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OZET

AKTIF OGRENME UYGULAMALARININ OGRENCILERIN KENDI
KENDINE OGRENME VE ELESTIREL DUSUNME BECERILERI iLE OZ
YETERLILIK INANCLARINA VE ERiSILERINE ETKIiSi

Bu calismanin amaci, aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin ilkdgretim
sekizinci smif 6grencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerine, elestirel diisiinme
becerilerine, Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik inanglarina ve erisilerine

etkisini incelemektir.

Calismada deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2008-2009 egitim dgretim
yilin bahar yariyilinda, Izmir ili Buca ilgesinde bulunan bir resmi ilkdgretim
okulunda gergeklestirilmistir. Calismaya deney grubunda 30 kontrol grubunda 34
olmak tizere toplam 64 6grenci katilmistir. Calisma 10 hafta stirmiistiir. Dersler, deney
grubunda aktif 6grenme uygulamalarina dayali etkinliklerle, kontrol grubunda 2006
MEB Fen ve Teknoloji Ogretim programina dayali olarak gergeklesmistir.
Arastirmada veri toplama arac1 olarak, ‘Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi’, ‘Kendi
Kendine Ogrenme Becerileri Olgegi’, ‘Erisi Testi’, ‘Fen ve Teknoloji Dersine Ynelik
Oz Yeterlilik Inanc1 Olgegi’ kullanilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-
testi, kovaryans analizi ve frakans analizi teknikleri kullanilmistir. Verilerin analizinde

SPSS programi kullanilmastir.

Arastirmada, arastirma gruplarinin kendi kendine O6grenme becerilerine,
elestirel diisiinme becerilerine, erisi testinden elde ettikleri dntest ve sontest puanlari
acisindan deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilhk bulunmustur. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik 6z yeterlilik
inanc1 dlgegi agisindan ise, ‘Fen ve Teknolojiye Yonelik Giiven’ ve Fen ve Teknoloji
Performansina Giiven’ alt faktorleri Ontest-sontest puanlari bakimindan deney grubu

lehine anlamli farklilik bulunurken ‘Fen ve Teknoloji ile Ilgili Zorluklarla Basa
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Cikabilme’ faktorii bakimindan deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik
bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Kendi Kendine Ogrenme, Elestirel
Diisiinme, Ozyeterlilik, Erisi, Fen ve Teknoloji Dersi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF ACTIVE LEARNING APPLICATIONS ON STUDENTS’
SELF DIRECT LEARNING AND CRITICAL THINKING SKILLS, SELF-
EFFICACY AND ACHIEVEMENT

The purpose of this study was to investigate the effectiveness of active
learning applications on eight grade students’ self direct learning skills, critical

thinking skills, self efficacy towards science and technology course and achievement.

Experimental design was used in the study. The study was implemented in a
state-run primary school in Buca, Izmir in spring semester of 2008-2009. 64 students
participated in the student study group in all, consisting 30 students in the
experimental group and 34 students in the control group. The study lasted 10 weeks.
The lessons were performed according to active learning applications in the
experimental group, whereas in the control group the lessons were performed
according to regular 2006 MEB Science and Technology course teaching
programme. In the study, self direct learning scale, critical thinking scale, self
efficacy scale towards science and technology course and achievement test were used
as means of data collection. Independent groups t-test, covariance and frequency
analysis techniques were used to analyze data. In the analysis of data, SPSS

computer programme was used.

According to the research groups’ pretest and posttest scores obtained from
the self direct learning scale, critical thinking scale and the achievement test, there
was a significant difference between the experimental group and the control group
supporting the experimental group. Besides, there was a statistically significant
difference between the pretest-posttest results of ‘Confidence in Science and
Technology Ability’ and ‘Confidence in Performing Science and Technology Tasks’
factors of self efficacy scale in favor of the experimental group. On the other hand,

there were no statistically significant differences between research groups with
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respect to ‘Coping with Difficulties in Science and Technology’ factor of self

efficacy scale towards science and technology course.

Key words: Active Learning, Self Direct Learning, Critical Thinking, Self

Efficacy, Achievement, Science and Technology Course



BOLUM I

GIRIS

1.1. PROBLEM DURUMU

Bilim insanlariin bilimsel bilgileri elde etmek i¢in kullandiklar1 arag, yontem
ve tekniklerin teknolojik gelismeler ile degismesi, bilimsel bilgilerin de zaman i¢inde
degisip gelismesine yol agmaktadir (Demirbas ve Yagbasan, 2004: 1). Bu degisime
paralel olarak bilimsel bilginin hizla arttig1 ve teknolojik gelismelerin yasandigi
giiniimiizde, basta insan olmak {izere dogada bulunan tiim canli ve cansiz varliklari,
doga olaylarini, fiziksel, kimyasal ve biyolojik olarak cesitli yonlerden inceleyen,
gozlemleyen ve arastiran pozitif bir bilim olan Fen ve Teknoloji dersinin egitiminin

onemi de giderek artmaktadir (Siiliin ve diger., 2006: 52).

Fen ve Teknoloji dersinin genel amaci her bireyin Fen ve Teknoloji okuryazari
olarak yetigsmesini saglamaktir (MEB 2006: 8). Fen ve Teknoloji okuryazarligi, fen
bilimlerinin dogasin1 bilmek, bilginin nasil elde edildigini anlamak, fen
bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere bagli oldugunu ve kanitlar toplandikg¢a
degisebilecegini kabul edebilmek, fen bilimlerindeki temel kavramlari, teori ve
hipotezleri kavramak, bilimsel kanit ile kisisel goriis arasindaki farki algilamak
olarak tanimlanmaktadir (Esme, 2004; Soylu, 2004). Bireylerin bdyle bir bakis
acisin1 edinmeleri, aydin, olaylara objektif bakabilen bir gelecek yetistirmek igin

alfabe Ogrenme kadar onemli bir gereksinimdir. Bu gerceklesmezse, toplumun



bireyleri, pozitif diislinme yeteneginden yoksun olacaklar, karsilagilan her tiirlii
sorunun ¢oziimiinde, bilimsel ¢6ziim yerine bilim dis1 arayislara yonelebileceklerdir

(Esme, 2004; Soylu, 2004).

Fen ve Teknoloji derslerinin 6nemi bilinmesine ragmen giiniimiizde fen
smiflarinda ¢ok &nemli problemler yasanmaktadir. Ogrenciler Fen ve Teknoloji
dersini sikici, zor, karisik sanmakta ve bu ders i¢in yeterli beceriye sahip
olmadiklarini diistinmekte (Bonwel ve Eison, 1991) 6grendikleri konu ilging gelse
bile dikkatlerini siirekli dinleme iizerinde toplayamadiklari, 6gretmen konusmasini
yavaslattiginda ise de sikilmakta olduklar1 goriilmektedir (Silberman, 1996).
Dolayisisla 6grenciler bu derste yeterli basariyr saglayamamaktadirlar. Bu durum
bize 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersini 6grenmeye yonelik yeterli motivasyon ve
cesarete sahip olmadiklarim1 ve olumsuz tutum gelistirdiklerini gdstermektedir
(Bonwel ve Eison, 1991). Ulkemizde ise Fen ve Teknoloji egitiminin basarisiz
olmasinin ya da ogrencilerin fen dersini sevmemelerinin nedeni Bozkurt ve dig.
(2008: 64) tarafindan bu dersin konularmin Ggrencilere deneyimleriyle
iliskilendirilmeden, hazir bilgi yiginlar1 halinde sunulmasi seklinde bir 6grenme
anlayisinin hakim olmasi olarak agiklamaktadir. Belcheir (2002) yaptig1 calismasinda
ogrencilerin kendi aralarinda tartigsarak sinif i¢cinde ve disinda gerceklesebilecek proje
calismalarina katildiklarinda yani yaparak yasayarak ogrendiklerinde 6grenmenin
daha eglenceli ve kalici oldugunu belirtmektedir. Dolayisiyla aktif O6grenme
uygulamalarina dayali bir 6grenme anlayisiyla 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersini
eglenerek daha etkili 6grenmelerini destekleyebilecegi ve onlarin dersi sevmelerine

yardimc1 olabilecegi sOylenebilir.

Ogrencilere  edindikleri  bilgileri  bilimsel bir bakis acisiyla
degerlendirmelerini saglayan Fen ve Teknoloji dersinde bireylerin bir takim cagdas
becerileri edinmelerini saglamak amaciyla bu dersin 6gretimi i¢in birgok ¢agdas
ogretim yontem ve teknikleri gelistirilmektedir. Gelistirilen bu ydntemler
incelendiginde genel olarak Ogrencinin aktif oldugu, Ogrenme siirecinin her
asamasinda yer aldigi, Ogrenirken kendi diisiincelerini savunabildigi ve bilgiyi
kesfettigi durumlar1 kapsadigi goriilmektedir (Siiliin ve diger., 2006: 52). Fen ve

Teknoloji egitiminin uygulamaya dayali olmasi, yasamla i¢ ige olusu, igbirligi



gerektirmesi ve yoruma dayali olmasi bu derste en iyi 6grenmenin aktif 6grenmeye

dayali uygulamalarla gergeklesebileceginin gostergesi olabilir.

Bonwel ve Eison (1991)’e gore gliniimiizde biligsel tabanli arastirmalar
egitimde kullanilan tekniklerin bircok bireysel farkliliga hizmet etmesi gerektigini
gostermektedir. Bu yiizden diisiiniilerek ve arastirilarak gerceklesen bir dgretim
stireci usta 0gretim teknikleriyle birlestirilerek gergeklesmelidir. Ayn1 zamanda her
ogretmen Ogrencilerini  kendi fikirleri ve istekleriyle, deneyler yaparak,

arastirmalarda bulunmaya tesvik etmelidir.

Ogrencilerin, dgrenecekleri konu ile ilgili arastirmaya dayali uygulamalar
yapmalar1 sonucunda iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesi beklenen bir
durumdur (Phillips, 2005). Bruner (1966) Ogrencilerin iist diizey diisiinme

becerilerinin gelismesini saglayan arastirmaya dayali 6grenmelerin faydalaring;

- Entelektiiel gii¢lerde olan arts;

- Gergek 6diil i¢in gegici bir degisiklik;

- Deneylere dayali kesfi 6grenme

- Hizli bir sekilde hatirlama olarak tanimlar (Bruner, 1966; McManus ve
Sieler, 1998°deki alint1). Bu aciklamaya dayanarak aktif 6grenmeye dayali olarak
gelistirilmis aragtirmaya dayali etkinliklerin 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersi

kazanimlarini etkili bir sekilde edinmelerini saglayabilecegi sdylenebilir.

Aktif 0grenme yaklagiminda en Onemli nokta; Ogrencinin kendi kendine
O0grenme siirecinin sorumlulugunu tagimasi ve bu siiregle ilgili kararlar1 kendisinin
almasidir. Ogretim siirecinde; dgrenenin dgrenmeyi nasil gerceklestirecegi, ne kadar
ogrendigi eksikliklerinin neler oldugu, derse nasil yogunlasacagi, ne zaman ve
kimden yardim isteyecegi, nasil kavrayacagi, 6grenme siire¢lerinin amaclart vb. ile
ilgili bir dizi karar almir. Geleneksel olarak bunlarin ¢oguna Ogreten karar verir.
Aktif Ogrenmede ise Ogrenme siirecinin sorumlulugu Ogrencidedir ve kendi
kararlarin1 6grencinin kendisi alir. Boylece 6grenen, bir bagkasinin -6gretmen, anne,
baba, daha iyi bilen bir 6gretici- kendi adina aldig1 kararlar1 uygulamak yerine, kendi

kontroliinde gerceklesen etkinliklerle 6grenmeye ¢alisir (A¢ikgoz, 2003, 17-18).



Tiim bu anlatilanlar g6z 6niine alindiginda 6grencilerin 6grendigi nesneler
ve olaylarla birebir ilgilenmesini saglayan aktif 6grenmenin Fen ve Teknoloji
dersini 6grenmelerinde énemli oldugu sdylenebilir. Ilgili alanyazin incelendiginde
aktif 6grenme uygulanmalarinin, Aydede (2006) 6grencilerin Fen Bilgisi dersine
yonelik basarilarini, tutumlarini ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligini artirdigin
bulmustur, Zavrak (2003), kimya dersinde atomun yapisi iinitesinde Ogrenci
basarisini artirdigini, Wilke (2003) biyoloji dersinde bu yaklagimin uygulanmasinin
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini artirdigin1 bulmuslardir. Aktif 6grenme
uygulamalari ilgili yukarida bahsi gegen calismalar incelendiginde, bu calismalarin
aktif Ogrenme yontem ve tekniklerinden biri veya birkaginin kullanildigt
arastirmalardan olustugu goriilmektedir. Bu nedenle yapilacak c¢alismanin, bu
alandaki eksikligin giderilmesine, aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin biitiinciil
(entegre) bir sekilde kullanilmasi amag edinilmistir. Yapilan alanyazin taramasi
sonucunda Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme uygulamalarimin kullanildigi
calismalarin oldugu ancak “Canlilar i¢in Enerji Iliskileri” ve “Maddenin Halleri ve
Is1” tiniteleriyle ilgili olarak kendi kendine 6grenme, elestirel diisiinme becerileri,
0z yeterlilik inanglar1 ve erisi diizeyleri lizerine bir ¢alisma olmadigindan bu konuda
bir arastirma yapmanin alan yazininda yeni arastirmalara kaynak olacagi
diisiiniilmiistiir. Yapilan bu arastirmaya iliskin kuramsal g¢erceve asagida

sunulmaktadir.

1.1.1. Ogrenme Kuramlan

Ogrenme kuramlari, egitim siirecinde 6gretmen ve dgrenci davranislarinin
belirlenmesinde, 6gretim yontem ve tekniklerinin gelistirilmesi ve hitap ettigi
ogrencilerin bedensel ve zihinsel gelisim Ozelliklerine uygunlugu gibi temel
ogelerin belirlenmesinde ©Onemlidir. Dolayisiyla, 0grenme ve Ogretme siireci
mutlaka bir kurama dayandirilarak gelistirilmelidir. Bu boliimde program gelistirme

caligmalarini etkileyen 6grenme kuramlarina kisaca deginilmistir.



1.1.1.1. Biligsel Ogrenme Kuram

Biligsel kuram, bireyi bilgiyi isleyebilen ve amaglarina ulagsmak icin
planlar ve stratejiler gelistiren bir birey olarak kabul eder. Bilis kavrami, ¢evremizi
o0grenme ve anlamay1 iceren zihinsel etkinlikler karsiligi olarak kullanilir ve
yaklasik olarak diisiinme terimi ile anlamdastir. Her birey, genler yoluyla gelen belli
bir biyolojik 6n yatkinlikla dogar ve belli bir sosyo-kiiltiirel grup, aile ve toplumsal
cevre icinde yasamini siirdiiriir. Bu bilgiler 1s1ginda biligsel gelisim kavrami,
bireyin dogumundan baglayarak kendini ve c¢evresini anlama ve yorumlama
biciminde nitelik ve igerik agisindan giderek yetkinlesen siirecler toplami olarak
tanimlanabilir (Aydin, 2001; Yondem ve Tayli, 2007). Bilissel 6grenme kuramina
gore, bireylerin bir problemle karsilasmalar1 durumunda o problemi, probleme 6zgii
durumlarla birebir etkilesime girerek 6grenirler. Buna gore 6grenme; 6n bilgilerin
yeni bilgiler kazanmasi, probleme iliskin bilgilerin depolanmasi ve uygun ¢6ziim
sececeklerinin belirlenmesi seklinde kavramlastirilabilecek iic temel siire¢ i¢inde
olusur. Bagka bir deyisle 6grenme, bilissel siirecle ve yapilarla iligkilidir. Burada
bilis kavrami, duyu organlariyla alinan girdilerin, algi ve bellek siireglerinde
islenerek ¢iktiya dontstiiriildiigii zihinsel etkinlikler dizisi olarak agiklanabilir.
Dolayisiyla, biligsel kurama gore Ogrenme, bireyin yasantilar1 yoluyla yeni
deneyimlere ve bilgilere ulasma diizeyine baglidir. Bu durum bireyin aktif bir
bicimde oOgrenme etkinligine katilmasini gerektirir. Bu sekilde de birey on
ogrenmelerini yeni durumlara transfer ederek ve gelistirdigi denenceleri deneyerek
ogrenir (Aydin, 1999: 207). Bilissel kuramda iki 6nemli yaklasim vardir: Bunlardan
ilki; bilgiyi isleme yaklasimdir. Bu yaklasim igsel, biligsel siiregleri anlamaya ve
tanimlamaya 6nem vermistir. Bilgiyi isleme kurami insanin zihnini bir bilgisayara
benzeterek zihnin, bilgi edinmek, bilgiyi islemek, depolamak ve kullanmak iizere
tasarlandigini savunur. Bu kurama gore 6grenmeyi etkileyen iki temel unsur vardir.
Bunlar; bilginin depolandig1 bellekler yani duyusal kayit, kisa siireli bellek ve uzun
stireli bellegi igeren yapilar ile bilginin islenmesini, saklanmasini ve hatirlanmasini
saglayan kontrol siiregleri olan algilama, orgiitleme, dikkat, geri getirme gibi
biligsel siireglerdir (Erden ve Akman, 2007; Sternberg ve Wiliams, 2002). Jean
Piaget'in ortaya c¢ikardigi biligssel gelisim kurami, bireyin, 68renmesi gereken

kavramlar1 Ozlimseyebilmesi i¢in belli asamalarin tamamlanmasinin gerektigi



diisiincesidir. Piaget bu siireci, zihinsel gelisimin temel islevlerini, olgunlagma,
yasanti, Orgiitleme, uyum saglama ve dengeleme olmak lizere bes evrede aciklar.
Bu evrelere ek olarak bireyin zihinsel gelisiminin belli asamalarindan gegmesi
gerektigini savunur. Piaget, biligsel gelisimde dort gelisim evresi tanimlamistir. Bu
evreler, duyusal motor donemi, islem Oncesi donem, somut islemler donemi ve

soyut islemler donemidir (Kabasakal-Topcu, 2007; Senemoglu, 2007)

1.1.1.2. Psiko Dinamik Kuram

Psiko dinamik kuram, Freud’un 20. yy baslarinda yaptig1 c¢alismalar
sonucunda ortaya ¢ikmustir. Freud, gelisim siirecinin birtakim evrensel ve kritik
donemlerle aciklanabilecegini savunur ve erken yas donemlerinde gecirilen
yasantilarin yetiskinlik doneminde gosterilen davranislarin belirlenmesinde 6nemli
oldugunu savunur. Freud’a gore biyolojik siirecler 6nemli olsa da bireysel gelisim
toplumsal bir ¢evrede olmalidir. Baska bir deyisle Freud, bireyin gelisimini
toplumsal bir ¢evreye dayandirmakla birlikte biyolojik siirecleri de goz ardi etmez.
Bu nedenle bireyin sosyal ¢evresi anne ve babanin etkisi bireyin gelisiminde
oldukca énemlidir (Ozyurt-Eylen, 2007: 18), Freud'a gore topografik kuram zihni,
biling, bilincalt1 ve biling 6tesi olmak iizere ii¢ boliimde ele alir. flk bdlim olan
biling, bireyin i¢inde yasadigi diinyaya iliskin farkindaligidir ve tam olarak
aydmliktir. ikinci bdliim bilingaltidir ve bilince yakin olan anilarin, arzularin bir
deposu gibidir. Kisi bunlarin farkinda degildir, ama istedigi anda biling alanina
cikabilir. Ugiincii diizey ise biling tesidir. Burada kisinin istedigi zaman biling
alanma c¢ikaramadigi varligindan bile haberdar olmadig1 duygulari, diisiinceleri,
anilari, dirtiileri barindirir. Psiko dinamik kuram, davranis1 yonlendiren biling dis1
giidiiler olarak id, ego ve stliperego gibi kisilik boyutlarin1 kapsar ve insan davranisi
id, ego ve siiper egonun etkilesimi ile olusur (Aydin, 1999: 92). Freud sonrasi
psikodinamik kuramcilar bireyi sadece biyolojik bir varlik degil ayni zamanda
sosyal bir varlik olarak toplumun bir iiriinii olarak gérmiislerdir. Bu kuramcilarin

arasinda Adler, Horney, Fromm ve Sullivan yer almaktadir.



1.1.1.3. Sosyal Ogrenme Kurami

Sosyal 6grenme kuramina gore Ogrenme bireyin hem i¢sel hem de
cevresel etkilesimi bireyin gelisimi agisindan onemlidir. Bu kurama gore davranis,
cevre tarafindan bigimlendirilir. Ancak birey de cevreyi bi¢imlendirir. Sosyal
ogrenme kurami davranisin, bireyin ¢evreyi gozlemlemesi ve taklit etmesi, bunun
sonucunda 6diil ya da ceza almasi ile kazanildigini savunur. Davranisin kaliciligim
belirleyen etmen ise davranis sonucunda bireyin ¢evreden alacagi o6diil ya da
cezadir. Bandura’ya gore bireyin davranisi kazanmasi ile onu gerceklestirmesi es
zamanli olmak zorunda degildir ve birey kazandigi davranisi kendisini odiile
gbtiirecegini ya da cezadan kurtaracagim diisiindiigii zaman tekrar eder (Ozyurt-
Eylen, 2007; Bugelski, 1971). Sosyal 6grenme kuraminda temel faktor, bireyin
baskalarmi  gozlemleyerek Ogrenmesidir. Ogrenme ortaminda, &grenciyle,
ogretmenlerin etkilesim i¢inde olmasi, O6grenen kisiye gozlemleme ile zihinsel
fonksiyonlar gelistirmede katki saglar. Ogrenmenin etkililigi, 6grenenin, modelden
gozlemledigi davranisi ortaya koyabilme kabiliyetine baghdir (Yesilyaprak, 2002;
Presley ve McCormick, 1995).

1.1.1.4. Himanistik Kuram

Bu yaklasimin 6ncii ve temsilcileri Rogers, Maslow, Sartre, Charolette
Biihler, Frankl, Binswagner’dir. Bu kurama gore birey tekdir ve kendini gelistirme
potansiyeline sahiptir. Insan dogasi, olumlu, saglikli ve yapic1 6zelliklerden olusur.
Insan dogustan olumlu ve gizil bir potansiyelle diinyaya gelir. Uygun g¢evresel
kosullar saglandiginda birey kendi gerg¢ek potansiyelini en iyi sekilde ortaya
cikartabilir. Bu potansiyeli ortaya ¢ikarma siirecine kendini gergeklestirme denir
(Ozyurt-Eylen, 2007: 19). Davranislarindan bireyin kendisi sorumludur. Hayati
kendisi i¢in yasamaya deger, anlamli bir hale getirmek kisiye diiser. Hiimanistik
kurama gore, gecmis ya da gelecek degil, icinde yasanilan an énemlidir. Insan igin
bilim amag¢ degil, ancak ara¢ olabilir. Insan davraniglarii denetim altina almak
yerine, daha ¢ok ozgiirliige yer verilmelidir. Hiimanistik kuram, bireyi anlamak i¢in

onun igyapisini bilmenin gerektigini savunur. Bunun i¢in ise i¢gdzleme yontemini



kullanir. Insan cansiz bir nesne olmadigindan, distan bakilarak davranislari

anlasilamaz (Aydin, 1999:107).

1.1.1.5. Gestalt Kuram

Wertheimer, Kofka, Lewin, Kohler adli Alman psikologlarin 6ne siirdiigii
bu kurama gore insan yasantisinin ve davraniginin Orgiitlii ve biitlinsel oldugu,
savunulmustur. Bu kurama gore ne davraniglar ne de bilissel stiregler alt birimlere
ayrilarak agiklanmamali bir biitlin halinde incelenmelidir. Bu durumun nedenti,
biitiiniin kendisini olusturan pargalardan farkli ve bir anlam ifade etmesidir.
Psikolojinin yapmasi1 gereken ise davranisa ve insan zihnine iligkin bilgi lretirken
siirekli biitlinden yola ¢ikmaktir (Cakir, 2007: 439). Bu yaklasim ile doga
bilimlerinin indirgemeci tiimevarimci ve nedensel yaklasimlari ile toplumsal
sorunlarin ¢ézlimlenemeyecegi sosyal olay ve olgularin ancak bir biitiinliik
icerisinde degerlendirilerek mevcut sorunlarin ¢oziilebilecegi anlayisi hakimdir.

Gestealt kuramina gore, 0grenme algi ve bellek siireglerinin isleyisine
baghdir yani 6grenme, alg1 ve bellek sisteminin yeni bir yap1 ve igerik kazanmasi
icin gerekli olan her tiir yasantisal deneyimi kapsamaktadir. Gestaltcilara gore algi
sistemi, yapilastirma, Orgiitleme, biitlinlestirme, kiimeleme ve yorumlama
etkinlikleri ile bu etkinliklerin isleyisini belirleyen ve alginin temel yasalar1 olarak
adlandirilan benzerlik, sekil-zemin, tamamlama, yakinlik, basitlik, devamlilik

ilkeleriyle aciklanabilir (Aydin, 1999: 230-321).

1.1.1.6. Yapilandirmaci Ogrenme

Yapilandirmaci 6grenme temelini Dewey ve Piaget tarafindan yapilan
calismalar olusturur. Piaget’e gore Ogrenme bireyin belirli bir dengesizlik
durumundan denge durumuna ulasmasi i¢in kullandiklar zihinsel siireclerle ilgili

bir durumdur. Bu siirecin baginda olusan dengesizlik durumu bireyin 6grendiklerini



birbirine karistirmasi gibi goriilse de sonuca dogru atilan her adimda derleyici ve

toparlayici bir fonksiyona sahiptir. (Saban, 2000:158-159).

Glinlimiizde Ogrencilerin, bilgi kaynaklarina ulasabilen, ulastigi bilgiyi
kullanarak yeniden diizenleyebilen; elestirel, yaratici diigiinebilen ve yasam boyu
Ogrenen bireyler olarak yetismeleri beklenmektedir. Bu beklentiler ise
yapilandirmact 6grenme anlayisinin 6grenme ortamlarina aktarilmasini giindeme
getirmektedir (Fer ve Cirik, 2006: 5). Ciinkii yapilandirmaci 6grenme, bilginin bir
insandan digerine dogrudan aktarilmadigi, 6grenen kisi tarafindan aktif bir bi¢gimde
olusturuldugu 6nermesine dayanmaktadir (Bereiter, 1994). Yapilandirmaciliin son
yillarda yogun ilgi gormesi dort temel nedene dayanmaktadir ( Korkmaz, 2004: 65).

Bunlar;

1. Ogrenmenin dgretmen egemenliginden dgrenci merkezine gekmesi,

2. Bilgi edinme ya da yaratma sorumlulugunu 6grenciye gecgirmesi ve 0gretmene
atfedilen geleneksel rolleri degistirerek Ogretme —O68renme siireclerinin Onemini
vurgulamast,

3. Ogrenci, dgretmen ve okul ydnetimini birgok gereksiz biirokratik islemden
kurtarmasi, bilginin/gercegin bireyler tarafindan yaratildigini 6ne siirmesi,

4. Farkli bakis agilarin1 ortaya cikarma ve destekleme konusundaki ilgisi ile
toplumlardaki azinlik gruplarimin diislincelerinin  6nem kazanmasina neden

olmasidir.

Ozellikle Fen ve Teknoloji dersinde “yaparak ¢grenmenin” giiniimiizdeki
onemini diisiindiiglimiizde yapilandirmaci 6grenme verimli 6grenmenin her zaman
ogrencilerin (bilgi toplama, bilimsel geregleri kullanma gibi bilim adamlarmin
aktivitelerini taklit eden) aktivitelere katilimiyla olusabilecegi varsayimina
dayanarak olusmustur (Leona, 1997). Baska bir deyisle yapilandirmaci 6grenme,
fen egitiminde oOgrencilerin yazmalarina, konusmalarina, aciklamalarda
bulunmalarina izin veren aktif 6grenmeye tesvik eden 6gretim bigimlerine ihtiyag
olundugunu isaret eder (Dufresne ve dig, 1996). Ogrenciler yapilandirmaci
ogrenmeyle edindikleri bilgi ile yasam arasinda iligki kurarak karsilastiklar

problemlere ¢Oziim {retirler. Yapilandirmaci O6grenmeye gore Ogrenme,
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ezberlemeye degil 0grenenin bilgiye transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden
yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasma dayanmaktadir. Ogrenen, 6grenilmis
bir bilgi ile yeni Ogrenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirdigi bilgiyi,
yasam problemlerini ¢6zmede uygulamaya koyar (Yurdakul, 2005; Esler ve Esler,
2000). Dolayisiyla yapilandirmact ogrenme egitimde, bireylerin daha ¢ok
diislinmeyi, anlamayi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi

davranislarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2000: 123).

Fen ve Teknoloji dersi, oOgrencilerin bilimsel diisiinme giiclinii
gelistirilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Yapilandirmaci 6grenmenin Fen ve
Teknoloji dersinde uygulanmasi ile Ogrencilerin problem hakkindaki bilgileri
arastirarak, kesfederek, hipotezler kurarak ve elde ettigi sonuglar1 bir bilim adami
gibi yorumlayarak bir bilimsel caligma siireci sonunda problemin ¢6ziimiine
ulagsmas1 ve bilgileri yapilandirmalar1 saglanir. Bu sekilde o6grenciler, bilimsel
bilgileri 6nceki bilgileri ile iligkilendirerek yapilandirirlar. Boylece yapilandirmaci
O0grenmenin var olan 6grenmelerle yeni 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni
bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme siireci oldugu sdylenebilir. Bu sebepten dolay1
ogretmen Ogrencilerin hazir bulunusluklarini farkinda olmali ve konuyla ilgili
uyarict materyalleri Ogrencilerine sunarak karsi karsiya kaliman problem veya
durum hakkinda 6grenilmesi gereken bilgileri 6grencilerin kesfetmelerini ve eski
bilgiler ile yeni bilgilerin iliskilendirilerek yapisallagtirilmasi saglanmalidir (Isman
ve dig, 2002; Sasan, 2002). Aydin ve Balim (2005: 150)’ye gore ise Fen ve
teknoloji derslerinde bireyler kendi bilgilerini kendilerinin olusturarak daha iyi
ogrendikleri yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun disiplinler arasi bir

yaklasimin kullanilmasi gerektigi belirtmislerdir.

Bu kurama gore, bilgi lic asamada olusturulur. Bu asamalar; 6ziimleme
(asimilation), diizenleme (accommadation) ve dengeleme (Equilibration)'dir.
Oziimleme, edinilen yeni bilginin daha 6nceden edinilen bilgileriyle gelismemesi
durumunda bireyin zihnindeki diizende belli bir sinifa girmesidir. Diizenleme, yeni
edinilen bilginin zihinde daha 6nceden edinilen siniflamaya uymamasi durumunda
zihinde bir dengesizlik durumu olusmasidir. Bu durumda ya mevcut zihinsel yapi

(semalarin) degistirilir ya da yeni semalar olusturulur. Dengeleme, Bir kisinin
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zihinsel yapilar1 yeni bir durumla karsilagmadan dnce denge halindedir. Birey, yeni
bir durumla karsilagtigt zaman disaridan alman uyari/bilgi/girdi zihinde daha
onceden olugmus yapilardan veya smiflamalardan birine uymuyorsa birey zihinde
dengesizligi olusur. Boylelikle zihin yeni duruma uyum saglar ve bu sekilde yeni
bir denge durumuna erisilir. Yapilandirmaci &grenme, Ogrenci merkezli bir
yaklasim olmasina ragmen bu anlayisin uygulanmasinda ders 6gretmeni énemli bir
role sahiptir (Balim ve dig., 2009: 67). Dolayisiyla yapilandirmaci 6grenmeyi temel
alan bir 6gretim programinin basarili olabilmesi i¢in, bu program uygulacarak
ogretmenlerin birtakim niteliklere sahip olmasi gerekir Bu siiregte 6gretmen daha
cok 6grenme ortamini diizenleme ve danigmanlik rollerini iistlenir (Sasan, 2002:
52). Yapilandirmaci 6grenmede 6gretmen rolleri Ergin ve Akpiar (2005: 57-59)

tarafindan asagidaki gibi agiklanmistir.

1. Ogrencilerin gelisim 6zelliklerini ve bireysel farkliliklarini dikkate alir ve onlart
calisma yapmaya tesvik eder,

2. Etkilesimli Ogretim materyallerini ve ilk elden kaynaklar1 kullanir.
Ogrencilerinin ilk elden bilgi edinmelerine yardimci olur,

3. Ogrenme-dgretme siirecinde sade, anlasilir ve akici bir dil kullanir,

4. Smiflandirma, analiz, tahmin gibi bilimsel terminolojiyi kullanir. Bu kavramlari
ogrencilerin kullanmasina firsatlar verir,

5. Ogrencilere hazir bilgi vermez,

6. Ogrencilerin hem kendilerinin ne diisiindiigiiniim farkinda olmalarin1 hem de
diger 6grenciler ile diyalog i¢inde olmalarini destekler ve tesvik eder,

7. Ogrencilerin  diisiincelerini sorgulayarak, agik uclu sorularla arastirma
yapmalarina ve birbirlerine soru sormalarina tesvik eder,

8. Soruyu sorduktan sonra belli bir bekleme zamani verir,

9. Ogrencilerini siire¢ igerisinde ve ¢oklu degerlendirme ydntemlerini kullanarak
degerlendirir,

10. Ders planina sik sikiya bagl degildir.

Dersin planlarla kisitlandirilmadi yapilandirmaci ogrenme

uygulamalarinda 6grenme halkast en sik kullanilan yaklagimdir. Bu yaklasimin
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uygulanmasinda 6gretmen ve 6grenci isbirligi icinde c¢alismalidir. Bu yaklasimin
asamalart:

* Giris

» Kesfetme

* Aciklama

* Derinlestirme

* Degerlendirmedir.

Baz1 kaynaklarda bu asamalara ek olarak giris asamasindan sonra dikkat ¢cekme ve
aciklama asamasindan sonra ikinci bir kesfetme asamasi yer alabilir. Bu yaklagimin

asamalarmin kapsami asagidaki gibidir (Ozmen, 2004; Turgut ve dig., 1997)

Giris Asamast: Yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan 6nce 6grencilerin konuya ilgi
ve merak uyandirmalarini, sorularla on bilgilerin ortaya c¢ikarildigi asamadir.
Kesfetme Asamasi: Kesfetme evresi 6grenci merkezlidir ve Ogrencilere saglanan
materyallerle bir olguyu ozgilirce kesfettikleri asamadir. Bu asamada Ogrenciler

bireysel olarak ya da grupla birlikte ¢alisarak yeni bilgiler toplamaya baslarlar.

Aciklama Asamasi: Bu asamada oOgrenciler topladiklari veriler yardimiyla yeni
kavramlara ya da genellemelere ulasmaya calisirlar. Ogretmen miimkiin oldugunca
ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde, sonuglarini agiklamalarinda ve

yeni kavramlar yaratmalarinda 6gretmen onlara yardimer olur.

Derinlestirme Asamasi: Bu asama Ogrencilerin yeni siniflandirmalarini,
tanimlamalarini, agiklamalarmi ve yeteneklerini yeni fakat benzer durumlara
uygulama asamasidir. Ogretmen oOgrencilerin  formal terimleri ve tanimlari

kullanmalari, yeni durumlarda anlayislarini sergilemeleri i¢in tesvik edilir.

Degerlendirme Asamasi: Ogrenme evrelerinin sonuncusu ise degerlendirmedir.
Ogrencilerin  gostermis  olduklar1 performans ve becerilerin, kavramlar

algilayislarinin ve uygulamalarinin degerlendirildigi bir siirectir.

Yapilandirmaci 6grenme, bireylerin 6grenme siirecinde hem bireysel hem

de sosyal etkinlikler araciligiyla var olan bilgilerini kendi ¢abalariyla biitiin olarak
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yapilandirdiklar1 goriisiinii savunur. Bu nedenle, yapilandirmaci 6grenme basligi
altinda bir¢cok kuramin irdelenmesinden ¢ok, temel boyutlari ile egitimde en yaygin
kullanilan Piaget’in biligssel yapilandirmaciligi, Vygotsky’nin sosyo-kiiltiirel
yapilandirmacilig1 ve Glasersfeld’in radikal yapilandirmacilig1 tizerinde durulabilir

(Yurdakul, 2005: 42).

Yapilandirmacilik  giinlimiizde  bilissel  yapilandirmacilik,  sosyal
yapilandirmacilik  ve radikal yapilandirmacilik olmak {izere ¢ kisimda
incelenmektedir. Biligsel yapilandirmacilar, bilginin nasil olusturuldugunu
aciklamada Piaget’in teorisini kullanirlar. Biligsel yapilandirmanin, ¢ikis noktasi,
bireyin o ana kadar sahip oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu bilissel
yapidir. Bu yaklasima gore, bireyin biligsel yapisi dengededir ve birey yeni bilgiyi
bu biligsel yapisini kullanarak anlamlandirir. Edinilen bu yeni bilgi, bireyin biligsel
yapistyla ¢elismeden iligkilendirilebiliyorsa birey bu bilgiyi 6zlimsemektedir.
Ancak yeni kazanilan bilginin mevcut olan bilgilerle ¢elismesi durumunda ise yeni
bilgi 6ztimsenmemekte ve bilissel denge bozulmaktadir. Birey bu durumda, bilgiyi
oziimsemek icin biligsel yapisinda yeni bir diizenleme yapmasi gerekir. Bu agamalar
bireyin yeni bir biligsel dengeye ulasmasina kadar devam eder (Yurdakul, 2005:
42).

Sosyal yapilandirmacilik ise zihinde yapilandirmayla 6grenmede kiiltiirtin
ve dilin 6nemli katki sagladigini sdyleyen Vygotsky tarafindan gelistirilmistir.
Toplumun bireyin gelisimindeki rollerine odaklanan Vygotsky, bilginin bireysel
olarak yapilandirilmadigin1 ve sosyal etkenlerin bu yapilandirma siirecinde énemli
oldugunu vurgular. Bu yaklagim, bilginin yapilanmasinda dilin ve sosyal
etkilesimin Onemini ortaya koyar. Sosyal yapilandirmacilik, 6grenmenin sosyal
etkilesime bagli oldugunu ve her zaman bir grup ya da topluluk tarafindan
paylasilan bir sosyal baglamda ger¢eklesecegini iddia eder. Eylemi, etkilesimi ve
diisiinceyi ilettigi i¢in dil 6grenme siirecinde dnemli bir 6gedir. Sosyal etkilesimin
icinde yer aldig1 her baglam birbirinden farklidir. Bilimsel laboratuarlar, okullar,
mahkeme salonlar1 ve evler kendi dillerine, geleneklerine sahiptirler ve bu ortamlar

kendi i¢lerinde yer alan sosyal etkilesimler iizerinde etkide bulunurlar (Howe ve
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Stubbs, 1992). Bu gercek, sosyokiiltiirel bir kuramin, asagidakilerin tamamin

dikkate almasi gerektigi anlamina gelir:

- Etkilesimlerin yer aldig1 kurumsal diizenek ve organizasyonlar,
- Diisiince ve eylemin aktaricisi olarak kullanilan dil,
- Kisiler arasi iligkiler ve katilimcilar arasindaki statii farklari,

- Gidi, hedef, deger ve inanclarin etkisi (Howe ve Stubbs, 1992).

Radikal yapilandirmact Ogrenmeye gore ise bilim, yasantiya ait
yorumlarin uygulanabilir uyarlamalarini iceren dinamik bir siirectir. Bu yaklasimda,
Ogrencinin gercek diinya bilgisini kurmasi zorunlu degildir ve gecmis yasantilar
yeni yasantilarin olusmasina yardim eder. Igsel veya dissal nedenlerden dolay1 bir
iste basarisizlik yasandiginda problem durumu ortaya ¢ikar. Ortaya ¢ikan bu
problem durumunda birey yeni bir yasantilar edinerek biligsel yapilarim
degistirmeyi dener. Ciinkii bu anlayisa gore bireyler, gecirdikleri yasantilardan,
kendi 6zge¢mislerine dayali olarak anlamlandirirlar. Radikal yapilandirmacilikta
bilgi, bireyden ve bireyin i¢inde bulundugu toplumsal ve biligsel siireglerden
bagimsiz bir sey degildir. Bilgi, bireyin nesnelerle olan iligkisinden ve yine bireyin
kendisi tarafindan etkin bir sekilde olusturulur. (Savas, 2007: 523)  Radikal
yapilandirmaci 6grenme, bilginin kesfedilmedigine, bireyler tarafindan yaratildigina
inanir. Dolayisiyla bilginin referansi, dis diinya degil bireyin kendi yasantilaridir

(Ac¢ikgdz, 2004: 63).

Asagida 6grenme-68retme siirecinde yukarida bahsi gegen kuramlara dayali
olarak gelistirilen stratejiler olan sunus yoluyla Ogretim stratejisi, bulus yoluyla

Ogretim stratejisi ve arastirma yoluyla 6gretim stratejisinden kisaca bahsedilmistir.

1.1.2. Aktif Ogrenme Siirecinde Kullanilan Ogretim Stratejileri

Demirel (2005: 70), ogretim stratejilerini ii¢ boliimle aciklamaktadir.
Bunlar;

1. Sunus yoluyla 6gretim stratejisi
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2. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi

3. Aragtirma yoluyla 6gretim stratejisidir.

1.1.2.1. Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Ausebel tarafindan olusturulan sunus yoluyla 6gretim stratejisine gore
bilgi, olgu, kavram ve genellemelerin 6grenciye dgretmen tarafindan sunuldugu bir
sirectir (Erden ve Akman, 2007; Kaptan, 1998; Turgut ve diger., 1997). Bu
stratejide Ogretmen tarafindan diizenlenen 6gretim etkinliklerinin birey i¢in anlamli
olabilmesi icin bireye 6gretilecek olan konularin bir biitlinliik i¢inde verilmelidir.
Dolayistyla 6gretmenin anlattigi bilginin 6grenci tarafindan anlamli olabilmesi i¢in
ogretilecek ozelliklerin biitlinden pargaya yani tiimden gelim yontemiyle sunulmasi
gerekir (Kaptan, 1998; Senemoglu, 2008). Bu yonteme gore kavram ve
genellemeler ilk olarak Ogrencilere sunulur ve daha sonraki siirecte ayrintilar
aciklanir. Konu yeterince anlasilincaya kadar drneklerin verilmesine devam edilir.
Bu siirecte dikkat edilmesi gereken en temel nokta 6grenme siirecinin gorsel arag ve

gereglerle desteklenmesidir (Yasar, 1998: 65).

Sunus yoluyla Ogretim modelinde Ogretmenin goérevi Ogrencilerin
Ogrenebilmesi i¢in, konuyu oOrgiitleyicilerle desteklemesi, dersi en uygun bir sekilde
organize ederek yapilandirma; sunum etkililigini artiran materyalleri se¢cme ve
konuyu genelden 6zele dogru sistemli ve anlamli bir sekilde 6grencilere sunmaktir.
Ik bakista diiz anlatim teknigi gibi algilansa da "sunus yoluyla dgretim" siirec

acisindan diiz anlatim yonteminden farklidir (Siiliin ve diger., 2006: 54).

1.1.2.2. Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi

Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, 6grenenin etkinligine dayanan giidiileyici
bir dgretim yaklagimidir (Demirel, 1999: 80). Ogrenciler bulus yoluyla dgretimde
aktiftir, 6gretmen rehberliginde desteklenir ve 6grenmeye yonelik cesaretlendirilir

(Siiliin ve dig, 2006: 53). Bulus yoluyla 6gretimde, d6gretmenin gorevleri sunus
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yoluyla 6gretimden oldukca farklidir. Bulus yoluyla 6gretimde, Bruner’e gore
ogretmen, Ogrencilere kavram, ilke ve genellemeleri agiklamak yerine, onlarin
kavran ilke ve genellemeleri ulasabilecekleri bir ortam olustururlar. Bu stratejide
Ogrencilerin kavram, ilke ve genellemeleri kendilerinin ulagmasi istendiginden,
islenecek yol basitten karmasiga dogru bir siire¢ olan tiimevarim olmalidir. Bu
nedenle Ogrencileri deney yapmaya, ilkeleri, kavramlar1 kendilerinin bulmasina
tesvik etmelidir. Bu stratejinin amaci, 6grencilerin 6z yeterlilige sahip, bagimsiz
ogrenebilen bireyler olmasimi saglamaktir. Bruner’e gore bunun en uygun yolu
ogrencilere ulagsmak istedikleri sonucu s6ylemek yerine, onlar1 problemleri kendi
kendilerine ya da grup calismalariyla ¢ézmeye, cevabi bulmaya tesvik etmek
olacaktir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi, gerek bilimsel bilgiler kapsamindaki
bilimsel kavram ve genellemelerin Ogretilmesinde gerekse bilissel slireg
becerilerinin kazandirilmasinda 6nemli bir igleve sahiptir (Yasar, 1998; Siiliin ve

dig., 2006; Kara ve Ozgiin-Koca, 2004).

1.1.2.3. Arastirma Yoluyla Ogretim Stratejisi

Arastirma yoluyla 6gretim stratejisinde, Ogretmen, Ggrencilerin ilgisini
¢cekmesi muhtemel problemler bularak hem 6grencilerin bu problemi incelemelerini
hem de 6grencilere ¢ozmeye calistiklar problemle ilgili anlasilmayan noktalarda,
inceleme sirasinda ve sonug¢ c¢ikarma asamasina yardimci olur. Bu nedenle bu
strateji 6grencilerin bir konuyu 6grenmeleriyle sinirli kalmayarak onlara arastirma
ve problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasini da saglayacaktir (A¢ikgoz, 2003:

140).

Arastirma yoluyla Ogretimde, Ogrenciler bilimsel bilgileri edinmeye
calisirken 68retmen rehberliginde kendi ¢abalariyla 6grenme siirecine dahil olurlar.
Bu siirecte 0grenci problem durumunu kesfeder, problemi tanimlar, kesfettigi
probleme iliskin denenceler kurar, denencelerin sinanmasi igin veri toplar ve bu
verileri degerlendirir. Bir baska deyisle, arastirma yoluyla Ogretim stratejisinde
bilimsel yoOntemin asamalarina yer verilerek Ogrencilerde arastirma becerileri

gelistirilmeye ¢alisilir (Yasar, 1998: 67). Dolayisiyla arastirma yoluyla gretim
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stratejisi 6grenciyi, 6grenilecek konuyu arastirmaya, bilmedikleri kavramlari ¢esitli
yontemlerle 6grenmeye yonlendiren bir stratejidir. Bu stratejide tiimevarim ve

timdengelim yontemleri siklikla kullanilir (Demirkus, 1999: 416).

Arastirma yoluyla 6gretim stratejisi kazandirilmasi istenen hedeflerin Fen
ve Teknoloji dersinde kullanilmasi, fen laboratuvarinda yapilan deneylerden okul
disindaki gezilere kadar degisen cesitli O6gretim yontem ve tekniklerini kapsar.
Biitiin bu etkinliklerle 6grencilerin sadece fiziksel, biyolojik ve teknolojik diinya
hakkinda bilgi, beceri ve deneyim edinmesine yardimci olmakla kalmayarak onlarin
kiiciik birer bilim adami olarak bilim insaninin diisiinme becerilerinin

kesfetmelerine yardimci olur (Yenice, 2005: 150).

Asagida, ilk olarak aktif 6grenme diislincesinin yukarida bahsi gegen
ogrenme kuramlarina dayali olarak gelisimi, ardindan bu diislincenin

uygulanabilmesi i¢in uygun yontem ve teknikler agiklanmaktadir.

1.1.3. Aktif Ogrenmenin Kuramsal Temelleri ve Tanimi

Konfigyus, Sokrates gibi Ogrenmenin birey tarafindan aktif olarak
olusturuldugu diisiincesini One siiren filozoflara kadar dayanan aktif 6grenmenin
(Jayawardana, Hewagamage ve Hirakawa, 2001; Dodge, 1996) temeli Wilke
(2003)* e gore sosyal biligsel 6grenme kuramina ve yapilandirmaci 6grenmeye
dayanir. Sosyal Ogrenme kuraminda, biligsel 6grenme kurami agirlikli olup,
kuramin ismi Sosyal Ogrenme Teorisi (Social Learning Theory), Sosyal Bilissel
Teori (Social Cognitive Theory) olarak da belirtilmektedir (Bandura, 1977;
Demirbag, Yagbasan, 2006’dan alint1). Sosyal biligsel 6grenmeye gore 6grenci yeni
ogrenmelerini onceki 6grenmeleriyle karsilastirir. Bilgiyi orgiitleyerek, siniflayarak,
hipotezler gelistirip onlar1 sinayarak ve yorum yaparak yapilandirir. Yapilandirmaci
O0grenme ise, bilginin bir insandan digerine dogrudan aktarilmadigi, 6grenen kisi
tarafindan aktif bir bi¢cimde olusturuldugu oOnermesine dayanmaktadir (Howe,
Stubbs, 1997). Bu tanimlar incelendiginde ise aktif Ogrenmenin &gretim

kavramindan ¢ok 0grenme kavramini vurguladigi goriilmektedir. Ancak, 6grenme



18

anlayisinin gecmisi ¢ok eskiye dayansa bile bu kavramin degismesi, ona yeni
anlamlarin yiiklenmesi ve aktif O0grenme konusundaki gorgiil arastirmalarin
yogunlasmasi 1970’lerden sonra gerceklesmistir. Aktif 6grenme modeli biitiin bu
kuramsal gelismelere dayali olarak 1970’lerdeki davranisciliktan bilisselcilige gecis
stirecinde, geleneksel yontemleri elestiren, Dewey, Pestalozzi gibi bilim adamlari
tarafindan, gevreyle etkilesime, gozleme, 6grencilerin etkinligine, bilgiyi 6grenenin
kesfetmesine onem veren modellerin gelistirilmesiyle olugsmustur (A¢ikgdz, 2003:
83-84 ). Aktif 6grenmenin popiiler bir fikir olmasinin nedeni, diger pedagojik moda
yontemlerin aksine bu yontemin, egitim sistemi siiresince kdkenin ¢ok eskilere
dayanmasidir. Dewey’in ‘yaparak 6grenme’ hakkindaki diisiinceleri yirminci ylizyil

boyunca ‘ilerici egitim’ anlayisi olarak etkisini stirdiirmiistiir (Mattson, 2005).

Aktif 6grenme ile ilgili alanyazinda farkli tanimlar bulunmaktadir (Sivan
ve dig., 2000). Bonwel ve Eison, (1991)’a gore aktif 6grenme, 6grencilerin bilgileri
pasif olarak almalar1 yerine, kendi deger ve tutumlarim1 kesfederek, arastirma,
analiz, sentez ve degerlendirme gibi etkinlikleri kapsayan faaliyetlere katilmalaridir.
Bu faaliyetler kapsaminda gorsel-tabanli 6grenmeler, problem ¢ézme, bilgisayar
tabanli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme, tartigma, drama, rol yapma, gosteri,

oyunlar ve akran egitimi yer alir (Bonwel ve Eison, 1991).

Meyers ve Jones (1993)’a gore aktif 6grenme Ogrencilerin dersi basitce
dinlemesinden daha fazla sey yapmalarini yani arastirma yapma, islem yapma ve
bilgiyi kullanma gibi etkinlikleri gerceklestirmeleridir. Meyers ve Jones (1993)
aktif 6grenmeyi ii¢ faktorde incelemistir. Bunlar; temel unsurlar, &grenme
stratejileri ve egitim kaynaklaridir. Aktif 6grenmenin ilk asamasi olan temel
unsurlar, konusma-dinleme, okuma, yazma ve yansitmadir. Bu dort element,
ogrencilerin, aciklama yapmasini, 6grendigi yeni bilgileri pekistirmesini ve
uygulamasimi iceren bilissel faaliyetleri kapsar. Ikinci faktdér olan 6grenme
stratejileri, birinci faktor olan temel unsurlarin birlesimi olan kiiciik grup
calismalari, isbirlikli 6§renme, 6rnek olay, gosteri, tartisma ve problem ¢ozmedir.
Bu asama, 6grencileri, etkilesim iginde aktif olarak etkinliklere katilmaya tesvik
eder. Aktif 6grenmenin tiglincii faktorii ise 6grencilerin etkilesim iginde aktif olarak

etkinliklere katilmalarini tesvik eden, 6gretmenin kullandigr 6gretim kaynaklaridir.
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Bu faktér, okuma etkinliklerini, simif dig1 uygulamalari, Ogretim teknolojisini
kullanmay1, kullanilacak her tiirlii egitim materyallerini igerir (Meyers ve Jones,

1993; Bursens, Loon, 2007°deki alint1).

Silberman (1996)’a gore 6grenme aktif olarak gerceklesirken 6grenciler
cesitli 6grenme c¢aligmalarinda bulunurlar. Bu calismalar esnasinda fikir iretir,
problem c¢ozer ve Ogrendiklerini uygulamada yeni diisiinceler gelistirirler. Aktif
ogrenme, hizli, eglenceli, destekleyici ve ilgi cekicidir (Silberman, 1996).
Silberman (1996) bu tanimin1 Bonwell ve Eison ile Meyers ve Jones tarafindan
yapilan aktif 6grenme ile ilgili onerilenlere dayanarak, aktif 6grenmeyi destekleyen

101 strateji olusturmustur (Sivan, 2000).

Prince (2004)’e gore aktif oOgrenme, genellikle oOgrencilerin bir
ogretmenden, pasif bilgi almasi anlamina gelen geleneksel 6grenmenin karsiti olan,
ogrenme siirecinde 6grencilerin yer almasini1 destekleyen bir 6gretim yontemidir.
Gibbs (1988)’e gore ise Prince (2004)’lin tanimina benzer sekilde aktif 6grenme,
yaparak Ogrenmektir. Ancak 68rencinin sadece etkinligi yapmasi yeterli degildir,
ogrencinin aynt zamanda gergeklestirdigi etkinlikle ilgili diislinmesi de gerekir

(Biggs, 2003; Ramsden, 2003).

Jayawardana, Hewagamage ve Hirakawa (2001)’ya gore ise aktif
ogrenme, 6grencilerin 6grenme etkinliklerini kendi egitim siireci igerisinde etkili ve
verimli bir sekilde gerceklestirme becerisidir. Bu kabiliyetler ise, 6grenenlerin
etkinliklere siirekli katilmasi, uygulama yapmasi, kisisel gereksinimleri ve ¢ikarlari
cergevesinde bilgi, beceri ve tutum olusturmalarini icerir (Jayawardana,

Hewagamage ve Hirakawa, 2001).

Aktif 6grenme kisaca Ogrencilerin Ogretmeni ders anlatirken pasif bir
sekilde dinlemesinden daha fazla sey yapmasidir. Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin
duyduklarini anlamalarini saglayan dinleme etkinliklerinden, 6grendiklerini gergek
yasama uygulamalarini veya yeni problemler olusturmalarim1 saglayan yazma

etkinliklerine kadar her tiirlii etkinligi icerir (Paulson ve Faust, 1998).

Wilke (2003)’e gore aktif 6grenme siireci asagida verilen 6zellikleri igerir.
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- Ogrencileri 6grenme siirecine dahil etme,

- Ogrencilere bilgi vermekten ¢ok onlarmn bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmelerine agirlik verme,

- Ogrencilerin, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmelerini saglama,

- Ogrencileri etkinliklere katilmaya tesvik etme,

- Ogrencilerin, grenme ile ilgili kendi tutum, deger ve inanglarini kesfetmeye

daha fazla 6nem vermedir (Wilke, 2003).

Aktif 6grenmede Ogrenciler birbirinden bagimsiz gercekler arasindaki
bilgileri alan kisiler yerine gercek durumlardan haberdar olan ve ogrendikleri
konunun giinliik yasamda kullanimi hakkinda bilgi sahibi olan kisiler olarak
yetistirilmelidir (Seeler, Turnwald ve Bull, 1994). Bu sekilde 6grencilerin, bilgiyi
kullanmada ve uygulamada daha aktif bir rol almalar1 saglanir (Dufresne ve dig.,
1996). Aktif oOgrenme Ogretmenlere, Ogrencilerin 6grenme diizeylerine ve
ihtiyaclarina uygun hedefleri se¢gmelerinde yardimci olur. Disiplin olarak aktif
o0grenmede Ogrenciler, organize etme, dilislinme, sorun ¢dzme ve demokratik
davranig sergileme gibi siiregleri kazanirken; oOgretmenler, Ogrencileri kendi
ogrenme sorumluluklarin1 almaya tesvik eder. Aktif 6grenme Ogretmene ayni
zamanda calistirici, dinleyici ve yardimct 6gretmen islevlerini gerceklestirmek igin
yeterli zaman verir (Seeler, Turnwald ve Bull, 1994; Mattson, 2005; Baessa,
Chesterfield, Ramos, 2002). Mabrouk (2005)’e gore aktif 6grenme uygulamalari
diistiniilerek ve ustaca hazirlanmissa hem kisa donemde hem de uzun donemde
ogrenme zamanindan kazanmak icin en etkili yol ve 6grenciler i¢in yapilacak en iyi

yatirimdir.

1.1.4. Aktif Ogrenmede Ogrenci ve Ogretmen Rolleri

Giliniimiizde, aktif 6grenme egitsel uygulamada ve teoride biiyiik ilgi alan
bir konu haline gelmistir. Aktif 6grenmenin ¢ok tartisilan konulardan biri olmasinin
nedeni, 68rencinin egitim siireci igerisinde pasif dinleyici ve not alici roliiniin
Otesinde, onlarin 6grenme siireclerinde kendi istedikleri diizenlemeleri yapma

firsatin1 vermesidir (Jayawardana, Hewagamage ve Hirakawa, 2001). Yapilan
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tartismalar sonucunda, aktif 6grenmede Ogrencilerin, kendi 6grenme siireglerinde
aktif ve sorumlu bir rol oynamasi gerektigine odaklanilmigtir (Lunenberg, Volman,
1999; Mattson, 2005; Euge'ne, 2006). Baska bir deyisle, aktif 6grenmede 6grenciler
kendi egitim ve aragtirma stratejilerine ve akademik hedeflerine ulagsmak igin
sorumluluk alirlar (Jayawardana, Hewagamage ve Hirakawa, 2001; Carborano,

2003).

Aktif 6grenme, 6grencilerin bir seyler yapmasini ve yaptigi sey iizerinde
diistinmesini saglayan tiim etkinliklerini igerir. Aktif 6grenmede dgrenciler sadece
konuyu 6grenmezler. Ayn1 zamanda, 6grendikleri kavramlarin uygulamasini yapar,
olgular arasindaki iligkileri arastirir, uygular ve On Ogrenmeleriyle c¢elisen
durumlarla karsilastirmalar yaparlar. Bu etkinlikler sayesinde, 6grenciler sadece
ogretmeninin anlattigi bilgiler almak yerine, kendi bilgilerini kendilerini
yapilandirirlar (Chickering ve Gamson, 1987; Mattson, 2005). Ayrica dgrencilere
geleneksel yontemler yerine alternatif aktif 6grenme faaliyetleri 6nerilmesi onlarin,
farkli 6grenme stillerini edinmeleri igin firsat olusturulacaktir (Cook ve Hazelwod,

2002).

Euge'ne (2006) yaptig1 c¢alisma sonucunda aktif Ogrenmeye gecis
siirecinde Ogrencilerin siniftaki rollerinin figiiranliktan aktorliige gecis seklinde bir
degisim gosterdigini belirtmistir. Bu rol ise onlarin sosyal becerilerini gelistirerek
gelecekteki profesyonel yasamlarinda karsilasabilecekleri bir takim kosullarla bag
etme giicli verecektir (Euge'ne, 2006). Ayrica aktif 6grenmede 68renci, 6grenmeyi
O0grenme ve yasam boyu 6grenme kavramlarini da beraberinde getirdigi i¢in 6grenci
kendi 6grenme siirecini yonetme ve bu siiregte karar verme, degerlendirme yapma,
O0grenmesini yonetme gibi becerilerinbu 6grenmeyi okul bittikten sonra da uzun

yillar devam ettirebilmektedir (Kog, 2000: 226).

Amerikan Lisans Ustii Egitim Dernegi (American Association for Higher
Education, (AAHE)), Amerikan Koleji Dernegi (American College Personnel
Association (ACPA)) ve Ulusal Ogrenci Personel Yénetici Birligi (National
Association of Student Personnel Administrators (NASPA)) (1998) tarafindan ortak

bir sekilde gergeklestirilen proje sonucunda aktif 6grenmenin 6grencileri,
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- Dogrudan 6grenecegi bilgiyi kesfetmeye yonlendirdigi,

- On bilgilerini ve deneyimlerini yeni ve derin 6grenmeler haline
dontistiirdiigi,

- Kendi 6grenme sorumluluklarini almalarini sagladigi,

- Etik degerler ve taahhiitler ¢cergevesinde dgrendikleri bilgilerin ne anlama
geldigini aramalari i¢in tesvik ettigi,

- Yeteneklerini ve yetkinliklerini gdstermeye dayali degerlendirdigi

sonucuna ulasilmistir (AAHE, ACPA, NASPA, 1998).

Ogrencilerin aktif grenme ortamlarinda &grenmesi, onun etrafinda
bulunan her seyden bagimsiz sadece kendi kendine 6grenmeleri anlamina gelmez
(Lunenberg ve Volman, 1999). Aktif O6grenme ortamlarinda, 6grenmenin
sorumlulugu 6grenci ve 6gretmen tarafindan paylasilir (Lee, 1999) ve 6gretmenin
de aktif 6grenme siirecinde 6nemli rolleri vardir. Fen ve Teknoloji dgretmenleri
aktif 6grenme siirecinde, agiklamalarda bulunma, gosterme, diizeltmeler yapma
yerine Ogrenciye rehber olma roliinii iistlenmelidir (Lunenberg ve Volman, 1999).
Bu baglamda aktif 6grenme, Ogrenci ihtiyacina dayali olarak gerceklestirilen
ogretmen ve 6grenci arasindaki iletisimde, 6gretmenin sadece resmin arka planinda

oldugunda etkilidir (Norman, 2004).

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin  aktif O6grenme konusuyla
ilgilenmelerinin bir¢ok nedeni vardir.  Bunlardan ilki Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencileri yasam boyu 6grenmeye
hazirladiginin farkinda olmalaridir. Bir diger nedeni ise bazi llkelerde egitim
makamlarinin  aktif O6grenme konusunda gelistirdigi politikalardir. Ayrica,
ogretmenler, kendilerine sunulan egitim programlarinda 6grendikleri bilgileri kendi
mesleki anlayislarina da uygulama firsatt bularak kendi meslek yasamlarinda
sirekli 0grenme yoOniinde bir gelisme saglayabileceklerinin de farkindadirlar.
Ogretmenler aym zamanda insanlarin nasil 6grendigi konusundaki bilgilerine
dayanarak da aktif Ogrenmenin etkililiginin 6grenci Ogrenmesi konusundaki
verimliligini fark etmislerdir. Ciinkii son yillarda bilissel psikolojide Piaget, sosyal
psikolojide Vygotsky ve onlarin takipgilerinin yaptigi c¢alismalar sonucunda

yapilandirmaci1 6grenmenin 6nemi vurgulanmaktadir. Yapilandirmaci 6grenmeye
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gore, 6grenciler, bilgilerini, 6n bilgilerine dayali olarak kendileri olustururlar (Stern

ve Huber, 1997). Dolayisiyla, 6grencilerin kendi bilgileri iizerinde islem yapmasi

diisiincesine dayali olan aktif 6grenme Ogrencilerin bilgilerini yapilandirmalari i¢in

en etkili yollardan biri oldugu sdylenebilir.

Ribolits (1993) tarafindan Avusturya’da Ogretmen goriislerine dayali

olarak yapilan “Ogretmen niteligi” konulu ¢alisma sonucunda dgretmenlerin aktif

o0grenme konusundaki rolleri 11 baslik altinda asagidaki gibi agiklanmistir.

Ogretmenler dgrencilerine kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu iistlenme
iznini verir,

Ogretmen Ogrencilerin kendi yetenekleri ve zayif noktalar1 degerlendirilmesi
konusunda destekler,

Ogretmenler egitimsel becerileri, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarini (harekete
gecme ve merak etme; bagimsiz ve grup caligmalarini destekleme) karsilayacak
sekilde olmalidir,

Ogretmenler, dgrencileri arastirmalar yoluyla 6grenmeye ve kesif yapmaya
tesvik etmelidir,

Ogretmen farkl1 6grenme etkinlikleri uygulamalidir,

Ogretmenler dersin kapsami igin yeterli zaman ayirmali ve ayn1 zamanda esnek
ve maliyeti az olmal,

Ogretmenler Ogrencilerine Onerilerde bulunmali ve sorunla ilgili ¢dziimler
bulmalarina ve bunlarin uygulanmasini yapmalarina izin vermelidir,

Ogretmen dgrencilerin dzgiivenlerini destekleyici bildirimlerde bulunmalidur,
Ogretmen ogrencilerin edindigi teorik bilgileri giinliik yasamda uygulama

firsat1 saglamalidir (Ribolits, 1993; Stern ve Huber, 1997°den alint1).

Palincsar ve Brown (1989) Ogretmen merkezli 6grenmeden Ogrenci

merkezli 6grenmeye geciste 6gretmen ve dgrencinin 6grenme sorumluluklarindaki

degisimi asagidaki sekil ile ifade etmistir (Borich, 2004: 42°den alint1).
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Sekil 1.1.4.1.

Ogrenme Sorumlulugunun Ogretmenden Ogrenciye Dogru Degisimi

Oaretmen dFrencilenn &n bilgilerini
kontral eder
Ygretmen detse gecis yapar (dikdat celane,

kazatwnlara dgrencilere apldarma, dersi
Orgarize ettne)

Oaretmen ginlik vagam probleml en
ile dgrencilerin zikinssl stmtejilerin
lallantmalanm saglar

Orenciler ddrendiklerini { sor
sorma, dzetleme amflama)
birhirleriyle paylaarlar

Ogrenme sorumlulugunun
ddretmenden & Grenciye
kademeli gecig

Odretmenler ddrencil efin
vazl ve sdzli
petfortmanslatim
izler
(O gretmen bagka bi
probleme geer

Aktif 6grenmenin Fen ve Teknoloji dersinde kullanilmasinda 6gretmenler,
o0grenmeyi kolaylastiran ve 6grencilerin bilime yonelik olumlu tutum gelistirmesine
olanak saglayan essiz araglardir (Dufresne ve dig, 1996). Aktif 6grenmede
Ogretmenin gorevi dgrencilerin tiim sorularina cevap vermek degil, onlara bagimsiz
Ogrenenler olarak, karsilastiklart problemi ¢6zmelerinde yardimer olmaktir
(Mabrouk, 2005; Euge'ne, 2006). Aktif 6grenme sirasinda 6gretmenin ‘sinifta ders
anlatan kisi’ roliinii, ‘6grenmeyi kolaylastiran kisi’ olarak degistirmesi 6gretmenin

siiftaki sorumlulugunu artirir (Broad, Matthews ve Mcdonald, 2008).

Ogretmen merkezli ortamlarda bilgilerin anlatilma sirasi ve oraninin
kontrolii 6gretmen tarafindan gerceklestirilir. Bu nedenle 6grenciler edindikleri
bilgilerin entegrasyonunda ve yorumlanmasinda zorlanirlar (Norman, 2004;
Bandiera ve Bruno, 2006). Aktif 6grenmede ise 6gretmenler, 6grencilerinin kendi

ogrenmelerinden sorumlu olmalarimi ve kendi kendine 6grenme firsati vererek
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onlarin Ogrendikleri bilgileri gilinliik yasamda ihtiyaglar1 oldugu anlarda

kullanmalarina olanak veren beceriler edinmelerini saglar (Felder ve Brent, 1996).

Aktif 6grenmenin uygulandigi bir siifta, 6grenci ve 6gretmen rollerindeki
bu degisim kullanilan Ogretim yontem ve tekniklerini de etkiler. Diiz anlatim
yonteminden, 6gretmen ve dgrencinin birlikte gergeklestirdikleri arastirmaya dayali
bilgilerin paylasilmasindan, soru-cevap ve problem c¢6zmeye kadar model
olusturmayi kolaylastiran, yaraticiligl gelistirmeye tesvik eden, igbirlikli 6grenmeyi

gelistiren 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasini saglar (Phillips, 2005).

Aktif 6grenmeyi kullanmaya baslayan o6gretmenler ilk olarak daha basit
etkinliklerden baslamalidir. Bu erkinliklerle, 6grencilerle bireysel veya gruplar
halinde ¢aligmalar yapilarak gergeklestirilen basit aktif 6grenme uygulamalar1 daha
kapsamli uygulamalar i¢in bir basamak olmalidir (Keyser, 2000). Aktif 6grenme
dersin 6gretim programini, dersin niteligini ve 6grenme ortamlarini etkilediginden,
bu yéntemin ilk uygulamalar1 dgrenciler tarafindan kabul gérmeyebilir. Ogrenme
yaklagimlar1 iizerinde etkili bir zincir olarak, 6gretmen, 6grenilecek kavramlar ve
ogretmenlerin 6gretim anlayisindaki farkliliklar 6grencilerin 6grenmeye yonelik
yaklasimlarini ve 6grenme ¢iktilarini etkiler (Kember, Leung ve Mcnaught, 2008).
Bu nedenle son yillarda, egitim alanindaki degisimlere uyum saglamak amaciyla
ogretmenlere verilen hizmet i¢i egitim seminerleri sadece laboratuvar
uygulamalarindan, Ogrencilere  bireysel ve elestirel degerlendirmelerde
bulunmalarin1 saglayan aktif 6grenme yontemlerine dogru degisim gostererek
(Bandiera ve Bruno, 2006) bu acik kapatilmaya calisilmistir. Ciinkii 68renme
yaklasiminin dogasimi bilmek 0&zellikle yeni Ogretmenler i¢in ¢ok Onemlidir.
Kullandiklar1 6grenme yontemi hakkinda bilgi sahibi olmalari, 6grencilerinin
o0grenmelerine olumlu yonde etki eder ve Ogrencilerinin derse daha ¢ok Onem

vermelerini saglar (Kember, Leung ve Mcnaught, 2008).
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1.1.5. Aktif Ogrenmede Simf Ortam

Ogrenme araglarinin etkili bir sekilde sunulmasi 6grencilerin ilgi alanlarin
kesfetmelerine yardim ederek onlari ilgi alanlar1 dogrultusunda calismaya tesvik
eder ve 0grenme siirecine aktif katilimi destekler. Bu nedenle 6grenme yontemleri
secilirken dersin egitim hedefleri, konunun karmasikligi, 6grencilerin yetenekleri ile
birlikte simif ortami da distiniilmelidir (Cook ve Hazelwod, 2002; Griffiths ve
Ursick, 2004; Norman, 2004).

Ashton-Hay (2006)’a gore giiclii bir 6grenme ortaminin en karakteristik
Ozelligini bu ortamin aktif olarak O6grenen Ogrencilerden olusmasidir seklinde
aciklamaktadir. Ciinkii aktif Ogrenme ortamlarinda ogrencilerin, 6grendikleri
konunun ilkelerini uygulayabilme, derse etkin katilma ve geribildirim alma
avantajlar1 vardir. Maliyetler, 6grencilein 6grenme stilleri ve dgretim tarzi aktif
O0grenme stratejilerinin se¢ilmesinde 6nemli rol oynar (Phillips, 2005). Brown ve
Miller (1996) ise aktif 6grenmenin uygulanmasi sirasinda gerekli olan faktorleri
i¢sel ve digsal faktorler olmak iizere ikiye ayirmustir. Igsel faktdrler; dgrenme stili,
tutum, motivasyon, 6grenme amaclart ve Oncelikleridir. Bu faktorler 6grenciler
tarafindan kontrol edilebilir. Digsal faktorler ise 0gretmenin 6gretme stili, maddi
yetersizlikler, aile ve meslek baskis1 ve Ogrencinin ¢evresindeki kisilerin onun
ogrenme siirecine yonelik tutumlar: olabilir. Ogrenciler, bu faktdrleri tamamen
kontrol edemezler. Bu durumla bas edebilmek igin ogrenciler, ailelerindeki
bireylerle kendi egitimleri hakkindaki diisiincelerini paylasabilirler, 6grenmekte
zorlandiklar1 bir konuda desteklerini isteyebilirler, 6grenme amaclarini hakkinda

baskalarinin da goriislerini alabilirler (Brown, Miller, 1996).

Buchberger (2001)’e gore 6grenme iizerine yapilan ¢alismalar 6grencilerin
bilgi, beceri, tutum ve inan¢ kazanimlarinin etkin bir slire¢ oldugunu gostermistir;
ayrica, 6grenmenin 6z diizenleyicilerin bulundugu, hedef odakli, bagkalar ile
etkilesim ve isbirligi icinde gergeklestirildiginde etkili ve verimli olabilecegini
gostermistir. Ogrenciler ancak bu sekilde yeni karsilastig: bir bilgiyi veya durumu

anlamlandirabilir. Bu durumda 6grencilerin i¢inde bulunduklar1 giliclii bir aktif
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ogrenme ortamlari olusturulmalidir (Buchberger, 2001). Dolayisiyla aktif 6grenme

ortamlarinda;

- Ogrencilere bilgi ve beceri ile aktif ve yapici siiregler edinmelerini saglayan
durumlar olusturulur,

- Ogrencilerin birlikte ¢alismasi, etkilesim, iletisim kurmasi icin yeterli firsatlar
sunulur,

- Ogrencilerin 6grenme hedeflerini kendilerinin belirlemelerine tesvik edilir,

- Ogrencilere kendi 6grenme faaliyetleri ve siiregleri icin daha fazla sorumluluk
almas1 konusunda rehberlik edilir,

- Ogrenciler kendi 6grenme faaliyetlerinin ajanlar1 haline gelirler (Buchberger,

2001).

Geleneksel 0Ogrenmede Ogrenciler, bilgileri diislinmeden sadece
ezberlerler. Bu islem sirasinda 6grendikleri bilgileri neden 6grendiginin farkinda
olmazlar, 6grenme materyaline kendileri karar vermezler, kendi 6grenmelerini
degerlendirmezler ve kendi deneyimlerine dayali bir goriis bildirmezler. Diger bir
deyisle, kendi Ogrenmelerini yapilandirmazlar (Dearn, 1996). Aktif O0grenme
ortamlarinda ise Ogrenciler, ogrendikleri konu ile ilgili kendi gorevlerinin ne
olduguna, smif disinda yapilacak olan islere, sunumlarina Ogrenmelerinin
degerlendirilmesine ve konunun igerigine kendileri karar vermeye tesvik edilir. Bu
sekilde ogrenciler biligsel stratejileri kullanarak kendi mevcut bilgi yapilart (Sema)
hakkinda ayrintili bilgi edinirler. Diger bir deyisle; yeni bilgi ve anlayis olustururlar
(Campell, 1999; Norman, 2004). Aktif 6grenmenin bu avantajlart bilinmesine
ragmen Ogrencilerin bir¢ogu birtakim bilgileri 6grenmek zorunda birakilarak ya da
problemlerini sadece belli yontemleri kullanarak ¢dzme aligkanliklari oldugundan
O0grenme slireglerini geleneksel O0grenme ortamlarinda gegirmek isterler. Aktif
ogrenme ortaminda ise, Ogrenciler Ogrendikleri bilgileri yapilandirmaya ve
yapilandirarak elde ettikleri bilgileri kendi zihinsel modelleriyle karsilastirmaya
tesvik edilirler. Boyle bir 6grenme ortaminda, §gretmenin Ogrenciye rehberlik
etmesi, Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimci, okulun ise 6grenmeyi
kolaylastirict olmasi gerekir (Harold, 1996). Bu durum sinif ortaminda 6grenme-

ogretme siirecini daha etkili kilma bakimindan 6gretmen-6grenci etkilesimi kadar,
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ogrenci-ogrenci etkilesimini de ©nemli kilar. Ogrenci-6grenci etkilesiminin
yapilandirilma bi¢imi, 6grencilerin 6grenme diizeylerini; 6gretmene ve okula karsi
tutumlarini; birbirleri hakkindaki diislincelerini ve 6z saygilarini 6nemli Olgiide

etkileyebilmektedir (Ekinci, 2005: 93).
Bonwell ve Eison’a (1991) gore ise aktif 6grenme siniflarinda;

- Ogrenciler dersi sadece dinlemek yerine derse katilirlar,

- Ogrenme siirecinde 6grencilere bilgi aktarimima az 6nem verilirken, dgrencilerin
becerilerinin gelistirilmesine daha fazla 6nem verilmektedir,

- Ogrenciler iist diizey diisinme becerilerini (analiz, sentez, degerlendirme)
kullanirlar ve gelistirirler,

- Ogrenciler etkinliklere dayali olarak dgrenirler (okuma, tartigma, yazma),

- Ogrencilerin kendi tutum ve degerlerini kesfetmelerine Snem verilir.

Aktif 6grenme ortamlari, dgrencilerin derse ilgisini ¢ekmenin yaninda,
hem 6grenciler arasinda hem de 6gretmen ve dgrenci arasinda iletisimin artmasini
ve gelismesini saglar. Bu gelismis iletisim dersin degerlendirilmesini ve 6gretmenin
veya Ogrencilerin ihtiyaglart oldugunda birbirlerine gerekli miidahalelerde
bulunmalarin1  kolaylastirir. Bu kolaylastirma, 6gretmen merkezli 6gretimden,

ogrenci merkezli bir sinif ortaminin olusturulmasini saglar (Dufresne ve dig, 1996).

Herhangi bir yontemin uygulanmasi sirasinda dersin basarili bir sekilde
yonetimine yardim eden ders planlari i¢in &gretmenlerin zaman ve caba sarf
etmeleri gerekir. Aktif 6grenmenin uygulanmasi esnasinda bu ¢aba daha da fazla
olabilir. Ciinkii ders planlar1 hazirlanirken 6grenme ortami ve farkli teknolojilerinin
kullanim1 birlikte diisiiniilmelidir (Gedeon, 1997). Dolayisiyla, aktif 6grenmenin
basarili olabilmesi i¢in dgrenme siireci iyi diistiniilmiis, planlanmis ve uygulanmis
olmalidir (Seeler, Turnwald ve Bull, 1994). Ciinkii 6grencilere kazandirilmasi
planlanan bilgi, beceri, tutum ve inanglar ancak uygun Ogretim miidahaleleri
araciliginda olabilir (Buchberger, 2001). Dolayisiyla aktif 6grenme ortamlari
ogrencilerin belirledikleri O0grenme amaglarina uygun Ogrenme aktivitelerini

gerceklestirmelerine uygun olmalidir (Bandiera ve Bruno, 2006).
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Aktif 6grenmenin ilk defa uygulandigi sinif ortamlarinda, ders siiresinin
yetmemesi, hazirlik siiresinin fazla olmasi, aktif 6grenmeyi kullanmada yasanan
zorluklar, bliylik smiflara ihtiya¢ duyulmas: ve gerekli malzeme, donanim ve
kaynak eksikligi gibi sorunlar yasanabilir (Cook, Hazelwod, 2002). Ciinkii aktif
ogrenmede kullanilacak yontem Ogrenci diizeyi ve Ogrenilecek konunun 6zelligi
gibi bir takim 6zelliklere de baghidir (Keyser, 2000). Winter ve ark tarafindan 2001
yilinda biyoloji, matematik ve fizik derslerinde aktif 6grenmenin uygulanmasi
sirasinda olusan zorluklar1 belirlemek amaciyla yaptiklar1 c¢aligma (gozlem)
sonucunda aktif 6grenme uygulamalari1 esnasinda karsilagilan zorluklarin, 6grenme
ortami ile iligkili oldugu sonucuna ulagmislardir. Arastirmacilar bulduklari bu
sonucun nedenini biiyiilk oranda 6gretmenin 6grencileri 6grenmeye tesvik eden,
onlarin 6grenme c¢abalarini destekleyen bir 6grenme ortami olusturma becerisinin
yetersizliginden kaynakladig: bildirilmislerdir (Winter ve dig., 2001; Griffiths,
Ursick, 2004). Dolayisiyla aktif 6grenme ortamlarinda, 6gretmenlerinin bu yontemi

uygulayabilmek i¢in gerekli bilgi ve tecriibeye sahip olmasi gerekir.

Bu boliimde aktif 6grenme uygulamalarmin kullanildigi bir sinifin sahip
olmasi gereken Ozellikler aciklanmistir. Asagida ise aktif 6grenmenin arastirmanin
yapiladig1r ders olan Fen ve Teknoloji dersinde kullanimina iliskin alanyazinda
mevcut c¢alismalarin incelenmesi sonucunda elde edilen kuramsal c¢ergeve yer

almaktadir.

1.1.6. Fen ve Teknoloji Egitiminde Aktif Ogrenme

Her tilke egitimindeki genel amaglar1 ¢ergevesinde, dgrencileri istenilen
diizeyde yetistirmek icin belirli 6gretim programlart gelistirilmektedir. Bu 6gretim
programlarindan birisi de fen &gretim programlarndir. Ilkdgretim diizeyinde
verilecek fen 6gretimi ile gocuklarin ¢evresini anlamaya yonelik bilgi edinmesini
saglama ve bir diislince sistemi gelistirme amaclanmaktadir. Boylelikle verilecek
fen ogretimi ile Ogrencilerde; gercekei ve tutarli bir diinya goriisii gelistirme,
bilimin kavramsal yapisini agiklama, bilimsel yontemin kullanilmas: i¢in gerekli

becerileri gelistirme, fen ve teknolojideki yeni gelismelere uyabilme, topluma
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verimli kisiler yetistirme gibi 6zellikler olusturulmaya ¢alisilmaktadir (Giiciim ve

Kaptan, 1992: 250).

Asir bilgi yiikleyici, sert ve 6grencinin ilgi alanlarindan uzak bir miifredat
cercevesinde, degerlendirme yontemi olarak G68renci  ezberlemelerinin
degerlendirildigi bir yontem olan geleneksel 6grenme birgok dgrenci i¢in memnun
edici bir bilgi kazanma sekli degildir (Dearn, 1996). Ogrenme siirecinde
ogrencilerin pasif olarak yer aldiklari geleneksel Ogrenmeye dayali Fen ve
Teknoloji dgretiminin basarisizligi kanitlanmis olmasina ragmen bir¢ok 6gretmen
tarafindan halen uygulanmasi devam etmektedir. Ustelik cesitli caligmalar,
ogrencilere bilgilerin sadece sunulmasiyla onlarin fen derslerinde bilgi ve beceri
kazanamadiklarin1 da gostermistir. Bu 6grenme ortami Ogrencilerin ne fene olan
ilgilerini artirmakta ne de fen Ogrenme siirecine uygun diislinme becerileri
ogrenmelerine tesvik etmektedir (Dearn, 1996). Son yillarda Ogrencilerin daha
verimli nasil fen Ogrendiklerini belirlemek amaciyla ne Ogrenilmesi, nasil
ogrenilmesi, hangi O6grenme yontemleri kullanilmasi gerektigi ile ilgili yapilan
caligmalar, Ogrencileri arastirma yoluyla bilgileri yapilandirmalar1 yoniinde
desteklemenin 6nemini vurgulamaktadir. Bu aragtirmalar sonucunda tiim diinyada
hakim olan ana diisiince 6grencilerin Ogrenmelerini saglamak i¢in arastirma
merkezli ve Ogrenci merkezli uygulamalar ile daha 1yi fen Ogrenildigidir.
(Schneider, ve diger. 2001). Ayrica 6grenmenin dogasinin aktif bir siire¢ oldugu
unutulmayarak, 6grenmenin dogasina uygun olarak Fen ve Teknoloji dersinde,
ogrenciler, Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirmeye, 6grenilen konu hakkinda

konusmaya ve yazmaya tesvik edilmelidir (Dodge, 1996).

Diinya capinda degisik {ilkelerin katildigt ve elde edilen sonuglarin
karsilastirilarak analiz edildigi uluslararasi bir olan Fen Egitiminin Uygunlugu (The
Relevance of Science Education (ROSE) projesi sonucunda elde edilen bulgular
incelendiginde birgok iilkede dgrenciler agisindan fen ve teknolojinin toplum i¢in
cok Onemli oldugu sonucu bulunmustur. Tiirkiye’de Ogrenim gormekte olan
Ogrencilerin ise birgok gelismis iilkedeki Ogrencilere oranla fen ve teknoloji
alanlarina daha olumlu yaklastiklari, bilim adami olma isteginde olduklari, fen ve

teknolojiyle ilgili bir iste daha ¢ok calismak istedikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir
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(Cavas ve Kesercioglu, 2005). ROSE projesinde dgrencilerin fen dersini 6grenmeye
istekli olduklar1 sonucuna ulagilmasina ragmen TIMMS Uluslararasi Fen ve
Matematik Calismalarindaki Egilimler (Trends in International Mathematics and
Science Study, (TIMSS)) raporunda 6grencilerimiz 40 iilke arasindan 33. sirada yer
aldiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin basar1 durumlarmin nedenlerini arastiran
TIMMS raporu iilkeler arasindaki farkliliklarin ilkelerin egitim sistemlerindeki
ogrenme materyalleri ve yollarindan dolay: olustugunu vurgulamaktadir. TIMMS
arastirmasinin fen 6grenmenin gelistirilmesi i¢in en 6nemli bulgusu yaratici, ilgi
cekici bir egitim programinin okuldaki biitiin 6grencilere her sinif diizeyinde en iyi

derecede saglanmasinin 6nemli oldugudur. (Barak ve Dory, 2004).

Fen egitiminde aktif 6grenme uygulamalar1 6grencinin 6grendigi konunuyu
kapsayan nesneler ve olaylarla birebir etkilesime girmesi anlamini tagimaktadir.
Aktif 6grenme ile yapilan Fen ve Teknoloji egitimi arastirma, deney yapma, gézlem
gibi yontemler kullanilir. Bu nedenle aktif 6grenme 6grencinin Fen ve Teknoloji
dersinin ~ O0grenme  siirecindeki  deneyimlerini  ¢ok  boyutlu  aktarimim

desteklemektedir.

Phillips (2005)’e gore aktif 6grenmenin uygulanmasinda 6grenme gretme
stirecinin dort 6onemli adimi vardir. Bu adimlar, planlama, uygulama ve dlgme ve
degerlendirmedir. Her adim dairesel bir sekilde digerlerini etkiler. Aktif
O0grenmenin derslerde uygulanmasi esnasinda Ogrenme-08retme  siirecinin
planlanmas1 en Onemli asamadir. Bu asamada Ogretmen ve Ogrenci birlikte
caligmali, gevrelerindeki olanaklar1 etkili bir sekilde kullanarak 6grenme 6gretme
stirecini verimli bir sekilde planlamalidir. Uygulama ise planlanan etkinliklerin

yerine gerceklestirme asamasidir.

Aktif 6grenmenin uygulanmas: siirecinde 6nemli olan bir diger faktor ise
degerlendirmedir. Aktif 6grenme yaklagiminin basarili olabilmesi i¢in 6grencilere
ogrenmeleri ile ilgili, uygun doniit verilmelidir. Ogrencilere doniit verilmesiyle,
ogrencilerin ¢aligmalar1 esnasinda ihtiya¢ duyduklart rehberlik saglanmis olur ve
endiseleri azalir. Geribildirim mekanizmalart 6grencilerin tiim ihtiyaclarini

karsilamak i¢in esnek olmalidir. Fakat geri bildirim yaparken dikkat edilmesi
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gereken en Onemli faktorler Ogrencilerin ihtiyaglarma yonelik olmasi ve
Ogrencilerin kendi 6grenmeleri tizerindeki kontrollerine engel olmadan miimkiin
oldugunca esnek olunmasidir. Ayrica degerlendirme etkinlikleri, Ogrenme

etkinligine de uygun olmalidir (McManus ve Sieler, 1998).

Prince (2004) ise aktif dgrenmenin temel unsurlarini, &grencilere aktif
ogrenme aktivitelerinin tanitilmasi ve Ogrencilerin sorumluluk almaya tesvik
edilmesi olmak iizere iki kistmda agiklamistir. Ogrencilere aktif 6grenmenin
tanitilmas: kismu aktif 6grenme ortaminda en kolay uygulanabilen asamadir. Bu
kisim, Ogrenme sirasinda periyodik olarak duraklayarak ogrencilerin etkinlik
sirasinda aldiklar1 notlar1 bir arkadasina agiklamasini igerir. Bu bir ders saati
icerisinde iki veya li¢ defa uygulanabilir. Cok basit olan bu islem, d6grencilerin sinif
dis1 aktivitelerinin etkili§ini artirilmasin1 saglar. Ikinci kisim; 6grencilerin
sorumluluk almaya tesvik edilmesidir. lyi bir 6grenmenin gergeklesebilmesi igin iyi
hazirlanmis etkinliklerin olmasi gerekir. Bunu gergeklestirmek icin ise Ogrenme
siirecinde, Ogrencileri 6grenme ciktilarin1 ve diisiinme becerilerini gelistirmeye

yonelik etkinliklere tesvik etmek 6nemlidir.

Geleneksel 6gretim ortamlarinda 6gretmenler, smirli ders siiresinde
ogretecegi kavramlar1 dgrencilerine toplu olarak anlatirlar. Ogrenciler ise simirl
stirede, birbirleriyle iletisim kurmadan ve 6gretmenlerinden yeterince geribildirim
almadan o6grenmeye c¢alisirlar. Aktif 6grenme ortamlarinda ise O0grenme sinirlt
siirede, Ogrencilerin birbirileriyle iletisim kurmadan, 6gretmenlerinden yeterince
geribildirim almadan gergeklesecek bir 6grenme anlayisi yerine, genellikle grup
caligmalan seklinde, 6grendikleri bilgileri aktif olarak uygulayarak ve tam zamanl
bir geri bildirim alarak gerceklestirilir ve bu sekilde 6grenme siirecinde 6gretim

zamanindan tasarruf saglanir (Mabrouk, 2005).

Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme uygulamalarinin kullanilmasinin
cesitli nedenleri vardir. Bunlardan ilki aktif 6grenmenin O6grencileri iist diizey
diistinme becerilerini (6rnegin, analiz, sentez ve degerlendirme) calistirmaya
yonelik olmasidir. Diger bir nedeni ise, 6grenciyi daha fazla bilgi edinmeye tesvik

etmesidir. (Phillips, 2005). Silva ve Riberis (2006) ise aktif 6grenmenin derslerde
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kullanilmasinin sebebini genel olarak 6grenme siirecini hizlandirmak ve 6gretmenin
ihtiyact olan zamani azaltmak olarak belirtmislerdir. Verilecek ornekler basitten
karmasiga dogru 6grencilerin merakini siirdiirecek, konunun zorlugu nedeniyle
ogrenmekten vazgegmesine neden olmayacak sekilde siralanmalidir. Once basit
ornekler sonra karmasik ornekler verilebilir. Ancak yine de arada bir 6grenciye
basardigin1 gosterecek kolay Ornekleri vermek oOgrencinin 6grenme ¢abasini

stirdiirmesine yardim eder.

[Ikdgretim dgrencileri yaslarinin geregi olarak siirekli hareket etmeye
egilimli olmalarina karsin siniflarda 6grencilerin hareket etmeleri oldukga siirlidir.
(Cratty, 1971). Gokge (2004)’ye gore ise Ogrenciler gelisim oOzellikleri geregi
stirekli hareket halinde ve sinif i¢i etkinliklere aktif olarak katilma egilimindedirler.
Bu durum onlarin yaparak yasayarak dgrenmeye karsi istekli olduklarini gosterir.
Bu nedenle ilkogretim fen ve teknoloji dersinin aktif 6grenme uygulamalariyla
gerceklestirilmesi 6grencilerin 6grenme ile ilgili problemlerini ¢6zmelerine ve
kendi 6grenme anlayislarina uygun bir 6grenme ile daha 1y1 6grenmelerine yardime1
olur. Tasdemir, Demirbas ve Bozdogan (2006, 82)’a gore ise Fen ve Teknoloji
derslerinde 6grenmenin olugsmasini  kolaylastirmak ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciligini arttirmak icin laboratuvarlarin yani sira kavram haritalari, diyagramlar,
tablolar, semalar, resimler ve grafikler gibi bircok somut materyallerden de

yararlanildiginda daha yiiksek basari elde edilebilir.

Fen ve  teknoloji  dersinde  aktif  Ogrenme  uygulamalari
gergeklestirildiginde, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine dayali olarak temel bir
takim O0grenme ihtiyaglari olacaktir (Phillips, 2005). Ciinkii aktif 6grenme Fen ve
Teknoloji dersinde, dgrencilere kendi 6grenme stiline uygun 6grenme yontemiyle
ogrendiklerini organize etme sorumlulugunu verir (Dodge, 1996). Dolyisiyla
Ogretim yontem ve teknignin se¢imi aktif 6grenmede oldukc¢a 6nemlidir dolayisiyla
aktif 6grenmede en sik kullanilan §gretim yontem ve tekniklerinden bahsedilmesi
gerekli goriilmistiir. Aktif 6grenme yontem ve teknikleri cok kapsamli uygulamalar
olmasma ragmen genel anlamda oOgrenci rolleri, O0gretmen rolleri ve sinifta

uygulanmsi kapsaminda asagidaki boliimlerde aciklanmaktadir.
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1.1.7. isbirligine Dayali Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin birlikte ortak bir hedefe dogru kiiciik
gruplar halinde ¢aligmasidir (Prince, 2004). Bu calismalar sirasinda dgrenciler, tek
baslarina edinemeyecekleri, 6rnegin, soru sorma, agiklama yapma, elestirme gibi
gelecek yasantilart i¢in olduk¢a 6nemli beceriler edinirler (Ac¢ikgdz, 2003: 336-
337).

Isbirlikli 6grenme uygulamalarinda 6grenciler, birbirlerine destek verme,
birbirlerinin 6n bilgilerini ve deneyimlerini paylagsma, kendi 6grenme durumu
hakkinda karar verebilme, bagimsiz karar verme ve biligsel beceriler edinme firsati
vermektedir. Isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri birbirleri ile tartisarak, problem
cozerek ve yeni c¢Oziimler ortaya koyarak, iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirirler. (Weenman, Kenter ve Post, 2000). Isbirligine dayali 6grenme temelde
bir grupla 6grenme metodu olmakla birlikte, her grup ¢alismasi isbirlikli 6grenme
olmayabilir. Isbirlikli 6grenmede bireysel basaridan ¢ok grubun basaris1 Snemlidir
dolayistyla grup icindeki her Ogrencinin basarist diger Ogrencilerin basarisini
etkileyeceginden, 6grenciler birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederler (Bozkurt

ve dig, 2008; Ravenscroft, Buckless ve Hassal, 1999).

Isbirligine dayali 6grenme siireci, dgretmenleri de geleneksel rollerinden
uzaklagtirarak farkli sorumluluklar ytikler. Her seyden dnce 6gretim liderleri olarak
igbirligine dayali 6grenmenin amacina, oOnce kendileri sonra takim iiyelerini
inandirmalar1 gerekir. Segilen teknige gore, 6gretmenlerin bilgiyi sunma, isbirlikli
gruplar olusturma ve siirdiirme, bagimsiz ¢alisma 6devleri yaratma, bireyle grup
gelisimini izleme, kiiglik gruplara 6gretme, gelisme kayitlarini diizenleme ve 6diil
saglamaktan sorumlu olmalarin1 gerektirir. Tim isbirlikli 6grenme bigimleri
planlama ve izlemeyi kolaylastirmak i¢in gereken diizenleme becerilerine sahip
ogretmenleri gerektirir. Ogrenciler ya da gruplar sorunlarla karsilastiklarinda bu
durumu saptayabilmek, onlara yardim etmek ve sorunlar1 kolaylastirmak gerekir

(Ekinci, 2005: 99).

Fen ve teknoloji 6gretiminde isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin soyut fen

kavramlarini grup ¢aligmalar igerisinde onceki bilgilerini de dikkate alarak yeniden
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yapilandirirlar.  Ogrenciler yaptiklart etkinlikler sirasinda grupla ¢aligmak
durumunda olduklar1 ve birbirleriyle yardimlasmalar1 yoluyla o6grenmelerini
gerceklestirdiklerinden bilgi alisverisi yaparak kavram yanilgilarimi ya da eksik
bilgilerini de yeniden gézden gegirme firsat1 yakalarlar (Balim ve Mutlu, 2005: 78).

Aktif 6grenmede sik kullanilan bir diger yontem ise proje tabanli 6grenmedir.

1.1.8. Proje Tabanh Ogrenme

Proje tabanli Ogrenme, Ogrenme-Ogretme siirecinde yenilik¢i bir
yaklasimdir. Bu yaklasimda, genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin
ilkelerine  odaklanilir. ~ Ogrenenlerin  isbirligi  icerisinde ~ yasamlarinda
karsilasabilecekleri problemleri ¢6zmeleri bu yaklasimin temelini olusturmaktadir

(Yurtluk, 2005: 67).

Proje ¢alismalar1 Ogrencilerin yaratict diisiinme, iletisim becerilerini
gelistiren ve onlarnn disiinmeye, incelemeye ve arastirmaya yonlendiren
yaklasimlardan biri olarak diisiintilmektedir. Proje caligmalarina katilan 6grenciler
diistiniirler, sebep — sonug iliskisi kurarlar ve fikir iiretirler. Hazirladiklar1 her proje
diisiinme becerilerini, Ogrenciler arasi iliskileri arttirarak iletisim becerilerini,
bilgisayar vb. kullanimin1 gerektirerek teknolojiyr kullanma ve takip etme
becerilerini gelistirir. Bu nedenle proje calismalarina katilan 6grenciler geleneksel
yaklasima nazaran daha yaratici, elestirel, arastirici olurlar ve 6grendikleri bilgiler

daha ¢ok kalict olur. (Diffly ve Sassman, 2002: 115).

Proje calismalar1 aymi zamanda Ogrencileri teknoloji  kullanmaya
yonlendiren, O6grenci merkezli ve Ogrencilerin karsilagtigi problemleri bilimsel
yollarla ¢ozmelerini destekleyen bir yontemdir (Barak ve Dory, 2004; Yurtluk,
2005). Proje caligmalar1 bireysel veya kiiclik gruplar seklinde olabilir (Benbow ve
Mably, 2002). Proje ¢alismalar1 6grencilere birtakim becerilerin kazandirilmasinda,
egitim sisteminin gerektirdigi yasam boyu 6grenme ve kisisel iliskilerde bagarilt

olma aligkanliginin gelistirilmesinde 6nemli katkilar saglar.
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Proje tabanli 6grenmenin gergeklestirilmesi siirecinde 6gretmen, projenin
ne ile ilgili oldugu konusunda agik, ¢alisma grubunun belirlenmesinde segici ve
dikkatli olmalidir. Ogrenciler gercek bir takim olarak calisma yapma konusunda
cesaretlendirilmeli, takim kurallar1 6nceden belirlenmeli ve 6grencilerin bir is plani
cergevesinde hareket ederek esit roller iistlenmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin
onceden planlanmig diizenli toplantilar yapmalarin1 saglamak da 6gretmenin dikkat
etmesi gereken bir diger husustur (Saracaloglu, Akamca-Ozyilmaz ve Yesildere,

2006: 248).

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin temeli bir konunun derinlemesine
arastirtlmasina odaklanmaktadir (Yurtluk, 2005: 67). Moursound (1999) proje
caligmalarinin evrelerini; hedefin belirlenmesi, yapilacak isin, ele alinacak konunun
belirlenmesi, gruplarin olusturulmasi, sonu¢ raporunun ozelliklerinin ve sunug
bigiminin belirlenmesi, c¢alisma takviminin olusturulmasi, kontrol noktalarinin
belirlenmesi, degerlendirme Olgiitlerinin ve yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi,
bilgilerin toplanmasi, bilgilerin Orgiitlenip raporlastirilmasi, projenin sunulmasi
(Moursound, 1999) olarak belirtmistir. Aktif 6grenmede sik kullanilan bir diger

yontem ise probleme dayali 6grenmedir.

1.1.9. Probleme Dayali Ogrenme

Yirmi birinci ylizyil bilgi toplumlari, bireylerin “okuma, yazma,
konusma ve hesap yapma” olarak adlandirilan temel becerilerin 6tesinde “yeni
yeterlilikkleri” kazanmalarina gereksinim duymaktadirlar. Bu yeterliliklerin
en Onemlisi bireylerin 6zel ve is hayatinda karsilastiklar1 “problemleri
tanimlama ve onlara mantikli ve etkili ¢oziimler liretme” becerisi gelmektedir.
Probleme dayali 6grenme bireylerin problemleri tanimlama ve ¢dzmek i¢in
gerekli olan analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel ve

diisiinme becerilerin gelistirilmesine yardim eder (Saban, 2000: 164).

Probleme dayali 6grenme, dgrenenlerin egitim programi kapsaminda yer

alan hedeflere ulasabilmelerine, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini
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etkin bir sekilde kullanabilmelerine firsat verecek gergek yasam problemlerinin

kullanildig1 bir 6grenme yaklagimi olarak tanimlanabilir (Ekinci, 2005: 81).

Probleme dayali 6grenme her zaman 6grencilerin aktif oldugu bir 6grenme
yontemidir (Prince, 2004). Probleme dayali 6grenmede &grenciler bilgileri
ezberlemek yerine eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda iligski kurarak bilgilerini
yapilandirirlar. Anlamlandirdiklart bilgilerini benzer gercek yasam durumlarinda
kullanma yeterligi kazanirlar. Probleme dayali 6grenme siiresince 6grenciler grup
icindeki rollerini (grup lideri olma, senaryoyu okuma, yazict olma, senaryoda yer
alan rolleri iistlenme vb.) belitlerler. Ustlendikleri role uygun bir bicimde diisiinerek
caligmalarin1 devam ettirirler. Probleme dayali 6grenme siirecinde 6nemli olan
bireysel dzgiirliik, bir baska anlatimla se¢cim yapma ve karar vermedir. Ogrenme
stirecleri iizerinde denetim yapmalarindan dolay1 kalici 6grenme gergeklesmis olur.
Ogrenciler grup igindeki rollerini kendileri belirleyerek hem segim yapar hem de
sorumluluk alirlar. Ogrenenin ¢alismasina iliskin segim yapmasi o kisinin zihinsel
ozerkligini ifade eder. Ogrenenin zihinsel 6zerklik kazanmasi bireysel ve isbirligi
icinde calisma becerilerini gelistirmesi anlamina gelmektedir. Ogrenciler zihinsel
ozerkliliklerini kullanirlar ve 6z-denetim becerilerini gelistirirler. Probleme dayali
O0grenmede Ogrenci basaris1 biiyilkk oranda o6grencilerin simif iginde isbirlikli
gruplarda grup liyesi ve arastirmaci gibi belirli rolleri iistlenmede ve gorevlerini
yerine getirmede istekli ve ¢alismalarina yeterince hazirlanmis olmalarina baghdir

(Erdem, Akman 2005; Liu, 2004; Kanet, Barut, 2003).

Probleme dayali 6grenme stratejisi Ogretimin hedeflerinden, O6grenci
davranigina, kullanilacak yontem ve teknikten, yapilacak olan Olgme ve
degerlendirme islemlerine kadar problemi merkeze alan bir yaklagimdir. Bu nedenle
boyle bir yaklasimda hedeflerin ve davranislarin oncelikli olarak belirlenmesi
gerekir (Kilig, 2007: 563). Probleme dayali 6grenmede, ilgili sorunlar 6grenme
stirecinin baglangicinda tanmitilir (Prince, 2004). Genellikle bu problemler bir
senaryo veya ornek olay seklindedir. Problemi ¢6zebilmek i¢in gerekli bilgi, beceri
ve tutumlarin dgrenci tarafindan fark edilmesi ve kazanilmasi hedeflenir. Ogrenciler
konuyla ilgili 6n bilgilerini organize ederler, yeni sorular eklerler ve bilgiye ihtiyag

duyduklar1 alanlar1 belirlerler. Ogrenciler bilgi toplamak i¢in plan yaparlar. Gerekli
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aragtirmalar1 yaptiktan sonra yeni bilgilerini 6zetleyerek birbirleriyle paylasirlar.
Ogrenciler aragtirmalariyla elde ettikleri sonuglarmi sunarlar, ancak bu proje tabanli
o0grenmedeki gibi sonug {irtinii seklinde degildir. Probleme dayali 6grenmede
problem ¢o6zmek bir amag¢ degil aractir; 6grenciler problem takimlarini ¢ozerken
birtakim bilgilere ulagmalari lizerinde durulur (Saracaloglu, Akamca ve Yesildere,

2006: 254).

Probleme dayali 6grenme anlayisinda  Ogretmen, Ogrenmeyi
kolaylastirarak dgrencilere rehberlik etme goérevini yerine getirir. Bir rehber olarak
ogretmen, ogrencilere olusturulan problemle ilgili sorular yoneltir, problemi giinliik
yasamla iliskilendirmelerine yardim eder ve 6grencilerin 6grenmelerini yonlendirir
(Liu, 2004; Rowan ve dig., 2007). Aktif 6grenmede sik kullanilan bir diger yontem

ise proje tabanli 6grenmedir.

1.1.10. Laboratuvar Yontemi

Laboratuvar yontemi, 6grencilerin Fen ve Teknoloji konularini laboratuvar
ya da ozel dersliklerde bireysel ya da kiiciik gruplar halinde yaparak-yasayarak
ogrenmelerinde izledikleri bir yoldur. Bu yontem uyarinca dgrenciler, fenle ilgili
bilimsel bilgileri, onlar1 kanitlayacak islem ve deneyleri laboratuvar ortaminda
kendi kendilerine yaparak o6grenmeye calisirlar. Bir {ilkenin kalkinmasinda fen
Ogretiminin Onemi biiyiiktiir. Fen Ogretiminin en 6nemli donemi, ¢ocuga kalici
aliskanliklarin  kazandirildigr ilkogretim donemidir (Giirdal, 2001: 145). Bu
donemde Ogrencilerin; gozlem, deney, el becerilerini kullanma dersi olan Fen ve
Teknoloji ile en uygun sekilde tamistirilmasi gerekmektedir. Ogrencinin
laboratuarda araclar1 kullanarak 6gretmen rehberliginde kendi kendilerine bir seyler
ogrenmeleri beklenmektedir. Ogrencinin boylelikle bilgiye ne derece ve nasil

ulasabilecegini gormek hedeflenmektedir.

Laboratuvar yonteminde, kullanilan ara¢ ve yapilan deney c¢esitlerine gore

degisik teknikler kullanilmaktadir. Bu teknikler soyle siralanabilir.
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 Kapali uglu deneylere dayali laboratuvar teknigi.
* Acik uclu deneylere dayali laboratuvar teknigi.
* Hipotez kurmaya dayal1 laboratuvar teknigi.

Kapali uclu deneylere dayali laboratuvar tekniginde Ogretmen Once
konuyu aciklar, formiilleri verir. Sonra anlatilanlarin ispat1 i¢in deney yaptirir veya
yapar. Ogrenci bu deney sonucunda &gretmenin anlattig: kurallarin dogruluguna
inanir. Bu teknik, kitaplar ya da bagka alan otoriteleri tarafindan verilen fenle ilgili
bilimsel bilgilerin dogru olup olmadiginin kanitlanmasinda kullanilir. Bu amacla
yapilacak islem ve deneylerde izlenecek basamaklar, Ogrenci kitabi ya da
laboratuvar kitaplarinda tiim ayrintilariyla aciklanir. Bu teknikle &grencilerin,
deney ve gozlem yapma, verileri toplayip kaydetme gibi becerileri kazanmalarina
olanak saglar. Fakat deneyler icin arag-gerecler saglanmis, deneylerin nasil
yapilacagi ve hangi sonuglarin alinacagi 6nceden belirlenmis oldugundan bu teknik
ogrencilerin yaraticiliklarinin gelistirilmesine katkida bulunmaz. (Giirdal ve dig.,

2001; Kaptan,1998; Akgiin, 2001)

Acik uglu deneylere dayali laboratuvar teknigi ise, fenle ilgili bilimsel
bilgilerin 6grenciler tarafindan bulunup ortaya konulmasinda kullanilir. Bu amagla
ogrencilere, sonunda ne ¢ikacagi ya da ne olacagi belirtilmeyen deneyler ya da
islemler yaptirilir. Bu islem ve deneylerin hangi ara¢ ve gereclerle yapilacagi
onceden belirlenir ve saglanir. Ancak deneylerin ve islemlerin yapilarak
gozlenmesi, yorumlanmas: ve genellemelere ulagilmasi tamamen Ogrencilerin
kendilerine birakilir. Dolayisiyla 6grenci, deneme yanilma yolunu takip etmekte,
hangi yolu izlemenin kendisi i¢in daha uygun olduguna kendisi karar verdiginden
timevarim yaklasimin1 kullandig1 soOylenebilir. Acik uglu deneylere dayali
somut yagantilar gegirerek &grenmelerini olanakli kilar. Ogrencilerin &grenme-
siirecinde bireysel hiz ve yeteneklerine gore calismalarina olanak saglar.
Ogrencilerde bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine yardimci olur (Kaptan,1998;

Akgiin, 2001).
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Hipotez kurmaya dayali laboratuvar teknigi laboratuar yontemiyle yapilan
deneylerin en bilimsel olanidir. Bu teknik de hipotezlere dayanmaktadir. Bu
teknikte 6grenci, belli bir problem durumuyla ilgili olarak ya kendi kurdugu ya da
kurulmus olarak verilen bir hipotezle ilgili deneyler tasarlar; bu deneyler i¢in
gerekli gordiigli arag-gerecleri saglar; deneyleri yapar, deneyler sirasinda
gozlemlerini ve yaptig1 olglim sonuglarini kaydeder; verileri isleyerek elde ettigi
bulgular1 ortaya koyar ve yorumlar; hipotezin gozlenebilecek sonuglarinin olup
olmadigimma karar verir; daha sonra da hipotezi kabul ya da red eder veya

degistirerek yeniden sinama islemine girisir (Esler, Esler, 2000: 46).

Yapilan bu arastirmanin bagimli degiskenleri kendi kendine 6grenme
becerileri, elestirel diisiinme becerileri, 6zyeterlilik inanc1 ve erisidir. Calismanin
kuramsal ¢ergevesinin ilerleyen bdliimlerin ¢aligmanin bagimli degiskenleri ile ilgili

kisimlar yer almaktadir.

1.1.11. Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme temelleri 2.500 y1l Oncesine Ogrencilerini goriinenin
altinda yatanlar1 anlamaya tesvik eden Sokrates, Platon ve Aristoteles’e dayanir ve
elestirel diisiinmenin egitim aktarilmasi anlayis1 Dewey tarafindan gelistirilmistir
(Burbach, Matkin ve Fritz, 2004). Yasadigimiz ¢agin temel gereksinimlerinden
olan elestirel diisiinme, degisik disiplinler ve farkli bakis acilarindan farkli sekilde
tanimlanmis olsa da (Sapanci, 2007: 58) elestirel diisiinme alaninda 6ncii ve bu
alanda yaptig1 calismalardan dolay1r Robert Ennis'in elestirel diisiinme tanimi son
yillarda en c¢ok kabul goren tanimdir. Ennis ve Norris (1989)’e gore (Fisher,
1991°den alint1) elestirel diisiinme, ne yapilacagina veya neye inanilacagina karar
verme siirecinde kullanilan yansitici ve mantiksal diisiinmedir. Bu tanim Ennis’den
onceki Dewey, Glazer ve Ennis’in daha 6nce yaptiklar: tanimlarinin bir karmasidir
ve agikca elestirel diisiinmenin gilinliilk yasamlarinda var olmasi gerektigini savunur

(Fisher, 1991).
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Elestirel diisiinme anlayisina 6grenci agisindan bakildiginda, bu anlayig
kapsaminda bilgi, beceri, tutum ve davranig edinme siireci Ogretmenin degil
ogrencinin denetimindedir. Yani, siirecin ‘Ogretme’ yerine ‘Ogrenme’ ye
dondiiriilmesinde sorumluluk &grencinindir. Ogrenme &grenci igin sadece bir
bilgilenme degil bilgi liretme ile kapasitesini gelistirme firsati saglamalidir. Yani
elestirel diisiinme ile 6grenciye, diisiinen, diisiindiigli i¢in de neyi, ni¢in ve nasil
yaptigini bilen bir birey olma imkani verilir (Sahinel, 2005: 149). Baska bir deyise
elestirel diistinmede Ogrencinin, kendi diisiinme siirecinin farkina varmasi,
baskalarinin diistinme siireglerini inceleyebilmesi ve 6grendigi bilgileri giinliik
yasama gegcirebilmesi 6nemlidir (Hamurcu, Oyilmaz-Akamca, Giinay, 2005b: 13).
Diisiinme sayesinde parga parca olarak kazanilan bilgiler bir biitiin haline getirilir
ve uygulamalar yapilabilir. Ciinkii diistinme, ‘mevcut bilgilerin 6tesine gitme’ veya
mevcut bilgilerden yola c¢ikarak bagka bilgilere ulasmak’ olarak da tanimlanabilir.
Diger bir deyisle diisiinme bireylerin, kisisel gozlem, deneyim ve duygularla
ulastiklar1 bilgileri kavramsallastirmalari, analiz etmeleri, degerlendirmeleri ve
farkli durumlara uyarlamalar icin gerceklestirdikleri zihinsel bir etkinliktir. Bu
nedenle de Ogrencilere diisiinme becerisi ve aligkanligr gelistirilmelidir (Saban,
2000: 117). Elestirel diisiinme becerisine sahip 0Ogrenciler, yasamlari boyunca
karsilastiklar1 her durum veya olayin nedenini anlamaya ¢alismalar1 bunun altinda
yatan gerceklerin neler olabilecegini sorgulamalari, okuduklar1 ve duyduklarinin
gergekligi hakkinda bilgi edinmeleri, karsilastiklar1 problemin iistesinden gelmek
icin ¢oziimler iiretmeye gayret ederler (Ozdemir, 2005: 3). Ogrencileri, 6grenmenin
merkezine almanin bir diger yolu, agik uglu problemler kullanarak onlar1 elestirel
ve yaratict diisiinmeye sevk ederek, simiilasyonlar ve rol yansitict yazma

caligmalar1 gerceklestirmektir (Felder, Brent, 1996).

Elestirel diisiinmenin Ennis (1989) tarafindan yapilan tanimi dikkate
alindiginda, giiniimiizde 6gretmenler sinifta sadece elestirel diisiinme becerilerini
Ogrencilerine kazandirmakla kalmamali, aynm1 zamanda elestirel diisiinme
becerilerini gilinliik yasamda ne yapilmasi ve neye inanilmasi konusunda karar
vermeleri esnasinda kullanmalarina da 6nem vermelidirler (Fisher, 1991). Doganay
ve Kara (1995) ise Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisebilmesi i¢in

ogretmenlere asagidaki onerilerde bulunmuslardir.
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1. Ogrencilerle gesitli konular {izerinde tartigmalar agip, fikir miicadeleleri yapma
firsat1 vererek,

2. Ogrencilerin farkli goriisleri ortaya koyan televizyon programlarini izleyip,
toplumsal konularla ilgili toplantilara katilmalarini saglanarak,

3. Ogrencilerin giincel toplumsal sorunlar ile ilgili goriislerini yayn organlarma
aciklayan mektuplar yazmalarini istenerek,

4. Ogrencilerin gazete makalelerini incelemelerini saglanarak,

5. Ogrencilerin kendilerininkinden farkli olan deger ve gelenekleri yansitan
alanyazin okumalarin1 ve tartigmalar1 saglanarak elestirel diistinme becerileri

gelistirilebilir.

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990) elestirel diisiinmenin boyutlarini
bir liste halinde gelistirmis ve bunlan li¢ kategoride ve otuz bes farkli boyutta
listelemislerdir. Bu kategoriler: Duyugsal alan stratejileri, biligsel alan mikro
stratejiler ve biligsel alan makro stratejilerdir (Paul, Binker, Jensen ve Kreklau,

1990; Sahinel, 2007: 10’daki alint1)

Duyussal Alan ile ilgili Stratejiler:

S—1 Bagimsiz diisiinme,

S—2 Ben -merkezli veya Toplum merkezli i¢ goriisler gelistirme,
S—3 Tarafsiz diisiinmeyi hayata gecirme,

S—4 Duygu ve diisiince arasindaki iligki,

S—5 Zihinsel al¢ak goniilliiliigii ve yargiyr geciktirme,

S—6 Zihinsel cesareti gelistirme,

S—7 Zihinsel 1yi niyet ve diiriistliigli gelistirme,

S—8 Zihinsel azmi gelistirme,

S—9 Diislinme becerisine giiven,

Bilissel Stratejiler Makro Beceriler:

S—10 Gegerli ve gegersiz genellemeleri fark etme,

S—11 Ogrendiklerini transfer etme,

S—12 Goriis gelistirme,

S—13 Sorunlari, sonuglar1 veya inanglart acik hale getirme,

S—14 Sozciikleri s6z dbeklerini agik hale getirme,
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S—15 Degerlendirme i¢in Ol¢iit gelistirme,

S—16 Bilgi kaynaginin giivenirligini degerlendirme,

S—17 Derinlemesine inceleme,

S—18 Goriisleri, yorumlari, inanglar1 veya kuramlar1 analiz etme ve degerlendirme,
S—19 Coziim iiretme ve degerlendirme,

S—20 Eylemleri ve politikalar1 analiz etme ve degerlendirme,
S—21 Elestirel okuma,

S—22 Elestirel dinleme,

S—-23 Disiplinler arasi iliski kurma,

S—24 Soru sorma,

S—25 Farkli goriisleri karsilastirma,

S—26 Diyalektik diisiinme,

Biligsel stratejiler Mikro Beceriler:

s-27 Ideal ve gergegi birbirinden ayirt etme,

S—-28 Elestirel diisiinme dagarcigi kullanma,

S—29 Onemli benzerlikleri ve farkliliklari belirleme,

S—30 Sayiltilar1 inceleme ve degerlendirme,

S-31 Ilgili olmayan1 olanlardan ilgili olanlar1 ayirt etme,
S—32 Akilcr vardamalar, kestirmeler veya yorumlar yapma,
S—33 Kanaitlar1 ve iddia edilen olgular1 degerlendirme,
S—34 Celiskileri fark etme,

S—35 Dogurgulari ve sonuglar1 kesfetme,

Kazanct (1989)’ya gore ise Ogrencilere elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasinda anahtar roliinii iistlenen Ogretmen, Ogrencilerine bu beceriyi
istedikleri her an uygulayabilmeleri i¢in cesaret vermelidir. Hamurcu, Giinay ve
Akamca (2005a: 155) elestirel diisinmede 6gretmenin 6nemine baska bir acidan
bakarak, fen derslerinde elestirel diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandiracak
olan oOgretmenlerin elestirel diisiinme becerisi acisindan kendini gelistirmis
olmalarmin hem uygun Ogretim ortamimin olusturulmast hem de hem de
Ogrencilerine model olmalar1 agisindan olduk¢a onemli oldugunu belirtmislerdir.
Kazanct (1989, 58)’a gore ise bu anlatilanlara ek olarak 6grencilerin elestirel

diisiinme becerilerinin gelismesinde etkili olan fen derslerinde, sinifta 6grenciye
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Ogretmen tarafindan sunulan veya Ogrenci tarafindan olusturulan problemlerin

giderek zorlasan bir seyir izlemesi gerekir. Aydmn (1999: 137) benzer sekilde

elestirel diisiinme diiz bir seyir izlememekle birlikte helozonik bir yapis1 vardir ve

birbirine ge¢mis bazi doniisleri icerir. Bu baglamda elestirel diisiinme evreleri

asagidaki gibi siralanabilir;

10.
1.

12.

13.

. Bir problem durumu ile ilgili kiiltiirel degerleri ve dogrulanabilir olgular1 ayirt

etme,

Bilgi kaynaginin giivenirligini ayirt etme,

Bir yorumun olgusal dogrulanabilirligini irdeleme,

Bilgi, goriis, yorum ve olgusal nedenlerin olusturdugu karmasik Oriintiiyt
¢Oziimleme,

Belli bir bakis acisinin gelistirilmesinde kullanilan 6nyargi ve kalip yargilarin
etkilerini ayirt etme,

Sorunun ¢6ziimiine yonelik denenmemis varsayimlar gelistirerek, dogrulanan
sonuglar1 orgiitleme ve biitlinlestirme,

Birbirine eklenmis diislince kiimelerinin icerigini anlamsal olarak ayristirma ve
ilgili degiskenler arasindan yeni iliski kurma,

Akil yiiriitme stratejilerinde bulunabilecek mantiksal tutarsizliklar1 kavrayarak
yeni, 6zgilin ve mantikli sentezler liretme,

Gelistirilen ¢6zlim Onerilerinin dogrulanan sonuglarini izleyerek tekrar problem
tizerinde odaklanma,

Sonucu olusturan dogrudan ve dolayli degiskenleri siniflama,

Bu degiskenlere gore problemin ¢oziimiine katki saglayacak denenceler
gelistirme,

Gelistirilen denenceleri sistematik olarak test etme ve bu sonuca gore en uygun
¢Ozlim yoluna ulagma,

Deneyim gozlem ve deney yollariyla edinilen 6zgiin ¢oziim Onerilerini yeni

problem durumlarina transfer etmedir (Aydin, 1999: 137-138).

Yukarida bahsedildigi gibi elestirel diistinme becerisi i¢in 6grencilerin bir

dizi biligsel siiregleri kullanmalar1 gerekir. Bu noktada bu bilissel siireglerin

ogretilmesi yani nasil diislindiiglimiiz, bellegimizin nasil c¢alistigi, nasil diis
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kurdugumuz ve nasil 6grendigimiz gibi bilissel siireclerin 6gretilmesi 6nemlidir.
Diger bir onemli faktér de diistinmenin bilincinde olmaktir. Ciinkii diisiinme
becerilerini etkili olarak kullanabilmeleri i¢in &grencilerin kendi diisiinme
siireclerini gozlemlemeleri ve degerlendirmeleri gerekir. Son siire¢ ise epistemik
bilistir. Epistemik bilis, bilim adamlarinin, mucitlerin, sanat¢ilarin diisiinme
stirecleri ile ilgilenmektedir. Egitimin bu kisminda 6grencilerin “bilim adamlarinin
diistinme siireci sanatgilarin diisiinme siirecinden hangi acilardan farklidir?”,
“sanat¢ilar yeni bir iirlin ortaya koyarken nasil disiiniirler?” gibi sorulari

tartismalarini igerir (Seferoglu, Akbiyik: 2006, 197).

Doganay (2002: 197) Elestirel diisiinme siirecinin temel asamalarini:

1. Degerlendirilecek, yargilanacak, elestirilecek konuyu belirleme

2. Kullanilacak standart ya da 6lgiileri belirleme,

3. Giivenilir kaynaklardan bilgi toplama, toplanan bilgilerin ilgililigini ve
dogrulugunu kontrol etme, olgusal ve goriise dayali bilgileri ayirt etme,

4. Miimkiin oldugunda farkli kaynaklardan farkli goriis agilarin1 yansitan bilgiler
toplama,

5. Elde edilen bilgilerdeki tutarsizliklari, onyargi ve kalip yargilart ile duygusal
onermeleri ayirt etme,

6. Olgulari, goriisleri ve neden-sonuglari birbirinden ayirt etme olarak

belirlemistir.

Egitimde elestirel diisiinme becerilerinin 6neminin farkina varilmasi ile
elestirel diistinme, farkli derslerin 6gretim programlarinin 6nemli hedeflerinden biri
haline gelmistir. Boylece, farkli derslerin 6gretim programlarinda ilkdgretimden
baslanarak 6grencilerin elestirel diistinme becerilerine yonelik kazanimlara ve bu
becerilerin artirilmasini destekleyen etkinliklere yer verilmelidir (Burbach, Matkin,
Fritz, 2004). Bevis (1989)’e gore ise aktif 6grenme, elestirel diistinme ve analiz
yapma gibi list diizey biligsel siiregleri harekete gegirerek (Bevis, 1989; Phillips,
2005’den alint1) bu becerileri gelistirmede oldukca etkilidir. Aktif 6grenme
ogrencilerin elestirel diisiinmelerini uygulamalar sirasinda gelistirerek edindikleri

bilgiyi kullanmalar1 saglanir. Sonugta 6grencileri kendi kendini yonetebilen ve
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yagsam boyu 6grenen bireyler durumuna getirmek iizere motive eder (Sahinel, 2005:

149).

Elestirel diistinme beceri ve egilimlerinin kazandirilmasi i¢in bir takim
hususlara 6nem verilmesi gerekmektedir. Bunlardan ilki dgrencilerin kendilerini
giivende hissedecekleri 6grenme ortamlarimin hazirlanmasidir. Ayrica elestirel
diisiinme becerilerini kazanmalarini saglayan 6grenme ortamlarinda dgrencilerin
diisiinme siireglerinin izlenmesi de bir diger énemli husustur. Ozellikle soru sorma
ve sorgulama konusu &nemsenmelidir. Ogrencilere acik uglu sorular sorulmali ve
ayrica onlarin nitelikli soru sormalar1 saglanarak bu konuda gerekli yonlendirmeler
yapilmalidir. Ogrencilerin  birbirlerinin  diisiincelerini  paylasabilecekleri ve
degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ve bagkalarinin bakis
acilarin1  anlamalarina yonelik Ogrenme-6gretme etkinliklerinin diizenlenmesi
iizerinde durulmas: gerekli baska bir husustur. Ogrencilerin kendi diisiinme
sireclerinin ~ degerlendirmelerine  yonelik ~ 6grenme-ogretme  etkinliklerinin
diizenlenmesi ve bununla ilgili olarak celigkili konular iizerinde fikir tartismalarinin
diizenlenmesi de yararli ve gereklidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006: 199).
Caligmada kullanilan bir diger bagimli degiske kendi kendine 6grenme becerileri ile

ilgili kuramsal agiklamalar asagidadir.

1.1.12. Kendi Kendine Ogrenme

Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler 6grenme siireclerini kendi kendilerine
yonetme sorumlulugunu alma firsatt bulurlar. Aktif 6grenmede 6grencilerin kendi
ogrenme amaglarini belirlemeleri, kendi seviyelerini tahmin etmeleri, planlama ve
degerlendirmeleri gerekir. Bu da su anki toplumumuzda 6nemli becerilerden biri
olan hayat boyu Ogrenmeyi zorunlu kilarak kisilerin 6grenimlerini okullarda
tamamlamalarinin ardindan da 6grenmeye devam etmelerini saglar (Lunenberg,
Volman, 1999; Euge'ne, 2006). Song ve Hill (2007) tarafindan kendi kendine

O0grenme becerileri agagidaki gibi sematize edilmistir.
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Sekil 1.1.12.1. Kendi Kendine Ogrenmeyi Anlamak i¢cin Kavramsal Bir Model
(Song ve Hill, 2007)

, NV
On Bilgi —| Kaynak Kullanimi [ Planlama }
. J
e ~N o ™
[ Strateji Kullanimi < > Izleme _
N\ Y, - J
4 N s ~
Motivasyon Degerlendirme |_|
) U ’

[Kisisel Ozellikle% [Ozerk Siiregler }

Ogrenme siirecine aktif olarak katilan grenciler, aktif 6grenme fikrinin

anlamaya ve bu yontemi tanimaya yonelik bir tutum gelistirirler. Bu tiir ¢abalar ise
Ogrencinin yasam boyu 6grenme tutumu gelistirmesini saglar (Seeler, Turnwald ve
Bull, 1994). Yasam boyu 6grenmenin en dnemli unsuru kendi kendine 6grenmedir

(McManus ve Sieler, 1998).

Kendi kendine 6grenme Ogrencilere, egitim siirecinde aktif olarak rol
almalarinda yardimci olur. Kendi kendine 6grenme becerileri 6grencilerin, kendi
O0grenme slirecinin sorumlulugunu almasidir. Kendi kendine 6grenme becerileri
ogrencilerin 6grenme hedeflerine uygun kaynaklari1 bulmaklari, 6grenme ve

degerlendirme yontemlerine karar vermeleridir (Russell, Comello ve Wright, 2007).

Ogrencilerin kendi kendine &grenme becerilerini gelistirebilmeleri igin
ogretmenlerin de birtakim 6zel stratejileri uygulamalart gerekir. Ogretmenler

ogrencilerinin kendi kendine 6grenme becerilerini gelistirebilmeleri i¢in onlara:
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1. Zihinsel stratejilerini 6grenme sirasinda ne zaman ve nasil kullanilacagi
konusunda bilgi vermeli,

2. Bu stratejilerin gergek diinya sorunlarinin ¢oziimiinii diisiinmede nasil
kullanilacag agikca gostermelidir,

3. Bilgi verilenin Otesinde Ogrencilerin  diislinme  yollarint  ve 6n
anlamlandirmalarin1  yapilandirma yoluyla onlar1 cesaretlendirerek 6grenilen
konuya aktif olarak katilmalarini saglamalidir,

4. Ogrencilerin  6grenme  sorumluluklarmi  degistirerek, onlarin  pratik
alistirmalar, soru-cevap diyaloglar1 veya tartigmalar yoluyla giderek karmasiklasan

diisiince kaliplariyla mesgul olmalar1 saglanmalidir (Nist, 2000)

Kendi kendine Ogrenme oOgrencilerin ¢ogunlukla kendi kontrollerinde
ogretimi ve 6grenmeyi organize etmeleri olarak goriilebilir. Kendi kendine 6grenme
ayn1 zamanda Ogrenenlerin kendi 6grenmelerinde sorumluluk almalarinda, kisisel
ozerkliklerinde ve bireysel se¢imlerinde giicli hale gelebilmeleri i¢in
cabalamalarina yonelik bir amag olarak da goriilebilir. Buna gore elde edilen basari
sonraki bagarilari kazanmalarina liderlik edecektir. Ogrencilerin kendi kendine

ogrenme becerileri ile baglantili bir takim 6zellikler bulunmaktadir. Bu 6zellikler;

- Yontem bilimsel olarak kontrollii olma,

- Mantikli ve analitik diisiinme,

- Isbirligi icinde ¢alisma,

- Merakl, girisken, yaratici ve giidiilenmis olma,
- Ogrenmede 1srarl1 ve sorumlu olma,

- Kendinden emin ve yetenekli olma,

- Yansitic1 ve kendinin farkinda olma olarak sentezlenmistir (Ekinci, 2005: 83).

Giliniimilizde birgok sinifta 6grenmenin gerceklestirilmesinde, Ogrenciler
tarafindan gerceklestirilen etkinliklerle gercek bilgiye ulagsma, kurallar ve bir takim
eylemleri yerine getirme iizerine odaklanilmistir. Derslerin ¢cogu biligsel alanin alt
diizeyini olusturan bilgi, kavrama ve uygulama agamalarina doniiktiir (Nist, 2000)
Aktif 6grenmede ise 6grencilerin kendi tutum ve degerlerini aragtirarak 6grencinin

kendine uygun tutum ve deger gelistirilmesini vurgulanmaktadir (Bonwel ve Eison,
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1991). Aktif 6grenme, 6grencinin siiftaki roliinii edilgen konumdan, kendi kendine
ogrenen ve kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alan, kendi kendine 6grenen birey
olarak degistirir (Phillips, 2005). Ogrencilerin smifta kendi kendine 6grenme

becerilerinin gelismesi i¢cin 6gretmenlere asagida belirtilen uygulamalar 6nerilebilir.

- Ogrenciye yeni bir dgrenme gorevi vererek bu gdrevi yerine getirme
yaklagimini gézlemleyin,

- Ogrenciye verilen yeni dgrenme gorevine nasil bir yaklasim kullandigim
sorun (Bu ogrencilerin kendi biligsel yaklasimlarini analiz etmelerine yardimci
olur),

- Ogrencilere bir gorevi organize etmek ve basarmak icin en etkili yollar
aciklanmali veya model olusturulmalidir. Ornegin béliim sonunda yer alan ¢alisma
sorularinin nasil kullanilacagi gosterilebilir veya agiklanabilir; her paragrafta yer
alan ana disiinceyi vurgulamak amaciyla fosforlu kalemle isaretlenebilir; dnemli
noktalar1 yazmak i¢in ayr1 bir sayfa veya not kartlar1 daha sonra gozden gecirilmesi
i¢in bir ¢alisma kilavuzu olarak kullanilabilir. Bu tiir calismalar 6grencilere biligsel
ogrenme gorevlerini diizenlemeleri icin yeni stratejiler olugturmalarini saglar,

- Ogrencinin yeni gelistirdigi biligsel stratejilerini uygulayabilmesi igin baska
bir benzer 6grenme gorevi almalarini saglayarak onlar1 bu 6grenme gorevini yerine
getirmeleri esnasinda gozlemlenerek gerekli yerlerde hatirlatmalarda veya geri
bildirimlerde bulunulabilir,

- Ogrencinin kendi 6z diizenlemesini yapmasi i¢in bazi sorular sorulabilir.
Ornegin, "temel sorunu belirlemen igin gerekli olan anahtar sorunlar nelerdir?"
Veya "Bu paragraftaki ana fikir nedir?",

- Ogretmen 6grenme siirecindeki roliinii en aza indirerek ogrencinin &z
diizenleme becerilerini kullanma firsat1 vermelidir,

- Ogrencilerin 6grendigi bilgilerin kavrama diizeylerini ve kullandig1 &zel
O0grenme stratejilerini hatirlama diizeyini belirlemek amaciyla onlara sorular sorarak
O0grenme gorevlerini yerine getirip getirmedikleri kontrol edilmelidir (Borich,

2004).
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1.1.13. Oz yeterlilik

Oz yeterlik duygusu; 1986 yilinda Bandura’nin sosyal 6grenme teorisinde,
inaniglarin davraniglarla iliskili oldugunu ortaya koymasiyla 6n plana g¢ikmistir.
Bandura 6z yeterlik duygusunu “Insanlarin belirli ¢aligma tiirleri gerektiren
faaliyetleri organize etme ve yiiriitme kapasiteleri hakkindaki yargilar’” olarak

tanimlamistir (Onen ve Oztuna, 2006: 2).

Bandura’ya gore yeterlik beklentileri, 6z yeterlik ve sonug¢ beklentisi
olarak adlandirilan iki farkli yapidan olusan biligsel bir giidiidiir (Bikmaz, 2004).
Yeterlilik beklentileri, Ogrencinin bagsariya gotiiriici  davraniglart  yapma
yeterliligine olan inancidir. Oz yeterlik, verilen bir isi/gorevi etkileyen bireysel
yeterliklerle ilgili inanglari, sonug beklentisi ise, belirli eylemlerin belirli sonuglar
doguracagina iliskin insanlarin sahip olduklari inanglar1 kapsamaktadir (Bikmaz,

2004; Duy, 2007).

Bireyler ge¢gmis deneyimleri, kisisel nitelikleri ve sahip olduklar1 sosyal
cevre nedeniyle farkli diizeylerde 6z yeterlilik inancina sahiptirler (Schunk ve
Pajares, 2002). Bandura (1977)’ye gore 6zyeterlilik, bireyin olas1 problemlerle bas
etmek amaciyla gerekli gordiigli davraniglart diizenleme ve onlar1 sergileme
becerilerine sahip olma inancidir (Bandura, 1977). Baska bir deyisle 6zyeterlilik
bireyin olas1 durumlar ile basa cikabilmek i¢in gerekli olan eylemleri ne kadar iyi
yaptiklarina iligkin inanglar1 olarak tanimlanabilir ve bireyin Ozyeterlilik inanci
onun algisini, motivasyonunu ve performansin1 énemli dlciide etkiler (Saracaloglu

ve Yenice, 2006).

Bandura’ya gore bireyin 6z yeterlilik inancimi destekleyen kaynaklar;
bireyin ge¢misteki basarili deneyimleri, dolayli yasantilari, sozel ikna becerisi,
fizyolojik ve duygusal durumudur (Palmer, 2005; Bandura, 1977). Geg¢misteki
basarili deneyimler, bireylerin ge¢miste belli bir is1 veya gorevi yerine getirirken
yasamis oldugu basar1 veya basarisizlik durumunu, gelecekte benzer durumlarda
basarili olma beklentilerini etkilemesi durumudur. Ornegin, gegmiste kolay basari
elde etmis bireylerin basarisiz olduklar1 bir durumda cesaretlerini kaybedebilir.

Dolayl yasantilar, kisinin baskalarinin ¢aba harcayarak basarili olduklarin1 gérmesi
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sonucunda, kendisinin de basaracak kapasiteye sahip oldugunu inancina sahip
olmasidir. Bu durumda sosyal 0grenme oldukc¢a Onemlidir. Sozel ikna, gerek
kendisi i¢in onemli insanlarin, gerekse kisinin kendisine sdyledigi sozlerin olumlu
ve yeterince ikna edici oldugunda kisinin daha fazla ¢aba gostermesidir. Fizylojik
ve duygusal durum ise, bireyin yeterliligini anlamlandirirken kendi bedensel ve
duygusal durumunu da dikkate almasidir (Duy, 2007: 602; Bandura, 2004, Bandura,
1994). Ayrica yiiksek 0z yeterlilik inancina sahip olsalar da kendi 6grenme
yeteneklerinden ve 6grenme ¢iktilarindan memnun olmasalar da zor bir gorevle
karsilastiklarinda basariya ulasmak i¢in her zaman hazirdirlar, ¢cok ¢aligabilirler ve

zorluklarla bas edebilirler (Zimmerman ve Schunk, 1995)

Pajares (2002)’e gore Ozyeterlilik inanct ayni zamanda, insanlarin diisiince
bicimlerini ve duygusal tepkilerini de etkilemektedir. Yiiksek diizeyde 6z-yeterlige
sahip bireyler, zorluk diizeyi yiiksek olan ¢alismalarla kars1 karsiya kaldiklarinda
daha rahat ve verimli olabilirler. Diisiik 6zyeterlilik inancina sahip bireyler ise
yapacaklar1 caligmalarin gergekte oldugundan daha da zor olduguna inanirlar. Bu
tip bir diisiince; kaygiyr ve stresi arttirirken; kisinin bir sorunu en iyi sekilde
¢dzebilmesi igin gereken bakis agisimi daraltir. (Uredi ve Uredi, 2006°dan alintr).
Buna ek olarak 6zyeterliligi yiiksek olan bireyler daha karmasik ve riskli gorevleri
secebilirler, hedefleri yiiksektir ve bu hedeflere ulasmak i¢in azimle ¢alisirlar (Unal-
Keskin ve Olgun, 2006; Schunk ve Pajares, 2002). Ogrenciler bir derse y&nelik
ozyeterlilik diizeylerini basarilari, kendilerini basarili bulduklar1 deneyimleri, ikna
yontemleri ve fizyolojik tepkilerine gore degerlendirirler. Ogrenciler ayn1 zamanda
0z yeterliliklerini bulunduklar1 sosyal ortam igerisinde kendi 6z yeterlilik diizeyini
diger arkadaslarinin 6z yeterlilikleriyle iliskilendirerek de degerlendirir. Bu nedenle
onlara 6z yeterliliklerini degerlendirmeleri konusunda daha giivenilir bir kilavuz-
etkinlik sunulmalidir. Ciinkii 6grenciler her ne kadar yiiksek 6z yeterlilik diizeyine
sahip olsalar da bir alanda basarili olmalar1 o alana yonelik 6z yeterliliklerini
yiikseltirken, basarisizliklari ise diisiiriir. Yani 6z yeterlilik basaridan biiyiik dl¢iide
etkilenir. Ogrencilerin 6z yeterliligi artiran bir diger faktdr pozitif ikna ve
geribildirimdir. Ogretmen ve veliler tarafindan dgrencilere bir isi basaracagina dair
yetenege sahip oldugu konusunda bir takim ikna edici uyarilarda (“bu 1isi

yapabilirsin!”,) bulunmalidirlar. Ek ¢alismalar yapilmadig1 takdirde bu tiir cabalar
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da yetersiz kalacagindan Ogrencilerin 6z yeterliligi sadece belirli bir siire yiiksek
kalabilir. (Schunk, 1989; Zimmerman ve Schunk, 1995°den alint1). Oz yeterlik
inancinin 6grencinin dogru ya da yanlhs etkinlikler yapma davranisini etkiledigini,
ayni zamanda 6grencinin bir sorun ile karsilastifinda sorunu ¢ézmek i¢in ne kadar
caba harcayacagi ve ne kadar 1srarci olacaginin  belirtisi oldugu da
unutulmamalidir. (Alabay, 2006: 1). Bu nedenle 6zyeterlik inanci, bireylerin basari
diizeylerini ¢ok giiclii bir sekilde etkilemektedir. Ozellikle Fen ve Teknoloji egitimi
dersinde Ogretmen ve Ogrencilerin oOzyeterlilik diizeyleri ¢ok Onemlidir
(Saracaloglu, Yenice, 2009: 248). Ogrencilerin okul etkinliklerine katilima,
ogrencilerin 6z yeterligini ve okul basarilarin1 da etkileyen okul atmosferinin
ogrencilerin 6zerklik ve ¢alisma algilarina verdigi destekle orantilidir. Okul, aile ve
O0gretmenler bu duruma ne kadar karsi olsalar da ergenlik doneminde bulunan
ogrenciler i¢in bagimsizlik oldukca 6nemlidir (Schunk ve Pajares, 2002). Bu acidan
ele alindiginda; ogretmenin etkili ve basarili bir egitim-6gretim siirecini
gerceklestirebilmesi 6gretmeninin 6z yeterlik duygusuna da baghdir (Onen ve
Oztuna, 2006,1). Bu asamada Ogretmenlerin kendi 6z yeterlilik diizeylerini

sorgulamalari oldukc¢a 6nemlidir.

Dolayisiyla ogrencilerin 6z yeterlilik inancini  gelistirebilmesi igin
ogretmenlerinde bir takim islevleri yerine getirmesi gerekir (Schunk, Pajares, 2002)
Ciinkii okullardaki egitim-6gretim siirecinde bireyi her agidan destekleyen ve
bireyin 6z yeterlik duygusu gelistirmesine neden olan en Onemli etken dersin
yonlendirilmesinden sorumlu olan &gretmenlerdir (Onen ve Oztuna, 2006: 1).
Ogretmenler, Ogrencilerini dgrenmeye tesvik etmeli, Ogrenme igin gerekli
kaynaklara erisimlerini kolaylastirmali, onlarin 6z diizenleme stratejilerini
ogrenmelerini saglamalidir. Ayrica 6grencilerin kendi yeteneklerini 6grenmelerini
saglayarak onlara bu yetenekleri dogrultusunda ilerleme firsati vermelidirler
(Schunk, Pajares, 2002). Bu nedenle 1yi yetismis 6gretmen adaylarinin her seyden
once yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olmalar1 beklenmektedir (Uredi ve Uredi,

2006).

Ashton (1984), ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarini, 6grencilerin

performanslarini etkileme kapasitelerine olan inanglar olarak tanimlarken, bagka



53

hicbir o6gretmen 0Ozelliginin Ogrenci basaris1 ile bu kadar tutarli bir iliski
sergilemedigini belirtmektedir (Bikmaz, 2004’den alint1) yani 6z yeterlik inanci

giiclii olan bir 6gretmenin 6grenci basarisint da olumlu etkiledigi sdylenebilir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMIi

Giinlimiizde modern teknoloji, hizli1 bir degisim ve gelisim icerisindedir.
Dolayisiyla insanoglunun bu hizli gelisim ve degisimin yaraticis1 ve aktif bicimde
kullanicis1 olabilmesi i¢in bireyin Ozellikleri ve yeterlilikleri ile O6grenme
faaliyetlerindeki degisim de zorunlu hale gelmistir. Olusan yeni yapilanmaya bagl
olarak, diger biitiin sistemlerin en biiyiik etkileyicisi olan egitim sistemi de bireyi
boyle bir diinyaya hazirlama gorevini iistlenerek yasam boyu 6grenen bireyler
yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Cagdas bilimin pratik uygulamalarini igeren,
egitim sisteminde ilkogretim kademesinde yer alan Fen ve Teknoloji dersi
aciklanan bu hedefin gerceklestirilmesine Onciililk edecek derslerden biridir. Bu
durumun nedeni, fen ve teknolojinin yasamimizin bir parcasi olmasidir. Fen
bilimlerini 68renen bireyler, hayatlarim kolaylastirir, ihtiyaglarimi daha kolay
yoldan elde edebilir, dogal ¢evreyle uyum igerisinde dogayla bas etme yollarin
bilirler. Bireyler bu becerilerini kullanarak bilimsel buluslardan kullanarak
teknolojik gelismeler ortaya ¢ikarabilecektir (Dogru ve Kiyicl, 1995: 6-7). Gilinliik
hayatta karsilasilan olaylarin bir¢ogu fen bilimleri ile direkt olarak baglantilidir.
Dolayisiyla bireylerin kendi yasantilarini etkileyen olaylar, okulda 6grenilen
olaylarla iligkilendirilmelidir. Eger 6grenciler fen bilimlerindeki bilgilerin soyut
olmadigini, kendi yasantilari ile direkt iliskili oldugunu algilarlarsa, ona kars1 ilgi ve
tutumlar1 artacag i¢in bilimi hissederek 6greneceklerdir (Demirbas ve Yagbasan,
2004). Teknoloji ise, hem diger disiplinlerden (fen, matematik, kiiltiir vb.) elde
edilen kavram ve becerileri kullanan bir bilgi tiiriidiir hem de materyalleri, enerjiyi
ve araclart kullanarak belirlenen bir ihtiyact gidermek veya belirli bir problemi
¢ozmek i¢in bu bilginin insanlik hizmetine sunulmasidir (Milli Egitim Bakanlig1
(MEB), 2006, 8). Kisacas1 fen ve teknoloji dersinin temel kavramlari, bilimsel siire¢

becerileri, teknoloji, toplum ve ¢evre ile ilgili anlayislari, tutum ve degerler
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kazanmalariyla, glinlimiizde her meslekte bilimsel ve teknolojik alanda problem

¢ozme ve karar verme yetenekleri gelismis bireyler yetistirilebilir.

Fen ve Teknoloji dersinin hedeflerine ulasilabilmesi yani yukarida bahsedilen
ozelliklere sahip bireylerin yetistirilebilmesi icin, “bilgiyi 6gretmenden alan 6grenci”
modeli yerine, istedigi bilgiyi karmagik bir bilgi ag1 igerisinden se¢ip alabilen ve bu
bilgiyi kullanarak sorunlarin1 c¢ozebilen 6grenci modelinin  olusmas1 gerekir
(Korkmaz, Kaptan, 2002: 91). Clinkii gectigimiz yiizyilda bilgi "kazanilacak " bir sey
olarak algilanip, Ogrenci edilgen ve alict yani verilen konulari ezberleyen bir
konumda iken giiniimiizde ise "aranilan ve kesfedilen" bir sey olarak kabul
edilmektedir. Bu durumda O6grenci verilen bilgileri ezberleyen bir kisi degil,
ogretimde etkin ve bilgiyi arayan ve kesfeden bir 0Ozellige sahip olmasi
gerekmektedir (Aydin, 2001: 55). Cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatilmas,
kendisini ve c¢evresini siirekli gelistirebilen, olgu ve olaylart ¢ok yonli
degerlendirebilen bireylerin yetistirilmesinin 6nemi ve gerekliligi anlagilmis, bireyin
kendini gelistirmesinin temeli siirekli 6grenmeye ve gelismeye dayali oldugu herkes
tarafindan kabul edilmistir (Gokge, 2004). Bu nedenle, aktif 6grenme uygulamalari
ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu olmasi yasam boyu Ogrenen bireyler
yetistirilmesi agisindan dnemlidir. Silberman (1996)’a gore bir seyi 1yi 6grenebilmek
icin, dgrenilecek konuyu dinlemek, soru sormak, gormek ve digerleri ile 6grenilen
konu hakkinda goriismek gerekir (Silberman, 1996) yani 6grenme Ogretme siireci

aktif durumda olmalidir.

Sahinel, (2003)’e goére Ogrenme aktif hale getirildiginde &grenciler,
Ogrenecekleri konuyu duyar, goriir, onunla ilgili sorular sorar ve baskalariyla tartigir
dolayisiyla Ogrenecegi konuyu en iyi sekilde ogrenirler. Bunun da otesinde
ogrencilerin 6grendikleri konuyu uygulamaya istek duymalarini ve sahip olduklari
ile elde ettikleri bilgiye dayanarak degerlendirme yapmalarini saglar. Etkinlikler
ogrencilerin ilgilerine gore belirlenirken 6gretmen ve dgrenci 6grenme yonteminde
birlesirler. Ogrenci, 6grenmenin farkli yollarin1 yorumlayarak dgrendigini yansitir.

Bu yolla bireylerin ger¢ek hayattaki gorevleri belirlenir (Sahinel, 2003: 159).
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Dolayisiyla gilinimiizde Fen ve Teknoloji dersini iyi bir sekilde
ogrenilmesinde gegerli ve en etkili yolun aktif 6grenme oldugu sdylenebilir. Iyi
tasarlanmig bir aktif 6grenme siireci 6grencilerin 6grenmesi i¢in en etkili yoldur

(Biggs, 2003; Ramsden, 2003).

Aktif Ogrenme ortamlarinda Ogrencilerin daha bagimsiz ve kendi
ogrenmelerinde sorumlu olmalari, 6gretmenlerin bilgiyir aktaran kisi roliini
Ogrencileri aktif bir sekilde calismaya tesvik eden ve onlarin 6grenmelerine
rehberlik eden kisi olarak degismesini saglayacaktir (Phillips, 2005; Kimonen ve
Nevalainen, 2005).

Alan yazimminda aktif O6grenme anlayisinin uygulandigi arastirmalar
incelendiginde, (Wilke, 2003; Demirci, 2003; Inan, 2003; Zavrak, 2003; Seyhan,
2003; Bulut, 2005; Palut, 2006; Akkurt, 2007; Siizen, 2007; Ozkardes, 2006) aktif
O0grenmenin daha c¢ok Ogrenme basarisi ve derse yonelik tutuma etkisi
arastirtlmistir. Yapilan bu arastirmada ise ilkégretim 8. sinif Fen ve Teknoloji
dersinde “Canlilar ve Enerji iliskileri” ve “Maddenin Halleri ve Is1’ {initelerinin
ogretiminde aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin 6grencilerin kendi kendine
O0grenme ve elestirel diistinme becerileri ile 6z yeterlilik inanglarina ve erisilerine
etkisi arastirilmistir. Fen ve Teknoloji dersi egitiminde aktif Ogrenme
uygulamalarinin uygulanmasi iizerine iilkemizde c¢ok az sayida calisma olmasi
nedeniyle bu ¢alismanin ulusal ve uluslar aras1 alanyazina 6nemli katkilar getirmesi,

tilkemizde yeni yapilacak calismalara kaynak olusturmasi beklenmektedir.

Arastirma yapmak i¢in ilkogretimin sekizinci siifit  seg¢ilmistir.
[Ikdgretimin ikinci kademesi, dgrencilerin {ist 6grenime hazirlanmasi agisindan
onemli bir yere sahiptir. Biligsel 6grenme kuramina gore egitimin gorevi, bireyin
potansiyel yeteneklerini olabildigince gelistirerek, basarili bir sekilde sosyal yagsama
uyumunu saglamaktir. Dolayisiyla 6grenme yasantilar1 6grencinin biligsel gelisim
diizeyine uygun olmalidir. Bu sekilde derste kullanilan ydntemlerin dgrencinin
biligsel gelisimine uygun olmasiyla 6grenenlerin yonteme iligkin gelistirdikleri
olumlu tutum onlarin derse yonelik tutumlarimi da olumlu yonde etkileyecektir.

Piaget, bireyin biligsel gelisimini birbirini izleyen dort donem iginde incelemistir.
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Bu donemler: 0-2 yas motor duyusal donem, 3—6 yas aras1 islem oncesi donemi; 7—
11 yas aras1 somut islemler donemi, 12 yas ve iistii yani ilkdgretimin ikinci agamast
ile orta 6gretim yillari ise soyut islemler donemi olarak belirtilmistir (Nicolopoulou,
1993). Bu nedenle somut etkinliklerle yapilan aktif o6grenme yaklagiminin
ogrencileri bu materyalleri kullanarak soyut diisiinmeye tesvik ettigi i¢in onlarin
soyut diisiinme becerilerini gelistirme firsat1 vereceginden dolay1 arastirma grubunu
Piaget’ in soyut islemler doneminde goriilen ilkdgretimin ikinci kademesinin son

yil1 olan sekizinci sinif 6grencilerinden olugmasina karar verilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskenlerinden biri olan erisi, 2005 Fen ve Teknoloji
ogretim programinda 6grencilere kazandirilmasi planlanan bilgi, kavrama, uygulama
diizeyinde kazanimlar1 icermektedir. Son ilkdgretim programi degisikliginden sonra,
baz1 ailelerin ders kitaplarinda fazla bilgi bulunmamasinin, ¢ocuklarinin SBS (Seviye
Belirleme Sinavi) gibi ulusal sinavlarda basarisiz olmasina yol agabilecegi kaygisini
tasidiklar1 ¢esitli medya organlarinda zaman zaman dile getirilmektedir. Son yillarda
SBS olarak adlandirilan, 6grencilerin ilkdgretim asamasinda girdikleri sinavlarinda
sorulan sorular incelendiginde bu sorularin &grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini dlgecek sekilde probleme dayali sorulardan olustugu goriilmektedir
(Doganay, 2002: 182). Fen ve Teknoloji derslerinde aktif 6§renme uygulamalarina
dayal1 bir 6grenmenin gerceklestirilmesi 6grencilerin sadece bilgi diizeyinde degil
ayni zamanda kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde
o0grenme becerileri edinmelerini saglayacaktir. Boylece Fen ve Teknoloji dgretim
programda bilginin azaltilip diisiinme becerilerine agirlik veren aktif 6grenme
uygulamalari ile bu tiir sinavlarda daha nitelikli basar1 elde edilebilir. Bu sekilde
iilkemizde SBS (Seviye Belirleme Sinavi) ve OSS (Ogrenci se¢me smavi) gibi
smavlart kazanmalar1 icin sart gibi goriilen dershanecilik, 6zel ders gibi
uygulamalarin ortadan kalkmasinmi saglayacagi diisiiniilmektedir. Boylece, ailenin
biit¢esine, lilkemiz biitgesine, egitim sistemimiz i¢in harcanan paranin azalmasina da

uzak bir hedef olarak katki saglanabilir.

Calismada incelenen bir diger bagimli degisken olan elestirel diisiinme
becerileri 6grencilerin kazanmasi gereken st diizey diistinme becerileri (analiz,

sentez ve degerlendirme) igermektedir. Diisiinme becerilerini 6grenme, kendi
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kendine Ogrenmeyi, kisinin kendini daha iyi tanimasini, anlamasimi ve akil
yiirlitmesini 6n plana ¢ikarir. Okul yillarinda her seyi bir 6gretmenden 6grenmeye
calismis 6grenciler, okul sona erdikten sonra sudan ¢ikmis baliga donerler. Ciinkii
bilgi hizla degiserek artmakta ve yasami etkilemektedir. Bu nedenle, okulda
diistinme becerileri kazanmis bir 6grenci okul sona erdikten sonra da kendi kendine
o6grenmeye devam edecektir. Ciinkii diisiinme becerileri, kendi kendine 6grenmenin
araclar olacaktir (Doganay, 2002: 182). Dolayisiyla elestirel diisiinmenin bir dizi
biligsel yeterlilik gerektirdigi soylenebilir. Egitimde temel amacg 6grencilere elestirel
diistinme becerilerini kazandirma olmasina ragmen, bir¢ok kisinin bu beceriye sahip
olmadig1 bilinmektedir (Aydin, 1999: 138). Yapilacak bu calisma ile 6grencilerin
derslerde olaylar tek bir bakis acgisindan anlatmak yerine, farkli bakis agilarinin
neler olabilecegini gorebilecekleri ve iizerinde diisiinebilecekleri tartisma
egzersizleri yapabilecekleri aktif 6grenme uygulamalarinin, 6grencilerin elestirel

diistinme becerilerine katki saglamasi beklenmektedir.

Phillips (2005)’e gore, aktif 6grenme uygulamalari, 6grencinin siniftaki
roliinii edilgen konumdan, kendi kendine Ogrenen ve kendi ©grenmesinin
sorumlulugunu alan kisi olarak degistirdigini belirtmistir. Arastirmanin bagimli
degiskenlerinden kendi kendine 6grenme becerileri Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programi kazanimlarini edinme diizeylerinin sorumlulugunu alma, sahip oldugu
olanaklar1 kullanarak bilgi edinme yollarini bilme, aragtirmalar, deney ve gozlem
yapma becerilerini icermektedir. Phillips (2005)’in bu goriisiine dayanarak aktif
ogrenmenin Ogrencilerin kendi kendine o6grenme becerilerine olumlu yonde

etkileyebilecegi soylenebilir.

Arastirmanin bagimli degiskenlerinden olan Fen ve Teknoloji dersine
yonelik 6zyeterlilik inanci1 degiskeni 6grencilere, Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programinda yer alan Fen Teknoloji Toplum Cevre (FTTC), Tutum ve Deger (TD)
ve Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB) ile ilgili kazanimlar1 edinmeleri esnasinda
karsilagacaklar1 olas1 problemlerle bas etmek amaciyla gergeklestirdigi davraniglar
diizenleme becerisi olarak agiklanabilir. Oz yeterlilik inancina sahip olan 6grenciler,
ogrenmelerini  kolaylastiracak stratejiler gelistirebilir, bdylece 6grencilerin

kendilerini daha iyi tanimalar1 saglanabilir. Ciinkii biligsel, giidiileyici ve
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davranigsal olarak kendi 6grenme siirecine etkin olarak katilan, diizenli ve sistemli
bir sekilde ¢alisan dgrencilerin 6grenmelerinin kolaylastigi, daha basarili oldugu ve
ozyeterlilik diizeylerinin yiiksek oldugu bilinmektedir (Risemberg, Zimmerman,

1992).

2006 yilinda yiiriirliige giren ve 8. siiflarda ilk defa bu yil uygulanan Fen
ve Teknoloji 68retim programinda 6grenci merkezli 6grenme anlayisina dayanan
yapilandirmact Ogrenme benimsenmistir. Siire¢ temelli bir O6grenme ortami
yaratilmasinit amaglayan bu programla ilgili olarak &grencilerin kendi kendilerine
O0grenme becerilerini 6lgen Tiirkge bir dlgek bulunmamaktadir. Bu calisma ile
yukarida bahsedilen amaglar gergeklestirilirken, gelistirilecek  ilkogretim
ogrencilerine yonelik kendi kendine Ogrenme becerileri Olcegi de alanyazina
kazandirilmis olacaktir. Ayrica yukarida bahsedilen bagimli degiskenler {izerinde
etkili olan bir yontem ise lilkemizin gelecegi agisindan onemli yeterliliklere sahip

bireylerin yetistirilmesini saglayacagi diisiiniilmektedir

1.3. PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim sekizinci smif Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme
uygulamalarinin  6grencilerin  kendi kendine &grenme becerilerine, elestirel

diisiinme becerilerine, 6z yeterlilik inanglarina ve erisilerine etkisi varmidir?
Alt Problemler

1. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu Ogrencilerinin kendi kendine o6grenme becerileri 6lgegi “Kendi
Kendine Ogrenmeyi Planlama” alt faktorii 6ntest puanlari kontrol edildiginde,

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

2. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:

kontrol grubu 0Ogrencilerinin kendi kendine o6grenme becerileri Olgegi “Kendi
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Kendine Ogrenmede Kendine Giiven” alt faktdrii ontest puanlar1 kontrol

edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

3. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildigi
kontrol grubu ogrencilerinin elestirel diistinme becerileri O6ngoriisme puanlari
kontrol edildiginde, diizeltilmis songdriisme puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark

var midir?

4. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu 6grencilerinin 6zyeterlilik inanc1 6lgegi “Fen ve Teknolojiye Giiven”
alt faktorii ontest puanlar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest puan ortalamalari

arasinda anlaml: fark var midir?

5. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu o6grencilerinin 6zyeterlilik inanc1 6l¢egi “Fen ve teknoloji ile ilgili
zorluklarla basa c¢ikabilme” alt faktorii Ontest puanlart kontrol edildiginde,

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

6. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu Ogrencilerinin Ozyeterlilik inanct 6lcegi “Fen ve teknoloji
performansina giiven” alt faktorii ontest puanlar1 kontrol edildiginde, diizeltilmis

sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

7. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu 6grencilerinin 6ntest puanlari kontrol edildiginde, diizeltilmis sontest

puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

8. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005

ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildigi
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kontrol grubu ogrencilerinin Ontest bilgi diizeyi puanlart kontrol edildiginde,

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

9. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildigi
kontrol grubu 6grencilerinin ontest kavrama diizeyi puanlar1 kontrol edildiginde,

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

10. Aktif 6grenmeye dayali uygulamalarin kullanildigi deney grubu ile 2005
ilkdgretim Fen ve Teknoloji ders programinda yer alan etkinliklerin kullanildig:
kontrol grubu 6grencilerinin ontest uygulama diizeyi puanlar1 kontrol edildiginde,

diizeltilmis sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midir?

1.4. SAYILTILAR

1. Ogrenciler elestirel diisiinme becerileri formunu, dzyeterlilik inanci dlgegini
ve kendi kendine o6grenme becerileri Olgeklerini icten ve samimi bir sekilde

yanitlamislardir.

2. Arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplarini, kontrol edilemeyen diger

dis faktorler esit diizeyde etkilemistir.

1.5. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma, 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Izmir ilinde bulunan bir

ilkdgretim okulunun sekizinci sinifinda 6grenim gore 64 6grenci ile sinithidir.

2. Arastirma, “Canlilar ve Enerji Iliskileri” {initesi ile ‘Maddenin Halleri ve

Is1’ linitelerinin 2005 MEB programinda yer alan kazanimlari ile sinirlidir.

3. Elestirel distinme becerileri 06lcegi, kendi kendine Ogrenme becerileri

Olcegi, 0z yeterlilik inanc1 6lgegi ve erisi testinden elde edilen verilerle sinirlidir.
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4. Arastirma 30 ders saati olan uygulama siiresi ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Aktif Ogrenme (Active Learning): Ogrencinin, sahip oldugu bilgi,
beceri ve deneyimler dogrultusunda 6grenme siirecinin bir¢ok agamasini diizenleme
sorumlugunu aldig1, arastirmaya dayali etkinliklerle 6grenciye kendi diisiincesini
sOyleme, sorular sorabilme ve agiklamalarda bulunabilme firsatlar1 verilerek
ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi 6grenme siirecidir

(Aydede, 2006,10).

Elestirel Diisiinme (Critical Thinking): Ogrencinin  dnceki
deneyimlerini, bilgi ve diisiinceleri inceleyip, farkli goriis ve bilgileri tarttiktan

sonra dengeli bir sonuca varmasidir (Demir, 2006, 90)

Kendi Kendine Ogrenme Becerisi (Self-Direct Learning): Bireylerin
baskalarinin yardimlariyla ve yardimlari olmadan karar verebilme, 6grenebilmek
icin neler ihtiyaci oldugunu belirleme, 6grenme kazanimlarini agik ve kesin bir
sekilde ifade etme, uygun Ogrenme stratejilerinin segme, uygulama ve dgrenme

ciktilarini degerlendirme becerisidir (Knowles, 1975; Oladoke, 2006’den alinti).

Erisi (Achievement): Ogrencilerin dgrenmelerinin biligsel alamin bilgi
basamagindan baglayarak kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme
basamaklarinda yer alan davraniglaridir. Bu arasgtirma ise bilgi, kavrama ve

uygulama basamaklarina yonelik davraniglar1 kapsamaktadir.

Fen ve Teknoloji Dersini Ogrenmeye Yonelik Oz Yeterlilik inanci:
Ogrencilerin fen ve teknoloji dersini basarili bir sekilde gerceklestirmeleri icin

gerekli planlamalar1 yapip bu derste basarili olabilecegine olan inancidir.



1.7. Kisaltmalar

X : Ortalama

p: Onem diizeyi

SS: Standart Sapma
sd: Serbestlik Derecesi
a: Alfa degeri

f: Frekans

SH: Standart Hata
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde aktif 6grenme, 6zyeterlilik inanci, elestirel diisiinme ve kendi
kendine Ogrenme konularinda yapilmis arastirmalarin kisa Ozetlerinden s6z

edilmistir

2.1. Aktif Ogrenme Konusuyla ilgili Calismalar

Sivan (2000) Hon Kong Polytechnic Universitesi’nde aktif 6grenme
uygulamalarinin etkili 6grenme tizerindeki etkisini aragtirmistir. Aktif 6grenme
yaklagimi uygulanirken egitsel oyunlar, rol yapma, gosteri, tartisma, video,
kiitiiphane egzersizleri, kart cevirme gibi etkinlikler yapilmistir. Etkinlikler
ogretmenler tarafindan konunun amaglarina ve smifin 6zelliklerine uygun olacak
sekilde secilmistir. Uygulama sirasinda kullanilan etkinlikler aym1 zamanda
ogrencilerin problem ¢ézme, isbirligine dayali 6grenme ve yarigsma seklinde olan
becerilerini ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Dersler konferans ve seminer
olarak ti¢ kurs seklinde islenmistir. Konferanslar 1veya 2 saat siirmiis olup en fazla
100 kisiliktir. Seminerler ise kii¢iik gruplar halinde 20-30 6grenciyle gerceklesmistir.
Arastirmaya katilan her Ogrenci seminer ve konferansa katilmistir. Arastirma
sonucunda aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerine
ve bilgiyi kullanma yeteneklerini gelistirmelerine katkida bulundugu sonucuna

ulagilmistir. Aktif 6grenmenin ayni zamanda Ogrencilerin Ogretim programina
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yonelik ilgilerinin artmasina ve gelecekteki meslek hayatlarina hazirlanmalarina

yardimci oldugu bulunmustur.

Marbach-Ad ve Sokolove (2002), tarafindan yapilan ¢alismada {iniversite
birinci smif biyoloji dersinde 6grenci-0gretmen iletisimi incelenmistir. Calisma
deneysel bir ¢aligmadir ve 2 gruptan olugmaktadir. Birinci grupta normal ders sitili,
diger grupta ise bircok O6gretim yontem ve tekniginin kullanildigr aktif 6grenme
yaklasimi kullanilmistir. Calisma stiresince her iki smifta da 6grenciler internet
araciligiyla o6gretmenlerine bir takim sorular gondermeye, yorumlar yapmaya ve
tartismalarda bulunmaya tesvik edilmistir. Calismada ayrica deney grubu
ogrencilerinin  islenen derse yonelik gorlislerini  belirten yazili notlart
Ogretmenlerine  gondermeleri  istenmistir.  Calismanin  degerlendirmesinde
Ogrencilerin 6gretmene gonderdikleri mesajlarin igeriklerinin incelenmesi seklinde
gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda, aktif Ogrenme siniflarinda bulunan
ogrencilerin mesaj igeriklerinin normal 6gretimin yapildigr siniftaki 6grencilerden

daha diisiiniilerek olusturulmus ve yorum igerikli mesajlar oldugu bulunmustur.

Murdoch ve Guy (2002) tarafindan yapilan arastirmada, bir aktif 6grenme
ortaminda sinif biiyiikliiglinlin 6grenci performansinin etkisini incelenmigtir. Siif
ici aktiviteler, biiylik ve kiigiik gruplarin ikisinde de 6grenme ortaminin biitlinlesik
bir pargast olarak yiriitilmustiir. Siuf biiyiikligli degiskeni daha Once bazi
arastirmalarda arastirilmis olsa da bu calisma, 6grenmenin ¢oziimlemeye dayali
(analitik) problemlere ve makale sorularina agirlik veren sinavlarda gosterilen
performansla 6l¢iildiigli durumda, aktif 6grenme ydntemlerinin biiyiik ve kiigiik
smiflarda farkli bicimde etkili olup olmadiklarini belirlemeye odaklanmigtir. Pratik
ve etik sebepler Ogrencilerin biiyilkk ve kiiclik siniflara rasgele seg¢ilmelerini
engelledigi igin ogrenciler siniflara rastgele olarak dagitilamamustir. Ozellikle
Ogrencilerin yas, tutum, cinsiyet, not ortalamast ve ev ddevi tamamlama
aliskanliklar1 gibi degiskenler g6z Onilinde bulundurularak siniflar belirlenmigtir.
Arastirma sonucunda kalabalik olmayan smifta yer alan Ogrencilerin final
sinavinda, kalabalik grupta olan 6grencilerine gore anlamli sekilde daha yiiksek bir

puan ortalamasi yaptiklar1 goriilmiistir.
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Thorn (2003), c¢alismasini farkli tiplerdeki enstitiilerde aktif 6grenmeyi
siiflarinda kullanmaya baglayan 7 6gretmen ile gerceklestirmistir. Calismada ¢oklu
arastirma (Yar1 yapilandirilmis goriisme, gozlem, anket, yazili cevaplar, 6gretim
materyalleri ve 6grenci anketleri) yontemleri kullanilmistir. Elde edilen verilerin
analizinde 6gretmenlerin Ogretimsel alanda, pedagoji ve igerik bilgilerinin eksik
olmasina ragmen aktif §grenme yaklagimini1 uygulamaya calistiklar1 ve 6grencilerin

aktif 6grenmeyi uygulamaya kars1 bir direnis gosterdikleri bulunmustur.

Wilke (2003) aktif 6grenme yaklasiminin 6grencilerin insan biyolojisi dersine
yonelik (dersin igerigi fen konularindan hiicre, doku, organ ve sistemlerden
olusmaktadir) motivasyonlarina ve yeterliliklerine etkisini incelemistir. Yari
deneysel desen kullanilarak yaptigi ¢alismasinda dort gruptan (2 deney, 2 kontrol)
olusan toplam 141 6grenci iizerinde gerceklesmistir. Arastirmada veri toplama araci
olarak motivasyon 0Olcegi ve tutum o6l¢egi kullanilmistir. Deney gruplarinda aktif
ogrenme yaklasimi, kontrol grubunda geleneksel yontem uygulanmistir. Motivasyon
Olceginde elde edilen bulgulara gore aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel 6gretimin gergeklestigi kontrol grubu arasinda motivasyon
diizeyi acisindan fark bulunmamistir. Tutum 6l¢eginden elde edilen bulgulara gore
ise fen dersine yonelik pozitif tutum gelistirme agisindan deney grubu lehine anlamli

farkliliklar bulunmustur.

Allen (2003), c¢alismasinda kimyaya giris dersi i¢in bir aktif 6grenme
ortami gelistirilmistir. Arastirmada ilk olarak tiim yil boyunca kullanilacak 6gretim
materyalleri hazirlanmig ve pilot calismasi yapilmistir. Calismada hem nitel hem de
nicel yontemlerde degerlendirilmistir. Calismanin birinci yariyili sonunda elde
edilen nicel verilerin analiz edilmesi sonucunda aktif 6grenme ortaminda derse
katilan Ogrencilerin performans puanlarinin geleneksel yontemin uygulandigi
ortamda derse katilan 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Ikinci dénem sonucunda elde edilen nitel veriler olarak égrencilerin problem ¢6zme
ve grafik olusturma becerilerini incelenmesi sonucunda aktif 6grenme ortamlarinda

O0grenim goren 0grencilerde olumlu yonde belirgin degisiklikler saptanmistir.
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Swank-Day (2004) ekoloji tinitesinde lise birinci ve ikinci simif
ogrencilerinde aktif 6grenme etkinliklerinin uygulanmasimin &grencilerin derse
katilimina etkisini aragtirmistir. Siniflarda aktif 6grenmeye katilimin artmasiyla
Ogrencilerin Ogrendikleri iiniteyi kavramalari, derse karst daha ilgili olmalar1 ve
ekoloji ve c¢evre ile ilgili farkindaliklarinin  artmasini  kolaylasacagi
diisiiniilmektedir. Arastirmada aktif 6grenme tekniklerinden arastirma tabanl
etkinlikler, kavram haritalari, posterler ve igbirlikli 6grenme aktiviteleri
kullanilmistir. Olgme araci olarak ise dgrencilerin dntest ve sontest olarak ekoloji
kavramlarin1 degerlendiren bir test uygulanmistir. Elde edilen verilerin analizinde
ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari lizerinde istatistiksel islem olarak t-test
analizi kullanilmistir. T-test analizi sonucunda aktif 6grenme etkinliklerinin ekoloji
tinitesinde uygulanmasiyla 6grencilerin ekoloji konularini kavramalarini anlamli

diizeyde artirdig1 bulunmustur.

Fies (2005) 6gretmen adaylarinin fizik dersinde aktif 6gr