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ON SOZ

“Alman Dili Ogretiminde Masalin Yeri” adl1 tez calismamda, 6ncelikle arastirmanin
amaci ve Onemi lizerinde durdum. Sonra masalin tanimi ve Ozellikleri gibi konulara
deginerek kuramsal gergeve konusunda bilgiler sunmaya c¢alisttm. Daha sonra masal ve
egitim arasindaki iliskiyi acikladim. Yabanci dil ve ortadgretimde masal Ogretimi
konusuna degindim. Calistigim kurum olan Baglar IMKB Fen Lisesinde iki sinif segerek 6
hafta boyunca tez ¢alismamla ilgili etkinlik temelli 6gretime yer verdim. Bu iki simifa 6n
test ve son test uygulayarak tutum o6l¢egi kullandim. Amacim, masalla iglenen ders
sonucunda 6grencilerin Almanca dersine yonelik tutumunu 6l¢mekti. Daha sonra deney
grubundan 11 6grenciye goriisme anketi uyguladim. Yapilan tutum Olgegi ve goriisme
sorularinin analizi ile masalla islenen dersle 6grencinin Almanca dersine yonelik tutumunu
Olcmeye calistim. Son olarak ol¢ek sonuclarini degerlendirerek masalla islenen dersin
Almanca dersine katkisini belirlemeye calistim. Beni bu ¢alismaya sevk eden, sevdigim iki

konuyu, Almanca ve masali birlestirmekti. Bu yiizden bdyle bir ¢alismaya karar verdim.

Oncelikle, arastirmanin baslangicindan sonuna kadar bilgi ve deneyimleriyle bana
yardimcr olan, c¢alismalarimu titizlikle inceleyerek destegini hi¢ esirgemeyen degerli

danismanim sayin Prof. Dr. Mehmet Sira¢ INAN’a tesekkiirii bir borg bilirim.

Arastirma boyunca destegini benden eksik etmeyen, istatistik bilgileriyle
aragtirmama yardimei olan Dicle Universitesi Ars. Gév. Mustafa Ozgiir KELES’e cok
tesekkiir ederim. Ayrica arastirmaya gosterdigi ilgi ve destekten dolay1r Ars. Gov. Mehmet

DEMIRKOL a tesekkiir ederim.

Aragtirmaya katkilarindan dolayr Baglar IMKB Fen Lisesi idarecilerine ve Edebiyat
Ogretmeni Selda KARAKOC ESEN’e, arastirmaya katilan IMKB Fen Lisesi 11/A ve 11/D

smif1 6grencilerime sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica “Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegini kullanmama izin veren Ingilizce
Ogretmeni Yesim ANBARLI KIRGIZ’a destegi icin tesekkiir ederim.
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OZET

Alman Dili Ogretiminde Masalin Yeri

Masal, ¢ogunlukla olaganiisti durum ve olaylarin anlatildigi halk hikayeleridir.
Masalin 6gretici bir yonii vardir ve dinleyenlerin masaldan zevk almasi amaclanir.
Almanca dersi ortadgretim kurumlarinda ikinci yabanci dil olarak ogretilmektedir. Bu
calismada Ogrencilerin Almanca dersine karsi tutumlart 6l¢iilmektedir. Calismanin amaci,
masal kullanilarak yapilan etkinlik temelli 6gretim ile masal kullanilmadan yapilan etkinlik

temelli 6gretim arasindaki farki tespit etmektir.

Bunun i¢in Almanca Tutum Olgegi Diyarbakir Baglar ilgesinde 4 farkli okulda
uygulanmistir. Bu okullar; Birlik Anadolu Lisesi, Giiler Sevki Ozbek Anadolu Lisesi,
Necip Fazil Kisakiirek Anadolu Lisesi ve IMKB Fen Lisesidir. Bu élgek, 9, 10 ve 11.

siiflar olmak iizere 820 kisiye uygulanmustir.

Aragtirma 2017-2018 Egitim-Ogretim yili IMKB Fen Lisesi ikinci yariyili Almanca
dersinde yiiriitilmiistiir. Arastirmaya 11. smf Ogrencilerinin bulundugu iki sube
secilmigtir. Subelerden biri deney, digeri kontrol grubunu olusturmustur. Deney grubu 26
ogrenci, kontrol grubu ise 28 dgrenciden olusmak iizere 54 katilimer ile gergeklesmistir. Tki
grupta da etkinlik temelli ders islenmistir. Fakat deney grubu masal ile ilgili etkinliklerin
yer aldigi 6grenme ortaminda 6grenim gérmiis; kontrol grubunu olusturan 6grenciler ise
ders kitabindan etkinlik temelli 6grenim gormiislerdir. Olusturulan 6grenme ortamlari

Almanca ders konular1 tizerine kurulmus ve 6 hafta stirmiistiir.

Arastirmada tutum 6lcegi analizinde 6n test ve son test kullanilmistir. Deney verileri,
tutum olgegi ve goriisme formu yardimiyla toplanmistir. Tutum 6lgegi, 6grencilere deney

oncesi ve sonrasi verilmistir.

Uygulama analizi ilgi, én yarg1 ve uygulama boyutundan olusmaktadir. Ogrencilere
dagitilan On test ve son test tutum Slgegi verileri incelendiginde, kontrol grubunda 6n test
ve son testte her ili¢ boyutta da anlamli fark oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farkliligin

son test lehine oldugu goriilmektedir.

Ogrencilere dagitilan 6n test ve son test tutum dlgegi verilerine bakildiginda, deney
grubu 6grencilerinin arastirma dncesi ve sonrast Almanca dersine olan tutumlarinda, ilgi

boyutunda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.
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Arastirma sonunda masal ile islenen dersin 6grenme ortaminda Ogrenim goren
ogrencilerin Almanca dersine yonelik tutumu ile ders kitabindan &grenim goren
ogrencilerin derse olan tutumu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Daha sonra,
deney grubundan 11 O6grenci segilerek goriisme anketi yapilmistir. Goriisme anketine
verilen cevaplardan 0grencilerin masalla islenen dersten zevk aldiklar1 gézlemlenmistir.

Ayrica dgrenciler masal kullanilarak derse devam etmek istediklerini vurgulamislardir.

Sonug olarak, masal kullanilarak iglenen dersin, 6grencilerin Almanca dersine olan
ilgilerini arttirdig1 gozlemlenmistir. Ayrica dgrenciler Almanca dersinin islenis seklinden
keyif aldiklarini belirtmislerdir. Bu yiizden Almanca dersi islenirken, masal etkinliklerine

yer verilmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Masal, masal ve egitim, masalla 6gretim, Almanca masal

ogretimi, Almanca ve masal ve Alman dili egitimi ve masal.
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ZUSAMMENFASSUNG

Die Bedeutung vom Mirchen im Deutschen als Fremdsprachenunterricht

Mirchen sind Volksgeschichten, in denen im Allgemeinen unwirkliche Ereignisse
und Situationen erzdhlt werden. Das Marchen hat eine erzichende Funktion und es ist Ziel,
fir die Zuhorer mit dem Mirchen Vergniigen zu haben. Das Ziel der Marchen ist die
Zuhorer auf eine vergniigliche Weise zu erziehen. Deutsch als Fremdsprache wird in der
Sekundarstufe gelehrt. In dieser Arbeit wird die Einstellung des Schiilers zum
Deutschunterricht gemessen. Das Hauptziel dieser Arbeit ist den Unterschied zwischen

dem Aktivitdtsunterricht mit Marchen und ohne Mérchen festzustellen.

Dafiir wurde die Einstellungsskala zum Deutschunterricht in vier verschiedenen
Schulen im Kreis von Diyarbakir, in Baglar angewendet. Diese Schulen sind Birlik
Anatolisches Gymnasium, Giiler Sevki Ozbek Anatolisches Gymnasium, Necip Fazil
Kisakiirek Anatolisches Gymnasium und IMKB Naturwissenschaftliches Gymnasium.
Diese Skala wurde an 820 Personen in neunten, zehnten und elften Klassen angewendet.

Diese Fosrchung wurde im zweiten Semester des Schuljahres 2017-2018 an der
IMKB Naturwissenschaft Gymnasium beim Deutschunterricht durchgefiihrt. Es wurden
fiir diese Forschung zwei elfte Klassen ausgewdhlt. Eine Klasse war die experimentelle
Gruppe, die andere Gruppe war die Kontrollgruppe. Die experimentelle Gruppe bestand
aus 26 Schiilern und die Kontrollgruppe aus 28 Schiilern. Insgesamt gab es 54 Teilnehmer.
Der Aktivititsunterricht wurde in den beiden Gruppen angewendet. Aber die
experimentelle Gruppe hat die Aktivititen mit dem Mérchen beim Unterricht fortgesetzt;
die Schiiler in der Kontrollgruppe hat den Aktivitdtsunterricht im Kursbuch fortgesetzt. Die
Lernumgebung wurde im Deutschunterricht fortgefiihrt und es hat 6 Wochen lang

gedauert.

Unter dieser Forschung wurde zum Analysieren der Einstellungsskala ein Vortest
und ein Nachtest durchgefiihrt. Die experimentellen Daten wurden in der Einstellungsskala
und in Umfragen gesammelt. Die Einstellungsskala wurde vor und nach dem Experiment

den Schiilern mitgeteilt.

Die Anwendungsanalyse wird Interrese;- Vorurteil;- und Anwendungsdimensionen
besteht. Wenn die Ergebnisse des Vortests und Nachtests, die an die Schiiler verteilt

wurden, analysiert sind, wird man feststellen, dass es einen signifikanten Unterschied in
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allen 3 Dimensionen der Kontrollgruppe gibt. Es wird observiert, dass dieser signifikante
Unterschied zu Gunsten des Nachtests ist.

Wenn die Daten der Einstellungskala des Vortests und Nachtests, die den Schiilern
mitgeteilt wurden, analysiert werden, gibt es bei der Interesse Dimension den signifikanten
Unterschied bei der Einstellung zum Deutschunterricht vor und nach der Forschung des

Schiilers der experimentellen Gruppe.

Am Ende der Forschung wurde kein signifikanter Unterschied zwischen den
Einstellungen der Schiiler, welche den Aktivitdtsunterricht mit dem Mérchen und den
Aktivitatsunterricht im Kursbuch gefunden. Danach wurden 11 Schiiler aus der
experimentellen Gruppe ausgewdhlt und mit diesen Schiilern wurden Interviews
durchgefiihrt. Auf die Antworten der Schiiler wihrend des Interviews wurde von ihren
Aussagen klar, dass sie am Aktivititsunterricht mit dem Mérchen Spal3 hatten. AuBerdem

betonten sie, dass sie den Aktivitdtsunterricht mit dem Mérchen weitermachen wiirden.

Es wurde beobachtet, dass der Aktivitiatsunterricht mit dem Mairchen das Interesse
der Schiiler beim Deutschunterricht erhoht. Ausserdem sagten die Schiiler, dass sie Spass
am der Lehrart des Unterrichts hatten. Deshalb wird es empfohlen, dass die Aktivitit mit

Mairchen benutzt werden sollten, wenn man Deutsch unterrichtet.

Die Schliisselworter: Mirchen, Méirchen und Ausbildung, Lehre mit dem
Marchen, Deutsch Mérchen Ausbildung, Deutsch und Mirchen, und Deutsche Sprache
Ausbildung und Marchen.
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1. GIRIS
Bu béliimde ¢alismanin problem durumu, problem ciimlesi ve alt problemler

tizerinde durulmaktadir. Ayrica arastirmanin dnemi ve amact agiklanarak sayiltilart ve

siirliliklart hakkinda bilgi verilmektedir.
1.1. Problem Durumu ve Problem Ciimlesi

Almanca 6gretimi ¢ergevesinde 0grencileri derse yoneltecek galismalarin yapilmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin aktif katilimini saglamak amaciyla ilgilerini ¢eken konu ve
yontemlerin kullanilmasi onemlidir. Bu sekilde yapilan etkinlikler Almanca Ogretimine
katkilar saglayacaktir. Masallar 6grencilerin c¢ocukluklarindan beri dinlemekten ve
okumaktan zevk aldiklar1 yazin tiiriidiir. Bu calismada, gorsel ve isitsel materyaller
kullanilarak masallar yardimiyla Ogrencilerin derse olan tutumlarini = 6lgmek
amaglanmaktadir. Ayrica ikinci yabanci dil olarak Almanca 6gretiminde masal kullanilarak

islenen dersin derse olan tutumu etkileyip etkilemedigi arastirilmaktadir.

Bu calismada, Grimm masallarindan yararlanilarak Almanca dersi Ogretimini
kolaylastirmak ve cesitli etkinlikler kullanilarak Ogrencilerin derse olan tutumunu
arastirmak amaglanmaktadir. Bunun i¢in segilen bir fen lisesinde, Almanca dersinin masal
araciligiyla aktarilmasi sonucunda 6grencilerin gdstermis olduklari tepkiler incelenmistir.
Boylece Almanca dersinde masal kullanilarak derse yonelik tutumun etkisini dlgmeyi

iceren bulgulara ulagilmasi hedeflenmistir.

Bu aragtirmanin problem ciimlesi: “Almanca dersi 6gretiminde masal kullanimiyla
ogrencilerin Almanca dersine yonelik tutumunda anlamli bir fark var midir ve 6grencilerin

ders islenisine iliskin goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir.
1.1.1. Alt Problemler:
1. Masal yardimiyla Almanca 6gretiminin 6grencilerin Almanca dersine yonelik
tutumuna etkisi var midir?
2. Siire¢ basinda ve sonunda, 6grencilerin goriisleri dogrultusunda, Almancaya olan

tutumlar1 anlaml diizeyde bir farklilik gostermekte midir?



3. Deney ve kontrol grubunun derse olan tutumlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir?

4. Lise 6grencilerinin Almanca dersine yonelik tutumlari nelerdir?
1.2. Aragtirmanin Amaci

Tiim diinyada oldugu gibi ililkemizde de son yillarda ikinci yabanci dil &gretimi
yaygmlasmistir. Ozellikle Anadolu ve fen liselerinin biiyiik kismida Almanca dersi ikinci
yabanci dil olarak goriilmektedir. Masal kullanilarak ders anlatilan deney grubunun derse
olan tutumu ile masal kullanilmadan dersin islendigi kontrol grubunun derse olan

tutumunun karsilastirilmasi tezin amacidir.

Yabancit dil 6gretiminde Ogrencilerin ilgilerini artirmaya yonelik olarak cesitli
etkinliklerin yapilmasi gerekmektedir. Bu ¢ercevede, ¢aligmanin amaci Almanca dersinde

masallar1 kullanarak 6grencilerin derse katilimini ve ilgisini 6l¢gmektir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Bu calisma, Almanca dersi 68retiminde masal kullaniminin 6grencilerin derse olan
tutumunu nasil etkiledigini arastirmak agisindan onemlidir. Masal kullanilarak dersin
islenilmesinin Almanca 6grenmeye katkisi arastirilmaktadir. Ogrencilerin tutumu, derse
yonelik motivasyonlarinin artmasi yoniindeyse Almanca Ogretiminde masal kullanimi
Ogretmenler tarafindan tercih edilebilir. Boylece Almanca dersinde masal kullanimina daha
fazla yer verilir ya da yer verilmez. Elde edilen bilgilerin, Almanca dersine yonelik tutumu

arastirma ¢alismalarina katkida bulunacagi diistiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Sayiltilar1 ve Simirhiliklar:
1.4.1. Arastirmanin Sayiltilar

1. Ogrencilerin tutum o6lgegi sorularmi yamtlarken gercek goriislerini belirttikleri
varsayilmistir.
2. Ogrencilerin goriisme formu ile ilgili cevaplarmin samimi ve dogru oldugu

varsayilmistir.
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. Arastirma calisilan kurumda oldugu i¢in Olgek doniis oraninin yiliksek oldugu
varsayilmistir.

. Arastirma Almanca dersi verilen bir lisede oldugu i¢in masalla 6gretimin derse
katkis1 hakkinda bilgi verecegi varsayilmistir.

. Arastirmanin yapildigi deney ve kontrol gruplarinin birbirine denk oldugu

varsayilmistir.
1.4.2. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Bu galisma, Diyarbakir ili Baglar ilgesinde bir fen lisesinde 6grenim goren 11.
sinifta 6grencileriyle sinirhdir.

2. Arastirma 2017-2018 egitim dgretim yilinin 1. dénemi ile sinirhidir.

3. Arastirma, uygulamanin gerceklestirildigi siiredeki konularla ve ders kitabinin 10.
tinitesi ile sinirlandirilmstir.

4. Arastirma, A1.2 6grenci diizeyi ile sinirli tutulmustur.

5. Aragtirma, tutum 0Olgegi ve goriisme formu ile sinirlidir.



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde ilk olarak etkinlik temelli 6gretime deginilmektedir. Sonra masal
kavramimin anlami, masal ve kiiltiir, masalin kaynagi, Ozellikleri, unsurlari, tiirleri ve
siiflandirilmasi tizerinde durulmaktadir. Daha sonra diinyada masal, Alman kiiltiiriinde ve
dilinde masal, Alman edebiyatinda masal ve Grimm Kardesler gibi konulara
deginilmektedir. Ayrica masal ve egitim, yabanci dil 6gretimi ve ortadgretim yontemleri

ele alinmaktadir.
2.1. Etkinlik Temelli Ogretim

Bu arastirmada deney ve Kontrol grubuna iletisimsel metot uygulanmustir. fletisimsel
metodun bir metottan ziyade bir yaklasim olarak goriildiigii bilinmektedir. Bu metot
yabanci dil i¢in kullanilan metotlardan biridir. “iletisimsel bir dil ve dil kullanim modelini
secerek, 6gretim bigiminin, arag-gereglerin, 6gretmen ile 6grenci rolleri ve davraniglarinin,
simif i¢i etkinlikler ile uygulamalarin ona goére diizenlenmesi iletisimsel yaklagim adini

almaktadir” (Demircan, 2005: 249).

Bu calismada, ders anlatim siirecinde iletisimsel metot kullanilmig ve her iki gruba
da etkinlik temelli 6gretim uygulanmigtir. Etkinlik temelli 6gretimde dgrencilerin bireysel
farkliliklarina  dikkat edilerek etkinlikler diizenlenmektedir. Ogrenme ortaminda
gergeklestirilen bireysel ve grup calismalar ile biitiin 6grencilerin derse katilmasi ve katki
saglamasi amag¢lanmaktadir. Bu ylizden 6grenci seviyesine uygun etkinlikler secilmeli ve

yapilan etkinlikler 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerini harekete gegirmelidir.

Etkinlik temelli Ogretimde Ogrenme ortami Ogrenciler i¢in eglenme imkani
sunmaktadir. Ayrica, 6grenmede kalicilik saglayarak 6grenmeyi kolaylagtirmakta ve dersi
ilgi ¢ekici hale getirerek motivasyonu artirmaktadir. Boylece 6grencilerin derse katilimini

artirarak yaraticiligin da ortaya ¢ikmasina yardimci olmaktadir.
2.2. Masal Nedir?

“Masal, olaganiistii 6ge, kahraman ve olaylara yer veren dykiidiir” (Ana Britannica,
1989: 406). Ana Britannica’da belirtildigi gibi, masal, ger¢ek hayatta rastlanmayacak olay,
Oge ve varliklara yer verdigi i¢in kurmaca anlat1 i¢inde hayali yan1 en énde olan metin

tirtidiir.
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Masal, “genellikle olaganiistii kahramanlara ve maceralara yer verilen, konusu
hayali, kulaktan kulaga anlatilarak gegen halk hikayesi” olarak tanimlanmaktadir (Meydan
Larousse, 1992: 205). Masallar kusaktan kusaga sozlii olarak aktarilan ve genellikle halkin

yarattig1 olagandisi olaylar1 anlatan bir edebi tiirdiir.

Almancanin o6nemli sozliiklerinden Duden ve Wahrig’de de masalla ilgili
tanimlamalar yapilmaktadir. Duden sozliigiinde (1989: 440) masal, “tarihi kisileri ve belirli
bir mekan1 olmayan anlati, hayali siir, kurmaca hikaye” olarak tanimlanmaktadir. Wahrig
sOzIligiiniin (1995: 523) masal tanim1 ise, “i¢inde doga kanunlarinin olmadig1 ve mucizenin

hiikiim siirdiigli, zamandan ve mekandan uzak, hayal yiikli anlatilar” seklindedir.

Masal, “halkin ortak yaratisi olarak agizdan agza, kusaktan kusaga aktarilan cin, peri,
dev gibi olaganistii kisileri de olan, olaganiistii olaylara yer veren, genellikle bir
tekerlemeyle ya da ‘bir varmig bir yokmus’ gibi bir sozle baslayan bir tiir halk oykiisii” diir

(Piiskiilliioglu, 1994: 717).

Boratav (2009: 85)’a gore masal, “Nesirle soylenmis, dinlik ve biiyiiliik inaniglardan
ve torelerden bagimsiz, tamamen hayal iiriinii, gergekle ilgisiz ve anlattiklarina inandirmak

iddias1 olmayan kisa bir anlati diye tanimlanir.”

“Masal, olaylarin gectigi yer ve zamani belirli olmayan peri, dev, ejderha, arap baci

vb. kahramanlari belirli sahislar1 temsil etmeyen hikayelerdir” (Tezel, 2009: 8).

Develioglu (1993: 625) ise masali, “terbiye ve ahlaka faydali, yararli olan hikaye”
olarak tanimlamaktadir. Masallar s6zIi bir gelenekle aktarilan ve iginde ahlaksal 6gretiler

barindiran ve bir kiiltiir tasiyicisi durumunda olan kisa dykiilerdir.
2.2.1. Masalin Kaynag

Masalin insanlik tarihi kadar eski oldugu bilinmektedir. “Bati’da masallar iizerine ilk
sistemli aragtirmalar 19. ylizyilda baglamistir ve masallarin kokenini ilk arastiran da
Wilhelm Grimm'dir” (Ana Britannica, 1989: 402). Grimm Kardesler 19. yy. baslarinda
sOzIlii masal anlatim gelenegi yok olmak iizere iken, tiim iilkeyi dolasarak masallar1 yazili

hale getirmislerdir.

Masalin kaynagi, sekli, igerigi ve yayilisi ile ilgili teorilerin dnciisii olarak, Alman

yazar Wilhelm Grimm goriilmektedir. Grimm, 1856 yilinda kardesi Jacop Grimm ile
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hazirladig “Kinder- und Hausmérchen” (Cocuk ve Ev Masallar1) adli eserinin 6n soziinde
masallarin kaynagi konusunda su goriisii ileri stirmiistiir: “Hint Avrupa dil ailesine
(Indo—germanisch Europdisch) giren milletlerin masallar1, tarih Oncesine aittir”

(Arici, 2004: 160).

Masal kelimesinin Almancas1 “Marchen”dir. 15. yiizyildan beri var olan bu sézciik,
eski bir kelime olan “Mir(e)”’nin giiniimiizde kigiltilmis seklidir. “Mar(e)” kelimesi
“mesaj, haber ve anlati” anlamma gelmektedir (Duden: 1989: 440). “Mérchen”

kelimesindeki ‘-chen’ eki bir kiiciiltme ekidir ve masalin kisa oldugu hakkinda bilgi verir.

Tiirk masal kaynaklar1 yazili ve sozlii olarak ikiye ayrilmaktadir. Sozlii olarak
yasayan ve anlatilan masallara kitaplarda, yazili olarak yasayan masallara da sozlii
gelenekte rastlayabiliriz. Tirk masallarinin kaynag: ile ilgili olarak ¢ok fazla calisma
bulunmamaktadir. Fakat derleme ve smiflandirma calismalarina rastlanmaktadir. Tiirk
masallarin1 ilk derleyen kisi Rus Tiirkolog F. Wilhelm Radloff olarak bilinmektedir.
Radloff 1866 ile 1907 yillar1 arasinda Asya Tiirklerinden derledigi masallar1 on cilt olarak
yayimlamstir (Sakaoglu, 2015: 27).

Gecmisten beri insanlar mucizelere inanmakta ve onlarin ortaya ¢ikmasin
beklemektedir. Bu durumun masallarin olusturulmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir.
Ayrica masallarin, insanlarin iletisim gereksinimlerinden ve olaylari abartili bir bigimde
anlatma ihtiyacindan dogdugunu diistinmek de miimkiindiir. Masallarin bir kisinin ya da
kigilerin {irtinii olarak ortaya ¢iktigi disiiniilmektedir. Fakat ¢evrenin degismesiyle

soyleyen kisiler unutulmus ve masal herkesin ortak {irlinii haline gelmistir.
2.2.2. Masal ve Kiiltiir

Masal ve Kkiiltiir arasindaki iligkiye deginmeden Once kiiltiirii tanimlamak

gerekmektedir.

Giiveng (1994: 101)’e gore, “Kiiltiir; toplum, insanoglu, egitim siireci ve kiiltiirel

muhteva gibi degiskenlerin ve bunlar arasindaki karmasik iliskilerin bir islevidir.”

Oguzkan (1974: 110), kiltiirdi, “bir topluma ya da bir halk topluluguna 6zgii diisiince

ve sanat yapitlarinin tiimii” olarak tanimlamaktadir.



Masallar sozIlii halk edebiyat1 tiirleri i¢inde iilkeden iilkeye, ¢agdan ¢aga en ¢ok
yayilan yaratmalardir. Bu ylizden, masallarin biliyik bir kismi konularinda ve
anlatimlarinda, ayrintilara kadar giden yonleriyle, dilleri ve kiiltiirleri farkli milletler

arasinda ortaktir (Boratav, 2009: 106).

Masal dinleyicisi masali diger bireylere aktarmaktadir. BOylece farkli zaman ve
ortamlarda ortaya ¢ikan masallar, gelecek kusaklar igin kiiltiir tasiyiciligni gorevi

ustlenmektedir.

Boratav (2009: 14)’a goére, masalci, masali anlatirken kendi dilini kullanir. Bu

masallar derlenirken o yorenin dili ve kiiltiiriine ait 6zelliklere de ulasilmis olur.

Her milletin kendine ait, kendi gelenek inanis ve yasayisinin izlerini tasiyan
masallar1 bulunmaktadir. Bu tiir masallar hangi iilkede anlatilirsa anlatilsin ait oldugu
tilkenin Ozelliklerini kaybetmez (Aslan, 1996: 94). Masallar, ait olduklar1 kiiltiiriin
temellerini arastirmak i¢in Onemli bir kaynaktir. Cilinkii bir medeniyetin eski izlerine
masallar araciligiyla ulasmak miimkiindiir. Masallar ait olduklar1 iilkelerin geleneksel
yasamindan izler tasimaktadir. Bunun yaninda masallarla bir iilkeye ait degerlerin farkl
kiiltiirlerdeki yansimalarini gérmek de miimkiindiir. Bu da masallarin ¢ok kiiltiirliiliigiin

simgesi oldugu gergegini kanitlamaktadir.
2.2.3. Masahn Ozellikleri

Masallarin birgogunun anonim oldugu bilinmektedir.

Masallarda kullanilan dil sade ve agiktir. Bu dil ve anlatim sayesindedir ki masallar

toplumun hemen her kesimine hitap etmeyi bagarmaktadir.

Ozellikle masallarm basini ve sonunu siisleyen tekerlemeler masal tiiriine 6zgiin bir

ifade kazandirmaktadir.

Zengin (2004: 45) tekerlemelere dair sunlar dile getirmektedir:

Tekerlemelerde anlamdan ¢ok, kelime oyunlari, ahenk, ses uyumu, uyak, sdzciik tekrar1 ve
siirsellik 6n plandadir. Bu nedenle anlamsal agidan birbiriyle hicbir ilgisi olmayan sézciikler
rastgele ve alisilmamis bagdastirmalarla bir araya gelerek, birbirini izleyen anlamsiz,
zincirleme bir yap1 olusur (Zengin, 2004: 45).

Tekerlemeler masallarin en ¢ok dikkat ¢eken boliimiidiir. Tekerlemeler, uzun ya da

kisa, kaliplagmig birtakim sozler olarak bilinmektedir. Masalin basinda, ortasinda, uygun
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yerlerde ve sonunda yer almaktadir. Tiirk masallari, “bir varmis, bir yokmus” ya da “evvel
zaman i¢inde” gibi bir tekerlemeyle baslamaktadir. Almancada ise “es war einmal” (giiniin
birinde) seklinde bir ifade kullanilmaktadir. Masalin sonu ise “onlar ermis muradina” ya da

“gOkten li¢ elma diistii” gibi kaliplasmus bir sdyleyisle bitmektedir.

Masallarin 6ziinde egitmek ve 6giit vermek vardir. Masallar toplumu egiten temel
Ogelerden biri olarak goriilmektedir. Bu konuda Yavuz (2013: 3-4)’un gorisleri su
sekildedir:

Insanoglu, kendi yasam gergegini, ¢oziim 6nerilerini, beklentilerini, masal olaylarina ve
masal kahramanlarina yiikleyerek anlatmis ve yiizyillar boyu, bu yolla gelecek kusaklari

Uyarmaya, egitmeye, yasamin zorluklarina karsi onlari donanimli kilmaya ¢aligmistir
(Yavuz, 2013: 3-4).

Masallar anlatildig: kiiltiir ortaminin degerleri dogrultusunda dersler sunmaktadir.
Alimmmasi gereken dersler cogunlukla iyi, gilizel, gergek gibi insancil ve evrensel degerlere

uygun davranis ya da 6zelliklerdir.

Masallarin hemen hemen tamami mutlu bitmektedir. Masallarda iyiler kazanmakta
ve Odiillendirilmekte, kotiilerse kaybetmektedir. Topluma ve kisilere zararli olanlar

yenilmekte ve cezalandirilmaktadir.

Masal kahramanlar cesitlilik gostermektedir. Bunlar; cin, peri, dev gibi tabiatiistii

varliklar; hayvanlar, insanlar ve bitkilerdir.

Masal kahramanlarinin karsilastiklart zorluklar, yasadiklari acilar insanlara bir
yandan 1stirap verirken diger taraftan insanlarin olgunlagsmasma yardimci olmaktadir.
Bunun yaninda masallarda intikam duygusuna yer verilmemektedir. Ayrica masal
kahramani kotiileri cezalandirma egiliminde degildir. Cezalandirma iglemini genelde yan
figtirlerin yaptig1 goriilmektedir. Cilinkii Tezel (2009: 9)’in de dedigi gibi, “Biitiin

masallarda iyi meziyetler giizelde ve giicliide; kusurlar ise ¢irkinde ve kotiidedir.”

Geleneksel Tiirk masallar1 déseme, serim, diiglim, ¢oziim ve dilek adl1 5 boliimden
olusmaktadir. Tekerleme benzeri birtakim kaliplagsmis sozlerin kullanildigi boliim doseme
boliimiidiir. Serim (giris) boliimiinde belli basli kahramanlar kisa ve 6z olarak tanitilmakta
ve olay oOrgiisline baslangi¢ yapilmaktadir. Diigiim (gelisme) boliimiinde, olaylar merak
uyandiracak sekilde doruk noktaya ulasir. Masal kahramaninin zorluklar1 asip bu sorunlari

¢cdzmesi gerekir. Coziim (sonug) boliimiinde ise sorunlar ¢oziiliir. lyiler kazanir ve
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kotiilerse kaybeder. Masal sonunda masal1 anlatan kisi masali giizel bir sonuca bagladiktan

sonra dinleyiciler i¢in de dilekte bulunur. Bu boliim de masalin dilek bolimiidiir.
2.2.4. Masalin Unsurlan
2.2.4.1. Masallarda Olay

Masallarda olaganiisti olay ve durumlar mevcuttur. Olay yeri hakkinda bilgi
verilmemektedir. Ayrica sebep sonug iliskisine yer verilmez. Olaylarin neden meydana

geldigi ve nerede gegtigi belirsizdir.
2.2.4.2. Yer ve Zaman

Masallar genellikle “evvel zaman iginde”, “bir zamanlar”, “zamanin birinde”,
“gecmis zamanin birinde”, “yillar once.”, “vaktiyle”, “zamanlardan bir zaman” tarzinda
kalip sozlerle baslamaktadir. Bu kalip sozlerden de anlasilacagi gibi masallarda yer ve
zaman belirsizdir. Masallarin gegtigi yerlerle ilgili olarak genellikle genel bilgiler
verilmektedir. “Ulkenin birinde”, “Kaf Dagi’nin ardinda” gibi kaliplasmis ifadeler yer

almaktadir. Masal yeri, kOy, orman, saray gibi ifadelerle belirtilmektedir.
2.2.4.3. Anlatici

Masalda 6nemli bir diger 6ge de masal anlaticisidir. Ciinkii masallar anlaticilart
sayesinde varlik gostermektedir. Masal anlaticilari, masala yerel soyleyisler ekleyerek
onun anlatildig1 ve yaratildigi topluma ait kiiltiir varliklarinin da tasiyiciligini yapmasini

saglamaktadir.

Masal anlatan, konusma dilinin biitiin rahathigin1 ve renkliligini kullanarak, anlatimi
ilging hale getirmek i¢in ¢abalar. Bu yiizden, derlenen bu masallar yaziya gecirilirken, halk
dilinde olagan goriilebilecek yap1 bozukluklar1 diizeltilmistir. Ozellikle konusma dilinin
sOylemlerine ve halk deyislerine yer verilmistir (Yavuz, 2013: 71). Anlatici, masal
anlatirken masala kendinden bir seyler katmaktadir. Bu nedenle, farkli anlaticilarin ayni

masal1 degisik kelimelerle ifade etmesi miimkiindiir.



10
2.2.4.4. Masallarin Dil Ozellikleri

Masallarin anlatim dili oldukca yalindir ve genelde kisa climlelerden olugsmaktadir.
Masallar farkli dillerde farkli zaman Kiplerinde anlatilmaktadir. Tirk masallarinda rivayet
birlesik zaman (-imis) ve Ogrenilen ge¢mis zaman kullanilirken, Alman masallari
Prateritum/Plusquamperfekt zaman bi¢iminde anlatilmaktadir. Ancak Almanca dersi
goriilen okullarda baslangig¢ seviyesinde masal 6gretimi igin simdiki zaman (Préasens) tercih

edilmektedir.
2.2.4.5. Figiirler

Figiirler, masalda ana ve yan kahraman olarak bir tutum, davramis ya da degeri
sembolize etmektedir. Her ulusun kendine 6zgii ana karakterleri bulunmaktadir. Bunlar
masala figiir olarak yansimaktadir. Ana figiirler olaylarin akigini ydnlendirmektedir.
Kast (2008: 9)’a gore, “Masal kahramani insani bir davranigin sembolii olarak yer alir.” Bu
kahramanlarin birtakim 6zelliklere sahip oldugu ve bu 6zellikleri masalin sonuna kadar
tasidigr gortilmektedir. S6z gelimi, Tiirk masallarinda padisah figiirii olgun ve bilge insam
sembolize etmektedir. Keloglan ise, fiziksel eksikliklerine karsin zekasi ve insancil

yoniiyle 6ne ¢ikan Anadolu insanini temsil etmektedir.
2.2.4.6. Motif

Thompson (1964: 214)’a gore motif, “Eskiden beri yagsama kabiliyetine sahip olan,
masalin en kii¢iikk unsurudur” (Thompson, 1964 den aktaran: Sakaoglu, 2015, 75). Cadi,
magara, dev, ak sakalli dede ve iksir gibi metin icinde sik¢a kullanilan ve kimi kez

sembolik anlam tasiyan ifadelerdir. Motifler masallara, akicilik ve ahenk verir.
2.2.4.7. Masal Tiirleri

Masallar sanatsal masal ve halk masal1 olarak ikiye ayrilmaktadir. inan (2011: 38)

masalla ilgili asagidaki bilgilere deginmektedir:

Romantik devirde masal, sanatsal masal (Kunstmirchen) ve halk masal
(Volksmérchen) olarak iki koldan gelismistir. Yazarmn hayali (fiktiv) olarak kurguladigi
masala, sanatsal masal adi verilir. Bu masal tiirii genellikle 6zneldir (subjektiv). Diger bir
deyisle sadece yazarin duygu ve diisiincelerini tasir. Halk masali ise yiizyillardan beri sozlii
(miindlich) olarak aktarilan ve halkin ortak mali haline gelen masallarin derlenerek yazili hale
getirilmis seklidir (inan, 2011: 38).
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2.2.4.8. Masal Siniflandirilmasi

Masal arastirmalart  sirasinda  ¢esitli  siniflandirmalar  yapilmistir.  Masal

arastirmalarmin  ilk  ciddi  simiflandirmas1  asagidaki  dallara gore yapilmistir

(Aarne: 1910” den aktaran: Sakaoglu, 2013: 11-12).
1. Hayvan Masallar1 (1-299).
2. Asil Masallar (300-1199).
3. Fikralar (1200-1999).

Smiflandirma konusunda ikinci O6nemli ¢alismayi, Stith Thompson yapmistir.

Thompson, Aarne’nin tasnifini gelistirerek masallar1 beg baslikta toplamistir.
1. Hayvan Masallar1 (1-299)
2. Asil Halk Masallar1 (300-1199)
3. Giildiiriicti Hikayeler, Niikteli Fikralar (1200-1999)
4. Zincirlemeli Masallar (2000-2399)

5. Smiflamaya Girmeyen Masallar (2400-2499) (Aarne: 1910” den aktaran:
Sakaoglu, 2013: 13)

2.2.5. Diinyada Masal

Hemen her milletin kendine ait masallar1 vardir. Bunlarin bir kismi yazili, bir kismu
da sozli masallardir. Bu masallar nesilden nesile aktarilmaktadir. Bu konuda Aslan
(1996: 95) asagidaki hususlar1 dile getirmektedir:

Arap iilkelerinde ve Iran’da masal edebiyati ile ilgili 5nemli eserler yazilmis, arastirma,
derleme ve incelemeler yapilmistir. Bunlardan bir¢ogu bagka dillere terciime edilerek diinya

iilkelerine yayilmistir. Bu iilkelerde sOylenen masallarin bircogu yiizyillardan beri Anadolu
halk anlatim geleneginde yasamaktadir (Aslan, 1996: 95).

Masal i¢inde masallarin anlatildigi “Bin Bir Gece Masallar1” bu eserlere 6rnek olarak

gosterilmektedir.



12

Almanya’da Jacob Ludwig Karl Grimm (1785-1863) ile kardesi Wilhelm Grimm
(1786-1859), alanin klasikleri arasinda yer alan 1812 ve 1815 tarihli Kinder- und
Hausmarchen adli iki ciltlik yayimlariyla taninmaktadir (Sakaoglu, 2015: 18).

Fransa’da ise masal alaninda en oOnde gelen isim La Fontaine’dir.
Simsek ve Yakar (2001: 20)’e gore, Fransiz yazar ve sair Jean de La Fontaine (1621-1695)

fabl tiiriinde eserler yazarak ¢agdaslari arasinda bir masal yazari olarak iin kazanmistir.

Avrupa masali olayseverdir. Cevre ya da i¢ diinya tasvir ve tanimlamalar1 nadirdir

(Liithi, 2005: 51). Bu durum Avrupa masallarinin ayirici 6zelliklerinden biridir.

Danimarkali masal yazari Hans Cristian Andersen de 6nemli masal yazarlarindan
biridir. Baz1 masallarinda iyiligin ve giizelligin giiciinii vurgulayarak kotiimser ve acikli
sahneler betimlemis. Bu sekilde, insanlarin acima duygularin1 harekete gegirmistir
(Simsek & Yakar, 2014: 32). Andersen masallarinda ger¢ek yasamdan kesitler vermektedir
ve bazi masallar mutlu bitmemektedir. Her ne kadar bu masallar ger¢cek yasamdan kesitler

verse de diger masallarda bunu gérmek pek miimkiin degildir.
2.2.6. Alman Kiiltiiriinde Masal

Masallar yaziya gecirildikleri doneme kadar sadece soOzlii olarak varliklarii
sirdiirmiiglerdir. Bu durum Alman masallar1 i¢in de gecerlidir. Bu masallar Alman
kiiltiiriinii ve degerlerini aktarma amacini tasimaktadir. Ayrica egitimsel islev gormektedir.
Masallar dinleyicilere bir 6greti iletmektedir. Dinleyicilerden masalin mesajin1 fark

etmeleri beklenmektedir.

Yabanct dil 6grenmek bir iilkenin dilini 6grenmekten ziyade insanini, kiltiiriinii
tantyarak cagdas bir diinya goriisii edinilmesini saglamaktir. Yabanci dil dersi bu hedefe
ulagsmak, 6grencilerin kimlik gelisimini desteklemek ve kiiltiir bilincine katkida bulunmak

icin en uygun ortamdir (Geng, 2004: 92).

Almanca dersi 6gretiminde sadece yabanci bir dil 6gretilmemektedir, Alman kiiltiirii
hakkinda bilgi de verilmektedir. Ciinkii masallar her milletin kendi ulusal ve kiiltiirel
degerlerine gore sekillenmektedir ve farkl tilkelerde de anlatilmaktadir. Alman masallar
da yasadig1 cografyanin kiiltiiriinii yansitmaktadir. Tarihsel gelisim siirecindeki maddi ve
manevi degerleri igermektedir. Bunun yani sira, masal Alman kiiltiiriinii nesilden nesile

iletme gorevi iistlenmektedir. Ulkenin gegmisini, bireysel ve toplumsal yasamlarini anlama
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konusunda yardimci olmaktadir. Ayrica Alman masallari, Alman kiiltiiriiniin ve Alman

dilinin 6zelliklerini tagimaktadir.

Masallarin kiiltiir malzemesi olarak bir deger tasidigini ilk defa Grimm Kardesler
dile getirmistir. Bu Alman masal arastirmacilari, Alman masallar1 ile Sark masallari
arasindaki iliskileri arastirarak kiiltiir etkilesimini vurgulamislardir (Aslan, 1996: 108-109).
Masallar eski kiiltiirlere, dinlere ve torelere ait motifleri igermektedir. Bulunduklari tilkenin
toplumsal ve geleneksel yasaminin aynasi olma vazifesini iistlenmektedir. Alman masallari
da kendi toplumunun izlerini tasimaktadir. Bu izlerin aktarilmasinda Grimm Kardeslerin
katkilarin1 belirtmek gerekmektedir. Halk masallarinin diinya ¢apinda iin kazanmasinda

Grimm Kardeslerin katkilar1 biiytiktiir.

Inan Alman masallariyla ilgili sunlar1 dile getirmistir:

Heidelberg romantizmine ait olan Grimm Kardesler, Alman masalini halk
romantizminin Olgiitlerine gore yazmuglardir. Sozlii olarak nesilden nesile aktarilan halk
masallar1, masal anlatanlarin sayisi hizla azaldigindan kaybolmak tizereydi. Bu nedenle biitiin
Almanya’y1 dolasarak masal derleyen Grimmler, bunlar1 yazili hale getirirler. Yazili hale
getirirken de masallara ne bir sey eklediler ne de masallardan bir sey ¢ikarirlar. Halkin anlatig
bigimine ve masallarin 6ziine sadik kalmaya Ozen gostermiglerdir. Sonugta da Alman
kiiltiiriiniin - 6nemli bir boyutunu olusturan Kinder- und Hausmédrchen adli yapitlarim
yazmiglardir. Onlara gore halk masallar1 edebiyatin ve Kkiiltiiriin = 6zlinii  olusturur
(inan, 2011: 39).

Grimm Kardesler Kinder- und Hausméarchen adli eserleri i¢in, halk arasinda uzun
caligmalar yapmislardir. Derlemenin 6n soziinde, bu masallar1 olabildigince temiz tutmaya
calistiklarini, olaylara ekleme, giizellestirme ya da bunlarda herhangi bir degisiklik
yapmadiklarini belirtmiglerdir (Aytag, 1992: 252).

Grimm Kardeslerin yayimladigi masallar yiizyillar 6ncesine dayanmaktadir. Bunlar
kusaklar boyunca ninelerden torunlara, analardan c¢ocuklara aktarilmistir. Kuskusuz bu
slireg iginde unutulan ve kaybolan masallar olmustur. Bunlar masal derlemesine girmeyi

basaramamuistir (Temel Britannica, 1993: 232).

Alman masallar1 alanindaki bir diger 6nemli isim de Achim von Arnim’dir. Grimm

Kardeslerin Arnim’den etkilendikleri belirtilmektedir.

Grimm Kardesler, yasadiklar1 donem igerisinde daginik halde bulunan Alman
topluluklariin ortak bir kiiltiir bilincinde bir araya gelmesi i¢in ¢gabalamiglardir. Bu yiizden

masal derlemelerine baslamiglardir.
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Grimmlere gore masallar1 derleyip kaleme almanin tam zamaniydi. Cilinkii masal
anlatma gelenegi gittikge kaybolmakta, masalseverler yok olmaktaydi. Kendi bolgeleri olan
Hessen ve Main-Kinzig, Hanau’da anlatilagelen masallar1 toplarken Haxthausen ve Droste-
Hiilshoff ailelerinden biiyiik yardim gormiislerdir. Masal metinlerinin 6ziini, kelime sirasini
bozmamaya dikkat ederek kaleme alma konusu Jacop Grimm igin ¢ok Onemliydi
(Aytag, 1992: 252).

Halk kiiltiiriiniin bir parc¢asi olan masal, biiyilk kii¢ciik demeden her yasta, her
kesimden insana ulasmay1 basarmaktadir (Unsal, 2001: 5). Alman masallar1 da sadece
cocuklara degil, her yastaki bireylere hitap etmektedir. Masallar inanglari, adaleti, ahlak
anlayisini ve yasam big¢imini yansitmaktadir. Masallar, bulunduklar1 toplumun degerlerini
tasimakta ve yasam bicimleri ile ilgili kesitler sunmaktadir. Bu masallarin tiim diinyada

bilinmesi ve anlatilmasi, kiiltiirlerarasi iletisime katk1 saglamaktadir.
2.2.7. Alman Dilinde Masal

Masal oncelikle dilcilerin yararlandiklari 6nemli bir kaynaktir. Biitiin deyimleri,
kelimeleri ve hatta agiz 6zellikleriyle oldugu gibi derlenmis bir masalda, dil arastiricis1 ¢ok
sayida yeni kelime veya bazi kelimelerin kok ve pargalariyla karsilasabilir
(Tezel, 2009: 18). Alman masallar1 da Alman dilinin yapisal 6zelliklerini yansitmaktadir.
Bu masallar bize ge¢misten bugiine kadar uzanan Alman dili hakkinda bilgiler

sunmaktadir.

Masal anlatiminda simgesel bir dil kullanilmaktadir. Alman masallarinda da simgesel
dile rastlamak miimkiindiir. Bunlar bazen kelimeler, bazen kahramanlar ya da esyalar

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Gilinlimiizde diinyanin her yerinde taninan ve okunan Alman masallari, Alman dilinin
biitlin inceliklerini yansitmaktadir. Grimm Kardesler, masal derlemeleri sirasinda Alman
dilini biitiin detaylariyla incelemisler ve dilin bugiinkii durumuna gelmesine biiytik katkida
bulunmuslardir (URL-1, 2017). Grimm Kardeslerin Alman dili ile ilgili olarak Alman dili

tarihi, dil bilgisi ve Almanca s6zliik gibi ¢alismalar1 da mevcuttur.

Grimm Masallar1 birgok dile ¢evrilmis, pek ¢ok kez film ya da animasyon olarak

uyarlanmistir.

Bagska dillere ¢evrilen ve tiim diinyada biiylik bir ilgiyle okunan, begenilen bu masallar
pek ¢ok sanatciya esin kaynagi oldu. Alman besteci Engelbert Humperdinck, oduncunun
cocuklar1 Hansel ve Gretel i¢in bir opera besteledi. Sinemaci Walt Disney, basta Pamuk
Prenses ve  Yedi Ciiceler olmak iizere birgok masali  filme  aktard:
(Temel Britannica, 1993: 232).
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2.2.8. Alman Edebiyatinda Masal

Edebiyat tarihi, dil ve kdltiir tarihinin birbiriyle baglantili oldugu disiiniilmektedir.
Dil ile edebiyat birbirinden ayri diisiiniilemedigi gibi, Alman dili ve Alman edebiyati da

birbirinden ayr diisiiniilemez.

Temel Britannica’da Alman masallartyla ilgili bilgiler su sekildedir:

19. ylizyilin baglarinda ise romantizm akiminin etkisine giren cocuk edebiyatinda,
giderek Almanya’nin zengin halk edebiyati kaynaklarina ilgi duyulmaya baslandi. Peri masali
alaninda en 6nemli adlar olan ve Grimm Kardesler olarak taninan Jacob Ludwig Karl ve
Wilhelm Karl’in 1812-15 arasinda derledikleri masallar arasinda Tiirk¢eye de gevrilen Hansel
ve Gretel, Rapunzel, Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler ve Parmak Cocuk gibi {inlii masallar
vardir (Temel Britannica, 1992: 13).

Aslan, Grimm kardesler ile ilgili bilgileri su sekilde aktarmaktadir:

Alman Grimm Kardesler olarak taninan Jacop Ludwig Karl Grimm (1785-1863) ve
Wilhelm Grimm (1786-1859) yapmis olduklar1 kapsamli aragtirmalar ve derlemeler sonucunda
Alman masallarin1 “Kinder- und Hausmérchen” adiyla 1812 ve 1815 yillarinda 2 cilt halinde
yaymlanmiglardir. Daha sonra Alman masallarint bilimsel yontemlerle inceleyen Grimm

kardesler, Alman masallar ile Hint, Iran ve Arap masallarinin gesitli yonleriyle karsilastirarak
sonuglar ¢ikarmuglardir (Aslan, 1996: 96).

Alman masallar1 konusunda ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Aydinlanma ¢aginin iinlii
isimlerinden Johann Gottfried Herder (1749-1803) masallarin egitim agisindan &nemi
tizerinde durmaktadir. Theoder Benfey (1809-1881) ise masallarin kaynagi konusuna
deginerek bu alana farkli sekillerde yaklasan Almanlar arasinda yer almaktadir

(Sakaoglu, 2015: 19).

Simsek ve Yakar (2014: 30), Grimm masallariyla ilgili su bilgilere yer vermektedir:
“Almanya’da koy koy, kasaba kasaba dolasarak eski Alman siirlerini, efsanelerini ve
masallarint derlemis, edebi bir islupla yeniden yazarak 1812’den sonra Kinder und
Hausmirchen (Cocuk ve Ev Masallari) adiyla yayinlamistir.” Temel Britannica
(1993: 232)’da yer alan bilgilere gore: “Bunlarin bir boliimiinii eski kitaplardan ve el
yazmalarindan, bir boliimiinii de insanlarin amimsayip anlattiklar1 Gykiilerden ortaya
cikardilar.” Grimm masallari, Alman masal edebiyatinda yapilmis en Onemli

arastirmalardan biridir. Ayrica bu eserlerin Alman edebiyatina katkis1 biiyiiktiir.

Alman masallar1 hem kendi edebiyatinda hem de diinya edebiyatinda 6nemli bir yere
sahiptir. Alman masallar1 denince akla gelen ilk isim Grimm Kardesler’dir. Ancak Alman

edebiyatinda, Achim von Arnim ve Johann Gottfried Herder gibi isimler de yer almaktadir.
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2.2.8.1. Grimm Kardesler

Jacop Grimm (1785-1863) ve Wilhelm Grimm (1786-1859) Alman masal yazar1 iki
kardestir (Simsek & Yakar, 2014: 30).

Biri kiz, alti kardesin en biiyiikleri olan Grimm Kardesler, Frankfurt am Main
yakinlarindaki Hanau’da dogmustur. Hukukcu olan babalarinin 1796’da 6liimiinden sonra,
Jacob ailesine bakmak mecburiyetinde kaldi. Grimm Kardesler lise 6grenimini Kassel’de
tamamladiktan sonra, hukuk o6grenimi gérmek icin Marburg Universitesi'ne gittiler.
Marburg’da tanistiklart bazi yazar ve disiniirlerden etkilenerek halk edebiyatiyla
ilgilenmeye basladilar (Temel Britannica, 1993: 232).

Inan’a gore, Grimm kardesler:

Alman romantizmini temsil etmekle birlikte, Alman kiiltiiriiniin gelenegini, dilini ve
ozellikle masal boyutunu gelistirmiglerdir. Kiitiiphanecilikten sonra Gottingen {iniversitesinde
Ogretim Uyesi olarak c¢alismislardir. Hanau kentinde diinyaya gelen Grimm kardesler
6limlerine kadar bir arada yagamis ve ¢alismiglardir. Ancak yonetim ile ters diistiiklerinden,
bes profesorle birlikte iiniversiteden uzaklastirilmislardir. Calismalarini birlikte yiiriitmelerine
karsin, ilgi alanlar1 farkli olmustur. Jacop Grimm, bilim adami olarak Alman diline bilimsellik
kazandirmak amaciyla Deutsche Grammatik adli eserini 1819-1837 yillar1 arasinda yazmustir.
1833 yilinda die deutsche Mythologie, 1848 yilinda ise die Geschichte der deutschen Sprache
adlt yapitin1 yaymlamistir. Wilhelm Grimm ise Alman efsanelerini yazmistir. Die deutschen
Sagen adli arastirmasini ise kardesi Jacob ile birlikte kaleme almustir (Inan, 2011: 38-39).

Grimm kardeslerin tiniversitedeki gorevlerine son verildikten sonra, bir siire igsiz
kalmiglardir. Bu arada Kassel kentinde kendilerine Almanca sozliik (deutsches Worterbuch)
yazma teklifi edilir. Teklifi kabul eden Grimmler, Luther’den Goethe’ye kadarki zamani
kapsayacak dev bir sozliik g¢alismasina girigirler. Ancak so6zIigii tamamlamaya Omiirleri
yetmez. Onlarin baslattigi sozIligii, Alman Bilimler Akademisi (Deutsche Akademie der
Wissenschaften) 1960 yilinda tamamlamustir (Inan, 2011: 40).

Grimm kardesler Alman mitolojisi iizerinde de ¢alismalar yapmislar ve bu konudaki
caligmalari ile {in kazanmislardir. Alman mitolojisinin kalintilarini, Grimmler masallarda,
epik siirde, bilmece ve atasdzlerinde aramiglar; bununla birlikte eski yazmalar1 da
tarayarak ~ Alman mitolojisinin  ilk  Orneklerini  bulmak i¢in  ugrasmislardir

(Basgoz, 2002: 10).

“Birlikte yasadiklar1i gibi bilimsel c¢alismalarin1 da birlikte yiiriiten Grimmler
1812-1815 yillar arasinda Kinder- und Hausmérchen adi altinda Alman masal derlemesini
hazirlayip yayimladilar” (Aytag, 1992: 251-252). Bu eserin orijinal ad1 "Cocuk ve Yuva
Masallar1" anlamma gelmektedir. Fakat tim diinyada Grimm Masallart olarak

taninmaktadir.
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Kinder- und Hausmérchen kitabinda yer alan masallarin bazilart sunlardir: “Pamuk
Prenses ve Yedi Ciiceler, Ormandaki Ev, Su Perileri, Rapunzel, Altin Sa¢li Seytan,
Hansel’le Gretel, Bremen Mizikacilari, Parmak Cocuk, Fareli Koyiin Kavalcisi, Kurbaga
Prens, Kar Beyaz ile Kirmiz1 Giil, Kurt ile Yedi Ke¢i Yavrusu, Koylii ile Seytan, Ay ile
Calikusu, Biiyiilii Kugu, Altin Yagmuru, Tembel Kiz bu masallardan bazilaridir”
(Simsek & Yakar, 2014: 30).

2.2.8.2. Achim von Armin

Alman sair Achim von Arnim, romantizm akimimin énemli temsilcilerindendir. Eski
Prusya asilzadelerinden olan Achim von Arnim, 1781 yilinda Berlin’de diinyaya gelmis,
Halle ve Gottingen sehrinde tabiat bilimleri 6grenimi gérmiistiir (Aytag, 1992: 253).

Achim von Arnim, edebi faaliyetinde belli bir ideal gozetmistir: Alman milletine sanli
gecmisini hatirlatmak, onun ahlak degerlerini unutturmamak. Eserlerinin basinda Clemens
Brentano ile birlikte yayinladigi eski Alman sarkilar1 derlemesi olan Des Knaben Wunderhorn
gelir (1805-1808). Ug ciltlik bu eser, son ii¢ yiizyila ait Alman halk siirlerinin en miikemmel
derlemesidir. Herder’in, Ossian ve Biirger’in etkileri inkar edilemez. Eski Alman ruhu ve
kiiltiir birliginin 6zellikle tizerinde durulmasi, eserin hazirlanisindaki milliyet¢i ve egitici

amagclar1 gosterir. Bundan baska halkla aydinlar arasinda bir koprii kurmak, halk kiiltiiriinii ve
edebiyatini genglestirmek gibi amaglar da vardir (Aytag, 1992: 254- 255).

Arnim Alman romantizminin iki biiyiik merkezinden biri olan Heidelberg grubunu
yonlendiren ¢alismalar yapmistir. Gergekgilikle fanteziyi tuhaf bicimde kaynastiran
Oykiilerinden birka¢i bugiin Alman diizyaz1 edebiyatinin 6nemli iirlinleri arasinda yer alir.

(Ana Britannica, 1992: 328).

Achim von Arnim’in yapitlari sunlardir: Des Knaben Wunderhorn (C. Brentano ile)
1805-1808, (“Cocugun Biiyiilii Borusu); Armut, Reichtum, Schuld und Busse der Grafin
Dolores, 1809, (“Kontes Dolores’in Yoksullugu, Zenginligi, Giinah1 ve Tovbesi”); Halle
und Jerusalem, 1811 (URL-2, 2017).

2.2.9. Tiirkiye icin Masal

Tiirkiye’de masal derlemesi yapan onemli arastirmacilardan biri Naki Tezel’dir.

Tezel gesitli masallar1 derleyerek “Tiirk Masallar1” adli calismasint meydana getirmistir.

Tiirk masallar1 hakkinda calisma yapan bir diger isim ise, P. Naili Boratav’dir.
Boratav “Zaman Zaman I¢inde”, “100 Soruda Tiirk Halk Edebiyat1” ve “Az Gittik Uz

Gittik™ adl1 eserleriyle Tiirk masallariyla ilgili bilgiler vermektedir.
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Ahmet Edip Uysal bir yabanci dilin ve kiiltiiriin 6greticisidir. Yabanci dili ¢ok iyi
bildiginden dolayr masallarimizin pek cogunu Ingilizceye terciime etmistir. O, Amerika
Birlesik Devletleri’nde de Prof. Warren S. Walker ile birlikte Tiirk masallarini derleyerek
Ingilizce yayimlamustir (Sakaoglu, 2015: 47).

“Egitimde Masalin Yeri” isimli kitabiyla Sel¢uk Kantarcioglu masalin egitimdeki

islevine deginmistir (Kantarcioglu, 1991).

Saim Sakaoglu, “Glmiishane Masallar1”, Bilge Seyidoglu “Erzurum Halk
Masallar1”, Umay Giinay “Elazig Masallar1” iizerine ¢aligmalar yapmislardir
(Yavuz, 2013: 12). Ayrica Muhsine Helimoglu Yavuz’un da “Masallar ve Egitimsel
Islevleri” adli kitabi ve masal iizerine calismalari bulunmaktadir. Bunlarin yani sira

masalla ilgili olarak doktora tezleri ve yiiksek lisans tezleri de mevcuttur.

Yavuz, Tiirk masallariyla ilgili su bilgilere yer vermektedir:

Masallarda dil yalin bir Tiirk¢edir. Anlatimda betimlemeler olduk¢a az yer alir. Masalin
biitiiniine hareketli bir dil hakimdir. Boyle olunca da betimleme degil, eylem agirliklidir.
Genellikle sifatlar az kullanilirken fiiller ¢ok kullanilir. Bu da hareketliligi saglayan temel
0gedir (Yavuz, 2013: 71).

2.2.10. Masal ve Egitim

Masal ve egitim arasindaki iliskiye deginmeden dnce egitimi tanimlamak gerekir.

“Egitim, en genel anlamiyla insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir”

(Erden & Fidan, 1994: 12).

Masal ve egitim arasindaki iliskinin uzun bir tarthe dayandigi diisiiniilmektedir.
Clinkii masallar 6zellikle cocuk edebiyatinda uzun yillardan beri varligini siirdirmektedir.

Masallar araciligi ile egitimin 6nemi vurgulanmaktadir.

Aslan (1996: 108)’1n masallarin dogus sebepleriyle ilgili goriisleri soyledir:

Masallarin dogus sebepleri ile ilgili olarak bazi asamalar vardir. Hint masali olan
Pangatantra’nin ilk dogus sebebinin iki Hintli prense 06giit vermek oldugu bir gercektir.
Hindistan’da Ogretici hayvan masallart onceleri hos vakit gegirmek ve eglenmek igin
anlatilirdi. Sonralar1 bu masallar, bilgileri yaymak i¢in birer amag¢ olarak kullanilmigtir.
Masallarin olusmus son sekli ise daima 6giit veren, iyi ahlaka, dogruya ve giizele yoneltme
amaci giider (Aslan, 1996: 108).

Masallarin ortaya ¢ikis siirecine bakildiginda, 6giit vermek amaciyla anlatildigi

bilinmektedir. Bir sozlii halk edebiyati iirinii olan masallarin, egitsel amag tasidigi
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goriilmektedir. Bunun yaninda masallar cocugun diinyaya iliskin deneyimler kazanmasina

yardimci olmaktadir.

Cocuklugun kesfiyle masallarin kesfi, es zamanli ger¢eklesmistir. Masallar, her kavmin
sozli kiiltiriinde mitik donemden itibaren dilden dile anlatilan olaganiistii Oykiilerdi.
Kesfedilen, masallarin anlattigi diinya ile g¢ocuk diinyasi arasindaki benzerlikti. Cocuklar,
simgesel dilin kullanildig1 gizemli dykiileri seviyorlard: (Simsek & Yakar, 2014: 18).

Masal, ¢ocuklar i¢in diinyaya agilan bir pencere gibidir ve g¢ocugun g¢evresini

tanimasina ve topluma uyum saglamasina yardimei olmaktadir.

Masallar egitimsel islevlerini, dinleyici ve okuyuculara vermek istedikleri iletiler

araciligiyla gergeklestirmektedir. Bu iletilerin siniflandirilmasi soyledir:
A) Etik iletiler
B) Psikolojik Iletiler
C) Sosyolojik Iletiler
D) Ekonomik {letiler

E) Oteki Iletiler olmak iizere 5 grupta, 19 ana baslik ve 162 ara baslk altinda
toplanmistir (Yavuz, 2013: 27).

Masallar macera icerikli ve fantastik ogeler tasidigi i¢in ¢ocugun yaraticiligini
gelistirmektedir. Ogreticiliginin yan1 sira masal, ¢ocuklarin ve genglerin zevk aldiklari bir
edebi tiir olarak bilinmektedir. Ana dilde anlatilan masal ile yapilan egitim sayesinde

dinleyici, hos vakit gegirmekle birlikte ana dili de 6grenmektedir.

Egitim ve Ogretim araci olarak kullanilan masal, dinleyicilerin ve okuyucularin
yabanci dili 6grenmesine ve kullanmasina yardimci olmaktadir. Clink{i masal yardimiyla,
bir dilin kelimeleri, atasozleri ve deyimleri 6grenilmektedir. Ayrica, masal bireyin hayal
giiciinii gelistirmesine katkida bulunmakta ve dilin zenginligini kavrama konusunda bireye

yardimc1 olmaktadir.

Masalla ilgili, basili kitaplarin yan1 sira, CD, DVD ve internet gibi her tirli
elektronik ortam bulunmaktadir. Giiniimiizde masallar hem okunmakta hem dinlenilmekte
hem de izlenilmektedir. Coklu ortam araglari ile birlikte egitimcilerin masali bir malzeme

olarak dogru ve etkili kullanmalar1 egitime biiyiik katki saglayacaktir.
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2.3. Yabanc Dil

Langacker’e gore, “Dil, anlamlar ve ses dizileri arasinda iliski kuran bir ilkeler
takimidir (Langacker, 1972 den aktaran Demirel, 1999: 13).

Dil insanlar arasindaki iletisimi saglayan 6nemli bir faktordiir. Tiirk Dil Kurumunun
Tiirkge Sézliigiinde (TDK, 2005: 520) dil i¢in yapilan tanimlama soyledir: “Insanlarmn
diistindiiklerini ve duyduklarin1 bildirmek igin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar

anlasma.”

“Ana dil insanin iginde dogup biiyiidiigi, aile ya da toplum g¢evresinde ilk
ogrendigi/edindigi dildir” (Vardar, 1988: 20). Ana dil, aile ve gevreden duyarak ve
yasayarak Ogrenilmektedir. Ayrica birey ve toplum arasindaki baglarin gelismesinde

onemli bir etkendir.

Yabanci dil; insanlar, toplumlar, uluslar arasinda bireysel, kurumsal, ulusal diizeyde
ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, ¢aligma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat, haberlesme
alanlarinda tiirlii yogunlukta ikili, coklu olmak iizere her tiirlii iliskinin kurulup yiiriitiilmesi
icin ana dilinden farkl uluslararasi ortak dillerin 6grenilmesidir (Demircan, 2005: 17).

Ogrenme, “kisilerde olan nispeten kalici degismeler” (Ozden, 2003: 21) olarak

tanimlanmaktadir.

Ogretme ise Fidan’a gére su sekilde tanimlanmaktadir:

En genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleridir. Ogrenme bilingli ve amagh bir
etkinliktir. Ogretme etkinlikleri kiside davrams degisikligi meydana getirmek amacryla bir kisi
ya da grup tarafindan diizenlenebilecegi gibi, bilgisayar, televizyon, film, kitap gibi cesitli
materyallerde yer alan gorsel ve yazili sembollerle de saglanabilir (Fidan, 2012: 10).
Ertiirk (2017: 87)’e gore, “Ogretme, herhangi bir 6grenmeyi kilavuzlama veya

saglama faaliyetidir.”

Ogretim ise “egitimin okulda yapilan boliimii” olarak tanimlanmaktadir

(Celenk, 2017: 48).
2.3.1. Yabanc Dil Ogretimi

Gilinlimiizde uluslararasi is birliginin gelismesinin de etkisiyle ortak bir dil ihtiyaci

ortaya ¢ikmistir. Bu ylizden yabanci dil 6grenmenin 6nemi giin gectik¢e artmaktadir.

1995 yilinda Avrupa Birligi’ne iiye olan iilkelerde ikinci bir yabanci dil 6grenilmesi

ve oOgretilmesi gerektigiyle ilgili bir karar alinmistir. Tiirkiye, Avrupa Birligi’ne aday
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oldugu i¢in 1997-1998 6gretim yilinda Egitim Reformu baslatarak ikinci yabanci dil dersi,
ilk6gretim altinct siniftan itibaren se¢meli ders olarak verilmeye baslanmistir. Bilgisayar,
drama, giizel yazma ve konusma, turizm, tarim ve yerel el sanatlar1 gibi yedi segcmeli ders
arasindan haftada sadece 1-2 saat ikinci yabanci dil dersini alabilme olanagi sunulmaktadir
(Milli Egitim Bakanligit [MEB], 1998, 1013). Liselerde alinan karar ise, ortadgretim
kurumlarinda en az bir yabanci dilde 6gretim diizeyine uygun sozlii ve yazili iletisim kuran
bireyler yetistirilmesinin yani sira; ikinci yabanci dilin de zorunlu ders olarak Ogretim

programlarina konulmasi seklindedir (MEB, 2002: 745).

Almancanmn ikinci yabanci dil olarak tercih edilmesinde birtakim sebepler yer
almaktadir. Ogrencilere bu sebepleri agiklamak gerekmektedir. Ciinkii 6grenciler isine
yaramayan bilgileri 6grenmek konusunda isteksiz davranmaktadir. Geng’e gore Almanca
dersinin tercih edilme sebepleri soyledir:

Okullarda ikinci yabanci dil olarak en g¢ok tercih edilen dil Almancadir. Federal

Almanya’nin Dogu Almanya’yla birlesmesinden sonra Avrupa’nin gii¢lii bir iilkesi konumuna

gelmesi ve gegmisten giinlimiize kadar ticaret, turizm, bilim, kiiltiir vb. gibi ¢esitli alanlarda

stirdiiriilen iligkiler, Avrupa’da 100 milyon kisi tarafindan konusulan dilin Almanca olmasi
Tiirkiye’de tercih edilmesine nedendir (Geng, 2004a: 110).

Yabanci dil dersleri sayesinde Ogrenciler fakli kiiltiirlere karsit olumlu tutum
gelistirmektedir. Kiigiik yaslarda yabanci dille tamigsmak, ¢ocugun yabanci insanlari ve
yabanci kiiltlirleri taniyabilmesini, onlari anlayabilmesini ve ufkunu genisletmesini

saglamaktadir (Geng, 2004a).

Cilinkii yabanci dil, konusulan kiiltiiriin yansimasidir. Bu dili kullananlar, yabanci bir
tilkede iletisim kurabilmekte ve farkli kiiltiirleri taniyarak ogrendikleri dilin toplumu
hakkinda bilgi edinmektedir.

Demirel (1999: 31-33)’e gore yabanci dil dgretiminde gdz oniinde bulundurulmasi

gereken temel ilkeler sunlardir:
1. Dort temel beceriyi gelistirmek
2. Ogretim etkinliklerini 6nceden planlamak
3. Basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru dgretmek

4. Gorsel ve isitsel araglart kullanmak
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5. Ana dili gerekli durumlarda kullanmak

6. Bir seferde bir tek yapiyr sunmak

7. Verilen bilgilerin giinliik yasama aktarilmasini saglamak
8. Ogrencilerin derse daha etkin katilimlarii saglamak

9. Bireysel farkliliklar1 dikkate almak

10. Ogrencileri giidiilemek ve cesaretlendirmek.

Demirel (1999: 67)’c goére, yabanct dil Ogretim teknikleri asagidaki gibi

gruplanmaktadir:
1. Grupla 6gretim teknikleri
a. Gosteri
b. Soru—Cevap
c. Rol Yapma
d. Drama
e. Benzetim
f. ikili ve Grup Calismalari
g. Mikro Ogretim
h. Egitsel Oyunlar
(a) Iletisim Oyunlar
(b) Gramer Oyunlari
2. Bireysel Ogretim Teknikleri
a. Bireysellestirilmis Ogretim:
b. Programli Ogretim

c. Bilgisayar Destekli Ogretim
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Ogrencilerin farkli 6grenme stilleri ve 6grenme hizlar1 gibi bireysel farkliliklar:
bulunmaktadir. Ogretmen, her dgrencinin ayri bir kisiligi oldugunu bilmeli ve bireysel
farkliliklar1 dSnemsemelidir (Kiigiikahmet, 2006: 29). Ogretmen, bu durumu dikkate alarak
etkinliklerini ona gore planlamalidir. Bu yiizden ders siirecinde farkli 6gretim yontem ve
materyaller kullanilmalidir. Ogrencilerin birden ¢ok duyu organina hitap edecek ve farkli

zeka alanlarini kapsayacak sekilde etkinlikler diizenlenmelidir.

Planlanmis etkinlikler hedefleri gerceklestirme {iizerinde olumlu etkilere sahiptir.
Planli ve programli yapilan bir egitim-6gretim, verimli ¢aligmay1 ve hedefe en kisa yoldan

ulagmayi saglar (Demirel, 2005: 11).
2.3.2. Ogretim Yontemleri
2.3.2.1. Yabana1 Dil Ogretiminde Dikkat Edilmesi Gerekenler

Ogrenme esnasinda, duyu organlarinin sayis1 arttikga 6grenme daha kalic1 hale
gelmektedir. Ogretim materyalleri, kalict bilginin olusmasia katki saglayan unsurlardan
biridir. Ergiin ve Ozdas (1997: 53) &gretimde yapilacak etkinliklerin dgrencilerin birden
fazla duyu organimi etkilemesi durumunda, 6grenmenin daha kalic1 yasantilar sagladigini
vurgulamaktadir. Dersin basarili ge¢gmesi ve verimli olabilmesi i¢in farkli tekniklerin
kullanilmasi yarar saglamaktadir. Bu teknikler kullanilirken 6grencinin yaparak, yasayarak
o0grenmesi amaglanmaktadir. Ciinkii bu sekilde birden fazla duyu organi kullanildigindan
dolay1 6grenmenin kaliciligr artmaktadir. Yabanci dil 6gretilirken uygulanan etkinlikler
Ogrencilerin gercek hayatta karsilasabilecegi tirden konulart igermelidir. Boylece,
ogrenciler gergek hayatta olusabilecek sorunlara karsi ¢oziim tiretebilmektedir. Bu durum,

bir taraftan bilgide kalicilig1 saglarken diger taraftan yaraticiligr gelistirmektedir.

Amerika Birlesik Devletlerindeki Texas Universitesinde Philips tarafindan yapilan
arastirma sonuglarina goére insanlar; okuduklarmin %10'nunu, goriip isittiklerinin %50'sini,
isittiklerinin %20'sini, sdylediklerinin %70'ini, gordiiklerinin %30'unu, yapip soylediklerinin
%90'm1 hatirlamaktadirlar. Zaman faktorii sabit tutularak elde edilen bu oranlar, sinif iginde
¢ok ortaml 6gretme durumunun diizenlenmesi gerektigini gostermektedir (Yiritiicii, 2002).
Ogretmen dersi anlatirken &grencilerin  bireysel farkliliklarim1 gz  &niinde

bulundurmalidir. Her &grencinin farkli yeteneklerinin ve farkli ilgilerinin oldugunu
unutmamalidir. Bu yiizden farkli etkinlikler yapmali; gorsel, isitsel materyaller
kullanmahidir. Ciinkii yapilan etkinlikler 6grencilerin duyussal ve biligsel alanlari

harekete gecirmektedir. Bundan dolay1 6gretmen, duruma uygun olan etkinligi se¢gmeli ve
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Ogretim ortamina aktarmalidir. Ders ortaminin 6grencilerin gereksinimlerine ve dgretim

durumunun kosullarina uygun olmasi gerekmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde edebi metinlerin kullanimi1 6nemlidir. Masallar, 6grencilerin
ilgisini ¢ekecek metinlerdir. Ciinkii masallar, onlarin diinya goriisiinii etkilemekte,
duygularini ve fikirlerini beslemektedir. Ayrica masallar 6grencilerin diinyay1 anlamasina,
sorgulamasina ve tecriilbe kazanmasina katki saglamaktadir. Masallarm yabanci dilin
gelismesine olumlu yonde etkileri oldugu diisiiniilmektedir. Bu yiizden yabanci dil

ogretiminde masallarin yer almasi gerekmektedir.

Ogretmenin ders esnasinda gorsel ve isitsel araglardan faydalanmasi gerekmektedir.
Ciinkii 6gretim esnasinda ara¢ ve gereclerin kullanimi derse katki saglamaktadir. Arag-

gereglerin 6gretimdeki faydalar1 asagida siralanmaktadir:

—

. Coklu 6grenme ortami saglar.

2. Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarmin karsilanmasina yardimei olur.

3. Dikkat ¢eker.

4. Hatirlamay1 kolaylastirir.

5. Soyut seyleri somutlastirir.

6. Zamandan tasarruf saglar.

7. Giivenli gozlem yapma imkéani sunar.

8. Farkli zamanlarda birbirleriyle tutarli igerigin sunulmasina imkén verir.
9. Tekrar tekrar kullanilabilir.

10. Icerigi basitlestirerek anlasilmay1 kolaylastirirlar (Yalin, 2007: 82-90).

Ogrencilerin birden ¢ok duyularmin ders siirecine dahil edilmesi ¢oklu égrenmeye
olanak saglamaktadir. Bu durum 6grencilerin yabanci dili konugmalarin1 ve 6grenmelerini
hizlandirmaktadir. Bu konuda &gretmene yardimci araglar materyallerdir. Ogretmen
ogrencileri materyaller araciligi ile yonlendirmektedir. Ogretmen ogretime yardimci

aracglar1 kullanmay1 bilmeli ve degisimleri takip etmelidir. Okulda, 6gretmene yardimei
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materyallerin en Onemlilerinden biri akilli tahtalardir. Ogretmen ders igerigiyle ilgili

hazirladig etkinlikleri akilli tahta araciligiyla gdsterme imkani bulmaktadir.

Ogretim teknolojilerinin en onemlilerinden biri de bilgisayardir. Bilgisayar
kullaniminin yabanci dil 6gretimi iizerinde etkisi oldukga biiyiiktiir. Ciinkii internet
kullaninmiyla yabanci dile ve kiiltiire ulasim kolaylagsmaktadir. Bu durum, yabanci dilin

yayginlagmasini saglamaktadir.

Yabanci dili etkili kilmak i¢in segilen etkinliklerden bir digeri oyunlardir. Oyunlarla
etkili bir 6gretim yapilmaktadir. Cilinkii 6grenci oyunlarla eglenerek 6grenmekte ve
yaraticiligl gelismektedir. Bu ylizden ders siirecinde konularla baglantili olarak oyunlarin
yer almasi dersin islenisi sirasinda Ogretmene yardimcr olmaktadir. “Oyunlar, biitlin
Ogrencilerin rahatca anlayip etkin katilmalarini saglayacak diizeyde basit, kolay ve
gercekten ilging olmalidir. Bu nedenle segilen oyunlar 6grencilerin farkli diizey ve

yeteneklerine uyarlanabilecek bir esneklikte olmalidir” (Demirel, 1999: 87).

Bunun yaninda oyunlarla 6gretme yontemi sayesinde bilginin kalicilig1 artmaktadir.
Ciinkii oyunlar, zevk alarak 6grenen Ogrencilerde 6grenme ve Ogretmeye dair olumlu
etkiler birakmaktadir. Oyunlarla birlikte, 6grenci kendini bir seyler 6grenmek zorundaymais
gibi hissetmekten uzaklagsmakta ve derse olan ilgisi artmaktadir. Egitsel oyunlar 6grenilen
bilgilerin pekistirilmesini saglamaktadir. Boylece 6grenilen bilgiler daha rahat bir ortamda
tekrar edilmektedir. Egitsel oyunlarin 6grenmeye yonelik olmasina dikkat edilmeli ve

belirli bir amag i¢in sinif i¢inde uygulanmalidir (Demirel, 1999: 87).

Yabanci dil dgrenilirken dgrencilerde birtakim kaygilar olusmaktadir. Ogrencilerin
derste zorlanmasi, kaygi derecelerini artirmakta ve ogrenmeyi giliglestirmektedir. Kaygi
dereceleri arttik¢a da derse olan ilgileri azalmaktadir. Bu yiizden yabanci dil dersleri zevkli
bir sekilde islenmeye calisilmalidir. Dersin eglenceli bir sekilde islenmesi, 6grencilerin
derse katilimin1 olumlu yonde etkilemekte ve kaygi derecesini diistirmektedir. Ayrica, ders

stirecinde sunulan icerigin 6grencinin diizeyine uygun olmasi gerekmektedir.
2.3.3. Dort Temel Beceri

Dil, bir iletisim aracidir. Bu araci etkili bir sekilde kullanabilmek igin dort temel
beceriyi iyi bilmek gerekmektedir. Bu becerilerin 6gretilmesinde c¢esitli araclardan ve

farkli yontem ve tekniklerden faydalanilmaktadir.
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Dil, dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin islevsel biitiinligiinden meydana gelmektedir. Dili bir iletisim aract olarak
kullanmay1r Ogretirken bu dort temel becerinin birlikte Ogretilmesi 6nemlidir

(Demirel, 1999: 31).
2.3.3.1. Dinleme Ogretimi

“Yabanci dil 6gretiminde dort temel dil becerilerinden en zor geliseni dinleme
becerisidir’ (Demirel, 1999: 121). Bu yiizden Ogrencilere dinledigi metin ya da
diyalogdaki ctimleler bir baglam iginde verilmelidir. Bir masal metni verilecekse 6grenci
dinlerken masal metnini genel hatlartyla anlamayr hedeflemelidir. Masaldaki
kahramanlarin rollerini anlamaya ¢aligsmalidir. Bunun yaninda 6gretmenin sinifa getirecegi
dinlemeyle ilgili materyallerin konuya ve Ogrenci seviyelerine uygun olmasi

gerekmektedir.

Ogrenci, dinleme etkinligi yapilirken masal metnini ana hatlariyla anlamalidir.
Dinleme sirasinda, bosluk doldurma, metne uygun soru cevap, dogru-yanlis, eslestirme,
baslik bulma, ¢oktan se¢meli, sarki ve siir ogretimi gibi etkinlikler uygulanmaktadir.
Ayrica Ogrencilere masalla ilgili resimler verilerek dogru siralama yapmalari

istenmektedir.

Demirel (1999: 122-123)’e gore dinleme esnasinda Ogrencilerde gelistirilmesi

istenen davranislar asagidaki gibidir:
a. Duydugu metnin genel olarak ana hatlar1 ile ne oldugunu séyleme-yazma,
b.. Duydugu metnin ayrintili olarak ne oldugunu sdyleme-yazma,
c¢. Duydugu metinde gecen kisilerin tutum ve diisiincelerini sdyleme-yazma,

d. Duydugu metinde gecen olayin nerede, ne zaman ve nasil oldugunu olus sirasina

gore sdyleme-yazma,
e. Duydugu metinde gecen sozciiklerin anlamini kestirebilme,

f. Duydugu metinde gecen ciimle yapilarinin anlamlarin1 ve kullaniglarin1 sdyleme-

yazma,
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g. Dinlenecek metnin baslik, resim ya da diger ipuclarina bagl kalarak ne hakkinda

olacagini kestirme,
h. Anlamaya yardimci1 olacak degisik tonlama ve vurgularinin kullaniligini fark etme,

i. Duydugu metni kendi ciimleleri ile ikili ya da grup calismasi yoluyla bagkasina

aktarmaktir.
2.3.3.2. Okuma Ogretimi

"Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerinin ortak c¢alismasiyla yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir” (Demirel, 1999: 133).

Bu beceride 6grencinin okudugu metinden anlam g¢ikarmasi beklenmektedir. Okuma
ogretimi ile ilgili Demirel sunlar1 dile getirmektedir:
Okumanin belirli 6zellikleri bulunmaktadir. Bunlardan ilki okunan metinden anlam
¢ikarilmasidir. Eger kisi bir metni okudugunda anlam c¢ikaramiyorsa bu okuma degildir.

Ozellikle yabanci dil &gretiminde bu tiir okumalar belli sozciikleri seslendirmenin Stesine
gecemez (Demirel, 1999: 133).

Sesli okuma becerisi O6grencilerin telaffuz, vurgulama ve tonlamayr dogru
yapmalarini saglamak i¢in 6zellikle baslangi¢ diizeyindeki siniflarda uygulanmasi gereken

bir 6gretim etkinligidir (Demirel, 1999: 134).

Okuma becerisiyle, metne yonelik sorulari yanitlama, eslestirme, bosluk doldurma,
bir ciimle ya da metnin boliimlerini siraya koyma, metinle ilgili soru hazirlama gibi

etkinlikler yapilmaktadir.
2.3.3.3. Yazma Ogretimi

Yazma becerisiyle 6grenciler, duygu ve diisiincelerini yazili olarak ifade etme sansi
bulmaktadir. Yazi yazmak kisideki yaratici yonii ortaya ¢ikarmaktadir. Bu yaratici giiciin

kisinin 6z giiven kazanmasinda 6nemli bir etken oldugu disiiniilmektedir (Kuriloff, 1989).

Yazili anlatim dersinin dil 6grenmedeki rolii biiyiiktiir. Baz1 diislincelerin yazildigi
kagidi okuma ve bu diisiincelerin bazilarinda degisiklik yapma, hatay diizeltme ve bdylece
dildeki dort temel beceriyi bir arada kullanma ve analiz etme imkani saglar
(Raimes, 1992).
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Ogrenciler, ilgi duymadiklari konularda yazi yazmaya géniilsiiz yaklasmaktadur.
Masal, dgrencilerin ilgi duyacag tiirlerden biridir. Ogrencilerin giidiilenmesi yaz1 yazma
konusunda onlar i¢in kolaylastiric1 bir etkendir. Ogretmen yazma siirecinde &grencileri
cesaretlendirici etkinlikler yapmali ve 6grencinin merakini uyandirmak i¢in farkli teknikler

uygulamalidir.

Yazma ogretiminde; dikte etme, eslestirme, bosluk doldurma alistirmalari, ciimle
tamamlama, mektup, kart, davetiye yazma gibi etkinlikler yapilmaktadir. Bunun yaninda
bir metinde gegen bir karaktere mektup yazma, metne baglik bulma, metni farkli bir son ile
tekrar yazma ya da dogru yanlis sorularini cevaplamak, O6grenci seviyesine ve ilgi
alanlarma uygun metin ya da diyalog yazma gibi etkinlikler de yazma 6gretiminde yer

almaktadir.
2.3.3.4. Konusma Ogretimi

Dort temel beceriden biri de konusmadir. Yabanci dil 6gretiminde genel amaclardan
biri, belki de en Onemlisi Ogrencilerin Ogrendikleri dili anlasilir bir sekilde
konusabilmesidir (Demirel, 1999: 125). Ogrencilere konusma etkinligi sirasinda dogal bir
konusma ortamimin saglanmasi gerekmektedir. Oyunlar, masallar ve etkinlikler dersin

eglenceli gegmesini ve rahat bir konugma ortami olusmasini saglamaktadir.

Eglenceli etkinliklerle derse kars1 ilginin belirgin  bir bigimde arttif
gozlemlenmektedir. Ogrencilerin derse karsi tutum ve davranislarinda olumlu degisiklikler
saglayacak etkinliklere yer verilmelidir. Bu ylizden, konusma becerisinde, ikili ¢caligmalar
ya da grup calismalarinin, rol yapma ve dogaglama c¢alismalarinin yer almasi

gerekmektedir.

Ogrencilere konusma becerisini kazandirmak i¢in baslangi¢ diizeyinden itibaren en
¢ok kullanilan alistirmalar, tekrar alistirmalaridir. Bunu daha sonra anlama ve iletisime
dayali alistirmalar izlemektedir (Demirel, 1999: 126). Ogrenci yabanci dilde soru sorup
cevap verebilmeli, jest ve mimiklerden yararlanarak diyalog kurabilmelidir. Ayrica
kendisini ifade edecek sekilde konusma becerisine sahip olmalidir. Ogrendigi konuyu

anlatabilmeli ya da konuya iliskin sorular1 cevaplayabilmelidir.
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2.4. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde, gerceklestirilen literatiir taramasi sonucu yabanci dil 6gretimi ve masala

yonelik yapilan arastirmalara deginilmektedir.

Acar (2017) Yabanci Dil Ogretiminde Masalin Beyin Temelli Ogrenme Y dntemine
Gore Uygulanmas1 ve Ogrenci Basarisina Etkisi (Die Anwendung des Gehirngerechten
Lernens anhang von Mérchen im Fremdsprachenunterricht und ihre Auswirkung auf den
Schiilererfolg) adli ¢aligmasinda beyin temelli 6grenme yOnteminin dgrencilerin yabanci
dil dersindeki basaris1 lizerine etkisini aragtirmistir. Bu arastirmasinda nicel 6n test-son test
kontrol gruplu arastirma modelini kullanmistir. Arastirma, 2011-2012 egitim-68retim
yilinda, bir deney ve bir kontrol grubu ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin uygulamasi
Ondokuz Mayis Universitesi Alman Dili Egitimi Béliimii 1. smif okuma | dersinde
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerle galisilmistir. Arastirmanin
nicel boyutu i¢in istatiksel veri analizinde “iliskili orneklemler t-testi” ve “iliskisiz
orneklemler t-testi” kullanilmistir. Elde edilen verilere gére deney ve kontrol gruplarinin
okuma ve anlama beceri diizeylerinde deney grubunun lehine olmak lizere anlamli bir

farklilik gozlenmistir.

Saim Sakaoglu (2015) “Masal Arastirmalari” adli eserinde masalin ne oldugunu,
kaynagini, nasil smiflandirildigini belirtmis; yabanci kiiltlirlerin 6nemli masal kitaplari,
eski kaynaklarda masal ve Tanzimat’tan Milli Edebiyat’a kadar masal gibi konular
tizerinde degerlendirme yapmistir. Ayrica eserinde, Tiirkiye’de ve yurt disinda derlenen

masal metinlerine deginmistir.

Muhsine Helimoglu Yavuz (2013) “Masallar ve Egitimsel Islevleri” adli eserinde
masalin tanimi, dil 6gretimine katkisi, masal metinleri ve ileti dizinleri gibi konu
bagliklarma deginerek masalin egitimsel islevleriyle ilgili bilgi sunmaktadir. Bunun
yaninda c¢aligmasinda, masallarin dil Ogretimine ve gelisimine katkist {izerinde

durmaktadir.

Altun (2007) Marchen im Fremdsprachenunterricht (Yabanci Dil Dersinde Masal)
adli tezinde masallar1 yabanci dil Ogretiminde materyal olarak kullanmis, bdylece
ogrencilerin okuma, dinleme ve yazma becerilerinin gelisimini tespit etmek igin bir

aragtirma yiiriitmiistiir. Arastirmanin calisma grubunu, Ondokuz Mayis Universitesinde
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Almanca Boliimiinde yer alan o6grenciler olusturmaktadir ve bu 6grenciler heniiz dil
Ogrenimlerinin  temel basamaginda bulunmaktadir. Arastirmada nicel verilerden
yararlanilmistir. Deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup olusturulmustur. Segilen
masallarla okuma, dinleme ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik bazi alistirmalar ve
aktivitelere yer verilmistir. Her iki gruba da uygulama Oncesinde ve sonrasinda testler
uygulanmistir. Arastirma sonunda, masallarin Almanca dersinde kullanimiyla, temel
Almanca basamaginda olan 6grencilerin okuma, dinleme ve yazma becerilerinin gelistigi

ve arttig1 sonucuna ulagilmistir.

Ayten Geng (2003) “Tiirkiye’de Gegmisten Giiniimiize Almanca Ogretimi” adl
eserinde yabanci dil olarak Almanca ogretiminin tarihsel yolculuguna iliskin bilgiler
sunmaktadir. Bu ¢aligmasinda, yabanci dil 6gretiminde karsilagilan sorunlara deginerek
yabanci dil &gretimine iliskin Osmanli Imparatorlugu’ndan giiniimiize uzanan siireci

kapsayan bir literatiir ¢alismasi yapmaktadir.
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3. YONTEM

Bu boliimde arastirmada kullanilan bilimsel arastirma yontemi ayrintili olarak

aciklanmis ve uygulama siireci anlatilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortadgretim kademesinde Ogrencilerin Almanca dersinde masal 6gretimine yonelik
tutumlarinin belirlenmeye ¢alisildigt bu arastirmada, nicel ve nitel arastirma desenleri
birlikte ele alindigi i¢in karma ydntem kullanilmistir. Karma yontemin kullanildig
arastirmalar, nicel ve nitel veri toplama ve analiz tekniklerinin es zamanli/paralel olarak ya
da  birbirini  biitiinler sekilde farkli zamanlarda kullanmildigr  ¢alismalardir

(Tashakkori & Teddlie, 2003: 11).

Arastirmada ilk olarak nicel calisma yiiriitiilmiistiir. Daha sonra nicel calismay1
desteklemek amaciyla nitel ¢alismaya yer verilmistir. Aragtirmada, sirali agiklayici tasarim
kullanilmistir. Sirali agiklayici tasarimda, baskin olarak nicel veriler toplanip analiz
edildikten sonra nitel veriler toplanmaktadir. Oncelik genellikle nicel verilerdedir. Nitel
veri esasen nicel verileri artirmak icin elde edilmektedir (Cleswell, 2003’den aktaran Baki
& Gokeek, 2012: 9).

Arastirmanin deneysel ¢alisma boliimii, yar1 deneysel 6n test—son test kontrol gruplu
arastirma modeli desenidir. Arastirma sonunda deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢indeki

ve aralarindaki iliskiye bakilmistir.
3.1.1. Arastirmanin Nicel Boyutu

Aragtirmanin nicel boyutu iki asamada ele alinmstir:

1. Olgek Uyarlama Calismasi
2. Deneysel Calisma

3.1.1.1. Ol¢ek Uyarlama Cahsmasi

Bu arastirmada, oncelikle 6lgek uyarlama calismast yapilmistir. Bunun igin Yesim
Anbarli Kirkiz’in “Ogrencilerin Ingilizce Dersine ait Tutumlar1 ve Akademik Basarilari

Aralarindaki Iliski” adli calismasinda uyarladigi “Ingilizce Dersine ait Tutum Olgegi”
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kullanilmustir. Olgek uyarlamasi Diyarbakir Baglar ilgesindeki 4 okulda 820 katilimci ile

=19

gerceklestirilmis ve “Almanca Tutum Olgegi” kullanilmistir.
3.1.1.2. Deneysel Calisma

Arastirmanin nicel boyutunda ikinci olarak, yar1 deneysel kontrol gruplu 6n test-son
test caligmasi ylritiilmiistiir. Arastirma yonteminin uygulanmasi i¢in deney grubu ve

kontrol grubu olusturulmustur.

Diyarbakir ili Baglar ilcesi IMKB Fen Lisesinin 11. siniflarindan bir deney ve bir
kontrol grubu ile 6 hafta (12 ders saati) siiresince deneysel ¢alisma yapilmistir. Olusturulan

gruplar soyledir:

Deney Grubu: Masalla islenen etkinlik temelli Almanca ders ortaminin hazirlandig

siifta egitim goren 11. siif 6grencileri

Kontrol grubu: Ders kitabiyla birlikte etkinlik temelli 6gretimin sunuldugu ortamda

egitim goren 11. simif 6grencileri

Bu gruplara ¢aligmanin basinda ve sonunda Almanca dersine yonelik tutumu 6lgmek

amaciyla on test ve son test olarak kullanilan testler verilmistir.
3.1.2. Arastirmanin Nitel Boyutu

Arastirmada deney grubuna masalla islenen dersin 6grencilerin tutumlarina etkisini
6lgmek amaciyla dersin bitiminde yari-yapilandirilmis goriisme formu uygulanmisgtir. Veri
cesitliligini saglamak ve nicel bulgular1 daha anlasilir kilmak amaciyla deney grubundan,
goniilliiliik esasina dayali olarak rastgele segilen on bir katilimer ile goriisme formu

gerceklestirilmistir. Aragtirmada, nitel arastirma desenlerinden igerik analizi kullanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Olgek uyarlama calismasmin evrenini 2017-2018 Egitim-Ogretim yili Bahar
doneminde Diyarbakir ilinin Baglar ilgesinde Almanca dersi verilen Anadolu ve fen
liselerinde okuyan 4185 6grenci olusturmaktadir. Evrenden segilen 820 6grenci ise 6lgek

uyarlamasinin 6rneklemini olusturmaktadir.
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Deneysel ¢alismanin 6rneklemi i¢in Baglar ilgesindeki bir fen lisesinde okuyan iki
adet 11. sinif secilmistir. Rastgele segilen bu iki sinifin basar1 diizeylerinin birbirine yakin
olduklar1 kabul edilmektedir. Almanca dersi tutum Olgegi deney grubu oOn test
uygulamasina 26 6grenci, kontrol grubu 6n test uygulamasina 28 6grenci katilmistir. Ayni
6lgegin son test uygulamasinda dénem sonu olmasi dolayisiyla deney grubundan 1, kontrol
grubundan 1 6grenci eksilmistir. Dolayisiyla son test uygulamasia deney grubundan 25,

kontrol grubundan 27 6grenci katilmistir.

Ayrica deney grubundan rastgele segilen 11 katilimciya yari-yapilandirilmis
goriisme formu uygulanmigtir. Yari-yapilandirilmis gériisme formu sorulari, arastirmaci

tarafindan ilgili literatiir dikkate alinarak hazirlanmistir.
3.3. Verilerin Toplanmasi

Calismada verilerin toplanmasi1 asamasinda oncelikle Yesim Anbarli Kirkiz’a e-posta
araciligiyla ulagilmistir. Ingilizce Dersine ait Tutum Olgegi ni kullanabilmek igin kullanim
izni istenmistir. Yine e-posta yoluyla Yesim Anbarli Kirkiz 6lgegin kullanimina dair
gerekli izni verdigini ve kullanima onay verdigini belirtmistir (Ek: 1). “Almanca Tutum
Olgegi” Baglar ilgesindeki 4 okulda uygulanmustir. Tolan (1983: 383)’a gore tutum, “En
genis anlamuiyla, bireyin psikolojik bir deger i¢eren nesne veya konular karsisinda vaziyet
alma bicimidir.” Tutumun biligsel, duyussal ve davranigsal olarak adlandirilan {i¢ 6gesi

vardir.

Olgek uygulamasinda Diyarbakir Baglar ilgesindeki Birlik Anadolu Lisesi, Giiler
Sevki Ozbek Anadolu Lisesi, Necip Fazil Kisakiirek Anadolu Lisesi ve IMKB Fen
Lisesinde 9, 10 ve 11. sinmiflardan segilen toplam 820 Ogrenciye ulasilarak Olgegin
giivenirligi hesaplanmistir. Bu 6grencilerin yaslar: 14—18 arasindadir. Olgek uyarlamasinda
faktdr analizi yapilmistir. 20 maddeden olusan Almanca Tutum Olgegi’nin i¢ tutarlilik
sinamasinda Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.941 olarak tespit edilmistir.

Olgegin uygulanmasinda, arastirmaci dgrencilere gerekli oldugunda aciklama yapmis

ve Olgek, siire sinirlamasina gidilmeden uygulanmastir.

Aragtirmanin amaci c¢ercevesinde arastirmaci tarafindan o6grencilere olceklerin
uygulanmasina dair MEB’den gerekli izinler alinmistir (Ek: 2). Arastirma igin belirlenen

okullarla gerekli gortismeler yapilmis ve dlgekler uygulanarak veriler toplanmistir.
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3.4. Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, 6grencilerin Almanca dersinde masal 6gretimine yonelik tutumunu
belirleyebilmek amaciyla Almanca Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak kullanilmustir
(Ek: 3). Ogrencilerin ders ogretimi tamamlandiktan sonra, masal 6gretimine iliskin
diisiincelerini belirlemek amaciyla yari-yapilandirilmig goriisme formu uygulanmis ve
ogrencilere 11 soru yoneltilmistir (Ek: 4). Yari-yapilandirilmis goériisme formu igin igerik

analizi yapilmstir.

Oncelikle tutum 6lgeginin 6n uygulamasi yapilmustir. Olgegin giivenirlik ve
gecerliligini 6lgmek i¢cin 820 Ogrenciyle ¢alisma yapilmistir. Bunun i¢in 4 farkli okul
secilmis ve 9, 10 ve 11. simf 6grencilerine dlgek uygulanmistir. On uygulama, 2017-2018
ogretim yili II. yariyilinda Diyarbakir ilinin Baglar ilgesindeki 3 Anadolu lisesi ve bir fen
lisesinde gergeklestirilmistir. Bu okullar; Necip Fazil Kisakiirek Anadolu Lisesi, Giiler
Sevki Ozbek Anadolu Lisesi, Birlik Anadolu Lisesi ve IMKB Fen Lisesidir.

Almanca Tutum Olgegi kullanilirken baska bir tezden faydalamilmistir. Yesim
Anbarli Kirkiz’m 2010 yilinda yayrmlanmis olan “Ogrencilerin Ingilizce Dersine ait
Tutumlar ile Akademik Basarilart Arasindaki Iliski” adli tezinde, “Ingilizce Dersine ait
Tutum Olgegi” hazirlanmistir. Bu tutum 6lgegini hazirlarken Yesim Anbarli Kirkiz
aragtirmanin verilerini toplamak tiizere, Giiven ve Uzman (2006) tarafindan gelistirilen
Cografya Dersi Tutum Olgegini, Ingilizce dersine uyarlamustir. “Ingilizce Dersine Ait
Tutum Olgegi” nin 6n uygulamasinda toplam 178 dgrenciye ulasilarak dlgegin giivenirliligi
hesaplanmustir. Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi’nin i¢ tutarlilik smamasinda
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist 93 olarak bulunmustur. Giiven ve Uzman (2006)
tarafindan yapilan Cografya Dersi Tutum Olgegi Gelistirme Caligmasi’nda, Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayist 90 olarak bulunmustur. Verilerin analizinde ise toplam 804
O0grenciden toplanan veriler kullanilmistir. Arastirma sirasinda Yesim Anbarli Kirkiz

tarafindan uygulanan Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi 6lgek uyarlamasi yapilarak

kullanilmistir.

Alman Tutum Olgegi’nin kullanilmak istenilmesinin sebebi Almanca dersine ait
yeterli 6lgek caligmalarinin bulunmamasidir. ingilizce Dersine ait Tutum Olgegi, 2010
yilinda uygulanmistir ve iizerinden 8 yil gegmistir. Aradan gecen siire zarfinda bu dl¢egin

Almanca dersine uyarlanmasi uygun gorilmiuistiir.
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Olgegin deneysel calismasi ise, IMKB Fen Lisesindeki iki sinifi kapsamaktadir.
Arastirmanin yapildigi deney ve kontrol grubu o&grencilerinin bulunduklar1 6grenme
ortammma gore derse yonelik tutumlarinin belirlenmesi i¢in verilerin toplanmasinda
kullanilan Almanca Tutum Olgegi, 20 ifadeden ve 3 boyuttan olusmaktadir. Bu ifadelerin
10 tanesi olumlu, 10 tanesi de olumsuzdur. 8. madde higbir boyuta konulamadigi icin
cikarilmistir. Ogrencilerin Almanca dersine ait tutumlarin1 lgmek amaciyla likert tipi 5°1i
derecelendirilmis maddeler kullanilmistir. Bunlar “Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde uygulanmistir. Olgek
analizi yapilirken, maddeler 5- 4- 3- 2- 1 seklinde puanlanmistir. Ayrica arastirmada ters
gevrilen maddeler de vardir (1, 3, 4, 6, 10, 12, 14, 16 ve 18). Uygulama siirecinde,
Ogrencilerin deneysel calisma Oncesi bilgilerini belirleme araciyla 6n test, deneysel islem
sonrasinda edindikleri bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla son test uygulanmigtir. Almanca

Tutum Olgegi, 6grencilere hem deney 6ncesi hem de deney sonras1 uygulanmustir.

Arastirma sonunda, veri ¢esitliligini saglamak amaciyla deney grubundan rastgele
secilen 11 katilimciya 11 sorudan olusan goriisme formu uygulanmistir. Yapilan goriisme,
yari-yapilandirilmis  goriismedir. Gorlismeci, Onceden sormayir planladigi sorulari
hazirlamigtir. Fakat yari-yapilandirilmig goriisme tekniginin esneklik ozelligi vardir.
Gorlismeci, bazen goriismenin akisina bagli olarak, degisik yan ya da alt sorularla
goriismenin akisin1 degistirmektedir. Ayrica bazen katilimcilarin yanitlarini agmasi ve
ayrintilandirmasi istenmistir. Katilimci, goriisme esnasinda belli sorularin cevaplarini
baska sorularin igerisinde yanitlamigsa goOriismeci bu sorulari tekrar sormamistir.
Yari-yapilandirilmig  goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en Onemli kolaylik,
goriismenin onceden hazirlanmis goriisme protokoliine bagli olarak bir dizi soru ve yaniti

igeren sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir (Yildirim & Simsek, 2016).
3.5. Deneysel Caliymanin Asamalari

Deneysel c¢alisgma Diyarbakir merkez Baglar ilgesindeki bir fen lisesinde
gerceklestirilmistir. IMKB Fen Lisesinde bir sinif deney grubu; diger sinif kontrol grubu
olarak sec¢ilmistir. Kontrol grubuna ders kitabiyla baglantili olarak etkinliklerle ders
anlatilmis, deney grubuna ise masalla olusturulmus etkinliklerle ders anlatilmigtir. Bu
anlatim siiresi 16 Nisan—25 Mayis 2018 tarihleri arasinda yapilmis ve toplam alt1 hafta

boyunca devam etmistir. Her iki gruba da “Ideen” ders kitabindan sayfa 16 ve 22 arasinda
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(Ek: 5) ders islenmistir. Fakat yapilan etkinlikler farklilik gostermektedir. Asagida her

hafta yapilan etkinlikler ve igerikleri yer almaktadir.
Deney Grubu: Deney grubunda alt1 hafta boyunca islenen konular soyledir:

1.Hafta: Rotkdppchen (Kirmizi Baslikli Kiz) masali okunarak masalin dinleme
etkinligi yapildi. Ayrica masalla ilgili farkl etkinliklere yer verildi.

2.Hafta: Korperteile (viicudun bdliimleri) ve Monaten (aylar) Kirmizi Baglikli Kiz
masaliyla baglant1 kurularak islendi.

3.Hafta: Masalla ilgili etkinlikler yapilarak Jahreszeiten (mevsimler) konusu
Rotkdppchen (Kirmizi1 Baslikli Kiz) masaliyla iligkilendirildi.

4.Hafta: Rotkdppchen (Kirmizi Baslikli Kiz) ile ilgili etkinlikler yapilarak kitaptaki
Aberglaube (batil inan¢) konusuyla masal arasinda baglanti kuruldu.

5.Hafta: Rotképpchen (Kirmizi Baslikli Kiz) ve anziehen (giyinmek) konusu ile ilgili
etkinlikler yapilarak Préteritum von sein (olmak fiilinin gegmis zamani) islendi.

6.Hafta: Prateritum von haben (sahip olmak fiilinin ge¢mis zamani) Hansel und Gretel

(Hansel ve Gretel) masaliyla iliskilendirilerek ele alindi.
Kontrol Grubu: Kontrol grubunda alt1 hafta boyunca islenen konular sunlardir:

1. Hafta: Kitapta yer alan Schmerzen lokalisieren (agrilarin yerini belirleme) ve
Akupunktur konularyla ilgili etkinliklere yer verildi.

2. Hafta: Helfen (yardim etmek) fiil ¢ekimi ile ilgili hazirlanan etkinliklerle konu
tekrar edildi ve Akupunktur hakkinda Almanca sorular yanitlandi. Ayrica
Korperteile (viicudun bdliimleri) konusu islenerek hazirlanan etkinlikler
gerceklestirildi.

3. Hafta: Jahreszeiten (mevsimler) ve Monaten (aylar) konusu ele alinarak hazirlanan
etkinliklerle konu tekrar1 yapildi. Ayrica Ordinalzahlen (sira sayilar1) konusu
islenerek Termine vereinbaren (randevu Kararlastirma) konusundaki etkinlikler
yapildi.

4. Hafta: Datum angeben (tarih vermek) ve Aberglaube (batil inang) konusundaki
kelimeler ogretilerek dinleme etkinliklerine yer verildi.

5. Hafta: Priteritum von sein (olmak fiilinin gegmis zamani) ele alinarak bu konuda

kitapta bulunan etkinlikler yapildu.
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6. Hafta: Priteritum von haben (sahip olmak fiilinin gegmis zamani) islenerek bu

konuda hazirlanan etkinliklere yer verildi.

1. Hafta

Deney Grubu: Kirmizi Baslikli Kiz (Rotkdppchen) masali okundu (Ek: 6) ve
masalin dinleme etkinligi yapildi (Ek: 7). Masal dinletildikten sonra 6grencilere masalin

bashigiyla ilgili sorular yoneltildi.

a) Gefillt die Uberschrift dir? (Bashik hosunuza gitti mi?)
b) Schreibt bitte verschiedene Uberschriften! (Liitfen, farkli basliklar yaziniz!)

A sorusuna 6grenciler genelde “hayir” (nein) cevabini vermistir. B sorusuna ise
ogrenciler tarafindan “Du sollst deiner Mutter glauben.” (Annene inanmalisin.), “Armer
Wolf” (Zavalli Kurt) ve “Dummes Maidchen” (Aptal Kiz) gibi bagliklar onerilmistir
(Ek: 8).

Ogrencilere masallarda yer alan kelimelerin hatirlanmasini saglayacak bir video
izletildi (Ek: 9).

Ders kitabinin 16. sayfasinin Al boéliminde (Ek: 5) “Was hilft gegen
Kopfschmerzen? Was meinst du?” (Bas agrisina karsi ne yardimer olur? Ne
diisiiniiyorsun?) konusu, Kirmizi Bashikli Kiz masaliyla iliskilendirildi. Ogrencilerin
Kirmiz1 Baglikli Kiz’a ya da avciya bas agrist konusunda yardimci olmasi istendi. Bunun
igin verilen yonerge soyledir: “Du bist Rotkdppchen. Dein Partner/deine Partnerin ist der
Jager/die Jagerin. Rotkdppchen hat Kopfschmerzen. Hilf bitte ihm!* (Sen Kirmiz1 Baslikli
Kizsin. Partnerin avcidir. Kirmizi Bashikli Kiz’in basi agriyor. Liitfen ona yardim et.)
Ogrenciler ders kitabinda yer alan kaliplar1 kullanarak “Ich nehme ein Medikament, das

hilft.” (Ilag alryorum, bu yardimer oluyor) gibi ciimleler kurarak etkinligi gerceklestirdiler.

Ogrencilere Kirmizi Baslikli Kiz masali ile ilgili masal kitabinda yer alan kelime

kartlar1 verildi ve bu kartlar 6grenciler tarafindan eslestirildi (Ek: 10).

Sayfa 17 A2 b bolimiinde (Ek: 5) yer alan “helfen” (yardim etmek) fiili ve
“Rotkdppchen” (Kirmizi Baglikli Kiz) masaliyla baglanti kurularak su sorulara cevap

arandi;
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1. Wer hilft Rotképpchen und GroBmutter? Warum? (Kim Kirmizi Baglikli Kiz’a ve

biiyiikannesine yardim ediyor? Neden?)

2. Wiirdest du auch ihnen helfen? Warum? (Sen de onlara yardim etmek ister

miydin? Neden?)

Ikinci soruya genellikle o6grenciler Kirmizi Basliklh Kiz’a yardim etmek

istemediklerini, kurda acidiklarini belirterek cevap verdiler.

Kontrol Grubu: Ders kitabinda yer alan konular ele alindi. Sorular ders kitabina

uygun olarak yoneltildi.

“Ideen” kitabinda sayfa 17 A2 b bolimiinde (Ek: 5) yer alan dinleme etkinligi
sonras1 dgrencilere konuyla ilgili hazirlanan kartlar dagitildi. Ogrenciler kitabi kapatarak

pargay1 tekrar dinledi ve bu kartlardaki climleleri dogru sekilde siralamaya calist1 (Ek: 11).

“Ideen” kitabinda sayfa 17 A2 b bolimiinde (EK: 5) yer alan “Nadeln gegen
Kopfschmerzen?” (Bas agrisina kars1 igneler?) konusuyla ilgili s6zlii olarak sorular soruldu

ve dgrencilerden bu sorular1 cevaplamalari istendi.

Daha sonra “Ideen” kitabinin 17. sayfasinda (Ek: 5) yer alan “helfen” (yardim etmek)
diizensiz fiili 6gretildikten sonra, bu diizensiz fiillin ¢ekimi ile ilgili etkinlikler yapildi
(Ek: 12).

2. Hafta

Deney Grubu: Ders kitabinda sayfa 18’de (Ek: 5) yer alan ekinliklere yer verildi.
“Korperteile” (viicudun boliimleri) konusunda kitaptaki etkinlikler yapildiktan sonra
Kirmiz1 Baslikli K1z masalinda yer alan konuyla ilgili kelimelerin bulunmas: istendi. Daha
sonra hazirlanan Kirmizi Baslikli Kiz resmi tahtaya asildi ve Ogrenciler bu resimle
“Korperteile” konusunda yer alan kelimeleri tekrar etti. Kirmizi Baslikli Kiz’in viicudunun

boliimleri gosterilerek tahtaya yazildi (Ek: 13).

Aylar konusunda tahtaya yazi ve resimler asilarak dgrencilerin eslestirmesi istendi
(Ek: 14). Daha sonra sayfa 19 C1 a boliimiinde (EK: 5) yer alan “Monatsnamen” (aylar)
konusunda o6grencilere su sorular soruldu: “In welchen Monaten konnte dieses Mérchen
passiert sein? (Bu masal hangi ayda ge¢mis olabilir?) Boylece Kirmizi Baglikli Kiz ve

aylar konusu arasinda baglanti kuruldu.
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Daha sonra Kirmizi Baghikli Kiz masali ile ilgili slayt gosterilerek dogru yanlis

sorularina cevap arandi (Ek: 15).

Kontrol Grubu: Ders kitabinda sayfa 18’de (Ek: 5) yer alan etkinlikler ele alindu.
“Korperteile” (viicudun boliimleri) konusunda kitaptaki etkinlik yapildiktan sonra

ogrencilere slayt gosterilerek kelimelerin artikelleri tekrar edildi (Ek: 16).

Aylar konusunda 6grencilere video izlettirildi. Boylece Almanca aylar konusu tekrar

edilerek bilgiler pekistirildi (Ek: 17).

“Ideen” kitabinin 19. sayfasinda yer alan C1 ¢ bolimiindeki (EK: 5) dinleme metni

ile ilgili 6grencilere sorular yoneltildi.

3. Hafta

Deney Grubu: “Ideen” kitabinin 19. sayfasinda (Ek: 5) yer alan Jahreszeiten
(Mevsimler) konusuyla ilgili hazirlanan resimler ve mevsimler tahtada eslestirildi (Ek: 18).
Daha sonra aylar ve mevsimlerin eslestirme etkinligine yer verildi (Ek: 19). Bu etkinligin

ardindan 6grencilere su sorular yoneltildi:

In welcher Jahreszeit konnte dieses Mirchen passiert sein? (Bu masal hangi

mevsimde geciyor olabilir?) Boylece Kirmizi Baglikli Kiz ve mevsimler konusu

iligkilendirildi.

Ideen kitabinin 19. sayfasinda ye alan C2 c boliimiinde (Ek: 5) ise dgrencilere, “Was
ist Rotképpchens Lieblingsjahreszeit?” (Kirmizi Baglikli Kiz’in en sevdigi mevsim nedir?)

sorusu yoneltildi.

Ayrica 6grencilere bilinen Grimm Masallarinin yer aldigi slaytlar gosterildi ve hangi
masal olabilecegi soruldu (Ek: 20). Daha sonra hazirlanan masalla ilgili resimler ve masal
adlar1 tahtaya yapistirilarak eslestirildi. “Erste ist Aschenputtel.” (Birincisi Kiilkedisi’dir.)
gibi climleler kurularak sira sayilariyla (Ordinalzahlen) masal konusu arasinda baglanti

kuruldu (Ek: 21).

Ideen kitabinin 20. sayfasinda yer alan C4 ¢ bolimiindeki (Ek: 5) diyalog, masalla
baglant1 kurularak canlandirildi. Ogrencilere “Rotképpchen braucht einen Zahnarzttermin?
Dramatisiert bitte!” (Kirmizi Baglikli Kiz’in dis¢i randevusuna ihtiyacit var. Liitfen

canlandirin!) seklinde bir yonerge sunuldu.
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Kontrol Grubu: Mevsimler konusunda &grencilere konuyla ilgili bir video

izlettirildi. Bu videoyla birlikte soru ve cevaplarla konu tekrar1 yapildi (Ek: 22).

“Ideen” kitabinin 20. sayfasinda (Ek: 5) yer alan Ordinalzahlen (sira sayilar1) konusu
ele alindi. Daha sonra 6grencilere “Was ist der zweite Monat im Jahr?” (Yilin ikinci ay1

nedir?) gibi sorular sorulduktan sonra, hazirlanan slaytla konu pekistirildi (Ek: 23).

“Ideen” kitabinin 20. sayfasinda yer alan C4 ¢ bolimiindeki (Ek: 5) diyalog, ikili

calisma (die Partnerarbeit) olarak sinifta uygulandi.

4. Hafta

Deney Grubu: Kirmizi Baglikli Kiz ile ilgili sarki etkinligine yer verildi (Ek: 24).
Bu sarkiyla birlikte Korperteile (viicudun boliimleri) konusu tekrar edildi.

Ideen kitabinin 21. sayfasinda yer alan D1 bolimiiyle (Ek: 5) ilgili “Bringt der Wolf

Rotkdppchen Glick?” (Kurt, Kirmizi1 Baslikli Kiz’a sans getiriyor mu?) sorusu soruldu.

Ogrencilere konuyla baglant: kurmak igin “Hat Rotképpchen Gliick? Warum nicht?”

(Kirmiz1 Baglikli Kiz sansli mu? Neden?) sorusu yoneltildi. Ogrencilerin bu soruyu

nedeniyle birlikte yanitlamalari istendi.

Ogrencilere Kirmizi Baslikli Kiz masalii ciimleler ve resimlerle eslestirmesi igin
masal kitabinda yer alan kartlar verildi (Ek: 25). Boylece 6grencilerin masali ve masaldaki

kelime ve ciimle gruplarini tekrar etmeleri saglandi.

Kontrol Grubu: Ders kitabindan konu islenmeye devam edildi. “Korperteile”
(viicudun boliimleri) konusu tekrar edildi. Karisik olarak verilen viicudun boliimleri
konusunun yer aldigi kelimelerin, artikelleri ile birlikte sdylenmesi istendi. Bunun igin

hazirlanan slayt etkinligi uyguland: (Ek: 26).

“Ideen” kitab1 sayfa 21°deki D1 boliimiiyle (Ek: 5) ilgili sorulara 6grencilerin cevap
vermesi istendi.

5. Hafta

Deney Grubu: Ilk olarak Grimm masallariyla ilgili 6grencilere genel sorular
sorularak etkinlik yapildi (Ek: 27).
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Daha sonra “Ideen” kitabinin 22. sayfasinda yer alan E1 a boliimiindeki (Ek: 5)
etkinlik, masal konusuyla baglanti kurularak uygulandi. Ogrencilerden konuyu Kirmizi
Baslikli Kiz’a uyarlayarak onun bir giiniinii anlatmalar1 istendi. Ogrenciler, bu etkinligi
yaparken kitapta yer alan kelimelerden yararlandilar. Konunun yonergesi soyledir:
“Schreibt bitte einen Tag von Rotkdppchen und verwendet dabei diese Worter!” (Liitfen,

Kirmizi Baglikli K1z’ bir giiniinii yazin ve bu kelimeleri kullanin.)

Ogrenciler, Kirmiz1 Baslikli Kiz masaliyla ilgili hazirlanan soru kartlarini cekerek

masalla ilgili sorular1 sinifta sesli okuyup cevapladi (Ek: 28).

Ayni sayfada yer alan “Was zieht Manuela an?” konusuyla ilgili olarak hazirlanan,
kurt ve giysilerinin yer aldig1 resimler tahtaya yapistirildi. Kleider (elbiseler) konusundaki
kelimeler resimlerle birlikte tahtada gosterildi. Secilen her kiyafet i¢in 6grenciler tahtaya
birer ciimle yazdi (Ek: 29). Boylece Kleider (elbiseler) konusu ile Rotkdppchen (Kirmizi
Baslikli Kiz) konusu birlestirilerek etkinlik olusturuldu.

“Ideen” kitabinin 22. sayfasinda yer alan E1 ¢ bolimiindeki (Ek: 5) Préteritum von

sein (olmak fiilinin ge¢mis zamani) konusuna giris yapildi.
Kontrol Grubu: Oncelikle Kérperteile (viicudun béliimleri) konusu tekrar edildi.

“Ideen” kitabinin 22. sayfasinda yer alan E1 a bolimiindeki (Ek: 5) dinleme etkinligi

yapildiktan sonra, etkinlikle ilgili sorulara yanit verildi.

Kleider (elbiseler) konusundaki kelimeler gosterildi. Aymi sayfada yer alan “Was

zieht Manuela an?” konusuyla ilgili hazirlanan slayt etkinligiyle konu pekistirildi (Ek: 30).

“Ideen” kitabinin 22. sayfasinda yer alan E1 ¢ bolimiindeki (EK: 5) Priteritum von

sein (olmak fiilinin gegmis zamani) konusuna giris yapildi.

6. Hafta

Deney Grubu: Ogrencilerden masalla ilgili Kirmizi Baslikli Kiz’a bir soru

yoneltmeleri istendi (Ek: 31). Yazilan sorulardan bazilari sinifta sesli olarak okundu.

“Ideen” kitab1 sayfa 22 E1 d boliimiinde (Ek: 5) yer alan etkinlik, “Ein Ungliickstag
fiir Rottkdppchen” (Kirmizi Baslikli Kiz’in ugursuz giinii) olarak degistirildi. Kitapta yer

alan kelimelerden yararlanarak Kirmizi1 Baslikli Ki1z’1n sanssiz bir giinii anlatildi.
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Préateritum von sein und haben (olmak ve sahip olmak fiillerinin gegmis zamani)

konusunda Héansel und Gretel (Hansel ve Gretel) masalinin videosu izletildi (Ek: 32).

Hénsel und Gretel (Hansel ve Gretel) masaliyla gegmis zamani tekrar etmek igin

“Wer wird Millionar?” (Kim milyoner olmak ister?) oyunu oynandi (Ek: 33).

Préteritum von sein und haben (olmak ve sahip olmak fiillerinin gegmis zamani)
konusu tekrar edildi (Ek: 34)

Kontrol Grubu: Korperteile konusu hazirlanan bir etkinlikle tekrar edildi (Ek: 35).

“ldeen” kitabinin 22. sayfasinda yer alan E1 d boliimiinde (Ek: 5) yer alan etkinlik
kitaba uygun olarak ele alindi. Ayni sayfada yer alan E2 (Ek: 5) etkinligine yer verildi.

Konuyu pekistirmek i¢in Préateritum von sein und haben (olmak ve sahip olmak
fiillerinin ge¢cmis zamani) konusunda slayt gosterilerek oyun oynandi (Ek: 36). Boylece
Préteritum von sein und haben (olmak ve sahip olmak fiillerinin gegmis zamani) konusu

pekistirildi.
3.6. Verilerin Analizi
3.6.1. Olcek Cahismasina ait Analizler

Bu boliimde faktor analizi yapilarak 6lgegin boyutlart belirlenmistir. 820 katilimciyla
gerceklestirilen Olgek uyarlama c¢alismasi ilgi, uygulama ve On yargi boyutlarina gore

incelenmistir. Ayrica 8. madde hi¢cbir boyuta yerlestirilemedigi i¢in ¢ikarilmigtir.
3.6.2. Deneysel Calismaya ait Analizler

IMKB Fen Lisesinde o6rneklem grubuna uygulanan Almanca Tutum Olgegi
sonucunda toplanan verilerin ¢oziimlenmesi i¢in paket programdan faydalanilmistir.
Arastirma dogrultusunda, parametrik test, t-testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA)

kullanilmastir.

“Parametrik sinamalar, arastirmalardan elde edilen sonuglari matematiksel islemleri
(toplama-gikarma-garpma-bdlme) kullanarak yorumlamaya dayanir. Parametrik sinamalar,

sayisal sonuclar1 degerlendirmede kullanilirlar” (Cepni, 2014: 258).
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“fliskisiz (Bagimsiz) Orneklemler igin t-testi, iki iliskisiz orneklem ortalamalart
arasindaki  farkin manidar olup olmadigmi test etmek i¢in  kullanilir”
(Biiyiikoztiirk, 2017: 39). “iliskili 6rneklemler icin t-testi ise, iliskili iki 6rneklem
ortalamasi1 arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini

test etmek i¢in kullanilir” (Biiyiikoztiirk, 2017: 67).

“Tek faktorlii (yonli) varyans analizi, iligkisiz iki ya da daha ¢ok Orneklem
ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek
lizere uygulanir” (Biiyiikoztiirk, 2017: 48). Ayrica ¢alismada, ANOVA’da ¢ikan anlaml
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in LSD testi yapilmugtir.

3.6.3. Nitel Kismina ait (Goriisme) Analiz

Bu boliimde, deney grubundan rastgele secilen katilimcilara uygulanan
yari-yapilandirilmig goriisme formu incelenmistir. Katilimcilarla  yapilan
yari-yapilandirilmis gériismede icerik analizi yapilmistir. Katilimeilarin sorulara verdikleri
yanitlar dogrultusunda kodlamalar yapilmis ve goriisme formundaki her soru igin tema ve

alt temalar olusturulmustur.



4. BULGULAR VE YORUM

44

Bu béliimde 6l¢ek uyarlamasina ve deneysel ¢alismaya ait tutum 6lgegi ve goriisme

formunun analizinden elde edilen bulgular basliklar seklinde sunulmaktadir.

4.1. Olgek Uyarlamasina ait Bulgular ve Yorum

4.1.1. Faktor Analizine ait Bulgular ve Yorum

Almanca tutum 6lgeginin yap1 gegerligini belirlemek igin yapilan faktor ve madde

analizi sonuglari, faktor yiikleri ve her bir maddeye ait madde toplam korelasyonlari

asagida belirtilmigtir.

Tablo 1. Almanca Tutum Olgeginin Faktdr Analizi Sonuglar

Maddeler Faktor Faktorlerin Glivenirlik
Yiki  Aciklayicilign  Katsayisi
M17 Almanca dersini ¢aligmaktan biiyiik 808
bir zevk duyuyorum. ’
M20 Almanca dersinin oldugu giinii
. ,807
sabirsizlikla bekliyorum.
MI15 Almanca dersini kabiliyetim oldugu 757
icin seviyorum. ’
M19 Almanca dersini kolay ve anlasilir 754
bir ders oldugu igin seviyorum. ’
M2 Almanca derslerini diger derslere gore
: ,680
daha zevkli buluyorum.
M7 Almanca dersini yararli olduguna 678
inandigim i¢in seviyorum. ’ 32,567 0,94
M18 Almanca dersi benim igin Oncelikli 646
dersler arasinda yer almiyor. '
M5 Almanca dersi merakimi gideriyor. ,634
o M1 Almanca dersini sikict buluyorum. ,603
Q ..
= M16 Almanca dersini anlamsiz ve 584
gereksiz buluyorum. ’
M9 Almanca dersinde Ogrendigim
bilgileri basgkalariyla paylasmak hosuma ,579
gidiyor.
M11 Almanca dersi giincel bilgileri 524

icerdiginde hosuma gidiyor.
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M3 Almanca dersinde oOgretmenimizin

<§E stirekli elestirmesi beni dersten sogutuyor. ,702
<
51 M13 Almanca dersi Ogretmenimin 666
9 arkadasca tavirlar1 beni derse ¢ekiyor. ’ 14,616 0,73
> M14 Almanca dersinin oldugu giin okula 574
gitmek igimden gelmiyor. ’
MI10 Almanca dersinin islenisi hosuma
gitmiyor. 553
M4 Caligsam da Almanca dersinden diisiik
_notlar aliyorum. 793
8 M6 Almanca dersi konularmi ¢abuk 674
< unuttugum igin ¢alismak i¢imden gelmiyor. ' 14,159 0,77
> MI12 Almanca dersi konularini anlamakta
% giicliik ¢cekiyorum. 658
Aciklanan Toplam Varyans 61,343
KaiserMeyerOlkin(KMO) 0,967
BarlettSphericity Testi Ki Kare 8824,509
sd 171
Y 0,00
Toplam Cronbach’s Alpha 0,94

Faktor analizi sonucunda yapilan tutum 6lgeginin 3 boyuttan olustugu goriilmiistiir.
Bunlar ilgi, uygulama ve 6n yargi boyutudur. 8. maddenin faktor yiikii higbir faktore
uymadigt i¢in ¢ikarilmistir. 8. maddede yer alan “Almanca dersine calismak zorunda
oldugum i¢in ¢alisiyorum” sorusu sadece belli okullarda Almanca dersi oldugundan dolay1
cikartlmistir. Ciinkli Almanca dersi ¢ogunlukla Anadolu ve fen liselerinde goriilmektedir.
Ayrica Almanca dersi lise ¢aglarinda, erken yasta 6grenilmediginden dolayr bu maddenin

c¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir.
Aragtirmanin boyutlar1 su sekildedir:

1. Boyut: ilgi boyutu olarak adlandirilmistir. M1, M2, M5, M7, M9, M11, M15,
M16, M17, M18, M19 ve M20 sorulari, bu boyuta yonelik olarak sorulmus sorulardir.

2. Boyut: Uygulama olarak adlandirilmistir. Bu boyut M3, M10, M13 ve M14

sorularindan olusan 4 maddeden meydana gelmektedir.
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3. Boyut: On yargi boyutu olarak adlandirilmistir. M4, M6 ve M12 olarak 3

maddeden olusmaktadir.

Yukaridaki tabloya bakildiginda Almanca Tutum Olgegi'ne iliskin sorulara verilen
cevaplardan ortaya ¢ikan ve ilk faktor olan ilgi boyutunda 12 maddenin yer aldig1 ve faktor
yiiklerinin .52 ile .80 arasinda oldugu gériilmektedir. Olgegin ikinci faktdrii olan uygulama
boyutunda ise 4 maddenin yer aldig1 ve faktor yiiklerinin .55 ile .79 arasinda oldugu elde
edilen verilerden anlasiimaktadir. Olgegin {iciincii faktorii olan on yargi boyutu ise 3
maddeden olusmakta ve faktor yiiklerinin .65 ile .67 arasinda oldugu goriilmektedir.
Arastirmada dlgegin KMO degerinin .96; Barlett testi sonucunun ise y2 degerinin 8824,509
olmasi ve anlamli (p< .05) c¢ikmasi verilerin faktér analizi ig¢in uygun nitelikler
barmdirdigint  géstermektedir. Bunun yaninda o6lgegin giivenirligini belirlemek igin
Croanbach’s-Alpha katsayilari boyutlara gore hesaplanmis ve uygulama boyutunda
Cronbach’s-Alpha degeri .73, ilgi boyutunda .94 ve on yargi boyutunda ise
Cronbach’s-Alpha degeri .77 olarak bulunmustur. Olgegin genel Cronbach’s-Alpha degeri
ise .94 olarak hesaplanmustir.

Tabloda elde edilen verilere bakildiginda, Almanca Tutum Olgegi'nin ii¢ faktdr
altinda toplandign goriilmektedir. Olgekte yer alan ii¢c faktdriin agiklanan toplam varyans
degerinin  %61,343 oldugu goriilmektedir. Faktor bazinda varyans miktarlarina
bakildiginda, ilgi boyutunun %32.567, ikinci faktér olan uygulama boyutunun varyans
miktarinin %14,616 ve 6n yargi boyutunun varyans miktarmin %14,159 oldugu elde edilen
sonuclardan anlasilmaktadir. En yiiksek faktor agiklayicisimin ilgi boyutunda yer aldig:
gorlilmektedir. Tavsancil (2014), sosyal bilimlerde yiiksek miktarda varyans oranlarina
ulasmanin miimkiin olmadigin1 ve %40 ile %60 arasinda degisen varyans oranlarinin
sosyal bilimler i¢in yeterli gortldigiini belirtmektedir. Bu duruma gore, dlgegin varyans

oranlarinin uygulama i¢in yeterli diizeyde oldugu sdylenebilir.
4.1.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin Almanca dersine yonelik tutumlarina iliskin goriislerinin cinsiyet
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimsiz 6rneklem

t-testi kullanilmistir.
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Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Gore T-Testi Sonuglari

Cinsiyet | n X ss t p

i Kiz 486 3,18 1,03 5 28 0.00*
Erkek 334 2,77 1,11
Kiz 486 3,89 0,98

Uygulama 5,54 0,00*
Erkek | 334 3,48 1,09

N Kiz 3,37 1,19

On yarg 486 5,60 0,00*
Erkek 334 2,89 1,23

Tablo 2°de goriildiigi gibi, cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin Almanca dersine
yonelik tutum ortalamalar1 karsilastirilmistir. Karsilagtirma sonucunda her ii¢ boyutta kiz

ogrencilerin lehine anlaml farklilik goriilmektedir (p=0,00%).

Cinsiyet degiskenine gore 1. boyut olan ilgi boyutunda, kiz 6grencilerin lehine
anlaml farklilik goriilmektedir (t=5,38; p=0,00%*). 2. boyut olan uygulama boyutunda kiz
ogrencilerin lehine anlamli farklilik goriilmektedir (t=5,54; p=0,00*). 3. boyut olan 6n
yargi boyutunda da kiz Ogrencilerin lehine anlamli farklilk — goriilmektedir
(t=5,60; p=0,00%).

4.1.3. Yas Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin  Almanca dersine yonelik tutumlarma iliskin goriislerinin  yas
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi

yapilmugtir.
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Tablo 3. Yas Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Yas n X ss Kt sd Ko F p Fark
Gruplar | 45 > 15,070 | 13,4 *
a.14 ve alti 64 321 113 | Aras: 5,209 3 5,070 3,466 | 0,00
b.15 Grup
: 336 | 3,25 | 1,02 |ici 913,174 816 | 1,119 14-16*
c.16 Toplam 14-17*
| 309 |285 |105]'°P 958,384 819 15-16*
= 1d17 wve 15-17*
{izeri 111 | 264 | 1,14
Toplam 820 |3,01 | 1,08
Gruplar | 19 397 3 6,464 | 6,075 | 0,00%
a.14 ve alt1 64 3,80 1,02 | Arast , , , ,
b.15 Grup
o L 36 3,89 | 1,02 | ici 868,261 816 | 1,064
& | ci6 Toplam 15-16*
s | @ 309 [361 |1,01 887,653 819 15-17*
S1d17 e
= | izeri 111 | 348 | 112
Toplam 820 |372 |1,04
Gruplar
aldvealt | o, v My 53,817 3 17,939 | 12,366 .
Grup ' 14-16*
. 1183,758 816 | 1,451
b.15 336|342 | 121 | ici 15-16*
g 123757 1 14-17*
s |16 300 | 304 |19 Torlam | 1237.575 1819 15-16*
E [d17 ve 15-17*
iizeri 111 | 2,71 | 1,29 16-17*
Toplam | 50 318 | 123

Tablo 3’te goriildiigii gibi, yas degiskenine gore Ogrencilerin Almanca dersine
yonelik tutum ortalamalar1 karsilagtirilmistir. Karsilastirma sonucunda her {i¢ boyutta da 14
yas ogrencilerin lehine anlamli farklilik goriilmektedir (p=0,00%*). Bu durum 6grencilerin

Almanca dersine yonelik tutumlarinin biiylidiik¢e azaldigini gostermektedir.
Boyutlar degerlendirilirken 14 yas ve alt1, 17 yas ve iistii olarak degerlendirilmistir.

llgi boyutunda 14-16, 14-17, 15-16 ve 15-17 yas aralarinda anlamli farklilik
goriilmektedir (F=13,46; p=0,00*). 14-16 yas arasinda 14 yas lehine; 14-17 yas arasinda 14
yas lehine; 15-16 yas arasinda 15 yas lehine ve 15-17 yas arasinda 15 yas lehine anlamh
farklilik vardir. Bu durum ilgi boyutunun 15 yas ve altt 6grencilerin lehine oldugunu

dogrulamaktadir.
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Uygulama boyutunda 15-16 ve 15-17 yas aralarinda anlamli farklilik goriilmektedir
(F=6,07; p=0,00%*). 15-16 yas arasinda, 15 yas lehine ve 15-17 yas arasinda, 15 yas lehine
anlaml farklihik vardir. Bu durum uygulama boyutunun 15 yas Ogrencilerin lehine

oldugunu dogrulamaktadir.

On yargi boyutunda 14-16, 14-17, 15-16, 15-17 ve 16-17 yas aralarinda anlaml
farklilik goriilmektedir (F= 12,36; p=0,00%*). 14-16 yas arasinda 14 yas lehine; 14-17 yas
arasinda 14 yas lehine; 15-16 yas arasinda 15 yas lehine, 15-17 yas arasinda 15 yas lehine
ve 16-17 yas aralarinda 16 yas lehine anlamli farklilik vardir. Bu durum 6n yargi
boyutunun 15 yas ve alti {izerindeki &grencilerin lehine oldugunu dogrulamaktadir.

Boylece 6grencilerin yasi ilerledikge 6n yargilarinin arttigi kanitlanmaktadir.
4.1.4. Smif Degiskenine Gore Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerin Almanca dersine yonelik tutumlarina iliskin goriislerinin ~ siif
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi

yapilmistir.

Tablo 4. Sinif Degiskenine Gore Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Siuf n X | ss Kt sd Ko F p Fark
a osmf |37 | 330|106 Guplar 5706, 5 28,632 | 25,959
b. 10. 371 | 2,78 | 1,03 Grup ici 901,120 817 1,103
‘= sinif rup ¢t 0,00* 9-10*
~=|c. 11 74 2,73 11,08 958,384 819 9-11*
Toplam
sinif
Toplam 820 | 3,01 | 1,08
a. 9.simf 375 | 3,85 | 1,05 Gruplar 11,143 2 5,572 5,193
g Arasi
<_§ b.10.smif 371 | 3,63 | 1,00 Grup ici 876,510 817 1,073 0,01* 9-10*
11*
S llsmf |74 | 354|114 | Toplam | 887,653 | 819 9-11
T0p|am 820 3,72 1,04
S| 2. 9smuf | 570 | 338|122 | Gruplar | o745 | 5 113726 | 9,267
= Arasi
o,:’b.lO.smlf 371 13021120 | Grupiei | 1210124 | 817 | 1.481 0.00* 9-10:
| e dlsmf 74 2,97 | 1,29 Toplam | 1237575 819 , 9-11
T0p|am 820 3,18 1,23

Tablo 4’te simif degiskenine gore Ogrencilerin Almanca dersine yonelik tutum

ortalamalar1 karsilastirilmistir. Olgek 9, 10 ve 11. simiflara uygulanmistir. Karsilastirma
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sonucunda her ii¢ degiskende 9. sinif 6grencilerin lehine anlamli farklilik goriilmektedir
(p=0,00*). Bu durum, 6grencilerin Almanca dersine yonelik tutumlarinin genglerin lehine
oldugunu gostermektedir. Anket sonucu 10. smiftan itibaren 6grencilerin Almanca dersine

yonelik ayni tutumu sergilediklerini gostermektedir.

Ilgi boyutunda 9.-10. ve 9.-11. siniflar aralarinda anlamli farklilik gériilmektedir.
9.-10. smniflar arasinda 9. simif lehine; 9.-11. siiflar arasinda 9. simiflar lehine anlamli
farklilik vardir. Bu durum ilgi boyutunun 9. smif oOgrencilerin lehine oldugunu

dogrulamaktadir.

Uygulama boyutunda 9.-10. ve 9.-11. simiflar aralarinda anlamli farklilik
goriilmektedir. 9.-10. siniflar arasinda 9. sinif lehine; 9.-11. yas arasinda 9. siniflar lehine
anlamli farklhilik vardir. Bu durum uygulama boyutunun 9. smif 6grencilerin lehine

oldugunu gostermektedir.

On yargt boyutunda 9.-10. ve 9.-11. smuflar aralarinda anlamli farklihk
goriilmektedir. 9. -10. siniflar arasinda 9. sinif lehine; 9.-11. yas arasinda 9. siniflar lehine
anlamli farklilik vardir. Bu durum 6nyargi boyutunun 9. sinif 6grencilerin lehine oldugunu

gostermektedir.
4.2. Deneysel Calisma Analizine Gore Elde Edilen Bulgular

Deneysel calisma, Diyarbakir Baglar IMKB Fen Lisesinde 6 haftalik ders anlatimi
sonucu, iki sinif segilerek yapilmistir. Tutum Slgegi, deney grubu ve kontrol grubu olarak
11. siniflardan iki sinifa uygulanmstir. Arastirmanin anket analizinde bagimli ve bagimsiz

t-testi uygulanmustir.
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4.2.1. Deney ve Kontrol Grubu On Teste Gore Elde Edilen Bulgular

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu On Test Sonuglari

On Test X sS t P

) Deney grubu | 26 | 3,28 0,75

Ilgi 3,342 0,002*
Kontrol grubu | 28 | 2,54 0,86
Deney grubu | 26 | 4,45 0,50

Uygulama 3,652 0,001*
Kontrol grubu | 28 | 3,66 1,00

. Deney grubu | 26 | 3,81 0,88

On yargt 4,882 0,000*
Kontrol grubu | 28 | 2,53 1,04

Tablo 5’te deney ve kontrol grubu o6n test karsilastirilmasi yapmak amaciyla
bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi incelendiginde, 6n test analizinde deney
grubu ve kontrol grubunda her iic boyutta da anlamli fark oldugu gériilmektedir. ilgi
boyutunda, deney grubu Iehine anlamli farklilik goriilmektedir (t=3,34; p=0,00%).
Uygulama boyutunda, deney grubu lehine anlamli farklilik  goriilmektedir
(t=3,65; p=0,00*). On yargi boyutunda da deney grubu lehine anlamli farklilik
goriilmektedir (t=4,88; p=0,00%).

4.2.2. Deney Grubu On Test ve Son Teste Gore Elde Edilen Bulgular

Tablo 6. Deney Grubu On Test-Son Test Sonuglari

Deney Grubu X sS t p
. Ontest |25 3,27 0,76
Ilgi -2,62 0,01*
Sontest | 25 3,89 0,81
Ontest |25 |4,45 0,51
Uygulama -0,25 0,81
Sontest | 25 4,49 0,53
) Ontest |25 |3,80 0,89
On yarg1 -2,06 0,05
Sontest | 25 4,29 0,69

Deney grubu 6n test ve son test karsilagtirilmast yapmak amaciyla bagimli t-testi

uygulanmistir. Bagimli t-testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir. Test sonucu incelendiginde




52

deney grubunda, 6n test ve son testte ilgi boyutunda anlaml fark oldugu goriilmektedir
(p=0,01*). Ancak uygulama ve 6n yargi boyutunda 6n test ve son test uygulamalarinda

anlaml farklilik goriilmemektedir.
4.2.3. Kontrol Grubu On Test ve Son Teste Gore Elde Edilen Bulgular

Tablo 7. Kontrol Grubu On Test-Son Test Sonuglari

Kontrol Grubu X SS t p

) On test 27 2,54 0,88

Ilgi -6,49 0,00*
Sontest | 27 3,85 0,78
Ontest |27 | 3,67 1,02

Uygulama -4,02 0,00*
Sontest | 27 4,62 0,51

. Ontest |27 2,50 1,04

On yargi -8,08 0,00*
Sontest | 27 4,43 0,59

Tablo 7’de kontrol grubu 6n test ve son test karsilastirilmasi yapmak amaciyla
bagiml t-testi uygulanmistir. Bagimli t-testi incelendiginde kontrol grubunda, 6n test ve
son testte her 3 boyutta da anlamli fark oldugu gériilmektedir (p=0,00*). ilgi boyutunda
anlamli fark, son test lehine goriilmektedir. Uygulama ve 6n yarg: boyutunda da anlaml

fark son test lehine goriilmektedir.
4.2.4. Deney ve Kontrol Grubu Son Teste Gore Elde Edilen Bulgular

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubu Son Test Analiz Sonuglari

Son Test X SS t p

. Deney grubu 25 | 3,89 0,81

Ilgi 0,213 0,832
Kontrol grubu 27 | 3,85 0,78
Deney grubu 25 | 4,49 0,53

Uygulama -0,905 0,370
Kontrol grubu 27 | 4,62 0,51

) Deney grubu 25| 4,29 0,69

On yargi -0,781 0,438
Kontrol grubu 27 | 4,43 0,59
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Tablo 8’de deney ve kontrol grubu son test karsilastirilmasi yapmak amaciyla
bagimsiz t-testi uygulanmistir. Bagimsiz t-testi incelendiginde, son test analizinde deney
grubu ve kontrol grubunda her ii¢ boyutta da anlamli fark olmadigi gézlemlenmektedir
(p=0,00*). Fakat ilgi boyutunda, deney grubunun ortalamasinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Uygulama boyutunda ise kontrol grubunun ortalamasi daha yiiksektir. On

yargi boyutunda da kontrol grubunun 6n yargisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir.

Olgek uygulamasinda, her ii¢c boyutta iki grupta da artis gdzlemlenmektedir. Ancak
uygulama ve 6n yargi boyutunda, kontrol grubunda daha fazla artis oldugu goriilmektedir

4.2.5. Yari-yapilandirilmis Goriisme Formuna ait Bulgular ve Yorum

Bu béliimde yari-yapilandirilmis goriisme formuna katilimcilarin verdigi yanitlar
dogrultusunda, kodlamalar yapilmistir. Gortisme formundaki her soruya ait kodlamalar
incelenerek biligsel ve duyussal olmak {izere iki tema ve bu temalarin her birinin iginde
“olumlu” ve “olumsuz” alt temalar belirlenmistir. Ayrica 11 katilimciyla gerceklestirilen

goriigme formunda, katilimeilar 1°den 11°e kadar numaralandirilarak belirtilmistir.



Birinci soruya ait sekil ve kodlamalar asagida verilmistir.

Soru 1: Almanca dersinin masalla
islenmesi hosuna gitti mi? Neden?

Duyussal
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Sekil 1. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Yonelik Ogrencilerin Birinci Soruya

Mliskin Gériisleri
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Nitel goriismelerde ilk olarak Ogrencilere “Almanca dersinin masalla iglenmesi
hosuna gitti mi? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu konudaki gbriisleri
incelendiginde, 11 &grenciden 10’unun olumlu cevap verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
cevaplar1 duyussal ve bilissel olarak iki kategoride incelenmistir. Ogrencilerin birinci

soruya verdigi cevaplar asagida aktarilmistir.

Duyussal olarak bakildiginda, 6grenciler masal kullanilarak islenen derslerde, gorsel
materyallerin kullanilmasinin etkili oldugunu, dersin ilgi ¢ekici, eglenceli hale geldigini ve
hayal giiclerini gelistirdigini dile getirdiler. Ayrica masalla islenen derste, Samimi ders
ortaminin olustuguna yonelik cevaplar verdikleri gozlemlenmistir. Bunun yaninda

Ogrencilerin masal ve ¢ocukluklariyla baglanti kurduklar1 gériilmiistiir.
“Cocuklugumuzdaki masallar oldugu i¢in derse odaklaniyorum.” (1)
“Masalla ders daha ilgi ¢ekici oldu. Ogrenmemiz daha kolaylast1.” (3)
“Hayal giiciinii gelistiriyor.” (4)
“Almancaya olan ilgimi artirdi. Masallarla daha samimi bir ders ortami olustu.” (7)
“Eglenerek etkinlikler yaptik.” (9)

Bilissel olarak, 6grencilerin masallarin 6gretici yanini, bilginin kaliciligini, eglenerek
o0grenmenin daha verimli oldugunu vurguladiklart gozlemlenmistir. Ayrica konularin

somutlagtigin1 ve kelimelerin daha ¢abuk 6grenildigini belirttikleri goriilmektedir.
“Insanin eglenerek dgrenmesi daha verimli oluyor.” (5)
“Bilgiler gorsellikle daha iyi pekisiyor.” (6)
“Daha somut oldu. Anlamami kolaylastirdi.” (8)
“Dersi anlamamizi kolaylastirdi.” (10)
“Kelimeler daha ¢cabuk aklima girdi.” (11)

Olumsuz cevap veren Ogrencinin ise masallardan hoslanmadigini vurguladigi

goriilmektedir.

“Dersin kitaptan islenmesini tercih ederim. Masallarla sikiliyorum.” (2)



Ikinci soruya ait sekil ve kodlamalar asagida verilmistir.

Soru 2: Bu durumda, masalla Almanca
ogretimi bilginin kalicihig@ini nasil
etkilemektedir? Neden?

Duyussal
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Sekil 2. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Yonelik Ogrencilerin Ikinci Soruya Iligkin
Gortisleri

Nitel goriismelerde ikinci olarak Ogrencilere “Bu durumda, masalla Almanca

Ogretimi

bilginin  kaliciligini

nasil

etkilemektedir? Neden?”

Sorusu

sorulmustur.
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Ogrencilerin bu konudaki gériisleri incelendiginde, 11 dgrenciden 10’unun olumlu cevap

verdigi goriilmektedir. Ogrencilerin ikinci soruya verdigi cevaplar asagida aktarilmistir.

Duyussal olarak, eglenceli ders ortamindan, eglenerek 6grendiklerinden ve hayal
giiclerinin  gelismesinden s6z etmislerdir. Bunun yaninda, Ogrenme ortaminin

tyilestirildigini ve yaraticiliklarinin gelistigini dile getirmislerdir.
“Kirmizi baglhikli kiza sorular yoneltmek hosuma gitti.” (1)

“Hayal giiciiyle ilgili oldugu i¢in ufak bir sey bile sana o masali hatirlatsa bilgiler

aklina gelebiliyor.” (4)

“Grup caligmas1 yapinca iletisim daha kuvvetli oluyor. Benim bilmedigimi o

gosteriyor. Daha 1yi 6greniyorum.” (6)
“Yaraticiligimizi gelistiriyor.” (7)
“Etkinlikler dersi daha eglenceli héle getirdi. Sikilmadan &greniyoruz.” (8)

Biligsel olarak, Ogrencilerin gorsel hafizayla baglanti kurduklar goriilmektedir.
Ayrica kavram ve sozciiklere yonelik kulak asinalifinin olustugu ve masallarin etkisiyle

konularin hatirlanmasinin kolaylastig1 belirtilerek masalin pozitif etkisi vurgulanmastir.
“Gorsel hatizay1 etkiliyor ve daha kalic1 oluyor.” (3)
“Kulak asinaligindan dolay1 daha ¢abuk hatirlanir. Daha az hata yapilir.” (4)
“Masalla isledigimiz konular daha ¢ok aklimda kaldi.” (9)

“Bir konuyu diisiiniince Rotképpchen (Kirmiz1 Baslikli Kiz) deyince konu hemen
aklima gelir.” (10)

“Diisiince gliciinii gelistiriyor.” (11)

Olumsuz cevap veren 0grencinin ise bilginin kaliciligini etkilemedigini dile getirdigi

gorilmektedir.

“Etkilemiyor. Ciinkii su an hatirlamiyorum. Ben ezbere alisgkinim.” (2)



Uciincii soruya ait sekil ve kodlamalar asagida verilmistir.

Soru 3: Sence Almanca dersinin
liniversite sinavinda ¢itkmamasi
ogrencileri etkiliyor mu?

Duyussal
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olarak onemin
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| —
- - ) —,

Sekil 3. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Yonelik Ogrencilerin Ugiincii Soruya
Mliskin Gériisleri

Nitel goriigmelerde tiglincli olarak dgrencilere, “Sence Almanca dersinin liniversite
sinavinda ¢ikmamasi ogrencileri etkiliyor mu?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu
konudaki goriisleri incelendiginde, olumlu ve olumsuz cevaplarin verildigi goriilmektedir.

Ogrencilerin liglincii soruya verdigi cevaplar asagida aktarilmistir.

Duyussal olarak, Almanca dersinin sinavda ¢ikmamasinit olumlu bulduklarini ve
dersin stressiz gectigini dile getirenler vardir. Ayrica bu durumun derse olan ilginin ve

ogrenme isteginin azalmasina sebep olduguna deginilmistir.
“Almanca gibi derslerde hem stresimizi atiyoruz. Hem dil 6greniyoruz.” (1)

“Sinavda ¢ikmasa bile gelecekte isimize yarayacak. Zaten Almanca dersinde ¢ok

zorlanmiyoruz.” (7)
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“Daha az ilgi gosteriyoruz.” (8)
“Etkiliyor. Ogrenci psikolojisi her seyi sinav olarak diisiiniiyor.” (10)
“Benim i¢cin ¢tkmasa daha iyi. Iyi anlamda etkiliyor.” (11)

Biligsel olarak, ezberci yaklasimdan uzaklastiklarini belirtenler oldugu gibi, bu
durumun Almanca 6grenimine ayirdiklari zamani da azaltmalarina sebep oldugunu dile

getirenler de olmustur.

“Smavda ¢ikmadigi i¢in O6grenciler kendini daha rahat derse verebilir. Ezberci

yaklagsmaz.” (1)
“Evet ¢alismiyoruz. Zaten ¢ikmayacak diyoruz. Son giine birakiyoruz.” (2)

“Evet. Yazili i¢in ¢alisiliyor.” (6)



Dordiincii soruya ait sekil ve kodlamalar agagida verilmistir.

|

Soru 4: Almanca dersinde masallarin yer
almasinin derse olan ilgini artirdigim
diisiiniiyor musun? Neden?

|
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Sekil 4. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Y&nelik Ogrencilerin Dérdiincii Soruya
Mliskin Gériisleri
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Nitel goriismelerde dordiincii olarak 6grencilere, “Almanca dersinde masallarin yer
almasinin derse olan ilgini artirdigimi diistinliyor musun? Neden?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin dordiincii soruya verdigi cevaplar asagida aktarilmstir.

Ogrencilerin bu konudaki gériisleri incelendiginde, duyussal olarak dersin ilgi ¢ekici
hale geldiginden ve etkinlik bigimlerinin hosa gitmesinden s6z ettikleri gozlenmistir.
Ayrica masal konularinin sikict olmadigindan ve derse katilim oraninin artisindan

bahsettikleri goriilmektedir.
“Masal olunca ders daha ilgi ¢ekici oldu.” (3)
“Evet. Ders sikici gegmiyor.” (6)

“Gorsel unsurlar. Karikatiir, renkli c¢izimler, etkinlik bicimlerimiz, yaratici

etkinliklerimiz hosuma gitti.” (7)
“Sinifin derse katilim orani ytikseldi.” (11)

Bilissel olarak, 6grenciler masallardan ders ¢ikardiklarindan s6z etmislerdir. Ayrica
kelimeleri Almanca 6grenmenin hoslarina gitmesi ve 6grenme hizlarinin artmasi lizerinde

durmuslardir.
“Masallardan ders ¢ikariyoruz.” (5)
“Masallar1 Almanca gormek, ayni kelimeleri Almanca 6grenmek hosuma gitti.” (7)
“Ders sikilmadan daha ¢abuk gecti.” (8)

Olumsuz cevap veren Ogrenci ise masallar1 sevmemesini sebep olarak

gostermektedir.

“Hay1r. Clinkii masallar1 sevmiyorum.” (2)
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Besinci soruya ait sekil ve kodlamalar agagida verilmistir.

Soru 5: Almanca dersinde
masallarla ilgili etkinliklerin
artmasini istiyor musun?
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Sekil 5. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Yénelik Ogrencilerin Besinci Soruya
Mliskin Gériisleri

Nitel goriigmelerde besinci olarak Ggrencilere “Almanca dersinde masallarla ilgili
daha ¢ok etkinliklerin yapilmasini istiyor musun?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin

besinci soruya verdigi cevaplar asagida aktarilmistir.

Ogrencilerin bu konudaki gériisleri incelendiginde, duyussal olarak etkinliklerin
etkisiyle ders ortaminin zevkli hale geldiginden, iletisimin arttigindan ve etkinliklerin
eglenceli oldugundan soz ettikleri goriilmektedir. Ayrica yeterince etkinlik yapildigini dile
getiren Ogrencilere, genel anlamda Almanca derslerinde masalla ilgili etkinliklerin yer

almasini uygun bulup bulmadiklariyla ilgili goriisleri soruldu.
“Evet. Bu sekilde ders daha zevkli gegiyor.” (3)
“Ders daha ¢ok iletisim halinde gegiyor. Ders oldugunu unutuyorum.” (9)

Biligsel olarak, masal etkinlikleriyle islenen dersin 6grenmeyi kolaylastirdigindan ve
kalict bilgi saglandigindan s6z etmislerdir. Bununla birlikte, derse daha iyi

odaklandiklarindan ve etkinliklerin zihin gelisimine yol actigindan bahsedilmektedir.



“Yapilmali. Bu sekilde derse daha iyi odaklaniyorum.” (1)

“Ogrenme kolaylasiyor. Daha kalic1 bilgi oluyor.” (3)

“Yeterince etkinlik yaptik.” (5)

“Yapilmalidir. Zihnimiz agisindan iyi.” (7)

“Dersi daha iyi anlamami sagliyor.” (10)

Olumsuz cevap veren dgrenci ise masallar1 sevmemesini sebep olarak gostermistir.

“Hayir. Clinkii masallar1 sevmiyorum.” (2)
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Altinct soruya ait sekil ve kodlamalar asagida verilmistir.

Soru 6: Masalla yapilan Almanca ders 6gretiminin yararh olduguna

inaniyor musun? Neden?
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Sekil 6. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Yonelik Ogrencilerin Altinct Soruya

Mliskin Gériisleri

Nitel goriismelerde altinc1 olarak Ogrencilere “Masalla yapilan Almanca ders

dgretiminin yararli olduguna inaniyor musun? Neden?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin

altinci soruya verdigi cevaplar asagida aktarilmistir.
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Ogrencilerin bu konudaki goriisleri incelendiginde, duyussal olarak bilginin
kaliciligimi artirdigr ve derse olan sevgiyi ve ilgiyi olumlu yonde etkiledigi iizerinde
durduklar1  goriilmektedir. Ogrenciler masallarla ¢ocukluklar1 arasinda baglant1
kurduklarindan ve bu masallari Almanca gérmenin onlar1 olumlu etkilediginden soz

etmislerdir.

“Yararli bence. Ciinkii ilgisi olmayan bile masal olunca kafasindaki engelleri

kaldirir.” (4)

“Masallarin  zihnimizde cocukluktan beri bir yeri var. Almancada yeni seyler

ogrenince zihnimiz yenileniyor.” (7)

Biligsel olarak, masallarin dersi anlamay1 kolaylastirmasindan, Ogrenilen dilin
gelistiginden ve Ogrenmelerinin kolaylastigindan bahsetmislerdir. Bunun yaninda, yeni
bilgilerin zihni gii¢lendirdigini belirterek etkinliklerin de katkisiyla konular1 daha iyi
anladiklarint  vurgulamiglardir. Konunun masal aracilifiyla verilmesinin bilginin

kaliciligini sagladigini belirtmislerdir.
“Yararli. Ciinkii konular akilda kaldi.” (1)
“Yararli. Ciinkli 6grenme kolaylasiyor.” (2)

“Konular1 anlamada ¢ok vyararli oldu. Etkinliklerle beraber daha ¢ok verim

aliyoruz.” (5)
“Yararli. Masallar1 Almanca 6greniyoruz ve Almancamiz gelisiyor.” (8)

“Korperteile (viicudun boliimleri) konusunu bu sekilde islemeseydik hepimiz kelime

calisiyor olurduk. Ama su an aklimizda ve kelime ¢alismiyoruz.” (9)

“Dersi anlamamizi sagliyor. Daha kalic1 oluyor.” (10)



Yedinci soruya ait sekil ve kodlamalar agsagida verilmistir.

Soru 7: Masalla islenen ve
masal olmadan islenen dersi
kiyasladiginda hangisini
tercih edersin? Neden?
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Sekil 7. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Yonelik Ogrencilerin Yedinci Soruya

Mliskin Gériisleri

Nitel goriismelerde yedinci olarak Ogrencilere “Masalla islenen ve masal olmadan

islenen dersi kiyasladiginda hangisini tercih edersin? Neden?” sorusu sorulmustur.

Ogrencilerin yedinci soruya verdigi cevaplar asagida aktariimigtir.

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde, duyussal olarak, masalla

islenen dersin eglenceli gegtiginden, derse katilimin arttigindan ve 6grenciler arasindaki

iletisimi olumlu ydnde etkilediginden s6z ettikleri goriilmektedir. Ayrica masallarin
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etkileyici oldugunu, masalla dersin desteklenmesinin kendilerini derste daha aktif duruma

getirdigini vurgulamislardir.
“Masalla islenen dersi tercih ederim. Ciinkii daha zevkli.” (3)
“Masalla olani. Clinkii tiim sinifin katilimi1 masalla islenince artt1.” (4)
“Masalla olunca ders 5 dakikada geciyor. Daha eglenceli geciyor.” (6)

Olumsuz cevap veren 6grenci ise masallar1 sevmedigini vurgulamis, masalsiz islenen

dersi tercih ettiginden s6z etmistir.

“Masal olmadan islenen dersi tercih ederim. Ciinkii dersi daha hizli gegiyoruz.

Masalla sikiliyorum.” (2)

Biligsel olarak, dgrenciler masalin etkisiyle 6grenmenin kolaylastigin1 ve konularin
pekistigini belirtmislerdir. Ayrica masalla yapilan 6gretimin yaraticiligi artirdigindan ve

etkinliklerin gesitliliginin dersi olumlu bir sekilde etkilediginden s6z etmislerdir.

“Masalla isleneni. Ciinkii daha ¢ok etkinlik yapiyoruz. Daha ¢ok gorsel materyal

kullandigimiz i¢in daha ¢ok 6greniyoruz.” (8)
“Cesitli etkinliklerle daha iyi aklimizda kaliyor.” (9)
“Masalla isleneni. Konular pekistiriyor.” (10)

“Ders daha kalic1 oluyor. Unutma sansimiz azaliyor.” (11)
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Sekizinci soruya ait sekil ve kodlamalar asagida verilmistir.

Soru 8: Almanca égretiminde,
masallarin giiniimiize uyarlanmasi
gerektigini diisiinityor musun?
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Sekil 8. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Yonelik Ogrencilerin Sekizinci Soruya
Mliskin Gériisleri

Nitel goriismelerde sekizinci olarak &grencilere “Almanca 6gretiminde, masallarin
giiniimiize uyarlanmasi gerektigini diisiiniiyor musun?” sorusuna ogrencilerin verdikleri

cevaplar incelenmistir. Ogrencilerin sekizinci soruya verdigi cevaplar asagida aktarilmistir.

Duyussal olarak, Ogrenciler olumlu ve olumsuz cevaplar vermislerdir. Uyarlama
yapilirsa masallarin etkili hale geleceginden ve yazilan dénemi daha iyi anlayacaklarindan
bahsetmigler. Ayrica derse katilimin artmasindan ve yaraticiligi artiracagindan s6z

etmislerdir. Olumsuz olarak ise, donemin sartlarinin farkli olusundan dolayr masalin
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degerinde azalma olacagini, bu nedenle eski halleriyle kalmalarinin dogru olacagini dile

getirmislerdir.
“Ogrencilerin yeni seyler yaratmasim saglar.” (4)
“Uyarlanmasi masali sagma yapar.” (5)

“Eski zamanlarda yazilmis hallerini gostermesi daha iyi. Uyarlarsak masalin degeri

kalmaz.” (8)
“Uyarlanmamali. Dénemin sartlar1 farkli.” (10)

Biligsel olarak masallarin uyarlanmasinin kalic1 bilgi saglayacagindan s6z edilmistir.

Ayrica uyarlamanin masalin etki giiciinii artiracagi dile getirilmistir.

“Daha iyi akilda kaliyor. Insan1 daha ¢ok etkiliyor.” (9)
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Dokuzuncu soruya ait sekil ve kodlamalar agsagida verilmistir

Soru 9: Derste masalla ilgili yapilan
etkinlikleri yeterli buluyor musun?
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Sekil 9. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Yonelik Ogrencilerin Dokuzuncu
Soruya liskin Goriisleri

Nitel goriismelerde dokuzuncu olarak “Derste masalla ilgili yapilan etkinlikleri
yeterli buluyor musun?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelenmistir.

Ogrencilerin dokuzuncu soruya verdigi cevaplar asagida aktarilmistir.

Duyussal olarak, 6grenciler yeterince etkinligin yapildigini diisiindiiklerini belirtti.
Farkli ne tiir etkinliklerin yapilmasin istedikleri soruldu. Bunun iizerine 6grenciler, bazi
masallara daha fazla yer verilebileceginden s6z ederek, ¢esitli etkinliklerin yapilmasi
gerektigini diisiindiiklerini belirttiler. Olumsuz olarak ise bir 6grenci etkinlikleri fazla
buldugunu ve canlandirmayla ilgili etkinliklere daha ¢ok yer verilmesini gerektigini

belirtti.
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“Fazlayd1 bile. Masallar1 sevmiyorum ¢linkii.” (2)
“Yeterli. Bir siirii sey yaptik.” (3)

“Ustiine eklenecek bir sey gdremiyorum. Bir siirii etkinlik yaptik. Daha ne kadar

etkinlik yapilabilir ki.” (4)
“Yeterli buluyorum.” (7)

“Kirmizi1 Baghkli Kiz ile ilgili daha cok etkinliklerin yapilmasi gerektigini

diisiiniiyorum.” (10)
“Evet. Tiim farkli etkinlikleri yaptiniz zaten.” (11)
“Daha ¢ok canlandirma yapilabilir. Onun disinda yeterli.” (1)

Onuncu soruya ait sekil ve kodlamalar asagida verilmistir.

Soru 10: Almanca dersinde masal égretiminin
ne sekilde yapilmasini istersin?
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Sekil 10. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Yonelik Ogrencilerin Onuncu Soruya
Mliskin Gériisleri
Nitel goriismelerde onuncu olarak grencilere “Almanca dersinde masal 6gretiminin

ne sekilde yapilmasini istersin?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdigi

cevaplar incelenmistir ve asagida aktarilmistir.
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Duyugsal olarak, 0&grenciler etkinlikleri begendiklerini ve yeterli gordiiklerini
vurguladilar. Bagka ne tiir etkinliklerin yapilmasini istedikleri soruldugunda ise, yarigsma
programi tarzinda ya da tiyatro ve drama seklindeki etkinliklere yer verilebileceginden s6z
etmiglerdir. Ayrica masallarin yeniden yazilmasi gibi bir etkinligin de yapilabilecegini

eklemislerdir.
“Daha ¢ok canlandirma yapilabilir. Onun disinda yeterli.” (1)
“Masallar tiyatroyla yapilabilir.” (2)
“Yeterli. Bir siirii sey yaptik.” (3)

“Masal yeniden yazilmalidir. Aver olsaniz kirmizi basglikli kiza yardim eder miydiniz

sorusu gibi.” (4)
“Daha baska ne olabilir ki?” (6)
“Dramatize edebilirdik. Daha fazla drama yapabilirdik.” (7)
“Aynen sizin yaptiginiz gibi olmali. Bunun iistiine daha ne yapilabilir ki.” (8)

“Yarigma programlarindaki gibi.” (10)
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On birinci soruya ait sekil ve kodlamalar asagida verilmistir.

Soru 11: Sence Almanca dersinde masal
ogretimine devam edilmeli midir?
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Sekil 11. Masalla Islenen Etkinlik Temelli Derse Yénelik Ogrencilerin On Birinci Soruya

Mliskin Gériisleri

Nitel goriismelerde son olarak “Sence Almanca dersinde masal 6gretimine devam

edilmeli midir?” sorusuna grencilerin verdikleri cevaplar incelenmistir. Ogrencilerin on

birinci soruya verdigi cevaplar asagida aktarilmistir.

Duyusgsal olarak, 6grenciler masalla yapilan ders isleyisinin hosa gitmesinden ve

dersin zevkli hale gelisinden s6z etmislerdir. Boylece derste zamanin hizli gectiginden,

derse katiliminin arttigindan, ders ortaminin iyilesmesinden ve Ogrencilerin derste aktif

olusundan soz etmislerdir. Hatta bazi Ogrenciler dersin sadece masalla islenmesini

istediklerini belirtmislerdir.

“Ders ortami daha sicak oluyor ve isleyis daha ¢ok hosuma gidiyor.” (1)

“Evet. Daha zevkli ve kalici oluyor.” (3)
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“Devam edilmeli. Katilimin artmasi i¢in devamlilig1 gereklidir.” (4)

“Edilmeli. Bence diger konular ¢ikarilsin, masal olsun sadece.” (5)

“Ders daha akic1 oluyor. Zaman goz acip kapatincaya kadar geciyor.” (10)
“Edilmeli. Ciinkii konunun beynimizde daha uzun siire kalmasini saglar.” (11)
Olumsuz cevap veren 6grenci ise masalin yoklugunu hissetmeyecegini belirtmistir.
“Olmasa da olur. Masalin eksikligini sizin dersinizde ¢ok hissetmezdik.” (7)

“Evet. Boyle dgrencileri daha ¢ok derse ¢ekiyor. Daha aktif olmalarini sagliyor. Ilgili
olmayan ogrencileri bile derse katiyor. Ders disinda kimse kalmiyor. Herkes aktif bir

sekilde derse katiliyor.” (8)

Biligsel olarak 6grenmenin ve Ogrendiklerini  hatirlamanin  kolaylastigin

vurgulamuslardir. Ayrica bilgiyi kalici kildig1 tizerinde durulmustur.
“Evet, kesinlikle edilmeli. Daha iyi 6greniyoruz.” (6)

“Bvet. Masallar bildigimiz sey. Uzerinde oOgreniyoruz. Bu bizim igin daha

kolay.” (9)
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5. SONUC VE TARTISMA

Bu béliimde Almanca Tutum Olgegi ve goriisme formuna ait tartisma ve sonuglar

basliklar halinde ayr1 ayr1 agiklanmaktadir.

5.1. Cinsiyet, Yas ve Sinif Degiskenine Gore Almanca Tutum (“)lg:eginin Sonu¢

ve Tartismasi

Olgek uyarlama calismasinda, 6grencilere 20 soruluk tutum &lgegi uygulanirken

Ogrencilerin sorulara samimi cevaplar verdikleri diistiniilm{istir.

Ulkemizde her y1l tekrarlanan, daha énce Ogrenci Segme Sinavi olarak adlandirilan
ve iki oturuma ¢ikarilan Yiiksekdgrenime Gegis Sinavi ve Lisans Yerlestirme Sinavi, yiiz
binlerce lise 6grencisi icin énemli bir stres kaynagi olma 6zelligindedir (Giinay, Oncel,
Erdogan, Giineri, Tendogan, Ugur & Basaran, 2008). Bu yiizden 6l¢ek uygulanirken 12.
siniflara uygulama yapilmamistir. 12. simif 6grencilerinin son sinifta olmalari nedeniyle
liniversite simavina yogun bir sekilde hazirlandiklar1 diisiiniilerek 6l¢ek uygulamasinin
yapilmamas1 uygun goriilmiistiir. Ogrencilerin, yasadiklari sinav stresi ve kaygi diizeyi goz
oniinde bulundurularak sorulara objektif cevap vermeme ihtimalleri géz Oniine alinmistir.
Bu ylizden, ¢alismanin giivenirliliginin diismesini Onlemek igin 12. simiflara olgegin

uygulanmamasina karar verilmistir.

Olgek sonuglart incelendiginde her ii¢ boyutta da kiz &grencilerin lehine anlamli
farklilik oldugu goriilmektedir. Bu durum kiz o6grencilerin, Almanca dersine yonelik
ilgilerinin erkeklere oranla fazla oldugunu gostermektedir. Bunun sebebi olarak kizlarin
erkeklere oranla dil 6grenme beceri ve isteklerinin daha yiiksek oldugu gosterilebilir.
Kizlarin, erkeklere kiyasla yabanci dil O6grenme konusunda daha istekli olduklar
goriilmektedir. Bu durum, kizlarin motivasyonunun genel olarak hedef dilin ait oldugu
kiltlirii yakindan tanimaya ve 0 kiiltiirle biitiinlesmeye yonelik oldugunu gostermektedir

(Rua, 2006).

Yas degiskenine gore 6lgek sonuclari incelendiginde, her ii¢ boyutta da geng yas
lehine anlamli bir farklilik olmasi, 6grencilerin yas ilerledikce Almanca dersine yonelik
ilgilerinin ve uygulama siirecine katilimlarinin azaldigini gostermektedir. Bununla birlikte,

Olcek sonucu yas ilerledikge Almanca dersine yonelik on yargimin da arttigim
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gostermektedir. Buna sebep olarak, yas ilerledik¢e dil O6grenmenin zorlagmasi ve

ogrencilerin sinav kaygilarinin artmasi gosterilebilir.

Olgek sonucunda, 9. smif ogrencilerinin 10. ve 11. smiflara gére Almanca dersine
kars1 daha ilgili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu durum, 6grencilerin Almanca dersine yonelik
tutumunun yas ilerledikce degistigini gostermektedir. Olgek sonucu degisimin negatif

yonde oldugunu gostermektedir.

Olgek sonucu 10. siniftan itibaren dgrencilerin Almanca dersine yonelik ayn1 tutumu
sergilediklerini gostermektedir. Bu, belirli bir yastan sonra tutumlarin degismemesinden
kaynaklantyor olabilir. Demek ki 6grenciler 10. siiftan itibaren Almanca dersine yonelik

On yargilarini degistirmemektedir.

Olgek sonuglari incelendiginde 9. simif &grencilerinin lehine, Almanca dersine
yonelik olumlu tutum sergilendigi goriilmektedir. Bu durum, o6grencilerin 10. siniftan
itibaren derse karsi olumlu tutumlarinin azaldigini1 ve 11. smifta da bu olumsuz tutumun
devam ettigini gostermektedir. 9. sinmif 6grencileri 8. smiftan 9.sinifa, dolayisiyla liseye
gecis yapmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir kismu liseye gecerken, Almanca dersiyle ilk kez
karsilasmaktadir. Olgek sonucu, dgrencilerin Almanca dersine yonelik 9. sinifta nétr bir
davranis sergilediklerini gostermektedir. Buna gore, 9. smiftan sonra ogrencilerin derse
yonelik ilgileri azalmaktadir. Ogrencilerin, ilk yil 8. siniftan 9. sinifa gectikleri igin derse
yonelik 6n yargili olmadiklart diistiniilmektedir. Ancak 9. sinifta bir yil Almanca dersi
gordiikten sonra diger derslerin agirligi ve iiniversite smavinin etkisinden dolay1
ogrencilerin ilgilerinin azalmig olabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii Almanca dersine ait
sorular tniversite smavinda ¢ikmamaktadir ve tniversite smavinda kendilerine puan
getirmeyecek ders ya da konular 6grencilerin ilgilerini ¢gekmemektedir. Uygulama yapilan
okullar Anadolu ve fen liseleridir. Bu okullarda okuyan ogrenciler iiniversite sinavina
odaklanmis durumdadir. Bu nedenle 6grencilerin {iniversite sinavinda ¢ikmayan bir dersi

gormeleri onlara anlamsiz gelmektedir.

Bunun yaninda pek ¢ok 6grenci dil 6grenme bilincine sahip degildir. Baz1 6grenciler
Ingilizce bilmenin yeterli olacagim diisinmektedir. Bu nedenle ikinci bir yabanci dili
o0grenme konusunda isteksiz davranmaktadirlar. Ayrica, dgrencilerin okulda aldiklart dil
egitimini yetersiz gordiikleri gdzlemlenmektedir. Baz1 6grenciler uzun yillardir ingilizce

ogrenmelerine ragmen Ingilizcede bile yeterince iyi olmadiklarini diisiinmektedir.
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Uygulanan egitim basamaklari, igerikleri, yontemleri, ortami Ogrencilerin biiyiik
cogunluguna 6grenimini gordiikleri yabanci dili anlayacak, konusacak ve yazacak kadar
beceri kazandiramiyor (Giindogdu, 2009). Bunun yaninda 6grenciler diinya dili oldugu i¢in
Ingilizceyi kullanma alanlarinin daha genis oldugunu vurgulamaktadir. Eger ihtiyag
duyarlarsa iiniversite sinavini kazandiktan sonra dil 6grenmek i¢in kursa gideceklerini,
lisede tek hedeflerinin iiniversiteye girmek oldugunu belirtmektedirler. Dolayisiyla bu
konuda Almancaya yonelik tutumlarmin ingilizceye benzer oldugu sdylenebilir. Ogrenciler
tiniversite sinavini kazandiktan sonra Almanca 6grenmek isterlerse kursa gidebileceklerini
belirtmektedir. Bu durum, dgrencilerin hayatlarini tiniversite sinavinin sekillendirmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu yiizden lisede 6grenciler sadece iiniversite sinavina ve iiniversiteye

girmeye odaklanmistir.
5.2. Deneysel Calismanin Sonug ve Tartismasi

Bagimli t-testi incelendiginde deney grubunda ilgi boyutunda anlamli fark
goriilmektedir. Bu durum deney sonucunda deney grubundaki ogrencilerin Almanca
dersine yonelik tutumunda artis oldugu anlamina gelmektedir. Tutum 6l¢egi sonucuna gore
deney grubunda, uygulama ve 6n yargi boyutunda da artis goriilmesine ragmen anlamli bir
farklilik yoktur. Ancak yari-yapilandirilmig goriisme formu sonucu, uygulama boyutunun
ogrencilerin ilgisini fazlasiyla ¢ektigini gostermektedir. Katilimcilarin sorulara verdigi

cevaplar masalla islenen dersin hoslarina gittigi sonucunu ¢ikartmaktadir.

Uygulama analizine gore bagimli t-testi incelendiginde, kontrol grubunda, on test ve
son testte her 3 boyutta da anlamlh fark oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun ilgi
boyutunda anlamli fark olmasi yapilan uygulamanin &grenciler tarafindan begenildigini
gostermektedir. Uygulama boyutundaki anlamli fark, 6grencilerin dnceki yillara oranla 6
haftalik siire zarfinda yapilan uygulamay1 begendiklerini gostermektedir. On yarg
boyutundaki anlamli fark ise kontrol grubunun uygulama siirecinde Almanca dersine

yonelik 6n yargilariin arttigin1 géstermektedir.

Bagimsiz t-testi incelendiginde, On test analizinde, deney grubu ve kontrol grubunda
her li¢ boyutta da anlamli fark oldugu goriilmektedir. Bu anlamli farklilik, her ii¢ boyutta
da deney grubunun lehinedir. Bu durum, deney grubunun kontrol grubuna goére on test
uygulamasinda Almanca dersine yonelik daha olumlu bir tutum sergiledigini

gostermektedir.
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Bagimsiz t-testi incelendiginde, son test analizinde, deney grubu ve kontrol grubunda
her {i¢ boyutta da anlaml farklilik gdriilmemektedir. lgi boyutunda ise deney grubunun
ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum, 6 haftalik uygulama
siirecinde kontrol grubuna kiyasla deney grubunun derse olan ilgisinin daha fazla arttigini
gostermektedir. Her iki gruba da etkinlik yoluyla ders anlatilmasina ragmen, deney
grubuna masal kullanarak ders islenilmesi, Ogrencilerin derse olan ilgilerini kontrol
grubuna gore daha fazla etkilemistir. Olgegin son test uygulamasindaki uygulama
boyutunda hem deney hem de kontrol grubunda artis gozlenmektedir. Tutum Olcegi
sonucuna gore, uygulama boyutunda kontrol grubunun ortalamasi, deney grubuna gore
daha yiiksektir. Bu durum, yapilan uygulamanin kontrol grubunun daha fazla hosuna
gittigini gostermektedir. Fakat hem kontrol hem de deney grubuna ders veren goriismeci,
deney grubunun kontrol grubuna oranla derse daha fazla ilgi gosterdigini gozlemlemistir.
Gortigme Formu sonucunda Ogrencilerin verdigi cevaplar goriismecinin gozlemlerini
dogrulamaktadir. Ciinkli 6grenciler masalla islenen dersin sinif atmosferini olumlu yonde
etkiledigini ve derse katilimin arttifin1 belirtmistir. Uygulamanin 6n yargi boyutunda ise
kontrol grubunun 6n yargisinin daha fazla arttig1 tespit edilmistir. Kontrol grubundaki
ogrencilerin 1lgilerinin artmas1 ve uygulamanin hoslarmma gitmesinin yani sira On

yargilarinin da arttig1 goriilmektedir.

Genel olarak ol¢ek analizine bakildiginda, deney grubunda on test ve son test
uygulamasinda ilgi boyutunda anlamli farklilik goriilmektedir. Bu durum, deney
sonucunda 6grencilerin Almanca dersine yonelik ilgilerinde artig oldugunu gostermektedir.
Deney grubunda uygulama ve 6n yargi boyutunda da artis olmasina ragmen anlamli bir

farklilik goriilmemektedir.

Genel olarak anket analizine bakildiginda, kontrol grubunda 6n test ve son test
uygulamasida her ii¢ boyutta da anlamli farklilik goriilmektedir. Ogrencilerin Almanca

dersine yonelik tutumlari, her {i¢ boyutta da artmistir.

Genel olarak bakildiginda, deney ve kontrol grubu son test uygulamasinda, on
yargida artis olmasina ragmen, hem deney hem kontrol grubunda her iki grupta da anlaml
fark yoktur. Bu da yapilan uygulamanin 6n yarginin artisini engellemeye yonelik olumlu

bir uygulama oldugunu gostermektedir.
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Deneysel ¢aligmada 6 haftalik uygulama yapilirken ders 6gretmeni kontrol grubuna
klasik yontemle ders islemek istememistir. Kontrol grubuna da ders kitabiyla birlikte
etkinlik yoluyla ders islenilmesine karar vermistir. Bu, ders 6gretmenin 9. ve 10. smifta da
kontrol grubunun dersine girmis olmasi ve derste etkinlik temelli ders islemesinden
kaynaklanmaktadir. Klasik yontemle ders islenmedigi ic¢in Ogrencilerin derse olan
ilgilerinin azalacagi diisliniilmiistiir. Bu nedenle 6gretmen, uygulama yapilan 6 hafta
siirecinde klasik yontemle ders anlatmak yerine, ders kitabindan etkinlik temelli ders

anlatimini tercih etmistir.

6 haftalik siire zarfinda 6gretmen, sonucun anlamli olabilmesi igin hem kontrol hem
de deney grubunda alisilmigin disina ¢ikmistir. Daha 6nceki yillara gére farkli sekilde ders
islemigtir. Konular, daha onceki yillardaki 11. sinif konulartyla ayni olsa bile yapilan
etkinlikler farklidir. Bu durum, hem kontrol hem de deney grubunun o6n test ve son test

uygulamasi arasinda ¢ikan farkin sebebi olarak gdsterilebilir.

Ders anlatiminin devam ettigi 6 haftalik siire zarfindan konular kitapta yer alan
konularla simirli kalmistir. Haftalik Almanca ders saati 2 dersle sinirli oldugundan dolay,

islenen konular 6 haftalik zaman dilimiyle sinirlandirilmistir.

Aradan gecen 6 haftalik siire zarfinda Ggrenciler, verdikleri cevaplart unutmus
olabilir. Bu durum 6lgek sonuglarini etkileyecek bir nedendir. Ayrica 6grencilerin 6n test
ya da son testte sorular1 dikkatli bir sekilde yanitlamamis olmalar1 da 6lgek sonucunu

etkileyen bir nedendir.

6 hafta sonunda hem deney grubu hem de kontrol grubunda birer 63renci eksilmistir.
Bunun sebebi 6grencilerin okul degisikligi yapmasi ya da sene Ssonuna kadar rapor almis

olmalaridir. Bu durum, anketin son test uygulamasinda kisi sayisini azaltmistir.
5.3. Yari-yapilandirilmis Goriisme Formunun Sonug ve Tartismasi

Gorigsme formu siirecinde, 11 katilimci igerisinden 1 katilimci sorulara siirekli
olumsuz cevaplar vermistir. Bu katilimcinin verdigi olumsuz cevaplarin temelini masallara
olan olumsuz tutumu olusturmaktadir. Sorularin c¢oguna masallardan sikildigin1 ve
masallar1 sevmedigini belirterek cevap vermistir. Gortismeci, katilimcinin derse aktif bir
sekilde katildigint gozlemlemistir. Bu nedenle bu katilimcimin cevaplart kendisini

sasirtmistir. Goriisme yaptigr katilimerya derse aktif katildigi, hatta smifta derse en aktif
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katilan &grencilerden biri oldugu belirtildiginde, 6gretmenini sevdigi igin derse katildig
cevabr alinmigtir. Bu durum, derse aktif katilan her 6grencinin dersi sevdigi anlamina

gelmedigini gostermektedir.

Her ne kadar tutum 6lgegi sonucunda, kontrol grubu ve deney grubu arasinda anlamli
bir farklilik ¢ikmasa da goriisme formu sonucu, masal etkinlikleri ile islenilen derste
ogrencilerin dersten biiyilk Olglide zevk aldigin1 gostermektedir. Goriisme yapilan
katilimcilarin ¢ogu, “Kesinlikle Almanca dersinde masal ile ders islenmeli” seklinde
cevaplar vermistir. Ayrica goriismeci, deney grubunun masal kullanilmayan derse oranla
masalla iglenen derste, derse katilimlarmin ve isteklerinin arttigin1 gozlemlemistir.
Nerdeyse tiim sinif her etkinlikte parmak kaldirmis, hatta 6grenciler ayag: kalkarak parmak
kaldirmis ve parmaklarini siirekli sallayacak kadar istekli olmuslardir. Bu durumu goriisme
yaptig1 ogrenciler de fark etmis, derse katilimlarinin arttigini ve dersten daha fazla zevk
aldiklarim1 vurgulamiglardir. Ayrica derse katilimin artmasiyla smif ortaminin daha
eglenceli bir hal aldigin1 belirtmislerdir. Bununla birlikte derse katilma isteklerinin arttigini

vurgulamislardir.

20 soruluk tutum 6lgegi sonucunda, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark
olusmamis olsa da goriisme formu sonucu bu durumu desteklememektedir. Gerek deney
grubunun masalla islenen dersteki olumlu tutumu gerekse goriisme sorularina verdikleri
yanitlardan yola c¢ikarak goriismeci, bundan sonra yapacagi etkinliklerde masal
etkinliklerini kullanmaya karar vermistir. Goriisme sirasinda Ogrenciler de masal
etkinliklerinin kullanilmaya devam edilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
Goriismeci, goriisme yaparken katilimcilarin Sorulara verdikleri yanitlara samimiyetle
cevap verdiklerine inanmistir. Bu nedenle goriisme sonucunu baz alarak, bundan sonra

isleyecegi derslerde masalla ilgili etkinliklere yer vermeye karar vermistir.
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6. ONERILER

Yapilan arastirmada, Almanca dersinin verimli kilinmasi i¢in masalin etkisi ele
alimmustir. Anket analizi sonucu, deney grubunun On test ve son test analizinde ilgi
boyutunda anlamli farklilik olmasi, arastirmacinin masalla islenen Almanca dersini tercih
etmesini saglamigtir. Ayrica arastirmaci, masal kullanarak islenilen ders siirecinde
ogrencilerin Almanca dersine yonelik motivasyonlarinin ve derse katilim oranlarinin
arttigimi  gozlemlemistir. Bunun yaninda arastirmaci, goriisme esnasinda Ogrencilerin
sorulara verdigi olumlu cevaplar sonucunda Almanca dersi iglenirken masalla ilgili
etkinliklerin kullanilmasi1 gerektigini diisiinmektedir. Bu ylizden Almanca dersi iglenirken

masal metinlerinin ve masalla ilgili etkinliklerin kullanilmas1 6nerilmektedir.
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8. EKLER

Ek-1.
Ingilizce Tutum Olcegi izni

Car 22.03.2017, 21:02

Kime: yesimanbarli@yahoo.com <yesimanbarli@yahoo.com>

Sayin Benian Uzer,

Yiiksek lisans tez ¢alismanizda “Ingilizce Dersine Ait Tutum Olgegi” baslikli 6lgek

calismami kullanmaniza izin veriyorum.

Yesim ANBARLI KIRKIZ


mailto:yesimanbarli@yahoo.com

Ek-2.
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é‘wmn “Q TC
b 4 % BAGLAR KAYMAKAMLIGI
k J; flge Milli Egitim Miidiirligi
Say1 :73758977-604.01.01-E. 1881265 26.01.2018
Konu : Aragtirma Izni

( Benian UZER)

MUDURLUGUNE

Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Alman Dili Egitimi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi Benian UZER'in "Alman Dili Egitiminde Masalin Yeri" konulu tez
arastirmasi igin 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Okulunuz 6grencilerine yonelik yapmak
istedigi ¢alisma ile ilgili Valilik Makamindan alman 23.01.2018 tarih ve 1636294 sayili onay
ornegi ilisikte gonderilmistir.

S6z konusu tez ¢aligmasinin Miidiirligiiniiz gézetiminde ve sorumlulugunda
goniilliilik esasina bagh olarak, egitim  Ogretimi aksatmayacak sekilde yapilmasini
hususunda;

Geregini rica ederim.

[zettin ZENGIN
Miidiir a.

Sube Miidiirii
EK:

1- Onay Yazisi (1 Sayfa)

DAGITIM:

-IMKB Fen Lisesi

-Birlik Anadolu Lisesi

-Giiler Sevki Ozbek Anadolu Lisesi
-Necip Fazil Kisakiirek Anadolu Lisesi

Yenikéy Mah. Karacadag Bulvari No: 117 Hiikiimet Konagi Kat:4 Baglar /DIYARBAKIR Ayrintih bilgi igin:
Strateji Gelistirme Subesi

Elektronik Ag:http:/baglar.meb.gov.tr Tel: (0412) 322 2324
e-posta: Baglar2l@meb.gov.tr Faks: (0 412)251 10 74
Bu evrak giivenli elek ik imza ile . https://evraksorgu.meb.gov.tr adresind S5a7e-0879-3adf-878e-e78e koduile teyit edilebilir.




Ek-3.

ALMANCA TUTUM OLCEGI

88

Bu anket okulumuzdaki 6grencilerin Almancaya yonelik duygu ve diistincelerini
anlamak icin aragtirma amaciyla hazirlanmistir. Bu ankete vereceginiz cevaplarin dogru ve
samimi olmas1 elde edilen bilgilerin arastirmaya verimli bir sekilde yansimasini
saglayacaktir. Bu nedenle her soruyu dikkatle okuyarak size en uygun gelen yalniz bir
secenedi isaretleyiniz. Her soruyu bos birakmadan cevaplayimiz. Ankete verdiginiz bilgiler

arastirmaci tarafindan kesinlikle gizli tutulacaktir.

Benian UZER
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yabanci Diller Egitim Ana Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi

Cinsiyet : Kiz Erkek

Sinifi

Yas

Kesinlikle

katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

katilmiyorum

1. Almanca dersini sikict buluyorum.

2. Almanca derslerini diger derslere gore daha
zevkli buluyorum.

3. Almanca dersinde Ogretmenimizin siirekli
elestirmesi beni dersten sogutuyor.

4. Calissam da Almanca dersinden diisiik notlar
aliyorum.

5. Almanca dersi merakimi gideriyor.

6. Almanca dersi konularini ¢abuk unuttugum
icin ¢aligmak icimden gelmiyor.

7. Almanca dersini yararli olduguna inandigim
icin seviyorum.

8. Almanca dersine calismak zorunda oldugum
icin calisiyorum.

9. Almanca dersinde Ogrendigim bilgileri
baskalariyla paylasmak hosuma gidiyor.

10. Almanca dersinin islenisi hosuma gitmiyor.
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11. Almanca dersi giincel bilgileri igerdiginde
hosuma gidiyor.

12. Almanca dersi konularin1 anlamakta giigliik
cekiyorum.

13. Almanca dersi 06gretmenimin arkadasga
tavirlari beni derse ¢ekiyor.

14. Almanca dersinin oldugu giin okula gitmek
icimden gelmiyor.

15. Almanca dersini kabiliyetim oldugu igin
seviyorum.

16. Almanca dersini anlamsiz ve gereksiz
buluyorum.

17. Almanca dersini ¢alismaktan biiyiik bir zevk
duyuyorum.

18. Almanca dersi benim i¢in oncelikli dersler
arasinda yer almiyor.

19. Almanca dersini kolay ve anlasilir bir ders
oldugu i¢in seviyorum.

20. Almanca dersinin oldugu giinii sabirsizlikla
bekliyorum.




9.

90

Ek-4.
YARI-YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU SORULARI

Almanca dersinin masalla islenmesi hosuna gitti mi? Neden?

Bu durumda, masalla Almanca 6gretimi bilginin kaliciligin1 nasil etkilemektedir?
Neden?

Sence Almanca dersinin iiniversite sinavinda ¢ikmamasi 6grencileri etkiliyor mu?
Almanca dersinde masallarin yer almasinin derse olan ilgini artirdigini diisiiniiyor
musun? Neden?

Almanca dersinde masallarla ilgili daha ¢ok etkinliklerin yapilmasini istiyor musun?
Masalla yapilan Almanca ders 6gretiminin yararli olduguna inantyor musun? Neden?
Masalla islenen ve masal olmadan islenen dersi kiyasladiginda hangisini tercih
edersin? Neden?

Almanca oOgretiminde, masallarin giiniimiize uyarlanmasi gerektigini diisiiniiyor
musun?

Derste masalla ilgili yapilan etkinlikleri yeterli buluyor musun?

10. Almanca dersinde masal 6gretiminin ne sekilde yapilmasini istersin?
11. Sence Almanca dersinde masal gretimine devam edilmeli midir?
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Ek-5.

@ ein Medikament #% nehmen
© spazieren gehen

© fernsehen

- © Wasser trinken

@ den Arzt fragen

@ schlafen

© Fuftball spielen

© einen Kopfstand machen

7 lck habe uie
Kopfschmerzen.

comprv—s

O o
(a) Sieh die Fotos und die Fragen an. Was passt zusammen? Was meinst du?

i

Warum hat Christina einen Termin bei Dr. Pélling?
Was machen Akupunkturarzte?
Woher kommt die Akupunktur? -
Warum hilft Akupunktur? Wie kann man das erkliren? &

| Akupunktur ist gut
‘ fur das Qi im Korper.

¥l
: Dr. Pélling stimuliert sechs
Punkte mit Akupunkturnadeln.




| helfen
| ichhelfe wirhelfen

du hilfst ihr helft
©r, es, sie, man hilft  sje helfen

£1 Die Akupunktur
kommt aus China.

@ Lies und hor den Text. Sind deine Vermutungen in a richtig? )

Datum: 12.07.
, . ' Uhrzeit: 15:00 h

92

\hr nachster Termin: |

)

(©) Lies denText noch einmal. Sind die Séitze richtig oder falsch?

richtig  falsch

1 Christinas Mutter hat Kopfschmerzen. 7]
2 Die Akupunktur tut nicht weh. 7]
3 Dr. Polling kann Christina helfen. 2] 2]
4 Christina muss noch einmal zu Dr. Pélling gehen. 1 7]
5 In Europa gibt es 3000 Akupunkturirzte. 7] 7]
6 Akupunkturarzte miissen die richtigen

Akupunkturpunkte finden und stimulieren.
7 ,Qi“ kann man nicht erklaren.
8 Die Patienten glauben, Akupunktur ist ein Placebo. 1 7]

@ Sprecht iiber die Fragen. Sprecht auch in eurer Muttersprache.

siebzehn 17  (NGEUIEN
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'+ @BT Korperteile

@ Wie heiBBen die Korperteile? Ordne die Worter zu.

~

1 eKopf { o Bauch
2 eHals 8 eBrust
3 eArm 9 eFinger
4 eBein 10 eZeh
5 ? &%
6

e Hand 11 eAuge
e Fuf 12 eRiicken

@ Har zu, sprich nach und vergleiche. (QUA3 L

@ Schreib die Korperteile aus a in die Grafiken und
vergleiche mit einer Partnerin/einem Partner.

In Grafik @) ist der
Bauch die Korper-
mitte. In Grafik ) ist
der Kopf die Mitte.
Wo sind die anderen
Korperteile?

160 cm
180 cm

@BZ Akupunktur ohne Nadeln: Akupressur

ﬂ © Wie geht es dir?

==
o
=
N
s
5
~
—
m
~
=)
=
m
3
m
=
o
o
™
=
a.
m
s
a
o
=
m

I =

. =
g
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-
m
=
=
=
=
m
v
@
=
-
=
=
=
x
m
=
o:
=1
=
m
=
=
o
=
=
=
=
|
|@

Dialog1 PRauchschmerzen @B A
Dialog2 @28 @B e
Dialog3 @&
Dialog4 £

@ Partnerarbeit. Macht Dialoge und zeigt die Akupressurpunkte.

; © Ich habe Kopfschmerzen. © Kopfschmerzen @
X @ Du musst den Punkt hier auf/{iber ... driicken.

18 achtzehn

- S ——



Wortschatz

@El Monatsnamen

Datum: 12.07.
Uhrzeit: 15:00 h
R 5N

@ Ordne die Monatsnamen chronologisch. Hor zu und vergleiche. (@R 4

@ Hor noch einmal und markiere den Wortakzent in a,

———

@ Hor zu und ergénze die Dialoge. Wann finden die Gesprache statt? (LA Jitl

1 O Ich brauche morgen einen Termin. . )
@ Tut mir leid, im £2 ist kein Termin frei, aber €23 geht. Gesprich 1: im OBED
Gesprich 2: 222
2 © Wann beginnt die Schule? Gesprich 3: &2
¢ Im g Gesprich 4: 253
K © Schoén, da habt ihr noch einen Monat Ferien. S
3 O Wann kommt Onkel Franz? 0 Ferfen=beitie Schule [ ' Wann? - Im Juli. /,
¢ Im gz : M——
© Ach, das sind noch zwei Monate.
4 © Tut mir leid, die CD kommt erst wieder im £25.
@ Aber da muss ich vier Wochen warten.

'- Jahreszeiten

@ Welches Bild passt? Hor zu, sprich nach und vergleiche. (L 167

Winter [N Herbst

Meine Lieblingsjakreszeit
ist dex Sommer. D4 bin ich
oft im Schpimmbad.

Jahkveszeit ...

@ Was ist deine Lieblingsjahreszeit? Warum?

neunzehn 19 @lieal




@ Ergdnze, hor zu und vergleiche. (g 7
%f“%m_ :
eins der/die erste ~—/
zwei der/die zweite
drei der/die dritte
vier der/die vierte
i finf der/die g8
‘ sechs der/die 228
i sieben der/die siebte
{ acht der/die £28
! neun der/die =2
zehn der/die £z
elf der/die @22
zwolf der/die 228
dreizehn der/die 28
! zZwanzig der/die zwanzigste
ﬁ zweiundzwanzig der/die zweiundzwanzigste
dreiflig der/die =2
einunddreifig  der/die einunddreifigste

| @ Ub mit einer Partnerin oder einem Partner.

TFebruav. Das ist der §

Was ist dev zpeite
siebte Monat?

Monat im JahrZ

Q] Arzttermine

@ Hor zu. Wann haben die Personen einen Arzttermin?

1 Frau Miiller hat am @28 um @3 einen Termin.
2 Herr Meier hat am 25 um £ einen Termin.
3 Jirgen mochte am &5 um &2 einen Termin.

@ Rollenspiel. Findet freie Termine.

95

Bl Grammatik

Du bist die Sprechstundenbilfe,
deine Partnerin/dein Partner
braucht einen Zahnarzttermin.

Guten Tag, ich brauche
einen Termin im Marz.

Gerne, geht der ...?

Nein, der ... geht leider nicht.
Gehtder..?

Ja, das geht.

.Um ... Uhr?

Ja, vielen Dank.

Hallo, ich brauche einen Termin im ...

Gerne, geht der ...?

Wie bitte? Konnen Sie das bitte wiederholen?
Geht der ..?

Noch einmal bitte. " ’
Und sprechen Sie bitte langsam %%

® Geht der..?

OO0 ©Oe0e0O0e O

® Sprechstundenhilfe

o e —

© Patient/Patientin

IE10€ |62 (82 | L2 |92 | S
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@BH Gliick oder Ungliick? Was meinst du?

Ein Kleeblatt
bringt Qldok.

Ein Jpiegel ist kaputt.
\ AS briugt

eine schwarze Katze

ein Spiegel ist kaputt

ein Kaminkehrer

ein Maskottchen ein Gliicksschwein

@2 Das war Gliick!

@ Was meinst du? Sieh das Foto an und kreuze an.

ein Kleeblatt Freitag, der Dreizehnte

1 Wann ist das wohl?
Esist #1 Morgen. [ Mittag. ¥ Abend.

2 Wohin gehen die Madchen?
4 Zur Schule. ¥ Zum Sport. ¥ Zur Gitarrenstunde.

3 Was sucht Irene?

Irene sucht 4 ihr Buch. ¥ ihr Maskottchen. [ ihren Fahrschein.
@ Welche Worter aus D1 nennen die Médchen? Hor zu und mach Notizen. (A3 Jeid
Freitag, Spiegel, ...

@ Hor noch einmal und ergénze.

Das wird ein Ungliickstag. Aber komm, laufen wir, es ist schon spat.
EH Ich stehe auf 2%, gehe ins Badezimmer, nehme meinen Spiegel, und ...
Das bringt Ungliick! Und da schau, die schwarze Katze.

20 Freitag, der Dreizehnte.

2% Ich stehe auf.
Henriette Irene 1 (aufstehen)

Komm, Irene, ich mochte pinktlich
sein und nicht zu spat kommen.

1
Was heifdt, das auch noch?

Du, Henriette, was ist heute fiir ein Tag?
Das auch noch!
T2
Er war kaputt.

Jaund? = ,
Das bringt auch Ungliick. Ich verstehe.

4@R

VV

\

0

Mein Maskottchen ist weg, _ ‘

@ Hat Irene Gliick? Warum? Warum nicht? Sprich in deiner Muttersprache.

einundzwanzig 21




@EW Ein Ungliickstag
@ Hir Teil 1 und notiere die Uhrzeiten.  (QRA3 A

i) Der Spiegel war kaputt. |
Manuelas Morgen:

1 aufstehen
sechs Uhy

4 Kleider anziehen 5 frithstiicken 823 6 abfahren £
z ‘ b ! - & v

R
7 ankommen E23

8 Unterrichtsbeginn £

@ Hor noch einmal. Was zieht Manuela an?

B @ [

i e Jacke (n) H eBluse (-n) e Mantel (%) H o Jeans

H eT-Shirt (-s) H eKleid (-er) e Pullover (-)

,Aber gestern war ein Ungliickstag.” Hor Teil 2 und
verbinde die Sitze. Ergénze war oder waren.

1 ,Eswar schon halb sieben, DG RN

2 ,Die Jeans

3 Mein Lieblingskleid

4 Die Milch und die Cornflakes

5 ,DerZug

6 .lch (@

8 waren in der Waschmaschine o Waschmaschine

3 &= blay, nicht weifl —

der Wecker war kaputt. «'p

8 2 auf Bahnsteig 3. d

@3 = um 10 Uhr in der Schule® o Wecker

29 aus B
Priiteritum von sein R
ich war wirwaren
t venrst ihrwart
er, es, sie, man war  sie, Sie waren

®

Schreib Satze.
Manuela steht immer um_... auf, aber gestern War.es ...

22 zweiundzwanzig

97

Wortschatz

@JE2] Gestern hatte ich esnoch. QUKD

Hor den Dialog und ergénze. Wo war der Rucksack?

d'? hattest ihr hattet @ Rucksack
er, es, sie, man hatte  sie, Sie hatten .
® Gestern hatte ich den E23 noch. Jetzt
e Postbote

ist er weg. Ich verstehe das nicht.
@ Das gibt es doch nicht. Wo warst du gestern?

©® Inder Schule, da #24 ich den Rucksack noch.
Wir 221 Unterricht und dann war ich beim Kiosk.

¢ 223 du den Rucksack da noch?

©® Ja, ganz sicher. Am Nachmittag war ich dann
in der Stadt.

& Wo warst du denn in der Stadt?

® Am Nachmittag war ich dann auf dem Postamt
und im Kleidergeschaft.

¢ Und am Abend @28 ihr Fufballtraining?

©® Ja, in der Sporthalle.

.4 Einen Moment, da ist jemand an der Tir. ...

Das war der £223. Du €23 Gliick, schau, da ist
dein Rucksack.

@3 Normale Tage - Ungliickstage

Partnerarbeit. Macht Partnerinterviews.
Notiert die Antworten und erzéhlt in der Klasse.

® Wo warst du gestern
um sechs Uhr am
Morgen?

@ Ich war noch im Bett.

Mavco par
gestex um b Thr
noch im “Bett.

@ Gruppenarbeit. Warum war gestern ein Ungliickstag?
Wie viele Satze mit war/hatte konnt ihr in 8 Minuten
schreiben?

Gliick im Ungliick. Findet positive Sétze zu den
Satzen aus b.

® Der Wecker war kaputt.
& Das macht doch nichts, lange schlafen ist gesund.
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T —————

Im Wald rrifft Rotkiippchen den Wolf, Der Wolf ist hesse
Rotkdppchen weifd das nicht. Darum hat es kcincl/\n:”‘f( i
15 ,.Guten Tag, Rotkidppchen.* i
Guten Tag, Wolf.*
.. Wohin gehst du denn so friith?*
., Ich gehe zur Grofmutter.*
,.Und was hast du in deinem Korb?*
% Mei : e
,S,o“ Zl:}; grga\elssl:nk;tl(r.dls:fl‘)rmgc ithr etwas zu Essen und zu Trinken. Sie
.. Wo wohnt denn deine GroPmutter, Rotkiippchen?*

Der Wolf iiberlegt. Er mochte die Gropmutter fressen. Aber wie kann er

25 das machen?
Er sagt zu Rotkdppchen: .,
Vogel singen? Es ist so schon im Wald.

du hast doch noch Zeit.*

Siehst du die schonen Blumen? Horst du die
Schau dich doch ein bisschen um,
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Rotkippchen sieht die schonen Blumen. Die Vogel sir.lgen. Es ist noch
30friih. Die Kleine will fiir die Oma Blumen'pﬂf?cken. Sie sgcht I.Blumen
und lduft immer weiter in den Wald hinein. Sie vergisst die Zeit.

Achtung!
Lose jetzt zur Kontrolle die Aufgabe 4!

Der Wolf geht zur Gropmutter und klopft an die Tiir. Die Gropmutter

fragt: ,,Wer ist denn da?*

Der Wolf antwortet: ,,Ich bin es, Rotkédppchen. Ich bringe dir etwas zu
35Essen und zu Trinken. Bitte dffne die Tiir.*

.»Driick auf die Klinke, ich kann nicht aufstehen. Ich bin schwach.”

Der Wolf geht in das Haus. Er geht zum Bett der Gropmutter und

verschluckt sie. Dann zieht er ihr Nachthemd an und setzt ihre Haube auf.

Danach legt er sich in das Bett und zieht die Vorhdinge vor.
#Rotkéippchen kommt zum Haus der Oma. Die Tiir ist offen und

Rotkdppchen wundert sich sehr.

10
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Im Ha.lus ist. es sehr seltsatp und Rotképpchen hat Angst. Es geht zum Bett
u-nd.zzeht die Vorhéinge zuriick. Die Oma sieht komisch aus, die Haube ist
tief im Gesicht. '

Achtung!
Lose jetzt bevor du weiter liest die Aufgabe 5!

45,,Gromutter, was hast du fur grope Ohren!*
,,Damit ich dich besser horen kann.*
,,Und was hast du fiir grofe Augen!*
,,So kann ich dich besser sehen.*
., Ach Gropmutter, was hast du fiir grofe Hénde!*
s0,,Damit ich dich besser packen kann.*
,, Aber Gropmutter, was hast du fiir einen grofen Mund
,.Damit ich dich besser fressen kann.*
Der Wolf springt aus dem Bett und verschlingt Rotkdppchen. Dann legt er
sich wieder ins Bett und schlift. Er schnarcht furchtbar laut.

.
!

11
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ss Der Jager geht zufillig am Haus vorbei. Er hort den Wolf schnarchen
und denkt: ,,Warum schnarcht denn die alte Frau nur so laut? Ich muss
nachsehen.*

Er geht in das Haus und sieht den Wolf im Bett. Der Jéger sucht den Wolf
schon lange.

60 Der Jager iiberlegt: ,,Bestimmt hat der Wolf die GroPmutter gefressen. Ich
schiefe nicht, vielleicht kann ich die GroPmutter retten.*

Mit der Schere schneidet er dem Wolf den Bauch auf. Er sieht das rote
Kippchen. Er schneidet weiter und Rotképpchen springt aus dem Bauch.

Rotkappchen ist gliicklich. Dann kommt auch die GroPmutter heraus.

12
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65 Rotkdppchen holt grofe schwere Steine und fiillt sie dem Wolf in den
Bauch. Der Wolf erwacht und will weglaufen. Aber die Steine sind so
schwer. Er stiirzt und stirbt.

Die GroPmutter, der Jédger und Rotképpchen sind gliicklich und froh. Der
Jager nimmt den Wolfspelz, die GroPmutter isst und trinkt.

"0 Rotkippchen aber denkt: ,Nie wieder laufe ich vom Weg ab und ich
gehorche immer meiner Mutter.*

13
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Ek-8.
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Ek-10.
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Ek-11.

Deine Kopfschmerzen sind dann sicher weg.

Christinas Mutter glaubt, er kann Christina helfen.

Am Ende sind auch ihre Kopfschmerzen weg.

Aber Christina ist nicht sicher.

Warum hilft Akupunktur?

Der Arzt findet die richtigen Punkte und simuliert sie.

Und dann hilft Akupunktur wirklich.

Aber da ist noch zweiteTermin am 12. Juli.

Deine Kopfschmerzen sind dann sicher weg.

Christinas Mutter glaubt, er kann Christina helfen.

Am Ende sind auch ihre Kopfschmerzen weg.

Aber Christina ist nicht sicher.

Warum hilft Akupunktur?

Der Arzt findet die richticen Punkte und simuliert sie.

Und dann hilft Akupunktur wirklich.
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Ek-12.

helfen

EVA cosscivsnsnisn der Mutter.
“hilft”
.......... du deiner Schwester? Er.............. seinem Vater.
“hilfst” “hilft”
Konnt ihr mir .............. O (| Sie Ihrem Grofimutter?

o ”»
helfen “helfen”
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Ek-13.
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Ek-14.




Ek-15.

Rotkippchen wohnt mit seiner Familie
in einer Stadt.

Falsch

Sein Kippchen ist rot.

Falsch

Sein Képpchen gefillt ihr.

Richtig

Rotkiippchen bringt ihrer GroBmutter
etwas zu Essen und Trinken.

y
Richtig y 4

Seine Groffmutter wohnt im Wald.

/

.

Richtig Vi

110



Ek-16.

Korperteile

die
Hand

111

das
Bein

f/
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Ek-18.

LTI T L




Ek-19.

113

Die Jahfeszeiten

_det“WinttL

“der® Fruhling

- der® Sommer

der  Herbst.

Deber Jaﬂ{ar Ezbﬂjar

V. A PR

Jhi Qu"‘ | August




Ek-20.
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Rotkippchen

Hinsel und Gretel

Dornroschen

Schneewittchen

Von den Sommer- und Wintergarten
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\ SchneMchen

Dornrgchen i
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Die Ordinalzahlen

vierte

fiinfte
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zwolfl

zweiundzw :n\/mﬂ[\lcw

dreiundzwanzingste

dreiunddreligste

siebte

siebte

sechzehnte

|
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Was hast du fiir grofie Ohren?

117

Wolf — Ohren - krank — Hiande — Bauch - fressen - Augen - Rotkédppchen — Jagersmann - Maul

il

Rotkdppchen wollte zur GroBmutter gehen.
D [TA07: | ST — ,darum sollte es nach ihr sehen.
Ein boser Wolf, der horchte es beim Wald spaziergang aus

Und war vor dem Rotkédppchen im GroBmutters Haus

“Was hast du fiir grole Ohren? *

“Das sich dich beser horen kann.”

“Was hast du fiir groBe................. 22
“Das sich dich beser sehen kann.”

“Was hast du fiir groe Hiande?”

“Das sich dich beser packen kann.”

“Was hast dufiir'n groles.................. ?”

“Das sich dich beser fressen kann.”

B , der fral} die GroBBmutter und legte sich ins Bett.

Dann zog er noch ihr Nachthemd an und tata, als wir er nett.
D8 s vewossmswsasisd trat —kurs danach- in GroBmutters Haus.

Doch irgendwie sah diese plétzlich seltsam aus.

“Was hast du fiir grolle Ohren? *

“Das sich dich beser horen kann.”

“Was hast du fiir grole Augen?”

“Das sich dich beser sehen kann.”

“Was hast dufiir groBe.................... 22

“Das sich dich beser packen kann.”
“Was hast du fiir’n groBes Maul?”

“Das sich dich beser fressen kann.”

Da frall der Wolf das Rotkdppchen leider
auch.

Und die beide waren nun in seinem
dicken....oevoesennessiss

Dakamein................. daher er kannte
die Gefahr.

Schnitt den Wolfauf — und sie waren
wieder da.

“Was hast du fiir groBe............... e
“Das sich dich beser horen kann.”
“Was hast du fiir groie Augen?”

“Das sich dich beser sehen kann.”
“Was hast du fiir groBe Héinde?”

“Das sich dich beser packen kann.”
“Was hast du fiir'n groles Maul?”

“Das sich dich besser..........ouiee kann.”
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Ek-25.

Rotkdppchen
und ihre Mutter

wohnen im
Wald.

Rotkappchen
bringt ihrer
Oma Essen
und Trinken.

Im Wald trifft

Rotkappchen
den Wolf.

pfliickt fiir
ihre Oma
Blumen.

Rotkdppchen |

{

Rotképpchen
sieht ihre Oma,
Rotképpchen
hat Angst,

Der Wolf ist
im Bett.

(Der Jager geht

_ ( ins Haus der

~~. ‘ oOmaund

@ | sieht den Wolf
im Bett.

)

§
Der Jager |

iiberlegt.

Die GroBmutter,
der Jager und W
Rotkdppchen
sind gliicklich,

O
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» Bnie

“das Bein”

L |

» Hlsa

“der Hals”

» Rncekii

“der Riicken”

» Znha

“der Zahn”

» Hnad
“die Hand”




Ek-27.

In welchem Miirchen sucht
Prinz seine Prinzessin
im ganzen Land?

@Aschenputlel
B) Rotkiippchen

C) Von den Sommer- und
Wintergarten

D) Rapunzel

120

In welchem Miirchen gibt es
{nen bosen Wolf?
@ Rotkiippchen
B) Aschenputtel
C) Hiinsel und Gretel
D) Rapunzel

In welchem Miéirchen
gibt es keinen Prinzen?

A) Aschenputtel
iinsel und Gretel

’) Von den Sommer-
und Wintergarten
A) Rapunzel

In welchem Miirchen spielen
die Tiere die Instrumente?
A) Schneewittchen

B) Dornréschem

Aschenputtel
@ Die Bremer Stadtmusikanten

In welchem Miirchen ist der
Hofstaat in einen
hundertjihrigen
Schlaf gefallen.
A) Rapunzel
Dornréschen
Aschenputtel
D) Schneewittchen

In welchem Miirchen hat ein
Miidchen die bosen
Stiefschwestern
und eine Stiefmutter
@ Aschenputtel
Rapunzel
C) Dornrischen

D) Von den Sommer-
und Wintergarten
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Ek-28.

Liebt das Midchen seine Oma?

Was triigt das Miidchen jedenTag?

Warum bringt Rotkiippchen deiner Oma etwas zu Essen und Trinken?

Wo wohnt die Gromutter?

Wer trifft den Wolf?

Wohin geht der Wolf?

Wie sieht die Oma aus?

Wer geht zufillig am Haus vorbei?

Rettet der Jéiger die Oma und Rotkiippchen?

Was denkt Rotkippchen das Ende des Miirchens?

Wer hilft Rotkippchen und seine Grofimutter?
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Ek-29.
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anziehen

e Was zieht Manuela an?

Was zieht Manuela an?
“Sie zieht die Jacke an.”
anziehen anziehen
B,
* Was zicht Manuela an? [f“‘ 1;‘\: o Was zieht Manuela an?

“Sie zieht das Kleid an.”

“Sie zieht den Mantel an.”

anziehen

* Was zieht Manuela an?

“Sie zieht die Méntel an.”

anziehen

¢ Was zicht Manuela an?

“Sie zieht die Bluse an.”
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Ek-31.




Ek-33.
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DielKinder i t2 hunger.

atten

Die Eltern und die Kinder
ceeeeess.. Ur einen Rest Brot.

‘arst

dunkel und kalt.
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Ek-34.

W Toh vopcves gliicklich.

warst wart

Robert.

warst

? <+
Yive

Barbara ....... Zeit.

........ Englisch.
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Ek-35.

! der Bauch das Ohr die Hand | der Mund | die Augen | der FuB
|
|
\
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Ek-36.

sein oder haben Die Party....ccccovvneeenee langweilig.

war

Tante Erna ....ccoveveeneeene krank SiC coiveercorsosnnsass Schnupfen.
war [ » hatte
\ir‘/’u
il 0
| il ’//
Tante Ernas Freunde ................... Die MusiK ..cccovvvennnnn zu laut.
unsympatisch.
: waren war
\
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