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OZET

ALMANYA DAKi GOCMENLERE ANA DiLi OGRETIiMi: iTALYAN,
YUNAN VE TURK ORNEGI
OZEN, Tugba
Yuksek Lisans, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Anabilim Dali
Tez Yoneticisi: Prof. Dr. Mehmet CANBULAT
Aralik 2021, xv+ 115 sayfa

Calismanin amaci Almanya’da yasamini siirdiiren gégmenlerin ana dili 6gretimine
dair izledikleri dil Ogretimi yaklasimlar1 ve bu alana yonelik gerceklestirilen
calismalar1 ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda, Tiirklerin, Yunanlarin ve
[talyanlarin 6gretmen atamalari, dgrencilerin ana dili dersine katilim say1s1, dgretim
materyalleri, 6gretim programlart ve bu alana dair olusturulan e-platformlari
incelenmistir. Bu dogrultuda arastirmadaki veriler nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi yoluyla elde edilmistir. Arastirmanin sonucunda gé¢menlerin ana dili
dersi 6gretimine katilim sayisinin gittikge azaldigi ve yurt disinda bu dersi okutmak
icin atanan 0gretmenlerden alanda uzmanlik aranmadigi saptanmustir. Yine elde edilen
bulgulara gore Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanan yurt disindaki ana dili
Ogretimine yonelik 6gretim programlarinin ve ders kitaplarimin gelistirildigi tespit
edilmistir. Ancak “Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii” dersi i¢in kullanilan kitaplarin yurt disinda
ikamet eden cocuklarin dil diizeyine uygun olmadig1 ve Italyanca 6gretiminde bazi
kitaplarin hem ana dili 6gretiminde hem de yabanci dil 6gretiminde kullanildigi
sonucuna ulasilmigtir. Ayrica yurt disinda yasayan Yunan, italyan ve Tiirk gdgmen
cocuklarin kendi 6z benliklerini unutmamalari, ana dilleri ve kiiltirleriyle olan
baglarimin kopmamasi ve ayni zamanda bulunduklar: iilkeye uyum saglamalarina
yonelik “E.DIAM.ME”, “Vivi Italiano” ve “Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi”
kapsaminda internet sitelerinin kuruldugu fakat yurt disindaki Tiirk ¢ocuklari igin
hayata gegirilen “Uzaktaki Yakinlarimiz Projesinin” giiniimiizde islevsellikten uzak

oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili 6gretimi, iki dillilik, dil 6gretim programlari.



ABSTRACT

TEACHING NATIVE LANGUAGE TO IMMIGRANTS IN GERMANY: THE
EXAMPLE OF ITALIAN, GREEK AND TURKISH
OZEN, Tugba
Master’s of Arts, Department of Turkish and Social Sciences Education
Thesis Supervisor: Prof. Dr. Mehmet CANBULAT
December 2021, xv+ 115 pages

The present study aims to reveal language teaching approaches conducted by
immigrants in Germany and the studies carried out in this field. To attain this goal,
teacher appointments of Turks, Greeks and Italians, the number of students
participating in native language courses, teaching materials, curricula and e-platforms
created for this field were examined. In this direction, the data in the research were
obtained through document analysis, one of the qualitative research methods. As a
result of the research, it was determined that the number of immigrants' participation
in native language teaching was gradually decreasing and that there was no need for
expertise in the field from the teachers appointed to teach this course abroad. Besides,
according to the findings, it was determined that the curriculum and textbooks for
native language teaching abroad prepared by the Ministry of National Education were
developed. However, it was concluded that the books used for the “Turkish and
Turkish Culture” course were not suitable for the language level of children living
abroad and that some books were used in both native language teaching and foreign
language teaching in Italy. In addition, internet sites were established within the scope
of “E.DIA.M.ME”, “Vivi Italiano” and “Relatives from Afar”, to ensure that Greek,
Italian and Turkish immigrant children living abroad would not forget their identity
and break their ties with their native language and culture while adapting to the country
they live in. It can be said that the “Distance Relatives Project”, which was

implemented for Turkish children abroad, is far from functional today.

Keywords: Mother tongue teaching, bilingualism, language teaching programs.
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde; problem durumuna, aragtirma sorularina, amacina,

Oonemine ve arastirmada siklikla kullanilan kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

1955 yilindan itibaren anlasmalar dogrultusunda italya, Yunanistan, Tiirkiye
gibi Avrupa’nin farkli yerlerinden Bat1 Avrupa iilkelerine ve 6zellikle Almanya’ya is
giicli gocii baslamistir. [k asamada gegici bir siireligine gergeklesen ve kitlesel olarak
devamliligin siirdiiren bu is¢i gé¢li alimi 1973 yilinda alinan kararla durdurulmustur.
O gunden bu yana -yaklasik 60 senedir- Almanya’da farkli dillere mensup gogmenler
bir arada yagamlarini siirdiirmektedir.

Kiiltiirel cesitlilik kendisini en somut sekilde dillerde gostermektedir. Eger
kiiltiir tasiyicist olan dil yeterince gelisim gosterememisse, dogal olarak bireyin diger
kiiltiirlerle olan bag1 da zay1f olacaktir. Go¢gmen ¢ocuklarinin ana dilleri gelismemisse
bu cocuklar 6z kiiltiirlerini benimseyemeyecekleri gibi, diger kiiltiirlerle kuracaklari
iliskilerde de basar1 saglayamayacaklardir (Ergeng, 1993: 61). Bu sebeple ana dilj,
milletin sahip ¢ikmasi gereken en dnemli kazanimlardan biridir. Cilinkii dil, milleti
millet yapan temel unsurlardan biridir. Ayn1 dili konugsmak, millet olmanin 6ncii ve en
mithim sartidir. Ayn1 dili konusmayan insanlar aitlik hissiyatim da kaybederler
(Kogak, 2012: 304).

Yurt disinda birgok kiiltiirlin bir arada yasadig1 ortamlarda biiyiliyen ¢ocuklarin
kiiltiirel problemlerinin giderilmesi ikinci dil egitimi eksikliginin onlenmesi igin
yeterli olmamakla birlikte 1y1 diizeyde ana dili egitimi ile desteklenmelidir. Ana dilinin
temeli oturdugu takdirde iistiine gelecek diger tiim kazanimlarin da bir o kadar direngli
ve kalict olma ihtimali yiliksektir (Arslan ve Sagsmaz, 2016: 182). Nitekim ana dili,
kisinin dogdugu andan itibaren maruz kaldig ilk dildir. Her ne kadar insanlar birden
fazla dile hakim olsa da kisinin kendini en iyi ifade ettigi, duygularin ve diisiincelerini

en 1yi aktardigi dil ana dilidir.



Yasanilan iilkenin diline hakim olmak hi¢ sliphesiz topluma uyum ag¢isindan
onemli ve gereklidir. Almanya’da yasamini siirdiiren gé¢menler, cocuklarmin iist
diizey egitim almalar1 ve sosyal yasantilarinda Almanlarla herhangi bir dilsel kopukluk
yasanmamasi agisindan iyi diizeyde Almanca bilmelerini istemektedirler. Bu sebeple
pek cogu, aileleriyle bile Tiirkgenin yaninda Almanca konusmay1 yeglemektedirler.
Fakat ana dili zannedildigi gibi Almancayr Ogrenmede herhangi bir engel
olusturmamakta, bilakis iyi diizeyde Almanca 6grenilmesi i¢in sarttir (Kogak, 2012:
305).

Dilin en 6nemli gorevlerinden biri, “kiiltiir tastyic1” olmasidir. Tiirk¢e on bin
yilt agkin siiredir islenerek bu zamana kadar gelmis, bizden binlerce yil Oncesinde
yasamini slirdiiren atalarimizin kiiltiirel miraslarinin da bize, gilinlimiize ulasmasini
saglamistir. Inang, kiiltiir, tére, yasayis tarzi, toplumsal degerler gibi tiim dgeler dil
vasitasiyla gecmisten gelecege aktarilmaktadir. Bu sebeple ana dilde egitim ve 6gretim
ozellikle Avrupa’da yasayan Tirkler i¢in vazgegilmez bir gerekliliktir (Yildiz, 2012:
2). Yurt disinda ¢ok dilli bir ortamda biiyiiyen bir cocugun kendi kimligini
koruyabilmesi, muhakeme yeteneginin gelisimi, dogru anlama ve toplum iginde farkli
durumlara olumlu uyum saglayabilme becerilerinin gelisimi agisindan ana dili ayr1 bir
Onem ve anlam tagimaktadir (Cakir, 2002: 43).

Bu baglamda, Tiirk¢enin ikinci dil ortaminda ding kalmasi ve bir sonraki
kusaklara aktarilabilmesi i¢in kurum ve kuruluslarin bulunmasi sarttir. Farkli alanlarda
hizmet sunan dini ve toplumsal kuruluslarin olmasinin yani sira Tiirk¢e 6gretimini ve
yaygin kullannomin1 tesvik edecek nitelikli kuruluslar daha tam manasiyla
olusmamustir. Bunun farkli sebepleri vardir. Oncelikle, gdgiin gergeklestigi Bati
Avrupa tlkeleri Tiirk¢e ana dili dersinin okullarda diizenli ve nitelikli egitimine
yeterince destek saglamamislardir. Miifredatta Tiirk¢e dersi icin ayrilan siire birkag
saatle sinirlidir. Bunun yani sira, derslerin islendigi ortamlar genellikle sinif olarak
kullanilmayan, derslik niteligi bulunmayan merdiven alti mekanlar olmustur.
Derslerde kullanilan 6gretim materyalleri Bati Avrupa’da yetisen ¢ocuklarin dilsel
gelisimine ve diinyalarina hi¢bir zaman uygun olmamigstir. Her ne kadar Hollanda ve
Fransa’daki orta dereceli egitim kurumlari i¢in nitelikli materyal gelistirme faaliyetleri
baslamigsa da bu, arzulanan diizeyde olmamustir. Ote yandan Tiirkiye'den gelen
ogretmenler beklenilen seviyede verim saglayamamis, kendi uyum siirelerini
tamamlayip, diizenleri oturmadan gorev siirelerini bitirerek memleketlerine geri

donmiislerdir. Ozetle, yurt disindaki yeni nesil Tiirk genclerinin kimliklerinin
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muhafaza edilmesi ve dilsel becerilerinin gelisimi igin biiyiik 6nem tasiyan Tiirkge
Ogretimi nispeten yetersiz kalmistir (Karababa ve Karagiil, 2014: 156-157).

Kisilerin saglikli kimlik kazanmalari, 6zelde ailelerin, genelde ise iginde
bulunduklar1 toplum ve okullarin destekleyici tutum ve tutarhiligi ile dogrudan
baglantilidir (Kogak, 2015). Ailenin ana dilin 6nemine olan yaklasimi ¢ocuklarin da
ana dili 6grenme egilimi lizerinde etki gostermektedir ve bu hususta da ¢cocugu tesvik
etmeleri gerekir. Gogmen cocuklar Tiirk¢ceyi ¢ok kisitli alanlarda kullanmaktadirlar.
Bu sebeple ana dilini temiz ve kurallarina uygun seklinde 6grenebilmeleri i¢in ana dili
egitimi biiylik ihtiyactir (Bastug ve Kara, 2018: 39). Gerek Tiirkiye Cumhuriyetinin
ilgili makamlarina gerek ise ailelere yurt disindaki Tiirk cocuklarinin ana dili egitimine
yonelik ciddi sorumluluklar diismektedir.

Yapilan bu arastirmada, Almanya’daki ana dili egitiminin giincel durumu,
goecmenlerin ana dili egitimine yonelik tutumlart ve go¢ veren lilkenin bu alanda

yaptig1 caligmalar tespit edilmeye ¢alisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Almanya’daki gurbet¢ilerin ana dili 6gretimi nasil gerceklesmektedir? Bu
problem climlesinden hareketle, arastirmanin alt problemleri su sekildedir:

1.2.1 Alt Problemler

1. Almanya’daki gogmenlerin ana dili egitiminin tarihsel gelisimi nedir?
2. Almanya’daki go¢menlerin ana dili egitiminin eyaletlere gore dagilimi nedir?
3. Almanya’daki go¢menlerin ana dili egitimindeki 6grenci sayilarindaki degisim
nedir?
4. Almanya’da iki dilli okularin durumu nedir?
5. Almanya’daki gé¢menlerin ana dili egitim durumlar1 nelerdir?
5.1.1. Almanya’daki gd¢menlerin ana dili egitiminde Italyanlarin,
Yunanlarin ve Tirklerin genel durumu nelerdir?
5.1.2. Almanya’daki gd¢menlerin ana dili egitiminde Italyan, Yunan ve
Tirk 6gretmenlerinin durumu nelerdir?
5.1.3. Almanya’daki gog¢menlerin ana dili egitiminde kullanilan
Italyanlarin, Yunanlarm ve Tiirklerin ders kitaplari ve dgretim

programi nelerdir?



5.2.Almanya’daki gé¢menlerin ana dili egitimine yonelik olusturulan Italyanlarin,

Yunanlarin ve Tiirklerin dijital platformlar nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilan isgiicii gocliniin ardindan Almanya’da yasayan gd¢menlerin bazi
sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadir. Bunlarin iistiinde durulmasi gereken en 6nemli
sorunlarin basinda ana dillerine gittikce yabancilagmalar1 gelmektedir. Gerek Turkler
gerekse diger milletlere mensup olan birinci ve ikinci kusak gogmenler ana dilleriyle
olan baglarini koruyabilmisken, sonraki kusaklarin zamanla ana diline olan baglarini
kaybettikleri saptanmistir. Ana diline yeteri diizeyde hakim olamayan gd¢men
cocuklar, toplum dilini 6grenmekte de zorlanmakta ve bireylerde yarim iki dillilik
durumu olusmaktadir. Boyle bir durumda bireyin her iki dile de yeterli seviyede
erisemedigi goriilmektedir.

Ozellikle yurt disinda ¢ok dilli ortamlarda yetisen gocuklar icin ana dili
egitiminin Onemi son derece biiyiiktiir. 1964'te yapilan Federal Almanya Egitim
Bakanlar1 Konferansi'nda, okul programlarinda gé¢men is¢i ¢ocuklari i¢in ana dili
derslerinin yer almasi karar1 verilmistir (Yildiz, 2012: 14). Baslangigta misafir olarak
gordiikleri gogmen ve gogmen cocuklarinin memleketlerine geri dondiiklerinde uyum
sorunu yasamamalari i¢in ana dili egitimi verilmesi uygun bulunmustur. Buna ragmen
geri donme diigiincesi artik s6z konusu olmadigindan ana dili egitiminin yararsiz
oldugu diislincesi, Avrupa iilkelerinde uygulanan dil politikalarinda aleni veya ortiik
bir sekilde one siirlilerek ana dili, {ilke dilinin 6grenilmesine maniymis gibi
gosterilmektedir. Oysa her iki dili 6grenmek de son derece 6nemlidir. Ana dilinin
Ogrenimi genglerin 6z kiiltiirleriyle iliskileri ve benlik gelisimleri i¢in; iilke dilinin
Ogrenilmesi ise sosyal yasamlar1 ve akademik hayatlarinda biiyiik 6nem tasimaktadir
(Aytan, Bagkapan ve Uysal, 2018: 19).

Cok kiiltiirlii toplumlar, yalnmzca degisik kiiltlirlerin beraber yasadigi bir
toplumdan ziyade, gogiin beraberinde gelen gdé¢cmenlerin varligini goéz Oniinde
bulundurarak egitim, hukuk, siyaset vb. gibi toplumsal {istyapinin yeniden
diizenlenmesini de igerir. Giinlimiizde Avrupanin hicbir iilkesinde c¢ok kiiltiirli bir
topluma yarasir irk¢ilik karsiti ve kiiltiirlerarasi bir egitim kurumsallagmis degildir ve

egitim alaninda hala monokiiltiirel 6zellikler siirdiirtilmektedir (Geng, 2004: 34).



Almanya, Avrupa iilkeleri arasinda en ¢ok go¢ alanlarin baginda gelmektedir.
Turkiye gibi Almanya’ya go¢ veren bircok ulke, go¢cmenlerin ana dillerine
yabancilagsmalarini 6nlemek icin farkli girisimlerde bulunmaktadir. Almanya ile ilgili
devletler arasinda uluslararasi kiiltiir anlasmalar1 yapilmakta, anlagmalarin siireleri
sona erdiginde yenilenmektedir (Aytan, Baskapan ve Uysal, 2018: 20). Bu ¢alismada
Almanya’ya go¢ veren devletlerin ana diline yonelik c¢aligmalar1 ve bunlarin

karsilastirilmasi resmedilmeye calisilacaktir.

1.4. Tanimlar

Dil: Yabanci dil bilimeci Saussure (1998) dili “gostergeler dizgesi” olarak tanimlar
(Saussure, 1998:45). Dil, igsel olan duygu ve diisiincelerin belli edilmesi amaciyla
insanlarin kullandig1 bir aractir ve kisinin kendisini bagkalarina anlatabilmesini
saglamaktadir (Arh Cil, 2012: 2). Ayn1 zamanda dil kisilere 6zgii bir varlik olmayip
biitiin toplumun ortak mirasidir (Agvan ve Donger, 2015: 153).

Ana dili: Demircan (1990:14) ana dilini, kisinin ¢evresiyle olan iliskilerinde idrak
ettigi iletisim bilgilerini islemesiyle, yasaminin ilk yillar1 i¢inde edindigi birinci dil
olarak tanimlamaktadir. Ana dili kisinin edindigi ilk dil olmasiyla beraber bilingalti
islemlerle 6grenilmektedir ve herhangi bir 6zel caba gerektirmemektedir. Erken
cocuklukta aile bireylerimizden, ¢evremizden Ogrenmeye basladigimiz ana dilini
ilerleyen zamanda okullarda gordiigiimiiz egitimle pekistiririz (Cicek ve Baggeci,

2013: 924).

iki Dillilik: Lewandowski'ye (1984: 184) gére de iki dillilik her iki dile de aym
diizeyde hakim olma, ikinci dilde de kisinin kendisini en az ana dilindeki kadar iyi
dizeyde ifade etme yetenegidir. Kisinin her iki dile ve bu dillerin kiiltiirlerine hakim
olmast, bu dilleri iginde bulundugu toplumda dil bilgisi ve dil becerisi agisindan pratik
bir sekilde kullanmasi ve ayni zamanda her iki dilin kiiltiirlerini birlikte yiiriitebilme

becerisine sahip olmast durumudur (Agvan ve Donger, 2015: 155).

Go¢: GOg, bir kisinin ya da toplulugun siyasi, ekonomik, sosyal ve kiiltiirel sebeplere
dayal1, hayatlarinin tiimiinii ya da belli bir donemini gecirmek amaciyla yasadiklari

yerden bir baska yere gitmeleri durumudur (Aydogan ve Metintas, 2017: 39). Ergi
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(1996: 1) “insanlik tarihinin ayn1 zamanda bir gogler tarihi” oldugunu dile

getirmektedir.



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde yapilan arastirmayla ilgili temel kavramlar hakkinda bilgilere yer
verilmigtir ve arastirmanin kavramsal ¢ercevesi bu kavramlar {izerinden ¢izilmeye

calisiimustir.

2.1. Dil

Dil temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis stirekli gelisen canli bir varliktir.
Insanoglunun evrende varligin siirdiirmesini saglayan, duygularini, diisiincelerini ve
arzularim1 paylagmasina imkan taniyan bir sistemdir (Aksan, 2007: 11). Nitekim
insanoglu ile hayvanlarin arasindaki en ayiricr fark dildir (Giil ve Soysal, 2009: 66).
Insanligimizi kavrayabilmek icin, ©nce insani insan yapan dilin tabiatini
kavrayabilmek gerekir. Cogu toplulugun dinlerinde ve mitlerinde belirtilen felsefeye
bakildiginda dil, insan hayatina ve giicline kaynaklik etmektedir. Afrika’daki bir¢cok
topluluga gore diinyaya yeni gelmis bir ¢cocuk daha bir ‘muntu’, bir ‘kisi’degil; bir
kuntu” yani sadece bir “sey’dir. Cocuk yalnmizca dil 6grendigi taktirde insan olacaktir.
Buna gore hepimizin en az bir dil bilmesi “insan” oldugumuzu gdstermektedir
(Fromkin ve Rodman, 2003: 3).

Uzman Turk dil bilimci Prof. Dr. Muharrem Ergin (2009) de dili insanlarin
birbiriyle anlagmasini saglayan, kendine 6zgii kurallar1 olan ve zamanla bu kurallar
cergevesinde gelisip, degisen bir sistem, seslerden olusan toplumsal bir dizge olarak
tanimlamistir (Ergin, 2009: 3)

Dil, duygu ve diisiincelerimizi, i¢cbenligimizi yansitan bir ayna, milli var olusun
temel kaynagidir (Gencan, 1979: 1). “Insan demek, dil demektir ama dil demek de
bir¢ok bakimdan toplum demektir” (Vardar, 2001: 15).

Dil, diinyay1 algilamamizi, algiladiklarimizi ise sesler ve sozler araciligiyla
aktarmamiz1 saglayan bir gostergedir. Insan diinyay1 bilinciyle anlamlandirip dili ile
aktarmaktadir. Icinde var oldugu evreni algilamasi ve bunu aktarmasi ne kadar basarili
ise dili de o denli giigliidiir. Bu sebepten dolay1 dil, insanoglunun diinyaya acilan

1s181dir (Bozkurt, 1995: 5). Bircok dile hakim olmanin bireyin yasantisina katacagi



zenginligi “bir lisan bir insan iki lisan iki insan” atasozii cok giizel belirtir (A¢1l Ozer,
2010: 5).

Insanlar arasinda bir iletisim arac1 olmasimin yan1 sira bir kiiltiir aktaricisidir
(Metin ve Canbulat, 2013: 190). Dil kisiler arasinda bilgi birikimlerini, duygu ve
diisiinceleri iletmesiyle beraber konusurlari arasinda gelenek ve goreneklerini,
kiiltiirtinii ve milli diisiincelerini aktarma fonksiyonuna da sahiptir (Koparan ve
Canbulat, 2020: 40).

Goger'e gore dil icinde var oldugu toplumun kiiltiirel zenginliklerinden
faydalanir ve beraberinde o toplumun kiiltiir yapisinin meydana gelmesinde 6nemli bir
islev iistlenir (Goger, 2012: 53). Oyle ki, bir milletin kiiltiiriin{i tasvir etmek icin, o
milletin kelime hazinesindeki bazi kavramlar ele alinarak, bu kavramlarla ilgili
kelimelerin azligi, ¢oklugu ya da hi¢ olmamasi; kavramlarin algilanmasindan yola
¢ikarak bir kiiltiiriin tasviri muhtemeldir (Mert, Alyilmaz, Bay ve Akbaba, 2009: 280).

Kiiltlir ise bir milletin tarihi derinliklerinden bugiine kadar ortaya koydugu
maddi ve manevi degerler biitiinii olarak tanimlanabilir. Bir kiiltiiriin varli§inin nesiller
boyu siiregelmesi ancak ana dilin korunmasina ve canli tutulmasina baghdir (Belet
Boyaci ve Geng Ersoy, 2015: 162). Milleti millet yapan bu iki temel unsur birbirinden
ayr1 diisiiniillemez.

Bir toplum icin bu kadar 6nem arz eden dili, kendisine zararda bulunan
etkenlerden, tehlikelerden esirgemek gerekir. Dili zedeleyen, dile zarar veren en
onemli etken, yabanci dillerin uygulamis oldugu baskidir (Korkmaz, 2002: 5). Nitekim
dil; bir toplumun kiiltiiriiniin, degerlerinin, kisiliginin miihriidiir. Bu degerlerin timii
dil hazinesinde gizlenir ve gegmisten gelecege yine dil araciligiyla aktarilir. Bu sebeple
bir milletin birlik ve beraberligini saglamak, gelecegini garantilemek ancak diline
sahip ¢ikildig1 siirece miimkiindiir. Dili olmayan bir toplum kisiligini yitirmis bir
toplumdur (Korkmaz, 2002: 4).

Ulu Onder Mustafa Kemal Atatiirk bir ulusun var olmasinda dilin yerini ve
Oonemini su sekilde aciklamistir: “Tiirkiye Cumhuriyetini kuran, Tiirk halkt Tiirk
milletidir. Tlrk milleti demek Tdrk dili demektir. Turk dili Tark milleti igin kutsal bir
hazinedir. Cilinkii Tirk milleti gegirdigi nihayetsiz felaketler iginde ahlakinin,
goreneklerinin, hatiralarinin, menfaatlerinin kisacasi bugiin kendini millet yapan her
seyinin dili sayesinde korundugunu goriiyor. Tiirk dili Tiirk milletinin kalbidir,

zihnidir” (Inan, 1969: 18).



Bugiine kadar dil ile ilgili yapilan pek ¢ok tanimi esas alarak ortak temel

ozellikleri su sekilde tasnif edilebilir:

1) “Dil bir sistemdir.

2) Dil seslerden olusur.

3) Dil bir iletisim aracidir.
4) Dil bir diistinme aracidir.

Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir” (Demirel, 1999: 13).

2.2. Anadili

“Ana dili” sozctiglindeki ana kelimesi anne ile baglantili oldugundan dolay1
kisaca, bireyin annesinden 6grendigi dil seklinde tanimlanmaktadir (Orug, 2016: 314).
Yalnizca biyolojik anneden ziyade, ¢ocukla ilk sistemli ve devamli iletisim igerisinde
olan kisi de kast edilmektedir (Giizel, 2014: 26) Nitekim her ¢ocuk annesi tarafindan
biiylitilmemekte ve dili baba, anneanne, dede vb. kisiler tarafindan da
ogrenebilmektedir (Planer, 2016: 3).

Daha genis anlamiyla “ana dil” bireyin annesinden, ailesinden, icinde
bulundugu toplumsal ¢evreden dogal yontemle ilk edindigi, en iyi konustugu ve hakim
oldugu dil olarak agiklanabilir (Orug, 2016: 314).

Tirk Dil Kurumu ana dilini “Cocugun ailesinden ve iginde yasadigi
topluluktan edindigi dil” seklinde tanimlamaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2019).

Prof. Dr. Berke Vardar (2002) Agiklamali Dil Bilim Terimleri S6zliigiinde ana
dilini “Insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dil”
olarak agiklamaktadir (Vardar, 2002: 17).

Ana dili, kisinin biligsel ve duyussal belleginin gelisiminde biiyiik bir rolii
uistlenmektedir. Bilgiyi, duygu ve diislinceyi aktaran bir ara¢ olmanin yani sira dil, onu
yeniden olusturan, gelistiren ve ileten temel bir isleve sahiptir (Yildiz, 2012: 1-2).

Ana diline kars1 duyulan sevgi ve biling ayn1 milletten kisilere miisterek bir
diisiince dizgesi, diinyay1 birlikte algilama becerisi kazandirir. Bu ise beraberinde ayni
ulusa mensup kisiler arasindaki iliskiyi giiclendirir (Sinan, 2006: 75).

Dogan Aksan ana dilini ve dnemini; “Ana dili (Muttersprache) anneden ve
yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin
bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarini olusturan dildir. Ana dili bir

toplumun gecmisten gelecege biitiin degerlerini i¢inde barindirir. Ana dili bir nevi o



milletin kimligidir. Millet olma bilinci ancak ana dilinin en iyi sekilde muhafazasiyla
gerceklesebilir. Biz, diinyayr ana dilimizin penceresinden goriir, ana dilimizin
kavramlariyla evreni bigimlendiririz.” seklinde tanimlamaktadir (Aksan, 2007: 81).

Dillerin en 6nemli fonksiyonlarindan biri ise “kiiltiir tasiyiciligr’” gorevini
tistlenmeleridir. Asirlar dncesinde var olan atalarimizin kiiltiir miraslarini bugiine
tasiyan hig¢ stiphesiz, neredeyse on bin yili askindir islenerek buglne kadar gelen ana
dilimiz Tiirk¢edir. Toplumsal degerlerimiz, inanglarimiz, térelerimiz, yagam tarzimiz
gibi dgelerin hepsi dilimiz vasitasiyla gegmisten gelecek nesillere aktarilmaktadir. Bu
sebeple ana dili egitimi bilhassa Avrupa’daki Tirkler i¢in goz ardi edilemez bir
gerekliliktir. Ciinkii dil insanin diinyaya gelmesiyle diisiince cevresini algilama,
kavramlarla tanigma gibi siireclerde ciddi bir olgudur. Bireyin bulundugu ilk ortamla,
yasamla ilk temasiyla beraber bir kiiltiirlenme olugmaktadir. Hem diisiinceyi hem de
bilgiyi iletmenin vasitast olan dil, insan i¢in hayatin ilk ve de en ciddi evresinden
elbette ana dilidir. Farkli bir dil 6grenmek icap ettiginde de, baslangi¢c noktas1 tekrar
ana dil olmakla birlikte; sozciikler, ana dilde bulunan karsiligina gbre anlam
kazanmaktadir (Yildiz, 2012: 2).

2.2.1. Ana Dili Egitimi ve Onemi

Ana dili dersinin islenisi ve dgretimi bireyin egitim hayatindaki derslerinin
denek tasidir ve biitiin derslerin temeli hi¢ siiphesiz ana dili dersine dayanmaktadir
(Demirel, 2003: 26, akt. A¢ik Onkas, 2010: 122.)

Cagdas egitimin maksad1r bireylerin kendilerini tanimasi, karsilastig
problemlerle miicadele edip iistesinden tek basina gelebilecek bilgiye ve donanima
sahip olmasi, bilingli ve sahsiyetli olarak yetistirilmesidir. Boyle bir sahsiyet serbest
ve elestirel diisiinmeyi, objektif davranmayi, dogru anlamay1 ve giizel anlatmay1
gerekli kilmaktadir. Bu beceriler ise sadece ana diline tabi olarak ilerleme
kaydettiginden, birey ilk olarak ana dilinin ona temin ettigi anlatim olanaklarini
oziimsemelidir. Bu ise yalmizca nitelikli bir ana dili egitiminin gergeklesmesiyle
saglanabilir (Aksan, 1975: 430, akt. Ergenc, 1993: 61).

Kiiltiirel farklilik somut olarak dillerde ortaya cikar. Bireyde kiiltiir tagiyicisi
gorevini lstlenen dil gelismemisse, diger kiiltiirlerle kuracagi bag da c¢ok basarili
olmayacaktir. Dolayisiyla ana dil diizeyine yeteri oranda erisememis gd¢men
cocuklart hem 6z Kkiiltiirlerine hem de diger kiiltlirlerle basarili bir iletisim

kuramayacaklardir (Ergeng, 1993: 61). Go¢men cocuklarin yasadigi toplulukta 6z
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benligini kazanmasi, egitim hayatinda basarili olmasi, hem kendi 6z degerlerine hem
de i¢inde bulundugu toplumun degelerine, 6rf ve adetlerine saygi duyup uyum
gercevesinde yasamini siirdiirmesi i¢in, ¢ocuga basarili bir egitim diliyle beraber
basarili bir ana dili egitimi de gereklidir (Bekir ve Aydin, 2018: 97).

Ozellikle yurt disinda dogup orada yasamin siirdiiren gd¢men Tiirk cocuklarin
dil sorunlar1 genellikle yasadiklar1 iilkenin toplum dilini 6grenme sorunu olarak
algilanmakta, ana dilin ehemmiyeti ikinci plana atilmaktadir. Bir diger ifadeyle ana
diline fazla 6nem verilmemekte, 6nemsendigi taktirde ¢ocuklarin i¢inde yasanilan
toplum dilini 6grenmelerine ve kullanmalarina mani olacag1 diistiniilmektedir. Bu
sebeple ebeveynler daha ¢ocuklarin okul hayat1 baslamadan kendilerini baski altinda
hissetmektedir. Cocuklarinin egitim hayatinda ve topluma uyumda basarisiz
olmasindan endise duyarak yabanci olmayan ortamlarda dahi ¢ocuklariyla yasanilan
tilkenin diliyle iletisim kurmaktadirlar. Literatlirde dahi ana dilin 6nemine ve
ciddiyetine iligkin bircok bilgi bulunmasina ragmen ebeveynler cocuklarinin
gelisiminde bilhassa basarili  bir ikinci dil edinmede ana dilin Onemini
algilayamamaktadirlar. (Bekir ve Aydin, 2018: 98).

Cemal Yildiz'in Almanya'nin farkli bolgelerinde ikamet eden 580 Tiirk
kokenli 6grenci iizerinde yaptig1 bir saha arastirmasinda 6grencilerin “Tiirkce dersleri
disinda Tiirkge konusmak istemiyorum” sikkina %354 ,7°si katiliyorum yanitini
verirken, %27,4"l kismen katiliyorum, %17,9"u ise katilmiyorum yanitin1 vermistir.
Ayni ankette “Tiirkce 6grenmekten hoslanmiyorum” sikkina ogrencilerin %57,2 si
katiliyorum, 9%23,1'1 kismen katiliyorum ve %19,7's1 katilmiyorum segenegini
isaretlemistir (Yildiz, 2012:40). Yine Beytullah Bekar tarafindan Almanya’da yasayan
294 TII. Kusak Tiirk 6grenciler lizerinde yapilan bir aragtirmada 6grenciler arkadag
ortaminda dil kullanimlarina iligskin soruya %38,2"si sadece Tiirkce, %16,8"1 genellikle
Turkce, %2,8"i sadece Almanca, %18,1"i genellikle Almanca ve %54,1"i ise Turkce-
Almanca yanitim1 vermistir (Bekar, 2015: 71).

Yapilan saha arastirmalarinin birgogu gostermektedir ki, 6zellikle 3. Kusak
Turkler ana dilleri Turkge yerine Almanca ya da literatirde de Almanya Turkgesi
olarak gecgen Turkge- Almanca karisim bir dili tercih etmektedir (Bekar, 2017: 5).

Yukarida belirtilen tanimlardan da yola ¢ikarak ana dili egitiminin bireydeki
onemi kaginilmazdir. Nitekim yurt disinda yasayan Tiirklerin kendilerini ana dilinde
ifade etmekte zorlandiklar1 ve temel dil becerilerinin arzulanan diizeyde olmamas1 géz

ard1 edilemez bir sorundur. Unlii dil bilimci Ludwig Wittgenstein in da s6yledigi gibi
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“Dilimin sinirlari, diinyamin siirlaridir.” Bu baglamda gelecegimizin ve kimligimizin

giivencesi olan ana dilimizi korumali ve ona sahip ¢ikmaliy1z.

2.3. iki dillilik

Iki dillilik kavrami iizerine yapilan calismalar ve arastirmalar toplum dil
bilimin alaninda incelenebilir (Giirleyen, 2014: 5). Vardar Acgiklamali Dil bilim
Terimleri S6zligii 'nde toplum dil bilim'i “Dil olgulari ile toplumsal olgular arasindaki
iliskileri, bunlarin birbirlerini etkilemesini, birbirinin degiskeni olarak ortaya
¢cikmasini, bir baska deyisle, bu iki tiir olgu arasindaki esdegisirligi inceleyen karma
dal. Toplum dil bilim hem konusucunun hem de dinleyicinin toplumsal konumuyla
bildirisim durumlarini, sdylem ¢esitlerini ele alir. Olanakli durumlarda, esdegisirligin
yani sira dilsel ve toplumsal yapilar arasindaki neden-sonug iliskisini saptamaya
calisir. Kimi durumlarda bu dalin sinirlart budun dil biliminkilerle karigir” seklinde
aciklamaktadir (Vardar, 2002: 196). Spolsky’e gore toplum dil bilim, toplum ve dil
arasindaki iliskiyi ve aym1 zamanda dil kullanimlar1 ve dili kullanan kisilerin i¢inde
bulunduklar1 toplumsal sistem arasindaki bagi arastiran, insan toplumlarinin birbiriyle
baglantili ve birtakim dil bilimsel olan pek ¢ok kaliptan ve davranistan ortaya ¢iktigini
varsayan bir ¢alisma sahasidir (Spolsky, 2004: 3).

Kavramsal olarak iki dillilik terimini tek bir tanim altinda anlatmak zordur.
Ciinkii iki dillilik kisilerin dogup biiytidiikleri iilke, yas diizeyleri, edinim bigimleri ve
kosullar, her iki dildeki yetkinlik seviyesi, aile icinde kullanim diizeyi vb. gibi
degiskenlere bagl olarak tanimlanabilmektedir (Siiverdem ve Ertek, 2020: 184). I,
evlilik, egitim, savas gibi bircok sebepten dolay1 farkli dillere mensup bireyler birlikte
yasamlarini siirdiirmek zorunda kalmislardir. Bu siire zarfinda diller hem dilsel yap1
olarak hem de kelime olarak birbirleriyle karsilikli etkilesim halinde olmuslardir. Bu
karsilikli etkilesim, birlikte yasam siirdiirmenin en dogal neticesidir. Bununla beraber
iki dillilik terimi olusmustur (Kaya, Hanger ve Golynskaia, 2019: 99). Bat1 Avrupa
iilkelerinde yasayan bir¢ok ailenin evinde Tiirk¢e ana dili olarak Ogretilmektedir.
Henlz ana dili edinim siireci tamamlanmadan ¢ocuklar ikinci dil ortaminda egitime
baslamaktadir (Yagmur, 2006: 27). Bu durum bireylerin iki dilli olarak yetismesini
meydana getirmektedir.

“Her iki dili de dogru diiriist bilmemek, diisiinme yetenegine ve zekanin

gelismesine olumsuz etki yapar. Her iki dil iyi bilinip dillerden birine ana dili gibi
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vakif olunmasi, diisiinme yetenegini ne olumlu ne de olumsuz etkiler. Her iki dile de
ana dili gibi vakif olunmasi diisiinme yetenegini ve zekayi artirir” (Giizel, 2014: 16).
Bloomfield (1933: 56) kisinin iki dilli olarak kabul edilebilmesi i¢in, her iki dile de
esit seviyede hakim olunmasi gerektigini ve kisinin ikinci dilde de en az ana dili
derecesine yakin diizeyde kendini ifade ebebilmesi gerektigini ileri siirerken bunun
aksine bir¢ok arastirmacit gibi Macnamara (1967: 59) da Bloomfield in bu goriisiine
katilmayarak; okuma, yazma, dinleme ve konugma olan dort temel dil becerilerinden
yalnizca birinde minimum becerisi olanlar1 dahi ¢ift dilli olarak saymaktadir.

Bireyin belirli nedenlerden ve kosullardan dolay1 birden ¢ok dili edinmesi ya
da ikinci dili kendi ana dili diizeyinde Ogrenip konusmasi iki dillilik olarak
tanimlanmaktadir (Aksan, 2007: 26). Bireyin iki farkli dile mensup olarak biiyiimesi,
Ozellikle farkli uluslardan, farkli ana dillerine sahip anne ve babalarin ¢ocuklarinda
rastalanmaktadir. Bununla birlikte, yabanci iilkelerde uzun vadede bulunup iilke
vatandaslariyla yogun bir temas i¢inde yasayanlarda, yabanci dil 6grenip bunu pratige
dokme firsat1 bulanlarda, 6zetle ana dilin disinda bir dilin 6grenilmesi ve kullanilmasi
durumunda meydana gelmektedir (Aksan, 2007: 26).

Kisinin dildeki yeterlik ve hakimiyet seviyesine gore iki dillilik ii¢ bashga
ayrilmaktadir:

1. Dengeli Iki dillilik (Balanced Bilingualism): Her iki dilede de esit
ya da birbirine yakin diizeyde yetkin olmasi durumunda kisi dengeli iki dilli olarak
kabul edilmektedir (Haugen, 1973: 4). Uzun"a gore dengeli iki dilli kisiler, her iki dilde
ist dlizey becerilerini kullanabilme yetenegine sahiptir (Uzun, 2011: 8).

2. Baskin iki dillilik (Dominant Bilingualism): Kisinin iki dilden birine
daha ¢ok hakim olup diger dilde daha az yetkin olmasi durumudur (Uzun, 2011: 8).

3. Simirh iki dillilik (Semilingualism): Kisinin her iki dile de dilsel
beceriler bakimindan diisiik seviyede hakim olmasi ve kullanamamasi durumudur
(Uzun, 2011: 8).

Yapilan tanimlardan da anlasildigr gibi “iki dillilik” kavrami, bireyin ana
dilinin yan1 sira ikinci dili de ana diline yakin diizeyde konusabilmesi kabiliyetidir.
Yani birey hem ana dilinde hem ikinci dilde toplumsal hayatin her alaninda kendini
aym etkinlikte anlatabilme kabiliyetine sahiptir (Orug, 2016: 284). Bircok kiiltiirti
icinde barindiran bir toplumda biiyiiyiip birden fazla dile hakim olan bireyin hayati
boyunca siirecek bilissel, kisisel, toplumsal, ekonomik kazanimlar1 vardir (Zelasko ve

Antunez, 2000: 9). Bu konuyla ilgili yapilan bir¢ok arastirma da iki dilli yetismenin
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biligsel karigikliga yol agmaktan ziyade, bireyin bilissel ve dilsel gelisimine yarari
oldugunu ortaya koymustur (Cummins, 1976: 36). Kanadali dil bilimci Cummins’in
dengeli iki dilliligin ve ana dili ediniminin ehemmiyetini agiklayan iki kuramindan s6z
etmek miimkiindiir. Cummins’in esik teorisine (Threshold Hypothesis) goére iki dilli
cocuklarin biligsel becerilerinin gelisip iki dililigin olumlu yonlerinden yararlanmalari
icin her iki dilde de belli bir diizeyde olmalar1 gerekir. Bu diizey hem dil yoniinden
hem de bilissel yonden esik diizeydir. Iki dilli ¢ocuklarin olumsuz etkilerle
karsilasmamasi i¢in her iki dilde de birinci esige erismesi gerekir (Cummins, 1979:
233). Gelisimsel Bagimlilik Teorisi (Developmental interdependence hypothesis)
olarak karsimiza c¢ikan bu kurama gore iki dilin gelismesi birbiriyle baglantili
durumdadir. Bu kuram Cummins tarafindan Sekil 3°te aktarilan ,,Cifte Buz Dagi*

(Dual Iceberg) egretilemesi iizerinden agiklanmistir.

Birinci Dil Ikinci Dil
Yuzeysel Yuzeysel
Ozellikler Ozellikler

Ortak Temel Yeterlilik

Sekil 3: Jim Cummins’in Cifte Buz Dagi Egretilemesi (Cummins, 1980"den

uyarlanmistir).

Cummins’in Cifte Buz Dag1 Egretilemesi, buz dagmin goriiniir kisminda her
iki dilin yiizeysel 6zelliklerinin oldugunu fakat bununla birlikte buz daginin zemininde
de her iki dile ortak temel yeterliliklerin bulundugunu gostermektedir (Cummins,
1980: 87). Cummins’e gore ikinci dilde erisilecek olan beceri diizeyi belli dlgiitlerde
birinci dildeki beceri diizeyine baghdir. Bir bagka ifadeyle, birinci dildeki kavram

diizeyi ne kadar gelismisse, ikinci dil de o orantida gelisecektir. Bu baglamda ikinci
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bir dil ediniminden 6nce ana dili edinimini ciddi oranda tamamlamis olmanin 6nemi

belirtilmektedir (Cummins, 1979: 233).

2.3.1. iki Dillilerin Egitiminde Kullanilan Yo6ntemler/Yaklasimlar

Iki dilli egitim modelleri bugiin diinyanin birgok farkli devletlerindeki egitim
kurumlarinda uygulanmaktadir. Bazi iilkelerde ayni anda bir¢ok tiiriin uygulanmasi
s0z konusuyken diger iilkelerde her model farkli bicimlerde kurgulanmaktadir. Cift
dilli 6grenciler i¢in egitime yonelik degisik modellerin hazirlanip uygulanmasi ilk
basta Amerika Birlesik Devletleri, Kanada daha sonra ise gb¢ olgusunun yogun
yasandig1 Almanya, Fransa, Hollanda gibi Bat1 Avrupa lilkelerinde meydana gelmistir.
Iki dilli grencilerin egitimine bagl yiiriitiilen bu calismalar esliginde submersiyon
(batirma) ve immersiyon (daldirma) modellerinin 6n planda oldugu goriilmektedir
(Y1lmaz, 2014: 1646).

a) Submersiyon modeli

Avrupanin bir¢ok iilkesinde yasayan go¢men Tiirk ¢ocuklarinin hemen hemen
tiimii, submersiyon modeliyle 6grenim gérmektedir. Bu model, gd¢cmen ¢ocugunun
ana dilini, ¢ocugun egitimdeki basarisin1 engelleyen bir faktor olarak algilar ve asil
hedefi gogmen ¢ocuklarin ana dilinin ortadan kaldirilmasidir. Submersiyon modeli
bilhassa gogmen mensubu ¢ocuklara yoneliktir ve cocugun; ikinci dilin “derin sularina
birakilarak, desteksiz ve miimkiin olan en kisa siire zarfinda ylizmesi”, kisacasi, ikinci
dili 6grenmesi umulmaktadir. “Yiizmesi beklenilen derin su” yani ikinci dil, aslinda
¢ogunluk dilini olusturmaktadir. Cocuklarin dilsel ve kiiltiirel yonden ¢ogunlukla bir
biitlin olmasi, kaynasmasi ve zaman igerisinde ortak kiiltiir potast i¢inde eritilip
gdcmen dili mensuplarinin asimilasyona ugratilmasi asil amagtir (Yilmaz, 2014:
1647).

1970-80 senesinden itibaren yapilan pek ¢ok arastirma, bu modelin zayif ve
yetersiz bir model oldugunu ortaya cikarmaktadir (Yildiz, 2008). Yildiz (2008)
submersiyon modeliyle egitim alan 6grencilerde “kendinden emin olma” ve “kendine
giiven” hisleri yerine “agagilik” hissinin gelismekte oldugunu ve yine bu 6grencilerin
egitim donemini bir kabus olarak gordiiklerini ifade etmistir.

b) Immersiyon modeli

Bu modelin temelinde biitiin egitimin ilk olarak ¢ogunluk dilinde verilmesi,
fakat belli bir siirenin ardindan ana dilde dil derslerinin egitim programina dahil

edilmesi yatmaktadir. Bu sebeple immersiyon modeli ana dilde egitim ve 6gretim
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vermenin yant sira ¢ogunluk dilini de beraberinde gelistiren bir model olarak
aciklanabilir. Bu alanda Fransizca egitimi veren egitim kurumlariyla en ¢ok deneyim
sahibi olan devletlerden birisi Kanadadir. immersiyon modeli iilkemizde de zellikle
yabanci dillerin 6gretilmesine oncelik taniyan birgok 6zel okullarda uygulanmaktadir.
Okul 6ncesi egitim goren ii¢ yasindaki ¢cocuklar, bu 6zel egitim kurumlarinda yabanci
uyruklu 6gretmenler tarafindan Ingilizce egitimi gérmektedir. Bu ¢ocuklar alt1 ve yedi
yaslarina geldikleri zaman egitimlerin hepsi Tiirkgede yapilmakta, Ingilizce ise artik
bir dil dersi niteliginde islenmektedir (Y1lmaz, 2014: 1647). Batirma (Immersion) ve
Daldirma (Submersion) modelleri arasinda bir karsilagtirma yapildiginda Batirma
modelinin gé¢men Tiirk cocuklarmin okuldaki basarisina — dilleri ve kimligi
reddetmediginden dolay1- ¢cok daha uygun bir model oldugu ortadadir. Her iki model
karsilastirildiginda bu durum daha agik bir sekilde gozlemlenmektedir (Canbulat,
2012).

Tablo 2.1. Iki dillilerin egitiminde kullanilan yontemler

Batirma (Immersion) Daldirma (Submersion)

Gogmen ¢ocuklar okul diline yeterli Egitim dili resmi dildir.
derecede hakim degiller.

Anadil/ilk dil okulda kabul gérmektedir. Okul dilindeki basarisizlik bilissel

Anadil ikinci dille esdeger kabul yetersizlik olarak algilanir. Destek
edilmektedir. egitim uygulamasi saglanir.
Ogretmenler ¢ocuklarin diline ve Ogretmenler ¢ocuklarin diline ve
kiiltlirtine aginadir. kiltliriine uzaktir. Dil bariyerleri olusur.
Ikinci dilin kullanilmast tesvik Okul dili disindaki dilleri konugmak
edilmektedir. onaylanmaz.

(Kaynakga: Canbulat, 2012)

Almanya’daki Tiirk ¢ocuklarina uygulanan egitim modelleri incelendiginde,
eyaletlere gore degisiklik gosterse de genellikle Daldirma (submersion) yaklasimina
uygun modellerin uygulandigi soylenebilir. Batirma (immersion) uygulamalarinda, tek
dilli egitime nazaran, daha siki1 bir 6gretim ortamina ihtiya¢ duyulmaktadir. Kiiresel
Olcekli krizlerin fazlalastig1 zamanlarda, bu tarz egitim modelleri tasarruf 6nlemlerine
rahatlikla kurban edilebilmekte, ¢iftdilliligi bir tehdit olarak algilayan ideolojik
yaklagimlarda g¢okkiiltiirliligiin ve c¢okdilliligin toplumsal ayrismaya sebebiyet

verebilecegi tezini daima giindemde tutmaktadirlar (Canbulat, 2012).

16



Gogmen topluluklarin iki dilli egitimden beklentileri, iki dilli ¢ocuklarinin
kendilerini ana dillerinde ve baskin toplum dilinde gerek yazili gerek ise sozlii olarak
miimkiin oldugunca en iyi seviyede ifade edebilmelerine imkan saglamaktir (Canbulat,

2016: 151).

2.4. Gogmenlere Yonelik Dil Politikalar:

Dil, kiiltiir ve toplum ti¢lemesi arasindaki baglar1 arastiran toplum dil bilim
(sosyolengiiistik), ayn1 zamanda dil politikas1 ve dil planlamasiyla ilgili konular1 da
incelemektedir. 1960-1970 yillarinda dil planlamast ve dil politikalari ile alakali
faaliyetler olusmustur ve beraberinde dil politikasina ait modellerin tanimlamasindan,
dil hukuku ve dillerin himayesi gibi global konulara kadar genis ve derinlemesine bir
ilerleme katetmistir. Dil politikalar1 ve planlamalar1 en temelde dil problemlerini
aradan kaldirmak icin uygulanir. ilk kez 1959 yilinda Haugen tarafindan milli dilin
gelistirilmesi ve modernlestirilmesine verilen gayreti belirtmek i¢in kullanilan dil

planlamasi terimi 1970 lerde yayginlasmistir (Bekir, 2015: 60).

Cooper (1989) dil planlamasini, bir kisinin ya da toplulugun bir ya da birden
fazla dile vakif olmasi ya da olmamasiyla ilgili tavir ve tutumlarini belirgin bir bigimde
etkileme gayreti olarak tanimlamaktadir (Cooper, 1989: 45). Dil planlamas: iki amaca
yonelik uygulanmaktadir: ilki toplumdaki ekonomik ve sosyal ilerlemeyi ve istikrari
saglamaktir. Yani devlet toplumdaki azinliklara ana dillerini kullanmalarina miisaade
eder ya da kiiltiirlerine kadar neredeyse her seyi ortadan kaldirmak i¢in ¢abalar. Bu
tarz durumlara genellikle ¢ok dilli topluluklarda karsilagilmaktadir. Diger yandan dil
planlamasinin amaci dilin gelisimini saglayabilmektir. Bu durumda ise dilin
zenginlestirilmesiyle  beraber toplum tarafindan kolayca  kavranabilmesi
amaclanmaktadir. Boyle durumlara genellikle tek dilli topluluklarda karsilasilmaktadir
(Aliyeva, 2005: 19). Dil politikas1 terimi ise ulusal birligin temini, ekonomik kosullar
gibi sebeplerle, dilin sekil ve fonksiyonlarna siyasi iktidarin karigsmasini kapsar.
Bununla birlikte bir topluluktaki dillerin konum, kullanim saha ve bolgeleriyle beraber
bu dili kullananlarin haklariyla ilgili goris, ilke ve hiikiimler dizisi seklinde de
tanimlanir. Her iki kavram da birbirinden ayrilamaz durumda olsa da aralarinda
niteliksel bir farklilik bulunmaktadir. Dil planlamasi daha ¢ok ileriye yonelik,

toplulukla alakali teorilerle kapsamli degerlendirmelere dayanmis, merkezci ve
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uzlagmaci niteliklerinin mevcudiyetini olusturmaktayken, dil politikas1 karsilikli
zitlasan ve catisma halinde olan talep ve ihtiyaglar arasinda tavize dayali tercihleri
kapsamaktadir (Bekir, 2015: 60).

Biitiin iilkelerin kendilerine iliskin bir dil politikas1 vardir. Bunlar bir
siniflandirmaya tabi tutuldugunda belli bash iki kategoriye ayrilmalari muhtemeldir.
Esman (1992) bu sinifilandirmanin “gogulcu” (¢ok dillilik) ve “asimilasyoncu” (tek
dillilik) stratejiler seklinde yapildigini, yine bu stratejilerin kendi iclerinde degisik
asamalara bagli olmalar1 ve c¢esitlilik gostermelerinin yan sira, esasen iilkelerin ¢ok
dilliligi resmiyette onaylamalar1 ya da kabul etmemelerinin s6z konusu oldugunu ifade
etmistir (Esman, 1992: 382).

Almanya’da yasamini siirdiiren gogmen ¢ocuklarin egitimiyle ilgili uzun
yillardir gegerli ve dogru bir model bulunamamistir. Her eyalet kendi egitim
politikasini belirlediginden yabanci ¢ocuklarin egitiminde de her eyalet kendine gore
bir model yiiriitmiistiir. Egitim politikasina dair tasarimlar Almanya’y1 olusturan
eyaletlerin kiiltiirel 6zerkligi ve bunlara baglantili olarak, gd¢menlere yonelik
politikasinda birbirine karsit anlayislara sahip olmalar1 sebebiyle go¢men ¢ocuklarin
egitiminde akilci ve gecerli bir model olusturulamamistir (Arslan, 2006: 242).
Turklerin Federal Almanya’da misafir is¢i olarak bulunduklari donemlerde Alman
hiikiimetleri geri donme arzusunu diri tutmak maksatiyla ana dil faktoriine cok dnem
vermis, bu yonde egitim politikalar1 uygulamistir (Kogak, 2012: 307). Ornegin 1980
yillarinda Bavyera Eyaleti o senelerde ilkdgretimin birinci ya da ikinci kademesinden
gelen Tiirk 6grencileri Ulusal Siniflar (Nationalklassen) olarak adlandirilan siniflarda
toplamis. Bilhassa Tiirk 6grencilerin kalabalik oldugu yerlerde uygulanan bu sistemde
ogrenciler derslerinin bir¢ogunu Tiirkge olarak almislar (Bavyera modeli). Bunun yani
sira yogun bir sekilde de Almanca dil egitimi verilmistir (Arslan, 2006: 242). Geri
dontisii destekleyen ve kaliciliga mani olmayr hedefleyen bu modele karsi,
kaynastirma ve uyum politikas1 ad1 altinda Berlin modeli uygulanmistir (Ergeng, 1993:
65). Bumodelde ise gd¢men is¢i ¢ocuklarina yalnizca Almanca 6gretimi sunulmustur.
Bu yontem, bircok Almancay1 6grenmekte zorluk ¢eken gogmen ¢ocuklarin hem aile
ortamindan hem de aile i¢i iletisimden uzaklagmalarina neden olmustur (T6ren, 2014:
30).
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2.5. GOg

Tarih boyunca insanlar farkli sebeplerden dolayr yasadigi beldeden
uzaklasmak zorunda kalmiglardir. Bu uzaklasma tilke sinirlar1 i¢inde oldugu gibi iilke
disina da tagmistir. Go¢ olarak adlandirilan bu eylem ile ilgili pek cok tanimlar ve
aciklamalar bulunmaktadir. Tiirk Dil Kurumu gocli “ekonomik, toplumsal, siyasi
sebeplerle bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye, bir yerlesim
yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi, tasinma, hicret, muhaceret” olarak
tanimlamaktadir (TDK, 2019).

Gog olay1 insanlik tarihi boyunca var olan ve gelecekte de varligini siirdiirecek
olan, diinyanin dort bir yaninda goriilebilecek bir olgudur (Kocak ve Terzi, 2012: 164).

Farkli bilim dallariyla ugrasan bilim insanlarinin, degisik bilimsel
yaklagimlarindan dolay1 go¢ kavramini farkli bigimlerde agikladiklar1 goriilmektedir.
Ekonomistler gog¢iin  meydana getirdigi ekonomik etkileriyle ilgilenirken,
cografyacilar go¢ hareketliliginin zamansal ve mekansal yoniinln Onemini ele
almaktadirlar. Sosyologlar ise go¢ eyleminin neticesini onemsemektedirler (Sinha ve
Ataullah, 1987:5, akt. Ozcan, 2017: 185). Pek ¢ok bilim dalimin ortak calisma alani
olan go¢ sozciligiinii yalnizca bir tanimda anlamanin zorlugu, literatiirde birgok farkli
tanimin meydana gelmesine sebep olmustur.

Toros’a gore goc; bireylerin hayatlarint siirdiirdiikleri memleketlerinden,
kiltlirlerinden, ellerinde olan ekonomik imkanlardan, 6zetle toplumsal yasamin pek
cok ilkelerinden vazgecgerek ya da vazge¢mek zorunda birakilarak yeni cevrelere
yerlesmeleri ve bu c¢evrelerde yeni bir yasam alani olusturmalar1 demektir (Toros,
2008: 9).

A Theory of Migration (Go¢ Teorisi) yazisinda Lee (1966), gb¢ eylemini:
“genis ¢apta kalic1 veya yar1 kalict ikamet degisikligi” olarak tanimlamaktadir (Lee,
1966: 49).

Ozer Ozankaya tarafindan hazirlanan Toplum Bilim Terimleri Sozliigii nde
Go¢ kavrami ve gog tiirlerini su sekilde tanimlanmaktadir: “Gog: Bireylerin ya da
toplumsal kiimelerin yerlesmek iizere bir yerden bagka bir yere gitmeleri. Disa goc:
Bir {ilkedeki kimi bireylerin ya da toplumsal kiimelerin bagska bir tilkeye go¢ etmeleri.
Ice gbg: Bir iilkeye baska iilkelerden bireylerin ya da toplumsal kiimelerin gelip
yerlesmesi. I¢ goc: Bir iilke sinirlari icerisinde bireylerin ya da toplumsal kiimelerin

bir yerden bagka bir yere gidip yerlesmeleri” (Ozankaya, 1980: 33-55).
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Yal¢in gocti, “Gog, ekonomik, siyasi, ekolojik veya bireysel nedenlerle, bir
yerden bagka bir yere yapilan ve kisa, orta veya uzun vadeli geriye doniis veya siirekli,
yerlesim hedefi giiden cografik, toplumsal ve kiiltiirel bir yer degistirme hareketidir”
olarak ifade etmektedir (Yal¢in, 2004: 13).

Kandemir go¢ eylemini: “gdc, 6zgiir insanlarin refahlarini artirmak amaciyla
yasadiklar1 cografik mekani terk ederek, farkli bir cografik mekana yerlesmeleridir”
olarak tanimlamistir (Kandemir, 2010: 7)

Bununla birlikte go¢ kavrami, diinyada yasayan milyonlarca insani, pek ¢ok
devleti ve yonetimini etkisi altina almaktadir. Hem ulusal hem de uluslararasi boyutta
gerceklesen goc olgusu (Dogan, 1988: 1) sosyal bir hareketlilik olmasinin disinda
toplumun ekonomik, kiiltiirel vb. yasaminin bir¢ok yoniinli derinden etkileyen ana
degisim 6gelerinden birisidir (Sayin, Usanmaz ve Aslangiri, 2016: 2). Bir toplulugun
sosyal, kiiltlirel, egitimsel vb. gibi bircok yapisiyla yakindan ilgili bir olgu olmasiyla
gdc (Sahin, 2001: 58); insanlik tarihi boyunca sosyoloji, antropoloji, psikoloji gibi
bir¢ok bilim dalinin ilgisini ¢eken konular arasinda yer almistir (Mutluer, 2003: 9).
Gog yalnizca bir hareket olmanin disinda, gd¢men kisinin barindirdig: yerel kiiltiirel
ozelliklerin, gog ettigi devletin kiiltiiriiyle rastlagsma siirecinde ortaya ¢ikan varyasyon
ve catismalarla sekillenen hareketler dizisini, buna karsilik problemleriyle
miicadelesini de i¢inde barindirmaktadir (Oder, 2008: 13).

Bahsedilen agiklamalardan da anlasildigr gibi go¢ kavrami ¢ok yonlii bir
yapidan olusmaktadir. Boylelikle goc¢ ile ilgili ¢esitli tanimlamalara ve gog
hareketlerinin farkli siniflandirilmasina rastlanilmaktadir (Akinci, Nergiz ve Gedik,
2015: 61). Ancak bazi farkliliklar diginda tanimlardaki ana 6genin “yer degistirme”
oldugu anlasilmaktadir (Cebeci, 2015: 137). Ozetle go¢ hareketliligi bir toplulugun ya
da bir bireyin daha iyi kosullar yaratmak amaciyla uzun vaadeli ya da gegici olarak

yasam alanini degistirmesidir.

2.6. Gog Siireci ile Ortaya Cikan Kavramlar: Kiiltiirlesme, Uyum (Entegrasyon),
Ozumleme (Asimilasyon)

Cogu kez, go¢ eden toplumlarin yerlestikleri devletin kiiltiiriyle temasta
bulunduklar1 dénem uyum, dziimleme (Oder, 2008: 14) ve kiiltiirlesme terimleriyle
belirtilmektedir. Bu kavramlar aslinda gd¢menlerin barindiklar1 devletin egemen

kiiltliriiyle biitiin olmasini agiklar. Eger gé¢menin sahip oldugu kiiltiir ile egemen
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kiiltiirtin karsilikli bir etkiye ugramasi s6z konusuysa karsilikli kiiltiirlesmeden sz

edilebilir. Boyle bir durum ’akiiltiirasyonolarak adlandirilmaktadir (Oder, 2008: 14).

2.6.1. Kiiltiirlesme

Kiiltiirlesme, en genel anlamiyla gog¢ sebebiyle birlikte yasamak zorunda kalan
degisik kiiltiirlerden fertlerin mecburi olarak etkilesim iginde olduklari ve bu
etkilesimin meydana getirdigi degisimlerin kiiltiirlesmeyle sonuglandigini ifade

etmektedir (Sam, 2006, akt. Saygin ve Hasta, 2018: 313).

Redfield, Linton ve Herskovitz kiiltiirlesmeyi, farkli kiiltiirel topluluktan olan
bireylerin uzun siireli daimi etkilesimleri neticesinde bir kiiltiirde veya her ikisinde de
meydana gelen degisikliklerin anlasilmasina katki sagladigini  belirtmektedir
(Redfield, Linton ve Herskovits, 1936: 149). Yine Redfield, Linton ve Herskovits e
gore kiiltiirlesme siireci ii¢ sekilde sonu¢lanmaktadir. Bunlar kabul, uyum ve tepki
sonuclar1 olarak ifade edilmektedir. Kiiltiirel toplulugun kiiltiirel mirasinin bir¢ogunu
kaybederek diger kiiltiiri benimsemesi kiiltlirlesmenin kabul ile neticelenmesi
anlamia gelmektedir. Bu 6ziimleme davranis boyutunun disinda degerler boyutunda
da gergeklesmektedir. Ozgiin kiiltiir ile yasanan iilkenin kiiltiir 6zelliklerinin kiiltiirel
bir biitliniin saglanmasi i¢in birlestirilmesi, kiiltiirlesmenin uyumla neticelenmesi
anlamina gelmektedir. Baski sebebiyle veya yabanci Kkiiltiirel 6zelliklerinin
benimsenmesinin meydana getirdigi beklenmedik neticeleri sebebiyle 6z kiiltiire
tekrar yonelme hareketleri kiiltiirlesmenin tepkiyle neticelenmesi anlamina
gelmektedir (Redfield, Linton ve Herskovits, 1936: 152).

Bogardus kiiltiirlesmeyi karsilikli etkilesimde bulunan iki ya da daha fazla
kiiltiirel dizgenin ayr bir kiiltiirel dizge olusturma siireci seklinde tanimlamaktadir ve
lic tiir kiiltiirlesmeden bahsetmektedir. Korlemesine kiiltiirlesme karsilikl etkilesimde
bulunan kiiltiirlerin biling dis1 birbirlerinden etkilenmesiyle olugsmaktadir. Bir kiiltiiriin
kendi kiiltiirel 6zelliklerini baski uygulayarak diger kiiltiirlere dayatmasi empoze
edilmis kiiltiirlesmeyi ortaya ¢ikarmaktadir. Son olarak demokratik kiiltiirlesmede ise
biitiin kiiltiirlerin denk oldugu varsayilarak, kiiltiirlerin karsilikli degerlerine, diinya
goriislerine ve kiiltiirel 6zelliklerine saygi gostermesi ve kabul etmesiyle olugsmaktadir
(Bogardus, 1949, akt. Eksi, Demirci, Yildiz ve Eksi, 2015: 45).

Kiiltiirlesmenin gerceklesmesiyle c¢ogunlukla insanlarin giyim-kusamlari,

selamlagmalari, yemek secimleri gibi tutum ve davramislart birtakim degisiklikler
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gostermektedir (Saygin ve Hasta, 2018: 317). Bu degisim siirecinin siddeti bireyin 6z
kiiltiirel devamlilig1 ne kadar dnemsedigiyle dogrudan iligkilidir (Berry, 2001, akt.
Saygin ve Hasta, 2018: 317).

2.6.2. Uyum (Entegrasyon)

Uyum sozcligii en genel anlamiyla entegre olmak, birlesmek anlamina
gelmektedir ve ana kosulu, bir toplulugun 6z benliklerini ve 6zelliklerini muhafaza
ederek birgok kiiltiirii icinde barindiran bagka bir toplulukta diger kiiltiirlerle beraber
o yapinin mekanizmasina ortak olmasidir (Persembe, 2009: 247).

Uyum cokkiltiirlii bir toplumda yasayan farkli etnik, kiiltiirel ve sosyal
gruplarin iilkenin biitiin imkanlarindan esit bir sekilde istifade etmesi ve aralarinda
anlagsmazlik, arbede olmadan uyum icinde bir hayat siirdiirmeleri olarak
aciklanmaktadir (Tokoz, 2006: 36).

Ozmen’e gore “entegrasyon gd¢menlerin ve ev sahibi toplumun birbirleriyle
etkilesimlerinin bir sonucu olarak gerceklesen ¢ift yonlii bir siirectir” (Ozmen, 2011:
398).

Uyumda gogmenin yasadigi siirecle beraber gog¢ edilen iilkedeki “yerli halkin®
davranig ve tutumu da 6nem teskil etmektedir. Yerli halk go¢menleri ayri bir grup
olarak algilar ve asag1 bir sosyal konum atfeder (Oztiirk, 2011: 17). “Ev sahibi
toplumun genellikle sonradan gelenler {izerinde etkisinin daha fazla oldugu
diisiiniilmekle beraber, yine de bu siirecler hem ¢ok tarafli etkilesim sonucu olusmakta
hem de tiim taraflar1 etkilemektedir. Zira ne gogmenin kiiltiirii, memleketinden geldigi
giinkli gibi kalacaktir ne de ev sahibi toplumun Kkiiltiirii kendini gd¢menlerin
kiiltiirlerinden uzak tutabilecektir. Karsilikli etkilesimler siire¢ boyunca devam
edecektir. Ancak, biitiin bunlara ragmen her biri kiiltiiriiniin kendine 6zgiliigiinii ve
rengini koruma arzusunu yitirmemektedir” (Ozmen, 2011: 397).

Farkl kiiltiirel 6zelliklere ve sosyal ¢evreye sahip olan kisilerin yeni ve degisik
bir kiiltiirel ortama ayak uydurmalari daima gii¢ olmustur ve beraberinde pek ¢ok
uyum sorununu meydana c¢ikarmistir (Demiryiirek, 2012: 13). Uyum sorunlar
kapsaminda meydana gelen problem alanlarinin kuskusuz bir¢ok ¢esiti vardir. Fakat
problemin sosyo-kiiltiirel igerigi goz oniinde bulunduruldugunda Bati Avrupa’daki
Tiirklerin yasadig1 en ciddi ve yapilan bir¢ok arastirmada en ¢ok one ¢ikan problem
alanlarinin temelinde dini yasanti ve ibadetler, on yargilar, kiiltiirel tutum, dil
problemi, yabanci diismanligi, giindelik hayatta rastlanan 6n yargilarin geldigi goze
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carpmaktadir (Yavuz, 2013: 622). Almanya’da uygulanan bir saha arastirmasinda elde
edilen verilere bakildiginda, yabanci kdkenli ¢ocuklarin en ¢ok okulla alakali sorunlar
yasadiklari tespit edilmistir. Bunun yani sira toplumsal uyum ve lisan problemleri de
bu sorunlara eslik etmektedir. Ancak gd¢men cocuklarin ait olduklar1 ulusa gore
degisik muameleler yapildig1 ve ¢ogunlukla dogu kokenli ¢ocuklarin diglanmaya
maruz kaldig1 Norveg, Amerika Birlesik Devleti gibi bat1 iilkelere mensuplarin ise tam
tersi bir tutumla karsilagtiklar1 vurgulanmaktadir (Boss-Nunning, 1983, akt.Akbalik
ve digerleri, 2003: 3).

Gecmiste uyum konusu sadece gogmenlerin basa ¢ikmast gereken bir mesele
olarak goruluyorken giiniimiizde gégmenlerin yani sira ev sahibi toplumun da birtakim
katkilar sunmas1 gerektigi bir siire¢ olarak acgiklanmaktadir. Dolayisiyla ev sahibi
toplumun temin ettigi olanaklar ve alanlar dogrultusunda gégmenler o topluma uyum
saglayabilmektedirler (Taskan, Irdem ve Ozkaya, 2018: 15). Bunun yani sira uyum
siireci baslica ii¢ 6lgiitte ele alinabilir. T1ki, hukuki él¢iittiir. Gd¢menin yasadig iilkede,
o iilke vatandasina taninan yasal haklarin tiimiine sahip olmasidir. Ikincisi, ekonomik
olghttir. Gogmenin kendisinin ve ailesinin ge¢imin saglayacagi, yasadigi tilkenin
standartlarina uygun bir hayat: siirdiirebilecegi bir ise sahip olmasidir. Son 6lgiit ise
kiiltiirel ve sosyal 6l¢iittiir. Go¢gmenin herhangi bir ayrimciliga maruz kalma kaygisi
olmadan, yasamini siirdiirdiigii iilke ile kiiltiirel ve sosyal iligkiler kurmasi, kendini
ifade ederek var olan sosyal ve ayni1 zamanda kiiltiirel yapiya katki saglamasidir
(Fielden, 2008: 1).

Gocmenlerin toplumsal olarak yasadiklar1 problemler ve yasam siirdiikleri
iilkeyle bir biitiinlesme noktasinda ele alinan biitiin caligmalarda, genellikle
gocmenlerin i¢inde bulunduklart topluma uyum saglamalart anlamini tasiyan
adaptasyon kavrami kullanilmigtir. Bugiin ise gogmenlerin i¢inde bulunduklar1 yeni
kiiltiire adapte olmalarinin yani sira etnik kiiltlirlerini de muhafaza etmeleri ve
siirdiirmeleri anlam1 tagiyan uyum kavrami tercih edilmektedir (Kartari, 2006: 12).
Boyle bir durumda uyum, gog¢menlerin farkli kiiltiirlerin arasinda hem kendi 6z
degerlerini muhafaza etmek ayni zamanda da yeni toplumla birlikte yasam siirdiirmek
istediklerinde bunu olusturabilmek i¢in uygulanmasi gereken bir yoldur (Bilgin, 2007:
265).
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2.6.3. Oziimleme (Asimilasyon)

Gordon Marshal Sosyoloji sozliigiinde (1999: 42) 6ziimleme kavramini su
sekilde agiklamuistir: “Disaridan gelen birisinin, gd¢menin ya da tali konumdaki bir
grubun, egemen olan toplumla ayirt edilemez derecede biitiinlesmesi siirecini
anlatmak i¢in kullanilan, kiiltiirlenmeyle es anlaml1 bir terim”.

Oziimleme kavraminda, aym devlette yasami siirdiiren degisik kiiltiirler
arasindaki biitiinliigiin siirdiiriilebilmesi olas1 goriilmediginden, aradaki farkliliklarin
olabildigince kaldirilmas1 hedeflenmistir. Dolayistyla o devletteki egemen kiiltiiriin,
azinlikta olan kiiltiirii yok etmesi mevzuubahis olmustur (Giilboy, 2015: 57). Nitekim
Oziimsemeyi uyumdan ayiran sebep, uyumun farkliliklarin muhafaza edilmesinden
yana olmasidir (Kilig, 2021: 41). Oziimleme uygulamalarinda degisik yollar izlense de
asil niyet, belli bir gogunluga katilmayanlarin veya katilamayanlarin, 6z kiiltiirlerinden
ve koklerinden vazgegerek asimile eylemini uygulamak isteyen toplulugun kiiltiirlerini
ve degerlerini kabullenmesidir (Onur Ince, 2011: 189).

1960’11 yillarda Almanya’ya isci olarak giden Tiirklere karsi da asimilasyon
politikalar1 hi¢ gecikmeden dénemin Igisleri Bakani Otto Gerog Schily nin “En iyi
entegrasyon asimilasyondur” sdzleriyle kendini belli etmistir (Otto Schily, Siiddeutsch
Zeitung, Temmuz 2002). Almanya'nin tarihine bakildiginda, pek cok toplulugu,
Yahudiler gibi birka¢ istisna haricinde, asimile etme gelenegine sahip oldugu
gorulmektedir. Ancak Almanya nin 6ziimlemesi programlanmis sekilde siirdiiriip her
gelene direkt uyguladigi anlamini tasimamaktadir. Yasanan 6ziimlemelerin hepsi,

zaman ve sartlarin bir neticesi olarak gerceklesmistir (Karatag, 2006: 64).

2.7. Gocun Tarleri

Gog ilk etapta basit bir cografi mekan degistirme siireci olarak karsimiza ¢iksa
da, nedenleri ve sonuclar1 kisilerin ve toplumun iizerinde ¢ok biiyiik degisikliklere
sebep olmaktadir (Yenigiil, 2005: 274). Tiirkiye'de gé¢ nedenlerini “i¢ gogler” ve “dig
gdcler” olarak iki baslik altinda ele almak miimkiin. i¢ gd¢ler kendi iginde “mevsimlik
gocler, strekli gocler, emek gogleri ve zorunlu-goniillii gégler” seklinde alt basliklara
ayrilmaktadir. D1s gocler ise, “beyin gocleri, is¢i gocleri ve miibadele gogleri” olarak

alt basliklarda toplanabilmektedir (Kogak ve Terzi, 2012: 169).
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2.7.1. i¢ Gogler

Ulke sinirlar igerisinde bir kentten bir diger kente gergeklestirilen (Saglam,
2006: 34), iilkedeki niifus degisikligini etkilemeyen ancak illerdeki niifus oraninda
degisiklige yol agan go¢ (Kogak ve Terzi, 2012: 169) i¢ gd¢ olarak tanimlanmaktadir.
I¢ gogiin birgok nedeni bulunmaktadir. 1950 lerde baslayan kapitalistlesme siirecinde
sanayilesme ve tarim alanindaki hizli makinelesme, kirsal alanda toprak — nifus
dengesinin bozulmasi vb. gibi bir¢ok sebeple, iiretim dis1 kalmis olan isgiiciiniin yeni
gecim kaynaklari temin etmek amaciyla kentlere go¢ etmeleri 6rnek olarak verilebilir.
Toplumsal, siyasi, ekonomik gibi sebeplerden kaynaklanan bu go¢ harekleri genelde
o llkenin gelmigsmemis bolge ve kentlerinden ¢ok daha gelismis bdlge ve kentlerine
hareket etmektedir (Ozer, 2004: 24).

a) Mevsimlik Gogler

Insanlarin her sene belli aylarda yasadiklar1 yerden baska bir yere ¢alismak ya
da gezmek amacli bir siireligine gitmeleri mevsimlik go¢ olarak adlandirilmaktadir.
Boyle bir durumda kisiler her sene belli siirelerde iki ya da daha fazla mekanda yer
degistirme eyleminde bulunmaktadirlar. Mevsimlik gocii yasayan topluluklarin birden
fazla sosyal ve kiiltiirel yapiy1 i¢ ice yasamasindan s6z edilebilir (Saglam, 2006: 34).

b) Surekli Gogler

Kisilerin yasadiklari yeri terk edip bir bagka yere temelli yerlesme eylemine
“stirekli go¢” denmektedir. Bu go¢ eylemi hem goniillii hem de zorunlu yapilmaktadir.
Kisilerin daha 1yi egitim alma istegi, maddi agidan daha rahat bir yasam siirdiirme
istegi goniillii olarak goc etmelerine bir sebeptir. Beklenmedik bir zamanda meydana
gelen dogal afetler, savaslar veya teror olaylarindan sebep devlet araciligiyla
yapilmaya zorlanan goécler zorunlu go¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kocak ve Terzi,
2012: 170).

c) Emek Gocleri

Insanlarin dogduklari iilkeleri issizlik ve kétii calisma kosullar gibi sebeplerle
terk edip daha iyi sartlar altinda yasamak i¢in ve ¢ok daha iyi is olanaklarinin oldugu
farkl1 yerlere go¢ etmeleri durumu emek gocii olgusunu ortaya cikarmaktadir
(Grawert, 2012: 117-118). Bunun yan1 sira tayin sebebiyle yapilan gogler de emek
gbclinii kapsamaktadir (Badalova, 2021: 22). Emek go¢ii hem mevsimlik ve gegici

olabilmekte hem de ikamet esasina dayali siireklilik arz edebilmektedir. Mevsimlik
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emek gocli birkag haftay1 veya ay1 kapsamaktayken, gecici emek go¢ii bir veya birkag
yil1 agkin siirebilmektedir (Grawert, 2012: 117-118).

d) Zorunlu-Gonulla Gaogler

Zorunlu go¢ veya bir diger anlamiyla yerinden edilme, kisilerin yasadiklar1 yeri
istemeden terk etmek zorunda kalmalarii ifade etmekle beraber (Tekin, 2011: 93)
dogal afet, silahli ¢atisma durumu veya niifus miibadeleleri gibi durumlar bu duruma
ornek gosterilebilir. Goniilli gé¢ eylemi ise bireylerin kendi isteklerine bagli olarak
daha saglikli ve uygun bir yasam sarti, egitim hayati veya kariyer isteginin olugsmasiyla
gerceklesmektedir (Sezgin ve Yolcu, 2016: 419). Yukarda bahsedildigi gibi daha iyi
bir yasam standart1 olusturma arzusundan dolay1, kisinin bulundugu yeri terk etmesi
anlami tagiyan iradi gécte ekonomik sartlar daha belirleyici bir rol iistlenirken, kisinin
oncelikle barinmak i¢in bir yer bulma ¢abasinda oldugu zorunlu goclerde ise genellikle

siyaset belirleyici bir faktor olmustur (Ekici ve Tuncel, 2015: 14).

2.7.2. Dis Gogler

a) Beyin Gaocleri

Bu gbc eylemi ilk olarak 1960 yillarinda Avrupa Ulkelerinden (6zellikle
Birlesik Krallik) Kuzey Amerika’ya dogru gergeklestirilen kaliteli is¢i gogleri
baglaminda karsimiza ¢ikmaktadir (Salt, 1997: 5). Ancak 6nemle vurgulanmalidir ki
bugilin beyin gocli, goc¢ vakalarinin tartisilmast en Onemli alanlarindan birini
olusturmaktadir. Nitekim bir devletin birikimini, servetini yitirmesi seklinde de
yorumlanabilir. Beyin gocii, list diizey egitim almis kalifiye ve alaninda uzmanlasmis
bireylerin farkli devletlere go¢ etmesi seklinde tanimlanabilir. Bu go¢ daha ¢ok
gelismekte olan veya gelismekte olan devletlerden ¢ok daha fazla gelismis devletlere
dogru yapilmaktadir (Akgapar, 2005: 9-10).

b) Isci Gocleri

Isci gocleri, hem iilke igcine hem de iilke disina yapilmaktadir. Calisma
maksadiyla kisilerin yurt digina giderek gerceklestirdikleri gocler dis goclerdeki is¢i
gocleridir ve ¢ogunlukla issizlikten dolay1 tercih edilmektedir. Tiirk is¢i gogiliniin
olugsmas1 Federal Almanya’da diizenlenen bir mesleki yetistirme programina
dayanmaktadir (Onulduran ve Van Renselaar, 1976: 28). Fazla isgiliciinlin ihracinin
desteklenmesinin asil amaci, istihdam da yetersiz olan Tiirkiye nin bu isgiicii fazlasin
dis devletlere yoneltmek, bunun karsilifinda ise geri doniislerinde dis iilkelerde

kalifiye isciye donecek olan kisilerden ulusal sanayi isletmelerinde faydalanmak, bu
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kisilerin, kazanacaklar1 niteliklerden geri doniislerinde faydalanmak, is
bulabilmelerini temin etmek olmustur (Onulduran ve Van Renselaar, 1976: 30).

C) Muibadele Gocleri

Kelime anlami degis-tokus olan miibadele kelimesi, bir antlagsma esaslarina
dayanilarak devlet niifuslarinin karsilikli yer degistirmesiyle gerceklesen goglerdir. Bu
gbcli yapan insanlar miibadil olarak adlandirilmaktadir (Kogak ve Terzi, 2012:
175).Bu goce drnek olarak Kurtulug Savasi'nin ardindan Lozan Baris antlagsmasi ile
Tirkiye ve Yunanistan arasinda uygulanan niifus miibadelesi gosterilebilir. Bu
mubadele Anadolu”daki 1.200.000 Rum’un Yunanistana, Yunanistan“daki 500.000
Turk’iin ise Tiirkiye'ye gelmesiyle neticelenmistir. Istanbul’daki Rumlar ve Bati

Trakya’daki Tiirkler bu olaydan ayr1 tutulmustur (Cobanoglu, 2016).

2.8. GOcun Nedenleri

Tablo 2.2. Gogun tlrleri ve nedenleri

Gonillu Gog (Cekici Zorunlu Gég (ltici Faktorler)
Faktorler)
Dogal Nedenler e Yer o Depremler
sekillerinin sade olmas1 . Kuraklik
o Toprak o Sel ve
verimliligi taskinlar
. Iklimin . Erozyon
elverisli olmasi o Heyelan
. Su . Volkanik
kaynaklari faaliyetler
Ekonomik . Is imkanlar1 o Issizlik
Nedenler o Dogal . Tarim
kaynaklarin varlig topraklarinin miras yoluyla
J Ticaret bolinmesi
o Turizm o Tarimda
makinelesme
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Siyasi Nedenler e Baris ve ° Savaslar

giiven ortami o Mibadele
. Ihtilaller
. Sinir
degisikligi
o Teror
Sosyal . Egitim . Etkin ve dini
Nedenler . Saghk bask1
o Kiltarel o Kan davalari
faaliyetler
o Ulagim

(Kaynakca: GOC (arcgis.com) sayfasindan 02.07.2021 tarihinde erigilmistir.)

Dis tilkelerden go¢ almak ve dis iilkelere go¢ vermek tilkeden iilkeye, i¢inde
bulunulan zamanin kosullarina gore degiskenlik gostermektedir. 1920 sonrasi
iilkemizden disariya verilen gociin asil sebebini ekonomiye baglamak miimkiinken,
tilkemize yapilan goglin daha ¢ok ulusal, irksal, sosyo-kiltiirel ya da siyasi temeli
bulunan soydas goclerdir (Bayrakli, 2007: 29).

Gilintimiizde bir¢ok iilke ekonomik sorunlar, siyasi kriz veya sosyal catisma
gibi nedenlerden dolay1 go¢ siirecine maruz kalmakta ve biylk bir oranda insan
hareketliligine taniklik etmektedir (Akkanat, Aksoy, Yilmaz ve Ozsoy, 2017: 89). Go¢

eyleminin bir¢cok nedeni bulunurken bunlar1 dort temel baslikta siralamak miimkiin:

1. Ekonomik Nedenler

2 Siyasal Nedenler

3. Sosyo/Kultirel Nedenler
4 Dogal Nedenler

- Ekonomik Nedenler:

Parasiz ve Bildirici'ye gore (2002: 144), “gd¢ kararin temelinde, net gelirde
yasam boyu faydada artis beklentisi vardir.”

Insanlarin yasam ve geginme dertleri, iicret ve gelire bagl iilkeler aras1 ciddi
farkliliklar, go¢menleri hayat standartlar1 daha iyi yerlere ya da cografyalara
yonlendirmektedir. Buna bagli olarak yiiksek ekonomik biiylime ve is imkanlarinin

yiiksek oldugu iilkelerin, gb¢ alma hususunda 6n planda olduklarin1 sdylemek
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mimkiindiir (Y1ldiz, 2017: 1829). Bu baglamda goc¢ eylemi isgiiciiniin yer degistirmesi
neticesinde kentsel mekanlarda istthdama katkisi olan ekonomik, sosyal ve toplumsal
bir olgu olarak gosterilmektedir (Giinay, Atilgan ve Serin, 2017: 39).

Son donemlere bakildiginda ozellikle ekonomik kaygilar gbé¢ eylemini
tetiklemektedir. Insanlarin gelecek kaygisi tasimasi, ekonomik istikrarsizlik, istihdam
kosullarinin olumsuz olmasi, bireylerin egitim diizeyinin iyi durumda olmasina
ragmen kendi alaninda istthdam edilmeyip, clizi miktara calismaya mecbur
kilinmalari, diisiik yasam standartlari, maddi ve manevi 6l¢iide tatminsizlik gibi bir¢ok
unsur goce sebebiyet vermektedir (Unsal, 2019: 52).

- Siyasal Nedenler:

Goglin bir bagka sebebi ise siyasi olaylardir. Siyasi baskilar, savaslar, rejim
degisikligi, 6zgirliigiin kisitlanmas1 gibi bircok etken gog¢ hareketliligine neden
olmaktadir. Bu tir gogler hem wulusal hem de uluslararast boyutta
gerceklesebilmektedir (Zhanadilova, 2018: 118). Savas sebebiyle can giivenligi
olmayan bireylerin, can gilivenliklerini saglayabilecekleri, dini yondeki catigsmalar
sebebiyle daha huzurlu bir ortama ulagsma diisiincesiyle beraber siyasi iktidar temelli
politik baskilar sebebiyle siyasi haklarin yok sayilmadigi bolgelere kagis diisiincesi,
bireysel ya da toplumsal goclere sebep olabilmektedir. Bu nedenle huzurun,
giivenligin, adaletin olusturulmadigi toplumlardan; huzurun, giivenligin, adaletin ve
iyl yasam standartlarin olusturuldugu bati toplumlarina dogru gergeklesen insan
hareketligi, go¢iin mithim sebeplerinden biridir (Yildiz, 2017: 1830).

- Sosyo/ Kultirel Nedenler:

Bugiin bireylerin bir ¢cogu egitim, kiiltiirel ve saglik statiilerini artirmay1
amaglayarak bu imkanlarin c¢ok daha yiiksek oldugu gelismis iilkelere goc
etmektedirler. Fakat manevi tatmine ulasim diislinceyle gerceklestirilen sosyal
boyuttaki gogler, iktisadi basarisizliktan ayr diisiiniilemez. Zira sebepleri i¢ ige giren
goglerin, 6ziinde hem maddi hem de manevi tatmin saglama amaci oldugu ortadadir
(Yildiz, 2017: 1831). Bir diger sosyal faktdr ise dini sebeplere dayalidir. Ornegin;
gecmiste Balkanlar’da Bulgar ayaklanmasi akabinde, Miisliiman Tiirklere ve Pomak
olarak adlandirilan Bulgar asilli miisliimanlara din degistirmeleri i¢in baski yapilmasi
dini nedenlere dayanan gég¢lerdendir (Aganoglu, 2001: 84-89).

- Dogal Nedenler:

Algan ve Kiingek (1998: 97) yaptig1 calismalarinda meydana gelen volkanik

puskiirtmeleri, depremleri ve buna benzer vakalari dogal nedenler olarak ele
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almaktadir. Yine iklim degisiklikleri, kiiresel 1sinma, kuraklik gibi etmenleri dogal
nedenler olarak saymak miimkiindiir. IV. ve V. yillar1 arasinda Orta Asya bolgesinde
kurakligin meydana gelmesiyle beraber Hunlar ve Mogollar yasadiklar1 beldeyi terk
etmek zorunda kalmistir. 1994 senesinde Kirgizistan'da olusan toprak kaymasi
neticesinde binlerce kisi goge maruz kalmistir. Gegmiste diinyadaki biiylik gollerin
basinda gelen Aral Golii, sularmin kuraklik ve kiiresel 1sinma gibi faktdrlerden dolay1
azalmasiyla beraber giinlimiizde bataklik ve ¢6l haline gelmistir. Sularin ¢ekilmesiyle
birlikte ylizeyde bulunan tuzlar riizgar sebebiyle tarim arazilerine taginmis, arazilerin
verimini azaltmigtir. Bu da insanlar1 gbge zorlamistir.

Gog¢ eylemini tetikleyen dogal nedenlerden bir digeriyse iklim degisiklikleridir.
Kiy1 kesimlerindeki sik yagis, firtina olaylarimin fazla meydana gelmesi, yangin
vakalarinin artmasi bireyin yasam alaninin sinirlarin gitgide daraltmakta ve bireyi ve

toplulugu goge siiriiklemektedir (Glinay, Atilgan ve Serin, 2017: 41-42).

2.9. Tiirkiye de Go¢ Hareketliligi

Tiirkiye'de gd¢ olgusu Cumbhuriyetin ilaninin ardindan devamliliZini
stirdiirmiigtiir. 1950 y1lindan sonra politik ve ekonomik etkenlerin hiz kazandirdig1 gog
hareketleri tlilkemizde sehirlesme hizin1 da yikseltmistir. O donemlerde kirsal
bolgelerde tarimda makinelesmenin ¢ogalmasi ve yeni yontemlerin uygulanmasi,
tarim yapilan topraklarin boliinmesi ve sehirlerde sanayilesme siirecinin harekete
gecmesi gibi pek c¢ok faktorler sonucunda kirsal bolgelerden kentlere ciddi niifus
hareketleri meydana gelmistir (Es, Cakic1 ve Dogan, 2020: 101)

Kirsal bolgelerden sehirlere akan i¢ goce iliskin durum degerlendirildiginde,
icgdciin kendi hareketliligini de beraberinde getirmekte oldugu ve bu alanlara tagidig:
gozlemlenmektedir. O dénemlerde sanayi toplumu olma asamasinda hizli bir basari
gosterilememesi sehirlerin hizla gelmekte olan kirsal niifusu ayni siiratle emmesini bir
hayli gii¢ hale getirmistir. Bir diger ifadeyle, hem sehirlerde kirsal bolgelerden gelen
isgliciinii ¢aligtiracak endiistrinin olusmamis olmasi hem de gelen niifusun barinmasini
saglayacak yeteri diizeyde konut olusumunun saglanamamis olmast s6z konusudur.
Ozetle, gecekondularda hayatm siirdiiren ve kayitdisi/ikincil ekonomik sektdrlerde
kazang elde etmeye calisan bir gogmen toplulugu sehir niifusunun agirlikli bir pargasi

olmustur (Igduygu, 2014: 180).
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Avrupa tilkelerine yapilan is¢i goc¢li 1961 yilinda Tiirkiye ve Almanya arasinda
saglanan antlasma dogrultusunda olusan devletin kalkinma politikasinda yeni bir
devire girdigi donemlere rast gelmektedir. Kir niifusu azaltma politikalari
cercevesinde devletin gonderdigi ilk kafileleri ¢cogunlukla kirsal bolgelerden gelenler
olusturmaktadir. Bunun sebebi ise Tiirkiye’de nitelikli ig¢ilere ihtiyac olacagi esasidir.
[lk zamanlarda da halkin Avrupa’ya ¢alisma maksadiyla gitme talebi sonralar1 oldugu
kadar yogun olmamistir ve giden is¢i gogmenlerin ardindan biraktiklar: ailelerine
yolladiklar1 birikimler, devletin sanayilesme politikasini siirdiirebilmesi i¢in biiyiik bir

yardim olmustur (Ozbay ve Yiicel, 2001: 12)

2.10. Almanya’ya Gog¢

Diinya tarihinde en miithim gd¢ olgusu olarak bilinen “Kavimler Gogii” 4.
ylizyilin ortalarindan itibaren Cin Devleti'nin hiikimranligindan kurtulmak isteyen
Hunlarin, Karadeniz'in kuzeyinde yasayan Cermen kavminin bulundugu bolgeye girip
orada yasamaya baglamasiyla ortaya ¢ikmistir. Bu durumdan rahatsiz olan Cermen
kavimlerinin o bolgeden uzaklasarak batiya dogru gb¢ etmesi ve seneler siiresince
Avrupa Kitasi'na yayilmasi sonucu ortaya ¢ikan ve giiniimiiz Avrupa Ulkelerinin
olusmasinda pay1 olan Kavimler Gogii"diir (Kinik, 2010: 37).

Tarihe bakildiginda Almanya da goglerin ortaya cikardig: bir devlet olmakla
birlikte, tarihsel geri plani incelendiginde, kavimler gb¢iiniin olusturdugu Germen
soyunun pek ¢ok prenslikten meydana geldigi, ancak Bismark'in Kuzey Germen
Konfederasyonu'nu kurmasi sonucu bir birlesmenin gergeklestigini gormekteyiz
(Sander, 2003: 221). Toplumsal go¢ hareketleri yiizyillar boyu igerisinde ve sonraki
donemlerde de tiirlii boyutlarda meydana gelmistir (Sezik, 2017: 141).

Birgok sebebe dayanan iilkeler arasi go¢ hareketliligi yakin tarihte pek ¢ok
devleti baskisi altina almayi basararak dalgalar seklinde biitiin evrene yayilmus,
evrensel bir siireci kapsamaktadir (Giinay, 2003: 38).

16. yiizyildan itibaren Avrupa’da bulunan genis bir insan toplulugu, daha iyi
bir yasam {imidiyle diinyanin 6biir ucunda kesfedilen Amerika’ya go¢ etmislerdir.
Insanlar1 bu goge iten temel faktorlerden birisi ekonomik sikintilar olmustur. Yeni
kitanin yaygin arazilerinde ekincilik yapma imkani ve o iilkedeki ticari olanaklarin
cogalmasi topluluklarin o bolgeye yerlesmesine neden olmustur. 15.-18. yiizyillarinda

15 milyona yakin insan kole amaciyla Afrika’dan Amerika’ya gonderilmis; yine 19.
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ylizyilda Hindistan ve Cin’den milyonlar1 askin insan Amerika ve Avrupa kitasina
sOzlesmeli is¢i statiisiinde yollanmigtir. 20. yiizyilda iki diinya savasinin meydana
gelmesiyle milyonlarca insan yurdundan olmustur. Ikinci Diinya Savasinin ardindan
yeniden kalkinma girisiminde bulunan Avrupa iilkeleri ve bunlarin basinda gelen
Almanya is giicli ihtiyacin1 kendi kaynaklariyla gideremedikleri i¢in o dénemde
Tiirkiye, Yunanistan, Ispanya, italya gibi az gelismis ve hala gelismekte olan
iilkelerden gb¢ almaya baglamiglardir (Giddens, 2010: 522, akt. Naz, 2015: 15).

Tirkiye hem ulusal hem de uluslararasi kapsamda degisik go¢ vakalarinin
merkezi olan devletlerden biri durumundadir. 1980°li yillarin sonlarinda ¢ogalan terdr
vakalarin tesiriyle ulusal anlamda g6¢ eylemi dogudan bati yoniine dogru; uluslararasi
anlamda ise en miihim go¢ eylemi 1950 ve 1960 yillar1 arasinda Almanya’nin isgiicii
ihtiyacin1 karsilamak amaciyla, gene dogudan bati yoniine dogru gerceklesmistir.
1950°lerin sonlarinda Tiirkiye’den Almanya, Hollanda gibi bir¢cok Avrupa iilkelerine
toplumsal go¢ eylemi gerceklesmis ve glntimlzde Turkiye nifusunun neredeyse
%6 s1 yurt disinda ikamet etmektedir (Igduygu, 2009: 3). Savas sonrasi endiistrisini
ciddi anlamda ilerleten Almanya, 1950lerin ortalarina dogru is giicii acigiyla karsi
karstya kalmistir. i1k olarak Italya (1955), Ispanya ve Yunanistan daha sonra Tirkiye
(1961) ve Fas’tan (1963) yalnizca maden ocaklarinda ¢alistirilmak tizere ig¢i alimina
baslamis ve getirdigi isciler sayesinde bu a¢ig1 kapatmistir (Baskurt, 2009: §82).

Bati Avrupa iilkeleri ikinci Diinya Savasimin ardindan ekonomik olarak ciddi
anlamda kalkinmalarini ithal is giicii sayesinde gerceklestirebilmislerdir demek yanlis
olmaz. Zira istenildiginde her bir alanda kullanilabilen, kendi is¢ilerinin yapmaya
goniilsiiz oldugu her bir isi dahi yapan, hicbir sekilde talepkar olmayan caliskan ve
ucuz bir is giicliniin olmas1 baglica nedenleridir (Ay: 2).

Bu yogun go¢ hikayesi Tiirkiye'nin Almanya'yla yaptigt “Tiirkiye
Cumbhuriyeti Hiikiimeti ile Federal Almanya Cumhuriyeti Hiikiimeti Arasinda Tiirk
Iscilerinin Almanya’da Ise Yerlestirilmelerine Dair Anlasma” olarak gecen ve 12
maddeden olusan bu anlasma dogrultusunda baslamis ve 30 Ekim 1961 yilinda
Almanya'nin Bad Godesberg sehrinde imzalanmistir. Bu anlasmada amag
Tirkiye’den Almanya’ya calismaya giden is¢ilerin orada ise yerlestirilmelerinin
diizenlenmesidir (T.C. Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi, 2014: 16).

1961-1973 yillar1 aras1 yurt disina is¢i gog¢iiniin en ¢ok yogun oldugu dénemde
780.287 is¢i memleketlerini terk edip baska bir tilkeye go¢ etmistir. Bunlardan %82 si
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Bat1 Avrupa’daki iilkelere gonderilmis ve bunlarin %84 gibi ciddi bir oran1 Federal

Almanya’ya go¢ etmistir (Miitevellioglu, 2000: 71).

Tablo 2.3. Almanya min Diger Ulkeler ile Yaptig: Isgiicii Anlasmasi:
Devlet Tarih

Almanya — Italya isgiicii anlasmasi 20 Aralik 1955
Almanya — Ispanya isgiicii anlasmas1 29 Mart 1960
Almanya — Yunanistan iggiicii anlagmas1 30 Mart 1960
Almanya — Tiirkiye isgiicii anlagmasi 30 Ekim 1961

Almanya — Fas isgiicii anlagmasi 21 Mayis 1963
Almanya — Giiney Kore isgiicii 16 Aralik 1963
anlasmasi

Almanya — Portegiz isgiicii anlagmasi 17 Mart 1964

Almanya — Tunus isgiicii anlagmasi 7 Ekim 1965
Almanya — Yugoslavya isgiicii 12 Ekim 1968
anlagmasi

(Kaynakga: Anwerbeabkommen — Wikipedia sayfasindan 29.06.2021

tarihinde erisilmistir.)

2.11. Almanya’daki Tiirk Varhg:

Yapilan anlagma ile beraber o yillarda Almanya’ya go¢ eden Tirkleri ayri
kusaklarda ele almak ve degerlendirmek miimkiindiir. Almanya’daki Tiirkler en genel
ifadeyle 1961 — 1973 yillart arasi 1.Kusak, 1973-1984 yillar1 aras1 2.Kusak ve
1984"den itibaren 3.Kusak olarak siniflandirilmaktadir (Ersan, 2017: 1764).

Tiirkiye nin degisik kesimlerinden gelen, Istanbul da bulunan Alman Istihbarat
Biirosuna Is ve Is¢i Bulma Kurumu Subelerince yonlendirilen ve ¢ok siki bir saglik
kontrolii yapilarak Almanya’ya gonderilen isgileri 1. Kusak olarak adlandirmak
miimkiin. Ik Kusak iscilerinin hepsi aym temel amaci giitmiistiir. Birkac sene para
biriktirdikten sonra ekonomik anlamda refaha erecekler ve memleketlerine geri
dondiiklerinde kimisi bir ev ve araba sahibi olacak, kimisi bir yuva kuracakti. Benzer
sekilde Alman Devleti de ayni diisiinceye sahipti. (Ersan, 2017: 1765). Yapilan
anlagma dogrultusunda 1.Kusak Tiirklerin Almanya’ya go¢ yolculugu ilk etapta gecici

bir slireg olarak planlanmaktaydi. Baslangicta Tiirk iscilerinin Almanya’da ikamet
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stiresi iki y1l olarak diisiiniilmiistii. Ancak eski is¢ilerin gonderildigi taktirde yeni gelen
iscilerin uyum siireci ve buna bagli olarak liretimde gerilemenin meydana gelme
ihtimali, bilhassa isverenlerin baskis1 dogrultusunda uygulanmamistir (Tekin, 2007:
47). O yillarda Almanya’ya giden Tiirk iscilerinin genellikle halktan uzak, isci
yurtlarina yerlestirilmis ve cogu haktan yoksun bir hayat yasamalar1 (Schmidt, 1999:
97), bununla beraber “konuk isci” (Gastarbeiter) olarak vurgulanmalari da gog
politikasinin temel unsuruydu. Boylece gdgmen is¢iler hemen hemen biitiin yazili
kaynaklarda bu isimle anilmis ve tarihe ge¢mistir (Sunata, 2013: 198).

Bununla beraber gociin gerceklestigi ilk yillarda, birinci kusak Tiirkler Alman
toplulugu tarafindan saskinlik ve merakla karsilanmistir. Bunun sebebi ise Tiirk
iscilerin sosyo-kiiltiirel anlamda nispeten onlardan farkli bir yapida olmasidir. Bu
farkliliklar dilde, dinde, gelenek ve goreneklerde, egitim gibi birgok alanda goze
carpmaktadir. icinde bulunduklar: farkli kiiltiirel yapr ile olan baglari oldukca smirl
kalmistir. Zira bu kusak {ilke dilini bilmeden sadece “kulaktan dolma” (spontaneous
learning) az sayida ciimle 6grenip evden ise, isten eve siiregelen, topluma oldukga
mesafeli bir yasam siirmiislerdir (Aksoy, 2010: 14).

O donemde Tiirkiye'deki ekonominin olumsuz kosullar1 Tiirk is¢ilerinin iilke
disinda ¢alisma arzularini tetiklemistir (Suganli, 2003: 31). Baslangicta ne Tiirkiye ne
Almanya ne de giden isgiler nesiller boyu stirecek olan bu gog siirecini ongdrmiistiir.
Dolayisiyla Tirkiye yurt digina giden isgilerin bikag sene i¢inde memleketlerine geri
donerek doviz getireceklerini ummus, Almanya ise endiistriyel olarak dogrulduktan
sonra calisma ve oturma izni son bulan iscilerin tekrar memleketlerine geri
doneceklerini varsaymistir (Yurdakul ve Caha, 2018: 153). Bu varsayim sebebiyle
Tiirkiye nin Almanya’ya isci olarak giden yurttaglarin haklarini koruyup kollamaya
yonelik faaliyetleri dikkate almamasi giiniimiizde var olan bir¢ok problemin meydana
gelmesine neden olmustur (Bekar, 2017: 3).

Iyi bir birikim yapip memlekete geri dénmeyi hedefleyen Tiirklerin geri doniis
istegi zaman igerisinde yerini kaliciliga birakmistir (Cinar, 2017: 9). Bu siire zarfinda
Tiirk iscileri memleketlerinde biraktiklar1 eslerini ve c¢ocuklarini yanlarina
getirmiglerdir. O yillarda gelen ¢ocuklar, hatta 1970 lerde Almanya’da diinyaya gelen
ve bliyiiyenler (Ersan, 2017: 1765) ya da evlilik yoluyla gelenler 2. Kusak kafilesini
olusturmaktadir (Sahin, 2012: 4).

1974-1984 yillar1 arasinda yetisen Tiirkler 2. Kusak olarak literatiire gecmistir.

1984 yilinin Haziran ayinda Alman hiikiimetince yiirtirliige giren “Geri Dontis Tesvik
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Yasast”yla (Riickkehrforderungsgesetz) Tiirklerin kendi {ilkelerine belli bir bedel
karsiliginda donmeleri tesvik edilmek istenmistir. Her ne kadar Alman hiikiimeti geri
doneceklerin sayisinin ¢ok fazla olacagini umsa da o giiniin sartlarinda bu yasadan
istifade etmeyi diislinenlerin sayisinin oldukga diisiik oldugu goriilmektedir. Tesvik
yasasindan faydalananlar cogunlukla 1. Kusak ya da misafir is¢iler olmakla birlikte
sayilar1 150.000 kisidir (Yildiz, 1993: 7, akt. Sahin, 2012: 4). Yasadan yararlanip geri
donenlerin bir¢cogu ise bir sekilde ¢ocuklarinin Almanya’yla baglarini koparmayip
orada kalmalarim1 saglamistir. Boylelikle Almanya’daki Tiirk varhigir 2.Kusakla
beraber devam etmistir (Demirag ve Kakisim, 2018: 141).

Bu siire zarfinda Tiirk iscileri memleketlerinde biraktiklar: eslerini ve
cocuklarini yanlarma getirmiglerdir. O yillarda gelen ¢ocuklar, hatta 1970lerde
Almanya“da dinyaya gelen ve biyiyenler (Ersan, 2017: 1765) ya da evlilik yoluyla
burada yasamlarin siirdiirenler 2. Kusak kafilesini olugturmaktadir (Sahin, 2012: 4).
Kiiciik yasta aile birlesimi yoluyla geldiklerinden ya da orada dogduklarindan dolay1
2. Kusak birinci kusaga kiyasla Almanca’ya daha iyi hakimdir ve topluma daha ¢ok
uyum saglamistir (Ersan, 2017: 1765). ikinci kusagin olusmasinin beraberinde Alman
hikkiimeti tesvik yasasina ragmen Tirklerin artik {ilkelerine geri donmeyi
diistinmediklerini, Almanya’daki varliklarmin siirecegini anlamigtir ve bununla
birlikte Almanya’da yasayan Tirklerin iilkeye uyum saglamasi agisindan bazi
politikalar uygulama karar1 almistir (Demirag ve Kakisim, 2018: 141).

Almanya’daki Tiirk mevcudiyetini kalict kilmasmin disinda 2. Kusak,
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel hayatta da kendini kabul ettirmeyi basarmistir. Bir bagka
tabirle 1. Kusagin birikimleri degisik bir sosyal yapiya donistiiriilmiis, bununla
birlikte uyum problemi de beraberinde gelmistir. 2. Kusak Tiirklerle ile ilgili “Tiirk
Azmhk” kavramimin kullanilmasi her ne kadar siklik gosterse de tanimlamada bu
kavramin kullanim alani elde edemedigi goriilmektedir. Her ne kadar 1. Kusagin
i¢inde bulunduklar1 bu farkli kiiltiirle olan etkilesimleri ve iletisimleri sinirh seviyede
kalsa da (Demirag ve Kakisim, 2018: 140) 2. Kusak bizzat ev sahibi devletin giindelik
yasamanin i¢inde bulunmustur. Alman toplumuyla etkilesim siireci o donemde
hizlanmis ve Tiirklere ait yeni imgeler olusmustur. Bu siire¢ tek yonlii olmamakla
birlikte her alanda ortaya ¢ikmistir. Tlirk Toplumu i¢in sozii edilen bu degisimin hem
getirileri hem de goturdleri oldugu asikardir. Par¢calanmis aile dedigimiz olumsuz aile
sorunlariin yasanmis olmasi go¢iin bir dezavantaji olarak karsimiza ¢ikmasina karsin

go¢ eden Tiirklerin gelir diizeyinde oldukca fazla bir artis olmasi da géciin olumlu bir
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sonucu olarak goze carpmaktadir. Bu sebeple 2. Kusak hakkinda sdylenecek en mithim
sey bu kusagin itici giic oldugudur. Bundan sonraki kusaklar 2. Kusagin toplumsal
yapisina gore sekil almistir (Sahin, 2012: 4).

1984 yilindan itibaren 3. Kusak, 2000 yilindan itibaren ise 4. Kusak
Almanya’da yasamaya baglamistir (Kaya, 2000: 137). Alman topluluguna uyumun
temel tas1 olarak nitelendirilen Almanca, birinci kusakta neredeyse bilinmiyorken, son
nesillerde Tiirkce’den daha ¢ok konusulan ve bilinen bir boyuta ulagmistir
(Kulaksizoglu, 2008: 3). Cok kalttrlt (Multikulturell) blytmeleriyle beraber iki dilli
iletisim kurabilme yetenegine sahip olan 3. ve 4. Kusak, 1. Kusaga nazaran ¢cok daha
egitimli olup Almanya’daki sosyal ve ig yasaminin i¢inde bulunmaktadir (Kaya, 2000:
137). Uglincii neslin neredeyse hepsi Almanya’da dogup yetismis ve oranm kiiltiiriiyle
harmanlanmis, 1yi entegre olmus kisilerdir. Okul hayatlarina direkt Alman okullarinda
baslayan ve Almancaya yeteri diizeyde hakim olan ii¢lincii kusak hemen hemen higbir
zorlukla karsilasmamistir (Kirmizi, 2016: 153). Lakin Almanya’da dogan 3. Kusagin
ana dili Tiirk¢e yi bilme ve konusma diizeyleri Tiirkiye'de dogan geng nesillere gore
ciddi oranda diisiiktiir (Kulaksizoglu, 2008: 3). Bu durum ebeveyn- cocuk arasinda
iletisim ¢atismasi, kimlik bunalimi vb. gibi bir¢cok ciddi problemi beraberinde
getirmektedir (Pilanci, 2009: 151). Bekar'in (2013) yaptig1 bir saha arastirmasina gore
ana dili dersine girmeyen 3. Kusak Tiirk 6grencilerin % 47,7 si evde karma (Almanca
ve Tiirkge) bir dil konustugunu belirtmistir (Bekar, 2013: 782). Bu neslin en 6nemli
ve listlinde durulmasi gereken en biiyiik sorunu 6z kiiltiirlerine ve ana dillerine hakim
olamamalar1 ve yabancilik ¢ekmeleridir (Kirmizi, 2016: 153). Ana dili kullanimin
azalmasiyla birlikte konusulan Tiirkge; Almanca ile harmanlanmakta ve karma, yeni
bir dil olugsmaktadir (Adigiizel,2011: 241).

Sonug olarak, ana dilini akict ve diizgiin konusamayan, kelime hazinesinin
yetersiz olmasindan dolay1 climlelerine ara ara Almanca kelimeler ilave ederek (code-
switching) iletisim kuran (Gogolin, Kaiser ve digerleri, 2004: 67), ya da tamamen tilke
dilinde konusan bir kusak yetismektedir. Ozellikle ana dilin iyi diizeyde bilinmesi,
bununla beraber ikinci dilin giinliik kullanim haricinde de etkili konusulabiliyor olmasi
3. ve de 4. Kusagin cift dilli yapisinin kazanca doniismesini saglayacaktir (Sahin,
2012: 10).

Siire¢ icinde kalict bir hal almasiyla o tarihten bu yana Avrupa lilkelerinde

yasayan Tirklerin sayis1 giinden giline hizli bir artis gostermektedir. Giiniimiizde
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Almanya’da yasamini siirdiiren Tiirk kokenli vatandaslarin %48,5 Almanya’da

diinyaya gelmis ve Alman vatandasliina sahiptir (Sirkeci ve Erdogan, 2012: 298).

2.12. Go¢ Ortaminda Ana Dili Egitimi

Bu goclerin birgok kiiltiirel degisimi de beraberinde getirmesi beklenen bir
durumdur. Bu degisimlerden belki de en hizli sekilde olan1 ve en ¢ok iizerinde
durulmasi gerekeni dil degisimidir. Bu iilkelerde dogan c¢ocuklar, bir taraftan
yasadiklar iilkelerde toplumda yer edinebilmek, uyum saglayabilmek i¢in o iilkenin
dilini 6grenirken diger taraftan ana vatanlar1 olan Tirkiye ile baglarin1 koparmamak
icin ana dillerini de 6grenmeye ve kullanmaya ¢alismaktadir.

Bati Avrupa iilkeleri gogiin ilk basladigi donemlerde gelen is¢ilerin kendi
memleketlerine geri doneceklerini varsayarak herhangi bir dil politikasi
uygulamamiglardir. Fakat 2. ve 3. Kusak gdg¢menlerin Avrupa’da yasamlarini
siirdiirmesiyle birlikte bu konu bir problem haline gelmis ve ¢esitli politikalar
gerceklestirilmistir (Azizoglu ve Okur, 2017: 749). Ozellikle 2. ve 3. Kusak gd¢men
cocuklarin ana dillerinde egitim ve 6gretim gormeleri konusu, siirecin mithim ve
sancilt ayagini olusturmaktadir. Yabanci bir devlette ana dili egitimi ve Ogretimi
meselesi, s0zii edilen devletin yabancilar ve egitim politikalari, uluslararasr iligkiler ve
bununla beraber ana dilinin konumu gibi oldukc¢a bilesenli bir siireci barindirir. Bu
strecte hem idari makamlarin ve 6gretmenlerin hem de 6grencilerin ve velilerin tutum
ve davranisi da ciddi faktorleri olusturmakta, karsilikli is birlikleri ise siirecin saglam
bir noktaya ulagmasi yoniinden 6nem tagimaktadir (Cosar ve Kaya, 2017: 17).

Tekkulturli toplum ve egitimde direten Alman politikasi egitim ve 6gretim
asamalarindan geg¢irdigi go¢cmen ¢ocuklart uyum adi altinda 6ziimlemeye tabi
tutmakta, bu uygulamada da ciddi diizeyde basarili olmaktadir (Geng, 2004: 27). Zira
siyasiler gé¢cmenlerin ana dillerinde konusmalarini uyuma ciddi bir engel teskil ettigini
savunmakta, egitim kurumlarmin yani sira yazili ve gorsel basim1 da kullanarak
gocmenlerin kendi ana dillerinde konusmasinin hem egitim yoniinden hem de
toplumsal yonden 6nlenilmesi gereken bir husus oldugunu ileri siirmektedirler. Bu
durum gé¢cmen ebeveynleri ve ¢cocuklari sosyo-psikolojik acidan etkisi altina almakta
ve fark etmeden insanlar ana dillerinde konusmaya tereddiit etmektedirler (Yagmur,
2010: 7, akt. Aydogdu ve Karasu, 2016: 113). Hatta ebeveynler bu durumdan oldukca

etkilenip ¢cocuklarmin toplum tarafindan diglanacagi endisesiyle ve yasanilan topluma
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daha rahat uyum saglayacaklar1 goriisiiyle, okul tercihlerinde Tiirk g¢ocuklarin
bulunmadig: okullar1 segmektedirler (Aydogdu ve Karasu, 2016: 113)

Cakir (2002) yaptig1 ¢alismada, gogmen c¢ocuklarin ana dillerini iyi diizeyde
ogrenemedikleri durumda kendi ana dillerini akici konusamama, ¢ift yonli yari
dillilik, 6zgilivenlerinde eksiklik, hem yasadiklar1 toplum diline ve kiiltlirline hem de
kendi ana dillerine ve Kkiiltiirlerine yabancilasma tehlikesinin olustuguna dikkat
cekmektedir. Ayni ¢calismada yine gé¢men ¢ocuklarin bu tiir sikintilar1 yagsamasinin
sebepleri olarak iletisim kuracak uygun kisilere ve kaynaklara erisememenin oldugu
belirtilmistir (Cakir, 2002: 42-43). Yurt disinda yasamini siirdiiren gdg¢menlerin
yasadiklar1 toplum dilini 6grenmenin yani sira ana dillerini de ayrintili olarak
ogretmede ciddi sikintilar yasadiklar1 gozlemlenmektedir. Aile arasinda konusulan ana
dilin uygulamada eksik kalacagi kaginilmazdir (Arslan ve Sasmaz, 2016: 183). Bu tiir
tehlikelerin ve sorunlarin bertaraf edilmesi i¢in iyi bir ana dili egitimi ve 6gretimi

gereklidir.

2.13. Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar

Bekar (2015) yaptig1 anket ¢alismasinda Almanya’da yasamlarini siirdiiren 1.,
I. ve II. kusagin konustugu Tirkcenin gelisim siirecini ele almayi, Tiirkce ve
Almanca arasinda olusan kod kopyalamalarini saptamay1 ve bu tespitler dogrultusunda
Almanya’da Tiirk¢enin gelecegi ile ilgili sonuglara varmay1 amaglamigtir.

Adigiizel ve Sen’in (2018) “Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmenlerinin
Yurt Disi Gorevlerine iliskin Kaygi ve Hazirbulunusluk Durumlari” adli nitel
aragtirmasinda Ogretmenlerin kaygilarin1 ve yurt disinda {stlenecekleri goreve
kendilerini ne kadar hazir hissettikleriyle iligili goriislerini degerlendirmistir.
Arastirma kapsaminda 2015-2016 yilinda goreve gonderilen, farkli branslardan toplam
171 6gretmen arastirmaya katilmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen verilere
gore, gorevlendirilen 6gretmenlerden %15,2 kendilerini kismen bu goéreve hazir
hissettiklerini ve ¢ogunun ikinci kez gorevlendirildigini dile getirmislerdir. Bununla
beraber kaygilarin sebebinin bir¢ogunun sosyal yasam, dgretim siireci, Ogrenci ve
velilerle baglantili oldugu tespit edilmistir.

Yildiz ve Cakir (2016) yaptiklar: betimsel arastirmada Almanya’da gérevde
bulunan Tiirk 6gretmenlerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltlirii dersinin verilmesine ydnelik

goriislerini ve karsilastiklar1 sikintilar1 incelemis ve agiklamaya calismislardir.
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Arastirma kapsaminda derslerin uygulanmasinda rastlanan sorunlara, goérevde
bulunduklar1 egitim kurumlarinda ve sosyal hayatlarinda kars1t karsiya kaldiklar
sorunlara iliskin acik uclu sorular sorulmustur. Arastirma sonucunda ders saatlerinin
gec vakitte oldugu, dersin islendigi mekanlarin egitim-0gretime yarasir diizeyde
olmadig1 ve bazi durumlarda mekan tahsisi yapilmadigi, simiflarda teknolojik
altyapmin olmadigi, velilerin Tiirk¢e dersine olan ilgisinin az oldugu ve materyal
eksikliginin bulundugu saptanmistir. Arastirmanin  sonu¢ kisminda ana dili
Ogretiminin dnemini artirmak i¢in var olan konumunun tekrar gézden gecirilmesi ve
eyaletler diizeyinde st politika belgelerinde birtakim degisikliklerin yapilmasi igin
faaliyetlerin baslatilmasi onerilmistir.

Yildiz ve Thomas (2016) yaptiklari nitel arastirmada Almanya’daki Tiirkce ve
Tiirk Kiiltlirlinii, Yabanci dil olarak Tiirk¢e ve baska ders modellerini degerlendirmeyi
amaglamistir. Aragtirmanin Orneklemini 1980-2016 yillarinda konuyla alakali
Almanya, Tiirkge ve Ingilizce dillerinde ele alinan kitap, gazete haberleri, makale
yazilar1 vb. olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda ana dili derslerinin
yayinlastirilmasi, ailelerin bu konuda daha da bilinglendirilmesi ve dgrencilerin ana
dili dersleriyle beraber iki dilli egitim programlarina katilmalarinin tesvik edilmesi
gerektigi ifade edilmistir.

Sulak (2016) yaptig1 betimsel arastirmada Almanya’da Tiirkce ana dili
derslerinde sozciik 6gretimi ve sozliik kullanimi lizerinde durarak sozciik 6gretiminde
ogretmenlerin yaptiklart diger etkinlik Orneklerine, sozciik Ogretimine iliskin
kullanilan diger materyallere, Ogretmenlerin sézciik Ogretimi yaparken cok sik
karsilastiklari sikintilara deginmistir.

Keles (2015) tarafindan yapilan alanyazin taramasinda ana dili Tiirk¢e olup
Tirkiye Tiirkgesi konusan fakat egitimini Almancadan goéren gd¢men Turk
cocuklarimin Tiirkcesi fonetik agidan incelenmistir. Arastirmada II., II1. ve IV. kusak
Tiirklerin yogunluk olarak iilke dili olan Almancay1 konustuklarini, bu sebeple de
Almancalarinin sesbilim acisindan ana dilleri Tiirkceden daha baskin oldugu
gbzlemlenmistir.

Bekar ve Oztiirk (2018) Tiirkge dersine katilim oraninin az olmasi ve Tiirkce
ana dili derslerinin dil edinimine yararinin arastirilmasi gerektiginin istiinde
durmuslardir. Yaptiklar1 nicel arastirmadan elde ettikleri sonuglara gore ana dili

dersinin karneye bir etkisi olmadigindan, Tiirk¢e dersinin genellikle 6gleden sonra
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islenmesinden ve 6gretmenlerin hem derste hem de ders disinda 6grencilerle yeterince

ilgilenmemelerinden kaynakli oldugu saptanmustir.

2.14. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Cook ve digerlerinin (2003) “Ikinci Dilin Birinci Dildeki S6z Dizimi Siirecine
Etkisi” isimli ¢alismasinda, iki dilli kisilerin birinci dildeki s6z dizimi siiregleri
konusunda ikinci dilden etkilenme durumlarina iliskin bir konu arastirilmistir.
Calismada birinci dilleri Ispanyolca, Japonca ve Yunanca olan, ikinci dilleri ise
Ingilizce olan bireyler calismanm katilimci grubunu olusturmustur. Bu 6zellikleri
bulunduran toplam yiiz altmis iki kisi arastirmanin ¢alisma grubu olarak yer almistir.
Arastirmanin bulgularinin analizi sonucunda, genel olarak Ispanyol, Japon ve Yunan
iki dillilerin tek dillilerden farklilastig1 ve birinci dillerinin ikinci dilden etkilendigi ile
iki dillilerin birinci dillerindeki climle olusturma siirecinde tek dillilerle benzer yol
kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmaistir.

Balcom’un (2003) hazirlamis oldugu calismada, Ingilizce ve Fransizcadaki
yapilarin birbirini etkileme durumunun belirlenmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin katilimcilarini, on iki kisiden olusan iki dilli Fransiz iiniversite 6grencileri
olusturmaktadir. Katilimeilarm ikinci dili Ingilizce olarak belirlenmistir. Arastirmanin
sonucunda, tek dilli katilimcilardan Fransizca ciimlelerin dil bilgisel olarak uygunluk
durumlart ile iki dilli katilmcilardan Ingilizce ve Fransizca ortadaki yapilarm dil
bilgisel yoniiyle ilgili climleleri diizeltmeleri beklenmis ve bu bulgular 1s181nda veriler
analiz edilmistir.

Hirata-Edds’in (2006) yapmis oldugu ¢alismada, iist dil bilimsel becerilerinin
gelisiminin ikinci dili 6grenen ¢ocuklarin kurallar konusunda farkindaliginin
arttirilmasina yonelik etkisi arastirlmistir. Bu cercevede, arastirmaya katilan
cocuklarm Ingilizce becerileri, iki anlamsiz iki tane de gercek kelime etkinlikleri ile
karsilastirilarak bir sonug elde edilmeye calismistir. Arastirmada elde edilen sonuglar
dogrultusunda, ¢ocuklarin programin daha ikinci yilinda olmalar1 ve ikinci dilde
yeterli diizeyde akicilifa sahip olmadiklari i¢in ikinci dillerinin {ist dil bilimsel
becerilerine ve birinci dillerine etki etmedigi sonucuna ulagilmstir.

Noor’un (2007) “Ikinci Dilin Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogrenen Arap
Ogrencilerin Ana Dillerindeki S6z Dizimi Siirecine Etkisi” isimli ¢aligmasinda yetmis

iki kisiden olusan Suudi Universite Ogrencisiyle ileri diizeydeki yabanci dil
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Ogrenenlerin birinci dildeki s6z dizimlerinin baslangi¢ diizeyindeki yabanci dil
ogrenenlerden degisim durumu hakkinda bir aragtirma yapilmistir. Arastirma grubuna
alman o6grencilerden yaris1 tek dilli, yarisi ise iki dillidir. Arastirmadan elde edilen
verilerinin sonucunda, iki dilli 6grencilerin tek dilli olanlarmma gore s6z dizimi
kullanimlarinin daha ileri diizeyde oldugu ortaya konulmustur. Bununla birlikte, iki
dilli katilimeilarin bu ciimlelere iliskin siirecte ikinci dildeki bilgilerden daha iyi
yararlandiklar ve iki dilli ve tek dillilerin ana dillerini kullanimlarinda ikinci dilden
kaynaklanan farklar oldugu sonucu elde edilmistir.

Otcu ve Grillman tarafindan hazirlanan ¢alisma, Die Gaste’de 2014 yilinda
“Amerika Birlesik Devletleri’ndeki iki Dilli Egitim Programlari ve Tiirk Toplumu”
adiyla yayimmlanmistir. Bu ¢alismada Amerika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarina dair bir
aragtirma yapilmistir. Ayn1 derginin ayni yilinin diger bir sayisinda yine Grillman’in
hazirlamig  oldugu go¢menlerin  egitim durumlarim1  anlatan bir arastirma
bulunmaktadir. Burada da Tiirk ¢ocuklarimin sayilart ve egitim durumlar1 hakkinda

kapsaml1 bir incelemenin sonuglari elde edilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde ¢alismanin modeli, veri toplama araglari, veri toplama siireci,

verilerin analizi ve yorumlanmasina iligkin bilgiler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Deseni

Almanya’daki gdgmenlere verilen ana dili egitimini Italyan, Yunan ve Tiirk
Ogretim stratejileri acisindan incelenmesini amaglayan bu ¢alismada nitel arastirma
deseni benimsenmistir. Nitel aragtirmalar gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi
nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, olay ve algilarin dogal ortaminda
gercekei ve biitlinciil bir bakis agistyla ortaya konuldugu bir siireci kapsamaktadir.
Nitel arastirmalarda aragtirmacilar, esnek olabilmeli, veri toplama siirecinde elde ettigi
veriler ¢ercevesinde arastirma siirecini yeniden sekillendirebilmeli, arastirma
modelinin olusturulmasinda ve verilerin analizinde tlimevarim yaklasimini
sergileyebilmelidir (Yildirim ve Simsek, 2011: 39-49).

Bu arastirmada nitel arastirmaya dayali betimsel tarama modeli esas alinmistir.
Karasar‘a gore (2015), betimsel tarama modeli gegmiste veya halihazirda var olan bir
durumu oldugu haliyle betimlemeyi amagclayan bir arastirma yaklagimidir. Bu
modelde aragtirmaya konu olan nesne, olay veya birey kendi kosullar i¢inde oldugu
gibi tanimlanmaya calisilmaktadir.

Nitel aragtirma yontemi anlamay1 ve yorumlamay1 kolaylastirmasiyla beraber
esnek yapist geregi arastirmaciya derinlemesine kesif yapma imkani sunmaktadir
(Karatas, 2015: 63). Calisma kapsaminda elde edilen veriler dokiiman analizi yontemi
ile toplanmistir. Dokiiman analizi; arastirilmast amaglanan olgu ve olgularla ilgili bilgi

iceren yazili materyallerin incelenmesini kapsamaktadir (Simsek ve Yildirim, 2016:
189).
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3.2. Arastirma Materyalleri

Arastirma cercevesinde Almanya’daki gogmenlere verilen ana dili egitimi ile
makale, tez ve kitaplar olmak iizere akademik c¢alismalar arastirma nesnesi olarak

belirlenmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmas1 amaciyla dncelikle literatiir taramasi yapilmis
ve kuramsal boliim olusturulmustur. Akademik calismalarin ortaya ¢ikarilmasi igin
internet ortaminda tarama yapilmistir. Calisgmanin merkezinde Almanya’ daki
gbemenlerin ana dili egitimi, 6gretimi bulundugundan Almanya’daki gogmenlerin ana
dili egitimi alanindaki lisans, lisansiistii programlari ve bu programlara ait resmi

internet sitelerinden ulasilabilen bilgiler ile sinirh tutulmustur.

3.4. Veri Toplanma Sureci

Bu arastirmada incelemek icin eser olarak kullanilmak iizere ile ilgili yapilmis
arastirmalar taranmistir. Bu siirecte dokiiman incelemesi tekniginden faydalanilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler dokiiman incelemesi yolu ile toplanmistir. Dokiiman
analizi kapsaminda Almanya’daki Italyan, Yunan ve Tiirk go¢menlerin ana dili egitimi
ve Ogretimiyle ilgili resmi dokiimanlar incelenmis ve Tiirkceye cevrilmistir.
Dokiimanlar, arastirma siirecinin baglamasi i¢in hazir tutulan yazili veya gorsel
malzemeler olarak tanimlanmaktadir (Merriam, 2015). Dokiiman incelemesi ise
arastirtlmasi1 amaglanan olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren materyallerin analizini

kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011).

3.5. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Bu arastirmada nitel arastirmalarin veri analizinde uygulanan dort asama
(Verilerin kodlanmasi, temalarin tespit edilmesi, kod ve temalarin diizenlenmesi ve
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi) takip edilmistir (Yildirnm ve Simsek,
2011). Arastirmanin analiz siirecinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel
analiz slirecinde ortaya ¢ikan veriler, dnceden belirlenmis temalara uygun olarak

duzenlenir ve yorumlanarak okuyucuya sunulur. Bu kapsamda veriler oncelikle
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sistematik bir sekilde betimlenir ve ardindan yapilan betimlemeler agiklanarak
yorumlanir, neden-sonug iligkileri c¢ergevesinde irdelenir ve sonuglara ulagilir
(Yildirim ve Simsek, 2011).

Arastirma siirecinde ilk olarak bu alanda yapilmis c¢alismalar ve eserler
okunmustur. Arastirmanin konusu dogrultusunda Almanya’da yetisen iki dilli Tiirk,
Yunan ve Italyan ¢cocuklarmin ana dili 6gretiminin tarihsel boyutu, bu ders icin segilen
Ogretmenleri, kitaplar1 ve miifredati ve bu alana yonelik olusturulan e -platformlar
analiz edilmistir. Elde edilen veriler farkli basliklar altinda sistemli bir sekilde
toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel analizden yararlanilmistir. Betimsel
analizde elde edilen veriler, daha O6nceden belirlenen bagliklar altinda 6zetlenir ve
yorumlanir (Altunisik, vd. 2010: 322). Calismada da betimsel analize uygun olarak
yurt disinda yetisen iki dilli Tiirk, Yunan ve Italyan ¢ocuklarina yonelik ana dili
Ogretiminin tarihsel boyutu, bu ders i¢in se¢ilen dgretmenleri, kitaplar: ve miifredati
ve bu alana iliskin e-platformlart hakkinda oncelikle konu ile ilgili bir gergeve
olusturulmustur, cerceveye uygun kavramlar belirlenmis, kavramlar tanimlanmis ve

son olarak kavramlarin kullanim durumlar1 yorumlanmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1. Almanya’daki Goc¢menlerin Ana Dili Egitiminin Tarihsel Gelisiminin
Incelenmesi

Almanya’da yasayan yabanci go¢men g¢ocuklarina sunulan ana dili dersleri
Kiiltiir Bakanlar1 Konferansi'nin 1971 ve 1976 yillarinda alinan kararla yasal alt yapiy1
teskil etmektedir ve gliniimilizde de bu kararlar gegerligini stirdiirmektedir. Bu kararlar
dogrultusunda ana dili dersi “ana dilinde tamamlama (takviye) dersi”
(Muttersprachlicher Ergédnzungsunterricht) adiyla haftada 2-5 saat olmak (izere talep
lizerine Ogrencilere sunulmaktadir. 1971°de Eyalet Egitim Bakanlar1 Konseyi,
eyaletlerin ana dili dersinin egitim yonetiminin mesuliyetinde olup olmamastyla ilgili

bir karara varmalarini tavsiye etmistir. Bu kararla beraber ii¢ farkli ana dili dersi yapis1

ortaya ¢ikmaistir.

1. Icerigi Alman okul idaresi tarafindan kontrol ve finanse edilen koken
dili dersi,

2. Yabanci iilkelerin temsilcilikleri tarafindan ve sorumlulugunda

yurdtdlen ana dili dersi,
3. Devletin yaptig1 anlasmalar disinda 6zel olarak sunulan ana dili

dersleri (Yildiz, 2012: 7-8).
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4.2. Almanya’daki Go¢menlerin Ana Dili Egitiminin Eyaletlere Gore Dagilimi

Tablo 4.1. Almanya’daki Goégmenlerin Ana Dili Dersine Dair Eyaletlere gore

Dagilimi
Konsolosluk nezdinde Almanya nezdinde
Eyalet ] )
Dil Dil
Baden-
Var 14 Yok -
Wirttemberg
Bavyera Var 10 Yok -
Berlin Var 5 Var 3
Brandenburg Yok - Var 9
Bremen Var 4 Var 7
Hamburg Var 5 Var 12
Hessen Var 10 Var 8
Mecklenburg-
Yok - Var 3
Vorpommern
Asagi Saksonya Var 3 Var 13
Kuzey Ren-
Var - Var 23
Vestfalya
Rheinland-Pfalz Yok - Var 17
Saarland - - Var 4
Saksonya Yok - Var 17
Sachsen-Anhalt Yok - Yok -
Schleswig-
] Var 4 Var 1
Holstein
Thiringen yok - Yok -

(Kaynakca: Mediendienst Integration 2020.)

Almanya genelinde Thiringen ve Sachen-Anhalt eyaletleri haricinde butun
eyaletlerde ana dili egitimi bulunmaktadir. Bavyera ve Baden-Wdrttemberg
eyaletlerinde ana dili dersi sadece konsolosluk nezdinde verilirken, Rheinland-Pfalz,
Saarland, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern ve Saksonya eyaletlerinde bu ders

yalnizca devlet nezdinde verilmektedir. Kuzey Ren-Vestfalya, Asagi Saksonya,
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Schleswig-Holstein, Hessen, Hamburg, Bremen ve Berlin’de ise her iki tiirlii egitim

mevcuttur.

4.3. Almanya’daki Gocmenlerin Ana Dili Egitimindeki Ogrenci Sayilarindaki
Degisim

Almanya’da yasayan yabanci gogmen ¢ocuklarin son ii¢ yilda ana dili dersine

katilimlar1 agagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 4.2. Konsolosluk nezdinde eyaletlere gore gogmenlerin ana dili dersine katilim

saysi
Konsolosluk nezdinde ana dili egitimi 2017/2018
25,000
20,000
15,000
10,000
5,000
| | .
0
Q& Q Q Q > > Q& Q> < X Q
® & & ‘00&7 ¢ ‘00& & & & & @ S & & &
SPEIN N GRC AP ORI OG- RSN N I SRR
& F @ Ay Qoé‘ SR & P @ & XS
\$\§ L B E S S &
GRS NS
& & v Qj\ <« P @
o N N X
R & +
o
®®
B Tirkce Yunanca italyanca

Tablo 4.2"de goriildiigii gibi 2017-2018 seneleri i¢cinde Almanya 'nin Baden-
Wiirttemberg eyaletinde Tiirkce ana dili dersine 22.493 6grenci, Italyanca ana dili
dersine 6.987 6grenci, Yunanca ana dili dersine 2.060 6grenci katilim saglamistir.
Berlin eyaletinde ise Tiirkce ana dili dersine 2.239 dgrenci katilim saglarken Italyanca
ana dili dersine 8 6grenci girmistir. Hessen eyaletinde ise Tiirk¢e ana dili dersi 2.873
ogrenciyle, Italyanca ana dili dersi 182 &grenciyle, Yunanca ana dili dersi 481
ogrenciyle islenmistir. Sachleswig-Holstein eylatinde Tilrkce ana dili dersinde 905
ogrenci yer almistir. Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern, Rheinland-Pfalz,

Saksonya, Asagi Saksonya ve Thiiringen eyaletlerinde konsolosluk nezdinde ana dili
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dersi bulunmamaktadir. Bremen eyaletinde 6grenci sayilarinin olmamastyla birlikte
Tiirkge dersi toplam 27 okulda, Italyanca dersi ise 3 okulda islenmektedir. Bavyera
eyaletlerinde konsolosluk nezdinde ana dili dersi Bosnakga, Italyanca, Hirvatca,
Lehge, Portekizce, Rumence, Sirpca, Ispanyolca, Tiirkce ve Macarca olarak toplam on
dilde verilmektedir. Kuzey Ren-Vestfalya eyaletinde ana dili dersi verilmekte ancak
Kiiltiir Bakanliginda hangi dillerde toplam ka¢ 6grencinin katilim sagladig ile ilgili
veriler bulunmamaktadir (Mediendienst-Integration, 2020).

Tablo 4.3. Konsolosluk nezdinde eyaletlere gore gégmenlerin ana dili dersine katilim

sayist
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Tablo 4.3'te gorildigii gibi Baden-Wirttemberg eyaletinde 2018/2019
yillarinda 19.023 Tiirk 6grenci, 6.655 Italyan &grenci, 2.403 Yunan Ogrenci
konsolosluk nezdinde ana dili egitimine katilim saglamistir. Berlin eyaletinde toplam
1.586 Tiirk &grenciye, 17 Yunan ogrenciye, 13 Italyan 6grenciye ana dili dersi
verilmistir. Brandenburg'da ise 10 Tiirk 6grencisi, 27 Italyan 6grencisi konsolosluk
nezdinde ana dili dersinde bulunmustur. Hamburg'da o yillarda Tiirkge dersine 737
ogrenci katilmistir. Hessen eyaletinde Tiirkge dersi 3.191 6grenciyle, Italyanca dersi
197 6grenciyle, Yunanca dersi ise 583 6grenciyle islenmistir. Schleswig-Holstein"da
toplam Tiirk 6grenci sayis1 928 dir. Saarland eyaletinde 1 Subat 2019 yilindan itibaren
konsolosluk nezdinde ana dili dersi okullarda verilmemektedir. Daha 6nceki yillarda

Tiirkge ve Ispanyolca dersi verilmekteydi. Ancak Kiiltiir Bakanligi dersin devlet
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kontrolii olmadan gergeklestigini 6ne siirerek 2018/2019 yilindan itibaren 4 dilde
devlet nezdinde ana dili egitimi vermektedir (Mediendienst-Integration,2020).

Tablo 4.4. Konsolosluk nezdinde eyaletlere gore gégmenlerin ana dili dersine katilim

sayist
Konsolosluk nezdinde ana dili egitimi 2019/2020
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Tablo 4.4te bize Baden-Wirttemberg'de 2019/2020 yillarinda 17.836 Tiirk
dgrencinin, 6617 Italyan 6grencinin, 2404 Yunan dgrencinin Konsolosluk nezdinde
ana dili dersi gordiiglinii gorstermektedir. Berlin'de Tiirkce dersine 1.360 Ogrenci
katilmistir. Hamburg'da Tiirkge dersi 349 Ogrenciyle islenmistir. Hessen'de 3.052
Tiirk 6grenci, 240 Italyan 6grenci, 222 Yunan 6grenci ana dili dersine girmistir. Asag
Saksonya eyaletine 2019/2020 yillar1 arasinda Tiirk¢e dersi iki okulda verilmistir
(Mediendienst-Integration,2020).
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Tablo 4.5. Almanya nezdinde eyaletlere gére gé¢menlerin ana dili dersine katilim

sayist

Almanya nezdinde ana dili egitimi 2017/2018
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Brandenburg eyaletinde Tiirk¢e ana dili dersine 12 6grenci katilim saglamistir.
Hessen eyaleti Tiirkce ana dili dersinde 4.751 grenciye, Italyanca ana dili dersinde
512 ogrenciye, Yunanca ana dili dersine toplamda 690 Ggrenciye ev sahipligi
yapmustir. Asag1 Saksonya Almanya nezdinde Tiirk¢e ana dili dersini 3.749 6grenciye,
Italyanca ana dili dersini 286 dgrenciye, Yunanca ana dili dersini ise 271 dgrenciye
vermistir. Kuzey Ren-Vestfalya eyaletinde toplam 45.505 Tiirk dgrenci, 5.307 Italyan
ogrenci, 4.552 Yunan 6grenci ana dili dersine katilim saglamistir. Rheinland-Pfalz
eyaleti 6.529 Tiirk 6grenciye, 875 italyan 6grenciye, 332 Yunan dgrenciye ana dili
dersi vermistir. Saksonya’da toplam 31 dgrenci Tiirkge dersine, 15 6grenci Italyanca
dersine, 7 Ogrenci Yunanca dersine katilim saglamistir. Baden-Wurttemberg,
Saksonya-Anhalt, Thiringen eyaletlerinde Almanya nezdinde ana dili dersi
verilmemektedir. Bayvera eyaleti 2004 yilinda bu dersleri yiirtirliikkten kaldirma karar1
almigtir. Mecklenburg-Vorpommern eyaletinde Lehge, Arapga ve Rusca olmak (izere
toplam (¢ dilde ana dili dersi goriilmektedir (Mediendienst-Integration, 2020).
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Tablo 4.6. Almanya nezdinde eyaletlere g0re go¢menlerin ana dili dersine katilim

sayist

Almanya nezdinde ana dili egitimi 2018/2019

EmTirkce MYunanca M italyanca

Tablo 4.6’da goriildiigii iizere Berlin eyaletinde Tiirk¢ce dersi 2018/2019
yillarinda 1093 ogrenci tarafindan katilim gormiistiir. Brandenburg'da 10 6grenci
Tiirkce dersine girmistir. Hamburg da Tiirk¢e ana dili dersine 200, Italyanca ana dili
dersine 14 6grenci katilmistir. Hessen’de devlet nezdinde ana dili dersi Tiirkgeye 4065
katilim saglanmirken, Yunancaya 550, Italyancaya ise 413 dgrenci katilim saglamistir.
Asag1 Saksonya’da 3.537 Tiirk dgrenci, 280 Italyan 6grenci, 182 Yunan dgrenci ana
dili dersi gormiistiir. Kuzey Ren-Vestfalya'da Tiirkce dersi 43.944, italyanca dersi
5578, Yunanca dersi 4651 6grenciyle islenmistir. Rheinland-Pfalz eyaleti 6.125 Tlrk
ogrenciye, 923 Italyan ogrenciye, 348 Yunan ogrenciye ana dili dersi vermistir.
Saksonya’da Tiirkge dersine 18 dgrenci, Italyanca dersine 12 grenci, Yunanca dersine

9 6grenci girmistir (Mediendienst-Integration,2020).
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Tablo 4.7. Almanya nezdinde eyaletlere gére gég¢menlerin ana dili dersine katilim

sayist
Almanya nezdinde ana dili egitimi 2019/2020
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Tablo 4.7'de goriildiigti gibi Berlin eyaletinde Tiirk¢e dersine 1.573 6grenci
katilmistir. Brandenburg'da Tiirkce ana dili dersi 12 6grenci tarafindan katilim
gormiistiir. Hamburg “da 224 6grenci Tiirkce dersine, 17 6grenci ise Italyanca dersine
girmistir. Hessen eyaletinde 3.798 Tiirk 6grenci, 465 Yunan &grenci, 315 Italyan
Ogrenci ana dili dersi goriimiistiir. Asag1 Saksonya’da Tiirkge dersi 3.560 6grenciyle,
Italyanca dersi 231 6grenciyle, Yunanca dersi 209 6grenciyle islenmistir. Kuzey Ren-
Vestfalya'da Tirkce dersi 43.671 dgrenci tarafindan, Italyanca dersi 5605 6grenci
tarafindan, Yunanca dersi 4560 6grenci tarafindan katilim gormiistiir. Rheinland-Pfalz
eyaleti 5755 Tiirk 6grenciye, 879 Italyan dgrenciye, 411 Yunan 6grenciye devlet
nezdinde ana dili dersi vermistir. Saksonya eyaletinde 34 Tiirk dgrenci, 16 Italyan
ogrenci, 8 Yunan 6grenci ana dili dersine katilim saglamistir. Bremen eyaletinde ise
2019/2020 yillar1 arasinda Tiirkce, Kiirtge, Farsca, Lehge, Rus¢a, Yunanca ve Darice

olmak Uzere toplam 7 dilde ana dili dersi verilmistir (Mediendienst-Integration,2020).

4.4. Almanya’da iki Dilli Okullarin Durumu

Erken Cok Dillilik Dernegine (FMKS) gore Federal Almanya’da yaklagik 600
okul iki dilli egitim sunmaktadir. Bu okullarda Almancanin yani sira egitim dili olarak

bir yabanci dil daha kullanilmaktadir. Bununla beraber dersleri ve giinliik yasamlari
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tamamen iki dilde yapilandirtlmis iki dilli okullar da mevcuttur (Klett-Themendienst,
2011: 21). Yine Erken Cok Dillilik Dernegi tarafindan yapilan arastirmaya gore
(08/01/2014) 287 iki dilli egitim veren ilkokul bulunmaktadir ve en az bir ders okul
dili Almanca disinda baska dilde islenmektedir (FMKS, 2014: 1). 287 iki dilli
ilkdgretim okulunda 17 farkli yabanci dil sunulmaktadir. En yaygin olan dil ingilizce
ve toplam (%44) 126 ilkokulda sunulmaktadir. Akabinde 38 ilkokulda (%13) sunulan
Fransizca yer almaktadir. italyanca 15 ilkokulda (%S5) sunuluyorken, Yunanca 12
(%4), Ispanyolca 10 (%3), Tiirkce ise 4 ilkokulda sunulan diller arasindadir (FMKS,
2014:3). Tablo 1, 2 ve 3'te Almanya’nin farkli sehirlerinde bulunan Tiirk, Italyan ve
Yunan okullar1 goriilmektedir.

Tablo 4.8. Almanya’da bulunan Italyan Okullar:

Sehir Okulun Ad1 Okulun Tara

Hamburg Scuola Primaria iki dilli ilkokul
“Dohrnstrass-GS”
Scuola “Corvey Iki dilli lise
Gymnasium”

Berlin Scuola dell’infanzia “Ekt ftalyan — Alman

Girotondo”

Scuola dell’infanzia “Kita
Arlecchino”

Scuola dell’infanzia “Kita
Asilo Italiano”

Scuola dell’infanzia “Kita
Brighella”

Scuola dell’infanzia “Kita

anaokulu
Italyan — Alman
anaokulu
Italyan — Alman
anaokulu
Italyan — Alman
anaokulu

Italyanca — Almanca

Kiezeulen” dersleri olan anaokulu
Scuola dell"infanzia “Kita  1Iki dilli anaokulu
Lauterstr.30”

Scuola dell"infanzia “Kita  1Iki dilli anaokulu
Piccolino e.V.”

Scuola dell"infanzia “Kita  1Iki dilli anaokulu

Rokokidas”
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Bremen

Koln

Scuola dell”infanzia
“Kita/Weg GmbH”

Scuola dell’infanzia
»Schillerpark-Kita”

Scuola dell’infanzia “Form
Kreuzberg e.V.”

Scuola dell’infanzia “EKT
Girasole e.V.”

Scuola dell’infanzia “EKT
L"Angolino”

Scuola dell"infanzia “Folli
Folletti”

Scuola dell’infanzia “Kita
Riesestrasse i Cuccioli”
Scuola Primaria “Finow-
Grundschule”

Scuola Primaria “Hermann-
Nohl-GS”

Scuola “Alfred Nobel”-
Sekundarschule EX-
“Alfred-Nobel-Oberschule”
Scuola “Albert Einstein
Gymnasium”

Scuola dell"infanzia
“Kindertagesstatte
Girotondo”

Scuolla dell’infanzia “Casa
Italia”

Scuola dell’infanzia

“Gartenkinder”

Italyanca — Almanca ,
Ingilizce — Almanca iki
dilli anaokulu

Iki dilli anaokulu

iki dilli anaokulu

Iki dilli anaokulu

iki dilli anaokulu

Iki dilli anaokulu

iki dilli anaokulu

Iki dilli ilkoku

iki dilli ilkoku

iki dilli ortaokul ve lise

Iki dilli lise

Iki dilli anaokulu

iki dilli anaokulu

Iki dilli anaokulu
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Disseldorf

Dortmund

Hagen

Scuolla dell’infanzia
plurilinguistica “Chekky
Bambini”

Scuola dell’infanzia
“Zebra-Kita”

Scuola dell’infanzia “Kita
Zebra Verde”

Scuola Primaria
“Katholische Grundschule
Vincenz-Statz”

Scuola Primaria
“Katholische Grundschule
Zugweg”

Scuola Primaria
Gemeinschaftsgrundschule
“Westerwaldstrasse”
Scuola “Italo Svevo”
Papst—Johannes XXII1—
Schule — Scuola Papa
Giovanni XXIII

Bilingo Campus

Scuola “Montessori
Gymnasium”

Scuola Berufskolleg
“Sudstadt”

Scuola “Giovanni XXIII”
Katholische Grundschule
“Thomas-Schule”
Gymnasium
Schmiedestrasse

Scuola Primaria

“Meinolfschule”

Cokdilli anaokulu

Iki dilli anaokulu

iki dilli anaokulu

Iki dilli ilkokul

Iki dilli ilkokul

Iki dilli ilkokul

Cok dilli lise
iki dilli ortaokul

Iki dilli ortaokul

Iki dilli ortaokulu ve
lise

Iki dilli meslek okulu

Birlesik ortaokul
Iki dilli ilkokul

Ana dersleri bir olan
ortaokul ve lise
Iki dilli ilkokul
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Frankfurt

Freiburg
Murg
Kollnau

Hannover

Wolfsburg

Osnabrick

Scuola dell’infanzia
“Pinocchio”

Scuola Primaria
“Muhlbergschule”
Scuola Primaria
“Holzhausenschule”
Scuola Primaria
“Willemerschule”
Scuola Secondaria
Realschule
“Deutschherrenschule”
Scuola “Freiherr-Vom-
Stein-Schule”

Scuola Europea
Scuola Primaria
“Murgtalschule”
Scuola Primaria “Kollnau”
Scuola Secondaria “Kéhte-
Kollwitz Gymnasium”
Scuola “Deutsch-Italienisch
Gesamtschule —
Europaschule*

Scuola “Kreuzheide-
Gymnasium”

Scuola Primaria
“Diesterwegschule” +
“Scuola Elementare
“Katharinaschule”
Scuola Primaria
“Katharinaschule”
Scuola Primaria

“Johanniscchule”

Iki dilli anaokul

Iki dilli ilkokul

Iki dilli ilkokul

Iki dilli ilkokul

iki dilli gruplara sahip

olan ortaokul ve lise

Iki dilli lise

Avrupa okulu
Iki dilli ilkokul

iki dilli ilkokul
Ortaokul ve Lise

[k ve ortaokul

Iki dilli ortaokulu ve

lise
Iki dilli ilkokul

Iki dilli ilkokul

Iki dilli ilkokul
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Munih Scuola dell“infanzia “II Alman-Italyan anaokulu
Trenino”

Scuola Bilingue “Leonardo ki dilli ilkokul

da Vinci”

Scuola “Rupprecht iki dilli ortaokul ve lise
Gymnasium”

Scuola Europea Avrupa okulu

Scuola Italiana del Sabato Haftasonu okulu

c/o Elki
Nurnberg Asilo Bilingue Cattolico Katolik iki dilli
anaokulu
Stuttgart Scuola Primaria Iki dilli ilkokul ve
“Wolfsbuschschule” ortaokul

Linceo Ginnasio “Konigin- ki dilli lise
Katharina-Stift”

Karlsruhe Scuola Europea Avrupa okulu

(Kaynakga: elenco_delle_scuole_bilingui_italotedesche.pdf (esteri.it)

sayfasindan 28.08.2021 tarihinde erisim saglanmustir.)

Tablo 4.8."de goriildiigii tizere Almanya’da farkli kademelerde faaliyette olan
Italyan okullarin sayis1 63 tiir. Iki dilli Italyan ilkdgretim okullar1 Hamburg, Berlin,
Koln, Dusseldorf, (Dortmund) Hagen, Frankfurt, (Freiburg) Murg, Kollnau,
Wolfsburg, Osnabrik, Minih ve Stuttgart'ta; iki dilli Italyan ortadgretim okullari
Berlin, Koln, Dusseldorf, Frankfurt, Hannover, Wolfsburg, Miinih ve Stuttgart’ta; iki
dilli 1talyan Liseleri ise Hamburg, Berlin, Koln, Diisseldorf, Frankfurt, Hannover,
Wolfsburg, Miinih ve Stuttgart”ta faaliyet gdstermektedir. Iki dilli Italyan anaokullar:
ise Almanya'nin Berlin, Bremen, K6ln, Frankfurt, Miinih ve Niirnberg sehirlerinde

bulunmaktadir.
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Tablo 4.9. Almanya’'da Bulunan Yunan Okullar

Sehir Okulun adi Okul tara
Nurnberg Griechische Volksschule Iki dilli Yunan
Nrnberg - 1o ilkdgretim Okulu
AHMOTIKO XXOAEIO
NYPEMBEPI'HX
Griechische Volksschule ki dilli Yunan
Nirnberg — 20 ilkdgretim Okulu
AHMOTIKO XXOAEIO
NYPEMBEPI'HX
Griechische Volks- und Iki dilli Yunan
Teilhauptschule Nirnberg  Ilkdgretim ve Kismi
—T'YMNAZXIO Ortaokulu
NYPEMBEPT'HX
Allgemeines Griechisches  Iki dilli Yunan Lisesi
Lyzeum Nurnberg —
I'ENIKO ENIAIO
AYKEIO
NYPEMBEPT'HX
Munih Griechische Volksschule Iki dilli Yunan
Minchen — 1o ilkdgretim Okulu
AHMOTIKO XXOAEIO
MONAXOY
Griechische Volksschule ki dilli Yunan
Miinchen ,,Pythagoras® —  ilkdgretim Okulu
20 AHMOTIKO
XXOAEIO MONAXOY
Griechische Volksschule ki dilli Yunan
Miinchen ,,Aristoteles* — ilkogretim Okulu
40 AHMOTIKO
XXOAEIO MONAXOY
Griechische Volksschule ki dilli Yunan
Miinchen ,,Sokrates* — 50  ilkdgretim Okulu
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Bielefeld

Frankfurt am Main

AHMOTIKO XXOAEIO
MONAXOY

Griechische Volks- und
Teilhauptschule Miinchen
— lo TYMNAZIO
MONAXOY

Griechische Volks- und
Teilhauptschule Miinchen
— 20 'YMNAZIO
MONAXOY
Allgemeines Griechisches
Lyzeum Minchen —
I'ENIKO ENIAIO
AYKEIO MONAXOY
Kindergarten der
Griechischen Volksschule
Bielefeld — AIGEZIO
NHITIATQI'EIO
MIIIAED®EANT
Griechische Volks- und
Teilhauptschule Bielefeld
—T'YMNAZXIO
MIIIAED®EANT
Griechisches Lyzeum
Bielefeld — AYKEIO
MIIIAE®EANT
Griechische Volksschule
Frankfurt am Main —
AHMOTIKO XXOAEIO
OPANK®OYPTHZ
Griechische Volks- und
Teilhauptschule Frankfurt

Iki dilli Yunan
[Ikogretim ve Kismi

Ortaokulu
Iki dilli Yunan
[Ikogretim ve Kismi

Ortaokulu

Iki dilli Yunan lisesi

Iki dilli Yunan anaokulu

Iki dilli Yunan Ilk ve
Ortaokulu

Iki dilli Yunan lisesi

iki dilli Yunan
[Ikdgretim Okulu

Iki dilli Yunan
[kdgretim ve Kismi

Ortaokulu
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Koéln

Hannover

Dortmund

Wuppertal

am Main — T'YMNAZIO
OPANK®OYPTHZ
Griechisches Lyzeum
Frankfurt am Main —
AYKEIO
OPANK®OYPTHZ
Griechische Volks- und
Teilhauptschule Koéln —
I'YMNAXIO KOAQONIAX
Griechisches Lyzeum Kaln
— AYKEIO KOAQNIAX
Griechisches Lyzeum
Hannover — AYKEIO
ANNOBEPOY
Griechische Volksschule
Dortmund — AHMOTIKO
XXOAEIO
NTOPTMOYNT
Griechische Volks- und
Teilhauptschule Dortmund
—T'YMNAZXIO
NTOPTMOYNT
Griechisches Lyzeum
Dortmund — AYKEIO
NTOPTMOYNT
Kindergarten der
Griechischen Volksschule
Wuppertal —
NHITIATQI'EIO
BOYIIEPTAA
Griechische Volksschule
Wuppertal - AHMOTIKO
2XOAEIO BOYIIEPTAA

Iki dilli Yunan lisesi

Iki dilli Yunan
[Ikogretim ve Kismi
Ortaokulu

Iki dilli Yunan lisesi

Iki dilli Yunan lisesi

Iki dilli Yunan Ilkokulu

iki dilli Yunan Ilk ve
Ortaokulu

Iki dilli Yunan lisesi

Iki dilli Yunan anaokulu

iki dilli Yunan
[Ikdgretim Okulu
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Stuttgart

Dusseldorf

Griechische Volks- und
Teilhauptschule Wuppertal
—I'YMNAZXIO
BOYIIEPTAA
Griechisches Lyzeum
Wuppertal - AYKEIO
BOYIIEPTAA
Griechisches Lyzeum
Stuttgart — AYKEIO
XTOYTI'APAHX
Griechische Volksschule
Disseldorf — AHMOTIKO
XXOAEIO
NTYZXEANTOPO
Griechische Volks- und
Teilhauptschule
Disseldorf - 'YMNAZXIO
NTYZXEANTOPO
Griechisches Lyzeum
Dusseldorf — AYKEIO
NTYZXEANTOPO

Iki dilli Yunan
fIkdgretim ve Kismi

Ortaokulu

iki dilli Yunan lisesi

Iki dilli Yunan lisesi

Iki dilli Yunan
[Ikdgretim Okulu

Iki dilli Yunan
[Ikogretim ve Kismi

Ortaokulu

Iki dilli Yunan lisesi

(Kaynakca: Alota pe OAa to EAAnvika Zyoleio otn Ieppavia (allesgr.de) sayfasindan
02.08.2021 tarihinde erisim saglanmaistir.)

Tablo 4.9°da goriildiigii tizere Almanya’'nin Niirnberg, Minih, Bielefeld,
Frankfurt am Main, Kdln, Hannover, Dortmund, Wuppertal, Stuttgart ve Disseldorf
olmak iizere toplam on sehrinde farkli kademelerde Yunanca ana dili egitimi veren
okullar bulunmaktadur. iki dilli Yunan ilkégretim okullar1 Niirnberg, Miinih, Bielefeld,
Frankfurt am Main, K&6ln, Dortmund ve Diisseldorf’ta, iki dilli Yunan ortaokullari
Nirnberg, Munih, Bielefeld, Frankfurt am Main, Koln, Dortmund, Wuppertal ve
Diisseldorf'ta, iki dilli Yunan liseleri ise her on sehirde faaliyettedir. Iki dilli Yunan

anaokulu ise Bielefeld ve Wuppertal sehirlerinde faaliyet gostermektedir.
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Tablo 4.10. Almanya’'da Bulunan Tiirk Okullar

Sehir Okulun ad1 Okul tara
Berlin Aziz-Nesin Grundschule  Alman-Tdrk iki dilli
ilkokul
Islamische Grundschule Alman-Turk iki dilli
ilkokul
Mosaik-Grundschule Alman-Turk iki dilli
anaokul/ilkokul
Wilhelmstadt Schulen Tirkge dersi veren
[lkokul/ortaokul/lise
Quinoa-Schule Freie Tiirkce egitim veren okul

Sekundarschule Berlin
Wedding
Didactica GmbH Dil okulu
(Kaynakga: WD-8-002-20-pdf-data.pdf (bundestag.de) 02.08.2021 tarihinde erisim

saglanmistir.)

Tablo 4.10°da goriildiigii tizere Almanya’'nin Berlin sehrinde bulunan Tiirk
okullar1 listelenmistir. Almanya genelinde faaliyette olan Tiirk okullarinin sayisi tam
olarak bilinmemektedir. Ancak Thomas Vitzthum 2008 yilinda yayimmladig
makalesinde son bes yilda Berlin'in yani sira Koln, Hannover, Mannheim ve

Paderborn gibi sehirlerde Tiirk liselerinin agildigin1 aktarmaktadir.

4.5. Almanya’daki Go¢menlerin Ana Dili Egitimi Durumlan

Ana vatanlarindan farkli bir devlette diinyaya gelen ve biiyliyen ¢ocuklarin
kendi 0z kiltiirleri ve tarihleriyle bagini kuracak olan ana dili egitimidir. Ana dili
dersleri hem yurt i¢indeki ¢ocuklarin egitim ve 6gretiminde hem de yurt disindaki
gdcmen cocuklarin egitim ve dgretiminde dnemli bir olgudur (Karababa ve Karagiil,
2014: 156). Ancak yurt disindaki gogmen cocuklari, birgok nedenlerle ve farkli
diizeylerde ana dillerinden uzaklastiklarindan dolayi ana dilleri kimi kesimlerde ikinci
dil konumunda olmakta, i¢inde bulunduklar1 toplum dili ise bu nedenlerden dolay1 bazi
durumlarda ana dilin yerini almaktadir (Deniz ve Uysal, 2010: 240). Yapilan bir¢ok
aragtirma gostermektedir ki Tiirk toplumuna aidiyet duygusu ve Tirk kimligini

benimseme diizeyi 6zellikle ikinci ve {igiincii nesillerde gitgide diigmektedir (Sahin,
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2008: 246). Konustuklar1 Tiirkce yalnizca aile ortaminda 6grendikleri ana diliyle
siirli oldugundan, Tiirkge derslerine devam etmedikleri ya da bu alanda kendilerini
gelistirecek bir olanak sunulmadigindan go¢men Ogrencilerde gbéze ¢arpan
Ozelliklerden biri diizenek degistirerek konusmalaridir (Uyanik, 2017: 72). Yildiz'in
(2012) yaptig1 bir arastirma sonucunda Tiirtk ¢ocuklarinin %61 inin okulda,
%63,3"linlin ev ortaminda Almanca ve Tiirkgeyi karigtirarak konustuklari, diizenek
degistirdikleri (code switching) saptanmistir. Bu sebeple 6zellikle ti¢iinc nesilde ana
dile yonelik farkindaligin ¢ogaltilmasi gerekir. Zira ana dillerine yeteri diizeyde hakim
olan 6grencilerin akademik hayatlarinda basarili olduklar1 hem yasadiklari toplumun
dilinde hem de ana dillerinde kendilerini ifade etme becerilerinin de gelismis oldugu
goriilmektedir (Aydogdu ve Karasu, 2016: 113).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konan yurt digindaki Tiirk
cocuklart i¢in Tiirkce ve Tirk Kiiltlirti Dersi ile beraber farkli egitim etkinlikleri,
Avrupa’daki ana dili egitimi ve 6gretiminin dnemli bir odak noktasidir (S6nmez, 2020:
13). Genellikle ilkokullarda ders saatleri disinda (Yagmur, 2006: 27) “Ana Dili
Tamamlama Dersi” (Muttersprachlicher Ergédnzungsunterricht) kapsaminda okutulan
ana dili derslerinin Alman 6gretim programinda bulunmamasi sebebiyle Tiirklerin
Tiirk¢e ana dili derslerine ilgileri ve katilimlar1 olduke¢a diisiik oranda kalmaktadir
(Tuna, 2010). Bunun yan1 sira ana dili derslerinin not degeri tasimamasi ve se¢gmeli
ders diizeyinde olmasi gé¢men Ogrencilerin bu derslere ilgi duymamasinin baslica
sebeplerinden biridir (Yilmaz, 2014: 1649). Yurt disinda yasayan gogmenlerin iginde
bulunduklar1 topluma uyum saglamalarinin ve kendi 6z kiiltiirlerini ve benliklerini
unutmadan mevcudiyetlerini yagatabilmenin yolu ana dili egitiminden ge¢mektedir

(Aydogdu ve Karasu, 2016: 113).

4.6. Almanya’daki Go¢menlerin Ana Dili Egitiminde italyanlarin, Yunanlarin ve
Tarklerin Durumu

Italyanlarin Almanya seriiveni, Aralik 1955 yilinda Federal Almanya
Cumbhuriyeti ve Italya arasinda imzalanan anlasma cercevesinde hayata ge¢mistir
(Sala, 2007: 95). Yaklasik 65 yili askindir 648 bin Italyan kokenli gdg¢men
Almanya nin farkli eyaletlerinde yagamaktadir ve Almanya’da bulunan yabanci mense

tilkeler arasinda 5’inci sirada yer almaktadir. (Statistika, 2021). 1971°den beri
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Italyanca 'ni yurt disinda yasamasi ve italyan gdgmenlerin dillerini ve &z kiiltiirlerini
unutmamalari igin Italyan dili ve kiiltiirii kursu ad1 altinda ilkokullarda ana dili dersleri
olarak islenmektedir (Circoscrizione Concolare di Berlino, 2016-2017). Bununla
beraber Italyan dili ve kiiltiiriiniin tanitimini iistlenen diinyanmn farkli yerlerinde
kurulan italyan kiiltiir enstitiileri mevcuttur. Avrupa Birligi iilkelerinde 33 enstitii
bulunmaktadir. Bunlardan 5'i Almanya'nin Hamburg, Berlin, K&ln, Miinih ve
Stuttgart sehirlerindedir ve italyan dili ve kiiltiiriiniin yasatilmas1 ve yayginlasmasinda
ana aktordur (documenti.camera, 2021).

Yunanistan'in Federal Almanya Cumhuriyetin 'ne go¢iliniin baglamas1 30 Mart
1960 yilinda iki devlet arasindaki ise alim anlagmasi kapsaminda atilan imza ile
baglamistir (Brachat-Schwarz, Wolf ve Kaiser, 2020: 3). Almanya’da yasayan
yabancilarin mense iilkeleri siralamasinda Yunanistan 8’inci sirada yer almakta ve o
giinden bugiine yaklasik 364.000'den fazla Yunan kokenli Almanya’'nin farkli
bolgelerinde yasamini siirdiirmektedir (Statistika, 2021). Basta Almanya olmak iizere
Avrupa Birligi iilkelerindeki Yunan dili egitimi Yunanistan tarafindan finanse edilip
denetlenmektedir (EAENH, 2013: 4). Bunun yan1 sira yurt disinda Yunanca egitiminin
orgutlenme bigimlerinden biri de T.E.G dir (Yunan Dili ve Kulttru Béltmleri). Milli
Egitim ve Diyanet Isleri Bakanlig1 tarafindan olusturulan ve Almanya nin 39 sehrinde
faaliyette olan T.E.G nin amaci, yurt disindaki yeni nesillere Yunan dilini ve kiiltiiriinii
Ogretmektir (EDU.KLIMAKA, 2020).

Yurt disinda yasayan Tiirklerin tiim ihtiyaclarinin karsilanmasi goérevini
kanunlarimiz devlete yiiklemis ve koruma altina almis bulunmaktadir. Nitekim
anayasamizin 62. maddesi hiikkmiiyle, yurt disinda yasayan vatandaslarimizin her
alandaki ihtiyaclarinin giderilmesini, bu ¢ercevede 6zellikle ¢ocuklarinin egitimi i¢in
gerekli tedbirleri alma gorevini devletin Ustlendigini acgik¢a belirtmektedir. Aym
sekilde Milli Egitim Temel Kanunu’nun 59. maddesi de Tiirk vatandaslarinin yurt
disinda egitim, Ogrenim ve ihtisas gormeleriyle ilgili devlet hizmetlerinin
diizenlenmesinde Milli Egitim Bakanligi’n1 sorumlu tutmaktadir. Bu hiikiimler geregi
degisik zamanlarda ilgili lilkeler ile uluslararasi kiiltiir anlagmalar1 yapilmistir (Aytan,
Baskaplan ve Uysal, 2018: 20). Yurt disinda yasayan gé¢men iscilerin vaziyetini
diizenleyen “Avrupa Antlasmasi'nin 15. Maddesi” uyarinca, gd¢men is¢i ¢cocuklariin
yarar1 i¢in kurslarin agilmasi, antlagmayir uygulayan taraflarca koruma altina
alinmistir. Bu maddeden yola cikarak Federal Almanya Cumbhuriyeti ve Tiirkiye

Cumhuriyeti arasindaki bulunan antlagsma sinirlarinda Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersleri
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mahalden atanan Tiirk O6gretmenleri veya Tiirkiye Cumhuriyeti'nin gonderdigi
Ogretmenler tarafindan islenmektedir (MEB, 1996, akt. Cakir ve Yildiz, 2016:220).
Dersler, ailelerin talebi iizerine 68renci sayisinin en az on ikiye ulasmasi
durumunda, haftada ortalama iki saat 6gleden sonra ek ders olarak islenmektedir
(Aricr ve Kurkkilic, 2017: 482). Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii dersleri Alman miifredatinda
bulunmadigindan ders notlart 6grencilerin ortalamalarni etkilememektedir (Okur,
Ince ve Giileg, 2016: 31). Dersler, katilan 6grenci sayisinin az olmasi ve dgrencilerin
farkli yas araliklarinda olmasi sebebiyle birlestirilmis sinif niteliginde islenmektedir

(Sen, 2015: 55).

4.7. Almanya’daki Goécmenlerin Cocuklarma Ana Dili Ogretimi icin
Gorevlendirilen Ogretmenler

italya Ornegi

Italya Cumbhuriyeti, Almanya’da yasayan g¢ocuklarmn Italyanca dilini ve
kiiltiiriinii 6grenebilmesi icin Italya’da yetismis 6gretmenleri konsolosluk araciligiyla
gecici siireligine Almanya'nin farkli eyaletlerine gondermekte ve onlardan yetisen
yeni nesillere kendi 6z kiiltiirlerini ve dillerini tanitmalarim1 beklenmektedir. Yurt
disinda gorevlendirilecek dgretmenlerde aranan mesleki kosullar arasinda herhangi bir
disiplin cezasi bulunmayip Italya’da en az 3 yil fiili hizmet siiresini tamamlamis
olmalari, yabanci dil sinavinda en az B2 seviyesinde bilgiye sahip olmalar1 ve MUIR
tarafindan diizenenlenen en az 25 saatlik kiiltlirel egitim faaliyetlerine katilim
belgesine sahip olmalar1 istenmektedir. Bunun yani sira 6gretmenler yurt disinda
calisma uygunlugunu tanmimlayan bir sozlii miilakata tabi tutulmaktadir. Segilen
Ogretim elemanlarindan alt1 okul yili boyunca yurt disinda hizmet saglayabilmeleri
beklenmektedir (miur, 2021). 2016/2017 6gretim yilinda Disisleri Bakanlig1 ve Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan secilen toplam 149 gretmen yurt disinda Italyan dili ve
kaltar derslerini vermektedir (documenti.camera, 2021).

Yunanistan Ornegi

Yurt disinda yasayan géo¢men Yunanlar i¢in ana dili egitimi “Gurbetgilerin
Egitimi” adi1 altinda olusturulan miifredata bagl olarak verilmektedir. Yunan dilinin
ve kiiltiirlinlin yurt diginda yasatilip tanitilmasina yonelik Yunanistan'in egitim
politikas1 Egitim Bakanlig1, Kiiltiir Bakanlig1, Disisleri Bakanlig: gibi bir¢ok bakanlik

tarafindan yiiriitiilmektedir (Damanakis, 2010: 70). Yunanca ana dili dersleri veren
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Ogretmenler ikamet ettikleri {lilkede kalict olarak yasayan gd¢men Ogretmenler ve
Yunanistan'in atadig1 gecici siireligine gorevlendirilen 6gretmenler olarak iki farkl
kategoride karsimiza ¢ikmaktadir (Petraki ve Damanakis, 2020: 74). Alaninda ti¢ yili
[Ikogretim veya Ortadgretim okullarinda 6gretmenlik hizmeti olmak iizere toplam bes
yillik egitim hizmetini tamamlamis olmalar1 ve gorevlendirildikleri iilke dilinde veya
Ingilizce, Fransizca ya da Almanca’da en az B2 seviyesinde bilgiye sahip olmalari
gerekmektedir (EDU.KLIMAKA, 2020). Gorevlendirilen 6gretmenler i¢in ilkdgretim
Pedagoji Boliimii'ne bagh Kiiltiirleraras1 ve Gé¢menlik Caligmalar1 Laboratuvari
(E.DIA.M.ME) tarafindan uygulanan ve Milli Egitim Bakanlig1 ve Avrupa Birligi
tarafindan  finanse  edilen  program  ¢ergevesinde  egitim  seminerleri
gerceklestirilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 Gurbetgi Egitim ve Kiiltlirleraras1 Egitim Midiirliigi
istatistiklerine gore 2010 yilinda yurt disinda 2.418 Yunan 6gretmen okullarda veya
Yunan ¢aligmalar1 olan {iniversitelerde gecici siireligine gorevlendirilmistir. Bunlarin
arasinda gegici olarak ilkogretim kurumlarinda gorevlendirilen 6gretmenler % 57
tekabiil etmektedir (Petraki ve Damanakis, 2020: 75). 2021/2022 egitim ve 6gretim
yilindan itibaren ii¢ 6gretim y1l1 boyunca Almanya’da Yunanca ve Yunan kiiltiirii dersi
icin  gorevlendirilen Ogretmenlerin sayis1 asagidaki tabloda  gosterilmistir
(EAAHNIKH AHMOKPATIA YIIOYPI'EIO ITAIAEIAYX KAI @PHEKEYMATQN,
2021).

Tablo 4.11. 2020/2021 Egitim ve Ogretim Yilinda Almanya’da Yunanca ve Yunan

Kiiltiirii Dersi Veren Ogretmenler

Berlin eyaletine gonderilen Almanya’nin diger Toplam
Ogretmen sayisi sehirlerine gonderilen

ogretmen sayisi

30 37 67

Tiirkiye Ornegi

Yurt disindaki gogmenler i¢in Tiirkge dersi Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
“Yurt disinda ana dil olarak Tiirkge 6gretimi Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirti dersi” adi altinda
yapilmaktadir (Aric1 ve Kirkkilic, 2017: 482). Bu dersler Milli Egitim, Daisisleri,
Kiltir ve Maliye Bakanliklarinin ve Yurtdisi Tiirkler ve Akraba Topluluklar
Baskanliginin temsilcilerinden olusan Bakanliklararas1 Ortak Kiiltiir Komisyonu

tarafindan secilen, sartlara uygun goriilen 0gretmenler tarafindan okutulmaktadir

66



(Adigiizel ve Sen, 2018: 825). Bu gorev icin secilen 6gretmenlerde alanda uzmanlik
gibi kosullar aranmamaktadir. Genellikle alaninda 5 yil ¢alismis, yabanci dil
sinavindan 50 puan almis, Mesleki Yeterlilik Sinavini ve Temsil Yetenegi Miilakatini
basarili bir sekilde ge¢mis olan 6gretmenler gorevlendirilmektedir. Sartlara uygun
goriilen Ogretmenlere “Yurt Dist Goreve Uyum Semineri” verilip goreve
hazirlanmalar1 saglanmaktadir (Demirbas, 2014: 134). Her sene ortalama 400
ogretmen Milli Egitim Bakanligi tarafindan Tiirkge ve Tirk Kiltiirii derslerini
vermeleri icin yurt disina yollanmaktadir (Sen, 2016: 521). Fakat son yillarda,
Almanya’da dogmus ve 6gretmenlik egitimini tamamlamis gogmen Ogretmenler de
ana dili dersi icin gorevlendirilmektedir (Yildiz, 2012: 8). Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirti
dersinin temel amaci yurt disindaki Tirk ¢ocuklarinin ana dillerini ve kimliklerini
kaybetmemeleri, iilkelerine geldiklerinde uyum sorunu yasamamalari, 6z kiiltiirlerini,
milli degerlerini ve tarihlerini taniyip benimsemeleridir (MEB, 2018: 2).

2020/2021 egitim ve dgretim yilinda Almanya’da Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ile
koken dili Tiirkge dersi veren dgretmenlerin sayis1 asagidaki tabloda 6zetlenmistir

(Yildiz, Arslan ve Thomas 2021: 45).

Tablo 4.12. 2020/2021 Egitim ve Ogretim Yilinda Almanya ‘da Tiirkce ve Tirk Kultiiri

Dersi Veren Ogretmenler

Federal Almanya Eyaletlerce Toplam
Cumbhuriyeti’nde BAOKK gorevlendirilen

Karar ile gorev yapan Tiirkce Ogretmen sayisi

ve Turk Kaltard dersi

ogretmen sayisi

498 893 1361

4.8. Gocmenlerin Ana Dili Ogretimi i¢in Kullanilan Ders Kitaplar1 ve Ogretim
Programlan

Italya Ornegi

Almanya’da Italyanca gerek ana dili egitimi (KEU) olarak gerek ise yabanci
dil egitimi (AG) olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Almanya'da iki dilli Italyan
cocuklarina verilen Italyan dili ve kiiltiirii kurslar1 bir 6gretim programina bagl olarak

uygulanmakta ve her eyalette farklilik gdstermektedir. Ornegin Bavyera eyaletinde
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“Indicazioni generali per la programmazione dei corsi di lingua e cultura italiana”
(consmonacodibaviera, 2021) dgretim programina bagli olarak islenen Italyanca ana
dili dersleri Baden-Wiirttemberg eyaltinde “Curricula di riferimento per i cordi di
lingua e cultura italiana attivati nel Baden-Wiirttemberg” 6gretim programi baz
alinarak islenmektedir (consstoccarda, 2021). Avrupa Ortak Referans Cercevesine
uygun olarak hazirlanan Magica Italia 1-2-3 ve Grandi Amici kitaplar1 hem ilkokul
cagindaki italyan kokenli cocuklar i¢in hem de Italyancay1 yeni 6grenecek yabancilar
i¢cin kullanilmaktadir. Her iki kitap da toplam ii¢ seviyeden olugsmaktadir. Ders kitab1
disinda 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenciler i¢in bir ¢alisma kitab1 mevcuttur (eli-

iber, 2021).

Yunanistan Ornegi

Yurt disinda ana dili egitimi olarak Yunanca ve yabanci dil egitimi olarak
Yunanca olmak Uzere toplam 65 iilkede uygulanmaktadir. Yurt disinda okutulan

Yunanca dil 6gretimi farkli organizasyon bicimleriyle karsimiza ¢ikmaktadir:

A) Yunan okullar

B) Gundiiz okullar

C) Iki dilli devlet okullart

D) Yunanca Dil Kurslari

E) Ulkenin egitim sistemine entegre edilmis Yunanca dil boliimleri

(Hatzidaki, 2013: 2).

Yunanistan'in egitim politikas1 baglaminda aldig1 6nlemlerden biri, bakanlik
tarafindan finanse edilen “Gurbet¢ilerin Egitimi” programidir (Tsarkovista, 2018: 68).
Bu programin temel amaci yurt disinda yasayan go¢men Yunanlarin ana dilleriyle ve

kiiltiirleriyle olan baglarini ve kimliklerini koruyup ve yeni nesillere aktarmak, bunun
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yani sira Yunan kdkenli olmayan &grencilere de bu dili ve kiiltiirii tanitmaktir. Bu
program kapsaminda Yunanca dgretimini amaglayan cesitli egitim materyalleri ve
miifredatlar hazirlanmistir. Hazirlanan miifredatlar su sekilde siralanmaktadir:
- Diasporada Yunanca dil egitimi i¢in miifredat ve egitim materyali
- [lk ve ortadgretimde ikinci dil olarak Yunanca 6gretim miifredatt
- Ortadgretimde ikinci dil olarak hizlandirilmis Yunanca 6gretim
miifredat
- [Ikogretimde yabanci dil olarak Yunanca dgretim miifredati
- Ilk ve ortadgretimde tarih ve kiiltiir unsurlar1 égretim miifredati
(loannis, 2014: 32-34).
Yukarida bahsedilen 6gretim programlarina uygun olarak birtakim egitim
materyalleri hazirlanmistir:
1. [lk ve ortadgretimde ikinci dil olarak Yunanca 6gretimi
Malzeme serisi: [Ipdypata kot I'pdppata (Seyler ve Harfler)
2. Ortadgretimde ikinci dil olarak hizlandirilmis Yunanca 6gretim
Malzeme serisi: EAAnvikd pe v mopéa pov (Arkadaslarimla Yunanca)
3. [Ikogretimde yabanci dil olarak Yunanca 6gretim
Malzeme serisi: Mapyapita (Margarita)
4. [lk ve ortadgretimde tarih ve kiiltiir unsurlar1 6gretim
Malzeme serisi:
- Epeic xon ot AALot (Biz ve digerleri)
- And ™m Zom tov EAMvov g Awomopdg (Diaspora Rumlarinin
Yasamindan) (Damanakis, 2010: 72).
Miifredatlara gore hazirlanan ve Pedagoji Enstitiisii ve Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan yasallastirilip Temmuz 2006 yilinda onaylanan (Damanakis, 2010: 74) ana
dili egitimi i¢in kullanilan ders kitaplar1 Ilpdypata xon Ipappota (Seyler ve Harfler)

asagida gosterilmektedir:
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Tiirkiye Ornegi

Ders kitaplart miifredatlarin yansiticisi olmasi ve uygulama araglarinin baginda
gelmesiyle egitim ve ogretim siirecinin merkezi birimidir. Kazandirilmasi hedeflenen
bilgi, beceri, kiiltiir ve degerin bulundugu baslica kaynaktir (Caner ve Kurt, 2020:
366).

Yurt disindaki Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirli dersleri bir 6gretim plani ¢ergevesinde
islenmektedir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan 1986 dan bugiine kadar toplam dort
Ogretim programi hazirlanmistir (Sen, 2010: 247). 2009 yilina kadar biitiin 6gretim
programlari bir ders kitabina bagli olmadan uygulandigindan bir¢ok problemin ortaya
¢tkmasina sebep olmustur (Ayranci, Mete ve Keskin, 2017: 19). Ogretmenlerin
miifredatta bulunan amag¢ ve kazanimlar1 verecek literatiiriin yerine kendilerinin
Ogretim materyali tasarlamasi, zamanla artan niifusa ragmen ana dili dersine katilim
sayisinda diisiise sebep olan en miihim nedenlerden biri olmustur (Celik ve Giilcii,
2016: 288). Bu problemleri ortadan kaldirmak adina Milli Egitim Bakanlig
araciligiyla yurt disindaki soydaslarimiz i¢in “Uzaktaki Yakinlarimiz” projesi
gergeklestirilmis ve yurt disinda ana dili olarak Tiirkce 6gretimi, Tiirkgce ve Tiirk
Kiiltiirii dersi ad1 altinda verilmeye baglanmistir (Ayranci, Mete ve Keskin, 2017: 19).
Proje; Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi koordinesinde, Dis iliskiler Genel
Miidiirliigii ve Projeler Koordinasyon Merkezi Baskanligr ile es giidiim iginde

uygulanmaktadir. Bu proje ile yurt disinda yasayan Tiirk c¢ocuklarinin kendi 6z
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kiiltiirlerini yasatarak ve koruyarak yasadiklari {ilkeye uyum saglayabilmeleri; hedef
kitleye 0zgli Ogretim programi, Ogretim materyali, ders kitabi ve web sitesinin
saglanmasi, yurt disinda gorevlendirilecek Ogretmenlerin mesleki gelisimlerinin
arttilirmasina baglh calismalarin gerceklestirilmesi hedeflenmistir (Sen, 2010: 246).
Proje kapsaminda bu hedeflere yonelik; ders kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari,
ogrenci ¢aligma kitaplart ve dinleme CD’leri diizenlenmistir (Ayranci, Mete ve
Keskin, 2017: 20).

Yurt disinda Tiirk kiiltiiriiniin tanitilip yasatilmasi, yayilmasi ve muhafaza
edilmesi; yurt disinda yasayan vatandaslarimizin 6z kiiltiirleriyle baglarinin
giiclendirilmesi ana dili 6gretiminin amaclarindan biridir. Giiniimiizde uygulanan
Ogretim programininda Ogrencilere kazandirilmast hedeflenen temel beceriler;
“Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme,
iletigim kurma, problem ¢6zme, arastirma, karar verme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik ve sosyal katilm”; temel degerler ise; ‘“vatanseverlik, hosgorii,
farkhliklara saygi  duyma, baris, kiiltiivel mirasi yasatmaya  duyarlilik,
misafirperverlik, dayanisma, sorumluluk, paylasimci olmak, diiriistliik, yardimseverlik

ve estetik duyarlilik” olarak sinirlanmistir (Irmak, 2016: 304).

1-3 Calisma Kitabi 1-3 Ders Ogretim Materyali

4-5 Ders Ogretim Materyali -1-

ARG 4-5 Ders Ogretim Materyali -2-

6-7 Ders Ogretim Materyali -1-

il 6-7 Ders Ogretim Materyali -2-

8-10 Calisma Kitabi -1-
8-10 Calisma Kitabi -2-

8-10 Ders Ogretim Materyali -1-
8-10 Ders Ogretim Materyali -2-




TURKCE VE

Ogretmen Kilavuz Kitabi

Tablo 4.13. 1986- 2009 senesine kadar hazirlanan 6gretim programlari
l. 1986 “Yurt Dis1 Isci Cocuklar Tiirkce-Tiirk Kiiltiirii ile Yabanci

Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Programlar1”
Il. 2000 “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari i¢in Tiirkge (1-10. Sinflar),
Tark Kaltlira (4-10. Siniflar), ve Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e (6-11. Siniflar) Dersleri

Ogretim Programlar1”

Il 2006 “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari I¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
Dersi Taslak Ogretim Programi (1-10. Siniflar) ”

IV. 2009 “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari I¢in Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
Dersi Ogretim Programi (1-10. Simiflar) .

Tablo 4.13"de goriildiigii tizere Yurt disinda okutulan Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirt
dersi i¢in 1986 yilindan 2009 yilina kadar toplamda dort Ogretim programi
gelistirilmistir.

Gerek Alman makamlarinca sunulan gerekse Tiirk dis temsilcilikleri tarafindan
sunulan Tiirk¢e derslerinin organizasyon sekillerine bakildiginda 6gretim programi ve
Es zamanl olarak degisik 6gretim programlarinin olmasiyla beraber var olan ders
materyallerinin yetersiz kalmasi ve 6grencilerin gereksinimlerini karsilayamamasi gibi
konularda birtakim elestiriler gelmektedir. Konsolosluk nezdinde verilen Tiirk¢e ana
dili dersleri i¢in gerekli ders materyalleri Tiirkiye den gelmektedir. Ancak yurt disinda
okutulan Tiirkge ana dili dersleri i¢in hazirlanan 6gretim materyalleri oradaki
ogrencilerin ¢ok dilli gelisimlerini ve yasanan iilkenin egitim sisteminin yapisini ¢ok
dikkate alinmadig1 gerekgesiyle elestirilmektedir. Biitiin bu elestiriler de géz oniinde
bulundurularak 2017°de MEB tarafindan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Mevcut
Durum Analizi arastirmasi uygulanarak raporlastirilmis, elde edilen rapor

dogrultusunda 2018"de Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim Programi gelistirilmis
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ve nitekim 2019'da ise Tiirtk¢e ve Tirk Kiiltiirii dersi Ogretim materyalleri
hazirlanmistir. Hazirlanan yeni ders kitaplar1 ve 6gretim programi agagidaki ilkeler
dogrultusunda diizenlenmistir: (Yildiz ve Karadag, 2019, akt. Yildiz, Arslan ve
Thomas, 2021: 46-47).

* Ana temalar belirlenmis ve 21. yiizyil becerileri dikkate alinmistir,
* Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik 6n planda tutulmustur,
 Kiiltiirleraras1 egitimin ilkeleri esas alinmaistir,

 Farkli okul tiirleri ve dil seviyeleri dikkate alinmustir,

» Veli, 6grenci ve 6gretmenlerin goriigii alinmustir,

» Beceri alanlarina gore egitimin ilkeleri esas alinmustir.

2018-2019 egitim ve Ogretim yilindan itibaren hazirlanan yeni miifredat
Almanya'nin yani sira diger Avrupa lilkelerinde de uygulanmaya baglanmistir.
Hazirlanan dgretim programi Almanca, Fransizca ve Ingilizceye terciime edilerek
ilgili iilkelerin okullaria ve egitim bakanliklarina ulastirilmistir. 2019-2020 egitim ve
Ogretim yilinda ortalama 150.000 ders kitabinin dagitimi yapilmis ve kullaniimaya
baslanmistir (Y1ldiz, Arslan ve Thomas, 2021: 47).

Yeni miifredata gore alaninda uzman kisiler tarafindan sahada caligsan
ogretmenlerin goriisleri de alinarak hazirlanan ve Milli Egitim Bakanligi Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanlig tarafindan onaylanan Tiirkge ve Tiirk kiiltiirti ders kitaplar

asagida gosterilmektedir:
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Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaplar1 8 dil seviyesi baz alinarak hazirlanmistir.
Bunun sebebi ise hem tilkelerin okul sistemleri arasinda farkliliklarin olmasi hem de
derse katilim saglayan Ogrencilerin dil seviyelerinin de birtakim farkliliklar
gostermesidir. Bu baglamda hazirlanan kitaplar yeni miifredata bagli olarak her diizey

i¢in ayri ayri olusturulmustur (Yildiz, 2019: 3).

4.9. Italyan, Yunan ve Tiirk Go¢menlerin Ana Dili Ogretimine Yénelik
Hazirlanan Dijital Platformlar

Italya Ornegi

Vivit Projesi: Canli italyanca

Italyan dilinin ve kiiltiiriiniin Yurt disindaki tanitimi igin yapilan girisimlerden
biri Vivi Italiano projesidir. Accademia della Crusca tarafindan koordine edilen ve
Mart 2015 te kullanima sunulan bu dijital platformun, 6zellikle yurt disinda yasayan
ikinci ve {iglincii nesillerin memleketleriyle saglam bir kiiltiirel temas kurmalarinda iyi
bir referans noktasi olmasi hedeflenmektedir. Italyan diline ve kiltiirtine yonelik
egitim faaliyetleri sunan bu platform;

- Dil,

- Italyan Didaktigi,

- Edebiyat, tiyatro ve sanat,
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- Toplum ve gelenekler olarak dort ayr1 boliimden olugmaktadir (viv-
it, 2021).

Hem o6grencilerin hem de egitimcilerin yararlanabilecegi bu dijital arsiv ayni
zamanda cagdas Italyanca metinlere, &gretim materyallerine, ikonografik ve

multimedya igeriklere yer vermektedir (comunitaitalfona, 2021).
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Sekil 1. “Vivi Italiano” Kapsaminda Kurulan Veri Tabanimin Gériintiisii

Yunanistan Ornegi
Kiiltiirlerarasi ve Go¢ Calisma Merkezi (E.DIA.M.ME.)
Girit Universitesi Pedagoji Boliimii'niin kurumsallasmus ii¢ laboratuvarindan

biri olan “Kiiltiirleraras1 ve Go¢ Arastirmalar1 Laboratuvar” (E.DIA.M.ME), Haziran
1996°da kurulmustur.

Bu projenin temel hedefleri;

. Diasporadaki Rumlarin ve 6zellikle gurbet¢i Yunanlilarin egitim ve
ogretim konularini, yasadiklari tilkelerdeki sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlar1 ve
kosullar1 arastirmak,

. Yunanistan“daki sosyo-ekonomik, siyasi, kiiltiirel ve egitim
kosullartyla ilgili olarak, Yunanistan’a geri dénen Yunanlilarin ve yabancilarin

egitimiyle ilgili konularini arastirmak,
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. Yurt disinda Yunan ve Yunan olmayan 6grencilere, lilkelerine geri
donen dgrencilere ve Yunanistan'daki yabanci dgrencilere ikinci dil olarak Yunanca
Ogreten Ogretmenleri yetistirmek ve gelistirmek,

. Bu kategorilerdeki dgrencilere Yunanca &gretimi, Ikinci dil olarak
Yunanca Ogretimi ve Yunan kiltiirlinlin 6gretimi i¢in materyal iiretmektir
(E.DIA.M.ME, 2021).

Sekil 2°de “Kiiltiirleraras1 ve Go¢ Calisma Merkezi” (E.DIA.M.ME)

kapsaminda kurulan internet sitesinin goriintiisii verilmistir.
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Sekil 2. Kiiltiirlerarasi ve Go¢ Calisma Merkezi adr altinda kurulan internet
platformu

Bu kapsamda kurulan e-6grenme platformu basili ve elektronik egitim
materyallerinin gelistirilmesini, yurt disindaki o6grenciler icin yenilikgi egitim
programlarinin  hazirlanip uygulanmasint ve bunun yami sira hem gecici
gorevlendirilen 6gretmenlerin hem de yurt disinda ikamet eden Yunan 6gretmenlerin
bu veri tabanindan yararlanmalarin1 amaglamistir. Bununla beraber uzaktan egitim ve
ogretime de katki saglamay1 hedeflemistir (Hatzidaki, 2013: 4).

Tiirkiye Ornegi

Uzaktaki Yakinlarimiz Web Sitesi

Milli Egitim Bakanlhigi “Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi” kapsaminda yurt

disindaki Tiirk ¢ocuklarinin kendi 6z benliklerini ve kiiltiirlerini unutmamalar1 ve ayni
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zamanda yasadiklar1 topluma uyum saglamalari i¢in bir internet sitesi kurmustur. Bu
web site ile birlikte yurt disindaki Tirklerin olusturdugu STK'lerin, okul aile
birliklerinin, 6grencilerin ve aym1 zamanda velilerin olusturulan 6gretim
materyallerine rahat¢a ulasim saglamalar1 hedeflenmistir. Sekil 1'de “Uzaktaki
Yakinlarimiz Projesi” kapsaminda olusturulan internet sitesinin goriintiisii verilmistir

(Sen, 2010: 249)
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Sekil 1: Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi kapsaminda kurulan internet sitesi.
Fakat olusturulan web sitesi herhangi bir giincelleme yapilmadan agildigi

sekliyle kalmistir. Aralik 2014 ten itibaren sayfaya erisim saglanamayip sunucudan

cevap alimamadig1 uyarisiyla karsilagilmaktadir (Celik, 2016: 30).
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirmada ulasilan verilerin analizi neticesinde elde edilen
bilgiler, bu bilgilerin gegmiste yapilan benzer ¢alismalarin sonuglariyla tartisilmasi ve

elde edilen sonuglar dogrultusunda verilen 6neriler yer almaktadir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmanin bu bolimiinde bulgularda ulasilan veriler tartisilarak sonuglara

Ve Onerilere yer verilmistir.
5.1.1. Almanya’da Goécmenlerin Ana Dili Ogretimine Yoénelik Sonu¢ ve
Tartismalar

Gogmenlerin ana dili egitimine yonelik Almanya nin stirdiirdiigii politika 1971

ve 1976 yillarinda alinan kararla ii¢ farkli yapida karsimiza ¢ikmaktadir:

1. Alman okul idaresi tarafindan yiiriitiilen ana dili dersi,
2. Ulke temsilcilikleri tarafindan vyiiriitiilen ana dili dersi,
3. Devletin yaptig1 anlagmalar disinda 6zel olarak sunulan ana dili

dersi.

Gegerliligini hala siirdiiren bu kararlar dogrultusunda Baden-Wiirttemberg ve
Bayvera disindaki diger eyaletler gogmen is¢i ¢ocuklarina verilen ana dili derslerini
kendi  sorumluluklarinda yiiriitmektedir. Konsolosluklarin  sorumlulugunda
gerceklestirilen ana dili dersleri ise Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern ve
Rheinland-Pfalz eyaletleri haricinde okutulmaktadir.

Yapilan analizler sonucunda elde edilen verilere gére Almanya’da yasayan
gbemen ¢ocuklarin son {i¢ yilda hem konsolosluk nezdinde hem de Almanya nezdinde
okutulan ana dili derslerine katilim sayilarinda genel tabloya bakildiginda bir azalma
oldugu saptanmistir. Bu azalmalarin kaynagi birtakim sebeplere baglanabilir. Dersler
bircok farkli seviyeden Ogrencilerle karma sinif seklinde islenmektedir. Bununla
beraber ana dili derslerinin karneye etkisi olmamasi, 0grencilerin dersleri ciddiye
almamalarina yol agmaktadir. Genellikle 6gleden sonra ya da hafta sonlar1 uygulanan

bu dersler ise dgrenciye fazladan bir yiik olusturdugu diisiiniilmektedir. Ozcan,
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Boztilki ve Ince de (2015) yaptiklari arastirma sonucunda ogrencilerin ana dili
Ogretimine karst bir memnuniyetsizlik i¢inde olduklarini saptamis ve bu durumun
derslerin neredeyse tiim smif diizeylerinin bir arada isleniyor olmasinin bir etken

olabilecegini varsaymislardir.

5.1.2. Almanya’da Go¢menlerin Ana Dili Egitimi icin Gorevlendirilen
Ogretmenlere Yonelik Sonuc¢ ve Tartismalar

Yurt disindaki Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerini okutan 6gretmenlere yonelik
bulgularda ogretmenlerin Bakanliklararasit Ortak Kiiltiir Komisyonu tarafinca
secildigi, alanda uzmanlik kosullarinin aranmadigi tespit edilmistir. Genel olarak
alanda 5 yil caligma sartin1 tamamlayan her branstan 0gretmen; Mesleki yeterlilik
smavini, Temsil Yetenegi Miilakatin1 ve yabanci dil sinavini bagartyla tamamlamasi
kosulunda 6gretmen olarak goérevlendirilebilmektedir. Sen (2020) de yapmis oldugu
calisma sonucunda Milli Egitim Bakanligi tarafinca yurt disinda Tiirkce ve Tiirk
Kiiltiirti dersi 6gretmeni olarak gérevlendirilen 6gretmenlerin dersin igerigine uygun
diizeyde secilmedigini belirtmistir.

Italya Cumbhuriyeti'nin; yurt disinda ikamet eden italyan gd¢menlerin ana
dillerinden ve Kkiiltiirlerinden kopmamalar1 i¢in Almanya’'nin farkli eyaletlerinde
“Italyan dili ve kiiltiirii kursu” ad1 altinda ilkokullarda ana dili egitimi organize ettigi,
bunun yani sira yine Avrupa nin farkli iilkelerinde birgok Italyan kiiltiirii enstitiilerinin
bulundugu ve hem gdgmenlere hem de italyancay: yabanci bir dil olarak égrenmek
isteyenlere cesitli ¢aligmalari iistlendigi gdzlemlenmistir. Almanya’da “Italyan dili ve
kiiltiiri kursu” adi altinda okutulan ana dili dersleri igin Italya’dan atanan
ogretmenlerde 3 yil fiili hizmeti tamamlamis olmalari, yabanci dil simnavinda B2
diizeyinde bilgiye sahip olmalari, ve MIUR tarafindan diizenlenen egitim
faaliyetlerinde 25 saatlik katilim belgesine sahip olmalar1 gerektigi tespit edilmistir.
Ayrica 6gretmenlerin bir sozlii miilakata tabi tutuldugu saptanmaistir.

Yurt disinda okutulan Yunanca ana dili egitimi ise yurt disinda yasayan
gurbetci Ogretmenler ve Yunanistan'dan gegici bir siireligine atanan Ogretmenler
tarafindan “Gurbetgilerin Egitimi” adi altinda islendigi tespit edilmistir. Yine
ogretmenlerde 5 yillik hizmet gérevinin tamamlanmasi ve yabanci dil sinavinda belli
bir diizeye erisilmesi sonucunda bir atamanin gergeklestigi ve bu O6gretmenlerin
Kiiltiirleraras1 ve Go¢menlik Calismalar1 Laboratuvarinca bir egitim seminerine tabi

tutuldugu goriilmektedir.
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5.1.3.Almanya’da Go¢menlerin Ana Dili Egitimi icin Hazirlanan Miifredat ve
Ders Kitaplarina Yonelik Sonu¢ ve Tartismalar

Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin 2009 yilina kadar kitaptan bagimsiz sekilde
islendigi sonucuna varimstir. 2009 yilinda “Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi”
kapsaminda “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklart i¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirti Dersi
Ogretim Program1” ve bu 6gretim programina uygun ders kitaplar gelistirilmistir.
Hazirlanan Ogretim materyallerinin iki dilli yetisen Ogrencilere uygun olmadigi
kanisina varilarak 2019 yilinda tekrardan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Program1 gelistirilmis ve dil seviyelerine uygun sekilde Ogretim materyalleri
hazirlanmistir. Ayranci, Mete ve Keskin'in de 2017 yilinda yapmis olduklar1 ¢alisma
sonucunda elde ettikleri veriler dogrultusunda 2009 yilinda hazirlanan Tiirk¢e ve Tiirk
Kiiltiirti ders kitaplarinin 6grencilere uygun olmadigini, yazim yanlislari, noktalama
yanliglari, kitap i¢i yazim tutarsizliklari, amag¢ disi etkinlikler gibi bir¢ok hatalarin
oldugunu tespit etmislerdir.

Yapilan arastirmada elde edilen verilere gére Italyancanim ilkokullarda hem
ana dili 6gretimi hem de yabanci dil 6gretimi olarak iki farkli kategoride verildigi
gbzlemlenmistir. Derslerin bir miifredata bagli olarak islendigi ve kitaplarin hem ana
dili egitiminde hem de yabanci dil egitiminde kullanildig1 gozlemlenmistir.

Yunancanin yurt disindaki 6gretimine yonelik hem ana dili egitim kapsaminda
hem de yabanci dil 6gretimi kapsaminda iki farkli kategoride karsimiza ¢iktigi ve bu

cercevede miifredatlarin ve 6gretim materyallerinin hazirlandig1 gézlemlenmektedir.

5.1.4. Almanya’da Gocmenlerin Ana Dili Egitimi icin Hazirlanan Online
Platformlara Yonelik Sonug¢ ve Tartismalar

2009 yilinda Milli Egitim Bakanliginin baglattign “Uzaktaki Yakinlarimiz”
projesit yurt disinda yasayan vatandaslarin egitime yonelik ihtiyaglarina karsilik
vermek amaciyla tasarlanmis ve bu kapsamda da Avrupa’da okutulmak tizere “Tiirkce
ve Tiirk Kiltlirii” ders kitaplari, 68renci ¢alisma kitaplari, 6gretmen kilavuz kitaplari,
cesitli gorsel-isitsel 6gretim materyalleri hazirlanmistir.

Yurt disinda Italyan dilinin ve kiiltiiriiniin tanitimi i¢in dijital arsiv kapsaminda
“Vivit Italyan” projesinin olusturuldugu, bu proje kapsaminda yurt disinda yasayan
yeni nesil Italyanlarin iilkeleriyle kiiltiirel bag kurmalar1 amaglanmis ayni zamanda da
egitimcilerin bu platformdan yararlanmalarinin hedeflendigi tespit edilmistir. Duso ve

Cordoni (2015), yapmis olduklar1 ¢alisma sonucunda ayni sekilde Vivit Italiano nun
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Italyanca diline ve kiiltiiriine ¢ok yénlii bir genel bakis sundugunu, Teche Rai gibi
bir¢ok kamu ve 0zel arsivlerden alinan 1000’den fazla goriintiiler ve yaklasik 250 ses
ve video kayitlariyla yapilandirilmis materyallerin bulundugu bir web portal oldugunu
belirtmislerdir.

Yurt disinda yasamini siirdiiren Yunan go¢menler i¢in 1996 yilinda
“E.DIA.M.ME.” adinda bir e-6grenme platformunun kuruldugu, proje kapsaminda
gogmen Yunanlarin kiltiir ve egitim, sosyo-ekonomik kosullariyla ilgili konularin
arastirtlmasi, Yunanca ve Yunan kiultiri 06gretimiyle ilgili materyallerin

gelistirilmesinin hedeflendigi tespit edilmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda Almanya’da Tirkgenin,
Yunancanin ve Italyancanin ana dili egitimine yonelik dneriler asagida sunulmustur:

Uygulamaya Déniik Oneriler

. Yurt disindaki ana dili egitimi i¢in secilen egitmenler alana yonelik
yapilabilir.
. Universitelerin  Egitim Fakiiltelerinde “yurt disindaki gd¢men

cocuklara ana dili egitimi” kapsaminda boliimler acilabilir.
. Derslerde kullanilan 6gretim materyalleri yurt disinda yasayan

cocuklarin dil diizeyine hitap edecek sekilde olusturulabilir.

fleriye Doniik Arastirmalara iliskin Oneriler

. Almanya’da yasayan diger gd¢men gruplarin egitim politikalar
incelenebilir bu alana yonelik akademik ¢alismalarin sayis1 arttirilabilir.

. Gogmenlere ait egitim materyalleri incelenebilir.

. GoOgmenlere ana dili egitimi veren dgretmenlerin bu derse yonelik

gorisleri alinabilir.
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