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OZET

Yiiksek Lisans Tezi

Alternatif Bir Model Olarak Tekno-Organik Egitim Modelinin Ilkokul 3. Simf
Matematik Dersinde Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilari ve

Tutumlarma EtKisinin incelenmesi

Nisanur CAN

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dal
Sinif Egitimi Bilim Dal
Elaz1g, 2019, Sayfa: XVIII+209

Bu arastirmada alternatif bir model olarak Tekno-Organik Egitim/Okul Modeli
olusturmak, bu modelin Ilkokul 3. simf Matematik dersinde kullanimimin &grencilerin
akademik basarilar1 ve tutumlarina etkisini incelemek, egitimciler ve dgrencilerin bu
modele iliskin genel goriislerini tespit etmek amaglanmaktadir. Arastirmanin nicel
boyutunun 6rneklemini Elazig ili Merkez ilgesine bagli Sehit Onder Pmar Ilkokulu 3.
sinif 6grencilerinden 38 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin nitel boyutunun ¢alisma
grubunu deney grubunda yer alan 19 6grenci ve 22 egitimci olusturmaktadir.

Arastirmada nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte kullanildigi karma
yontem kullanilmistir. Karma desenlerden ag¢imlayici sirali karma yontem deseni
kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda deneysel desen tiirlerinden yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Nitel boyutunda ise fenomenolojik aragtirma deseni kullanilmistir.
Arastirmanin nicel boyutunda arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematik Dersi Basari
Testi ve Giilburnu ve Yildirim tarafindan gelistirilen ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerine
Yonelik Matematik Tutum Olgegi kullamlmustir. Arastirmanm nitel boyutunda

egitimciler ve Ogrenciler i¢in hazirlanmis yar1 yapilandirilmig gorlisme formlari
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kullanilmistir. Arastirmanin nicel veri analizinden once her test icin normallik
dagilimima bakilmistir. Normal dagilim gosteren gruplarda iliskisiz Orneklemler t- Testi
ve Bagimli Orneklemler t- Testi; normal dagilim gostermeyen gruplar da ise Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ve Mann Whitney U Testi kullanilmistir. Arastirmanin nitel
boyutunda verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir.

Arastirmanin nicel sonuglarina gore; hem deney grubunun son test basarilarinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmus hem de kontrol grubunun son test basari
puanlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilk bulunmustur. Ogrenme siirecinde
Tekno-Organik Egitim Modeli kullanilan deney grubu ile 6grenme siirecinde geleneksel
yontem kullanilan kontrol grubunun son test basari puanlari arasinda da istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin nicel sonuglar
tutumlara gore incelendiginde, deney grubunun tutum son test puanlarinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik bulunmus fakat kontrol grubunun Matematik dersine yonelik
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamigtir. Ogrenme siirecinde
Tekno-Organik Egitim Modeli kullanilan deney grubu ile 6grenme siirecinde geleneksel
yontem kullanilan kontrol grubunun tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin nitel sonuclarma gore; Ogrencilerin Tekno-Organik Egitim
Modeli’nin derslerde kullanilmasini olumlu bulduklari, bu modelle matematik dersini
sevdikleri, uygulamalar1 genel olarak begendikleri ve zorlanmadiklari, bu modelin derse
olan ilgilerini artirdig1 belirlenmistir. Egitimcilerin Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modelini genel anlamda olumlu bulduklari, yaparak yasayarak ogrenme temelli ve
teknolojinin bilin¢li kullanimimi saglayabilecek bir model oldugunu, alt yap1 saglanip
uygulamaya gegirilirse 6nemli bir model oldugunu belirttikleri sonucuna ulasilmaistir.
Bu sonuglar aragtirmanin nicel ve nitel boyutunun birbirini destekler nitelikte oldugunu
gdstermistir. Ogretmenlerin dogal malzemeleri ve teknolojiyi bir arada kullanmasi her
ikisinin olumlu etkisinden daha fazla faydalanabilmeyi miimkiin kilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif Egitim, Ilkokulda Matematik, Organik Egitim,
Organik Okul, Tekno-Organik Egitim, Tekno-Organik Okul.
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In this research it is aimed to form a Techno-Organic Education / School Model
as an alternative model, to examine the effect of the use of this model in the 3rd grade
Mathematics course on students' academic achievements and attitudes and to determine
the general views of educators and students about this model. The sample of the study
was composed of 38 students from Sehit Onder Pimar Primary School, 3rd grade
students, who are from the central district of Elazig province. In the qualitative
dimension of the research, the study group consisted of 19 students and 22 educators in
the experimental group.

Mixed method was used in which quantitative and qualitative research designs
were used together in the research. The explanatory sequential mixed method design
was used. In the quantitative dimension of the research, quasi-experimental design was
used. In the qualitative dimension, the phenomenological research design was used. In
the quantitative dimension of the research, Mathematics Course Achievement Test
developed by researcher and Mathematics Attitude Scale for Primary and Secondary
School Students developed by Giilburnu and Yildirinm were used. In the qualitative
dimension of the research, semi-structured interview forms prepared for educators and
students were used. Before the quantitative data analysis of the study, normality

distribution was examined for each test. In the normal distribution groups, independent
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samples t-test and dependent samples t-test; Wilcoxon Signed Ranks Test and Mann
Whitney U Test were used for the groups that did not show normal distribution. In the
qualitative dimension of the research, content analysis was used in the analysis of the
data.

According to the quantitative results of the research; there was a statistically
significant difference in the post-test success of the experimental group and a
statistically significant difference in the post-test success of the control group. In the
learning process, it was concluded that there was a statistically significant difference
between the experimental group using the Techno-Organic Education Model and the
control group using the traditional method during the learning process. When the
quantitative results of the study were analyzed according to the attitudes, there was a
statistically significant difference in the final attitude scores of the experimental group
but there was no statistically significant difference in the attitudes of the control group
towards the mathematics course. In the learning process, it was concluded that there was
a statistically significant difference between the attitudes of the experimental group
using the Techno-Organic Education Model and the control group using the traditional
method in the learning process.

According to the qualitative results of the research; It was determined that the
students found the use of the Techno-Organic Education Model positive, they liked
mathematics with this model, they liked the applications in general and they were not
forced, and this model increased their interest in the lesson. It was concluded that the
educators found the Techno-Organic Education and School Model positive in general,
stated that it is a model based on learning by living, enabling the conscious use of
technology and that it is an important model if the infrastructure is provided. These
results showed that the quantitative and qualitative aspects of the research support each
other. Teachers' use of natural materials and technology together will make it possible
to benefit more from the positive effects of both.

Keywords: Alternative education, Math in primary school, Organic education,

Organic school, Techno-Organic education, Techno-Organic school.
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BIiRINCi BOLUM

I. GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, arastirmanin amaci ile beraber alt amaglara,

arastirmanin 6nemine, sayiltilara, tanimlara ve sinirliliklara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Giinlimiizde teknoloji biiytlik bir hizla gelisip degismektedir. Teknolojideki hizli
gelisim ve degisim ile beraber internet ve bilgisayar teknolojileri en iist diizeye
ulagmaktadir. Biitiin bu teknolojik degisim ve gelisimler yasamimizi kolaylastirmakla
birlikte, bircok problemi de beraberinde getirmektedir. Kiigiikk yaslardan itibaren
televizyon ile etkilesime gecen ve televizyonu eglence araci olarak goren cocuklarin
ilgileri kisa bir siire sonra internet, bilgisayar ve cep telefonuna yonelmeye baglar
(Kiigiikturan, 2017, s.1).

Televizyon, internet, bilgisayar, akilli telefonlar, playstation gibi ara¢ geregler
cocuklar esir almistir. Neslimiz hareket etmeyen, kosmayan, konugsmayan sanki robot
gibi yasamlarini siirdiirmeye dogru gitmektedir. Bilim insanlar1 bu tehlikenin farkina
varmis ve gelecekte dogal egitim ortamlarina ve etkinliklerine biiyiilk 6nem vermektedir
(Turan, 2014, s.461). Cevreyr gozlemledigimizde, ozellikle de biiylik sehirlerde
zamanlarinin 6nemli bir kismini arkadaslar1 ile oyun oynayarak degerlendiren, enerjisini
disarida kosturarak atip evine yorgun gelen ve aksam erkenden uyuyan ¢ocuklarin sayisi
maalesef giderek azalmaktadir. Bu ¢ocuklarin yerini evden ¢ikmak istemeyen, dogadan
uzaklasan, dogada bulunan canlilara yabancilasan, giinlilk yasaminin biiyiik bir kismin1
hareketsiz kalarak geciren, dijital diinyaya bagimli, akilli telefonu elinden diismeyen,
zamaninin biiyiikk ¢ogunlugunu sosyal medya sitelerinde gezinerek ve oyun oynayarak
geciren, kendisini odaya hapseden cocuklar almistir (Caliskan, 2015, s.1). Turan’ a

(2014, s.464) gore organik okul, ¢ocuklarimizi televizyon, internet, bilgisayar, akilli



telefonlar, playstation gibi ara¢ gereclerin esaretinden kurtarip daha etkili, kalict ve
eglenceli bir 6grenme ortamina kavusturacaktir.

Cocuklarin dogdugu andan itibaren bu kadar teknolojik ortamla karsilasmasi
onun bilissel, fiziksel, duygusal ve sosyal gelisimini etkileyecektir. Aslinda olmasi
gereken, internet ve bilgisayarin, bilgiye, hizli ve dogru bir bigimde ulasmay1
saglayacak, hayati kolaylastiracak, ¢ocugun okul déneminde karsilasabilecekleri tiim
sorunlarin ¢éziimiine yardimci olabilecek bir ara¢ olarak kabul edilmesidir (Kiigiikturan,
2017, s.1).

Cocuklari, onlarin giincel ve sosyal bir varlik olarak yetismelerini saglayan
teknolojiden kopararak onlar1 teknolojinin getirdigi kolayliklardan uzaklastirmak her ne
kadar onlara iyilik yapmak gibi goriinse de aslinda cocuklarimiza koétiilik etmek
anlamima gelmektedir. Egitimciler olarak dgrencileri teknolojiden uzak tutmak yerine
ogrencilerin teknolojiyi bilingli ve kontrollii bir sekilde kullanmalarini saglamamiz
gerekmektedir. Teknolojinin kontrollii bir sekilde kullanilmasi da ancak doga ve
teknolojinin biitiinlestirildigi c¢ocuklarin dogal ortam ve dogal arag-gereclerden
uzaklagmadan teknolojik arag- geregleri de kullanabilecekleri bir okul ve egitim modeli
gelistirmekle saglanabilir. Bu noktada ¢6ziim Onerisi olarak gelistirilen alternatif model
ise Tekno-Organik Egitim ve Tekno-Organik Okul Modelidir.

Bireylerin ¢ogu su an geleneksel okul anlayisini benimsememektedir. Insanlar
kendi bireysel ozelliklerine uygun, 6zel gereksinimlerine yanit verebilecek egitim
faaliyetleri aramaktadir. Bu sebeple, birbirinden farkli 6zelliklere sahip birden fazla
alternatif egitim uygulamasi meydana gelmistir. Farkli topluluklarin farkli alternatif
egitim metotlar1 bulunmaktadir (Kartal, 2014, s.1).

Gilinlimiiz toplumunda ihtiyag olan alternatif model ise teknoloji destekli, gilinliik
yasam ic¢in gerekli bilgi, deger ve becerilerin elde edilmesinde dogadan da
yararlanabilen bir okul ve egitim modelidir. Bu arastirmada gelistirilen Tekno-Organik
Egitim ve Tekno-Organik Okul modelinin de giiniimiiz ihtiyacina uygun bir alternatif

yaklasim olacag diigiiniilmektedir.



1.2. Arastirmani Onemi

Dijital ¢ag olarak adlandirilan diinyamiza ¢ocuklar1 hazirlamak, ancak teknoloji
destekli bir egitimle miimkiindiir. Bu baglamda egitim kosullari, ortamlari, arag-
geregleri ve yontemleri teknolojik dontisiimlere tabi tutulmakta, gerek diinya da gerekse
tilkemizde cesitli projelerle teknoloji siniflar1 kurulmaya devam edilmektedir (Caliskan,
2015, s.3).

Teknolojinin ~ Onemsenmesiyle beraber c¢ocuklar biitiinliyle dogadan
uzaklagmaktadir. Dogadan uzaklagsan ¢ocuklar1 sagliksiz bir yasam beklemektedir. Bu
yiizden salt teknoloji ve bilgi yerine hem dogal yasam hem organik arag-geregler hem
de teknoloji ile biitlinlestirilmis bir egitim sunmak 6nemlidir. Bu noktada ¢aligmada
sunulacak olan Tekno-Organik Egitim ve Tekno-Organik Okul Modelinin iilkemiz
egitimine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ozetle bu arastirma kapsaminda
gelistirilen Tekno-Organik Egitim ve Tekno-Organik Okul Modelinin, 6zellikle Milli
Egitim miifredatin1 daha ileriye tasima amacina ve egitim-6gretim programlarinin
olusturulmas: siirecine 6nemli katkilar saglayacagi ongoriilmektedir.

Bu ¢alismanin “Teknolojiyi nasil kontrollii bir sekilde kullanabiliriz? ” sorusuna
yanit olabilecegi diistiniilmektedir. Bu arastirma Tiirkiye’ de alternatif egitim ile ilgili
yapilan c¢alismalarin yetersiz olmasindan dolayr alternatif egitim yoOntemlerinin
yayginlasabilmesi i¢in bir kaynak niteliginde olacagi varsayilmaktadir. Alternatif
egitimle ilgili yapilacak olan yeni ¢aligmalara zemin hazirlamasi yoniiyle biiylik 6nem

tagimaktadir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, alternatif bir model olarak Tekno-Organik egitim/okul
modeli olusturmak ve bu modelin ilkokul 3. Sinif matematik dersinde kullaniminin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve tutumlarma etkisini tespit etmektir. Ayrica bu
arastirma kapsaminda egitimcilerin ve Ogrencilerin gelistirilen Tekno-Organik

egitim/okul modeline iliskin genel goriislerini tespit etmek amaclanmistir.



1.3.1. Alt Amaclar

Arastirmanin temel amacina uygun olarak arastirma kapsaminda asagida yer

alan alt problemlere yanit aranmistir:

1. Tekno-Organik egitim/okul modeli (amag, igerik, egitim durumu ve
degerlendirme) nasil bir modeldir?

2. Tekno-Organik egitim modelinin dgrencilerin akademik basarilar1 iizerinde
anlaml bir etkisi var midir?

3. Tekno-Organik egitim modelinin &grencilerin  matematik dersine karsi
tutumlari tizerinde anlamli bir etkisi var midir?

4. Ogrencilerin Tekno-Organik egitim modelinin uygulanma siirecine iliskin
goriisleri nelerdir?

5. Egitimcilerin (sinif 6gretmenleri, okul yoneticileri ve akademisyenler) Tekno-
Organik egitim/okul modeline iliskin goriisleri nelerdir? (Amag, igerik, egitim
durumu, degerlendirme olumlu/avantajli, olumsuz/dezavantajli yonleri

bakimindan).

1.4. Sayiltilar

1. Arastirmada  belirlenmis olan  Orneklemin evreni temsil ettigi
diistiniilmektedir.

2. Katilimcilarin sorulart samimi ve dogru cevapladiklari varsayilmaktadir.

3. Aragtirmada kullanilan veri toplama araclarinin arastirmanin amacina
ulagmay1 saglayacak yeterlilikte oldugu diisiiniilmektedir.

4. Deneysel islemlerin uygulanma siireci problemsiz ve arastirmanin hedefine

uygun olacak sekilde tamamlanmistir.



1.5. Stmirhhiklar

1. Arastirma, bu arastirmada calisma yapilacak deney ve kontrol grubu
ogrencileri ile sinirlidir.

2. Arastirma, 2018-2019 egitim-0gretim yil1 ile sinirhidir.

3. Arastirma, Dogal Sayilarla Toplama Islemi konusu ile siirlidir.

4. Arastirma, bu arastirmada c¢alisma yapilacak {initenin programdaki siiresi ile
stnirhdir.

5. Aragtirma, bu arastirmada kullanilacak o6lcekler ve uygulanacak basari testi
ile siirhdir.

6. Arastirma, bu arastirmada yapilacak gortismelerle sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Alternatif Egitim: Alternatif egitim, klasik egitim disinda bireylere farkli
yasantilar ve oOgrenme deneyimleri sunmayir amacglayan egitim modelleri olarak
tanimlanmaktadir (Kaya ve Giindiiz, 2015, s.11).

Alternatif Okul: Alternatif okul mevcut olan okullarin ilke ve felsefelerinden
farkli yasantilar sunabilen her tiirlii egitim kurumu olarak kabul edilmektedir (Kaya ve
Giindiiz, 2015, s.11).

Organik Egitim: Bireylerin dogal bir ortamda, dogal 6gretimsel arag-gerecgler
ve yasamsal deneyimlerle, okul ve yasam arasinda giiclii iliskiler kurmasini saglamak
ve yasamlarimi saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel bilgi, beceri,
tutum ve davranislarin kazandirilmasi amaciyla yapilan egitimsel ve 6gretimsel faaliyet
siirecidir (Turan ve Caliskan, 2018, s.266).

Organik Okul: Bireylerin dogal bir ortamda, dogal 6gretimsel arag-gerecler ve
yasamsal deneyimlerle, okul ve yasam arasinda gii¢lii iliskiler kurmasimi saglamak ve
yasamlarini1 saglikli bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel bilgi, beceri, tutum
ve davraniglarin kazandirilmasi amaciyla yapilan egitimsel ve 6gretimsel faaliyetlerin
yiiriitiildiigl alternatif bir okul modelidir (Turan ve Caligkan, 2018, s.266).

Tekno- Organik Egitim: Bireylerin teknolojik ve dogal arag-gereglerle okul,
teknoloji, doga ve giinliik yasam arasinda giiclii bir etkilesim kurmasi, teknolojiyi

kontrollii bir sekilde kullanmasi, doga ile teknoloji arasindaki dengeyi saglamasi ve



yasam boyu kendisine gerekli olacak bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi igin
gerceklestirilen egitimsel- 6gretimsel etkinliklerin tiimiinii kapsayan bir siiregtir.

Tekno - Organik Okul: Bireylerin teknolojik ve dogal arag-gereglerle okul,
teknoloji, doga ve giinliik yasam arasinda gii¢lii bir etkilesim kurmasi, teknolojiyi
kontrollii bir sekilde kullanmasi, doga ile teknoloji arasindaki dengeyi saglamasi ve
yasam boyu kendisine gerekli olacak bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi igin
gerceklestirilen egitimsel-0gretimsel etkinliklerin yiiriitiildiigii alternatif bir egitim-

Ogretim ortamudir.



IK INCi BOLUM

II. KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu boliimde, arastirma konusu ile ilgili genel bilgilere ve konu ile ilgili yurt

icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalarin 6zetine yer verilmistir.

2.1. Egitim

2.1.1. Egitim Kavram

Insanlarin, kendi 6grendiklerini baskalarma da 6gretme cabasina girismeleri ile
egitim denilen siire¢ ortaya cikmistir (Cilenti, 1988, s.4). Literatiir incelendiginde,
egitim ile ilgili bir¢cok farkli tanim yapildig1 goriilmektedir. Egitim kavraminin farkli
bicimlerde tanimlanmas1 Yavuz ‘a (2008, s.15) gore egitimin dinamik bir yapiya sahip
olmasi, dayandigi felsefi akima gore kazandirilacak davranislarin, yonteminin,
kullandig1 arag — gereglerin, 6lgme-degerlendirme durumlarinin farkli olmasi ve ayrica
egitimden beklenilenin farklilik gostermesi gibi nedenlere dayanmaktadir.

Insanoglunun, egitim olmadan yasamasi miimkiin degildir. Insanin dogustan
gelen tepkiler disinda her davramsi 6grenmesi gerekmektedir. insan davramslardan bir
kismini kendi kendine &grenirken, ¢ogunu, baskalarmin etkisiyle 6grenir. insanm
baskalarinin etkisiyle 6grenmesi ise Omrii boyunca siirer (Basaran, 1996, s.167).

Egitim, bireyin tiim yasami boyunca siirmekte ve okul disinda ve okul i¢inde
yasam boyu edindigi deneyimlerin biitiinlinii kapsayan bir siire¢ olarak aciklanabilir
(Vars, 1998, s.7). Egitim, insan1 hayata hazirlayan biitiin toplumsal siirecleri igeren,
yasamin tiim alanlarinda var olan ve hayat devam ettik¢e varligini stirdiirebilecek bir

kavramdir (Sozer, 2009, s.2).



Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranig
degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 2017, s.6). Egitim bireyin yasadig1
sosyal ortam ile arasinda olusan bir siire¢ olarak tanimlanabilir (Cilenti, 1988, s.13).
Senemoglu’ na (2018, s.92) gdre egitim, ister bilerek isteyerek isterse rastgele yapilsin,
sadece olumlu yonde davranis degismelerinin olusturulmasini icermektedir.

Egitimin {i¢ temel niteligi vardir: Birincisi, kiginin davranislarinin hedeflenen
yonde degistirilmesi gerektigi, ikincisi, bireyde davranis degisikliginin kendi yasantisi
yoluyla (diizenlenen ¢evre ve bilgi ile etkilesimi sonucu) gerceklestigi, iicilinciisii,
egitimin programli ve planl bir silire¢ oldugudur. Giiniimiiz bilgi toplumunda egitim
sadece smif ve okul ortamui ile sinirli goriilemez. Okul artik bireyin egitim siirecinin ¢ok
sinirl bir boyutunu olusturmaktadir (Ozdemir ve Yalin, 2000, s.2).

Egitim, bir bireyin baska bir birey lizerinde, bireye ahlaki bazi1 aligkanliklari
kazandirma amaci ile uyguladig1 bir eylemdir. Egitim birinin baska birini kendi gibi
kilma egilimi olarak diistiniilebilir (Tolstoy, 2008, s.32-33). Egitim, bireyin uyum
saglamasin1 saglayan istendik bilgi, beceri ve tutumlar1 gelistirme siireci olarak da
aciklanabilir (Subasi, 2014, s.11). Egitim, bireye istendik davranis kazandirma siirecidir.
Egitim, kisiye okuma- yazmay1, dort islemle problem ¢ézmeyi, arkadasini, annesini,
babasini sevmeyi vb. dgretebilir (Sonmez, 2009, s.26).

Egitim, insanlarda kendini tanima kapasitesini uyandirmalidir (Krishnamurti,
1953, s.3). Egitim bireylere entelektiiel 6zgiiven saglayacak ve ogrencileri bagimsiz
diisiinebilen bireyler haline getirecek nitelikte olmalidir (Bhave, 2008, s.35).

Egitim, insanlar1 belirli amaglara gore yetistirme siirecidir. En genis anlam ile
egitim toplumdaki “kiiltiirleme” siirecinin bir parcasi olarak tanimlanmaktadir. Egitim
sadece okullarda yapilmaz. Okullarin yani sira ailede, is yerinde ve insanlar tarafindan
olusturulan ¢esitli gruplar arasinda da yer almaktadir (Fidan ve Erden, 2001, s.2).
Egitim, planli olup olmamas: acisindan bi¢imsel (formal) ve dogal (informal) egitim
olmak iizere ikiye ayrilmaktadir (So6zer, 2009, s.3).

Bigimsel egitim amachdir, 6gretim yolu ile gerceklestirilir ve belirli bir plan
cercevesinde yapilir. Egitim siireci bir 6gretmen tarafindan 6nce planlanir, uygulanir ve
daha sonra izlenir. Okullarda yapilan egitim formal egitimdir (Fidan ve Erden, 1998,
s.13). Tlkogretim, okuldncesi egitim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarinda

verilen egitim, tarim ve saglik alanlarinda iyi sonuglara ulagmak igin yetiskinlere



verilmis olan egitimler formal egitim kapsaminda degerlendirilir (Sahin, 2009, s.8).
Formal egitim iilkemizde yaygin ve orgiin egitim olarak iki sekilde sistemlestirilmigtir
(Fidan ve Erden, 1998, s.13).

Orgiin egitim, yiiksekdgretim, ortadgretim, okul &ncesi ve ilkdgretim
kurumlarmi kapsamaktadir (Sozer, 2009, s.4). Orgiin egitim, belirli bir yas grubunda
olan kisilere milli egitimin amaclarina goére okullarda yapilan egitim olarak
tanimlanmaktadir (Fidan ve Erden, 1998, s.23). Orgiin egitim, diizenli, programli ve
planhdir. Belirli yontemlere gore verilir (Tezcan, 1997, s.3).

Yaygin egitim de tipki orgiin egitim gibi programli ve planlidir (Tezcan, 1997,
s.4). Yaygin egitim, orgiin egitimin disinda ya da yaninda diizenlenen bicimsel egitim
faaliyetlerinin tamamini kapsamaktadir. Belirli bir yas sinirlamasi yoktur. Yaygin
egitim faaliyetleri her yas grubu i¢in (yetiskin, geng, ¢ocuk vb.) diizenlenebilir. Yaygin
egitim, bireyleri stlirekli bir bigimde yenileyerek, Orgiin egitimin eksikliklerini
tamamlamak ve toplumsal degismenin getirdigi yeni durumlara uyum gigliiklerini
gelistirmek acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Buna ek olarak, ¢esitli nedenler ile
orglin egitim kurumlarina devam edemeyen bireyler de yaygin egitim faaliyetlerine
katilarak eksikliklerini telafi edebilir ve bir meslek kazanabilirler (Fidan ve Erden,
1998, 5.226). Halk egitim merkezlerinde agilan kurslar, pratik sanat okullar1 ile 6zel ve
resmi kurum ve isyerlerinde hizmet ici egitim faaliyetleri yaygin egitim sistemini
meydana getirir (Fidan ve Erden, 1998, s.13). Orgiin ve yaygin egitim birbirini destekler
nitelikte ve biitlinciil olarak tasarlanmalidir (S6zer, 2009, s.5).

Informal egitim, bireyin ailesinden, cevresinde, arkadas grubundan &grenmesi
gibi hayatin akis1 igerisinde, rastlantisal ve kendiliginden gergeklesen egitimdir.
Bi¢imsel, programli ve planli degildir (Tezcan, 1997, s.4). Dogal egitim, gelisigiizeldir.
Birey igerisinde bulundugu grubun diger iiyeleriyle etkilesimde bulundukca fark
etmeden yeni seyler 6grenir. informal egitimin 6grenme yolu taklit ve gozlemdir. Ilkel
ve kiigiik toplumlarda egitim biitiiniiyle “informal” olarak gergeklestirilir. Ornegin;
koydeki ¢ocuk tarim ile ilgili olan becerileri giinliik yasam igerisinde taklit ederek,
yaparak ve yasayarak, gozleyerek Ogrenir. Dogal egitim siirecinde kisiler zararli ve
istenmeyen aligkanliklar1 da edinebilirler (Fidan ve Erden, 1998, s.13-14). Sigara i¢cmek,
yalan soylemek, kiifretmek, kopya cekmek, siddet uygulamak dogal egitim siirecinde

edinilen zararli aliskanlik ve davraniglara 6rnek olarak verilebilir. Formal olmayan



egitim, yeni davranis kazandirma ve davraniglar1 degistirme siirecinde ¢ogu zaman
bicimsel egitimden daha ¢ok etkilidir (Sahin, 2009, s.10-11).
Informal egitim ve formal egitim arasindaki farklar sdyle siralanabilir:
> Informal egitimde belirli bir amag yoktur, formal egitim ise belirli bir amaca
yonelik olarak gerceklestirilir.
> Informal egitim plansizdir, formal egitim ise programli ve planlidir.
> Informal egitimde bireyde istendik veya istenmedik davranis degisiklikleri
gerceklesebilir. Formal egitimde ise bireyde istendik yonde davranis
degisikligi olusturmak amaglanir.
> Informal egitimde zaman ve mekan belirli degildir, formal egitimde ise,
zaman ve mekan belirlidir.
> Informal egitimde birey aile ve arkadas ortaminda veya kitle iletisim araclari
yolu ile 6grenme gerceklesirken, formal egitimde bir 6gretici bulunur (Akin

Demircan, 2018, s.15-16).

2.2. Egitimin Temelleri

Bu boliimde egitim ¢alismalarina temel olan disiplinler incelenmektedir.

2.2.1. Egitimin Tarihsel Temelleri

Egitimin tarihi olarak gelisimine baktigimizda, tek boyutlu olmayip yalniz bir
milletin hakikat, deger ve gercek anlayis1 dogrultusunda geligmedigi goriilmektedir.
Biitiin milletlerin tarih boyunca uyguladiklar1 egitim birbirini dikey ve yatay olarak
etkilemektedir (Ayhan, 2011, s.158). Egitim, genel olarak her milletin tarthinde 6nemli
bir yer tutmustur. Egitimin tarihsel gelisimini uluslarin igerisinde bulunduklar1 uygarlik
kusaklaria gore incelemek daha faydali olacaktir (Sarpkaya ve Yengin Sarpkaya, 2009,
$.72-74).

Gocebe topluluklarda orgiin egitim sistemi bulunmamaktadir. Herkes 6gretmen
ve dgrencidir. Ogrenilenler hayatin i¢inden dgrenilirdi. Yerlesik toplumlarda ise okul,
Ogretmen ve egitim vardir. Deger, isboliimii ve bilgi birikimi arttik¢a egitim on plana

cikmis ve okullar kurulmustur, 6gretmenler yetistirilmistir. Bu donemde genellikle
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insanlarin hem bedenen, hem de ruhen egitilmesi savunulmustur. Okullar ilk, orta, lise
ve vyiiksek okul olara smniflandirilmistir. Okutulacak olan dersler belirlenmistir.
Ortacagda Avrupa’ da egitim Hristiyanhiin etkisi ile dinsellestirilmistir. Okullarin
bliyiik ¢ogunlugu kiliseye baglanmistir. Skolastik diisiince 6n plana ¢ikmistir. Aforoz ve
dayak etkili ve 6nemli bir egitim araci olarak kullanilmigtir (S6nmez, 2009, s.35-36).
Islam diinyasinda egitim Avrupa’ daki egitimden daha ileri bir diizeydedir. Islam
diinyas1 disiiniirlerine goére birey hem 06teki diinyaya hem de bu diinyaya gore
yetistirilmelidir. Herkes 6gretmene sevgi ve saygi gdstermek zorundadir. Egitimde ceza
vardir (Sonmez, 2009, s.37-38). Yeni ve yakin caglarda Avrupa insani, akli, bilimsel
disiinmeyi, laikligi, 6zgiirliigii temele almistir, okullar1 ve egitim anlayisini yeniden
diizenlemistir. Egitim genellikle 0grenci merkezlidir (S6nmez, 2009, s.39).
Osmanlilarda 6zel egitim okullar1 ii¢ boliimde incelenebilir: Tirklerin okullari,
Azinliklarin okullari, Yabancilarin okullar (Sarpkaya ve Yengin Sarpkaya, 2009, s.81) .
Osmanlilar’ da egitim anlayis1 ise ¢ag dist bir goriiniim almaya baslanustir. Ozgiir
diisiince ve bilimden uzaklasilmistir. Yobazlik, bagnazlik ve skolastik diisiince gittikge
yogunlasip yaygin hale gelmistir. Yikilis doneminde Bati tarzi okullar acilmis ve egitim
yapilmak istenmistir (Sonmez, 2009, s.39-40).

Kiiresellesme ile birlikte egitimin hedefleri degismistir. Ulusal ve etnik sinirlar
icinde kalmayan, evrensel diisiinebilen, uzlagmaci, her tiirli degeri, kurali, bilgiyi
stirekli sorgulayabilen, laik, hosgoriilii ve 6zgiirliikten yana olan, problemlere ¢6ziim
iireten, boyun egmeyen, dogay1 ve insani seven, denetleme, yaptirim, segme ve secilme
hakkini kullanabilen, hakkini arayabilen, yaratici olan, spor, sanat, felsefe ve bilimle
ugrasabilen, kendini siirekli yenileyip gelistirebilen, bariscil bireyler yetistirmek

egitimin yeni hedefleridir (S6nmez, 2009, s.53).

2.2.2. Egitimin Felsefi Temelleri

Felsefe, evrende var olan her seyi biitiinliik i¢inde ve sistematik olarak diisiinme
ve diislinceyi elestirme cabasi olarak ifade edilmektedir. Hayati bir biitiin olarak
gormeyi amaglar (Fidan ve Erden, 1988, s.106). Felsefe, kavramlar ile bir arastirma
yaparak yontemli, stratejili ve bireylerin kendilerine 6zgii stilleriyle analizci, bagimsiz,

yaratici, elestirel diislincelerle farkli ve yeni diinyalar kesfetmektir. Felsefe bilgiyi
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arama, bulma, sorgulama ve kullanmadir. Felsefe, ortilk ve acik olarak &grenmeyi
O6grenmek, diisiince iiretmek, problem ¢ézmeye iligkin onciillerin ve sonuglarin iizerinde
tartismak olarak tanimlanmaktadir (Duman, 2008, s.204). Felsefe, toplumun 6zel ve
genel kabullerini biitiinsel bakisla ele alip anlamaya ve sistematik hale getirmeye
calismaktadir. Felsefenin gercege erismek icin kullandigi yontem akil yliriitme
yontemidir. Felsefe yanlizca var olani degil, daha sonra var olma ihtimali olanlar1 da
inceler. (Engin, 2015, s.180).

Egitim felsefesi, egitim diisiincesi ve hedefi etrafinda olusan biitiin sorunlarin
felsefi bir yaklasim ile ele alinmasi, degerlendirilmesi, incelenmesi, irdelenmesi ve
elestirilmesidir. Ayrica egitimi her yonden daha da netlestirme, aydinlatma ve
yonlendirmedir. Egitim felsefesi su sorulara yanit aramaktadir: “Kimler egitilmeli? ,
“Neler dgretilmeli? ”, “ Nasil egitilmeli? , “ Once ne dgretilmeli?  , “Egitim neden
gerekli? ” (Maisirlt, 2009, s.35-36).

Egitim felsefesi, iiriin olarak " uygulamalar1 degerlendirmede ve egitim
edegenliklerini kilavuzlamada esas alinan degerler biitiinii ve sayiltilar dizgesi; siire¢
olarak ise, bu sayith ve degerleri elestirel bir sekilde stirekli olarak inceleyerek egitimde
"time" ulasma cabasidir (Ertlirk, 1988, s.11). Egitim felsefesi egitim uygulamalarina
yon veren bir disiplindir. Egitim felsefesinin en temel islevleri:

1. Egitim faaliyetlerini stirekli elestirici bir yaklasim ile degerlendirmek,

2. Egitim uygulamalarinin dayandig: teorik temelleri incelemek,

3. Egitim faaliyetleri i¢in gerekli olan ihtiyaglar1 belirlemek,

4. Insanin, toplumun ve kiiltiiriin niteligiyle tutarli egitim teorileri ortaya

koymaktir (Fidan ve Erden, 1988, s.106-107).

Ogretmen ve egitimcinin, egitim ile ilgili olan tiim dgeleri dikkate alip egitimi
tim yonleriyle gormesine yardimci olan egitim felsefesi, yapilmakta olan ve yapilan
egitim faaliyetlerinin 6nemini ve anlamini agik bir diisiince sistemi i¢inde goriilmesini
saglar. Egitim ve Ogretim faaliyetleri zihinsel ortamlar igerisinde gergeklesti§inden
dolay1 temele alinan egitim felsefesine gore egitim ortamina sekil verilmektedir (Coban,
2004, s.2). Egitim felsefesi; egitim lizerine diistinmektir. Egitim durumu ve felsefe
arasinda siki bir iliski vardir. Amag her bireye, 6nceden belirlenmis istendik davranislar
kazandirmaktir. Egitimde farkli felsefi yaklasimlar vardir. Bunlar; realizm, idealizm,

natiiralizm, varolusculuk ve pragmatizm... gibi. Her felsefenin degere, bilgiye,
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O0grenmeye, 0gretmeye ve bireye dair yaklasimlari, ¢ikis noktalar1 birbirinden farklidir
(Duman, 2008, s.204).

Felsefi diisiincelerden yola ¢ikarak yeniden kurmacilik, ilerlemecilik, daimicilik
ve esasicilik gibi akimlar gelistirilmistir. Daimicilige gore, bireyin mantik giiciinii 6n
plana ¢ikarmak bilgiyi elde etmek i¢in bir aragtir. Esasicilik egitim anlayisina gore
gecmiste faydali olan temel yeteneklerin, sanatlarin ve bilimlerin 6gretimi gelecege de
yansitilmalidir. Ilerlemecilik akimma gore egitim, devamli degisim igerisinde olan
hayatin kendisini 6gretmelidir. Yeniden kurmacilara gore toplumda yenilikler yapma,
toplumu yeniden diizenleme ve ilerlemede en 6nemli kurumlardan biri egitimdir. Bu
egitim akiminda 6grenme faaliyetleri 6grenilecek olan konunun yapilandirilmis ve

ogrencilerin aktif oldugu bir formda ger¢eklesmektedir (Giilveren, 2018, s.47-49).

2.2.3. Egitimin Toplumsal Temelleri

Egitimin ¢esitli boyutlarindan birisi de “Toplumsal” niteligidir. Egitim, bireyin
yasadigl toplumda tutumlarini, yetenegini ve diger davranis bigimlerini gelistirdigi
siiregler toplamidir. Egitim kurumlar diger toplumsal kurumlari etkiler ve diger
toplumsal kurumlardan etkilenir. Yani egitim kurumlar1 ve diger toplumsal kurumlar
birbirleriyle etkilesim i¢indedir (Tezcan, 2009, s.96).

Egitimin toplumsal temellerini agiklayabilmek i¢in ilk olarak toplum bilimi olan
sosyolojinin bazi temel kavramlarina aciklik getirilmelidir. Bu durumda, oncelikle
Sosyoloji nedir? Sorusuna cevap vererek baslamak gerekir (Aslan, 2001, s.17).
Sosyoloji, toplumu sistematik olarak bilimsel yontemlerle inceleyen bilim dali olarak
tanimlanabilir. Sosyoloji “Toplumbilim” olarak ifade edilir. Toplumsal olay ve olgular
ele alir. Sosyolojinin temel konusu toplumsal iligkidir (Tezcan, 2009, s.97). Toplum ise
bireyi sundugu olanaklarla Ozgiirlestirirken ayni zamanda normlarla bireylerin
ozgiirliiklerini kisitlayan iligkiler biitiinii olarak gériilmektedir (Giilveren, 2018, s.99).

Egitim, toplumun sosyal kurumlarindan biridir. Her ¢ocuk bir aile i¢inde dogar,
bir sosyal tabakanin gorgili kurallarin1 ve dilini 6grenir, bir sehir veya kdy ortaminda
biiyiir, ilkokul ve diger okullarda okur. Biitlin bunlar bireylerin iginde yasadig
toplumdan etkilenme yollarindan birkagidir. I¢inde bulunulan bu ortamlar ¢ocuklar

yonlendirir, etkiler ve kaliplastirir. Bu noktada egitim sosyolojisi kavramina
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deginilmeye ¢alisilmaktadir. Egitim sosyolojisi, egitsel yetistirme ve toplum arasindaki
karsilikli iligkileri, etkilemeleri ve baglantilar1 inceleyen bilim dalidir (Ergiin, 1994,
s.2). Egitim kisiyi toplumsallastirarak, siyasi diizeni koruyarak, bireyleri kabiliyetlerine
gore egitim programlarina yerlestirerek, sosyal kalkinmay1 saglayarak gorevini yerine
getirir. Ayrica egitim toplumsal denetimi, toplumsal degismeyi, toplumsal hareketliligi
saglayici etkilere de sahiptir (Tezcan, 2009, s.109).

Egitim, toplumun kurumlarmin biitiin 6zelliklerine sahiptir. Egitim ile toplum
iliskisi ¢ift yonliidiir. Bir taraftan egitim kurumlan yetistirdikleri kisiler yolu ile
toplumsal iligkileri ve toplumun cesitli kurumlarin1 degistirirken, Obiir taraftan
toplumun diger kurumlar1 egitim sisteminin programlarini, yapisin1 degistirir (Erden,
2011, s.41). Toplumsal degisimler, egitimi degismeye mecbur biraktigi gibi egitim
yoluyla da toplumda istenen degisimlerin ger¢eklesmesi miimkiindiir (Giilveren, 2018,

s.107).

2.2.4. Egitimin Psikolojik Temelleri

Egitim bireyin tam olarak gelisimi anlamina geldiginden psikoloji bilim dalindan
ayrt disiinmek olanaksizdir. Psikoloji, egitimin 6nemli bir ¢iktis1 olan insan
davraniglarin1 diizenleme, agiklama ve noktasinda egitime biiylik katki sunmaktadir.
Psikoloji, bireyin anne karnindan baslayarak yasaminin sonuna kadar olan biitiin
siireclerini incelemektedir (Akbay, 2017, s.168). Psikoloji, kokleri farkli bilim
alanlarindan olan geng¢ bir bilim dalidir. En sade haliyle “ davranis bilimi” olarak
tanimlanmaktadir. Egitim, bireyin 6grenme ve gelisim ozellikleri hakkindaki bilgiyi
psikolojinin bulgularindan elde etmektedir (Senemoglu, 2017, s.108-110). Psikoloji,
insan ve hayvan davraniglarinin altinda yatan sebepleri inceleyen; diislinlis, duyus ve
davraniglarin bagli oldugu konular1 izah etmeye ¢alisan bilim dalidir. Hem psikoloji
hem egitim biliminin ortak paydasi, ilgi alan1 insan davranislaridir (Seker, 2015, s.209-
210).

Egitimin {izerinde ¢alistigi malzeme insandir. Ogretmen &grencisinin igerisinde
bulundugu gelisimsel ihtiyaclarii ve ozelliklerini bilmelidir ki 6grencisini bilgi ile
tanistirabilsin. Iste bu noktada egitim psikolojisi dgrenciye ulasabilmek icin en énemli,

en giiclii, en giizel aragtir. Egitimde verimin iist seviyeye ulasabilmesi i¢in Ogretim
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programi gerek bigim, gerek icerik olarak nasil diizenlenmeli, O0gretmen nasil
yetistirilmeli, sinif ortamini etkileyen degiskenleri nasil degerlendirmeli gibi sorular,
egitim psikolojisi ve okulun ilgilendigi konulardir. Egitim psikolojisi Ogretim ve
o0grenmeyle bu konulara iliskin etkenlerin arastirildigi bir alandir (Aydogan, 2013,
s.13). Egitim psikolojisi, 6gretim siireci, dgrencilerin sonuglari, 6grenme giicliikleri,
ogrenmedeki bireysel farkliliklar ve lstiin yetenekli 6grenciler vb. konularda dahil
olmak lizere bireylerin 6grenme bicimini kapsar. Egitim psikolojisi bilissel psikoloji,
davranig psikolojisi ve gelisim psikolojisi de dahil olmak {izere diger disiplin alanlarini
da icerir (Mert, 2018, s.157-158).

Egitim psikolojisi biliminin ilgi alanlarindan en Onemlileri “6grenme” ve
“gelisim” psikolojisidir. Ogrenme psikolojisi, dgrenmenin nasil meydana geldigini
aciklamaya calisarak O6grenme-6gretme ile ilgili ilke ve kuramlar gelistirir. Gelisim
psikolojisi ise insanin dogumundan Sliimiine kadar gecirdigi biligsel, sosyal, fiziksel ve
duygusal degisimleri inceleyip bu alanlar ile ilgili ilkeler ortaya koyar. Buna gore egitim
psikolojisi, 6grenme ve gelisim ilkelerinden hareketle, uygun 6grenme mekanlarinda
etkili bir 6gretimle 6grenmeyi verimli bir sekilde gergeklestirmeyi amag¢ edinmis bir
alandir (Seker, 2015, s.210) . Egitimde bireyin bebeklik, erken ¢ocukluk, ergenlik,
yetiskinlik ve yaglilik donemlerinde ne tiir bir gelisim siireci izledigine iligkin bilgi elde
etmek i¢in gelisim psikolojisinden; bireyin nasil bir 6grenme siireci izledigine yonelik

bilgi edinmek i¢in ise 6grenme psikolojisinden yararlanilir (Akbay, 2017, s.169).

2.2.5. Egitimin Ekonomik Temelleri

Insanin, yasamin siirdiirebilmesi icin karsilanmas1 gerekli olan sosyal ve dogal
ithtiyaclart sinirsizdir. Buna ragmen, bu ihtiyaglar1 karsilamak i¢in gereken hizmet ve
mal smirlidir. Bireyin bu hizmet ve mallar1 dnce iiretip sonra tiikketmesi gerekir. Ancak
birey, bunlar1 liretebilmek veya tiiketebilmek i¢in gereken zihinsel gii¢, fiziksel giig,
dogal kaynaklar ve para agisindan yeterli seviyede degildir. Ihtiyaglarin smirsiz
olmasina ragmen giiciin sinirli olmasi, bireyin eylem ve kararlarinda akilci bir davranis
sergilemesini gerektirmistir. Yani iyi bir {lretici ve iyi bir tiiketici olma gerekliligi

ekonominin ortaya ¢ikmasina neden olmustur (Kiziloluk, 2007, s.24).
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Ekonomi, kit kaynaklarin insanlarin sonsuz ihtiyaclarini karsilayamamasi sebebi
ile ortaya c¢ikan, kaynaklarin artirilmasi ve kullanilmasiyla ilgili sorunlar1 inceleyen bir
bilimdir. Ekonomi bilimi ekonomik olaylar arasinda sebep-sonug iliskilerini bilimsel
sonuglara baglamaya calisir. Bireyde olusturulacak istendik davraniglarin bireyin,
ekonominin ve toplumun beklentilerine uygun olmasi gerekir. Egitim sisteminin
sinirlari, etrafindaki askeri, saglik, ekonomi vb. sistemlerin sinirlari ile belirlenmektedir.
Bu sistemler ile etkilesim igerisinde olan egitim sistemi, ekonomik sistemle de yakin bir
iliski i¢indedir. Bu iliski, iki onemli noktada yogunlasir: Birincisi, egitim sisteminin
ekonominin ilke ve kurallarma gore islemesi beklenmektedir. Ikinci olarak da egitimin
ekonominin ihtiyag duydugu nicelikteki ve nitelikteki insan giiciinii yetistirmesi
gerekmektedir. Bu da bireylere iyi iiretici ve 1iyi tiiketici olabilme 0Ozelliklerinin
kazandirilmasi ve bir meslegin tutum ve davraniglarinin kazandirilmasi1 amaglarina
yoneliktir (Karakiitiik, 2017, s.136).

Toplumsal doniisim ve gelisimin her kademesinde ekonominin egitim
tizerindeki etkileri gdzlenmistir.  Ekonomik yapida meydana gelen gelisim ve
degismeler egitimi de etkilemistir. Gerekli bilgi ve becerileri 6grenebilmek i¢in alaninda
usta kisilerin yardimina gereksinim duyuldugundan usta-¢irak iligkisine dayali bir
egitim anlayisi meydana gelmistir. Bu olusum zamanla kurumsallagsmis, usta,
Ogretmene; c¢irak, Ogrenciye; isyeri de okula donligmiistiir. Toplumsal gelisim ve
degisimin her asamasinda ekonomik yapi, egitimi etkilemis, egitimin hedefleri ve
icerigi lizerinde belirleyici etkileri olmustur. Egitim yetistirdigi insana kazandiracagi
nitelikleri belirlerken ekonominin beklenti ve istekleri géz Oniinde bulundurmustur

(Giiven, 2017, s.228).

2.2.6. Egitimin Teknolojik Temelleri

Egitim alaninda degisim siirecinin baslamasi ile var olan sorunlara bir ¢6ziim
niteliginde olmas1 diisiincesiyle teknolojiye yonelinmistir (Altan, 1998, s.295).
Teknoloji, okullarin karsilastigi ekonomik ve sosyal sorunlara ¢6ziim iiretecek araclar
toplam1 degildir. Fakat teknolojinin okulda verimli ve etkin kullanimi, Orglitsel ve
bireysel iiretkenligin artmasinda bir aragtir (Turan, 2002, s.272). Arastirma, iiretim,

pazarlama, gelistirme, satig ve satig sonrasi hizmeti iceren sanayi siirecinin, verimli ve
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etkin bir sekilde olusturulmasi i¢in kullanilabilecek beceri ve bilgilerin tiimiine teknoloji
denilmektedir (Senel ve Gengoglu, 2003, s.49).

Egitim teknolojisi, teknolojik iiriinlerin egitime sunulmasinin yani sira egitimin
tasarimi, liretimi, planlanmasi, sunumu ve degerlendirilmesine kadar uzanan bir siirecin
her kademesinde bulunan disiplin olarak tamimlanabilir (Girginer ve Ozkul, 2004,
s.155).

Teknolojiyle bi¢imlenen diinyamizda bireylerin egitimine Onem vermemiz
gerektigi herkes tarafindan kabul edilen bir gercektir. Insanlar egitirken, onlarin giinliik
yasamlarinda kullanabilecekleri temel bilgilerin yan1 sira bu esas bilgileri giiniimiiziin
teknolojik araglar ile desteklemek ve giiniimiiz teknolojilerinin kullanimi hakkinda
insanlar1 yetkin kilmak gereklidir (Demirel, 2009, s.696).

Giinimiizde gelisen teknoloji sayesinde okullarda daha etkili ve verimli simf
ortamlar1 olugsmasi s6z konusudur. Eskiden 6grenciler agir agir sirt cantalari ve i¢cindeki
kitaplarla okula gidip 50 kisilik bir sinif ortaminda kara tahtay1r gérmeyecek bi¢imde
siralarina  otururlardi.  Giiniimiizde teknolojiyle kusanmis okullarda ise egitim
sisteminin de olumlu yonde degismis durumda oldugu goriilmektedir. Canta dolusu
kitabin yerini tabletler, kara tahta ve beyaz tebesirin yerini ise akilli tahtalar almistir.
Kitaplarin yetersiz oldugu durumlarda ise hemen devreye girecek olan internet
baglantilar1 egitim i¢in ayrilmis olan siireyi daha ¢ok verimli kullanmayr miimkiin
kilmigtir. Yazmayi, okumayi, anlamayr ve hatta diislinmeyi hizlandiran teknolojik
cihazlar alinan egitimin kalitesini 6nemli &lciide artirmaktadir (“Istanbul Isletme
Enstitiisi”, t.y.).

Yeni bin yilin i¢inde bulundugumuz giinlerde teknoloji hayatin vazgecilmez
parcas1 haline gelmistir. Teknoloji tiim alanlardaki islemlerde kullanilmaktadir. Bundan
dolayr insan1 yasamin basindan sonuna kadar uzun siireli etkileyen egitim siirecinde
teknolojinin etkisi yadsinamaz. Egitim ve teknoloji her alanda vazgecilmeyen ve gerekli
olan durumlardir. Bu baglamda egitimin teknolojiye, teknolojinin egitime etkisi
olmaktadir. Teknoloji, egitim sisteminin her kademesinde okul dncesinden baslayarak
kullanilmakta olup her tarihi déonemde egitimde koklii degisikliklere sebep olmustur.
Ogrenmenin saglanmasinda da teknolojinin etkisi yadsinamaz bir gercektir. Teknoloji
materyallerin daha cesitli hazirlanarak 6grenmenin meydana gelmesinde zenginlik

saglamaktadir. Teknoloji ve 6grenmeyi etkileyen diger degiskenlerin biitlinlestirilmesi
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ne kadar etkili saglanabilirse, 6grenme o kadar iist diizeyde gergeklesecektir. Her ne
kadar teknoloji 0gretim icerigi ile iliskili olursa olsun ya da ne kadar uygun olursa
olsun, Ogrenenlerin 6grenme yetenegi ve istekliligi onemlidir. “ Her sey teknoloji
temelli olacak ” demek kolaydir; fakat zemini hazirlamak gerekmektedir (Yanpar

Yelken, 2017, s.166-173).

2.3. Okul

Egitim sistemlerinin en stratejik pargalarindan biri okullardir. Okullar egitim
sistemlerinin {iretildigi Orgiitler olarak tanimlanmaktadir (Celik, 2015, s.383). Okul
onceden belirlenen amaglara ulastirmak icin yapilandirilmis olan 6grenme
merkezleridir. Okul, egitimin kurumsallagsmis hali olarak diisiiniilmektedir (T6remen,
2015, s.21).

Okul sosyal bir kurumdur. Okulun amaci bilgi ve toplumun degerlerini
aktarmak; uzman ve bilim adam yetigtirmek, buna dayali olarak da toplumun maddi ve
manevi olarak kalkinmasini saglamaktir (Celikkaya, 1996, s.77).

Okul, herhangi bir o6gretimin yapildigi yer anlamina gelmektedir. Okul,
toplumun bilgi ve deneyimlerinin belli kurallar ¢ercevesinde yeni nesillere
kazandirildig bir kurum olarak tanimlanabilir (Dodurgali, 1995, s.83).

Okul, toplumu olusturan bireylerin egitilmesi gorevini iistlenen kurumlarin ortak
adidir. Kontrollii bir ortam olarak bilinir (Fidan ve Erden, 1998, s.56). Okul, egitimin
yapildig1 orgiin kurum olarak tanimlanabilir. Okul, egitimin en alt sistemidir. Bir okul
sistemi, Ogretmen, yonetici, 6grenci, hizmetli, veli, miifredat programi, ara¢ - gereg,
O0lcme degerlendirme, mali hizmetler, yasa ve yonetmeliklerden meydana gelebilir.
Okul ve egitim kendilerini yenileyebildikleri i¢in agik bir sistem olmalidir. Bir okul
sisteminin en temel 0geleri miifredat programi, 6grenci ve 6gretmendir. Bu dgelerden
biri olmadan okul ve egitim olmaz (S6nmez, 2009, s.27). Okulun kendine 6zgii bir ruhu
vardir. Bu ruha “Biz” duygusu denilebilir. Iste bu duygu, okulu sosyal ve toplumsal bir
birim durumuna getirmektedir. Okulun toplumsal bir sistem olusu, kendine 6zgii bir
kiiltiiri olmasindan kaynaklanir (Tezcan, 1997, s.204-205). Okul, kiiltiiriin bilgi ve
becerilerini ¢cocuga aktarir. Cocugun duygusal olarak bagimsizlik kazanmasina yardim

eder. Toplumsal sadakat ve toplumsal degerleri ogretir (Tezcan, 1997, s.210). Okul,
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hem genel ¢evrenin olumsuz etkilerine karsi bireyleri koruma gorevini listlenmekte hem
de genel ¢evrenin olumlu etkilerini pekistirmektedir (Kartal, 2014, s.8).

Tolstoy’a (2008, s.27) gore okul, 6grencinin zihninde, kimsenin anlayamadigi
bir takim seyleri 6grendigi, dogustan edindigi sivenin ¢ok disinda konusmaya zorlandigi
bir yapt goriiniimiindedir. Okulda en fazla géze c¢arpan gerceklik kontroldiir. Okullar,
nasil davrandiginizi, ne dislindiigiiniizii, zamanmizi nasil harcadiginizi ve ne
okudugunuzu kontrol ederler (Llewellyn, 2008, s.65). Okul 6grencilere gercekleri ve
stirecleri birbirine karistirmamayi 6gretir (Illich, 2008, s.45).

Okulun gorevi, bireyleri hayattan 6grenmeleri yoniinde tesvik etmektir (Bhave,
2008, s.36). En iyi okul politikasi, Ogrencileri anlasmazliklar1 ¢oziimlemede ve
calismalarinda bildiklerinin en iyisini yapmakta 6zgiir birakmaktir (Tolstoy, 2008, s.32).

Bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin topluma adaptasyonu, bu ilerlemelerin
tanitilmast ve toplumsal hayatta bu gelismelerin olumlu bir sekilde kullanilmasi,
toplumun ve bireylerin deger yargilarini olumsuz etkilemeden bir denge igerisinde
verilmesi egitim kurumlarinin gérevleri arasindadir (Oztiirk, 2013, 5.427).

Idealizme gore okulun gorevi eski bilgileri, yetenekleri ve dgretileni koruyarak,
bu birikmis bilgilerden meydana gelen egitim programiyla cocuklari gelecege
hazirlamaktir. Realizme gore okulun fonksiyonlar1 &grencilere bilgi aktarmak ve
aragtirmaciligl 6gretmektir. Okul mantigin ve aklin egitimine dnem vermelidir. Okulun
en temel islevi zihni gelisimi saglamaktir (Giilveren, 2018, s.35-37). Pragmatizme gore
okul kiiltiirel miras1 sadelestirmeli, onlarin karmasikligini gidermeli ve kiiltiirel mirasin
insanlart smirlandirmalarina engel olmalidir. Buna ek olarak okul, kiiltiirel mirasi
dengelemelidir. Varoluscu felsefeye gore egitim ortaminda 6grenci kendi sorumlulugu

ile yliz yiize gelmelidir. Okul bir 6grenme yeri olmalidir (Giilveren, 2018, 5.39-40).

2.4. Matematik

Matematik, baginti ve yapilardan meydana gelmekte olup, bu baginti ve
yapilarin meydana getirdigi genelleme ve ardisik soyutlamalar siireglerini kapsayan
soyut bir kavramdir (Alakog, 2003, s.43). Matematik, diizenlerin ve Oriintiilerin

bilimidir (MEB, 20009, s.7) .
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Matematik, bilimde oldugu kadar giinlik hayatimizdaki problemlerin
coziilmesinde de kullanilan 6nemli araglardan biridir. Bundan dolayr matematik dersi
okuldncesi egitim programlarindan yiiksekogretim programlarina kadar her alanda ve
her diizede yer almaktadir. Sayisal becerilerin gelistirilmesi matematigin konusudur
(Baykul, 2014, s.35).

Matematik, toplumun her kesimince yararliligi, etkililigi ve 6nemi kabul edilen
ve biitlin bilimler i¢in vazge¢ilmez nitelikte olan bir ara¢ olarak tanimlanmaktadir
(Ugurel ve Morali, 2006, s.1). Matematik, bir siirli 6rnek ¢ozmek veya Ogretmenin
acikladig yontemleri taklit etmekten daha o6te bir seydir. Matematik yapmak problem
cozmek icin yontem gelistirme, gelistirilen yontemleri uygulama, bu yontemlerin bir
sonuca gotiiriip gotiirmedigini gérme ve verilen cevaplarin anlamli olup olmadigini
kontrol etme anlamina gelmektedir (Van De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2018, s.13).

Matematik; sayi, biiyiikliik, sekil, uzay ve bunlar arasindaki iliskilerin bilimidir.
Biitlin insanlarin kullandig1 sembollere dayali bir dil olarak tanimlanabilir. Matematik,
problem ¢dzme, bilgiyi isleme ve bundan sonu¢ cikarabilmenin etkin bir aracidir.
Matematikte hesaplama, sayma, ¢izme ve dlgme vardir. Matematik, mantikli diisiinmeyi
gelistiren bir sistem olarak diigiiniilebilir. Diinyay1 ve yakin ¢evremizi anlamamizda iyi
bir yardimcidir. Matematik egitimi, insanlarin yaratict diisiincelerini gelistirir; sosyal ve
fiziki ¢evrelerini anlamada bireylere estetik duygular, bilgi ve beceri kazandirir
(Baykul, 2014, 5.37).

Matematikle ilgili bir 6rnek verirsek, say1r kavrami, soyut olan bir kavramdir.
Farkli gruplar halinde bulunan nesnelerin miktarlarinin ayni olmasi, nesne gruplarinin
bir ortak 6zelligidir. Bu ortak 6zellik, say1 kavramini olusturur. Soyut olan 2 sayisinin
kavratilisinda, ¢ocuk, silgileri, elmalar1 vb. fiziksel nesneleri goriip hissetmesi gerekir.
Ikinci asamada silgilerin, elmalarin sayisini ifade eden “iki silgi”, “iki elma”
sozciiklerine yer verilir. Ugiincii asamada ise bu yasantiy1 ifade eden resimlere yer
verilir. Gerek yari-somut gerekse somut resimler olarak gdsterilen nesne gruplarinin iki
kalem, iki silgi, iki elma, iki ¢anta, iki defter, iki kalemtiras... seklinde
adlandirilmalarin yapilmasi 6grencilerin zihinlerinde 2 sayisinin sadece bu nesnelerin
ortak 6zelligi oldugu fikrini olusturacaktir. Son olarak da yazili bir sembol olan 2

rakami kullanilmaya baslanacaktir (Pesen, 2019, s.7).
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Matematiksel gerceklerin insanlarin varsaydiklar1 aksiyomlara dayali ve
matematigin kendine 6zgii diinyasinda var olmasi, onlarin gercek diinyada karsilik
bulamayacaklar1 anlamina gelmez. Matematigin kavramlar1 Oylesine gecerli, giinliik
yasamla i¢ ice, gereksinimlere dayali, gercek diinyada kolayca uygulanabilecek
ozelliktedir ki ¢ogu zaman somut olarak algilanirlar. Diislince sistemleriyle
matematiksel yontemlerin i¢ ice olmasi matematigin diger disiplinler ile olan iliskisini
acik bir sekilde gostermektedir. Her sey matematige dayanmaktadir (Arseven, 2019,
s.2-3). Matematik sanat, miizik ve fen gibi bir¢ok konuyla iliskilidir ve her yerdedir
(Akman, 2002, s.245).

Matematiksel kavramlarin o6gretiminde Ogretmenlere diisen gorev Ogretimi
gerceklestirilen matematiksel kavramlar ile ilgili materyallerin kullanilmasina 6nem
vermektir. Materyallerle olusturulan yasanti cocugun bilgiyi zihninde soyutlayarak
yapilandirmasini saglamaktadir (Pesen, 2019, s.7). Matematik derslerinde matematiksel
kavramlarin 6gretiminde ya da 6grenilen kavramlarin kaliciligini saglamada abakiis, 10
tabanli kiipler, ¢ivili tahta, tangram, kesir c¢ubuklar1 gibi matematik araglar
kullanilabilir (Arseven, 2019, s.65).

[lkokul Matematik Dersi Ogretim Programi; Sayilar ve Islemler, Olgme, Veri
Isleme ve Geometri olmak iizere toplam dort grenme alanindan meydana gelmektedir
(MEB, 2018, s.9). Matematik dersi O0gretim programinda “Her ¢ocuk matematigi
ogrenebilir. ” ilkesi kabul edilmistir. Matematik ile ilgili kavramlar, dogas1 geregi soyut
oldugundan, somut modellerden faydalanilarak ele alinmas1 gerektigi diisiiniilmektedir.
Matematik dersi 6gretim programiyla giinliik yasamda matematigi kullanabilen, grup
calismasi1 yapabilen, problem c¢ozebilen, ¢oziimlerini paylasabilen, matematige karsi
olumlu tutum gelistiren, matematikte oOzgiiven duyabilen bireyler yetistirilmesi
onemlidir (Pesen, 2019, s.11).

Matematik dersi islenirken uyulmasi gereken genel ilkeler:

» Kavramsal temellerin saglam verilmesi

> On sartlilik iliskisi

» Anahtar kavramlar

> Ogretmen ve 6grencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi

» Grupla calisma ve karsilikli etkilesim

> Ogretimde gevreden yararlanma
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» Temel becerilerin gelistirilmesi
» Degisik problemler ve arastirma ¢alismalari
» Matematige kars1 olumlu tutum gelistirme (Altun, 2010; Akt., Arseven, 2019,
s.12) .
Matematik programinda degerlendirme, siireci dnemser ve bireyin gelisimini
izlemeyi hedefler. Degerlendirme yaparken 6grencilerin;
» Matematige yonelik tutumlariin nasil oldugu,
» Estetik goriislerin ne kadar gelistigi,
» Matematigi giinliilk yasamda ne kadar uygulayabildigi,
» Akl yiirlitme potansiyellerinin gelisiminin devam edip etmedigi,
» Problem ¢6zme yeteneklerinin ne kadar gelistigi,
» Matematikte ne kadar 6zgiivene sahip oldugu,
» Sosyal becerilerinin ne kadar gelistigi,
> Oz yoénetim becerilerinin ne kadar gelistigi,
» Matematik temelli iligskilendirmeyi ne kadar yapabildikleri ve matematikle
ilgili iletisimi ne kadar kurabildikleri
g0z oniinde bulundurulmalidir (Pesen, 2019, s.20).
Coktan se¢meli test smavlart ve klasik smavlar disinda, portfolyolar(6grenci
tiriin dosyalar1), gozlem formlari, gilinliikler, goriismeler, proje vb. 6lgme araglar

kullanilmalidir (Pesen, 2019, s.21).

2.5. Matematik Dersinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Pesen’ e (2019, s.51-63) gore matematik amaclarinin gergeklesmesi uygun
olarak kullanilan belli basli 6gretim yontemler sdyle siralanabilir:

» Katilim yoluyla 6gretim

» Gosterip-yaptirma yoluyla 6gretim

» Deney yoluyla 6gretim

» Benzetim yoluyla 6gretim

» Cevirmeler yoluyla 6gretim

> Ornekler yoluyla dgretim

22



» Model kullanma yoluyla 6gretim

» Oyun yoluyla 6gretim

» Soru-cevap yoluyla 6gretim

» Teknoloji destekli 6gretim

Katilm yoluyla 6gretim yonteminde; O6grencinin derse katilimi esastir. Bu
yontem, matematik Ogretiminde kullanilan en yararli yontemlerden biridir. Katilim
yoluyla 6gretim, sozlii katilim, bedensel katilim ve yazili veya sembolik katilim olmak
tizere li¢ farkli sekilde kullanilabilir. S6zlii katilima koro halinde ritmik sayma 6rnek
verilebilir. Bedensel katilima ritmik sayma calismalarinda 6grencilerin el ¢irpmalari
ornek verilebilir. Yazili veya sembolik katilima ise gerceklestirilen etkinlikte elde edilen
sonuclarin yazili hale getirilmesi 6rnek olarak verilebilir.

Gosterip- yaptirma yoluyla 6gretim yontemi; bir islemin uygulanmasini, pergel,
gonye ve iletki gibi arag-gereglerin ¢alistirilmasini dnce gosterip acgiklama; sonra da
Ogrenciye uygulama ve arastirma yaptirarak 6gretme yoludur.

Deney yoluyla Ogretim yontemi; Ogrencilerin bilgileri deney yaparak
kazandiklari, teorik bilgileri pratik olarak uyguladiklari ydntemdir. Ogrencilerin
bilgileri yapilandirmasinda kullanilabilir. Bazen, bir problemin ¢oziimii arastirilirken
ogrencilerin diislincelerinin gerceklesip gerceklesmeyecegi denenir. Bulus yoluyla
Ogretim stratejisi ¢cergevesinde kullanilir.

Benzetim  yoluyla Ogretim  yoOnteminde; Ogrencilere  kazandirilacak
matematikteki bagmti ve kavramlar, giinlik yasamda agina olunan bir duruma
benzetilerek kavratilir. Bu yontemin etkili olabilmesi i¢in 6rneklerin iyi se¢ilmis olmast
gerekir.

Cevirmeler yoluyla 6gretim yontemi; daha once 6grenilen kavramlari ¢evirme
yolu ile yeni dgrenilen kavrami gelistirme yontemidir. Ornegin; ondalik kesirlerle
toplama islemiyle ilgili kural, kesirlerle toplama islemi bilgilerinden faydalanarak
buldurulabilir.

Ornekler yoluyla 6gretim ydntemi; tiim 6gretim yontemleri igerisinde ¢ok yonlii
olan yontemlerden biridir. Bir kavramin birden ¢ok degiskeni olmas1 halinde birden ¢ok

ornek gosterilerek bu yontem kullanilabilir.
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Model kullanma yoluyla 6gretim yontemi; bir kavramin soyutluk diizeyini
azaltmak icin kullanilir. Model, gelistirilmek istenen bir kavramin bazi durumlarinin
temsil ettigi resim veya nesneler, somut varliklardir.

Oyun yoluyla 6gretim yonteminde; 6n sart davraniglar gereklidir. Bu sebeple,
ogretimin sonraki asamalarinda kullanilir. Ogrencilerin ¢ok ilgi gdsterdikleri yiiksek
sesli etkinliklerdir.  Oyun yonteminde diger yontemlerden daha fazla zaman
harcanabilir.

Soru-cevap yoluyla Ogretim yoOntemi; biitin 68retme ve Ogrenme
yaklasimlarinda kullamlan bir yontemdir. Ogrencilerin ne bildiklerini anlamada,
ogrenme siirecinde neyi 6grendiklerini ve bilgiyi nasil yapilandirdiklarini 6grenmede
kullanilabilen bir yontemdir.

Teknoloji destekli matematik 6gretimi denilince akla gelen bilgisayarlar ve
hesap makineleridir. Matematik derslerinde ele alinan konularin birgogu igin
gelistirilmis olan etkilesimli yazilimlar vardir. Bunlarin disinda egitimde kullanilan
faydali bir bilgisayar uygulamasi olan sunum programlari hazirlanmasi da teknoloji
destekli Ogretim yonteminin kapsamina girmektedir. Ayrica basic programlama dili
kullanilarak Ogrencilere farkli etkinlikler yaptirilabilir. Hesap makineleri problemleri
gercek veriler ile ¢ozmeyi saglar. Ogrencilerin hesap makinesini verimli ve etkili bir
sekilde kullanabilmeleri i¢in onlara, islemleri zihinden hesaplama yoluyla kontrol etme,
sayilarla dort islem becerisi kazandirma, bu islemlerden elde edilen sonuglar1 yaklasik

deger olarak tahmin etmeyle ilgili saglam temellerin kazandirilmasi gerekir.

2.6. Teknoloji

Insanoglu ne zaman teknik ya da teknoloji sdzciigiinii duydugunda aklmna
otomatik olarak her hangi bir mekanik donanim ya da makine gelmektedir. Halbuki
teknoloji s6zciigli yalnizca mekanik donanimi kapsamamakta, ayn1 zamanda kuramsal
boyutu da kapsamaktadir (Isman, 2001, s.1).

Teknoloji, ihtiyaglar1 karsilamak amaciyla bilimsel, materyal ve insan
kaynaklarmi bir disiplin icerisinde kullanma siirecidir. Ayrintilara inildikge daha
karmasik bir siire¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dogan, t.y., s.67). Teknoloji, mal veya

hizmetlerin iiretilmesi yontemleri bilimidir (Hizal, 1988, s.23). Insanlarm ihtiyaglarina
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iliskin gereksinimlerini karsilamak hedefiyle yapilar, sistemler veya araclarin
gelistirildigi siire¢ teknoloji olarak ifade edilmektedir (Kenar, 2012, s.124). Teknoloji;
hem servis ve iiriin yaratmada hem de dagitim ve iiretim siireclerinde kullanilan tiim
pratik ve teorik yetenek ve bilgi biitiinli olarak tanimlanabilir (Cetindamar ve Giinsel,
20009, s.6) .

Teknoloji, insanoglunun topragi islemeye ya da atesten faydalanmaya bagsladig
ilk giin itibariyla inanilmayacak sekilde geliserek iletisim alaninda internet, radyo,
televizyon ve telefon, ulasim alaninda otomobil, ugak ve tren gibi iirlinleriyle insanlarin
giinliik hayatlarinin vazgecilmez bir pargast olmustur. Bu durum, bireylerin teknoloji
diinyasin1 ve teknolojiden yasamini kolaylastiracak bicimde faydalanmay1 bilmesini ve
teknolojik ilerlemeleri kavramasini gerektirmektedir. Bu gereksinim baglaminda,
teknolojinin egitim siirecine katilmasi ve insanlarin bu ilerlemelere yonelik bir egitim
siirecinden gegirilmelerinin geregi meydana gelmistir (Bacanak, Mustafaoglu ve Kdse,
2003, s.191).

Teknolojik arag-gereglerin egitim siirecinde kullanilmasi bireyin 6grenmesi i¢in
gerekli olan sartlarin saglanmasi konusunda olduk¢a 6nemlidir (Katranci ve Uygun,
2013, s.775). Egitim teknolojisi, bireylerin 6grenme seviyelerini yilikseltmek amaciyla
fen bilimleri disiplin alaninda {iretilen teknolojik firiinlerin ve davranig bilimleri
alaninda meydana gelen bilgi birikiminin egitim faaliyetlerinde sistematik bir yaklasim
ile uygulamaya konulmas: siirecidir. Egitim teknolojisinin hem Ogretmen hem de
ogrenci acisindan birgok yarari bulunmaktadir. Ogretmenin is yiikiinii azalttigindan
dolay1 her bir 6grencisinin 6zel durumuyla ilgilenme ve 6grencilerine 6gretim rehberligi
yapmak i¢in daha ¢ok zaman bulma firsati verir. Bireysel farkliliklara bagli olarak
diizenlendiginden Ogrencinin erisi seviyesi yikseltilebilir, Ogrenciyi egitim
faaliyetlerine katilmaya 6zendirir ve giidiiler (Alpar, Batdal ve Avci, 2007, 5.25-29).

Teknolojideki degismelere bagli olarak hayatin her asamasinda teknoloji
kullanilmaya baslamistir. Fatura o6demelerinden, otobiiste kullandigimiz elektronik
kartlarin kullanimina kadar teknoloji ile i¢ ice yasamaktayiz. Bu durum ise teknoloji
okuryazarligi kavramini ortaya ¢ikarmistir. Teknoloji okuryazarligi ile amaclanan
toplumsal degisime uyum saglamakla birlikte teknolojiyi yerinde ve etkili kullanan

bireyler yetistirmektir (Giilveren, 2018, s.107).
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Kiiciikturan’ a (2017, s.8) gore teknolojinin ¢ocugun diinyasinda nerede olmasi
konusunda dikkat edilmesi gereken noktalar sunlardir:

> Oncelikle internet ve bilgisayarin bir oyun arac1 olmadigi kabul edilmelidir.

» Bir giin icerisinde bilgisayar basinda gegirilen zaman da planlanmalidir.

> Internetle ilgili giivenlik tedbirleri arastiriimalidir.

» Aile iiyelerinin birbiriyle etkilesimde bulunmalari i¢in zaman yaratilmalidir.

> Internet ve bilgisayar araciligiyla bilgiye ulasma yollar1 gosterilmelidir.

» Televizyon izleme siiresi ¢ocugun yasma gore belirlenmelidir Cocugun

gelisim diizeyine uygun televizyon programlari se¢ilmelidir.

> Internet ve bilgisayarin disinda ¢ocuklarm zevk alacaklar1 sinema, tiyatro,

spor gibi alternatif faaliyetler yaratilmalidir.

Cocuklar bebeklik doneminden ergenlik donemine dogru gelisirken, sadece
biligsel yonden degil, sosyal olarak da gelisme gosterirler. Cocuklar kitle iletigim
araglart vasitasiyla yeni bireyler, yeni yasam tarzlari, kendi ailesinden baska aileler,
kendi milletinden ayr1 milletler hakkinda bilgi edinir. letisim araclar1 cocuga kendisinin
dar cevresinde karsilasip  yasayamayacagi, bir¢ok sosyal olaydan ve
icsellestirebilecekleri 6rnek durumlardan kesitler gozlemleme imkanina sahip olurlar
(Erdogan, 2010, s.765). Internet yoluyla gengler ve gocuklar farkli insanlar taniyarak
sosyallesmekte, degisik uyaricilarla karsilagarak ve bilgiler edinerek dillerini ve
zihinlerini gelistirmektedirler (Bagcioglu Unver, 2014, s.41). Teknoloji sayesinde
bireyler cesitli gilincel vakalardan haberdar olmakta ve kendilerini sosyal acidan
gelistirmektedirler.

Uzun siireli bilgisayar basinda oturma, yazma ve ekrani takip etme ciddi fiziksel
problemler yaratmaktadir (Kiiglikturan, 2017, s.3). Gelisimini tamamlamamis olan
ergen ve cocuklarda bu fizyolojik sorunlar daha ciddi diizelerde yasanabilmektedir.
Ogzellikle bilgisayar basinda uzun siire vakit gecirmekten kaynaklanan oturus
bozukluklar1 sebebiyle iskelet ve kas sistemi rahatsizliklarmin goriilmesi, viicutta
tutulma ve gerginlik yasanmasi sik sik rastlanilan bir durumdur. Ayrica gézde acima ya
da agri, goz yorgunlugu, kuruluk vb. rahatsizliklar goriilebilmektedir (Akbulut, 2013,
s.57). Teknoloji kullanimi, olumsuz fiziksel etkilerin yani sira bilissel islevler, dikkati
odaklama ve 6grenmede sorunlara yol agmaktadir (Kiigiikturan, 2017, s.6). Zenginligi

fazla olan medya kaynaklarmin odaklanmayir olumsuz yonde etkileyebilmesi, dikkat
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seviyesini diigirmesi, bu sebeple karmasik problemlere odaklanma konusundaki
yeterlikleri olumsuz etkileyebilmesi de s6z konusudur (Akbulut, 2013, 5.59).

Bireyler internette gergeklestirdikleri bir¢ok islemi yaparken bireysel bir
bigcimde davranmalar1 sebebiyle, internetin bireylerin sosyallesmelerine yonelik
katkilar1 negatif yonde olabilmektedir. Sosyal medya siteleri, bireyleri adeta kendine
esir ederek sosyal ¢evrelerinde bile asosyal ve ¢evrelerinden kopmus birer insan haline
getirmektedir (Karagiille ve Cayci, 2014, s.6).

Dijital teknoloji kullaniminin negatif olan etkilerinden birisi de beyindeki 6diil
ve ceza sistemini bozarak bagimliliga sebep olmasidir (Mustafaoglu, Zirek, Yasaci ve
Ozdingler, 2018, 5.229). Bagimlilik, hayatin biitiin alanlarii olumsuz yonde etkileyen
bazen de oliimciil olabilen bir aliskanliktir. Bagimlilik, bireyin iradesini elinden alarak
hayati lizerinde kontroliinii kaybetmesine neden olmaktadir (Tas, 2017, s.18). Dijital
teknolojiyi irademizi kaybederek bagimlilik denilebilecek seviyeye ulagmadan
kullanmay1 bilmemiz gerekir. Ciinkii teknoloji ancak gerektigi zamanda ve yerde
kullanildig: 6lciide faydasini gosterecektir.

Ozetle, teknolojinin yararlar1 oldugu gibi zararlari da bulunmaktadir.
Giliniimiizde teknoloji bir zorunluluktur. Bu ylizden, teknolojiden kopmaya ¢alismak da
imkansiz oldugu kadar yanlis bir davranis olarak degerlendirilecektir. Bu sebepten
dolayi, teknolojinin gerektigi kadar veya dogru zamanda ve dogru yerde kullanilmasi
konusunda tedbirler alinmasi ve bu yonde farkli okul ve egitim modelleri gelistirilmesi
gerekmektedir. Teknolojinin dengeli bir sekilde kullanilmasini saglamak amaciyla bu
arastirmada gelistirilen Tekno-Organik egitim ve okul modelinin bahsedilen bu farkl

modellere bir 6rnek niteliginde olabilecegi diistiniilmektedir.

2.7. Scratch Program

Giliniimilizde bilgisayarlar yasamimizin kaginilmaz bir parcasi haline gelmistir.
Akilli cep telefonlarimizdan, iilkelerimizin beynini olusturan sistemlere kadar bir¢ok
farkl1 bilgisayar sistemi, giinliik yasantimizi etkilemektedir. Bilgisayarlar aslinda
elektronik ve mekanik sistemlerden olugsmaktadir. Bilgisayarlar programlarda yazilmis
olan komutlar1 aynen uygulayan c¢alisanlardir. Buradan hareketle, yapmasini istedigimiz

isleri, bilgisayarin anlayabilecegi bi¢imde komutlar vererek sOylemeye programlama
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denilmektir. Gliniimiizde insanlarin istedigi komutlar1 daha kolay bir sekilde bilgisayara
gonderebilmesi icin binlerce farkli programlama dili gelistirilmistir (Cagiltay ve Fal,
2015, s.2). Scratch da bu programlama dillerinden biridir.

Scratch projesi 2003 yilinda basladi, Scratch yazilimi ve Web sitesi 2007 yilinda
halka a¢ildi (Maloney, Resnick, Rusk, Silverman ve Eastmond, 2010, s.2). Scratch
cocuklara programlamayi sevdirmek ve 6gretmek i¢in MIT (Massachusetts Institute of
Technology) tarafindan gelistirilmis bir platformdur. Scratch’ te Tiirk¢e dil destegi
vardir (Turan, Akg¢a ve Kiiciikkurt, 2018, s.10). Scratch 6zellikle 8-16 yas grubu i¢in
tasarlanmis olmakla beraber her yastan insan tarafindan kullanilmaktadir. Milyonlarca
kisi okulda, evde, kiitiiphanelerde, sosyal merkezlerde ve miizelerde Scratch projeleri
olusturmaktadir (“Scratch” , t. y.). Scratch ile programlama, gorsel olarak programlama
temellerine dayanmaktadir. Programlama mantig1 icinde gerek duyulan tiim yapilar,
Scratch sistemi i¢inde gorsel olarak sunulmaktadir (Cagiltay ve Fal, 2015, s.8). Scratch’
te tim olaylar sahnede gerceklesir. Olusturulacak hikayeler ve etkilesimli oyunlar hep
bu sahnede kurgulanir (Demirkol, 2017, s.20).

Scratchla etkilesimli hikdyeler, animasyonlar, oyunlar programlanabilir ve
olusturulanlar internette yer alan ¢evrimigi toplulukta baskalar1 ile paylasilabilir.
Scratch, genclerin neden sonug iligkisi kurabilme, takim halinde ¢alisma ve yaratict
disinme gibi 21. yiizyll temel yasam becerilerini kazanmasina yardimci olur.
Ogrenciler, Scratchla ilkokuldan liseye her seviyede ve matematik, dil sanatlari,
bilgisayar bilimi, sosyal ¢aligmalar vb. pek ¢ok alanda 6grenmektedirler. (“Scratch”, t.
y.)-

Scratch eglenceli karakterleri, etkilesimli yapis1 ve kolay kullanimiyla gergekten
de cocuklarin sevebilecegi ve programlama kavramlarini O6grenebilecegi bir aractir.
Sadece cocuklarin degil ayni zamanda yetigkinlerin de programlama kavramlarini
O0grenip uygulamak icin kullanabilecegi miikemmel bir platformdur. Scratch de Web
Browser lizerinden ¢alisilir ve baska hicbir seye ihtiya¢ duyulmaz (Demirkol, 2017,
s.18-19).

Programlama mantig1 ve algoritmik diisiince yetenegi kazandiran Scratch, tiim
diinyada programlama egitimine baslayanlar i¢in Onerilen bir yazilimdir. Scratch
programini yeterince etkin bir sekilde kullanabilmek, ¢cok karmasik iligkileri analiz edip,

karsilagtiginiz problemleri kiiciik pargalara bolme yetenegi kazandirirken ayn1 zamanda

28



herhangi bir programlama dili ile kullanacaginiz temel yapilari en etkili sekilde

O0grenmeyi saglayacaktir (Cagiltay ve Fal, 2015, s.7).

2.8. Alternatif Egitim

Alternatif egitimin ne oldugu ve hangi uygulamalarin alternatif egitim
kapsaminda ele alinabilecegi tartismaya acgik bir konudur. Ciinkii “alternatif egitimin”
ne oldugu, “alternatifi oldugu egitimin” ne oldugu ile de iligkilidir. Bir topluluk i¢in
alternatif olan baska bir topluluk ic¢in alternatif olma Ozelligine sahip olmayabilir.
Alternatif egitim geleneksel bigimde uygulanan egitimin elestirisinden dogmustur.
Alternatif egitimin geleneksel egitimden farkli yasam ve egitim felsefelerinden
beslendigi soylenmektedir (“Alternatif Okullar”, 2014).

Alternatif egitim, bircok eyalet ve yerel okul bolgesinde geleneksel egitim
ortamlarinda istenen egitim ¢iktilarin1 ve standartlarini karsilamayan Ogrencilerin
sorununu ele almak i¢in benimsenen olasi ¢ozliimlerden biridir (Lehr, Tan ve Ysseldyke,
2009, s.19). Alternatif egitim, klasik egitim disinda bireylere farkli yasantilar ve
O0grenme deneyimleri sunmayi amaclayan egitim modelleri olarak tanimlanmaktadir
(Kaya ve Gilindiiz, 2015, s.11).

Alternatif egitim tek tip bir okul tarzindan olusmadigr i¢in genel bir tanim
yapmanin zor oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii alternatif egitim birgok okul yapisini,
programlar1 ve etkinlikleri kapsamaktadir. Buna ek olarak, alternatif egitimin anaakim
egitim anlayisindaki egitim ortamlarinda geri kalmis ¢ocuklarin gelistirilmelerine de
imkan sagladig1 soylenmektedir (Kartal, 2014, s.16).

Morley (1991, s.8) alternatif egitimi soyle tanimlamaktadir:

» Alternatif egitim, her bireyin basarili ve liretken olmasini saglamak igin

segenekler sunan bir aractir.

» Alternatif egitim, devlet okulu sistemlerinde miikemmelligin isaretidir.

» Alternatif egitim, her gen¢ bireyin, toplulugun egitim hedeflerine

ulagabilmesini saglamanin bir aracidir.

» Alternatif egitim, tiim Ogrenciler i¢cin mevcut seceneklerin en iyisini arayip

saglayarak her bireyin gii¢lii ve degerli yonlerini tanima aracidir.
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En genis anlamiyla “alternatif egitim” terimi, geleneksel olmayan okullarda
hassas genclere hizmet eden programlari tanimlamak icin siklikla kullanilmasina
ragmen geleneksel okul sistemi disinda (evde egitim, iistiin yetenekli ¢cocuklar i¢in 6zel
programlar, 6zel okullar vb.) tiim egitim faaliyetlerini kapsamaktadir (Aron, 2006, s.3).
Egitim alternatifleri bireyleri tek tip bir formda diislinmeye ve davranmaya mecbur
kilan son derece yapilandirilmis sistemlerden ziyade insanlar arasindaki 6zgiin iliskilere
dayanan Ozgiin O0grenmeyi desteklemek i¢in vardir (Miller, 2010, s.25). Alternatif
egitim, “Ogrenmek igin tek bir en iyi yol yoktur.” ilkesi ile ortaya ¢ikmus, “Herkes farkli
Ogrenir.” anlayisini benimsemistir (Caliskan, 2015, s.25).

Alternatif egitim, her 6grenciye agik olmasi, uzun siireli programlar sunmasi,
Ogrenci ve Ogretmenin se¢im sansinin bulunmasi, “6grenmek icin bir tek en iyi yol
yoktur.” yaklasimina sahip olmasi, paylasarak karar verme siirecinin uygulanmasi,
Ogrenci sayisinin az olmasi gibi oOzellikleri ile diger egitim yaklasimlarindan

ayrilmaktadir (Korkmaz, 2005, s.16).

2.9. Alternatif Okullar

Alternatif okul mevcut olan okullarin felsefe ve ilkelerinden farkli yasantilar
sunan her tiirlii okul olarak kabul edilmektedir (Kaya ve Giindiiz, 2015, s.11). Alternatif
okullar agagidaki 6zelliklere sahiptir:

a) Kiiciik boyutluluk: Alternatif okullar daha az 6grenciye sahiptir.

b) Destekleyici cevre: Alternatif okullarda ¢alisanlar ve 6grenciler siki iligkiler
kurmalarint saglayan gorevler, sorumluluklar ve roller iistlendiginden
ogrencilerde toplumsal destek yaratma imkani ve aidiyet duygusu gibi bir¢cok
yarar saglamaktadir.

¢) Bireysel programlama: Ogrencilerin bireysel o6zellikleri dikkate alinip,
onlarin duygusal, sosyal ve akademik ihtiyaclarina uygun bireysel programlar
diizenlenmektedir.

d) Cok seceneklilik: Ogrencilere 6zel ihtiyaclarma ve hayat kosullarina uygun
secenekler sunulmaktadir.

e) Demokratik yap1 ve ozerklik: Alternatif okullar yerinden yonetilen ve

esitlikci okullardir. Ogrenciler de karar verme siireclerine katilirlar.
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f) Aile ve toplumun yonetime katilmasi: Aileler ve diger ilgili kisilerin
katilimi saglanarak, toplum kaynaklarinin 6grencilerin hizmetine sunulmasi
saglanmaktadir.

g) Iyi tammlanms kurallar ve standartlar: Ogrencilerin neyi basarmasi
gerektigi acgik bir sekilde tanimlanmistir. Alternatif okullarda 6grencilerin
olumlu performansi hemen 6diillendirilir.

h) Hedefi belli hizmetler: Alternatif okullarda genglerin egitilmesi, iist diizey
uzmanlasmay1 gerektirir. Uzmanlagma, alternatif okullarin bagarisinin ana
faktorlerinden biridir.

i) Hesap verir olma ve siirekli degerlendirme: Alternatif okullar stirekli
inceleme altindadir (Franklin, 2002; Akt., Aydin, 2015, s.31-33).

Okullarm bireysel gereksinimleri gormezden gelmesi, bilgi aktarimma iliskin
olarak tasarlanmasi, egitim kurumlarinda istenmeyen davranislarin yayginlagmasi ve
farkli goriislerin dikkate alinmamasi vb. faktorler sonucu alternatif okul modelleri ve
yaklagimlar1 arayisina girilmesine sebep olmustur (Erakkus, 2015, s.14). Bu bashk
altinda geleneksel okullarin dezavantajlarina karsilik gelistirilen alternatif egitim ve

okul yaklasimlar1 hakkinda ayrintili bilgi verilmektedir.

2.9.1. Ev Okullar1 (Homeschooling)

Giliniimiizde en hizli yayilan alternatif okul modeli ev okulu uygulamasidir.
Ogrenenlerin birincil dgretmenleri anne babalaridir ve gocuklarin sorumlulugu anne
babalara aittir. Onlarin neyi ne kadar 6grenecegine ebeveynler karar verirler. Fakat
bunun i¢in en 6nemli husus donanimli ve egitimin 6nemini kavramis ebeveynlerdir
(Akdag, 2006, s.7).

Ev merkezli egitim ¢ocugun egitiminde ve gelisiminde aileyi esas almaktadir.
Ebeveynler, ¢ocugun konusma, yiirime vb. bircok gelisimsel beceriyi ve cevresi
hakkindaki bilgileri gelistirmesine yardim eden ilk Ogretmenlerdir. Evde egitim
programlarinin temel hedefi; ¢ocugun iyi beslenmesi, saglikli olmasi ve biitlin
alanlardaki gelisimlerine yardimci olacak ev ortami1 meydana getirmek icin ebeveynleri

egitmektir (Erdogan, 2014, s.364).
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Ev okulu, ¢ocuga birey olarak énem veren, 6grenenin 6grenmeyi 6grenme ve
kendini gerceklestirme kapasitesine dayali olarak ¢ocuklarin sistemli bir bigimde evde
egitilmesini gerekli goren bir modeldir. Ev okulu uygulamasinda ¢ocuklar ya bazi
dersler i¢in okula gidebilirler veya 6zel 6gretmenlerden ders alabilirler ya da hi¢ okula
gitmezler (Tagdan ve Demir, 2010, s.83). Ev okulu, ebeveynlerin ¢ocuklarinin egitimi
konusunda tiim sorumlulugu iistlenmesidir (Aydin, 2015, s.44). Okulsuz egitim veren
ailelerin gayret gostermediginin diisiiniilmesi yanlis bir anlasilmadir. Bu ailelerin
cocuklariin plansizca etrafta kosusturmalarina izin verdikleri sanilmaktadir. Ancak bu
egitimde biiyiik 6l¢iide sabir, sorumluluk ve diisiinme gerekmektedir. Evde egitim veren
aileler cocuklarina her zaman ebeveynlerine erisilebilir oldugu hissi vermelidir (Hewitt,
2017, s.132).

Ailelerin ev okulunu tercih etmelerinin temelinde egitim kurumlarina karsi
duyulan glivensizlikten, kisisel ailevi sartlara kadar uzanan c¢ok farkli nedenler
bulunmaktadir (Aydin, 2015, s.48). Ebeveynlerin evde egitimi se¢cmelerinin genel
sebepleri sunlardir:

» Her bir ¢cocuk i¢in miifredat ve 6grenme ortamini bireysellestirmek,

» Akademik olarak okullardan daha basarili olmak,

» Cocuklar ile kardesler ve ebeveynler arasindaki aile iligkilerini gelistirmek,

» Kurumsal okullarda tipik olarak kullanilanlarin disinda pedagojik yaklagimlar

kullanmak,

» Uyusturucu, alkol, psikolojik taciz ve fiziksel siddet nedeniyle okullardan

daha giivenli bir ortam saglamak,

» Cocuklara belli bir dizi diinya goriisii, inang ve deger 6gretmektir (Ray, 2015,

s.1).

Internet ve bilgisayar teknolojilerinin kullaniminin yayginlasmasi da, ev
okulunun var olan bi¢imini elde etmesindeki belirleyici dinamiklerdendir. Problem ve
bilgi alanlarinin kolay bir sekilde paylasilabildigi ve gereksinim duyulan kaynaklara
hizli erisilebilen internet, ev okulunun uygulamaya ge¢mesini kolaylastiran etkili
yeniliklerden biri olarak goriilmektedir (Kaya, 2015, s.88).

Ev okulu uygulamasinin avantajlari, c¢ocuklarin kendilerine has farkh
durumlarinin en iyi seviyede dikkate alinabilmesidir. Ogrencilerde sorumlulugun

gelismesine de katkida bulunur. Miifredata baglhilik gibi bir zorunluluk
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bulunmamaktadir. Cocuklarin bireysel kabiliyetleri 6n plana ¢ikmaktadir. Cocuklar,
uyusturucu, olumsuz akran baskisi, okullardaki siddet olaylar1 gibi faktorlerden 6nemli
Olclide korunmaktadirlar. Bu uygulamanin dezavantajlari, g¢ocuklarin sosyallesme
ihtimalinin az oldugu yoniindedir (Ozkaya, 2005; Akt., Caliskan, 2015, s.29) . Ev
okullar1 kiiltiir aktarimima imkan saglamasi bakimindan olduk¢a Onemlidir (Kartal,
2014, s.26). Ev okulu uygulamasina dahil olan ¢ocuklar kendi akranlariyla daha az vakit
gecirmekte buna karsilik farkli yaslardaki bireylerle daha ¢ok zaman gecirmektedirler
(Aydin, 2015, s.52). Yapilan arastirmalardan bazilari, evde egitim uygulamalarina dahil
olan c¢ocuklarin digerlerine nazaran daha ice doniik, insan iligkileri zayif ve utangag
bireyler oldugunu belirtirken, bazilart da ©onemli bir problem teskil etmedigini
belirtmistir. Uygulamanin daha farkli bir boyuttaki dezavantaji, pahali olmasidir. Bagka
bir dezavantaj olarak da, ev okulu uygulamasinin ¢ocugun asiri koruyucu bicimde
yetistirilmesine sebep olabilmesi gosterilebilir. Ancak bu ebeveyn tutumlariyla oldukca
iliskilidir (Ozkaya, 2005; Akt., Caliskan, 2015, s.29). Evde egitimin dezavantajlarina
yonelik bazi dnlemler alinarak olumsuz yonleri azaltilmaya calisilmistir. Bu dnlemlere
ornek verilirse ¢ocuklar sosyallesme acisindan egitim kurumlarina giden ¢ocuklardan
geride kalmamalari i¢in ¢esitli izcilik etkinliklerine, spor kuliiplerine, hatta yar1 zamanl

okul etkinliklerine de katilabilmektedirler (Kartal, 2014, s.52).

2.9.2. Waldorf Okullar

Waldorf uygulamast ve kuramiin koékenleri Avustralyali bir egitimci, bilim
adami1 ve felsefeci olan Rudolf Steiner’in arastirmalarina dayanmaktadir. Waldorf
okullart kaynagim1 Waldorf- Astoria sigara fabrikasinin calisanlarinin ¢ocuklari i¢in
kurulan okuldan almaktadir (Aydin, 2015, s.77).

Waldorf egitiminin alt1 temel 6zelligi bulunmaktadir Bu temel 6zellikler:

1. Cocuk gelisimi kuram: Her 6grencinin kapasitesinin gelistirilmesinde dis
ve i¢ diinyasin1 kavramasini saglayan sanat onemli 6l¢iide rol oynar. Waldorf
egitimcisine gore ¢ocugun kapasitesi dogumundan 21 yasina kadar 7 yillik
ritimler halinde gelismektedir. Eger biitiin bireyler i¢in gelisim kademelerinde
uygun uyaricilar saglanirsa sorumluluk, olgunluk ve oOzgiirliige dogru bir

ilerleme egilimi tasirlar.
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2. Ogretmenin kendini gelistirmesi: Waldorf egitiminde ilkokulda ana ders
Ogretmeni bir simifi birinci siniftan sekizinci sinifa kadar okuttugundan
Ogretmenin kendini gelistirme konusunda c¢aba gostermesini gerekli
kilmaktadir.

3. Biitiinlestirilmis o6gretim programi: Steiner, c¢ocugun goniilliilik
kapasitesinin, duygularinin ve diisiincesinin biitiin olarak gelistirilmesi igin
liseye kadar tiim konu alanlariyla dokunsal, isitsel, gorsel sanatlarin
biitlinlestirildigi bir 6gretim programi olusturmustur.

4. Bir Ogretim Yontemi Olarak Sanat: Tiim konu alanlarinda &grencilerin
katilimin1 saglayan genis c¢apli sanatsal faaliyetlere ve biitiinlestirilmis
sanatsal calismalara yer verilmektedir.

5. Yonetim ve Ogretimin Biitiinlestirilmesi: Yonetim kurulunun sectigi
“bagdgretmen” esas olarak ogretmenlik gorevini siirdiiriir.

6. Ogrenen Toplum Olarak Okul: Waldorf okullari, ¢cocuklarm sorumlu ve
Ozglr bireyler olarak egitilmesini saglayacak bir toplumun meydana
getirilmesini anahtar faktorler olan felsefe, kuram, uygulama, toren, egitim
kurami1 ve paylasilan bir misyona sahiptir (Easton, 1997; Akt., Aydin, 2015,
s.82-91).

Viyana’daki Waldorf Anaokulu ormanlik bir sahada bulunmaktadir. ilkokul
binast ve anaokulu binast birbirine ¢ok yakindir. Cocuklarin montlarim1 ve
ayakkabilarini ¢ikaracaklar1 boliimden girildiginde genis iki odadan mutfagi bulunan
odaya girilmektedir. Waldorf okullarinda mutfak, olmas1 gereken bir boliimdiir. Burada
cocuklar ile beraber atigtirmaliklar hazirlanir. Ayrica ekmek pisirirler. Diger odada ise
okuma kdsesi, oyuncaklar ve resim malzemelerinin yer aldigi kdseler bulunmaktadir.
Genis bir masanin ortasinda kirmizi ortii tizerinde tohumlar, sararmis kuru yapraklar ve
bir mumun bulundugu gozlemlenmistir. Mevsim masalart yer almaktadir.
Anaokullarinda higbir elektronik esya bulunmamaktadir. Sinifta bulunan esyalardan
hicbiri plastik degildir. Cocuklar mevsimsel, alisilmigliklara gore faaliyetlerde
bulunmaktadirlar. Ornegin bugday 6giitmeyi, ddvmeyi ve ekmek yapmay basak ayinda
Ogrenirler. Su giinii, ekmek gilinii gibi gilinler temalara ayrilmistir. Faaliyetler bu

temalara gore degismektedir (Yildirim, 2018, s.49-53).
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Waldorf egitimin amaci, ¢ocuklarin hayatlar1 boyunca giiclii olmalarini
saglayacak beceriler gelistirmektir. Sadece entelektiiel bilgiyle sinirli kalmadan,
cocuklarin etik, empati, sorun ¢dzme ve yaraticilik gibi konularda da ilerlemesini
saglamaktadir (Aydin, 2015, s.78).

Waldorf egitim anlayisinda miifredat, cocuk gelisiminin degisik safhalariyla
uyumlu olarak ¢alisacak bicimde tasarlanmaktadir ve her 6grencinin duygusal, fiziksel,
kiltiirel, ruhsal ve zihinsel gereksinimlerine esit derecede ilgi gostermektedir. Biitiin
siniffa karma beceri Ogretimi standartlagsmistir. Miifredatin temel konular1 tematik
bloklar seklinde 6gretilir ve biitiin dersler pratik, zihinsel ve sanatsal muhteva dengesine
sahiptir (Yesildag, 2017, s.31).

Waldorf egitim uygulamalarinda kullanilan temel Ogretim yontemleri sanat
faaliyetleri, hikaye anlatim1 ve Steiner’in gelistirdii bir sanat olan euritimdir. Bu
Ogretim yontemlerine anaokulunda yaratici oyun da eklenebilir (Kotaman, 2009, s.182).

Waldorf egitiminin kalbi, egitimin sanat olarak goriilmesidir (Aydm, 2015,
s.78). Waldorf egitimcileri, sanatin ve giizelligin bireyin gelisiminin her kademesinde
hayati bir rolii bulundugunu vurgulamaktadirlar. Cocuklar, farkli farkli sanatsal
disiplinler araciligi ile kendilerini ifade etmektedirler. Cocuklarin hayal gii¢leri, algilari,
yaratict ve i¢ goOri fikirleri, sanatsal calismalarin istekleriyle gelistirilir. Waldorf
uygulamalarinda sanatsal 6gretme yontemi, 6grencilerin 6grenmelerinde canlt bir ortam
saglamaktadir (Y1ildirim, 2018, s.49).

Waldorf egitim uygulamalar1 6gretim sanatinda 6gretmenleri giiclii ve yetkili
kilarak, 6gretmenlerin yaraticiliklarini kullanmalarinin sayesinde canli bir muhteva ve
ogrencilerin diizen ve giizellik duygularini gelistirici estetik 6grenme ortami1 meydana
gelmesini saglamaktadir. Waldorf egitimi dgretmenleri program, yonetim ve dgretim
konularinda ¢esitli politikalar uygulama ve 6nemli kararlar alma konusunda oldukca
yetkili ve 6zgiir kilmas1 yoniiyle de avantajlidir. Waldorf okullarina yoneltilen elestiri
ise cocuklarin televizyon ve bilgisayar gibi teknolojik araglardan uzak durmalarinin

istenmesidir (Aydin, 2015, 5.94-96).
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2.9.3. Montessori Okullar

Montessori yaklagiminin kurucusu Italya’ nmn ilk kadin doktorlarindan olan
Maria Montessori’ dir (Sahin, 2014, s.94). Montessori, ¢ocukta “6zdisiplin” ya da
“0zdenetim” in yani iradenin gelismesi konusunu dnemsemektedir (Sahin, 2014, s.95).
Montessori 6grencinin gelisimi i¢in dogayla iliskide bulunmasinin énemine dikkatleri
cekmistir (Sahintiirk, 2012, s.38).

Montessori yaklagiminin egitim anlayisi, 6grencilerin ileride meydana gelecek
olan bitiin o6zelliklerinin aslinda c¢ocuklarda zaten mevcut oldugu temeline
dayanmaktadir. Bir cocugun ruhsal, zihinsel ve fiziksel potansiyelinin gercek anlamiyla
ilerleyebilmesi i¢in o ¢ocugun mutlaka Ozgiirligliniin olmast gerekir (Aydin, 2015,
s.61).

Montessori 0gretmeni, kaynak insan, ¢cevre tasarimcisi, uygulama ¢gretmeni, rol
model, kayit tutucu ve her Ogrencinin gelisiminin ve davraniglarinin dikkatli bir
gozlemleyicisi olarak calismaktadir (Sahintiirk, 2012, s.35). Dr. Montessori’ ye gore
ogrenme icin en 6nemli diirtii gocugun kendi motivasyonudur. Ogretmen, 6grenme
ortamini hazirlar ve 6grenciye uyarict sunar. Cocuk, kendi kendine 6gretir ve kendi
ilgisine gore etkinlikler tercih eder. Ogrenci, kendi dogasim fark eder. Montessori
yaklasimi, ¢ocugun dogal 6grenme istegi lizerine kurulmus olup c¢ocuga hayat boyu
siirecek motivasyon asilamaktadir (Aydin, 2015, s.62).

Montessori yontemine gore yapilan egitim siirecinde en giiclii iligkiler 6gretmen
ile Ogrenci arasinda degil Ogrenci ile Ogrenme ortami arasinda kurulmaktadir
(Durakoglu, 2010, s.54).

Montessoriye gore, ahlakli bir birey olmak dogustan gelen ve dogal bir seydir.
Egitimde yapilmasi gereken buna uygun bir egitim sisteminin meydana getirilmesidir.
Montessori, ergen ve c¢ocuklarin kiiltiirlerini 6grenmeleri gerekliligini savunur. Kisi
dogayi, diinyayr ve insanlik tarihini tanimalidir. Buna ek olarak, kiiltiiriinii tanirken
baska kiiltiirlere de saygiyr bu dogal siire¢ icerisinde 6grenmelidir (Erakkus, 2015,
s.33).

Montessori smiflarinda 6grenme malzemeleri algak ve acik raflarda ¢ocuklar
kendilerine davet edici bir sekilde yerlestirilmistir. Cocuklar kullanmak istedikleri

materyalleri kendileri segerler ve etkinlige istedikleri kadar devam ederler. Etkinlikleri
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bittiginde ise malzemeleri raflara geri koyarlar (Aydin, 2015, s.63). Montessori
araglarmin 6zellikleri sunlardir:
» Dikkati sadece bir kavramin iizerine yogunlastirmak icin, her ara¢ yalnizca
bir kavramin sunmaktadir.
» Goreceli kavramlart sunmak adina her bir aracin sunacagi kavramin en az ve
en fazla degerlerini gosteren pargalari bulunmaktadir.
» Kavramlar1 basitten karmasiga Ogretecek bigimde bir arag tasarimi soz
konusudur.
» Her arag bir sonraki kavram igin bir alt yap1 olugturmaktadir.
» Montessori materyallerinin hata kontrol mekanizmasina sahip olmasi bu
materyallerin en Onemli Ozelligidir. Bu mekanizmanin varligi sayesinde
ogrenci kendi kendine 6grenip kendini degerlendirebilir (Aydin, 2015, s.64).
Montessori siniflarinda rekabetten daha ¢ok isbirligi dnemsenmektedir. Grupla
beraber yiiriitiilen faaliyetler sirasinda akranlar ile yasanan etkilesimlerde kendinden
daha tecriibeli bir akran ¢ocugun dogru yanitlara ulagmasina yardimci olmaktadir.
[Ikdgretim seviyesindeki ¢ocuklar da matematik, cografya, fen konular1 ile ilgili
sorularin1 rahatca ve Ozglir bicimde kullanilan kontrol materyalleri vasitasiyla
cevaplayabilmektedir. Bu durum portfolyo kullanimina firsat tanimaktadir. Ogretmenin
genis ve detayli gozlemleri de degerlendirmenin 6nemli kismini olusturmaktadir. Kiigiik
grup calismalar1 ya da bireysel calismalar sirasinda bir¢ok etkinlik i¢inde dgrenciyi
derlendirebilme firsat1 vardir (Sahin, 2014, s.100).
Montessori yontemi ile verilen egitimin Ogrencilerin duygusal, sosyal,
psikomotor ve biligsel gelisimleri lizerinde olumlu yonde etkileri vardir (Toran, 2011,

s.52).

2.9.4. Reggio Emilia Okullar:

Loris Malaguzzi Reggio Emilia yaklagiminin onciistidiir (Erakkus, 2015, s.44).
Bu yaklagima gore ¢ocuk, gelisimini engellemek isteyen bir duvar ile kars1 karsiyadir.
Bu duvar, kaliplagsmis ve eskimis kat1 kurallar, ¢ocuklar tarafindan anlasilmasi zor olan
ancak yetiskinler tarafindan benimsenmis ve gecerliligini kaybetmis davranis kaliplar

ve geleneksel egitim yontemlerinden olugsmaktadir. Bundan dolayi, ilk olarak ¢ocugun
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yasamint siirdiirdiigii toplumdaki yeni kiiltiirel rolleri ve degerleri 6grenmesi i¢in destek
saglanmas1 gerekmektedir. Gerekli destek saglandiktan sonra ¢ocuk, artik “duvar”i
kendisi asmay1 bagarmalidir (Aslan, 2005, s.77).

Reggio Emilia okullarinda ortam ogrencinin yaraticilik ve hayallerini
destekleyecek bicimde diizenlenmektedir. Okulun i¢i sakin ve 1lik; cam, mat renkli ve
ahsap dosemelidir. Cocuklarin kendi istedikleri zaman tek kalmasi igin alanlar var
olmasina ragmen, ¢evre ¢ocuklarin birbiri ile iletisim kurmasini saglayabilecek sekilde
planlanmistir. Her Reggio Emilia okulunda c¢ocuklarini okula birakirken ve okuldan
alirken ailelerin bekleyebilmesi i¢in sandalyelerin yer aldigi bir salon bulunmaktadir.
Reggio Emilia okullar1 bireyleri oyun oynamalar1 ve igeri girmeleri i¢in cezbeden
atmosfere sahiptir. Her okulda farkli miktarda gercek cicek ve bitkiler, mutfak, kiler
yemek odasi, bahge ve tuvaletler bulunmaktadir (Aslan, 2005, s.78). Reggio Emilia
yaklagiminda fiziksel ve sosyal ¢evre ile etkilesim son derece 6nemlidir (Erakkus, 2015,
s.44-45).

Siif ortami O6grencilerin diisiincelerini birbirleriyle paylagmalar: i¢in firsatlar
saglamaktadir. Ogrenciler kiiciik gruplar seklinde calisirken Ogretmen de onlarin
sOylediklerini kayit etmekte ve daha sonra kaydettiklerini ¢ocuklarla paylasmaktadir.
Ginliik faaliyetler esnasinda 6gretmen 6grenciler ile kiigiik gruplar olarak galigmak igin
oldukca zamana sahiptir (Aslan, 2005, s.78).

Ogrencinin 6grenme dokiimanlarina okulun her tarafinda rastlamak olasidir.
Rastlanan dokiimanlar genellikle ¢ocuklarin diisiindiikleri, yaptiklari, merak ettikleri,
hissettikleri ve sorguladiklar1 bir projede, iki li¢ 6grencinin beraber calisirken ¢ekilmis
olan kocaman fotograflar seklindedir. Ogretmen, 6grencinin projenin basinda hangi
asamada oldugu, nereye gitmekte oldugunu ve ne 6grenebildigini hatirlayabilmek i¢in
bu dokiimanlara pek ¢ok kez bagvurmaktadir (Aslan, 2005, s.79).

Reggio Emilia okullarinda okulun tiim egitim kadrosu beraber plan yapmakta ve
calismaktadir. Haftalik plana, diger gorevliler ve okulun as¢is1 da katilmaktadir. Gorev
siniflamas1 yoktur, bundan dolay1 herkes c¢ocuklar ile ilgili diger g¢aligmalara ve

planlamalara dahil edilmektedir (Aslan, 2005, s.80).
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2.9.5. Sozlesmeli Okullar (Charter Schools)

Sozlesmeli okullar, egitimde bir reform meydana getiren okullar olmalarindan
daha ¢ok program gelistirme projeleri olarak, egitimciler, sivil toplum kuruluslari,
devlet ve aileyle sozlesme imzalanarak kurulan yar1 bagimsiz kuruluslardir
(Hesapgioglu ve Celebi, 2011, s.81).

Sozlesmeli okullar, sdzlesme imzalamaya yetkisi olan bir kamu kurumuyla bir
grup O0gretmen, okul yonetici, aile ya da kamu okul sistemi icerisinde farkli segimler ve
alternatifler yaratmak isteyen baska ilgililer arasinda yapilmis bir s6zlesmeyle isletilen
kamu okullaridir. Yetkililer okullardan 6grenci basarisini 3-5 yil arasinda istenen
seviyeye getirmelerini beklerler. Eger okullar bekleneni yapamazlarsa yetkili kurumlar
tarafindan sozlesme feshedilebilir. Sozlesmeli okullar sadece mevcut bir okulu
tanimlamaz. Ayn1 zamanda bazi subeleri ve baz1 siniflar1 da kapsayabilir. Bu okullarda
cesitli bircok se¢enek bir arada bulunmaktadir (Aydin, 2015, 5.99).

So6zlesmeli okullarin sosyal par¢alanmayi artiracagi, kontrolden uzak ¢alisacagi,
Ogretimin iyilestirilmesi diisiincesinden daha ¢ok okulun pazarlanmasina odaklanilacag:
ve kamu okul sistemini zayiflatabilecegi gibi elestiriler de yoneltilmektedir (Perkins-

Gough, 2002; Akt., Aydin, 2015, s.113).

2.9.6. Miknatis Okullar (Magnet Schools)

Miknatis okullar, her ¢ocugun ayni yontemle Ogrenmedigi, ilgi alanlarinin
onlarin okul se¢imlerinden Once saptanmasi anlayisinin esas alindigi okullardir.
Miknatis okullarin en genel sekli bilgisayar, fen, teknoloji, yabanci dil ya da matematik
gibi 6zel konulardan herhangi birine odaklanmalaridir (Hesapcioglu ve Celebi, 2011,
s.81).

Miknatis okullarin sahip olmalar1 gereken temel ozellikler sunlardir (Inger,
1991; Aydin, 2015, s.133-134) :

1. Programin Tutarhiligi: Miknatis okullarin yogunlastirilmis 6gretim yontemi

ve temasl; personelin bu program, tema, amaglar, etkinlikler ve yontemlerle
0zdeslesmesi ve tiim bu Ogelerin birbiriyle kurdugu ag, tutarli bir biitiin

meydana getirmektedir.
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2. Diizenli ve giivenli bir iklim, miikemmellik imaji1 ve 6grenmeyi pekistirici
bir c¢evre: Miknatis okullar 6grenci tutum ve degerlerini sekillendirme
gayreti i¢indedirler ve aile katilimina biiyiik baglilik gosterirler.

3. Kurumsal baghlik ve paylasim duygusu, istekli 6grenci ve 6gretmenler:
Ogretmen ve dgrenciler kendileri kadar okullarimi da 6zel olarak algilarlar.

4. Mesleki hazirhk: Miknatis okullar, 6grencilerin gosterdikleri gayretler
konusunda 6z degerlendirme yapmalarii saglayarak, yonlendirilmelerine
yardim eder.

5. Miknatis okullar, karizmatik ve okuluna bagh okul miidiirlerine
sahiptir:  Miknatis  okullar  felsefesini ancak  gergek liderlerle
gerceklestirebilir.

6. Egitim reformlarinin uygulanmasi: Genellikle isbirligine dayali 6grenme
ve baglamsal 6gretim yaklasimlarinin uygulanmasini benimsemektedir.

7. Okul 6zerkligi: Miknatis okullarin personeli kendi problemlerini, keendii

yontemleriyle ¢c6zme 6zgiirliigline sahiptir.

2.9.7. Kii¢iik Okullar

Kiigtik okul, 6grenci mevcudu az olan ve 6grencilerin daha ¢ok bilgi edinme
imkanm bulabildikleri, az sayida ve daha samimi iliskiler i¢inde personele sahip,
ogretmenlerin iyi sif yonetimi sergiledikleri, 6grencilerin daha bagsarili olduklar1 ve
daha iyi Ogrenebildikleri, ailelerle egitimciler arasinda yakin iliskilerin kuruldugu,
siddet icerikli davranislardan armndirilmis, 6gretim programinin sosyal faaliyetlerle
desteklendigi, yoneticilerin 6gretmen, veli ve Ogrencilere fazla zaman ayirabildigi
simiflar ve okullar anlamina gelmektedir (Aydin, 2015, s.118). Smif ve okul
biiyiikliiklerinin azaltilmasiyla daha insancil, etkili ve giivenli okullar yaratilarak ¢esitli
Ozelliklere sahip ¢ocuklarin daha basarili olmalarim1 saglamak hedeflenmektedir

(Raywid, 2002; Akt. , Aydin, 2015, s.120).
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2.10. Organik Egitim ve Okul

Organik egitim, bireylerin yasamsal tecriibeler ve dogal Ogretimsel arag-
gereclerle, dogal bir ortamda, okul ve hayat arasinda giiclii iliskiler kurabilmesini
saglamak ve yasamlarini saglikli bir bigimde siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel beceri,
bilgi, davranis ve tutumlarin kazandirilmas: hedefiyle yapilan 6gretimsel ve egitimsel
faaliyet siireci olarak ifade edilebilir (Turan ve Caliskan, 2018, s.266).

Organik Okul ise bireylerin yasamsal tecriibeler ve dogal G6gretimsel arag-
gereglerle, dogal bir ortamda, okul ve hayat arasinda giiclii iliskiler kurabilmesini
saglamak ve yagamlarini saglikli bir bigimde siirdiirebilmeleri i¢in gereken temel beceri,
bilgi, davranis ve tutumlarin kazandirilmasi hedefiyle yapilan 6gretimsel ve egitimsel
faaliyetlerin yiiriitiildiigii alternatif okul modeli olarak tanimlanmaktadir (Turan ve
Caligkan, 2018, s.266).

Egitimde organik sozciigiinii ilk olarak Organik Okul’ un dnciisii Marietta Pierce
Johnson tarafindan kullanilmistir (Caliskan, 2015, s.45). Organik Okul 1907 yilinda
kuruldu. Johnson hicbir ¢ocugun basarisiz olamayacagi bir okul olusturmay:
amaglamistir. Organik okul, her ¢ocuk i¢in zaman ve mekan sinir1 olmaksizin dogal bir
ogrenme ortami saglamaktadir (Fairhope Organic School, 2018). Organik Okul’ un
kurulma gerekgeleri:

» Dogadan kopus,

> Fiziksel hareketsizlik,

» Teknolojik bagimlilik,

» Sagliksiz beslenme,

» Kiiltiirel yozlagma

olarak siralanabilir. Buna bagli olarak, organik okulun felsefi anlayis1 naturalizm
ve yeniden kurmacilik akimina dayanmaktadir (Caliskan, 2015, s.49) .

Organik Okulda ogrenciler bireysel Ogrenme tarzlarina, Ogrenmeye hazir
oluslarina ve yaglarina gore gruplandirilarak dogal olarak dgrenirler. Organik Okul” un
egitimindeki temel ilkeler sunlardir:

» Cocugun gelisim modeline ve bireysel 6grenme sekline saygi duyulur.

» Cocuga biitiin duyu organlarini1 kullanarak, yeni fikir ve gorevleri deneyerek

diinyay1 tantyabilmeleri icin firsat verilir.
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» Cocuklarin smavlar, klasik testler ve yetiskinlerin belirledigi amaglar
basarma baskisindan daha c¢ok, c¢ocuklarin bireysel gereksinimlerini
karsilayacak bir 6gretim sistemi benimsenmistir.

» Okul programinin 6zgiirliik¢ii, ¢ocuklarin gereksinimlerine gore uyarlanabilir
ve esnek yapisiyla 6grencilerde 6grenme istegi meydana getirecek bir iklim
olusturulmaya ¢aligilir (Fairhope Organic School, 2019).

Organik okul modeliyle 5-15 yas araligindaki ¢ocuklarimizin organik bir yasam
ortaminda egitim-6gretim etkinliklerini yiirlitmek hedeflenmektedir (Turan, 2014,
$.462). Organik okul modelinin hedefi gelisen, degisen ve kiiresellesen diinyada
ayaklar tizerinde durabilen; milli kiiltirinii benimseyen; iyimser, kendisini iyi tantyan,
kendisine gilivenen, diiriist, ahlakli, 6zkontrol bilincine, ¢esitli diistinme becerilerine ve
pratik becerilere sahip; paylagsmayi ve iiretmeyi seven, bilime acik ve ona katki
sunabilen; insan haklarina saygili, saglikli yasamaya 6nem gdsteren; dogay1 koruyan ve
saygl duyan, iletisimi gii¢lii, okumayi seven ve islerinde sorumlu davranabilen; ¢evresi
ile olumlu etkilesimler kurabilen; cevresine, ailesine, iilkesine ve diinyaya yararl

bireyler yetistirmektir (Caliskan, 2015, s.50) .

2. 10. 1. Organik Egitim ve Okulun Sahip Olmasi Gereken Ozellikler

» Organik Okul yaz okulu olacak sekilde tasarlanmaktadir. Okulun dogal
giizelligi olan, agaglik, cocuklarin 6zgiirce ve giivenli bir bigimde gezip
oynayabilecekleri, sehrin giiriiltiisinden uzak genis bir alan {izerinde
kurulmasi planlanmaktadir (Turan, 2014, s.462).

» Kaliteli bir egitim sunabilmek amaciyla okulun 6grenci sayisi smirli tutulup
alaninda iyi yetigmis egitimciler bulunacaktir.

» Organik Okul’un yonetimi aile katilimli olacaktir.

» Organik Okul, ilkokul ve okuldncesi olarak iki kademeden meydana
gelecektir. 5-9 yas grubu arasindaki ¢ocuklara hitap edebilecektir.

» Organik Okul’da g¢ocuklar, yas gruplarina, bireysel dgrenme stillerine ve
hazir bulunusluk seviyelerine gore kiigiik gruplar olarak siniflandirilacaktir

(Caliskan, 2015, s.62-63).
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» Organik Okul, MEB miifredatindaki dersleri destekleyici ve tamamlayici
ozelliktedir. Yani Tiirkce, Matematik, Sosyal Bilimler, Fen Bilimleri, Gorsel
Sanatlar, Hayat Bilgisi gibi dersler yine islenecek, ancak bir yaz okulu olmasi
sebebiyle baska konulara da temel teskil edebilecek ve daha ¢ok uygulamaya
dayanan kazanim, etkinlik ve konular ele alinacaktir (Turan, 2014, s.462).

» Organik Okul’da, ders icerisinde dogal malzemeler ile egitim yapilacak olup
cocuklarin, edinmesi gereken kazanimlar1 yaparak-yasayarak, biitiin duyu
organlarim1 ise kosarak, hissederek, dokunarak, Ozetle somut bir sekilde
kazanmalarini1 saglayacak bir siire¢ planlanmaktadir. Coklu zeka teorisindeki
biitiin zeka alanlarina da hitap edebilecek faaliyetlere yer verilecektir.

» Organik Okul’da, ¢ocuklarin seviyelerine gore cesitlendirilmis, oyun temelli,
kesfederek, yaparak- yasayarak, proje ve deney-arastirma yoOntemlerine
dayanan bir egitim siireci s6z konusudur (Caliskan, 2015, 5.62-63).

» Organik Okul’ da yer alacak egitim ortamlar1 “Hayvanat Bahgesi, Sebze
Bostanlari, Meyve Agaclari, Organik Yasam, Suda Yasam Merkezi, Organik
Oyunlar seklinde planlanmistir (Turan, 2014, 5.462-463).

» Organik Okul’da, 6grencilerin gereksinim ve ilgileri géz oniinde tutularak
farkli mesleki beceri, tecriibe ve bilgiler de kazandirilacaktir.

» Sarmal 6gretim yaklasimi uygulanacak, yani her kademede c¢ocuk birbirine
benzer konular1 daha ayrintili olarak 6grenecektir.

» Organik Okul biitiinsel gelisim temellidir. Bundan dolayi, cocuklarin
duygusal, sosyal, bedensel ve biligsel gelisimlerinin hepsini ele alabilecek
egitim ortaminin sunulmasi planlanmaktadir.

» Organik Okulun egitim alanlarinda g¢ocuklarin cesitli faaliyetler ve spor
yoluyla hareketli olmalarina yardimci olan ve enerjilerini saglikli olarak
bosaltabilmelerine firsat taniyabilen aktivitelere yer verilecektir.

» Tarim alaninda yetistirilmis olan organik iiriinlerle, beslenme saati esnasinda
rehber 0gretmenle birlikte ¢ocuklar tarafindan birbirinden farkli yemekler
hazirlanarak yenilecektir. Boylece ¢ocuklar hem saglikli beslenmeyi hem de

yemek yapmay1 6grenebileceklerdir (Caliskan, 2015, s.62-63).
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2.10.2. Organik Okul Yaklasiminin Muhtevasi ve Egitim Ortami

Organik Okul’da O6grencilerin yasayacaklar1 tecriibeler yanlizca okul iginde
gorecekleri tiirden degil, ayn1 zamanda giinliik yasamlarinda da karsilasabilecekleri
tiirdendir. Ogrenci Organik Okul’ un egitim ortaminda dikkatini ¢eken farkli etkinlik
alanlarinda Ozgiirce istedigi gibi Ogrenecektir. Kendi istegiyle Ogrenmesinin de
ogrencilerdeki okul ve egitim algisint degistirip diizenleyerek, ilgilerini ¢eken olaylari
ve durumlar incelemeleriyle egitim-6gretim gordiikleri, eglenirken 6grendikleri bir
etkinlik olarak algilamalarini saglayacagi diistiniilmektedir. Organik Okul’un bagka
egitim ortamlarindan farki ise uygulamalarin dort duvar i¢inde degil, tamami ile doga
ortaminda olusudur. Organik Okul’da hem yanlizca Organik Okul Modeline has bazi
dersler hem de devlet okullarinda verilen dersler yer almaktadir. Organik Okulda dersler
her ne kadar devlet okullar1 ile ayn1 dersler olsa da siiregteki islenisi bakimindan daha
fazla etkinlik ve uygulamalara dayanmasiyla ve derslerin doga ortaminda birebir

yasayarak islenilmesi bakimindan farkliliklar arz etmektedir (Caliskan, 2015, s.80-81).

2.10.3. Organik Okul Yaklasiminda Egitim Durumu

Organik Okul Yaklasiminda 6grenme yasantilari biitiinliyle 6grenci ekseninde,
Ogrenciyi aktif hale getirecek ve bilginin nesnesi olmayip 6znesi kilacak etkinliklere
agirlik verilecektir. Organik Okul, okuloncesi ve ilkokul olmak iizere 2 kisimdan
meydana gelmistir. Okuloncesi ¢ocuklarin egitiminde, yasami biitiiniiyle taklit ve oyun
yoluyla, fiziksel etkinliklerle Ogrenecekleri bir plan ve program izlenecektir. Bu
donemde cocuklarin diistinme sistemleri ve hayal giiclerinin gelisimini saglayici
aktiviteler, Oykiiler, sarkilar, fiziksel gelisimlerini destekleyecek taklit ve rol yapma
faaliyetlerini kapsayan bir asama gelistirilmesi diisiiniilmektedir. {lkokul déneminde ise
cocuklarin ergenlige gecis doneminde duygularina karsit bir biling gelistirecek ve
dogada hayal giiclerini besleyecek deneyimler kazanmasi hedeflenmektedir. Cocuklarin
hissetme ve dokunma duyularini ilerletebilecek miizikal ve gorsel 6zellik tasiyan
etkinlikler yapilacaktir. Organik Okul’un giinlik planlar1 “giris, gelisme ve sonug”

basamaklarina uygun bir bi¢imde hazirlanmaktadir (Caliskan, 2015, 5.66-67) .
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2.10.4. Organik Okul Yaklasiminda Ol¢me ve Degerlendirme

Organik Okul, 6grencilerin diizey, ilgi, yetenek ve yas gruplarina gore, bir
sonraki kazanim ve konulara alt yapi teskil eden kazanim ve konularin elde edilmesini
saglamaya calismaktadir. Olgme ve degerlendirme de Ogrencilerin sozii edilen
kazanimlar1 hangi Olclide edinebildiklerinin, ne diizeyde gelisim gdsterebildiklerinin
tespit edilmesini ve anne babanin g¢ocuklarinin etkinliklerini daha yakindan takip
edebilmeleri hedefiyle yapilacaktir. Ogrencilerin ders sirasindaki basarilar1 bir nota ya
da puana indirgenmeyecek, not ve puanlarim1i gdstermis olan bir karne
hazirlanmayacaktir. Organik okulda Ogrenciler arasinda asla bir kiyaslama
yapilmayacak ve yine Ogrenciler arasinda grup calismasi veya isbirligi yapmayi
zedeleyecek ve rekabet icin firsat yaratan durumlart meydana getirecek egilimlerden
kaginilacaktir. Organik Okul’un esas amaci Ogrencilerin beceri, davranis, yetenek ve
bilgilerini gelistirerek ¢ocuklart gelecege hazirlamaktir. Bundan dolayi, Organik Okul
yaklagiminda ol¢gme ve degerlendirmenin, siire¢ esasli olup, cocuklarin 6grenme
giicliiklerinin ve eksikliklerinin belirlenip bu giicliik ve eksikliklerin giderilebilmesi,
cocugun doga ortaminda birbirinden farkli yasam i¢in gerekli temel becerileri edinmesi
ve kendi kendisini tanimas1 hedefi ile yapilmasi planlanmaktadir. Boylece kazanilmasi
amaglanan becerilerinin biitiinlinii kapsayacak bir Olgme- degerlendirme yapilmis

olacaktir (Caligskan, 2015, s.69-70).

2.11. Tekno-Organik Egitim ve Okul

Teknik, bir meslek, bir bilim, bir sanat dalinda kullanilan yontemlerin
biitiintidiir. Glincel Tirkge sozliikte teknoloji kavraminin iki farkli anlami verilmistir:
“Insanin maddi ¢evresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi arag-
gereclerle bunlara iliskin bilgilerin timi” ve “Bir sanayi dal ile ilgili yapim
yontemlerini, kullanilan arag, gerec ve aletleri, bunlarin kullanim bi¢imlerini kapsayan
uygulama bilgisi, uygulayim bilimi” teknoloji olarak tanimlanmaktadir (“Tirk Dil
Kurumu”, 2019). Alkan’ a (1987, s.14) gore teknoloji bilimin iiretim, hizmet, ulagim,
egitim vb. alanlardaki sorunlara uygulanmasi siirecinde yararlanilan ve bilim ile

uygulama arasinda koprii gorevi goren makineler, islemler, yontemler, siiregler,
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sistemler, yonetim ve kontrol mekanizmalarinin tiimiidiir. Organik kavrami1 “dogal yolla
yapilan, canli, gliclii” anlamina gelmektedir (“TDK”, 2019).

Tekno-Organik egitim, bireylerin teknolojik ve dogal arag-gereglerle okul,
teknoloji, doga ve giinliik yasam arasinda giiclii bir etkilesim kurmasi, teknolojiyi
kontrollii bir sekilde kullanmasi, doga ile teknoloji arasindaki dengeyi saglamasi ve
yasam boyu kendisine gerekli olacak bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi igin
gergeklestirilen egitimsel- 6gretimsel etkinliklerin tiimiinii kapsayan bir siirectir.

Tekno-Organik okul ise, bireylerin teknolojik ve dogal arag-gereclerle okul,
teknoloji, doga ve giinliik yasam arasinda giiclii bir etkilesim kurmasi, teknolojiyi
kontrollii bir sekilde kullanmasi, doga ile teknoloji arasindaki dengeyi saglamasi ve
yasam boyu kendisine gerekli olacak bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi igin
gerceklestirilen egitimsel-Ogretimsel etkinliklerin yliriitildiigi alternatif bir egitim-
Ogretim ortamidir.

Tekno-Organik bir egitim ve okul modeli gelistirmenin temel amaci teknoloji
bagimliligin1 en aza indirgeyebilecek, teknolojinin egitimde ve giinlilk yasamda bilingli
ve faydali bir sekilde kullanilmasin1 saglayabilecek doga ile teknolojinin
biitiinlestirildigi sosyal ve giincel bir varlik yetistirebilen alternatif bir Tekno-Organik
egitim ve okul modeli olusturmak olarak ifade edilebilir.

Tekno-Organik bir okulun egitim ve oOgretim siirecinde benimsedigi ilkeler
sunlardir:

» “ Her cocuk farkli yollarla 6grenir ” anlayisini benimseyerek tim duyulara

hitap eden bir 6gretim siirecini kabul eder.

» Ogrencilerin toplumsal hayata adapte olabilen, iiretken, sosyal ve giincel bir

birey olarak yetismesi i¢in ¢aligilir.

> Ogrenciler egitici-ogretici rehber ogretmenler tarafindan dogayr ve

teknolojiyi en iyi sekilde tanimaya motive edilir.

» Dogada bulunan her seyin dengeli kullanimi konusunda tesvik edilerek ahlaki

degerler 6gretilmeye calisilir.

> Ogrenciler sadece sonug temelli olarak degerlendirilmemeli, ayn1 zamanda

stire¢ odakli bir degerlendirme s6z konusu da olmalidir.
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2.11.1. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin Felsefesi

Bilinen biitlin egitim modelleri bir felsefi goriise dayanmaktadir. Egitim
felsefi anlayislar lizerinden degerlendirmektedir.

Idealizme gore egitim, bireyi giizele, dogruya, iyiye ydneltmeyi amaglamaktadir.
Buna gore egitimin gorevi, onceden mevcut olan bilgileri bilingli bir hale getirip
Ogrencilerin dogustan olan yeteneklerinin farkinda olmalarint saglamaktir. Realizme
gore egitim programlari, yasam boyu gerekli olan okuma, hesaplama ve yazma
becerilerinin  dgretimini  igerir. Pragmatizme gore, egitim programlar1 Ggrenci
faaliyetlerine dayali olup 6grenciden yola ¢ikmalidir. Varolusguluk felsefesine gore
egitim bireyin kisiligini 6n plana c¢ikarmayr amaglamaktadir. En etkili 6grenme,
ogrencinin kendisinin secip anlamlandirdig bilgilere dayanmaktadir (Gtilveren, 2018,
s.35-41). Natiiralizmin temelini gercekligi analiz etme deneyimi olusturmaktadir (Dal,
2017, s.91). Natiiralizm felsefesinin kaynagini insan ve doga arasindaki iligkiler
olusturmaktadir (Engin, 2015, s.190).

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin de her egitim modeli gibi dayandig:
felsefe ve egitim felsefeleri bulunmaktadir. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli,
bireye verdigi deger egitimiyle onu iyiye, dogruya ve giizele yoneltmesi ile idealizm
felsefi anlayisina; 68renci merkezli bir anlayis sunmasi ile pragmatizm felsefi anlayisa;
okuma, hesaplama ve yazma becerilerini iceren bir egitim vermesi ile realizm felsefi
anlayisina; 6grencilerin gereksinimlerine gore degisebilen esnek bir yapiya sahip olmasi
ile varolusguluk felsefi anlayisina; insan ve doga arasinda dengeli bir iliskinin
kurulmasinin saglanmasi c¢abast ile natiiralizm felsefi anlayisina dayanmaktadir.
Toplumda yenilikler yapma, sosyal ve giincel bir varlik yetistirme gayretiyle yeniden
kurmacilik egitim felsefesine; hayatin kendisini 6gretme istegi ile de ilerlemecilik
egitim felsefesine dayanmaktadir.

Ozetle, Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin felsefesi giiniimiize kadar
olan felsefi anlayis ve egitim felsefelerinin her birinden esinlenerek bu felsefe ve egitim
felsefelerinin biitiinlestirilmesi anlayisina dayanmaktadir. Ama daha ¢ok felsefi anlay1s
olarak natiiralizm akimma dayanirken; egitim felsefesi olarak da yeniden kurmacilik

egitim felsefesi temelli oldugu sdylenebilir.
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2.11.2. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin Amaci

Planlt bir egitim ve dgretim siirecinin gergeklesmesi igin her egitim modelinin
belirli amaglara yonelik olmas1 gerekmektedir. Amagsiz egitim diisiiniilemez.

Egitim sisteminin hedefleri, sistemin iglevine ve politikasina uygun bir bigimde
sistem biitlinliigiinii koruyabilecek, kendi igerisinde ¢eligkili olmayan ve ana ihtiyaglari
karsilayacak bigimde belirlenmektedir. Toplumda genel olarak egitim araciligl ile
kazandirilmas: istenen dzellikler egitimin genel amacidir. Ulkelerden her birinin kendi
degerlerine gore belirlemis oldugu bir egitim sistemi ve bu egitim sistemine bagli genel
amaglar1 bulunmaktadir (Ustiin, 2017, 5.2-3).

Tirk Milli Egitiminin genel amaglart ise sunlardir: Tiirk milletinin biitiin
fertlerini, “Atatlirk inkilap ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagli; Tiirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel
degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini, vatanini, milletini seven ve
daima yiiceltmeye calisan, insan haklarina ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere
dayanan demokratik, laik ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1
gorev ve sorumluluklarini bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar olarak
yetistirmek™ ; “ Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diislinme giicline, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma
kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek” ; “Ilgi,
istidat ve kabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri, davranislar ve birlikte is gérme
alisgkanligr kazandirmak suretiyle hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu
kilacak ve toplumun mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini
saglamaktir” (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973, s.5101).

Tirk Milli Egitiminin uzak amaci, bir yandan Tiirk vatandaslarmin ve Tiirk
toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitlinliik i¢inde
iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet Tiirk
Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, segkin bir ortagi yapmaktir” (Milli Egitim
Temel Kanunu, 1973, s.5101).

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli de iilkemizin egitim amaglarina ve

gereksinimlerine uygun bir model olma c¢abasiyla Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel ve
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uzak amagclarin1 kendisine amag olarak edinmistir. Bunun yaninda, 21. yiizyil temel
yasam becerilerine sahip teknoloji okuryazari bireyler yetistirmek Tekno-Organik
Egitim ve Okul Modeli’ nin amaglar1 arasindadir.

Bilim ve teknolojinin hizl1 bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in 21. yiizyil becerilerine
sahip olmak gerekmektedir (Aydin, Saka ve Guzey, 2017, s.788). Son 200 yilda
sekillenen sanayi doneminin bireysel sanayi donemine doniismeye baslamasiyla birlikte
“yaraticilik™ , “elestirel diistinme” , “problem ¢dzme” gibi beceriler 21. ylizyilda hayatta
kalabilmek icin evrensel okuryazarlik olacaktir (Akgiindiiz, Aydeniz, Cakmakg¢i, Cavas,
Corlu, Oner ve Ozdemir, 2015, s.18). 21. yiizyil bireyinin gerek egitim yasaminda
gerekse is yasaminda basarili olabilmesi igin; yaratici ve elestirel diisiinebilen, isbirligi
yapabilen, problem ¢ozebilen ve yiiksek iletisim becerilerine sahip, gerekli bilgiye nasil
ulasabilecegini bilen, bilgiye ulasirken teknoloji kullanabilen, yeni fikirlere agik, esnek
ve yeniliklere uyumlu, sorumluluklarini bilen, sosyal ve kiiltiirel becerileri gelismis,
tiretken ve liderlik becerilerine sahip bir birey olmasi gerekmektedir (Uluyol ve
Eryilmaz, 2015, 5.210).

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin amaglar1 arasinda ¢ocugun fiziksel,
sosyal, bilissel, duygusal, motor ve dil gelisimini saglamak da yer almaktadir. Gelisim
alanlarinin bir biitin olmas1 dolayisiyla bu gelisim alanlarindan herhangi birinde
meydana gelen degisimden diger gelisim alanlarinin da etkilenmesi de egitim
modellerinin biitiin bu alanlarin gelisimini dikkate almasi gerektiginin bir kanit1 olarak

gosterilebilir.

2.11.3. Tekno-Organik Okul Modeli’ nin Calisma Alanlari

Tekno-Organik Okul, “Tekno-Organik Egitim Alan1” , “STEM Alan1” ,
“Robotik-Kodlama Alan1” , “Tekno-Organik Arastirma-inceleme Alam” , “Tekno-
Organik Sanat Alan1” , “Tekno-Organik Hayvanat Bahgesi” , “Tekno-Organik Suda
Yasam Merkezi” , “Tekno-Organik Tarim Alan1” , “Tekno-Organik Oyun Alani” ve
“Tekno-Organik Gezi-Gozlem Alanlar1” olarak toplam 10 boliimden meydana
gelmektedir. Bu boliimde Tekno-Organik Okul’ un ¢aligma alanlari hakkinda ayrintili

bilgi verilmektedir:
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2.11.3.1. Tekno - Organik Egitim Alan

Bu alan, Tekno-Organik Okul’'un tam merkezinde bulunan en genis bir alan
olarak diisiiniilmektedir. Bu alan agik bir alandir. Okulda bulunan diger alanlarin da bu
alanin etrafinda kurulmasi planlanmaktadir. Bu alanin etrafinda 6grencilerin 6gle
saatlerinde uyuyup dinlenebilmeleri i¢in cadirlar, mutfak ve yemekhane, lavabolar,
diger alanlar, akilli tahtalar ve bilgisayarlar yer almaktadir. Ogrencilerin okula
geldikleri ilk saatte bu alanda toplanmasi giiniin planli bir sekilde yiirtimesi agisindan
oldukca onemlidir. Eger farkli bir alana gidilecekse yani dersin farkli bir alanda
uygulanmasi gerekiyorsa dgrenciler egitici-Ogretici rehber 0gretmen tarafindan dersin
islenecegi alana yonlendirilecektir.

Turan’ a (2014, s.463) gore organik yasam alaninda agactan evler ve okuma
mekanlar insa edilecektir. Tekno-Organik Egitim alaninda ise bu agactan evlerin, dogal
yasam alanlarinin etrafinda akilli tahtalar, bilgisayarla gibi teknolojik arag-gerecler
bulunmasi1 tasarlanmaktadir. Tekno-Organik Egitim Alani, pek ¢ok egitim
uygulamasinin yapilacagi ana bir ortam olarak diisiiniilmektedir. Bu boliimde bulunan
mutfak ve yemekhanede yemek hazirlama caligsmalar1 yapilmaktadir. Yemek hazirlama
calismalarinin 6grencilerin zevk aldigr etkinlikler oldugu diisiiniilmektedir. Cocuklar
kendi yemeklerini hazirlarken ayni zamanda karisimdaki her maddeyi o6lgme,
yiyeceklerin renk, yap1 degisimlerini inceleyebilme, maddeleri karistirma, karisimlari
tatma ve koklama vb. bir¢ok seyi 6grenip iyi ve saglikli beslenmenin ne kadar 6nemli
oldugunu kavrayabilirler (Aktas Arnas, Aslan ve Giinay Bilaloglu, 2014, s.67). Bu alan
icerisinde Tiirkge, [lk Okuma ve Yazma Etkinlikleri, Yabanci Dil, Degerler Egitimi ve
Matematik gibi derslere ait kazanim ve konularin islenecegi ortam olarak

tasarlanmaktadir.

2.11.3.2. STEM Alam

Bu alanda, 6grencilere STEM egitimi verilmesi planlanmaktadir. Bu alan,
Tekno- Organik egitim alaninin igerisindedir. Hatta Fen Bilimleri ve Matematik gibi
derslerin biitiinlestirilmis birbirine entegre edilmis hali Tekno-Organik Egitim Alanr’

nin smirlart igerisinde bulunan bu alanda verilmektedir. Aym1 zamanda bu alanda,
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gecmisten giiniimiize iz birakan 6nemli bilim insanlarinin yaptigi ¢calismalar incelenerek
cocuklarin bu insanlardan ilham almalarini ve kendine ait eserlerini olusturmalarini
saglayacak aktiviteler de yapilacaktir.

STEM dogasinda bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik disiplinlerinin bas
harflerinden olugsmus olmasina ragmen standart bir tanimi bulunmamaktadir (Langdon,
McKittrick, Beede, Khan ve Doms, 2011, s.2). STEM egitimi, fen ve matematik
alanlarina odaklanarak fen ve matematigi teknoloji ve miihendisligin sagladigi
uygulama imkanlar1 ile bitiinlestirilerek 6gretilmesini igeren bir egitim yaklasimidir
(Ozsoy, 2017, 5.634).

STEM egitimi bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinin
birbirinden soyutlanarak Ogrenilmesi yerine, arastirma, tasarim, problem c¢6zme,
isbirligi ve etkili iletisim kurma gibi 21. Yiizyil becerilerine odaklanan yaraticit 6grenme
ve lretme etkinliklerine vurgu yapmaktadir (Baran, Canbazoglu Bilici ve Mesutoglu,
2017, s.61).

STEM egitiminin amaglar1 6grencilerin ilgisini topluma hizmet edebilecek
sekilde yonlendirmek ve Ogrenciyi Ogrenmeye yoOnlendirecek problemlerle
karsilastirmak, farkli ortamlarda yer almasina firsatlar yaratmak olarak goriilmektedir.
Ayrica, STEM egitimi merakli, arastirma ve sorgulama becerileri ile donatilmig
Ogrencilerin belirlenmesini, tiniversitelerde bilim, teknoloji, matematik ve miihendislik
alanlarina yonlendirilmesini de amaglamaktadir (MEB, 2016, s.13). STEM yaklasiminin
amact 21. Yizyil becerilerine sahip olan bireylerin yetistirilmesini saglamak olarak
Ozetlenebilir.

STEM egitimi alan bireylerin kazandig1 beceri ve yeterlilikler:

1. STEM egitimi alan bireyler problemleri pratik yolla ¢ozerler ve bu ¢oziimleri

karsilagtiklar1 yeni durumlara uygulayabilirler,

2. Diinyanin ihtiyaglarini taniyarak, bu ihtiyaclara yaratici tasarim ve ¢oziim
uygularlar,

Kendine giivenirler,
Mantiksal diisiiniirler,

Teknoloji okuryazari bireyler olarak yetisirler,

SN

Kendi kiiltiir ve tarihlerini egitimlerine baglayabilirler (Morrison, 2006, s.2-

3).
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STEM egitimi ile kazandirilmast amaglanan beceriler goz Oniinde
bulunduruldugunda, bilim insanlarmin ¢alismalar1 ve dolayistyla bilim tarihi, STEM
egitimine yonelik altyapt ve kaynak olabilecek niteliktedir. Bilim tarihindeki
orneklerden yola c¢ikilarak cesitli etkinliklerde bircok goézlem ve deney yapilmasi

miimkiindiir (Kostur, 2017, s.65).

2.11.3.3. Robotik Kodlama Alam

Gilinimiizde teknoloji inanilmaz bir sekilde gelistiginden dolayr c¢ocuklar
teknolojik ara¢ gereclerin olmadigir bir ortamda her seyden habersiz bir sekilde
yetistirmeye caligmak ve onlar1 boyle bir ortama hapsetmek iilkemizin gelecegi olan
cocuklarimizin iiretken bir birey olmasini ve 21. Yiizyil becerilerini elde etmesini
engelleyecektir. Fakat sadece teknolojinin bulundugu dogadan tamamen uzaklasilan bir
ortamda onlarin her yonden gelisimini olumsuz yonde etkileyecektir. Bu sebeple doga
icerisinde teknolojinin bulundugu bir sistem gereklidir. Robotik Kodlama alani da bunu
saglayan bir alan olarak planlanmuistir.

Bu alanda, c¢ocuklara robotik kodlama egitimi ile ilgili dersler verilecektir.
Cocuklar burada programlama dilini Ogrenebileceklerdir. Bu alan Tekno—Organik
Egitim Alani’ nin etrafinda kurulmus igerisinde tablet, akilli tahta, bilgisayar ve
internetin bulundugu bir alan olarak diisiiniilmektedir. Bundan dolayi, dijital etkinlikler
ve robotik kodlama egitimi verilecegi zaman bu alana gelinmesi gerekmektedir.

Robotik Kodlama dersleri Scratch, Code.org, cocuklar i¢cin Visual basic.net,
Small Basic vb. kodlama programlar1 araciligi ile gerceklestirilecektir. Boyle bir
egitimin verilmesi ise programlama dili ve kodlamay1 6grenerek 6grencilerin konuyu
pekistirmeleri, 6grenmenin zevkli hale getirilmesi, bir¢cok zeka alanina hitap etme ve bu
sekilde Ogrenilenlerin uygulamaya dokilip gelecek i¢in iiretken bireylerin
yetistirilmesini saglayacaktir. Cocuklar, bu alanda, kendi dijital oyunlarin1 da

tasarlayabileceklerdir.
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2.11.3.4. Tekno-Organik Arastirma—inceleme Alam

Bu alan, 6grencilerin hem derslerde islenen konular hakkinda merak ettiklerini
internet ortaminda arastirmalari hem de ¢evresinde bulunan varliklar inceleyebilmeleri
icin firsatlar taniyacaktir. Ayn1 zamanda etkinliklerin arastirma asamalar1 da bu alanda
yiiriitiilecektir. Bu alan 6gretmenler icin de dnemli bir alan olarak goriilmektedir. Ciinkii
derslerin planlama asamasini arastirma yapabilecekleri bu alanda yapmalari

beklenmektedir.

2.11.3.5. Tekno-Organik Sanat Alani

Bu alanda, dogal ve teknolojik sanatsal faaliyetlere yer verilmesi
planlanmaktadir. Gorsel Sanatlar ve Miizik derslerinin uygulamalarinin bu alanda
yapilmasi diisiiniilmektedir. Ogrenciler, organik malzemelerden miizik aletleri yapacak,
kendi yaptig1 bu aletleri kesfederek kullanmay1 6grenecek, bdylece bir seyler tiretmenin
tadina varacak ve gesitli miizik aletlerini ¢almay1 6grenecektir. Ayni1 zamanda dijital
ortamda da g¢esitli programlarla miizik faaliyetleri yapabileceklerdir. Gorsel sanat
etkinlikleri olarak da Ogrenciler cesitli taslar1 boyayabilecek, toprak ve camurdan
sanatsal etkinlikler yapabilecek ayni zamanda dijital ortamda da gesitli programlarla
cizimler yapabilecektir. Diger derslerin sanat ile biitiinlesmesini igeren STEAM

egitiminin de bu alanda tamamlanmasi diisiiniilmektedir.

2.11.3.6. Tekno-Organik Hayvanat Bahcesi Alani

Milli Egitim programlarinda Hayat Bilgisi, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler gibi
derslerin muhtevasinda hayvanlar ile ilgili kazanim ve konular yer almaktadir. Bu konu
ve kazanimlarin dort duvarin igerisinde degil de Hayvanat Bahgesi’ nin bulundugu bir
alanda gerceklestirilmesi giinlimiiz egitim sistemine yani yapilandirmacilik temelli
yaklasima uygunlugu ve uyumlulugu agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Hayvanlar 6zellikle ¢ocuklarin ilgisini en fazla ¢eken canlilardir. Cocuklarin

biiyiilk cogunlugu hayvanlar1t ¢ok sever ve hayvanlarla ilgili hikayeler okumak,
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hayvanlar1 taklit etmek, hayvanlar hakkinda konusmaktan c¢ok hoslanmaktadirlar.
Egitimde Ogretmenler birbirinden farkli hayvanlar1 tanitip hayvanlarin beslenme
bakimlar1 hakkinda bilgi verebilir. Bu amag¢ g¢ercevesinde Ogrenciler hayvan
besleyebilirler (Aktas Arnas, Aslan ve Giinay Bilaloglu, 2014, s.70).

Turan’ a (2014, s.462) gore c¢ocuklarin Tiirkiye’de giinlilk hayatlarinda
gorebilecekleri keci, koyun, tavuk, ar1, inek gibi ¢esitli hayvanlarin yasam durumlarini
cocuk gorerek, somut olarak, yaparak — yasayarak 6grenecektir. Yeri geldiginde cocuk;
koyundan, kec¢iden, inekten siit sagacak, yeri geldiginde tavuk ciftliginde yumurta
toplayacaktir. Bu etkinliklerde matematik, hayat bilgisi, fen bilimleri gibi dersler ve
konulara yonelik yaparak-yasayarak 6grenme aktiviteleri yiiriitilmiis olacaktir. Boylece
daha kalic1 6grenmeler meydana gelecektir.

Tekno-Organik Hayvanat Bahgesi’ nde ise ¢ocuk hem kendisi inekten siit
sagacak, hem de makineyle siit sagmay1 gormiis ve 6grenmis olacaktir. Gerektigi yerde
tavuk ciftliginden yumurta toplayacak, gerektigi yerde de kulugka makinesi, yumurta
toplama ve dizme makinelerini kullanabilecektir. Ayn1 zamanda hayvanlarla ilgili

merak ettiklerini dijital ortamda arastirabilecektir.

2.11.3.7. Tekno-Organik Suda Yasam Merkezi

Suda Yasam Merkezi isminden de anlasildigi gibi su ve su iirlinleriyle ilgili
yapilacak etkinlikler i¢in kullanilacak alandir. Bu alanda iki boliim yer almaktadir.
Birinci boliimde golet ve akvaryum bulunmaktadir. Cocuklarin suda yasayan canlilarla
ilgili kazanmimlar islenilirken bu alana ge¢meleri beklenmektedir. Cesitli su
kaplumbagalarinin, baliklarin, yengeclerin, kurbagalarin, siiliiklerin, kazlarin, 6rdeklerin
vs. bulunacagi bu alan grencilerin suda yasayan canlilarla ilgili daha detayli deneyim
ve bilgi kazanmalarimi saglayacaktir. Suda Yasam Alanimin ikinci kismini ise
ogrencilere ylizme derslerinin egitiminin verilecegi ylizme havuzu meydana
getirecektir. Bu alanla ¢ocuklar suda yasayan hayvanlar1 dogal ortaminda gorebilecek,
balik tutabilecek, ordek ve kaz besleyebilecek, ayrica ylizme becerisini de bu alanda
ogrenebilecektir (Caliskan, 2015, 5.57).

Tekno-Organik Suda Yasam Merkezi’ nde suda yasayan canlilarla ilgili merak

ettiklerini arastirabilecek, bu canlilar1 dogal ortaminda gozlemleyebilecek, oltayla balik
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tutabilecek, ylizme becerisi kazanabilecek ve ayn1 zamanda bilgisayar programlari ile de
yiizme havuzlar1 olusturup karakterleri yiizdiirebilecek, bilgisayar programlariyla

oyunlar tasarlayarak dijital ortamda balik tutma faaliyetleri yapabilecektir.

2.11.3.8. Tekno-Organik Tarim Alam

Organik Tarim Alani, Ogrencilerin bitkilerle ve toprakla olan etkilesimlerini
giiclendirecegi bir alandir. Bu alan, 6grencilerin etrafinda hazir olarak goriip tiikettigi
meyve ve sebze lirlinlerinin hangi kademelerden gecerek ve nasil geldigini goriip kendi
meyve ve sebze iiretimini saglamalarina katkida bulunacaktir. Bu sekilde 6grenci bu
rtinlerle ilgili bilgi sahibi olup israftan da kagimmmasi gerekliligini hissedecektir.
Organik Tarim Alan’inda hem saglikli beslenme hem de 6grencilerin tarim ile ilgili
farkli farkli teknik bilgileri de edinmis olacaktir (Caligkan, 2015, s.58). Cocuklarin
bitkilerin biiylime siirecini kendilerinin gérmesi bitkilerin de canli varliklar oldugunu
kavramalarini saglamasi agisindan 6nem tasimaktadir (Aktas Arnas, Aslan ve Giinay
Bilaloglu, 2014, s.70).

Tekno-Organik Tarim Alani’ nda Ogrenciler teknik bilgileri hem yaparak
yasayarak 6grenecek hem de dijital ortamda meyve sebze iiretimiyle ilgili ¢esitli bilgiler
Ogrenecektir. Her seyi dogal ortaminda kendi c¢abasi ile liretebilecek ayni zaman da
teknolojik arag-gereclerle iiretim siirecini dgrenecektir. Uretim siirecinin zorluklarini
gormiis oldugundan dolay: tasarruflu olmayr yasam tarzi haline getirecektir. Bu nokta

da bu alanin deger egitimine de vurgu yaptig1 sdylenebilir.

2.11.3.9. Tekno-Organik Oyunlar Alani

Tekno-Organik okul biinyesinde olusturulan Tekno-Organik Oyunlar Alani ile
ogrencilerin geleneksel ¢ocuk oyunlarini ve bu oyunlarin dijital halini tasarlamay1
O0grenebilmeleri hedeflenmektedir.

Turan (2012), geleneksel oyunlarin oOnemiyle ilgili goriislerini  soyle
aciklamaktadir:  “Geleneksel c¢ocuk oyunlari soyledigimiz, c¢elik ¢omak, mendil
kapmaca, sek sek, birdirbir, vb. oyunlar ¢ocugun psiko-sosyal gelisimi a¢isindan ¢ok

onemlidir. Ciinkii insan biyo-sosyal ve kiiltiirel bir varliktir. Cocuk oyunlart insanin
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oziinde olan konusma ve hareket etme becerilerini kazandirmada oénemli bir role
sahiptir. Ayrica ¢ocugun sosyallesmesi ve ozgiiven kazanmasi konusunda da katkisin
vadsimamak gerekir. Bu ac¢idan insan davramiglarint degistirme miihendisleri olarak
tammladigimiz ogretmenlerimizin, etkili ve verimli bir 6gretim siireci yiiriitmesi ve
cocuk oyunlarmin g¢ocugun sosyallesmesi yoniiyle olan katkisini kabullenmesi ve
ogretim stirecinde cesitli etkinliklerle bu oyunlar: oynatmasi énemli bir gérevi oldugu
kanaatindeyim.” (Turan ve Caligkan, 2015, s.95). Organik Oyun Alan1 da belirtilen bu
gereksinimler nedeni ile 6grencilere camurda, ¢cimde, toprakta oyun oynayabilecekleri,
Ozglr bir sekilde hareket etmelerini saglayip eglenebilecekleri ve kiiltiiriimiizde mevcut
olan geleneksel oyunlar1 6grenip oynayabilecekleri bir alan olarak goriilmektedir. Agik
havada oyunlar oynamak O6grencilerin birlikte 6grenmelerine ve oynamalarina, kendi
oyunlarin1 kurup oynamalarina ve etrafinda bulunanlar1 daha da yakindan tanimalarina
firsatlar tanimaktadir (Caligkan, 2015, s.60-61).

Tekno-Organik Oyun Alanlari’nda geleneksel oyunlar agik alanda kronometre
yardimiyla siire tutarak oynanabilir, bu oyunlarin dijital hali de 6grenciler tarafindan

tasarlanarak oynanabilir.

2.11.3.10. Tekno-Organik Gezi-Go6zlem Alanlari

Geziler, Ogrencilerin olaylar1 oldugu yerde gormesini ve bizzat yasayarak
O6grenmesini saglamaktadir. Gezi ¢alismalari, ¢gocuklarin ¢evreye uyumunu kolaylastirip
yeni tecriibeler kazanmasimi kolaylastirir. Geziler, yapay bir ortamda anlatilmasi
miimkiin olmayan konularin anlatilmasi agisindan 6nemlidir (Aktas Arnas, Aslan ve
Giinay Bilaloglu, 2014, s.68). Geziler sayesinde Ogrenciler gdzlem yapmalar1 gereken
durumlar1 dogada bulunduklar1 dogal ortamlarinda gérme imkani1 bulabilirler. Bu durum
da Ogrencilerin kesfederek Ogrenmesine firsat vermektedir (Aktas Arnas, Aslan ve
Gtlinay Bilaloglu, 2014, 5.94).

Tekno-Organik  Gezi-Gozlem Alanlar1  olarak adlandirilan  bu  boliim,
ogrencilerin okul sinirlart ¢ercevesinde goremeyecekleri uygulama alanlarin1 da
icermektedir. Boyle kazanimlarin 6gretimi i¢in diisiiniilmiis olan gezi-gozlem alanlarma
gidilip, 6grencilerin daha kalic1 ve somut bilgiler elde etmesi saglanacaktir. Ornegin,

yon bulma konusu hakkinda bilgiler verilirken geleneksel egitim kurumlarinda ders
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kitaplarinda bulunan resimler gosterilerek karinca yuvasindan yararlanabilecegi
belirtilir. Tekno-Organik Egitim ve Okul Yaklasimi’ nda ise konuyu Ogretebilmek
hedefiyle karinca yuvasinin bulundugu bir yere gidilerek dgrencilere dogal ortaminda
gosterilecek ve dgrencilerin teknolojik arag-gereglerle (mikroskop vb.) yuvanin etrafini
gozlemlemeleri saglanabilecektir. Geziye gidilen yerlere ait videolar ¢ekilip bunlar
sonradan inceleme de bu alan kapsaminda yapilacak etkinliklerden biri olarak
degerlendirilebilir. Bu bakis acisiyla yerinde egitim faaliyetinin yapilacag: tiim alanlar

bu alan kapsaminda degerlendirilecektir.

2.11.4. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin Ozellikleri

Tekno—Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin sahip olmasi gereken ozellikler

sOyle siralanabilir:

» Okulun giiriiltiiden uzak bir mekanda gerekli teknolojilerle donatilmis agaclik
ve giivenli bir alanda kurulmasi planlanmaktadir.

» Okulun ve egitimin merkezinde 6grenci olmalidir.

> Ogrencinin biitiinsel gelisimini yani her yonden gelisimini saglamak adina
okul-veli —6gretmen isbirligi 6nemli bir yer tutmaktadir.

» Okulda islenecek biitiin derslerin 6gretim programi MEB miifredatini
giiclendirecek sekilde ¢ocugun gereksinimlerine gore sekillendirilebilecek
esnek bir yapida olmasi gerekmektedir.

> Ogretmenler, egitici-6gretici rehber konumunda olmalidir yani tamamen
anlatici ya da tamamen rehber olan Ogretmen anlayisindan ¢ikilip hem
anlatict hem yonlendirici olan Ogretmen anlayist benimsenmelidir. Ciinki
nasil salt anlatim 6grencileri bir zaman sonra biktirtyorsa salt rehberlik de bir
stireden sonra biktiracaktir.

» Tekno-Organik Egitim ve Okul, &grencilere 21. yiizyll temel yasam
becerilerini kazandirma konusunda yonlendirici olmalidir.

» Dogada bulunan malzemelerden gereksinimlerini ve besinlerini iiretebilen bir
nesil yetistirilmelidir.

» Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli, yaparak-yasayarak ve kesfederek

o0grenme temelli bir modeldir.
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» En kiiciik bir problemle karsilastiginda oturup aglayan degil de kendi
probleminin ¢dziimiinii kendisi tiretebilen 6grenci profili yetistirmek oldukca
Oonemlidir.

> Ogretmenlere kendilerini giincelleyip gelistirmeleri icin gerekli firsatlar
olmalidir. Verilen egitimin kalitesi i¢in bu okulda gorev yapan ya da bu
egitim modeliyle egitim veren Ogretmenlerin alaninda uzman olmasi
gerekmektedir.

» Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli, temel egitim (okul oncesi ve ilkokul)
yas grubuna 6zgii bir okul modeli olarak planlanmaktadir.

» Bu okul, cocuklarin farkli yollarla 6grenme bicimlerine saygi duyan, farkl
Ogretim yontemlerini i¢ ice kullanabilen bir okul olarak diisiintilmektedir.

» Egitim ve Ogretim siirecinde biitiin zeka alanlarina yonelik faaliyetler
bulunmaktadir.

» Biitlin derslerde teknolojik ve dogal materyallerin biitlinlestirilmesiyle egitim
yapilacaktir. Ornegin, ¢ocuklar bir ders saatinde hem organik tarim alaninda
hem de arastirma inceleme alaninda bulunabilirler.

» Cocuklar eglenerek Ogrenebilecek ve zamanlarint verimli bir sekilde
gecireceklerdir.

» Bu modelde, 6grencilerin 6grenmeyi 6grenmesini saglayici uygulamalara yer
verilmelidir.

» Cocuklar ilerleme kaydettik¢ce temel konular daha detayli bir hale gelmeli
yani sarmal yaklasim benimsenmelidir.

» Saglikli yasam ve saglikli beslenme ile ilgili becerileri kazandirmalidir.

» Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli deger egitiminin sadece teoride degil
yasama da aktarilmasi anlayisin1i benimseyen ve buna dayali etkinlikleri
bulunan bir model olarak tasarlanmistir.

» Her egitim kurumunun temel gorevleri arasinda nasil kiiltiir aktarimini
saglamak varsa Tekno—Organik Egitim ve Okul Modelin de verilen egitimin

de kiiltiir aktarimini saglamasi 6nemlidir.
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2.11.5. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin Muhtevasi ve Egitim

Ortam

Glinlimiizde egitim ortamlar1, 6grencileri giinliikk yasamdan kopararak onun doga
ile baglanti kurmasini engelleyen dort duvar arasina sikistirilmis ortamlardir. Hatta
egitim ortami denilince akla teknoloji ne kadar ilerlemis olsa da bazen teknolojinin bile
kullanilmadig1 ortamlar gelmektedir. Egitim ortami, sadece teorik bilgilerin verildigi yer
olarak goriilmektedir. Ancak bdyle egitim ortamlarinin varlifi cocugun gelisimini,
sosyal varlik olmasini ve hatta 6grenmesini olumsuz yonde etkileyecektir.

Cocugun gelisimini ve 6grenmesini engelleyen faktorlerin azaltilmasi adina
cocuklarin Ogrendikleri bilgileri giinliik yasamina da aktarabilecegi egitim ortamlari
tasarlanmalidir. Bu noktada aragtirmada gelistirilen okul ve egitim modelinin egitim
ortami da biitiinlesik bir ortam sunmalidir.

Tekno-Organik Okul Modeli biitlin egitim ortamlarindan daha zengin olmalidir.
Tekno- Organik Egitim ortami denilince akla doganin igerisinde bulunan hem giivenli
hem de gerekli her tiirlii teknoloji ile donatilmig bir egitim ortami akla gelmelidir.
Boylece Tiirk Egitim Sistemine 6grencinin ilgisine gore dgrenebilecegi, kalict ve somut
O6grenmelerin olustugu, cagdas yontemlerin uygulandigi yeni egitim 6gretim ortamlari
girmis olacaktir.

Tekno-Organik Egitim Modeli Milli Egitim Bakanlig’ na bagli mevcut olan
okullarda da kullanilabilecek bir egitim modeli olacak sekilde tasarlanmaktadir.
Okullarin suan ki fiziki durumuna gore dogal ve teknolojik malzemelerin sinif ortamina
getirilmesi seklinde yiiriitiilebilir. Oncelikle dogal arag- gereglerle konunun alt yapisi
verildikten sonra Ogrencilerin Scratch programi ile programlama dili ve kodlamay:
ogrenerek konuyu pekistirmeleri, 6grenmenin zevkli hale getirilmesi, bircok zeka
alanina hitap etme ve bu sekilde 0grenilenlerin uygulamaya dokiilmesi diisiiniilerek
planlanmistir. Tekno-Organik Egitim Modeli MEB miifredatin1 giiglendirecek bir model
olma niteligindedir. Bundan dolay1 Tekno-Organik yaklasimla verilen egitim ortaminda
“Fen ve Doga Egitimi”, “Robotik Kodlama Egitimi”, “Miihendislik Egitimi”,
“Matematik Egitimi”, “STEM Egitimi”, “STEAM Egitimi”, “Degerler Egitimi”,
“Tekno-Organik Sanat Egitimi”, “ilk Okuma ve Yazma Egitimi”, “Yasam Egitimi”,

“Tlrkce Egitimi”, “Serbest Zaman Etkinlikleri”, “Dogal Beslenme”, “Meslek Egitimi”,
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“Tekno-Organik Tarim” ve “Tekno-Organik Oyun” dersleri yer almalidir. Bu dersler,

yasama dair bir sekilde uygulamali ve etkinlik temelli bir yaklasimla islenecektir.

2.11.6. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’nde Egitim Durumu

Egitim faaliyetlerinin diizenli ve sistemli olarak gergeklesmesi ve belirlenen
hedefe ulasabilmesi her seyden dnce bir plan déhilinde olmasina ve bu giinliik planin da
1yi bir bi¢cim de hazirlanmasina baglidir (Aktas Arnas, Aslan ve Giinay Bilaloglu, 2014,
s.61).

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nde giinliik planlar 6grenme- 6gretme
stireci igerisine yerlestirilmis giris, gelisme ve sonug¢ etkinliklerinden meydana
gelmektedir.

Giinliik plan hazirlama basamaklarinda yapilmasi gerekenler sunlardir : “Giris
basamaginda dikkat ¢cekme, Ogrencileri derse motive etme yani giidiileme, hedeften
haberdar etme, Onkosul olabilecek Ogrenmelerin animsatilmast ve derse gegis
etkinlikleri planlanmaktadir” , “Gelisme basamaginda 6grenciye kazandirilacak bilgi,
beceri ve davraniglarin uygulamasinin yapilacag: her tiirlii etkinlik planlanir” , “Sonug
basamaginda ders islendikten sonra yapilacak etkinlikler ve dlgme ve degerlendirme
etkinlikleri planlanir” (Saracoglu, 2015; Akt., Caligkan, 2015, s.67-68) .

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin programinda merkezde 6grencinin
oldugu, yaparak yasayarak 6grenmenin miimkiin oldugu, oldukc¢a esnek, doga-teknoloji-
insan Ugliistiniin dengeli etkilesimini saglamaya calisan, saglikli yasam ve saglikli
beslenmenin gerceklestirilmesini  saglayan, bireylerin bilgilerini  giinlilk hayata
aktarmalarina imkan veren ve bircok zekd alanina hitap eden etkinliklere yer
verilmelidir.

Tekno-Organik Egitim ve Okul Model’ inde “ bulus yoluyla 6gretim” ve
arastirma inceleme yoluyla Ogretim” stratejileri kullanilir. Tekno-Organik Okul ve
Egitim Model’ inde kullanilabilecek yontem ve teknikler sunlardir: “Gezi, Gozlem ve
Inceleme Yontemi” , “Deney Yontemi” , “Drama Ydntemi” , “Yaparak veya Yasayarak
Ogrenme” , “Isbirlikli Ogrenme” , * Tartigma” , “ Sorgulama” .

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nde etkinlik ve uygulamalarin

sayilarinin arttirilmasi, cesitlendirilmesi ve birden fazla yontem ve teknigin bir arada
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kullanilmas: yoniiyle her 6grencinin dgrenmesine olanak saglayan bir model olarak

distiniilmektedir.

2.11.7. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’nde Ol¢me ve Degerlendirme

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nde 6grencilerin yas gruplarina, yetenek
ve ilgi, isteklerine gore hedeflenen konu ve kazanimlarin kazandirilmasi planlanmaistir.
Bu sebepten dolayi, 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinin da 6grencilerin ne kadar
ilerleme gosterdiklerinin ve hedeflenen kazanimlari ne derecede kazanabildiklerinin
ortaya konulmasi, anne babalarin ¢ocuklarinin yaptigi etkinlikleri daha yakindan takip
etmeleri amaciyla yapilmasi disiiniilmektedir.

Bu egitim ve okul modelinde, 6lgme ve degerlendirme sonuca odakli degil
siirece dayali bir sekilde yapilmalidir. Cilinkii sonuca odakli bir degerlendirmede
Ogrencinin siire¢ icerisinde ne kadar gelisim gosterdigi onemsenmemekte sadece bir
iriin ortaya koyup koymadigina, sonugta basari saglayip saglamadigina bakilmaktadir.
Ancak bu modelin yapis1 sonug odakli degerlendirmeyi reddetmektedir.

Siirece dayali bir degerlendirme yapabilmek i¢in yapmak i¢in bu modelde
kullanilabilecek teknikler sunlardir: “Dijital Olgme Araglar”, “E-Portfolyo”,
“Portfolyo” , “Gozlem”, “Ogrenci Giinliikleri”, “Performansa Dayali Uygulamalar”,
“Ogrencilerle Yapilan Goriismeler” ve “Projeler” .

Yapilan gozlemler video araciligi ile kaydedilebilir. Etkinlikler esnasinda
kontrol listeleri kullanilabilir. Olaylar ayr1 ayr1 formlara kaydedilebilir yani 6grencinin
yaptig1 olaylar gozlem sirasinda betimlenerek anekdot kaydi olusturulabilir. Ve
dereceleme olgekleri kullanilabilir. Performansa dayal1 etkinliklerde 6grencilerden tiriin
dosyast olusturmalar istenebilir.

Ogrencilerin gelisimlerini takip etmek igin portfolyolar kullanilabilir. Ancak,
belirli bir zaman gectikten sonra bunlarin taginmasi zor olacagindan dolayr bu
portfolyolarin elektronik ortamda olmasi daha 6nemlidir. E-portfolyo, dijital ortamda
portfolyo uygulamasi olarak tanimlanabilir. Ogrencilerin gelisim ve iiriin dosyalarmin
elektronik ortama tasinmasmi igerir. Ol¢gme ve degerlendirmede bu tekniklerin
kullanilmast 6grencinin gelisimsel olarak ne diizeyde ilerleme kaydettigini gérmek

acgisindan etkili olacaktir.
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2.12. Tigili Arastirmalar

Bu bolimde arastirma konusu ile ilgili yurticinde ve yurtdisinda yapilan

caligmalara yer verilmistir.

2.12.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Bu boéliimde, alternatif okul yaklagimlari, egitimde teknoloji kullanimi ve ¢esitli
disiplinlerin teknoloji ile biitiinlestirildigi STEM ve STEAM yaklagimiyla ilgili
yurticinde yapilmis arastirmayi destekleyen calismalara yer verilmistir.

Turan (2014) “Insani Degerlerin Yeniden Ingasi” isimli sempozyumda
“Degerler Egitiminde Alternatif Bir Model: Organik Okul” isimli bildirisinde organik
okulu tanmitmistir. Bu tanitimda organik okulda yer almasi gereken bdliimleri ve
yapilmas1 gereken etkinlikleri Hayvanat Bahgesi, Sebze Bostanlari, Meyve Agaglari,
Organik Yasam, Suda Yasam Merkezi ve Organik Oyunlar seklinde siniflandirmastir.
Bu modelin degerler egitiminde kullanilabilirliginden bahsetmistir. Bu ¢alismanin
organik okul konusunda Tiirkiye’ de yapilan ilk ¢aligma oldugu sdylenebilir.

Turan ve Caliskan (2015) tarafindan yapilan bir calismada teknolojik arag
bagimliliginin ¢ocuklar iizerindeki etkilerini ortaya koyarak organik bir egitim modeli
gelistirmek  amaglanmistir.  Calisma  literatiir ~ taramasma  dayali  olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda organik oyunlarin ¢ocugu daha etkin
kildig1, sosyal, bedensel, zihinsel ve duygusal yonden sanal oyunlara gore daha
gelistirici ve daha saglikli oldugu goriilmektedir. Ayrica egitim kurumlarinda organik
oyunlarin oynanmasi gerekliligi yoniinde 6nerilerde bulunmaktadirlar.

Turan ve Caliskan (2018) tarafindan yapilan “Egitimde Alternatif Bir Model
Olan Organik Okul’a Iliskin Egitimcilerin Goriisleri” isimli bir arastirmada devlet
okullarindaki miifredati pekistirecek 6zellikte olan Organik Okul Modelini olusturmak
ve bu okul modeline iliskin egitimcilerin goriislerini tespit etmek amaclanmistir.
Arastirmada nitel arastirma modellerinden olgubilim yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubu 25 egitimciden olugsmaktadir. Arastirma sonucunda bilisim
ve teknoloji araglarinin kontrollii ve dogru kullanildig1 6lgiide insanlara birgok fayda

sagladigr goriilmektedir. Organik Okul Modeli'nde tamamen yaparak-yasayarak
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O0grenmeye ve uygulamaya dayali faaliyetlere dayanan bir 6grenme siirecinin oldugu
tespit edilmistir. Organik Okul Modeli dogal bir egitim ortami sunmasindan dolay1
egitimciler tarafindan avantajli olarak degerlendirilmistir.

Dilek (2019) tarafindan yapilan “Orman Okulu Uygulamalarimin Cocuklarin
Gelisimine Yonelik Katkisinin Degerlendirilmesi” isimli bir arastirmada orman
okullarinin 6grencilerin dil gelisimine, biligsel gelisimine, motor gelisimine, 6z bakim
becerilerine, duygusal ve sosyal gelisimine iliskin katkisin1 degerlendirmek
amaclanmaktadir. Arastirma bir kdy okulunda 6grenim goren anasinifi 6grencileri ile
yiirlitiilmistiir. Orman okulu etkinliklerinin 6grencilerin gelisimlerine katkisini arastiran
bu aragtirmanin bulgularinda, 7 hafta siiresince uygulanan faaliyetlerin ¢ocuklarin motor
gelisimlerine, bilissel gelisimlerine, duygusal-sosyal gelisimlerine, dil gelisimlerine ve
0z bakim becerilerine farkli seviyelerde etki ettigi goriilmektedir.

Temiz ve Karaarslan Semiz (2019) tarafindan yapilan bir aragtirmada okuldncesi
ogretmenlerinin  hazirladiklar1 doga temelli etkinliklerin yer aldig1 dosyalar
incelenmektedir. Calisma dogu illerinde gorev yapan 25 katilimci ile yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin sonucunda doga egitimi uygulamalar1 projesine katilan 6gretmenlerin
doga egitimine karsi ilgili olduklar1 fakat okullarinda yeterli seviyede uygulama
yapmadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin projeye katilimindan sonra daha sistemli
doga temelli faaliyetler hazirladiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler projeye katildiktan
sonra hazirladiklan etkinliklerde islenen konulardaki gesitlilik ve materyal kullanimi
dikkat ¢ekicidir.

Sozer (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada dogada gerceklestirilen
matematik yaz kamp1 etkinliklerinin, Ogrenciler {izerindeki etkisini incelemek
amaglanmistir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden durum calismast deseni ile
yapilmustir. Aragtirma, 27 lise 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda 6grenci
gorlslerine gore, dogada acgik hava 6grenme etkinliklerinin 6zellikle zihinsel, sosyal ve
duyussal alanlardan ¢ok yonlii kazanimlar sagladigi goriilmektedir. Buna ek olarak,
acik hava oOgrenme etkinliklerinin, bilim ile doga iliskisini kurmayi, ¢evre bilinci
kazanmay1 kolaylastirdig1 ve isbirlikli 6grenme ortamlarinin olugsmasini sagladigi tespit
edilmektedir.

Keles ve Turan Giintepe (2018) tarafindan yapilan bir c¢alismada egitim

fakiiltesinde gorev yapmakta olan O6gretim iyelerinin 6grenme - Ogretme siirecine
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teknoloji entegrasyonunu saglama durumlarini incelemek amaclanmaktadir. Calisma
6zel durum calismast deseniyle yliriitiilmiistiir. Arastirmaya 29 Ogretim elemani
katilmistir. Arastirmanin sonucunda 6gretim iiyeleri teknolojinin 6gretim siirecine katki
saglayabilecek bir ara¢ oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretim elemanlari;
Ogretim siirecinde teknoloji kullaniminda Ogretmenin roliiniin  biiyiilk oldugu,
teknolojinin dersi kolaylastirdigi ve zenginlestirdigi, zaman kazandirdigi, kalict
O0grenmeye firsat sagladigi ve ilgiyi arttirdigr goriisiindedir.

Usluel ve Uslu (2013) tarafindan yapilan bir g¢alismada Ogretmenlerin
teknolojiyle ilgili yarar algilarinin betimlenmesi amaglanmaktadir. Calisma 10 ilkokul
Ogretmeni ile yiritilmistir. Calismada olgubilim  deseni  kullanilmaktadir.
Arastirmanin sonucunda 6gretmenlerin teknolojiye iliskin mesleki ve kisisel olarak iki
baglamda yarar algilar1 oldugu goriilmektedir. Kisisel baglamda yarar algilarinin “

3

yasam standartlarini yiikseltme” , ‘“ekonomiklik”, “zaman” ve “kolaylik” oldugu

sonucuna ulagilmaktadir. Mesleki baglamda yarar algilarinin ise “ ders plani hazirlama”

13 13

, “materyal hazirlama” , “ derse ilgi ¢ekme” , “ Ogretim silirecinde gorsellik” ,

[13

O0grenmede kalicilik” Ogrenen sayisinda artis” ve “ derse katilim” oldugu
goriilmektedir.

Sahin, Ayar ve Adigiizel (2014) tarafindan yapilan arastirma bilim, teknoloji,
mihendislik ve matematik icerikli okul sonrasi etkinliklerin Ogrenciler {izerinde
etkilerini belirleyebilmek amaciyla yapilmistir. Aragtirmada durum galismasi deseni
kullanilmistir.  Calisma okul sonrasi etkinliklere katilan 146 ogrenci ile
gerceklestirilmistir. Katilimcilarin okul sonrasi program etkinliklerini normal okul
etkinliklerine tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir. Isbirligi ve sorumluluk gerektiren
okul sonrasi etkinliklerin, 6grencilerin birbirinden 6grenmelerine ve ilgilerinin bilim,
teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarina dogru yonelmesine yardimci olabilecegi
gorilmektedir.

Giilgiin, Yilmaz ve Caglar (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada STEM
etkinliklerinde bulunmas1 gereken niteliklerin neler oldugunu ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirmada durum caligmasi deseni kullanilmistir. Veri toplamak
amaciyla, 210 Fen Bilimleri 6gretmen adayina 12 goriisme sorusu sorulmustur. Caligsma
sonucunda Ogretmenlerin STEM etkinliklerinin 0grenciye gorelik ilkesine gore

tasarlanmasi, STEM kurslarmin verilmesi, yalnizca fen dersiyle smirli kalmamasi,
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robotik etkinliklerin sadece STEM baslig1 ile adlandirilmamasi yoniinde goriislere sahip
olduklar1 goriilmektedir.

Yildirrm ve Tirk (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada siif &gretmeni
adaylarinin  STEM egitimi ile ilgili goriislerinin  belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirmada durum c¢alismast deseni kullanilmistir. Veri toplamak amaciyla, 40 sinif
O0gretmeni adayma uygulamadan sonra 14 adet soru sorulmustur. Katilimcilar, STEM
egitiminin sadece bir Maker hareketi olmadigini sdylemektedirler. Arastirma sonucunda
katilimcilarin STEM egitiminin 21. yiizyil becerilerini artiracagini ve yaraticilik
duygusunu gelistirebilecegi goriisiinde olduklar1 belirlenmistir.

Glilhan ve Sahin (2016) tarafindan yapilan bir ¢aligmada bilim, teknoloji
miihendislik ve matematik entegrasyonunun 5. smif Ogrencilerinin bilim, teknoloji
miihendislik ve matematik alanlartyla ilgili tutumlarina etkisi incelenmistir. Caligmada
yart deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Calisma 27’ si kontrol ve 28’ i deney
grubu olmak tizere toplam 55 6grenciden olugmaktadir. Veri toplamak amaciyla, STEM
ile ilgili alg1 ve tutum testleri kullanilmistir. Calismanin sonucunda STEM etkinlik
uygulamalarinin 6grencilerin bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlar1 ile
ilgili alg1 ve tutumlarini gelistirdigi goriilmektedir.

Baran, Canbazoglu Bilici ve Mesutoglu (2015) tarafindan yapilan bir ¢aligmada
etkinliklere katilan 6grencilerin teknoloji, bilim, matematik ve miihendislik alanindaki
egitimlerin Oneminin farkina varmalar1 amaclanmistir. Calisma 40 O6grenci ile
gerceklestirilmistir. Bu etkinlik grup calismasi seklinde gergeklestirilmistir. Ogrenciler
bilim, teknoloji, matematik ve miihendislik etkinliklerine iliskin diisiincelerini spotlar
ile aktarmislardir. Arastirmanin sonucunda STEM spotu etkinliklerinin 6grencilerin
teknoloji konusundaki bilgilerini artirdig1 sonucuna ulasilmigtir.

Helvact (2019) tarafindan yapilan bir arasgtirmada STEAM temelli
uygulamalarin Gorsel Sanat Dersi’ nde kullanildigi ve kullanilmadig iki grup arasinda
ogrencilerin STEAM tutumlar1 arasinda anlamh farklilik gerceklesip ger¢eklesmedigini
ortaya koymak amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 48 o6grenciden meydana
gelmektedir. Aragtirma karma yontem modeli ile yiiriitilmistiir. Arastirmanin
sonucunda STEAM yaklasimima dayali uygulamalarin 6grencilerin bu disiplinlere

yonelik olumlu tutum gelistirme noktasinda yararli oldugu goriilmiistiir.
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Kolsuz (2018) tarafindan yapilan bir aragtirmada STEAM yaklasimiyla islenen
Fen Bilimleri dersinin grencilerin tutumlarina, algilarina ve temel beceri diizeylerine
etkisini belirlemek amaglanmigtir. Arastirma 32 ilkokul 3. smif Ogrencisiyle
ylritilmistiir. Aragtirma karma yontem modeli ile ylriitiilmistiir.  Arastirmanin
sonucunda STEAM egitiminin &grencilerin tutumlarini olumlu yonde gelistirdigi
saptanmistir.

Giiler (2009) tarafindan yapilan bir ¢alisma Ogretmenlerin dogaya ve cevre
egitimine kars1 goriislerinin ekoloji temelli bir ¢evre egitiminden nasil etkilendigini
belirlemek amaci ile yapilmistir. Bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmaistir.
Caligmanin verileri yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilarak toplanmigtir.
Calisma 24 ogretmen ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonucunda katilimcilarin ¢evre ve
doga egitimi i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olma diizeylerinin yeterli olmadigi
yoniinde goris belirttikleri goriilmektedir. Ayrica ekoloji temelli doga egitimi alan
Ogretmenlerin, ¢evre egitimi ile ilgili gorlislerini ve diinyaya bakis agilarini olumlu bir
yonde etkiledigi ve bu egitime katilmaktan dolayr cok mutlu olduklar1 sonucuna
ulasilmustir.

Aktepe ve Girgin (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada eko-okullarin
vermekte oldugu ¢evre egitiminin, klasik okullardaki ¢evre egitimiyle karsilastirilip eko
- okullarin c¢evre egitimi konusunda basarili olup olmadiklar1 ve Ogrencileri
bilin¢lendirmede amaglarina ulasip ulagsmadiklar1 incelenmistir. Arastirma genel tarama
modeli seklinde yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonucunda eko-okullardaki 6grencilerin
cevre ile ilgili uygulamali faaliyetlerde daha bilingli ve basarili olduklar1 goriiliirken
klasik okullardaki Ogrencilerin ise teorik bilgilerde daha basarili olduklari
goriilmektedir.

Tagdemir ve Bulut (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada ailelerin ev okulu
uygulamast hakkindaki diisiincelerinin ve uygulamada karsilastiklar1 sorunlarin tespit
edilmesi amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan durum
calismasit deseni kullanilmistir. Arastirma evde egitim alan c¢ocuklarin velileri ile
gerceklestirilmistir. Aragtirma sonucunda evde egitim alan Ogrencilerin diger
Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Ayrica katilimcilar evde egitim
uygulamasiin programa, Ogretmene ve aileye doniik olarak iyilestirilmesi gerektigi

yoniinde goriis belirtmektedirler.
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Tasdan ve Demir (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada alternatif okul
modellerinden biri olan ev okulu uygulamasi incelenmistir. Caligma sonucunda ev
okulu uygulamasinin, iilkemiz egitim sisteminde gerekli kosullarin saglanmasi ile
uygulanabilir bir alternatif model olabilecegi sonucuna ulagilmistir.

Yalcin ve Schieren (2017) tarafindan yapilan bir calismada Waldorf egitim
uygulamasinin Tiirkiye’deki tarihsel gelisim siirecini agiklanmak ve bu egitim
yaklasimmin yontemleri ve amaci hakkinda bilgi vermek amaglanmistir. Ayrica
Waldorf  yaklagiminin = Tiirkiye’ de kullaniminin  yayginlagsmasim1  artirmak
amaclanmaktadir. Waldorf egitim programi otoriteden bagimsiz bir sekilde uygulandig:
icin giinlimiiz kosullarinda Tiirkiye’de uygulanabilmesi zor goriinmektedir fakat
Waldorf yaklagiminin 6nerdigi temel ilkelere dikkat etmek yararli olacaktir. Boylece
Ogrencilerin dogayla rahat bir bigimde iletisim kurabilecekleri, oyun oynamalarina ve
hareket etmelerine firsat verecek bicimde egitim kurumlarmin diizenlenmesi ¢ocuklarin
kendilerini gelistirmelerine yardim edecektir.

Koca ve Unal (2018) tarafindan yapilan bir arastirmada Tiirkiye’de yer alan bir
Waldorf anaokulundaki Ogretmen, ebeveyn ve yoneticilerin okulun misyon ve
vizyonuna yonelik goriisleriyle bu okullar1 segme nedenleri ve anne babalarin Waldorf
anaokulunun baska anaokullarindan farkli taraflarina yonelik goriislerini incelemek
amaglanmaktadir. Arastirma, 6grencisi bu okulda bulunan 14 ebeveyn, 3 6gretmen ve 1
yoneticiyle gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina bakildiginda, katilimcilarin
anaokulunun vizyon ve misyonuna yonelik goriislerinin 6gretmen ve yoneticilere gore
anaokulunun misyonu; “dogayla i¢ i¢e bir egitim sunmak”, “Waldorf yaklasimini
uygulamak” ve “kisisel gelisimi desteklemek” oldugu tespit edilmistir. Anne babalara
gore ise anaokulunun misyonunun; “Waldorf yaklagimini1 uygulamak”, “dogayla ic ige
bir egitim sunmak”, “bireyin mutlulugunu saglamak " , “kisisel gelisimi desteklemek”
ve “Ozgirliik¢ii bir egitim anlayigina sahip olmak”™ oldugu goriilmektedir.

Bozavli (2014) tarafindan yapilan arastirma yabanci dil 6gretiminde var olan
okul sistemine alternatif bir okul modeli projesi olugturmak amaciyla yapilmistir. 45
kisi ile yiiriitillen arastirmada katilimcilarin her birinden alternatif bir okul modeli
gelistirmeleri istenmistir. Elde edilen verilerin analiz edilmesinde igerik analizi ve
betimsel analiz kullanilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin her alanin ders

hocasinin ayr1 olmasi, Ogretimde sarki, oyun, sanat ve miizikten yararlanilmasi,
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Ogretmenlerin aynit anda ayni sinifta farkli yontemleri kullanmasi, konularin gergek
yasamla baglantili olmasi yoniinde goriisler belirttikleri sonucuna ulagilmistir. Buna ek
olarak, katilimcilar okul i¢inde Ogrencilerin bos zamanlarini degerlendirebilecekleri
teknoloji ile donatilmis belirli alanlarin olusturulmasi gerekliligini vurgulamislardir.

Kogyigit ve Kayili (2008) tarafindan yapilan bir ¢aligmada alternatif bir model
olan Montessori yaklagimi ile egitim alan anaokulu 6grencileri ve mevcut program ile
egitim alan anaokulu 6grencilerinin sosyal becerileri karsilastirilarak incelenmistir.
Calismada genel tarama modeli kullanilmistir. Calisma 122 anaokulu Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Calismanin sonucunda Montessori yaklasimi ile egitim alan
cocuklarin normal miifredat ile egitim alan ¢ocuklara gore sosyal beceri puanlarinda
anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir.

Koca (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada ydnetici, ebeveyn ve
ogretmenlerin okulun misyon ve vizyonuna yonelik goriigleriyle Waldorf okullarini
secme nedenleri ve ebeveynlerin diger anaokullari ile Waldorf anaokulunun farkli
taraflarina iliskin goriislerini belirlemek amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
14 ebeveyn, 3 Ogretmen ve 1 yonetici olusturmaktadir. Ebeveynlerin Waldorf
anaokulunu se¢melerinin nedenlerinin dogal olmasi, 6zgiir bir ortam1 olmasi, serbest bir
sistemi olmasi, karma yas grubu olmasi, kati bir otoriteden uzak olmasi, farkli bir
sistemi olmasi, teknolojiden uzak olmasi ve icten dogana Onem vermesi oldugu
goriilmektedir. Anne babalarin Waldorf anaokulunun baska anaokullarindan farkli
taraflarinin  ozgiirlik, dogallik, isletmesel ve isleyissel farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Kaya ve Giindiiz (2015) tarafindan yapilan bir arastirmada alternatif egitim
ilkelerini ortaya koymak ve alternatif okul modellerinden biri olan Waldorf okullarinin
incelemek amaglanmistir. Bu ¢alismada literatlir tarama ve katilimci gozlem teknigi
kullanilmistir. Calisma sonucunda Waldorf okullarinin farkliliklar1 gormeye olanak
saglayacak ve egitim sistemine renk getirecek bir sistem oldugu goriilmektedir.

Hesapgioglu ve Diindar (2013) tarafindan yapilan bir c¢alismada alternatif
egitimin felsefi temellerini biitiinsel bir yaklagimla ortaya koymak amaclanmistir.
Calisma literatiir taramasina dayali olarak gerceklestirilmistir. Alternatif egitimin felsefi

temelleri incelendiginde okul tiirlerinin proje okullar, serbest Gestalt okullari,
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demokratik okullar, 6zgiir okullar ve Summerhill 6rnegi, Montessori okullari, Waldorf
okullar1 ve serbest alternatif okullar seklinde oldugu goriilmektedir.

Erakkus ve Sanver (2016) tarafindan yapilan bir arastirma Montessori egitim
yaklasimimi temel egitimde uygulayan okullardaki din ve degerler egitimiyle ilgili
dersler ve bu derslerin igerikleri hakkinda bilgi verilmesi amaci ile yapilmistir. Bu
calisma karsilikli yazi yazma yoluyla veri toplamaya dayanmaktadir. Elde edilen
verilerin analiz edilmesinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda
okullarda nezaket ve zarafet kurallarinin uygulandigi, 6grencilerin kendi kiiltiirlerindeki
gorgii kurallarin1 6grendikleri, Montessori okullarinda ahlak, degerler ve din kiiltiirii
egitiminin énemli bir yer tuttugu goriilmektedir. Ayrica Montessori egitim sisteminde
giinlik yasam becerilerinin kazandirilmasinin 6nemli bir ilke olarak gorildiigii ve
Montesssori egitim uygulamalarinin okullara gore farklilik gosterdigi sonucuna
ulastimistir.

Tosten ve Elgicek (2013) tarafindan yapilan bir ¢alismada alternatif egitim
calismalar1 kapsaminda Amerika’ da faaliyet gosteren ev okullarinin durumunu
tartismak amaclanmistir. Calisma literatiir taramasina dayali olarak gerceklestirilmistir.
Arastirmanin sonucunda ev okulu uygulamasiyla ¢ocuklarin nitelikli ve dogru egitim
almas1 amaclanirken uygulanabilirliginde sosyallesme, maliyet gibi problemlerin
yasandigi tespit edilmistir.

Akar Genger (2014) tarafindan yapilan bir aragtirmada Reggio Emilia
yaklasiminin ilkelerinden esinlenerek hazirlanmis projelerin anaokulundaki 6grencilerin
yaratict diisiinme becerilerine etkisinin olup olmadigini incelemek amaglanmaktadir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 18 okuldncesi 68rencisi olusturmaktadir. Arastirmanin
bulgularina gore, Reggio Emilia Yaklasiminin orjinallik, uygunluk, esneklik ve akicilik
boyutlar1 agisindan yaratici diistinme becerilerini etkiledigi sonucuna varilmstir.

Memduhoglu, Mazlum ve Alav (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada
alternatif egitim uygulamalarina ve bu uygulamalarin Tiirkiye'de uygulanabilirligine
iliskin akademisyenlerin, lisansiistii Ogrencilerinin ve Ogretmenlerin goriislerini
belirlemek amaclanmistir. Aragtirma nitel arastirma yontemi ile yapilmistir. Veriler
odak grup tartismasi ve bireysel goriisme yoluyla toplanmistir. Arastirma 25 katilimci
ile ylritilmiistiir. Caligmanin sonucunda alternatif egitimin Tiirkiye icin yeni bir

kavram sayilabilecegi ve katilimcilarin alternatif egitim konusunda kavram kargasasi
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yasadiklar1 tespit edilmektedir. Katilimcilarin egitimde bireysellesmeye, demokratik
yapiya ve destekleyici iliskilere vurgu yaparak alternatif egitimin ruhunu yansitan
gorlsler belirttikleri goriilmektedir. Ayrica katilimcilar agilacak alternatif okullarin
kendi deger ve inanclarim1 yansitirsa c¢ocuklarini bu okullara gonderebileceklerini

belirtmislerdir.

2.12.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Bu béliimde, yurtdisinda gesitli disiplinlerin teknoloji ile biitiinlestirildigi STEM
yaklagimi ve alternatif okul yaklasimlariyla ilgili yapilmis arastirmayi destekleyen
caligsmalara yer verilmistir.

Medlin (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada evde egitim goren ¢ocuklarin
sosyallesme durumu incelenmektedir. Arastirma, evde egitim veren ebeveynlerin
cocuklarinin sosyal becerilerinin en azindan okullarda egitim goren ¢ocuklar kadar iyi
oldugunu, farkli insanlara saygi duyduklarini ve aile disinda da gesitli sosyal olanaklar
sagladiklarin1 géstermektedir. Evde egitim goéren cocuklarin geleneksel okullarda egitim
goren Ogrencilere kiyasla daha kaliteli arkadasliklari, diger yetiskinler ve ebeveynleriyle
daha 1yi iligkileri oldugunu goéstermektedir. Evde egitim goren g¢ocuklarin mutlu,
tyimser ve hayatlarindan memnun olduklar1 gozlemlenmistir.

Bettinger (2005) tarafindan yapilan bir calismada sozlesmeli okullarin 6grenciler
tizerindeki etkisini tahmin etmek amaclanmistir. Calismada Michigan’® 1n
standartlastirilmis test programindan veriler kullanilarak s6zlesmeli ve devlet okulu
Ogrencileri arasinda test puanlar1 arasindaki degisiklikler karsilastirilmistir. Aslinda
s0zlesmeli okullara katilan ilkokul Ogrencilerinin sinav puanlarimin diizelmedigi ve
devlet okullarindaki 6grencilere gore bir diisiis gosterdigi goriilmektedir. Arastirma
sonucu sOzlesmeli okullarin 6grencilerin test puanlari iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadigin1 géstermektedir.

Dahlin (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismada Steiner Waldorf okullar1 ve Isveg
geleneksel okullarindaki 6grenciler arasinda ahlaki ve sivil konularla ilgili deger ve
inanglarin  karsilastirilmas1  amacglanmaktadir. Caligmada  stratejik  bir  okul
orneklemesinden elde edilen anket verilerinin nitel ve nicel analizi kullanilmistir.

Calisma 15-16 ve 18-19 vyaslarnn arasindaki 6grenci grubuyla ylriitiilmiistiir.
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Karsilagtirmalarin en ¢arpict sonucu yas farkina gore ahlaki ve sosyal sorulara verilen
tutumlarin farkli olmasidir. Steiner Waldorf 6grencilerinin 9. Sinifta bile daha sik
olumlu tutum gosterdikleri goézlemlenmektedir. Sosyal ve ahlaki sorulara katilim ve
ilginin her iki yas grubunda da ayni oldugu fakat Steiner Waldorf okullarinda yasca
daha biiyilk olan Ogrencilerin sosyal ilgi alanlarin1 daha fazla dile getirdikleri
goriilmektedir.

Wang (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada bilim, teknoloji, miihendislik ve
matematik uygulamalarinin iiniversiteye hazirlanan lise son smif 6grencilerinin bu
alanlara yonelmelerine etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda STEM temelli
etkinliklerin Ogrencilerin lise matematik basarisini arttirdigi ve tiniversitede STEM
alanlarini segcmeye yonelttigi goriilmektedir.

Patel, Franco ve Lindsey (2013) tarafindan yapilan bir arastirmada birbirinden
farkli iki STEM okulundaki 148 6grencinin bilissel, sosyal ve duyussal sorumluluk
diizeylerini incelemek amaglanmistir. Veri toplamak amaciyla, Ogrencilere anket
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda 10. simif Ogrencilerinin bilissel ve sosyal
sorumluluklarin en yiliksek oldugu goriilmektedir.

Stewart, Rule ve Giordano (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada ince motor
beceri faaliyetlerinin anaokulu o6grencilerinin dikkati {izerindeki etkisini incelemek
amaglanmaktadir. Calisma deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 68 cocukile
yiriitilmiistir. Caligmaya katilan deney grubuna Montessori yaklagimiyla egitim
verilmistir. Arastirma sonucunda Montessori egitimi alan 6grencilerin On testleri ile son
testleri arasinda istatistiksel diizeyde anlamli fark bulundugu goriilmektedir. Kontrol
grubunda ise anlamli herhangi bir fark bulunamamuistir.

Swann (2008) tarafindan yapilan bir arastirmada Reggio Emilia’ nin
yapilandirmact  temelleri, ¢ocuklarin kesfetme siirecinde materyal kullanma
durumlarinin yapist incelenerek agiklanmaya calisilmistir. Yaptigi calismada 3-4 yas
grubundaki 12 okul Oncesi Ogrencisinin birer birer ¢esitli tiirde kolaj kagitlari ile
caligmasini incelemistir. Arastirmanin sonucunda Ogrenciler tarafindan yapilan kolaj
uygulamalarinin, bu yaklagimda yapilandirmaci temellerin var oldugunu ortaya
cikardigr goriilmektedir.

Lopata, Wallace ve Finn (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada geleneksel

okullarda ve Montessori egitimi veren okullarda Ogrenim goéren 4 ve 8. sif

71



Ogrencilerinin akademik basarilarin1 karsilastirmak hedeflenmektedir. Arastirmanin
katilimcilar1 diisiik gelirli ailelerin ¢gocuklarindan olugmaktadir. Aragtirmanin sonucunda
Montessori egitim programi ile egitim goren 6grencilerin geleneksel egitim programi ile
egitim alan 6grencilere kiyasla daha yliksek bir akademik matematik basaris1 gosterdigi
goriilmektedir.

Smith (2010) tarafindan yapilan bir arastirma Reggio Emilia Yaklagimi’ nin
temel ilkelerini igeren bir miizik miifredatiyla egitim alan okuldncesi 6grencilerinin
deneyimlerini incelemek amaciyla yapilmistir. Reggio Emilia ilkelerinin perspektifiyle
cocuk besteleri, alan notlar1 ve video kayitlari analiz edildi. Arastirma sonucunda, golge
ve 151k oyununun Ogrencilere kendi kendilerine 6grenme tecriibesi kazandirdigi ve
onlarin yeni birseyler kesfetmesine imkan sagladigi goriilmektedir.

Ervin, Wash ve Mecca (2010) tarafindan yapilan bir arastirmada Montessori
egitim programiyla egitim alan cocuklar ile Montessori egitim programi ile egitim
almayan yani geleneksel egitim goren ¢ocuklari degisik alanlarda karsilagtirmak
amaglanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Montessori egitimi alan gruptan 24,
Montessori egitimi almayan gruptan 47 kisi olusturmaktadir. Calisma 3 yil siiresince
aragtirmacin tarafindan yapilan roportaj ile ylriitilmistiir. Arastirmanin sonucunda
Montessori yaklagimi ile egitim alan 6grencilerin matematik ve okuma alanlarinda daha

yiiksek bir puan araligina sahip olduklar1 goriilmektedir.
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UCUNCU BOLUM

III. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, arastirmanin g¢alisma grubu, veri toplama
araglari, veri toplama siireci ve verilerin analiz edilmesi ile ilgili bilgilere yer

verilmigtir.

3.1. Arastirmanin Yaklasimi ve Modeli

Alternatif bir model olarak gelistirilen tekno-organik egitim modelinin ilkokul 3.
Sinif matematik dersinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilari ve tutumlarina
etkisini tespit etmek ve bu arastirma kapsaminda egitimciler ile dgrencilerin tekno-
organik okul/egitim modeline iliskin genel goriislerini belirleyebilmek amaciyla yapilan
bu arastirmada karma desen kullanilmistir. Karma desenlerden a¢imlayict siralt karma
yontem deseni kullanilmistir. Karma modelin bu arastirmada kullanilmasinin temel
gerekgesi ise arastirmayr daha giiclendirmek amaciyla nitel ve nicel verilerin beraber
kullanilmis olmasidir.

Karma yontem, bir arastirmada nicel ve nitel arastirmalarin ve bu arastirma
verilerinin biitiinlestirilmesi veya birlestirilmesidir. Acimlayict sirali karma desen ise,
arastirmacinin ilk asamada nicel arastirmayr yiirlitip sonuglarini analiz edip bu
sonugclar1 nitel ¢alisma ile daha ayrintili bir sekilde agiklamasini kapsayan bir desendir
(Creswell, 2016, s.14-15). Karma modelde arastirmaci, arastirmadan elde edilen
verilerden hangisini 6n planda tutmak istiyorsa o verinin analizine daha c¢ok yer
verebilmektedir (Taskaya, 2017 s.267). Karma desen arastirma modellerinde, hem nitel
hem de nicel arastirmalardaki yaklasimlar bir araya getirilir (Creswell, 2016, s.81).

Arastirmanin nicel boyutunda deneysel desen tiirlerinden yar1 deneysel desen
kullanilmistir. Nicel calismalar, tiimdengelim mantigin1 esas alan, istatistiki olarak

anlaml verilere ulasmayi1 veya nicel verilere ulagsmay1 ve genelleme yapmay1 amaglayan



arastirmalardir (Kogyigit, 2018, s.215). Nicel arastirmalar degiskenler arasindaki iligkiyi
arastirarak teorileri test eder (Creswell, 2016, s.4). Deneysel ¢caligma, bilimsel yontemler
arasinda en kesin yargilarin elde edildigi arastirma modelidir. Ciinkii arastirmaci
birbiriyle karsilagtirilabilir islemler uygulayip onlarin etkisini inceler (Biiylikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s.17). Biitiin deneysel
calismalardaki esas diisiince, “ Bazi seyleri dene ve neler olup bittigini sistematik olarak
gozle bicimindedir (Polat, 2015, s.40). Sosyal bilimlerde yapilan bir calismanin
deneysel olmasi, o ¢alismanin sonucunun, benzer sartlarda genellenebilir oldugunu
gosterir (Can, 2017, s.10). Deneysel yontemin en Onemli niteligi denetlenebilir
olmasidir. Aragtirmaci calistigi etken ve durumlar degistirir, diizenler ve denetler.
Deneysel yontemde deney yoluyla degiskenler arasindaki neden —sonug iligkileri
arastirtlir (Subasi, 2014, s.19). Deneysel bir arastirmada, arastirmaci bir orneklem
belirleyip sonuglart bir evrene genelleyebilir. Deneysel yontemin esas amaci, sonug
tizerinde etkisi olan biitiin digsal etkenleri denetleyerek, deneysel islemin sonuca olan
etkisini test etmektir (Creswell, 2016, s.156). Eslestirilmis gruplarin seckisiz olarak
deney grubu olarak atandigi arastirmalar yar1 deneysel modeller olarak tanimlanabilir
(Biiytikoztiirk ve digerleri, 2016, s.199).

Eslestirilmis desende yansiz atama kullanilmaz. Bu desende hazir olan
gruplardan ikisi belirli degiskenler lizerinden eslestirilmeye calisilmaktadir. Eslestirilen
gruplar miidahale grubuna seckisiz olarak atanirlar. Fakat, eslestirme ¢aligmanin
igerisine dahil edilen gruplarin birbirine denk oldugunun garantisi degildir. Bu énemli
bir sinirhiliktir, bu sinirliliga ragmen seckisiz atamanin yapilamayacagi durumlarda da
kullanilabilecek alternatif bir desen olarak goriilmektedir (Biiyilikoztiirk ve digerleri,

2016, s.209). Eslestirilmis model, sembolik bir sekilde asagidaki gibi ifade edilebilir:

Tablo 1. Eslestirilmis Modeller

Grup Ontest Islem Sontest
Deney (D) M O, X O;
Kontrol (K) M O, (N

(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016, s.210).
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Aragtirmanin ¢alisma gruplarindaki eslestirmeler ise uygulamanin basinda
Ogrencilerin 2. simif donem sonu karne notlar1 karsilastirilarak seviyesi birbirine en
yakin iki smifin deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesiyle olusturulmustur.
Uygulamadan 6nce birbiriyle denk olan iki {i¢iincii siniftan kura yontemi ile biri deney
grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunu meydana getiren
Ogrencilere yapilan 6gretimde “Tekno-Organik Egitim Modeli” kullanilirken kontrol
grubu Ogrencilerine geleneksel oOgretim yaklagimi  kullanilmistir.  Arastirmada
uygulamanin Oncesinde hem deney grubuna hem de kontrol grubuna on test ve
matematik dersi tutum olg¢egi uygulanmigtir. Daha sonra deney grubunda bulunan
ogrencilere “Tekno-Organik Egitim Modeli” uygulanirken, kontrol grubunu meydana
getiren 0grenciler “geleneksel dgretim” ile siirece devam etmistir. Bu islem bittikten
sonra kontrol ve deney grubuna son test uygulanmistir. Uygulamadan sonra tekrar

matematik dersi tutum 6l¢egi uygulanmustir.

Grup Ontest Islem Sontest
Matematik Dersi -Matematik Dersi
Deney Bagasificsti Matematik dersinde Tekno-Organik Bagari Testi
(D) Matematik Dersi Egitim Modelinin uygulanmasi “Matematik Dersi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi
Matematik Dersi -Matematik Dersi
Kontrol Bagan Testi Matematik dersinde MEB Bagari Testi
(K) Matematik Dersi Miifredatinin uygulanmasi -Matematik Dersi
Tutum Olgegi Tutum Olgegi

Arastirmanin nitel boyutunda nitel arastirma yoOntemlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. Nitel arastirma, beseri veya sosyal bir soruna
gruplarin ya da bireylerin yiikledigi anlamlar1 kesfetmeye yonelik bir yaklagim olarak
tanimlanmaktadir (Creswell, 2016, s.4). Nitel arastirmalar esas olarak nitel verilerin
toplandig1 ve post-pozitivist modele dayanan caligmalardir. Nitel arastirmalarda amag
nicelik, cokluk veya istatistiksel sonuca ulagsmak degil arastirilan olgu, olay ya da
durumun ayrintili incelenmesini ve nasil ve nedenleri ile sonuclara biitiinsel bir bakis

acistyla bakabilme firsatinin elde edilmesidir (Kogyigit, 2018, s.217). Olgubilim
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arastirmalart fark edilen ancak ayrintili ve derinlemesine bir bilgiye sahip olunmayan
olgulara odaklanir (Cropley, 2002; Akt., Biiyiikoztirk ve digerleri, 2016, s.21).
Fenomenolojik arastirma deseni saglam temellere dayanir ve genelde goriisme yapmayi
gerektirir (Giorgi, 2009; Moustakas, 1994; Akt., Creswell, 2016, s.14). Goriisme, en az
iki kisi arasinda gerceklesen sozlii olarak devam eden bir iletisim siireci olarak
tanimlanabilir. Goriisme belli bir arastirma konusu hakkinda ayrintili  bilgi
saglamaktadir. Calismada yaniti aranilan sorular kapsaminda ilgili kisilerden veri
toplama da goriisme olarak tanimlanmaktadir (Biyilikoztiirk ve digerleri, 2016, s.153).
Herhangi bir konuyla ilgili ayrintili analiz yapabilmek ve kisilerden zengin veri
kazanmak isteyen arastirmacilar goriisme tekniginden yararlanabilir. Goriisme
esnasinda elde edilen veriler video, ses kaydi veya not alma gibi yollar ile kaydedilir
(Kogyigit, 2018, s.223-224). Arastirmada da uygulamalardan sonra deney grubundaki
ogrencilere goriisme tiirlerinden yar1 yapilandirilmis goriismeler uygulanmistir. Ayrica
egitimde alternatif bir okul modeli olusturma caligmasi i¢in, literatiir taramasiyla
birlikte, Tekno- Organik Okul hakkinda ¢esitli fikirler alabilmek amaciyla
egitimcilerden gerekli veriler toplanmistir. Dolayisiyla arastirmada konuyu
derinlemesine ve ayrintili bir bicimde inceleme imk&ni sunan yart yapilandirilmis
goriisme teknigi kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismelerde temel iskelet dnceden
belirlenmis olup goriisme siirecinde esneklik vardir. Onceden hazirlanmis ve siralanmis
sorularin katilimcilara yoneltilip gerektiginde katilimcmin da ekleme veya yorumlar
yapmasina izin veren gorlisme tlrli yar1 yapilandirlmis goriisme olarak
tanimlanmaktadir (Kogyigit, 2018, s.224). Yar1 yapilandirilmis goriismeler hem 1lgili
alanda derinlemesine gidebilmeyi hem de sabit secenekli cevaplamay birlestirmektedir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016, s.154).

Bu arastirma kapsaminda nitel aragtirma yontemi olarak kabul edilen “igerik
analizi” modeli de kullamilmustir. Igerik analizi, bireyin dogasii ve davramslarini
belirlemek igin dolayli yollar ile ¢alismaya firsat taniyabilen bir tekniktir. igerik analizi,
belli kurallara dayanan kodlamalar ile bir metnin bazi kelimelerinin daha kii¢iik boyutlu
kategorilerle 6zetlendigi yinelenebilir, sistematik bir tekniktir. Icerik analizi 6zellikle
goriisme ve gozlemlerden elde edilmis verilerin analiz edilmesinde kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016, s.250-251). Icerik analizinde esas amag, toplanmis

olan verileri aciklayacak iliskilere ve kavramlara ulasmaktir. icerik analizinin temelinde
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yapilan islem, birbirine benzer verileri belli kavram ve temalar ¢ercevesinde toplamak
ve bu kavram ve temalar1 okuyucunun anlayabilecegi sekilde diizenleyip yorumlamaktir

(Yildirim ve Simsek, 2005, s.227).

3.2. Calisma Grubu (Evren ve Orneklem)

Aragtirmanin ¢alisma grubu nicel ve nitel boyut olmak {izere 2 boliimde

incelenmektedir.

3.2.1. Arastirmanin Nicel Boyutuna iliskin Calisma Grubu

Aragtirmanin nicel boyutunda evren Elazig ili Merkez ilgesine bagli biitiin
ilkokullarin 3. sinif 6grencileridir. Arastirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim
yilmin birinci déneminde Elazi1g ili Merkez ilgesine bagl Sehit Onder Pinar ilkokulunda
O0grenim gormekte olan basari durumlarima gore arastirma oncesinde eslestirilmis
toplam 38 iiclincli siif 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin drneklemini meydana
getiren iki subeden biri kontrol digeri deney grubu olarak belirlenmistir. Arastirmanin
deney grubunda toplam 19 6grenci yer almaktadir. Kontrol grubu da 19 6grenciden
olusmaktadir. Deney ve kontrol grubunun arastirmanin 6rneklemini olusturan iki sinif
olarak belirlenmesinin sebebi ise arastirmaci tarafindan arastirmanin 6ncesinde, okulda
bulunan biitiin 3. smif 6grencilerinin 2. simif donem sonu notlar1 karsilastirilarak bu iki
smnifin bagart durumlarinin birbirine benzer oldugunun tespit edilmesidir. Basar1
durumlarina goére denklestirilmis deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin cinsiyet

degiskenine gore dagilimi ise Tablo 2’de verilmektedir.
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Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilimi

Gruplar Ogrenci Kiz Kiz Ogrenci Erkek Erkek
Sayisi Ogrenci % Ogrenci Ogrenci
%
Deney Grubu 19 11 58 8 42
Kontrol 19 11 58 8 42
Grubu
Toplam 38 22 16

Tablo 2 incelendiginde deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
%358’ inin kiz; %58’ inin erkek oldugu goriilmektedir. Buna dayal1 olarak, deney grubu
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore de dengeli bir

dagilim gosterdigi goriilmektedir.

3.2.2. Arastirmanin Nitel Boyutuna Iliskin Cahsma Grubu

Arastirmanin nitel boyutunda ise ¢alisma grubunu Tekno- Organik yaklasimla
egitim alan 19 deney grubu 6grencisi olugsturmaktadir. Nitel boyutta 6grenciler, amagsal
ornekleme tiirlerinden Slgiit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Amagli 6rnekleme,
aragtirmanin hedefine bagli bir sekilde bilgi yoniinden zengin durumlarin secilip
ayrintilh bir caliyma yapilmasma firsat vermektedir. Olgiit &rnekleme, nicel bir
arastirmanin  sonuglarina goére ayrintili  bir calisma yapilmak istendiginde
kullanilmaktadir. Bu 6rnekleme yontemiyle belirlenen ¢alisma grubu belirli niteliklere
sahip kisiler veya durumlardan meydana gelmektedir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2016,
5.90-92). Olgiit &rnekleme ydntemiyle belirlenen calisma grubunun secilmesindeki
kriter Tekno- Organik Egitim Modeliyle egitim alip bu modelle ilgili yeterli tecriibeyi
edinmis olmalaridir.

Bu ¢aligma grubuna ek olarak, nitel boyutta Elazig ilinde gorev yapmakta olan
15 smf 6gretmeni, 5 akademisyen ve 2 okul yoneticisinden olusan toplam 22 egitimci
de calisma grubunu olusturmaktadir. Bu egitimcilerin Tekno-Organik Okul ve Egitim
Modeli’ne fazlasiyla katki sunabilecek nitelikte olmalar1 arastirmanin ¢alisma grubuna

secilmelerinin nedenidir. Bu egitimciler, amagsal 6rnekleme tiirlerinden zincir ya da

78



kartopu Ornekleme olarak bilinen ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Kartopu
ornekleme yaklagimi arastirmanin konusuna yonelik zengin bilgi saglayabilecek durum
veya bireylerin saptanmasinda etkili bir yaklagimdir. Kartopu 6rneklemede ilk olarak
birimlerden birisiyle goriisme yapilir. Bu kisinin vasitasiyla ikinci kisiye, ikinci kiginin
vasitasiyla Ugiincii kisiye gidilir. Boylece sanki bir kartopu gibi biiylirmiiscesine
orneklem biiyiikliigli de genisleyip artmaktadir (Yildirnrm ve Simsek, 2005, s.111).
Egitimcilerden olusan calisma grubunun demografik 6zelliklerine iliskin dagilimlar

Tablo 3 * de yer almaktadir.

Tablo 3. Calisma grubunun demografik 6zelliklerine iliskin dagilimi

Degiskenler f %0
Kadin 8 36
Cinsiyet Erkek 14 64
6-10 1 5
11-15 1 5
Mesleki Kidem 16-20 4 18
21 y1l ve tizeri 16 72
Smif Ogretmeni 15 68
Mesleki Gorev Okul Yoneticisi 2 9
Akademisyen 5 23

Tablo 3 incelendiginde ¢alisma grubunun 8’ 1 kadin, 14’ i erkek katilimcidan
olustugu goriilmektedir. Tabloya bakildiginda egitimcilerden olusan ¢aligma grubunun
16’ sinin 21 yil ve {izerinde, 4’lintin 16 — 20 y1l arasinda, 1’ inin 11-15 yil arasinda, 1’
inin de 6 -10 yi1l arasinda mesleki kideme sahip oldugu sdylenebilir. Calisma grubunun
mesleki gorevleri incelendiginde 15 smif d6gretmeni, 5 akademisyen ve 2 okul yonetici

olmak tizere toplam 22 egitimciyle goriisiildiigli goriilmektedir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirma bir karma yontem calismasi olmasindan dolayr nitel ve nicel boyut

icin birbirinden farkli veri toplama araclar1 kullanilmistir. Arastirmanin nicel ve nitel
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boyutunda kullanilan O6lgme araglart bu boliimde ayrintili bir sekilde sirasiyla

agiklanmaktadir.

3.3.1. Nicel Veri Toplama Araclar

Aragtirmada nicel verilerin toplanmasinda iki ¢esit veri toplama araci
kullanilmistir:
1. Matematik dersine yonelik tutum 6lcegi

2. Matematik basar testi

3.3.1.1. Matematik Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi

Arastirmada Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amactyla Giilburnu ve Yildirnrm (2015) tarafindan gelistirilen 5° 1li likert tipindeki
(“Kesinlikle Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle
Katilmiyorum”) 27 maddeden olusan “ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerine Y®nelik
Matematik Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Olgegin toplam puani dgrencilerin verdikleri cevaba gore puanlanan maddelerin
toplamindan olusur. Tutum i¢in olumlu maddeler 5-4-3-2-1 seklinde, olumsuz maddeler
ise 1-2-3-4-5 seklinde puanlanarak Slcege son sekli verilmistir. Olgekte yer alacak
maddeler belirlenirken her maddeye verilen cevaplar ile maddelerin tiimiine verilen
cevaplardan elde edilen toplam puan arasindaki korelasyon hesaplanmistir. Verilere,
gecerlik calismalar1 kapsaminda Kaiser—-Meyer—Olkin (KMO) degeri ve Bartlett
Kiiresellik Testi uygulanmistir. 27 maddelik o6lgegin KMO degeri (.888) olarak
bulunmus ve bu 6rneklemin ¢ok 1yi oldugunu gostermektedir. Ayrica, Bartlett kiiresellik
testi anlamlilik degeri (.000) bulunmustur [ X? =2550,101, p<.001]. Olgekteki faktor
say1st kararlastirilirken Scree-Plot grafigi ve 6z degerlerin 1° den biiyiik olmas1 dikkate
alimmistir. Olgegin 5 faktdrden olusmasina karar verilmistir. Olgekteki 27 maddenin 5
faktore gore nasil gruplandirilacagini tespit etmek icin dondiiriilmiis temel bilesenler
(Rotated Component Matrix) analizi yapilmistir. 1. faktdr toplam varyansin %25,790°
1, 2. faktor %9,129° 1, 3. faktor %5,408” ini, 4. faktor %4,663° linii ve 5. faktor ise
%4,103” iinli aciklamistir. Bu bes faktor toplam varyansin %49,093’ iinli aciklamistir.
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Faktorler sirasiyla ”Ders Ici”, “Matematigin Dogas1”, “Problem Cozme”, “Anlama”,
“QOz yeterlilik” olarak adlandirilmistir. Olgegin giivenirligini ortaya ¢ikarmak amaciyla
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmistir. Cronbach Alpha katsayisi tiim
maddeler i¢in 0.880 olarak bulunmustur. Alt faktorlerinde Cronbach Alpha degerleri
hesaplanmustir. Ilkokul ve Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Matematik Tutum Olgegi’
nin alt faktorlerine ait Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilari; 1. faktor igin; 0.837, 2.
Faktor icin; 0.735, 3. faktor icin; 0.742 ve 4. faktor i¢in; 0.712, 5. faktor icin ise; 0.787°
dir. Bu degerler olgegin giivenilir bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir (Giilburnu ve

Yildirim, 2015, s.571-574)

3.3.1.2. Matematik Basar1 Testi

Arastirmada matematik dersinde uygulanan Tekno-Organik egitim modelinin
ogrencilerin akademik basarilart {izerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla
arastirmaci tarafindan basari testi gelistirilmistir.

Basar1 testinin hazirlanmasinda ilk olarak 3. sinif matematik dersinde uygulama
boyunca islenecek olan “Sayilar ve Islemler” 6grenme alaninin “Dogal Sayilarla
Toplama Islemi” alt 6grenme alaninda bulunan kazanimlar belirlenmistir. “Dogal
Sayilarla Toplama Islemi” alt 6grenme alanina ait 6 kazamim bulunmaktadir. Bu
kazanimlar; “en ¢ok lic basamakli sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemi yapabilme”,
“lic dogal say1 ile yapilan toplama isleminde sayilarin birbiriyle toplanma sirasinin
degismesinin sonucu degistirmedigini gosterebilme”, “iki saymin toplamini tahmin
edebilme ve tahminini islem sonucu ile karsilastirabilme”, “zihinden toplama islemi
yapabilme”, “bir toplama isleminde verilmeyen toplanani bulabilme” ve “dogal
sayilarla toplama islemi gerektiren problemleri ¢ézebilme” yoniindedir (MEB, 2018,
s.38-39).

Basan testinin gelistirilmesinin ikinci asamasinda arastirmaci tarafindan “Dogal
Sayilarla Toplama Islemi” alt 6grenme alanina ait kazanimlar incelenerek bu kazanimlar
kapsaminda 40 tane ¢oktan se¢meli test sorusundan meydana gelen bir madde havuzu
olusturulmustur.

Gegerlik, test sorularinin kisinin 6lgiilmek istenilen 6zelligini baska 6zelliklerle

karigtirmadan ne diizeyde dogru olctigi ile ilgilidir (Biytikoztiirk ve digerleri, 2016,

81



5.23). Hazirlanan 40 soruluk 6n basar1 testinin “Matematik Dersi Ogretim Pograminda”
bulunan kazanimlar1 6l¢lip dlgmedigini belirleyebilmek ve dil anlasilirli§int incelemek
amaciyla uzman goriislerine basvurulmustur. Bdylece veri toplama aracinin kapsam
gecerliligi  saglanmistir.  Alman goriisler sonucunda test maddelerinde gerekli
diizenlemeler yapilmistir.

Hazirlanan 40 maddelik basar1 testi test maddelerinin  analizinin
gergeklestirilmesi hedefiyle 2018- 2019 egitim 6gretim yil1 birinci doneminde Elaz1g ili
Merkez ilgesi Sehit Onder Pmar Ilkokulu’nda 6grenim goren toplam 113 &grenciden
meydana gelen 4. siif dgrencilerine uygulanmistir. Boylece testin pilot uygulamasi
yaptlmistir. Uygulanmig olan teste ait her sorunun madde gili¢liiglinlin ve ayirt
ediciliginin belirlenebilmesi i¢in SPSS 23 programiyla analizler gergeklestirilmistir.

Madde giicliigii, basar testleri, yetenek testleri vb. beceri ve bilgilerin dl¢iildiigii
testlerde bulunan soru maddelerinin dogru cevaplanma oranini gdstermektedir. Testin
son hali i¢cin maddelerin se¢iminde de Olciit olarak kullanilabilir. Madde ayirt ediciligi
istatistigi, maddelerin 6lciilen 6zellik ile ilgili olarak kisileri ne diizeyde ayirt ettigini
gostermektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2016, s.23). Madde ayirt edicilik degerlerini
yorumlamak i¢in su kriterler kullanilabilir:

> .40 ise madde ¢ok iyi.

30 ile .39 arasinda ise madde diizeltilme yapilmadan veri toplama aracinda
kullanilabilir. Iyi madde.

.20 ile .29 arasinda ise maddeler diizeltilip gelistirilmelidir.

< .20 ise madde olcekten cikarilmalidir (Crocker ve Algina, 1986; Tekin, 1996;
Akt. , Bliyiikoztiirk ve digerleri, 2016, s.23) .

Madde analizinin yapilma siirecinde ilk olarak o6grencilerin basar1 sonuglari
yiiksekten en diistige dogru siralanmigtir. Siralanan sonuglara gére 113 dgrenciden %
27 lik iist grup ve % 27’lik alt grup bigiminde iki grup belirlenerek maddeler i¢in alt ve
ist gruplara gore madde ayirt edicilik ve giiclilk degerleri hesaplanmistir. Basari
testinde ayirt edicilik indeks degeri > .40 olan maddeler kullanilmistir. Pilot
uygulamada kullanilan basari testinin madde ayirt edicilik ve giicliik degerleri Tablo 4’

de verilmistir.
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Tablo 4. Basar1 Testinin Madde Ayirt Edicilik ve Giigliik Degerleri

Sorular Madde Giicliigii Madde Ayirt Ediciligi Sonug

S1* .79 .67 Basari testinde kullanildi
S2 .94 .19 Ayirt edicilik 0,30’ un altinda
S3#* .79 .54 Basart testinde kullanildi
S4 95 .09 Ayirt edicilik 0,30” un altinda
SS 91 22 Ayirt edicilik 0,30” un altinda
Sé .94 .16 Ayirt edicilik 0,30’ un altinda
S7 .87 32 Ayirt edicilik sinirda

S8 21 48 Basari testinden ¢ikarildi
S9 12 41 Basart testinden ¢ikarildi
S10# .67 .58 Basart testinde kullanildi
S11%* 77 Sl Basari testinde kullanildi
S12* 5 .64 Basari testinde kullanildi
S13* .60 .87 Basari testinde kullanildi
S14 .80 41 Basari testinden ¢ikarildi
S15* .70 41 Basari testinde kullanildi
S16* .69 .61 Basari testinde kullanildi
S17# .66 .83 Basari testinde kullanildi
S18* 48 17 Basari testinde kullanildi
S19* .70 41 Basari testinde kullanildi
S20 .79 .35 Ayirt edicilik sinirda
S21# .70 54 Basari testinde kullanildi
S22 1.00 .00 Ayirt edicilik 0,30’ un altinda
S23* 81 48 Basari testinde kullanildi
S24 97 .06 Ayirt edicilik 0,30’ un altinda
S25 .94 22 Ayirt edicilik 0,30’ un altinda
S26 .87 32 Ayirt edicilik sinirda
S27 .82 .29 Ayirt edicilik 0,30’ un altinda
S28 .95 .19 Ayirt edicilik 0,30’ un altinda
S29 .96 .03 Ayirt edicilik 0,30” un altinda
S30* 74 .61 Basari testinde kullanildi
S31* .78 .58 Basari testinde kullanildi
S32% 43 74 Basari testinde kullanildi
S33 .87 35 Ayirt edicilik sinirda
S34 .90 .25 Ayirt edicilik 0,30’ un altinda
S35* .63 .67 Basari testinde kullanildi
S36 .80 45 Basari testinden ¢ikarildi
S37* 81 41 Basari testinde kullanildi
S38* .60 S1 Basari testinde kullanildi
S39* .29 .60 Basari testinde kullanild
S40 .88 .29 Ayirt edicilik 0,30” un altinda

* Basar1 testinde kullanildi
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Madde analizleriyle ilgili hesaplamalarin sonucunda testten S2, S4, S5, S6, S7,
S8, S9, S14, S20, S22, S24, S25, S26, S27, S28, S29, S33, S34, S36 ve S40 maddeleri
testten c¢ikarilip soru sayisi yirmi maddeye indirilerek basar1 testine son hali verilmistir.
Son hali verilen basar1 testinin madde gili¢liigli indis degerleri. 29 ile. 81 arasinda
degismektedir. Madde giicligli indis degeri 0’a yaklastikca maddenin zorlastigi; 1’e
yaklastik¢a ise maddenin kolaylastigi kabul edilir. Buna dayali olarak, gelistirilen basar1
testinin igerisinde kolay ve zor maddelerin bulundugu sdylenebilir. Olusturulan basari
testinin ortalama giicliigii ise .66 olarak hesaplanmistir. Test giicliglii degeri 1° e
yaklastikea testin kolay; 0’ a yaklastikca testin zor oldugu sdylenebilir. Buna dayanarak
da testin kolay bir test oldugu goriilmektedir.

Test maddelerinin birbiriyle olan tutarhiligim1 tespit etmek amaciyla testin
giivenirligine bakilmalidir. KR-20 (Kuder Richardson-20) hesaplamasi da buna hizmet
etmektedir. Hesaplamada bulunan degerler O ile 1 arasinda degismektedir. Bu degerin 1’
e yaklasmasi test maddeleri arasindaki i¢ tutarliligin yiiksek oldugu; 0’ a yaklagmasi ise
testteki maddelerin birbiriyle tutarli olmadigini ifade etmektedir (Kan, 2008; Akt. , Kan,
2012, s.132). Yapilan hesaplamalar sonucunda basar: testinin KR-20 degeri .88 olarak
bulunmus ve testin giivenilir oldugu goriilmiistiir. Ayrica SPSS 23 programiyla yapilan
hesaplamalar sonucunda testin Cronbach alfa katsayisinin da .87 oldugunun goriilmesi

de testin giivenilir bir test oldugunu ortaya koymaktadir.

3.3.2. Nitel Veri Toplama Araclan

Arastirmanin nitel verilerinin toplanmasinda da iki ¢esit veri toplama araci

kullanilmistir:

1. Deney grubunda yer alan ogrencilerin Tekno- Organik Egitim Modeli
hakkindaki goriislerini tespit etmeye yonelik yari yapilandirilmis goriisme
formu

2. Egitimcilerin Tekno- Organik Egitim ve Okul Modeli hakkindaki goriislerini

tespit etmeye yonelik yar1 yapilandirilmis goriisme formu
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3.3.2.1. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmadan elde edilen nicel verileri nitel verilerle giliglendirmek amaciyla
hem ogrencilerle hem de egitimcilerle goriismeler yapilmistir. Goriismeler iki boyutta
gerceklestirildiginden dolayr arastirmada iki ayr1 goriisme formu kullanilmistir.
Gortismelerin ~ gerceklestirilmesinde  yar1  yapilandirilmig  goriisme  formlari
kullanilmistir. Bu goriisme formu hazirlanirken 6ncelikle siireg ile ilgili bir soru listesi
meydana getirilmistir. Olusturulan soru listesi uzman goriisiine dayandirilarak gériisme
formlaria son sekli verilmistir. Goriisme formlar1 egitimciler ve dgrenciler i¢in ayri
hazirlanmistir. Sonugta birbirine paralel olan iki ayr1 goériisme formu meydana

getirilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Gelistirilen Tekno-Organik Egitim Modeli’nin ve aragtirmada kullanilan dlgme
aracglarinin 2018-2019 egitim-6gretim yil1 ekim-aralik aylar1 arasinda Elaz1g ili Merkez
ilgesinde bulunan Sehit Onder Pmar Ilkokulu 3.smmif 6grenci grubuna uygulanabilmesi
icin gerekli izinler alinmistir. Etik Kurul Raporu Ek 1° de ve Milli Egitim Bakanlig1’ na
ait arastirma izni Ek 2° de yer almaktadir. Giilburnu ve Yildirim tarafindan ilkokul ve
ortaokul 6grencileri i¢in gelistirilen matematik dersine yonelik tutum 6lgeginin calisma
grubunda uygulanmasi i¢in mail {izerinden alinan izin belgesi Ek 3’ te yer almaktadir.
Gerekli izinler alindiktan sonra okul yoneticileriyle goriisiiliip uygulama i¢in uygun
saatler kararlastirilmistir. Ogrenciler 2. simif dénem sonu not ortalamalarina gore
degerlendirilip basar1 durumlar1 denk iki sinif belirlenmistir. Belirlenen saatlerde basari
durumlarina gore eslestirilmis deney ve kontrol grubu ogrencilerine bilgilendirilmig
goniillii olur formu dagitilmistir. Veli i¢in hazirlanmis olan Bilgilendirilmis Goniillii
Olur Formu Ek 4’ te verilmistir. Daha sonra arastirmaci, deney ve kontrol gruplarinda
matematik derslerine girmeye baslamistir. Belirlenen konu ve kazanimlarin 6gretim
programinda yer alan siiresi boyunca deney ve kontrol grubunun matematik dersine
aragtirmact girmistir. Hedeflenen kazanimlarin programdaki siiresi 4 haftadir.
Arastirmaci her iki grupta da konuyu isleme siirecine baglamadan 6nce deney ve kontrol

grubu Ogrencilerine matematik dersine yonelik 6n tutum Olge§i ve On basar1 testi
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uygulamustir. Olgeklere nasil cevap verilecegi hakkinda aciklamalar yapilmistir. Veri
toplama araclarinda bulunan boliimlere ve maddelere eksiksiz olarak cevap vermeleri
istenmistir. Matematik Dersi Basar1 Testi Ek 5’ da yer almistir. Matematik Tutum
Olgegi Ek 6 da verilmistir. Uygulama siirecinde ise deney grubunu olusturan
ogrencilere matematik derslerinde “ Tekno- Organik Egitim Modeli” ile 6gretim
verilirken; kontrol grubunu olusturan 6grencilere “Geleneksel Egitim Yaklasimi” ile
Ogretim verilmistir. Deney grubunda yapilan teknolojik etkinliklerin hedeflenen
kazanimlara gotiiriip gotiirmedigi gézlem yoluyla kontrol edilmistir. Deney grubunda
yapilan etkinliklere ait Giinliik Plan Ornekleri Ek 7° de verilmisti. SCRATCH
programina ait kod ornekleri Ek 8’ de verilmistir. Uygulamaya iliskin gorseller ise Ek
9’ da bulunmaktadir. Kontrol grubunda ise uygulama siirecinde ders kitabina bagh
kalinmis olup ders kitabt diginda hicbir etkinlige yer verilmemistir. Hedeflenen
kazanimlarin programdaki siiresi bittig¢inde deney ve kontrol grubu ogrencilerine
yeniden matematik dersine yonelik tutum Ol¢egi ve aragtirmaci tarafindan gelistirilen
son test uygulanmistir. Her iki grupta da uygulanmis olan 6n test ve son testler birbiriyle
aynidir. Aragtirmada nicel verilerin toplanmasindan sonra deney grubu dgrencilerinin
matematik dersini isledikleri egitim modeline yonelik goriiglerini ortaya c¢ikarmak igin
deney grubu dgrencileri ile goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler ortalama 5 ile 10
dakika aras1 siirmiistiir. Ogrenciler i¢in hazirlanan gériisme formu Ek 10° da verilmistir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler bittikten sonra arastirmanin yapildigi okulda bulunan
siif dgretmenlerinden ve Elazig ilinde gorev yapmakta olan 5 akademisyenden olusan
toplam 25 egitimciye Tekno- Organik Okul ve Egitim Modeli hakkinda bilgi veren
kagitlar, ders planlar1 ve modelin uygulanma siirecinde yapilan etkinliklere ait
fotograflar bulunan bir dosya dagitilmistir. Egitimcilerden goriismelerden 6nce bu
dosyalar1 incelemeleri istenmistir. GoOriismeler esnasinda da egitimcilere gelistirilen
okul ve egitim modeli hakkinda bilgi verilmistir. Egitimcilerle yapilan goriismeler
yaklasik olarak 45 ile 50 dakika arasinda slirmiistiir. Gorlismeler esnasinda gerekli
notlar alimmistir. Akademisyenler, okul yoneticileri ve sinif gretmenlerine yonelik

hazirlanan goriigme formu Ek 11° de verilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin analizi nicel ve nitel boyut olmak iizere 2 boliimde

incelenmektedir.

3.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Elde edilen nicel verilerin analizinde ¢oziimleme ve yorumlama yapmak igin
ortalama (X), yiizde, frekans, standart sapma (ss) dagilimlar1 gibi teknikler
kullanilmistir. Bunlarin yaninda parametrik testlerden Iliskisiz Orneklemler t Testi ve
Miskili Orneklemler t Testi kullanilmis olup parametrik olmayan testlerden Wilcoxon
[saretli Siralar Testi ve Mann Whitney U Testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol grubu verilerinin analizine baslamadan o6nce elde edilen
verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi belirlenmistir. Verilerin normal dagilim
gosterip gostermedigi belirlenirken Normallik Testleri kullanilmigtir. SPSS programu,
dagilimin normalligine yonelik iki test yapmaktadir. Bu testlerden ilki Kolmogorov-
Smirnov testi iken ikincisi Shapiro-Wilk testidir. Bu iki testte de p degerinin 0.05’in
iistiinde olmasi elde edilen verilerin normal bir dagilim gosterdigini isaret etmektedir
(Can, 2017, 5.88-89). Gozlem sayisinin 30 ve iistiinde oldugu durumlarda Kolmogorov
— Smirnov testinin kullanilmas1 onerilirken, 30’ un altinda oldugunda Shapiro-Wilk
onerilir (Ak, 2008; Akt. , Can, 2017, s. 89). Veri sayist 30’ un altinda oldugu i¢in deney
grubu ve kontrol grubunun 6n test -son test tutum ve basart puanlarinin normallik
dagilimi belirlenirken Shapiro-Wilk testi kullanilmis olup bu teste ait veriler agsagidaki

tablolarda yer almaktadir.

Tablo 5. Deney Grubu On Basar1 Testi Puanlarmin Normallik Dagilimina iliskin Sonuglar

Deney Grubu On Test Shapiro-Wilk
Istatistik Sd p
Toplam 970 19 772
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Deney grubuna ait On basar1 testi puanlarinin normallik degerinin
belirlenebilmesi icin p degerine bakilmasi gerekmektedir. Tablo 5’ e bakildiginda
degerin normallik varsayiminit destekledigi goriilmektedir (p= .772; > .05). Bu
durumdan yola c¢ikilarak deney grubuna ait 6n basari testi sonuglarinin normal bir

dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 6. Deney Grubu Son Basari Testi Puanlarinin Normallik Dagilimina iliskin Sonugclar

Deney Grubu Son Test Shapiro-Wilk
Istatistik Sd P
Toplam 939 19 252

Deney grubuna ait son basar1 testi puanlarinin normallik degerinin
belirlenebilmesi i¢in p degerine bakilmasi gerekmektedir. Tablo 6 incelendiginde
degerin normallik varsayimini destekledigi goriilmektedir (p= .252; > .05). Bu
durumdan yola ¢ikilarak deney grubuna ait son basari testi sonuglarinin normal bir

dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubu On Basar1 Testi Puanlariin Normallik Dagilimina iliskin Sonuglar

Kontrol Grubu On Shapiro-Wilk
Test [statistik Sd p
Toplam 936 19 226

Kontrol grubuna ait On basar1 testi puanlarinin normallik degerinin
belirlenebilmesi i¢in p degerine bakilmasi gerekmektedir. Tablo 7 incelendiginde
degerin normallik varsayiminm1 destekledigi goriilmektedir (p= .226; > .05). Bu
durumdan yola ¢ikilarak kontrol grubuna ait son basari testi sonuglarinin normal bir

dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubu Son Basar1 Testi Puanlarmin Normallik Dagilimina fliskin Sonuglar

Shapiro-Wilk
Kontrol Grubu Son Test Istatistik Sd p
Toplam .959 19 547
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Kontrol grubuna ait son basar1 testi puanlarinin normallik degerinin
belirlenebilmesi i¢in p degerine bakilmasi gerekmektedir. Tablo 8 incelendiginde
degerin normallik varsayimini destekledigi gorilmektedir (p= .547; > .05). Bu
durumdan yola ¢ikilarak kontrol grubuna ait son basari testi sonuglarinin normal bir
dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 testine iliskin
yapilan normallik testinden sonra her iki grubun Matematik Dersine yonelik tutum
puanlarinin normallik degeri analizleri yapilmistir. Deney grubu ve kontrol grubunun 6n
test ve son test matematik dersi tutum puanlarina iligkin normallik testi verileri

asagidaki tablolarda yer almaktadir.

Tablo 9. Deney Grubu Matematik Dersi Tutum Olgegi On Test Puanlarmin Normallik Dagilimina iligkin

Sonuglar
Deney Grubu On Tutum Shapiro-Wilk

Istatistik Sd p
Toplam .848 19 .006

Deney grubuna ait On tutum testi puanlarimin normallik degerinin
belirlenebilmesi i¢in p degerine bakilmasi gerekmektedir. Tablo 9 incelendiginde
degerin normallik varsayimini desteklemedigi goriilmektedir (p= .006; < .05). Bu
durumdan yola cikilarak deney grubuna ait 6n tutum testi sonuglarinin normal bir

dagilim gostermedigi tespit edilmistir.

Tablo 10. Deney Grubu Matematik Dersi Tutum Olgegi Son Test Puanlarmin Normallik Dagilimina
Iliskin Sonuglar

Deney Grubu Son Shapiro-Wilk
Tutum [statistik Sd p
Toplam .626 19 .000

Deney grubuna ait son tutum testi puanlarinin normallik degerinin
belirlenebilmesi i¢in p degerine bakilmasi gerekmektedir. Tablo 10 incelendiginde

degerin normallik varsayimini desteklemedigi goriilmektedir (p= .000; < .05). Bu
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durumdan yola ¢ikilarak deney grubuna ait son tutum testi sonuglarinin normal bir

dagilim gostermedigi tespit edilmistir.

Tablo 11. Kontrol Grubu Matematik Dersi Tutum Olgegi On Test Puanlarinin Normallik Dagilimina
Iliskin Sonuglar

Kontrol Grubu On Shapiro-Wilk
Tutum Istatistik Sd p
Toplam 971 19 .805

Kontrol grubuna ait ©on tutum testi puanlarinin normallik degerinin
belirlenebilmesi icin p degerine bakilmasi gerekmektedir. Tablo 11 incelendiginde
degerin normallik varsayimim1 destekledigi goriilmektedir (p= .805; > .05). Bu
durumdan yola ¢ikilarak kontrol grubuna ait 6n tutum testi sonuglarinin normal bir

dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Tablo 12. Kontrol Grubu Matematik Dersi Tutum Olgegi Son Test Puanlarinin Normallik Dagilimina
Iliskin Sonuglar

Shapiro-Wilk

Kontrol Grubu Son Tutum Istatistik Sd P
Toplam 932 19  .189

Kontrol grubuna ait son tutum testi puanlarinin normallik degerinin
belirlenebilmesi i¢in p degerine bakilmasi gerekmektedir. Tablo 12 incelendiginde
degerin normallik varsayimmni destekledigi goriilmektedir (p= .189; > .05). Bu
durumdan yola ¢ikilarak kontrol grubuna ait son tutum testi sonuglarinin normal bir
dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin normal dagilim gosterdigi tespit edilen 6n
basar1 testi puanlar1 arasinda gruplar arasi anlamli bir farklilik olup olmadigimi tespit
etmek amaciyla iliskisiz Orneklemler t Testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin akademik basarilart belirlenirken normal dagildig: tespit edilen
deney grubu on test ve son test puanlari arasinda grup i¢i anlamh bir farklilik olup

olmadigini tespit etmek amaciyla parametrik testlerden Bagimli Orneklemler t- Testi;
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normal dagildig: tespit edilen kontrol grubu 6n test ve son test puanlari arasinda grup ici
anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek icin de parametrik testlerden Bagimli
Orneklemler t- Testi kullamlmistir. Deney ve kontrol grubu o&grencilerinin normal
dagilim gosterdigi tespit edilen son basari testi puanlar1 arasinda gruplar arasi anlamli
bir farklilik olup olmadigmi tespit etmek amaciyla Iliskisiz Orneklemler t Testi
kullanilmistir. Deney grubu o6grencilerinin normal dagilim gostermedigi ve kontrol
grubu 6grencilerinin normal dagilim goésterdigi tespit edilen 6n tutum testi puanlari
arasinda gruplar aras1 anlamli bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Mann
Whitney U Testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlari belirlenirken normal dagilim gostermedigi tespit
edilen deney grubu 6n test ve son test verileri grup ici anlamhi bir farklilik gosterip
gostermedigini ortaya koymak amaciyla non-parametrik testlerden Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi; normal dagilim gosterdigi tespit edilen kontrol grubu 6n test - son test
verileri igin de parametrik testlerden Iliskili Orneklemler t- Testi kullanilmistir. Deney
grubu Ogrencilerinin normal dagilim gostermedigi ve kontrol grubu Ogrencilerinin
normal dagilim gosterdigi tespit edilen son tutum testi puanlari arasinda gruplar arasi
anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla Mann Whitney U Testi
kullanilmistir.

Verilerin istatistiksel analizleri yapilirken arastirmada kullanilan tutum ve basari
testlerinin etki biiylikliigli degeri de incelenmistir. Etki biiyiikliigii degeri kullanilan her
basari testi ve tutum &lgegi igin ayr1 ayri hesaplanmistir. Bagimli Orneklemler t- Testi
icin etki buyilikligli incelenirken FEta kare formiili kullanilmaktadir. Bagimli
Orneklemler t- Testi icin bahsedilen Eta kare degeri hesaplanirken asagida verilen
formiil kullanilmaktadir:

2
Eta kare =
£+ (N-1)

Formiil sonucunda hesaplanan Eta kare degerinin .01= kiiciik etki, .06= orta
diizey etki ve .14= biiyiik etki seklinde yorumlanmasi onerilir (Pallant, 2017, s.274).
Iliskisiz Orneklemler t- Testi i¢in de etki biiyiikliigii incelenirken Eta kare formiilii
kullamilir. iliskisiz Orneklemler t- Testi i¢in kullanilan Eta kare degeri hesaplanirken

asagidaki formiil kullanilmaktadir.
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t2

Eta kare =
2+ (N1 +N2-2)

Formiil sonucunda hesaplanan Eta kare degerinin .01= kiiclik etki, .06= orta
diizey etki ve .14= biiyiik etki seklinde yorumlanmasi dnerilmektedir (Pallant, 2017,
5.269). Mann Whitney U ve Wilcoxon Isaretli Siralar Testi iginse etki biiyiikliigii
istatistik sonucunda goriilen z degerini N (6rneklem sayis1 x 2)’ nin karekokiine bolerek
hesaplanmaktadir. Bu hesaplama sonucunda z degerinin oniinde yer alan eksi isaretinin
g0z ardi edilmesi miimkiindiir. Formiil sonucunda bulunan etki biiyiikliigii .1= kiigiik
etki, .30= orta diizeyde etki ve .5= biiyiik etki seklinde yorumlanabilir (Pallant, 2017,
s.255).

3.5.2. Nitel Veri Analizi

Goriisme teknigiyle elde edilen nitel verilerin analizi i¢in igerik analizi
yapilmustir. Icerik analizinin birinci asamasi verilerin kodlanmasi1 asamasidir. Ikinci
asamada kodlardan yola c¢ikarak temalarm olusturulmasi gerekmektedir. Ucgiincii
asamada veriler ortaya ¢ikan kodlara ve temalara gore diizenlenir. Son asamada elde
edilen bulgular aragtirmaci tarafindan yorumlanir (Yildirirm ve Simgek, 2005, s.228-
238). Arastirmaya katilan egitimcilerden smif Ogretmenleri S1, S2, S3... |
akademisyenler Al, A2, A3... , okul yoneticileri O1, 02, O3... seklinde
isimlendirilmistir. Gorligmelerden elde edilen ses kayitlar1 ve notlar dijital ortamda
yaziya aktarilmistir. Cevaplardan elde edilen diisiinceler genellenerek not edilip
kodlanmistir. Kodlamalar arasindaki farklilik ve benzerlikler kategorize edilmistir.
Boylece tema ve alt temalar olusturulmustur. Arastirmanin bu asamasinda, cevaplar ¢ift
kodlayici tarafindan degerlendirilmistir. Her iki kodlayicinin da birbirinden bagimsiz bir
sekilde olusturdugu temalar birbirine %96 oraninda denktir. Diger %4’ lik boliim i¢in
de fikir birligine varilmistir. Veriler tema ve alt temalara Onyargisiz ve tarafsiz bir
sekilde diizenlenmistir. Verilerin yorumlanmasinda katilimecr  goriisleri  direk

aktarilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmanin amaci kapsaminda yapilmis olan istatistiksel analizlere
ve bu analizler sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara ve bulgulara yapilan yorumlara yer
verilmistir. Arastirmanin genel amact alternatif bir model olarak Tekno-Organik
egitim/okul modeli olusturmaktir. Arastirmanin bulgular1 da gelistirilen egitim/okul
modeline ait bilgilerin yer aldig1 bulgular, nicel boyuta yonelik bulgular ve nitel boyuta

yonelik bulgular olmak iizere ii¢ kisimda incelenmektedir.

4.1. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli

4.1.1. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin Tanimi, Felsefesi ve

Amaclan

Tekno-Organik bir egitim ve okul modeli gelistirmenin temel amaci teknoloji
bagimliligin1 en aza indirgeyebilecek, teknolojinin egitimde ve giinliik yasamda bilingli
ve faydali bir sekilde kullanilmasim1i saglayabilecek doga ile teknolojinin
biitiinlestirildigi sosyal ve gilincel bir varlik yetistirebilen alternatif bir tekno-organik
egitim ve okul modeli olusturmak olarak ifade edilebilir.

Tekno-Organik egitim, bireylerin teknolojik ve dogal arag-gereclerle okul,
teknoloji, doga ve giinliik yasam arasinda giiclii bir etkilesim kurmasi, teknolojiyi
kontrollii bir sekilde kullanmasi, doga ile teknoloji arasindaki dengeyi saglamasi ve
yasam boyu kendisine gerekli olacak bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi igin
gerceklestirilen egitimsel- 6gretimsel etkinliklerin tiimiinii kapsayan bir siiregtir.

Tekno-Organik okul ise, bireylerin teknolojik ve dogal arag-gereclerle okul,
teknoloji, doga ve giinliik yasam arasinda giiclii bir etkilesim kurmasi, teknolojiyi

kontrollii bir sekilde kullanmasi, doga ile teknoloji arasindaki dengeyi saglamasi ve
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yasam boyu kendisine gerekli olacak bilgi, beceri ve degerleri kazanmasi igin
gerceklestirilen egitimsel- 0gretimsel etkinliklerin yiiriitildigl alternatif bir egitim-
Ogretim ortamudir.

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin felsefesi giiniimiize kadar olan
felsefi anlayis ve egitim felsefelerinin her birinden esinlenerek bu felsefe ve egitim
felsefelerinin biitlinlestirilmesi anlayigina dayanmaktadir. Ama daha ¢ok felsefi anlayis
olarak natliralizm akimina dayanirken; egitim felsefesi olarak da yeniden kurmacilik
egitim felsefesi temelli oldugu soylenebilir.

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli iilkemizin egitim amaglarina ve
gereksinimlerine uygun bir model olma ¢abasiyla Tiirk Milli Egitim Sisteminin genel ve
uzak amaclarin1 kendisine amag olarak edinmistir. Bunun yaninda, 21. yiizyil temel
yasam becerilerine sahip teknoloji okuryazar1 bireyler yetistirmek Tekno-Organik
Egitim ve Okul Modeli’ nin amagclar1 arasindadir. Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modeli’ nin amaglar1 arasinda ¢ocugun fiziksel, sosyal, bilissel, duygusal, motor ve dil

gelisimini saglamak da yer almaktadir.

4.1.2. Tekno-Organik Okul Modeli’ nin Boliimleri

Tekno-Organik Okul, “Tekno-Organik Egitim Alan” , “STEM Alan1” ,
“Robotik-Kodlama Alan1” , “Tekno-Organik Arastirma-Inceleme Alani” , “Tekno-
Organik Sanat Alan1” , “Tekno-Organik Hayvanat Bahcgesi” , “Tekno-Organik Suda
Yasam Merkezi” , “Tekno-Organik Tarim Alan1” , “Tekno-Organik Oyun Alan1” ve
“Tekno-Organik Gezi-Gozlem Alanlar1” olarak toplam 10 boéliimden meydana

gelmektedir.

4.1.3. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin Muhtevasi

Tekno-Organik Okul ve Egitim Modeli MEB miifredatin1 giiclendirecek bir
model olma niteligindedir. Bundan dolayr Tekno-Organik yaklasimla verilen egitim
ortaminda “Fen ve Doga Egitimi” , “Robotik Kodlama Egitimi” , “Miihendislik
Egitimi” , “Matematik Egitimi”, “STEM Egitimi”, “STEAM Egitimi” ,“Degerler

Egitimi” , “Tekno-Organik Sanat Egitimi”, “Ilk Okuma ve Yazma Egitimi” , “Yasam
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Egitimi” , “Tirk¢e Egitimi”, “Serbest Zaman Etkinlikleri” , “Dogal Beslenme”,
“Meslek Egitimi” , “Tekno-Organik Tarim” ve “Tekno-Organik Oyun” dersleri yer
almalidir. Bu dersler, yasama dair bir sekilde uygulamali ve etkinlik temelli bir

yaklasimla iglenecektir.

4.1.4. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nde Egitim Durumu

Tekno-Organik Egitim ve Modeli’ nin programinda merkezde Ogrencinin
oldugu, yaparak yasayarak 6grenmenin miimkiin oldugu, olduk¢a esnek, doga-teknoloji-
insan Ugliisiiniin dengeli etkilesimini saglamaya calisan, saglikli yasam ve saglikli
beslenmenin gergeklestirilmesini  saglayan, bireylerin bilgilerini giinliikk hayata
aktarmalarina imkan veren ve bircok zeka alanina hitap eden etkinliklere yer
verilmelidir.

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nde etkinlik ve uygulamalarin
sayilarinin arttirilmasi, cesitlendirilmesi ve birden fazla yontem ve teknigin bir arada
kullanilmast yoniiyle her 6grencinin 6grenmesine olanak saglayan bir model olarak

diistiniilmektedir.

4.1.5. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nde Degerlendirme

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nde 6grencilerin yas gruplarina, yetenek
ve ilgi, isteklerine gore hedeflenen konu ve kazanimlarin kazandirilmasi planlanmastir.
Bu sebepten dolayi, dlgme ve degerlendirme ¢aligmalarinin da 6grencilerin ne kadar
ilerleme gosterdiklerinin ve hedeflenen kazanimlari ne derecede kazanabildiklerinin
ortaya konulmasi, anne babalarin ¢ocuklarmin yaptig1 etkinlikleri daha yakindan takip
etmeleri amaciyla yapilmasi diistiniilmektedir. Bu okul ve egitim modelinde, dlgme ve
degerlendirme sonuca odakli degil siirece dayal1 bir sekilde yapilmalidir. Ciinkii sonuca
odakli bir degerlendirmede 6grencinin siire¢ icerisinde ne kadar gelisim gosterdigi
onemsenmemekte sadece bir {liriin ortaya koyup koymadigina, sonugta basar1 saglayip
saglamadigina bakilmaktadir. Ancak bu modelin yapis1 sonu¢ odakli degerlendirmeyi

reddetmektedir.
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Stirece dayali bir degerlendirme yapabilmek i¢in yapmak i¢in de kullanilabilecek
teknikler sunlardir: “Dijital Olgme Araglar1” , “E-Portfolyo” , “Portfolyo” , “Gdzlem” ,
“Ogrenci Giinliikleri” , “Performansa Dayali Uygulamalar” , “Ogrencilerle Yapilan

Goriismeler” ve “Projeler” .

4.2. Nicel Boyuta Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin nicel boyutunda temel amag, alternatif bir model olarak tekno-
organik okul/egitim modeli olusturmak ve bu modelin ilkokul 3. Sinif matematik
dersinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlarina etkisini tespit
etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda nicel boyutta deney grubu ve kontrol grubunda yer
alan dgrenciler bir énceki yila ait dénem sonu notlarina gore denklestirilmistir. Onceki
yila ait donem sonu notlarina gére denklestirilmis deney grubu ve kontrol grubunda yer
alan Ogrencilere on test uygulandiktan sonra gruplarin her birinde bulunan 19
dgrencinin cinsiyet degiskenine gore dagilimi incelenmistir. Ogrencilerin cinsiyetlerine
gore dagiliminin da denk oldugu goriilmiistiir. Bu asamadan sonra 6grencilerin basari
testi ve matematik tutum o6lcegi On test puanlari arasindaki anlamlilik diizeyleri
incelenmis ve gruplarda yer alan Ogrencilerin 6n test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik olmadigi kisaca gruplarin On test puanlarmma gore de denk olduklan
gorilmistiir. Her iki grupta da yer alan 6grencilerin hem tutum 6lgekleri hem de basari
testinden aldiklar1 On test ve son test puanlari arasindaki dagilimin normal olup
olmadigini incelemek amaciyla Normallik Testi yapilmistir ve her grubun aldig1 puanlar
icin normallik degerleri belirlenmistir. Her iki grubun da on test ve son test puanlarinin
normal dagilip dagilmadig saptandiktan sonra deney ve kontrol gruplarina hangi
testlerin uygulanacagina karar verilmistir.

Aragtirmanin amaglar1 kapsaminda yapilan nicel veri analizlerinin ayrintili

sonuglar1 ve bu sonuglardan elde edilen bulgu ve yorumlara asagida yer verilmistir.
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4.2.1 Deney ve Kontrol Grubunun Matematik Dersi Basar1 Testi On Test

Puanlarinin iliskisiz Orneklemler t-Testi

Arastirma siirecinde elde edilen nicel veriler analizinde deney ve kontrol
grubunda yer alan Ogrencilere ¢alisma yapilmadan 6nce uygulanan basari testinden
alman puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi
incelenmistir. Bu amag gergevesinde yapilan Iliskisiz Orneklemler t-Testine iliskin

veriler Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Basar1 Testi On Test Puanlarina Ait

Iliskisiz Orneklemler t- Testi

Deney ve Kontrol Grubu N ¥ S Sd t p Etki
On Test Biiyiikliigii
Deney Grubu 19 8.5263 4.26052 36 1.184 .244 .03
Kontrol Grubu 19 7.1053 3.03488

Tablo 13 incelendiginde deney grubu o6grencilerinin Matematik Dersi Basari
Testi 6n test puanlarina iligkin ortalamalari (6n test i¢in X=8.52); kontrol grubu
Ogrencilerinin Matematik Dersi Basar1 Testi 6n test puanlarina iliskin ortalamalar1 (6n
test i¢in X=7.10) bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu Matematik Dersi Basari
Testi On test puanlar arasindaki anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan bagimsiz Orneklemler t- testi analizleri sonucunda t= 1.184
bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu Matematik Dersi Bagsar1 Testi 0n test
sonuclart incelendiginde p degeri .244 olarak goriilmiistir (p= .244; > .05). Eger p
degeri .05’ten daha biiyilikse, iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
varilabilir (Pallant, 2017, s.268). Buna dayal1 olarak deney grubu ve kontrol grubunda
yer alan 6grencilerin Matematik Dersi Basar1 Testi sonuglarina gére 6n test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur. Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin On test puanlarindan elde edilen istatistikler sonucunda hesaplanan (Eta
kare= .03) degeri kiiciik etki biiylikliiglinii gostermektedir. Eta kare degerinin .01=
kiiciik etki, .06= orta diizey etki ve .14= biiylik etki seklinde yorumlanmasi
Onerilmektedir (Pallant, 2017, s.269).

97



4.2.2. Deney Grubunun Matematik Dersi Basar1 Testi On Test ve Son Test

Puanlarinin Bagimh Orneklemler t-Testi

Arastirma siirecinde elde edilen nicel verilerin analizinde deney grubunda yer
alan Ogrencilere calisma Oncesinde ve sonrasinda uygulanan basari testinden alinan
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunup bulunmadigi incelenmistir.
Bu amag ¢ergevesinde yapilan Bagimli Orneklemler t-Testine iliskin veriler Tablo 14’

te yer almaktadir.

Tablo 14. Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Basar1 Testi On Test — Son Test Puanlarina
[liskin Bagimli Orneklemler t- Testi

Deney Grubu On Test- _ Etki

N X S Sd t p
Son Test Bityiikliigii
Ontest 19 85263 426052 18 -8.613 .000 .80
Sontest 19 13.7368 4.45773

Tablo 14 incelendiginde Tekno-Organik Egitim Modeliyle ders islenen deney
grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Basari testi 6n test ve son test puanlarina ait
ortalamalarinin (6n test iginx= 8.5263; son test i¢in X= 13.7368) oldugu goriilmiistiir.
Deney grubu basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin olup olmadigimi tespit etmek amaciyla yapilan bagimli orneklemler t- testi
analizleri sonucunda t=-8.613 bulunmustur. Deney grubu Matematik Dersi Bagar1 Testi
On test ve son test sonuclari incelendiginde p degerinin .000 oldugu goriilmiistiir (p=
.000; < .05). Eger p degeri .05’ten daha kiiciikse, iki sonug¢ arasinda anlamli bir farkin
oldugu sonucuna varilabilir (Pallant, 2017, s.272). Buna dayal1 olarak, deney grubunda
yer alan 6grencilerin basari testi sonuglarina gére 6n test ve son test puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Deney grubunda yer alan

Ogrencilerin On test ve son test puanlarindan elde edilen istatistikler sonucunda
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hesaplanan (Eta kare = .80) degeri biiylik bir etki biiylikliiglinii géstermektedir. Eta kare
degerinin .01= kiicik etki, .06= orta diizey etki ve .14= biiyiik etki seklinde

yorumlanmasi onerilir (Pallant, 2017, s. 274).

4.2.3. Kontrol Grubunun Matematik Dersi Basar1 Testi On Test ve Son Test

Puanlariin Bagimh Orneklemler t-Testi

Arastirma siirecinde elde edilen nicel verilerin analizinde kontrol grubunda yer
alan Ogrencilere ¢alisma Oncesinde ve sonrasinda uygulanan basari testinden alinan
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunup bulunmadigi incelenmistir.
Bu amag cercevesinde yapilan Bagimli Orneklemler t-Testine iliskin veriler Tablo 15

te yer almaktadir.

Tablo 15. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Bagsar1 Testi On Test — Son Test Puanlarma

Iliskin Bagimli Orneklemler t- Testi

Kontrol Grubu On Test- N X S Sd t p Etki
Son Test Biiyiikliigii
Ontest 19 7.1053 3.03488 18 -6.026 .000 .66
Sontest 19 9.6842 2.28650

Tablo 15 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin Matematik Dersi Bagari
testi On test ve son test puanlarina ait ortalamalarinin (6n test icinx= 7.1053; son test
icin X= 9.6842) oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu basar1 6n test ve son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan bagimli 6rneklemler t- testi analizleri sonucunda t= -6.026 bulunmustur.
Kontrol grubu Matematik Dersi Basar1 Testi 6n test ve son test sonuglar1 incelendiginde
p degerinin .000 oldugu gorilmiistiir (p= .000; < .05). Eger p degeri .05’ten daha
kiigiikse, iki sonu¢ arasinda anlamli bir farkin oldugu sonucuna varilabilir (Pallant,

2017, s.272). Buna dayali olarak, kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 testi
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sonuclarina gore On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik bulunmaktadir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin On test ve son test
puanlarindan elde edilen istatistikler sonucunda hesaplanan (Eta kare= .66 ) degeri
bliyiik bir etki biiyiikliigiinii gostermektedir. Eta kare degerinin .01= kiiciik etki, .06=
orta diizey etki ve .14= biiyiik etki seklinde yorumlanmasi onerilir (Pallant, 2017, s.
274).

4.2.4. Deney ve Kontrol Grubunun Matematik Dersi Basar1 Testi Son Test

Puanlarmin iliskisiz Orneklemler t-Testi

Arastirma siirecinde elde edilen nicel verilerin analizinde deney ve kontrol
grubunda yer alan &grencilere c¢aligsmalarin yapilmasindan sonra uygulanan basari
testinden alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi
incelenmistir. Bu amac ¢ergevesinde yapilan Iliskisiz Orneklemler t-Testine iliskin

veriler Tablo 16’ da yer almaktadir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Basar1 Testi Son Test Puanlarina Ait

Iliskisiz Orneklemler t- Testi

Deney ve Kontrol Grubu N X S Sd t p Etki
Son Test Biiyiikliigii
Deney Grubu 19 137368 4.45773 36 3.526 .001 25
Kontrol Grubu 19  9.6842  2.28650

Tablo 16 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Basari
Testi son test puanlarina iliskin ortalamalar1 (son test i¢in X= 13.73); kontrol grubu
Ogrencilerinin Matematik Dersi Basar1 Testi son test puanlarina iligskin ortalamalar1 (son
test icin X= 9.68) bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu Matematik Dersi Basari
Testi son test puanlari arasindaki anlamli bir farkin bulunup bulunmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan bagimsiz Orneklemler t- testi analizleri sonucunda t= 3.526
bulunmustur. Deney grubu ve kontrol grubu Matematik Dersi Bagar1 Testi son test

sonuglart incelendiginde p degeri .001 olarak goriilmiistiir (p= .001; < .05). Eger bu
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deger .05’ten daha kiiciikse, iki grup arasinda anlamli bir farkin bulundugu sonucuna
ulagilabilir (Pallant, 2017, s.272). Buna dayal1 olarak deney grubu ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin Matematik Dersi Basar1 Testi sonuglarina goére son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Deney grubu ve
kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlarindan elde edilen istatistikler sonucunda
hesaplanan (Eta kare = .25) degeri biiyiik bir etki biiylikliiglinii gostermektedir. Eta kare
degerinin .01= kiiciik etki, .06= orta diizey etki ve .14= biiyiikk etki seklinde

yorumlanmasi onerilmektedir (Pallant, 2017, s.269).

4.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarimin Matematik Dersi Tutum Olgegi On

Test Puanlarina iliskin Mann - Whitney U Testi

Arastirma siirecinde elde edilen nicel verilerin analizinde deney ve kontrol
grubunda yer alan dgrencilere calisma yapilmadan 6nce uygulanan tutum 6lgeginden
aliman puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig:
incelenmistir. Bu amag ¢ercevesinde yapilan Mann- Whitney U Testine iligkin veriler

Tablo 17’ de yer almaktadir.

Tablo 17. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi On Test Puanlarma
Ait Mann-Whitney U Testi

Deney Grubu- Kontrol

Grubu N Sira Ortalamasi Sira Toplam U P  Etki Biiyiikliigii
Deney 1923.00 437.00

On tutum Kontrol 1916.00 304.00 114.000 .052 31
Toplam 38

Tablo 17 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin matematik dersi
tutum Olgegi On test puanlarmin (SO= 23.00), kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
matematik dersi tutum 6lgegi 6n test puanlarinin (SO= 16.00) oldugu goriilmektedir. Iki
grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olup olmadigini sdyleyebilmek
icin p ve U degerlerine bakilmasi gerekmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin matematik dersi tutum 6lcegi 6n test puanlarina iliskin Mann Whitney U

Testi sonuglaria bakildiginda (U= 114.000 ve p= .052; > .05) oldugu goriilmektedir.
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Eger p degeri .05’ten daha biiyiikse, iki grup arasinda anlamli bir farkin bulunmadigi
sonucuna varilabilir (Pallant, 2017, s.251). Buna dayali olarak deney grubu ve kontrol
grubu dgrencilerinin matematik dersi tutum 6lgegi 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmadig1 saptanmistir. Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin matematik dersi tutum 6lgegi On test puanlarindan elde edilen istatistikler
sonucunda hesaplanan etki biyikligli (r = .31) degeri orta diizeyde bir etki
blytikliglnii gostermektedir. Etki biiyiikligii degeri .1= kii¢iik etki, .30= orta diizeyde
etki ve .5= biiylik etki seklinde yorumlanabilir (Pallant, 2017, s. 255).

4.2.6. Deney Grubunun Matematik Dersi Tutum Olcegi On Test-Son Test

Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Arastirma siirecinde elde edilen nicel verilerin analizinde deney grubunda yer
alan Ogrencilere ¢calismadan once ve sonra uygulanan tutum 6lgeginden alinan puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag
cercevesinde yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testine iliskin veriler Tablo 18 de yer

almaktadir.

Tablo 18. Deney Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi On Test — Son Test Puanlarina

Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Deney Grubu

On Test- Son Test N Sira Ortalamas1  Sira Toplamlann  z p Etki Biiyiikliigii
Negatif Sira 3 11.00 33.00

Pozitif Sira 14 8.57 120.00 -2.060 .039 .33

Esit 2

Tablo 18 incelendiginde deney grubunda yer alan &grencilerden 3 6grencinin
son test ve On test tutum puanlart arasindaki farkin negatif oldugu, 14 6grencinin son
test ve On test tutum puanlar1 arasindaki farkin pozitif oldugu ve 2 6grencinin de son test
ve On test tutum puanlar1 arasindaki farkin ise esit degerde kaldigi goriilmektedir. Buna
ek olarak tabloda p degeri ve z degeri verilmistir. Deney grubu matematik dersi tutum
Olcegi On test ve son test sonuglarina bakildiginda (z= 2.060 ve p= .039; < .05) olarak
gorilmistiir. Eger anlamlilik degeri p .05’e esit veya .05 ten daha kiiciik ise, iki deger

102



arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilabilir (Pallant, 2017,
s.255). Bu bilgiye dayali olarak deney grubunda bulunan Ogrencilerin matematik
dersine iligkin tutumlarinda; 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin matematik
dersi tutum 6lgegi On test ve son test puanlarindan elde edilen istatistikler sonucunda
hesaplanan etki biyiikligi (r = .33) degeri orta diizeyde bir etki biiylikligini
gostermektedir. Etki biiyiikligi degeri .1= kiiclik etki, .30= orta diizeyde etki ve .5=
bliyiik etki seklinde yorumlanabilir (Pallant, 2017, s.255).

4.2.7. Kontrol Grubunun Matematik Dersi Tutum Olcegi On Test-Son Test

Puanlarina iliskin Bagimh Orneklemler t Testi

Arastirma siirecinde elde edilen nicel verilerin analizinde kontrol grubunda yer
alan Ogrencilere ¢calismadan once ve sonra uygulanan tutum 6lgeginden alinan puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi incelenmistir. Bu amag
cercevesinde yapilan Bagimli Orneklemler t Testine iliskin veriler Tablo 19° da yer

almaktadir.

Tablo 19. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olcegi On Test — Son Test Puanlarina
[liskin Bagimli Orneklemler t Testi

Kontrol Grubu

. X S Sd T p Etki Biiyiikliigii
On Tutum-Son Tutum

Ontutum 19 98.3158 23.19495 18 -.102 .920 .00
Sontutum 19 99.0000 26.10449

Tablo 19 incelendiginde geleneksel yontem ile ders islenen kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik dersi tutum 6lgegi 6n test ve son test puan ortalamalarin (6n
test icin X= 98.31; son test i¢cin X= 99.00) oldugu goriilmektedir. Kontrol grubu tutum
Ol¢cegi On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup
olmadigin1 saptamak amaciyla yapilan bagimli Orneklemler t-testi analizlerine

bakildiginda t= -.102 bulunmustur. Kontrol grubu matematik dersi tutum 6lgegi on test
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— son test sonuclar1 incelendiginde p degeri .920 olarak goriilmiistiir (p= .920; > .05).
Eger p degeri .05’ten daha biiyiikse, iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigi
sonucuna ulagilabilir (Pallant, 2017, s.268). Buna dayal1 olarak kontrol grubunda yer
alan &grencilerin Matematik Dersi Tutum Olgegi sonuglarina gore son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test puanlarindan elde edilen istatistikler sonucunda hesaplanan (Eta
kare = .00) degeri kiiclik bir etki biiyiikliigiinii gostermektedir. Eta kare degerinin .01=
kiiciik etki, .06= orta diizey etki ve .14= bilyiik etki seklinde yorumlanmasi
onerilmektedir (Pallant, 2017, s.269).

4.2.8. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Dersi Tutum Olcegi Son

Test Puanlarina iliskin Mann - Whitney U Testi

Arastirma siirecinde elde edilen nicel verilerin analizinde deney ve kontrol
grubunda yer alan Ogrencilere ¢alisma yapildiktan sonra uygulanan tutum ol¢eginden
aliman puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadig:
incelenmistir. Bu amag ¢ercevesinde yapilan Mann- Whitney U Testine iliskin veriler

Tablo 20’ de yer almaktadir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Matematik Dersi Tutum Olgegi Son Test Puanlarina

Ait Mann-Whitney U Testi

Deney Grubu- Kontrol Grubu N Sira OrtalamasiSira Toplamm U P  Etki Biiyiikliigii
Deney 1925.61 486.50

Son tutum Kontrol 1913.39 254.50 64.500 .001 .55
Toplam 38

Tablo 20 incelendiginde deney grubunda yer alan 6grencilerin matematik dersi
tutum OSlgegi son test puanlarinin (SO= 25.61), kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
matematik dersi tutum 6l¢egi son test puanlarinin (SO= 13.39) oldugu goriilmektedir.
Iki grup arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik olup olmadigimi séyleyebilmek
icin p ve U degerlerine bakilmasi gerekmektedir. Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin matematik dersi tutum 6l¢egi son test puanlarina iliskin Mann Whitney U

Testi sonuclarina bakildiginda (U= 64.500 ve p= .001; < .05) oldugu goriilmektedir.
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Eger p degeri .05’ten daha kiiglikse, iki grup arasinda anlamli bir farkin bulundugu
sonucuna ulagilabilir (Pallant, 2017, s.251). Buna dayali olarak deney grubu ve kontrol
grubu 6grencilerinin matematik dersi tutum 6lgegi son test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamlhi bir farklilikk oldugu gorilmiistir. Deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin matematik dersi tutum Olcegi son test puanlarindan elde edilen
istatistikler sonucunda hesaplanan etki biiyiikliigii (r = .55) degeri biiyik bir etki
blytikliglnii gostermektedir. Etki biiyiikligii degeri .1= kiigiik etki, .30= orta diizeyde
etki ve .5= biiylik etki seklinde yorumlanabilir (Pallant, 2017, s. 255).

4.3. Nitel Boyuta Yonelik Bulgular ve Yorumlar

4.3.1. Ogrencilerle Yapilan Goriismelere Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu baslik cergevesinde deney grubunda yer alan Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen nitel veri analizlerinin ayrintili sonuglar1 ve bu sonuglardan

elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

4.3.1.1. Tekno-Organik Egitimin Derslerde Kullanilmasina iliskin Bulgular

ve Yorumlar

Birinci soruda dgrencilere “Tekno-Organik Egitimin derslerde kullanilmasiyla
ilgili diisiincelerin nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplarin ayrintili bir
bicimde degerlendirilmesi sonucunda ortaya c¢ikan temalar ve bu temalara ait frekans ve

yiizde degerleri Tablo 21° de verilmistir.
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Tablo 21. Tekno-Organik Egitimin Derslerde Kullanilmasina Iligkin Ogrenci Gériisleri

Temalar/Alt Temalar f %0

Ogrenme Siireci 19 100
Basariy1 Artirma 5 26
Ogrenmeyi Kolaylastirma 4 21
Anlamay1 Kolaylastirma 3 16
Tekrar Imkan1 Saglama 3 16
Hem Eglenme Hem Ogrenme 2 11
Hayal Giiciinii Gelistirme 1 5
Oyun Gibi Ogrenme 1 5

Hissedilenler 9 47
Giizel 4 21
Eglenceli 2 11
Faydali 1 5
Heyecanh 1 5
Mutluluk Verici 1 5

Ogrenciler goriislerini belirtirken birden ¢ok temaya isaret ettiklerinden dolay:
elde edilen temalarin gorilis sayisi, ¢aligmaya katilan toplam G6grenci sayisindan fazla
olmustur. Tablo 21 incelendiginde, 6grencilerin Tekno-Organik Egitimin derslerde
kullanilmasma iliskin temaya farkli yiiklemeler yaptiklar1 goriilmektedir. Tekno-
Organik Egitimin derslerde kullanilmasina iligkin temaya iliskin analizler “6grenme
siireci” (f=19) ve “hissedilenler” (f=9) olarak iki tema iizerinden yapilmistir. Ik tema
olan dgrenme siirecine yapilmis olan yiiklemeler 7 alt tema altinda, Ikinci tema olan
hissedilenler temasina yapilmis olan yiiklemeler ise 5 alt tema altinda toplanmistir.

Tablo incelendiginde 28 farkli goriisiin toplam 14 tema altinda toplandigi
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goriilmektedir. Bu baglamda, bahsedilen egitim modelinin derslerde kullanilmasina
iliskin 6grenci gorislerinin %100’ i 6grenme siireci temasina; %47’ si hissedilenler
temasina vurgu yapmaktadir. Olusturulan temalara ve temalara iliskin ayrintili bilgilere

asagida yer verilmistir.

a. Ogrenme Siireci

Tekno-Organik Egitimin derslerde kullanilmasina iligkin ilk ve en ¢ok vurgu
yapilan tema goriislerin 0grenme siireci bakimindan degerlendirildigi temadir. Bu
temaya yapilan yiiklemeler daha ayrintili incelendiginde meydana gelen alt temalar en
¢ok vurgu yapilandan en az vurgu yapilana dogru “basariyr artirma” (f=5), “6grenmeyi
kolaylastirma™” (f=4), “anlamay1 kolaylastirma” (f=3), “tekrar imkan1 saglama” (f=3),
“hem eglenme hem Ogrenme” (f=2), “hayal giiciinii gelistirme” (f=1), “oyun gibi
ogrenme” (f=1) seklinde siralanmistir. Temalara kaynak olacagi diisiiniilmekte olan
Ogrencilere ait goriis 6rnekleri asagida verilmistir.

Ogrencilerin 6grenme siirecine ait en ¢ok vurgu yaptiklari alt tema “basariy

artirma” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

09:  “Basaryi artirtyor, anlasiimayt kolaylastiriyor, etkinlikleri iki yerde

’

yapmts oluyoruz.’

’

013: “ Bence, bu etkinlikler égretmek icin yapiliyor, basarimi artirtyor.”’

Ogrencilerin dgrenme siirecine ait en ¢ok vurgu yaptiklari ikinci alt tema

“ogrenmeyi kolaylastirma” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

O5: “Bu etkinliklerle ¢ok iyi Ogreniyorum. Sinavlar: daha iyi yapacagimi

2

diigtiniiyorum.

O12: “Bu etkinliklerin derslerde kullanilmasi 6grenmemizi sagliyor. Daha iyi

ogreniyorum.”
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Ogrenme siirecinde ortaya cikan bir diger alt tema “anlamay kolaylastirma”

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnekleri sunlardir:

O15: “Yaptigimiz etkinliklerin diger derslerde de kullanilmas: anlasiimay

kolaylastirir, basariyr artirr.”

019: “Bu etkinliklerin basarimi artiracagim  diigiiniiyorum, daha iyi

anlyyorum.”

Ogrenci goriislerinin ayrintili incelenmesi sonucu O0grenme siireci temasina

’

iligkin bir diger alt tema “tekrar imkani saglamasi” seklinde isimlendirilmistir. Bu

duruma ait goriis 6rnekleri sunlardir:

O1: “Bu etkinlikler derslerimizi gelistirir, unutan arkadaslarimiz bu etkinliklerle

>

ogreniyor, dersleri tekrar etmis oluruz.’

06: “Bu uygulamalarin dersimize getirilmesinin iyi oldugunu diisiiniiyorum.

Tekrar yapmak i¢in yapilan bir etkinlik.
Ogrenci goriiglerinin ayrintili incelenmesi sonucu &grenme siireci temasina
iligkin bir bagka alt tema “hem eglenme hem ogrenme” seklinde isimlendirilmistir. Bu

duruma ait goriis 6rnekleri sunlardir:

08: “Mutluluk hissediyorum. Ayrica bizi eglendiriyorlar. Hem eglenip hem

ogrenmiyg oluyoruz.”

010: “Derslerde kullamilmasi hem beni eglendiriyor hem de bilgiler

ogreniyorum.”

Ogrenme siirecinde ortaya ¢ikan bir diger alt tema “hayal giiciinii gelistirme”

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:
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O11: “Bu etkinlikleri yaparak hayal giiciimiiz gelisiyor, oyun gibi 6reniyoruz.”

Ogrenme siirecine iliskin belirlenmis olan son alt tema “oyun gibi dgrenme”

temasidir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

O11: “Bu etkinlikleri yaparak hayal giiciimiiz gelisiyor, oyun gibi 6reniyoruz.”

b. Hissedilenler

Tekno-Organik Egitimin derslerde kullanilmasina iligkin belirlenmis olan ikinci
tema goriislerin hissedilenler bakimindan degerlendirildigi temadir. Bu temaya yapilan
yiiklemeler daha ayrintili incelendiginde meydana gelen alt temalar en ¢ok vurgu
yapilandan en az vurgu yapilana dogru “giizel” (f=4), “eglenceli” (f=2), “faydal” (f=1),
“heyecanli” (f=1), “mutluluk verici” (f=1) seklinde siralanmigtir. Temalara kaynak
olacag diistiniilmekte olan 6grencilere ait goriis ornekleri asagida verilmistir.

Ogrencilerin hissedilenler temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklar: alt tema “giizel

temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

02: “ Bu etkinliklerin derslerde kullanilmas: ile dersi ¢ok giizel gecirdigimizi

)

hissediyorum.’

03: “Bu etkinliklerle derslerin ¢ok giizel oldugunu hissediyorum.”

Ogrencilerin dgrenme siirecine ait en ¢ok vurgu yaptiklari ikinci alt tema
“eglenceli” temasidir. Bu duruma ait goriis 0rnegine asagida yer verilmistir:

1

O14: “Dersler eglenceli ve giizel gegiyor.’

Ogrenci goriislerinin ayrmtili incelenmesi sonucu Ogrenme siireci temasina
iliskin bir diger alt tema “faydali” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma ait goriis
ornegine asagida yer verilmistir:

016: “Bu etkinliklerin derslerde kullanilmasi faydali oldugunu hissettiriyor ve

diigtindiiriiyor.”
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Ogrenci goriislerinin ayrmtili incelenmesi sonucu Ogrenme siireci temasina
iliskin bir diger alt tema “heyecanli” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma ait goriis
ornegine asagida yer verilmistir:

’

O17: “Boyle etkinlikler, heyecanli ve eglenceli hissettiriyor.’

Ogrenme siirecine iliskin belirlenmis olan son alt tema “mutluluk verici”

temasidir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

08: “Mutluluk hissediyorum. Ayrica bizi eglendiriyorlar. Hem eglenip hem

ogrenmiys oluyoruz. ”

4.3.1.2. Tekno-Organik Egitimin Matematik Dersinde Kullanilmasinin

Olumlu Yénlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ikinci soruda &grencilere “Tekno-Organik Egitimin matematik dersinde
kullanilmasiyla ilgili olumlu goériislerin nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Alinan
cevaplarin ayrintili bir bicimde degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve bu
temalara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 22° de verilmistir. Ogrenciler goriislerini
belirtirken birden ¢ok temaya isaret ettiklerinden dolayr elde edilen temalarin goriis

say1s1, calismaya katilan toplam 6grenci sayisindan fazla olmustur.
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Tablo 22. Tekno-Organik Egitimin Matematik Dersinde Kullanilmasinin Olumlu Yénlerine [liskin

Ogrenci Gériisleri

Temalar/Alt Temalar f %

Ogrenme Siireci 15 79
Basariy1 Artirma 9 47
Anlamay1 Saglama 3 16
Eglenerek Ogrenme 2 11
Sayilarla Deney Yapma 1 5

Hissedilenler 13 69
Matematik Dersini Sevdirme 3 16
Mutluluk Verici 3 16
Cok Giizel 2 11
Eglenceli 2 11
Anasimifin1 Hatirlatma 1 5
Bir seyler Yeme 1 5
Rabhatlatict 1 5

Tablo 22 incelendiginde, ogrencilerin Tekno-Organik Egitimin matematik
dersinde kullanilmasinin olumlu yonlerine iliskin temaya farkli yliklemeler yaptiklar
goriilmektedir. Tekno-Organik Egitimin matematik dersinde kullanilmasinin olumlu
yonlerine iliskin temaya iliskin analizler “6grenme siireci” (f=15) ve “hissedilenler”
(f=13) olarak iki tema iizerinden yapilmistir. Ilk tema olan dgrenme siirecine yapilmis
olan yiiklemeler 4 alt baslik altinda, Ikinci tema olan hissedilenler temasina yapilmis
olan yiiklemeler ise 7 alt baslik altinda toplanmugtir. Tablo incelendiginde 28 farkli
goriisiin toplam 13 tema altinda toplandigi goriilmektedir. Bu baglamda, bahsedilen
egitim modelinin matematik dersinde kullanilmasinin olumlu yonlerine iliskin 6grenci
gorlslerinin - %79’ u 6grenme siireci temasina; %69’ u hissedilenler temasia vurgu
yapmaktadir. Olusturulan temalara ve temalara iliskin ayrintili bilgilere asagida yer

verilmistir.
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a. Ogrenme Siireci

Tekno-Organik Egitimin matematik dersinde kullanilmasinin olumlu ydnlerine
iliskin ilk ve en ¢ok vurgu yapilan tema goriislerin 68renme siireci bakimindan
degerlendirildigi temadir. Bu temaya yapilan yiiklemeler daha ayrintili incelendiginde
meydana gelen alt temalar en ¢ok vurgu yapilandan en az vurgu yapilana dogru
“bagartyr artirma” (f=9), “anlamayr saglama” (f=3), “eglenerek Ogrenme” (f=2),
“sayilarla deney yapma” (f=1) seklinde siralanmistir. Temalara kaynak olacagi
diisiiniilmekte olan 6grencilere ait goriis 6rnekleri asagida verilmistir.

Ogrencilerin 6grenme siirecine ait en ¢ok vurgu yaptiklari alt tema “basariyt

artirma” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

02: “Bu etkinlikler sayesinde, matematik dersini biraz diizelttim. Basarim artt,

matematigi ¢ok sevdim.”

2

09: “Matematik dersindeki basarimin arttigim diisiiniiyorum.

016:  “Bu etkinliklerle daha iyi ¢alisiyorum, matematik dersinde basarim

’

artiyor.’

Ogrencilerin dgrenme siirecine ait en ¢ok vurgu yaptiklari ikinci alt tema

“anlamayi saglama” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

O1: “Bu etkinlikler, daha iyi anlamamizi saglhyor. Tahtada yaptigimiz zaman
anlamiyorduk. Ama bunlarla ¢ok iyi anlyyoruz.”

O7: “Dersin anlasilmasim sagladigim diigiiniiyorum.’

Ogrenme siirecinde ortaya ¢ikan bir diger alt tema “eglenerek 6grenme” olarak

nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

010: “Bir siirii bilgiyi eglenerek 6greniyorum.”
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Ogrenme siirecine iliskin belirlenmis olan son alt tema “sayilarla deney yapma”

temasidir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

0O8: “ Sayilarla deney yapmis oluyoruz. Saymalar yapryoruz, dogru bulunca da

matematigi ¢ok iyi anliyoruz.”

b. Hissedilenler

Tekno-Organik Egitimin matematik dersinde kullanilmasinin olumlu ydnlerine
iliskin  belirlenmis olan ikinci tema gorlislerin  hissedilenler bakimindan
degerlendirildigi temadir. Bu temaya yapilan yliklemeler daha ayrintili incelendiginde
meydana gelen alt temalar en ¢ok vurgu yapilandan en az vurgu yapilana dogru
“matematik dersini sevdirme” (f=3), “ mutluluk verici” (f=3), “ ¢ok giizel” (f=2),
“eglenceli” (f=2), *“ ana siifin1 hatirlatma” (f=1), “ bir seyler yeme” (f=1), “ rahatlatic1”
(f=1) seklinde siralanmistir. Temalara kaynak olacag: diisiiniilmekte olan 6grencilere ait
goriis ornekleri agagida verilmistir.

Ogrencilerin hissedilenler temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklari alt tema

“matematik dersini sevdirme” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

1

04: “Basarimi artirdi. Bunlarla matematigi daha da ¢ok sevdim.’

O15: “Bu etkinlikleri goriince matematik dersini daha ¢ok seviyorum.”

Ogrencilerin dgrenme siirecine ait en ¢ok vurgu yaptiklari ikinci alt tema

“mutluluk verici” temasidir. Bu duruma ait goriis 6rneklerine asagida yer verilmistir:

013: “ Bu etkinlikler ¢ok giizel ve mutluluk verici.”

1

019: “ Bu etkinliklerle ¢cok mutlu oluyorum, matematik dersini ¢cok sevdim .’
Ogrenci goriislerinin ayrmtili incelenmesi sonucu Ogrenme siireci temasina

iligkin bir diger alt tema “¢cok giizel” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma ait goriis

ornegine asagida yer verilmistir:
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03: “Bu etkinliklerin matematik dersinde kullamimasindan giizel seyler

>

hissettim. Bana anasinifini hatirlattigini hissettim.’

Ogrenci goriislerinin ayrmtili incelenmesi sonucu Ogrenme siireci temasina
iligkin bir diger alt tema “eglenceli” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma ait goriis
ornegine asagida yer verilmistir:

O17: “Boyle etkinlikler eglenceli, basarimi artirdigim diigiiniiyorum.”’

Ogrenci goriiglerinin ayrintili incelenmesi sonucu &grenme siireci temasina
ilisgkin bir diger alt tema “anasinifini hatirlatma” seklinde isimlendirilmistir. Bu

duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

03: “Bu etkinliklerin matematik dersinde kullamlmasindan giizel seyler

hissettim. Bana anasinifint hatirlattigin hissettim.”
Ogrenci goriislerinin ayrmtili incelenmesi sonucu Ogrenme siireci temasina
iliskin bir diger alt tema “bir seyler yeme” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma ait

goriis Ornegine asagida yer verilmistir:

O14: “Matematik dersinde boyle etkinliklerin kullamilmasi lazim, bazi seyler

yemeyi hissettiriyor, basarimi artirtyor. Hem dersle hem yemekle ilgili.”

Ogrenme siirecine iliskin belirlenmis olan son alt tema “rahatlatici” temasidir.

Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

018: “ Bu etkinlikler beni daha rahatlatiyor, daha eglencelidir.”
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4.3.1.3. Tekno-Organik Egitimin Matematik Dersinde Kullanilmasinin

Olumsuz Yonlerine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ucgiincii  soruda dgrencilere “Tekno-Organik Egitimin matematik dersinde
kullanilmasiyla ilgili olumsuz goriislerin nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Alian
cevaplarin ayrintili bir bigimde degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan temaya ait
frekans ve yiizde degerleri Tablo 23° de verilmistir. Ogrenciler goriislerini belirtirken
tek temaya isaret ettiklerinden dolay1 elde edilen temalarin goriis sayisi, ¢alismaya

katilan toplam 6grenci sayisina esit olmustur.

Tablo 23. Tekno-Organik Egitimin Matematik Dersinde Kullanilmasmin Olumsuz Yénlerine iliskin

Ogrenci Gériisleri

Temalar/Alt Temalar f %

Olumsuz Yonu Yok 19 100

Tablo 23 incelendiginde, ogrencilerin Tekno-Organik Egitimin matematik
dersinde kullanilmasinin olumsuz yonlerine iliskin olarak bir temaya yiikleme yaptiklari
gorilmektedir. Tekno-Organik Egitimin matematik dersinde kullanilmasinin olumsuz
yonlerine iliskin temaya iliskin analizler “olumsuz yonii yok” (f=19) seklinde tek tema
tizerinden yapilmistir. Tablo incelendiginde 19 goriisiin toplam 1 tema altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu baglamda, bahsedilen egitim modelinin matematik
dersinde kullanilmasinin olumsuz yonlerine iliskin 6grenci goriislerinin = %100° 1
olumsuz yonii yok temasina vurgu yapmaktadir. Temaya kaynak olacag: diisiiniilmekte

olan 6grencilere ait goriis 6rnekleri asagida verilmistir.
O1: “Benim bunlarin kullamlmasi ile ilgili olumsuz goriisiim yok.”
09: “ Olumsuz goriigiim yok.

1

012: “Olumsuz goriisiim yok. Bu etkinliklerin kullanilmasindan memnunum.’
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1

015: “Olumsuz goriisiim yok. Olumsuz bir sey hissetmedim.’

>

016: “Olumsuz goriisiim yok. Olumsuz bir sey yok bence.’

4.3.1.4. Tekno-Organik Egitimin Matematik Dersine Olan Ilgiye Etkisine

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dordiincii soruda 6grencilere “Tekno-Organik Egitim matematik dersine yonelik
ilgini nasil etkiledi?” sorusu yoOneltilmistir. Alinan cevaplarin ayrintili bir bigimde
degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo
24’ de verilmistir. Ogrenciler goriislerini belirtirken iki temaya da isaret ettiklerinden
dolay1 elde edilen temalarin goriis sayisi, ¢alismaya katilan toplam 6grenci sayisindan

fazla olmustur.

Tablo 24. Tekno-Organik Egitimin Matematik Dersine Olan Ilgiye Etkisine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar/Alt Temalar f %
llgiyi Artirma 17 89
Derse Katilma 9 47

Tablo 24 incelendiginde, Ogrencilerin Tekno-Organik Egitimin matematik
dersine olan ilgiye etkisine iliskin olarak birden fazla temaya ylikleme yaptiklar
goriilmektedir. Tekno-Organik Egitimin matematik dersine olan ilgiye etkisine iliskin
temaya iliskin analizler “ilgiyi artirma” (f=17) ve “derse katilma” (f=9) seklinde iki
tema lizerinden yapilmistir. Tablo incelendiginde 26 goriisiin toplam 2 tema altinda
toplandig1 goriilmektedir. Bu baglamda, bahsedilen egitim modelinin matematik dersine
olan ilgiye etkisine iliskin 6grenci goriislerinin %89’ u ilgiyi artirma temasina; %47’ si

de derse katilma temasina vurgu yapmaktadir.
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a. Ilgiyi Artirma
Temaya kaynak olacagi disiiniilmekte olan ogrencilere ait goriis Ornekleri
asagida verilmistir.

O1: “ Bu etkinlikler, ¢cok giizel oluyor. Ilgimi artird:.”

010: “ Bu etkinliklerin matematik dersine olan ilgimi daha da ¢ok artirdigim

diistintiyorum.”

2

016: “ Bu etkinlikler ilgimi artirdi. Derse katilma istegim artt.

b. Derse Katilma
Temaya kaynak olacagi diisiiniilmekte olan &grencilere ait gorlis Ornekleri

asagida verilmistir.

02: “Bu etkinlikler sayesinde matematik dersine katilmak istiyorum. Aklimi

daha ¢ok ¢alistirdig icin ilgim artti.”

O4: “Bu etkinlikler matematik dersine ilgimi artirdi. Derse istekli oldum.

’

Matematik derslerine katilmayt istiyorum.’

O15: “Bu etkinlikler beni matematik dersine katilmaya istekli hale getirdi.”

4.3.1.5. Ogrenmede Tekno-Organik Egitimin Tercih Edilmesi Durumuna

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci soruda Ogrencilere “Tekno-Organik Egitim ile mi yoksa diger
etkinliklerle mi 6grenmeyi tercih edersin?” sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplarin
ayritili bir bicimde degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalara ait

frekans ve ylizde degerleri Tablo 25’ de verilmistir.
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Tablo 25. Ogrenmede Tekno-Organik Egitimin Tercih Edilmesi Durumuna Iliskin Ogrenci Goriisleri

Tema/Alt Temalar f %0
Tekno-Organik Egitim 14 74
Tekno-Organik Egitim ve Diger Etkinlikler 5 26

Tablo 25 incelendiginde, 6grencilerin 6grenmede Tekno-Organik Egitimin tercih
edilmesi durumuna iligkin olarak birden fazla temaya yiikleme yaptiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin dgrenmede Tekno-Organik Egitimin tercih edilmesi durumuna iliskin
temaya iligkin analizler “Tekno-Organik Egitim” (f=14) ve “Tekno-Organik Egitim ve
diger etkinlikler” (f=5) seklinde iki tema lizerinden yapilmistir. Tablo incelendiginde 19
goriisiin toplam 2 tema altinda toplandigir goriilmektedir. Bu baglamda, 6grenmede
Tekno-Organik Egitimin tercih edilmesi durumuna iliskin 6grenci goriislerinin %74’ i
Tekno-Organik Egitim temasina; %26’ s1 Tekno-Organik Egitim ve diger etkinlikler

temasina vurgu yapmaktadir.

a. Tekno-Organik Egitim

Temaya kaynak olacagi disiiniilmekte olan ogrencilere ait goriis Ornekleri
asagida verilmistir.

O1: “Ben Tekno-Organik Egitim ile 6grenmeyi isterim yani daha iyi oldugunu
diistintiyorum.”

012: “Ben Tekno-Organik Egitim ile 6grenmeyi tercih ederim. Scratch, yumurta

ve cevizlerle yapilan etkinlikleri ¢ok sevdim.”

b. Tekno-Organik Egitim ve Diger Etkinlikler

Temaya kaynak olacagi diisiiniilmekte olan Ogrencilere ait goriis Ornekleri
asagida verilmistir.

06: “Biitiin etkinliklerle 6grenmeyi tercih ederim.”

O17: “Tekno-Organik Egitim ve diger etkinliklerle ikisi ile de 6grenmeyi tercih

’

ederim.’
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4.3.1.6. Yapilan Uygulamalara iliskin Bulgular ve Yorumlar

a. Ogrencilerin Yapilan Uygulamalar1 Begenme Durumlarma iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Altinc1 sorunun ilk maddesinde 6grencilere “Yapilan uygulamalar1 begendin mi?
Begenmedigin uygulamalar var miydi?” sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplarin
ayrintili bir bi¢imde degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalara ait

frekans ve yiizde degerleri Tablo 26’ da verilmistir.

Tablo 26. Yapilan Uygulamalar1 Begenme Durumlarina iliskin Ogrenci Gériisleri

Tema/Alt Temalar f %
Begendim 18 95
Begendim ama Scratch’ 1 begenmedim 1 5

Tablo 26 incelendiginde, yapilan uygulamalari begenme durumlarina iliskin
olarak birden fazla temaya yiikleme yaptiklari goriilmektedir. Ogrencilerin yapilan
uygulamalar1 begenme durumlarina iligkin temaya iliskin analizler “Begendim” (f=18)
ve “Begendim ama Scratch’ 1 begenmedim” (f=1) seklinde iki tema iizerinden
yapilmistir. Tablo incelendiginde 19 goriisiin toplam 2 tema altinda toplandig:
goriilmektedir. Bu baglamda, yapilan uygulamalar1 begenme durumlarma iliskin
O0grenci goriislerinin = %95’ 1 begendim temasina; %5’ 1 Begendim ama Scratch’ 1

begenmedim temasina vurgu yapmaktadir.

-Begendim
Temaya kaynak olacagi diisiiniilmekte olan Ogrencilere ait gorlis Ornekleri

asagida verilmistir.

O1: “Begendim. Hepsini begendim. Cok giizellerdi. Hichirini begenmemezlik

yapmadim.”

)

O7: “Uygulamalarin hepsini begendim. BeSenmedigim uygulama yoktu.’
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09: “Begendim. Cok giizellerdi. Hepsini beSendim.”

-Begendim ama Scratch’ 1 Begenmedim

O17: “Hepsini begendim. Ama Scratch’ 1 hi¢ ama hi¢ begenmedim.”

b. Ogrencilerin Yapilan Uygulamalarda Zorlanma Durumlarna iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Altinct  sorunun ikinci maddesinde o&grencilere “Uygulamalar1 yaparken
zorlandin m1? Ne gibi zorluklarla karsilastin? ” sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplarin
ayrintili bir bi¢imde degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan tema ve alt temalara ait

frekans ve ylizde degerleri Tablo 27’ de verilmistir.

Tablo 27. Yapilan Uygulamalarda Zorlanma Durumlarina Iliskin Ogrenci Gériisleri

Tema/Alt Temalar f %
Zorlanmadim 15 79
Zorlandim ama sadece bazi problemlerde 4 21

Tablo 27 incelendiginde, yapilan uygulamalarda zorlanma durumlarma iliskin
olarak birden fazla temaya yiikleme yaptiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin yapilan
uygulamalarda zorlanma durumlarina iliskin temaya iliskin analizler “Zorlanmadim”
(f=15) ve “ Zorlandim ama sadece bazi problemlerde” (f=4) seklinde iki tema iizerinden
yapilmistir. Tablo incelendiginde 19 goriisiin toplam 2 tema altinda toplandig:
gorilmektedir. Bu baglamda, yapilan uygulamalarda zorlanma durumlarina iligkin
ogrenci goriislerinin %79 u zorlanmadim temasina; %21’ 1 zorlandim ama sadece bazi
problemlerde temasina vurgu yapmaktadir. Temalara kaynak olacag: diistintilmekte olan

Ogrencilere ait goriis 6rnekleri asagida verilmistir.

-Zorlanmadim

014: “ Zorlanmadim. Hicbir zorlukla karsilasmadim.”
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-Zorlandim ama sadece bazi problemlerde

O1: “ Zorlandim ama genelde yaptim. Ben sadece bazi problemleri ¢ézerken

zorlandim. Ama yine de ¢ogunu dogru yaptim. Anlayarak okudum ve yaptim.

2

02: “ Bazilarinda zorlandim. Problem ¢ézerken. Ama yine de yapabildim.

4.3.1.7. Diger Goriislere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Goriismenin sonunda Ogrencilere “Baska soylemek istediginiz var mi?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrencilerbu etkinlikleri ¢ok sevdiklerini ve hep boyle etkinlikler
yapmak istediklerini belirten yanitlar vermistir. Bu cevaplardan 6rnek alintilara asagida

yer verilmistir.

O1: “ Derslere bu sekilde devam etmek istiyorum, diger derslerde de béyle

etkinlikler yapmak istiyorum. ”

03: “ Dersleri hep boyle isleyelim.”

O8: “ Insallah béyle etkinlikler daha ¢ok karsimiza ¢ikar. ”

010: “ Kisacast ben bu etkinlikleri sevdim, severek ogrendim. ”

O18: “ Bu etkinliklerle, ben matematigi daha ¢ok seviyorum, her dersin

’

matematik olmasini istiyorum.

4.3.2. Egitimcilerle Yapilan Goriismelere Ait Bulgular ve Yorumlar

Bu baslik ¢ergevesinde smif 6gretmeni, akademisyen ve okul yoneticilerinden
olusan egitimcilerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel veri analizlerinin ayrintili

sonuglar1 ve bu sonuglardan elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir.
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4.3.2.1. Teknolojinin Cocuklar Uzerindeki Etkilerine iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Birinci soruda egitimcilere “Bilisim ve Teknolojinin ¢ocuklar iizerindeki etkileri
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplarin ayrintili bir
bicimde degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve bu temalara ait frekans ve
yiizde degerleri Tablo 28’ de verilmistir. Egitimciler goriislerini belirtirken birden ¢ok
temaya isaret ettiklerinden dolay1 elde edilen temalarin goriis sayisi, ¢aligmaya katilan

toplam egitimci sayisindan fazla olmustur.

Tablo 28. Teknolojinin Cocuklar Uzerindeki Etkilerine liskin Egitimci Gériisleri

Tema/Alt Temalar f %
Olumlu 21 99
Bilgiye Hizl1 Ulagabilme 5 23
Ogrenmeyi Kolaylastirma 4 18
Gelisimi Destekleme 3 14
Kalicilik 3 14
Akicilik ve Verimlilik 1 5
Hayat1 Kolaylastirma 1 5
Hem Dinleme Hem Goérme 1 5
Ilgi Cekme 1 5
Pratiklik Kazandirma 1 5
Zamandan Tasarruf Saglama 1 5
Olumsuz 20 92
Gelisimi Engelleme 7 32
Asosyallestirme 4 18
Teknoloji Bagimlilig: 4 18
Diisiinme Becerisini Azaltma 3 14
Cocuklart Esir Alma 1 5
Sagligi Bozma 1 5
Dogru ve Kontrollii Kullanilirsa Olumlu 12 55
Etkisi Var 1 5
Faydadan Cok Zararl 1 5
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Tablo 28 incelendiginde, egitimcilerin teknolojinin ¢ocuklar {izerindeki
etkilerine iliskin temaya farkli yiliklemeler yaptiklar1 goriilmektedir. Teknolojinin
cocuklar tizerindeki etkilerine iliskin temaya iliskin analizler “olumlu” (f=21),
“olumsuz” (f=20), “dogru ve kontrollii kullanilirsa olumlu” (f=12), “etkisi var” (f=1) ve
“faydadan ¢ok zararli” (f=1) olarak bes tema iizerinden yapilmustir. ilk tema olan
olumlu temasina yapilmis olan yiiklemeler 10 alt tema altinda, Ikinci tema olan olumsuz
temasina yapilmis olan yiiklemeler ise 6 alt tema altinda toplanmistir. Tablo
incelendiginde 55 farkli goriisiin toplam 21 tema altinda toplandig1 goriilmektedir. Bu
baglamda, teknolojinin cocuklar {izerindeki etkilerine iligkin egitimci goriislerinin
%99’ u olumlu temasina; %92’ si olumsuz temasina; %55’ i dogru ve kontrollii
kullanilirsa olumlu temasina; %5’ 1 etkisi var temasia %5’ 1 de faydadan c¢ok zararl
temasina vurgu yapmaktadir. Olusturulan temalara ve temalara iligkin ayrintili bilgilere

asagida yer verilmistir.

a. Olumlu

Teknolojinin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine iliskin ilk ve en ¢ok vurgu yapilan
tema goriiglerin olumlu agidan degerlendirildigi temadir. Bu temaya yapilan yiiklemeler
daha ayrintili incelendiginde meydana gelen alt temalar en ¢ok vurgu yapilandan en az
vurgu yapilana dogru “bilgiye hizli ulasabilme” (f=5), “6grenmeyi kolaylastirma” (f=4),
“gelisimi destekleme” (f=3), “kalicilik” (f=3), “akicilik ve verimlilik” (f=1), “hayati
kolaylastirma” (f=1), “hem dinleme hem gérme” (f=1), “ilgi ¢cekme” (f=1), “pratiklik
kazandirma” (f=1), “zamandan tasarruf saglama” (f=1) seklinde siralanmistir. Temalara
kaynak olacagi diisliniilmekte olan egitimcilere ait goriis 6rnekleri asagida verilmistir.

Egitimcilerin olumlu temasina ait en ¢cok vurgu yaptiklar alt tema “bilgiye hizli

ulagabilme” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

02: “Teknoloji ogrenmeyi kolaylastirir ve 6grenilenlerin hafizada uzun siire
kalmasim saglar. Teknolojinin amaci da bilgiye erisimi kolaylagtirmaktir. Dogru ve

kontrollii kullamilirsa faydalidir.”

S7: “Teknolojinin ¢ocuklar iizerinde ¢ok fazla derecede olumlu yonde etkileri

’

bulunmaktadir. Bilgiye ulasma imkanlari kolaylasmistir.’
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S9:  “Teknoloji, ¢ocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal geligimlerini

’

etkilemektedir. Cocuklar, bilgiye hizli ve dogru bi¢imde ulasmaktadir.’

Egitimcilerin olumlu temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklar ikinci alt tema

“ogrenmeyi kolaylastirma” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

02: “Teknoloji 6grenmeyi kolaylastirtr ve 6grenilenlerin hafizada uzun siire
kalmasi saglar. Teknolojinin amaci da bilgiye erisimi kolaylagtirmaktir. Dogru ve

)

kontrollii kullanilirsa faydalidir.’

S10: “Olumlu etkileri bulunmaktadir. Ogrenmeyi kolaylastirtyor. Kolay yoldan

hizli 6grenmeyi saglyor. Gorsellerin bulunmasi kaliciligi artirtyor.”

Olumlu temasina ait ortaya ¢ikan bir diger alt tema “gelisimi destekleme” olarak

nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

S12:  “Teknoloji, ¢ocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal geligimlerini

)

desteklemektedir.’

Olumlu temasina ait ortaya c¢ikan bir diger alt tema “kalicilik” olarak

nitelendirilmistir. Bu duruma ait goériis 6rnegine asagida yer verilmistir:

S10: “ Olumlu etkileri bulunmaktadir. Ogrenmeyi kolaylastirtyor. Kolay yoldan

hizly 6grenmeyi sagliyor. Gérsellerin bulunmasi kaliciligr artiriyor. ”

Olumlu temasina ait ortaya ¢ikan bir diger alt tema “akicilik ve verimlilik”

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

SS: “ Teknolojinin derslerde kullanilmas: daha akici, verimli bir ders gecirmeyi
ve ogrenilenlerin daha kalict olmasint sagliyor. Ciinkii ¢ocuk konuyu sadece dinleyerek

2

degil ayni zamanda gorerek de dgreniyor ve konu daha ilgi ¢ekici hale geliyor.
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Olumlu temasina ait ortaya ¢ikan bir diger alt tema “hayati kolaylastirma”™

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

O1: “Bilgiye hizli ve dogru ulasabilmelerini ve hayatlarint kolaylastirmayt

2

saglamaktadir.

Olumlu temasina ait ortaya c¢ikan bir diger alt tema “hem dinleme hem gorme ”

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

SS: “ Teknolojinin derslerde kullanilmasi daha akici, verimli bir ders gegirmeyi
ve ogrenilenlerin daha kalici olmasini saglyor. Ciinkii ¢ocuk konuyu sadece dinleyerek

degil ayni zamanda gorerek de 6greniyor ve konu daha ilgi ¢ekici hale geliyor. ”

Olumlu temasina ait ortaya cikan bir diger alt tema “ilgi ¢ekme” olarak

nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

SS: “ Teknolojinin derslerde kullanilmas: daha akici, verimli bir ders gecirmeyi
ve ogrenilenlerin daha kalict olmasint sagliyor. Ciinkii cocuk konuyu sadece dinleyerek

2

degil ayni zamanda gérerek de 6greniyor ve konu daha ilgi ¢ekici hale geliyor.

Olumlu temasina ait ortaya c¢ikan bir diger alt tema “pratiklik kazandwrma”

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 0rnegine asagida yer verilmistir:

S13: “ Cocuklarin pratiklik kazanmasini saglar ama diisiinmelerini engeller.”

Olumlu temasma iliskin belirlenmis olan son alt tema ‘“zamandan tasarruf

saglama’ temasidir. Bu duruma ait goriis 0rnegine asagida yer verilmistir:

S2: “Bilgiye erisilebilirligi kolaylastirmast yéniiyle zamandan tasarruf

>

etmelerini saglar. Bunun yaminda bagimlilik gibi ciddi sorunlar olugturmaktadir.’
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b. Olumsuz

Teknolojinin ¢ocuklar tizerindeki etkilerine iligkin belirlenmis olan ikinci tema
gorlslerin olumsuz agidan degerlendirildigi temadir. Bu temaya yapilan yiiklemeler
daha ayrintili incelendiginde meydana gelen alt temalar en ¢ok vurgu yapilandan en az
vurgu yapilana dogru “gelisimi engelleme” (f=7), “asosyallestirme” (f=4), “teknoloji
bagimlilig1” (f=4), “diisiinme becerisini azaltma” (f=3), “cocuklart esir alma” (f=1),
“sagligr bozma” seklinde siralanmistir. Temalara kaynak olacagi diisiiniilmekte olan
egitimcilere ait goriis ornekleri asagida verilmistir.

Egitimcilerin olumsuz temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklari alt tema “gelisimi

engelleme” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

S1: “ Teknoloji ¢cocuklar iizerinde olumlu ve olumsuz etkilere sahiptir. Teknoloji
gerekli yer ve zaman igerisinde kullanildiginda ¢ocuklarimiz acgisindan faydalidir.
Cocuklarin  fiziksel, bilissel ve sosyal yonden geligimini ise olumsuz olarak

etkilemektedir. ”

S6: “Bagimlilik yaratmaktadir. Teknolojiyle uzun zaman gegiren g¢ocuklarin
fiziksel, duygusal ve sosyal gelisiminde sorunlar olusturmaktadir. Sinirli, kontrollii ve

2

gerektigi kadar kullanilinca da olumlu etkileri vardir.

Egitimcilerin olumsuz temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklar: ikinci alt tema

“asosyallestirme” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

AS5: “ Ozellikle kiigiik yaslarda baslayan teknoloji bagimhiigr ¢ocuklarimizda
sosyallikten uzaklagma, icine kapanmiklik, anne-babasiyla ve ¢evresiyle iletisim

2

kopuklugu gibi olumsuz sonuglar dogurmaktadir.

S4: “ Dogru kullamilmadiginda ¢ocuklar: olumsuz etkileyen, asosyallestiren,

diistinme becerilerini azaltan bir durum ortaya ¢ikiyor. ”

Olumsuz temasina ait ortaya c¢ikan bir diger alt tema “feknoloji bagimliligi”

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rneklerine asagida yer verilmistir:
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S2:  “Bilgiye erisilebilirligi kolaylastirmasi yoniiyle zamandan tasarruf

etmelerini saglar. Bunun yaninda bagimlilik gibi ciddi sorunlar olusturmaktadir.

S6: “Bagimlilik yaratmaktadwr. Teknolojiyle uzun zaman gegiren ¢ocuklarin
fiziksel, duygusal ve sosyal gelisiminde sorunlar olusturmaktadir. Sinirli, kontrollii ve

gerektigi kadar kullanilinca da olumlu etkileri vardir. ”

Olumlu temasina ait ortaya c¢ikan bir diger alt tema “diisiinme becerisini
azaltma” olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis Orneklerine asagida yer

verilmistir:

S15: “Cocuklarin diistinme becerilerini azaltiyor.”

Olumlu temasina ait ortaya ¢ikan bir diger alt tema “cocuklar: esir alma” olarak
nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

2

S14: “ Cocuklarin teknolojiye esir diistiigii kanaatindeyim.

Olumlu temasina ait ortaya ¢ikan bir diger alt tema “sagligi bozma” olarak

nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

S11: “Teknolojiyle fazla vakit gegiren ¢ocuklarin goz saghgindan tutun da

zihinsel geligimi de olumsuz yonde etkilenmektedir. ”

S13: “Cocuklarin pratiklik kazanmasint saglar ama diisiinmelerini engeller.”

¢. Dogru ve Kontrollii Kullanilirsa Olumlu

Teknolojinin cocuklar iizerindeki etkilerine iliskin belirlenmis olan bir diger
tema goriislerin dogru ve kontrollii kullanilirsa olumlu olarak degerlendirildigi temadir.
Temaya kaynak olacagi diisiiniilmekte olan egitimcilere ait goriis ornekleri asagida

verilmistir.
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A2: “Teknoloji dogru bir sekilde yonlendirilirse olumlu etkileri olabilir. Ancak

bu siire¢ kontrolsiiz bir sekilde ilerlerse olumsuz etkileri ortaya ¢ikacaktir.

S3: “Teknolojinin dogru kullamildiginda faydali olacagint diisiintiyorum. ”

A4: “Nasil kullanilacagina gore degisir. Olumlu ve olumsuz etkileri vardir. Iyi

kullanilirsa olumludur, kontrolsiiz kullanilirsa aksi yonde tesir eder.

S8: “Teknolojinin ¢ocuklar iizerinde hem olumlu hem olumsuz etkileri oldugunu

diistintiyorum. Olumsuz etkilerini azaltmak icin mutlaka kontrollii kullanilmalidir.

¢. Etkisi Var
Teknolojinin cocuklar iizerindeki etkilerine iligkin belirlenmis olan bir diger

tema goriislerin etkisi var seklinde degerlendirildigi temadir.

A3: “Teknoloji hayatimizin her aninda ve her safhasinda yer tutan onemli bir
unsurdur. Bu sebepten dolay: teknoloji ¢cocuklar: da fazlasiyla etkileyen ve yonlendiren

)

bir etkiye sahiptir.’

d. Faydadan Cok Zararh
Teknolojinin ¢ocuklar iizerindeki etkilerine iligkin belirlenmis olan bir diger

tema goriislerin faydadan ¢ok zararl seklinde degerlendirildigi temadir.

Al: “ Hedef Z kusagi. Dijital yerli olarak biliniyorlar. Ilk yaslardan itibaren
teknolojiyle karsi karsvyalar. Teknolojinin olumlu ve olumsuz etkileri var. Faydasindan

2

¢ok zararlari var. Zihinsel gelisimlerini olumsuz etkiliyor.
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4.3.2.2. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Amagclarina iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Ikinci soruda egitimcilere “Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin
Amaci/Hedefleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Alinan
cevaplarin ayrintili bir bigimde degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve bu
temalara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 29’ da verilmistir. Egitimciler goriislerini
belirtirken birden ¢ok temaya isaret ettiklerinden dolayr elde edilen temalarin goriis

sayis1, calismaya katilan toplam egitimci sayisindan fazla olmustur.

Tablo29. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Amagclarina iliskin Egitimci Goriisleri

Tema/Alt Temalar f %
Teknolojinin Olumsuz Etkilerini Azaltma 12 55
Doga ile Teknolojinin Biitiinlestirilmesi 7 32
Egitime Katki 7 32
Teknolojinin Kontrollii Kullanimini Saglama 4 18
Giinceli Takip Eden Bireyler Yetistirme 3 14
Bitki ve Hayvanlara Kars1 Duyarliligi Pekistirme 1 5
Cevreyi Daha Iyi Tanimalarim Saglama 1 5
Biitiinsel Gelisimi Saglama 1 5
Besinlerin Uretimini Ogrenme 1 5
Organik Besinleri Tiiketme 1 5
Dogal Oyunlar Oynama 1 5

Tablo 29 incelendiginde, egitimcilerin Tekno-Organik Egitim ve Okul

Modelinin amaglarina iliskin olarak birden fazla temaya yiikleme yaptiklari
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goriilmektedir. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin amaglarina iligkin yiiklemeler
“teknolojinin  olumsuz etkilerini azaltma” (f=12), “doga ve teknolojinin
biitlinlestirilmesi” (=7), “egitime katki” (f=7), “teknolojinin kontrollii kullanimini
saglama” (f=4), “giinceli takip eden bireyler yetistirme” (f=3), “bitki ve hayvanlara
duyarlilig1 pekistirme” (f=1), “cevreyi daha iyi tanimalarini saglama” (f=1) , “biitiinsel
gelisimi saglama” (f=1) , “besinlerin liretimini 6grenme” (f=1), “organik besinleri
tilkketme” ve “dogal oyunlar oynama” (f=1) seklinde on bir tema {izerinden yapilmaistir.
Tablo incelendiginde 39 goriisiin toplam 11 tema altinda toplandigi goriilmektedir. Bu
baglamda, bahsedilen egitim ve okul modelinin matematik dersine olan ilgiye etkisine
iliskin 6grenci gorislerinin %355’ i teknolojinin olumsuz etkilerini azaltma temasina;
%32 si doga ve teknolojinin biitiinlestirilmesi temasina; %32’ si egitime katki
temasina; %18’ 1 teknolojinin kontrollii kullanimini saglama temasina; %14’ i giinceli
takip eden bireyler yetistirme temasina; %5’ i bitki ve hayvanlara duyarlilig1 pekistirme
temasina; %S5’ 1 ¢evreyi daha iyi tanimalarini saglama temasina; %5’ 1 biitiinsel gelisimi
saglama temasina; %5’ 1 besinlerin iiretimini 6grenme temasina; %5’ i organik besinleri

tiikketme temasina ve %5’ 1 de dogal oyunlar oynama temasina vurgu yapmaktadir.

Egitimcilerin amaca iliskin en ¢ok vurgu yaptiklari tema “feknolojinin olumsuz

etkilerini azaltma” temasidir. Bu konuda goriis 6rnegi asagida verilmistir:

Al: “ Teknolojinin zararlarindan yola ¢ikarak, madem ¢ocuklar teknolojiyle i¢
ice, olumsuz etkisini azaltalim, derslere yani olumluya ¢evirmeye ¢alisalim. Bu a¢idan

)

aslinda amacn dogru ve faydali oldugu séylenebilir.

Egitimcilerin amaca iliskin ikinci vurgu yaptiklar tema “doga ile teknolojinin

biitiinlestirilmesi”” temasidir. Bu konuda goriis 6rnegi asagida verilmistir:

A2: “ Teknoloji bagimliligini giinliik yasamdaki durumlarla azaltmaya ¢alismak
icin alternatif bir yapt olarak giizel bir diisiince. Teknolojiden de dogal ortamdan da

2

koparmadan giinceli takip eden bireyler yetistirmek hedeflenebilir.

’

S12: “Doga ve teknoloji arasinda giiclii bir etkilesim kurmayr amaglamaktadir.’
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Amaca iligkin ortaya ¢ikan bir diger tema “egitime katki” temasidir. Bu konuya

ilgili goriis 6rneklerine asagida yer verilmistir.

S10: “Cocuklarin her yonden gelisimini saglamayr amaglar. Dogal ortamda
teknolojiyi kullanarak, teknolojinin olumsuz etkilerinden arindirarak egitime katki

’

saglamayr amaglar.’

Amaca iligkin ortaya c¢ikan bir diger tema “teknolojinin kontrollii kullanimin

saglama” temasidir. Bu konuda goriis 6rnegi asagida verilmistir.

A3: “ Amag¢ bakimindan ele aldigimizda teknolojiye ocii goziiyle bakip komple
hayatimizdan ¢ikarmaya degil, kontrollii ve amaca yénelik kullanmayr amaglamaktadir.

Bundan dolay: da basarili olabilecek bir model.

Amaca iligkin ortaya c¢ikan bir diger tema “giinceli takip eden bireyler

vetigtirme” temasidir. Bu konuda goriis 0rnegi asagida verilmistir.

S8: “Teknoloji bagimliligint azaltacak, doga ile teknolojiyi biitiinlestirecek,
teknolojinin bilingli kullanmimini saglayabilecek, giincel varlik yetistirebilmek amag

»»

olarak séylenebilir.

Amaca iliskin ortaya ¢ikan bir diger tema “bitki ve hayvanlara karsi duyarlilig

pekistirme” temasidir. Bu konuda goriis 6rnegi asagida verilmistir.

02: “ ... Cocuklarin bitki ve hayvanlara karsi duyarliligini pekistirmek ve

2

egitime katki saglamak bu modelin hedef ve amacglart olarak kabul edilebilir.

Amaca iliskin ortaya ¢ikan bir diger tema “biitiinsel gelisimi saglama”

temasidir. Bu konuda goriis 6rnegi asagida verilmistir.
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S10: “ Cocuklarin her yonden gelisimini saglamayr amaglar. Dogal ortamda
teknolojiyi kullanarak, teknolojinin olumsuz etkilerinden arindirarak egitime katk

12

saglamayr amaglar.

Amaca iliskin ortaya c¢ikan diger temalar “cevreyi daha iyi tamimalarin
saglama”, “besinlerin tiretimini o6grenme”, “organik besinleri tiiketme”, “dogal

oyunlar oynama” temalaridir. Bu konuda goriis 6rnegi asagida verilmistir.

S11: “Cocuklarin ¢evrelerini daha iyi tamimasini, yedigi besinlerin nasil
tiretildigini ve organik besinleri tiiketmeyi, dogal oyun alanlarinda oynayabilmelerini

’

amaclamaktadir.’

4.3.2.3. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin icerik/Muhtevasina

iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uciincii  soruda egitimcilere “Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin
Icerigi/Muhtevas1 hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu y&neltilmistir. Alman
cevaplarin ayrintili bir bigcimde degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve bu
temalara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 30’ da verilmistir. Egitimciler goriislerini
belirtirken birden ¢ok temaya isaret ettiklerinden dolay1 elde edilen temalarin goriis

sayis1, calismaya katilan toplam egitimci sayisindan fazla olmustur.
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Tablo 30. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Igerik/Muhtevasina iliskin Egitimci Goriisleri

Tema/Alt Temalar f %

Faydali ve Yeterli
Mevcut programa uygun 13 59
Doga ve teknolojiyi biitiinlestirici 5 23
Farkliliklar1 Bir Araya Getirme 2 9
Doga ile i¢ Ice 1 5
Esnek Yap1 1 5
Farkli Zeka Alanlarina Hitap Etme 1 5
Ogrenciye Gore 1 5
Ogrenmeyi Kolaylastirict 1 5

Zenginlestirilmeli 3 14

Tablo 30 incelendiginde, egitimcilerin Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modelinin i¢erik/muhtevasina iligkin temaya farkli yiiklemeler yaptiklar gériilmektedir.
Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin icerik/muhtevasina iliskin analizler “faydali
ve yeterli” (f=25) ve “zenginlestirilmeli” (f=3) olarak iki tema iizerinden yapilmstir. Ik
tema olan faydali ve yeterli temasia yapilmis olan yiiklemeler 8 alt tema altinda
toplanmistir. Tablo incelendiginde 28 farkli goriisiin toplam 10 tema altinda toplandig:
goriilmektedir. Olusturulan temalara ve temalara iliskin ayrintili bilgilere asagida yer

verilmistir.

a. Faydah ve Yeterli

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin igerik/muhtevasina iliskin ilk ve en
cok vurgu vyapilan tema gorlslerin faydali ve yeterli temast bakimindan
degerlendirildigi temadir. Bu temaya yapilan yiiklemeler daha ayrintili incelendiginde

meydana gelen alt temalar en ¢cok vurgu yapilandan en az vurgu yapilana dogru “mevcut
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programa uygun” (f=13), “doga ve teknolojiyi biitiinlestirici” (f=5), “farkliliklar1 bir
araya getirme” (f=2), “doga ile i¢ ice” (f=1), “esnek yap1” (f=1), “farkl1 zeka alanlarina
hitap etme” (f=1), “0grenciye gore” (f=1), “6grenmeyi kolaylastirict” (f=1) seklinde
siralanmistir. Temalara kaynak olacagi diisliniilmekte olan egitimcilere ait goris
ornekleri asagida verilmistir.

Egitimcilerin faydali ve yeterli temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklari alt tema

“mevcut programa uygun’’ temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

A2: “ Modeldeki icerigin MEB’ in iceriginden farklilasmamasi genel anlamda
artilart olabilir. Mevcut icerigi farkl islenislerle sunmak bireysel farkliliklar: agiga
¢ctkarmak icin bir firsat olabilir. Ciinkii siniflarda teknolojiye ilgisi olan d6grencilerde,
dogaci zekaya sahip olan égrencilerde olabilir. Icerik farkliklar: bir araya getirerek

ogrenciye sunar. I¢erigin sinirlart esnek yapida olmali.”

S1: “Model, igerik olarak MEB miifredatina uygundur.”

Egitimcilerin faydali ve yeterli temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklari ikinci alt
tema ‘“doga ve teknolojiyi biitiinlestivici” temasidir. Bu konuda goriis ornekleri

sunlardir:

02: “ Bu modelin doga ve teknolojiyi birlikte kullanan bir icerige sahip

2

oldugunu diigiiniiyorum.

S4: “ Icerik olarak, dogal yasam ile teknolojinin bir arada kullanilabilecegi bir
icerige sahiptir. ”
Faydal1 ve yeterli temasinda ortaya ¢ikan bir diger alt tema “‘farkliklar: bir araya

getirme” olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:
A2: “ Modeldeki icerigin MEB’ in igeriginden farklilasmamas: genel anlamda

artilart olabilir. Mevcut icerigi farkll islenislerle sunmak bireysel farkliliklart agiga

¢ctkarmak icin bir firsat olabilir. Ciinkii siniflarda teknolojiye ilgisi olan égrencilerde,
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dogaci zekaya sahip olan égrencilerde olabilir. Igerik farkliklar: bir araya getirerek

ogrenciye sunar. Igerigin sumirlart esnek yapida olmali.”

Egitimci goriislerinin ayrintili incelenmesi sonucu faydali ve yeterli temasina
iliskin bir diger alt tema “doga ile i¢ ice” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma ait

goriis ornegi agagida verilmistir.

S14: “Doga ile i¢ ice bir egitim olanagr sundugu icin iceriginin faydall

oldugunu diistiniiyorum.”

Faydal1 ve yeterli temasinda ortaya ¢ikan bir diger alt tema “esnek yapi” olarak

nitelendirilmistir. Bu duruma ait goériis 6rnekleri sunlardir:

A2: “Modeldeki icerigin MEB’ in iceriginden farklilasmamasi genel anlamda
artilart olabilir. Mevcut icerigi farkl islenislerle sunmak bireysel farkliliklar: aciga
ctkarmak icin bir firsat olabilir. Ciinkii siniflarda teknolojiye ilgisi olan d6grencilerde,
dogaci zekaya sahip olan égrencilerde olabilir. Icerik farkliklar: bir araya getirerek

ogrenciye sunar. I¢erigin sinirlart esnek yapida olmali.”

Egitimci gorilislerinin ayritili incelenmesi sonucu faydali ve yeterli temasina
iliskin bir baska alt tema “farkli zeka alanlarina hitap etme” seklinde isimlendirilmistir.

Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

A2: “Modeldeki icerigin MEB’ in iceriginden farklilagsmamas: genel anlamda
artilart olabilir. Mevcut icerigi farkl islenislerle sunmak bireysel farkliliklar: aciga
¢ctkarmak icin bir firsat olabilir. Ciinkii siniflarda teknolojiye ilgisi olan égrencilerde,
dogact zekaya sahip olan égrencilerde olabilir. Icerik farkliklar bir araya getirerek

ogrenciye sunar. Igerigin sinirlart esnek yapida olmali.”

Faydali ve yeterli temasinda ortaya ¢ikan bir diger alt tema “dgrenciye gore”

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:
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A3: “Icerik olarak ¢ocuklari dogal ortamindan koparmadan teknolojiyi

kullanmayr icerdigi icin faydali ve ¢cocuga gore bir icerige sahip.”

Faydali ve yeterli temasina iligkin belirlenmis olan son alt tema “égrenmeyi

kolaylastirict” temasidir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

S5: “ Icerigi cocuklar acisindan égrenmeyi daha kolaylastiracak bir yapida
olmasindan dolay: faydalidir.””

b. Zenginlestirilmeli

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin i¢erik/muhtevasina iliskin belirlenmis
olan ikinci tema gorilislerin zenginlestirilmeli temasi bakimindan degerlendirildigi
temadir. Temaya kaynak olacagi diistiniilmekte olan egitimcilere ait goriis ornekleri
asagida verilmistir.

“«“

Ad: “Icerik gelistirilmelidir. Daha fazla derse ve konuya uygulanmalidir.

AS: “Icerik daha da zenginlestirilebilir.’

S6: “ Icerigi zenginlestirilebilir ve gelistirilebilir buluyorum.”

136



4.3.2.4. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Egitim

Durumlary/islenisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dordiincii soruda egitimcilere “Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin
Egitim Durumlari/Islenisi hakkindaki gériisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Alinan cevaplarin ayrintili bir bi¢imde degerlendirilmesi sonucunda ortaya c¢ikan
temalar ve bu temalara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 31’ de verilmistir.
Egitimciler goriislerini belirtirken birden ¢ok temaya isaret ettiklerinden dolayr elde
edilen temalarin goriis sayisi, caligmaya katilan toplam egitimci sayisindan fazla

olmustur.

Tablo 31. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Egitim Durumlary/islenisi iliskin Egitimci Goriisleri

Tema/Alt Temalar f %0
Yontem 17 78
Farkli Yaklagimlarin Birlesimi 4 18
Yaparak Yasayarak Ogrenme Temelli 4 18
Teknolojiden Yararlanma 3 14
Doga-Teknoloji Entegresi Saglikli Olmali 2 9
Farkli Ogretim Ydntem ve Teknikleri 2 9
Dogal Arac-Gereclerden Yararlanma 1 5
Somut Ortam Olusturma 1 5
Uygulanabilirlik 14 65
Alt Yap1 Saglanirsa Uygulanabilir 8 36
Uygulanabilir
Zevkli 2 9
Verimli 1 5
Ideal 1 5
Uygulanabilir degil
Miifredat1 Yetistirememe 1 5
Imkanlar Kisith 1 5
Ogretmen 2 10
Egitim Modeline Hakim Olmali 1 5
Gerekli Pedagojiye Sahip Olmali 1 5

Tablo 31 incelendiginde, egitimcilerin Tekno-Organik Egitim ve Okul

Modelinin egitim durumu/islenisine iliskin temaya farkli yiliklemeler yaptiklari
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goriilmektedir. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin egitim durumu/islenisine
iligskin analizler “yontem” (f=17), “uygulanabilirlik” (f=14) ve “6gretmen” (f=2) olarak
{ic tema iizerinden yapilmustir. ilk tema olan ydntem temasina yapilmis olan yiiklemeler
7 alt tema altinda toplanmustir. ikinci tema olan uygulanabilirlik temasina yapilmis olan
yiiklemeler 3 alt basliga ait 8 tema altinda toplanmustir. Ugiincii tema olan dgretmen
temasina yapilmig olan yiiklemeler 3 alt tema altinda toplanmistir. Tablo incelendiginde
33 farkli goriisiin toplam 20 tema altinda toplandigi goriilmektedir. Olusturulan

temalara ve temalara iliskin ayrintili bilgilere asagida yer verilmistir.

a. Yontem

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin egitim durumlari/islenisine iliskin ilk
ve en ¢ok vurgu yapilan tema goriislerin yontem bakimindan degerlendirildigi temadir.
Bu temaya yapilan yiiklemeler daha ayrintili incelendiginde meydana gelen alt temalar
en cok vurgu yapilandan en az vurgu yapilana dogru “farkli yaklasimlarin birlesimi”
(f=4), “yaparak-yasayarak 6grenme temelli” (f=4), “teknolojiden yararlanma” (f=3),
“doga-teknoloji entegresi saglikli olmali” (f=2), “farkli 6gretim yontem ve teknikleri”
(f=2), “dogal arag-gereclerden yararlanma” (f=1), “somut ortam olusturma” (f=I)
seklinde siralanmigtir. Temalara kaynak olacagi diisiiniilmekte olan egitimcilere ait
goriis ornekleri agagida verilmistir.

Egitimcilerin yontem temasina ait en c¢ok vurgu yaptiklari alt tema “farkii

vaklagimlarin birlegsimi ” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

Al: “Teknolojinin organik olana entegresi saglikl bir sekilde yiiriitiilmelidir.
Ayri ayr diisiiniiliirse literatiirde yerleri var. Ogretmenin ayri bir pedagojiye sahip
olmas1 ve bunu biitiinlestirmesi gerekli. Aslinda karisim degil birlesik- biitiinlesik olarak
yiirtittilmelidir. Fakat, 6gretmenin teknolojik yeterliligi diistiniiliirse ilk etapta karisim

modeli daha 6nemli goriiniiyor.”

A2: “Islenis, yaparak yasayarak ogrenme temelli ve bunun yam sira teknoloji
desteginin birlikte olmasi, alternatif 6grenme ogretme yontem ve tekniklerinin birlikte
kullanilmasi, farkl iilkelerde uygulanan ogrenme yaklasimlari, modellerinin birlesimi

’

olarak ortaya ¢cikmaktadir.’
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Egitimcilerin yontem temasma ait en ¢ok vurgu yaptiklart ikinci alt tema

“vyaparak- yasayarak ogrenme temelli” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

S1: “Bu model islenis agisindan yaparak yasayarak ogrenme temelli bir

)

modeldir.’

S3: “Cocuklarin yaparak yasayarak ogrenmesine imkan taniyacak bir model

oldugunu diistiniiyorum.”

S5: “Islenis olarak yaparak yasayarak 6grenme temelli oldugu icin giizel bir

egitim modelidir.”

Yontem temasinda ortaya ¢ikan bir diger alt tema “teknolojiden yararlanma”

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 0rneklerine asagida yer verilmistir:

S9: “Bu modelde konular islenirken, dogadan ornekler verildikten sonra

)

teknolojiden yararlanmak dogru olur.’

S12: “Oncelikle dogal arag-gereglerden yararlanarak konu anlatilmali sonra

teknoloji ve kodlamalardan yararlanarak konuyu pekistirmeleri saglanmalidir.”

Egitimci goriislerinin ayrintili incelenmesi sonucu yontem temasina iligkin bir
diger alt tema “doga- teknoloji entegresi saglikli olmali” seklinde isimlendirilmistir. Bu

duruma ait goriis 6rnegi asagida verilmistir.

Al: “Teknolojinin organik olana entegresi saglikli bir sekilde yiiriitiilmelidir.
Ayrt ayr diisiiniiliirse literatiirde yerleri var. Ogretmenin ayri bir pedagojiye sahip
olmast ve bunu biitiinlestirmesi gerekli. Aslinda karisim degil birlesik- biitiinlesik olarak
yiiriittilmelidir. Fakat, 6gretmenin teknolojik yeterliligi diistiniiliirse ilk etapta karisim

modeli daha 6nemli goriiniiyor.”
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Yontem temasinda ortaya g¢ikan bir diger alt tema ‘‘farkli 6gretim ydntem ve

’

teknikleri” olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis Ornegine asagida yer

verilmistir:

A2: “Islenis, yaparak yasayarak 6grenme temelli ve bunun yani sira teknoloji
desteginin birlikte olmasi, alternatif ogrenme ogretme yontem ve tekniklerinin birlikte
kullanilmasi, farkl iilkelerde uygulanan ogrenme yaklasimlari, modellerinin birlesimi

olarak ortaya ¢ikmaktadir.”

Egitimci goriislerinin ayrintili incelenmesi sonucu yontem temasina iligkin bir
baska alt tema “dogal arag-gereglerden yararlanma” seklinde isimlendirilmistir. Bu

duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

S12: “Oncelikle dogal arag-gereclerden yararlanarak konu anlatiimali sonra

’

teknoloji ve kodlamalardan yararlanarak konuyu pekistirmeleri saglanmalidir.’

Yontem temasina iliskin belirlenmis olan son alt tema “somut ortam olusturma”

temasidir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

S14: “Egitimin ilk kademesinde islenis icin somut ortam olusturma bakimindan

faydalhdwr.”

b. Uygulanabilirlik

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin egitim durumlari/islenisine iliskin
belirlenmis olan ikinci tema goriislerin uygulanabilirlik bakimindan degerlendirildigi
temadir. Bu temaya yapilan yliklemeler daha ayrintili incelendiginde meydana gelen alt
temalar en ¢ok vurgu yapilandan en az vurgu yapilana dogru “alt yapi saglanirsa
uygulanabilir” (f=8), “uygulanabilir” (f=4), “uygulanabilir degil” (f=2) seklinde
siralanmigtir. Uygulanabilir alt temas1 en ¢ok vurgu yapilandan en az vurgu yapilana
dogru “zevkli”(f=2), “ideal” (f=1) ve “verimli” (f=1) seklinde 3 alt temaya ayrilmistir.

Uygulanabilir degil temasima ait yliklemeler de “miifredat1 yetistirememe” (f=1) ve
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“imkanlar kisith” (f=1) seklinde gerekcelendirme ile yapilmistir. Temalara kaynak
olacag diisiiniilmekte olan egitimcilere ait goriis 6rnekleri asagida verilmistir.
Egitimcilerin uygulanabilirlik temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklar alt tema “alt

vapt saglanirsa uygulanabilir” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

S2: “Uygun sinif, okul, calisma alani ve materyal saglanmasi durumunda

)

uygulanabilecek bir egitim modelidir.’

S4: “Uygun fiziki sartlar saglanamazsa isleniste sorunlar ortaya ¢ikar. O

)

viizden oncelikle fiziki sartlarin olugturulmasi gerekir.’

S8: “Islenis olarak uygulanabilirligi konusunda siiphelerim var. Okul

binalarimin, dersliklerin, ¢calisma alanlarinin diizenlenmesi gerekir.”

Egitimcilerin uygulanabilirlik temasma ait ikinci vurgu yaptiklari alt tema
“wygulanabilir” temasidir. Uygulanabilir temasina yapilan vurgular uygulanma

gerekeelerinden olugsmaktadir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

O1: “Bu model islenis a¢isindan daha verimli olmasindan dolayr uygulanabilir

bir modeldir.”

’

02: “Uygulanabilir. Ideal bir uygulama oldugunu diisiiniiyorum.’

S10: “ Zevkli bir egitim sunacagindan uygulanabilir oldugu kanaatindeyim.

Egitimcilerin uygulanabilirlik temasina ait vurgu yaptiklart bir diger alt tema
“uygulanabilir degil” temasidir. Uygulanabilir degil temasmna yapilan vurgular
uygulanamamasinin  gerekcelerinden olusmaktadir. Bu konuda goriis Ornekleri

sunlardir:

A5:  “Islenis noktasinda; miifredatla paralel olarak uygulanacagindan

»”

miifredatin yetismemesine neden olabilir. Bu sebepten sorunlar ortaya ¢ikabilir.
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’

S6: “Ulkemizin imkanlart kit oldugu i¢in uygulanabilir gérmiiyorum.”’

¢. Ogretmen

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin egitim durumlari/islenisine iliskin
belirlenmis olan {igiincli tema goriislerin 6gretmen temasi bakimidan degerlendirildigi
temadir. Bu temaya yapilan yiiklemeler daha ayrintili incelendiginde meydana gelen alt
temalar “gerekli pedagojiye sahip olmali” (f=1) ve “egitim modeline hakim olmali”
(f=1) seklinde siralanmistir. Temalara kaynak olacagi diisiiniilmekte olan egitimcilere

ait goriis ornekleri asagida verilmistir.

Al: “Teknolojinin organik olana entegresi saglkl bir sekilde yiiriitiilmelidir.
Ayr1 ayri diigiiniiliirse literatiirde yerleri var. Ogretmenin ayri bir pedagojive sahip
olmasi ve bunu biitiinlestirmesi gerekli. Aslinda karisim degil birlesik- biitiinlesik olarak
viriitiilmelidir. Fakat, 6gretmenin teknolojik yeterliligi diistiniiliirse ilk etapta karisim

modeli daha 6nemli goriiniiyor.”

A3: “Ogretmenlerin bu teknolojik ve organik egitime hakim olup ikisini

)

birlestirmesi gerekmektedir.’

4.3.2.5. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Sinama

Durumlari/Degerlendirme Durumuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Besinci soruda egitimcilere “Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Sinama
Durumlari/Degerlendirme hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Alman cevaplarin ayrmtili bir bigimde degerlendirilmesi sonucunda ortaya cikan
temalar ve bu temalara ait frekans ve ylizde degerleri Tablo 32’ de verilmistir.
Egitimciler goriislerini belirtirken birden ¢ok temaya isaret ettiklerinden dolay:1 elde
edilen temalarin goriis sayisi, calismaya katilan toplam egitimci sayisindan fazla

olmustur.
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Tablo 32. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Sinama Durumlari/Degerlendirme Durumlarina

[liskin Egitimci Goriisleri

Tema/Alt Temalar f %
Degerlendirme Olmali 23
Siirece Dayal1 Olmali 17 77
Gelisim Odakl1 Olmal1 3 14
Performansa Dayal1 Olmali 2 9
Degerlendirme Olgekleri Olusturulmali 1 5

Tablo 32 incelendiginde, egitimcilerin Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modelinin sinama durumlari/degerlendirme durumuna iligskin temaya farkli yliklemeler
yaptiklar1  goriilmektedir. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin sinama
durumlari/degerlendirme durumuna iliskin analizler “siirece dayali olmali” (f=17),
“gelisim odakli olmali” (f=3), “performansa dayali olmali” (f=2) ve “degerlendirme
Olcekleri olusturulmali” (f=1) olarak dort alt tema {izerinden yapilmistir. Tablo
incelendiginde 23 farkli goriisiin toplam 5 tema altinda toplandigi goriilmektedir.
Egitimci goriislerinin %77’ si siirece dayalt olmali alt temasina; %14’ i gelisim odakl
olmali alt temasina; %9’ u performansa dayali olmali alt temasmna ve %5’ 1 de
degerlendirme Slgekleri olusturulmali alt temasina vurgu yapmaktadir. Temalara kaynak
olacag diisiiniilmekte olan egitimcilere ait goriis 0rnekleri asagida verilmistir.

A1l: “Siirece dayali bir model oldugu i¢in performansa dayali bir degerlendirme
olmasi gerekir. Boylece ogrenciye daha rahat ulasilabilir.”

A2: “Modelde siirecin degerlendirilmeye alinmasi, ogrencilerdeki gelisimlerin
dikkate alinmasi sadece sonug odakli degil gelisim odakli olmast dikkat ¢ekici olabilir.
Degerlendirmede o6grenmelerin  gergeklesip  gerceklesmedigini  siire¢  igerisinde

’

gozlemlemek daha faydali olur.”
A3: “Siire¢ odakli bir degerlendirme yapilirsa daha iyi olur.”
S1: “Ogrencilerin belirlenen kazammlar: gerceklestirip gerceklestirmedigine

dair degerlendirme olgekleri olusturulabilir.”
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4.3.2.6. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Olumlu Yénlerine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

Altinct soruda egitimcilere “Size gore Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin
olumlu ydnleri/avantajlar1 nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Aliman cevaplarin ayrintili
bir bi¢imde degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve bu temalara ait frekans
ve yiizde degerleri Tablo 33’ de verilmistir. Egitimciler goriislerini belirtirken birden
cok temaya isaret ettiklerinden dolay1 elde edilen temalarin goriis sayisi, calismaya

katilan toplam egitimci sayisindan fazla olmustur.

Tablo 33. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Olumlu Yénlerine Iliskin Egitimci Goriisleri

Tema/Alt Temalar f %

Ogrenme Siireci

Kalic1 Ogrenme 7 32
Somut Ogrenme 5 23
Bir¢ok Zeka Alanina Hitap Etme 4 18
Konular1 Pekistirme 4 18
Eglenerek Ogrenme 3 14
Motivasyon Artirict 3 14
Yaraticilig1 Artirma 2 9
Basariy1 Artirma 1 5
Dogaya Saygiyr Ogrenme 1 5
Kendini Rahat ifade Etme 1 5
Hayat ile Bag Kurma 7 32
Teknolojinin Bilingli Kullanimi 4 18
Saglikli Gelisim 3 14
Uretime Katki 1 5

Tablo 33 incelendiginde, egitimcilerin Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modelinin olumlu yonlerine iliskin temaya farkli yiiklemeler yaptiklar1 goriilmektedir.

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin olumlu yonlerine iliskin analizler “6grenme
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stireci” (f=31), “hayat ile bag kurma” (f=7), “teknolojinin bilingli kullanim1” (f=4),
“saglikli gelisim” (f=3) ve “lretime katki” (f=1) olarak bes tema iizerinden yapilmistir.
Ilk tema olan dgrenme siireci temasia yapilmis olan yiiklemeler 10 alt tema altinda
toplanmistir. Tablo incelendiginde 46 farkli goriisiin toplam 15 tema altinda toplandigi
goriilmektedir. Olusturulan temalara ve temalara iliskin ayrintili bilgilere asagida yer

verilmisgtir.

a. Ogrenme Siireci

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin olumlu yonlerine iliskin ilk ve en ¢cok
vurgu yapilan tema goriislerin 6grenme siireci bakimindan degerlendirildigi temadir. Bu
temaya yapilan yiiklemeler daha ayrintili incelendiginde meydana gelen alt temalar en
cok vurgu yapilandan en az vurgu yapilana dogru “kalict 6grenme” (f=7), “somut
ogrenme” (f=5), “bircok zeka alanina hitap etme” (f=4), “konular pekistirme” (f=4),
“eglenerek O0grenme” (f=3), “motivasyon artiric1” (f=3), “yaraticiligi artirma” (f=2),
“basartyr artirma” (f=1), “dogaya saygiy1r 6grenme” (f=1), “kendini rahat ifade etme”
(f=1) seklinde siralanmistir. Temalara kaynak olacagi diisiiniilmekte olan egitimcilere
ait goriis ornekleri agagida verilmistir.

Egitimcilerin 6grenme siireci temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklari alt tema

“kalict ogrenme” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:

A4: “Hayat ile bag kurmasi muhtemelen kaliciligi artiracaktir. ”

AS: “ Cocuklarimizi teknoloji ¢agina hazirlamalyiz. Dolayisiyla teknolojiden
uzak bir egitim anlayis1 diisiinemeyiz. Bu egitim ve okul modeli ile teknolojiyi kontrollii
bir sekilde kullanmalarim saglayabiliriz. Ogrenmelerin  kalicihg  yiiksek olur.

Cocuklarimiz tiretime katkt saglayabilir. ”

S1: “ Bu modelle; 6grenme kalict olur. Cocugun hayat ile bag kurmasini saglar.

Somut bir egitim sunar. ”’

Egitimcilerin 6grenme temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklar ikinci alt tema

“somut ogrenme” temasidir. Bu konuda goriis 6rnekleri sunlardir:
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02: “Ogrenmeyi daha ¢ok somutlastirmasi ve en oOnemlisi de eglenerek

>

ogrenmeyi saglamasi, motivasyonu artirmasi olumlu yonleridir.’

S10: “Somut 6grenme, yaraticiligi artirma, saglikl gelisme gibi bir¢ok yonden

’

olumludur.’

S14: “Ogrenmeyi somutlastrma ve dogaya saygiyi 6grenmeleri agisindan

olumlu oldugunu diistintiyorum.”

Ogrenme siireci temasinda ortaya cikan bir diger alt tema “bircok zeka alanina
hitap etme” olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis Ornegine asagida yer

verilmistir:

SS: “ Cocuklarin zeka alanlarina gére c¢esitlilik gostermesi ve kalict 6grenmeyi

saglamasi bakimindan olumlu.”

Egitimci goriislerinin ayrintili incelenmesi sonucu Ogrenme siireci temasina
iligkin bir diger alt tema “konular: pekistirme” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma

ait gorlis 0rnegi asagida verilmistir.

S8: “Konuyu pekistirme ve kalici 6grenmeyi saglayacak, bir¢ok zeka alanina

’

hitap edecek bir uygulama oldugunu diigiintiyorum.’

Egitimci goriislerinin ayrintili incelenmesi sonucu Ogrenme siireci temasina
iligkin bir diger alt tema “eglenerek ogrenme” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma

ait goriis 6rnegi asagida verilmistir.

S2: “ Ogrencilerin eglenerek ogrenmesi, somut olarak ogrenmesi ve teknolojiyi

1

bilingli kullanabilmesi agisindan olumlu oldugunu diistiniiyorum.’
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Egitimci goriislerinin ayrintili incelenmesi sonucu Ogrenme siireci temasina
iliskin bir diger alt tema “motivasyon artirict” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma

ait goriis 6rnegi asagida verilmistir.

Al: “Teknoloji ve organik egitim bir arada diigiiniildiigiinde avantajli bir model.
Osrencilerin ve égretmenlerin derse olan motivasyonu artacaktir. Ogrencinin giinliik

’

yvasamindan elde ettigi bilgileri sunma imkant olacaktir.’

Ogrenme siireci temasinda ortaya ¢ikan bir diger alt tema “yaraticiligi artirma”

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

S6: “Kalict olarak o6grenir. Daha yaratict olmalarimi saglar. Teknolojik
bagimliligr azaltip gerektigi kadar kullanimini saglayabilir.”

Ogrenme siireci temasinda ortaya c¢ikan bir diger alt tema “basariyi artirma”
olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

1

S7: “Kalici 6grenmeyi sagladigindan dolayr bagariyt daha da artirir.’
Ogrenme siireci temasinda ortaya ¢ikan bir diger alt tema “dogaya saygiyi
ogrenme” olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis Ornegine asagida yer

verilmistir:

S14: “Ogrenmeyi somutlastrma ve dogaya saygiyr ogrenmeleri acisindan

olumlu oldugunu diistintiyorum.”

Ogrenme siireci temasma iliskin belirlenmis olan son alt tema “kendini rahat

ifade etme” temasidir. Bu duruma ait goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

A2: “Guinliik hayattan kopmadan, dogal hayata uyumlu bireyler yetistirmek

olumlu yonleridir. Egitim modeli, ¢ocugun dogasi geregi rahatlayip kendini ifade
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etmesine olumlu gsekilde yansiyacaktir. Birden fazla zeka alamina hitap ettigi igin

’

ogrenme de daha kalict hale gelecektir.’

b. Hayat ile Bag Kurma

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin olumlu ydnlerine iligkin belirlenmis
olan ikinci tema goriislerin hayat ile bag kurma bakimindan degerlendirildigi temadir.
Temaya kaynak olacagi diisiinlilmekte olan egitimcilere ait goriis ornekleri asagida

verilmistir.

Al: “Teknoloji ve organik egitim bir arada diisiiniildiigiinde avantajli bir model.
Ogrencilerin ve 6gretmenlerin derse olan motivasyonu artacaktir. Ogrencinin giinliik

’

vasamindan elde ettigi bilgileri sunma imkani olacaktir.’

A2: “Giinliik hayattan kopmadan, dogal hayata uyumlu bireyler yetistirmek
olumlu yonleridir. Egitim modeli, ¢cocugun dogasi geregi rahatlayp kendini ifade
etmesine olumlu gsekilde yansiyacaktir. Birden fazla zeka alamina hitap ettigi icin
ogrenme de daha kalici hale gelecektir.”

)

A4: “Hayat ile bag kurmasi muhtemelen kaliciligi artiracaktir.’

¢. Teknolojinin Bilin¢li Kullanimi

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin olumlu yo6nlerine iligkin belirlenmis
olan iiclincii tema gorlslerin  teknolojinin  bilingli  kullanimi1  bakimindan
degerlendirildigi temadir. Temaya kaynak olacagi diisliniilmekte olan egitimcilere ait

goriis ornekleri agagida verilmistir.

S2: “Ogrencilerin eglenerek 6grenmesi, somut olarak ogrenmesi ve teknolojiyi

’

bilin¢li kullanabilmesi agisindan olumlu oldugunu diigiiniiyorum.’

S6: “Kalict olarak o&grenir. Daha yaratici olmalarini saglar. Teknolojik

bagimliligr azaltip gerektigi kadar kullanimini saglayabilir.”
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S12: “Teknolojiyi egitimde ve giinliik hayatta bilingli bir sekilde kullanmay:

’

saglar.’

¢. Saghkh Gelisim

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin olumlu ydnlerine iligkin belirlenmis
olan diger tema goriiglerin saglikli gelisim temas1 bakimindan degerlendirildigi temadir.
Temaya kaynak olacagi diisiinlilmekte olan egitimcilere ait goriis 6rnekleri asagida

verilmistir.

S10: “Somut 6grenme, yaraticiligi artirma, saglikl gelisme gibi bir¢ok yonden

olumludur.”

d. Uretime Katki

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin olumlu ydnlerine iligkin belirlenmis
olan son tema goriislerin iiretime katki temasi bakimindan degerlendirildigi temadir.
Temaya kaynak olacagi diisiiniilmekte olan egitimcilere ait goriis drnegine asagida

verilmigtir.

AS: “Cocuklarimizi teknoloji ¢agina hazirlamaliyiz. Dolayisiyla teknolojiden
uzak bir egitim anlayis1 diisiinemeyiz. Bu egitim ve okul modeli ile teknolojiyi kontrollii
bir sekilde kullanmalarim saglayabiliriz. Ogrenmelerin  kalicihg  yiiksek olur.

Cocuklarimiz iiretime katkr saglayabilir.”

4.3.2.7. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Olumsuz Yonlerine

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Yedinci soruda egitimcilere “Size gore Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modelinin olumsuz yonleri/simirliliklart  nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Alian
cevaplarin ayrintili bir bigimde degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve bu
temalara ait frekans ve yiizde degerleri Tablo 34’ de verilmistir. Egitimciler goriiglerini
belirtirken birden ¢ok temaya isaret ettiklerinden dolay1 elde edilen temalarin goriis

sayis1, calismaya katilan toplam egitimci sayisindan fazla olmustur.
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Tablo 34. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Olumsuz Y6nlerine Iliskin Egitimci Goriisleri

Tema/Alt Temalar f %

Olumsuz
Ogretmenlerin Pedagojik Bilgisinin Yetersiz Olmasi 7 32
Materyal Eksikligi 7 32
Alt Yap1 ve Fiziki Sartlar 5 23
Sinirli Ogrenci 5 23
Zaman Alma 4 18
Maliyetli Olma 2.9
Biitiin Derslerde Uygulamanin Giigliigii 1 5

Teknoloji ve Organik Dengesi Saglanamazsa Olumsuz 3 14

Tablo 34 incelendiginde, egitimcilerin Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modelinin olumsuz yonlerine iliskin temaya farkli yiiklemeler yaptiklar1 goriilmektedir.
Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin olumsuz yonlerine iligkin analizler
“olumsuz” (f=31) ve “teknolojik ve organik dengesi saglanamazsa olumsuz” (f=3)
olarak iki tema iizerinden yapilmustir. Ilk tema olan olumsuz temasma yapilmis olan
yiiklemeler 7 alt tema altinda toplanmistir. Tablo incelendiginde 34 farkli goriisiin
toplam 9 tema altinda toplandigi goriilmektedir. Olusturulan temalara ve temalara

iliskin ayrintili bilgilere asagida yer verilmistir.

a. Olumsuz

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin olumsuz yonlerine iligkin ilk ve en
¢ok vurgu yapilan tema goriislerin olumsuz temast bakimindan degerlendirildigi
temadir. Bu temaya yapilan yliklemeler daha ayrintili incelendiginde meydana gelen alt
temalar en ¢ok vurgu yapilandan en az vurgu yapilana dogru “6gretmenlerin pedagojik
bilgisinin yetersiz olmas1” (f=7), “materyal eksikligi” (f=7), “alt yap1 ve fiziki sartlar”

(f=5), “sinirlt 6grenci” (f=5), “zaman alma” (f=4), “maliyetli olma” (f=2), “biitiin
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derslerde uygulamanin giicliigii (f=1) seklinde siralanmistir. Temalara kaynak olacagi

diisiiniilmekte olan egitimcilere ait goriis 6rnekleri asagida verilmistir.

Egitimcilerin olumsuz temasma ait en c¢ok vurgu yaptiklar1 alt tema
“ogretmenlerin pedagojik bilgisinin yetersiz olmasi” temasidir. Bu konuda goris

ornekleri sunlardir:

Al: “Ogretmenlerin bu konu hakkinda pedagojik bilgisinin yetersiz olmasi
modelin olumsuz yamdir. Hangi etkinlikler teknoloji ile nasil bulusacak bilemeyigleri,

’

kaynak, materyal eksikligi...’

Ad: “Ogretmenin yetkinligi, zaman almasi, yeni materyaller gerektirmesi

yoniiyle etkili olup olmayacag tartisilir.”

O1: “Ogretmenlerin bu konu hakkinda bilgi eksikliklerinin — olmasi

)

olumsuzluktur.’

Egitimcilerin olumsuz temasina ait en ¢ok vurgu yaptiklari ikinci alt tema

“materyal eksikligi” temasidir. Bu konuda goriis 6rnegine asagida yer verilmistir:

S2: “Materyal saglamakta ve wuygun uygulama alanlart bulmakta giigliik
vasanabilir. Kalabalik siniflarda uygulanamamasi, mevcudun az olmasini gerektirmesi

’

de stmirliliklarindan biridir.’

Olumsuz temasinda ortaya ¢ikan bir diger alt tema “alt yap: ve fiziki sartlar”

olarak nitelendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rneklerine asagida yer verilmistir:

A3: “Okullarin alt yapisi, maliyet ve o&gretmen faktorii simwrliliklart ve

zorluklaridir.”
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S4: “Fiziki ortamin saglanmasi, az ogrenciye hitap etmesi, zaman ile ilgili
sumwrliliklar ve ogretmenlerin bu konuda yeterince bilgi sahibi olmamasi bu modelin

’

stirliliklarindandir.”’

Egitimci goriislerinin ayrintili incelenmesi sonucu olumsuz temasina iligkin bir
diger alt tema “sumirlt ogrenci” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma ait goriis

ornekleri asagida verilmistir.

02: “Niifus yogunlugu fazla olan yerlerde ve kalabalik siniflarda uygulanmasi

’

giictiir.’

S1: “Bu modelin kalabalik okul ve siniflarda uygulanmas: giictiir.”

S4: “Fiziki ortamin saglanmasi, az ogrenciye hitap etmesi, zaman ile ilgili
sumrliliklar ve ogretmenlerin bu konuda yeterince bilgi sahibi olmamasi bu modelin

stirliliklarindandir.”

Egitimci goriislerinin ayrintilt incelenmesi sonucu olumsuz temasina iligskin bir
diger alt tema “zaman alma” seklinde isimlendirilmistir. Bu duruma ait goriis 6rnegine

asagida verilmistir.

AS: “Zaman problemi olabilir. Kaynak eksikligi olabilir. Ogretmenlerimiz

)

yeterli olmayabilir.’

Olumsuz temasinda ortaya cikan bir diger alt tema “maliyetli olma” olarak

nitelendirilmistir. Bu duruma ait goériis 6rnegine asagida yer verilmistir:

S6: “Cok yiiksek maliyet gerektiriyor. Bu konuda, yeterli okul alanlarinin

bulunmadigi kanaatindeyim.”

Olumsuz temasina iliskin belirlenmis olan son alt tema “biitiin derslerde

uygulamanin gii¢liigii” temasidir. Bu duruma ait goriis 6rnegine agagida yer verilmistir:
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S8: “Fiziki sartlar ile ilgili sikintilar olabilecegini ve bu modeli tiim derslerde

)

uygulamanin zorluklar yaratacagim diigiiniiyorum.’

b. Teknoloji ve Organik Dengesi Saglanamazsa Olumsuz

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin olumsuz yonlerine iligskin belirlenmis
olan ikinci tema goriislerin teknoloji ve organik dengesi saglanamazsa olumsuz
bakimindan degerlendirildigi temadir. Temaya kaynak olacagi diisliniilmekte olan

egitimcilere ait gorlis ornegine asagida yer verilmistir:

A2: “Teknoloji ile organik egitimin dengesinin konulmasi onemli bu denge
saglanmazsa sumrlihgr olabilir. Teknolojik kismi ve organik kismi iyi bir sekilde

olmazsa sikintilar ¢ikarabilir.”

4.3.2.8. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Yas Gruplarina

Uygulanabilirligine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sekizinci soruda egitimcilere “Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Tiirk
Egitim Sisteminde yas gruplarima uygulanabilirligi hakkindaki goriisleriniz neler
sOylemek istersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Alinan cevaplarin ayrmtili bir bigimde
degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan temalar ve bu temalara ait frekans ve yiizde
degerleri Tablo 35’ de verilmistir. Egitimciler goriislerini belirtirken birden ¢ok temaya
isaret ettiklerinden dolay1 elde edilen temalarin goriis sayisi, ¢alismaya katilan toplam

egitimci sayisindan fazla olmustur.

153



Tablo 35. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Yas Gruplarina Uygulanabilirligine Tliskin Egitimci

Goriisleri
Tema/Alt Temalar f %0
Yas Gruplari 33
Ilkokulda Uygulanabilir 11 50
Okuldncesinde Uygulanabilir 9 41
Her Yas Grubunda Uygulanabilir 8 36
Ortaokulda Uygulanabilir 3 14
Lisede Uygulanabilir 2 9
Uygulanabilirligi Zor 1 5

Tablo 35 incelendiginde, egitimcilerin Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modelinin yas gruplarina uygulanabilirligine iliskin temaya farkli yiiklemeler yaptiklari
goriilmektedir. Bu yiiklemeler “yas gruplari” (=33) ve “uygulanabilirligi zor” (f=1)
seklinde 2 tema altinda toplanmistir. Tablo incelendiginde 34 farkli goriisiin toplam 7
tema altinda toplandigi goriilmektedir. Olusturulan temalara ait ayrintili bilgilere

asagida yer verilmistir.

a. Yas Gruplan

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin yas gruplarina uygulanabilirligine
iliskin analizler “ilkokulda uygulanabilir” (f=11), “okuldncesinde uygulanabilir” (f=9),
“her yas grubunda uygulanabilir” (f=8), “ortaokulda uygulanabilir” (f=3), “lisede
uygulanabilir” (f=2) olarak bes tema lizerinden yapilmistir. Egitimci goriislerinin %50’
si ilkokulda uygulanabilir temasima; %41’ 1 okuloncesinde uygulanabilir temasina;
%36’s1 her yas grubuna uygulanabilir temasina; %14’ 1 ortaokulda uygulanabilir
temasina ve %9’ u da lisede uygulanabilir temasina vurgu yapmaktadir. Temalara

kaynak olacagi diisliniilmekte olan egitimcilere ait goriis 6rnekleri asagida verilmistir.
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Al: “Okul oncesi, ilkokul ve diger yas gruplari igin de kullanilabilecegini
diigtiniiyorum. Teknolojiye karst olan goriisler olmasina ragmen tiim yas gruplarinda

uygulanabilir.”

A3: “Okul oncesi ve ilkokul seviyesinde rahat¢a uygulanabilir.”

’

02: “Daha ¢ok okul éncesi ve ilkokul diizeyindeki ogrencilere uygulanabilir.’

S7: “Ortaokullarda ve liselerde daha basarili bir sekilde uygulanabilir.”

’

S9: “Her yas grubuna gore bu sistem kullanilabilir.’

S13: “Bu sistem ortaokullarda wygulanmalidir.”

’

S14: “ 4-10 yaslar: arasinda faydali olabilecegi kanaatindeyim.’

b. Uygulanabilirligi Zor
Bu temaya iligkin analizler tek tema {izerinden yapilmistir. Egitimcilerin %5’ 1
uygulanabilirligi zor temasina vurgu yapmaktadir. Bu temaya kaynak olabilecegi

diistiniilen goriis 0rnegine asagida yer verilmistir:

S4: “Uygulanmasi zor gortiniiyor.”

4.3.2.9. Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeline Ait Diger Goriisler

Gorligmenin sonunda egitimcilere “Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli
hakkinda baska soylemek istediginiz bir sey var mi?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya
cevap olarak, egitimciler, gerekli alt yapinin olusturulmasi, giizel ve alana katki
saglayacak bir model olmasi, modelin siire¢ igerisinde gelisime ugrayacagi, sinavsiz bir
egitim ortaminda uygulanmas1 gibi konulara deginmistir. Cevaplardan 6rnek alintilara

asagida yer verilmistir.
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Al: “Diger egitim paydaslarimin (idareci, veli) bilgilendirilmesi lazim. Sonra

calismalar yapilmali.”

A2: “Model siire¢ icerisinde gelisime ugrayacaktir. Siiregte deneyimlenerek
hatalart diizeltilerek, uygulamada ilerleyecektir. Modelin daha farkli yerlerde
uygulanmasi, uygulamadaki eksiklikleri, hatalari, diizeltmeye firsat saglayacaktir.

Bir¢ok modelin/yaklasimin geligsimi de bu sekildedir zaten.”

AS: “Bu tiir calismalarin alana katki saglayacagini diisiiniiyorum.”

02: “Bu model niifus yogunluguna bagh olarak uygulanabilir. Ornegin; kent
merkezlerinden uzakta, kiigiik niifuslu yerlesim yerlerinde uygulanmas: kolay olur.
Genis bir alanda kurulursa basarili bir model olabilecegini diisiiniiyorum. Bu modelin
ortaokul ve lisede uygulanmasi sorunlu olabilir. Ama teknolojiyi kullanarak bu sorun

da giderilebilir. Ogrenmeyi kolaylastiran bir okul modeli oldugunu diisiiniiyorum.”

S2: “Su anki miifredatin hafifletilmesi ve sinavsiz bir sistemde bu modelin daha

’

¢ok ise yarayacagin diistiniiyorum.’

S3:  “Gerekli alt yapr olusturulup uygulamaya derhal gegilmeli diye

diigtiniiyorum.”

SS: “Yakin bir zamanda uygulanabilecek bir egitim modeli degil ancak umarim
ki okullarimizin fiziki kosullar1 ve cevre imkanlar1 diizenlenerek g¢ocuklarin ilgili

olduklar1 alanda egitim almalar1 saglanir ve mutlu bir nesil yetigir.”

S7: “5. swiftan itibaren kirsaldaki( koy, ilge, kasaba) okullarda uygulanirsa,
basart daha fazla elde edilir. Ozellikle suda yasam, hayvanat bahgesi, organik tarim

alanlarinda.”

’

S11: “Tiim okullarda uygulanmasini isterim.’
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S13: “Gerekli alt yapi olursa ¢ok faydali bir model olur. Ogrencileri her agidan
hayata hazirlar. Yaparak yasayarak, gorerek o6grenecekleri igin bilgileri kalici olur.
Ozgiivenleri gelisir. Hayata bakis acilar gercek¢i olur. Bilgi hayal degil, gercek olur.
Beceri ve aliskanliklar: gelisir. Korkak, beceriksiz, pasif degil; cesur, becerikli aktif
bireyler yetismesine vesile olan bir model olur diye diisiiniiyorum. Yaparak, dokunarak,
emek vererek yapilan isler, ogrencinin maddi ve manevi duygularinin gelismesine de

’

katki saglayabilir diye diistiniiyorum.’
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BESINCI BOLUM

V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayanarak elde edilen sonuglara,
sonuglarin diger aragtirmalarla degerlendirilmesini igeren tartigmalara ve arastirma

1s181nda hazirlanmis olan Onerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmanin sonuglari, nicel ve nitel bulgulara dayali sonuglar olmak iizere iki

ana baslik altinda incelenmistir.

5.1.1. Nicel Bulgulara Ait Sonu¢ ve Tartismalar

Bu boliimde, basar1 testi ve tutum Olgeginden elde edilen nicel bulgulara ait

sonug ve tartismalara yer verilmistir.

5.1.1.1. Basar1 Testine iliskin Sonuc ve Tartismalar

Arastirma sonucunda Tekno-Organik Egitim Modeliyle ders isleyen 6grencilerin
basar1 testi sonuglarina gére On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu ortaya konulmustur. Geleneksel yontemle ders isleyen
Ogrencilerin de basar1 testi sonuglarina gore On test ve son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu saptanmistir. Deney grubu ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin basari testi sonuglarina gore son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Arastirmanin sonucunda; yapilmis olan 6n ve son basari testinden elde edilen

sonuglara gore hem deney grubunun hem de kontrol grubunun basarilarinda istatistiksel



olarak anlamli farklilik gerceklesmis olup ayni zamanda 6grenme siirecinde Tekno-
Organik Egitim Modeli kullanilan deney grubu ile 6grenme siirecinde geleneksel
yontem kullanilan kontrol grubunun basarilar1 arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Celik (2013) calismasinda alternatif olan 6gretim
yontemlerinin tlimiiniin  6grencilerin matematik basarilarina olumlu bir etkide
bulundugu sonucuna ulasmistir. Cevik (2018) c¢alismasinda bilim, teknoloji,
miithendislik ve matematik uygulamalarina dayali yaklasimin 6grencilerin akademik
basarilarina olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Yildirim ve Altun (2015)
caligmalarinda  bilim, teknoloji, miihendislik ve matematik uygulamalarinin
gerceklestirildigi deney grubu lehine basari lizerinde anlamli bir farklilik gdsterdigi
sonucuna ulagmislardir. Lopato, Wallace ve Finn (2005) calismalarinda alternatif bir
model olan Montessori programi ile egitim goren Ogrencilerin geleneksel programla
egitim alan O0grencilere kiyasla daha yiiksek bir akademik matematik basaris1 gosterdigi
sonucuna ulagmiglardir. Erwin, Wash, ve Mecca (2010) calismalarinda alternatif
yaklagimlarindan Montessori yaklasimiyla egitim alan Ogrencilerin matematik ve
okuma alanlarinda daha yiiksek bir puan araligina sahip olduklar1 sonucuna
ulasmiglardir. Wang (2013) ¢alismasinda bilim, teknoloji, miithendislik ve matematik
uygulamalarinin 6grencilerin matematik basarisini artirdigr ve dgrencileri bu alanlari
secmeye yonlendirdigi sonucuna ulasmistir. Bu sonuglarin aragtirma sonuglari ile
benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Bettinger (2005) c¢alismasinda sozlesmeli okullarin  6grencilerin  puanlari
lizerinde anlaml1 bir etkisinin bulunmadig1 sonucuna ulasmistir. Oner ve Capraro (2016)
caligmalarinda T-FeTeMM okullarinin  diger okullarla akademik basarilarinin
karsilastirmas1 sonucunda iki okul arasinda istatistiksel olarak akademik basari
yoniinden anlamli bir fark bulunamadigi sonucuna ulasmislardir. Bu sonuglarin

arastirma sonuglari ile benzerlik gostermedigi goriilmektedir.

5.1.1.2. Tutum Olgegine iliskin Sonuc ve Tartismalar

Deney grubunda bulunan 6grencilerin matematik dersine iliskin tutumlarinda; 6n
test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulundugu

goriilmektedir. Arastirma sonucunda Tekno-Organik Egitim Modeli kullanilarak ders
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isleyen Ogrencilerin Matematik dersine karsi tutumlarinin pozitif yonde oldugu ve
istatistiksel diizeyde anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Kontrol grubunda yer
alan dgrencilerin Matematik Dersi Tutum Olgegi sonuglarina gdre on test ve son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigr goriilmektedir.
Arastirma sonuncunda geleneksel yontem kullanilarak ders isleyen Ogrencilerin
Matematik dersine kars1 tutumlarinda ¢ok az bir yiikselme goriilmiis fakat istatistiksel
diizeyde anlamli sayilabilecek bir farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir. Deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik dersi tutum 06lgegi son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin sonucunda; yapilmig olan 6n ve son tutum Olceklerinden elde
edilen sonuglara gore deney grubunun Matematik dersine yonelik tutumlarinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik gerceklestigi belirlenmistir.  Arastirmanin
bulgularindan elde edilen sonucglara gore kontrol grubunun Matematik dersine yonelik
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilik gerceklesmedigi saptanmustir.
Ogrenme siirecinde Tekno-Organik Egitim Modeli kullanilan deney grubu ile grenme
stirecinde geleneksel yontem kullanilan kontrol grubunun tutumlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir. Dahlin (2010) ¢alismasinda
alternatif bir okul olan Waldorf okulu 6grencilerinin geleneksel okullara kiyasla daha
stk olumlu tutum gosterdikleri sonucuna ulagmustir. Giilhan ve Sahin (2016)
caligmasinda bilim, teknoloji, mithendislik ve matematik uygulamalarinin 6grencilerin
bu alanlarla ilgili alg1 ve tutumlarin1 gelistirdigi sonucuna ulagilmigtir. Helvaci (2019)
calismasinda STEAM yaklagimina dayali uygulamalarin 6grencilerin bu disiplinlere
yonelik olumlu tutum gelistirme noktasinda yararli oldugu sonucuna ulagmistir. Kolsuz
(2018) c¢aligmasinda STEAM egitiminin Ogrencilerin tutumlarint olumlu ydnde
gelistirdigi sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglarin arastirma sonuglar1 ile benzerlik

gosterdigi goriilmektedir.

5.1.2. Nitel Bulgulara Ait Sonu¢ ve Tartismalar

Bu boliimde, yapilan goriigmelerden elde edilen nitel bulgulara ait sonug¢ ve

tartismalara yer verilmistir.
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5.1.2.1. Ogrencilerle Yapilan Gériismelere iliskin Sonuclar

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen ilk sonug, Tekno-Organik
Egitimin derslerde kullanilmas1 ile ilgilidir. Tekno-Organik Egitimin derslerde
kullanilmasina iliskin goriisler 6grenme siireci ve hissedilenler olarak iki tema altinda
toplanmistir. Ogrenme siirecinde; basariy1 artirma, dgrenmeyi kolaylastirma, anlamay1
kolaylastirma, tekrar imkani saglama, hem eglenme hem Ogrenme, hayal giiclinii
gelistirme, oyun gibi 6grenmeye vurgu yapildigi sonucuna ulasilmistir. Hissedilenlere
ise giizel, eglenceli, faydali, eglenceli ve mutluluk verici seklinde vurgular yapildig:
belirlenmistir.

Aragtirmanin nitel sonuglarindan bir digeri ise Tekno-Organik Egitimin
matematik dersinde kullanilmasinin olumlu yonlerine iliskindir. Bu goriisler; 6grenme
siireci ve hissedilenler seklinde basliklar olarak toplanmistir. En fazla yiikleme alan
O0grenme siirecinde basariyr artirma, anlamay1 saglama, eglenerek 0grenme, sayilarla
deney yapma alt temalarina vurgu yapildigi saptanmis olup, hissedilenler de ise
matematik dersini sevdirme, mutluluk verici, c¢ok giizel, eglenceli, ana smifini
hatirlatma, bir seyler yeme ve rahatlatici seklinde vurgular yapildigi sonucuna
ulasilmstir.

Arastirmanin nitel sonuglarindan bir digeri ise Tekno-Organik Egitimin
matematik dersinde kullanilmasinin olumsuz yonlerine iliskindir. Bu goriislerin Tekno-
Organik Egitimin matematik dersinde kullanilmasinin olumsuz yonii olmadig: seklinde
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirma sonucunda Tekno-Organik Egitimin matematik dersine olan ilgiye
etkisinin 1lgiyi artirma ve derse katilma seklinde incelendigi goriilmektedir.

Ogrenmede Tekno-Organik Egitimin tercih edilmesi durumuna iliskin sonuglar,
Tekno-Organik Egitim ve Tekno-Organik Egitim ve diger etkinlikler basliklarina vurgu
yapmistir.

Tekno-Organik Egitim ile yapilan uygulamalara iliskin sonuglar iki baslik
halinde toplanmigtir. ilk bashik olan 6grencilerin yapilan uygulamalari begenme
durumlarina iliskin sonuglar begendim ve begendim ama Scratch’ 1 begenmedim

seklinde vurgulanmustir. Ikinci baslik olan yapilan uygulamalarda zorlanma durumlarina
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iliskin sonuglar ise zorlanmadim ve zorlandim ama sadece bazi problemlerde seklinde

stralanmustir.

5.1.2.2. Egitimcilerle Yapilan Goriismelere Iliskin Sonuc ve Tartismalar

Egitimcilerle yapilan goriismelerden elde edilen ilk sonug, teknolojinin ¢ocuklar
tizerinde etkileri ile ilgilidir. Bu etkilerin olumlu, olumsuz, dogru ve kontrollii
kullanilirsa olumlu, etkisi var ve faydadan c¢ok zararli seklinde oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Olumlu temasma yapilan yiiklemeler ise bilgiye hizli ulasabilme,
O0grenmeyi kolaylastirma, gelisimi destekleme, kalicilik, akicilik ve verimlilik, hayati
kolaylagtirma, hem dinleme hem gorme, ilgi ¢cekme, pratiklik kazandirma ve zamandan
tasarruf saglama seklinde siralanmistir. Olumsuz temasina yapilan yiiklemelerin de
gelisimi engelleme, asosyallestirme, teknoloji bagimliligi, diisiinme becerisini azaltma,
cocuklart esir alma, sagligi bozma seklinde oldugu belirlenmistir. Turan ve Caligkan
(2018) organik okulla ilgili ¢calismalarinda bu etkilerin hem olumlu hem de olumsuz
yonde olabilecegi ve dogru kullanilirsa olumlu etkisinin oldugu sonucuna varmislardir.
Bu sonug, arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Keles ve Turan Giintepe (2018) calismalarinda teknolojinin dersi kolaylastirip
zenginlestirdigi, zaman kazandirdigy, kalict 6grenmeye firsat sagladig ve ilgiyi artirdigi
sonucuna ulagsmislardir. Usluel ve Uslu (2013) calismalarinda teknolojinin kisisel ve
mesleki baglamda yararlarinin  ekonomiklik, hayat standartlarini yiikseltme,
ekonomiklik, kolaylik, zaman, derse ilgi ¢ekme, gorsellik, kalicilik, derse katilim
oldugu sonucuna ulagsmislardir.  Bu sonuglar, arastirmanin olumlu sonuglariyla
benzerlik gostermektedir.

Aragtirmanin nitel sonuglarindan bir digeri ise Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modelinin amaglarina iligkindir. Bu amaglar; teknolojinin olumsuz etkilerini azaltma,
doga ve teknolojinin biitlinlestirilmesi, egitime katki, teknolojinin kontrollii kullanimim
saglama, giinceli takip eden bireyler yetistirme, bitki ve hayvanlara duyarlihig
pekistirme, ¢evreyi daha iyi tanimalarini saglama, biitiinsel gelisimi saglama, besinlerin
tiretimini 6grenme, organik besinleri tiiketme ve dogal oyunlari oynama seklinde
siralanmistir. Caligkan (2015) calismasinda Organik Okul Modelin’ in amacinin

cocuklara cesitli deneyimler yasatarak onlar1 ger¢ek hayata hazirlama, teknolojinin
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olumsuz etkilerini azaltma ve bireyin c¢esitli yonlerden gelisimini saglama oldugu
sonucuna ulasmiglardir. Dilek (2019) arastirmasinda orman okulu etkinliklerinin,
Ogrencilerin gelisimlerine farkli seviyelerde etki ettigi sonucuna ulagsmistir. Yalgin ve
Schieren (2017) c¢alismalarinda Waldorf yaklagiminin ilkelerine uygun olarak
Ogrencilerin dogayla rahat bir bicimde iletisim kurabildikleri, oyun oynamalarina ve
hareket etmelerine firsat verecek sekilde egitim kurumlarinin diizenlenmesi ¢ocuklarin
kendilerini gelistirmelerine imkan verdigi sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar, arastirma
sonucunun bazi noktalarinda benzerlik gostermektedir.

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli’ nin igerik/ muhtevasina iligkin sonuglar
ise faydali ve yeterli ve zenginlestirilmeli olarak siralanmistir. Faydali ve yeterli
temasina yapilan yiliklemeler mevcut programa uygun, doga ve teknoloji biitiinlestirici,
farkliliklar1 bir araya getirme, doga ile i¢ ige, esnek yapi, farkli zeka alanlarina hitap
etme, 0grenciye gore ve 0grenmeyi kolaylagtirma seklindedir. Turan ve Caliskan (2018)
calismalarinda esnek O&grencilerin doga ile iliskilerini giiclendirici ve esnek bir
programin hazirlanmasi gerektii sonucuna ulasmuslardir. Koca ve Unal (2018)
arastirmalarinda Waldorf yaklasiminin doga ile i¢ i¢e bir egitim sundugu ve 6zgiirliikcii
bir egitim anlayisina sahip oldugu sonucuna ulagsmislardir. Temiz ve Karaarslan Semiz
(2019) arastirmalarinda agik hava 6grenme etkinliklerinin, bilim ile doga iliskisini
kurmay1 kolaylagtirdigi sonucuna ulagmiglardir. Giilgiin, Yilmaz ve Caglar (2017)
calismalarinda bilim, matematik, teknoloji, miihendislik etkinliklerinin &grenciye
gorelik ilkesine gore tasarlanmasi, yalmizca fen dersiyle smrli  kalmayip
zenginlestirilmesi gerektigi sonucuna ulagmislardir. Bu sonuglar, arastirma sonucu ile
benzerlik gostermektedir.

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin Egitim Durumlari/Islenisine iliskin
sonuglar yontem, uygulanabilirlik ve Ogretmen olarak 3 ana bashik altinda
vurgulanmistir. Yontem temasina yapilan yliklemeler farkli yaklasimlarin birlesimi,
yaparak yasayarak 6grenme temelli, teknolojiden yararlanma, doga-teknoloji entegresi
saglikli olmali, farkli 6gretim yontem ve teknikleri, dogal arag-gereclerden yararlanma,
somut ortam olusturma seklindedir. Uygulanabilirlik temasia yapilan yiliklemeler alt
yap1 saglanirsa uygulanabilir, uygulanabilir ve uygulanabilir degil seklinde 3 alt tema
altinda toplanmistir. Uygulanabilir alt temas1 zevkli, ideal ve wverimli seklinde

uygulanabilir olmasinin gerekcelerinden yola ¢ikilarak vurgulanmistir. Uygulanabilir
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degil alt temasina yapilan yiiklemeler de uygulanamama gerekgelerinden yola ¢ikilarak
miifredat1 yetistirememe ve imkanlarin kisith olmasi olarak vurgulanmistir. Ogretmen
temasina yapilan yiiklemeler ise egitim modeline hakim olmali ve gerekli pedagojiye
sahip olmali seklinde siralanmistir. Bozavli (2014) c¢alismasinda her alanin ders
hocasimin ayr1 olmasi, ayn1 anda sinifta farkli yontemlerin kullanilmasi, teknoloji ile
donatilmis belirli alanlarin olusturulmasi gerekliligi sonucuna ulagmistir. Turan ve
Caligskan (2018) calismalarinda 6grenme siirecinin yaparak yasayarak ogrenmeye dayali
etkinliklere dayandigi, dogal bir egitim siireciyle cocuklarin hayata dair deneyimler
yasamalarini sagladigi, Ogrenilenlerin giinlik hayata transferini kolaylastirdigi,
cocuklarin eglenirken 6grenmelerini sagladigi, siirecin dogal bir sekilde islemesi iginse
alaninda uzman ogretmenlere ihtiya¢ oldugu sonucuna ulagmiglardir. Koca (2015)
arastirmasinda Waldorf okullarinin diger okullardan farkinin 6zgiirliikk, dogallik ve
farkli isleyissel yaklasimlari kullanmasi oldugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar,
arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Aragtirmanin nitel sonuglarindan biri de Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modelinin  smama  durumlari/degerlendirme  durumuna iligkindir.  Arastirma
bulgularindan hareketle, degerlendirmenin siirece dayali, gelisim odakli, performansa
dayali, degerlendirme 6lgekleri olusturarak yapilmasi gerekliligi sonucuna ulagilmistir.
Turan ve Caliskan (2018) calismalarinda siirece yayilan ve performansa dayali bir
degerlendirme yapilmasi sonucuna ulagsmistir. Bu sonucun arastirma sonucu ile
benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin olumlu yo6nlerine iligkin yiiklemeler
O0grenme siireci, hayat ile bag kurma, teknolojinin bilingli kullanimi, saglikli gelisim ve
iiretime katki seklinde yapilmigtir. Ogrenme siirecine ait alt temalar kalici 6grenme,
somut Ogrenme, bircok zeka alanina hitap etme, konulari pekistirme, eglenerek
O0grenme, motivasyon artirici, yaraticiligi artirma, basariyr artirma, dogaya saygiyl
o0grenme, kendini rahat ifade etme seklinde vurgulanmistir. Turan ve Caligkan (2018)
caligmalarinda dogal bir egitim ortami sunmasi, yaparak yasayarak ogrenilmesi, saglikli
beslenme aliskanliklari, ¢ocuklarin gelisimlerine katkida bulunmasi yoniiyle olumlu
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Yildirim ve Tiirk (2018) g¢alismalarinda teknoloji,

bilim, miihendislik ve matematik etkinliklerinin 21. Yiizyil becerilerini artiracagi ve
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yaraticilik duygusunu gelistirebilecegi sonucuna ulagsmislardir. Bu sonuglar, aragtirma
sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin nitel sonuglarindan bir digeri de Tekno-Organik Egitim ve Okul
Modelinin olumsuz yonlerine iliskindir. Bu yonler; olumsuz ve teknoloji-organik
dengesi saglanamazsa olumsuz seklinde siralanmistir. Olumsuz temasina yapilan
yiikklemeler 6gretmenlerin pedagojik bilgisinin yetersiz olmasi, materyal eksikligi, alt
yapt ve fiziki sartlar, sinirli 6grenci, zaman alma, maliyetli olma ve biitiin derslerde
uygulamanin gli¢liigli seklindedir. Caliskan (2015) c¢alismasinda modelin olumsuz
yonlerinin genis bir alan bulmanin zorlugu, yiliksek biitce, sinirli 6grenci, 6gretmenlerin
alan bilgisinin yetersiz olmasit oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonug, arastirma sonucu
ile hemen hemen benzerlik gostermektedir.

Tekno-Organik Egitim ve Okul Modelinin yas gruplarina uygulanabilirligine
iligkin yiiklemeler ilkokulda uygulanabilir, okuloncesinde uygulanabilir, her yas
grubunda uygulanabilir, ortaokulda uygulanabilir, lisede uygulanabilir ve
uygulanabilirligi zor seklinde yapilmistir. En fazla vurgu yapilan yas grubunun da
ilkokul grubu oldugu sonucuna ulasilmistir. Turan ve Caliskan (2018) calismalarinda
Organik Okul Modeli’ nin okuloncesi ve ilkokul seviyesinde uygulanabilir oldugu
sonucuna ulagmiglardir. Bu sonucun arastirma sonucu ile benzerlik gosterdigi

goriilmektedir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina dayanarak egitimciler ve arastirmacilar i¢in gelistirilen

oOneriler asagida siralanmaistir.

5.2.1. Egitimcilere Yonelik Oneriler

Aragtirmanin sonuglarina dayanarak egitimciler i¢in gelistirilen Oneriler asagida
siralanmastir:
1. Ogretmenler konularin  dgretim  siirecinde dogal malzemelerden de

teknolojiden de yararlanabilir.
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2. Opretim siirecinde sanat egitimi calismalar1 yapilabilir. Bu c¢alismalarimn
yapilmasi ile Gorsel Sanatlar ve Miizik dersleri diger derslere de entegre
edilebilir.

3. Ogretmenler konularin 8gretim siirecinde konuyla ilgili bilim sanat merkezi,
miize, dogal ortamlar vb. yerlere geziler diizenleyebilir.

4. Yaklagimin 6grenci basarisi lizerine olumlu etkisi oldugundan bu yaklasima
gereken 6nem verilmelidir.

5. Okullarda Tekno-Organik oyun koseleri, siniflarda robotik kodlama koseleri
olusturulabilir.

6. Ogretim siirecinin degerlendirilmesin de siirece dayali bir degerlendirme
yapilmasi 6nerilebilir.

7. Teknolojinin degerlendirme siirecine de katilmasi adina dijital 6l¢me araglari
gelistirilebilir.

8. MEB ile iniversiteler birlikte ¢aligarak Tiirkiye’ de alternatif yaklagimlarin
uygulanmasi i¢in projeler gelistirilebilir.

9. Dogal ve teknolojik Ogrenmenin Onemi ¢ergevesinde toplumun
bilin¢lendirilmesi i¢in seminerler, konferanslar vb. yapilabilir.

10. Yaklasimin etkili ve verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in okul
yoneticileri, Ogretmenler ve aileler yontemin O6nemi hakkinda
bilinglendirilebilir.

11. Ogretmenlere Tekno-Organik egitim ile ilgili hizmet ici egitimler verilebilir.

12. Ogretmenlerin teknolojik olarak yeterlilikleri igin teknoloji ile ilgili hizmet

ici egitimlere daha sik yer verilebilir.

5.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Arastirmanin sonucglarina dayanarak arastirmacilar icin gelistirilen Oneriler

asagida siralanmistir:

1. Konuyla ilgili ¢alisma yapmak isteyen arastirmacilar, bu yaklasimi1 daha

farkl1 derse ve konuya uygulayabilir.
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Cocuklarin, hayatla uyumlu bireyler olarak yetismeleri i¢in farkli alternatif
egitim yaklasimlar gelistirilebilir.

Cocuklarin  doga-teknoloji  dengesini saglayabilmeleri igin alternatif
yaklasimlar gelistirilebilir.

Ulkemizde alternatif yaklasimlarla ilgili yapilan c¢aligmalar yetersizdir.
Arastirmacilar alternatif yaklasimlarla ilgili nitel ve nicel ¢alismalar
yapabilir.

Tekno-Organik Egitim Modeli kullanilarak yapilan deneysel ¢alismalarda bu
model daha fazla 6grenci grubuna ve farkli sinif diizeylerine uygulanabilir.
Olusturulan model ile egitim alan 6grencilerin bilissel, fiziksel, duygusal ve
sosyal gelisimlerine etkisi incelenebilir.

Arastirmada birlestirilmis bir model kullanilmistir. Ancak teknoloji destekli
bir egitimin etkisi, organik egitimin etkisi ve gelistirildigi gibi her ikisinin
beraber kullanimimin etkisi incelenerek hangi yontemin daha etkili

olabilecegi incelenebilir.
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EK 4. Veli Bilgilendirilmis Goniillii Olur Formu

ARASTIRMA AMACLI CALISMA ICIN BILGILENDIRILMIS GONULLU
OLUR FORMU

Degerli Veli;

Bu arastirmada, ilkokul 3.suuf matematik dersinde kullanilan tekno-organik egitim
modelinin  6grencilerin  akademik basarilart  ve tutumlarma etkisinin  incelenmesi
amaclanmaktadir.

Bu arastirmada matematik dersine yonelik 6grencilerin basarilarni ve tutumlarini
dlgmeye dayali sorularm ver aldigi anketler uygulanacaktir. Istediginiz takdirde 6lgiim
sonuclari, bireysel olarak paylasilacaktir.

Velisi bulundugunuz 6grencinin ¢alismaya katilmasim kabul ettiginiz takdirde,
toplayacagimiz bilgilerin tamami sakli tutulacak ve baska hicbir yerde farkli amaclarla
kullanilmayacaktir. Calismayla ilgili herhangi bir durumda iletisime gegebileceginiz irtibat

bilgileri asagida belirtilmistir. Yapacaginiz katkilardan dolay: tesekkiir ederiz.
Nisanur CAN
e-mail:cannisanur22(@gmail.com

Firat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Elaz1g

Bu arastirmaya velisi bulundugum 6grenci ... ‘in

katilmasini kabul ve beyan ederim.

Veli Adi/ Soyadi: Imza:
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EK 5. Matematik Dersi Basar: Testi

AD-SOYAD : il 2008
SINIF
NUMARA : Puan:
BASARI TESTI

1). Bir toplama isleminde birinci toplanan 156, ikinci toplanan birinci toplanandan 183 fazla,
ficlincii toplanan ise ikinei toplanandan 162 fazla olduguna gére bu toplama isleminde toplam
kactir?
A)422 B)881 C)765 D) 996
2). 358
+ ABC
827

Yukarnidaki toplama isleminde A+~B-+C verine hangi say1 gelmelidir?

A) 16 B)19 LS D)18
3). Ug basamakli en kiigiik tek dogal say1 ile iki basamakli en biiyiik ¢ift dogal sayinin toplami
kagtir?
A) 200 B) 182 &) 189 D) 236
4).

(0
t2

olo
3Jolo
oJo

Yukandaki sayilardan en yakin onluga yuvarlandiginda sonucu 40 olan toplar boyanacaktir.
Buna gére boyanmayan toplarin i¢indeki sayilarin toplami kagtir?

A) 97 B) 130 C) 187 D) 96
5). Annem dogdugunda babam 9 yasindaynus. Ben dogdugumda da annem 32 yasindaymis.

Ben simdi 18 yasindayun. Buna gére babamin simdiki vast asagidakilerden hangisidir?

A) 59 B) 50 C)56 D) 49
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6). 459
+ 408

A37
Yukaridaki toplama isleminde A+ Oisleminin sonucu kagtir?

A) 16 B) 15 12 D) 13
7). Salondaki 3 halinmn her birinin tizerinde 112 tane kare desen vardir. Odadaki 2 halinin her
birinin iizerinde ise 120 tane tiggen desen vardir. Odadaki ve salondaki halilarm Gizerinde
bulunan biitiin desenlerin toplami kag desen eder?

A)512 B)528 C)587 D) 576

Yukaridaki toplama isleminde A+B+C kactn?

A)21 B) 27 C)22 D) 23

9). Bir bahcede 147 elma agaci, 158 kiraz agaci vardur. Elma ve kiraz agaglarinin toplanu

kadar da vigne agaci olduguna gore bu bahgede ka¢ aga¢ vardur?
A) 308 B) 395 C)610 D)640

10). Okulumuzun bahgesinde 12 cam agaci, ¢am agaclarmndan 7 fazla ¢mar agaci, ¢inar
agaclarindan 8 fazla ségiit agaci var. Okulumuzun bahgesindeki agac sayist kagtir?

A) 58 B) 63 C) 86 D) 27
11). Birler basamag 8, yiizler basamagi 4 ve onlar basamag: 7 olan say1 kagtir?

A) 874 B) 478 C) 748 D) 847
12). Bakkal Ahmet amea haftanmn ilk giinii 176 yumurta satnustie. 2. giin ilk glin sattigs
yumurta sayisindan 1 diizine fazla yumurta satnustir. 3. giin de ilk giinkii kadar yumurta
satmustir. Buna gore Ahmet amea tli¢ giinde toplam ka¢ yumurta satmistir?

A) 352 B) 540 C) 389 D) 530
13). Ayse. har¢higinm 123 TL’ sine kitap. 118 TL” sine eldiven aldi. Ayse'nin 17 TL’ s1 kald1.
Ayse’nin har¢hgr kag TL’ dir ?

A) 232 B)251 C) 242 D) 258
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14). Ug basamakli en kiigiik dogal say1 ile {i¢ basamakl en kiigiik tek dogal saymin toplanu
kagtir?

A)200 B)202 0)201 D) 203
15). Asagidaki 1slemlerden hangisinin sonucu 450 den kiictiktiir?

A)217+392 B)319+130  C) 190+261 D) 335+171
16). Bir 6grenci sabah 150 tane soru ¢oziiyor. Aksam ise sabah ¢6zdigiinden 118 fazla soru
¢oziiyor. Bu ogrenci bir giinde kag soru ¢ozmiistiir?

A)418 B)268 C)318 D) 368
17). Okulumuzda 312 erkek 6grenci. erkek 6grencilerden 29 fazla kiz §grenci bulunmaktadir.

Okulumuzda toplam ka¢ 6grenci bulunmaktadir?

A)383 B)341 C) 548 D) 653
18). Zeynep Hanun, magazada gérdiigii televizyon i¢in almas: gereken paray1 en yakin onluga
yuvarlayarak vanma 940 TL aliyor. Yukandaki ifadeye gére Zeynep Hamun’in alacagi
televizyon ka¢ TL olabilir?

A) 947 B) 943 C) 948 D) 949
19). 462 sayis1 en yvakin viizliige yuvarlandiginda yeni say1 kag olur?

A)00  B)460 €)3500 D) 470

20). 238 sayisi ile bu saymin 492 fazlasimn toplam asagidakilerden hangisidir?

A) 730 B)953 C)968 D) 892
BASARILAR..
BiclcIcIO|ECISICIS
OEONOROI R HORORONO)
s OO (s®®O®
CIOICIOIMIOIONCEO)]
EICEORGES] Bl EORORE)
s @W® OD@ |vs@®®O®
TO® O TO®®O®
s ® O@ B®® O
1 BE®O@ 1 ® O ®
O ® OO |20®® OO

188



EK 6. Giilburnu ve Yidirim Tarafindan Gelistirilen Matematik Dersi

Tutum Olgegi

MATEMATIK DERSI TUTUM OLCEGI
Sevgili Ogrenci:
Asagida verilmis olan ciimlelerin dogru veya yanlis cevabr yoktur. Bu bir smav degildir.
Sadece Matematik dersi haklunda diistincelerinizi dgrenmek i¢in hazirlanmistir. Her
climleyle ilgili belirttiginiz goriisler kisiden kisiye degisebilir. Liitfen oncelikle her ciimleyi
dikkatlice okuduktan sonra;

Kesinlikle Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle Katilmiyorum
Seceneklerinden valmizea birini (X) isareti koyarak isaretleyin. Vereceginiz cevabin gizli
tutulacagindan emin olabilirsiniz. Ciimleleri bos birakmamamz ¢ok onemlidir. Tlginiz igin
simdiden tesekkiirler. ..
1. BOLUM: Kisisel Bilgiler

Cinsivet: Kiz() Erkek ()

2. BOLUM: Matematik Dersine Yonelik Tutum Ifadeleri

Maddeler

J
W

Katilmyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

Katihiyorum
Kararsizim

Kesinlikle
Katiiyorum

1-Matematik kendimi rahat hissetmemi saglar.

2-Matematik benim i¢in en korkunc derstir.

3-Matematik dersine girmeden énce lizgiin oluyorum.

4-Matematik en sevdigim derstir.

5-Matematik sinavlarindan her zaman korkarum.

6-Matematik problemi ¢dzmek beni her zaman memnun
eder.
7-Evde matematik 6devimi yaparken sikiliyorum.

8-Matematik benim i¢in bas agrisidir.

9- Matematik dersinde soru sormaktan korkarium.

10- Ogretmen matematik sorusu sordugunda aklim duruyor.

11-Matematik dgrenmekten zevk aliyorum.
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Kesinlikle

Katiliyorum

Katihyorum

Kararsizim

o

Kaalmivorum

Kesinlikle

o

Katalmivorum

12-Matematik bana sikic1 geliyor.

13-Matematigi ileriki yasantunda kullanacagimi
diistiniiyorum.

14-Matematik kafam karistiriyor.

15-Matematik konularmi anlamada sikinti yasarim.

16-Bir arkadasimin bana matematik ile ilgili bir soru sormasi
beni korkutur.

17-Matematik ile 1lgili bir oyuna katilmaya istekliyim.

18-Matematik ile 1lgili sohbetin yapildig: ortamlara girmek
istemem.

19-Baskalarmin yaninda zihinden islem yapmaktan
korkmam.

20-Arkadasima matematik ile ilgili bir seyler anlatmaktan
cekinirim.

21-Bir matematik problemini kurarak ¢dzmekten nefret
ederim.

22-Dort 1slem gerektiren matematik sorularini severim.

23-Bir matematik problemi ¢ézdiikten sonra kendimi
rahatlamis hissederim.

24-Matematik kelimesini duymak bile beni korkutur.

25-Matematik derslerinde tahtaya kalkmaktan nefret ederim.

26-Matematik derslerinde simif disinda olmak 1sterim.

27- Matematik derslerinin bitmesini istemem.
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EK 7. Giinliik Plan Ornekleri

DERS PLANI 1

Ders : Matematik

Smif 13/

Ogrenme Alam : Sayilar ve Tslemler

Alt Ogrenme Alam : Dogal Sayilarla Toplama Islemi
Siire : 3 ders saati(40+40+40 dk.)
Kazanimlar

M.3.1.2.1. En ¢ok li¢ basamakli sayilarla eldesiz ve eldeli toplama islemi yapar.

Ogrenme — Ogretme Yontem ve Teknikleri : Yaparak ve yasayarak Ggrenme, arastirma-

sorgulama, anlatim, tartisma, soru-cevap. akil yiiriitme. gésterip yaptirma. grup calismalar.

Arac ve Gerecler : Cevizli abakiis. sayma ¢ubuklart, paket lastigi.
Ogrenme- Ogretme Siireci : Ogrencilerin konuya hazirbulunusluk seviyeleri

yoklanwr. Siniftaki kiz ve erkek 6grenci sayisi sorularak tartisma ortami yaratilir. Siniftaki kiz
ve erkek oOgrenci sayist belirlendikten sonra siuif mevcudu sorularak 6grencilerden suuf
mevcudunu bulmalar istenir.Cevizli abakiis, sayma c¢ubuklar kullamilarak smif meveudu

ogrencilere modellettirilir.

Ogretmen tahtaya {i¢ basamakli iki saymm toplamim eldesiz olarak yazar. Islem o6grenci
tarafindan cevizli abakiiste modellenir. Diger 6grencilerde bu iki sayry1 defterde yazarak
toplar. Bulunan sonug, abakiis lizerinde bulunan sonug ile karsilastirlir. Bu etkinlik toplanan
sayilarin yerleri degistirilerek de uygulanabilir. Modellerle yeterli sekilde toplama islemi
yapildiktan sonra model kullanmadan yapilan toplama islemlerine gecilir. Daha sonra eldesiz
ve eldeli toplama islemleri SCRATCH progranu ile kodlanarak yeterli uygulama vyaptirilir.
Dérder kisilik gruplar olusturulur. SCRATCH programu ile verilen {i¢c basamakli iki saymin
toplamu eldeli olarak iki 6grenci tarafindan abakiis vardumiyla modellenir. Gruptaki diger

ogrenciler sayiy1 defterine yazarak toplar. Sonuglar karsilagtirilir.

Her 6grenciden eldesiz ve eldeli toplama islemi 6nce cevizli abakiiste modellemeleri ve daha
sonra islemi kodlama programinda yapmalan istenerek kazanmmu edinip edinmedikleri

degerlendirilir.
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DERS PLANI 2

Ders : Matematik

Smif :3/

Ogrenme Alan : Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alam : Dogal Sayilarla Toplama islemi
Siire : 3 ders saati(40+40+40 dk.)
Kazammlar :

M.3.1.2.2. Ug dogal sayi ile yapilan toplama isleminde sayilarin birbiriyle toplanma sirasinm

degismesinin sonucu degistirmedigini gosterir.

Ogrenme — Ogretme Yontem ve Teknikleri : Yaparak ve yasayarak &grenme, arastirma-

sorgulama, anlatun, tartisma, soru-cevap, akil yiiriitme, gdsterip vaptirma, grup ¢alismalar.
Arac ve Gerecler : Nohut, yapistirics, karton, makas, bilgisayar.

Ogrenme- Ogretme Siireci : Ogrencilerin konuya hazirbulunusluk seviyeleri

yoklanir. Toplama islemi érnek tizerinden hatirlatilir.

Tahtaya 7 6grenci ¢ikarilir. Hazilanan nohutlu kartonlar égrencilere dagitilir. Once birinci
ogrenci ile tiglincli Ogrencinin yver degistirmesi istenir. Sonra iiclineli dgrenciyle besinci
ogrencinin yer degismesi istenir. Ogrencilerin yer degismesine ragmen sondaki égrencinin hig
yer degistirmemesi ile baglanti kurularak sonucun degismedigi gosterilip séylenir. Bu
etkinlige dayanarak toplananlarim degismesiyle sonucun degismedigi gosterilir. Modellerle
veterli sekilde toplama islemi yapildiktan sonra model kullanmadan vyapilan toplama
1slemlerine gecilir. Daha sonra ii¢ dogal sayuun yer degistirmesini iceren eldeli ve eldesiz

toplama islemleri SCRATCH progranu ile kodlanarak yeterli uygulama yaptirilir.

Ders sonunda her 6grenciden toplama islemlerini 6nce modellemeler: ve daha sonra islemi
kodlama programinda yapmalarl istenerek kazammi edinip edinmedikleri gozlemlenerek

degerlendirilir.
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DERS PLANI 3

Ders : Matematik

Smif :3/

Ogrenme Alam : Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alam : Dogal Sayilarla Toplama Islemi
Siire : 2 ders saati(40+40 dk.)
Kazanimlar 3

M.3.1.2.3. ki saymn toplanum tahmin eder ve tahmini islem sonucu ile karsilastir.

Yuvarlama vb.

(")grenme - (")gretme Yontem ve Teknikleri : Yaparak ve vasayarak ogrenme, arastirma-

sorgulama, anlatim, tartisma, soru-cevap, akil yiirtitme, gosterip yaptirma, grup ¢alismalari.

Arac ve Gerecler : Haslanmis yumurta, renkli karton, karton

bardak, yapistirici, bilgisayar.

Ogrenme- Ogretme Siireci : Ogrencilerin konuya hazir bulunusluk seviyeleri

yoklanir. Eldesiz ve eldeli toplama islemi hatirlatilir.

Tahtaya 3 6grenci ¢ikanlir. Iki 6grenciye tizerinde dogal sayilar bulunan birer karton verilir.
Diger 6grenciden hazirlanan modelde {istte bulunan karton bardaktan bir say1 ¢cekimesi istenir.
Cektigi sayr hangi arkadasmin elinde tuttugu sayiva yakinsa yumurtayr o arkadasinm
bulundugu taraftaki karton borudan gegirerek altindaki bardaga yuvarlar. Boylece islem
modellenir. Modelle veterli sekilde uygulama vapildiktan sonra model kullanmadan yapilan
toplama islemlerine gecilir. Tki 6grenci tahtaya ¢ikarilir. Boy uzunluklarim alt alta tahtaya
yazmalar istenir. Ogrencilerden islemin sonucunu tahmin etmeleri istenilir. Toplama islemi
yaptiilir ve tahmin ile islem sonucunu karsilastirmalan istenir. Daha sonra SCRATCH

programu ile hazirlanan etkinlikte yeterli uygulama yaptirilir.

Ders sonunda her 6grenciden toplama isleminin sonucunu model kullanarak tahmin etmesi,
tahmin islemi kodlama programmda vapmalarnt ve tahminini islemin asil sonucu ile

karsilastirmas: istenerek kazanuni edinip edinmedikleri gézlemlenerek degerlendirilir.
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DERS PLANI 4

Ders : Matematik

Smif :3/

Ogrenme Alam : Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alam : Dogal Sayilarla Toplama Islemi
Siire : 2 ders saati(40+40 dk.)
Kazamimlar

M.3.1.2.5. Bir toplama isleminde verilmeyen toplanani bulur.

Ogrenme — Ogretme Yontem ve Teknikleri : Yaparak ve yasayarak égrenme, arastirma-
sorgulama, anlatim, tartisma. soru-cevap, akil viiriitme, gosterip yaptuma, grup ¢alismalart,

Asbirlikli 6grenme.

Arag ve Gerecler : Fasulye, kagit, makas, bant, bardak va da

tabak, bilgisayar.

Ogrenme- Ogretme Siireci : Ogrencilerin konuya hazir bulunusluk seviyeleri
yoklanir. Eldesiz ve eldeli toplama islemi hatirlatilir. Cikarma islemine deginilerek hatirlatilir.
Konu ile ilgili gerekli bilgilere giris yapildiktan sonra uygulamaya gecilerek asagidaki

asamalar yapilir.

Ogrencilere 2 toplanan ve 1 toplamin yazili oldugu bardaklar dagitilir, her sira grubundaki
ogrenciye gerektigi kadar fasulye dagitilir. Ogretmen tahtaya kazanmma uygun islemler yazar.
Her sirada bulunan iki grencinin birlikte tahtadaki islemi fasulyelerle bardakta modelleyerek
sonucu bulmalar istenilir. Modelle veterli sekilde uygulama yapildiktan sonra model
kullanmadan vyapilan toplama islemlerine gecilir. Daha sonra SCRATCH progranu ile
hazirlanan etkinlikte yeterli uygulama yaptirilir. Bu uygulamada &grencilerden verilmeyen

toplananin yerine getirilmesi gereken sayiy: kutucuga tasunalar istenir.

Ders sonunda her 6grenciden verilmeyen toplanani model kullanarak bulmas: ve SCRATCH
ile hazirlanan uygulamada islemleri yapmasi istenerek kazanimi edinip edinmedikleri

gozlemlenerek degerlendirilir.
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DERS PLANI S

Ders : Matematik

Smif :3/

Ogrenme Alam : Sayilar ve Islemler

Alt Ogrenme Alam : Dogal Sayilarla Toplama islemi
Siire : 4 ders saati(40+40+40+40 dk.)
Kazammlar

M.3.1.2.6. Dogal sayilarla toplama islemi gerektiren problemleri kurar ve ¢ozer.

Ogrenme — Ogretme Yontem ve Teknikleri : Yaparak ve yasayarak 6grenme, arastirma-

sorgulama, anlatim, tartisma, soru-cevap, akal ylirlitme, gdsterip vaptirma, grup calismalar.

Arac ve Gerecler : Cevizli abakiis, bilgisayar.
Ogrenme- Ogretme Siireci : Ogrencilerin konuya hazir bulunusluk seviyeleri

yoklanir. Eldesiz ve eldeli toplama islemi hatirlatilir.

Ogretmen tahtaya dogal sayilardan vyazar. Ogrencilerden yazdigi sayilardan problem
kurmasi ister. Ogretmen programda kod ekranini acar ve o6grencilerden kurduklari
problemleri kod ekraninda bulunan béliime yazmalarm ister. Daha sonra ekrandan program
baslatilir. Simrasiyla gelen sorularn cevizli abakiiste modelleyerek ¢ozmeleri istenilir.
Bulduklart c¢6ziimleri programa girerek sonucun dogmu olup olmadigi kontrol ettirilir.
Problemler modellenerek ve SCRATCH programu ile kodlanarak kurulup c¢éziilerek yeterli

uygulama yaptirilir.

Ders sonunda her 6grenciden problemleri kurup cevizli abakiiste modellemeleri ve daha sonra
islemi  kodlama programinda yapmalann istenerek kazamimi  edinip edinmedikleri

gozlemlenerek degerlendirilir.
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EK 8. SCRATCH Kod Ornekleri ve Uygulama Ekran Gériintiileri

tklandiginda

d saniye boyunca [IEECYY] diye konus

degiskenini ile arasinda rastgele bir sayi iiret yap
degiskenini ile €EE) arasinda rastgele bir sayi iiret yap
sonuc | degiskenini Sayil + say12 yap

sayil ile [Elile sayi 2 ile B metinlerini bidestir metinlerini bidestir metinlerini bidestir sor ve be

eger yamt = sonug _ise

B PR T YN TEBR IKLER, SONUG DOGRU, YENI SORUN GELIYOR, Bt TE))

oyle degilse
S LTSN YANLIS CEVAP, TEKRAR DEMEMELISIN S ST
sayil ile [EHile sayi 2 ile BN metinlerini bidestir metinlerini bidestir metinlerini bidestir sor ve b

yanit = sonuc _ olana kadar bekle

tklandiginda

gizli sayi | degiskenini m ile @ arasinda rastgele bir sayi iret yap

Sence hangi sayiyi sectim? B 4l

eger yamt = gizlisayi ise

asaniye boyunca @ yamt + gizlisayi diye konus

yanit < gizlisay1 _ise

g saniye boyunca LG diye konus
bu bloklan durdur
oyle degilse

9 saniye boyunca [XIXIU diye konus
T:u bloklar durdur
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tklandiginda : f haberl | duyurusu yapildiginda
sonus | degiskenini [ yap  ‘conuc diye konus
sayil | degiskenini [l yap
sayi2 | degiskenini E yap
sor ve bekle

savil | degiskenini yamt yap

saniye bekle
sor ve bekle

say12 | degiskenini yamt yap

B P e -l isleri Sec Bakalim | TR )]

! tklandlﬁlnﬂa

=x: PR v: konumuna git

e

eder karakterz |degiyormu? lise
puan | degiskenini degistir

diye konus
'bu bloklan durdur
oyle degilse

e ¥i konumuna git

.
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EK 9. Uygulamaya iliskin Gérseller
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EK 10. Ogrenci Goriisme Formu

Tekno-Organik Egitim Modeli ile ilgili Ogrenci Gériisme Formu

Bugiin .............sa¢af.................. . Tekno-organik Egitim Modelinin matematik dersinde
kullanmmyla ilgili  goriiglerini  almak 1¢in ... ile goriisme yapmak
UZEFE s daymm.

................. seninle tekno-organik egitim modelinin matematik dersinde kullanimi iizerine
goriisme yapmak istivorum. Sorularima baglamak istiyorum.

1. Tekno- organik egitimin derslerde kullamlmasiyla ilgili diisiincelerin nelerdir?

2. Tekno-organik egitimin matematik dersinde kullamlmasiyla ilgili olumlu goriislerin

nelerdir?

3. Tekno-organik egitimin matematik dersinde kullamilmasiyla ilgili olumsuz goriislerin

nelerdir?

4. Tekno-organik egitim matematik dersine yonelik ilgini nasil etkiledi?

5. Tekno-organik egitim ile mi yoksa diger etkinliklerle mi &grenmeyi tercih edersin?

6. Yaptigimiz uygulamalar: diistindtgiinde:
-Uygulamalar1 begendin mi? Begenmedigin uygulamalar var muydi?

-Uygulamalar1 yaparken zorlandin mi1? Ne gibi zorluklarla karsilastin?

Baska soylemek istediginiz var nu?

Tesekkiirler. ..
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EK 11. Egitimci Goriisme Formu

Alternatif Bir Model Olarak Tekno — Organik Egitim Modelinin incelenmesine lliskin
Yonetici /('jgretim Elemanvégretmen Anketi

Saygideger Yonetici / Ogretim Elemany/ Ogretmen.

Bu c¢alismanmn amaci, Tirkiye’ de alternatif bir model olarak gelistirilen Tekno-
Organik egitim modelimizin etkililigini incelemektir. Bu amacla siz Ogretim Elemanlari,
Okul Yéneticileri ve Suuf Ogretmenlerinin goriisleri dikkate almacak ve degerlendirilmeye
tabi tutulacaktir. Kisisel bilgileriniz kesinlikle paylasilmayacak ve gizli tutulacaktir.
Katkilarimizdan dolay: simdiden teseklirler. ..

Kisisel Bilgiler

Cinsiyetiniz : 1( ) Erkek 2 ( ) Kadin

En Son Bitirdiginiz Egitim Kurumu:

1 ( ) Lisans (Egitim Fakiiltesi) 2 () Lisans ( Egit Fak Dis1, Fen-Edeb vs.)

3 ( )Ytuksek lisans — Doktora 4 ( ) Egitim Enstitiisti 5( ) Ogretmen Okulu

Mesleki kideminiz :

( )1-5 ()o6-10 ()11-15 () 16-20 ( )21 wil ve iizeri
Mesleki Gorev Durumunuz :

1( )Siuf Ogretmeni 2( )Okul Yoneticisi

3( ) Ogretim Elemani

Tekno - Organik Okul Modeline iliskin Genel Gériisler

M SORULAR
1o

1 Bilisim ve Teknolojinin ¢ocuklar tizerindeki etkileri hakkimdaki gériisleriniz nelerdir?

2 | Tekno- Organik Egitim ve Okul Modelinin Amaci/Hedefleri hakkindaki gériisleriniz
nelerdir?
3 Tekno- Organik Egitim ve Okul Modelinin Igerigi/Muhtevas: hakkmdaki goriisleriniz

nelerdir?

4 | Tekno- Organik Egitim ve Okul Modelinin Egitim Durumlari/Islenisi hakkmdaki
goriisleriniz nelerdir?

5 | Tekno- Organik Egitim ve Okul Modelinin Sinama Durumlary/Degerlendirme
hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

6 | Size gore Tekno- Organik Egitim ve Okul Modelinin olumlu yonleri/avantajlar: nelerdir?

7 Size gore Tekno- Organik Egitim ve Okul Modelinin olumsuz yonleri/ simrliliklar
nelerdir?

8 | Tekno- Organik Egitim ve Okul Modelinin Tiirk Egitim Sisteminde yas gruplarina gore
uygulanabilirligi hakkinda neler séylemek istersiniz?

9 | Tekno-Organik Egitim ve Okul Modeli hakkinda baska soylemek istediginiz bir sey var
mi1?
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EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI ORiJINALLIK RAPORU"

‘BGRENCI BILGILER

Adi-Soyadi : - Nisanur CAN

Ogrenci Num;(a:éi 171406101

Enstitii Anabilim Dalr Temel Egitim Anabilim Dals
Bilim Dali Sinif Egitimi Bilim Dali

Danismaninin Unvani, Adi-Soyadi Prof. Dr. Mehmet TURAN

Alternatif Bir Model Olarak Tekno-Organik Egitim
Modelinin Ilkokul 3. Smf Matematik Dersinde
Kullaniminin  Ogrencilerin Akademik Basarilar1 ve
Tutumlarina Etkisinin incelenmesi

Tez Bashigi (Tiirkge)

EGIiTiM BiLIMLERi ENSTITUSU MUDURLUGU’NE

Yukarida baghig: belirtilen tez ¢alismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana bgliimler ve d) Sonug kisimlarindan olusan
toplam 151 sayfahk kismma iliskin, 23/07/2019 tarihinde Enstitii tarafindan Turnitin adli intihal tespit programindan
asagida belirtilen filtrelemeler uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gére, tezimin benzerlik oran1 % 13 “tir.

Uygulanan filtrelemeler:
1- Kabul/Onay ve Bildirim sayfalar: haric,
2- Kaynakga harig
3- Alntilar harig/dahil
4- 5 kelimeden daha az Grtiisme igeren metin kistmlar harig

-

Nisanur CAN

! intihal raporu ile ilgili olarak etik kurallar dahilindeki benzerlik oranlar: ilgili Enstitit Yonetim Kurulu
tarafindan belirlenir. (Enstitili Yonetim Kurulu tarafindan tezin, intihal kapsami disinda degerlendirilmesi
icin TURNITIN’den alinan raporda “benzerlik orani”nin, “% 25'i gegmemesi seklinde kabul edilmistir).
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Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadi

Dogum Yeri ve Tarihi

Egitim Durumu

IIk6gretim

Lise Ogrenimi

Lisans Ogrenimi

Yiiksek Lisans Ogrenimi

Tletisim (eposta)

Mesleki Deneyimler

1. Smmf Ogretmeni

Aldig1 Odiiller

OZGECMIS

: Nisanur CAN
: Elaz1g / 1994

: Mezre Ilkogretim Okulu (2000-2008)
: IMKB Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (2008-
2012)
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi (2013-2017)
: Frrat Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Temel Egitim Anabilim Dali Simif Egitimi (2017-
2019)

: cannisanur22 @ gmail.com

: Mus ili Merkez ilgesi Giimiisali Ilkokulu (2019)

1. Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Sif Ogretmenligi Boliim 1. * 1igi.
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