
 

 

 

 

 

T.C. 

İNÖNÜ ÜNİVERSİTESİ 

EĞİTİM BİLİMLERİ ENSTİTÜSÜ 

TÜRKÇE VE SOSYAL BİLİMLER EĞİTİMİ ANA BİLİM DALI 

TÜRKÇE EĞİTİMİ BİLİM DALI 

 

 

 “ANADOLU YAVRUSUNUN KİTABI”NIN YAZMA EĞİTİMİ 

AÇISINDAN İNCELENMESİ 

 

 

YÜKSEK LİSANS TEZİ 

 

Habibe SARIGÜL 

 

 

MALATYA-2025 

 



 

 

 

 

T.C. 

İNÖNÜ ÜNİVERSİTESİ 

EĞİTİM BİLİMLERİ ENSTİTÜSÜ 

TÜRKÇE VE SOSYAL BİLİMLER EĞİTİMİ ANA BİLİM DALI 

TÜRKÇE EĞİTİMİ BİLİM DALI 

 

 

 “ANADOLU YAVRUSUNUN KİTABI”NIN YAZMA EĞİTİMİ 

AÇISINDAN İNCELENMESİ 

 

 

YÜKSEK LİSANS TEZİ 

 

 

Habibe SARIGÜL 

 

 

Danışman: Prof. Dr. Hasan KAVRUK 

 

 

MALATYA-2025 

 



 

 

 

 

İNÖNÜ ÜNİVERSİTESİ 

EĞİTİM BİLİMLERİ ENSTİTÜSÜ MÜDÜRLÜĞÜ 

 

“ANADOLU YAVRUSUNUN KİTABI”NIN 

YAZMA EĞİTİMİ AÇISINDAN İNCELENMESİ 

 

YÜKSEK LİSANS TEZİ 

 

 DANIŞMAN  HAZIRLAYAN  

PROF. DR. HASAN KAVRUK                        HABİBE SARIGÜL 

Jürimiz tarafından 30.01.2025 tarihinde yapılan tez savunma sınavı sonucunda bu tez 

oy birliği ile başarılı bulunarak Türkçe ve Sosyal Bilimler Eğitimi Ana Bilim Dalı 

Yüksek Lisans Tezi olarak kabul edilmiştir.  

Jüri Üyelerinin Unvanı Adı Soyadı  İmza  

1.  Doç. Dr. Salim DURUKOĞLU (Başkan)  …………………...  

 

2. Prof. Dr. Hasan KAVRUK (Danışman)  …………………...  

 

3. Doç. Dr. Mustafa Kaya  …………………...  

 

 

O N A Y 

Bu tez, İnönü Üniversitesi Lisansüstü Eğitim-Öğretim Yönetmeliği’nin ilgili 

maddeleri uyarınca yukarıdaki jüri üyeleri tarafından kabul edilmiş ve Enstitü Yönetim 

Kurulu’nun …/…./20… tarih ve 20…./…….… sayılı kararıyla da uygun görülmüştür.  

 

 

 

PROF. DR. EYÜP İZCİ 

Enstitü Müdürü 

 



 

 

i 

 

ONUR SÖZÜ 

Prof. Dr. Hasan Kavruk’un danışmanlığında yüksek lisans tezi olarak 

hazırladığım “Anadolu Yavrusunun Kitabı”nın Yazma Eğitimi Açısından 

İncelenmesi başlıklı bu çalışmanın bilimsel ahlak ve geleneklere aykırı düşecek bir 

yardıma başvurmaksızın tarafımdan yazıldığını ve yararlandığım bütün yapıtların hem 

metin içinde hem de kaynakçada yöntemine uygun biçimde gösterilenlerden oluştuğunu 

belirtir, bunu onurumla doğrularım. 

 

Ocak, 2025 

Habibe SARIGÜL 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

 

ii 

 

ÖN SÖZ 

Eğitim sürecim boyunca her zaman iletişime ve bilgi paylaşımına açık olan, güler 

yüzü ile hayatın her alanında yol gösteren çok kıymetli hocam ve tez danışmanım Prof. 

Dr. Hasan Kavruk’a teşekkür ederim.  

Yüksek lisans eğitimim boyunca bilgi ve tecrübelerinden faydalandığım İnönü 

Üniversitesi Eğitim Fakültesi Türkçe Eğitimi Bölümü’nün kıymetli hocalarına özellikle 

lisans eğitimimden itibaren bilgi ve tecrübesinden faydalandığım Doç. Dr. Salim 

Durukoğlu’na, tez jürisinde yer alarak sağladığı dönütler ile çalışmama katkıda bulunan 

ve bana yardımcı olan Doç. Dr. Mustafa Kaya’ya bu süreçteki rehberlikleri için teşekkür 

ederim.  

Yüksek lisans eğitimim boyunca her anlamda desteğini hissettiğim ablam Seher 

Sarıgül Boyalı’ya ve ailemin her bir ferdine teşekkürü bir borç bilirim. 

 Son olarak bu uzun sürecin her aşamasını paylaştığım ve benden desteğini 

esirgemeyen arkadaşlarıma her şey için teşekkür ediyorum. 

 

 

Habibe Sarıgül 

Malatya/2025 

 

 

 

 

 

 



 

 

iii 

 

ÖZET 

“ANADOLU YAVRUSUNUN KİTABI”NIN YAZMA EĞİTİMİ AÇISINDAN 

İNCELENMESİ 

SARIGÜL, Habibe 

Yüksek Lisans Tezi, İnönü Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü 

Türkçe ve Sosyal Bilgiler Ana bilim Dalı 

Türkçe Eğitimi Bilim Dalı 

Danışman: Prof. Dr. Hasan KAVRUK 

Ocak-2025, ix+173 

Bu çalışmada, ibtidâî mekteplerinde eğitim gören öğrencilere ders verme 

amacıyla hazırlanmış “Anadolu Yavrusunun Kitabı” adlı eserin günümüz Türkçe yazma 

eğitimi çerçevesinde incelenmesi amaçlanmıştır. Bu amaçla, dönemin ünlü eğitimci ve 

yazarlarından olan Mehmet Asım Us ve Ahmet Cevat Emre tarafından hazırlanarak ilk 

defa 1917 yılında Matbaa-i Âmire’de basılan bu kitabın çalışmamızda, ilerleyen süreçteki 

güncellemelerin de yer alması adına, 1922 yılında Orhaniye Matbaası’nda basılmış olan 

kitapları kullanılmıştır. Belli ölçütlere göre sınırlandırmış olduğumuz bu çalışmada nitel 

araştırma yöntemi olarak doküman incelemesi kullanılmıştır ve elde edilen veriler, 

betimsel analiz yöntemiyle çözümlenerek günümüzde karşılık geldikleri alt başlıklara 

yerleştirildikten sonra bu iki dönemde uygulanan yazma eğitimi arasındaki benzerlik ve 

farklılıklar tespit edilmiştir. Çalışmada yazma eğitiminin önemi, yazma eğitiminin temel 

yapısı, yazma sürecinin aşamaları, yazılı anlatımın unsurları, yazma yöntem ve teknikleri, 

yazma eğitiminde yararlanılan metin türleri gibi bulgular araştırılarak kitaptaki bu yazma 

eğitimi unsurlarının günümüz yazma eğitimindeki yeri incelenmiştir. Çalışmada 

günümüzde kullanılmayıp eserde yer alan bazı yazma eğitimi unsurlarının olduğu, yazma 

eğitimi ile ilgili verilen bilgilerin birçoğunun günümüzde de geçerliliğini koruduğu, 

yazma eğitiminde ürün temelli yaklaşımla beraber süreç temelli yaklaşımın da kullanılmış 

olduğu, dilin kurallarının detaylı bir şekilde verildiği tespit edilmiştir. İncelenen 

kitaplarda uygulamaya, dili güzel kullanmaya, dilin kurallarını öğretmeye önem verilmesi 

nedeniyle kitabın incelenmesinin, yazma eğitimine katkı sağlayacağı düşünülmektedir.  

Anahtar Sözcükler: Yazma eğitimi, ders kitabı, Anadolu Yavrusunun Kitabı 
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ABSTRACT 

ANALYZING “ANADOLU YAVRUSUNUN KİTABI” IN TERMS OF WRITING 

EDUCATION 

SARIGÜL, Habibe 

Master's Thesis, Inönü University Institute of Educational Sciences 

Turkish and Social Studies Department 

Department of Turkish Education 

Advisor: Prof. Dr. Hasan KAVRUK 

January-2025, ix+173 

In this study, it is aimed to examine the work titled “Anadolu Yavrusunun Kitabı” 

which was prepared for the purpose of giving lessons to students studying in ibtidâî 

schools, within the framework of today's Turkish writing education. For this purpose, this 

book, which was prepared by Mehmet Asım Us and Ahmet Cevat Emre, who were 

famous educators and writers of the period, and printed for the first time in 1917 in 

Matbaa-i Âmire, was printed in Orhaniye Matbaası in 1922 in order to include the updates 

in the following process in our study. In this study, which we have limited according to 

certain criteria, document analysis, one of the qualitative research methods, was used and 

the data obtained were analyzed by descriptive analysis method and the similarities and 

differences between the literature of the two periods were determined after placing them 

under the subheadings they correspond to today. In the study, findings such as the 

importance of writing education, the basic structure of writing education, the stages of 

the writing process, the elements of written expression, writing methods and techniques, 

the types of texts used in writing education were investigated and the place of these 

elements of writing education in today's writing education was examined. In the study, it 

was determined that there are some elements of writing education that are not used today 

but are included in the work, that most of the information given about writing education 

is still valid today, that the process-based approach is used in writing education along 

with the product-based approach, and that the rules of the language are given in detail. 

Since these books give great importance to practice, using the language well and teaching 

the rules of the language, it is thought that the examination of the book will contribute to 

writing education.  

Keywords: Writing education, textbook, Anadolu Yavrusunun Kitabı 
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BÖLÜM I 

1. GİRİŞ 

1.1. Problem Durumu 

Temel eğitim, insanların hayatları boyunca ihtiyaç duyacakları temel düzeydeki 

bilgi, beceri ve değerleri kazandıkları eğitim sürecine denir. İlköğretim ve ortaöğretimin 

başlangıç seviyelerini kapsayan bu eğitim; yazma, okuma, sosyal bilgiler, matematik gibi 

alanlarda bilgi birikimi sağlarken aynı zamanda bireylerin sosyal, kültürel ve ahlaki 

gelişimlerine de katkı sağlar. Birçok ülkede zorunlu ve ücretsiz olan temel eğitim her 

bireyin eşit bir şekilde erişebilmesi için mütemadiyen değişim ve dönüşüm geçirmektedir. 

Yeteri kadar kurumsallaşmadığı dönemde genellikle hayırseverlerin yardımlarıyla belli 

bölgelerde de vakıfların finanse etmesiyle verilen temel eğitim, modern anlamda eğitim 

sistemlerinin gelişimi ile devletlerin sorumluluk üstlenmesinin ardından merkezileşmiş 

ve yaygınlaşmaya başlamıştır.  

Osmanlı İmparatorluğu’nda II. Abdülhamid Dönemi’nde temel eğitimin 

yaygınlaştırılmasına yönelik çalışmalar yapılmıştır. Aynı zamanda yapılan bu ıslah 

çalışmaları sonuç vermiş ve başarı da sağlanmıştır (Kodaman, 1999, s. 164). II. 

Meşrutiyet idaresi bu dönemde temel eğitim için bütçeden ilk kez para desteği vermiştir 

(Ergün, 1996, s.194). II. Meşrutiyet Dönemi’nde yetersiz olan ibtidâîlerin bir an önce 

sayılarının artırılması, eğitim kalitesinin; program, öğretmen, mektep ve materyal gibi 

eğitimin farklı ayakları ile geliştirilip desteklenmesi ve daha kabul edilebilir bir seviyeye 

ulaşması için çok fazla çalışma yapılmış ve alanında yetkin kişilere görevler verilmiştir.  

Bu çalışmaların başlamasıyla dönemin eğitim sisteminde bir reform niteliği 

taşıyan ve modern eğitim anlayışına geçiş sürecini hızlandıran en önemli adım, 1913 

yılında geçici olarak çıkarılan Tedrisât-ı İbtidâîye Kanun-ı Muvakkatı’dır. Kanunun 

amacı; ilköğretimi yaygınlaştırmak, düzenlemek ve daha sitemli bir hâle getirmektir. Bu 

kanun ile hem eğitim kurumlarının yapısı hem de müfredat ve öğretmenlik sistemi 

düzenlenmiştir. Osmanlı’da zorunlu eğitim II. Mahmut’tan beri uygulanmaya 

çalışılıyordu, bu kanun ile gelen devam mecburiyeti sayesinde eğitim zorunlu olmuş ve 

ilk defa ilköğretim parasız hale getirilmiştir (Unat, 1964, s. 39). Kanun ile rüştiyeler, 
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ibtidâî mektepleri ile birleştirilmiş daha önce 4 yılda verilen ilköğretim bu sayede 6 yıla 

çıkarılmıştır (Ergün, 1996, s.  204; Nurdoğan, 2016, s. 123). Bu eğitim süreciyle her biri 

iki yıl sürmek üzere; devre-i ûla, devre-i mutavassıta ve devre-i âliyye olmak üzere üç 

bölüme ayrılmış, kapsamlı bir ders programı ortaya konmuştur. Sistemin yaygınlaşması 

ile sıbyan mekteplerinin çoğu kapatılmış ve ibtidâi mekteplerine dönüştürülmüştür 

(Akyüz, 2013, s. 270). Temel eğitim alanında 1915 yılında yürürlüğe giren "Mekâtib-i 

İbtidâîyeye Mahsus Tâlimatname" ile ibtidâî mekteplerin genel amaçları ile bu 

mekteplerde okutulacak derslerin içeriği detaylı bir şekilde belirlenmiştir (Ergün, 1996, 

s. 50).  

Eğitim kurumlarında yapılan bu yenilikler ders kitapları için de geçerli olmuştur. 

Bu kurumlarda verilecek dersler için çeşitli ders kitapları hazırlatılmıştır. Bu kitaplardan 

biri de ilk defa 1917 yılında dönemin ünlü siyasetçi ve yazarlarından olan Mehmet Asım 

Us ve Ahmet Cevat Emre tarafından bu okullarda okutulmak üzere hazırlanmış olan 

Anadolu Yavrusunun Kitabı’dır. Kitap; devre-i ûla, devre-i mutavassıta ve devre-i âliyye 

olmak üzere üç bölümden oluşmaktadır. Bu bölümlerden ilki olan devre-i ûla’ya 

öğrenciler yedi yaşında başlayarak devre-i âliyye’nin ikinci sınıfında 12 yaşında bu 

mekteplerden mezun olmaktadırlar. Her bölüm için iki adet ders kitabı hazırlanmış olup 

bu kitapların içeriğini malumât-ı diniyye, kıraat, tarih, coğrafya, imla, inşa, sarf ve nahiv, 

tahrir, resim el işleri, hendese gibi dersler oluşturmaktadır. 

Çalışmamızda 1922 yılında Orhaniye Matbaası’nda basılmış olan eserin devre-i 

âliyye’ye mahsus hazırlanmış iki ders kitabının yazma eğitimi açısından incelenmesi 

hedeflenmiştir. Yapılan çalışmada ele alınan ders kitaplarındaki başta tahrir, sarf ve nahiv 

gibi yazma eğitiminin temelini oluşturan derslerdeki metinler Latin alfabesine çevrilerek 

verilen eğitim günümüz yazma eğitimi ile karşılaştırılmıştır. Bunlardan hareketle bu ders 

kitabının son devresinde basitten karmaşığa hazırlanarak her devrede farklı içerik ve 

başlıklarda verilmiş olan (imlâ, inşâ, tahrir, sarf ve nahiv vs.) yazma eğitimi, yapılacak 

olan inceleme çalışması için seçilmiştir. 

Çalışmamızda “Anadolu Yavrusunun Kitabı” adlı eser üzerinden verilen yazma 

eğitimi ile günümüzdeki yazma eğitimini karşılaştırdığımızda ortaya çıkan durum 

nasıldır? sorusuyla problem belirlenmiş ve şu alt sorulara cevap aranmıştır:  
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1. Anadolu Yavrusunun Kitabı adlı eserdeki yazma derslerinin temel yapısı nasıldır? 

2. Anadolu Yavrusunun Kitabı adlı eserde kullanılan yazma öğretimi yaklaşımları 

nelerdir? 

3. Anadolu Yavrusunun Kitabı adlı eserde kullanılan yazma öğretim yöntem ve 

teknikleri nelerdir? 

4. Anadolu Yavrusunun Kitabı adlı eserde yazma eğitiminin ele alınış basamakları 

nelerdir? 

5. Anadolu Yavrusunun Kitabı adlı eserde yazma dersi konuları ile bu konulara 

yönelik yazma planları nelerdir? 

6. Anadolu Yavrusunun Kitabı adlı eserde kullanılan temalar nelerdir? 

7. Anadolu Yavrusunun Kitabı adlı eserde kullanılan metin türleri nelerdir? 

8. Anadolu Yavrusunun Kitabında yazma ödevlerinin geliştirilip düzeltilmesi ne 

şekilde yapılmaktadır? 

9. Anadolu Yavrusunun Kitabı adlı eserde dil bilgisi konu dağılımı ve konuların 

işleniş şekilleri nasıldır? 

1.2. Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmada “Anadolu Yavrusunun Kitabı” adlı ders kitabının ibtidâîlerin son 

iki yılı için hazırlanan devre-i âliyye bölümünün birinci ve ikinci senesine mahsus olan 

iki ders kitabı Türkçe eğitimi açısından incelenmiştir. Kitapların yazma eğitimine dair 

hangi alanlarda bilgi verdiğine ve bu bilgilerin ders kitapları aracılığıyla ne şekilde 

öğrencilere aktarıldığının ortaya konulması amaçlanmıştır.  

1.3. Araştırmanın Önemi 

Her öğretim programı hazırlanırken muhakkak bir önceki programdan 

yararlanılmaktadır. Bu programların özel hedefleri zaman içerisinde ihtiyaçlara uygun 

olarak değişim geçirse de genel hedefleri bu değişimden daha az etkilenir. Öğretim 

programlarının bu hedeflerinden hareketle oluşturulan ders kitapları için de bu etkiden 

söz edilebilir. Ders kitapları eğitim-öğretim sürecinin en temel materyalleridir. Hem 

öğretmen hem de öğrenci için kaynak niteliği taşımaktadırlar. Bundan dolayı becerileri 

geliştirecek ve öğretim programlarının hedeflerini gerçekleştirebilecek nitelikte 

olmalıdırlar. Bu ders kitaplarında Türkçe dersinin temel başlıklarından biri olan yazma 
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becerisinin en kapsamlı hedeflerinden biri bireyin kendini yazılı olarak yeterli bir şekilde 

ifade edebilmesidir. Yıllardır bu ortak hedefin öğrencilere kazandırılabilmesi için 

çalışmalar yapılmakta ve programlar hazırlanmaktadır. Bu araştırmada belirlenen ders 

kitaplarındaki yazma eğitiminin nasıl verildiği ve yazma eğitimine yönelik yaklaşımların 

neler olduğu incelenerek bugünkü mevcut işleyiş ile karşılaştırılması hedeflenmektedir. 

Yapılan bu incelemenin yazma eğitimindeki süreklilik ve değişim unsurlarını ortaya 

koyarak günümüzde sık sık gözden geçirilen, eksik yönlerinin tamamlanmaya çalışıldığı 

yazma eğitimi çalışmalarına ve de araştırmacılara tarihsel bir perspektif sunacağı 

düşünülmektedir. Çalışmamızın yazma eğitiminin geçirdiği değişime ışık tutarak ilgili 

alan yazına katkı sağlaması beklenmektedir. 

1.4. Araştırmanın Sayıltıları 

Araştırmanın örneklemini oluşturan Anadolu Yavrusunun Kitabı’nın; 

1. Dönemin yazma eğitimini yansıtmada yeterli bir örnek teşkil ettiği, 

2.  Yazma eğitimi ile ilgili yapılacak olan çalışmalara ve hazırlanacak olan ders 

kitaplarının içeriğine katkı sağlayacağı varsayılmıştır. 

1.5. Araştırmanın Sınırlılıkları 

Bu araştırma;  

 1338 (1922) yılında Orhaniye Matbaası’nda basılan Mehmet Asım Us ve Ahmet 

Cevat Emre’nin “Anadolu Yavrusunun Kitabı” adlı eserinde yer alan devre-i âliyyeye 

mahsus iki kitabındaki yazma eğitimi ile ilgili konularla ve günümüz yazma eğitimi ile 

ilgili yazılmış bilimsel çalışmalar ile sınırlıdır. 

Çalışmanın sınırlarının belirlenmesinde, incelenen kitaplarda tahrir dersinin ayrı 

bir başlık olarak yer alması, diğer kitaplarda ise kıraat dersi ile iç içe verilmesi etkili 

olmuştur. Tahrir dersine ayrı bir başlık açılmasından dolayı yazma eğitimi ile ilgili daha 

doğru bulgulara ulaşılacağı düşünülmüştür. 

1.6. Tanımlar 

Bu bölümde yer verdiğimiz tanımlar, incelenen kitaplardan alınmıştır. Bu tanımlar  
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kitaplarda aynı başlıklar altında yer almaktadır. 

Tahrir: Yazı yazma, kitâbet, kaydetme, deftere geçirme gibi anlamlarda 

kullanılmakta olup özellikle metin oluşturma ve düşünceleri yazılı olarak ifade etme 

anlamında kullanılmıştır. Tahrir, yazı becerilerini geliştirmek, yazım kurallarını 

öğrenmek ve yazılı ifade gücünü artırmak anlamlarına da gelmektedir. 

İcâd-ı efkâr: Yazılması gereken fikirleri bulmak. 

Kâide: Önceden belirlenmiş olan esaslar ve kurallar. 

Îzâhat: Açıklamalar.  

İstihzârat (hazırlık çalışmaları): Yazılı bir metnin bağlamını veya içeriğini daha 

iyi anlamak amacıyla yapılan bir ön çalışmadır. 

Şekl-i ifâde: Anlatım, üslup, içeriğin nasıl aktarıldığıdır. 

Tashîh: Yazılı metin üzerinde yapılan düzeltmeler. 

Tasvir: Bir şeyi hiç görmemiş olan kimselere tanıtacak surette tarif etmektir. 

Tenkîh: Ayıklama, düzeltme, arıtma, düzenleme, sadeleştirme anlamına gelir. Bir 

metnin fazlalıklarından arındırma işidir. 

Temrîn: Alıştırma, tekrar yapma, pratik yaparak bir beceriyi geliştirme 

anlamlarına gelir. 

Tertip: Yazının mantıksal akışını, konuya uygunluğunu ve düzenli bir görünümü 

sağlamaktır. 

Tevsî: Genişletme, genişletilme. 
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BÖLÜM II 

2. KURAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

Bu bölümde II. Meşrutiyet Dönemi ibtidâîye mekteplerindeki yazma eğitimi, 

günümüzde verilen yazma eğitimi, yazma eğitiminin amacı, oluşumu ve ölçme 

değerlendirme uygulamaları hakkında bilgiler verildikten sonra ilgili araştırmalar 

eklenmiştir. 

2.1. Yazma Eğitimi 

Yazma, sözlükte yazmak işi, tahrir olarak geçmektedir. Yazmak ise söz ve 

düşünceyi özel işaret veya harflerle anlatmak olarak yer almaktadır (Türk Dil Kurumu 

[TDK], 2024). Yazma, kurallarına uygun bir şekilde metin oluşturma becerisidir. Yazma 

eğitimi ise bu beceriyi belli kurallar ve yöntemler ile bu eğitimi alan kişilere verilir (Çeçen 

2011, s. 127-128).  

Yazma eğitimi, dört temel dil becerisinin içinde en son gelişmesi beklenen yazma 

becerisini çeşitli şekillerde ele alarak incelemeyi amaçlar. Genellikle yazım kuralları ve 

uygulama çalışmaları olarak iki aşamalı olarak yürütülür. Bireylerde düşünme, 

düşünceleri düzenleme, ifade etme ve anlama becerilerinin de gelişmesini sağlayarak çok 

yönlü bir görev icra ettiği söylenebilir. 

Bir yazıyı oluşturmak için kişinin birçok bilişsel işlemi aynı anda yapması 

gerekmektedir. Yazma becerisinin gelişimi için bu işlemler belirli bir sırayla ve bilinçli 

olarak uygulanmalıdır. Dolayısıyla yazma becerisinin kendi kendine geliştirilmesi 

mümkün değildir (Calp, 2007, s. 217). Bu bakımdan metin oluşturmak için gereken temel 

becerilerin kazandırılmasında yazma eğitimi ve bu alanla ilgili bilgi veren kaynaklar son 

derece önemlidir. 

2.2. Yazma Eğitiminin Amacı 

Yazma eğitiminin amacı, öğrenciye farklı konulardaki düşüncelerini daha iyi ve 

etkili, fazlalıklarından arındırmış olarak anlatma becerisini kazandırmaktır (Gündüz ve 

Şimşek, 2011, s. 23). 
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Yazma eğitimi: Yazma öğretiminin can damarı, öğrencilerimizin yazma ve 

yaratma güçlerini harekete geçirmektir. Başka türlü söylersek, onların yazma ve yaratma 

gücünü geliştirme, belirli bir amaç doğrultusunda yönlendirmedir (Göğüş, 1978, s. 116). 

Türkçe Dersi Öğretim Programları sayesinde diğer dil becerileriyle beraber yazma 

eğitiminin de nasıl ve hangi amaçlar çerçevesinde yapılacağı düzenli bir şekilde 

aktarılmıştır. Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki, dersin özel amaçlarında ise yazma 

becerisi ile ilgili, “duygu ve düşünceleri ile bir konudaki görüşlerini veya tezini sözlü ve 

yazılı olarak etkili ve anlaşılır biçimde ifade etmelerinin sağlanması” amaçlanmıştır 

(Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2019, s. 8). 2015 yılında yayımlanan Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’nda yazmayla ilgili olarak yazma kurallarının uygulanması, planlı 

olarak yazma, farklı türlerde metinler yazma, kendi yazdıklarını değerlendirme, kendini 

yazılı olarak ifade etme alışkanlığı kazanma, yazım ve noktalama kurallarını kavrama ve 

uygulama ile ilgili amaçlarla beraber bu amaçlara yönelik kazanımlar da bulunmaktadır 

(MEB, 2015).  

Yapılan alan yazın taraması sonucunda yazma eğitiminin amaçlarından bazıları 

şu şekilde sıralanmıştır: 

• Yazma sürecinin içselleştirilmesi ve öğrenciye yazma istek ve zevkini 

kazandırmak. 

•  Metin oluşturabilmeleri için öğrencilere, gerekli becerileri kazandırmak. 

• Kelimelerin doğru yazılışını, doğru telaffuzunu öğretmek. 

• Yazım kurallarını öğretmek. 

• Öğrencilerin kendilerini yazılı olarak ifade etmelerine olanak sağlamak ve yaratıcı 

yazma yapabilecekleri uygulamalar yapmak. 

• Yazma esnasında olayları uygun mantıksal düzene göre yazmak. 

• Yazıyı, uygun bölümlere ayırmak ve metnin tamamını kapsayacak şekilde bir 

başlık ya da başlıklar bulmasını sağlamak. 

• Metinleri anlatım özelliklerine uygun olarak yazabilmek. 

• Bir eseri ya da düşünceyi tartışarak konu hakkında eleştirel yazılar yazmak. 

• Kendisinin veya başka birinin yazısını okuyup değişik yönlerden düzeltme ve 

dönüt verme alışkanlığını kazanmak. 
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• Okunabilir bir yazı yazmak. 

• Sadece okul içerisinde değil okul dışında da yazma etkinlikleri yapmak ve bunu 

bir alışkanlık haline getirmek (Göçer, 2010, s. 181). 

Tüm bu amaçlar göz önüne alındığında yazma eğitiminin öğrenciye sadece yazma 

kurallarını kazandıran değil aynı zamanda onları sanat metinleriyle buluşturarak estetik 

zevk kazandıran ve öğrencinin birçok becerisini geliştirmesini sağlayan, çok geniş 

kapsamlı bir beceri eğitimi olduğu anlaşılmaktadır. 

2.3. Yazma Eğitimindeki Kuramsal Yaklaşımlar ve Modeller 

Yazma eğitiminde genellikle iki yaklaşım ön plana çıkmaktadır. Bu 

yaklaşımlardan biri ürün odaklı yazma yaklaşımı diğeri ise süreç odaklı yazma 

yaklaşımıdır. 

2.3.1. Ürün Odaklı Yazma Yaklaşımı 

Ürün odaklı yazma yaklaşımı, yazmayı bir öğretme etkinliği değil de bir 

notlandırma etkinliği olarak gören bir yaklaşımdır. Önemli olan yazarın yeni bir şey 

üretmesi değil uygun metin biçimini bularak düzenli bir şekilde yazıyı oluşturmaktır. 

Öğretmen merkezli bir yaklaşımdır. Düzeltmeyi öğretmenin yapması beklenir ve bu 

düzeltmenin öğretmenin yazma becerisine yönelik yeterlik ve yetkinliğine bağlı olduğu 

söylenir (Ülper, 2008, s. 39). 

Doğru dil kullanımı oldukça önemlidir. İyi bir yazının yazılması ve 

değerlendirilmesi; dil bilgisi, kelime kullanımı, cümle ve ona bağlı biçimsel yapıların 

kullanımına bağlıdır (Badger ve White, 2000, s. 153). Bu yaklaşımda amaç bilgi 

düzeyinin ortaya konulması ve hatasız, kendi içerisinde tutarlı bir ürün oluşturmaktır. 

Değerlendirme, genel olarak bütüncül bir anlayışla yapılır. 

Ürün odaklı yaklaşımda ölçme ve değerlendirme uygulamaları yapılırken bireysel 

farklılıkların göz ardı edildiği görülmektedir. Çünkü amaç süreci değerlendirmek ve 

öğrenciyi bu süreçte aktif kılmak değildir. Ölçme ve değerlendirme genellikle tek seferlik 

yapılmaktadır. Bu durum aynı zamanda yazma öğretiminin izlenmesine de engel 

olmaktadır (Karatay, 2023, s. 386). 
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Yaratıcılığın ihmal edilip taklitten faydalanılarak yazmanın öğretildiği bu 

yaklaşımda öğrencilerin, yazmaya yönelik beceri kazanmaktan çok belli başlı kalıpları 

ezberlediği görülmektedir. Bu yaklaşımın sonucu olarak “kompozisyon” olarak 

adlandırılan bir metin türü oluşmuştur (Çifçi, 2006). 

Ürün temelli ölçme ve değerlendirmede sıklıkla kullanılan veri toplama araçları şunlardır: 

• Doğru-yanlış testleri 

• Çoktan seçmeli testler 

• Yazılı yoklamalar 

• Sözlü yoklamalar 

• Eşleştirmeli testler (Karatay, 2023, s. 387). 

Geleneksel ölçme ve değerlendirme araçları kullanılmış ve sürecin sonunda biçim 

odaklı geri bildirimler yapılmıştır. Yazıyı bir ürün olarak görüp sadece bilişsel boyutuyla 

ele almak doğru değildir. Oluşturulan metnin esas olarak biçimsel özelliklerine bakılarak 

değerlendirilmesinden kaçınılması gerekir. 

2.3.2. Süreç Odaklı Yazma Yaklaşımı 

Flower ve Hayes’in bilişsel süreçleri ortaya koyması ile süreç odaklı yazma 

yaklaşımı benimsenip yaygınlaşmıştır (Karatay, 2023, s. 218). Bu yaklaşımda yazma, 

bilişsel süreçlerin organize edilerek harflerle somutlaştırılmasını sağlayan karmaşık bir 

süreç olup öğrencilerin düşünce ve hayallerini yazılı olarak ifade etmelerini amaçlar 

(Tompkins, 2004). Bu yaklaşımda ürün ile gerçekleştirilen yazma süreçleri de 

değerlendirilmeye alınmaya başlanmıştır. Süreç temelli yazma yaklaşımı öğrenci 

temellidir. Öğrenciler süreçte aktif olarak yer alırlar. 

Süreç odaklı yazma yaklaşımında ele alınan yazma aşamaları farklılık 

göstermektedir. Genel olarak bu aşamalar Flower ve Hayes’in oluşturmuş oldukları üç 

temel yazma süreci üzerine inşa edilmiş, zamanla geliştirilmiş ve yazmaya yönelik 

tanımlanan süreç sayısında da artış olmuştur. Oluşturulan bu yazma süreçleri; planlama, 

yazıya aktarma ve gözden geçirmedir. Bu süreçlere ek olarak süreç odaklı yazmayı beş 

aşama olarak belirleyen planlı yazma yaklaşımı yazmayı; hazırlık, taslak, gözden 
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geçirme, düzenleme ve paylaşma olmak üzere ele almıştır (Karatay, 2011; Sever ve 

Memiş, 2014).  

Süreç odaklı yaklaşımdan hareketle oluşturulan planlı yazma yaklaşımı yazmayı 

toplamda beş temel aşama olarak ele almıştır. Bu aşamalar şunlardır:   

•  Hazırlık aşaması (amaç belirleme, konu seçimi, araştırma yapma, beyin fırtınası) 

•  Planlama aşaması (ana fikri belirleme, taslak oluşturma) 

• Yazma aşaması (plan doğrultusunda düzenleyerek yazma) 

• Düzenleme aşaması (yazıyı gözden geçirme ve düzeltme) 

• Son kontrol ve teslim aşaması (yayınlama) (Akyol, 2011; Karatay, 2011).  

MEB (2019) Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda bu konu ile ilgili şöyle bir ifade 

geçmektedir: “Eğitimde ölçme ve değerlendirme uygulamaları eğitimin ayrılmaz bir 

parçasıdır ve eğitim süreci boyunca yapılır. Ölçme sonuçları tek başına değil izlenen 

süreçlerle birlikte bütünlük içinde ele alınır.” Bununla beraber Süreç odaklı yazmada, 

“ne” yazıldığından ziyade “nasıl” yazıldığına bakılmalıdır yani konudan ziyade konunun 

ele alınış şekli önemli olandır (Ülper, 2008). 

Süreç odaklı yazmada, yazma becerisi ancak belli bir sürecin ardından 

gelişebileceğinden dolayı bu becerinin verilişi bazı zaman aralıklarına bölünmüştür. 

Yazmanın öğretim aşamasında, uygulanmasında ve değerlendirilmesi esnasında bu 

aşamaların başarı ile tamamlanması üzerinde durulur. Önemli olan dilin bilgisi, kuralları 

değildir, sürecin etkili ve verimli şekilde uygulanmasıdır. Bu zaman aralıkları kesin 

çizgilerle ayrılmamıştır. Tamamlanamayan ya da eksikliklerin olduğu aşamalara tekrar 

dönülebilir (Badger ve White, 2000).  

Genel olarak bu yaklaşım hakkında bir özetleme yapmamız gerekirse şunları 

söyleyebiliriz: Yazılı anlatımın değerlendirmesinde analitik ve bütüncül değerlendirme 

bir arada kullanılabilir. Ölçme ve değerlendirme uygulamaları belirli aralıklarla düzenli 

olarak yapılmaktadır. Sürekli ve sürece dönük geri bildirimin yapılması gerekir. Dil 

bilgisi amaç değil, araç olarak görülmektedir. Yazmanın bilişsel boyutuyla beraber 

duyuşsal boyutu da ele alınmaktadır. 
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2.4. Yazma Öğretimi Yöntem ve Teknikleri 

 Tam ve kalıcı öğrenmede yöntem ve tekniklerin kullanımı oldukça önemlidir 

(Maden, 2010, s. 771). Öğrencilerin gerek bireysel farklılıklarının göz önüne alınması 

açısından gerek de sınıf içerisinde yapılan yazma çalışmalarının tekdüze olmaktan 

çıkarılarak daha eğlenceli bir hale getirilmesi için farklı yöntem ve tekniklere ihtiyaç 

duyulmaktadır. Yazma eğitiminde kullanılan yöntem ve teknikler her geçen gün artarak 

gelişim göstermektedirler.  

Bağımlı yazmadan bağımsız yazmaya doğru sınıf içindeki yazma etkinlikleri 

sırasıyla kontrollü, güdümlü ve serbest yazma stratejileridir (Demirel, 2007). Türkçe 

Öğretim Programında yer alan diğer yazma tekniklerinin de bu üç temel başlıktan birinin 

içerisinde yer alabileceği düşünülebilir (Bayat, 2020. s. 203). 

MEB, Türkçe Öğretim Programlarında kazanımlar içerisinde Türkçe öğretimi için 

kullanılan veya kullanılması gereken yazma tür, yöntem ve teknikleri yer almaktadır. 

Bunlar şöyledir:  

• Güdümlü yazma  

• Metin tamamlama  

• Bir metni kendi sözcükleriyle yeniden oluşturma 

• Boşluk doldurma 

• Grup olarak yazma  

• Serbest yazma  

• Kontrollü yazma 

• Tahminde bulunma  

• Not alarak yazma  

• Özet çıkarma  

• Sözcük ve kavram havuzundan seçerek yazma  

• Bir metinden hareketle yazma  

• Duyulardan hareketle yazma 

• Eleştirel yazma  

• Yaratıcı yazma (MEB, 2019). 
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2.4.1. Kontrollü Yazma 

 Öğretmenin belirlemiş olduğu bir konuyla ilgili öğretmenin yönlendirmeleriyle 

yapılan yazma çalışmasıdır (Coşkun, 2019). Bu teknik özellikle yazım ve dilbilgisi 

kurallarının dışına çıkılmadan kuralların pekiştirilmesine yöneliktir. Kelime, tümce ve 

paragraf düzeyinde yapılan çalışmalarla öğrencilere kelime ve yapıları doğru kullanma 

imkânı verilmektedir (Kardaş, 2020; Koç, 2017). 

Kontrollü yazmanın amacı kelimelerin, cümle yapıları ve kalıpların Türkçe’nin 

kurallarına uygun bir şekilde yazılabilmesidir (MEB, 2006).  

Uygulama esnasında öğrencilere örnek bir metin verilerek metinde geçen anahtar 

kelimelerle yeni bir metin oluşturmaları istenebilir. Bir paragrafı oluşturan cümlelerin 

yerleri değiştirilebilir veya belirli bir konuda öğrenci ya da öğretmen tarafından 

hazırlanmış olan sorulara verilen cevaplardan hareketle bütünlük içerisinde birkaç 

paragraflık yazılar oluşturulabilir. Bu teknik içerisinde yarım bırakılmış bir cümle ya da 

diyalogun uygun olarak tamamlanması da yer almaktadır (Ünsal, 2008, s. 51-54). 

2.4.2. Güdümlü Yazma 

 Öğretmen ilk olarak herhangi bir konu hakkında öğrencilere bilgi verir. İlgili 

konu farklı açılardan sınıf ortamında tartışılır ve değerlendirilir. Ardından öğrenciler bu 

konu ile ilgili edinmiş oldukları bilgilerden hareketle duygu ve düşüncelerini yazılı hâle 

getirirler. Amaç öğrencilerin herhangi bir konuyla ilgili bilgilerini, duygularını ve 

düşüncelerini etkili bir biçimde anlatabilmelerini sağlamaktır (MEB, 2006). 

Güdümlü yazmada daha çok dikte yönteminin kullanıldığı görülmektedir. Dikte, 

dinlenen metnin aynen yazılmasıdır. Çeşitli şekillerde uygulanabilir (not alma, özetleme 

vb.). Öğrencilerin yazım ve noktalama kurallarına uyarak yazı yazabilmeleri için dikte 

etkinlikleri yaptırılabilir. Yaptırılacak olan bu dikte etkinliklerinin yazma, telaffuz ve 

sözcük dağarcığı ile dinleme becerisini de geliştireceği belirtilmiştir (Yangın, 2002. s. 

124). 

 

 



13 

 

 

 

2.4.3. Bir Metinden Hareketle Yazma 

Öğrenciler dinleme/izleme yoluyla bir metni dinleyebilir ya da örnek metni 

okuyabilir. Verilen metinden hareketle metindeki duygu, düşünce, hayal ya da olayları 

geliştirir ve yaratıcılığını kullanıp dinlediği ya da okuduğu metinden farklı türde bir metin 

oluşturur. Amaç; metni temel alarak o metinle bağlantılı düşünceler geliştirmek, yorum 

yapmak veya daha başka bir bakış açısı sunmaktır (MEB, 2006). 

Öğrenciler bir düşüncenin farklı metin türlerinde yazılabileceğini görerek motive 

olacaktır (Coşkun, 2019). Bu tekniğe çeşitli kaynaklarda “yetizleme” adı verildiği de 

görülmüştür (Göçer, 2012. s. 242, Günay, 2007. s. 213-214). 

Türkçe Öğretim Programlarında verilmiş olan yazma yöntem ve tekniklerinin yanı 

sıra ders kitaplarının içerisindeki etkinliklerde öğrencilerin yazılı metni planlama 

süreçlerini etkin kılmak adına aşağıdaki yöntem ve teknikler de kullanılmaktadır. 

•Beyin fırtınası tekniği  

•Cluster (kümeleme) yöntemi  

•Örnek metinlerden hareketle  

•Resimlerden hareketle  

•Soru cevap yöntemiyle  

•Görüş alışverişinde bulunmak ve tartışma tekniği ile (Karatay, 2011). 

2.5. Yazılı Anlatım Unsurları 

2.5.1.Konu ve Tema 

“Konu, üzerinde söz söylenen, yazı yazılan, düşünce üretilen bir duygu, bir fikir, 

bir problem ya da bir olaydır (Kantemir, 1991, s. 139).” Konu öncelikle yazının ham 

maddesidir ve her yazı bir konu üzerine yazılır. Çevremizdeki her şey yazının konusu 

olabilir (Özdemir, 2002, s. 18-20). 
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Konunun belirlenmesi, sınırlandırılması bir yazma sürecinin hazırlık aşamaları 

arasında yer alır. Yazılı anlatımda konu seçiminde konuyu öğretmen verebileceği gibi 

öğrenci de seçebilir. İkisi için de uygun yazma yöntem ve teknikleri bulunmaktadır. 

Tema bir yazının, sanat eserinin tamamına yayılan bir mesaj veya fikir olarak 

karşımıza çıkan temel yönelime veya düşünceye denir (Göğüş, 1998, s. 67). Tema 

kavramı, “konu” ile karıştırılmaktadır fakat “tema”nın daha genel ve soyut; “konu”nun 

daha özel ve somut olduğunu söyleyebiliriz (Aktaş ve Gündüz, 2001). Konu kavramı 

metnin içeriğiyle ilgiliyken tema kavramının daha çok ana fikir/ana düşünce ile ilgili 

olduğu söylenebilir. 

2.5.2. Plan 

“Yazma, konuların gelişigüzel sıralandığı bir etkinlik olmayıp etkili bir yazı için 

düşüncelerin belli bir yöntem dâhilinde mantıklı bir düzene sokulması gerekmektedir. 

Plan, gereksiz kısımlardan elenmiş okuyanın dikkatini dağıtmayan ve birbirini takip eden 

düşüncelerin gelişmesini sağlar (Abak, 1991. s. 41).” Plan, bir yazıda öne sürülecek olan 

şeylerin ilgi ve önem derecesine göre sıralanmasıdır. Planın bir amaç değil araç 

olmasından dolayı gerektiğinde planın maddeleri arasında sıra değişikliğine gidilebilir 

(Özdemir ve Binyazar, 2006, s. 59). 

Yazıya başlamadan önce düşüncelerin sırası ve birbiriyle ilişkileri belirlenmelidir. 

Plan aynı zamanda bir yazıda olmasını istemeyeceğimiz düşünce tekrarı, konu dışına 

çıkmak gibi durumların da önüne geçecek bir ön çalışmadır. 

2.5.3. Kelime 

 Kelime “Bir veya birden çok heceli ses öbeklerinden oluşan, aynı dili konuşanlar 

arasında zihinde tek başına kullanıldığında belli bir kavrama karşılık olan duygu veya 

düşünceyi yansıtan soyut yahut da somut kavramlar arasında geçici ilişkiler kuran dil 

birimidir (Korkmaz, 2010, s. 144).” Kelimelerin anlamı veya gramer görevleri 

bulunduğundan dolayı tek başlarına kullanılabilirler (Ergin, 2002, s. 95). 

Bilinen kelime sayısının fazlalığı, kelimelerin doğru yerde anlamlarına uygun 

olarak kullanılması ile dil becerilerinin olumlu yönde gelişimi doğru orantılıdır. Söz 
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varlığının genişliği iyi bir yazı için oldukça önemlidir.  Bir insanın bildiği sözcük sayısı 

düşüncesinin gelişimi üzerinde etkilidir (Karatay, 2007, s. 143). 

2.5.4. Cümle 

Bir yargı, kendi başına bir tümcedir. Tümceler bağımsızdır (Banguoğlu, 2015, s. 

522). Bir duygu, düşünce, istek, haber ya da yargıyı tam ve anlamlı bir şekilde ifade eden 

kelime ya da kelime gruplarından oluşan bir dil biriminin adıdır (Karahan, 2004, s. 9).  

Anlatımın temel ögesi cümledir. Bundan dolayı başarılı bir anlatım için sağlam 

cümlenin taşıması gereken özelliklerin bilinmesi gerekir. Dil bilgisi kurallarına uygunluk, 

duruluk, açıklık, yalınlık, akıcılık vb. kavramlar sağlam bir cümlenin nitelikleridir 

(Yörük, 1999, s. 83-89). 

İyi bir yazıda bulunacak olan cümlelerin şu özellikleri taşıması gerekir: 

• Cümleler kurallı, anlamlı ve kolay anlaşılır şekilde olmalıdır. Bir cümle öncelikle 

açıklık ilkesine uymalıdır. Okuyan kişiler tarafından doğru anlaşılmalıdır. 

• Cümle kurulurken her sözcüğün anlamı belirtmede bir katkısı olmalıdır. 

• Cümle kurarken devamlı kurallı ve basit yapıda cümleler kurmak yerine devrik 

cümleler kurularak anlam monotonluktan kurtarılabilir. 

• Gereksiz ayrıntılardan, söz kalabalığından kaçınılması gerekmektedir (Özdemir, 

2005, s. 57). 

2.5.5. Paragraf 

Yazıyı oluşturan düşünceler cümle grubu halinde yazılır ve bu gruba paragraf 

denir. Eğer yazıyı bir ağaca benzetecek olursak, paragraflar o ağacın dalları, kelimeler ise 

yapraklarıdır (Sevinçgül, 2010, s. 129). Sözcükler birer kavram, cümleler birer yargı, 

paragraflar ise bir düşünce birimidir (Göçer, 2022, s.69). 

 “İyi bir paragraf, sağlam bir temel cümlenin çevresinde mantıklı olarak 

düzenlenmiş cümlelerden oluşmaktadır (Gündüz ve Şimşek, 2016, s. 88).” Paragrafın 

giriş cümlesi kısa, sade ve anlaşılır olmalıdır. 

Konuyla ilgili detayların ele alınıp incelendiği gelişme cümleleri, işlenen konuyu 

besleyen, giriş cümlelerindeki yargıya dayanak oluşturan bir özellik gösterir (Bilgin, 
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2013, s. 603). Sonuç paragrafı ise girişten başlayarak bütün yazıyı kucaklayan bir özelliğe 

sahiptir ve yazının bütünlüğünü göstermesi açısından önemlidir (Bilgin, 2013, s. 610). 

2.5.6. Başlık 

  Başlığın yazıyı okutturacak bir istek uyandırabilme gücüne sahip olması, yazının 

ruhunu yansıtmasına bağlıdır.” (Bağcı, 2013, s. 126). Başlık yazının ana fikrini ifade eden 

bir unsur olmasından dolayı konudan ayrı düşünülmemelidir. Başlık yazılan metnin 

içeriğine uygun olmalıdır. Temelde metnin tamamını kapsamalı okunacak metin ile ilgili 

okuyucu da bir çağrışım uyandırmalıdır.  

2.5.7. Üslup 

Yazıyı oluşturan ögelerden biri de üsluptur. Üslup çeşitli kaynaklarda öz anlatı 

veya biçem olarak da geçmektedir.  

Üslup, bir çalışmanın kültürle, anlayışla, sezişle özdeşleşen ürünüdür. Anlatım 

kişiye özgü söyleyişi zamanla yaratır (Burdurlu, 1975, s. 100).  Usta yazarları tanıyıp 

bilmek ve onların ayak izlerine basarak ilerlememiz gerekir. Çünkü önemli olan sayısız 

kere söylenmiş, yazılmış olan şeyleri bizim nasıl söylediğimizdir. Başka yazarları 

tanıyarak onların satırlarının zihnimizde uyandırdığı imgelerle farklı bir üslup oluşturmak 

mümkündür (Aral, 2011, s. 39). 

2.6. Metin Türleri 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (2019) yer alan sınıflamaya göre metinler 

hikâye edici, bilgilendirici ve şiir olarak üçe ayrılmıştır. Bunlar: 

2.6.1. Bilgilendirici Metin 

Metinler türlerine, yazılış amaçlarına, dilin ve malzemenin kullanılmasına, 

anlatım tekniklerine ve biçime göre farklı adlar alırlar. Bilgilendirici metinler de 

bunlardan biridir. Temel amaç okuru bir konu hakkında bilgilendirmektir.  “Anlatılacak 

durum, varlık, konu, nesne tanımlama, açıklama yoluyla anlatılır. Amaç o şey hakkında 

bilgi vermek ve yine o şey hakkında okuru aydınlatmaktır.” Bu tarz anlatımlarda bir 
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düşüncenin mantık akışına uygun şekilde iyi planlanması gerekmektedir (Aktaş ve 

Gündüz, 2015, s. 201). 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 2019, s. 17) yer alan bilgilendirici 

metin türleri sırasıyla şunlardır: anı, biyografi, otobiyografi, blog, dilekçe, efemera ve 

broşür (liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afiş vb.), e-posta, günlük, haber metni, 

reklam, kartpostal, kılavuzlar (kullanım kılavuzları, tarifname, talimatnameler vb.), gezi 

yazısı, makale, fıkra, söyleşi, deneme, mektup, özlü sözler (vecize, atasözü, deyim, 

aforizma, duvar yazıları, motto, döviz vb.), sosyal medya mesajları. 

2.6.2. Hikâye Edici (Öyküleyici) Metin 

Öyküleyici anlatım, yaşanmış ya da yaşanması muhtemel bir olayı okuyucunun 

zihninde izlenim oluşturmak amacıyla kişi, yer ve zaman unsurlarını kullanarak 

anlatmaktır (Altunkaya, 2020, s. 244). “Öykü yoluyla anlatma biçiminden sadece 

kurmaca metinlerde değil, her türlü yazıda yararlanılabilir. Bilgilendirme amacıyla veya 

açıklama ve tartışmalarda anlatılanlar desteklemek ya da kanıt göstermek için araya fıkra, 

kısa bir anı ya da kurgulanmış bir olay sokuşturulabilir. Bu tarz öyküler yazıyı, 

konuşmayı canlı ve etkili kılar ve metin içinde yardımcı unsur olarak kullanılır (Aktaş ve 

Gündüz, 2015, s. 210).” 

Hikâye edici metin türündeki unsurlar şunlardır: sahne, kişiler (karakterler), olay, 

çatışma, çatışma çözme yolları, ana fikir, tepki (karakterin olaylara veya diğer 

karakterlere karşı verdiği duygusal, düşünsel ya da davranışsal tepkiler), sonuç (Akyol, 

2006, s. 150-151). Öyküleyici bir metin yazarken belirtilen bu unsurların metin içerisinde 

bütünlük oluşturacak şekilde yer alması gerekir. 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda hikâye edici metin türleri: Çizgi Roman, 

Fabl, Hikâye, Karikatür, Masal/ Efsane/ Destan, Mizahi Fıkra, Roman, Tiyatro olarak yer 

almaktadır (MEB, 2019, s. 17). 

2.6.3. Şiir 

Duygu ve düşüncelerin okuyucuda güzellik duygusu oluşturacak şekilde 

aktarılmasıdır (İler, 1998, s. 135). Sözcüklerin anlam, ses ve ahenk birlikteliği ile bir 
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araya getirilmesiyle oluşturulan, kendine özgü düzen ve yapısı olan metinlere şiir denilir. 

Okura bilgiden çok yaşantı sunulur (Adalı, 2011, s. 241). Şiirin konusu her şey olabilir. 

Şiir dili, anlamı etkili kılabilmek için birtakım söz sanatlarından faydalanır. Bunların 

bazıları şunlardır: benzetme, abartma, kişileştirme, metafor, simge, imge (Karatay, 2023, 

s. 247-248). 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda şiir başlığı altında: mâni/ninni, şarkı/türkü, 

tekerleme/sayışmaca/bilmece bulunmaktadır (MEB, 2019, s. 17). 

2.7. Metinsellik Ölçütleri ve Yazma İlişkisi 

 “Metinsellik; bilim insanları arasında bir metnin metin olmayan tümce ya da 

sözce topluluğundan ayırmak için başvurulan ölçütler ya da bir metnin oluşması için 

gerekli koşullar olarak kabul edilmektedir (Gün, 2020, s. 174).” Bir metnin metinselliğini 

yalnızca bağlaşık ve bağdaşıklığı değil amaca uygunluğu (niyetlilik), kabul edilirliği, 

duruma uygunluğu, metinler arasılığı ve bilgiselliği de gösterir (Beaugrande, 1985, s. 48). 

Metinsellik ölçütlerinin tanımları kısaca şu şekildedir: 

Tutarlılık: Metnin parçaları arasında mantıksal düzen ve bağlantı bulunmasıdır. 

Bağlaşıklık/Bağdaşıklık: Metindeki dilsel, dil bilgisel uyuma bağlaşıklık denirken 

bağdaşıklık ise bu uyumun bütünleşmiş haline denir. 

Amaçlılık: Metnin yazılış amacıdır. 

Bilgi vericilik (bilgisellik): Metnin anlamlı, öğretici ve okuyucu için değerli olmasını 

sağlar. 

Durumsallık: Metnin oluşumu esnasında durumsal koşulların dikkate alınmasıdır. 

Kabul edilebilirlik: Bir metnin amacına uygun bir biçimde belli bir durum bağlamında 

bağlaşık ve tutarlı kılınmış olmasıdır. 

Metinler arasılık: Bir metin yazılırken çok büyük bir bağlam oluşturabilir. Her metin 

doğrudan ya da dolaylı olarak kendisinden önce yazılmış olan metinlerle bir ilişki 

içerisindedir. Bağımsız değildir (Gün, 2021, s.  174-182). 
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2.8. Yazma Becerilerinin Geliştirilmesi ve Değerlendirilmesi 

Yazma beceriler arasında en üst düzey beceridir, diğer becerilere göre gelişimi 

yavaştır (Maltepe, 2006, 5). Bir yazının oluşturulma süreciyle birlikte ölçme ve 

değerlendirmesinin yapıldığı süreç de oldukça önem arz etmektedir. Süreç içerisinde 

öğrencinin sadece bilişsel alanda değil diğer alanlarda da gelişimi takip edilmelidir.  

Değerlendirme, yapılan çeşitli ölçme işlemlerinin sonuçlarının bir ölçütle 

karşılaştırılarak bir yargıya ulaşılmasına denir (Demirel, 2012, s. 31). 

Öğrenciler yazma etkinliği sonrasında yazılarını muhakkak paylaşmalıdırlar. 

Paylaşılan bu yazılara geri bildirim verilmeli ve gerekliyse düzeltmeler yapılmalıdır. 

Öğrencinin yaratıcılığının ortaya çıkabilmesi, yazarken kendini daha rahat hissedebilmesi 

adına konu alanı ya geniş tutulmalı ya da öğrencinin ilgi ve isteği göz önünde 

bulundurulmalıdır (Akyol, 2011, s. 91). 

Türkçe Öğretim Programında (2019) ölçme ve değerlendirme uygulamaları şu 

ilkelerden hareketle yapılmaktadır: 

• Öğretim programları, ölçme-değerlendirme yöntem ve teknikleri açısında 

öğretmenlere kesin sınırlar çizmez.  

• Ölçme ve değerlendirme uygulamaları eğitim süreci boyunca yapılır ve bütünlük 

içinde ele alınmalıdır. 

• Bireysel farklılıklardan dolayı ölçme ve değerlendirme yöntem ve teknikleri 

çeşitlendirilerek süreç içine yayılmalıdır çünkü öğrencilerin ilgi, değer, tutum ve 

başarıları süreç içinde değişebilir. 

2.9. Mehmet Asım Us’un Hayatı ve Eserleri 

Mehmet Asım (Us), 1884 (1303) tarihinde Manisa vilayetine bağlı Gördes 

kazasında doğmuştur. Babası tüccar Hacı Hulusi Efendi’dir. İlköğretimine Gördes’te 

başlayan Mehmet Asım, on dört yaşında ortaokul ve lise eğitimi için İstanbul’a gelmiştir. 

Orta eğitimini İstanbul Beşiktaş Askeri Rüştiyesi’nde tamamladıktan sonra lise eğitimi 

için başladığı Vefa İdadisi’nden mezun olmuştur. Yüksek tahsili için 9 Ekim 1904’te 

Mülkiye Mektebi’ne kaydolmuştur. Bu mektep, devletin hem idari hem de siyasi 
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teşkilatında bulunmak üzere memur yetiştirmek için kurulmuştur. Mülkiye’deki 

eğitiminde öğrendiği Fransızcasının yanında hukuk ve idarecilik bilgisi almıştır (Türk 

Parlamento Tarihi, 1927-1931, s. 89). 

Mülkiye Mektebi’nin zengin kütüphanesi sayesinde kitap okuma imkânı 

bulmuştur. Burada Osmanlı Devleti’nin son döneminde özellikle eğitim politikasına yön 

vermiş olan İbrahim Hakkı ve Emrullah Efendi gibi kişilerin öğrencisi olmakla beraber 

Tevfik Fikret’in de olduğu bir ortamda yetişmesi, onda yeni ufuklar açmıştır. (Akbayar-

Koloğlu, Gazeteci…, s.17-18). 

Mezun olmasının ardından Anadolu’nun farklı noktalarında memurluk yapan Us, 

Ziraat Bankasında piyango kâtipliği yaparken istifa etti ve Maiyet memurluğu görevinden 

Gördes Kaymakamlığı’na atandı. Kaymakamlık görevinden ayrıldıktan sonra 1910 

yılında İstanbul’a gelerek gazeteciliğe başladı.  

 Gazeteciliğe Hüseyin Cahit Bey’in, Tanin gazetesinde başlamıştır. Tanin, aynı 

zamanda İttihat ve Terakki’nin yayın organıdır. Haftanın üç günü “Dereden Tepeden” 

adlı köşesinde siyasi ve mizahi içerikte yazılar yazmasının yanı sıra, dönemin devlet 

adamlarının veya tanınmış kişilerin hakkında yine mizahi bir üslupla “Karikatür” isimli 

köşesinde haftada bir olmak üzere portreler çizdiği bilinmektedir (Payaslı, 2022). 

Tanin’de çalışmaya başladığı zamanlarda İstanbul Darülmuallimin de edebiyat, 

malumatı kanuniye ve ahlak dersleri hocası olmuş ve buna ek olarak Galatasaray 

Sultanisinde Türkçe öğretmenliği de yapmıştı. Osmanlı Devleti’nin Balkan Savaşı’nda 

yenilgiye uğraması üzerine Tanin gazetesi de yayın hayatını durdurmuştu. Bu dönemde 

Us’un sağlığı önemli derecede bozulmuş ve gazetecilik hayatına bir süre ara vererek 

İsviçre’deki Davos sanatoryumuna giderek bir senelik tedavi sürecine girmişti. 

Tedavisinin ardından 1914’te yurda döndükten sonra Maliye Bakanlığındaki görevine 

başlayan Us, aynı zamanda sabah gazetesinde Ahmet Emin’in yokluğunda başyazarlık 

yapmıştı (Us, Gördüklerim, s.11-12).  

Ahmet Emin’in başında bulunduğu Sabah gazetesinin maddi olarak büyük 

kazançlar sağlaması ona yeni bir gazete çıkarma fikrini sağlamış ve bunun için Asım Us’a 

ortaklık teklifinde bulunmuştur. Bu teklifin ardından Vakit gazetesi ortak bir sermaye ile 

kurulmuştur. Bir süre sonra gazetenin yönetimi kendisi ve kardeşlerine kalmıştır (Us, 
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Gördüklerim, s. 67-80). Gazeteci mesleğinin yanına Asım Us’un siyasetçiliği de dâhil 

etmesi, 1927 yılında yapılan III. dönem seçimleri ile gerçekleşmişti. 1927-1931 

dönemleri arasında Artvin milletvekili olarak mecliste yer alan Asım Us, dördüncü 

dönem seçimlerinde ise yeniden Artvin mebusu seçilmiş ve Anayasa Komisyonunda 

görev almıştır. Daha sonra Çoruh’tan 5, 6, 7, 8. dönemlerinde de milletvekili seçilmiş ve 

bu dönemlerde çeşitli komisyonlarda görev almayı sürdüren Asım Us, Mayıs 1946 

itibariyle emekli olmuştu.  

11 Aralık 1967 Pazartesi günü Kadıköy’deki evine doğru yürürken Kadir Tüzel 

yönetimindeki bir taksinin çarpması üzerine hastaneye kaldırılmış ve ancak beyin 

kanaması sonucunda hayatını kaybetmiştir. 83 yaşında vefat eden Asım Us’un cenazesi 

13 Aralık 1967 Çarşamba günü, Kadıköy Osmanağa Camii’nde kılınan cenaze 

namazından sonra Karacaahmet’te bulunan aile mezarlığına defnedilmiştir (Türk 

Parlamento Tarihi, s. 80). 

Mehmet Asım Us’un Eserleri 

1. Malumat-ı Kanuniyye, (1327)  

2. Karikatür (1327) 

3. Amelî Kitabet, (1330)  

4. Mekâtib-i İbtidâîyede Tahrir Dersleri Nasıl Tedris Edilmeli, (1332) 

5. Anadolu Yavrusunun Kitabı (Ahmet Cevat ile) (1917)  

6. Müntehab Çocuk Şiirleri, (1919)  

7. Yugoslavya’da Seyahat Notları, (1936)  

8. Londra Seyahati İntibaları, (1939)  

9. İstanbul’dan Çoruh’a, (1948)  

10. Gördüklerim, Duyduklarım, Duygularım, (1964)  

11. Asım Us’un Hatıra Notları: 1930’dan 1950 Yılına Kadar Atatürk ve İsmet 

İnönü Devirlerine Ait, (1966) 

2.10. Ahmet Cevat Emre’nin Hayatı ve Eserleri 

1 Eylül 1876’da Girit’in Resmo şehrinde dünyaya gelen Emre, henüz 3,5 

yaşındayken zahire ticareti ile uğraşan babasını kaybetmiş ve annesi ile Kalives köyü 

yakınlarında yaşayan anneannesinin yanına taşınarak ve köy hayatına alışmıştır. İlk ve 
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ortaokulu Kandiye ve Resmo’da tamamladı. İlkokula giderken yakında bulunan Rum 

okuluna da devam ettiği bilinmektedir. Gümrük memuru olan üvey babası Cafer Bey’in 

yardımıyla rika yazma ve Türkçe konuşma dersleri aldı (Emre, 1960, s. 9-11).  Cafer 

Bey’in terfisi ile köyden ayrılarak şehre, Yerapetre kasabasına, geldi. Daha sonraki eğitim 

hayatında da Cafer Bey’in desteğini almıştır. 

Yerapetre kasabasından sonra eğitimine Kandiya ve ardından Resmo şehirlerinde 

devam etmiştir. Bu dönemde Türkçe ile; Arapça, Farsça, Rumca ve Fransızca 

öğrenmiştir. Yazı hayatına Fransızcadan tercümeler yaparak başlamıştır. Ahmet Cevat, 

başarılı bir öğrencidir. 1890 yılında Girit valisi Cevat Paşa’nın desteğiyle İstanbul’a 

eğitim alabilmesi için gönderilmiş, İstanbul’da eğitim gördüğü Kuleli Rüştiyesi’nin son 

sınıfını ve Kuleli İdadisi’ni birincilikle bitirmiş ve mezun olmuştur.  Harbiye’de okuduğu 

zamanlarda bir arkadaşına yardım ettiği esnada dönemin hafiyelerine yakalanmış 

ardından İttihat ve Terakki Partisine üye olduğu öne sürülerek sürgüne gönderilmiştir 

(Emre, 1960, s. 36-57).  

Ahmet Cevat’ın Trablusgarp’taki sürgünde Yusuf Akçura, Ali Tevfik gibi 

isimlerle beraber kalmış ve bu sürgün 1908 yılında II. Meşrutiyetin ilan edilmesinin 

ardından sona ermiş, otuz bir yaşında Trablusgarp’tan İstanbul’a gelip çeşitli gazete ve 

dergilerde hem yazarlık hem de muhabirlik yapmıştır. Bununla beraber çeşitli yerlerde 

öğretmenlik de yapmıştır. Darülmuallimin Türkçe dersi verirken Hüseyin Cahit’in yazmış 

olduğu Türkçe Sarf ve Nahiv kitabının edebî dili öğretmek için yeterli olmadığını 

düşünerek, edebî Osmanlı dilinin grameri olduğunu iddia ettiği Lisan-ı Osmanî (1910) 

isimli eserini yazmıştır. Lisan-ı Osmanî isimli bu kitap, Maarif Vekâleti tarafından 

Darülmuallimin ve o düzeydeki bütün okullarda ders kitabı olarak kabul edilmiştir. 1910 

yılında lise kademesindeki okullarda bu kitap okutulmuş, böylece Ahmet Cevat, 

Gramerci Cevat (Dilemre) olarak anılmaya başlamıştır. Bir eğitimci olan Ahmet Cevat, 

farklı sınıf düzeyindeki öğrencilere Türkçe dersi vermekle kalmamış kısa süre içinde tüm 

rüştiye sınıfları için de sarf ve nahiv kitapları hazırlamış, hazırlanan kitapları Maarif 

Vekâleti, ders kitabı olarak kabul etmiştir (Emre, 1960, s. 148).  

Dönemin ibtidai mektepleri için arkadaşı Mehmet Asım Us ile bir kitap 

hazırlamışlardır. Bütün derslerin öğretimini kolay bir yöntemle sıraladıkları bu kitaba ise 

Anadolu Yavrusunun Kitabı ismini vermişlerdir. Kitapta yer alan dersleri paylaşarak 
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yazmışlardır. Bunlardan din, tarih ve coğrafya konularını Mehmet Asım; dil, kıraat, 

matematik, muhasebe ve ahlâk konularını ise Ahmet Cevat yazmıştır. Ahmet Cevat’ın 

dediğine göre bir ya da iki öğretmenli köylerde öğretim kolaylığı sağlaması ve maddi 

açıdan uygunluğu bakımlarından Anadolu Yavrusunun Kitabı çok ilgi görmüştür. Bu ilgi 

Azerbaycan ve Kırım Türklerinin dahi bu kitaba müşteri olmasına neden olmuştur (Emre, 

1960, s. 226-227). Ahmet Cevat, 1910 yılından 1951 yılına kadar ilkokul, ortaokul, lise 

öğrencileri için birçok resimli veya resimsiz dil bilgisi kitabı hazırlamıştır. Aynı zamanda 

dil eğitiminin önemli bir parçasını oluşturan okuma-yazma becerisinin geliştirmesi 

amacıyla da alfabe ve kıraat kitapları kaleme almıştır. 

Ahmet Cevat, iki dönem Çanakkale milletvekili olmuş, 1961 yılında Ankara’da 

vefat etmiştir (Kollektif, 1993, s. 168). 

Ahmet Cevat Emre’nin Eserleri  

Kitaplar:  

1. Zindandan Hatıralar  

2. Cüz. Harbiye’den Taş Kışla’ya (1908)  

3. Yıldızın Sonu. (Hadisat-ı İrticaiyyeyi ve Abdülhamid’in Hall’ini 

musavverdir) (1909)  

4. Aile Arasında Malumat-ı Ahlakiye ve Medeniye Dersleri (1912)  

5. Bizde Kadın (1328 / 1912)  

6. İnkılap-Hakiki Metin Ahlak ile Olur (1912)  

7. Lisan-ı Fransevi Tahsili için Mantık-i Usul (1912)  

8. Muhtaç Olduğumuz Lisan İnkılabı Hakkında Bir Kalem Tecrübesi 

(1912)  

9. Balkanlarda Akan Kan (Kırmızı-Siyah Kitabı. 1328 Fecayii (1913) 

10. Haram Yiyicilik. Felaketlerimizin Esbabı (1913)  

11. İktisadda İnkılap (1913)  

12. Çocuklara Hikâye Anlatmak Sanatı (1917)  

13. Yeni Bir Gramer Metodu Hakkında Layıha. Cilt I (1931) 

14. Türkçede KelimeTeşkili Hakkında Bir Anket, Cilt I 

15. Türkçede Kelime Teşkili Hakkında Bir Anket, Cilt II  
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16. Türkçenin Hint-Avrupa Dilleriyle Mukayesesi (1933)  

17. Dil Yazıları Türkçenin Etimolojisiİçin Metot Araştırmaları (1934) 

18. Söz Üretme Kuralları Hakkında Yeni Bir Anket. Ekler Lügatçesi.  

19. Dilin Kuralları Üzerine (1938)  

20. Eski Türk Yazısının Menşei (1938)  

21. Nedim. Hayatı, Seçme Gazelleri, Şarkıları ve Muhtelif Parçaları 

(1938)  

22. Gramerimiz İçin (1941)  

23. Muhtaç Olduğumuz Gramer İnkılabı (1941) 

24. On Dördüncü Asır Betikleri (1942)  

25. Türkçenin Yapılışı (1942)  

26. Türkçede İsim Temelleri (1943)  

27. Türk Dil Bilgisi. Türkçenin Bugünkü ve Geçmişteki Gelişmeleri 

Üzerine Gramer Denemesi (1945)  

28. Türk Lehçelerinin Mukayeseli Grameri. I. Fonetik (1949)  

29. Türkçede Cümle. II. İsim Cümlesi (Ayrı Basım) (1955)  

30. Atatürk’ün İnkılap Hedefi ve Tarih Tezi (1956)  

31. İki Neslin Tarihi (Otobiyografi) (1956) 

 

Ders Kitapları  

1. Türkçe Kıraat (1909)  

2. Çocuklara Sarf ve Nahiv Dersleri (1910)  

3. Lisan-ı Farisî Mükemmel Sarf ve Nahiv (1911)  

4. Lisan-ı Fransevi (1911)  

5. Musavver Kıraat-i Nafia (1911)  

6. Müntehibat-ı Lisan-ı Farisî. Mükemmel Sarf ve Nahiv, I. ve II. Kısım 

(1911)  

7. İlaveli Yeni Elifba (1912)  

8. Lisan-ı Arabî. Sarf ve Nahiv Dersleri I. ve II. Kısım (1912)  

9. Mektepte Malumat-ı Ahlakiye ve Medeniye Dersleri (1912)  

10. Yeni Elifba (1329 / 1913) • Güzel Kıraat (1914)  

11. Güzel Hesap (1914) 
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12. Musahabat-ı Ahlakiye (1914)  

13. Resimli Türk Lisanı (1916)  

14. Usul-ü Savtiye Üzere Altın Elifba (1916) 

15. Resimli Türkçe Sarf (1923) 

16. Türkçe Sarf ve Nahiv. Eski Lisan-ı Osmani. Sarf ve Nahiv (1923)  

17. En Yeni Musahabat-ı Ahlakiye (1923)  

18. Türkçe Sarf ve Nahiv. Türkçe Gramer (1926)  

19. Cümle Usulü. İlk Okuma Kitabı (1927)  

20. Hayat ve Tabiat (3 cilt) (1928)  

21. Muhtasar Türkçe Gramer (1928)  

22. Cumhuriyet Çocuklarına Türkçe Kıraat Muhtasar (1928)  

23. Mülahhas Yeni Elifba (Baskı Tarihi Yok) (Tanrıkulu, 2015). 

2.11. İncelenen Eserin Özellikleri 

Maarif Nezâreti tarafından ibtidâî mekteplerinde okutulmak üzere kabul 

edilmiştir.  Mehmet Asım Us ve Ahmet Cevat Emre tarafından hazırlanmış olan bu ders 

kitabında yazarlar kitabın bölümlerini paylaşarak yazmışlardır. Altı sene süren ibtidâî 

mekteplerindeki eğitim için altı ayrı kitap hazırlamışlardır. Bu kitaplardaki dersler 

okutuldukları seviyelere göre değişiklik göstermektedirler. İlk iki kitap 1916 yılında 

yayınlanmıştır (yayınlayan: Kitabhane-i Hilmî-Tüccarzâde İbrahim Hilmî/Matbaa-i 

Âmire). Kitap, 7-12 yaş arasındaki çocuklar için adım adım, basitten karmaşığa, kolaydan 

zora ilkelerine uyularak hazırlanmıştır. 

Kitaplar ve içerisinde yer alan dersler şu şekildedir: 

Devre-i ûla-birinci sene 

Mekatib-i ibtidâîyenin birinci sınıflarına mahsustur. 

1.Kitap: Malumat-ı diniyye, 2. Kitap: Kıraat ve musahabat-ı ahlâkiye, 3. Kitap: 

Eşya ve ziraat dersleri, 4. Kitap: Hesap dersleri, 5. kitap: Resim ve El işleri  

Devre-i ûla-ikinci sene 

Mekatib-i ibtidâîyenin ikinci sınıflarına mahsustur. 

https://katalog.ibb.gov.tr/yordam/?p=1&dil=0&alan=kunyeYayinlayan_txt&q=Kitabhane-i%20Hilm%C3%AE%20-%20T%C3%BCccarz%C3%A2de%20%C4%B0brahim%20Hilm%C3%AE
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1.Kitap: Malumat-ı diniyye, 2. Kitap: Kıraat ve musahabat-ı ahlâkiye/Tarih, 3. 

Kitap: Eşya ve ziraat dersleri, 4. Kitap: Coğrafya, 5. kitap: Hesap dersleri, 6. kitap: Resim 

ve El işleri. 

Devre-i mutavassıta-birinci sene 

Mekatib-i ibtidâîyenin üçüncü sınıflarına mahsustur. 

1.Kitap: Malumat-ı diniyye, 2. Kitap: Kıraat ve musahabat-ı ahlakiye, 3. Kitap: 

Sarf-ı Osmanî, 4. Kitap: Tarih, 5. kitap: Coğrafya, 6. kitap: Eşya ve ziraat dersleri, 7. 

Kitap: Hesap dersleri, 8. Kitap: Resim ve El işleri. 

Devre-i mutavassıta-ikinci sene 

Mekatib-i ibtidâîyenin dördüncü sınıflarına mahsustur. 

1.Kitap: Malumat-ı diniyye, 2. Kitap: Kıraat ve musahabat-ı ahlakiye (tahrir bu 

bölümün içinde yer almıştır), 3. Kitap: Tarih-i Osmanî, 4. Kitap: Coğrafya dersleri, 5. 

kitap: Sarf dersleri, 6. kitap: Eşya ve ziraat dersleri, 7. Kitap: Hesap dersleri, 8. Kitap: 

Hendese, Resim ve El işleri. 

Devre-i âliyye-birinci sene 

Mekâtib-i ibtidâîyenin beşinci sınıflarına mahsustur. 

1.Kitap: Malumat-ı diniyye, 2. Kitap: Kıraat ve musahabat-ı ahlakiye, 3. Kitap: 

Sarf (tahrir dersi bu bölümün içinde yer alıyor), 4. Kitap: Tarih, 5. kitap: Coğrafya, 6. 

kitap: Hesap dersleri, 7. Kitap: Eşya dersleri, 8. Kitap: Ziraat dersleri, 9. Kitap: El işleri 

dersleri, 10. Kitap: Resim dersleri. 

Devre-i âliyye-ikinci sene 

Mekatib-i ibtidâîyenin altıncı sınıflarına mahsustur. 

1.Kitap: Malumat-ı diniyye, 2. Kitap: Kıraat ve musahabat-ı ahlakiye, 3. Kitap: 

Sarf ve Nahiv, 4. Kitap: Tahrir, 5. kitap: Tarih, 6. kitap: Coğrafya, 7. Kitap: Eşya dersleri, 

8. Kitap: Ziraat dersleri, 9. Kitap: Hesap dersleri, 10. Kitap: Hendese dersleri, 11. Kitap: 

Resim ve El İşleri. 
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2.12. İlgili Literatür 

Bu bölümde konuyla ilgili olduğu düşünülen araştırmalara yer verilmiştir. Bu 

çalışmalar makalelerden, yüksek lisans ve doktora tezlerinden oluşmaktadır.  

Alparslan (2022), yapmış olduğu çalışmada, Mehmet Asım Us’a ait Amelî 

Kitâbet-Usûl-i Tahrir adlı dört kitaptan oluşan eseri günümüz Türkçe yazma eğitimi 

bağlamında incelemeyi amaçlamıştır. Bu incelemenin sonucunda Osmanlının ibtidâî 

mekteplerinde yazma dersinin ayrı bir ders olarak okutulduğu, yazma eğitiminin ilk 

olarak hazırlıksız konuşma yapmak gibi uygulamalarla başladığı, konuların sınıf 

düzeylerine göre farklılık gösterdiği, öğretilen konuların daha da ayrıntılarına değinmek 

için nasıl, niçin, neden gibi soruların kullanıldığı, yazma eğitiminde ürün odaklı 

yaklaşımla birlikte süreç odaklı yaklaşımın da yer yer kullanıldığı, planlı yazma sürecine 

ait aşamaların bulunduğu, yazma konularında günümüzden farklı olarak planı verilmiş 

örneklerin kullanıldığı sonuçlarına ulaşmıştır. 

Atlas (2021), yapmış olduğu çalışmada, “Amelî ve Nazarî Talim-i Kitâbet yahut 

Mükemmel İnşâ” isimli yazma ders kitabını incelemeye ardından kitabın yazma 

eğitimindeki yerini belirlemeye çalışmıştır. Bunun sonucunda ilk olarak Faik Reşat 

hakkında detaylı bir araştırma yapmış ardından yazarın dile bakış açısının Tanzimat 

sanatçıları ile benzerlik gösterdiğini tespit etmiştir. Kitapta yazarın dil hakkındaki 

düşüncelerini sıralamıştır ve yazara göre dilin kurallarının öğrencilere öğretilmesi 

gerektiği, süslü cümlelerden uzak durulması gerektiği, yazılacak fikirlerin önceden 

planlanması gerektiği sonucuna ulaşmıştır. 

 Dağdeviren (2006), yapmış olduğu çalışmada, farklı kütüphanelerdeki yazma 

eserleri taramıştır ve sonucunda 1918 yılında basılan Usul-i Tahrir adlı eseri tespit ederek 

incelemiştir. İnceleme sonucunda eserin Latin alfabesine çevrilmesi ve günümüz Türkçe 

öğretimine dair esasların tespit edilmesi amaçlanmıştır. Bunun sonucunda eserin 

amacının Türkçeyi doğru ve etkili kullanmak olduğunu bunu yapabilmek için de dilin 

kurallarının iyi öğrenilmesi gerektiğini söylemiş ve kitapta sadece teorik bilginin ön 

planda tutulmadığı, uygulamalara sıkça yer verildiği, bulunduğu döneme göre çok daha 

ileri düzeyde bir kitap olduğunu söylemiştir.  
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Kurt (2015), yapmış olduğu çalışmada, Süleyman Şevket’in Kavaid-i Tahrir isimli 

eserinin yazma eğitimi ile ilgili bölümlerini Latin alfabesine aktardıktan sonra eseri 

günümüz yazma eğitimi kapsamında inceleyerek günümüz yazma eğitiminin içeriğiyle 

karşılaştırmayı hedeflemiştir. Bundan hareketle eserin ilk bölümünde yazma ile ilgili 

kuralların yer aldığı, ikinci bölümde metin türlerinin verilerek örneklerle açıklandığı, bu 

metinlerin nazım ve nesir olmak üzere anlatım türlerine ayrıldığı ve son bölümde 

vezinlerin detaylı bir şekilde verildiği sonucuna ulaşmıştır. 

Ökten (2013), yapmış olduğu çalışmada, ders kitaplarını kronolojik olarak 

kitapların içeriklerine uygun olarak dizmiş ve yazma dersinin eğitim-öğretiminin yıllar 

içinde geçirmiş olduğu evreleri göz önünde bulundurarak ele almayı hedeflemiştir. Klasik 

belâgatın, sanatsal kaygının ve elitist eğitim anlayışının zaman içerisinde etkisinin 

azaldığı, yazma dersinin amaç ve kazanımlarını belirleyen anlayışın yerini örgün eğitimin 

hedeflerine ve modern bireyin ihtiyaçlarına bıraktığı, dil ve edebiyat eğitiminin 

birbirinden ayrılarak üsluba verilen önemin ise azaldığı sonucuna ulaşmıştır.  

Özarslan (2007), yapmış olduğu çalışmada, Tanzimat Devri’nin ikinci yarısından 

Harf İnkılâbı’na (1928) kadar olan süreçte basılan Türkçe inşâ, kitâbet ve münşeât 

kitaplarını nicelik açısından belirlemeyi ve sıralamayı hedeflemiştir. Özarslan, bu 

kitapların muhtevalarına yönelik bir çalışma yapmamıştır. Sadece bu kitapların tam bir 

dökümünün yapılmadığını söyleyerek ilgili dönemdeki birçok kitabı listelemiştir. 

Özlek (2021), yapmış olduğu çalışmada, Türk Edebiyatı’ndaki yazma kuralları ile 

ilgili bilgi vermek amacıyla yazılan münşeâtları, günümüz Türkçe yazma eğitimi 

çerçevesinde incelemeyi hedeflemiştir. Özlek, yapmış olduğu bu geniş çaplı araştırmanın 

sonucunda bilgi vermek amacıyla yazılan münşeatlarda uygulamaların, kusursuz yazı 

yazmanın, yazma kurallarını öğretmenin çok önemli olduğunu söylemiştir; yazma 

eğitiminin, bu eserlerde hem özel hem de resmî yazışmalar sayesinde yürütüldüğü, 

kaliteli bir yazılı anlatım ürünü ortaya koyabilmenin adımlarının ele alındığını söyleyerek 

öğretici bir üslupla yazılmış olan bu münşeatlardaki bilgilerin birçoğunun günümüzde de 

geçerliliğini koruduğu, bir kısmının ise güncellenip yazma eğitiminde kullanılabileceği 

sonucuna ulaşmıştır.  
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BÖLÜM III 

3. YÖNTEM 

Bu bölümde; çalışmanın modeli, çalışma materyali, verilerin toplanması, verilerin 

analizi ve güvenilirlik ile ilgili bilgiler yer almaktadır. 

3.1. Araştırmanın Modeli 

 Araştırmada nitel araştırma yöntemine dayalı doküman incelemesi kullanılarak 

metin çözümlemesi yapılmıştır. Doküman incelemesi, elde edilen verilerin sistematik bir 

şekilde analiz edildiği ve bir konuda bilgi edinilmesine olanak tanındığı bir yöntemdir 

(Akmanoğlu vd., 2021). “Araştırılması amaçlanan konu ile ilgili bilgi verebilecek 

kapasitesi olan dokümanların incelenmesi ve betimlenmesini içeren bu yöntem, 

araştırmada gözlem veya görüşmenin doğrudan yapılamadığı durumlarda, çalışılan 

araştırma problemiyle ilişkili yazılı/görsel materyallerin araştırmaya veri kaynağı 

sağlamasına imkân sağlar” (Yıldırım ve Şimşek, 2016). 

 Çalışma, nitel bir araştırma olmakla beraber karşılaştırmaya dayalı bir çalışmadır. 

Anadolu Yavrusunun Kitabı adlı eserin içeriği (yazma eğitimi, yazma eğitimine dair 

yaklaşımlar, yazma eğitiminde kullanılan yöntem ve teknikler, yazma eğitiminin ile ilgili 

temel kavramlar vb.) günümüz yazma eğitimi ile karşılaştırılmıştır. Bu eserin Türkçe 

eğitimi içerisindeki yeri ve önemi ortaya konulmuştur. Son olarak çalışmada “Anadolu 

Yavrusunun Kitabı” adlı eser yazma eğitimi açısından incelenip bulgular yorumlanmıştır. 

3.2. Çalışma Materyalleri 

 Çalışma materyalini ilk defa 1917 yılında basılmaya başlanan ve o tarihten 

itibaren ibtidâî mekteplerinde okutulan ders kitaplarından biri olan Anadolu Yavrusunun 

Kitabı’nın 1338 (1920) yılında Orhaniye matbaası tarafından İstanbul’da basılan devre-i 

âliyyeye mahsus iki kitabı oluşturmaktadır. Kitaplar yazma eğitimi açısından 

incelenmiştir. İnceleme için bu kitabın belirlenmesinin nedeni kitap yazarlarının yazma 

eğitimi konusunda çalışmaları bulunan ve bu alanda önde gelen isimler olmalarıdır. 

Bundan dolayı eserin dönemin yazma eğitimini iyi bir şekilde yansıttığı ve 
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çalışmamızdaki karşılaştırmaya uygun olduğu düşünülmektedir.  Altı kitaptan oluşan bu 

eserin çalışmamızda son iki devre için hazırlanmış olan kitaplar ile sınırlandırılmasının 

nedeni ise diğer dört kitapta yazma eğitiminin ayrı bir başlık olarak değil de kıraat ile iç 

içe verilmesinden kaynaklanmaktadır. Bunlardan hareketle bu ders kitabının son 

devresinde basitten karmaşığa hazırlanarak her devrede farklı içerik ve başlıklarda 

verilmiş olan (imlâ, inşâ, tahrir, sarf ve nahiv vs.) yazma eğitimi, yapılacak olan inceleme 

çalışması için seçilmiştir. 

İncelenen Dokümanlar 

[Us] Âsım, M. ve [Emre] Cevat A. (1338H/1920). Anadolu Yavrusunun Kitabı, devre-i 

âliyye sarf ve tahrir bölümü (5. kitap). Matbaa-i Orhaniye 

[Us] Âsım, M. ve [Emre] Cevat A. (1338H/1920). Anadolu Yavrusunun Kitabı, devre-i 

âliyye tahrir, sarf ve nahiv bölümleri (6. kitap). Matbaa-i Orhaniye 

3.3. Verilerin Toplanması 

Verilerin toplanmasında bir nitel araştırma deseni olarak yer alan doküman 

incelemesi kullanılmıştır. Öncelikle çalışmada kullanılan, “Anadolu Yavrusunun Kitabı” 

adlı ders kitapları temin edilerek gerekli bölümler Latin alfabesine çevrilmiştir. Kitabın 

yazılmış olduğu dönemde uygulanan eğitim programının ve kullanılan diğer ders 

kitaplarının yazma eğitimine nasıl yer verdiğine bakılmıştır. İncelenen kitaplardaki 

yazma eğitimi ile ilgili elde edilen bulgular günümüzde yazma eğitimi ile ilgili yazılmış 

makaleler, tezler ve ders kitapları ile karşılaştırılmıştır. Daha sonra tüm bulgular 

yorumlanmış ve gerekli değerlendirmeler yapılmıştır. 

3.4. Verilerin Analizi 

Çalışma verilerinin analizinde betimsel analiz yöntemi kullanılmıştır. “Betimsel 

analizde elde edilen veriler, daha önceden belirlenen temalara göre özetlenir ve 

yorumlanır. Bu tür analizde amaç, elde edilen bulguları düzenlenmiş ve yorumlanmış bir 

biçimde okuyucuya sunmaktır. Bu amaçla elde edilen veriler, önce sistematik ve açık bir 

biçimde betimlenir. Daha sonra yapılan bu betimlemeler açıklanır ve yorumlanır, neden-

sonuç ilişkileri irdelenir ve birtakım sonuçlara ulaşılır (Yıldırım ve Şimşek, 2005, s.  

224).” 
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BÖLÜM IV 

4. BULGULAR VE YORUM 

4.1. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Tahrir Derslerinin Temel Yapısının 

İncelenmesine İlişkin Bulgular 

Derslerin veriliş şekilleri sınıf ve öğretmen sayılarına göre değişiklik 

göstermektedir. Bir öğretmen ve bir sınıfın bulunduğu birleştirilmiş sınıflarda tahrir 

dersleri bizim de çalışmamızda ele aldığımız gibi devre-i âliyye kısmında beş ders saati 

olmak üzere ayrı bir başlık altında veriliyordu. 

İncelenen altıncı kitabın yazma dersleri bölümünde metne giriş yapılmadan önce 

Kavaid-i Umumiye (genel yazma kuralları) adıyla bir başlık yer almaktadır. Kavaid-i 

Umumiye, kısaca yazma eğitimi verilirken kişinin yazı ile ilgili bilmesi gereken temel 

konuların bulunduğu bölümdür. Bu kurallar verilen bir örnek planın ya da metnin 

genişletilerek (tevsi) tekrardan yazılması usulü, nasıl ve niçin sorularının kullanımı, 

kurulan cümlelerin bir amacının olması ve uydurma olmaması olarak sıralanabilir. Bu 

kurallar ilköğretim eğitiminin tüm basamakları için geçerli olan kurallardır.  

Devre-i âliyye için hazırlanmış olan kitaplarda ise tahrir derslerinin temel yapısını 

şu başlıklar oluşturmaktadır; 

Plan vermek, üslubun vasıfları (üslubun evsâfı), yazılacak fikirlerin bulunması 

(îcâd), fikirlerin sıralanması (tertip), yazma şekilleri (eşkâl-i muharrerât), yazma 

ödevlerinin düzeltilmesi (yazma vazifelerinin tashîhi)  

a. Plan vermek: Altıncı kitapta tavsiye olunacak mevzular başlığının altında yer 

almaktadır. Plan, tevsi edilmesi (genişletilmesi) istenen metinler için hazırlanan kısa, 

örnek senaryolar şeklinde verilmiştir. Bu başlık altında altıncı kitapta toplamda 17 adet 

örnek plan yer almaktadır. Bu senaryoların başlıkları çok çeşitli konuları içerisine 

almaktadır. Başlıklar şu şekilde sıralanmıştır: Dişler, Merdivenin Altı ve Üstü, Dalgın Bir 

Ulema, İhtimalin Neticesi, Haris Olmak, Cesur İnsaniyetli Bir Asker, Bir Zabıt 

Tarafından Ailesine Mektup, Dil, Nimetşinaslık, Doğruluk, Oğuldan Babaya Mektup, 
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Yangın, Güzel ve Faydalı, Az Tamah Çok Ziyan Verir, Muavenet-i Mütekabile, Keman 

Çalmak, Kur’a Efradı. 

İncelenen beşinci kitabın yazma dersi için ayrılan bölümünde de plan başlığı 

altında kısa metinlere yer verilmiştir. Bu planlara altıncı kitaptaki gibi özel başlıklar 

verilmemiştir. Yazma dersinin ana konusu tasvirin nasıl yapılacağı olmuştur. Bundan 

dolayı verilen planların birçoğu öğrencilere çeşitli konular hakkında tasvir alıştırmaları 

yaptırmak için eklenmiştir. 

 Bu planlar aşağıdaki örneklerde gösterildiği şekilde verilmiştir. 

Plan 

Tembel çocuk sabahleyin ne vakit kalkar, yataktan kalkınca ne yapar, mektebe ne 

vakit gelir, mektepte muallim dersi verirken tembel çocuk ne yapar, tembel çocuğun hâli, 

kıyafeti nasıl olur, tembel çocuk imtihanlarda muvaffak olabilir mi, tembel çocuğu diğer 

kimseler severler mi, tembel çocuk mektepten çıkınca ne olur?  

Tahriri vazife (3): Bir çalışkan çocuğu tasvir ediniz (5. kitap, Tahrir dersleri, s. 236). 

Cesur İnsaniyetli Bir Asker 

Plan 

1-Bir yaz günü akşamüzeri demiryolu güzergâhı bir mesirede birçok halk toplanmış (Bu 

mesireyi tasvir ediniz).  

2-Üç yaşında bir çocuk demiryolu üzerinde bulunuyor. Tren süratle geliyor, çocuk 

farkında değil.  

3-Herkes bunu görünce telaş eder, kimse yardım edemez. Bir asker hemen gelir. Çocuğu 

kurtarır. 

4-Nefesin cesaret ve insaniyeti takdir olunacak (6. kitap, Tahrir, s. 402). 

Örneklerden de anlaşılacağı üzere verilen kısa planların içerisine parantez 

içerisinde tasviri istenen kısımların nereler olduğu özellikle belirtilmiştir. Bu yöntem ile 

öğrencinin bir konuyu gözünde canlandırarak hayal dünyasından yararlanması 
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sağlanmıştır. Öğrenci kelime haznesine bağlı olarak bu metni istediği şekilde genişletip 

geliştirebilir. 

b. Üslup: Üslup konusunda tahrir bölümünde yer alan metinlerin birçoğunda bir yazıda 

kullanılan üslubun nasıl olması gerektiği yer almaktadır. Aşağıda üslup hakkında kitapta 

sürekli tekrarlanan önemli konular verilmiştir: 

• Yazılacak metnin ifadesi gayet sade olmalıdır. Yani şifahen ifade meram ederken 

nasıl söylenirse tahrirde de ondan ayrılmamak gerekir. 

• Tantanalı lafızlarla şekillenmiş doğal olmayan bir dil kullanılmamalıdır. Arapça 

ve Farsça sözcükleri kullanmak bir marifet olarak görülmemelidir. 

• Yazılacak olan cümle metinde yeni bir anlam ortaya çıkarak farklı bir pencere 

açacaksa kısacası bir amaca hizmet edecek semetine eklenmeli yoksa gereksiz 

tekrardan muhakkak kaçınılmalıdır. 

• Mektup gibi karşıda bir okuyucunun olduğu metinler yazılırken muhataba göre 

yazıda kullanılan üslup da değişiklik göstermelidir. Örneğin, bir öğretmene 

yazılan mektupta kullanılan üslup ile arkadaşa yazılan mektup arasında bir üslup 

farkı olmalıdır. 

 

İncelenen “Bayram Tebriği” adlı mektup türünde yazılmış olan metinde 

öğrencilere aynı metin iki farklı üslupta yazılarak verilmiştir. Yukarıda belirtilen 

kurallara uygun olarak yazılan metnin ardından “Fena yazı” başlığıyla aynı metin 

yukarıda verilen kurallar tamamen ihlal edilerek tekrar sunulmuştur. Bu yöntem 

öğrencilerin üslubun anlamak ve anlaşılabilmek adına, yazının vazgeçilmez bir ögesi 

olduğunu göstermeyi amaçlamaktadır.  

c. İcâd-ı efkâr ve tertip: 

İncelenen metinde bu başlıklar şöyle açıklanmıştır: 

İcad-ı efkâr:  

Kaide: Yazılacak fikirleri bulmak: Buna (icad) derler. Binaenaleyh yazı yazmaya 

başlamadan evvel düşünmek lazımdır. Yazılması icab eden fikirleri bulmak için yazıcı 
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(niçin, nasıl) suallerini sorarak bunlara verilecek cevapları kayıt ve zabt etmelidir (6. 

kitap, Tahrir, s. 365). 

Metinlerde verilen alıştırmalarda plan kısmı genel olarak öğretmen tarafında 

verilmektedir fakat bu örnek planın genişletilmesi gereken bölümler öğrenciye 

bırakılmıştır. Öğrenci bu bölümleri yazarken gerek onun işini kolaylaştırmak gerek de 

konu dışına sapmasını engelleyerek plan dâhilinde kalabilmesi için uygun yerlerde nasıl 

ve niçin soruları ile yönlendirmeler yapılmıştır.  

Tertip: Metinde tertip sözcüğü ile kastedilen şudur: 

Tertip demek yazılacak fikirleri lazım geldiği vechle sıraya dizmektir. Efkârı tertip 

için mevzuyu kaleme almadan evvel küçük bir planını yapmak iktiza eder. Bu küçük planı 

yapmak için de en iyi vasıta ibtida şunu sonra bunu söyleyeceğim diye düşünmekten 

ibarettir (6. kitap, Tahrir, s. 373). 

İcat edilen, bulunan fikirlerin not alınmasının ardından uygun bir sıralama ile 

verilmesi gerektiği “Hizmet Talebi” adlı metinde uygulamalı olarak gösterilmiştir. Aynı 

cümlelerden oluşan İki metin verilmiş ve bunlardan birinde verilen fikirler mantığa 

uygunken diğerinde mantığa uygun bir sıralama ile yazılmamıştır. Fikirlerin düzgün bir 

sıralama ile yer aldığı metin karşıdaki okuyucunun zihninde daha az soru işareti 

bıraktığından bir yazı oluşturulurken fikirlerin tertibinin de ne denli önemli olduğu iki 

metin birbiri ile karşılaştırılarak ortaya konmuştur. 

d. Yazma şekilleri (eşkâl-i muharrerât): Yazma şekillerinden kasıt kitapta verilen 

metin türleridir. Kitabın yazıldığı dönem gereği günlük hayatta sıklıkla başvurulan 

mektubun türü karşıdaki muhataba göre değişiklik göstermektedir. Bu kavram genel 

olarak mektup türünün çeşitlerini içine almaktadır. İncelenen kitapta mektuplar için 

ayrılan bölümün başlığı olarak eşkâl-i muharrerat kavramı kullanılmıştır. 

e. Yazılara verilen düzeltme/dönüt: Verilen ödevlerde öğrencilerin hata payını 

azaltmak için metnin planı verilmeden önce kısa bir paragraf ile oluşturulması istenen 

yazının ne gibi özellikler taşıması gerektiği anlatılmıştır.  
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Mektup gibi türlerde metin oluşturulması istenildiğinde o metnin giriş kısmından itibaren 

öğrencinin özellikle yazısında dikkat etmesi gereken hususlar sıralanmıştır. Aşağıda bir 

yazı ödevi öncesinde öğrenciden yazı ile ilgili istenen birkaç kural verilmiştir: 

1- Atideki mektubu sade üslup ile yazınız. 

2- Mektubun ilk saftı mümeyyizesi tabii olmaktır. 

3- Tantanalı lafızlar, müzeyyen cümleler tahrir edecek yerde mektup yazarken hitap 

edilen şahsı orada kendi yanında hazır farz ederek ona hitaben söz söyler gibi ifade-i 

meram etmelidir (6. kitap, Tahrir, s.380-381). 

Verilen örnekten de anlaşılacağı üzere henüz yazıya başlamadan önce öğrenci 

yazısının doğal, sade, anlaşılır vb. özellikler taşıması gerektiğini görmektedir. Bazı 

örnekler verilerek öğrencinin kötü yazı ve iyi yazı arasındaki farkları görmeleri sağlanmış 

ve öğrenciler aslında kendi hatalarını daha açık bir şekilde görebilme fırsatı elde 

etmişlerdir. 

4.1.1. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Tahrir Derslerinin Temel 

Yapısının Günümüz Yazma Eğitimi ile İlişkisine Dair Bulgular 

Türkçe Dersi Öğretim Programı giriş, öğretim programının uygulanması ve 

öğretim programının yapısı olmak üzere üç bölümden oluşmaktadır (MEB, 2018, s. 19). 

Her sınıf düzeyi için kazanımlar belirlenmiş ve bu kazanımlar dört temel dil 

becerisinin altında gruplanmıştır. Dört temel beceriden biri olan yazma becerisi için de 

hedeflenen kazanımlar belirlenmiş ve bu başlık altına uygun şekilde yerleştirilmiştir. 

Yazma becerisinin temel yapısının bu kazanımlar etrafında şekillendiği söylenebilir. 

Programda toplam 133 yazma kazanımı yer almıştır. Bazı kazanımların 

gerçekleştirilmesinde dikkat edilecek hususlar ilgili kazanımların altında açıklamalı 

olarak verilmiştir. 

Günümüz Türkçe dersi öğretim programlarında ardışıklık söz konusudur. 

İlköğretimden itibaren öğrenciler konuları gelişim dönemlerine göre ardışık bir şekilde 

alırlar. Seneler birbirinden bağımsız değildir ve konular birbirini sarmal bir yapı ile takip 

eder. Yazma becerisinin öğrencilere kazandırılması da tıpkı diğer derslerde olduğu gibi 
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bazı ilkelere bağlı olarak yapılmaktadır. Basitten karmaşığa, genelden özele ve somuttan 

soyuta bu ilkelerin en önemlilerindendir. Bu ilkelerin programın temel yapısını 

oluşturmasının nedeni öğrencilerin gelişim dönemlerinin göz ardı edilmemesi ve bireysel 

farklılıkların dikkate alınmasıdır (MEB, 2019). 

İncelenen kitapta yazma eğitimin basitten karmaşığa, genelden özele, somuttan 

soyuta vb. ilkelere sarf ve nahiv bölümünde uyduğu görülmektedir. Altı kitaptan oluşan 

bu eserde kelime ve cümle bilgisi birinci sınıftan altıncı sınıfa doğru kolaydan zora 

sistemli bir şekilde ilerlemiştir. Son sınıf düzeyinde verilen metinler ve alıştırmaların 

daha da zorlaştığı görülmektedir.  

Yazma becerisinin kazandırılmasında günümüz programlarında yazma öncesi, 

esnası ve sonrası olmak üzere üç bölüm belirlenmiştir. Sırasıyla bu bölümlerde neler 

yapılabileceği söylenmiştir. İncelenen kitapta da yazma öncesinde yapılması gereken 

hazırlıklardan söz edilmiştir fakat bu durum günümüzde kullandığımız ders 

kitaplarındaki gibi belirgin bir şekilde ayrılarak adlandırılmamıştır. 

  2019 Türkçe Öğretim Programından hareketle Süreç ve Tür Temelli yazma 

yaklaşımına örnek olarak bir dilekçenin yazım aşamaları şu şekilde verilmiştir: 

Örnek olay: Öğretmen fazla detaya girmeden dilekçe ile ilgili bilgi verir. Öğrencilerin 

dilekçe yazabilecekleri bir örnek olay düşünülür. Örnek olaya göre “İlçede park sayısı 

yetersizdir. Bu durumdan şikâyetçi olan öğrenciler park yapılmasını talep etmektedir.” 

Bu talebin yazılı bir şekilde ifade edilmesi gerekmektedir. Örnek olaydan hareketle 

kurum, kuruluş, kişi, resmiyet, arz etmek, istemek gibi kavramlar üzerinde durulur. 

Oluşturulacak olan yazılı metnin nereye, nasıl yazılacağına dair öğrencilerin bilgisine 

başvurulur. 

Amaç: Öğrencilerin “Dilekçenin yazılma amacı nedir?” ve “Dilekçe kime/kimlere 

yazılır?” sorularına cevap verebilmeleridir. 

Yazının söylemi ve şekli üzerine düşünme: Öğrenciler “Dilekçe nasıl yazılmıştır, 

dilekçe hangi bölümlerden oluşmaktadır, dilekçede nasıl bir dil kullanılmaktadır?” 

sorularına cevap vermeye çalışır.  
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Planlama: Öğretmen, öğrencilerden dilekçe yazılabilecek başka olaylara örnek 

vermelerini ister. Öğrenciler bunun üzerine beyin fırtınası tekniği ile düşüncelerini sınıfta 

paylaşır.  

Taslak: Öğretmen dilekçenin nasıl yazılacağı hakkında bilgi verir. Öğrenciler, bu 

bilgiden hareketle dilekçenin bölümlerini ve işlevlerini anlar. Ardından öğretmen ve 

öğrenciler süreç odaklı yazma modelinin beş aşamasına sırasıyla uyarak beraber yazma 

çalışmasını gerçekleştirmiş olurlar. 

Yayınlama: Öğrenci, süreç odaklı yazma yaklaşımı sayesinde oluşturmuş olduğu metni 

gerekli düzeltmelerden sonra paylaşır (Göçer ve Kurt, 2022, s. 345). 

İncelenen metinde de dilekçe yazma uygulamaları yapılmıştır ve örnek durumlar 

verilmiştir. Bu durumdan hareketle yukarıdaki adımlardan birçoğunun uygulandığı da 

görülmüştür. Öğrencilere örmek olayın içerisinde üslup, yazının biçimi ve kuralları ile 

ilgili uyarılarda bulunulmuş ve sorular ile metin içerisinde öğrenciler yönlendirilmeye 

çalışılmıştır. 

4.2. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Kullanılan Yazma Öğretimi 

Yaklaşımlarının İncelenmesine İlişkin Bulgular 

Yazma eğitiminde genellikle iki yaklaşım ön plana çıkmaktadır. Bu 

yaklaşımlardan biri ürün temelli yazma yaklaşımı diğeri ise süreç temelli yazma 

yaklaşımıdır. 

İncelenen kitabın tahrir kısmında bu iki yazma yaklaşımının da kullanıldığı 

görülmüştür. Ürün temelli yazma yaklaşımı, süreç temelli yazma yaklaşımına oranla daha 

fazla yararlanılan bir yazma yaklaşımı olmuştur. Tamamen ürün temelli ya da süreç 

temelli bir anlayış ile hareket edilmemiştir. 

Kitapta ürün temelli yazma yaklaşımının daha çok benimsendiğini görmekteyiz. 

Çünkü birçok metin oluşturulurken öğrenciden istenen şey kusursuz bir metin ortaya 

koymasıdır. Bunun ile ilgili kitapta sık sık kaide adı altında uyarılarda bulunulmuştur. Bu 

kaideler bir yazıda bulunması gereken biçimsel özelliklerden bahsetmektedir. Badger ve 

White’ a göre: “Ürün temelli yaklaşımda doğru dil kullanımı oldukça önemlidir. İyi bir 
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yazının yazılması ve değerlendirilmesinde dil bilgisi, kelime kullanımı, cümle ve ona 

bağlı biçimsel yapıların kullanımına bağlıdır (Badger ve White, 2000, s. 153).” 

Bu açıdan bakıldığında doğru dil kullanımı, kelime kullanımı, cümle ve ona bağlı 

biçimsel yapıların kullanımı ile ilgili kitapta yer alan şu bölüm örnek olarak verilebilir: 

Hitap 

(ziyarette) 

1- Bir yabancının yanına girdiğimiz vakit bir temennâ ederek şöyle söze başlarız: 

efendi, efendim, beyefendi, beyefendi hazretleri… 

2- Sevdiğimiz bir dostumuzu, bir arkadaşımızı ziyaret ettiğimiz vakit musâfaha 

ederiz. 

3- Başka bir memlekete gidip geldiğimiz vakit pederimizin, validemizin ellerinden 

öperiz. 

4- Bizden yaşlı olan ve kendisine hürmeti mahsusamız bulunan bir zatın yanına 

girdiğimiz vakit hürmetle selamladıktan sonra hitap ederiz. 

Elkâb 

(mektupta) 

1- Bir yabancıya mektup yazdığımız vakit şöyle başlarız: efendi, beyefendi, 

beyefendi hazretleri. 

2- Bir mektupta şöyle deriz: azizim, azizim efendim, kardeşim, aziz kardeşim… 

3- Bir mektupta şöyle deriz: babacığım, sevgili babacığım, aziz valideciğim… 

4- Bir mektupta şöyle deriz: Muhterem efendim, üstad muhterem efendim. 

            Hatime 

            (mektupta) 

1- Bir mektupta şöyle deriz: Baki sıhhat ve afiyet üzere olasınız efendim 

ihtirâmât-ı mahsusamı arz ile kesbi şeref eylerim efendim. 

2- Bir mektupta şöyle deriz: Baki devam hulus-i … baki sıhhat u afiyet kardeşim. 

3- Bir mektupta kemali iştiyak ile ellerinizden öperim pederim, efendim 

ellerinizden öperim ve hayır duanızı dilerim valideciğim. 

             Veda 

(ziyarette) 

1- Bir yabancıyı ziyaretten avdet ederken şöyle deriz: Allah’a ısmarladık, 
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Hüda’ya emanet olasınız efendim. 

2- Bir arkadaşımızdan ayrılırken ellerini sıkarak musâfaha eyleriz. 

3- Bir müddet için peder ve validemizden ayrılırken ellerinden öperiz. 

4- Kendimizden çok yaşlı olan yahut yüksek rütbede bulunan bir zattan ayrılırken 

kemali ihtiram ile selamlarız. 

İşte bu suretle mektubu alacak olan zatın hal ve mevkii düşünülecek olursa 

nasıl bir hitap ile mektuba başlayacağı nasıl bir hatime ile ona nihayet verilmek 

lazım geleceği kolayca bulunabilir. 

Zikredilen hitap ve hatimeler birer numunedir. Herkes mektup yazacağı 

kişinin hali şanıyla ve mektupta bahsedilecek şeylerin icabâtı ile mütenasip olan 

ibtida ve intiha tabirlerini icad edebilir. Şu noktaya dikkat etmek lazımdır ki söz 

söylerken yapıldığından ziyade yazıda… edebi nezaket etmelidir. Misal bir zata 

lisan ile hakkımdaki latifenizden dolayı teşekkür ederim denildiği halde mektupta 

hakkı acizanemde ibzal buyurulan lütufkârlıktan dolayı arz ederim diye yazmak 

daha münasiptir (6. kitap, Tahrir, s. 384-385). 

 

Örnekte görüldüğü üzere öğrencilerin özellikle mektup gibi türlerde bir metin 

oluştururken belli kalıplara uymaları gerektiği söylenmiş ve söz söylerken yani günlük 

konuşma dilinde yapılandan çok yazıda ayrı bir nizam ve edebi nezaketin kullanılması 

gerektiğinden bahsedilmiştir. Bu şekilde kalıplar ile öğrencilerin yazacakları metinler 

belli bir çerçeve içerisinde kalarak birbirine benzer şekilde bir düzen içerisinde 

oluşturulmuştur. 

 Ürün odaklı yaklaşımı süreç odaklı yaklaşımdan ayıran en önemli özelliklerden 

biri de bir yazının ölçme ve değerlendirme aşamasıdır denilebilir. Kitapta ilk olarak ölçme 

ve değerlendirme sürecinde olması gereken bireysel farklılıklara uygun şekilde 

hazırlanan özel bir yazma uygulaması bulunmamaktadır. Bunun yerine öğrencilerden 

istenen belirli şablonlara uygun şekilde hareket ederek kurallara uygun, açık, anlaşılır bir 

ürün oluşturmalarıdır. 

Dil bilgisi sarf ve nahiv olarak ayrı bir ders olarak verildiğinden dolayı bir araç 

olarak görülmekten ziyade amaçlar arasında yerini almıştır. Kelime ve cümle tertipleri 

üzerinde ısrarla durulmuş ve yazı üzerindeki etkilerinden bahsedilmiştir. 
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Süreç temelli yazma yaklaşımının kullanılmasına ise en sık plan yapma, taslak 

çıkarma gibi dilbilimsel becerilerin ön plana çıkarılmasında görüyoruz. Sürekli olarak 

plan başlığı altında oluşturulan örneklerde verilen çeşitli olayların gelişimi ve sonucu 

hakkında düşünülmesi, tasavvur edilmesi istenilmiştir. 

Bu duruma örnek olarak şu planlar verilebilir: 

Temrinler: Atideki mektup mevzularını kaleme alınız. 

1- Pederiniz ticaret maksadıyla diğer bir memlekete gitmiş. Orada iken bayram hulul 

ediyor. Bu nedenle pederinize bir tebrikname yazınız ve aileniz hakkında malumat veriniz. 

2- Asker ocağındasınız giderken ebeveyninizden aldığınız para tükeniyor. Kendilerinden 

her aybaşında muntazam bir miktar para istiyorsunuz. Buna dair pederinize bir mektup 

yazınız. 

3- Arkadaşlarınızdan birisiyle darılmışsınız. Bunun için bir sebep bulunuz. Sonra itidal 

düşününce kendinizin haksız olduğunuzu anlıyorsunuz. Kusurunuzu itiraf ederek 

arkadaşınızın affını rica ediniz. 

4- Bir mektep şakirdi gelecek perşembe günü gelemeyeceğinden bahs ile müsaade ister. 

Bunun için bir sebep bulunuz. Bu suretle kaybolan zamanı tezmin edeceğini vaad eder 

nasıl? 

5- Karanlık bir evde oturuyorsunuz. Evin penceresi kırık, kiremitleri bozuk, kış 

yaklaşıyor. Hane sahibine bir mektup yazarak icab eden tamiratın icrasını rica ediniz. 

6- Hane sahibi muvafakat ediyor yalnız bazı mevaniden dolayı tamiratın iki hafta sonra 

yapılması lazım geliyor. Bu mevaniyi tasavvur ediniz. Binaenaleyh müstecirden biraz 

bakılmasını rica ediyor (6. kitap, Tahrir, s. 399). 

Yukarıda mektup türü ile ilgili verilen planlar öğrencilerin günlük hayatta 

karşılaştıkları çeşitli durumlar hakkındadır. Konuların hayatın içinden olması 

öğrencilerin derse güdülenmesini sağlar. Birkaç planda karşılaşılan sorunlara çözüm 

yolları bulmak gerekmektedir. Bu durum öğrencilerin yaşam becerilerini geliştirmesinin 

yanı sıra daha yaratıcı düşünmelerine olanak sağlamıştır. 



41 

 

 

 

Dördüncü planda bir öğretmenin perşembe günü okula gelemeyeceği söylenir ve 

öğrencilerden bunun nedeninin ne olabileceğini düşünmeleri istenir. Ardından 

öğretmenin boşa geçen bu zamanı telefi edeceğini söylemesi üzerine öğrencilere, 

öğretmenin bunu nasıl yapacağı sorulmuştur. Bir öğrencinin metni yazarken o metne karşı 

farkındalığını arttırmanın en güzel yollarından biri de devamlı olarak onu sürecin içine 

katmak ve böyle sorularla onu kısıtlamaktan ziyade metin üzerindeki etkinliğini arttırarak 

yazdığını sorgulayan bir birey olmasına katkı sağlamaktır. 

4.2.1. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Kullanılan Yazma Öğretimi 

Yaklaşımlarının Günümüz Yazma Eğitimi ile İlişkisine Dair Bulgular 

Günümüz yazma eğitiminde ürün temelli yaklaşım terk edilerek süreç temelli bir 

yaklaşım benimsenmiştir. Bu yaklaşım hazırlık aşamasından değerlendirme aşamasına 

kadar bütün basamaklarda ürünü değil de süreci esas almaktadır. İncelenen kitapta yazma 

eğitiminin genel olarak ürün temelli bir yaklaşım ile verildiğini söyleyebiliriz. Bireysel 

farklılıkların yazma sürecinde dikkate alınmaması, öğrencileri yazmaya karşı 

isteklendirecek, onlara yazmayı sevdirecek bir bakış açısının bulunmaması bunlarla 

birlikte ürünün merkeze alınması bu durumu destekler niteliktedir. 

Yazma konusunu öğrencilerin belirlememesinden dolayı yaratıcı yazma 

becerisinin de önü kesilmiştir. Yaratıcı yazma süreci sözel yaratıcılığın yazıya 

uyarlanmasını kapsar. Farklı türlerde roman, öykü, senaryo, oyun, deneme metni, anı, 

şarkı sözü, şiir gibi özgün olan ve yazarın kendisini ifade edebilmesini sağlayan yazılar 

yaratıcı yazma sonucu ortaya çıkmaktadır (Bayat, 2020, s. 276). 

Ürünün biçim ve içerik açısından kusursuz olmasının istenmesi dilekçe, mektup 

benzeri metinlerin resmî kurumlara yazılıyor olması ve yazım açısından kusurlu olanların 

işleme alınmamasından ya da yanlış anlaşılmalara sebep olmalarından kaynaklanıyor 

olabilir. Bu durum öğrencilerin hayal güçlerinin ve eleştirel düşünme becerilerinin yazma 

yoluyla gelişmesinin önünde bir engel olarak görülmüştür. 

Dil bilgisinin bir araç değil de amaç olarak öğretildiği görülmektedir. Sarf ve 

Nahiv bölümü oldukça yer kaplamakta ve gerek tanımların sıklığı gerek de fiil 
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çekimlerinin ayrıntılı olarak verilmesinden dolayı öğrencilerin ezbere yönelmesinin önü 

açılmaktadır. 

Bu bölümün kitapta ayrı bir başlık olarak verilmesi ve metinlerden tamamen 

bağımsız olması öğrencilerin öğrenme süreçlerinin de güçleşmesine neden olmuştur. Bu 

bölümde örnekler kelimeler ve cümleler ile sınırlı kalmış daha üst bir yapının içerisine 

dâhil edilmemiştir. Paragraftan ve metinlerden bağımsız şekilde işlenen dil bilgisi 

konuları bağlamdan hareketle öğrencinin bir yorumda bulunmasını engellemiştir. 

4.3. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Kullanılan Yazma Öğretim Yöntem 

ve Tekniklerine İlişkin Bulgular 

Kitapta yazma eğitimi için kullanılan sınırlı sayıda yöntem ve teknik vardır. 

Bunlar şunlardır: not alma, kontrollü yazma, metni tamamlama. 

Not alma: Bu yöntem hem yazma öncesi hazırlık sürecinde hem de yazma esnasında 

kullanılmıştır. Yazma öncesinde plan hazırlanırken yazının omurgasını oluşturacak 

önemli düşüncelerin bir kenara not alınması gerektiği sürekli belirtilmiştir. Bu duruma 

örnek olarak: 

Binaenaleyh yazı yazmaya başlamazdan evvel düşünmek lazımdır. Yazılması icab 

eden fikirleri bulmak için yazıcı (niçin, nasıl) suallerini sorarak bunlara verilecek 

cevapları kayıt ve zabt etmelidir (6. kitap, Tahrir, s. 365). 

Kayıt ve zabt edilmesi istenilen fikirlerin daha sonra mantığa uygun bir sıraya 

dizilmeleri istenilmektedir. Öğrenci not aldığı fikirleri organize ederek sistemli çalışma 

becerisi kazanmış olur. Yazı yazmakta olduğu gibi not alırken de öğrencinin sadece 

gerekli noktaları sade bir dille not alması gerektiği belirtilmiştir. Bu parçalar halinde olan 

notların, fikirlerin bütünleştirilmesi sürecinde öğrenciye kolaylık sağlayacağı 

düşünülmektedir. 

İkinci bir aşama olan yazma sürecinde ise not alma neredeyse en önemli 

yöntemlerden biri halini almıştır. Anadolu Yavrusunun Kitabı’nda yazma eğitimi 

verilirken kullanılan nasıl ve niçin soruları kısa bir paragrafı çok kapsamlı bir metin haline 

getirmiştir. Neredeyse her cümlenin arkasından parantez içinde verilen bu sorular ile bu 

sorulara cevap niteliğinde alınan notlar tevsi (genişletme) usulünün de oluşmasına zemin 
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hazırlamıştır. Bir yazı okunurken sürekli olarak önemli görülen kısımlar hakkında not 

tutmak gerekmektedir ki sorulan bu sorulara cevap verilebilsin. 

Kontrollü yazma: Öğretmen bir konuyu, konunun içeriğini ana fikrini, olay örgüsünü 

belirleyip öğrencilere yazma sürecinde rehberlik eder. Bu yöntemde amaç sözcüklerin ve 

yapıların doğru biçimleriyle yazılmalarını sağlamaktır. Kontrollü yazma üç şekilde 

yapılabilmektedir. İncelenen kitapta ise iki şekline yer verilmiştir.  

Bunlar şöyledir: 

Uygulama sırasında, öğrencilere örnek bir metin verilerek öğrencilerden metinde 

geçen anahtar kelimeleri de kullanarak yeni bir metin oluşturmaları istenir. 

Bir paragrafı oluşturan cümlelerin yerleri değiştirilir. Öğrenciler cümleleri mantık 

akışına uygun olarak paragrafı yeniden oluştururlar. 

Öğrencilere örnek metin verilerek anahtar kelimelerin kullanılmasıyla 

oluşturulacak olan yeni metinlerden bazıları şöyledir: 

Nimetşinaslık 

1. Bir kış akşamı bir dilenci çocuğu sokakta dileniyor. (Çocuğun hâlini, gelip 

geçenleri tasvîr ediniz) biri bir lira veriyor.  

2. Çocuk koşuyor: -Onluk yerine altın vermişsiniz. - Senin olsun! - Siz kimsiniz? 

(Efendi bir tâcir idi. İsmini söyler.)  

3. On beş yirmi sene sonra o Efendi’nin işi bozulur, iflas edecek bir hale gelir.  

4. Odasında düşünürken o bir lira ile ticaret edip servet sâhibi olan dilenci çocuk 

gelir, hâlini görür (Mükâleme ettiriniz) ve tâcire küllî miktarda para vererek 

felaketten kurtarır (6. kitap, Tahrir, s. 403). 

Bu örnek metin öğrenciler için yazılacak olan yazının hemen hemen bütün hatlarını 

çizmiştir. Bu durumda öğrenciden beklenen içeriği verilenlerden faydalanarak kendinin 

oluşturması ve yeni bir metin elde etmesidir. Bir paragrafı oluşturan cümlelerin yerlerinin 

değiştirilerek mantıklı bir metin oluşturulması istenilen duruma örnek olarak şu 

verilebilir: 
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Hizmet Talebi 

Hüsni’nin Vazifesi 

Dersaadet’te yemiş çarşısında yağcı (Sadık) Efendi’ye. 

1-Ben on dört yaşındayım. Yazı yazarım, hesap yaparım, mektup kaleme alabilirim. 

2-Ebeveynimi tanırsınız. Gekbuze’de sizin çiftliğin yanında çiftçilik eder. 

3-Mektebi ibtidâîyeden şahadetnamemi aldım. 

4-Bana tevdi edeceğiniz işte bütün gayretimle çalışacağımı arz ederim. 

5-Yazıhanenizde bir yer boş olduğunu haber aldım ve bu işte istihdamımı şiddetle arz 

ediyorum. 

6-Ebeveynim sizin civarınızda ikamet eder ve bir çiftlikte çalışırlar. İhtiramâtı 

acizanemin kabulünü rica ediyorum efendim. 

Tashihi 

1-Yazıhanenizde bir yer boş olduğunu haber aldım. Bu işte istihdamımı şiddetle arz 

ediyorum. 

2-Ben on dört yaşındayım. Yazı yazarım, hesap yaparım, mektup kaleme alabilirim. 

3-Mekteb-i ibtidâîyeden şahadetnamemi aldım 

4-Ebeveynimi tanırsınız. Gekbuze’de sizin çiftliğin yanında ziraatla iştigal ederler. 

5-Bana tevdi edeceğiniz işte bütün gayretimle çalışacağımı arz ve temin ederim. 

İhtiramatı acizanemin kabulünü rica ederim efendim. 

İzahat 

  Hüsnünün vazifesinde tamamen söylenmesi gereken fikirler mevcut ise de bu 

fikirler bir tertip ve intizam dâhilinde değildir. Recai’nin asıl maksadı şunu 

söylemektir: Efendim yazıhanenizde bir boş yer olduğunu haber aldım ve bu işte 

istihdamımı şiddetle arzu ediyorum. Binaenaleyh her şeyden evvel bu fikri yazmak 

iktiza eder. Lakin Recai bu işi yapabilir mi? (2) Evet çünkü on dört yaşındadır. Yazı 
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yazar. Bunun delili de (3) şudur: Mektepten şahadetnamesini almıştır. Lakin Recai iyi 

bir adam mı? Kimin oğludur? (4) Evet, Sadık Efendi ebeveynini tanıyor. Tanımasa bile 

malumat almak kolaydır. Nihayet (5) işte Hüsnü hizmet edeceğine dair sonuncu 

cümleye gelince buna lüzum yoktur. Cümleye gelince (6) buna lüzum yoktur. Çünkü 

faydasızdır (4) numaralı fikrin manasını tekrardan ibarettir. Binaenaleyh tashihinde 

(6) numaralı fikre tay edilmiştir. Şimdi bu vazifeden ameli bir ders çıkaralım: Fikirler 

bulunduktan sonra ibtida şu fikri sonra bu fikri yazacağım diye düşünmek yani fikri 

kaleme almazdan evvel numara sırasınca yazı ile küçük bir plan yapmak iktiza eder. 

Her numara ve yazılacak mektup ve makalenin bir fıkrasını teşkil eyler (6.Kitap, 

Tahrir, s. 374-375-376). 

Örnekte ve izahat kısmında anlatılmaya çalışılan durum, kontrollü yazma 

tekniğinin öğrencilere kazandırmayı hedeflediği, fikirleri bir mantık sırasına göre 

sıralayabilme becerisiyle aynı doğrultudadır. 

Güdümlü yazma: Öğretmen tarafından verilen bir konu sınıf ortamında çeşitli yönleriyle 

tartışılır. Tartışmanın sonunda öğrencilerden istenen, konuyla ilgili duygu ve 

düşüncelerini yazmalarıdır. 

İncelenen kitapta güdümlü yazma tekniğinin kullanılış şekline örnek olarak 

tavsiye olunacak mevzular başlığı altında “Su” adlı, sorulardan oluşan kısa metin 

verilebilir. 

Su 

Plan:  

 Sabahleyin uykudan uyandığınız zaman suyu nasıl kullanırsınız, bundan başka 

suyu daha ne gibi temizliklerde kullanırsınız, su bizim için gıda olarak ne gibi hizmetler 

görür, tarlalar, bahçeler suya muhtaç mıdır, su değirmenlerinde su nasıl kullanılır, su 

buhar haline geçince nerelerde kullanılır, hastaları tedavi için kullanılan sular var mıdır, 

yeryüzünde su kaybolsaydı ne olurdu? (5. kitap, Tahrir, s. 249). 

Yukarıdaki metinde yer alan sekiz sorudan hareketle öğrenciler deneme türünü ya 

da başka bir metin türünü kullanarak duygu ve düşüncelerini aktarabilirler. Verilen 
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metnin hemen altında ateş ile ilgili benzer sorular sorularak öğrencilerden bu sorulardan 

hareketle küçük bir makale yazmaları istenmiştir. 

Metni tamamlama: Duygu ve düşüncelerin yazılmasında genellikle kurmaca metinleri 

tamamlamaya yönelik başvurulan bir tekniktir. Beklenen şey duygu, düşünce ve olayların 

tamamlanması istenilen kısma anlamsal ve mantıksal olarak bütünlük sağlamasıdır. 

İncelenen kitapta metni tamamlama tekniğinin kullanıldığı metinler şunlardır:  

Az Tamah Çok Ziyan Verir 

Plan 1-Bir yaz günü sabahleyin iki köylü bir kasabaya gidiyordu (niçin, nasıl?). 2-

Giderken biri durdu, öteki haydi vakit geçiyor yürüyelim dedi. Beriki de sen gidedur ben 

yetişirim diye cevap verdi (ikisini muhâvere ettiriniz). 3-Gitmek istemeyen yerdeki bir 

kestaneye göz koymuştu. Bunu gören arkadaşı koştu. Ondan evvel alınca kestane 

benimdir, senindir diye kavga çıktı, bölüşemediler. 4-Oradan geçen bir sarıklı hoca araya 

girdi, kestaneyi aldı. Kabuklarından birini birine, birini ötekine verdi. İçini de kendi yedi. 

5-Netice-i ahlakiye. (6. kitap, Tahrir, s. 405). 

Kur’a Efradı 

Plan  

1-Önde mızıka takımı, bayrak arkasından askerler. 

2-Etrafındaki kalabalık askerlerin arkasından gelen çocuklar. 

3-İhtiyar valideler biraz mahzun, niçin? 

4-Bu askerler nerelere, ne hizmetler görecekler (6. kitap, Tahrir, s. 409.) 

Merdivenin Üstü ile Altı 

1-Bir merdivenin üst basamakları aşağıdaki basamaklara ‘azamet ve hakaretle muamele 

ederdi (Üst ve alt basamakları muhâvere ettiriniz).  

2-Bir akıllı zat bunu anlayarak merdivenin üst tarafını aşağıya çevirdi.  

3- Dünyada ekseriyâ bahtiyârlar ile bedbahtların hâli böyledir.  



47 

 

 

 

4- Netîce-i ahlâkiye (6. kitap, Tahrir, s. 400). 

Birinci metinde öğrencilere bu durumun neticesinin ne olduğu sorularak metni 

devam ettirmeleri istenilmiştir çünkü metindeki durumda tartışan iki köylünün hocanın 

davranışına itiraz etmeleri ya da bu durumu kabul edip ders alarak oradan uzaklaşmaları 

gibi farklı senaryolar olabilir. 

İkinci metinde askerlerin ilerleyen süreçte nerelerde ne yapacaklarına dair bir soru 

sorularak metnin tamamlanması istenilmiştir. 

Üçüncü metinde ise yine netice-i ahlakiye denilerek bir kısmı verilen metnin 

sonuç kısmının devam ettirilmesi istenmiştir. Metin içerisinde de tamamlanması gereken 

bölümler soru sorularak belirtilmiştir. 

4.3.1. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Kullanılan Yazma Öğretim 

Yöntem ve Tekniklerinin Günümüz Yazma Eğitimi ile İlişkisine Dair Bulgular 

Günümüz eğitim anlayışının öğrenci merkezli olması, yazma becerisinin bireysel 

ifade, yaratıcılık ve eleştirel düşünmeyi geliştirmek için önemli bir araç olarak 

görülmesine neden olmuştur. Yazma mekanik bir beceri olmaktan ziyade, duyguların, 

düşüncelerin ve bilgilerin yapılandırılmasını sağlamıştır. Türkçe Öğretim Programında 

ve ilgili alan yazında başlıca yazma yöntem ve teknikleri şu şekilde sıralanabilir: not 

alma, özet çıkarma, serbest, kontrollü, kelime ve kavram havuzundan seçerek yazma, bir 

metinden hareketle yazma ve duyulardan hareketle yazma, özet çıkarma, eleştirel, 

yaratıcı, güdümlü, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir görselden hareketle yazma. 

İncelenen kitaplarda yazma öğretiminin genel olarak talim yoluyla yapıldığı 

görülmektedir. Öğretmenin yazdığı metni kopyalama usulü, tekrar ve taklit ön plandadır. 

Resmî belgelerin yazımında düzgün el yazısı önemlidir ve kullanılan yöntem ve 

tekniklerin çeşitlendirilebilmesi adına yeterli materyal bulunmamaktadır ancak günümüz 

öğretim programında yer alan tekniklerin hepsine yer verilemese bile bazılarının iki 

dönemde de kullanıldığı belirlenmiştir. Bunlara örnek olarak güdümlü yazma, bir 

metinden hareketle yazma, metin tamamlama gibi teknikler gösterilebilir.  
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4.4. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Yazma Eğitiminin Ele Alınış 

Basamaklarına İlişkin Bulgular 

Yazma eğitiminin ele alınış basamakları her metinde aynı sıra ile ilerlememektedir. 

Bunun nedeni ise her metinde ilgili aşamalara ihtiyaç duyulmamasıdır. Yine de verilen 

metinlerde düzenli olarak uygulanmaya çalışılan aşamalar şu şekilde sıralanabilir. 

• Plan 

• İstihzârat (hazırlık çalışmaları) 

• İzâhat (açıklamalar) 

• Kâ’ide (kurallar) 

• Kıraat (okuma) 

• Temrin (alıştırmalar) 

• Tashih (düzeltme) 

• Tevsi (genişletme) 

 

İstihzârat (hazırlık çalışmaları): Yazılı bir metnin bağlamını veya içeriğini daha iyi 

anlamak amacıyla yapılan bir ön çalışmadır. Bu süreç özellikle istenen bir metnin yazılış 

amacını, yardımcı düşünceleri, kullanılan dil ve üslup özelliklerini, metnin akışını 

belirlemeye yardımcı olur. İncelenen kitaplarda bilgilendirici bir metin yazılması 

istenildiğinde öğrencilere yazılacak konu hakkında sorular sorularak veya konu öğretmen 

tarafından uygulamalı olarak gösterilerek hazırlık aşaması gerçekleştirilmeye 

çalışılmıştır. Örneğin “Dişler” adlı metinde yazma öncesi hazırlık çalışmasına örnek 

olarak bazı sorular sıralanırken “Saat Nasıl Kurulur” adlı metinde ise öğretmenden 

öğrencilere saatin kuruluş şeklini uygulamalı olarak göstermesi ve daha sonra diğer 

aşamalara geçilmesi istenmiştir. Bu hazırlık çalışmaları şöyledir: 

Dişler 

Dişler neye yarar, üzerindeki parlak cilanın ismi ve vazifesi nedir, dişler ne yapar, 

dişlerin bozulmaması için ne yapmalıdır, dişler çürüdüğü vakit insana ne gibi zarar verir 

(6. kitap, Tahrir, s. 400)? 
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Örnekten hareketle sorulara verilen cevapların mantıksal bir sıralamanın ardından 

plana uygun şekilde yazıya dökülmesi istenmektedir. 

İstihzârat: Muallim Efendi bir saat kurulurken el ile yapılan muhtelif hareketi bilfiil 

çocuklara tetkik ettirecektir. Kapağın açılması, kapağın içindeki deliğe anahtarın 

konması, anahtarın çevrilmesi (5. kitap, Tahrir, s. 244). 

Öğretmenin, öğrenciler tasvir etmeye başlamadan önce böyle bir hazırlık 

çalışması yaptırması, uygulamalı olarak göstermesi öğrenciyi bu yazma sürecinde aktif 

kılacaktır. 

Kaide (kurallar): Yazılacak olan metne geçmeden önce dikkat edilmesi gereken 

hususlar kaideler başlığı altında verilmiştir. Tahrir bölümünde kaide başlığı altında bir 

öğrencinin ilgili konuda yazısını oluştururken dikkat etmesi gereken noktalar vardır. Bu 

başlık altında verilen kurallar aşağıda sıralanmıştır: 

• Yazılacak fikirleri bulmak: Buna (icad) derler. Binaenaleyh yazı yazmaya 

başlamazdan evvel düşünmek lazımdır. Yazılması icab eden fikirleri bulmak için 

yazıcı (niçin, nasıl?) suallerini sorarak bunlara verilecek cevapları kayıt ve zabt 

etmelidir. (6. kitap, Tahrir, s. 367). 

• Mektup demek gaybda bulunan bir kimseyle tahriren makale etmekten ibarettir. 

(6. kitap, Tahrir, s. 380). 

 

• Hususat-ı zatiye hakkında mektup yazanların yazıda araması lazım gelen evsaf 

şunlardır: İhtisar yahut icaz, münakkahiyyet, tekayyüd ve ihtimam.  

 

İhtisar veya icaz: Lüzumu olan şeyden başka bir şey söylemek. Lüzumu olan 

şeylerin hepsini de söylemek. 

Tekayyüd ve ihtimam: Yirmi dört saat içinde cevap vermektir (6. kitap, Tahrir, s. 

385). 

 

• Bir zatı ziyaret ettiğimiz vakit söze bir hitap ile başlandığı gibi mektuplara da bir 

hitap ile ibtida edilir. Kendisiyle hitap olunan lafza elkab derler. Mektubun fikr-i 

intihaiyesine, hatime, ıtlâk olunur (6. kitap, Tahrir, s. 382). 

 

• Bir mektuba nasıl elkab vazı olunacağı yani ne gibi bir tabir ile söze ibtida 

edileceği ve kezalık nasıl bir cümleyle mektuba nihayet vermek lazım geleceğini 

anlamak için mektup yazılan zata karşı olan hassasiyetimizi, onun mevkini göz 
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önüne getirmek bu zatın bizden ne beklediğini biraz düşünmek kafidir. Muhabbet, 

itaat, ni’met şinaslık, hürmet ve fedakarlık (6. kitap, Tahrir, s. 382). 

• Yazı yazılırken söz söylerken olduğundan ziyade edep ve nezaketle riayet olunmak 

lazım gelir (6. kitap, Tahrir, s. 382). 

• Bir aile efradından yahut akrabadan birisine bir mektup yazılacağı zaman insan 

kalbini dinlemeli oradan ne duyarsa onu yazmalıdır. Mesela size müteessir eden 

bir hadise hakkında bir mektup yazarken hissettiğiniz tesir: heyecanı ifade ediniz 

(6. kitap, Tahrir, s. 387). 

• Böyle bir maslahatı zatiye zamanında mektupla müracaat eden kimse, mustedi, 

talebinin haklı ve makul olduğunu göstermeli sonra müracaat edilen zatın, 

müstedâ ile, hissiyatı kalbiyesini tahrik edecek surette istirhamda bulunmalıdır 

(6. kitap, Tahrir, s. 392). 

Yukarıda verilen kaide örnekleri farklı metinlerden alınmıştır. Bir kuralı doğrudan 

yazmak o kuralın kolayca uygulanabilmesi için yeterli değildir. Bundan dolayı kurallar 

metinden önce yazılmış ve özellikle dikkat edilmesi gereken durumlar verilirken 

kuralların daha somut bir hale gelebilmesi için örneklerden faydalanma yoluna 

gidilmiştir.  

Kıraat (okuma): Okuma metinleri şekil ve içerik açısından kusursuz bir metin 

oluşturulması için birer araç olarak kullanılmıştır. Verilen her bir metin okuma öncesi, 

sırası ve sonrasında yazarın uygun bulduğu kısımlarda bölünerek şekil veya içerik 

yönünden eleştirilip doğrusunun nasıl olması gerektiği konusunda düzeltmeye gidilmiştir. 

Bu düzeltmeler bazen yazarın kendisi tarafından yapılarak gösterilmiş bazen de metindeki 

sorunun öğrenci tarafından düzeltilmesi istenmiştir.  

Böylece okunan metne öğrencilerin eleştirel bir göz ile bakmaları sağlanmıştır. 

Farklı türlerde verilen bu okuma metinleri bir yazının oluşturulmasında gerekli olan bütün 

basamaklar için yararlanılan temel unsur olmuştur. Özellikle tevsi edilmesi istenilen 

konulardan dolayı okuma metinlerine yer verilmiştir. 

Temrin (alıştırmalar): Alıştırmalar bölümü hemen her metinden sonra yer almaktadır. 

Yazma bölümünde en çok kullanılan aşamalardan biridir. Alıştırmalar sayesinde 

öğrenciler kaide(kurallar) kısmında istenilen bilgilerden hareketle verilen metinlere 

uygun şekilde istenilen alıştırmaları yapmışlardır.  
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İncelenen metinlerde yer alan temrin(alıştırmalar) örnekleri şu şekilde sıralanmıştır: 

Temrin (1): Atideki hikâyeyi fikirat arasındaki suallere nazaran icap eden cevapları ilave 

ederek ikmal ediniz. 

Bufu’nun İncirleri 

1-Meşhur ulumu tabiye ulemasından Bufu, nebatat bahçesi müdürü idi. Bahçıvanbaşı bir 

gün kendisine pek latif iki incir gönderdi (niçin bunları gönderdi?). 

2-Bahçıvan incirleri bir sepete yerleştirdikten sonra Zanu isminde genç bir hizmetçiye 

tevdi eyledi (nasıl yerleştirdi, yaptığı takidat?). 

3-Yolda giderken hizmetçi, kendi kendine acaba bu güzel incirlerden birisini yiyebilir 

miyim, diye düşündü ve yaprakları biraz açarak baktı. Bunun üzerine daha ziyade iştehası 

tezayüd etti (niçin?). 

4-Bununla beraber yemekte tereddüt etti (niçin?). 

5-Sonra çaldığının farkına varılmaz zannederek cesaret etti (Çalınan şey nasıl 

anlaşılır?). 

6-Bunun üzerine incirlerden birisini alarak yedi ve yine yaprakları yerli yerine koyarak 

tanzim etti (nasıl?) (6. kitap, Tahrir, s. 368). 

Bu alıştırma ile öğrencilerden istenen aslında metin üzerine düşünme ve tevsi 

(genişletme) çalışmasıdır. Nasıl ve niçin soruları bu alıştırmaların temelini 

oluşturmaktadır. Pasif bir okuyucunun yerine okurken sürecin içinde hisseden aktif bir 

öğrenci profili oluşturulabilmesi adına hazırlanmış olan alıştırmalardır. Öğrenciler metni 

detaylandırarak sürecin başında kendilerine ait olmayan bu metni ilgili sorulara cevap 

vererek kendilerine ait bir metne dönüştürebilirler. 

Temrin (2): Atideki hikâyeyi mevcut fikirat-ı zaideyi tay ile tenkih ediniz. 

Meçhul Bir Kahraman 

1- 1328 senesi Balkan Muharebesinde idi. Ta fecirden beriki fecr kış mevsiminde pek geç 

olur. Bir Osmanlı bataryası tek başına birçok Bulgar bataryalarına karşı ateş ediyordu. 
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Düşmanın attığı mermiler yağmur gibi yağıyordu. Birçok insan ve hayvan telef olmuştu. 

Top arabaları düşman tarafından atılan gülleler ile kırılmıştı. 

2- Öğleye doğru bir yaveri harp bir at üzerinde umumu kumandanın evamirini hamilen 

geldi ve kumanda eden zabıta dedi ki: Yüzbaşı karşınızda bulunan düşmana ateş etmek 

üzere sizin yerinize diğer batarya gelecek mermi hududundan hariçte ikinci hatta 

müracaat ediniz. Orada bataryanızı ikmal ve top arabalarınızı alet ve edevat ile tamir 

edeceksiniz.  

3- Yüzbaşı öğleye doğru mecruhları kaldırdı ve topları arabaya koşturdu ve şimdi bu 

batarya saffı harpten çekiliyordu. Zabıt uzaklaşmaktan evvel yaver harbin emrine itaaten 

mecruhlardan hiçbirisini arkasında bırakmak istemeyerek terk ettiği mevkii sonuncu defa 

almak üzere dolaşıyordu. 

4- Bu esnada zayıf bir ses kendisini çağırıyordu. Yüzbaşı zabt başını çağırınca orada 

suların cereyanını tahsil için açılmış hendeğin arkasın da kendi bataryasına mensup bir 

nefer gördü: Bu bir Nişancı idi. Askerin yüzü sapsarı kesilmiş, gözleri yarı kapanmıştı.  

5- Zabıt yaklaştı: Haydi, dedi kahraman evladım cesaret burada kalmaman için seni gelip 

götürecek adamları şimdi çağıracağım. Asker gözlerini açtı. Yüzbaşı nafile zahmet 

etmesinler dedi ve düşmanın atmış olduğu mermilerle delik deşik olmuş göğsünü açarak 

gösterdi. 

6- Zabıt bundan pek ziyade müteessir olarak daha bir şeyler söylemek isteyen askere 

doğru eğildi. Ben yanıma aldım. Topların hayvanlara koşularak geri çekilmesi emrini 

aldığım vakit Bulgarların yaklaştıklarını zannettim. Onun düşman iline çekilmesi 

ihtimalinden nişangâhını aldım ve fakat sonra yaralandığım için arkadaşımı takip 

edemedim. Asker daha ziyade devam edemeyerek sözünü kesti. 

7- Zabıt: Hayır benim kahraman oğlum Bulgarlar yaklaşmıyorlar dedi. 

8- Oh ne ala tutunuz yüzbaşım nişangâh şurada içine koymuş olduğum cebimdedir. 

Oradan alınız ki topu arkadaşlarım kullanabilsinler (6. kitap, Tahrir, s. 372 -373). 

Temrin 2’de öğrencilerden yapmalarını istedikleri alıştırma verilen “Meçhul 

Kahraman” metnini tenkih etmeleridir. Tenkih etmek ise bir şeyin fazla ve gereksiz 
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kısımlarının çıkartılarak düzeltilmesi, bir metnin gereksiz bulunan detay kısımlarının 

temizlenmesi işlemidir. Burada detaydan, fazla bulunan kısımlardan maksat bir durumun 

nedeni, nasılı üzerine çok fazla açıklamada bunmak ya da bir nesneyi, insanı gereğinden 

fazla betimlemektir. Bunun hikâye edici bir metin türünde yaptırılıyor olmasının nedeni 

ise öğrencilere zai olan yani fazla olan kısmın yanlış olduğunu anlatmak değil yalnızca 

bir sadeleştirme işleminin metin üzerinde nasıl yapılacağının bir alıştırma yoluyla 

gösterilmek istenmesidir. Öğrenciler bir betimlemenin nasıl yapılacağını yazarak değil 

silerek görmüş olacaklardır. Bu şekilde zihnin alışkın olduğu herhangi bir işlemi tersten 

yapması daha öğretici olabilir. 

Temrin 3: Atideki mektubun fıtratını mantıken bulunmaları icab eden mevkilere vazı ile 

tertip ediniz. 

Aziz Amcacığım 

1-Sizi davet etmekte biraz tehir vakıa olmuş ise bundan dolayı pederim affınızı rica 

ediyor. Fakat daha evvel size malumat vermek kabil değildi. Çünkü Şükrü ağabeyim gayrı 

muntazır bir günde geldi. 

2-Ağabeyim sizi ziyarete gelemeyecek zira pek az bir zamandan ibaret olan müddet: 

mezuniyetini şehirde bizim yanımızda geçirmesini arzu ediyoruz. 

3-Herhalde bize kadar gelmek zahmetini ihtiyar bulacağınıza eminiz. Bütün ailemiz 

efradı namına muhterem ellerinizden öperim. 

4-Şükrü ağabeyimin ancak dört gün mezuniyeti var. 

5-Asker ağabeyim Şükrü, dün akşam evimize çıkageldi. 

6-Babam yarından sonra cuma günü bizim eve teşrif etmenizi rica için bana mektup 

yazmamı emretti (6. kitap, Tahrir, s. 377). 

Temrin 3’ten hareketle öğrencilerden istenen şey mektupta verilen sıralı altı adet 

cümlenin mantığa uygun şekilde tertip edilmesi yani düzenlenmesidir. Mektuba 

baktığımızda mantık sıralamasına göre bu metnin beşinci cümle ile başlayıp ilerlemesi 

gerekirdi. Çünkü olayların meydana geliş sırasının bir düzen içerisinde olması 

gerekmektedir. Öyle ki okuyan kişi mektuba başladığı anda ifadeler bir ardışıklık ile 
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akılda hiç soru bırakmayacak şekilde iplik gibi dizilmelidir. Fakat yukarıdaki metinde 

cümlelerin diziliş sırasından dolayı mektup tamamen bitmeden anlam akışı yerine 

oturamamaktadır. Bundan dolayı okuyan kişide neden-sonuç, amaç-sonuç gibi cümle 

bağlantıları doğru şekilde yerine oturmamaktadır. Bu tarzda oluşturulan metinler aynı 

zamanda kontrollü yazma yönteminin de uygulanmasında kullanılabilen yararlı 

metinlerdir. 

Temrin 4: Atideki mektubu sade üslup ile yazınız. 

Temrin 5: Atideki mektuba nazaran icab eden itiraz-ı cevabı muhtevi bir fikre ilave ediniz 

ve bunu mektubun en muvafık mevkiine vazi eyleyiniz. 

Şevket’in arkadaşlarından birine mektubu 

Azizim Hüsnü 

1- Şu an beş gün içinde her ikimiz de sekizinci sınıf imtihanlarını vereceğiz. Her ne kadar 

ben mektuba devam edemeyecek kadar rahatsız isem de imtihan günü ayağa 

kalkabileceğimi ümid ediyorum ve şimdiden az çok derslerimi hazırlıyorum. 

2- Lakin coğrafya dersimi tekrar gözden geçirdiğim için pek ziyade sıkıntıdayım çünkü 

haritalarımı kaybettim. 

3- Bana senin haritaları i’are edebilir misin? Bundan dolayı son derece minnettar 

kalacağım. 

4- Şimdiden beyan, teşekkürat ile afiyetinizi temenni ediyorum kardeşim (6. kitap, Tahrir, 

s. 391). 

Temrin 5’ten hareketle Şevket’in talebinin haklı ve makul olması gerekmektedir. 

Karşıdaki kişinin kalbinde bir şeyler uyandırmalıdır. Yukarıda verilen metin karşıdaki 

okuyucunun kalbini tahrik edecek kadar etkili değildir. Çünkü haklı olma durumu ya da 

makul, mantıklı bir neden yeteri kadar vurgulanarak yazılmamıştır. Bundan dolayı 

Şevket’in mektubuna karşı olarak arkadaşı yazıyormuş gibi bir itiraz mektubu yazılması 

istenilmiştir. 

Temrin 6: Atideki mektuba münasip bir fıkra ihtitamiye ilave edeceğiz: 



55 

 

 

 

Rahmi’nin Pederine Mektubu 

Muhterem Pederim, 

1- Annem mektubunun bir köşesinde bir ricada bulunmak üzere bana müsaade etti. 

2- Biliyorsun ki benim lügat kitabım eskidi. İçinden bazı sahifeler kayboldu. Şimdi işe 

yarayacak bir halde değildir. 

3- (Yeni Türk Lügati) isminde güzel bir kitap neşredilmiştir. Arkadaşlarımdan Şahap’ta 

bundan bir nüsha var. Bunun çok güzel ve pek mükemmel bir lügat kitabı olduğunu 

muallim efendi bize söyledi. 

4- Sevgili babacığım İstanbul’dan gelirken bana bu kitaptan bir nüsha alır mısınız? 

5- Yalnız bu kitap biraz pahalı imiş. 

6- Lakin bu yeni lügat kitabı hiç eskitmemeye gayret edeceğim. Artık şimdi ben epeyce 

büyüdüm ve kitaplarımın kıymetini takdir ediyorum. 

7- Yakında ellerinizi öpebileceğimi ümit ve cenabı haktan sizin için sıhhat ü afiyetler dua 

ederim, babacığım (6. kitap, Tahrir, s. 395-396). 

Temrin (7): Farz edelim ki Antalya’da veyahut mülhakatından bir kazada 

bulunuyorsunuz. İstanbul’a giderek bazı eşyayı ticariye alıp getirmek istiyorsunuz. 

Antalya’dan İstanbul’a gidip gelmek için hükümeti muhaliyeye müracaat ederek bir 

mürur tezkeresi almanız icab ediyor. Bunun için bir arzuhal yazınız (6. kitap, Tahrir, s. 

398). 

Temrinler: Atideki mektup mevzularını kaleme alınız. 

1-Pederiniz ticaret maksadıyla diğer bir memlekete gitmiş. Orada iken bayram hulul 

ediyor. Bu nedenle pederinize bir tebrikname yazınız ve aileniz hakkında malumat veriniz. 

2- Asker ocağındasınız giderken ebeveyninizden aldığınız para tükeniyor. Kendilerinden 

her aybaşında muntazam bir miktar para istiyorsunuz. Buna dair pederinize bir mektup 

yazınız. 
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3- Plan- Arkadaşlarınızdan birisiyle darılmışsınız. Bunun için bir sebep bulunuz. Sonra 

itidal-i dem ile düşününce kendinizin haksız olduğunuzu anlıyorsunuz. Kusurunuzu itiraf 

ederek arkadaşınızın affını rica ediniz. 

4- Bir mektep şakirdi gelecek perşembe günü gelemeyeceğinden bahs ile müsaade ister. 

Bunun için bir sebep bulunuz. Bu suretle kaybolan zamanı tezmin edeceğini vaad eder 

nasıl? 

5- Karanlık bir evde oturuyorsunuz. Evin penceresi kırık, kiremitleri bozuk, kış 

yaklaşıyor. Hâne sahibine bir mektup yazarak icab eden tamiratın icrasını rica ediniz. 

6- Hane sahibi muvafakat ediyor yalnız bazı mevaniden dolayı tamiratın iki hafta sonra 

yapılması lazım geliyor. Bu mevaniyi tasavvur ediniz. Binaenaleyh müstecirden biraz 

bakılmasını rica ediyor (6. kitap, Tahrir, s. 399). 

Yukarıda verilen temrinler (alıştırmalar) sayesinde öğrencilerin istenen metin 

türlerinde yazı yazabilecek yeterliliğe sahip olmaları amaçlanmıştır. Öğrenciler bir 

örneğini okumuş oldukları metinlerden hareketle bu alıştırmaları yaparak yazmaya karşı 

bir yatkınlık kazanacaklardır. 

4.4.1. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Yazma Eğitiminin Ele Alınış 

Basamaklarının Günümüz Yazma Eğitimi ile İlişkisine Dair Bulgular 

Günümüz yazma eğitiminin süreç ve tür temelli verildiği bilinmektedir. 

Öğrencilerin bu aşamaları anlamaları ve yapılacak uygulama çalışmalarının onlara 

öğretilebilmesi ve beraber uygulamanın yapılması gerekmektedir.  

Tablo 1.  

Süreç ve Tür Temelli Yazmanın Aşamaları ve Öğretmenlerin Neler Yapacağı 

Aşamalar Öğretmenlerin Neler Yapacağı 

1. Hazırlık Türün özelliklerini öğretme 

Yazma konusu ve yazma amacı belirleme 

Anahtar sözcük ve kavramları belirleme 

2. Anlatım planı 

ve yazı taslağı 

Yazma planı oluşturma 

Anahtar sözcük ve kavramları yazıya dönüştürme 
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Kaynak: (Karatay, 2023, s. 3). 

İncelenen kitapta ise aşamalar: Plan, istihzârat (hazırlık çalışmaları), izâhat 

(açıklamalar), kâ’ide (kurallar), kıraat (okuma), temrin (alıştırmalar), tashih (düzeltme), 

tevsi (genişletme) olarak belirlenmiştir. Bu aşamalar kullanılarak kitabın genelinde bir 

düzen oluşturulmaya çalışılmıştır. 

Plan başlığı altında öğrencilere kısa kısa metinler sunulmuş ve bu metinleri 

genişletmeleri ya da senaryoya uygun olarak devam ettirmeleri istenmiştir. Günümüz 

yazma eğitiminde bu durum metin tamamlama gibi stratejilerin bir benzeri olarak 

gösterilebilir. Günümüz Türkçe ders kitaplarının yazma bölümlerinde öğrencilere bu 

aşamalara uymaları için yönergeler verilmekte, yazma taslakları kullanılmakta ve ürünün 

değerlendirilme yolları çeşitlilik göstermektedir. İncelenen kitapta da yazma 

çalışmalarının biçim ve anlatım yönünden doğru ve istenilen şekilde olabilmesi için 

kurallar oluşturulmuştur. Bir yazıdaki hataları düzeltmek ise yazma sürecinde değil de 

genel olarak sonunda öğretmen tarafından yapılan bir işlemdir.  

4.5. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Yazma Dersi Konuları ile Bu 

Konulara Yönelik Yazma Planlarının Tespitine İlişkin Bulgular 

Son devrenin beşinci kitabında yer verilen konular ve yazma planları şu 

şekildedir: 

oluşturma 

 

3. Geliştirme: 

Gözden geçirme 

ve düzenleme 

Yazıyı tutarlı ve anlaşılır hâle getirme 

Yazıyı örnekleme, açıklama, kanıtlarla geliştirme 

İçeriği türe uygun düzenleme 

 

4. Düzeltme 

Yazıdaki anlatım bozukluklarını düzeltme 

Yazım ve noktalama kurallarını düzeltme 

Başlık ve alt başlıkları, grafik, tablo vb. sayfaya uygun 

yerleştirme 

5. Sunum: 

Paylaşma ve 

Yayınlama 

Yazıyı sınıfta okuma 

Yazıyı pano, duvar gazetesi, okul dergisi-gazetesi veya blogda 

yayınlama 
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Şahsı Tasvir (1), Ali’nin Tasviri, Ali’nin Diğer Tasviri 

Konu: Şahsı tasvir nedir, tasvir neden yapılmalıdır, Ali ismindeki çocuğu nasıl tasvir 

etmeliyiz, Ali’yi farklı şekillerde nasıl tasvir ederiz? Sorularına cevap vermek üzere 

oluşturulan bu metinlerde, işlenen konu tasvirdir. Burada işlenen tasvir dış görünüş ile 

ilgilidir. 

Yazma planı: Ali’yi tasvir etmek için verilen altı cümlenin tetkikinin yapılması 

istenmiştir. Bir kişiyi tasvir ederken onu diğerlerinden ayıran görünüş özelliklerinin 

belirtilmesi gerektiği öğrencilere söylenmiş ve Ali adlı çocuğun önce tüm detayları ile 

tasvir edildiği bir metin verilmiş ardından ise daha yüzeysel bir tasvirinin yapıldığı metin 

verilerek öğrencilerden bunları karşılaştırmaları istenmiştir. 

Tasvir (2), Ali’nin Ahlakı Tasviri 

Konu: Şahsın tasvirinin ahlaki boyutu konu olarak işlenmiştir. 

Yazma planı: Öğrencilerden tanıdıkları bir kimsenin ahlak tasvirini kaleme almaları 

istenmiştir. Burada bir kişinin ahlakını tasvir edebilmek için o kişiyi iyi tanıyor olmaları, 

onunla sık sık vakit geçiriyor olmaları gerektiği de belirtilmiştir 

Tasvir (3), Ali’nin Tasviri 

Konu: Birinci tasvirde Ali’nin siması, görünüşü, ikincisinde ise ahlakı tasvir edilmişti. 

Bu başlıkta ele alınan konu ise ayrı olarak yapılan tasvirlerin cemedilmesi (birleştirilmesi) 

dir.  Bir tasvirin tam olabilmesi için bunun gerekli olduğu söylenmiştir.  

Yazma planı: Öğrencilerden istenen, tanıdıkları bir adam veya çocuk hakkında tam bir 

tasvir yapmaları yani onun hem kıyafetini, simasını hem de ahlakını tasvir etmeleridir. 

Daha sonra öğrencilere iki farklı plan verilmiş ve bu planlardaki sorulara cevap vermeleri, 

bu cevapları yazmaları istenmiştir. Bu planlardan biri şöyledir: 

Plan: Çalışkan çocuk sabahları ne vakit kalkar? Mektebe ne vakit gelir? Muallim ders 

verirken çalışkan çocuk ne yapar? Çalışkan çocuğun hâli, kıyafeti nasıl olur? Çalışkan 

çocuk mektepten çıkınca ne olur (5. kitap, Tahrir, s. 237)? 
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Tasvir (4), Horozun Tasviri 

Konu: Yukarıdaki metinlerde tasvir edilen insan iken bu defa bir hayvan tasvir edilmiştir. 

Metnin konusu horozun tasviridir. Horoz hem dış görünüş hem de ahlak bakımından 

tasvir edilmiştir. 

Yazma planı: Bu metinden hareketle öğrencilerden kediyi tasvir etmeleri istenmiştir. 

Bunun için öğrencilere bir plan verilmiştir. Bu planda öğrencilerin kediyi rahatça tasvir 

edebilmeleri için bazı sorular verilmiş ve bu soruların cevaplarının yazılması istenmiştir. 

Verilen plan örneği şu şekildedir: 

Plan: Kedinin büyüklüğü, rengi, gözleri, kulakları nasıldır? Kedi aç kalınca 

ekmek istemek için ne yapar? Kışın soğuk günlerde nerelerde yatar? Kedi fareyi nasıl 

avlar? Fareyi tuttuktan sonra ne yapar? (5. kitap, Tahrir, s. 239). 

İkinci bir yazma planı ise resim kullanılarak verilmiştir. Bir köpek resmi verilmiş 

ve resimdeki köpeği öğrencilerin tasvir etmeleri istenmiştir. Bunun içinde birkaç sorudan 

oluşan bir plan verilmiştir. Bu plan şöyledir: 

Plan: Bu köpeğin şekli nasıldır, boğazında ne var, köpek ne gibi hizmetlere yarar, 

köpeğin ahlakı nasıldır, sadakati, kanaati (5. kitap, Tahrir, s. 240)? 

Tasvir (5), Cetvelim  

Konu: Buraya kadar insan ve hayvan tasvirlerinin nasıl yapılacağı gösterilmiş ve yazma 

çalışmaları yapılmıştır. Bu metinde ise eşyaları da tasvir edebileceğimiz söylenmektedir, 

konu ise cetvelin tasviri etrafında şekillenmiştir. 

Yazma planı: Metinde cetvel tahtasının tasviri verilmiştir. Buradan hareketle 

öğrencilerden kurşun kalemini tasvir etmeleri istenmiştir. Kurşun kalemini tasvir ederken 

cevap vermeleri gereken bazı sorular bulunmaktadır. Bu sorular örnek plan içinde yer 

almaktadır. Bu plan şöyledir: 

Plan: Kurşun kalem neden yapılmıştır? Şekli nasıldır? Bir ucu nasıldır? Kurşun kalemi 

ne işe yarar (5. kitap, Tahrir, s. 243)? 
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Yukarıda verilen planın altında bir plana daha yer verilerek öğrencilerden kitaplarını 

tasvir etmeleri istenmiştir. Bu plan şöyledir: 

Plan: Kitabınızın kabı neden yapılmıştır? Kapak rengi nasıldır? Kapak üstünde yazılar 

var mıdır? Bu yazılarda ne yazılmıştır? Kitabınız kaç sahifedir? Sahifelerin içinde neler 

vardır? Kitabınızda resim var mıdır (5. kitap, Tahrir, s. 243)? 

Tasvir (6), Saat Nasıl Kurulur? 

Konu: Şahıslar ve eşyaların tasviri yapıldığı gibi bunların hareketleri, vaziyetleri de tasvir 

edilir. Misal bir kapının el ile açılması tasvir edilebilir denilmiştir, metnin konusu ise 

saatin nasıl kurulacağıdır. 

Yazma planı: Öğrencilerden bir iğneye ipliğin nasıl geçirildiğini tasvir etmeleri 

istenmiştir. Yazma aşamasına geçilmeden önce ihtar başlığı altında öğretmenden şunu 

yapması istenmiştir: 

İhtar: Muallim Efendi, şakirdanın karşısına bir iğneye iplik geçirecek ve ipliği 

geçirirken parmakların muhtelif hareketleri üzerine çocukların nazarı dikkatini celb 

edecek: İptida ipliğin ucunu niçin ve nasıl büküldüğünü, sonra iğnenin hangi elde ve nasıl 

tutulduğunu nihayet ipliğin iğnenin deliğinden nasıl geçirildiğini gösterecek, şakirdler 

ibtida bu harekâtı söz ile sonra tahriri tasvir edecektir (5. kitap, Tahrir, s. 245). 

Bu başlık altında bir yazma planı daha verilmiştir. Bu sefer öğrencilerden mürekkepli 

kalem ile yazı nasıl yazılır? Bunu tasvir etmeleri istenmiştir. 

İhtar: Muallim Efendi kalemin yazı yazarken nasıl tutulduğunu çocuklara dikkat 

ettirecek, parmakları kalemi nasıl tutar, hokkadan nasıl mürekkep alıyor sonra kâğıtta ve 

sütunda nasıl hareket ediyor? Şakirdler bütün bu hareketi tasvir edeceklerdir (5. kitap, 

Tahrir, s. 245). 

Hayat Çalışmaktır (1) (nazım), Hayat Çalışmaktır (2) (nesir) 

Konu: Çalışmanın önemi biri ihtiyar diğeri çocuk iki kişinin diyaloğu üzerinden 

işlenmiştir. 

Yazma planı: Önce manzume şeklinde verilen metin daha sonra nesre dönüştürülmüştür.  
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Öğrencilerden manzume hali verilen metni nesre dönüştürmeleri istenmiştir. 

Örümcek ile İpek Böceği 

Konu: Örümcek ve ipek böceği üzerinden fayda kavramı işlenmiştir. 

Yazma planı: Manzume şeklinde verilen bu metin öğrenciler tarafından nesre 

dönüştürülecektir. 

Su, Ateş 

Konu: Su başlıklı metinde su ile ilgili, ateş başlıklı metinde ise ateş ile ilgili çeşitli 

sorulara yer verilmiştir. 

Yazma planı: Bu metinlerdeki sorulardan hareketle öğrencilerden suyu ve ateşi tasvir 

etmeleri istenmiştir. 

Son devrede, altıncı kitapta yazma eğitimi ile ilgili hazırlanan bölümde ele alınan 

konular ve yazma planları şunlardır: 

Toplu İğne 

Konu: Hiçbir şeyi zayi etmemek gerektiğidir. Toplu iğnenin bile bazen hayatımızda 

olumsuz giden bir işi olumluya dönüştürebileceği mesajı verilmiştir. 

Yazma planı: Tevsi edilmesi (genişletilmesi) istenilen metinlerden biridir. İzahat 

kısmında nasıl ve niçin sorularından faydalanılarak öğrencilere bir metnin nasıl tavsiye 

edileceği (genişletileceği) gösterilmek istenmiştir. Bunun nedeni daha açık ve anlaşılır 

olan nedeni ve nasılı belirtilmiş olan bir yazının okuyucunun zihninde soru işareti 

bırakmamasıdır. Metinde işe girmek isteyen Ragıp, tüccara bunun nasılı ve niçinini 

gerektiği gibi açıklarsa tüccarın tavrında bir değişim görüleceği aktarılmıştır. 

Bufu’nun İncirleri 

Konu: Metinde Zanu isimli saf birinin çaldığı incirler ve Bufu ile bu konu üzerine 

aralarında gerçekleşen konuşmaya yer verilmektedir. 
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Yazma planı: İlk olarak öğrencilerden istenen metin okunurken cümle sonlarında 

parantez içerisinde verilen sorulara cevap bularak metni bu cevapları ekledikleri haliyle 

yeniden yazmalarıdır. Bu sorular şu şekildedir: 

Niçin bunları gönderdi? 

Nasıl yerleştirdi (yaptığı takidat)? 

Çalınan şey nasıl anlaşılır? 

Nasıl bir şive ile? 

Nasıl bir tavır ile? 

Yukarıda sıralanan sorulara verilen cevaplar ile öğrenciler bir metni anlamı yönüyle 

çözümlemeye çalışmakta ve yeni bir metin oluşturmaktadırlar. 

Temizlik 

Konu: Bir kahvehanenin el değiştirdikten sonra temizlenmesinin ardından müşteri                       

sayısında yaşanan artıştan bahsedilmiştir. Temizlik ile insanların memnuniyeti doğru 

orantılı olarak verilmiştir. 

Yazma planı: Bu metin önce zaid (fazla, artan) ifadelere yer verilmeden yazılmıştır. Daha 

sonra ise fazla olan bu ifadeler eklenerek yeniden verilmiştir. Metin içerisinde nasıl, niçin, 

ne kadar vb. soruların metin içerisinde cevaplarının bulunması zaid (fazla)olarak 

bulunmuş ve bunun gerekli olmadığı söylenmiştir. Okuyucunun metnin gidişatından 

hareketle zaten tahmin edeceği sözcüklerin ya da cümlelerin metne eklenmesi de gereksiz 

bulunmuştur. Bunlardan hareketle tevsinin zıttı bir yaklaşımla öğrencilere bu sefer 

sadeleştirmenin nasıl yapılacağı gösterilmek istenmiştir.  

Meçhul Bir Kahraman 

Konu: Balkan Savaşı sırasında bir askerin şehit düştüğü sırada komutanı ile arasında 

geçen konuşmadan bahsedilmektedir. Vatan sevgisi, vazifeye olan bağlılık işlenmeye 

çalışılmıştır. 
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Yazma planı: Yazma eğitimi açısından bu metinde bir temrin (alıştırma) yapılmak 

istenmiştir. Zaid olan ifadelerin metinden çıkarılması ve öyle yeniden yazılması 

istenmiştir. Metinde kısaltma yapılması istenilmiş ve böylece metin en yalın haline 

getirilmeye çalışılmıştır. 

Hizmet Talebi 

Konu: Recai isminde bir gencin yazıhanede işe girebilmek için Sadık Efendi’ye yazdığı 

mektubu konu almaktadır. 

Yazma planı: Verilen metnin okuyucunun zihninde soru bırakmayacak şekilde mantık 

sıralamasına uygun olarak yazılması gerektiği söylenmiş ve bu mektubun mantık 

sıralamasına uymayarak okuyucuda kuşku uyandıran hali ile mantık sıralamasına uygun 

olarak yazılmış olan hali karşılaştırılmıştır. 

Bayram Tebriği 

Konu: Rasim’in arkadaşı Vehbi’nin bayramını tebrik etmek ve böyle bir zamanda 

yanında olmasını ne kadar çok istediğinden bahsetmesini konu almaktadır. 

Yazma planı: Aynı mektup iki farklı şekilde yazılmış ve öğrencilerden bu metinler 

arasındaki farkları görmeleri istenmiştir. Birinci metin oldukça sade bir dil ile 

yazılmışken ikinci metin yabancı dillerden alınmış birçok kelime ve anlaşılması güç 

tamlamalar kullanılarak oluşturulmuştur. Üslubun sade olması gerektiği vurgulanmış ve 

bir sonraki metnin sadeleştirilerek tekrar yazılması istenmiştir. 

Mesalih mektupları 

Konu: İki kitapçının müşterilerine sipariş edilen kitapları göndermiş olduklarına dair 

yazılmış iki farklı mektubu konu almaktadır. 

Yazma planı: Birinci mektubu yazan kitapçı siparişin içeriği, tarihi vb. bilgileri 

kullanarak bir mektup yazmıştır. İkinci mektubu yazan kitapçı ise yanlış anlamaları 

önlemeyi sağlayacak olan bu bilgilere mektubunda yer vermemiştir. Öğrencilerden 

istenen bu iki mektubun farklı yönlerini görmeleridir. İleride yazacakları metinde gerekli 

olan bilgileri eksiksiz bir şekilde yazmaları ve yazarken kullandıkları ifadeleri muhataba 

göre seçmeleri istenmiştir. 
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Aile Mektupları 

Konu: Baki Kemal adında birinin, teyzesinin eşinin ölümü dolayısıyla teyzesine yazmış 

olduğu bir mektuptur. Baki’nin üzüntüsünü ve teyzesini teselli edişini konu almaktadır. 

Yazma planı: Öğrencilerden istenen bir hadise hakkında mektup yazarken hissettikleri 

tesiri, heyecanı ifade etmeleridir. Yazılan mektuptaki duygu bildiren ifadelere dikkat 

çekilmiştir. İleride yazacakları mektupta samimi bir dil ile hislerine yer verdikleri bir 

mektup yazmaları istenmiştir. Mektup bazı bölümlerinde yazarın araya girip uyarılarda 

bulunduğu görülmektedir. Bunlara şu şekilde örnek verilebilir: 

-Tabidir ki bir kimse öldüğü vakit son defa ki mülakatta onun ne yaptığı ne söylediği 

derhatır edilir müteveffanın yad-ı cemili zikredilir. 

-Evet, insan yalnız kendisini düşünmemelidir. Vefattan dolayı daha ziyade müteessir 

olanları da düşünmelidir. Vefat vuku’ bulan bir evdeki boşluk kadar insana elem verir. 

Hiçbir şey tasvir edilemez. Böyle bir evde bütün düzen birdenbire bozulur. Her şey 

müteveffanın hatırasını ihtar eder. 

-Bu fıkrada iyi insanları en ziyade bu gibi ahvalde müteselli eden şey baki kalanların 

kendisini sevdiği ve onların da aynı alameyle müteessir bulunduklarını hissetmesidir. 

-Fıkra-ı intihaiyede münasiptir: Bilhassa mukaddir olanlara mektup yazıldığı zaman 

insan her vaktinden ziyade hürmetkâr olmak ihtiyacını hisseder (6. kitap, Tahrir, s. 387-

388). 

Bu uyarılardan anlaşılacağı üzere iyi bir mektup yazmak için biçim kadar samimi bir dil 

ile duygulara yer vermek de gerekmektedir. 

Talepnameler 

Konu: İnsanlar çoğu zaman bir isteklerinin yerine getirilmesi için arkadaşına, 

öğretmenine ya da bir müteahhide mektup ile başvurabilir veya bilgili bir kişinin bir 

mesele hakkında fikrine ihtiyaç duyulabilir. Bu müracaatların, taleplerin nasıl 

oluşturulması gerektiğinden bahsedilmektedir. 
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Yazma planı: Öğrencilerden istenen müracaat edilen kişi mektuba cevap yazacağı zaman 

itiraz edilebilecek hiçbir hususun göz ardı edilmemesi ve her noktanın gerekçelendirilerek 

sağlam bir zemine oturtulmasıdır. Okuyan kişinin yapabileceği her türlü itiraz önceden 

düşünülerek mektubun içerisinde bu itirazlara uygun cevapların yer alması 

gerekmektedir. Kullanılan dilin de düzgün olması istenmiştir, buna neden olarak bu gibi 

mektupların arşivlenme ihtimali gösterilmiştir. 

İtiraz Mektupları 

Konu: İki mektup verilmiştir. Birinci mektubun konusu bir gencin işe girebilmek için 

yazıhane sahibine yazdığı mektubu içerirken diğer bir mektupta ise bir öğrencinin 

arkadaşının coğrafya kitabına ihtiyacı olduğu için bunu ondan talep etmesini konu 

almaktadır. 

Yazma planı: Bu iki mektup sırasıyla şöyledir: 

Dersaadet’te yemiş çarşısında yağcı (Sadık) Efendi’ye. 

1-Yazıhanenizde bir boş yer olduğunu haber aldım. Bu işte istihdamımı şiddetle arzu 

ediyorum. 

2-Ben on dört yaşındayım. Yazı yazarım, hesap yaparım, mektup kaleme alabilirim. 

3-Mektebi ibtidâîyeden şahadetnamemi aldım. 

Sadık Efendi, burada ne itiraz dermeyan edebilir...hatırına on dört yaşında bir çocuk 

meşakkate tahammül edebilir mi? 

Aşağı yukarı gidip gelebilir mi? Bu çocuk yazıhanede çalışacak yerde oyun oynama 

hevesine düşecek bir hevası olmasın, gibi sualler irad olur, değil mi? İşte Hüsnü Sadık 

Efendi’nin hatırına gelecek olan bu itirazatı bu sualleri red içindir ki şu dördüncü fıkrayı 

ilave etmiştir. 

4-Efendim, ihtimaline tayin edilmek arzusunda bulunduğum işi başa çıkabilecek birisi 

olmadığımı zannediyorsunuz. Lakin ben yaşıma nispetle cüsseli ve işe mütehammilim. 

Muallimim daima ebeveynime benim dikkatli ve çalışkan olduğumu söylerdi. Ümid 
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ediyorum ki kendisinden sorulmak zahmeti ihtiyar olunduğu takdirde hakkımda hüsnü 

şehadet edecektir. 

Sadık Efendi bu fıkrayı okuyunca kendi kendine düşünecektir. Eğer hakikaten bu çocuk 

mütehammil ve cüsseli ise bir kere tecrübe edelim. Hele muallimi Şahab Efendi’den bir 

kere sorayım. Eğer iyi bir iş adamı ise ne ala (6. kitap, Tahrir, s. 390-391). 

Temrin 5- Atideki mektuba nazaran icab eden itiraz-ı mukaddere cevabı muhtevi bir fikre 

ilave ediniz ve bunu mektubun en muvafık mevkiine vazi eyleyiniz. 

Şevket’in arkadaşlarından birine mektubu 

Azizim Hüsnü 

1- Şu an beş gün içinde her ikimiz de sekizinci sınıf imtihanlarını vereceğiz. Her ne kadar 

ben mektuba devam edemeyecek kadar rahatsız isem de imtihan günü ayağa 

kalkabileceğimi ümid ediyorum ve şimdiden az çok derslerimi hazırlıyorum. 

2- Lakin coğrafya dersimi tekrar gözden geçirdiğim için pek ziyade sıkıntıdayım, çünkü 

haritalarımı kaybettim. 

3- Bana senin haritaları i’are edebilir misin? Bundan dolayı son derece minnettar 

kalacağım. 

4- Şimdiden beyan, teşekkürat ile afiyetinizi temenni ediyorum kardeşim (6. kitap, Tahrir, 

s. 391). 

 Bu iki mektuptan birincisinde mektubu okuyan kişinin okurken aklına gelebilecek 

olan itirazlara yer verilmiştir. Önemli olan bir iş başvurusunda bulunan kişinin 

okuyucunun endişelerini, şüphelerini, itirazlarını en aza indirebilmek adına kendisi 

hakkında daha detaylı bilgi vermesidir.  

 İkinci mektupta da öğrencilerden istenen yukarıdaki verilen örnekten hareketle 

okuyucunun itirazlarını en aza indirecek hatta belki de tüm itirazları ortadan 

kaldırabilecek kadar açık ve detaylı olarak durumunu anlatması ve mağduriyetini samimi 

bir dil yardımıyla belirtmesidir. Böylece talep edilen şeyler daha kolay şekilde elde 

edilebilir. 
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 Bir yandan da aslında istenen neden-sonuç, amaç-sonuç bağlamının öğrenci 

tarafından doğru bir şekilde oluşturulmasının sağlanmak istenmesidir. Askıda kalmış 

ifadeler, tamam hissettirmeyen cümleler yerine sözün tamamlanmasının gerekmesidir. 

Celb-i dikkat 

Konu: Öncelikle Fuat isminde bir çocuğun dışarı çıkıp arkadaşlarıyla vakit geçirebilmek 

için annesinden izin almaya çalışmasını konu alan karşılıklı diyaloglardan oluşan bir 

metinden bahsedildikten sonra bir komşunun bağ, bahçe sahibi olan bir kişiye, bu bağın 

bakım işleri için görevlendirmiş olduğu Hüseyin Usta’nın yaralandığını haber vermesini 

ve Usta’nın paraya ihtiyacı bulunduğundan onu işten çıkarmamasını rica ettiği bir mektup 

yer almaktadır. 

Yazma planı: Öğrencilerden istenen, Hüseyin Usta ile ilgili yazılmış olan mektubun 

okunarak bu metinde sıralanan sebeplerin nasıl akla uygun ve makul olduğunun, karşıdaki 

kişinin kalbini nasıl tahrik ederek kişinin duygularını harekete geçirildiğinin gösterilerek 

aşağıda vereceğimiz metni de bu metinde olduğu gibi kabul edilebilir, kalbi tahrik edecek 

şekilde genişletmeleridir. 

Verilen kurallar çerçevesinde genişletilmesi istenilen metin: 

Rahmi’nin Pederine Mektubu 

Muhterem Pederim, 

1- Annem mektubunun bir köşesinde bir ricada bulunmak üzere bana müsaade etti. 

2- Biliyorsun ki benim lügat kitabım eskidi. İçinden bazı sayfalar kayboldu. Şimdi işe 

yarayacak bir halde değildir. 

3- (Yeni Türk Lügati) isminde güzel bir kitap neşredilmiştir. Arkadaşlarımdan Şahap’ta 

bundan bir nüsha var. Bunun çok güzel ve pek mükemmel bir lügat kitabı olduğunu 

muallim efendi bize söyledi. 

4- Sevgili babacığım İstanbul’dan gelirken bana bu kitaptan bir nüsha alır mısınız? 

5- Yalnız bu kitap biraz pahalı imiş. 
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6- Lakin bu yeni lügat kitabı hiç eskitmemeye gayret edeceğim. Artık şimdi ben epeyce 

büyüdüm ve kitaplarımın kıymetini takdir ediyorum. 

7- Yakında ellerinizi öpebileceğimi ümit ve cenabı haktan sizin için sıhhat-ü afiyetler dua 

ederim, babacığım (6. kitap, Tahrir, s. 395). 

Yukarıda yer alan mektupta Rahmi’nin talebinin makul, kabul edilebilir olması 

gerekir ve babasının kalbini tahrik etmelidir. Bundan dolayı öğrenciler verilen bu 

mektuba kendi düşüncelerini kullanarak eklemeler yapmalıdırlar. 

Arzuhal 

Konu: Arzuhalin nasıl yazılması gerektiğinden bahsedilerek örnekler verilmiştir. 

Yazma planı: Metinde bir kaymakamlığa yazılmış olan arzuhal örneği verildikten sonra 

başka bir örnek olay oluşturulmuş ve bu örnek olay ile ilgili bir arzuhal yazılması 

istenilmiştir. Arzuhal yazılırken kaymakamlığa yazılan örnekten yararlanılması ve belli 

kurallara riayet edilmesi gerekmektedir. 

Arzuhal için oluşturulan yazma planı şu şekildedir: 

Şu hâlde farz edelim ki Ahmet ve oğlu Ali isminde birisi nüfus tezkeresini zayi 

etmiş olsun da nüfus kuyudatına göre diğer bir nüshasının verilmesini istesin. Ahmet ve 

oğlu Ali eğer bir köy ve kaza ahalisinden ise mensup olduğu kaza kaymakamlığına şu 

suretle yazılmış bir arzuhal verir. 

...Kazası Kaymakamlığına 

Ma’ruz acizanemdir. 

 Acizleri falan köy sakinesindenim. Hamili olduğum nüfus tezkiresini geçen gün 

kazaen kaybettim. Binaenaleyh sicili nüfusta bulunan kayda nazaran bir diğer nüshasının 

çoğaltılarak verilmesi için icab eden muamele-i resmiyetin ifasını rica ederim efendim. 

  Farz edelim ki Antalya’da veyahut mülhakatından bir kazada bulunuyorsunuz. 

İstanbul’a giderek bazı eşyayı ticariye alıp getirmek istiyorsunuz. Antalya’dan İstanbul’a 

gidip gelmek için hükümeti muhaliyeye müracaat ederek bir mürur tezkeresi almanız icab 

ediyor. Bunun için bir arzuhal yazınız (6. kitap, Tahrir, s. 398-399).      
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 Tavsiye Olunacak Mevzular 

Konular ve Yazma Planları: Bu bölümde yer alan konu başlıkları ve yazma planları on 

yedi başlık altında aşağıda sıralanmıştır: 

1-Dişler 

Atideki suallerin cevaplarını yazınız: 1-Dişler neye yarar? 2-Üzerindeki parlak cilanın 

ismi ve vazifesi nedir? 3-Yemekler dişleri ne yapar? 4-Dişlerin bozulmaması için ne 

yapmalıdır?  5-Dişler çürüdüğü vakit insana ne gibi zarar verir? 

2-Merdivenin altı ile üstü 

Plan:1- Bir merdivenin üst basamakları azamet ve hakaretle muamele ediyordu. Üst ve 

alt basamakları muhâvere ettiriniz. 2-Bir akıllı zat bunu anlayarak merdivenin üst 

tarafını aşağıya çevirdi. 3-Dünyada da ekseriya bahtiyarlar ile bedbahtların hali 

böyledir. 4-Neticei ahlakiye. 

3-Dalgın Bir Âlim 

Plan: 1- Ulemadan…pek dalgın idi. 2- Bir gün enfiye kutusunu dostlarından birinin 

evinde unuttuğunu zannetti. 3- Dostuna bir tezkire yazarak göndermesini rica etti.4- 

Tezkireyi zarf içerisine koyduğu esnada enfiye kutusu bulundu. 5- Bununla beraber dalgın 

ulema tezkireyi kutunun bulunduğundan bahisle artık zahmet etmemesini ilaveten 

yazarak dostuna yolladı. 

4-İhmalin Neticesi 

Plan:1-Bir köylü şehre gitmek için bargirini hazırlar. Hayvana binmeden evvel 

nallarından birinin çivisinin düşmüş olduğunu görür.  

2- Bir çivinin ziyanı olmaz diyerek yola çıkar yolda nal düşer. Hayvanın ayağı taşa 

değerek paralanır. Topallamaya başlar. 

3- Yolda köylünün önüne hırsızlar çıkar. Topal bir bargir ile kaçamaz. Hırsızlar 

kendisinin hem bargirini hem eşyasını alırlar. 

4- Bir çiviyi ihmal etmenin böyle büyük bir fenalık getireceğini önce düşünmemiş olan 

köylü mahzun köyüne döner. 
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5-Haris Olmamalı 

Plan: 1- İhtiyar bir kadının bir tavuğu vardı. 2- Kadın tavuğunun her gün yumurtladığı 

bir yumurtaya mâni olmayarak iki üç tane yumurtlatmak hevesiyle ziyade beslerdi. 3-

Tavuk semirince yumurtayı kesti. 4- Çok haris insan büsbütün emelinden mahrum bırakır. 

6-Cesur İnsaniyetli Bir Asker 

Plan: 1-Bir yaz günü akşamüzeri demiryolu güzergâhı bir mesirede birçok halk toplanmış 

(Bu mesireyi tasvir ediniz.) Üç yaşında bir çocuk demiryolu üzerinde bulunuyor. Tren 

süratle geliyor, çocuk farkında değil. 3-Herkes bunu görünce telaş eder, kimse yardım 

edemez. Bir asker hemen gelir. Çocuğu kurtarır. 4-Nefesin cesaret ve insaniyeti takdir 

olunacak. 

7-Bir Zabit Tarafından Validesine Mektup 

Plan: 1-….günü…mevkiinde bulunan düşmana hücum olunacak idi. Mülazım…efendinin 

bulunduğu tabur ile hücuma memur olmuştu. (Hazırlıklar ve hücum tasvir olunacak.)2-

Mevki zabt olundu fakat o kulundu mecruh oldu.3-Şimdi hastanede muhatarasız nihayet 

on beş günde iyi olacak. Zabit bu kadar zaman muharebede bulunamayacağına teessüf 

ediyor. Bu ahvali validesine bir mektup ile yazıyor. 

8-Dil 

Plan: 1- (Azob)’un (Azob kim?) Efendisi dostlarına ziyafet vereceğini beyan ile en güzel 

bir şeyden yemek yapmasını emretti. 2- Azob yalnız dil alarak bundan türlü türlü yemekler 

yaptı. Davetlilerin taaccübi, Efendisinin hiddeti Azob: Dil, dünyada en iyi bir şeydir, dedi 

ve dilin favaidini saydı (Azob ile Efendisini konuşturunuz.). 3- İkinci defa Efendisi o 

davetlilere en fena bir şeyden yemek hazırlamasını emretti. Azob yine dilden yemek yaptı 

ve bu defa dilin fenalıklarını saydı. Mütelaayı ahlakiye. 

9-Nimetşinaslık 

Plan: 1-Bir kış akşamı bir dilenci çocuğu sokakta dileniyor. (Çocuğun halini gelip 

geçenleri tasvir ediniz.) Biri bir lira veriyor. 2- Çocuk koşuyor: Onluk yerine altın 

vermişsiniz. 

 -Senin olsun! Siz kimsiniz? (Efendi bir tacir idi, ismini söyler)3- On beş yirmi sene sonra 

o Efendi’nin işi bozulur. İflas edecek bir hale gelir. 4- Odasında düşünürken o bir lira ile 
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ticaret edip servet sahibi olan dilenci çocuk gelir hali görür (Mükâleme ettiriniz.) ve 

tacire külli miktarda para vererek felaketten kurtarır. 

10-Doğruluk 

Plan: 1-… pederi oğlunun terbiyesine pek ziyade itina eder ve hususiyle yalan 

söylemekten şiddetle menederdi. 2-Bir gün...bahçede kazma ile oynarken pederinin pek 

sevdiği bir kiraz fidanını kopardı. 3-Pederin hiddeti: Bunu kim yaptı? Ben yaptım. 4-

Peder düşünür. Oğlunun bu doğruluğunu bin kere ağacından daha kıymetli bulur. 

11-Oğuldan Babaya Mektup 

Dersaadet Mekteb-i Sultaniyesi’nde bulunan bir Efendi’ye pederi mektepten çıktıktan 

sonra ne yapmak arzusunda bulunduğunu sual etmiş. Oğlu ziraatı en faziletkârâne bir iş 

bulduğundan ve ailesinde de miktar kâfi arazi bulunduğundan memleketine bu yolda 

hayli hizmet edebileceğini ümit ettiğinden bahis ile Halkalı Ziraat Mektebi’nde tahsilden 

sonra memleketine avdet ederken usul i fenniye dairesinde ziraatla iştigal edeceğine dair 

bir cevap yazıyor. 

12-Yangın 

Plan: 1-Bir kış gecesi uykuda bakıcının sesini (nasıl?) işitiyorsunuz. (Sesi işitince ne 

yapıyorsunuz?) 2- Akrabanızdan birisinin mahallesinde yangın var. Gidiyorsunuz yangın 

akrabanızın evine pek yakın. Rüzgâr da oldukça sert (yangının tasviri). 3-Eşya çıkarmak 

kiremitliğe su taşımaya kilim germeye yardım ediyorsunuz. 4-Yangın üç evin ihtirakıyla 

itfa ediliyor. 

13-Güzel ve Faydalı 

Plan: 1-Bahçıvan tarlasında işliyor (tasvir ediniz). 2-Bir arı gelir koluna vızlayarak. 

Kuzum bahçıvan insanlara benden faydalı bir hayvan var mı der.3-Bahçıvan koyun 

senden daha faydalıdır diye cevap verir ve koyundan insanların ne gibi faydalar 

gördüğünü ta’dad eder. Arı ile bahçıvan mükâleme ettiriniz. Güzelden evvel faydalı 

lazım. 

14-Az Tamah Çok Ziyan Verir 

Plan: 1-Bir yaz günü sabahleyin iki köylü bir kasabaya gidiyordu. Niçin, nasıl? 2-

Giderken bir durdu, öteki haydi vakit geçiyor yürüyelim dedi beriki de sen gidedur ben 

yetişirim diye cevap verdi. İkisini mükâleme ettiriniz. 3-Gitmek istemeyen yerdeki bir 
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kestaneye göz koymuştu. Bunu gören arkadaşı koştu. Ondan evvel alınca kestane 

benimdir, senindir diye kavga çıktı, bölüşemediler. 4-Oradan geçen bir sarıklı hoca araya 

girdi, kestaneyi aldı. Kabuklarından birini birine, birini ötekine verdi. İçini de kendi yedi. 

5-Neticeyi ahlakiye. 

15-Muavenet-i Mütekabile 

Plan: 1-Bir gün mideye sair aza (el, ayak, göz, kulak…) isyan eder. Bundan sonra sana 

yiyecek içecek tedariki için çalışmayacağız. Biz senin kölen değiliz, derler.2-Ertesi gün 

mide aç kalınca sair aza titremeye, hareket edememeye başlar. Aç bir insanın halini tasvir 

ediniz.3-Bütün aza müşavere ederler, kendilerine gelen bu fenalığa çare ararlar mide bu 

fenalığın sebebi kendilerine yardım etmedikleri olduğunu izah eden insanlar arasında da 

muavenet-i mütekabile lüzumu 

16-Keman Çalmak 

Plan: 1-Vaktiyle mahir bir kemancı vardı. Babası keman çalarken oğlu bunu kolay bir 

şey zannederdi. Babası kemanı nasıl tutuyor, nasıl çalıyordu? 2-Bir gün çocuk 

babasından kemanı aldı, çalmak istedi ses pek fena çıktı. 3-Babasına sordu güzel çalmak 

için ne lazım, pederi cevap verdi: Çalmayı öğrenmekten başka bir şey lazım değil oğlum 

4-Emeksiz hiçbir şey olmaz. 

17- Kur’a Efradı 

Plan: 1-Önde mızıka takımı, bayrak arkasından askerler (müzehhebleri, cinsleri, 

vaziyetleri) 2-Etrafındaki kalabalık askerlerin arkasından gelen çocuklar.3-İhtiyar 

valideler biraz mahzun, niçin?4-Bu askerler nerelere, ne hizmetler görecekler (6. kitap, 

Tahrir, s. 400-406). 

Yukarıda tavsiye olunacak mevzular başlığı altında verilen metinlerin yazma 

planları incelendiğinde bir yazının düzenini, yapısını ve akışını belirlemek amacıyla 

oluşturuldukları görülmüştür. Yazma planı, düşüncelerin sırasıyla düzenlenmesine 

yardımcı olur aynı zamanda öğrenciye geniş bir konunun alanını daraltarak hangi 

noktaların yazılması gerektiğini göstererek yardımcı olur. Böylece metnin mantıklı ve 

düzgün bir akış içerisinde ana konudan sapılmadan yazılması kolaylaşır.  

Bir metin yazmaya başlanmadan önce planının oluşturulması detayların ve önemli 

noktaların atlanmamasını sağlar. Bu yazma planlarında başlık ve konu kısımları önceden 
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belirlenmiştir. Bazı planlarda giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinin nasıl olacağı, ilgili 

metnin akışı baştan sona belirtilmiştir ve öğrenciden istenen plan içerisinde verilen 

sorulardan hareketle bu boş kalan kısımların doldurulması ve eksik kalan düşüncelerin 

tamamlanmasıdır. Giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinin beraber verilmediği planlar da 

vardır. Kur’a efradı adlı metin sadece giriş kısmı verilen bir metindir, gelişme ve sonuç 

bölümlerinde nelerin olacağı öğrencilere bırakılmıştır. Öğrencilerin tamamlayacağı bu 

bölümler için plan dâhilinde kalmaları gerekmektedir. Bundan dolayı hemen her 

cümlenin arkasından düşüncelerin genişletilmesi, geliştirilmesi ve akışın mantıklı 

olabilmesi adına sorular sorulmuştur. 

4.5.1. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Yazma Dersi Konuları ile Bu 

Konulara Yönelik Yazma Planlarının Günümüz Yazma Eğitimi ile İlişkisine Dair 

Bulgular 

Günümüzde yazma eğitiminde kullanılan metinlerin konu seçimi rastgele 

yapılmamaktadır. Konuların seçimi tematik yaklaşım esas alındığından ilgili temalara 

göre belirlenmektedir. Ardından bu konulara bağlı olarak etkinlikler ve yazma çalışmaları 

yer almaktadır. Yazma çalışmaları belirli adımlara göre ilerlemektedir. İncelenen kitapta 

ise konular sadece öğrencilere kazandırılmak istenen becerilere göre belirlenmiştir. 

Eğitim politikaları dönemin sosyal, ekonomik ve toplumsal şartlarının oluşturduğu 

atmosferden etkilenmektedir. Buna bağlı olarak yetiştirilmeye çalışılan insanın taşıması 

gereken nitelikler de eğitimin amaçlarında değişimler meydana getirmektedir. 

İki dönemde de yazma eğitiminde yer verilen konular oldukça benzerlik 

göstermektedir. Özellikle erdemler ve milli kültürümüz zorunlu temalarının içerisindeki 

konu başlıklarına bakıldığında benzerlik oranının çok yüksek olduğu söylenebilir.  

Kitapta öğrencilerin yazma çalışmaları yapmaları için hazır planlar verilmiştir. Bu 

planlar bilgilendirici ve hikâye edici metin türlerinin ikisinde de bulunmaktadır. Bu 

planlarda bir metnin giriş, gelişme ve sonuç bölümlerine dair birer ikişer cümle 

verilmiştir. Öğrencilerden bazen verilen bu kısa cümleleri anlam yönünden eklemeler 

yaparak tamamlamaları bazen de bu planlar içerisine yerleştirilen sorular yardımıyla 

genişletme yaparak bir metin oluşturmaları istenmiştir. 
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Günümüzde Türkçe ders kitapları incelendiğinde sorular yardımıyla bir bölümü 

verilen metnin devam ettirilerek tamamlandığı çalışmalara sıkça rastlanılmaktadır. Fakat 

bu çalışmalar yazma planı başlığı altında bulunmamaktadır. Zamanla plan denilen bu 

uygulama isim değiştirerek çeşitli yazma tekniklerinin içerisinde yer almıştır.  

Planı verilen metnin arkasından bazen bir atasözü ile metin özetlenmiş ve 

çıkarılabilecek sonucun ne olduğu öğrencilere sorulmuştur. Günümüzde bu tarzda 

uygulamalar metni anlamaya yönelik oluşturulan etkinliklerin içerisinde bulunmaktadır. 

4.6. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Temaların Tespitine İlişkin Bulgular 

Bu bölümde konu başlıkları verilen metinlerin hangi temaya ait olduğu ve alt 

temaların neler olduğuna değinilecektir.  

Beşinci kitabın tahrir bölümüne ait metinlerin temaları ve alt temaları: 

Şahsı Tasvir (1), Ali’nin Tasviri, Ali’nin Diğer Tasviri: Erdemler teması içerisinde dış 

görünüşün tasviri alt teması işlenmiştir. 

Tasvir (2), Ali’nin Ahlakı Tasviri: Erdemler teması içerisinde ahlaklı insan tasviri alt 

teması işlenmiştir. 

Tasvir (3), Ali’nin Tasviri: Erdemler teması içerisinde hem şeklin hem de ahlakın tasviri 

alt teması işlenmiştir. 

Tasvir (4), Horozun Tasviri: Doğa ve evren teması içerisinde horozun, kedinin ve 

köpeğin tasviri alt teması işlenmiştir. 

Tasvir (5), Cetvelim: Bilim ve Teknoloji teması içerisinde cetvelin yapısı, tasviri alt 

teması işlenmiştir. 

Tasvir (6), Saat Nasıl Kurulur: Bilim ve Teknoloji teması içerisinde bir saatin kuruluş 

aşamalarının nasıl olduğu alt teması işlenmiştir. 

Hayat Çalışmaktır (1) (nazım), Hayat Çalışmaktır (2) (nesir): Erdemler teması 

içerinde çalışmanın yaşa bağlı olmadığı bir hayat gayesi olduğu alt teması işlenmiştir. 

Örümcek ile İpek Böceği: Erdemler teması içerisinde bir işle uzun süre uğraşarak emek 

vermenin önemi alt teması işlenmiştir. 
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Su, Ateş: Doğa ve evren teması içerinde suyun ve ateşin işlevleri nelerdir alt teması 

işlenmiştir. 

Altıncı kitabın tahrir bölümünde yer alan metinlerin temaları ve alt temaları: 

Toplu İğne: Erdemler teması içerisinde en ufak şeyi dahi israf etmeme alt teması 

işlenmiştir. 

Bufu’nun İncirleri: Erdemler teması içerisinde nefsine hâkim olma, emanete ihanet 

etmeme alt teması işlenmiştir. 

Temizlik: Sağlık ve Spor teması içerisinde temiz olan yerin insanlar tarafından daha çok 

rağbet göreceği alt teması işlenmiştir. 

Meçhul Bir Kahraman: Vatandaşlık teması içerisinde bir askerin vatanına duyduğu 

sadakat alt teması işlenmiştir. 

Hizmet Talebi: İletişim teması içerisinde iş bulabilmek için mektup yazma alt teması 

işlenmiştir. 

Bayram Tebriği: Milli Kültürümüz teması içerisinde dostlarımızın bayramlarını tebrik 

etmemiz gerektiği alt teması işlenmiştir. 

Mesalih (iş) mektupları: İletişim teması içerisinde müşteriye mektup yazma alt teması 

işlenmiştir. 

Aile Mektupları: Erdemler veya iletişim teması içerisinde yer alabilecek olan bu 

bölümün erdemler için alt teması akrabalarımızı zor zamanlarında yalnız bırakmamak 

iken iletişim için ise akrabalarımıza mektup yazmaktır. 

Talepname: İletişim teması içerinde dilekçe ve mektup yazma alt teması işlenmiştir. 

İtiraz Mektupları: İletişim teması içerisinde bir ihtiyaçtan dolayı mektup yoluyla istekte 

bulunma alt teması işlenmiştir. 

Celb-i dikkat: Bu başlık altında üç metin yer almaktadır. Birinci metnin teması 

erdemlerdir bu tema içerisinde tatlı dilli olmanın önemi alt teması işlenmiştir. 
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İkinci metin hem iletişim hem de erdemler teması içinde yer alabilir. Eğer iletişim 

teması içerisinde kullanılırsa mektup yazma alt teması işlenmiş olur fakat erdemler teması 

altında kullanılırsa merhametli olma alt teması işlenmiş olur. 

Üçüncü metin iletişim teması içerisinde yer alır. Mektup yazma alt teması işlenmiştir. 

Arzuhal: Bu başlık altında iki metne yer verilmektedir. İki metin de iletişim teması 

içerinde yer alır ve alt tema ise bir ihtiyaçtan ötürü yazılmış olan istek mektuplarıdır. 

Tavsiye Olunacak Mevzular 

Dişler: Sağlık ve Spor teması içerinde Dişlerin önemi ve sağlığı alt teması işlenmiştir. 

Merdivenin Altı ve Üstü: Erdemler teması içerinde başka insanları kendimizden daha 

aşağıda görmememiz gerektiği alt teması işlenmiştir. 

Dalgın Bir Ulema: Erdemler teması içerinde dalgın olmanın zararı alt teması işlenmiştir. 

İhmalin Neticesi: Erdemler teması içerinde ihmalin doğuracağı olumsuz sonuçlar alt 

teması işlenmiştir. 

Haris Olmak: Erdemler teması içerinde hırsın zararları alt teması işlenmiştir. 

Cesur İnsaniyetli Bir Asker: Erdemler teması içerinde cesur olmak ve başkalarını 

düşünmenin önemi alt teması işlenmiştir. 

Bir Zabıt Tarafından Validesine Mektup: İletişim teması içerinde mektup yazma alt 

teması işlenmiştir. 

Dil: İletişim teması içerinde dilin kullanımı alt teması işlenmiştir. 

Nimetşinaslık: Erdemler teması içerinde yapılan iyiliği unutmama alt teması işlenmiştir. 

Doğruluk: Erdemler teması içerisinde doğruluğun değeri alt teması işlenmiştir. 

Oğuldan Babaya Mektup: İletişim teması içerisinde mektup yazma alt teması 

işlenmiştir. 

Yangın: Doğa ve Evren teması içerisinde yangına müdahale alt teması işlenmiştir. 
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Güzel ve Faydalı: Doğa ve Evren ya da Kişisel gelişim teması içerinde yer alabilir. Doğa 

ve Evren teması içerisinde kullanılırsa arının faydası alt teması işlenir. Kişisel Gelişim 

teması içerisinde kullanılırsa bir tavsiye niteliğinde faydası çok olanın tercih edilmesi 

gerektiği alt teması işlenir. 

Az Tamah Çok Ziyan Verir: Erdemler teması içerisinde açgözlü olmanın elindekinden 

de edeceği alt teması işlenmiştir. 

Mu‘âvenet-i Mütekâbile: Vatandaşlık teması içerinde yardımlaşmanın önemi alt teması 

işlenmiştir.  

Keman Çalmak: Kişisel Gelişim ya da Erdemler teması içerisinde yer alabilir. Kişisel 

Gelişim temasında kullanılırsa bir işe emek vererek kendini o işte mahir kılma alt teması 

işlenebilir. Erdemler teması içerisinde kullanıldığında ise bir işin bakmaktan ziyade 

yapmakta öğrenilebileceği alt teması işlenmiştir. 

Kur’a Efradı: Vatandaşlık teması içerisinde askerlerin vazifeleri alt teması işlenmiştir. 

Bir metnin ana fikri ya da iletisine tema denir. Yazarın metni aracılığıyla aktardığı 

düşünce ya da değerlerdir. Alt tema ise ana temanın daha özel, daha dar kapsamlı olan 

yönüdür. Alt tema destekleyici niteliktedir. Yukarıda tema ve alt temalarına göre 

incelemiş olduğumuz metinlerde başlıca işlenen temalar şunlardır: Erdemler, İletişim, 

Doğa ve Evren, Bilim ve Teknoloji, Kişisel Gelişim, Vatandaşlık, Sağlık ve Spor, Milli 

Kültürümüz. 

Erdemler teması içerisinde bir öğrencinin ahlaki değerlere, etik ilkelere ve 

erdemlere bağlı kalabilmesi için bu temada konular daha kapsamlı verilmiştir. Erdem bir 

kişinin doğru, dürüst, adil, cömert, cesur, saygılı, sabırlı vs. toplumsal ve ahlaki normlara 

uygun davranışlar sergilemesidir. Erdemler teması, genellikle bireyin içsel gelişimini, 

kişisel değerlerini ve toplumdaki rolünü anlamaya yönelik bir arayışı ele alır. Bu tema, 

bir karakterin erdemli olma çabası, erdemli bir yaşam sürme amacı veya bu erdemlerin 

toplumsal hayattaki yeri üzerinde yoğunlaşabilir. 

İncelenen metinlerde adil olma, cesur olma, dürüst olma gibi çeşitli erdemler 

metin sonlarında bir özlü söz veya atasözü yardımıyla bitirildiğinden metinlerde bir ders 



78 

 

 

 

verme, öğüt verme anlayışı ile didaktik bir üslup da görülmektedir. Bu durum metinde 

ele alınan erdemlerin daha açık şekilde ifade edilmesini sağlamıştır. 

Erdemler teması gibi sık sık başvurulan bir diğer temanın ise İletişim olduğu 

görülmektedir. Bu durumun nedeni dönemin şartları gereği mektup türünün revaçta 

olmasıdır. Mektup kendi içerisinde çok farklı başlıklara ayrılmıştır. Ayrıldığı başlıklara 

göre farklı iletişim şekillerini de içinde barındırmaktadır. Örneğin, aile mektupları ile 

resmi mektuplarda iletişimin şekli birbirinden tamamen ayrılmaktadır. Bu mektuplar ile 

milli kültürümüz teması arasında bir ilişki vardır. Mektupların içerikleri incelendiğinde 

kültürümüze dair birçok noktaya değinildiği görülmektedir. 

4.6.1. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Tespit Edilen Temaların 

Günümüz Yazma Eğitimi ile İlişkisine Dair Bulgular 

Bir metinde tema, o metnin ana düşüncesi veya temel konusudur. Yazarın metnin 

tamamında işlediği ve okuyucuya iletmek istediği evrensel ya da genel fikirdir. Türkçe 

öğretim programlarında uzun yıllardan beri tematik yaklaşım kullanılmaktadır. Tematik 

yaklaşım temel alınarak hazırlanmış olan öğretim programında yazma kazanımları metin 

içi, metin dışı ve metinler arası anlam oluşturmayı sağlayacak şekilde hazırlanmıştır. 

Kazanımların yapısı ilk kademeden son kademeye kadar hem temel becerileri hem de üst 

düzey becerileri geliştirmek amacıyla oluşturulmuştur. Öğrencilerin hem bireysel 

farklılıkları hem de gelişim özellikleri göz önünde bulundurulmuş, dil bilgisi ve yazım 

kuralları ile ilgili hedefler aşamalı olarak basitten daha karmaşık bir yapıya doğru sarmal 

olarak yapılandırılmıştır (MEB, 2019, s.  8). 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nın işlenişinde her sınıf düzeyinde sekiz tema 

bulunmaktadır. Bu temalardan; “Erdemler”, “Millî Kültürümüz”, “Millî Mücadele ve 

Atatürk” temalarının her sınıf düzeyinde işlenmesi zorunludur. Geriye kalan temaların 

seçimi ise kitap yazarlarına bırakılmıştır. (MEB, 2018, s. 16). Seçmeli olarak yer verilen 

diğer temalar: “Hak ve özgürlükler, birey ve toplum, okuma kültürü, iletişim, kişisel 

gelişim, bilim ve teknoloji, sağlık ve spor, zaman ve mekân, duygular, doğa ve evren, 

sanat, vatandaşlık ve çocuk dünyası’’ temalarıdır. 
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Tablo 2.  

Türkçe Dersi Öğretim Programındaki Temalar ve Konu Önerileri 

Temalar Konu önerileri 

Erdemler ahlak, alçak gönüllülük, azim, cömertlik, dayanışma, dostluk, 

dürüstlük, güven, iyilikseverlik, kardeşlik, merhamet, paylaşma, 

sabır, sadakat, saygı, sevgi, sılayırahim, vefa, vicdanlı olmak, 

yardımlaşma vb. 

Millî 

kültürümüz 

aile, bayrak, büyüklerimiz, dinî bayramlar, gelenekler, geleneksel 

sporlar, insan ilişkileri, kültürel miras, mekânlar, millî bayramlar, 

şehirlerimiz, sıla, tarihî mekânlar, tarihî şahsiyetler, tarihî 

eserlerimiz, Türkçe, vakıf kültürü, vatan, yurdumuz vb. 

Millî 

Mücadele ve 

Atatürk 

15 Temmuz, Atatürk, Çanakkale, cesaret, Cumhuriyet, fedakârlık, 

gazilik, İstiklâl Marşı, kahramanlık, Kut’ül Amare, millî egemenlik, 

millî irade, millî kimlik, millî mücadele, Sarıkamış Harekâtı, şehitlik, 

vatanseverlik vb. 

Birey ve 

toplum 

ana dili, adalet, barış, bireysel farklılıklar, çok dillilik, çok 

kültürlülük, dayanışma, devlet, dezavantajlı gruplar, empati, eşitlik, 

farklılıklara saygı, gurbet, haram, hayat becerileri, helal, hukuk, 

hükümet, iktidar, kardeşlik, kent kültürü, komşuluk ilişkileri, kul 

hakkı, kültürel farklılıklar, küreselleşme, medeniyet, meslekler, 

misafirperverlik, selamlaşma, siyaset, sosyal içerme, sosyokültürel 

farkındalık, toplumsal kurallar, vatandaşlık, zaman yönetimi vb. 

Okuma 

Kültürü 

bilgi okuryazarlığı, çoklu okuryazarlık, dijital okuryazarlık, dil 

sevgisi, edebî şahsiyetler, e-kitap, eleştirel okuryazarlık, kitabevi, 

kitaplar, kütüphaneler, metinler arasılık, okuma alışkanlığı, okuma 

serüveni, okuma sevgisi, okur kimliği, sözlük kültürü, süreli yayınlar, 

teknoloji okuryazarlığı, yaratıcı okuma, yazılı kültür, z-kitap, z-

kütüphane vb. 

İletişim aile iletişimi, bilgi iletişimi, diğer canlılarla iletişim, etkili iletişim, 

iletişim becerileri, insanlarla iletişim, kitle iletişim araçları, 

komşuluk, kültürel iletişim, kültürler arası iletişim, medya 
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okuryazarlığı, öğrenci hareketliliği, öğrenci öğretmen iletişimi vb. 

Hak ve 

özgürlükler 

bireysel haklar, birinci kuşak haklar, çocuk hakları, demokrasi, din 

ve vicdan özgürlüğü, düşünce özgürlüğü, eğitim hakkı, engelli 

hakları, eşitlik, haberleşme özgürlüğü, hakkını savunma, hasta 

hakları, hayvan hakları, ifade özgürlüğü, ikinci kuşak haklar, inanç 

hakkı, insan hakları, kişi dokunulmazlığı, merhamet, özel hayatın 

gizliliği, özgürlükler, seyahat özgürlüğü, temel hak ve özgürlükler, 

toplumsal cinsiyet adaleti, toplumsal cinsiyet eşitliği, yaşama hakkı 

vb. 

Kişisel gelişim başarı, beceri, çalışkanlık, çatışma yönetimi, empati, girişimcilik, 

karar verme, kendini tanıma, kişilik tipleri, meslek seçimi, 

motivasyon, öğrenmeyi öğrenme, olumlu düşünme, öz denetim, öz 

eleştiri, öz güven, öz saygı, sorumluluk, sosyal gelişim, yetenek, 

yeterlilik, zaman yönetimi vb. 

Bilim ve 

teknoloji 

bilim insanları, bilim okuryazarlığı, bilişim okuryazarlığı, etik, 

girişimcilik, haberleşme, hayal gücü, iletişim, keşif ve icatlar, 

matematik okuryazarlığı, merak duygusu, olay, olgu, patent, sosyal 

medya, tasarım, teknoloji, telif, ulaşım, yenilikçilik vb. 

Sağlık ve spor adil oyun, beden eğitimi, beden sağlığı, beslenme, centilmenlik, 

dengeli beslenme, hareketlilik, hastalıklardan korunma, ilaç 

kullanımı, ilk yardım, öz bakım, ruh sağlığı, sağlıklı beslenme, 

sağlıklı yaşam, spor kültürü, sportmenlik, temizlik, uyku vb. 

Zaman ve 

Mekân 

çevremiz, evimiz, geçmiş şimdi gelecek, gezginler, odamız, 

okulumuz, şehirler, sınıfımız, ülkeler vb. 

Duygular bağışlama, beğenme, duygu yönetimi, heyecan, kaygı, kıskançlık, 

korku, mutluluk, özlem, sevgi, sitem, takdir etme, umut, üzüntü, veda, 

yalnızlık vb. 

Doğa ve evren bitkiler, canlılar, çevre, çevrenin korunması, doğa, doğa olayları, 

doğal afetler, dünya, evren, gece, gezegenler, gündüz, hayvanlar, 

iklim, kar, manzaralar, mevsimler, renkler, uzay, yağmur, yeryüzü, 

yıldızlar, zaman bilinci vb. 

Sanat afiş, bale, cilt, söz sanatları, ebru, edebiyat, estetik, estetik duyarlılık, 
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festival, fotoğraf, gala, geleneksel sanatlar, gölge oyunu, grafik, 

grafiti, heykel, mimari, minyatür, müzik, opera, özgünlük, 

pandomim, peyzaj, resim, seramik, sinema, tezhip, tiyatro, yenilikçi 

düşünme vb. 

Vatandaşlık adalet, alın teri, çalışma, emek, eşitlik, göç, göçmenlik, görev bilinci, 

hukukun üstünlüğü, iş birliği, mültecilik, özgürlük, paylaşma, 

sorumluluk, üretme, vergi bilinci vb. 

Çocuk 

dünyası 

çocuk kültürü, çocuk müzesi, dijital oyunlar, eğlence, geleneksel 

çocuk oyunları, hayal, hobiler, keşif, lunapark, merak, mizah, okul, 

oyun, oyuncak, rüya, sokak oyunları vb. 

Kaynak: (MEB, 2019. 15-16). 

Yukarıda verilen 16 tema, konu önerileri ve ders kitabı etkinliklerine bakıldığında 

disiplinlerarası bir yaklaşımın benimsendiği söylenebilir. Bunun nedeni kullanılan 

metinlerin birçok alanın konu içeriğini barındırması olabilir. 

 İncelenen kitapta metinlerin temalara ayrılmamış olması ya da ilgili temalardaki 

konu dağılımının günümüzdeki kadar geniş bir yer tutmuyor oluşu derslerin birbirinden 

bağımsız, özerk şekilde işlenmesine neden olmuş olabilir çünkü coğrafya, tarih, sanat ile 

ilgili temalar kendi başlıkları altında verilen bölümlerde işlenmişlerdir. Bu yüzden 

metinler arasındaki bağlantı ve geçişlerin günümüzde kullanılan ders kitaplarındaki 

metinlere göre daha sınırlı olduğu söylenebilir. Bununla birlikte zorunlu temalar ve 

içerisinde yer alan konularla ilgili metinlere yer verilmiştir. Hatta erdemler ve milli 

kültürümüz teması içerisinde değinilmeyen hiçbir konu başlığı bulunmamaktadır. Bu 

durum aradan bir asırdan fazla bir zaman geçse dahi erdemler ve milli kültür temalarının 

öğretim programları ve bünyesinde büyük bir öneme sahip olduğuna işaret etmektedir. 

4.7. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Metin Türlerinin Tespitine İlişkin 

Bulgular 

İncelenen kitaplardaki metinler ve öğrenciler tarafından oluşturulması istenen 

metin türleri sınırlıdır. Metinlerin öncesinde, içerisinde veya sonunda verilen metnin 

özelliklerine dair açıklamalarda bulunulmuştur. Bu açıklamalar kısa tutulsa da sık sık 

tekrar edilmiştir.  
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Kitaplarda hikâye edici, bilgilendirici ve şiir türlerinde metinler kullanılmıştır. Şiir 

türünde, beşinci sınıf düzeyinde iki metne rastlanmıştır; altıncı sınıf düzeyinde ise bu türe 

ait bir metin bulunamamıştır. Fakat daha küçük yaş seviyeleri için verilen yazma 

eğitiminde, devre-i ula bölümünde, dönemin ünlü şairlerinden Tevfik Fikret gibi isimlerin 

çocuklar için yazmış oldukları şiirler bulunmaktadır. İncelenen metinlerde en çok yer 

verilen bilgilendirici metin türü mektuptur. Mektup muhataba, konuya, amaca göre farklı 

başlıklara ayrılmaktadır. Mektup türündeki metinler şu başlıklarda verilmiştir: Mesâlih 

mektûbları (iş mektupları), aile mektûbları, itiraz mektupları, talebnâmeler, celb-i dikkat, 

arzuhâl/ istid‘ânâme (dilekçe).  

Yapılan inceleme sonucunda mektup türünün çeşitleriyle beraber devre-i 

aliyyenin ikinci senesinde 32 metin bulunmaktadır. Bu metinlerden sadece 17’si hikâye 

edici, 15’i ise bilgilendirici türde yazılmıştır. Bilgilendirici türde yazılanlardan “dişler” 

metni hariç geriye kalan 14 metin mektup türü ve çeşitlerinden oluşmaktadır. Hikâye 

edici metin türlerinden 16’sı öykü, 1’i ise fabldır.  

Bu bilgilerden hareketle metin türlerinin bu kadar sınırlı sayıda olmasının aynı 

zamanda bir mektubu en iyi ve en doğru şekilde yazabilmenin o yaş seviyesi için ne kadar 

önemli olduğu, bunun bir ihtiyacı karşıladığı sonucuna ulaşılabilir.  

Hikâye edici türde yazılan metinlerde de yukarıda verilen mektup örneğinde 

olduğu gibi bir metne nasıl başlanacağı, o metnin nasıl geliştirileceği ve 

sonlandırılacağına dair belli başlı kurallar verilmiştir. 

İncelenen hikâye edici türdeki metinlerden önce, bu metinlerin içerisinde ve 

sonrasında yazar, metnin öğrenci tarafından genişletilebilmesi için çeşitli sorular 

sorulmuştur. Bu türde yazılmış olan metinlerin sadece bu genişletme işlemi için 

kullanılmış olduğu görülmüştür. Metne uygun olarak hazırlanmış olan özel sorular 

olduğu gibi her metinde tekrar eden sorular da vardır. Her metinde tekrar eden sorular 

nasıl, niçin vb. sorularken özel sorulardan kasıt metindeki karakterlerle ilgili veya metnin 

akışına yönelik oluşturulmuş olan sorulardır. Bu metinlerin nasıl yazılması gerektiğine 

dair açıklamalarda bulunulmamıştır. Oysaki mektup türü hakkında yapılan açıklamalar 

oldukça detaylıdır. Hikâyeler kullanılarak öğrencilere bir durumun neden – sonuç, amaç-
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sonuç bağlamında sağlam bir zemine oturtulması için bu genişletme işleminin yapıldığı 

düşünülmektedir. 

4.7.1. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Tespit Edilen Metin 

Türlerinin Günümüz Yazma Eğitimi ile İlişkisine Dair Bulgular 

Metin sayısı ve metin türlerine ait yapılan açıklamalarda Türkçe dersinde temel 

dil becerilerinin kazandırılmasında metinlerden yararlanılır. Metinlerin seçiminde dikkat 

edilmesi gereken noktalar şunlardır: 

• Bütün sınıf düzeylerinde 8 tema ve her temada 4 metin kullanılacaktır. Bu metinlerden 

3’ü okuma 1’i dinleme/izleme metni olmalıdır.  

Toplamda kitapta 32 okuma ve dinleme/izleme metni kullanılacaktır.  

• Bütün sınıf seviyelerinde temalara uygun olması ve eşit dağılım olması şartıyla 8 serbest 

okuma metni yer alacaktır. Bu metinlerin de eklenmesiyle kitapta toplamda 40 metin 

olacaktır. 

• Metin türleri 3 başlık içerinde verilmiştir: Bilgilendirici, hikâye edici, şiir. Bu 

temalardan hangisinde, hangi metin türlerinin bulunacağı yazarının/yazarlarının tercihine 

bırakılmıştır. Metin türlerinin dengeli dağılıp dağılmadığı metin biçimlerine göre 

belirlenmiştir. Örnek verilecek olursa “Bilim ve Teknoloji” temasında bilgilendirici 

metinlere daha fazla yer verilebilir. Diğer bir temada ise hikâye türündeki metinlere daha 

fazla yer verilebilir (MEB. 2019, s. 16-17). 

İncelenen kitapta metin türleri ayrı başlıklarda veya farklı ana biçimler altında 

değildir. Genellikle metinler hikâye (tahkiye) edici metin türünde yazılmışlardır ve 

bilgilendirici türde metinler de mektuptan dolayı oldukça fazladır. Ancak şiir türünde 

metin yazdırılmamıştır. Bir şiir metni bulunmadığı gibi herhangi bir metnin ya da ödevin 

içerisinde şiire dair herhangi bir atıfa da yer verilmemiştir. Şiir türüne yer verilmemesinin 

en önemli sebebi olarak artık ibtidâî mektebinin son dönemine gelmiş olan öğrencilere 

günlük hayatta lazım olacak, iş bulma imkânlarını kolaylaştıracak türde metinlerden biri 

olan mektubun öğretiminin ön planda olması gösterilebilir. Aynı zamanda daha alt 

kademeler için hazırlanan ders kitaplarının kıraat bölümlerinde Tevfik Fikret, Namık 
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Kemal gibi dönemin edebi şahsiyetlerinin şiirlerine yer verildiği görülmektedir. Son 

devre için hazırlanmış olan bu kitapta ise kıraat bölümü yoktur. Bunun yerine tahrir 

başlığıyla yazma için ayrılan bir bölüm bulunmaktadır. 

İnceleme sonucunda metinler, biçimsel açıdan ve içerik açısından özelliklerine 

göre belli türlerin içerisine yerleştirilmiştir. Çünkü kitapta metin türlerine dair bir ayrım 

bulunmamaktadır.  

Aşağıda günümüzde Türkçe yazma eğitiminde kullanılan metin türleri verilmiştir. 

Bu metin türleri ortaokulun son iki sınıfı olan 7. ve 8. sınıf düzeyindeki öğrenciler içindir. 

Bilgilendirici metinler: anı, biyografiler/otobiyografiler, blog, dilekçe, efemera ve broşür 

(liste, diyagram, tablo, grafik, kroki, harita, afiş vb. karma içerikli metinler) e-posta, 

günlük, haber metni / reklam, kılavuzlar (kullanım kılavuzları, tarifname, talimatnameler 

vb.) gezi yazısı, makale / fıkra / söyleşi /deneme, mektup, özlü sözler (vecize, atasözü, 

deyim, aforizma, duvar yazıları, motto, döviz vb.), sosyal medya mesajları. 

Hikâye edici metinler: çizgi roman, fabl, hikâye, karikatür, masal / efsane / destan, 

mizahi fıkra, roman, tiyatro. 

Şiir: şarkı / türkü, şiir (MEB, 2019). 

Yukarıda yer alan metinlerden bazıları incelenen kitapta kullanılmıştır. Bunlar: 

dilekçe, mektup, fabl ve hikâyedir. Diğerlerine yer verilmemesinin nedenleri ise; 

bazılarının o dönemde ayrı bir metin türü olarak ele alınmaması, bazılarının başka 

derslerde kullanıldığı halde yazma dersi içerisinde kullanılmasına ihtiyaç duyulmaması 

ve dönemin şartlarından dolayı öğrencilere her türün değil de ihtiyaç duyulanın verilmek 

istenmesidir denilebilir. 

7. ve 8. Sınıflarda bilgilendirici ve hikâye edici metin yazar kazanımının altında verilen 

açıklama şudur: 

7. sınıflar için bilgilendirici metin yazar.  

a) Öğrencilerin giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinde yazacaklarını belirleyerek bir metin 

taslağı oluşturmaları, düşünceyi geliştirme yollarını kullanmaları, yazılı ve çoklu medya 

kaynaklarından görüşlerini destekleyecek kanıtlar sunmaları sağlanır.  
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b) Öğrenciler günlük hayattan örnekler vermeye teşvik edilir.  

Hikâye edici metin yazar.  

a) Öğrencilerin zaman, mekân, şahıs ve olay unsurlarını belirleyerek hikâyenin serim, 

düğüm ve çözüm bölümlerinin taslağını oluşturmaları sağlanır.  

b) Öğrencilerin yazım kılavuzundan yararlanmaları ve yeni öğrendiği kelimeleri 

kullanmaları teşvik edilir (MEB, 2019). 

8. sınıflar için bilgilendirici metin yazar.  

a) Öğrencilerin belirledikleri bir konu ve ana fikir etrafında giriş, gelişme ve sonuç 

bölümlerinden oluşan bir metin taslağı oluşturmaları, gelişme bölümünde düşünceyi 

geliştirme yollarını kullanarak görüşlerini ifade etmeleri, görüşlerini destekleyecek 

kanıtlar sunmaları, sonuç bölümünde ise görüşlerini sonuca bağlamaları sağlanır.  

b) Öğrenciler günlük hayattan örnekler vermeye teşvik edilir.  

 Hikâye edici metin yazar.  

a) Öğrencilerin anlatımın türü ve konusuna göre gerçekçi veya hayalî ögeleri 

tasarlamaları, uyumlu bir zaman ve mekân kurgusu yapmaları, serim, düğüm ve çözüm 

bölümlerine yer vermeleri sağlanır.  

b) Öğrenciler yazım kılavuzundan yaralanmaya, günlük hayattan örnekler vermeye 

yönlendirilir (MEB, 2019). 

İncelenen bölümde bilgilendirici bir metin türü olan mektubun yazılış kurallarında 

İklab, hatime, hitap ve veda bölümleri bulunmaktadır. Bu durum giriş, gelişme, sonuç 

bölümlerine yakın bir uygulamanın bulunduğunu göstermektedir. 

Bir zatı ziyaret ettiğimiz vakit söze bir hitap ile başlandığı gibi mektuplara da bir 

hitap ile ibtida edilir. Kendisiyle hitap olunan lafza elkab derler. Mektubun fikr-i 

intihaiyesine, hatime, ıtlak olunur (6. kitap, Tahrir, s. 382). 

2019 Türkçe Öğretim programında bir metnin ders kitabına alınabilmesi için taşıması 

gereken niteliklerden ikisi şöyledir: 
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Ders kitaplarına alanda yaygın olarak kabul görmüş yazar ve eserlerden, edebî ve 

kültürel değer taşıyan metinler alınmalıdır. Türk Cumhuriyetleri ve Balkan Türkleri 

edebiyatlarından eserlere yer verilmelidir. 

Dünya edebiyatından seçilen metinler, doğru ve nitelikli çevirilerden alınmalıdır. 

(MEB. 2019, s. 18). Bu niteliklerden hareketle birinci madde ile öğrencilere Türk 

Cumhuriyetleri ve Balkan Türklerinin önde gelen edebi şahsiyetlerini tanıtarak edebi 

değerleri ve kültürel değerleri metinler aracılığıyla kazandırmak hedeflenmiştir.  Anadolu 

Yavrusunun Kitabı adlı eserde de dönemin önde gelen edebi şahsiyetlerinin metinleri 

aracılığıyla öğrencilere edebi değerlerin ve kültürel değerlerin kazandırılmaya çalışıldığı 

görülmektedir. Özellikle kültürün aktarılabilmesi için tavsiye niteliğinde cümlelere sıkça 

yer verilmiştir. 

İncelenen metinlerde dünya edebiyatından seçilen herhangi bir metne 

rastlanmamıştır. Bu durumun da yine dönemin şartlarından kaynaklandığı söylenilebilir. 

Çocuklarda milli bir bilinç oluşturulmak istenmiştir. Çünkü yazarlar dünya edebiyatından 

çeviri yapabilecek yetkinliğe ve donanıma sahiptirler. Kitabın yazarları yurt dışında 

bulunmuş ve dünya edebiyatındaki bazı eserlerin çevirilerini de yapmışlardır. 

4.8. Anadolu Yavrusunun Kitabında Yazma ödevlerinin Geliştirilip Düzeltilmesine 

İlişkin Bulgular 

Kitapta yazıların geliştirilmesi için iki başlıktan yararlanılmıştır: tashih 

(düzeltme) ve temrin (alıştırma). Gerektiğinde ise bu yazılar öğretmenler tarafından 

toplanmış ve gerekli düzeltmelerin ardından öğrencilere tekrar dağıtılarak geri bildirim 

verilmiştir. 

Bir yazının geliştirilip düzeltilmesi farklı yönlerden yapılır. Bu yönler şöyle 

sıralanabilir: 

• Biçimsel yönden: Kâğıtta uygun boşlukların bırakılması, gereken 

bilgilerin yazılması (tarih, isim vs.), düzgün ve okunaklı bir yazı 

kullanılması. 
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• İçeriksel yönden: Konunun ve ana düşüncenin yazıda belirgin bir şekilde 

verilmesi, başlığın metnin içeriğini doğru yansıtması ve kapsayıcı olması, 

yardımcı düşünceler ile anlatımın desteklenmesi. 

• Düşünsel düzen yönünden: Verilen düşüncelerin mantığa uygun bir sırada 

olması, bu cümlelerin önem derecesine göre doğru bağlantılar ile 

yazılması. 

• Anlatısal yönden: Cümlelerde gereksiz sözcük kullanımı, abartılı 

söyleyişler ve Türkçesi bulunan yabancı kökenli sözcüklerden 

kaçınılması. Cümlelerin basit yapıda tutulması ve okuyucunun da 

seviyesinin göz önünde bulundurulması. 

• Noktalama işaretleri ve yazım kuralları yönünden: Noktalama işaretlerinin 

ve yazım kurallarının bir metnin anlamına olan katkısının bilinmesi ve 

gerekli kuralların uygulanması 

İncelenen kitaplar ibtidâi mekteplerinin son sınıfları için hazırlandığından imla 

(noktalama ve yazım) daha önceki sınıf düzeylerinde bir ders başlığı olarak verilse de bu 

düzeylerde tekrar kitaplarda yer almamıştır.  

Bir yazının istenilen niteliğe sahip olabilmesi için biçimsel, içeriksel, düşünsel ve 

anlatısal yönüne oldukça önem verildiği görülmüştür. Daha önceki başlıklarda yer 

verdiğimiz kurallar bir yazının geliştirilerek kusursuz bir hale getirilebilmesi içindir. Her 

metinde farklı bir kural üzerinde durulmuş ve bu kurallardan hareketle öğrencilere 

alıştırmalar yaptırılmıştır.  

Bir metnin anlatısal yönden geliştirilmesi için verilen kurallardan bazıları 

şunlardır: 

 Her nevi mukarreratta ifade münekkit (fazlalığından arındırılmış) olunmalıdır. 

Yani yalnız söylenmesinde faide olan sözler yazılmalı ve mevzua haricinde olan ve 

ibareye fazla bir mana ilave etmeyen her şey hazf (çıkarmak, atmak) olunmalıdır (6. kitap, 

Tahrir, s. 368). 

İşte bir vazife ki oldukça iyidir. Lakin içinde birtakım zaid (fazla) ibareler var. 

Bunları söylemek iktiza eder. Filhakika birinci kaidede bir fikri tevsi için (niçin, nasıl) 

suallerinin iradı ile cevaplarının o fikre ilavesini tavsiye etmiş idik. Şu kadar ki esasen 
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malum olan yahut mevzudan hariç bulunan fikirleri yazmamalıdır. Binaenaleyh ne kadar 

(niçin, nasıl) sualleri iradı mümkün ise bunların hepsinin cevaplarını ilave etmek lazım 

gelmez (6. kitap, Tahrir, s. 371). 

Yazı yazarken, söz söylerken olduğundan ziyade edeb-u nezakete riayet olunmak 

lazım gelir (6. kitap, Tahrir, s. 382). 

Pek çok kimseler yazı içinde metruk birçok Arabî ve Farisî kelimat kullanmayı 

marifet addediyorlar ve bu suretle büyük bir hata yaparlar. Yazı yazarken şifahi ifademizi 

ne kadar taklit edersek o kadar muvaffak oluruz. (6. kitap, Tahrir, s. 379). 

Düşünsel yönden metinlerden bazılarında düzeltme ve geliştirme yapmak için 

fikirlerin bir mantık çerçevesinde ve önem sırasına göre yazılmaları istenmiş ve hangi 

cümlelerin yer değiştirmesiyle akışın daha doğru olacağından bahsedilmiştir. 

Bu duruma şu izah örnek olarak gösterilebilir: 

 Eğer yukarıdaki fikiratdan (4) numaralı olan (3) numaralı fikirden evvel yazılmış 

olsaydı mürseliye olan zat ne diyecekti. 

 Cümleden anlaşılacağı üzere iki cümlenin yer değiştirmesinin karşıdaki okur için 

ne anlama geleceği sorulmuştur. Devamında ise fikirlerin önem sırasına göre 

yazılmasının okur için ne kadar önemli olduğu üzerinde durulmuştur. 

 Şekil itibariyle bir yazıyı incelemek, geliştirip düzeltmek kadar o yazının düşünsel 

ve anlatısal yönüne de geri bildirimler verilmelidir. Yazıdaki mantık hataları düzeltilmeli 

eksik olan, zayıf bulunan alanlar desteklenerek geliştirilmelidir. Özellikle metinlerde 

üslup üzerinde durulmuş ve çeşitli senaryolar verilerek uygun olan üslubun ne olduğu 

nedenleriyle verilmiştir. 

4.8.1. Anadolu Yavrusunun Kitabında Yazma ödevlerinin Geliştirilip 

Düzeltilmesinin Günümüz Yazma Eğitimi ile İlişkisine Dair Bulgular 

Geliştirme, günümüzde yazma taslağını gözden geçirme, içeriğe ilişkin bir 

düzenleme ve fikirleri geliştirme aşamasıdır. Oluşturulan metinde mesajın ne kadar etkili 

verildiği önemlidir. Bunun için metnin konusuyla ilgisi olmayan, gereksiz, eksik ya da 
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anlaşılması güç olan noktalar belirlenmeye çalışılmaktadır. Süreç içerisinde 

kelimelerin/kelime gruplarının ve cümlelerin doğru ve yerinde kullanımı, metnin ana 

fikrinin dışına çıkılmamış olması gerekmektedir. 

Taslak bir metnin gözden geçirilmesi ve geliştirilebilmesi için her paragrafın 

konuyla ilişkili olması, gereksiz ya da tekrarlanan bir şeyin olmaması, her paragraftaki 

cümlelerin doğru sırada yer alması gerekmektedir. 

 Belirtilen bu adımlara incelenen kitapta da yer verilmiştir. Bir yazının gereksiz 

kelime ve cümlelerden arındırılması, cümlelerin doğru bir sıra ile verilmesi gerektiği, 

anlamın dışına çıkılmaması ve anlaşılması güç kelime ya da cümlelerin metinden atılması 

gerektiği belirtilmiştir. Bu geliştirme işlemi sadece uyarı olarak kalmamış örnek metinler 

kullanılarak içerisinde gereksiz cümlelerin bulunduğu metinler bunlardan arındırılmış, 

paragrafın akışının daha doğru olabilmesi için cümlelerin yerlerinin değiştirilmesine dair 

alıştırmalar yaptırılmıştır. 

İncelenen kitapta bir metnin geliştirilmesi ve düzeltilmesi işinin öğrenci 

tarafından değil de kitap ve öğretmen tarafından yapıldığı söylenebilir çünkü öğretmen; 

metin türleri, dil yapıları, dil bilgisi kuralları, yazma teknikleri, üslup özellikleri gibi 

konularda bilgi sahibidir. Metinlerin akışı kesilerek parantez içerisinde şöyle ifadelere yer 

verilmiştir: Muallim Efendi bu konudaki örnekleri çoğaltacaktır, muallim efendi 

metindeki işin nasıl yapılacağını ayrıntılarıyla gösterecektir (bir saati kurma işi) vb. bu 

açıdan bir yazıyı geliştirip düzeltmede daha deneyimlidir. Kitapta ise zaten tashih isimli 

bir başlık açılarak hataların ardından nasıl düzeltme yapılacağı örnek metinlerle 

anlatılmaya çalışılmıştır. Günümüzde ise öğretmenin rehber konumunda olduğu 

bilinmektedir hatta usta çırak ilişkisi yöntemiyle öğretmenin süreçle beraber bu geliştirme 

ve düzeltme uygulamalarındaki rolünün daha da azalarak bunun yerine öğrencinin kendi 

değerlendirme sürecinde aktif rol oynaması hedeflenmektedir. 

4.9. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Dil Bilgisi Konu Dağılımı ve 

Konuların İşleniş Şekline İlişkin Bulgular 

 

İncelenen beşinci kitabın sarf ve nahiv bölümünde “Lisanımız” başlığı altında 

verilen bir metinde Türkçe kelimeler ve yabancı kelimelerden bahsedilmiş, konu 
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hakkında bazı genel bilgiler verilerek dil bilgisine bir giriş yapılmıştır. Bu metin şu 

şekildedir: 

Lisanımız 

Biz birbirimiz ile hangi lisanla konuşuyoruz, bütün insanlar Türkçe mi konuşuyor, 

ya nasıl konuşuyor, dünyada daha çok lisan var mıdır, Türkçe konuşan insanlar nerelerde 

oturuyor, acaba kaç milyondur, lisanımızda sırf Türkçe kelimeler mi vardır, daha ne gibi 

kelimeler vardır, siz Arabî kelimeler kullanıyor musunuz, hangi kelimeler, Türkçe mi 

Arapça mı?  “Kitap, kalem, sahife, satır, hece…” 

Demek birçok Arabî ve Farisî kelimeler kullanıyoruz. Biz bu kelimeleri bazen Arabî ve 

Farisî kaidelerle cem’ halinde kurar, izafetleri de yaparız. Misal (mü’minin)kelimesini 

kullanıyoruz, mü’minler Müslümanlar demektir, Arapça cem bir kelimedir. (Darülfünun, 

Darülmuallimin) kelimelerini de hepiniz biliyorsunuz, bunlar da Arapça terkiplerdir 

(Muallim Efendi misalleri çoğaltacaktır). Acaba Fransızca ve diğer ecnebi kelimeler 

kullanıyor muyuz (vapur, posta, telgraf, telefon, coğrafya… Bunlar da eski Yunancadan 

ve eski Latinceden alınmıştır)? 

Türk lehçelerinden yalnız ikisi edebidir: Biri Şark Türkçesi denilen Çağatayca, 

diğeri Garp Türkçesi denilen Osmanlıcadır. Osmanlı lisanının lügati sırf Türkçe 

kelimelerden teşkil etmiyor, ona birçok Arabî, Farisî ve diğer ecnebi kelimeler dahi 

karışmıştır. Arabî, Farisî kelimeler arasında bazen bu lisanlara mahsus kaideler dahi 

hüküm sürmektedir. Bu kitapta işte bu kaidelerde en mühimleri gösterilmiştir (5. kitap, 

Sarf, s. 157). Metnin ardından dipnot kısmında ders başlığı ile öğrencilere bir bilgi 

verilmiştir.  

Ders: Bizim lisanımız esasen Türkçe bir lisan-ı edebidir. Asya, Avrupa’da altmış milyon 

insan Türkçe konuşmaktadır (5. kitap, Sarf, s. 157). 

Yukarıdaki metinde sarf ve nahiv dersine geçiş yapmadan önce öğrencilere dilin 

kurallarının önemi gösterilmek istenmiştir. Sarf ve nahiv dersinin önemi ise şöyle 

belirtilmiştir: 

Sarf ve Nahiv 
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1-yırtılmak/kitap/Ahmet/yeni 

2-Ahmet/yeni/kitap/yırtılmak 

3-Ahmet’in yeni kitabı yırtıldı. 

Biz konuşmak için ne kullanıyoruz, kelimeleri karmakarışık mı kullanıyoruz (Muallim sıra 

ile 1, 2, 3 rakamlı sözleri okur): Bundan bir şey anlaşılıyor mu? Demek ki kelimeleri bir 

sıraya koymak, birtakım harflerle nihayetlerini değiştirmek, birbirine bağlamak 

hepsinden tam manalı cümleler yapmak lazımdır. Bunun için ayrı ayrı kaideler vardır: 

Bu kaideleri (sarf ve nahiv) öğretiyor (Muallim Efendi misalleri çoğaltacaktır) (5. kitap, 

Sarf, s. 158). 

Öğrencilere neden sarf ve nahiv öğrendikleri kısa bir şekilde aktarılmıştır. 

Örmekler kısa tutulmuş ve bunların sayısını öğretmenin artırması istenmiştir. Yukarıda 

verilen birinci cümlede kelimeler karışık halde ve bağlantı sağlayacak ek veya kelimeler 

olmadan verilmiştir. İkinci cümlede bağlantı için eklerin bulunduğunu fakat kelimelerin 

hâlâ mantık akışına ya da dilin kurallarına uygun olmayan bir şekilde dizildiğini 

görüyoruz. Üçüncü cümlede ise hem kelimelerin yeri doğrudur hem de bu kelimeler 

arasında bağlantıyı sağlayacak olan ögeler doğru kullanılmıştır. Karışıklığın 

giderilmesinin anlam üzerindeki olumlu etkisinden de söz edilmiştir. 

Bu bilgilerden hareketle önce incelenen beşinci kitabın içerisindeki sarf ve nahiv 

konularının neler olduğu ve bu konuların işleniş şekillerinin nasıl olduğu üzerine yapılan 

incelemede ilk olarak elde edilen veriler tablolaştırılmış daha sonra ise bu veriler 

yorumlanmıştır. Aynı uygulama altıncı kitabın sarf ve nahiv bölümü için de yapılmıştır. 

Yukarıda yer alan lisanımız metninde yazarın da belirttiği üzere mühim olan başlıklara 

yer verilmiştir. Bu başlıklar kitabın hazırlandığı grubun yaş seviyesinin artmasıyla 

beraber daha da ayrıntılı bir hâle gelmiştir. Birinci kitapta imla ile başlayan dilin kuralları 

altıncı kitapta fiil çekimleri gibi ayrıntılı konulara doğru basitten karmaşığa, kolaydan 

zora ilkeleri doğrultusunda ele alınmıştır. 
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Tablo 3.  

Beşinci Kitap Sarf ve Nahiv Bölümü Konuları ve Alt Başlıkları 

Konular Alt Başlıkları 

 

 

 

 

İsim 

İsm-i cins, İsm-i has 

İsm-i cem’, İsm-i mürekkeb 

İsm-i tasgîr 

Müradif kelimeler 

Tazkir ve ta’nis-İsmin kifayeti 

Müfred, Cem 

Farisî İsimler-Farisî kaidesiyle Cem 

Arabî kelimelerin cemi-Cem i mükesser 

Arabî İsmin Envai 

Arabî Masdarlar ve İsimler 

Arabî Kıyasî Masdarlar 

İzafet 

İkinci nev-i izafet-te’min ettiği manalar 

İsmin Halleri-Mefuller 

Edatların isti’mali 

Muzafın Halleri 

Farisî İzafet 

Arabî İzafet 

Ma’rife, Nekre 

 

 

 

 

 

İmla 

İyi komşu metni 

İmla dersi-Harekeler 

Arabî Kelimelerin İmlası 

Arabî Kelimelerde Vezin 

İmla dersi-Cem-i Mükesser Vezinleri 

İmla dersi-Arabî Masdarlar 

İmla dersleri-Ahenk 

İmla dersi-Ahenk (2) 
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Sıfat 

 

Sıfatın Manasını Ta’dil 

Sıfatın Manası-Mürekkeb Sıfatlar 

Arabî Sıfatlar 

Farisî Sıfatlar 

Farisî Terkib Tavsifi 

 

Beşinci kitapta sarf ve nahiv bölümünde isim, sıfat ve imla olmak üzere üç konu 

başlığı bulunmaktadır. Bu konular alt başlıklara ayrılmıştır. Öncelikle konu hakkında 

gerekli açıklamalar yapılmış ardından örneklere başvurulmuştur. Yapılan bu açıklamalar 

daha çok sayfanın alt bölümünde dipnot şeklinde “ders” başlığı ile yapılmıştır. Bu bölüm 

konunun özetini oluşturmakta ve bilginin teorik kısmını öğrencilere aktarmaktadır. 

Öğrencilerin konuyu pekiştirebilmeleri için ise altıncı kitapta da uygulandığı gibi temrin 

(alıştırmalar) başlığı altında öğrencilere görevler verilmiş ve uygulamalar yapılmıştır.  

Bu alıştırmalara örnek verecek olursak: 

• Aşağıdaki isimlerin ne ismi olduğunu söyleyiniz? 

• Hatalar yerine birer ismi has yazınız. 

• Aşağıdaki isimlerin nev’ini söyleyiniz. 

• Aşağıdaki isimlerin kemiyyetini söyleyiniz. Müfredleri cem, cemleri müfred 

yapınız. 

• Cümlelerde kullanılan isimlerin mefûl-ü sarih veya gayrı sarih olduğunu 

söyleyiniz. 

Altıncı kitaptan farklı olarak bu alıştırmaların tahrir ve tekşif adı altında yapıldığı da 

görülmüştür. Bunların örnekleri aşağıda verilmiştir: 

Tahrir: İsimleri mefûl-ü bih, mefûl-ü ileyh hallerine koyup birer cümlede isti’mal 

ediniz. Kuzu, kuru, deri. İyi, komşu… (5. kitap, Sarf, s.196). 

Tekşif: (Muallim Efendi, masalları okuduktan sonra) bu masallarda hangi kelime 

tekrar edilmiştir? Bütün bu masallarda Ahmet ismi hasi olduğu gibi mi kullanılmış, yoksa 

sonuna bir şey getirilmiş mi? Neler getirilmiş? Acaba bu harfler ilave olunmasaydı olmaz 
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mıydı? Ne olurdu? (Cümlenin manası bozulurdu). Demek ki bir cümlede kullanılan 

isimlerin nihayetine o cümlenin manasına göre birtakım harfler ilave etmek lazımdır. Bu 

harfler ismi biraz değiştiriyor, başka bir hale koyuyor. Ahmet ismi birinci cümlede ne 

vazife görüyor? Gelen kim ikinci cümlede (5. kitap, Sarf, s. 192-193). 

Tekşif başlığı altında öğrencilere kurallar sorular yardımıyla sezdirilmeye 

çalışılmıştır. Ders bölümünde olduğu gibi tanımlamalara yer verilmemiştir. Sorular 

sayesinde öğrenci kurala kendisi ulaşabilir. 

İncelenen ikinci kitapta dil bilgisinin üç ana konusuna yer verilmiştir. Bunlar: 

Zamir, mastar ve fiildir. Bu üç konu Osmanlı Türkçesi’ndeki bütün çekimleriyle 

verilmiştir. Bundan dolayı konu başlıkları ayrıntılı işlenmiştir. 

İlk olarak konu hakkında açıklamalar yapılmış, ardından konuyu açıklayabilmek 

ve öğrencilerin kafasında somut bir hâl alması için örnekler verilmiş, son olarak ise temrin 

başlığı altında alıştırmalar yapmaları sağlanmıştır. Bu alıştırmalar kitapta asıl 

açıklamalardan ayrı olarak dipnot şeklinde de verilmiştir.  

Tablo 4.  

Altıncı Kitap Sarf ve Nahiv Bölümü Konuları ve Alt Başlıkları 

Konular Alt başlıklar 

 

 

 

 

 

Zamirler 

 

Zamirler altıya ayrılır: 

Şahıs Zamiri (zamâir-i şahsiyye / 

zamirlerin hâlleri (müfred ve cem’) 

İyelik Zamiri (zamâir-i izâfiye) 

İlgi Zamiri (zamâir-i mülkiyye-ki) 

İşaret Zamiri (zamâir-i işâretiyye) 

Fiilin sonuna gelen zamirler (zamâir-i 

fiiliyye) 

Belgisiz Zamirler (zamâir-i mübheme) 

Zamirlerin son alt başlığını ise Arabî 

zamirler oluşturmaktadır. 
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Masdar Basit ve Mürekkeb Masdarlar 

Sıfatlardan Mastar Teşkili 

Masdarlardan İsim Teşkili 

Masdarlardan Sıfat Teşkili 

İştikak (Türetme) 

Mürekkeb Masdarlar 

Müteaddi, Lâzım 

Lâzım-ı Nakıs, Lâzım-ı Hakiki 

Tagdiye-i Efal 

Ma’lum, Meçhul 

Ma’lumu Meçhul Kılmak 

Lazımın Meçhulü 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fiil 

 

 

 

 

 

 

 

 

Naib Fiil 

Mutavaat  

Mutavaatle Meçhul 

Lazım-ı Mutavaaat 

Hakiki Mutavaatlar 

Müşareket (İşteş) 

Arabî Masdarlar: 

Masdar Mimi 

Rubai Mücerred 

Arabî Kıyasi Masdarlar 

Masdar-ı Meçhule 

Faili Aramak 

Fiillerde Şahıs ve Kemiyyet 

Fiilin Failine Mutabakatı 

Zaman / Zamane-i Basita ve Mürekkeb 

(Basit ve Birleşik) 
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Müsbet-Menfi (Olumlu-Olumsuz) 

İstifham (Soru) 

Sîgalar ve çekimleri 

Müteallikat Fiiller 

 

 

Mefuller (Nesne) ve İsim 

Mefûl-ü Sarih / Mefûl-ü Gayri Sarih 

Nekre / Marife (Belirtili / Belirtisiz İsim 

Tamlaması) 

Mütemmimat Cümle: Temyiz, Hal, Zarf. 

 

Edat Rabt edatları 

İştikak Edatları 

 

Nida 

 

Tabi ve Basit Nidalar 

İtibari Nidalar 

 

 

Temrinler (Alıştırmalar): 

Sarf ve Nahiv için yazılmış olan bu bölümde öğrencilerin konuyu daha iyi 

öğrenebilmeleri için alıştırmalar verilmiştir. Toplamda 50 adet alıştırma bulunmaktadır. 

Bu alıştırmalardan bazıları şu şekildedir: 

 1: Parantez dâhilindeki zamirleri tahlil ediniz. 

 2: Parantez dâhilindeki zamirleri tahlil ediniz ve mercilerini gösteriniz. 

 3: Parantez dâhilindeki isimler yerine münasip zamirler koyunuz. 

 4, 5: Parantez dâhilindeki kelimelere icab eden zamiri izafiyeleri veriniz. 

 6: Aşağıdaki kelimelerden semai ve kıyasi olarak iştikakı mümkün olan kelimeleri 

bulunuz. 

 7: Aşağıdaki kelimelerden mürekkeb masdarlar teşkil ediniz. 
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 8: Aşağıdaki fiillerden lazım olanları müteadi, müteadi olanları bir derece daha müteadi 

kılınız ve her birini bir cümlede isti’mal eyleyiniz. 

 9, 10: Malum fiilleri meçhule naklediniz ve cümleleri ona göre tertip ediniz. 

 11: Meçhul fiilleri şeklen malum yapınız. Cümleleri de ona göre tashih ediniz. 

 12: Meçhul fiilleri malum yapınız cümleleri de ona göre tertip ediniz. 

 13, 14: Aşağıdaki masdarların vezinlerini ve aksam-ı sebadan ne vakıa olduklarını tayin 

ediniz. 

 15: Aşağıdaki mücerredleri gösterilen kıyasi vezne nakleyleyiniz. 

 16: Aşağıdaki kıyasi masdarların mücerredlerini ve hurufu asliyesini bulunuz. 

 17: Aşağıdaki mücerredleri kıyasi masdarlara naklediniz. 

 18: Aşağıdaki kıyasi masdarların mücerredlerini ve aksam-ı sebadan ne vakıa olduklarını 

bulunuz. 

 19: Aşağıdaki cümlelerde fiili, faili bulunuz. Fiilin vazifesini de izah eyleyiniz. 

 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29: Atideki cümlelerdeki fiillerin şahıs ve kemiyetlerini 

söyleyiniz. 

 30: Aşağıdaki cümlelerde zaman-ı istikbalin ne manada kullanıldığını yazınız. 

 31: Aşağıdaki cümlelerde muzarinin hangi manada kullanılmış olduğunu söyleyiniz. 

 32: Aşağıdaki cümlelerde mazinin hangi manada kullanılmış olduğunu söyleyiniz. 

 33: Aşağıda parantez içerisindeki masdarları münasip siga ve zamanlarda isti’mal ediniz. 

 34: Aşağıdaki cümlelerde fiillerin hangi zaman ve hangi manada isti’mal edilmiş 

olduğunu söyleyin. 

35: Aşağıda parantez içerisindeki masdarları münasip siga ve zamanlarda naklediniz. 

 36: Aşağıda parantez içerisindeki masdarları siga-i iltizâmiye veya emriyede isti’mal 

ediniz. 
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 37, 38, 39: Aşağıda parantez içindeki masdarları çekiniz siga-i zamana naklediniz. 

40: Var kelimesini isti’mal ediniz. 

 41, 42: Aşağıdaki isimlerin her birini üçer fiile mefûl-ü sarih ediniz. 

 43: Hatalar yerine birer mefulü sarih ediniz. 

 44, 45: Parantez dâhilindeki meful-ü sarihlerden icab edenlere edat veriniz. 

 46: Hatalar yerine münasip görülecek mefûl-ü gayri sarihi yazınız. 

 47: Aşağıdaki cümlelerde mefûl-ü gayri sarihlerin isimlerini ve manalarını söyleyiniz. 

 48: Aşağıdaki cümlelerde bulunan mefûl-ü gayri sarihleri tahlil ediniz. 

 49, 50: Parantez dâhilindeki kelimeleri tahlil ediniz. 

Yukarıda verilen alıştırmalar: İnceleme, karşılaştırma, eşleştirme, hatayı bulup 

düzeltme şeklinde birçok becerinin öğrenciler tarafından kullanımını sağlamıştır. Eğitim 

sürecinde bir konunun öğrenilmesi ya da pekiştirilmesi amacıyla uygulanan bu 

alıştırmalar aynı zamanda bir bilginin sadece teoride kalmasının önüne geçerek uygulama 

yapılmasına olanak sağlar. Bunlardan daha da önemlisi öğrencinin eksiklerini görmesine, 

varsa yanlışı düzeltmesine yardımcı olur. 

Bu alıştırmalarda bağlamdan faydalanıldığı görülmektedir. Verilen cümledeki bir 

sözcüğün hangi anlamda kullanılmış olduğunu sormak veya cümlede geçen zamanın 

hangi anlama geleceğini sormak bu duruma örnek olarak gösterilebilir. 

4.9.1. Anadolu Yavrusunun Kitabı Adlı Eserde Dil Bilgisi Konu Dağılımı ve 

Konuların İşleniş Şeklinin Günümüz Yazma Eğitimi ile İlişkisine Dair Bulgular 

Günümüz Türkçe Öğretim Programlarında dil bilgisi ayrı bir başlık altında 

verilmemektedir. Türkçe öğretiminde dört temel becerinin önem kazanması ve metin 

temelli dil bilgisi öğretimiyle beraber bağlamdan kopuk olan ezbere dayalı öğretimden 

uzaklaşıldığı görülmektedir. Dil bilgisi süreç içerisinde bir amaç olmaktan çıkmış ve 

yazma becerisinin kazandırılmasında bir araç rolünü üstlenmiştir. Ders kitapları için 

seçilen metinler dil bilgisi öğretimine kaynaklık etmektedir. 
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İncelenen kitaplarda ise dil bilgisi öğretiminin “sarf ve nahiv” başlığı altında ayrı 

bir ders olarak verildiği görülmektedir. Buradan hareketle dil bilgisinin, yazma 

eğitiminde araç niteliği taşımanın ötesinde bir amaç olarak görüldüğü söylenebilir.  

İncelenen kitaplarda dil bilgisi konuları verilirken önce tanımlar kullanılmıştır. 

Ayrıntılı bir şekilde tanımı yapılan konunun daha sonra somutlaştırılması için örnekler 

kullanılmış ve genelden özele ilkesinden yararlanılmıştır. Günümüzde ise kullanılan ders 

kitaplarında tanımlar doğrudan verilmemektedir. Öğrencilerin bu tanımlara 

ulaşabilmeleri için metinler aracılığı ile sezdirme yapılmaya çalışılmaktadır.  

Bir diğer açıdan incelenen kitaplarda dil bilgisi konuları oldukça ayrıntılıdır. 

Günümüzde ise kazanımların genelinde “ayrıntılara girilmez” gibi ibarelere yer 

verilmekle beraber konularda sadeleştirmeye gidilmiştir.  

Her iki dönemde de amaç öğrencinin yazma becerisinde yetkinleşmesidir fakat 

incelenen kitapta dönemin şartları gereği mektup, dilekçe vb. metinlerin kurallarına 

uygun bir şekilde yazılmasına ihtiyaç duyulmuştur. Bu durumun doğal bir sonucu olarak 

yazma eğitiminde dilin kuralları (yapısı), ön planda tutulmuştur. Günümüzde ise hem 

ihtiyaçların değişmesi hem de yazma eğitimine olan bakış açısının değişmesiyle birlikte 

bir metnin içeriği, şeklinin önüne geçmiştir. 
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BÖLÜM V 

5. TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

5.1. Tartışma 

Bu araştırmada “Anadolu Yavrusunun Kitabı” adlı ders kitabının ibtidâî 

mekteplerinin son iki yılı için hazırlanan devre-i âliye bölümünün birinci ve ikinci 

senesine mahsus iki kitabı, Türkçe eğitimi açısından incelenmiştir. Kitapların yazma 

eğitimine dair hangi alanlarda bilgi verdiğine ve bu bilgileri ders kitapları aracılığıyla ne 

şekilde öğrencilere aktardıklarının ortaya konulması amaçlanmıştır.  

Çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden doküman analizi modeli kullanılmıştır.  

Bu araştırmada belirlenen ders kitaplarındaki yazma eğitiminin nasıl verildiği ve yazma 

eğitimine yönelik yaklaşımların neler olduğu incelenerek bugünkü mevcut işleyiş ile 

karşılaştırılması hedeflenmektedir. Yapılan bu incelemenin yazma eğitimindeki 

süreklilik ve değişim unsurlarını ortaya koyarak günümüzde sık sık gözden geçirilen, 

eksik yönlerinin tamamlanmaya çalışıldığı yazma eğitimi çalışmalarına ve 

araştırmacılara tarihsel bir perspektif sunacağı düşünülmektedir. Çalışmamızın yazma 

eğitiminin geçirdiği değişime ışık tutarak ilgili alan yazına katkı sağlayacağı 

düşünülmektedir. 

Yapılan alan yazın taraması sonucunda konu ile ilgili olduğu düşünülen yedi 

çalışma ilgili bölüme amaçları ve sonuçları ile eklenmiştir. Bu tarama makale, yüksek 

lisans ve doktora tezleri ile sınırlıdır. 

İncelenen kitapta yazma eğitiminin temel yapısı, kullanılan öğretim yaklaşımları, 

öğretim yöntem ve teknikleri, yazma eğitiminin ele alınış basamakları, metinlerin tür, 

konu, tema, alt tema dağılımları ve yazma planları, yazma ödevlerinin geliştirilip 

düzeltilmesi, dil bilgisi konu dağılımı ve bu konuların işleniş şekilleri incelenmiş ve bu 

başlıklar günümüz yazma eğitimi ile karşılaştırılmıştır. Literatüre bakıldığında benzer 

çalışmaların yapıldığı araştırmalar bulunmaktadır. Bu bölümde araştırma sonuçları, alan 

yazındaki diğer araştırmalarla benzer ve farklı yönleri açısından tartışılacaktır. Yapılan 
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bu araştırmalarda incelenen eser, eserin hangi açıdan incelendiği, kullanılan yöntem 

arasında farklılıklar vardır. Bu çalışma “Anadolu Yavrusunun Kitabı” adlı eseri, yazma 

eğitimini ele alış şekline göre incelemesi yönüyle daha önce yapılan (Alparslan, 2022; 

Atlas, 2021; Dağdeviren, 2006; Kurt, 2015; Ökten, 2013; Özarslan, 2007; Özlek, 2021) 

çalışmalarından ayrılmaktadır. Alparslan (2022) çalışmasını Mehmet Asım Us’a ait 

“Amelî Kitâbet-Usûl-i Tahrir” adlı eser ile, Atlas (2021) çalışmasını Faik Reşat’a ait 

“Talim-i Kitâbet adlı ders kitabı ile, Dağdeviren (2006) çalışmasını Bâdi Nedim ve 

Mustafa Nuri’nin Usûl-i Tahrir adlı kitabı ile, Kurt (2015) çalışmasını Süleyman Şevket’e 

ait “Kavaid-i Tahrir adlı eser ile yapmıştır ve bu eserler yazma eğitimi açısından 

incelenmiştir.  

Ökten (2023) çalışmasında yazma eğitiminin serüvenini ele almasıyla, Özarslan 

(2007) çalışmasında inşa, kitabet ve münşeat kitaplarını nicelik bakımından tespit ve 

tasnif etmesiyle, Özlek (2021) ise çalışmasında sadece münşeatları incelemesiyle bizim 

çalışmamızdan ayrılmakta ve farklılık göstermektedir. Çalışma sonunda yazma 

eğitiminde kullanılan ne, nasıl, neden gibi soruların öğrencilerin bir metni oluşturmasında 

veya geliştirmesinde büyük öneme sahip olduğu, sanılanın aksine sadece ürün temelli bir 

yaklaşım ile değil süreç temelli yaklaşım ile de çalışmaların yapıldığı, uygulanan yazma 

kurallarının birçoğunun günümüzde aynı şekilde devam ettiği gibi ortak sonuçlar yönüyle 

de daha önce yapılan (Alparslan, 2022; Atlas, 2021; Dağdeviren, 2006; Kurt, 2015) 

çalışmalarla benzerlik göstermektedir.  

5.2. Sonuç 

Bu çalışmada Mehmet Asım Us ve Ahmet Cevat Emre tarafından hazırlanan 

“Anadolu Yavrusunun Kitabı” adlı eserin ilgili bölümleri yazma eğitimi açısından 

incelenmiştir. Çalışmanın sonucunda elde edilen bulgular şu şekildedir: 

1. Mehmet Asım Us ve Ahmet Cevat Emre’nin yaşadıkları dönem, siyasi 

karışıklıkların yoğun olarak yaşandığı, eğitim alanında da sürekli olarak farklı 

görüşlerin ortaya atıldığı yeni uygulamalara açık bir dönem olarak tanımlanabilir. 

O dönemdeki eğitim ihtiyacına binaen eserleriyle eğitimin ne olduğunu nasıl 

olması gerektiği konusunda yol haritası çizmişlerdir. Kitabın tahrir bölümünü 
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Mehmet Asım, dil bilgisi ile ilgili alanları da Ahmet Cevat’ın yazdığı 

bilinmektedir.  

2. Anadolu Yavrusunun Kitabı’nın Tahrir başlıklı bölümünde milli bakış açısı daha 

hâkim olmakla beraber yazma eğitiminin, çocuğun eğitiminde zihinleri 

şekillendirmek açısından ne kadar etkin rol oynayacağı belirtilmektedir.  

3. Yazma eğitimi için genel kurallar (kavaid-i umumiye) belirlenmiştir. Bu kurallar 

yazının düzgün, anlaşılır ve estetik olmasını sağlamayı hedeflerdi. Yazma 

eğitiminin temel yapısı bu genel kurallar çerçevesinde oluşturulmuştur. 

 

4. Yazma yaklaşımı olarak ürün temelli bir anlayış benimsenmiş olsa da bunun 

kitabın tamamına hakim olan bir yaklaşım olduğunu söylemek doğru olmaz. Ürün 

temelli yaklaşım sarf ve nahiv bölümünde etkiliyken tahrir başlığı altında sürece 

de odaklanan uygulamalara yer verildiği görülmüştür. 

 

5. Günümüzde yazma eğitiminde kullandığımız birçok tekniğin kitaptaki 

alıştırmalarda kullanıldığı görülmektedir. Kullanılmayan tekniklerin ise eleştirel 

yazma, yaratıcı yazma gibi bireyi esas alan teknikler olduğu tespit edilmiştir. 

 

6. Yazma eğitiminin aşamaları: Plan, istihzârat (hazırlık çalışmaları), izâhat 

(açıklamalar), kâ’ide (kurallar), kıraat (okuma), temrin (alıştırmalar), tashih 

(düzeltme), tevsi (genişletme) olarak belirlenmiştir. İlgili başlıklar verilen 

metinlerin genelinde bu sıra ile uygulansa da bazı metinlerde başlıkların sayısında 

azalma olmuştur. Her metinde sabit olan başlıklar ise kaide, açıklamalar, 

alıştırmalar, düzeltme ve genişletmedir. 

 

7. Anadolu Yavrusunun Kitabında yer alan metinlerin konuları yazarların isteğine 

göre belirlenmiştir. Günümüzde olduğu gibi bir tematik yaklaşım söz konusu 

olmadığından uygun temalara göre konu seçimi gibi bir durum da söz konusu 

değildir. Fakat bugün uygulanan programımızda yer alan iki zorunlu tema ile 

(erdemler ve milli kültürümüz) incelenen kitaptaki konular birbirleri ile aynıdır.  

 

8. Bilgilendirici ve hikâye edici türde metinlere daha sık yer verilmiş fakat şiir 
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türünde beşinci sınıf düzeyinde sadece iki metin tespit edilmiştir. Bilgilendirici ve 

hikâye edici türlerde de çeşitlilik az görülmektedir. Örneğin bilgilendirici türde 

mektup (mektubun çeşitleri), dilekçe gibi metinler yer almaktadır. Beşinci sınıf 

düzeyinde birkaç deneme ve makale örneği de tespit edilmişitr. 

 

9. Metinlerin hangi temalara ait olduğu ve hangi temaya daha çok yer verildiği ile                                

ilgili yapılan incelemede konuların erdemler, milli kültürümüz, iletişim, sağlık ve 

spor, birey ve toplum, vatandaşlık, doğa ve evren temaları ile ilgili olduğu 

belirlenmiş ve bu temaların içerisinde en sık erdemler ve iletişim temasına dahil 

edilebilecek konuların   işlendiği görülmüştür. 

10. Metinlerin geliştirilip düzeltilmesinde günümüz programlarında yer alan bir 

metnin gereksiz kısımlarının çıkarılması, metnin mantık akışının, cümlelerin 

sıralanışının doğru olması, metnin biçimsel özelliklerinin de anlamla birlikte bu 

aşamalarda gözden geçirilmesi gerektiği gibi hususlara, incelenen kitapta da 

değinilmiş ve bunlarla ilgili gerekli alıştırmalar yapılmıştır. 

 

11. Dil bilgisi konuları kelime ve cümle bilgisi (sarf ve nahiv) olarak ayrı bir başlık 

altında yer almış ve zamir, fiil, mastar, edat gibi konular detaylı şekilde işlenerek 

tanımlara ve örneklere yer verilmiştir. Metin temelli bir dil bilgisi yaklaşımına 

rastlanamadığından, verilen örnekler kelime ve cümle düzeyindeki bağlam ile 

sınırlı kalmıştır. İlgili bölümde toplam 50 alıştırmaya yer verilmiş ve 

öğrencilerden, öğrendikleri dil bilgisi konularını bu alıştırmalar sayesinde tekrar 

etmeleri ve öğrenmenin kalıcılığının sağlanması amaçlanmıştır. 

5.3. Öneriler 

Bu bölümde, çalışmanın sonuçlarıyla ilgili olarak sunulan öneriler yer almaktadır.  

5.3.1. Araştırmaya Yönelik Öneriler 

1. Hiçbir program ya da ders kitabı kendisinden önce hazırlanmış olanlardan bağımsız 

değildir. Programların ve ders kitaplarının zaman içerisinde gelişimi aşamalı bir 

süreçtir ve temel gerektirir. Bundan hareketle bu tarz çalışmalar aracılığıyla, sonraki 

süreçlerde yazma eğitimi ile ilgili yazılacak kitapların mümkün olduğu kadar tarihine 
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yer verilebilir, böylelikle dil öğretimi çalışmalarının izlediği süreç gözler önüne 

serilebilir.  

2. Türkçe öğretim programlarının hazırlanmasında yazma ve diğer beceri alanlarına dair 

hedef ve kazanımların belirlenmesinde, son dönemlerde ders kitabı olarak okutulmuş 

eserlerden yararlanılabilir. Geçmişle günümüz arasında köprü görevi görecek olan bu 

eserler dil öğretiminin tarihî temellerini yansıtmaktadırlar. 

3. Günümüz yazma eğitiminde, özellikle yazıdaki üslubun tekdüze bir hal aldığı 

görülmekte bazı metinlerde ise üsluba dair hiçbir kaygının gözetilmediği 

anlaşılmaktadır. İncelenen metinlerde ifade edilen üslup özelliklerinden 

yararlanılarak yazma çalışmaları yaptırılabilir. Öğrencilere, bu üslup özellikleri ile 

ilgili uygulamalı eğitim verilere konların anlatım tarzları geliştirilebilir. Bu açıdan 

kitapta yer alan üslupla ilgili bilgiler son derece önemlidir ve üslup eğitiminde 

bunlardan faydalanılabilir.  

4. Yazma eğitimi ile bireye, düzen kazandırma, onu ahlâkî olarak geliştirme amacı da 

güden metinlerin bu yönü dikkate alınarak günümüz yazma eğitimi alanı, bir de bu 

açıdan gözden geçirilebilir. Eğitimin bütün basamaklarında, yazmanın bu boyutu 

bireylere kazandırılmaya çalışılabilir.  

5.3.2. Araştırmacılara Yönelik Öneriler 

1. İncelenen kitabın yazarları, yazma eğitiminin nasıl verilmesi gerektiği, dil bilgisi 

çalışmalarının nasıl olması gerektiği, Türkçe’nin genel yapısına dair birçok esere 

sahip alanında yetkin kişilerdir. Bundan dolayı yazarların kitapları incelenerek 

çalışılabilir. Ayrıca çalışmamız devre-i âliyye için hazırlanmış olan iki kitabın 

yazma eğitimi ile sınırlı olduğundan devre-î ula ve devre-î mutavassıta bölümleri 

için hazırlanmış olan kitapların yazma eğitimini ele alış şekilleri incelenebilir. 

2. İncelediğimiz eserle beraber yine aynı dönemde yazılmış olan farklı ders kitapları 

da bulunmaktadır. Araştırmacılar bu kitaplar hakkında da çalışmalar yapabilirler. 

3. Anadolu Yavrusunun Kitabı adlı eserde bulunan yazma eğitimi ile ilgili metinler 

çocuk edebiyatı kriterleri açısından incelenebilir. 

4. İncelenen metinlerde özellikle erdemler ve milli kültürümüz temalarına dahil 
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edilebilecek metinlere yer verildiği görülmüştür. Bundan hareketle diğer devreler 

için hazırlanmış olan dört kitap bu temalar açısından veiki dönemde de neredeyse 

ortak bir anlayış ile verilen değerlere eğitimi açısından incelenebilir. 

5. Bu çalışmanın devamı niteliğinde rüştiye ve idadi mekteplerinde okutulan yazma 

eğitimi ile ilgili kitaplar Türkçe eğitimine katkıları açısından çeşitli yönlerden 

incelenebilir. 
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