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eksiksiz atf yapildigini, bilimsel etige uygun olarak kaynak gosterildigini bildirir ve
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KASTAMONU UNIVERSITESI SOSYAL BIiLIMLER ENSTIiTUSU

TEMEL EGITIM ANA BILIM DALI
OKUL ONCESI EGITIMIi BiLiM DALI
DANISMAN: PROF. DR. ATiLA CAGLAR

Anaokullarinda uygulanan Okullarda Orman Programi, g¢ocuklarin dogayla dogrudan
etkilesim kurmalarini saglayan ve onlara gevresel farkindalik ve doga sevgisi kazanmalarini
amaglayan bir egitim yaklasimidir. Program ac¢ik hava etkinlikleri, kesif gezileri ve doga
temelli 6grenme siireclerini igerir ve boylece cocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimleri
desteklenmesine katkida bulunur. Bu arastirmanin temel amaci, anaokullarinda uygulanan
Okullarda Orman Programi etkinliklerinin ¢ocuklarin g¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklar: tizerindeki etkisini incelemektir. Arastirmanin desenini ontest-sontest kontrol
gruplu yar1 deneysel desen olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini, bagimsiz anaokullarina
devam eden 24’1 deney, 24’1 kontrol grubunda yer alan toplam 48 cocuk olusturmustur.
Deney grubuna 9 ay boyunca Okullarda Orman Programi temelli ¢evre egitimi etkinlikleri
uygulanirken, kontrol grubuna mevcut okul 6ncesi egitim programi disinda herhangi bir 6zel
gevre egitimi sunulmamigtir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, Soydan ve Samur
(2017) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Cevresel Farkindalik ve Tutum
Olgegi” (EAASPC) araciligiyla toplanmustir. Elde edilen nicel verilerin analiz edilmesinde
SPSS paket programi kullanilirken, gruplar arasi farklarin belirlenmesinde ise bagimsiz
orneklem t testi uygulamas1 yapilmstir. Istatistiksel analizler sonucunda, deney grubunda
Ontest ve sontest puanlar1 arasinda c¢evresel tutum ve farkindalik diizeylerinde istatistiksel
olarak anlaml ve yliksek diizeyde bir artis gozlenmistir. Kontrol grubunda ise dntest ve sontest
sonuclart karsilagtirildiginda, istatistiksel olarak anlamli fakat daha sinirli diizeyde bir artig
gozlemlenmistir. Cinsiyet degiskeni a¢isindan yapilan analizlerde ise hem ¢evresel tutum hem
de cevresel farkindalik 6lgeklerinde ontest ve sontest sonuglari karsilastirildiginda, istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
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ABSTRACT

MSC THESIS

THE EFFECT OF LEARNING ABOUT FORESTS PROGRAM IN
KINDERGARTENS ON CHILDREN’S ATTITUDES AND AWARENESS
TOWARDS THE ENVIRONMENT

FATMANUR SERT COSKUNER

KASTAMONU UNIVERSITY INSTITUTE OF SOCIAL SCIENCE

BASIC EDUCATION DEPARTMENT
EARLY CHILDHOOD EDUCATION
SUPERVISOR: PROF. DR. ATILA CAGLAR

Learning About Forests Program implemented in Kindergartens is an educational approach
that enables children to engage directly with nature, aims to foster environmental awareness
and a love for the natural world. The program includes outdoor activities, exploratory
excursions, and nature-based learning processes, thereby contributing to the support of
children's cognitive, emotional, and social development. The main purpose of this research is
to determine the effects of Learning About Forest (LEAF) activities implemented in
kindergartens on children’s attitudes and awareness the environment. The research was
conducted using a quasi- experimental desing method with pretest and posttest control groups.
The sample of the research consisted of a total of 48 children attending independent
kindergarten, 24 in the experimental group and 24 in the control group. Who were continuing
their education in an independent kindergarten while environmental education activities based
on the Learning About Forest were applied to the experimental group for 9 months, no special
environmental education was provided to the control group other than the existing preschool
program. The data obtained within the scope of the study were collected using the
“Environmental Awareness and Attitude Scale for Preschool Children” (EAASPC), which was
developed by Soydan ve Samur (2017). The quantitative data obtained were analyzed using
the SPSS program. Independent sample t-test was used to analyze the differences between the
groups. As a result of statistical analysis, statistically significant and high level increase was
observed environmental attitude and awareness levels between the pretest and posttest in the
experimental group, while a statistically significant but much lower increase was experienced
between the pretest and posttest in the control group. In the analyses made in the terms of
gender varieble when the pretest and posttest results results were compared in both
environmental attitude and and environmental awareness scales no statistically significant
difference was detected.

KEYWORDS: Precshool Edication, Environmental Education, Learning About Forest |,
Environmental Attitude, Environmental Awareness

June 2025, 126 Page
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1. GIRIS

Bilimsel veriler, evrende su ana kadar yagam barindirdig1 kesin olarak bilinen tek
gezegenin Diinya oldugunu ortaya koymaktadir. Canli yagsami igin gerekli olan su,
atmosfer, uygun sicaklik ve ekolojik denge gibi kosullar1 bir arada barindiran Diinya,
var oldugu ilk andan itibaren siirekli bir doniisiim ve yenilenme siireci igerisindedir.
Bu dinamik yapi, gezegenin dogal dongiilerle kendini dengelemesini ve yasami
stirdiiriilebilir kilmasin1 saglamaktadir. Denge halindeki bu sistem, iizerinde yasayan
canli cansiz tiim varliklarin uyum igerisinde oldugu karmasik bir yapidan olusmaktadir
(Sher ve Molles, 2022). Sher ve Molles (2022) bu dengenin korunmasinin sadece
ekolojik degil, ayn1 zamanda etik degerler ve gelecek kusaklara karsi sorumluluk

acisindan da zorunlu oldugunu ileri siirmektedir.

Canli organizmalarin hepsi gibi insanlar da ¢evreleri ile etkilesim igerisindedir. Ancak
hem sayis1 hem de kesfedip, kullandig1 teknoloji sebebiyle ekosisteme en ¢ok etkisi
olan organizmanm insan ki oldugu kabul edilmektedir. insanlarm dogay: nasil
etkilediginin gérmek ic¢in degisimi yasamin en basindan itibaren ele almak gerekir.
Insanin dogada varligm siirdiirebilmesi, hayatta kalabilmesi icin ¢evreye uyum
saglamasi gerekmektedir. Gegen yillar boyunca ¢evreye uyum saglanabilmesi i¢in
¢Ozlimler aranmis, iletisim kurulmus, cesitli aletler gelistirilmis ve farkli beslenme
yontemleri bulunmustur. Boylelikle zamanla doga iizerinde bir iistiinliik saglanmis ve
bunun sonucunda yasanilan yeryiiziine zarar verilmistir. Baglangicta, bu tahribat
doganin dengesini bozacak diizeyde degilken, 1763 yilinda James Watt tarafindan
icten yanmali motorlarin icat edilmesiyle birlikte, her gecen giin artan enerji ihtiyaci
nedeniyle dogal dengenin bozulmaya basladig1 goriilmektedir (Roger, 1992). Giderek
artan niifus, kentlesme ve sanayilesme ile bu denge daha ¢ok bozulmaya baslamis ve
artik ¢evre sorunlar1 gozle goriiliir bir hal almaya baslamistir (Bozkurt ve Cansiingii

Koray, 2002).

Insanlarin yerlesik hayata gecisiyle dogayla olan iliskileri ve gevre bilinci evirilmistir.
Uzun bir siire dogaya verdikleri zararlar1 fark edemeyen insanlar, 20. yiizyilin ikinci

yarisindan itibaren ekolojik krizlerin boyutlarini ve kendi yasamlarina olan etkilerini



anlamaya baslamislardir. Dogaya olan insan baskisi ve ¢evresel sorunlarin artistyla
birlikte, 6zellikle bu sorunlarin yogun oldugu bolgelerde, ¢evre bilinci ve duyarliligina

sahip olan insan sayis1 hizla artmistir (Atasoy, 2015).

Diinyadaki ilk uluslararasi ¢evre egitimi konferans1t UNESCO ile BM ¢evre Programi
(UNEP) is birligi ile 14-26 Ekim 1977 tarihleri arasinda Gtircistan’in Tiflis Sehrinde
diizenlenmistir. Konferans sonunda yayinlanan bildirgede, Diinya c¢evresinin
korunmasi, verilen hasarlarin iyilestirilmesi ve toplumlarin dengeli gelisimi i¢in ¢evre
egitiminin 6nemi konusunda ortak bir kaniya varildigi belirtilmistir. Konferansta
belirlenen ¢evre egitiminin hedefleri su sekilde yayinlanmistir; gevre sorunlarina karsi
farkindalik yaratmak, insanlara ¢evreyi korumak ve iyilestirebilecekleri tutum ve
becerileri kazandirmak, bireylerin ya da topluluklarin ¢evreye karst yeni davranis
kaliplart olusturmaktir. Cevre egitiminin okul 6ncesi donemden baslayip, yasam boyu
siiren bir silirece yaymak onemli ilkelerinden biridir. Bu bildirgede, ulusal ve
uluslararas1 diizeyde verilecek cevre egitimlerinin amaglari, esaslart ve pedagojik
olarak ilkeleri belirtilmistir (Unesco, 1977). 1977 yilinda yayinlanan Tiflis
Bildirgesinden sonra ¢evre egitimi uygulamalarinda bu hedef, amag ve esaslar dikkate

alinarak planlamalar yapilmistir.

Diinya ve Tiirkiye’de ¢evre sorunlarini 6nlemek i¢in yapilan ¢alismalarina, daha 6nce
var olmus kirliligin ortadan kaldirilmasi (denizlerin plastikten armnmasi gibi) ile
baslanmistir. Bu ¢alismalarin ¢evre sorunlarina bir ¢oziim olmayacag: fark edilince,
cevre sorunlarini olusmadan 6nlemek i¢in daha az kirleten teknoloji uygulamalarina

gidilmistir (Ayvaz, 1998).

Insanlarin gevreye kars1 farkindalik olusturup bunu davranisa doniistiirmeleri, giinliik
hayatlarindaki davranislarinin ¢evre iizerindeki etkileri hakkinda bilinglenmesi i¢in
¢evre egitiminin dnemi tartisilamaz bir konudur. Diinyanin yasanilabilir bir yer olmasi
ve gelecek kusaklara birakilmasi ancak gevre egitimiyle olasidir. Saglikli bir cevre i¢in
egitim sistemini ve bu sistemi olusturan 6gretmen ve 6grencileri bu yonde gelistirmek
gerekir. Egitim sayesinde bireylerin davranislari istendik yonde degisir ve saglikl bir
gelecek nesil yetistirilebilir (Unal vd., 2011). Cevre egitimi insanlarin gevre

sorunlarinin sosyolojik boyutlarini fark edip, ¢6ziim odakli ¢alismalar yapmalarin



tesvik eder. Bireylerin ¢evreye katkida bulunabileceklerini fark edip, hissedebilmeleri
harekete gegme arzularini tetikleyebilir (Sauve, 2002). Unal vd. (2011) gére, ¢evre
bilgisinin kazandirilabilecegi en 6nemli yer orgiin egitimdir. Cevre egitimi, ¢oziim
odakl1 olabilmesi i¢in her yas grubuna uygun programlarla erken yaslardan itibaren

baslayarak uygulanmalidir (Akinoglu ve Sari, 2009).

Gelecek nesillerin ¢evreye karst daha bilingli ve duyarli olabilmesi i¢in okul 6ncesi
donemde kapsamli ve nitelikli bir ¢evre egitimi verilmelidir. Cevre egitimi toplumun
her kademesine ulagmazsa ve Onleyici caligmalar yapilmazsa 21.yiiz yilda cevre
sorunlarinin daha da artmasi kagmilmaz olacaktir (Stavreva Veselinovska, 2022).
Gliniimiizde ¢evre sorunlart ile ilgili alinan kararlara, yapilan eylemlerin sonuglarina

katlananlar gelecek nesiller olacaktir (Davis, 1998).

Wilson (1996), ¢evre egitiminin erken yaslarda baslamasinin, bireylerin yasamlari
boyunca siirdiirecekleri olumlu ¢evresel tutumlarin gelistirilmesinde kritik bir rol
oynadigmi vurgulamistir. Ona gore, c¢ocukluk doneminde kazanilan cevresel
farkindalik ve degerler, bireyin dogaya karsi sorumlu davranislar gelistirmesini ve
cevreye duyarli bir yasam big¢imi benimsemesini saglamaktadir. Benzer sekilde,
Tilbury (1994) de ¢evre egitiminin erken ¢ocukluk doneminde verilmesinin hayati bir
oneme sahip oldugunu ifade etmis ve bu donemde edinilen ¢evresel tutumlarin bireyin
ileriki yasaminda kalic1 hale gelebilecegini belirtmistir. Tilbury, 6zellikle erken
yaslarda kazanilan olumsuz ¢evresel yaklagimlarin degistirilmesinin ilerleyen yillarda
cok daha zor olabilecegine dikkat ¢ekmis ve bu nedenle c¢evre egitiminin kiigiik

yaslarda bilingli, sistemli ve etkili bir sekilde sunulmasi gerektigini savunmustur.

1.1 Problem Durumu

Bugiin diinyanin gesitli bolgelerinde ¢esitli sebeplerden dolay1 yaygin ¢evre sorunlari
yasanmakta ve bazen bu sorunlar felaket boyutlarina ulagabilmektedir. Bazi insanlar
bu sorunlari, giinlik yasamlarmin dogal bir parcasi gibi gormekte ve normal
karsilamaktadir. Bu tutum, insanlarin ¢evre sorunlarina kars1 duyarsiz kalmasina ve
dolayisiyla gerekli onlemleri almamalarina neden olmaktadir (Giirciioglu, 2012).

Insanlar saglikli bir yasam siirdiirebilmek i¢cin dogal dengesi bozulmamus bir cevreye



ihtiya¢ duymaktadir. Bunu saglayabilmek i¢in toplumlar bireylerin c¢evre bilinci
kazanmasini, ¢evreye karst duyarlilik ve farkindaliklarint artirmay1 hedefleyen gevre
egitimi  programlar1 yiiriitmektedir. Erken c¢ocukluk c¢aglari bu hedefleri

gergeklestirmek i¢in oldukca 6nemli bir donemdir.

Griffin (2015) ¢ocuklar1 her giin dogada vakit gegirmelerinin miimkiin olmadig:
durumlarda bile dogayla baglantilarin1 giiclendirmek i¢in egitim programlarina,
etkinlik akiglarina uygun etkinlikler eklenerek ¢ocuklarin sinif ortaminda doga ile olan
iliskilerinin desteklenmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu donemde elde edilen
deneyimler bireylerin ilerleyen yasantilarinda tutum ve farkindaliklarini
olusturacaktir. Cevre sorunlarini heniiz var olmadan engellemek icin ¢evreye duyarli
bireyler yetistirmek hayati dnem tasimaktadir. Cevre egitiminin énemi bu noktada
giderek artmaktadir. Cevre bilincine sahip nesiller yetistirilmesi i¢in egitimin her
kademesinde Ogrencinin merkeze alinarak, Ogrenme siirecine aktif olarak
katilimlarmin desteklenmesi daha etkili bir yaklasim olarak goriilmektedir (Ozbugutu

vd., 2014).

Erken c¢ocukluk doneminde cevre egitimi konusunda calisan bircok arastirmaci,
cevreye yonelik tutumlarin bu donemde sekillenmeye bagladigini belirtmektedir. Bu
kritik yillarin, gelecekte ¢evre bilincine sahip ve sorumluluk sahibi bireyler yetistirmek
icin biliyiikk dneme sahip oldugunun 6nemi vurgulamaktadir (Wilson, 1996; Davis,
1998; Basille, 2000; Stavreva Veselinovska, 2022). Cevre egitimi temelli uygulamalar
cocuklar1 doga ile etkilesimini artirirken ¢evreye yonelik tutum, ilgi ve farkindalik
diizeylerinin de artirmay1 amaglamaktadir. Erken cocukluk donemi, bireyin gelisimsel
acidan en hizli 6grenme kapasitesine sahip oldugu ve temel yasam becerilerinin
temellerinin atildig1 kritik bir donemdir (Yaglikara, 2006). Bu donem, bilissel,
duygusal, sosyal ve motor gelisimin yogun olarak yasandigi ve cevreden gelen
uyaranlara kars1 olduk¢a duyarli olundugu bir zaman dilimidir. Dolayisiyla, ¢ocuklarin
bu donemde kazandiklar1 davramislar ve edindikleri aligkanliklar, ileri yasam
donemlerindeki tutum ve davranmiglarini biiyiik Olgiide sekillendirmektedir. Bu
baglamda, erken ¢ocukluk déneminde verilen gevre egitimi, yalnizca c¢evresel bilgi
kazandirmaya yonelik olmamali; aym1 zamanda ¢ocuklarin dogayla dogrudan

etkilesime gecmelerine, dogal yasami gézlemlemelerine ve dogaya karsi sorumluluk



gelistirmelerine olanak taniyacak sekilde yapilandirilmahdir. Bu tiir egitim
programlari, ¢ocuklarin c¢evreye karsi duyarlilik gelistirmesini, dogayla empati
kurmasinm1 ve siirdiiriilebilir yagam aliskanliklar1 edinmesini destekleyici nitelikte
olmalidir. Ayrica, ¢ocuklarin aktif katilimimi tesvik eden, oyun temelli, kesif ve
deneyime dayali 6grenme ortamlart sunularak ¢evre egitimi daha etkili ve kalici hale
getirilebilir. Bu sekilde planlanan egitimler, ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren
cevresel farkindalik gelistirmesine ve dogaya kars1 bilingli bireyler olarak
yetismelerine katki saglar. Bu calismada, anaokullarinda uygulanan Okullarda Orman
Programi etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisini
inceleyerek, cevre egitimi alanina kuramsal ve ¢evresel katkilar sunulmasi

amagclanmustir.

1.2  Arastirmanin Amaci

Dogal kaynaklar hizla tilkenmekte ve iklim degisikligi ile tabii felaketler her gegen
giin artmaktadir. Gelecek nesillere gevre bilincini kazandirmanin éneminin farkina
varan ilkeler, ¢evre egitimini hayatlarinin her agsamasia dahil etmenin yollarmi
aramaktadir. Bu egitim sayesinde kiiresel ¢evre sorunlar1 hakkinda farkindaliga sahip
ve ¢ozlimler liretme becerisine sahip bireyler yetistirmeyi amaglamaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2021). Cocuklukta edinilen davraniglar, bireyin yetiskinlikte karakterini,
aligkanliklarini, inanglarin1 ve degerlerini sekillendirdigi diisiiniilmektedir (Oktay,
2013). Bu arastirmanin temel amaci, anaokulu diizeyinde uygulanan Orman Programi
etkinliklerinin, okul Oncesi donemdeki cocuklarin c¢evreye yonelik tutumlari ve
cevresel farkindalik diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemektir. Calisma kapsaminda,
doga temelli egitim yaklasimi c¢ergevesinde gerceklestirilen Orman Programi
uygulamalarinin, ¢ocuklarin ¢evreyle etkilesim bigimlerini, ¢evresel sorumluluk
bilinci gelistirmelerini ve dogaya karst duyarliliklarini nasil sekillendirdigi
derinlemesine incelenmektedir. Arastirma, erken ¢ocukluk doneminde kazanilan ¢evre
bilincinin kalicilifina ve bu donemde verilen ¢evre egitiminin ¢ocuklarin bireysel
gelisimleri iizerindeki ¢ok yonlii katkilarma odaklanarak, dogayla i¢ ice 0grenme

stireclerinin egitsel degerini ortaya koymay1 hedeflemektedir.



1.3 Problem Ciimlesi

Arastirmanin temel problemi “Anaokullarinda Uygulanan Okullarda Orman Programi
Etkinliklerinin Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindaliklarima Etkisi

Nedir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin alt problemleri;

1. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarm “Okul Oncesi Cocuklar1 I¢in Cevre
Farkindalik ve Tutum Olgegi” (EAASPC) ve alt faktdrlerinin (Cevresel Tutum (CT)
ve Cevresel Farkindalik (CF)) ontest puani ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde

bir farklilik var midir?

la. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin EAASPC o6l¢egi CT alt faktorii ontest puan

ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

1b. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarinin EAASPC 6lgegi CF alt faktorii ontest puan

ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

1c. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin EAASPC ontest toplam puan ortalamalarinin

arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?

2. Deney grubundaki ¢ocuklarin EAASPC ve alt faktorlerinin (CT ve CF) ontest ve

sontest puani ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

2a. Deney grubundaki ¢ocuklarin EAASPC 6lcegi CT alt faktorii ontest ve sontest

puanlarinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

2b. Deney grubundaki ¢ocuklarinin EAASPC 6l¢egi CF alt faktorii Ontest ile sontest

puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

2c. Deney grubundaki cocuklarin EAASPC oOntest ile sontest puan ortalamalar

arasinda anlaml diizeyde fark var midir?



3. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin EAASPC 6lgegi ve alt faktorlerinin ontest ve

sontest puani ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

3a. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin EAASPC 6l¢egi CT alt faktorii ontest ve sontest

puani ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

3b. Kontrol grubunda yer alan gocuklarinin EAASPC 6lgegi Cevresel Farkindalik alt

faktorli Ontest ile sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

3c. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin EAASPC ontest ile sontest puan ortalamalari

arasinda anlamli diizeyde fark var midir?

4. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin EAASPC 6lgegi ve alt faktorlerinin (CT ve CF)

sontest puani ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

4a. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarinin EAASPC 6l¢egi CT alt faktorii sontest puant

ortalamalarinin arasinda anlamh diizeyde farklilik var midir?

4b. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarmin EAASPC 6lgegi CF alt faktorii sontest puant

ortalamalarinin arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

4c. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin EAASPC 6lgegi sontest puan ortalamalarinin

arasinda anlaml diizeyde fark var midir?

5. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin EAASPC 0lgegi sontest puan ortalamalari

arasinda ve cinsiyetlerine gore anlamh diizeyde farklilik var midir?

5a. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin EAASPC 6lgegi CT alt faktorii sontest puani

ortalamalari ile cinsiyetleri arasinda anlaml diizeyde farklilik var midir?

5b. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin EAASPC 6l¢egi CF alt faktorii sontest puani

ortalamalari ile cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?



5c. Her iki grupta yer alan gocuklarin EAASPC 6l¢egi sontest puan ortalamalari ile

cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde farklilik var midir?

1.4  Arastrmanm Onemi

Erken ¢ocukluk donemi, birgok davranisin kazanilmasi i¢in hayati dneme sahip bir
donemdir. Cocuklara erken yaslarda sunulan ¢evre egitimi mevcut ve gelecek nesilleri
stirdlirebilir uygulamalari yasam tarzi olarak benimsemeleri tegvik edilmelidir. Ayrica
cocuklara kii¢iik yaslarda i¢inde yasadiklar1 ekolojik sistemin bir pargasi olduklari,
diinyada var olan bir sorunun herkesin meselesi oldugu bilinci olusturulmaya
calistimalidir (Kaga, 2008). Erken yaslarda verilmeye baslanan c¢evre egitimi
cocuklarin gevrelerinin farkina varmasina, tanimasina ve gevrelerine karsi olan

duyarliliklarinin artmasma yardimer olacag diisiiniilmektedir (Giilay ve Oznacar,

2010, s. 1).

Cocuklarin ¢evreye karsi farkindaliklarini, ¢cevreye karsi sorumluluklarini gelistirmek
icin; deney, oyun, sanat, drama, gezi, dogal ortam etkinlikleri gibi ¢ocuklarin aktif
olarak katilabilecekleri ve doga ile etkilesim kurabilecekleri egitim c¢alismalari

(Atasoy, 2015, s. 103).

Bu arastirma, 5-6 yas grubu ¢ocuklarinin uygulanan gevre egitimi programi etkinlikleri
ile gevreye kars1 olumlu tutum, davranis ve farkindaliga sahip olmalar1 ve 6grendikleri
bilgilerin yasamlar1 boyunca kalic1 6grenme saglamalar1 agisindan 6nemli oldugu
digiiniilmiistiir. Arastirmanin okul oOncesi doneminde uygulanan gevre egitimi

programlar1 hakkinda yapilacak ¢aligmalara rehber olabilecegi limit edilmektedir.

15 Simirhiliklar:

e Arastirmaci tarafindan Okullarda Orman Programina uygun olarak hazirlanan

eylem planinda yer alan etkinliklerle,

e (Cankir1 ilinde anaokuluna devam eden 60-72 aylik cocuklarla,



e Arastirma, anaokulu ¢ocuklarinin gevreye karsi tutum ve farkindaliklarini 6lgmek

icin kullanilan EAASPC in 6l¢miis oldugu nitelikler ile sinirhdir.

1.6 Varsaymmlar

e Okul dncesi egitim programina entegre edilen ¢evre egitimi uygulamasinin sekiz

aylik siiresinin etkili ve yeterli oldugu,

e Calismada kullanilan 6lgme araglarinin, ¢cevreye yonelik tutum ve farkindalik gibi

ilgili degiskenleri basartyla degerlendirdigi,

e Sekiz aylik uygulama siireci boyunca ¢ocuklarin gelisimsel agidan benzer yonlerde

degisim gosterdigi,

e EAASPC 6l¢eginin maddelerine 5-6 yas grubundaki ¢ocuklarin, icten ve objektif

bir sekilde yanit verdikleri varsayilmistir.

1.7 Tanimlar

Cevre: “Cevre” kavrami TDK’ya gore bir seyin yakini, dolayi; etraf, periferi ya da
bireyin i¢inde bulundugu ortam; diinya, muhit olarak tanimlanmaktadir (TDK Soézliik,

2025).

Cevresel Tutum: Bireylerin g¢evreyle ilgili durum ve olaylara yonelik gelistirdigi,
Ogrenilmis ve zaman igerisinde istikrarli hale gelen olumlu olumsuz ya da tarafsiz

degerlendirme egilimleridir (Isyar, 1999, s. 2).

Cevresel Farkindalik: Bireylerin ¢evreye dair bilgilere ve bu bilgiler sonucunda

yiiksek biligsel becerilere sahip olmasidir (Erten, 2004).

Cevre Egitimi: Bireyin ve toplumun gevrelerinin farkina varacaklari, gecmis ve
gelecekteki ¢evresel sorunlarin yol edilmesi i¢in gerekli ¢oziimleri bulabilecekleri
bilgi, deger, beceri ve deneyimler kazanabilecekleri daimi bir egitim siirecidir

(Ozoglu, 1993).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1  Cevre Egitimi

Bu kisimda g¢evre egitimi ile ilgili genel bilgilere yer verilmistir. Cevre egitimi,
bireylerin doga ile olan iligkisini anlamalarini, ¢evresel sorunlara duyarlilik
gelistirmelerini ve siirdiiriilebilir yasam aliskanliklar1 kazanmalarini amaglayan
disiplinler aras1 bir egitim alanidir. Bu egitim siireci, bireylerin yalnizca cevre
hakkinda bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda ¢evreye karsi sorumlu davranislar
gelistirmelerini de hedefler. Erken yaslardan itibaren verilen ¢evre egitimi, ¢ocuklarin
dogaya kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynar. Bu baglamda, ¢evre
egitimi; bireysel farkindalik yaratmanin Otesine gegerek, toplumsal doniistimiin

temelini olusturabilecek nitelikte bir egitim yaklasimi olarak degerlendirilmektedir.

2.1.1 Cevre

Cevre, canlilarin yasamlarini siirdiirdiikleri, dogal ve yapay unsurlarin bir arada
bulundugu, karsilikli etkilesim i¢inde olduklari biitiinsel yasam alanidir. Cevre lizerine
yaptiklari caligmalarla dikkat ¢eken Keles ve Hamamci (2005) ¢evre kavramini insan
faaliyetleri ve canli varliklarin lizerinde kisa veya uzun vadede dogrudan ya da dolayl
etkiler yaratabilecek fiziksel, kimyasal, biyolojik ve toplumsal unsurlarin biitiini
seklinde aciklamaktadirlar. Tiirkiye de yiiriitiilen ‘Sifir Atik Projesi’nin etkinlik ve
egitim sitesi olan CEVKO Cocuk ise ¢evreyi; Okulumuz, evimiz, mahallemiz, parklar,
ormanlar ve buralarda yasayan insanlar ve tim hayvanlar, bu yasam alanlarinda var
olan tiim canli cansiz varliklar olarak tanimlamaktadir. Kisacasi, i¢inde yasadigimiz
ortam olarak agiklanabilir (CEVKO, 2024). Aktepe ve Temur (2018) ise gevreyi
insanlarin hayatta kalmak icin en temel ihtiyaci olan su ve yemegi karsiladigi, dogal
ve toplumsal Ogelerin hepsi olarak ele almaktadirlar. Bagka bir tanimda ise cevre;
belirli bir zamanda insani dolayl1 ya da dogrudan etkileyen, insan1 hem maddi hem de
manevi acilardan gelisimini destekleyen, yasam standartlarini belirleyen cografik,
biyolojik ve toplumsal unsurlarin tamami olarak agiklanmaktadir (Cansaran ve

Yildirim, 2021).
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Cevre ile ilgili kavramlar incelendiginde g¢evre; bir canliyr sarmalayan, onun bu
diinyada varolugunu, sagligmi ve gelisimini destekleyen tim dis etmenlerin
toplamidir.  Tiim  canlilarin  (insanlarin,  hayvanlarin,  bitkilerin  ve
mikroorganizmalarin) yasamlarim siirdiirebilmeleri i¢in etkilesim icinde olduklar1 bu
ag toprak, hava, su, giines gibi dogal unsurlar1 ve binalar, yollar, sehirler gibi insan
eliyle yapilmis unsurlari barindirir. Cevre kavrami yalniz fiziksel 6geleri igermez, ayni
zamanda sosyal ve kiiltiirel dgeleri de kapsar. Insanlarin yasam bigimleri, gelenek ve
gorenekleri, sosyal iliskileri ¢evrelerini bigimlendirir. Cevre, her toplum ve kiiltiire
gore farkli tanimlanan, herkesin ortak bir goriiste toplanip agiklayamadigi, bircok
katmani olan karmasik bir kavramdir (Timur vd., 2013). Tont (2016)’a gore “gevre”
kavrami her toplumda ayni anlami tasimamaktadir. Ornegin; Amazon ormanlarinda
yasayan yerel halk i¢in orast sadece agaclardan, topraktan, sudan ve havadan olusan
bir alan degildir. Yerlilerin o agaglarin, suyun ve topragin ruhu olduguna inandiklari
goriilmektedir. Benzer olarak ¢ogu kiiltiirde “¢ol” kelimesi olumsuz bir anlam ifade

etse de orada yasayan bedeviler i¢in kusursuz ve zengin bir yer olarak tanimlanabilir.

Bunlardan yola ¢ikarak, Kahriman Pamuk (2010) ¢evre kavraminin farkli bireyler ve
sosyal gruplar tarafindan degisik anlamlar tasidigini ifade etmektedir. Cevrenin hem
sosyal hem de fiziksel olmak iizere iki temel boyutu bulundugu vurgulanmaktadir.
Sosyal ¢evre, bireyler arasindaki iligkiler, iletisim ve etkilesim siireglerini kapsarken;
fiziksel ¢evre ise insanlarin yasamlarimni stirdiirdiikleri dogal ve yapay mekanlardan
olusmaktadir. Nazlioglu (1988) ise sosyal ¢evreyi, bir toplumun kiiltiirii, gelenekleri,
gorenekleri, dini inanglari, egitim sistemi ve diger sosyal yapilarinin toplami olarak
tanimlamaktadir. Bu bakimdan sosyal ¢evre, bireylerin toplumsal normlar ve degerler
cergevesinde etkilesimde bulundugu, kimliklerini sekillendirdigi ve toplumsal
davraniglarin1 yonlendirdigi dinamik bir sistem olarak ele alinmaktadir. Dolayisiyla
cevre, sadece fiziksel unsurlardan ibaret olmayip, ayn1 zamanda bireylerin toplumsal
yapilar ve kiiltiirel degerlerle bicimlendirdigi cok boyutlu bir kavramdir. Bu biitiinsel
anlayis, ¢evre egitiminin hem dogal c¢evrenin korunmasini hem de sosyal yapinin
stirdiiriilebilirligini hedeflemesini gerekli kilmaktadir. Tamamen kendiliginden olusan
insan etkisinin bulunmadigi ¢evreye dogal ¢evre, insanlarin yasamlari ya da istekleri
dogrultusunda degisiklige ugratilmis, kiiltiir ve bilgi birikimlerini doniistiirerek ortaya

cikarttiklar1 dogal ¢evreye ise yapay cevre ad1 verilmektedir (Cigek ve Tiire, 2012).
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2.1.2 Cevre Egitimi Tarihi

Sanayilesme donemi ve insanoglunun dogal kaynaklar1 hizla tiiketisi, geri doniisii
olmayan g¢evre felaketlerine yol actif1 goriilmektedir. Olusan ¢evre sorunlarin1 géren
devletler bu sorunlara ¢oziimler bulmak zorunda kalmaktadirlar. Cevre egitimi
kavrami ilk kez 1948 yilinda “Uluslararast Doga ve Dogal Kaynaklar Koruma Birligi”
(IUCN)’nin toplantisinda dile getirilmistir. Daha sonra 1968 yilinda UNESCO’nun

“Biyosfer Konferansi”nda egitimin her kademesinde ¢evre egitiminin de siirece dahil

edilmesinin gerekliligi konusunda ¢agr1 yapilmistir (IUNC, 1970).

1968 yilinda diizenlenen UNESCO Konferansi, c¢evre egitiminin Onemini
vurgulayarak, tiim egitim seviyelerinde c¢evre egitimi ile ilgili miifredat
materyallerinin gelistirilmesi gerekliligini ortaya koymustur. Konferans, c¢evre
sorunlariin giderek artan kiiresel boyutuyla basa cikabilmek icin teknik egitimin
tesvik edilmesinin ve bu alanda uzmanlasmis bireylerin yetistirilmesinin onemini
belirtmistir. Ayrica, ¢evre bilincinin toplumun her kesimine yayilabilmesi igin ¢evre
sorunlart konusunda kiiresel farkindaligin artirilmasinin  hayati  oldugunu
vurgulamigtir. Bunun yani sira, konferans kapsaminda diinya genelinde ¢evre
egitiminin etkin ve koordineli bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in ulusal diizeyde gevre
egitimi koordinasyon organlarinin kurulmasi onerilmistir. Bu organlarin, tilkelerde
cevre egitim politikalarini gelistirmesi, egitim programlarini planlamasi ve uygulamasi
ile ilgili faaliyetleri denetlemesi beklenmistir. Boylece, ¢evre egitimi alaninda
uluslararas: ig birligi ve bilgi paylasiminin giliglendirilmesi hedeflenmis, ¢evre
sorunlarmna kars1 daha bilingli ve donanimli bireylerin yetistirilmesine katki
saglanmas1 amaclanmistir. Bu kararlar, ¢cevre egitiminin diinya ¢apinda sistematik ve
stirdiiriilebilir bir bigcimde yayginlastirilmasi i¢in dnemli bir doniim noktas1 olmustur.

(Palmer, 2003).

Joy A.Palmer in kitab1 “21.Y1izyi1lda Cevre Egitimi”nde [UCN konferansindan 1990’11
yillara kadar ¢evre egitiminde yapilan degisimleri ele almaktadir. Kitaba gore ¢evre
egitimi savunuculariin 70’li yillarda ilk olarak ¢evreyi koruma ve kentsel ¢aligsmalar
tizerinde dururken 80’li yillarda kiiresel ve kalkinma egitimine agirlik verdikleri

belirtilmistir. 80’11 yillarin sonuna dogru ise eylem arastirmalarina ve gevreyi
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giiclendirmeye odaklanildig: goriilmektedir. Boylelikle yillar boyunca g¢evre egitimi
kiiltiirel ya da elestirel okuryazarlik gibi konulardan ¢ok daha fazlasi haline geldigi;
cevre egitiminin icerigi ve kapsaminin genisledi goriilmektedir. ilerleyen yillarda ise
cevre egitimi siirdiirebilir bir gelecegi merkeze alarak doniismeye ve gelismeye devam

etmektedir (English, 2015).

“Cevre Egitimi” terimi, 1970 yilinda Foresta Enstitiisii, Carson City, Nevada, ABD'de
diizenlenen IUCN/UNESCO Cevre Egitimi Uluslararas1 Calisma Toplantisinda su
sekilde tanimlanmistir: “Cevre egitimi, insanlarin kiiltiirii ve biyolojik cevreleri
arasindaki iliskileri anlamalar1 ve takdir etmeleri i¢in gerekli degerleri, kavramlari,
becerileri ve tutumlari gelistirmeyi amagclar. Bu siireg, cevre kalitesi ile ilgili konularda
karar verme pratigi ve kisisel bir davranis kodu olusturma yetenegi kazandirir. Cevre
egitimi, bireylerin ¢evresel sorunlara sorumlu bir sekilde yaklagmalarini tesvik eder ve
stirdiiriilebilir bir gelecek i¢in 6nemli bir rol oynar”. Yapilan tanimlama gz Oniine
alinan kararlar dogrultusunda c¢evre egitiminin hizli bir sekilde egitim miifredatina
girmesi, 6gretmen ve egitimcilerin bu konularda egitimler verilmesi ve bu konuda
cergeve bir programin hazirlanmasinin yapilmasi gereken ilk adim oldugu

belirtilmistir (IUCN, 1970, s. 26-32).

1972 Stockholm de diizenlenen Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferansi’nda;
konferansta alman kararlarin 19. Ilkesinde sadece yetiskinlerin degil geng nesillerinde
cevre konularinda egitim almalarinin 6nemi belirtilmistir (Palmer, 1998). Konferansin
yapildig1 giin olan 5 Haziran tarihi “Diinya Cevre Giinii” olarak duyurulmustur
(Mccrea, 2006). Gliniimiizde halen bugiin kutlanmaya devam edilmektedir. Stockholm
konferansi diinyada hizla artan kiiresel ilgi ve 70’lerin gevreyle ilgili sahip olduklari
endiseleri gozler oniine sermistir. Bu konferans 1975‘te Birlesmis Milletler Cevre
Programi’nin (UNEP) (UNEP ile UNESCO 1975’te beraber UNESCO/UNEP
Uluslararas1 Cevre Egitim Programi’ni kurmustur) kurulmasini saglamistir. IEEP,
UNESCO/UNEP tarafindan Belgrad’da diizenlenen Cevre Egitimi Uzerine
uluslararas1 Konferans’ta baglatilmistir. Konferansta hazirlanan belgede programin
amaglari, hedefleri, temel kavramlari ve yol gosterici ilkeleri agiklanmistir. Belgrad’da

hazirlanan ¢evre egitimi programinda amaglarin bir kism1 sdyledir; (UNESCO, 1975).
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e Kentsel ve kirsal alanlarin ekonomik, sosyal politik ve ekonomik olarak birbirine

bagimli oldugu konusunda farkindalik yaratmak,

e Toplumda daha duyarli bir tutum gelistirmeyi saglamak,

e (Cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in bireyin ¢evre sorunlari hakkin da

bilin¢lenmesi,

o Aktif bir sekilde katilim saglamasini destekleyecek diizenlemelerin yapilmasi,

e Bireylerin, gruplarin ve toplumlarin ¢evreye duyarli yeni davranmis kaliplar

benimsemelerini tesvik etmek olarak belirtilmistir (Palmer ve Neal, 1994).

Hiikiimet temsilcilerini ¢evre egitimi politikasina ve tartismasina dahil etme plani,
Ekim 1977'de Giircistan'in Tiflis kentinde diizenlenen bir doniim noktasi etkinliginde
nihayetine ulastig1 goriilmektedir. Bu konferansa hiikiimet delegelerinin diginda pek
cok sivil toplum kurulusu da katilmistir. Konferansta 6rgiin ve yaygin egitimi igeren
kapsamli c¢evre egitimi Onerileri hazirlanmistir. Bu c¢alisma diinya ¢apinda cevre
egitimi politikalarinin gelistirilmesinde ¢i1gir agic1 bir farkindalik olusmasina yol
acmistir. Konferansin temel amaci toplumlarda var olan g¢evre sorunlarinin tespit
edilmesi, c¢evresel sorunlarla basa ¢ikmakta egitimin islevi, cevre egitiminin
olusturulmasindaki uluslararas1 ¢abalarin giincel durumu ve cevre egitimine yonelik
ulusal, bolgesel ve kiiresel diizeydeki is birliginin incelenmesi temel odak alanlari
olarak belirlenmistir. Cevre egitimi konseyinin raporu durumu su sekilde
Ozetlemektedir: ¢evre egitimi yalnizca klasik derslerde degil farkli disiplinlerle de
islenebilir ve geleneksel egitim sinirlarinin 6tesine gecebilir. Cevre egitimi ¢esitli ders
ve programlara temel teskil edebilecegi sOylenebilir. Cevre egitimi insanlarin dogaya
uyumlu ve siirdiirebilir bir yasam tarzi benimsenesine yardimci oldugu
diisiiniilmektedir (Palmer, 1998, s. 8-9). Sonug bildirgesinde ¢evre egitiminin, egitimin
her kademesi i¢in planlanip uygulanmasi ve iiniversitelerin egitim programlarina dahil
edilmesinin gerekliligi belirtilmistir. Tiflis konferansi ¢evre egitiminin tiim diinyada
daha etkili ve kapsamli bir sekilde uygulanmasi i¢in bir rehber gorevi tagimaktadir.

Ayrica, glinlimiize kadar cevre egitimi alaninda uygulanan pek ¢ok politikanin
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temelini olusturmaktadir. Bu konferans ilerleyen yillarda yapilacak olan cesitli

uluslararasi anlagsmalarin ve programlarin 6niinii agmaktadir.

Cevre egitimi, 1987 yilinda zamanin Bagbakanin Brundland’in Onciiliigiinde
hazirlanan “Ortak Gelecegimiz” (Our Common Future) (1987) raporu ile
“Siirdiirebilirlik” kavramiyla sentezlenerek yeni bir bakis agis1 kazanmistir. Birlesmis
Milletler Cevre ve Kalkinma Konferanst (UNCED), 3-14 Haziran 1992 yilinda 179
tilkenin katilimi ile Rio de Janeiro’da diizenlenmistir. Konferansin ana amaci, 21.
yiizyilda ¢evre ve kalkinma konularinda uluslararasi is birligine rehberlik edecek genis
capli bir giindem olusturmaktir. Ayrica, ekonomik, sosyal ve g¢evresel endiseleri
dengeli bir sekilde ele alarak insanlarin ve gezegenin siirdiirebilir bir gelecege
ulagmasi1 hedeflenmistir (UN, 1993). UNCED Konferansi'nin en 6nemli sonuglarindan
bir tanesi de 21. ylizyilda genel siirdiiriilebilir kalkinmaya saglamak i¢in gelecege
yatirnm yapmayl amaglayan cesur bir eylem programi olan Agenda 21’dir. Bu
programda ¢evre egitimi i¢in Oneriler, yeni egitim yontemleri, gezenimizin dogal
kaynaklarin1 korumanin en yeni ve hizli yollar1 ve siirdiirebilir bir ekonomiye

ulagsmanin yeni yontemleri yer almaktadir (United Nations, 1993).

1997°de Selanik’te yapilan konferansta (Selanik deklerasyonu): toplumu olusturan
biitlin bireylerin siirdiirebilirlik konusunda farkindalik kazanmasi, var olan formal ve
informal egitimlerin stirdiirebilirlik ¢ercevesinde giincellenmesi ve siirdiirebilirligin
biitlin parcalariyla birlikte ve farkli disiplinleri bir araya getirecek sekilde ele
alinmasidir (UNESCO, 1997). 2002’de Birlesmis Milletler Genel Kurulu
toplantisinda, c¢evre egitimin siirdiiriilebilir  kalkinmaya ulasmada Onemi
vurgulanmigtir. 1 Ocak 2005’ten itibaren on yil siireyle (2005-2015), BM
Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi On Yili ilan edilmistir ve hazirlanacak olan eylem
programinin katilan iilkeler tarafindan egitim miifredatlarma dahil edilmesi ¢agrisi
yapilmistir. 2012 yilinda Rio De Janeiro’da Siirdiirebilir kalkinmaya yonelik
konferans diizenlenmistir. Konferansta alinan kararlar c¢evre egitimi ydniinden
incelendiginde siirdiirebilir kalkinmanin saglanabilmesi ic¢in egitimin Onemi
vurgulanmistir. Konferans bildirgesinde; dogada var olan biitiin canlilarin haklarini
koruyan, yoksulluktan kaynakli dezavantajli grubu destekleyen, cinsiyet esitligini

savunan, kiz ¢cocuklarina esit firsatlar veren, ¢ocuk haklarini koruyan, esitlige inanan
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nesiller yetistiren bir ¢evre egitiminin planlanmasi ve uygulanmasinin gerekliligi

aciklanmistir (Birlesmis Milletler, 2012, s. 3).

2015 yilinda ise “Diinyamizi Doniistiirmek: Siirdiiriilebilir Gelisim I¢in 2030 Y1l
Glindemi” ve “Paris Anlagmas1” olarak 6nemli iki gelisme yasanmistir. Stirdiirebilir
kalkinma hedeflerine ulasilabilmesi i¢in birbiriyle baglantili 17 amag belirlenmistir
(Sekil 2.1) ve bu 17 amag ile 2030 yilina kadar sorunlarin ¢dziimiine ulasilmak

planlanmistir (Kiiresel Amagclar, 2025).

2015 yilinda yaymlanan “Kiiresel Amaglar’in 4.7. maddesinde tiim Ogrencilere
farkindalik kazanabilecekleri, siirece aktif olarak katilabilecekleri daha siirdiirebilir bir
diinya icin katki saglayabilecekleri bir Cevre egitimi uygulanmasi da dngoriilmiistiir.
Toplamda 17 adet Siirdiiriilebilir Kalkinma Amac1 (SKA) belirlenmistir. Bu amaglarin
temel hedefi, 2015-2030 yillar1 arasinda “kimseyi geride birakmama” ilkesi
dogrultusunda, kalkinma siirecinde higbir bireyin ya da tilkenin diglanmadan kapsayici

bir sekilde ilerlemesini saglamaktir (T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2019).

3 BARSS ADALET VE ANACUARICN
Yl mm GOCLO KLRUNLAR ORTAKLIKLAR ‘“',
3 'm

Sekil 2.1 Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in kiiresel amaglar (Kiiresel Amaglar, 2025)

Kiiresel amaglardan 4. hedef olan “Nitelikli Egitim” incelendiginde; egitimin her
cocuk i¢in ticretsiz olmasi, biitlin ¢ocuklarin okul Oncesi egitime ulasabilmesi,
siirdlirebilir kalkinma i¢in egitim hedeflendigi goriilmektedir. Cevre egitimi,

insanoglunun sebep oldugu ¢evre sorunlarina yine kendinin ¢6ziim bulabilecegini fark
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etmesiyle ortaya ¢ikan, yeni bir egitim alanidir. Insanlarin gevreye zarar vermeden
yasayabilmesi i¢in hem “biligsel” hem de “davranigsal” olarak eyleme gectigi bir

siirectir (Ozdemir, 2017).

Cevre egitimi, bireylerin ve toplumlarin yasadiklar1 ¢evreye iliskin biling
gelistirmelerini, ¢gevresel sorunlari tanimalarini ve bu sorunlara yonelik ¢6ziim yollar
tiretme konusunda bilgi, beceri ve tutum kazanmalarini hedefleyen kapsamli ve
siireklilik arz eden bir egitim siireci olarak tanimlanmaktadir. Bu egitim siireci,
yalnizca c¢evreye dair temel bilgilerin aktarilmasiyla sinirli kalmayip, ayni zamanda
bireylerin gevreye yonelik sorumluluk duygusu gelistirmelerini, ¢evresel degerleri
igsellestirmelerini ve siirdiiriilebilir yasam bigimlerini benimsemelerini saglamay1
amaglamaktadir. Tanimda vurgulanan {izere, ¢evre egitimi bireylere ve topluluklara,
yalnizca bugiiniin degil, ayn1 zamanda gelecekte karsilagilabilecek ¢evresel sorunlara
kars1 da hazirlikli olma bilinci kazandirir. Bu siiregte bireylerin sabirla ve kararlilikla
harekete gegmeleri, ¢evreyle ilgili sorunlarin ¢oziimiine aktif katilim gostermeleri
beklenir. Egitimin bu yonii, ¢cevre duyarlilig1 yiiksek, sorgulayici, bilingli ve katilime1
bireylerin yetismesine katki sunar. Dolayisiyla ¢evre egitimi, ¢evresel farkindalik
yaratmanin Otesine gecerek, deger temelli, beceri odakli ve davranig degisimini

hedefleyen biitiinciil bir egitim yaklasimi olarak ele alinmaktadir (Ozoglu, 1993).

Gezer vd. (2006), ¢evre egitiminin ailede basladigini belirtmislerdir. Cevre egitimi
caligmalarinin yalnizca bilgi aktarmay1 amaglamamasi; bunun yerine, bireylere i¢inde
bulunduklar1 ¢evreyi sevdirecek tutum ve davranislar kazandirmayr hedefleyen
uygulamalara 6ncelik verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ayrica, bu ¢alismalarin
toplumda tutum ve farkindalik olusturmasi i¢in etkinliklerin yalnizca 6rgiin egitimle
sinirlt kalmamasi, basm-yaym organlar, geziler ve dikkat c¢ekici uygulamalar

aracilifiyla yasam boyu bir siirece yayilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Gilinlimiizde bir¢ok iilkede uygulanan ¢evre egitimi programlarinin en temel ve
oncelikli hedefi, bireylerde c¢evreye yoOnelik olumlu tutum ve davraniglarin
kazandirilmasidir. Bu hedef dogrultusunda cevre egitimi, bireyin yalnizca bilgi
diizeyini artirmakla kalmaz, aynm1 zamanda c¢evresel sorunlara karsi duyarlilik

gelistirmesini, dogayla daha bilingli ve sorumlu bir iliski kurmasini da amaclar.
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Cevreye yonelik tutum Inceoglu (2010)’na gore bireyin kendisine ya da yakinindaki
bir olaya, nesneye, konuya karsi yasadigi deneyimlere, hissetmis oldugu duygulara
dayanarak gelistirdigi zihinsel, duygusal ve davramissal bir tepkidir. Bireyin i¢

diinyasinda sekillenen ve disariya yansittigi bir egilim olarak ifade edilmektedir.

Bireylerin cevreye olan tutumlart ve davraniglarimi etkileyen pek cok faktor

bulunmaktadir. Bunlardan bazilar1 Sekil 2.2 de gosterilmistir.

Sosyal

Yasam ve
Ortam

Cevre 19&3;5316 Ekonomik
Bilinci \ Davranis Durum
4

Ekolojik
Bilgi

Egitim
Seviyesi

Sekil 2.2 Bireylerin gevresel tutum ve davraniglarini belirleyen baslica etkenler (Atasoy,
2015)

Ors (2018), farkindalik kavrami igin; bu kavram ncelikli olarak pek ¢ok bilimin ilgi
alant oldugunu soyler. Bu alanlar, psikoloji ve sosyoloji basta olmak iizere, ¢evre,
edebi bilimler ve siyasettir. Bu bilin¢li olma hali bireylerin ve topluluklarin ¢evreye
kars1 tasidiklar1 sorumluluktur. Cevre konusunda duyarli olmak dogustan gelen bir
ozellik degildir, yasam boyunca kazanilan bir davranis bi¢imidir. Davraniglari
kazanma siireci ilk olarak ailede baglar daha sonra i¢inde bulundugu toplumun
kurallari ile sekillenir ve degisimi yasam boyu siiren bir bilinglenme siirecidir. Cevre

farkindaligi kazandirmanin baglica unsurlarindan birisi, ¢evre konularmin ve
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sorunlarmin kiiresel giindemde oncelikli bir yere sahip olmasi ve uluslararasi

toplumun dikkatiyle 6ne ¢ikarilmasidir.

2.1.3 Tiirkiye’de Cevre Egitimi Tarihi

Tirkiye ¢evre egitimi alaninda yapilan gelismeleri geriden de olsa takip etmeyi
basarmistir. Cevre sorunlarina ve ¢evreyi korumaya yonelik sadece yasal calismalar
degil, TSK’lar bagimli ve bagimsiz kurum ve kuruluslar ile de ¢calismalarini artirmistir.
Toplumda bireysel farkindalik olusturmak i¢in en 6nemli basamak olan egitimde bu
calismalarin gerisinde kalmamistir. Bu farkindaligi olustururken egitimin her
kademesinde var olan miifredatlar da gerekli giincellemeler yapilmistir (Ahi, 2015).
Tiirkiye’de anayasal ¢aligmalarda atilan ilk adim 1982 yilinda yapilan anayasanin
vatandasin sosyal haklar1 ve 6devlerini i¢eren boliimiiniin 56. Maddesinde; Anayasal
bir hak olarak tanimlanan “saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasama hakki”, tiim
bireylerin temiz, giivenli ve siirdiiriilebilir bir ¢evrede yasamlarini siirdiirme hakkina
sahip oldugunu ifade etmektedir. Bu hak yalnizca bireysel bir talep degil, ayni
zamanda toplumsal bir sorumluluk alanini da kapsamaktadir. Bu dogrultuda ¢evrenin
korunmasi, gelistirilmesi ve ¢evre kirliliginin 6nlenmesi yalnizca devletin goreviyle
siirl degildir; bireyler, toplum ve tiim paydaslar da bu siirece aktif olarak katilmalidir

(Turkiye Biiytik Millet Meclisi, 2015).

Cevre egitimi, 1999 yilinda egitim miifredatina dahil edilmis olsa da bu siiregte ilk
asamada Ozel bir program veya plan hazirlanmadigi i¢in uygulamada eksiklikler
yasanmustir (Cimen, 2008). 1999 tarihinde Cevre Bakanlig1 ve Milli Egitim Bakanlig1
arasinda “Is birligi Protokolii” imzalanmistir. Bu protokol ile ¢evre egitimi her sinif ve
yas grubuna uygun olarak cevre duyarliligini artiracak c¢alismalar yapilmasi, ders
kitaplarinda ¢evre konularina agirlik verilmesi, ¢evre derslerinde cocuklarin aktif
olarak Katilabilecekleri uygulama agirlikli ¢alismalara yer verilmesi karara
baglanmistir (MEB, 2000). 2002’de yenilenen okul 6ncesi egitim programinda gevre
egitimi basligr altinda g¢ocuklara kazandirilmasi planlanan hedef ve davraniglar
belirtilmistir (MEB, 2002). 2004 yilinda 4. Siniftan itibaren “Fen ve Teknoloji”

derslerinde teknoloji-gevre-toplum-gcevrenin iligskisine ve Onemine yer verilmistir
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(Ozsoy, 2012). Universitelerin lisans ve yiiksek lisans programlarinda cevreye iliskin

kalic1 davranis kazandirmay1 hedefleyen belirli dersler verilmektedir.

MEB’in liselerde zorunlu ders olarak okutulan “Biyoloji”” derslerinde ve ortaokullarda
segmeli ders olarak yiiriittiigli “Cevre Egitimi” derslerinde 6grencilere ¢evre bilinci
kazandirmak hedeflenmistir (MEB, 2013; MEB, 2015). Tirkiye’de cevre egitimi
alanindaki ilk yiiksek lisans programi, 2009 yilindan itibaren DEU, EBE Cevre Egitimi
Anabilim Dalinda yiiriitiilmektedir (Glimiis ve Gtilersoy, 2022). 2018-2019 yilinda
Tiirkiye Cumhuriyeti Yiiksek Ogrenim Kurumu (YOK) tarafindan 6gretmen
yetistirme lisans programlarinin igeriginde giincelleme yapilmistir. Okul Oncesi
Ogretmenligi lisans programinda “Erken Cocukluk Déneminde Cevre Egitimi” dersi
zorunlu dersler arasina alinmustir (YOK, 2018). Bu yenilik gelecek neslimizi
sekillendirecek olan Ggretmenlerin  ¢evre egitimini  &grencileriyle nasil

uygulayacaklarii 6grenmeleri agisindan énemli bir adimdir (Cabuk, 2021).

2024 yilinda yaymlanan Tiirkiye’nin 100. Yili Maarif modeli programinda okul
Oncesinden itibaren biitiin kademelerde ¢evre egitimi konular1 genigletilmistir. Maarif
modelinde erdemli davraniglar1 gelistirmek ¢ocuklara erdem degerlerini 6gretmeyi
amaglayan bir model hazirlanmigtir. Bu model “Erdem- Deger- Eylem” modelidir.

Kisaca bu model soyle tanimlanir:

Erdem: bireylerin olumlu karakter dzellikleridir. Ornegin; sorumluluk, saygi, temizlik

vb.
Deger: bireyler arasindaki iligkileri diizenleyen ahlaki 6l¢iitlerdir.

Eylem: bireylerin 06grendikleri erdem ve degerleri giinliikk yasantilarindaki

davraniglarina yansitabilmesidir.

Programda bulunan D18 Temizlik erdeminin degeri; 6z bakimina dikkat ederek
kendisine ve topluma saygi duymayi, bulundugu ortamin ve ¢evrenin temizligine
onem vererek toplumdaki siirdiiriilebilirlige katkida bulunmay1 kapsar. Degerin Eylem

basamaginda ise;
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D18. 3. Cevresel temizlige ve siirdiiriilebilirli§e onem vermek bagliginda ozetle;
“Bireylerin ¢evresel temizlige ve siirdiiriilebilirlige énem vermesi, ¢evre bilincinin
gelisimi acisindan son derece 6nemlidir. Bu kapsamda bireyler, ¢evre kirliliginin
kaynaklarini, nedenlerini ve sonuglarini bilir; dogal kaynaklar1 temiz tutmaya 6zen
gosterir. Ayn1 zamanda, ¢evre sorunlarinin azaltilmasina katkida bulunmak amaciyla
ilgili kurum ve kuruluslarla is birligi yapar. Etkili atik yonetiminin ekosistemi
korumadaki roliinii ve temiz enerji kaynaklarinin ¢evre ile toplum sagligi agisindan
tasidig1 onemi kavrar. Kendi davraniglarinin ¢evre temizligi lizerindeki etkilerini fark
ederek, cevre temizligi ve atik yonetimi konusunda 6rnek tutum ve davranislar
sergiler. Tiim bu bilingli yaklasimlar dogrultusunda, gelecek nesillere daha yasanabilir
ve temiz bir ¢evre birakmak icin aktif caba gosterir” seklinde yer alan hedefler

bulunmaktadir (MEB, 2024).

2.1.4 Erken Cocukluk Déneminde Cevre Egitimi

Erken ¢cocukluk donemi olarak adlandirilan dénem dogumla baslayip sekiz yasa kadar
stiren siiregtir (UNESCO, 2024). Bu siirecin 0-6 yas araligini kapsayan okul 6ncesi
donemi ise en onemli ve kritik basamagidir. Okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklar
arastirmaci, hayal giicleri genis ve sorgulayicidirlar. Cocuklara bu becerilerini

destekleyecek ve gelistirecek egitim ortamlari sunulmalidir (Aktas Arnas, 2002).

Cocuklar merak duygusuyla kesfederek zihinlerinde kurduklar1 yeni baglantilar
sayesinde yasam boyu Ogrenmelerini sekillendirecektir. Cocuklarin biiylimesi ve
ogrenmeleri icin onlara firsatlar yaratmak, merak duygularmi harekete gegirmek,
doganin bir parcast olmalarimi saglamak, kesfetmek i¢in duyduklari heyecam
destekleyerek 6grenmeye karsi isteklerinin her zaman var olmasinm1 saglamak erken
cocuklukta 6grenmenin temelini olusturmaktadir (Kahriman Pamuk, 2021). Cevreye
duyarl bireyler yetistirmek i¢cin okul oncesi egitimde doga ile etkilesim saglayan
oyunlar, deneyler ve gozlem c¢alismalari tesvik edilmelidir (Wilson, 2012).
Glnlimiizde c¢ocuklar tarihsel akranlarma goére daha az vakit gecirmektedir

(Spreuwenberg ve Stewart, 2015).
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Yazar Richard Louv, Dogadaki Son Cocuk (2008) adl1 kitabinda “Doga Y oksunlugu”
kavramindan bahsetmektedir. Bu kavram, bilimsel bir terim olarak tanimlanmamis
olmakla birlikte, modern yasam tarzinin ¢ocuklarin doga ile baglarini zayiflatmasinin
olumsuz sonuglarmi g6z Oniine sermek amaciyla kullanilmistir. Louv’un ortaya
cikardigi bu kavram oOzellikle teknolojik bagimlilik, dogadan uzaklagsma ve
kentlesmenin artmasiyla ¢ocuklarin fiziksel, zihinsel ve duygusal gelisimlerinde
olumsuz sonuglara yol agabilecegine dikkat c¢ekmektedir. Cocuklarin doga ile
gecirdigi vaktin sadece bos zamanlar1 degerlendirmek degil, cocuklarin gelisimleri
icin gerekli olan temel bir ihtiya¢ oldugu vurgulanmaktadir. Bu nedenle bu doga
yoksunlugu kavrami egitim, saglik ve ¢evre politikalar1 hazirlanirken dikkat edilmesi

gereken onemli bir baslik olarak vurgulanmaktadir (Louv, 2008).

Erken ¢cocukluk doneminde ¢evre egitimi {izerine ¢alismalar yapan bir¢ok arastirmact,
cevreye karst edinilen tutumlarin kiiclik yaslarda olusmaya basladigini belirterek,
gelecek kusaklarin ¢evre bilinci yliksek, duyarli bireyler olarak yetistirilmeleri igin
erken ¢ocukluk doneminin kritik bir 6neme sahip oldugu vurgulanmistir (Hart ve
Chawla, 1981; Wilson, 1996; Davis, 1998; Basille, 2000; Russo, 2001, akt. Kahriman
Pamuk, 2001).

Erken c¢ocukluk donemi, bireylerin ¢evre bilinci ve dogaya karsi tutumlarinin
temellerinin atildig1 kritik bir siirectir. Cocuklarin bu donemde doga ile i¢ ige bir egitim
almasi, onlarin c¢evresel farkindaliklarinin gelisimine katkida bulunmaktadir.
Cocuklarin erken yasta kazandiklar1 ¢evre dostu aliskanliklarin ilerleyen yaslarda
stirdiiriilebilir davraniglar haline geldigi diisiiniilmektedir. Kabas (2004)’a gore erken
cocukluk doneminde ¢evre egitiminin O6nemli iki unsuru cocuklara ¢evrelerini
tanitmak ve sevdirmektedir. Charissi (2020) ise dogayla daha ¢ok etkilesim iginde
olmanin cocuklarin hem fiziksel hem de zihinsel gelisimlerine olumlu katkida
bulundugunu belirtmektedir. Bu sayede cocuklarin doga sevgileri artarken cevreye

karst da olumlu tutumlar gelistirecegi diisiiniilmektedir.

Okula baglayan ¢ocuklarin 6niinde kesfedilecek kocaman bir diinya vardir. Cocuklarin
akli cevaplanmay1 bekleyen binlerce soruyla doludur. Bu sorun cevaplarimi dogru

ogrenmeleri ilerleyen yillardaki davramiglarinda da etkili oldugu bilinmektedir.
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Derslerin igerikleri ilgi ¢ekici olmasi, ¢ocuklarin aktif katilim saglayabilmesi 6grenme
isteklerini artirmaktadir. Dogay1 tanityan, Ogrenen ve seven bireyler onun
korunmasinda da sorumluluk almakta goniillii olacag: diistiniilmektedir (Nazlioglu,
1991).

1977 yilinda UNESCO ve UNEP is birligiyle Tiflis'te diizenlenen Cevre Egitimi
Hiikiimetler arast Konferansinda, ¢evre egitiminin temel ilkelerini belirtilmistir. Bu

konferansta ¢evre egitiminin 5 temel amaci Sekil 2.3’te verilmistir.

1.Farkindalik: Bireylerin ve
toplumlarin gevre ile gevre
sorunlarma iligkin farkindalik ve
duyarlilik gelistirmelerini saglamak.

2.Bilgi: Cevre ve gevre sorunlari
hakkinda temel bilgi ve deneyim
edinmeyi tesvik etmek.

3.Tutum: Cevreye karsi olumlu

tutumlar edinmek ve cevie 4.Beceri: Cevre sorunlaria gerekli

¢Oziim yoillarmi bulmak i¢in gerekli
becerileri kazandirmak.

sorunlarina ¢6ziim bulma istegi
olusturmak.

5.Katihm: Cevre sorunlarinin
¢ozlimiine her seviyeden aktif
katilim tesvik etmek.

Sekil 2.3 Cevre egitiminin 5 temel amaci

Bu ilkeler, incelendiginde ¢evre egitiminin hem bireysel hem de toplumsal diizeyde
etkili olmasimin hedeflendigi goriilmektedir. Wilson (1996)’a gore erken ¢ocuklukta
verilecek cevre egitimi merak duygusu ve kesfetme arzusuna dayanmalidir. Okul
oncesinde g¢evre egitimi programi hazirlamak, gelistirmek ve uygulamak i¢in bazi

kilavuz ilkeler goz oniine alinmalidir. Bu ilkeler;

1. Basit deneyimlerden baslanilmasi, yakin ve alisik olduklari ¢evreden 6rnekler

verilmesi,

23



2. Sik sik agik havada farkli uygulamalarin yapilmasi,

3.Cocuklarin egitime aktif olarak katilmasi, deneyimleyerek Ogrenmelerine firsat

verilmesi,

4. Cevre egitimi verecek egitimcilerin de dogaya kars1 meraki ve kesfetme isteginin

olmasi,

5. Egitimcilerin ¢evreye saygi konusunda rol model olmasidir.

Erken cocukluk déneminde cocuklar kendilerini giivende hissettiren seylere karsi
duygusal baglilik gelistirirler. Dogal ¢evre ile olumlu deneyimler yagamalar1 gerekir.
Bu deneyim ortamlarini ¢gocuklara sunmak ¢evre egitiminin temelini olusturmaktadir
(Wilson, 1996). Cevre egitiminde hangi yaklasim kullanilirsa kullanilsin 6nemli olan
bireyin kendi deneyimleriyle 6grenmesidir. Her birey kendi potansiyelini ve dogal
merakini gevresel deneyimlerle pekistirmelidir. Acik hava egitiminin doga ile yakin
bir iligkisi vardir. Doga, gercek diinyayr cocuklar i¢cin bir 6grenme alani haline
getirmektedir. Cocuklar etrafindaki seyleri hisseder, dokunur, koklar, duyar ve
goriirler. Cevre egitimi doga ile uyum igerisinde yasamayi ve dengeyi nasil
koruyacaklarimi 6gretmeyi de amaglar. Bu egitim hayatin ilk yillarinda baslamalidir.
Boylelikle dogaya sayg1 gostermeyi 6grenir ve biiyiidiikleri zaman da gevrelerine karsi
olumlu bir tutum sergilerler (Palmer ve Neal, 2003). Cocuklardan mevcut ¢evre
sorunlarin1 bugiinden ¢ézmeleri beklenemez; ancak gelecekte diizeltmekle sorumlu
tutulacaklar1 problemlerin onlara miras birakilmamasi gerekmektedir. Bu baglamda,
cevre egitiminin temel hedeflerinden biri, ¢ocuklara var olan cevresel sorunlara
yonelik stirdiirtilebilir ¢6ziim yollar1 gelistirmeyi 6gretmektir. Ancak bu egitsel siirecin
yalnizca ¢ocukla sinirli tutulmamasi, basta ebeveynler ve 6gretmenler olmak iizere,
toplumun tiim paydaslarin1 kapsayacak sekilde ¢ok yonlii bir katilimla ytirtitiilmesi
gerekmektedir. Nitekim Davis (1998), ¢cocuklara ¢evre bilinci kazandirmada toplumsal
biitiinliigiin ve ortak sorumluluk anlayisinin 6nemine dikkat ¢cekerek, cevresel egitimin
yalnizca bireysel degil, kolektif bir sorumluluk cer¢evesinde ele alinmasi gerektigini

vurgulamaktadir. Bu yaklasim, hem c¢evre sorunlarinin kalict ¢dziimlere
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kavusturulmast hem de ¢evreye duyarl bir nesil yetistirilmesi a¢isindan biiyiikk 6nem

tasimaktadir.
2.2 Cevre Egitimi Programlari

Cevre egitimi kapsaminda, giinlimiizde bir¢ok {ilkenin katilimiyla ulusal ve
uluslararas1 diizeyde cesitli egitim programlar1 ve projeler yiritiilmektedir. Bu
programlar, cevresel farkindalik olusturma, siirdiiriilebilir yasam bi¢imlerini tesvik
etme ve bireylerde dogaya karsi sorumlu davranis gelistirme hedefiyle planlanmakta
ve uygulanmaktadir. S6z konusu egitim faaliyetleri, erken ¢cocukluktan baglayarak her
yas diizeyine hitap eden yapilandirilmis igerikler, interaktif yontemler ve dogayla
etkilesimi esas alan yaklasimlar dogrultusunda tasarlanmaktadir. Bu bdliimde hem
diger iilkelerde hem de Tiirkiye’de ¢evre egitimi alaninda yliriitiilen programlara ve
projelere yer verilerek, farkli uygulama Ornekleri karsilastirmali bir sekilde ele
almacaktir. Ozellikle uluslararas1 alanda yayginlik kazanan ve Tiirkiye’de de basariyla
uygulanan programlar arasinda yer alan “Okullarda Orman Programi (OOP)”
calismanin odak noktasini olusturmaktadir. Bu program, okul 6ncesi egitim diizeyinde
cocuklarin dogayla dogrudan temas kurmasini saglayarak cevreye yonelik tutum,
farkindalik ve sorumluluk duygularini gelistirmeyi amaclayan doga temelli bir egitim
yaklagimidir. Ilerleyen boliimlerde, Okullarda Orman Programi (OOP) nin felsefesi,
temel ilkeleri, uygulama yontemleri, egitim ortamlar1 ve ¢ocuk gelisimi tizerindeki ¢ok
yonlii etkileri detayli bir sekilde aciklanacak; programin ¢evre egitimi baglamindaki
yeri ve 6nemi bilimsel temellere dayanarak degerlendirilecektir. Boylece ¢evre egitimi
alaninda etkili ve siirdiiriilebilir modellerin gelistirilmesine katki saglayacak

uygulamalara 1s1k tutulmasi hedeflenmektedir.
2.2.1 Ulusal Programlar

2211 TEMA

Minik TEMA; Bu program, okul oOncesi c¢ocuklarin dogada daha fazla zaman
gecirmelerini saglamak ve onlar1 ekolojik okuryazar bireyler olarak yetistirmek icin
2010 yilinda Tiirkiye Okul Oncesi Egitimini Gelistirme Dernegi is birligiyle

hazirlanmistir. Program; cevre, doga, toprak, erozyon ve siirdiiriilebilir yagam
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konularinda farkindalik ve olumlu tutum gelistirmeyi hedeflemektedir. Ogretmenlere
yonelik olarak toprak, su ve hava temalarinda bilgi ve uygulama iceren 73 etkinlik

icermektedir. Program 81 ilde uygulanmaktadir (TEMA Vakfi, 2025).

TEMA Vakfi Temsilcileri, projeyi uygulamak icin goniillii olan okullara gerekli
materyalleri ulastirmakta; bu okullardaki goniilli 6gretmenler segili etkinlikleri
simiflarinda  uygulamaktadir. Minik TEMA Egitim Programi, etkinliklerin
uygulanmasinda aile katiliminin saglanmasi da son derece Onemlidir. Programin
etkinlikleri sadece ¢ocuklar1 degil, ayn1 zamanda aileleri de icine alarak, ¢cocuklarin
cevre egitimine destek veren bir c¢evre bilinci olusturmayr hedeflemektedir. Bu
dogrultuda, ailelerin etkinliklere katilimini tesvik edecek oOneriler sunulmus ve
ailelerin yasam boyu 6grenme siirecinde ¢evre egitimi almalar1 tesvik edilmektedir.
Programin basarisini ve etkinliklerin degerlendirilmesini saglamak i¢in yilsonu sonug
raporunun eksiksiz bir sekilde doldurulmasi biiyliik 6nem tasimaktadir. Bu rapor,
programin hedeflerine ne kadar ulasildigini degerlendirmenin yani sira, ailelerin
programdan ne kadar fayda gordiikleri ve katilimlarini anlamak igin de gerekli bir
aragtir. Ayrica, raporlama siireci, programin gelecekteki gelisimi i¢cin dnemli geri
bildirimler saglayarak, iyilestirme ve gii¢clendirme firsatlar1 yaratmaktadir (Celik vd.,

2013).

Yavru TEMA; Egitim Programi ilkokul diizeyindeki ¢ocuklarin doga ile daha fazla
etkilesim kurmalarmi hedeflemektedir. Program, cocuklarin dogada gecirdikleri
zamani artirmayi, c¢evreyi gozlemlemelerini ve merak duygulan sayesinde kesif
yapmalarint tesvik etmektedir. Ayrica, ekolojik okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesine destek olmayi amacglamaktadir. Program Tiirkiye nin tiim illerinde
uygulanmaktadir. Goniillii 6gretmenlere 96 etkinlik Onerisi sunan program ile
cocuklarin dogayla aralarindaki bagi giiclendirmeyi desteklemektedir. Programa
basvuran okullara egitim materyalleri gonderilmektedir. Program kapsaminda tiim
illerden yaklasik 27.420 simif/6gretmen ve 700.000 ¢cocuga ulasilmistir (TEMA Vakfi,
2025).

Ortaokul TEMA; Bu Program, ortaokul ¢agindaki ¢ocuklara yonelik tasarlanmistir. Bu

program egitim Ogretim yili icinde degisik dersler ve kuliip biinyesindeki ¢calismalari

26



kapsaminda uygulanmaktadir. Program ¢ocuklara ekolojik okuryazarlik kazandirmay1
amaglar. Cocuklarin dogadaki diger canlilarla empati gelistiren ve gilinlik
hayatlarindaki tercihlerinin sonucunda dogay1 nasil etkilediklerinin farkinda olan
bireyler olarak yetismelerine katkida bulunmay1 hedeflemektedir. Her ilde uygulanan
programda 48 etkinlik Onerisi bulunmaktadir. Program ile bugiine kadar 11.900
simif/dgretmen ve 299.000 ¢ocuga ulagilmistir (TEMA Vakfi, 2025).

Lise TEMA; Egitim Programi, lise ¢agindaki gencler igin tasarlanmistir. Egitim
Programi kapsaminda tasarlanan etkinlikler, insanlarin yasadiklari gezegene olan
etkileri lizerine diisiinmeleri ve ¢evre sorunlarina ¢oziim tiretme konusunda aktif rol
almalarina firsat tanimak i¢in planlanmistir. Her ilde uygulanan program kapsaminda

31 etkinlik 6nerisi bulunmaktadir (TEMA Vakfi, 2025).

2.2.2 Uluslararasi Programlar

2.2.2.1 Eko okullar

Eko okullar okul oOncesi donemde ve ilkokulda c¢evre bilincini gelistirmeyi
desteklemek amaciyla siirdiiriilen bir projedir. Bu proje ¢ocuklarin ¢evre sorunlarini
tanimasini, ¢oziim {iretmesini, bu silirecte is birligi yapma ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmesini hedeflemektedir. Eko okullar programinin 7 adimi Sekil
2.4°te belirtilmistir (TURCEV, 2024).
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ULUSLARARASI

EKO-OKULLAR PROGRAMI 7 ADIMI

2. Gevresel inceleme
Cevresel inceleme ile Eko-
Tim ¢aligiimakta olan konu ile
ilgili okuldaki durumu
belifeyip nereden
baslanacagi ve neler
yapiimasi gerektigi
konusunda incelemeler
yaparak karar verir.

4. Gozlem ve
Degerlendirme
Okulda belirlenen eylem
planinin takip ediimesini ve
galigilan konularda basarili
olunmasini saglar. Ayni
zamanda, okulda verilen

3. Eylem Plani
Cevresel inceleme sonrasi
ortaya ¢ikan sonuglarin
degerlendirilerek belirlenen
dnceliklere gore;
uygulanabilir, gergekgi
amaglar dogrultusunda

gevre editiminin strekliliginin 1. Eko-Okullar yapilacak olan galigmalarin
glvencesidir. Komitelerinin bir yil iqi: planianmasini
Kurulmasi '

Eko-Okullar Programi'nin
beyni olan komite okulun
¢evre ydneticileri
konumundaki 6grenciler,
odretmenler, gorevliler, veliler
ve hatta yerel ySneticilerden
olusur ve okulun ¢evre
konularindaki etkinliklerini
organize eder ve yonetir.

6. Bilgilendirme ve
Katilim
Veliler, yerel ydnetimler, ¢cevre
halki gibi okul igi ve diginda
bilgilendirme yapiimasidir.
Boylece Eko-Okullar
¢aligmalanyla diger insanlan
da gevreye duyarl olmaya
¢aginriar. Okullar bilgi ve
deneyim edinmek igin diger Vi
kuruluglaria iletisime gegerek
ortak ¢aligmalar da yurGtdrler.

5. Miifredat Calismasi
Okulda ¢aligiimakta olan
konunun mifredatia
iligkilendiriimesi ve tim
derslerde vurgulanarak
islenmesidir. Cocuklarda farkh
algilara hitap ederek konunun

anlagiimasini ve
W, icsellegtiriimesini sadlar ve
gevre egitiminde
\ disiplinlerarasi yakiagimi
g destekler

7. Eko-ilke
Her okul; kendi amaglanni,
degerlerini, ve égrencilerin
elde etmek istedikleri

basarilan belirten kendi “eko-
ilkesini Uretir. Eko-llke kolay
anlagilir kisa bir cimle, akilda
kalici bir gark: gibi bir yapida
olabilir.

Sekil 2.4 Eko okullar programi 7 adimi

Programin temel amacinin, okul ortaminda yalnizca belirli fiziksel gelismeleri ya da
nicel basarilar1 odiillendirmek olmadigi acik¢a vurgulanmaktadir. Bunun yerine,
programin esas odak noktasi, ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutumlarini gelistirmek,
dogayla kurduklar iligskiyi gliclendirmek ve uzun vadede siirdiiriilebilir davranig
bicimlerini igsellestirmelerini saglamaktir. Bu yaklasim, egitim siirecinin yalnizca
Ol¢iilebilir ¢iktilara indirgenmemesi gerektigini, bunun yerine bireyin ¢evreye karsi
sahip oldugu degerler, duyarlilik ve sorumluluk bilincinin desteklenmesi gerektigini
one cikarir. Program, cocuklarin dogaya yonelik meraklarini, kesfetme isteklerini ve
gozlem becerilerini besleyerek; onlar1 dogaya saygi duyan, ¢evresel sorunlara karsi

farkindalik gelistiren ve ¢6ziim liretmeye istekli bireyler olarak yetistirmeyi amaglar.
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(Korkmaz, 2014). Programin olmazsa olmaz unsuru olarak Ogrenci katilimi

gosterilmektedir.

2.2.2.2 Cevrenin geng Sozciileri

Uluslararasi ad1 “Young Reporters for the Environment (YRE)” olan ve Tiirkiye’de
“Cevrenin Geng Sozciileri (CGS)” olarak uygulanan program, ilk kez 1991 yilinda
Fransa’da hayata gecirilmis; 1994 yilinda ise FEE (Foundation for Environmental
Education) tarafindan uluslararas1 diizeye tasinmistir. Tiirkiye programa 1995 yilinda
dahil olmustur. CGS programi 11-18 yas grubu arasindaki genglerin ¢evre sorunlari
hakkinda fikirlerini dile getirebilmeleri i¢in makale, video veya fotograf ¢alismalar

ile cevre gazeteciligi adina yayinlar yapmalarin1 amaglamaktadir (TURCEV, 2025).

2.2.2.3 Okullarda orman program

Asil ismi “Learning About Forest-LEAF” olan Okullarda Orman Programi,
Foundation For Environmental Education- FEE Tiirkgesi, Uluslararas: Cevre Egitimi
Vakfi tarafindan ilk olarak 1999 senesinde Finlandiya, Norveg ve Isve¢’te “Forest
School-Orman Okulu” adiyla uygulanmaya baslanmistir. “Learning About Forest
LEAF” olarak kullanilan programin ismi 2024-2025 egitim déoneminde “The Learning
About Ecosystems and Forests (LEAF)” olarak degistirilmistir. Tirkiye ise halen
Okullarda Orman Programi olarak devam etmektedir .2000 yilindan itibaren ise bu
program FEE (Uluslararast Cevre Egitim Vakfi) onderliginde diinya genelinde
yiirtitiilmeye baslanmistir. Giiniimiiz itibariyle Okullarda Orman Programi FEE
araciligiyla toplamda 27 iilkede koordine edilmektedir. Ulkemiz ise bu programa
Tiirgev’in Onderliginde 2004 yilinda dahil olmustur. Programin ana felsefesi
incelendiginde hem c¢ocuklara hem de c¢ocuklarin araciligi ile onlar1 yetistiren
yetiskinlere ve topluma kiiltiirel, ekolojik, ekonomik ve sosyal degeri bulunan
ormanlarin korunmasi ve bu degerlerin bilinglere yerlesmesini saglamak oldugu
goriilmiistiir. LEAF 06grencilerin dogal diinya hakkinda daha derin bir anlayis
gelistirmelerine firsat tanimayir amaclamaktadir. LEAF programi agac temelli
ekosistem ve siirdiriilebilir orman kavramlarina odaklanarak baslamis olsa da

giiniimiizde pek c¢ok cesitli ekosistemi de icine aldig1 goriilmektedir. LEAF acik
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havanin ¢ocuklarda uyandirdigi merak ve kesfetme arzusunu desteklemektedir. LEAF
ogrencilerin Ormanin kullandigimiz esyalardan aldigimiz nefese kadar bizim
hayatimiz i¢in ne kadar elzem oldugunun farkina varmalarinmi saglamaktadir (OOP,
2024). Isvigre’nin Cenevre kentinde kurulan HundrED Vakfi, etkili ve dl¢eklenebilir
egitim yeniliklerini takip etmekte ve bunlara kaynak saglamaktadir. Vakif, egitimdeki
yaklagimlar1 tesvik ederek ¢ocuklarin daha iyi bir egitim almasina olanak sunan bir
organizasyon olarak calismaktadir. Her y1l en etkili 100 yeniligi secip ve bolgesel ya
da ulusal projeler yliriitiip ve egitim liderlerine onciiliikk etmektedir (HundrEg, 2025).
HundrED vakfi COVID den sonra diinyada egitimin yéniinii degistiren 100 ilham
verici yenilikten biri olarak LEAF’1 se¢mistir (LEAF, 2025).

Programinin amaci, okul ¢cagindaki ¢ocuklara ¢evre bilincini olusturmak ve ormanin
insanlar i¢in 6neminin farkina varmalarini saglamaktir. Egitim siirecine ¢ocuklarin
aktif olarak katilmalarini saglayarak orman kavraminin sadece agaglardan olusan bir
alan olmadigi, canli cansiz pek ¢ok varligin i¢inde bulundugu ekosistemleri 6gretmeyi
amaglamaktadir. Boylelikle yetisen neslin daha sorumluluk sahibi, bilingli tiikketim

aliskanliklarina sahip bireyler olmalarini hedeflemektedir (TURCEV, 2025).

Okullarda Orman Programi’nin amagclart dogrultusundaki hedefleri asagidaki sekilde

verilmistir.
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Sekil 2.5 Okullarda orman programi hedefleri (OOP, 2025)

2.2.2.3.1 Programin pedagojik yapisi

TURCEV (2024-2025), “Okullarda Orman Programi” Ogretmen Rehberi’ndeki
Okullarda Orman Programi pedagojik dongiisii incelendiginde; kat1 kurallarin olmasi
amaglanmadig1 goriilmektedir. Dongiiniin amaci; egitimcilerin 6grencilere agik hava
da 6grenme ortamlar1 sunarak, programinin vizyonu da olan c¢ocuklarin doga ile
bulugmalarin1 saglamak i¢in O0gretmenlere yol haritasi olacak baslangi¢c gercevesi
sunmak olarak ifade edilmektedir. Programin pedagojik dongiisii su dort asamadan
olugmaktadir (Sekil 2.6);
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Sekil 2.6 OOP pedagojik dongiisii

Her asama bir 0nceki asamay1 temel alarak 6grencilere derinlemesine bir 6grenme

sureci sunulmaktadir.

1. Gozlemle ve Incele: Programin ilk ve en temel asamasi olan gdzlem, gocuklarin
cevrelerinin farkina varmalarini, onlar1 dogay1 kesfetmek icin gézlem yapmaya tesvik
ettigi goriilmektedir. Cocuklarin giinliik hayatta gordiigii ama dikkatlerini ¢gekmeyen
durumlarin farkina varmalart istenmektedir. Gozlem O6grenmenin baglangicidir,
boylelikle c¢ocuklarda yeni sorular olustugu ve ¢ocuklarin ¢éziim igin merak

duygularini harekete gecirdigi diisiiniilmektedir.

2. Kesfetme: Cocuklarin kesfetmelerini destekleyerek, onlarin oOzgiivenlerini ve
yaraticiliklarin artmasina olanak saglamaktadir. Kesfedebilen cocugun 6grenmeye
kars1 motivasyonunun daha yiiksek olacagi diisiiniilmiistiir. Cocuklarin bu noktada ilk
asamada sorduklar1 sorulara cevap bulabilecekleri ¢6ziim yollari, materyaller i¢in
arayislara girecekleri diislinlilmektedir. Cocuklar1 bu ¢o6ziim yollarina gotiirecek

O0grenmeyi kolaylastiracak bir 6grenme plani olusturulmalidir.
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3. Analiz Etme: Cocuklarin bir konuyu gézlemleyip, inceleyip kesfettikten sonra elde
ettigi verileri analiz etmesi 6grenmenin 6nemli bir asamasidir. Boylece elde ettigi
verileri yeni bilgilere cevrilebilir. Elde edilen yeni bilgiler cocuklara davranis

degisikligi olarak kazandirilmalidir.

4. Uygulama ve Gelistirme: Donglinilin son agamasidir, amaci ¢ocuklarin kesfederek
sonuca ulastig1 bilgileri eyleme doniistiirmelerini ve kalict olarak farkindalik

olusturmalarini saglamaktir (TURCEV, 2025).

2023 yilinda toplanan veriler incelendiginde toplamda 760.000 6grencinin katilimiyla
faaliyetlerine devam etmektedir. Program hakkinda ilk veriler 2009 yili itibariyle
tutulmaya baglanmistir. 2009-2010 Egitim 6gretim yilinda programa 6 okul dahil iken
bu say1 2024 yilinda 669 okula ulagsmistir. Okul sayisi istatistige dokiildiigiinde okul

sayisinda yillara gore anlamli bir artis oldugu goriilmektedir.

2024 yilinda katilan 669 okulun 449°u okul 6ncesi basamagindandir. Kéle’nin (2023-
2024) hazirladigr “Okullarda Orman Programi” sunusunda yillara gore kayith okul
sayilar1 yaymlanmistir (Sekil 2.7).

Yillara Gore Kayith Okul Sayilar

o
=
o
o
o
S
S
Y

2010-2011
2011-2012
2012-2013
2013-2014
2014-2015
2015-2016
2016-2017
2017-2018
2018-2019
2019-2020
2021-2022
2022-2023
2023-2024

2020-2021

Sekil 2.7 Yillara gore kayith okul sayilar1 (Kole, 2025)
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2.2.2.3.2 Temalar

FEE’NIN GAIA 20:30 Stratejisi kapsaminda &ncelikli olarak belirledigi 3 hedef

vardir. Bunlar Sekil 2.8 de verilmistir;

Kiiresel biyogesitliligin
. korunmasidir.

Cevre kirliliginin azalmas1

1.Iklim hareketlerinin
desteklenmesi

Sekil 2.8 Okullarda orman tema hedefleri

Bu 3 hedefi de kapsayacak temalar secilerek bu hedeflere ulasilmak amaglanmistir.
Hedeflere ulasabilmek icin bireylere 6nemli roller diistiigii goriilmektedir. Her bireyin
bu ugurda minik bir ¢aba gdstermesi, diinyanin geleceginde biiyiik degisimlerin
yolunu acabilecegi diistiniilmektedir. 2010 yilindan 6nce yillik zorunlu bir tema
belirlemek yerine su alt1 tema iizerine ¢alisilmistir; Orman Mitleri, Orman Yasalar1 ve
Kurallar1, Ulkemdeki Bir Orman, Kus Gogleri, Orman Yanginlar1 ve Ormandan Bio
Enerji Elde Edilmesi. Daha sonraki yillarda zorunlu temalar se¢ilmistir. 2024 yilinda
programin temas1 Orman Ekosistemleri olarak belirlenmistir. Orman ekosistemleri ad1

altinda alt1 tema secilmistir (Okullarda Orman, 2025).

Okullarda Orman Programi 2004 yilindan itibaren asagidaki Tablo 2.1 de belirtilen
zorunlu temalar1 uygulamistir (Kéle, 2024).
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Tablo 2.1 Okullarda orman programi yillara gore zorunlu temalar

Egitim Ogretim Yih Temalar

Orman Mitleri

Orman Yasalar1 ve Kurallar1

2010 Yili Oncesi Ulkemdeki Bir Orman
Kus Gogleri
Orman Yanginlari
Ormandan Bio Enerji Elde Edilmesi
2010-2011 Orman ve Iklim
2011-2012 Ormanlar, Iklim ve Biyogesitlilik
2012-2013 Ormanlar, Iklim ve Biyogesitlilik
2013-2014 Ormanlar, Iklim ve Biyogesitlilik
2014-2015 Ormanlardan Elde Edilen Uriinler ve Hizmetler
2015-2016 Ormanlardan Elde Edilen Uriinler ve Hizmetler
2016-2017 Orman ve Su
2017-2018 Orman ve Enerji
2018-2019 Ormanlar ve Sirdirtlebilir Sehirler
2019-2020 Orman, Su ve Biyogesitlilik
2020-2021 Iklim Degisikligi, Cevre Kirliligi ve Biyogesitlilik Kayb1
2021-2022 Biyogesitlilik ve Orman Yanginlari
2022-2023 Orman ve Kirlilik
2023-2024 Orman ve Iklim Degisikligi
2024-2025 Orman Ekosistemi

2.2.2.3.3 Programin yiiriitiilmesi

Okullarda Orman Programinda yer alan orman dongiisti Sekil 2.9 de yer almaktadir.
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ORMAN DONGUSU
OKULLARDA ORMAN PROGRAMI

Sertifika almak icin agsafidaki kriterler yerine getirilmek zorundadir.

ORMAN TIM] OLUSTURULMASI

Orman timinin amaci, Okullarda Orman
Programinin tim agamalann ele almak ve
yonlendirmek olmahdir.

ORMAN KOD/LARI ARASTIRMA

Orman icin ortak bir karar olusturmak, man ve orman temas: arasindaki

okulu bu konuda bilgilendirmek. ‘ iligki ile ilgili farkindahk
dazeyini belirlemek.
BlLGlLENDIRh( EYLEM PLANI

Okul genelinde Okullarda Orman
Programinin ama;:lanm ve farkmdallﬁml
olusturmak, topl

Orman ve secilen orman temasi
ile ilgili olarak eylem plam hazirlamak
{Okulu bilinglendirmek igin
amag ve hdefleri belirlemek).

KONTROL VE RAPORLAMA SURECI

Artan farkindalhik diazeylerini v anig
degisikliklerini goster

Sekil 2.9 Orman dongiisii (OOP,2025)

Kayit: Okullarin egitim 6gretim yili basinda www.okullardaorman.org.tr sitesinden
kayit yaptirmalar1 zorunludur. Kay1t yapilirken yillik katilim pay1 olan 900TL iicretin

0denmesi gerekmektedir.

Orman Timi Olusturulmasi: Program yliriitecek ekibin belirlenmesi asamasidir.
Koordinator 6gretmenler, idareciler, goniillii veliler ve aktif olarak caligmaya istekli
en az 8-10 ogrenciden olugsmaktadir. Anaokulu basamaginda orman timi bir siniftan

da olusabilir.

Eylem Planimin Hazirlanmasi: Eylem Plani, yil igerisinde gergeklestirilecek etkinlik
ve uygulamalarin takvimlendirilmesi olarak tanimlanabilir. Eylem planlarn
ogretmenler tarafindan yillik plan formatinda hazirlanabilir. Eylem planmnin

uluslararasi koordinatdrliik tarafindan segilen temay1 kapsayacak sekilde hazirlanmasi
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ve sisteme ylklenmesi gerekmektedir. Eylem planinda zorunlu tema ile en az dort

hafta, alt temalarla ise en az ikiser hafta calisilacak sekilde planlama yapilmalidir.

Yil sonu raporunun hazirlanmasi: Eylem planinda belirlenen hedeflere ulasilip
ulagilamadigini bildiren rapordur. Rapor sene sonunda bir kere hazirlanmalidir.
Etkinlik ve uygulamalar1 birka¢ climle ile aciklanip, yapilirken ¢ekilen birkag
fotografla desteklenmesi istenir. Eylem planindaki etkinliklerin en az iicte ikisinin

uygulanmis olmas1 gerekmektedir.

Okullarda Orman Sertifikas: ve Kahverengi Orman Bayragi: Programi basariyla
uygulayan okullara uluslararasi gegerliligi olan “Okul Basar1 Sertifikas1”
verilmektedir. Programi iki yil st iiste calisan okullar ise ulusal bir 6diil olan

kahverengi orman bayragi (Sekil 2.10) almaya hak kazanir (Okullarda Orman, 2025).

Sekil 2.10 Kahverengi orman bayragi

2.3 Erken Cocuklukta Cevre Egitimi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Macun (2018) yaptig1 arastirmada Okullarda Orman Programi kapsaminda hazirlanan
etkinliklerin 60-72 aylik c¢ocuklarin ekolojik goriislerine etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirmanin ¢alisma grubu anaokuluna devam eden 15 ¢ocuktan ve

ailelerinden olusmaktadir. Uygulamada neticesinde ekolojik agidan ¢ocuklarin
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goriislerinde 6nemli gelisimler oldugu goriilmiistiir. Uygulanan 6lgegin boyut ve alt
boyutlarinda neredeyse tamaminda eksantrik bakis agisini igeren cevap sayilari
artmistir. Sadece tek bir alt boyutta “cocuklarin disarida oynamayi isteme nedenleri”
cevaplarinda bir degisiklik olmamaistir. Ayrica elektrik tiiketimi, hayvanlarin 6nemi alt
boyutlarinda da 6nemli bir farklilik olusmamistir. Arastirma sonunda cocuklarin
ormanlar hakkinda bilgilerinin arttig1, aga¢ ve bitki isimlerini 6grendikleri, dogaya
yonelik ilgilerinin arttig1, su tiiketimi ve geri dontlisim konularinda farkindaliklarinin

yukseldigi ve hayvanlara kars1 tutumlarinin olumlu yénde arttig1 goriilmiustiir.

Buldur ve Keskin (2022)’in yaptig1 aragtirmada 2000-2021 yillar1 arasinda
yayimlanmig okul Oncesi egitimde ¢evre egitimi ile ilgili ¢aligmalar ele alinmistir. Bu
dogrultuda incelenen veriler her gecen yil okul dncesinde gevre egitimi hakkinda
yapilan arastirma sayist diizenli olarak arttigini1 gostermektedir. Bunun en biiyiik
nedeninin ise okul 6ncesinde ¢evre egitimi kavraminin literatiirde daha goriiniir olmasi
disiiniilmistiir. Yapilan analizde en ¢ok kullanilan veri toplama aracinin 6lg¢eklerin
oldugu goriilmiistiir. Arastirma tiirleri kiyaslandiginda okul oncesi g¢evre egitimi
konulu ¢alismalarinin en fazla yiiksek lisans tezi en az ise doktora tez olarak calisildig:

sonucuna varilmistir.

Ahi (2015), okul oncesi programina kaynastirilmis ¢evre egitiminin 48-66 aylik
cocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki zihinsel model gelisimine etkisini incelemistir.
Arastirma iicgensel karma desenle yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin nicel kismi Ontest
sontest iceren yar1 deneysel kontrol gruplu desende, nitel kismi ise olgubilim yontemi
kullanilarak yiirtitilmiistiir. Aragtirmanin ¢alisma grubu 52 ¢ocuktan olusmaktadir.
Veri toplama siirecinde ¢alisma grubunda bulunan biitiin ¢ocuklardan ¢evre resmi
cizilmesi istenmis ve daha sonra bu resimler hakkinda yar1 yapilandirilmis gortismeler
yapilmustir. Bu uygulama ayni sekilde deneysel siirecin sonunda da tekrarlanmistir.
Cocuklarin ¢izimlerinden elde edilen kodlar incelendiginde kontrol grubunda bulunan
cocuklarin kod sayisinda ve kullanma sikligi acisindan Onemli bir farklilik
goriilememisken deney grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢izimlerinde genel olarak kod
cesitliligi artmasa da kodlarn kullanim siklig1 bir hayli arttigi goriilmiistiir. Deney
grubunda yer alan ¢ocuklarin zihinsel model gelisimlerin istenilen diizeye ulasmisken,

kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarda bir gelisim izlenememistir.
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Yilmaz vd. (2020) tarafindan gergeklestirilen bu arastirmada, okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin c¢evreye yonelik tutumlari; cevre koruma, geri doniisiim, tiikketim
aligkanliklar1 ve genel yasam aligkanliklar1 olmak iizere dort temel alt boyutta ele
alinarak incelenmistir. Arastirmanin érneklemini, Mersin ilinde bir anaokuluna devam
eden 54-60 aylik 71 gocuk olusturmustur. Bu yas grubu, gelisimsel olarak c¢evresel
farkindalik ve aligkanliklarin temellerinin atildigi  kritik bir donem olarak
degerlendirilmistir. Arastirmada deneysel desen tiirlerinden biri olan “tek grup ontest-
sontest modeli” kullanilmistir. Bu model g¢ergevesinde, herhangi bir kontrol grubu
olmaksizin yalnizca tek bir grup lizerinden miidahale Oncesi ve sonrasi dlglimler
yapilmis; ¢ocuklara dort hafta siirecek sekilde planlanan g¢evre egitimi programi
uygulanmistir. Program, c¢ocuklarin cevresel konulara yonelik farkindaliklarim
artirmak, cevreyi koruma davranislarimi desteklemek ve siirdiiriilebilir yasam
aligkanliklart gelistirmelerini tesvik etmek amaciyla yapilandirilmistir. Ancak dort
haftalik uygulama siireci sonunda yapilan Ontest ve sontest karsilasgtirmalarinda,
cocuklarin g¢evreye yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark elde
edilememistir. Bu sonug, kisa siireli egitim uygulamalarinin ¢ocuklarin ¢evre bilinci
ve davraniglarinda kalict ya da anlamli bir degisim yaratmada yetersiz kalabilecegini
gostermektedir. Aragtirma bulgulari, ¢evre egitimi programlariin daha uzun siireli,
sistematik ve biitlinciil yaklagimlarla yiiriitiilmesi gerektigine isaret etmektedir. Bu
dogrultuda, erken cocukluk déneminde cevre egitimi siirecine iliskin iceriklerin
gelistirilmesi, stirekliligin  saglanmas1 ve uygulamalarin somut deneyimlerle

desteklenmesi Onerilmektedir.

Okyay vd. (2022) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, okul Oncesi donemde
bulunan c¢ocuklara yonelik uygulanan ekolojik okuryazarlik egitiminin, ¢ocuklarin
cevreye yonelik tutum ve farkindalik diizeyleri {izerindeki etkisi incelenmistir.
Aragtirma, deneysel yontemlerden biri olan “tek gruplu Ontest-sontest deseni”
kullanilarak yiiriitiilmiis ve bu kapsamda toplam 360 ¢ocuk ¢alismaya dahil edilmistir.
Bu biiytik 6rneklem grubu sayesinde elde edilen veriler, uygulamanin etkililigine dair
daha genellenebilir sonuglar sunma potansiyeline sahiptir. Ekolojik okuryazarlik
egitimi, ¢ocuklara doga ile insan arasindaki iligkiyi tanima, ¢evresel siirecleri anlama
ve ¢evre sorunlarina yonelik duyarlilik gelistirme amaciyla yapilandirilmis biitiinciil

bir programdir. Program kapsaminda cocuklara, yaslarina ve gelisim diizeylerine
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uygun olarak hazirlanan etkinlikler araciligiyla dogaya yonelik gdzlem yapma, neden-
sonug iliskileri kurma, sorumluluk alma ve siirdiiriilebilir yasam davranislari kazanma
firsatlar1 sunulmustur. Bu siirecte kullanilan yontem ve materyaller, ¢ocuklarin aktif
katilimini1 saglayacak sekilde etkilesimli, kesfetmeye dayali ve deneyimsel 6grenme
odakli olarak belirlenmistir. Arastirmanin sonunda uygulanan sontest sonuglari, ontest
verileriyle karsilastirildiginda cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindalik
diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir artis oldugunu ortaya koymustur. Bu
bulgu, ekolojik okuryazarlik temelli ¢evre egitimi uygulamalarinin, erken ¢ocukluk
doneminde etkili sonuglar dogurabilecegini ve c¢ocuklarin ¢evresel duyarlilik
gelistirme siireclerinde 6nemli bir rol oynadigin1 gostermektedir. Caligmanin
sonugclari, gevre egitiminin okul dncesi miifredata biitlinciil bir sekilde entegre edilmesi
gerektigine ve bu tiir egitimlerin uzun vadede ¢evreye duyarli bireylerin yetismesine

katk1 saglayacagina isaret etmektedir.

Erol (2016) yaptig1 arastirmada sadece ¢ocuklarin degil anne ve babalarinda g¢evreye
yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisi de incelenmistir. Arastirmanin bir diger amaci
da ¢evre egitim programina katilan anne ve babalarin ¢evreye yonelik tutumlarinin
incelenmesi. Arastirma sonucunda 5-6 yas ¢ocuklarin hepsinin ¢evreye yonelik tutum
ve farkindaliklarina pozitif yonde anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir. Cevre
Egitimi Aile Katilimi Etkinliklerinin 5-6 yas cocuklarinin anne ve babalarinin ¢evreye
yonelik diislince, davranis ve tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir farklilik
olusurken, aile katilimi etkinlikleri uygulanmayan gruptaki anne ve babalarda ise

anlamli bir farklilik saptanamamustir.

Giizelyurt ve Ozkan (2019), yaptiklar1 arastirmanin amaci1 Okul dncesi doneminde
cevre egitimine yonelik resimli ¢ocuk kitaplarinin igeriklerinin ve ¢evre egitiminin
hangi amagclarim1 kapsadiginin incelenmesidir. Arastirmanin calisma grubunu 50
resimli kitap olusturmaktadir. Kitaplar secilirken okul dncesi donemi kriterlerine
uygun olmasina dikkat edilmistir. 50 kitap incelendiginde ¢ikan sonug; doga sevgisi,
cevre sorunlar1 ve bu sorunlara alinmasi gereken onlemler konularinin yetersiz kaldigi
ve yiizeysel islendigi goriilmiistiir. Kitaplarin igerigi gdz Oniine alininca ¢ocuklarin
cevreci birey olma goriisiinii benimsemelerinde katki saglayacak konular se¢ilmedigi

tespit edilmistir.
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Akbayrak ve Turasgli (2017), yaptiklar arastirmada okul dncesi donemdeki ¢ocuklara
oyun temelli bir ¢evre egitim programi uygulayarak, ¢ocuklarin c¢evreye yonelik
farkindaliklarina etkisini 6l¢gmek amaglanmistir. Calisma grubuna arastirmacilarin
hazirladig1 agik uglu sorular sorulmustur. Hazirlanan oyun etkinlikleri sanat, miizik,
deney gibi diger gelisim alanlarimi destekleyen etkinliklerle biitiinlestirilerek
hazirlanmistir. Calisma sonunda, ¢ocuklarin ¢evreyi koruma konusunda daha fazla
farkindaliga sahip olduklar1 ve verdikleri cevaplarin igeriginin zenginlestigi
goriilmiistiir. Ayrica ¢alismada cocuklarin cevreyi korumak icin almasi gereken
sorumluluklar hakkinda da farkindaliklarinin pekistigi ve geri doniisim kavrami

hakkinda yeni bir farkindalik olusturduklari belirtilmistir.

Saribiyik (2019), yaptig1 aragtirmada Minik Tema Projesinin uygulama siireci ve bu
stirecte neler yasandigini belirlemek amaglanmistir. Arastirmaya anaokulunda ¢alisan
8 dgretmen goniillii olarak katilmistir. Ogretmenlerin birlikte hazirladigi eylem plam
dahilindeki etkinlikler uygulanarak, 6gretmenlerle goriismeler yapilmistir. Veriler
incelendiginde O6gretmenlerin uygulamalarda ¢ocuk merkezli bakis acisina sahip
olmadiklar, etkinlikleri daha ¢ok s6zel anlatim yontemiyle uyguladiklar: goriilmiistiir.
Ogretmenler uygulamalardan sonra cevre egitiminin nasil verilmesi gerektigi
konusunda eksik yonlerini fark etmislerdir. Ogretmenler i¢in sinif yonetimi ve farkli

teknik, yontem kullanimi konusunda farkindalik olusturulmustur.

Saribiyik (2022)’1n yapmis oldugu aragtirmanin amact okul dncesi donemde verilen
cevre egitiminin ¢cocuklarinin davranislarina olan etkisinin belirlenmesidir. Calismaya
35 cocuk katilmistir ve gocuklara 6 farkli ¢evre egitimi etkinligi uygulanmistir.
Aragtirma siireci 8 hafta siirmiistiir ve arastirma verileri nitel veri analizleri yontemleri
kullanilarak agiklanmistir. Arastirma sirasinda cocuklarin etkinliklere karsi ilgili ve
istekli olduklar1 goriilmiistiir. Uygulanan etkinliklerin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik

tutum ve farkindaliklarinda olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

Kiikiirt (2021)’lin yaptig1 arastirmanin amact okul oncesi egitiminde etkili bir ¢evre
egitimi i¢in birbiriyle iligkili sanat etkinlikleri kullanarak olusturulan cevrede

cocuklara g¢evre bilinci kazandirilmasidir. Calisma siirecinde yapilan iligkili sanat
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etkinlikleri sinif igerisinde sergilenmistir. Calisma sonucunda veriler analiz

edildiginde ¢ocuklarin ¢evre bilincinin olumlu yonde arttig1 goriilmiistiir.

Pauw ve Petegem (2013) yaptiklar1 arastirmada 59 okuldan 38’1 deney 21’1 kontrol
grubu olarak 1287 o6grenci katilmistir. Eko- Okullar programimin cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeyde sonuglart analiz edildiginde 6grencilerin gevreye yonelik
davraniglarinda ve c¢evreyi koruma degerleri iizerinde etkisinin olmadigi

goriilmektedir.

Aydin (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada, okul 6ncesi egitim kurumlarinda
Ogrenim goren ¢ocuklara yonelik olarak Minik Tema Cevre Egitimi programinin
etkileri incelenmigstir. Arastirmada, cevre egitimi programinin uygulandigi ve
uygulanmadig iki farkli grup karsilastirllmig; bu iki grup arasindaki cocuklarin
cevreye yonelik tutumlar1 degerlendirilmistir. Aragtirmanin temel amaci, Minik Tema
programinin ¢ocuklarin cevresel farkindalik, dogaya karsi duyarlilik ve cevreyi
koruma davranislar tizerindeki etkisini ortaya koymaktir. Elde edilen bulgular, Minik
Tema programinin uygulandigi grubun, programa katilmayan gruba kiyasla cevreye
yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde daha olumlu oldugunu
gostermistir. Bu sonug, erken yaslarda verilen ¢evre egitiminin ¢ocuklarin ¢evresel
tutumlariin sekillenmesinde dnemli bir rol oynadigini ve bu tiir programlarin okul
oncesi donemde yayginlastirilmasinin ¢evre bilinci kazandirmada etkili bir yaklasim

oldugunu ortaya koymaktadir.
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3.  YONTEM

Genel olarak yontem; bir amaca ulasmak igin izlenen yoldur (Dasdemir, 2021).
Bilimsel yontem kavramu ise; ger¢eklere dayali bir sorunu ¢6zmek i¢in durum analizi
yaparak, bilimsel veri iiretmenin belirli bir siireci olan en giivenilir yol olarak
tanimlanabilir (Karasar, 2014). Bilimsel arastirma yontemi sorunu fark etme, sorunun
tanimlanmast, ¢6ziimiin tahmin edilmesi, deney ve gozlem yapma, varsayim kurma ve
test etme, sonuglarin analizi ve degerlendirme gibi birbirini takip eden asamalar s6z
konusudur (Dasdemir, 2021). Bu dogrultuda bu boliimde ¢alismanin teknik bilgilerine
yer verilmektedir. Arastirmanin yontem boéliimiinde; kullanilan desen, g¢alisma
grubunun Ozellikleri, veri toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin analiz
yontemine iliskin ayrintili bilgilere yer verilmistir. Calisma grubu, arastirmanin
amacina uygun olarak belirlenmis ve katilimcilarin demografik o6zellikleri detayl
bicimde agiklanmistir. Verilerin toplanmasinda kullanilan 6lgme araglarinin gegerlik
ve giivenirlikleri saglanmis, uygulama siireci etik kurallar ¢ergevesinde yiiriitiilmiistiir.
Elde edilen veriler, arastirma sorularina uygun bicimde analiz edilerek
yorumlanmistir. Bu sayede arastirmanin bilimsel gecerliligi ve sonuglarin giivenilirligi

desteklenmistir.

3.1  Arastirmanin Deseni

Alan yazin incelendiginde pek cok bilimsel arastirma yaklagiminin var oldugu
goriilmektedir. Bu ¢alismada nicel arastirma yaklasimi dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.
Biiyiikoztiirk (2025) arastirma deseni kavramini sdyle aciklamistir; aragtirmacilarin
sorularina cevap bulmak ya da kurdugu hipotezleri test edebilmek icin arastirmaci
tarafindan bilingli olarak uygulanan bir plandir. Deneysel arastirmalarin temel ayirt
edici ozelligi, arastirmacinin bagimsiz degiskenleri dogrudan manipiile etmesidir.
Deneysel yontem cesitli desenlere sahip olsa da uygulama asamasinda genellikle en az
iki grubun bulundugu tasarim tercih edilmektedir. Bu gruplardan biri deney grubu,
digeri ise kontrol grubu olarak adlandirilir. Kontrol grubu, herhangi bir miidahaleye
maruz birakilmadan yalnizca veri toplama amaciyla kullanilirken; deney grubu, belirli

bir uygulama veya miidahalenin etkisini degerlendirmek i¢in aktif olarak degiskenlere
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maruz birakilan gruptur (Ozmen, 2014). Deneysel desenlerin birgok farkli tiirii vardir
ve bu arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desenlerde, kontrol
ve deney gruplarinin se¢imi rastgele yapilamamaktadir. Bunun yerine, arastirmada

onceden belirlenmis ve hazir halde bulunan gruplar esas alinmaktadir (Karasar, 2006).

3.2  Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Cankiri i1 MEM tarafindan izin verilen Cankiri
Merkezinde yer alan bir anaokulunda egitimine devam eden 60-72 aylik olan ¢ocuklar
olusturmustur. Deney ve kontrol gruplar1 bu 6grencilerin yer aldig1 24’er kisilik iki
subede bulunan toplam 48 cocuk olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
yer alan g¢ocuklarin sosyoekonomik diizey, aile egitim diizeyleri ve yasadiklari
mahalleler olarak birbirine yakin olmasina dikkat edilmistir. Arastirmanin amaci
anaokullarinda uygulanan Okullarda Orman Programinin etkinliklerinin ¢ocuklarin
gevreye karsi tutum ve farkindaliklarina etkisini belirlemektir. Bu amaca ulasmak
icinde deney grubu ogrencilerine iki donem boyunca (9 ay) Okullarda Orman
Programi, kontrol grubunda yer alan gocuklara ise Okul Oncesi Egitim Programi
kapsaminda hazirlanmig bir egitim plani uygulanmistir. Deney grubuna uygulanan
cevre egitim programi etkinliklerine ara tatillerde ve yariyil tatilinde de 6devlendirme
yapilarak siirecin devam edilmesi saglanmistir. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin

demografik ozellikleri Tablo 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1 Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik dzellikleri

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kiz 15 13 28
Erkek 9 11 21
Toplam 24 24 48

3.3  Veri Toplama Araglan

Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarini tespit
etmek amaciyla diinyada ve iilkemizde hazirlanan 6lgekler ve i¢inde yer alan 6lgek
maddeleri incelendiginde, 6lgek maddelerinin tutarli olmadigi, arastirmacilarin kendi

iceriklerine uygun Olgekler gelistirdigi goriilmektedir. Ayrica c¢ocuklarin sadece
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cevreye karsi tutumlarinin tek basina degerlendirilmesinin yeterli olmadigi, ¢evreye
yonelik farkindaliklarinin da birlikte dl¢tilmesinin son derece zaruri ve dnemli oldugu
diistintilmektedir (Biiyiiktaskapu ve Samur 2017). Bu arastirmada Soydan ve Samur
tarafindan 2017 yilinda gelistirilen “Okul Oncesi Cocuklar I¢in Cevresel Farkindalik
ve Tutum Olgegi” (EAASPC) kullanilmistir. EAASPC’nin gegerlilik-giivenirlik
calismalar1  Biiyiiktaskapu Soydan ve Oztirk Samur (2017) onciiliigiinde
gerceklestirilmistir. Olgek 5-6 yas grubu cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve
farkindaliklarimi tespit etmek amaciyla gelistirilmistir. Olgek, cevresel tutum ile
cevresel farkindalik olarak iki alt boyuta sahiptir. Aragtirmanin 6rneklem grubunu 160
erkek 150 kiz olmak {izere toplam 310 c¢ocuk olusturmustur. Gegmis arastirmalar
incelenerek hazirlanan Slgcek 28 madde olacak sekilde hazirlanmistir. Olgegin son
caligmalarinda ise 5. ve 28. maddeler cikarilmistir, toplamda 26 maddeden
olusmaktadir. Olgekte; 15 maddelik ¢evresel tutum alt dlgegi ve 13 maddelik gevresel
farkindalik alt Olgegi yer almaktadir. Cevresel tutum alt Olgeginde bir sayfada iki
temsili gorsel olmak tizere 30 resim bulunmaktadir. Cevresel farkindalik alt 6l¢ceginde
ise sayfada tek resim olacak sekilde, 13 adet temsili resim vardir. Cevresel Tutum alt
boyutunda, cocuga iki farkli durumu temsil eden gorseller bir soru esliginde
sunulmakta ve ¢ocugun verdigi yamt dikkate alinmaktadir. Olgegin maddeleri ekler

boliimiinde yer almaktadir (Biiyiliktaskapu ve Samur, 2017).

3.4  Verilerin Toplanma Siireci

Arastirmada veriler, anaokuluna devam eden 60-72 aylik cocuklara tutum ve
farkindalik 6lgeklerinde yer alan sorular sorularak toplanmustir. Olgek maddelerini
betimleyen resimli kartlar dgrencilere gosterilerek cevap vermeleri istenmistir. Olgek
sorular1 deney grubuna OOEP uygulanmadan once her iki gruba da Ontest ve sene
sonunda yine her iki gruba sontest uygulanarak uygulanmistir. Uygulama sirasinda
cocuklarin birbirinden etkilenmemesi i¢in 6zel bir ortam olusturularak hem deney hem
de kontrol grubu 6grencilerine bu ortamda uygulama yapilmistir. Arastirma siirecinde
her ¢ocuga Ontest ve sontest olarak iki kez 6l¢ek sorulari sorulmustur. Deney grubuna
uygulanan Okullarda Orman Programi eylem planinda yer alan etkinliklerin tiirleri

Tablo 3.2 yer almaktadir.
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Tablo 3.2 Okullarda orman eylem planinda yer alan etkinliklerin tiirleri

Okul Oncesinde Uygulanan Etkinlik Tiirleri

o 380

o £ =2

=]

B 2 = it

— (=] M >ah) g

.S T M =

: = =

= B s £ =

[5) = S|

o 5§ © =

n = = <
Okul ve ¢evre temizligi hakkinda bilgilendirme X X

Deger egitimi

Ormanlarin tiim 6zellikleri ile ilgili bilgilerin X X
toplanmasi, agag¢ bilimleri uzmani bir hocadan agag
tiirleri hakkinda bilgilendirme yapilmasi

Cocuklara, okul bahgesindeki agag tiirlerini tanitmak X X
amacityla bahce gezisi diizenlenmesi

29 EKim Cumbhuriyet Bayraminda agaglarin X
slislenmesi

Atik kagit toplama kampanyasinin baglatilmasi X

4 Ekim Hayvanlari Koruma Giinii’nde mama X
dagitilmasi

Ormanda yasayan hayvan tiirleri (biyogesitlilik) X
hakkinda bilgilerin verilmesi, ‘Temiz’ kitabinin
okunmasi

Sinifimizda evcil bir hayvanin misafir edilmesi X

Orman Hayvanlar isimli drama ¢aligmasi yapilmasi X X

Agac doktorlar1 adl1 kitabin okunmasi. Kitaba ek X X
olarak kagitlarin nasil iiretildigi ile ilgili video X
izlenmesi

Diinya siit giinii kutlanmasi, etkinliklerin yapilmasi X X

3 boyutlu aga¢ caligmalar1 yapilmasi, “Kiiciik Agag” X X
kitabinin okunmasi

10 Kasim Atatiirk ‘it Anma Giinii kapsaminda X
Atatiirk ve Agac sevgisi hakkinda 6grencilerin
bilgilendirilmesi

Bahgede dokiilen yapraklar toplanarak etkinliklerde X X
kullanilmast.

Her 6grenci i¢in bir mese palamudu dikerek, “Mese X X
Palamudu Av1” kitabinin okunmast

Veli katilimli kaps siisii hazirlanmasi X X

Siifta 2 ay boyunca sinifta salyangoz beslenmesi X

Ormanla ve i¢inde yagayan canlilarla ilgili siir ve X
miizik dinletisi yapilmasi

Zit kavramlar etkinliklerinin dogal materyallerle X
yapilmasi

Kis mevsiminde gerceklesen doga olaylarmin X X
incelenmesi ve o giinii okul bahgesinde gegirerek
gozlem yapilmasi

Aile katilimiyla birlikte geri doniistim X X X X
malzemelerinden gemi tasarlanmasi

Biyolojik cesitlilik ile ilgili videolarin izletilmesi X

Geleneksel tas oyunlarini hazirlanmasi ve oynanmasi X X

“Taglar”, “Tas Corbas1” kitaplarinin okunmast X

Dal ve cam yapraklariyla sulu boya firgas1 yapilmasi X
ve daha sonra o firga ile serbest resim yapilmasi
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Tablo 3.2’nin devami

Okul Oncesinde Uygulanan Etkinlik Tiirleri

Sanat etkinligi

Miizik etkinligi

Matematik Etkinligi

Simifta iklim degisikligi ile ilgili videolar izlenmesi

> | Fen etkinligi

Aile katilimi etkinligi

Deger egitimi

Ay1 ve agag sarkisinin dgretilmesi ve sarkiyla ront
caligmalarinin yapilmasi

x

Enerji Tasarrufu Haftasi ile ilgili video izlenmesi ve X
caligma sayfalarmin yapilmasi

X

Stirdiiriilebilirlik i¢in artik sabunlarla geri doniigiim X
etkinligi olarak “Sabun Atdlyesi” yapilmasi

Okul bahgesinde kis kampi1 yapilmasi

Bu kimin sesi? Etkinligi ve kis pikniginin yapilmasi

Meyveleri Kim Yemis? Kitabinin okunmasi

Sinif icerisinde Meyve cekirdeklerinin dikilmesi

Universitenin orman fakiiltesine alan gezisi
diizenlenmesi ve yetistirilen {irinlerin incelenmesi ve
Orman Miihendisligi mesleginin tanitilmasi

Tiyatro haftas1 kapsaminda okul 6gretmenleri X
tarafindan “Terzi Kusuna Ne Oldu?” isimli, orman
konulu tiyatro oyununun sergilenmesi

Uykusuz koala kitabinin okunmasi ve koala ¢izimi X
yapilmasi ve sergilenmesi

Iklim degisikligi hakkinda velilere bilgilendirici brosiir
hazirlanmasi ve okulda dagitilmasi

Cocuklara “Sence Orman Nasil Bir Yer? *diye sorulup X
¢izmelerinin istenmesi

Orman yanginlar1 hakkinda egitici videolar izlenmesi

Orman tahribati hakkinda sohbet edilmesi

Park gezisinin yapilmasi ve dogada yasayan canlilarin
incelenmesi

Bahge temizligi ve bakiminin yapilmasi

Yakin bir markete alan gezisi diizenleyerek aligveris
yapilmasi, tiriin ¢esitliligi, su ve toprak kirliligi
hakkinda bilgilendirme yapilmasi

Sinif icerisinde ¢im adam etkinliginin yapilmasi X

Doga gezilerinden olusan fotograflarin sunum haline
getirilmesi ve gocuklar tarafindan sinifta sunulmasi

Siirdiirebilirlik i¢in bez torbalardan hediye X
hazirlanmasi

Aygicegin dongiisiiniin 6grenilmesi, “Tohumdan X
Agaca” etkinliklerinin yapilmasi

Cekirdek kitabinin okunmasi

Yapraklarla yaratici sanat etkinliklerinin yapilmasi X

Okul bahgesinde okul piknigi yapilmasi

Corap kukla etkinligi yapilmasi X
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Tablo 3.2’nin devami

Okul Oncesinde Uygulanan Etkinlik Tiirleri

Sanat etkinligi
Miizik etkinligi
Matematik Etkinligi
Aile katilimi etkinligi

Fen etkinligi
Deger egitimi

OGM’den gelen cam fidanlar1 dagitilmasi, dikildikten
sonra boylarmin dl¢iilerek takip edilmesi icin ¢izelge

x
x
X

verilmesi

Orman fakiiltesinin ata tohum dolaplar1 incelenmesi ve X X
uzman kisiler tarafindan ata tohumlar1 hakkinda bilgi

verilmesi

Bocek kaliplari kullanilarak, dogal materyallerle bocek X X X

cizimlerinin yapilmasi

Tablo 3.3 Okullarda orman eylem plani kapsaminda okunan kitaplar ve yazarlar

Kitabin Ad1 Kitabin Yazan

Mese Palamudu Avi Katy HUDSON

Bu Yemisleri Kim Yemis Feridun ORAI

Uykusuz Koala Kiibra Nur OZKECECI
Temiz Emilly GRAVETT
Nerede Bu Fil Gilles BAUM

Tas Corbasi Judith Malika LIBERMAN
Taglar Carol LAWRENCE
Kusursuz Piknik Ciara FLOOD

Terzi Kusuna Ne Oldu? Nursel ERDOGAN
Temiz Deniz 365 Giin Oykii Serisi
Fil Gezgin 365 Giin Oykii Serisi
Agac Doktorlari 365 Giin Oykii Serisi
Bizim Orman ile Kargi Orman 365 Giin Oykii Serisi
Atatiirk ve Agag Sevgisi Giilsiim CENGIZ
Ormanda Yiiriiyiis Gwyn PERKINS

izini Arayan Salyangoz M.Tung ATALAY
Minik Tohum Eric CARLE

Cekirdek 365 Giin Oykii Serisi

35 Verilerin Analizi

Toplanan veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. Verilerin normal dagilip

dagilmadig1 carpiklik ve basiklik degerleri Olciilerek test edilmistir. Arastirmada
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kullanilan EAASPC ve alt faktorlerine ait ¢arpiklik ile basiklik degerleri kullanilarak
6l¢egin normallik analizleri verilmistir. Carpiklik ile basiklik degerlerinin +2 aralig:

icinde kalmasi halinde dagilimlarin normal oldugu kabul edilmistir (George ve

Mallery, 2010).

Tablo 3.4 Olgege iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

D Carpikhk Basikhik
CTO 0,258 -0,397
CFO -0,241 -0,482
CTS -0,492 0,525
CFS -0,768 0,490
EOT 0,604 1,732
EST -0,460 -0,276

D: Degiskenler, CTO: Cevre Tutumu Ontest, CFO: Cevre Farkindaligi Ontest, CTS: Cevre Tutumu
Sontest, CFS: Cevre Farkindaligi Sontest, EOT: EAASPC Ontest, EST: EAASPC Sontest.

Tiim degiskenler £2 araliginda kaldig1 i¢cin normal dagilima olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglara gore arastirmanin verileri normal dagilim kabul

edilmistir.

3.6  Gegerlik ve Giivenirlik

Deneysel desenin i¢ gecerligini etkileyen unsurlar arasinda dis faktorler, katilimeilarin
gelisim stirecleri ve deneyimleri, 6rneklem kaybi, Ontestlerin etkisi ve arastirmaci

beklentileri yer almaktadir (Biiytikoztiirk, 2011).

Aragtirmaci i¢ gegerliligi artirmak igin;

e Alaninda 10 yillik tecriibesiyle uzman 6gretmen unvani alan arastirmaci,

e Kontrol grubunda, 6gretmen is birligiyle hazirlanan egitim programi disinda ek bir

program veya miidahale uygulanmamustir.

e (Calisma gruplarinin sosyo-ekonomik durum ve gelisim oOzellikleri agisindan

benzerlik gostermesine 6zen gosterilmistir.
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e Arastirma siiresi boyunca hem deney hem de kontrol grubundan 6rneklem kaybi

yasanmamistir.

Bir arastirmanin bulgularinin benzer ortam ve kosullarda gegerliligini korumasi, dis
gegerlilige sahip oldugunu gosterir (Yildirim ve Simsek, 2021). Dis gegerligi etkileyen
unsurlar (1) ornekleme etkisi, (2) tepkisellik etkisi, (3) Ontest-sontest deneysel
degisken etkisi olarak belirtilmektedir (Biiytikoztiirk, 2011).

Arastirmada dig gecerliligi artirmak igin;

e (Calisma grubu icin siniflar segilirken sinif mevcudunun fazla oldugu subeler

secilmistir.

e (Calisma grubunda bulunan cocuklara 6lgek sorulari sorulurken onlart manipiile

edebilecek yonlendirmeler yapilmaktan kagimilmaistir.

e (Calisma grubunda yer alan cocuklara o6l¢ek uygulanirken goniilliilik ilkesine

dayanarak, zorlamadan, isteyerek katilmalari saglanmistir.

Nicel verilerin toplanmasi i¢in kullanilan EAASPC’nin Cevreye Kars1t Tutum Alt
Olgeginin giivenirlik ¢aliymasnda Sperman Brown giivenirlik katsayis1 0,75;
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisiysa 0,73; Cevre Farkindaligi alt ol¢eginin
Cronbach Alpha giivenirlik katsayisiysa 0,66, Sperman Brown giivenirlik katsayisi
0,65; dlgegin tamamina dair Sperman Brown giivenirlik katsayist 0,60 iken Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisiysa 0,67 olarak hesaplanmistir. CT Alt Olgegindeki
maddelerin faktdr yiik degerleri 0,42-0,74 arasinda; CF Alt Olgegi’nde ise 0,39-0,74
arasinda degismektedir. Cocuklarin CF Alt Olgegi faktorler arasi korelasyon katsayisi
sirastyla 1=0,80, 0,78 ve 0,83; CT Alt Olgegi faktorler arasi korelasyon katsayis
sirastylar=0,70, 0,79 ve 0,72’dir. Bu sonuglar degerlendirildiginde; gelistirilen 6l¢egin
gegerli ve giivenilir oldugu belirtilmistir (Biiyiiktaskapu ve Samur, 2017).
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4. BULGULAR

Bu boliimde, aragtirma siirecinde toplanan verilerin sistematik analizleri sonucunda
elde edilen bulgular ayrintili bir sekilde sunulmustur. Verilerin degerlendirilmesinde
kullanilan istatistiksel yontemler aciklanarak, her bir arastirma sorusu veya hipotez
dogrultusunda elde edilen sonuglar tablo ve grafiklerle desteklenmistir. Bulgular,
katilimcilarin demografik 6zellikleri, ¢evreye yonelik tutum ve farkindalik diizeyleri
gibi temel degiskenler bazinda incelenmis; ayrica deney ve kontrol gruplar1 arasindaki
farkliliklar da kapsamli sekilde degerlendirilmistir. Bu sayede, arastirmanin amacina

yonelik olarak ¢evre egitiminin etkileri somut ve anlasilir bicimde ortaya konmustur.

1. Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan okul 6ncesi donem gocuklarinin,
EAASPC genel puam ile dlgegin alt faktorleri olan Cevresel Tutum ve Cevresel
Farkindalik puanlar1 agisindan ontest diizeyinde anlamli farkliliklarin olup olmadig:

incelenmistir.

Arastirmada, Okullarda Orman Programina katilan ve bu programa katilmayan

cocuklarin 6lgek Ontest puan ortalamalar1 karsilastirilmistir.

Arastirmanin ilk alt problemi kapsaminda(1a.), deney ve kontrol gruplarinda yer alan
cocuklarin EAASPC 6lgegi Cevresel Tutum alt boyutuna iliskin Ontest puan
ortalamalar1 arasindaki farklilik incelenmistir. Bu analiz ile ¢ocuklarin Okullarda
Orman Programina katilmadan once cevresel tutum diizeylerinde anlamli bir grup
farkinin olup olmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.1 de

verilmistir.

Tablo 4.1 Deney ve kontrol gruplarinin “eaaspc 6lgegi cevresel tutum” alt faktorii ontest
puanlarinin t testi sonuglari

Gruplar n Ort SS t p
Deney 24 20,66 2,29 -0,57 0,56
Kontrol 2 21,12 3,13

Tablo 4.1 Her iki grup c¢ocuklarin “gevresel tutum oOlgegi” Ontest puanlar

karsilagtirildiginda, gruplar arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bagimsiz
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orneklem t-testi sonuglarina gore deney grubunun ortalamasi 20,67 (SS=2,29), kontrol
grubunun ortalamasi ise 21,13 (SS=3,14) olarak bulunmustur. Elde edilen istatistiksel
analiz sonuglar1 t(46)=-0,57; p=0,56 seklindedir.

Aragtirmanin ilk alt problemi kapsaminda (1b.), deney ve kontrol gruplarinda yer alan
okul oncesi donem cocuklarinin EAASPC kapsamindaki Cevresel Farkindalik alt
faktorli Ontest puan ortalamalari arasindaki farklilik incelenmistir. Bu kapsamda,
orman programina katilan ¢ocuklar ile programa katilmayan c¢ocuklarin ¢evresel
farkindalik  diizeylerinin, uygulama Oncesinde anlamli bigcimde farklilagip

farklilagsmadig: istatistiksel analizlerle degerlendirilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, gruplar arasi farkin anlamli olup olmadig belirlenerek,
program Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin benzer baslangi¢ diizeylerine sahip
olup olmadigina iligskin c¢ikarimlar yapilmasi amaglanmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 4.2 de verilmistir.

Tablo 4.2 Deney ve kontrol gruplarinin “EAASPC Olgegi Cevresel Farkindalik” alt faktorii
ontest puanlarmin t testi sonuglari

Gruplar n Ort SS t p
Deney 24 12,83 2,09 -0,58 0,56
Kontrol 24 13,20 2,32

Tablo 4.2°e gore deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin “gevresel farkindalik™ alt
faktoriine iliskin Ontest puanlar1 karsilagtirildiginda, gruplar arasinda anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore deney grubunun
puan ortalamast 12,83 (SS=2,09), kontrol grubunun puan ortalamasi ise 13,21
(SS=2,32) olarak bulunmustur. Yapilan analiz sonucunda t(46)=-0,58; p=0,56 oldugu

belirlenmistir.

Arastirmanin ilk alt problemi kapsaminda (1c.), her iki grupta yer alan okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinin EAASPC oOntest toplam puan ortalamalari arasindaki fark
incelenmistir. Bu analizle, ¢ocuklarin programa katilmadan dnce ¢evresel farkindalik
ve tutum diizeylerine iliskin genel egilimlerinin grup bazinda farklilasip

farklilasmadigi belirlenmeye ¢aligiimistir.
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Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, her iki grupta yer alan ¢ocuklar ile kontrol
grubundaki ¢ocuklarin EAASPC 06lgegi genel puan ortalamalar arasinda anlamli
diizeyde bir fark olup olmadigi degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.3 de

verilmistir.

Tablo 4.3 Deney ve kontrol gruplarinin (EAASPC) dntest puanlarinin t testi sonuglari

Gruplar n Ort SS t p
Deney 24 33,50 1,79 -0,95 0,34
Kontrol 24 34,33 1,79

Tablo 4.3 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin EAASPC (Cevresel
Farkindalik ve Tutum Olgegi) 6lcegi ontest toplam puanlarmin karsilastiriimasi
yapilmistir. Bu karsilagtirma sonucunda, her iki grup arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olmadig1 belirlenmistir. Bagimsiz orneklem t-testi analizine gore,
deney grubunun Ontest toplam puan ortalamasi 33.50 (standart sapma=1,79) iken,
kontrol grubunun ortalamasi biraz daha yiiksek olup 34,33 (standart sapma=3,88)
olarak bulunmustur. Analiz sonuglar, t(46)=-0,95 ve p degeri 0,34 seklindedir; bu da
gruplar arasindaki puan farkinin tesadiifi oldugunu ve anlamli bir farklilik tagimadigini
gostermektedir. Bu bulgu, c¢alismanin baslangicinda her iki grubun cevresel
farkindalik ve tutum diizeylerinin birbirine olduk¢a yakin oldugunu ve gruplar
arasinda On test asamasinda herhangi bir 6n kosul farkinin bulunmadigim
desteklemektedir. Boylece, miidahale 6ncesinde gruplar arasindaki denge saglanmig
ve deney sonrast gozlemlenen farkliliklarin egitim programimin etkisinden

kaynaklanma olasilig1 giiclendirilmistir.

2. Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin (EAASPC) ve alt faktorlerinin (Cevresel
Tutum ve Cevresel Farkindalik) Ontest ve sontest puani ortalamalarinin arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

Arastirmada, Okullarda Orman Programina katilan ¢ocuklarin ontest sontest 6lgek
puan ortalamalari karsilagtirilmistir. Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda (2a)
Deney grubunda yer alan ¢ocuklarin EAASPC 6lgegi Cevresel Tutum alt faktori
Ontest ve sontest puan ortalamalarinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadig:

incelenmistir. Bu analiz ile ¢ocuklarin Okullarda Orman Programi egitimi aldiktan
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sonra cevresel tutum alt faktdrii puan ortalamalarinda anlamli diizeyde fark olup

olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.4 de verilmistir.

Tablo 4.4 Deney grubu ¢ocuklariin “EAASPC 6lgegi ¢evresel tutum alt faktori” ontest ile
sontest t testi sonuclari

Deney Grubu n Ort SS t p
Ontest 24 20,67 2,30 -14,24 <0,001
Sontest 24 27,54 1,38

Tablo 4.4’ e gore deney grubundaki ¢ocuklarin ¢evresel tutum 6lgegi dntest ve sontest
puan ortalamalar1 karsilagtirildiginda, sontest puanlarinin anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ontest puan ortalamas1 20,67 (SS=2,30), sontest puan
ortalamasi ise 27,54 (SS=1,38) olarak bulunmustur. Bagimli o&rneklemler t-testi
sonucu, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (t(23)=-14,24;

p<0,001).

Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda (2b) Deney grubunda yer alan
cocuklarinin EAASPC 6lgegi Cevresel Farkindalik alt faktorii ontest ile sontest puan
ortalamalarina bakilmis. Bu analiz ile ¢ocuklarin Okullarda Orman Programi egitimi
aldiktan sonra ¢evresel farkindalik diizeylerinde anlamli diizeyde fark olup olmadigi

belirlenmeye ¢alisilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 4.5 de verilmistir.

Tablo 4.5 Deney grubu ¢ocuklarinin “EAASPC 6l¢egi ¢evresel farkindalik alt faktori”
Ontest ile sontest t testi sonuglari

Deney Grubu n Ort SS t p
Ontest 24 12,83 2,09 -9,61 <0,001
Sontest 24 18,08 2,37

Tablo 4.5’e gore deney grubundaki ¢ocuklarin ¢evresel farkindalik 6lgegi ontest ve
sontest puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, sontest puanlarinin anlamhi diizeyde
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ontest puan ortalamasi 12,83 (S5=2,09), sontest
puan ortalamasi ise 18,08 (SS=2,37) olarak bulunmustur. Bagimli 6rneklemler t-testi
sonucu, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu goéstermektedir (t(23)=-9,617;

p<0,001).
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Arastirmanin ikinci alt problemi kapsaminda (2¢) deney grubunda yer alan ¢ocuklarin
EAASPC ontest ile sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilagsma
olup olmadig1 incelenmistir. Bu analizle, ¢ocuklarin programa katilmadan 6nce ve
programa katildiktan sonraki EAASPC oOntest ve sontest puan ortalamalarinda anlaml
diizeyde fark olup olmadig1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.6

de verilmistir.

Tablo 4.6 Deney grubu ¢ocuklarinin EAASPC ontest—sontest puanlarinin t testi sonuglart

Deney Grubu N Ort SS t p
Ontest 24 33,50 1,79 -21,55 <0,001
Sontest 24 45,62 2,32

Tablo 4.6’a gore Deney grubundaki ¢ocuklarin EAASPC (Erken Cocuklukta Cevresel
Tutum ve Farkindalik Olgegi) toplam puanlarna iliskin &ntest ve sontest sonuclari
karsilastinildiginda anlamli bir fark bulunmustur. Ontest puan ortalamasi 33,50
(SS=1,79), sontest puan ortalamasi ise 45,63 (SS=2,32) olarak hesaplanmistir. Bagimli
orneklemler t-testi sonuglarina gore bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t(23)=-
21,55; p<0,001). Bu sonug, uygulama sonrasinda ¢ocuklarin ¢evresel tutum ve

farkindalik diizeylerinde anlamli bir artis oldugunu gostermektedir.

3.Kontrol grubunda yer alan g¢ocuklarm “Okul Oncesi Cocuklar1 I¢in Cevre
Farkindalik ve Tutum Olgegi” (EAASPC) ve alt faktorlerinin (Cevresel Tutum ve
Cevresel Farkindalik) ontest ve sontest puan ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde

bir farklilik var midir?

Ucgiincii alt problemde MEB okul 6ncesi programi (geleneksel egitim) uygulanan

kontrol grubu ¢ocuklarinin 6ntest sontest 6l¢ek puan ortalamalari karsilastiriimistir.

Arastirmanin {iglincii alt problemi kapsaminda (3a.) kontrol grubunda yer alan
cocuklarin EAASPC 6l¢cegi Cevresel Tutum alt faktorii Ontest ve sontest puan
ortalamalarinda anlaml diizeyde farklilik olup olmadig1 incelenmistir. Bu analiz ile
cocuklarin ¢evresel tutum alt faktorii puan ortalamalarinda anlamli diizeyde fark olup

olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.7 de verilmistir.
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Tablo 4.7 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin “EAASPC 6l¢egi ¢evresel tutum alt faktorii” 6n-
test ile son-test t testi sonuglari

Kontrol Grubu n Ort SS t p
Ontest 24 21,13 3,14 -5,45 <0,001
Sontest 24 23,67 2,04

Tablo 4.7’ e gore kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢evresel tutum 6lgegi Ontest ve sontest
puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, sontest puanlarmin anlamli diizeyde daha
yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ontest puan ortalamasi 21,13 (SS=3,14), sontest puan
ortalamasi ise 23,67 (SS=2,04) olarak bulunmustur. Bagimli 6rneklemler t-testi
sonucu, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (t(23)=-545;

p<0,001).

Arastirmanin {iglincli alt problemi kapsaminda (2b.) kontrol grubunda yer alan
cocuklarin EAASPC o6lgegi Cevresel Farkindalik alt faktorii Ontest ve sontest
puanlarinda anlamli diizeyde farklilik olup olmadigi incelenmistir. Bu analiz ile
cocuklarin ¢evresel tutum alt faktorii puan ortalamalarinda anlamli diizeyde fark olup

olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.8 de verilmistir.

Tablo 4.8 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin “EAASPC Olgegi Cevresel Farkindalik Alt
Faktorii” ontest ile sontest t testi sonuglari

Kontrol Grubu n Ort SS t p
Ontest 24 13,21 2,32 -3,80 <0,001
Sontest 24 15,58 2,19

Tablo 4.8’e gore kontrol grubundaki ¢ocuklarin sontest puanlarinin anlamli diizeyde
daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ontest puan ortalamas: 13,21 (55=2,32), sontest
puan ortalamasi ise 15,58 (SS=2,19) olarak bulunmustur. Bagimli 6rneklemler t-testi
sonucu, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir (t(23)=-3,80;

p<0,001).

Arastirmanin {igiincii alt problemi kapsaminda (3c.) kontrol grubunda yer alan
cocuklarin EAASPC 0Ontest ile sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde

farklilasma olup olmadigi incelenmistir. Bu analizle, cocuklarin EAASPC oOntest ve
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sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadig1 belirlenmeye

calisilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 4.9 de verilmistir.

Tablo 4.9 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin (EAASPC) 6n-test ile son-test t testi sonuglari

Kontrol Grubu n Ort SS t p
Ontest 24 34,33 3,89 -6,76 <0,001
Sontest 24 39,25 2,88

Tablo 4.9’a gore kontrol grubundaki cocuklarin EAASPC (Erken Cocuklukta Cevresel
Tutum ve Farkindalik Olgegi) toplam puanlarma iliskin ntest ve sontest sonugclari
karsilastinildiginda anlamli bir fark bulunmustur. Ontest puan ortalamasi 34,33
(SS=3,89), sontest puan ortalamasi ise 39,25 (SS=2,88) olarak hesaplanmistir. Bagimli
orneklemler t-testi sonuglarina gore bu fark istatistiksel olarak anlamlidir (t(23)=-6.76;

p<0,001).

4. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin EAASPC ve alt faktorlerinin
(Cevresel Tutum ve Cevresel Farkindalik) sontest puani ortalamalarinin arasinda

anlaml diizeyde bir farklilik var midir?

Aragtirmada, Okullarda Orman Programi'na katilan ¢ocuklardan olusan deney grubu
ile bu programa katilmayan ¢ocuklardan olusan kontrol grubunun, uygulama
sonrasinda elde edilen sontest Glgek puan ortalamalart karsilastirilmistir. Bu
karsilastirma, programin ¢ocuklarin ¢evresel tutum ve farkindalik diizeyleri tizerindeki
etkisini ortaya koymak amaciyla yapilmis; gruplar aras1 anlamli farklilik olup olmadig:

istatistiksel analizler yoluyla degerlendirilmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda (4a.), deney ve kontrol gruplarinda
yer alan cocuklarmin cevresel tutum alt faktoriiniin sontest puan ortalamalari
arasindaki fark incelenmistir. Bu analizle, deney ve kontrol grubunda yer alan
cocuklarin ¢evresel tutum sontest puan ortalamalart arasinda anlaml diizeyde fark
olup olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.10 da

verilmistir.

57



Tablo 4.10 Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin “EAASPC Olcegi Cevresel Tutum Alt
Faktorii” son-test t testi sonuglart

Gruplar n Ort SS t p
Deney 24 27,54 1,38 7,92 <0,001
Kontrol 24 23,67 2,04

1]

Tablo 4.10’a gore deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin “cevresel tutum 6lgegi” sontest
puanlar1 karsilastirildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gére deney grubunun
ortalamasi 27,54 (SS=1,38), kontrol grubunun ortalamasi ise 23,67 (SS=2,04) olarak
bulunmustur. Elde edilen istatistiksel analiz sonuglar1 (t(46)=7,92; p<0,001)
seklindedir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda (4b.), deney ve kontrol gruplarinda
yer alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel farkindalik alt faktorii sontest toplam
puan ortalamalar1 arasindaki fark incelenmistir. Bu analizle, deney ve kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢evresel farkindalik ve tutum sontest ortalama puanlarin
arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadig: belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4.11 de verilmistir.

Tablo 4.11 Deney ve kontrol grubu cocuklarin “EAASPC Olgegi Cevresel Farkindalik Alt
Faktorii” son-test t testi sonuglart

Gruplar n Ort SS t p
Deney 24 18,08 1,82 4,32 <0,001
Kontrol 24 15,58 2,19

Tablo 4.11°’e gore deney ve kontrol grubu cocuklarin “cevresel farkindalik dlgegi”
sontest puanlar1 karsilagtirildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmustur. Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gére deney grubunun
ortalamasi 18,08 (SS=1,82), kontrol grubunun ortalamasi ise 15,58 (§S=2,19) olarak
bulunmustur. Elde edilen istatistiksel analiz sonuglari (t(46)=4,32; p<0,001)
seklindedir.

Aragtirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda (4c.), deney ve kontrol gruplarinda

yer alan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin EAASPC) sontest toplam puan ortalamalari
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arasindaki fark incelenmistir. Bu analizle, deney ve kontrol grubunda yer alan
cocuklarin ¢evresel farkindalik ve tutum sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde fark olup olmadigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.12

de verilmistir.

Tablo 4.12 Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin “EAASPC Olgegi” sontest t testi sonuglart

Gruplar n Ort SS t p
Deney 24 45,63 2,32 8,76 <0,001
Kontrol 24 39,25 2,88

Tablo 4.12’°ye gore deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin sontest puanlar
karsilastirildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark bulunmustur.
Yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore deney grubunun ortalamasi 45,63
(5§S=2,32), kontrol grubunun ortalamasi ise 39,25 (SS=2,88) olarak bulunmustur. Elde
edilen istatistiksel analiz sonuglar1 (t(46)=8,76; p<0,001) seklindedir.

5. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin EAASPC 6lcegi sontest puan

ortalamalar1 arasinda ve cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik var midir?

Aragtirmanin besinci alt probleminde deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
EAASPC 6lgegi sontest puan ortalamalari arasinda ve cinsiyetlerine gore puan

ortalamalar1 karsilastirilmistir.

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda (5a.), deney ve kontrol gruplarinda yer
alan cocuklarinin cinsiyetleri ve c¢evresel tutum alt faktGriiniin sontest puan
ortalamalar1 arasindaki fark incelenmistir. Bu analizle, ¢ocuklarin ¢evresel tutum alt
faktorli sontest puanlari ve cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadig:

belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.13 de verilmistir.

Tablo 4.13 Deney ve kontrol grubunun “EAASPC Olgegi Cevresel Tutum Alt Faktorii”
sontest ve cinsiyete iliskin t testi sonuglari

Cinsiyet n Ort SS t p
Kiz 29 25,38 2,66 -0,73 0,466
Erkek 19 25,95 2,55
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Tablo 4.13°¢ gore deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin sontest gevresel tutum puan
ortalamalar1 ile cinsiyetleri karsilastirildiginda anlamli bir fark bulunamamustir.
Bagimsiz orneklem t-testi sonuclarina gore kiz c¢ocuklarinin ortalamasi 25,38
(§S=2,66), erkek c¢ocuklarinin ortalamasi ise 25,95 (SS=2,55) olarak bulunmustur.
Elde edilen istatistiksel analiz sonuglar (t(46)=-0,73; p,466) seklindedir.

Arastirmanin besinci alt problemi kapsaminda (5b.), deney ve kontrol gruplarinda yer
alan ¢ocuklarinin cinsiyetleri ve ¢evresel farkindalik alt faktoriinlin sontest puan
ortalamalar1 arasindaki fark incelenmistir. Bu analizle, cocuklarin ¢evresel farkindalik
alt faktorli sontest puanlar1 ve cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde bir fark olup

olmadigi belirlenmeye calisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.14 de verilmistir.

Tablo 4.14 Deney ve kontrol grubunun “EAASPC Olgegi Cevresel Farkindalik Alt Faktorii”
sontest ve cinsiyete iliskin t testi sonuglari

Cinsiyet n Ort SS t p
Kiz 29 17,14 2,43 1,46 0,149
Erkek 19 16,00 2,91

Tablo 4.14°e gore deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin sontest ¢evresel farkindalik puan
ortalamalar ile cinsiyetleri karsilagtirildiginda anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Bagimsiz orneklem t-testi sonucglarina gore kiz cocuklarinin ortalamas1 17,14
(S§S=2,43), erkek ¢ocuklarinin ortalamasi ise 16,00 (SS=2,91) olarak bulunmustur.
Elde edilen istatistiksel analiz sonuglari (t(46)=1,46; p 0,149) seklindedir.

Aragtirmanin besinci alt problemi kapsaminda (5c.), deney ve kontrol gruplarinda yer
alan ¢ocuklarinin cinsiyetleri EAASPC 6lcegi sontest puan ortalamalar1 arasindaki
fark incelenmistir. Bu analizle, ¢ocuklarin g¢evresel farkindalik alt faktorii sontest
puanlar1 ve cinsiyetleri arasinda anlamli diizeyde fark olup olmadig1 belirlenmeye

calisilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4.15 de verilmistir.

Tablo 4.15 Deney ve kontrol grubunun EAASPC 6l¢egi sontest ve cinsiyete iliskin t testi

sonugclari
Cinsiyet n Ort SS t p
Kiz 29 42,52 4,24 0,43 0,668
Erkek 19 41,95 4,82
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Tablo 4.15’e gore deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin sontest toplam puan ortalamalari
ile cinsiyetleri karsilastirildiginda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bagimsiz
orneklem t-testi sonuglarina gére kiz ¢ocuklarin ortalamasi 45,52 (SS=4,24), erkek
cocuklarinin ortalamasi ise 41,95 (SS=4,82) olarak bulunmustur. Elde edilen
istatistiksel analiz sonuglar (t(46)=0,43; p 0,668) seklindedir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu bolimiinde, “Okullarda Orman Programi”nin uygulandigi ve
uygulanmadigi siniflara devam eden ¢ocuklarin ¢evreye tutum ve ¢evre farkindalik
seviyeleri incenmis ve elde edilen bulgular dogrultusunda tartigilmistir. Arastirma
kapsaminda, orman programina katilimin ¢ocuklarin gevresel farkindalik ve tutum
gelisimi tizerindeki etkisi degerlendirilmis; programin uygulanip uygulanmamasina
bagl olarak gruplar arasinda anlamli farklarin olup olmadig: istatistiksel verilerle
ortaya konmus ve bu bulgular, mevcut kuramsal yaklasimlar ve 6nceki arastirmalarla

biitiinlestirilerek yorumlanmaistir.

51 Birinci Alt Problem

Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarina uygulanan dntest puan ortalamalarina
gore, cevresel tutum alt faktoriinde anlamli bir farkliliga ulagilamamistir. Bu sonuglar
dikkate alinarak iki grubunda benzer oOzelliklere sahip oldugu kabul edilmistir.
Cevresel Farkindalik alt faktoriiniin 6ntest puan ortalamalari bagimsiz 6rneklem t-testi
sonuclarina gore deney grubunun puan ortalamasi arasinda anlamli bir farkliliga
ulagilamamustir. Bu degerlere bakildiginda iki grubunda benzer 6zelliklere sahip
oldugu kabul edilmistir. Ayrica gruplarin EAASPC 6lgegi Ontest toplam puanlari
karsilastirlldiginda iki grubunda benzer 6zelliklere sahip oldugu kabul edilmistir.
Kontrol ve deney gruplarinin dntest puanlar1 karsilastiginda iki grup arasinda anlamli

bir fark bulunamamuistir. Bu ¢alismada istenen bir durumdur.

5.2  ikinci Alt Problem

Deney grubundaki ¢ocuklarin “Cevresel Tutum” alt faktorii Ontest puan ile sontest
puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Bagimli 6rneklemler t-testi
sonucu, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Cevresel
farkindalik alt faktoriine bakildiginda ise, deney grubundaki g¢ocuklarin gevresel
farkindalik Olgedi Ontest ve sontest puan ortalamalar1 karsilastirildiginda, sontest
puanlarimin anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bagimli 6rneklemler t-

testi sonucu, bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Deney
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grubundaki ¢ocuklarin EAASPC toplam puanlarina iliskin 6ntest ve sontest sonuglari
karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilmistir. Bu bulgu,
“Okullarda Orman Program1” uygulamasinin ¢ocuklarin ¢evresel tutum ve farkindalik
diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ve uygulama sonrasinda anlamli bir artis
meydana geldigini gostermektedir. S6z konusu artig, programin ¢ocuklarin ¢evresel
konulara duyarlilik gelistirmeleri, ¢cevreye karsi sorumlu davraniglar sergilemeleri ve
doga ile daha giiglii bir bag kurmalar1 agisindan etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
Bu sonug, literatiirde benzer baglamlarda elde edilen bulgularla da ortiismektedir.
Omegin, Ozcan (2024) tarafindan yiiriitiilen arastirmada, eko-okullar programinin
uygulandigi deney grubundaki ¢ocuklarin CT ve CF puanlarinda anlamli diizeyde artis
gbézlemlenmistir. Her iki calismanin ortak noktasi, yapilandirilmis c¢evre egitimi
programlarinin, okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarda cevresel farkindalik ve tutum
gelistirmede etkili bir ara¢ oldugunu gostermesidir. Bu dogrultuda, okul temelli ¢evre
egitimi uygulamalarinin yayginlastirilmasi ve siirdiiriilebilir bir ¢evre bilincinin kiigiik

yaslardan itibaren kazandirilmasi gerekliligi bir kez daha vurgulanmaktadir.

Yine benzer sekilde Macun (2018)’un yaptigi arastirmada “Okullarda Orman
Program1” kapsaminda hazirlanan etkinliklerin 60-72 aylik cocuklarin ekolojik
gorislerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma sonunda ¢ocuklarin ormanlar
hakkinda bilgilerinin arttig1, aga¢ ve bitki isimlerini 6grendikleri, dogaya yonelik
ilgilerinin artt11, su tiiketimi ve geri doniisiim konularinda farkindaliklarinin

yiikseldigi ve hayvanlara kars1 tutumlarinin olumlu yonde arttig1 goriilmiistiir.

Aydin (2018)’m yaptig1 calismasinda Minik Tema Cevre Egitimi uygulanmig
cocuklarinin ¢evreye yonelik tutumlart anlamli diizeyde farklilik gdsterdigi sonucuna
ulagilmistir. Okyay vd. (2022) yaptiklar1 arastirmada ekolojik okur yazarlik egitiminin
okul 6ncesi doneminde olan ¢ocuklarin CT ve CF’ a etkisi incelenmistir. Sonuglara
gore yapilan Ontest ve sontestler arasinda tutum farkindaliklarinda anlamli bir artis

gorilmiistiir.

Erol (2016) tarafindan gerceklestirilen bu arastirma, proje yaklasimina dayali ve aile
katilimin1 igeren cevre egitimi etkinliklerinin, 5-6 yas grubu cocuklarin g¢evreye

yonelik tutum ve farkindaliklar1 tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamstir.
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Arastirmanin temel dayanagi, cevre egitiminin yalnizca okul ortamiyla sinirh
kalmadan, ailelerin de aktif bir sekilde siirece dahil edilmesi gerektigi anlayisina
dayanmaktadir. Bu dogrultuda ¢ocuklara yonelik olarak planlanan etkinlikler hem
okul ortaminda uygulanmis hem de ailelerin evde c¢ocuklariyla birlikte
gerceklestirebilecekleri etkinlikler yoluyla desteklenmistir. Siirece ailelerin dahil
edilmesi, c¢ocuklarin g¢evresel konulara yonelik gozlem, sorgulama ve diisiinme
becerilerini daha kapsamli ve kalici bicimde gelistirmelerine olanak saglamustir.
Aragtirma bulgulari, uygulanan cevre egitimi programinin, katilimci g¢ocuklarin
cevresel farkindalik diizeylerinde ve ¢evreye karsi gelistirdikleri tutumlarda anlamli
ve olumlu bir gelismeye neden oldugunu ortaya koymustur. Bu gelisim hem
istatistiksel agidan anlamli bulunmus hem de ¢ocuklarin giinliik yasam davranislarinda
gbzlemlenebilen bir farkindalik diizeyine ulastiklar1 rapor edilmistir. Elde edilen
sonuglar, erken ¢ocukluk doneminde cevre egitiminin etkililigini artirmak i¢in aile
katiliminin vazgeg¢ilmez bir unsur oldugunu ve bu tiir biitiinciil egitim yaklasimlarinin
cocuklarin ¢evresel duyarliliklarimi giliglendirmede o6nemli bir rol oynadigim
gostermektedir. Bu bulgular dogrultusunda, erken yasta baslatilan ve aile-6gretmen is

birligiyle siirdiiriilen ¢cevre egitimi uygulamalarinin yayginlastirilmasi: 6nerilmektedir.

Yildiz Sen (2024) yaptig1 arastirmada gelistirilen doga deneyimine dayali cevre
egitimi programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel farkindaliklarina etkisini
incelenmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin doga deneyimine dayali ¢cevre egitimi
programi uygulanmis ve Oncesi, sonrasi goriisleri karsilastirilmistir. Cocuklarin cevre,
cevre kirligi, cevrenin korunmasi, canlilar, geri doniisiim kavramlar ile ilgili bilgi
diizeylerinin ve farkindaliklarinin artis gosterdigi sonucuna ulagilmistir. Deneysel
calisma sonrasinda Ogrencilerin sontest puan ortalamalarimin  Ontest puan

ortalamalarindan anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir.

Buldur ve Omeroglu (2021) tarafindan gerceklestirilen bu ¢alisma, ¢oklu ortamlarla
desteklenen cevre egitimi programinin, okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evreye
yonelik tutumlar1 ve ¢evresel farkindaliklart tizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglamistir. Arastirmada, deneysel desen kullanilarak olusturulan deney ve kontrol
gruplari tizerinden, ¢ocuklara uygulanan egitim siirecinin etkileri degerlendirilmistir.

Coklu ortamlar kapsaminda ¢ocuklara sunulan egitici materyaller; video, animasyon,
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dijital hikaye, gorsel sunum, etkilesimli uygulamalar gibi ¢esitli teknolojik ve gorsel
araglardan olusmus, bu sayede c¢ocuklarin dikkatini c¢eken ve Ogrenmelerini
destekleyen bir 6grenme ortami olusturulmustur. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara gore, deney ve kontrol gruplarinin ¢evreye yonelik tutum ve farkindalik
diizeylerine iliskin sontest puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik saptanmustir.
Yapilan istatistiksel analizler, bu farkin deney grubu lehine oldugunu ortaya
koymustur. Bagka bir deyisle, coklu ortamlarla desteklenen ¢evre egitimi programina
katilan ¢ocuklar, geleneksel yontemlerle egitim alan cocuklara kiyasla ¢evreye karsi
daha olumlu tutumlar gelistirmis ve cevresel konularda daha yiiksek farkindalik
diizeyine ulagmislardir. Bu sonug, teknolojik ve gorsel materyallerin ¢evre egitimi
siirecine entegre edilmesinin, 6zellikle erken ¢ocukluk doneminde ¢evresel degerlerin
kazandirilmasinda etkili bir strateji oldugunu gostermektedir. Ayrica arastirma, ¢evre
egitiminin ¢ocuklara yalnizca bilgi kazandirmakla kalmayip, ayn1 zamanda onlarin
dogaya kars1 duygusal bir bag gelistirmelerine de katki sagladigini ortaya koyarak,
coklu ortam destekli egitim yaklagimlarinin okul Oncesi ddnemde

yayginlastirilmasinin 6énemine dikkat ¢ekmektedir.

Okullarda Orman Programi kapsaminda gergeklestirilen doga temelli etkinliklerin,
cocuklarin ¢cevreyle ilgili bilgi diizeylerini artirarak ¢evresel farkindalik kazanmalarini
destekledigi diistiniilmektedir. Bu etkinlikler araciligiyla ¢ocuklar, dogrudan doga ile
etkilesim kurma firsat1 bulmakta, cevresel kavramlari somut deneyimlerle 6grenmekte
ve dogaya kars1 sorumluluk duygusu gelistirmektedir. Siire¢ igerisinde dogal ¢evrenin
korunmasinin 6nemi konusunda bilinglenen ¢ocuklarin, ¢evreye yonelik daha duyarh
ve olumlu tutumlar gelistirdikleri gozlemlenmektedir. Ayrica bu tiir etkinlikler,
cocuklarin problem ¢dzme becerilerini, is birligi yapma yetilerini ve elestirel diistinme
becerilerini destekleyerek onlarin biitiinciil gelisimlerine de katki saglamaktadir. Bu
dogrultuda, doga temelli etkinliklerin okul dncesi egitim programlarinda yer almasi,

cevre bilincine sahip bireylerin yetistirilmesi agisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

5.3 Uciincii Alt Problem

Kontrol grubunda yer alan sadece MEB okul 6ncesi programi dahilinde etkinliklerin

uygulandig1r smiftaki ¢ocuklarin c¢evresel tutum Olgegi Ontest ve sontest puan
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ortalamalar1 karsilastirildiginda, sontest puanlarinin anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bagimli 6rneklemler t-testi sonucu, bu farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugunu gostermektedir Cevresel farkindalik alt faktorii ortalama puanlar
karsilastirildiginda sontest puanlarinin anlamli  diizeyde daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bagimli 6rneklemler t-testi sonucu, bu farkin istatistiksel olarak anlamli
oldugunu gostermektedir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin toplam puanlarina iligkin
Ontest ve sontest sonuclar1 karsilastirildiginda anlamli bir fark bulunmustur. Bagiml

orneklemler t-testi sonuglarina gore bu fark istatistiksel olarak anlamlidir.

Kontrol grubu g¢ocuklarinda halihazirda uygulanan MEB okul 6ncesi programinin
cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklar1 ortalamalarinda da deney grubu
gibi anlamli bir farklihga ulagilmistir. 2024 yilinda yayinlanan ECE Okul Oncesi
Programi ve yine 2024 yilinda yayinlanan Yiizyill Maarif Modeli Egitim Programi
kapsaminda MEB miifredatina pek ¢ok yeni g¢evre kazanimlar1 ve cevre temelli
degerler girmistir. Bu sebeple egitim 6gretim donemi i¢inde yapilan pek ¢ok etkinlikte
de cevre konularina yer verilmektedir. MEB okul 6ncesi programi kapsaminda
okullarda kutlanan belirli giin ve haftalar, farkindalik ¢alismalari, okunan kitaplarin,
alan gezilerinin ve aile katilimli okul projelerinin bu puan artisina neden oldugu
diistiniilmektedir. Bu sonug, literatiirde benzer baglamlarda elde edilen bulgularla da
ortiismektedir. Yiiksel (2009)’in yaptig1 calismada Eko-okullar programi uygulanan
yesil bayrakli ilkokullar, normal eko-okullar ve Sadece MEB okul 6ncesi programi
uygulanan okullar karsilastirilmistir. Calisma sonucunda ii¢ okul arasinda anlamli bir

fark bulunmamastir.

Vural ve Mocan (2022) tarafindan gergeklestirilen arastirmanin temel amaci, fen
etkinliklerinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklara ¢evre bilinci kazandirmadaki etkisini
ortaya koymaktir. Aragtirmada nicel bir yontem olarak deneysel desen kullanilmis; bu
dogrultuda bir deney ve bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna cevre
bilinci temelli 6zel olarak yapilandirilmis fen etkinlikleri uygulanirken, kontrol
grubuna yalmizca Milli Egitim Bakanlhigi’nin okul Oncesi egitim programi
dogrultusunda standart kazanimlara dayali etkinlikler sunulmustur. Arastirma siireci
boyunca her iki gruba da ¢evre bilinci ile ilgili 6l¢iim araglar1 kullanilarak ontest ve

sontest uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda hem deney hem de kontrol
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grubunda yer alan ¢ocuklarin c¢evre bilinci diizeylerinde uygulamalar sonrasi artig
oldugu goézlemlenmistir. Ancak, puan ortalamalart karsilastirildiginda deney
grubundaki artisin daha anlamli ve belirgin oldugu dikkat ¢ekmistir. Bu bulgu,
yapilandirilmig fen etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢evresel kavramlar1 daha 1yi
anlamalarini, dogaya kars1 daha duyarli bir bakis agis1 gelistirmelerini ve ¢evreyle ilgili
sorunlara kars1 farkindalik kazanmalarini destekledigini gostermektedir. Arastirma,
erken ¢ocukluk doneminde fen etkinliklerinin yalnizca biligsel gelisime degil, aym
zamanda c¢evresel biling kazandirmaya da katki sagladigin1 vurgulamaktadir. Sonug
olarak calisma, ¢evre egitiminin fen etkinlikleri ile biitlinlestirilmesinin okul Oncesi

egitim programlarina entegre edilmesi gerektigine dair gii¢li bir 6neri sunmaktadir.

5.4 Dordiincii Alt Problem

Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin EAASPC ve alt faktorlerinin (CT ve CF) sontest

puani ortalamalarinin arasinda anlamli diizeyde bir farklilik var midir?

Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin “CT” sontest puanlar1 karsilastirildiginda, gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Her iki grupta yer alan
cocuklarin “CF” sontest puanlar1 karsilastirildiginda, gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin EAASPC
Olceginin sontest puanlart karsilastirildiginda, gruplar arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 bir fark bulunmustur. Bulgular incelendiginde deney grubunun puan farkinin,
kontrol grubunun puan farkinin iki kat1 farkli oldugu, Okullarda Orman Programinin
oldukgca etkili oldugu belirlenmistir. Kontrol grubu okullarinda uygulanan MEB okul
oncesi programina gore cevreye yonelik tutum ve farkindalik kazandirmada bu
calisma 6zelinde de artis oldugu belirlenmistir. Ozcan (2024) yaptig1 arastirmada eko
okullar programi ve geleneksel egitim programi uygulanan kontrol ve deney grubunun
cevresel tutum ve farkindalik sontest puanlarini kargilastirmistir. Kontrol ile deney
grubu sontestleri arasinda deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farkin bulundugu

sonucuna erigilmistir.

Glizelyurt (2017) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada, oyun temelli ¢cevre egitiminin

okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin ¢evresel farkindalik diizeyleri lizerindeki etkisi
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aragtirtlmistir. Arastirmada, yapilandirilmis ¢evre egitim etkinliklerinin oyun temelli
bir yaklasimla sunulmasiyla cocuklarin cevresel duyarliliklarinin nasil gelistigi
incelenmistir. Uygulama siirecinde c¢ocuklar, doga temali oyunlar, geri doniisiim
materyalleriyle yaratici etkinlikler, rol yapma ve grup c¢alismalar1 gibi etkilesimli
O0grenme siireclerine katilmiglardir. Bu etkinlikler sayesinde cocuklar cevreyle
dogrudan iligki kurma, doga hakkinda diisiinme ve c¢evresel sorunlara ydnelik
farkindalik gelistirme firsatt bulmuslardir. Arastirma kapsaminda elde edilen veriler,
uygulama oncesi ve uygulama sonrasi yapilan degerlendirmelerle karsilagtirildiginda,
oyun temelli ¢evre egitiminin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik farkindaliklarinda belirgin
bir artig sagladigini gostermistir. Bu bulgu, erken ¢ocukluk doneminde egitimin oyun
yoluyla verilmesinin, g¢evresel kavramlarin igsellestirilmesini kolaylastirdigini ve
cocuklarin cevreye yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Sonug olarak Glizelyurt’un galigmasi, oyun temelli yaklagimlarin ¢evre
egitimi baglaminda gii¢lii bir ara¢ oldugunu ve bu tiir uygulamalarin okul 6ncesi egitim

programlarina entegre edilmesinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Aydin ve Aykac (2016) tarafindan yiiriitiilen calismada, yaratici drama yontemi
kullanilarak verilen ¢evre egitiminin, okul Oncesi donemdeki c¢ocuklarin g¢evre
farkindalig1 iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma kapsaminda, deney grubuna
cevre egitimi temali yaratici drama etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubuna ise
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan geleneksel etkinlikler dogrultusunda egitim
verilmigtir. Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular, yaratici drama yoOntemiyle
gergeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye iliskin bilgi diizeylerini ve ¢evresel
farkindaliklarini anlamli diizeyde artirdigini gostermistir. Bu bulgu, yaratici dramanin
ogrenmeyi kalict hale getiren, ¢ocuklar aktif katilimini tesvik eden ve duygusal,
sosyal ve biligsel gelisimlerini destekleyen yapisi sayesinde ¢evre egitimi siirecinde
etkili bir arag oldugunu ortaya koymaktadir. Yaratici drama, g¢ocuklarin gevre
sorunlarini canlandirma yoluyla deneyimlemelerine, empati kurarak dogaya kars1 daha
duyarl bireyler haline gelmelerine olanak saglamaktadir. Bu baglamda, okul dncesi
egitimde yaratict drama temelli ¢evre egitimi uygulamalarinin yayginlastirilmasi,
cevresel farkindalik ve siirdiiriilebilir yasam aliskanliklarinin erken yaslarda

kazandirilmasi agisindan biiyiik bir potansiyele sahiptir.
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Metin (2023) tarafindan gerceklestirilen arasgtirma, Eko-Okullar programi
uygulamalarinin okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin g¢evreye yonelik tutumlari,
sorumlu davraniglar1 ve temel silire¢ beceri diizeyleri iizerindeki etkisini incelemeyi
amaclamistir. Calismada, program kapsaminda gergeklestirilen c¢evre odakl
etkinliklerin, ¢ocuklarin cevresel degerlere karst duyarliliklarini gelistirmede ve
cevreye karst daha bilingli bireyler olarak yetismelerinde ne derece etkili oldugu
arastirtlmistir. Arastirma bulgular1, EKo-Okullar programi ger¢evesinde diizenli olarak
yuriitiilen etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye karst olumlu tutum gelistirmelerine,
cevresel sorumluluk bilinci kazanmalarina ve temel siire¢ becerilerinde (gozlem
yapma, karsilagtirma, neden-sonug iliskisi kurma, karar verme gibi) anlamli diizeyde
ilerleme kaydetmelerine katki sagladigin1 ortaya koymustur. Bu gelisim, ¢ocuklarin
sadece cevreyle ilgili bilgi sahibi olmalarinin o&tesinde, bu bilgileri davranisa
doniistiirebildiklerini ve giinliik yasantilarinda gevreye duyarl bireyler olarak hareket
ettiklerini gostermektedir. Ayrica Eko-Okullar programinin ¢ocuklarda aktif katilimi
tesvik etmesi, dogrudan deneyim yoluyla 6grenme firsatlar1 sunmasi ve siirdiiriilebilir
yasam aligkanliklarini erken yasta kazandirmayi hedeflemesi, programin etkililigini
artiran 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir. Bu dogrultuda, okul 6ncesi donemde
cevre egitimine yonelik uygulamalarin Eko-Okullar gibi biitlinciil ve katilimei
yaklasimlar temelinde yiiriitiilmesi, ¢evre bilinci yliksek bireylerin yetismesine katki

saglayacak onemli bir strateji olarak degerlendirilmektedir.

5.5  Besinci Alt Problem

Her iki grupta yer alan ¢ocuklarin EAASPC 6lcegi sontest puan ortalamalari arasinda

ve cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilik var midir?

Her iki grupta yer alan c¢ocuklarin sontest gevresel tutum puan ortalamalart ile
cinsiyetleri karsilastirilarak yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore anlamli
bir farklilik goériilmemistir. Her iki grupta yer alan cocuklarin sontest g¢evresel
farkindalik puan ortalamalar1 ile cinsiyetleri karsilastirilarak yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonuglarina gore anlamli bir farklilik goriilmemistir. Her iki grupta
yer alan cocuklarin EAASPC o6lgeginin sontest toplam puan ortalamalari ile

cinsiyetleri karsilastirilarak yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gére anlaml
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bir farklilik goriilmemistir. Buna gdre uygulama sonrasi deney grubundaki kiz
cocuklar ile erkek ¢ocuklarin EAASPC puanlarinda farklilik olmadigi, Okullarda
Orman Programinin kiz ve erkek ¢ocuklarda ayni diizeyde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Benzer calismalarda da ayni sonuglara ulasiimistir. Ornegin; Pauw ve
Petegem (2013) yaptiklar1 arastirmada Eko- Okullar programinin cinsiyet ve
sosyoekonomik diizeyde sonuglari analiz edildiginde 6grencilerin cinsiyetlerinin
cevreye yonelik davranislarinda ve c¢evreyi koruma degerleri iizerinde etkisinin

olmadig1 goriilmektedir.

Oz (2024) tarafindan vyiiriitiilen arastirma, Eko-Okullar programmin okul oncesi
donemdeki cocuklarin geri doniisiim konusundaki farkindalik diizeyleri tizerindeki
etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirma kapsaminda deney grubundaki ¢ocuklara
Eko-Okullar programi g¢ergevesinde ¢esitli geri doniisim temali etkinlikler
uygulanmis, kontrol grubuna ise bu tiir 6zel ¢evre egitimi etkinlikleri sunulmamuistir.
Calismada, programin ¢ocuklarin geri donilisiim kavramini tanima, geri doniisiimiin
Onemini kavrama ve geri doniistiiriilebilir atiklar1 ayirt edebilme gibi kazanimlar
tizerindeki etkileri degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina goére, deney ve kontrol
gruplarimin geri doniisiim farkindalik diizeyleri karsilagtirildiginda, cinsiyet degiskeni
acisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu sonug, kiz ve erkek ¢ocuklarin geri
dontisiim farkindalig1 agisindan benzer diizeyde gelisim gosterdigini ve programin her
iki cinsiyet tizerinde esit derecede etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Dolayisiyla,
Eko-Okullar programinin geri doniisiim konusunda farkindalik kazandirma agisindan
cinsiyete bagl bir ayrim yaratmadigi, tiim ¢ocuklara esit egitim firsatlar1 sunarak geri
doniisiim bilincinin yayginlagsmasina katki sagladigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu,
erken ¢ocukluk doneminde verilen ¢evre egitiminin, ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarindan bagimsiz olarak etkili olabilecegini ve ¢evre bilinci kazandirma
siirecinde cinsiyetin belirleyici bir faktor olmadigin1 géstermesi agisindan énemlidir.
Ayn1 zamanda Eko-Okullar programinin, siirdiiriilebilir ¢evre davranislarinin
temelinin atildig1 bu kritik donemde, geri doniisiim farkindaligini gelistirmede giiglii

bir ara¢ oldugu da ortaya konmustur.

Sagir vd. (2008) tarafindan yiiriitiilen arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda

Amasya ilinde belirlenen bazi ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 7. ve 8. smif
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Ogrencilerinin ¢evre bilgileri ve cevreye yonelik tutumlarinin gesitli degiskenler
acisindan incelenmesini amaglamistir. Arastirmada ogrencilerin ¢evre konusundaki
bilgi diizeyleri ile ¢evreye karsi gelistirdikleri tutumlarin; smif diizeyi, cinsiyet,
ebeveynin egitim durumu gibi demografik faktorlere gore farklilik gosterip
gostermedigi analiz edilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, &grencilerin
gevreye yonelik tutumlarinda smif diizeyine (7. ve 8. simnif) ve cinsiyete (kiz-erkek)
gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durum,
ogrencilerin ¢evreye iligkin tutumlarinin hem sinif diizeyine hem de cinsiyete gore
benzerlik gosterdigini, yani bu degiskenlerin ¢evresel tutum {izerinde belirleyici bir
etkisi olmadigin1 gostermektedir. Diger bir ifadeyle, cevreye duyarlilik ve cevresel
degerlere kars1 olumlu yaklasim hem erkek hem kiz 6grencilerde ve hem 7. hem de 8.
siif diizeylerinde benzer diizeyde goriilmiistiir. Bu bulgu, ¢evre egitiminin etkisinin
yalnizca belli bir smif diizeyine ya da cinsiyete bagl kalmadigini, aksine tiim
ogrencilere yonelik genel ve kapsayici bir ¢evre egitimi yaklagiminin gelistirilmesinin
daha dogru olacagini ortaya koymaktadir. Ayrica Ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarin1 daha fazla gelistirmek icin, mevcut bilgi diizeylerinin artirilmasina ve
uygulamali, katilimci cevre egitimi etkinliklerinin yayginlastirilmasina ihtiyag

duyuldugu da soylenebilir.

Geng ve Arslan (2020) tarafindan gergeklestirilen arastirma, okul dncesi donemdeki
cocuklarin ¢oklu zekad alanlar1 ile c¢evreye yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada 6zellikle ¢ocuklarin farkli zeka tiirleri —
ozellikle sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, goérsel-uzamsal, bedensel-kinestetik,
miiziksel-ritmik, kisileraras1 (sosyal), ig¢sel (Ozbilingsel) ve doga zekalari— ile
cevresel duyarliliklar: arasindaki etkilesim arastirilmistir. Bu kapsamda, sosyal zeka
diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinin da daha olumlu olup olmadig:
degerlendirilmis; ayrica cinsiyet ve okul Oncesi egitim alip almama durumu gibi
demografik degiskenlerin bu tutumlar iizerindeki etkisi de analiz edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, cocuklarin sosyal zeka diizeyleri ile ¢cevreye yonelik tutum puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur. Bu bulgu, sosyal iliskiler
kurma, empati yapabilme ve bagkalariin duygularin1 anlayabilme kapasitesi yiiksek
olan ¢ocuklarin ¢evresel sorunlara karst daha duyarli olduklarin1 ve dogaya kars1 daha

sorumlu davraniglar sergilediklerini gostermektedir. Sosyal zekéasi gelismis
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cocuklarin, ¢evreyi yalnizca fiziksel bir alan olarak degil, canlilarla etkilesim kurulan

ortak bir yagam alani olarak algilama egiliminde olduklar1 sdylenebilir.

Ote yandan, arastirmada cinsiyet degiskenine gore gocuklarin ¢evresel tutumlarinda
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Yani hem kiz hem de erkek ¢ocuklar, ¢evreye
yonelik benzer diizeyde duyarlilik gostermektedir. Bu sonug, ¢evresel tutumlarin
gelisiminde cinsiyetten ziyade bireysel oOzellikler ve gelisimsel diizeyin daha
belirleyici oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica okul dncesi egitimi alma durumunun
da ¢evresel tutumlara etkisinin arastirildig1 bu ¢calismada, erken yasta ¢evre egitimiyle
tanisan ¢ocuklarin ¢evreye daha olumlu tutumlar gelistirdikleri yoniinde bulgulara
ulasilmis olabilir. Bu da ¢evre bilincinin erken yaslarda kazandirilmasinin 6nemini bir
kez daha vurgulamaktadir. Genel olarak arastirma, coklu zekd kurami temelinde
planlanacak cevre egitimi programlarinin, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina uygun

olarak ¢evresel farkindaliklarini gelistirmede etkili olabilecegini gdstermektedir.

5.6 Oneriler

e Arastirmada Okullarda Orman Programinda etkinliklerin uygulanmas: ile
cocuklarin cevaplarinda tutum ve farkindalik acidan kayda deger degisimler
olmustur. Farkli ¢alisma gruplariyla yapilacak ¢aligmalarla bu degisimin kalicilig

tespit edilebilir.

e Okullarda Orman Programi eylem plani hazirlanirken masa basi ve smif igi
etkinliklerden daha c¢ok agik hava etkinliklerine, alan gezilerine yani dgrencilerin
aktif olarak katilabilecekleri, merak duygularini harekete gecirecek etkinlikler

tercih edilebilir.

e (Calismanin yapildigr okulun bahgesi cevre egitimi etkinlikleri i¢in son derece
uygun ve elverisliydi. Bahcede agaclik bir alan (i¢inde pek cok meyve agaci),
meyve sebze dikim yeri, biiyiik birkag tane yesillik alan bulunmaktaydi. Etkinlikler
uygulanirken okul bahgelerine 6n hazirlik olarak bu alanlar yapilabilir. Sebze
meyve dikim alani, agik hava etkinlikleri i¢in yesil alan hazirlanabilir ve ¢cocuklarin

kullanimina sunulabilir.
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e Okul bahgesi uygun olmayan okullarda ise okul ya da sinif i¢inde ¢imlendirme
alanlar1 olusturulabilir. Saksilara ekilecek meyve sebzeler ile gozlem ¢alismalari

yapilabilir.

e (evre konularinin MEB okul 6ncesi egitim programinda her alanda yer alabilir ve
daha fazla uygulama odakl1 ders iceriklerinin eklenebilir. Ornegin; ¢evre kirliligi
sorunlart ve Onleme caligmalari, hayvanlar1 koruma, alan gezileri, agik hava

etkinliklerine daha sik yer verilebilir.

e MEB’e bagli anaokullarinin bahgelerinde diizenlemelere gidilebilir. Daha ¢ok yesil
alan, agaclik alan ve acik hava oyun alanlar1 hazirlanabilir. Cocuklarin acik havada

daha ¢ok deneyim kazanabilecekleri materyaller temin edilebilir.

e Okul dncesi 6gretmenlerine ¢evre egitiminin 6nemi, siniflarda uygulanabilirligi,

ornek uygulamalar konusunda uygulamali hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e MEB tarafindan ¢evre temali belirli giin ve haftalarda 6grenciler igin genis capli
etkinlikler ya da projeler planlanip, uygulanabilir. Her Ogrenciye ulasiimasi

saglanabilir.

Siniflarin fen merkezlerinde dogal malzemeler bulundurulabilir. Ornegin, kozalak, tas,
agag parcalari, kuru dallar, kuru ¢igekler, deniz kabuklari, yosunlar, aga¢ kabuklari,
kuru yapraklar, tohumlar vb. gibi materyaller temin edilebilir. Bu materyallerle

cocuklarin oyunlar kurmalarina rehberlik edilebilir.
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EK A Etik Kurul izni

T.C.
KASTAMONU UNIVERSITESI REKTORLUGU
Sosyal ve Begeni Bilimler Bilimsel Aragtirmalar ve
Yaym Eugi Kurulu

TOPLANTI SAYISI KARAR SAYISI TOPLANTI TARIHI
4 56 3.04.2024

DAGITIM YERLERINE

Prof. Dr. Atila CAGLAR'!n yardimer arastirmaci, Fatmanur SERT COSKUNER'in sorumlu
arastirmaci olarak yapmay: planladiklan "Anaokullarinda Uygulanan OKullarda Orman Program
Etkinliklerinin Cocuklarin Cevreye Yonelik Tutum ve Farkindahklarina Etkisi" isimli ¢aliyma;
Kurulumuzca uygun bulunmustur.

Bu bilgiler mifinda; onam formlarimin gontllilere imzalaularak gerekli bilgilendirmelerin
yapilmasi, veri toplama araglannmin (anket, dlgek, millakat,...) uygulama izninin gerekli kurumlardan
alinmasi, ¢alismada kullamilacak olan veri toplama araglarim gelistiren kigilerden misaadelerinin alinmug
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EK B Arastirma Izni

TC.
CANKIRI VALILIGI I .
11 Milli Egitim Miidiirliigi y T E
Sayi  : E-57270673-605.01-103626018 03.06.2024
Konu : Arastirma leni
(Fatmanur SERT COSKUNER)

DAGITIM YERLERINE

Kastamornu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii &grencilerinden  Fatmanur  SERT
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dgrencilere "Anaokullannda Uygulanan Okullarda Orman Program Etkinliklerinin Cocuklann Cevreye
Yonelik Tutum ve Farkindahklanna Etkisi* konulu tez ¢alismasinda kullanilacak veri toplama arac
midirliigiimizz arastrma  izinleri  inceleme komisyonu tarafindan  incelenmistir.  Cabismanin
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EK D Ebeveyn Olur Formu

T.C.

KASTAMONU UNIVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER
BILIMSEL ARASTIRMALAR VE YAYIN ETiGi KURULU

Tarih: .../.../20...

EBEVEYN BIiLGILENDIRILMIiS GONULLU OLUR FORMU
Degerli Anne ve Babalar;

Cocugunuzun FATMANUR SERT COSKUNER tarafindan gergeklestirilecek anaokullarinda uygulanan
okullarda orman programi etkinliklerinin ¢ocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisi adli
calismada yer alabilmesi igin sizden izin istiyoruz. Cocugunuzun bu ¢alismaya davet edilmesinin nedeni okul
Oncesi egitimine devam ediyor olmasidir.

Bu calisma, arastirma amagli yapilmaktadir ve katilim goniilliiliik esasina dayalidir. Cocugunuzun
calismaya katilmasi konusunda karar vermeden Once arastirma hakkinda sizi bilgilendirmek istiyoruz. Calisma
hakkinda tam olarak bilgi sahibi olduktan sonra ve sorulariniz cevaplandiktan sonra eger ¢ocugunuzun
katilmasini isterseniz sizden bu formu imzalamaniz istenecektir. Su anda bu formu imzalasaniz bile istediginiz
herhangi bir zamanda ¢ocugunuzu calismadan g¢ekebilirsiniz. Bu aragtirma hakkinda ¢ocugunuza da bilgi
verecegiz ve ondan da bu ¢aligmaya katilmasi i¢in izin alacagiz.

Bu c¢alisgmamizin genel amaci anaokullarinda uygulanan okullarda orman programi etkinliklerinin
cocuklarin ¢evreye yonelik tutum ve farkindaliklarina etkisini inceleyebilmektir. Cocuklarin ¢evreye yonelik
tutum ve farkindaliklarini 6lgmek i¢in gocuklara “gevreye yonelik farkindalik ve tutum O6lgegi” uygulanacaktir.
Olgekte her soru igin resimli bir kart bulunmaktadir. Olgegin uygulanmasi yaklasik olarak 10-15 dakikanizi
alacaktir. Calismaya katilmak herhangi bir risk teskil etmemektedir. Eger ki bununla ilgili bir sorununuz var ise
arastirmaci ile iletisime geciniz. Istemediginiz zaman c¢alismay1 yiiriitenlere haber vererek calismadan
ayrilabilirsiniz.

Calismaya desteginiz ve katkiniz igin tesekkiirler.

Sorumlu Arastirmacinin Adi Soyadi: FATMANUR SERT COSKUNER
Adresi:
Tletisim Numarasu:C

i mza

Yukarida ac¢iklamasini okudugum g¢alismaya hicbir baski ve zorlama olmaksizin velisi / vasisi oldugum
kisinin katilmasini kabul ediyorum.

Veli ya da Vasinin Adi-Soyada:

Imzasi
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EK E Okullarda Orman Eylem Plani

OKULLARDA ORMAN EYLEM PLANI

TARIH FAALIYETLER SORUMLULAR

Okullarda orman projesi hakkinda bilgi verme,
bilinglendirme

Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi (TURCEV) sitesinin incelenmesi
Okullarda orman Projesi program agamalarinin

incelenmesi Koordinator
Eylem planinin hazirlanmas: Ogretmen
Orman Komitesinin olusturulmasi
Ogrenci timinin olusturulmast

EKIM Okul ve gevre temizligi hakkinda bilinglendirme Okullarda orman
projesi panosunun hazirlanmasi

Ormanlarin genel 6zellikleri ile ilgili bilgi toplanmasive panoda
sergilenmesi (agag tiirleri,canh gesitliligi,yurdumuz ormanlari )Veli
katilimiyla evlerinde bulunan atik gazete, dergi ve farkli
kaynaklardan agag resimleri keserek okula gondermeleri istenerek
gelen resimlerden okul panosunda bir ‘Okul Ormant’ olusturulmasi
v' Okul bahgesinin gezilerek gocuklara okul bahgesindeki agaglarin
tiirlerinin  tanitilmasi, tiir 6zellikleri hakkinda ogrencilerin Orman
bilgilendirilmesi. Okul bahgesindeki agaglarla aga¢ carklarmnin
yapilmasi

Atik kagit toplama kampanyasinin baslatilmasi ve takipedilmesi
‘4 Ekim Hayvanlar Koruma Giinii’ kapsaminda sinif i¢i
etkinliklerle sokak hayvanlari i¢in bir paket mama hazirlanmasi.
Ormanda yasayan hayvan tiirleri (biyogesitlilik ) hakkinda
bilgilerin verilmesi, okul kiitiiphanesinde bulunan ‘Temiz
‘kitabinin okunmasi

NN N N RN RN

Komitesi ve
Ogrenci timi

<]

v' Doga sevgisi, giizel bir gevre, ormanlar, su-clektrik tasarrufuna
iliskin 6zlii s6zlerin hazirlanmasi ve bu 6zliisozlerin ‘Okullarda R
Orman’ panosunda sergileme Sgrenciler

v’ Kagit atiklarin toplanarak geri doniisiime kazandiriimasinin ,

KASIM ormanlara katkisinin aragtirilaraktiim dgrencilerin bu konuda
bilgilendirilmesi

v’ Kagit ve fotokopilerin arkal énlii kullamiimasina herkesintesvik
edilmesi

v ilde bulunan Tarim lisesine gezi diizenlenmesi ve yetistirilen

Ogrenci timi vediger
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Ek E’nin Devami

v Smif igerisinde Meyve ¢ekirdeklerinin dikilerek ,
biiyiimelerinin gézlemlenmesi

v Okullarda Orman” program panosunun diizenlenmesi

v Okul bahgesinde kig kampi yapilmasi, bitki ¢aylar

demleyerek, kis mevsimi ve agaclardan elde ettigimiz

iriinler hakkinda konusulmast

v/ Orman ve ormanda yasayan canlilarla ilgili siir ve Ogrenci
miizikdinletisi Timive
v’ Zit kavramlar etkinliklerinin doga malzemeleri ile Goniilla
yapalim( uzun kisa dal, agir hafif tas, biiyiik kiiciik Ogrenciler
kozalak gibi Ogrenci
v’ Aile katilimiyla birlikte geri doniisiim Timive
malzemelerinden gemi tasarlanmasi ve okul Koordinator
bahgesinde yapay bir gol ortam1 olusturarak, Ogretmen
ARA cocuklarla deniz yasami drama galismalarinin
L yapilmasi ve deniz kirliligi hakkinda farkindalik
I olusturma c¢alistirmalar1 yapilmasi
K v’ Biyolojik gesitlilik (ekosistem) ile gorsellerin (video
ve ya sunu)izletilmesi
v’ Dal ve ¢am yapraklariyla sulu boya firgas1 yapilmasi
ve daha sonra o firga ile serbest resim yapilmasi
v’ Kis mevsiminde gergeklesen doga olaylarinin
incelenmesi ve o giinii okul bahgesinde gegirerek
gbzlem yapilmasi
v" 1lde bulunan meteoroloji kurumuna alan gezisi
v Okullarda Orman” program panosunun diizenlenmesi
v' Ay1 ve agag sarkisinin 6gretilmesi ve sarkiyla ront
calismalarinin yapilmasi. Ogrenci
v' Ogrencilere agag ¢izim asamalari gosterilir ve kendi Timive
agaclarini ¢izmeleri istenmesi. Yapilan ¢aligmalar Koordinator
sergilenmesi Ogretmen
v Enerji Tasarrufu Haftasinin kutlanmasi, siniflarda Ogrenci
islenmesi Timive
v Enerji tasarrufuyla ilgili video izletilmesi Goniillii
v Enerji tasarrufu haftasi ile ilgili resim boyama Ogrenciler
OCAK caligsmasi Orman
v Siirdiirelebilir enerji hakkinda bilgi verilir ve komitesi
EBADAN siirdiilebilir enerji hakkinda videolar in
izletilmesi
v’ Siirdiiriilebilirlik igin evden getirdikleri artik sabunlari
geri doniistiirerek yeni sabunlar ve dolap kokularmin
yapilmas1” SABUN ATOLYESI”
v Okullarda Orman” program panosunun diizenlenmesi
v Cesitli hayvan seslerinin sinif igerisinde dinletilerek, bu
kimin sesi? Etkinliginin yapilmasi. A¢ik hava etkinligi Ogrenci
v' Meyveleri Kim Yemis? Kitabinin okunmasi Timive
SUBAT v Kus yemi istasyonlarinin yapilmasi ve okul bahgesinde Koordinator
ki agaglarin dallarina asilmast. Ogretmen
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Ek E’nin Devami

40>

Ormanlardan elde edilen tirtinler , Bu triinlerin
yasamimizdaki yerinin arastirilarak  sinif
igerisinde iglenmesi

Universitenin orman fakiiltesine alan gezisi
diizenlenmesi ve yetistirilen iriinlerin

Ogrenci
Timive
Koordinator
Ogretmen

incelenmesi ve  Orman  Miihendisligi
mesleginin tanitilmasi

Kirilmis ya da kurumus dogadan toplanan Agag
dallarmi kullanarak ¢esitli artik materyallerle riizgar
¢ani, duvar siisii vb yapilmast

iklim Degisiklik" temas: dahilinde iklim degisikligi
hakkinda slogan bulma ve afis hazirlama
yarismasinin yapilmasi

Iklim degisikligi sonucunda nesli tehlikede olan
canlilar hakkinda farkindalik olusturmak i¢in okul
bahgesinde bir kose hazirlanmasi

Uykusuz koala kitabinin okunmasi ve Yesil alan|
tahribat1 hakkinda ¢ocuklarda farkindalik olusturulmasi.
iklim degisikligi hakkinda velilere bilgilendirici brosiir
hazirlanmasi ve evde alinacak tedbirler hakkinda
onerilerde bulunulmasi

Okul bahgesinde gozlem formu doldurularak, sinif
igerisinde form hakkinda sohbet edilmesi

Okullarda Orman” program panosunun diizenlenmesi

Ogrenci Timi
ve
Goniilli
Ogrenciler

Z>un=2Z

AN N NN

Okullarda Orman” program panosunun diizenlenmesi
Orman yanginlarinin biyolojik gesitlilige olumsuz
etkileri hakkinda farkindalik olusturma

Orman yanginlarinin zararlari, ormanlari korumak
icin neler yapilabilecegi hakkinda 6grencilerin
bilgilendirilmesi

iklim degisikligine dikkat gekmek i¢in nisan
yagmurlart zamaninda “kiiresel 1sinma” temal1 bir
slogan bulunup el izi baskist yapilmasi ve okul
bahgesinde sergilenmesi

Park gezisinin yapilmasi ve dogada yasayan
canlilarmincelenmesi

Bahge temizligi ve bakiminin yapilmasi

Tohum kumbarasi yaparak okul bah¢esinde bir
alan olusturulup, sergilenmesi

Semt pazarina alan gezisi diizenleyerek aligveris
yapilmast, {iriin ¢esitliligi, su ve toprak kirliligi
hakkinda bilgilendirme yapilmasi. Yerel olarak
yetisen meyve ve sebzeler hakkinda sohbet
edilmesi ve alinan yiyeceklerle mutfak atdlyesi

Ogrenci Timi
ve Koordinator
Ogretmen

Ogrenci Timi
ve
Goniilli
Ogrenciler

yapilmasi.

Orman
Komitesi
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Ek E’nin Devami

w-<>Z

Simif icerisinde ¢im adam etkinliginin yapilmasi.

Cimlerin bakiminin diizenli olarak yapilmasi ve

biiyiimelerinin takip edilmesi.

Aileleriyle birlikte yaptiklar: doga gezilerinde fotograf

cekmeleri, fotograflar1 okula gondermeleri ve

fotograflarin okul panosunda sergilenmesi.

Okul bahgesinde bir duvar olusturarak, geri doniisiim

malzemelerinden saksilar hazirlanmasi igerisine

cicekler dikilmesi ve siirecin gdzlenmesi

Anneler giiniinde siirdiirebilirliklik i¢in bez torbalardan

hediye hazirlanmasi

Okullarda Orman” program panosunun diizenlenmesi

Aygicegin dongiisiiniin 6grenilmesi, “Tohumdan

Agaca” etkinliklerinin yapilmasi siifta bir alan

olusturulmasi ve sanat etkinliklerinin sergilenmesi.
Alan gezisi yapilarak ¢igeklerin ve yapraklarin
toplanmasi bu malzemelerle bir fotograf ¢ergevesinin
hazirlanmasi

Ogrenci Timive
Koordinator
Ogretmen

HAZIRAN

Okul bahgesinde okul piknigi yapilmasi
Cevre giinii kapsaminda okul bahgesinde aile katilimli

Orman
Komitesi

geri doniisiim atdlyesinin yapilmast

Nerede Bu Fil? Adli sessiz kitabin incelenmesi ve
konusu yesil alan tahribati hakkinda farkindalik
olusturulmasi

Program  raporlarinin  olusturulup TURCEV’e
yollanmasi

Koordinator
Ogretmen
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EK F Okullarda Orman Eylem Plam1 Ornek Etkinlikler

Etkinligin Ad1 Sonbahar Kapimda
Geri doniistiirebilir malzemeleri kullanarak 6zgiin bir {irlin
Etkinligin Amaci tasarlamak
Kullanilan Materyaller Kozalak, yaprak, kestane, palamut, findik, ceviz, karton,
strafor, ip, yapistirici, makas, kurdele
Kelimeler Geri doniislim, atik

Etkinlikten bir hafta 6nce velilere davetiye gonderilerek, 6grencilerle birlikte sinifta
diizenlenecek kapi siisii yapimi etkinligine katilmalar talep edilmistir. Davetiyede,
etkinlikte kullanilmak tizere kuru yaprak, kozalak, kestane, palamut, findik, ceviz, gam
ignesi ve agag dali gibi dogal malzemelerin yani sira siisleme amaciyla kullanilabilecek
kurdele, ip ve boncuk gibi materyallerin getirilmesi gerektigi belirtilmistir. Etkinlik giinii
cocuklara, temin edilen malzemeler gosterilmis ve bu malzemelerle neler yapilabilecegi,
nasil degerlendirilebilecegi gibi agik uclu sorular yoneltilmistir. Geri doniisiim kavrami
tanitilarak, geri doniisiim yapilabilecek atik malzemelere ornekler sunulmus; kapi
stislerinin zeminini olusturmak amaciyla atik karton, kargo kutusu ya da strafor gibi
malzemelerden ¢ember veya kare sekillerin kesilmesi istenmistir. Ailelerden, ¢ocuklariyla
birlikte hazirladiklar1 zeminleri temin ettikleri malzemelerle tasarlamalar: ve siislemeleri
talep edilmistir. Ayrica her kapi siisiine ailelerin soy isimlerini yazmalar1 saglanmistir.
Etkinlik neticesinde ortaya ¢ikarilan tiriinler sergi alaninda sergilenmis ve ailelerin ile
cocuklarin emekleri, yaraticiliklar1 gdzler oniine serilmistir.
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Etkinligin Ad1 Bez Canta Yapiyorum
Stirdiirebilirlik konusunda farkindalik olusturmak.
Etkinligin Amaci Poset ¢antalar yerine birden fazla kez kullanilabilir ¢antalar
hazirlamak.
Kullanilan
Materyaller Bez ¢anta, kumag boyasi
Kelimeler Geri doniigtim, Stirdiiriilebilirlik

Anneler Giinii i¢in, ¢ocuklarin annelerine hediye edebilecegi bir bez ¢anta
hazirlama etkinligi diizenlenmistir. Etkinlik 6ncesinde ¢ocuklarla siirdiiriilebilirlik
konusuna dair bir sohbet gerceklestirilmis; "Siirdiiriilebilirlik nedir? Hangi
materyaller siirdiiriilebilir niteliktedir? Stirdiiriilebilirlik i¢in neler yapabiliriz?"
gibi sorularla gocuklarin konuya iligkin farkindaliklart artirilmaya ¢alisilmistir. Bu
stiregte, Scamper teknigi kullanilarak ¢ocuklarla interaktif bir sekilde soru-cevap
yapilmis, siirdiiriilebilir uygulamalara dair gorseller gosterilmis ve plastik
maddelerin zararlarina iliskin agiklamalar yapilmistir. Ayrica, plastik yerine
kullanilabilecek alternatif malzemelere dair 6rnekler sunulmustur. Etkinligin
uygulama asamasinda ise, cocuklara birer bez ¢anta ile kumas boyama kalemleri
dagitilmis ve bu malzemelerle annelerine, Anneler Giinii hediyesi olarak bir ¢anta
tasarlayabilecekleri anlatilmistir. Cocuklar, bez ¢antalarin iizerine istedikleri
sekilleri ¢izerek yaratici tasarimlar olusturmus ve hazirladiklar: hediyeleri Anneler
Glinili'nde annelerine takdim etmislerdir. Etkinlik hem siirdiiriilebilirlik bilincinin
gelistirilmesi hem de ¢ocuklarin annelerine anlamli bir hediye hazirlamasi
acisindan faydali bir deneyim sunmustur.
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Etkinligin Ad1 Sabun Atdlyesi
Atik ya da artik kullanilmayan sabunlari degerlendirerek,
Etkinligin Amaci yeni bir Uirtin hazirlamak
Kullamlan Materyaller Rende, atik sabunlar, bez keseler
Kelimeler Rende, Geri doniisiim, Atik

Etkinlik dncesinde ailelere bilgilendirme yapilmis ve evlerinde mevcut olan atik
sabunlar1 veya artik kullanilmayan sabunlar1 biriktirmeleri talep edilmistir.
Etkinlik giinii, her ¢ocugun yanlarinda rende ve biriktirdikleri sabunlar1 getirmeleri
istenmistir. Cocuklara, "Sabunlardan baska neler yapabiliriz? Bu malzemeleri
nerelerde kullanabiliriz?" gibi sorular yoneltilmis ve verilen cevaplar not
edilmistir. Etkinlik sirasinda, ¢ocuklarla birlikte sabunlar rendelemis ve rendelenen
sabunlar bez keselere yerlestirilmistir. Akabinde, keselerin iizerine “Sabun
Atolyesi” etiketleri tasarlanarak yapistirilmistir. Hazirlanan keselerin birer koku
kesesi oldugu belirtilmis; bu keselerin kiyafet dolaplarinda veya ¢cekmecelerde
kullanilabilecegi agiklanmistir. Etkinlik sonunda, ¢ocuklarin hazirladig: keseler
evlere gonderilmistir.
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Etkinligin Ad1 Orman Fakiiltesine Alan Gezisi
Orman Fakiiltesindeki ana bilimleri ziyaret ederek, orada
Etkinligin Amaci gorev yapan bes 6gretim gorevlisiyle planlanan egitimlere
katilmak, koleksiyonlari incelemek, orman ve agaglar
hakkinda bilgi almak.

Kullanilan Materyaller

Kelimeler Koleksiyon, tohum kumbarasi, maden, degerli tas,

Cankir1 Orman Fakiiltesi’nde ¢ocuklar i¢in bir giinliik egitim programi
diizenlenmistir. Fakiilte biinyesinde gdérev yapan bes d6gretim liyesi, kendi
uzmanlik alanlarinda birer ders saati siiresince uygulamali etkinlikler
gergeklestirmistir. Bu kapsamda, ¢ocuklara agag tiirleri ve bakimi, bécek bilimi,
maden cesitleri, toprak analizi ve tohum kumbaralar1 gibi konular hakkinda bilgi
verilmistir. Egitim stiresince ¢ocuklar, fakiilte bah¢esinde yasayan hayvanlarla
vakit gecirmis, bu hayvanlarin bakimi lizerine sohbet edilmistir. Bahgede yer alan
agag tiirleri incelenmis; laboratuvarlarda bulunan bocek, kelebek, yaprak, kozalak
ve tohum koleksiyonlari, madenler, degerli taslar, farkli boyutlardaki agag kesitleri
ve toprak tiirleri detayl bir sekilde gézlemlenmistir. Egitimin bir parcgasi olarak
cocuklara orman yanginlarini 6nleme ve biyogesitliligi koruma konularinda
bilgilendirici videolar izletilmis, ardindan soru-cevap etkinlikleri
gergeklestirilmistir. Program, ¢ocuklarin ¢evre bilincini artirmay1 ve dogaya karsi
duyarliliklarin1 pekistirmeyi amaclamistir.

96



Ek F’nin Devami

97



Ek F’nin Devam

98



Ek F’nin Devami

99



Ek F’nin Devami

100



Ek F’nin Devami

Etkinligin Adx

Bocek Tirleri

Etkinligin Amaci

Bocek tiirlerini 6grenmek ve farkliliklarinin farkina
varmak. Biyogesitlilik i¢in farkli tiirlerin varligini
Ogrenmek.

Kullanilan Materyaller

Kozalak, agac¢ dal, tas, yaprak

Kelimeler

Kabuklu bdcekler, biyocesitlilik

Farkl1 bocek tiirlerinin resimlerinin oldugu ¢iktilar alinarak, PVC den kaplanarak egitici
materyaller tasarlanir. Daha sonra ¢ocuklarla ag¢ik alandan toplanan materyallerle
kartlarda var olan bécek tiirlerini olusturmalari istenir. Cocuklar topladiklar: malzemeleri
kullanarak, kartlar1 degistirerek bocekleri ¢izmeye gabalarlar. Bocek tiirlerini gizerken
birbirlerinden farklar1 lizerine sohbet edilir. Bocekler incelenirken birbiriyle
karsilagtirilarak ¢ocuklara sorular yonlendirilir? Kim daha uzun, daha kisa? Hangisinin
bacaklar1 daha uzun?, Kimin gévdesi daha kalin? gibi.

— e ————
e ——
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Etkinligin Ad1 Evcil hayvanimiz *’Biricik Siimiikliimiiz”’
Hayvanlara ve canlilara saygi duymak, hayvan bakimi ile
Etkinligin Amaci ilgili sorumluluk almak.

Kullanilan Materyaller

Biiyiik seffaf kutu

Kelimeler

Salyangoz, Siiriingen, Kabuk

Alan gezisi sirasinda bulunan yavru salyangoz sinifa getirilmis ve onun igin
biiylik, seffaf bir kutuda delikler agilarak uygun bir yasam alan1 hazirlanmistir.
Salyangozun beslenmesi ile ilgili bilgiler edinilmis ve bu siiregte 6grencilerin aktif
katilimini saglamak amaciyla bir sira listesi olusturulmustur. Salyangoz,
hazirlanan listeye uygun olarak her 6grencinin evinde sirayla misafir edilmis;
ogrenciler aileleriyle birlikte salyangozun bakimini ve sorumlulugunu tistlenmistir.
"Siimiikli" adin1 verdikleri salyangoz, Bahar mevsiminin baslamasiyla birlikte
okul bahgesine, dogal yasam alanina geri birakilmistir. Bu etkinlik, ¢ocuklarin
hayvan sevgisini ve sorumluluk bilincini gelistirmeye yonelik 6nemli bir adim

olmustur.
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Etkinligin Adx

Terzi Kusuna Ne Oldu?

Etkinligin Amaci

Canlilarin hayatina saygi duymay1 ve onlar1 korumak
icin neler yapilabilecegini 6grenmek.

Kullanilan Materyaller

Tiyatro sahne dekorlari, Terzi Kusuna Ne Oldu?
Kitabi, Kus kostlimleri

Kelimeler

Tiyatro, sahne, dekor, kostiim

Sinifta, "Terzi Kusuna Ne oldu?" adli kitap okunmus ve ardindan 6gretmenler
tarafindan tiyatro sahneleri hazirlanmistir. Sahne, orman konseptiyle dekore
edilmis ve 6gretmenler tarafindan yazilan diyaloglarin canlandirildig: tiyatro
gosterisi gergeklestirilmistir. Gosteri sirasinda 6gretmenler farkli kus kostiimleri
giymis ve kitaptan ilham alarak olusturduklar1 hikayeyi sahnelemislerdir. Tiyatro
gosterisinde, ormanda yasayan hayvanlara saygi duyma ve dogay1 koruma temalar1
islenmis; cocuklara bu degerlerin 6nemini vurgulayan egitici bir deneyim
sunulmustur. Etkinlik, 6grencilerde ¢evre bilinci ve doga sevgisi gelistirmeyi
amaglayan etkili bir faaliyet olarak hayata gegirilmistir.
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Etkinligin Ad1 Kusursuz Piknik

Etkinligin Amaci Okul bahgesindeki agaglar1 gdzlemlemek ve farkl
agaclardan elde edilen iiriinleri 6grenmek.

Kullanilan Materyaller Kusursuz piknik kitabi, Bitki ¢ay1 karigimlari, Battaniye,
su, bardak

Kelimeler Demleme, Bitki ¢ayi,

Okul bahgesinde bulunan agaclar detayli bir sekilde incelenmis; meyve veren ve
meyve vermeyen agag tiirleri lizerine sohbet edilmistir. Kis mevsimi dolayisiyla
agaclarin yapraksiz olma nedenleri aciklanarak, ¢ocuklara mevsimsel
degisikliklerin etkileri aktarilmistir. Ozellikle thlamur agaci dikkatlice incelenmis;
thlamurun kurutulmus ¢icekleri 6grencilere gosterilmistir. Etkinligin devaminda,
farkl bitki ¢aylar1 cocuklara koklatilarak, tahminlerde bulunmalar1 istenmis ve bu
sekilde duyusal bir deneyim sunulmustur. Sonrasinda, bah¢ede 6grencilerin evden
getirdikleri battaniye ve kupalarla bir agik hava okuma ortami hazirlanmstir.
Demlenen bitki cayi esliginde agik havada kitap dinlenmis ve keyifli bir okuma
etkinligi gerceklestirilmistir. Bu etkinlik, ¢ocuklarin dogayla bag kurmasini ve
mevsimlerin etkilerini gézlemlemesini tesvik eden 6nemli bir uygulama olmustur.
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EK G Olcek Sorular:

OKUL ONCESI COCUKLAR ICIN CEVRE FARKINDALIGI VE TUTUM
OLCEGI

Simdi sana bazi resimler gosterecegim. Her seferinde masaya iki farkli resim
koyacagim ve bu resimde anlatilan olay1 sana soyleyecegim. Bu olaylar yasadigimiz
diinya hakkindaki duygu, diisiince ve davranislarimizi igeriyor. Her resimde
birbirinden farkli iki durum ifade ediliyor. Sana bu resimler ile ilgili sana soru
soracagim.

Omegin; Oyuncaklarii toplayan bir ¢ocuk resmi ve oyuncaklarini odaya
dagitan bir ¢ocuk resmini gostererek “Bu ¢ocuk oyuncaklarini oynadiktan sonra
topluyor. Ama bu c¢ocuk oyuncaklarmi oynadiktan sonra etrafa atiyor.” diye
aciklamada bulunun. “Peki sen bu ¢ocuk gibi oyuncaklarini oynadiktan sonra her
zaman etrafa mu1 atarsin. Bazen toplar bazen de etrafa mi atarsin. Yoksa her zaman

oyuncaklarini toplar misin?” diye sorun.

1. Bu c¢ocuk yiksek sesle televizyon izliyor. Bu ¢ocuk televizyonun sesini
duyabilecegi kadar agiyor. Sen bu cocuk gibi her zaman televizyonu yiiksek sesle
mi izlersin? Bazen yiiksek sesle bazen duyabilecegin sesle mi izlersin? Yoksa
televizyonun sesini her zaman duyabilecegin kadar m1 agarsin?

2. Bu cocuk dislerini firgalarken suyu kapatiyor. Bu ¢ocuk ise agik birakiyor. Sen bu
cocuk gibi her zaman suyu acik mi1 birakirsin? Bazen agik birakir bazen kapatir
misin? Yoksa her zaman kapali m1 tutarsin?

3. Bu gocuk boya yaparken boya kalemlerini, ucu bitince agiyor. Bu ¢ocuk ise
kalemlerinin ucu bitmeden agiyor. Sen bu ¢ocuk gibi kalemlerinin ucu bitince mi
acarsin? Bazen bitince bazen bitmeden mi agarsin? Yoksa her zaman bitmeden mi
acarsin?

4. Bu gocuk sokaktaki kedilere yiyecek vererek besliyor. Bu ¢ocuk ise yiyecek
vermiyor. Sen bu ¢ocuk gibi kedilere hi¢ yiyecek vermez misin? Bazen yiyecek
verir, bazen yiyecek vermez misin? Yoksa her zaman yiyecek verir misin?
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10.

11.

12.

13.

YOK

Bu ¢ocuk bahg¢ede oyun oynamayi seviyor. Bu g¢ocuk ise igeride televizyon
seyretmeyi seviyor. Sen bu cocuk gibi her zaman igeride televizyon mu
seyrediyorsun? Bazen iceride televizyon izleyip, bazen de bahgede oyun mu
oynuyorsun? Yoksa her zaman bahgede oyun mu oynuyorsun?

Bu ¢ocuk dondurmasini yedikten sonra gubugunu yere atiyor. Bu ¢ocuk ise bir
¢Op kutusuna atiyor. Sen bu ¢ocuk gibi elindeki ¢opleri her zaman yere mi atarsin?
Bazen yere atar, bazen de ¢ope mi atarsin? Yoksa her zaman ¢6p kutusuna mi
atarsi?

Bu ¢ocuk yerde gordiigii ¢opleri topluyor ve ¢op kutusuna atiyor. Bu ¢ocuk ise
yerdeki ¢opleri toplamiyor. Sen bu g¢ocuk gibi yerde gordigiin ¢opleri hig
toplamaz misin? Bazen toplar, bazen de toplamaz misin? Yoksa her zaman
gordiigiin ¢opleri toplayarak ¢op kutusuna atar misin?

Bu ¢ocuk yere ¢Op atan kisileri uyariyor. Bu ¢cocuk ise insanlarin yere ¢op atmasint
onemsemiyor. Sen bu ¢cocuk gibi yere ¢op atilmasini hi¢ 6nemsemez misin? Bazen
uyarir, bazen gérmemezlikten mi gelirsin? Yoksa her zaman yere ¢op atan kisileri
uyarir misin?

Bu ¢ocuk ellerini yikadiktan sonra ¢esmeyi sikica kapatmiyor ve bu nedenle
¢cesme su damlatmaya devam ediyor. Bu ¢ocuk ise ellerini yikadiktan sonra su
damlamamasi i¢in ¢gesmeyi sikica kapatiyor. Sen bu ¢ocuk gibi ¢esmeyi hig sikica
kapatmaz misin? Bazen sikica kapatir, bazen kapatmaz misin? Yoksa her zaman
su damlamamasi i¢in sikica kapatir misin?

Bu c¢ocuk kullanilmig kagitlar, cam siseler i¢in farkli bir ¢6p kutusu kullaniyor.
Bu cocuk ise ¢oplerin hepsini ayirmadan ayni ¢6p kutusuna atryor. Sen bu ¢ocuk
gibi ¢opleri her zaman ayni ¢6p kutusuna mi1 atasin? Bazen ayni ¢op kutusuna,
bazen de ayr1 ¢op kutularina mi1 atarsin? Yoksa her zaman ¢opleri ayirarak farkl
¢Op kutularina mi atarsin?

Bu ¢ocuk odadan ¢ikarken 15181 agik birakiyor Bu ¢ocuk ise 15181 sondiiriiyor. Sen
bu ¢ocuk gibi her zaman 15181 agik m1 birakirsin? Bazen agik birakir, bazen de
kapatir misin? Yoksa her zaman kapatir misin?

Bu ¢ocuk evcil hayvanlar1 dokunarak ve oksayarak seviyor. Bu ¢ocuk ise evcil
hayvanlara zarar veriyor. Sen bu ¢ocuk gibi her zaman zarar m1 verirsin? Bazen
zarar verir, bazen de sever misin? Yoksa her zaman onlar1 sever misin?
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14.

15.

16.

Bu cocuk cevresindeki c¢igekleri koparip, atiyor. Bu cocuk ise cicekleri
koparmadan koklayarak, seviyor. Sen bu ¢ocuk gibi her zaman ¢igekleri koparir
misin? Bazen koparir, bazen de koparmadan mi1 seversin? Yoksa her zaman
koparmadan mi seversin?

Bu ¢ocuk hayvanlara zarar veren, gicekleri koparan insanlar1 uyariyor. Bu ¢ocuk
ise insanlarin hayvan ve bitkilere zarar vermesini 6nemsemiyor. Sen bu ¢ocuk gibi
hayvan ve bitkilere zarar verilmesini hi¢ onemsemez misin? Bazen uyarir, bazen
gormemezlikten mi gelirsin? Yoksa her zaman hayvan ve bitkilere zarar veren
kisileri uyarir misin?

Bu cocuk yedigi ¢ekirdekleri suya atiyor. Bu g¢ocuk yedigi cekirdeklerin
kabuklarin1 avucunda toplayip ¢ope atiyor. Sen bu cocuk gibi yedigin
¢ekirdeklerin kabuklarini ¢ope mi atarsin. Bazen suya atar bazen ¢ope mi atarsin?
Yoksa her zaman ¢ope mi atarsin?

Simdi sana bazi resimler gosterecegim. Her seferinde masaya bir resim

koyacagim ve bu resimde ne anlatildigin1 sana soyleyecegim. Sen de bu resimde

anlatilan durum dogru ise yesil, yanlis ise kirmizi, bilmiyorsan sari renkli kart1 bana

vermeni istiyorum.

Ornegin; “Biitiin ¢ocuklar okula gitmeli” diisiincesi sence dogruysa yesil,

yanligsa kirmizi, bilmiyorsan sar1 kart1 bana ver.

17.

18.
19.
20.

21.

22.
23.

24.

Cocuklar sokakta gordiigii yavru hayvanlarla ilgilenmeli. (Orn: Kuslar igin
yuvalar yapmali.)

Cocuklar bahgede, saksida aga¢ dikmeli ya da ¢igek yetistirmeli.
Insanlar agaclar1 keserek istedikleri yerlere ev yapabilmeli.
Yakin bir yere giderken arabayla gidilmeli.

Hayvanlar hayvanat bahgesine getirilmek yerine kendi aileleri ile yagsamasi igin
ormanda birakilmali.

Insanlar arabalarin1 evlerinin &niinde kendileri bol su ile yikamal.
Vahsi hayvanlart avlamali.

Evin bahgesindeki 1siklar geceleri yakilmali.
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25. Hava kirliligine neden olmadigindan dogalgaz yerine komiir kullaniimali.
26. Fabrika ve araba dumanlari i¢in 6nlemler alinmali.

27. Piknikte yaktigimiz ates mutlaka sondiiriilmeli.
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Cevre Olgegi 1. Grup Soru Gorselleri
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Cevre 0Olcegi 2. Grup soru gorselleri
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