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OZET
ARAPCA OGRETIMINDE EDEBi MATERYALLERIN KULLANIMI
Bahar MEDNI
Yiiksek Lisans Tezi, Arap Dili Egitimi Ana Bilim Dah
Danmisman: Do¢. Dr. Nurettin Ceviz
Mayis 2010, 104 sayfa

Bir yabanci dil bilmek ayni zamanda o tilkenin kiiltiiriinii bilmekle anlam kazanir, tam
olur. Kiiltiirii bilmek, tanimak ya da 6grenmek ise ya o iilkeye gidip belli bir siire orada
yasamay1 ya da edebiyat1 hakkinda bilgi edinmeyi gerektirir. Dil 6grenmeye yeni baslanilan
zamanlarda yabanci bir iilkeye gitmek erken olabilir. Ancak o dilin edebiyati hakkinda bilgi
sahibi olunmakla kiiltiirii hakkinda da belli bilgilere ulasilabilir.

Biitiin bunlardan yola c¢ikarak bir yabanci dil egitiminde uygun yontemler ve
metotlarla edebi metinlerin dil beceriler1 kapsaminda kullanilmasi tam anlamiyla dil

ogreniminin gerceklestirilmesine biiyiik katkilar saglayacaktir.

Bu calismada edebi tiirlerden bazilar1 (fabl, oykii, masal, siir, biyografi, fikra) pratik
olarak kullanilmigtir. Yabanci dil Arapca ogretiminde ¢ok kullanigh, kalict 6grenmeyi
saglayan ve eglenceli olan bu materyaller bu dilde temel bilgilere sahip 6grenciler i¢in biiyilik

yararlar saglamistir. Bu nedenle yabanci dilde edebi metinlerden yararlanmak gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Edebi metinler, Yabanci Dil Ogretimi.
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ABSTRACT
THE USE OF LITERARY MATERIALS IN THE TEACHING OF ARABIC
Bahar MEDNI
Postgraduate Thesis, The Arabic Language Faculty of Education
Consultant: Dog¢. Dr. Nurettin Ceviz

May 2010, pages 104

Knowing a foreign language makes it more meaningful and more complete when the
culture of that country is also known. In order to know and become familiar with or to learn
the culture of a country, this requires either going to that country and living there for some
time or acquiring that knowledge through it’s literature materials. By learning the literature of
a language, one can acquire substantial information regarding the culture as well.

With this in mind, the use of literature in teaching the language skills of a foreign
language along with the use of appropriate techniques and methods would contribute greatly
to learning the foreign language as a whole.

In this study, a selection of literature materials such as fables, stories, tales, poems,
biographies, and jokes have been used in a practical way. In the teaching of Arabic as a
foreign language, these very useful as well as enjoyable materials achieve effective learning
and great advances in students who have a basic knowledge of the language. For this reason,
the use of literature materials in the teaching of a foreign language is a necessity the benefits
of which should not be overlooked.

Key words: Literature materials, teaching a foreign language
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GIRIS

Teknolojik gelisimle yasadigimiz mekandaki degismelerle degisen ve gelisen dil
kiiltiirel ve bireysel yasantimizin vazgecilmez pargasi olmustur. Tabiatiyla somut oldugu
kadar soyutluk derecesinde karma bir biitiinliige sahip olan dil hakkinda bilinmeyen pek
cok sey bulunmaktadir. Dili bireyden, kiiltiirden ve tarihten bagimsiz, bir ¢ergeve iginde
incelemek miimkiin degildir. Ciinkii dil hem bireyi hem de bireyin etkilendigi her seyi

sekillendirmektedir. (Celiktas, M, 2010)

Saussere’e gore dil bireydeki konusma yetisinin kullanilabilmesi igin, toplumsal
yapt aracilifiyla kabul edilmesi gereken anlagma ve uyusmalar biitiiniidiir. Konusma yetisi
dilden ayr1 bir olgudur; ama dil olmadan kendini gosteremez. Dil nedir? Bir 6gesindeki
degisimin bitiinlinde degisim yarattigi ve Ogelerden her birinin digerinin tiimiiniin
degerinin fonksiyonu oldugu bir isaretler sistemidir. Her 6ge, kendini digerlerinin karsisina
koyan bu iliskilerden kendi 6zdesligini kazanir. Saussere’nin yazdigina gore “ dilin en
belirleyici niteligi, digerlerinin olmadigi sey olmasidir”. bdylece sintagmatik (bagka
herhangi bir birimle tasarlanamayacak olan) birime iliskin bir eksene gore yatay olarak
paradikmatik (kendinden farkli, ama yine de bir arada diisiiniilebilen diger terimler biitiinii
icin temel olusturan terime iliskin) bir eksene gore dikey olarak eklemlenen bir ‘sdylem

zinciri ¢ elde edilir.

Dil insani insan yapan Ozelliklerin basinda gelmektedir. Dili olmayan bir insan
toplulugunu diisiinmek miimkiin degildir. Ciinkii insan , dili kullanma yetisine, konusma
ozelligine sahip tek varliktir. Duygu ve disiincelerimizi, ge¢misimizi, gelecegimizi,
yasadiklarimizi, hayallerimizi bir bagkasina aktarabilmemizi saglayan dildir. Bir Afrika
kabilesinin dilinde heniliz konusmayan c¢ocuklara “kuntu” yani “sey” denmektedir.

Konugmaya basladiginda ise ¢cocuga “muntu” yani “insan” diye seslenilmektedir.



Simdiye kadar pek ¢ok arastirmaci dilin ¢esitli tanimlarini yapmistir. Bunlardan

bazis1 soyledir;

Dil bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢cok yonlii, degisik agilardan bakinca baska
baska nitelikleri beliren kimi sirlarini bugiin de ¢6zemedigimiz biiyiili bir varliktir. O,
gerek insan gerek toplum gerekse insan ve toplumdan ayri diisliniilemeyecek olan bilim,
sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili bulunan, aym1 zamanda onlar1 olusturan bir

kurumdur. (Dogan Aksan)

Dil kendi 6zel diisiincelerini sesin yardimiyla, 6zne ve yiiklemler araciligiyla

anlasilabilir duruma getirmektir. (Platon)

Dil insanin kendi bilgi ve deneyimlerini, bir anlamsal kapsami ve bir ses karsiligi
olan birliklerle, her toplumda bir bagka bigimde agikladig1 bir bildirisme aracidir. ( Andre
Martinet)

Dil, bir toplumu olusturan kisilerin diisiince ve duygularinin o toplumda ses ve
anlam bakimindan ortak Ogeler ve kurallardan yararlanarak baskalarina aktarilmasini

saglayan ¢ok yonli ve gelismis bir sistemdir. (Zeynep Korkmaz)

Dil insanlar arasinda anlasmay: saglayan dogal bir vasita; kendine has kurallar
icinde yasayip gelisen canli bir varlik; milleti bir arada tutan, koruyan ve milletin ortak
mal1 olan sosyal bir kurum; temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis gizli bir anlasmalar

sistemi ve seslerle Oriilmiis muazzam bir yapidir. ( Muharrem Ergin “ Tiirk Dil Bilgisi”)

Diisiince duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler
ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢cok gelismis bir
dizge (Aksan, D. 2003) olan dil; ¢agdas uygarliga acilan bir kapidir ve diinyadaki bilimsel

gelismeleri incelemek ancak bu kapi araciligiyla miimkiindiir.



Yabanci dil 6gretimi, belirli bir ama¢ i¢in anadili disinda herhangi bir dili
kullanmada yeterlilik kazandirma etkinliklerinin tiimidiir. Yabanci dil 6gretiminin
yayginlagmasinda Avrupa’nin sanayilesmesiyle ortaya ¢ikan ekonomik ve teknik gelismeler
etkili olmustur. Diger taraftan ticaretin ve ulagim olanaklarimin yayginlasmasiyla yabanci

dil, pratik anlagma araci olarak 6nem kazanmistir (Gerdraude, H. 1990).

Tarih boyunca insanlarin degisik amac¢ ve bigcimlerde yabanci dil 6grendikleri
bilinmektedir. Bireyin baska bir toplum i¢inde hayatini siirdiirmek zorunda kalmasi, kendi
kiiltiirel degerlerini diger dilleri konusan insanlara aktarma istegi veya onlarin kiiltiirel
degerlerini 6grenme meraki ve bunun yaninda hem bireysel hem de kurumsal olarak ticaret,
siyaset, askerlik, bilim, sanat, ¢alisma, turizm, egitim, kiiltlir, haberlesme alanlarinda ikili-
coklu olmak iizere tiirlii iligkiler kurup yiirlitebilmeleri i¢in anadillerinden baska dilleri

ogrenme gereksinimi duymuslardir. (Sahin, Y. 2007)

Insanlar, toplumlar, uluslar arasinda bireysel, kurumsal, ulusal diizeyde ticaret,
ekonomi, siyaset,askerlik, bilim, caligma, turizm, egitim, kiiltlir, sanat, haberlesme
alanlarinda tiirlii yogunlukta ikili, coklu olmak {izere her tiirlii iligkinin kurulup yiirtitiilmesi
i¢cin anadilinden bagska uluslar arasi ortak dillerin 6grenilmesi gerekmektedir. Uluslar arasi
dili belirleyen ekonomi, bilim, teknoloji, askerlik alanlarinda iistiinliik ve dil olmustur.
Baslangicta yabanci dil, zaman igerisinde de ortak iletisim dili olarak ¢esitli diller 6n plana
¢ikmugtir. Eski cagda Roma Imparatorlugu déneminde Yunanca ve Latince, ortagagda
Latince ve Arapga, yenicagda Fransizca, giiniimiizde ise Ingilizce en yaygin olarak
ogrenilen-ogretilen yabanci dil-iletisim dili durumundadir (Demircan,1990:17). Ornegin
Birlesmis Milletlerde Ingilizce, Fransizca, Rus¢a, Cince, Ispanyolca, Arapga; Nato’da,
Avrupa konseyinde Ingilizce ve Fransizca kullanilmaktadir. Tiirkgeye yalnzca ikili dis

iligkilerimizde yer verilmektedir.

Ulkemizde yaygin bir bigimde 6grenilen ve dgretilen dil Ingilizcedir. Ingilizce Tiirk
insaninin diinyaya ayak uydurma cabalari ve yabanci dil konusunda gereksinimlerinin

degismesi bilim dilinin Ingilizce olmasi nedeniyle Tiirkiye’de de 6n plana ¢ikmustir.



Ingilizce 6grenme, konusma ve iletisim kurma ydniinde belirgin bir egilimin oldugu herkes

tarafindan kabul edilmektedir.

Diinyada Ingiliz dilini ikinci dil olarak konusanlarin sayis1 anadil olarak konusanlari
geemektedir. Bu yiizden diinyada bilim dilinin %70’1, haberlesme dilinin %801 ve internet
dilinin %90°1 Ingilizce olarak yapilmaktadir. Fransizca diinyada 43 iilkede 200 milyondan
fazla insan tarafindan konusulmaktadir. Yemek, moda, mimari, sanat, tiyatro ve dans
alaninda uluslar aras1 dil niteligindedir. Internette Ingilizceden sonra ikinci dil olarak
kullanilmaktadir. Ingilizcenin %40-50 kelimesi Fransizca kokenlidir. Istanbul ve Bursa’da
toplam 250 Fransiz sirketi bulunmaktadir. Almanca birgok Avrupa lilkesinde (Almanya,
Lihtenstayn, Avusturya, Polonya, Cek Cumhuriyeti, Macaristan, Romanya, Rusya, Belgika)
kullanilmaktadir.  Ozellikle kimya, tekstil ve bilim alaninda kullanilan bir dildir.

Istanbul’da ¢ok sayida Alman firmasi bulunmaktadir.

Yabanci diller en ¢ok konusulan dillerden en az konusulan dillere dogru 6nem
derecesine gore siralansa da her dil kendi iginde farkli bir kiiltiirii barindirmaktadir. Bu
nedenle her dil 6grenilmeye degerdir. Ancak tabi ki diinyaya ayak uydurmak bakimindan

en ¢ok konusulan diller 6grenmek i¢in se¢ilmektedir.

Yabanci dil 6grenme kisaca, bir dili kullanmak icin gerekli becerileri kazanma
stireci olarak tanimlanabilir. Dil 6greniminde kazanilmasi ya da edinilmesi gereken temel

beceriler dilbilgisi, okuma, yazma ve konusma becerileridir.

Yabanci dil 6grenimini anadil 6grenimiyle karsilastirirsak; anadilini 6grenen kisinin
bu becerileri dogal olarak edindigini, yabanci dil 6grenen kisinin ise bu becerileri sinif

ortaminda edindigini goriiriiz.

Yabanci dil 6gretimi uzun yillar boyunca bir dilin sézciik dagarcig, belli bash dil
bilgisi yapilari, seslerin telaffuzu gibi bilgilerin 6grencilere aktarilmasi siireci olarak
tanimlanmistir. Dolayistyla, gilinlimiize kadar gelisen dil Ogretim yontemleri genellikle
ogretmenin yukarida saydigimiz bilgileri 6grencilerine nasil aktarmasi gerektigini anlatan

ogretmen odakli yontemler olmustur.



Son yillarda ise yalnizca dil 6gretimi siireci degil, dil 6grenimi siireci de 6nem
kazanmistir. Bu siireci kisaca “beceri kazanma” siireci olarak tanimladik. Aslinda bu,
dilbilgisel yetinin yani sira iletimsel yetinin de kazanilmasi siirecidir. Konuya bu agidan
yaklasgtigimizda dil 6gretiminin 6grenci odakli olmasi gerektigini goriiyoruz. Bu yontemde
Ogrencinin kendisine Ogretilen temel bilgileri kendi iletisimsel amaclar1 i¢in kullanmasi

Onemlidir.

Dil 6grenimi, ilk asamada dilbilgisi kurallar1 (zamanlar, sifatlarin kullanimi vb.),
belli baslt sozciiklerin anlamlar1 gibi ‘teknik bilgiler’ edinmenizi gerekir. Daha sonraki
asamalarda dinleme/anlama, okuma, yazma ve konusma gibi dil becerilerini edinirsiniz. Bu
arada da toplumsal dil kullanim kurallarini kavrayarak o dilde sozlii ya da yazili iletisim

kurabilirsiniz.
Sonug olarak, yabanci dil 6grenme siirecini s0yle 6zetleyebiliriz.

e dilin yapisini 6grenme,

e dil becerilerini kazanma,

e amag dilin kiiltiirel 6gelerini tanima,

e dilin farkli toplumsal ortamlarda nasil kullanildig: bilgisini edinme,

e dilin yap1 ve beceri bilgileriyle birlikte toplumsal kullanimin1 da birlestirerek

iletisim kurma.

Ogrenilen dilin amaca yonelik hizmet verebilmesi ve kalici olabilmesi igin izlenen
yollar ve kullanilan materyallerin se¢imi dnemlidir. Edebiyat dillerin vazgecilmezidir. Bu
nedenle yabanci dil 6gretiminde edebi materyallerin (hikaye, masal, tiyatro, fabl, siir, kisa
Oykii, an1, deneme, mizah, karikatiir, fikra vb.)kullanim1 ¢ok 6nemlidir. Her edebi materyali

herhangi bir dil 6grenim becerisinde kullanmak miimkiindiir.

Lazar (1993;14) ; edebi materyallerin yabanci dil Ogretiminde kullanilmasi

gerektigini sOyler ¢iinkii;



e Gayet motive edicidir.

e Otantik materyallerdir.

e Genel egitimsel degere sahiptir.

e Birg¢ok kitap ve ders 6zetinde bulunur.

e Ogrencilerin bir diger kiiltiirii anlamasina yardim eder.
e Dil kazanimi i¢in itici bir gligtiir.

e Ogrencilerin yorum yetileri gelisir.

e Ogrenciler bundan hoslanir, eglencelidir.

e Oldukga degerli ve yiiksek bir statiiye sahiptir.

e Ogrencilerin dil bilincini gelistirir.

e Ogrencileri fikir ve duygularini konugmak konusunda tesvik eder.

Pickett (1986) ise dil ve edebiyat arasinda bir bag oldugunu kabul eder. Ona gore
“Ogrenen, edebiyat olmadan da dili gayet giizel 6grenebilir ya da konusmadan 6grenmeye
calistig1 dilin edebiyatin1 okuyabilir ve anlayabilir ama her iki durumda da bir seyler eksik
kalacaktir ve agiktir ki edebiyat ve dil ¢alismasinin birbirine ¢ok yakin olmasi bu eksikligi

giderecektir.”

Moody (1971) ise “edebiyatin ham materyalinin dil olmas1 dolayisiyla, yazili ya da

s0zli, dil 6gretiminde edebiyatin yeri inkar edilemez “der.

Yabanci dil 6gretimi giiniimiize kadar hatta giliniimiizde de kelime ve dilbilgisi
agirlikli olarak yapilmaktadir. Ancak bu tip bir egitim sisteminin fayda saglamadigi
diisiiniilerek o6zellikle yazili metinlerden yararlanilarak dort beceriyi (yazma, okuma,

konusma, dinleme) gelistirme ¢abalari igine girilmistir.



0.1.Problem Durumu

Degisen ve gelisen diinya ile birlikte dil 6grenim ihtiyaci da gelismis ve insanlarin
dile meraki gerek maddi gerekse manevi agidan artmistir. Artik tek dil bilmenin yetersiz
kaldig1 glinlimiizde birka¢ dil 6grenenler, diller ve dil egitimleri arasinda karsilagtirma
yapma imkani bulmaktadirlar. Bu da egiticileri en yeni, en kullaniglt 6gretim yontem ve
metot arayisina itmistir. Yabanci dil 6gretim yontem ve metotlart her c¢agda kendini
yenilemektedir. Yenilenen hatta degisen birgok yontem ve metot vardir. Yontem ve
metotlar degigse de kaynak kullanimi agisindan edebi materyaller bu yontem ve metotlara
ayak uydurarak kullanilmaya devam etmektedir. Edebiyat, 6grenilen dili ve kiiltiirlini
tanimada 6grenciye biiylik firsatlar sunmaktadir. Ancak bir edebi metni kullanirken hangi

yontemlerle kullanilmas1 gerektiginin iyi bilinmesi gerekmektedir.

Bu baglamda; Yabanci dil Arapga Ogretiminde edebi materyaller nelerdir ve bu
materyallerin igerikleri ve kullanim alanlar1 hangileridir? Sorusu problem ciimlesi olarak

ele alinmstir.
0.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma yabanci dil Arapg¢a O6gretiminde edebi materyallerin kullanimini,
onemini, faydalarini, etkilerini vurgulamakta ve Arapcanin etkin bi¢imde Ogretilmesinde
edebi metinlerin kullanimiyla ilgili Onerilerde bulunmaktir. Bdylece edebi metinlerin
yabanci dil Arapcada basar1 saglayacagini ve ¢esitliligi agisindan en kolay ulasilabilecek

kaynak oldugunu kanitlamay1 amacglamaktadir.
0.3. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde Arapca ogretimi esnasinda kullanilan materyallere mevcut ders
kitaplarmin icerigi acisindan bakildiginda, edebi iriinlerin ¢ok fazla yer almadigi
goriilmektedir. Yer alanlar ise klasik yontemler oOzellikle terclime yontemi ile

kullanilmaktadir.



Bu arastirmada edebiyat ve edebl metinleri ¢eviri materyali olmaktan g¢ikarmak
acisindan ve bu materyallerin nasil bir dizge icerisinde Ogrenim-0gretim ortamina

getirilmesine dair sunacag Oneriler agisindan énemlidir.
0.4. Arastirmanin Siirhhklar:

Cok eski tarihlere dayanan Arap toplumunda dile ¢cok 6nem verilmistir. Bu nedenle
Arap toplumunda belagat ¢ok gelismistir. Belagatin zirvede oldugu dénem ve giinlimiiz
Arapgasi arasinda karsilagtirma yaptigimizda Ozellikle bati dillerinin etkisiyle Arapca
bir¢cok degisiklige ugramistir. Bununla birlikte halk arasinda konusulan dil ve yazi dili
arasindaki farkliliklar dili etkilemistir. Ancak yabanci dil Arap¢a 6gretiminde her dilde
oldugu gibi yaz1 dili esas alinmaktadir. Yaz dili olarak da Arapcayi, klasik Arapga ve
modern Arapga diye ikiye ayirmak miimkiindiir. Cahiliye donemi Arap edebiyati i¢in klasik
Arapga, bu donemden sonraki Arap edebiyati i¢cin de modern Arapga terimlerini

kullanabiliriz.

Ogzellikle klasik Arap edebiyatinda kullanilan kelimeler ya da terimlerin
anlasilirliginin az olmasi ve giinlimiiz modern Arapgasinda kullanilmasindaki azligi, o
donemde kaleme alinmis edebi tiirleri gliniimiiz Arapca egitiminde materyal olarak

kullanmay1 zorlagtirmaktadir.
0.5. Varsayimlar

Her dil konusuldugu topluma gore bir kiiltiire sahiptir. Toplumun degerlerine gore
de her dilin bir edebiyat1 vardir. Arap toplumu diinyada kapladig: alan itibariyle genis bir
kiiltiire sahiptir. Bu da Arap edebiyatinin genisligini yani zenginligini gosterir. Bu nedenle
arastirmada yabanci dil olarak Arapga dgretiminde edebi materyal kullaniminin gerekliligi

vurgulanmustir.

Arastirmada kullanilan edebi materyaller ders ortaminda kullanilmis ve basar1 elde

edildigi goriilmiistiir.



Aragtirma yabanci dil Arapca 6gretiminde daha ¢ok modern Arapca metinlerinin

kullanilmastyla smirlidir.
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama araglar1 ve verilerin

analiz edilmesinde kullanilacak yontem hakkinda bilgi verilecektir.
0.6. Arastirma Modeli

Yabanct dil Arapga Ogretiminde edebi materyallerin kullanimini inceleyen bu
aragtirmada hangi edebi metinlerin dil Ogretiminde kullanilabilecegi ve bu edebi

materyallerden en verimli sekilde nasil yararlanilacagi tizerinde durulmustur.
0.7. Evren ve Orneklem

Tezin evreni yabanci dil Arapca 6gretiminde Arap edebiyatindaki yazili edebi tiirler,

Orneklem ise Arapga dgretiminde kullanilabilecek edebi metinlerdir-materyallerdir.
0.8. Veri Toplama Teknigi

Arastirmada veriler edebi metinlerin-materyallerin incelenmesi ve siif ortaminda

uygulanabilirliliklerinin belirlenmesidir.
0.9. Verilerin Analizi

Arap edebiyatindaki metinlerin analiz edilerek sinif ortamina aktarildiktan sonra
Arapca 6grenmede olusturacagi etkilerdir. Bu etkilerin Arapca 6gretimindeki yeri ve 6nemi

degerlendirilmistir.
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BOLUM I
YABANCI DiL OGRETIM YONTEMLERI VE iLKELERI
1.1. Yabanc Dil Ogretim Yontemleri

Insanoglunun yabanci dil 6grenme faaliyetleri, insanlik tarihinin ilk devirlerine
kadar uzanir. Yabanci dil 6gretimi aslinda binlerce yillik insanlik tarihi kadar eskidir. Tabi
olarak bu uzun dénemin biiyiik bir cogunlugunda, yabanci dil 6grenimi sistemli, bilingli ve
bilimsel ¢alismadan uzak bir ortamda gerceklesmistir. Yazinin bile kullanilmadigi bu uzun
donemde takip edilen tek yol, o dili anadil olarak konusan kisilerle tabi iletisim kurmakti.

(Krashen, S.D. & Terrell, T. 1983)

Caglar boyu cesitli amaglarla dil ya da diller 6grenilmekte ve ogretilmektedir. Bu
nedenle gerek anadilin gerekse yabanci dilin 68renilmesi ve 6gretilmesi konusunda birgok
caligmalar yapilmistir. Yabanci dil 6gretimindeki basari Olciisli, anadile yaklagma ve
anadile benzeme derecesi ile 6l¢iiliir. Yabanci bir dili de anadili gibi edindirmeye yonelik
yontem arayiglar1 silirdiiriilmektedir. Yabanci dil ihtiyacimi karsilamak icin bilimsel
arastirmalardan yararlanilarak degisik yontem ve teknikler denenmis, bazilar1 kullanilmigsa

da bir¢ogunun bazi konularda eksik oldugu goriilerek terk edilmistir.

Avrupa’da yabanci dil 6gretimi kiliselerde Latince Ogretimi ile baglamistir. On
yedinci yiizyildan on dokuzuncu yiizyila kadar dil 6gretiminin odak noktasinda oncelikle
kutsal kitaplar ve bunlar1 konu alan yorumlarin Latinceden Ingilizce, Fransizca ve Almanca
gibi diger dillere g¢evirisi bulunmaktaydi. Gramer okullarinda ¢ocuklar Latince gramerini
Ogrenirler ve ceviri yaparlardi. Yani yabanci 6gretimi sadece Latince g¢eviri yapmakla

siurliydi.

Osmanli Imparatorlugunda en yaygin dgrenilen yabanci diller Arapca ve Farsga idi.
Ancak yine bu dillerin 6grenim amaci dini agirlikli oldugundan medrese usulii egitim
yaygmlagsmigti. Medresedeki Arapca Ogretimi kutsal metinler ve bilimsel kaynaklari

okuyup anlama amacima yonelikti. Bu nedenle ilk 6nce dilbilgisi 6greniliyordu. Birbiri
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ardindan ezberlenen bir dizi bi¢im bilgisi, bir o kadar da sozdizimi kitaplar1 vardi.
Ogrenme sozlii aktarim yoluyla sdzciigii sozciigiine ezberlemeye dayaniyordu. Bir kitap
ezberlenmeden bir sonrakine gegilemezdi. Yalnizca metin degil, sayfa kenarlarina
diisiilmiis not ve aciklamalar bile ezberletilir, Arapga Ogretilmeksizin bi¢cimlenme ve s6z
dizim kurallar1 hafiz gibi saydirilirdi. Giinlimiize kadar varligin1 siirdliren bu sistem bir
yabanct dil olarak Arapca Ogreniminde amaglarin cesitlenmesiyle Onemini giderek

kaybetmektedir.

Daha ¢ok tek yonlii amaca hizmet eden bu sistemler yerini daha verimli yontemlere
birakmaktadir. 1982 Ekim ayinda Avrupa Konseyi ve Milli Egitim Bakanligi’nin ortaklasa
diizenledikleri “Yabanci Dil Ogretim Programlar” konulu seminerde Tiirkiye ve Avrupali

uzmanlar tarafindan asagidaki yontemler benimsenmistir.

1. Dilbilgisi-Ceviri Yo6ntemi ( , Grammar-Translation Method)
2. Direkt Yontem ( , The Direct Method)
3. Kulak-Dil Aligkanlig1 Yontemi ( , Audiolingual Method)

4. Biligsel Yontem (z. 3+ la , L ), Cognitive Code-Learning)

5. [lletisimci Yéntem ( , Communactive Approach)
6. Secmeli Yontem ( , Eclectic Method)
1.1.1.Dilbilgisi—Ceviri Yontemi ( , Grammar-Translation Method)

Ortacagdan giinlimiize kadar yaygin bir bicimde dilbilgisi-¢eviri yontemi geleneksel
bir yontemdir. Baslangigta daha ¢ok batida Latincenin, doguda da Arapganin 6gretim
alaninda kullanilmig, sonra diger dillere uygulanmistir. Ronesans doneminde Latin ve
Yunan ilim ve kiiltiir miras1 bu yontemle Avrupa’ya nakledilmis. Medreselerde dini ve ilmi
metinleri 6gretmede bu yontem uygulanmistir. Ingiltere ‘de 19.yiizyilin ilk yarisinda yaygin
olarak kullanilmigtir. Osmanlilarda dilbilgisi-geviri yontemi, vazgeg¢ilmez bir uygulama

olarak son donemlere kadar siirmiistiir.(Demircan, O . 1990)
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1970 yilma kadar Tirkgenin yabancilara 6gretimi konusundaki tiim Kkitaplar,
dilbilgisi ceviri yontemine goére hazirlanmistir. 1970 yilindan giiniimiize kadar yazilan
kitaplarin ¢ogu yine bu yonteme goére hazirlanmaktadir. Bu da bize bu yontemin ne kadar
yaygin ve glinlimiizde bile ne kadar etkin oldugunu gdstermektedir. (Hengirmen, M. 1993)
XVlll.ylizyilda kullanilan bi¢imiyle bu yontem, klasik dilbilgisi dersi okumus ve
ogrendikleri kurallar1 yeni dillere uygulamasini bilen yiiksek egitimli kisilerce kullanilan,
bireysel bir 6grenme yontemi sayilirdi. Yabanci dilde okuma becerisi edinmek amaciyla, o
yabanci dilin dilbilgisi 6greniliyor, ve bir sézliikk yardimiyla metinler ¢oziliiyordu. (Hawatt,

A.P.R. 1969)
Dilbilgisi ¢eviri yonteminin en belirgin 6zellikleri sunlardir;

e Dilbilgisi kurallarindan yararlanilarak yabanci dil 6gretimi yapilmaya calisilir.
Bi¢imbilgisi, s6zdizimi kurallar1 tizerinde durur. Bu yontem, dncelikle kaynak dil ve
hedef dilin dilbilgisi kurallarinin ayrintili bir analizini gerektirir. Daha sonra bu
caligmayla elde edilen bilgiler metinler iizerinde ¢eviri denemeleriyle uygulamaya
gecilir. Sesbilime yeterince dnem verilmez. Bu nedenle bu yontemle 6grenilen
yabanci dilin telaffuzu saglikli yapilmaz. Bu durumu bu yontemde okuma ve
yazmanin temel noktalar1 olusturmasina karsin konusma ya da dinlemenin hemen
hi¢ 6nem tasimayan uygulamalar olusuyla da aciklayabiliriz. (Hengirmen, 1993 ;
18)

e Ogretim anadilin kullanimu ile yapilir. Sdzciik dagarcigmin gelistirilmesi dnemlidir.
Sozciik dagarcigr daha c¢ok secilen metne dayali olup, bu metinden segilen hig
kullanilmamig s6zciiklerin listesi 6grencilere verilerek bunlar1 ezberlemeleri istenir.
(Demirel, 2003; 30)

o Dilbilgisi kurallar1 6gretilirken tiimevarim uygulanir. Tiimceler genellikle dilbilgisi
kurallarin1 6gretmek i¢in kurulmus yapay tiimcelerdir ve metinden kopuk olarak

verilir. (Hengirmen, 1993 ; 18)

Bu yontemin hedefi; dilbilgisi kurallarina baglh kalinarak okunan metnin birebir

anadile cevrilmesidir. Ozellikle test usuliine dayali sinavlarda uygun goriilse de dil
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ogretiminde yeterli degildir. Daha ¢ok zeki ve biiylikler igindir. Kiigiikler i¢in uygun
degildir. Konugma ve dinleme becerisine cevap vermedigi icin tek basina anlam ifade
etmemektedir. Ancak yine de yabanci dil 6gretiminde dilbilgisi ¢eviri yonteminin de rolil

vardir.

1.1.2.Direkt Yontem ( , The Direct Method)

Bu yontem 1850°de giinliik hayatta uygulanmayan dilbilgisi — ¢eviri yontemine

tepki olarak dogmustur.

Yontem 1901°de Fransa’da, 1902’de Almanya’da ve 1911°de ise ABD’de
kullanilmis ve kisa zamanda biiytik ilgi gdrmiistiir. (Tuayme, R. A. 1986)

Yontem, 6grenilen dil ile hayat arasinda dogrudan ilgi kurmak suretiyle dinleyerek
dili anlama, konusarak dili kullanma ve tabii ortam i¢inde dili 6§renme esasina dayanir.
Amagc Ogrenilen dil ile diisiinmedir. Anadile yer verilmez, ¢linkii “bir milletin dili onun
ruhu, bir milletin ruhu da onun dilidir”. Milletler ayr1 kiiltlirlere sahiptir. Ayr diistinceleri
ve yasayls bigimleri vardir. Bu nedenle yabanci dil 6gretiminde ayr bir kiiltiirii yansitan
anadile yer verilmemeli, sadece dgretilen dilin mantig1 iizerinde durulmali. (Demircan, O.

1990)

Bu yontem yabanci dil 6gretiminin hedeflerini metinlerin kavranmasi icin
cevrilmesinden ¢ok iletisim i¢in konusma diline kaymasimi saglamistir. Temel ilkesi,
ogrencilerin hedef dili direk kullanmasidir. Yani gramere fazla 6nem vermeden tipki anadili
ogrenir gibi gercek ve toplu bir ortamda dili anlamli hale getirerek ve ceviriyi yok sayarak
dili anlamli durumlar i¢inde dinleyerek 6grenmeler s6z konusudur. Dil 6gretiminde edebi
metinlere kesinlikle yer vermez. “Bu yontem de Ogretilen dilin sesletimi ile yazimi
arasindaki tutarsizliklardan dolayi ilk alt1 haftada kitap kullandiriimaz” (Demircan, O. 2002
; 172)

Yabanci dil 6gretiminde her bir yontem tek basina yeterli degildir. Bu nedenle direk

yontemin de bazi eksiklikleri bulunmaktadir. Bu yontemde; zaman kaybi s6z konusu
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olabilir, dil bilgisi kurallarini hi¢ bilmeyen bir 6grenci ana dili mantigina gore ciimle
kurabilir, her 6gretmen metodu kullanamayabilir. Bunun gibi eksikliklerden dolay1 yontem
daha ¢ok, yabanci bir lilkede dil egitimi goren ve 6grendigi dili sik sik uygulama firsati

bulan 6grenciler i¢in basarili olmaktadir.

1.1.3.Kulak — Dil Ahskanhg1 Yontemi ( , Audiolingual Method)

Yontem, 2.Diinya savagindan sonra ABD’nin askeri {is kurduklar iilkelerde,
askerlerin yabancilarla dogan iletisim ihtiyacindan dolay1 ortaya ¢ikmistir. ABD ordusunda
basariyla uygulanan yontem daha sonra 1952°den itibaren orta dereceli okullarda

uygulanmistir.

Bu yontemin ortaya ¢ikisinda énemli katkilar1 olan dilbilimciler Bloomfield (1933),
Brooks (1960) ve Lada (1957) ‘ya gore, dilin tabii 6grenimi once dinleme ile baslar daha

sonra konusma, okuma ve yazma sirastyla olusur. (D.Ozcan s.41)
Bu yonteme gore;

e Dil konugmadir. Yazma degildir. Konusma yazmadan daha 6nemlidir.
e Dil bir aliskanliklar diizenidir. Skinner’ e gore taklit ve ezber climle kaliplarinin sik
stk tekrarlanmasi, yabancit dil Ogretiminde olduk¢a yararli goriilmektedir.

(Hengirmen, M. s.24)

Bu yontemde Once 6gretilen dilin yapisini tagiyan ciimleler 6gretilir, sonra bunlarin
alistirmasi yapilir. Gerektiginde anadil ile agiklamalar yapilir. Metinler diyalog seklinde ve
timevarim yoluyla islenir. Taklit, tekrar ve ezbere 6nem verilmesi, dil bilgisine ciimle
icinde yok denecek kadar az yer verilmesi, amag dil kiiltiiriinlin de 6gretilmesi, kelimelerin
bir diizen i¢inde sunulmasi, ana dilden yabaci dile ¢eviriye yer verilmesi gibi hususlar,

yontemin diger 6zelliklerini olusturmaktadir.
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Kulak — dil aligkanlig1r yontemi, yirminci yiizyilin ikinci yarisinda kullanilan ve
kendinden o©nceki yontemlere gore, biiylik basar1 saglayan bir yontemdir. (Mehmet

Hengirmen s.25)

Ancak yeni durumlarda ogrencinin dili kullanamamasi, O6gretmene asir1 yiik
yiikklemesi, sadece tlimevarim yonteminin uygulanmasi, dilbilgisi kullanilmamasi sonucu

olusabilecek hatalar bu yontemin olumsuz yonleri olarak gosterilebilir.

1.1.4.Bilissel Yontem (i, :x Li ,k )1, Cognitive Code-Learning)

Yontem, dil bilimei Noam Chemsky (1959) ile Ausubel’in (1968) gorisleri etkisiyle
ortaya ¢ikmsitir. Chemsky 1957 yilinda yaymladig: “Ciimle Dizisi Yapilar” adli kitabinda
yapisal dilbilime kars1 ¢ikarak, tiretimsel dil bilimi ortaya koyar. Chemsky, dili iiretici bir
diizen olarak ele alir. Uretici diizeni kavrayan kisi, sonsuz sayida ciimle iiretebilir.
Chemsky’ e gore yapisal dilbilim bir dilde sadece iiretilmis yapilari inceler ve ylizey yapiya
yanstyan iliskileri belirler. Oysa tiretimsel dilbilim, dilin hem dig hem de i¢ yapisini inceler.
Bu nedenle dil 6grenimi bir aligkanlik, bir sartlanma meselesi degildir. Zihinsel, akilct ve
iiretken bir islemdir. Ona gore, yapisal dilbilimi esas alan isitsel-dilsel yontem, yabanci dil
ogretiminde yeterli degildir. Bir dilde sonsuz sayida ciimle {iretilebilir. Bu ciimlelerin
hepsini 6grenmeye insan dmrii yetmez. Oyleyse bu ciimleleri iiretecek diizeni, yani dil

bilgisini 6grenmek gerek (Demircan, O. 1990)

Chemsky dilbilgisinin 6nemini savunmaktadir. Dil 6grenme ise yaratici diisiinmeyi
gerektiren bir olaydir. (Hengirmen, M, 1993, 5.26) Anlaml1 bir 6grenmenin olmasi i¢in yeni
bir 0grenmenin daha Once G6grenilmislerle biitiinlesmesi lazim. Bu yontem 6grenmeyi

diistinme dogrultusunda ele alir. Ciinkii diisiinme konusmadan 6nce olugsmaktadir.
Bu yonteme gore;

e Ezbere degil anlamli 6grenmeye dnem verilmelidir.
e Ogrenmede anadil ve geviriye 6nem verilmelidir.

e Dilbilgisi timevarim ve tiimdengelim yoluyla 6gretilmelidir.
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e Eski bilgiler yeni bilgilerle birlestirilerek her sey bir biitlinliik i¢inde verilmelidir.
¢ Dinleme, konusma , okuma ve yazmadan olusan dil becerileri belli bir siraya gore

degil esit derece ve dbnemde verilmelidir.

Bu yontemde “Dil, bilingli olarak kurallar1 6grenmektir, aliskanliklar1 taklitle

gelistirmek degil” goriisii esas kabul edilmistir.

Biligsel yontem, dort beceriyi bir arada vermekle ve isitsel ve gorsel araclardan ve
egitimle ilgili diger olanaklardan yararlanmakla dilbilgisi-ceviri yontemi ve isitsel-dilsel

yontemden ayrilir.

1.1.5. Tletisimci Yontem ( , Communactive Approach)

1980 yillarindan sonra Chemsky’nin ortaya koydugu biligsel yontemin yetersiz ve
eksik oldugunu o6ne siiren dilbilimciler oldu. Toplum bilimcilerin 6nde gelenlerinden olan
Hymes, bilissel yontemi elestirerek Chemsky’nin ortaya attig1 edim (performance) ve yeti
(competence) kavramlariyla dilin dogasini agiklamakta yetersiz kaldigini, bu kavramlara
iletisim yetisi (communicative competence) diye ili¢lincli bir kavramin eklenmesi
gerektigini sdylemistir. Hymes’ in iletisimsel yeti teorisi, konusan bir kisinin konusma
ortaminda iletisim agisindan yetiye sahip olmasi i¢in gereken, bilmesi gerekli seylerin bir

tanimi olarak agiklanabilir. (Hengirmen, M. 1993, s.31)

Bu yonteme gore dil bir amag¢ degil, aractir. Asil amag¢ yazili ve sozlii iletisimi
saglamaktir. Sozcilikler ve tiimceler sadece bazi kavramlar iletirler. Bu nedenle dilin

kurallar1 yerine, dilin kullanimi {izerinde durulmalidir. (Hengirmen, M. 1993, s.31)

Bu yontemde gretim dgrenci merkezlidir. Ogretmenin hem anadilde hem de amag
dilde yeterli olmasi beklenir. Ogretim etkinlikleri daha cok karsilikli diyalog, grup
caligmasi, benzetim (simulasyon), problem ¢6zme ve egitsel oyunlarla 6grenime dayanir.

(Demirel, O. 2004. s.45)
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Ogretmenin rehber olarak bulundugu bu ydntemde, isitsel ve gorsel araglarin tiimii

kullanilir.

Kiiresellesen diinyada iletisim biiylik 6nem tasimaktadir. Toplumlararasi iletisimde
yabanct dilin rolii biiyiiktiir. Bu nedenle iletisimci yontem Ozellikle giiniimiizde ¢ok
tutulmustur. Ancak diger ¢ogu yontem gibi dilin baz1 becerilerini alip bazilarin1 biraktigi
icin eksiklikler ortaya ¢ikmustir. Ozellikle dilbilgisi ve ezbere yer verilmemesi ydntemi
olumsuz etkilemistir. Ancak bilingli kullanildig1 takdirde ezber yontemi dilin

vazgecilmezlerindendir.

1.1.6. Se¢meli Yontem ( , Eclectic Method)

Bazi uygulamali dilbilimciler, dil 6gretiminde tek bir yontemin yeterli olamayacagi
kanisindadirlar. Bu dilbilimcilere gore ¢esitli yontemlerin en iyi yonleri alinmali ve karma
bir yontem uygulanmalidir. Bu goriisii savunanlarin basinda dil 6gretimi konusunda biiyiik
isim yapmis Henry Sweet ve Harold Palmer gibi dilbilimciler gelmektedir. (Hengirmen, M.

1993, 5.36)
Bu metodun 6ne siirdiigii hipotezler (varsayimlar) sunlardir:

1- Ogretimde kullanilan her bir metodun iyi yonleri vardir. Yabanci dil gretiminde

bunlardan istifade etmek mimkiindiir.

2- Her yoniiyle ideal bir metot veya tamamen yanlis bir metot yoktur. Fakat her

metodun 1yi yonleri, eksiklikleri; lehine ve aleyhine kanit getirenler vardir.

3- Daha once gegen metotlara birbiriyle farkli ve ¢elisen yonleriyle bakmak yerine
birbirini tamamlayan yontemler olarak bakmak miimkiindiir. Bagka bir ifadeyle, metotlara
birbirine zit olan, rekabet eden veya c¢elisen metotlar olarak bakmak yerine birbirlerini

tamamlayic1 metotlar olarak degerlendirmek miimkiindiir.
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4- Biitiin hedeflere, biitiin 6grencilere, biitiin 6gretmenlere ve yabanci dil 6gretim

programlarinin hepsine birden uyan bir 6gretim metodu yoktur.

5- Ogretimde énemli olan, dgrenciye ve onun ihtiyaglarina egilmektir. Ogrencinin

ihtiyaglarin1 géz ardi ederek herhangi bir yonteme bagli kalmak miimkiin degildir.

6- Ogretmenin gesitli 6gretim metotlarma bagl kalmaksizin, dgrencilerine uygun
olan yontemleri uygulamada kendisini 6zgiir hissetmesi gerekir. Ciinkii 68retmenin, her
metottan  Ogrencilerin ihtiyaclarina ve kendi icinde bulundugu &gretim ve O6grenim
durumuna uygun olan yontem veya yontemleri segcmesi miimkiindiir. ( ‘Ali el-Huli, M.

cev: Akcay, C. 2000 )
1.2. Yabanci Dil Ogretiminde Temel flkeler

Ilke, genel anlamda temel diisiince ya da temel kamidir. Diger bir degisle ilke,
bireysel karar ve eylemlerin tutarli ve elestirel bicimde degerlendirilmesine olanak saglayan

ana kuraldir. (Ferhan, O. 1974)

Gegmis asirlarda dil, yerine getirdigi gorev nazara alinmadan klasik manada bir ders
olarak okutulurdu. Ogretmen telkin ydntemiyle ders verir, 6grencilere kelime ve kuru
tabirler ezberletir ve bol miktarda metin okuturdu. Ders miifredati, yontem ve amacin bir

ilkesi yoktu. Ogrencinin basaris1 ok kelime, terkip ve kurallar bilmekle 6lgiiliirdii.

Daha sonra g¢agdas egitim, yabanci dil 6gretimine yeni bir anlayis getirdi. Dil
hayatin bir parcasi ve bir ihtiyaci olarak ele alindi. Amaglar ve amaclara bagli olarak da
yontemler degisti. Dilbilim ve ruhbilimin sundugu veriler esas alinarak yeni diizenlemelere
gidildi. yabanci dil 6gretiminde temel ve genel ilkeler belirlendi.Sinif i¢i yabanci dil

ogretiminde yeni ilke ve yontemlerle basar1 elde edildi.

Cagdas yabanci dil 6gretimine sekil veren temel ilke ve diislincelerin en dnemlileri

su sekilde siralanabilir.
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1) Dort temel beceriyi gelistirme: Bu temel ilke, dili bir iletisim araci olarak
kullanmay1 6gretirken, dort temel beceri olan dinleme, konusma, okuma ve yazmanin
birlikte 6gretilmesi gerekmektedir. Ancak dgretim amacina gore bu dort beceriye verilecek

agirhiklarin yiizdeleri farkli olabilir. (Demirel, O. 2004. s.24)

2) Ogretim etkinliklerini 6nceden planlama: Ogretim etkinlikleri; yillik, iinite ve
giinliik ders planlar1 olmak {izere lic asamada planlanmaktadir. Plan yapma, bir anlamda
ogretilecek dersin ya da konunun 6gretmen tarafindan énceden yasanmasidir. Bu nedenle
hicbir 6gretmen dersin konusunu bilmeden ve plan yapmadan derse girmemeli ve her ders
icin yapacaklarini 6nceden planlamalidir. Dikkatli bir planlama basarili bir 6gretimin temel

kosuludur. (Demirel, O. 2004. s.25)

3) Ogretimde basitten zora, somuttan soyuta, biitiinden parcaya dogru bir yol
takip etme: Ogretilecek konular belli bir siraya konmalidir. Yabanci dil dgretiminde 6nce
basit climle kaliplarindan baslayarak birlesik ve karmasik climle kaliplarinin 6gretimine
caligtlmalidir. Once siniftaki maddi esyalar, sonra manevi seyler dgretilmelidir. Psikoloji
ilminin verilerine gore insan, Once biitiinii kavrar sonra parcayl. Bu nedenle biitiinden
baslamak, 6gretimi kolaylastirir. Bilinen bir ciimle kalib1 ile bilinmeyen kelimeleri, bilinen

kelimelerle bilinmeyen ciimle kaliplarmi grenmek esas olmalidir. (Demirel, O. 2004. 5.25)

4) Gorsel ve isitsel araglar1 kullanma: Bu araglar 6grencinin dikkatini derse ¢eker.
Bir resim bin kelime degerindedir. Giinlimiizde en etkili egitim araci, hem géze hem de
kulaga hitap eden videodur denilebilir. Yeni gelismekte olan video-bilgisayar arac1 da buna

ilave edilebilir.

5) Anadili gerektigi durumlarda kullanma: En 1yi yabanci dil 6gretim yontemi
ogrenciyi ¢ok, 6gretmeni az konusturan yontemdir. Baslangigta anadil gerekli durumlarda
kullanilabilir. Anadil ile yapilan agiklamalar, kisa ve 6z olmalidir. Ogrenilen dil, 6grenci

tarafindan ne kadar kullanilirsa, ne kadar pratik yapilirsa, o kadar 1yi 6grenilir.

6) Bir seferde bir tek yapiyr sunmak: Dil 6gretiminde temel saglam atilmalidir.

Her derste bir konu verilmeli ve bu konu iyice anlagilmadan bagka bir konuya
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gecilmemelidir. Baslangi¢ diizeyinde temel bilgiler ve kavramlar ayrintilara girmeden
verilmelidir. Mesela Arapga 6gretiminde; bir derste muzari fiil verilirken ayn1 zamanda
mazi fiil verilmemelidir. Sayilar verilirken bir derste biitiin sayilar verilmemelidir.

Derslerde sayilar boliinmek suretiyle basamak basamak verilmelidir.

7) Dilin giinliik hayata aktarilmasim saglamak: Sinif icinde Ogretilen dilin
giinliik hayatta bir kiymeti olmalidir. Ornekler giinliik hayattan olmali ve &grencilere

ogrendiklerini kullanma imkan1 verilmelidir.

8) Ogrencilerin derse daha etkin katilmalarim saglama: Derse baslamadan 6nce
ogrenci ile 6grenilecek konu arasinda psikolojik bir bag kurulmalidir. Dili kullanmalar1 igin
ogrencileri cesaretlendirip tesvik etmelidir. Smif i¢i etkinliklere katilmalar1 saglanmalidir.
Aligtirmalar, soru-cevap, rol yapma, ikili tiglii calismalar gibi tekniklerle 6grencilerin derse
daha faal katilmalar1 saglanmalidir. Ogrenci konusurken yaptigi hatalar fahis hatalar
cinsinden degilse daha sonra dolayli bir sekilde diizeltilmelidir. Ogrenciyi desteklemeli ve

takdir etmeli, basarma inanc1 saglanmalidir.

9) Bireysel farkhihklar1 dikkate alma: Ogrencilerin kabiliyet, ilgi, bilgi ve
ogrenme hizlar1 birbirinden farklidir. Bazilar1 duydugunu daha iyi anlarken bazilari da
gordiiglinii daha iyi anlar. Bazilar1 sozli alistirmalarda, bazilar1 da yazili alistirmada daha
basarili olmaktadir. Ayrica cinsiyet ve yas farkliliklar1 6grenmeye tesir etmektedir. Biitiin
bu oOzelliklerden dolay1 6gretmen Ogretim calismalarina gesitlilik getirmeli, simif iginde
zengin Ogrenme ortami hazirlanmali ki, her O6grenci derse katilabilsin. Bu nedenle

Ogretmen, iyi bir gdzlemci olmali ve 6grencileri tanimalidir.
1.3. Yabanci Dil Ogretiminde Genel ilkeler

Dilbilimcileri yaptiklar1 arastirmalar sonucunda birtakim genel ilkeler tespit

etmislerdir.(en-Naka, M. K. 1985, s. 43.)

Yukarida belirtilen temel ilkelerin disinda bazi genel ilkeler asagida maddeler

halinde belirtilmistir:
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1- Dilin esas gorevi konusmay saglamaktir. Ogrenci okuma ve yazmadan dnce
duydugunu anlama ve konugsma 6greniminde belli bir yol aldiktan sonra okuma ve yazmaya

geemelidir. Ciinkii yazma baslangicta telaffuzu aksatabilir.

2- Dil ahskanhklardan ibarettir. Dil 6gretiminde aligkanliklar olusturan temel

ctimle kaliplar1 alistirmalarla 6grencilere ezberletilmelidir.

3- Dil hakkinda bilgiyi vermek yerine dilin kendisini 6gretme: Dilbilgisi bir
aragtir. Cocuklar ve biiyiikler dilbilgisini 6grenmeden de konusabilirler. Asil gaye dili

ogrenmek, sozlii ve yazili olarak onu kullanmaktir.

4- Kullanilan dilin o6gretilmesi: Yabanci dil 6gretiminde, dili anadil olarak
konusanlarin dilini 6gretmek esastir. Dil 6gretiminde dgrenme basarisi, o dili anadil olarak

konusanlar gibi konusmakla olgiiliir.

5- Ogretim amaclarina gore yontem secme: Dilin nerede, ne zaman ve ne amagla
kullanilacagi, 6nceden bilinmeli ve ona gore yontem tayin edilmelidir. Turizm Meslek
Liseleri’yle imam-Hatip Liseleri’nde dil 6gretim yontemleri farkli olmalidir. En giizel
yontem, maksadi en kisa zamanda en kolay sekilde 6grenciye vermek ve dgrencinin ilgisini

canlandirip derse katilimini saglamaktir.

6- Her dilin kendine has bir yapis1 vardir. Anadil ile amag¢ dil arasindaki
benzerliklerle ayriliklar goézden gecirilmeli ve dil Ogretiminde iki dil arasindaki
benzerliklerden istifade edilmelidir. Amac dil ile anadil arasinda problem olan ses ve

yapilar 6gretilmelidir.

7- Ogretilen dilin kiiltiirii de 6@retilmeli. Dili dil ile 6grenmeli ve dgrenilen dilde

diisiinmelidir. Onun i¢in 6grenilen dilin kiiltiirii ve mantig1 da dgretilmeli.

8- Anlamu bir dilden diger dile naklederken yorum yapilarak terciime esastir.
Harfi terciime yani kelimesi kelimesine terciime manayi bozar. Onun i¢in yazili ve s6zlii

tercimelerde her iki dilin mantig1 da nazara alinarak mana aktarimi yapilmalidir.
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9- Ogrenciye sorumluluk verilmeli, ogrenciler ferdi calismalar igin

yonlendirilmeli onlara kendi kendine ¢calisma aligkanlig1 kazandirilmalidir.

10- Konusulan dilin dogru telaffuzunu 6gretme: Kelime ve climle telaffuzunda
mabhregler ile uzatmalar vurgu ve ses tonlar1 baglangicta iyi 6gretilmeli. Aksi takdirde yanlis
telaffuzlarda mana bozukluklar1 ortaya g¢ikacaktir. Mesela Arapcada seyf/sayf (kiligc/yaz)
kelimeleri telaffuz yoniinden birbirine yakin iken manalar1 tamamen birbirinden farklidir
matar/mataar(yagmur/hava limani) kelimeleri de ayni durumdadir. Bu gibi kelimelerin

anlamlar ancak dogru telaffuzlarla anlasilabilir.

11- Ogrencilere 6grendiklerinin kullanma imkaninin saglanmasi: ABD Teksas
Universitesinde yapilan bir arastirmaya gore insanlar okuduklarinmn yiizde 10'unu, goriip
isittiklerinin ylizde 50'isini, isittiklerinin yiizde 20'sini, sdylediklerinin yiizde 70'ini,
gordiiklerinin yiizde 30'unu, yapip sdylediklerinin ise yiizde 90'mini hatirlamaktadir.
(Demirel, O. 1990, s. 87.) Bu da yabanci dil 6gretiminde uygulamanm ne kadar énemli

oldugunu gosterir.

12- (")gretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baslamal; ciinkii
insan Once dinler, sonra dinledigini konusur, sonra da okudugunu yazar. Tabii gelisme

seyri boyledir.

13- Yeni bir yapiy1 sunmadan once ornekler verilmeli, ornekler {izerinde

degerlendirme yapilip kurallar ¢ikartilmali.

14- Dersi planlarken derse cesitlilik getirmeye dikkat etme: Bu tarzda hazirlanan

ders daha cazip olur, monotonluktan ¢ikar.

15- Degerlendirilme yapilirken, ogretilenlerin sorulmali, 6gretilmeyen konularla

ilgili sorular sorulmamalidir.
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1.4. Edebi Metinlerin Arapca Ogretiminde Kullanim

Bir yabanci dili 6grenmenin en etkili yontemlerinden biri, o dilde iiretilen, o dilin ve
toplumun kiiltiirel, yapisal o6gelerini, ve o dilin toplumdaki kullanim farkliliklarinin
barindiran edebiyat eserlerini incelemektir. Dil ve kiiltiir kavramlar1 birbirinden bagimsiz
olarak degerlendirilmemelidir. Dil, farkli kiiltiir ve bilim dallarinin birlesme noktasidir.
Edebiyat ise, dilden dogmus bir sanat dalidir. Bir dilin gelisimini saglayan en 6nemli etken,
o dili konusan insanlarin farkli yasam bigimleri ve kiiltiirleridir. Kiltiir farkliliklarini
barindirdig1 i¢in edebiyatin dil 6gretimine katkisi biiyliktiir. Edebiyat, dil araciligi ile,
duygularin, diisiincelerin, bazen gercek bazen hayali yer ve zaman igerisinde gerceklesen
olgularin, sanatsal ve estetik bir amag ile degisik tiirlerle ifade edildigi bir disiplindir.
Edebiyat eserinin ana temasi insandir. Insani, insan deneyimini, insanimn gercek olarak
algiladiklarin1 farkli big¢imlerde ve roman, Oykii, siir gibi farkli edebiyat tiirlerinde
yansitmaktadir. (Aras, G. 2007) “Farkli dil ve sdylem ozellikleriyle ve tiirlerine 6zgii
yapisal Ogelerle, tiiri ne olursa olsun, edebi metinler, kalici evrensel temel toplum
degerlerini ve kiiltiirlerini, farkli mekan ve zamanlardaki farkli kiiltiirlerdeki toplumlara
aktarmaktadir. (Collie, Joanne., Stephen Slater. 1990.) Edebiyatin insan ruhuna yapilan bir
yolculuk oldugu diisiiniildiigiinde, yasamin ¢ok yonliiliiglinli yansitan edebiyat metinlerinin

dil derslerindeki yerinin dnemi ortaya ¢ikmaktadir.

Oykii, roman, siir ve tiyatro &gretimi, yabanci dil 6gretimine katkida bulunan
edebiyat tiirleridir. Bu baglamda, edebiyat yardimiyla tiim dil becerilerinin 6gretimi 6nemli

bir yere sahiptir. (Aras, G. 2007 )
1.4.1. Edebi Metinler

Yabanci dil dersi, yabanci bir diinyayr Ogrenenin bilincine aktarir, 6grenciye
yabanci dilin yapilarii 6gretirken bir yandan da onu yabanci kiiltiire yaklastirir. Yabanci

kiiltiirle hesaplasma 6te yandan 6grencinin kendi kiiltiiriinii de daha iyi kavramasini saglar.
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Ciinkii 6grenci 6grenme siirecinde siirekli olarak yeni degerlerle bildigi degerler, yeni

olanla kendine yakin olan arasinda iliski kurar. ( Tapan, N. 1986)

Yazinsal her metin, simgeledigi toplumun ekinsel 6zelliklerini tagiyarak o toplumun
yasam deneyimlerini yansittigina gore, bu metinleri okuyan 6grenciler o toplumun ekinini
ve yasam gorlislerini de Ogrenirler; bdylece yabanct dildeki dil — yazin — ekin iligkisi,
ogrencilere uluslar aras1 diizlemde kimi kavramlari kazandirir. ( Oziinlii, U. 1983, Tiirkdili

Aylik Dil ve Yazin Dergisi, Say1 : 379/380 sayfa :184 da Huneeus, 1999 s.3)

Biitiin bunlardan da yola ¢ikarak yabanci dil 6gretiminde edebi metinlerin 6nemi
vurgulanmaktadir. Bu nedenle edebi metinlerin neler oldugu ve nasil secilmesi gerektigi de

1yi bilinmelidir.

Edebi metinlerin pek ¢ok tanimi bulunmaktadir. Ancak en agiklayici tanimi Maddy
yapar. Maddy’ e (1971) gore yazin bireylerin yarattigi ve Oziinledigi toplumsal bir
belirtimdir. Bu durumda yazin, damgasini tasidigi bir ulusun ya da bireyler toplulugunun
ozelligini de tasir. Herhangi bir yabanci dil 6gretilmeye baslandigi zaman ister istemez o
dilin yazim1 goz Oniine gelir ve kullanilir. Belli bir ulusun ya da bireyler toplulugunun
yagami ic¢indeki deneyimleri , diiz yazi, oyun ve siirden olusan yazn tiirleri bi¢giminde
incelenir. Bu baglamda yazin, insan deneyiminin genis kapsamli bir deposu olarak da
tanimlanabilir. ( Oziinlii, U. 1983 Tiirk Dili Aylik Dil ve Yazin Dergisi de Say1 : 370 / 380
sayfa: 179)

Yazinsal metinler, yabanct dil 6gretiminde dilin isleyisini, anlam ve kavram
alanlarmin belli bir baglam i¢inde gostermek bakimindan yararli olmaktadirlar. Dilin hangi
durum ve kosullarda nasil kullanilabildigini gosterebilirler. Gergektende yazin
calismalarindaki yaklasim, dilin giiciine takilan bir anahtardir. ( Oziinlii, 1983 Tiirk Dili
Aylik Dil ve Yazin Der. De Sayi : 379 / 380 sayfa : 184 de Baird, 1969 s.281)

Yabanci dil 6gretiminde genellikle iki tiir metine yer verilmektedir. Bunlar “kurma
metinler” ve “O0zglin metinler” dir. Kurma metinler istenilen amag¢ dogrultusunda

olusturulmus yapay metinlerdir. Kurma metinler ¢ogunlukla karsilikli konusma (diyalog),
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telefon goriismeleri vb sekilde olusturulurlar. “Dil yapilarinin zorlanmasiyla olusmus
kurma metinler gerekli glidiilemeyi saglayamaz. Yabanci dil &gretiminde metin
caligmalarinin  verimli olabilmesi i¢in, metinlerin &grenciyi, dilde dretici olma

dogrultusunda giidiilemesi gerekir” ( Tapan, N. 1989).

Ozgiin metinleri ise G.Nevner ii¢ ayr1 grupta topluyor. “Kullanma islevli metinler;
yabanci iilkedeki gilindelik yasama 6zgii ve orada islevleri olan kullanmalik metinler. Bilgi
iletici metinler; yabanci kiiltiir diinyasinin bir yoniiyle ilgili bilgi ileten, bu yonii tanitan,

yorumlayan metinlerdir. Yazinsal metinler.”( Nevner.G. 1986, s.36)

Kullanma amacgli metinler, 06grencinin yabanci dil konusulan iilkelerde
karsilasabilecegi giinlik durumlar1 tanimasint ve bu durumlarla ilgili eylemde
bulunabilmesine olanak saglarlar. Yabanci dil derslerinde bu tiir metinlerin 6zgiin
bicimleriyle ele alinip kullanilmasi yararlidir. Bilgilendirici metinler, yabanci kiiltiirii igerir,
belli olgulara dayanan durumlar1 yansitir, bu durumlarla ilgili karsilagtirmalarini olanakli
kilan, 6grencinin dil bilgisini ve deneyimlerini artiran, bilgi diizeyini gelistiren, bakis agilari
kazandiran bu tiir metinlere 6zgiin halleri ve uygun yontemlerle yabanci dil 6gretiminde yer

verilmesi gerekir. (Kudat, C. 1996)

Ulkemizde orta 6gretim diizeyinde siirdiiriilen yabanci dil dgretiminde yazinsal
metin destegi yoniinden bir bosluk vardir. Yabanci dil 6gretimini salt beceri 6gretimine
indirgeyemeyiz. Aksi halde dilin kiiltiir ve diisiince diinyasi ile olan iliskisini yeterince
isleyemeyiz. Yabanci dil 6gretirken diis ve duygular aktaran yoniinii gormezden gelirsek,
dilin biitiinliigiinii de bozariz. Bdylece yazinin insan gelisimine sagladig katkiyr goéz ardi

etmis oluruz. (Kudat, C. 1986)

Yazinsal destekten yararlanma temelde bir amag¢ sorunudur. Egitim siirecinde,
yasami ¢ok iyi kavrayabilen, elestirel degerlendirebilen c¢ok kiiltiirlii kisilerin yetistirimini
ongordiigiimiizde, yabanci dil 6gretimini de bu amaca gotiiren bir ara¢ olma niteligi
kazandirmamiz gerekir. Bizi bu amaca tasiyacak olan da yazinsal metinler olacaktir. (Polat,

T. 1983)
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Yazinsal metinlerin 6greneni dilde iiretici olmas1 bakimindan giidiileyici olmasi,
yabanci dil egitimindeki en 6nemli amaglar arasinda gelmelidir. Karsilastirmali ¢aligmalara
elverigli yazinsal metinler, 6grenenin kiiltiirler aras1 karsilastirmalar yapmasina olanak
saglamak suretiyle kendisine, yabanci dil, bilgi ve becerisini gelistirme, ¢oklu bakma,
okuma ve yorumlama yetenegi edindirme, 6zgiin deneyimlerini sinama ortami yakalama ve

bunlart denetleme gibi 6zellikler kazandirir. (Biilbiil, M. 2008)

Bugiline kadar uygulanan yabanci dil 6gretiminde o6gretmen, M.E.B.’in Oniine
koydugu sinirlandirilmis  “ kisilik gelistirmede katki saglamadan uzak bireysellige 6nem
vermeyen miifredatlar” g¢orbasini pigirir, 6grencilerde Onlerine konan, hi¢ de onlarin
istahlarin1 kabartmayan bu yavan ¢orbayir geleneksel yontemle kasiklamaktadir. “ (Kast,

Miinhen 1985, s.150)

Ogrencilere yoneltilen; “Semsiyeniz var m1? Cantaniz var m1? Sinemaya gidecek
misiniz? gibi sorular ve bunlara verilecek cevaplar dersi iletisimsel (kommunikatiu) hale
getirmez. Burada 6grenciden beklenen belirli dil kaliplarini kullanmasindan ileri gidilemez.
Ogrencinin katilimi da daha 6nce verilenleri ezberleyip yinelemektir. Kendinden higbir sey
katmaz, kendine kazanacagi bir sey de yoktur. Oysa Ogrencinin yasantisina, duygu ve
diisiincelerine, on bilgisine ve gelecek beklentisine hitap eden, onu konunun i¢ine ¢ekerek
etkin kilan ders araclarina ve ¢aligma yontemine ihtiya¢ vardir. Sunulacak konu hakkinda
sOyleyecek bir seyi bulunan ve sdylemesine firsat verilen 6grenci daha ¢ok zevk alarak
katilim saglayacak ve kendine giiveni artacaktir. Dersin biiylik kisminm1 dil kaliplart ve
kurallarin1 aktarmakla gegiren 6gretmen, dgrencilerine uygun sekilde sunacagi yazinsal
metinle, sadece rehberlik yapacak, yonlendirici olacaktir. Ders, artik 6grencilerin metin ile
kuracaklar iletisim gercevesinde sinif i¢i karsilikli konusmaya, tartismaya doniisecektir.
Bir 6grencinin soyledigine bir digeri karsi ¢ikacak veya tamamlayacak ve hatalar
diizeltecektir. Bu da ancak, yapis1 ve icerdigi potansiyel bakimindan uygun olan yazinsal

metinle saglanabilecektir. (Kudat, C )

Yazinsal metinlerin dilde yalniz okuma yetenegini degil; isitme , konusma ve yazma

yeteneklerinin de gelismesine yardimci olmasi, yasam icindeki olaylar ve deneyimlere
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iliskin genel bir anlama ve bilgi edinme olanag1 vermesi, toplumsal ve kisisel gelismelerin
algilanmasi ve 6ziimlenmesinde yardimci olmasi ve okuyucularin duygusal 6zelliklerine
gore onlarin ekin ve egitim bakimindan gelismelerini saglayan pek cok yararlar
bulunmaktadir. (Oziinlii, 1983 Tiirk Dili Aylik Dil ve Yazin Dergisi de Say1 :379 /380 sayfa
:184)

Yabanci dil Ogretiminde yazinsal metinler kullanilirken g6z Oniine alinacak
noktalar1 sdyle Ozetlenebilir. (Oziinlii, Unsal : “Yabanci Dil Ogretiminde Yazinsal
Kullanilmas1”, T.D.K. Tiirk Dili, Dil Ogretimi Ozel Sayisi. Temmuz — Agustos 1983,
5.180; Oziinlii, 1983 Tiirk Dili Aylik Dil ve Yazin Dergisi Say1 : 379/380 s.183)

1. Metinler 6zenle secilmeli, bu metinlerde yazinsal, dilbilgisel ve dilbilimsel
giicliikler bulunabilecegi unutulmamalidir.

2. Yazimnsal metinler, 6grencilerin daha once 6grenmis oldugu sozciik ve tiimce
yapilarini igermeli, okunan metnin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi i¢in metinde, zor
tiimce yapilari ve zor dilbilgisel sorunlar bulunmamalidir.

3. Ders siiresi i¢inde zaman zaman yazinsal ya da dilbilgisel yonlerle ilgilenmeli, ama

dil dersi kesinlikle bir yazarin dersi durumuna sokulmamalidir.

Yabanci dil 6gretiminde yazinsal metin kullaniminda dikkate alinmasi gerekli 6teki
boyutlar dil ve anlamdir. Kimseden ille de X veya Y metnini kullanmasini istemiyoruz. Her
dilde, yediden yetmise her diizeyde ve yasta okura hitap eden ¢ok sayida yazinsal metin
vardir. Isteyen her &gretmen yapacagi bir taramadan sonra, sinifimin diizeyine uygun
yazinsal metinleri sec¢ip derslerinde kullanabilir. M.Loschmann ve G.Schrader’ in
sOyledikleri gibi, yazinsal metinlerdeki sanatsal yap1 ve yogunluk sadece bir engel olarak
goriilmemelidir. Bu nitelik tiim giicliiklerine ragmen yarar da saglar. Ogrencinin metni
tekrar okumasini, diisiinmesini, metnin igerdigi tekrarlar, varyasyonlar, paralellikler, atiflar
ve karsitliklarla metni anlamasini, onunla iletisim kurmasini saglayacaktir. (Loschmann,

Martin. Leipzig 1988)
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Ogrenci oniindeki metinle ilgili goriislerini dile getirirken, metinde yer alan dil
yapilarini ve sozciikleri kullanacak, bdylece dil bilgisini de gelistirecektir. Ogrencilerin dil
diizeylerine uygun, amag dilin zenginliklerini en iyi bi¢cimde kullanan yazarlarin
yapitlarindan se¢ilmis metinlerin derste kullanilmasi bir yandan 6grenilen giinliilk konusma
dilinin zenginlesmesine, Ote yandan Ogrencinin yazin yapitlarina karst duyarli olmasina,
yazin becerisini gelistirmesine olanak saglayacaktir. (Tapan, Niliifer. Doktora Tezi,

Istanbul 1986, 5.67)

Yabanci dil 6gretiminde yazinsal metinlerin uygun zamanda ve uygun yontemlerle
kullanilmast dilin daha kaliteli 6grenilmesini saglayacaktir. Ayni1 zamanda edebi metinlerin

cok yonlii olmasindan dolay1 kullanim alanina gore uygun metin se¢imi de ¢ok dnemlidir.
1.4.2 Edebi Metinlerin Secimi

Bir kimsenin sozciik dagarcigindan ister anadilinden isterse yabanci dilden olsun,
cesitli tiirden sozciik Obekleri bulunmaktadir. Bu oObekler; okuma soézciikleri, yazma
sOzctikleri, konusma sozciikleri ve anlamlart heniiz bilingte yerlesmemis sozciikler olmak
iizere adlandirilabilir. Bir dili 6grenmek demek bu sozciik  dbeklerini birbiriyle
bagdastirmak, sozciikleri gerektigi yerlerde gerektigi gibi kullanmak demektir. Okuma
sozctikleri, oteki Obeklerdeki sozciiklere oranla, sayr bakimindan daha ¢oktur. Yazinsal
metinler, 68rencilerin okuma sézciikleri 6begindeki sozciikleri artirmasini saglamaktadir.
Metinlerin 6zenle secilmesi bu Obekteki sozciiklerin oOteki Obeklere gegmesini
kolaylastirmaktadir. ( Oziinlii, 1983 Tiirkdili Aylik Dil ve Yazin Dergisi Say1 : 379/ 380
s:185).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilacak uygun yazinsal metinlerin se¢imi biiyiik 6nem
tasir. Ogrenci odakli egitim dgretim esas alinarak yabanci dil 6gretiminde kullanilacak

yazinsal metinlerin su Olciitler dikkate alinarak se¢ilmesi uygun olacaktir.
A. Ogrenmeye bagl dlgiitler

a. Ogrencilerin dil diizeylerinin dikkate alinmasi
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b. Ogrencilerin okuma aliskanliklari, iletisim ihtiyaglar1 ve motivasyonlar
dikkate alinmast

c. Ogrencinin bireysel ve kiiltiirel on bilgisinin dikkate alinmasi
B. Metinle ilgili olgiitler

a. Metnin dil ve icerik yoniinden uygunlugu
b. Metnin tiir ve kapsam yoniinden uygunlugu

c. Metnin konu ve yapist yoniinden uygunlugu
C. Hedef ve yontem ile ilgili dl¢iitler

a. Metnin dil ve iletisim agisindan egitim hedeflerine uygunlugu
b. Metnin egitici — 6gretici olmasi agisindan egitim hedeflerine uygunlugu

c. Metnin smif i¢i calismalarda karsilikli etkilesimi saglayict ve iletisimsel

(kommunikativ) yontemi kullanmaya elverisli olmas1 (Kudat, Celal. Doktora Tezi, Istanbul

1994, .74 1)

Bir yabanci dil 6grencisi, o yabanci dili anadili olarak konusan kimseden, dil
diizeyi, ilgi alanlar1 ve ruhsal durumlar, ekinsel ve toplumsal 6zge¢misler bakimindan
degisik ozellikler gosterir. (Oziinlii, 1983 Tiirk Dili Aylik Dil ve Yazin Der. Say1: 379/380
s. 185 de Cowling, 1962 a.g.y. s.32)

1.4.2.1. Dil ve Egitim Diizeyi

Bir metin ele alindigt zaman metindeki dil kullanimlari, sézciik sayisi, tiimce
yapilarinin karmasik ya da basit olmasi ve kullanilan deyimler bakimindan ©&nem
tasimaktadir. Yabanct dil Ogretiminde kullanilan yazinsal metinlerde, bilinmeyen ¢ok
saylda sozciik, cok karmasik tiimce yapilar1 ve ¢ok sayida deyim bulunmazsa metin daha

cok ilgi ceker (Oziinlii, 1983 Tiirk dili aylik dil ve yazin der. Say1:379\380 s:185).
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Bir dili konusan toplumun iginde 6zel dil kullanimlarmi gerektiren cesitli kesimler
de bulunur. Yalniz bu kesimlerin konusup anlayabildigi dil kullanimlarini igeren metinleri
yabanci dil 6grencileri anlayamayacagi icin , kullanilacak metinlerde boyle dil yapilari
yeglenmez (Oziinlii, 1983 Tiirk dili aylik dil ve yazin der. Say1:379\380 s:185). Bu acidan
secilen metinlerde kullanilan dil ¢ok 6nemlidir. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan metinler
ozel dil kullanimlarint icermeyen (lehgeler, eski kaliplar) ve anlasilir olan metinler

izerinden yapilmalidir.

Edebi metinlerin yabanci dil 6gretiminde kullaniminda Ogrencinin tecriibeleri
onemlidir. Ozellikle Arapca 6gretiminde klasik Arapca diye ifade edebilecegimiz medrese
usulii ya da dini terimler agirlikli egitim almig bir 6grenci ile modern Arapga 6grenmis bir
ogrenci arasinda c¢ok biiytlik farkliliklar olacaktir. Klasik Arapca egitimi almis olan 6grenci
dilbilgisi yapilarima hakim olup daha c¢ok okuma becerisi gelismistir. Modern Arapga
egitimi almis olan 6grenci ise dilbilgisi egitimini ayrintilara girmeden, gerektigi kadarryla
O0grenmistir ve genel manada dort beceriye de hakimdir. Bu nedenle klasik Arapga egitimi
almig bir 6grenci her gordigii kelimede yada metinde hep bir dilbilgisi kurali aramaktadir

ve bu tabuyu yikmak hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan oldukga zordur.

Bir edebi metin dil ve egitim diizeyine, 6grencinin dil 6grenmedeki amacina ve

onceki bilgilerine uygun olarak secilmelidir.
1.4.2.2. Tigi Alanlar1 ve Ruhsal Yénelimler

Yasla siki sikiya baglantili olan ilgi alanlari, yazinsal metinlerin se¢imini de
etkilemektedir. Sinirlart kesin olmamakla birlikte Moody’e (1971) gore insan gelisiminde

ilgi alanlar1 dort donemde degismeler gostermektedir.

Bunlardan ilki 8. ve 9. yaslar1 kapsayan imgeci donemdir. Bu yaslarda ¢ocuklar
gercekleri analiz edemedikleri icin genelde imgesel olaylarla ilgilenirler. Bu dénem i¢in
secilecek metinlerin basit anlatimi olan, duygusal ve giildiiriicti nitelikler tasimasi gerekir.

Uzun metinler cocugun ilgisini ¢gekmez anlatim basit, yalin ve kisa olmalidir.
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Duygusal donem ise 10. ve 12. yaslar i¢ine alir. Bu donem bir gegis donemidir.
Artik ¢ocuk yavas yavas basit anlamda gergeklerin farkina varir. Bu yaslar i¢in segilmesi
gereken metinlerin konular1 kahramanlik ve cesaret gerektiren iyi-kotii arasindaki ¢atigsmayi

konu alan kisa oykiiler olmalidir.

Gergekci donem ise 13. ve 16. yaslar1 kapsar. Imgelemi bir kenara birakan ¢ocuk
artik gergeklerle ilgilenmeye baslar. Neden sonug iliskisine énem verirler. Bu donemde
metinler c¢esitlilik kazanir. Macera Oykiilerinin yaninda hayvanlarin yasami, okul, aile,
arkadashik gibi konularin yaninda kafiyeli basit siirler ve bedensel enerjilerini

kullanabilecekleri oyunlar dikkatlerini ¢eker.

16. ve 18. yaslar1 i¢ine alan donem ise genellestirme donemi olarak adlandirilir.
Olaylarin derin yapilariyla ve soyut kavramlarla ilgilenirler, tiimevarimi kullanirlar. Segilen
metinlerin konusu ise bu gelisimlere uygun olarak ve bu yaslardaki bireylerin ihtiyaglar
dikkate alinarak se¢ilmelidir. Ancak bireysel fakliliklardan dolay1 bu donemlerde sapmalar
goriilebilir. Smif ¢ogunlugunun ilgi alanina gore metinler segilmelidir. Tiirk 6grencilerinin
ilgi duydugu alanlar ortalama olarak soyle siralanabilmektedir: Kisa dykiiler ve romanlar,
seriivenler, destanlar ve mitolojik Oykiiler, ev ve okul yasami, hayvanlar evreni ve
hayvanlarla ilgili 6ykiiler, polis dykiileri, giilmece dykiileri, Nasrettin Hoca dykiileri, siirler,
oyunlar ve duygusal Oykiiler. Bu ilgi alanlar1 6grenciden Ogrenciye ve smiftan sinifa
degisebildigi icin metin seciminde bu 6zellik goz oniine alinir (Oziinlii, 1983 Tiirk dili aylik

dil ve yazin der. (Say1:379\380 s:189).

Yazinsal metinler yabanci dil derslerinde yardimci ders araci olarak kullanildigt
zaman dersler daha verimli olmakta ve Ogrencilerin Ogrenme isteginde artis
gozlenmektedir. Cocukta her gelisme donemindeki ilgi alan1 ne denli ¢oksa her alandaki
yazinsal metin de o denli ¢oktur ve tek tip bir ders kitabinin yaninda ilgisini ¢gekmektedir

(Oziinlii, 1983 Tiirk dili aylik dil ve yazin der. Say1:379\380 s:189).

Din dili olmas1 ve son zamanlarda ticari iligkilerinde 6nem kazanmasi nedeniyle

giinlimiizde Arapcaya olan ilgi ge¢mise oranla daha fazladir. Bu nedenle yazinsal metinler
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secilirken dili 6grenmedeki amag ¢ok 6nemlidir. Dili ticari amag i¢in 6grenen bir 6grenciye
dini terimler bulundugu metinler sikict gelebilir. Bunun tam terside yasanabilir. Ilgi
alanlarina gore secilmis metinler dikkat cekeceginden dil 6greniminde daha verimli

sonugclar elde edilebilir.
1.4.2.3. Toplumsal ve Ekinsel Ozgecmis

Dil ile ekin birbiriyle yakindan ilgilidir. Her ikisi de insan1 ve toplumu yansitan
birer gostergedirler. Dil onu kullanan toplumun ekinini yansitan bir ayna
durumundadir. Dil ekinle yasar, ekinde dille gelisir ve birikir. Dil bir diisiince araci
olduguna gore "dilin bozulmas: diisiince aracinin bozulmast demektir... Dil toplumun

vapisini etkilerken toplumsal yapida dili etkiler, onu bigimlendirir"(Giinay,1995;9).

Dil bir ekinin iirlinii olarak ele alinabilir: bir toplumda kullanilmakta olan dil,
kitlenin genel ekinini yansitir. Ama, bir baska acidan, dil ekinin bir parcasidir, bu ekinin
bircok 6geleri arsinda bir 6gedir. Ekin bir bilgi birikimidir. Bilgi birikiminin kaynag ise
dildir. Bu ylizden dil ile ekin birbirinden ayrilamaz. Bu ekin birikiminin aktarimi da iletisim
aracihifiyla saglanir. Iletisimi saglayan arag¢ da dildir. Dili olmayan bir insan toplulugu

olmadig gibi, ekini olmayan bir insan toplulugu da yoktur.

Buradan hareketle bir yabanci dili 6grenirken, 6grenilen yabanci dilin konusuldugu
ya da kullanildig1 toplumun ekininden etkilenme durumuyla kars1 karsiya kalinir. Bu durum
kendi ekin ve toplum yapisina uymayan bir ilkenin dilini 6grenme giicliigiinii
dogurmaktadir. Dil canli bir varlik oldugu i¢in en iyi 6grenildigi yer de kuskusuz

konusuldugu ve kullanildig1 yerdir. (Kamil ISERT)

Her ulusun toplumsal ve ekinsel 6zellikleri degisik oldugu i¢in yazinsal nitelikleri
de degisiklik gostermektedir. Bu durum g6z Oniline alindigi zaman metin se¢iminde
asagidaki noktalar Onerilmektedir (Oziinlii, 1983 Tiirk dili aylik dil ve yazin der.
Say1:379\380 s:189):
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a- Yazinsal metinlerin, Ogrencilerin adimi ve birka¢ yazinsal 6zelligini bildigi
yabanci yazarlarin uyarlanmig yapitlari arasindan se¢ilmesi, yabanci bir yazinda ve yabanci

bir ekinde 6grencilere hi¢ degilse ilk adim1 atmak i¢in bilinen bir yer gosterir.

b- Yabanci bir iilkenin tarihinde 6grencilerin bilmedigi bir donemin ayrintilarini
isleyen metinler okuma listesine alinmaz. Icinde bulunulan ¢agdaki olaylar ele alan ¢agdas

metinlerin uyarlanmis dil yapilarini iceren metinler okuma listesine alinir.

c- Metinlerin i¢indeki olaylarin ¢ogu, 6grencilerin yadirgamadigi, giinliik olaylari
icermelidir. Bunun disindaki olaylar1 igeren metinlerle Ogrencilerin imgesel giiciini

zorlamamalidir.

d- Yazinsal metinler, yabanct dil 6grencilerinin toplumsal, ekinsel ve siyasal

ayrimlar nedeniyle benimseyemeyecekleri yapitlar olmamalidir.

e- Metinlerin mutlak o andaki gereksinimleri karsilayacak olmasi kosulu kimi
durumlarda aranmayabilir. Yakin bir gelecekte tarth ve yazin derslerinde Ogrenilecek

konulara deginen metinler de daha 6nceden okuma metinleri olarak verilebilir.

f- Yazinsal metinler, yazinin 6teki alanlarla iliskisi ¢cercevesinde de secilebilir. Fen
derslerine iliskin bilim-kurgu Oykiileri, tarih derslerine dayanan tarihsel oOykiiler, yazin
derslerine yararli olarak, yazarlarin yasamlari ve yazdiklari Oykiiler verilebilir. Bag
Tiirkmen (1990) yabanci dil 6gretiminde kullanilmas1 gereken en uygun edebi metnin tam
aciklamasim vermektedir. Ogretici igin &ncelikli bir problem niteligi tasiyan edebi metinin
secimi i¢in birka¢ Oneri sunar. Buradaki problem Ogrenci i¢in yeteri kadar basit olani
bulmaktan gecer. Yazarin kullandig1 s6z dizim genellikle konusma dilinden farklidir.
Kuralli ciimle yerine devrik ciimleler tercih edilebilinir. Orn. genel olan “Askim nereye
gider?” yerine “gider nereye benim askim?” veya “Sevdicegim, nere gider?”’diye bir
kullanim1 se¢gmis olabilir. Metinde 68rencilerin bilmedigi ve ya anlamlandiramadigi birgcok
kiiltiirel 6ge bulunabilir.” Bastiirkmen, sonu¢ olarak bu se¢im yonlendirmelerini soyle

aciklar :
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1- Konusu ve temasi dogas1 geregi evrensel olan eserler,
2- Soyut ve fantastik yerine giinliilk mekanda gecen eserler; boylece kelimelerin
cogu tanidik gelecektir.
3- Cagcil veya son donemde yazilmis eserler,
4- Basit stilleri olan yazarlarin eserleri,
5- Temalarinin ve karakterlerinin 6grencilerin yas1 ve ilgileriyle baglantili eserler,

Ogretmen eseri segerken dgrencilerle empati kurmali, onlarmn seviyesine inip ona
gore secmeli. Eger dilin zorluklar1 anlami giiclestirirse eglence yerine kizginlik benzeri
sonuclar dogurabilir (Bastiirkmen 1990: 19). Biitiin bunlarin amaci, yabanci dil derslerine
genis bir ilgi saglamak ve yabanci dilin 6teki derslerle olan bagmtisini belirtmek igindir

(Oziinlii, 1983 Tiirk dili aylik dil ve yazin der. Say1:379\380 s:189).

Mc Kay’e (1986) gore dil siniflarinda basarinin anahtar1 dil 6gretiminde kullanilan
edebi metinlere baglidir. Seg¢ilen bu metinlerin yabanci dil 6gretim amaclarina uygun
olmas1 gerekir ve amaca uygun olmayan bir metinle yapilan ¢alismalarda basarisizlik

kac¢iilmazdir.

Gwin’e goreyse (1990) yabanci dil 6gretiminde 6gretmenin vermekte zorlanacagi
ilk kritik karar sinifin hem seviyesine hem de konunun 6zelliklerine uygun bir metin
secmek olacaktir. Secilen bu metinler 6grenciyi motive edici, cesaretlendirici ve biraz da
zorlayict olmalidir. Ogrenciyi zorlayan bu metinlerin seviyesi iyi ayarlanmalidir aksi
takdirde &grenciyi vazgegirebilir. Ogretmen anlattign dersin konularmi, derse katilan
ogrencinin alt yapisini ve metnin 6grencinin ilgi ve yetenekleriyle baglantili belli faktorleri

dikkate almas1 gereklidir.

Lazar’a (1993) gore yabanci dil 6gretiminde edebiyatin gercek kullanim amaci,

ogrencilere bilmedikleri kelimeleri yorumlama agisindan ipuclar1 vermesi ve bu ipuglarini



35

kullanma ve metni biitiin olarak kavrama g¢abasinda olan 6grenciye yardim etmesidir.
Yorumlama giicii bu metinler sayesinde zenginlesen Ogrenciler yeni metinlerle

karsilastiklarinda farkli heyecanlar yasayacaklardir.

Collie ve Slater’a (1987) gore bir edebi metnin yabanci dil 6gretiminde
kullanilabilirli§i o metnin 6grenciye gorelik ilkesiyle i¢ icedir. Ogrenciye gorelik ilkesi de
Ogrencinin yasina, cinsiyetine, ilgi ve ihtiyaclarina, seviyesine, kiiltiirel alt yapisina, gecmis
yasantilarina cevap verebilir nitelikte olmasiyla agiklanabilir. Bu ilke dikkate alinarak
yabanci dil 6gretiminde kullanilacak olan kitaplar ya da metinler se¢ilmelidir. Bu kriterlerin
disinda kullanilan materyaller 6grencinin dgretimin disinda kalmasina, sikinti yagamasina

neden olabilir.
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BOLUM II
YABANCI DiL. OGRENME BECERILERI
2.1 Okuma Becerileri

Okuma, bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak c¢alismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gozlerin ve ses organlarmin gesitli
hareketleri ve zihnin yazili sembolleri algilamasiyla baslar. Okuma yoluyla yazar ile
okuyucu arasinda bir iligki kurulmaktadir. Okuyucudan, bir yazarin iletmek istedigi mesajin

ne oldugunu anlamasi istenir.

Okumanin belirli 6zellikleri bulunmaktadir. Bunlardan ilki okunan metinden anlam
cikarilmasidir. Eger kisi bir metni okudugunda anlam ¢ikaramiyorsa bu ger¢cek anlamda
okuma degildir. Ozellikle yabanci dil 6gretiminde bu tiir okumalar belli kelimeleri
seslendirmenin 6tesine gecemez. Bu anlamda okuma bir metnin ya da kelimeler grubunun
sOoylenmesi olarak goriilmektedir. Yani yazili bir metni hi¢bir anlam ¢ikarmadan sadece
kelimeleri dogru sdyleyebilmek amaciyla okumak gercek anlamda okuma degildir. Bir
baska kisinin okudugunu dinlemek ve anlamak da okuma sayilmaz. Yabanci dil siniflarinda
cogu kez ogretmen bir metni okurken Ogrenciler de onu dinlemektedirler. Bu durumda
ogretmen ne okudugunu kendisi gérmekte Ogrenciler de yalnizca dinleme yetilerini

gelistirmektedirler. Bu ¢aligma okumadan cok telaffuzu gelistirmeye doniik olmaktadir.

Okuma 6gretiminin amaci; Ogrencilerin ilgi, yetenek ve yabanci dil seviyelerine
gore farklilik gosterebilir. Okumada esas amacin, yazarin vermeye ¢alistii mesajin ne
oldugunu anlama oldugu vurgulanmalidir. Ozellikle yabanci dil metinlerinde yazilan her
kelime ve ciimlenin anlamin1 tam olarak ¢ikarmak gii¢ olabilir; ancak yazarin ne sdylemek
istedigi anlasilirsa okuma amacina ulasmis demektir. (K. K. T.C Milli Egitim ve Kiiltiir

Bakanlig1 Talim ve Terbiye Dairesi ve T.C. Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
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Kurulu Baskanligi Temel Egitim Ortaokul Dénemi Ikinci Yabanci Dil Fransizca Dersi

Ogretim Programi, Lefkose, 2005)

Yabanci dilde okuma becerisi yakin zamana kadar kazanilmasi gereken, fakat
'edilgen' (yani, bireyin kendi kendine kazanabilecegi) bir beceri olarak diisiiniilmiistiir. Bu
yiizden geleneksel okuma, &gretmen-odakli etkinliklerle yiiriitiilmektedir. Ornegin,
Ogretmenin metni yiiksek sesle okumasi, 6grencilerine aym sekilde okutturmasi, anlama
sorularmm1 hep Ogretmenin sormasi, 6grencilerin yanitlamasi gibi. Bu tiir derslerde

ogretmenden 6grenciye uzanan bir 'etkilesim' s6z konusudur.

Son yillarda okuma becerisinin de etkilesimsel (interactive) oldugu kanisi
yayginlagmistir. Artik okuyucu ile metin arasindaki etkilesimin, okuma becerisinin

kazanilmasinda ¢ok dnemli oldugu bilinmektedir.

Anadilimizde farkli amaglarla okuruz. Bilgi edinmek i¢in ansiklopedi, ders kitaplari,
gazeteler, tren/otobiis tarifelerini okurken; kimi zaman da dinlenmek amaciyla roman,
Oyki, dergi gibi metinleri okuruz. Bagka bir deyisle, bir metni okumak i¢in bir 'neden'imiz

vardir.

Yabanci dilde yapilan okuma da bdyledir. Yabanci dil 6grenen kisiler de farkl
amaglarla okuma eylemini gerceklestirirler. Fakat yabanci dilde okuma eylemini engelleyen
pek cok faktdr vardir. Ornegin; metinde bilinmeyen sdzciik sayisinin ¢ok olmasi, metnin

uzun olmasi, okuma dersinde yapilan alistirmalarin tekdiize olmasi gibi.

Ogrencilerimize okuma becerisini kazandirabilmek igin kullanabilecegimiz pek ¢ok
okuma stratejisi vardir. Bunlar, okurken genel anlami yakalamaya yonelik 'gbz
atma'(scanning) ve 'detaylt okuma'(skimming), sézciiklerin her birinin anlamimni 6grenme
yerine; anahtar sozciikleri 'tahmin edebilme'(guessing vocabulary), sinifta olabildigince

degisik metin tiirlerini okuma gibi stratejilerdir.
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Bunlarin yam sira 6gretmenin, okuyucunun/6grencinin metne getirdigi bilgilerden
de yararlanmasi1 gerekmektedir. Baska bir deyisle, okuyucunun metni algilamasini

saglayacak 'diinya bilgisi'ne (background knowledge) sahip olmas1 gerekmektedir.

Bu konuda Ogrenciler yetersiz kaldiginda ogretmenin gorevi bu ‘altyapi'yi
ogrencilerin kendi yasantilarina gonderimde bulunarak, onlarin da katilimiyla saglamaktir.

Ancak bu yolla metni okumak i¢in gerekli "neden" olusturulabilir.

Okuma becerisinin kazandirilmasinda etkin olan baska bir strateji de metindeki
‘araclar' dan yararlanmaktir. Bunlar, metni 6zetleyen giris boliimleri, genellikle metnin
sonunda yer alan sozciiklerin kullanimi, metindeki resim ve ¢izimler, agiklamalar,
noktalama isaretleri, anlami etkileyen baglaclarin kullanimi, gondergeler ve sdylem
belirticileridir. Bunlarin yani sira, yazarin amagclarint anlamak da metnin anlagilmasi
acisindan ¢ok Onemlidir. Bu da tiimcelerin islevlerinin olumlu ya da olumsuz anlamlar

icerip icermediginin anlasilmasini, 6ne siiriilen ana fikrin bulunmasini gerektirir.

Okuma eylemi genellikle "sozciik" o6gretiminde kullanilan bir ara¢c olarak
goriilmektedir. Aslinda sozclik 6greniminin tiim dil becerilerinin kazanilmasinda ¢ok
onemli bir yeri vardir. Okuma eylemini gergeklestirmek i¢in de her sézciigiin anlamim
ogrenmek yerine, metnin anlam biitiinliigiinii etkileyen anahtar sozciiklerin anlamlarin
tahmin etme 6gretilmelidir. Bu da metindeki diger sozciik ve araclar yardimiyla yapilabilir.
Anlasilmast gii¢ sozciikler ise sozliik yardimiyla ¢oziimlenebilir. Bu nedenle "sozliik

caligmas1" da okuma dersinin vazgegilmez stratejilerinden biridir.

Yukarida saydigimiz stratejilerden yararlanarak ogrencilerimize okuma becerisini

"etkilesimsel" olarak kazandirabiliriz.

Dort dil becerisinden biri olan okumanin gliniimiize degin bir¢ok tanimi1 yapilmustir.
Tompkins (2002) okumay stratejik bir siire¢ olarak tanimlar ve okuma 6gretiminin amacini
da metinden anlam c¢ikarmak olarak belirtir. Pang ve digerleri de (2003) okumanin,
kelimeleri tanima ve metni anlama olarak iki siiregten olustugunu belirtmektedir. Ayrica,

okuma siirecine yardimei olan o6geleri dilbilgisi, kelime bilgisi, genel kiiltiir ve diger
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stratejiler olarak tanimlamiglardir. McKay (1989) okumanin sadece yazili sembollerin
sifrelerinin ¢oziilmesi islemi olmadigini, daha ¢ok kisinin ge¢mis deneyimleri ile metin
arasindaki bag oldugunu vurgulamaktadir. Buna paralel olarak, Arikan (2006a) okumay1
tanimlarken, okumadaki basarinin genel kiiltiir bilgisine bagli oldugunu belirtir. Ur (1996)
smif i¢i okuma faaliyetlerinin, okumanin dogas1 geregi, harflerin desifre edilmesinden ¢ok
metni anlamaya yonelik olmasi gerektigini savunmaktadir. Dolayisiyla, okuma ve ayni
zamanda okumanin amaci metindeki tim kelimeleri bilmek yerine, genel anlami

cikarabilmek ve kisinin okudugunu kendisi ile bagdastirmasi olarak tanimlanmaktadir.

Pang ve digerleri (2003), okuma &gretiminde metin se¢imi konusunda aragtirma
bulgularint yorumlarken, metinlerin “dogru” zorlukta olmasi gerektigini ve okuyucularin
ilgi alanlarma hitap etmesi gerektigini vurgulamaktadir. Okuyucularin ilgi alanlarma dair
ipucu saglayan ogeleri de kisilerin Onceki bilgileri ve kiiltiirel o6zellikleri olarak

belirtmektedirler.

Ibsen (1990: 3) “pek ¢ogumuz edebiyatt eglenmek i¢in okuruz.”gdriisiinli savunur.
Bunun adimi da ‘gercek zevk okumasi’ olarak koyar. Eger yabanci dil 6grenenler icin her
durumda okuma ortamlar1 yaratip fazla ve hizli okumalar i¢in firsat sunabilirsek, yeni
kelime ve deyimleri ¢ok rahat dziimseyebilecekleri ortamlari da yaratmis oluruz. Ogrenilen
bu yeni dilbilgisi yapilar1 biraz bilingsiz de olsa dilbilgisi edinimlerinin 6nemli bir pargasini
olusturacaktir. Kabaca okuma, 6grenciler i¢in daha iyi bir dil edinimi saglar. Okuduk¢a
anladiginin farkina varan O6grenci okuma konusunda deneyim kazanacak ve tipki bir

bulmaca gibi metni ¢6zebildikce zevk alacaktir.

Goodman (1970) okumay1 ‘ruh dilbilimsel tahmin oyunu olarak’ tanimlamaktadir.
Okuyucu yazili dilden kendine gore olusturdugu grafiksel, dizimsel ve anlamsal sisteme
gore anlami yeniden kurar, fakat bunlar sadece anlami tahmin etme ve kesinlestirme

surecinde okuyucuya ipuclar1 vererek yardimci olur.

Schulz (1982) okuma hakkinda asagidaki detaylar1 vermektedir: ‘yabanci dil

ogretim programinda, okumayr O6grenmekten, Ogrenmek i¢in okumaya gecis biliylik
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problemlerden biridir. Fakat yine de bir ¢ok egitimci muhtemelen okumanin en uzun siire
saklanan beceri oldugunu kabul etmektedir, konusmanin tersine, okuma erken degil de daha
ileri seviyelerde gelistirilebilmektedir. Yabanci bir dilde ‘okuma’ dan kasit nedir? Bu
tartisma i¢in Beatie’nin okumay1 ‘her kelimenin temel anlamini ¢ikarma yetenegi’ olarak
bahsettigi tanimi hatirlatmak gerekir. Bu tanim Ogrenciden her kelime ve dilbilgisi
yapisinin bilip ¢evirmesini bekleyen ‘derin okuma’ dan ziyade ‘kaba okuma’ veya metnin

genel anlamini anlayabilmek i¢in okumay1 vurgulamaktadir (Schulz, 1982: 9).’

Okuma, ogrencinin 6grendigi dili edinmesinde olumlu davranislar kazandirir.
Ogrenilen dilin kolayca unutup yok olmasina izin vermez zihni siirekli canl tutar. Bir dilin
ogrenildikten sonra bile unutulmasi miimkiindiir 6zellikle de 6grenilen dilin kullanim
alaninin dar oldugu toplumlarda. Bu unutma oranini en az diizeye indirgeyebilmek i¢in

okuma becerisi 6grenen i¢in en biiyiik ve en etkili aractir.

Dubin (1977) ise yabanci dil 6gretiminde okuma becerisinin gelismesi acisindan
edebi metinlerin yerinin doldurulamaz oldugunu vurgular. Ona gore 6grenenin en kisa
siirede 6grendigi yetilerden biri okuma yetisidir. Kendi iilkesinde 6grendigi yabanci dille
karsilagsma, iletisim kurma imkani1 bulamayan 6grenen edebi metinler sayesinde 6grendigi
dili kullanma imkani yakalar. Ulasilmas1 en kolay olan beceri okumadir. Konugma becerisi
kazanabilmek icin 6grenilen iilke dilini anadili olarak konusan konusmacilarla iletisime
gecme ihtiyact vardir. Gergek konusuculariyla sik sik pratik yapmadan akicilifin
kazanilmasi konugsmada neredeyse imkansiz iken, okuma sadece bir metin, sozliik ve de bir

okuyucu gerektirir (Dubin, 1977:14)’.

Dubin (1977:2) okuma becerisinin yani bir edebi metni okuyabilmenin hedef dili
(6grenilen dili) 6grenmenin ilk asamast oldugunu kabul eder. Bu metinlere ulasmak ve
onlart kullanmak oldukca kolaydir. Okuma hem evde hem de okulda g¢ok rahatlikla
yapilabilir. Okumada problem yasayan Ogrenciler evde kendilerini baski altinda
hissetmeden okuyup bu becerilerini gelistirebilirler. Okudukc¢a metin {lizerinde kendince
soru, not ya da bazi kelimeleri not eden 6grenci bir bulmaca ¢ézer gibi metnin anlamini

cozecek ve her adimda kendini daha mutlu hissedecektir 6grenmenin, anlamanin hazzini
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yasayacaktir. Bununla birlikte, okuma, konusma becerisinin edinimini gelistirmede de

yardimci olur.

Stern (1987)e gore ‘edebi metinler 6grencinin telaffuzunu ilerletmesinde de
yardimei olur’. Telaffuz dil 6gretiminde her zaman oncelikli olarak {izerinde durulan bir
konu degildir. Ogrenilen dilin 6grenme amacina bagl olarak bazi smiflarda gelistirilmesi
gereken temel beceri olmasina ragmen bazi siniflarda ise iizerinde hi¢ durulmayabilir.
Ogrenilen yabanci dilin &grenilme amacina gore hangi becerinin iizerinde durulmasi
gerektigi daha onceden belirlenmistir. Telaffuz iizerinde durulmayan siniflarda bile edebi
metin kullanim1 bu ihtiyact karsilayacaktir. Cilinkii edebiyat okumalar1 telaffuzun pek ¢ok
ozelligini i¢inde barindirir. Ogrenci ciimleleri, kelimeleri defalarca okuyup dogru okumayt,
dogru soOyleyis sekillerini de kolayca engelsiz bir sekilde arti zaman ayirmadan konu

islenirken kendiliginden 6grenecektir.
2.2. Yazma Becerileri

Yabanci dil 6gretiminde, dort temel dil becerisi zincirinin son halkasinin “yazma
becerisi” oldugu kabul edilmekte, belki bu sebeple bu becerinin gelistirilmesi sona
kalmaktadir. Kimi yabanci dil 6gretmenleri de yazmayi sinif i¢i 6gretim etkinliginden ¢ok
siif disinda bir 6dev olarak degerlendirmektedirler. Oysa dil 6gretiminde sozlii iletisim
kadar yazili iletisim de 6nemli olmakta ve bu becerinin gelistirilmesine konusma kadar
onem verilmesi gerekmektedir. Iletisimci oyunlar yolu ile yazma alistirmalar1 son derece
eglenceli hale getirilebilir ve yazma becerisi baglangi¢ seviyesinden itibaren etkin bir
bicimde gelistirilmeye baglanabilir. S6zl1ii iletisim kurarken yapilan dil yanligliklart hosgorii
ile karsilanirken yazili iletisim kurmada ayni hosgorii gosterilmemekte, dili dogru ve
diizgiin kullanma 6nemli olmaktadir. Dili ve o dilin kurallarint dogru kullanmanin yani sira
bir mesaj1 dogru olarak anlatabilme de ¢ok 6nemli olmaktadir. Bu sebeple yazma becerisini
mekanik bir siire¢ olarak degil, anlama, diisiinme, gelistirme ve {liretme alt becerileri olarak
algilamak ve degerlendirmek gerekir. Sinif ici uygulamalarda yazma becerisini gelistirmeye
doniik caligmalara yer verilmeli, 6zellikle her seviyede noktalama isaretlerine ve yazim

kurallarina dikkat edilmelidir. (K.K.T.C Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 Talim ve Terbiye
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Dairesi ve T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Temel Egitim
Ortaokul Dénemi ikinci Yabanci Dil Fransizca Dersi Ogretim Programi, Lefkose, 2005)

Giinliik hayatta ¢ok c¢esitli amaclar i¢in yazili anlatima basvururuz. Haberlesme icin
mektuplar, kisa notlar, tebrik kartlar1 yazar; ders g¢alisirken veya bir konferans dinlerken
notlar alabiliriz. Ya da isimiz geregi resmi yazigsmalar yapabiliriz. Bagka bir deyisle,
yazmak i¢in mutlaka bir nedenimiz vardir. Yabanci dilde yazma becerisi ise ger¢eklesmesi
cok kolay olmayan, vakit gerektiren bir beceridir. Bu beceriyi kazandirabilmek igin
Ogrencinin o dilin dilbilgisi yapilarini ve sézciik dagarcigini epeyce 6grenmis olmasi ve bu
bilgilerini kullanarak 'yazma' eylemini gergeklestirmesi gerekir. Yazili anlatim dersinde
ogrencilere bir konu verip bu konuda bir kompozisyon yazmalarini istemek giiniimiiz dil
Ogretimi yontemleri acgisindan pek de kabul gérmemektedir. Bunun yerini 6grencilerin;
belirli bir ama¢ dogrultusunda yazma ya yonlendirilmesi yaklasimi almistir. Eger
Ogrencilerin yazmak i¢in bir nedenleri olursa yazili anlatim zevkli bir ugrag haline

getirilebilir.

Yazili anlatim Ogretiminde iki ayr1 amacgtan s6z edebiliriz. Yazili anlatim
alistirmalar1 6grencilerin o ana kadar oOgrendikleri dilbilgisi yapilar1 ve sozciiklerin
pekistirilmesine yardimci olabilir. Ayn1 zamanda Ogrenciler bir yabanci dilde bir amag
dogrultusunda yazmay: Ogrenebilirler. ikinci amacimiza ulasmak icin Ogrencilerimize
herhangi bir konuda yazabilmek icin gerekli olan 'biligsel planlamayr da G6gretmemiz

gerekecektir.

Yazili anlatim stratejilerini s0yle siralayabiliriz: sdzciiklerin dogru olarak yazilmasi,
noktalama igaretlerinin kullanimi, metnin tiirii ve buna bagli olarak uygun sozciik se¢imi;
goriis ve disiincelerin organizasyonu. Bunlarin yam1 sira Ogretmenin Ogrencileri
'yonlendirmesi' de onemli bir stratejidir. "Yonlendirme' 6grencinin, bir bakima, yazacagi
konuya yogunlagsmasini saglayan bir stratejidir. Ayrica, yonlendirme, yazilmis metinlerin
dontit verilerek tekrar yazilmasi ve tamamlanmasi, igerik ve islev hakkinda 6grencilerin
bilgilendirilmesi siireci olarak da tanimlanabilir. Okuma 6gretiminde oldugu gibi, yazil

anlatim Ogretiminde de Ogretmen, Ogrenci ve yazilacak metin bu siirecin en Onemli
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unsurlaridir. Ogretmen diger becerilerde de oldugu gibi 'yazma' becerisinde de 6rnek
metinler kullanarak gerekli 'alt yap1'y1 yaratmaktadir. Bu 6rnek metinler yardimiyla 6grenci
de yazacag1 metinde kullanilacak sozciik ve yapilar hakkinda 6n bilgiye sahip olmaktadir.
Nasil okuma Ogretiminde yazarin amacini anlayabilmek onemli bir faktorse; yazma
ogretiminde de 6grencilerin fikirlerini ifade edebilmeleri i¢in onlar1 bir diizene koymay1
(bilissel planlama) Ogrenmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin metin tiirleri ve metin

gelenekleri konusunda da bilgileri olmasi daha iyi yazmalarini1 saglayacaktir.

Hatalarin diizeltilmesi konusunun da yazili anlatim 6gretiminde 6nemli bir yeri
vardir. Ogrencilerin dil diizeylerine ve farkli amaglarina bagh olarak degisik hata diizeltme
stratejileri uygulanabilir. Bunlar; eger siirekli bir yazma eylemi gergeklesiyorsa siirekli
doniit verilmesini, ya da belirli semboller kullanilarak O6grencilerin kendi hatalarini
diizeltmeleri; ya da o6grencilerin birbirlerinin hatalarin1 diizeltmesi gibi farkli stratejiler

olabilir.

Edebi metinler yazma becerisini gelistirmede veya dgretmede hem model hem de
konu bakimindan zengin ve yonlendirici bir kaynak olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Edebi
metinlerin model olarak kullanimi tamamiyla grencinin yazim tiirline baglhidir. Model
olarak edebi metnin kullanimi; 6grencinin kendi kendine yazdig1 metnin, orijinal metne ¢ok
benzemesi durumunda ya da orijinal metnin baglamini, konu diizenini ve tarzimi agik¢a
taklit ettiginde ortaya ¢ikar. Yazma becerileri derslerinde edebi metin kullanimi, 6grencinin
ogrendigi dili ne derecede Ogrenip ne derecede eksik kaldigi durumlar hakkinda objektif
bilgiler vermektedir. Ogrencinin yazdi§i metin, 6grencinin yorum yapabilme, analiz
edebilme gibi becerilerinin biitlinii gostermektedir. Edebi metinler 6grenciye bir model
sunarak ¢ikis noktasini olusturup yaratici diisiinme bi¢imini gelistirerek konu baglaminda
da hizmet eder (Stern 1987:50). Edebiyati model olarak kullanirken cok ¢esitli model-

tabanli yazma etkinlikleri kullanilabilir.



44
2.3. Dinleme/Anlama ve Konusma becerileri

Dinleme/anlama asamasi konusma becerisinin kazanilmasinda ilk asamadir. Bu
nedenle konusma 6gretimini dinleme/anlama'dan ayri olarak ele almamak gerekir.Yabanci
dil 6grenimi silirecinde kazanilmasi gereken iki Onemli unsur 'dogruluk'(accuracy) ve
‘akicilik'(fluency)'tir. 'Dogruluk’, dilbilgisi yapilarini amaca uygun kullanabilme olarak;

'akicilik' ise o yabanci dilde 'iletisimi saglamak' olarak tanimlanabilir.

Dinleme o6gretiminde amag, Ogrencilerin hedef dildeki sesleri tanimasini, bir
biitiinliik i¢inde yer alan vurgulama ve tonlamalarin sebep oldugu anlam degisikliklerini
fark etmesini ve en 6nemlisi de konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru olarak anlamasini
saglamaktir. Normal hizla konusuldugunda, konusmacidan gelen mesajin anlagilmasinda
kiiciik ayrintilardan ziyade asil mesajin alinmis olmasi ¢ok Onemli olmaktadir. Ayrica
dinleyicinin seg¢ici olmasi zaten etkin bir iletisimde temeldir. Yani her seyi degil, mesajin
anlagilmasinda dikkatini vererek gerekli noktalar1 algilama ¢ok Onemlidir. Dinleme
alistirmast yaparken metnin iki ya da en ¢ok ii¢ kez tekrarlanmasi gerekir. Metin sinifin

seviyesine uygun olarak se¢ilmis ise daha fazlasina gerek kalmayacaktir.

Yabanci dil 6gretiminde genel amaglardan biri, belki de en onemlisi 6grencilerin
ogrendikleri dili anlasilir bigimde konusabilmesidir. Konusma, biligsel becerilerin yani sira
psiko-motor becerilere bagli olarak gelismektedir. Konugma &gretimi yabanct dil
Ogretiminin her asamasinda yapilmalidir. Konusma ogretiminde ozellikle soru-cevap

tekniginin kullanilmasina, ikili ya da grup ¢aligmalarina sik sik yer verilmelidir.

Konusma becerisini kazanan kisilerin yalnizca dilin kurallarin1 ve kelimelerin dogru
telaffuzunu Ogrenmeleri yeterli olmamakta; sdzel olmayan jest, mimik gibi bazi
davraniglar1 da bilmeleri gerekmektedir. Dogal iletisimde kisa cevaplarin hatta bazen sézel
olmayan cevaplarin da ¢ok gecerli oldugu diisiiniiliirse baslangi¢c seviyesinde olan bir
ogrencinin bile bu sekilde anlamli iletisim kurmasi onu yiireklendirebilir. Ozellikle

baslangi¢ seviyesinde ¢cogu sozle yapilmasi istenen eylemler, kliseler halinde 6gretilebilir.
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Hemen her dilin alfabetik sistemi ve harflerin ¢ikis yerleri farklidir. Bu nedenle
konusurken kelimelerin anlamlarin1 bozmamak igin telaffuzlarina dikkat edilmesi gerekir.
Telaffuz seslerin ve kelimelerin sdylenis bigimidir. Ancak dogal iletisim siirecinde seslerin
tek tek ozelliklerini 6grenmekten ¢ok diger seslerle bir arada nasil sdylenildigini bilmek
onem kazanmaktadir. Bu sebeple kelimelerin, deyimlerin ve hatta daha uzun birimlerin
sOylenislerini 6grenmek, sesleri teker teker 6grenmekten ¢ok daha 6nemlidir. Ayrica anlami
tamamen degistiren ses iistii (suprasegmental) 6geler — vurgu, tonlama gibi — dogru sekilde
modellenemezler ise iletisimi bozan Ogeler haline doniisiip Ogrencide kalic1 hale
gelebilirler. Ancak telaffuz 6gretimi sorun olan durumlarda yapilmali baglantisiz olarak
islenmemelidir. Telaffuz 6gretimi 6gretmenin, kendisinin ve grencilerinin konusmalarini
kaydederek sinifta dinletmesi ya da hedef dilde televizyon programlarinin izlettirilmesi
seklinde olabilir. (K.K.T.C Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 Talim ve Terbiye Dairesi ve
T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi Temel Egitim Ortaokul

Dénemi Ikinci Yabanct Dil Fransizca Dersi Ogretim Programi, Letkose, 2005)

Nasil yazili anlatim 6grenimi/dgretiminde yeterli alt yapiy: (dilbilgisi, sézciik bilgisi
gibi) olusturduktan sonra dil 6grenen kisinin farkli ortam ve nedenlerle farkli metinler
(yazili metinler) olusturmalarini bekliyorsak; konusma becerisinin edinilmesinde de 6nce
sesbirimcilikleri ayirt etme, sozciikleri algilama, bunlara anlam yiiklemeyi 6grendikten

sonra; bu becerileri kullanarak amag dilde sozlii iletisim kurmalarin1 bekliyoruz.

Konusma 6gretiminde baglamin ¢ok énemli bir yeri vardir. Diger dil becerileri i¢in
baglami 'alt yap1' olarak tanimlamistik. Konusma becerisinin kazandirilmasi siirecinde
baglamin hazirlanmasi 6grencinin konugmak i¢in belirli bir 'nedeni' olmasini saglayacak ve

ayn1 zamanda dgrenme siirecini de dogallastiracaktir.

Dinleme/anlama  etkinlikleri  yoluyla  Ogrencilere  dogruluk ve akicilik
kazandirilabilir. Bu nedenle 0Ogrencilere konusulan yabanci dili yansitan metinlerin

dinletilmesi dnemlidir.
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Bunun yani sira sozli iletisimde en onemli 68e konusmacilar arasindaki bilgi
boslugudur (informationgap). Gilinliikk hayatta konusma nedenlerimizden en Onemlisi
karsimizdaki kisinin bilmedigi bir bilgiye sahip olmamiz ve onu iletmek istememizden
kaynaklanmaktadir. Bu nedenle konusma 6gretiminde kullanilacak etkinliklerde bu 6zellige

dikkat edilmesi gerekir.

Yabanci dil 6gretiminde edebi metin kullanimi geleneksel olarak okuma ve yazma
becerilerinde kullanilabilir yargis1 hakimdir. Ancak konusma ve dinleme becerilerinde de
edebi metin kullanimi yararli olabilir. Edebiyati okuma ve yazmanin yani sira dinleme ve
konusma icin bir kaynak ve esinleme olarak diisiinmek Ogrencinin faydalanabilecegi
etkinlikler hazirlamada o6greticiye biiylik yardimlarda bulunabilir. Birgok tiyatro eseri,
diyalog bakimindan zengindir. Ogrencilerin ilgini ¢eken bir tiyatro oyununu caligmak
konusma diline odaklanmak hem 6grenene hem de dgretene yardimer olabilir. Oyundaki
diyaloglar bazi yonlerden “toparlanmis” oldugu i¢in konusma dilinden farklidir. Oyun
dilinin gilinliik dilin baz1 tedirginliklerini, duraksamalarini, bitmemis ciimlelerini ve sz
kesmelerini icerecegi muhtemeldir. Yine de, konusmada kullanilan kesin ve onemli

ozelliklerin altin1 ¢izmek i¢in kullanilabilir (Lazar, 1993).

Ozellikle anadili hedef dilden gok farkli olan toplumlarda pratik yapmak ve akict
konugmak i¢in, 6grencilerin hedef dili istedikleri gibi konusmalarini ve kullanmalarini
saglamak amaciyla belirli ortamlar yaratmak gerekir. Sinifta tartisma ortami olusturmak,
cesitli proje Odevleriyle Ogrenciye sunum yaptirmak bu ortamlara o6rnek olabilir. Bu
tartisma ortamini yaratabilmek i¢in edebi metinlerden yararlanilabilinir. Bu, 6grencinin
yalnizca konusma becerisini degil ayn1 zamanda dinleme, yazma okuma ve becerilerini de

gelistirecektir.

Yabanct dil 6grenmenin asil amaci o dili konusabilmek, ger¢ek konusuculariyla
iletisime girmek olduguna gore konusma becerisini gelistirmek ic¢in birgok etkinlik
kullanilabilir ve bu etkinlikler sozlii becerileri gelistirmeyi ¢esitlendirmek ve

cesaretlendirmek i¢in oldukga etkilidir.
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2.4. Dilbilgisi Ogretimi

Dil bilgisini bir dilin yap1 tasi1 olarak tanimlayabiliriz. Bu bilgi olmadan bir yabanci
dili 6grenmek zordur. Ya da sadece sozlii iletisim kurmak amaciyla bdyle bir 6grenme s6z
konusu olabilir. Dilbilgisi kurallar1 bize o dildeki sozciiklerin nasil bigim degistirdigini,
sozciiklerin tiimcelerde nasil bir araya getirildiklerini anlatir. Ornegin; 'speak’ sdzciigiiniin
geemis zamanda yapilan eylemi anlatmak i¢in 'spoke' olarak degistigini; ya da "pretty"
sOzciigiiniin yalnizca 'sifat' olmadigini; tiimce i¢indeki kullanimina gore kimi zaman da zarf
(adverb) gorevini yiiklendigini; fiillerden nasil isim tiiretildigi, soru tiimcelerinin nasil

olusturuldugu gibi pek ¢ok konuyu dilbilgisi kurallari ile 6greniriz.

Dilbilgisi 6gretiminde dilin islevsel boyutlarini da goz ardi etmemek gerekir. Dil bir
islevler /anlamlar bileskesidir. Bu islevler ancak dilbilgisi yapilar ile ifade edilebilir. Bir
yapt ya da kalip birden fazla isleve sahip olabilir. Ornegin; Ingilizce'de simdiki zamani

ifade eden "present continuous tense" ile kurulmus bu tiimceleri ele alalim:

(1) "The bell is ringing" , (2) "She is always complaining" , (3) "I am seeing him
tomorrow" , (4) "We are going to the seaside at the weekend." . Bu tiimcelerden birincisi su
andaki durumu ifade ediyor. Tiimce (2) o kisinin siirekli sikayet¢i oldugunu; tiimce (3)
gelecekte yapilacak programlanmis bir olayi, tiimce (4) kisilerin yine gelecege yonelik

planlarini anlatmaktadir.

Dilbilgisi 6gretiminin hem dildeki islev ve anlamlara hem de bunlar1 ortaya ¢ikaran
kaliplara yonelik olmasi gerekir. Ciinkii dilbilgisi herhangi bir dilin sisteminin nasil
isledigini anlatan bir kurallar dizgesi olmasinin yani sira, ayni zamanda dil kullanimi

bilgisidir.
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Yabanci dilde dilbilgisi 6gretimi i¢in iki yontem 6nerilmektedir. Birincisi dil bilgisi
kurallarim1 6grenmek ve bu kurallar1 uygun anlamlar iceren tiimceler kurarak uygulamaktir.
Ikincisi ise, yabanci dili "kullanarak", baska bir deyisle, o dilde okuyarak, yazarak,
konusarak veya dinleyerek dilbilgisi kurallarina ulagmaktir. Bu iki yontemden birini
segmek Ogrenci profilinize (yani, 6grencilerinizin diizeyi, yas1 gibi faktorlere) baghdir.
Dilbilgisi 6gretiminde onemli olan daha 6nce de vurguladigimiz gibi hem yapiyr hem de

islevi/anlami 6gretmektir.
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BOLUM III
EDEBi METINLERIN DiL BECERILERI KAPSAMINDA KULLANIMI
VE ARAPCA ORNEK DERS ANLATIMLARI

Yabanct dil Ogreniminde ve Ogretiminde edebi metinler vazgegilemez
materyallerdendir. Ancak bir edebl metnin kullaniminda 6zellikle 6grencinin 6grendigi
dildeki 6grenim seviyesi ¢ok onemlidir. Genellikle bir yabanci dilde 6grenim seviyeleri ii¢
asamadir; baslangic, orta ve ileri. Yabanci dil 6grenmede yolun ¢ok basinda olan bir
ogrencinin temel bilgileri saglamlagsmadan edebi materyalleri kullanmasi 6grenciyi
sikinttya sokmaya, dil 6grenimini zorlastirmaya ve dile karsi isteksizlige neden olacaktir.
Ancak bu hi¢ edebi materyal kullanilamaz anlamina gelmez. Baslangi¢ seviyesinde
kullanilacak edebi materyalin seviyeye uygun sekilde sadelestirilmesi gerekmektedir. Bu
nedenle edebi materyallerin daha ¢ok orta seviyede kullanilmaya baslanmasi daha uygun

goriilmektedir.

Bu boliimdeki 6rnek ders anlatimlar orta ve ileri diizey Arapga dgrencileri dikkate

alinarak hazirlanmistir.
3.1. Fabl Edebi Tiiriiniin Dil Becerileri Kapsaminda Arap¢a Ogretiminde Kullanimu

Fabl ¢ogunlukla hayvanlarin (ayn1 zamanda bitkilerin de vs.) insan 6zelliklerine ve
davranis sekillerine biiriindiigii, egitici egilimi olan, nesir ya da manzum olarak yazilan epik

kisa anlati tiirtidiir. (Literatur Brockhaus, 1995, 133)

Eski Hint ve Akdeniz kiiltiirlerinde birbirlerinden bagimsiz ortaya c¢ikan fabl
tiirtiniin kaynag1 ¢ok eskiye dayanir. Batida ilk fabl yazar1 olarak Frikyali Aisopos (Ezop)
gosterilir. Ezop’un M.O. 620-650 yillar1 arasida yasadigi ve baskici bir yénetim yiiziinden
diisiincelerini kiigiik hayvan hikayeleri ile anlattig1 sdylenmektedir. (Oguzkan 1997) Fakat
eski Yunanli Sair Hesiodos un (MO 8.yy) Atmaca ile Biilbiil, yine MO 7. yiizyilin savasc1
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sairi Arkhilokhos’un benzer bu tiirde masallar1 giiniimiize ulasmistir. (Ana Britannica,
2004) Aisopos’un (Ezop) ilk derlemesini Pheronlu Demetrius yapmistir. Uzel’in Ploton’dan
aktardigina gore, Demetrius 100 Ezop masalint yalin dil ile yazmis, yayinlamistir. Daha
sonra bu masallar Belagat Okulunda bir ¢esit dil alistirmasi olarak ele alinmis, vezne
sokulmus hatta Socrates bile bu masallar1 vezne sokmay1 denemistir. Ezop gibi kdle olan
Phaedrus (Dogumu MO 1-15) sdylemeye cesaret edemedigi kisisel duygularim Ezop’un
masallarim1  manzum sekilde Latinceye aktararak yeni bir bi¢cim olusturmustur.

(Ungan,Suat)

Irdeleyen, elestiren, alay eden, dogru yolu ima eden yaklasimlari ile fabl tiiriiniin
kendine 6zgii bir yapisi vardir. Giinimiize kadar gerek yazili gerek gorsel alanlarda
kullanilmig ve ozellikle cocuklarin ayni zamanda yetigkinlerin ilgisini biiyiilk oranda

cekmistir.

Edebiyat tiirii olarak fabl ¢izgi filmlerde ¢ok sik kullanilmaktadir. Cizgi film 20.
yiizyilin baglarinda hizla gelismeye baslamistir. 1922 yilinda hayvan figiirlerini ilk olarak
kullanan ¢izgi filmi diinyaya tanitan Miki Fare’nin, Kii¢iik Domuzlarin Kiil Kedisi, Roger
Rabbit, Pamuk Prenses, Yedi Ciiceler Pinokyo gibi ¢izgi filmlerin yapimcis1 Walt
Disney’dir. Bu konuda Ozon (1964) Disney ortalama Amerikaliya &l¢ii olarak yarattig1 ve
hepsi hayvanlardan olusan ¢izgi filmlerine birer insan kisiligi verdini, hayvanlara insan
davranislart vererek filmlerin konularinda insanlara ders vermek amaci giittiigiinii
sOyleyerek Walt Disney’i cagin La Fontaine’i ya da Ezop’u olarak gdstermektedir.

(Ungan,Suat )

Fabl dikkat ¢ekici 0Ozelligi ile yabanci dil Ogretiminde vazgecilmez
materyallerdendir. Yabanci dil ders kitaplarinda fabl tiirline mutlaka rastlanmaktadir.
Ozellikle ¢izgi filmlerde de fablin kullanilmasinin dinleme becerisine biiyiik katkist

olmaktadir.

Dinleme yapilmaya baglanmadan once dinlemeyi/izlemeyi gerceklestirecek uygun

bir ortamin ve ses diizeninin hazirlanmasi ¢ok dnemlidir. Ses diizeni iyi olmayan giiriiltiilii
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bir ortamda dinleme verimli bir sekilde gergeklesmez. Bu nedenle dil laboratuarlarinin

Oonemi bliytiktiir.

Asagida ( ) kurt ve tavsan arasinda gegen olay dinleme becerisini

ogretmede fabl edebi tiiriine giizel bir 6rnektir.

Birinci asama:

Bu asamada 6grencinin genel manada konuya hakim olabilmesi i¢in kurt ve tavsan
filmi tamamen izletilir. Sonrasinda Ogrencilere 0gretmen tarafindan ciimlelerin karisik

sekilde hazirlandig1 bir tekst verilir.

¢!

2

3

4

5

6

(7

(8

€
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Dinleme yapilirken 6grenci karisik olan climleleri diizgiin siraya koymaya calisir.
[k dinlemede dgrenci ciimleleri yakalayamayabilir. Bu nedenle bu tiir bir parga en fazla ii¢
kez tekrarlanabilir. Bundan sonra 6grenci 0gretmenin verdigi dogrularla kendi yaptiklari

arasinda karsilastirma yaparak varsa yanlislarini diizeltebilir.

Uciincii asama:

Bu metin iizerinden 6gretmen ikinci bir faaliyet gerceklestirebilir. Bu faaliyette,

diizgiin siraya konan ciimlelerin kim tarafindan sdylendigi bulunmaya caligilir.
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Fablda li¢ karakter bulunmaktadir. “Tavsan”, “kurt” ve olay1 anlatan {i¢iinci kisi
yani “ravi”’. Ogrenci konusan kisileri soyledigi ciimleye gére bosluklara yazar. Varsa

yanliglar diizeltilir.

Ayrica bu tir kisa fabllar 6grencilere ezberletilip, metinde gecen kaliplar baska

faaliyetlerde kolaylikla kullanilabilir.

Ikinci &rnek yine fabl tiiriinden, uzun bir érnektir. Ancak, bu uzunluktaki bir film

ogrencilerin seviyelerine gére boliinerek birkag haftaya yayilabilir.
Birinci asama:

Bu agamada 6grencilere konu ile ilgili videoyu gdstermeden once 1sinma yaptirilir.

Konunun baslig1 olan “biiyiik dilek” tizerinde dgrencilere fikirleri sorulur.

Konu hakkinda genel bir fikir edinilmis olunur.

ikinci asama:
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Film bu béliimde tam olarak izletilir. Ogrencilere filmden ne anladiklar1 sorulur.
Alman cevaplardan sonra filmde gegen kalip ifadeler 6grencilerle birlikte ¢ikarilir ve

ticlincii asamaya gegilir.
Uciincii asama:

Bu asamada 6grencilere filmin yazili oldugu tekst verilir. Bu tekste bos birakilan
yerler vardir ve 6grenciden dinlerken bu bosluklar1 doldurmasi istenir. Ogretmen tarafindan
hazirlanmis olan kelime kutusundan bu kelimeler segilebilir. Film ikinci kez izlenerek

bosluklardaki kelimeler kontrol edilir.
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Ucgiincii 6rnek fabl tiiriiniin konusma ve yazma becerisi kullanimma yénelik bir

faaliyet.
Birinci asama:

Ogrencilere resimler verilip yorumlamalari istenir. Ancak yorumlama yapilirken
ogretmenin rehberlik gorevini yapip Ogrencileri yonlendirmesi gerekmektedir. Bu
yonlendirmede cesitli kalip ifadeler verilebilir. Bu kalip ifadeler ve Onceki bilgilerle
ogrenciler genelde herkes tarafindan bilinen bu hikaye hakkinda konusarak yorum

yapabilirler.
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s 1\l b e Yokt

R

ikinci asama:

Bu kisimda 6grencilerden kafalarinda olusturup séze doktiikleri hikdyeyi yaziya
gecirmeleri istenir. Konusma dili informal yapiya sahip oldugunda, 6grenciler hatalarini
tam manasiyla goremeyebilirler. Ancak yazi1 dilinin formal yapist hatalar1 goriip
diizeltmeye daha yardimcidir. Ogretmen yazili hikdyeleri alir ve 6grencilere

doniit/dlizeltme verir. Son olarak bu hikdyeden ¢ikarilacak ders sinifta tartigilir.
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Edebiyat ve egitim anlayisi igerisinde fabl tiirliniin kendine 6zgii bir yeri vardir. Cok
amagh kullanima uygunlugu, gorselligin katilmasiyla televizyon ekranina tasinabilirligi,
icerigi ve farkli sahis kadrosuyla zenginlik olusturmasi yabanci dil egitimi lizerinde farkli
bir yere sahiptir. Ayrica yabanci dil becerilerinin hemen hepsinde kullanilabilirligi fabl

tiirlinli edebi materyal olarak vazgecilmez yapmaktadir.
3.2. Oykii Edebi Tiiriiniin Dil Becerileri Kapsaminda Arap¢a Ogretiminde Kullanim

Edebiyat tiirii olan dykii kisa 6ykil ve uzun 6ykii olarak iki kisma ayrilmaktadir. Bu

boliimde daha ¢ok kisa 6ykiiden ve 6rneklerinden bahsedecegiz.
Oykii nedir?

Asagida yapacagimiz tanim, birka¢ bin kelimelik oykiilere oldugu kadar birkag yiiz
veya daha az kelimelik dykiilere de uyacaktir. Oykii, degisim igin bir haznedir. O, iginde bir
seylerin olustugu bir haznedir. O seylerin, okur i¢in bir deneyim yaratma gereksinimi
vardir. Okuyucu etkilenmelidir. Oykiide meydana gelen seylerin ifrata kagmasi gerekmez;
fakat sona gelindiginde bir seyler degismelidir. Degisim karakterin kafasinda
gerceklesebilir; tipki bir kocanin, karisinin ona ihanet ettigini sanmakla hata ettigini fark
etmesi gibi. Veya degisim fiziksel bir edimle sergilenebilir; tipki bir kizin nefret ettigi

evden kagmasi gibi.

Oykii bir olay, bir epizot, bir anekdot, bir fabl, bir kissa, bir fantezi, bir monolog
veya deneme kiligina biiriinmiis bir kurmaca olabilir. Oykii, sadece karakterin ruh halinde
veya bakis acisinda meydana gelen bir degisimi gosterebilir. Degisim bir farkina varma, bir
ifsa, ilahi bir goriiniim, bir idrak veya bir karar olabilir. Bu degisim, kopegin bulunmasiyla,
bir adamin yeniden sagligina kavugmastyla, ilk kez asik olmakla veya bir evi satmaya karar

vermekle sonuglanabilir.

Kisa Kisa Oykii Nedir?
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Elestirmen Irving Howe, “Short Shorts, An Anthology of the Shortest Stories”
isimli kitabinda, ¢ok kisa oykiiler kisa oykiiler gibidir, sadece ondan biraz daha fazlasidir,
der. Yani ¢ok kisa Oykiiniin, kisa 0ykiiniin u¢lagmis bir 6rnegi oldugunu, boylece ayr1 bir
tiir haline geldigini kastetmektedir. Fakat bin kelimenin (bu tiir kitaplardaki sinir) altindaki
tim kurmacalar bu kritere uymaz. Cok kisa dykiilerin diger Oykiilere nazaran daha az
kelime ihtiva etmesi, onlar1 zorunlu olarak u¢ 6rnekler yapmaz. Bu kisa formla daha uzun

oykiiler arasindaki farkliliklar o kadar da bariz degildir.

Cok kisa dykiiler siirin akrabasidir. Bu melez form, kurmaca ile siir yazma sanati
arasinda bir yerlerde durur ve diizyaz1 siire karst minnet borcu tasir. Aslinda, kisa kisa
Oykiileri, anlati1 bigimindeki diizyaz1 siirlerden ayirmak bazen c¢ok zor hatta imkansizdir;
clinkii bu diizyaz: siirler de bir hikaye anlatir. Bu formlarin her biri, bir serbest ¢cagrisim
stirecinden dogar. Her ikisi de miizikal bir dil kullanabilir. Her ikisi de yogun ve siki
olabilir. Fakat diizyaz1 siirler, asagida sozii edilen temel kurgusal unsurlarla

siirlandirilmamislardir.

Temel Unsurlar

Cok kisa Oykiiler ve daha uzun oykiiler bazi temel unsurlar ortaklasa kullanirlar;
bunlardan bazilari, kisa formlarda daha uzun Gykiilerde oldugundan farkli sekilde islev

goriir. Bu unsurlar:

* karakterler,

* mekan ve ruh hali,

* bakis agist,

* durum ve olay orgiisii,

« iislup ve ifadedir.

Her 6ykiide, bu unsurlardan bir veya daha fazlas1 6ne ¢ikarilabilir.
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Karakterler

Cok kisalarda ve daha uzun oykiilerde karakterler bulunur. Bunlar insan, hayvan
veya insan davranislar1 sergileyen cansiz nesneler olabilir. Bir dykiide degisimi siiriikleyen

genellikle —ama her zaman degil- karakterlerdir.

Cok kisalarda karakterler, bireyler gibi is gorebilecekleri gibi dyle davranmaya da
bilirler. Bazilari, belirli bir varolus bi¢imini veya belirli bir tutum veya ruh halini temsil
ederler. Bu kisiler hakkinda baska higbir sey bilmeyiz; onlar semboldiir. Bir sembol olarak
islev goren karakterler, sadece temsil ettikleri seyle taninirlar. Fakat okur, karakteri bir
birey olarak tanimamasina ragmen, onu durumla 6zdeslestirecektir. Bu sayede, (karakter
gercekei bir bigimde resmedilmemis olsa dahi) okur ona kars1 yakinlik hissedecektir; ¢iinkii

karakter, evrensel bir duyguya dokunan bir durumun temsilcisidir.

Mekan ve Ruh Hali

Hem ¢ok kisa dykiiler hem de daha uzun oykiiler belirli bir yerde gecerler. Mekan
denen sey, bir zemin gorevi gorebilir; veya, ornegin bir Oykii, bir kasirganin kiiclik bir
kasabada yarattig1 tahribati anlatiyorsa, konu haline gelebilir. Bir ¢ok kisa dykiide mekan,
sadece birka¢ sozciikle anlatilabilir; tipki “Bir kumsalda oldu” veya “......... zaman

karsidan karsiya gegiyordu.” gibi.

Ruh hali, bir atmosfere veya renk tonuna gonderme yapar. Duyumsal bilgi vererek
okuyucuda “orada oldugu” hissini yaratir: Okuyucu ormanin nemini koklayabilir, firindan
yeni ¢ikmis ekmegin tadini alabilir, tenin listiindeki ipegin yumusakligini hissedebilir. Ruh
hali, mekan araciligiyla zihinlerde yaratilabilir. Gece yarist kentin karanlik sokaklarinda
gecen bir Oykii, giin ortasinda kir ¢icekleriyle dolu bir cayirda gecen Oykiiden farkli bir
atmosfere sahiptir. Ruh hali, bunun yanmi sira, karakterler araciligiyla da okuyucuya
aktarilabilir. Bagsmi ellerinin arasina almis oturan bir adam, okuyucuda, yasgilini
hediyelerinin paketlerini parcalarken heyecanini kontrol edemeyen kiigiik bir kizdan farkl

duygular uyandirir.
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Genel olarak, ruh hali ¢ok kisa Oykiilerde, uzunlara kiyasla, daha biiyiik bir agirhiga
sahiptir; clinkii ¢ok kisalarda, karakterleri veya konuyu gelistirecek bir bosluk veya

zamaniniz yoktur. Bu kiiciik dykiiler, anlik bir teshis veya etkiye sirtin1 yaslar.
Bakis Acisi

Uzun veya kisa, tiim Oykiiler bir bakis acisina sahiptir. Aslinda dykiiyii bakis agismnin
yarattig1 sdylenebilir. Ornegin anlatici, onu yiiziistii birakan sevgilisinden sdz ediyorsa eski
sevgilisini, evliliklerinden hemen Once nisanliyken gordiigiinden farkli bir pencereden
gorecektir. Ayni karakter pek ¢ok farkli bakis acisindan goriilebilir. Her biri tamamen farkli bir
oykii veya cok kisa dykii yaratmak icin kullamilabilir. Bakis agis1 dykiiniin seyri icerisinde bir
karakterden digerine kaydirilabilir. Bu ihtimale ¢ok kisa dykiilerde ¢ok daha az rastlanmaktadir;

¢linkii onlar kisa ve 6zdiir. Yine de baz1 6rneklerine rastlamak miimkiindiir.

Birinci sahis, Oykiiye bir yakinlik verir ve okuyucunun kolayca anlaticiyla
0zdeslesmesini saglar; ciinkii dykiiyli gergek bir insan anlatiyor gibi goriintir. Bir karakter,
birinci sahis olarak kendine iliskin, {li¢lincli sahis anlaticinin bilemeyecegi seyleri agiga

vurabilir.

Ugiincii sahis anlatic1 (o), dykiiye belirli bir mesafeden bakar. Anlatic1 bir muhabir
gibi hareket edip olaylar: tarafsiz bir bicimde aktarabilir; duygularin bir kenara birakilmasi
neticesinde Oykiide yer alan karakterler bu olaylar1 asla etkileyemez hale gelirler. Bu tiir
anlatimda anlatici, yansiz bir tanik, bir gézlemci olur. Oykii, kayitsiz bir nesnellik i¢inde
anlatilir. Anlatici, seyleri ve onlarin konumlarini, olay1 ve diyalogu anlatir fakat ne anlama

geldiklerinden asla s6z etmez.

Anlaticinin bir yorumcu gorevi gormesi de miimkiindiir. O, dykiiniin i¢inde yer alan
karakterler ve olaylar hakkinda, oykiiniin disinda bulunan bir konumdan agiklama getirir.
Anlatici, karakterlerin zihnine ulasamaz; ama okuyucu i¢in, karakterlerin i¢ diinyasi hakkinda,

onlarin dahi bilmedikleri bazi fikirler verir.
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Ikinci Sahis ve Birinci Cogul Sahis: Nadiren kullamlan ikinci sahis, genellikle
okuyucuyu ima eder. Fakat bazi dykiilerde anlatici i¢in kullanildig1 da olur. Boyle 6rneklerde,
anlatict kendi deneyimini somutlastirir: anlatici “sen” zamirini kendisiyle mesafe agmak, geriye
cekilmek ve kendi tepkilerini gozlemlemek ic¢in kullanir. Bunun yanmi sira “‘sen” zamiri,
okuyucunun anlatictya katilmasina vesile olur ve bdylelikle okuyucuyu bunun bir pargasi haline

getirir.
Olay Orgiisii

Daha uzun oykiilerde, olay orgiisii veya olaylar dizisi zaman i¢inde gelisebilir.
Oysa ki, cok kisalarda gelisme yoktur; ya da olsa olsa ondan kiigiiciik bir ipucu vardir.
Anlatici ge¢misten ya da gelecekten soz edebilir; fakat genel olarak, sadece Gykiiniin

zamani Onem tasir. Yillara yayilan kisa kisa dykiilerde dahi olaylar sikigtirilmistir.

Cok kisa oOykiilerde olay orgiisiinden konustugumuz zaman, durumdan veya
zamanin belli bir noktasinda olusan belirli bir sartlar setinden konusuyoruz demektir. Cok
kisalar bir anda olup biter. Oykiiniin bir yerlere gidecek vakti yoktur. Biz onun farkina
vardigimizda o zaten oluyor demektir. Geleneksel giris, gelisme ve sonug¢ olmayip bunlarin

yerine an ge¢mis olabilir.

Sirf uzunluk marifetiyle, kisa kisa dykiilerdense uzun olanlarin birden fazla durum
veya olaylar dizisi i¢ermesi daha olas1 goriinmektedir. Genelde kisa kisalarda durum
basittir: Yazarin sadece A noktasindan B noktasina gitmesi gerekir. Fakat daha uzun
caligmalarin yazarlariin, okurun ilgisini yliksek tutmak i¢in, hikayeyi siirekli ileri tasimaya

gereksinimleri vardir.
Ana Fikir

Her iki Oykii tiirlinlin de yasadigimiz diinya ve bizler hakkinda bir seyler anlatmasi
gerekir. Bunlarin bir “mesaj” veya “ahlak dersi” olmas1 zorunlu degildir. Fakat bir sonuca

erismeli veya bir durumun igyliziinii kavramamizi saglamalidir. Bu kavrayis, anlaticinin,
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aktarilan durumun anlasilmaz veya eldeki problemin ¢6zlimsiiz oldugu yoniindeki kanaatini

gelistirmekten baska bir sey olmayabilir.
Uslup, Ses veya Ifade

Uslup, yazarin 6ykiiyii ne sekilde anlattigidir. Yazar tarafindan secilen sozciikler,
ibareler, tercih edilen ciimle kaliplari; ister kisa ve 0z, ister uzun ve karmasik olsun iislup,
yazarin kafasindaki sesidir. O aslinda, farkli duygulari, ruh hallerini ve fikri kosullar
yansitan pek ¢ok sese sahip olabilir. Bu sesler, yazarin yarattig1 farkli pek cok karakter

tarafindan isitilebilir. ( Allen, R. 1997 )

Yabanci dil egitiminde dykiiler 6zellikle de kisa dykiiler dersin bitimine az bir siire
kala Ogrencilere cerez niyetine sunulur. Kisa ve pratik olmasi dgrenciyi sikmaz. Ayni

zamanda biitiin becerilere hitap eden 6zelligiyle tam anlamiyla 6gretici 6zellige sahiptir.

Edebiyat tiirii olan Oykiiler yazma becerisini gelistirmede essiz kaynaklardir.
Kompozisyon yazma, hikaye olusturma, hikaye tamamlama vb. edebi materyaller
ogrencinin yazma becerisini gelistirmede yardimci olabilmektedir. Asagidaki kisa oykii

tamamlama buna Ornektir.
Birinci asama:

Bu asamada hikaye 6gretmen tarafindan anlam biitlinliigiinii bozmadan en can alici
kisminda ikiye boliiniir. Ilk kisim &grencilere verilir ve okuma becerisinin yardimiyla

anlamlandirilir.
ikinci asama:

Metin tamamlamalarda zaman kavrami ¢ok oOnemlidir. Bu nedenle Ogretmen
ogrencilerin hikdyede kullanilan zamana dikkatlerini ¢eker. Onceki tecriibeleriyle ve

bilgileriyle hikayeyi tamamlamalarini ister.
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Uciincii asama:

Son asamada 6gretmen 6grencilerin hikayelerini doniit/diizeltme i¢in alir. Gerekli
diizeltmeleri yapar ve Ogrencilere nerelerde hata yaptiklarini gérmeleri i¢in hikayelerini
geri verir. Diizeltilen hikayeler smif i¢inde diger Ogrencilerle yliksek sesle okunarak
paylasilir. Gergek hikdye ile karsilastirma yapilir.Boylece gergek hikayenin sonuna en

yakin hikaye bulunmus olunur.
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Daha 6ncede belirtildigi gibi oykiiler dil becerileri i¢in ¢ok kullanigl materyallerdir.

Ikinci 6rnek okuma becerisi tizerine olacaktir.

Okuma becerisi bir yabanci dilde gerek ogrenciler tarafindan en kolay Ogrenilen,
gerekse 6gretmenin dgretirken bekli de en az yoruldugu bir beceridir. Ozellikle anadilin
kullanildig1 yabanci dil derslerinde 6grenci okudugu metni kendi diline terciime ederek,
ceviri yontemini kullanarak, rahatlikla anlayabilmektedir. Bu yontem giiniimiiz modern
okuma becerisi yontemlerine ters diismekle birlikte hala kullanilmaktadir. Bu yontemle
ogretilen okuma becerisi 0zellikle konusma becerisini olumsuz yonde etkilemektedir.
Ogrenci siirekli geviriye alistigindan konusurken her ciimleyi hatta kelimeyi gevirerek

kullanmaktadir.

En verimli okuma becerisi 6gretimi, edebi metne 6n hazirlik yaparak derse gelen

ogrenciye metinle alakali sorular sormak ya da dogru yanlis yontemini kullanmaktir.

Edebi metinler arasinda en ¢ok kullanilan materyallerden olan kisa 6ykii bu duruma

1y1 bir 6rnek olacaktir.
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Birinci asama:

) Ceylan baghig1 altindaki kisa Oykii 6grencilere verilmeden Once O6gretmen
tarafindan bilinmeyen kelimeler tahtaya Arap¢a manalariyla yazilir. Bilinmeyen kelimelerin
manalar1 esanlamli, zit anlamli, ciimleler halinde ya da Ogretmenin drama yoOntemini
kullanmasiyla verilebilir. Biitiin bunlardan sonra mana anlasilmamissa 6grenci tarafindan

sOzllige bakilarak mana ¢ikarilir.
Ikinci asama:

Metin Once 0gretmen tarafindan okunur, 6grenci dikkatle takip eder. Sira 6grenciye
geldiginde metni okumaya baslar 6gretmen gerek telaffuz hatalarin1 gerek hareke hatalarini
diizelterek 6grenciyi dogru okumaya sevk eder. Ancak her tiirlii hatanin diizeltilmemesi
yerinde olacaktir. Ozellikle kiigiik hatalara goz yumulabilir. Metin birka¢ defa okunduktan

sonra 6grencilerden kisa bir siire i¢ginde metne tekrar g6z atmalar istenebilir.
Uciincii asama:

Bu asamada 6gretmen metinle ilgili 6nceden hazirlamis oldugu sorular1 6grencilere

yoneltebilir. Bu sorular agsagidaki gibi olabilir:
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Bu gibi sorularla edebi metnin anlasilirlign daha akilci bir sekilde
gerceklestirilebilir. Metnin son kismi 6grencilerin giincel yasamlarindan benzer 6rneklerle

daha da zenginlestirilebilir.

Uciincii 6rnekte yine soru cevap teknigi ile bu kez dgrencileri okudugunu anlamaya

ve konusmaya yonlendirecektir.

Metnin ogrencilerin  okunmasindan sonra G&gretmenin rehberliginde sorular
ogrenciler tarafindan diger arkadaslarina sorularak konugsma gergeklestirilmis olur. Bu
esnada Ogretmen soru yada cevaplarda bulunan yanliglarn1 diizelterek 6grencileri

yonlendirmis olur. Sorulara birkag¢ 6rnek asagidaki gibi olabilir.
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Degerlendirme

Kisa olusu, yalin bir olay orgiistine sahip olmasi, genellikle 6nemli bir olay ya da
sahne araciliiyla tek ve yogun bir etki uyandirmasi ve az sayida karaktere yer vermesiyle
ozellikle romandan ayrilir. Yabanci dil 6gretiminde bu 6zelliklere sahip olmasi bakimindan
her alanda kullanilabilir 6zellige sahiptir. Bu nedenle ¢ogu zaman ders kitaplarinda bile yer

yer kisa Oykiilere rastlamak miimkiindiir.
3.3. Fikra Edebi Tiiriiniin Dil Becerileri Kapsaminda Arap¢a Ogretiminde Kullanim

Belli bir amaci, savunulan bir diislinceyi ele alan ve bunu en kisa yoldan anlatan,

mizah ve hiciv unsurlarini da i¢inde barindiran sozlii ya da yazili hikayelerdir.

Bu 6zl hikayeler tek basina olabildigi gibi, s6ziin gelisine uygun her hangi bir yaz1
icinde de disilinceyi daha c¢ekici halde ifade etmek amaciyla kullanilir. (Garipoglu, K.
Kompozisyon Bilgileri, s. 239)

Mizah sanatinin en temel unsurlarindan fikralar, ¢ok eskiden beri var olan edebi
metinlere 6rnek teskil ederler. Taninmis kisileri, siradan insanlari, ya da hayvanlari ele alip,
bir hikaye tarzinda, kisa ve 06z olarak, ince zeka oyunlar tasiyan niikteli bir dille, sohbet

biciminde, bir sonuca baglanarak yazilan yazilardir diyebiliriz.
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Her iilkenin Kkiiltiirline 6zgli bazi kimseleri vardir ki adma fikralar yazilabilir.
Bizdeki Nasrettin Hoca’nin benzerleri bir¢ok iilkede bulunmaktadir. Bu fikralardan biri

okuma becerisine Ornek olarak kullanilabilir.
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Hoca ve karis1 adli bu fikrada bir 6nceki metindeki gibi birinci ve
ikinci agsama sirayla gerceklestirilir.
Uciincii asama:

Bu asamada bir 6nceki metinden farkli olarak soru-cevap teknigi degil de dogru-
yanlis teknigi kullanilacaktir. Ogretmenin dgrencilere metinle ilgili yonelttigi ciimleler

ogrenci tarafindan dogru ise onaylanacak, yanlis ise dogrusu soylenecektir.
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Edebi metin olarak fikralar yabanci dil derslerinde kullanimi en eglenceli
materyallerdendir. Kisa olmalar1 nedeniyle sikiciliktan uzaktirlar. Bu nedenle fikralar

ogrencilere ezberletilebilirler. Boylece glinliik hayatta kullanabilirler.

Ikinci 6rnekte drama ydntemi ile grencilere konusma becerisi 6gretilir.

Asagidaki fikrada ti¢ kisi yer almaktadir. Garamerci, denizci, ravi.

ogrencilere fikradaki sahislarin dagilimi yapilir. Ogrencilerden rollerini ezberlemeleri

istenir. Smufta konusurken fikrada yer alan gerekli vurgular1 da yerine getirirler. Boylece

hem kalip ifadeleri hem de kelimeleri ezberleyerek konusmada kullanmis olurlar.

Ucgiincii 6rnek hem yazma hem de okuma becerisine 6rnek olarak gdsterilmistir.
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Bu ornekte Ogrenciler fikrayr okuduktan sonra bos birakilan yerleri sorulari

cevaplayarak ve kutu i¢gindeki kelimeleri kullanarak doldururlar.

Fikra ile ilgili sorular:

Degerlendirme
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Kisa, eglenceli ve giildiiriicii olmasiyla fikralar yabanci dil 6gretiminde rahatlikla
kullanilabilmektedirler. Ozellikle 6grenilen yabanci dilin kiiltiiriine 6zgii kisilere yazilmis
fikralar genel kiiltliir agisindan bilgilendirici nitelige sahiptir. Her fikranin her beceriye
uygun sekilde hazirlanmis materyallerle kullanilabilirligi vardir. Bu agidan fikralar yabanci

dil 6gretiminde gozde metinlerdir.
3.4. Masal Edebi Tiiriiniin Dil Becerileri Kapsaminda Arapc¢a Ogretiminde Kullanim
Masalin Tanim

Masal, sozli halk hikayesi. Olaganiistii 6ge, kahraman ve olaylara yer veren

yasanmamis Oykiilerdir. Masallarda yer ve zamana baglilik yoktur.
Masallarda ;

e Anlatim hi¢bir engele ugramadan akip gider. (Akicilik)

o Gereksiz soz tekrarlar1 yapilmaz.(Akicilik)

e Ses akigin1 bozan, sdylenmesi gii¢ seslere ve kelimelere yer verilmez. (Akicilik)
o Gereksiz ifadeler olmaz. (Duruluk - Ag¢iklik)

e Anlasilmasi gii¢ climleler kurulmaz. (Duruluk - Agiklik)

e Anlatim sade ve siissiiz olur. (Yalinlik)

o Duygu ve diisiinceler kisa ve kesin ifadelerle dile getirilir. (Yalinlik)
Masallarin 6zellikleri agagidaki gibidir.

e 1. Olaganiistii konular vardir.

o 2. Kahramanlar gercekiistii 6zelliklere sahip olabilir.
e 3. Yer ve zaman belirsizdir.

e 4. Her masaldan bir 6giit, bir ders ¢ikarilabilir.

e 5. Masallarda kaliplagsmis bir tekerleme ile baglar.

e 6. Masallarda olaganiistii varliklar (cin, peri, melek) bulunabilir.


http://tr.wikipedia.org/wiki/Tekerleme
http://tr.wikipedia.org/wiki/Melek
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7. Masallar kaliplasmis tekerlemelerle biter ve sonunda mutlaka gokten ii¢ elma
diser.

e 8. Masallar hep mutlu sonla biterler.

» 9. Niteligi ne olursa olsun her seyiyle hayal iirliniidiirler.

e 10. Olaya dayal1 sanatsal kurmaca metinlerdir.

e 11. Yazili ve sozlii edebiyat tirliniidiir.

Yazarin  hayal giliciine bagli olarak olusturulan masallar ¢ok ilgi c¢ekici edebi
tirlerdendir. Cok eski zamanlara ait masallar bile zamanimizda ilgiyle dinlenmekte yada
izlenmektedir. Bu tiir ¢ekiciliginden dolay1 masallar yabanci dil egitiminde tereddiitsiiz
kullanilmaktadir. Ozellikle diinya klasikleri hemen herkes tarafindan bilindigi igin
Ogrenilen yabanci dilde kullanilmasi dikkatleri gekmektedir. Bu nedenle okudugunu anlama

ve kelime bilgisi gelistirme acisindan ¢ok faydali materyallerdir.

Burada masallar dinledigini anlayabilme ve konusma becerisini gelistirme

aktivitelerinde kullanilacaktir.

Dinlemeye diinya klasiklerinden bir masal olan Sinderella 6rnek olarak verilebilir.

Ancak burada kullanilan masal siirsel nitelikte olup sarki biciminde dile getirilmistir.

Bu faaliyetteki amag¢ Ogrencinin dinledigini anlamasi ile birlikte telaffuza dikkat

etmesidir. Boylece her dilde oldugu gibi Arapcada da telaffuzun 6nemine dikkat ¢ekilir.
Birinci asama:

Ogrencilere telaffuz bakimindan birbirine yakin iki secenekli bir tekst verilir.

Ogrencilerden dinleme yapilirken masalda hangi kelimenin gectiginin isaretlenmesi istenir.


http://tr.wikipedia.org/wiki/Kurmaca
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ikinci asama:

Bu boliimde ogrencilere doniit/diizeltme verilir. Masal bir kez daha dinlenir ve

problemli telaffuzlar tizerinde tekrar durulur.
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Ogrencilerin yabanci dilde okudugu metne hakim olabilmesi konuyu rahatca
kavrayabilmesi i¢in ¢ok fazla okuma yapmasi gerekmektedir. Bu nedenle baslangi¢ ve orta
seviye Ogrencileri sik sik hikaye okumalaridirlar. Ozellikle orta seviye ogrencilerinin
haftada en az bir hikayeyi anlayarak okumalar1 ¢ok dnemlidir. Tiim diinya dilleri bu agidan

zengin kaynaklara sahiptir.

Ikinci 6rnek yine diinya klasiklerinden Hansel ve Gratel adindaki masal. Burada
ogretmen Ogrenciden hikayeyi anlayarak okumasini ve Ozetini ¢ikarip sinif ortaminda
anlatmasini1 ister. En gilizel 6zet cikaran ve anlatan odiillendirilir. Boyle bu faaliyette

ogrenci okuma ve konusma becerisini gelistirmis olur.
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Hansel ve Gratel masalinin 6zeti agsagidaki gibidir.
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Degerlendirme

Bir yabanci dil 6greniminde okumak ancak bol bol okumak ¢ok dnemlidir. Gerek kelime
bilgisi agisindan gerek kalip ifadeler agisindan okumanin yarari ¢oktur. Ancak yabanci
dilde okuma aligkanliginin kazanilabilmesi i¢in basit, bilindik metinlerden baslamak
yerinde olacaktir. Bu nedenle masallar 6zellikle diinya klasiklerinden maslar 6grenciler

tarafindan begenilmekte ve zevkle okunmaktadir.

3.5. Siir Edebi Tiiriiniin Dil Becerileri Kapsaminda Arap¢a Ogretiminde Kullanim

Onceleri hemen biitiin uluslarda diiz yazi, konusma diline ¢ok yakin oldugundan,
sanat sayllmamistir. Bu nedenle yazinin kullanilmadigir dénemlerde, akilda kolay kalmasi
icin sanath soyleyisler; Olgiilii, uyakli, 6zel dizilisli dizelerle sdylenmis, bdylece siir
dogmustur. Bu da hemen her toplumda s6z sanat1 denildiginde akla siiri getirmistir. Bugiin
bile okuma yazma bilmeyen halk ozanlarinca dogaglama siir sdyleme gelenegi
stirdiirilmektedir. Bir goriise gore siir, ilkel ¢aglardaki din térenlerinde dogmustur. Din
torenlerinde dans, miizik, siir ti¢liisii birlikte kullanilmis, sonralar1 her biri ayr1 bir sanat dali

olarak kendi alaninda gelismesini stirdlirmiistiir.
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Siiri tamimlamak, bir bakima giictiir, ¢iinkii toplumlarin siir anlayiglar1 donemlere
gore degisebilir. Siir, duygu ve diisiincelerin dinleyen ya da okuyanlarda giizellik duygusu
uyandiracak bi¢imde aktarilmasidir. Kimi zaman dizelerin ses uyumu, 6l¢li, uyak gibi
giizellik 6geleriyle slislenmesi sonucu ortaya ¢ikan yapiya giir denirken; kimi zaman dize
icine serpistirilen seslerle siislenen duygu, diisiince ve hayalin ahenkli bi¢imde anlatimina
siir denmistir. (Ileri, Canan; (1998)Yazil1 Anlat1 Tiirleri II, Sanat Degeri Olan Yazilar, T.C.
Anadolu Universitesi Yayinlart No: 1071, s.135)

Siir, neredeyse dilin dogusuyla beraber ortaya ¢ikan bir yazin tiiridir. Siiri
tanimlamak i¢in binlerce ifade kullanilmissa da dogru ve degismeyecek bir tanima ulasmak
olanaksiz gibi goriinmektedir. Ancak, kendine ait bir dil ya da sdylem kullanmasi, miizik ve
sesle yakin iligki icinde bulunmasi ve estetik bir etkileme giiciiniin olmas1 herkes tarafindan

kabul edilebilecek 6zelliklerdir.

Siirin ortaya ¢ikisi, insanin sesini bulmasi ve 6zellikle konusarak iletisim kurmasini
saglayan bir dil gelistirmesi ile yasittir. Insan giinliik konusma dilinin yan1 sira 6zellikle
degistirebilecegi ya da yansitabilecegini diisiindiigii dogay1 etkilemek i¢in bir biiyli dili
olusturmustu. Bu dilin ritmik 6zellikleri siir dilinin 6nciilii olarak algilanabilir. Platon da

siiri tamimlarken “biiyiilii s6z” ifadesini kullanmistir.

Topluma ortak bir duyarlik ve bazen vicdan olusturmak, insan-doga iligkisini
diizene koymak, siradan insanin gozlemleyebildigi halde ifade edemedigi olaylar1 ve
olgulan giizel ve farkli bir dil kullanarak giindeme getirmek ve bdylece toplumun sozii
olmak gibi islevleri vardir siirin. Siirin islevi yazildig1 ya da sdylendigi doneme bagl olarak
farklilik gostermistir. Topluma kazandirilmak istenen degerlerin sézciiligiinii yapmus,
yenilikleri tanitmaya c¢alismis, demokrasi ve ozgiirlik kavramlarmin kalici olmasinda

onemli pay sahibi olmustur.

Siir dili giindelik dilden bircok o6zelligiyle ayrildigi ic¢in dil merkezli her tiirli

yaklasimin odaginda yer almistir. Sessel ve semantik (anlamsal) diizeylerde konugma
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dilinden ayrilir. Siir olmayan metine anlami yazari tarafindan yiiklenirken siir kendi

anlamini kendi tiretir. Siirde anlamdan ¢ok okurun anlamlandirmasindan séz edebiliriz.

Siir dilinin kendine 0zgii yapisi konusma dilinden sapmalarla, 6ne ¢ikartma ve
diizenliliklerle saglanmaktadir. Glindelik dilden sessel, sozcliksel, s6zdizimsel, anlamsal
her tiirlii sapma ile yineleme (uyaklar ve sdzciik yinelemeleri) ve kosutluklar siir dilinin 6ne
cikartilan Ozellikleridir. Ancak bu O6zelliklerin siirin derin yapisinda bir baglilasik bulma
sartt vardir. Yani yapilan bir 6ne c¢ikartma anlama bir etkide bulunmuyorsa sadece
yiizeyseldir ve siirsel bir islevi yoktur. Bazi sozciik ve dilbilgisi oyunlar1 sadece moda

oldugu i¢in kullanildiginda siire yarardan ¢ok zarar verirler.

Siiri diizyazidan ayiran dilsel 6zelliklerden en 6nemlisi anlamin diizyazida ¢izgisel
olmasi, siirde ise ¢izgisel olmayip dolayli olmasidir. Diizyazida yani siir olmayan bir
metinde anlam hazir olarak vardir ve gdsteren-gosterilen iligkisi agiktir. Siirde ise gosteren
icin birden fazla gosterilen olabilir ve her okur farkli gosterileni anlam olarak algilayabilir.

Yani belli ve tek bir anlamin varligindan s6z etmek zordur.

Asagida ilia Ebu Madi’ye ait ( ) “Bilmeceler” adli siir bulunmaktadir. Bu siir
uzun olmasi bakimindan ders ortaminda 6grencilerin ilgileri goz oniine alinip kisaltilarak
kullanilabilir. Ozellikle ilk ii¢ kitas1 kafiye uygunlugu nedeniyle 6zenle secilmis es anlamli

ve zit anlamli kelimeler agisindan oldukga zengindir.

Gegmis, simdiki ve gelecek zamanin bir arada kullanildig: siirde 6grencilerden bu
iic zamanda kullanilan fiilleri zaman kavramini vurgulamalar1 agisindan ¢ikarmalar istenir.

Bu 6zelligi ile siirler dilbilgisi anlatim1 yada gelistirilmesinde kullanilabilmektedir.
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Asagida zamanlar gegmis zaman, simdiki zaman ve

gelecek zaman olarak siirde gecen Ornekleriyle verilmistir.

( ) “Bilmeceler” siiri es anlamli ve zit anlamli kelimeler agisindan zengin bir

siir. Bu nedenle siirde gecen kelimeler 6grenciler tarafindan asagidaki gibi es anlamlilar

ve zit anlamlilar olarak ¢ikarilabilir.

Ikinci siir yine sair Ilia Ebu Madi’ye ait bir siir. Ilia Ebu Madi Mehcer
Sairlerindendir. Mehcer sairleri 1900 li yillarda vatanlarini birakip batiya go¢ etmislerdir.
Bu nedenle siirekli vatan hasreti ¢ekmislerdir bu da siirlerinin biiyiik ¢ogunluguna
yansimistir. et-talasim siirinde oldugu gibi asagidaki biladii siirinde de

vatana duyulan hasret agik bir sekilde vurgulanmaktadir.
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Sair hakkinda kisa bir 6n bilgiye sahip olan 6grencilere asagidaki gibi cesitli sorular
yoneltilerek siir ve sair hakkinda bir tartisma ortami olusturulabilir. Boylece Ogrenci

okudugu siiri anladigin1 ve hakkinda konusabildigini ortaya koymus olur.
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Degerlendirme

Bir edebiyat tiirii olarak siirin, yabanci dil 6gretiminde kullaniminda dikkat edilmesi
gereken noktalar vardir. Clinkii her siir yabanci dil 6gretimine uygun olmayabilir. Bir siirde
sairin onu hangi kosullar altinda yazdigi 6nemlidir. Boylece siir daha kolay anlasilabilir.
Aksi takdirde okuyucu siiri kendi istegi sekilde anlamlandirir. Bu da siirin manasimin
degismesine neden olabilir. Bu nedenle dili kolay anlasilir, akici, modern siirler tercih

edilmelidir. Bu tarz siirler dil 6grenme becerilerinde rahatlikla kullanilabilmektedir.

3.6. Biyografi Edebi Tiiriiniin Dil Becerileri Kapsaminda Arap¢a Ogretiminde

Kullanim

Biyografi, linlii sanatgilarin, tilkesine ve insanliga yarar1 dokunmus kisilerin yasam
oykiislinii anlatan eserdir. Bazen bir makale kadar kisa, bazen bir kitap olacak kadar uzun
caligmalardir. Biyografiler sayesinde o kisinin sanati, diisiinceleri, yaptigi isler hakkinda
bilgileniriz. Biyografiler ayn1 zamanda iyi bir belgeseldirler. Bu alanda calisacaklara ve

yasadig1r donemin 6zelliklerine kaynaklik eder.

Biyografileri okumak, kendi deneyimlerimize bir yasam deneyimi daha katmak
demektir. Onlarin basarilarinin nedenlerini ¢ozeriz; diisiinceleri ugruna, bilgi ugruna, sanat

ugruna, nelere gogiis gerdiklerine tanik oluruz. Kendi diisiincelerimiz, bilgimiz, sanatimiz
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icin nasil miicadele edecegimize karar veririz. Biyografide yapilmis yanlislar1 goriirsek,

ayn1 yanlislar tekrarlamamais oluruz.
Biyografinin belirleyici 6zellikleri nelerdir?
* Diisiinsel planla yazilir.

* Biyografi, belgelere dayanilarak yazilir. Rivayetlere ve tartismalara yol acacak bilgilere

yer verilmez.

» Kaynak olarak, eger yasiyorsa, {inlii kisinin kendine ulasilir; eserleri, anilar1 incelenir;
degilse onun yakinlarina, onu taniyanlara ulasilir. Varsa daha 6nce yazilmis biyografi ve

inceleme yazilari incelenir.

* Biyografi yazar1 objektif olmak zorundadir. Kendi subjektif olamayacag1 gibi, derledigi
bilgilerden de subjektif olanlar1 ayiklar.( ileri, Canan; ( 1998) Yazili Anlatim Tiirleri-1,
Diisiince Degeri Olan Yazilar, T.C. Anadolu Universitesi Yaymlar1 No: 1071, 5.125-126 )

Biyografi de diger yazili anlatim tilirleri gibi yabanci dil Ogretiminde

kullanilabilecek materyallerdendir.

Biyografiye birinci 6rnek Arap edebiyatinin iinlii sairlerinden Ahmet Sevki’ye aittir.
Bu faaliyette metin okunur. Bilinmeyen kelimeler {lizerinde durulur. Daha sonra parcayla
ilgili sorular dgrencilere yoneltilir. Ogrencilerden metne bagl kalmadan hatta miimkiinse
metnin bulundugu kagidi ters gevirip cevap vermeleri istenir. Boylece 6grenci kendi
cimleleriyle sorulara cevap verebilir. Buda O6grencinin  herhangi bir kaynaga bagh

kalmadan konusmasina yardimci olur.
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Ikinci biyografi ibni Sina’ya aittir. Bu faaliyette 6grencilere metindeki kelimeler
karisik bir sekilde verilir. Ogrencilerden bu kelimeleri olay orgiisiine uygun olarak

diizeltmeleri istenir.

Daha sonra 6grencilere diizgiin olan metin verilir. Boylece Ogrenciler Arapgada ciimle

kurulusuna uygun olarak kelimeleri yerlestirmis olurlar.



97

Degerlendirme

Bir dile sahip toplum ayni zamanda edebiyata sahip toplum demektir. Bu nedenle
bir yabanci dil 6grenirken o dilin edebiyatindan faydalanmamak dildeki bazi1 konularin
eksik kalacagimin gostergesidir. Ancak her edebi metin yabanci dil Ogretiminde
kullanilmayabilir. Bu nedenle dgreticinin edebi metni ders materyaline doniistiiriirken ¢ok
dikkatli olmasi1 gerekir. Bir edebi tiir olarak biyografi dgrenciye adeta bir kisa Oykii
niteliginde sunulabilir. Boylece Ogrencinin dikkati ¢ekilmis olur. Boyle bir faaliyet

ogrenciye 0grenilen dildeki degerli sahsiyetleri tanima imkani verir.
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SONUC VE ONERILER
1.1. Sonug

Insan &nce kendine verilen dogal yetenekleri kullanarak iletisim igin gereksinim
duydugu dili yaratmis; ardindan da insanlarla ve tiim evrenle iliskisini kuran bir araca
dontstiirmiistiir. (Herder, Johann G. (1986) ) Ancak unutmamak gerekir ki dilin insan i¢in
islevi salt iletisimle sinirh degildir. Her dilin yasarliligi, etkenligi, edilgenligi vardir. (Polat,

Tiilin, 2007)

Dil dgrenimi ve dgretimi son yillarda giderek dnem kazanmustir. Insanlar eskiden
sadece iletisim amagli 6grendikleri yabanci dili son zamanlarda hobi olarak da 6grenmeye
basladilar. Boylece biitiin diinya dillerinde bir hareketlilik belirmeye bagladi. Bu
hareketliligin sonucunda yabanci bir dil 6gretiminde yontemler ve teknikler yenilendi ve
¢esitlendi. Ogrenenin de bilinglendigi bu dénemde dgreticiler en verimli dgretim yollarini

aramaktadirlar.

Bir yabanci dil 6gretiminde 6grenenin amaci hangi dogrultuda olursa olsun tam
anlamiyla 6grenmenin gergeklesmesi igin Ozellikle dil becerilerinin birlikte kullanilmasi
gerekmektedir. Dort beceriyi bir arada kullanan bir 6gretmenin saglam bir alt yapiya ve
kaynaga ihtiyact vardir. Saglam bir alt yap1 tecriibelerle elde edilir. Kaynak olusturma ise

dil ile ilgili her alanda materyal hazirlamakla gerceklesir.

Bu calismada dil egitiminde edebi materyallerin 6nemi iizerinde durulmustur. Dil
becerilerinin 6neminden bahsedilmis, dil becerilerine uygun olarak edebi tiirlerden
Ogretime uygun materyaller hazirlanmistir. Bu materyaller simif ortaminda kullanilmig
verimli sonuglar elde edilmistir. Edebi metinlerin kullanimi1 eglenceli, ilgi ¢ekici ve otantik

oldugundan kalic1 6grenme saglanmustir.

Bu calismayla edebiyatin ve edebl metinlerin dogru kullanildig: takdirde dil
ogretimi acisindan gerekliligi kanitlanmigtir. Sadece dil 6gretimi agisindan degil edebiyat

Ogrenenin bazi kisisel ihtiyaclarii da karsilamaktadir. Edebiyat, Ogrencilerin kisisel
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gelismelerine de yardimci olmaktadir. Ogrencileri giidiimlii olarak eglendirir ve yabanci dil
derslerindeki ereklerine ulasma inancimi asilar. Ilk basamaklarda bile kullanilabilen
diizyazi, oyun ve siir tiirleri 6grencilere yalnizca giizel duygular asilar, daha sonraki
basamaklardaysa onlarin kisisel degerlendirmelerini  diizenleme ve iyiyi kotiyi
ayirabilmede biiyiik katkilarda bulunur (Oziinlii, U. 1983 Tiirk dili aylik dil ve yazin der. de
Say1:379\380 sayfa: 184 da Central Committee On English, 1968. s. 7-8)

Yabanc1 dil Arapga 6gretiminde edebi materyallerin kullanimi; 6grenilen dilin
sevilmesi, dil becerilerinin kazanilmasi1 ve gelistirilmesi, 6grenmenin kaliciligi, dersin
eglenceli gecmesi, 0grenenlerin farkli alanlarda dille iletisime geg¢mesi, 6grenilen dilin

kiiltiiri ile tanisma agisindan ¢ok dnemlidir.

1.2.0neriler

Edebi metinlerin yabanci dil Arapga ogretiminde kullanimi ile ilgili Oneriler

calismamizdan elde ettigimiz bilgiler dogrultusundadir.

o Yabanci dil 6gretiminde bir edebi metin kullanilmadan once dil 6grenmede
yarali olup olmadigina bakmak gerekir. Cok eski bir dille yazilmis edebi metin

seviyesi ne olursa olsun 6grenci i¢in agir gelebilir.

o Edebi metnin dgrencinin seviyesine gore kullanilmasi ¢ok énemlidir. Ozellikle
baslangi¢ seviyesindeki bir 6grenci i¢in ileri seviye metinler dili 6grenmeye

karsi isteksizlige yol acabilir.

o Ogrencilerin genel manada dil 06grenme amagclarinin  belirlenmesi
gerekmektedir. Belirlenen amag¢ dogrultusunda edebi metnin kullanilmasi

dersin verimli gegmesini saglayacaktir.

o Ogrencinin yas1 , cinsiyeti, ilgi alanlar1 edebi metnin se¢imi agisindan énemli

konulardandir.
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o  Genel anlamda yabanci dil 6grenmek isteyen 6grenci ig¢in dort becerinin
birlikte verilmesi ¢ok O6nemlidir. Edebl metinler dil becerileri agisindan ¢ok

faydali materyallerdendir.

o [Edebi metinler 6grenilen dili kiiltiiriinii tanima acisindan Onemlidir. Bu

nedenle kiiltiirli yansitan metinler daha sik kullanilmalidir.

Edebl metinler kolay ulasilmasi, her amaca hizmet etmesi acgisindan yabanci dil

ogretiminde kullanilmas1 gerekmektedir.
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