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Atasozleri belli bir hiikiim igeren, az kelimeyle ¢ok sey anlatan ciimlelerdir. Bir
milletin yasam kodlarin1 barindiran kiiltiiriin en belirgin yansiticis1 ayni zamanda
tagtyicisidir. Kiiltliri anlamanin en kapsamli yolu o kiiltiiriin dilini incelemektir. Bu
calismada, Arapga Ogretiminde emsal kullaniminin incelenmesi ve degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda calismada Oncelikle yabanci dil 6gretimi konusuna
deginilmistir. Bu boliimde yabanci dil 6gretiminin tarihgesi, kullanilan yontemler, yabanci
dilde okuma, yabanci dil olarak Arapga ve Arapga Ogretiminde kullanilan teknikler gibi
konular irdelenmistir. Daha sonrasinda mesel kavrami ele alinmistir. Bu boliimde ise mesel
kavramimin tanimi, Ozellikleri, 6nemi ve faydalar1 incelenmistir. Caligmanin son

boliimiinde ise Arapga dgretiminde mesellerin kullanimi konusu ele alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Dil 6gretimi; Yabanci dil; Arapga; Kiiltiir; Mesel.
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USE OF PROVERBS IN TEACHING ARABIC
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Proverbs are sentences that contain a certain provision and tell a lot in few words.
They are also the most prominent reflective and carrier of culture which houses the life
codes of a nation. The most comprehensive way to understand culture is to study the
language of that culture. This study aims to examine and evaluate the use of precedent in
teaching Arabic. In this context, the study primarily focused on foreign language teaching.
In this section, topics such as the history of foreign language teaching, the methods used,
reading in a foreign language, Arabic as a foreign language and the techniques used in
teaching Arabic are examined. Afterwards, the concept of parable was discussed. In this
section, the definition of the concept of parable, its features, importance and benefits, how
it is included in literary arts, its structure, types. In the last part of the study, the use of

proverbs in teaching Arabic is discussed.

Keywords: Language teaching; Foreign language; Arabic; Culture; Proverb.
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ETiK iLKE VE KURALLARA UYGUNLUK BEYANNAMESI

Bu tezin bana ait, 6zgiin bir ¢alisma oldugunu; ¢alismamin hazirlik, veri toplama,
analiz ve bilgilerin sunumu olmak iizere tiim agamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallara
uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilen tiim veri ve bilgiler i¢in kaynak
gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakcada yer verdigimi; bu c¢aligmanin Adiyaman
Universitesi tarafindan kullanilan “bilimsel intihal tespit programi”yla tarandigin1 ve hicbir
sekilde “intihal igermedigini” beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismamla ilgili
yaptigim bu beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki

ve hukuki sonuclar1 kabul ettigimi bildiririm.
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Tablo 1.

TABLOLAR DIiZIiNi

Dil 6gretim yaklasimlar1 ve metotlar1



1. GIRIS

Insanlar birbiri ile dil aracihigiyla iletisim kurmaktadir ve boylelikle birbirlerinin
hayat tarzlarini, kiltiirlerini 6grenmektedirler. Dil farkli {ilkelerin ve toplumlarin insa
edilmesinin en temel etmenidir. Bunun nedeni dilin gii¢lii oldugu oranda toplumun da
giiclii olmasidir. Dilini korumakta olan toplumlarin davranislarinin, diisiincelerinin ve
ilkelerinin saglam olmasi da bunu yansitmaktadir. Insamin ailesinden ve gevresinden
biiyiliylinceye dek 6grendigi dil ana dildir. Ana dilinin haricinde olan diller ise yabanci
dildir. Yabanci dil 6grenmenin pek ¢ok avantaji bulunmaktadir.

Arapga ve Tiirkge diinya genelinde en yaygin sekilde kullanilmakta olan dillerdendir.
Iki dilin arasinda bulunan iliskinin kaynag: ise Islamiyet’tir. islamiyet’in ardindan kurulan
sosyal etkilesim ve iletisimden dolay1 bu iki millet agisindan birbirlerinin kiiltliriinii ve
dilini 6grenmek daha 6nemli bir hale gelmistir (Dilber, 2018: 112-114). Giiniimiizde ana
dili Arap¢a olmayan Miisliman bireyler kendi dinleri ile kiiltiirel miraslarin1 korumak
amact dogrultusunda tiiniversitelerde ve okullarda cocuklarmin Arapga Ogrenmelerini
istemektedirler. Tirkiye Cumhuriyeti kapsaminda da vatandaslarin nahiv, sarf ve belagat
benzeri ilimleri 6grenmeleri igin Arapga egitimine onem verilmektedir (Kholi, 2011: 195-
197).

Kur’an-1 Kerim’in dili olmasi, Miisliimanlarin medeni ve kiiltiirel kimligi seklinde
degerlendirmeye alinmas1 Arapgaya onem atfeden 6zelliklerdendir. Ayn1 zamanda Arapga
ogretmek, ogrenmek ve farkli dillere ¢evirmek Kur’an-1 Kerim’in igeriginde yer alan
metinlerin de dogru bir sekilde anlasilmasin1 miimkiin kilar. Insanin 6mrii boyunca
edinecegi tecriibe smnirhidir. Diger insanlarin deneyimlerinden faydalanmak bu siniri
genigletir. Bu deneyimlerin bulundugu en kapsamli kaynak ise mesel olarak ifade
edilebilir. Mesellerin ¢ogunda dikkat edilen nokta, dogru ve iyi olana, adalete ve hakka
yonlendiren iisluplaridir. Bu agidan mesellerin cogunun amaclarinin Kur’an’in amaglariyla
bagdastig1 ifade edilebilir. Geregince ibret almanin yontemi, dogru bir sekilde anlamaktir.
Kur’an’da mesel kavrami ile tiirevleri, sifat, isim ve fiil bi¢iminde birbirinden farkli
bi¢imlerde kullanima alinmistir. Bu baglamda mesel kelimesi Kur’an’da altmis dokuz kez
tekil olarak dokuz kez ise ¢ogulu olan emsal olarak kullanilmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda Arapca ogretiminde emsal kullaniminin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda oOncelikle yabanci dil Ogretimi {izerinde
durulmustur. Ardindan yabanct dil olarak Arapga Ogretiminde kullanilan ve

kullanilabilecek tekniklere deginilmistir. Mesel kavramina deginilerek mesellerin

1



ozellikleri, 6nemi, yararlari, yapilart bakimindan kategorilerine deginilmistir. Calismanin
son bolimiinde ise Arapga 6gretimi kapsaminda mesellerin kullanim1 incelenmistir.
Yapilan arastirmalara bakildiginda Arapga 6gretiminde farkli yontemlerin denenmesi
lizerine az sayida ¢alismanin yapildigr goriilmiistiir. Bu eksikligin giderilmesine materyal
sunarak katkida bulunma amaci giidiilmiistiir. Mesellerin etkili bir materyal olacagi
diistintilerek ilk olarak yabanci dil 6gretimine deginilip ardindan Arapca Ogretiminde
uygulanabilirligi incelenmistir. Boylelikle Arapcayi, kiiltiiri ve dili en iyi yansitan

ctimleler olan mesellerle 6gretmenin etkililigi agiklanmistir.

1.1. Kavramsal Cerceve

Bireylerin arasinda kurulan iletisim ve anlasmanin en temel 6gesi dildir. Dil, ortak
kurallarin aracilik etmesi ile insanlarin arasinda haberlesmesini miimkiin kilan geligmis
seviyede bir bildirisim sistemidir (Baskan 2003, Korkmaz, 2003, Orug, 2016). Saglikli olan
her kisi giindelik gereksinimlerini karsilamak ve hislerini paylasmak amaciyla igerisinde
oldugu toplumun dilini kullanir. Bu dil, bireyin igerisine dogmus oldugu dildir ve “ana dil”
seklinde isimlendirilir. Yabanci dil kavrami ise sonradan g¢ogunlukla egitim alarak
Ogrenilen ikinci dildir (Barin, 1992: 52-53). Yabanci dil 6gretimi insanlara bir dilin
yapilarini, kurallarini ve iletisim becerilerini 6gretmeyi hedefleyen egitim siireci seklinde
tanimlanir. Ana dil bireyin duyduklarini algilamasi ve anlamlandirmasi ile birlikte zamanla
edinmis oldugu dildir. Yabanci dil tiirlii nedenlerden dolay1 daha sonrasinda 6grenilmis
olan dildir (Durmus, 2018: 182-183). Sahin’e (2013) goére yabanci dil “Birey i¢in tamamen
vabanci olan, sonradan ogrendigi ve yasadigi ¢evrede islevsel olarak iletisimde kullanilma
olanagi bulunmayan, belli amacglar dogrultusunda o&grenilen dil, yabanci dil olarak
adlandirilir.”” Ana dil bireye dogustan gelmekte olan ve kullanim bakimindan insana en
yakin olan dildir. Yabanci dil ise insanin daha sonradan 6grendigi ve kullanim bakimindan
ana dile nazaran her daim gelistirilmeye gereksinim duyan dildir (Kurt, 2019: 70-72). Insan
yabanci dilde smirli kelime dagarcigina sahip oldugundan anlatim agisindan ana dilindeki
gibi zengin bir anlatim giiciine erisememektedir (Sahin, 2013). Yabanci dil 6gretimi tarihi
acidan degerlendirildiginde ilk kez ne zaman ve nerede basladigr detayli bir sekilde
bilinememektedir. Ancak insanlarin farkli bir dilin konusulmakta oldugu toplumda
yasamlarint siirdiirerek yabanci dil 6grenebildikleri 6n goriillmektedir (Demircan, 1990: 30-
31). Bireylerin arasinda bulunan dayanisma ve yakinlik artig gosterdikge birbirlerini daha

iyl anlamak icin ¢aba gosterirler. Dolayisiyla birbirlerinin dillerini miimkiin oldugunca
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ogrenmek i¢in c¢aligsmaktadirlar (Gemalmaz, 2010: 24). Yabanci dilin 6grenilmesi ve
Ogretilmesi zaman igerisinde egitim alania dahil olarak okullarda, ilerleyen yillarda da
0zel kurslarda ogretilmeye baglanmistir. Giliniimiiz kosullarinda yabanci dil 6gretimi
hakkinda pek ¢ok kurs, sinav, gorsel ve yazili materyal; bunlara bagli olarak da istihdam
alanlart meydana getirilmistir. Egitim, ticaret, turizm, politika ve go¢ benzeri pek nedenle,
yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi fazlasiyla onem tagimaktadir.

Yabanci dilin 6grenilmesi yalnizca dil 6grenimi seklinde diistiniilmemelidir. Bununla
birlikte yeni kiiltiirleri, insanlar1 tamimak, birbirinden farkli fikirleri degisik ag¢ilardan
degerlendirmektedir (Alyilmaz ve Er, 2016: 1277-1278). Bu yilizden 6grenilen yalnizca dil
degil, ayn1 zamanda o dilin igerigi olan kiiltiir, diinyay1 algilama ve anlamlandirma
bicimleri ve yasayis tarzlaridir. Yabanci dilin 68retimine hiz kazandirmak ve gelistirmek

amac1 dogrultusunda pek ¢ok teknik kullanilmaya baslanmistir.

1.2. Yabanci Dil Ogretiminin Kisa Tarihcesi

Yabanci dil 6gretiminin tarihi fazlasiyla eski zamanlara dayanmaktadir. Demircan
tarafindan yazinin olmadigr eski donemlerde dahi Ogrenilecek dilin, kullanildig
topraklarda yasayarak veya dili konugmakta olan Ggreticilerin aracilik etmesiyle dil
ogreniminin gergeklestirildigi ifade edilir (Demircan, 1988: 114). Yabanci dil 6gretimi,
tarih igerisinde insanligin birbirinden farkli kiiltiirlerle iletisim kurma gereksinimiyle
beraber evrimlesmistir. Bu evrim birbirinden farkli donemler igerisinde dil 6gretim
yaklasimlariin gelismesini ve degisim gostermesini saglamistir. Antik déonemlerden beri
birbirinden farkli kiiltiirler arasindaki iletisim ihtiyaglarindan dolayr yabanci dil 6grenimi
daha fazla 6nem tasimaya baslamistir. Bununla birlikte dil 6gretimi hakkinda en eski
bilgilerin en fazla antik Roma ve Yunan donemlerinde goriildiigiine vurgu yapilmaktadir.
Bu kaynaklarda antik donem igerisinde Yunancanin 6zellikle de egitim ve ticaret benzeri
tiirli sebeplerle dgretilmekte oldugu ve ardindan Roma Imparatorlugu’nun yaygmlik
kazanmasiyla beraber Latincenin tiirlii toplumlarda iletisim dili seklinde Ogretilmeye
baglandigr da ifade edilmektedir (Brown, 2007: 23-26).Fakat yabanci dil 6gretiminin
tarihgesi ilerleyen dénemlere dayanir. Bu donemleri 6zetleyecek olursak;

Antik Dénem: Roma ve Antik Yunan donemleri igerisinde yabanci diller cogunlukla
diplomasi, ticaret ve bilimsel caligmalara yonelik olarak ogrenilmekteydi. Dil dgretimi

genellikle dil bilgisine ve ¢eviri odakliydi. Yunanlilar tarafindan yabanci diller bilim ve



felsefe alanlarinda kullanilmaktaydi. Ticaret ve kiiltiirel etkilesim sebebiyle de Latince
benzeri diller 6grenilmektedir (Howatt, 2004: 18-20).

Orta Cag: Orta Cag doneminde manastirlar ve Kilise yabanci dil 6grenimi agisindan
olduk¢a 6nemli ortamlardir. Avrupa’da Katolik Kilisesi hakimiyet siirmekteydi. Akademik
metinlerin ve kilise metinlerinin dili Latince olarak 6gretilmekteydi. Fakat bu dénemde
cogunlukla yabanci dil 6gretimi sinirli olmustur. Ciinkii genellikle din ve bilimde Latince
dili kullanilmistir. Ticaret yollarinin gelismesiyle Cince ve Arapga benzeri diller de
Ogrenilmeye baslanmistir (Howatt, 2004: 18-20).

Ronesans: Ronesans’la beraber kiiltiir ve bilim alanlarinda olduk¢a 6nemli gelismeler
yasanmustir. Italya’da dil 6grenimi ile terciime etkinlikleri de artis gdstermistir. Bireylerin
yeni dilleri 6grenmeye ilgisi artmistir. Boylelikle dil O6gretimine daha ¢ok Onem
atfedilmeye baslanmistir. Bu donem igerisinde dil 6gretimi daha fonksiyonel bir duruma
gelmis, dil bilgisini odak alan yaklasimlar benimsenmeye baslanmistir (Richards ve
Rodgers, 2001: 40-41).

18. Yiizyil: Aydinlanma Cagi ile beraber yabanci dillerin 6grenilmesi, daha bilimsel
bir zeminde ele alinmistir. Dolayisiyla daha yapilandirilmis bir duruma gelmistir. Bunun
neticesinde de dil bilimi gelismis ve dil bilgisi odakli 6gretim teknikleri yayginlik
kazanmistir. Bu yiizyillda yabanci dillerin 6grenilmesi elit kesim i¢in daha Onemli
olmustur.

19. Yiizyil: Kurumsallagan dil 6gretiminde, dil bilgisi tabanli 6gretim teknikleri
hakimiyet kazanmaya baglamistir. Bu dénem igerisinde dil 6grenimi ¢ogunlukla yazili dil
becerilerine odaklanmistir. Dil 6grenimi esnasinda yalnizca hedef dilin kullanilmasi
onerilmistir.

20. Yiizyilin Ilk Zamanlari: Bu dénemde dil 6gretiminde dil bilimsel yaklagimlar

daha etkili hale gelmistir. Dil bilimsel olarak gercgeklestirilen analizler dil 6grenimi
kapsaminda birbirinden farkli yaklagimlarin gelismesine yol agmistir. Dogal Dil Edinimi
teorisiyle, dil 6grenimi daha iletisim odakli olmustur. Konugsma becerileri ve dilin islevsel
kullanim1 daha 6nemli hale gelmistir (Larsen-Freeman ve Anderson, 2013: 26-27).

20. Yiizyihin Ortalari: Yabanci dil 68retiminde yeni yaklasimlarin ve yontemlerin

meydana geldigi donemdir. “Audio-Lingual Method-Isitsel-Dilsel Yontem” ve “Direct
Method-Dolaysiz Yontem” benzeri yaklagimlar popiilerlik kazanmistir. Audiolingual

teknigi ve dil laboratuvar1 ekipmanlarinin kullanilmasi bu dénemde yayginlik kazanmaistir.



20. Yiizyihin Son Zamanlari: letisim odakli olan 6grenci ve Ogretim merkezli

yaklagimlar daha fazla 6n planda yer almaya baslamistir. Dil 6gretimi kiiltiirel agidan daha
fazla yerlestirilmeye baslanmistir. Bununla birlikte “Iletisimsel Dil Ogretimi” yaklasimina
Onem verilmistir.

21. Yiizyil: Gliniimiiz kosullarinda bireysellestirilmis olan ve 6grenciyi merkeze alan
dil 6gretimi yaklagimlar1 daha ¢ok tercih edilmektedir. Teknolojinin hizla gelismeye
baslamasi, ¢evrimigi kaynaklar ile 6grenme platformlarinin yayginlik kazanmasi yabanci
dil 6grenimini doniistiirmiistiir. Boylece bu araglar dil 6gretim silirecinin vazgegilmez

pargalar1 olmustur (Celce, Brinton and Snow, 2014: 42-45).

1.3. Yabanei Dil Ogretiminde Kullanilan Yontemler
Yabanci dil 6gretiminde kullanilan teknikler, cogunlukla bir teknigin yetersiz kaldig1

hususlar1 ya da eksiklerini kapatmak i¢in meydana gelmistir. Gosterilen ¢aba, yabanci dilin
daha nitelikli 6gretilmesine katkida bulundugu gibi bu alanda alternatif tekniklerin
gelismesini de saglamigtir. Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii tarafindan kabul géren
ve yaygin sekilde kullanima alinan yabanci dil 6gretim teknikleri sirasiyla sunlardir;

e Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)

e Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

e Dogal Yontem (Natural Method)

e [Isitsel-Dilsel Yéntem (Audio-Lingual Method)

¢ Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)

e Iletisimsel Yéntem (Communicative Method)

e Secmeli Yontem (Eclectic Method)

Bu tekniklerin haricinde kalan yabanci dil 6gretiminde daha az yayginlasan ve

alternatif olarak kullanilan bazi teknikler ise sunlardir;

e Telkin Yontemi (Suggestopedia)

e Damigmanli (Grupla)

e Dil Ogretim Yéntemi (Community Language Learning)

e Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

e Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

o Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

e Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)



e Icerik Merkezli Yéntem (Content-Based Method)
Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method): Bu teknik Orta Cag’da

ortaya c¢ikmistir. Batida Latincenin doguda ise Arapganin Ogretimine dayandigi ifade
edilmektedir. Bu teknigin genel kaidelerini toparlayarak gelistiren kisi Karl P16tz’diir.
Teknigin dayanmakta oldugu belirli bir 6grenme kurami bulunmamaktadir. Genellikle akla
dayali olan ¢oziimlemeler, karsilastirmali ¢alismalar ve kural 6grenme tizerinde durur.
1970 yilina dek Tiirk¢enin yabancilara 6gretilmesi hususundaki biitiin kitaplar bu teknik
kullanilarak yazilmigtir.

1970 yilindan giinlimiize dek yazilmis kitaplarin geneli yine bu doneme gore
hazirlanmistir. Tirkiye genelindeki {iniversitelerin Farsga ve Arapga boliimlerinde bu
teknik hala kullanilmaktadir (Hengirmen, 2006: 17).

Dil bilgisi 6gretiminde tiimevarim ydntemi kullanilmaktadir. Oncelikle dgrencilere
okutulan metinlerdeki gramer kaliplarina odaklanilmaktadir. Ogretim ilerleme gosterdikge
daha karmasik gramer yapilar1 genis ¢apl dil bilgisel agiklamalar ile beraber verilmektedir.
Dilin kaidelerini 6gretmek ve bu kaideler araciligiyla dogru ¢eviri yapabilmek, teknigin
temel hedefidir. Teknigin uygulanmakta oldugu 6gretim ortami igerisinde kullanilan dil
cogunlukla 6grencinin ana dilidir. Ancak 6gretim esnasinda yabanci dil ve ana dil bir arada
kullanilir. iki dille birlikte biitiin seviyelerdeki bilgiler kaynak dilden hedef dile, hedef
dilden ise kaynak dile ¢evrilmektedir (Hengirmen, 2006: 18).

Ogrencilere 6nem tasiyanlardan meydana gelen bir sozciik dagarcigi kazandirmak
amaciyla {lizerinde calisilan okuma pargalarindaki tiim yeni sozciikleri 6grenmeleri
gerektigi ifade edilir (Dogan, 2012: 79). Arastirmalar genellikle birbiriyle baglantisi
bulunmayan ciimleleri hedef dil {izerinden ana dile ¢evirmeye odaklanir. Bu teknik
telaffuza 6nem vermemektedir. Buradaki temel hedef diller arasindaki g¢evirinin dogru
olmasidir (Demirel, 2010: 37). Bu teknik ile dili 6grenmekte olan birey okuma ve yazma
becerileri agisindan ilerleme kaydeder. Ancak dinleme ve konusma kabiliyetleri agisindan
sorun yasar (Hengirmen, 2006: 19).

Teknik, ilk olarak hedef dil ve kaynak dilin dil bilgisi kurallarinin detayli sekilde
analiz edilmesini gerektirir. Ogrencinin ise ana dilindeki dil bilgisi kurallarina yeterli
seviyede hakim oldugu varsayilir. Bireyin ana dilinin grameri konusunda bir eksikligi
bulunuyorsa hedef dili 6grenmesi imkansizdir. Telaffuza yeteri kadar odaklanilmadigindan
bu teknikle 6grenilen dil, sozlii iletisim kurmada yetersiz kalir. Ogrenci tarafindan

duyulanin anlasilmasi ve konusulmasi zorlasir. Giliniimiizde kabul edilen 6grenci merkezli
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Ogretim anlayist ile Ogretmenin otoriter tutumu oOrtiismemektedir. Kelime dagarcigi,
kullanilan metinler ile sinirli oldugundan 6grencinin sézciik bilgisi de yeterli seviyede
gelisememektedir.

Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method): Bu teknik dil bilgisi-geviri

teknigine yonelik bir tepki teknigidir. 1950°1erde gelistirilmistir. Tiirkiye’de ve diinyada dil
bilgisi-ceviri tekniginin yerine gegerek yaygin bir sekilde kullanilmigtir. Ogrenilen dil ve
yasamin arasinda direkt baglanti kurulmaktadir. Hedef dilin 6grenilmesi siirecinde ana dile
basvurulmaksizin dolaysiz bir sekilde bu dilin 6gretimi gerceklestirilmektedir. Bu yiizden
direkt teknik veya dolaysiz teknik olarak isimlendirilmistir. Teknigi gelistirmis olan isimler
ise Jepersen, Sweet, West, Palmer ve Faucett olarak bilinmektedir. Bu isimlere gore dil
oncelikle kulak ile duyulmali, dil ile pekistirilmeli ve elle dokunarak yazilmalidir.
Konusma, dinleme, yazma ve okuma becerilerinin gelistirilmesine dair ortaya atilan ilk
goriigler dolaysiz bir yontem ile gelistirilmistir. Bu yontem ile beraber Gouin tarafindan dil
Ogretimine dair yeni bir 6ge seklinde fiziksel etkinlik (yaparak 6grenme) gelistirilmistir.

Derslere basglanirken 6grencilerin ilgisini ¢cekmek amaciyla ¢ogunlukla kisa bir hikaye,
fikra ya da ilging bir diyalog anlatilmaktadir. Direkt teknik, yabanci dil 6grenmek ile ana
dili 6grenmenin ayni sey oldugunu kabul ettiginden ilk olarak sozli O6gretim
gerceklestirilmektedir (Demirel, 2010: 40). Cogunlukla ¢evrede ve sinifta yer alan ya da
kars1t karsiya kalinan seyler sozel bir sekilde ve gosterilerek Ogretilmektedir. Teknigin
hedeflemekte oldugu kabiliyetler konusma, dinleme, okuma ve yazma olarak ifade edilir.
[lk alt1 hafta igerisinde kitap kullamlmamaktadir. Ciinkii 6gretilmekte olan dilin yazimi ve
telaffuzunun arasinda bulunan farkliliklarin kafa karistiracagindan kaygilanilmaktadir
(Demircan, 2013: 197).

Ogretim dili olarak hedef dil kullanima alir. Kelime dgretimi esnasinda ana dile eviri
yapilmasina miisaade edilmemektedir. Kelimelerin 6gretilmesinde drama, gorsel araclar ve
hedef dilde gerceklestirilen tanimlamalar kullanilir (Demirel, 2010: 40). Bu araglardan en
fazla kullanilanlar, hedef dilde gergeklestirilen tanimlamalardir. Uygulamada, 6nceden
ogrenilen sozciikler kullanilarak yenileri agiklanmaya c¢alisilir. Dil bilgisi kurallar ise
timevarim yolu ile ogretilmektedir. Kurallarin 6gretilmesi sirasinda dil bilgisi-geviri
tekniginin aksine bir baglam sunmaya Onem verilmektedir. Dilin telaffuzunda bu
Ozelliklerin Ogretimine kaliciligi ve dogru iletisimi saglamak amaciyla ilk haftalardan
baslanmaktadir. Okuma alistirmalart ve okuma pargalarinda kullanilan metinlerin hedef

dili konusan {ilkenin gilindelik hayatin1 ve kiiltlirlinii yansitmasina dikkat edilmektedir



(Demirel, 2010: 40). Teknigi kullanacak ogretmenin hedef dili oldukga iyi bir seviyede
bilmesi veya ana dilinin hedef dil olmasi gerekmektedir. Ogretim ¢ogunlukla 6gretici
ekseninde verilmektedir. Bu teknik kapsaminda dort temel dil becerisi Onemli
goriildiigiinden dil becerileri her bakimdan gelistirilmeye c¢alisilmaktadir. Bu teknik
yabanci dili 6grenme siirecinin de ana dili 6grenme siireci ile ayn sekilde ilerledigini 6ne
stirmektedir. Fakat ana dili 6grenme kosullarinin, bir ¢ocugun ana dilini 6grendigi
kosullarla yetiskin 6grenciler ile smif igerisinde yeniden canlandirilabilmesi miimkiin
olmamaktadir (Demirel, 2010: 39). Bu teknigin en Onemli dezavantaji ise Ogretmen
merkezli olmasidir. Teknigin basarili sonuglar verebilmesi amaciyla 6gretmenin dili
kullanma becerilerine ve yeteneklerine gereksinim duyulmaktadir. Ogretilmekte olan dil
konusulmakta olan alanin haricinde bir alanda 6gretilmekte iken 6grencinin bu dili ana dili
diizeyinde etkin bir bi¢imde kullanabilmesi 6nem tasimaktadir. Bu sekilde bir 6gretici
bulmak ise her daim kolay olmamaktadir. Ogretimin ilk zamanlarda kitap kullaniimayarak
sadece sozlii egitim verilir. Hedef dilin kullanilmasi, dil bilgisi kurallarina hakim olmayan
ogrencilerin ana dillerinin mantigiyla ctimleler kurmasina neden olur.

“Ogrencilerden, her zaman yabanci dildeki ciimle ile belli bir durum arasinda
dogrudan dogruya bir baglanti kurmalari beklendigi i¢in, bu ydntemden en ¢ok
yararlanacak olanlar tiimevarim yetenegi gelismis 6grenciler olacaktir. Ote yandan bu
yontem daha az yetenekli ogrenciler igin cesaret kirici ve saswrtict olmaktadir. Bunun
sonucu olarak ortalama bir sinifin bireyleri kisa bir siire sonra ikinci dili kazanma
bakimindan biiyiik élciide farklilik gosterecektir.” (Demirel, 2010: 39). Ogrenilmekte olan
dil bilgisi kurallarin1 yeterli seviyede oOgretmeksizin Ogrencinin iletisim kurabilmesi
beklendiginden 6grenci daha hizli konugsma becerisi edinir. Ancak 6grenci bunu hedef
dilde 6grendiginden ve sozciikleri ana dilinin mantigina uydurarak yaptigindan anlamsal ve
dil bilgisiyle ilgili sorunlar yasamaktadir. Teknigin kendi ilkelerine baglilig: ise genellikle
Ogretimde ters etki meydana getirerek Ogrencilerin basarili olamamasina neden olur
(Dogan, 2012: 107).

Dogal Yontem (Natural Method): Bu yontem yabanci dilin ana dile olduk¢a benzer

sekilde ogretilmesinin gerekli oldugu iddia eder. Dil bilgisi - ¢eviri teknigine tepki olarak
gelismistir. Dil bilgisi - ceviri tekniginin klasik eserler kullanilarak yazi dili 6gretmesinin
tam tersine bu teknik mevcut olan zaman dilimi igerisinde konusulan seklini 6gretmeyi
amaglamaktadir. 1800’lerde Payne (1830), Lamare (1819), Marcel (1867), Ticknor (1871),
Heness (1866) gibi isimler tarafindan gelistirilmistir. “Dogal yontem,; yabanci dil



ogrencilerine, basindan itibaren yalnizca, 6gretmenin kendi ana dili olan yabanct dili
kullanarak, siirekli konusma yoluyla iletisim kurmak ve bu etkilesimi birbirleriyle bir metin
olustururcasina baglantili, ama dil bilgisi aciklamast yapilmaksizin anlasilabilecek él¢iide
yalin bir ciimle dizisiyle gergeklestirmek bigciminde tanimlanabilir.” (Demirel, 2010: 46).
Ogretim dili sadece dgrenilmekte olan hedef dildir. Ogrencilere agiklamalarda bulunurken
bile ana dil kullanilmamaktadir. Ogrenciden duymus oldugu kelimenin anlamii bilmiyor
olsa dahi duyduklarini taklit ve tekrar etmesi talep edilmektedir. Ogrencinin 6grenme
asamasindayken aktif olmasi ve ana dilini 6grenme siirecinde de oldugu gibi hatalarina
aldirnis etmeden miimkiin oldugunca konusmasi beklenmektedir (Demirel 2010: 47).
Ogrenci konusurken cekingen bir tutum benimsese de kendisine kitaplardan giindelik
konusma pargalar ezberletilebilmektedir (Demircan, 2013: 175). Ogretmen tarafindan da
Ogrencisinin hatalar1 anlik olarak geri bildirim verilerek diizeltilmelidir. Bu sayede yanlis
olan bilginin &grencinin aklinda yer edinmesinin oniine gegilmektedir. Ogrenilen dilin
telaffuz ozellikleri sesli okuma etkinlikleriyle kazandirilmaya galisilmaktadir. Kelime
Ogretiminde miimkiinse Oncelik ayni1 kokten olan sozciiklere taninmalidir. Ardindan
ogrenciye yabanci dil kapsaminda siklikla kullanilan kelimeler bir baglam igerisinde
ogretilmektedir. Baglam yolu ile 6grenme 6grenciye sozliikk kullanmadan kelime 6grenme
ve metinden anlam ¢ikarma kabiliyeti kazandirmaktadir. Okuma metinlerinin ise sesli bir
sekilde okunmasi istenmektedir. Bununla birlikte tercih edilen metinlerin gorsel bir hale
getirmeye uyumlu olmasina dikkat edilir. Bu sayede 6gretmen tarafindan her climlenin
ardindan climlenin anlamin belirten bir gorsel sunularak 6grencinin anlamasi daha kolay
bir hale getirilir. Herhangi bir konunun algilanmasi ise hedef dilde kazanilan s6zciikler ve
gorsellerle gerceklestirilemiyorsa 6gretmen tahtaya ¢izme, pandomim ve ornek gdsterme
gibi yollara bagvurmaktadir (Dogan, 2012: 100).

Teknigin temelini meydana getiren yabanci dilin de ana dile olduk¢a benzer bir sekilde
ogrenilmekte oldugu, egitim seviyelerinin ve yasinin ne oldugu fark etmeksizin her bireyin
dili benzer bigimde 6grendigi diisiincesiyle hata edilmistir (Demircan, 2013: 175-176).

Bu durumun sebebi yabanci dilin 6grenilme siirecinde halihazirda sahip olunan bir ana dil
olmast ve yetiskin bir bireyin cocuklar gibi yabanci dil 6grenmesinin miimkiin
olmamasidir (Demirel, 2010: 48).

Dogal tekniklerle yabanci dil 6grenmis olan 6grenciler giindelik dili kullanmakta ve

ogrenmis olduklar1 kelimeleri dogru bir sekilde telaffuz etmekte basar1 gostermektedirler.

Fakat yazma ve okuma becerileri agisindan yeterli seviyeye erisememektedirler. Sozliik



Ogretimi giincel dil ve giinliik hayat oldugundan, konusma dilinden uzaklasildiginda
Ogrenci daha zor duruma diismektedir. Sozliige bakmaksizin sézcliklerin anlamini dogru
sekilde ¢ikarmak her daim miimkiin degildir. Bu yiizden 6grenciler tarafindan bazen dilin
yanlig bir sekilde kullanilmasi olasidir. Bu teknikte 6gretmenlerin 6gretilmekte olan dilin
ana dili olmasi talep edilmektedir. Bu durumda ¢ogunlukla teknigin uygulanmasinda ve o
dilin ana dili olan 6gretmeni bulma hususunda gii¢liiklerin meydana gelmesine neden
olmaktadir (Hengirmen, 2006: 20).

Isitsel-Dilsel Yéntem (Audio-Lingual Method): Amerikan ordusu, 1930’lu yillarda

askeri iist kurmus oldugu {ilkelerin dillerini 6grenmek zorunda kalmis, klasik yontemler
araciligryla uygulamali olarak istedigi sonucu elde edememis ve Michigan Universitesinin
yardimiyla bu yontemi gelistirmistir. Bu yontemden oldukga iyi bir basar1 diizeyi elde
edilmistir. 1950°1i yillara gelindiginde orta dereceli okullarda kulak-dil aliskanligi yontemi
yaygin hale gelmistir. Bu yontem dil bilim bakimindan yapisalcit (Bloomfield, Nelson
Brooks ve Lado), 6grenme psikolojisi olarak davranisgr (Skinner) goriislerle birlikte
gelismigstir. Dilin dogal 6greniminin dinleme ile baslayip ardindan konusma, okuma ve
yazma becerilerinin elde edildigini savunmaktadir. Bundan otiirii yontem igerisinde
dinleme-anlamaya ve konusmaya diger becerilere gore daha fazla 6nem verilmektedir. “Dil
Bilimci William Moulton (1961) "Avrupa ve Amerika Dil Bilim Akimlari" adli eserinde
yontemin ilkelerini su sekilde siralamaktadir:

e Dil, yazmadan ¢ok konugmadir.

e Dil, bir dizi aligkanliklar olarak goriliir.

e Dil hakkindaki fikirler ve 6gretiler degil sadece dil Ggretilir.

e Bir dil, o dili ana dili olarak konusanlarin ne anlattiklar: degil ne sdyledikleridir.

e Her dil birbirinden farklilik gosterir (Demirel, 2010: 42).

Hedef dildeki orgii ve yeni kelimeler karsilikli konusma ile 6gretilmektedir. Dersin
baslangici, kaliplar, ders metinleri daima diyalog yoluyla olmaktadir. Bu diyaloglar
ogretmen seslendirebilecegi gibi cihazlar yardimiyla da seslendirilmesi miimkiindiir.
Ogrencilerden ilk olarak koro halinde, sonra grup halinde ve en sonunda bireysel olarak
tekrarlamalar1 istenmektedir (Demircan, 2013: 215). Oncelikle dgretilen dilin 6rgiisiinii
ifade eden ciimleler ogretilmektedir. Sonrasinda ise bu ciimlelerin arastirilmasi yoluna
gidilmektedir. Boylece yabanci dilin konusulurken ana dildeki hiza ulasmak hedeflenir.
Gerekli yerlerde ise 6grencinin ana dilinde agiklamalar yapilabilir. Dil bilgisi kurallarini

ogretmek i¢in alistirmalar yapilmakla birlikte kolay ve yapay ciimleler kurulmaktadir.
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Kurallar hakkinda herhangi bir agiklama yapilmamaktadir. Sadece alistirmanin nasil
yapilmas1 gerektigi ile ilgili yonlendirme yapilmaktadir. Dillerin kendilerine has yapilar
geregi farklilik ve zorluklar1 bulunmaktadir. Bunlarin belirlenmesiyle zorluklarini basite
indirgemek icin alistirmalar yapilir (Hengirmen, 2006: 25). Ana dili dogal yollardan
ogrenmek i¢in dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmek dogrultusunda bir
sira takip edilmektedir. Fakat dinleme ve konusma becerileri yontemin odak noktasidir
(Demirel, 2010: 44). Giinliik hayatta kullanilan kelimeler sézciik 6gretimi igin yeterlidir ve
her sozciik belli bir anlami ele almaktadir.

Diyalog 6gretimi sirasinda ana dili ile baglantili olarak belirli aciklamalara yer
verilmektedir. Fakat agiklama sirasinda detay verilmeden, yalnizca diyalogun anlamini
betimlemek amaciyla bir ¢eviri yapilmaktadir (Hengirmen, 2006: 25). Dinleme araglarina
¢okga bagvurulur. Dil laboratuvarlari egitim ortami olarak siklikla tercih edilmektedir.
Ozellikle sinif ortamia kiyasla daha cok tercih edilmektedir. Giincel olarak toplumun
konustugu dil baz alinmakta, metin ve diyalog se¢ciminde de yine bu giincel dilden yola

¢ikilmaktadir.

1.4. Yabanci Dil Ogretiminde Edebiyat ve Edebi Metinler

Kimi aragtirmacilar tarafindan yabanci dil 6gretiminde edebiyatin kullanimi ilgi
c¢ekici bulunmustur. Yabanci dil 6gretiminde edebiyatin varliginin olmasi gerektigi agirlikli
olarak desteklenmektedir. Edebiyat, yaratict diisiinceyi olusturmak i¢in ideal bir arag
niteligini tasimaktadir (Riick, 1990). Campell’a (2007: 6) gore 6grenilmek istenen dili
ogrenirken o dilin ait oldugu Kkiiltlirin aynas1 haline gelen edebiyatin yabanci dil
ogreniminde kullanilmasi pek ¢ok farkli avantaj sunmaktadir. Ogrencilerin tartisma
yeteneklerine katkida bulunacagini, anlama ve analiz etme yeteneklerini gelistirme olanagi
sundugu, okuduklari metinlerle metinler arasi iletisim kurmasina imkan sunar. Son
zamanlarda edebi metinler, yabanci dil 6gretiminin ana materyalleri arasindadir ve klasik
metinlerin kaynagi olarak miifredatin hazirlanmasma yardimci olmaktadir. Isaoglu’na
(2018) gore edebi metinler son dénemlerde yabanci dil 6gretiminde temel kaynaklardan
biridir. Edebi metinler bir kaynak olarak goriilmekte ve miifredatin hazirlanma siirecinde
ele alinmaktadir. Edebi metinlerin, dil 6gretimindeki okuma, yazma, dinleme ve konusma
yeteneklerinin edinilmesi hedeflenerek kullanim orani artmistir. Ayrica edebi metinlerin
0zgiin olmas1 6grencileri temalarla ve farkli igeriklerle karsi karsiya getirmektedir. Bu

ozellik sayesinde edebl metinler 6grencinin basit, giinliik dilin disinda farkl: bir dille de
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kars1 karsiya gelmesini saglayarak dili etkili bir sekilde Ogrenmesini kolay hale
getirmektedir (Soyer, 2016). Unal (2005) Yabanci dil derslerinde edebi metin kullaniminin
O0grencinin yabanci dilde yazilmis olan metni dogru ve etkili bir sekilde 6grenmesine
olanak sundugunu o6ne siirmiistiir. Ogrenci ders sirasinda metni okuyarak, metin odakli
konusmalar1 dinleyerek kendisini s6zlii ve yazili bir sekilde kolaylikla ifade etmektedir. Bu
sekilde algilama ve iiretime dayali olan yabanci dil yeteneklerini siif i¢ci ve dogal
iletisimin hakim oldugu bir alanda gelistirme firsat1 bulmaktadir.

Karakus’a (2012) gore edebi metinlerin igerisinde yer alan atasézii ve deyim gibi
yerlesik ifadeler Tiirkge’nin akict ve zengin bir dil oldugunu gostermektedir. Tiirkge’de
yerlesik hale gelmis olan atasozii ve deyimler dil 6gretimi i¢in temel ara¢ olarak
goriilmektedir. Isaoglu’na (2018) gore edebi metinler, insan tabiatina hitap etmekle birlikte
icerisinde dikkat cekici konular barindirmaktadir. Ogrencilerin edebi metinlerin igerisinde
bireysel edinim ve diisiincelerine denk gelen konu ve temalarla karsi karsiya gelmeleri
oldukc¢a yiiksek bir ihtimal olarak goriiliir. Bu bakimdan edebi metinler 6grenciler igin
dikkat ¢ekici hale gelir. Dil 6gretimini etkili hale getirmek igin segilen metinlerin dikkat
cekici olmasi olduk¢a 6nemlidir. Bununla birlikte dilin etkili ve dogru sekilde 6grenilmesi
icin edebi metinlerin katkis1 gerekmektedir. Cakir (1990) edebi metinlerin dilin etkili,
dogru ve estetik kullanimi sayesinde 6grencinin bu kullanimlarla karsilagsmasina olanak
sundugunu ve edebi metinlerden olabildigince yararlanilmas: gerektigini dile
getirmektedir.

Edebi metinler 6grencilerin zihinsel ve dilsel olarak yetenek gelistirmesine olanak
tanir. Ayn1 zamanda bireylerin sosyal ortamda kendilerini ifade etmelerine biiylik 6lciide
katki saglar (Ayhan ve Arslan, 2014). Goger’e (2010) gore dgretme siirecinde dgretmenin
de biiytik etkisi vardir. Hazirladig: etkinlikler, 6grencilerin dikkatini ¢eken edebi metinler
araciligiyla daha etkili olur. Boylece Ogretmenin kullanmis oldugu edebi metinlerle
Ogrencilerin derse olan ilgisi artacak ve hedeflenen amaglara kolay bir sekilde ulasilmasina
katki saglayacaktir.

Edebi metinlerin kelime ve ¢agrisim etkisi, ifade giicli ve bakis acis1 genisligi diger
metinlere gore daha fazladir. Bu bakimdan oldukc¢a fazla avantaj saglamaktadir. (Tok ve
Tiizel, 2013, 91). Ogrencinin edebi metinlerden yararlanmasi halinde genis bir bakis acisi
kazanmas1 miimkiindiir. Ayn1 zamanda edebi metinlerden yararlanarak kisisel gelisimini
destekleyecek ve dil becerilerinde de gelisim gosterecektir. Tiirkge 0gretiminde pek ¢ok

farkl1 yaklasim ve yontem bulunmaktadir. Bu yaklasim ve yontemlerinin kullanilmasi
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farkli amagclardan barindirir. Kalici bir sekilde 6grenim saglamak, etkili bir 6grenim siireci
olusturmak, 6grencilerin derse olan ilgisini artirmak ve dil 6gretiminin daha verimli hale
gelmesini saglamak i¢in bu yontemlerin kullanimi1 6nerilmektedir. Tiim bu yaklagimlarin
yaninda en etkili yontem edebi metinlerin kullanilmasi olarak goriilmektedir. Ciinkii edebi
metinlerde de dil kurallart uygulanir, 6grenim siirecinin keyifli olmasmi saglar ve

dgrencilerin kalic1 bir 6grenim siirecinden gegmesine olanak sunar (Ozaydin, 2019).

1.5. Yabanci Dilde Okuma

Okuma becerisi, Ogretim olarak ana dil genelinde degil ayrica yabanci dil
ogretiminde de onemli bir yetenek olarak goriilmektedir. Yabanci dilde okuma sirasinda
Ogrenilmek istenilen dili anlamaya c¢alisan Ogrenci, ana dilinin avantajlarindan
faydalanmasina ragmen benzerlikler olmasina karsilik ana dilinde yaptigi okuma kadar
kolay olmayabilir (Yayli, 2009: 58). Bireyin ikinci dili 6grenirken kendisinde var olan
okumaya dair becerileri 6grenilmek istenen dile aktarim sirasinda bir miktar birikime sahip
olmasi1 gerekmektedir. Bu noktada bireyin ana dilindeki okuma yeteneginin bir miktar
gelisim gosterdikten sonra bu becerilerin 6grenmek istedigi yabanct dil dogrultusunda da
kullaniminin oldukga etkili olacagini unutmamak gerekir. Fakat bu noktada unutmamak
gerekir ki bireyin 6z dilindeki okuma yetenegi her ne kadar iyi olsa da 6grenilmek istenen
dilde de bir miktar birikime sahip olmasi amacma olduk¢a rahat bir sekilde
ulagabilmesinde 6nemli olmaktadir. Bu baglamda bireyin de emek sarf etmesi olduk¢a
onemli goriilmektedir. Bireyin 6z dilinde okuma yetenegini gelistirmek adina verdigi belli
diizeydeki emegi 6grenmek istedigi yabanci dil i¢in de vermesi gerekmektedir. Bu sekilde
ogrenmek istedigi dilde yetkin bir diizeye ulagabilmektedir.

Okuma, bireylerin hayatinin her asamasinda yer almakla birlikte oldukca yararlidir.
Bireyler okuyarak kisisel gelisim firsati bularak kisisel kimliklerini olusturmaktadir.
Gilinlimiizde kendisine yer bulmanin yaninda ge¢mis ve gelecegi birbirine baglama
noktasinda gorev tistlenmektedir. Okuma ile tarih sayfalarinda da gezinmek miimkiindiir.
Bireyler okuma oOrgiisiine dahil olarak fikirlerini gelistirmenin yaninda bunu
cesitlendirmektedir. Bu sekilde yorumlama, elestirme, sentez gibi pek ¢ok farkli alanda
gelisim gostermektedir. Okuma siirecinde elde edilen bilgiler bireylere yeterli gelmedigi
icin bu siiregte okumanin devamlilik isteyen bir eylem oldugunun farkina varmaktadirlar
(Aktas ve Gilindiiz, 2005). Okuma eylemi devamlilik gerektirdigi ve bireyleri bilginin

hakikatine ulastirdigi gibi gee¢mis ve gelecek arasinda bag kurulmasina olanak
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sunmaktadir. Bu bakimdan bireylerin bilissel ve kiiltiirel anlamda yeterlilik
kazandirmaktadir. Yabanci dilde okumanin da pek c¢ok farkli faydasi bulunmaktadir. O
kiiltiire ait olan sOz varliklariyla etkilesim halinde olmayir ve dile ait olan 6gelerin
kazanilmasini saglamaktadir. Bu sayede sozciik hazinemiz genisletip yasam igerisinde
kendimize bir yer edinebiliriz.

Okumanin 6nemli bir sey oldugunu benimsemis olan bir birey kendini giizel bir
sekilde gelistirebilmektedir. Birey okumanin u¢suz bucaksiz denizinde gezintiye ¢ikarken
okuma eylemi yasamin igerisinde ilgi duyulan bir sey halini almakla birlikte 6nemini
korumaya devam etmektedir. Yabanci dilde okuma bireylerin hayatinda olduk¢a 6nemli bir
yere sahiptir. Bireylerin hayatinda biiyiik bir 6neme sahip oldugu i¢in bu alana verilen
Onemin artirilmast ve genis bir bakis agistyla yaklagilmasi gerekmektedir. Okumay1 gorev
itibariyle ele almak yerine hayatin bir parcasi olarak ele almak 6nemli bir nokta olarak
goriilmektedir. Boylece yabanci dilde okuma yapan birey hayata daha siki tutunma
noktasinda oldukga basarili olmaktadir. Giines (2017: 9) yaptig1 tanim itibariyle okuma
eylemini bir yazida yer alan isaret ve seslerin ¢oziimiiniin yapilmasi ve bu ¢éziimleme
sirasinda bilissel bir siirecle bu ¢oziimlemenin diizenlenmesi, belli bir mantik ¢ercevesine
oturtulmas1 ve seslendirilmesi olarak ifade etmistir. Yasam igerisinde gorerek ve
deneyimleyerek Ogrenme disinda 6nemli bir diger 6grenme etkeni okuyarak Ggrenme
olarak goriilmektedir. Insanlar1 yasayan diger canlilardan ve varliklardan ayiran en belirgin
ozelligin algilamak ve okumak oldugu aciktir. Bu siireg, ilkokul itibariyle baslayarak
hayatin her doneminde devamlilik gosterir. Egitim seriiveni boyunca Ogretmenler ve
Tiirkge dersleri irtibatiyla okuma egitimi bireylere telkin edilmeye calisilmistir. Oz’e
(2011) gore bireylerin okuma seriivenlerinde; okuduklarini belli bir mantik c¢ergevesine
oturtabilmeleri, okuduklar1 metin hakkinda diisiince gelistirmeleri, elestiride
bulunabilmeleri, zihinsel ve dilsel yeteneklerinin gelisim gdstermesi agisindan analiz,
sentez ve degerlendirme yapabilmeleri i¢in egitim icerisinde kaliteli kitaplarin kullanilmasi
olduk¢a onemlidir.

Sayilan sebeplerle, okuma egitimi sirasinda tercih edilen okuma metinlerinin
fiziksel agidan ve igerik agisindan diizgiin bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Ogretim
programi ve amaclari dogrultusunda hazirlanmayan bir okuma metni araciligiyla basarili
bir okuma egitiminin gerceklesmesi miimkiin degildir. Bu sekilde 6grencinin egitim
siirecinde basariya ulagsmasindan sz edilemez. Tim bu bilgiler ele alindiginda ders

kitaplarinda kullanilan okuma metinlerinin egitim programina ve Ogrencinin seviyesine
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uygun olmasi oldukca 6nemlidir. Hazirlanan igeriklerin bireyin yasadigi toplumun yasam
standartlar1 ile uyum igerisinde olmasi gerekirken, islevsel niteligini korumasi da énemli
bir yere sahip olmaktadir. Bu konu bakimindan egitim dongiisiinde kullanilan kitaplardaki
metinlerin se¢imi siirecinde 6zenli davranilmali ve bu kitaplarin okuma egitiminde etkin

rol oynamasi1 gerekmektedir.

1.6. Yabanci Dil Ogretiminde Kelime Hazinesi

Kelime hazinesi, 6grenilmek istenen dilin ana dili veya yabanci dil olmasina
bakilmadan dil kazaniminin merkez noktasinda yer aldigindan (DeCarrico, 2001: 285);
iletisimsel ve dil yeteneklerinin gelisim siirecini oldukga etkileyen dilsel 6gelerden bir
tanesi olarak goriilmektedir (Carter and McCarthy, 1988; Nation, 2005). Sozgelisi, ezber
mantig1 ile ogretildigi dil bilgisi-geviri yonteminden; anlamin temelini sozciik bilgisi
olarak ele alan “sozciiksel yaklasima” kadar pek ¢ok farkli yontem ve yaklasimda kelime
hazinesi farkli ¢ergevelerde yer almaktadir (Richards and Rodgers, 2001; Schmitt, 2000).
Diger bir taraftan ise kelime hazinesi iizerine yeterli diizeyde g¢aligsmalar yapilmadig
(Carter and McCarthy, 1988; Meara, 1980), kelime hazinesi 6gretiminin ders kitaplari
araciligiyla tesadiifi sekilde yapildigi (Renandya and Richards, 2002: 255), yontemlerin
nasil ele alacagini tam anlamiyla ifade edemedigi ve sistematik ¢alismalarin 20. yilizyila
kadar faaliyet gostermedigi goriilmektedir (Schmitt, 2000: 15).

Dil 6gretiminde kelime hazinesi ¢alismalarinin dikkat ¢ekici hale geldigi (Bogaards
and Laufer, 2004; Carter and McCarthy, 1988; Coady and Huckin, 1997; Dang and Webb,
2020; Schmitt and McCarthy, 1997; Schmitt, 2000), kelime hazinesi o6grenim ve
ogretimine dair ¢alismalarin oldugu (Daller, Milton, and Treffers-Daller, 2007; Hunt and
Beglar, 2002; Nation, 2002; Read, 2000) ve s6z gruplarinin dncelige alinarak programlara
dahil edilmeye c¢alisildigi (Bahns and Eldaw, 1993; Lewis, 2008) goriilmektedir. Bu
baglamda kelime hazinesinde ‘bir sdzciigii bilmenin’ ne mana tasidigi analiz edilmektedir.
Herhangi bir s6zciigli kullanabilmek i¢in tiirli ve diizeyi farkli olan sézciik bilgilerine sahip
olmak gerekmekte (Nation, 2000: 36); fakat bu bilgi tiirlerinde ayn1 anda yetkin hale
gelinmemektedir (Schmitt, 2000; Pavicic Takac, 2008). Nation (2000, 40-41, 2005: 584)
ilgili sozcligiin anlam, bigim ve kullanim &zelliklerinin, dil bilgisi yetilerinin, diizenli
olmasinin ve degiskenlerin bilinmesinin oldukca gerekli oldugu dile getirilmektedir.

Thornbury (2002: 16) s6zciigin manalarini, yazili ve sozlii bigimlerini, dil bilgisel

davranigini, es dizimini, ¢agrisim yaptigi anlamlari, kesit ve degiskenlerini bilmek ve
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ogrenmek gerektigini ele alirken; Pavicic Takac (2008: 10) sozciigiin bigimbilimsel,
telaffuz, ortografiksel, s6zdizimsel 6zelliklerini ve kavramsal temellerini alici ve tiretici
diizeyde bilinmesi gerektigini dile getirmektedir. Jiang (2004: 101-103) s6zciigiin islemsel,
islevsel ve gosterimsel bilgisinin yaninda; ¢eviri sirasinda ortaya ¢ikan anlam farkliliklar
ve sozciiklerle kurmus oldugu anlamsal iliskileri bilmenin 6nemli oldugunu dile getirirken;
Richards (1976: 83) sozcigin gorilme sikligini, sozdizimsel davranigini, kullanim
sinirliliklarint ve diger soézciiklerle baglantisin1 bilmenin gerekli oldugunu belirtmektedir.
Ur (1991: 60-63) ise sOzciigiin dil bilgisi, bicimsel ve anlamsal 6zelliklerini bilmenin
onemli oldugunu ileri siirmektedir. Genel itibariyle bu noktada sdzciik bilgisi tiirlerinin
birbiriyle iliskili olabilecegi ve kelime hazinesinin karisik fakat diizenli olarak arttig1 ve bu
sekilde gelistigi ileri siiriilmektedir (Schmitt, 2000: 120).

Kelime hazinesi edinimi, zihin i¢erisinde yer alan sozliikte yeterli miktarda kelime
elde etmek icin siireklilik i¢eren bir siire¢ olarak goriilmektedir (Nation, 2000; Read,
2000). Yabanci dilde kelime hazinesi edinimi igin genel itibariyle kabul edilmis bir kuram
olmamakla birlikte (Pavicic Takac, 2008); kelime hazinesinin ani bir sekilde edinilmesinin
miimkiin olmadigi, diizenli ve artimli bir sekilde gelisim gosterdigi ve sozciiklere diizenli
olarak denk gelinerek edinim siirecinin sirali sekilde meydana geldigi dile getirilmektedir
(Schmitt, 2000: 4).

Bu baglamda kelime hazinesinin girdiye ugrayarak (Krashen, 1989) ve anlamsal
acinin baz alindig1 bir dgretimle (meaning focused instruction) (DeKeyser, 1998) sahip
olunabilecegi diistiniiliirken; diger taraftan kelime hazinesi ediniminin dil agisindan bir
aydinlanmaya gereklilik duydugu ve odak noktasina bi¢cimi koyan 6gretimle (form focused
instruction) olusabilecegi dile getirilmektedir (Laufer, 2006; Nation, 2000). Nation’in
(2007) sunmus oldugu dort diizleme bakilarak (the four strand framework), diizenlenen
derslerde kelime hazinesine agirlik verilmesi onerilmektedir. Bu agidan bakildiginda ve
odak noktasina anlam alindiginda (meaning focused input), alic1 yetilerle bilgi edinme ayn1
zamanda yogun bir sekilde girdiye ihtiyag duyma ve sozciiklerle karsi karsiya gelme
ihtimali artirnlmaktadir (Nation, 2007: 3). Bu baglamda girdi varsayimiyla (Input
Hypothesis) (Krashen, 1985) anlasilmas1 miimkiin olan girdinin edinimindeki énemi 6n
plana ¢ikmaktadir. Ozellikle dinleme ve okuma etkinlikleri itibariyle kelime hazinesi
edinimi girdinin ¢esitli sekillerde kademeli sunumuyla gerceklesmektedir (Nation, 2002:
268; Webb and Nation, 2013). Odak noktasina anlami alan girdi ve odak noktasina anlami

alan ¢ikt1 bilesimini i¢ine alan bir konusma etkinliginde herhangi bir bireyin ¢iktisi, diger

16



bir birey i¢in girdi haline gelebilmektedir (Nation, 2007: 4). Bu noktada ¢ikt1 varsayimi
(Output Hypothesis) (Swain, 2005) ele alindiginda dil 6grenme siirecinin pargasi haline
geldigi dile getirilmektedir. Ogrencileri yazma ve konusma gibi etkinliklerle beraber farkli
sekillerde tekrara diisen girdiye maruz birakmanin ve bu yonde gerceklesen ¢ikt1 iiretimini
istek haline getirmenin kelime hazinesi olusturmada katkida bulunacagi ifade edilmektedir
(Nation, 2002: 269; Webb and Nation, 2013).

Odak noktasina dili alan 6grenme sistemi (language focused learning) planl ve
isteyerek yapilan bir dilsel boyut 6grenimini igerisine almaktadir (Nation, 2007: 6).
Boylece sozciiklerin 6grenimi bilingli bir stirecten gecerken, hatali kullanilan sézciiklerde
diizeltme yoluna gidilmekte (Nation, 2002: 270), s6zciiklerin 6grenimine kesin bir sekilde
odaklanilarak; sozciliklerin 6grenimi sirasinda ilgili stratejilerden yararlanilmasi amag
haline getirilmektedir (Webb and Nation, 2013). Sozciiklerin ana dili konusma yetisinde
akict ve net sekilde kullanilmasi s6z konusudur (Webb and Nation, 2013). Bu baglamdaki
vazifeler dogruluk ve hiza bakilarak dil kullanim hizinin normalin istiine ¢ikilmasini ve
otomatik hale gelmeyi saglamaktadir (Nation, 2007: 7). Ozet olarak dort diizlem
mantigiin 6gretim asamalarina dair ¢ikarimlar sunmasi agisindan yararli bir ara¢ olarak
goriilebilecegi (Elgort and Nation, 2010: 20), kelime hazinesinin diizene dahil edilmesinde
etken rol oynayabilecegi (Nation, 2007), rastlantisal ve belirtik kelime hazinesinin 6grenim
asamalarinin biitiin haline getirilmesinde bir zemin olusturabilecegi dile getirilmektedir
(Schmitt, 2008).

Arapca Ogretirken genis bir kelime hazinesi i¢in farkli yontemler kullanilmalidir.
Baslangic seviyesi i¢in drama benzeri 6gretim teknikleri uygulanabilirken ileri seviye igin
grup ¢alismalari, beyin firtinasi teknikleri daha uygun olacaktir. Iyi bir kelime hazinesi,
dile bolca maruz kalmaya edinilir. Ogrenci bilingli, bilingsiz (gizil 5grenme) ne kadar ¢ok
goriir, duyarsa o kadar ¢ok kelime 6grenir. Kelime hazinesinin genis olmasi zihinde dilin

daha fazla yer kaplamas1 demektir. Bu da ikinci dili 6grenmede istenen bir durumdur.

1.7. Yabanei Dil Ogrenme ve Kullanma Zorlugu

Yeni bir dil 6grenirken zorlu yollardan gegilebilecegi gibi ddiillendirici bir etkisi de
bulunmaktadir. Yeni bir dili 6grenme asamasinda akicilik elde etmek i¢in ¢aba, zaman ve
sebat gerekmektedir. Giiniimiiziin getirdigi sartlarla, farkli kiiltiirlerden insanlarla iletisim
halinde olmak, seyahate ¢ikmak ve ¢alismak i¢in pek ¢ok farkli avantaj sunmaktadir. Bu da

birden fazla dil 6grenmeye gittikge Onem kazandirir. Fakat ana dil haricinde bir dil
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o6grenmenin faydalari olmasina ragmen, zorlu bir siirecten gegilmesi gerektigi goz ardi
edilmemelidir.

Yeni bir dil 6grenirken pek c¢ok farkli zorluk ile karsilasilir. En biiyiik zorluklarindan
biri dil siniri1 agsmaktir. Bireyler yeni bir dil 6grenme asamasinda genel itibariyle gramer,
telaffuz ve kelime bilgisi gibi konularla karsilasir. Ayni zamanda aksan konusu da oldukga
onemli goriilmektedir. Aksani takip eden kiiltiirel farkliliklar, ana dili olan bireyleri anlama
ve iletisim igerisinde olma konusunda zorluklar meydana getirir. Ornegin, ingilizce egitimi
alan bireyler, giinliik hayatta kullanilan Ingilizcede yaygin sekilde kullanilan fakat ana dil
olarak Ingilizce konusmayanlar i¢in karmasik hale gelebilecek fiillerin kullanimini
anlamada zorlanabilmektedirler.

Akicihigr gelistirmek de 6grenilmek istenen dilin bir diger zorlugu olarak 6n plana
cikmaktadir. Bir dili dogru ve etkili bir sekilde konusma yetenegine akicilik denilmektedir.
Akict bir sekilde konusmak i¢in sadece kelime 6grenimi ve gramer yeterli degildir. Ayni
zamanda konusma, dinleme, okuma ve yazma yetilerinin iizerine gidilmesi gerekmektedir
(Nation, 2001). Akicilik etkili iletisim igin olduk¢a dnemli bir yere sahiptir. Ozellikle
Ogrencilerin diisiindiiklerini giivenli ve dogru bir sekilde dile getirmelerine olanak sunar.
Yeni bir dil 6grenmenin bir diger zorlugu, tonlama ve telaffuzda ustalasmak denilebilir.
Bununla birlikte, ana dil ile benzerlik gosteren bir aksan elde etmek, dil 6grenen bireyler
i¢in zor ve bliyiik 6l¢iide pratik yapmay1 ve dile maruz kalmay1 gerektirmektedir (Derwing
ve Munro, 2015).

Yeni dil 6grenme asamasinda karsilasilan zorluklar arasinda o dilin ait oldugu
kiiltiirtin farkliliklar1 da yer almaktadir. Kiiltiir, dil kullanimi {izerinde biiyiik bir etkiye
sahiptir. Ogrencilerin etkili bir iletisim siirecinden ge¢meleri adina kiiltiirel unsurlar1 belli
bir mantik gercevesinde ele almalar1 gerekmektedir. Ornegin, bazi kiiltiirlere bakildiginda
bir kisinin soziiniin yarida kesilmesi kaba bir davranis olarak goriilmektedir. Fakat diger
bir kiiltiirde kabul goren bir davranigtir. Bu gibi kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan
durumlar iletisimde soruna yol agabilir. Ogrenim siirecinden gegen kisilerin yanls
anlamalarin 6niine gegmek adina bu durumlarin farkina varmalari gerekir.

Yeni dili 6grenen bireyler az rastlanan baglamlar, sosyal normlar ve iletisim
tarzlartyla kars1 karsiya gelebileceginden gercek hayatta bagka bir dil kullanmak zorlayici
olabilmektedir. Ornegin, is iletisimi ele alindiginda bir kiiltiirden diger kiiltiire biiyiik

oranda farkliliklar olabilir. Ogrenim siirecinde olan kisilerin iletisim ydntemlerini bu
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dogrultuda sekillendirmeleri gerekir. Yerel ortamdaki bu gelenek ve gorgii kurallarina
aligskin olmayan bireyler i¢in son derece zorlayici bir hal almaktadir.

Ayni zamanda gercek hayatta yasanilan olaylarda baska bir dil kullanmak birey
tizerinde stres yaratabilmektedir. Denilebilir ki 6grenim siirecinde olan bireyler dil yetileri
bakimindan ¢ekingen tavirlar sergileyebilmektedirler. Dil 6grenen bireyler genellikle ana
dil disinda bir dil kullanirken kendilerini bilingli olarak gorebilirler ve hata yapma
noktasinda korku duyabilirler. Bundan dolayi iletisim noktasinda giiven problemi ortaya
cikabilir. Larsen-Freeman ve Cameron’in (2008) ifade ettigi lizere, hata yapma noktasinda
korku duyma problemi dil gelisimini Onleyebilir ve 6grenim siirecindeki bireylerin risk
alma ve dil hakkinda deneysel faaliyetler gostermesini engelleyebilir. Bu durum, etkin bir
sekilde iletisim halinde olmanin 6niine gegebilir ve kaygi problemlerini ortaya ¢ikarabilir
(Kikuchi ve Sakai, 2009). Bu sebeple, 6grenen bireylerin pratik yaptiklar siirecte yarg: ve
elestiriden uzak olmasi gerekir. Bu siiregte dil becerilerini gelistirmek adina buna imkan
veren tesvik edici bir 6grenme alani olusturmak oldukg¢a 6nemlidir.

Yabanci bir dil 6grenirken beyin normal siiregteki halinden daha fazla yorulmaktadir.
Bir beynin yapabilecegi en zor aktiviteler arasinda yeni bir dil 6grenmek yer almaktadir.
Yabanci dil 6grenmenin bu denli zor olmasinin sebeplerinden bir tanesi, dil agisindan
karmasik orgiiler arasinda gecis yapmaya ¢alismak oldugu agiktir. Bagka bir dil 6grenirken
o dilde diisiinmek zorlayici bir hal alir. Ana dili disinda bagka bir dilde iletisim kurmak
zorunda kalan bireyler i¢in bu olay pek kolay olmamaktadir. Milletlerarast 6grenim goren
ogrencilere, egitim gordiikleri ortamda karsilastiklar1 en biiyiik sorunun ne oldugu
hakkinda bir soru yoneltildiginde, oncelikli olarak dil sorunundan bahsetmektedirler. Bu
zorluklar arasinda dil ve kiiltiirel konular olabilecegi gibi her ikisi birden de olabilir.

Bazen konuyu oldugundan karmagik hale getirmek adina, uyum siirecinde ortaya
¢ikan zorluklarin sucu, dil noktasindaki yetersizlik durumuna yiiklendirilmektedir. Pek ¢ok
farkli kiiltiirde, sadece bir dil iizerinde yogunlasmak muhtemelen kisinin yetersiz bir egitim
aldig1 anlamina gelmektedir. Literatiire bakildiginda yukarida anlatilan konu ve yeni bir
dil 6grenmede karsi karsiya gelinen zorluklara sebep olarak goriilen bazi faktorler su
sekilde siralanabilir;

Kaygi: Yeni bir dil 6grenme siirecindeki bireylerin ¢ogunlugu konfor alanlarindan
¢ikmak zorunda kaldiklarindan dolay1 endise duymaktadirlar. Bu durumun karanlik ve
esyalarla dolu bir odada veya karanlifin hakim oldugu bir denizde yilizmekten farki

bulunmamaktadir. Hangi yone gideceklerini ve nasil hareket edeceklerini tam anlamiyla
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bilmedikleri i¢in 6grenim goren kisilerde baslangigc olarak korku ve kaygi tetiklemesi
meydana gelebilmektedir.

Yeterli Zaman Olmayist: Yogun tempolu bir is hayati, ailesel durumlar sebebiyle pek

cok birey yeni bir dil 6grenme noktasinda yeterli zamana sahip olmadiklarim
diistinmektedirler. Dil 6grenimi siireklilik isteyen bir diizen ve disiplinli bir siireg
oldugundan pek ¢ok bireyin bunu ertelemesi ya da 6grenim siirecinin baginda vazgecilmesi
muhtemeldir.

Pratik Eksikligi: Dilin 6grenim siirecinde karsi karsiya gelinen diger bir sorun olarak,

ogrenilen bilgilerin uygulanamayisidir. Ozellikle bir dilin yabanci dil olarak ogretildigi
iilkeler ele alindiginda tiim uygulamalarin sinif bazinda kisitli oldugu ve 6grenenlerin
smifin digina ¢ikmast halinde o6grendikleri bilgileri uygulama firsatlarinin olmadigi
goriilmektedir.

Konusmadan Kag¢inma: Dil 6grenenlerin pek ¢ogu ilk etapta yanlis yapmaktan ve

bundan kaynakli olarak giiliing hale gelmekten endise duyduklari i¢in miimkiin oldugunca
sozli iletisim kurmaktan kag¢inmaktadirlar. Dil yeteneklerinin gelismesiyle birlikte bu
endise halinin azalarak yok oldugu goériilmektedir.

Motivasyon: Yeni bir beceriyi 6grenirken her bireyde meydana geldigi gibi, genel
itibariyle yeni bir dil 6grenme siirecinde ortaya ¢ikan en biiylik engel olarak motivasyon
kaybi ele alinmaktadir. Yeni bir dilin 6grenme siirecinde seviye artis1 olmaktadir. Seviye
artistyla birlikte zorluk seviyesinin artis gostermesi de miimkiindiir. Ozellikle seviye
atlama siirecini yakalamakta ya da bazi becerileri uygulama noktasinda zorluk ¢eken
kisiler motivasyon kayb1 yasayabilmektedir. Ogrenme siirecinin zeminini meydana getiren
bazi durumlar bulunmaktadir. Ihtiyaglar arasinda yer alan giidilyii motivasyon
desteklemektedir. Motivasyonda azalma ve kayip durumu meydana geldigi takdirde
O0grenme noktasinda isteksizlik ve Ogrenmeyi reddetme gibi durumlar meydana
gelmektedir. Bu durum dil 6grenme agamalarinda da gecerlilik géstermektedir.

Ana Dilde Diisiinme: Vaid’e (2018) gore ana dilde diisiince gelistirebilmek igin,

bireylerin bilgileri bir isleme sokmasi, diisiinmesi ve sorunlari ¢6zmek adina ana dillerini
devreye sokmalar1 gerekmektedir. Bu durumun olagan bir siiregten kaynaklandigini dile
getirmektedir. Kiiltiirel faktorler ve ana dilin yapisal orgilisiinden olusan durumlardan
kaynaklanan bir siire¢ olabilmektedir. Ana dil iizerinde diisiinmek kiiltiirleraras1 iletigim
noktasinda olumlu ve olumsuz olmak iizere bazi1 etkiler ortaya ¢ikarabilmektedir. Baska bir

yonden ele alinacak olunursa iletisim silirecinde ana dil kullanilmasi diisiince ve inang
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etkilesimin kolaylagsmasina, bireylerin kendilerini ifade etme noktasinda dogru ve etkili bir
islev kazanmalarina yardimei1 olmaktadir.

Ote taraftan, ana dilde diisiinerek 6grenim siirecinden ge¢mek kiiltiirel agidan iletisim
kurmada zorluga ve yanlis sonuglara varmaya sebep olabilir. Cilinkii ana dilin yapisal
orgiisiinde yer alan kiiltiirel olgular dgrenilmek istenen dil ile ortiisemeyebilir. Ornek
verilecek olunursa, Matsumoto ve digerlerinin (2000) yapmis oldugu c¢aligmalar ele
alindiginda, Kafkasyali ve Japon bireylerin karsilikli olarak birbirlerinin kiiltiirlerine gore
yiiz ifadelerini analiz etmeleri istenmektedir. Sonuglara bakildiginda ise, bireylerin 6z
kiiltiirlerinde yer alan ifadeleri analiz etme noktasinda diger kiiltlirii analiz etmeye gore
daha basarili oldugu gézlenmistir. Bu da dilin algi ve yorum yetenegi iizerinde bir etkiye
sahip oldugunu kanitlamaktadir.

Ellis’in (2015) ifade ettigine gore, bireyler yabanci dil seviyesinde kendilerini yeterli
gormedikleri takdirde, yeni bir dil 6grenme siirecinde zorluk g¢ekmemek adina ana
dillerinde iletisim kurmaya daha fazla istek duymaktadirlar. Ciinkii bireyin alismis oldugu,
beyninde yer edinen dil, 6ncelikle aile ortaminda 6grenilmis ve konusulmus olan dil olarak
goriilmektedir. Bu durum yabanct dillerin iyi bir sekilde &grenilmesinde biiyiik
problemlere yol agmaktadir. Yabanci dil iizerinde yetkin hale gelindiginde ana dilde

iletisim kurma isteginde azalmalar meydana gelmektedir.

1.8. Yabanci Dil Olarak Arapg¢a Ogretimi

Arapca kiiresel diller arasinda yer almaktadir. Cince ve Ingilizceyle beraber Arapga
en ¢ok konusulan diller arasinda yer alir. Arapga, kendine has pek ¢ok farkli 6zelligiyle
bilinir. Kur’an dili olmakla birlikte, milletlerarast ve diinyanin ¢ogu iilkesinde yer edinen
bir dildir. Bu nedenle yabanci bireylere Arapga Ogretimi oldukga genis bir alanda ele
alinmaktadir. Arapga, ¢ekimli dil grubunda yer alir. Arapgada fiil, climlenin basinda yer
almakla birlikte, fiilin kokii (genellikle) {i¢ insiizden meydana gelmektedir. Arapgada sesli
harf bulunmamaktadir. Harekeler {inliilere ses saglamaktadir. Arapgada cinsiyet farki
bulunmakla birlikte ciimle igerisinde yer alan kelimelerin vazifesi iraba bakilarak
belirlenmektedir (Isik, 2015).

Yabanci dil olarak Arapga dgretimi hicri L. yil itibariyle Arap yarimadasinin disinda
yer alan Islami fetihlerden kaynakli olarak Arapca bilmeyen kisilerin Islam’a girmesi ve
O0grenmesi adina ve bilinyesine almis oldugu iilkenin insanlarima Kur’an’i 6gretme ve

Islam’a girmeleri i¢in tesvik etmekten kaynakl1 olarak baslamustir.
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O donemlerde nahiv ve sarf nizamlarmi 6grenmek gerekliydi. Fesahat ehlinden
Ogrenim gérmek yeterli olmaktaydi. Ancak hicri I. asrin sonunda Araplar diger toplumlarla
kars1 karsiya gelmis ve dis milletlerden insanlar Arapga 6grenme noktasinda istek duymus
ve bu sebeple Arapgayi etkili sekilde kullanabilmek i¢in bazi bilimler meydana gelmistir.

Eski donemlerden itibaren Arapca Ogrenmek bir gereksinim haline gelmistir.
Insanlarin grenme noktasinda istek duymasi i¢in ana etken, Islam’1 mantik cergevesine
oturtmaktir. Diger nedenler arasinda ise Islam ve Arap diinyas: arasinda iletisim halinde
olmak ve Islam memleketini kurmak adma yardimeci bir gorev iistlenmek de yer
almaktadir. Bu sebeple Arapga egitiminde Ogretmenlere biiylik gorev diismektedir.
Ogretmenler metot, materyal ve kitap hazirlanmasina ihtiya¢ duymuslardir.

Son 50 yil itibariyle yabanci dil olarak Arapga 6gretiminde oldukga fazla gelisme
meydana gelmistir. Arap milletinin kazandig: stratejik ve ekonomik gelismeler Arapga icin
faydali olmustur. Arap {ilkelerinde, modern Arapga 6gretimi ig¢in yeni kurumlar agilmaya
baslanmustir. Giiniimiizde Ilahiyat fakiiltelerinde, imam hatip liselerinde ve edebiyat
fakiiltelerinde, {iniversitelerin Arapca Ogretmenligi boliimlerinde, tarih ve Tiirk dili ve
edebiyati boliimlerinde, Kara Harp Okulunda ve Polis Akademisinde diger bir dil olarak
Arapga egitimi verilmektedir. Bu sekilde Tiirkiye’nin her sehrinde Arapga lizerine egitim
verilen birimler agilmistir (Ozcan, 2015). Arapga dgretimi igin yazilacak kitaplarin ihtiyaca
yonelik olmas1 dilin 6gretilmesinde kolaylik saglayacaktir. Arapca 6grenimi hakkinda
yabanci bireylerin bazi 6n yargilari bulunmaktadir. Arapga, 6grenilmesi zor bir dil olarak
goriildiigiinden yabancilarin 6n yargili olmasi olagan goriilmektedir.

Ana dili Arapca olmayanlar tarafindan duyulan 6n yargmin belli bir bolimi
anlasilabilir ¢linkii Arapgaya bazi agilardan bakildiginda zor bir dil olarak nitelendirilebilir.
Ozellikle Arapga zamirler karmasik oldugundan ogrenim siirecinin zor gegtigi
diigiiniilebilir. Ayn1 zamanda Ogrenim goren kisi; sarf ve nahiv konularini anlama
noktasinda zorlanabilmekte, ancak iyi ve gergek yontemlerden yola cikilirsa dgrenme
stireci daha kolay bir hale gelebilir. Bu konu hakkinda dil kaynaklar1 hazirlamak ve kitap
diizenlemek Arap iilkeleri haricinde de diizenlendigi icin belli basli sorunlar ortaya
cikmaktadir. Bu sebeple konular hakkinda degisim yoluna gidilmeli ve yeni fikirler ortaya
koyulmalidir. Miisliiman ve Miisliman olmayan Afrika, Asya ve Avrupa’dan gelen ana dil
olarak Arapca kullanmayan kisilerin Arapga 6grenme noktasinda oldukca fazla ilgi
duydugu gozlenmektedir. Bu artistan kaynakli olarak bazi arastirmalar yapilmistir. Ornegin
I[slam Diinyas1 Egitim Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (ICESCO), Arab League Educational
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Cultural and Scientific (ALESCO) gibi bolgesel captaki kurum ve kuruluslar Arapga
egitimi iizerine yogunlagsmis ve bunu kendi ¢izelgelerine dahil etmislerdir. Bu arastirmalar,
yabanci dil olarak Arapga 6gretimi merkezleri agilmasini ele almaktadir. Ayni zamanda
Arap iilkelerinde Islam aleminin biiyiik ¢apl {iniversitelerinde Arapca egitimi iizerine
egitim veren kuruluslar ac¢ilmistir. Bununla beraber farkli internet sitelerinde yabanci dil
olarak Arapga 6gretimi ¢izelgeleri bulunmaktadir. Bu aragtirmalar igerisinde ders kitaplari
hakkinda caligmalar yer almaktadir. Arapga 6gretimi hakkinda asagi yukar1 100 ders kitab1
diizenlenmistir. Aym1 zamanda Arapga Ogretimi iizerine bilimsel sempozyumlar ve
konferanslar yapilmigtir. Ogretmen egitimi icin de bazi kurs ve atdlyelerde caligmalar
yaptlmistir. Tim bu calismalar yapilsa da Arapca egitim yOntemlerini analiz eden
caligmalarin ¢ogu bu alanda yetersizlik oldugunu gostermektedir. Arapga 6grenmeye istek
duyan kisilerin gayeleri degisiklik gostermektedir. Bu gayeler Bushikhi’ye (2020) gore
dort baslikta ele alinmaktadir;
1) Dini hedefler: Kur’an-1 Kerim’i okumak ve dini metinleri anlam g¢ergevesine
olusturmak icin Arapga 6grenmektir.
2) Mesleki hedefler: Ticaret ve turizm alanlarinda yazili ve sozlii iletisim vasitasi
olmasi sebebiyle Arapga 6grenmektir.
3) Bilimsel hedefler: Yazili ve sozlii iletisimi sagladigi ve dil bilimsel ¢aligmalarin
konusu olmasindan kaynakli olarak Arapca 6grenmektir.
4) Kiiltiirel hedefler: Arap ve Islam aleminin tarihi, kiiltiirel, sanatsal ve turistik

degerlerini 6grenmek amaciyla Arapga dgrenmektir.

1.9. Yabanci Dil Olarak Arapc¢a Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Yabanci dil 6gretimindeki en 6nemli nokta uygun metot se¢imidir. Secilen metot ve
tekniklerin 6grenme siirecinden gegen “halk” igin uygun olmasi gerekmektedir. Dil
Ogretimini yapmas1 beklenen Ogretmenlerden, yontem belirlemesi yaparken oOgrenim
gorenlerin ozelliklerini dikkate almasi beklenmektedir. Ogretim programinda ele alian
yontem ve teknikler, etkin katilimi, yaratict ve lretici olmayi, uygulamayr ve kritik
kuramlar1 desteklemelidir (Maden, 2013: 23).

Yabanci dil ogretiminde yontem; dil kuramlari ve uygulamay:1 olusturan esaslar
olarak goriilmektedir. Yontem; ekipmanlarin hedefe ve sonuca uyacak sekilde sunulmasi
olarak ele alinmaktadir (Dogan, 1989: 67; Soyupek, 2004: 104). Ge¢mis donemlerden

bugiine kadarki siirecte dil 6gretiminde ele alinan yaklasim ve bulgular diisiiniildiiglinde
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1900 yilindan giiniimiize kadar degerli pek ¢ok gelisme meydana gelmistir. Dil 6gretiminin
geemis donemlerinde “dil kurallarina hakim olan kisiler dili iyi bir sekilde ele alir” fikri
esas alinirken, gliniimiizde “dil, sosyallesmeyi saglayan aragtir” fikri 6n plana ¢ikmaya
baslamistir. Bu bakimdan dil 6greniminde gerceklestirilen etkinlikler de dil bilgisi
kurallarinin egitiminden ziyade 6grenim goren kisinin aktifligini 6n plana ¢ikaran bir alan
haline gelmistir.

Aragtirma ve c¢alisma yapan kisiler, son zamanlarda dil 6gretim yaklasimini ve
bulgularini farkli sekilde kategorize ederek yeni bir program elde etmeye caligmaktadir.
Pek ¢ok farkli arastirmaci tarafindan kabul goren ve Bailly tarafindan 1988 senesinde
yapilmis smiflandirmada dil 6gretim yaklasimlari ait olduklari temel fikirlere gore
“biligsel, davranis¢i ve yapilandirmact” seklinde {i¢ bashikta toplanmistir (Giines, 2011:
124). Dil 6gretim siirecinde kullanilan bazi yontem ve yaklagimlar asagidaki tabloda

kategorize edilmistir;

Tablo 1: Dil 6gretim yaklasimlar: ve metotlari

Dil Ogretim Yaklagimlar: ve Metotlar:

L 1 I
Davramsger Dl Ofretim Dhavramgen Yaklasim ve Yénternleri Vapilandine: Dil Ogretim Vaklagm ve

Yaklagim ve Y Sntemlert Yintemleri
Gelensksel Davramsg Tletigimeel Beceri
Yaklagim ve Taklagim ve Taklagim Yaklagm
Y dntemler Ydmtemler
Dilbilgisi Kiiltiir Tgitsel-S5zel inlile
Yaklagumi Yaldlagm Y mtem K;_n'ramsa.l— %,:Elm]k
Islevsel &gl
—— aklagimlar
Kelime Dil Bilgisi- Girsel-Tsitzel
Yaklagm Cevin Y dntemi Vantem
Dogal Dogrudan
Yéntem Citretim
Y dntemi
Altif Vontem | |

Tablodan anlagildigi gibi bir¢ok yaklasim ve yontem vardir. Yabanci dil
ogretiminde ele alinan bu metotlar, Arap¢a 6gretimi siirecinde de kullanilabilmektedir.
Fakat Tiirklere, Arap¢a dgretirken dikkatli ve dzenli davranilmasi gerekmektedir. Ozellikle
ele alinacak metotlarin karar verilme siirecinde Tiirk¢e ve Arapga arasinda olusmus olan
iliskiye dikkat edilmesi olduk¢a 6nemlidir. Tiirk¢e’ nin biinyesinde yer alan Arapca kokenli

kelimelere dikkat edilmeli ve dil Ogretim siirecinde bu durum Tirkge’nin lehine
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cevrilmelidir (Kagar, 2012: 26). Islam alemi ele alindiginda Arapca &gretimi siirecinde
giinlimiizde dahi yabancilara ve Araplara yonelik Arapca Ogretiminde kullanilabilecek
benzersiz bir yaklasim gelismis degildir (Safii, 1986: 238). Bu calisma sonucunda yabanci
dil olarak Arapca O0gretiminde ele alinabilecek yontem ve yaklagimlar arasindan siklikla
kullanilan su yontemler degerlendirilmektedir:

1. Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi
Dogal Yontem
Direkt Yontem
Isitsel-Dilsel Yontem
Bilissel Ogrenme Yaklagimi
[letisimci Yaklasim

Se¢meli Yontem

O N o a s~ WD

Egitsel Oyun Yontemi

Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi: Dil bilgisi ¢eviri yontemi, Latince egitimi sirasinda

kullanilmak {izere {iiretilmis (Demirel, 2014: 36) ve bugiine degin Arapcada ve diger
yabanci dillerin 68renim siirecinde siklikla tercih edilen yontemler arasinda yerini almistir
(Gliney, 2014: 197). 1950’li yillarda Fransa’nin ortadgretim ogrencileri iizerinde
uygulamasi yapilmis olan bu yontem geleneksel yontem seklinde de ifade edilmektedir.
Uygulamasi dil bilgisi kurami ile bir arada yapildig: i¢in dil bilgisi kurallar1 ve ¢eviri dil
Ogretiminin ana noktasi olarak goriilmektedir (Glines, 2011: 127).

Dil kurallar1 bir biitiin olarak ele alinmaktadir. Bu metotta, faaliyet gosteren dil
Ogretimi siirecinde Oncelikli olarak kurallar ana dil {izerinde verilerek agiklamasi
yapilmakta sonrasinda ciimleler igerisinde kural 6rneklemesi yapilmaktadir. Zor olarak ele
alinan dil bilgisi kurallari, ayrintiya girilerek aciklama yapilir. Verilen climleler yalnizca
ornek teskil eden kaliplagsmis cilimleler oldugu i¢in giinlik hayat igerisinde yer
almamaktadir. Okumasi1 yapilan metnin igerigine deger verilmemektir. Ciinkii bu
metinlerden dil bilgisi pratigi seklinde yararlanilmaktadir (Demirel, 2011: 38-39). Burada
amaglanan, dili kullanmaktan ziyade diller aras1 ¢eviriyi saglamaktir. Bu bakimdan yazma
yetenegi, konusma yeteneginden once gelir (Tosun, 2006: 81). Bu yontemin merkezinde
ogretmen oldugu i¢in kelimeler liste seklinde verilmektedir. Dil 6gretim siireci taklit, ezber
ve tekrar seklinde gergeklestirilmektedir (Giines, 2011: 127; Stimengen, 2004: 12-13).

Dil bilgisi-ceviri yontemi ile Arapga 0grenimi géren bir bireyde metin yazma ve

okuma yetileri gelismekte fakat isitsel yetiler arka planda kalmaktadir. Bu da konusma ve
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anlama yetisinde zorluk ¢ikmasina yol agmaktadir. Oncelikli olarak dil bilgisi kurallarina
onem verildigi i¢in zaman igerisinde dgrencilerin isteksizlik duymasina sebep olur. Bu
metotla yapilan Arapca 6gretiminde aktif olarak kullanilan dilin iletisim tarafi géz ardi
edilmekte ve 6grenme istegini kotli yonde etkilemektedir (Baytar, 2016: 321; Demircan,
1988: 29; Hengirmen, 1993: 19; Naka, 1985: 72-73).

Dogal Yontem: Bu metot, insanin normal dil gelisimi ile &gretim kuramlari

arasindaki etkilesimin sistematik hale gelmesi ile meydana gelmistir. Dilin 6gretim
siirecinde ¢ocugun ana dilini 6grenmis oldugu dogal ortam izlenerek oOncelikle giinliik
hayattaki deyislerin 6grenilmesine 6zen gosterilmistir. Bu metot igerisinde bireyler, diger
kisilerle etkilesimde bulunmak igin dil faktoriinden yararlanmak istemektedir. Bu nedenle
konusma yetisi 6n planda tutulmaktadir (Giines, 2011: 128).

Metot, ele alindiginda 6gretmenin konusmast 6n planda tutulurken 6grencinin de
dinlemesi gerekir. Ogrencinin éniine gergeklesmis olan olay ve durumlar serilmektedir.
Normal siireclerde ele alindig gibi 6ncelikli olarak kelime dgretimi yapilir. Sonraki siiregte
ise O0grenim goren kisi kelime anlamlarin1 kavrayamasa dahi diizenli sekilde telaffuz ve
tekrar etmesi istenir. Kelime anlamlarma bakmak icin sozlik kullanimi miimkiin
olmamakla birlikte normal siire¢ igerisinde anlamlandirilmasi beklenmektedir. Dil bilgisi
hakkinda bir agiklama yoluna gidilmemekte ve kolay climle dizilimi ile saglanmaya
calistimaktadir (Demirel, 2014: 47). Dogal metot igerisinde Ogretim siireci yabanci
ogretmenler aracilifiyla yapilmaktadir. Bu nedenle hem Arapgay1 hem de diger dilleri ana
dili gibi konusan 6gretmen bulmak oldukg¢a zordur. Bu metot igerisinde 6grenim goren
kisilerin telaffuz noktasinda basar1 elde ettigi fakat dil bilgisi ve okuma yoniinden geride
kaldiklar1 goriilmektedir. Arapcada metinleri olmasi gerektigi gibi okumak i¢in nahiv, sarf
ve irab bilgisi gerekmektedir. Bu nedenle metinlerin okunma siirecinde, anlamda
farkliliklara kap1 agacak hatalar ortaya ¢ikmaktadir.

Metin faaliyetlerinde Ogrenim goren kisinin, okudugunu mantik c¢ergevesine
oturtamamasindan kaynakli isteksizlik ortaya g¢ikabilmektedir (Erdem ve Memis, 2013:
303; Huali, 2000: 21). Bu metot ile Arapga 6grenimi gdren bir insan, duyma ve igitme
yetisinde gelisim gosterdigi igin, ana dili Arapga olan bir yabanciyla kolay bir sekilde
iletisime gegebilmektedir (Baytar, 2016: 322). Ayni1 zamanda bu metot dahilinde ana dil
tizerinden herhangi bir agiklama yapilmadigindan 6gretim siirecinde aksamalar meydana

gelebilmektedir (Dogan, 2012: 107).
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Direkt Yontem: Dil bilgisi-geviri yontemine karsi bir faaliyet olarak dogrudan

Ogretim yontemi ortaya ¢ikmistir. 19. yilizyilin sonu ve 20. yiizyilin baginda diinyada ve
Tiirkiye genelinde ¢ogunlukla kullanilmistir (Demirel, 2014: 37). Uygulamasi ise kelime
kuramiyla birlikte yapilmaktadir. Dil direkt olarak o&gretilmekte, kelimelerin anlamlari
sekil ya da resim yoluyla acikliga kavusmakta, konusma yetisine 6zen gosterilmekte ve
diizenli bir sekilde kelime telaffuzu lizerinde yogunlasilmaktadir. Yeni dil bilgisi orgiileri
diizenli dinleme yapilarak ve Orneklerden yararlanilarak tiimevarim yontemiyle
aciklanmakta; oncelikle sozlii dil faaliyetlerine 6zen gosterilmekte ve sonrasinda yazili dil
faaliyetleri lizerine gidilmektedir. Ders ortaminda o6gretilmek istenilen dilin kullanimi
tizerinde yogun bir ¢aba sarf edilmektedir. Ders baslangicinda konusma ya da kisa siireli
bir fikra anlatimi yapilmaktadir. Smmf igerisinde ana dil kullanimi yasaktir. Ogretimin
merkezine Ogretmenler alinsa da Ogrencilerin derste etkin bir sekilde rol almasi
gerekmektedir (Demirel, 2011: 44; Siimengen, 2004: 14).

Kelime 6gretimi sirasinda ¢eviriden uzak durulmustur. Bu metot igerisinde ortaya
cikan hatalar ana dil iizerinde yapilan hatalar ile denk goriilmektedir. Fakat bir cocugun
ana dili 6grenme ve dinleme siireci 10 saat ve lizerinde olabilmektedir. Yabanci dili
ogrenirken ise bu kadar uzun siireli bir ¢aligmadan s6z etmek miimkiin degildir (es-Sini,
1989, 458). Dil kurallarinin 6grenim siirecinde tiimevarim yonteminden faydalanmak
hatal: genellemelere yol agmaktadir (Giiler, 2004: 174). Ogretim siirecinde yetiskin ve
cocuk arasinda ayrimdan kaginilmaktadir (Tosun, 2006: 81).

Merkezine 6gretmeni alan bu metodun basari elde edebilmesi 6gretmenin yetenekli
ve dil yetilerinin gelismis olmasi gerekir. Bu metot igerisinde ilk zamanlarda kitap
kullanim1 yerine konusma odakli gidildigi i¢in, Arapc¢a 6gretiminde dil kurallar1 hakkinda
fikir sahibi olmayan O6grenci, ana dilini baz alarak c¢alisma yaptigindan hatali climleler
kurmakta ve isteksizlik ortaya ¢ikmaktadir (Baytar, 2016: 324; Demircan, 1990: 144-171,;
Sini, 1989: 457). Aym1 zamanda odak noktasi olarak konusan ele alindigi icin okuma
yetisinin gelisim gOstermemesine ve c¢evirilerde yetersizlik durumunun ortaya ¢ikmasina
sebep olmaktadir. Ana dil kullanilmadigindan soyut kelime Ogrenimi sirasinda bazi
sorunlar ortaya ¢ikabilmektedir. Nahiv kurallarinin belli bir nizam igerisinde dgretilmemesi
de bu metodun noksan goriilen noktalar1 arasinda yer almaktadir (Demirel, 2001: 41;
Erdem ve Memis, 2013: 301).

Isitsel-Dilsel Yontem: Isitsel-dilsel yontem, ordu ydntemi olarak da bilinmektedir. II.

Diinya savasi déneminde Amerikan askerlerinin Ingilizce haricindeki dilleri hizli bir
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sekilde 6grenmeleri i¢in iretilmistir. Hizli ve pratik bir sekilde dil edinimi sundugu igin
dikkat ¢ekmistir. Bu metot icerisinde dil 6gretimi davranis odakli dgretilmektedir. Ogretim
siirecinde Ogrencilerin tepkisel bir 6rgii gelistirerek aliskanlik edinmesi amaglanmaktadir.
Ogretim siirecinde gergek olgularla uyumlu olacak sekilde once dinleme, sonra konusma
ve yazma olmak tiizere ilerleme hedeflenmektedir.

Ogrencinin taklit yetenegini gelistirmesi, tekrar etmesi beklenirken bu dogrultuda
cevaplamalar yapmasi gerekir. Metinlerin isleme siirecinde tiimevarim yontemi kullanilir.
Boylece dil bilgisinin 6grenim siireci dereceli sekilde gerceklesir (Giines, 2011: 130-131).
Odak noktasi olarak sozel yetiler ele alindig1 i¢in 6grencide iyi diizeyde konusma ve
dinleme becerisi olusmaktadir. Sinif i¢erisinde sadece 6grenilmek istenilen dil ile konugsma
mecburiyeti s6z konusudur (Dogan, 1989: 94-104; Huli, 2000: 7-9)

Metotta, hazir kalip ciimlelerden yararlanilmaktadir. Fakat bir dilin bilinyesinde
sonsuz ciimle kaliplar1 yer almaktadir ve tiim bu kaliplarnnt 6gretmek miimkiin
olmamaktadir. Tiim bu kaliplarin ezberlenmesi gerektiginden 6grencinin iyi bir hafizaya
sahip olmasi gerekir. Ayn1 zamanda giin igerisinde alt1 saati bulan 6grenme siirecine
katlanmak i¢in iyi bir tahammiile sahip olunmali ve alistirma detaylarina hakim
olunmalidir. Alistirma detaylart mantik ¢ergevesine oturmadan taklit edildigi takdirde dile
dair yapilmis olan hatalarin genele uyarlanmasina sebep olmaktadir (Sini, 1989: 459).

Bilissel Ogrenme Yontemi: “Dil, O0grenimden ziyade edinimdir” fikrinden yola

cikarak ortaya konulan bu metot, insanin zihnini bilgisayardaki veri iglem sekline benzetir.
Bu acidan gorsel, sozel, isitsel, simgesel ve anlamsal basta olmak tizere farkli belleklerin
oldugunu ileri siirmektedir. Chomsky’nin de 6nderligini yapmis oldugu bu metoda gére dil
kazanimi dogumla birlikte baglamaktadir (Glines, 2011: 133). Bu metot igerisinde,
kurallarin mantia oturacak sekilde Ogretilmesi ve temelde ele alinan dort dil yetisinin
oncelik yerine Oonem sirasina gore esit sekilde gelistirilmesi amaglanmaktadir (Dogan,
1989: 104-112). Ders ogretim siirecinde karsilikli konusma, planlamasi yapilan ders
programinin ana noktasi olarak ele alinmaktadir. Bir konu i¢in tam 6grenme olmadan yeni
bir bilginin &gretilmesi miimkiin degildir. Ogrenilen yeni bilgiler dnceden edinilmis
bilgilerin 1s18inda mantik gergevesine yerlesir (Demirel, 2011: 47). Bu metot igerisinde
bilingli bir kural 6gretimi s6z konusu oldugundan ayrica bir telaffuz egitimine gerek
duyulmamaktadir. Sinif icerisinde ana dil kullanimina izin verilir; gerekli yerlerde isitsel
ve gorsel araglardan faydalanilmas1 miimkiindiir. Ogrenme siirecinde smiftaki olumlu geri

doniit, 6gretmenin sergilemis oldugu davranis olduk¢a dnemlidir. Grup calismast ya da
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bireysel 6grenim desteklenmektedir. Dil bilgisi kurallarinin 6gretimi sirasinda tiimevarim
ve timdengelim metotlar1 birlikte kullanilmaktadir (Cevik, 2006: 14).

Biligsel yonteme gore bilingli bilgi yabanci dil 6grenme noktasinda istek duyan her
ogrencide yeterli ve siirekli sekilde bulunabilmektedir. Bu durum Arapga 6grenimi goren
Ogrencilerin, 6zgiivenli olmalarina yardimci olmaktadir. Boylece dil edinim noktasinda
ogrencide bir diirtii uyanmaktadir (Dogan, 1989: 112; Memis ve Erdem, 2013: 306). Bu
yontem pek cok farkli agidan elestiri almistir. Dil bilgisi kurallariin 6gretimi sirasinda
konusma yetisi kazandirilamayacagi, simif i¢cinde yapilan calisma ve metotlarin meghul
olusu, 6grencilerin yanliglar izerinde oldukg¢a fazla durulmasi, gerek duyulmayan tekrarlar
ile dilsel aligkanlik yiikklenmeye c¢alisilmasi, doniisiimden yola ¢ikarak dil bilgisi
Ogretiminde yontem ve uygulamadaki degisikliklerden 6tiirii karisikligin meydana gelmesi,
Ogretim silirecindeki yeniliklerin kisith olmasi1 ve 6rgli baglaminda bir yaklasima sahip
olmamasindan kaynakli elestirilere maruz kalmaktadir (Dogan, 2012: 182).

lletisimci Yaklasim: fletisimci yaklasim, 1970°1i yillarda Fransa’da ortaya ¢ikmustir.

O donemde yasayan yetiskin go¢menlerin dil hakkindaki problemlerine ¢6ziim bulmak
amactyla gelistirilmistir. Ayni zamanda gorsel-isitsel ve isitsel-sozel yontemlere karsi bir
bakis agis1 olarak ortaya ¢ikmistir. Bu yontemde kelime, dil bilgisi ve kiiltiir yaklagimlarina
iletisimsel bir kavram yiiklenmistir. Dil 68retiminin ana noktasinda 6grenci bulunmaktadir.
Egitim icerisinde; karsilikli olarak yapilan konusma, grup calismasi ve egitsel oyunlardan
yararlanilmaktadir (Dogan, 1989: 112-117). Bu yontem uygulanirken 6gretim siirecinde
ihtiya¢ duyulan tim ara¢ gereglerden ve tekniklerden yararlanmak miimkiindiir (Demirel,
2011: 55). Ogretim siirecinde ana nokta olarak dili kullanmaktir. Ogrencilerden kalip
ezberlemesi yapmalar1t degil, o6grendiklerini mantik c¢ercevesinde ele almalari ve
kavramsallastirmalar1 beklenmektedir. Dil 6grenimi igin zihinsel islem yapma yetisi ve
iiretkenlige sahip olunmasi gerekir. Ogretmen ana diline ve dgrettigi dile hakim olmakta ve
ogrencilere rehberlik yapmaktadir. Dili islevsel ve yapisal ozellikleri dogrultusunda
incelemektedir.  Bu noktada dort ana yetinin ve iletisim kurabilme becerisinin
gelistirilmesi amag haline getirilmistir. Ogretim siirecinde islevsel-kavramsal kuram temel
alinmaktadir. Yani kurallarin kullanilmasina ek olarak farklilik gosteren ifadeleri
barindiran iletisim etkinliklerinden yararlanilmaktadir.

Metot igerisinde “Ailede”, “Sokakta, “Evde” gibi giin igerisinde ise yarayabilecek
basliklar secilmekte ve diizenli olarak diyalog alistirilmalar1 yapilmaktadir (Cevik, 2006:

19; Giines, 2011: 134). Bu metot, 6gretim siireci sirasinda karsilikli konusmaya 6nem
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verdiginden giin igerisinde Arapca konusulmasi bakimindan basari elde etmis fakat ders
kaynaklarinda metinlere, ezbere ve dil bilgisi kurallarina yeteri kadar yer vermediginden
beklenen ilgiye sahip olamamustir. Ogretim siirecinde yararlanilan grup faaliyetlerindeki
etkilesimin 6gretmen tarafindan kontrol edilmesi her daim miimkiin olmamaktadir. Bu
nedenle yanlislar1 diizenlemek miimkiin goriilmemektedir (Baytar, 2016: 332; Demircan,
1988: 57-59).

Secmeli Yontem: Segmeli yontem, her metodun amag yolundaki en iyi ve en basarili

yanlarinin (Demircan, 1990: 162) gerek duyulan yerlerde kullanimi ile elde edilen bir
metot biitiiniidiir. Dil 6gretimi silirecinde dgretilmek istenilen dil kullanilir, fakat gerekli
goriilen yerlerde ana dil kullaniomma da yer verilir (HGali, 2000: 121-124). Bu metot
dahilinde 6grenciler hakkinda yeterli bilgiye sahip olunmasi, 6grenim alanina hakim
olunmasi, diger yaklasim, metot ve tekniklere ait belli bashi bilgileri bilmek gerekir
(Sebiiktekin, 1981: 40).

Dil 6grenimi siirecinin, mantiga oturmast ve gercek olaylarla bag kurulabilmesi
i¢in oldukea fazla pratik yapilmakta ve ceviriden uzak durulmaktadir. Ogretim siirecinde
her daim kolaydan zora, somuttan soyuta dogru bir yol izlenmektedir. Dort ana yeti
ogrencinin hazir olma hali diisiintilerek hazirlanmistir. Her dersin baslangicinda, dersin
mimik, ses tonu, vurgu, kiiltiirel ifadeler gibi degiskenlik gosteren olgulara da 6nem
verilmesi gerekir. Her Ogrencinin karakteri farklilik gosterdiginden bireysel farliliklara
onem verilmekte ve ogretim siirecinde pek cok farkli teknikten yararlanilmaktadir (Cevik,
2006: 20-21; Demirel, 2011: 60).

Ogretmenin &zgiir bir sekilde hareket etmesine olanak sunan bu metot, pek ¢ok kisi
tarafindan benimsenmektedir. Fakat 6gretmenin dogru dgretim metodunu segmesi gerekir.
Bu sebeple 6gretmek igin gerekli olan ara¢ geregleri kullanmasi, metot ve teknikleri
bilmesi ve psikolojisi egitim gormiis olmast beklenir. Bu sartlar géz Oniinde
bulunduruldugunda Arapc¢a dalinda bu bilgilere sahip 6gretmen sayisinin olduk¢a az
olmasi ve O6grenme niteliginin 6gretmen bazinda ele alinmasindan Otiirii bazi sorunlar
ortaya ¢ikmaktadir. Bu metot Ozellikle degisim noktasinda zorluk g¢eken Ogrencilerin
diizenli olarak degisim gosteren metotlara ayak uyduramamasi ve bundan kaynakli ders
sirasinda yetersiz kalmasi gibi motivasyon tizerinde olumsuz sonuglar meydana getirebilir

(Baytar, 2016: 333; Erdem ve Memis, 2013: 308).
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Egitsel Oyun Yontemi: Egitsel oyun yonteminden, elverisli bir ortamda 6grencilerin

O0grenmis olduklar1 bilgileri pekistirmesi i¢in yararlanilmaktadir. Smif igerisinde
Ogretmenin inisiyatifi ile gergeklestirilen etkinliklerle, dersler dikkat ¢ekici bir hal almakta
(Demirel, 2014: 85) ve bu, ogrencide istek uyandirmaktadir (Agikgdz, 2006: 363).
Oyunlarin sahsi ya da grupla birlikte oynanmasi1 miimkiindiir. Genel itibariyle 6grenci 6n
planda tutulmaktadir. Ogretmenin gérevi dgrencilere rehberlik etmekte ve gerekli yerlerde
hakem yerine ge¢mektedir. Diger metotlara gére daha fazla hayal giicii ve yaraticiliga
ihtiya¢ duyulmaktadir (Duman ve Pars, 2011: 515; Kaya, 2006: 23): Ogrencilerin bildigi
oyunlar varsa ders programina uygun olacak sekilde diizenleme yapilarak uygulamali
sekilde kullanilabilmektedir. Egitsel oyun, eglence i¢in degil, beklenilen davranisin
degismesi adina tercih edilen bir teknik olarak goriilmektedir. Oyunlarin kolay ve dikkat
cekici olmasi olduk¢a Onemli goriilmektedir. Diizey seviyesi farkli olan Ogrencilerin
becerilerini meydana ¢ikarma amaci 6n planda tutulmaktadir. Tim bireylerin katilim
gostermesi gerekir. Oyun igerisinde hedeflenen, dilin kurallarindan ziyade kullanim seklini

on plana c¢ikarmak ve dilin rahat bir smif ortaminda Ogretilmesine olanak sunmaktir

(Demirel, 2014: 85).

1.10. Yabanci Dil Olarak Arapc¢a Ogretiminde Kullanilabilecek Teknikler

Yazdigimiz boliimlerde yabanci dil 6gretiminin tarihi, kullanilabilecek yontemler,
edebi metinler, yabanci dilde okuma gibi boliimlere yer verdik. Arapca dgretiminin teknik
bilgilerle daha faydali olacagi goriilmiistir. Gerek kelime Ogretimi gerek kiiltiir
aktarilmasi, farkl teknikleri beraberinde getirir. Tezimizin konusu olan meseller, Arapcay1
ogretirken kullanilmas1 gereken ciimlelerdir. Bir meseli 6grenciye ogretirken direkt vermek
yerine gesitli 6gretim tekniklerinin kullanilmasi etkiyi arttirir. Bazi teknik bagliklari altinda
meselleri inceleyecek olursak;

Rol Oynama: Arapga 6gretim siirecinde rol oynama tekniginin yeri oldukga fazladir.
Ciinkii dil her milletin 6z duygu ve fikirlerini, istek ve sikayetlerini kendilerine has bir
sekilde dile getirdikleri sozciiklerdir (Galdyini, 1996: 7). Bu teknige uygun Ogrenciler
secilerek asagidaki meseller tiyatro oyununa doniistiiriilebilir. Boylelikle birden fazla duyu
organini kullanarak hatirlanmasi kolay, kalic1 kelime 6gretimi yapilacaktir.

(Meydani, 1955: 292) 52 (s L 38351 334
(Kim —tuzak kurmak i¢in- kuyu kazarsa kendisi ona diiser)
(Meydani, 1955, 296 )\ 4l (s3ia (ja
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(Kim Allah’a kars1 dogru olursa kurtulur)

Rol Degistirme: Bu metot, yabanci dil egitim siirecinde 6grencilerin pek ¢ok farkli

yetenegini gelistirdigi i¢in tercih edilen bir metottur. Arapga Ogretiminde konusma
yetenegi lizerinde dogrudan bir etkiye sahiptir. Ciinkii 6grenci yalnizca 6z diisiincelerini
degil diger karakterlere ait cimleler de kullanarak kelime bilgisi ve farkli ciimle yapilarini
deneyimleme sansi bulur.

Dedikodu Halkasi: Dedikodu halkasi teknigi, yaratic1 drama siirecinde yer alan bas

karakterin problemini meydana getiren bir davranisi ya da onun genele dayanan
davraniglart hakkinda gelisir. Bu teknik sayesinde Ogrenciler karsilikli fikir aligverisi
yaparken aym zamanda elestirel yonden gelisim gdsterirler. Ogrencilerin Arapgada
konusma yetilerini gelistirmek icin bu teknikten faydalanilabilir.

Beyin Firtinasi: Beyin firtinasi tekniginden faydalanilmasi, konusma yetisinin

zihinsel boyutu agisindan_onemlidir. Cok sayida diislinceyi, bir grup insandan kisa siire
icerisinde alma islemi olarak da ele alabilir. Ayrica bir sorunun ¢oziimiinii bulmak ve
diisiince gelistirmek i¢in de kullanilir. 5-12 kisilik gruplarin tartismada bulunmasidir
(Ozbay, 2005: 177-184). Beyin firtinasindan, Arapga 6gretiminde kelime hazinesinin
genislemesi, es ve zit anlamli kelimelerin dgretilmesi, climle ve paragraf olusturulmasi gibi

durumlarda yararlanilabilir.
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2. MESEL KAVRAMINA GENEL BAKIS

Meselleri 6gretimde kullanmadan 6nce meydana c¢ikis sebeplerine ve gelisimine
bakmak daha faydali olacaktir. Jis kelimesi, darb-1 mesel, drnek,; aralarinda benzerlik
bulunan iki seyden birinin digeri i¢in kullanilmas1 demektir (Isfahani, 1443: 758). Mesel
terim anlamiyla, kendisine 6zel unsurlariyla ayirt edilen s6z sanatidir. Kendi basina
edebiyatta yer edinmistir. Siirin, sOylemlerin, hikaye gibi metinlerin icerisinden
almabilirler (Qatamesh, 1988: 11). Meseli diger sozlerden ayiran ozellikler arasinda az
sO0zle derin manalar igermesini, sdyleneninin belli olmamasini, kaliplasmis ve gecmisten
bugiine anlamini kaybetmeyerek gelmis olmasini sayabiliriz. Her bir milletin kendine 6zgii
dili, yasam tarzi, diislince sistemi, inanigi en genel anlamiyla da kiiltiiri vardir. Yasanilan
olaylarin kisa, etkileyici ayn1 zamanda edebi olarak anlatilmak istenmesi bu tiir kalip
ifadelerin dogmasina zemin hazirlamistir. Tiirkge karsiligi olarak atasozii/deyim desek de
meseller, kendi kiiltiirine 6zgli yapida ciimlelerdir. Arap cografyasinin ¢ok genis
topraklara yayilmig olmasi bircok farkli gelenek gorenek, inanis ve yasam bicimlerine ev
sahipligi yapmasinin oniinii agmistir. Gelisen edebiyati da mesellerin ¢ok c¢esitli ve farkli
farkli konularda olmasinin bir sebebidir.

Mesellerin ortaya c¢ikis sebepleri birbirinden farklidir. Bu sebeplerin en belirgin
olanlar1 din, yasanmilan cografya, edebiyat, ders cikarilacak olaylardir. Bunlara kisaca
deginip Orneklerle agiklamak konuyu daha anlasilir kilacaktir. Islam inamismmn etkileri
meseller {izerinde oldukga fazladir. Allah’in emirlerinin dil ile ifade edilmis olmasi,
Arapcada dil ile ilgili bir¢ok kiiltlir faaliyeti ve unsurunun dogmasia sebep olmustur
(Kaplan, 2014: 16). Kur’an-1 Kerim’in, hadislerin ve dini metinlerin igerisinden oldugu
gibi alinan ya da oradaki ciimleye istinaden s6ylenmis pek ¢ok mesel mevcuttur.

oyl e eLAl (Meydani, 1955: 1/337) “Haya imandandir.” Meselindeki haya konusu
hadislerde de ¢okga islenmistir. Yine ¢ @\ oe & (Meydani, 1955: 1/150) “Ebu
Leheb’den daha perisan (olsun)” meselinin Kur’an’da gecen iﬁj gl g_.r;{‘ 1N &5 “Eba
Leheb’in elleri kurusun! Kurudu zaten.” (Kur’an-1 Kerim: Kelime Mealli, 2017, Tebbet
111/1) ayetinden etkilenerek sdylendigi agik¢a goriilmektedir. Din/inang, kiiltiiriin dnemli
parcalarindandir. Mesellerde de bunun etkisinin goriilmesi olagan hatta ka¢inilmazdir.
Arap kiiltiiriiniin  Islam’dan olduk¢a etkilenmis oldugunu da mesellere bakarak
anlayabiliriz.

Araplarin ¢6l hayatt yasamlarmin bir parcast olmustur. Bu cografyaya ayak

uydurarak hayatlarini ona gore diizenlemislerdir. Sicaklik, ¢6l hayvanlari, bitkileri,
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evlerinin sekli, savaglar ve daha bircok etken kiiltiirlerini sekillendirmistir. Bu etkenleri
mesellerde de bolca gérmekteyiz. wi% (e Jesl (Askeri, 1988: 270) (Akrepten daha cahil.)
meselinde gegen akrep, ¢olde oldukca fazla olan bir hayvandir. Insanlar bu hayvani
gozlemlediklerinde, onun ayakaltinda ¢oke¢a dolastigini ve kendi o6liimiine yol agtigini
gormiisler bunun iizerine de bir kisinin cahil oldugunu sdyleyecekleri zaman “Akrepten
daha cahil” ifadesini kullanmaya baslamislardir. 4GS (i Gasl (Askeri, 1988) (Deve
kusundan daha korkak.) Bu meselde de yine ¢6l hayvani olan deve kusu kullanilmstir.
Deve kusu korktugunda basimi kuma gomer, gizlendigini zanneder ancak viicudu
disardadir. Mesel de bu amagla korkak kisiler i¢in sOylenmistir.

Arap edebiyati denince siir ilk akla gelenlerdendir. Bu alanda oldukg¢a gelismis olan
Arap toplumlar1 6nemli gordiikleri her konuda siir yazmislardir. Arap edebiyati; Klasik
Arap Edebiyati, islam Oncesi Dénemde Arap Edebiyati, Sadru'l-Islam Dénemi, Emevi,
Abbasi, Cokiis Donemi Ve Modern Donem seklinde dénemlere ayrilmistir. Ozellikle islam
Oncesi Dénem (Cahiliye Dénemi) kiiltiirel hayatin oldukca canli olmasindan dolay1 Arap
siirinin en gbzde oldugu donemdir ve zirveyi bu dénemde yasamistir. Siirin bu denli
o6nemli oldugu bir toplumda mesellerin de bundan etkilenmesi olduk¢a olagandir. Ritim,
sOzciiklerin uyumu, derinlik gibi etkenler de buna katkida bulunmustur. Cesitli siirlerden
dogrudan alinmis ya da oradaki bir dizeye atifta bulunarak sdylenmis mesel 6rnekleri
cokca bulunmaktadir. <3all JasV & (Meydani, 1955: 1/40) meseli Cahiliye donemi
sairlerinden Nabiga ez-Ziibyani tarafindan sdylenmis su dizelerden alinmustir;

Lagal) Jall ol et e * a5l Y AT g cud

Bir diger 6rnek Laxll Gu,l& e 32 &) meselidir ve Abdullah bin el-Arabi’nin su
dizelerinden alinmaistir;

Loael) G U8y S ) a2l o 5350l il

Bir olaya dayanarak c¢ikan meseller de vardir. Toplum, ilgisini ¢eken bir olay1
abartarak ya da birkac¢ kelimeyle mecaz sekilde ifade eder. Bu kaynaktan ¢ikmis meseller,
toplumun ilgisini neyin ¢ektigini, hangi degerlere 6nem verdigini bizlere gostererek Arap
toplumu hakkinda daha fazla bilgi igerir. Ornegin; <% el3s (Meydani, 1955: 2/337)
“Urkub’un sozii/vaadi” Urkub yanina gelip hurma isteyen kardesine, “bu hurma c¢ikinca
sana verecegim” der. S6z verdigi vakit gelip hurma c¢ikinca “biraz biiyiisiin sana Oyle
vereyim” biraz daha biiyiidiikten sonra “iyice olgunlagsin verecegim” olgunlastiktan sonra
“daha sulu olsun Oyle verecegim” sonrasinda da “kuru hurma olsun verecegim” der.

Hurma soyledigi gibi olduktan sonra Urkub bir gece vakti gidip onu keser ve kardesine
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hicbir sey vermez. Bu olaydan sonra soziinde durmayan kisiler i¢in Urkub’un sozii meseli
kullanilir. Bu mesel ve ardindaki olay soziinde durmamanin iyi karsilanmadigini,
Araplarda hurmanin mesellere girecek kadar 6nemli oldugunu gosterir.

Mesellerin ¢ikis sebeplerinin aslinda toplumun yasantisi, zihin yapisi, degerleri en
genel ifadeyle kiiltliri oldugu ortaya konulmustur. Buradan kiiltlirii en iyi yansitan
climlelerin meseller oldugunu soyleyebiliriz. Arapga 0gretirken mesel kullanmak 6gretmen
acisindan kaliteli ve zengin Ornekler olacak; 6grenci i¢in de Arapganin nasil bir dil

oldugunu daha iyi anlamasina olanak taniyacaktir.

2.1. Mesel Kavraminin Sozliik ve Terim Anlami

"Mesel" terimi Arapga "misl" kokiinden gelir ve bir seye benzeme veya benzerligini
aktarma eylemini ifade eder. Ayrica misilleme, sifat ve delil anlamlarina da gelir. Terim
genellikle ¢ogulu olan "emsal” olarak anilir (Firuzabadi, 1995: 951). Ebu Ubeyd Kasim
bin. Sellam (6. 224/838) emsali, Araplarm hem Islam hem de cahiliye dénemlerinde
biriktirdikleri bilgelik olarak nitelendirir. ibnii’l-Mukaffa’ya (5. 142/759) gére kissa, olay1
etkili bir sekilde aktaran, kulaga hos gelen, ayn1 anlama gelen kelimeler arasinda estetik
acidan en hos olan kelimedir. ifadenin kapsami olduk¢a genistir (Ibnii’l-Mukaffa, 1911:
27). Ishak b. Ibrahim el-Farabi (6. 350/961) meseli su sekilde agiklamstir; “Siradan halkin
alt ve seckinlerin anlamini begendikleri seyler olarak goriilmektedir. Oyledir ki onu kendi
iclerinde yayar, mutlu ve zor zamanlarinda bunu zikreder, zihinlerine zor gelen seyi
bununla ¢ikarir, en biiyiik arzularina bununla varwr, zor zamanlarindan bununla ¢ikis yolu
bulurlar.” (Durmus, 2004, 29/293).

Bir meselin anlatilma sekli gibi yeni bir faaliyette bulunma eylemine "darbii’l-mesel”
(darb-1 mesel) denir. Aktarilan bir mesaji pekistirmek amaciyla bir sdylemin igine bir
aforizma katma eylemine "irsal-i mesel" denir. Rivayetin orijinal ve sahih terciimesine
"mavridi" denir. Daha sonraki tekrarina "madribi" adi verilir. Mesel bazen "madribi
mevridine’nin ortak deyimi" olarak da kategorize edilir (Durmus, 293). Bu benzetme, ilgili
toplulugun gelenek ve uygulamalarindan kaynaklanan olaylari kapsar. Oyle ki, bazi
kissalarda gecen olaylarin akil eseri oldugu diisiiniilebilir. Kissa, kisa ve gercek bir
anekdota dayanabilecegi gibi kurmaca ve hayali bir senaryoya da dayanabilir (Bulut, 1984:
95).

Arap masallari, kendine 6zgii 6zellikleri nedeniyle sohret kazanan kisiler {izerine

olusturulmustur. Ancak toplum, hayal giiciiyle olaganiistii erdemlere sahip bireyleri tespit
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etmistir (Nuriyev, 5). Atasozlerinin en 6nemli 6zelligi 6zgiin ve degismeden anlatilmig
olmasidir. Orijinal metni temel olarak kullanmanin yarari, dil bilgisi degisikliklerinden
etkilenmemesidir. Bir mesel, “miizekkerlik, miienneslik, cemi, tesniye hakkinda
nitelendirildigi takdirde gramer olarak herhangi bir degisiklige ugramaz.” (Askeri 1988,
11/33).

Atasozleri Arap edebiyatinda Onemli bir yere sahiptir. Atasdzleri kisa ve net
olduklarinda daha kolay ezberlenirler. Meydani’nin (6. 518/1124) Mecmau’l-Emsal adli
eseri, 6000’¢ yakin meselin kayitli oldugu 6nemli bir mesel koleksiyonudur. Bu Kitap
ozellikle Emeviler doneminden bu yana belgelenen c¢ok sayida meseli tasvir etmesi
acisindan dikkat cekicidir (Ipek, 2014: 190). Tiim dillerde mesel, Tiirk¢e’de atasdzii,
vecize, kissa ya da deyim seklinde aciklanirken, Ibranice’de “masal” Habesce’de mesel,
Asurice’de meselu, Aramice’de matla seklinde ifade edilmektedir (Sellheim, 1971: 23).
Sozciigiin tirevleri goz Oniline alindiginda biitiin dillerde bir seyi bir seye benzetme
anlaminda kullanildig: ifade edilebilir (Sellheim, 1971: 24).

Mesel, atalardan kaynaklanan ve onlarin yilizyillar boyunca biriktirdigi gozlem ve
deneyimlere dayanan durumlar1 anlatmak i¢in kullanilan bir terimdir. Bu durumlar tutarh
kaliplar ve aforizmalar kullanilarak tavsiye ve yargiyr igerecek sekilde aktarilir.
Benzetmeler nesilden nesile aktarilarak dil engelleri asilir, anlamlarina deger verilir ve
aktarilir. Bununla birlikte meseller literatiirde siklikla alternatif terimlerle anilmaktadir.
Bunlar arasinda en yaygin isimler; hikmet, vecize, deyim, kelam-1 kibar, ve darb-1 meseldir
(Askeri, 29: 293). Bir diger tanimi da halk arasinda yaygin olarak bilinen ve paylasilan,
benzetmelere dayanan hikmetli s6zdiir (Giilliice, 2014: 96).

Mesellerin Ozellikleri

a) Sozciikler kisa ama anlamlar1 genistir.

b) Kelimeler analojiden tiiretilmistir.

c¢) Halk arasinda iyi bilinir ve yaygin olarak kullanilir.

d) Herhangi bir diisiinceyi veya inanci ifade etmek i¢in kullanilabilirler.
e) Gegmis deneyimlerin yeni deneyimlere dahil edilmesine olanak tanir.

f) Anlatida giizellik unsurlarina yer verirler (Yildiz, 2006: 9).

2.2. Mesellerin Onemi ve Faydasi

Mesel; ¢evre, toplum ve tarihle olan baglantilari nedeniyle toplumsal 6neme sahiptir.

Ayn1 zamanda ahlaki ve entelektiiel igerigi nedeniyle egitimsel degere de sahiptir. Dil
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bilimsel olarak dil bilgisi kurallariin gelistirilmesine destek olur. Retorik olarak edebi bir
dil gorevi goriir. Estetik olarak kulaga hitap eder. Toplumun tiim kesimleri tarafindan genis
capta benimsenen benzetmeler, yazarlar1 bu 6ykiileri derleyen, agiklayan, kategorize eden
ve baglamsallastiran cesitli kitaplar olusturmaya tesvik etti. Ister eski caglardan ister
modern ¢aglardan olsun, benzetmelere atfedilen 6nem, bu alandaki eserlerin ¢oklugundan
anlasilabilir. Herhangi bir seyin 6nemi ona olan ilginin hem artmasi hem de devam
etmesiyle gosterilir. Mesellerin 6nemi, bir durumu agiklamak, bir kavrami 6zetlemek veya
aksi takdirde kapsamli agiklama gerektirecek karmasik bir senaryoyu agiklamak ig¢in
onceden var olan araglar olarak hizmet edebilme yeteneklerinde ortaya ¢ikar. Buna gesitli
acilardan yaklasilabilir:

Sosyal Yonden: Kissalar, bir milletin edebiyatinda ve tarihinde, ge¢mis ile bugiin

arasindaki ucurumu kapatmada Onemli bir rol oynar. Bir kiiltiiriin geleneklerini,
goreneklerini, hakim inan¢ ve davraniglarini etkili bir sekilde sergilerler. Pek ¢ok
medeniyeti ve yasami anlatan sanat eserleri gibi bireylerin karsisina ¢ikan kissalar
incelenerek de medeniyetler arasindaki farkliliklar goriilebilir. Yazili kayitlarin az oldugu
ve s0zli aktarimin yaygin oldugu Cahiliye doneminde, okuma yazma bilmeyen Araplar
ezbere biiyiik 6nem veriyorlardi. Sairler ve hatipler gibi olaganiistii hafiza becerilerine
sahip kisiler toplumda oldukga ragbet goriiyordu. Panayirlarda siir ve hitabet dinletileri
diizenlenmis, inlii sairlerin eserleri "Muallakati Seb’a" adiyla kayit altina alinmistir
(Y1lmaz, 1997: 1-42). Ezberlemeye agirlik veren bir kiiltiirde hafizada tutulmasi gereken
en uygun kelimelerin siir, mesel gibi kisa ve gesitli yoruma sahip kelimeler oldugu agiktir.
Islam’m dogusunun ardindan, toplumsal acidan &nemli bir degere sahip olan siir ve
kissalarin yerini, diizyazi ve ikna edici konusma aldi. Kur’an-1 Kerim ve hadisler bir¢cok
konuda benzetmeler i¢ermis ve onlara dini 6nem kazandirmstir.

Meseller, ortaya ¢iktiklar: baglamin bir tirlinii olarak sosyal bilimciler i¢in 6nemli bir
kaynak gorevi goriir. Benzetmeler bir ulusun ahlaki idealleri, gorgii kurallar1 ve diinya
gorlisii hakkinda fikir verir. Mesela ¢olde ikamet eden bir Arabin kissasi; ¢adir, kurak ve
verimli arazi, yagis vb. unsurlar1 kapsar. Kiy1 seridinde yasayan insanlarla ilgili kissalar,
deniz, gemi, av ve balik gibi onlarin olusumuna etki eden ¢esitli varliklar tarafindan islenir.
Dolayisiyla kissalar, bir milletin olaylara bakis acis1 ve bu bakis agisinin insanlarda
yarattig1 anlam hakkinda fikir verir (Cevheri, 2007).

Egitim Yoniinden: Meseller, genellikle egitmek, etik disi davraniglar1 diizeltmek ve

erdemli davraniglar tesvik etmek i¢in kullanilir. Kapsamli ¢abalar sonucunda ortaya ¢ikan
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kisa 6giit 6zetleri olarak, uzun anlatilarla karsilastirildiginda duygular {izerinde daha biiyiik
bir etkiye sahiptirler. Gelenekleri, toplumsal davranislari, deneyimleri ve fikirleri farkli
etkilesimler yoluyla nesiller arasinda aktarir. Gelecek nesillere rehberlik saglar ve
karsilastiklar1 zorluklara yanitlar sunarlar. Pek ¢cok medeniyetin ahlak ve uygulamalari
acisindan zengin olan benzetmeler, toplumlarin temelinde yatan diisiince kaliplarina dair
degerli bilgiler verir. Bu sozler siir gibi iist sinifa ait olmayip, genel niifusun diisiince ve
kanaatlerini yansitir. Bu nedenle bazi kisiler meseli "toplumun sesi” olarak
siiflandirmaktadir (Emin, 1969: 60-62).

Kiiltlirtin bir unsuru olan kissalar, ge¢misle giiniimiiz arasinda baglant1 kuran tarihi
anlatilardir. Toplumdaki tiim bireylere avantaj saglayan ortak varliklar olarak hizmet
ederek sosyal uyumu tesvik ederler. Anlayislarini, yonlerini, tercihlerini, gurur
kaynaklarin1 ve amaglarini pekistirmeye yardimci olurlar (Imil Bedi, 1415/1995/, 1, 69).
Atasdzleri, onceki nesillerden sonraki nesillere aktarilan bilissel ve davranigsal kaliplari
kapsar. Bu ozelliklere sahip bireyler, toplumun geleceginde ortaya cikabilecek etik
ikilemleri etkili bir sekilde ele almak icin yeterli kaynaklara sahiptir. Bagka bireylerin
yasam deneyimlerinin kisa ve 6z anlatimlarindan olustugu i¢in bireylerin kaliteli bir yasam
stirmelerine yardimci olur. Meseller, insanlarin yoluna yon veren aydinlatici projektorler
islevi goriir. Ayn1 zamanda, genisletilmis benzetmelerle agiklanabilecek derin deneyimler
de kisa ve 6z bir sekilde dile getirilebilir. Bu aforizmalar kolayca hatirlanabilir ve gelisen
durumlara yanit olarak etkili bir sekilde kullanilabilir. Soyut kavramlar somut bir sekilde
aciklanip temsil edildiginde daha iyi anlasilip akilda tutulabilir ve potansiyel olarak
silinmez ifadelere doniigebilir. Dolayisiyla ataszleri, manay1 duyularla anlasilabilecek bir
seviyeye yiikseltir.

Dil Yoniinden: Edebiyatta, gramerde, retorikte, miinazarada ve hatta sohbetlerde
savunulan kavramlarla tanistirildiginda séylemler biiyiik 6l¢iide zenginlesir. Bu tanikliklar
benzetmeler, sdzler veya siirler seklinde olabilir. Meseller kusaktan kusaga aktarildigi igin
en giiclii ve kalici iletisim aracidir. Kelimelerin giiciinii arttirir ve alicinin bunlarin 6nemini
kavramasimn1 kolaylagtirir. Meseller, hem belagat (ses, uyum, agiklik ve anlamda
anlasilirlik) hem de incelige (baglamla uyum ve derin anlam) sahip olma konusundaki
essiz yeteneklerinden dolay siir, diizyazi ve dil bilgisinde kanit gorevi goriir. Bu mantiktan
otirtt dil bilimciler kissalar titizlikle incelemislerdir. Onlara gore mesel temiz dilin

sekillenmesinde 6nemli bir rol oynar. Arastirmacilar dil bilgisi kurallarina iliskin verilerini
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cogunlukla atasozlerinden elde etmisler ve dil olusturma ¢aligmalarinin 6nemli bir kismini
atasozlerine dayandirmiglardir (Tevfik, 1408-1988: 31).

Mesellerin dil bilimciler tarafindan gramerde delil olarak kullanilmasi, onlarin dilin
anlasilmasindaki 6nemini ortaya koymaktadir. Sozliikklerde ve gramer metinlerinde
mesellere delil olarak rastlamak neredeyse kaginilmazdir. Dil bilimciler, atasdzlerinin
anlatim kolaylig1 ve derin dneminden ve bunlarin iletisim tizerindeki 6nemli etkisinden
yararlanmiglardir. Bu konuyla ilgili olarak Askeri, kissalarin ayr1 bir calisma alam
olusturdugunu ileri siirer. Kapsamli bir anlayis olmadan, hi¢ kimse bu konuyu etkili bir
sekilde tartisamaz. Kissalar1 yeterince dikkate almayan bir kisinin edebi yeterlilikten
yoksun oldugu diisiiniiliir (Askeri, 10)

Belagat Yoniinden: Arapgada, incelikli kavramlari etkili bir sekilde iletmek ve

aciklamak icin mesellerden ve temsiller iceren benzetmelerden genis dlgiide yararlanilir.
Dolayisiyla agiklamalarin ardindan sunulan kissalar, asil manay1 ortaya g¢ikarmaya ve
kapsamli bir sonuca varmaya hizmet etmektedir (Zemahseri, 190). Aklin anlayabilecegi
aciklamalar sunan bir temsil kurgulanirsa veya temsilin sunumu sirasinda anlamlar kisa ve
0z bir sekilde ortaya ¢ikarsa, temsil, kastedilen anlami muhtesem bir elbiseyle siisler.
Meseller, karmasik konularin az kelimeyle, net benzetmelerle ve keyifli bir tislupla kisa ve
zarif bir sekilde ifade edilmesine olanak saglar. Ovgii amaciyla kullanildiginda meseller bir
bliytikliik ve gorkem duygusu kazanir, onlar1 ithtisam ve heybetin simgesi haline getirir.

Meseller de bazi hadisler gibi ger¢egi yansitan ifadeler olup, karsilastirma ve
orneklemenin gerekli oldugu durumlarda uyar1 ve motivasyon aract olarak kullanilir.
Sonu¢ olarak edebiyat diinyasinin egitimcilerinin, akil hocalarmin ve o6nde gelen
sahsiyetlerinin ilgisini ¢ekmistir. Feyydz’a gore atasozleri diger cesitlere gore daha
kapsayici ve kisa olmasi nedeniyle en 6nemli s6z tiridiir (Feyyaz, 1414/1993: 39). Kapali
dil kullanimiyla netlik saglanarak gercegin ortaya ¢ikarilmasi ve hayal giiclinlin gercege
dontistiiriilmesi saglanir.

Estetik Yonden: Kelimelerin edebiyatta ve hitabette etki yaratabilmesi i¢in siradan

kelimelerden farkli olarak duygulari, gorsel duyular ve isitsel yetenekleri cezbeden bir
cekicilige sahip olmasi gerekir. Mesellerin tanimlarint yapan bilim adamlariin ¢ogunlugu
ayni zamanda kissalarin estetik boyutunun onemine de dikkat c¢ekmislerdir. Meseller,
kelimelerin estetik ¢ekiciligini arttirir ve degerlerini yiikseltir. Bu sayede mutluluk ya da
liziintii, rahatlik ya da hosnutsuzluk gibi duygular zahmetsizce aktarilabilir. Mesaj1 net bir

sekilde aciklar. Konusmalarda benzetmelerin kullanilmasi mesajin ¢ekiciligini artirir.
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Askeri’ye gore bu kissa, bir kolyedeki siise, bahgedeki bir ¢icege veya bir elbisedeki igne
oyasina benzetilebilir (Askeri, 10-11).

2.3. Meselin Cesitleri

Mesel kaynaklarda, ortaya ¢ikma donemi ya da kaynaklarina gore tasnif
edilmektedir.
A) Ortaya Cikis Zamanina Gore Meseller;

Kadim Olan Meseller: Bu meseller, Hicri dordiincii asir oncesine ait olup hem

Cahiliye hem de Islam dénemine ait kissalar1 kapsamaktadir. Cahiliye dénemine ait
mesellerinde genellikle o donemde yasamus kisilerin isimleri yer alir. Mesellerin, cahiliye
donemindeki savaslara, haberlere, 6nemli olaylara, o donemin Orf ve inanglara 1s1k
tutmasi, o donemle olan iligkisine isaret eder. Bununla birlikte, esas olarak ¢6l yasamu,
hayvanlar ve bitkilerle ilgili olan benzetmeler agirlikli olarak bu doneme aittir. Mesellerin
ayet, hadis, sahabe veya miirid yorumlarini igermesi onlarin islam dénemiyle olan iligkisini
gosterir. Bu donemde Arapg¢ada herhangi bir gerileme yasanmamasit nedeniyle 0
donemdeki atasozleri, sozliikler bilginler tarafindan degerli kabul edilmektedir (Durmus,
29: 295).

Miivelled Meseller: Hicri dordiincii ylizyildan sonra ortaya c¢ikan mesellere

"miivelled meseller" denilmektedir. Hamza Isfahani, miivelled mesellerin smiflandirmasini
ilk yapan Kisi olarak taninir. EbG Hilal el-Askeri, "Cembheretii’l-Emsal" adli eserinde bazi
miivelled mesellere yer verdigi igin Isfahani’yi elestirmistir. Ahmed b. Muhammed el-
Meydani (6. 518/1124) ise "Mecma‘u’l-Emsal" adli kitabinda her boliimiin sonunda
miivelled mesellere deginmis ve bu tiir mesellerin sayisini yaklagik bin civarinda
belirtmistir (Harizmi, 1: 256).

Modern Meseller: Modern meseller, Ronesans doneminin ardindan 19. ve 20.

yiizyillarda hem Bat1 hem de Arap bolgelerinde tiiretilmistir. Sellheim’in 1971°de (s. 43)
belgeledigi gibi, 20. yilizy1l boyunca Arap iilkelerinden gelen mesellerin bir koleksiyonunu

icermektedir.

Halk Diline Ozgiin Meseller: Bu meseller, belirli bélgelere 6zgiidiir ve her bdlgenin
kendine 6zgi kiiltiirel geleneklerini yansitacak sekilde yerel dilde sdylenmektedir. Bu
atasozleri yaygin olarak kullanilmakta ve s6zlii iletisim yoluyla yayilmaktadir. Giiniimiizde
bu meselleri derleyen ¢ok sayida edebi eser bulunmaktadir.

B) Kaynaklarina Gére Meseller;
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Biiyiik Olaylardan Kaynaklanan Meseller: Bu meseller, cahiliye doneminde meydana

gelen biiyiik savaglar (Eyyamu’l-Arab) gibi 6nemli olaylar sonucunda ortaya ¢ikmuistir.
Ornegin, " Bests’tan daha ugursuzdur" (Askeri, 1: 471) mesel, iinlii Besus savasindan
sonra yaygin olarak bilinir hale gelmistir.

Varliklarin Tasidiklar1 Sifatla lgili Séylenen Meseller: Varliklarin tasidiklar sifat ile

ilgili sdylenen mesellerin ortaya ¢ikmasinda Araplarin yasadiklari ortam, kiiltiir ve bu
kiltirde yetisen sahsiyetler, hayvanlar, bitki ve mekanlar olduk¢a Onemli bir rol
oynamigtir.

Bir Hikayeden Kaynaklanan Meseller: Ibret veren ya da etki yaratan bir hikaye

sonrasinda sOylenen meselleri ifade etmektedir. Buna 6rnek olarak Numan bin Miinzir’in
adin1 tarihe gecirmek ve anitlastiracak bir kosk yaptirmak istemesi iizerinde donemin en
onemli mimari Sinnimar’1 ¢gagirmasi verilebilir. Daha sonrasinda mimarin yapacagi saraya
uygun bir sekilde Kiife’de Firat Nehri kiyisinda bir tepe secilmis ve kosk insa edilmeye
baglanmistir. Yapimi biten koskii gezmeye giden Numan bin Munzir eser karsisinda
saskinlik yasamis ve mimarin benzer bir eser daha yapmamasi i¢in onu oldiirtmiistiir
(Askeri, 1: 259). Araplar, bu olay sonrasinda 0diil yerine ceza alan mazlum igin
“Sinnimar’in cezas1” ifadesini kullanmaya baslamislardir.

Hikmetlerden Dogan Meseller: Arap kiiltiiriiniin mesellerini nesilden nesile aktarma

konusunda zengin bir gelenegi vardir. Bu meselleri, genis deneyim ve anlayistan
kaynaklanan bilgeliklerinden dolayi biiyiik saygi goriir. Meseller genellikle bir giirden veya
taninmus bir kisinin s6zlerinden tiiretilen, yaygin olarak bilinen ve dolasan ifadelerdir.

Kuran ve Hadis Kaynakli Olan Meseller: islam’in ilk yiizyilinda ortaya cikan

atasozleri incelendiginde, Kur’an-1 Kerim ve hadislerin belagatinin Arap edebiyatinda
doruga ulastig1r goriiliir. Sonu¢ olarak atasdzlerinin 6nemli bir kismi ya dogrudan
alintilanmis ya da bu dini metinlerden etkilenmistir.

Siir Kaynakli Olan Meseller: Cahiliye devrinde ve sonraki asirlarda ¢ok sayida kisa

ve 0z lirik beyit, zamanla genis ¢apta yayilan mesellere doniigsmiistiir. Bu atas6zleri bazen
beyitin tek bir satirin1 bazen de beyitin tamamini kapsayabilir (Giiltekin, 2018: 125).

Kaynagi Fabl ve Kurgusal Olan Meseller: Bunlar, masal edebiyatinda hayali olaylari

anlatmak ic¢in kullanilan, yaygmn olarak bilinen ve kullanilan ifadelere dayanarak

olusturulan alegorik hikayelerdir.
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2.4. Mesellerin Yap1 Bakimindan Kategorileri

Yapilarina gore meseller veciz, kiyasi ve hurafi olmak iizere ii¢ boliime
ayrilmaktadir.

Veciz Meseller: Mesel kisa ve 6zdiir ve yaygin olarak bilinmektedir, gergek ve kesin

bir mesaj iletmektedir. Bu meseller, hikdyeye ilham veren daha onceki bir duruma,
sonradan gelen bir durumu baglamaktadir (Katamis, 28). Ayrica bu kategori, ilim sahibi
kisilerin paylastigi derin anlayislart ve manzum beyitlerdeki hikmetli dizeleri de kapsar
(Katamig, 28-29).

Kivasi Meseller: Bu tir orneklere Kur’an-1 Kerim’de ve Hz. Muhammed’in

ogretilerinde rastlamak miimkiindiir. Peygamber Efendimiz (sav)’in hadislerinde bu
bilgiler yer almaktadir. Bu meseller genel olarak meselu, kemeseli, kema gibi ifadeler ile
baslamaktadir. Meselleri toparlayan eserlerde bu gibi mesellere ¢ok rastlanmamaktadir
(Katamus, 28/30).

Hurafi Meseller: Araplarin hayvanlarin dilinden tiirettigi mesellerdir. Bu meseller

siklikla rehberlik ve 0giit amaciyla kullanilir. Bu kissalarin kaynagi oldukga eskidir
(Katamis, 32). Araplarin hayvanlarla o kadar derin bir baglar1 vardir ki, onlara bazi

kelimeler atfederek kendilerince hikayeler anlatabiliyorlardi.

2.5. Dil-Kiiltiir-Mesel

Dil, birikimli bir sekilde gelisimini ve degisimini siirdiirmektedir. insandan dogan bir
ara¢ oldugundan, ondan ¢okca etkilenen ve ayni zamanda onu etkileyen de bir unsurdur.
Insanin oldugu yerde sanat, edebiyat, bilim de mutlaka olusur. Bu gibi durumlarm her biri
dili degisime siiriiklemis ve yeni sozciikler biinyesine almistir. Insanin en 6nemli
ozelliklerinden biri pratik zeka gelistirebilmesi ve bunu farkinda olmadan yapabilmesidir.
Bu 6zelligi dile yansimis olup iizerine sayfalarca yazi yazilacak olan konular tek climleyle
pratik ve zeki bir sekilde ifade edebilecek gilice sahip hale gelmistir. Buna en giizel 6rnek
atasozleri, Arapgadaki karsiligiyla mesellerdir. Bu ciimleler sadece bir durumu veciz bir
sekilde anlatmakla kalmayip igerisinde bir¢ok yasanmislik, kiiltiir, s6z sanat1 gibi unsurlar1
da barindirmaktadir. Siiphesiz Arap toplumunu yansitan en Onemli araglardan biri bu
climlelerdir.

Dilin 6zelliklerinden biri olan birikimlilik; var oldugu toplumun geg¢misinden,
yasantilarindan, kiiltiiriinden bizlere bilgi verir. Herhangi bir toplum, dilin bu birikimlilik

Ozelliginden yararlanarak bagka toplumlarin ge¢misleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunabilir.
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Weisgerber’e gore dil, yasamin biitiin alanlarinda, giinlilk yasamin en yalin olaylarinda,
bilimin ana formlarinda, goérenekler ve torelerde, inanglarda ortaya c¢ikar; dil her tiirlii
maddesel yasamin, teknigin, ekonominin de kosuludur; dinde, hukukta, felsefe ve sanatta
yeri vardir (Aydin, 2013: 173). Gilinliik dilde farkinda olmadan sarf edilen soézciikler bile
Oziinde topluma ait izler barindirir. Kiiltiir, maddi ve manevi her seyi islemek ve
gelistirmek demektir (Kaplan, 2014: 32). Bir milletin neredeyse tiim 6zelliklerini i¢ine alan
kiiltiir oldukca genis kapsamlidir. Insan, diisiinen, diisiindiikleriyle yeni seyler iireten, sonra
da trettiklerini baskalariyla paylasma gere8i duyan sosyal bir varlik olarak tanimlanir
(Ciiceloglu, 1979: 308). Insanin bu iletisimi temelde kiiltiirii olusturur. Giyilen kiyafetten
halk oyunlarina, konusulan dilden yemeklerine kadar bir milleti digerinden ayiran kistaslar
kiiltiirde bulunur. Dil yoniinden ele aldigimizda diger kiiltiir 6gelerinin de dilin icerisinde
bir yerlerde oldugu goriiliir. Soylenen sarkilar, yazilan edebi eserler, sozlii gelenekle
aktarilan degerler bizlere dil aracilifiyla kiiltiir hakkinda bilgiler verir. Kiltiirii 6z halde
isleyen ciimleler ise atasozleridir. Bu ciimlelere bakildiginda toplumun her alanindan
yasanmigliklar gormek miimkiindiir.

Dili 6gretirken ciimleler vermenin 6nemi tecriibelerle sabittir. Kisi kurali 6grendikten
sonra ne kadar ¢ok ornekle karsi karsiya kalirsa konuyu o kadar zihnine yerlestirir ve
kalicilik ayn1 oranda artar. Bu climle drneklerinin de kullanilmayan kelimelerden olusan
climlelerden olusmasi yerine cokc¢a karsilasilan ve toplum hakkinda bilgiler iceren
ciimleler olmasi motivasyonu arttirmakla birlikte egitimi daha kaliteli hale getirecektir.
Meseller gegmisten birikeni bize aktardigi icin siiregelen kiiltiir hakkinda bize 6nemli
ipuglar1 verir. Bu da o toplumun dili nasil kullandigindan giinliilk yasama kadar bircok
konu hakkinda zihnimizde genel yargilarin olusmasina yardimei olur. Kiiltiirii 6grenilen bir
dilin 6grenilmesi daha kolay olur ve egitim tekdiize olmaktan cikar. Igerisinde edebiyat
ve zengin bir kiiltiir barindiran meseller, dil 6gretiminde kullanildiginda faydali ve kalici
ciimle ornekleri olur. Soylemindeki ahenk akilda kaliciligi arttirirken farkli sozciik ve

kullanimlar igeriyor olmasi da kelime hazinesini genisletecek niteliktedir.
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3. ARAPCA OGRETIMINDE MESEL KULLANIMININ ONEMI

Gegmisten beri yabanci bir dilin 6grenilmesi biiyiik 6énem tagimaktadir. Bu 6nem
giiniimiizde daha da artmis ve dil 6grenimi kaginilmaz bir hal almistir. Zaman igerisinde de
dil 6gretiminde farkli yontem ve teknikler gelistirilmistir. Degisen ve gelisen sartlara uyum
saglamak adma kullanilan yontemler de kendini yenilemek zorundadir. Bugiin pek ¢ok
yontem ve teknik kullaniliyor olsa da sadece birinin dogru oldugunu sdéylemek yanlistir.
Dilin farkli seviyelerinde farkli tekniklerin kullanilmasi 6gretimin etkili olmasi adina
oldukca onemlidir. Bunun yan1 sira kullanilan ve etkili olan yol bir diger kiside faydasiz
olabilir. Bu sebeple birden fazla yontemin ve teknigin denenmesi de ayrica Onem
tagimaktadir.

Arapganin baslangi¢ seviyesinde olan kisilerin kiiltiir hakkinda pek fazla bilgisinin
olmasi beklenmez. Bu seviyede dili kendi basit ihtiyaglarini ifade edecek kadar bilmesi
yeterlidir. Ancak Arapgay1 orta-ileri seviyeye kadar 6grenmis bir kisinin Arap kiiltiirii
hakkinda da bilgisinin olmasi gerekir. Bu, seviyeyi ilerletmek ve zihinde daha belirgin hale
getirmek adina 6nemlidir. Arapgaya 6zgii bir kelimeyi zihinde tahayyiil etmek o kelimenin
bulunmadig bir dili kullanan kisi i¢in oldukca zordur. Burada kiiltiirii oldugu gibi yansitan
meselleri kullanmak oldukc¢a faydali olacaktir. Bu faydalar arasinda sunlari sayabiliriz;

-Bir meseli okudugumuz, dinledigimiz zaman kelimeler arasindaki ses uyumu
sayesinde o ciimle kulagimiza daha hos gelir ve ciimlenin aklimizda kalici olmasina
yardimci olur.

-Meselin dogus hikayesi ilgimizi ¢eker, Arap kiiltiirii hakkinda bize oldukg¢a faydali
bilgiler sunar ve bir kalip olarak zihnimizde yer edinir.

-Meseller oldukca ¢esitli oldugundan Arap kisileri ile de alakali pek ¢ok mesel
bulundugundan bizlerde bu kisilere dair genel kiiltiir olusturur.

-Bir dil bilgisi kuralin1 6grenme/6gretmede zorluk cekiliyorsa meselle birlikte bu
kuralin goriilmesi sayilan sebeplerle birlikte daha etkili ve kolay olur. Cogu konu ve kural
iceren meseller 6gretmenler i¢in zengin 6rnek kaynaklaridir.

Bir 6rnek verecek olursak; il Fa3 yilall 5&5 “Sabrin meyvesi zafer elde etmektir.”
Tiirkce karsiligi, sabrin sonu selamettir olan bu mesel bizlere dort farkli kelimeyi ciimle
igerisinde Ogretir, iki tane isim tamlamasi igerdiginden “izafet” konusuna giizel bir 6rnek
teskil eder, harekeler ve )s-H\ — xall kelimeleri arasindaki ses/hareke uyumu akilda

kaliciligr arttirir, basarinin ve sabrin Tiirklerde oldugu gibi Arap kiiltiiriinde de oldugunu
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bizlere gosterir. Ornekle de anlasilacag: iizere mesel kullanimi zihni daha aktif hale
getirerek 0grenmeye yardimer olur.

Ogretimde pek ¢ok yontem ve teknik mevcuttur. Mesellerle birlikte kullanilmasi
uygun olanlar1 agiklamalar1 ve 6rnekleriyle birlikte vermek konuyu daha 1yi kavramamiza
yardimci olacaktir. En eski ve hala siklikla kullanilan yontemlerden biri anlatim (takrir,
sunma); yabanci dil egitiminde dil bilgisi-¢eviri (geleneksel) yontemidir. Dil bilgisi
Ogretiminde tiimevarim kullanilir ve baslangigta 6grencilere okutulan metinlerdeki gramer
kaliplarina oncelik verilir (Erdem ve Memis, 2013: 300). Bu yontemle dil 6gretiminde,
dersler genellikle dgretmen merkezlidir. Ogretmenler, dgrencilere gramer kurallarmi ve
cesitli kelimeleri ¢eviri yaparak Ogretirler. Ancak bu yontem Ogrencilerin dil 6grenme
motivasyonunu diisiirebilir. Farkli yabanci dil 6gretim metotlari, 6grencilerin daha aktif rol
oynamalarin1 saglar. Meseller, dil bilgisi kurallarin1 6gretmede direkt cevirilerini yapmak
suretiyle kullanilabilir. Bu yontem ihtiyag halinde uygulanabilir ancak daha farkli
yontemlerin kullanilmasi etkililigi ve kaliciligi artiracaktir. Bu yontemi kullanacak
Ogretmenler iyi bir birikime sahip olmali ve verdigi meseller hakkinda bilgi aktarimi
yapabilmelidir.

Mesellerin kullanilabilecegi en iyi yontemlerden biri yapilandirmaci yaklagimdir.
Yapilandirmact egitimin en oOnemli o6zelligi, Ogrenenin bilgiyi yapilandirmasina,
olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir (Kalayci, 2014: 2).
Yapilandirmaci yaklasimda bilgi 6grenciye sezdirme yontemiyle verilir. Bu, climleyi
sdyleyip anlami tahmin etme iizerinden uygulanabilir. Ogrenci ciimleleri duydukca ve
anlamlandirmaya calistikga aktif 6grenme saglayarak kelime hazinesini genisletir. Bu
yontem mesel icerisinde sadece bir sdzciik bilinmiyorsa ¢ok daha etkili olur. Beyin, diger
kelimelerinin anlamindan yola ¢ikarak bilinmeyen kelimeye anlam atfeder bu da kelimenin
ogrenilmesini kolaylagtirir.

Bir diger etkili olacak yontem de drama yontemidir. Drama yontemi; belirlenmis
hedeflerin kazandirilmasina yonelik hazirlanan, “1sinma, canlandirma ve degerlendirme”
boliimlerinden olusan bir lider esliginde grupla gerceklestirilen, yas ve konu siirlamasinin
olmadig1 atdlye c¢alismalaridir (Akdemir ve Karakus, 2016: 56). Bir ve ya birka¢ mesel
ogrenci gruplar1 arasinda paylastirilarak kiiciik gosteriler hazirlamalar1 istenir. Burada
birden ¢ok duyu orgam aktif sekilde rol alacagindan 6grenme de kalic1 ve eglenceli olur.
Bu tiir uygulamalar, 6grencilerin kelime dagarcigini gelistirmelerine ve dogru telaffuz

etmelerine de yardimei olur.
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Sonug olarak, yabanci dil 6gretiminde farkli metotlar, 6grencilerin daha aktif bir rol
oynamalarim1 ve daha fazla pratik yapmalarini saglar. Bu metotlar, 6grencilerin
motivasyonunu artirir ve dil 6grenmelerini daha kalic1 hale getirir. Seviyeye uygun yabanci
dil o6gretim metotlari, Ogrencilerin ger¢ek hayattaki dil kullanimina daha hazirlikl
olmalarini saglar ve daha donanimli bireyler olmalarina yardime1 olur. Sonraki boliimlerde
verecegimiz Ornekler, sayilan yontem ve tekniklerden uygun olaniyla Ogrenciye

aktarilabilir.

3.1. Arapca Mesellerle Uygulama Ornekleri

Kiiltlirtin en yogun yansidigi climleler olan meseller 6gretimde kullanilabilecek
orneklerdir. Herhangi bir konunun ve ya bir kelimenin &gretiminde seviyeye uygun
secilecek mesel, kiiltiiri de beraberinde 6gretecektir. Bu bolimde 6rneklerle kiiltiiriin nasil
aktarilacag: goriilecektir.

- SR i (55w (Nasif, 2011: 61)

Meselde gecen kelimelerin anlamlart;

G (One) gegti, daha erken davrand, tistiin geldi

<ald): kalig

J%J: azar, paylama, kinama

Meselin cevirisi: Kilig, kinamayi gecti (6nce davrands). (s isten gecti)

Kullanim amaci: Sdylenen soziin, kinamanin artik fayda vermeyecegi anlaminda
kullanilir.

Hikayesi: iki oglu olan bir ¢obanin deve siiriisii bir gece vakti kagar. Coban
ogullarindan develeri bulup getirmelerini ister. Bu iki oglundan biri bir siire sonra deve ile
eve donerken digeri donmez ve c¢oban ¢arstya ¢iktiginda bu oglunun kiyafetini giyen bir
adam goriir. Adama tizerindeki kiyafeti sordugunda, yolda bir gengten onu istedigini
vermeyince de Oldirlip aldigin1 sdyler. Ancak karsisindaki kisinin o gencin babasi
oldugundan haberi yoktur. Coban bunu duyunca adamin kilicini ister ve onu oldiiriir.
Etraftaki insanlar onu bu yaptigindan dolay1 kinayip azarlarlar. Coban da onlarin séziiniin
artik bir ise yaramayacagimni belirten J3) Cuildl i meseli soyler.

Ogrenciye bu mesel iizerinden aktarilacaklar:

-Meselde gecen kelimelerin anlamlari. Meselin nasil dogdugunu anlatan hikayeyle
birlikte kelimeler rahat bir sekilde akilda kalabilir. Ayrica meselin uzun olmamasi ve

telaffuzunun kolay olmasi bunu destekleyecektir. Gegen ii¢ kelimenin (Jie / o / Gaw) lig
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harfli olusu ve harflerin benzer olmasi ciimlenin ses bakimindan uyumlu olmasim
saglamistir. Ornegin kili¢ yerine bigak, sopa, tas gibi sdzciikler kullanilmis olsaydi
climlenin kulaga uyumlu gelmesi daha az olacakti. Bu durum da 6grenciye hatirlama
konusunda yardimci1 olacaktir.

- Kilicin geleneksel kiiltiirdeki yeri, 6nemi ve bunun atasozlerine girecek kadar
kiiltiirde var oldugu goriiliir.

- A& £ (3415 (Nasif, 2011: 123)

Meselde gecen kelimelerin anlamlart;

335 uygun olmak, anlagmak, ayn1 goriiste olmak

ada G isim

Meselin ¢evirisi: Senn, Tabaka’ya uydu (uyum sagladi). (Tencere yuvarlandi
kapagini buldu seklinde Tiirkce’ye ¢evirebiliriz.)

Kullanim amact: ki uyumlu, benzer kisinin bir araya geldigi durumlarda kullanilir.

Hikayesi: "C&" (Sennu) isimli, zeki bir erkek kendisi gibi birini bulmadan
evlenmeyecegine yemin eder ve evlenecegi kisiyi bulmak i¢in yola ¢ikar. Yolda kendisiyle
ayn1 kdye gidecek olan bir adam goriir ve beraber yolculuk etmeye baslarlar. Yolda adama
"sen mi beni tagiyacaksin ben mi seni" diye sorar. Adam da "ikimiz de binegin lizerindeyiz
birbirimizi nasil tagtyalim" der. Bir miiddet sonra hasat vakti gelmis ekili bir tarla goriirler.
Adama dontip "bu ekilenler yenilir mi yoksa yenilmez mi" diye sorunca adam da
"gdrmiiyor musun bunlar olmus" der. Biraz daha yol alinca bir cenazeye rastlarlar ve
adama bu defa "tabutun i¢indeki canli m1 yoksa 6lii mii" diye sorar. Adam da "senin kadar
cahilini gérmedim, tabutun i¢indeki nasil canli olsun" der. (& adamin evine misafir olur ve
adammn 4%k isimli kizi babasimn anlattigi olaylar1 dinleyince babasina; "sen mi beni
tagityacaksin ben mi seni" derken sen mi konusacaksin ben mi diye sormak istemis. "Bu
ekilenler yenilir mi yoksa yenilmez mi" diye sorarken bunlarin sahibi satip parasini yer mi
yemez mi demek istemis. "Tabutun icindeki canli m1 yoksa 6lii mii" derken de dlen kisi
ardinda kendisini yasatacak seyler birakmis mi1 birakmamis m1 diye sormak istemis der.
Babasi bunlar1 gidip sdyleyince ¢« kimin bu yorumu yaptigini sorar ve kizla evlenir.
Evine dondiigiinde de kizin zekasini gorenler, kendisine uyumlu birini buldugunu
kastederek 4k &% G815 meseli soylerler.

Ogrenciye bu mesel iizerinden aktarilacaklar:
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- &8s fiili Arapganin miiteaddi (gegisli) fiil konusuna 6rnek saglar. Bu fiil mefuliinii
direkt olarak almistir. Anlatilan dil bilgisi konusunun ardindan hikayesiyle birlikte verilen
bu meseli konuyu daha anlasilir ve akilda kalici kilar.

-Evlilik, uyum ve zeka konularinin meselde islendigini gormek bu konulara kiiltiirde
onem verildiginin bir gostergesidir.

Ll i Y dals &de (Meydani, 1955: 1/710)

Meselde gecen kelimelerin anlamlar;

&ale: dondii

403 Halime

SV -el-a

lgle: aligkanhig

Aaall; eski

Meselin g¢evirisi: Halime eski aliskanligina geri dondii. (Can ¢ikar huy ¢ikmaz ya da
eski tas eski hamam seklinde Tiirkge’ye ¢evirebiliriz.)

Kullanim amaci: Bir seyi yapmama karar1 alan kisinin bir siire sonra tekrardan ayni
seyi yapmasi durumunda, huyunun degismeyecegini ifade etmede kullanilir.

Hikayesi: 4«ds (Halime), comertligi ile bilinen k!l & isimli adamin cimri ve
tutucu karisidir. Oyle ki kadin yemege yag koyarken elleri titrer. Adam esinin bu huyundan
koydugunda Allah onun 0mriinii uzatir. Kadin bu sdzden sonra yemeklere daha ¢ok yag
koymaya baglar ve daha lezzetli yemekler yapar. Boylelikle eli de comertlige aligir. Bir
miiddet sonra kendinden ¢ok sevdigi biricik oglu oliir ve kadin artik yasamak istemez.
Omiriiniin uzamasini istemedigi i¢in de yemeklere yeniden az yag koymaya baslar. Bunu
goren insanlar da Halime'nin eski huyuna déndiigiinii ifade eden iandll \gile L) dajda &ile
meseli soylerler.

Ogrenciye bu mesel iizerinden aktarilacaklar:

- Wle (dondi) ile @ie (adet, huy) kelimeleri arasinda cinas vardir. ia)a kelimesi ile
449 kelimeleri de ses bakimindan birbirleriyle uyumlu olarak gelmistir. Bu kelimelerin
secilmesi sOzii etkili ve giicli kilmistir. Boylelikle burada gegen kelimelerin akilda
kalicilig1 ve hatirlanmasi daha kolay olacaktir.

-Meselin hikayesinde gegen cimrilik, comertlik, yemek gibi konularin Arap

kiiltiiriinde 6nemli oldugunu gérmek miimkiindiir.
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-Birlesik zamir konusunun ardindan e kelimesini 6rnek vermek amaciyla
kullanilir.

Verilen ornekler ve agiklamalariyla goriildiigii iizere dil kiiltiirden kiiltiir de dilden
bagimsiz diisiiniilemez. Ozellikle orta ve iizeri seviyeler i¢in kiiltiir dgretiminin gerekliligi
ve bunun da meseller lizerinden yapilmasinin en etkili yontem oldugu goriilmistiir.

Mesellerin nasil (kelime gevirisi, 6grenciye aktarma sekli) ve neden kullanilacagi bu
boliimde aciklanmistir. Her dilde oldugu gibi Arapcada da mutlaka bilinmesi gereken dil
bilgisi konular1 vardir. Bunlar ciimleleri olusturan temel kurallardir. Isim-sifat tamlamalari,
isim-fiil ctimleleri gibi dilin yapisin1 anlamaya yardimci olacak konulardir. Ayrica
Arapcaya 0zgili kullanimi olan ism-i tafdil konusu da bilinmesi gerekenler arasindadir. Bu
temel konulara deginilip, Meydani’nin Mecmau’l Emsal adli eserinden alinan mesellerle

ornekler verilecektir.

3.2. Isim Tamlamas: (izafet) ve Mesel

Tiirk¢ede isim tamlamasinin karsilig1 Arapcada izafettir (44.xY)). Iki ya da daha gok
isimden olusan tamlamanin 6geleri tamlayan ve tamlanandir. Tiirkgede isim tamlamasi
cokca kullanildig: gibi Arapcada da izafet olduk¢a kullanilir. Isim tamlamasi bu iki dilde
farkli sekillerde kullanilir. Tiirkgede "zeytin agaclari" isim tamlamasinda ilk sdylenen
kelime 'zeytin' tamlayan; 'agaclart' kelimesi tamlanandir. Tamlamanin Arapga karsiligi olan
"o s e (escaru'z zeytuni) Tiirkcedeki siralamanin tersi halde sdylenir. ilk kelime
' skl tamlanan (muzaf); ‘o830 tamlayandir (muzafun ileyh). Arapcada diger dil bilgisi
konulariin oldugu gibi izafetin de belli kurallar1 vardir. Muzaf, tiim harekeleri alabilirken,
muzafun ileyh esre alir; muzaf elif-lam (J)) takis1 alamazken muzafun ileyh genellikle alir.
Bu kurallar, Arapcaya ozgli oldugu icin, izafeti oOgretirken Ogreticiyi zorladigi gibi
ogrencinin de kafasini karigtirmaktadir. Bu zorlugun o6niine bol 6rnek vererek gegilebilir.
Ne kadar ¢ok ornekle karsilagilirsa konunun kavranmasi o kadar kolay olur. Asagida
derlenmis mesel oOrnekleri bu konunun anlatilmasinda yardimci olacaktir. Verilen

orneklerde izafet alt1 ¢izilerek belirtilmistir.

Sl alad) 43 [lmin afeti unutmaktir.
el £LA) Sl Gy Bazilarinin $liimii gogunun ihyasidir.
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LEY b e el i A Glinahin terki tdvbenin istenmesinden (tovbe

etmekten/pisman olmaktan) daha kolaydir (iyidir).

A Gilial) Juadd Cezanin acelesi (ceza vermede ¢cabuk davranmak) sefahattir.
Sl g &5 Kararli olmak affin yarisidir.

galhial) Jla 3l Ggls | adat Insanin boynunu a¢gézliiliik koparir.

) &b oLl sfy et Koyun postunun altinda tilkinin kalbi vardir.

(Koyun postuna biiriinmiis kurt.)

U I Pt GO Rizkim hayirhis1 yetecek kadar, zikrin hayirlisi

gizli olandir.

&M e Gl ciilal) & Sessizligin kusuru soziin kusurundan iyidir (hayirlidir).

JAH\ o vall 5 A% Sabrin meyvesi, zaferin kazanilmasidir (basari elde
etmektir).

3.3. Sifat Tamlamasi ve Mesel

Sifat tamlamasi, konusma igerisinde ¢okca karsilastigimiz yapilardir. Tiirkcede isim
ve sifattan olusan kelime gruplaridir. Sifat, isim hakkinda say1, renk, bi¢cim gibi konularda
1sim hakkinda bilgi verir. Yabanci dilden ana dile ¢eviriyi dogru yapabilmek i¢in bu kelime
gruplarini iy1 taniyip anlami hatasiz vermek gerekir. Climle okundugunda hangi kelime
gruplarinin tamlama oldugunu anlamak icin bolca 6rnek goriilmelidir. Ana dili Tiirkge
olmayan biri Tiirk¢e bir metin okudugunda ciimle igerisinde “mavi ev, genis gomlek,
giinesli hava, bu sorun, bazi insanlar, iki okul” benzeri kelime gruplarin1 (Market, mavi
evin yaninda.) ayirt edebilmeli ki dogru anlam verebilsin. Bunun i¢in burada gecen
kelimeleri bilmelidir ve tamlama yapisini tamiyor olmalidir. ‘Mavi’, ‘ev’, ‘market’
kelimelerinin anlam1 biliniyor olsa da ‘mavi evin..” sifat tamlamas1 oldugunu anlamasi

gerekir. Arapga i¢in bunu diisiindiigiimiizde —ana dili Arap¢a olmayanlar igin- is daha da

zorlagir. Ciinkii sifat tamlamasini olusturan kurallar bilinse de noktalama isareti

50



olmadigindan, ciimlenin uzun oldugu yerlerde anlam vermek iyice zorlasir. Ayrica
Tiirkgedeki siralamanin tam tersi sekilde yapilir. Yani ilk sifat degil isim (mevsuf)
soylenir. Ornegin Tiirkcede “soguk su” tamlamasinda sifat olan kelime ‘soguk’ once
soylenirken; Arapcada “3 & #W” geklinde sifat ‘380" isimden sonra soylenir. Bu
sebeplerle bolca Arapga sifat tamlamasi 6rnegi vermek ogrencinin konuyu kavramasina
yardimect1 olur.

Arapca sifat tamlamasinin 6geleri, sifat ve mevsuftur. Tamlamada dort uyum aranir;

-Say1 (miifred, tesniye, cemi’)

-Cinsiyet (miiennes-miizekkerlik)

-Elif-lam takis1 (marife-nekralik)

-Hareke (i’rab)

Bu o6zellikleri 6grenciye Ornek gostermeden bilgi olarak vermek tam bir fayda
saglamaz. Farkli kelimelerden olusan tamlamalardan ornekler vermek hem kelime
ogrenimine katkida bulunur hem de yapinin anlasilmasii kolaylastirir. Verilen meseller

konu i¢in 6rnek niteligindedirler, tamlamalarinin alt1 ¢izilmistir.

QU b s B Soguk demiri dovmek.

Jall i ANS (8 31a Alevli ates gibi geldi.

M 4lal Kizgin sinege denk geldi.

g3 QS (e Col kartalindan daha keskin goriislii

3.4. Isim Ciimlesi ve Mesel

Ciimleler kelimenin tiiriine gore yapilara ayrilir. Tirk¢ede bir climle, isim tiirlinden
bir kelimeyle bitiyorsa isim climlesi olarak adlandirilir. Arapgada ise climle isim ile
basliyorsa isim ciimlesi denir. Iki dil arasindaki bu fark 6grencinin kafasini karistirmakta
ve anlam vermesini zorlastirmaktadir.

Arapcada isim ciimlesinin Ogeleri miibteda ve haberdir. Ozel durumlar disinda
miibteda basta gelir; haber de miibteda hakkinda bilgi verir. Ogrenci ciimleyi okudugunda
isim cilimlesi oldugunu anlamasi ve 6gelerine ayirabilmesi gerekir. Baz1 goriisler dil bilgisi

kurallarmin gereksiz oldugunu, dili 6grenmede zaman kaybi yasattigini savunur. Ancak
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Arapga gibi 6grenilmesi zor dillerde (gerek kelime zenginligi gerek edebi acidan) dil
bilgisi olmadan ilerleme miimkiin degildir. Kisi bir Arap {ilkesinde konugmasini gelistirse
de akademik metinleri ve edebiyat metinlerini anlamasi i¢in ¢eviriyi dogru yapabilmeli. Bu
da iyi bir dil bilgisi gerektirir. Cimlenin ¢esidinin dogru anlasilabilmesi i¢in bolca isim
climlesi 6rnegi gormek, pratiklesmede faydali olacaktir. Bu 6rnekleri Arap mesellerinden
segcmek dil bilgisiyle birlikte kiiltiir de kazandiracaktir. Klasik ornekleri vermek yerine
deyim yerindeyse bir tasla iki kus vurarak hem 6gretilmek istenen kural hem de Araplarin
yasantisina dair bilgiler vermek akillica olacaktir.

Isim ciimlesi olan meseller secilip asagida verilmistir. Bu meseller derslerde konu
anlatildiktan sonra &grenciye okutulup/yazdirilip anlam tahmininde bulundurulursa
ardindan 6gelerine ayirilirsa konu ¢ok daha iyi kavranacaktir. Ciimle isimle basladigindan

isim climlesi diye adlandirildigindan kelimenin alt1 ¢izilerek Tiirkge karsiligr belirtilmistir.

sl (e A flale Iki ilim, bir ilimden hayirlidir.
L) Sl Sir emanettir.
AR AT Serrin az1 (bile) ¢oktur.

ée#‘ O (383 (Once) yoldas (arkadas) sonra yol.

Galll Gl in nasihattir.

QIR Ga dakad JE) Yolculuk azaptan bir pargadir (zordur).

ad (o di Sirrin senin kanindandir (senin bir parg¢andir).
48 A8 Al Hareket berekettir.
A A A Komsu 6nce ev sonra (ev alma komsu al).
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150 Y #18 al) Haset dermani olmayan derttir.

QU-@S‘ 3 e ?L"“ a4l 3 e Avagin  tokezlemesi dilin  tokezlemesinden

(stirgmesinden) iyidir.

ad (K, ) g & &3 Jada S6ziiniin tadi tiim agizlar1 ballandirdi.

3.5. Fiil Cimlesi ve Mesel

S6z konusu fiiller oldugunda Arapga 6grenmek isteyenlerin zorlandigi hatta dilden
sogudugu bile goriiliir. Ciinkii bunu pekistirmek zaman ve emek ister. lyi bir dgretici
esliginde sabirla devam etmek fiil ¢ekimleri konusunun kavranmasinda 6nemlidir. Bu
konuda neden bu kadar zorlanildigin1 maddeler halinde gorelim;

-Tiirkgede cinsiyet fark etmeksizin fiil ¢ekimleri yapilirken Arapgada durum tam
tersidir. Tirkcedeki ti¢ temel zamir; ben, sen, o Arapga karsiliginda i (ben), &l (sen-
miizekker/erkek), el (sen-miiennes/kadin), 3 (0-miizekker), - (0-miiennes) olarak gelir.
Buna bir de ¢cogullar eklendiginde 6grenme iyice karmagiklagmaktadir.

-Ikil olarak Tiirkcede ayr1 zaman cekimleri olmadig1 halde Arapcada "tesniye"
baslhiginda hem zamir hem zaman ¢ekimi verilir. Tirk¢ede simdiki zamanda iki kiginin de
ikiden fazla kisinin de kostugundan bahsederken "kosuyorlar" denir. Arapcada iki kisi
icin, erkeklerse ya da bir erkek bir kadinsa "g\-l'aéj,é" kadinlarsa ”gl-l'aéf)f\" ; ikiden fazla kisi
igin erkeklerse "Os=8%" kadmlarsa "Gi=d" kelimeleri kullanilir. Bu fark ogrenciyi
olduk¢a zorlamaktadir. Konusma sirasinda zamiri diisiiniip c¢ekimini dogru yapmak
pratiklik istemektedir. Her ne kadar dil bilgisini 6nemsemeden konugma yapilmasi kisiyi
gelistirse de bu konulardan bihaber olunmamasi konugma kalitesi agisindan 6nemlidir.

-Ana dili Tiirk¢e olan bireyler gecmis, simdiki, genis ve gelecek zaman ¢ekimlerini
ayni kokten kelimenin sonuna ek getirerek yapmaya aliskin oldugundan; Arapgada
kelimenin basina, bazi durumlarda hem basina hem sonuna ek getirilmesi kafalar1 oldukga
karistirmaktadir. Ornegin gitti anlamima gelen '<aY' (zehebe) fiilinin simdiki zaman ve
miieennes (kadin) sen zamirine gore ¢ekimi ' 5 (tezhebine) seklindedir. Kelimenin
basina < (te) sonuna Cx ekleri gelmistir.

-Arapcada zaman c¢ekimleri mazi, muzari ve emir fiildir. Mazi, Tiirk¢edeki gecmis

zamana; muzari, simdiki ve genis zamana karsilik gelir. Tirk¢cede olan genis zaman
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Arapgada ayr1 bir ¢ekim olarak gelmez. Kafalari karistiran bir diger konu da budur.
Ozellikle ceviri yaparken metnin gidisatina gére genis zaman nu simdiki zaman nu
anlamak oldukg¢a zor olmaktadir.

- Arapcada fiil ciimlesi "fiil, fail, mef'ul" 6gelerinden olusur. Tiirk¢e karsiliklari
sirastyla "yiiklem, 6zne, nesne". Tiirkgede yiiklem sona gelirken Arapgada basa gelir.
Ciimleyi dogru anlayabilmek i¢in bu 6geleri her iki dilde de iyi tanimak gerekir. Ceviri
yaparken ciimle 6gelerine dogru ayrilmazsa anlam vermek zorlasir. Bu konuda pratiklik
kazanmak i¢in zaman ¢ekimlerinin miifret (ben, sen, o) hallerinin (diger ¢ekimler kafa
karistirabilir) geldigi climlelerle ¢cokca alistirma yapmak gerekir. Yeteri kadar climleyle
karsilastiktan sonra kelimeleri verip 6grenciden climle kurmasi istenirse konu ¢ok daha iyi
kavranir.

Bir tablo seklinde biitiin zaman c¢ekimlerini ayn1 anda vermek 6grencinin gozlinii
korkutacagindan mantikli degildir. Bunun yerine ciimle ornekleri iizerinden g¢ekimlerin
yavas yavas verilmesi 6grenciyi bu farklara 1sindiracaktir. Siz ikiniz (Ux’ﬁﬁ) zamirinin mazi
ve muzari halini verip ezberleyin demenin 6grenciye bir faydasi olmaz, aksine yiik olur.
Bu zamiri birka¢ cilimlede kullandiktan sonra kurali vermek ¢ok daha etkilidir.
Kullanilacak ilk ciimle 6rneklerinin mesellerden secilmesi konuyu sikict olmaktan ¢ikarir
ve ¢ekimlerin basit diizeylerinin akilda kaliciligini arttirir.

Yukarida sayilan amaglarla, se¢tigimiz meselleri mazi, muzari ve emir fiil basliklar
altinda ele aldik. Bu mesellerle Arapcada fiil climlesinin nasil yazildig1 6grencinin zihnine

yerlesecektir. (Fiillerin alt1 ¢izilmistir.)

Mazi Fiil

alil) G&) Ay Bigak kemige ulast1 (dayandh).
B3R e A Eski huyuna dondii.

siic ad_h: Diigiimleri ¢oziildii.

& @ Tiikiiriikle boguldu.
Ay, sl Ayagim siiriiyerek geldi.
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ik dlae Galia Karninin kuslari 6ttii (karn1 zil galdr).

agd Ly (ual G Diin i¢indekilerle (yasananlarla) gitti.
O 8 & Iki eliyle yemek istedi.
Ay A agol d_u Ok ikimizin arasindan gecti (aramiz bozuldu).

Muzari Fiil

(g Gl 35 Akrep (hem) sokuyor (hem) ses ¢ikariyor (hem
suglu hem giiclii).

JAY L dlyydy L g JAINS GLERY o 5 Hurma agac1 gibi gengler goriirsiin  ancak

iglerini bilemezsin.

Sy S (Hem) istiyorsun ( hem) sikayet ediyorsun.
R3O 13K e b piial Iki y1ldir kildan canta yapiyor.
&l a dgira o Hdd Onun goriineni (goriiniisii/dis1) gdriinmeyeni

(i¢i) hakkinda bilgi verir.
T sy Ma Apuds Onu ciddi saniyorsun ancak o saka yapiyor.

Emir Fiil
dtia ‘34:;3 > dajay Sl Ofkeni hakkini elde edene kadar (diri) tut.

LA Lial) 450 pod Bir kétiiliigiin ardindan onu silecek bir iyilik takip et (yap).

G G 08 qunkal) ) g&f  Hasta olmadan dnce doktorun dediklerini yap (ona uy).
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1548 3 25t i 1) addy (ister) sopayla (ister) direkle serri kendinden defet.

‘i‘m—) AR fau Kopegini sismanlat seni yesin (besle kargay1 oysun goziinil).
Cigually 3l AA] L_p_\ Ses (s6z) ile bile olsa kardesini koru.

3.6. ism-i Tafdil ve Mesel

Arapgada bir 6zelligi vurgulamak, kiyaslama yapmak amaciyla ism-i tafdil kullanilir.
Tafdil kelimesinin kokii "d<ad" iistiin gelmek, agir basmak anlamma gelir. Bir kelimeyi
ism-i tafdil kalibiyla soylemek i¢in nasil yapildigini bilmek ya da bir kelimenin ism-i tafdil
olup olmadigint anlamak i¢in bu kaliptaki kelimeleri ¢okg¢a gormek gerekir. Tiirkgede
kargilagtirma "en" ve "daha" kelimeleriyle yapilirken; Arapgada kelime degistirilerek
yapilir. Bu farklilbik ana dili Tiirk¢e olanlar i¢in 6grenmeyi zorlastirir. Ortadgretim
kitaplarinda da yer alan bu konu (Erdem, Bilici, Sirin, Hemek, 2021: 67)

Ogretmen icin anlatmasi zor, dgrenci icin anlamasi pratiklik isteyen yapidadir. Bu
kelimeleri 6grenciye direkt vermek Ogrencinin goziinli korkutacagi gibi ezber istemek
kalic1 olmayan bir 6grenme gerceklestirir. Ders kitabinda konuyu anlatmadan, 6n giris
yapmadan bosluk doldurma alistirmasiyla kelimelerin verilmesi ve ders siiresinin kisith
olmasi Ogretmen agisindan sikintilidir. Ogrencinin o kelimelerin kokiinii bilmesi ve
gordiiglinde ism-1 tafdil kalibinda geldigini anlamasi1 gerekir. Bunun i¢in climle igerisinde
kullanilan ism-i tafdil Ornekleriyle konuyu ogrenmelidir. Mecma'ul Emsal kitabinda
meseller ilk harflerine gore siralanmistir ve her boliimiin sonunda ism-i tafdil ile baslayan
meseller verilmistir. Arapgada miibalaga sanati yaygin oldugundan ism-i tafdil de
mesellerde c¢ok¢a kullanilmistir. Ornek ciimle ihtiyacim, Arap Kkiiltiiriinii yansitan bu
ciimlelerle karsilamak akillica bir tercih olacaktir. Segtigimiz mesellerde ism-i tafdil

orneklerinin alt1 ¢izilmistir.

I (i il Kargadan daha iyi goriir.
3 e p 3 Kurttan daha ag.
2305 (e Ja Kelebekten daha cahil. (Kendini atese atti181 igin)
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L2 3 e CaA Kelebekten daha hafif.

slal) o (addl ge ﬁ\ Suyu tutmaya calisan kisiden daha basarisiz (hiisrana
ugramis).
s dida e M Esegin karnindan daha bos.
G Ga K Kargadan daha erkenci.
S yab (ya il Kis giinesinden daha parlak.
L33l Cra ) i H:'h‘ (Giizel kokan bir) bah¢eden daha hos kokuyor.
S (e e Kartaldan daha uzun 6miirli.
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4. SONUC

Yapilan ¢alismayla birlikte Arapca dgretirken eksik goriilen kiiltiir yonii giderilmeye
calisilmigtir. Arapga meseller miifredat konularina yardimci olacak sekilde arastirilip hangi
konunun hangi meselle daha iyi anlasilacag ¢alismada belirtilmistir. Ogretim ydntem ve
teknikleri goz Onilinde bulundurularak kullanilacak mesellerin faydasini en iist diizeye
cikarmaya 6zen gosterilmistir.

Arapga 6gretiminde emsal kullanimi, 6grencilerin dil 6grenme siireglerini hizlandiran
ve daha etkili hale getiren 6nemli bir yontem olarak One c¢ikmaktadir. Bu yontemin
kullanimi, dil 6grenenlerin anlamlar1 daha kolay kavramalarina, dil bilgisi kurallarin1 daha
iyl anlamalarina ve pratik yapmalarina olanak tanir. Emsal kullanimi, gercek hayattan
ornekler sunarak 6grencilerin Arapgay sadece teorik degil, ayn1 zamanda pratik bir sekilde
ogrenmelerine de yardimci olur. Ozellikle dilin giinliik kullanimina dair &rnekler,
Ogrencilerin 0grendiklerini uygulamalarina ve dilin dogal akisini anlamalarina katkida
bulunur.

Bu yontemin etkinligini artirmak igin, ¢esitli medya araglart ve teknolojik kaynaklar
da kullanilmaktadir. Ornegin, video, ses kayitlar1 ve interaktif yazilimlar, dgrencilere
zengin bir dil 6grenme deneyimi sunmaktadir. Ayrica, dgretmenlerin derslerde emsal
kullanimina yonelik stratejik yaklasimlar gelistirmesi, O0grencilerin motivasyonunu ve
katilimin artirmaktadir.

Sonug olarak, emsal kullanim1 Arapca 6gretiminde hem teorik bilgiyi pekistiren hem
de pratik dil becerilerini gelistiren ¢ok yonlil bir yontemdir. Bu yaklagim, dgrencilerin dil
ogrenme stirecine aktif olarak katilmalarini saglarken, dilin kiiltiirel ve sosyal boyutlarim
da anlamalarima yardimci olur. Bu nedenle, Arapga Ogretiminde emsal kullaniminin
yayginlastirilmasi ve gelistirilmesi, dil 6gretiminde daha basarili sonuglar elde edilmesine
olanak tantyacaktir.

Sadece dil bilgisi ogretirken degil Arapcanin genel yapisini daha iyi kavratmak,
kelime hazinesini genisletmek amaciyla da mesel kullanilmalidir. Kiiltiiri bu denli 1yi
yansitan yapilar1 dil 6gretiminde kullanmanin bir¢ok agidan faydasi vardir. Konunun
Ogretilmesinde ne kadar ¢cok ornekle karsilasilirsa sonucun o denli basarili olacagi ortaya
konulmustur. Verilecek orneklerde ses uyumu, konunun hikayelesmesi, farkli igeriklerde
olmasi gibi unsurlar arandigindan mesellerin bu agidan oldukga faydali olacaktir.

Calismamizda, bahsi gecen unsurlar1 bir arada bulunduran meseller ¢esitli kaynaklar

taranarak incelenmistir. Bu mesellerin hangi konularda fayda saglayacagi, nasil
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kullanilacag1 ve c¢evirileri verilmistir. Arapga oOgreticilerine yardimci olacak sekilde

meseller arastirilip derslerde bu ciimleleri kullanmanin 6nemi ortaya konulmustur.
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