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ONSOZ

Yabanci dil o6gretimiyle ilgili yontemsel c¢alismalar 19. yiizyilin baslarinda ortaya
cikmistir. Bati diinyasinda Latincenin, Dogu’da ise Arapcanin Ogretilmesi maksadiyla
gelistirilen gramer-ceviri yontemi bu alanda yapilan ¢alismalarin en eskisi kabul
edilmektedir. Bu yontem, gegmisten giiniimiize yaygin bir bigimde kullanilmakla birlikte
zamanla bu yontemin noksanliklarini telafi eden farkli yontemler ve destekleyici
materyaller gelistirilmistir. Lisan Ogretme faaliyetlerinde “teknolojik imkanlardan”
yararlanilmasi ile ¢ok sayida “modern yontem ve materyalden” istifade edilmeye
baglanmistir. Lisan1 “canli bir iletisim vasitasi” goren bu yontemler, dil dgretimindeki
temel becerilerin gelistirilmesine de 6nem vermistir. Bu da Arapga 6gretiminde de “dort
temel dil becerisini esit ve dengeli bir sekilde kazandiracak” yeni yontemlerin kullanimini
zorunlu kilmustir.

Bu calismada, daha cok bati dillerinin yabanci dil olarak 6gretilmesi maksadiyla
gelistirilmis fakat Arapca ogretiminde de istifade edilebilecek belli basli yontemler ve
teknolojik materyaller konu edilmistir. Calisma ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimiin ilk kisminda oncelikle Arapga 6gretimi yaklasimlarindan davranis¢i yaklasim,
biligsel yaklagim, dogal iletisimsel yaklasim, katilimei / aktif 6grenme yaklagimi, ¢coklu
zeka kuramindan bahsedildi. Birinci boliimiin ikinci kisminda dil 6gretim yontem ve
tekniklerinden Arapga 6grenme ve 6gretme metodu, dilbilgisi — ¢eviri yontemi, isitsel —
dilsel yontem, diiz varim yontemi, telkin-oneri yontemi, kulak dil aligkanlig1, gérsel —
isitsel yontem, topluluk odakli dil Ogretim yontemi ve tam daldirma teknigi
aciklanmaya ¢aligilmistir. Birinci bolimiin tglincii kisminda temel dil becerilerinden
“yabanci dil 6gretimi, dinleme becerisi, konugsma becerisi, okuma becerisi ve yazma
becerisinin” ne oldugu izah edilmistir.

Tezimizin ikinci boliimiinde Arapga dil oOgretiminde kullanilan araglardan
bahsedilmistir. Ikinci boliimiin ilk kisminda geleneksel araglar olarak kabul edilen yazili
/ matbu araglar, gorsel araclar ve isitsel araglar agiklanmustir. Ikinci boliimiin ikinci
kisminda teknoloji destekli araglardan ¢oklum ortam araglari olan televizyon, CD-ROM
/ VCD / DVD, tepegdz, projektor, bilgisayar, akilli telefon / tablet, etkilesimli tahtalar,
coklu ortam araglarmin &zelliklerinden séz edilmistir. Tkinci boliimiin iciincii kisminda
internet kullaniminda, bloglar, wikipedia, sosyal medya, YouTube, e-posta, forumlar, e-
kitaplar, e-sozliik anlatilmistir. Ikinci boliimiin dérdiincii kisminda Arapga dgretim /
O0grenim yapan baglica internet siteleri, s6zkonusu boliimiin besinci kisminda ise
uzaktan Arapca dil 6gretimi anlatilmistir.

Ucgiincii bdliimde teknoloji destekli Arapga dil gretiminin ilk kisminda “teknoloji
destekli dil 6gretimi”, ikinci kisminda “teknoloji destekli dil 6gretimi tarihgesi”,
teknoloji destekli dil Ogretiminin asamalarindan teknoloji destekli dil 6gretiminin
davranis¢1 yonii, teknoloji destekli dil 6gretiminin iletisimsel yonii, teknoloji destekli dil
Ogretiminin biitiinleyici yonii, dordiincii kisminda teknolojinin dil 6gretimindeki yeri ve
Onemi anlatilmistir.



Tezin “sonug¢ ve Oneriler” kisminda “Tirkiye’de yabanci dil 6gretimi ve Ozellikle
Arapga Ogretiminde teknoloji kullaniminin genel bir degerlendirmesi” yapilmistir.
Ozelde ise iilkemizde yabanci dil dgreniminde biiyiik bir problem olarak yer alan
konusma ve yazma becerisinde yasanilan sikintilara dikkat ¢cekilmeye calisilmistir.

Bu tezin sonunda “tez ¢alismamin planlanmasinda, yiiriitiilmesinde ve olusumunda ilgi
ve destegini esirgemeyen, engin bilgi ve tecriibelerinden yararlandigim, yonlendirme ve
bilgilendirmeleriyle ¢alismami bilimsel temeller 1s18inda sekillendiren degerli danisman
hocam Saym Dr.Ogr.Uyesi Samil SAHIN’e sonsuz sayg1 ve sevgilerimi sunar, tesekkiir
ederim...”

Cemal MARANGOZOGLU
26.07. 2019
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Tezin Bashig: Arapga Ogretiminde Teknolojik Imkanlar1 Kullanmanin Onemi ve
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Kabul Tarihi:27/08/2019 Sayfa Sayisi: X (6n kisim) + 71 (tez)

Anabilim Dali: Temel Islam Bilimleri Anabilim Dali Arap Dili ve Belagati Bilim
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Bu arasgtirmada Arapca 6gretiminde teknolojik olanaklari kullanmanin 6nemi ve roli
incelenmeye caligilmistir. Ayrica bu ¢alisma diinya {izerinde Arapga Ogretiminde
basarili sekilde kullanilan ve etkisi yabanci dil 6gretiminde ispatlanmig olan yontem
ve tekniklerin &zelliklerini inceleyip gerekli goriildiigii yerlerde Onerilerde
bulunmaktadir. Bu ¢alisma “giris, 3 bdliim ve sonu¢ olmak iizere bes kisimdir.”
Giris boliimiinde, calismanin ne a¢idan énemli oldugu yani 6nemi, bu ¢alisma ile ne
amaglandigt ve c¢alismamizin hangi alanlarn kapsadigi konulari iizerinde
durulmustur. Ilk bdliimde, Arapga dgretiminde yaklasimlar, yontemler, teknikler ve
temel dil becerileri agiklanmistir. Ikinci béliimde, Arapga dil 6gretiminde kullanilan
araglar incelenmistir. Ugiincii boliimde teknoloji destekli Arapga dil dgretimi ele
alinmistir. Sonug¢ boliimiinde ise ‘“galismanin bilimsel probleminin tanimlanmis
oldugu kuramsal cergeveye ve kullanilan yontem ve tekniklere bagli olarak elde
edilmis olan bilgi ve bulgular, calismanin g¢esitli boliimlerinde elde edilen
sonuclardan da yararlanilarak™ aciklanmastir.

Anahtar Kelimeler: Arapga Ogretimi, Teknoloji, Yabanci Dil Ogretimi, Teknoloji
Destekli Arapga Ogretimi
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In this study, the importance and role of using technological opportunities in Arabic
teaching is studied. In addition, this study examines the characteristics of the methods and
techniques that have been successfully used in teaching Arabic in the world and the effect
of which has been proven in foreign language teaching and makes suggestions where
necessary. This study consists of five sections, including 3 sections and results. In the
introduction, the importance, purpose and area of the study are emphasized. In the first
chapter, approaches, methods, techniques and basic language skills in Arabic teaching are
explained. In the second chapter, the tools used in Arabic language teaching are
examined. In the third chapter, technology-supported Arabic language teaching is
discussed. In the conclusion part, the information and findings obtained based on the
theoretical framework and the methods and techniques used in the study were explained
by using the results obtained from various parts of the study.

Keywords: Teaching Arabic, Technology, Foreign Language Teaching, Technology
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GIRIS
A-Cahismanin Konusu ve Amaci

Teknoloji destekli farkli lisan O6gretimi esnasinda kullaniminin yapildigr devletlerde
baslangi¢ seviyesinde bulunanlarin farkli lisan1 6nem verilir derecede konusabildikleri
izlenmektedir. Ancak Tirkiye’de {niversitelerde Ogretim gorenler diizeyinde
bulunanlarin 6nem verilir kisminda ise yeterliklerinin bulunmadigi gercek bir
durumdur. Buna bagli olarak bu tez ¢aligmasi: Arapca 6gretiminde teknolojik imkanlari
kullanmanin 6nemini ve roliinii agiklamasi yoniinden ehemmiyet gostermektedir.
Bunun disinda ilkogretim diizeyinde bulunanlarin giindelik hayatlarinda Arapca ile daha
az karsilastiklar1 diisliniildiigliinde yabanci dilde teknolojik imkanlar1 kullanma yontem
ve tekniklerinin dnemi bir kat daha artmaktadir. Zira, teknolojik imkénlar1 kullanma
sayesinde Arapga 6grenen merkezli islenecek ders ile bir bakima yabanci dil 6grenenler
Arapcayr teknolojik imkanlari kullanarak ogrenirler. Arapga 6gretiminde teknolojik
imkanlar1 kullanma yontem ve tekniklerinden segilecek gorsel ve sozli etkinliklerin
kullanilmasiyla beraber konusma becerisinin daha etkili sekilde gelisecegi
diistiniilmektedir. Bu ¢alismanin siirdiiriilen Arapga 6gretiminin, 6zellikle de Arapga
konusma becerisinin gelistirilmesine katki saglayacagi ongériilmektedir. Bu ¢alismanin
amaci, giiniimiizde Ingiltere, Amerika, Fransa, Almanya gibi iilkelerin yabanci dil
ogretiminde basarili sekilde kullanilan ve iilkemizde ise Ingilizce 6gretiminde kullanilan
teknolojik imkanlarin Arapga 6gretimindeki fayda ve katkilarimi ortaya koymaktir.
Giinlimiizde Arapga Ogretiminde uygulanan geleneksel yontemler ile maalesef dort
temel dil becerisinin kiiciik bir kismi1 gergeklesebilmektedir. Teknolojik imkanlar ile
dort temel dil becerisi ayn1 anda gelisebilmekle birlikte burada konusma becerisi 6n
planda oldugu i¢in digerlerine gore bir adim dndedir. Bu ¢alisma teknolojik imkanlarin
genel olarak Ogretim alaninda ve yabanci dil 6gretiminde 6zelde ise Arapca konusma
becerisini gelistirmeye katkisini degerlendirip ortaya koymayr amaglamaktadir. Diger
taraftan ise konusma becerisinin on planda tutuldugu teknolojik imkanlar, uygulamalari,
eglenceli ve Ogrenci merkezli icerigiyle birlikte ozellikle Arapcayr sevdirmeyi
amaglamaktadir. Buna ilave olarak 6zgiivenin artmasi ve konusma beceriSinin gelismesi
Ongortlir.

Bu calismanin amaci, Arapga 6gretiminde teknolojik olanaklar1 kullanmanin 6nemi ve
rolii incelenmeye calisilmistir. Ayrica bu calisma diinya {izerinde Arapca 6gretiminde
basarili sekilde kullanilan ve etkisi yabanci dil 6gretiminde ispatlanmis olan yontem ve
tekniklerin 6zelliklerini inceleyip gerekli goriildiigii yerlerde onerilerde bulunmaktadir.

B- Calismanin Kapsami

Egitim kurumlarinda her asamada degisik diizeylerde yapilan farkli lisan d6gretimlerinde
O0gretmenler tarafindan tiirlii usul ve tarzlar uygulanmaktadir. Genelde Tiirkiye‘de farkli
lisan 6gretiminde geleneklere bagli usullerinde gerceklestirilmesinden dolayr daha fazla
ders tiirleri okuma-geviri- gramer agirhig olarak verilmektedir. Ancak giliniimiiz i¢inde
cagdas Ogretim i¢inde esas bulunan talebe odakli bir egitim algisidir. Bu sekilde
talebenin faal bi¢imde bu agamasinda bulunmasini gerceklestirerek teorik bilgiyi ayni
anda bulunarak o6grenim gormesi yapilir. Avrupa ve Amerika’da gerceklestirilen
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yabanci lisan 6gretim etkinlikleri ¢agdas usul ve yontemlerin gerceklestirilmesiyle
devam ettirilmektedir. Bu durumda ise kullaniminda etkisi bulunan usullerden biri olan
teknoloji destekli yontemle karsilasilmaktadir.

Calismanin konusu olan Arapca 6gretiminde teknolojik olanaklar1 kullanmanin énemi
ve rolii ¢ sekilde incelenmistir. Arapca 6gretimi ile ilgili yaklasimlardan davranisci,
biligsel, dogal iletisimsel, katilimei / aktif 6grenme yaklasimlart ve ¢oklu zeka kurami
islenmigtir. Dil 06gretim yontem ve tekniklerinin, Arapg¢a Ogrenme ve Ogretme
metodunun, dilbilgisi — ¢eviri yonteminin, isitsel — dilsel yontem, diizvarim yonteminin,
telkin-6neri yonteminin, kulak dil aliskanliginin, gorsel — isitsel yontemin, topluluk
odakli dil 6gretim yonteminin ve tam daldirma tekniginin ele alindigi bélimde so6z
konusu konular ayrintili olarak ele alinmistir. Arapga dil 6gretiminde kullanilan
araclardan ikinci boliimde bahsedilmistir. Uciincii boliimde teknoloji destekli Arapga dil
Ogretimi agiklanmustir.

C- Calisma Yontemi

Arapca dgretiminde teknolojik olanaklari kullanmanin 6nemi ve rolii ortaya konulmaya
calisilirken betimleme ve tanimlayici metot takip edilmistir.

Teknoloji kullanimi insan yasaminin biitlin asamalarinda bulundugu i¢in Arapca
ogretiminde de teknolojik olanaklarin kullanilmasi kaginilmazdir. Dolayisiyla bu
calismada teknoloji kullanimi yaklasimlari, araglari ve dil 6gretimindeki yeri olarak
incelenmistir. Bu tez literatiirdeki ¢alismalar {izerinden gerceklestirilmistir.



BOLUM 1:

ARAPCA OGRETIMINDE YAKLASIMLAR, YONTEMLER, TEKNIiKLER VE
TEMEL DIL BECERILERI

1.1. Dil Ogretiminde Yaklagimlar

Giglii 6gretmenlerin kuvvetli yonlerini gdstermenin en iyi araclarindan biri sinif i¢inde
yeni tiirde uygulamalarin tatbiki, lisan 6gretmeye yonelik yapilmis olan 6zenli programlar
ve materyalleri 6zenli ve dogru tasarlamadir. Gliniimiiz imkanlar1 gecmis yillara gore ¢ok
daha fazla segenek sunmaktadir. Giliniimiizde artik 6grencilerin gereksinimleri tespit
edilebilir ve bunlarla koordineli olarak tabii ki 6gretmenlerin tercihleri de eklenerek
uygun yontemler ve materyaller bulunabilir (Richards ve Rodgers, 2001: 7).

Tiim lisan 6gretmenleri, genellikle, birileri ¢ok giizel ve kolay uygulayabilecegimiz ayni
zamanda Ogrencilerimizin de ihtiyaglarin1 karsilayacak bir yontem ortaya koysun diye
beklenti igindedirler. (Spolsky, 1989: 1).

Her cocuk neticede bir lisan1 kullanmaktadir. Cocuklar okula geldiginde onlarin ana
dillerini nasil kavradiklari, 6grendikleri ve benimsediklerini gozlemlemek, c¢ocuklarin
ogrenmesini istedigimiz “hedef dil”i Ogretirken bize daha dogrusu egitim alaninda
uzmanlik sahibi olan kisilere ne gibi yaklasgimlar ve usiiller kullanabilecegine dair
kolayliklar sunacaktir. (Slattery ve Willis, 2001: 10).

“Dil 6gretiminde kullanilan yontemler genellikle belli amaglar ifade eden, dil 6gretimi
konusunda belli bir goriisli tasiyan, 6grenen ile ilgili belli ¢ikarimlari olan ve dil 6grenim
stirecinin dogasi ile ilgili olarak kesin inanglar1 olan bir yapiya sahiptir. Ayn1 zamanda
bagaril1 bir 6grenme i¢in gerekli olan yonleri de vurgulayarak dil 6gretimi konusunda bir
goriisti ifade eder.(Stern, 1983: 453).”

“Yabanci dil 6gretimi tarihine bakildiginda, yontem ve yaklasimlarinda meydana gelen
degisikliklerin genellikle Ogretim yontemlerindeki degisikliklerden kaynaklandig:
goriilmektedir. Son yiizy1l igerisinde pek ¢ok yontem ve yaklasim belirli bir kronolojik
sira takip ederek en iyi yontem ya da yaklasim olarak kendini kabul ettirmis ve uygulama
alan1 bulmustur.” (Richards ve Rodgers, 2001: 3).

Bazi yaklagimlar digerlerine gore ¢ok yaygindir. Yaygin olan bu tip yaklagimlar miiteakip
satirlarda izah edilmistir.

1.1.1. Davrams¢1 Yaklasim

Bircok alanda yapilan hayvan deneyleri bilimin c¢esitli dallarma ©Onemli katkilar
sunmaktadir. “Davranig¢1 Yaklagim” kapsaminda hayata konan “6gretim ilkeleri” de bu
sekilde elde edilmistir. Yani ¢esitli hayvanlar kullanilarak laboratuarlarda g¢aligmalar
yapilmistir. Bu caligmalar esnasinda hayvanlarin nasil 6grendigi izlenmistir. Bu siire¢
daha sonra insanlarin “6grenme siirecini” anlamak i¢in kullanilmistir. “Bu yaklagima gore
O0grenme uyarici-tepki arasinda bag kurma islemidir.” Yani 6grenciye bir uyarici
uygulanir. Burada istenen Ogrencinin bizim uyguladigimiz bu “uyariya” istedigimiz
“tepkiyi (cevabi1 ya da davranis1)” gostermesidir. Bu durum O6grenme olarak kabul
edilmektedir. Burada amac¢ davraniglar1 var olan seklinden veya kalibindan ¢ikararak
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“davraniglart degistirmek ve istendik davranislar1 6gretmektir.” Bu siirecte 6nemli bir
husus Ogretmek istedigimiz tutumu onceden belirlememizdir. Burada 6gretme islemini
“uyarici-tepki baglaminda cesitli tekrar ve sartlandirmalarla” icra edebiliriz. Kabul géren
ve olumlu olarak disiiniilen davraniglar ¢esitli yontemlerle iyice pekistirilir. Bu
davranislarin ¢esitli uyaricilarla pekistirilmesi istenen bireyde alisgkanliklarin var olmasina
ve ortaya c¢ikmasina fayda saglayacaktir. Bu tiir davraniglar bilimin bir¢cok alaninda
uygulanmaktadir. Elbette ki bunlarin dil alaninda da kullanilmas1 gayet etkin neticelere
sebep olacaktir. Baz1 davranig bilimcileri bu yaklasimi kabul etmektedir. Bunlardan biri
Skinner’dir. Ona gore “Dil, bir davranistir.” Dolayisiyla “diger davranislar gibi uyarici-
tepki baglaminda ¢esitli tekrar ve sartlandirmalarla” 6gretilmesi pekala miimkiindiir ve
kolaylastirict bir etkiye sahiptir. Burada “taklit ve ezberleme” o6n plandadir ve
ogrencilerin konuyu kavramalarindan ziyade ezberlemeleri veya hocayr taklit etmeleri
saglanir. Bu varsayimda dilin “zihinsel boyutuna ve 6grencilerin zihinsel becerilerini
gelistirmeye” pek Oonem verilmez ve iizerinde durulmaz. “Diinyamizda uzun yillar
uygulanan bu anlayis dil ve zihinsel becerileri gelistiremedigi, 6grencileri sartlandirdigi
gibi nedenlerle yogun elestiriler almis ve zamanla terk edilmistir.” (Gilines, 2007: 2;
Bailly, 1997: 8).

Bu alanda sohrete sahip uzmanlardan biri de Chomsky dir. Kendisi bu yaklasimi pek
dogru bulmamistir. Bu konuya getirdigi temel elestiri ezber nedeniyle dilin mekanik bir
yapiya kavusmasi ve kavrama faaliyetinin ikinci plana atilmasidir. Aslinda bir¢ok
egitimci i¢in bu elestiri pek de yersiz degildir. (Giines, 2007: 3; Martinez, 1996: 11)

1.1.2. Yapilandirmaci Yaklasim

Ingilizce constructivism kelimesinin karsiligi olarak yapilandirmacilik, yapilanmacilik,
bilgiyi yapilandirma, kurmacilik, biitliinlestiricilik, yapisalc1 6grenme, yapicilik, insacilik,
yapilandirict 6grenme, olusumcu yaklasim gibi kelime ve kavramlar kullanilmaktadir
(Senger-Cebeci, 2007: 20).

Yapilandirmaci yaklagim Ogretmen kontroliiniin olmadigi, &gretmenin bir kenara
cekildigi egitimi degil, aksine 6grenme etkinliginde Ogrencileriyle anlamli bir baglam
icerisinde bilgiye birlikte varan 6gretmen rehberliginde karsilikli etkilesimin hakim
oldugu, 6grencinin kisisel ¢ikarlarina ve ihtiyaglarina duyarli egitim uygulamalarinin
genelini ifade eder (Johnson, 2004: 73). Ogretmen yapilandirmacit smif ortaminda
bilginin yapilandirilmasinda 6grenciye uygulama, deneme ve kesfetme firsatlari sunar.
Boylece oOgrenciler eski ve yeni karsilastiklari bilgileri nasil baglantt kurup
yapilandiracaklarin1 deneyimlerle grenirler (Sahin,2007: 287) Ogrencinin, grenme-
ogretme siirecinde sorumluluk almasi gerektigini esas alan bu yaklasim, okul ortaminda
gerceklestirilecek Ogrenmelerin  6grenci-merkezli olmasmi ister ve bu yonde c¢aba
gosterir.

1.1.3. Bilissel Yaklasim

Biligsel yaklasim, “6grenmeyi biitiinciil bir eylem olarak géren Gestalt teorisini” esas alan
bir yaklagimdir. Bu yaklasimda ortada bir biitiin vardir ve biitiinciil bakmanin verdigi
bakis agisiyla “6grenme davraniglarinin her birisi” bagimsiz ayri parcalar degildir. Bunlar



biitiiniin yani ortaya konan bu yapinin veya olusturulmus bu biitiinctil sistemin birer
anlamli ve i¢ i¢ce gegmis, birbirini tamamlayan, ahenk olusturan pargasidir. Dolayisiyla bu
ayr1 parcgalarin ezberlenmesi pek bir anlam ifade etmez. Esasen bu ayr1 parcalarin biitiinle
uyumlu bir yapist vardir. Bu yapiy1 ve aradaki iliskiyi anlamak demek bu yaklagima gore
ogrenme olayinin gergeklesmesi demektir. “Dil sistemin iiretken kurallariyla bigimlenir
ve biitlinli birbiriyle baglantili olarak islediginden doniisiimlii isleyen dilbilgisi kurallart
¢ok iyi bilinmeden, dilin dogru kullanimi asla miimkiin olmaz.” Anadil 6grenim sistemi,
yabanci dil 6grenimine aktarilir ve climle kaliplarin1 6§renme yerine, ilk karsilasilan yeni
bir iletisim durumuna uygun ciimleleri liretebilen bir sistem 6grenilerek hedef dilde
hakimiyet saglanir (Dogan, 2012: 172).

Gramer denilen ve dilin kurallarin1 kapsayan dilbilgisi, belirli kurallar igermektedir. Bu
kurallar 6nemlidir ve gerek ciimle olusturulmasi ve meramimizin karsiya iletilmesi
gerekse kurulan ciimlelerimizin anlagilmasi agisindan hayati 6neme sahiptir. Dilbilgisi bir
yap1 ve sistemdir. Bu sistemde sinirli sayida climle oldugu iddia edilemez. Bilakis sonsuz
sayida climle oldugu soylenebilir. Dolayistyla bu yapi sinirlart belli kurallar kullanarak bu
genis derya icindeki tlimcelerin anlasilmasi islevini yerine getirir. Dolayisiyla bu duruma
gore ¢ok sayida climle heniliz kurulmamistir. Yani burada yapisal bir isleyis veya sistem

yerine “lretimsel sistemin” dgretme isini yaparken 6n planda olmasi vurgulanmaktadir.
(Demircan,1990: 6).

1.1.4. Dogal iletisimsel Yaklasim

Dogal yontem, ihtiya¢ kaynakli ve kendiliginden ortaya ¢ikan, ylizyillardir tiiccar, esir ve
gocmenlerin rahatlikla ve zorlanmadan kullanabildikleri geleneksel bir yontemdir.
(Dogan, 2012: 88).

Bu yontemde, yabanci dili 6grenme, “o dili ana dili olarak kullananlar gibi tepkide
bulunma olarak goriiliir” (Krashen,1982: 7). Ogretiminde farkli bir dilin araciligina gerek
duyulmaz ve ¢ocuklar ile yetigkinler arasinda bir ayrim yapilmaz. Burada &grencileri
zorlayan ancak bir o kadar da 6grenmeyi hizlandiran husus kisinin kendi dilinin ders
esnasinda kullanilmasina miisaade edilmemesidir.

1.1.5. Katilmer/Aktif Ogrenme Yaklasim

Bu metot geleneksel bir metot olmaktan uzaktir ve o metotlardan uzaktir. Burada
bildigimiz anlamda klasik bir 6gretmen rolii olmadigi gibi, sorumluluk veya siirecin
isletilmesinin yiikii 6gretmende degildir. Amag olaylar1 ve yasayislart anlamli kilmak ve
O0grenme isini zor olmaktan ziyade bizi zorlamayacak sekilde yiiriitebilmektedir.
Konserleri izlerken bizi biiyiileyen ve sahnede siirekli orkestraya isaretler ve komutlar
yagdiran sefin gorevi burada Ogretmene aittir. Bu sef olma rolii dgrencilerin farkli
kavrama sekillerine farkli hitap etme yolu acar. Bircok enstriimanin bulundugu bir
orkestra hayal edelim. Burada herkes ayni calgiy1 ¢almamaktadir. Dolayisiyla herkesin
O0grenme sekli, bunu yaparken izledigi yol, zorlanma veya hemen basarma gibi
degiskenleri farklidir. Bu durumu Agikgoz “Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme silirecinin g¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve
0z diizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin



O0grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme siirecidir”
seklinde ifade ediyor ve bu yaklagimi daha iyi anlamamiza katk1 sagliyor.(A¢ikgoz, 2008:
17).

Ozellikle “John Dewey’in 6grenci merkezli egitim diisiincesi” 1980’1 yillarda aktif
dgrenmenin yayginlasmasma ve gelismesine temel olusturmustur. Ogrenci merkezli
olmasinin 6ne ¢ikmasinin yaninda demokratik bir atmosferi savunup bunu yaratmasi da
aktif 6grenmenin 6n plana ¢ikmasimi saglamistir. Birbiriyle etkilesim kuran bireylerin
O0grenme ortamina dogrudan katilmasini ve aktif olmasini savunan Dewey bu bakimdan
da aktif 6grenme modeline 6n ayak olmustur denilebilir. Bloom da 6grencinin 6grenme
siirecinde aktif olmasi gerektigini vurgulamig, kalict 6grenme ve etkin rol-katilim
iligkisini vurgulamistir. Tyler ise d6grencinin 6grenilenler lizerinde kafa yorarak yiiksek
diizeyde diisiinme becerisi kazanacagi gibi agilardan aktif 6grenmeyi savunmustur. Aktif
o0grenme de bunlara binaen gelismis ve poptilerlesmistir (Sahinel, 2015: 150).

“Aktif 6grenme 21. yilizyilda egitimcilerin iizerinde en c¢ok galistigi konularin basinda
gelir. Aktif 6grenme ile ilgili zaman zaman yanlis degerlendirmeler yapilmaktadir. Aktif
ogrenme, dogrudan dogruya bireylerin beyinlerini etkin kullanip kullanmamalar1 ile
ilgilidir. Aktif 6grenme siirecinde Ogrenciler karsilastiklar1 parca parga bilgileri bir
diisiinme etkinligi sonrasinda biitliin hale getirirler. Diisiinme, mevcut bilgilerden baska
bir bilgiye ulagmaktir.” (Yavuz’dan akt. Glineyli, 2007: 30).

1.1.6. Coklu Zeka Kuramm

Insanlarin farkli bicimlerde &grendiklerinin belirlenmesiyle dgretim odakli geleneksel
egitim, hizla 6grenme odakliya doniistii. Bu doniisiim i¢inde 6gretmenin denet¢i ve akil
hocast rolii de degiserek yardim eden, yol gosteren, Ornek olan ve Ogrenmeye
yiireklendiren seklini aldi. Ogrencilerin kisisel 6grenme profiline en uygun Sgrenme
firsatlarinin sunumu egitimin temel gorevi sayildigindan yabanci dilin kolay ve etkili
ogretimi arastirtlmaya baglandi. Coklu zeka dil 6gretimi yaklasimi, 6grencinin 6grenim
ozerkligini ve kisisel gereksinimlerini savunan drama, NLP, duygusal ve ruhsal zeka gibi
ozellikleri 6gretimde 6n plana ¢ikaran insancil bir yaklasimdir. “Yabanci dil 6gretiminin
verimli yapilabilmesi i¢in zihinsel zeka (IQ), duygusal zeka (EQ) ve ruhsal zekay1 (SQ)
kapsayan c¢oklu zeka sistemi izlenmelidir.” Bu yaklasim, zeka tiirlerinin birbirinin
gbrevini yapma yerine, birbirini karsilikli dengeleyen ve telafi edici rol aldiklarin1 kabul
etmektedir (Dogan, 2012: 320).

Okullarda yillardir uygulana gelen kurallar1 ve bol miktarda veriyi ezberlemeye dayali
egitim sistemine teknoloji toplumunda daha az ihtiyag¢ duyulacaktir. Teknoloji ve bilim
toplumunda zekanin degisik bi¢imleri ‘problem ¢6zme yetenegi, derinlemesine diisiinme,
etkili kisiler arasi iligkiler ve yasam boyu aktif 6grenme’ giderek daha 6nemli hale
gelecektir (Yavuz, 2005).

1.2. Dil Ogretim Yontem ve Teknikleri

Bir lisan1 6grenirken zaman gectikgce yeni tekniklerin ortaya ¢ikmasinin temel nedeni
nedir? Aslinda bu sorunun cevabi gayet nettir. Kullandigimiz bir metotta bazen eksik
tespit ederiz. Bazen bosluklar ortaya cikar. Iste bdyle durumlarda yeni metotlar ve tarzlar
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da gelisir ve 6niimiize gelir. “Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii’nce kabul edilen ve
yaygin bir sekilde kullanilan yabanci dil 6gretim yontemleri” asagida belirtilmistir.
(Dogan, 2012: 329):

o “Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)”
. “Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)”

. “Dogal Yontem (Natural Method)”

. “Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)”

o “Biligsel Yontem (Cognative-Code Method)”

o “Iletisimsel Yontem (Communicative Method)”

. “Secmeli Yontem (Eclectic Method)”

1.2.1. Arap¢a Ogrenme ve Ogretme Metodu

Tiirkiye’de bir yabanci dil olarak 6gretilen Arapca diinya dilleri arasinda en st siralarda
kendisine yer bulmaktadir. Ozellikle Ortadogu ve Arap yarimadasinda konusulan ancak
bunun yaninda Afrika’da da birgok {iilkenin kullandigi resmi dildir. Cok genis bir
cografyada kullanilan bu dil ayn1 zamanda Birlesmis Milletler (BM)’de de kullanilan alt1
resmi dilden birisidir (Baran, 2010: 1-3).

Gilinlimiiz diinyasinda ikinci dil artik is alaninda veya sosyal hayatta bir likks olmaktan
cikmistir. Adeta zorunlu hale gelmistir. Tek dil bilmek artik ayirt edici bir durum degildir.
Bu zaten sahip olunmasi gereken bir vasif olarak goriilmektedir. Artik belirli sektor ve
alanlar degil neredeyse tiim kollar ve sahalar bu yaklasim i¢inde hareket etmektedir.
(Goger, 2008: 28)

Cagimizda globallesen diinyada “yabanci dil 6grenmek zorunlu hale gelmistir.” Hatta
birden fazla dil 6grenmek de ihtiya¢ halini almistir. Giiniimiiz diinyasinda insanlarin
yabanci dili 6grenmesinin ¢esitli nedenleri vardir. Bunlar:

. Ticaret
o Egitim,
) Kailtir

o Spor vb. dir.

Yabanci diller, ulasim ve iletisimin gelismesi ve devletlerarasi siyasi ve ekonomik
iligkilerin gelismesi sayesinde yabanci dil O6gretiminde biiyiik onem kazanmaktadir.
Halklar aras1 kiiltiirel, bilimsel ve ekonomik iliskiler kurulmasinda aktif bir arag
sayllmaktadir. S6z konusu olan Tiirkge’'nin Arapca ile birlikte Islam Medeniyetinin

gelismesinde, edebi ve tarihi eserlerinin kaleme alinmasinda biiylik 6nemi vardir (Gazi,
2005: 8).

Arapca, diinya iizerindeki 22 iilkenin resmi dili, Islam konferansima iiye iilkelerin de
bircogunun anadili bazilarinin da ikinci dilidir. Ulkemizin de Arap iilkeleriyle uzun
yillara dayanan ¢ok derin miinasebetleri vardir. Ayni tarih, ayn1 cografya, ayni ge¢misi
paylastigimiz Araplarla komsuluk iliskilerimiz vardir. Gilineydeki en uzun sinirlarimiz
Arap iilkeleriyledir. Dogal olarak Tiirkiye’nin bir¢ok sebepten dolayr Araplarla iletisime
gecmesi kacinilmaz bir olgudur. Son yillarda Araplarla olan miinasebetlerimiz ¢ok ileri



seviyelere gelmis ve Arapga bilen insana da ihtiyag dogmustur. Arap iilkelerinde okuyan
birgok Tiirk O6grenci oldugu gibi Tiirkiye’de de okuyan birgcok Arap Ogrenci
bulunmaktadir. Ayrica Arapca Islam dininin kaynaklarmin da dili olmas1 dolayisiyla
Tiirkler agisindan ayri1 bir 6neme sahiptir. Yiizyillar boyunca Osmanlilarda medrese
egitimi Arapca olmustur. Islam dininin kaynaklarmin (Kur’an, hadis, tefsir vb.) iyi
okunup anlasilabilmesi i¢in Arapga bilmek sart olarak gériilmiistiir. (Baran, 2010: 4)

1.2.2. Diizvarim Yontem

“Bu yontem, dilbilgisi - ¢eviri yontemine karsi bir tepki yontemi olarak 1950'lerde ortaya
¢ikmis, diinyada ve Tiirkiye'de ¢ok yaygin bir sekilde kullanilmistir. Diizvarim yontemi
kullanan bir Ogretmen uygulamaya siiftaki nesnelerin adlarim1  sodyleyerek ve
ogrencilerinden bunlar1 tekrar etmelerini isteyerek baslayabilir. Ancak uygulamanin
basinda 6grencilerden sozciiklerle siniftaki kimi hareket, tutum ve davraniglar arasinda bir
iligki kurmalari istenebilir. Bu yontem, ¢ok agik bir sekilde, 6gretilecek olan dil ile buna
karsilik gelen kavram arasinda dolaysiz bir baglantinin kurulmasini esas alir.” (Demirel,
2014: 37).

1.2.3. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (méthode grammaire-traduction)

Bu yontem modern veya yeni bir yontem degildir. Geleneksel bir yapisi vardir.
“Geleneksel yontem” denildigi zaman akla bu yaklasim gelir. Bu metotun
gelistirilmesinde “Latincenin etkisi vardir. Gegtigimiz ylizyilla kadar uygulanmig ve
sahada kendine onemli seviyede yer bulmustur. Gelistirilme zamani ise su andan iki
ylizyil oncedir ve gelistiren kisi Karl Plotz’diir. Peki bu metot uygulanirken en carpici
ozellik nedir diye soracak olursak, o da ana dilin kullanilmasidir cevabini verebiliriz.
(Demirel, 2004: 30).

“Ogrencilere okutulan pargalarin igeriginden ¢ok kapsadigi ciimle kaliplarmin énemini
vurgulayan bu ydntem, metin incelemesi, metnin okunmasindan sonra amag¢ dilden
anadile c¢evrilmesi ve fiillerin c¢ekimlenmesi seklinde yapilan alistirmalarini
kapsamaktadir. Bu sayede oOgrencilere gramer kaliplar1 Ogretilir. Metinde bulunan
sozcliklerin ezberletilmesiyle de ogrencilerin kelime dagarciklarmin zenginlestirilmesi
amaclanir. Bu yontem, talebede okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesine olanak
saglarken, konusma becerisinin gelistirilmesini ama¢ edinmemistir, bu nedenle sinif
icinde sOyleyis alistirmalar1 yapilmaz; yani 6grenen kiside iletisim yetisinin gelismesini
ongormez. Dilbilgisi-Ceviri yontemi ile gaye, sadece “6grenen” kisinin edebi metinleri,
ogretilmeye calisilan dilde okumasi ve bu metinleri hedef dilden anadile ya da anadilden
hedef dile cevirebilmesidir. Burada dikkat edilmesi gereken diger 6nemli bir noktaysa,
derste islenecek parcgalarin edebi 6zellige sahip olmasidir.” (Kdksal, Varisoglu, 2012: 92-
93).

Dil denilince akla insanin anlama yetenegini olusturan yetenekler gelmektedir. Bunlar bir
metni okuyarak anlamamiz, yazdigimiz bir mesaj, not veya metin araciligiyla
anlasmamiz, sozlii yani konusarak ifade ederek anlasmamiz ve konusan bir sahsi
dinleyerek anlamamizdir. Dolayisiyla bu yontemde bellek gelisme gosterir. Bunun sebebi
metodun ezberlemeyi esas almasidir. Bu metotta Ogreten tam kontrole sahiptir.



Giliniimiizde bu metodun yaygin olmamasi yukarida vurguladigimiz dort temel beceriyi
esas almamasindan kaynaklanmaktadir. (Memis, Erdem, 2013: 300).

1.2.4. Isitsel Dilsel Yéntem

“Bloomfield, Brooks ve Lado gibi yapisalct dilbilimcilerin ve Skinner gibi davranisci
psikologlarin diisiincelerinin etkisinde kalan, 1940’l1 ve 1950’li yillarda ortaya ¢ikan
Kulak-Dil Aligkanligi yontemi (méthode audio-orale), ‘kolej 6grencilerinin yabanct dil
ogrenmeleri i¢in Fries ve Lado tarafindan gelistirilen Michigan YoOntemi ve yine
Michigan Universitesi tarafindan gelistirilen Ordu Yonteminin bir benzer sekli’ olarak
kabul edilmektedir” (Demirel, 2004: 34).

“Bu metoda gore, dil 6grenimi, 6nce dinleme, sonra konusma ve daha sonra okuma,
yazma tekniklerinin sirasiyla 6grenene verilmesi araciligiyla miimkiin olmaktadir. Baska
bir ifadeyle Gramer- Ceviri yonteminin etkili olmadigini ileri siiren bu ydntemde
okullarda egitim, gramer c¢alismalari, yazili dilbilgisi alistirmalarindan ve uzun
aciklamalardan ziyade smif i¢i Mim-Mem, yani “sdyleneni tekrar etme ve tekrarla
ezberlenen climle kaliplarina benzer ciimle {iretme” ¢aligmalarinin uygulanmasiyla, cimle
kaliplarin1 6grenene Ogretme yoluyla yapilmaktadir. Konular, konugsma ve dinleme
tekniklerinin kullanimiyla, yani kulak dil egitimiyle verilmektedir. Kelime 6gretiminde
gaye, dili konusan toplumun o kelimeyi nasil anladigma Oonem verir, boylelikle o
toplumun kiiltliriiniin de O6grenilmesi kelime O6gretiminde 6nemli rol oynamaktadir”
(Demirel, 2004: 36).

“Smifta yabanci lisan konusma zorunlulugu getirmesi nedeni ile” dinleme ve konusma
becerilerini gelistiren bu yaklasim, “zihinsel siirece ve zihinsel kavramaya yer vermedigi
icin, yalnizca bigime ve otomatik 6grenmeye dayali” denebilir. Derslerde ¢ok sayida
alistirma yapmak etkin bir aragtir. Ancak alistirmalar {inite baslarina calisma amagh
konulan ve sik¢a uygulanmasi tavsiye edilen diyaloglardan olusmaktadir. Yukarida; artik
dil 6greniminde bir yoniin giiclenmesinin yeterli olmayacagina vurgu yapmistik. Yani
dort temel beceri de 6nem tasimaktadir. Ancak bu yontem acaba “dinleme ve konugma
becerilerini” gelistirirken, 6grenenlerde “okuma ve yazma becerilerinin de” gerilemesine
neden olmakta midir? Bu soru cevaplanmasi gerekli bir sorudur. Cocuklar i¢in yliz
ifadeleri, mimikler ilging hatta eglenceli olabilir. Ayni seyi yetiskinler igin sdylemek
giictiir. (Ibid: 38).

1.2.5. Telkin-Oneri Yontemi

“Suggestopedia (telkin yontemi)”, Bulgar asilli bir bilim adami tarafindan gelistirilmistir.
Bu kisi bir davranis bilimci veya dilbilimci kimligi ile 6n plana ¢ikmamustir. Bir
psikoterapistolan bu bilim adaminin adi; Georgi Lozanov’dur. Bu yontem bir¢ok alanda
yaygindir. Cogu kimse bu yodntemin Ogrenmeyi normalden 3-5 kat daha hizli hale
getirdigini belirtmektedir. Bu ¢alismada, “suggestopedia (telkin yontemi)” ve bu
yontemin “yabancilara Tiirkge Ogretiminde kullanimiyla ilgili” bilgiler verilmektedir
(Koksal, Varisoglu, 2012: 97).

“Suggestion” ve “pedagogy” kelimelerinden olusmus olan dil 6gretim yontemi olan
“Suggestopedia”, egitimsel Oneri anlamima gelmektedir. “Suggestopedia, insan beyni
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nasil calisir ve en etkili sekilde nasil 6grenebiliriz” anlayisini esas almaktadir. Lozanov’a
gore insanlar cesitli nedenlerden otiirli psikolojik engellere sahiptir. Bu engeller
insanlarda yetersizliSe neden olmaktadir. “Ogrenme yetenegimizin smirlanmasindan,
basarisiz olmaktan ve Ogrenmeyi gergeklestirememekten korktugumuz icin de sahip
oldugumuz zihinsel kapasitemizi tam olarak kullanmiyoruz. Lozanov'a gore zihinsel
kapasitemizin sadece %5-10'unu kullanmaktayiz. Zihinsel kaynaklarimizi daha iyi sekilde
kullanmak i¢in, sahip oldugumuzu disiindiigimiiz sinirliliklarin -~ kaldirilmast
gerekmektedir.” (Demirel, 2007: 60).

Bu yontemde 6grencilerin rahati esastir. Bu rahatligi bir lilks veya simartma olarak
gormek yerinde olmayacaktir. Burada asil amag¢ miizik ve ¢esitli malzemelerin, araglarin
da devreye sokularak verimin artirilmasidir. Bu yontemin temel amaci, dgrencilerin
rahatlatilmig bir ortamda dil egitimi almalaridir. Burada iletisim kurma, bireyler arasinda
karsilikli konugsmalar yapma Onemlidir ve titizlikle takip edilir. “Suggestopedia
yaklagiminda dinlerken 6grenme 6nemlidir ve bu yaklasimda canlandirma, drama, rol
yapma gibi aktiviteler” fazlaca kullanilmaktadir. (Koksal, Varisoglu, 2012: 98).

1.2.6. Kulak Dil Ahskanhgi, Gorsel - Isitsel Yontem

“1950°11 yillarda ortaya ¢ikan bu yontem, yabanci dil 6gretiminde s6zel becerilere agirlik
verip ve bunun sonucu olarak da Ogrenciye milkemmel bir dinleme ve konusma
aliskanligr kazandirmaktadir. Simifta yabanci dil konusma zorunlulugu getirdigi igin
yabanci dili kendi kurallar1 ve agiklamalariyla 6gretir. Gramer ciimle i¢inde ogretilir.”
(Demirel,1999: 40).

Bu yontem yogunluklu olarak dort temel beceriden ikisine agirlik vermektedir. Bunlar
“dinleme-anlama ve konusma becerileri”’dir. Davranig¢1 psikoloji etkisinde gelisen isitsel-
dilsel yontem, dili davraniglar dizgesi olarak kabul eder. Brooks (1964) ise kulak-dil
aligkanligr yontemini; soz, dilin {retici olan yani, yazi ise onun bir tiirevidir ifadesiyle
belirtmektedir. Yani dil 6greniminde oncelikle isittigini anlama ve konusma becerilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir. Daha sonrasinda ise okuma ve yazma becerilerinin
gelistirilmesi gerekmektedir (Dogan, 2012: 110).

1.2.7. Topluluk Odakh Dil Ogretim Yontemi

Insanlarin korktugu seyler her zaman olmustur. Bu egitimde de gecerlidir. Aslinda
yabanct dil konusamayan veya Ogrenemeyenlerin ¢ofu i¢in sebep korkularidir.
Ogrencilerin yabanci dile kars1 i¢lerinde olusturduklari korkunun iistesinden gelebilmenin
ogretmenlerin bir danigman gibi davranabilmeleriyle engellenebilecegi diisiincesinden
hareketle topluluk odakli dil 6gretim yontemi kuramini ortaya koyan Charles A. Curran
(1972), yapmis oldugu caligmalarda bu diisiincelerini desteklemis, Rardin ve Tranel da
(1988), yaptiklar1 gézlemlerde bu yontemin ne 6grenci ne de gretmen merkezli oldugunu
tespit etmis, ikisinin bir arada yiiriitiildiigiinii belirtmislerdir. Bes boliimde inceledikleri
caligmanin ilk boliimiinii hayal etme siireci olusturmakta, burada 6grenciler yanlarinda
bulunan bir kasetcalarin etrafinda bir ¢ember seklinde oturup bir ¢esit topluluk
olusturmakta, sessizce ne hakkinda konusacaklarini diisiinmekte, 6gretmense ¢emberin
disinda kalarak stireci gézlemlemektedir (Hiep, 2007: 60). Kayda gec¢ilmeden 6nce beyin
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firtinas1  ¢alismas1  yapilarak Ogrencilerin  ne hakkinda konusacaklar1 agikga
belirlenmektedir.

Topluluk odakli dil 6gretiminin temel yapist Rogers tarafindan Onerilen danismanlik
goriisiinden tiiremistir. Rogers’e gore danigmanlik sozciigiiyle “yapabildigi Olcilide
danigan kisinin i¢ diinyasina girebilen ve diinyay1 o kisinin gordiigii sekilde gorerek kendi
empatik anlayisindan yola ¢ikarak iletisimde bulunan” bir fertten olusur ifade
edilmektedir (Neuner, 1995: 180).

Dil 6grenmeyi modellerken “danigsman” ve “danisan” rollerini olusturmak yani bir g¢esit
danismanlik oyunu benzetmesinden yola ¢ikmak bu modeli iyi agiklar. (Nunan, 2003: 6).

“Boylece toplulukta dil 6grenim yonteminin temel noktalarinin danisman-danisan kisi
iliskisinden tiiredigi goriilebilir.” (Richards ve Rodgers, 2001: 4).

Ikinci bdliim, konusmalarin kayit altina alinmasidir. Konusunu belirleyen &grenci kayit
cihaz1 calisirken kendi, ana dilinde konusmaya baslar, O0gretmen oOgrencinin bu
konusmalarin1 hedef dile cevirir. Ugiincii béliim, tartisma kismindan olusmaktadir ve
ogrenciler konustuklar1 konular iizerinde tartisma yaparlar. Bir¢cogu ilk kez bir kayit
cihazina karst konustugundan, 6z giivenlerinde bir artis olup olmadigini, normal
yasamdan daha rahat bir konusma yapip yapmadiklarini tartisirlar. Dordiincii bolim
ceviriden olusmaktadir. Kayit ettikleri konusmalart dinleyerek yapilan geviriyi tekrar
ederler, bu ¢aligma sirasinda 6gretmen Ogrencilerin istegi iizerine ¢aligmaya katilir. Son
boliim, dil bilgisi analizinden olusur. Odak noktasi 6zellikle tizerinde durduklar1 ¢eviride
kullanilan zamanlar ve sézciikler olmaktadir (Richards ve Rodgers, 2001: 5).

Calisma siiresince eger istenirse danigman (Ogretmen) daha etkin ve agiklayict
olabilmekte ozellikle dil bilgisi kurallartyla ilgili agiklamalar yapabilmektedir. Ik basta
O0grencinin iizerinde olusan ciddi karmasa ve baski, daha bircok calismada da
stirebilmekte ancak damigsman ve diger katilimecilar yardimiyla giderilebilmektedir
(Byram, 1997: 9).

Ogrenci yabanci dilde herhangi bir sozciigli ceviri yardimi  olmaksizin
sOyleyebildiginden, bu durum danigsmandan bagimsiz sekilde kalabildiginin ilk belirtisi
olarak kabul edilmektedir (Savignon, 2005: 633).

Ogrenciler yabanc dile kars1 daha ¢ok tamisiklik kazandikca, daha ¢ok dogrudan iletisim
saglanabilmekte ve daha az c¢eviri c¢alismasina gerek kalmakta bdylelikle belirli bir
siireden sonra Ogrenci yabanci dil {izerinde akicilik kazanarak kendini bagimsiz
hissetmektedir (Brown, 2001: 11).

Bu yontem bazi zamanlarda “insancil yaklagim™a bir 6rnek verilebilmektedir. Bu yontem
ile iki dilli egitim yontemi arasinda bag kurabilmek c¢ok kolay olmaktadir (Scarcella,
Anderson ve Krashen, 1990: 55).

Ogrencilerin  egitim siirecinde hissettiklerinin, bildiklerinin ve diisiindiiklerinin,
ogrenmekte olduklar1 ile birlikte yogrulmasini saglamaktadir. Uygulamalar benligin
dislanmasini degil benligin harekete gegirilmesini saglar (Howatt ve Widdowson, 2004:
7).
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Yabanci dil 6gretim siireci igerisinde duyarlilik ve paylasima dayali duygularin ortaya
c¢ikmasina yardimer olmaktadir. Karsiliklr etkilesimler de denilebilecek bu olusumlar, iki
temel tiirde toplanabilir: “0grencilerin kendi arasinda gergeklestirdikleri ve 6grenenlerle
bilen kisiler arasinda gerceklesenler.” (Giir, 1996: 32).

Etkilesimlerin igeriklerinin neler olabileceginden tahmin edilebilmesi yiiksek olasiliklidir.
Ancak duyulara iliskin etkilesim igerdikleri sdylenebilir. Sinifta 6grencilerin topluluk
halinde hareket etmeleri gelistikge, Ogrencilerin arasindaki etkilesim samimi boyutta
ilerleme kaydederek verimi artirmaktadir. Boylece herkes ¢ogunluga ayak uydurmak igin
can atar hale gelmektedir. Bireyler bu durumda grup disinda birakilmaktan yani bir nevi
dislanmaktan ¢ekinmektedir. (Rardin ve Tranel, 1988: 316).

1.2.8. Tam Daldirma Teknigi

Glinlimiizde artik dil 6grenme yasi kres yasina kadar inmistir. Birgok aile ¢ocugunun
erken yaglarda dil 6grenmesi i¢in girisimlerde bulunmaktadir. Dolayisiyla daha yas
ilerlemeden bu doénemde bir dile ilave olarak ikinci bir dil 6grenilmesi i¢in mevcut
yontemlere pek de benzemeyen 6zgfiin metotlar ortaya ¢ikmistir. Bu kavramlardan biri de
“immersion” kavranudir. Bu, “daldirma” olarak bilinen yéntemdir. “Bir dile dalma (ing.
immerse) anlamina gelen bu modelde ¢ocugun tipki suya dalar gibi yeni bir dile dalmasi
saglanmaktadir.” Bu yaklasgima “Dil banyosu” da denmektedir. Bu yaklasim, bircok
tilkede ve yerde ¢ok yaygindir. Bu yontem 1960-1970’l1 yillarda “Kanada ve Amerika
Birlesik Devletleri’nde” ortaya atilmis ve ilerleme saglanarak bir metot olarak
onerilmistir.(Cohen & Swain 1976: 45).

“Anaokullarinda, anasiniflarinda ve birinci ikinci sinif kademelerinde uygulanan “erken
immersion” programinda Ogrenilmesi istenilen ikinci dil, ana dil ile birlikte simif
ortamlarinda giinliik dil olarak kullanilmaktadir. Immersion modelinde sinif i¢i etkinlikler
uygulanirken dogal ortamda oyun yoluyla ¢ocuklar iki dile dalmaktadir. Cocugun bu
dogal ortamda anadiliyle birlikte ikinci dilde de dinleme ve anlama becerisi
desteklenmektedir. Cocuk, ilk baslarda ikinci dildeki her sozciigii bilmek ve anlamak
zorunda da degildir. Cocuk, dilin sdzciik ve dilbilgisi kurallarin1 ezberlemeden tipki ana
dili edindigi gibi dogal bir ortamda ve farkina varmadan edinmektedir. Immersion
programinda ikinci dil bir derse konu degildir, dilbilgisi agiklamalar1 ve aligtirmalar
yapilmaz ve ¢ocugun ders ortaminda konusurken yaptigi dilsel hatalar da 6gretmen
tarafindan diizeltilmez.” (Carroll, 2012: 5).

Cocuklara bir konuyu anlatmanin en iyi yolu onu gorsel olarak veya uygulamali olarak
onlara gdstermektir. Boyle yapmak her zaman daha kalic1 olacaktir. Dolayisiyla burada
ogretmenler egitim “jest, mimik ve beden hareketleriyle birlikte gorsel materyalleri de
yogun olarak kullandig1 i¢in” yalnizca bir duyu kullanilmamaktadir. Bilakis birka¢ duyu
ogrenme siirecinde aktif hale gelmektedir. Ornegin; “ben sandalyeye oturuyorum” ifadesi
ayni zamanda ‘“sandalyeye oturma” eylemiyle birlikte ifade edilir. Bu ¢ocukta dogal bir
kabul olusturur ve giinliik hayatin dogal akis1 iginde kalmasini saglar. (Wode, 2004: 1).

Daha kiiciik yaslarda olan ¢ocuklar; kullandiklar1 anadili nasil dogal bir akista
ogrenmislerse bu ilave dili de ayn1 sekilde edinmektedirler. (Yazic1 ve Geng, 2008: 47).
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Insan beyni pek ¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmistir. Bu nedenle bir ¢ok arastirmaya
konu olmustur. Insan beyni hangi yaslar arasinda ¢ok aktiftir. Bu sorunun cevabi 3-8
yaglaridir. “Immersion modelin de bu bilimsel bilgi 1s1ginda dort temel ilkesi
bulunmaktadir.” Bunlar (Chilla & Fox-Boyer 2012: 21);

a) Sinifta her iki dili de siirekli kullanma yani yabanci dili ¢cocugun kendi dili
oraninda tekrar etmesine zemin hazirlamak,

b) “Bir dil - bir 6gretmen” kural1 esas alinmaktadir.

c) Dili 6gretecek Kisi bozuk bir telaffuza veya konusmaya sahip olmamalidir. Bilakis
o dili ¢ok 1yi kullananlardan secilmelidir.

d) Hem ana dili 6greten kisi hem de yabanci dili anlatmakla yiikiimlii kisi ayr1 olmak

yerine birlikte olmalidir. Hatta bunlar ayni sinifta olursa ¢ok daha iyi olacaktir. “(Wode,
2007: 2; Verein FMKS, http://www.fmks-online.de/).”

Sinif ortaminda yabanci dilin en az ana dil kadar kullanilmas1 ve yeni dile esit siire yer
verilmesi immersion yonteminin en 6nemli ilkelerindendir. Immersion yontemine gore
calisan anaokullarinda hedef dilin dgretilmesi yabanci dil dersi saatleri ile sinirl degildir.
Ogrenilmesi istenilen yabanci dil siif ortaminda siirekli olarak ve birgok baglamda
kullanilmaktadir. Ornegin kahvalti, temizlik vb. rutin etkinlikler yapilirken, oyun
oynama, miizik, sanat, bilim, matematik, doga gezileri, dykii etkinliklerinin hepsinde
kullanilmaktadir. Yabanci dile, cocugun yasina uygun bir bigimde giinliik yasanti i¢cinde
stirekli olarak yer verilmesi, ¢ocuklarin bu yeni dili dogal olarak ve farkina varmadan
edinmelerine olanak saglamaktadir (Yazici ve Geng, 2008: 48).

Yabanci dil dogal ortamin bir parcast olarak sinif ortamina yansitildiginda ¢ocuklar dil
o0grenme kaygisindan uzaklastirilarak kendilerini baski altinda hissetmeden tipki ana
dillerini 6grendikleri gibi ikinci bir dili de rahatlikla 6grenebilmektedir. Immersion
yonteminin diger bir vazgecilmez ilkesi ise “bir dgretmen-bir dil” ilkesidir. Bu ilke,
immersion sistemini uygulayan anaokullarindaki sinif ortamlarinda stirekli olarak iki
gorevli Ogretmenin bulundugunu ifade etmektedir. Ana dilden sorumlu egitimci
cocuklarla anadilinde konusurken, diger Ogretmen yabanci dilin 6gretimi ile ilgili
uygulamalan yiiriitiip cocuklarla sadece yabanci dilde iletisime gegcmektedir. Bu sistemin
isleyisine gore her iki Ogretmen simif ortamimi paylasarak sorumlu olduklar1 dili
kullanmaktadirlar (Kersten 2009: 21).

“Bu model farkli dilleri konusan ebeveynleri animsatmaktadir, hem anne hem de baba
aile i¢inde c¢ocukla konusurken kendi anadillerini kullanmaktadirlar. Ancak yontemin
basartya ulagabilmesi i¢in yabanci dilin 6gretimini iistlenen 0gretmenin bu dili ana dil
olarak veya ana dile yakin bir seviyede konusmasi son derece 6nemlidir. Bu yontem ile
yabanci dil 6gretmeninden dil dgretiminin yaninda ¢ocuklara hedef dilin konusuldugu
iilkenin kiiltiirii hakkinda yeterince bilgi aktarmasi da beklenmektedir. Bundan dolay:
yabanci dil 6gretmeninin yurt dis1 deneyimi olmasi énemli rol oynamaktadir.” (Carroll,
2012: 6)

Bu modelde yukarda belirttigimiz gibi, modeli gii¢lii kilan husus dil 6gretmeninin ana dili
Ogreten Ogretmenle hep sinifta olmasidir. Bu bir dnkosuldur. Ancak burada pedagoji
egitimi ¢ok nemlidir. Olmazsa olmaz bir durumdur. Bir bagka sikint1 ise 6gretmenlerin
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anlasamama veya uyum saglayamama ihtimalidir. Bu ihtimaller metodumuzu olumsuz
olarak etkiler. (Yazici ve Geng, 2008: 49).

1.3. Temel Dil Becerileri

Tiirkce dersi miifredat1 “dort temel dil becerisi ve dil bilgisi egitimi” lizerine kurulmustur.
Bu dort temel becerinin dnemi biiyliktir. Bir dili tam anlamiyla kullanmak anlama
becerilerinden okuma ve dinlemeyi; anlatma becerilerinden yazma ve konusmayi etkin bir
sekilde kullanmay1 gerektirir. Ana dil ve yabanci dil 6gretiminin temel hedefi bireylerin
dil becerilerini gelistirmektir. Dil becerileri “anlama becerileri ve anlatma becerileri
olmak tizere” ikiye ayrilmaktadir (Coskun, 2009: 49)

Insan dinlerken veya bir kitab1 okurken alict bir pozisyondadir. Yani bu durum “alic1 dil”
durumudur. Bunun tam tersi olan bir kimseyi veya anlatimi dinleme ve yazilan bir kitab1
okuma ise “anlama giiciine” yoneliktir ve “verici dil” durumudur. “Tiirk¢enin egitimi ve
ogretimi siirecinde dort temel dil becerisinin istendik diizeyde edinilmesi ve gelistirilmesi
onciil amaglardandir. Bu beceriler Tiirkge dgretmenlerince ilkokul 4. siniftan baslayarak
ogrencilere kazandirilacaktir” (Mert, 2013: 358).

Dil gelisimi 0grenme yasantilarinin temeline oturmustur. Dil becerilerinin bilissel ve
duyussal gelisiminde anahtar role sahip olup, biitiin 6grenmeler dil becerileri sayesinde
olmakta, dil becerileri egitim hayatinda 6nemlidir (Karadiiz, 2010)

Dil becerilerinin 6nemini su climlelerle aciklanmaktadir; “Bireysel ve toplumsal yasamda
okuma, konusma, dinleme esdegerde onem tasirlar. Konusma, okuma ve dinleme iletisim
siirecinin birbirini tamamlayan yonleridir. Iletisim siirecinde kisiler kimi zaman konusan,
kimi zaman okuyan, kimi zaman dinleyen durumundadir. Bu nedenle kisilerin 1yi okuma,
1yl konusma ve 1yi dinleme niteliklerini kazanmalar1 gerekir.” (Kog¢ ve Miiftiioglu, 2008:
55).

Ulkemizde ana sinifindan itibaren bireyler harflerle tanigsmaktadir. Ancak cocuklar ancak
birinci smifin sonlarinda akici bir okumaya sahip olmaktadir. Yani okuyabilme ve
yazabilme bizim hayatimizi uzun bir donem etkilemektedir. Bu durumda bu kabiliyetler
ogrenme agisindan da son derece mithimdir. (Kog, 2012: 2260);

“Dinleme, okuma, konusma, yazma becerilerine yonelik etkinliklerle, bireylerin kavram
diinyas1 zenginlestirilerek derinlemesine, ¢ok boyutlu diisiinmelerine, her seviyede
diisiinme becerisi kazanmalarina olanak saglanabilir.” Demistir. “Dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi temel dil becerilerinin elestirel nitelik tagimasi ana dili egitimiyle
diisiinme becerisi kazandirabilmenin temelini olusturmaktadir. Dilin edinim siirecinde
diisiinme becerileri esas alinmali; dil becerilerinin hedef ve kazanimlariyla etkinliklerinin
tasarlanmasinda Ogrencilerin elestirel ve yaratict diisiinmeleri, problem c¢odzebilmeleri,
iletisim kurabilmeleri, Tiirkceyi etkili ve diizgiin kullanabilmeleri temel 6grenme ilkeleri
olarak benimsenmelidir” (Karadiiz, 2010: 1572).

Anlama ve anlatma becerileri olarak da anilan temel dil becerileri egitim hayatinin
merkezi konumundadir. Egitimi dort ayakli bir masaya benzetirsek bu ayaklarin her birini
dil becerileri olusturur. Bu becerilerden biri eksik oldugunda egitim hayatindaki
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aksamalar kag¢inilmaz olacaktir. Bundan dolay1 dil becerilerinden hi¢ biri géz ardi
edilmeden gelistirilmeye c¢aligilmalidir (Mert, 2014: 24).

1.3.1. Yabanai Dil Ogretimi

Yasamin stirekliliginde insanogluna devamli bir sekilde eslik eden dil olgusu, kuskusuz
ilk zamanlar ortiiktii, belki bir ugultu belki de bir sesti. Fiziksel ve toplumsal gerceklik
icindeki olgular algilayan, iligkilendiren ve anlam olusturan insan zihninin dili ilk olarak
ne zaman ve nasil zihinler arasi aktarima doniistiirdiigii bilinemese de, iInsan
etkinliklerinin tiimiinii kucaklayan bir gerceklik olmasindan o6tiirii (Vardar, 1998: 20),
bireyler arasi bildirisimin gerekliligi siirecinde olustugu varsayimi kabul edilebilir
goriinmektedir (Uygur, 1997: 68)

1.3.2. Dinleme Becerisi

“Dinleme; sozlii iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap verme yetenegi. (Johnson,
1951: 58); konusulan kelimelere dikkat etmek, seslerin yani sira onlari
anlamak.”(Hampleman, 1958: 49); “isitmeyi, anlamayi, anlasilan bilgileri Onceki
bilgilerle biitiinlestirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi iceren aktif bir siireg.” (Wolf,
Marsnik, Tacey ve Nichols,1983); “konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz
olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligi.” (Demirel,
1999: 33); “seslerin ve varsa konusma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati
vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve
anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siire¢.” “sesleri anlamaya calismak, caba
gerektiren bilingli bir siire¢.” olarak tanmimlanmaktadir” (Dogan, 2011: 5). Dinleme
oldukca aktif bir eylemdir. Cok fazla dikkat ister ve duyulanlar ancak anlamlandirildiktan
sonra dinleme eyleminin gerceklestiginden s6z edilebilir. Dinleme, insan diinyaya
gelmeden once anne karninda iken baglar. Anne karnindaki bebek disaridan gelen sesleri
algilayabilir. Bu, bebeklerin anneleri ile gectikleri iletisimde gozlenebilir. Bebek, annenin
seslenislerine karsilik olarak hareketlenmelere baglar yani duyduguna karsilik vermeye
calisir. Bu baglamda bakildiginda “Dinleme becerisi insanin kazandigi ilk dil becerisidir”
(Dogan, 2011: 7).

Insan dgreniminin temelini “dinleme” ile atar. ilk olarak cogu seyi dinleme yolu ile
kavrar. Bu siiregte sorun yasayan bir ¢ocugun ileriki zamanlarda gelisecek diger temel dil
becerilerinde eksiklik goriilmesi biiyiik bir olasiliktir. Bunun i¢in isitme engelli insanlar
ornek olarak gosterilebilinir. Onlar, duyamadiklar1 i¢in konusamazlar. Bununla birlikte
eksik dinleyen insanlar yazma becerilerinde ve okuma becerilerinde de sikinti
yasayabilirler. Cocuklarin bu anlamda zorluk c¢ekmemeleri ve ileriki yasamlarinda
olumsuz etkenlerle kars1 karsiya gelmemeleri adina bu beceri kii¢lik yaslardan itibaren
gelistirilmelidir (Ergin ve Birol, 2000: 115).

Bu gelisim ¢ocuklarda oyunlar ile desteklenebilinir. “Hikaye dinleme, kulaktan kulaga,
kim konusuyor?” gibi oyunlar ile bu beceri gelistirilebilinir. Boylelikle ¢cocuklar hem
dinlemenin ayrica etken bir beceri oldugunu farkina varir hem de bu beceriyi 6grenir.
Dinleme faaliyeti soyut bir siire¢ oldugu i¢in, dinleyiciye zor gelen bir siirectir. Zor
geldigi kadar bu siireci kolaylastiran dis etkenler de vardir. Bunlarin en basi dinlerken
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gorebilmek ve hissedebilmektir. Bu sayede dinleyici konusulanlar hakkinda bir fikir
sahibi olabilir, kendi 6n bilgileri ile baglanti kurabilir ve dinlediklerini kafasinda
somutlastirabilir. Dinlerken konusmacinin ses tonu, jest ve mimikleri de dinlenileni
destekleyerek anlamlandirilmasini kolaylastirir. Dinleme becerisi, diger beceriler ile
baglantis1 olan bir beceridir. Bunlarin en basinda konusma becerisi gelmektedir.
Konugmanin oldugu her durumda bir dinleyici s6z konusudur. Fakat dinlemek i¢in illa ki
karsilikli bir konusma zorunlu degildir. Bu tiir durumlarda tek yonlii dinlemelerden
bahsedilebilinir (Yangin, 2002: 45).

Bir konferansta konusmaciy1r dinlerken, radyoda sarki dinlerken, istasyonda gecen
anonslar1 dinlerken yapilan dinleme her zaman tek yonli bir dinlemedir. Konusurken
olabildigince diizgiin ve dikkatli konugsmak gerekir ki duyulanlar giizel algilanabilmeli ve
tekrar diizgiin ifade edilebilmelidir. Dinleme becerisi kendiliginden edinilen bir beceri
oldugu icin, gelistirilmesi goz ardi edilebilmektedir. Halbuki dinleme becerisi, diger
becerilerde olmasi gerektigi gibi, belirli ¢alismalar ile gelistirilebilen bir beceridir.
Duyuyor olmak her seyi gerektigi dlciide anlayabilmek anlamina gelmemektedir. Bu
yiizden dinlerken gerekli dikkati verebilmek ve saglikli bir dinleme yapabilmek adina bu
becerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Bunun i¢in belirli dinleme stratejileri vardir. Bu
stratejiler lice ayrilmaktadir: Genel, secici ve ayrintili dinleme stratejileridir. Genel
dinleme; dinleme esnasinda konu hakkinda genel bir bilgi edinme adina yapilan
dinlemedir (Mert, 2014: 24).

Secici dinleme; belirli bir ama¢ dogrultusunda yapilan, belirli bir bilgi arayisi i¢in yapilan
dinlemedir. Ayrintili dinleme ise bahsi gecen konunun biitiin ayrintilarii dinleyerek,
derinlemesine bir bilgi alma amagh yapilan bir dinleme stratejisidir. Bu stratejilere
yonelik belirli dinleme alistirmalar1 yapilarak dinlemeye yonelik dikkat ve algi
gelistirilebilinir. Dinleme ¢alismalarinda dikkat edilmesi gerekilen noktalardan bir tanesi,
dinletilen metnin transkriptini de beraberinde vermemektir. Bu bir¢ok kez yapilan
hatalardan bir tanesidir. Bu tiir durumlarda direkt olarak dinlemeye yonelik bir
caligmadan s6z edilememektedir. Ciinkii burada dikkat tam anlamiyla dinletilen metine
verilmemekte ve transkript anlama c¢abasini yariya diisiirmektedir. Deginilen biitlin
noktalara bakilarak 6zetle, dinleme becerisinin ¢ok 6nemli bir beceri olmakla birlikte
gelistirilmesi gerekilen bir beceri oldugu sodylenebilmektedir. Ne kadar eksiksiz ve
diizgiin dinlersek o denli diizgiin ve anlaml1 konusabiliriz (Dogan, 2011: 7).

1.3.3. Konusma Becerisi

Insan konusur. Anlamli sézler kurar ve kendini ifade eder. Yani bu durum insam
dogadaki diger varliklardan ayirir. (Sever, 1997; akt. Orhan, 2010: 13). Tiirk¢enin biiyiik
sairi Yunus Emre’nin asagidaki dortliigii konusmanin tesirini anlatmasi bakimindan
onemlidir:

“So6z ola kese savasi
So6z ola kestire basi
S6z ola agulu as1

Yag ile bal ede bir s6z”
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Bireyler 6nce konusmay1 6grenmektedir. Konusma 6grenildikten yaklasik 3-5 yil sonra
bireyler okuma-yazmaya ge¢mektedir. Tabii ki bu ge¢isin temeli konusmay1 bilmekte
yatmaktadir. Yoksa insanin diger iki beceriyi icrasi giigtiir. Bu husus bizim dilimizin
temel tas1 durumundadir. (Temizyiirek, Erdem ve Temizkan, 2011).

“Konusma, diislincelerin, gorislerin, bilgilerin, olaylarin, izlenimlerin, dileklerin,
Onerilerin, isteklerin, duyulanlarin karsi tarafa aktarilmasina yarayan sozli anlatim
yoludur.” (Sarica ve Giindiiz, 1995; akt. Orhan, 2010; 13)

Bireyler birden konusmaz. Once zihinde iletilmek veya aktarilmak istenen husus
tasarlanir. Bu tasarlama diisiince boyutunu olusturur. Daha sonra bu diisiinceler soze
dokiiliir. Boylece “konusma siireci” tamamlanir. (Giines, 2013: 8):

“Yani; Zihinde yapilandirilmig bilgiler gbzden gegirilir, Dinleyicilere aktarilacak bilgiler
secilir, Bilgiler ¢esitli zihinsel iglemlerden gegirilir, Diizenlenen bilgiler ciimlelere,
kelimelere, hecelere dokiilerek aktarilir.”

Zihinde kavramlarin hazir hale getirilmesi, bunlar iletmek icin sozli olarak gerekli
stirecin igletilmesi sonucu mesajin tarafimizdan bigimlendirilmesi, mesajin iletilmesi
olmak iizere konusma fiilimiz baz1 asamalar1 i¢ermektedir. (Dell, 1986: 283; Levelt,
1989: 6; akt. Giines, 2014: 5)

“Konusma becerisi, diger dil becerileri igerisinde ayri bir 6éneme sahiptir. Dilbilimciler
sOzlii dili, her tiirlii iletisimin temeli saymislardir. Ciinkii bir yaz1 dili olusmadan 6nce onu
ortaya ¢ikaracak olan konusma diline ihtiya¢ vardir. Bir milletin yazili dili olmasa dahi
sistemli bir konusma dili vardir.” (Basaran ve Erdem, 2009: 17; Dursunoglu, 2006: 267).

Cocuklar okula ilk gittikleri zaman o6zellikle ana sinifi ve birinci siiflarda okuma
imkanlar1 pek yoktur. Bu durumda bu bireylerle iletisim konusarak kurulmaktadir.
(Riley, Burrell ve McCallum, 2004).

Konugma kendimizi ifade etmenin en yalin halidir. Giinliik ve sosyal hayatta en 6nemli
islevlerimizden biridir belki de. Ancak nasil konustugumuz fiziksel 6zelliklerimize, o
anki ruh halimize yani psikolojik durumumuza ve toplumsal durumumuzu ifade eden
yasadigimiz topluma gore sekillenmektedir. Bir ¢ok degisik bilim dali bu hususlar1 ortak
gormektedir. (Giines, 2013: 95-96).

“2006 Tiirkge Ogretimi Programi”nda (MEB, 2006);

“Jkna Etme: Bu konusma ydnteminde amag, dgrencilerin iletisim, etkili sunum yapabilme
becerilerini ve ikna kabiliyetlerini gelistirmektir. Fikirleri destekleyen kaynaklara,
giivenilir delillere, sayisal verilere yer vermek; sesini ve beden dilini etkili kullanmak bu
yontemde olduk¢a Onemlidir. Yontem smifta uygulanirken 6grencilere kaynaklara ve
fikirlerini destekleyen kanitlara ulagmalar1 i¢in siire verilir. Ardindan 6grenciler gruplara
ayrilir ve kargindakini ikna etmek i¢in konusmalar yaptirilir.” (Bayraktar ve Cihangir,
2014: 37).

“Katilimli Konugma: Konusmay1 tek yonlii bir mesaj iletimi olmaktan c¢ikarip
dinleyicilerinde katildigi etkin bir iletisime doniistirmek amaciyla gercgeklestirilir.
Boylece bir konu hakkinda farkli bakis agilar1 goriilmiis olur. Konugma ara ara kesintiye
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ugratilarak dinleyenlerin duygu ve diislincelerini aktarmalarina imkan taninir. Siirecin
aktif bir sekilde islemesi i¢in konunun ilgi ¢eken yonleri 6n plana ¢ikarilip sorular
sorularak dinleyicilerin konu {izerinde diisiinmeleri saglanmalidir.” (Er ve Demir, 2013:
1417).

“Tartisma: Ogrencilerin bir konu iizerinde olumlu veya olumsuz fikir yiiriiterek
benimsedikleri fikirleri savunma becerisini gelistirme amaciyla yapilan konusma tiirtidiir.
Ustiinde diisiinmeye, tartismaya uygun olmak kosuluyla konu dgrenciler tarafindan segilir
ve konuyla ilgili gerekli kaynaklar taranarak elde edilen bilgi ve goriisler diizenlenir.
Smifta Ogrencilerin diisiincelerini rahat¢a dile getirebilecegi bir ortam olusturulmali,
tartismay1 degerlendirecek tarafsiz bir jiiri kurulmalidir.” (Karakog Oztiirk ve Altintas,
2012: 342).

Bagkan tartismanin 6nemli figilirlerindedir ve tartigmay1 yonetir. Konu disina ¢ikilmamasi
icin uyarilar yapilir. Fikirler serbestce ifade edilmelidir. (Kurudayioglu, 2003: 287).

Karsilikli s6z kesmeler olursa o tartisma amagsiz bir kuru giiriiltii halini alir. Biitiin bu
islemler esnasinda onemli olan tartismanin gergege ulasmak i¢in bir ara¢ oldugudur.
(Temizyiirek, 2007: 113).

“Kendisini Karsisindakinin Yerine Koyarak (Empatik) Konusma: Etkili bir iletisim
becerisi kazandirmak amaciyla 6grencilerden karsisindakinin deger yargilarini, duygu ve
diistincelerini anladigini hissettirerek konusmalari istenir. Bir sorunu ¢dzmek, dogruyu
aramak veya karsisindakinin sevinglerine ve sikintilarina ortak olmak gibi olumlu iletisim
becerilerini gelistirmek i¢in konusma ortami olusturulur. Her hafta bir konu belirlenerek
karsisindakini anlama etkinligi yaptirilabilir.” (Temizyiirek ve Balci, 2006: 4).

“Giidiimlii Konusma: Ogrencilerin belli bir konu hakkindaki bilgilerini, duyu ve
diisiincelerini etkili bir bigimde siralaylp smiflandirarak yine etkili bir bicimde
anlatmalarin1 saglamak amaciyla uygulanan bir konugma yontemidir. Konuyu 6gretmen
belirler ve konu hakkinda 6grencileri bilgilendirir. Ardindan siifta konuyla ilgili beyin
firtinas1 yapilir. Birkag dgrenci secilerek konu hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini
iki dakika icinde ifade etmeleri saglanir.” (Unalan, 2001: 6).

“Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Konusma: Ogrencilerin yeni 6grendigi kelime,
kavram, deyim ve atasozlerini kalict kilmak, bodylece =zihinsel sozliiklerini
zenginlestirmek amaciyla uygulanir. Ogretmen kelime, kavram, atasdzii ve deyimlerden
olusturdugu havuzu kagida veya tahtaya yazarak oOgrencileriyle paylasir. Onlar da
konugsmanin konusuna, ana fikrine uygun olanlar1 secerek uygun yerlerde kullanirlar.”
(Bayraktar ve Cihangir, 2014: 38).

“Serbest Konusma: Ogrencilerin kendi segecekleri bir konuyla ilgili duygu, diisiince ve
hayallerini s6zlii olarak anlatma becerilerini gelistirmek i¢in yapilan uygulamadir.
Ogrenciler bir konu secerek hakkindaki duygu, diisiince ve hayallerini anlatirlar.” (Er ve
Demir, 2013: 1418).

“Yaratic1 Konusma: Ogrencilerin yaratict konusma yeteneklerini gelistirmek igin yapilan
konusma tiiriidiir. Ogrencilerden verilen konuyla ilgili sirayla konusmalar1 istenir. Sirasi
gelen 6grenci bir 6nceki arkadasinin konuyla ilgili sdylediklerinden hareketle konugmay1
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stirdiiriir. Boylece konu i¢in farkli bir bakis acis1 ve alternatif ¢oziimler gelistirmis olur.”
(Karakog Oztiirk ve Altuintas, 2012: 343).

“Hafizada Tutma Teknigi: Kesintisiz ve kurallarina uygun konusmalar yapilmasini
saglamak amaciyla uygulanir. Diislince siralamasi esas alinarak konusmanin igerigi
diizenlenir. Climleler diisiince gruplarina gore siniflandirildiktan sonra olusturulan kelime
listeleri yaziya aktarilir. Secilen sozciiklerle diis giicii, tesbih, abartma, mizah vb.
unsurlardan faydalanarak kisa bir 6ykii olusturulur.” (Kurudayioglu, 2003: 288).

“Elestirel Konusma: Belirli bir konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz bir bakis
acisiyla degerlendirerek yorum yapma, fikir ve ¢oziim liretme becerilerini gelistirme
amactyla gergeklestirilen konugma tiiriidiir. Konusmaci, secip sinirlandirmis oldugu konu
ile ilgili konusmasin1 hicbir eksik kalmayacak sekilde dinleyicilerin bilgisine sunar.
Begeni ve tepkilerini tarafsiz ve bilimsel verilere dayanarak ortaya koyar ve alternatif
¢ozlim Onerileri teklif eder.” (Temizyiirek, 2007: 114).

1.3.4. Okuma Becerisi

Kog ve Miiftiioglu (1998:9) okumayz1; “dil kurallarina uyularak yazilmis sembolleri, duyu
organlar yoluyla algilayip, kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diisiince yiiriitmek
ve yargiya varmak; bir bakima bellekle duyu organlarinin ortaklasa yaptigi bir etkinlik
olarak ac¢iklamislardir.” Okumak insana zevk veren ve en kisa yoldan biliye ulastiran bir
eylemdir. Okuma insanin ayr1 bir diinyada gezinmesidir. Okumay1 sadece géz yapmaz.
Insanin zihni ve duyu organlari bir uyum i¢inde bu isi yiiriitiir.

Coskun (2002:4) ise okumayi; “gérme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme,
anlamlandirma, sentezleme, ¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan
karmasik bir zihinsel siire¢ olarak tanimlamaktadir.” Okuma becerisi resmi egitim
programinin i¢ine girilmesi ile kazanilan bir etkinliktir. Egitim-6gretim hayatindaki
basarmin 6n sarti okumadir. Bu yiizden okuma becerisini 6grencilere kazandirirken
dikkatli olmak gerekir.

Akyol (2011:15) okumay1 “okuyucu ve yazar arasinda gerceklesen goriis aligverisi olarak
tanimlamaktadir.” Bununla ilgili olarak “Bu siirecte okuyucu metni anlamaya ugrasmakta
ve anladiklariyla 6n bilgilerini birlestirerek yeni anlamlar ortaya koymaya ¢aligmaktadir.
Farkli becerilerin kullanilmasini gerektiren okuma her seyden once saglikli bir algilamay1
gerektirir.” demistir.

Kog¢ (2012: 2259) ise okuma becerisinin ge¢gmisini yazinin icadina kadar dayandirirken
bilgi edinmek ve zevk almak i¢in yapilan okuma isinin giinlimiizde daha da 6nemli bir hal
aldigin1 séylemektedir. Yine okumanin 6nemini “Giiniimiiz bilgi ¢aginda her alandaki
yenilikleri ve degisiklikleri takip edebilmek icin hizli ve anlayarak okumak oldukga
onemlidir. Bu sebeple en iyi ve en kisa silirede okumay1 6grenmede, bu isi zevkli bir
aligkanliga doniistiirmede ve okuma ve yazma 6gretiminde nasil bir yol izlenecegi de
onem kazanmaktadir.” sozleriyle vurgulamaktadir. Tirkiye’de yapilan se¢cme ve
yerlestirme sinavlart goz Oniine alindiginda okuma becerisinin 6nemi daha fazla
anlasilmaktadir. Ciinkii yapilan sinavlardaki sorularin biiyiikk c¢ogunlugu okudugunu
anlamaya yonelik sorulardan olusmaktadir. Tiirkiye’de okumaya karsi olumsuz tutum
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gelistirildigini gérmekteyiz. Nitekim bu durum da okuma ile ilgili yapilan istatistiki
verilere yansimaktadir. Tiirkiye’de kitap okuma oranlarina bakildiginda gelismis iilkelere
oranla ne kadar geride oldugu net bir sekilde goriilmektedir.

Aytas (2005:461)’in bu konuyla ilgili “Tirkiye’de okuma egitimi iizerine yazilan ve
sOylenenleri bir araya getirdigimizde, bilgilerin genellikle birbirini tekrar ettigi
goriilmektedir. Bu durum, Tiirkiye’nin okuma egitimi konusundaki durumumuzun hi¢ de
i¢ agict olmadigini ortaya koymaktadir.” tespiti, ortaya koydugumuz diisiinceyi destekler
niteliktedir.

Yine PISA (2012:2) verilerine bakildiginda, Tiirkiye’nin okuma becerileri alanindaki
istatistiklerde ortalamanin altinda kaldigi goriilmektedir. Bizim ortalamamiz 475tir.
Diger iilkelerde bu bizden 20 puan fazladir (495) Tiirkiye bu ortalama ile 65 iilkenin
sadece 24’iinden daha iyi bir ortalama ortaya koymustur. Ulkemizde okumaya karst
olusan bu ilgisizlikte sliphesiz 6grencilerin gegirdigi egitim hayatinin biiyiik etkisi vardir.
Okunan kitap sayis1 ne yazik ki sadece karnelerde sayiyla ifade edilmekte; bunun Gtesine
gidememektedir. Bu durum, nitelikli bir okuma siirecinden ziyade sayisal olarak ¢okluga
deger veren bir anlayisa sahip oldugumuzu gostermektedir.

1.3.5. Yazma Becerisi

“Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir.” (MEB, 2006: 7).

Yapilan baslica tanimlamalar sunlardir: “Yazili anlatim, her tiirli olay, diisiince, durum
ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak, belli bir plan dahilinde baskalarina ve
yarinlara ulastirmaya, boylece kaliciligini saglamaya imkan veren bir ara¢ olarak
tanimlanabilir.” (Aktas ve Giindiiz, 2003: 61).

“Duygu, diistince ve hayallerin, istek ve arzularin, bilinen ve goriilenlerin, okunan
ve/veya duyulanlarin dil araciligiyla kagit lizerine giizel ve etkili bir sekilde aktarilmasina
yazili anlatim ad1 verilir. Bir bagka ifadeyle yazili anlatim kisisel, toplumsal, evrensel ve
mesleki konu ve sorunlarin, belirli bir amag¢ dogrultusunda, dil kurallar1 ile anlatim
tekniklerine uygun olarak uyumlu bir biitiinlik i¢inde yaziyla anlatilmasidir.” (Calp,
2010: 225).

“Yazma, beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir. Yazma;
duygularin, diislincelerin, isteklerin, tasarilarin yazili olarak ifade edilmesidir.” Yazih
anlatimda beyinde yapilandirilmis bilgilerin, fikirlerin 6nemi biiyiiktiir. Bu nedenle yazili
anlatimda kisinin dinlediklerini, okuduklarini iyi anlamasi; gézlemlerini saglikli yapmasi
ve bunlarm hepsini beyninde saglikli bir sekilde isleyerek yapilandirmasi gerekir (Ozbay,
2011: 251).

Her seyden once yazili anlatim da diger 6grenme alanlari (dinleme/izleme, konusma,
okuma) gibi egitimi zaruri kilar. Yazili anlatim da tipki s6zlii anlatim gibi fikir tiretmek,
bilgi sahibi olmak, hayal giiciinlin zenginligi gibi birtakim ortak ozelliklere gereksinim
duymakla birlikte yazili anlatimin kendine 6zgii birtakim gereklilikleri de s6z konusudur.
Konusurken kisiler yiiz ifadeleri veya hareketlerle degisik tavirlara girebilirler. Bu husus
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karsidaki ile konusani etkiler ve konusmasina yeni boyutlar katabilir. Ancak bu, yazih
anlatimda miimkiin degildir. (Calp, 2010: 226).

Yazili anlatimin sozlii anlatima gore “genis kitlelere ve gelecek kusaklara ulasma gibi”
onemli avantaji olmakla birlikte, “yazili anlatimda” basariya ulasmak, kalicilig1 saglamak
kolay degildir. Onu zamanin yikici etkisinden kurtararak, gazete ve dergi sayfalarindan
cikarip genis okuyucu kitlesine sunmanin belli kurallar1 vardir. Yazili anlatim egitimi de
bu kurallar1 ve kurallardan nasil yararlanilacagin1 6gretmeyi amaglamaktadir (Aktas ve
Giindiiz, 2003: 61).

Iyi hazirlanmis bir program etrafinda sekillenen yazili anlatim egitimi, etkili bir yazil
anlatim i¢in olmazsa olmazlardan biridir. Ogrencilerin Tiirkceyi dogru, akic1 ve etkili
olarak kullanmalarinda; ana dilinin 06zelliklerini, kurallarin1  ve giizelliklerini
ogrenmelerinde ve uygulamalarinda tipki konusma egitimi gibi yazma egitiminin de
Onemi buyliktiir. Yazma egitimi; Tirkceyi dogru, akici ve etkili bir bigimde kullanma
aligkanligi kazandirmasinin yaninda, kisilerin bu becerilerini gelistirerek ileriki
hayatlarinda karsilasacaklar1 sosyal ¢evrelerde kendilerini “sozlii ve/veya yazili olarak”
Ozgiir ifade etmelerini, bagimsiz bir kisilik olusturmalarini1 ve kendilerine giivenmelerini
de saglayacaktir (Calp, 2010: 227).

Kurallar bir¢ok yerde oldugu gibi yazi yazarak bir konuyu anlatirken de ¢ok 6nemlidir.
Bu nedenle ‘ben kurallar1 biliyorum’ diyerek rahatlamak miimkiin degildir. Ciinkii bir

baska dnemli konu bu kurallarin yerli yerince kullanilmasidir. (Aktas ve Giindiiz, 2003:
62).

Yazili anlatim egitiminin amaglar1 soyle siralanabilir (Calp, 2010: 226-227): “Etkili ve
giizel yazinin gilinliilk hayattaki 6nemini kavrayabilme, Saglikli bir kisilik gelisiminde
yazinin 6nemini kavrayabilme, Duygu ve diislincelerini amacina uygun olarak yaziyla
anlatabilme, Sozcilk dagarcigini  (kelime hazinesi) zenginlestirebilme, Ozellikle
giiniimiizde kitle iletisim araglarinin giizel yazma iizerindeki etkilerini fark edebilme,
Diisiince ile dil arasindaki siki bagi kavrayabilme, Giizel yazmada duygu, diisiince ve
bilgi gibi birikimlere sahip olmanin 6nemini kavrayabilme, Kitap okuma aligkanliginin
giizel yazmadaki Onemini ve gerekliligini kavrayabilme, Bilimsel, tarafsiz, dogru ve
elestirel diisiinebilme 6zelligi kazanma, Etkili ve gilizel yazarken ayn1 zamanda da bundan
zevk alabilmeyi saglama, Etkili ve giizel yazmanin 6nemini kavrama ve takdir edebilme,
Tiirk¢enin giinliik hayattaki yanlis kullanimlarina veya yabanci sézciik kullanimina karsi
duyarl davranabilme, Tiirk¢eyi dogru kullanmayi aligkanlik haline getirebilmektir.”

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006)’nda ise yazili anlatim egitimiyle; “6grencilerin
duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin imkéanlarindan yararlanarak ve yazil
anlatim kurallarmma uygun sekilde anlatmalari, yazmayi kendini ifade etmede bir
aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri
amagclanmaktadir. Bu amaglara ulasmak igin ise Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(2006)’nda asagidaki yazma yontem ve tekniklerine bagvurulmustur.” (MEB, 2006: 7).:
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— Not Alma: Bilgi veya diisiinceleri siniflandirmay1 saglayan not almada oncelikli
amag¢ hatirlamaktir. Bu nedenle fazla ayrintilara girilmemeli ve okunulan veya
dinlenilenler kisinin kendi 6zgiin ifadeleri ile not edilmelidir.

- Ozet Cikarma: Okunandan esas olarak anlasilani diizgiin bir akis igerisinde
yazabilmektir. Bu tarz; anlatmalar1 da kapsar. Ayrica; bilingli ve diizenli ¢alisma
aligkanlig1 da kazandirir.

— Bosluk Doldurma: Ogrencilerin belirlenen bosluklar1 metnin baglamindan
hareketle doldurduklar bir yontemdir.

- Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma: “Ogrencilerin 6grendikleri
kelime, kavram, atasézii ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarini saglayarak kalict
kilmak ve bdylece soz varliklarini zenginlestirmek amaciyla yapilmaktadir.”

— Serbest Yazma: “Konu veya tiir sinirlamasi olmaksizin 6grencilerin herhangi bir
konudaki duygu, diislince ve hayallerini yazmalarini saglayarak ifade giiclerini ve yazil
anlatim yeteneklerini gelistirmek amaciyla kullanilan bir yontemdir.”

— Kontrollii Yazma: “Dil bilgisi ¢alismalarin1 da pekistirmeye yonelik olan bu
yontem kelimelerin, ciimle yapilariin ve ifade kaliplarinin Tiirk¢enin kurallarina uygun
sekilde yazilmasini hedeflemektedir.”

- Giidiimlii Yazma: Ogretmen tarafindan gesitli yonleriyle anlatilan ve hemen
ardindan da yine gesitli boyutlariyla smifta tartisilan belli bir konuda &grencilerin bu
girdileri kendi tarzlariyla anlatmalari amaglanan bir yontemdir.

- Yaratict Yazma: Temel amaci 68rencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini
gelistirmek olan bir yontemdir.

- Metin Tamamlama: Yarim kalan bir metnin ahenkli ve uyumlu bir sekilde
tamamlanmasidir.

- Tahminde Bulunma: Metin tamamlamaya benzer ancak burada olaylarin dncesine
gidebilmek gerekir. Hayal giicii ve yaraticilik agisindan yararlidir.

- Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma: Kelime dagarciklarini dlger
ve gelistirir.

- Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma: Ogrencilere verilen herhangi
“bir metinden hareketle” farkli tiirden “bir metin” olusturmay1 ve yaraticiliklarini
gelistirmeyi amaglayan bir yontemdir.

— Duyulardan Hareketle Yazma: Ogrencilerin duyularindan birini veya birkagini
harekete geciren etkinlikler yoluyla gerceklesen ve algilama giiglerini ile dikkatlerini
gelistirmeyi amaglayan bir yontemdir.

- Grup Olarak Yazma: Grup igi sosyallesmeyi ve dayanismayi artiran ve gevre ile
kaynagsmayi kolaylagtiran bir yontemdir.

- Elestirel Yazma: Tarafsiz olmayi, ndtr olmay1 gerektirir. Bu ¢ercevede yapilacak
yorumlar 6grenciler i¢in ¢ok gelistiricidir.

Etkili bir yazili anlatim egitiminde yapilmasi gerekenleri ise sunlardir (Demirel, 2003:8):

- Etkili bir yazili anlatimda kelime hazinesinin énemi ¢ok biiyiiktiir. Bu nedenle
ogrencilerin sozciikk dagarciklarini gelistirmeleri i¢in gerekli dnlemler alinmali ve bu
hazineyi etkili sekilde kullanabilecegi 6zgiir bir ortam olusturulmalidir.
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— Yazili anlatim ¢aligmalarinda, &grencilerin seviyelerine uygun konular
sec¢ilmelidir.

— Yazma becerisi uygulanabilir bir ortamda etkili olarak kazandirilabilir. Bu nedenle
yazma becerisi kazandirmak igin verilen bilgilerin hemen ardindan ¢esitli aligtirmalar,
denemeler yapilmali ve alinan doniitlere, degerlendirmelere gore bir yol izlenmelidir.

- Yazma becerisi, zaman alan ve zor gelisen bir beceridir. Bu nedenle bu becerinin
egitimini belli bir takvim araligina sikigtirmak hem yasam boyu 6grenme ilkesine hem de
becerinin gereklerine aykiridir. Yazma egitiminde kolaydan zora dogru bir siralama takip
edilmelidir.

— Yazma ¢aligmalar1 konusma becerisi ile iligkilendirilmelidir.

— Yazma egitiminde Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar g6z Oniinde
bulundurulmali ve 6grencilere ilgi ve istekleri dogrultusunda rehberlik edilmelidir.

— Okul gazetesi ve dergisi ¢ikararak, yazili anlatim yarigmalar1 diizenleyerek vb.
etkinliklerle Ogrencilerde yazma etkinliklerine katilma istegi uyandirilmalidir. Yazma
calismalari biitiin dersler ve hatta kisinin biitiin yasami ile iliskilendirilmelidir.

- “Smif i¢i uygulamalarda yazma becerisini gelistirmeye doniik etkinliklere yer
verilmeli, temelden baglayarak her diizeyde noktalama ve yazim kurallarina dikkat
edilmelidir.”

- Hikaye, roman, siir gibi edebi tiirlerde eserler yazmak, daha ¢ok “bireysel yetenek
ve yaraticilik gerektirse de” dgrencilerin “duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini dogru,
acik, anlasilir ve yazma kurallarina uygun sekilde anlatmalar1” saglanabilir elbette ki,
ancak bu durum icin dogru beceriler ve tekniklere ihtiya¢ vardir.
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BOLUM 2:
ARAPCA DIiL OGRETIMINDE KULLANILAN ARACLAR
2.1. Geleneksel Araclar

Bu usul Araplara Arapga 6gretmek i¢in kullanilan bir usul olmakla birlikte bazi kurumlar
tarafindan Arap olmayanlara Arapca 6gretmek icin de uygulanmis ve uygulanirken araci
dil kullanilmigtir. Miifredatina gelince Arap iilkelerindeki ilk, orta ve lise seviyelerinde
okutulan ders kitaplarinin aymisi kullamilmustir. Bu usuliin ortaya cikisi, Islam
iilkelerindeki Arap dilini 6grenerek Islami ilimleri tahsil etme arzusunda olanlar ve bazi
yabancilarin seyahat, ticaret veya ataseliklerde gorev yapan personele Arapca dgretme
ihtiyacindan kaynaklanan sebeplerden dolay1 gelistirilmistir (Kazici, 2003: 12).

Bir miifredati hazirlarken hedefleri belirlemek 6nemlidir, hedefleri belirleyerek egitim
verilecek kisilerin seviyelerini belirleriz ve buna bagli olarak da hangi miifredatin
secilecegini, iginde hangi kelimelerin bulunmasi gerektigini, miifredatin nasil takdim
edilecegini belirlemek son derece dnemlidir. Hedefleri belirlemede aligtirmalar, seviye
belirleme siavlari, belirli egitim gereclerinin kullanilmasi ve Arapga seslerin 6gretilmesi
onemlidir. Geleneksel metodu uygulayan cesitli kurumlarin her birinin 6zel 6gretim
hedefleri olmakla birlikte, bunu uygulayan biitiin kurumlarin ortak hedeflerini soyle
siralamak miimkiindiir (Sakaoglu, 2003: 7):

Talebeyi Arap dilini 6grenmek i¢in hazir hale getirmek.
Talebenin kisa siirede okuma yazmaya hakim olmasini saglamak.
Arap dilinin gramer kurallarin1 anlamayi saglamak.

Imla kurallarin1 6gretmek.

Siir ve benzeri edebi metinleri okuyabilmek.

Sozliik kullanim keyfiyetini bilmek.

1 o0 s~ L e

Tum bu hedefler gerceklestirilirken fasih Arapcayr kullanmak esas alinmakla birlikte baz1
ogretmenlerin mahalli lehgelere kagtig1 gergegi de goz ardi edilemez (Zeyni, 1992: 1).

2.1.1. Yazil/Matbu Araclar

Bir dili 6grenmeye karar verdiginizde ve bir kitap almak istediginizde genellikle oniiniize
bir dilbilgisi kitab1 konur. Aslinda bu durum “dilbilgisi-¢eviri yontemi’nin bir eseridir.
XIX. yiizyilda Avrupa belli bir diizen i¢inde bu yolu izlemistir. Giintimiizde de ¢ok
yaygindir. Bu geleneksel yaklagim bir¢ok yeni metodun yaninda hala varligini siirdiirecek
gibi goriinmektedir. (Alyaz, 2003: 24).

“Okuma, yazma ve ceviri yetisinin gelistirilmesinin hedeflendigi dilbilgisi ¢eviri
yontemini belli bir yapiyi1 igeren tek tek ciimlelerin anadilden hedef dile ve hedef dilden
anadile c¢evirisi, kontrollii ve serbest yazili anlatim, dikte, okuma, alistirmalari, bosluk
doldurma, doniistiirme, bicimlendirme, genisletme alistirmalar1 olarak ozetleyebiliriz.”
(Aktiimen, 2002: 8).

Bu yontemle yetisenler giizel yazmakta, okuduklarini iyi anlamakta ve ana dili hedef dile
cevirme yetilerini artirmaktadirlar. Ancak bu yontemdeki en 6nemli eksiklik dil kullanimi1
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konusunda zayif kalmasidir. Bu yontemle egitilenler dil kullanimi konusunda zorluk
yasamaktadirlar. (Besiroglu, 2001: 4).

“Sozli dilin ihmal edilmesine, duydugunu anlamayi1 da dahil etmeliyiz. Nitekim daha
sonraki yontem ve materyal arastirmalarinda kulak dil aliskanligi ve gorsel isitsel
yontemlerde bu eksiklikler giderilmeye ¢alisilmis, yeni yaklagimlar ve araglar
kullanilmaya baglanmistir. Yabanci dil derslerinin ayrilmaz bir pargasi ise sozliiklerdir.
Piyasada yaygin olarak bulunan sozciikler, degisen sozliik kapasitelerine karsin, hepsi de
hemen hemen tek tiptir, yani alfabetik siraya gore dizili onomasiolojik sozliiklerdir.
Semasiolojik (kavram anlamlarina gore indeksli) sozliiklere yabanci dil 6gretiminde daha
seyrek basvurulmaktadir.” (Cevik, 2001: 7).

2.1.2. Gorsel Araclar

1960°l1 yillarda Fransa‘da “Gubernia ve Revenc” tarafindan one siiriilmiistiir. Sadece
okurken hele de konu sikicit bir konu ise pek ¢ogumuz belli bir siire sonra konudan
kopariz. Bu yontem metinlerle beraber goriintii veya ses de sunmaktadir. Giiniimiizde bu
yontem ¢ok tutulmaktadir. Hatta bazi kisiler ig¢in vazgecilmez hale gelmistir. (Engin,
2006; 11).

“Video ve televizyon, sinif ici ders araci olarak kullanilmasinin yani sira evde tek basina
veya dil okullarinda hazirlanan video teknolojilerde, kulakliklarla ders amacgh filmler
veya konulu orijjinal filmler izlemek kaydiyla, bireysel calisma amaciyla da
kullanilmaktadir. Bu uygulama Ankara Universitesi. TOMER dil &gretim merkezinde
1984‘ten beri kullanilmaktadir. Ayrica Almanya gibi gelismis toplumlarda (6zel) dil
kurslarinda (Goethe Enstitiisii, Volkshochschule. Berlitz, Kapito vb) ve tiniversitelerin
yabanci dil boliimlerinde, hem derslerde video materyali kullanilmakta hem de ders dis1
etkinlik olarak video kuliipleri olusturularak, bireysel ve toplu gosterimlere yer
verilmektedir.” (Hengirmen, 1990: 28).

2.1.3. Isitsel Araclar

1940’1 yillarda yapisalcilar literatiire dnemli bir yontemi katmuglardir. Isitsel-dilsel
yontem olarak bilinen yontem; “Bloomfield, Nelson ve Brooks‘un yapisalci
yaklagimlarina ve psikolog B.F. Skinner'in edimsel kosullandirma kuramina. (audio-
lingual method)” dayanmaktadir. Diinyada basta sanayi olmak iizere birgok yeniligin
askeri alanda hayata sokuldugu gercegi burada da degismemis bu yontem ABD ordusu
tarafindan kullanilmigtir (Hengirmen, 1990: 23).

Bu yontem sonraki yillarda kii¢iik modern ses cihazlari heniiz icat edilmediginden,
dinleme donanimi ile donatilmis kulaklikli odalardan olusan “dil laboratuarlarini ve ses
cihazlarin1” lisan derslerinin vazgecilmez bir boyutu haline getirmistir. Ancak teknoloji
hizla gelisince bu laboratuarlardan ¢ok az1 gliniimiize ulasmistir. (Alyaz, 2003: 25).

Ilk asamalarda 6zellikle “davranis¢i psikoloji kuraminin 6ngordiigii gibi, dilin de bir
davranis oldugu, taklit ve kaliplarin tekrar edilmesi yoluyla ezberlenerek 6grenilecegi
saviyla yola cikildigindan, kulak-dil aligkanligina 6nem verilerek, ses cihazlarinin
kullanilmasiin yani sira, yapisalct dil teorilerinin etkisinden kurtulamamistir.” Y ontem
kitaplarinda “audio-lingual ydntem olarak yapisalciligi, ruhbilimsel olarak da

25



davramscilign esas aldigma” yer verilmektedir. “Ozellikle dilbilgisi-ceviri ydnteminin
kullandig1 alistirma tiirlerine kulak dil aliskanligi yonteminde de bagvurulmustur. Ek
olarak bosluk doldurma testlerinin, ses cihazlar1 yardimiyla gerceklestirilmesi, diyalog
tamamlama ve soru-yanit alistirmalarina yer verilmistir.” (Alyaz, 2003: 26).

2.2. Teknoloji Destekli Araclar

Eskiden en oOnemli Ogretim araglart belki kagit, kitap ve tahta gibi araglardan
olusmaktaydi. Ancak Yukarda bir kismma degindigimiz gibi teknolojik gereglerin
kullanildig1 siirecler ¢ok daha fazla faydali olmaktadir. Eski devirlerde kullanilan iptidai
unsurlarin yerini g6z kamastirici aletler almistir. Ornegin bilgisayar hem bir veri deposu
hem de sahip oldugu ekran ve aglar ile ¢ok caziptir. “Egitim seviyelerine gore uygun
yazilmig programlar vasitasiyla projeksiyon aleti ¢cok verimli sonuglar vermektedir.”
(Ersoy, 2000: 4).

Akilli tahtalar da maliyetli olmalarina ragmen cok verimli araglardandir. Ancak bu
maliyetler tablet benzeri cihazlarla distiriilebilmektedir. Ayrica artik bir metni veya
niishay1 ¢ogaltmak cok kolay hale gelmistir. Kamera ve televizyon da verebilecegimiz
ornekler arasindadir. Bu aletleri kullaninca ¢ocuklarin odaklanma seviyesi artmaktadir.
Ayrica anlama diizeyi de yiikselmektedir. Dolayisiyla bu ara¢ ve geregler daha iyi
kusaklar yetistirmemiz icin dnemli bir yardimcidir. (Ipgioglu, 2000: 7).

2.2.1. Coklu Ortam Araclari

“Coklu ortam1 kisaca “metin, ses, grafik, animasyon, goriintli, video gibi sayisal medya
ortamlarinin bir sentezi” olarak tanimlamak miimkiindiir.” (Ding, 2000:7).

“Farkli bir deyisle; coklu ortam araglar1 ses, video, goriintii, grafik, yazili metin,
animasyon ve benzerlerinin bir konuyu agiklamak igin birlikte kullanilmasiyla olusur.
Coklu ortam uygulamalari, degisik veri tiplerinin bir fikri, bir olayi, yeri veya konuyu
aciklamak i¢in bilgisayar ortaminda kullanilmasidir.” (Alkan, Tekedere, Geng, 2003: 5).

Web ortami ¢oklu ortam unsurlarini igermesi agisindan zengin bir veri havuzuna
doniismiistiir. Bu da bu alana olan ilgiyi artirmistir. Bu ¢oklu ortamda videoyu, miizigi,
sesi veya benzer uygulamalari tecriibe etmek miimkiindiir. (Giirbiiz, 2008: 41).

Ingilizce’deki “multimedia” ve “hypermedia” terimlerinin Tiirk¢e’deki karsihigi ¢oklu
ortamdir. “Medya” bir seyin yayilmasini saglayan ortam anlamina gelirken, “multi” ¢ok
manasindadir. “Coklu ortam uygulamalar1 da degisik veri tiplerinin bir fikri, bir olayi,
yeri veya konuyu aciklamak i¢in bilgisayarda kullanilmasidir. Baska bir deyisle ¢oklu
ortam uygulamalar1 ses, video, goriintii ve yazili metinlerin bir konuyu agiklamak i¢in
birlikte kullanilmasiyla olusur. Coklu ortam, teknoloji gelistikce tanimi degisen bir
kavram olmakta ve siirekli gelisim gostermektedir. Ilk zamanlarinda iki medya araci
lizerine kurulan ¢oklu ortamlar giiniimiizde daha genis ve entegre bir yapiya
kavugsmustur.” (Dwyer, 1998: 22).

2.2.1.1. Televizyon

Televizyon radyo gibi sadece dinlenen bir ara¢ degildir. Gorsel ve isitsel bir aragtir yani
hem goze hitap etmekte boylece gorsel hafizamiz1 ¢alistirmakta hem de kulagimizda yer
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etmektedir. Ustelik televizyon canli, heyecanli, hareketli bir aragtir. Senaryolar
yazilmakta, mekéanlar belirlenmekte, oyuncular seg¢ilmekte, roller ezberlenmektedir.
Bilgisayarlar, montaj masalari, seslendirme cihazlar1 devreye girmekte ve tiim bunlar bir
araya gelerek televizyon reklami ortaya ¢ikmaktadir (Atilgan, 2001: 11).

2.2.1.2. CD-ROM/VCD/DVD

Interaktif sistemler kullanictya karsilikli etkilesim imkani veren kullanim saglamaktadir.
Bunlar “bilgisayar tabanl”dir. “Interaktif CD’ ler, ses, bi¢im, grafik, dijital video gibi
multimedya ortamlarin kullanilmasina imkan vermektedir. Multimedya, bilgisayarlar
araciligi ile kullaniciya sunulabilmektedir. interaktif CD’ler de, hazirlanan multimedya
ortamlari kullaniciya sunmak i¢in kullanilmaktadirlar.” (Kabali ve dig., 2015: 1044).

2.2.1.3. Tepegoz/Projektior

Teknolojik araclarin varliginin yaninda hala varligini siirdiiren 6nemli cihazlar “tepegdz
ve diaprojektorler”’dir. Tepegozler ve projektorler hala ¢ok yaygin ve etkin olarak
kullanilmaktadir. Kalabalik amfi ve siiflarda ve 6zellikle kiiciik gdrsellerin yansitilmasi
ihtiyact var oldugunda hala ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. (Hinkley, 2014: 485).

2.2.1.4. Bilgisayar

Bilgisayar, “belirli bir mantik diizeni igerisinde verilen bilgilerin saglanmasi, islenmesi,
depolanmas1 ve cesitli islemlerden gegirilerek amaca uygun halde depolanmasini,
verilmesini saglayan” makinelerdir. Kisaca bilgisayarlar var/yok durumu araciligiyla
islem yapan makineler olarak tanimlanabilir. Bilgisayarlar bu islemleri yaparken
kullanicinin 6ngordiigli mantik silsilesini izleyeceginden bilgisayar mantigi kullanicinin
mantigidir denilebilir (Akbaba-Altun, 2006: 176). Bilgisayar diinyasindaki gelismelere en
carpic1 6rnek olarak interneti verebiliriz. Internet smirlari kaldirarak diinyanin doért bir
kosesindeki insanlart ayni c¢ati altinda bir araya getirerek, diistindiiklerini Ozgiirce
sOyleyebildikleri bir tartigma ortami sunmaktadir. Giiniimiizde hayatin vazgecilmez bir
parcas1 haline gelen bilgisayarlarin kullanim alanlar1 ¢ok fazladir. Genel olarak bu alanlar
su sekilde maddelendirilebilir (Celik ve Bindak, 2005: 27).

Dilbilimi ve edebiyat arastirmalarinda,

Yabanci dil egitiminde,

Astronomi, fizik, tip gibi konularda bilimsel aragtirmalarinda,
Sosyal ve ekonomik arastirmalarinda,

Miihendislik uygulamalarinda (analiz ve tasarim, proje planlama vb.),
Ticaret ve yonetimde (muhasebe, bordro, satis, rezervasyon vb.),
Veri bankalariin olusturulmasinda,

Trafik kontroliinde,

Sanat dallarinda ( miizik, resim, senama vb.),

Spor dallarinda,

Ugaklarin hiz, yakat, yilikseklik kontrolii vb. islevlerinde,
Arabalarin yakit ve hiz gostergelerinde,

Ziraat mithendisligi alanlarinda (uzaktan algilama, seracilik vb)
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2.2.1.5. Akilli Telefon/Tablet

“Akill1 telefonlar1 diger mobil telefonlardan ayiran en O6nemli 06zellik internet
baglantisidir. Internet baglantis1 denildiginde sadece akilli telefonla GSM operatorii
iizerinden baglanilmasi diisliniilmemeli, bir yerel aga baglanma o6zelligi ve internet
sayesinde indirilen g¢esitli mobil uygulamalar da unutulmamalidir.” (Bozkurt, 2013: 1).

“Akilli telefonlar Bluetooth, 4,5G, Wifi, GPS gibi baglanti secenekleri sunan mobil
iletisim cihazlaridir. Diger mobil cihazlardan ayirt edilmesini saglayan en Onemli
ozellikleri asagida siralanmistir (Yurdagiil, 2011: 1).”

“Daha ileri diizey islem Kkabiliyeti, Gelismis baglanti imkanlari, Mobil uygulama
indirebilme ve calistirabilme 6zelligi.”

Akillr telefonlar birgok 6zellige sahiptir. Bir insan bilgisayara benzer sekilde birgok
islemini bu cihazlar sayesinde yapabilmektedir. Ustelik yazilimlar1 yiikseltilebilmekte ve
bizler i¢in internete erisimde dnemli kolayliklar saglamaktadirlar. (Agar, 2003: 4).

Tablet ve bilgisayar ile ilgili 6zel ¢alisma programlarinin uzun tarihgesi vardir. El yazisi
ile hareketi taniyan ve analiz eden bir sistem i¢in ilk patent 1915 yilinda alindi. Modern
dijital bilgisayar ile ¢alismak icin klavye yerine, bir tablet ve el yazisi tanima sistemi
kullanilmasi, 1956 yilina dayanmaktadir. Tablet bilgisayar piyasasi 2010 yilinda iPad
cihazinin tanitim ile Apple firmasi tarafindan yeniden canlandirildi (Emad ve Haddad,
2015: 52).

2.2.1.6. Etkilesimli Tahtalar

Bilisim teknolojilerinin her gegen giin gelisip ilerledigi giiniimiizde bilgi dagarciklar1 da
hizla biiylimektedir. Artan bu bilgi birikimine ulasim da bilgiye ulasma teknolojilerinin
gelistirilmesine neden olmaktadir. Bilgisayar ve dolayisiyla internet, bu teknolojilerin
basinda yer almaktadir. Bu gelismeler egitim anlayisinda da degisikliklere yol agmustir.
Ogrenme 6gretme ortamlar teknoloji ile giiclenirken sinif i¢i ara¢ gerecler de degisime
ugramistir. “Her sinifin vazgecilmez 6gesi olan tahtalar, egitim- dgretim siirecinin de en
onemli parcalarindandir. Bugiine kadar bir degisim siirecinden gecen tahta, nitelik ve
nicelik olarak gii¢clenmis ve dijital doneme gegis yapmistir.” Akill tahtalar ya da bir diger
adiyla etkilesimli tahtalar giderek yayginlagsmaktadir. “Fatih Projesi ile elektronik ve
multimedya baglantili etkilesimli tahtalarin ilkdgretim basamaginda hemen hemen her
siifta yer almas1 amaclanmistir. Fatih Projesinde kullanilacak akilli tahtalar 4. teknoloji
olarak saydigimiz LCD panel tipi akilli tahtalara daha yakindir. Bu nedenle Fatih Projesi
oncesinde kurulanlar igin akilli tahta; sonrasinda kurulanlar igin ise etkilesimli tahta
kavramlar1 kullanilmaktadir.” (Siinkiir, Arabaci ve Sanl1, 2012: 313).

Etkilesimli tahta bildigimiz beyaz tahtadan farkli olarak elektroniktir. Bir projeksiyon
cihaz1 yardimiyla bilgisayara baglanarak kullanilmaktadir. Dokunmatik bir ekrana
sahiptir ve kullaniciya etkilesim firsati tanimaktadir. Bu tahtanin kullanimi da diger
tahtadan farkli sekilde dokunmatik olarak yapilmaktadir. Yapi olarak bilgisayar
projeksiyon- fare grubu gibi goriinse de dogru ve etkin bir bigimde kullanildiginda daha
fazla isleve sahip oldugu goriilmektedir (Minor, Bracken, Geisel, Unger & Knode, 2006:
2)
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Akilli tahta teknolojisi kullanilacagi zaman bazi yan birimlere de ihtiya¢ vardir. Bunlar;
bilgisayar, interaktif tahta, interaktif bir kalem, projeksiyon cihazi ve bunlarin yaninda
uygulamalar1 agmayr saglayan bazi yazilimlar gerekmektedir. Bilgisayarin tiirii ¢ok
onemli degildir. Masaiistii veya diziistii olmasi veya kullanilan bilgisayarin 6zellikleri
onemli degildir. Sadece tahtanin aktiflesmesi i¢in gerekli yazilimlarin yiiklii olmasi
yeterlidir. Bu yazilimlar genelde akilli tahta fireticileri tarafindan tahta ile birlikte
satilmaktadir. Akilli tahtayr kullanan 6gretmenin bilgisayara yiiklemesi yoluyla baglanti
saglanabilmektedir. Etkilesimli tahtada ayr1 bir bilgisayara gerek duyulmamaktadir.
Kendi i¢inde bir bilgisayar sistemi bulunmaktadir. Akilli tahtada kullanilan interaktif
kalemin yerini de plastik u¢lu kalem almaktadir (Adigiizel, Giirbulak ve Sarigayir, 2011:
457).

2.2.1.7. Artiridmis Gergeklik (Augmented Reality)

Artinlmis gerceklik (Augmented Reality) fiziksel diinyanin sanal ile gergek zamanli
olarak biitiinlestirilerek aym1 kadrajda bulunmasini hedefleyen teknolojidir (Ozarslan,
2011:726).

Problem ¢6zmeye dayali, soyut kavramlarin somutlastirildigi, farkli 6grenme bigimlerine
firsat sunan, esnek 6grenme siireci iginde dgrenen merkezli bir yaklagim saglayan destek
materyallerinin ger¢ek dilinyaya yerlestirilecek sanal unsurlarla gelistirilmesi artirilmis
gergeklik teknolojiyle miimkiin olmaktadir (Ozarslan, 2013).

Artirllmig gerceklik (bkz. Alkhalaf Alabdulla, 2018), teknoloji yoluyla islenmemis
bilginin sunulmasindan ¢ok Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarina imkan taniyan,
zenginlestirilmis 6grenme ortamlar1 sunan bir uygulama olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Yabanci dil 6grenimi gibi alanlarda artirilmis gergeklik teknolojileri 6grenme daha kalici
hale getirmesi yoniinden énem arz etmektedir. igerigin sunulabilmesi ve dgrencilerin aktif
yapilandiran kisiler haline gelebilmelerine imkan taniyan artirilmis gergeklik 6grenen
bireylere dil becerilerini ve alanlarini etkilesimli bir sekilde gercek diinya baglaminda
sunup anlamli 6grenme deneyimi saglamak i¢in kullanilabilecek bir teknoloji olarak
tanimlanmaktadir.

2.2.2. Coklu Ortam Araclarin Ozellikleri

Ogrenciler kendilerine hitap eden gelismis 6zelliklere sahip “6gretim araglarindan” gok
memnun olmaktadir. Bu durumda hem daha iyi motive olmakta hem de daha basaril
olmaktadirlar. Bu “coklu ortam araclar1” sadece “gorsel veya isitsel Ozelliklere” sahip
degildir. Ayn1 zamanda birgok veriyi barindirabilmektedir. (Akkoyunlu &Yilmaz, 2005:
9).

Uygun materyallerin iiretimi ve hazir edilmesi glinden giine gelisen ve bir¢ok alana etki
eden teknoloji sayesinde olmaktadir. Son yillarda, “bir iletisim ve bilgi depolama
materyali olarak multimedya” ile karsilasilmaktadir. En az iki veya ikiden de ¢ok medya
ortamlarin1 birlestiren ve bunlart uyum iginde sunan “multimedya” 6gretim kalitesini
artiran 6nemli unsurlardan biri haline gelmistir. (Deryakulu, 2005: 64).

“Gorsel 0gretim” kavraminin yayginlagmasi bu alanda resmi olarak bir tanim yapilmasi
ve bu kavramin daha detayli agiklanmasi ihtiyacini dogurmustur. Bakildiginda gegmise
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kiyasla gorsel unsurlarin kullanilmadig etkinlik, ders ve faaliyetler neredeyse yok gibidir.
Bu yaklasim giiniimiizde ¢ok yaygin bir o kadar da hayatla biitiinlesmis durumdadir. Bu
kavram tanimlandig1 zaman; 6zellikle ilk zamanlarda, tanimin egitim mahiyeti 6n plana
cikarilmistir. Bunlardan biri, “gérsel 6gretim, hareketli resim, slayt, duragan resimler,
duvar haritalar1, ger¢ek objeler gibi araglarin sinifta kullanimini igermektedir.” (Akboy,
2005: 12) seklinde yapilmustir.

Bagka bir tanim ise; “gdrme deneyimiyle” egitimi zenginlestirdigine vurgu yaparak, “alan
gezileri, resimler, modeller, sergiler, haritalar, grafikler vb. biitiin goérsel araglarin
kullannmindan bahsetmektedir (Aksu, 2002: 10).”

Gorsel 6gretim alanindaki uzmanlar bu araglari, 6gretmen yonetimli bir 6gretimde ek
olarak gormektedirler. “Gorsel ara¢ geregleri, 6gretmen yonetimli 0gretime ek olarak
goren uzmanlara karsin, bazi alan uzmanlar1 da gorsel materyal ve araclarinin, egitim
miifredatin ayrilmaz bir parcasi olarak kullanilmasi gerektigi goriisiinii savunmaktadirlar.
Bu goriisi savunan uzmanlar, gorsel materyallerin 6gretimin temel araglari oldugunu
ifade etmektedirler.” (Adigiizel, 2010: 16).

Peki multimedya ortamlar1 neden bu kadar basarili olmustur. Bir¢ok egitimci ve insan bu
sistemleri basarili gormektedir. Bu konuya yonelik ¢esitli tespitler vardir. En ¢ok 6ne
¢ikani bunlarin basarisinin “bilgilerin farkli kanallar ile kodlanmasindan” kaynaklandigi
tespitidir (Akalan, 2012: 9).

Kodlanan kanallar farkli olmasaydi bu sistemler eski sistemlerde oldugu gibi tek yonli
olurdu. Ancak mevcut Ozellikleri nedeniyle bu sistemlerde iletisim ¢ok yonlii bir
mahiyete sahiptir ve tek tarafli olmaktan ziyade etkilesimlidir. “Bilgileri, 6grencilere
gorebilecekleri ve isitebilecekleri sekilde sunan multimedya, ayn1 zamanda kullanicilara
sunumun akisini ve bigimini etkileyecek kontrol olanaklar1 da saglamaktadir.(Akkoyunlu
& Yilmaz, 2005: 9).”

Bir 6grenme olay1 esnasinda veya galisirken 6grenciler kendileri istedikleri zaman ve
yerde etkilesimli ¢aligabilmektedir. Ogrenci izleme sirasmi belirleyebilmektedir. Istedigi
an istedigi seyi istedigi yerde gorebilmektedir. Bylece Ogrencini basarist buna paralel
olarak iyice artmaktadir. (Akkus, 2007: 35).

Multimedyanin 6grenme iizerindeki basariyr arttirma nedenleri sdyle aciklanmaktadir
(Akyol ve Temur, 2008: 3);

- Gergek yasama yakimlik: lyi tasarlanmis bir multimedya ortami gergek yasamin
simiilasyonu olarak nitelendirilmektedir. Bu nedenle de bireyin renkleri ve hareketi
gormesi; sesleri duymasi; nesneleri ii¢ boyutlu ortam i¢inde hareket halinde algilamasini
saglayarak, etkilesim ortami1 yaratan multimedya 6grenme basarisini ylikseltmektedir.

- Kalicilik: Calismanin birinci  boliimiinde ifade edilmekte olan; bilginin
hatirlanma oraninin % 20, goriilen ve isitilenin hatirlanma oraninin % 50, hem goriilen,
hem isitilen, hem de yapilanin hatirlanma oraninin ise % 80 olmasi bilgisine dayanilarak,
multimedya ortamlarin da bilgileri, gérme ve isitme yoluyla aktardigi goz Oniine
alindiginda, multimedya ile aktarilan bilgilerin daha kalic1 olabilecegi sdylenebilir.
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— Dikkat ¢ekicilik: Birden fazla duyu organmi aktiflestiren multimedya, dikkatin
sunulan bilgi lizerine ¢ekilmesini ve ilginin daha uzun siire korunmasini saglamaktadir.

— Esnek 6grenme ortamlari: Ozellikle etkilesimli multimedya ortamlarin, bireye
O0grenme stil ya da stratejilerine uygun olarak ilerleme rahatligi sunmasi, 6grenme
basarisini yiikseltmektedir (Akkoyunlu & Yilmaz, 2005: 10).

“Multimedya igerigi ikili olarak (gorsel ve sozlii) kodlanarak, basitten karmasiga dogru
diizenlenirse, 6grenmeye biiylik katki saglayabilir (Akyol ve Yildiz, 2010:129).”

Multimedya araciligi ile igerik “iki veya daha fazla bi¢cimde sunulabilmektedir. Bir
animasyonun, diiz anlatimla desteklenmesi bu duruma Ornek olarak gosterilmektedir.”
“Gorsel ve sozel siireg” iki farkli duyuyu ifade ederken, “animasyon ve anlatim da iki
farklt sunum seklini” ifade etmektedir. Bu materyallerde karsilikli olarak birbirlerinin
hafizada yer etmesi ve hatirlanmasina katki saglamaktadirlar (Alkan, 2009:8).

“Multimedya ortamlarin avantajlar su sekilde siralanmaktadir (Ayaydin, 2014: 24);

Aktif 6grenme

Yaraticilik

Isbirligi

Iletisim becerileri kazandirma
Yapicilik

Kontrol

Geribildirim

Esneklik

Ogrenimi eglenceli hale getirme

©ooN R wDdDPE

-
©

Bireysel 6grenme

Motivasyon saglama

Bir¢ok duyuya hitap etme

Pekistire¢ verme

Kolaylastirict

Teknoloji uygulamalari

16.  Diistinme becerileri”

Icerik etkilesimli dzellige sahipse ve kullanici ile faydali ve giizel bir sekilde iletisime
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gecebiliyorsa 6grenme ciddi olarak gerceklesir. Her tiirlii “6grenme ortami tasarimi” basit
olmaktan ¢ok karmasik ve bir degisken yerine birden fazla hatta ¢cok sayida degiskenin
olusturdugu “bir biitiin” seklinde tanimlanmaktadir. Bu nedenle de “6grenme ortami
tasarimlarinin, dnceden yapilandirilmasi, tim belirsizliklerinin ortadan kaldirilmasi ve
kontroliiniin ~ saglanmas1” Onerilmektedir. Yani tasarlanacak hususun son ana
birakilmamasi, belirli ve makul bir siire 6nce tasarlanmasi ¢ok énemlidir. Buna ek olarak
gerekli kontroliin 6nceden yapilmasi da bir 6n gerekliliktir (Babayigit, 2012:12).

Ogretim materyali, multimedya ile daha iyi yapilandirabilmektedir. “Bilgisayar destekli
yazilimlarla hazirlanan materyallerin giincelleme ve igerik organizasyonu gibi
islemleri”nin yapilmasi nispeten daha kolaydir.(Basduvar, 2013:130).

Yukarda yapilan agiklamalar baglaminda en 6ne ¢ikan ve giinlimiizde 6nemli bir yeri olan
en onemli “multimeya araclar1” bilgisayarlardir. Bu yaklagim ile bir sey 6grenmenin,
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kalict bilgiye erismenin c¢ok etkili olduguna yonelik (Altinisik, 2001; Ayaydin, 2014;
Babayigit, 2012; Basduvar, 2013; Akkoyunlu & Yilmaz, 2005 gibi) ¢calismalar mevcuttur.

Multimedya’nin katkilar1 sdyle siralanmaktadir (Coruk, 2015: 8);

Yaraticilig1 ortaya ¢ikarir.

Sosyal iletisim yetenegini gelistirir.

Her 6grenciye kendi hizinda ve diizeyinde ilerleme imkani verir.

Ogrencinin kendisine olan giivenini arttirir.

Problem ¢6zme ve dikkati yogunlastirma yetenegini gelistirir.

Ogrenme zamanindan tasarruf saglar.

Belgeleme, dosyalama ve belgelere bagvurma aliskanligi kazandirir.

Yeni bir ¢6ziim i¢in dnceki ¢oziimleri arastirip, kullanabilme yetenegini gelistirir.
Matematik ve dil yetenegini gelistirir.

©oNo s WODNRE

-
o

Paylagim duygusunu gelistirir.
Daha ¢ok bilgiye ulagma imkani verir.
Aninda doniit saglamasi kacgirilan ders veya konunun tekrarint miimkiin kilar.

=
N =

13. Benzesimler sayesinde 6grencilere 6zgii mekanlar saglar.
Multimedya ile bilgi albenili, eglenceli hale gelmektedir ve sikict bir formattan
uzaklasmaktadir. Bu da onun en 6nemli artilarindan biridir.

2.3. internet Kullanimi

Internet artik hayatimizi her animi kapsayan ve bir¢ok alanda kullanilan 6nemli bir
yapidir. Internetsiz olarak islem yapmak adeta imkansiza yakin bir hal almustir. internet
birgok amac i¢in kullanilmaktadir. Kimi zaman bir konuda bilgi edinmek i¢in, kimi
zaman 1iletisim kurarak gerek 15 gerekse sosyal ihtiyacglarin giderilmesi ig¢in
faydalanilmaktadir. “Internet bugiin oldugu gibi yarinda hayatimizdaki yerini korumaya

devam edecek ve egemen bir kiiltiir olarak gelecegimizi sekillendirecektir.” (Ogel, 2014:
22-23).

Belki de interneti ¢cok kullanmamizin en 6nemli nedeni artik insanlarin sosyal ¢evrelerinin
daralmis olmasidir. Yani bir nevi “sosyal yalnizlik” durumu bu resmi hizlandirmaktadir.
“Internet bagimliligiyla insanlardaki sosyallesme ihtiyaci arasinda iliski oldugu”
sdylenmektedir (Ozgiir, 2013: 669).

Diinyada her ne kadar sinir kapilar1 ve giimriikler devam etse de, internet denilen kiiresel
ag sayesinde “fiziki sinirlar” adeta ortadan kalkmistir. Bu sayede farkli diisiinceye sahip
farkli kiiltiirdekiler bu platform araciligiyla bir araya gelmistir. (Altintas, 2016: 20).

Insanlarin “sosyal destek” ihtiyaciyla daha gok internet kullanmasi insanlarin normal bir
psikoloji disina ¢ikmasina neden olmaktadir. (Giiniig, 2019: 13; Dikme, 2014: 29).

Artik saglik alaninda da bir¢ok hizmet ve reklam hizmeti bu ag tizerinden verilmektedir.
“Tip teknolojisindeki gelisme ile saglik hizmetlerinin sunumunda da klinik bilgi
sistemleri onemli bir yer almistir.” (Kavuncubasi ve Yildirim, 2012: 453). “Belediye ve
parklarin, aligveris merkezlerinin, kurum ve kuruluslarmn, Universitelerin ortak internet
kullannmin1 bir hizmet olarak reklam yapmalar1” bu sistemin ne kadar yaygin hale
geldiginin ve hayatimizin tam i¢ine oturdugunun bariz bir gostergesidir.
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2.3.1. Bloglar

Bunlar agda yer alan “web siteleri”dir. Teknik ve agir bir tisluptan uzak gayet rahat bir
tarzda yazilan bilgiler icermektedirler. insanlar burada istedigi konuyu istedigi bir tarzda
yazabilmektedir. Bu yazilar ¢ogu insanin gencliginde yazmis oldugu giinliik iislubunu
animsatmaktadir. (Alikili¢ ve Onat, 2007: 903).

Bagka bir tanimda ise Blog: Kronolojik olarak siralanmis yazili metinlerin, fotograf,
video ve ses dosyalarinin paylasildig sitelere denilmektedir (Bozarth, 2010: 5).

Birbirinin ayni iki Blog tanimi bulmak imkansizdir. Ancak “temel unsur, bir ya da birden
fazla yazar tarafindan bir dizi kronolojik gonderiyle diizenlenen web sitesi olmasidir.”
“Blog” sozcligii “weblog” (ag glinliigii) sézciigliniin kisaltmasidir. (Poynter, 2010: 212).

“Okuyucu sayisi fazla olan bloglarda yazilan ve yayinlanan icerikler blogu takip edenler
tarafindan yorumlanir, oylanir ve degerlendirilir. Bu yorumlar sayesinde bir fikir
alisverisi ve karsilikli konusma dogmus olur (islek, 2012: 24).”

Ayrica “gazetecilerin ¢ogunun, haber yapim asamasinda, olaylar1 kontrol etmek,
dedikodular1 takip etmek, skandallar1 aragtirmak i¢in” bloglari takip ettikleri diistiniiliirse
sanal ortami takip etmenin gerekliligi de daha fazla 6nem kazanmaktadir (Sayimer, 2008:
123).

Medya hususunda bloglar hem haber igerigi hem de hedef kitleye erisim hususunda
onemli bir yere sahiptir. Bloglar sayesinde internet {izerindeki muhtemel haber
kaynaklarima erisim kolaylagmaktadir. Blog yazarken oldukg¢a genis bir platform ve
sistem c¢esitliliginden yararlanmak miimkiinse de, en cok kullanilanlar Wordpress,
Typepad ya da blogger’dir (Poynter, 2010: 213).

Blog agmanin kolay olmasi ve rahatlikla giincellenmesi sayesinde kullanicilarin herhangi
bir teknik altyapiya, ya da bilgisayar destekli program bilgisine sahip olmadan
kullanimina olanak saglamaktadir. Bu avantajiyla katilimci sayisinda artisa dogrudan etki
ederken, karsilikli iletisimin de sagladigi aktif iletisim ve tartisma ortamlariyla
kullanicilarin iletisim ihtiyacina biiyiik 6l¢iide cevap vermektedir (Akbayir, 2008: 4).

Islek’e gore (2012: 26-27) bloglarin “blogroll, permalink, yorumlar, geri izleme
(trackback) ve abone olma gibi bir takim temel 6zellikleri” vardir:

— Blogroll: Blogroll yani “kisisel Blog listeleri” araciligiyla “takip edilen, bloga
benzer bloglara” ulasilabilmektedir. Bu sayede bir etkilesim meydana getirilebilmektedir.
- Permalink: Bu 0zelligi ile blogdaki belli bir ileti veya gonderinin linki
paylasilabilmekte ve bdylelikle blogun tamaminin goriintiilenmesi gerekmeden
paylasilabilmektedir.

- Yorumlar: Okuyucunun yorum yapmasina imkan taniyan gonderilerin altinda
kutucuklar sayesinde konu dahilindeki bilginin, paylasgimi ve c¢ogalmasina imkéan
tanimaktadir.

- Geri izleme: Bir diger 6zellik ise geri izleme, yani trackback’dir. Bu 6zellik
blogun baska bir blogdan referans almasi ile gergeklesmektedir. Buna gore, A blogundaki
bir gonderinin, B blogundaki bir gonderide linkinin gegmesi sonrasinda A bloga bunun
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haberi verilir. Boylece A blogunun yazari, yazdigi yazinin hangi sitede kullanildigini ve
referans olarak verildiginden haberdar olur. Bu 6zellik iki blogda bu 6zellige sahip ise
kullanilabilir.

- Abonelik: Begenilen ve takip etmek istenilen bloglarin subscribe yani abone olma
uygulamalar sayesinde kullanici bloga dahil edilerek bu bloglardaki giincellemelerden,
yeni gonderilerden ve yorumlardan e-posta araciligiyla haberdar olabilmektedir. Ayrica
web sitelerine gore bloglar her agidan kullanimi daha kolay, gilincellenebilir, sosyal
medya ile daha uyumlu ve grafik tasarimei ve yazilimciya gerek duymadan, 3 dakika gibi
bir siirede kurulup icerigin girilebilecegi interaktif sitelerdir

Farkli formatta ve konuda bloglardan bahsetmek miimkiinse de bu ¢alismada bloglarin en
yaygn tiirleri ele alinacaktir (Atic1 ve Ozmen, 2012: 12).

2.3.1.1. Kisisel Bloglar

“Kigisel blog” adindan da anlagilabilecegi gibi daha cok kisisel konular ve alanlari
kapsayan bir sitedir. Pek ¢ok kimsenin yazma amaci “kisisel hobi” veya “bilgilerini
aktarma”dir. bu yazma tarz1 “WOM (Word of mouth marketing)” diye bilinen “kulaktan
kulaga pazarlama veya viral pazarlama” olarak da bilinen tanitim yolunu olusturur
(Alikili¢ ve Onat, 2007: 906).

Yani bu bloglar kullanicilarda, marka ve {iirlin hakkinda iyi ve ya koti bir fikir
olusturmasina ve bireylerin olumlu veya olumsuz, verilmek istenen mesaj dogrultusunda
etkilenmesine ve yoOnlendirmesine imkan saglamaktadir. Bloglar kullanicilara, viral
pazarlama araci olarak kurum ya da markalar hakkinda tartigma ortami olusturmakta,
kurum ve markalar1 degerlendirme imkani sunmaktadir. Ayrica kisisel bloglar sayesinde
kullanicilar giindelik yasadiklar1 olay, duygu ve diislincelerini, tecriibelerini okurlariyla
paylasma imkani bulmaktadir (Avei, 2009: 4).

2.3.1.2. Temasal Bloglar

Tema bilindigi lizere “konu” anlamina gelmektedir. Baslikta belirtilen “Temasal Bloglar”
ise bir hobi veya zevk isinden ziyade belirli konulara yoneliktir. Bunlar kendilerine has
bir icerige sahiptir ve daha orjinaldir. “Kullanim1 daha yaygin olan bu Blog tiirleri;
pazarlama ve iletisim konulari, otomobiller, eglence sektorii, gibi pek ¢ok degisik temada
icerik saglamaktadir.” Bu bloglar1 yazan kisiler muhtemelen blogun temasiyla paralel
meslekleri yapmaktadirlar. (Alikilig ve Onat, 2007: 906).

Bu Bloglar ayrica “politika, pazarlama, yemek, internet, ekonomi, tasarim, fotograf ve
bilgisayar bloglar1 gibi konularda da” gesitlilik gostermektedir. Gliniimiizde bu tiir bloglar
kullanicilarin tercih ve karar alma mekanizmalar1 lizerinde fazlasiyla etki etmektedir

(Aydede, 2006: 6).
2.3.1.3. Kurumsal Bloglar

Sirket veya kuruluslarin hedefledikleri kitlelerinden aninda geri bildirimi almasi, bilgiyi
hedef kitlesine sunmas1 gibi énemli bir “kurumsal iletisim asamasi” olan bu siteler daha
cok sirket veya igveren adina yazilan veya paylasilan hususlari kapsamaktadir.(Alikilig,
2011: 25).
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2.3.1.4. Portfoy icin Olusturulan Bloglar

“Sanat¢i, tasarimci, miizisyen, mimar ve reklamci” gibi meslekleri icra edenlerin, is
portfoyiiniin olusturdugu bloglardir. Boylece kullanici kendi i¢in potansiyel isverenlere
veya miisterilere ulasma imkan1 bulabilmekte ve profesyonel hayatini rahatlikla internete
tasimaktadir (Babur, 2010-429).

2.3.1.5. Topluluk Bloglar:

Bir kisi degil de “belli bir grup tarafindan yazilan yazilardan™ olusmaktadir. Belirli bir
konudan ziyade aklimiza gelebilecek birgok kategori ve konuda yazilabilir. Bu gruplar
icin 6nemli olan giindemde olan giincel konulara gore yazilar yazmak ve grup tlyeleri
basta olmak iizere tiim medyada bir etkilesim olusturmaktadir.

2.3.1.6. Medya Bloglar:

Bunlar; “Medya calisanlarinin veya kose yazarlarinin ¢aligtiklart kurumun web sayfasinda
veya bagka bir Blog adresinde giinliik ¢ikarilan haberleri yorumladiklari ortamlardir.
Birgok medya kurulusu web sitelerinde yoruma yer agarak okuyucu ile yazar arasinda
iletisim kurulmasin1 desteklemektedir (islek, 2012: 28).”

2.3.1.7. Yapimcilarin Sponsor Oldugu Bloglar

Geleneksel medya tarafindan acilan, mevcut yayin organlarina ek olarak okuyuculariyla
bulusan Blog tiirleridir. Glinlimiizde yayin evleri ve medya kuruluslari bu tiir bloglara yon
vermektedir (Bodur, 2010: 11).

2.3.2. Wikipedia

Wikiler bireylerin bilgi ekleyip, diizenledigi ilizerinde degisiklikler yapabildigi erisime
acik sanal ortamdaki ansiklopedilerdir (Bostanci, 2010: 8).

‘What I Know 1is’ kelimelerinin kisaltilmist olan Wiki, ‘bildigim kadariyla’ seklinde
Tirkceye cevrilmistir (Kalafat ve Goktas, 2011: 2).

2 milyonun iizerinde makalesi bulunan ansiklopedik arsiv de diyebilecegimiz wikilerin en
bilineni “Wikipedia”dir (Dikme, 2014: 12).

Wikipedia ‘wiki’ ile ‘encyclopedia’ kelimelerinin birlesmesiyle olusmustur (Karaman,
Kaban ve Yildirim, 2010: 8).

Ocak 2001’ de hizmete giren Wikipedia “ortaklasa hazirlanan, herkesin kullanabildigi
sanal ansiklopedidir. Kullanicilarinin iizerinde siirekli degisiklik yapabildigi ve ilave
bilgiler ekledigi uygulama higbir zaman tamamlanmis olmayacaktir (Bostanci, 2010: 9).”

2.3.3. Sosyal Medya

Gilinlimiizde televizyon veya gazete haberlerine rakip olacak diizeyde bir alana
doniismiistiir. “Kavramsal olarak inceledigimiz sosyal medya igin bir¢ok tanim ve
aragtirma mevcuttur. Sosyal medya bir bakima ortak menselerden birbirlerine baglanan
birey ve topluluklar1 ifade ederken, giiniimiizde birgok sosyo kiiltiirel ve tiiketim
aligkanliklarinin degismesinin merkezinde yer almaktadir (Aksoy, 2015: 365).”
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Internet kullanicilarinin  “kendilerini sanal ortamda tamimlayarak, farkli kiiltiir ve
cografyalarda olan bireylerle de iletisime gecebildigi, jest ve mimik hareketlerini
simgelestiren ifadelerle duygu ve diisiincelerini sanal olarak ifade ettigi, giinliik
yasaminin Onemli bir parcasi haline gelen ve sosyal iletisim kurulan ortamlara
denmektedir.” Sosyal medyanin kendine 6zgii dinamik yapistyla, sosyal medya araglari
da hizla degisip gelisirken, giinden giine yeni ara¢ ve hizmetler de dogmaktadir. “Sosyal
medya, interaktif ve kullanicilarin kendilerinin iirettigi iceriklerden faydalanan bir iletisim
bi¢imini kullanan ve kisilerarasi iliskilerin olusturuldugu ve yiirttiildiigii yeni bir bilgi ag1
ve teknolojisidir (Akar, 2011: 8).”

Bireylerin olusturdugu bu “sosyal ag” saymin ¢ok artmasiyla gesitli biiyiikliiklerde ag
hacimleri olusmasina neden olmustur. Burada milyonlarca kisi bir araya gelebilmekte ve
paylagimlar yapabilmektedir. Baz1 paylasimlar giinliik zevk ve hobilerden 6teye gitmese
de bazi paylasimlar ise Onemli bir bilgi edinme gorevi Ustlenmektedir. Bu durum
farkindalig1 yiiksek ticari unsurlar i¢in onemli bir firsat kapisidir. “Sosyal Medya,
interaktif iletisim saglanmaktadir (Askeroglu, 2010: 37).”

Sosyal medya, aslinda “yeni iletisim boyutunu ortaya koymak icin kullanilan bir terim
olarak” kabul edilmektedir. “Bireylerin sanal diinyada sosyal iligkiler kurmasina ve
gelistirmesine katkida bulunan bu yeni teknolojide sosyal medya kavrami
kullanilmaktadir. Giinliik yasam ve sosyal hayatin i¢inde her an ¢evrimigi kalabilmek ve
sanal topluluklarin iginde yer alarak bireyler kendi sosyal ihtiyaglarint bu platform
iizerinden karsilamaktadirlar. Bireylerin sosyal medya iizerinde daha goriilebilir olmak
icin daha stratejik yollar izleyerek daha yaratici igerikler olusturarak paylagmaya
baslamislardir (Baser, 2014: 6).”

Sosyal medya hesab1 olmayan kisi sayis1 olduk¢a azdir desek yanilmis olmayiz. Artik
neredeyse her insanin bir hesabir bulunmaktadir. Bu hesaplar ¢cogu zaman bir profilden
olusmakta ve gergekgi olmaktadir. Ancak adi belirsiz, anonim hesaplar da
kiiglimsenmeyecek kadar ¢oktur. Bazen ise bireyler “sosyal medyada daha goriiniir
olabilmek adina kendi kimliklerinden uzak ve sahip olmadiklar1 kisisel 6zelliklerini ya da
istedikleri ama kendi hayatlarindan farkli olan yasam tarzlarini kendilerine atfedip sosyal
medyada farkl bir kisilik” gostermektedirler (Basyazicioglu, 2013: 11).

Genel olarak sosyal medya kavramina baktigimizda ortak ve kesin bir tanimlama
yapmanin olduk¢a gii¢ oldugunu gormekteyiz. Her bir sosyal medyanin kendine has
yapilar1 olmasina ragmen, ortak oOzellikleri de bulunmaktadir. “Lerman’dan aktaran
Kuyucu ise sosyal aglarin ortak Ozelliklerinin; kullanicilarin gesitli tiirlerde medya
icerikleri olusturmasi ve bu iceriklere katki saglamalar1 ve birbirlerini etiketleyebilmeleri,
kullanicilar icerigi aktiflik durumuna gore degerlendirebilmeli, kullanicilar diger
kullanicilar ile ortak bir alan1 tanimlayarak sosyal ag olusturabilmesi oldugunu
belirtmektedir.” Sosyal medya uygulamalarinin ise yayimcidan bagimsiz kullanicilarinin
olmas1 ve bu kullanicilarin kaynakli igerik olmasi, yine bu kullanicilar arasinda etkilesim
olmas1 ve zamansal ve mekansal sinirlarin olmamas1 gerektigini belirtmektedir (Can,
2016: 11).
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Giliniimiizde artik sosyal medyada yer almayan birey yok gibidir. Bu say1 giinden giine
daha da artis gostermektedir. (Eraslan ve Eser, 2015: 12).

2.3.4. Youtube

Artik herkesin kisisel bir televizyon kanali olmasini saglayan bu sosyal medya aract
ayrica her konuda ¢ekilmis videolarin arsivlendigi sira dist bir alandir. “Youtube 2005
yilinda, internet lizerinde bulunan videolarin bir arsivi olma diisiincesiyle kurularak
giinimiizde cesitli amaclarla faaliyet gosteren en biiylik video paylasim sitesidir.”
Kullanicilar youtube {izerinden videolar yiiklenerek, bagka insanlar tarafindan yiiklenen
videolar izlenerek paylasilmaktadir. ‘‘Kendini Yayinla’’ sloganiyla yola ¢ikan Youtube,
2006 yilinda Google tarafindan satin alinmistir. “Youtube iizerinden tiiketiciler sikayet ya
da memnuniyetlerini diger kullanicilarla paylasabilmekte ve bu da sirketler igin tehdit ya
da firsat olusturabilmektedir (Burgess, Green, 2010: 44).”

Gilintimiizde, pek ¢ok farkli amag icin kullanabilen Youtube, kullanicilarinin olusturdugu
iceriklerle daha da zenginlesmistir. “Saymnin olduk¢a fazla oldugu Youtube
kullanicilarinin videolar yiikledikleri kendilerine ait birer Youtube kanali bulunmaktadir.
Bu kanalda hem kendi cektikleri videolar hem de begendikleri videolar:
yayinlayabilmektedirler. Yiiksek artisin oldugu video tiirii ise markalar tarafindan tiretilen
dijital reklamlar olmakla birlikte yapilan yorumlarmn biiyiik bolimiinii ise markaya
yonelik olumlu goriigler olusturmaktadir. Kullanicilarin markalara yonelik 6zellikle
cektigi videolarn sayis1 da giinden giine artmaktadir. Kullanicilar marka ve ya iirlinle
ilgili goriislerini yazmak yerine video ¢ekmeyi tercih etmektedirler. Gliniimiiziin Youtube
kullanic1 ve marka iliskilerine baktigimizda, 6zellikle kadinlara hitap eden giizellik ve
bakim videolarinda biiyilik artis yasanmistir.” Eger bir youtube kullanicisinin izlenme
sayis1 yiiksek ise ve bir¢ok aboneye sahip ise bir¢ok ticari kurulus veya marka reklam
amagh olarak gonderdikleri {irlinlerinin tanitilmasini istemektedirler. Bu sosyal medya
aract ¢cogumuzun televizyon izleme aligkanliklarini da degistirmistir. Ayrica kurulus
“abonelik ve izlenme oranina gore kanal sahiplerine” ticret 6demektedir (Comu, 2012:
13).

Glniimiizde internette bir konuyu aramak istedigimizde hemen arama motorlarina
basvurulmaktadir. Biiyilik birka¢ arama motoru mevcuttur. “Arastirma sirketi ComScore,
Youtube’un tiim Google aramalarinin %25’ini olusturdugunu belirterek, Youtube’un en
biiyiikk ikinci arama motoru oldugunu bildirmektedir.” Halbuki  Youtube, “video
devrimini baglatirken, arama motoru islevini” Ongdérmemekteydi. ‘“Satin almay1
diistindiigiimiiz bir {irlin ya da gitmek istedigimiz bir lokasyonla ilgili bilgileri, tavsiye ya
da onerileri oncelikle Youtube’da arattirilmaktadir.” (Freeman ve Chapman, 2010: 22).

Gilinlimiizde Youtube, giicli markalarin etkinlik ve biitgelerini arttirdigr platform
olmasina ragmen daha ¢ok diisiik biit¢eli kullanicilarin hakimiyeti altindadir. Bu durumu
bir 6rnekle agiklamak gerekirse, Covergirl toplamda 251 milyon kez izlenmistir ve bu
oranin %99 ‘u marka hakkinda konusan miisterilerin ¢ektigi videolardir. Oreo’nun
goriintiilenme oraninin  %92’si, Revlon markasinin goriintiilenme oraninin %99’u
miisterilerin ¢ektigi videolardan olugmaktadir. Miisteri videolarinda yer alan goriisler,
yayinlanan reklamlarin yeniden tasarlanmasina yol acarak ayni zamanda Youtube
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markasina gosterilen yogun ilgi de dikkat g¢ekmektedir. Son zamanlarda markalar
Youtube’a 6zel yeni reklamlar ¢cekmekte ya da televizyon reklamlarini yeniden ¢ekerek
yeni versiyonlarmi Youtube’da yaymladiklar1 bilinmektedir. Yapilan arastirmalarda
gecmiste tiiketicilerin bir iriinii nasil kullanacaklarini ya da nasil tamir edeceklerini
ogrenmek istediklerinde markalarin web sitelerini ve ya teknik destek hattin1 aramalari
gerekirken gliniimiizde Youtube’da her tiirlii alanla ilgili ¢ok sayida video bulunmasindan
dolay1 ihtiyaglar1 olan her tiirlii bilgiye bu platform {izerinden ulagsmaktadir (Sahlin ve
Botello, 2007: 25).

Youtube kanallarinda basar1 saglayan kullanicilar yiiksek oranda para kazanmakta ve bu
basarilar daha az izlenmeye sahip kanal kullanicilarin1 Youtube’u daha etkin kullanmaya
tesvik etmektedir. “Ayn1 sekilde markalar da, hedefledikleri kanal sahiplerine hem video
iceriginde reklam verdirirken hem de video Oncesi belirli siire i¢in izlenme
zorunluluklarinin oldugu reklam vermektedir. Hem markalara hem de kullanicilarina
biiyiikk avantajlar saglayan Youtube, video paylasim agi olarak rakipsiz bir konumda yer
almaktadir.” Bu basar1 ilerde de devam edecek gibi goriinmektedir. Cilinkii kullanic1 sayis1
ve izlenme oranlari giinden giine artig gostermektedir. (Yarar, 2017: 54).

2.3.5. E-posta

“E-posta mesajlar1 baglik bilgileri ve govde(ana kisim) bilgileri olarak yapilandirilmistir.
Govde genel olarak diiz metin seklindedir ancak HTML (Hyper Text Markup Language)
ve MIME (Multi-purpose Internet Mail Extensions) formatlarini da barindirabilir. Ayrica
e-posta govdelerine bir takim multimedya ekleri de eklenebilir, baglik boliimiinde ise
bir¢ok 6zel alan vardir (Banday, 2011: 49).”

Bu alanlar e-postanin yonlendirilmesini ve kimligini olusturmayi saglar. “Baslik
bilgilerindeki 6zel alanlar arasinda; Kimden (From), Kime (To), Bilgi (CC), Gizli Bilgi
(BCC), Konu (Subject), Tarih (Date), Doniis Yolu (Return Path) gibi alanlar vardir (Ates,
2014: 6).”

“Iletisim protokolii” olarak e-postalar “Simple Mail Transfer Protocol (SMTP)”
kullanirlar. “Mail Transfer Agent (MTA) sunucular1’” e-postalarin adresler arasinda
iletilmesini saglar. Bu sunuculara yonelik bilgiler bize bir¢ok ipucu sunan baslik
bilgilerine eklenir ve burada yer alir. (Goniiltas, 2010: 4).

Kimden bagliginda e-postayr gonderen kisinin “e-posta adres bilgisi” bulunur. Kime
bashiginda “e-postay1 alacak kisinin e-posta bilgisi” bulunur. Kime adres bilgisi; “bir ya
da birden fazla kisi ya da grubun” adresi olabilir. Birden fazla kisi ya da gruba aitse e-
posta hizmeti alinan uygulamaya gore degisebilecegi gibi genel olarak virgiil koyarak
birden fazla kisi ya da e-posta gruplarina gonderim saglanabilir (Kiilcii, 2012: 226).

Bilgi baslig1 e-postay1 alan kisiden ayrica bir kopya da buradaki adrese gondermek igin
bulunan baslik alanidir, buraya birden fazla e-posta adresi yazilabilir ve hepsine bir kopya
gonderilir. Kurumsal diinyada resmi olmasa da bu 0Ozellik, genel olarak e-postayi
gonderen kullanicilarin iist makamlarimi haberdar etmek, alici kisiye de ilgili durumdan
iist makaminin haberdar oldugunu ve konunun takipgisi oldugunu gostermek anlamina da
gelmektedir (Rafig, Xiapming, Fulford, 2012: 1159).

38



“Gizli Bilgi baghig da Bilgi bashigi ile ayni sekilde ¢alisir ancak alici kisi Gizli Bilgi
kismindaki alictyi/alicilar géremez.” Ancak e-posta gonderilirken gizli bilgi kismindaki
adrese e-posta teslim edilir (Levi, 2003: 34).

Konu baslig1 e-postanin konusunu belirten baglik alanidir. E-postanin igerigini okumadan
Once e-postayi alan kiginin genel bir fikir sahibi olmas1 agisindan igerigini kapsayan bir
baslik yazilmasi e-posta trafiklerini anlamli hale getirecektir (Sagiroglu, Alkan, 2005: 2).

Tarih bagligi e-postanin “gdnderilme/alinma tarihini” gosterir. Bu bilgi e-postanin
kaynagina da eklenir. Uygulamalarin kostugu sunucularin yerel zaman ayarlarindaki
farkliliklar bu bilgide farkliliklara yol agabilir (Schryen, 2007: 16).

“Doniis Yolu baglik alan1” gonderim sonrasinda “iletildi mesajinin alinmasi veya iletimin
basarisiz olmasi durumunda” bildiriminin kime yapilacagini belirten baslik alanidir
(Sunner, 2005: 8).

E-postalar kisiler arasinda bir iletisim kanali olabildigi gibi gruplar arasinda da iletisim
kanali olabilmektedir. Bu 06zellik igin kisilerin e-posta listelerine kayit edilmesi
gerekmektedir. E-posta listeleri 6zellik olarak kisi e-posta adreslerinden farksizdir. E-
posta listeleri duyuru ya da tartisma amagh kullanilabilmektedir. Bir listeye e-posta
gonderildigi zaman o listede kayith olan herkese atilan e-posta gonderilir (Sagiroglu,
Alkan, 2005: 3).

2.3.6. Forumlar

Internette farkl iletisim bicimleri olan protokoller farkli nitelikte iletisim iiretmektedir.
Internette en yaygin kullanimlardan biri olan web sayfalari ii¢ unsura dayanmaktadur:
Internet kaynagini tespit eden URL (Uniform Resourse Location), miisteri servisi ile
iliskiye saglayan http (Heyper Text Markup Lenguage). Web protokolii olan http, dosya
transferini imkanli kilan FTP (File Tranfer Protocol) gibi farkli uygulamalar icin
uygulama diizeyinde farkli protokoller bulunmaktadir. Ayn1 uygulamadan ve protokolden
tiretilen farkli uygulamalarda vardir. Newsgroup uygulamalari ve haberlesme listeleri

elektronik posta (ileti) uygulamalarindan tiiremis farkli uygulamalardir (Eraslan ve Eser,
2015: 13).

Ayrica elektronik ortamda yapilan tartigsmalara yonelik “Tartisma listeleri” vardir. Bunlar
0zel yazilimlarla desteklenir. Bu yazilim, “elektronik tartisma listelerinin etkilesimini,
kontroliinii, olusturulmasini ve ilgili islevleri” otomatiklestirir. Bilgisayar yazilimlari
abonelere sadece elektronik tartigmalara abone olma ya da abonelikten ayrilmanin
otesinde gesitli islevler saglamaktadir (Celik ve Bindak, 2005: 28).

Tartigmaya katilma internetin yapis1 geregi herkese acik olamamaktadir. Bunun 6niinde
baslangigta internete girmek i¢in bilgisayar, bilgisayar: internete baglayacak modem gibi
donanimlara ihtiya¢ vardir. Internete baglanacak donamimin herkes tarafindan tedarik
edildigini varsaysak bile interneti kullanmak i¢in belli bir 6grenim siirecine sahip olmak
gerekir ki bu da iletisim siirecinde énemli bir esik olusturmaktadir. Internet'in yapisindan
kaynaklanan bu sinirlamalar herkesin baslangicta internete girmesinin miimkiin
olmadigmi gostermektedir. Bu esigin asildigin1 varsayilsa bile bir baska engelle
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karsilagilmaktadir: internet kullanicisinin kullandigi ¢evrimigi forumlarin tiim kimlikleri
bir araya getirmek yerine gruplara ayrilmalarina yol agmasi (Bengshir, 2000: 96).

Elektronik tartismalara katilmak i¢in ag kullanicilarinin kullanabilecegi cok ¢esitli
yontemler vardir; ancak temel amag¢ benzeri diisiince, goriis, sorun ve c¢oziimlere sahip
kigileri bir araya getirmektir. Farkli kamusalliklarin ve kamusallik icerisindeki
farkliliklarin kamusal konusma ile dile getirilerek olusturulan rasyonel ve elestirel
niteliklere sahip miizakerelerin tersine, ‘internet benzerlikleri bir araya getiren bir nitelige
sahiptir’ (Timisi, 2003: 121-139).

Tartigsma listelerinin glindemi yani konusu katilimcilarin onerileriyle veya site yoneticisi
tarafindan belirlenir ve baglatilir. Tartisma konusunun katilimeilar tarafindan 6grenilmesi
ise ya site yoneticisi tarafindan abonelere elektronik posta ile duyurulmasi sonucu ya da
katilimcilarin siteyi ziyaretleri sonucunda gergeklesmektedir. Buradan da anlagilmaktadir
ki elektronik tartigmalar belli bir yOnetici tarafindan kontrol edilebilmektedir. Kontrol,
mesajlarin otomatik olarak biitiin katilimcilara gonderilmesi, abonelere gondermeden
Oonce mesajlara bakilmast ve benzer mesajlarin birlestirilmesi seklinde olmaktadir.
Elektronik tartigmalarin herkese acik olmasi veya 6zel liyeler arasinda gerceklestirilmesi
de s6z konusu olabilmektedir (Tekman, 2002: 44).

2.3.7. E-kitaplar

Teknolojik gelismeler hayatimizin her alaninda etkisini gostermektedir. Bu etkiler
yayincilik alaninda da aktif bir sekilde kendisini gostermistir. Zamanla basili
yayinciliktan dijital yayinciliga gecildigi ve geleneksel kitaplara alternatif e-kitaplarin
piyasada yaygin kullanilmaya baslandigi goriillmektedir (Aslan, 2006: 121).

Tanimlar “hem yeni teknolojilerin ortaya c¢ikmast hem de kodlama dillerindeki
gelismeler” ile stirekli olarak yenilenmekte ve degismektedir. Bu nedenle e-kitap i¢in
yapilmis bir¢ok farkli tanimla karsilasmamiz dogaldir. Hawkins (2000: 14) e-kitabu,
“icerigi elektronik ortamda olusturulmus kitap” olarak tanimlarken, Connaway (2003: 13)
geleneksel kitap 6zelliklerini tasiyan ve internet teknolojisinden yararlanilarak olusturulan
kitap olarak tanimlamigtir. Cox ve Mohammed (2001: 14) ise, e-kitaplar1 bilgisayar
ekranindan okunabilen kitaplarin dijital halleri olarak tanimlamistir. Vassiliou ve Rowley
(2008:355) tarafindan yapilmis bir diger tanimda ise e-kitaplarin geleneksel kitaplarin
ozelliklerini tasiyan dijital nesneler oldugu belirtilmistir.

Birgok kitabi siirekli yanimizda tagimak eskiden bir hayal iken giinlimiizde gelisen mobil
cihazlar sayesinde binlerce kitap yanimizda tagmabilir duruma gelinmistir. Artik insanlar
e-kitaplara “daha kolay, hizli ve diisiikk maliyetle” erisebilmektedir. Mevcut sorunlarin
cozlilmesi ve bu kitaplarin yayginlagsmas: 6grenme alaninda ¢ok biiyiikk ve olumlu
degisikliklere neden olabilir. (Ongdz, 2011:24).

E-kitaplar Ogrencilerin bireysel calismalarim1 saglamakla kalmayip, 6gretmen-6grenci
arasi iletisimi de arttirmaktadir. Onder ve Silay (2016: 945) e-kitaplarin okullarda
kullanilmasiyla birlikte, zengin-fakir, k0y ya da sehirde yasayan ayriminin kalkacagini,
etkin 6grenmenin saglanacagini, maddi ac¢idan egitime katki saglayacagini ve en énemlisi
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O0grenci merkezli egitimin gergeklestirilecegini belirtmektedir. E-kitaplarin derslerde
kullanilmasina karsi ise olumlu bir tutum oldugu goriilmektedir.

2.3.8. E-Sozliik

“Sozlik -dictionary-; bir dilin ya da dillerin kelime hazinesini -s6zvarligini-, séyleyis ve
yazilig sekilleriyle veren, kelime kokiinii esas alarak, bunlarin bagka unsurlarla kurduklari
sOzleri ve anlamlar ile degisik kullanislarin1 gosteren eser olarak tanimlanmaktadir. Bir
dilin biitiin veya belli bir ¢agda kullanilmis kelime ve deyimlerini alfabe sirasina gore
tanimlayan, agiklayan veya baska dillerdeki karsiliklarini veren eser olan sozlik
(http://www.tdk.gov.tr/tdksozluk/sozbul. ASP? Kelime=%20s06zliik; kelimelerin
anlamlarina, okunuslarina, etimolojilerine ve climle igindeki kullanimlarina ve farkli
dillerdeki ifade sekillerine iligkin bilgiler sunan bir referans kaynagi niteligindedir. Yeni
iletisim teknolojileri ve Internet, yasama dair tiim alanlara niifuz ederek, kavram ve
degerlerin degisimine aracilik etmektedir. Bu noktada geleneksel sozliik anlayiginin da
yeni iletisim teknolojileri ile uyumlasarak degisime ayak uydurdugu ve sanal ortamda
mevcudiyetini ilan ederek e-sozliik anlayigina donistigii goriilebilmektedir. Cagcil
dinamikler ile baglantili olarak giindeme gelen e-sozliik -edictionary-, Internet {izerinde
faaliyet gosteren ve kelime ya da deyimleri alfabetik bir agilimla sunan platform olarak
tanimlanabilmektedir (Onder, 2011: 97).”

2.4. Arapg¢a Ogretim/Ogrenim Yapan Baslica internet Siteleri

www.almeshkat.net: Bu sitenin el-Mektebe boliimiinde Kur'an, Hadis, Tefsir, Arap Dili
ve Belagati gibi konulara gore tasnif edilmis binlerce kitap bulunmaktadir. Bu kitaplar
licretsiz olarak bilgisayariniza ylkleyebilirsiniz. Kitaplar biiyilkk oranda Word belgesi
suretindedir. Siteye her giin yeni kitaplar eklenmektedir. Yapilmasi gereken sitenin ana
sayfasinda iist kosede bulunan el-Mektebe boliimiinden kitaplarin konularina gore tasnif
edilmis sayfasina girmek, daha sonra istenilen kategori tiklanarak kitaplarin listesine
ulagmak, daha sonra indirilmek istenen kitabin iizerine tiklamak, agilacak sayfada alt
tarafta bulunan rabitu't-tahmil (download linki) yazisinin yaninda bulunan pdf, zip, Word
vb. dosya simgesine tiklayarak kitabi bilgisayara yiiklemektir. Kitap isimleri Arapga
oldugu i¢in Arapga tabanli olmayan bilgisayarlarda Word belgeleri agilirken sorun
ctkmaktadir. Bu yiizden kitaplari indirirken Tiirkge veya Ingilizce isimler verilirse daha
iyi olur. Kitaplar zip formatindadir zira Lisanu'l-Arap gibi hacimli kitaplar da
bulunmaktadir. (www.almeshkat.net).

“www.alwaraq.net: Burada da binlerce kitap bulunmaktadir. Ancak siteye iicretsiz {iye
olmak gerekmektedir. Burada kitaplar1 indirme imkani yok ama istenilen kitabi bastan
sona okuma imkani var. Ayrica okudugunuz sayfalarin iizerinde sayfaya yorum yapma,
katkida bulunma, sayfayr bagka birisi ile paylagma, kitabi favorilere ekleme gibi
segenekler bulunmaktadir. Site “Arapga, Tefsir, Hadis, Mantik vb. bir¢ok faydali kitap
ihtiva etmektedir (www.alwarag.net).”

“www.alfaseeh.com: Arap Dili ve Belagati alaninda essiz bir site diyebilirim. Forumlar,
tartismalar, kitaplar vb. Cok dnemli bir site. Uyelik gerektiriyor (www.alfaseeh.com).”
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“www.awu-dam.org:Arap Yazarlar Birligi sitesi. Cok faydali bir site. Hikaye, roman,
piyes, siir ve edebi dergiler vb. bilgiler bulunmaktadir. (www.awu-dam.org)”

“www.websters-online-dictionary.org: Burada Tiirkge ve Arapca dahil onlarca dilde
aranan kelimelerin karsiliklar1 bulunmaktadir. Cok onemli bir site. (wWww.websters-
online-dictionary.org).”

“www.arabicacademy.org.eg: Bu site Kahire Arap Dil Kurumu resmi sitesidir. ingilizce-
Arapga veya Arapga-Ingilizce arama yapabilirsiniz. Ozellikle terim aramalarinda ¢ok
faydal1.”

“www.arabsun.de: Almanlarm hazirlamis oldugu Ingilizce-Arapca-Almanca giizel bir
sozliik sitesidir.”

“http://lwww.openlingua.de/ol/dictionary/english-arabic/index.html: Ingilizce-Arapca
sozlik.”

2.5. Uzaktan Arapca Dil Ogretimi

Tarihte egitim almak i¢in uzak cografyalara gitme adi duyulmus akademilere veya bilim
adamlarina ulasma ¢aba ve arzulari ¢ogu zaman kaynaklarda yer almaktadir. Hatta bazen
bu durum bir mit seklinde sunulmaktadir. Ancak neyse ki “21. yiizyilda yasanan
teknolojik gelismelerle birlikte bir hayli yayginlasan uzaktan egitim sistemi tiim diinyada
oldugu gibi Tirkiye’de de geleneksel egitime bir alternatif olarak kullanilmaya
baslanmistir.” (Isman, 2008: 4).

Uzaktan egitim konusunun giindeme gelmesi cumhuriyetin ikinei yilina rastlamaktadir. O
zaman Tiirkiye’ye davet edilmis olan “Dewey” istek ilizerine sundugu “6gretmen egitimi
raporu”nda bu egitimden bahsetmistir. Artik gilinlimiizde “Uzaktan egitimin” gerek
diinyada gerekse lilkemizde 6nemli bir karsilig1 oldugunu goéniil rahatligiyla sdyleyebiliriz
(Alkan, 2011: 7).

1927’lerde bu egitim tarz1 fiili olarak degilse de ‘“kavramsal olarak” yer bulmaya
baslamistir. Ancak somut bir calisma yapilmasi i¢in neredeyse ceyrek asir gegmesi
beklenmistir. Ancak 1950°den sonra ise ‘“uzaktan egitim konusundaki caligmalar”
oldukca artmistir. Bu caligmalarin artmasi ve egitimle ilgili yetkililerin cabalar1 ile
uygulama asamasina da gecilmistir (Demiray, Candemir ve Incetelli, 2002: 20).

Uzaktan egitim sistemleri arasinda en yenisi olan web-tabanl egitimde dersler es zamanl
ve es zamansiz olarak yiiriitiilebilmektedir. Es zamanli uzaktan egitimde ‘“farkl
mekanlarda bulunan” 6grenen ve ogretici “ayni zaman diliminde bir araya” getirilir
(Kantar, 2008: 9).

Es zamanli uzaktan egitimde internet teknolojileri kullanilarak Ogretici ve Ogrenenin
iletisim iginde olmasi saglanir ve bu sayede Ogrenenler sorular sorabilir, bir konuyu
tartisabilir veya test ¢ozebilir (Toker Gokge, 2008: 11).

Es zamansiz uzaktan egitimde ise 6grenen ders videolarini istedigi zaman izleyebilir ve
ders materyallerini istedigi zaman kullanabilir. Es zamansiz egitim 6gretenle canli
baglanti i¢cinde olma avantajindan mahrumdur. Web tabanli uygulamalarda baslangic
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olarak gosterilebilecek ilk uygulama 1998 yilinda Orta Dogu Teknik Universitesi’nin
baslattig1 Bilisim-Iletisim Teknolojileri Sertifika Programi’dir. Program Internete Dayali
Asenkron Egitim (IDE-A) ile her yil tekrarlanmaktadir (Cekic, 2010: 10).

ODTU’yii istanbul Universitesi, Bilgi Universitesi, Sakarya Universitesi, Firat
Universitesi gibi {iniversiteler takip etmistir. Bu uygulamalar1 ve yontemleri kullanan
tiniversiteler sevindirici bir sekilde giin gectikge artmaktadir. Calisma kapsaminda
degerlendirilen Yabanci Dil I dersi 6gretim programi da es zamansiz olarak yiiriitiilen
web tabanli uzaktan egitim uygulamalarina 6rnek gosterilebilir (Holmberg, 2008: 13).
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BOLUM 3:
TEKNOLOJi DESTEKLiI ARAPCA DiL OGRETIMi
3.1. Teknoloji Destekli Dil Ogretimi

Calismamizin ~ baslangicinda  teknolojinin  artitk  eskiye oranla ¢ok yaygin
kullanildigindan bahsetmistik. Teknoloji artik “bilgiye ulagsmada, bilgiyi kullanmada,
iretmede, paylasmada ve yaymada” temel bir ara¢ haline gelmistir (Duran ve Ertugrul,
2012: 347).

Teknolojik iiriinlerin basinda hayatin birgok alanina girmis olan ve cesitli yap1 ve
sekilde {iretilebilen bilgisayarlar bulunmaktadir. Bilgisayarlar artik bizim donemimiz
icin vazgecilmez hale gelmistir. Bilgisayar olmadan bir seyler yapma ihtimali ¢ok diisiik
seviyededir. Bu cihazlar aklimiza gelebilecek her alanda kendilerine yer bulmuslardir.
(Ekici, 2015: 755).

Gilinimiizde artik her alanda hayatimiza dahil olan bilgisayar teknolojisi egitim
ortaminda da yaygin olarak kullanilmaktadir. “Son yillarda teknolojik gelismelerde
atilan biliyiik adimlar bilgisayar teknolojisinin egitimciler tarafindan okullarda siklikla
kullanilmasina da sebep olmustur. Aralarinda yabanci dil uzmanlarinin da bulundugu
bircok egitimci, bilgisayar yazilimlarinin hem kullaniminda hem de gelistirilmesinde
yer almaya baslamistir. Ozellikle bilgisayarlarin yabanci dil egitiminde kullaniimasi
konusunda cok c¢esitli arastirmalar yapilmistir (Erginer ve Yalc¢in, 2012: 229).”

“Ingilizcesi “Computer Assisted Language Learning” (CALL) olarak bilinen ve yaygin
olarak  kullanilan bu terimin  Almancadaki karsilifi ~ “Computergestiitztes
Fremdsprachlernen” seklindedir. Bu terimin Tiirk¢e karsiligr ise “Bilgisayar Destekli
Dil Ogrenimi’ dir” (BDDO). Bilgisayar destekli dil dégrenimi (BDDO) kavramindan
anlagilan bilgisayarin yabanci dil dersinde kullanilmasidir. BDDO’ yii bilgisayar ve
internet teknolojisini kullanarak yeni yaklasimlar dogrultusunda caligmalar yapan bir
alan olarak tanimlamaktadir (Fidan, 2014: 483).”

Yabanci dil 6greniminde birgok aracin hayatimizda onemli yer tuttugu asikardir.
“Bilgisayar destekli dil 6grenimi” bu araglardan biridir ve dil 6grenirken bu cihazlarin
etkin ve yaygin kullanimini ifade etmektedir. Bu kullanim ¢ergevesinde; “yabanci dil
siniflari; calisma ve alistirma kitaplariyla, kasetlerle sinirlandirilmamis, egitim ortamina
multimedya 6grenme programlari, cd-rom v.b. de dahil olmustur (Giineyli ve Akintug,
2012: 1769).”

Bilgisayarla 6zdeslesmis olan, her ne kadar bagka mobil cihazlardan da erisebiliyor
olsak da, internet bu Ogrenim icin essiz imkanlar1 Oniimiize sermekte ve en giizel
multimedya yayinlarini ve Ogretmenleri ayagimiza getirmektedir (Gu, Wu, Xu,
2015:25).

“Bilgisayar destekli dil 6grenimi (BDDO)” artik internetle 6zdeslesmistir. Bu metodu
agdan bagimsiz diisiinmek olanaksiz hale gelmistir. “BDDO, teknolojinin
olanaklarindan yararlanarak, dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerinin
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gelistirilmesine yonelik etkinlikler i¢in st diizeyde etkilesimli 6grenme ortamlari
olusturmaktadir (Karagam ve Aydin, 2014: 545).”

Bilgisayarla 0Ogrenirken ogrenme ¢ekici bir hale gelmektedir ve daha hizh
gerceklesmektedir. BDDO, dgrencilere “diyalog ve iletisim kurma imkan1” verirken,
ayni zamanda Ogrencilerin “isbirligi i¢inde calismalarin1 saglayan bir ortam” hazirlar.
Ikinci yabanci dil igin birgok yontem mevcut olmakla birlikte “Bilgisayar Destekli Dil
Ogrenimi” en etkili yontem olarak kabul edilmektedir. (Korkmaz ve Unsal, 2016: 194).

(Onder ve Silay, 2016: 946)’a gore; “Ulkemizde de bilgisayar destekli egitim
konusunda cesitli calismalar yapilmaktadir. Bu c¢alisma her ne kadar 6zel okul
Ogrencilerine uygulanmis olsa da Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlig1 bilgisayar destekli
O0grenimi destekleyen calismalarda bulunmakta ve bdylelikle artik giliniimiizde
bilgisayarlar ders programlarina dahil olmaktadir. Tiirkiye’de bilgisayar destekli egitim
1984 yilindan beri egitim ve 6gretim ortaminin iginde yer almaktadir. Ortadgretim
kurumlarma alinan 1100 mikro bilgisayar ile bilgisayarlar, egitim sistemine dahil
olmustur. Ardindan 1984 - 1990 yillar1 arasinda ortadgretim kurumlarma 5000 adet
bilgisayar potansiyeli olusturulmustur.”

“Bu durumu daha da gelistirme adina e-doniisiim Tiirkiye kapsaminda iiretilen ve
iilkemizin bilgi toplumu olma siirecindeki eylemleri tanimlayan Bilgi Toplumu
Stratejisi Belgesi, Kalkinma Planlari, Milli Egitim Bakanligi Stratejik Plani1 ve BT
(bilisim teknolojisi) Politika Raporu’nda yer alan hedefler dogrultusunda 2013 yili
sonuna kadar dersliklere BT araglart saglanarak, BT destekli ogretimin
gerceklestirilmesi amaglanmistir”. (Onder, 2011: 97).

“2012 yihi itibari ile Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yiiriitiilen ve Ulastirma Bakanligi
tarafindan desteklenen FATIH projesi (Firsatlari Arttirma Teknolojiyi lyilestirme
Projesi) uygulamaya konulmustur. Proje iilke genelindeki okul 6ncesi, ilkogretim ile
ortadgretim diizeyindeki okullarin 570. 000 dersligine diziistii bilgisayar, LCD Panel
Etkilesimli Tahta ve internet ag altyapist saglamayr amaglamaktadir. Projenin 2013
yilinda tamamlanmas1 planlanmaktadir. Bu proje ile teknolojinin egitimde daha aktif
olarak kullanilmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi amaglanmistir. Bu proje
kapsaminda bilgisayar teknolojisinin etkin kullanimi1 i¢in 6gretmenlere hizmet igi
egitimler verilecektir. Biitlin bu gelismeler gostermektedir ki artitk sadece dil
ogretiminde degil, neredeyse her derste geleneksel 6gretmen merkezli yontemin yerini
bilgisayar destekli yontemlerin almasi ve oOgretmenin derslerde daha ¢ok rehber
konumunda olmasi kac¢inilmaz bir hale gelmistir. Teknolojinin imkanlarim
kullandigimiz her gegen giin bunu zorunlu hale
getirmistir.(http://fatihprojesi.meb.gov.tr/tr/icerikincele.php?id=6).”

3.2. Teknoloji Destekli Dil Ogretimi Tarihgesi

BDDO, egitim ihtiyacinin ve teknolojinin birlesmesi sonucunda ortaya cikmustir.
“1960’larda uygulanmaya baslanan yabanci dil egitiminde bilgisayar kullanimi, ilk
olarak Newyork Eyalet Universitesi’nde Almanca ve Rusga iizerine yapilan projeler ile”
uygulanmistir (Ongéz, 2011:9).
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BDDO’ niin gelisimi 1960’lara dayanmaktadir. Bilgisayarin derslerde genis kapsamli
olarak kullanilmasinin ilk &rnegi olan, Illinois Universitesi'nde baslatilan PLATO
(Programmed Logic for Automatic Teaching) projesi ve Stanford Universitesi’nde
ortaya ¢ikan Bilgisayar Destekli Yabanci Dil Ogretme projesi, BDDO niin gelismesinde
etkin rol oynamustir. (Ozer ve Kilig-Tiirel, 2015: 7).

Bu siire¢ bizi ticari amacglt programlarin olusturulmasia gotiirmiistiir. “Davranisct
yaklagimi temel alan ilk ticari bilgisayar destekli 6gretim programi olan PLATO, 1975
yilinda yayinlanmistir. PLATO projesinin amaci 6grencilerin bilgisayar destekli egitim
ihtiyaglarin1 karsilamakti. Bu sistemde kelime alistirmalar1 (drill), kisa dilbilgisi 6zetleri
ve cesitli seviyelerde ceviri drnekleri yer almaktaydi. 11k kez uzaktan 6gretim yapmayi
saglayan bu sistem oldukga basarili olmustur.” (http://platohistory.org/).

Bundan kisa bir siire sonra, “1971 yilinda Brigham Young Universitesi’nde TICCIT
(Time-Shared, Interactive, Computer Controlled Information Television) projesi
baslatilmistir. TICCIT bilgisayar ve televizyonun bir arada kullanildig1 ve ozellikle
matematik ve Ingilizce derslerine yer veren bir sistemdi. 70’li yillarda bu projelerin
etkisiyle, bir¢ok iilkede bilgisayar destekli egitim konusunda gelismeler olmustur
(Soydan, 2012: 389).”

3.3. Teknoloji Destekli Dil Ogretiminin Asamalari

“BDDO’niin tarihgesi Warschauer’e (1996: 4) goére Davramisei, Biitiinlesik ve
Iletisimsel BDDO olmak iizere 3 evreye ayrilmistir.”

3.3.1. Teknoloji Destekli Dil Ogretiminin Davranis¢1 Yonii

Davranis¢t BDDO, davranisg1 bir model olan “gdrsel - isitsel yontemin” ve “yapisal
dilbilim” yaklagimlarinin kullanildigr 1960 ve 1970 yillar1 arasinda yaygin olarak
kullanilmistir (Richards ve Rodgers, 2001: 6).

Davraniggt BDDO, “1960 ve 1970 yillarinda ortaya ¢iktiginda tekrarlanan dil ve
uygulama alistirmalarini igeren davranis¢i 6grenme modelini temel aliyordu. Ciinkii bu
alistirmalar1 bilgisayarda programlamak oldukca kolaydi (Kenning & Kenning, 1990:
8).”

Bu yontem ABD’de uygulanmaktaydi. Bir¢ok alistirma igerdigi gibi dilbilgisine yonelik
bilgi ve agiklamalarda vermekteydi. Ayrica geviri testlerini icermekte idi. Bu kaynaklar
laboratuarlarda icra edilen 6grenme faaliyetlerine katki sagliyordu. Yoksa direkt olarak
bu faaliyetleri ikame etme maksad1 giitmiiyordu. (Yildirim, Simsek, 2011: 6).

Bilgisayarin 6zel Ogretmen roliinli istlendigi (Warschauer, 1996: 12) Davranisgi
BDDO, siirekli tekrar edilen kaliplari icermektedir. “Dinle konus metodu davranis¢i
yaklasima 6rnek bir yontemdir. Dilbilgisi ¢eviri yontemi de bazi agilardan bakildiginda
davranig¢r bir yontem olarak goriilmektedir. Davranigc1 yaklagima gore tekrarlar
onemlidir.” Davranisgt BDDO (Behavioristic CALL) tarafindan “Yapisalet BDDO
(Structural CALL) olarak da” adlandirilmistir (Agikgoz, 2008: 12).
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Ancak “70’lerin sonunda ve 80’lerin basinda Davranisgi BDDO teorik ve pedagojik
olarak reddedilmis ve yerine Iletisimsel BDDO 6nem kazanmustir.” (Anamerig, 2014:
176).

3.3.2. Teknoloji Destekli Dil Ogretiminin letisimsel Yonii

Davranisct yaklasim bdyle bir seyir izledikten sonra artik 1970’lerin sonuna geldiginde
“davranis¢1 yaklagim”, yerini “anlama dayali dil kullanimini temel alan iletisimsel
yaklasima” birakmistir (Richards and Rogers, 2001:7).

Aslinda bu gelismelerin temelinde “iletisimsel BDDO’niin 6grencilerin dzgiin ve
anlamli bir etkilesime dahil olmasi yatmaktadir.” 1980 ve 1990’larda artik bu yaklasim
iyice agirlik kazanmistir. “Dili kesfetme, ifade etme ve gelistirme siireci” 6n plana
cikmistir. Bu yontem Onceki yontemlerin aksine 6grenmeyi zihinsel bir siire¢ ve eylem
olarak gérmektedir. (Anameri¢ ve Rukanci, 2003: 147).

Bu yontem Ogrencilerin hatalarini vurgulamaz ve ¢ok lizerinde durmaz. Ciinkii boylece
dilin daha sik kullanilacagi diistiniilmektedir. Bu yaklagim “davranig¢1 yontemden daha
gelismis bir yontem olarak goriilmesine ragmen” yazilim tiirlerinin “dogal iletisimin
gerekliliklerine uymadigi, Ogrenciye asil gerekli olan geribildirimin verilemedigi
etkilesimin yetersiz oldugu ve dil Ogrenmenin ana hedeflerine tam olarak
odaklanamadig1 yéniinde” krtiklere tabi tutulmustur (Aykag ve Ozkan, 2014: 328).

3.3.3. Teknoloji Destekli Dil Ogretiminin Biitiinleyici Yonii

Bilgisayarin gelisimi ile ortaya ¢ikan bu yontem Warschauer tarafindan Biitlinlesik
BDDO olarak adlandirilmistir. Bu ydntem bilgisayar ve internet kullaniminin
yayginlastigit 1990’11 yillarda ortaya c¢ikmistir. 1992 yilinda “World Wide Web’in”
uygulanmaya baslamasiyla internet, dil 6§reniminde 6nemli rol oynamaya baslamistir.
Internetin yayginlasmasi ile BDDO’ niin etkisi her gegen giin artmaktadir (W arschauer,
1996).

lletisimsel BDDO iletisimsel yaklasimi temel alirken, biitiinlesik BDDO ise icerik
merkezli yaklasimi temel alir (Ting, 2007). Biitiinlesik BDDO niin temeli biiyiik 6l¢iide
Vygotsky’nin sosyokiiltiirel dil 6grenme modelinden tiiremistir. Bu modelde etkilesim,
anlamin Uretilmesinin temeli olarak goriilmektedir. Bu sebepten bire bir kisi etkilesimi
BDDO niin gdze ¢arpan bir dzelligi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Fotos & Browne, 2004).

“Warschauer’e (1996) gore donemin en Onemli oOzellikleri arasinda masaiistii
bilgisayarlarin varligi, dil 6grenim ve Ogretiminde internetin, yerel aglarin ve ¢oklu
ortamlarin kullanilmas: vardir. Biitiinlesik BDDO okuma, yazma, konusma ve
dinlemenin tek bir alistirmada toplandigi, ayni anda birgok islemin yapilabildigi
multimedya bilgisayarlart ve internetin ortaya ¢iktigi donemleri temel almaktadir
(Warschauer, 1996; Davies, 2006).”

Coklu ortam kullanarak 6grenciler hedef dilde okuma, yazma yapma, iletisimde
bulunma, okuduklar1 bir metinle ilgili dilbilgisi, telaffuz gibi ¢esitli alistirmalar yapma,
istenilen dilde video ve film izleme gibi ¢ok cesitli etkinlikler gerceklestirebilirler (Kern
ve Warschauer, 2000).
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“Bu yontem ile dort temel beceri olan dinleme, konusma, yazma ve okumaya ek olarak
bilgisayar, yabanci dil derslerine girmistir. (Warschauer & Healey, 1998).”

Bu yontem, 6grenme siirecinde farkli teknolojik araglarin aktif sekilde kullanilmasi
gerektigini ortaya koymustur. Biitiinlesik BDDO); internet ve multimedyanin gelisimi ile
bilgisayarin hem bir 6gretmen hem de bir ara¢ gibi etkin bir sekilde, es zamanl
kullanilmasina imkan saglamistir (Warschauer, 1996).

“Burada 6gretmenden kastedilen 6grencinin bilgisayar ortaminda yaptiklarinin dogru ya
da yanlis olarak bilgisayar tarafindan degerlendirilmesidir. Ara¢ gorevinde ise
bilgisayar daha notr bir rol oynar. Bilgisayar Ogrenciye rehberlik etmez, burada
Ogretmene, 6grenciyi yonlendirmesi ve programi kullanabilmesi hususunda 6nemli rol
diismektedir (Pitschmann, 2008).”

Wang & Kaplan (2004) BDDO’ niin gelisimine, Warschauer’in 3 evresine ek olarak su
an icinde bulundugumuz bilgisayar ve internet ¢agini kapsayan Isbirlikci BDDO’yii de
eklemistir. Isbirlik¢i BDDO teknolojiyi, bireysel ve sosyal gelisim i¢in bir aragtan daha
fazlasi olarak gormektedir (Warschauer, 2002).

Bilgisayarlar artik giinlimiizde sadece dil 6grenmek i¢in bir arag olarak degil aym
zamanda bir 6grenme ortami olarak goriilmelidir (Sakai, 2004).

Egitimde sosyo kiiltiirel kuramlarin etkisinde olan bu yaklagima gore kisinin 6grenmesi
ve gelisimi sosyal ¢evre ve araglar araciligiyla isbirlik¢i amagsal aktivitelere
dayanmaktadir (Vygotsky, aktaran: Wang & Kaplan, 2004).

3.4. Teknolojinin Dil Ogretimindeki Yeri ve Onemi

Ogretici Uygulamalari; “Alistirma-Uygulama, Ogreticiler, Simiilasyonlar, Ogretici
Oyunlar, Problem C6zme Yazilimi, Ara¢ Uygulamalari; Kelime Islemci, Hesap
Tablosu, Veritabani, Masaiistii Yayincilik ve Elektronik Ansiklopediler, Ogrenci
Uygulamalari; Programlama Dilleri (Pascal, C, Basic vb.) ve Yazarlik Dilleridir.”

Ogretimin kalite ve etkinliginin arttirilmasi; “Arastirma, &gretim vb. aktivitelerin
diizenlenmesinde yasanan zaman sorunlarinin asilmasi, Derslerin ¢ekiciliginin
artirilmasi, Farkli on bilgilere sahip ¢ok sayida 6grenciye ulasma gerekliligi, Icerigi
farkli bicimlerde sunarak erisim olanaklarini arttirma, Esnek bir 6grenme ortami
yaratma ve Yeni teknolojik gelismelere ayak uydurmadir.”

Bugiine gelininceye kadar egitim ve Ogrenmeden anlasilan “beyinlere bilgiyi
depolamak, bellege bilgiler yigmakti.” Oysa gliniimiizde yasanan hizli degisim ve
bilginin her giin eskimesi nedeniyle insan belleginin bir depo olarak kullanilmasi
donemi agilmak zorunda. Ciinkii artik insanin bellegi disinda, yine insan beyni
tarafindan gelistirilmis bilgiyi depolayan, diizenleyen sistemler olustu. Eski 6grenme
aligkanliklar1 bilim ve teknolojinin gelismesi, insan fizyolojisiyle ilgili yeni buluslar
sayesinde degerini yitirmeye basladi. Ayrica (Yilmaz 1996: 22);

1. Bilgisayar destekli 6grenme materyalini kullanan 6grenciler calismalarin1 daha
uzun siire siirdiirmektedir. Ogrenciler daha hizl1 6grenmektedir.
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2. Ogrenciler yaslar1 ve gereksinimlerine uygun materyallerle c¢alismaktadir.
Ogretimin bu kisisellestirilmis sekli etkinligi arttirmaktadir.
3. Bilgisayar destekli 6grenme materyali degerlendirilebilir. Boylece daha gelismis
materyaller tretilir” (Yilmaz 1996: 22).

Bilgisayar destekli egitim bireysel Ogrenmeye de katkida bulunur.” “Bireysel
O0grenmenin yararlarini” sdyle siralayabiliriz:

- Kisi istedigi zaman ogrenebilir.

- Azami hizda 6grenir.

- Ortalama sinif diizeyine gore 6gretmeye ¢alisan 6gretmen yerine, yalnizca kendi
diizeyine gore ve degisken olabilen bir diizeyde 6grenebilir.

- Ogrenmeyi zorlastiran dis etkenler azdir.

- Ders istenildigi kadar tekrarlanabilir. Boylelikle ¢ok ¢alisma yerine teknolojinin
yeniklerine uyum saglayarak etkin calisabilen bireyler yetistirilebilir.

3.5. Teknoloji Destekli Ders Yazilimlar:

Dil gelisiminde kritik bir donem bebeklik doneminde yasanir. Yaklasik iki yasinda, sol
kiiredeki dil sistemleri hizla gelismeye baslar, sonraki birka¢ yilda yetigkin dil
sisteminin temeli atilmis olur. Bir¢ok cocuk okula basladiginda sozlii dil bilgisini
hemen hemen tamamiyla edinmis olur.

Healy'e (1999: 256) gore; “dogal dillerin aksine, bilgisayar dillerinin kritik bir 6grenme
dénemi yoktur ve bu dilleri herhangi bir yasta 6grenmek miimkiindiir. Beyin bu 6nemli
uyar1 bicimine son derece agikken dogal dil lizerinde yogunlasmak yerinde olur (Yagci,
2002: 50).”

Bundan dolayr “Arapca egitiminde kullanilacak ders yazilimlar1 bir ders araci olarak
disiiniildigiinde, ders yazilimlarinin egitiminde program gelistirme ¢ergevesinde
gelistirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bilgisayar destekli 6gretime yonelik ders
yazilimlart da egitimde program gelistirme siireci g¢ercevesinde ele alinip
gelistirilmelidir. Ancak Oncelikle ders yazilimlarinin egitim ve ogretim agisindan
istenilen nitelikte olmasi i¢in asagida belirtilen faktorlerin goz oniinde bulundurulmasi
gereklidir.” (Usun, 2000: 89).

Gelistirilecek yazilimlarin kullanim amaci agik¢a belirlenmelidir. Bu amaglar:

1. Dil 6gretiminde yeni bir kavram ya da yeni beceri kazandirmak,

2. Onceden dgrenilmis bilgi ve becerilerin pekistirilmesi ve alistirma,

3. Problem ¢6zme becerisini kazandirmak,

4, Soru bankasi olusturmak,

5. Yazilimlar kullanacak 6grencilerin sinif, yas ve yetenek diizeyleri gz Oniinde
bulundurulmalidir.

6. Ogretilecek konular igin gerekli 6n sart bilgi ve beceriler belirlenmelidir.

7. Ogrencilere kazandirilacak hedef davranislarin  dnceden belirlenmesi ve

yazilimlarin bu dogrultuda gelistirilmesi gerekmektedir.
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Ogrencinin ilgisini ¢ekecek “grafikler, hareketli sekiller, ses ve karsilikli iletisim gibi
unsurlara yer verilmeli ve 6grenci, program akisi igerisinde aktif bir rol” almalidir. Bu
amaclar dogrultusunda ve O6grenciler arasindaki yas farkimi gozeterek hazirlanacak
Arapga 6gretim programlarinin faydali sonuglar doguracag goriistindeyiz.

3.6. Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogretim Yazihmlarinda Ogrenci ile Etkilesim
Saglama Yontemleri

Bilgisayar destekli yabanci dil yazilimlarinda 6grenciye aktivite saglamanin yolu
ogrenci-bilgisayar etkilesimidir. Bu etkilesim ¢esitli bigimlerde gergeklestirilmektedir.
BDO vyazilimlarinda &grenci ile bilgisayar etkilesimi saglamada kullanilan bazi
yontemler sunlardir (Usun, 2002) :

a) Kullanim kolayligi,

b) Arastirma yapma olanagi ve destekleyici bilgi saglama,
C) Soru-cevap etkilesimi,

d) Farkli izleme yollar1 saglama,

e) Egitsel oyunlar,

f) Yardime1 ders geregleri,

9) Hareketli goriintiiler,

h) Serbest deney ortamlari,

)} Degerlendirme.

3.7. Teknoloji Destekli Yabanci Dil Ogreniminin Avantaj ve Stmirhliklar

“1980’11 yillardan itibaren teknolojideki hizli gelismeler ile birlikte bilgisayarlar yabanci
dil egitiminin oOnemli bilesenleri haline gelmigstir. Egitimcilere gore bilgisayar
teknolojisi ve BDDO programlarin1 kullanilmasi, hem bireysel hem de isbirlikgi
ogrenme ortamlarinin olugmasini ve Ogrencilerin yabanci dil 6grenimimin cesitli
asamalarindan gegerek deneyimler kazanmasini saglayacaktir (Kung, 2002:3).”

Golonka vd. (2014: 70)’ne gore, teknolojik yenilikler arttik¢ca ve bu teknoloji karaglar

yabanct dil egitiminde kullanildik¢a, Ogretmenler de Ogretim ydntemlerini
degistirecekler veya Ogretim faaliyetlerini bu araglarin etkin kullanimina imkan
saglayacak sekilde diizenleyeceklerdir. Bu teknolojik yenilikler 6grencinin ilgi ve
motivasyonunu artiracak, Ogrenciye daha fazla etkilesimde bulunma ve geribildirim
alma imkan1 saglayacaktir.

“Bilgisayarlar ve 1ilgili yabancit dil 6grenme programlari Ogrencilere siniflardan
bagimsiz ve istedikleri zaman 6grenmelerini slirdiirme imkani vermektedir. Etkin bir
sekilde uygulandig1 takdirde, bilgisayar teknolojisinin Kullanilmasimin maliyetinin,
simiflarda yiliz yiize yapilan yabanci dil Ogretimine gore bir hayli diisiik olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica BDDO geleneksel smif ortamlarindaki egitimle beraber
yuritildigiinde 6grenciler bagimsiz olarak daha fazla c¢alisabilir ve bdylece
ogretmenlere telaffuz caligmalari, sozlii diyalog calismalar1 ve yazma c¢alismalar1 gibi
zaman alan aktiviteleri yapmalari i¢in zaman kazandiracaktir (Lai, 2006:3).”

Lee (2000:2), “BDDO programlarinin dogru bir sekilde uygulanmasi durumunda
yabanci dil egitimine saglayacagi faydalar su sekilde 6zetlemistir™:
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“Yasantisal Ogrenme: Internet Sunucular1 Ag1 6grencilerin ¢ok fazla yasam deneyimi
kazanmasini saglar. Boylece kendi baslarina bir seyler yapmayr Ogrenirler. Bilgiyi
sadece alan degil ayrica iireten kisiler olurlar. Bu sekilde diisiinme becerileri gelisir ve
neyi arastiracaklarin1  kendileri secer. Motivasyon: Eglence ve oyunlarla
iligkilendirildigi i¢in ya da ¢ok revacta oldugu i¢in Ogrenciler arasinda bilgisayarlar
olduk¢a ragbet gormektedir. Ozellikle daha bagimsiz hissetmelerini saglayan gesitli
aktivitelerin olmas1 6grencilerin motivasyonunu artiracaktir.”

“Ogrenci Basarisint Artirmast: Ag tabanli 6gretim, dgrencilerin dgrenme tutumlarini
olumlu yonde etkileyerek, 6z egitim yontemleri gelistirmelerini saglayarak ve 06z
gilivenlerini artirarak, dil becerilerinin gelismesine katki saglayabilir.”

“Calismak icin Gergek Materyaller: Biitliin 6grenciler okulda ya da evlerinde bir¢ok
gercek okuma materyalleri bulabilecekleri kaynaklari kullanabilirler. Bu materyallere
nispeten diisiilk maliyetlerle giiniin 24 saati ulasabilirler.”

“Daha Fazla Etkilesim: Web sayfalarina rasgele yapilan erisimler dogrusal 0gretim
yontemini degistirmektedir. Yabanci dil Ogrenenler e-posta gondererek ve haber
gruplarina katilarak kendi sinif arkadaslari ya da hi¢ tanimadiklar1 insanlarla iletisim
kurabilirler. Bunlara ek olarak, bazi internet aktiviteleri ¢evrimig¢i alistirmalari
kendiliginden diizelterek olumlu ve olumsuz geri bildirim saglamaktadir.”

“Bireysellestirme: Bireysellestirilmis, 6grenci merkezli isbirlik¢i 6grenme ¢ekingen
Ogrencilere biiyiik fayda saglamaktadir. Basarili Ogrenciler arkadaslarinin kendi
hizlarinda ¢aligmalarmma engel olmadan kendi potansiyellerini tam olarak
gerceklestirebilecektir.”

“Tek Bilgi Kaynagma Bagli Kalmama: Ogrenciler kendi kitaplari1 kullanmaya devam
etse de hazir bilgiden kurtulup binlerce bilgi kaynagini kesfetme firsati bulacaklardir.
Boylece, egitimleri ¢ok kiltlirlii diinyada disiplinler aras1 O6grenme ihtiyacim
giderecektir.”

“Evrensel Yaklasim: Bir yabanci dil kiiltiirel bir igerikte calisilmali ve internet
kullaniminin her gecen giin arttig1 bir diinyada yabanci dil dgretmenlerinin goérevi,
Ogrencilerin webe girisini destekleyip, onlarin evrensel seviyede iletisim kurmalarini
saglamaktir.”

“BDDO’niin sundugu bu imkanlarin yan1 sira, bilgisayarlar dgrencilere dort temel dil
becerisinin gelistirilmesi i¢in ayr1 ayr1 ya da biitiinlesik olarak ¢ok sayida alistirma
yapma firsat1 verir. Dil 6greniminin dogal siralamasinda en 6nde olan dinleme becerisi,
BDDO ortaminda iki tiirlii gergeklestirilir. Ilkinde 6grenciler dinlemeyi hangi konuda,
nerede ve ne zaman dinleme yapacaklarini kendileri secerler. Dinlemeyi yaptiktan sonra
ogrencilerden bir alistirmay1 tamamlamalar1 istenir ve bilgisayar hemen geri bildirim
yapar. Digerinde ise 08renciler 6gretmenleri tarafindan hazirlanan dinleme parcasini
dinlerler ve arkasindan dinlemeyle ilgili bir miizakere oturumu yapilir. Dinleme
becerilerini gelistirmek i¢in 6grenciler sayisiz dinleme parcasini internet iizerinden elde
edebilirler. Uzmanlara gére diger 6nemli bir dil becerisi olan konusmay1 gelistirmenin
en etkili yolu yabanci dili gergek yasam ortamina en yakin bir ortamda pratik
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yapmaktir. Otomatik ses tanima, dijital ses kaydediciler, ¢cevrimici sdzliikler gibi BDDO
uygulamalar: 6grencilerin telaffuz ve konusma becerilerini gelistirmelerine yardimci
olmaktadir. Internet vasitasiyla 6grenciler gazete, gilinliik, dergi, e-kitap gibi gergek
okuma materyallerine elektronik ortamda ulasabilirler. Bununla birlikte, fotograf,
sozliikk, grafik ve sesler gibi okuma metinlerine eklenen ¢oklu ortam bilesenleri
Ogrencilerin metinleri daha iyi anlamasina yardimci olur. Dort temel beceri arasinda en
zorlayicist olarak kabul edilen yazma becerisinin gelistirilmesinde de BDDO’niin
olumlu etkileri bulunmaktadir. Ogrenciler web sayfalari, giinliikler ve siteler gibi
BDDO uygulamalariyla yazdiklarini yayinlayabilirler ve bu da gercek yazmanin énemli
bir unsurudur (Hayta, 2014:4).”

Bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler sayesinde giiniimiizde bilgisayarlar, yabanci dil
Ogrenenlerin 6grenme siireci boyunca gosterdikleri performanslart hakkindaki verileri
tutar, ¢oziimler ve sunar. Ogrencilerin gelisimlerinin gozlenmesi ve kontrol edilmesi,
onlarin yabanci dil 6grenme siirecine yardimci olmasi agisindan oldukg¢a onemlidir.
Ogretmenler dgrencilerin gelisimini degerlendirmek istediklerinde, gerekli bilgileri iyi
tasarlanmis bir BDDO programindan elde edebilir ve 6grenme gereksinimlerine uygun
bir sekilde geribildirim yapabilirler (Lai ve Kritsonis, 2006: 4).

Bilgisayar teknolojilerinin egitime ve Ozellikle yabanci dil egitimine sagladigi birgok
fayda olmasina ragmen, teknolojinin egitimde kullanilmasina ydnelik ele alinan bazi
kisitlamalar ve olumsuzluklar vardir. Lee (2000:3)’ye goéreBDDO uygulamalarin
olumsuz yonde etkileyen bu kisitlamalar su sekilde simiflandirilabilir; mali engeller,
bilgisayar donanim ve yazilimlarinin ulasilabilirligi, teknik ve teorik bilgi ve teknoloji
kullaniminin benimsenmesi. Bazi arastirmacilara gore ise teknolojinin egitimde
kullanilmasina yonelik bu kisitlamalar i¢ ve dis engeller olarak iki gruba ayrilmaktadir.
Teknolojik araglar ve programlar hakkinda Ogretmen ve Ogrencilerin bilgi eksikligi,
yabanci dil egitiminde teknoloji kullanimina yonelik egitim eksikligi, 0gretmen ve
ogrencilerin tutumlari, Ogretmenlerin deneyim ve beceri eksikligi, Ogretmen ve
ogrencilerin teknoloji kullanimina yonelik 6zgiiven durumu gibi faktorler i¢ engeller
olarak goriilmektedir. D1s engeller olarak ise, bilgisayara giris ve internete baglanma
imkansizliklari, zaman eksikligi, yeterli teknik ve idari destegin olmamasi ve etkin
egitim yetersizligi ifade edilmektedir (Mohammed,2015: 4).

Literatiirde, teknolojinin yabanci dil egitiminde kullanilmasina yonelik engellerin en
onemlisi olarak mali yetersizlikler gosterilmektedir. Bu engeller genellikle yazilim,
donanim, bakim ve personelin egitim masraflar1 olarak ifade edilmektedir (Giindiiz,
2005, 193; Lee, 2000: 4).

Bilgisayar, yazilim ve donanimlar 6grencinin satin almasi gereken temel ihtiyaglari
haline geldiginde, hem geliri diisiik 6grenci ve aileleri hem de diisiik biitgeli okullar i¢in
adil olmayan egitim kosullar1 olusacaktir (Lai ve Kritsonis, 2006:5).

Lee (2000:5)’ye gore bilgisayarlarin en Onemli unsurlari kullanilan donanim ve
yazilimlardir ve dolayisiyla yeni teknolojilerin egitimde kullanilmasi i¢in yiiksek kalite
donanim ve yazilimlarin temin edilmesi ciddi bir zorluktur. Kaliteli bir yazilimin
gelistirilmesi maliyetli ve zaman alici oldugundan, onu tasarlayacak beceride yeterli
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egitimci bulunmamaktadir. Ayrica, teknolojideki hizli degisiklikler sebebiyle kaliteli
donanimlarin se¢imi de oldukca zordur.

Donanim ve yazilimin uyumlulugu da énemli bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Ayrica kullanilan program 6grencinin seviyesine uygun olmalidir, aksi takdirde yapilan
etkinlikler 6grenci i¢in karmasa ortami yaratacaktir (Gilindiiz, 2005:194).

Teknik ve teorik bilgi eksikligi ve yeterli egitimlerin olmamasi teknolojinin yabanci dil
egitiminde basarili bir sekilde kullanimii kisitlayan onemli etkenlerdendir. Hem
Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin yabanci dil egitiminde ¢esitli teknolojik araglarin ve
programlarin nasil kullanilacagini1 bilmeleri gerekmektedir fakat buna yonelik yeterli
egitimler verilmemesi BDDO niin etkili olmasina engel teskil etmektedir (Mohammed,
2015: 5).

Teknolojinin egitimde kullanilmasina ydnelik olarak dikkat edilmesi gereken bir¢ok
unsur vardir. Fakat bunlarin en Onemlilerinden biri olan &gretmenin teknoloji
kullanimina yonelik tutumu da dikkate alinmalidir. Bitner ve Bitner (2002:95)’e gore
ogretmenler teknolojinin miifredata entegrasyonunda engel olusturmaktadirlar. Bunun
sebepleri arasinda Ogretmenlerdeki degisime agik olmama, temel bilgisayar kullanim
becerilerine sahip olmama ve dolayisiyla hata yapma endisesi, gerekli teknik ve
miifredatla ilgili destegi gorememeleri gibi hususlar vardir. Bunun yani sira, Lam ve
Lawrance (2002: 293)’a goére Ogretmenlerin yaptigi bazi isleri artik bilgisayarlar
yapabildigi i¢in, Ogretmenler de yabanci dil Ogretiminde kendilerine ihtiyag
duyulmayacagir endisesi ile teknoloji kullanimina yonelik olumsuz bir tutum
gelisebilmektedir.
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SONUC VE ONERILER

Gergeklestirilen bu tez calismasinda Arapga Ogretiminde teknoloji kullanimi hem
kavramsal acidan hem de 6gretim sistemindeki yerini gorebilmek icin literatiir taramasi
seklinde ele alinmaya c¢alisilmigtir. Teknoloji kullanimi ile Arapga Ogretimini
gelistirmeye yonelik ilgili detaylar {izerinde durulmustur.

Yabanci dil Ogretiminin siirekli artan bir ihtiya¢ haline geldigi giiniimiizde bu
calismanin yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki 6grenciler i¢cin de faydali olacagi
diisiintilmektedir.

Calismada Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi ve 6zellikle Arapga dgretiminde teknoloji
kullaniminin genel bir degerlendirmesi yapilmistir. Ozelde ise iilkemizde yabanci dil
ogreniminde biiyilk bir problem olarak yer alan konusma ve yazma becerisinde
yasanilan sikintilara dikkat ¢cekilmeye calisilmistir.

Yabanci dil 6grenimindeki degiskenlik tarihte iilkelerin gii¢lii olmasina bagli olarak
zaman icin degismistir, bazen Ispanyolca, bazen Fransizca ve Farsca giiniimiizde ise
Ingilizce ve Arapga gibi diller diinya iizerinde en ¢ok konuslan diller olarak yer almustir.
Ulkemizde 6gretilen yabanci diller arasinda ilk baslarda yer alan Arapganimn 6gretiminin
cok eskilere dayaniyor olmasi bu dile olan 6nemin bir gostergesidir.

Tiirkiye’de Arapga 6gretiminde kullanilan medreselerden kalma 6gretim yontemleri ve
mevcut geleneksel 6gretim yontemlerinin konusma becerisi noktasinda yetersiz oldugu
asikardir. Bundan dolay1 gecmisten giiniimiize Arapga 0gretiminde konusma ve yazma
becerisi siirekli olarak tartisilan bir konu olmustur. Sonu¢ olarak bu g¢alismada da
goriildiigii iizere bu alanda basarili olunmus farkli yontemlere basvurulmustur. Bu
noktada ise karsimiza basta Avrupa ve Amerika olmak iizere diinyanin bir¢ok tlilkesinde
yabanci dil 6gretiminde basarili sonuglar saglayan teknoloji yontemi ve teknikleri
cikmaktadir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagida bir takim Oneriler yer
almaktadir.

o Arapca Ogretiminde teknoloji kullanilmasinin arttirilmasi  ve geleneksel
yontemlerden asamali olarak uzaklasilmasi gerekmektedir.

o Teknoloji kullanilmasi ile geleneksel yontemlerin kullanilmasi arasinda farklilik
oldugu anlasilmistir. Bu nedenle Arap¢a Ogretiminde teknoloji kullanilmasi faydali
olacaktir.

. Yabanci dil 6gretiminde en ¢ok zorlanilan Arapga dgretimi Ingilizce 6gretiminde
oldugundan ¢ok farklidir. Bunun sebebi ise giindelik hayatta Ingilizce kaynakl
igeriklerle daha fazla karsilasilmasidir.

o Avrupa’da ve iilkemizde daha ¢ok Ingilizce 6gretiminde kullanilan teknoloji
kullanimi iilkemizde Arapga dgretiminde heniiz yeni kullanilmaktadir. Bunun i¢in Milli
Egitim  Miudirliikkleri  tarafindan  hizmeti¢i  kurslar  aracilifiyla  egiticilerin
bilgilendirilmeleri yararli olacaktir.
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o Teknoloji kullanim1 dort temel dil beceresi arasinda en fazla konugma becerisine
katki sagladigi icin egiticilerinde de bu yonde teknolojiden faydalanmalari yerinde
olacaktir.
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OZGECMIS

1978 yilinda Hatay’in Altmnézii Ilgesinde dogdu. ilkokulu Yolagzi Kdyii’'nde okuduktan
sonra Hatay Kemal Cipe Kuran Kursu’nda 3 yil Hafizlik Egitimi aldi. Ortaokulu Hatay
Imam Hatip Lisesinde, Lise egitimini ise Osmaniye Diizi¢i Anadolu Ogretmen Lisesi’nde
tamamladi. 1999 yilinda girdigi {iniversite sinavinda Izmir Dokuz Eyliil Universitesi
Ingilizce Ogretmenligi Béliimiinii kazand1 ve 2003 tarihinde buradan mezun oldu. Bir yil
boyunca Dokuz Eyliil Universitesi Yabanci Diller Béliimiinde okutman olarak gérev
yaptt. 2004 yilinda Van ili Caldiran ilcesi Umuttepe Ilkogretim Okuluna Ingilizce
Ogretmeni olarak atand1. 2007 yilinda dogu gérevini tamamladiktan sonra Bursa’nin
Orhangazi Ilgesine tayini gergeklesti. Burada sirasiyla Kurtulus ilkdgretim Okulunda
Ingilizce Ogretmeni ve Atatiirk ilkokulunda Miidiir Yardimcisi olarak gorev yaptiktan
sonra Orhangazi ilge Milli Egitim Miidiirliigii Ozel Biiro birimine gorevlendirildi. Halen
bu gérevi yiiriiten Cemal MARANGOZOGLU ingilizce ve Arapga dillerini ileri seviyede
bilmektedir. Evli ve iki ¢ocuk babasidir.
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