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YEMIN METNI

Yiiksek Lisans / Doktora tezi olarak sundugum “Arapca Ogretiminde Ters Yiiz
Osgrenme Modelinin 9. Sinif Ogrencilerinin Akademik Basar: ve Tutumlarina Etkisi”
adli calismanin, tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima
basvurmaksizin yazildigim1 ve yararlandigim eserlerin bibliyografyada gosterilen
eserlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanmis oldugumu belirtir ve bunu

onurumla dogrularim.

..1...12023
Hacer GEZDIi



OZET

ARAPCA OGRETIMINDE TERS YUZ OGRENME MODELININ 9. SINIF
OGRENCILERININ AKADEMIK BASARILARINA VE TUTUMLARINA
ETKISI

Bu arastirmanm amac1 Ters Yiiz Ogrenme Modelinin (TYOM) Anadolu Imam
Hatip Lisesi (AIHL) 9. smif 6grencilerinin akademik basarilarma ve Arapga dersine
olan tutumlarma olan etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirma nicel arastirma
yontemlerinden On test, son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desenle ele
almmuistir. Arastirmada kullanilan basari testi ve Arapga tutum 6l¢egi daha 6nce Tetik
(2022) tarafindan giivenirlik ve gegerlik analizleri yapilmis dlgme araclaridir. Basar1
testinin “Okulum ve Arkadaslarim” linitesindeki kazanimlara uygun olup olmadig ise
Arap dili alaninda uzman ii¢ akademisyen ve bir 6lgcme degerlendirme uzmaniyla
degerlendirilerek karar verilmistir. Uzman goriisleri iinite kazanimlariyla sorularin
bulundugu belirtke tablosunu incelemis ve Arapca basari testinin uygulanabilir oldugu
yoniinde goriis belirtmistir. Arapca tutum Olgeginin ve akademik basari testinin
sahibiyle e-posta yoluyla iletisime ge¢ilmis gerekli izinler alindiktan sonra arastirmada
kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu toplam yirmi dokuz 6grenciden olusmaktadir.
Imam Hatip Liseleri (IHL) ¢ogu il ve ilcelerde erkek ve kiz imam hatip olarak ayrildigi
icin arastirmadaki deney ve kontrol grubu 6grencilerin tamaminda erkek dgrenciler
olugturmaktadir. Arastrma haftada dort saat olmak {izere toplam bes hafta
uygulanmustir. Arastirmaci, TYMO araci olarak “Eddpuzzle” uygulamasini deney
grubuna ayrintili sekilde anlatmis ve iiniteyle ilgili hazir videolar1 bu aragla
Ogrencilerine ulagtrmustir. Verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmas,
bagimsiz  T-testiyle analiz edilmistir. Arastrmanm sonuglar1  agisindan
degerlendirildiginde deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son-test puanlari
karsilastirilmis aralarinda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunamamaistir. Deney ve
kontrol gruplarinin Arapga tutum 6lgegi son- testleri arasinda da benzer bir durum sz
konusudur. Her iki grup karsilastirildiginda anlaml diizeyde bir farkin olmadigi ¢ikan
sonuclar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basar1 ve tutum, arapca Ogretimi, ters yiiz

O0grenme modeli,
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ABSTRACT

THE EFFECT OF THE BEVERSE FACE LEARNING MODEL ON THE
ACADEMIC SUCCESS AND ATTITUDES OF 9™ GRADE STUDENTS IN
ARABIC TEACHING

The aim of this research is to reveal the effect of the Flipped Learning Model
(TYOM) on the academic achievement and attitudes of the 9th grade students of ATHL.
The research was handled with a quasi-experimental design with pre-test, post-test
experimental and control groups, which are quantitative research methods. The
achievement test and the Arabic attitude scale used in the research are measurement
tools for which reliability and validity analyzes were made by Tetik (2022). Whether
the achievement test is suitable for the achievements in the "My School and My
Friends" unit was evaluated by three academicians who are experts in the field of
Arabic language and an assessment and evaluation expert. Expert opinions are that the
achievement test is applicable. The owner of the attitude scale and academic
achievement test was contacted via e-mail, and after the necessary permissions were
obtained, it was used in the research. Experimental and control group (n=29) consisted
of twenty-nine students in total. Since IHL is divided into male and female imam hatip
schools in most provinces and districts, all the students in the study are male students.
The research was carried out for a total of five weeks, four hours a week. The
researcher explained the "Eddpuzzle" application as a TYMO tool in detail to the
experimental group and delivered the ready-made videos about the unit to the students
with this tool. The SPSS 22 package program was used in the analysis of the data and
analysed with an independent t-test. When evaluated in terms of the results of the
research, the post-test scores of the experimental and control group students were
compared and no statistically significant difference was found between them. There is
a similar situation between the Arabic attitude scale post-tests of the experimental and
control groups. When both groups are compared, it is seen that there is no significant

difference between the results.

Keywords: Academic success and academic attitude, arabic teaching, flipped learning

model,
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ONSOZ

Tez konumun belirlenmesinde ve arastirmamin her aninda bana destek olan,
degerli katkilar sunan, degerli danigmanim Metin Asci’ya kalpten siikranlarimi
sunarim. Tez jiirimde yer alarak, tezimi inceleyip katkilarini veren degerli hocalarim
Safak Oztiirk ve Rafet Aydm’a tesekkiir ederim. Ozellikle tez siiresince yardimini
esirgemeyen tezimin isim annesi olarak nitelendirdigim sevgili Derya Gogebakan
Y1ldiz hocama ayrica tesekkiir etmek isterim.

Calismalarim sirasinda manevi destegini her zaman hissettigim degerli hocam
Faruk Toprak’a, tiim arastirma siirecinde benden yardimlarmi esirgemeyen degerli
miidiiriimiiz Rafet Egerci’ye ve biitiin ¢alisma arkadaslarima minnettarim. Ogrenim
hayatim boyunca beni maddi ve manevi olarak destekleyen ve hep yanimda olan
esime, ogluma ve aileme yiirekten tesekkiir ederim.

Umarim bu ¢alisma, konuyla alakali arastirma yapan ilgililere bir nebze olsun

fayda saglayacaktir.

Hacer GEZDI

Manisa, 2023
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BOLUM 1
GIRIS

Tiirkiye’de yabanci dil egitimi farkli sebeplerle yapilmakla birlikte son
zamanlarda yabanci dil egitimi kendi mecras1 diginda siyasi, askeri, ekonomik ve
uluslararasi iligkilerle bagdastirilmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil egitimi ile alakali
olarak ilk akla gelen Ingilizce, Fransizca, Almanca olsa da son yillarda Arapca, Cince
ve Ispanyolca gibi farkl dillerin de egitiminin 6nemi belirli sebeplerle giin gectikce
artmaktadir. Bu sebeplerden en 6nemlisi muhakkak uluslararasi ekonomik gelismeler
ve kiiresellesme neticesinde insan topluluklarinin daha kolay seyahat etmesi, buna
bagl olarak iletisim gereksiniminin artmasidir. Kiiresellesen diinyada egitim siirekli
bir degisim icindedir (Hazer, 2002). Teknolojinin egitim ortamlarina girmesiyle
beraber egitim sistemleri de onemli 6l¢iide degismistir (Esen, 2014). Elbette bu siirecte
yabanci dil 6gretimi hizla gelismekte ve modern 6gretim modelleri ortaya ¢ikmaktadir.

Arapcanin Tirkiye i¢in onemine bakildiginda ise son yillarda o6zellikle
Ortadogu’daki Arap iilkeleriyle kuvvetlenen ekonomik iligkiler, savas ve siyasi
sebeplerle ortaya ¢ikan go¢ unsuru, Arapganm Islam iilkelerindeki saygmligi ve dnemi
olarak siralanabilir. Arap¢a Kuran-1 Kerim’in dili olmasi ve hadis kaynaklarinim dogru
anlasilmasi1 bakimmdan Tiirkiye’de 6nemli goriilmektedir (Delicay, 2001). Arapcga,
Birlesmis Milletler ’in resmi dillerinden biridir. Bunun yami sira islam Konferansi
tilkelerinde ikinci resmi dil olarak kullanilmaktadir. Arapga, 22 Arap iilkesinin yani
sira en yaygin konusulan diinya dilleri siralamasinda ise dordiincii siradadir (Baran,
2010). Tirkiye’deki siginmaci statiisiindeki Suriyeli niifusa bakildiginda benzer
sebepler dolayisiyla Arapga dgretiminin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Tiirk halk1
ve Suriyeli halkin birbiriyle olan iletisimi i¢in Arapganin pratik kullanimina yonelik
Ogretim programlar1 olusturulabilir. Nitekim iletisimsiz bir diinya siirdiiriillemez.
Iletisim, kisilerin, beslenme, giivenlik, barmma gibi temel ihtiyaclarini karsilamaya
yardim ederken bireylerin duyussal anlamda insani ihtiyaglarini da karsilamaya
yardimci olur. Iletisim; baskalarini anlayan boylece kendini kars: tarafa ifade edebilen
bireyler olmalarini saglar (Aytekin, 2011). Son yillarda iletisime verilen onemle
birlikte Arapca gibi farkli yabanci diller bilmek zorunluluk derecesine ulagmustir.
Arapga, zamanla farkli diinya devletlerinin de 6nemsedigi yabanci bir dil haline

gelmistir. Amerika Birlesik Devletleri (ABD) II. Diinya Savasiyla Arap dilini bilen



askeri eleman sayismin yeterli olmadigmi tespit etmis ve Arap dili Ogretimine
baslamistir. Bilhassa askeri istihbarat elemanlarinin yetistirilmesi i¢in Arapga ders
kitaplar1 hazirlatmig ve askeri personeli yogun dil programlarma almistir (Mccarus,
2014). ABD ozellikle diinyada gelisen siyasi gelismelerle ortaya ¢ikan gogler
nedeniyle Ortadogulu gé¢men sayisinit gdz Oniinde bulundurarak Arapcaya Onem
vermekte ve belirli alanlarda ilgili personellerine Arapcayr Ogretme cabasi i¢indedir
(ElHavari, 2021).

Tablo 1 ABD Yiiksek Ogrenim Kurumlarinda En Yaygin Olarak Ogretilen Diller 2016 Kayitlar:

1958 1980 1995 2006 2009 2013 2016
Ispanyolca 126,303 | 378,952 | 606,286 | 822,148 | 861,015 | 789,888 | 712,240
Fransizca 157,900 | 248,303 | 205,351 | 206,019 | 215,244 | 197,679 | 175,667
ABD isaret Dili 4,304 79,744 92,068 109,567 | 107,060
Almanca 107,870 | 127,015 | 96,263 94,146 95,613 86,762 80,594
Japonca 844 11,156 44,723 65,410 72,357 66,771 68,810
italyanca 9,577 34,793 43,760 78,176 80,342 70,982 56,743
Cince 615 11,266 26,471 51,382 59,876 61,084 | 53,069
Arapca 364 3,471 4,444 24,010 35,228 33,526 31,554
Latince 25,019 25,897 32,164 32,446 27,209 24,866
Rusca 16,042 23,987 24,729 24,784 26,760 | 21,979 20,355

Kaynak: ElHavari, (2021)

Tablo 1 incelendiginde Amerika’daki yiiksek 6gretim kurumlarinda en yaygin
ogretilen yabanci dil 712,240 &grencisiyle Ispanyolcadir. Fransizca ikinci sirada
bulunmasma ragmen 1958 ve 2016 yillar1 arasinda, 6grenci sayisinda azalmanin
oldugu goriilmektedir. Arapca 1958 yilinda 364 Ggrenciye sahipken 2016 yilina
gelindiginde 31,554 6grenciye ulasmistir. El havari (2021) bu durumun nedenini go¢
unsuruyla birlikte siyasi gelismelere baglamaktadir.

Tiirkmen (2018), bir proje kapsaminda Ingiltere’nin  Nottingham
Universitesi’ne gitmis ve iiniversitedeki Arapga dgretimine dair gdzlem ve goriismeler
yapmustir. Yapilan ¢aligmaya gdre Arapga egitimi Ingiltere’de 1600lii yillarda
baglamistir.  Ayn1 ¢aliymada Ingiltere Arapgayi, ekonomik, sosyal ve politik

nedenlerle Ogrenilmesi i¢in {iniversite Ogrencilerini tesvik etmektedir. Tiirkmen



(2018), tniversitelerin dil merkezlerinde Arapc¢anin dort temel dil becerilerini
kazandirmak i¢in ¢esitli aktivitelerle yapildigini, tiim bunlarin yani sira ders oncesinde
yapilan hazirlik siirecine ve ders sonrasi yapilan ders takip caligmalarina dikkat
cekmistir. Ayrica bu ¢calismada Arapganin 6grenilmesi tavsiye edilen diller arasinda
ikinci sirada yer aldigi bilgisi de bulunmaktadir.

Arap dili egitimi sadece Batili devletlerin degil Uzak Dogu devletlerinin de
onem verdigi bir dildir.

Cin 1943 yilinda Arapgayi ilk kez iiniversitelerde secmeli yabanci dil olarak
miifredata koymus 1946 yilinda ise Pekin Universitesi’nde ayr1 bir boliim olarak Arap
dili ve edebiyat1 ana bilim dali agilmistir. 1978 yillarindan itibaren ingaat sektoriiyle
dis pazara acilmaya baglamis ve Arap {lilkeleriyle ticaretin gelismesiyle Arapcaya
duyulan ihtiyag artmis dolayisiyla Arapca 6greten tliniversiteler cogalmistir (Sawuer,
2019). Buraya degin anlatilar 15181inda denilebilir ki Arapga 6gretimi diinya devletleri

tarafindan 6dnemsenmis ve kabul edilmistir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Tirkiye’de Arapga 6gretimi uzun yillar Osmanli Déneminde kullanilan dil
bilgisi geviri yontemiyle 6gretilmistir. Bu teknigin Arapga 6gretimine olan etkisinin
hala devam ettigi diisiiniilmektedir (Giiney, 2014). Arap¢a egitim planlarinin
yetersizligi, ailelerin daha ¢ok tniversite smavlarina yonelik kurslari tercih edip
Ogrencileri yabanci dil kurslarina yonlendirme konusunda isteksiz olmalari,
O0gretmenin dil 6gretimindeki yetersizligi, materyal eksikligi, 6grencilerin Arapga
dersine kars1 olumsuz tutum ve davranislari, Arap¢anin zengin bir dil olmasi sebebiyle
Ogrenci tarafindan zor algilanmasi Arapca Ogretiminde karsilagilan sorunlardandir
(Usta, 2012).

Ebeveynler ¢ocuklarini hedef dili 6grenmesi konusunda okul ve 6gretmenle is
birligi icinde olmali, 6grenciyi destekleyici faaliyetlerde bulunmasi i¢cin gereken
ortami saglamalidir. Yabanci dil 6gretmenlerinin yeni yontem ve teknikleri takip
ederek sinif ortamlarinda uygulamalari, ¢ocuga olan yaklasimi, dersin materyal
eksikligini fark ederek tamamlamasi, derse hazirlikli olarak gelmesi, hedef dile
yatkilig1 olan 6grencilere rehberlik etmesi, gerektiginde diger ders 6gretmenleriyle is
birligi icinde olmas1 sarttir. Tiim bunlarla beraber yabanci dil §gretim programin

icerigi somuttan soyuta, basitten karmasiga, 68rencinin yas ve seviyesine uygunluk



ilkesine gdre hazirlanmalidir (Topaloglu, 2012). Yabanci dil egitiminde 6nemli olarak
goriilen sorunlar 6gretmen, 6grenci ve sistemsel olabilir. Birbiriyle i¢ i¢ce gegmis bu
yapida 6grenciden kaynakli sorunlar genellikle 6grencilerin hedef dile karsi olumsuz
diisiinceleridir. Bu durum 6grencilerin 6grenmelerine ket vuran en 6nemli nedendir
(Sahin, 2018). Ogrencilerin ‘‘Arapgay1 neden &greniyoruz?’’, “‘Okul diginda ne
isimize yarayacak? ‘’vb. sorular1 bu duruma 6rnek olarak verilebilir. Bununla birlikte
Arapca 0gretiminde Ogreticiler 6grencilerde sadece 1Q yani zekaya dnem vermekte
duygusal zekay1 goz ardi etmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin Arapca dersine olan
istek, ilgi ve akademik basarilar1 digmektedir (Durukan, 2007). Arapca o6gretiminde
II. Mesrutiyet ile modern metotlara yonelme olmus fakat asil modern metotlarin dil
egitimine getirildigi tarihler 1970’11 yillardir (Kocabey, 2019). Tiirkiye’de Arapga
ogretimi basta Imam Hatip Ortaokullar1 (IHO) ve Imam Hatip Liseleri (IHL) olmak
izere yiiksekogretimde, halk egitim merkezlerinde, askeriyede ve 6zel kuruluslarda
yapilmaktadir. MEB Arapg¢a 6gretim programini ilk kez 1973 yilinda hazirlamstir.
Fakat Arapga Dersi Ogretim Programi (ADOP) meslek derslerinden ayr1 olarak ilk kez
2006 yilinda yabanci dil vurgusu yapilarak hazirlanmistir Arapga 6gretim programlari
2011 yilinda yeniden giincellenmis ve Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginca kabul
edilmistir (Arapgukuru, 2018). Her ne kadar yabanci1 dil vurgusu yapilsa da bu durum
hala net degildir. Nitekim 11. ve 12. smif dersleri mesleki Arapga olarak gegmektedir.
Imam hatip okullarida Arapga dgretmeni ag181 oldugu i¢in Arapca dgretimi genellikle
ilahiyat fakiiltesi meslek dersleri 6gretmenleri ya da Din Kiiltiirii ve Ahlak bilgisi
Ogretmenleri tarafindan kapatilmaktadir. Dolayisiyla bu durum hem 6gretmen hem
ogrenci tarafindan Arapcanin bir dilden ¢ok din 6gretimi gibi algilanmasma neden
olmustur. Arapga 68retmenleri olan okullarda ise dil 6gretimini geleneksel 6gretim
yontemleriyle anlatmasi, yapilandirmaci yaklasima uygun modern dgretim yontem ve
tekniklerden yararlanmamasmdan kaynaklanan sikintilar yasanmaktadir (Baran,
2010). Smuflarin kalabalik olmasi, Ogrenciler arasindaki bireysel farkhiliklarin
olmasidir. Bu duruma Arapcayla hi¢ karsilasmamis Ogrencilerle imam hatip orta
okullarinda Arapca dersi almis Ogrencilerin bir arada oldugu smniflar 6rnek olarak
gosterilebilir. Ogrencilerin Arapga dersinin zor oldugu kanisi ve Arapgaya kars
olumsuz tutumlari, 6gretmen ve dgrenci arasindaki bagin zayif olmasi, ders materyali
ve kaynak eksikligi, 6gretmenlerin teknolojiyi ¢ok iyi takip etmemeleri ve modern
Ogretim yontemlerden yararlanmamasi, ana sorunlar olarak goriilmektedir (Gok,

2017). Arapga 6gretimi yakin tarihlere kadar daha ¢ok dini kaynaklar1 anlamak i¢in
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kullanilmistir. Bu nedenle Arapganin &gretimi uygulanirken dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi dort temel dil becerisinin géz ardi edilmis ve gramer eksenli bir
Ogretim benimsenmistir. Dogal olarak Arapca Ogretimi ve Ogreniminin istenilen
seviyede olmadigi diisiiniilmektedir. Uzun yillar Arapga egitimi almis 6grencilerin bile
Arapgay1 6grenemedikleri, 6zellikle iletisimde sorunlar yasadigi bilinmektedir (Usta,
2012).

Mevcut Arapga Ogretim programlarina bakildiginda bakanlik yenilenen
programi Avrupa Ortak Bagvuru Metnini esas almis ve 6gretim programu, iletisimsel
yaklasima gore diizenlenmistir. Arapga Ogretim programinda yer alan iletisimsel
yaklasimla dersler uygulansa da Arapganm yapist ve harflerinin farkli olmasi
sebebiyle 6grenciler dgrenmeyle ilgili ciddi sorunlarla karsilagsmaktadir. Ogrenci
ozellikle yazma becerisinde zorlanabilir zira Arapg¢a harflerinin yazilis1 6grencinin
alisik oldugu Latin harflerinden farklidir. Sagdan sola yazilip sagdan sola okunur. Bu
durumla ilk kez karsilasan 6grenci dogal olarak zorluk yasayabilir. Bu durumda
O0grenciye zaman tanimali yazma becerisini gelistirmede destek olunmalidir.
Tirkiye’de alisilmis kelime, kelime ¢eviri teknigi metnin genelini anlamaktan ziyade
kelimenin anlamina odaklanilmasina neden olmaktadwr. Bunun yerine tiim metni
tahmin etme yontemi benimsenmesi daha faydali olacaktir (Kilig, 2019). Tiirk¢ede
olmayan erillik disillik kavrami da ogrenciler i¢cin zor olarak algilanmaktadir.
Aragtirma 6ncesi yapilan alanyazin taramasi sonucunda en ¢ok dikkat ¢ceken diger bir
konu ise Arapga 6gretimindeki yontem sorunudur. Son yillarda 6zellikle bu konunun
fark edilmesiyle Milli Egitim Bakanlig1 da gerekli diizenlemeleri yapmis ve Arapga
Ogretim programlarinda ¢agdas yontemlerin kullanilmasi konusuna dikkat ¢ekmistir.
Tiirkiye’nin 2023 egitim vizyonuna bakildiginda IHO ve IHL nde Arapga 6gretimiyle
ilgili maddeler yer almaktadir. Bu maddeler su sekilde siralanabilir;

e Imam Hatip okullarinda 6grenim géren dgrenciler icin 6zellikle Arapca ve
diger yabanci dillerde nitelikli destek egitimleri diizenlenip yaz okullar1
acilacaktir.

e Arapca 6greniminde etkilesimli kaynaklar saglanacaktir.

e Arapca Ogretmenlerinin mesleki becerilerinin gelistirilmesine yonelik

yabanci dil gelisim programlar1 diizenlenecektir.



e Arapca ders kitaplar1 dort temel dil becerisini dinleme, (konusma, okuma
ve yazma) gelistirecek sekilde bir biitlin halinde diizenlenecektir (MEB,

2018 : s. 106).
Bu arastirma yabanci dil olarak, Arapga dgretimin, 6grenci merkezli oldugu,
iletisimsel yaklasimi merkeze alan TYOM uygulanmasi sonucu dgrencilerin daha
basarili olacagini varsaymakla birlikte TYOM’nin Imam Hatip lisesinde

uygulanabilirligini ortaya ¢ikarmak i¢in yapilmistir.
1.2. Arastirmanmin Problemi

Arastirmanin problemini; Arapga dersinde Ters yiliz 6grenme modeli ve
geleneksel model uygulanmasi sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda
akademik basarilar1 ve arapca dersine olan tutumlarinda anlaml bir fark var midir ?
seklindedir. Bu aragtirmanin 2 ana problemi ve 5 alt problemi vardir. Bu problemler

asagidaki maddelerde verilmistir.

1) IHL 9. smif Arapca dersinde Ters yiiz 6grenme modeli ile geleneksel
o0grenme modelinin uygulandig1 6grenci gruplarinin arasinda anlamli bir fark var

mudir?

2) IHL 9. simif Arapca dersinde Ters yiiz 6grenme modeli ile geleneksel
o0grenme modelinin uygulandigi 6grenci gruplarinin Arapga dersine olan tutumlarinda

anlaml bir fark var midir?
Arastirmanin alt problemlerine dair sorular su sekildedir;

3) Deney grubunun 6n test erigileri ile son test erisileri arasinda anlamli bir fark

var mudir?

4) Kontrol grubunun on test erisileri ile son test erigileri arasinda anlamli bir

fark var midir?

5) Deney grubunun 6n test erisileri ile kontrol grubunun 6n test erisileri

arasmda anlamli bir fark var midir?

6) Deney grubunun son test erisileri ile kontrol grubunun son test erisileri

arasmda anlamli bir fark var midir?

7) Deney grubunun 0n test ve son test erisileri arasinda ve Arapga dersine kars1

tutumlarinda anlamli bir fark var mudir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci IHL’nde 6grenim géren 9. simf 6grencilerinin Arapca
dersinde uygulanan TYOM ve geleneksel modelin akademik basariya olan etkisini ve

tutumlarmi ortaya ¢ikarmaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Alanyazm taramasi sonucunda TYOM ile Arapga 6gretimi yapilan calisma
sayis1 yalnizca 1 tanedir. Arapga dersi imam hatip liseleri 9. sinif diizeyinde haftada 4
saattir. Arapca dersi Kur’an-1 Kerimin anlasilmasi hadis, siyer, tefsir gibi derslerde
kullanilan terimlerin anlasilmasi i¢in mihver bir derstir.  Dolayisiyla Arapga
ogretiminin Ters yiiz Ogrenme modeli gibi yeni modellerle de 06grenciye
sunulabilecegi diisiiniilmektedir.

Tiurkiye’de 2005 yili itibariyle geleneksel 6grenme yaklasimlarindan
uzaklasilarak yapilandirmaci yaklasima gegilmeye baslanmistir. Ogrencinin yaparak
yasayarak 6grendigi ve 6gretmenin biraz daha geri ¢ekilerek 6grenciye firsat sagladigi
yapilandirmaci yaklagimin amaci 6gretmeni siire¢ i¢erisindeki roliinii en aza indirip
Ogrenciyi en iist diizeyde siirece dahil etmektir. Yapilandirmaci yaklasimin egitime
girmesiyle birlikte Arapca Ogretim programlar1 da iletisimsel yaklasimla
hazirlanmistr. TYOM iletisimsel yaklasimla uyumlu bir model olarak Arapca
ogretiminde kullanilabilir. Ozellikle teknolojiyi 8gretime dahil etmesi 6gretmenin elini
giiclendirebilir. Bunun yaninda Ogrencilerin sanal smiflarda bulugsmasi, ya da
Ogrencilerin, Arapga hazirlanmis sanal oyunlar oynamasi 6grenme {izerinde olumlu
etkileri olacagi diisiiniilmektedir.

Ters yliz 6grenme modelinin sinifta uygulanmasi sonucu 6grencilerin 6grenme
¢iktilarinda olumlu etkiler olmasi ve dgretmenlerin de TYOM ile Arapga dgretimine
farkli bir bakis agis1 getirecegi diigiiniilmektedir.

Bu calismada amag¢ ogrencilerin TYOM ile geleneksel modele maruz
kaldiklarinda gruplar arasi erisi farkinin olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir.
Dolayisiyla bu arastirmayla alanyazindaki Arapga 6gretiminde kullanilan modellere
alternatif bir model olarak TYOM’ni sunmaktir. Sonuc¢ olarak bu calismayla

alanyazidaki boslugun giderilmesi planlanmaktadir.
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1.5. Arastirmanin Sayiltilan

1) Arastirmada segilen 6rneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmistir.

2) Sehit Mustafa Serin Anadolu imam Hatip lisesi 6grencilerinin erisi testini

bilingli ve istekli bir sekilde cevaplandirdiklar: varsayilmaktadir.

3) Sehit Mustafa Serin Anadolu Imam Hatip lisesi 6grencilerinin Arapca dersi
tutum Olcegindeki maddeleri okuyup duygularini ifade eden maddeleri sectikleri

varsayilmistir.

4) Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulamas siirecinde Ogrencilerin gdnderilen

videolar1 izledikleri varsayilmistir.
1.6. Arastirmanin Sinirhhiklar

1)Bu arastirma Manisa ili Salihli ilgesi Sehit Mustafa Serin AIHL 9. siifta
okuyan 9/A subesinde bulunan 15 6grenci ve 9/B sinifinda bulunan 14 68renci ile
smirhdir.

2) Bu arastirma 2022-2023 egitim 6gretim yil giiz donemi ile sinirhidir.

3) Bu arastrma IHL 9. Sinif Arapca dersinde yer alan “Okulum ve
Arkadaslarim” iinitesinde bulunan Sahis zamirleri (Munfasil zamir), Iyelik zamirleri
(Muttasil zamir), Isaret zamirleri, sayilar, renkler, saatler, fiil cekimleri ve giinliik basit

iletisimsel ifadelerin yer aldig1 konularla smirlidir.
1.7. Tanimlar

Yabanci Dil: Yabanci dil kavramini Tiirk Dil Kurumu (TDK) s6zliglinde ana
dilin disinda olan dillerden her biri veya ana dilin disinda 6grenilen uzmanlik dili
olarak tanimlamaktadir (TDK,1932).

TYOM: Ogrencilerin alisik oldugu smif ortaminin gevrimigi bir dgretim
uygulamasina tasinarak, ogretmen yardimiyla konuyu 6grenmesi, smif iginde ise
konunun pekistirilmesi igin etkinliklerle &gretime devam edildigi HOM
bilesenlerindendir (Demiralay, 2014).

Geleneksel Ogrenme: Uzun yillar Arapca dil gretiminde kullanilan medrese
modeli ya da ¢eviri veya yogunlastirilmig dil bilgisi modeli olarak tanimlanabilir

(Altun,2016).



Harmanlanmis Ogrenme: Geleneksel 6grenme modellerinin, web destekli,

uzaktan 6grenme modelleriyle birlesmesidir (Unsal, 2010).






BOLUM 2
KURAMSAL CERCEVE
2.1. Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Calismanin bu bdliimiinde TYOM’nin kuramsal analizine yer verilmis, yurt ici
ve yurt diginda yer alan ilgili ¢aligmalar incelenmistir. Ayrica Arap dili ve Arapca ile
ilgili yapilan calismalardan da bahsedilmistir.

2.1.1. Harmanlanms Ogrenme Modeli

Harmanlanmis Ogrenme Model’inin (HOM) ortaya ¢iktig1 tarih kesin olarak
bilinmemektedir. 2006 ve 2012 yillar1 arasmda HOM kavram olarak siklikla
kullanilmig ve kavramin temeli saglamlastirildigi ¢alismalarla ortaya konmustur
(Erdogan ve Akbaba, 2019). Teknolojinin hizl1 gelisimi egitim ortamlarini degistirmis
ve cagm gerektirdigi yeni 6gretim modellerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Yiiz
yiize egitimdeki Ogretim programlar1 yogunlugu, zaman kisitlamasi, Ogrenci
isteklendirme eksikligi gibi nedenler HOM 'nin ortaya ¢ikmasinda énemli etkenlerdir.
Diger gerekgeler arasinda sadece uzaktan egitimin iletisim ve etkilesimde yetersiz
kalmasi, masraflarin azaltilmasi, esneklik saglamasi, 6grenci isteklerinin teknoloji
baglaminda artmas1 gibi nedenler gosterilebilir (Yolcu, 2015).

Sekil 1 Harmanlanms Ogrenme Modeli

Yiiz yiize Ofrenci Isbirlii

Ogrenci igbirligi
Yiiz yiize Cevrimici
Ogrenme ve Online)
Ogretim grenme ve

Tecriibeleri Ogretim
Tecriibeleri

Kaynak: Kahraman ve Kaya (2021).
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Sekil 1 de goriildiigii iizere Harmanlanmis 6grenmede Ogretmen sadece
bilgisayar basinda web sitesine tiklayan egitmen degildir. Tam tersine model,
ogretmenin derste hazirlikli olmasini ister. Ogretmen derste kullandigi materyali
Ogrenci seviyesine gore hazirlamali ve etkili bir sekilde sunabilmelidir. Bu baglamda
HOM’nin uygulanmasi égretmenlerin teknoloji yeterlilikleri, teknolojiye olan olumlu
tutumlartyla yakindan ilgilidir. Egitim teknolojilerinin, modern 6gretim yontem ve
tekniklerindeki yeri ve 6nemi yadsmamaz bir ger¢ektir. HOM 2020 yilinda, Tiirkiye’yi
etkisi altma almis Covid-19 salgmiyla, egitim 6gretim alaninda kullanilan bir kavram
olmus ve egitim ortamlarinda kullanilmistir. Harmanlanmis 6grenme web destekli
O0grenme ortamlar1 ile yliz yiize 6grenme ortamlarmin birlikte kullanildigi bir
modeldir. Harmanlanmis 6grenme modelleri, ¢gevrimici 6gretim araclarii geleneksel
smif Ogretim yontemleriyle biitiinlestirir (Anglum, Desimone ve Hill, 2020).
Uluslararasi alanyazina bakildiginda “blended learning”, “mixed learning”, “hybrid
learning” olarak bilinen harmanlanmis 6grenme (Y1lmaz, 2017), Tiirk¢e alanyazinda
“karma” ya da “harmanlanmis” 6grenme adi ile bilinmektedir (Uluyol ve Karadeniz,
2009).

Harmanlanmig Ogrenme; teknolojiyle egitimin bir araya geldigi, nihai
amaclarin dogru zamanda, dogru sekilde ise koyuldugu bir 6gretim modelidir.
Harmanlanmig 68renme yliz yiize Ogrenme ortamlarint web destekli 6grenme
ortamlariyla birlestirir. Her iki modelin de avantajli yonleri alinarak Ogrenme
gerceklestirilir (Unsal, 2010).

Saltik, Zenci ve Pilanc1 (2020) HOM’nin daha ¢ok yetiskinler i¢in uygun
oldugunu belirtse de 2020’de Covid-19 salgmi nedeniyle, Tiirkiye’de tiim smif
diizeylerinde bu model kullanilmak zorunda kalmmistr. HOM’de &grenci esnek
O0grenme ortamlarmin yani sira teknolojiyi de aktif kullanmaktadir (Akran ve Bayrak,
2020). Egitim teknolojilerinin dogru ve etkin bir sekilde kullanilmas1 6gretmenlerin
yasam boyu Ogrenme yeterlilikleriyle paralellik gosterir. Hizla degisen diinyada,
bilgiye dogru sekilde ulagmakla birlikte, edinilen bilgiyi yasamda kullanabilmek de
birinci Onceliklerdendir (Selguk ve Uzunboylu, 2016).

Yasam boyu 6grenme yeterliliklerine bakildiginda; anadilde iletisim yeterliligi,
matematiksel bilim ve teknolojide temel yeterlilikler, dijital yeterlilikler, 6grenmeyi
ogrenme yeterliligi, sosyal ve vatandaslik yeterlilikleri, oncelik alma ve girisimcilik
yeterliligi, kiiltiirel farkindalik ve anlatim yeterliligi basliklarin1 gérmekteyiz (Pala,

2019). Bu arastirmanim konusu olan TYOM nin dogru ve etkin kullanilabilmesi icin
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Ogretmenlerin ve Ogrencilerin teknoloji ve dijital yeterliliklere sahip olmasi
beklenmektedir. TYMO egitim teknolojileriyle egitimin etkili ve kolaylikla
ulagilabilen bir model oldugunu savunan, egitimin her yer ve her zaman olabilecegini
gosteren harmanlanmis 6grenme modellerinin bilesenlerindendir (Hayirsever ve
Orhan, 2018). Ogretmenlerin TYOM ile ilgili 6z-yeterlilik algilarmi arastiran
Kozikoglu, Erbenzer ve Ates (2021) yaptiklar1 arastirmada teknoloji konusunda
mesleki hizmet i¢i egitim almig Ogretmenlerin, diger hizmet ic¢i egitim almamis
ogretmenlere gore; TYOM yeterlilik algilarinin daha iist diizeyde oldugu sonucuna
varmustir. TYOM nin ana unsuru teknolojidir. HOM nin birden fazla bileseni vardir.
Bu bilesenlerden olan TYOM arastirmamizin ana konusunu olusturmaktadir. Asil
o0grenme durumlarinin smif dismma tagmmasiyla ters yiiz smif kavrami ters yiiz
o0grenme modeline evrilmistir (Hayrsever ve Orhan, 2018). Bu sebeple arastirmada

kullanilan kavram TYOM olmustur.
2.1.2. Ters Yiiz Ogrenme Modeli

TYOM nin son yillarda bir model olarak kullanilmasida oncii olan isimler ve
calismalarina bakildiginda King’in (1993) calismasindan s6z etmek gerekir. King
(1993) makalesinde 6gretmenin roliinden ve 6grenci merkezli bir egitimden bahseder.
Ogretmenin &zellikle rehber konumda oldugunu séyleyen King 6grencilerin de kendi
aralarinda isbirlik¢i ¢alismalar1 gerektigine, 6gretimi yapan kisilerin 6grencileri tesvik
edecek nitelikte ders yapmalarma dikkat ceker. TYOM nin kuramsal temellerini
incelendiginde diger bir yontem olan tam zamanli 6gretim yani “Just in time teaching”
den bahsetmekte fayda vardir. Novak (1998) O6gretmenlerin ¢evrimi¢i ortamlarda
icerik olusturup 6grencileri 6devlendirerek geri bildirim almay1 amaclamistir. Fizik
alaninda baslayan bu yontem daha sonra diger disiplinler tarafindan da hizla

benimsenmistir (Novak, 2011).
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Sekil 2 TYOM ve Geleneksel Model

Geleneksel Model
Ogretmenin O grencinin konuyu Konuyu i Ev ddevlen ile
ilzivi i} destekleyen aktivite L ]
bilgiyi aktarmasi kavramasi konuaun pekigtirilmesi
yapilmas1
——
Simf ici nygulamalar (Oretmen ve Ggrenci) Samf dig1
uygelamalar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Smif Modeli

@ ® O O

Ders ile ilgili hazirlanan

tervalleri Ogrencinin konuyn Eonuyu destekleyen  Ogretmen yardum ile
E:;Zh?]:n::i . kavramasi aktivite yapilmasi  konunun pekigtirilmesi
Simif dis1 uygnlamalar (Ogrenci) Suuf ici uygulamalar (O gretmen ve Ggrenci)

Kaynak: Zownorega, 2013., akt. Genger, Giirbulak ve Adigiizel 2020.

Sekil 2 incelendiginde geleneksel 6grenme modelinde 6gretmen bilgiyi aktaran
kisidir. Dersi smifta anlatir ve 6grenciye dersi pekistirmesi i¢in ev ddevi verir. Ters
yiiz 6grenme modeli ise tam tersine ogrenciye gerekli bilgiyi evde 6grenmesi igin
destekler ve evde yapmasi gereken etkinligin 6gretmenle is birligi i¢inde yapilmasina
olanak saglar. Bu sayede 0grenci anlamadig1 konularda detayli bilgiyi 6gretmenden
dogrudan alabilecektir. Kisacast TYOM geleneksel &grenme  modelinin
doniistiiriilmesidir. Ogrenci ders zamanmin aktif ve akran tabanli &grenme
etkinliklerine ayrilabilmesi i¢in smif disinda ¢evrimi¢i video egitimleri izler.
Ogrencinin evde teorik bilgiyi almasma okulda ise ddev ya da etkinlik yapmasima
olanak saglayan bu model son yillarda Ozellikle yiiksekogretim kurumlarinda
uygulanan bir model olmus 6gretim elemanlar1 6grencilerle birlikte gecirecekleri
zamani daha etkili sekilde gecirme cabasi i¢ine girmislerdir (Oztiirk, 2018).

Mazur (1997) galismasinda “Peer Instruction” adini verdigi akran &gretimi
TYOM nin ilk uygulamasidir (akt. Tetik, 2022). “Peer Teaching” yani akran 6grenme

iki sekilde yapilabilir. Birincisinde 6grenci smif ortaminda 6devi okur, 6dev hakkinda
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sorular hazirlanir ve rastgele yontemle 6grenci eslesmesi yapilir. Eglesen 6grenciler
birbirleriyle sorunun cevabini tartisir. ikincisinde ise her dgrenci farkli bir 6dev ya da
konuyu okur rastgele yontemle eslestigi 6grenciye konunun 6ziinii 6gretir (Arslan,
2006). Mazur (1997) caligmasinda miifredat yogunlugu nedeniyle 6grencilere kendi
kendilerine Ogrenmeleri i¢in evde calisacaklar1 bazi materyaller vermis ve
Ogrencilerden derse hazir gelmelerini istemistir. Buradaki materyal kitaplar ve
Ozetlenmis ¢aligma kagitlaridir.

Hizla gelisen model 2000 yilina gelindiginde “inverted classroom” yani
cevrilmis sif adiyla Lage, Platt ve Treglia (2000) tarafindan dile getirilmistir. Baker
(2000) o sirada gelismekte olan modeli ilk kez aslinda “Short Distance Education”
yani “Kisa Mesafeli Egitim” olarak tanimlamis bu tanimi yaparken birisinin ‘aslinda
yaptiginiz sey Ogretimi tersine cevirmek deyince Ingilizce “flip” kelimesiyle “The
Classroom Flip” olarak modeli isimlendirmistir

Khan (2004) egitim videolar1 hazirlayarak bir web sitesine yiiklemis ve bu
videolar hizla 6grenciler arasinda popiiler olmustur. Bunun iizerine Khan akademiyi
kurmus ve daha fazla igerik hazirlayip tlicretsiz olarak tiim dgrencilerle paylasmistir.
Bu gelisme ters yiiz sinif modelinin daha genis kitlelere ulasmasini saglamistir.
Modelin giiniimiizdeki popiilerligi ise Bergman ve Sams araciligiyla olmustur. 2006
senesinde iki kimya Ogretmeni Jonathan Bergmann ve Aoran Sams, devamsiz
ogrenciler i¢in kimya derslerini videoya kaydetmislerdir. Videolar sadece devamsiz
ogrenciler tarafindan degil diger 68rencilerin de tekrar etmek amaciyla izlediklerini
fark etmislerdir. Bergmann ve Sams hazirladiklar1 videolarin 6grencilerin iizerinde
olumlu bir etki brraktigin1 gézlemlemistir. TYOM &grencinin verilen materyallerle ya
da gonderilen videolarla derse hazirlikli gelmelerini ve sinifta is birligi icinde zamanin
etkili kullanilmasini saglamaktadir (Akran ve Bayrak, 2020).

Kisacast TYOM geleneksel 6grenme modelinin déniistiiriilmesidir. Ogrenci
ders zamanimin aktif ve akran tabanli 6grenme etkinliklerine ayrilabilmesi i¢in sinif
disinda ¢evrimici video egitimleri izler. Cagdas pedagojik yontemler 15181nda, ters yiiz
smif, etkili bir 6gretim yontemi olarak kabul edilmistir (Al Naabi, 2020).

Bergmann ve Sams (2014) ters yiiz 6grenmeyi, 6gretimin videolar araciligiyla
bireysel olarak sunuldugu bir 6gretim modeli olarak tanimlamaktadir. TYOM nin 6zii
olan “Ogrencilerle yiiz yiize zamanin en iyi kullanimi nedir?” sorusunun oldugunu
vurgulamaktadirlar. Ayrica, her Ogretmenin bu soruya kendi Ogrencilerinin

ihtiyaclarma gore benzersiz ve bireysel bir cevap vermesi gerektigine inanirlar.

15



TYOM’nin ciddi hazirhk gerekti§ine ve bir giinliik bir dgrenme Ogretme siireci
olmadigma dikkat cekmektedirler bu amagla siklikla tekrarladiklar1 sey TYOM nin,
farkli Ogretmenler tarafindan farkli sekillerde kullanilan, farkli etkili 6gretim
stratejilerinin bir bilesimi oldugudur. Ogretmenlerin TYOM’ni uygulamak igin ¢ok
fazla ¢caba, zaman ve yaraticilik harcamalar1 gerektigini kabul etmeleri gerektigine
dikkat cekmektedirler.

Model her ne kadar evde ders okulda 6dev olarak basit bir sekilde bilinse de
hem smif hem de sinif dis1 uygulamalarinin ¢ok titizlikle planlanmasi gerekmektedir.
Bu nedenle Bergmann ve Sams, modeli 2012 yilinda yeniden ele almiglar ve tam
ogrenme temelli bir TYOM gelistirmistir. Bu modele gore dgrencilerin illaki video
izlemelerine gerek yoktur. Ogrenci istedi§i materyali kullanmakta ozgiirdiir. Bu
materyal kitap, pdf c¢iktilar1 ya da metin seklinde olabilir (Kardas ve Yesilyaprak,
2015). Bergmann ve Sams’ in onciiliiglinde kurulan Flip Learning Network-Ters Yiiz
Ogrenme Ag1 (FLN) bilisim agma gdre modeli basaril bir sekilde uygulamak i¢in dort

Onemli unsur vardir.

Sekil 3 Ters Yiiz (")grenme Modeli Bilesenleri

s

_Esnek
Ogrenme
Ortami

r‘jl

W

TERS YUZ Amach |

Ogrenme | TE
OGRENME | Icerik

@‘f

£

f \
Profesyonel |
Egitimciler /|

Kaynak: Sams, vd., 2014.
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Sekil 3 incelendiginde bu unsurlardan ilki, esnek 6grenme ortami anlamina
gelen “flexible environment” kavramidir. Bu kavramla kastedilen smif i¢inde ya da
smif disinda 6grenciye ve 6gretmene sundugu 6grenme ortaminin esnekligidir. Model
ozellikle nerede ve ne zaman ¢aligabilecegi hakkinda 6grenciyi destekler. “Learning
Culture” ise 6grenme kiiltlirii anlamina gelmektedir. Burada 6grencinin derse aktif
katilmasi, Ogrenmeyi Ogrenmesi, Ogretmenin sadece rehber konumda oldugu
vurgulanir. Ogrenci hem smif disinda hem de sinif icinde kendi 6grenmelerinden
kendisi sorumludur. “Intentional Content” yani amacl icerik ise; 6gretmenin dersin
kazanimlarini etkili ve ¢ocuga gorelik ilkesine gore hazirlamasi ve sunmasidir. Amag
hazirlanan materyalin dersin kazanimina uygun bir sekilde, basit, anlagilir bir bigimde
ogrenciye aktarilmasini ifade eder.

“Professional Educators” kavramma bakildigimda ise Ogretim siirecindeki
profesyonel egitimciler kastedilmektedir. Egitim ortamlarinda 6gretmeni isaret eden
bu kavramda 6gretmen sinif etkinliklerinde 6grenciye yol gdsteren olmali, 6grenciyi
karmasik bilgilerden kurtarmalidir. Ogretmen 6n planda olmasa da hem materyal
hazirlamada hem de sinif i¢i etkinlikleri planlamada tipki bir teknik direktor gibi
uzman olmalidir. Pedagojik anlamda 6grenciyi tanimali ve modelin smirliliklarini
hissettirmeden dersi planlayabilmelidir. Ilk yillarda yapilan bu hazirlik calismalar
ogretmenlere ileriki yillarda kolaylik saglayacaktir (Sams ve Bergman,2014). Bu
dogrultuda etkili 6gretmen kavramindan bahsetmek gerektigi diisiiniilmektedir.

Borich (2017) etkili 6gretmeni soyle tanmimlamistir; “Sayet bir yiizyil once
yetismis olsaydiniz ‘Etkili 6gretmen nedir?’’ sorusuna kisaca; iyi bir 6gretmen iyi bir
insandir-toplumun ihtiyaclarina gore ideal anne- babayi, ideal ¢alisani, ideal vatandasi
yetistiren iyi bir rol modeldir-deyip cevap verebilirdiniz. Bu zamanlarda, 6gretmenler
genel olarak hayattaki davranislarina gore degerlendirilirdi, smiftaki davranislari ise
¢ok daha sonra gelirdi. Ogrencilerin diiriist, caliskan, comert, arkadas canlis1 olmalar1
ve bu nitelikleri sinifta diizenli, disiplinli ve adanmis olarak sergilemeleri beklenirdi.
Pratik olarak etkili bir 6gretmenin Sultan Siileyman’in bilgisine Sigmund Freud’un
ongoriilerine, Albert Einstein’in bilgisine ve Florence Nightingale’in adanmigligma
sahip olmas1 gerekir! Fakat bu tanimin yanlis oldugu 6gretmenin toplumun ideallerine
gore degil, siif i¢indeki performansina gére olmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.” (akt.
Aydin ve Babacan, s.4).

Etkili 6gretmen kavramu siirekli degismektedir. Yeni 6gretim metotlarini takip

edip smif icinde uygulayan, farklilastirilmigs O6grenci programlari olusturabilen,
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Ogrencinin derse olan tutumlarinda olumlu etki saglayabilen, sinif i¢inde isbirlik¢i ve
pozitif bir iklim olusturabilen, ogrencileriyle etkilesime agik, zamani etkin
kullanabilen, ogrenci goriislerine Onem veren Ogretmenler etkili Ogretmen
ozelliklerindendir (Ozen, 2019). Etkili dgretmenler derslerinin daha aktif ve ilgi ¢ekici
olmasi i¢in teknolojiyi smif ortamlarina tasirlar ve ustaca kullanrlar (Toykok,
Ramazanoglu ve Bolat, 2022).

TYOM &grencilerin evde bilgisayar basinda sistemsiz bir sekilde video
izlemesi degildir, 6nemli olan nokta 6gretmen ve Ogrencinin sinifta bir araya
geldiklerinde siireyi etkili ve is birligiyle gecirmesidir. TYOM’nde 6grenciler kendi
ogrenme sorumluluklarimi alirlar. Boylece Ogrencilerin 6z-diizenleme becerilerinin
gelisecegi disiiniilmektedir. Talan ve Giilsecen (2018) yaptiklari ¢alismada “Deney 1
grubunda ters yiiz modelini uygulamislar ve 6grencilerin 6z- diizenleme becerilerini
on test ve son testleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi sorusuna yanit
aramislardir. Calismaya gore TYOM’nin uygulandigi “Deney 17 grubundaki

ogrencilerin 0z- diizenleme becerilerinin arttig1 ortaya ¢ikmistir.

2.1.3 Bloom Taksonomisi Ve Ters Yiiz Ogrenme Modeli iliskisi

TYOM nin modelin yenilenmis Bloom taksonomisindeki en iist seviyede yer
alan degerlendirme ve yaratma asamalariyla da uyum ic¢inde oldugu arastirmacilar
tarafindan belirtilmektedir. Ogrenci kazanimlarinin kolaylastirilmas1 amaciyla ortaya
¢ikan Bloom taksonomisi siniflandirmalarin oldugu sistematik bir yapidadir. Ogretim
programlar1 hazirlama ve Olgme degerlendirme uygulamalarinda Bloom

taksonomisinden yararlanilir (Wilson,2016).
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Sekil 4 Bloom Taksonomisi

Degerlendirme

Sentez

Analiz

Uygulama

Kavrama

Bilgi

Sekil 4 incelendiginde Bloom taksonomisinin basamaklari; bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir. Geleneksel 6grenme modelinde Bloom
taksonomisinin alt basamaginda yer alan bilgi ve kavrama seviyesindeki 6grenmeler
smif ortaminda O6gretmenin bilgiyi dogrudan G6grenciye aktarmasiyla gerceklesir.
Ogrencinin derste etkin olmadigi bu durum dgretim ortamlarinda zamanin biiyiik bir
kismmi olusturur (Kus, 2022). Bloom ve Krathwol tarafindan 1956 yilinda
yaymlanan bu orijinal taksonomi 2001 yilma gelindiginde Lorin Anderson ve

Krathwohl is birligiyle tekrar ele alinarak revize edilmistir

Sekil 5 Yenilenen Bloom Taksonomisi

SENTEZ EGERLENDIRME
e —

ANALIZ

ANALIZ ETME

UYGULAMA UYGULAMA

KAVRAMA ANLAMA

siLci

HATIRLAMA

isimFormdan <+ +  FiilForma

Kaynak: (Wilson,2016).
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Sekil 5 incelendiginde taksonominin isim formdan fiil forma evrildigi
goriilmektedir. Ust bilissel basamaklardan degerlendirmenin yer degistirdigini ve iist
diizeyde ise yaratma basamaginin oldugu goriilmektedir. Wilson (2001) bu durumun
nedeni olarak degisen egitim anlayismin oldugunu ve dolayisiyla geleneksel
ogrenmeden yapilandirmaci yaklagima gecilmesi oldugunu savunur. Diger bir neden
ise degerlendirme basamaginda yer alan 6grencinin sentez basamagini da kolaylikla
yapabileceginin diisiiniilmesidir (Kus,2022). Bloom taksonomisinin Ters Yiiz
Ogrenme modeli ve geleneksel model ile olan iliskisi sekil 6°da verilmistir. Geleneksel
o0grenme modelinde sinif i¢cinde alt diizey biligsel kazanimlar verilirken Ters Yiiz
Ogrenme modelinde bu kazanimlar gonderilen video aracihigiyla 6grenciye
brrakilmistir. Piramidin {ist biligsel basamaklarinda yer alan analiz sentez ve yaratma
kazanimlar1 ise, sinif i¢inde etkinliklerle yapilmaktadir. Bergman ve Sams (2014) simif
ic1 etkinlik siirelerini 1sinma etkinliklerine bes dakika, soru cevap kismima on dakika,
rehberlik ve bagimsiz uygulamalara ise otuz dakika ayrilmasinin uygun olacagmni

vurgulamistir.

Sekil 6 Geleneksel Ogrenme Modeli ve Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Bloom Taksonomisi

Geleneksel Ogrennle 1\19(19“ Ters Yiiz Edllm@ ﬁgrenmf Modeli
l [ Yarat | [ Yarat
J
=
[_ Degerlendir } [_ Degerlendir 5
Sinif Dist |5 3 Sinif ici
[ Analiz Et J [ Analiz Et
[ Uygula J [ Uygula
- ' [ Anla | [ Anla Ne
4 < Sinif Disi
[ Hatirla | [ Hatirla 1
e )

Kaynak: (Hayirsever ve Orhan, 2018).

2001 yilinda yenilenen Bloom taksonomisine gore TYOM uygulanan
Ogrencilerin hatirlama ve kavrama gibi alt bilissel basamaktaki siiregleri sinif diginda
edinmeleri gerekirken en iist biligsel davraniglar olan analiz, sentez ve degerlendirme

basamaklariin sinif i¢i etkinliklerle kazanilmas1 gerekir.
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2.1.4. Ters Yiiz Ogrenme Modelinde Icerik

TYOM’nde icerigin egitimde ¢ok fazla yer kapladigimi fakat 6gretmen, 6grenci
iliskisi ve 6grenci merakinin géz ardi edildigini, bu dagilimin esit olmasi gerektigini
onemle vurgulayan egitimciler modelin daha iyiye gitmesi i¢in bunun sart oldugunu
sdylemistir (Akdeniz , 2019). TYOM’nde 6gretmenin profesyonel bir video ¢ekimi
yapmasma gerek yoktur. Ogretmen, hazir ve dgrenci seviyesine uygun videolar:
ogrencileriyle paylasabilir (Ozdamli ve Asiksoy, 2016).

Demirer ve Aydin (2017) igerik analiziyle yaptiklar1 arastirmada egitimcilerin
ya da ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 platformlar1 sirasiyla “Youtube”, “Khan
Academy”, “TED Talks”, “PubMed”, “Refseek”, “Knowmia” ve ‘“TeacherTube”
olarak bulmuslardir. Ayni calismada icerik hazirlamada en cok “PowerPoint”
programmnin kullanildig1 bilgisi yer almaktadir. Smiflarimi ters yiiz etmek isteyen
egitimcilerin bilgisayar teknolojilerine hakim olmasi ve internet tabanli egitim
ortamlarini takip etmeleri gerekmektedir.

Sendurur (2017) ‘Muhasebe egitiminde ters yliz edilmis Ogrenme ve
ogrencilerin bakis acilari: Agr1 6rnegi’ bashkli calismasinda 6gretmen adaylarmin
TYOM’ye yonelik goriislerini almis sonug olarak dgretmen adaylarinin bu yontemi
ilerde kullanabileceklerini fakat teknoloji bilgisinin temel diizeyde kalirsa modeli
kullanmanin zor olabilecegini dile getirmistir. Web2.0 araglar1 68retmenlere ve
ogrencilere kolaylik sunan internet tabanli egitim araclaridir. Ogrencilerin hem
bireysel hem de grup olarak caligmasma olanak saglar. Ogrencilerin teknolojiyi takip
etmelerine yardimeci olur. Sorumluluklarin1 ve 6z diizenleme becerilerini gelistirir.
Ogrenci sadece bilgiyi alan degil iireten taraf olur. Bloom taksonomisinin iist diizey
becerisi olan yaratma, degerlendirme basamaklarina ulasmada 6grenciye yardimeci
olur. Ogretmenlerin derse uygun araci se¢gmesiyle ders ici ve dis1 etkinlik hazirlamada
yardimci bir kaynaktir (Bal, 2019).

Sonug olarak arastirmanin bu bdliimiinde TYOM igin gelistirilmis ya da
TYOM’ne uygun uygulama araglar1 hakkinda kisa bilgiler verilmistir. Asagidaki Ters
Yiz Smf uygulama araglar1i www.web2.0.com adresinden faydalanilarak

olusturulmustur.
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Kaynak: Web2.0, (2020)
Sekil 7 yer alan web2.0 araglar1 egitimcilerin de sikca kullandigi

uygulamalardir. Bu uygulamalarin hangi disiplinde hangi zamanda kullanilmasi
gerektigiyle ilgili 6nceden bilgi sahibi olmak gerekir. Dolayisiyla bu boliimde Ters

Yiiz 6grenme modeline uygun araglarin tanitilmasi amaglanmaistir.

2.1.4.1. Edpuzzle

Bu arastirmada da kullanilan uygulama 6 gretmenlerin iiye olduktan sonra sanal
smiflar olusturabildikleri, bu siniflara videolar gondererek etkilesim kurabilecegi
Web2.0 araclarindan biridir. Videolarm {izerine soru ekleme 6zelligi bulunan
uygulama, basit ve anlasilir bir sekilde tasarlanmustir. Ucretsiz olarak iiye olunabilir,

iicretli olan boliimlerinde ise ¢esitlilik cok fazladir (Web2.0, 2020).
2.1.4.2. Classdojo

Ogretmen, Ogrenci ve velileri bir araya getiren uygulama herkes igin
iicretsizdir. Ogretmen uygulama yoluyla hem &grencilere hem de velilere videolar,
duyurular, fotograflar paylasabilir. Veliler cocuklariyla ilgili giincellemeleri buradan
takip edebilir. Kolay ve anlagilir bir ara yiize sahip olmasi nedeniyle 180°den fazla

tilkede kullanilmaktadir (Web2.0, 2020).
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2.1.4.3. Zentation

TYOM’ye en iyi uyum saglayan Web2.0 araglarindan olan Zentation iicretsiz
ve kolay bir uygulamadir. Ogretmen videolar1 ya da hazir YouTube videolarm1
uygulama tizerinden olusturdugu siniflara gonderebilir. “PowerPoint” sunumlar1
ekleyip hangi siire i¢inde gosterilmesini istiyorsa o zamana gore secebilir (Web2.0,

2020).
2.1.4.4. Eddmoddo

Sanal smnif uygulamalarindan c¢okga tercih edilen araglardan biri de
Eddmodo’dur. Ogretmenler ogrencileriyle vidolarin1 paylasabilir, kisa smnavlar
uygulayabilir, aktif 6grenme stillerinden beyin firtinasi gibi etkinlikler diizenleyebilir.
Ogrenciye hizli bir sekilde geri doniit veren &gretmen ogrenme durumlarmi

degerlendirmis olur (Web2.0, 2020).
2.1.4.5. Camtasia Studio

TechSmith firmasi tarafindan tasarlanan bir video olusturma ve ekran
yakalama aracidir. Ogretmen bu Web2.0 araciyla kendi 6gretim ders materyali olarak
ders videolar1 ¢ekebilir. Kendi diizenledigi bu videolar1 sanal smiflara yiikleyerek
ogrencileriyle paylasabilir (Web2.0, 2020). Ayrica “Wakelet”, “Google Classroom”,
“Kahoot”, “Plicers”, “E-draw Max”, “Creately”, “SmartDraw, “Flippgrid,
“Weschool, “Classflow”, “Glogstar”, “Pawtoon, “Pixtoon”, “Wizer”, “Me”,
“Storyboardthat”, “MinMeister”, “Quickworksheets” gibi TYOM’ye uygun Web2.0
araglar1 da mevcuttur (Akin ve Solak, 2021).

Video igeriklerinin hazirlanmasi asamasinda 6gretmenlerin 6zen gostermesi
gereken bazi maddeler vardir. Videolar kisa ve anlasilir olmalidir. Ogretmen ders
videolarin1 olustururken gereksiz konusmalardan ka¢mmmali ve asil konuya
odaklanmalidir. Dersi anlatan Ogretmen canli ve anlasilir bir ses tonuyla dersi
anlatmali, video kayitlar1 oldukea net ve anlasilir olmalidir (Turan ve Goktas, 2015).
Ogretmenler birbirleriyle iletisim icinde olmali ve beraber ders videolar
olusturabilmelidir. Videolarn igerisinde kullanilan sunumlarin telif haklarina dikkat
edilmelidir. Video igerisine 0grenmeyi kolaylastiran kisa notlar eklenme ve dersin

icinde 0nemli goriilen yerlere vurgu yapilmalidir. Bu baglamda 6gretmenlerin Web
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2,0 araglarimmi sinif icinde ve sinif diginda kullanabilmeleri 6nemlidir (Sams, ve

digerleri, 2014).
2.1.4.6. Egitim Bilisim Ag (Eba)

Smiflarinda TYOM uygulamak isteyen dgretmenlerin kullanabilecegi diger bir
platform ise Yenilik ve Egitim Teknolojileri (YIGITEK) Genel Miidiirliigii tarafindan
2012 yilinda kurulan (Aktay ve Keskin, 2016) EBA’dir. EBA 6gretmen ve 6grencilere
zengin dijital icerikler sunan yerli ve milli bir sistemdir. EBA platformunun amaci
ogrenciler ve 6gretmenler basta olmak iizere diger tiim egitim paydaslarina istedikleri
zaman istedikleri yerde istedikleri alanda bilgi ve becerilerini gelistirmede teknolojiyi
kullanarak yardimci olmaktir. Egitimcilere ve Ogrencilere zengin, farkli ve
uygulanabilir igerikler sunarken Ggretmenlerin de igerik hazirlayip sisteme dahil
edilmesini destekler. Boylece giderek zenginlesen icerikler olusur (Kurtdede, Erbasan
ve Kolsuz, 2016).

Ozellikle Covid-19 salgin hastahiginda okullarmn uzaktan egitime ge¢mesinde
sikca kullanilan bu platformun kullanilabilirligi arastirmacilar tarafindan ele
almmuastir. Literatiir taramasinda EBA kullaniminda en ¢ok karsilagilan sorun alt yap1
yetersizlikleri nedeniyle 6grenciye ulasim sorunu olmustur (Tiirker ve Diindar, 2020).
Arkan ve Kaya (2018) Eba’nin avantajlarmi soyle siralanmaktadir. Erken yaslardan
baslayarak 12. smifa kadar tiim kademelerde igerik sunar. Ogretmenler sistem
iizerinden 6grencileriyle igerik paylasabilir ve 6grenci raporlarini gérerek geri bildirim
saglayabilir. Egitim 6gretim siireci okul disinda da devam eder. Ogrenciler akilli
cihazlar yardimiyla tiim igeriklere sistem iizerinden ulasabilir. 2023 egitim 6ngoriisi
ile biitiinlesmis olmus bir sistem olan EBA, TYOM’yi smiflarinda kullanmak isteyen
ogretmenler icin kolay ve giivenli bir platformdur. TYOM grup ¢alismalarma uygun
ve aktif 6grenme yontemini kapsayan bir modeldir.

Arastirmanin bu boliimiinde 6gretmenlerin ters yiiz modeli uygulayacaklar1

zaman kullanabilecekleri bazi aktif 6grenme tekniklerinden bahsedilmistir.
2.1.4.7. Aktif Ogrenme

100°den fazla teknigi barindiran aktif 6grenme; 6grencinin hem bedensel hem
de biligsel hem de duygusal olarak siirece dahil olmasidir. Aktif 6grenme boyunca

ogrenci kendi 6grenme sorumlulugunu alarak 6z diizenleme becerisini gelistirir.

24



Ogrenci bilgiyi pasif sekilde almak yerine bilissel siire¢ sonunda yeniden yapilandirir.
Aktif 6grenme 6grencinin hem biligsel hem de duyussal 6zelliklerini gelistirir (Arslan,
2006). Aktif 6grenen 6grenci ileri diizeyde dinleme becerisi, sorgulama becerisi, 6z
farkindalik ve duygudaslik, problem ¢6zme ve strateji gelistirme becerisi, uyum,
yansitma ve degisim becerisi kazanmaktadir (Tiirksoy, 2012).

Bu arastirmada aktif 6grenme olarak arastirmaci tarafindan tasarlanan “‘balon
patlatma’’ etkinligi kullanilmustir. Unitedeki Arapca kelimelerin Tiirkge anlamlarmnin
ogretilmesi birinci hedeftir. Ik olarak renkli balonlarmn igine iinitedeki arapca
kelimeler yerlestirildi ve balonlar sisirilerek baglandi. Balonlarin iizerine balonlarin
rengini belirten Arapg¢a kelimeler yazildi. Buradaki ikinci amag¢ da Arapga renklerin
ogretilmesidir. Tim Ogrenciler sirayla sectigi balonun iizerindeki kelimeleri
okuduktan sonra balonlar1 havaya att1 ve yere diisen balonlar1 patlatarak i¢cinden ¢ikan
kelimeleri sirasiyla once Arapga sonrasinda Tiirkge karigiklarini tahmin ettiler. Tim
ogrencilerin kelimeleri okumasi saglandi ve okunan kelimelerle basit climleler

kuruldu. Ogretmen yanlis olan kelime ve ciimleleri diizeltip etkinlik tamamlanda.
2.1.4.8. Hizh Tur

Kalabalik smiflar dahil tiim smiflarda kullanilabilir. Ogretmen konuyla ilgili
bir soru sorar ve 0g8renciler sirayla, hizli bir sekilde tek bir kelime ya da ciimle ile
cevap verir. Goriisii olmayan 6grenci pas diyebilir. Burada 6nemli olan bir goriisiin bir
kez sdylenmesidir. Ogretmen ayn1 goriisii sdyleyen dgrenciyi uyarir. Bilginin dogru
ya da tarafli olmas1 énemli degildir. Ogrencilere farkli bir bakis agis1 getiren teknik
kolay ve uygulanabilirdir (Ogretmen Akademisi Vakfi, 2022).

Bu arastirmada soru cevap etkinlikleri arastirmaci tarafindan hazirlanmis
biiyilk bir c¢arkifelekle yapilmistir. Carkifelegin iizerine tlinitedeki konularla ilgili
Arapca sorular hazirlanmis, 6grenciler sirayla ve hizlica carkifelegi cevirerek kendine
gelen sorular1 yanitlamistir. Burada konunun Arapca sorularla pekistirilmesi birinci

oncelik olmustur.
2.1.4.9. Top Tasima (Rulman)

Ogrenciler i¢ ve dis gember diizeninde sandalyelere yiiz yiize otururlar ve konu
ya da problemi tartisirlar. Once karsilikli baslayan tartisma daha sonra dis gemberdeki

ogrencilerin bir yana kaymasiyla devam eder. Bu siire¢ her §grencinin tiim grupla yiiz
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yiize konusmasi bitene kadar devam eder. Siirecin sonunda Ogrencilerde farkli ve
zengin bir bakis agis1 gelismis olur. Iletisim ve duygudaslik becerisiyle birlikte
ogrenciler kendini ifade edebilme becerisi de kazanir. Teknik 6grencilerin olaylara

farkli bakabilmesine yardime1 olur (Unal, 2013).
1.1.4.10. Kartopu

Ogrencilerin 6nce ikiserli sonra dorderli sonrasinda sekizerlik grup olusturarak
cogalmasi ve kartopu gibi biitiinlesmesini ifade eden teknikte 6grencilerden bir tanesi
grup adma tartisilan konuyla ilgili duygu diisiince ve fikirlerini tiim smifla paylasir.
Ogrenciler dinleme, tartisma ve zihinsel beceriler kazandiran teknik kalabalik

smiflarda kullanilabilir (Ogretmen Akademisi Vakfi, 2022).
2.1.4.11. Musir Patlag

Arastirmada da kullanilan bu teknikte 6grenciler biiyiik bir gember olustururlar
ve 0gretmen O0grencilere konuyla ilgili sorular sorar. Soruya cevap vermek isteyen
ogrenci bir adim 6ne gelerek diisiincelerini belirtir ve geri cekilir, herhangi bir sira
olmadan isteyen grenci dne ¢ikip soruyu yanitlayabilir (Ogretmen Akademisi Vakfi,
2022).

Arastirmaci bu asamada giinliik basit iletisimsel ifadeleri 6gretmek i¢in bu
teknigi kullanmustir. Ogrenciye nereli oldugu, isminin ne oldugu, yasmm kag oldugu,
uyrugunun ne oldugu gibi basit iletisimsel ifadeler sorulmus ve bilen 6grenci bir adim

One ¢ikarak sorulara yanit vermistir.

2.1.4.12. Ogrenme Ag1

Aragtirmada da kullanilan bu teknikte 6gretmen kalin bir yumakla sinifa girer
ve Ogrencilerden ¢ember olmalarini ister. Cember olan Ogrencilere bir konu ya da
problem durumu bildirir. Baglangic olarak bir 6grenciye verilen yumagmn ucu
gorlislerini belirtmek isteyen diger Ogrencilere de verilerek bir ag olusturulur.
Ogretmen, teknik tamamladiginda ipi keser ve her dgrencide bir parga ip kalir. Diger

bir secenek ise ipin kesilmeden ipin geriye dogru tekrar sarilmasi ve dgrenmenin

26



pekistirilmesidir. Son olarak 6gretmen tim goriisleri 6zetler ve dogru bilgileri
ogrencileriyle paylasir (Ogretmen Akademisi Vakfi, 2022).

Oriimcek agmin bu ¢alismada kullanilmasmdaki amac¢ smif ici basit Arapca
yonergeleri 6grenciye kazandirmaktir. Arastirmaci 6grencilerin derse olan dikkatini
cekmek amaciyla sinifa bir yumakla girip 6grencileri halka seklinde diizenlemistir.
Arastirmaci elindeki yumagi sectigi herhangi bir 6grenciye atarak kalk, otur, tahtaya
bak, dinle gibi smif ici yonergeler vermistir. Ogrenci bu yonergeyi anladiysa beden
hareketleriyle gdstermis anlamadiysa ona gelen yumagi baska bir 6grenciye bir bagka
yonerge vererek atmistir. Siire¢ igerisinde tiim Ogrenciler 6riimcek agma dahil

olmustur.
2.1.4.13. Pazaryeri

Ogrencilere konuyla ilgili duygu, diisiince, edindikleri tecriibeler gibi ifadeleri
yazmalari i¢in kiiciik kagitlar verilir, siire bitiminde her 68renci yazmis oldugu kagidi
kendi yakalarma asarlar ve sinifta rastgele dolanarak birbirlerinin kagitlarini1 okurlar,
begendikleri kagitlar1 degis tokus yapabilen 68renciler birden fazla fikir, diisiince ve
cevaba sahip olur. Birden fazla degisim yapilmasini saglamak i¢cin Ogretmen
ogrencileri destekler. Siirenin sonunda neden bu degisimlerin oldugu smifin

tamamiyla tartisilir (Agikgdz, 2014).

2.1.4.14. Evet-Hayir Kartlan

Ogretmen her 6grenciye bir tarafinda evet diger tarafinda hayir yazan kartlar
hazirlar ve dagitir. Ogrencilere konuyla ilgili bir soru, goriis ya da fikir sunar ve
ogrencilerden bu fikirle ilgili diistinmeleri igin siire tanir. Siirenin sonunda bu bilgi ya
da fikre katilip katilamadiklarini sorar 6grenciler ellerindeki kartlar1 kullanarak oneriyi
cevaplarlar. Evet ve hayir diyenleri gruplandiran 6gretmen bu cevabin nedenini sorar.
Siirenin sonunda grup sdzciisii nedeni agiklayarak savunma yapar. Tiim tartigma
bittikten sonra dgretmen O6grencilere fikirlerinin degisip degismedigini sorar. Son
olarak tiim tartismayr Ozetleyen Ogretmen dogru bilgileri Ogrencilere aktarir

(Ogretmen Akademisi Vakfi, 2022).
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2.1.4.15. Akvaryum

Bloom taksonomisinde iist basamaklarda yer alan analiz sentez ve
degerlendirme basamaklar1 i¢in en uygun tekniklerden olan akvaryum teknigi ayni
zamanda Ogrencilerin kendini ifade edebilme becerilerini gelistirir. Sinifta ya da
ogrenme ortamlarmda iki gember olusturulur. I¢ gemberde konuyu tartisan dgrenci
gruplar1 yer alirken dig gemberde tartismay1 izleyen ve not alan 6grenci gruplari vardir.
I¢ ¢emberde bos alanlar varsa dis gemberden isteyen dgrenci i¢c cembere gecebilir.
Dersin sonunda tiim o6grencilerin katilmiyla tartisma sonuglanr (Ogretmen

Akademisi Vakfi, 2022).
2.1.4.16. Beyin Firtinasi

Teknigin en Onemli 6zelligi higbir fikrin dogru ya da yanlis olmasma
bakilmaksizin tahtaya yazilmasidir. Bu sayede 68renci 6zgiir bir sekilde tiim diislince
ve duygularm ifade edebilir. Teknigin birincil amaci yaratict fikirler tretilmesidir.
Ogretmen konuyla ilgili bir problemi smava sunar, dgrenciler tarafindan sunulan
fikirleri eksiksiz tahtaya yazar. Ogretmenin yerinde smiftan herhangi bir 6grenci de
secilebilir. Tahtaya yazilan fikirler tartisilir ve smifin tamamiyla ortak bir sonuca
varilr. Kalabalik smif ortamlarinda uygulanabilen teknik etkili bir 6grenme saglar

(Maden, 2014).

2.1.4.17. Istasyon Teknigi

Istasyon gruplar1 olusturularak birden fazla konunun tek seferde dgretildigi
aktif 6grenme tekniklerindendir. Ogretmen rehberliginde her 6grencinin katildig
heterojen gruplar olusturulur ve istasyonlar kurulur. Her istasyonda bir dgrenci
gorevlendirilir. Ogrencilerin hepsi her istasyonda 10 dakika kalarak resim, yazi, 6ykii,
siir, sark1 besteleme gibi etkinliklerle gruba katki saglar. Siirenin sonunda gruplar yer
degistirir ve her istasyonda her grup yer almig olur. Dersin sonunda iiriinler sirayla
sergilenir. Bireysel ¢aligmanin yani sira grup ¢alismasini da tesvik eden teknik dersin
daha aktif ve eglenceli gegmesine yardimci olur. Ogrenciler isbirlik¢i calisma becerisi
kazanir. Farkl fikir ve diisiincelerden haberdar oldugu i¢in duyussal olarak hosgorii

becerisi kazanir (Ocak, 2008).
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Aragtirmada kullanilan diger bir aktif 6grenme teknigi ise egitsel oyunlardir.
Egitsel oyun 6grencinin dersten daha zevk almasini saglayan, derse olan tutumlarini
istendik yonde degistiren, 0grencilerin bireysel basarilarinin ortaya ¢ikmasina yardim
eden, 6grencilerin hareket etme ihtiyacini saglayan aktif bir tekniktir (Kavak, 2020).

Bu aragtirmada ders i¢i etkinlik kisminda kullanilan oyunlardan birisi
tombaladir. Ogretmen smif sayisma gore hazirladig1 tombala kagitlarini 6grencilere
dagitmistir. Tombala kesesinde ise iinitedeki sahis zamirleri ve iyelik zamirlerinin yer
aldig1 kelimeler bulunmaktadir. Smiftan secilen goniillii bir 6grenci keseden rasgele
sectigi kelimeyi okumus ve bu 6grencilerin tombala kartlarmi tamamlamasina kadar
devam etmistir. Kartini arapca kelimelerle dolduran ilk 6grenci tombala yapmis ve

oyunu kazanmis sayilmaistir.
2.2. TYMO Avantajlan

Alanyazin incelendigine TYOM nin farkli disiplinlerde kullanildig1; akademik
basariyla birlikte 6grenci tutumlarinda da olumlu sonuglar elde edildigi goriilmiistiir.
Modelin, modern bir bakis acisina sahip oldugu ve yapilandirmaci yaklasima uygun
oldugu disiiniilmektedir. (Toykok, Ramazanoglu ve Bolat, 2022). Modelin
avantajlarinin farkinda olan ve yararlanmak isteyen egitimciler modele biiytik bir ilgi
gostermektedir.

Giinbatar (2021) TYOM nin avantajlarim1 su sekilde swralamaktadir. Farkli
ogretim ydntemleri ile biitiinlestirilerek kullanilabilir. Ogrenme c¢iktilarmi olumlu
etkiler. Ogrencilerin duyussal ozelliklerine katkida bulundugu gibi &grenci
motivasyonuna da katki saglar. Ogrenme performansi diisiik ya da orta olan dgrencileri
ogrenme siirecine dahil eder. Smifi¢i etkilesimi list diizeye ¢ikarir. Kiigiik ya da biiyiik
ayirt etmeksizin tiim c¢alisma gruplarinda uygulanabilir ve tiim disiplinlerde
kullanilabilir. Tim kademelerde ve farkli cografi konumdaki egitim-6gretim
mekanlarinda kullanilabilir. Geleneksel 6gretim anlayisindan farkli, c¢agdas bir
yaklasima sahiptir.

TYOM’nde o6grenciler kendi 6grenme sorumluluklarimi kendileri alirlar,
burada dgretmen bir yol gosterici durumundadir. Ders 6ncesi hazirliklarda videolar1
izleyen Ogrenciler konuyu tekrar tekrar izleyerek hazir bulunusluklarini pekistirirler
ve sinifa hazirlikli gelirler. Boylece smif i¢inde yapilan etkinliklerde, derse karsi

tutumlar1 olumludur. Ogrenci-dgretmen ya da &grencilerin birbirleriyle olan
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iletisimleri gelisir ve kalic1 6grenmeler saglanabilir. Bilgisayar ve internet ortaminda
Ogrenme materyalleri ise koyularak 21. yy. 6grenme stillerine katki saglar (Hayirsever
ve Orhan, 2018).

Ters Yiiz Ogrenme bir model oldugu gibi 6grenciler tarafindan bir 6grenme
stratejisi olarak da kullanilabilir. Ogrenme stratejileri 6grenme ortamlarinda 6grenci
ve dgretmenin elini kuvvetlendiren, 6gretimin niteligini arttiran ve giin gectik¢e 6nemi

vurgulanan 6gretimin temel unsurlarindandir (Milli Egitim Bakanhigi, 2022: 5.108).
2.3. TYMO Dezavantajlan

TYOM’nde dgrencilerin videolar: evlerinde izleyip tekrar ederek gelmeleri
hem sinif i¢i etkinliklerin uygulanmasi asamasinda hem de 6grenmenin gergceklesmesi
asamasinda 6nemsenmesi gereken bir konu oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin
ders videolarmni keyfi olarak izlemeden gelmeleri modelin uygulanmasi asamasinda
zorluklara neden olabilir.

Karaoglan ve Yilmaz (2019) yaptiklar1 arastirmada 6grenciler neden videolar1
izlemeden geldiklerini sorgulamistir. Aragtirmanin sonucuna bakildiginda; akademik
erteleme, lsengeclik, 0grencilerin dersi onemli gérmemesi, Ogrencilerin bireysel
elektronik cihazlara sahip olmamalari, videolarin ¢ok uzun ve sikici olmasi, internet
erisiminin sinirla ya da hi¢ olmamasi gibi nedenler ortaya ¢ikmistir. Tiim bu maddeler
TYOM’nin dezavantajlarindandir. Bunun yaninda &gretmenlerin video hazirlamada
ya da videolarm se¢iminde yeterli donanima sahip olmamasi, 6gretmen ve 6grencilerin
is yiikiinlin artmasi, 6gretmen ve ogrencilerin modele karsi direng gostermeleri diger
olumsuz etkenlerdir. Tim bu olumsuzluklara ragmen modelin avantajlari,

dezavantajlarindan daha fazladir (Unsal, 2010).
2.4. Arap Dili Ogretimi

Arap dili Hami-Sami dillerinden, bes lehgesi olan ve genis bir cografyada
konusulan kadim bir dildir (Aksan, 2007). Arapca ogretiminin tarihi, Islam’in
yayilmasiyla, bedevi yasayan topluluklara konugmalarindaki dil-bilim aksakliklarmi
gidermek icin baglamistir. Arapga Ogretimi, batida 9.yy. da dogu Hristiyanlarin
Islam’a kars1 tepkileri nedeniyle olmustur. 16.yy. gelindiginde ise Bat1, Arapgay1 dini
sebeplerden ziyade ekonomik ve kiiltiirel sebeplerle 6gretmeye baslamis ve Avrupa

iniversitelerinde Arapga kiirsiileri kurmuslardir. Araplarin bagimsizligint kazandigi
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20. yy. boyunca Arapga 6gretimi hiz kazanmistir. Bunun yaninda Avrupa iilkelerinde
yasayan azmlik Araplarin olmasi Avrupa iilkelerini Arapca dgretimine zorlamistir.
Arapca dgretiminin temel hak oldugunu kabul eden ilk Avrupa iilkesi Isvigre’dir. 21.
yy. itibariyle Arapca d6gretmenlerinin gayesi Arap dili 6gretiminde modern yontemler
kullanarak ilgiyi artirmaktir. Miisliiman halkin ¢ogunlugu olusturdugu Tiirkiye,
Endonezya, Nijerya gibi iilkelerde Arapga yabanci dil 6gretiminden ¢ok din dgretimi
olarak algilandigi i¢in bu durum yavas ilerlemektedir (Versteegh, 2007).

Arapca Kuzey Amerika ve Kanada gibi iilkeler de ise miras dili olarak
sayillmakta ve ogretilmektedir. Arapca yeterliligini 6lcmede ise Amerikan Yabanci
Dilleri Ogretme Konseyi (ACTFL) ile Avrupa dilleri igin gelistirilmis ortak Avrupa
Dil Cercevesi (CEFR) kullanilmaktadir. Her iki ¢ergeve farkli diller i¢in kurallar koyar
ve Arapca bu dillerden biridir (E1 Havari, 2021).

2.5. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Bilim ve teknolojideki hizli gelisim, diinya iilkelerinin sanayi, ticaret ve kiiltiir
alanindaki etkilesimi ikinci bir yabanci dilin 6grenilmesini neredeyse zorunlu
kilmistir. Dolayisiyla Tiirkiye’deki egitim kurumlar1 bu durumun farkinda olup ikinci
hatta iiclincii yabanci dilleri 6gretim programlarina almistir. Basta MEB olmak iizere
0zel kurumlarda farkli yabanci diller 6gretilmektedir. Zaman zaman yabanci dil
Ogretiminin istenilen seviyede olmadigi tartismalar1 yapilsa da farkli 6gretim
metotlariyla yabanci dil 68retimi gelismeye devam etmektedir (Giiney,2014).

Osmanli doneminde yabanci dil egitimi tanzimata kadar din esasina gore
yiiriitiilmesi sebebiyle Arap dili 6gretilen yabanci diller icinde ilk sirada yer aldigi
diistiniilmektedir. Subyen okullar1 ve Enderunlarda gretilen ilk yabanci dil Arapcaydi
(Demirel, 2003). Tanzimatin ilaniyla birlikte Osmanl Tiirkiye’sinde batililasma
hareketleri baslamis yurt disindan yabanci egitimciler getirilmistir. Yabanci dil
Ogretiminde Fransizca batili dillerden ilk 6gretilmeye c¢aligilan yabanci dil unvanini
almistir (Demirel, 2003). Bunun nedeni ise Fransa’nin batili devletler arasinda bilim
ve uygarlik alaninda Avrupa’y:r temsil ettigi diisliniilmesidir. Galatasaray lisesinde
baslayan Fransizca egitimi zamanla Osmanli devletinin okullarinda da zorunlu ders
haline gelmistir (Tosun,2006). Yine bu donemde misyoner okullar agilmaya baglamis
ve ilk 6zel okul Robert koleji olmustur. Cumhuriyetin ilanindan sonra 1924 yilindaki

tevhidi tedrisat yasasiyla medreseler kapatilmis ve buglinkii okullar medreselerin
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yerini almistir.1928 yilina gelindiginde ise Tiirk O6grencilerin yabanci okullara
gitmesini Onlemek amaciyla Tiirk egitim dernegi kurulmus, kuruldugun gilinden
bugiine kadar da Ingilizce egitimine devam etmektedir (Celebi, 2006).

Cumhuriyet doneminde bat1 dillerine verilen 6nem artarken Arap dili de imam
hatip okullarinda Ogretilmeye devam etmistir. Yiiksek O6gretimde de bu durum
gecerlidir. Yiksek 6gretim bolimlerinde Arap dili ve edebiyati, Arap¢a miitercim
terclimanlik ve Arapga 6gretmenligi bulunmaktadir.

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde kullanilan pek ¢ok yontem bulunmaktadir.
Ertiirk (2017) ¢aligmasindan faydalanilarak yapilan tablo 8’de bu yontemlerden kisaca
bahsedilmistir.

Tablo 2 Yabanci Dil Ogretiminde Kullamlan Yontemler

Dilbilgisi-ceviri Yontemi: En ayrmtili dil bilgisinin 6gretildigi yontemdir.

Dogal Dil Ogretimi Yontemi: 1860 yilinda Fransiz L. Sauveur tarafindan Boston’daki bir dil
okulunda baglayan yontem &grenilen dil ile dogrudan etkilesim icinde olmay: hedefler

Isitsel-Dilsel Ogretim Yontemi: Kelime 6gretiminden ¢ok konusma becerisine yonelik dgrenmeler
gerceklesir, daha ¢ok diyaloglar ezberlenir.

Durumsal Ogretim Yontemi: Dort dil becerisinin birbiriyle giiclii iliskiler i¢inde olmasimi
6nemseyen bir yapidadir.

Iletisimsel Ogretim Yontemi: Bu yontemin en énemli unsurlaridan biri dil bilgisi kuralarmdan
cok iletisimsel ifadelerin dnemidir. Isitsel dil dgretiminin alternatifi olarak ortaya ¢ikmistir. Karstlikls
diyaloglar, konusmalar sinif i¢i etkinlikler bu yontemde 6n plandadir.

Okumal Dil Ogretim Yontemi: Dil bilgisi ¢eviri yontemi kadar eski bir yontemdir. Sozlii iletisim
ikinci planda yer alir, amag yazili kaynaklar1 anlamaktir.

Bilissel Dil Ogretim Yontemi: Isitsel dilsel yonteme alternatif olarak ortaya ¢ikan bu yéntem 1960-
1980 yillar1 arasinda kullanilmaktaydi.

Isitsel-Gorsel Dil Ogretim Yontemi: Ses ve gorselligin aktif olarak ilk kez kullanildig1 bu yéntem
Fransa’da 1946 yilinda ortaya ¢cikmistir.

Secmeci Dil Ogretim Yontemi: Bu yontemde dgretmen Ogrencinin durumuna gore segmeci bir
yontem belirler. Bagka bir deyisle karma bir yontemdir.

Islevsel-Kavramsal Ogretim Yéntemi: Dil bilgisi kurallar1 yerine kavramsal (aligveris, seyahat,
aligveris, yiyecek-icecek, hastanede, otelde vb.) durumlarda yonelik hedef dil dgretilir.

Tiim Fiziksel Tepki Dil Ogretim Yontemi: Bu yontemde hedef dilin 6gretiminde bedensel
hareketlerle yapilarak 6grenme kalici hale getirilmeye caligilir.

Isbirlikli Dil Ogretim Yéontemi: Bu yontemde bireyin grup icinde etkilesim icinde olmasi hedef dili
6grenmesinde itici bir gii¢ olarak goriiliir.

Sessiz Dil Ogretim Yontemi: Daha cok kelime dagarciginin 6gretildigi bu yontemde 6gretmen sesiz
kalarak dgrenciye zaman tanir. Ogrenciye 6grenmeyi 6grenme kavrami benimsetilir.

Damsmanh Dil Ogretim Yontemi: Bu yontemde 6gretmen ve 6grenci arasinda samimi bir iliski
vardir. Ogretmen daha cok hedef dili bilen arkadas ya da dost gibi goriiliir.

Telkinle Dil Ogretim Yontemi: Ogrenci hem duygusal hem de ortam olarak rahat konumdadir.
Miizik ve telkin esliginde hedef dil &gretilir. Dil 6gretimi bilingli sekilde verilir daha ¢ok kelime
Ogretimi lizerinde durulur.

Coklu Zekd Dil Ogretim Yontemi: 1983’te psikolog Howard Earl Gardner tarafindan
gelistirilmistir. Sekiz zeka tipine uygun olarak siifta farkli organlara hitap edecek araclar kullanilir.
Sinir dilbilimsel Ogretim Yontemi: Bu yontemde smif ici etkinlikler ‘goriilenler *‘isitilenler’
‘hisler’, ‘kokular’, ve ‘tatlar’ olan bes temsil sistemine gore yapilir.

Goreve Dayal Dil Ogretim Yontemi: Dr. Prabhu tarafindan Giiney Hindistan’in Bangalore
bolgesinde uygulanmistir. Ogretmen bir konu segerek dgrencilere hedef dilde gorev ve talimatlar
Verir.
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Icerik Merkezli Dil Ogretim Yontemi: Bu yontemde, miihendislik, tip, akademi, havacilik vb.
alanlarda hedef dildeki gerekli olan icerikler dikkate alinarak ders islenir. Hedef dilde iletisimsel
ifadelere yer verilir.

Kaynak: Ertiirk (2017).

Tablo 2 incelendiginde yabanci dil 6gretim yontemlerinden en ayrintili dil
bilgisi 6gretiminin dil bilgisi ¢eviri yontemi oldugunu gormekteyiz. Tabloda yer alan
Telkinle dil 6gretimini Arapga 6gretiminde kullanilmasi ve uygulanmasiyla ilgili
Boliikkbas1 (2012) yilinda yaptig1 calismasinda telkin yonteminin tiim ayrintilarini
vermis ve Ornek bir arapca smifi ve dersi tasarlamistir. Alanyazinda ise heniiz bu

yontemin uygulandigi bir Arapga dersi caligmast bulunmamaktadir.

Tabloda yer alan Kubasik yani igbirlikli dil 6gretim yontemi ise Baran (2010)
yilinda On test son test ve kalicilik testi yapilarak uygulanmaistir. Sonug olarak igbirlik¢i
ogretimin yapildigi deney grubundaki 6grencilerin geleneksel 6grenme grubunun

uygulandig1 kontrol grubuna gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Arapca dgretiminde iletisimsel yaklasimla ilgili ise Ozcan (2007) tarafindan
tarama modelinde bir inceleme ¢alismasi yapilmistir. Alanyazin taramasi sonucunda
Arapca yazma becerisinin derslerde iletisimsel yaklasimla nasil olabilecegine dair
ornek metinler gelistirmistir. Tablodaki tiim yoOntemlerin Arapga dersinde

kullanilabilecegi fakat konularla uyumuna dikkat edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.
2.6. Tiirkiye’de Arapc¢a Ogretimi

Talas Savas1’yla Islam dinini kabul eden Tiirkler o tarihten bu yana Arapcaya
Ozel bir ilgi gostermistir. Kuran-1 Kerim’in Arapg¢a olmasi bunun baslica nedenidir.
Bunun disinda Tiirk Islam devletleri Arapca eserlerin terciimesine dnem gdstermistir,
oyle ki ilk Islam Tiirk devletleri yazi dili olarak Arapcayr kullanmistir. Ornegin
Gazneli Devletinin resmi dili Arapcadir. Bunun disinda Osmanli imparatorlugu
doneminde de Arap¢anin Onemini korudugu disiiniilmektedir. Osmanh
medreselerinde okutulan fikih, kelam, tefsir vb. gibi dersleri anlayabilmeleri igin
Arapga, medrese okullarinda 6gretilen yabanci dil dersiydi (Giliney, 2014). Osmanl
Imparatorlugu déneminde kurulan medreselerde Arap dili egitimi daha ¢cok gramer
eksenli kitaplarla ogretilmis, dort temel dil becerisine yonelik modern yontemler
kullanilmamistir. Buna ragmen ciddi medrese egitimi almis kisilerin Arap dili ve

ogretimine katki sagladigi da bir gercektir (Demir, 2017).
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Hazer’e (2002) gore Osmanli doneminde medreselerde dgretilen Arapga hicbir
zaman halkin iletisim dili olmamistir. Arap¢a, Osmanli halkinda ve aydin sinifinda
ilim dallarmin anlasilmasi i¢in 6grenilen ya da ayrintili gramer bilgisinin kazanilmas1
icin dgrenilen bir dildir. Oyle ki alimlere gdre Arap¢anin dgrenilmesi farz-1 kifayedir
fakat iletisim dili olarak 6grenmek bunun digindadir

Arapcadaki bu klasik usul Osmanli doneminde yillarca devam etmis,
Cumbhuriyet doneminde de etkisini stirdirmiistiir. Osmanli  doéneminde  Arapga
basitten karmasiga dogru asamali sekilde verilse de okutulan kitaplar ezber yoluyla
ogretildigi icin daha cok ezber yetenegi kuvvetli kisilerin basarili oldugu bir ders
olmustur. Iletisim dili olmamasinin nedeni pratige ihtiya¢ duyulmamasidir. Arapga bir
arac olarak dini ilimleri 6grenmek i¢in okutulmus, ders kitaplarinda giinliik iletisim
diline yer verilmemistir. Osmanli medreselerindeki bu durum yeni Ogrenim
metotlarinin gelistirilmesine engel oldugu icin Arapga zor bir dil olarak algilanmistir.
[letisimsel yaklasimda iizerinde 6nemle durulan konusma becerisi goz ardi edilmistir.
Bu durum o donemin sartlar1 i¢in makul kabul edilebilir (Altun, 2019).

Arap dili 6gretimi ve 6greniminde en ¢ok kullanilan yontem dil bilgisi ¢eviri
yontemi olmustur. 21. yilizyilda dahi etkisini koruyan bu yontem daha cok dil
kurallarina 6nem veren, fiil ¢gekimlerinin ezberlenmesi, kelime kelime ¢eviriye dayali
ve Ogretmen merkezli bir yontemdir (G6k,2017). Arap dili 6gretiminde karsilasilan
bir¢ok sorun ve ¢6ziim Onerileriyle ilgili calismalar yapilmistir.

Karakaya (2014) arastirmasimda 100 IHL &grencisiyle agik uglu sorularla anket
yapmig ve Ogrencilerin Arapgayla ilgili goriislerini almistir. Yapilan arastirmanin
sonucunda &grenciler %80 yararlandiklar1 araglarin ders kitaplar1 oldugunu
sOylemislerdir. Arap¢a 6grenme sebepleri soruldugunda 6grencilerin %52’si pozitif
ilimlerin yan1 swra Islami bilgilerini de ogrenmek istediklerini belirtmislerdir.
Arastirmada 6grencilerin %57 s1 Arapca dersini sevmediklerini ¢linkii derste ¢ok fazla
ezber yapildigmi, dersin sikicit ve zor oldugunu, eglenceli bir ortamin olmadigini
sOylemis, en fazla da konusma becerisinde zorlandiklarini eklemislerdir.

Akgay (2016) yaptig1 ¢aligmasinda Gazi Universitesi Arapga dgretmenligi
egitim fakiiltesi toplam 71 grenciyle Arapc¢a konusma &gretimindeki hatalar1 ortaya
cikarmis ve degerlendirmistir. Aragtirma sonuglar1 6grencilerin gramer hatalarinin yok
denecek kadar az oldugu fakat giinliik konusma kaliplarini cevaplamada sorun

yasadiklarmi gostermektedir.
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Costu (2016) Arapca egitiminde Ogrenmeyi etkileyen faktorler baglikl
arastirmasinda Ogrenci, 0gretmen ve yontem kaynakli sorunlara dikkat ¢ekmistir.
Ogrencilerin hazir bulunusluklarmin ve motivasyonunun dgrenmeyi etkiledigini,
Ogretmenlerin pedagoji ve alan bilgisine sahip olmasi gerektigini sdylemis bunun
yaninda Arapga Ogretiminde yontem olarak yabanci dil 6gretim ydntemlerinden
yararlanilmas1 gerektigi, Arap¢anin din dersi degil de dil dersi gibi Ogretilmesi
gerektigini ifade etmistir. Arapca Ogretim sorunu din O6gretimi yapilan ilahiyat
fakiiltelerinde ve yiiksek din 6gretiminde de ¢aligmalarla ortaya konmustur.

Oncii ve Baltac1 (2020) yaptiklar: ¢alismada yiiksek din dgretimindeki Arapca
ogretim sorunlarmi ortaya cikarmak i¢in Dicle Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
ogrencilerine 25 maddelik bir anket uygulamislardir. Sonug olarak 6grencilerin biiylik
cogunlugu Arapga ders saatlerini yeterli bulmadiklarini, Arapga derslerinin verimli
gecmedigini ifade etmistir. Ogrencilerin %81’ Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) ve
YOK dil sinavlarma yonelik olan Arapca derslerinin olmas1 gerektigini sdylemistir.
Arapca dersinin giinliik iletisim dilinden ¢ok uzak oldugunu belirten 6grencilerin orani
%89°dur. Dicle Ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinin %95’i Arapca dersini yetersiz
bulurken %84’ii Arapga dersini sevdiklerini ifade etmistir. Ogrenciler Arapga dersini
sevmelerine ragmen Arap edebiyati dersini faydali olmadigini sdylemistir. Arastirma
sonuclarma bakildiginda  onemli olarak degerlendirilen diger bir sonug ise
ogrencilerin dijital egitim diinyasindan yeterince yararlanmadiklaridir. Arap dilini
sevdirmek ve Ogrencilerin Arapgay1 ileriki yasamlarinda kullanma becerilerini
kazanmalar1 i¢in Arapg¢anin Ogrenci merkezli 6gretim yontem ve tekniklerle
ogretilmesi sarttir (Temel, 2015).

Nitekim yapilan ¢alismalarda 6grenciler Arapcay: sevdiklerini belirtmis buna
ek olarak Arapcay1r 6grenme sebeplerinin sadece dini metinleri anlamak degil ayni
zamanda 1iyi bir is edinmek ve sayginlik kazanmak olarak ifade etmistir (Yilmaz,
2019). Yapilan bagka bir ¢aligmada ise dgrencilerin Arapga ’ya olan ilgileri yliksek
diizeyde c¢ikmus fakat Ogrenciler Ogretmenlerin yontem sorunu olduguna dikkat
cekmistir (Kaya, 2017).

Tiirkiye’de “ikinci dil” kavramindan ziyade ‘“yabanci dil” kavraminin
kullanilmas1 bireylerin dil 6grenmedeki isteksizligi ve sinavlara yonelik dil
ogrenmesinden kaynaklanmaktadir (Oguz ve Cakir, 2019).

21. yy. diinyasinda sadece dil bilgisi kurallarmin verildigi yontemleri

kullanmaktan bahsetmek dogru degildir. Gelisen ve siirekli degisen giiniimiiz
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diinyasinda artik bu durum gecerliligini kaybetmistir. Aksine Arapg¢ay1 hem s6zlii hem
de yazili alanlarda kullanabilen ve iletisim kurabilen donanimli kisilere ihtiya¢ vardir.
Nitekim yeni Arapga O0gretim programlar: iletisimsel yaklagsimla ele alinmig ve dort
temel dil becerisini esit sekilde 6gretilmesi gerektigini belirtmektedir (Milli Egitim

Bakanligi, 2016, s, 95).
Arap Dili ve Edebiyati

Tirkiye’de lisans ve lisansiistii Arapca 6gretimi yapilan yerlerin basinda gelen
Arap Dili ve Edebiyat1 boliimlerinin en eskisi Ankara Universitesi Dil ve tarih
Cografya fakiiltesi biinyesindeki Arap Dili ve Edebiyat1 ana bilim dalidir. Atatiirk’iin
bizzat ismini verdigi fakiilte 1935 yilinda acgilmistir. Arap dili ve edebiyat1 bu
fakiiltenin ilk bolimlerindendir (Dil ve Tarih Cografya Fakiiltesi, 2023). Daha sonraki
yillarda sekiz iiniversite biinyesinde daha Arap Dili ve Edebiyat1 boliimleri agilmistir.
Boliimiin genel amaci Arap dili 6gretiminin yaninda Arap tarih ve kiiltiiriine hakim,
Arap diinyasmin siyasi, ekonomik ve toplumsal konularin1 basin yayin yoluyla takip
edebilen, diisiindiiklerini ve bilgilerini sozlii ve yazili olarak ifade edebilen 6grenciler
yetistirmektir. Programi tamamlayanlar iist diizey gorevlerin yani swra Disisleri
bakanligt ve Milli Egitim bakanlig1 ayrica kiitiiphane ve devlet arsivlerinde

calisabilirler.
Arapca Ogretmenligi

Arapca Ogretmenliginin genel amaci Arap edebiyati, kiiltiirii ve sanatini
evrensel degerlere uygun olarak O6gretmek, Arap dili ve Kkiiltiiri alaninda yetkin
egitimciler ve akademisyenler yetistirmektir (Gazi Universitesi, 2023). Gazi
Universitesi, Adiyaman Universitesi, Necmettin Erbakan Universitesi, Siileyman
Demirel Universitesi gibi Devlet Universitelerinin yansira Fatih Sultan Mehmet
Universitesi, Istanbul Aydin Universitesi, Istanbul Zaim Universitesi gibi vakif

Universitelerinde de Arapga 6gretmenligi boliimleri vardir.

Arapg¢a Miitercim Terciimanlik

[1k kez bir vakif {iniversitesi olan Okan iiniversitesinde agilan Arap¢a miitercim
terciimanlik boliimii daha sonra devlet iiniversitesi olan Kirikkale Universitesi Fen
Edebiyat Fakiiltesi biinyesinde a¢ilmistir. Boliimiin genel amaci cagdas bir diinya

goriisiiniin yan sira evrensel degerlere sahip olan, Arap dilini en {ist diizeyde bilen ve
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ceviride kullanabilen, edebiyat, tarih sosyal bilimler, tip, hukuk ve teknik
terminolojiye ve alan bilgisine hakim ulusal ve uluslararasi seviyede terciimanlik
yapabilen, terclimanlik mesleginin ahlaki degerlerine sahip yazili ve sozlii terclimanlar
yetistirmektir (Kirikkale Universitesi , 2023).

Arapga ayni zamanda Din bilgisi temel kaynaklarinin anlasilmasi igin
tiniversitelerin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi boliimleri ve ilahiyat fakiiltelerinde de

Ogretilmektedir.
2.7. Tigili Cahsmalar
2.7.1. Yurt ici Cahsmalar

Tiirkiye’de TYOM ile ilgili yapilan lisansiistii calismalara bakildiginda ders
tiirii olarak Ingilizcenin ilk sirada oldugu gériilmektedir. Yurtdis1 alanyazinda ise ders
tiirlinde matematik birinci sirada yer almistir (Tetik, 2022, 5.64).

Yerli alanyazin incelendiginde TYOM yi Tiirkiye’de ilk kez 2012-2013 egitim
ogretim yilinda Demiralay (2014) 6zel bir okulda uygulamistir. Nitel bir ¢calisma olan
arastirma sonuclart TYOM’nin 6grenciler acisindan yararli fakat &gretmenler
tarafindan karmasik, is yiikiiniin arttig1 ve yorucu oldugudur. Diger bir sonug ise
TYOM uygulandig1 kurumun hem 6gretmene hem de dgrenciye destek olmasmin
gerekliligidir. Benzer sonuglar1 olan diger bir ¢alisma Genger (2015) tarafindan 6zel
bir okulda yapilan vaka ¢aligmasidir. Arastirmaci sosyal bilgiler dersi 6gretmeninin
goriislerini almustir. Ogrencilerin aktif olarak derse katildiklar1 fakat dgretmenin
materyal hazirlama ve dgrenciye sunma, 68renci takibi gibi konularda is yiikiiniin
artt1ig1 ¢ikan sonuclar arasindadir.

Ekmekci (2014) On Dokuz Mayis Universitesi Ingiliz Dili ve Edebiyati
boliimiiniin 43 hazirlik smifi 6grencisiyle karma yontem kullanarak modelin
ogrencilerin Ingilizce yazma becerilerine etkisini arastirmistir. Cikan sonuglar deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubu O6grencilerine oranla daha basarili oldugu
yoniindedir. Boyraz (2014) karma desenle yaptig1 ¢alismasinda Ingilizce dersindeki
Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve dersin kaliciligma etkisini aragtrmistir. 86
{iniversite dgrencisiyle yapilan calismada TYOM nin geleneksel modele gore daha

basarili oldugudur.
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Tosun (2015) TYOM’yi Atatiirk Universitesinde 6grenim géren 116 okul
oncesi 0gretmen adayiyla karma yontemle incelemis ve sonug olarak 6grencilerin hem
akademik basarilarinda hem de 6grenci tutumlarinda olumlu sonuglar elde edilmistir.

Yurt ici alanyazin taramasi yapildiginda Arapca ile TYOM nin heniiz yeterince
uygulanmadigir goriilmektedir. Karadeniz 3. Uluslararasi Sosyal Bilimler
Kongresinde, Ekinci (2020) yaptig1 ¢alismada Arapganin TYOM ’nin uygulanmas1 ve
aragtirilmasi yoniinde onerilerde bulunmustur.

Bonja (2020) yaptig1 arastrmada ana dili Arapca olmayan {iniversite
ogrencileriyle, ters yiiz simif modelini uzaktan egitim ortamlarinda uygulamis ve
ogrencilerin goriislerini almistir. Sonug olarak 6grenciler ters yliz sinif modelini,
dersleri anlamak, Arapg¢a derslerine Onceden hazirlikli olmak baglaminda olumlu
bulmuglar 6rgiin egitimde de uygulanmasi halinde modele devam edebileceklerini
belirtmiglerdir. Bunun yaninda 6grencilerin Arapca dersine olan olumlu tutumlar1 da
¢ikan sonuglar arasindadir.

Ters yiiz modeli ilk kez IHL nin 9. sinif 8grencilerine uygulayan Tetik (2022)
doktora tezinde 6grencilerin akademik basarilarini ve tutumlarini incelemis, 6grenci
goriislerine de yer vermistir. Ortaya ¢ikan sonuglara bakildiginda 6grencilerin yazma
ve konusma becerilerinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugudur. Dinleme ve
okuma becerisinde ise anlamli bir fark yoktur. Ogrencilerin Arapca dersine karsi
tutumlarinda ise deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark yoktur fakat kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere kiyaslandiginda Arapca dersine karsi daha olumlu
tutum ve diisiincelere sahip oldugu goriilmiistiir . Ogrencilerin TYOM ile ilgili
goriisleri ise olumlu yondedir. Ozellikle Web2.0 araglarmi ¢ok eglenceli bulduklarini
belirten Ogrenciler videolar1 tekrar tekrar izleyebilmelerini de avantaj olarak
algilamaktadir. Bircok alana uygulanan TYOM yabanci dil dgretiminde arastirma
konusu olmustur.

Koroglu (2015) “Tersten Yapilandirilmis Ogretimin Ingilizce Ogretmen
Adaylarinin Konugma Becerilerinin Gelistirilmesine Etkileri” basglikli tezinde, bu
modelin adaylarin konugma becerilerinin geleneksel modele gore daha basarili oldugu
sonucuna varmistir. Ayni ¢alisma 6gretmen adaylarinin derse olan tutumlarmin da
olumlu oldugunu ortaya ¢gikarmistir.

Sik (2019) yaptig1 caligmasmin sonuglarmma bakildiginda, deney grubu
ogrencilerinin kelime 6grenme performansi ve kelimelerin kalicilik diizeyleri kontrol

grubu 6grencilerinden daha yiiksektir. TYOM nin ilkdgretim dgrencilerinin ingilizce
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kelime 0grenme basarisini artirmada olumlu yonde etkiledigini ortaya c¢ikarmustir.
Ogrenci velileriyle yapilan goriismelerden elde edilen nitel veriler bu durumu
destekler niteliktedir.

Kogak (2019) caligmasinda TYOM’nin 7. smif dgrencilerinin Ingilizce
dersindeki akademik basarilarma etkisini aragtirmig ve sonug olarak modelin basartya
olan etkisinde anlamli bir fark bulmasa da 6grenci tutumlarinin olumlu oldugunu
ortaya koymustur.

Okmen (2020) Basamaklandirilmis TYOM nin gelistirilmesi bashgiyla
yaptig1 doktora tezinde TYOM’nin dil 6gretiminde kullanilirken herkese ayni
materyalin verildigini, bireysel 6zelliklerin géz ardi edildigine dikkat ¢ekmistir. Bu
yiizden hem basamaklandirilmis 6grenme hem de TYOM ile kullanilirsa daha etkili
oldugunu soylemistir. Arastirmanin sonucunda &grencilerin On test ve son testleri
arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmis, 0grencilerin derse karst olumlu tutumlar
sergiledikleri gbzlemlenmis, 68rencilerin derste daha aktif olduklar1 belirtilmistir.

Eunmi (2022) yapmis oldugu ¢alismasinda Kore Dili ve Edebiyatinda 6grenim
goren birinci, ikinci, figiincii ve dordiincii smif 6grencilerine TYOM nin uygulamis ve
geleneksel modele gdre dgrencilerin performanslarini, Ogrenme Motivasyonlarmi,
Ogrenme Akislarini, Ogrenci Katilmi ve Iletisim Yeterliliklerini incelenmistir.
Arastirma sonunda bulunan sonuglar 6grencilerin istek ve akademik basarilarinda
olduk¢a olumlu oldugu yoniindedir.

Ceylaner (2016) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada dokuzuncu smif
ogrencilerine yonelik yabanci dil derslerinde geleneksel Ogretim yontemi ile
kiyaslandig1 zaman ters yliz 6 grenme modelinin derse yonelik ilgi ve tutum tizerindeki
etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu calismaya dokuzuncu siniflarda
Ogrenim goren toplam 46 6grenci katilmistir. Aragtirma kapsaminda 6grenciler deney
ve kontrol grubu olarak ikiye ayrilmis, sekiz haftalik egitim boyunca kontrol
grubundaki 6grenciler geleneksel 6gretim yontemine gore yabanci dil egitimi almistir.
Bu siirecte deney grubunu olusturan dgrenciler ile ters yiiz 6grenme modeline gore
ders islenmistir. Arastrmanin sonunda kontrol grubunda bulunan ogrenciler ile
kiyaslandiginda deney grubunda yer alan ve ters yiiz 6grenme modeline gore ders
isleyen 6grencilerde yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumun daha fazla gelistigi tespit
edilmistir.

Iyitoglu (2018) tarafindan yapilan arastirmada hazirlik smifi 8grencilerinde

ters yliz 6grenme modeli kullanilarak yiiriitiilen yabanct dil derslerinin 6grencilerin
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akademik basar1 diizeyleri iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. S6z
konusu caligmaya {iniversite 6grenimi goren ve hazirlhik smifinda okuyan 41 6grenci
katilmistir. Arastirma kapsaminda 6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye
ayrilmis, deney grubundaki 6grenciler geleneksel 6gretim yontemi ile yabanci dil
Ogrenirken, deney grubundaki O6grenciler ise ters yiiz 6grenme modeline gore ders
islemistir. Aragtrmanm sonunda geleneksel Ogretim yOntemine kiyasla ters yiiz
ogrenme modelinin akademik basarty1r olumsuz yonde etkileyen unsurlari en aza
indirdigi, bunun yaninda 6grencilerin yabanci dil dersindeki akademik basarilar1
diizeylerini daha fazla arttirdig1 bulunmustur.

Tuna (2017) tarafindan yapilan calismada yabanci dil 68retiminde ters yiiz
o0grenme modelinden faydalanilmasinin yabanci dilde yazma becerisi lizerindeki
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Universite 6grencileri iizerinde yapilan
calismaya 24 6grenci deney ve 24 6grenci kontrol grubu olarak katilmistir. Her iki
gruba yonelik yazma egitimi yedi hafta siirmiis, kontrol grubundaki 6grenciler
geleneksel 6gretim yontemine gore islerken, bu siirecte deney grubundaki 6grenciler
ters yiiz 0gretim modeline gore ders islemistir. Arastirmanin sonunda yabanci dilde
yazma becerisinin deney grubunda bulunan ve ters yiiz 6grenme modeline gore ders
isleyen 6grenciler lehine yiiksek oldugu bulunmustur.

Ortadgretim 6g8rencileri tizerinde bu konuda yapilan bir ¢alismada yabanci dil
Ogretim siirecinde ters yiiz 0grenme modelinden yararlanilmasinin ders basarisi
iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu ¢aligmaya toplam 22
ogrenci katilmis, deney grubundaki Ogrenciler yabanci dil 6gretiminde ters yiiz
o0grenme modeline gore ders islerken, kontrol grubundaki 6grencilere yabanci dil
dersleri diiz anlatim teknigi ile verilmistir. Arastirmanin sonunda diz anlatim teknigi
ile ders alan Ogrencilere kiyasla ters yiiz 6grenme modeline gore ders isleyen
Ogrencilerin yabancit dil becerilerinin daha fazla gelistigi tespit edilmistir
(Secilmisoglu, 2019).

Ortaokul dgrencileri iizerinde bu konuda yapilan bir calismada Ingilizce
derslerinde ters yiiz 6grenme modelinden yararlanilmasmin 6grencilerin yabanci dile
yonelik akademik basar1 diizeyleri iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmstir.
S6z konusu c¢alismaya 30 deney ve 30 kontrol grubu olmak iizere toplam 60 grenci
katilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere uygulama oncesi ve
sonrasinda yabanci dil basar1 testi uygulanmistir. Arastirmada dersleri ters yiiz

ogrenme modeline gore isleyen 6grencilerin ders basar1 diizeylerinin kontrol grubunda
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yer alan ve dersleri geleneksel dgretim yontemine gore isleyen dgrencilerden daha
yiiksek oldugu bulunmustur (Yiiregilli ve Goksu, 2018).

Sahin (2022) tarafindan yapilan arastirmada ise ilkokul 6grencilerine yabanci
dil 6gretim siirecinde kullanilan farkli 6gretim yontemlerinin ders basarisi izerindeki
etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. S6z konusu c¢alismaya toplam 50 Ogrenci
katilmistir. Aragtirmada geleneksel 6gretim yontemine kiyasla yabanci dil 6gretiminde
ters yiiz 0grenme modelinden yararlanilmasmin ders bagarisin1 daha fazla arttirdigi
bulunmustur.

Kahramanoglu ve Senel (2018) tarafindan bu konuda yapilan diger bir
calismada ilkokul &grencilerine Ingilizce dersinde uygulanan ters yiiz 6gretim
modelinin 6grenci tutumlar1 {iizerindeki etkilerinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirma kapsaminda ters yiliz 6grenme modelinin kullanildig: smiflarda bilgisayar
destekli 0gretim yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonunda ters yiiz
O0gretim yOnteminin uygulanmasina paralel olarak derslerin daha eglenceli hale
geldigi, 6grencilerin derslere yonelik ilgi ve tutumlarinin anlamli bir bigimde gelistigi
tespit edilmistir.

Bu konuda yapilan bir ¢caligmada ikinci dil 6grenme siirecinde ters yiiz 6grenme
modelinin 6grenciler iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma kapsaminda hazirlik
sinifina devam eden 23 ingiliz Dili Egitimi (ELT) dgrencisinden olusan deney grubu
on bes hafta boyunca Ters Yiiz Edilmis Yazma Sinifi Modeli ile egitim goriirken, 20
Ingilizce Ogretmenligi hazirhk smifi 6grencisinden olusan kontrol grubu ise
geleneksel yiiz yiize anlatimli yazma dersi islemistir. Arastirmanin sonunda kullanilan
dereceli puanlama anahtarina gore deney ve kontrol gruplarinin yazma performanslari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu bulunmustur. Bu kapsamda egitim
stirecinin sonunda deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore
daha basarili oldugu goriilmiistiir (Ekmekei, 2017).

Geleneksel 6gretim yontemi ile ters yiiz dgrenme modelinin dil becerisi
kazanma siirecindeki etkilerinin ele alindig1 diger bir caligmada 6grencilere ters yiiz
ogrenme modeli kapsaminda dijital hikdye ile 6gretim yontemi uygulanmistir. S6z
konusu ¢aligmada geleneksel 6gretim yontemine kiyasla ters yiiz 6grenme modelinin
ogrenciler iizerinde birgok olumlu etkisi oldugu bulunmus ve 6gretim modelinin temel
dil becerilerinin gelisimine katk1 sagladig tespit edilmistir (Girmen ve Kaya, 2019).

TYOM sadece yabanci dil &gretiminde degil diger tiim derslerde de

uygulanmis ve olumlu sonuglar elde edilmistir.
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Serefli (2020) yaptig1 arastrmada TYOM nin 5. smif 6grencilerinin sosyal
bilgiler dersindeki akademik basarilarin1 ve dgrencilerin bu derse olan tutumlarini
incelemistir. Sonug kiiciik yastaki siniflarin bu modeli uygulamada zorluk yasadigini
ortaya ¢ikarmustir. Bu baglamda TYOM nin cok titizlikle planlamas1 gerekmektedir.

Karaman (2019) yaptig1 arastirmada beden egitimi ve spor dersinde voleybol
temel bilgi ve beceri diizeyleri ile derse karsi 6grenci isteklendirilmesinde ortaya
¢ikarmak icin TYOMyi deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Uygulamis ve sonug
olarak modelin uygulandig1 deney grubunun manset, pas teknik becerilerinin kontrol
grubuna oranla olumlu anlamda fark edilebilirligini ortaya ¢ikarmistir. Ayni ¢alismada
TYOM’nin 6grencilerin bilissel ve duyussal ozelliklerini olumlu etkiledigini de
belirtmistir.

Ozdemir, Agirman ve Kiiciik (2020) Bayburt Universitesi 2018-2019 egitim
ogretim y1l1 giiz doneminde ters yiiz edilmis sinif modelini matematik 6gretmen aday1
toplam 79 Ggrenciyle nicel ve nitel yontemle arastirmislardir. Nicel veriler yari
deneysel desen kullanilarak elde edilirken nitel verilerde seckisi orneklem yoluyla 13
ogrenci secilerek betimsel analiz yapilmistir. Arastirmada kullanilan geometri tutum
Olcegi son-testi deney grubu 6grencileriyle deney grubu 6grencileri arasinda anlamli
bir farkin oldugu yoniindedir. 13 6grenci yapilan goériismede ters yiiz 0grenme
modeliyle ilgili diistincelerini olumlu ifadeler kullanarak dile getirmislerdir.

Gogebakan, Kiyic1 ve Altintag (2016) yaptiklar1 arastrmada TES (Ters Yiiz
Edilmis Smif) modelinin 6gretmen adaylarinin erisileri ve goriisleri baglaminda karma
yontemle incelemislerdir. Akademik basar1 testi ve dort maddelik 6grenci goriisme
formunun kullanildig1 arastirmanin sonuglart TES modelinin uygulandigi deney
grubundaki 6gretmen adaylarinin akademik basarilarinin anlamli ve modelle ilgili

goriislerinin de olumlu oldugu yoniindedir.

2.7.2. Yurt Dis1 Cahsmalar

Bu boliimde Eric, Libgen, Internet Archive, OpenThesis, Google Schooler,
EBSCO gibi yabanci akademik siteler “Flipped Learning, Flipped Classroom”

kelimesiyle aranmis ve yapilan ¢alismalar incelenmistir.

Oraif (2018) yaptig1 aragtirmada 55 lisans Ogrencisini deney ve kontrol

grubuna ayrrmis ve Ingilizce yazma becerileri dersinde TYOM ni uygulamistir. Deney
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ve kontrol grubunun 6n test ve son testlerinin karsilagtirildiginda sonugta anlamli bir
fark bulmustur. Ayrica deney grubu 6grencilerinin derse olan tutumlarinin olumlu
oldugu ortaya ¢ikmigtir.

Arner (2020) yilinda karma yontem kullanarak birinci smif dgrencileriyle
yaptig1 arastirmada TY OM nin 6grenci merkezli oldugunu ve sonug olarak 6grencilere
uygulanan On test ve son test uygulamasi sonucunda oOgrencilerin akademik
basarilarinda anlamli bir farkin oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda siniftaki
etkinliklerinin daha iyi yapilmasi i¢in yeterli teknolojiye sahip olunmasina vurgu
yapmistir.

Sommer ve Ritzhaupt (2018) teknoloji okuryazarligi dersinde lisans
ogrencilerini deney ve kontrol grubuna ayirrmis ve TYOM’ne uygulamistir. Sonug
akademik olarak anlamli bir farkin olmadig1 yoniinde olsa da 6grencilerin derse olan
tutumlarinin olumlu oldugu ortaya ¢ikmustur.

Burns Rico ve Naranjo. (2020) calismalarinda TYOM nin dil dgretiminde
ogrenci ve 6gretmen arasinda daha fazla etkilesimi saglayacagini ve dil 6gretiminde
iletisimsel yaklasim i¢in uygun ve olumlu oldugunu séylemislerdir.

Galindo-Dominguez (2021) yaptig1 calismada 5541 6grenciye dayanan 61
akademik calismay1 incelemis ve sonu¢ olarak TYOM’nin diger 6grenme
yontemlerine kiyasla daha etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Arastirmanin sonucunda
kontrol gruplara oranla deney gruplarinin 1.36 ile 1,80 arasinda anlamli bir farkin
oldugu tespit edilmistir. Arastirmada TYOM nin sadece akademik basariya degil ayni
zamanda isteklendirme ve sosyal 6grenme alanlarinda da olumlu bir etkiye sahip
oldugu vurgulanmistir. Arastirmada ayrica TYOM’nin yiiksekdgretimde klasik
O0grenme yonteminden daha etkili oldugu wvurgulanirken, ilkogretimde model
etkililigini kaybetmektedir.

Algarni (2021) doktora tezinde karma yontem kullanarak 4 farkli okulda 5
Ogretmen ve 281 lise dgrencisiyle ters yliz sinifin matematik performansi ve dgrenci
0z yeterliligi lizerindeki etkisini arastrmig bunun yam sira hem 6gretmen hem de
ogrencilerden ters yliz sinif deneyimlerine yonelik algilarini ortaya ¢ikarmistir. Sonug
olarak ters yiiz smif uygulamasi alan 6grencilerin daha yiiksek 6z-yeterlilige sahip
olduklar1 ancak matematik yeterliliginde ise anlamli bir farkin olmadigidir. Cikan
diger sonuglar, 6gretmen ve 6grenciler ters yiiz sinif modeline karsi olumlu bir tutum

sergilemislerdir. Ogretmenler, dzellikle ters yiiz sif uygulamasi igin 6grenme
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sorumlulugunun farkinda olan ogrencilere, daha iyi teknolojik alt yapiya ve
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine ihtiya¢ duyulduguna dikkat ¢ekmiglerdir.

Finlandiya’da bir miihendislik fakiiltesinde uygulanan ters yiiz sinif modeli
sonuglart 6grencilerin  dgrenmelerini  destekledigi yoniindedir. Ayni g¢alismada
ogretmenler modeli benimsediklerini fakat is yiikiiniin fazla oldugunu dile
getirmislerdir (Agyemang ve Véédninen Sirpa, 2018).

Finlandiya’da yapilan diger bir ¢aligma ise yiiksekogretimde ikinci yabanci dil
ogrenimi i¢in bir ulusal kalkinma projesinde uygulanan ters yiiz edilmis sinif
uygulamasidir. Projede ikinci yabanci dil olarak Isvecge Ogretilmekte ve projeyi
Finlandiya milli egitim bakanlig1 finanse etmektedir. Proje sirasinda ogretmenler
kurumlarindaki pilot uygulama smiflarinda ters yiliz smif modiillerini Google Sites
ortaminda hazirlayarak Ogrencileriyle paylagsmislardir. Daha ¢ok 1is hayatini
ilgilendiren mesleki dil becerilerine yonelik hazirlanan igerikler B1 seviyesindedir.
Sonug olarak hem 6gretmenler hem de 6grenciler modelin olumlu ve yararli oldugu
yoniinde degerlendirmelerde bulunmuslardir (Kirkkomék, Kavander, Tuunanen, ve
Kettunen , 2019).

Kivioja (2017) yaptig1 eylem arastirmasinda 20 hemsirelik 6grencisiyle pilot
bir smif olusturmus ve TYOM’yi uygulamistir. Ders 6gretmeni kurs sirasinda giinliik
tutmus, kursun sonunda ise O0grencilerle acik goriismeler yapilmistir. Nitel igerik
analiziyle c¢oziimlenen sonuglara bakildiginda dersin Ogretmeni ve Ogrencilerinin
TYOM’yi motive edici ve galismay1 tesvik ettigini soyledikleri goriilmiistiir. Ancak
O0gretmen uygulama esnasinda 6grencilerin daha dnceki ders uygulamalarma oranla
anlamli bir farkin olmadigini belirtmistir (Kivioja, 2017).

Smith (2015) matematik alaninda 90 6grenciyle karma desenli bir arastirma
yapmis Ters yliz 6grenme modelinin dgrenci basarisi lizerindeki etkisini aragtirmustir.
Geleneksel 6gretim yontemiyle ters yliz 6grenme modelinin uygulandig: siniflarda

anlamli bir farkin olmadig1 ¢ikan sonuglar arasindadir.
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BOLUM 3
YONTEM

Arastirmanm bu bdliimiinde, aragtrmanin modeli, veri toplama araglari,
caligma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analiziyle ilgili bilgilere yer

verilmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bilimsel arastirmalar asamasinda verileri elde etmek, bulgular1 olusturarak
sonuca varmak ve sonuclar1 bilimsel temellere dayandirmak i¢in farkli yontemler
kullanilir. Bu arastirma Arapca Ogretiminde 9. Simif Ogrencilerinin akademik
basarilarmi ve arapga dersine olan tutumlarmi ortaya ¢ikarmak icin nicel arastirma
yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Bu arastirma On test-son test
kontrol gruplu ve deney gruplu yar1 deneysel bir arastirmadir. Deneyler sadece
laboratuvar ortamlarinda yapilmaz. Yar1 deneysel desenler, egitim alanlarinda en ¢ok
kullanilan desendir (Tosunbas, 2020). Arastirma deney ve kontrol gruplarinin bireyleri
rasgele se¢ilemedigi ve dnceden olusturulmus gruplar oldugu i¢in yar1 deneysel desen
kullanilarak yansiz atama yoluyla yapilmistir. Arastrmanm deney grubundaki
bagimsiz degiskeni TYOM’dir. Kontrol grubunda ise geleneksel model bagimsiz
degiskendir. Her iki grubun bagimli degiskeni ise akademik basarilar1 ve tutumlaridir.

Deney, 2022-2023 egitim 0gretim y1l1 giiz doneminde yapilmis ve toplam bes
hafta olarak planlanmistir. Ogrencilerin  videolar1 izlemeleri igin Eddpuzzle
uygulamasinda sanal bir smif olusturulmus ve 6grenciler bu sinifa iiye olmuslardir.
Ogretmen video ve kisa notlar1 bu platform aracihigiyla dgrencileriyle paylasmistur.
Smuf ici etkinliklerde ise aktif 6grenme yontemleri, istasyon teknigi, oyunlastirma,
grup calismalari, soru cevap, teknikleri kullanilmis bununla birlikte etkilesimli tahtada
Wordwall uygulamasiyla sanal oyunlar 6grencilerin kullanimma sunulmustur.
Deneyin sonunda Ogrencilere son test ve tutum Olgegi uygulanmis, SPPS istatistik
paket programi kullanilarak sonuglar analiz edilmistir. Arastrmanin uygulama
stirecinde “Okulum ve Arkadaslarim” iinitesi dersin icerigini olusturmaktadir. Soru
edatlari, basit iletisimsel ifadeler, muttasil yani bitisik zamirler ve munfasil zamirler
yani sahis zamirleri, 3-10 aras1 sayilar ve kullanimi, sinif i¢i yonergeler ve kelime

bilgileri iinitenin konularini olusturmaktadir.
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Tablo 3 Deneysel islem Zaman Cizelgesi

Tarih Yapilan islemler
19.09.2022 Deney grubu 6grencileriyle video ve etkinlik yapilarak aligtirma dersi yapilmasi
20.09.2022. On test ve tutum 6lgeginin deney ve kontrol grubuna uygulanmast,
Eddpuzzle sanal siif uygulamasi hakkinda kapsamli bilgi verilerek 6grencilerin
20.09.2022 o
iiyeliklerinin tamamlanmasi
Okulum ve Arkadaslarim iinitesinin islenmeye baslanmasi, videolarin Eddpuzzle
26.09.2022 ) ) ) )
yiiklenmesi ve dgrencilere gonderilmesi
25.06.2022 Deneysel islemin sona ermesi
01.11.2022 Son testin ve tutum 6l¢eginin deney ve kontrol gruplarina uygulanmasi,
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim-6gretim yili giiz donemi,
Manisa ili Salihli ilgesi Sehit Mustafa Serin AIHL nin 9. sinifinda 6grenim goren 29
ogrenci olusturmustur. AIHL ¢ogunlukla kiz imam hatip ve erkek IHL olarak ayrildig1
icin arastrmanin uygulandigr grubun tamami erkek Ogrencilerdir. Arastirmaci
arastirma oncesi ve arastirma siiresince her iki gruba da kendisi ders vermistir. Smif
ici etkenlikler Arapga dersi kazanimlarma ve 6grenci seviyesine uygun sekilde
hazirlanmistir. Dersin basinda on dakika TYOM ye uygun olarak soru cevap seklinde
isinma etkinligi yapilmis daha sonra ise 6grencilerin ders etkinliklerini yapmalar1
saglanmistir. Arastrmacinin kendisi ders materyalleri hazirlamis ve Ogrencileriyle
paylagsmustir. Baz1 ders materyalleri ise 6grenciler tarafindan hazirlanmis ve derste
kullanilmistir. Ders ici etkinlikler genellikle istasyon teknigi ve oyunlastirma

araciligiyla yapilmigtir.
3.3. Deney Ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Aragtirmac1 deneye baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin akademik
seviyelerini ve Arapga dersine karsi tutumlarini 6grenmek i¢in on test uygulamistir ve
sonuglar bagimsiz t-testi ile analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilmis olan

verilerin analizinde SPSS 22,00 programu kullanilmistir. Analiz islemlerinin ilk
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asamasinda Olcek verilerine giivenilirlik analizi uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki Ogrencilerin toplam sayist 30’dan az oldugu i¢in uygulanan Arapga
akademik basar1 testi ve tutum 6lgeginden elde edilen 6n test ve son test puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigi ve verilerin normal dagilima uygunlugunun
belirlenmesi icin One Sample Shapiro-Wilk degerleri incelenmistir.

Tablo 4 Deney ve Kontrol Grubuna iliskin Verilerin Giivenirlik ve Normallik Analizi

Olcek Grup Test Cronbach Alpha (a) Shapiro-Wilk (p)
Basar1 testi Deney On test 726 132
Son test , 748 414
Kontrol On test 165 ,104
Son test 742 ,998
Arapca Deney On test ,955 ,142
o6grenmeye
isteklilik
Son test ,960 ,264
Kontrol On test ,930 ,054
Son test ,937 512
Derse olumsuz Deney On test ,655 ,268
bakis
Son test ,870 ,134
Kontrol On test ;703 ,288
Son test ,616 ,130
Derse olumlu Deney On test ,865 ,100
bakis
Son test ,827 ,539
Kontrol On test ,694 ,202
Son test ,779 ,069

Tablo 3 incelendiginde, arastirma kapsaminda kullanilan 6lgek puanlarmin

analizi i¢in yeterli diizeyde giivenilir oldugu (a>0,60) goriilmektedir.
3.4. Veri Toplama Araclan
3.4.1. Akademik Basar: Testi

Basar1 testi sorular1 giivenirlik ve gegerlik calismasi yapilmis ve Tetik (2022)
tarafindan olusturulmus Arapga basari testidir. Basar1 testi daha cok okuma ve anlama

becerisine yoneliktir. Arastirmaci basari testi kapsam gecerliligi i¢in Ankara’ya gitmis
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ve Ankara Universitesi Dil ve Tarih, Cografya Fakiiltesi Arap dili ve Edebiyat1

boliimiinde gorev yapan iki uzmanla goriismiis sorularm iinitedeki hedef kazanimlara

uygun olup olmadigma dair goriis almistir. Uzman goriisii, hedef ve kazanimlara gore

kapsam gegerliligin olumlu oldugu yoniindedir. Basar1 testi i¢in ayrica Olgme

degerlendirme uzmanindan olumlu goriis alinmustir.

Tetik (2022) maddelerin giivenirlik ve gecerlik ¢alismasi i¢in 139 6grenciye 6n

bir uygulama yapmig ve 0,2’nin altinda ayirt ediciligi zayif herhangi bir madde

olmadig1 i¢in tiim sorularm kullanilmasi uygun bulunmustur.

Maddelerin giigliik

derecesi 0 sayisina yaklastik¢a zor, 1 sayisina yaklastikca kolay kabul edilmektedir.

Tablo 5 Maddelerin Giicliik Derecesi ve Madde ayirt Ediciligi

Madde Giiclik Ayt ediciligi  Madde No  Giighigii Ayt ediciligi
1 , 374 , 851 21 , 489 , 592
2 , 381 , 666 22 , 230 , 925
3 , 546 , 814 23 , 417 , 889
4 , 517 , 962 24 , 396 , 703
5 , 460 , 814 25 , 395 , 666
6 , 805 , 592 26 , 402 , 962
7 , 169 , 592 27 , 496 , 962
8 , 496 , 925 28 , 359 , 889
9 , 388 , 177 29 , 467 , 481
10 , 359 , 740 30 , 532 , 703
11 , 719 , 851 31 , 302 , 740
12 , 712 , 888 32 , 446 , 888
13 , 482 , 740 33 ,553 , 592
14 , 654 , 888 34 , 467 , 962
15 ,618 , 177 35 , 669 , 962
16 , 309 , 888 36 , 424 , 962
17 , 510 , 962 37 , 381 , 962
18 , 575 925 38 ,453 , 629
19 , 510 , 629 39 , 438 , 888
20 , 381 , 814 40 , 388 , 703

Kaynak: Tetik (2022).
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Tablo 5 incelendiginde yapilan analizlerin basar1 testinin madde ayirt edicilik
ve madde giicliik indekslerinin kabul edilir oldugu goriilmektedir. Bu nedenle basar1
testinden herhangi bir soru ¢ikarilmadan 40 maddelik basari testi kullanilmistir. Bu

arastirmada sinav siiresi bir ders saati 40 dakika olarak belirlenmistir.

3.4.2. Tutum Olgegi

Tutum bireyin sahip oldugu, dogrudan degil dolayli olarak gozlenebilen,
psikolojik olarak bir konu ya da objeye kars1 duydugu his, diisiince ve davraniglarin
tiimiidiir (Sardov, 2012). Arastrrmanin sonunda 6grencilerin Arapga dersine karsi
olumlu bir tutuma sahip olmalar1 beklenmektedir. Ogrencilerin olumlu tutumlara sahip
olmas1 ise bag kurmak kavramiyla yakindan iligkilidir. Baltas (2022)’a gore bag
kurmak iletisimden c¢ok oOte icinde duygudaslik da barindiran genis bir kavramdir
(Baltas, 2022). Olumlu tutum ise iyimserlikten ¢ok farkli olarak, enerjinin; olmasi
miimkiin olmayacak olan durumdan olabilecek olan duruma aktarilarak su anda iyi
olan duruma odaklanilmasidir. Ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminde ortaya ¢ikmis
yeni 0gretim yontem ve teknikleri takip ederek Arapga derslerinde kullanmalari
Ogrencilerin Arapga dersine kars1 olumlu tutum edinmeleri baglamimda ¢ok dnemlidir
(Ozcan ve Yapici, 2016).

Arapca dersine kars1 olumlu tutuma sahip 6grencilerin basar1 seviyelerinde bir
artis gozlemlendigi ve kalict 6grenme edindikleri bilinmektedir (Diindar, 2020).
Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi Tetik (2022) tarafindan gegerlilik ve giivenirlik
calismast yapilmis ve uygulanmis Arapca dersi tutum O&lgegidir. Tetik (2022)
caligmasinda Vakfikebir IHL nde 6grenim goren 42 dgrenciye Arapga tutum dlgegini
faktor analizi yontemini kullanarak uygulamistir. Olgek, derse olumsuz bakis
basliginda 6 madde, derse olumlu bakis bashiginda 6 madde ve son olarak Arapca
ogrenmeye isteklilik bagliginda ise 12 madde olmak iizere toplam 24 maddeden
olusmaktadir (Tetik, 2022, s. 102). Olgegin sahibiyle internet iizerinden iletisime

gecilmis ve gerekli kullanim izni alinarak ¢aligmada kullanilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi

Bu arastirmada arastirmanin problemi ve alt problemlerine yonelik tiim veriler
SPSS 22,00 paket programi araciligiyla analiz edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-testleri i¢in toplanan verilerin
normal dagilim gosterip gdstermedigi Shapiro-Wilk test ile incelenmis ve elde edilen
verilerin normal dagilima uygun oldugu tespit edilmis (p>0,05), bu nedenle parametrik
analizler uygulanmistir. Diger bir deyisle deney ve kontrol gruplarinin deneye
baslamadan 6nce basar1 puanlar1 ve tutumlari birdirbirine denktir. Gruplar arasi basar1
testi ve 6lcek puanlarinin karsilastirilmasinda ise Independent Sample T testi, grup i¢i
On test ve son test puanlarmin karsilastirilmasinda ise Paired Sample T testi

uygulanmistir
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BOLUM 4
BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde SPSS 22,00 paket programiyla yapilan analizler

sonucu elde edilen bulgulara, sonuglara ve yorumlara yer verilmistir.
4.1. Deney Ve Kontrol Grubunun Karsilastirilmasina iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci ana problem ciimlesi “IHL 9. simf Arapca dersinde
TYOM ile geleneksel 6grenme modelinin uygulandigi dgrenci gruplarmin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”” seklindedir. Ana problemlerden olan
deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulanan deneysel islemler sonucunda
akademik basarilarinin istatiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigma dair
bulgular tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son-test Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Olgek Grup N X SS t p
Deney 15 48,67 17,52 1,306 ,203
Basari testi
Kontrol 14 41,43 11,47

Tablo 6 incelendiginde, basar1 testi son test puanlarinin deney grubu (X=48,67)
ve kontrol grubu (X=41,43) arasinda istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir
farkin olmadig tespit edilmistir (p>0,05).

Deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir fark olmamasmin nedeni
orneklem, yontem, planlama eksikligi, 6gretmen ve 6grencilerin modeli uygulamadaki
deneyimsizligi olabilir. Diger bir neden ise kontrol grubunda uygulanan Arapca
Ogretim programmnin etkili olmasidir. Kontrol grubu o6grencileriyle her ne kadar
geleneksel yontemle ders islense de Arapga ders kitabindaki diyaloglar ve metinler
kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme ¢iktilarina olumlu bir katk: saglamis olabilir.
Ozellikle dinleme ve anlama derslerinde kontrol grubunda siniftaki etkilesimli tahtanin
kullanilmas1 kontrol grubu 6grencileri ve deney grubu &grencileri arasindaki farkin
anlamli olmamasina neden olmus olabilir. Arastirmacmin modeli yeterince etkili
uygulayamamasi, 6grencilerin kendi kendine ogrenme konusunda daha fazla
rehberlige ihtiya¢ duymast da bu duruma neden olmus olabilir. Deney grubu
ogrencilerinin verilen videolar1 6dev olarak algilamasi olumsuz duygulara neden
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olmus, dolayisiyla Ogrencilerin videolar1 izlemeden derse gelmeleri konunun
anlagilmasini zorlastirmig ve 6grenme gergeklesmemis olabilir.

Arastirmanin ikinci ana problem sorusunda ise deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin Arapga dersine yOnelik tutumlarinda anlamli bir farkin olup
olmadigidir. Arapga 6grenmeye isteklilik, Arapga dersine karst olumlu ve olumsuz
bakis acis1 olmak tizere {i¢ baglikta alt probleme iliskin bulgular tablo 5 tablo 6 ve tablo
7°de verilmistir.

Tablo 7 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Arapca Ogrenmeye isteklilik Son-test
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Olcek Grup N X SS t p
Arapga Deney 15 2,79 1,25 ,210 ,835
ogrenmeye

isteklilik Kontrol 14 2,70 1,05

Tablo 7 incelendiginde, Arapca 6grenmeye isteklilik son test puanlarinin deney
grubu (X=2,79) ve kontrol grubu (X=2,70) arasinda istatistiksel olarak anlamli
diizeyde farklilasmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 8 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Derse Olumlu Bakis Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Olgek Grup N X SS t p
Derse Deney 15 3,39 1,24 -,880 ,387
olumlu
bakis Kontrol 14 3,75 0,97

Tablo 8 incelendiginde, derse olumlu bakis son test puanlarinin deney grubu
(X=3,39) ve kontrol grubu (X=3,75) arasinda istatistiksel olarak anlaml diizeyde
farklilagmadig: tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 9 Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son-test Derse Olumsuz Bakis Puanlarinin

Karsilagtirilmasi
Olcek Grup N X SS t p
Derse Deney 15 2,46 1,15 -,877 ,389
olumsuz
bakis Kontrol 14 2,15 0,77
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Tablo 9 incelendiginde, derse olumsuz bakis son test puanlarmin deney grubu
(X=2,46) ve kontrol grubu (X=2,15) arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilagsmadig1 tespit edilmistir (p>0,05).

Bu aragtirmada incelenen ikinci ana konu ters yiiz 6grenme modelinin arapca
dersine yonelik 6grenci tutumlarindaki degisimine etkisidir. Ters yiiz 6grenme modeli
deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine On-test ve son-test olarak uygulanan
arapca dersi tutum Olcegi verilerine bakildiginda; istatiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmektedir. Bu durumun nedeni uygulamalarin kisa stirelerde yapildigi,
ogrenci tutumlarmin degigmesi i¢in uzun siireli uygulamalarin daha etkili olabilecegi
arastirmacilar tarafindan belirtilmektedir (Akdeniz,2019). Diger bir neden ise
ogrencilerin zor derslere kars1 kaygi diizeylerinin ¢ok yiiksek oldugu dolayisiyla bu
durumun 6grencilerin Arapga dersine karsi olumsuz tutum gelistirmis olabilecegidir.
Bazi nicel arastirmalarda 6grenci tutumlarinda olumlu bir gelisme goriilmezken ayn1
calismalarda ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilerin ters yiiz Ogrenme
modeline kars1 olumlu goriisler bildirdigi goriilmiistiir (Tiirkoglu, 2021; Uzun, 2022).

Bulgular kisminin bu boliimiinde ise arastirmaya ait alt problemlere yonelik

bulgular yer almaktadir.

4.2. Deney Grubunun Basar1 Ontest, Sontest Ve Tutumlarina Olan Degisimine

Iliskin Bulgular

Tablo 10 Deney Grubundaki Ogrencilerin On-test ve Son-test Basar1 Puanlarinin

Karsilagtirilmasi
Olcek Test N X SS t p
On test 15 34,17 14,96 -5,130 ,000
Basari testi
Son test 15 48,67 17,52

Tablo 10 incelendiginde, deney grubundaki ogrencilerin basar1 testi
puanlarinin 6n test (X=34,17) ve son test (X=48,67) arasinda anlaml diizeyde artis
gosterdigi tespit edilmistir (p<0,05).

Deney grubu oOn-test puani 34.17 iken son-test basar1 puani 48.67 puana
yiikselmistir. Deney grubu dgrencilerinin son-test basar1 puanlariin yiikselmesinde

smif i¢inde yapilan etkinliklerde 6grencilerin aktif olarak yer almasiyla 6grenmenin
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gerceklesmis olmasi olabilir. Diger bir neden ise bes haftalik zaman dilimindeki
Ogrenci gelisimi olmus olabilir.

Tablo 11 Deney Grubu Ogrencilerinin On-test ve Son-test Arap¢a Ogrenmeye Isteklilik
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Olcek Test N X SS t p
Arapca On test 15 2,60 1,18 -,927 ,370
ogrenmeye

isteklilik Son test 15 2,79 1,25

Tablo 11 incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin Arapga dgrenmeye
isteklilik puanlarmin 6n test (X=2,60) ve son test (X=2,79) arasinda istatistiksel olarak

anlaml diizeyde farklilasmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 12 Deney Grubu Ogrencilerinin On-test ve Son-test Derse Olumsuz Bakis Puanlarinin

Karsilastirilmasi
Olgek Test N X SS t p
Derse On test 15 2,02 0,88 -2,087 ,056
olumsuz
bakis Son test 15 2.46 1,15

Tablo 12 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin derse olumsuz bakis
puanlarinin 6n test (X=2,02) ve son test (X=2,46) arasinda istatistiksel olarak anlaml1

diizeyde farklilasmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 13 Deney Grubu Ogrencilerinin On-test Son-test Derse Olumlu Bakis Puanlarinin

Karsilagtirilmasi
Olcek Test N X SS t p
Derse On test 15 3,60 1,18 ,846 412
olumlu
bakis Son test 15 3,39 1,24

Tablo 13 incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin derse olumlu bakis
puanlarinin 6n test (X=3,60) ve son test (X=3,39) arasinda istatistiksel olarak anlaml1

diizeyde farklilagmadig: tespit edilmistir (p>0,05).
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4.3. Kontrol Grubunun Basar1 Ontest, Sontest Ve Tutumlarina Olan Degisimine

iliskin Bulgular

Tablo 14 Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Son-test Basar1 Puanlarinin Karsilastirilmasi

Olcek Test N X SS t p

On test 14 33,29 10,95 -2,944 ,051
Basari testi
Son test 14 41,43 11,47

Tablo 14 incelendiginde, kontrol grubundaki ogrencilerin basar1 testi
puanlarinin 6n test (X=33,29) ve son test (X=41,43) arasinda istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilasmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Sonuglara bakildiginda kontrol grubunda basarinin arttig1 fakat istatiksel olarak
anlamli olmadigi tespit edilmistir. Kontrol grubu 6n-test puan1 33.29 iken son-test
basar1 puani1 41,43 olmustur. Dolayisiyla geleneksel egretim yontemin 68renci basarisi

iizerinde anlamli bir etkiye sahip olmadigi sdylenebilir.

Tablo 15 Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Son-test Arapca Ogrenmeye Isteklilik
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Olgek Test N X SS t p
Arapga On test 14 2,58 ,99 -,401 ,695
O0grenmeye

isteklilik Son test 14 2,70 1,05

Tablo 15 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin Arapca 6grenmeye
isteklilik puanlarmin 6n test (X=2,58) ve son test (X=2,70) arasinda istatistiksel olarak

anlamli1 diizeyde farklilasmadigi tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 16 Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Son-test Arap¢a Dersine Olumsuz Bakis
Puanlarinin Karsilastirilmasi

Olcek Test N X SS t p
Derse On test 14 2,29 0,88 ,664 518
olumsuz

bakis Son test 14 2,15 0,77
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Tablo 16 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin derse olumsuz bakis
puanlarinin 6n test (X=2,29) ve son test (X=2,15) arasinda istatistiksel olarak anlaml1

diizeyde farklilagmadig: tespit edilmistir (p>0,05).

Tablo 17 Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-test Son-test Arapca Ogrenmeye Olumlu Bakis
Puanlarimin Karsilastirilmasi

Olcek Test N X SS t p
Derse On test 14 3,82 0,87 ,195 ,849
olumlu

bakis Son test 14 3,75 0,97

Tablo 17 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin derse olumlu bakis
puanlarinin 6n test (X=3,82) ve son test (X=3,75) arasinda istatistiksel olarak anlaml1

diizeyde farklilasmadig tespit edilmistir (p>0,05).

4.4. Deney Grubunda Tutum Olcegi Son Test Madde Ortalamalarina iliskin
Bulgular

Basar1 ve tutum puanlarinin genel olarak incelenmesinden sonra ayrica deney
grubu 6grencilerinin Arapga dersine olan tutumlarma iliskin madde ortalamalarmin
detayli olarak incelenmesi gergeklestirilmistir. Elde edilen bulgular alt boyutlara gore

olusturulan alt basliklar halinde sunulmustur.
4.4.1. Derse Olumsuz Bakis

Deney grubunda Arapca dersine yonelik olumsuz bakis belirten 6 maddeye ait
ortalamalara iligkin tanimlayici bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18 Deney Grubu Ogrencilerinin Arap¢a Ogrenmeye Olumsuz Bakis Madde Ortalamalari

SN Madde N X SS
1 Arapca dersine ¢alismak zorunda oldugum igin 15 307 171
calistyorum
) Arapga dersi benim i¢in 6ncelikli dersler arasinda yer 15 273 1.53
almiyor
3 Arapea dersini anlamsiz ve gereksiz buluyorum 15 2,33 1,59

4  Caligsam da Arapga dersinden diisiik notlar aliyorum 14 229 1,49
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Arapga dersinin oldugu giin okula gitmek icimden
gelmiyor

Arapca dersi konularmi ¢abuk unuttugum icin ¢aligmak
icimden gelmiyor

15 2,13 141

15 2,13 1,51

Tablo 18’de goriildiigii iizere, Arapga 6grenmeye olumsuz bakis alt boyutunda
yer alan maddeler arasinda en yliksek puan “Arapca dersinde calismak zorunda
oldugumda dolay1 ¢alistyorum” maddesine aittir (X=3,07+1,71). Bu durumun nedeni
olarak Arapca dersinin O6grenciler tarafindan baraj dersi olarak diislinmeleri ve
dolayisiyla bu dersi muhakkak olarak ge¢gmeleri gerektigi fikri olabilir.

Bu maddeyi sirasiyla “Arapga dersi benim i¢in dncelikli dersler arasinda yer
almiyor”, “Arapca dersini anlamsiz ve gereksiz buluyorum”, “Caligsam da Arapga
dersinden diisiik notlar aliyorum”, “Arapga dersinin oldugu giin okula gitmek i¢cimden
gelmiyor” ve “Arapca dersi konularmi c¢abuk unuttugum i¢in ¢alismak i¢cimden
gelmiyor” maddeleri izlemistir. Ogrencilerin Arapgay1 gereksiz bulmalar1 6grencinin
Arapcay1 is hayatinda da kullanabilecegiyle ilgili yeterince bilgi sahibi olmamasindan
kaynakli olabilir.

Bu bulgulara dayali olarak olumsuz bakis igerisinde en 6nemli neden ¢aligmak

zorunda olmaktir. Oncelikli dersler arasinda yer almasi ve anlamsiz/gereksiz

bulunmasi da 6ne ¢ikan olumsuz bakis agis1 nedenleri olarak tespit edilmistir.
4.4.2. Derse Olumlu Bakis

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin Arapca dersine yonelik olumlu
bakislarini belirten 6 maddeye ait ortalamalara iligkin tanimlayici bulgular Tablo 19°da
verilmistir.

Tablo 19°da goriildiigii iizere, Arapca 6grenmeye olumlu bakis alt boyutunda
yer alan maddeler arasinda en yiiksek puan “Arapca dersi smavlarinda en yiiksek notu
almak isterim” maddesine aittir (X=3,80+1,47).

Bu maddeyi sirasiyla “Arapg¢a ddevlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢aligirim”,
“Sevilen bir 6grenci olmak icin Arapca dersinde basarili olmak isterim.”, “Arapca
konustugumda kendimle gurur duyarim”, “Arapca dgretmenimin arkadasca tavirlari
beni derse ¢ekiyor” ve “Ders etkinliklerine goniillii olarak katilirim” maddeleri

izlemistir.
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Tablo 19 Deney Grubu Ogrencilerinin Arap¢a Ogrenmeye Olumlu Bakis Madde Ortalamalar

SN Madde N X SS
1  Arapga dersi sinavlarinda en yiiksek notu almak isterim 15 3,80 1,47
2 Arapga 6devlerimi en iyi sekilde yapmaya ¢alisirim 15 3,53 1,51
3 Sevﬂeq bir 6grenci olmak i¢in Arapga dersinde basaril 15 340 1.50

olmak isterim.
4  Arapga konustugum zaman kendimle gurur duyuyorum 15 3,27 1,67
5 Arapc;a ogretmenimin arkadasca tavirlar: beni derse 15 320 1.66
cekiyor
6  Ders etkinliklerine goniillii olarak katilirim 15 3,13 1,51

Bu bulgulara dayali olarak olumlu bakis icerisinde en dnemli neden en yliksek

notu almay1 istemedir. Ayrica ddevleri en iyi sekilde yapmaya c¢alisma, sevilen bir

ogrenci olmak i¢in basarili olmay1 isteme de 6ne ¢ikan olumlu bakis agis1t maddeleri

olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin Arapga dersinden en yiiksek notu almak

istemelerinin nedeni haftada dort ders saatinin olmasi dolayisiyla ortalama karne

notlarmi etkilemesi olabilir.

ortalamalara iliskin tanimlayic1 bulgular Tablo 26’da verilmistir.

4.4.3. Arap¢a Ogrenmeye Isteklilik

Deney grubunda Arapca Ogrenmeye isteklilik belirten 12 maddeye ait

Tablo 20 Deney Grubu Ogrencilerinin Arap¢a Ogrenmeye Isteklilik Madde Ortalamalar

SN Madde N X SS

1 Ara.pga dersini kolay ve anlasilir bir ders oldugu i¢in 15 327 1.67
seviyorum

) Yeni Arapca kelimeler 6grenmek beni 15 3.00 1.60
heyecanlandiriyor.

3 Arapca dersini diger derslere gore daha zevkli 15 3.00 1.56
buluyorum

4  Arapga dersini ¢galigmaktan biiyiik zevk duyuyorum 15 293 1,62

5  Arapga dersinin oldugu giinii sabirsizlikla bekliyorum 15 293 1,53

6 Ara.p(;a dersini yararl oldugunu bildigim i¢in 15 287 1.55
seviyorum

7  Arapga dersi merakimi gideriyor 15 2,87 1,64

8  Arapca ders kitabimi, merakla incelerim 15 2,73 1,39

9 Arapga dersi giincel bilgileri icerdiginde hosuma 15 273 149

gidiyor
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Arapga dersi ile ilgili merak ettiklerimi 6grenmek igin

10 15 2,60 1,18
arastirma yaparim

11 g)vgretmemp s.mlﬂa anlattig1 bilgilerden daha fazlasmni 15 240 1.59
ogrenmek istiyorum

12 Okulda 6gretilmeyen Arapca konulariyla da 15 213 1.30

ilgileniyorum

Tablo 20°de goriildiigil iizere Arapga 0grenmeye isteklilik alt boyutunda yer
alan maddeler arasinda en yiiksek puan “Arapc¢a dersini kolay ve anlasilir bir ders
oldugu i¢in seviyorum” maddesine aittir (X=3,27+1,67). Ilk ii¢ sirada yer alan diger
maddeler “Yeni Arapca kelimeler 6grenmek beni heyecanlandiriyor.” ve “Arapga
dersini diger derslere gore daha zevkli buluyorum” maddeleri olmustur. Buna gore,
Arapca Ogrenmeye isteklilikte 6ne ¢ikan ilk ti¢ neden dersin kolay ve anlasilir
bulunmasi, yeni kelimeler 6grenmeyi heyecanli bulma ve dersi diger derslere gore
daha zevkli bulma olarak tespit edilmistir.

Ayrica belirtilen ilk tic maddeyi sirasiyla “Arapca dersini ¢aligmaktan biiyiik
zevk duyuyorum”, “Arapga dersinin oldugu giinii sabirsizlikla bekliyorum”, “Arapga
dersini yararli oldugunu bildigim i¢in seviyorum”, “Arapga dersi merakimi gideriyor”,
“Arapga ders kitabimi, merakla incelerim”, “Arapga dersi giincel bilgileri igerdiginde
hosuma gidiyor”, “Arapga dersi ile ilgili merak ettiklerimi 6grenmek i¢in arastirma
yaparim”, “Ogretmenin smifta anlattig1 bilgilerden daha fazlasimi &grenmek
istiyorum” ve “Okulda 6gretilmeyen Arapga konulariyla da ilgileniyorum” maddeleri
izlemistir. ilk ii¢ maddeye bakildiginda bu durumun nedeni olarak Derste uygulanan
Ters yliz 6grenme modelinin uygulanmis olmasi, smifta yapilan etkinliklerden dolay1

ogrencilerin dersi zevkli bulmus olabilecegi diistiniilmektedir.
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BOLUM 5
SONUC TARTISMA VE ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde 9. sinif Arapca dersinde ters yiliz 6grenme modeli
ile geleneksel 6grenme yonteminin deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin
akademik basgarilar1 ve derse olan tutumlari iizerine elde edilen sonuglar tartigilarak
bazi Onerilere yer verilmistir.

Bu arastrmada AIHL 9. smif ders miifredatinda yer alan Arapca dersinde
geleneksel 6gretim yontemine kiyasla ters yiiz 6gretim yonteminden yararlanilmasinin
ogrencilerin hem ders basarilar1 hem de derse yonelik tutum diizeyleri iizerindeki
etkilerinin karsilastirilmasi: amaglanmistir.

Uygulama oncesi yapilan deney ve kontrol grubu 6n test basari puanlari
karsilastirildiginda gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadig: tespit edilmistir.
Deney grubu 6n-test basar1 puani 34,17 iken kontrol grubu 6n-test puani 33,29°dur. Bu
durum deney ve kontrol gruplarinin denk oldugunu gostertir.

Bes hafta siireyle deney grubuna konular TYOM ile islenirken kontrol
grubunda geleneksel yontemlerle ders islenmistir. Bu siirenin sonunda her iki gruba da
son-test basar1 testi ve tutum 6l¢egi uygulanmstir.

Deney ve kontrol gruplarinin ders basarilarinin farklilagip farklilasmadigini
belirlemek icin uygulama sonucunda Arapga dersi son-test basari testi her iki gruba da
uygulanmis ve gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi
gorilmiistiir.

Alanyazin taramasi yapildiginda bu arastirmayla benzer sonuglarin oldugu
calismalar vardir. Arastirma bulgulari ile paralellik gosteren bir calismada yabanci dil
Ogretiminde geleneksel Ogretim yontemi ile ters yliz 6grenme modelinin 6grenci
basarisi iizerindeki etkilerinin karsilagtirilmasi amaglanmistir. S6z konusu ¢alisma
tiniversite 0grencileri iizerinde yiiriitiilmiis olup, arastrmaya 30 6grenci deney ve 29
ogrenci kontrol grubu olarak katilmistir. Arastirmada deney grubundaki 6grenciler ters
yiiz 6grenme modeline gore yabanci dil egitimi alirken, kontrol grubundaki 6grenciler
ise geleneksel 0gretim yontemine gore ders islemistir. Caligmanin sonunda deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin yabanci dil basar1 testi puanlar1 arasinda
anlaml farklilik olmadigi, bu kapsamda her iki yontemin de yabanci dil gelisimini

benzer diizeyde destekledigi bulunmustur (Yavuz, 2020).
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Bu aragtirmayla benzer sonuglar1 olan diger bir caliymada hemsirelik okulunda
Parapsikoloji kursu egitimi alan lise Ogrencilerinin ters yliz 6grenme modeli ve
geleneksel yontemle ders islenmis fakat deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 goriilmiistiir (Faretta, 2016).

Yanardag (2021) yaptig1 aragtirmasinda fen bilimleri alaninda sekizinci sinif
ogrencilerini deney ve kontrol grubu olusturarak, gruplara 6n-test son-test ve kalicilik
testiyle birlikte tutum dlgegi uygulamis ve sonug olarak gruplar arasinda anlamli bir
farkin olmadig1 sonucuna varmigstir.

Bu sonuglarin aksine literatiirde yer alan calismalarda, dil 6gretiminde
geleneksel Ogretim  yOntemlerine kiyasla farkli  G6gretim  yontemlerinden
yararlanilmasinin 6grencilerin dil gelisimlerini daha olumlu etkiledigi goriilmektedir
(Al-Mansour ve digerleri, 2012; Aktas, 2009; Karsak ve digerleri, 2014; Ayhan ve
Arslan, 2014; Shafaei, 2012; Hayran, 2010; Duran, 2010; Kadioglu-Ates ve digerleri,
2018: Orhan, 2007; Chapelle, 2009). Bu ¢alismalarda ulagilan sonuglarin arastirma
bulgular1 ile paralellik gostermemesinin temelinde arastirmalarda farkli 6gretim
yontemlerinden yararlanilmasinin ve 6grencilerin derse olan ilgilerinin birbirinden
farkli olmasm yattig1 diistiniilebilir.

Alanyazin taramasi sonucunda geleneksel 6gretim yontemlerini yaninda farkli
ogretim yontemleri arasinda yer alan ters yiiz 6 grenme modelinin de 6grenci basarisini
gelistirdigi tespit edilen ¢aligmalar (Duman, 2019, Akgiin ve Atici, 2017, Mandasari
ve Wahyudin, 2019, Betihavas ve digerleri, 2016, Akdeniz, 2019, Missildine ve
digerleri, 2013, Namaziandost ve Cakmak, 2020, Hew ve Lo, 2018, Hwang ve
digerleri, 2015, Nouri, 2016). bulunmaktadir.

Yapilan alanyazin taramasi sonunda ters yiiz 6grenme modelinin Arapga
ogretimindeki etkisinin ele alindig1 calismalarin sinirli oldugu goriilmiistiir. Diger
yabanci dillerin 6gretiminde ters yiiz 6grenme modelinin etkilerinin ele alindigi
calismalarda ise geleneksel 6gretim yontemine kiyasla ters yiiz 6grenme modelinin
Ogrenci basarisin1 daha fazla arttirdigi rapor edilmistir (Cay, 2020). Yapilan
aragtirmalarda Arapga ogretimindeki etkinligi yeterli diizeyde arastirilmamis olan ters
yiz 6grenme modelinin farkli yabanci diller iizerindeki etkilerinin incelendigi
goriilmektedir.

Hsieh, Wu ve Marek (2016) tarafindan bu konuda yapilan bir ¢aligmada
yabanci dil 6gretiminde ters yiiz 6grenme modelinin etkileri incelenmistir. S6z konusu

aragtrma yabanci dil olarak Ingilizce 6§renimi géren &grenciler iizerinde
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yuriitiilmiistiir. Aragtirmanin sonunda geleneksel 6gretim yontemine kiyasla ters yiiz
O0grenme modelinin sadece yazili ve sozlii iletisim becerilerinin gelisimine katki
saglamadig1, ayn1 zamanda 6grencilerin dil 6grenme motivasyonlarini arttirdigi ve
ogrencilerin derse daha aktif katilimlarimi sagladig: tespit edilmistir. Bu kapsamda
yabanci dil 6gretim siirecinde belirlenen amaglara ulagabilmek i¢in geleneksel 6gretim
yontemlerini yaninda derslerde ters yiiz 6grenme modeline de yer verilmesi gerektigi
belirtilmistir.

Yapilan bu ¢alismada her ne kadar ters yliz 6gretim modelinin 6grencilerin dil
ogrenme becerileri tizerinde anlamli bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilsa da yapilan
calismalarda dil 6gretiminde de ters yiiz 6grenme modelinin 6grenciler lizerinde
olumlu etkilere sahip oldugu belirtilmektedir (Evseeva ve Solozhenko, 2015, Noroozi,
Rezvani ve  Ameri-Golestan 2021, Han, 2015, Moraros digerleri, 2015). Dil
ogretiminde ters yiiz 6grenme modelinin faydali sonuglar ortaya koymasinin temelinde
ise bu Ogretim yonteminin derslerde birgok avantaji beraberinde getirmesi
gosterilmektedir. Bu konuda yapilan bir ¢alismada yabanci dil 6gretim siirecinde ters
yiiz Ogrenme modelinden yararlanilmasinin derslerde sagladigi avantajlarin
incelenmesi amaglanmstir. S6z konusu ¢alismaya yabanci dil olarak Ingilizce
Ogretimi goren toplam 47 dgrenci katilmistir. Arastirmanin sonunda ters yiiz 6grenme
modelinin dort farkli alanda 6grencilere avantaj sagladigi bulunmustur. S6z konusu
avantajlar; O0grencinin kendi hizinda 6grenmesine katki saglama, Ogrenciyi ileri
diizeyde hazirlama, ders saatindeki kisitlamalar1 agsma ve sinifa katilimi artirma
seklinde siralanmistir (Basal, 2015).

Bu konuda yapilan diger ¢alismalarda da ters yiiz 6grenme modelinin 6zellikle
Ogrenci motivasyonunu arttirarak ders basarisini yiikselttigi belirtilmektedir (Kim ve
digerleri, 2014, Asiksoy ve Ozdamli, 2016, Yilmaz, 2017, Abeysekera ve Dawson,
2015).

Bu arastirmada incelenen ikinci ana konu ters yiiz 6grenme modelinin Arapca
dersine yonelik 6grenci tutumlarmdaki degisimine etkisidir. Ters yiiz 6grenme modeli
deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerine On-test ve son-test olarak uygulanan
Arapca dersi tutum 6lgegi verilerine bakildiginda; istatiksel olarak anlamli bir farkin
olmadig1 goriilmektedir. Bazi nicel arastirmalarda 6grenci tutumlarinda olumlu bir
gelisme goriilmezken ayni c¢aligmalarda Ogrencilerle yapilan goriismelerde
ogrencilerin ters yliz 6grenme modeline kars1 olumlu goriigler bildirdigi goriilmiistiir

(Tiirkoglu, 2021; Uzun, 2022).
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Alanyazinda yer alan farkli ¢alismalarda da geleneksel 6gretim yontemine
kiyasla ters yiiz 6grenme modelinin 6grencilerin derslere yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi belirtilmistir (Kozikoglu ve Camuscu, 2019; Smallhorn, 2017; Stone,
2012).

Ogrencilerin ders basarilarini etkileyen unsurlarin basinda derse yonelik
tutumun geldigi bilinmekte olup, yapilan arastirma bulgular1 da 6grencilerin ders
tutumlart ile akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski oldugunu
gostermektedir (Kazazoglu, 201; Etlioglu ve Tekin, 2020; Bas ve Sahin, 2012;
Akandere ve digerleri, 2010). Bu noktada kullanilan 6gretim yonteminin derse yonelik
tutum iizerindeki etkilerinin incelenmesi 6nemli bir konudur. Arastirmada elde edilen
sonuglarin aksine literatiirde bu konuda yer alan bazi ¢alismalarda ikinci bir dil
o0grenen Ogrencilerde geleneksel Ogretim yontemine kiyasla ters yiiz Ogrenme
modeline gore ders islemelerinin dil 6grenmeye yonelik tutumlarmin daha fazla
arttirdig1 bulunmustur (Ekmeke¢i, 2017). Bunun yaninda diger derslerde de geleneksel
ogretim yontemine kiyasla derslerde ters yiiz 6gretim modelinden yararlanilmasinin
derslere yonelik tutumlar1 daha olumlu yonde etkiledigi rapor edilmistir (Unlii, 2022).

Yapilan bu calismada 6grenci tutumu ile ilgili bulgularin alanyazinda yer alan
calisma sonuglar1 ile paralellik gostermemesinin temelinde arastirmalarda uygulanan
ters yliz Ogretim modellerinde farkli ders materyallerinin kullanilmasinin yattigi
disiiniilebilir. Bu konuda yapilan bazi ¢alismalarda ters yiiz 6§renme modelinin
uygulanma siirecinde bilgisayar destekli Ogretim yOntemlerinden yararlanildigi
goriilmekte olup (Sonmez, 2019; Torun ve Dargut, 2015;) derslerde bilgisayar destekli
uygulamalara yer verilmesinin Ogrenci tutumunu olumlu yonde etkiledigi
belirtilmektedir (Yavuz ve Akgay, 2017; Kahraman, 2007; Teyfur, 2010; Akcay ve
digerleri, 2008; Dogan, 2009; Bayturan, 2011).

Sonug olarak, son yillarda yabanci dil 6gretimine verilen dnemin artmasina
paralel olarak yabanci dil 6gretiminde farkli yontem ve modellerden yararlanilmasinin
Ogrenci basarist lizerindeki etkilerinin incelendigi c¢aligmalarin  da arttig1
goriilmektedir. Bu konuda yapilan caligmalarda genellikle geleneksel Ogretim
yontemine kiyasla dersleri daha eglenceli ve verimli hale getiren uygulamalarin
Ogrenci basarisini daha fazla arttirdigi bulunmustur. Yapilan bu ¢alismada da ters yiiz
ogrenme modeli ile geleneksel 6gretim yonteminin Arapca dersindeki &grenci
basarisina etkilerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada ters yiiz 6grenme

modeline gore ders isleyen Ogrenciler ile geleneksel 6gretim yontemine gore ders
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isleye Ogrencilerin basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Benzer sekilde deney ve kontrol gruplarinda yer alan d6grencilerin derse
yonelik tutumlar1 arasinda da anlamli farklilik bulunmadigi goriilmiistiir. Yapilan
alanyazin taramasi sonunda ise genellikle ters yliz 6gretim yonteminin hem 6grenci
basarisint hem de 6grencilerin derse yonelik tutumlarmi daha fazla arttirdig: tespit
edilmistir. Bu kapsamda yapilan bu ¢alismada ulagilan sonuglarin alanyazinda alan
caligma sonuglari ile paralellik gostermedigi goriilmiistiir.

Arastirmada ulasilan sonuclar ile alanyazinda yer alan c¢alisma sonuglari
arasindaki farkliliklarin temelinde arastirmalarin farkli yabanci dil egitimi alan
ogrenciler lizerinde yiiriitiilmesinin yattig1 diistiniilmiistiir. Son yillarda bu alanda
yapilan ¢alismalarin genellikle Ingilizce ders ile smirlandirilmasi énemli bir eksiklik
olarak degerlendirilmistir. Clinkii yabanci dil 6gretiminde son yillarda farkli yabanci
dillerin de 6gretiminin yayginlastig1 bilinmektedir. Bunun yaninda ters yiiz 63renme
modelinin genellikle Ingilizce 6gretiminde kullamldig1, Arapga dgretiminde ters yiiz
ogrenme modelinin kullanildig1 ¢alismalarin smirh oldugu gériilmiistiir. Ozellikle
Arapca dijital kaynak ve materyal eksikligi 6grenci gruplar1 arasindaki anlamli bir
farkin olmamasimna neden olmus olabilir. Bu noktada Arapc¢a 6gretiminde ters yiiz
o0grenme modelinin etkinliginin daha iyi anlasilmasi i¢in farkli 6rneklem gruplar
izerinde benzer calismalar yapilabilir. Ayrica daha biiyiik 6rneklem gruplar1 tizerinde
yiriitillecek olan benzer calismalar ile ters yiiz 6gretim yonteminin Arapga ders
basaris1 lizerindeki etkilerine iliskin daha genis kapsamli bulgulara ulasmaya katk1

saglayacagi sdylenebilir.
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ONERILER

1. Ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasinda okul ve aile is birligine
gidilmesi modelin etkililigini artirabilir.

2. Bu calisma sadece bes hafta ve bir {initeyle simirlidir. Daha fazla tinite ve
daha fazla zaman araliginda modelin olumlu etkisi olabilir.

3. Modelin uygulanmasinda 6gretmen dijital yeterlilikleri iyilestirilmelidir.
Mevcut 6gretmen dijital yeterliliklerinin gelistirilmesi ters yiiz 6§renme modelinin
uygulanmasida kritik bir 6neme sahiptir. Bu baglamda Ogretmenlerin web.2.0
araclarin1 kullanma becerilerini artirmak icin hizmet i¢i egitimlere katilmasi
onerilebilir.

4. Bu arastrmada eddpuzzle uygulamasiyla hazir olan ders videolar
ogrencilerle paylasilmistir. Ogretmenin kendi hazirladigi videolar1 dgrencileriyle
paylasmasi modelin etkililigini artirabilir.

5. Smuf dis1 egitim videolarin izlenmesinin sadece dgrenciye birakilmamasi
acisindan 6gretmenin 6grencilerle EBA iizerinden senkronize olarak yapacagi ek mini
dersler onerilebilir.

6. Bu arastirma yalnizca erkek ogrencilerle yapilmistir. Modelin etkililigini
belirlemek i¢in karma egitimin oldugu Imam hatip liseleri ya da kiz ve erkek
ogrencilerin karsilastirildig1 6rneklemler segilebilir.

7. Ogretim yili boyunca farklilastirilmis 8gretim yapmak isteyen dgretmenler

Ters yiiz 6grenme modelini alternatif bir yontem olarak derslerinde uygulayabilirler.
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EK 1: Akademik Basar1 Testi

Liitfen cevaplarimzi

arkadaki cevap

Bu test 9. Simf arapca dersinde 6grendiginiz bilgileri
igeren bir testtir. Toplam 40 sorudan olugmaktadir. Her bir soru
2.5 puan degerindedir. Test igin siireniz 40 dakikadir. Her | anahtarma isaretleyiniz

sorunun tek bir dogru cevabi vardir.

1-¢ Lnl-'e-&- ey i..hd JA"Ciimlede bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi

gelmelidir?
A).EAB).OANS C).0a 5AD). 58 A E).£ 55
2GS . &afi"Ciimlede bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi
gelmelidir?
A)LUB)Cl  C)SuAD)3sl E). &

*3.7¢ gl Lsorusunun cevabi agagidaki ciimlelerden hangisidir?

A). Az GAL B). 234 4aL C).1231AD) 2B % E) i b
“4.7¢ 2l 5 SaSorusunun cevab asagidaki ciimlelerden hangisidir?
A). R o3B).J skl e U O).4uigad p)igumu  E&iles

5-¢ 431313 JA"Soruya verilebilecek cevap asagidaki ciimlelerden hangisidir.
A). e ik A3 B). f ki 1R C).gall3 18 3 D). jaS )3 $3RE) fiS 5000

6- Asagidaki ctimlelerden hangisi “o ikisi polistir”anlamindadir?
A)gufpila Bypalila()oisbld D)ghseld E)oibiiia

7- Asagidaki kelimelerden hangisi meslektir?
A)dads B) ez ) 4253 D).&5 E).ils

8- Asagidaki kelimelerden hangisi bahce anlamindadir?

A)dia B).al.,; C)35si D). A%53E). 584

93l | Ty A L Ciimlede bos birakilan yereasagidaki kelimelerden hangisi
gelmelidir?

A).J3 B). C).s D).&e E)..&

10-* kil 3h¥Ciimlede bos birakilan yereasagidaki kelimelerden hangisi gelmelidir?
A). S B)..¢ C).i& D).J3 E).5e
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11}. Ahmet'in babas: aksam eve gelirken pazara ugradi. Climlesinde altn gizihi sdzciigiin
arap¢a karsihi olan kelime asagdakilerden hangisidir?

A) Sl B)3% OLIRD)LE E)l4)

12). Mahalled=ki evimin yvamnda bir kedi vardi. Ciimlesindeki alt ¢izili sézciiklerin arapca
karsiliklan sagdan sola asagidaki vn::;rl:nel;:lE:rdt’_'rl hangmﬂdﬂ dogru olarak verilmistir?

:‘:.}‘-—‘J_J— Gaea JB5 B}?.-u- .—;_.—% Q- L=

)BT E) -

13).*Adim Ayse ben vyeni bir G@rencivim”ciimlesinin arapga karsih@ asagdaki
ctimlelerden hangisidir?

A)etd 2 3 L B).ind Sl G 8ad C). U L el
D) faes SdLvidzge ) E)hes il Bz 20

14).0gle namazm camide kildim ciimlesindeki alt gizili sbzciigliin arapca karsihip
asamdaki kelimelerden hangisidir?
A). b B).nlk C).55 D). A3 E) %k

15).%, el ikl b Sl Gi*ciimlesinin Tiirkge karsilig asagdaki ciimlelerden hangisidir?
A). Ben 10. Simfta bir Ggrenciyim. B). Ben yeni bir 6grenciyim.

C). Ben 10. Simfta yeni bir dgrenciyim. I¥).Ben 9. Simfta bir 6grenciyim.

E). Ben okulda yeni bir égrenciyim.

16}.“.:3_!_':1-5.... 13" Ciimlesinde bos birakilan yere asafidaki kelimelerden hangisi
gelmelidir?
A). gt B).k C)d D) Jizall E) platia

17).%.1258 A3l ad Gi"ciimlesinin Tiirkge karsih@ asagidaki ciimlelerden hangisidir?
A). Ben simfim seviyorum. B). Ben okulu gok sevivorum.

C). Ben ckulumu seviyorum. D). Ben siifinu gok sevivorum.

E). Ben okullan ¢ok seviyorum.

lS}.“‘i"-ﬂJ.l:,-L} L"sorusunun cevabi asagidakilerden hangisidir?

A) S B).LS3 0 C).L5% 5 DS EpSsyad
193.%..."» bosluga gelmesi gereken kelime asagidakilerden hangisidir?
A).Sul B) L C).bs D) Aaaigs E). 3

20). %3 138 A sorusunun cevabi asagidaki ciimlelerden hangisidir?
A). g sl g B). bl 3 e T3 €)1 355 e 5 25
D) B Sl g E) b Jahl g

21). s "Ciimlede bos birakilan yere agsagidaki kelimelerden hangisi gelmelidir?

A).CHl B).Cx 54 C).&4 D)1 E).J44

27). e Eida y Gilal) | G"Ciimlesinde bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi
gelmelid? ) )

Ayna B).&daa C).2das D)L pE) S8

23). A48 B w3 ciimlede bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi
gelmelidir?
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A) LBy &y C)dial D)Ll E) SE

24) " g5 Ui"Ciimlesinin sorusu asagidaki ciimlelerden hangisidir?

A)SS bk B).f4ile il G sh il Oa C).44 5t gl
D).tk Sy Gl E).thee Sai

25).0 0 A 454 A sorusunun cevabr asagidaki ciimlelerden hangisidir?

Ayaindk B). i 2345 L8 C).li 3 553 g
D). 585 i Ll E). il G L dpa

26).Asamdaki kelimelerden hangisi uzakhk ifade eder?
A)3E B)3E )8 D)SE)Ls

27). Asagidaki kelimelerden hangisi ¢ok anlammdadir?
A).JB Bj. 38 C). é D). E). 3

ES}_“.@....ﬁi"’cﬁm]cde bos birakilan yere asagidaki kelimelerden hangisi gelmelidir?
A) B).Ge C).Ce D)2 E).

20}, Ahmet iiniversitenin Oniindeki kiiciikdurakta bekliyordu ciimlesinde alti gizili
kelimelerin arapga karsihgn sagdan sola asagidaki segencklerden hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A).5ibo5E Lada B) Jiie—ddja— Al (C)CE3a— aie—lads

D) 3ib— jmie—ixda  E) 5ERA- jaie Axdd

30}). Ayse evin vanindaki bahcede mekiup yazyordu ciimlesinde alt ¢izili kelimeler
sagdan sola asagidakilerden hangisinde dogr olarak siralanmstir?

Al -2t B)isk-laots -Gt
D). Ciuaia At E). daals ips 2

31}_“3&,!_51 b shlagdna A Ciimlede anlanlan yer asafdaki kelimelerden hangisidir?
A) AL B) By s C) s D).iiias E). 5882

32) ke Lkl LY 3 W5l I Ciimlesinin Tirkce karsih@ asafidaki ciimlelerden
hangisidir?

A). Ders saat sekizde baslar. B). Ders okulda saat yvedide baslar.

C). Ders saat sabah yedide baslar. D). Ders Sabah sekizde biter.

E). Ders sabah saat sekizde baglar.

33). Smtimz sekizinei kattadir ciimlesinde alti ¢izili olan kelimelerin arapga karsihi
asagidakilerden hangisidir‘? i
Ayl Bk ByAn S o b prdfh sl Eydain sl

34). Asagidaki kelimelerden hangisi saat alty anlamindadir?
A)AalEdieltd) B)AnJdahiziid )4 f2 1D de o A2l E) 4aiidl de

35). Asafdaki kelimelerdenhangisi saat bes anlamindadir?

A)sy= izt B)_i-,{q_",g EZ C)drsal T
D}L.-L-..'IL ELL E:]_L%Jm PR
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36).*O@renci alaner kattadirciimlesinin  arapca  karsih@  asa@daki  ciimlelerden
hangisidir?

A2 LN S AL B el D ALY €).cedSD AL 3 L

D) J3 Gl B LI E) il A AL

37y =t i 3al (i Sorusunun cevab asa@idaki ciimlelerden hangisidir?
A). g8 glaasigs B).fii 324 Lah ). bl A A 8
ip) EENE . RES E).pitecilaal s

38)" palallp 420 e 4al"Climlesinin Tiirkge karsilii agagidaki ciimlelerden hangisidir?
A). Fabrika kigiik cadde tizerindedir. B). Kiigiik fabrika cadde lizerindedir.

C). Fabrika cadde iizernindedir. D). Kiigiik cadde fabrika iizerindedir.

E). Cadde fabnka tizenndedir.

39) " Mol G Gud 53 LSWCilimlesinin Tirkge karsii  asagdaki
ciimlelerdenhangisidir?

A). Beyaz ev siyah eve yakindir. B). Siyah ev beyaz eve yakindir.

C). Mavi ev beyaz eve yalandir. D). Mavi ev siyah eve yakindir.

E). Siyah ev mavi eve yvakindir.

400 Top kotunun  igindedir’climlesinde  igindedir anlammdak: arapga kelime

asagidakilerden hangisidir? .
A). B).~dls; C).cila D).i# i E).ot
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EK 2: Tutum Olgegi

ARAPC A DERSE MOTIVASYON OLCEGH Asafdaki herbir maddeyi size sygun bigimde cevaplaym)
SO0 M ADDELER Highir zaman Bazen Nadirem Cofu raman Her raman
| |Arapga dersini kolay ve ankagilir bir ders obdugy icin
sevIyorim 1 . 3 4 3
= Arapea dersini diger derslere ghre daha zevkli buluyonm 1 3 3 4 3
3
Arapga dersinin oldugu glinih sabirsizhkla bekliyorum L 1 3 4 5
(Cahgsam da arapea dersinden digik notlar abyorum L . 3 4 5
%
Okulda dgretilmeven arapea konularnda da ilgileniyonim L 1 3 4 5
f
Arapga dersi merakom giderivor L 1 3 4 5
5 [Ofretmenin sunfta anlatidy bilgilerden daha farlasin
| |Odrenmek istivorum L 2 3 4 5
¢ |Arapca dersi konularing ¢abuk cunuitugum igin caligmak
icimden gelmiyor L 2 3 4 5
a
Yemi arapga kelimeler ddrenmek beni heyecankandirgyor. L 1 3 + 5
I
Arapea dersini yararl oldufung bildifim icin seviyorum L 3 3 + 5
1]
Arapea dersine ¢aligmak morunda oldugum icin galisivorum L 1 3 + 5
12
Arapga dersi giineel bilgilen igerdiginde hogwma gidiyor L 1 3 + 5
1
Arapga ddevlerimi en ivi gekilde yapmaya calisimm L 1 3 + 5
14
Arapga dgretmenimin arkadasca tavirkar beni derse gekivor L 1 3 + 5
15
Arapga dersi smaviannda en yliksek not almak isterim 1 | 3 4 5
16
Arapea dessinin oldugu giin okula gitmek igimden gelmivor 1 3 3 4 5
v7 [Arapea dersi ile ilgili merak etiklerimi dfrenmek igin
arashirma Yapanm 1 E| E 4 5
I
Arapga ders kitabam, merakla inceberim L | 3 4 5
0]
Arapga dersini anlamsiz ve gereksiz buluyvorum 1 3 3 4 5
0
Diers etkinliklerine phndlil olarak katlirim 1 k. E +
a
Arapga dersini caligmakian bilyik zevk duyuyorum 1 k| E 4
42 | Sevilen bir Sfrenci olmak igin Arapea dersinde baragirh
olmak isterim. 1 3 E 4
13 [Arapea dersi benim igin dneelikli dersler arasimda
yor almiyor 1 3 E 4
M
Arapga konugtugumda kendimle gurur duvarim 1 E| E 4
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EK 3: Tutum Olgegi Kullanim Izni

Gonderen ilhan Tetik—

Date: 25 May 2022 Car 10:57
Subject Re: Tutum olcedi izin
To: Hacer Gezdi

Merhaba

Doktora tezimde Arapca dersine uyarladigim Tutum Olcedini ve hazirladigim Bagan Olgegini ¢alismalannizda
kullanabilirsiniz

Caligmalannizda basaniar dilerim

iihan TETIK

Hacer GezdiP 22 May 2022 Paz, 19.03 tarihinde sunu yazdi
Saygideger Hocam

Merhaba

Ben Hacer Gezdi, Manisa Celal Bayar Universitesinde Yaksek lisans dgrencisiyim. Ayni zamanda Arapca Ogretmeniyim
Yoksek Lisans Tezimin bir bolomande size ait doktora tezindeki Arapga dersi tutum olgegine ihtiyacim var.Aym
zamanda yapmis oldudunuz basan testinden kazanimlanina gore baz: sorulanmzdan yararlanmak isterim_Arapca dersi
tutum olcedinin ve bazi sorulanmzin kullanimiyla ilgili izninizi rica ediyorum

Caligmalannizda baganlar diliyorum

Hacer Gezdi
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EK 4: Tutum Olgegi Bashik Aciklamasi

Gonderen: ilhan Tetik ntapy:
Date: 14 Mar 2023 Sal 20:13
Subject: Re: tutum olcedi
To: Hacer Gezdi emuvior

Merhaba Hacer Hanim;

Ters yuz sinif modelinin Arapca ogretiminde akademik basari ve tutum Gzerine etkisi bashkh
doktora tez calismamd icindekiler kisminda sayfa 8 ekler bolimunde ek 2 basliginda tutum
olcedi 2. bolimde yontem bashd altinda sayfa 75'ten 81'e kadar Arapca dersi tutum olcedi, 3.
bolumde bulgular kisminda sayfa 94'ten 104'e kadar akademik basari kelimesi ile birlikte tutum
kelimesi kullanilmis son olarak tartisma kisminda ters yoz sinif modelinin Arapca dgretiminde
dgrencilerin tutumian Uzerindeki etkisi sayfa 115'te tutum olarak gecmektedir. Sayfa 150'de ek2
kisminda olcegin kendisi tutum olcegi olarak baghklandinlmistir, tezimin tamaminda tutum
kelimesini kullanmama ragmen olcegin icindeki bashkta sehven motivasyon yazilnustir,
motivasyon kelimesini tutum olarak degistirebilirsiniz. Calismalarinizda basarilar dilerim. lthan
Tetik

13 Mar 2023 Pzt 19:15 tarihinde Hacer Gezdi tuntii pxermug i auatininy yazdi
Degerli hocam merhaba;
Yiksek Lisans tezimde kullanmak Gzere daha once sizden izin atarak kullandigim Arapca
dersi tutum oGiceginin bashginda motivasyon oicedi yazmaktadir Fakat icerikte motivasyon
degil tutum dlcedi olarak ele alinmis. Bu konuda bana bilgi verir misiniz. Simdiden tesekkir
ediyorum
Calismalarimizda kolayliklar dilerim.
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EK 5: Etik Kurul izni

IC.
MANISA CELAL BAYAR UNIVERSITESI REKTORLUGU _
SOSYAL VE BESERI BILIMLER BiLiMSEL ARASTIRMA VE YAYIN ETIiK

KURULU KARARLARI
Toplant: Tarih : 14.04.2022
Toplant: Sayisi : 2022/ 03
Toplantida Alinan
Karar Sayisi 213

Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arashrma ve Yayin Etik Kurulu 14.04.2022 tarih ve saat
11:00°da toplanms, asagidaki kararlar ahnmstir.

KARAR:

10- MCBU Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi Dr.Ogr.Uyesi Metin ASCI'nin 07.04 2022
tarth ve E 283341 sayida kayith MCBU Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Programlan
Anabilim Dali Yiksek Lisans dFrencisi Hacer GEZDI"nin “Arapca Ofretiminde Ters Yiiz
Ogrenme Modelinin 9. Simf Ogrencilerinin Akademik Basarilanna ve Tutumlarina
Etkisi’’ adli tez calismasimin etik yénden uygunluguna, toplantiya katilan ivelenin oy birligi

ile karar verildi.
(imza)
Prof.Dr.Ramazan GOKBUNAR
Bagkan
(imza) - {(imza) ) (imza) #
Prof. Dr Fatma $SASMAZ OREN Prof.Dr.Murettin GULMEZ Prof Dr.Osman Murat KOGCTURK
Uye Bgk.Yrd.Uye Uye

(imza) (imza) (imza)
Prof Dr.Selhan OZBEY Prof.Dr.Ozge AYAN Prof.Dr. Talip KABADAYI

Uye Uye Uye
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EK 6: Arastirma izni
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EK 7: Veli Onam Formu
Sayin Vehi,

Cocugunuzun katlacain bu ¢ahiyma, **Arapea dfretiminde ters yitz 6frenme modcelinin
9. Simf drencilerinin akadermk basan ve tutumbanna etkisi " adiyla, 2022-2023 c@stim Sfretim
yils gliz ddneminde 2 ders saani iginde  yaplacak bir aragtirma uygulamassdr.

Angtirmamn Hedefi:

Imam Hatip Lisclerinde Ofrenim gdren 9. Simf dfrencilerinin Arapga dersinde
uygulanan TYOM (Ters yiz dfirenme modeli) ve gelencksel modelin akademik basanya olan
etkisini ve tutumlann ortaya gkarmak hedeflenmistir,

Aragtirma Uygulamass: Ontest ve sontest uygulamas: seklindedir.

Armasurma T.C. Milli  Egtim Bakanhi@'mn ve okul yonetiminin de zmi ile
gergeklesmektedir.  Arastirma uygulamasma  katthm tamamiyla  goatllilak csasina dayah
olmaktadir. Cocugunuz cahisgmaya katlip katilmamakta dzglrddr. Aragtrma gocufunuz igin
berhang: bir istenmeyen ctki ya da risk tagmamaktader, Cocugunuzun katilim tamamen sizin
isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda synlabilinsiniz. Aragtirmaya
katilmamama veya aragtirmadan aynima durumunda Sfrencilerin akademik basanlan, okul ve
Ofretmenleriyle olan iligkileri etkilemeyecektir.

Calbymada Ofrencilerden kimbik  belirdeyici higbir bilgs  istenmemcktedir.  Cevaplar
tamamayla gizli ttulacak ve sadece aragtirmacilar tarafindan degerlendinlecektir.

. genel olarak kisisel rahatsizhik verceek sorular ve dunumiar igermemektedir,
Ancak, kathm sirasinda sorulardan ya da herhangi bagka bir nedenden cocufiunuz kendisini
rahatsiz hssederse cevaplama isint yanda birakip ¢ikmaktn dzgiindiic, Bu durumda rahatsazligm
guderilmes: igin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz calismaya katldiktan sonra istedigi an
vargecebilir. Boyle bir durumda veni  toplama  arscim  uygulayan  kigiye, caliymay:
tamamlamayaca@m soylemesi yeterli olacaktir, Anket galismasina katlmamak ya da katildiktan
sonra vazgegmek gocugunuza hichir sorumbuluk getirmeyecektir.

Onay vermeden dnce sormak istedifniz herhangi bir konu varsa sormaktan gekinmeyiniz,
Calisma bistikicn sonra bizlere telefon veva e-posta ile ulagarak soru sorabilir, sonuglar hakkinda
bilgn isteyebnlirsimz. Saygilarunszla,

Aragtirmac : Hacer Gexdi
letigim bidgder: - todgilem baac

............................... =i yuharsda ageklanan araynrmaye kanlosasina izin veriyorum,
(Latfen formu imzaladiktan sonra gocugiunuzia okula gen gondeniniz®),

o il i
lsim-Soyisim Imza:
Veli Ade-Soyad -
Tedefon Numaras: :

N A
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EK 8: Uygulamadan Fotograflar
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