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OZET

Yiiksek lisans Tezi

ARCS MOTIVASYON MODELINE GORE GELISTIRILEN ETKILESIMLI E-
KiTAPLARIN OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARI, MATEMATIK
KAYGILARI VE MOTIVASYONLARINA ETKIiSi

Seda OZER

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dal
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dali

Elaz1g, 2015, Sayfa: X+91

Bu aragtirmanin amaci, Teknoloji Fakiiltelerine MTOK kontenjani ile yerlesen 6grencilerin
bilimsel hazirlik smifi kapsaminda aldiklar1 temel matematik egitimini destekleyen, ARCS
motivasyon modeli uyarinca tasarlanmis etkilesimli kitabin basari, motivasyon ve kaygi
degiskenleri iizerindeki etkisini incelemektir. Arastirma nitel ve nicel yontemlerin birlikte

kullanildig1 karma yontem ile desenlenmistir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu Firat Universitesi Teknoloji Fakiiltesi, Bilimsel Hazirlik
Smifina devam eden 94 dgrenci olusturmustur. Ogrencilere dagitilacak materyal arastirmaci
tarafindan ARCS motivasyon modeline uygun olarak EPUB formatinda gelistirilmistir.
Etkielsimli matematik kitabinin igerigi olarak “Fonksiyonlar”, “Polinomlar” ve “Ikinci
dereceden denklemler” iiniteleri belirlenmistir. Kontrol grubunda mevcut 6gretim yontemi ile
ogretim devam ederken, deney grubunda mevcut 6gretim yontemine ek olarak gelistirilen

etkilesimli kitap dagitilmistir.



Arastirmanin nicel boyutunda akademik basar1 testi, 6gretim materyalleri motivasyon anketi
ve matematik kaygi 6lgegi Ontest-sontest olarak uygulanmistir. Nitel veri toplama boyutunda
ise, iki ag¢ik uglu sorudan olusan bir form uygulama sonunda 6grencilere doldurtulmustur.

Verilerin  ¢oziimleme siirecinde, profil analizi ve igerik analizi yontemlerinden
yararlanilmigtir. Nicel verilerin ¢dziimlenmesi sonucu ARCS motivasyon modeline gore
gelistirilen etkilesimli matematik kitabinin  Ogrencilerin akademik basarilarint  ve
motivasyonlarini arttirdigi ve matematik kaygilarini azalttigi belirlenmistir. Nitel verilerin
¢oziimlenmesi sonucu ise bu kitabin video ile zenginlestirme, yeterli yazi icerme, internet
mecburiyetinin olmamasi, yazi biiyiikliigiinde degisiklik, not alma, dinleme imkéan1 ve tekrar
etme Ozelliklerinden dolay1 6grenciler tarafindan begenildigi, beceri yetersizligi, depolama
sorunu ve alisilmis calisma sekli gibi sebeplerden dolayr begenilmedigi sonucunca
ulasilmistir. Bu arastirma bir motivasyon modeline dayali olarak gelistirilen etkilesimli kitaba

iligkin literatiirde rastlanacak ilk kitap olmasindan dolay1 6nemli goriilmektedir.



ABSTRACT

Yiiksek lisans Tezi

THE EFFECTS OF AN INTERACTIVE E-BOOK BASED ON THE ARCS
MOTIVATION MODEL ON STUDENTS’ ACADEMIC ACHIEVEMENTS,
MATHEMATICS ANXIETY, AND MOTIVATION
Seda OZER

Firat Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dal
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dali

Elaz1g, 2015, Sayfa: X+91

The main purpose of this research is to investigate the effects of interactive book enhanced
mathematics instruction on undergraduate students' mathematics related academic
achievement, anxiety, and motivation. While participants in control group attended their
regular instruction, students in experimental group were exposed to interactive books
designed by researchers on three units (functions, polynomials, and quadratic equations)

stated above besides their regular instruction.

The study group of this research consisted of 94 students from Technology Faculty. Based on
strategies of ARCS motivation model, we designed the outlines for the course content. After
controlling strategies and the outlines, the content of whole material was organized by a
mathematic instructor. Then all the content was transferred into interactive book format. This
interactive book was distributed to the students in the experimental group to use with their
mobile devices during experiment. In control group, traditional teaching method was used,
while experimental group was subject to interactive books enriched instructional settings

which interactive books were used orderly depending on course content.



Academic achievement test, instructional material motivation survey and mathematic anxiety

survey performed within quantitative data collection process of research.

The results show that the interactive book which was designed based on the ARCS motivation
model strategies increased students’ academic achievement and motivation and decreased
anxiety. Participants in the experimental group stated they enjoyed several features of the
interactive book. Those features were as following: videos, enough amount of text, no-need
for internet connection, opportunity to change text size, allowance to take notes, allowance to
listen, and allowance for repetition. In addition, they mentioned some disadvantages about
using interactive books including not having necessary skills to use such books, different
study skills, and storage issues. This study has a critical importance for including first

interactive book that was designed based on a specific motivational model in the literature.
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BIRINCIi BOLUM

Arastirmanin bu bdoliimiinde arastirma problemi, arastirmanin amaci, arastirmanin

onemi, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar yer almaktadir.

I.GIRIS

1.1. Arastirmanin Problemi

Matematik dersi, egitim sisteminin her kademesinde yer almakta ve bircok meslek
alaninin temelini olusturmaktadir. Bu meslekler i¢inde Onemli bir paya sahip olan
miihendislik alanlarindan mezun olan 6grencilerin de meslekleri geregi en azindan asgari
seviyede matematik bilgi/becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir. Ozellikle Milli Egitim
Bakanlig1 bilinyesinde son donemlerde yapilan degisikliklerle meslek liseleri on plana
cikarilmis ve bu liselerden mezun olan &grencilerin Teknoloji Fakiiltelerinde agilmis olan
miihendislik alanlarina Mesleki Teknik Ortadgretim Kurumlart (MTOK) kontenjani

kapsaminda yerlestirilmeleri saglanmistir.

2013 yilinda yapilan OSYS (Ogrenci Segme ve Yerlestirme Sinavi) sonuglarma gore;
Yiiksekogretime Gegis Sinavi’nda (YGS) 40 soruluk matematik testine 1.743.855 kisi girmis
ve bu teste adaylarin verdikleri cevaplarin net ortalamasi ve standart sapmasi sirasiyla 7,5/9,4
olarak belirlenmistir. Yine OSYS kapsamimda 2013 yilinda yapilan Lisans Yerlestirme
Smavi’nda (LYS) 50 soruluk matematik testine 629.718 kisi sinava katilmis ve adaylarin bu
teste verdikleri cevaplarin net ortalamasi ve standart sapmasi sirasiyla 12,32/9,75 olarak

belirlenmistir.

Meslek Lisesi mezunu dgrencilerin matematik testi ortalamalarina iliskin net bir veriye
ulagilamamasina ragmen, mevcut durumun Kdse’nin (1996) arastirmasina benzer sekilde
yukaridaki ortalamalardan ¢ok daha diisiik oldugu tahmin edilmektedir. Nitekim 2013 LYS
sayisal bilgiler kilavuzunda da MTOK kontenjanlar1 ile yerlesen Teknik ve Meslek Lisesi
mezunu oOgrencilerin MF-4 puan tiiriinde en diisiik basar1 ortalamasma sahip oldugu

goriilmektedir (OSYM, 2013).



Bu kontenjan kapsamindaki 6grencilerin bilimsel hazirlik stirecindeki temel matematik
derslerini desteklemek amaciyla baslayan bu calismada, etkilesimli kitap ARCS motivasyon
modeli temel almarak gelistirilmistir. Hem motivasyon modeli hem de materyalin etkili
kullannm1 sonucu, akademik basari, motivasyon ve kaygi degiskenlerinde meydana gelen

degisimlerin gozlenmesi amaglanmistir.

Tez kapsaminda ilgili literatiir incelendiginde, pdf, doc ya da txt formatindaki e-
kitaplarla ilgili birgok c¢alismaya rastlanirken, etkilesimli kitap ile ilgili calismalardaki
smirliblk gbéze c¢arpmaktadir. Arastirmanin amacma yonelik olarak etkilesimli kitap
gelistirilirken temel alinan ARCS motivasyon modeline yonelik ¢alismalar da incelenmistir.
E-kitap, etkilesimli kitap ARCS motivasyon modelinin 6gretim siirecinde kullanimina yonelik
yapilan calismalar bir biitiin olarak irdelendiginde ise goze carpan eksiklikler asagida

maddeler halinde sunulmustur:

e Pdf, doc ya da txt formatindaki e-kitaplarin yogunlukla ele alindig1
e Etkilesimli kitaba yonelik calismalarda materyal gelistirme noktasinda sinirli kalindig:

e Bagiml degiskenlerin basar1 ve bilginin kalicilig1 iizerine yogunlastigi goriilmiistiir.

Egitimde e-kitap ve ARCS motivasyon modelinin kullanimina yonelik calismalar ve
caligmalarda goze carpan eksiklikler dogrultusunda etkilesimli kitabin ARCS motivasyon

modeline dayali olarak gelistirilmesine karar verilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci; Teknoloji Fakiiltelerinde Miihendislik Lisans Egitimine
baslayacak olan Meslek Lisesi Mezunu 0&grencilerin, aldigi bilimsel hazirlik egitimi
kapsamindaki matematik 6gretiminin ARCS motivasyon modeline dayali olarak gelistirilen
etkilesimli e-kitap destegi ile Ogrencilerin akademik basarisi, matematik kaygisi ve
motivasyonlar1 iizerindeki degisimi incelemektir. Arastirmanin genel amaci cergevesinde

asagidaki aragtirma sorular1 belirlenmistir:

1. Deney grubu ile kontrol grubu deneklerinin motivasyon son test puanlari arasinda

anlamli bir farklilik var midir?



2. Deney grubu ile kontrol grubu deneklerinin akademik basari testi son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Deney grubu ile kontrol grubu deneklerinin kaygi son test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

4. Ogrencilerin gelistirilen etkilesimli kitaba yonelik olumlu ve olumsuz goriisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Her bransta oldugu gibi matematik dersine de teknolojik araclarin etkili bir sekilde
entegre edilmesi kaginilmaz hale gelmistir diyebiliriz. Ogrencilerin daha basarili olmas1 ve
ogrenme siirecindeki verimliligin artmasinda teknolojik yazilim ve donanimlarin ise
kosulmas1 katki saglayacagi diistinlilmektedir. Bu duruma ek olarak, Meslek Lisesi
ogrencilerinin temel matematik bilgisi eksiklikleri de iilkemizde yapilan Olgme ve
degerlendirme sinav sonug istatistiklerinde goriilmektedir. Bu iki durum dikkate alindiginda,
hem matematik egitiminin daha etkili bir sekilde sunulmasini hem de meslek lisesi mezunu
ogrencilerin temel matematik bilgisi eksikliklerini tamamlamak amaciyla bu aragtirma énemli

goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen materyal ise ARCS motivasyon modelinin
stratejilerini temel alarak tasarlanip gelistirilen EPUB formatinda bir etkilesimli matematik
kitabidir. Ilgili literatiir incelendiginde herhangi bir motivasyon modeline dayali olarak
gelistirilen e-kitap ya da etkilesimli kitaba rasttanmamistir. Bu durumun, bundan sonra benzer

caligmalar yapacak arastirmacilar i¢in 6n bilgi sunacagindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu baglamda mevcut arastirmanin verileri, ARCS motivasyon modeline dayali
gelistirilen etkilesimli matematik kitabinin MTOK 6grencilerinin akademik basarisi,
motivasyonu ve matematik kaygis1 iizerindekini ortaya koyacaktir. Sonug olarak, etkilesimli
kitabin ARCS motivasyon modeline gore tasarlanip, gercek bir smif ortaminda
kullanilabilirligi ve MTOK o6grencilerine bilimsel hazirlik déneminde destek olabilirligine

iliskin bir uygulama yapilmaya ¢aligilmistir.



1.4. Sayiltilar

Deney ve kontrol grubu denekleri 6grenmeye etki eden diger faktorlere esit derecede
maruz kalmistir.

Gelistirilen etkilesimli kitap, sadece Deney grubundaki ogrencilerin erisimine
sunulmus, kontrol grubundaki 6grenciler tarafindan kullanilmamistir.

Veri toplama araclart ile elde edilen bilgiler, 6grencilerin goriislerini ve bilgilerini tam
ve dogru olarak yansitmaktadir.

Veri toplama araglari, arastirmanin amacii gergeklestirmek icin yeterli bilgileri

vermektedir.

1.5. Simmirhhiklar

1.

Arastirma Firat Universitesi Teknoloji Fakiiltesindeki bilimsel hazirhik smifinda
ogrenimine devam eden dgrencilerle sinirhidir.

Arastirmanin verileri, Firat Universitesi Teknoloji Fakiiltesindeki 2014-2015 Egitim
Ogretim yili géz doneminde bilimsel hazirlik sinifinda 6grenimlerine devam eden
ogrencilerin verdikleri cevaplarla siirlidir.

Arastirma Temel Matematik dersindeki “Fonksiyon”, “Polinomlar” ve “Ikinci

Dereceden Esitsizlikler” konular1 ile sinirhidir.

1.6.Tamimlar

E-kitap: Genellikle .pdf, .doc, .txt formatinda olan bilgisayar ekranindan okuma imkani

sunan, basili kitaplarin elektronik formata dontistiiriilmiis halidir.

Etkilesimli kitap, zenginlestirilmis kitap, z-kitap: Icerisinde video, ses, dinamik gorseller,

animasyonlar ve etkilesim barindiran elektronik kitap formatidir.



IKiNCi BOLUM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin amacina yonelik kuramsal cergeve ve

arastirma ile ilgili yurti¢inde ve yurtdisinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

II. KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma kapsaminda kullanilacak etkilesimli kitap ve ARCS motivasyon
modeli ile ilgili bilgilere yer verilmistir. E-kitapla ilgili tanimlar, e-kitap formatlari, e-kitabin
tarihsel gelisimi, avantaj ve dezavantajlari, etkilesimli kitap, egitimde e-kitap kullanimi,
ARCS motivasyon modeli ve alt basamaklari, ARCS motivasyon modelinin 6grenme

stirecindeki yeri sirastyla ele alinmastir.

2.1.E-kitap Teknolojisi

Teknolojik gelismeler hayatimizin her alaninda etkisini gdstermektedir. Bu etkiler
yayincilik alaninda da aktif bir sekilde kendisini gostermistir. Zamanla basili yayinciliktan
dijital yayinciliga gecildigi ve geleneksel kitaplara alternatif e-kitaplarin piyasada yaygin

kullanilmaya baslandig1 goriilmektedir.

E-kitap icin yapilan tanimlar hem yeni teknolojilerin ortaya ¢ikmasi hem de kodlama
dillerindeki gelismeler ile siirekli olarak yenilenmekte ve degismektedir. Bu nedenle e-kitap
icin yapilmis bir¢ok farkli tanimla karsilasmamiz dogaldir. Hawkins (2000) e-kitabi, igerigi
elektronik ortamda olusturulmus kitap olarak tanimlarken, Connaway (2003) ise e-kitabi
geleneksel kitap ozelliklerini tagiyan ve internet teknolojisinden yararlanilarak olusturulan
kitap olarak tanimlamistir. Cox ve Mohammed (2001) ise, e-kitaplar1 bilgisayar ekranindan
okunabilen kitaplarin dijital halleri olarak tanimlamistir. Vassiliou ve Rowley (2008)
tarafindan yapilmis bir diger tanmimda ise e-kitaplarin geleneksel kitaplarin ozelliklerini

tastyan dijital nesneler oldugu belirtilmistir.

Hizla yayginlagan bilgisayar, tablet ve akilli telefon kullanimi ile birlikte insanlar e-
kitaplara daha kolay, hizli ve diisiik maliyetle erisebilmektedir. E-kitaplar teknik sorunlar

asildiginda ve uygun ortam tasarimlari yapildiginda, giinlimiiz 6grenme ortamlarinda



O0grenme-0gretme silirecinde verimli sonuclarin ortaya ¢ikmasini saglayan materyallere aday

olarak goriilmektedir (Ongdz, 2011).

E-kitaplar 6grencilerin bireysel ¢alismalarini saglamakla kalmayip, 6gretmen-6grenci
arasi iletisimi de arttirmaktadir. Jung ve Lim (2009), e-kitaplarin okullarda kullanilmasiyla
birlikte, zengin-fakir, kdy ya da sehirde yasayan ayriminin kalkacagini, etkin 6grenmenin
saglanacagini, maddi agidan egitime katki saglayacagini ve en onemlisi 6grenci merkezli
egitimin gerceklestirilecegini belirtmektedir. E-kitaplarin derslerde kullanilmasina karsi ise
olumlu bir tutum oldugu goriilmektedir. Farkli smif diizeylerinde ve boliimlerde yapilan
caligmalarda e-kitabin 6grenme siirecinde olumlu yansimalar1 goriilmiistiir ve bu ¢alismalara

ileriki boliimlerde detayli olarak deginilecektir.

2.1.1. E-Kitabin Dogusu ve Gelisimi

Insanlarin egitim yasamlar1 boyunca en temel iletisim araci, bugiin bile egitim
ortamlarinin vazge¢ilmez 6gretim araci sayilabilecek kitaplardir. Geleneksel anlamda kitaplar,
icerigin kagitlara ya da herhangi bir yiizeye basildigi, igeriin yazi ve/veya resimlerden
olustugu ve etkilesimin ve iletisimin okuyucu ile diisiikk seviyede oldugu ortamlar olarak
tanimlanmaktadir (Merriam, 2014). TDK’da (2014) ise kitap kavrami, “ciltli ve ciltsiz olarak

bir araya getirilmis, basili veya yazili kdgit yapraklarin biitiinii” olarak tanimlanmaktadir.

E-kitaplarin tarihsel olarak gelisimine bakildiginda ¢aligmalarin agirlikli olarak yakin
gecmiste oldugu goriilmektedir. E-kitap teknolojisindeki ilk ¢alisma, 1971 yilinda Gutenberg
Projesi olarak bilinen yaklagik 10.000 kitap ile elektronik kiitiiphane olusturma projesidir
(Hart, 1992). Gutenberg Projesi, e-kitaplarin giindeme gelmesi ve gelismesi agisindan
baslangi¢ tarihi olarak bilinen ilk ciddi projedir (Ebook Timeline, 2002). Bu projeden sonra e-
kitaplarda hizli bir ilerleme kaydedilmis ve bilgisayar alaninda yasanan gelismeler e-
kitaplarin da gelismesine katki saglamistir (Gregory, 2008; Mutlu, Korkut, ve Yilmaz, 2006).
Gutenberg projesi ile ¢ok sayida basili kitap elektronik ortama aktarilarak genis bir okuyucu
kitlesine ulastirilmistir ve bu proje halen devam etmektedir. Bu projenin ilk hedefi, 10.000 e-
kitap olusturmak iken bugiin baktigimizda kullanicilara oldukca genis bir eser listesi sundugu

goriilmektedir.



Gutenberg projesini izleyen gelismeler ise, 1987 yilinda Eastgate Systems tarafindan
Michael Joyce’un “Afternoon” isimli kitabin1 diskette yaymlamasi ve 1990 yilinda
Serendipity Systems’in “PC-Book™ isimli e-kitap goriintileme programini gelistirmesidir
(Rukanci ve Anamerig, 2003). Ilk e-kitap ise Hart’mn elektronik ortama aktardigi Amerikan
Ozgiirliik bildirgesi olmustur (Lebert, 2009).

E-kitap kavrami 1940’larda kullanilmaya baslanmasina ragmen bilgisayar
teknolojilerinin gelisimi ile birlikte 1980 sonlarinda e-kitap kavrami teorik kullanimindan
pratik hale ge¢mistir (Walton, 2007). 1990’1 yillarda birgok sirket ticari e-kitap sistemleri
olusturmustur (Doman, 2001). Mosaic’in yayinlanmasi internetin hizla yayginlasmasina
neden olmustur. 1992 yilinda ise Isvigre’de Runeberg, 1994 yilinda Almanya’da Gutenberg
Projesi ile kiitliphanecilik calismalar1 hiz kazanmistir. Biblio Bytes, 1993 yilinda internet
iizerinde e-kitap satmak lizere ilk web sitesini kurmustur ve 1994 yilinda e-kitap formati
metinden HTML’ye ge¢mistir. Bu gelismeleri 1994 yilinda The Fiction Work adli ilk e-kitap

yayin sirketinin kurulmasi izlemistir (Gokgearslan, 2009) .

Benzer gelismelerle birlikte okuyucular e-kitaplar1 benimsemeye baslamislardir. Mart
1999°da Diskus Publishing tarafindan yayinlanan “The Best Laid Plans” 6.000’den fazla
satmistir ve Kitapeilar Odiilii i¢in “The Angels of Russia” adli bir e-kitap aday gdsterilmistir.
Bu olaylar ise Hawkins (2000) tarafindan e-kitaplarin benimsenmesine kanit olarak

gosterilmistir.

E-kitaplar ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde yaymlanmistir ve elektronik
kitap ismi e-kitap olarak kisaltilmigtir (Ongdz ve Baki, 2010). E-kitap, ozellikle pdf
formatiyla herhangi bir teknolojiye ya da standarda bagli olmadan paylasiliyordu. Ancak e-
kitabin ticari olarak piyasada yer almasi diinyadaki en biiylik ¢evrimici kitap perakendecisi
Amazon.com tarafindan satisa ¢ikarilan “Kindle” adindaki e-kitap okuma aracindan sonra
hizlanmistir. Ik olarak, Kasim 2007°de piyasaya siiriilen Kindle, kitap okuma eylemini
geleneksel formunun disinda gergeklestirmeyi miimkiin kilan ilk e-kitap goriintiileyici kabul
edilebilir. Amazon, 2011 yilinda her basili 100 kitaba karsilik 105 e-kitap satis1 yaptigini
aciklamis ve e-kitap piyasaya ciktigindan beri ilk defa basili kitaplarin satisin1 geride
birakmistir (Soydan, 2012). Su an Tiirkiye’de ve diger tilkelerde kullanilan Kindle’a alternatif

birgok ara¢ ve yazilim bulunmaktadir. Farkli firmalarca tiretilen e-kitap olusturma ve okuma



araclarinin iretilmesi ve kullanilmasi ile birlikte e-kitaplar da kullanicilar arasinda yayilmaya

baslamistir (Yildirim ve dig., 2011).

Amerikan Yayincilar Birliginin raporuna goére Amerika’daki e-kitaplarin satis1 2010
yilina gore %115 oraninda artmistir. Ocak 2010°da 32.4 milyon dolar maliyetinde e-kitap
satilirken, 2011 yilinda 69.9 milyon dolarlik satis yapilmistir. E-kitap satiglar1 bu sekilde ciddi
artis gosterirken, basili kitap satiglar1 da diismiistiir. 2010 yilinda 55.4 milyon dolarlik basili
kitap satisi, 2011 yilinda 49 milyon dolara diismiistiir (SABAH, 20 Mart 2011, sayfa 1).

Kitabin geleneksel yontemlerle basiimaya devam edecegini belirten Soydan(2012), e-
kitap teknolojisi nedeniyle bir siire sonra basili kitaplarin tipki plaklar gibi nostaljik anlamlar
yiikklenen nesnelere doniisecegini ileri siirmektedir. Yaymnciliktaki gelismeler goz oniine
almirsa, 2000’11 yillar siirekli olarak yeni yazilim ve donanimlarin {retildigi, artan e-

yayinevleriyle birlikte e-kitap talebinin giderek arttig1 hizli bir dsnemdir(Onder, 2013).
2.1.2. E-Kitap Simiflandirmalari ve Formatlari
E-kitaplar bircok formatta tasarlanip kullanilabilmektedir. Literatiir incelendiginde e-

kitaba iliskin yapilan farkli smiflandirmalar mevcuttur. Hawkins(2000) e-kitaplar1 dort

kategori altinda siiflandirilmistir. Bunlar:

Indirilebilir e-kitaplar: Tescilli ya da tescilsiz okuyucu tarafindan bilgisayara

internet aracilifiyla indirilip kullanilan kitaplar.

e Ozel tasarlanmis elektronik Kkitap okuyuculara yiiklenebilen e-kitaplar: Ozel
olarak sadece e-kitap okumak i¢in tasarlanan cihazlara yliklenen kitaplardir.
Bilgisayara gerek duymadan cihaz araciligi ile ilgili formatlara erisim saglanir.

e Web erisimli e-kitaplar: E-kitap igerigine sahip olan siteler tarafindan belli bir licret
karsiliginda okunmasina, yazdirilmasina ve ¢cogaltilmasina izin verilen kitaplar.

o Istege bagh yazdirilan e-kitaplar: Depolanan e-kitap icerikleri istenilen format ve

saylda ¢ogaltilmaktadir.

Farkl1 bir e-kitap siiflandirmasi da Crawford (2000) tarafindan yapilmstir:

e Tescilli e-kitaplar: Tek bir kullaniciya ait olan tescilli kitaplar.



Agik e-kitaplar: XML standardinda iiretilmis herhangi bir metin tiiriiniin herhangi bir
donanimdan okunabilmesini saglayan kitaplar.

Ucretsiz/ halka acik e-kitaplar: Kitaplarin dijital kopyalaridir.

Niisha kitaplar: Kiitiiphaneler aracilifiyla tek kullanici i¢in satin alinan ancak daha
fazla kullanicinin yararlanabildigi kitaplar.

Instabooks: Basili kitaplarin taranmasi sonucu elde edilen ve belirli licret karsiliginda
yazdirilan sayfa goriintiileridir.

Tam bir Kkitap sayillmayan e-kitaplar: Basili olarak yayinlanmaya uygun
goriilmeyen kisa metinlerin pdf formati.

E-vanity ve kendi kendine yayimncilik: Tiim haklar1 yazara ait olan kitaplar.

Web kullammindan énce e-kitaplar: internetin yayginlasmasindan &nce farkl
depolama aygitlarinda saklanan e-kitaplar.

Genisletilmis e-kitaplar: Basili kitap igeriginin ¢oklu ortam materyalleriyle

zenginlestirilen hali.

Glimiis ve arkadaslarininb(2012) yaptig1 calismada ise giiniimiizde sik kullanilan e-

kitap formatlar1 agagidaki gibi listelenmistir:

(.pdf) - PDF (Portable Document Format) - Adobe

(.djvu) - DjVu - AT&T Lab

(.epub) - ePub ( Electronic Publication) - International Digital Publishing Forum
(IDPF)

(.prc, .mobi) - Mobipocket

(.azw) - Kindle - Amazon

(.txt) - Platin text

(.html) - HTML

2.1.3. E-kitabin Avantajlar

Farklt formatlarda kullanici1 tarafindan kullanilan e-kitaplara yonelik yapilan

aragtirmalara gore e-kitabin avantajlart su sekilde listelenebilir(Ardito, 2000; Bozkurt ve
Bozkaya, 2013; Chakravarty, 2007; Fidler, 1998; Gokgearslan, 2009; Jung ve Lim, 2009;
Mahajan ve Sasson, 2009; Onder, 2010; Oztiirk ve Can, 2013; Poftak, 2001; Rukanc1 ve
Anamerig, 2003; Underwood ve Underwood, 1998):

e Basili kitaplara gore daha diisiik maliyetlerle tiiketiciye ulasir.

e Kolay giincellenebilir.



e Arsivlemesi kolaydir.

e Zaman ve mekandan bagimsiz erisim imkani1 sunar.

e Internet ve tasinabilir cihazlar ile kolay paylasilabilir ve tasinabilir.
e Basim maliyeti distiktiir.

e (Cevre dostudur.

e Yayinlanma siireci basili kitaplara gore daha kisadir.

o Icerdigi ses, goriintii, video ve linkler ile interaktif bir aractir.

e Karakter boyutlar1 okuyucuya gore ayarlanabilir.

e E-kitap okuyucu aygitlar sayesinde onlarca kitap ayn1 anda taginabilir.
e Yazarlarin okuyuculardan geribildirim almasini saglar.

e Engelli okuyucular i¢in de okuma imkani saglar.

e Ayni andan binlerce kisi tarafindan okunabilir.

e icerikte gezinme 6zelligi vardir.

e Yazdirilabilir ve doniistiiriilebilir.

e Coklu ortam destegi vardir.

e Uretimi daha hizlidr,

e Sirekliligi vardir.

e Uzun Omiirliidiir.

o Kisisellestirilebilir.

2.1.4. E-kitabin Dezavantajlar:

E-kitap kullanimi okuyucular ic¢in bir¢ok avantaj saplarken bunun yaninda bazi
kisithliklar da igermektedir. Alanyazina gore e-kitabin dezavantajlar1 asagidaki gibi
siralanabilir(Borchers, 1999; Bodomo ve dig., 2003; Chu, 2003; Celik ve dig., 2013; Gunter,
2005; Rao, 2003; Rukanci ve Anameric, 2003; Oztiirk ve Can, 2013; Wilson, 2003):

e Aliskanliklar

e Okuma zorluklar

e Yeterlilik

e Ek donanim ihtiyaci

e Bireylerin beceri diizeyleri

e Uygun hazirlanmayan e-kitaplar



2.2.Etkilesimli E-Kitap

Siirekli olarak gelisen teknoloji ve kodlama dillerindeki ilerlemelerle birlikte
etkilesimli kitaplar hayatimizda yerini almistir. Kodlama dillerinin ve e-kitap goriintiileme
yazilimlarmin sagladiklar1 imkanlar sayesinde e-kitap igeriklerine ses, video, animasyon,
simiilasyon, oyun ve degerlendirme araclar1 entegre edilebilmektedir. Eklenen ¢oklu ortam
materyalleri ile birlikte e-kitaplar etkilesimli kitaplara doniismektedir (Glimiis, Giiler, Giiler

ve Ozégﬁt—Erorta, 2012).

Literatiirde, igerisinde c¢oklu ortam materyallerinin bulundugu ve kullanicinin
etkilesim kurabildigi kitaplar yurtdisinda yapilan yayinlarda interaktif e-kitap olarak yer
bulurken, Tirkiye’de etkilesimli kitap ve zenginlestirilmis kitap (z-kitap) olarak
isimlendirilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin z-kitap olarak adlandirdigr bu kitaplar
“Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan onaylanmis, okullarda kullanilan ders
kitaplarinin, PDF formatlar1 tizerinde yazili metinlere dokunulmadan, ¢oklu ortam unsurlari

ile zenginlestirilmis hali” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2011).

E-kitaplar formatlar1 geregi bazi kisithliklar tasisa da, etkilesimli e-kitaplarda sadece
kullanici ile olusturulan tek yonli ve smirlt bir etkilesim s6z konusu degildir. Etkilesimli e-
kitapta kullanici, Ogeler ve arayiiz arasinda olusan cift yonlii ve zengin bir etkilesim
vardir(Giimiis, Giiler, Giiler ve Ozogiit-Erorta, 2012). Etkilesimli e-kitaplarn uyumluluk,
erisilebilirlik ve hareketlilik gibi 6zellikleri dikkate alindiginda diger teknolojilerle uyumlu
caligmas1 ve SCORM standartlarina gore tasarlanmasit énem tasimaktadir (Nelson, 2008).
Teknoloji ve bilisimin her giin hizlanarak ilerledigi g6z oniinde bulundurulursa, etkilesimli e-
kitaplara bu tiir teknolojilerin entegrasyonu ¢ok zaman almayacaktir (Bozkurt ve Bozkaya,

2013).
2.3. Egitimde E-kitap Kullanim
Hizla yayginlagan bilgisayar, tablet ve akilli telefon kullanimi ile birlikte insanlar e-

kitaplara daha kolay, hizli ve diisiik maliyetler ile erisebilmektedir. Herhangi bir baglanti

zorunlulugu olmadan bir cihaz ve e-kitap formatini destekleyen bir yazilim sayesinde okuma



eylemi her yerde gergeklestirilmektedir. Bu durumlar g6z Oniinde bulunduruldugunda e-
kitabin egitim ortamindan uzak durmasi miimkiin olmayacaktir. E-kitaplar ilk olarak
iiniversite ve diger okullarda yardimeci kaynak olarak kullanilmis, daha sonra yayinevi-
iiniversite isbirligi sonucu asil ders kitaplarinin elektronik ortama aktarimi sonucu bu kitaplara

web sitesi {izerinden erisim saglanmistir (Onder, 2013).

E-kitaplar1 konu alan ¢aligsmalarin 6gretim siireci {izerindeki olumlu etkileri yansittigi
goriilmektedir(Aedo ve dig., 2009; Aharony, 2014; Chen ve Chen, 2014; DeFrance ve dig.,
2010; De Jong ve Bus, 2004; Grimshaw ve dig., 2007; Gong ve Levy, 2009; Ihmedeh, 2014;
Kelley ve dig., 2012; Korat, 2010; Marrone, 2015; Maynard ve McKnight, 2001; Maynard ve
Cheyne, 2005; Moody, 2010; Neuman, 2009; Ongéz, 2011; Verhallen ve Bus, 2010; Zucker
ve dig., 2009). Ornegin Jung ve Lim(2009), e-kitaplarin okullarda kullanilmasiyla birlikte,
zengin-fakir, kdoy ya da sehirde yasayan ayriminin kalkacagini, etkin G6grenmenin
saglanacagini, maddi agidan egitime katki saglayacagini ve en Onemlisi 6grenci merkezli

egitimin gerceklestirilecegini belirtmislerdir.

E-kitap gelistiren yazilimlarin gelismesi sonucu, iiretilen e-kitap formatlarinda da
degisiklik olmustur. Artik duragan icerige sahip kitaplar yerine dinamik igerigin baskin
oldugu, cesitli ¢oklu ortam materyallerinin yer aldig1 ve kullanicinin materyal ile etkilesimde
bulunabildigi kitaplar {iretilmektedir. Igerigin farkli materyallerle zenginlestirilmesi
ogrencilerin bilgilerinin gelistirilmesine katki saglamakta (Russell,1997) ve karmagik
yapilarin zihinde canlandirilmasinda ve kavranmasinda Ogrencilere yardimci olmaktadir
(Yeung, 2004). E-kitaplar algilamay1 kolaylastiran 6zelligi ile ¢ocuklarin okuma ve yazma
becerilerini olumlu yonde etkilemektedir(DeFrance, 2010; Korat, 2010; Korat ve Shamir,

2007; Korat ve Shamir, 2008; Mol, Bus ve Jong, 2009).

Calismalarda da gorildiigii lizere 6grenenlerin e-kitaplara ve e-ders iceriklerine iliskin
goriisleri genel olarak olumlu olmustur. Yazili metnin yaninda, sesli okuma, ses efektleri,
videolar, animasyonlar gibi ¢coklu ortam O6zellikleri ile zenginlestirilen e-kitaplar ¢ocuklarin
okuma yazma becerilerinin gelismesine katki saglayabilir. Alanyazindaki benzer ¢alismalarin
sonuglart irdelendiginde ise, etkilesimli kitaplarin ¢ocuklardaki okuma becerilerini olumlu

yonde etkiledigi kanisina ulagilabilir.



E-kitaplar 6grenme siirecinde kullanildiginda 6grencilerin basarilarini  artirmakta
(Chen ve Chen, 2014; De France ve dig., 2010; De Jong ve Bus, 2004; Grimshaw ve dig.,
2007; Gong ve Levy, 2009; Ihmedeh, 2014; Kelley ve dig., 2012; Korat, 2010; Maynard ve
McKnight, 2001; Maynard ve Cheyne, 2005; Moody, 2010; Neuman, 2009; Ongéz, 2011;
Verhallen ve Bus, 2010; Zucker ve dig., 2009) ve motivasyonlarint (Aedo ve dig., 2009;
Aharony, 2014; Marrone, 2015) olumlu yonde etkilemektedir. E-kitaplarin 6grenme siirecine
yaptig1 olumlu katki g6z ardi edilemez bir gercektir. Bu baglamda, e-kitaplarin tasariminin en
etkili nasil gergeklestirilebileceginin incelenmesi de onemlidir. Mevcut arastirma da e-kitap
tasariminda ARCS motivasyon modelini ise kosarak materyalin etkililigini 6lgmeyi

amaglamistir.

2.4.ARCS Motivasyon Modeli

Motivasyon, bireydeki i¢sel enerjinin belirli hedefler i¢in harekete gecirilmesi ve aktif
hale getirilmesidir (Diiren, 2000). Keller (2000) ise motivasyonu 6grencinin dgrenmeye istek
duymasini saglayan cabanin yonii ve igsel bir gii¢ olarak tanimlanmistir. Motivasyon konusu
genel olarak bireylerin beklenti, gereksinim, ama¢ ve davraniglarini kapsamaktadir (Karakose
ve Kocabas, 2006). Motivasyon, beklentilere bagli bir durum olmasina ragmen, bireyin kendi

yeterliliklerini algilamasini, ¢abasini ve kontroliinii de igermektedir (Stipek, 1988).

Motivasyon, 6grenmenin anahtar kavramlarindan biri olan ve 6gretim ortamlarinda
ihmal edilmemesi gereken bir durumdur (Dede ve Yaman, 2008). Ogrenme ortaminda
motivasyonun ihmal edilmesi 6gretimin basarisiz ve istenilen diizeyde olmamasinin énemli
nedenlerinden birisidir (Spitzer, 1996). Ogrenme siirecinde énemi kabul edilen bu kavram,
yaraticilik, 6grenme stili ve akademik basar1 gibi cesitli degiskenler iizerinde de etkili bir
faktor olarak goriilmektedir (Kuyper, van der Werf ve Lubbers, 2000). Bunlara ek olarak
motivasyon yalin bir yapidan ziyade, daha karmasik ve ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir (Dede
ve Yaman, 2008).

Motivasyonun siire¢ igerisindeki roliinii aciklayan farkli motivasyon teorileri
bulunmaktadir. Bu teorilere &rnek olarak, Abraham Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi
Yaklasimi, Herzberg’in Cift Faktor Teorisi, McClellandave Aldefer’in Motivasyon teorisi
verilebilir. Bu teorilerden birisi de, mevcut ¢alismada da ele alinan ARCS motivasyon

modelidir. ARCS motivasyon modeli John M. Keller tarafindan 1987 yilinda insan



motivasyonu ile yapilan ¢alismalarin bir sentezi olarak ortaya atilmistir. Bu model dikkat,

iliski, doyum ve giiven olmak iizere dort basamaktan olugmaktadir.

ARCS modeli, 6grencilerin 6grenmeye karst motivasyonunu uyarmaylr ve bu
motivasyonun devamliligini hedefleyen 6grenme siirecinde motivasyonel stratejilerin nasil
kullanilacagina iliskin problemlere ¢6ziim bulmaya calismaktadir (Keller, 1979). Bu
motivasyon modeli, 6grencinin konuya odaklanmasi (Fernandez, 1999) ve ogretimde

motivasyonun merkezde yer almasi (Dede, 2002) prensiplerine dayanmaktadir.

ARCS

Motivasyon
Modeli

Sekil 1. ARCS Motivasyon Modelinin Sematik Gosterimi

Modelin ilk basamag: olan dikkat, 6grencinin derse karsi ilgisinin uyandirilmas: ve bu
ilginin dersin sonuna kadar siirdiiriilmesi ile gergeklestirilir. iliski basamaginda dgrenciye
konunun kendi kisisel ihtiyag ve amaglarina uygunlugu fark ettirilir. Giliven basamagi,
ogrencilerin kisisel kontrol ve ¢abalar1 ile basariy1 elde edebileceklerini anladiklar1 asamadir.
Modelin son basamagi olan doyum basamaginda ise, 0grencilerin basarilar1 pekistireclerle

odillendirilir ve igsel bir tatmin duymalar1 saglanir. Mills ve Sorensen (2004) tarafindan bu



modelin basamaklarina iliskin elementler belirlenmistir. Bu basamak ve elementlere iliskin

bilgiler su sekilde verilebilir:

e Dikkat basamagina ait elementler: Ses, grafikler, canlandirmalar, hareket mentileri,

renkler, soru veritabani, farkli oyunlar, ek aktiviteler, oyun seviyeleri, takim tercihleri,

ses kontroli,

e Iiliski basamagna ait elementler: Oyun diizenleme, okul renkleri, takim logosu,

kisisellestirme, kisisel tercih, sonuglar, 6diil odasi, skor karti, yerleske deneyimi,

kultir.

e Giiven basamagina ait elementler: Hedefler, oyun tesvikleri, yardim bayragi, skor

karti, 6diil odasi, doniit, ipuglart.

e Doyum basamagina ait elementler: Oyun deneyimleri, doniit, ses, skor sayilari,

ogretmenin sorumlulugu, yerleske deneyimi, amaglar.

Sozii edilen bu dort basamak altinda {i¢ alt basamak yer almaktadir(Keller, 1987). ARCS

motivasyon modelinin ana ve alt basamaklar1 Tablo 1’de verilmistir. Bu modelin 6gretim

alanina en 6nemli katkis1 da modelde yalnizca motivasyon dgelerinin belirlenmesi degil her

kategori ve alt kategoriye iligkin 6gretim stratejilerine yer vermis olmasidir (Kutu ve Sozbilir,

2011).

Tablo 1.
ARCS Motivasyon Modelinin Basamak ve Alt Basamaklari

Ana

Dikkat iliski Giiven Doyum
Basamaklar
Algisal uyarilma Yakinlik Destekleme ihtiyaci Dogal sonuglar
Alt
Arastirmaya yonelik uyarilma Hedefe yoneltme Bagari firsati Olumlu sonuglar
Basamaklar i . s
Degiskenlik Giidii uygunlugu Gii¢ sinamama durumu Esitlik

Bu basamaklarin hangi durumlarda ise kosulacagini agiklamak i¢in alt basamaklarin

cevaplayacagi sorular1 irdelemek faydali olacaktir. Dikkat basamagina ait alt boyutlarin cevap

aradig1 sorular:

e Algisal Uyarilma: Ogrencilerin ilgisini nasil cekebilirim?

e Arastirmaya Yonelik Uyarilma: Konunun gerekliliginin farkina nasil vardirabilirim?

e Degiskenlik-Farklihk: Ilgiyi siirdiirmek i¢in nasil taktikler kullanabilirim?



Iliski basamagina ait alt boyutlarin cevap aradig1 sorular:

e Giidii Uygunlugu: Ogrencilere ihtiyaclarmni en iyi nasil anlatabilirim?

e Hedefe Yoneltme: Ogrencilere en uygun secenegi ve sorumlulugu nasil ve ne zaman
saglayabilirim?

e Yakinhk(Asinahk-Yatkinhk): Ogrencilerin  deneyimleri ile nasil  baglanti

kurabilirim?

Giliven basamagina ait alt boyutlarin cevap aradig1 sorular:

e Destekleme Ihtiyaci: Ogrencinin basartya karsi olumlu tutumlarmi olumlu
desteklemek i¢in ne yapabilirim?

e Basann Firsati: Ogrencileri basari ve rekabete olan inanglarini destekleyecek
ortamlarla nasil desteklerim?

¢ Giic sinamama durumu: Cabalarindan dolay1 basar1 sagladiklarini 6grenciler nasil

daha 1yi bilirler?

Doyum(Tatmin) basamagina ait alt boyutlarin cevap aradigi sorular:

e Dogal Sonuclar: Ogrencilere yeni bilgi ve yetenekleri anlamli kullanma firsat1 nasil
saglarim?
e Olumlu Sonuglar: Ogrenci basarisini nasil desteklerim?

o Esitlik: Basarilariyla ilgili pozitif diisiinmeleri i¢in onlar1 nasil desteklerim?
Bu sorulara en iyi cevabin verildigi durumlarda Ogrenci motivasyonu saglanmis ve
strdiirtilebilir oldugu sdylenebilir.

2.4.1. Egitimde ARCS Motivasyon Modeli

ARCS motivasyon modeli 6gretim tasarimlarinda, motivasyon unsurunu belirleyici
kilmak ve Ogretim ortamini daha verimli hale getirmek amaciyla gelistirilen bir dgretim

modelidir (Keller ve Kopp, 1987).



Keller(1987) motivasyonun, etkili bir 6gretim tasariminda 6nemli bir degisken
oldugunu ve motivasyonu yliksek olan dgrencilerin daha yiiksek seviyede basar1 gosterecegini
belirtmistir. Yani, motivasyon ile performansi birbiriyle dogrudan iliskili iki kavram olarak

ifade etmistir (Acar, 2009).

ARCS motivasyon modeli farkli 6gretim ortamlarinda ise kosulmaktadir. Yiiz yiize
ogretim ortamlarinda(Naime-Diefenbach, 1991; Small,1997; Visser, 1990), bilgisayar destekli
ogrenme ortamlarinda(Shellnut, Savage, Knowlton ve Allie, 1998; Mills ve Sorensen, 2004),
web tabanli ve oyun destekli 6grenme ortamlarinda(Lai ve dig., 2002) ve uzaktan egitim
alaninda(Muton, Zakaria ve Damanhoori, 2010; Visser,1990, 1998, 2002) kullanimi1 &rnek
verilebilir. Bu g¢aligmalar incelendiginde 0grenci performansinda ve motivasyonunda artig

oldugu gézlenmistir.

2.5. Etkilesimli E-Kitap ve ARCS Motivasyon Modeli

Arastirma kapsaminda gelistirilecek olan etkilesimli kitabin ARCS motivasyon
modeline gore tasarlanmasi icin icerik belirlenmistir. Igerigin belirlenmesinin ardindan bu
icerikte motivasyonel Ogelerin ne miktarda ve nasil kullanilacagina karar verilmistir. Bu
asamada Keller ve Suzuki(1988) tarafindan belirtilen Bilgisayar Destekli Ogretimde (BDO)
ARCS motivasyon modelinin stratejileri temel alinmistir. Asagidaki tabloda ARCS
motivasyon modelinin ana ve alt basamaklarina karsilik olarak etkilesimli kitapta kullanilan

ogeler verilmistir.



Tablo 2.

Etkilesimli Matematik Kitabinda Kullamilan ARCS Stratejileri

Alt Basamaklar Stratejiler
D.1 Algisal uyariima Belirsizlik, siirpriz, yenilik vb. gibi ilgi ¢ekici durumlara sahip
ortam olusturarak dgrencilerin dikkatlerinin ¢ekilmesidir.
Arastirmaya yonelik . oo i . e
D.2 Ogrencilerin problem ¢ézmeleri ve soru sormalari i¢in 6gretim
uyarilma stirecinde tesvik edilmesidir.
D3 Degiskenlik Cesitli 6gretim 6geleri ile 6grencinin derse karsi ilgisinin
stirdiiriilmesini saglamaktir.
i1 Yakinlik Derste sunulan 6rnek kavram ve ilkelerin 6grencilerin daha dnceki
bilgileri ve ilgileri ile iliskilendirilerek sunulmasidir.
i2 Amag uyumu Ogrencilerin kendi motivasyonlarina uygun dgretim stratejilerinin
kullanilmasidir.
i3 Gidii eslesmesi Dersin amaglarini gosteren ifadelerin kullanilmasidir.
Ogrencilerin basar1 elde etmelerinin bilincinde olmalar1 ve bunu
G.1 Basar1 beklentisi nasil elde edebileceklerinin farkina varmasidir. Ogrencilere basarili
olabilmeleri i¢in uygun firsat ve olanaklarin saglanmast
gerekmektedir.
G2 Gii¢ stnamama durumu Ogrencilere sunulan igerik kolaydan zora dogru tasarlanmis ve bu
sekilde sunulmustur.
Sayfalar arasi gegis, istedigi zaman tiniteden ¢ikis ve ¢coklu ortam
G3 Destekleme durumu materyallerini aktif ya da pasif duruma getirme durumlarinda bireye
imkan verilmesidir.
T.1 Dogal sonuglar Ogrencinin kendi kendini giidiilemesidir. Ogrencilere kendilerini
giidiilemeleri i¢in firsat taninmasidir.
T.2 Olumlu sonuglar Igsel giiglendirmenin tersi olarak bu stratejide ddiil, pekistire¢ gibi
disaridan giidiilenme s6z konusudur.
T3 Esitlik Basar1 elde etmek icin olusturulan hedefler ile sonu¢larin uyumunun

saglanmasidir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Bu boéliimde mevcut aragtirmanin temelinde yer alan ARCS motivasyon modelinin ve

e-kitabin egitimde kullanimiyla ilgili ¢aligmalar sunulmustur.

2.6.1. Yurticinde Yapilan Arastirmalar



Bu boliimde oncelikle e-kitap ile ilgili yurti¢cinde yapilan caligmalara deginilecek,

sonra yurti¢inde yapilan ARCS motivasyon modeli ile ilgili ¢alismalara yer verilmistir.

2.6.1.1. Egitimde E-kitap Kullanimina Yonelik Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Literatiirde e-kitap materyalinin 6grenme siirecindeki etkisinin incelendigi ¢alismalar

mevcuttur. Bu ¢alismalara kronolojik olarak yer verilmistir.

Abdullah ve Gibb (2008) tarafindan yapilan bir ¢alismada, e-kitapta okuyuculara
secim yapma hakki verildigi zaman, bir kitabin basili halinin elektronik haline gére daha ¢ok
tercih edilmistir. Ancak bu durumun sadece basili yaymlari okuma aligkanlifindan
kaynaklandigin1 ve e-kitaplarin arama yapabilme imkani sundugu takdirde bu tercihin

degisecegini ifade etmislerdir.

Ongoz’iin (2011) e-kitaplar {izerine yaptig1 bir ¢alismasinda, e-kitaplarin égrencilerin
bireysel c¢alismalarima katki sagladigi ve smif ici iletisimi gliglendirdigi sonuglarina
ulasilmistir. Bu ¢aligmada, e-kitaplarin hem 6grenciler hem de 6gretmen Ogrenci arasindaki

etkilesimin artmasi noktasindaki roliine de dikkat ¢ekilmistir.

Mansor ve arkadaslarinin (2012) yaptigir c¢aligmada, 6gretmenlerin %79’u 6gretim
stirecinde e-kitap kullanimini destekledikleri yoniinde goriis bildirirken, %801 ise gelecekte

e-kitap kullanimina devam edilmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Duran ve Ertugrul’un (2012) e-kitap kullanimina iligkin 6gretmen goriislerini ortaya
cikarmayr amacladiklart ¢alisma sonucunda, 0gretmenlerin %60’ 1nin gelecekte ilkdgretim
ders kitaplarinin dijital ortama aktarilacag1 goriisiinde olduklar1 goriilmiistiir. Ilkdgretim Sinif
Ogretmenlerinin ilkdgretim ders kitaplarmin dijital ortama tagmnmasim isteyip istemediklerini
sorusuna verilen cevapta ise %681 istemediklerini belirtmistir. Bu olumsuz goris, teknolojik
gelismelere uyumun kolay olmamasi ve aligkanliklardan vazge¢menin zorlugu ile
aciklanmigtir. Ogretmenlerin elektronik ders kitaplarinin getirecegi avantajlar ile ilgili
gorlisleri incelendiginde elde edilen veriler sirasiyla ders igeriklerinin isitsel ve gorsel

unsurlarla desteklenebilmesi, interaktif egitim siirecine imkan tanimalari, ¢antasiz egitime



gecisi saglamalari, kagit israfin1 onleyecek olmalari, zamani daha verimli kullanmaya imkan

taniyacagi, 0gretmen motivasyonunda artis saglayacagidir.

Oztiirk ve Can (2013a) tarafindan yapilan calismada, d8rencilerden e-kitaba yonelik
goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerden elde edilen cevaplar dogrultusunda,
ogrenmeyi kolaylastirma, anlamay1 saglama, hatirlamay1 kolaylastirma gibi faydalarin ifade
edildigi goriilmiistiir. E-kitabin olumsuz 6zellikleri i¢in ise; gézleri yormasi, g6z bozukluguna
sebep olmasi ve yorgunluk yaratmasi gibi ifadeler belirtilmistir. E-kitabin 6zellikleri sorusuna
verdikleri cevaplar ise sesli okuma, bir tik ile hareket, yazi boyutunu ayarlamak olarak

siralanmustir.

Oztiirk ve Can (2013b) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada, e-kitaplarin ilkdgretim
besinci smif 6grencilerinin 6grenmelerini ve anlamalarii kolaylastiracagi ve bilgilerin daha

kolay hatirlanacagi ile ilgili diisiinceye sahip olduklart belirtilmistir.

Celik ve Mabhiroglu (2013) 6grencilerin e-kitap okuma tercihlerini ortaya koymay1
amaglayan bir arastirma yapmuglardir. Ogrencilerin ilk tercihlerinin aliskanlik ve saglk
sorunlart nedeni ile basili materyaller oldugu, ancak maliyetli olmasi, tasinma zorlugu ve

coklu ortam materyallerini igermemesinden dolay1 nadiren kagindiklari ifade edilmistir.

Celik ve arkadaslar1 (2013) yaptiklar1 ¢aligmada, e-kitaplarda ders igerigi
hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken bazi ilkeler ortaya koymuslardir. Bu ilkeler arasinda,
ilgi c¢eken videolarin olmasi, dersin Ozetlenmesi ve anlamlandirmaya yardimci olmasi,
ozellikle sayisal agirlikli derslerde bir uzman tarafindan anlatilan videolarin anlamay1
kolaylastirdig1 yoniinde faydalari oldugu ve bundan dolayr 6grencilerin video ile igerigin
desteklenmesini tercih ettikleri gibi ifadeler bulunmaktadir. Calismanin sonunda ders
iceriginin uzunlugu ve yogunlugu ile ilgili iki farkli goriis ortaya c¢ikmistir. Birincisi, ders
iceriklerinin uzunlugunun daha fazla ayrintiya yer verildigi i¢in 6grenciler tarafinda olumlu
goriildiigiidiir. Digeri ise, ders igeriklerinin uzunlugunda gereksiz ayrintilarin oldugu hatta

miimkiinse kisa maddeler halinde igerigin sunulmasi gerektigidir.

E-kitabin 6grenme siirecinde kullanimina yonelik yurtiginde yapilan ¢aligmalar genel

olarak degerlendirildiginde, bu materyalin 6grenme siirecinin verimini arttirdiglr, okuma

-----



ogrenciler tarafindan tercih edildigi ve kullanilmak istendigi gibi sonuglarin vurgulandigi

goriilmektedir.

2.6.1.2. Egitimde ARCS Motivasyon Modelinin Kullanimina Yo6nelik Yurticinde Yapilan

Arastirmalar

ARCS motivasyon modelinin, Tiirkiye’de hizla benimsenen ve oOzellikle 6gretim
tasarimcilan tarafindan yazilim gelistirme siirecinde siklikla yararlanilan kuramlardan biri
oldugu sdylenebilir. Kayak’in (2005) yaptig1 ¢alismada, ARCS motivasyon modeline gore
egitsel bir yazilimin akademik basariya etkisi incelenmistir. Calismanin bulgularina gore, bu

materyalin basariy1 olumlu yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Cetin (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada ise, Kayak’in (2005) yaptig1 calismaya
benzer olarak, ARCS motivasyon modeline uygun bir egitsel yazilim tasarlanmig ve bunun
basar1 ve kaliciliga etkisi incelenmistir. Calismadan elde edilen bulgularda ise, bu egitsel

yazilimin basariy1 ve kalicilig1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Goketl (2007), matematik dersi icin ARCS motivasyon modeline gore uyarlanmis bir
bilgisayar yaziliminin 6grenci basarisi ve bilginin kalici@ina etkisini aragtirmistir. Calisma
sonucunda, 6grenci basarisinin olumlu yonde etkilendigi goriiliirken, kaliciliga etki etmedigi

sonucuna ulagilmistir.

Cengiz ve Aslan (2012) tarafindan yapilan diger bir arastirmada, ARCS motivasyon
modeli 6gretim siirecinde kullanilmig ve yine bu modelin 68renci basarist ve bilginin
kaliciligina etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonuglara gore, ARCS motivasyon modeli
ogrenci basarisin1 olumlu yonde etkilemistir. A¢ik uclu sorulara verilen cevaplar1 olumlu
etkilerken, ¢oktan se¢meli sorulara verilen cevaplarda bir farklilik goriilmemistir. Kalicilig

ise olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Coban (2012) ise yaptig1 ¢calismada Open Sim ortaminda ARCS motivasyon modeline
gbre materyal tasarlayan, 0gretim tasarimcisi adaylarinin goriis ve deneyimleri incelenmistir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore, tasarim yapilirken “Dikkat” ve “Ilgi” basamagina

yogunlasildig, “Giiven” ve “Doyum” basamagina tasarimda fazla deginilmedigi goriilmiistiir.



ARCS motivasyon modelinin 6grenme siirecinde kullanimina yonelik yurtiginde
yapilan calismalar genel olarak degerlendirildiginde, ARCS motivasyon modeline dayali
olarak hazirlanan 6grenme ortamlarinin genel olarak akademik basar1 ve kaliciliga etkisi

arastirilmis ve bu iki degisken tizerinde olumlu etki gosterdigi goriilmiistiir.

2.6.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde oncelikle e-kitap ile ilgili yurtdisinda yapilan c¢alismalara deginilecek,

sonra yurtdisinda yapilan ARCS motivasyon modeli ile ilgili ¢alismalara yer verilecektir.

2.6.2.1. Egitimde E-kitap Kullanimina Yonelik Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Egitimde e-kitap kullanimma yonelik calismalarin yurtdiginda 2000°li  yillarin
basindan itibaren yapilmaya baslandigi goriilmektedir. Simon (2001) tarafindan yapilan
caligmada, iiniversite 0grencilerinin e-kitap ile ilgili goriisleri alinmistir. Calismaya katilan
iiniversite Ogrencilerinin tamaminin arkadaglarina e-kitap kullanimin1 tavsiye ettikleri,
%95’inin ise e-kitap kullanilan bir kursa katilmak isteyecekleri seklinde sonuglar elde
edilmistir.

Kim ve Hall (2002) yaptiklar1 ¢alismada etkilesimli kitabin ikinci yabanci dil
gelisimine etkisini aragtirmiglardir. Yapilan arastirma sonucunda etkilesimli kitap

kullaniminin ikinci yabanci dil 6grenimini kolaylastirdigi ortaya ¢ikmustir.

Schwartzman ve Tuttle (2002), e-kitabr 6gretim ortamini zenginlestirmek amaciyla
kullanildiginda 6grenmeyi daha aktif hale getirecegini belirtmislerdir. O’Toole ve Absalom
(2003) ise yaptiklar1 caligmada ders kaynaklarinin internet iizerinden erisime acilmasinin
ogrenciler iizerinde olumlu etkiye sahip olduklart goriilmiistir. E-kitaplar sayesinde
ogretmenlerin hazirladiklar1 ders igeriklerinin kolaylikla &grencilere aktarilabilecegi ve
ogrencilerin de bu ders kaynaklarina zaman ve mekan siir1 olmadan erisim imkanina sahip

oldugu belirtilmektedir (Brusilovsky vd., 2004).

Agee (2003) ise yaptig1 calismada e-kitap kullaniminin pozitif yonlerini belirtmistir.
Bu ozellikler ise, yazi tipi, onemli yerleri vurgulamak, kitap icinde se¢cme ve arama

yapabilmek, not almak ve kalinan yeri isaretlemek olarak belirtilmistir.



Bodomo ve arkadaslarinin (2003) yaptigr calismada e-kitaplardaki farkli web
sayfalarinda gezinmeye izin veren baglantilarin, yonlendirmelerin okuyucuyu daha aktif hale

getirdigi ifade edilmistir.

Fasimpaur (2004) calismasinda e-kitaplarin 6grenci ihtiyaglarina uygun olarak
uyarlanmasinin énemini vurgulamistir. Yine ayni sonuglari ortaya koyan bagka bir ¢calismada
(Chen ve dig., 2005) diizenli olarak yapilandirilan baglantilar sayesinde 6grenmenin daha
kolay gerceklestigi ve bu baglantilarin e-kitap icerisinde hiyerarsik bigimde diizenlenmesi

gerektigi vurgulanmistir.

Maynard ve Cheyne’nin (2005) yaptiklar1 ¢calismada, 6grencilere ortagag tarihi ile
ilgili bilgiler, e-kitap araciligiyla verilmistir. Calismanin sonucunda e-kitap ile okuyan
ogrencilerin, basili kitap ile okuyan Ogrencilere gore bilgilerinin daha fazla gelistigi ortaya

cikmigtir.

Lane (2006) tarafindan hazirlanan doktora tezinde, iiniversitede okuyan ve calisan
lisans Ogrencileri i¢in e-kitaplarin yararlart ve kullaniglilig1 incelenmistir. Bu tezin sonuglari
gostermektedir ki, 6grenciler bu tiir kaynaklar ile ¢calismaktan mutluluk duymuslardir.

Grimshaw ve arkadaslar1 (2007) tarafindan yapilan bir calismada ise, 6grencilere e-
kitap ve basili kitaplar okutulmustur. Calisma sonuclarina gore, e-kitap okuyan g¢ocuklarin

okudugunu anlama puanlar yiiksek ¢ikmaigtir.

Korat ve Shamir (2007), 128 anasmifi 6grencisi ile calismis ve e-kitabin 6grencilerin
okumalar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Katilimcilar rastgele {i¢ gruba ayrilmistir. Gruplar
sirastyla, e-kitab1 kendisi kullanan, basili kitab1 kullanan ve normal miifredata gore ders
isleyen olarak ayrilmistir. Ogrencilerin kelime anlama, kelime tanimlama ve seslendirme
becerileri Ol¢lilmiistiir. Ancak gruplar arasinda anlamhi bir fark olmadigi sonucuna

ulagilmistir.

Korat ve Shamir (2008) tarafindan anaokulu 6grencileri lizerinde yapilan calismada,
ogrencilerin okuryazarlig1 iizerinde e-kitabin etkisi incelenmistir. Calismanin katilimcilari
dort gruba ayrilmistir. Gruplardan birisinde e-kitap devreye sokulmazken, diger gruplar

sadece “hikayeyi oku”, “sozliikle oku” ve “oyna ve oku” olarak farkli etkinlik iceren e-

kitaplarla siireci tamamlamiglardir. Siire¢ basinda ve sonunda, 6grencilerin kelime anlama,



kelime tanimlama ve seslendirme becerileri Ol¢ililmiistiir. Caligmanin bulgular1 15181nda,
sozliikle okuyan ve oyna ve oku etkinligine gore hazirlanan e-kitap kullanan 6grencilerin

diger iki gruba gore daha fazla gelisim gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Aedo ve arkadaslarinin (2009) yaptig1 calismada ise iiniversite 6grencilerine Pascal
Programlama Dili igerigi e-kitap aracilifiyla sunulmus ve Ogrenci goriisleri alinmistir.
Calismada, e-kitap kullanilarak islenen derslerin hem daha ogretici oldugu hem de

ogrencilerin 6grenmeye yonelik motivasyonlarini artirdigr goriilmistiir.

Mol, Bus ve Jong (2009) yaptiklar1 ¢aligmada etkilesimli hikaye kitabinin okul 6ncesi
Ogrencilerin okuma ve yazma becerileri tizerindeki etkisini incelemislerdir. Calismanin
sonuclarina gore, etkilesimli hikaye kitab1 okuyan 6grencilerin, okuma ve yazma becerilerinin

normal kitaplara oranla daha fazla gelistigi ortaya ¢cikmistir.

Perkins ve Johanson (2009), hemsirelik lisans programinda Ogrenim goren
ogrencilerin e-kitap kullanmama sebeplerini incelemislerdir. Arastirmanin sonucglarina gore,
teknik sorunlarin ilk sirada yer aldig1 gortilmiistiir.

DeFrance ve arkadaglarinin (2010) e-kitap iizerine yaptig1 calismada, elektronik ve
etkilesimli 0ykii kitaplarinin ¢cocuklarda kelime haznesini gelistirdigi, Oykiiyii daha anlamli
kildig1 ve okuma yazmay1 gelistirdigi sonuglarina ulagilmistir. E-kitaplarin i¢erdigi miizik,
resim ve canlandirma gibi dgeler sayesinde 0grencilerin tutumlarini olumlu yonde etkiledigi

de goriilmiistiir.

Cutshall ve arkadaslar1 (2010) ise yaptiklar1 ¢aligmada, dgrencilerin e-kitap iginde
gezinme ve e-kitaptaki bilgileri bulma 6zelliklerinden dolayr basili kaynaklara kiyasla daha

kolay bulduklarini ortaya koymuslardir.

Korat (2010) Israil’de 6grenim géren birinci siif dgrencileriyle yaptigi ¢aligmada,
ogrencilerin okuryazarligi iizerinde e-kitabin etkisini incelemistir. Caligmada, e-kitap okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerinin basili kitap okuyan 6grencilere kiyasla

daha fazla gelisim gosterdigi sonucuna ulagilmistir.



Kropman ve arkadaslari (2010), e-kitap kullanimi ile 1ilgili yasanan olumsuz
deneyimlerin, tekrar e-kitap kullanmak konusunda 6grencileri isteksiz hale getirdigi sonucuna

ulagmustir.

Restivo ve arkadaglari (2010) igerigi miihendislik 6grencilerinin laboratuvar
uygulamalarina yonelik bir etkilesimli e-kitap gelistirmislerdir. Gelistirilen etkilesimli kitaba
yonelik 0grenci goriislerinin alindig1 bu calisma sonucunda Ogrencilerin %95’inin e-kitab1

verimli bir materyal olarak gordiikleri ortaya ¢ikmustir.

Robb, 2010 yilinda tamamladigi doktora tezinde gelistirdigi ekran tabanli etkilesimli
hikaye kitabinin 6grencilerin hikayeyi anlama ¢iktilarina etkisini incelenmistir. Gelistirilen bu

aygit 6grencilerin incelenen degiskenleri lizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Woody ve arkadaglarina (2010) gore, 6grenciler zaman ve mekan kisitlamasi olmadan
teknolojiye erisme imkanina sahip olsalar da, hala basili kitaplart okumak yoniinde tercihleri

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kelley ise 2011 yilinda sonuglandirdigi doktora tezinde benzer bir calisma
gerceklestirmistir. Bu calismada 4., 5., ve 6., simif 6grencilerinin okudugunu kavrama
becerilerini kolaylastirmak amaciyla bir e-kitap tasarlamislardir. Arastirma sonucunda

gelistirilen e-kitabin 6grencilerin okuduklarini kavramasina olumlu etki ettigi gortilmuistiir.

Kelley ve arkadaglarinin (2012) yaptig1 ¢alismada e-kitaplarin okudugunu anlama

becerisini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Chen ve Chen’in (2014) 55 kisilik besinci simif ogrencileri ile yaptigr deneysel bir
calismada 1se, e-kitap kullanan oOgrencilerin okuma becerilerinin e-kitap kullanmayan

ogrencilere gore daha fazla gelistigi belirlenmigtir.

Zhang ve Kudva (2014) tarafindan yapilan arastirmada, basili kitap ve e-kitap okuma
istatistikleri belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin sonucunda ise e-kitaba yonelimin fazla

oldugu ve bu materyalin popiiler hale geldigi sonucuna ulasilmistir.



Marrone (2015) tarafindan tamamlanan yiiksek lisans tezinde ise Ogrencilerin
okumadaki akiciligini, motivasyonunu ve kavramalarmi e-kitap ile giiclendirmek
amaglanmistir. Arastirmada e-kitabin ele alinan bagimli degiskenler iizerinde olumlu etkisi

oldugu goriilmiistir.

E-kitabin 6grenme siirecinde kullanimina yonelik yurtdisinda yapilan ¢aligmalar genel
olarak degerlendirildiginde, kelime haznesini gelistirdigi, Ogrenme siirecinin verimini
arttirdigi, okuma becerisini gelistirdigi, kullanim kolaylig1 sagladigi, aktif 6grenme sagladigi

ve okuyucuyu okumaya istekli hale getirdigi sonuclarina ulasilmistir.

2.6.2.2. Egitimde ARCS Motivasyon Modelinin Kullanimina Yonelik Yurtdisinda

Yapilan Arastirmalar

ARCS motivasyon modeli ile ilgili yurt dis1 ¢alismalar incelendiginde genel olarak

yurt i¢inde yapilan ¢aligmalarin sonuglarina benzer olumlu sonuglara ulasildig goriilmektedir.

Small’in  (1997) yaptig1 ¢alismada, ARCS motivasyon modelinin 6gretim
yazilimlarinda uygulanabilirligi degerlendirilmistir. Arasgtirma sonuglarmma gore, hem
geleneksel 6grenme ortaminda hem internet ortaminda hem de bilgisayar destekli ortamlarda

ARCS motivasyon modelinin uygulanmasinin motivasyonu arttiracagi ortaya ¢ikmistir.

Wongwiwatthananukit ve Popovich (2000) ise eczacilik egitiminde ARCS motivasyon
modeli ile gerceklestirilen Ogretimin Ogrenci basarist iizerindeki etkisini incelemislerdir.
Arastirmanin sonunda, ARCS motivasyon modelinin ise kosuldugu 6grenme ortaminda

ogrenci basarisinin geleneksel 6grenme ortamina kiyasla daha ¢ok arttig1 goriilmiistiir.

Feng ve Tuan (2005) ise, “Asit ve Baz” iinitesinin 6gretiminde ARCS motivasyon
modelini kullanmis ve motivasyon ve basar1 tizerindeki etkileri incelemislerdir. Calismanin
bulgular1 incelendiginde, ARCS motivasyon modelinin 6gretim siirecinde kullanilmasi hem

motivasyonu hem de akademik basariy1 olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

ChanLin (2009) tarafindan yapilan calismada web tabanli 6grenme ile ARCS

motivasyon modeli birlikte kullanilarak, bu 6grenme ortamina iligkin 6grenci tutumunu



belirlenmistir. ARCS stratejilerine uygun olarak hazirlanan web tabanli  68renme

etkinliklerine yonelik 6grencilerin goriisleri, olumlu yonde yogunlagmistir.

ARCS motivasyon modeli kullanilarak gelistirilen bir e-6grenme ortaminin degerlendirmesi
yapilmistir. Calisma sonunda Ogrencilerin motivasyonunu etkileyen faktorlerin kullanim

kolayligi, anlamlilik ve uyaricilik oldugu ortaya ¢ikmistir.

ARCS motivasyon modelinin 68renme siirecinde kullanimia yonelik yurtdisinda
yapilan calismalar genel olarak degerlendirildiginde, ARCS motivasyon modeline dayali
olarak hazirlanan 6grenme ortamlarinin genel olarak motivasyon, akademik basar1 ve
kaliciliga etkisinin arastirildig: ve bu ii¢ degisken iizerinde de modelin olumlu etki gosterdigi

gorilmiistir.



UCUNCU BOLUM

Bu boéliimde arastirmanin yontemine iliskin bilgilere yer verilmistir.

III. YONTEM

Yontem boliimiinde aragtirmanin yaklasimi, modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araclari, veri toplama siireci ve ¢éziimleme asamasina iligskin bilgilere yer verilmistir.

3.1.Arastirmanin Yaklasimi ve Modeli

Bu arastirmada, Teknoloji Fakiiltesine MTOK kontenjan1 ile yerlesen, Bilimsel
Hazirlikk Siifi, Matematik dersi kapsamindaki “fonksiyonlar”, “polinomlar” ve “ikinci
dereceden esitsizlikler” {initeleri, ARCS motivasyon modeline dayali olarak gelistirilen
etkilesimli e-kitap ile desteklenerek &gretildiginde, Ogrencilerin akademik basarilari,

matematik kaygilar1 ve motivasyonlari iizerindeki etkisini ortaya koymak amaglanmastir.

Arastirma yaklagimi olarak nicel ve nitel desenlerin birlikte ise kosuldugu karma
yontem yaklagimi tercih edilmistir. Karma arastirma kullanimi giderek yayginlasan bir
arastirma yontemi olup (McMillan ve Schumacher, 2010), arastirmanin problemlerini
anlamlandirabilmek, veri toplamak ve ¢dziimleme yapmak i¢in nicel ve nitel yontemlerin

birlikte kullanildig1 model seklinde tanimlanmaktadir (Fischler, 1992).

Literatiirde karma arastirma yoOntemlerine iligkin farkli smiflandirmalar yer
almaktadir. Mevcut arastirmada, Creswell ve Clark(2007) tarafindan belirtilen siniflandirma
temel alinmis ve ¢alisma deseni olarak i¢ ice (embedded) karma tercih edilmistir. I¢ ice desen,
aragtirmanin daha kapsamli bir desen igerisine farkli sorular1 cevaplandirmak amaciyla ek veri
kiimelerinin dahil edilmesi durumunda ortaya ¢ikmaktadir (Cresswell ve Clark, 2007). Bu
arastirmada da deneysel uygulama Oncesi ve sonrasi veriler toplanmis; nicel verilerin, nitel
verilerle desteklenerek yorumlanmasi amaglanmustir. i¢ ice karma desene iliskin akis semasi

Sekil 2” de verilmistir.



Nitel (Once)

NiCEL DENEY

—>

Deneysel Miidahale

I

Nicel(Sirasinda)

Nitel (Sonra)

Sekil 2. I¢ Ice Desen Kullammindaki Temel Prosediirler Akis Semasi_(Creswell ve Clark, 2007:97)

Aragtirmanin nicel boyutunda &gretim materyalleri motivasyon anketi, matematik kaygi

olgegi ve arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik basari testi, kontrol ve deney gruplarina

Ontest-sontest olarak uygulanmis ve uygun ¢dziimleme yontemleri ile c¢oziimlenmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, arastirma kapsaminda kullanilan etkilesimli kitaba yonelik

ogrenci goriigleri bir form araciligiyla toplanmistir. Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde ise

icerik analizi yontemi kullanilmistir. Modelin kullanimina iliskin somut bir gosterim Tablo

3’de sunulmustur.

Tablo 3.
Arastirma Modeli
Grup Degisken Deneysel islem Ontest Sontest
Kontrol Etkilesimli kitap ile
) ) Akademik

Grubu desteklenmeyen Ogretim siireci ~ Akademik Basar1 Testi

Basari Basari Testi
Deney Etkilesimli kitap ile desteklenen  (BT) BT)
Grubu Ogretim siireci
Kontrol Etkilesimli kitap ile Ogretim
Grubu desteklenmeyen dgretim siireci ~ Ogretim Materyali Materyali

Motivasyon Motivasyon Anketi Motivasyon
Deney Etkilesimli kitap ile desteklenen .

(OMMA) Anketi
Grubu Ogretim stireci .
(OMMA)
Kontrol Etkilesimli kitap ile
) ) ) Matematik

Grubu desteklenmeyen 0gretim siireci ~ Matematik Kaygi . )

Kaygi L I . Kaygi Olgegi
Deney Etkilesimli kitap ile desteklenen  Olgegi (MKO) (MKO)
Grubu Ogretim siireci




3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin amaci dogrultusunda ve uygulama oncesi yapilan pilot ¢alisma verilerine
dayanarak calisma grubu olusturulmustur. Calisma grubunun belirlenmesindeki dlgiitler ise,
belirlenecek iki grubun matematik derslerine ayni Ogretim elemaninin girmesi ve smnif
icerisinde akilli telefon ya da kisisel bilgisayara sahip olma durumunun sayica fazla olmasidir.
Bu olgiitler esas alinarak 2014-2015 egitim ogretim doneminde MTOK kontenjani
kapsaminda Firat Universitesi, Teknoloji Fakiiltesi, Bilimsel Hazirlik sinifina kayith toplam
94 6grenciden olusan iki farkli smnif calisma grubu olarak ele alinmistir. Siniflar deney ve
kontrol grubu olarak rastgele belirlenmistir. Nicel verilerin elde edildigi 6érneklem grubuna

iliskin sayisal bilgiler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarina iliskin Sayisal Bilgiler

f %
Kontrol 48 51,06
Deney 46 48,94
Toplam 94 100

Arastirmanin nitel kisminda arastirma kapsaminda gelistirilen ve kullanilan materyal ile ilgili
goriis almmasi amaglandigindan, calisma grubu arastirmanin deney grubu olarak
belirlenmistir. Nitel kisim i¢in 6rnekleme yontemi olarak amagli 6rnekleme tiirlerinden 6l¢iit
ornekleme tercih edilmistir. Burada temel alinan 6l¢iit ise, arastirma kapsaminda gelistirilen
materyali kullanma durumudur. Dolayisiyla burada ele alinan 6rneklem arastirmanin deney

grubudur (f=46).

3.3.Arastirma Siireci

Aragtirmanin amacina uygun olarak bu c¢alismada yine arastirmaci tarafindan
etkilesimli kitap materyali hazirlanmistir ve deneysel bir siire¢ izlenmistir. Aragtirma, 2014-
2015 egitim 6gretim yili I. Doneminde MTOK kontenjan1 kapsamindaki bilimsel hazirlik

sinifi, temel matematik dersinde yiiriitilmiistiir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencileri ile birlikte yiiriitillen bu calismada, iki farkli
stirecin karsilagtirmas1 yapilmistir. Her iki grupta (deney ve kontrol) dersi veren Ogretim

elemaninin mevcut 6gretim sekliyle ders islenmesi saglanmis ancak deney grubunda ilaveten



arastirma kapsaminda gelistirilen ARCS motivasyon modeline dayali etkilesimli kitap dersi

destekleyici olarak 6grencilere sunulmustur. Uygulama oncesi bir 6n ¢alisma gergeklestirilmis

ve bu c¢alismanin verileri 1518inda uygulama materyali hazirlanirken izlenen yol maddeler

halinde verilmistir:

10.

Konu uzmani, danigman ve arastirmaci tarafindan etkilesimli kitap ile desteklenecek
iinitelere karar verilmistir.

Konu uzmani tarafindan tedarik edilen igerik, arastirmaci tarafindan genisletilip tekrar
konu uzmanina kontrol amaciyla verilmistir.

Icerikle uyumlu videolarin senaryolar1 hazirlanmis ve konu uzmani ile son hali
verilmistir.

Materyal icinde kullanilacak tipografik ogelerin (diigme, karakter, arka plan vb.)
taslak cizimleri gerceklestirilmistir.

Taslak halde bulunan 6geler bilgisayar ortaminda tekrar olusturulmus ve uygun format
ve boyutlarda kaydedilmistir.

Icerikle uyumlu video ve ses materyalleri uygun format ve boyutta hazirlanmstir.
Olusturulan igerik, ¢oklu ortam materyaller ve tasarlanan tipografik dgeler biitlinliigiin
saglanmas1 amactyla tekrar kontrol siirecinden gegirilmistir.

ARCS motivasyon modeline uygun tasarim tamamlandiktan sonra uzman goriisiine
sunulmus ve gerekli diizeltmeler yapilmigtir.

Kontrolii yapilan iinite igerikleri epub 3.0 formatina doniistiiriilmiistiir.

Materyalin depolanma durumu kontrol edildikten sonra son diizenlemeler yapilarak

materyal kullanima hazir hale getirilmistir.

Uygulama materyali epub 3.0, swf ve etkilesimli pdf formatinda hazirlanmistir. Sekil

3’de {initelerin kapak sayfalari1 verilmistir.
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Sekil 3. Etkilesimli Kitap Unitelerinin Kapak Sayfalart

Uygulama materyalinin hazirlanmasinda temel alinan ARCS motivasyon stratejileri ve

ilgili uygulamalar asagida sunulmustur:

D.1. Algisal Uyarilma: Her {i¢ linitenin tasariminda sade bir arka plan (kareli defter)
ve okunur bir yazi tipi tercih edilmistir. Tasarim iginde hicbir yerde gereksiz ya da
islevi olmayan bir gorsel ya da diigmeye yer verilmemistir. Unitelerin sonunda ya da
ornek soru ¢6ziim videolarinin bulundugu bazi sayfalara matematikle ilgili karikatiirler
yerlestirilmistir. Unitelerin sonunda ilgili {initeye iliskin temel kavramlarmn yer aldig1

kiigiik egitsel oyunlara yer verilmistir.

D.2. Aragtirmaya Yonelik Uyarilma: Ogrencinin dikkatini konuya yonlendirmeye
iliskin etkinliklerin tercih edildigi asamadir. Konu ile ilgili ipuglari, kii¢lik sorular ile
Ogrencilerde gizem ve merak duygusu olusturulmaya c¢alisilmistir. Bu sayede ilgi

materyalin ve 6grenme siirecinin kendisinden konu igerigine yonelmistir.

D.3. Degiskenlik: Konu i¢eriginde gereksiz tekrarlardan ka¢inilmistir. Konu anlatima,
uyari, ipucu, degerlendirme sorulari, 6zet gibi farkli alanlarin tasariminda farkli ve

genel tasarimda tutarlilig1 bozmayacak bir tasarim kullanilmigtir.

I.1. Yakinhk: Her iinitenin basinda 6grencilerin neden iiniteyi ¢alistiklar1 hakkinda
bilgi sahibi olmalar1 i¢in amaglar, acik ve net bir sekilde belirtilmistir. Ayn1 sekilde

amag ve icerikle uyumlu olarak konu sonu degerlendirme sorularina yer verilmistir.



1.2. Hedefe Yoneltme: Ogrencilere sorular iizerinden aninda geribildirim
sunulmustur. Ilgili soruya ait sikka dokunarak, dogru veya yanlis cevaba gore

ogrenciye bilgi kutucugu gosterilmektedir.

I.3. Giidii Uygunlugu: Soyut bilgiler daha anlasilir olmas1 i¢in grafiklerle ya da
gorsellerle ifade edilmistir. ilgili igerik sunumuna iliskin gerekli yerlerde gorsellerden

yararlanilmistir.

G.1. Basar Beklentisi: Materyalin tiim yapisi ilk basta 6grenciye acik ve net bigimde
ifade edilmistir. Yani &grenciye materyal icerisinde gezinmenin nasil saglanacagi,

coklu ortam materyallerinin nasil kontrol edecegi konusunda bilgi verilmistir.

G.2. Gii¢c Snamama Durumu: Unite basaris1 icin zor seviyedeki bir icerigin
Ogrenciye sunularak &grencinin sinanmast yerine Ogrencinin anlayabilecegi sekilde
icerigin sunulmasit amaglanmistir. Bu sebeple, icerik sunumunda &grencilerin

anlamalarini kolaylastirmak amaciyla kolaydan zora bir siralama tercih edilmistir.

G.3. Destekleme Durumu: Ogrencilere, sayfalar aras1 gegis, istenildiginde {initeden
cikis ve ¢coklu ortam materyallerini aktif ya da pasif duruma getirme gibi seceneklerin

diigmeler yardimiyla gerceklestirilmesi imkani verilmistir.

T.1. Dogal Sonuclar: Konularla ilgili verilen ¢6ziimlii sorulara ek olarak farkli sorular

da verilmistir. Bu sayede 6grencilere farkli uygulamalar i¢in firsat saglanmistir.

T.2. Olumlu Sonuclar: Konu sonlarinda hazirlanan degerlendirme sorularinda
Ogrencinin dogru yanit vermesi durumunda “aferin”, “tebrikler” gibi pekistirecler

verilmistir.

T.3. Esitlik: Unitelerin hedefleriyle uyumlu olarak igerik, degerlendirme sorulari ve

diger etkinlikler hazirlanmistir.



3.4. ARCS Ogretim Tasarim Modeli

ARCS motivasyon modeli, 6gretim tasarim siirecinde motivasyon faktoriini belirleyici
kilmak ve o6gretimin etkililigini arttirmak amacli kullanilan bir 6gretim tasarim modelidir

(Keller ve Kopp, 1987; Spitzer, 1996). Keller tarafindan ise ARCS 6gretim tasarim modelinin

10 basamagi belirlenmistir(Tablo 5).

Tablo 5. ARCS Ogretim Tasarinm Basamaklari

Adimlar

islemler

Tanimlama

1.Kurs/ders analizi

Kurs/Ders tanimi
Ogretici Bilgisi
Ortam bilgisi

2.0grenen analizi

Giris becerileri
Okul veya ise yonelik 6zellikler
Kursa/Derse yonelik 6zellikler

3.0grenci motivasyonunun analizi

Motivasyonel profil

Diizenlenebilir etkiler

4.Varolan materyallerin analizi

Olumlu etkiler
Eksiklik ve problemler

flgili sorunlar

5.Hedef ve degerlendirmenin belirlenmesi

Motivasyonel tasarim hedefleri
Ogrenen davranmislari

Yontem karsilastirmalari

Tasarim

6.Potansiyel taktiklerin belirlenmesi

Taktiklerin beyin firtinasi ile belirlenmesi

Baslangig, siireg, bitis

7.Taktiklerin se¢imi/tasarimi

Taktiklerin biitiinlestirilmesi
Pekistirme taktikleri
Siirekli taktikler

8.0gretimle biitiinlestirme

Tasarimlarin eslestirilmesi
Yapilacak diizenlemeler

Eklerin dahil edilmesi

Gelistirme

9.Materyal se¢imi ve gelistirilmesi

Uygun materyal se¢imi
Mevcut durumun diizenlemesi

Yeni materyallerin gelistirilmesi

Deneme

10.Degerlendirme ve diizenleme

Ogrenci tepkilerinin analizi
Motivasyon diizeyinin belirlenmesi

Gerekiyorsa diizenlemelerin yapilmasi




Bu arastirma kapsaminda da ARCS motivasyon modelinin basamaklarina ait stratejileri ile
uyumlu olarak dgretim tasarimi gergeklestirilmistir. ARCS motivasyon modelinin basamak ve
alt basamaklarina ait stratejilerin etkilesimli e-kitapta kullanimina iliskin 6rnekler sirasiyla

verilmistir.

Algisal Uyarllma: Bu alt basamakta 6grencinin silirece olan dikkati g¢ekilir. Materyal

icerisinde matematik dersi ile ilgili karikatlir kullanimiyla bu strateji kullanilmistir.

UNITENIN AMACLARI

Bu Uniteyi tamamladiginizda,

1) Fonksiyon tanimini yapabilecek,

2) Fonksiyon tirlerini ve &zelliklerini ifade edebilecek,
3) Fonksiyonlar {izerinde dort islem gerceklestrebilecek,
4) Bilegke fonksiyonla ilgili hesaplamalan yapabilecek,
5) Fonksiyon grafigi izebileceksiniz.
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Sekil 4. Algisal Uyarilma Basamagna iliskin Gérsel

Arastirmaya Yonelik Uyarilma: Ogrenciye bazi yerlerde ipuglari vererek, bazi yerlerde

kii¢iik sorular sorarak konuya olan dikkatinin canli tutulmasi saglanmistir.



|| | Gratigi veriimi; bagintinn fonksiyon clup
olmadigins anlamak icin, y eksenine paralel
dofirutar chzilir, Cizilen do@rular grafifi yal
miz bir nokiada kesiyorsa bu grafik fonksk
yon geafifidir, )

i Gartmia
Coziimlii Sorular sorularls
bilgini  pekigtir.
Hem gér,
hem dinle...

e
e ksl nedir?

Sence bu soru icin nasil
bir ¢6ziim yolu
izlemeliyiz?

Sekil 5. Arastirmaya Yo6nelik Uyarilma Basamagina Iliskin Gorsel

Degiskenlik-Farklilik: Video, tanim ve uyart gibi farkli igeriklerin tasarimlarinda
farklilagsmaya gidilmistir. Uyar1 olarak kabul edilen bir bilgi farkli bir tasarim igerisinde

Ogrenciye sunularak bu alt basamaga uygun strateji kullanilmistir.

A nahirn kiimesivn farkh elemanlannn garintolen daima

3) Bire-Bir Fonksiyon

f1A —s B forksiyens i

farkls Ise: f forksiyo

a "Hire-bir forkshron™ dendr.

s f

_— lll Grafigi verilen bir fonksiyonun bire-bir olup o

\ madigim anlamak i¢in, x eksenine paralel dog-
rular gizilir. Bu dogrular graftgl birden fazia
noktada kesiyorsa fonksdyon bire-bir degildic,

o

Sekil 6. Degiskenlik Basamagina iliskin Gorsel



Giidii Uygunlugu: Bu basamak icin kullanilacak strateji 6grencinin ne yaptigini farkinda

olmasidir. Materyalin giriginde her iinite i¢in 6grenci amaglardan haberdar edilmistir.

UNITENIN AMACLARI

Bu Giniteyi tamamladiginizda,

1) Fonksiyon tamimini yapabilecek,

2) Fonksiyon tiirlerini ve 6zelliklerini ifade edebilecek,
3) Fonksiyonlar tizerinde dért islem gerceklestrebilecek,
4) Bileske fonksiyonla ilgili hesaplamalari yapabilecek,
5) Fonksiyon grafigi cizebileceksiniz.
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Sekil 7. Giidii Uygunlugu Basamagina Iliskin Gorsel

Hedefe Yoneltme: Ogrencinin hedefe ulastigmin farkina varmasi saglanmalidir.
Ogrenciye cevap verdigi sorular iizerinden aninda geribildirim sunularak bu alt basamaga

uygun strateji de saglanmistir.



Degerlendirme sorulari

Multipie Choice

Ay & t)jveBafa b, c)olmek drere, asafidakl bagintlardan hangisi A dan B ye

tanimianan bir fonkpyondur?

ANB={(x a) iy, b} (g} }
&2, bz el
Y Bo={ix, a), (v, a), (2, a),La}}
D) B = (ix. a), (v, a) (z, b))
EJB ={(x.a), (v, b} {c. 1y, iz, b}} ] Uzgiiniim yanlis cevap, hadi
tekrar dene.

Sekil 8. Hedefe Y&neltme Basamagina Iliskin Gérsel

Yakinhk(Asinahk-Yatkinhk): icerige uygun, grencinin anlamasini kolaylastiracak sesli

ya da video destekli i¢erik sunumu saglanarak icerik ve 6grenci yakinligi kurulmustur.

runds f (A) # B ise, yani B taram kimesinds bog elemanlse kalryorss,

1) icine Fonksiyon

2) Orten Fonksiyon

§:4 == B forksiponunds | (1 (A) = B) bse £ érten fonksiyondur

Sekil 9. Yakinlik Basamagina iliskin Gorsel

Destekleme Ihtiyaci: Ogrenciye materyali aktif kullanmimini saglamak amaciyla

etkilesimli butonlar sayesinde gezinme imkani sunulmustur.



ced

Birim fonksiyonun tanm kiimesi
__Heger kiimesine esittir.
f (x) birim fonksiyon ise, f (x) = x

A

Cdd6td

Sekil 10. Destekleme Ihtiyact Basamagina Iliskin Gorsel

Basar1 Firsati: Ogrenciye iginde bulundugu materyal ile ilgili biitiin bilgilerin sunularak

Ogrencinin siirece ve materyale olan giliveninin saglanmasi durumunun amaglandig alt

basamaktir.

Kullanim Kilavuzu

Bulundugunuz sayfadan bir sonraki sayfaya gecis icin kullanilir.

Bulundugunuz sayfadan bir Snceki sayfaya gegis icin kullaniir.

ﬁ icindekiler sayfasina gitmek icin kullanihr.

Kitabin tasarimcisina déniit vermek icin kullanilir. (internet baglantist
gerekir.)

E 0 sayfada video materyali bulundugunu ifade eder.

| Buikonatikladiginiz zaman ¢Sziimleri sesli olarak dinleyebilirsiniz.
ilgili baglikla alakal ek soru ¢gziimlerine, konu anlatimlarina ulagmak
ﬁ icin kullanilir. (internet baglantis: gerekir.)
ilgili videoyu oynatmak icin kullanilacak butondur.

ilgili videoyu durdurmak icin kullanilacak butondur.

Sekil 11. Basar1 Firsat: Basamagina Iliskin Gorsel



Gii¢ sinamama durumu: Alan uzmanlar1 tarafindan igerikle ilgili sorular zorluk

seviyesine gore siralanmistir. Ve materyal igerisinde de bu sira dikkate alinarak 6grenciye

sunulmustur.
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Sekil 12. Gii¢ Stnamama Durumu Basamagina Iliskin Gorsel

Dogal Sonuglar:  Ogrenciye oOgrendiklerini pekistirmek amaciyla ilgili oyun ve

degerlendirme sorular1 sunulmustur.



Kelime Oyunu

Kelime Oyunu
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Sekil 13. Dogal Sonuglar Basamagina iliskin Gorsel

Olumlu Sonuclar: Ogrenci oyun ve degerlendirme sorularindaki ilerleme durumuna gore

gerekli olan pekistireci almistir.

Kelime Oyunu

Kefime Oyunu
FORENTAN KON DI IV KDV, DEKIEVIIEN KA Bl KEmE Gy

Harika...

Biitlin tanimlan
cevapladin..
Tebrik ediyorum :)

r

Sekil 14. Olumlu Sonuglar Basamagina Iliskin Gérsel

Esitlik: Unite basinda verilen amaclarla uyumlu olarak hazirlan degerlendirme sorulart

konu sonlarinda 6grenciye sunulmustur.



Degerlendirme sorulari

Multiple Choice s 3

Anin g t)veBa(s b, c)olmak diere, ssafndaki bagntilardan hangisi A dan B ye
tanimianan bir fonksyondur?

AP ={ix, @), iy, o) (L) }
BB ={(x.a), [y bl{z,c))
C)B={lx.@) (y,a) (z.a}, (La}}
Dy = ((x.a), (y. a) (z.0) }
E)B ={(x. &), [y, b, {c, 1), {z, b}}

ECITX 100 |

Sekil 15. Esitlik Basamagina Iliskin Gérsel

3.5. Veri Toplama Araglari
Karma arastirma yonteminin tercih edildigi bu arastirmada hem nicel hem de nitel veri
toplama araglar1 belirlenmistir. Aragtirmanin kapsaminda kullanilan veri toplama araglar ile

ilgili detayl bilgiler asagida verilmektedir.

3.5.1. Nicel Veri Toplama Araclari

Nicel verilerin toplanmas i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve
Akademik Basar1 Testi (ABT) yami sira Ogretim Materyali Motivasyon Anketi (OMMA) ve
Matematik Kayg1 Olgegi (MKO) kullanilmustir.

3.5.1.1.Kisisel Bilgi Formu

“Kisisel Bilgi Formu”, deney ve kontrol grubu deneklerini farkli degiskenler dikkate
almarak eslestirmek amaciyla gelistirilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunun belirleme
stirecinde veri analizine yardimci olmasi agisindan bu formda okul numarasi, boliim bilgisi ve
mobil cihaza sahip olma bilgisi istenmistir. “Ogrenci Bilgi Formu” uzman goriisii almarak

hazirlanmistir. Bu form Ek-6’da sunulmustur.



3.5.1.2.Matematik Basar: Testi

Aragtirmanin amaci ve deseninde de belirtildigi gibi arastirmaci tarafindan ARCS
motivasyon modeline gore gelistirilen etkilesimli kitabin deney ve kontrol gruplarinin
matematik basarilar1 iizerindeki etkisi incelemek amaciyla bir akademik basar1 testi (ABT)
gelistirilmistir. Bu siirecte gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasinin ardindan, ABT
kontrol ve deney gruplarina Ontest-sontest olarak uygulanmistir. Matematik basar1 testinin

gelistirilmesinde izlenen siire¢ maddeler halinde asagida verilmistir:

1. Oncelikle MTOK, bilimsel hazirlik sinifi matematik dersi miifredatindan fonksiyonlar,
polinomlar ve ikinci dereceden esitsizlikler iiniteleri ile ilgili konu, hedef davranis,
kazanimlar ve belirtke tablosu, ilgili 6gretim elemanu ile birlikte diizenlenmistir.

2. Maddeler hazirlanirken ¢esitli matematik ders kitab1 ve tUniversite hazirlik
yayinlarindan yararlanilmis ve siiregte konu alan uzmanindan doniitler alinarak
diizenlemeler yapilmstir.

3. 32 sorudan olusan basar1 testi, MTOK bilimsel hazirlik sinifin1 basariyla tamamlamis
ve Miihendislik Fakdiltesi birinci sinifa farkli programlarda devam eden 162 dgrenciye
uygulanmistir.

4. Arastirma kapsaminda Ontest-sontest olarak uygulanacak basar1 testinin pilot
caligmasimin ardindan madde ve test analizleri gergeklestirilmistir. Her maddenin
giiclik ve aymricilik indisi hesaplanmistir. Biiytikoztirk (2006) tarafindan madde-
toplam korelasyonu .30 ve yiiksek olan maddelerin iyi derecede ayirt edici oldugu, .20
ve .30 arasinda olan maddelerin zorunlu kalindig1 durumlarda teste alinabilecegi veya
diizeltilmesi gerektigi, .20’den diisiik maddelerin ise teste alinmamasi gerektigi
belirtilmistir. Yapilan analiz sonucunda madde ayiricilik indisi .30’dan diisiik olan
maddeleri testten ¢ikarilmistir.

5. Gergeklestirilen madde analizinden sonra testin ortalama giicliigli hesaplanarak 0.64
bulunmustur (p = 0,64). Bu sonuca gore testin ortalama giigliikte bir test oldugu
sOylenebilir.

6. ABT’nin nihai formu 29 sorudan olugsmaktadir.



Pilot uygulamanin ve analizlerin ardindan arastirmada kullanilan akademik basar1 testi
(Ek-1) ve bu testteki her bir maddeye ait ayiricilik ve madde giicliik indeksleri Tablo 6’da

sunulmustur.

Tablo 6. Basar1 Testi Madde Ayiricilik ve Giicliik Degerleri

Sl:: Madde Ayiriciigi Madde Giicliigii S;;)a Madde Ayiricihigi Madde Giicliigii
1 ,69 ,60 17 ,38 ,63
2 ,36 72 18 ,67 ,61
3 44 73 19 ,36 ,64
4 53 72 20 ,38 ,59
5 42 ,62 21 ,62 ,60
6 31 ,64 22 47 ,64
7 ,38 ,70 23 ,67 ,62
8 44 ,64 24 44 ,58
9 58 ,66 25 33 ,59
10 47 ,64 26 ,49 ,62
11 ,38 73 27 ,60 ,56
12 ,64 58 28 44 ,76
13 ,36 67 29 31 ,49
14 51 62
15 51 ,62
16 ,40 73

Gelistirilen ABT de verilen dogru cevaplar 1, yanlis ve bos birakilan cevaplar 0 olarak
kodlandigindan i¢ tutarlilik giivenirligini test etmek amaciyla Kuder Richardson-20 (KR-20)
degeri hesaplanmistir. KR-20 degeri 0,81 ve standart sapmas1 5,57 olarak bulunmustur. Bu

sonuca gore gelistirilen ABT nin yeterli diizeyde giivenilir bir test oldugu sdylenebilir.

3.5.1.3.08retim Materyalleri Motivasyon Anketi

Keller'in (1987) “Ogretim Materyalleri Motivasyon Anketi (OMMA)”, Kutu ve
Sozbilir (2011) tarafindan Tiirk¢e’ye cevrilmis, orijinalindeki 4 faktor yerine 1. Faktor

2

“dikkat- uygunluk”, 2. Faktor “giiven-tatmin” olmak {izere iki faktdrden olusmustur.
OMMA 'nin amaci, 6grencilerin 6grenmeye karsi genel motivasyon diizeylerini 6lgmek degil,
belli bir 6gretim ile Ogrencilerin nasil motive oldugunu ya da olunmasi beklendigini
belirlemektir (Keller, 2006). Toplam 36 maddeden olusan orijinal anket, gegerlik giivenirlik

caligmas1 sonucunda daha az maddeyle de amaca uygun bir Sl¢lim yapilabilecegi tespit



edilerek madde sayis1 azaltilmis ve 24 maddeye indirilmistir. Anketin geneli i¢in giivenirlik
katsayis1 0.83 ve alt boyutlar icin sirasiyla 0.79 ve 0.69 olarak hesaplanmistir. Bu form Ek-

2’de sunulmustur.

3.5.1.4. Matematik Kaygi Olcegi

Deniz ve Uldas’in 2008 yilinda gelistirdigi 39 maddeden olusan kaygi dlcegi; anlama,
problem ¢ozme, aritmetik islem, 6z yeterlik, yorumlama ve hata yapma olmak {izere yedi alt

29 ¢

boyuttan olusmaktadir. Olgek likert tipinde olup “oldukca endise duyarim”, “endise duyarim”,
“az endise duyarim”, “endise duymam” seklinde derecelendirilmis siklardan olusmaktadir.
Olgek degerlendirilirken, toplam puan (en yiiksek puan 156, en diisiik puan 39) géz oniine
alinmaktadir. Testin geneli i¢in giivenirlik katsayis1 0,95 olarak hesaplanmistir. Ek-3’te bu

form sunulmustur.

3.5.1.5. Ogrenci Bilgi Formu (Pilot Calisma)

Uygulama stirecinin diizenlenmesinde, ¢aligma gruplarinin belirlenmesinde ve elde
edilen nicel ve nitel verilerin yorumlanma asamasinda destekleyici veriler elde etmek
amaciyla bu form diizenlenmis ve uygulama Oncesi toplam 162 MTOK G&grencisine
uygulanmistir. Bu form araciligi ile Ogrencilerin e-kitap ya da etkilesimli kitab1
okuyabilmeleri i¢in akilli telefon ya da kisisel bilgisayara sahip olma durumlari ve daha

onceden e-kitap ya da etkilesimli e-kitap okuma durumlarina iligkin verilere ulasilmstir.

3.5.2. Nitel Veri Toplama Araglar

Nitel verilerin toplanmasi i¢in ise iki agik uglu sorudan olusan 6grenci goriis formu
kullanilmigtir. Bu form ile gelistirilen etkilesimli kitaba iligkin 6grencilerin olumlu ve
olumsuz goriislerini elde etmek amaglanmustir. Ilgili form Ek-4’te verilmistir. Formdaki

sorular su sekildedir:

“Fonksiyonlar, Polinomlar ve Ikinci dereceden Denklem ve Esitsizlikler konulari i¢in
gelistirilen etkilesimli kitab1 {i¢ hafta boyunca kullandiniz. Size gore bu kitabin gii¢li

ya da olumlu yonleri nelerdir?”



“Fonksiyonlar, Polinomlar ve Ikinci dereceden Denklem ve Esitsizlikler konular1 i¢in
gelistirilen etkilesimli kitab1 ii¢ hafta boyunca kullandiniz. Size gore bu kitabin zayif

ya da olumsuz yonleri nelerdir?”

3.6. Veri Toplama Siireci

Bu bolimde nicel verilerin ve nitel verilerin toplanma siireci ayr1 basliklar altinda

aciklanmustir.

3.6.1. Nicel Veri Toplama Siireci

Arastirmada nicel verilerinin elde edilme siireci asagida maddeler halinde verilmistir.

Arastirmanin  6nem kisminda belirtilen 6rneklem grubu icin Firat Universitesi
Teknoloji Fakiiltesi MTOK kontenjanindaki &grenciler calisma grubu olarak
belirlenmis ve matematik derslerine giren 6gretim iiyeleri ile gériigmeler yapilmaistir.
Ogretim {iyeleri ile arastirma kapsaminda ele alinacak iiniteler iizerinde goriis birligi
saglanmis ve gerekli icerikler elde edilmistir.

MTOK kontenjani, bilimsel hazirlik sinifindaki biitiin 6grencilere kisisel bilgi formu
doldurtulmustur. Bu formlarin incelenmesi ve yine d6gretim elemanlari ile goriigmeler
sonucu yazilim ve elektronik miihendisligi bdliimleri c¢alisma grubu olarak
belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda secilen ilk iinite olan “Fonksiyonlar” baglamadan bir hafta 6nce
okula gidilmis, 6grencilere gerekli bilgiler verilmis ve basari, motivasyon ve kaygi 6n
testleri uygulanmistir.

Unitelerin islenme zamani geldiginde deney grubunda, her 6grenci i¢in hazirlanan
icerik bir DVD’ye aktarilarak dgrencilere bireysel olarak dagitilmistir.

Bir ay siiren uygulama stireci sonunda basar1, motivasyon ve kaygi son testleri tekrar

kontrol ve deney grubuna uygulanmistir.

3.6.2. Nitel Veri Toplama Siireci

Arastirmada nitel verilerinin elde edilme siireci asagida maddeler halinde verilmistir.



e Oncelikle nitel verilerin toplanmasi amaciyla deney grubu oOrneklem olarak
belirlenmistir.

e Uygulama siirecinde gelistirilen etkilesimli e-kitab1 kullanan deney grubu 6grencileri
stire¢ sonunda kullandiklar etkilesimli e-kitapla ilgili hazirlanmis iki adet agik uglu

soruya cevap vermislerdir.

3.7. Verilerin Coziimlenmesi

Bu baslik altinda nicel ve nitel verilerin analizinde kullanilan yontemler ayr1 ayri ele

alinmustir.

3.7.1. Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Oncelikle ABT, MKO ve OMMA sonuglar1 kontrol edilerek bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Arastirma verilerinin ¢dziimlemesi i¢cin SPSS 21.0 paket programi kullanilirken,
biitiin ¢oziimlemelerde p=.05 6nem derecesi temel alinmistir. Aragtirmanin nicel verilerinin
coziimlenmesi siirecinde, MANOVA’nin 6zel bir formu olan ve yinelenen olgiimlerin
analizinde kullanilan “Profil Analizi” tercih edilmistir. Bu analiz yontemi, “Yinelenen
Olgiimler igin Cok Degiskenli ANOVA (Multivariate Approach to repeated-measures
ANOVA)” olarak da isimlendirilmektedir ve bu testin yapilabilmesi i¢in asagida belirtilen

varsayimlarin saglanmasi gerekmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2006):

1. Orneklem biiyiikliigii: Bu sartin saglanmasi igin her hiicrede en az bagimli degisken
sayis1 kadar katilime1 olmalidir. Bu sartin, 94 katilimci ile saglandig1 goriilmektedir.

2. Normallik: Tabachnick ve Fidell’e (2006) gore 20 iizeri katilimci ile normallik sartinin
saglandig1 varsayilmistir.

3. Dogrusallik: Sagilim grafikleri incelenerek dogrusalligin saglandigi goriilmiistiir.

4. Varyans esitligi: Box’s M ve Levene testi sonuglart incelenmis ve varyans esitligi
saglanmustir.

5. Coklu dogrusal bagint1 ve tekillik: Bagimli degiskenler arasindaki iligkinin .90 alt1
oldugu goriilmiis ve bu sartinda saglandig belirlenmistir.

6. Varyans-Kovaryans matrisinin homojenligi: Bu varsayim eldeki veriler ile

saglanamamistir. Bu varsayim, 6rneklem sayilar1 birbirine esitse varyans kovaryans



matrislerinin homojenliginin saglanmas1 gerekli olmadigi (Tabachnick ve Fidell,

2006) i¢in profil analizinin varsayimlarinin saglandigi kabul edilmistir.

Sonug olarak, arastirma kapsamindaki kontrol ve deney grubu Ogrencilerine deneysel
islem Oncesi ve sonrasi uygulanan testlerin ¢dziimlenmesi asamasinda profil analizi

istatistiksel yontemi kullanilmistir.

3.7.2. Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma kapsaminda gelistirilen ARCS motivasyon modeline gore tasarlanan etkilesimli
matematik kitabina iliskin goriis almak amaciyla 6grencilere form dagitilmistir. Bu formlar
araciligt ile elde edilen formlardan bos olanlar (f=2) degerlendirme dist1 birakilmistir. Bos
formlarin ayiklanmasinin ardindan Yildirim ve Simsek (2013) tarafindan belirlenen nitel veri

analiz siireci dikkate alinmistir. Elde edilen verilerin analizinde sirasiyla su yollar izlenmistir:

1. Verilerin kodlanmasi: Ogrenciler K1, K2, K3 olarak kodlanarak dgrenci cevaplari
“olumlu ozellikler”, “olumsuz 6zellikler” ve “eklenenler” olmak iizere ii¢ ayr1 baslik
altinda toplanmaistir.

2. Temalarin bulunmasi: Ogrencilerden alinan cevaplar igin iki ayr1 arastirmaci
tarafindan bagimsiz olarak temalar belirlenmistir. Ayr1 olarak belirlenen temalar
karsilagtirilmis, lizerinde goriis birligine varilarak temalara son hali verilmistir.

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi: Elde edilen temalar diizenlenmis, temalara ait
sayisal veriler tablolastirilmistir.

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi: Elde edilen temalar arastirmact

tarafindan yorumlanarak veri analizi sonu¢landirilmistir.



DORDUNCU BOLUM

Aragtirma raporunun bu boéliimiinde arastirma verilerinin analizi sonucu elde edilen

bulgulara ve bulgulara ait arastirmaci yorumlarina yer verilecektir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmadan elde edilen nicel ve nitel verilerin analizi
sonucunda ortaya c¢ikan bulgulara ve bu bulgulara yonelik arastirmaci yorumlarina yer

verilmistir.

4.1. Nicel Verilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda ARCS modeli uyarinca gelistirilen etkilesimli e-kitabin 6grenci
motivasyonu, basaris1 ve kaygisi lizerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel siire¢ dncesi nitel
veriler toplandiktan sonra, Ogrencilere lic bagimli degisken i¢in Ontest uygulanmistir.
Ogrencilerin gelistirilen materyali kullanarak siireci tamamlamalarinin ardindan, bagiml
degiskenler iizerindeki degisimi izlemek amaciyla sontestler uygulanmistir. Elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesi i¢in profil analizi kullanilmistir. Profil analizi gerceklestirilirken

belirlenen grup i¢i faktorler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Grup I¢i Faktorler
Olgiim Zaman Bagimh Degisken
Motivasyon 1 mot_on

2 mot_son
Kaygi 1 kay_on

2 kay_son
Akademik Basar1 1 bas_on

2 bas_son




Tablo 7°’de goriildiigli iizere, grup-i¢i i¢in belirlenen bagimsiz degisken “zaman”
olarak belirlenmis ve iki ayr1 zamanda toplam alt1 6l¢iim gerceklesmistir. Bu 6l¢iimlere ait
belirlenen bagimli degiskenler sirasiyla, motivasyon ontest (mot on), motivasyon sontest
(mot_son), kaygi ontest (kay on), kaygi sontest (kay son), basar1 dntest (bas on) ve basari

sontesttir (bas_son). Tablo 8’de ise belirlenen gruplar arasi faktorler goriilmektedir.

Tablo 8.
Gruplar-Arasi Faktorler
Deger Etiketi N
Ogretim Materyali yok (0) Kontrol Grubu 48
var(1) Deney Grubu 46

Gruplar aras1 faktorler incelendiginde etkilesimli e-kitabin kullanildigi grup 6gretim
materyali degeri olarak “1” alirken, kontrol grubu yani etkilesimli e-kitabin kullanilmadig:
grup 6gretim materyali degeri olarak “0” almistir. Yani, gruplar-i¢i ve gruplar-arasi faktorler
tablosu birlikte yorumlandiginda, arastirmanin nicel boyutunda zaman(1,2) ve grup(deney,
kontrol) olmak iizere iki bagimsiz degisken, motivasyon, kaygi ve basari olmak iizere ii¢
bagimli degisken bulunmaktadir.

Kontrol ve deney gruplarinin motivasyon, basari ve kaygi puanlarina iliskin betimsel

istatistik sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.
Kontrol ve Deney Gruplarina Ait Betimsel Istatistik Sonuclar
Ogretim
Materyali Ortalama  Std.Sapma N
Mot_on Kontrol 63,8333 25,04577 48
Deney 61,1087 23,791902 46
Mot_son Kontrol 88,1250 23,101649 48
Deney 97,6957 15,508950 46
Kay_on Kontrol 96,1458 27,383789 48
Deney 92,3696 25,760744 46
Kay_son Kontrol 86,7083 26,257285 48
Deney 69,3261 22,380601 46
Bas_on Kontrol 15,5833 5,569038 48
Deney 14,7609 6,201021 46
Bas_son Kontrol 20,3542 5,321532 48

Deney 23,1304 5,049131 46




Tablo 9’da yapilan alt1 Olglime ait puan ortalamasi ve standart sapma sonuglari
verilmigtir. Verilere ait betimsel istatistikler incelendiginde, puanlar arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Gruplar arast yapilan mot on(p=,597), kay_on(p=,726) ve
bas_on(p=,564) puanlarn arasinda gozlenen farkliligin istatistiksel olarak anlamli olmadig:
goriilmiistiir. Sontest puanlarindaki farkliligin anlamli bir farklilik olup olmadig: profil analizi

sonucu elde edilen diger tablolarla birlikte agiklanmistir.

Analiz kapsaminda, “zaman” ve “grup” olmak iizere iki bagimsiz degiskenimiz

belirlenmistir. Bu degiskenlere iliskin profil analizi sonuglari Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.

Akademik Basari, Kaygi ve Motivasyon Puanlarina Ait Profil Analizi Sonuclar:

F Sd p< n,; Gozlenen
Giig
Zaman Pillai's Trace 924,149° 90 ,000 ,969 1,000
Wilks' Lambda
Hotelling's Trace
Roy's Largest Root
Zaman*Grup Pillai's Trace 109,816b 90 ,000 , 785 1,000

Wilks' Lambda
Hotelling's Trace

Roy's Largest Root

Akademik bagsari, kaygi ve motivasyon puanlarina ait profil analizi sonuglar
tablosunda en giivenilir test Pillai’s Trace testi olsa da genellikle Wilks’ Lambda testinin

sonuglar1 kullanilmaktadir (Akbulut, 2010; Kalayci, 2009).

Elde edilen F degerinin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla kullanilan
Wilks’Lambda istatistii sonuglarina gore, zaman bagimsiz degiskeninde, p degeri 0,05’ten
kiiclik oldugu i¢in zamana gore puanlar arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir [Wilks’
Lambda=,031, F3, 90) = 924,149, P<.005, ny»=,969]. Zamana baglh olarak grup

puanlarindaki degisim incelendiginde p degerinin 0,05’ten kiigiik olmas1 puanlar arasindaki



anlaml farklilik oldugunu gostermektedir [Wilks’ Lambda=,215, F(3, 90)=109,816, P<.005,

np=,785]. Elde edilen anlamli farkin hangi grup lehine oldugu Tablo 16 ile sunulmustur.

Bu istatistiksel degerler sonucu:

e Arastirmaya katilan biitlin deneklerin Ontest-sontest puanlar1 arasinda, zaman
faktoriine bagli olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (p <.005).

e Arastirmaya katilan kontrol ve deney grubu deneklerinin Ontest-sontest puanlari
arasinda zaman ve grup etkilesimi (zaman * grup) faktoriine bagli olarak anlamli bir

farklilik oldugu goriilmiistiir(p <.005).

Tablo 11°de sunulan Mauchly’s Kiiresellik testi (Mauchly’s Test of Sphericity) sonuglari
gruplarin herhangi iki zamandaki puanlar1 arasindaki degisimin, farkli iki 6l¢tim arasindaki

puan degisimi ile estes olup olmadigini test eder.

Tablo 11.
Mauchly’s Kiiresellik Testi
.. Mauchly’s 5
Gruplarici Ol¢iim X Sd p<
W
Mot 1,000 ,000 0 -
Zaman Kay 1,000 ,000 0 -
Bas 1,000 ,000 0 -

Mauchly Kiiresellik test tablosu incelendiginde kiiresellik kuralina uymadigi
goriilmiistiir. Ancak genelde bu kural c¢ignenmektedir ve c¢ok degiskenli istatistiklerde
kiiresellik varsayimi zorunlu olarak goriilmemektedir (Pallant, 2005). Ayrica bu testteki
kiiresellik sartinin saglanmasi zorunlulugu iki Ol¢lim (Ontest ve sontest) oldugunda
gecersizdir. Yani Mauchly Kiiresellik varsayimiin aranmasi i¢in grup iizerinde en az {i¢
Olctim yapilmasi gerekmektedir (Akbulut, 2010). Bu sart saglanamadigi zaman ya c¢ok
degiskenli test (Multivariate test) tablosundaki degerler yorumlanir ya da Grup ici testleri
(Tests of Within-Subjects) tablosunda yer alan Greenhouse-Geisser sirasi okunur (Akbulut,
2010).

Zaman ve Gruba gore Akademik Basari, Kaygi ve Motivasyon Puanlarindaki

Farkliliklar (Univariate Tests) tablosu(Tablo 12) incelendiginde, 6l¢lim zamani ile grup igi



faktorler hesaplanan F degeri motivasyon degiskeni igin 23,23, kaygi degiskeni i¢in F degeri
193,10, basar1 degiskeni icin F degeri 103,97 hesaplanmustir.

Tablo 12.

Zaman ve Gruba gore Akademik Basari, Kaygi ve Motivasyon Puanlarindaki Farklihklar

Bagimh
Degisken KT Sd KO F p<
Zaman Motivasyon 43528,216 1,000 43528,22 569,60 ,000
Kaygi 12390,802 1,000 12390,80 1100,49 ,000
Basari 2027,955 1,000 2027,95 1386,14 ,000
Zaman *Grup  Motivasyon 1775,492 1,000 1775,49 23,23 ,000
Kaygi 2174,206 1,000 2174,21 193,10 ,000
Basari 152,104 1,000 152,10 103,97 ,000

Tablo 12 yorumlandiginda, zamana gore biitiin 0grencilerin motivasyon, kaygi ve
basar1 puanlarindaki degisimin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmiistiir(p=,000).
Zamana bagli olarak grup puanlarindaki degisime bakildiginda da motivasyon, kaygi ve

basar1 puanlarindaki degisimin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir(p=,000).

Bagimli degiskenlere iliskin puanlarin gruplara gore degiskenlik g0sterip
gostermedigini gérmek icin her bagimli degiskene ait Gruplar arasi etki testi (Tests of

Between-Subjects Effects) tablolar1 Tablo 13, Tablo 14 ve Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 13.
Motivasyon Degiskenine iliskin Gruplar Arasi Etki Testi Sonuclar

Varyansin

Kaynags KT Sd KO F p< np,
Gruplararasi

Grup 550,449 1 550,449 ,604 ,439 ,007
Hata 83831,578 92 911,213

Gruplarigi

Zaman 43528,216 1 43528,216 569,600 ,000
Zaman*Grup 1775,492 1 1775,492 23,234 ,000

Hata 7030,534 92 76,419

Toplam 136716,269 187




Tablo 13’de motivasyon puanlarinin “zaman” ve “grup” bagimsiz degiskenlerindeki

degisime iliskin degerler yer almaktadir. Tabloda zamana gore gruplarin motivasyon

puanlarindaki degisim i¢in F degerinin 23,23 oldugu ve bu degerin istatistiksel olarak anlamli

oldugu goriilmiistir(p=,000).

Tablo 14.
Kaygi Degiskenine iliskin Gruplar Aras: Etki Testi Sonuclar

Varyansin KT Sd KO F p< np;
Kaynag

Gruplararasi

Grup 5257,891 1 5257,891 4,064 ,047 ,042
Hata 119014,859 92 1293,640

Gruplari¢i

Zaman 12390,802 1 12390,802 1100,487  ,000
Zaman*Grup 2174,206 1 2174,206 193,102 ,000

Hata 1035,863 92 11,259

Toplam 139873,621 187

Tablo 14’te kaygi puanlarinin “zaman” ve “grup” bagimsiz degiskenlerindeki

degisime iligkin degerler yer almaktadir. Tabloda zamana gore gruplarin kaygi puanlarindaki

degisim icin F degerinin 192,102 oldugu ve bu degerin istatistiksel olarak anlamli oldugu

gorlilmiistiir(p=,000).



Tablo 15.

Basar1 Degiskene iliskin Gruplar Arasi Etki Testi Sonuclar

Varyansin

Kaynag: KT Sd KO F p< np;
Gruplararasi

Grup 44,834 1 44,834 /746 ,390 ,008
Hata 5531,635 92 60,126

Gruplarigi

Zaman 2027,955 1 2027,955 1386,138 ,000
Zaman*Grup 152,104 1 154,104 103,965 ,000

Hata 134,598 92 1,493

Toplam 7891,126 187

Tablo 15°te basar1 puanlarimin “zaman” ve “grup” bagimsiz degiskenlerindeki
degisime iligkin degerler yer almaktadir. Tabloda zamana gore gruplarin basar1 puanlarindaki

degisim i¢in F degerinin 103,965 oldugu ve bu degerin istatistiksel olarak anlamli oldugu

goriilmistiir(p=,000).

Profil analizi ile elde edilen iki bagimsiz degisken ve toplam alti Ol¢iime iliskin

bagimli degisken matrisi Tablo 16’da verilmistir.



Tablo 16.

Zamana Bagh Olarak Gruplara ait Ol¢iim Sonuclar

Bagimh Ogrenme Zaman Ortalama Std.Sapma
Degisken Materyali
Motivasyon Kontrol 1 63,833 3,528
2 88,125 2,852
Deney 1 61,109 3,604
2 97,696 2,913
Kaygi Kontrol 1 96,146 3,840
2 86,708 3,527
Deney 1 92,370 3,922
2 69,326 3,603
Basari Kontrol 1 15,583 ,850
2 20,354 ,749
Deney 1 14,761 ,868
2 23,130 ,765

Zamana bagli olarak gruplara ait 6l¢iim sonuglar1 matrisinin verildigi Tablo 16’da da

puanlara ve degiskenlere ait bir 6zet goriilmektedir.

Ontest ve sontestler sonucu elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinin ardindan eldeki
bulgular bir biitiin olarak ele alip yorumlandiginda, sadece grup bagimsiz degiskeni ele
alindig1 zaman motivasyon ve basar1 bagimli degiskenlerinde deney grubu lehine farklilik
oldugu ancak bu farkliligin anlamli olmadigi sonucuna ulagilirken, kaygi bagimli
degiskeninde de deney grubu lehine farklilik oldugu ve bu farkin anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ancak bizim i¢in 6nemli olan hem zaman hem de grup bagimsiz degiskenlerinin
bir etkilesim halinde, bagimli degiskenler iizerindeki etkileridir. Biitiin ¢dziimlemeler sonucu

su yorumlar yapilabilir:

e Deney grubu deneklerinin arastirma siireci sonunda motivasyon puanlarinda, kontrol
grubu deneklerinin puanlarina gére daha fazla artis olmustur. Bu fark istatistiksel
olarak anlamlidir.

e Deney grubu deneklerinin aragtirma siireci sonunda kaygi puanlarinda, kontrol grubu
deneklerinin puanlarina gore daha fazla azalma olmustur. Bu fark istatistiksel olarak

anlaml1 bulunmustur.



e Deney grubu deneklerinin arastirma siireci sonunda basar1 puanlarinda, kontrol grubu
deneklerinin puanlarina gore daha fazla artis olmustur ve bu artis istatistiksel olarak

anlamlidir.

Motivasyon, kaygi ve basar1 degiskenlerine ait puanlarin degisim grafikleri ise Sekil 4,

Sekil5 ve Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 16. Motivasyon degiskenine ait zamandaki degisim grafigi

Deney ve kontrol grubu deneklerinin Ontest-sontest puanlarinin zamana gore
degisiminin verildigi Sekil 4’te iki grubun motivasyon puanlarinda da arastirma siirecinin
sonunda artis oldugu goriilmektedir. Iki gruba ait degisim incelendiginde, deney grubunun
kontrol grubuna goére dntest motivasyon puaninin daha az olmasina karsin son test motivasyon

puaninin kontrol grubuna gore daha ytliksek oldugu goriilmektedir.
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Sekil 17. Kayg1 degiskenine ait zamandaki degisim grafigi

Deney ve kontrol grubu deneklerinin Ontest-sontest puanlarinin zamana gore
degisiminin verildigi Sekil 5’te iki grubun puanlarinda da arastirma siirecinin sonunda kaygi
puanlarinda azalma oldugu goriilmektedir. Iki grubun kaygi puaninda azalma olmasina

ragmen, deney grubundaki azalmanin daha fazla oldugu goriilmektedir.
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Sekil 18. Basar1 degigkenine ait zamandaki degisim grafigi

Deney ve kontrol grubu deneklerinin Ontest-sontest puanlarinin zamana gore
degisiminin verildigi Sekil 6’da iki grubun puanlarinda da arastirma siirecinin sonunda basar1
puanlarinda artis oldugu goriilmektedir. Iki gruba ait degisim incelendiginde, deney grubunun
kontrol grubuna gore Ontest basar1 puaninin daha az olmasina karsin son test basar1 puaninin

kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesi sonucu su sonuclara ulagilmaktadir.

e ARCS motivasyon modeline gore gelistirilen etkilesimli matematik kitabini kullanan
MTOK ogrencilerinin basili kitap kullanan 6grencilere gore motivasyonlarinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

e ARCS motivasyon modeline gore gelistirilen etkilesimli matematik kitabini kullanan
MTOK o6grencilerinin basili kitap kullanan 6grencilere gore basarilarinin daha ytiksek

oldugu goriilmektedir.



e ARCS motivasyon modeline gore gelistirilen etkilesimli matematik kitabini kullanan
MTOK 6grencilerinin basili kitap kullanan 6grencilere gore kaygilarinin daha diistik

oldugu goriilmektedir.

4.2.Nitel Verilere iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin deneysel siirecinde matematik dersi icin ARCS motivasyon modeline
gore gelistirilen etkilesimli e-kitabin 0grenci motivasyonu, kaygisi ve basarisi lizerindeki
etkisi incelenmistir. Bu degiskenler iizerindeki olumlu ya da olumsuz etkinin sebeplerini
gormek ve desteklemek amaciyla, arastirma modeliyle baglantili olarak deneysel siire¢ oncesi
ve sonrasi nitel veriler toplanmistir. Bu sayede elde edilen nicel verilerin daha anlamli olacagi
diisiiniilmistiir. Bu boliimde deneysel siire¢ dncesinde ve deneysel siire¢ sonrasinda toplanan

nitel veriler ayr1 basliklar altinda detayli olarak verilmistir.

4.2.1. Uygulama Oncesi Nitel Bulgular ve Yorumlar

Arastirma deseniyle paralel olarak, hem hazirlanacak materyale yon gostermesi hem
de aragtirmaciya yardimci olmasi amaciyla uygulamadan yaklagik iki hafta once bir pilot
calisma gergeklestirilmistir. Bu 6n calismadan elde edilecek veriler oncelikle calisma
grubunun belirlenmesinde yardimci olacaktir. Ayrica deneysel islem siirecinde kullanilacak
olan etkilesimli e-kitabin tasarim ve gelistirme siirecine destek saglayacaktir. Bu 6n ¢aligmaya
2014-2015 egitim 6gretim doneminde Teknoloji Fakiiltesi Bilimsel Hazirlik Sinifina baslayan
toplam 152 MTOK &grencisi goniillii olarak katilmistir. . Ogrencilerden akilli telefon ya da
kisisel bilgisayara sahip olma durumlari, e-kitap ya da etkilesimli e-kitap kullanma durumlar:

ve matematik dersinin islenmesine yonelik goriisleri sorulmustur(Ek-5).

Ogrencilerin akilli telefon ya da kisisel bilgisayara sahip olma durumlari onlarin
deneysel siirecte materyali etkin kullanma durumunu, dolayisiyla arastirma siirecini dogrudan
etkileyecektir. On calisma sonucu elde edilen verilere goére MTOK ogrencilerinin
%86,84’linlin akilli telefonu, %30,26’s1 tableti, %50’si masaiistii bilgisayar1, %60,53’1

diziistii bilgisayar1 oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin matematik dersinin islenmesine ydnelik goriisleri incelendiginde,
matematik dersinden korktuklari, kaygili olduklari, dersin zor oldugunu diistinmeleri,
basarmaya yonelik inanglarini zayif oldugu goriilmiistiir. Bunlara gerek¢e olarak verdikleri

cevaplar ise genellikle 6gretmenin dersi hizli anlatmasi, tekrar ederken yasanan sikintilar,



kaynak yetersizligi, teknolojik eksiklikler oldugu belirlenmistir. Deneysel sliregte
uygulanacak materyalin bu gerekgelere ¢oziim niteliginde oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica
ogrencilerin matematik dersine yonelik goriislerinden yola c¢ikarak, hem materyalin
etkililiginin  arttirilmast hem de siireg sonunda Ogrencilerden alinan goriislerle

karsilagtirmasinin yapilmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

4.2.2. Uygulama Sonrasi Nitel Bulgular ve Yorumlar

Deneysel siire¢ sonras1 deney grubundaki 6grencilere matematik dersleri icin ARCS
motivasyon modeline gore gelistirilen etkilesimli e-kitaba iliskin goriislerini ve materyalin
etkililigini gérmek amaciyla veri toplanmistir. Ogrencilere etkilesimli e-kitabin onlara gére
olumlu ve olumsuz 6zellikleri sorulmustur. Deney grubundaki toplam 46 6grenci uygulama

stireci boyunca kullandiklar1 kitab1 degerlendirmistir.

Ogrenciler, gelistirilen etkilesimli e-kitabm olumlu 6zellikleri olarak goriislerini video
ile zenginlestirme, yeterli yazi i¢erme, internete baglanma zorunlulugunun olmamasi, yazi
biiylikliigiinde degisiklik, not alma, dinleme imkani ve tekrar etme gibi Ozellikleri ifade

etmislerdir. Etkilesimli e-kitaba iliskin temalara Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17.
Etkilesimli E-Kitaba iliskin Olumlu Gériisler

Temalar f
Video ile zenginlestirme 11
Tekrar etme 10
Dinleme Imkam 8
Not Alma 7
Internet baglant1 zorunlulugunun olmamasi 7
Yazi biiyikliigiinde degisiklik 6
Yeterli yazi igerme 3

Ogrencilerin gelistirilen etkilesimli matematik kitabina iliskin olumlu gériislerine
iliskin olusturulan tablo incelendiginde belirtilen 6zelligin en fazla video ile zenginlestirme
kategorisinde (f=11) yogunlastigi goriilmektedir. Sirasiyla diger kategoriler tekrar etme
(f=10), dinleme imkani (f=8), not alma (f=7), internet baglanti zorunlulugunun olmamasi

(f=7), yaz1 biiyiikliigiinde degisiklik (f=6) ve yeterli yaz1 igerme (f=3) olarak belirlenmistir.



Ogrencilerden ede edilen etkilesimli e-kitaba iliskin olumlu gériislerden bazilar1 asagidaki

gibidir:

03: “Yaziy1 bilyiitmek mantikli olmus, ¢iinkii telefon ekranlarindan uzun siire
calismak yorucu olurdu.”

012: “Bence hem sesli hem de yazili olarak hazirlanmasi anlamanmiza destek
oldu.”

O 23: “Videolarin izlenmesi igin internetim olmasima gerek olmamasi iyiydi.
Ciinkii benim internetim yok, eger baglanti gerekseydi kitaptaki videolar1
izleyemeyecektim.”

032:“Telefondan ¢alisirken ayr1 kagida gerek duymadim, iizerinde not alma
ozelligi bence gayet iyi diisiiniilmiis.”

034:“Ders kitaplar1 gibi her tarafi yazi dolu olmayan bu kitap bende sikict bir

izlenim yaratmadi. Biitiin kitaplarda az yazi ¢ok resim olmali bence.”

Olumlu goriislere iliskin temalardan da O6rnek Ogrenci yanitlarindan da goriildiigii
iizere Ogrenciler etkilesimli e-kitap igerisinde video bulunmasindan memnun olmuslardir.
Ayrica videolara erigebilmek i¢in internet baglantisinin zorunlu kilinmamasi da ¢oklu ortam
materyallerinin etkin kullanimin1 saglamistir. Coklu ortam materyallerine ek olarak basili
kitap gibi icerikteki metinlerin yeterli diizeyde olmasi &grenciyi sikmamistir. Aksine
ogrenciler yeteri kadar yaziyr okumak durumunda kaldiklari i¢in memnun olmuslardir.
Ogrencilerden bazilarmin etkilesimli e-kitap iizerinde not alabildigi belirlenmis ve bu
durumun 6grenciler agisindan olumlu bakildigr goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler sadece sinifta
dinledikleri bilgi ile kalmayip istedikleri yerden bu materyal araciliiyla ders ¢alisabildikleri

icin derslerine katki sagladiklarini belirtmisglerdir.

Aragtirmanin uygulama sonras1 gerceklestirilen nitel boyutunda yaniti aranan
sorulardan ikincisi gelistirilen etkilesimli kitaba iliskin 6grencilerin olumsuz goriisleridir.
Tablo 18’de goriildiigii tizere, dgrenciler etkilesimli e-kitaba iligkin olumsuz goriislerini beceri

yetersizligi, depolama sorunu ve alisilmis ¢alisma sekli olarak ifade etmislerdir.



Tablo 18. Etkilesimli E-Kitaba iliskin Olumsuz Gériisler

Temalar f
Beceri yetersizligi 10
Depolama Sorunu 3
Alisilmis Caligma Sekli 3

Ogrencilerin gelistirilen etkilesimli matematik kitab1 hakkindaki olumsuz gériislerine
iliskin olusturulan tablo incelendiginde belirtilen Ozelligin en fazla etkilesimli kitab1
kullanmadaki beceri yetersizligi (f=10) oldugu ve diger dzelliklerin depolama sorunu (f=3) ve
alisilmis calisma sekli (f=3) bashig altinda toplandig1 goriilmiistiir. Ogrencilerden ede edilen

etkilesimli e-kitaba iligkin olumsuz goriislerden bazilar1 asagidaki gibidir:

06: “Not alirken, kaldigim yeri isaretlerken kapatip actigimda eklediklerim
kayboluyor.”

018:“Kitabin boyutu ¢ok fazla, baz1 videolar1 calistirirken goriintii ve seste
bozulmalar oldu.”

026:“Calistigim yerdeki notlar1 agip kapatinca géremedim, hepsi kayboldu.”
“Verilen bu kitabin boyutu biiyiik oldugu i¢in telefonumdaki dosyalar1 silmek
zorunda kaldim, sonra kitab yiikleyebildim.”

028: “Kagitla soru ¢dzmek daha anlasilir oluyor bence, telefonda not alsam
bile elimdeki kalemle yazdigim gibi olmuyor. Telefondan not almak ¢ok zor ve

zaman alict.”

Olumsuz goriislere iliskin temalardan ve 6grenci yanitlarindan da goriildiigii tizere bu
materyali cihazlarinda depolama esnasinda sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Bu durum
etkilesimli e-kitap i¢inde yer alan videolar, oyunlar ve ses dosyalarindan kaynaklanmaktadir.
Ayrica baz1 Ogrenciler etkilesimli e-kitap kullanma durumlarinin azligiyla paralel olarak
kitabr1 etkin kullanmada(not alma, kaydetme, yazi boyutunda degisiklik vb.) sikinti
yasadiklarii belirtmislerdir. Bu sorunlara ek olarak 6grenciler basili materyal iizerinde not
alarak, cizerek calismaya alistiklarin1 ve bu sekilde daha aktif ders calisabildiklerini ifade

etmislerdir.



BESINCIi BOLUM

Aragtirmanin bu bdliimiinde arastirmanin bulgularina yonelik sonuglar, tartisma ve

onerilere iligkin detayl bilgilere yer verilmistir.

5.SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde ARCS motivasyon modeline gore gelistirilen etkilesimli e-kitabin MTOK
Ogrencilerinin motivasyonu, kaygisi ve basarisi lizerindeki etkisi ve bu materyal ile ilgili

Ogrenci goriisleri birlikte tartigilmigtir.

5.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Mevcut aragtirmada, ARCS motivasyon modeli uyarinca gelistirilen etkilesimli
matematik kitabinin motivasyon, basar1 ve kaygi olmak tiizere {i¢ degisken {izerindeki etkisi
incelenmistir. Bu nicel verileri desteklemek amaciyla, arastirma deseniyle de paralel olarak
uygulama Oncesi ve sonrasi nitel veriler toplanmistir. Arastirma kapsaminda MTOK
ogrencileri igin “Fonksiyonlar”, “Polinomlar” ve “ikinci Dereceden Denklemler” olmak iizere

ii¢ linite icerigi etkilesimli e-kitap olarak gelistirilmistir.

Ogrencilerden uygulama siireci baglamadan e-kitap ya da etkilesimli kitap kullanma
durumu, akilli telefon ya da kisisel bilgisayara sahip olma durumu ve matematik dersi ve
islenmesine yonelik goriisleri alinmistir. 3 haftalik uygulama siirecinde ise basari, motivasyon
ve kaygi degiskenleri i¢in On test ve son test olmak {izere toplam alt1i Ol¢iim
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin kullandig1 materyal hakkindaki goriislerini almak ve bagimli
degiskenler iizerindeki degisimleri daha iyi yorumlayabilmek i¢in uygulama sonrasinda da

ogrencilerden nitel veri toplanmistir.

MTOK 6grencileri i¢in gelistirilen etkilesimli matematik kitabinin akademik basari
tizerindeki etkisini incelemek i¢in aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ABT kullanilmistir.
Elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinin ardindan deney grubunun akademik basari puaninin
kontrol grubuna goére daha fazla arttigi goriilmiistiir. Diger bir deyisle, ARCS motivasyon
modeline gore gelistirilen etkilesimli matematik kitabin1 kaynak olarak kullanan MTOK

ogrencilerinin akademik basarisi, etkilesimli kitabi kullanmayan 6grencilere gore daha ¢ok



artmistir. Etkilesimli kitap kullaniminin 6grencilerin basarisini arttirdigi sonucuna ulasan
benzer calismalar literatiirde mevcuttur (Ardito, 2000; Bozkurt ve Bozkaya, 2013;
Chakravarty, 2007; Fidler, 1998; Gokgearslan, 2009; Jung ve Lim, 2009; Mahajan ve Sasson,
2009; Onder, 2010; Oztiirk ve Can, 2013; Poftak, 2001; Rukanci ve Anameri¢, 2003;
Underwood ve Underwood, 1998). Ayrica ARCS motivasyon modelinin ele alindig: farkl
caligmalarda bu modelin 6grenci  bagsarisint  olumlu  etkiledigi de  goriilmiistiir
(Wongwiwatthananukit ve Popovich, 2000; Feng ve Tuan, 2005; Kayak, 2005; Cetin, 2007;
Gokeciil, 2007; Bakar ve dig., 2010; Cengiz ve Aslan, 2012).

Uygulama 6ncesi 0grencilerden alinan yanitlar da 6grenci basarisinin diisiik olmasini
aciklayicr niteliktedir. Ogrenciler 6gretmenin dersi hizli anlattig1 i¢in ders dis1 saatlerdeki
caligmalarinda sikinti yasadiklarini, tekrar edemedikleri i¢cin de notlarinin diisiik oldugunu
belirtmislerdir. Uygulama sonrasinda da Ogrenciler icerikte yer alan videolar sayesinde
anlamadiklar1 bir konuyu istedikleri kadar tekrar izleyebildikleri i¢in onlara yardimci
oldugunu belirtmiglerdir. Bu durumda arastirma kapsaminda gelistirilen etkilesimli e-kitabin
hem ogrencilere ek kaynak olarak hem de onlara tekrar etme imkani sunarak onlarin

akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

MTOK o6grencileri i¢in gelistirilen etkilesimli matematik kitabinin  6grenci
motivasyonu iizerindeki etkisini incelemek icin ise OMMA kullanilmistir. Elde edilen
verilerin ¢ozlimlenmesinin ardindan deney grubunun motivasyon puaninin kontrol grubuna
gore daha fazla arttig1 goriilmiistiir. Diger bir deyisle, ARCS motivasyon modeline gore
gelistirilen etkilesimli matematik kitabim1 kaynak olarak kullanan MTOK 6grencilerinin
motivasyonu etkilesimli kitab1 kullanmayan 6grencilere gore daha ¢ok artmistir. Etkilesimli
kitap kullaniminin 6grenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi sonucuyla bu arastirmay1
destekler nitelikteki caligmalar literatiirde mevcuttur (Aedo ve dig., 2009; Aharony, 2014;
Marrone, 2015). Ayrica yine ARCS motivasyon modelinin 6grenci motivasyonunu olumlu
yonde etkilemesi sonucunu vurgulayan c¢aligmalara da literatiirde rastlanmaktadir (ChanLin,

2009; Feng ve Tuan, 2005; Small, 1997).

Uygulama 6ncesi motivasyona yonelik goriisler incelendiginde, 6grencilerin basariya
olan inanglarinin az oldugu ve bu nedenle matematik dersine karsi isteksiz olduklari
goriilmiistiir. Ayrica derste ek hicbir teknolojik aracin kullanilmamasi da 6grencileri isteksiz

kilan sebeplerden birisi olarak karsimiza ¢ikmistir.



Uygulama siireci sonunda Ogrencilerin motivasyon puanlarindaki artis goze
carpmaktadir. Bu etkiyi daha iyi yorumlayabilmek i¢in yine uygulama sonrasi elde edilen
nitel verilerden yararlanilmistir. Ogrencilerin motivasyonlarmi etkileyen sebepler arasinda ise,
igerigin zenginlestirilmesi ve anlamay1 kolaylastirmasi i¢in kitapta yer verilen videolar, etkili
oge olarak ifade edilmistir. Ogrenciler, 6gretim ortamlarinda sunulan video, simiilasyon ve
animasyon gibi teknolojik araglar, konular hakkinda tartigma, ilgili kavramlar1 tanimlama ve
aciklama gibi yararlar sagladigindan 6grenci tutumlarinin bu materyallere karst olumlu tutum
sergilemektedirler (Laroche, Wulfsberg ve Young, 2003). Ogrencilerin bu olumlu tutumuna
ek olarak c¢oklu ortam materyallerinin igerigi zenginlestirmesi sebebiyle Ogretmenler
tarafindan da begenilmistir (Pamuk ve dig., 2013). Herhangi bir icerik eger elektronik ortam
formatinda sunulacaksa, bu icerigin yazili bilgiye ek olarak farkli coklu ortam materyalleriyle

desteklenmesi 6gretmen, 6grenci ve dolayisiyla da 6gretim siireci a¢isindan verimli olacaktir.

Ogrenciler tarafindan belirtilen diger bir olumlu 6zellik olan “yeterli yazi icerme”
kategorisinde, 6grenciye daha az metin ve daha fazla grafik sunarak daha eglenceli 6grenme
imkani sunulmus boylece Ogrencilerin uzun metinleri okumalari zorunlulugu ortadan
kalkmistir. Rukanci ve Anameri¢ (2003) ve Gunter (2005) tarafindan yapilan ¢alismada
ogrencilerin uzun metin okumaktan hoslanmadiklari ifade edilmistir. Ayrica yazi boyutunda
degisiklik, sesli okuma gibi 6zellikler 6grenciler tarafindan bilinmekte ve onlarin okumaya
karst motivasyonlarin1 arttirmaktadir  (Oztiirk ve Can, 2013).Bu durumda arastirma
kapsaminda gelistirilen etkilesimli e-kitabin hem 6grencilere ek kaynak olarak hem de onlara

tekrar etme imkan1 sunarak onlarin motivasyonlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

MTOK ogrencileri igin gelistirilen etkilesimli matematik kitabinin 6grenci kaygisi
iizerindeki etkisini incelemek i¢in MKO kullanilmistir. Elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinin
ardindan deney grubunun kaygi puaninin kontrol grubuna gore daha fazla azaldig
goriilmiistiir. Diger bir deyisle, ARCS motivasyon modeline gore gelistirilen etkilesimli
matematik kitabin1 kaynak olarak kullanan MTOK 6grencilerinin kaygis1 etkilesimli kitabi

kullanmayan 6grencilere gore daha ¢ok azalmistir.

Ogrencilerdeki matematik kaygis1 uygulama oncesi toplanan nitel verilerde de
goriilmiistiir. Ogrenciler, dersin zor olduguna inandiklarii, dersten korktuklarini ve dersten

basarisiz olmaktan dolayr kaygili olduklarini belirtmislerdir. Uygulama siireci boyunca



etkilesimli e-kitab1 kullanan 6grencilerin kaygi puanlarinda kontrol grubuna goére daha fazla

azalma olmustur.

Literatiirde hem etkilesimli kitabin hem de ARCS motivasyon modelinin kaygi
degiskeni ile birlestirilerek gerceklestirilen bir ¢alismaya rastlanmamustir. Ancak calisma
kapsaminda diger bir bagimli degisken olan akademik basari, kaygiy1 etkileyen bir etmendir.
Literatiirde de basar1 ile kaygi degiskenleri arasinda negatif yonde iliski oldugu farkli
caligmalarla ortaya konmustur(Aiken, 1970; Ashcraft ve Kirk, 2001; Ballado, 2014;
Elenchothy’den aktaran Zakaria ve dig., 2012; Khatoon ve Mahmood, 2010; Richardson ve
Suinn, 1972; Satake ve Amado, 1995; Sherman ve Wither, 2003; Yiiksel Sahin, 2008). Bu
arastirma kapsaminda da akademik basariyla kaygi degiskeni arasindaki negatif yondeki iligki

goze carpmakta ve literatiirli desteklemektedir.

Uygulama kapsaminda gelistirilen etkilesimli e-kitabi kullanan deney grubu
Ogrencileri arasinda olumsuz goriis belirtenler de mevcuttur. Bu 0Ogrencilerin verdikleri
yanitlarin beceri yetersizligi, depolama sorunu ve alisilmis ¢alisma sekli sebepleri altinda

toplandig1 goriilmiistiir.

Uygulama oncesi gerceklestirilen calismada 6grencilerin sadece %7,9 unun etkilesimli
kitap kullandigr sonucuna ulasilmisti. Bu sebeple paralel olarak Ogrencilerin materyal
icerisinde yer alan dgelerin aktif kullanimi konusunda sikint1 yagadigi sylenebilir. Bu sorun
uygulama Oncesi bir ders saati siiresinde etkilesimli kitap kullaniminin uygulamali olarak
anlatiminin yapilmasi bu sorunun ortadan kalkmasini saglayabilirdi. . Pamuk ve arkadaslar
(2013) tarafindan yapilan bir ¢aliygmada FATIH projesi kapsaminda dagitilan etkilesimli e-
kitap ve tabletlere iligkin 6gretmen ve dgrenci goriisleri incelenmistir. Caligma kapsaminda
ogrencilerin %85°1 tabletler aracilig: ile eristikleri etkilesimli kitaplarda not alma ve 6nemli

yerlerin altini1 ¢izdiklerini ifade etmislerdir.

Celik ve arkadaslar1 (2013) tarafindan da belirtildigi gibi, e-kitaplar lizerinde not alma,
kaldig1 yeri isaretleme ya da dnemli yerlerin altin1 ¢izme gibi 6zellikler, 6grenciler tarafindan
etkin kullanilmadigindan, basili kitaplar tercih edilmektedir (Borchers, 1999; Rao, 2003;
Oztiirk ve Can, 2013).



Belirtilen diger bir sorun ise depolama sorunudur. Ozellikle akilli telefondan bu
materyali kullanacak 6grenciler materyal boyutuyla ilgili sikint1 yagadiklarini belirtmislerdir.
Dolayistyla, materyal igerisindeki ¢oklu ortam materyallerinin hazirlanma asamasinda daha
kiiciik boyutlar halinde gelistirilmesi halinde bu sorunun da ortadan kalkmasi miimkiin

olacaktir.

Aligilmis ¢alisma sekli olarak belirtilen sorun ise, ancak 0grencilerin bu materyalle
daha fazla zaman gecirerek, beceri kazanmalar1 sonucu giderilebilecek bir sorundur. Ayrica
hazirlanan etkilesimli e-kitaplarin sahip oldugu 6zellikleriyle basili kitaplardan farkli durumda
olmas1 gerekmektedir. Etkilesimli e-kitap ile basili kitap arasinda bariz farkliliklar olmazsa
ogrencilerin tercihi yine basili kitaptan yana olacaktir (Bodomo ve dig., 2013; Gregory, 2008;
Ongoz ve Baki, 2010; Woody ve dig., 2010).

Nicel ve nitel veriler birlikte yorumlandiginda, ARCS motivasyon modeline uygun olarak
gelistirilen etkilesimli matematik kitabinin:

e Videolarla zenginlestirilmesi,

e Tekrar etme imkani,

e Dinleme imkani,

e internet baglant: zorunlulugunun olmamasi,

e Yazi biiyiikliigiinde degisiklik

e Yeterli yazi icerme gibi ozellikler sebebiyle dgrencilerin bagarisini ve motivasyonunu
arttirdig1, matematik kaygisini azalttifi ve bu materyale iliskin tutumlarinin olumlu

oldugu belirlenmistir.

Bu materyalin motivasyon, akademik basari, kaygi ve 6grenci tutumu iizerindeki olumlu
etkisinin yan1 sira 6grencilerden olumsuz tutum bildirenler de bulunmaktadir. Bu tutumlarinin

sebeplerini ise soyle belirtmislerdir:

e Beceri yetersizligi
e Depolama sorunu

e Alisilmis calisma sekli.

Ozetle, bu arastirmanin bulgular1 1s181nda MTOK 6grencilerinin temel matematik dersinde
“Fonksiyonlar”,”Polinomlar” ve “Ikinci dereceden esitsizlikler” {initelerinin 6gretiminde,

ARCS motivasyon modeline gore gelistirilen etkilesimli kitabin &grencilerin motivasyonu,



akademik basarisi ve kaygisi iizerinde, mevcut 6gretim yontemine oranla daha etkili oldugu

sOylenebilir.

Uygulamaya yonelik verilen onerilere ek olarak gelecek arastirmacilara asagidaki

Oneriler verilebilir:

e Arastirma kapsaminda ele alinan lisans dersi sayisal igerikli bir derstir. Bu baglamda
ayn1 materyalin fizik, kimya gibi farkli sayisal derslerde de etkisi incelenebilir.

e FEtkilesimli e-kitabin basari, motivasyon ve kaygi iizerindeki etkisinin incelendigi
mevcut aragtirmanin bilginin kaliciligi, derse katilim gibi farkli degiskenler {izerindeki
etkisini inceleyerek farkli boyutu gerceklestirilebilir.

o Etkilesimli e-kitap ve kaygi arasindaki iligkiyi destekleyecek calismalara
rastlanmadi@indan, kaygi degiskeni iizerinde yogunlasilabilir.

e Bu arastirma kapsaminda olan MTOK kontenjanindaki dérneklem diginda farkli grubun
orneklem olarak kullanilmasi ve sonuclarinin karsilastirilmasi,

e Gelistirilen bir etkilesimli e-kitapla ilgili tasarime1 ya da 6gretmenlerin goriisleri de
incelenebilir.

e Etkilesimli e-kitabin gorsel algt kuramlari gibi farkli kuramlara gore gelistirilip,

uygulanarak sonuglarinin karsilagtirilmasi yararl olacaktir.
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EKLER

EK-1.AKADEMIiK BASARI TESTI

ACIKLAMA:
Sevgili 6grenciler, bu test fonksiyonlar, polinomlar ve ikinci dereceden esitsizlikler konularia ait toplam 29
¢oktan segmeli sorudan olugmaktadir. Bu testin sonuglar1 kimseyle paylasilmayacak ve sinav sonuglarinizi
etkilemeyecektir. C6zemediginiz soruyu bos birakiniz.
Katiliminiz igin tesekkiir ederiz.
Dog¢.Dr. Yahn Kii¢ TUREL
Ars.Gor. Seda OZER
Adiniz Soyadiniz:
Numaraniz:

1.A={-2,0,2,3},B={-3,0,1,4,5,7} ise f:A->B ve f(x)= 2x+1 fonksiyonunun goriintii kiimesi nedir?
a) {-2,1,4,7}
b) {3,057}
c) {-3,0,1,7}
d) {3,157}

e) {3,1,5}
2.f(x)=2x-1 ise f(2x) fonksiyonu f(x) cinsinden neye esittir?

flxd-1

a) .
flxi+1

b) -
26 () +1

c) -

d)  2f(x)+1

e) f(x)+1

3.£(x)=(a-1)x*+(2b-1)x+5 sabit fonksiyon ise a+b degeri nedir?

a) 2/3
b) 1/2
c) 5/3
d 8
e) 11

4.£(x)=(2k-4)x*+(n-1)x+m-1 fonksiyonu birim fonksiyon ise k+m+n degeri neye esittir?

a) 5
b) 8
0 11
d 14
e) 23

5.g,f:R->R ve f(x)=2x+5 olsun, fog(x)=I(x) olduguna gore g(x)=?

a) (x1)/3
b) (x5)/2
c)  2x+3
d) 4x-5
e) 2x-2

6.x<-3 ve f(x)=x’+6x+10 birebir ve 6rten fonksiyon ise f'(x)=?
2 Vx+1

by 2+¥E—1

c)  3x1
d) 6x-2

e) +yE—1

7.£R->R, f(x)=x+3 ve fog(x)=2x-1 ise g (x)=?
a)  (x+4)/2



b)
c)
d)
e)

(x-3)/5
2x-8
(4x+1) /5
(x-7)/2

8.f:R->R, f(x)=2x ve g(x)=x>-1 olmak iizere iki fonksiyon ise, 2f(x)+3g(x)=?

a)
b)
c)
d)
e)

X-x+8
3x°+4x-3
2x%-4x
5x-1
X43x-7

9.x+2x%+px+q ifadesinin x*+3x+2 ile boliinebilmesi igin (p,q) degeleri ne olmalidir?

a)
b)
c)
d)
e)

{-1,-2}
{0,-2}
{1,2}
{-1,-3}
{-4,-2}

10.P(x) bir polinom ve P(x-1)+x*P(x+1)=x’+3x>+x+1, P(2)=4 olduguna gére P(x) polinomunun sabit degeri nedir?

a)
b)
c)
d)
e)

2

(o) BN E, B - O8]

11.P(x)=(a-1)x*+(b+2)x+7 polinomu sabit polinom ise a+b nedir?

a)
b)
c)
d)
e)

5
-1
3

12

12.P(x)=(m+1)x*-2x*(2n-1)x+7 ve Q(x)=ax’+5x-b polinomlari esit olduguna gére m+n+a+b degeri nedir?

a)
b)
c)
d)
e)

13.P(x)=3x>-2x%+5x%-3 ve Q(x)=-x"+4x*+3x+6 polinomlari i¢in P(x)+Q(x) nedir?

a)
b)
c)
d)
e)

25°+2x°+8x+3
3x>-5x°
XC+AX*+3x
3x°-5x°+1
2x%-2

14.P(x)=x>+1 ve Q(2x+1)=4x+3 veriliyor. P(2x-3)+Q(x-1) polinomunun degeri nedir?

a)
b)
c)
d)
e)

2x>-x+3
4x*-10x+9
2xx-1
Sx*+2x+1
2x°+3

15.x*+4x>+mx+n polinomunun x>-3 ile boliimiinden kalan 2x-6 ise m+n kagtir?

a)
b)
c)
d)
e)

15
-15
11
19
-19

16.P(x)=x3-4x+1 polinomunun 2x-1 ile boliimiinden kalan nedir?

a)
b)
c)

-2/3
1/8
-7/5



d -7/8
e) 3/4

17.(m+5)x*+3x"2-4x-1=0 denklemi ikinci dereceden bir denklem olduguna gére m+n toplami kagtir?

a) -1
b) 2
¢ 5
d 10
e) 11

18.2x%-3x-2=0 denkleminin ¢6ziim kiimesi nedir?
a) {1/2,-1/2}

b) {-1/22}
c) BosKime
d {1/2}

e) {1,2}

19.9x*+6x+1=0 denkleminin ¢6ziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?

a) -1/3
b) -1/4
c) 1/4
d 1/6
e) 3/7

20.x(x+3)=3(x-3) denkleminin reel sayilardaki ¢dziim kiimesi asagidakilerden hangisidir?
a) Boskime

b) R

c {1,2}
d) {o0,1}
e) {1,2}

21.x%-(m-2)x+2m-1=0 denkleminin kdklerinden biri 3 olduguna gore diger kok kagtir?

a) -5
b) -1
c)

d 9
e) 13

22.(x-3)(x+5)=x+5 denkleminin koklerinden kiigiik olan1 kagtir?

a) -5
b) -8
g 1
d 7
e) 8

23.2x%-5x-1=0 denkleminin diskriminant: kagtir?

a) 15
b) 28
¢ 33
d) 54
e) 60

24.3x%-4x+m-3=0 denkleminin diskriminant: 4 olduguna gére m degeri kagtir?

a) 2
b) 4
¢ 5
d 6
e) 11

25.-x’+6x-2=0 denkleminin kokleri nedir?
a V73T
b VW7
o {11}



d)
e)

{0,1,2}
{2,-2}

26.-x*+(m-4)x-9=0 denkleminin gakisik iki kokiiniin olmas1 i¢in m’nin alacag degerler nedir?

a)
b)
c)
d)
e)

27.(x-2)(4-x)<=0 ve (1-x)(5+x)>=0 esitsizlik sisteminin ¢oziim kiimesi nedir?

a)
b)
c)
d)
e)

28.3(x-2)
4

{5, -10}
{-5,-10}
{2, -10}
{-5, 10}
{-2, 10}

{-5,1}
{-1,1}
{-5,-3}
-2, 1}
7,1

2-x x 5 denkleminin ¢6ziim kiimesi nedir?

2 5 x
Bos kiime
R
{1, 2}
{1}
{0, 1,2}

29.x%-ax+b-1=0 denkleminin bir kokii a’dir. x>+bx+a=0 denkleminin bir kokii b ise diger kokii nedir?

a) -2

b) -1

c O

d 1

e) 2
Soru A|B |C|D |E |Soru Soru
1 11 21
2 12 22
3 13 23
4 14 24
5 15 25
6 16 26
7 17 27
8 18 28
9 19 29
10 20
Dogru
Yanhs
Bos:
Puan:




EK-2.0GRETIiM MATERYALI MOTiVASYON ANKETI

ACIKLAMA:

Sevgili 6grenciler, Bu anket derslerde kullanilan 6gretim materyallerinin derse karsi olan motivasyonu nasil
etkiledigini 6l¢meyi hedefleyen 24 maddeden olugsmustur. Anketi cevaplarken, liitfen her bir ifadenin, kargisinda yer
alan Tamamen Katihyorum (5), Cok Katillyorum (4),0rta Derecede Katillyorum (3), Az Katihyorum (2), Hi¢
Katilmiyorum (1) segeneklerinden size en uygun olanimi isaretleyiniz. Unutmayimiz ki bu bir smav degildir ve
sonugta sizlere derslerinizi etkileyebilecek herhangi bir puan ya da not verilmeyecektir. Bu sebeple sizden sorulari
ictenlikle ve samimi bir sekilde cevaplamaniz beklenmektedir. Olmasini istediginiz ya da baskalarinin sizden
duymay: istedigi cevabi vermeyiniz. Liitfen hicbir soruyu cevapsiz birakmaymniz. Ilginiz ve katkilariniz igin tesekkiir
ederim.

Uyar1: Bu ankette kullanilan “derste kullanilan materyaller” ifadesi ders i¢inde ve digsinda 6grenciler tarafindan
kullanilmasi 6nerilen kitap, makale, sunu, web sayfasi vb. her tiirlii derse yardimci kaynaklari ifade etmektedir.
Gosterdiginiz ilgi i¢in tesekkiir ederiz.
Do¢.Dr. Yalin Kihi¢ TUREL
Ars.Gor.Seda OZER

Tamamen Katiliyorum
Cok Katiliyorum
Orta Derecede

Katillyorum
Az Katiliyorum
Hic Katilmiyorum

1-Igerigini ilk 6grendigimde, bu derste dikkatimi ¢eken ilging bazi seylerin oldugunu gordiim.

2-Dersin islenis sekli ve derste kullanilan materyaller dikkat ¢ekiciydi.

3-Derste kullanilan materyallerde yeterli bilgi yoktu.

4-Derste kullanilan materyallerde bilgilerin islenis sekli dikkat ¢ekiciydi.

5-Bu derste dikkat ¢ekici seyler vardi.

6-Derste bazi dikkat ¢ekici yeni bilgiler 6grendim.

7-Alistirmalarin, materyallerin, sunumlarin ¢esitliligi dikkatimi derse vermeme yardimei oldu.

8-Derste kullanilan materyallerde islenen konunun énemini gosteren hikayeler, resimler ve
ornekler vardi

9-Derste kullanilan materyaller benim i¢in uygundu

10-Derste 6grendigimiz bilgilerin nasil uygulamaya yansitilabilecegine dair agiklama ve
ornekler vardi

11-Derste kullanilan materyallerin gerek igerigi gerek sunumu konularinin 6grenilmeye deger
oldugu izlenimini uyandiriyor

12-Dersi anlamak bekledigimden daha zor oldu

13-Icerigini ilk inceledigimde, bu ders kapsaminda neler dgrenecegimi anladim.

14-Derste kullanilan materyallerde ¢ok fazla bilgi verildiginden nelerin dnemli oldugunu ayirt
edemedim

15-Verilen 6devleri yaptikca konular1 6grenebilecegime dair kendime giivenim artt

16-Dersteki aligtirma ve uygulamalar oldukg¢a zordu.

17-Ders konularini ¢alistiktan sonra, bu dersten gegebilecegime dair giivenim artti.

18-Ders kapsamindaki konularin birgogunu tam olarak anlayamadim

19-Dersteki konu diziliminin iyi olmasi dersi 6grenebilecegime dair glivenimi artirdi

20-Dersteki uygulamalari/alistirmalar1 tamamlamak bende basar1 hissi uyandird

21-Dersten zevk aldigim i¢in, dersteki konular hakkinda daha ¢ok sey 6grenmek istiyorum




22-Derse zevk alarak calistim.

23-Odev sonrasindaki doniitler ve dersteki diger yorumlar emegimin karsiligini aldigim hissini
verdi.

24-Dersi bagariyla tamamlamaktan mutluluk duydum.




EK-3.MATEMATIK KAYGI OLCEGI
ACIKLAMA:
1.Bu formda toplam 39 madde bulunmaktadir. Liitfen maddeleri matematik dersine ydnelik diislincelerinizle
baglantili olarak degerlendirip, size gore dogruluk derecesine gore isaretleyiniz.
2.Bu form igerisinde yer alan maddeleri birbirlerinden bagimsiz olarak okuyup cevaplayiniz.
3.Cevaplarimiz1 ilgili kutucuga goriinecek sekilde ve her bir cevap i¢in tek bir segenek olacak sekilde
isaretleyiniz.
Gosterdiginiz ilgi icin tesekkiir ederiz.
Doc¢.Dr. Yalin Kili¢ TUREL

Ars.Gor.Seda OZER
Liitfen asagidaki her maddede belirtilen durumun, sizde uyandirdigi kaygi ya da g
endise derecesini o maddeye ait kutulardan birine (X) isareti koyarak g s ©
deserlendirini s 2 g &
egerlendiriniz. g A = 5
1= Endise Duymam = Y 2 5
2= Az Endise Duyarim % = A S g
. 173 = Q < o
3= Endise Duyarim g ﬁ 5 s S
4= Olduk¢a Endise Duyarim 5 < 5 | 24

1.

Bir matematik 6gretmeninin bana matematikle ilgili bir soru yoneltmesi
durumunda

Dort islem gerektiren bir grup oyununda

Matematik ¢aligirken

Matematikte basarisiz olma diistincesi kargisinda

A I Bl

Bir 6grencinin matematiksel bir semboliin anlamini1 merak edip bana sormasi
durumunda

Matematik konularini anlama konusunda

——x+7=-11 denkleminin sonucu istendiginde

Icinde matematiksel hesaplamalarin oldugu bir projemin uzmanlar tarafindan
incelenmesi sirasinda

Matematiksel kavramlar iizerine 6grencilerimle tartigirken

10.

Islem yaparken hatalarimin bir bagkast tarafindan fark edilmesi durumunda

11.

Sayisal bir bulmaca ile ugrasan bir gruba katilmam igin 1srar edildiginde

12.

Matematikteki formiilleri hatirlamaya ¢alistigimda

13.

Matematik alaninda yetenekli olmadigim, bu alandaki bir uzman tarafindan
bana sodylenirse

14.

Bir matematik sinavina hazirlanirken

15.

Bir liniversite 6grencisinin bana matematik ile ilgili bir soru yoneltmesi
durumunda

16.

X, +x, . .. . o
! 2 jsleminin sonucu istendiginde

Xt Xy

x;= -2, X, = 4 iken

17.

Giinliikk yasamda yaptigim hesaplamalarda hatalar yaptigimda

18.

Matematikle ilgili bir egitime katilmam gerekse

19.

Metre ile bir uzunluk 6lgerken

20.

Bir ortaokul 6grencisinin bana matematik ile ilgili bir soru yoneltmesi
durumunda

21.

Giinliik yasamda matematiksel kavramlara ihtiya¢ duydugum anlarda

22.

Dinleyici olarak bir matematik dersine girdigimde

23.

Bir grup sayisal veriyi grafiksellestirmem gerektiginde




24.

Matematikle ilgili bir sohbetin yapildig1 bir ortamda

25.

+/0,09 ifadesi ile karsilastigimda

26.

Baska kisilerin yaninda zihinden islem yapmak zorunda kalsam

27.

Matematiksel kavramlar ilizerine farkli branglardan 6gretmen arkadaslarimla
tartigirken

28.

Alanimla ilgili bir matematiksel iglemi tahtada ¢6zerken hata yaptigimda

29.

Matematikte belli bir algilama seviyesinin iistiine ¢ikamama diislincesi
karsisinda

30.

Matematiksel yorum yapabilme kapasitemi dlgen bir teste tabi tutulmam
gerekse

31

. Bir 6grenciye iletkinin nasil kullanildigin1 anlatmam gerekse

32.

Bir arkadasima hacim kavramini anlatmam gerektiginde

33.

Matematiksel kavramlarin yer aldig1 bir konu anlatirken hizli ve kesin neticeler
bulan bir 6grencinin hatalarimi bulmasi durumunda

34.

Kendi brangimu ilgilendiren sayisal bir soruyu cevaplandirirken

35.

Bir problemi denklem kullanarak ¢ozmem istense

36.

Bir matematik testi yaptiktan sonra performansim konusunda bir uzman goriisii
altyor olsam

37.

Matematik alaninda basarisiz oldugumu diisiindiigiimde

38.

Ogrencilerin notlarim 100’lik sistemden farkli bir sisteme gevirirken

39.

Bir arkadasima alan kavramini anlatmam gerektiginde




EK-4. OGRENCi GORUS FORMU
ACIKLAMA:
Sevgili 6grenciler, bu form ii¢ haftalik matematik dersiniz boyunca kullandiginiz etkilesimli e-kitaba iliskin
goriislerinizi 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Form igerisinde ii¢ adet acik uclu soru bulunmaktadir. Sorulara
gercek diislincelerinizi yansitarak cevap vermeniz bizim i¢in ¢ok dnemlidir.
Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.
Do¢.Dr.Yahn Kii¢ TUREL
Ars.Gor.Seda OZER

1-Fonksiyonlar, Polinomlar ve ikinci dereceden Denklem ve Esitsizlikler konular igin gelistirilen etkilesimli e-
kitabi ii¢ hafta boyunca kullandiniz. Size gore bu kitabin gii¢lii ya da olumlu yonleri ne / neler oldu?

2-Fonksiyonlar, Polinomlar ve Ikinci dereceden Denklem ve Esitsizlikler konular1 igin gelistirilen etkilesimli e-
kitabi ii¢ hafta boyunca kullandiniz. Size gore bu kitabin zayif ya da olumsuz yonleri ne / neler oldu?

3-Varsa eklemek istedikleriniz....




EK-5.0GRENCI BiLGi FORMU (PILOT CALISMA)

ACIKLAMA:

Sevgili 6grenciler, bu form sizin bazi konulardaki durumlarinizi 6grenmek amaciyla hazirlanmistir. Formdaki
bilgileriniz arastirmact diginda kimseyle paylasilmayacaktir. Form igerisindeki sorulara verdiginiz gergek
cevaplar bizim i¢in ¢ok dnemlidir. Size uygun olan secenegi isaretleyiniz.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederiz.
Dog.Dr.Yaln Kilig TUREL
Ars.Gor.Seda OZER

Boliimiiniiz:

Sahip oldugunuz cihaz ya da cihazlar
seciniz:

( )Akall1 telefon

( )Tablet Bilgisayar

( )Masaiistii bilgisayar

( )Diziistii bilgisayar(laptop, notebook...)

Diger.....oveiiiiii

Daha énce hic¢ e-kitap kullandiniz m?

L . .. ( )Evet
(Sadece yazili icerik ve resimleri igeren pdf, ( ) Hayir
doc formatindaki kitaplar) Y
Daha 6nce hic etkilesimli kitap kullandiniz
ml? ( )Evet
(Igerisinde ses, video, butonlar bulunan epub, | ( ) Hayir

folio, swf gibi formatlardaki kitaplar)

Su zamana Kkadar islediginiz matematik
dersine iligkin goriis ve yorumlariniz...




EK-6.KiSISEL BILGILER FORMU
ACIKLAMA:
Sevgili Ogrenciler, bu form size ait bazi bilgilerin edinilmesi amaciyla hazirlanmistir.
Formdaki bilgilere vereceginiz gercek cevaplar bizim i¢in ¢ok Onemlidir ve arastirmaci
disinda kimseyle paylasilmayacaktir.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederiz.

Doc¢.Dr. Yalin Kih¢ TUREL
Ars.Gor.Seda OZER

Okul numaraniz:

Boliimiiniiz:

( )Akill1 telefon
( )Tablet Bilgisayar
( )Masaiistii bilgisayar

Sahip oldugunuz cihaz: ( )Diziistii bilgisayar(laptop, notebook...)
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EK-7.INTIHAL RAPORU



EK-8.0ZGECMIS

1989 yilinda Ankara’da dogdu. Ilk ve orta grenimini Mehmet Akif Ersoy Ilkdgretim
Okulunda, lise 6grenimini ise Ozcan Sabanc1 Anadolu Kiz Meslek Lisesi Yazilim Boliimiinde
tamamladi. Lisans egitimini Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Boliimiinde tamamladi. Mezuniyetinden sonra, Anadolu
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans
egitimine basladi. Su an Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim

Teknolojileri Egitimi Anabilim dalinda arastirma gorevlisi olarak gérev yapmaktadir.

Seda OZER
Elaz1g, Haziran, 2015



