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OZET

ASIT-BAZ UNITESININ OGRETIMINDE UYGULANAN
JIGSAW | TEKNIGININ OGRENCILERIN AKADEMIK BASARILARI
UZERINE ETKISI

KARACA, Selim
Yiiksek Lisans, inonii Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim Dali

Tez Damismant: Yrd. Dog. Dr. S.Tibet AKYUREK
Haziran-2014, X+129 sayfa

Bu arastirmanin amaci; tiniversite birinci sinif 6grencilerinin genel kimya dersinde
asit-baz ogretimi i¢in akademik basarilarina geleneksel Ogretim yontemine kiyasla
isbirlikli 6grenme yonteminin (Jigsaw I) etkisini incelemek ve jigsaw teknigi hakkinda
ogrenci goruslerini  belirlemektir. Arastirmanin 6rneklemini 2012-2013 akademik
yilinda Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali birinci
siiflarinda okumakta olan 44 o6grenci olusturmaktadir. Caligmada deney grubu
ogrencileri (N=20) ve kontrol grubu 6grencileri (N=24) rastgele belirlenmistir. Veri
toplama araci olarak 25 sorudan olusan Genel Kimya On Bilgi Testi, 20 sorudan olusan
ve On test-son test olarak kullanilan Asit-Baz Basar1 Testi (ABBT), Jigsaw Goriis
Olgegi (JGO) kullamlmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde tanimlayici

istatistikler ve t- testi kullanilmustir.

Sonuglar SPSS 17.0 paket programinda analiz edilmistir. Arastirmanin
sonucunda asit baz tinitesinin 6gretiminde Jigsaw | tekniginin geleneksel yonteme gore
akademik basariyr artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmanin

sonuglarina dayali olarak oneriler gelistirilmistir.

Anahtar Sozcikler: Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Jigsaw | Teknigi, Ogrenci Goriisleri,
Akademik Basari, Asit-Baz



ABSTRACT

EFFECT OF THE JIGSAW | TECHNIQUE APPLIED IN THE EDUCATION OF
ACID-BASE UNIT ON THE STUDENTS” ACADEMIC ACHIEVEMENTS

KARACA, Selim
M.S., Inonu University, Institute of Educational
Sciences Department of Science Education

Advisor: Assistant Professor Doctor S.Tibet AKYUREK
June-2014, X+129 pages

The aim of this study is to investigate the effect of cooperative learning
technique (Jigsaw 1) compared to the traditional teaching method on their academic
achievements for acid-base teaching of the fresher at the general chemistry course, and
to determine the students’ opinions about the jigsaw technique. Sample of the study is
constituted from 44 fresher attending Science Education Discipline at the Education
Faculty of Inonu University in the 2012-2013 academic year. In the study, test group
(N=20) and control group students (N=24) were random determined. General Chemistry
Prior Knowledge Test which is consisting of 25 questions and Acid-Base Achievement
Test (ABAT) used as pre-test and post-test, which is consisting of 20 questions, Jigsaw
Opinion Scale (JOS) were used as tools for data collection. Descriptive statistics and t-
test were utilised in the analysis of the data obtained by the study.

The results were analysed using SPSS 17.0 computer software. At the end of the
study, it was concluded that when compared to the traditional method, Jigsaw I
technique is much effective on the teaching of acid-base unit as to increase the academic

achievement. Recommendations were developed depending on the results of the study.

Key Words: Cooperative Learning Technique, Jigsaw | Technique, Students’ Opinion,

Academic Achievements, Acid-Base
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GIRIS

Degisim hayatin kagmilmaz bir gercegidir. Yasadigimiz ¢ag bir¢ok agidan
degisimin en fazla ve en hizli gerceklestigi caglardan birisidir (Erdogan, 2012).
Yasadigimiz ¢ag1 anlatmakta, ‘Bilgi Cag1’, *Teknoloji Cag1’, ’Enformasyon Cag1’ gibi
kavramlar yetersiz kalmaktadir (Kaptan, 1998). Bilgi aligverisi ve iletisimin ¢ok hizli
gergeklestigi, bilginin katlanarak arttigi ve her gecen giin daha da yogun bir sekilde
teknolojinin kullanildig1 bir ¢agda yasamaktayiz. Her cagda insanlar1 sekillendirmede
en etkili araglardan biri olan egitim, gunimizde de bu Ozelligini artirarak
strdirmektedir (Bakir, 2007). Egitim; insan ve hayvan (organizma) davranislarinda
bilingli bir sekilde olusturulan bilgilendirme ve sekillendirme faaliyetleridir (Kog,2009).
Demirel (2002:6), egitimi bireyde davranis degistirme siireci olarak tanimlamustir.

Egitimin toplumlara yon veren, onlarin ilerleyip gelismesini saglayan en 6nemli
unsurlardan birisi olmasi egitime verilen Onemi arttirmaktadir. Egitimin Oneminin
artmast bu konudaki caligmalari hizlandirmistir. Giiniimiizde bu ¢alismalarin ¢ogu
dgrenme ve egitimin 6nemi iizerinde yogunlasmistir. Ogrenmede &grencinin aktif rol
oynamas1 dgrenmeye yeni bir boyut kazandirmigtir.

Bilim ve teknolojinin ¢ok biiyiikk bir hizla gelistigi giinlimizde devletler,
egitimin énemli bir kolu olan fen bilimleri egitimine ¢ok fazla 6nem vermektedir. Fen
bilimleri canli ve cansiz varliklari, bunlarin arasindaki iligkileri sebep ve sonug
tartigmasi yaparak ortaya koymaya ¢alisan bilim dalidir (Ayvact ve Kiigtik 2005).

Gelismis iilkelerin, gelecekte giiclii ve s6z sahibi olabilmesi ancak fen alaninda
yetigsmis insanlarla miimkiin olabilecektir. Fen egitimi, kisilerin bilimi kullanarak kendi
yasantilarin1 daha iyi diizenlemelerine ve teknolojik gelismeler ile surekli i¢ ice olan
dunyaya ayak uydurabilmelerine olanak sagladigi i¢in bu ihtiyacin karsilanmasinda en
o6nemli unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bundan dolayr basta gelismis iilkeler olmak
Uzere toplumlarin tamami fen egitiminin kalitesini artirma gabasi igindedir (MEB,
2006). Fen egitimini gelistirmek icin yapilan calismalar g6z Oniine alindiginda,

programin hedeflerine ulagabilmek ic¢in 6grenme- Ogretme siireci, 6grenme ortami ve



Ogretim stratejileri hakkinda yeni yoOnelimlerin gelistirilmesinin sart oldugu
gortlmektedir. Son zamanlardaki fen egitimi arastirmalari, fen egitiminin amaglarini
gergeklestirmek tizere yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin, faydali ve islevsel bir
gergeve sagladigini, 6gretime yeni uygulamalar getirdigini vurgulamaktadir (GOzutok,
2003; MEB, 2006).

Yapilandirmaci yaklagim ilk olarak psikolog Vygotsky’nin g¢aligmalarindan
gelistirilmistir (Bilen, 2004). Yapilandirmaci yaklasimda 6gretme degil, 6grenme 6n
plandadir. Ogrenme, var olan bilginin kisi tarafindan duragan bir sekilde kabul edilisi
degildir. Bilgi pasif olarak degil de yapilandirilarak alimir. Bundan dolay,
yapilandirilan durum benzer bir duruma uyan diger durumlarda da kullanilir (Ersoy,
2005). Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore Ogrenci cevresini ve bilimsel
fikirleri sorgulayarak ve kendi =zihninde yapilandirarak kendi kavramini
olusturmaktadir. Bireyler doldurulmay1 bekleyen bos variller degil, anlamlar1 arastiran
aktif organizmalardir (Demirel ve Yurdakul, 2007). Yapilandirmaci yaklasim bireyin
elestirel diisiinme, sorgulama, problem ¢6zme ve girisimciligini 6n plana ¢ikarr.
Dolayisiyla, yapilandirmaci yaklagimin temelinde baskalarinin bilgilerini bireylere
aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini yine kendilerinin yapilandirmas: gerektigi
fikri yatar (Kog, 2009).

Gliniimiiz egitim Ogretim faaliyetlerinde karsilasilan 6nemli sorunlardan bir
tanesi Ogretimde Ggrenciyi ezberlemeye zorlayan geleneksel egitim anlayisinda ¢ok
fazla bilgi aktariminin s6z konusu olmasidir (Yildirim, 1997). Geleneksel anlayista
daha cok Ogretmen aktiftir, dgrenci pasif, dinleyici konumundadir (Bayrakgeken,
Doymus, Dogan, Akar ve Dikel, 2012). Bu yontemde 6gretmen bilgiyi aktaran, 6grenci
ise bilgiyi oldugu gibi alan bir konumdadir. Geleneksel 6gretim yoOntemine gore
O0grenme bireyin ¢evresindeki uyaricilara tepki vermesi ile ger¢eklesmektedir Bu
nedenle geleneksel anlayis, bilginin olusmasi siirecinde 0grenciye aktif bir rol vermez
(Saban, 2002). Aktif olarak 6grencilerin katilimi1 akademik basarinin yaninda, bireysel
sorumlulugun ve sosyal becerilerin de gelismesine katki saglamaktadir (Kilig, 2008).
Ogrenmenin aktif hale gelmesi igin gesitli ydntemler vardir. Bu yontemlerden birisi de
isbirlikli 6grenmedir (A¢ikgoz, 2003; Doymus, Simsek ve Karagop, 2009).

Isbirlikli grenme; dgrencilerin hem smif hem de simf dis1 ortamlarda kiigiik
karma gruplar olusturarak ortak bir hedef dogrultusunda akademik bir konuda
birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettikleri , 6z gilivenlerinin arttig1, iletisim, problem

cozme ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi, egitim-6gretim sirecine aktif bir



sekilde katildiklar1 6grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir (Ballantine ve Larres,
2007; Bowen, 2000; Doymus, 2008; Doymus vd., 2009; Eilks, 2005; Gillies, 2006;
Hazne ve Berger, 2007; Hennessy ve Evans, 2006; Levine, 2001; Lin, 2006). Bu
yontem bireysel ve rekabete dayali 6grenmeye alternatif bir 6grenme yoOntemidir
(Langlois, 2001). Isbirlik¢i 6grenmeyle oOgrenciler kendi ogrenme hedeflerini
belirlemekte, 6grenme etkinliklerini planlamakta, uygun 6grenme stratejisi segmekte ve
O0grenme stirecini degerlendirmektedir (Kog, 2000). Temel olarak 6grenci merkezli
O0grenmeye dayanmakta olan bu yontemin, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme giiclnu
pekistirdigi, Ogrencilerin kendilerine ve diger arkadaglarna iliskin olumlu goriis
gelistirmelerine yardimci oldugu (Tasdemir, Demirbas ve Bozdogan, 2005) ve
ogrencilerin hem kendi 6grenmelerinden hem de grup tyelerinin 68renmelerinden
sorumlu tuttugu belirtilmistir (Artut ve Tarim, 2007). Isbirlikli 6grenmenin ¢ok sayida
alt teknigi bulunmaktadir (Doymus, 2007). Bu tekniklerden Jigsaw teknigi fen
derslerinin teorik ¢alismalarinda en ¢ok tercih edilen ve ¢ogu kez uygulanarak basarili
sonuglar alinan isbirlikli 6grenme tekniklerinden bir tanesidir (Colosi, Joseph, Zales ve
Charlotte, 1998; Doymus ve Simsek, 2007; Doymus, 2008; Slavin, 1990; Sesen ve
Tarhan, 2008; Tezer ve Altiparmak, 2008).

Ogrenciler arasindaki isbirligini gelistirip ilerletmek ve bdylece 6grenmeye
yardimer olmak i¢in kii¢iik gruplarin bir hedef dogrultusundaki uygulamalarini igeren
Jigsaw | teknigi, ilk olarak 1978 yilinda Eliot Aronson tarafindan gelistirilmistir
(Hedeen, 2003). Birlestirme teknigi olarak da bilinen bu teknik aslinda pek ¢ok yoniiyle
diger isbirlikli 6grenme teknikleriyle benzerliklere sahiptir. Jigsaw | teknigiyle, asil
gruplardaki 6grenciler, yapilan ¢alismalarin sonunda uzman gruplar haline getirilerek
yeni gruplar (jigsaw gruplar1) olusturulur (Avci ve Fer, 2004; Atasoy, Geng, Kadayifci
ve Akkus, 2007; Doymus ve Simsek, 2007). Jigsaw grubundaki 6grenciler konularini
diger arkadaslarina nasil Ogreteceklerini planlarlar, bu gruptaki o6grencilerin asil
gruplardaki arkadaglarina konularin1 6gretmesi siirecini 6gretmen devamli takip eder ve
uzman gruplarda tam Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmedigini kontrol eder. Son
olarak uzman gruplar kendi asil gruplarina konularini 6gretirler (Colosi vd.,1998, 118).
Kendi yas grubundan bir seyler dinlemek ve 6grenmek 6grenciler i¢in daha zevkli ve
ilgi ¢ekici olmakta, aynt zamanda onlar1 bu tiir 6grenme faaliyetlerine de motive
etmektedir.

Jigsaw tekniginde konunun tamaminin Ogrenilebilmesi i¢in Ogrencilerin

birbirlerine ihtiyaclar1 vardir. Bu durum 6grenciler arasinda olumlu bagimliligin son



derece yiiksek olmasini saglar. Ayrica her 6grenci grup icerisinde hem 6gretmen hem de
ogrenci konumundadir. Bu durumda bazi &grencilerin grup iginde baskin olmasini
engeller, gruptaki herkesin silirece katkida bulunmasini saglar. Birbirinden 6grenmek
zorunda olmak, Ogrencilerin; 6ne gecmek, herkesten {istiin olmak ic¢in egilimlerini

azaltmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasinda kullanilan Jigsaw | tekniginin
genel kimya dersinde asit-baz Unitesinin 6gretiminde 6grencilerin akademik basarilari

Uzerine etkisi nasildir ve 6grencilerin uygulama teknigi hakkindaki gortisleri nelerdir?

1.1.1. Alt Problemler

1. Genel Kimya dersinde Jigsaw | tekniginin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n bilgi testi puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Genel Kimya dersinde yer alan asit-baz tinitesinin 6gretiminde, Jigsaw |
tekniginin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin On test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Genel Kimya dersinde yer alan asit-baz Unitesinin 6gretiminde, Jigsaw |
tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

4. Genel Kimya dersinde yer alan asit-baz iinitesinin 6gretiminde, geleneksel
o6grenme yaklagiminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

5. Genel Kimya dersinde yer alan asit-baz tinitesinin 6gretiminde, Jigsaw |
tekniginin uygulandigi deney grubu O6grencilerinin On test- son test basart puanlar
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

6. Ogrencilerin Jigsaw | tekniginin uygulanmasi1 hakkindaki goriis ve

diistinceleri nelerdir?



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; igbirlikli 6grenme yOnteminin uygulanmasinda
kullanilan Jigsaw | tekniginin Genel Kimya dersinde yer alan Asit-Baz Unitesinin

Ogretiminde, 68rencilerin akademik basarilar1 iizerine etkisini tespit etmektir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Kimya Ogretmenleri ve arastirmacilar1 tarafindan yapilan birgok ¢alisma
sonunda kimya Ogretimi siirecinde giigliik ¢ekildigini, tam = §grenmenin
gerceklesmedigini ve Ogretim siirecleri sonunda yanlis anlamalarin  oldugunu
gostermektedir. Bu konular arasinda termodinamik, kimyasal enerji, asitler ve bazlar,
polimerler, proteinler, karbonlu bilesikler gibi bir¢ok kimya konusu yer almaktadir.
Bundan dolay1 kimya 6gretiminde kullanilacak 6gretim yontem ve teknikleri oldukca
6nemli bir yere sahiptir. Yiiksek 6grenim seviyesinde ozellikle de egitim fakiiltelerinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarmin kimyanin temel konularinda edindigi yanlis
bilgileri ileride kendi ogrencilerine aktarmasi beklenilen bir durumdur. Ogrenme
isleminde en 6nemli unsur 6gretmenin alan bilgisi agisindan istenilen diizeyde olmasidir
(Agikgoz, 2004: 34).

Diger O0grenme yoOntemleri igerisinde isbirlik¢i 0grenme yontemi her yas
grubunda, her smif diizeyinde, her ders ve iinitenin 6gretiminde basarili bir sekilde
uygulanabilir olmasmin yam1 sira kalabalik gruplarda da tiim Ogrencilerin aktif
katilimini saglayan bir yontemdir. Bu yontemle 6grenilen bilgilerin daha kalict olacag,
tam 6grenmelerin gerceklesecegi ve yanlis anlamalarin onlenebilecegi diisiiniilerek bu

calisma tasarlanmustir.

1.4. Simirhliklar

a. Bu calisma 6gretmen adaylari ile sinirhidir.

b. Arastirma genel kimya dersindeki asit-baz tinitesiyle sinirlidir.



1.5. Varsayimlar

a. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler sorulara samimi cevaplar vermistir.

b. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6grenmeye karst istekleri esit
olarak kabul edilmistir.

C. Aragtirmada kontrol edilmeyen degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini
ayni sekilde etkiledigi kabul edilmistir.

d. Jigsaw tekniginin gereklerine uygun sekilde aragtirma yiiriitiilmiistiir.

1.6. Tamimlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin, akademik bir konuda gerek sinif ortaminda,
gerekse baska ortamlarda kiigiik karma gruplar olusturarak, ayni ama¢ dogrultusunda
birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettikleri, grup tiyelerinin 6zgilivenlerinin gelistigi,
iletisim becerilerinin arttig1, 6grencinin 6grenme faaliyetlerine aktif sekilde katildigr bir
o0grenme yontemidir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005). Bu yodntemdeki amac,
Ogrencilerin beceri ve yeteneklerinin farkinda olarak, beraber ve verimli ¢alistiklarinda
¢ok daha basaril1 olabileceklerinin farkinda olmalarina yardimci olmaktir.

Jigsaw | Teknigi: Ogrencilerin kendi gruplarindan ayrilarak ayni konuyu farkls
gruplarda c¢alisan diger 6grencilerle bir araya gelerek uzman gruplar olusturdugu ve
burada ¢alistiklar1 konular tekrar eski gruplarina donerek, yeniden bir araya gelen grup
Uyelerine 6grettigi isbirlik¢i 6grenme teknigidir (Ag¢ikgdz, 2004: 210).

Akademik Basari: Ogrencinin psikomotor ve duyussal gelisiminin disindaki,
biitiin program alanlarindaki davranis degisikliklerini ifade eder (Erdogdu, 2006). Bu

calismada akademik basar asit-baz basari testi ile belirlenmeye calisilacaktir.



KURAMSAL TEMELLER

Bu bolimde isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili teorik temeller ve kaynak

Ozetleri yer almaktadir.

2.1. Teorik Temeller

2.1.1. isbirlikli Ogrenme ile ilgili Yapilan Cesitli Tanimlar

Isbirlikli grenme modeli ¢ok farkl1 sekillerde isimlendirilmis ve tanimlanmistir.
Kavram olarak birbirlerinden farkli goriilse de ana hatlariyla hepsinin igeriginin ayn
oldugu gériilmektedir. Modelin Ingilizcede “Cooperative Learning” olarak gegen ismini
Acikgdz (1992),“Isbirlikli Ogrenme”, Gomleksiz (1993) ise “Kubasik Ogrenme”
olarak dilimize uyarlamislardir. Ayrica, Ingilizce literatiirde modelin karsilig1 olarak;
“Work Group”, “Collobarative  Learning” , “Collective Learning”, *“Learning
Communities”, “Peer Learning”, “Reciproal Learning”, “Team Learning”, “Study
Circles”, “Study Group”, “Peer Teaching” ve “Team Work” gibi sozciklerin
kullanildigina da rastlanmaktadir. Modelin yukarida verilen farkli adlart dilimize,
genellikle “Isbirlikli Ogrenme” olarak cevrilmektedir.

Watson (1992)’ a gore isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiigiik karma gruplarda
calistiklar1 sinif 6grenme yontemi ve ortamidir.

Isbirlikli 6grenme; oOgrencilerin, simf ortaminda kiiciik karma gruplar
olusturarak, ortak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konu hakkinda birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ettikleri ve birbirlerinin 6grenmelerini destekledikleri, genelde
grup basarisinin  degisik yollarla odiillendirildigi bir 6grenme yontemi olarak

tanimlanabilir (Senemoglu, 2001).



Johnson, Johnson ve Holubec, “Isbirlikli 6grenmeyi 6grencilerin {ig-dért kisilik
heterojen gruplarda ortak bir hedef dogrultusundaki gorevleri i¢in beraber calistiklar
smiftaki 6grenme gevresi olarak tanimlamistir” (Bilgin ve Geban, 2004).

Isbirlikli 6grenme, &grencilerin sosyal ve entelektiiel becerilerinin yani sira
akademik basgarilarini ve giidiilemelerini de artiran, az becerikli olanlarin, isi bilenlerle
beraber birbirlerine yardim ederek birbirlerinin 6grenmelerini saglayan bir yontemdir
(Kilig, 2008).

Ogrencilerin, akademik bir konuda gerek smif ortaminda, gerekse baska
ortamlarda kiiciik karma gruplar olusturarak, ayn1 amag¢ dogrultusunda birbirlerinin
ogrenmelerine yardim ettikleri, grup iyelerinin Ozgiivenlerinin gelistigi, iletisim
becerilerinin arttigi, ogrencinin Ogrenme faaliyetlerine aktif sekilde katildigi bir

o6grenme yontemidir (Doymus vd., 2005).

2.1.2. isbirligine Dayal Ogrenmenin ilkeleri

Isbirlikli 6grenmenin basarili sekilde uygulanabilmesi icin bes temel ilke
bulunmaktadir. Bunlar; olumlu bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz yiize
etkilesim, sosyal beceriler ve grup siirecinin degerlendirilmesidir (Johnson, Johnson ve
Smith, 1998).

Agikgoz (1992, 2002) calismalarinda, isbirligi icin saglanmasi gereken ve
yukarida aktarilan bes kosula ilaveten esit basar1 firsati ve grup 6diilii kosullarini da

eklemistir.

2.1.2.1. Olumlu Baghhk

Olumlu bagimlilik, bireylerin, gruptaki diger bireylerin basarili oldugu durumda
kendisinin de basarili sayilabileceklerinin farkinda olmalaridir. Grubun basaris1 ya da
basarisizligi, grup (Gyelerinin cabalarma baghdir (Onur, 2002). isbirligine dayali
Ogrenmenin igerigini ya birlikte yiizeriz ya da birlikte batariz fikri olusturmalidir (Akt.
Toros, 2001).

Saban (2004)‘e gore isbirlikli 6grenmenin temelini olumlu bagimlilik olusturur.

Olumlu bagimlilik, biitiin grup iiyelerinin birbirine bagimli olmas1 demektir. Ogrenciler,



gruptaki bir iiyenin bireysel cabalarinin yalnizca bu iiyenin kendisi i¢in degil, gruptaki

biitiin liyeler i¢in faydali olacagini kavrar ve bunun bilincinde olurlar.

2.1.2.2. Yiiz Yiize Etkilesim

Yiiz yiize etkilesim, Ogrencilerin birbirlerinin basarilarin1 kolaylastirmasi ve
birbirlerini desteklemesi demektir (Saban, 2000). Ogrenciler bunu yardim etme, doniit
verme, gilvenme, yapilanlari tartisma gibi davramslarla gerceklestirirler. Ogrencilerin,
ortak igin belli bir kismini {istlenip onu birbirlerinden bagimsiz calisarak bitirmeleri
igbirlikli 6grenme agisindan yeterli degildir (Acikgdz, 2006: 176).

Yiiz yiize etkilesim, grup {iyelerinin, birbirlerinin verimliligini arttirma,
birbirlerine yardim etme, gereksinim duyulan bilgileri ya da ara¢ gerecleri ortak
kullanma, birbirlerine doniit verme gibi degiskenler agisindan 6grenciler tarafindan
sekillendirilmektedir (Posluoglu, 2002: 13). Saban (2002) vyiiz yiize etkilesimin,
bireylerde su sekilde sonuglanacagini belirtmistir.

» Grup lyelerinin birbirlerine etkili ve verimli yardim saglama.
» Grup iyelerinin bilgi ve materyal gibi ihtiya¢ duyulan kaynaklar1 kendi
aralarinda paylasma.
Bilgiyi basarili ve verimli sekilde isleme.
Grup Uyelerinin performanslarini gelistirmek i¢in geri doniit saglama.
Ortak amaci gerceklestirmek igin birbirlerini cesaretlendirme.

Birbirlerine gtivenli bir sekilde davranma.

YV V V VYV V

Ortak bir amag icin ¢cabalama.

2.1.2.3. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Grup basarisinin tek tek grup tiyelerinin 6grenmesine bagli olmasidir (A¢ikgoz,
2003). Bireysel degerlendirilebilirlik ¢esitli bigimlerde saglanabilir. Bunlardan birincisi,
grup tyeleri arasinda, grubun amacina ulagmasi ic¢in birbirlerine yardimci olma
sorumlulugunu hissedecekleri bicimde olumlu bagimlilik duygusunu olusturmaktir.

Ikincisi ise, 6gretmenin her bir dgrencinin 6grenme diizeyini degerlendirmesidir. Yani,
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her Ogrencinin Ogrenme malzemesini Ogrenme ve yapmast gerekenleri yapma
sorumlulugunu tasimasidir (Johnson ve Johnson, 1990).
Saban’ a (2002) gore bireysel sorumlulugu olusturmanin yollart sunlardir:
> Isbirligine dayali 6grenme gruplarindaki birey sayisini az tutma.
» Her 6grenciye bireysel test uygulama.
» Grubun ¢aligmasini soz1U olarak anlatmak igin gruptan rastgele bir grup
Uyesi secme.
» Her bir grup tiyesinin grup ¢alismasina sagladigi katkiyr gbzleme ve bu
gozlem sonuglarini kaydetme.
» Her grupta bir 6grenciyi grup tyelerini kontrol etmesi i¢in gorevlendirme
> Ogrencilerden grup icinde ogrendiklerini  baska bir dgrenciye

Ogretmelerini isteme.

2.1.2.4. Sosyal Beceriler

Birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip bireylerin bir araya gelerek birlikte etkili
caligabilmeleri icin Kkarsisindakini dinleme, paylasma, destekleme, yardimlasma gibi
becerilere sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu becerilere sosyal beceriler, iletisim
becerileri, isbirligi becerileri veya grup becerileri denmektedir (Abrami, Chambers,
Poulsen, De Simone, D’ Apollonia ve Howden, 1995).

Ogrencilerin akademik bilgilerinin yani1 sira sosyal bilgilerinin de olmasidir
(Acikgoz, 2003; Saban, 2004).

Sosyal beceriler veya kiigiik grup becerileri, bir grubun basarili olmasi igin
gerekli olan niteliklerdir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda bulunan o6grenciler, hem
akademik konuyu hem de grubun bir ekip ruhu ile caligmasini saglayan kisiler arasi
veya sosyal becerileri 6grenmekle sorumludur (Saban, 2004).

Isbirlikli dgrenme bireylere, okulda, iste ve toplum arasinda basarili olabilmeleri
icin gerekli olan kisileraras1 yetenekleri gelistirme firsati tanir (Orlich, Hader, Callahan,
Trevisan ve Brown, 2004).
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2.1.2.5. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Isbirligine dayali 6grenmeyi, geleneksel grup dgrenmelerinden ayiran dnemli bir
ilkedir (Kocabas, 1995). Grup etkinliginin sonunda grup uyelerinin, hangi
davraniglarinin bagariy1 ne kadar etkiledigini belirlemesi, hangi davraniglarinin siirmesi,

hangilerinin degismesi gerektigi konusunda goriisme yapmasidir (A¢ikgoz, 2004: 176).

2.1.2.6. Esit Basan Firsati

Esit basar1 firsati; gruptaki bireylerin performanslarin1 gelistirerek takimin
basarisina katkida bulunmalarndir. Takimdaki her {iye, takimin basarisina esit sekilde
katkida bulunma sansina sahip oldugunda, 6grencilerin tamami yapabildiginin en iyisini
yapmak icin ¢abalamaktadirlar (Senemoglu, 2004: 500). Ogrencilerin basari durumuna
bakilmaksizin her ogrencinin ayni derecede caba gdstermesi ve her Ogrencinin

katkisinin degerlendirilmesi ile gergeklesir (A¢ikgodz, 1996).

2.1.2.7. Grup Odulu

Gruplarin iriinlerini ortaya koymalari ve grup halinde odiillendirilmeleridir
(Acikgdz, 1992). Isbirlikli 6grenmeyle ilgili yapilan calismalar sonucunda, isbirligi
ortamlarinda grup iiyelerinin basarili olabilmesi i¢in once grubun basarili olmasi
gerektigine inanmalar1 gerektigi goriisiine ulasilmistir (Acikgdz, 2004:174). Isbirlikli
O0grenme ortami diizenlenirken grup iiyelerine sadece grup basarili olunca basarili

sayilabilecekleri belirtilmelidir.

2.1.3. isbirlikli Ogrenmenin Yararlan

Isbirlikli grenme, giiniimiiz egitiminin en biiyiik ve en basarili yeniliklerinden

bir tanesidir. Bu yontem giliniimiiz arastirmacilar1 ve egitimcileri tarafindan egitimsel

uygulamalarin artik standart bir boliimii olarak goriilmektedir (Slavin, 1999). Bu durum
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isbirlikli 6grenme yonteminin &grencilere sagladigi akademik, sosyal, psikolojik ve

6lgme-degerlendirmedeki faydalarindan kaynaklanmaktadir.

2.1.3.1. Akademik Yararlar

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi asamasinda, simf i¢inde ve smif
disinda yapilan aktivitelerin 6grenciler i¢in akademik yararlar1 soyle siralanabilir:
1. Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencilerin diisiinme becerilerini gelistirir (Slavin, 1992;
Doymus, 2007; Doymus, 2008).
2. Elestirel diisiinceyi tesvik eder ve tartisma siiresince 6grencilerin fikirlerini
aciklamalarina imkan tanir (Nelson-Legall, 1992).
3. Smif iginde ve disinda Ogrencilerin yeteneklerini ve pratiklerini artirir (Johnson,
Johnson ve Stanne, 1986).
4. Sozli iletisim becerilerini gelistirmeye yardim eder (Yager, Johnson, Johnson, ve
Snider, 1985 ; Bershon, 1992).
5. Ogrenme aktiviteleri sirasinda meydana gelen tartismalar, dgrencilerin metin igerigini
hatirlamalarina yardimci olur (Dansereau, 1985).
6. Ogrenme sorumlulugunu artirir, kesfedici ve etkin bir dgrenme ortami meydana
getirir (Slavin, 1980; Baird ve White, 1984; Leikin ve Zaslavsky, 1997).
7. Yarig temelli olmaktan ziyade, Ogrenme temelli yaklagimi tesvik ettigi icin,
ogrencilerin aragtirma yapma ve derse devam etme oranlarimi artirir (Janke, 1980;

Cooper, Prescott, Cook, Smith, Mueck ve Cuseo, 1984).

2.1.3.2. Sosyal Yararlar

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi asamasinda, simf i¢inde ve smif
disinda yapilan aktivitelerin 6grenciler i¢in sosyal yararlar1 sdyle siralanabilir;
1. Isbirlikli grenme gruplarmin temel amaci, sosyal iliskiler ve bu iliskilerin yiiksek
seviyedeki etkileri ile dgrencileri 6grenme sorumluluklarina tesvik etmektir (Sharan,
Hertz-Lazarowitz ve Ackerman, 1980; Chung-Schickler, 1998; Simsek, Simsek ve
Doymus, 2006).
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2. Isbirlikli 6grenmenin siiflardaki rolii, takim projeleri ya da uygulama becerileri
izerine ¢aligma ve Ogrencilere bilgileri tartisma firsat1 vererek dgretmenlerin dgretim
siireclerine destek saglamaktir. Bu siirecte 6grencilerin sosyal ve entelektiiel becerileri
gelistirilir (Graham, 2005; Doymus, Simsek ve Karagdop, 2007).

3. Isbirlikli &grenme ydntemi, bireylerin sosyal becerilerinin olusumuna ve bu
becerilere yonelik cesaretlerinin artmasina zemin hazirlar. Bu becerilerin olugumu ve
gelisimi  i¢in  6gretmen, Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimlerinde ve siirecin
kolaylastirilmasinda aktif bir rol oynar. Yoneticiler, okul personeli ve aileler, isbirlikli
O0grenme siirecinin tamamlayici parcalarint olustururlar. Bu olusum sayesinde ailevi,
duygusal ve ekonomik problemlere sahip olan 6grenciler igin destek saglanmis olur
(Kessler, Price ve Wortman, 1985; Carpenter, 2003).

4. isbirlikli 6grenme yontemi olaylara farkli acilardan bakabilmeyi saglar, empati
yapmayi destekler (Hooper ve Hannafin, 1988).

5. Isbirlikli dgrenme ydntemi &grencilerin, hem bireysel olarak ve hem de smif
ortamlarinda daha iyi iletisim becerileri gelistirmelerine imkan tanir. Ayni zamanda
Ogrencilerin akademik iligkiler kurmalarina da olanak saglar (Tinto, 1997).

6. Isbirlikli 6grenme ydntemi, Ogrenciler igin sosyal destek sistemleri ve sosyal
etkilesim yontemleri gelistirir. Boylece problemlerin cevaplanmasinda olumlu bir
anlayls ve zitliklarin ¢6zlilmesini saglayan bir ¢evre gelistirir (Cooper vd., 1984,
Johnson, Johnson ve Holubec, 1998; Doymus, Simsek ve Bayrakgeken, 2005; Simsek ,
2005; Messick ve Mackie, 1989; Sherman, 1991).

7. Isbirlikli 6grenme yontemi kisiler arasi iliskilerde, dgrencilerin birbirlerine kars:
sorumluluklarin1 gelistirir. Ogrenci ile dgretmen arasinda olusan farkli anlamalar
ortadan kaldirmaya yardimci olur (Bonoma, Tedeschi ve Helm, 1974; Webb, 1980;
Johnson ve Johnson, 1985; Johnson vd., 1998).

8. Isbirlikli 6grenme, bireysel sorumlulugu devam ettirirken problem ¢dzmek igin bir
takim yaklagimlar gerceklestirerek takim olusturmayi saglar. Bu siiregte Ogrenciler,
gruplarindaki rollerle ilgili is ve topluluk modellemelerini uygularlar (Slavin, 1983;
Sandberg, 1995; Johnson vd., 1998).

9. Isbirlikli 6grenme uygulamalari erkek ve kiz dgrencilerin liderlik yeteneklerini artirir
(Bean, 1996).
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2.1.3.3. Psikolojik Yararlar

Isbirlikli 6grenme yonteminde Ogrenciler arasinda gergeklesen isbirlikli
faaliyetler, bireysel ¢abalarin tam aksine biitiin 6grencilerin katilimiyla yiiksek derecede
basariyla sonuglanir. Ogrenciler genellikle kendilerine yapilan ilave yardima ve 6zel
ders almaya isteksizdirler. Clinkii yardim talebi 6grenciler tarafindan bagimliligin bir
gostergesi olarak negatif bir sekilde anlamlandirilir. Hertz-Lazarowitz, Kirkus ve Miller
(1992) ogrencilerin  kendilerine yardim edenlere karst sevgilerinin azaldigini,
ogrencilerin karsilikli yardim firsatt bulamadigi zaman olumsuz duygularinin ortaya
ciktigini, tek tarafli yardim aktivitelerinin kisinin zekasma zit bir sekilde yansidigini
iceren sosyal-psikolojik arastirmalara atifta bulunmuslardir.

Cook ve Pelfrey (1985) ogrenciler isbirlikli gruplarda c¢alisirken takim
arkadaglarindan yardim alan bireyin ona yardim eden takim arkadasi i¢in daha fazla
sevgi duydugunu ve bir kiginin aldig1 yardima karsilik verebildigi zaman, dogal olarak
olusan negatif etkilerin azaldigim1 6ne siirmektedirler. Buna paralel olarak yapilan
arastirma sonuclarina gore isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi agsamasinda,
gerek smif i¢inde ve gerekse sinif diginda yapilan aktivitelerin 6grenciler igin psikolojik
yararlar1 sOyle siralanabilir:

1. Isbirlikli 6grenme yontemi dgrencilerin kendilerine olan &z saygilarini artirir.

2. Isbirlikli 6grenme ydntemi, yardimsiz bir 6grenci modelinden ziyade iistiin nitelikli
bir 6grenci modeli gelistirir (Webb, 1982).

3. Isbirlikli 6grenme yontemi, dgrencileri yardim almaya ve dzel egitim almay1 kabul
etmeye cesaretlendirir (Fall, Webb ve Chudowsky, 2000; Kessler vd.,1985; Nelson-
Legal, 1992; Veeder, 1985).

2.1.3.4. Olgme-Degerlendirmedeki Yararlar

Isbirlikli 6grenme teknikleri ¢ok farkli degerlendirme olanaklari sunar ve
degerlendirmenin alternatif sekilleri igin bir temel saglar. Isbirlikli grenme ydnteminin
6l¢me ve degerlendirmedeki yararlari sdyle siralanabilir;

1. Isbirlikli 6grenme gruplarm gozlemi, grubun kendini degerlendirmesi, kisa bireysel
quizler, grup quizleri, bireysel yazili ve sozlii yoklamalar gibi degerlendirmelere olanak

verir (Panitz ve Panitz, 1996; Johnson ve Johnson, 1987).
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2. Isbirlikli 6grenme aktiviteleri, grencilerin etkilesimlerini, teorilerini ifade etmelerini,
tartismalardaki bakis acilarini, yardim etme faaliyetlerini gozlemlemek ig¢in
Ogretmenlere ¢cok onemli firsatlar sunar. Bir 6gretmenin bir ders esnasinda yapacagi ¢cok
kisa siireli gozlemler dahi, Ogrencilerin yetenekleri ve performanslari hakkinda
ogretmenin 6nemli fikirler edinmesini saglayacaktir (Prichard, Bizo ve Stratford, 2006).
3. Isbirlikli 6grenme ydntemi, Ofretmen ve Ogrenci icin alternatif degerlendirme
teknikleri sunar (Cooper vd., 1984; Morgan, 2004).

4. Isbirlikli 6grenme yontemi, alternatif degerlendirme teknikleri sayesinde dgretmen ile
Ogrenciye geri bildirim saglar (Lander, Walta, Mccorriston ve Birchall, 1995; Lin,
2006).

2.1.4. Isbirligine Dayah Ogrenmenin Simirliiklar

Her ydntemin iistiin yonleri oldugu gibi simirliliklar1 da mevcuttur. Onemli olan
bu eksikliklerin 6nceden goriilmesi ve 6grenme ortamina yansitilmamasidir. Yontemi
uygulayici, bu smrhiliklarin olugsmamasi i¢in 6nceden hazirligini yapmali ve smif
ortamint bu hazirliklar dogrultusunda diizenlemelidir. Aksi halde O6grenme
ger¢eklesmeyecek, verim azalacak ve yontemin gegerliligi diisecektir.

Isbirligine dayali 6grenme ¢ogu zaman kiime calismasi ile karistirilmaktadir.
Kiime c¢aligmasi, konularin Ogrenciler arasinda paylastirilip 6grencilerin  bireysel
caligmaya itildigi ve smifta bir yarigsma havasinin yaratildigt bir stratejidir. Her kiiciik
grup c¢alismasi igbirlikli 6grenme olmadigi gibi kiime ¢alismasi da isbirlikli 6grenme
degildir. Ciinkii isbirlikli 6grenmede ne 6grencileri bireysel calismaya yoneltecek bir
konu paylasimi ne de bir yarisma ortami vardir. Uygun sartlar olusturulmadigi zaman,
Ogretim ortamt icin asagidaki gibi sakincali durumlar ortaya ¢ikabilir.

» Bazi grup iyeleri grup c¢alismasina hemen hemen hicbir katki getirmeden
bagkalarinin basarisina ortak olabilirler.

> Isbirlikli 6grenme gruplarinda sorumluluk almayan diger iiyeleri fark eden
yiikksek yetenekli Ogrenciler cabalarini azaltabilirler veya diisiik yetenekli
ogrenciler yiiksek yetenekli 6grencilerin etkisi altina girerek onlar tarafindan

yonlendirilebilirler (A¢ikgoz, 1996).
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» Grup Uyelerinin sorumluluklar1 karigabilir. Boyle bir durumda bagar1 yoniinden
iyl durumda olan 6grenciler, kendilerinden daha koétli durumda olan 6grencilerin
fikirlerine ve Onerilerine yeterince dnem vermeyebilirler (Altiparmak, 2001:13).

> s béliimiiniin iyi yapilamadig1 grup ¢alismalarinda dgrenciler kendi baslarina is
yapma egilimi gosterebilirler. Bu durumda ¢aligsma bir biitiinliik gostermez ve
istenilen diizeyde basari elde edilemez (Slavin, 1983:440).

> Ogrenciler yarismaci bir ortamda bulunabilirler ve baz1 6grenciler bu ortamdan
rahatsiz olabilir.

» Yavas Ogrenen ya da basarisiz durumda olan 6grencilerin grup iginde kendine
diisen gorevi yerine getirmemesi ve bunu siirekli tekrarlamasi o 6grencinin

dislanmasina neden olur (A¢ikgoz, 1992:15).

2.1.5. Isbirligi ile Geleneksel Ogretim Yontemi Arasindaki Farklar

Isbirlikli égrenme gruplarinin ¢alisma prensipleri kiime ¢alismalarina benzer.
Clnku igbirlikli 6grenme bir grup ¢alismasidir. Ancak her grup caligmasi igbirlikli
ogrenme degildir. Ornegin, &grencilerin yetenek ya da basari durumlarma gore
gruplanmasi isbirlikli 6grenme degildir. Bir grup c¢alismasinin igbirlikli 6grenme
olabilmesi i¢in gruptaki 6grencilerden beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin
ogrenmesini en st diizeye ¢ikarmaya calismalaridir. Isbirlikli  8grenmenin
gerceklesebilmesi igin bir gruptaki bireylerin birbirinden bagimsiz olarak igin bir
kismin1 yapmalar1 da yeterli degildir. Isbirligi i¢in 6grencilerin birbiriyle etkileserek
birbirine yardime1 olmas1 ve ortak bir iiriin ortaya koymas1 esastir. Ogrencileri gruplara
yerlestirerek onlara bir grup olduklarin1 soyleyip birlikte caligmalarin1 istemek
ogrencilerin igbirligi yapacagi anlamina gelmez (A¢ikgoz, 1992:3).

Isbirlikli 6grenme, su anki okullarimizda ise kosulan geleneksel kiime
caligmalariyla kanistirllmamalidir. Ciinkii, geleneksel kiime calismalariyla isbirlikli
O0grenme klimeleri arasinda, planlama, uygulama ve degerlendirme asamalar1 agisindan
onemli farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar, Tablo 2.1.5.1°de karsilastirmali olarak
verilmistir (Yildiz, 1999: 157).



17

Tablo 2.1.5.1. Isbirlikli Ogrenme Gruplan Ile Geleneksel Ogrenme Gruplarinin
Karsilastiriimasi

ISBIRLIKLi OGRENME GRUPLARI GELENEKSEL OGRENME
GRUPLARI

Grup tyeleri arasindaki olumlu bagimliliga
dayalidir.
Gruptaki bir cocuk bireysel olarak hedeflerine  Grupta olumlu bagimlilik gézlenmez.
ancak diger ¢ocuklar da basarili olursa
ulasabilir.

Heterojen gruplar olusturulur. Gruplar,

yetenek, cinsiyet, 1rk, sosyal ve kisilik Heterojen gruplari olusturulmasina
ozellikleri a¢isindan karmadir. Boyle bir dikkat edilmez. Homojen bir grup
gruplama, engelli ve zayif ¢ocuklarin sinifta yapist gozlenir.

bir yeri olmasini saglar.

Liderlik, grup tiyeleri arasinda paylasilir. Secilen lider, tiim ¢alisma boyunca ayni
kisi olabilir.
Cogunlukla herkes, kendi basarisinin
Uyeler birbirlerinin basaris1 i¢in sorumluluk sorumlulugunu alir. Grup tiyeleri
alir. Grup sorumlulugu vardar. bireysel iiriinler yaratirlar ve yapilan ige

Onem verirler.

Sosyal beceriler dogrudan 6gretilir (liderlik,  Sosyal becerilere daha az énem verilir.

iletisim yetenegi, birbirine kars1 diiriistliik, Bireyler arasi iligkiler ve kiiglik grup
karar verme, grup i¢indeki ¢catismalarin becerileri genellikle yanlis
¢cozlimil, paylagsma gibi). bicimlendirilir, yarigma vardir.
Ogretmenin gdzlemci ve katilimer bir rolii Ogretmen, gruplari ¢alismalarini
vardir. yapmalari i¢in yalniz birakabilir veya
Ogretmen grup siirecinde dgrencilere rehberlik  nadiren karisir. Ogretmen gozlemlerde
eder ve ortaya ¢ikan sorunlari ¢ozer, bulunur, gruba 6nem vermez, bireysel
yonlendirme yaparak donat verir. caligmalar1 degerlendirir.
Ogretmen, gruplarin daha etkili ¢alisabilmesi Uygulama siirecindeki gerekli
icin uygulama stirecindeki gerekli islemleri islemlerin yapilandirilmasina dikkat
yapilandirir. edilmez.

Grup Uyelerine bireysel sorumluluk verilir. Bu
sorumluluk, her iiyenin degerlendirilecegi ve

calisacagl materyalle ilgilidir. Uyeler Grup calismasinda paylagimi saglamak
birbirlerine ilerlemeleri ile ilgili dondt verirler. icin yeterince bireysel sorumluluk
Grup iiyeleri kime yardim edilmesi ve kimin yoktur. Birbirlerinin ¢alismalarindan
giidiilenmesi gerektigini bilirler. Grup, amaca ara sira yararlanmasi gozlenir.

ulagmak i¢in belirledigi yolda grup etkinligini
en iyi kullanilacak sekilde ilerler.
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Tabloda goriildiigii gibi isbirligine dayali d6grenme yonteminin kullanildigi
siiflar geleneksel yontemin kullanildig: siniflara gore; akran igbirliginin ve etkilesimin
saglandig1, fikirlerin paylasildigi 6grenci merkezli siniflardir. Ogretmen bu siiregte,
konularin 6grenilmesinin yan1 sira liderlik, baskalarina giiven, empatik yaklasim,
uzlagsma ve iletisim becerilerin kazandirilmasinda etkili bir rehber-danisman gorevini
ustlenmektedir.

Colak (2006)’ a gore geleneksel siniflar ile isbirligine dayali siniflar arasindaki

farkliliklar tablo 2.1.5.2°de verilmistir.

Tablo 2.1.5.2. Geleneksel Simiflar le isbirligine Dayal Simflar Arasindaki
Farkhhklar

GELENEKSEL SINIFLAR

ISBIRLIGINE DAYALI SINIFLAR

Kendi isini yap. Ogrenmek icin arkadaslarinla birlikte
calis.
Gozler 6nde olsun ve sessiz ol. Go6z goze ol.

Sadece 6gretmeni dinle.

Grup yelerini dinle.

Sadece 6gretmen/materyalden 6gren.

Grup i¢indeki arkadaslarindan 6gren.

Yalniz calis.

Kiiciik gruplar icinde calis.

Sessiz kal.

Uretken konusmalar yap.

Kararlar1 6gretmen verir.

Kararlar 6grenciler verir.

Ogrenenler pasiftir.

Ogrenenler aktiftir.

Isbirligine dayali 6grenmeye 6zgii farkliliklar, dgrenme-6gretme siireclerinde de

farkliliklara yol agmaktadir. Ogrenme-6gretme siireci degiskenleri agisindan geleneksel
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ve igbirligine dayali siniflar arasindaki farkliliklar Tablo 2.1.5.3’te gosterilmistir (Colak,
2006: 46).

Tablo 2.1.5.3. Ogrenme-Ogretme Siireci Degiskenleri Acisindan Geleneksel ve

Isbirligine Dayah Simiflar Arasindaki Farkhliklar

OGRENME-OGRETME GELENEKSEL SINIF

1 . ISBIRLIGINE
SURECI DAYALI SINIF
Ogrenci Basarisi Diger 6grencilerden olumsuz ~ Gruptan olumlu yénde
yonde etkilenir. etkilenir.
Bireysel Basari Yiiksek ve diisiik basarili Tiim 6grenciler
ogrenciler olumsuz olumlu etkilenir.
etkilenebilir.
Bilgi Aktarimi Ogretmendir. Hem 6gretmen hem de
Ogrencilerdir.
Dil Ogretmenin dili &n plandadir.  Ogrencinin dili 6n
plandadir.
Ogrenmek icin
Ogrenci Motivasyonu Yapabildiklerinin en iyisini birbirlerine yardim
yapmaktir. etmektir.
Ortam Cogunlukla sessiz, sadece Ogrencilerin
O0gretmenin sesi duyulur. konusmasi iizerine
kurulur.
Smif iginde gergeklestirilir. Ogrencilerin grup
Geri bildirim Eger yanlis cevap verilirse, icinde birbirine
smif i¢cinde utanma riski anlatmasi yoluyla

vardir. gergeklestirilir.
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2.1.6. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanist

2.1.6.1. Egitim Materyalinin ve Konunun Secilmesi

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanacagi her bir ders igin, ilk once
ogrencilerin neyi veya neleri dgrenecekleri tespit edilir. Ogrenilmesi istenen bu bilgiler
dogrultusunda akademik bir konu belirlenir. Belirlenen konu, 6grencilerin birbirleri ile
etkili bir igbirligi yapacaklar1 veya etkili bir isbirligi yapmay1 6grenecekleri etkinlikleri
igerir. Ikinci olarak ise ishirlikli bir ders faaliyeti planlanirken, dgrencilerin birlikte
calisacaklari zaman hangi egitim materyallerine ihtiya¢ duyacaklar1 diisintlerek bu
materyallerin neler olduguna karar verilir. Karar verilen egitim materyallerinin nasil
dagitilacag1 hakkindaki cesitli varyasyonlar 6grenciler arasindaki igbirligini artiracaktir.
Ogrenciler kendi gruplarinda ¢alhigirlarken egitim materyallerinin - bir  kismini
tamamlamalari igin her gruptan bir 6grenci belirlenir. Ornegin bir konunun béliimleri
grup lyelerine dagitilir ya da uzun bir konu ise bu konunun bdéliimleri farkli gruplara
verilir. Her bir gruba verilen kaynagin sinirli olusu pozitif bagimlilik olusturmak icin iyi
bir yoldur. Bu da Ogrencileri, basarili olmak icin birlikte ¢caligmaya kars1 istekli kilar
(Johnson vd., 1994). Sonug¢ olarak O&grencilere verilecek konunun veya konu
bolimlerinin ve ilgili materyallerin, itizerinde c¢alisilacak konunun durumuna gore
gruplara dagitilmasi, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi siirecindeki ilk asama

oldugu soylenebilir.

2.1.6.2. Gruplara Ogrencilerin Yerlestirilmesi

Ogrenciler gruplara yerlestirilirken grup biiyiikliiklerinin nasil olacagina, bu
gruplara 6grencilerin neye gore yerlestirileceklerine ve gruplarin ¢aligsma sirelerinin ne
kadar olacagma dikkat edilmesi gerekir. Gruplara Ogrenci yerlestirilirken dikkat
edilmesi gereken ii¢ agsama vardir. Bu agamalar sirasi ile sunlardir:

1. Isbirlikli gruplarin olusmasi igin herhangi bir ideal buyiiklik yoktur. Grubun
biiyiikliigi dersin tiiriine ve konusuna, Ogrencilerin yasina, grup i¢indeki calisma
deneyimlerine, mevcut mifredat ve materyalin durumuna ve dersin siiresine bagli

olarak degisir. Genellikle igbirlikli 6grenme gruplari 2 ile 6 6grenci arasinda olmalidir.
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2. Bir grubun basarisi o gruptaki ogrencilerin takimla ¢aligma becerilerine baglidir.
Ogrenci gruplar1 olusturulmadan 6nce, grubun homojen veya heterojen olup
olmayacagina karar verilmesi gerekir. Bazen belirli bir egitim konusunu basarmak icin
ya da 0zel bir yetenegin Ogretilebilmesi i¢in homojen gruplarin kullanimi tercih edilse
de cogunlukla isbirlikli 6grenmede heterojen gruplar tercih edilir (Acikgoz, 2003;
Johnson vd., 1994). Heterojen gruplarin tercih edilmesinin nedeni bu gruplardaki
ogrencilerin farkli diistincelerinin, altyapilarinin, fikirlerinin, yeteneklerinin, problem
¢cozme becerilerinin, degisik bakis agilarindan bakabilme 6zelliklerinin olmasidir. Bu
farkl 6zellikler karsit goriisleri daha ¢ok ortaya ¢ikararak 6grencilerin daha detayli ve
daha fazla tartismaya katilimlarim saglayacaktir. Ogretmen dnce dgrencilerin akademik
basarilarini, ardindan etnik kokenleri, yaslari, cinsiyetleri gibi 6zelliklerini gbz 6niinde
bulundurmak suretiyle miimkiin oldugunca heterojen bir yap1 saglayarak en az iki
olmak Uzere (g, dort, bes ve en fazla alti iiyeli gruplar olusturur. Gruplarin
olusturulmasi esnasinda 6grencilerin arkadaslik ya da samimiyetleri temeline dayanan,
kendi istedikleri gruplar1 olusturmalarina izin verilmez. Yani gruplarin olusturulmasi
ogrencilere birakilmaz. Gruplar ne kadar heterojen yapida olusturulursa 6grencilerden o
kadar fazla basari, etkili iletisim ve ayni seviyede ¢alisma performansi elde edilir. Bu
sekilde grup olusturma tipinin yani sira rastgele, 6gretmen veya dgrenciler tarafindan
secilen grup formlar1 da bulunmaktadir. Rastgele yani random olarak gruplara
ogrencilerin yerlestirilmesi, dgretmen icin en kolay yollardan biridir. Ornegin 6gretmen,
smif listesine veya 6grencilerin sinif numaralarina gore bir dagilim yaparak gruplar
olusturabilir. Ancak bu grup olusturma yontemi genelde tercih edilmez ve sadece farkli
dilleri kullanan 6grencilerin dil egitimlerinde kullanilinca fayda saglayabilir. Ogretmen
sectigi gruplardaki 6grencilere kimlerle ¢alismak istediklerini sorar ve olusan gruplarda
kiiciik capli degisiklikler yaparak yeni gruplari olusturur. Ogrencilerin segimlerinin de
dikkate alinmasi ile olusan gruplar ise genellikle homojen yapili gruplardir (Johnson
vd., 1994). Sonu¢ olarak Ogrencilerin gruplara yerlestirilmesi siireci 0gretmen
tarafindan kontrol edilmeli ve gruplarin heterojen olarak olusturulmasina ¢aligilmalidir.

3. Gruplarin ¢alisma siirelerinin belirlenmesi igin 6gretmen, 6grencilerinin daha énce
isbirlikli ¢alisma yapip yapmadiklarini ve eger calisma yapmislar ise caligma stirelerini
ogrenmelidir. Ogretmen aldig1 cevaplar dogrultusunda, isbirlikli ¢alisma gruplarinin
surelerinin belirlenmesine gecer (Ulmer ve Cramer, 2005). Ogretmenin, daha 6nce hic
isbirlikli 6grenme ¢alismasi yapmamis olan gruplara, bir ya da birkag¢ yillik uzun bir

calisma siiresi planlanmas1 idealdir. Isbirlikli dgrenme yontemini  kullanan
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ogretmenlerin bir kismi, planlama yaparken gruplarin ¢alisma siirelerini bir ders yil1 ya
da bir dénem olarak planlar. Ogretmenlerin bir kismu ise dersin, {initenin veya sadece
bir konunun tamamlanmasi igin yeterli olacak siire ile smirli bir planlama yaparlar.
Ishirlikli 6grenme gruplarmin ¢alisma sirelerinin belirlenmesinde tavsiye edilen ise
Ogrencilerin igbirlikli ¢alismalarini en iyi sekilde, basar1 ile tamamlayabilmeleri i¢in

gerekli olan yeterli zamanin 6grencilere verilmesi yoniindedir.

2.1.6.3. Sinifin Diizenlenmesi

Smifin diizenlenmesinde smif planinin olusturulmasi, 6grencilerin oturma
diizenlerinin belirlenmesi, Ogretimde yardimci ara¢ ve gereglerin hazirlanmasi,
ogrencilerin gerek derslerle ilgili ve gerekse yazi ve resim ¢alismalarini sergileyecekleri
kdse panolarinin hazirlanmasi biitliin 6grenci ve 6gretmenlerin davraniglarini olumlu ve
olumsuz yonde etkiler. Ayrica smifin diizenlenmesi Ogrencilerin 6grenmelerini
kolaylastirilabilecegi gibi aym1 zamanda zorlastirabilir. Sinifin nasil diizenlenmesi
gerektiginin dnemi birgok nedene baglidir. Bu nedenlerden bazilari sunlardir:

1. Sinifin fiziksel gorliinimii ve 6grencilerin oturma diizenleri dersin sunumu agisindan
uygun olmalidir. Klasik oturma diizenine gore yapilandirilmis siralarin, bir daire
seklinde olusturulmasi etkili bir sunum igin daha uygun olacaktir.

2. Smifin tasarimi, Ogrencilerin gorsel ve isitsel odaklarini etkileyen Onemli bir
husustur. Bunun yani sira sinifin tasarimi dgrencilerin zamani dogru kullanmalarina ve
akademik basarilarina da etki eder.

3. Sinifin sekli, egitim aktivitelerine katilmis 6grencilerin ilgi ile ¢alismalarina, 6§renme
gruplarindaki liderlerin belirlenmesine ve 6grenciler arasindaki iletisimin saglanmasina
etki eder (Katzenbach ve Smith, 1993). isbirlikli 6grenme ydnteminde gruplarin
calismalari i¢in smif diizeni olusturulurken, grup Gyelerinin birbirleriyle géz temasi
kurabilecekleri sekilde oturmalar1 saglanmalidir. Bunun yan1 sira oturma diizenlerinin
birbirlerine ¢ok yakin olacak sekilde olusturulmasi da 6nemli bir husustur. Ciinkii
bunlar, Gyelerin ara¢ ve gereglerini birlikte ortaklasa kullanabilmeleri, g6z temaslarini
stirdiirebilmeleri, diger gruplardaki &grencilerin dikkatlerini dagitmadan birbirleriyle
konusabilmeleri, rahat bir atmosferde fikir aligverisi yapabilmeleri ve materyalleri
degistirebilmede yeterince yakin olabilmeleri igin gereklidir. Yine isbirlikli 6grenme

yonteminin uygulandigi siniflarin, gruplarin birbirlerinden, birbirlerinin sonuglarini
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alamayacaklar1 uzaklikta olacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica
Ogretmenin de biitiin gruplar1 rahat¢ca gorebilecegi ve bu gruplara rahatca ulasabilecegi
konumda olmasi gerekmektedir. Ogretmen dgrencilerin gruplar aras1 veya gruplar ici
yer degistirme hareketlerini rahat bir sekilde yapabilecekleri ve ayrica 6grencileri rahat

bir bigcimde gozlemleyebilecegi bir sinif diizeni planlamalidir (Johnson vd., 1994).

2.1.7. isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme ydnteminin, egitim-dgretim faaliyetlerinde uygulanmasi
asamasinda bir¢ok alt teknigi kullanilmaktadir. Bu isbirlikli 6grenme teknikleri,
siniftaki 6grencilerin sayilarina, sinif ortaminin sosyal yapisina, sinifin fiziki 6zelligine
ve uygulanacak olan dersin konusuna gore farklilik gdstermektedir (Simsek, 2007).
Gunlmuze kadar Uzerinde en cok arastirma yapilan ve diger isbirlikli 6grenme
tekniklerine kiyasla daha yaygin olarak kullanilan isbirlikli 6grenme teknikleri Tablo

2.1.7.1’de gosterilmistir.
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Tablo 2.1.7.1. isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Bazilarimin Gelistirildigi Tarih
Ve Yontemi Gelistiren Arastirmacilar

Isbirlikli Ogrenme Teknigi

Birlikte Ogrenme
Takim-Oyun-Turnuva
Grup Arastirmalari
Akademik Celiski
Birlestirme | (Jigsaw 1)
Ogrenci Takimlar1-Basari
Bolimleri
Birlestirme 11 (Jigsaw I1)
Isbirligi-Isbirligi
Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve
Kompozisyon
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim
Birlestirme IIT (Jigsaw III)
Birlestirme IV (Jigsaw 1V)

Ters Birlestirme ( Reverse Jigsaw)

Konu Jigsaw1 ( Subjects Jigsaw)

Teknigin

Gelistirildigi Tarih

Teknigi Gelistiren Bilim

1960’larin ortalari

1970’lerin bas1

1970’1erin ortalari

1970’1erin ortalari

1970’lerin sonu

1970’lerin sonu

1970’lerin sonu

1980’1erin ortalari

1980’lerin sonu

1990’larin basi

1990’larin basi

1990’larin sonu

2000’lerin bast

2007’nin ortalar1

insani

Johnson ve Johnson

De Vries ve Edwards

Sharan ve Sharan

Johnson ve Johnson

Aranson ve Arkadaslari

Slavin ve Arkadaslari

Slavin ve Arkadaslari

Kagan

Stevens, Slavin ve

Arkadaslari

Ac1kg0z

Stahl

Holliday

Hedeen

Doymus
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2.1.7.1. Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen teknigin ilk sekliyle en Onemli
Ozellikleri; grubun bir amacimin olmasi, grup lyelerince diislince ve malzemelerin
paylasilmasi, is boliimii ve grup odilidiir.

Bu teknikte gruplar 2-6 kisiden olusmaktadir ve heterojendir. Her grup yesine
konu ile ilgili calisma yapraklar1 verilir. Bu ¢alisma yapraklar iizerinde grup Uyelerinin
calismalar istenir. Herhangi bir sorun olmasi durumunda, dnce grup Uyeleri bu sorunu
¢ozmek i¢in ugrasir, daha sonra dgretmene sorarlar. Her grup calismasi sonunda bir
grup Uriinii ortaya ¢ikar. Bu g¢alismalar sirasinda her grup iiyesi, grubunun basarili
olmasi icin elinden geleni yapar (A¢ikgoz, 1992).

Sharan (1990), Johnson ve Johnson’un bu teknikle ilgili 18 basamak verdigini
belirtmistir. Bunlar su sekildedir:

Ogretimsel hedefleri belirleyin.
6 kisiden fazla iiyesi olan gruplar olusturmayin.
Gruplari, yetenek, cinsiyet ve etnik olarak heterojen olusturun.

Gruplar, iletisimi kolaylastiracak sekilde yerlestirin.

AN N NN

Ogrenciler arasindaki karsilikli dayanismayi yiikseltmek icin egitim
malzemeleri kullanin.

Karsilikli dayanismayi saglamak i¢in grup iiyelerine roller verin.
Akademik gorevi agiklayin.

Olumlu amag¢ bagimlilig1 planlayn.

DN N NN

Biitiin grup {iyelerinin 6grenmeye yardim edecegi bireysel sorumlulugu
planlayin.

Gruplar arasinda isbirligini saglayin.

Basari i¢in gerekli Olcutleri agiklayin.

Istenilen davranislar belirtin.

DN N NN

Gorevle ilgili veya isbirligi ¢abasiyla ilgili problemlerde 6grenci
davraniglarini siirekli izleyin.

Gorevlerde yardim saglayin.

Isbirlikli becerilerini 6gretebilmek igin araya girin.

Dersin 6gretmen ve 6grencilerin 6zetleriyle kapanmasini saglayin.

Ogrencilerin ¢alismalarini1 degerlendirin.

AN N NN

Grubun ne kadar iyi ¢alistigin1 degerlendirin.



26

2.1.7.2. Takim-Oyun-Turnuva

Ogretmen ogrenilmesi istenen konularla ilgili bir giris yapar. Daha sonra
takimlara konuyla ilgili materyal dagitir. Her takim igindeki Uyeler beraber galisir ve
takim tiyeleri istenilen konu hakkinda hazir olduklarindan emin olmak i¢in birbirlerine
soru sorarlar (Yilmaz ve Siinbiil, 2003). Takimdaki 6grenciler diger takimlardaki
Ogrencilerle yanisirlar ve yarisma sonucu elde ettikleri puanlarla takimlarma katki
saglarlar. Ogrenciler, kendileriyle gecmiste aldig1 puanlar1 yaklasik olan dgrencilerle
licer kisilik turnuva masalarinda karsilasirlar. Ogrencinin seviyesi yiikseldikce, bir Gst
turnuva masasinda yarisabilir. Turnuva masasinda kazanan 6grenci, kendisine ve
takimina alt1 puan getirir. Ogrencilerin aldiklar1 puanlar toplanarak, takim puanlar elde
edilir. Ylksek puan alan takimlar, sertifikalar ya da degisik takim odiilleri kazanirlar
(Gomleksiz, 1993). Bu turnuvalarda en yiiksek puani alan takim turnuvanin birincisi

olur (Erden, 1997).

2.1.7.3. Grup Arastirmalari

Ogrenme etkinliklerinin &grenciler tarafindan yénlendirilmesinin vurgulandig
yontemdir. Ogrenciler; bir konu hakkinda planlama yaparak, bilgi toplayarak ve o
bilgileri ¢ok yonli bir problem ¢6ziminde kullanarak ve calismalarini birlestirerek
arastirma yaparlar (Ergiin, 2006). Grup arastirmasi yonteminde Simiftaki 6grenmenin
duyussal ve sosyal yonlerine agirlik verilir (Ag¢ikgéz, 2003). Sharon tarafindan
gelistirilen bu teknik, diger isbirligine dayali 6gretim tekniklerinden daha karmasik ve
uygulanmasi zordur. Bu teknikte de Ogrenciler 5—=6 Kisilik gruplara ayrilir. Her grup
Ogretmen tarafindan verilen ya da kendi segctikleri bir konu hakkinda ayrintili arastirma
yaparlar. Grup arastirmasi yonteminin uygulanmasi alti basamakli bir siiregtir. Bu
teknigin temel asamalar1 sunlardir:

> Konunun Secimi: Ogrencilerle birlikte arastirilacak bir konu belirlenir. Daha
sonra her bir grup konunun bir par¢asini inceler.
> Planlama: Ogrenciler 6gretmenle birlikte, sectikleri konu ile ilgili hedefleri,

yapacaklar1 ¢alismalar1 ve 6grenme yontemlerini planlarlar.
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> Uygulama: Hazirlanan planlar uygulanmr. Ogrenme okul ici ve okul dist
etkinliklerle strdtrtlur. Ogretmen 6grencilerin yaptiklar1 ¢aligmalarr yakindan
takip eder, ihtiya¢ duyduklari zaman 6grencilere yardim eder.

» Analiz ve Sentez: Elde edilen bilgileri 6grenciler analiz eder ve degerlendirirler,
bu bilgileri sinifa nasil sunacaklarini kararlastirirlar.

» Uriiniin Smifa Sunulmasi: Gruplar yapmis olduklar1 calismalart  sif
arkadaglarina sunarlar. Grup sunularinin zamanini 6gretmen planlar.

» Degerlendirme: Gruplarin hazirladigi sunular 6gretmen ya da diger gruplar
tarafindan degerlendirilir. Ogrenciler diger gruplarin sunumlari ile ilgili doniit

vererek degerlendirme siirecine katilirlar.

2.1.7.4. Akademik Celiski

Akademik c¢eliski; kritik diistinmenin, mantiklt yargilara ulagmanin
ogretilmesinde etkili olabilecek bir stratejidir. Bu yontemde 6grenciler 4 kisilik gruplara
ayrilir. Bu gruplarda her biri ¢elisen diisiincelerden birini savunmak {izere iki alt gruba
ayrilir ve karsit gorlislerini savunurlar. Taraflar savunduklar1 goriisii ve neden onu
savunduklarini agiklarlar. Daha sonra taraflar karsit goriisiin ne oldugunu agiklarlar.
Sonugta iki tarafinda anlasabilecegi bir karara varilir. Gruplar kendi goriislerini
savunmaktan vazgecip en iyi kanitlar1 6zetleyip, sentezleyerek bir anlagsmaya varirlar ve
bir grup raporu hazirlarlar. Bu esnada grup iiyeleri bireysel olarak alacaklart siava

hazirlanirlar (A¢ikgoz, 1992).

2.1.7.5. Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri

Slavin ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen bu teknikte ilk olarak 6gretmen
tarafindan dersin sunumu yapilir. Ogrencilerin basar1 diizeyleri, cinsiyeti, sosyo-
ekonomik dizeyleri goz oninde bulundurularak heterojen bir yap1 olusturacak sekilde 4
ya da 5 kisiden olusan takimlar olusturulur. Ogretmen tarafindan yapilan sunumlardan
ve grup c¢alismalarindan neler 6grendiklerini 6lgmek amaciyla 6grenciler sinava tabi
tutulur. Sinav sorularini 6grenciler bireysel olarak cevaplar, sinav siiresince birbirlerine

yardim etmezler. Ogrencilerin simav sonuglari, o derse iliskin énceden aldig1 notlardan



28

elde edilen ortalama puanlariyla karsilastirilir. Bu ortalamadan, 6grencinin siavda
aldig1 not ¢ikarilarak ilerleme puani saptanir. Ayni zamanda takimi olusturan tiyelerin
aldiklar1 puanlar toplanarak, "takim puani" elde edilir. Bununla grup basaris1 belirlenir.
Ogretmen her hafta grup puanlarini ve bireysel puanlar1 duyurur. Basarili olan gruplar
odallendirilir (Slavin, 1999).

Ogrenci takimlar1 basar1 gruplari tekniginin en onemli &zelligi takimdir. Her
asamada Ogrencilerin takim igin, takimlarinda bulunan Uyeler icin ellerinden geleni

yapmalari belirtilir (A¢ikgéz, 2003).

2.1.7.6. Isbirligi-isbirligi

Kagan tarafindan gelistirilen bu teknigin temelinde egitimin, dgrencilerin dogal
merak, zeka ve yeteneklerini ortaya ¢ikarici bir ortam hazirlama anlayist bulunmaktadir.
Isbirligi-isbirligi 0grencilerin énce kendilerini ve diinyay1 anlamalarin1 daha sonrada
bunu digerleriyle paylasmak Uzere isbirligi yapmalarim1 saglayacak sekilde
diizenlenmistir.

Isbirligi-isbirligi yonteminde bulunmasi gereken dgeler asagida aktarilmistir:

Ogrenci Merkezli Simif Tartismasi: Ogrenci merkezli simif tartismasmin amaci, o

konuyla ilgili 6grencilerin 6grenmek istediklerini agiga ¢ikarmaktir. Bu yodntemde
o0grenme, Onceden belirlenmis bir amag¢ dogrultusunda degil Ogrencilerin ilgileri
dogrultusunda gelisecektir. Boylece 6grenciler 6grenmeyi bir konu hakkinda daha fazla
bilgi edinme firsat1 olarak goreceklerdir.

Ogrenci_Takimlarimin _Secimi: Ogretmen, degisik yetenek diizeylerinin birbirlerine

Ogretmesini ve etnik gruplar arasindaki iligkilerin gelismesini istiyorsa heterojen gruplar
olusturmaya caligmalidir. Eger 6nemli olan Ogrencilerin ilgilerinin gelistirilmesi ise,
Ogrencilerin kendi gruplarini segmelerine izin verilebilir. Ancak bu durum sinifta etnik
koken ve basari diizeyi agisindan kutuplasmalara yol acar.

Takimlarin Olusturulmasi. Takim olusturmanin amaclari su sekilde siralanabilir:

= Ogrencilerin tanigmasina yardime1 olmak,

* Her 6grencinin degerli oldugunu gostermek,

» Takim iiyeleri arasinda giiven duygusunu gelistirmek,
= Ogrencileri etkili grup etkilesimi icin yetistirmek,

= Isbirlikli etkilesimin yararlarin1 ve olumlu bagimliligin gerekliligini gostermek,



29

* Takim kimliginin kazanilmasini saglamak,
= Ogrencilerin kendilerini rahat hissedecekleri bir hava yaratmaktir.

Takim Konusunun Secimi: Takim tiyeleri, glven ve iletisim becerilerini edindikten

sonra ¢alisacaklar1 konuyu segerler. Takimlar, ilgi duyduklart konuyu segcmek Uzere
tartisirken 0gretmen, gruplarin arasinda dolasarak 6grencilere yardimer olur.

Bireysel Konularin Secimi: Takim i¢inde isbirligini saglayabilmek icin takimin aldig1

konu daha alt konulara ayrilir ve takimdaki her Ogrenci alt konulardan Dbirini
hazirlamay1 0stlenir. Bu asamada Ogretmen, Ogrencilerin mini konular1 eldeki
kaynaklarda bulunanlar arasindan se¢mesine ve 6grencilerin diizeyine uygun olmasina
0zen gosterir.

Mini Konularin Hazirlanmasi: Bu asamada Ogrenciler, kaynaklardan yararlanarak

sectikleri alt konu ile ilgili bilgi ve malzeme toplar ve onlar1 orgitler. Ogrenciler,
yapacaklar1 hazirligin kendisi i¢in oldugu kadar konunun biitiinligii i¢in de 6nemli
oldugunu bilir.

Alt Konularin Sunumu: Isbirligi-isbirligi icin son derece dnemli bir asamadir. Takim

icinde; not alma, elestiri, alt konular arasindaki uyumun kontrolii vb. roller paylastirilir.
Tartismadan sonra Ogrencilere, kendi ¢alismalarini tartismanin 1s18inda  gézden
gecirmeleri ve takimin mini konulari birlestirecek yeni bir malzeme tiretmesine katkida
bulunacak bir rapor hazirlamalari i¢in zaman taninir.

Takimlarin _ Sunum __Icin  Hazirlanmasi:  Takimlardan, sunacaklarini  acikliga

kavusturmalari istenilir. Onlara tanian siire bildirilir ve sunumlarini ilging duruma
getirmeleri, diiz anlatim diginda, tartisma, gosterim vb. etkinliklerin ve degisik araglarin
kullanilmasi ile biitiin sinifin katiliminin saglanmasi tesvik edilir.

Takim Sunumlari: Sunum sirasinda smifin kontrolii 6grencilerdedir. Takimlar, sunum

sonrasinda, siniftan gelecek sorular i¢in biraz zaman birakabilir. Bu sirada hem konuyla
ilgili hem de takimin nasil ¢alistig ile ilgili sorular tartisilabilir.

Degerlendirme: Sunumlarm, bireysel katkilarin ogrenciler ve O6gretmen tarafindan

degerlendirilmesidir. Degerlendirme sirasinda igerik ile sunumun en giiglii ve en gu¢siiz
yonleri saptanir. Ayrica, kiiclik konulara ya da bireysel iiriinlere bakilarak bireysel
degerlendirmede yapilabilir. BoOylelikle hazira konma etkisi ortadan kalkmig olur.
Isbirligi-isbirligi, ¢ok farkli konu alanlarinda kullamlabilecek bir yontemdir (A¢ikgdz,
2003).
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2.1.7.7. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon

[Ikdgretimin iist simiflarinda okumayi, yazmayr ve dil becerilerini &gretmek
amaciyla diizenlenmis olan ayrintili bir tekniktir (A¢ikgdz, 2003). Ogretmen bu
teknikte, romanlar1 ya da temel okuma kaynaklarini kullanir. Siniftaki her okuma
grubundan ikiser kisilik gruplar olusturulur. Ogrenciler bir seri bilimsel etkinlik
Uzerinde kendi takimlar igerisinde galigirlar. Bu etkinlikler bir 6grencinin digerine
okumasi, anlatilan hikayenin nasil sonuglanacaginin tahmin edilmesi, hikaye konusunda
ne diisiiniildiigiiniin yazilmasi, ¢éziimleme ve sdzciik incelemelerini icerir. Ogrenciler
kendi takimlar1 icerisinde de ana fikri ve diger okuma becerilerini gelistirmek icin
caligirlar. Biri digerinin ¢alismasin1 gézden gegirir. Yanhislarini diizeltir. Takim ya da
smif kitaplarin1 yayina hazirlar (Demirel, 2005: 102). Takimlar, okuma yazma
Odevlerinin  tlimiinde, Ogrencilerin  gosterdigi  performans ortalamasma  gore
odullendirilir. Boylelikle isbirligine dayali 6grenme igin gerekli kosullardan basari igin
esit sans, Ogrenme icin grup destegi ve bireysel sorumluluk gergeklestirilmis olur

(Senemoglu, 1998).

2.1.7.8. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Bu teknikte gruplar olusturulduktan sonra tiim Ogrenciler tarafindan konu
sessizce okunur. Okudugu konu ile ilgili her dgrenci soru hazirlar. Grup tyeleri bir
araya gelerek grup sorularini belirler ve bunlar1 bir karta yazarak postacilar araciligiyla
diger gruplara gonderilir. Grup sorulari, grup sozciileri tarafindan cevaplanarak tiim
siniffa sunulur. Grup sunumu ve grup calisma siireci degerlendirilir. Daha sonra
ogretmen konuyu Ozetler. Sinifta genel bir tartisma yapilir. Tiim &grenciler bireysel

olarak sinava alinir ve grup odiilleri verilir (A¢ikgdz, 1992).

2.1.7.9. Jigsaw Teknikleri

Acikgoz (1992), De Baz (2001) ve Hedeen (2003)’ e gore teknigin 4 temel

asamasi soyledir:
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Gruplarin (Birlestirme) Olusturulmasi: Teknigin ilk asamasi birlestirme gruplarinin
olusturulmasidir. Bu agamada Ogretmen sinifi heterojen olacak sekilde asil gruplara
aylIrir.

Malzemenin Bélinmesi: Ele alinan konu gruptaki 6grenci sayisi kadar kiigiik pargalara
ayrilir ve her bir 6grenciye bir parga verilir. Boylelikle her 6grenci konunun yalnizca bir
bolimu ile ilgili bilgi edinmis olur. Ogrenciler kendilerine ait boliim iizerine
caligmaktan ve o konuyu gruptaki diger arkadaslarina 6gretmekten sorumludur.
Uzmanhk Gruplarimin Olusturulmasi: Bu asamada o6grenciler asil gruplarindan
ayrilarak ayn1 boliimii hazirlamaktan sorumlu diger gruplardaki 6grencilerle uzmanlik
gruplarini olustururlar. Uzmanlik gruplar rastgele olusturulabilir ve bu gruptaki d6grenci
sayis1 ana gruptaki sayidan az olmamak sartiyla 6’y1 gegmemelidir. Bu grupta ayni
boliimii ¢alisan 6grenciler boliime iliskin konuyu 6grenmeye, anlamaya ve agikliga
kavusturmaya calisirlar.  Aynm1  zamanda konuyu diger arkadaslarina nasil
anlatabileceklerini tartisirlar.

Birlestirme Gruplarina Geri Doniis ve Grup I¢i Ogretim: Ogrenciler uzmanlik
gruplarinda kendi uzmanlik alanma ait olan konuyu tartisip 68rendikten sonra
baslangictaki birlestirme grubuna geri donerler. Bu asamada Ogrencilerin iki gorevi
vardir. Birincisi, belirlenen zamanda uzman olduklart konuyu diger grup iiyesi
arkadaslarina anlatmak ve 6gretmek, ikincisi ise, diger grup liyeleri tarafindan 6gretilen
konunun diger boliimlerini 6grenmektir.

Calismalarin sonunda 6grencilerin 6grenmelerini biitiinlestirmek igin bireysel,
kiiciik grup ya da tim smifin katildign bir aktivite gerceklestirilebilir. Ornegin asil
gruplardan birine konu materyalini sunmalar1 i¢in bir gosteri sunusu yaptirabilir ya da
bireysel sunular yaptirarak ogrenmeler biitiinlestirebilir. Ogrencileri degerlendirme
stirecinde ise isbirlikli 6grenme yoOnteminde kullanilan degerlendirmeler yapilarak
calisma tamamlanur.

Literatiir incelendiginde Jigsaw |, Jigsaw 11, Jigsaw Ill, Jigsaw IV, Ters Jigsaw
ve Konu Jigsaw gibi teknikler bulunmaktadir. Bu tekniklerinin hepsi uygulama
asamalarindaki farkliliklardan dolay1r degisik isimlerle anilmaktadirlar. Bu teknikler,
teknigin gelistirildigi tarih ve yontemi gelistiren arastirmacilar Tablo 2.1.7.9.1°de

gosterilmistir.
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Tablo 2.1.7.9.1. Jigsaw T ekniklerinden Bazilarnnmin Gelistirildigi Tarihler ve

Yontemi Gelistiren Arastirmacilar

Gelistirildigi

Jigsaw Teknikleri Tarih Teknigi Gelistiren
Birlestirme | (Jigsaw | ) 1970 Elliot Aranson ve arkadaglari
Birlestirme Il (Jigsaw II) 1970 Robert Slavin ve arkadaslar

Birlestirme 111 (Jigsaw I11) 1990 Robert Stahl

Birlestirme IV (Jigsaw 1V) 1990 Dwight Holliday
Ters Birlestirme(Reverse Jigsaw) 2000 Timoth Hedeen
Konu Birlestirme (Subject Jigsaw) 2007 Kemal Doymus

Aronson’dan sonra Jigsaw teknigi lizerinde calisan egitim arastirmacilart bu
teknikteki esnek uygulamalardan yola ¢ikarak Jigsaw | tekniginde yeni diizenlemelere
ve gelistirmelere basvurmuslardir. Bunun sonucu olarak da Robert Slavin, Jigsaw II
teknigini gelistirmistir. Jigsaw II teknigi Aronson tarafindan gelistirilen teknikten iki
farkliliga sahiptir. Bu farkliliklar pozitif bagimlilik olusturmada ve siire¢ icin ¢iktilarda
goriilmektedir. Jigsaw II siirecinde dgrencilerden merkezi fikir, ana iskelet ya da dnemli
unitelerin derinlemesine anlasilmasi igin farkli agilardan incelenmesi yoluyla materyali
ya da Uniteyi Ozetlemeleri istenir. Jigsaw II teknigindeki ikinci temel farklilik ise grup
basarilarinin  ddiillendirilmesi ~ siirecinde ekstra bir 06diil kullanimi temeline
dayanmaktadir. Jigsaw II tekniginde yiiksek, orta ve diisiik performansh 6grencilerden
olusan heterojen gruplar olusturulur. Ogrencilerin {inite boliimlerini birbirlerine 6gretme
siirecinin sonunda tiim basliklardan yani iinitenin tamamindan bireysel quizlere
alinirlar. Bireysel quiz puanlart grup puani olarak toplanir. Grup puanlari, diisiik
puanlara sahip olan grup elemanlarma bir etki yapmak sureti ile gelistirme puanlari
olarak kullanilir. Grup puani yiiksek olan takimlar degisik sekillerde odiillendirilir.
Boylece gruplar arasinda yarismaci bir ortam yaratilarak grup elemanlar1 arasinda grup
puanlarimi yiikseltmek adina pozitif bir baglilik olusturulur.

Ogrenciler arasindaki etkilesimi artirmak icin Jigsaw Il uyarlanmustir (Sharan,
1990). Jigsaw IV’ teknigi de Jigsaw II ve Jigsaw III’ ten farkli olarak giris asamasinda

Ogretmen, smifa calisacaklar iinite ya da materyal ile ilgili film gosterimi, tartisma



33

ortami, beyin firtinasi, problem ¢6zme, tiim gruplara dersi anlatma, ders planin1 sunma
ya da bir dersi tanitmakta faydalanilan diger yontemlerin kullanimi gibi etkinlikler
yapar. Uzman gruplarda ¢alisan 6grencilerin ¢alisma tiniteleri ile ilgili bilgileri dogru
bir sekilde 6grenip 6grenmediklerini kontrol etmek amaci ile quiz yapilmaktadir. Asil
gruplardaki Ogrenciler tarafindan konunun, iinitenin ya da materyalin tamaminin
Ogrenilip oOgrenilmedigini kontrol etmek amact ile ikinci bir quiz uygulamasi
yapilmaktadir. Ogretmen yapilan degerlendirmeler sonunda 6grencilerin cogunun
cevaplayamadiklar1 ya da 6grenemedikleri tinitenin eksik kalan yerlerini tekrar kendisi
Ozetleyerek ve dgreterek calismayi tamamlar.

Asagida degisik arasgtirmacilar tarafindan gelistirilen Jigsaw teknikleri

karsilagtirtlmistir (Simsek, 2007).
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Tablo 2.1.7.9.2. Jigsaw Tekniklerinin Karsilastirilmasi

JIGSAW 11

Uzman gruplara ¢alisma

Unitelerini verme

Uzman gruplar asil

gruplarina donmeden 6nce
uzmanlik iinitelerini

arastirirlar.

Uzman gruplardaki

ogrenciler 6grenmelerini

paylasmak i¢in asil
gruplara donerler.

Bireysel degerlendirme ve

puanlama

JIGSAW 111

Jigsaw Il ile aym

Jigsaw Il ile ayn1

Jigsaw Il ile ayn1

Biitiin gruplarin
suregleri yeniden
incelemek icin

formlar kullanilir.

Jigsaw Il ile ayn1

JIGSAW IV

Giris

Jigsaw Il ile aym

Jigsaw Il ile ayn1

Uzman gruplarin
O0grenmelerinin
dogrulugunu
kontrol etmek igin
quiz yapilir.

Jigsaw Il ile ayn1

Asil gruplardaki
O0grenmelerinin
dogrulugunu
kontrol etmek igin
ikinci bir quiz
yapilir.

Jigsaw Il ile aym

Jigsaw Il ile ayn1

Unitenin eksik
kalan kisimlarinin
tekrar 6gretilmesi
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Simsgek (2007)’ e gore Jigsaw Karsilastirmalarinda ilk farklilik birinci asamada
Jigsaw 1V’ te gortlmektedir. Bu teknikte digerlerinden farkli olarak 6gretmen giris
asamasinda, sinifa c¢alisacaklari iinite ya da materyal ile ilgili film gdsterimi, tartisma
ortami, beyin firtinasi, problem ¢dzme, tim gruplara dersi anlatma, ders planini sunma
ya da bir dersi tanitmakta faydalanilan diger yontemlerin kullanimi gibi etkinlikler
yapar ve daha sonra Jigsaw uygulamalar1 aynen yiiriitiiliir. Bu uygulama, Ogrenciler asil
gruplarinda iken ve ¢alismaya baslamadan once 6grencilerin Uniteye Kkarsi ilgilerinin
olusturulmasi igin yapilan bir etkinliktir.

ikinci asamada (¢ Jigsaw tekniginde de (Jigsaw II, Jigsaw III, Jigsaw IV) aym
uygulamalar yiiriitiliir. Asil gruplardaki 6grencilere uzman grup caligmalarini hangi
dogrultuda yapmalar1 gerektigini belirtmek ya da planlamak i¢in uzmanlik sorulari
verilir. Ogrenciler uzman sorularimi aldiktan sonra asil gruplarindan uzman gruplarina
gegerler (Slavin, 1994; Stahl, 1994). Bu asamada uzman gruplardaki Ogrenciler asil
gruplarindaki arkadaslari ile bilgilerini paylagsmak i¢in gruplarma geri donmeden once
uzman gruplarda alt iinite basliklar1 ya da materyalin ilgili kismi {izerinde birlikte
calismaya baslarlar. Uzman gruplardaki Ogrenciler uzmanlik sorularina, ayni
aragtirmalar1 yaparak cevaplar ararlar. Ogrencilerin uzman gruplarindaki galismalart
esnasinda onlara grup siiregleri ile bireyler arasi ve kiigtik grup becerilerinin 6gretilmesi
gerceklestirilir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

Uciincii asama Jigsaw teknigi uygulamalar biitiin Jigsawlarda (Jigsaw Il, Jigsaw
M1, Jigsaw IV) ayni uygulamalar1 igermektedir. Bu asama uzman gruplarin alt konu
basliklar1 ya da materyalin ilgili kismi1 hakkinda caligmalarini tamamlama asamasi
olarak bilinmektedir. Uzman gruplardaki 6grenciler asil gruplarina dondiiklerinde grup
arkadaslarina sunacaklar1 bilgileri ve problemlerin ¢oziimlerini bu asamada
tamamlarlar. Uzman gruptaki her bir Ogrenci asil grubuna dondiigiinde uzmanlik
sorularina verecekleri ortak cevaplarini hazirlar (Simsek, 2007).

Simsek ( 2007)’ e gore Jigsaw teknikleri arasindaki bir diger uygulama farkliligi
dordincu asamada bulunmaktadir. Bu asamada Jigsaw II ve Jigsaw III” ten farkli olarak
Jigsaw IV’ te uzman gruplarda ¢alisan Ogrencilerin ¢alisma Uniteleri ile ilgili bilgileri
dogru bir sekilde 6grenip 6grenmediklerini kontrol etmek amaci ile quiz uygulamasi
yapilmaktadir. Quiz uygulamasi ile dogru cevaplar ve Ogrenmeler kontrol edilir.
Ogretmenin yardimci olmas1 ve ¢alismalar1 hizlandirmast ile cevaplar konusunda uzman
gruptaki 6grencilerin mutabik olmasi saglanir. Sonra uzman gruplardaki 6grenciler asil

gruplarina geri donerler.



36

Besinci asamada yine tum Jigsawlar (Jigsaw Il, Jigsaw Ill, Jigsaw 1V) icin
uygulama ayni siiregleri igermektedir. Bu asamada uzman gruplardan asil gruplarina
doénen tim o6grenciler kendi grup arkadaslarina uzman gruplarda 6grendikleri bilgileri,
deneyimleri ve problemlerin ¢6ziimlerini aktarip onlarla uzman grup aktivitelerini
paylasirlar. Bu siregte Unite alt basligi hakkinda uzmanlasmis olan grup elemani diger
arkadaglarina 6zel bir 6gretmen gibi iinitesini 6gretir. Asil gruptaki tiim grup elemanlari
bu surece Kkatilip birbirlerine alt konu basliklarin1 6grettikten sonra tim grup, uzman
gruplardan gelen verileri, arastirmalar1 ve cevaplari birlikte ¢alisirlar (Simsek, 2007).

Altinc1  asamada ise Jigsaw uygulamalari arasinda yine bir farklilik
bulunmaktadir. Bu asamada Jigsaw Il ve Jigsaw III’ten farkli olarak Jigsaw IV’ te asil
gruplardaki o6grenciler tarafindan konunun, initenin ya da materyalin tamaminin
ogrenilip o6grenilmedigini kontrol etmek amact ile ikinci bir quiz uygulamasi
yapilmaktadir (Simsek, 2007).

Simsek (2007)’ e gore yedinci asamada ise Jigsaw II den farkli bir uygulama ile
Jigsaw Il ve Jigsaw IV tekniklerinde biitiin gruplarin ¢alisma sireclerini yeniden
incelemek icin gesitli testler, etkinlikler ve formlar kullanilir. Bu silirecte bireysel
degerlendirmelere gecilmeden Once dersin, Unitenin, ya da ilgili materyalin tamaminin
Ogrenilip Ogrenilmedigi tiim smnifin incelemesine sunulur. Bu inceleme sireci
ogrencilerin ilgili ¢calisma Unitelerini ikinci ya da {igiincli kez galismalari i¢in zemin
hazirlamas1 agisindan olduk¢a Onemlidir. Bdylece ilgili materyalin igerigine
ogrencilerin tamamen hakim olmasi olasilig1 yiikselecektir.

Sekizinci agsamada ise ti¢ Jigsaw tekniginde (Jigsaw I, Jigsaw Il1, Jigsaw 1V)
ayni uygulamalar bulunmaktadir. Bu uygulama siirecinde gruplardaki tiim 6grencilerin
bireysel degerlendirme ve puanlama islemleri bulunmaktadir. Ogretmen tiim siniftaki
Ogrencileri bireysel olarak degerlendirilebilecekleri testler, yazili ve sozlii sinavlar gibi
Olgme uygulamalarina tabi tutarak bireysel degerlendirme islemini yapar ve diger
aktivitelerdeki puanlarimi da ilave ederek ¢alisma sonundaki performanslarini belirler
(Simsek, 2007).

Simsek (2007)’ e gore dokuzuncu asamada ise ti¢ Jigsaw teknigi (Jigsaw I,
Jigsaw 111, Jigsaw IV) arasindaki son bir farklilik gériilmektedir. Bu agsamada Jigsaw 11
ve Jigsaw III ten farkli olarak Jigsaw IV’ te 6gretmen yapilan degerlendirmeler sonunda
ogrencilerin ¢ogunlukla cevaplayamadiklar1 ya da o6grenemedikleri Unitenin eksik
yerlerini tekrar kendisi 6zetleyerek ve ogreterek calismayi tamamlar. Fakat dokuzuncu

asamada gerceklestirilen bu uygulama istege bagli olarak yapilabilen bir uygulama
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olarak dikkat cekmektedir. Eger dgrenciler kazanilmasi gereken davranislari kazanmis
ise bu asamadaki uygulamalar yapilmaz ya da gretmenin spesifik bir durumu 6gretmek
istemesi Uzerine uygulama yapilabilir. Bu asamadaki yapilabilecek uygulamalar bir
sonraki Uniteye gegcmeden once 6zellikle basar1 diizeyi diisiikk 6grenciler igin oldukca
onemlidir.

Bu Jigsaw tekniklerine ilaveten Timothy Hedeen tarafindan Ters Jigsaw olarak
adlandirilan Reverse Jigsaw gelistirilmistir. Ters Jigsaw, Jigsaw ile karmagik bir iligskiye
sahiptir. Ters Jigsawda ogretmenin rolii; her bir 6grencinin kendi O6grenmesi icin
sorumluluk almasini saglama ve kiigiik grup tartigsmalarini kolaylastirma gibi yonlerden
Jigsaw ile benzerdir. Ters Jigsaw amagclarin ¢ok farkli bir kismini basarmak igin
tasarlanmustir. Jigsaw 6gretilecek olan materyalin dgrenciler tarafindan kavranmasina
katkida bulunmak amaciyla gergeklestirilirken, Ters Jigsaw olduke¢a katilimci bir yapi
icerisinde ¢aligilacak olan konu bagliklarinin biri iizerine kararlar almada ve kavramlari
olusturmada daha fazla 6grenci yorumunu artirmak ve dgrenmeleri hizlandirmak amaci
glider (Simsek, 2007).

Doymus (2007) tarafindan gelistirilen ‘Konu Jigsaw1’ Jigsaw tekniginin en son
uygulamalarindan biri olarak bilinmektedir. Diger tekniklerden farkli uygulamalar
iceren Konu Jigsawi’nin ilk uygulamasinda 6grenciler konu basliklar1 kapsaminda
gruplara ayrilirlar. Olusan her grup farkli bir konu baghigim1 hazirlamak igin asil
gruplarinda ¢alismalarini yiiriitiirler. Asil gruplara yerlestirilen Ogrenciler 6gretici
tarafindan rastgele gruplara dagitilir. Her biri farkli bir konu bagligmni alan asil
gruplardaki Ogrenciler kendi konularmmi arastirir, 6grenir ve sunu yapmak igin
hazirliklarin1 tamamlar. Daha sonraki asamada, asil gruplardaki 6grenciler farkli olan
konu basliklarini sira ile smifa sunarlar. Asil gruplardaki sunumlar tamamlandiktan
sonra asil gruplarin her birinden grubun biiyiikliigiine gore iki ya da ti¢ kisi alinarak
yeni bir grup yani tiim konu bagliklarin1 kapsayan Jigsaw gruplari olusturulur. Yeni
olusturulan Jigsaw gruplarinda her bir grup konunun tamamini kapsayan ¢aligmalarini
yeniden diizenleyerek Jigsaw grup caligmalarini ve sunumlarin1 hazirlarlar. Jigsaw
gruplarindaki hazirliklar1 bittikten sonra her grup konunun tamaminmi kapsayan
hazirliklarin1 6zet sunumlar seklinde sinif ortaminda sunar ve konunun tamami iizerinde
tartismalar yaparak caligmalarin1 tamamlarlar. Caligmalar bittikten sonra Ogrenciler
bireysel olarak degerlendirmelere alinir ve ¢alisma performanslari belirlenir (Simsek,

2007).
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2.2. Kaynak Ozetleri

Jigsaw teknigi ile ilgili yurtdisinda ve yurticinde yapilmis pek ¢ok arastirma
bulunmaktadir. Jigsaw teknigi ile ilgili aragtirmalarin ¢ogunun basar1 {iizerinde

yogunlagtig1 goriilmektedir.

2.2.1. Yurtici Kaynak Ozetleri

Sénmez (2005) aragtirmasinda, bilgisayar okur-yazarligmin Ogretilmesinde
igbirligine dayali 6grenme yontemindeki birlestirme (jigsaw) tekniginin, 6grencilerin
akademik basarilar1 ve O6grenilenlerin kaliciligr {izerine etkisi incelenmistir. Arastirma
sonunda, deney ve kontrol grubu arasinda, 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan
isbirlikli 6grenme yontemindeki jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu lehine
anlaml1 bir fark bulunmustur. Ogrenilenlerin kalicilig1 acisindan ise iki grup arasinda
anlaml bir fark bulunamamuistir.

Doymus ve Simsek (2007) kimyasal baglarin 6gretilmesinde Jigsaw tekniginin
akademik basar1 lizerindeki etkisi ve bu teknik hakkinda dgrenci goriisleri tlizerine bir
arastirma yapmistir. Deney grubuna konu isbirlikli 6grenme Jigsaw teknigi ile kontrol
grubuna ise geleneksel Ogretmen yontemiyle sunulmustur. Yapilan basari testi ve
ogrenci miilakatlar1 sonucunda isbirlikli grubun, hem akademik basar1 hem de dgrenci
miilakat 6lcegi sonuglarina gére daha basarili olduklar tespit edilmistir.

Doymus, Simsek ve Kara¢dp (2007) calismalarinda genel kimya laboratuar
dersinde 6grencilerin akademik basarilarina, laboratuvar malzemelerini tanimalarina ve
kullanmalarina igbirlikli 6grenme yonteminin etkisini belirlemeyi amaglamiglardir.
Calismanin 6rneklemi 2006-2007 akademik yilinda genel kimya laboratuvari dersini
alan fen bilgisi 6gretmenligi birinci sinifinin iki subesinde 6grenim goren toplam 47
O0grenciden olusmaktadir. Subelerden biri geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi
kontrol grubu, digeri isbirlikli 6grenme yonteminin (jigsaw teknigi) uygulandigi deney
grubu olarak kiime 6rnekleme yolu ile secilmistir. Veriler Kimya Laboratuvar Basari
Testi (KLBT), Malzeme Tanima Testi (MTT) ve Malzeme Kullanma Testi (MKT)
olarak adlandirilan {i¢ 6lgme araci ile toplanmistir. Sonuglar deney ve kontrol grubu

arasinda akademik basari, laboratuvar malzemelerini tanima ve malzemelerin kullanilis
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amaglarin1 bilme yoniinden deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugunu gostermistir.

Avsar ve Alkis (2007) yaptiklar1 aragtirmada, igbirlikli 6grenme tekniklerinden
biri olan Birlestirme I (Jigsaw) tekniginin sosyal bilgiler derslerinde 68renci basarisina
etkisini arastirmislardir. On test-son test kontrol gruplu desen modelinin kullanildig
aragtirmada ders arastirmacilar tarafindan deney grubundaki ogrencilere isbirlikli
O0grenme yontemiyle, kontrol grubundaki 6grencilere ise sinif 6gretmenleri tarafindan
geleneksel 0gretim yontemleriyle anlatilmistir. Arastirma sonucunda, hem deney hem
de kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda, deney grubu lehine anlamli bir
fark oldugu gozlemlenmistir. Ayrica, liniteyi iki ayr1 yontemle 6grenen Ogrencilerin
basar1 diizeylerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda anlamli farklilik gosterdigini
g6zlemlemislerdir.

Atasoy vd. (2007) ¢alismalarinda, 7. smif 6grencilerinin fiziksel ve kimyasal
degismeler iinitesindeki yanlis kavramalarmi belirlemek ve 6grencilerin mantiksal
diisiinme yetenekleri ile okudugunu anlama yeteneklerini kontrol altina alarak iiniteye
anlamalarinda Jigsaw, takim-oyun-turnuva ve Ogrenci takimlari basar1 boliimleri
tekniklerinin kullanildig1 isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yaklagiminin
etkilerini karsilastirmislardir. Arastirmalart Giimiishane’deki Taslica Vali Simsek ve
Cumbhuriyet ilkdgretim Okullarinda, 7. smifta dgrenim goren 46 ogrenci iizerinde
yapilmig ve 2003-2004 o6gretim yili giiz doneminde toplam dort haftalik bir siirede
tamamlanmistir. Arastirma deseni olarak Ontest-sontest kontrol grubu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme, kontrol grubunda ise
geleneksel yaklagimla islenmistir. Uygulama oncesinde 6grencilere Mantiksal Diisiinme
Yetenegi Testi (MDYT), Okudugunu Anlama Yetenegi Testi (OAYT) ve Fiziksel ve
Kimyasal Degismeler Kavram Testi (FKDKT); ve ¢alisma sonunda yine FKDKT
uygulanmistir. FKDKT sonuglarina gore 6grencilerdeki yanlis kavramalar belirlenmis
ve toplam 12 6grenciyle yapilan miilakatlarla 6grencilerin tinite hakkindaki digtnceleri
derinlemesine incelenmistir. Arastirmada ele alinan diger degiskenler kontrol altina
alindiginda 6grencilerin bu iiniteyi anlamalarinda isbirlikli 6grenmenin geleneksel
yaklasimdan daha etkili oldugunu tespit etmislerdir.

Kilig (2008) arastirmasinda, Ogretim ilke ve Yontemleri dersindeki kavramlarin
Ogrenilmesine ve Ogrencilerin akademik basarilarina Jigsaw tekniginin etkisini
incelemistir. Arastirma, Erzurum Atatiirk Universitesi Ilkogretim Béliimii  Simf

Ogretmenligi Ana Bilim Dali 2. Siif 6grencileri iizerinde Ogretim ilke ve Yontemleri
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dersinde yapilan uygulamayla gerceklestirilmistir. Arastirma, Jigsaw tekniginin
uygulandigi deney (n=40) ve geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu
(n=40) olmak tizere 80 6grencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirma, 6n test-son
test kontrol gruplu deneysel desene gore yapilmistir. Arastirma sonunda elde edilen
veriler, bagimsiz gruplar t testi kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirmenin
sonunda, Jigsaw tekniginin uygulandigi deney grubu O&grencilerinin, geleneksel
O0grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gore akademik basarilar
ve Ogretim ilke ve Yontemleri dersindeki kavramlarin 6grenilmesi yoniinden, deney
grubu 6grencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gézlemlenmistir.

Kog¢ (2009) arastirmasinda, Genel Kimya dersinde yer alan Termokimya ve
Kimyasal Kinetik {initelerinin 6gretimi siirecine katilan tiniversite birinci simif
Ogrencilerinin akademik basarilarina isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda
kullanilan Jigsaw ve Grup Arastirmasi teknikleri ile geleneksel dgretim ydnteminin
etkisini tespit etmek ve bu teknikler hakkinda 6grenci goriislerini belirlemek istemistir.
Aragtirma i¢in Bilimsel Diisiinme Testi, Termokimya Akademik Basar1 Testi, Kimyasal
Kinetik Akademik Basar1 Testi, Grafik Beceri Testi, Jigsaw Goriis Olgegi ve Grup
Arastirmast  Goriis Olgegi  kullamlmustir. Arastirma sonucunda Jigsaw ve Grup
Arastirmast tekniklerinin akademik basar1 {izerindeki etkisinin anlamli oldugu
gozlemlenmistir. Bu sonucglara gore Termokimya ve Kimyasal Kinetik {initelerinde
Jigsaw ve Grup Arastirma tekniginin geleneksel yonteme gore, akademik basariy1
artirmada daha etkili oldugu gézlemlenmistir.

Kog, Doymus, Karagép ve Simsek (2010) Genel Kimya dersinde, “Kimyasal
Kinetik” konusunda isbirlikli 6grenme modelinin jigsaw teknigi, grup arastirmasi
teknigi ve geleneksel 6grenme yonteminin iiniversitede 6grenim goren Ogrencilerin
akademik basarilarina etkisini arastirmak icin yaptiklar1 c¢alismayr ii¢ farkli sinifta
yiiriitmiislerdir. Birinci sinif jigsaw teknigi ile ikinci siif grup arastirmasi teknigi ile ve
ticiincii sinifta kontrol grubu olarak geleneksel 6grenme yontemi ile “Kimyasal Kinetik”
konusunu islemistir. Uygulama sonrasinda elde edilen veriler incelendiginde jigsaw
teknigi ile grup arastirmasi tekniginin geleneksel Ogretim yoOntemine kiyasla
Ogrencilerin “Kimyasal Kinetik” konusunda akademik basarilarini arttirdigi tespit
edilmistir.

Doymus, Karagop, Simsek ve Dogan (2010) yaptiklar1 ¢alismada tiniversite
Ogrencilerinin elektrokimya konusundaki kavramlar1 anlamalarina Jigsaw ve bilgisayar

animasyonlar1 tekniklerinin etkisini incelemislerdir. Sonu¢ olarak da her iki teknigin
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konulardaki kavramlar1 anlamalarinda &grenciler iizerinde benzer etki yaptigini
belirtmislerdir.

Sanci (2011) yaptig1 arastirmada ilkogretim 4.sinif fen ve teknoloji dersi
Ogretiminde uygulanan Jigsaw ve grup arastirmasi tekniklerinin 6grencilerin akademik
basarilar1 {izerine etkisini incelemistir. Arastirmasini 45 6grenci tlizerinde uygulamaistir.
Elde ettigi veriler 1s181inda grup arastirmasi tekniginin, Jigsaw teknigi ve geleneksel
Ogretim yontemine gore, 6grencilerin akademik basarilarina etkisinin daha fazla olumlu

etkiledigini belirtmistir.

2.2.2. Yurtdisi Kaynak Ozetleri

Box ve Little (2003) arastirmasinda Jigsaw’in sosyal ¢aligma materyalleri dahil
edilerek uygulanisinin ilkégretim iiclincii sinif dgrencilerinin akademik basarilar1 ve
benlik kavramlar1 lizerindeki etkisini arastirmistir. 125 6grenciden bir kontrol, dort
deney grubunun olusturuldugu arastirmada; benlik kavrami ile Piers-Harris’in
Cocuklarda Oz-kavramui &lgeklerinin  yaninda arastirmacilar tarafindan gelistirilen
ticiincli sinif ¢alisma kitabindaki bilgilere dayali Sosyal Caligma Testi, 6n test ve son
test olarak uygulanmigtir. Calisma sonunda deney gruplarinin iigiinde de benlik kavrami
puan ortalamalarinin arttig1 belirlenmistir.

Chen (2004) calismasmi, 34 erkek, 76 kiz olmak tizere 110 tane 1. simf
Universite 6grencisi lizerinde 3 aylik siire icerisinde yapmuistir. Deney grubunda Jigsaw
ve Ogrenci takimlari-basari boliimleri olmak {izere iki isbirlikli 6grenme stratejisi
uygulamistir. Karsida kontrol grubu geleneksel gramer ceviri metodu kullanilarak
okutmustur. Veri toplama araclar1 uluslararas: iletisimde iki Ingilizce testi(TOEIC)
kullanmuis, testlerden birini On-test, digerini son-test olarak uygulamistir. Ek olarak,
ogrencilerin ingilizce 6grenmeleri hakkinda veri toplamak i¢in deneysel konularda bir
anket uygulamustir. Istatistiksel analizleri SPSS 10.0 paket programimda yapmis
toplanan tiim verilerin analizi i¢in ¢ok yonlii dogrusal regresyon ve kovaryans analizi
yani ancova kullanmistir. Analiz sonuglarina gore jigsaw ve Ogrenci takimlari-basari
bolumleri teknigi uygulanan deney grubundaki O6grencilerin daha basarili oldugu
sonucuna ulagmistir.

Eilks (2005), ortadgretim Kimya derslerinde “Atomun Yapisi” konusunun

ogrenilmesinde isbirlikli 6grenme yontemi Jigsaw tekniginin etkilerini incelemistir.
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Arastirmada kullanilan dl¢ekler yardimiyla Jigsaw siniflarindaki 6grencilerin iletisim ve
sosyal becerilerinin pozitif olarak degisim gosterdiklerini gdzlemlemistir.

Slish (2005) 6gretmen merkezli pasif 6grenme yontemine karsi jigsaw 6grenme
tekniginin karisik yas gruplarinin bulundugu biyolojiye giris smiflarinda etkisini
arastirmustir. Calisma iki bolim Uzerinden yuratilmis; birinci boliimde 9 birinci siif
Ogrencisi, 5 ikinci siif 6grencisi, 6 tane orta okul 0grencisi ve 5 tane orta okul son sinif
ogrencisi olmak (izere toplam 25 6grenci ikinci boliimde ise 13 birinci sinif 6grencisi, 9
ikinci siif 6grencisi, 2 tane orta okul 6grencisi ve 3 tane orta okul son sinif 6grencisi
olmak Uzere toplam 27 &grenci ile birlikte genel toplamda 52 0Ogrenci Uzerinde
gerceklestirilmistir. Calisma kapsamindaki 6grencilerin jigsaw teknigi kullanarak bolim
icerisindeki kavramlar1 O6grenme ve kullanilan materyalleri anlamalar1 geleneksel
yaklasima oranla nasil degisecegini belirlemek {izere ¢alismalart jigsaw teknigi
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Caligmalar tamamlandiktan sonra deney ve kontrol
gruplarina uygulanan son test sonuglari elde edilmis ve degerlendirilmistir. Elde edilen
sonuclar cercevesinde Jigsaw tekniginin uygulandigi guruplarin her iki bolimde de
daha aktif 6grenme ortaminda olduklari ve bu dogrultuda akademik basarilarinda ki
artisin geleneksel Ogrenme yoOntemine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
oldugunu tespit etmistir.

Berger ve Hazne (2005), isbirlikli 6grenme Jigsaw teknigini geleneksel
Ogretimle karsilastirdiklar1 galismalarini, manyetik ve elektrik alanlarda elektronlarin
hareketini igeren elektron mikroskobisi {initesinde uygulamiglardir. 12. siuf fizik
Ogrencileri Uzerinde gerceklestirilen ¢alisma 109 6grenci ile dort saatlik ders boyunca
strdardlmastar. Uygulama sonucunda, Jigsaw tekniginin kullanildigr siniftaki “uzman”
ogrencilerin, 6lcegin gorevlendirilmis olduklari konuya yonelik kisminda, 6gretmen
tarafindan konunun ogretildigi 0grencilere goére, daha basarili olduklarimi, fakat bu
smifta uzman olmayan diger 0grencilerin, diger grup uyesi arkadaslarindan 6grendigi
Ogrenme gerecleri kisimlarinda, geleneksel ogretim yontemiyle gereclerin ogretildigi
ogrencilerle ayn1 basaryr gosterdikleri bulunmustur. Ogrenme deneyimleri yoniinden
her iki grup arasinda 6nemli farkliliklar bulundugu; isbirlikli grubun, bilissel olarak
daha etkin ve daha derin bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklari, daha fazla giidiilenip
konuyla daha fazla ilgilendikleri belirlenmistir.

Lai ve Wu (2006) ftniversite besinci sinifta 6grenim goren hemsire
Ogrencilerinin akademik basarilarina isbirlikli 6grenme yontemindeki jigsaw tekniginin

etkisini arastirmiglardir. Arastirmalarinda yar1 deneysel desen kullanmislardir.
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Arastirmalarinin  6rneklemini, deney grubunda 50, kontrol grubunda 49 &grenciden
olusan psikiyatri dersine katilan toplam 99 6grenci olusturmaktadir. Arastirmalarinda
deney gruplarinda jigsaw teknigini kontrol grubunda ise bireysel 6grenme yontemini
kullanarak ilgili konular1 islemisler ve ¢alismada veri toplama araci olarak dgrencilerin
kavram haritalarin1 tamamlama, grup tartigmalarinin kaydi, simf goézlemleri ve
Ogrencilere sorular yoneltmek gibi hem nitel hem de nicel veri toplama araglarini
kullanmiglardir. Elde ettikleri verilerin degerlendirilmesi sonucunda jigsaw tekniginin
Ogrencilerin 6grenme performanslarini artirdigini, tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini
ve Ogrencilerin 6gretmen ve arkadaslari ile iletisim becerilerini gelistirdigini tespit

etmislerdir.
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YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢aligma grubu, deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasi, uygulama siireci, veri toplama araci ve verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel analizler hakkinda bilgi verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Bu
arastirmada, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda kullanilan Jigsaw | teknigi
ile 6gretim alan Ogrenci grubu ile bu tir bir 6gretim almayan 6grenci grubunun
akademik basaris1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigina bakilmistir. Bu iki
ogrenci grubundan Jigsaw | teknigi ile ders alan Ogrenciler “deney grubu”, bu
yaklasimla ders almayanlar ise “kontrol grubu” nu olusturmustur. Deney ve kontrol
grubunun olusturulmasinda “yansiz atama” yontemi kullanilmigtir. Deneklerin yansiz
atanmasi ile iki grupta yer alan 6grencilerin, deneysel calismaya baslamadan, grup ve
bireysel farkliliklart en asgari diizeye indirilmistir. Arastirmada kullanilmis olan

deneysel desen Tablo 3.1.1" de gésterilmistir.

Tablo 3.1.1. On Test- Son Test Kontrol Gruplu Seckisiz Desen

Grup On test Islem Son test

R D (Deney) O: X O3

R K (Kontrol) 02 O4
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3.2. Arastirma Evren ve Orneklemi

Arastirma evrenini 2012-2013 Egitim-Ogretim yili Bahar Dénemi Inonii
Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Smif Ogrencileri, arastirmanin drneklemini ise
bu evrenden segilen 44 Ggrenci olusturmaktadir. Bu 44 6grenciden seckisiz atama
yontemiyle 20 tanesi deney, 24 tanesi ise kontrol grubunu olusturacak sekilde 2 grup
olusturulmustur. Bu islem su sekilde yapilmistir; Ogrencilere numaralar verilerek hepsi
bir havuzda toplanmistir. Bu havuzdan numaralar ¢ekilerek biri A kutusuna (Jigsaw
grubu) digeri B kutusuna (Kontrol grubu) atilarak gruplar belirlenmistir. Buna gore
deney grubu 6grencilerinin 2’°si erkek, 18’ i kiz olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda

bulunan 6grencilerin ise 6 tanesi erkek, 18 tanesi kiz 6grencilerdir.

3.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veriler Kisisel Bilgi Formu, On Bilgi Testi, Asit-Baz Basar1 Testi
ve Jigsaw Gériis Olgegi kullamlarak elde edilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grenciler hakkinda daha fazla bilgi edinilmesi, heterojen
gruplarin olusturulabilmesi igin kisisel bilgi formu kullanilmistir. Bu formda yer alan
maddeler arastirmaya katilan 6grencilerin;

a) Ad1 —Soyadini,

b) Cinsiyetini,

c¢) Baba meslegini,

d) Anne meslegini,

e) Universiteye yerlesme puanin,
f) Mezun oldugu okulu,

g) En sevdigi arkadaslarini, tespit etmek i¢in kullanilmigtir.
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3.3.2. On Bilgi Testi

On Bilgi Testi 6grencilerin genel kimya seviyelerini 6lgmek, dgrenciler arasinda
bu konular arasinda bir farklilik olup olmadigini gézlemlemek ve jigsaw gruplarini
olusturmak amaciyla kullanilmistir. Yapilan literatiir taramast sonucu 30 sorudan olusan
coktan se¢meli test hazirlanmigtir. Bu sorular Gniversitede gorevli olan 2 akademisyen
tarafindan gozden gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak 25 soruya

distrilmistir.

3.3.3. Asit- Baz Basari Testi ( ABBT)

ABBT’ nin gelistirilmesi stirecinde ilk olarak asit-baz konusuna yonelik literatur
taramasi yapilmistir Daha sonra &grencilerin bu konuyla ilgili 6grenme hedeflerini
iceren bir belirtke tablosu olusturulmustur. Bu 6grenme hedefleri goz Oniine alinarak
bilgi diizeyinde, her biri 5’er secenekten olusan toplam 35 soruluk Asit- Baz Basari
Testi (ABBT) hazirlanmistir. Asit- Baz Basar1 Testinin gecerliligini saglamak amaciyla,
Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Bilim dalinda gérev
yapan 5 Ogretim goérevlisinin ve Malatya’ da gorev yapan 4 Fen Bilgisi 6gretmeninin
goriisiine basvurulmustur. Test sorularinin 6grencilerin  seviyelerine ve 0gretim
programina uygunlugu, sorularin niteligi ve sorularin ilgili konuyu tam olarak kapsayip
kapsamadigi konusunda Oneriler alinmistir. Bu Oneriler sonrasinda yapilan
duzeltmelerden sonra Asit- Baz Basar1 Testi 72 kisilik bir 6grenci grubuna pilot olarak
uygulanmistir. Uygulama sirasinda 6grencilerin sorulari cevaplamak i¢in ne kadar
zamana ihtiya¢ duyduklar1 ve sorular1 cevaplarken anlamakta giclik cektikleri ya da
yanlig anladiklar1 noktalar belirlenmistir. Asit—-Baz basar1 testine Item and Test Analysis
Program ( ITEMAN) ile yapilan analiz sonucunda ayiricilik indisi 0,20 nin altinda olan
15 soru testten ¢ikarilmis ve bu islem sonunda 20 soru kalmistir. Bu 20 sorunun

guvenirlik katsayisi 0.710 olarak hesaplanmustir.
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3.3.4. Jigsaw Goriis Olcegi

Asit-Baz {initesinin islenisi siiresince deney grubunda yer alan 6grencilerin
kullandiklar1 Jigsaw teknigi hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla Jigsaw Goriis
Olgegi (JGO) kullanilmistir. Bu dlgek hazirlamirken Simsek (2007) tarafindan ayni
amaca yonelik kullanilan dlgekten yararlanilmistir. Ogrencilerin kullandiklar: teknik ile
geleneksel 6gretim yonteminin karsilastirilmasina yonelik ifadeler i¢eren bu 6lcek, 14
maddesi bes segenek igeren (Cok Fazla Etkilidir, Biraz Fazla Etkilidir, Esit Etkilidir, Az
Etkilidir ve Cok Daha Az Etkilidir) likert tipi, bir tanesi de dgrencilerin ilave goriis
belirtmeleri igin agik uclu olarak toplam 15 madde igermektedir.

3.4. Uygulama

Bu bolimde arastirma kapsaminda yer alan isbirlikli 6grenme yonteminde
kullanilan Jigsaw | tekniginin ve Geleneksel Ogretim ydnteminin asit-baz Unitesinin
islenisi stirecindeki uygulamalar yer almaktadir.

Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniginin uygulandigr Jigsaw gruplart (JG) ve
Geleneksel Ogrenme ydnteminin uygulandigi kontrol grubundaki (KG) &grencilerin
genel kimya hakkindaki bilgilerini tespit etmek amaciyla on bilgi testi, asit-baz
tinitesindeki akademik basar1 seviyelerini belirlemek i¢cin ABBT ¢alismadan 6nce tim
gruplara on test olarak uygulandi. Daha sonra asit-baz Unitesi haftada dort ders saati
olmak Uzere 18 ders saati stresince hem deney hem de kontrol grubunda arastirmaci
tarafindan islendi. Unitenin uygulama siirecleri bittikten sonra ABBT her iki gruba,
JGO ise deney grubundaki &grencilere son test olarak uygulandi. Testlerin
uygulanmasindan sonra elde edilen veriler SPSS paket programindan faydalanarak
degerlendirildi. Asagida sirasi ile ¢aligmada kullanilan tekniklerin uygulanmalari

acgiklanmustir.

3.4.1. Jigsaw | Tekniginin Uygulanmasi

Arastirma kapsamindaki asit-baz Unitesinde Jigsaw | tekniginin uygulandigi

ogrenciler once her biri bes 6grenciden olugmak iizere gruplarin heterojen olmasina
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dikkat edilerek dort asil gruba ayrildi. Bu gruplama yapilirken &grencilerin 6n bilgi
testinde almis olduklar1 puanlar goz oniinde bulunduruldu. Kisisel bilgi formundaki
bilgiler 15181nda akademik basari olarak iyi 6grencilerin farkli gruplarda bulunmasina
dikkat edilerek gruplar olusturuldu. Siif asil gruplara ayrildiktan sonra her grubun
kendi aralarinda bir grup bagkani ve grup adimi belirlemesi saglandi. Buna gore
ogrenciler gruplarima Samanyolu, Atomlar, Simyacilar ve Kimyacilar ismini verdiler.
Ogrencilerin bes Kisilik gruplarda calisacak olmalarina paralel olarak asit-baz (initesinde

calisilacak konular ve konular1 alan 6grenciler asagida gosterilmistir.

1. KONU

-Asitlerin-Bazlarin Genel Ozellikleri

- Asit-Baz Tanimlari

*Asitlerin ve Bazlarin Arrhenius Tanimi

* Asitlerin ve Bazlarin Bronsted-Lowry Tanimi

* Asitlerin ve Bazlarin Lewis Tanimi

- Yaygin Asit ve Bazlar

2.KONU

- Asitlerin ve Bazlarin Kuvveti

- Asitlik Kuvveti ve Molekiil Yapisi

*Tkili asit

*QOksiasit

- Suyun Iyonlasmasi

3.KONU

- pH-pOH Hesaplamalar1

- Zay1f Asitler ve Bazlar

4.KONU

- Cok Protonlu Asitler

- Iyonlasma Yiizdesi

- Hidroliz

- Indikatorler

5.KONU

- Titrasyon

- Nétiirlesme tepkimeleri



Kimyacilar
A4
C1
Baskan
Samanyolu
C4

A5
Baskan

D4

B4

B2
Baskan

A
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Simyacilar

D2
Baskan

Atomlar

(Not: A1, A2, A3, A4, A5 kimyacilar grubundaki 6grencileri gostermektedir).
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Sonra her biri bes kisiden olusan dort asil grupta asit-baz {initesindeki bes konu basligi
grup baskanlar1 tarafindan her bir 6grencinin bir alt konuyu arastirmasi, 6grenmesi ve
grup arkadaslarina 6gretebilmesi amaci ile dagitildi. A1, B1, C1 ve D1 6grencileri asit
baz tinitesindeki birinci alt konu baghgi ile ilgili konulari, A2, B2, C2 ve D2 6grencileri
ikinci alt konu bashg ile ilgili konularini; A3, B3, C3 ve D3 6grencileri tigiincii alt konu
baslig ile ilgili konulari; A4, B4, C4 ve D4 6grencileri dordiincii alt konu baghigr ile
ilgili konulart; AS, BS, C5, ve D5 6grencileri besinci alt konu bagligi ile ilgili konularin
arastirip hazirlamalar istendi. Ogrenciler konularina hazirlandiktan sonra ayni1 konuyu

alan 6grenciler bir araya getirilerek jigsaw gruplari olusturuldu.

Ana Gruplar
Kimyacilar Simyacilar Samanyolu Atomlar
Al A2 Bl B2 C1 C2 D1 D2
A3 B3 C3 D3
A4 \{ B4 \55 C4 / C5 3{/ D5

Al Bl A2 B2 A4 B4 A5 B5

C4 D4 C5 D5

Cl D1 C2 D2

Jigsaw Gruplan

Jigsaw gruplarindaki Ogrencilerin hepsinin konu basliklarin1 daha derinlemesine
arastirmalarini, eksikliklerini gidermelerini ve konu basliklarinda iyice uzmanlagarak
asil gruplaria geri donmelerini saglamak icin birlikte ¢aligmalarina imkan taninmastir.

Jigsaw gruplarindaki Ogrenciler konularni arastirip 6grendikten sonra, kendi asil
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gruplarindaki diger alt konu basliklarin1 alan arkadaslarina konularini 6gretmek igin

kullanacaklar1 konu raporunu hazirlayarak ¢alismalarini tamamlamislardir.

Jigsaw gruplar1 ve galistiklar1 konu igerikleri su sekildedir:

Jigsaw Grup 1 (JG1) Ogrencileri; asitlerin-bazlarin genel 6zellikleri, asit-baz tanimlari,
yaygin asitler-bazlar gibi temel kavramlara hazirlandi, verilen ¢alisma yapraklarindaki
calismalar1 tamamladi ve sundular.

Jigsaw Grup 2 (JG2) Ogrencileri; asitlerin ve bazlarin kuvveti, asitlik kuvveti ve
molekiil yapisi, suyun iyonlagsmasi konularina hazirlandi verilen c¢alisma
yapraklarindaki ¢alismalar1 tamamladi ve sundular.

Jigsaw Grup 3 (JG3) Ogrencileri; pH-pOH hesaplamalari, zayif asitler ve bazlar
konularina hazirlandi, verilen c¢alisma yapraklarindaki calismalar1 tamamladi ve
sundular.

Jigsaw Grup 4 (JG4) Ogrencileri; ¢ok protonlu asitler, iyonlagsma yiizdesi, hidroliz,
indikatorler konularina hazirlandi, verilen ¢alisma yapraklarindaki ¢aligmalari
tamamladi ve sundular.

Jigsaw Grup 5 (JG5) ogrencileri; titrasyon, noétiirlesme tepkimeleri konularina
hazirlandi, verilen ¢alisma yapraklarindaki ¢alismalari tamamladi ve sundular.

Son olarak ise jigsaw gruplarindaki Ogrenciler asil gruplarina dénmisler ve
jigsaw gruplarinda arastirmalarini yapip ¢alistiklar1 konu bagliklarini diger arkadaslarina
Ogretmeye galismiglardir. Bu slregte de asil grup arkadaslari ile derinlemesine tartigarak
konu bagliklarini iyice 6grenme ve 6gretme firsati bulmuslardir. Asil gruplardaki grup
elemanlarinin hepsi alt konular1 birbirlerine 0Ogrettikten sonra bir Unite raporu
hazirlayarak caligmalarini tamamlamiglardir. Daha sonra ¢alismanin (¢ saatlik ders
stresinde asil gruplar igerisinde cekilen kura ile iki grubun sinif igerisinde sunumlari

yapilarak ¢alisma sonlandirilmistir.

Deney grubundaki uygulama siirecinde yapilmis olan ogretimsel islem
basamaklarinin ne kadar siire icerisinde gerceklestirildigine yonelik agiklamalar Tablo

3.4.1.1°de ayrintili olarak gosterilmistir.
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Tablo 3.4.1.1. Deney Grubundaki Uygulama Siirecinde Yapilmis Olan

Ogretimsel Islem Basamaklar1

1.ders On bilgi testinin ve kisisel bilgi formunun uygulanmas:
2.ders On test uygulanmasi
&
&
i 3.ders Ogrencilere uygulanacak yontem ve teknikle ilgili gerekli
olan agiklamalar yapilmasi
4.ders Gruplarm belirlenmesi ve konularin dagitiimasi
Ogrenciler uzmanlasacag gruplara giderek arkadaslariyla
1.ders planlar olusturmasi
2.ders Uzman gruplarinda bulunan 6grencilerin uzmanlasacaklari
= konuyla ilgili kaynaklarini arkadaslariyla paylagmasi
=
<=
N
3.ders Uzman gruplarinda bulunan 6grencilerin uzmanlasacaklari
konuyla ilgili kaynaklarini arkadaglariyla paylasmasi
4.ders Uzman gruplarinda bulunan 6grencilerin uzmanlasacaklari
konuyla ilgili kaynaklarini arkadaslariyla paylagmasi
1.ders Ogrencilerin asil gruplarina donerek I. konunun uzmaninin
konusunu arkadaslarina anlatmasi
2.ders Asil gruptaki II. konunun uzmaninin konusunu arkadaslarina
anlatmasi
(1]
£
©
<=
)
3.ders Asil gruptaki III. konunun uzmaninin konusunu arkadaglarina
anlatmasi
4.ders Asil gruptaki IV. konunun uzmaninin konusunu arkadaslarina

anlatmasi
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e Asil gruptaki V. konunun uzmaninin konusunu arkadaslarina
1.ders anlatmasi

e Rastgele secilen gruplardan kimyacilar grubunun konuyu
2.ders sunmalar1 (grup iiyelerinin jigsaw gruplarinda uzmanlastigi
konunun disindaki konulardan birini sunmalarina dikkat
edilmistir)

e Rastgele secilen gruplardan kimyacilar grubunun konuyu
sunmalar1 (grup iiyelerinin jigsaw gruplarinda uzmanlastigi
konunun disindaki konulardan birini sunmalarina dikkat

3.ders edilmistir)

4. hafta

e Rastgele secilen gruplardan simyacilar grubunun konuyu
sunmalar1 (grup iiyelerinin jigsaw gruplarinda uzmanlastigi
konunun disindaki konulardan birini sunmalarina dikkat
edilmistir)

e Rastgele secilen gruplardan simyacilar grubunun konuyu
4.ders sunmalar1 (grup iiyelerinin jigsaw gruplarinda uzmanlastigi
konunun disindaki konulardan birini sunmalarina dikkat
edilmistir)

1.ders e Son testin uygulanmasi

5.hafta

2.ders

Jigsaw goriis 6lceginin uygulanmasi

3.4.2. Geleneksel Ogretim Yonteminin Uygulanmasi

Geleneksel 6gretim yonteminde arastirmaci, iyi bir sunu ile geleneksel 6gretim
yonteminin de basarili olacagi diisiincesinden hareket ederek asit-baz Unitesinin
islenisini deney grubundaki ders saati kadar slrede yirdtti. Konuya etkin bir giris,
konuyu anlatim plani, verilecek Ornekler, sorulacak sorular, kullanilacak materyaller
daha onceden hazirlanilarak derse girildi. Ders kaynagi olarak Ogrenciye Onceden
verilen ders materyali takip edildi. Konu basliklar1 ve alt basliklar tahtaya yazilarak, bu
konuda ne soyleyebilecekleri sorularak, ilgileri derse cekilmeye calisildi. Anlatim

sirasinda gerekli yerler 6grenciye soruldu, alinan cevaba gore konuya devam edildi veya
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tekrar edildi. Her alt baslik bitiminde konunun anlasilip anlagilmadigi sorularak kisa bir
tekrar yaptirildi. Ogrencilere evde cevaplamalar igin sorular verildi. Her dersin sonunda
bir sonraki konuya hazir gelmeleri bildirilerek dersler tamamlandi. Ilgili iinitenin

islenisi bittikten sonra kontrol grubuna son test olarak uygulanarak ¢alisma tamamlandi.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, SPSS 17.0 istatistik paket programi ile analiz
edilmistir. Test sonuglart 0.05 anlamlilik diizeyi g6z Oniinde bulundurularak
yorumlanmistir. ABBT elde edilen verilerin analizinde 2 farkli istatistiksel teknik
kullanilmuistir.

e Bagimli gruplart - testi

e Bagimsiz gruplar t-testi
Jigsaw goriis Olgeginin likert tipi sorularindan elde edilen veriler nicel boyutta, agik

uclu sorulardan elde edilen goriisler ise nitel boyutta degerlendirilmistir.
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BULGULAR ve YORUM

Bu béliimde arastirmanin hipotezlerinin ¢6ziimii i¢in toplanan istatistiksel

coziimlemeler sonucunda elde edilen bulgulara ve bunlarin yorumlarina yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 1: Jigsaw | tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin On bilgi testi puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

Deney ve kontrol gruplarina, 6n bilgi test uygulandi. Uygulama sonucunda
ogrencilerin almis olduklar1 puanlarin tanimlayic istatistikleri ve ortalamalar arasi
farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t — testi uygulandi. Elde

edilen sonuglar Tablo 4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Bilgi Testi Puanlarina Ait

Tammlayici Istatistikler ve Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuclari:

Denek Aritmetik  Standart Serbestlik
Gruplar ~ Sayis1 Ortalama  Sapma t degeri Derecesi  Onem Degeri
(N) (X) (SS) (SD) (p)

Deney 20 59,80 12,547
1,393 42 0,171

Kontrol 24 54,33 13,288
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Tablo 4.1.1°deki verilere gore gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir fark
yoktur (p > 0.05 ). Sonug olarak, Jigsaw | tekniginin uygulandigi grup ile geleneksel
O0grenme yoOnteminin uygulandigi grubun ©On bilgi testi puanlarina gore Ogrenci
seviyelerinin benzer olduklar1 goriilmektedir. Yani hipotez reddedilmemis, kabul

edilmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 2: Jigsaw | tekniginin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

Her iki gruba basari testi On test olarak uygulanmigtir. Deney ve kontrol
gruplarinin, bu 6n test uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin tanimlayici istatistikleri ve
ortalamalar aras1 farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t —

testi uygulandi. Elde edilen sonuglar Tablo 4.2.1°de verilmistir:

Tablo 4.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Basar1 Puanlarina

Gore Tamimlayia Istatistikler ve Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuclari:

Denek Aritmetik  Standart Serbestlik
Gruplar ~ Sayis1  Ortalama Sapma t degeri Derecesi  Onem Degeri
(N) (X) (SS) (SD) (p)
Deney 19 72,89 12,507
1,076 41 0,288
Kontrol 24 68,95 11,418

Tablo 4.2.1°deki verilere gore gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir fark

yoktur (p > 0.05 ). Sonug olarak, Jigsaw | tekniginin uygulandig: grup ile geleneksel
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O0grenme yonteminin uygulandii grubun o6n test basari puanlarina gore oOgrenci
seviyelerinin benzer olduklar1 goriilmektedir. Yani hipotez reddedilmemis, kabul

edilmistir.

4.3. Ugiincui Alt Probleme Tliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 3: Jigsaw | tekniginin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu dgrencilerinin son test basart puanlari arasinda anlamli bir
farklilik yoktur.

Her iki gruba basar1 testi son test olarak uygulanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin, bu son test uygulamasi sonucu aldiklar1 puanlarin tanimlayici istatistikleri
ve ortalamalar arasi farkin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t —

testi uygulandi. Elde edilen sonuglar Tablo 4.3.1°de verilmistir:

Tablo 4.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Basar1 Puanlarina

Gore Tamimlayia: Istatistikler ve Bagimsiz Gruplar t- Testi Sonuclari:

Denek  Aritmetik  Standart Serbestlik
Gruplar  Sayis1  Ortalama Sapma t degeri Derecesi  Onem Degeri
(N) (X) (SS) (SD) (p)
Deney 20 90,25 6,781
2,161 41 0,037
Kontrol 23 83,91 11,476

Tablo 4.3.1°deki verilere gore gruplar arasinda istatistik olarak anlamli bir fark

vardir (p < 0.05 ). Sonug olarak, Jigsaw | tekniginin uygulandigi grup ile geleneksel
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ogrenme yonteminin uygulandigi grubun son test basari puanlarina goére Jigsaw |
tekniginin uygulandigi grubun lehine anlamli bir fark vardir. Deney grubunun uygulama
sonundaki akademik basaris1 kontrol grubuna goére daha yiiksektir. Yani iigiincii hipotez

reddedilmistir.

4.4. Dordiincu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 4: Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test- son test basart puanlari arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.

Dordincu alt problemi test etmek icin; kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlariin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Kontrol grubunun 6n test
ve son test puanlarinin ortalamalari arasindaki farkin anlamliligin1 belirlemek igin

bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonuclar tablo 4.4.1°de verilmistir.

Tablo 4.4.1. Kontrol Grubunun On Test-Son Test Basar1 Puanlarina

Gére Tammlayic Istatistikler ve Bagimhi Gruplar t- Testi Sonuclari:

Kontrol Denek  Aritmetik  Standart Serbestlik
Grubu Sayis1  Ortalama Sapma  tdegeri  Derecesi  Onem Degeri
(N) X) (SS) (SD) (p)
On Test 24 68,95 11,418
-9,743 23 0,000
Son Test 24 84,03 11,240

Tablo 4.4.1°deki verilere gore, geleneksel 6grenme yonteminin uygulandigi
kontrol grubunun ©n test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir (p
<0.05). Yani dordiincii hipotez reddedilmistir. Geleneksel yontemle (diiz anlatim, soru-

cevap) ders anlatim1 6grenci basarisini arttirmistir.
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4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 5: Deney grubu dgrencilerinin 6n test- son test basar1 puanlari arasinda
anlaml bir farklilik yoktur.

Besinci alt problemi test etmek ig¢in; deney grubunun On test ve son test
puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Deney grubunun 6n test
ve son test puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini belirlemek igin

bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Elde edilen sonugclar tablo 4.5.1°de verilmistir.

Tablo 4.5.1. Deney Grubunun On Test-Son Test Basar1 Puanlarina

Gore Tamimlayic1 Istatistikler ve Bagimh Gruplar t- Testi Sonuclar:

Deney Denek Aritmetik  Standart Serbestlik
Grubu Sayis1  Ortalama  Sapma t degeri Derecesi  Onem Degeri
(N) (X) (SS) (SD) (p)
On Test 20 72,78 12,183
-6,129 19 0,000
Son Test 20 90,25 6,781

Tablo 4.5.1°deki verilere gore, Jigsaw | tekniginin uygulandigi deney grubunun
On test- son test puanlar arasinda anlamli bir farklilik vardir (p < 0.05). Yani besinci

hipotez reddedilmistir. Jigsaw | teknigiyle ders anlatimi 6grenci basarisini arttirmistir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum:

Hipotez 6: Isbirlikli 6grenme ydntemi uygulanan grupta &grenim géren

ogrenciler, Jigsaw teknigi hakkinda geleneksel 6gretime gore daha olumlu goriislere

sahiptir.



60

Deney grubundaki dgrencilere uygulama sonrasi uygulanan Jigsaw Gériis Olgegi
(JGO) sonuglart ile ilgili bulgular Tablo 4.6.1° de gosterilmistir. Deney grubundaki

Ogrencilerin goriislerinin veri sonuclari, SPSS programi ile degerlendirilmistir.

Tablo 4.6.1. JGO’ nuin Likert Tipi Sorularindan Elde Edilen Puanlarina Tliskin
Tanimlayici Istatistikler

Minimum Maksimum Ortalama Standart
N Puan Puan Puan Sapma

Jigsaw Goriis Olgegi 20 40,00 69,00 62,70 6,610

Tablo 4.6.1°deki verilere gore deney grubundaki 6grencilerin Jigsaw Teknigi
hakkindaki goriislerine iliskin puan ortalamasi 62,70°dir. Bu 6lgekten alinabilecek en
yiiksek puanin 70 olabileceginden yola ¢ikilarak Jigsaw gruplarindaki ogrencilerin
Jigsaw teknigi hakkinda olumlu yonde goriis belirtikleri soylenebilir.

Diger taraftan JGO’ deki maddelere verilen cevaplarin frekans dagilimi1 da Tablo

4.6.2° de verilmistir.
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Tablo 4.6.2. Deney Grubundaki Ogrencilerin JGO’ niin Likert Tipi Sorularindan

Elde Edilen Puanlarina iliskin Frekans Dagilimlari:

© N = = 'E 5

NS L2 =5 T &=

No Madde (= NS &2 == a =
A =10 i S

O = N O N

o uw m < o<

Jigsaw Teknigi, f % f % f % f % f %

1  Genel akademik basari iizerine 13 65 5 25 2 10 0 O O O

2  Yiiksek diizeyde diisiinme becerisi 11 5 8 40 1 5 0 0 0 O

gelistirmede

3  Calisma konusuna karsi ilgili olmada 16 80 3 15 0 0 1 5 0 O

4 Derse devami saglama acisimndan 16 80 2 10 2 10 0 O O O

5  Ogretmen ile iletisimin siklig1 ve 9 45 7 3 1 5 2 10 1 5
kalitesi Uzerine

6  Derse verilen dikkat suresi 10 50 5 25 4 20 1 5 0 O
bakimindan

7  Calisma konusundaki bilgilerimi 13 65 6 30 1 5 0 0 0 O

teshis etme yetenegim iizerine

8  Simif ve grup arkadaslarim ile 14 70 4 20 1 5 0 0O 1 5
iletisimin sikligina ve kalitesine

Bir kavramin tamamen
9  anlasilabilmesi i¢in gereken zamani 9 45 8 40 2 10 1 5 0 O
saglama ag¢isindan

10  Genel sif atmosferinin kalitesi 11 55 7 351 5 1 5 00
bakimindan
11 Ogretmen ile demokratik ve dostca 12 60 4 20 3 15 0 0O 1 5

iligki kurabilme iizerine

12 Konularin derinlemesine anlasilmasi 16 80 1 5 3 15 0 0 0 O
bakimindan

13 Derslerde kendini ifade edebilme 15 7% 3 15 2 10 0 O O O
yetenegi iizerine

14 Derse 6n hazirlik yapmay1 saglama 16 80 3 15 0 0 1 5 0 O
acisindan
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Tablo 4.6.2" deki verilere gore, deney grubundaki 6grencilerin tamami belirtilen
maddelerde jigsaw tekniginin geleneksel Ogrenmeye goére daha etkili oldugunu
belirtmistir.

Ogrencilerin JGO’ niin agik uglu sorusuna vermis olduklari cevaplar nitel olarak

degerlendirilmistir. JGO’ den elde edilen nitel veriler Tablo 4.6.3” de verilmistir.

Tablo 4.6.3. Arastirmaya Katilan JG Ogrencilerinin Jigsaw Teknigine iliskin

Goriisleri

Gortisler %
Olumlu

Ders hocasi ve arkadaglarim ile olan iletisimimizi artird 30
Konu hakkinda iyice 6grenmemizi sagliyor 40
Kendimize olan glivenimizi artirdi 25
Derse 6n hazirlikli gelmemizi sagladi 10
Olumsuz

Biraz fazla zaman aliyor 10
Konunun fazla tekrar edilmesi sikici oluyor 10

Not: Goriislerin toplamda %100’den fazla olmasinin nedeni bazi 6grencilerin birden
fazla goriis bildirmesinden kaynaklanmaktadir.

Sonug olarak, isbirlikli 6grenme yontemi uygulanan gruptaki 6grenciler, jigsaw
ile ilgili olarak olumlu goriislere sahiptir. Yani altinct hipotez reddedilmemis, kabul

edilmistir.
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SONUC ve ONERILER

Bulgular kisminda verilen aragtirma sonuglarinin yorumu ve tartismasi bu bolim
igerisinde yapilmis, ayrica bu arastirmada kullanilan tekniklerle ilgili olarak daha sonra
yapilacak calismalara 151k tutabilecek bazi Oneriler ileri stirtilmiistiir.

Isbirlikli Ogrenme Yéntemi (Jigsaw 1) uygulanan deney grubu ile Geleneksel
Ogrenme Yéntemi uygulanan kontrol grubunun 6n bilgi testi ve on test puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi yani uygulama oncesi gruplarin denk oldugu
goriilmiistiir (Tablo 4.1.1 ve Tablo 4.2.1). Uygulama sonrasi hem deney grubuna hem
de kontrol grubuna yapilan son testin puanlari arasinda deney grubunun lehine anlamli
bir fark goriilmiistir. Uygulama sonrasinda Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanan
deney grubunun akademik basarisinin  kontrol grubuna gore yiiksek oldugu
gozlemlenmistir. Yani isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin akademik basarilarinin
artirtlmasinda olumlu ve belirgin bir etki yapmistir (Tablo 4.3.1). Calismamizdan elde
edilen sonuclar Colosi ve Zales (1998), Sisovic ve Bojovic (2001), Bilgin ve Geban
(2002), Avct ve Fer (2004), Ghaith ve El-Malak (2004), Eilks (2005), Slish (2005),
Soénmez (2005), Lai ve Wu (2006), Gillies (2006), Hennessy ve Evans (2006), Doymus
ve Simsek (2007), Doymus (2007), Avsar ve Alkis (2007), Doymus (2008), Gok,
Dogan, Doymus ve Kara¢op (2009), Ko¢ (2009), Buzludag (2010), Gerehan (2011)’1n
calismalarindan elde edilen sonuglarla paralellik gostermektedir. Yapmis oldugumuz
calisma; Dellalbasi (2012)° nin yaptigi jigsaw ve grup arastirmasi tekniklerinin
ilkogretim 8.smif 6grencilerinin akademik basarilarina etkisi arastirmasinin sonuglariyla
da paralellik gostermektedir. Yine Turacoglu, Alpat ve Ellez (2013) kimyasal
bilesiklerin adlandirilmasi konusunun ogretilmesinde jigsaw tekniginin etkileri isimli
caligmalarinda 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’deki bir iiniversitenin
ortadgretim fen ve matematik alanlar1 egitimi boliimiinde genel kimya dersini alan 2
farkli subedeki Ogrenciler ile yapmis, arastirmanin sonucunda, jigsaw teknigi ve

geleneksel 6gretme yontemi uygulanan 6grencilerin akademik basarilar arasinda deney
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grubu yonunde olumlu bir farkin oldugunu bulmuslardir. Bu arastirmanin sonucu da
bizim c¢alismamizla paralellik gostermektedir.

Deney grubundaki bu basarinin nedenlerini Doymus (2008) ve Gok (2006),
Ogrencilerin birbirlerine yardim ederek ortak bir amag¢ cercevesinde hareket etmesi,
birbirleri hakkinda daha pozitif diisiinmeleri ve birlikte daha basarili hareket etmeleri,
farkli yeteneklere sahip 6grenciler arasinda olumlu iliskiler kurulmasi, 6grenciler arasi
iletisim, diyalog, bir gruba aitlik hissi ve ortak bir amag i¢in ugrasma c¢abasi olarak
belirlemistir.

Deney grubuna uygulama sonrasi Jigsaw teknigi hakkindaki goriislerini
belirlemek amaciyla JGO uygulanmis ve elde edilen sonuglara gore dgrenciler teknik
hakkinda daha ¢ok olumlu yonde goriis belirtmislerdir (Tablo 4.6.1, Tablo 4.6.2 ve
Tablo 4.6.3). Benzer ¢alisma Simsek (2007) tarafindan da yapilmistir. Buna gore Jigsaw
teknigi uygulanan 6grenciler teknik hakkinda olumlu goriis bildirmiglerdir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, bu arastirmada kullanilan tekniklerin
uygulanmasina ve bu teknikler ile calisma yapmak isteyen arastirmacilara yonelik
Oneriler asagida ifade edilmistir.

1. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular, smirli sayida Ogrenciyle yapilan ¢aligma
sonucudur. Bu konuda daha genis gruplar iizerinde benzer bir ¢aligma yapilabilir.

2. Arasgtirmada deney gruplarinda kullanilan tekniklere 6grencilerin alisik olmamasi ve
bu uygulamalar ile ilk kez karsilasmalari nedeni ile bir takim hazirlik calismalar
yapilmali, hazirlik ¢aligsmalart esnasinda uygulanacak tekniklerin tanitilmasina yonelik
etkinliklere yer verilmeli, dgrenciler teknigin uygulama basamaklar1 ve degerlendirme
sreci ile ilgili bilgilendirilmelidir.

3. Jigsaw teknigi ile ilgili yapilacak calismalarda c¢alisma ortaminin bu tekniklerin
Ozelliklerine uygun olmasina dikkat edilmelidir. Uygun olmayan ortamlarda
caligmalarin yapilmasi durumunda tekniklerin belirlenen hedeflere ulagilmasinda bircok
problemle karsilasilabilir.

4. Grup igerisinde tim 6grencilerin aktif olmalar1 saglanmalidir. Goérev iistlenmeyen
birey olmamal1 ve faaliyetler igbirligi igerisinde gergeklestirilmelidir.

5. Ogrenme ve Ogretme stratejileri, Ogretmen adaylarma egitim fakiiltelerinde,
Ogretmenlere ise hizmet i¢i egitimle kazandirilmalidir.

6. Isbirlikli 5grenmenin sosyal becerilere olan etkileri arastirilabilir.
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7. Isbirligine dayali dgretim teknikleri ile farkli 6gretim yaklasimlarinin (¢oklu zeka,
beyin temelli Ogrenme, probleme dayali 6grenme, 7E O6grenme modeli vb.) fen

Ogretiminde basariya etkisi karsilastirilabilir.
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EKLER

EK 1:ON BILGI TESTI VE CEVAP ANAHTARI

GENEL KiMYA TESTI

Adi-Soyadi:
No :

Bu test sizin Genel Kimya konusundaki kavramlari ne derecede bildiginizi
degerlendirmek i¢in hazirlanmistir. Testte toplam yirmi bes (25) tane ¢oktan segmeli
soru vardir.Her bir sorunun bes tane segenegi ancak sadece bir dogru cevabi vardir.
Sorular cevaplarken dikkatli olmaniz ve cevaplar1 cevap anahtarina isaretlemeniz
gerekmektedir!

1- 5,4g Aliminyumda kag atom vardir? (Al:27)
A) 3,01x10% B) 1,2x10%?  C)1,2x10** D) 3,01x10% E) 1,2x10%

2- Asagidaki bilesiklerden hangisinde kiitlece karbon yiizdesi en fazladir? (C:12, H:1)
A) CH4 B) C2H> C) C2H4 D) C3H4 E) C3Hs

3- Bir elementin molekiil kiitlesi 160 dir. Elementin 32 grami 2,4x10% tane atom
icerdigine gore molekiilleri ka¢ atomludur?
Al B) 2 C)3 D) 4 E)5

4- Formuli CnhH2nO olan bir bilesigin 0,1 moli 7,2 gramdir. Buna gore hidrojen
atomlarinin sayis1 kagtir? (C:12, H:1, O:16)
A)?2 B) 4 C)6 D)8 E) 12

5- 2 mol yemek sodasinda (NaHCO3) ka¢ gram oksijen bulunur? (Na:23, H:1, C:12,
0:16)
A) 16 B) 24 C) 48 D) 96 E) 192

6- 0,3 mol oksijen atomu iceren XOgz bilesiginin kiitlesi 8 gramdir. Buna gore
bilesikteki X’in kiitlece ylizdesi nedir?

A) 20 B) 30 C) 40 D) 70 E) 80
7- Asagida verilen bilesik ciftlerinden hangisi katli oranlar yasasina uyar?
A) CaO ile CaH> B) NaClOs ile KCIO3
C) C2Ha ile C3He D) NO2 ile N20O4
E) SO: ile SO3

8- X3 iyonu 2 elektronunu Y™ iyonuna verince degerlikleri esit oluyor. m’nin degeri
kactir?
A) +1 B) +2 C)-1 D) -2 E)-5

9- MOH bilesiginin 11,2 graminda 3,2 gram oksijen bulunduguna gére M’nin atom
kiitlesi kactir? (O:16, H:1)
A)7 B) 19 C) 23 D) 39 E) 56
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10- 1. X*? iyonunda 20 nétron vardir.
I1. X*2 ve 15Y2iyonlarmimn elektron sayilar esittir.
Buna gore X elementinin kitle numarasi kagtir?
A) 88 B) 85 C) 78 D) 46 E) 40

11- 0,25 molii 15g olan bilesik asagidakilerden hangisidir? (P:31, CI:35,5, S:32, O:16,
Ca:40, H:1, Br:80)
A) Asetik asit (CH3COOH) B) Etilalkol (CH30H)
C) Fosfor penta kloriir (PCls) D) Sulfirik asit (H2SO4)
E) Kalsiyum bromiir ( CaBr3)

12-  mX ™ ile mX? iyonlarinin elektron sayilari toplami 28 dir. Buna gore X’in proton

say1s1 kacgtir?
A) 13 B) 14 C) 15 D) 28 E) 30

13- Elektron sayilarinin esit olabilmesi icin; X iyonu 4 elektron veriyor, Y*2 iyonu 2
elektron aliyor. Buna gére X ve Y elementlerinin atom numaralar1 arasindaki fark
kagtir?

Al B) 2 C)3 D) 4 E)O

14- ZNa* ve 7Mg* iyonlari igin
I. Elektron sayilari
II. N6tron sayilar
II1. Proton sayilar1
niceliklerinden hangileri birbirine esittir?
A)Yalmzl  B)lvelll C)lvell D) Hvelll E)I Ilvelll

15- 5g X ile 5gY nin tepkimesinden 9g XY bilesigi elde ediliyor. Buna gore;
I. Elementlerden birisi artmustir.
I1. Elementlerden ikisi de artmustir.
III. Kiitlenin korunumu yasasi1 gecersizdir.
Yargilarindan hangisi dogru olabilir?
A) Yalniz I B) Yalniz I C)lvell D) Il ve Il E) I, 1l velll

16- Potasyum nitratin 15°C’de ¢oziiniirliigii 25g/100cm?® sudur. Bu sicaklikta doymus
cozeltide kutlece yuzde kag potasyum nitrat bulunur?
A125 B) 20 C) 25 D) 37,5 E) 50

17- 7,2g Mg kullanilarak 10 g magnezyum nitriir elde ediliyor. Reaksiyon sirasinda kag
mol azot gazi kullanilmistir? (N:14, Mg:24)
A) 0.05 B) 0.1 C)0.2 D) 0.4 E)1l

18- 10g X elementi ile 16g Y elementi tepkimeye sokuluyor. Tepkime tamamlandiginda
22g bilesik olusuyor. Bu tepkime icin asagidakilerden hangisi dogrudur?
A) 4g X artmistir B)4g Y artmistir
C) 6g Y artmistir D) X yada Y nin birinden 4g artmigtir
E)1g X ve 3gY artmistir
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19- Asagida verilen bilesik ciftlerinden hangisinde oksijen yiizdesi aynidir?
A) COile NO B) CO ile CO2 C) NOz ile N204
D) N2O ile N2O3 E) KNOs3 ile NaNOs

20- X elementi ile Y elementi iki tiir bilesik olusturmaktadir.
1. bilesikte : 2g X ile 4g Y elementi
2. bilesikte: 6g X elementi ile 8g Y elementi birlesmektedir. Birinci bilesigin
formali XY 3 olduguna gore ikinci bilesigin formiilii nedir?
A)XY B) XY C) X2Y3 D) X3Y2 E) XoY

21-- Yemek tuzunda sodyumun klora kiitlece oran1 46/71 dir. 120 g sodyum ile 142 g
klor tepkimeye sokuldugunda ne olur?
A) 229 Klor artar B) 22g sodyum artar
C) 234g yemek tuzu olusur D) 262¢g yemek tuzu olusur
E) Artan madde olmaz

22- Tuz, kum, alkol ve sudan olusan bir karisimi bilesenlerine ayirabilmek igin
yapilacak islemlerin sirast ne olmalidir?

A) Suzme, ¢Ozme , kristallendirme, eleme

B) Cozme , siizme, kristallendirme, damitma

C) Damitma, siizme, ¢6zme , siizme ,damitma

D) Kristallendirme, ¢c6zme, siizme, damitma

E) C6zme, slizme, buharlastirma, yogunlagtirma

23- Saf bir s1v1 acik bir kapta kaynatiliyor. Kaynamakta olan sivi i¢in asagidakilerden
hangisi degismez?

A) Hacmi ve sicakligi B) Kiitlesi ve hacmi
C) Ozkditlesi ve hacmi D) Kiitlesi ve sicakligi
E) Ozkiitlesi ve sicaklig
24- Bilesik Isimlendirme
I. PbO Kursun (II) oksit
I1. (NH4)2SO4 Amonyum siilfat
I11. AI(NO3)s Allminyum nitrat
Yukaridaki isimlendirmelerden hangileri dogru olarak verilmistir?
Al llvelll B)YalmzIl  C)lvell D) Ilvelll E)lvelll

25- Hareketli pistonlu bir kaptaki hidrojen gazina bir miktar daha hidrojen gazi ilave
edilirse asagidakilerden hangisi gerceklesmez?

A) Kaptaki basing artar.

B) Gaz hacmi artar.

C) Gaz yogunlugu degismez.

D) Gaz kitlesi artar.

E) Gaz molekiilleri sayisi artar.




ON BILGI TESTI
CEVAPLAR

1-E

2-B

3-B

4-D

o-D

6-C

7-E

8-A

9-D

10-E

11-A

12-C

13-A

14-C

15-A

16-B

17-B

18-D

19-C

20-B

21-C

22-B

23-E

24-A

25-A
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EK 2: ASITLER VE BAZLAR BASARI TESTi VE CEVAP ANAHTARI

ASITLER VE BAZLAR BASARI TESTI

Adi-Soyadi:
No:

Bu test sizin Asit-Baz konusundaki kavramlari ne derecede bildiginizi
degerlendirmek igin hazirlanmistir. Testte toplam yirmi (20) tane ¢coktan se¢meli soru
vardir.Her bir sorunun bes tane secenegi ancak sadece bir dogru cevabi vardir. Sorulari
cevaplarken dikkatli olmaniz ve cevaplari cevap anahtarina isaretlemeniz
gerekmektedir!!!

1- Turnusol boyasinin rengini asitler kirmiziya, bazlar maviye cevirir.Bu bilgiye gore,
sabunlu, limonlu ve amonyakli suya birer damla turnusol boyasi damlatildiginda
stvilarin renkleri nasil degisir?

Sabunlu su Limonlu su Amonyakli su
A) Mavi Mavi Mavi
B) Mavi Mavi Kirmizi
C) Mavi Kirmizi Mavi
D) Kirmizi Kirmizi Mavi
E) Kirmizi Mavi Kirmizi

2- Halk arasinda tuzruhu olarak bilinen ve mide 6zsuyunda da bulunan madde
asagidakilerden hangisidir?
A) H2S04 B) Ca(OH): C) HCI D) HNOs3 E) NaOH

3- I. Cozelti [H]=2x1072
Il. Cozelti [H*]=2x 1012
seklinde verilen ¢ozeltilerle ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) |. ¢ozelti asit, I1.¢ozelti bazdir.
B) I. ¢cozelti kuvvetli asit, I1. ¢ozelti zayif asittir.
C) 1. ¢Ozeltinin pOH degeri 2 dir.
D) Il. ¢ozelti H2SO4 olabilir.
E) I. ¢ozeltide turnusolun rengi kirmizidan maviye doner.

4- Asagidakilerden hangisi, kuvvetli asit ve kuvvetli baz ¢ozeltilerinin ortak 6zelligidir?
A)Turnusolu kirmiziya cevirirler
B) Ele kayganlik hissi verirler.
C) Aci bir tatlar1 vardir.
D) Elektrik akimini iyi iletirler.
E) Bol miktarda OH" iyonu tasirlar.

5- Bir beherdeki baz ¢ozeltisine azar azar asit ¢ozeltisi eklendiginde, asagidakilerden
hangisinin gergeklesmesi kesin olarak beklenir?
A) Olusan ¢ozeltinin nétr olmasi
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B) Olusan ¢6zeltinin elektrik akimin iletmemesi

C) Olusan ¢ozeltinin kirmiz1 turnusolu maviye ¢evirmesi
D) Cozeltinin ele kayganlik hissi vermesi

E) pH degerinin diismesi

6- Harg,al¢1 ve ¢cimentoda bulunan ve halk arasinda sonmiis kireg olarak bilinen madde
asagidakilerden hangisidir?
A) NaOH B) NHs C) Ca(OH)2 D) KOH E) Mg(OH)2

7- Asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?
A) Kuvvetli asitler pratikte suda tamamen iyonlastig1 kabul edilen kuvvetli
elektrolitlerdir.
B) Kuvvetli ya da zayif asit-baz kavrami asit ve baz ¢ozeltilerinde iyonlagsma
yuzdeleri ile ilgilidir.
C) Zayif bazlar zayif asitler gibi zayif elektrolitlerdir.
D) Ayn1 merkez atomlu oksiasitlerin yapisindaki oksijen sayisi arttik¢a asidin
kuvveti azalir.
E) Kuvvetli asitlerin proton verme egilimi biiyiiktiir.

8- Kuvvetli bir asit olan HCI ile kuvvetli bir baz olan NaOH ¢0zeltisinin titrasyonu
sonucu olusan ¢ozelti i¢in;
L. Olusan ¢ozelti notrdiir.
Il. Karisim ¢6zeltisinin esdegerlik noktasi 7 olur.
I11. Cizilen titrasyon egrisi(pH-V naon grafigi) pH 1n azalmasi yoniindedir.
yargilarindan hangileri dogrudur?
A) Yalnz | B)Yalniz II C) Yalniz III
D) lvell E) 1l ve I

9- Metil kirmizisinin, asit ¢ozeltisine damlatildiginda ¢6zeltinin kirmizi,baz ¢ozeltisine
damlatildiginda ise ¢ozeltinin sar1 renk aldigi bilinmektedir. Buna gore asagidaki
¢oOzeltilerden hangisine metil kirmizis1 damlatildiginda ¢ozelti sar1 renk alir?

A) HCIO4 B) NHs C) HCN D) H2COs3 E) H2SOs3

10- HCIO, HCIO; ve HCIOy4 asitlerinin asitlik kuvvetinin siralanigi asagidakilerden
hangisinde dogru verilmistir?

A) HCIO< HCIO2 < HCIO4

B) HCIO< HCIO4 < HCIO:?

C) HCIO4< HCIO2 < HCIO

D) HCIO2< HCIO < HCIO4

E) HCIO2< HCIO4 < HCIO

11- Asagida verilen maddelerden hangisinin sudaki ¢ozeltisi elektrik akimini iletmez?
A) NaOH B) C6H1206 C) H2S04 D) CH3COOH E) HCI

12- Bazlarla ilgili olarak verilen asagidaki 6zelliklerden hangisi dogrudur?
A) [OH] > [H'] B)pH<7
C) Tatlar1 eksidir. D) Sulu ¢ozeltileri elektrik akimini iletmez.
E) Mavi turnusol kagidin1 kirmiziya gevirirler.
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13- Bir asitten proton ayrilinca konjuge bir baz olusur. Buna gore asagidakilerden
hangisi H3O" nin konjuge bazidir?
A) OH" B) H.O C) H30 D) H.02 E) NH3

14- Asit-baz titrasyonunda indikator kullanilmasinin_amaci asagidakilerden hangisidir?
A) Asit-baz tepkimelerinde notrlesmeyi saglamasi
B) Tepkimenin ger¢eklesmesini saglamasi
C) Asitligi nétrlestirmesi
D) Tepkimenin hizlandirilmasina yardimci olmasi
E) Esdegerlik noktasinin bulunmasini saglamasi

15- Asagida verilen bilesiklerden hangisi_zayif elektrolittir?
A) NH3 B) H2S04 C) NaOH D) KOH E) HNO3

16- Zayif bir asidin (HA) sudaki ¢ozeltisiyle ilgili olarak asagidaki ifadelerden hangisi

yanlistir?
A) Ka=[H30'1[A] dur.
[ HA]
B) HA suda H30" ve A" seklinde iyonlarina ayrilir.
C) H20, HA ya kars1 baz gibi davranir.
D) HA nin suda olusturdugu A" asidin konjuge bazidir.
E) Ka degeri sicaklikla degismez.

17- Belirteclerle ( indikator) ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
A) Fenolftalein bir belirtegtir.
B) Esdegerlik noktasinin belirlenmesinde kullanilirlar.
C) Organik boyar maddelerdir.
D) Her kimyasal madde belirteg 6zelligi tasiyabilir.
E) Asit ve bazlara damlatildiginda farkli renkler alan belirtecler vardir.

18- I. H3PO4= Amonyak
Il. H2SO4 = Silfurik asit
[11. HNO3 = Nitrik asit
Yukarida formiilii ve sistematik ad1 verilen bilesiklerden hangisi ya da hangileri dogru
yazilmigtir?
A) Yalniz | B)Yalniz II C) Yalniz 111
D) Il ve Il E) I, 11velll

19- Bir sulu ¢6zelti i¢in asagidaki bilgiler veriliyor.
I. Elektrigi iletiyor.
I1. I¢ine demir metali atildiginda H gaz1 agi8a cikyor.
Bu ¢ozelti icin ne sdylenebilir?
A) Tuzlu sudur.
B) Asitli sudur.
C) Amonyakli sudur.
D) Alkollu sudur.
E) Sekerli sudur
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20- Genel formiillert HX ve MOH olan asit ve bazlarin esit derisimli ¢ozeltilerinden esit
hacimlerde alinarak asagidaki karigimlar olusturuluyor.
Karisim Ozellik

L. Zayif baz + kuvvetli asit Asidik

II. Kuvvetli baz + zayif asit Bazik

1. Kuvvetli baz+ kuvvetli asit NOtr
Bu karisimlardan hangileri karsisinda verilen 6zelligi gosterir?
A) Yalniz | B)Yalniz II C) Yalniz 11T

D) lve ll E) I, I1velll

BASARI
TESTI
CEVAP
ANAHTARI
1-C
2-C
3-A
4-D
5-E
6-C
7-D
8-D
9-B
10-A
11-B
12-A
13-B
14-E
15-A
16-E
17-D
18-D
19-B
20-E




EK 3: CALISMA YAPRAKLARI

Grup Adt:

ASITLERIN- BAZLARIN OZELLIKLERI

YAYGIN ASIT VE BAZLAR
CALISMA YAPRAGI
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1-) Asagidaki tabloda giinliik hayatta kullandigimiz bazi asit- bazlar ve bu asit-bazlarin
formiileri karisik olarak verilmistir. Dogru eslestirmeleri 6rnekte oldugu gibi yapiniz.

Asitler-Bazlar Formill

g 1-Hidroklorik asit a- Na>COs3
2-Nitrik asit b- NaOH
3-Sitrik asit c-CsHgO7
4-Asetik asit d- KOH
5-Amonyak e- H2CO3
6-Sodyum hidroksit f- HNO3
7-Sodyum karbonat g- HCI
8-Potasyum hidroksit | h- CH3COOH
9-Karbonik asit 1- NH3

2-) Asagidaki tabloda giinliik hayatta kullandigimiz bazi asit- bazlar ve bu asit-bazlarin

kullanim yerleri karigik olarak verilmistir. Dogru eslestirmeleri 6rnekte oldugu gibi

yapiniz.

Asitler-Bazlar

Kullanim Yeri

1-Hidroklorik asit

a-Sabun yapimi

2-Nitrik asit b- Gazoz
3-Sitrik asit c- Dig macunu
4-Asetik asit d- Temizlik maddeleri
5-Amonyak e- Sirke
6-Sodyum hidroksit f- Tuzruhu
7-Sodyum karbonat g-Kezzap
8-Potasyum hidroksit h- Arap sabunu
9-Karbonik asit 1- Limon suyu

3-) Asagida asitlerin ve bazlarin genel 6zellikleri verilmistir.Bu ifadelerin hangisinin
asitlere hangisinin bazlara ait oldugunu kutucuklar igerisine yaziniz.

a) Tatlar1 eksidir.

b) Sulu ¢ozeltileri elektrik akimini iletir.
c) Ele kayganlik hissi veririler.

d) Tatlar1 acidur.

e) Turnusol rengini maviye cevirir.

Asit

Baz
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ASITLERIN VE BAZLARIN VKUVVETi
CALISMA YAPRAGI
Grup Adr:

1-) Asagidaki tanecikleri asit ,baz ve bunlarin eslenikleri bi¢iminde 6rnekteki esitlige
benzer sekilde altinda verilen noktal1 yerlere isaretleyiniz.

Ornek:
CH3NH: + HO —— CH3sNH3" + OH-
Bazl Asit2 Asitl Baz2

a) HCIO, + H20 — CIOy + H;O"

b) NH3 + HPOs NH4* + HPO42

c) CH3OH + HNOs —* CH3OH,* + NO2"

2-) Asagida verilen asitleri asitlik kuvvetlerine gore siralayiniz.
a) NHs, HF ,H20

Asitlik Siralamasi:
b) HBr, HCI, HI, HF

Asitlik Siralamasi:
c) HOI, HOCI, HOBr

Asitlik Siralamasi:

3-) Suyun iyon ¢arpiminin nasil hesaplandigini agiklayiniz.



pH-pOH HESAPLAMALARI
CALISMA YAPRAGI
Grup Adr:

1-) Bir laboratuar deneyinde 6grenciler yagmur suyu ve evlerde kullanilan amonyak
¢ozeltisinin pH sin1 dlgmiislerdir.

a) pH degeri 4,35 olan yagmur suyunun [H3zO*] degeri nedir?

b) pH degeri 11,28 olan amonyak ¢ozeltisinin [OH] degeri nedir?

cOzZUM

2-) Kalsiyum hidroksit bilinen en ucuz kuvvetli bazdir ve genellikle yiiksek
derisimlerde OH™ gerektirmeyen endiistriyel islemlerde kullanilir.Ca(OH)2(k) 20°C ta
100 ml de 0,16 g Ca(OH)2 oraninda ¢oziiniir. Derisik Ca(OH)z(aq) ¢ozeltisinin 20°C
daki pH 1n1 hesaplayiniz.

cOZUM

3-) Butirik asit yapay tatlandiricilar ve suruplarda kullanilan bilesiklerin elde
edilmesinde kullanilir.0.250M HC4H702 ¢ozeltisinde pH=2,72 bulunmustur.Butirik
asidin Ka degerini hesaplayimniz.

cOzZUM

89



INDIKATORLER
IYONLASMA YUZDESI
CALISMA YAPRAGI
Grup Adt:

1-) Asit-Baz indikatorii denilince ne anliyorsunuz?Agiklayiniz.

2-) 1M HC2H303 ¢ozeltisinin iyonlasma yiizdesi nedir?

cOZUM

90
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TITRASYON
NOTURLESME TEPKIMELERI
CALISMA YAPRAGI
Grup Adt:

1-)Asagida verilen bosluklar1 uygun sekilde doldurunuz.

a) Derisimi kesin olarak bilinen bir ¢6zelti ile miktar1 bilinen bir ¢dzeltinin tepkimeye
girmesiyle ¢ozeltinin derisiminin belirlenmesi i¢in kullanilan yonteme .............. denir.

b) Asitten gelen iyonlarin mol sayisinin bazdan gelen iyonlarin mol sayisina esit oldugu
NOKta ... olarak tanimlanabilir.

c) Bir titrasyonda indikatoriin renk degistirdigi noktaya ..................... adi verilir.

d) Cozeltinin pH’ 1n1n katilan baz veya asit miktariyla nasil degistigini gosteren egriye
..................................... denir.

2-) Asagida kuvvetli asidin kuvvetli baz ile titrasyonuna ait veriler verilmistir.Bu
verilere bakarak titrasyon egrisini ¢iziniz.

Titrasyon Verileri
mL NaOH( aq) pH
0,00 1,00
10,00 1,37
20,00 1,95
22,00 2,19
24,00 2,70
25,00 7,00
26,00 11,30
28,00 11,75
30,00 11,96
40,00 12,36
50,00 12,52




EK 4: OGRENCILERIN CALISMA YAPRAKLARINA VERDIGI CEVAPLAR

Grup Adr: J ‘-jso‘"” G;r_.(-, A

-

ASITLERIN- BAZLARIN OZELLIKLERI
YAYGIN ASIT VE BAZLAR

CALISMA

YAPRAGI

1-) Asagidaki tabloda giinliik hayatta kullandigimiz baz asit- bazlar ve bu asit-bazlarin
formiileri karisik olarak verilmistir. Dogru eslestirmeleri 6rnekte oldugu gibi yapinz.

Asitler-Bazlar . Formiilii

g | 1-Hidroklorik asit d- Na,CO;

[ 2-Nitrik asit | - NaOH

¢ | 3-Sitrik asit c-CgHgO4

h | 4-Asetik asit dCKOH

] | 5-Amonyak (e- H,CO;

L, | 6-Sodyum hidroksit - HNO;

Q | 7-Sodyum karbonat _g- HCI
o | 8-Potasyum hidroksit M- CH;COOH
& | 9-Karbonik asit ¥ NH;

/

2-) Asagidaki tabloda giinliik hayatta kullandigimiz baz asit- bazlar ve bu asit-bazlarin

~  kullamm yerleri ve bulundugu yerler karisik olarak verilmigtir. Dogru eslestirmeleri 6rnekte
| oldugu gibi yapiniz.

Asitler-Bazlar 2 Kullanim Yeri
f | 1-Hidroklorik asit A-Sabun yapimi
9 |- 2-Nitrik asit 7 b- Gazoz -
i | 3-Sitrik asit £~ Dis macunu
<& | 4-Asetik asit "d¢Temizlik maddeleri
d | S-Amonyak e- Sirke .
I | 6-Sodyum hidroksit f- Tuzruhu
C | 7-Sodyum karbonat ezzap
O 8-Potasyum hidroksit £ Arap sabunu
B | 9-Karbonik asit //';K Limon suyu

3-) Asagida asitlerin ve bazlarin genel 6zelliklerinden bazilar: verilmistir.Bu 6zelliklerin

92

hangisinin asitlere hangisinin bazlara ait oldugunu kutucuklar igerisine yaziniz.

a) Tatlan eksidir.

b) Sulu ¢ézeltileri elektrik akimini iletir.
¢) Ele kayganlik hissi verirler.

d) Tatlar acidir.

¢) Turnusol rengini maviye cevirir.

VI lg
]
B
~

QQGO|
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ASITLERIN VE BAZLARIN KUVVETI
: CALISMA YAPRAGI
Grup Adi: JaﬁSa—M-’ C—:rf..t: z

1-) Asagidaki tanecikleri; asit .baz ve bunlarin eslenikleri bigiminde 6rnekteki esitlige benzer
sekilde altinda verilen noktali yerlere yazimz.

Ornek:
CH;NH, + H,O P CH;NH3+ + OH
Bazl Asit2 Asitl Baz2
a) HCIO, + H,0 — ClO; + “HO"
JALET Baall LBaxy JAVETD
b) NH; + H,POs . "NE, £ HPOLE
RoxT TR ! JAUET .RBeirZ
¢)CH;OH + HNO; ~ —* CH;OH,” + NOy
Basxx LA AT ez

2-) Asagida verilen asitleri, asitlik kuvvetlerine gore siralayimz.
a) NHj, HF ,H;0

Asitlik Sralamasi: NH9 < Hqa ¢ HT
b) HBr, HCl, Hi. HF

Asitlik Siralamasi: HFF < H ¢l ¢ HBrc H |
¢) HOI, HOCI, HOBr

Asitlik Siralamasi: HOl < HOB ¢ HO C |

3-) Suyun iyon ¢arpiminin nasil hesaplandigim agiklayimz.

H,0 oo 5. U8 = i + OH ™

—q—-——

Ky =&H*T . [on—) = o



pH-pOH HESAPLAMALARI
CALISMA YAPRAGI

3
Grup Adr: _3:3.&%-—’ Gap 3
1-) Bir laboratuar deneyinde dgrenciler yagmur suyu ve evlerde kullanilan amonyak ¢6zeltisinin

pH sin1 6lgmiislerdir.
a) pH degeri 4,35 olan yagmur suyunun [H;O"] degeri nedir?
b) pH degeri 11,28 olan amonyak ¢dzeltisinin [OH™] degeri nedir?

cOziM
a=)pH = o q y,38)
L:,,) fy —1L,28 = 0,73

poH = -lopl2.92 ]

2-) Kalsiyum hidroksit bilinen en ucuz kuvvetli bazdir ve genellikle yliksek derigsimlerde OH
gerektirmeyen endiistriyel islemlerde kullanihir.Ca(OH),(k) 20C_0 ta 100 ml de 0,16 g Ca(OH),
oraninda ¢6ziiniir.Derisik Ca(OH)»aq, ¢6zeltisinin 20C° daki pH im hesaplayiniz.

cOzUiM L -

: coloH), == CQ" + 2oH”
A0 = e Lux10™)
e

PDH = -\f:*:f 9, 0u\Y

V %o > 1y =1,k
[’H= ’Q'r‘oé

3-) Butirik asit yapay tatlandiricilar ve suruplarda kullanilan bilesiklerin elde edilmesinde
kullanilir.0.250M HC4H70; ¢6zeltisinde pH=2,72 bulunmustur.Butirik asidin K, degerini

hesaplayiniz.

cOZIM :

Radsgia  ©,2 501 - .
~) -
dfpﬂf\s|‘”\ il -L/fK!9_3 ~+ 1. £x12 <+ Fate J
i 2T 5 -9 ~
pH=2.41 Derve. 0,238 — 1,3 x\0 ) R N 1,3 unlo
’_*-{’- -3 E i O R o = 2 -
e =y !./ T "8’“'3 D) = 4 ,:5x13 °

i 05,250



95

INDIKATORLER
IYONLASMA YUZDESI
N CALISMA YAPRAGI
Grup Adi: )igsa~> S\ _

1-) Asit-Baz indikatorii denilince ne anhiyorsunuz?Agiklayiniz.
_;:\)—re.F(”'m& sravinela  pdFYleyne eving /—e;/o:'/‘ cclehbiimel + @M H|
l'x\f.nf rmeadoleles bolbshe. B é,ayc.r madblales 17 thotdrler
Ir - ; H
% —loer Ssedis! Lsteen Ve leeli~l P
Q) \/a
g‘f/.')’.yh'!k raddele ol |

Aeas S

= Yah b irler S #
orohl lenda 7 es d.?«’,si-im-\

=) Yraeh deolk  Metil Ofoﬂj ve Tewlpitalern Jen lebilir

2-) IM HC;H30; ¢bzeltisinin iyonlagsma yiizdesi nedir?
ai 1,3. \:."q
cOzUM ;

+ o
HCo H,0p +H,0 == HO +G5H 0

%\‘S‘n‘ o x o x __*_ x
FBOJ\SJE
e —+ XM —+ X M
Y a = _7<_____ s ';2?!(19—5
X by B D J
4
rane | »
'\ﬁm‘ﬂm Yloade - L, 2 x10 Uion
o

= 20042
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TITRASYON
NOTURLESME TEPKIMELERI
. Bl ha CALISMA YAPRAGI
Grup Adi: Js_?S o Gr 7

1-) Asagida verilen bosluklar1 uygun sekilde doldurunuz.

a) Derisimi kesin olarak bilinen bir ¢zelti ile miktar bilinen bir ¢&zeltinin tepkimeye
girmesiyle ¢6zeltinin derigiminin belirlenmesi i¢in kullanilan yonteme ..7./[. .r.a)y‘m..
denir.

b) Asitten gelen iyonlarin mol sayisinin bazdan gelen iyonlarin mol sayisina esit oldugu nokta

..egdé}?ﬂ:‘k .onelded...... olarak tanimlanabilir.

¢) Bir titrasyonda indikatdriin renk degistirdigi noktaya dﬁﬂt\:’mﬂsﬁ Foal..ad
verilir.

d) Cozeltinin pH’ 1nin katilan baz veya asit miktariyla nasil degistigini gosteren efriye

.......... P .. xif'r 'S4 ... denir.

2-) Asagida kuvvetli asidin kuvvetli baz ile titrasyonuna ait veriler verilmistir.Bu verilere
bakarak titrasyon egrisini ¢iziniz.

TITRASYON VERILER]
mL NaOH( aq) pH
0,00 1,00
10,00 1,37
20,00 1,95
22,00 2,19
24,00 2,70
25,00 7,00
26,00 11 a0
PH 28,00 11,75
N 30,00 11,96
40,00 12,36 , Lo gl —saakdr o
50,00 12,52 — K oue U
+tea ™ 0 <J
" sl o)
IR T e s e m/ Naot,
10 25 27 2425 26 25 15 = i —~ M/ Naof (.q?/
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EK 5: BELIRTKE TABLOSU
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35

suiqeAeyide
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10,16

owiqeAeide Lejzeq -1y
ui3AeA ueue[[ny eneley ynjunn

3,12
19,32

owiqeAeyide wULIR[WIUR) Zed-]ISY

6, 7
21,24

suiqeAeyide
TULIQ[YI[[9ZQ [oUd3 ULIR[ZRg-1ISY

1,17
22,29

34

d37143d3H

[CERIK

Asitlerin Bazlarm Ozellikleri

Yaygin Asit ve Bazlar

Asitlerin ve Bazlarin

Kuvveti

pH ve pOH Hesaplamalari

Indikatorler

Notiirlesme Tepkimeleri

TOPLAM
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EK 6: BELIRTKE TABLOSU ( GUVENIRLIK ANALIZI YAPILDIKTAN SONRA)
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pH ve pOH
Hesaplamalari

Indikatorler
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EK 7: KiSISEL BILGI FORMU

KiSISEL BIiLGi FORMU

1. Adi-Soyadt: ....oovvviiii

Erkek O Kiz O

N

.Dogum Tarihi: ...

(98]

BabaMesleGi: ..o

4, ANNE MEBSICEI: ..t e

5. Universiteye Yerlesme Puaniniz: ...............ccccooeiueiiiiiiiiniiiiaieiiieieean,

6. Mezun Oldugu Okul ve Yerlesim Birimi:
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EK 8: JIGSAW TEKNIGI HAKKINDA OGRENCI GORUSLERI

Aciklama: Asagida Jigsaw Teknigi ve Geleneksel Ogrenme Ydnteminin karsilastirilmasina
yonelik ifadeler verilmistir. Bu karsilagtirmaya iliskin cimleler ile her climlenin karsisinda
COK FAZLA ETKILIDIR, BIRAZ FAZLA ETKILIDIR, ESIT ETKILIDIR, AZ
ETKILIDIR VE COK DAHA AZ ETKILIDIR olmak izere bes secenek verilmistir. Her
ctimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize uygun secenegi isaretleyiniz.

.. < = = =
KATKILARINIZDAN DOLAYI TESEKKURLER. g s | N5 2 |3 _cC; =2
. S| 2% |E |8%
SELIM KARACA v T | NT & = |25
Guw | =W g N S~
m M < <
1 | Jigsaw teknigi genel akademik basari iizerine O OO0 @)
2 | Jigsaw teknigi yiiksek diizeyde diisiinme becerisi O OO0 @)
gelistirmede
3 | Jigsaw teknigi ¢alisma konusuna karst ilgili olmada @) O/ 0|0 @)
4 | Jigsaw teknigi derse devami saglama agisindan O O/ 0|0 @)
5 | Jigsaw teknigi 6gretmen ile iletisimin siklig1 ve kalitesi O OO0 @)
uzerine
6 | Jigsaw teknigi derse verilen dikkat siiresi bakimindan O O/ 0|0 @)
7 | Jigsaw teknigi calisma konusundaki bilgilerimi teshis etme O Ol 0|0 @)
yetenegim lizerine
8 | Jigsaw teknigi simif ve grup arkadaslarim ile iletisimin O Ol 0|0 @)
sikligina ve kalitesine
9 | Jigsaw teknigi bir kavramin tamamen anlasilabilmesi igin O OO0 @)
gereken zamani saglama agisindan
10 | Jigsaw teknigi genel sinif atmosferinin kalitesi bakimindan O OO0 @)
11 | Jigsaw teknigi 6gretmen ile demokratik ve dostga iliski O O/I0|O0!| O
kurabilme tizerine
12 | Jigsaw teknigi konularin derinlemesine anlasilmasi O OO0 @)
bakimindan
13 | Jigsaw teknigi derslerde kendini ifade edebilme yetenegi O OO0 @)
uzerine
14 | Jigsaw teknigi derse 6n hazirlik yapmay1 saglama agisindan O OO0 @)
15 | Asagidaki bosluga kullandiginiz bu teknigin uygulanmasi ile ilgili OLUMLU veya OLUMSUZ

diger goriislerinizi yaziniz.
OLUMLU
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EK 9: GOZLEM FORMLARI
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EK 11: RESIMLER

ISBIRLIKLI OGRENME GRUPLARINDAKI ( JIGSAW GRUPLARI)
OGRENCILER CALISMA YAPARLARKEN
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ISBIRLIKLI OGRENME GRUPLARINDAKI (ANA GRUPLAR)
OGRENCILER CALISMA YAPARLARKEN
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