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ONSOZ

AVRUPA BiRLiGi EGITIiM VE DEGiSIiM PROGRAMLARI’NIN
YABANCI DiL OGRENIMINDE
KULTUREL ETKILESIME OLAN KATKISI

Bu tez calismasinin tiim asamalarinda; Hacettepe Universitesi Rektorliigii,
Basin ve Halkla Iliskiler Miidiirliigii’'nde gorevli oldugum, 2003-2006 yillari
arasinda, desteklerini hi¢bir zaman esirgemeyen ve her zaman akademik kariyer
yapilmasini tesvik eden Sayin Rektér Prof. Dr. Tuncalp Ozgen’e; Hacettepe
Universitesi’nin ¢ok degerli Genel Sekreteri Saymn Atila Konac’a; zarif kisilikleri ve
hayattaki duruslar1 ile her zaman benim yanimda olup desteklerini higbir zaman
esirgemeyen ¢ok degerli hocalarim Saymn Prof. Dr. Tanju Inal ve Saymn Prof. Dr.
Tugrul Inal’a; 2003 yilindan bu yana beraber ¢alisigim ve her ne olursa olsun
benden yardimlarin1i ve dostlugunu hicbir zaman esirgememis olan ¢ok degerli
miidiirim Saym Serap Unal’a; bana, AB Egitim ve Degisim Programlari
uygulamalar1 konusunda pratik olarak daha fazla bilgilenme ve gelisme imkéani
tantyan Ege Universitesi’nin ¢ok degerli Rektdr Yardimcisi Prof. Dr. Fikret Ikiz, ve
Ege Universitesi’nin ¢ok degerli Genel Sekreteri Sayin Cihangir Soygiil’e; Gazi
Universitesi'ne geldigim andan bu yana giiler yiiziinii ve bilgisinin 15181 higbir
zaman esirgememis olan ¢ok degerli hocamiz ve Bolim Baskanimiz Sayin Prof. Dr.
Nevin Haddad ve degerli esi Sayin Prof. Dr. Rashid Haddad’a ve 1995 senesinden bu
yana bana Fransizcayir sevdirmis, 0gretmis ve her zaman cok keyifle derslerini
aldigimiz ve bu arastirmada c¢ok biiyiik katkilar1 olan Sayin Dog¢. Dr. Suna
Agildere’ye ve bu arastirmami uzaktan da olsa yardimlarini esirgemeyen ve bana
biiyiik destek veren ¢ok degerli hocam ve danmismanim Yildiz Teknik Universitesi
Ogretim Uyesi Saym Dog. Dr. Emine Bogeng Demirel’e; arkadaslarrm Uzm.Ceran
Arslan ve Nazli Onursal’a ve elbette her alanda bana destek olan sevgili esime,

biricik anne ve babama; ¢ok tesekkiir ederim.



OZET

AVRUPA BiRLiGi EGITIiM VE DEGiSIM PROGRAMLARI’NIN
YABANCI DiL OGRENIMINDE KULTUREL ETKIiLESiME OLAN
KATKISI
Lembet, Zeynep
Yiiksek Lisans, Fransizca Ogretmenligi Ana Bilim Dali
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Emine Bogeng Demirel
Dog. Dr. Suna Agildere
Subat — 2008

Bu aragtirmada ki amag, Avrupa Birligi Egitim ve Degisim Programlari ile
yurtdisina giden yiiksek Ogrenim o6grencilerinin dil egitimi ve kiiltiirel etkilesim
acisindan karsilastiklart olumlu ve olumsuz olgular1 betimlemek ve egitim ve
degisim programlarinin etkinliginin artirilmasina yonelik gegerli Onerilerde
bulunabilmektir.

Bu arastirma; Avrupa Birligi Egitim ve Degisim Programlar1 kapsaminda yer
alan Sokrates Programinin, Yiiksek Ogretimi kapsayan Erasmus Programi ile Avrupa
Universitelerinden herhangi birine gitmis ve dénmiis &grencilerin  Avrupa’da
bulunduklari sirada:

e Sahip olduklar1 yabanci dil diizeyleri ile gittikleri iilkelerdeki yasadiklar
sorunlari,

e Dil 6gretimi sirasinda gittikleri iilkenin kiiltiiriine ait 6grendikleri dgelere,
orada bulunduklar siire igerisinde verdikleri tepkileri,

e Kiiltiirel ogeler ile ilgili olarak kiiltiirlesme, kiiltiirlenme, kiiltiir soku ve
kiiltiirel degisim gibi konularda ortaya ¢ikan olumlu ve olumsuz degisimleri,

e Kendi iilkeleri ve gittikleri yabanci iilkelerin kiiltiirel 6geleri konusunda ki
gorilis, disiiniis ve davranislarindaki olumlu ve olumsuz degisimleri
belirlemek ve elde edilen bulgularin 1s18inda Avrupa Birligi Egitim ve

Degisim Programlarint yoneten, bundan yararlanacak olan 6grenciler ve

egiticiler i¢in gecerli ve yararli onerilerde bulunabilmek icin planlanmis ve

yuriitiilmistiir.



Arastirma kapsamima alinmis denekler Gazi ve Yildiz Teknik
Universiteleri’nin AB Ofislerinin kayitlarindan Erasmus Programi ile yurtdisina
gitmis  Ogrencilerin  listesi temin edilerek arastirmanin  6rneklem grubu
olusturulmustur.

AB Egitim ve Degisim Programlarindan yararlanan 68renci sayisinin ¢ok
olmamasi nedeni ile aragtirmay1 anlamli sonuglara gotiirebilmek acisindan evren ayni

zamanda 0rneklem grubunu olusturmaktadir.
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Abstract

The aim of this research is to portray the favorable and unfavorable aspects of
foreign language education and cultural interactions experienced by exchange
students who have attended graduate studies of European Union Education and
Exchange Programs (EUEEP). Suggestions to how the effectiveness of EUEEP
might be increased are also discussed.

The scope of this research includes students who have attended either the
Socrates Program, affiliate of EUEEP; or the Erasmus Program for graduate studies
in several European Universities.

The following issues are addressed;

o Difficulties students have encountered abroad with their primary level of
foreign language,

e Students’ reactions to the country’s cultural elements to which they are
exposed to, during their study,

e Favorable and unfavorable effects related to cultural elements such as,
cultural interactions, cultural shock and cultural changes,

e Determination of favorable and unfavorable changes regarding their behavior,
perception and vision of the cultural elements in both their home country and

the country they have studied in.

The findings derived from these topics which are valid and useful, are
gathered for the disposal of managers of EUEEP, as well as faculty members and
students who plan to attend EUEEP.

The sample group of this research consists of subjects selected from a list of

Gazi University and Yildiz Technical University’s EU Office records of students
who have attended the Erasmus Program.

Due to the limited number of students who have attended EUEEP, in order to

prevent the research to be incoherent, the sample group was set equivalent to the

universal set.
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I-GIRIS

1.1 Problem

Egitim, insan yasamui i¢in vazgeg¢ilmez bir kavram olarak insanlik tarihi kadar
eskidir. Farkli toplum ve farkh kiiltiirlerde degisik anlam ve igerige sahip olmakla
birlikte, insan davranisina yonelik olmasi bakimindan ortak bir 6zellik tagir. Egitim,
bir doniisiim ve farklilagtirma aracidir. Egitimin en temel tanimi “kiside istendik
davranis degisikligi olusturma siireci”’dir. Egitim ayni1 zamanda bilgi ve enformasyon
cagi olarak adlandirilan 20 ve 21. ylizyilin evrensel degerleri arasindadir.

Bu nedenle kiiresellesen diinyada egitimdeki sinirlarin kaldirilmasi zorunlu hale
gelmistir.

Bu baglamda Avrupa Birligi Egitim ve Kiiltiir Programlari’nin da en temel
amaclarindan biri “Donanimli Avrupa vatandasi yetistirmek ve Avrupa dillerini
konusan insan sayisini artirmaktir”. Avrupa’nin biitiinlesme siirecinde, bilgi ¢cagina
uygun bir toplum; yeni hizmet alanlari, nitelikli is giicii, yliksek yasam kalitesi,
demokratik degerlerin paylasilmasi ve gelismesi, firmalarin rekabet giicii gibi pek
cok konu, egitim ile dogrudan iliskilidir. Ancak salt yabanci dil egitimi alarak, dili
O0grenmek yukarida sozii edilen konularda yetkin ve yeterli olabilmeyi
saglayamamaktadir.

Yetigmekte olan genclerin gergek anlamda “Avrupa Vatandasi” olabilmeleri
ve “Ortak Avrupa Kimligi” olusturabilmeleri i¢in dil egitiminin yani sira {ye
tilkelerin kiiltiirlerinin karsilikli olarak 6grenilmeleri de gerekmektedir. S6z konusu
kazang, Ogrencilerimize degisik bir iilkede, degisik bir ortamda ve degisik iilke
vatandaglar ile ¢alisabilme yetenegi kazandiracaktir.

Avrupa Birligi Egitim ve Kiiltiir Programlar1 da bu amag¢ dogrultusunda
gliciinii bilgiden alan bilgi Avrupa’sinda, Avrupa cografyasindaki iilkelerin hem
birbirleri ile uyumlu bir bigimde hem de rakiplerinden {istiin kilacak bir yiiksek
Ogretim sistemi olusturulmasi hedefi ile 9 Haziran 1999’da Bologna (Bolonya)

Bildirisini yaymlamis ve Bologna Siirecini baglatmistir.
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Ik basta 29 Ulke tarafindan imzalanan bu bildiri, 2001 yilinda iilkemiz
tarafindan da kabul edilmis ve imzalanmistir. O tarihten itibaren 6grenci degisim
programlar1 ile Tiirk Yiiksek Ogrenimi’nden &grenciler Avrupa Ulkeleri’ne
gonderilmeye ve Avrupa Ulkelerinden o6grenciler kabul edilmeye baslanmustir.

Ancak bu Degisim Programlariin etkinligi, dil egitimi ve kiiltiirel etkilesime
olan katkis1 ve onemi akademik diizeydeki c¢alismalar ile heniiz bilimsel olarak
ortaya konulmamugtir.

Bu nedenle yapilan bu arastirmada konular sayisal verilere dayali olarak
incelenmis ve Avrupa Birligi Degisim Programlari’nin Dil Egitimi’ne ve Kiiltiirel

Etkilesime olan katkilar1 irdelenmistir.

1.2 Amag

Bu aragtirmanin amaci; Avrupa Birligi Egitim ve Degisim Programlan ile
yurtdisina giden yiiksek Ogrenim ogrencilerinin dil egitimi ve kiiltiirel etkilesim
acisindan karsilastiklart olumlu ve olumsuz olgular1 betimlemek ve egitim ve
degisim programlariin etkinliginin artirilmasina yonelik gegerli Onerilerde
bulunabilmektir.

Bu arastirma; Avrupa Birligi Egitim ve Degisim Programlar1 kapsaminda yer
alan Sokrates Programinin, Yiiksek Ogretimi kapsayan Erasmus Programi ile Avrupa
Universitelerinden herhangi birine gitmis ve dénmiis &grencilerin Avrupa’da
bulunduklar sirada:

e Sahip olduklar1 yabanci dil diizeyleri ile gittikleri iilkelerdeki yasadiklari
sorunlari,

e Dil 6gretimi sirasinda gittikleri iilkenin kiiltiirtine ait 6grendikleri 6gelere,
orada bulunduklar siire i¢erisinde verdikleri tepkileri,

o Kiiltiirel 6geler ile ilgili olarak kiiltiirlesme, kiiltiirlenme, kiiltiir soku ve
kiltiirel degisim gibi konularda ortaya ¢ikan olumlu ve olumsuz degisimleri,

e Kendi iilkeleri ve gittikleri yabanci iilkelerin kiiltiirel 6geleri konusunda ki
gorilis, diisiiniis ve davranislarindaki olumlu ve olumsuz degisimleri
belirlemek ve elde edilen bulgularin 1s183inda Avrupa Birligi Egitim ve

Degisim Programlarini yoneten, bundan yararlanacak olan Ogrenciler ve
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egiticiler i¢in gecerli ve yararli 6nerilerde bulunabilmek i¢in planlanmis ve

ylriitilmustir.

1.3 Onem

Avrupa’nin biitiinlesmesi silirecinde yer alan ve biitiinlesmeye yonelik olarak
olusturulan tiim idari yapilarda Egitim Programlar1 1951 yilindan baslayarak gerek
1957 yilinda imzalanan Roma Anlagmasi ve gerekse 1992 yilinda imzalanan
Maastricht Anlagmasi i¢inde her zaman oncelikli glindem maddesi olmustur.

Egitim alaninda is birligi i¢cin Avrupa Toplulugu Genel Egitim Programi
Socrates - Erasmus’un ilk agsamasi (1995 — 1999) 14 Mart 1995°de; ikinci asamasi ise
(2000-2006) Avrupa Parlamentosu ve Avrupa Birligi Bakanlar Konseyi’'nin ortak
karart ile 24 Ocak 2000 yilinda baslatilmistir.

Temel amaci donamimli Avrupa vatandasi yetistirmek olan Socrates -
Erasmus Programinin;

e Avrupa Birligi i¢inde her seviyede egitimi giiclendirmek,

e Avrupa Dilleri’nin ( az konusulan) yayginlasmasini saglamak,

e Egitim sirasinda is birligi ve karsilikli ziyaretleri desteklemek ve kiiltiir
aligverisinin olusmasini saglamak,

e Egitim’de yenilikleri desteklemek,

e Yabanci dil yeteneklerinin gelistirilmesi ve farkli kiiltiirlerin anlasilmasini
saglamak;

ve benzeri pek ¢ok hedefi bulunmaktadir.

Socrates’in Ik ve Orta Ogretime yonelik COMENIUS, Yiiksek 6grenime
yonelik ERASMUS, yetiskin egitimine yonelik GRUNDTVIG, dil egitimine ydnelik
LINGUA ve acik 6gretime yonelik MINERVA gibi alt programlar1 bulunmaktadir.

Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1 Avrupa Birligi liyesi ve aday1
iilkeler ile EFTA (European Free Trade Area) iilkelerine agiktir.

Programlar Avrupa Birliginin mali yardimindan ¢ok katilimci iilkelerin mali

katkisin1 6ngérmektedir.
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Bu aragtirma Avrupa Birligi Egitim ve Degisim Programlarindan Socrates
programinin Yiiksek Ogretimi kapsayan ve amaci yliksek Ogrenimin kalitesini
artirmak ve Avrupa Birligi’ni giliglendirmek olan Erasmus Programi kapsaminda
yurtdisina giden Ogrencilerin dil egitimi ve kiiltiirel etkilesim konusundaki
deneyimlerinin incelenmesi yolu ile bu programlarin etkinliginin ortaya
konulmasidir.

Bu yonii ile konu son derece onemlidir. Ciinkii slogam “Ogrencileri
Avrupa’ya getirmek, Avrupa’yr tim Ogrencilere gotiirmek olan” bu degisim
programlarindan Sokrates’in sadece 1995 ve 2000 yillarim1 kapsayan 1. asamasinda
316.000 yiiksek 0grenim Ogrencisi tam zamanli egitimlerinin belirli bir donemini
diger katilimer tilkelerin birinde gecirmistir. 80.000 geng baska bir Avrupa dili ile
iletisim kurmak i¢in diizenlenen ortak projelere ve degisim programlarina katilmistir.
1800°den fazla yiiksek egitim kurumunun katilimi ile tiniversiteler arasi isbirligi
programi olusturulmustur. Tiirk Universitelerinden 73’ii Erasmus programina
basvurmus ve bunlardan 65’1 programa kabul edilerek Mayis 2004’den itibaren bu
programda yer almaya baslamistir. Sokrates programina ayrilan biitge 1 milyon Euro
diizeyindedir. Sadece bu sayisal veriler dahi Avrupa Birligi Degisim Programlari’nin
Onemini, kiiltiirel etkilesime ve dil egitimine verdigi onemi ve katkisini ortaya
koymaktadir.

Bu programlarin 6neminin gelecek yillarda da artarak siirecegini dngdrmek

zor degildir.
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1.4 Varsayimlar

Yapilan bu calisma; kuramsal kaynaklarin taranmasi yolu ile elde edilen
bilgilerin 15181 altinda hazirlanan anket formunun Avrupa Birligi Egitim ve Degisim
Programlari aracihiftyla Gazi Universitesi ve Yildiz Teknik Universite’sinden
yurtdigina giden yiiksek 6grenim 6grencilerine uygulanmasiyla elde edilen bulgularin
degerlendirilmesi ve yorumlanmasina dayanacaktir. Amacimiz Avrupa Birligi Egitim
ve Degisim Programlar’nmin Dil Egitimi ve Kiiltlirel Etkilesime olan katkilarini

ortaya koymak ve gelistirilmesine yonelik onerilerde bulunmaktir.

1.5 Simirhhiklar
Arastirmanin Kuramsal Cercevesi, kavramsal temel ile smnirhdir. Arastirmanin
uygulamali kismi Socrates — Erasmus Degisim Programlarindan yararlanan 70
orneklem ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonuglar1 bu 6rneklem sayis1 ve kavramsal

cergeve ile smirlidir.

18



1.6 Tanimlar

AAET — Avrupa Atom Enerji Toplulugu

AET - Avrupa Ekonomik Toplulugu

AKCT - Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu

AKTS — Avrupa Kredi Transfer Sistemi

AST — Avrupa Savunma Toplulugu

AT — Avrupa Toplulugu

BFUG — Bologna Follow Up Group (Bologna izleme Grubu — Bologna Rehberleri)
CEPES — Centre Europeén Pour I’Enseignement Superieur

DE- Diploma Eki

DS- Diploma Supplement (Diploma Eki)

EC- European Commission

EFA — Education For All

EFTA — European Free Trade Association

EHEA — European Higher Education Area

ENIC- European Network of Information Centres In the European Region

ENQA — Avrupa Yiiksek Ogretimde Kalite Giivencesi

ESIP — Avrupa Ulusal Ogrenci Birlikleri

EUA — European University Association

EURASHE — Avrupa Yiiksek 6gretim Kurumlar Birligi

EURATOM - European Atomic Energy Community — Avrupa Atom Enerjisi
Toplulugu

NA- National Agency

NGO — Non — Governmental Organisation (Sivil Toplum Orgiitii)

NARIC — National Academic Recognition Information Centres In the European
Union

OECD — Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii

SC — Socrates Comitee

SSCB- Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi

UA- Ulusal Ajans
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Il - LITERATUR OZETi

2.1 Avrupa Birligi’nin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye Cumhuriyeti, Anayasasindan Medeni Hukuka; Latin Alfabesinden
sanat anlayisina kadar pek ¢ok alanda bati standartlarini benimsemistir. Bati
standartlari’nin sekillenmeye baslamasi ise uzun bir siirectir. Avrupa iilkelerinin
yasadig1 savaslarin sonucunda bir biitiinlesme siireci baslamis ve bu siire¢ Avrupa
Birligi ile devam etmistir. Avrupa Birligi tarihte benzeri bulunmayan bir biitiinlesme
stireci oldugu kadar; isleyisi ve yapist bakimindan da 6zel bir isbirligidir.

(Dedeoglu, 2003 s.9).

Avrupa Birligi seklinde ifade edilen biitiinlesme siireci, farkli tiirlerdeki
projelerin ve genis zaman araliklarina dagilmis faaliyetlerin birbirine eklenmesi ile
stirdiiriilen uzun soluklu bir isbirligi siirecidir. Biitiinlesme; bir 6rgiit olusturmaya
yonelik igbirliginden ¢ok daha fazlasini ifade etmektedir. Biitiinlesmeye yonelmis bir
olusum, devletlerin birlikteligini degil, uluslarin ve halklarin birligini saglama
yolundaki faaliyetlere isaret etmektedir.

Biitiinlesme yoluyla bir araya gelme karari veren iilkeler, yapilarimi ve
politikalarin1 uyumlastirmay1 degil birlestirmeyi ve daha da ileriki asamalarda
teklestirmeyi kabul etmis olurlar. Avrupa Birligi 6rnegindeki biitiinlesme; belirli bir
cografyada, birbirleri ile sinir komsusu olan, benzer ve rakip sosyo-ekonomik
yapidaki devletlerin, aralarindaki tarihsel ve ekonomik karsilikli bagimliliklardan,
ortak deger ve beklentilerden yararlanarak kendilerine ortak bir gelecek belirlemek
icin yiriittikkleri birlesme siirecidir. Bu birlesme siirecindeki devletlerin; tarihsel,
dilsel, dinsel, kiiltiirel benzerlikleri bulunmasi, sosyo-ekonomik evreler geg¢irmis
olmalari ile rejimlerinin, siyasal sistem ve yapilarinin ayni kategorilerde diizenlenmis
olmasi, biitiinlesme siireci agisindan bir itici giic olurken; biitiinlesme siirecindeki
tilkelerin de az geligsmis iilkeler olmamasi kolaylastirict bir faktdr olmustur.

(Dedeoglu, 2003 s.17)
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Avrupa Birligi biitiinlesmesi veya Avrupa’nin birligi fikrine hem diisiinsel
hem de orgiitlenme diizeyinde katki saglayan ilk girisimler Eski Yunan ve Roma
doneminde goriilmektedir. Eski Yunan’dan sonra Roma Uygarlig1 da, bu biitiinlegsme
girisimlerinin tiimiiyle devami niteliginde olmasa da, siyasal ve ekonomik
homojenligin yaratilmasinda ¢ok 6énemli bir role sahiptir.

Ancak bu fikirlerin tam olarak ele alinmasi Ortagag’in sonlarmna denk
gelmektedir. Birbirleri ile siirekli savasan Avrupa iilkelerinin bu catigsmalara artik bir
son vermeleri gerektiginin farkina varmalar1 ile birlikte; 16. yiizyilda bazi
Avrupalilar Avrupa Birligi fikrini ortaya atmiglardir. Ancak elbette ki bu birlik
diisiincesinden bugiin ki AB modelini anlamamak gerekir. Bu diisiinceleri, o giiniin
kosullarinda daha c¢ok kendi aralarindaki savaslara bir son verme istegi olarak
degerlendirmek daha dogru olacaktir.

17. yiizyilda ise ulus devletlerin kurulmasi ile birlikte “devletler birligi” fikri
ortaya atilmistir. Cogunlukla o donemin diisiin ve devlet adamlar1 tarafindan ileri
stirilen bu fikirler de, Devletler Birligi’nin kurulmasi durumunda, onlara karsi gelen
devletlere gerekirse gili¢ kullanilmasi yetkisin verilmesini de Ongdren fikirler ve
projeler gelistirilmis ve tartisilmistir. (Dedeoglu,2003 s.21).

Bu tartismalar, 18. ylizyil’da kararlarin ¢ogunluk sistemiyle alindigi Avrupa
Ulkeleri arasinda ittifaklarin kurulmasinin teklif edilmesine ve hatta aym dénemde
tinlii diisiiniir ve yazar Jean Jacques Rousseau’nun Avrupa’nin birlestirilmesi igin
federal bir ¢oziim sunmasina dek devam etmis; 19. yiizyilda sosyolog Claude Henri
de Saint Simon’un 1814 yilinda yaymladig: bir eserinde Avrupa Ulkeleri'ni tek bir
parlamento ¢atis1 altinda, sadece dis politika da degil; ekonomik ve sosyal konularda
da bir biitiinliik icinde hareket edecegi ve hatta tek bir krala bagh federal bir model
Onermesi ile slirmiis ve yine ayni donemde iinli filozof Kant’in hem kendi
doneminde hem de kendinden 6nceki donemlerdeki siyasi ¢alismalardan etkilenmesi
ile birlikte iilkelerarasi federasyonun Avrupa Barig’ini olumlu etkileyecegini ve
Avrupa Birlesik Devletleri kurulmasi gerektigi diisiinceleri ile pekismis ancak ne var
ki Ortacag’dan 17. ylizyil’in ikinci yarisina kadar sliren bu tartigmalar; Avrupa
Ulkeleri’'nin kendi aralarindaki siyasal, ekonomik ve dini ¢ikar catismalar1 ve bu
catigmalarin etkisiyle ¢ikan 1. Diinya Savasi nedeni ile birer proje ve hatta {itopya

olmaktan dteye gidememistir. (Ozer, 2003 s.44)
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1789 Fransiz Devrimi ile Avrupa’da yeni bir kap1 acilmis, ulus devletlesme
stireci baglamis, milliyetcilik akimi gelismis ve Avrupa’da Vestfelya Donemi sona
ermis ve Avrupa Hiristiyanlar Birligi anlamindan; giderek ulus devletler ve
Ozgiirliikler alan1 anlamina dogru kaymaya baglamistir.

Bu donemde Jeremy Bentham (1748 — 1832) “Kalic1 ve Evrensel Barig Plan1”
adli ¢alismasinda, Avrupa’da kurulacak bir birligin “Avrupa Parlamentosu” ve
“Ortak Ordu” seklinde iki sacayagi olmasi gerektigini vurgulamis ve bu olusumun
gergeklesebilmesinin de ancak eski yonetim sistemlerinden arinarak miimkiin
olabilecegini savunmustur.

Biitiinlesme siireci acgisindan 19. yiizyila baktigimizda, Avrupa artik biiyiik
Ol¢iide disiinsel, kiiltiirel ve bilimsel gelismeler ile ifade bulan bir “uygarlik”
merkezi olarak tanimlanmaya baslanmistir. (Dedeoglu,2003 s.32).

Avrupa’da ki biitiinlesme ¢abalari; savaslar, ¢atismalar ve ekonomik krizler
ile beraber ivme kazanmis ve 20. yiizyilda yasanan diinya savaslari biitiinlesme
stirecini tarihte hi¢ olmadig1 bi¢imde belirlemistir. Avrupa kazanindaki iki diinya
savast Avrupa’nin giiclii aktorlerinin kiiresel gii¢ 6zelliklerini ortadan kaldirmis ve
bu giiclerin yerini Amerika Birlesik Devletleri ve Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler
Birligi almustir. Iki kutuplu bu sistemin varh@g Avrupa’daki aktorlerin birbirleriyle
orgiitlenme ve biitlinlesme girisimlerinde somut ve kalici projeler {iretmelerine yol
acmustir. Birinci Diinya Savagsi sirasinda ve sonrasinda yer yer kesintiye ugrayan
biitiinlesme girisimleri yeniden baglamis ancak modern anlamda biitiinlesme siireci 2.

Diinya Savasi sonrasinda tam olarak viicut bulmustur. 1950’lerden 1980’lere
kadar uzanan ve Paris ve Roma Anlagmalar1 ile somutlagip devam eden gelismeler
iyeler aras1 uyum donemini gelistirmistir.

(Dedeoglu,2003 s.41).
1950’lerden sonraki asamalar1 kisaca Ozetlemek gerekir ise; asil modern
anlamda biitiinlesme siireci 2. Diinya Savasi sonrasinda baglamais;
e 1952 yilinda imzalanan Paris Antlagmasi
e 1958 yilinda imzalanan Roma Antlagsmasi
e 1991 yilinda imzalanip 1992 yilinda yiiriirliige giren Maastrich Antlagmasi

gibi Antlagsmalarla somutlasan gelismeler iiyeler aras1 uyum dénemini gelistirmistir.
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Avrupa’da kurulacak olan bir birligin is birligini gelistirirken; siyasal
sistemlerin modernizasyonuna da hizmet edecegini savunan Kalergi; 1922 yilinda
“Pan Avrupa” girisimini baslatarak; Avrupa’daki barigin teminatinin kurulacak siyasi
birliktelikten gectigini anlatan “Pan Avrupa” isimli bir kitap yayinlamistir.

Avrupa’da birligin fikrinin babasi sayilan Kalergi, Avrupa’da kurulacak bir
birligin, diinyanin diger bolgelerindeki birlik ¢abalarini tesvik edecegini ve bunun da
diinya baris1 agisindan 6nemli bir adim oldugunu diisiinmiis ve SSCB’yi de Avrupa
devletlerinden saymistir. (Dedeoglu, 2003, s.42).

Kalergi kitabinda: “Avrupa Birligi’'nin 26 iiye devletin temsilcilerinden
olusan bir Temsilciler Konfederasyonu bulunmasini, karsilagilan anlasmazliklarin
antlasmalarla diizenlenmesini, birligin dilinin evrensel dil olan Ingilizce olmasini ve
bir giimriik birligi olusturularak “Avrupa Federasyonu Anayasasi” hazirlanmasini
savunmustur. Kalergi’nin bu yonergeleri 1922 yilinda Belgika ile Liiksenburg’un
“BLU” adi1 verilen bir ekonomik birlik olusturmalarina 6n ayak olmus; bu birliktelik
daha sonra “Beneliiks” adi ile anilmistir. Nitekim 1924 yilinda Avrupa’nin ilk gergek
federalist hareketi olarak “Pan Avrupa Birligi” kurulmustur.

1932 yilina kadar faaliyet siirdiiren bu birlik, bir¢cok firma, kurulus ve siyaset¢inin
destegini kazanmistir. (Dedeoglu, 2003, s.43).

Ayni yillarda yapilan tek girisim Milletler Cemiyeti ve Pan Avrupa Hareketi
olmamigtir. Anatole de Monzie’nin Fransa ile Almanya’nin Ruhr ve Lorraine
bolgelerindeki komiir ve geligin birlesmesini dngoren “Ren Karteli” projesi de soz
konusu tarihlerde dnemli sayilabilecek girisimlerden biridir. Ileride bu proje “Avrupa
Komiir ve Celik Toplulugu” (AKCT) ‘nin dogmasina 6n ayak olacaktir. 1922 ile
1936 tarihleri arasinda fasizm ve Hitler ile karigan Avrupa topraklari; birlesmeyi
ongdren projeler iretilmesine engel olmamis tam tersine itici glic olmustur.
(Dedeoglu, 2003, s.44).

Bu hareketlerin bir kismi Sivil Toplum Orgiitleri diyebilecegimiz NGO (Non-
Governmental Organizations) tarafindan gerceklestirilmis ve yayginlastirilmis ve
Avrupa iilkelerinde kurulan diger NGO’larla karsiliklr iligkiler gelistirmislerdir.
Nitekim 1944 yilinda Cenevre’de bir araya gelen NGO’lar “Avrupa Direnisi

Hareketi”ni kurmuslardir.
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Bu hareket kurulacak bir Avrupa barisinin, diinya barisi agisindan giivence
olacaginin altin1 ¢izmistir. Devletleraras1 denenen isbirliklerinin iki savasa yol agmis
olmas1 federasyonun ancak halklar arasinda kurulabileceginin de gostergesi
sayillmistir. Bu topluluk 1947 yilinda Montreux de yeniden toplanmis ve Avrupa
Parlamentosunun kurulmasina 6n ayak olmustur.

1945°de savasin sona ermesiyle birlikte iki kutuplu donem baslamistir. SSCB
liderliginde kurulan Varsova Pakti ile beraber ABD liderligindeki Bat1 Blogu’nda
Bat1 Avrupa’nin biitiinlesmesini hizlandirict bir etki yaratmugtir.

(Dedeoglu, 2003, s.45).

Savag sonrasinda bir¢ok girisim baglatilmis ve hayata gecirilmistir. Bunlardan
ilki Winston Churchill’in 19 Eyliil 1946’da Ziirih Universitesi’ndeki konusmasinda;
Avrupa ailesinin olabildigince genis tutulmasini ve bir Avrupa Devletler Birligi
olusturulmasini savunmus ve bu proje 1947 yilinda Ingiltere ile Fransa arasinda
imzalanan “Dunkerque Antlagsmasi” ile hayata ge¢ip 1948 yilinda Belcika, Fransa,
Liiksemburg, Hollanda ve Ingiltere arasinda imzalanan “Briiksel Antlasmasi”nin
yolunu agmistir. Churchill’in sundugu ikinci proje ise 1949 yilinda kurulan “Avrupa
Konseyi” olmustur. (Dedeoglu, 2003, s.46).

Cok sayida kurulusun Avrupa’daki birlik miicadelesini bir cat1 altinda
toplamay1 tasarlayan Churchill; Duncan Sandy ydnetiminde bir Avrupa Kongresi
toplanmasini O6nermis ve 1948’de yaklasik 800 delegenin katildigi “La Haye
Kongresi” toplanmistir. (Dedeoglu, 2003, 5.47).

La Haye Kongresinde alinan kararlar1 su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:
“Siyasal boyut cercevesinde olusturulan siyasal komisyon, bir Avrupa Konseyi
olusturulmasin1 ve bunun icinde Insan Haklar1 Mahkemesi ile Avrupa Asamblesi
bulunmasmi ve bir insan Haklar1 Beyannamesi yaymlanmasini” dngdrmiistiir. Bu
oneri 5 Mayis 1949°da Londra’da imzalanan Antlasma ile kurulan Avrupa

Konseyi’ni somutlastirmistir.
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Savastan ekonomik olarak zarar géren Bati Avrupa Devletleri’nin; Dogu
Blogu Ulkeleri’nden korunmalari ve kalkinmalarina yardim edilmesini ongéren
“Marshall Yardimlari”nin bir 6rgiit kurarak diizenlenmesi amac ile; 1948 yilinda
“Avrupa Ekonomik Isbirligi Orgiitii” kurulmus ve bu érgiit 1960 yilinda Ekonomik
Isbirligi ve Kalkinma Orgiitii’ne (OECD) doniistiiriilmiistiir.

(Dedeoglu, 2003, 5.47).

Avrupa’daki aktorler tarafindan kolay gegmeyen biitiinlesme siireci’nin en
onemli adim1 9 Mayis 1950°de Fransa Disisleri Bakan1 Robert Schuman, Is adami
Jean Monnet, ve Bati Almanya Sansolyesi Konrad Adenauer birlikte hazirladiklar
Alman ve Fransiz komiir-¢elik iiretiminin tek bir idari yap1 altinda toplanmasini ve
diger Avrupa Devletleri’nin de bu kurulusa katilabileceklerini 6ngéren bir projeyi
uluslar arasi basin toplantisinda diinyaya duyurmus ve bu yol ile AKCT’nin
olusturulma siireci baglamistir.

Bu sayede, Avrupalilar savas sonrasinda maddi yara alan Avrupa’nin
kalkinmasi i¢in 6nemli bir Onceligi olan komiir ve ¢eligin lretim-isletim ve
dagitiminda kurulacak igbirligi ile genis pazar olanaklarina kavusacaklardi. Ve
nihayet 18 Nisan 1951°de imzalanan Paris Antlagmasi ile Avrupa Komiir Celik
Toplulugu resmen kurulmustur. (Dedeoglu, 2003, s.48).

Bu isbirliginden sonra Avrupa barisina daha fazla hizmet edecegi diisiincesi
ile diger devletlerden farkli alanlarda igbirligi kurulmasi onerilmistir. “Tarim Ortak
Pazar1”, “Avrupa Savunma Toplulugu”, “Niikleer Enerji Toplulugu” gibi. (Dedeoglu,
2003, s.49). S6z konusu Oneriler Avrupa Orgiitlenmesinin yeni sacayaklarini
giindeme getirmis ve 1951°de AKCT’yi kuran devletler Paris’te Avrupa Savunma
Toplulugu Antlasmasini (AST) imzalamiglardir. (Dedeoglu, 2003, s.50).

Ancak AST’nin kurucularindan Fransa, AST’nin yiirlrlik bulmasim
engelleyen iilke olmustur. De Gaulle dénemi Fransiz Parlamentosu projeyi
onaylamamis ve bdylece proje basarisizlik ile sonuglanmustir.

AST’nin basarisizlik i¢inde sonuglanmasit Avrupalilart birlik arayigindan
vazgec¢irmemis ve 1954°deki AST’nin basarisizliginin hemen ardindan AKCT’nin 6
kurucu iiyesi 1955’de Messina’da bir araya gelerek, konferans diizenlemis ve Avrupa
uyum calismalarinin niikleer ve geleneksel enerji kollarinda da baslatilmasini

istemiglerdir.
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Konferans’ta Benelilkks Ulkeleri sosyal politikalarin ~ siire¢  iginde
uyumlastirilmasini, ekonomilerinin  biitlinlestirilmesini ve ortak kurumlarin
kurulmasin isterken; Italya siyasi birlikten ziyade ekonomik biitiinlesmeye agirlik
verilmesini, Fransa bu girisimin de AST gibi basarisiz olmasindan korktugu i¢in ise
sektor biitiinlesmesi ile baslanmasim, Almanya ise Benelikks Ulkeleri’nin
yaklasimlarmin benimsenmesini éngdrmiislerdir. (Ozer, 2003, s.51-52).

Nihayet Avrupa aktorleri arasinda gegen sert tartismalara ragmen 1957°de
Roma Antlagmasi ile Avrupa Birligi yolundaki 6nemli bir kilometre tagi olan Avrupa
Ekonomik Toplulugu (AET) ve Avrupa Atom Enerji Toplulugu(AAET) kurulmustur.

Boylece Avrupa’da siyasi birlik, barisin  korunmasi, demokrasinin
gelistirilmesi, ekonomik birligin kurulmasi ve dis politikada isbirliginin saglanmasi
yolunda 6nemli bir adim atilmistir. Nitekim kurulan bu biitiinlesmeler, 1965 yilinda
birleserek Avrupa Toplulugu (AT) admni almis ve 1968 yilinda da Glimriik Birligi
gerceklestirilmistir. (Ozer, 2003, s.54).

AT gerek uluslar istli karakteri, gerekse ekonomik birligin 6tesinde nihai
hedef olarak siyasi birligi de icermesi nedeniyle Avrupa’da ve giderek diinyada en
onemli birlik olmustur. (Ozer, 2003, 5.57).

Ancak 1970’lerin basindan 80’lere kadar gecen siire AT i¢in Ortak Pazarin
tamamlanma asamasi olarak goriilmiis oldugundan; bu dénemde iki kutuplu sistemin
gevsedigi, Vietnam Savasi’nin sona erdigi ve petrol krizinin yasandigi bir donem
olup; bu krizler AT iiyelerine maddi olarak olumsuz etkiler yasatmistir. Ancak
Avrupa biitiinlesmesini ileriye tagima yollarini sekteye ugratmamustir.

(Dedeoglu, 2003, s.53-54).

1970’lerden itibaren ortak dis politika olusturulmasimnin yolunun siyasal
isbirliginden gegmesi gerektigi dngoriilerek “Avrupa Siyasal Isbirligi” adi altinda bir
girisim baglatilmistir. AT i¢indeki organlarin hangisinin daha yetkili olacagindan ve
bunlarin karar alma teknigi olarak ne kullanacaklarina kadar bir dizi sorun
1970’lerde yogun bir bigimde ele alinmaya baglamistir. Ancak ayni1 yillarda diinyada
yasanilan ekonomik bunalimlar karsisinda AT bir ¢oziim mekanizmasi olma

niteligini yitirmeye baglamistir.
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Bu soruna bir ¢6ziim bulmak amaci ile 1972°de yapilan Paris Zirvesi’nde
toplulugun ugrastigi dis politika, savunma ve ekonomi gibi ¢ok Onemli noktalar
tizerinde durulmus ve toplulugun i¢inde olusan bdlgesel dengesizliklerin giderilmesi
icin gerekli ¢alismalar yapilmaya baslanmistir. (Ozer, 2003,s.58).

70’lerdeki sancili donemden 80’lerin basina uzanan zaman diliminde Avrupa
Konseyi’ni ortak karar alma stirecine dahil edip; Avrupa Topluluklar1 ve Siyasal
Isbirligi konularinda tek bir bakanlar konseyi olusturmak, Avrupa Parlamentosunun
giiclinii artirmak, siyasal igbirligini yiiriitecek bir sekretarya olusturmak gibi fikirler
savunulmus; bu fikirler biiyiik tepkiler almis, ¢ok tartisilmasina ragmen 1985 yilinda
kabul edilen “Tek Avrupa Senedi’nin yolu agilmistir. (Ozer, 2003, 5.58).

Tek Avrupa Senedi ile iiye lilkeler arasindaki ekonomik ve sosyal uyum
artmis; topluluk i¢i esitsizlik azalmis; bilimsel ve teknolojik gelismeler konusunda
ortak politikalar izlenip, ortak parasal politikalar gelistirilmis, parasal birlik
saglanmig; sosyal konularda topluluk sorumlulugu gelisip, cevresel konularda
yetkiler artmistir. (Ozer, 2003, 5.59).

1992 yilina kadar Tek Senet uygulamasindan Tek Pazar diizenlemelerine
gecilecek ve “Maastrich Antlagsmasi” ile Tek Senet’in araladigi kapidan ilerleyen
topluluk AB’yi kuran anlagsmaya varmis olacaktir. 7 Subat 1992’de imzalanan
Maastrich Antlagmas1 AB siirecinin en 6nemli atilimlarindan biri olma niteligindedir.
Bu antlagma ile Avrupa Toplulugu, biitiin topluluklar1 bir ¢at1 altinda toplanmig ve
“Avrupa Birligi” adim almistir. (Ozer, 2003, 5.59-60).

1993 yilinda yiirtirliige giren Maastrich Antlagsmasi toplulugu birlige tasiyan
lic sac ayagi lizerine oturmustur. Bunlardan ilki topluluk politikalaridir ve biiyiik
6l¢iide Ekonomik ve Parasal birlik esaslarini kapsamaktadir. Giiniimiizde 1.Siitlin ad1
verilen ve AET, AKCT ve EURATOM gibi topluluklar1 i¢cine déhil eden ve tiim
basliklar1 kapsayan bu alan, {iye devletlerin genellikle nitelikli ¢ogunlukla karar
aldiklar1 alan1 ifade etmektedir. “Erasmus, Arion, Socrates” gibi egitim programlari,
Ortak Tarim Politikasi, Ugiincii Diinya Ulkeleri ile vyiiriitillen ithalat-ihracat
politikalar1 bu kapsama dahil edilmistir. Diger iki siitun ise, hiikiimetler aras1 alanlara

isaret etmektedir. (Dedeoglu, 2003, s.55).
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Giliniimiizde AB basarisini, 2004 yilina kadar kendisi i¢in en uygun iiye
sayisini azami ortaklik konusunu ve en verimli kurumsal prosediirii bulup; bunu hem
tiyelerin farkli taleplerini uyumlastirmada hem de uluslar arasi arenada giiclinii ve
kapasitesini belirlemede kullanarak yol almasina borgludur. (Dedeoglu, 2003, s.63).

Avrupa Birligi gelisim 6ykiisii ya da Roma Imparatorlugu ve Eski Yunan’dan
giinlimiize ulasan bu siirecin ve yapilan caligmalarin tiimiiniin birbirleri {lizerine
eklemlenen ve birbirlerini besleyen etkiler yarattigini, ileri siiriilen tim tez ve
projelerin orgiit kimligini ortaya konulmasini saglayan ve iiyeleri arasinda
homojenlik yaratan alt yapiyr olusturmasi saglamis ve bu yolla AB’ni kiiltiir,
uygarlik, hukuk, normlar ve ilkeler biitiinii olarak ortaya ¢ikartmistir.

(Dedeoglu, 2003, s.38).

2.2 Avrupa Birligi Egitim ve Degisim Programlarr’’nin Tarihsel Gelisimi

Yukarida verilen Avrupa Birligi’nin kisa gelisim Oykiisii ¢ercevesinde
caligmalarimizin ana hatlarin1 olusturan Avrupa Birligi Egitim ve Degisim
Programlari’nin tarihsel gelisimi lizerinde durmanin yararli olacagi kanisindayiz.

Prof. Dr. Ozcan Demirel’e gére, Avrupa Konseyi fikrini ilk ortaya atan kisi
olan Winston Churchill, 1946 yilinda Ziirich’te “Avrupa Birlesik Devletleri” konulu
konusmasinda ilk kez Avrupa Konseyi kavramini dile getirmis ve bu konusmadan
tam {i¢ yi1l sonra 5 Mayis 1949 yilinda on Avrupa Ulkesi’nin (Belgika, Danimarka,
Fransa, Hollanda, Ingiltere, Irlanda, Isveg, Italya ve Norveg) in kurucu iiye olarak
katildign “Avrupa Konseyi Orgiiti” kurulmus ve orgiitiin merkezi Fransa’nin
Strasbourg kenti olmustur. Tiirkiye, Avrupa Konseyi’'ne 1949 yilinda katilan ilk
tilkelerden biri olmus ve kurucu iiye statiisinde Konseyin tiim ¢alismalarina
kesintisiz olarak katilmigtir. Giiniimiizde toplam 48 {iyesi bulunan konsey; demokrasi
ve insan haklarin1 korumak, Avrupa toplumunun kariglastigi irkei, etnik ayrimcilik,
cevrenin korunmasi ve organize suglar gibi temel sorunlar i¢in ¢oziim yollari
bulmak, Avrupali vatandaslarin yasam kosullarini iyilestirmek, farkli kiiltiirlerdeki
Avrupa vatandaglar1 arasinda karsilikli anlayisi gelistirmek ve tiim bireylere
Avrupalilik  kimligi kazandirmak amaciyla c¢alismalarimi  siirdiirmektedir.

(Demirel,2004,s:72)
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Avrupa Birligi’nin egitim ve kiiltiir politikalarin1 yiirliten en 6nemli Orgiit
Avrupa Konseyidir. Bu orgiitiin disinda ayrica, Avrupa Birligi’'ne bagli Avrupa
Birligi Konseyi ve Avrupa Komisyonu bulunmaktadir. Avrupa Birligi’nden 6nce
kurulan Avrupa Konseyi, birligin egitim ve kiltir politikalarii ylriitme
sorumlulugunu tistlenmistir.

T.C Bagbakanligi, Devlet Planlama Teskilati’na bagli Avrupa Birligi Egitim
ve Degisim Programlarindan sorumlu mercii olan Ulusal Ajans’in 2005 yilinda
yayinladigr “Bologna Siireci Temel Belgeleri’nden de anlasilacagi gibi Avrupa
Egitim ve Degisim Programlar: siirecinde, yakin zamanda ileriye doniik son derece
Oonemli adimlar atilmisgtir.

Avrupa demek sadece ekonomi, bankalar, insan haklari ve Euro demek
olmadig1 gibi; Avrupali olmak da sadece miisterek ulusal simgeleri paylasan insan
toplulugu demek degildir. Avrupa entelektiiel, kiiltiirel, sosyal ve teknik yonleri
kuvvetli bir bilgi kitasidir. S6z konusu bilgiler de AB’nin koydugu standartlar
cer¢evesinde egitim veren iiniversiteler tarafindan giiclendirilerek sekillendigini ifade
edebiliriz.

Yaklasik 750 yil 6nce Avrupa’da dogan Universiteler, bugiinkii kita
Avrupa’sinda yasam boyu Ogretim, profesyonel kariyer yontemleri ve cesitliligi,
O0grenme ve 6gretmek i¢in hareketlilik ve yakin isbirligi ¢ercevelerinde uluslar arasi
taninirhik diizeyinde egitim ve 6gretim vermektedirler.

Ulusal Ajans’tan edindigimiz bilgiler 1s18inda; gerek iiniversite egitimi
Oncesi, gerekse tiiniversite egitimi sirasinda ve hatta yiiksek lisans ve doktora
programlar1 dahil olmak iizere egitim’de kaliteyi arttirmak, kiiltirel ve dilsel
cesitliligi  gelistirmek icin gerekli gorlinen oOgretim ve/veya Ogretim elemani
(6gretmen, okutman, arastirma gorevlisi) hareketliligi Avrupa Birligi Egitim ve
Degisim Programlari’nin temel esasini olugturmaktadir.

Giliniimiize kadar AB iiye iilkelerin Egitim Bakanlari’nin toplanarak
yayinladiklar1 deklarasyonlarla sekillenmis; Egitim ve Degisim Programlari’nin ilk

temelleri 19 Haziran 1999°da yayinlanan Bologna Deklarasyonuyla atilmistir.
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Daha sonra onu Lizbon Deklarasyonu ( Mart 2000), Prag Bildirisi
(19 Mayis 2001), Graz Deklarasyonu (4 Temmuz 2003), Berlin Bildirisi (19 Eyliil
2003) izlemis ve son olarak 19 Mayis 2005’de Bergen’de toplanan Avrupa Yiiksek
Ogretimden Sorumlu Bakanlar Toplantis1 bildirisi yani Bergen Bildirisi ile 2010

yilina kadar yapilacak hedefler belirlenip; konu iizerinde stratejik planlar yapilmstir.

2.2.1 Sorbon Deklarasyonu (1998)

Egitimin 6nemli ve istikrarli, barig¢1 ve demokratik toplumlarin gelismesi ve
gliclendirilmesinde biiyiik rol oynadigi diisliniilecek olursa egitimde isbirliginin bu
gelismede 6nemli katkist oldugu da goz ardi edilmemelidir.

Bilgi Avrupa’sinda sosyal insan gelisimi i¢in ortak sosyal ve kiiltiirel bir alan
yaratma, paylasilan degerlerin bilincini arttirma, Avrupa vatandashgini ve
Avrupalilik bilincini gelistirmek, pekistirmek ve zenginlestirmek amaci ile Bologna
Deklarasyonundan once 25 Mayis 1998’de yaymlanan Sorbon Deklarasyonunda
gelismekte olan Avrupa kiiltiiriiniin ~ Yiiksek Ogrenim alanlarinda Avrupa
vatandaglari’nin hareketliligi, istihdam ve egitiminin, Avrupa kitasinin bastanbasa
gelisiminde anahtar rol oynadig1 vurgulanmis ve birgok Avrupa iilkesi deklarasyonda
belirtilen yasam boyu Ogrenme, Ogrenci, Ogretim iiyesi ve Ogretmenlerin
hareketliligi, Avrupa Kredi Transfer Sistemi (AKTS) (European Credit Transfer
System-ECTS), istihdam olanaklar1 ve genel olarak Birlige iiye veya diger Avrupa
tilkelerindeki iiniversiteleri, Avrupa vatandaslar1 icin siirekli gelisen ve giiclenen bir
egitim yolunda ortak Avrupa Yiiksek Ogrenim Alam yaratilmas1 hususlarina ulasma
amact ile prensipte hemfikir olduklarin1 belirterek deklarasyonu kabul edip
imzalamiglardir.

Bu siire i¢inde Avrupa’da gerceklestirilen birgok yiliksek 6grenim reformu
hiikiimetlerin imzaladiklar1 deklarasyonu uyguladiklarini ispat etmistir.

Bu siiregler cercevesinde Avrupa Yiiksek Ogrenim kurumlari asil énemli rolii
oynamay1 kabul etmisler ve liniversitelerin bagimsizlig1 ve 6zerkligi, yliksek 6grenim
ve aragtirma sistemlerinin degisen ihtiyaclar, toplumun istekleri ve bilimsel
ilerlemelerine devamli olarak adapte edilmesinin saglanmasi gibi hususlar ortak

amag ve zorunluluk olarak goriilmiistiir. (Ulusal Ajans 2005,s.10)
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1998 yilinda 4 iilkenin Egitim Bakam (Fransa, italya, Ingiltere, Almanya)

tarafindan imzalanan Sorbon Bildirisinde:

Avrupa’nin bilgi toplumuna doniisiimii amaci,

Ekonominin disinda entelektiiel, kiiltiirel, sosyal ve teknik ortakliklarin
kurulmasinda iiniversitelerin bir ara¢ olmasi gerekliligi,

Hareketliligin desteklenmesi,

Yiiksek ogretimde iki kademeli sisteme gecis,

Ozgiinliik ve esneklik araci olarak ECTS’in (European Credit Transfer

System) kullanimi aciklikla ifade edilmistir.

2.2.2 Bologna Deklarasyonu (1999)

(Avrupa Yiiksek Ogretim Alam1  Avrupa Egitim Bakanlar1 Ortak

Deklarasyonu)

1999 yilinda Bologna Deklarasyonu kabul edilmeden o6nce 1988 yilinda

“Bologna Magna Charta Universitatum”, 1998 yilinda Sorbon Bildirisi ve en son

1999 yilinda Bologna Deklarasyonu yayinlanmistir. 1988 yilinda yayinlanan

Bologna Magna Charta Universitatum’da Universiteler Anayasasi 2 sayfalik bir

metin olarak 388 Avrupa iiniversite rektorii tarafindan onaylanmas;

Gelecegi, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismeler belirleyecek,
topluma hizmet iiniversitelerin de bir fonksiyonudur

cevre duyarli kugaklar yetistirilmesi hedeflenmeli

Seklinde ti¢ temel goriis benimsenmis;

Ozerklik,

Ogretim,

aragtirma birlikteligi,

Ogretim ve aragtirmada 6zerklik,

insancil anlay1s

Seklinde dort temel prensip benimsenmistir.
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Sorbon Deklarasyonu’nun ardindan Avrupa Yiiksek Ogrenim alaninda ¢ok
onemli bir kilometre tas1 sayilan Bologna Deklarasyonu “Bir medeniyetin 6nemi ve
etkinligi, kiiltiiriniin diger iilkeler {izerindeki etkisi ile Olciilebilir” diisiincesi,
Avrupali vatandaslarin istihdamini gelistirmek ve Avrupa Yiiksek Ogrenim
sisteminin uluslararasi rekabeti ve ayni zamanda da diploma ekinin yiiriitiilmesi
kanali ile kolay anlagilabilir ve karsilastirilabilir bir dereceler sisteminin uygulanmasi
yolu ile yiiksek Ogrenimin Avrupa alanini olusturmak ve diinya capinda Avrupa
Yiiksek 6grenim sistemini ilerletmek amaglari ile yayinlanmugtir.

(Ulusal Ajans 2005, s.10-11).

Bologna Deklarasyonu’nda egitim ve arastirmanin 6nemi vurgulanirken
ozellikle miifredat gelistirme, kurumlar arasi igbirligi ve bu baglamda 6grenci ve
Ogretim tyeleri hareketlilik projelerinin desteklenmesi ve bu hedeflere ulasirken
farkh kiiltiirlere, dillere ve rasyonel egitim sistemlerine saygi duyulmasi gerektiginin
alt1 onemle ¢izilmistir.

Glinlimiiziin bilgi diinyasinda kisisel gelisim ve basari i¢in bir 6n sart olan
uluslar arasi standartlarda kaliteye sahip giiclii iiniversiteler demokratik gelisim,
kiltiirel kimlik, yaraticilik, yenilik ve biiyiime agisindan onemli rol oynamaktadir.
Uluslar aras1 standartlarda kaliteye sahip {iniversiteler ile isbirligi ve degisim
programlari ile Avrupa Ortak Universiteler Alam yaratip; yiiksek dgrenimi ulusal
siirlarin disina tagima yani hareketlilik programlari yeni bir olgu degildir. Oxford
Universitesi’nin tarihinde 1190 yilinda bilimsel arastirmasma ve egitimine devam
etmek icin Oxford’a gelen “Emo of Friesland” ad1 ile bilinen 6grenci ilk denizasiri
ogrenci olarak kaydedilmistir. Ancak Bologna Siireci bu olguda bir Roénesans
hareketidir. Yani eski bir prensibe modern bir katkidir. Bologna Deklarasyonu
yiiksek 6grenim igin karsilikli olarak paylasilan standartlar ve kalite giivencesi igin
gelistirilmis olan kural ve prensiplerin yurt disinda alinan egitimin yurt i¢inde de
gecerli olmasini saglamay1 amaglamaktadir.

(Ulusal Ajans 2005, s.11).

40°dan fazla Avrupa Ulkesi’nin 1999 yilinda toplanarak 2010 yilina kadar bir
ortak Avrupa Yiiksek Ogrenim Alan1 olusturmay:r hedefleyerek yaymladiklar:
Bolonya Deklarasyonunda hareketlilik ve Avrupa Yiiksek Ogrenim Alani’nin

cekiciligini arttirmak en dnemli amagtir.
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Bologna Deklarasyonu hazirlanirken Avrupa Konseyi i¢inde ¢esitli paydaglar
arasinda tartigsmalar olmus ve yliksek 6gretimin ¢ok amagh anlasilmasina ait ortak bir
anlayis dogmustur. Bologna Deklarasyonuna gore, genel olarak Yiiksek Ogretimin
amaglari:

e s giicii pazarina hazirlamak,

e Demokratik bir toplumda aktif yurttas olarak hayata hazirlama,
o Kisisel gelisim,

e Genis ve ileri bir bilgi temelidir.

Bu maddelerden en 6nemli olan “is pazarina hazirlamak ve demokratik bir
toplumda aktif yurttas olarak hayata hazirlama” maddelerini asagidaki sekilde
agiklanabilir:

Isgiicii pazarma hazirlamak: Isverenler Avrupa Ulkelerindeki mevcut
egitim sistemlerinin 6grencileri is glicii pazarina yeterli bir sekilde hazirlamadigindan
sikayet¢i olmaktadirlar ve bu husus Bolonya Siireci’nin arkasindaki itici gili¢lerden
birisi olmustur.

Demokratik bir toplumda aktif yurttas olarak hayata hazirlama:
Demokratik kurumlar ve kanunlar, demokratik toplumlarin kac¢inilmaz unsurlari
olurken; bunlar sadece hosgorii ve c¢esitliligi ve agik tartismayr kabul eden
demokratik kiiltiir ile belirgin olan toplumlarda bir fonksiyona sahip olabilirler.
Demokrasi egitimli yurttaglarin aktif katilimina baglidir. Bu yiizden tiim seviyelerde
Ogretim demokratik bir kiiltiir gelistirmede anahtar rol oynar. Ve yurttaslarin aktif
katilimi ¢esitli alanlarda genis bir egitimi ve demokratik tutumlarin ve degerlerin ve
elestirel diisiinme yeteneginin giiclendirilmesini gerekli kilar.

Yiiksek 6gretimin bu yoniine Bologna Deklarasyonunda deginilmistir ve Prag

ve Berlin Deklarasyonu yolu ile siirece daha acik olarak dahil edilmistir.’

! Danimarka Bilim, Teknoloji ve Yenilikler Bakanlig1, Subat 2005, Avrupa Yiiksek Ogretim Alaninda
Niteliklere Ait Bir Cergeve, s.17—18
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29 Avrupa llkesi Egitim Bakanlarinin imzaladigi Bologna Deklarasyonunda:

Avrupa Yiiksek Ogretim sisteminin uluslararas1 alanda rekabet edebilir bir
diizeye yiikseltilmesi,

2010°da Avrupa Yiiksek Ogrenim Alani’nin (EHEA) olusturulmasi / bu
siiregte iki yilda bir gelismelerin iilkeler seviyesinde ve Avrupa genelinde
izlenmesi (EUA-Trends Raporlari),

Kolay anlasilan ve karsilastirilabilir bir derece sisteminin uygulanmasi
(NARIC/ENIC),

Lisans ve lisansiistii olmak {izere iki kademeli bir sistemin uygulanmasi
(3+2=5y1l),

Kredili bir sistem olusturulmasi (AKTS-ECTS),

Hareketliligin (mobility) 6niindeki engellerin kaldirilmast,

Kalite giivencesinde Avrupa boyutunun olusturmasi

Hedeflenmistir.

“Ogrenci Merkezli Egitim” Bologna Siirecinde ortaya c¢ikan en 6nemli

gelismelerden birisidir. Prof. Georg Winkler Bologna Deklarasyonu ile ilgili olarak

“Bologna Siirecinin en énemli yan1 bizleri sadece 6gretim iiyesinin 6grencilere kag

saat ders verdigini sorgulayan “Profesor Merkezli Egitim’’ modelinden ayirip;

ogrenci merkezli egitim modeli ve belli bir programi bitiren &grencinin hangi

yeterliklere sahip olacaginin arastirilmasi ile ilgili tartismaya ¢ekmis olmasidir.”

demistir.?

? Danimarka Bilim, Teknoloji ve Yenilikler Bakanlig1, Subat 2005, Avrupa Yiiksek Ogretim Alaninda
Niteliklere Ait Bir Cergeve, s. 20
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2.2.3 Lizbon Deklarasyonu (2000)

AB’nin, 2000 yilinda yapilan Lizbon Ozel Toplantisinda “AB Siirdiiriilebilir
Ekonomik Biiylime Becerisi ile vatandaslarina daha iyi is, yasam ve sosyal biitlinliik
saglayarak diinya genelinde rekabet¢i ve bilgiye dayali bir ekonomiye sahip
olmalidir” seklinde bir karar almstir.

Bu iddiali hedef ekonominin radikal doniislimiiniin yani sira sosyal refah ve
egitim sistemlerinin de modernlestirilmesini gerekli kilmaktadir. “2010 yili itibariyle
Avrupa, egitim sistemi ve egitim kalitesi ile diinyanin lideri olmas1 gerekmektedir”

Bu hedef Avrupa genelinde egitim sisteminin kokten reformunu sart
kosmaktadir. Bu reform her iilkedeki ulusal durum ve kiiltiirle uyumlu olmak
kaydiyla, Avrupa genelinde ortak deneyimlerin paylasilmasi, ortak hedeflere yonelik
igbirligi  yapilmas1 ve birbirinin  deneyiminden faydalanilmas1 suretiyle
gergeklestirilecektir. Bu hedefler gerceklestirilirken; iilkelerin Egitim sistemlerindeki
farkliliklarin korunarak ortak hedeflerin benimsenmesi (diverse systems & shared
goals), seffaflik, karsilikli giiven ve tanima, birbirinin deneyimlerinden yararlanma
esas olacaktir.’

Avrupa Birligi Konseyi’nin Egitim Bakanlari, Portekiz Ddnem
Baskanligi’nda 17 -18 Mart 2000 tarihinde Lizbon’da toplanmis; Yasam Boyu
Ogretim ile ilgili konferanslar diizenleyip; Leonardo Da Vinci II, Socrates II ve
genclikle ilgili diger topluluk programlarinin baslatilmas: icin girisimlerde
bulunmuslardir.  Bu  konferanslarin ~ sonucunda  Lizbon  Deklarasyonu
yaymlamislardir.“Bologna Siireci Temel Belgeler” inde bu deklarasyon ile ilgili

olarak:

3 9-10 Ekim 2006 tarihlerinde Hacettepe Universitesi’nde Hacettepe Universitesi AB Ofis
Koordinatérii Prof. Dr. Selda Onderoglu’nun Bologna Siireci Tanitim Toplantis1 Sunumundan

almmustir.
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“Siirekli yenilik ve bilginin gelisimi igerisinde olan bir toplum ve ekonomide
Avrupa’da aktif vatandashigin, sosyal uyumun ve rekabet ortaminin gelistirilmesi;
egitim, 0gretim ve genclik politikalarinin belirleyici roliinii ortaya koymaktadir. Bu
durum, egitim toplumunun gelistirilmesini gerekli kilmaktadir. Zira Yasam Boyu
Ogretim; gelisme, daha iyi istihdam ve vatandashigin etkin bir sekilde kullanimi i¢in
onemli bir rol oynamaktadir” denmistir.

Leonardo da Vinci II, Socrates II ve Genglikle ilgili topluluk programlarinin
baslatilmas1 konferansinda bir araya gelen Egitim, Ogretim ve Genglikten sorumlu
Bakanlar “Yasam Boyu Ogrenim” konusu iizerine egilmislerdir. Bakanlarin
tartigsmasi, 4 ¢alisma gurubunda asagidaki konularda yogunlagmistir:

e Hayat boyu 6gretim i¢in Avrupa stratejisi

e Egitim, 6gretim ve genglik i¢in faaliyetlerin organizasyonunda yenilik ve
etkinlik

e Sosyal uyum ve vatandasligin etkin olarak kullanilmasi

e Hareketlilik, uyum saglama ve is istihdami

Konferansa katilanlar, egitim, ogretim ve genclikle ilgili programlarda
bulunmasi gerekli yeni boyutlar ele almislardir. Bilgi ve enformasyon toplumunun
ortaya ¢ikardigi sorunlar1 ortadan kaldirmak ic¢in konferansa katilanlar Hayat Boyu
Ogretimin ve bilgi toplumunun gelistirilmesinin dnemini vurgulamislardir.

Hayat Boyu Ogretimi gelistirmek icin dgretim konusunda oldugu kadar
vatandaglarin ve igverenlerin katilimi konusunda da, partner motivasyonu stratejilerin
tarifini yapmak gerekir. Bu, sorumlulugu herkese ait olan bir siirectir. Iste bu nedenle
sadece egitim veya Ogretim sistemi igerisinde olan kisiler i¢in degil, herkes icin
imkanlar oldugunu diistinmek suretiyle, devlet, fertler ve kuruluslar arasinda etkili
isbirliginin gelistirilmesi i¢in iligski kurmak gerekir.

Hayat Boyu Ogretime yonelik stratejiler, 6rgiin ve yaygin dgretimin roliinii
dikkate almasi ve kamuoyunu memnun etmek ve farkli O6gretim ihtiyaclarinm
saglamak ve oOzellikle genclerde kendi kendine 6gretim sorununa cevap vermek

amaciyla en uygun teskilat sekillerini gelistirmesi gerekmektedir.
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Bu stratejiler, yerel, bolgesel, ulusal ve Avrupa sayesinde cabay1 gerekli
kilmaktadir. Bunlar, gelistirilen iyi uygulamalarin agiklanmasi ve somutlastirilmasi
icin tesvik edici 0gelerdir.

Istihdam politikasinda egitimin rolii belirtilmelidir. Bu, Liiksemburg
Siirecinde, birlik ve Egitim Bakanlan cergevesinde egitime katilim ihtiyacini
gostermektedir. Bilginin taninmasi ve gecerli hale getirilmesi, elde edilen becerilerin
degerlendirilmesi, Orglin sistemde oldugu kadar yaygin sistemde ve c¢alisma
durumunda da oOgretim alanlarinin yonetiminde ve icra edilmesinde temel rol
oynamaktadir.

Sosyal uyum ve vatandasligin etkili bir sekilde kullanilmasi liye toplumlarin
ulagsmas1 gereken hedeflerdir. Bu vatandashigin kullanilmasi ve ise giris i¢in temel
becerileri vermek amaciyla gerekli ¢abalar1 harcamak gerekmektedir.

“Egitim, Ogretim ve genglik politikalari, hareketlilik, uyum saglama
kapasitesi ve vatandaslarin istthdami i¢in anahtar 68eyi olusturmaktadir. Leonardo da
Vinci II, Socrates II ve Genglikle ilgili topluluk programlari ve hatta diger Topluluk
araclart Hayat Boyu Ogrenimi gelistirmek igin temel bir katkiyr gdstermektedir.
Programlarin onceki uygulama deneyimi, programlarin yeniden uygulanmasinin
Avrupa kimliginin gelistirilmesine ve etkinliklere saglayacagi katki bakimindan
iyimser olma imkan1 vermektedir. Ve mevcut engelleri ortadan kaldirmak yoniindeki

cabalar1 gelistirmeye devam etmek gerekir” seklinde kararlara varilmistir.
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2.2.4 Prag Deklarasyonu (2001)

Lizbon Deklarasyonunun ardindan 19 Mayis 2001 tarihinde yayinlanan Prag
Bildirisi’nde Ulusal Ajansin 2005 tarihinde yayinladigi “Bologna Siireci Temel
Belgeleri’'nde bu deklarasyonu ile ilgili olarak: “Bologna Deklarasyonunun
imzalanmasindan iki y1l, Sorbon Deklarasyonunun imzalanmasindan ii¢ yil sonra 32
devletin Milli Egitim Bakanlari, kaydedilen ilerlemeleri gézden gecirmek ve siirecin
ileriki yillardaki yoniinii ve onceliklerini ortaya koymak amaciyla Prag’da bir araya
gelmiglerdir.

Bakanlar 2010 y1l1 itibariyle Avrupa Yiiksek Ogrenim Alaninin olusturulmasi
amacia bagliliklarini teyit etmislerdir. Bu toplant1 i¢in Prag’in secilmesi, Avrupa
Birligi’nin genislemesinin 1s18inda Avrupa’nin tamamin siirece dahil etme isteginin
semboliidiir.

Bakanlar izleme grubu tarafindan hazirlanan “Bologna Siireci Ilerleme
Raporu”nu incelemisler ve Bologna Deklarasyonunda ortaya konan hedeflerin genis
o6l¢iide benimsendigini ve hem tniversiteler ve diger yiiksek 6grenim kurumlari hem
de imzalayan devletlerin ¢ogu tarafindan yiiksek 6grenimin gelismesi i¢in bir zemin
olarak kullanildig1 sonucuna varmislardir.

Ogrencilerin, 6gretmenlerin, arastirmacilarin ve idari personelin, Avrupa
Yiiksek Ogrenim Alanmin demokratik degerleri, kiiltiirlerin, dillerin ve yiiksek
O0grenim sistemlerin farkliligint iceren zenginliginden faydalanabilmesi igin,
hareketliligin tesvik edilmesine yonelik cabalarin devam etmesi gerektigini teyit
etmislerdir. (Ulusal Ajans 2005, Bologna Siireci Temel Belgeler, s.13)

Bologna Deklarasyonunun da belirttigi gibi Bakanlar da “Avrupa Yiiksek
Ogrenim Alanmmi  olusturmanin” Avrupa’daki yiiksek 6grenim kurumlarmin
cekiciligini ve rekabet edebilirligini arttirmanin bir kosulu oldugunu ortaya
koymuslardir.

Yiiksek Ogrenimin bir kamu mali olarak ele alinmasi gerektigi, sosyal bir
sorumluluk oldugu ve 0&yle kalacagi fikrini ve ogrencilerin yiliksek Ogrenim

toplulugunun tam iiyeleri oldugu fikirlerini desteklemislerdir.
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Universitelerin ve diger yiiksek 6grenim kurumlarinin var olan ulusal yasal
diizenlemelerinden ve ders birimlerinin, derecelerin ve diger kazanmimlarin;
akademik ve profesyonel olarak taninirligmi kolaylastirmaya yonelik Avrupa
araclarindan tam olarak yararlanmalarini tegvik etmeyi hedeflemislerdir.

Boylece vatandaslar kendi degerlendirmelerini, yeterliliklerini ve vasiflarini
Avrupa Yiiksek Ogrenim Alani i¢inde etkin olarak kullanabileceklerdir.

Iki temel asama iizerine yapilanmis bir derece sistemi olusturma amacinin,

(vyani yiiksek Ogrenimi lisans ve lisans sonrasi ¢alismalari seklinde eklemlemenin
tizerinde calisildigini ve tartisildigini) dile getirmislerdir. Bu yap1 bazi llkelerde
simdiden benimsenmistir ve bir¢ok iilkede de biiylik bir ilgiyle ele alinmaktadir.

Bircok tilkede lisans ve lisans sonrasi derecelerinin ya da kiyaslanabilir iki
asamal1 derecelerin hem iiniversiteler hem de diger yiiksek 6grenim kurumlarinca
verilebildiginin belirtilmesi de O6nemlidir. “Derece Programlarinin, Helsinki
Seminerinde, lisans dereceleri igin karsilastirildigi gibi, bireysel ve akademik
ihtiyaclarin ve igglicii piyasasinin ihtiyaclarmin farkliliklarina gore farkli yonelimleri
ve ¢esitli profilleri olabilir hatta olmalidir” denilmistir.

Bakanlar, 6grenim ve nitelik siireglerinin daha esnek olmasi i¢in; transfer
edilebilir ve toplanan iglevlerin her ikisini de saglayarak; AKTS veya AKTS’ne
uyumlu bir kredi sisteminin desteklendigi niteliklerin ortak yap1 taslarinin
benimsenmesinin 6nemli oldugunu vurgulamislardir. “Karsilikli Olarak Taniman
Kalite Giivence Sistemleri ile birlikte; bu tiir diizenlemeler Ogrencilerin Avrupa
calisma pazarma girislerini kolaylastiracak ve Avrupa Yiiksek Ogreniminin
uyumunu, cazibesini ve rekabet giiclinii artiracaktir. Bu tiir bir kredi sistemi ve
Diploma Ekinin genellestirilerek kullanimi bu yondeki ilerlemeyi biiyiitecektir”
demislerdir.

Prag Deklarasyon’unda Bologna Deklarasyonunda da belirtildigi gibi;
Ogrencilerin, 6gretmenlerin, arastirmacilarin ve yonetim kadrosunun hareketliliginin
gelistirilmesi amacinin son derece Onemli oldugu teyit edilmistir. Bu nedenle;
Egitim Bakanlar;; 0Ogrencilerin, Ogretmenlerin, arastirmacilarin  ve ydnetim
kadrosunun 6zgiir hareketine karsi tiim engellerin kaldirilmasiin takibi konusunda

verdikleri s6zii dogrulamislar ve hareketliligin sosyal boyutunu vurgulamislardir.

39



Avrupa Toplulugu programlari tarafindan onerilen degiskenlik imkanlarini ve
bu alanda Nice’te 2000 yilinda Avrupa Komisyonu tarafindan onaylanan Degiskenlik
Eylem Plani’nin kurulmasi ile ulagilan ilerlemeyi kaydetmislerdir.

Bakanlar; Kalite Giivence Sistemlerinin, Avrupa’nin her tarafinda ytiksek
kalite standardi garantisindeki ve niteliklerin karsilastirabilirligini kolaylagtirmadaki
hayati roliinlin farkina varmiglardir. Ayrica taninma ve kalite giivence aglar1 arasinda
yakin igbirligini tesvik etmislerdir. Ulusal Kalite Giivence Sistemlerinin yakin
Avrupa igbirligi, karsilikli giiven ve kabuliiniin nemini vurgulamislardir.

En iyi uygulama oOrneklerini yaymak, degerlendirme ve belgelendirme

mekanizmalariin  karsilikli  kabulii i¢cin senaryolar tasarlamak konusunda
tiniversiteleri ve diger yliksek 6gretim kurumlarini tesvik etmislerdir.
Ortak bir gerceve kurmak i¢in isbirligi yapmak ve en iyi uygulamayr yaymak i¢in
Yiiksek Ogretimde Kalite Giivencesi Avrupa Ag1 (ENQA) iiyesi olmayan iilkelerden
ilgili taraflarla isbirligi yapmak konusunda {iiniversitelere, diger yiliksek Ogretim
kurumlarina, Ulusal Ajanslara ve ENQA’ya ¢agr1 yapilmistir.

Yiiksek Ogrenimin énemli Avrupa boyutlarini ve mezun istihdamini
gliclendirmek icin; modiillerin, derslerin ve miifredatlarin “Avrupa” igerigi,
oryantasyonu veya organizasyonuyla birlikte biitiin seviyelerde gelisimini
yiikseltmek icin yiliksek Ogrenim sektoriine cagrida bulunulmustur. Bu; degisik
tilkelerdeki kurumlar tarafindan ortaklikta Onerilen belirli modiiller, dersler, derece
miifredatlar1 ve taninmis bir ortak dereceyi ilgilendirmektedir.

Yasam Boyu Ogrenim; Avrupa Yiiksek Ogrenim Alaninin temel pargasidir.
Bilgi odakli toplum ve ekonomi dogrultusunda kurularak, gelecekteki Avrupa’da
rekabet edilebilmesi, yeni teknolojilerin kullanilmasi ve sosyal uyum, esit firsatlar ve
hayat kalitesinin diizeltilmesi i¢in; yasam boyu Ogrenim stratejileri Onem arz
etmektedir.

Avrupa Yiiksek Ogrenim Alanmin kurulmas: ve sekillendirilmesinde;
tiniversitelerin, diger egitim kurumlarinin ve Ogrencilerin yeterli, aktif ve yapici

ortaklar olmalarina ihtiya¢ duyuldugunu vurgulanmustir.
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Kurumlar; uyumlu, verimli, heniiz ¢esitlendirilmis ve uyarlanabilen bir
Avrupa Yiiksek Ogrenim Alanminmn yaratilmasmin  &nemini  kamitlamislardir.
Bakanlar; devam eden istihdamla akademik kaliteyi birlestiren c¢alisma
programlarinin gelistirilmesi katkilarina takdirlerini sunmuslar ve yiliksek 6grenim
kurumlarina devamli faal olmalar1 ¢agrisinda bulunmuslardir.

Ogrencilerin organizasyona, iiniversitelerdeki egitimin igerigine ve diger
yiiksek Ogrenim kurumlarina niifuz etmeleri gerektigini onaylanmistir. Ayrica;
ogrenciler tarafindan tekrarlanan Bologna Siirecinde sosyal boyutun hesaplanmasi
gerekliligine de onay verilmistir.

Avrupa ve diinyanin diger bolgelerindeki 6grenciler i¢in, Avrupa Yiiksek
Ogreniminin ¢ekiciligini artirmanin énemi konusunda anlagilmustir. Diinya ¢apindaki
Avrupa Yiiksek Ogrenim derecelerinin anlasilabilirligi ve karsilastirilabilirligi;
niteliklerin ortak bir c¢ercevesinin gelistirilmesiyle, ayni zamanda tutarli kalite
giivencesi, akreditasyon / belgelendirme mekanizmalar ile artirilmalidir seklinde
karar alinmustir.

Yiiksek Ogrenim Kkalitesinin ve arastirmanm; Avrupa’nin uluslararasi
cekicilik ve rekabet edebilirliginde Onemli bir belirleyici oldugu ve olmasi
gerektigini Ozellikle vurgulanmistir. Bakanlar; degisik profillerde kurumlar ve
programlarla bir Avrupa Yiiksek Ogrenim Alan1 faydasina daha ¢ok dikkat edilmesi
gerektigi konusunda anlagmislardir. Ulus Otesi egitimin olast sonug ve bakis acilari
ile ilgili Avrupa iilkeleri arasindaki isbirliginin artirilmasi ¢agrisinda bulunulmustur.

Bologna Deklarasyonunda ortaya konan amaglar dogrultusunda Kkiiltiirler,
diller ve ulusal sistemler arasindaki benzerliklere gilivenerek ve farkliliklardan
faydalanarak igbirliginin devam ettirilmesine karar verilmis ve hiikiimetler arasi
isbirliginin yan1 sira Avrupa liniversiteleriyle, diger yliksek 6grenim kurumlariyla ve
Ogrenci organizasyonlariyla slirmekte olan diyaloglarin devam ettirilmesi
gerektiginin alt1 ¢izilmistir

Bakanlar, Avrupa Birligi Programlarindan Sokrates ve Leonardo da Vinci’ye
basvuran ve Bologna Siirecine katilan yeni iiyeleri memnunlukla karsilamislardir.

Basvurular kabul edilen iilkeler Hirvatistan, Kibris ve Tirkiye’dir.
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Ilerlemenin gdzden gecirilmesi ve Avrupa Yiiksek Ogrenim Alanim
olusturma siirecinin gelecek evreleri i¢in yonlerin ve onceliklerin ortaya konmasi i¢in
yeni bir izleme toplantisinin 2003 yilinin ikinci yarisinda Berlin’de yapilmasini
kararlastirilmis ve izleme calismalarinin bir izleme ve bir hazirlik grubundan olusan
bir yapiy1 gerektirdigi onaylanmistir.

“lzleme grubu biitiin katilmcilarin, yeni katilanlarn  ve Avrupa
Komisyonunun temsilcilerinden olusmali ve AB Baskanligini1 yapan iilke tarafindan
yonetilmelidir” denilmistir.

Bakanlar siireci daha ileriye gotiirmek i¢in izleme komitesinin su alanlarda
seminerler diizenlemesini tesvik etmislerdir:

e Akreditasyon ve kalite giivencesi konusunda Isbirligi,
e Taninma konusu,

e Bologna Siirecinde kredilerin kullanilmast,

e Ortak derecelerin gelistirilmesi,

e Bologna siirecinin genislemesi,

¢ Yasam boyu 6grenme ve 6grenci katilima.

2.2.5 Graz Deklarasyonu (2001)

19 Mayis 2001 tarihinde yayinlanan Prag Bildirisi’nin ardindan 4 Temmuz
2003 yilinda yayinlanan Graz Deklarasyonu i¢in EUA Bagkani Eric Froment, Ulusal
Ajansin 2005 tarihinde yaymladigi “Bologna Siireci Temel Belgeleri’nde bu
deklarasyon ile ilgili olarak “Deklarasyon, iiniversitelerimize uzun donemli genis
gortsliiliikk saglamay1 ve Bologna siirecinin bir sonraki donemi i¢in oncelliklerimizi
ifade etmemizi hedeflemektedir.” demistir. Deklarasyon, Trends 2003 Raporunun
sonuglarindan hareketle, temel ugraginin son birkac yildir Avrupa’da yapilan biitiin
yasal degisiklikleri, anlamli akademik hedeflere ve kurumsal gercekliklere

dontistiirmek oldugunu vurgulamaktadir.
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Deklarasyon, Avrupa tiniversitelerinin gelecekteki rollerini nasil gordiiklerini
ortaya koymakta, hareket icin Oncellikleri tanimlamakta ve hiikiimetlerden ne gibi
eylemler bekledigimizi belirtmekte ve iiniversitelerin Avrupa Toplumunun
gelismesinin merkezi olarak kalabilmesi icin yapmalar1 gerekenleri su sekilde
siralamaktadir:

e Universitelerin kamu sorumlulugu olarak kalmasinin saglanmast,

e Arastirma yapmanin yiiksekogretimin ayrilmaz bir pargasi olarak goriilmesi,

e Saglam kurumlar olusturarak akademik kalitenin yiikseltilmesi,

e Hareketliligi ve sosyal boyutunun gelistirilmesi,

e Kalite giivencesi i¢inde bir Avrupa icin, bir politika cercevesinin
gelistirilmesi,

e Bologna Siirecinin ileri gotiiriilmesi

Ivedilikle yapilmas: gerekenler arasinda sayilmustir.

Yayinlanan Deklarasyonda:

1-)Universiteler ~ Avrupali  toplumlarin  gelisiminin  merkezindedir.
Universiteler yoresel, bolgesel ve kiiresel olarak toplumlarin sosyal ve ekonomik
refahi i¢in yasamsal bilgiyi yaratir, korur ve yayar. Avrupa degerlerini ve kiiltlirtinii
tiniversiteler olusturur ve gelistirirler.

2-)Universiteler tiim kitada giiglii arastirma kapasitesine sahip bir bilgi
Avrupa’sini, iniversitelerde -tek baglarmma ya da ortakliklar icinde; igersinde-
arastirma tabanli egitimi savunurlar. Kiiltiirel ve dilsel ¢esitlilik aragtirma ve 6gretimi
zenginlestirir.

3-)Avrupali lniversitelerin gelisimi bir grup degerler lizerine sekillenmistir:
esitlik ve ulagilabilirlik; arastirma ve burslarin tiim alanlarda yiiksek Ogretimin
ayrilmaz bir parca olarak goriilmesi; yliksek akademik kalite; kiiltiirel ve dilsel

cesitlilik.
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4-)Ogrenciler akademik toplulugun kilit ortaklaridir. Bologna Reformlari;
tim Ogrenciler icin bireysellestirilmis ve esnek 6grenim yollarinin sunulmasini
kolaylastiracak, mezunlarin istihdam edilebilme olasiligin1 yiikseltecek ve
kurumlarimizi Avrupa’dan ve diger kitalardan gelen 6grenciler i¢in daha ¢ekici hale
getirecektir.

5-)Avrupa tiniversiteleri kiiresel Olgekte aktiflerdir, siirdiiriilebilir ekonomik
kalkinmaya ve yeni buluslara katkida bulunurlar. Rekabet ve miikemmellikle,
ulagilabilirlik ve sosyal birlesme arasindaki denge saglanmalidir.  Bologna
Reformlar1 ancak iiniversiteler kiiresel rekabetin zorlamasini ve Avrupa’nin tiimiinde
daha giiclii bir sivil toplum gelistirmenin 6nemini sahiplenirlerse basarili olabilirler.

6-)Universiteler en vyiiksek diizeyde kaliteyi, yonetisimi ve liderligi
benimsemeye devam etmek zorundadirlar.

7-)Hiikiimetler, liniversiteler ve 6grenciler uzun dénemli bir vizyon olan Bilgi
Avrupa’s: diisiincesine inanmalidirlar. Universiteler farkli bigimlerde gelismeye ve
cok ¢esitli yollardan kaynak yaratmaya tesvik edilmelidir. Ancak yliksekdgrenim,
temel akademik ve sivil degerleri koruyabilmek, biitiinsel miitkemmelligi tesvik
edebilmek ve iiniversitelerin toplumun sosyo-ekonomik ve kiiltiirel ilerlemesinde ana
paydaslardan biri olma roliinii iistlenebilmesini miimkiin kilabilmek i¢in birincil ve
en onemli kamu sorumlulugu olarak kalmalidirlar.

8-)Bunu saglamak i¢in hiikiimetler kurumlarin yetkilerini arttirmali, onlarin
temel 0zerkliklerini istikrarli bir yasal ve finansal ortam saglayarak gliglendirmelidir.
Universiteler sorumlulugu kabul etmeli ve kurumsal kaliteyi ve stratejik yonetim
kapasitesini gelistirerek 6grenciler ve diger paydaslan ile siki igbirligi igerisinde

reformlar1 gergeklestirme sorumlulugunu iistlenmelidirler.
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9-)Yiiksekdgrenim ve arastirma arasindaki siki bag Avrupa tliniversitelerinin
tamimlayic1 bir dzelligidir ve Avrupa Yiiksek Ogrenim Sisteminin merkezinde yer
alir. Hiikiimetler bu etkilesimin farkinda olmali, Avrupa’nin arastirma kapasitesini
giiclendirmenin bir araci olarak Avrupa Yiiksekdgrenim Alani ve Avrupa Arastirma
Alam1 arasindaki bagi giiclendirmeye c¢alismali ve Avrupa Yiiksekogreniminin
kalitesini ve ¢ekiciligini arttirmalidirlar. Bundan dolay1, doktora seviyesini, Bologna
Siirecinde “ii¢iincii asama” olarak kabul etmeleri gerekir. Universiteler arastirma
temelli 0gretim ve 6grenimin Avrupa iiniversitelerinde gerekli oldugunun {stiinde
durmaya devam etmelidir. Biitliin seviyelerdeki mezunlar Avrupa’nin bir bilgi
toplumu olarak gereksinimlerini karsilamak i¢in arastirma ortamina ve arastirma
temelli egitime tabi tutulmalidir.

10-)Avrupa’daki iiniversitelerin ¢esitliligi; farkli ilgi alanlarinda, farkl
misyonlarda ve farkli giiclerde ¢ok verimli isbirliklerinin yapilmasina biyiik bir
potansiyel saglar. Doktora ve doktora sonrasi diizeylerde Avrupa isbirligini ve
insanlarin hareketliligini arttirmak, Avrupa Yiiksek Ogrenim ve Arastirma Alanlarimni
biitiinlestirmek icin esastir.

11-)Reformlarin basariyla uygulanmasi, kurum iginde liderligi, kalite ve
strateji yonetimini gerektirir. Hiikiimetler iiniversitelerin kendi i¢ diizenlenmeleriyle
ve yonetimleriyle ilgili (6rnegin; kurumsal diizey, fakiilteler ve personel idareciligi
arasindaki i¢ denge ve yap1) uzun vadeli kararlar almasini saglayacak kosullar
yaratmalidirlar. Hiikiimetlerin ve {iniversitelerin yeniliklere yer vermek ve destek
olmak icin yeterli siireyi kapsayan, iizerinde goriisiilmiis sozlesmeler yapmalari
gerekmektedir.

12-)Universiteler kendi paylarina, liderligi tesvik etmeli ve kurum ici kalite
giivencesi, sorumluluk ve seffaflik olusturabilmek icin bir yOnetim yapisi
olusturmalidirlar. Ogrenciler ilgili komitelere hizmet vererek kendilerine diisen
gorevi yapmalidir. Dis paydaslar yonetim ve damisma kurullarinda hizmet
vermelidirler.

13-)Bologna Siireci asir1 kuralcililiktan kagimmali, bunun yerine referans

noktalar1 ve ders tanimlarin1 gelistirmelidirler.
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14-)Ug seviyeli sistem uygulamasi (iigiincii seviye doktora seviyesi)
degisiklik gerektirmektedir. Universiteler igin uygulama &ncelikleri asagida
belirtilmektedir:
e Hayat Boyu Ogrenim dahil, 6grenci merkezli ve esnek &grenim yollari
olusturmak amaciyla, miifredati yeniden yapilandirma ve gelistirme araci
olarak ECTS’i (Avrupa Kredi Transfer Sistemi) uygulamak;
e Bir yandan miifredatlarda kurumsal 6zerklikleri ve farkliliklarin faydalarini
korurken diger yandan nitelik ¢ergevelerinin ve 0grenme c¢iktilarinin ortak
tanimlarii gelistirmek ve tartismak, lisans ve lisansiistii derecelerinin
hakkiyla verilebilmesi ic¢in akademisyenleri, Ogrencileri, profesyonel
kurumlart ve igverenleri miifredatin yeniden diizenlenmesi siirecine dahil
etmek;
e Miifredat icinde istihdam edilebilirlige yonelik becerilerin kapsamli bir
sekilde tanimlanmasi ve tesvik edilmesi ve birinci asama programlarinin is
piyasasina girme sansi sunmasini saglamak;
e istihdam edilebilirliligi arttirmak amaciyla Diploma Eki'ni (Diploma
Supplement) daha genis ¢apta tanitmak, en ¢ok kullanilan dillerde hazirlamak
ve igverenler ve profesyonel kurumlar arasinda bilinmesini saglamak;
15-)Ogrenci hareketliligi kendi icinde akademik kaliteyi arttirir. Hareketlilik
karsilastirilabilir ve ayirici 6grenme yaklasimlart yoluyla 6gretim ve arastirma
kalitesini arttirarak ¢esitliligin bir deger olarak ortaya ¢ikmasini saglar. Hareketlilik
kisilerin istihdam edilebilirligini artirir. Universite calisanlarinin hareketliligi de
benzer yararlar saglar.

16-)EHEA (European Higher Education Area: Avrupa Yiiksekégrenim Alant)
gerceklesecek ise hiikiimetler; hareketliligin  Onilindeki engelleri kaldirmak,
ogrencilerin desteklenmesi icin yeni yasalar ¢ikarmak (6grenim kredileri ve
burslarinin taginabilir olmasini saglamak gibi), saglik, sosyal servisler ve is izni gibi

konularda kurallar gelistirmek zorundadirlar.
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17-)Hiikiimetler ve kurumlar 6grenci destegini (sosyal destek, konaklama ve
yari-zamanli i imkanlar1 dahil), akademik ve profesyonel danismanligi, dil
O0grenimini ve niteliklerin taninmasini gelistirerek, hareketliligi tesvik etmelidir.
Kurumlar, hareketliligi arttiran araglarin (6zellikle ECTS ve Diploma Eki) tam
kullanimini saglamalidirlar. Kisa donem hareketlilik ve yari-zamanli, uzak ve ergin
ogrencilerin hareketliligi icin de olanaklar arttirilmalidir.

18-)Gen¢ arastirmacilarin  ve Ogretmenlerin kariyer imkanlar1 geng
doktoralilarin Avrupa’da ve Avrupa’ya doniislerinde calismaya devam edebilmeleri
i¢in tesvik tedbirleri dahil, gelistirmelidir. Iki kisinin de kariyer sahibi oldugu aileler
icin cinsiyet perspektifleri 6zel tedbirleri gerektirmektedir. Emeklilik haklarinin
transferlerindeki kisitlamalar kaldirilmali, nakli miimkiin emeklilik ve diger sosyal
destek cesitleri yiirtirliige konmalidir.

19-)Ogretmenlik ve arastirma alaninda kadinlarin katilimim arttirmak rekabet
edebilir bir Avrupa i¢in sarttir. Cinsiyet esitligi akademik kaliteyi yiikseltir ve
tiniversiteler bunu insan kaynaklar1 yonetimi politikalarinda vurgulamalidirlar.
The Trends 2003 (Egilimler 2003) raporu, ozellikle hareketlilik konular ile ilgili
bilgi tabaninin yetersiz oldugunu gostermektedir.

20-)Ulusal hiikiimetler istatistiksel verileri gelistirmek i¢in isbirligi icinde
olmali ve mevcut izleme mekanizmalarini gézden gecirmek i¢in Avrupa Komisyonu
ile birlikte calismalidir. EHEA’ nin gelismesi ile ilgili konular hakkinda daha fazla
aragtirma yapilmalidir.

21-)Ortak programlar ve birlestirilmis miifredata dayanan dereceler, Avrupa
isbirligini giiclendirmek i¢cin mitkemmel bir aractir. Hiikiimetler, ortak diplomalarin
verilmesi ve taninmasi konusundaki yasal engelleri kaldirmali ve bdyle bir igbirligin
0zel mali gerekliliklerini dikkate almalidirlar.

22-)Kurumlar ortak programlara olan gereksinimin farkina varmali ve mevcut
pilot projelerden en iyi uygulamalarin karsilikli degisimini arttirarak, ECTS
kredilerin genis capta kullanimiyla yetkinliklerin ve Ogrenim sonuglarinin
taninmasint  destekleyip  ylksek kaliteyi saglayarak ortak programlar

gelistirmelidirler.
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23-)Kalite giivencesi Bologna siirecinde 6nemi siirekli artan bir yer teskil
eder. EUA, Avrupa i¢in kurumsal ozerkligin sorumluluk yaratip sorumluluk
gerektirdigi inancina dayanan yani iiniversitelerin i¢ kalite kiiltiirliniin olusmasinda
sorumlu oldugu ve bir sonraki gerekli adimin biitiin paydaslarin iginde oldugu
Avrupa diizeyinde ilerleme oldugu inanclarini temel alan esit bir kalite giivencesi
politikast dnermektedir.

24-)Mevcut bir i¢ kalite kiiltiirli ve etkili prosediirler, enerjik entelektiiel ve
egitimsel erisimleri tesvik eder. Etkin liderlik, yonetim ve yonetisim de bunu
yapmaktadir. Ogrencilerin de aktif katilimiyla, {iniversiteler, ¢alisma programlar ve
hizmet boliimleri dahil, etkinliklerin tamamini degerlendirmeli ve izlemelidir. Dis
kalite giivence prosediirleri i¢ izlemelerin etkili yapilmis olup olmadigini denetleyen
kurumsal denetime odaklanmalidirlar.

25-)Kalite giivencesine Avrupa boyutu getirmenin amaci, konu alanlar1 ve
ulusal kosullarin farkliliklarin1 gozetirken, seffafligi arttirmak ve karsilikli giiveni
saglamaktir.

26-)Avrupa icin kalite glivence prosediirleri; akademik ve kurumsal kaliteyi
gelistirmeli, kurumsal 6zerklige saygi duymali, i¢ kalite kiiltiiriinii gelistirmeli, diisiik
maliyetli olmali, kalite gilivence temsilcilerinin degerlendirmelerini icermeli,
biirokrasiyi ve maliyeti en aza indirmeli ve asir1 diizenlemelerden kaginmalidir.

27-)Bundan dolay1, EUA paydaslarin ve 6zellikle tiniversitelerin profesyonel
“Avrupa i¢in Yiiksekogrenim Kalite Komitesi” olusturmalart igin isbirligi
yapmalarin1 6nermektedir. Kurumlarin sorumluluklarina saygi ve kamu kaygilarina
kars1 duyarlilik gostermelidir. Komite tartisma i¢in ortam saglayacak, atanan bir
kurul yoluyla nerilen prensiplerin uygulanmasini izleyecek ve kalite glivencesinde

gergek bir Avrupa boyutu gelistirecektir.
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28-)Bologna siireci baslangigta siyasi alandan kumanda edilmekteydi. Fakat
simdi tlim 1ilgili ortaklarin (yliksek 6gretim kurumlari, hiikiimetler, 6grenciler ve
diger paydaslar) aktif ve goniillii katilimlariyla ivme kazanmaktadir. 2010’un iddiali
hedeflerinin gergeklesmesi igin tepeden inme reformlar yeterli degildir. Ustesinden
gelinmesi gereken en biiylik giicliik, kurumlar1 kendi kendine yeterli hale getirmek
icin reformlarin temel kurumsal islevlerin ve gelisme siire¢lerinin igerisine tamamen
entegre edildiginden emin olmaktir.
Universitelerin yasal degisiklikleri anlamli akademik hedefler ve kurumsal
gerceklere dontistiirmek i¢in yeterli zaman ayirmalar1 gerekmektedir.

29-)Hiikiimetler ve diger paydaslar kurumsal yeniligin kapsamint ve
tiniversitelerin, Avrupa Birligi’nin (EUA) Lizbon Deklarasyonu’nda belirtildigi
sekilde Avrupa bilgi toplumunun uzun dénemli gelismesine ve Avrupa Arastirma
Alani’na yaptiklar1 6nemli katkilar1 kabul etmelidirler. Bugiin Avrupa niifusunun
yarisindan fazlasinin hayatini etkileyen Avrupa Yiiksekdgrenimi ortak hareketle
biitiin kitay1 gelistirebilir.

Seklinde kararlara varilmistir.
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2.2.6 Berlin Deklarasyonu (2003)

Avrupa Yiiksek Ogretim Alan1 yaratma siirecinde Berlin’de toplanan Egitim
Bakanlar1 Berlin Deklarasyonunu yayinlamiglardir. “Bologna Siireci Temel
Belgeler” inde bu deklarasyon ile ilgili olarak soyle denilmektedir:

“19 Eylil 2003’de 33 Avrupa iilkesinin yiiksek Ogretimden sorumlu
Bakanlari, Avrupa Yiiksek Ogretim Alani’m gerceklestirmeyi hizlandirmak amactyla
gelecek yillar igin Oncelikleri ve yeni hedefleri belirlemek ve kaydedilen ilerlemeyi
gozden gecirmek icin Berlin’de bulustular ve 2010’a kadar uyumlu ve baglh bir
Avrupa Yiiksek Ogretim Alanr’nin gelismesi igin asagidaki diisiince, ilke ve
onceliklerde anlagtilar:

“Bakanlar; Bologna Siireci’nin sosyal boyutunun énemini yinelediler. Ulusal
ve Avrupa diizeyindeki sosyal ve cinsiyet esitsizliklerini azaltip ve sosyal uyumu
giiclendirmeyi amaclayarak, rekabeti artirma ihtiyaci, Avrupa Yiiksek Ogretim
Alant’nin sosyal Ozelliklerini gelistiren hedefle dengelenmelidir” seklinde karar
almiglar ve bu baglamda, yliksek 6gretimin kamu sorumlulugu ve kamu yararina
oldugunu yinelemislerdir. Uluslar aras1 akademik isbirligi, degisimler ve akademik
degerlerin siirmesi gerektigini vurgulamislardir.

Deklarasyonda, Bologna Siireci baglaminda daha siki isbirligi ve ileri
caligmalar yapmaya cagiran ve Avrupa’y:r “diinyada en rekabetci ve dinamik bilgi—
temelli ekonomi, daha iyi ve ¢ok isle siirdiiriilebilir ekonomik gelismeyi saglayabilen
ve daha biiyiik sosyal uyumu” amaglayan Avrupa Konseylerinin, Lizbon (2000) ve
Barselona (2002) sonuglar1 dikkate alinmustir.

Egitim Bakanlar1 Prag ve Berlin arasindaki Bologna Siirecinin gelismesi
lizerine galisan Izleme Grubu tarafindan hazirlanan “Ilerleme Raporunda, baz1 iiye
iilkeler ve Yiiksek Ogretim Kurumlari, kuruluslar ve dgrenciler tarafindan Prag ve
Berlin arasinda ¢alisma programinin bir pargasi olarak diizenlenen seminer sonuglari
kadar, Avrupa Universite Birligi (EAU) tarafindan hazirlanan Trends-III Raporu’nu
da agiklamislardir.
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Bakanlar ayrica, Bologna Siireci ilkelerinin uygulanmasinda gergeklestirilen
dikkate deger ilerlemenin kaniti olan Ulusal Raporlar ile Avrupa Komisyonu ve
Avrupa Konseyi’nin siirecin uygulanmasindaki desteklerini belirten mesajlarin1 da
aciklamiglardir.

Bakanlar, kendi tilkelerindeki yiiksek 6gretim ve arastirma sistemleri arasinda
daha siki aglar1 korumak icin tiim cabanin gdsterilmesi gerektigi hususunda goriis
birligine varmislardir. Olusan Avrupa Yiiksek Ogretim Alani, Avrupa Arastirma
Alanm1 ile isbirliginden faydalanacak ve boylece Avrupa Bilgisi temelini
gliclendirecektir. Degisik geleneklerin mirasina dayanan Avrupa’nin, kiiltiirel
zenginligi ve dil cesitliligini korumak ve Avrupa Yiiksek Ogretim Kurumlari
arasindaki gelistirilmis isbirligi yoluyla sosyal, ekonomik ve yeniliklere agik
potansiyelini artirmak amag¢lanmistir.

Deklarasyonda, Avrupa Yiiksek Ogretim Alani’nin gelismesinde Yiiksek
Ogretim Kurumlar1 ve 6grenci organizasyonlarmin temel rolii kabul edilmistir.
Yiiksek Ogretim Kurumlari, Graz Konvansiyonu’ndan dogan Avrupa Universite
Birligi'nin (EAU), Avrupa Yiiksek Ogretim Kurumlar Birligi’nin (EURASHE)
katkilarim1 ve ESIB - Avrupa Ulusal Ogrenci Birliklerinin gériismelerini
belirtmislerdir.

Bakanlar, Avrupa Yiiksek Ogretim Alani’nin gelismesinde diinyanin diger
bolgelerinden gosterilen ilgiye ve bu konferansa misafir olarak katilan Latin Amerika
ve Karayip Yiiksek Ogretim Ortak Alani (EULAC) ve Avrupa Birligi Takip
Komitesi kadar, Bologna Siirecine heniiz taraf olmamis Avrupa iilkelerinden
temsilcilerin katilimini memnuniyetle karsilamiglardir.

Bakanlar, Prag Yiiksek Ogretim Zirvesinden beri iistlenilen gesitli girisimleri
daha uyumlu ve karsilagtirilabilir duruma dogru gotiirmek, kurumsal ve ulusal
diizeylerde Avrupa Yiiksek Ogretim kalitesini artirma girisimini memnuniyetle
karsilamis ve bu eyleme Yiiksek Ogretim Kurumlari, dgrenciler ve diger tiim
katilimcilarin isbirligi taahhiitleri takdirle karsilamiglardir.

Avrupa Yiksekogretim Alanint kuran Bologna Siirecinin tiim maddelerinin
onemi ve kurumsal, ulusal ve Avrupa diizeyindeki c¢abalar1 artirma ihtiyaci
vurgulanmis; ancak, siirece hiz vermek amaciyla gelecek iki yil i¢in orta vadeli

oncelikleri kendileri iistlenmislerdir.
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Egitim Bakanlari, etkili kalite giivence sistemini gelistirmek, iki asamaya
dayanan sistemin etkili kullanimini giiclendirmek ve calisma periyotlar ile
derecelerin taninma sistemini gelistirmek {izerine cabalarini yogunlastiracaklarini
aciklamiglardir.

Avrupa Yiiksek Ogretim Alan1 olusturmanin kalbinde yiiksek &gretimin

kalitesi yatmaktadir. Bakanlar, kurumsal, ulusal ve Avrupa diizeyinde kalite
giivencesinin daha ¢ok gelismesini desteklemeyi taahhiit etmigler ve kalite
giivencesinde ortak yontem Ol¢iitleri gelistirme ihtiyacini vurgulamislardir.
Ayn1 zamanda, kurumsal ozerklik, ilkesiyle uyumlu Yiiksek Ogretimde Kalite
Giivencesi i¢in temel sorumlulugun kendi kurumlarina dayandigini ve bunun da
ulusal kalite ¢ercevesinde akademik sistemin ger¢ek sorumlulugunun temelini
olusturdugunun altin1 6nemle ¢izmislerdir.

Ayrica, 2005’e¢ kadar Ulusal Kalite Giivence Sistemlerinin asagidaki

maddeleri igermesi hususunda goriis birligine varilmistir:

e llgili kurum ve kuruluslarin sorumluluklarmin tanimu,

e ¢ degerlendirme, dis inceleme, dgrencilerin katilimi ve sonuglarin yayimini
iceren kurumlarin veya programlarin degerlendirilmesi,

e Akreditasyon, sertifika ve karsilastirilabilir kurallar konulmast,

e Uluslararasi katilim, isbirligi ve ag olusturulmasi.

Bakanlar, diger iiye iilkeleri, Avrupa diizeyinde, EUA, EURASHE ve ESIB
isbirliginde kalite gilivence konusunda kararlagtirilmis standartlar, yontemler ve
ilkeler gelistirmek, kalite glivence i¢in uygun emsal inceleme sistemi saglama yollar1
gelistirmek, akreditasyon ve 2005°deki izleme Grubunun Bakanlara sunulacag: rapor
icin lyeleri yoluyla ENQA’y1 davet etmistir.

Bakanlar, Bologna Deklarasyonundaki iki asamali sisteminin yiiksek
Ogretimde Avrupa goriintiisiinii kapsamli olarak yeniden olusturmak i¢in verilen
taahhiidiin uygulanmasindan dolayr memnuniyetlerini bildirmisler ve tiim Bakanlar,
tilkelerinde 2005’e¢ kadar iki asama sisteminin uygulanmaya baslanmis olacagi

konusunda taahhiitte bulunmuslardir.

52



Deklarasyonda, yapilan gelismenin birlestirilmesinin, anlayisi artirmak ve
kurumlar arasi diyalogu saglamlastirmak yoluyla yeni sartlarin kabuliiniin 6neminin
alt1 ¢izilmistir.

Bakanlar, tye iilkeleri, is giicli, diizey, 6grenim sonuglart ve yeterlik
konularindaki nitelikleri tanimlamak c¢abasindaki yiiksek Ogretim sistemlerinde
uyumlu ve karsilastirilabilir nitelikler ¢ercevesinin dikkatle hazirlanmasi ig¢in
cesaretlendirmislerdir. Ayrica, Avrupa Yiiksek Ogretim Alani igin eski nitelikler
cercevesini gelistirmeyi taahhiit etmislerdir.

Bu cerceve, “derecelerin farkli tanimlanmis sonuglar1 olmalidir. Birinci ve
ikinci asama derecelerinin kisisel, akademik ve is piyasasinin ihtiyacini birbirine
uydurmak igin farkli yoneltme ve cesitli yapilar1 olmalidir. Ilk asama dereceleri
Lizbon Taninma Konvansiyonu’na gore ikinci agama programlarina gegis vermelidir.
Ikinci asama dereceleri ise doktora c¢alismalarina gecis vermelidir” maddelerini
kapsamaktadir.

Bakanlar, Izleme Grubunu, yiiksekdgretimin Avrupa Yiiksek Ogretim Alani
i¢in birinci agsama nitelikler ¢ercevesine nasil daha kisa ve baglanip baglanamayacagi
lizerine arastirma yapmak icin davet etmislerdir. Ve yiiksek Ogretime erisimin
yetenek temelinde herkese esit bir sekilde, ulastirmak icin taahhiitte bulunmuslardir.
Ogrenciler, akademik ve ydnetici personelin hareketliligi, Avrupa Yiiksek Ogretim
Alanini kuran temeldir. Bakanlar, bunun, politik, sosyal ve ekonomik oldugu kadar
akademik ve kiiltiirel Onemini vurgulamiglardir. Son toplantilarindan beri
hareketliligin artmasindan dolayr memnuniyetlerini ve Avrupa Birligi Programlarinin
onemli destegi i¢in tesekkiirlerini bildirmisler; 6grenci dolagimi {izerine istatistiksel
verilerin kapsami ve kalitesini artirmak igin gerekli tiim adimlarin atilmasi
konusunda goriis birligine varmislardir.

Avrupa Yiiksek Ogretim Alani iginde hareketliligin dniindeki tiim engelleri
kaldirmak icin biitiin ¢abay1 gostereceklerini yinelemislerdir. Bakanlar, 6grenci
dolasimini gelistirmek amaciyla ulusal kredi ve bagislarin aktarilabilirligini saglamak
icin gerekli adimlar atacaklarinin taahiitiinii bu deklarasyonda yinelemislerdir.
Deklarasyonda 6grenci hareketliligi ve uluslar aras1 miifredat gelistirmede Avrupa
Kredi Transfer Sisteminin (ECTS) 6nemli rol oynadigimi vurgulamis; AKTS nin

ulusal kredi sistemleri i¢in bir temel oldugu belirtilmistir.
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AKTS’nin sadece transfer degil ayn1 zamanda ortaya ¢ikan Avrupa Yiiksek
Ogretim Alam iginde siirekli gelisen bagvurulacak bir biriktirme sistemi olmasi
yolundaki hedefleri cesaretlendirilmistir.

Bakanlar, Bologna Deklarasyonuna katilan tiim iilkeler tarafindan
onaylanmast gereken Lizbon Taninma Konvansiyonu’nun Onemini ve bu
Konvansiyonun uygulanmasi i¢in Ulusal Yetkililerle birlikte ENIC ve NARIC
aglarina talepte bulunmuslardir.

2005 yil1 itibariyle mezun olacak her 6grencinin otomatik olarak Diploma Eki
almasi ve bunun iicretsiz olmas1 hedeflerini koymuslardir. Ogrenciler, daha sonraki
calismalar, akademik taninmayi1 kolaylastirmak ve yiiksek Ogretim derece
sistemlerinin esnekliginden yararlanabilmek amaciyla Diploma Eki’nin tam
kullanimi i¢in kurum ve igverenlerine basvuracaklardir.

Bakanlar, Yiiksek Ogretim Kurumlar1 ve dgrencilerinin Bologna Siirecine
baglhiliklarini memnuniyetle karsilamislar ve siirecin uzun vadeli basarisini
saglayacak tiim taraflarin aktif katilimin1 benimsemislerdir.

“Katkinin bilincinde olarak, giicli kurumlar ekonomik ve toplumsal
gelismeye katkida bulunabilirler” denilmis ve Bakanlar, kurumlarin i¢ organizasyon
ve yoOnetimlerinde karar almada yetkilendirilmesi gerektigini kabul etmislerdir.
Reformlarin kurumsal islev ve siliregclere tamamen katilmasini saglamak ig¢in
kurumlara ¢agrida bulunulmustur.

Bologna Siirecinde 6grenci organizasyonlarinin yapici katilimini agiklanmis
ve daha sonraki faaliyetlerin ilk asamalarinda 6grencilerin siirekli olarak katiliminin
gerekliliginin altin1 ¢izilmistir.

Ogrenciler, Yiiksek Ogretim Yonetiminin ortaklar1 oldugundan; Bakanlar,
Avrupa Yiiksek Ogretim Alaninda bastan sona 6grenci katilimini saglamak igin
ulusal yasal Onlemlerin alindigin1 belirtmislerdir. Ayni1  zamanda, Ogrenci
organizasyonlar1 ve kurumlarindan, yiiksek Ogretim yonetiminde faal Ogrenci
katilimini artirma talebinde bulunmuslardir.

Deklarasyonda, 6grenciler i¢in uygun c¢alisma ve yasama kosullar1 ihtiyaci
vurgulanmig ve 6grencilerin boylece ¢alismalarini ekonomik ve sosyal ge¢mislerine
bagli engeller olmaksizin uygun zaman i¢inde basariyla tamamlanmasi

hedeflenmistir.
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Bakanlar, Prag ¢agrisini takiben miifredatin Avrupa igerigi, yonlendirme veya
organizasyonla gelistirildigini belirtmislerdir.

Deklarasyonda, cesitli Avrupa {ilkelerinde birinci, ikinci ve Tigiincii
diizeylerde ortak dereceler ve birlestirilmis ¢alisma programlarini geligtirmek
amaciyla Yiiksek Ogretim Kurumlari tarafindan, akademik kaynaklar1 ve kiiltiirel
gelenekleri birlestirmek icin girisimlere baslandig belirtilmistir.

Ayrica, dil 6grenme ve dil ¢esitliligi i¢in uygun hazirlik kadar ortak derece
programlarinda yurtdisinda ¢alisma yapmanin gerekliligini vurgulanmis ve bdylece
ogrenciler Avrupali kimligi, vatandagh@ ve is alami i¢in kendilerinin tiim
potansiyellerine varabilecekleri belirtilmistir.

Bakanlar, ulusal diizeyde bu derecelerin taninmasi ve yerlesmesi i¢in tiim
yasal engellerin kaldirilmasi ve ortak derecelere birlestirilmis miifredatin uygun
kalite glivenligini faal olarak hayata gecirmek i¢in goriis birligine varmiglardir.

Avrupa Yiiksek Ogretim Alaninin agiklik ve cekiciliginin desteklenmesi
konusunda goriis birligine varilmistir. Ugiincii diinya iilkeleri &grencilerinin burs
programlarini gelistirmek i¢in hazir olduklar1 yinelenmistir.

Deklarasyonda, yiiksek 0gretimde milletler arasi degisimin akademik kalite
ve akademik degerler temelinde idare edilmesi gerektigi belirtilmis ve bu sonuca
ulagmak i¢in tiim ¢gabanin harcanmasi hususunda goriis birligine varilmistir.

Diinyanin diger bolgelerinin temsilcilerine, Bologna seminer ve konferanslari
baslatilarak igbirligi yapilmasi gerekliliginin alt1 ¢izilmistir.

Deklarasyonda, Yasam Boyu Ogrenmeyi hayata gecirmek icin, yiiksek
Ogretimin 6nemli katkis1 oldugu belirtilmis ve bu hedefi gerceklestirmek amaciyla
ulusal politikalarini siraya koymak ve daha dnceki 6grenmelerini de igeren yiiksek
ogretim diizeyinde Yasam Boyu Ogrenmeyle ilgili olanaklarini gelistirmek icin
Yiiksek Ogretim Kurumlar ile tiim ilgilileri tesvik etmek i¢in adimlar atilmasi ve
bunun, yiikksek Ogretim faaliyetinin ayrilmaz bir parcast olmast gerektigi
vurgulanmugtir.

Bakanlar, c¢esitli esnek Ogrenme yollari, firsatlar, teknikler ve AKTS
kredilerinin uygun kullamminm dahil edilmesi icin Avrupa Yiiksek Ogretim

Alaninin yetki ¢ergevesinde ¢alisanlarina ¢cagrida bulunmuslardir.
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Tiim vatandaslarin, yetenekleri ve beklentileri dogrultusunda, yiiksek
ogretimin igcinde Yasam Boyu Ogrenme yollarini izlemeleri igin firsatlar yaratilmasi
ithtiyaci vurgulanmigtir.

Avrupa Yiiksek Ogretim Alan1 ve Avrupa Arastirma Alam arasindaki siki
baglar1 gelistirmek ve Avrupa boyunca yiiksek dgretimin ayrilmaz bir parcast olan
aragtirmanin onemi bilinciyle; Bakanlar, Bologna Siirecinde yiiksek 0gretimin su
anda var olan iki ana agamanin 6tesine gidip {li¢iincii agsama olan doktora diizeyini de
icermesinin gerekliligini diistinmiislerdir.

Bakanlar, arastirma, arastirma egitimi, disiplinler arasi tesvikin Avrupa
Yiiksek Ogretiminin daha genel olarak rekabetini artirmada ve yiiksek dgretimde
kaliteyi stirdiirme ve gelistirmedeki 6nemini vurgulamiglardir. Doktora ve doktora
sonrasi dilizeylerde artan hareketlilik i¢in ve ilgili kurumlara doktora ¢aligmalar1 ve
geng aragtirmacilarin  yetistirilmesinde isbirligini  artirmalar1  i¢in  ¢agrida
bulunmuslardir.

Bakanlar, Avrupa Yiiksek Ogretim Kurumlarmi daha cazip ve etkili ortak
yapmak i¢in gerekli cabayi gostereceklerini vurgulamiglar ve ayrica, teknolojik,
sosyal, kiiltiirel gelisme ve toplumun ihtiyaglari, Yiiksek Ogretim Kurumlarinda
arastirmanin roli ve yararlarini artirma talebinde bulunmuslardir.

Ancak bu hedeflerin basarisin1 engelleyici durumlar olabilecegi ve bunun
sadece Yiiksek Ogretim Kurumlariyla ¢oziilemeyecegi anlagilmistir.

Son olarak, Bakanlar doktora derecesindeki aglara milkemmellige tesvik edici
destek verilmesi gerektigini ve Avrupa Yiiksek Ogretim Alanmin en 6nemli
damgalarindan birisi olacagini belirtmislerdir.

2010 i¢in hazirlanan hedeflere, Bologna Siirecinde kaydedilen ilerleme i¢in
alman Onlemlerin agiklanmasit umulmaktadir. Ara dokiim uygulamasi siirecin nasil
ilerledigine dair gilivenilir bilgi vermekte ve uygun oldugu takdirde diizeltici

Onlemler alma firsat1 tanimaktadir.
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Bakanlar, izleme Grubunu 2005°deki zirve i¢in envanter diizenlemek, gelecek
iki yil i¢cin orta vadeli onceliklerin uygulanmasi ve kaydedilen ilerleme iizerine

detayl1 bir rapor hazirlamalari i¢in gorevlendirmisglerdir:

e Kalite gilivence
e iki-asamali sistem
e Derecelerin taninmasi ve ¢aligma peridolari

gibi maddeler yapilmasi1 gereken dncelikler i¢cinde sayilmustir.

Bakanlar, Arnavutluk, Andora, Bosna Hersek, Vatikan, Rusya, Sirbistan,
Karadag, “Eski Makedonya Cumbhuriyeti’nin iiyelik i¢in taleplerini kabul ederek bu
iilkeleri yeni iiye olarak karsilamislar ve siireci 40 Avrupa Ulkesine ¢ikarmislardir.
Bologna Siireci liyeligi, tim imza sahibi iilkeler i¢in 6nemli bir degisiklik ve reform
anlamina geldigi kabul edilmistir. Bologna Siirecinin igerdigi konularda karsilikli
gorilis aligverisi ve yardim ederek bu degisiklik ve reformlarda yeni imza atan
tilkelere destek verme konusunda karar alinmstir.

Bildirideki tiim konularin uygulanmasi konusunda Bologna Siirecinin
kurullar1, bir sonraki Bakanlar Toplantisi’na hazirlik i¢cin Bologna Siirecinin tiim
tiyelerinin temsilcilerinden olusacak olan izleme Grubunu tiim konular1 uygulamasi
icin gorevlendirilmistir. Avrupa Komisyonu, Avrupa Konseyi, EUA, EURASHE,
ESIB ve UNESCO /CEPES ise danigman olarak goérevlendirilmistir. Yilda iki kere
toplanmasi1 uygun goriilen bu gruba AB Baskanlig1 tarafindan baskanlik edilip, bir
sonraki Bakanlar Konferansinin ev sahibi iilkesi yardimciligi islenecektir.

Berlin Konferansindan sonraki ilk toplantida, Izleme Grubundan,
Sekretaryanin gorevleri ve Kurulun sorumluluklarini tanimlamasi istenecektir.

Bakanlar, Izleme Grubundan, bu bildirideki konu ve faaliyetlerde belirtildigi
gibi Bologna Siirecinin ilerlemesi i¢in faaliyetleri koordine etmelerini ve 2005°de

yapilacak bir sonraki bakanlar toplantisina kadar rapor hazirlamalarini istemislerdir.
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Ozetle Berlin Konferansi’nda (2003) hareketliligin, Avrupa Yiiksek Ogrenim
Alaniin olusturulmasinin temel 6zelliklerinden biri oldugunu ve tek Avrupa’nin
olusumunda akademik, kiiltiirel, politik, sosyal ve ekonomik agilardan Onemi
vurgulanmistir. Ayn1 zamanda Bakanlar, hareketliligin 6niindeki engellerin en kisa
siirede kaldirilmasinin (6zellikle ulusal burs/destek programlarinin buna uygun
sekilde yeniden diizenlenmesi) ulusal programlarina dahil edilecegi taahhiidiinde
bulunmuslardir.

Bir sonraki konferansin Norveg’in Bergen kentinde yapilmasina karar

verilmistir.

2.2.7 Bergen Deklarasyonu (2005)

Bergen’de Toplanan Egitim Bakanlar1 Bergen Bildirisi yaymlamislar ve
= Kalite giivencesi i¢in ENQA standart ve kilavuzlarinin uygulanmasi,
= Avrupa Yiiksek Ogrenim Alam (2010) gozetilerek, Ulusal Nitelikler Cergevelerinin
gelistirilmesi,
» Ortak derecelerin doktora dahil olmak iizere, tesviki ve taninmasi,
» Esnek 6grenme icin firsatlar yaratilmasi

Hususlarinda kararlar almiglardir.
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2.3 Tiirkiye’de Bologna Deklarasyonu Uygulamalar

Universite kurumunu yaratan ve tiim diinyaya yayilmasini saglayan ve 20
yiizyilin basina kadar bu alanda rakipsiz olan Avrupa Universiteleri, 20. yiizyiln
ortalarindan itibaren bir duraklama donemine girmis ve {stiinliiklerini ABD’ye
kaptirmislardir. Shangai indeksine gore diinyanin en iyi 20 {niversitesinin 17’si
ABD’de, 2’si Ingiltere’de ve 1 tanesi de Japonya’dadir.

Kiiresellesen diinyada birleserek ve genisleyerek tek bir pazar ve tek bir blok
halinde “diinyanin en rekabet¢i bilgi tabanli ekonomik giicii” olmay1 hedefleyen
Avrupa, bu hedefin odak noktasinda yer alan {iniversitenin sorunlarina ciddi olarak
ancak 1990’11 yillarm ortasindan itibaren egilmeye baslamistir. Bu yillarda Ingiltere
disindaki Avrupa Yiiksek Ogretim Sistemi genelde: merkeziyetci, kisith idari ve mali
ozerklige sahip, diisiik kamu kaynaklarina sahip, egitim konusunda verimsiz, uzayan
egitim siireleri ile diisiik mezuniyet oranlarima sahip ve arastirma konusunda
yetersizdir.

1990’11 yillar boyunca ve 2000°1i yillarin basinda hemen hemen tiim Avrupa
ilkeleri, kendi yiiksek 6gretim problemlerine ¢6ziim bulmak amaci ile idari ve mali
konularda yasal diizenlemeler yapmislardir. Bu diizenlemeler ile baz tilkelerde
(Avusturya, Polonya, Cek Cumhuriyeti, Bulgaristan, Romanya, Macaristan) radikal
degisimler olurken; Almanya, Fransa ve Ispanya gibi iilkelerde birtakim
iyilestirmeler gergeklestirilmistir.

Ancak tiim Avrupa iilkelerini ve Ozellikle AB’yi ilgilendiren ortak sorun;
iilkelerin ¢ok farkli iiniversite geleneklerine ve en Onemlisi kalite ve egitim
stireclerine sahip olmasidir.

Bu farkliliklar eski sosyalist iilkelerin Avrupa ile biitiinlesmesinden sonra
daha da artmis ve Avrupa’da oncelikle AB’de Yiiksek Ogretim Sistemlerinin
uyumlastirilmasi, yakinlagtirllmasi ve uzun donemde ortak bir Avrupa Yiksek

Ogretim Alan1 olusturulmasi girisimini tetiklemistir.
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Bu alanin yaratilmasi i¢in iilkeler tarafindan karsilikli 1iyilestirmeler,
akademik taninma ve yiiksek 6gretim kurumlarinda onemli degisikler yapilmasi
gerekmektedir. Iste bu ihtiyaglardan dolay1 Sorbon Ortak Bildirisi basta olmak iizere;
sirayla Bologna, Prag, Berlin ve Bergen bildirgeleri yayinlanmis ve iilkeler bu
bildirilerin altina imzalarim atarak Ortak Avrupa Yiiksek Ogretim Alani’na dahil
olmus ve bildirilerin Ongordiigii  sartlar1  kendi {ilkelerinde uygulamaya
baslamislardir.

Bologna siirecinin 6ngordiigii eylem basliklarinin gergeklestirilmesi igin
alinacak onlemleri karara baglamak ve siire¢ gelisimini takip etmek {izere; iiye iilke
temsilcilerinden olusan Bologna Izleme Grubu (Bologna Followup Group-
BFUG)’un Bologna Siireci’nin siirekli gelismesinden sorumlu olmasina karar
verilmigtir. *

Prag Bildirisi ile 2001 yilinda olusturulan izleme grubu, Bologna Siirecinin
oncelikli hedefleri olan; Kalite Giivencesi, iki asamali sistem, diplomalarin ve egitim
stirelerinin denkliginin taninmast konularinda 2005 yilinda iiye iilkelerin eristikleri
diizeyi belirlemek i¢in kapsamli bir degerlendirme (stocktaking exercise) yapmustir.
Bu degerlendirme sonucunda, tiye iilkelerin durumu Tablo-1’de gosterildigi sekilde
saptanmigtir.

Tablo—1: Oncelikli Hedefler Acisindan Ulkelerin Durumu

HEDEFLER ULKE SAYISI

MUKEMMEL | COKiYi |ivi ORTA YETERSIZ
Kalite Giivencesi 15 13 7 8 0
Ikili Sistem 18 13 4 6 2
Diplomalarin 14 20 9 0 0
Taninmasi
Uc Hedef Birlikte 10 29 22 3 0

* www. Yok.gov.tr/duyuru/2006/turkiyeninyuksekogretimstratejisi.pdf
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Bu Tablo, iilkelerin Bologna Siireci kapsaminda simdiden 6nemli bir yol kat
etmis olduklarin1 gostermektedir.’

Bugiin Tiirkiye Cumbhuriyetinde yiiksekdgretimdeki 6grenci sayilari agik
Ogretim dahil olmak iizere yaklasik 2.200.000'dir: Bunun 1.350.000'si orgiin,
750.000 ‘1 agik 6gretim, 130.000'si ise lisansiistii 6grenicisidir

Tiirkiye, yiiksekdgretim talebini karsilayabilmek icin, 6zellikle son 20 yilda
biiylik bir atilim i¢ine girmistir. Bu zaman diliminde, iiniversite sayisinin 19’dan
77°ye c¢ikmasi, daha Once ii¢ biiyiik kentte toplanan iiniversitelerin tiim yurda
yayilmasi, bu atilimin kayda deger gostergeleridir.

Avrupa Yiiksekogretim Sisteminin yapisinda, bir biitiinsellige gidebilmek
amaciyla olusturulan Bologna Sureci, Tiirkiye’nin de i¢inde yer aldigi bir olusumdur.
Bologna Sureci Tiirkiye’nin ve Tiirk Yiiksekdgretim’inin diinyadaki yerini belirleme
bakimindan 6nemli ipuglar1 ve 6z degerlendirme bilgileri vermektedir. Bu nedenle
Tiirkiye Bologna Surecindeki gelismeleri yakindan izlemekte ve bu olusuma ok
onem vermektedir.” Bologna Siireci hiikiimetler tarafindan baglatilan ve
siirdiiriilmeye calisilan bir siiregtir. Ulkemiz, Avrupa Yiiksek Ogretim Alam ile
biitiinlesme ¢alismalarina 2001 yilinda Bologna Siirecine resmi olarak katilimi ile
baglamistir.

Devlet Planlama Teskilat1 (DPT) biinyesinde 2002 yilinda kurulan “Ulusal
Ajans” vasitasiyla, AB Egitim Programlari ve Bologna Siireci’nin iilke i¢inde
tanitim1 yapilmaya baslanmis ve bunun i¢in finansal destek saglanmugtir.

Bologna Siireci’nin Tirkiye resmi temsilcisi (BFUG: Bologna Follow up
Grup iiyesi): YOK Bagkan Vekili Prof. Dr. Aybar Ertepinardir. Bologna Siirecinin
tanitimi ve ulusal platformda genislemesini saglamak amaci ile 2004 yilinda Bologna
Rehberleri Ulusal Takimi 15 rehber ile kurulmus ve gesitli {iniversitelerde

calismalarina baslamistir.

> Bologna Process Stocktaking, report from a Working Group Appointed by BFUG, Bergen, 2005

% www.Y ok.gov.tr/duyuru/2006/turkiyeninyuksekogretimstratejisi.pdf

7 Tezig, 2006,www.yok.gov.tr
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Ulusal Ajans ve YOK destegi ile Bologna Siirecindeki hedeflerin iilke
icindeki paydaslara tanitimi ve yayginlastirilmasi i¢in ¢aligmaktadir. Yiiksekdgrenim
Kurumlart ve Ogrenciler, Universite Oncesi Egitim-Ogrenim Kurulus ve
Temsilcileri, Meslek Odalar1, Is ve Emek Diinyas1 Temsilcileri, lgili Sivil Toplum
Kuruluslar1 ve Ilgili Dernek ve Vakiflarda bu ¢alismaya desek vermektedirler.
Tiirkiye Bologna Rehberleri Ulusal Takimi, “izleme ve Degerlendirme Komitesi”
tarafindan AB Komisyonu’nun onay1 ile se¢ilmektedir.

Cesitli Universitelerden segilmis Bologna Rehberleri Ulusal Takimi, DPT ve
Ulusal Ajans’in Yiriittiigli “Bologna Siireci’nin Tiirkiye’de Uygulanmas1 Projesi”
kapsaminda etkinliklerini siirdiirmektedir. Ulusal takim aym1 zamanda Avrupa
Bologna Rehberleri Takimi’nin bir pargast olarak ilgili Avrupa toplantilarina
katilmaktadir.

Ulusal Takim, 2004-2005 Doneminde 12 Bologna Rehberi ile toplam 1606
kisinin katildig1 12 bilgilendirme ve degerlendirme toplantis1 gergeklestirmis;
“Calisma Raporu”, “Sonu¢ Raporu” ve “Bologna Siireci Temel Belgeleri”
dokiimanlarini hazirlamistir.

Ulusal Takim, ayn1 proje kapsamindaki, 2005-2006 donemi ¢alismalarini 14
Bologna Rehberi ve bir 6grenci temsilcisi ile ulusal diizeyde toplam 35 toplant1 ile
stirdiirmektedir®

Cesitli tiniversitelerden, AB Komisyonu’nun onay1 ile segilen 2005-2006
yillar1 icin Bologna Rehberleri Ulusal Takimi, iiniversiteleri itibari ile asagidaki

gibidir:

8 Bologna Rehberleri On Dokuz Mayis Universitesi Grup Koordinatdrii Prof. Dr. Kerim Edinsel’in
Ankara’da 8 Aralik 2006 tarihin yaptig1 “Bologna Siireci Ulusal Tanitim Konferans1” sunumundan

almmugtir
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Prof. Dr. Nedime Lerzan Ozkale- Istanbul Teknik Universitesi
Prof. Dr. Nezih Giiven- 0.D.T.U

Prof. Dr. Sitheyda Atalay- Ege Universitesi

Prof. Dr. Mehmet Ali Kisakiirek- Ankara Universitesi
Prof. Dr. Zerrin Soylemez- Gaziantep Universitesi

Prof. Dr. Nejat Erk- Cukurova Universitesi

Prof. Dr. Ismail Naci Cangiil — Uludag Universitesi

Prof. Dr. Kerim Edinsel — Ondokuz May1s Universitesi
Prof. Dr. Selda Onderoglu- Hacettepe Universitesi

Prof. Dr. Sermin Ornektekin — Mustafa Kemal Universitesi
Prof. Dr. Ekin Burak Arikan — Sabanci Universitesi

Prof. Dr. Saban Calis — Selguk Universitesi

Prof. Dr. Mehmet Arican- Polis Akademisi

Prof. Dr. Tamer Gk — Mersin Universitesi

Ahmet Cenk Cémert — Ogrenci Temsilcisi

Bologna Siireci’nde Tiirkiye’nin aldig1 yolu saptamak igin

degerlendirmenin sonuglar1 Tablo-2’deki gibidir:
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Tablo-2 Tiirkiye’nin Bologna Karnesi, 2005

KALITE GUVENCESI ORTA

Ulusal Kalite Ajansi ORTA
Kullanilan Olgiitler ORTA
Ogrencilerin Katilim ORTA
Uluslar aras1 Katilm ORTA

IKILI SISTEM MUKEMMEL
Uygulama Diizeyi MUKEMMEL
Ogrenci Orani MUKEMMEL
1.’den 2.’ye Gegis COK iYi
DIPLOMA VE EGITIM SURELERIN | COK Y1
TANINMASI

Diploma Eki COK iYi
Lizbon Konvansiyonu Yl

ECTS COK IYi
GENEL Iyl

Tablo-2’den de anlasilacagi gibi Tirkiye’nin durumu Bologna Siirecini
uygulama hususunda Kalite Giivencesi Konusu haricinde iyidir. (Bologna Process
Stocktaking, report from a Working Group Appointed by BFUG, Bergen, 2005’e

gore)
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Tiirkiye’de Bologna Siireci uygulamalarinda, silirece entegrasyonda ve
Bologna siirecinin daha iyi ve detayli taninmasi i¢in {iniversitelerin:

e Bologna Siirecinin tanitilmast ve paydaslarin  siirece  katiliminin
6zendirilmesi,

e Universitede Bologna Siireci Calisma Grubu kurulmast,

e Bu amaglar dogrultusunda stratejik plan yapilmasi,

e Ogretim programlarmin gdzden gecirilmesi,

e Yapilan stratejik planlar ile siirekli kalite iyilestirilme mekanizmalarinin
kurulmasi,

e Bologna Siirecine biitlin programlar dilizeyinde katilimin saglanmasi

gerekmektedir.

(11 Subat 2005°de Ankara’da yapilan “Bologna Siireci Ulusal Tanitim Konferansi”ndan Berna

Hartoka’nin sunumundan alinmigtir).

Ciinkii Bologna Siireci: iiniversitelerin yaptiklar1 stratejik planlar ile ig
degerlendirme ve kendilerini tanimalarini ve iiniversiteler, ulusal ve uluslararasi
akademik diinya tarafindan daha iyi taninmasini saglayacaktir. Bu sayede
tiniversitelerin, Avrupa’da ve diinyadaki rekabet giicli artacak, Avrupa Birligi’nin
caligmalarina ulagsmalari, aglarina dahil olmalar1 ve basarili caligmalar1 6rnek
alabilme imkanlar1 artacaktir.

Tiirkiye’de de bugiin pek ¢ok iiniversitede uygulanmakta olan ve Bologna
Siireci’nin en dnemli diisiincesi olan Hareketlilik yani diger bir degisle Ogrenci ve
Ogretim Uyesi Degisim Programlari, 83 tane Universite tarafindan imzalanan
Erasmus Universite Beyannamesi sayesinde Bologna Siireci sonras1 hizlanmustir.

Bologna Siirecinin kilit hedefi olan hareketliligin tarihsel gelisimi’ni 11 Subat
2005°de Ankara’da yapilan “Bologna Siireci Ulusal Tanitim Konferansi’nda Sabanci
Universitesi’nden Bologna Koordinatdrii Berna Hartoka’nin sunumuna dayanarak

kisaca 6zetleyecek olursak sunlari sdyleyebiliriz:
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e Yiiksek Ogrenimde Avrupa capinda hareketlilik uygulamalar1 pilot projeler
ile 1987 “de baslamustir.

e 1995 yilindan itibaren 6grenci/6gretim iiyesi degisim programlart seklindeki
hareketlilik Sokrates-Erasmus Programi ile yapisal bir ¢ercevede ve giderek
artan bir boyutta devam etmistir.

e Sokrates Programi kapsaminda en yiiksek biitce Erasmus programina;
Erasmus i¢inde de en biiyiikk pay 6grenci ve dgretim iiyesi hareketliligine
ayrilmigtir.

Hartoka’nin tanimina gore “Hareketlilik™:

e Yeni Avrupa’ya dogru degisimin motoru

e Bologna Siirecinin temeli

e Yiiksek Ogrenimde Avrupa boyutunun anahtari

e Avrupa Yiiksek Ogrenim Alani’nin cazibesinin arttirilmasinin itici giiciidiir.

e Genis capl bir hareketlilik saglanmadik¢a Bologna’nin ulusal bir kapsamla

sinirlt kalacag ifade edilmektedir.

2.4 Avrupa Birligi Egitim ve Degisim Programlar’’nmin Amaclari ve Hedefleri

Avrupa Birligi Egitim politikasinin temel amaci tiye iilkeler arasinda
isbirligini ve dayanmismayi saglarken iiye iilke vatandaslar1 arasindaki karsilikli
anlayis1 6zendirmek ve Avrupalilik bilincini asilamak ve bu siirecte 6grenci ve
Ogretmenleri egitmek ve tiim ar-ge alanlarina etkin katilimi saglamak seklinde
Ozetlenebilir. Avrupa Birligi, tiim toplumsal alanlarda oldugu gibi, egitim alaninda da
tiye lilkelere belirli bir model uygulama zorunlulugu getirmektedir.

Her iiye iilke, kendi sosyo-ekonomik yapisina uygun sistemi uygulamakta
serbesttir. Ancak ulusal sistemler iginde yer almasi gereken kimi toplumsal Olciiler
vardir. Egitim alaninda Avrupa Birligi’nin temel yaklasimi, iiye iilkelerin egitim
sistemlerinin  belirlenen genel ilkeler ve Olgiilerle c¢elismeyecek bigimde
diizenlenmesidir. Yontem, igerik ve yap1t bakimindan “tek tip” bir egitim yerine, liye
tilkelerin kendi ulusal 6zelliklerine gore bicimlenen egitim politikalarinin karsilikli

goriis aligverisiyle uyumlastirilmasina ¢alisilmaktadir.
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AB Egitim Programlari’nin Hedefleri ise:

e Uye iilkelerin dillerinin dgretilmesi ve yayginlastirilmasi yolu ile egitimin
gelistirilmesi,

e Diplomalarin ve egitim siirelerinin karsilikli  olarak tanimlanmasin
(akreditasyon) 6zendirerek, 6grenci ve Ogretmenlerin hareketliligine destek
saglanmasi,

e Avrupa vatandasligi kavraminin yerlesmesine katkida bulunulmasi,

e Egitim — Ogretim kurumlari arasinda isbirliginin gelistirilmesi,

e Uye iilkelerin egitim sistemlerinin ortak sorunlarma iliskin bilgi ve
deneyimlerin paylasilmasi,

e Acik 8gretim, Uzaktan Ogretimin ve Hayat Boyu Ogrenmenin gelistirilmesi,

e Uluslar arasi kurumlar ile egitim igbirliginin gelistirilmesi,

e Teknolojik gelismelere uyum saglanmasi,

e Siirekli mesleki egitimin iyilestirilmesi ve mesleki egitime erigim
olanaklarimin arttirilmasi,

e Genglerin mesleki ve toplumsal yasama hazirlanmast ve uyumlarinin
kolaylastirilmast,

e Egitim kurumlariyla igyerleri arasinda igbirliginin gelistirilmesi.

(M.E.B Dergisi Say1 155-156, Gokhan Tuzcu, AB Gegis Siirecinde Tiirk Egitimi’nin

Planlanmasi, www.yayim.meb.gov.tr, 11.0cak.2006)
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2.5 Avrupa Birligi Ogrenci ve Ogretim Uyesi Degisim Programlar

Ortak degerler ¢ercevesinde biitiinlesmek isteyen Avrupa Birligi i¢inde, dil
O0grenimi, Uye ilkelerin uygulama ve kiiltiirlerinin karsilikli olarak 6grenilmesi,
baska bir ortamda veya baska iilke vatandaslar ile birlikte ¢alisabilme gibi konular
yetismekte olan genglerin Avrupa vatandasi olmalari i¢in 6nemlidir.

Avrupa Birligi Egitim Alant: uluslararasi egitim, mesleki egitim ve genglik
gibi degisim programlari ile yurt disinda egitim olanaklar, egitimde yeni
teknolojilerin kullanilmas1 ve diplomalarin karsilikli taninmasi, gibi olanaklar
tanimaktadir.’ Avrupa Birligi Egitim Politikas1 6zel okullardan 6gretmenlere,
velilerden O6grenci ve idarecilere, lniversite rektorlerinden mesleki kuruluslara,
uzmanlardan bakanlara her tiirlii alan1 ve egitim seklini kapsamakta ve iiye
devletlerin programlarin1 tamamlamaktadir.

Avrupa Birligi, yurtdisindaki egitimin sadece farkli iilkelerin fikirlerini,
dillerini ve kiiltiirlerini 6grenme agisindan degil; ayn1 zamanda mesleki ve akademik
kariyerlerinin gelisimine de katkida bulunmasini géz Oniine alarak, yurtdisinda
egitimi yayginlastirmaya caligmaktadir.

Egitim ve Genglik Programlar1 yedi yillik (2000-2006) toplam 3,5 milyar
Avro’luk biitcesi ile Arastirma ve Gelistirme alaninda 6. Cerceve Programindan
sonra AB tarafindan yiiriitiilen ve aday iilkelere acik olan en biiylik programlar
olarak dikkati cekmektedir'!

Tiirkiye’de Egitim ve Degisim Programlari’nin koordinasyonu’nu saglamak
amaci ile 2002 yili iginde DPT- Ulusal Ajans biinyesinde “AB Egitim ve Genglik
Programlar1 Dairesi” kurulmustur. Tiirkiye ¢apinda koordinasyon gorevini {istlenen
Daire Baskanligi, Miistesarliga bagli olarak c¢aligmakta ve ii¢ genel program
koordinatorliigii (Socrates, Leanardo ve Youth) ile bunlarin altinda yer alan sekiz

program koordinatorliiglinden olusmaktadir'*

9
10

www.deltur.cec.eu.int
www.abinfoturk.net

11 .
www.btsonline.de

12 www.btsonline.de/modules
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2.6 Avrupa Birligi Genel Egitim ve Degisim Programlar

2.6.1 Sokrates

Sokrates Egitim Programi adin1 M.O 470 yillarinda yasamis ilk anlambilimci
olan Yunanl bilim adam1 Sokrates’ten almistir. Sokrates Egitim Programi asamalar
halinde planlanip uygulanmaktadir. Programin ikinci sathas1 1 Ocak 2000- 31 Aralik
2006 donemini kapsamakta ve 1995 — 1999 doneminde elde edilen tecriibeler ve
basarilar lizerine insa edilmis bulunmaktadir."

Sokrates Programina toplam 31 {ilke katilmaktadir. Bunlar Avrupa Birligi’ne
tiye 25 tllke (Almanya, Avusturya, Belcika, Danimarka, Finlandiya, Fransa,
Hollanda, Ispanya, Irlanda, ingiltere, Isveg, Italya, Liiksemburg, Portekiz,
Yunanistan, Macaristan, Litvanya, Latvia, Polonya, Cek Cumhuriyeti, Slovakya,
Slovenya, Giiney Kibris ve Malta) ve EFTA/EFA iilkeleri olan Izlanda,
Liechtenstein, Norveg, Bulgaristan, Romanya ve Tiirkiye’dir.

Sokrates Programi’ndan, zorunlu egitim gorenler, 6grenciler, yeniden egitim
almak isteyen yetiskinler, 6gretmenler, tiim egitim kurumlari, egitim disinda egitime
katkis1 olanlar: sivil toplum kuruluslari, yerel ve bolgesel otoriteler, ebeveynler, is
diinyasi, dernekler ve liniversiteler yararlanabilmektedirler.'

Sokrates Programi’nin parasal kaynagi katilimci iilkelerin paylarma diisen
para ile olusturulan havuzdur. Her iilkenin havuza aktaracagi para miktar1 belirli
kriterlere gore saptanir Sokrates (II) Donemi biitcesi 1.850 milyon Euro’dur ve her
yil yaklasik 120.000 6grenci ve 25.000 6gretim kadrosu bu programa katilmaktadir.
Sokrates Programi biitgesinin yaklasik %80’i Erasmus Programina; Erasmus
Programi Biitcesinin yaklagik %88’i de Ogrenci ve ogretim iiyesi hareketliligine
ayrilmaktadir.

Ogrenci degisimleri 3 ay ile 12 ay arasinda; 6gretim iiyesi degisimleri 1 hafta
ile 6 ay arasinda siirmektedir. Ogrencilere aylik ortalama 200-300 Euro; dgretim

tiyelerine ise haftalik 800 Euro Erasmus 6denegi verilmektedir. (Hartoka, 2006).

1
? ww.erasmus.gop.edu.tr

'* www.abofisi.hacettepe.edu.tr
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Avrupa Komisyonu (EC) Sokrates Programinin yiiriitiiciisiidiir. Bu kurulusa
bagl olarak Sokrates Komitesi (SC) ve katilimci tilkelerdeki Ulusal Ajanslar (NA),
caligsmalar1 ve koordinasyonu stirdiirmektedir.

Sokrates Programi, Avrupa’da egitim gormek isteyen kisilerin karsilikli
degisim programlarini, egitim kalitesini arttirmayr amacglayan pilot programlari,
farklr kiltiirleri tanima ve dil 6grenme programlarini, bilgi edinme ve iletisim
teknolojileri (ICT) egitimini, bilgi ve deneyim degisim programlarini, egitim
yontemlerinin ve sistemlerinin karsilikli tanitim programlarini, egitim yontemleri ve
sistemlerinin karsilastirmali analizi ve sonuclarinin degerlendirmesi faaliyetlerini
destekler. '¢

Sokrates Egitim Programi’nin temel amaci: Avrupa bilgisi olusturmak,
yilizyilin biiylik zorluklarina karsi daha iyi tepki ve cevap vermek ve Hayat Boyu
Ogrenmeyi saglamak, herkes igin egitimi tesvik etmek ve herkes icin kabul edilen
beceri ve niteliklerin kazanilmasina yardimci olmaktir.

Sokrates’in birinci asamasinda (1995-2000), 316.000 yiiksek Ogretim
Ogrencisi, tam zamanli O&grenimlerinin belirli bir donemini diger katilimci
tiniversitelerden birinde gegirmis, 26.000 6gretmen ve asistan sisteme entegre bir
baska lilkeye nakledilmis, 80.000 geng baska bir Avrupa dili ile iletisim kurmak i¢in
diizenlenen ortak projelere ve degisim programlarina katilmis, 5.000 okul arasinda
1620 ortaklik anlagsmasi gergeklestirilmis, 1.800’den fazla yiiksek &gretim
kurumunun katilimi ile iiniversiteler arast 2673 isbirligi programi olusturulmus,
yuksek o6gretim ile ilk ve orta 6gretimin dil egitiminin, uzaktan egitimin ve halk
egitiminin kalitesini yiikseltmek amaci ile 1500 {iniversite, 8500 okul ve 500
tilkelerarasi projeye destek saglanmistir.16 Sokrates Programindan alinan bu basarili
sonuglar {lizerine, Avrupa Parlamentosu ve AB Bakanlar Konseyi’nin ortak karari ile
Ocak 2000’de Sokrates Programi’nin 2000-2006 yillar1 arasinda stirmesi planlanan

ikinci asamasi uygulamaya konulmustur."”

' www.abofisi.hacettepe.edu.tr
' www.yok.gov.tr
17 www.ankara.edu.tr/sonEcts/abegitimects.html
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Sokrates 5 ana Egitim Programini igerir:
1: Comenius
2: Erasmus
3: Grundvig
4: Lingua
5: Minerva
Sokrates’in haricinde diger Egitim ve Degisim Programi ise Leonardo da
Vinci ve Youth ( Genglik) programlaridir. Detayli egitim programlari semasi

Tablo-3’deki gibidir.

Tablo—-3 Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1 Semasi: '*

AVRUPA BIiRLIGI EGITIM VE GENCLIK PROGRAMLARI

SOKRATES LEONARDODA TEMPUS YOUTH
VINCI
Eylem—1: Comenius Eylem—1: Petra Tempus (Phare
Kapsaminda)
Eylem—2: Erasmus Eylem—2: Comett Tempus(Tacis
Kapsaminda)
Eylem—3 Grundtvig Eylem-3: Eurotecnet Diger Tempus
Programlari
Eylem—4 Lingua Eylem—4: Force
Eylem—5: Minerva Eylem-5: Lingua
Eylem—6: Gozlem ve Eylem-6: Ir1s
Yenilikler
Eylem—7: Ortak Eylemler
Eylem—8: Yan Onlemler

'® Ankara Universitesi yayinlari no: 218- Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlari Kilavuzundan

almmustir. Nisan 2003
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2.6.2 Erasmus:

Ismini 1465- 1536 yillar1 arasinda hayatin1 Avrupa’nin degisik iilkelerinde bir
gezgin gibi yasamis Hollandali bir felsefe adamindan alan Erasmus Programi;
Avrupa Birligi’nin {iye ve aday iilkelerdeki Yiiksek Ogretim Kurumlari’nin,
Avrupa’nin biitiinlesmesine yoOnelik olarak yapacaklar1 akademik arastirma ve
Ogretim faaliyetlerine idari ve mali katki saglamak amaci ile olusturdugu bir egitim
programudir.

Erasmus Programindan; {iye ve aday iilkeler ile EFTA iilkeleri
yararlanabilmektedir.

Katilimer  iiniversiteler, komisyon tarafindan Erasmus kapsaminda
yiriitmeleri onaylanan ¢alismalart igeren “Kurumsal Soézlesmeleri-(University
Charter)” imzalamaktadirlar. Bu sozlesmenin siiresi en ¢ok ii¢ yil olup; siire
bitiminde yenilenebilmektedir.

Erasmus Yiiksek Ogretim Alanminda olusturulan ilk &nemli Avrupa
Programidir. Baslatilmig oldugu 1987 yilindan bu yana giderek giliclenmis ve
700.000°den fazla O6grenci Erasmus Programi altinda sunulan hareketlilik
olanaklarindan yararlannmigtir. Bugiin neredeyse biitiin Avrupa Universiteleri bu
programa katilmaktadir. Erasmus programi sadece iiniversiteleri degil; {liniversite
sonrasi egitimi ve diger yiiksek 6grenim kurumlarin1 da kapsamaktadir.

Erasmus’un amaci liniversiteler arasinda uluslar arasi isgbirligini tegvik etmek,
Avrupa hareketliligini arttirmak ve birlik blinyesinde seffafligi ve kazanilmis derece
ve alman derslerin akademik kabuliiniin gelistirilmesi suretiyle yiiksek Ogretimin
kalitesini arttirmak ve “Avrupa Yoni” nii gliclendirmektir.

Erasmus Programindan iki grup yararlanmaktadir.

Ogrenciler

Ogretim Uyeleri — Egitim Personeli

' Ankara Universitesi yayinlari no: 218- Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlari Kilavuzu,

Nisan 2003
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2.6.2.1 Ogrenciler icin Erasmus:

Erasmus Programi ogrencilere 3—12 haftalik bir periyodu diger katilimci
tiniversitelerde bulunan iiniversite ya da yliksek 6gretim kurumlarinda egitim alma
imkani tanimaktadir. Universite 6grenimlerinin ilk yili sonrasinda dgrenciler 3—12
aylik bir donemi diger bir {iye ililkede gegirebilirler ve Erasmus 6grencisi olabilirler.

Bu o6grencilerin 6grenim donemleri kurumsal sézlesmelerin bir pargasi olan
tiniversitelerarasi anlagmalar altinda biitiiniiyle taninmaktadir.

Partner kurumlarda gegirilmis egitim siiresinin akademik kabuliinii saglayan Avrupa
Kredi Transfer Sistemi (ECTS) sayesinde, disarida gecirilmis egitim siiresi ulusal
kurumlarda tam olarak dikkate alinir.

Ev sahibi {niversiteler Erasmus Ogrencilerinden iicret almamaktadirlar.
Ogrencilere saglanan burs ve krediler Erasmus doénemi boyunca da devam

etmektedir.

2.6.2.2 Egitim Personeli ( Ogretim Uyesi- Okutman- Arastirma Gorevlisi)

2.6.2.2.1 Ogretmen Degisimleri: Avrupa Komisyonu, diger Avrupa
Ulkelerinden birinde bulunan partner iiniversitenin resmi miifredat: dahilinde ders
veren, 0zellikle kisa kurslar veren 6gretmenleri desteklemektedir.

2.6.2.2.2 Ortak Ders Hazirlama: Degisik iilkelerden en az {i¢ kurum, bir
calisma alani, modiil ve bir miifredat veya mastir programi olusturmak iizere
kaynaklarini bir araya getirirler.

2.6.2.2.3 Yogun Programlar: Avrupa yonii olan ve yaz okulu programlarinin
bir parc¢asi olarak yogun kurslar diizenleyen tiniversitelere topluluk bursu agiktir.

2.6.2.2.4 Konusal Aglar: Universite boliim ve fakiilteleri, arastirma
merkezleri veya profesyonel dernekler bir konu alani ya da belirli bir konu etrafinda
analiz ve tartisma platformu yaratmak amaciyla bile Avrupa agi
olusturabilmektedirler. Biitiin katilimer iilkelerin temsil edilmesi halinde bu konusal

aglar Avrupa Komisyonundan destek almaktadir.
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Ulusal Ajans’in Avrupa Komisyonu'nun acikladigir kriterlere dayanarak
verdigi bilgiler 1s181inda 2005-2006 donemi i¢in Erasmus Programina 6grenci segcmek
icin 0grencinin 4 lizerinden en az 2 akademik not ortalamasi olmasi, gidilen iilkelerin
cesitlilik gdstermesi, daha once gidilmemis veya az gidilmis tilkelerdeki 6grencilere
oncelik verilmesi ve 6grenci gonderen bdliimlerin gesitlilik gdstermesi, daha dnce
Ogrenci gondermemis boliim Ogrencilerine oncelik verilmesi gibi bazi kriterler
gerekmektedir.”

Ogretim elemanlar: i¢in ise: mesleki alanda daha dnce yurtdisina ¢ikmamis
Ogretim iiyesine Oncelik verilmesi, daha 6nce hi¢ 6gretim iiyesi gondermemis veya
az gondermis boliimlerdeki Ogretim iiyelerine Oncelik verilmesi gibi kriterler
aranmaktadir?'

2006 verilerine dayanarak Erasmus’a en fazla 6grenci gonderen iilkeler
sirasi ile asagidaki gibidir:

1- Almanya

2- Fransa

3- Ispanya

4- Italya

En fazla 6grenci alan iilkeler ise:

1- Ispanya

2- Fransa

3- Ingiltere

4- Almanya

2 ATAUM Ovgiiye Deger Odevler Dizisi No:1, Ankara, Mart 2002

2l www.ua. gov.tr.
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En fazla 6grenci degisimi yapilan disiplinler ise sirasiyla:
1- Isletme

2- Dil &Filoloji

3- Sosyal Bilimler

4- Miihendislik

5- Hukuk

6- Sanat &Tasarim

7- Tip

8- Doga Bilimleri

Erasmus Degisim Programi’na bugiine kadar 31 iilkeden toplam 2199 Yiiksek
Ogretim Kurumu katilmustir.

Programa Katilan Toplam Ogrenci Sayisi

2001/ 02 115.492
2002/ 03 123.897
1987’den beri 1,2 milyon seklindedir.

Bugiine kadar Tiirkiye’den Erasmus Programina giden 0&grenci sayisi
31.013’diir. Bu saymin 2010 yilinin Aralik ayma kadar 375.000 olmasi
hedeflenmektedir.

2 www.ua. gov.tr
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2.7 Avrupa Birligi Egitim Ve Degisim Programlarinda 2007-2013
Donemi: Yenilikler Ve Degisiklikler

Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlar1 31 Aralik 2006 tarihinde yeni
bir doneme girmis ve 2007- 2013 yillar1 i¢in yeni bir doneme baslamistir. Bu donem
icinde Egitim ve Genglik Programlari’nin bir kismi degisirken yeni programlar da
eklenmistir. Buna gore: bu programlarin genel ad1 Avrupa Birligi Egitim, Kiiltiir ve
Genglik Programlar1 olarak degistirilmig; programlarin yonetimi ve ylriitilmesi
Avrupa Birligi’nin Briiksel’deki merkezinde kurulan “Kiiltiir, Gorsel ve Isitsel Alan
Genel Miidiirliigii” ne baglanmistir.

2000-2006 tarihleri arasindaki Avrupa Birligi Egitim ve Degisim
Programlari: Sokrates (Genel Egitim), Leonardo Da Vinci (Mesleki Egitim) ve
Genglik (15-25 yas aras1) olmak iizere 3 ana basliga ayrilmasina ragmen 2007-2013

tarihleri arasindaki dénem i¢in bu basliklar su sekilde degistirilmistir:

2.7.1 Hayat Boyu Ogrenme (Life Long Programme- LLP)

Sektorel Programlar

e Comenius

e FErasmus

e Leonardo Da Vinci

e Gruntvig

Ortak Konulu Programlar
4 temel faaliyeti kapsamaktadir. Bunlar: Politika Gelistirme, Dil Ogrenme, Bilgi
Islem Teknolojileri ve bu programlar ile ilgili &rmek uygulamalarin
yayginlastirilmasi.

Jean Monet Programi
2.7.2 Genglik

2.7.3 Kiiltiir
2.7.4 Avrupa Vatandashgi Program
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2.7.1 Hayat Boyu Ogrenme (Life Long Programme- LLP):

2007 doneminde ilk defa tek bir program okul 6ncesinden yashiliga kadar
egitimi kapsamaktadir.

Bu program 2007-2013 donemi iginde 2000-2006 doneminde yer alan
Sokrates, Leonardo Da Vinci ve Genglik programlarinin yerine geg¢mistir. 2013
dénemine kadar bu programa ayrilan toplam biitce 6.970.000.000 Euro’dur.

Yasam Boyu Ogrenme Programi’nin hedefi; programa katilan iilkeleri, egitim
sistemlerini, hareketlilik, isbirligi ve karsilikli etkilesim ile birbirlerini daha iyi
anlamalarin1 saglamak ve Avrupa’y1 egitimde “Diinya Markas1” haline getirmektir.

Her egitim seviyesindeki 6grenci ve oOgretim elemaninin hareketliligi,
calisanlarin hareketliligi, egitimde ikili ve coklu programlar, egitim ve &gretim
sistemlerinde kaliteyi arttirmaya yonelik yenilik¢i projeler bu programin kapsamina

girmektedir.

2007- 2013 Yasam Boyu Ogrenme Programlarindan Sektorel Programlar:

Comenius: Okul o6ncesinden lise Ogretiminin sonuna kadar olan doénemi
kapsamaktadir. 2007- 2013 donemi i¢in Comenius egitim programina ayrilan biitge:
1.047.000.000 Eurodur. 2013 yilina kadar bu programa en az 3 milyon 6grencinin
katilmas1 hedeflenmektedir.

Erasmus: Avrupa Birligi Egitim Programlari’nin yiiksek 6gretim alanim
kapsar. 2007- 2013 dénemi i¢in Leonardo Da Vinci Programinda 2000-2006 dénemi
icinde yer alan staj programlar1 2007- 2013 dénemi i¢in bu programin i¢inde yer
almaya baglamstir.

Bu program icin 2007-2013 donemi igin ayrilan biitce 3.114.000.000
Euro’dur.2012 yilinin sonuna kadar en az 3 milyon Ogrencinin katilmasi
hedeflenmektedir.2007 — 2013 donemi i¢in Erasmus kapsamindaki programlart su

sekilde semalastirabiliriz:
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Erasmus -1: (Universiteler arasi isbirligi)
e Hareketliligin diizenlenmesi- OM
e Hazirlik ziyaretleri (PV)
e Avrupa Kredi Transfer Sistemi (ECTS)
e Miifredat Gelistirme Projeleri (CD)
e Yogun Programlar (IP)
Erasmus-2: (Hareketlilik)
e Opgrenci Hareketliligi (SM)
e Ogretim Elemani hareketliligi (TM)
Erasmus-3 : (Uzmanhk Aglar1 Kurulmasi)

e Akademik Bilgi Aglar1 (TN)

Leonardo Da Vinci: Mesleki Egitim programidir. 7 yilik plan icinde bu
programa ayrilan biit¢ce 1.725.000.000 Euro’dur. Her y1l bu program ile 80.000 kisiye
staj olanag1 saglanmasi hedeflenmektedir.

Gruntvig: Yetiskin Egitimi Programidir. Bu programa 2007-2013 dénemi
icin ayrilan biitge 358.000.000 Euro’dur. Her yil yaklasik 7.000 yetiskinin

hareketlilige katilmasi hedeflenmektedir.

2007- 2013 Yasam Boyu Ogrenme Programlarindan Ortak Konulu Programlar:

2007- 2013 doénemi i¢inde bu programa toplam 369.000 Euro ayrilmistir.
Ortak Konulu Projeler; yasam boyu 6grenme politikalarinda isbirligi ve yenilikgilik,
dil 6grenmenin desteklenmesini ve yasam boyu 6grenmeyi yenilik¢i bilgi ve iletisim
teknolojileri igerikli, bunlar1 kullanan, pedagojik ve uygulamaya yonelik projeler ile

gelistirmektir.
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2007- 2013 Yasam Boyu Ogrenme Programlarindan Jean Monet Program:

Avrupa Birligi ile ilgili ders veren Ogretim elemanlar1 hazirlayacaklar
projeler icin bu program kapsaminda destek alabilirler. Sadece Avrupa Birligi ile
ilgili calisan ve ders veren Ogretim elemanlar1 degil; Avrupa’nin entegrasyonunu
saglamaya yonelik ¢alismalar yapan kurumlar ve bu yondeki aktiviteler diizenleyen
kuruluslar da bu programdan yararlanabilmektedir. Bu programa 2007-2013 yillar1
arasinda ayrilan biitce 170.000.000 Euro’dur.

2.7.2 Genglik

Bu programin amaci genglerin kisisel sorumluluklarini ve inisiyatiflerini,
baskalar1 i¢in de sorumluluk duymalarini, sivil topluma katilmalarini arttirmak ve
bolgesel, ulusal ve Avrupa ¢apinda aktif katilime1 olmalarini saglamaktir.

Genglik Programlari’nin alt programlarini agiklamak gerekir ise:

e Avrupa i¢in Genglik: Genglerin hareketliligini kapsamaktadir.

e Avrupa Goniilli Hizmeti: Dayanigma ruhunu gelistirmek i¢in yapilan bir
degisim programidir.

e Diinya i¢in Genglik: AB’ye yeni katilan iilkeler ile yapilacak olan projeleri
kapsamaktadir.

e Geng Calisanlar ve Destek Sistemleri: Avrupa capinda faaliyet gdsteren
kuruluglarin projeleri igin yapilan bir programdir.

e Genglik Alaninda Politika Gelistirmeye Destek: Politika tireten kuruluglarin
caligsmalarini kapsamaktadir.

Genglik Programlarina 2007-2013 dénemi i¢in ayrilan biitge 885.000. 000 Euro’dur.
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2.7.3 Kiiltiir

Kiiltiir Programi’nin amaci Avrupa Kiiltiir alanint gelistirmektir. Hedefi ise
Avrupa Kiiltiir Miras’’nin korunmasint ve bu konuda bilgilenmeyi artirmaktir.
Program, kiiltiir sektoriinde calisanlarin hareketliligini ongormektedir. Kiiltiirel
faaliyet ve sanat Uriinlerinin uluslar arasi dolagimini saglamak ve kiiltiirler arasi
diyalogu arttirmak icin diizenlenmis bir degisim programidir. Universiteler veya
gorsel-isitsel olan veya olmayan ama Kkiiltiir ile ilgili faaliyet gosteren her tiirlii
kurulus bu programdan yararlanabilir ancak yararlanmak isteyen kurulusun kar
amacli olamamas1 gereklidir. ilk kez 2007 yilinda uygulamaya girmis olan bu

programa ayrilan biitce ise 408.000.000 Euro’dur.

2.7.4 Avrupa Vatandashgi Programi:

Programin amacit kamuoyu’nun Avrupa Birligi kuruluslarimi daha 1yi
anlamas1 ve aktif Avrupa vatandasligi bilincini yaymaktir. Avrupa uluslarinin
cesitliligine saygi ile ulusal vizyonda daha genis acili diisiinebilme calismalar

diizenlemek ve buna katilim1 saglamak esas hedeftir.”

 http://www.abofisi.hacettepe.edu.tr/tr/belgeler/AB_ PROGRAMLARI2007-2013-7mart2007.ppt)
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2.8 Kiiltiir — Egitim ve Dil iliskileri

2.8.1 Kiiltiir Kavram ve Ogeleri
Insanlarin ve toplumlarin, birbirlerine neden ve ne sekilde benzedigi ya da
benzemedigi insanlarin ve toplumlarin neden ve nasil degistigi, insanlarin ve
toplumlarin birbirinden nasil etkilendigi gibi sorular, tarihin ve insan1 konu edinen
sosyal ve beseri bilimlerin en gii¢ sorunlar1 arasinda yer alir. (Giiveng,2005, s.5)
Biz, bu arastirmada, kiiltiir tanimi, kiiltiiriin 6geleri, kiiltiir kurami ve degisme
cercevelerinde kiiltiir siireclerinden AB Egitim ve Genglik Programlari ile yurtdisina
giden Ogrencilerin yasadigi sorunlar1 veya kazandiklari davraniglan, kiiltiirlesme,
kiiltiirlenme, kiiltiir soku ve Kkiiltlir degismesi Ogelerinin ac¢ilimlarim1 yaparak
inceleyecegiz.
Giliveng’e gore kiiltiir sozciligii ¢ok anlamli olusundan dolayr tanimi cok
zordur. Kiiltiir; antropoloji dilinde ve eserlerinde:
¢ Bir toplumun ya da biitiin toplumlarin birikimi: uygarligi,
e Belirli bir toplumun kendisi,
e Bir dizi sosyal siireglerin bileskesi,
e Birinsan ve toplum kuralidir.
Seklinde karsilik bulmaktadir.
Bir sozciik bu kadar ¢ok cesitli anlamla yiiklenince, onun taninmaz ya da
tanimlanamaz hale gelmesi de dogal ve olagandir.
Kiiltiir, i¢giidiisel ve kalitimsal degil, her bireyin dogduktan sonraki yasantis1 iginde
kazandig1 aligkanliklar, davranis ve tepki egilimleridir. Kiiltiir, 6grenilen ve egitimle
kazanilan bir seydir.
Bozkurt Giiveng’in “Insan ve Kiiltiir” isimli kitabinda verdigi Kiiltiir kavrami
ve ana 6gelerini iceren “Kiiltiir Haritas1” asagidaki gibidir.

(Giiveng,2005,5106) (Tablo—4)
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Tablo—4: Kiiltiir Kavrami-Ana Ogeleri- Kiiltiir Haritas:

TARIH - ETNOLOJI
BESER] BILIMLER

BIYOLOJI {
PSIKOLOJI
Difazyon Kaynaklar
{(Toreler) |
‘:f insanlar 4] Aile, Soy
"\ Birey - kisi J 2R\ Akrabalik
SOSYOLOJI Din - Devlet DL Saghik ve
Yonetim  BiLiM =\ Vénetim Hastalik
Uretim Sanat
SOSYAL Tiiketim 1 Bilgi ve
ANTROPOLOJI Yerlesme T\ E9'tM
Yerleri
CEVRE Do
EKONOMI VE
TEKNOLOJi
EKOLOUJI
(CEVRE BILIM)
COGRAFYA
YER BiLim

(Giiveng,2005, s.101)
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BILIMLER

“LINGUISTIK
(DIL BILIM}

TIP VE SAGLIK
| BiLiMLE=R}

BiLiM - ESTETIK
EGIiTiM BiLiM




Tablo-4’de kiiltiiriin temel kurum ve degiskenleri anlatilmaya caligilmistir.

Tablo’ya gore:

e Tarihi Kaynaklar ve Toreler

e Aile ve Akrabalik

e Saglik ve Hastalik

¢ Bilim, Sanat ve Egitim

e Yerlesmeler

e Uretim ve Tiiketim

e Din, Devlet ve YOnetim

e Insan (Niifus)

e Dil ve Kisilik Sistemi

e Dogal Cevre
gibi kurum ve degiskenler bilimsel incelemelerde kullanilamayacak kadar soyut
iliskiler olmasma karsin kiiltiiriin  6gelerini tanimlamak i¢in kullanilmaktadir.
(Giiveng, 2005,s.114).

Bozkurt Giiveng’e gore Kiiltiir:

e Kiiltiir 6grenilir

o Kiiltiir tarihi ve stireklidir.

o Kiiltiir toplumsaldir

e Kiiltlir ideal ya da ideallestirilmis kurallar sistemidir.

o Kiiltiir degisir.

e Kiiltiir biitiinlestiricidir.

2.8.2 Kiiltiirel Siirecler:

Kiiltiirel siiregler, kiiltiiriin kendisi gibi kavramsal araclardir. Ancak kiiltiir
stireclerinin kiiltiirel olaylardan farki; kiiltiirel siirecler daha genel, soyut ve evrensele
yakin diizeyde gegerli kavramlardir. (Giiveng,2005,s.122—123). Kiiltiir kavrami
icinde ¢ok sayida kiiltiirel slire¢ bulunmaktadir.

Biz, s6z konusu ¢alismamizda Giiveng’in Kiiltiirel Siire¢ tanimlarina sadik

kalarak aragtirmamiza yon vermekteyiz.
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Kiiltiirel Stireclerden en 6nemli olanlar1:

o Kiiltiirlenme

e Kiiltiirel Yayilma

o Kiiltiirlesme

o Kiiltiirlenme

e Kiiltiir Soku

e Zorla-Kiiltiirlenme

e Kiiltiirel Oziimseme

e Kiiltiirel Degisme veya Kiiltiir Degismesi seklindedir.
Bu Kkiiltiirel siiregleri Bozkurt Giiveng’in  tanimlamalarina gore teker teker
aciklayacak olursak:

Kiiltiirlenme (Enculturation): Sosyal bilimlerdeki sosyalizasyon ya da
genis anlamiyla egitim. Dogumdan Oliime kadar, bireyin toplumun istek ve
beklentilerine uyacak sekilde etkilenmesi ve degistirilmesi

Kiiltiirel Yayilma (Diffusion): Belli bir toplumda, distan ige dogru ya da
icten disa dogru, maddi ve manevi dgelerin siirekli olarak yayilmasi.

Kiiltiirlesme (Acculturation): Kiiltiirel yayilma stireci ile gelen maddi ve
manevi 6geler ile baska kiiltiirden birey ve gruplarin, belli bir kiiltiirel etkilesime
girmesi ve karsilikli etkilesim sonunda her ikisinin de degismesi.

Kiiltiirlenme (Culturation): Belli bir toplumun alt- kiiltiirlerinden, ya da
farkli toplumlardan kopup gelen birey ve gruplarin, bulugsmasi ve bir etkilesim siiresi
sonunda, asil kiiltiir ve alt- kiiltiirlerde bulunmayan yepyeni bir birlesime varilmasi,
ulasilmasi.

Kiiltiir Soku (Culture Shock): Bir kiiltiirden baska bir kiiltiire giden
bireylerin, yeni kiiltiire uyum yapmakta karsilastiklar1 giicliikler, sikint1 ve
bunalimlar, gosterdikleri tepkiler.

Zorla- Kiiltiirlenme (Trans-Culturation): Bir kiiltlire mensup birey ve
gruplarin, baska bir kiiltiir tarafindan zorla degistirilmesi.

Kiiltiirel Oziimseme (Assimilation): Bir kiiltiirel sistemin baska bir kiiltiirel

sistemi, giderek, kendine benzetmesi, kiiltiirel egemenligi altina almas.
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Kiiltiirel Degisme veya Kiiltiir Degismesi (Cultural Change): Yukaridaki
biitiin silireclerin ve 6teki kiiltiirel etkenlerin bir bileskesi olarak, toplumun biitiiniiyle

veya bazi kurumlari ile degismesi ya da degisiklige ugramasi.

2.8.3 Kiiltiiriin Onemi:

Genellikle kiiltiir ile millet veya toplum kavramlar: birlikte diisiiniiliir; birinin
varlig1 digerinin de varligini akla getirir. Ciinkii bir kiiltiiriin var olabilmesi i¢in onu
yaratacak ve gelecek nesillere aktaracak az — ¢ok teskilatlanmig kurumlar: bulunan,
isbirligi halinde fertlerden ve gruplardan meydana gelen bir topluluga ihtiya¢ vardir.
Aym sekilde ortak kiiltiir degerleri ve normlar1 ile birbirine baglanmadan,
dayanigmadan yoksun bir toplum da yasayamaz.

Mimtaz Turhan’a goére bir toplumun bagimsiz bir millet halinde ortaya
cikabilmesi iki yolla miimkiin olabilir. Ya belli bir sosyal grup 6nce kendine 6zgii bir
kiiltiir meydana getirip buna dayanarak bagimsiz bir devlet kuruyor. Ya da 6nce milli
bir devlet kurarak bunun ¢ergevesi i¢inde milli kiiltiirii yaratmaya calistyor. Her iki
yolda da milletin benligini ve bagimsizligint koruyabilmesi, varligini devam
ettirebilmesi i¢in milli bir kiiltiire sahip olmasi gereklidir. (Turhan,1980, s.408).

Biz, bu arasgtirmada, yukarida agiklamaya g¢alistigimiz kiiltiir siire¢lerinden
AB Egitim ve Genglik Programlar’min Yabanci Dil Ogreniminde Kiiltiirel
Etkilesime Katkisi’n1 icermesi acisindan “Kiiltiirlesme” siireci iizerinde duracagiz.
Bozkurt Giiveng’e gore: Kiiltiirlesme, kavram olarak Kiiltiirleme’nin tersi olan bir
stirectir. Kiiltiirleme, insanoglu’nun kendi kiiltiiriinden 6grendiklerinin tiimii oldugu
halde; Kiiltiirlesme, insanin baska toplumlardan 6grendikleri veya bir toplumun
olarak birbirlerinden etkilenmesidir. (Giiveng, 2005,s.126)

Kiiltiirlesme kavrami i¢in en az iki ayr kiltiir sistemi gerekli olmasina
ragmen; yeterli degildir. Yeterlilik ancak siirekli iliski ve etkilesim ile yerine gelir.
Kiiltiirlesme kavrami, bu siirecin belli bir zamanda bagladigini ve belli bir siire sonra

belirli bir diizeye ulastigini ileri siirer.
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Giliveng’e (2005,s.288) gore: kiiltiirlesme kavrami ayrica gruplardan biri
baskin olsa bile; her iki sisteminde bu kiiltiir iliskisinden etkilendigini ve degisiklige
ugradigimni onerir. Kiiltiirlesme, genel anlami ile bagka bir kiiltlir ile iliski veya
aligveris sonucu ortaya c¢ikan bir kiiltiir degismesidir.“Kararl, siirekli ve bilingli

kiltlirlesme, bir cagdaslik, bir cagdaslasma simgesidir.” demistir.

2.8.4 Egitim Kavramu:

Egitim kavrami birgok egitim bilimci ve diislinliriin lizerinde siklikla ve
onemle durdugu bir kavram olagelmistir. Egitim evrensel bir sosyal kurumdur. En
basitinden en karmasigina kadar hemen her toplumda teskilatlanmis veya
teskilatlanmamais sekilde egitim faaliyetlerinin varlig1 gézlenmistir.

(Gilingor, 1991, s.53).

Egitim kavrami ile ilgili olarak yapilan tanimlar da biiylik bir ¢esitlilik
gostermektedir. Birka¢ ornek vermek gerekir ise; Platon’a gore egitim, “bedene ve
ruha jimnastik ve musiki vasitasiyla elverisli oldugu olgunlugu vermektir.”derken;
Kant i¢in egitim, “insan tabiatindaki biitiin kabiliyetlerin islenmesi, insanin

2

mukadder gayesine ulastirilmasidir.” demistir. Ingiliz Lock ise; egitim tanim
konusunda daha miitevazi davranmis ve “egitim vazifesi insanin kendi mesleginde
hiinerli hale getirmektir” demistir. (Findikoglu,1943, s.3).

Hilmi Ziya Ulken ise egitimi; her toplumda degerler ve kurumlarin eriskin
kusaktan yeni kusaga ge¢mesini saglayan en yaygin toplum gorevlerinden biri olarak
tanimlamistir.(Ulken, 1969, s.91).

Miimtaz Turhan’a gore ise egitim, biitiin bir kiiltiirlin muhtevasini bir nesilden
digerine aktaran bir siiregtir. Geng nesiller toplumun diizenine, 6rf ve adetlerine bu
sistem sayesinde alistirilmakta ve onun ideallerine, degerlerine, goriis ve zihniyetine
gore yetistirilmektedir. Boylece, kiiltiir, kesintisiz, araliksiz bir sekilde nesilden
nesile gegmekte, devamli bir sekilde akip gitmektedir. (Turhan, s.38)

Findikoglu’na gore egitim: belli bir anlayisa uygun olarak ve amach sekilde
yiritilen bir faaliyettir. Dolayis1 ile egitim kavraminin igaret ettigi anlamlar

medeniyet tarihiyle paralel gider ve karsilikli etkide bulunur.
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Buraya kadar ki aciklamalardan ve cesitli disiliniirlerin tanimlarindan da
anlasildig1 iizere, egitim, bireye, belli bir anlayisa gore, toplumun benimsedigi tutum
ve davraniglar1 kazandirma stirecidir. Egitim siireci ile kiiltlir bir nesilden digerine

aktarilir ve egitim bir sosyal kurum olarak kiiltlir unsurlarindan biridir.

2.8.4.1 Egitimin Onemi:

Egitim toplumda bircok Onemli fonksiyonlar1 olan bir kurumdur. Birinci
fonksiyonu; kiiltiir birikiminin devaminin saglanmasidir. Egitim araciligr ile her
nesil, kendinden 6nceki neslin kiiltiir birikimini devralir, katkida bulunarak devam
ettirir ve bir sonraki nesle devreder. Kiiltiir, bir milletin kendisine has degerleri ve
hayat tarz1 olarak tanimlandiginda, egitim millet hayatinin devamliliginda da 6nemli
fonksiyona sahiptir.

Egitimin ikinci 6nemli fonksiyonu ise fertlere icinde yasadiklari toplumun
degerlerini ve normlarini 6gretmek, yani fert agisindan bakildiginda sosyallesme,
toplum agisindan bakildiginda ise sosyallestirme siirecine katkida bulunmaktir. Fert,
ailede, okulda ve diger egitim kurumlarinda gordiigi egitim yoluyla, i¢inde yasadigi
toplumun emir ve beklentilerine uygun davranmay1 6grenir.

Egitimin {igiincii ana fonksiyonu ise; milli birlik ve dayanismay1 saglamasidir.
Bu aslinda yukarida bahsedilen fonksiyonlarinda bir sonucudur. Dolayisi ile egitimin

sosyal biitiinlesmenin saglanmasi acisindan da énemli bir rolii vardir.
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2.8.5 Dil Kavrami ve Dilin Tanimi:

Dilin dilbilimci ve egitim bilimciler tarafindan pek c¢ok tanimi yapilmistir.

Birka¢ Ornek vermek gerekir ise:

Dil, genellikle, insanlar arasindaki anlasmayr saglayan ara¢ olarak
tanimlanmaktadir.

Dil, bir anlagsma aracidir. (Glingor, 1991, s:59).

Dil bireyleri arasinda anlagmayr saglayan toplumsal bir sistemdir.
(Demirel,2004,s.1).

Dil, anlamlar ve ses dizileri arasinda iliski kuran bir ilkeler takimidir.
(Langacker,1972, s.1)

Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
olan 6geler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini saglayan

¢ok yonli, ¢cok geligmis bir dizgedir.(Aksan,1977, s.55)

Bu tanimlarda ortak olan temel 6geler Demirel’e (2004) gore asagidaki gibi

siralanabilir:

Dil bir sistemdir. Dil belli kaliplara ve kurallara uyar ve dilin kendine 6zgii
belli bir kodlama sistemi vardir,

Dil, seslerden olusur. Her ses, degisken sembollerle belirtmekte ve sesin bir
anlami bulunmaktadir.

Insanlar arasinda en etkin iletisim araci dildir. Bu ézelligi ile dil, toplumsal
bir isleve sahiptir. Dil, kiiltiiriin bir aynasidir.

Dil, bir diisiinme aracidir. Insanlar, diisiince duygu ve isteklerini dil ile
belirtirler.

Dil, insanlarin olusturduklari toplumlarda kullanilir. Her toplumun kendi
bireyleri arasinda anlagsma saglamalar1 ve iletisim kurmalar dil olgusu ile
gerceklestirilmektedir. Doga iizerinde dil yetisini kazanma ve dili bu derece

etkili bir iletisim araci olarak kullanma ancak insana 6zgii bir yetenektir.
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2.8.5.1 Dilin Onemi:

Dil, insanlik tarihi agisindan en verimli icat oldugu ve biitiin kiiltiirlere temel
sagladigr bilinmektedir. Dil, insanlarin anladiklar1 ve diisiindiikleri bilginin yayilma
alanim1 genisletir. Dil sayesinde insanlar bilgi biriktirebilirler ve bu bilgileri
aktarabilirler. Bu baglamlarda dilin 6nemini inceleyecek olursak;

Dilin birinci fonksiyonu; kiiltiiriin aktarilmasinda koprii vazifesi gérmesidir.
Kiiltiiriin aktarilmast zaman ve mekan boyutunda diigiinilmelidir. Zaman boyutu
dikkate alindiginda dil, nesiller arasinda kiiltiir aligverisini saglar. Dil, bir millet
hayatinda ge¢mis ile halihazir ve gelecek arasinda bag kuran bir kdprii vazifesini
gorur.

Dilin ikinci fonksiyonu milli birligi ve biitlinliigii saglamasidir. Dil, toplum
tiyeleri arasinda sosyal etkilesimi, haberlesmeyi saglar zira ayn1 dili konusan insanlar
birbirlerinin diislincelerini ve hareketlerini ayni dili konusarak anlayabilirler.
(Giingor, 1991, 5.61).

Ahmet Bircan Ercilasun’a gore: Ayni millete mensup biitiin insanlar
tarafindan ayni nesnelere, hareketlere, kavramlara, ayni1 adlarin verilmesi; kelimeler
arasindaki miinasebetlerin ayni sekilde saglanmasi, kelime sirasinin ayni prensiplere
tabi tutulmasi, o insanlar arasinda bir yakinlik dogmasina yol agar. Aym dili
kullanmanin sonucu olan bu yakinlik, din, kiiltiir, gelenek, tarih gibi diger ortak

degerlerle beraber bir milletin tesekkiiliinii ve devamini daglar” (Ercilasun,1984, s.2)

2.8.5.2 Kiiltiir- Egitim- Dil iliskisi ve Etkilesimi:

Yukarida tanimlart ve Onemleri lizerinde durulan Kkiiltlir, egitim ve dil
kavramlar1 birbirleri ile siki sikiya iligkili ve baghdirlar. Kiiltiir ile dil arasindaki
iliskiler iki ayr1 agidan diisiiniilebilir; bir milletin dili kiiltiir tarafindan olusturulur
veya dil kiiltlirli yansitir denilebilir.

Herhangi bir milletin dili, kiiltiiriiniin en temel unsurudur. Kiiltliriin diger
unsurlar1 olan egitim, hukuk, ahlak, sanat ve bir sosyal yapi i¢erigi olarak kiiltiir, dile
etki eder ve onu sekillendirir. Bunun yam sira dil de kiiltiire sekil verir. Geligsmis bir
dil olmaksizin, bir toplum hayati diisiiniilemez. Dil, kiiltliriin gelismesinde ve

degismesinde 6nemli rol oynar.
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Egitim de, sosyal bir kurum olarak, kiiltiiriin bir unsurudur ve kiiltiirden ve
kiiltiirtin diger unsurlarindan etkilenir ve bdylece sekillenir. Egitim, kiiltiirlin
gelismesinde ve degismesinde 6nemli rol oynar. Toplumlarda kiiltiiriin veya sosyal
mirasin, bir nesilden digerine aktarilmasi egitim yolu ile miimkiindiir. Egitim,
kiiltliriin nakledilmesinde sadece bir ara¢ degil, ayn1 zamanda kiiltiire katk:1 saglayan
bir siirectir.

Egitim ile dil arasinda da karsilikli bir iliski s6z konusudur. Dil, egitimi
etkiler. Stiphesiz ki kelime haznesi zenginlesmis bir dil ile yapilan egitim; kelime
haznesi fakir bir dil ile yapilan egitime kiyasla ¢ok daha verimlidir.

(Giing6r,1991, 5.62—-63)

Egitim- dil ve kiiltiir arasinda karsilikli iligkiler ve bagliliklar mevcuttur.
Kiiltiir, egitim stireci ile kazanilan bir siireg, egitim kiiltiirel 6geleri kazandiran bir
siireg, dil ise bu 6geleri kazanma siirecimizi gergeklestirmemize yardimci olan bir

aractir. (Gilingor,1991, s.64)

2.9 Yabanci Dil Olgusu ve AB Dil Pasaportu

Diinya {izerinde bu kadar ¢ok dilin bulunmasina karsin; gittik¢ce artan uluslar
arast iligkiler, diplomasi ve ticaret, uluslarin kendi ana dilleri ile iletisim
saglamalarin1 yetersiz kilmakta ve bu nedenle diger iilkelerin dillerini 68renme
gereksinimi ortaya c¢ikmaktadir. Ancak ikinci dil olarak o6grenilen dillerin sayisi
oldukga azdir. Bir dilin bagka uluslar tarafindan 6grenilmesini 6nemli kilan 6l¢iitlerin
basinda o dili konusan iilkelerin politik ve ekonomik durumu gelmektedir. Bunu
askeri sozlesmeler, tarihsel kiiltiirel ve ticari iliskiler izlemektedir.

(Demirel, 2004, s.3).

Bir yabanci dilin kullanimi, her seyden once o dilin konusuldugu kiiltiirel
cevrede kullanilmasini gerektirmektedir. Ancak, hemen belirtmekte yarar var ki; ana
dili ana kiiltiiriine ait bir cevrede kullanan bir birey s6z konusu ¢evrenin kabul ettigi
farkli toplumsal dil kullanimlarini, karsilikli konugmanin saglikli gelisebilmesi i¢in

bilmesi gerekmektedir.
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Aslinda, birey, ortamin gerektirdigi ortak normlar1 kullanirken, ayn1 zamanda
da toplumsal ve edin bilimsel, dilsel segenekleri ozgiirce secer. Ghilgone’un da
vurguladigr gibi “Konusmak bir tiir eyleme gegistir... Ancak bu ortak bir eylemdir.
Sézcelem (énonciation) bir veya birkag kisiye seslenir ve anlamini, ancak
karsisindaki kisi onu anlayabilir, tanimlayabilirse bulabilir” (Agildere, S, 2005).

Bu konudaki saptamadan hareketle, biz, bu ¢aligmamizda, iletisimsel yontem
ile yabanci dil (Fransizca) 6grenen &grencilerinin okuduklari Café Creme-I-1I gibi
yabanci dil 6grenmeye yonelik ve ayni zamanda Avrupa Dil Pasaportu’na uyumlu
ders kitaplarindaki; gordiikleri, 6grendikleri ve okuduklar1 yabanci dilin kiiltiiriine ait
ogeler ile yurtdisina gittiklerinde, bu 6grendikleri 6gelere nasil tepkiler verdiklerini
ve kafalarindaki kiiltiir 6gelerinin tasvirlerini, o iilkeye gitmeden Oncesini ve
sonrasint ve bu Ogelerin yabanci dillerinin pekismesinde veya dgrenmelerinde ne
cesit etkileri oldugunu; Yildiz Teknik Universitesi’nden ve Gazi Universitesi’nden
AB Egitim ve Genglik Programlari’ndan Erasmus Programma katilip, yurtdisina
giden Ogrenciler iizerinde uyguladigimiz bir anket ¢alismasi ile de saptamaya ve
incelemeye ¢alisacagiz.

Son yillarda bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler, kitle iletisim
araclarinin yayginlagmasi, dis turizmin énem kazanmasi, kiiltiirel ve ticari iligkilerin
artmasi, uluslar arasi iligkilerin giderek yogunlasmasi, kiiresel diislince tarzi ve diinya
uluslar1 arasinda iletisimin saglanmasi, baska iilkelerin dillerini 6grenme hususunda
bir gereksinim ortaya ¢ikarmustir. Tiirk egitim sisteminde de genclerin en az bir
yabanci1 dili 6grenerek yetismeleri onemli goriildiigiinden yabanci dil 6grenimi gerek
ilkogretimde gerek yiiksek Ogretim programlarinda zorunlu ders olarak okul
programlarinda yerini almistir.

AB, Ortak Avrupa Universite Alan1 yaratma diisiincesi ile beraber, Avrupa
Konseyi, Yasayan Diller Boliimii “Avrupa Dil Gelisim Dosyas1” gelistirmis ve bu
dosya ile ¢agdas yabanci dil 6gretimi ve 6grenimi konusuna da katki saglamstir.
(Demirel, 2004, s.3).

Bir kiiltlirti 6grenmek, 6nce o kiiltiirtin kullandig1 dili 6grenmekten gecer. Dil,
insanlar arasinda bir iletisim araci oldugundan, 6grenilen yabanci dil ile de farkli bir
kiiltiir ve farkli bir iilkenin diisiincesi, duygulari, istekleri, yasam tarzlari, politik

durumlar kisaca baska bir sistem de 6grenilmis olur.
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Ortak Avrupa Universite Alam1 olusturmay1 amaglayan ve bu konuda AB
Egitim ve Genglik Degisim Programlari’n1 diizenleyen Avrupa Konseyi’nin resmi
dilleri Ingilizce ve Fransizcadir. Ancak Konseye iiye 47 iilkede ¢ok farkli diller
konusulmakta ve ¢ok farkl kiiltiirler yer almaktadir. Avrupa’daki zengin dillerin ve
kiltiirlerin ¢esitliligi, hi¢ siiphesiz onun 6nemli ve degerli 6zelliklerinden biri olarak
kabul edilmektedir. Bu nedenle Konsey, 2001 yilim1 “Avrupa Diller Yili” olarak
kutlamistir. Avrupa Diller Yilin1 kutlamadaki temel amag, Avrupa Konseyine iiye
tilkelerin dil ve kiiltiir miraslarina sahip ¢ikmalar1 ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle
birlikte paylasmalaridir; bunun yani sira ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok dilli Avrupali olma
bilincini yayarak, birden ¢ok dili 6grenmeyi tesvik etmektedir.

Bu yolla ¢ok dil 6grenmenin farkli dil ve kiiltiirel ge¢cmisleri olan insanlar
arasinda hosgorliyli arttiracagi ve bireylerin birbirlerini daha iyi anlamalarini
saglayacagi beklenmistir. Bu amag ile yasam boyu dil 6grenme ve en az ii¢ dil
bilme, her Avrupa vatandasi icin bir egitim hedefi olarak ortaya ¢ikmustir.

(Demirel, 2004, s.17-18).

Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Boliimii araciligi ile konseyin dil
politikalarin1 olusturmakta ve Avrupa genelinde bu politikalar1 uygulamaya
sokmaktadir. Konseyin, dil 6gretim konusunda iizerinde durdugu bu politika
dogrultusunda, Avrupa’da konusulan ¢esitli dillerin ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel
yasam i¢in ne kadar degerli oldugunu ve bu dillerden en az iki ya da igiini
kullanmada yeterli olmanin ne denli 6nemli oldugu siirekli vurgulanmaktadir.
Avrupa’nin dil 6gretimindeki bu yeni politik goriis iiye iilkeler arasinda yaygin
olarak kabul gérmiistiir.

Tiirkiye’de Avrupa Birligi ile biitiinlesmeyi hedef almis ve bu dogrultuda
uyum ¢aligmalarina baslamistir. Egitim sisteminde yapilacak tiim yenilik¢i
caligmalarin Avrupa ile uyumlu olmasina 6zen gosterilmesinde yarar goriilmektedir.
Bu baglamda yabanci dil 6gretim programlarinin, Avrupa Konseyi, Yasayan Diller
Boliimiintin gelistirdigi standartlara gore diizenlenmesi 6nemli goriilmektedir. Tim
Avrupa iilkelerinde uygulanmaya baslayan “Avrupa Dil Gelisim Dosyasi” 2002
yilinda uygulanmaya baslamistir. 2004- 2005 yilindan itibaren de Avrupa genelinde

yayginlagsmasi planlanmistir.
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S6z konusu dosyanin uygulanmaya baslamasi ile beraber; Avrupa vatandasi
bir “Dil Pasaportu™na sahip olacak ve bu pasaport ile Avrupa’nin her yerinde
yasayabilme, is ve ¢alisma izni alabilme olanagina kavusacaktir. Ayrica, her bireyin
dil 6grenim gecmisi (biyografisi) ve dil dosyasinda dil 6grenme siireciyle ilgili
bilgiler yer alacaktir.

Bu Pasaportu tagimadaki temel amag¢, Avrupa vatandaslarinin cok dilli
yetismelerini saglamak ve onlar1 ¢ok dil 6grenmeye tesvik etmektir. Baska bir
deyisle; ¢ok dillilik ve ¢ok kiltiirlillik baglami i¢inde her Avrupa vatandasi,
ilkogretimde birinci yabanci dili, ortadgretimde ikinci yabanci dili ve tiniversitede de
liclincli yabanci dili 6grenmesi gerektigini vurgulamak ve onlari dil dgrenmeye
tesvik etmektir.

Dil Gelisim Dosya’si, bir dgrencinin yabanci dil 6grenirken elde ettigi
basarilar1 ve kazanimlar1 kayit altina alan ve dil gelisimi ile yeterliliklerini ortaya
koyan bir dokiimandir. Bu dokiimanin i¢inde dil pasaportu, dil 6grenim gegmisi ve
dil dosyasi yer almaktadir. (Demirel, 2004,s.19)

Dil Pasaportu uygulamasi ile beraber yabanci dil 6grenme siiregleri, Tiirkiye
Cumhuriyeti egitim sisteminde ve yiikksek Ogretim kurumlarinda gelenekselden
yenilik¢i yaklagimlara ge¢mistir. AB Egitim ve Genglik Programlari’na katilan
ogrenciler 6grendikleri yabanci dilleri artik Dil Pasaportu standartlarinda hazirlanmis
ve yenilenmis metotlardan, iletisimci yaklasim yontemi ile 6grenmektedirler.

Dil 6gretiminde artik yillardir uygulanmakta olan dilin kurallarini yani
grameri 6gretmekten ¢ok; dilin becerilerinin 6gretimine agirlik veren yaklasimlarla
Ogretim On plana ¢ikmistir. Bu durum 6zellikle dilbilgisi kurallarini 6grenmenin ¢ok
yaygin oldugu iilkemizde, 6grencinin kendi degerlendirmesi uygulamasi dil 6grenme
ve 6gretme slireglerini gelenekselden yenilikgiye gecmesini saglamistir.

(Demirel, 2004, s.22).

Dil Pasaportu ve Dil Dosyasi uygulamalari ile beraber ingilizce ve Fransizca
Ogretimi i¢in hazirlanan metotlarda, 6grenilen yabanci dilin kullanildig1 toplumlar ve
o dili kullanan {ilkeler ve bu iilkelerin kiiltiirleri hakkinda, dilin 6gretimi ile bir arada
kiltiirel bilgiler verilip; yabanci dili 6grenen 6grencinin 68rendigi dilin kiiltiiriinii de

O6grenmesi hedeflenmistir.
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Buna gore Fransizca icin degerlendirme yapmak gerekirse, Fransizcayr Dil
Pasaportu’na uygun standartlarda 6greten ve lilkemizde de Fransizca 6gretim metodu
olarak yayginlikla kullanilan “Café Creme I ve II” metodunu dil ve kiiltiiriin bir
arada 6gretildigi metotlara 6rnek gosterebiliriz.

AB Egitim ve Genglik Programlari’na katilan ve Fransizcay1 Dil Pasaport’una
uygun standartlarda hazirlanmig Café Creme’den 6grenmis olan bir 6grenci; metodun
birincisini tamamladiktan sonra, Fransa ve Fransizca konusulan diger {ilkelerin
(Frankofon) kiiltliriinli, yasam tarzini, iklimini, beslenme aligkanliklarini, giyim
tarzlarini, cografyalarini, turistik yerlerini gibi pek cok kiiltiirel 6geyi de 6grenmis ve
kiiltiirel 6geleri hakkinda belirli fikirlere ve tasvirlere ulagsmis olacaklardir.

Bununla ilgili birkag¢ tane 6rnek vermek gerekir ise: Café Creme-I metodunda her 4
tiniteden sonra Fransiz kiiltiirii ile ilgili “Civilisation” yani Kiiltiir Dosyasi
bulunmaktadir.

Ik 4 {inite’den sonra Fransizca dgrenmeye yeni baslayan bir dgrenci birinci
civilisation dosyasinda, Fransa’nin cografyasini ve ¢evresindeki frankofon adalar1 ve
oralardaki iklim kosullarin1 6grenmektedir.*(Café Creme-I, 2005, s.44-45).

Ogrenci, kiiltiir ile ilgili 6geleri 6grenirken aynm1 zamanda iklim sartlar ile ilgili, sicak
soguk yagmurlu veya cografya’yr Ogrenitken kuzey, giliney, dogu, bati gibi
kavramlar1 da 6grenmis olmaktadir.

Ikinci teorik ve gramer agirlikli dort iinitenin ardindan verilen ikinci kiiltiir
dosyasinda ise; 0grenci Fransa’nin baskenti Paris’in sokaklarini “arrondissement”
larin1 ve bulvarlarin1 6grenirken; Fransa’nin simgelerinden biri olan Café’leri ve
Café’lerin Paris’e kazandirdigi farkli renkleri de g¢esitli resimlerle gorerek
ogrenmektedir. *(Café Creme-I, 2005, s.82—83—-84).

Ucgiincii kiiltiir dosyasinda ise Fransa’nmn dini ve milli tatillerini iceren bir
takvim karsimiza ¢ikmaktadir. Burada ise 6grenci, Fransa’nin hangi tarihlerde tatil
yaptigini veya Noel basta olmak iizere hangi dini 6geleri kutladigini ve tatil yaptigini
Ogrenirken ayni1 zamanda; hafta, ay, yil, resmi, bayram gibi kavramlar1 da

beraberinde 6grenmis olmaktadir. *

** Ek—1 de sunulmustur
» Ek-2 de sunulmustur
% Ek—3 de sunulmustur
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Diger sayfaya bakildigi zaman Fransa’ya ve Fransiz Kiiltiiriine 6zgii olan spor
ve kiiltiirel aktiviteleri ufak resimler esliginde aciklanmasi ile karsilagmaktayiz.
Cannes Film Festivali, 1903’den bu yana yapilan “Le Tour de France” (bisiklet
yarisl), ve Roland Garros Tenis Turnuvasi gibi etkinlikler, bir sonraki sayfada
Fransizlarin siklikla yedigi ve Fransa’ya 6zgli olan Krep tarifi gibi, kiiltiiriinde
onemli bir 6gesi olan sanat ve spor aktiviteleri ile beraber yemek aligkanliklarin1 da
cesitli kelime haznesi kazandirilarak, 6grencilere sunulmaktadir.
7(Cafeé Creme-1, 2005, s.120-121-122).

Toplam 16 {initeyi kapsayan Café¢ Creme-I Metodu’nun son 4 iinitesinin
ardindan gelen kiiltiir dosyasinda ise; ¢ok onemli bir kiiltiir, tarih ve turizm bagkenti
olan Paris’in tarihi ve turistik yerlerinin kiiciik resimler ile tanitilmasi ile
karsilagmaktayiz.

Miizeleri, parklari, aligveris ve kiiltiir merkezleri ile {inlii olan bu sehrin iginde
bulunan 6nemli merkezleri, miizeleri ve bunlarin bulunduklar1 arrondissement’lar ile
beraber ufak bir kroki halinde veren dosya, son sayfasinda kitabin sonuna gelen
ogrencilerden, Paris’e hafta sonu tatili i¢in gelmek isteyen birinin agzindan bir
rezervasyon mektubu yazmasini isteyen bir alistirma ile son bulur ki; bu da
ogrencilere Paris ile ilgili 6grendikleri kelime haznesinin sinamasini ve Paris’e 6zgi
olan yerlerin pekismesini amaglamaktadir. *’(Café Creme-I, 2005, s.158-159-160).

Yukarida verilen 6rneklerden de anlayacagimiz lizere, Café Creme-I kitabin
bitiren bir 6grenci, Fransa’ya gittigi zaman Fransiz kiiltiirline 6zgii olan pek c¢ok
0geyi de beraberinde 6grenmektedir. Aynm1 6rnekleri AB Dil Pasaportu’na uyumlu
olarak gelistirilmis ve yabanci dil 6grenmek i¢in gerekli teorik bilgilerin, kiiltiirel
ogeler ile bir arada yazildig1 Ingilizce veya Almanca yabanci dil metotlar: igin de

verebiliriz.

" Ek—5 de sunulmustur
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III - ARASTIRMANIN YONTEMI VE OLCME ARACLARI

Bu aragtirma Avrupa Birligi Egitim ve Degisim Programlarindan

Sokrates-Erasmus Programi esas alinarak planlanmis ve yiiriitilmiistir.

3.1 Arastirma’nin Evreni:
Arastirma’nin  evrenini  Yildiz Teknik Universitesi’nden ve Gazi
Universitesi'nden AB Egitim ve Genglik Programlari’ndan Sokrates ve Erasmus

Programlarina katilip; yurtdisina giden 6grenciler olusturmaktadir.

3.2 Orneklem Yéntemi ve Ornek Secimi:

Arastirma  kapsamina alinacak deneklerin se¢imi i¢in s6z konusu
tiniversitelerin AB Ofislerinin kayitlarindan Erasmus Programi ile yurtdigina gitmis
Ogrencilerin listesi alinmis ve bu dgrencilerin tamami arastirmanin érneklem grubunu
olusturmustur.

AB Egitim ve Degisim Programlarindan yararlanan &grenci sayisinin ¢ok
olmamasi nedeni ile aragtirmay1 anlamli sonuglara gotiirebilmek acisindan evren ayni

zamanda 6rneklem grubunu olusturmaktadir.

3.3 Veri Toplama Yontem ve Aracglari:
Arastirmanin verileri, aragtirmaci tarafindan gelistirilen anket formuna bagh

kaliarak toplanmustir.

3.3.1 Anket Formunun Hazirlanmasi:

Anket Formu; konu ile ilgili kuramsal ve arastirma literatiirlerinin
derinlemesine incelenmesi sonucu arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.
Anket formu 3 boliimden olusmaktadir.

Boliimde deneklerin yasi, cinsiyeti, liniversiteye gelene dek yasadiklar yer,
bildikleri yabanci diller ve yabanci dil egitimi aldiklar1 okul ile bu egitimi aldiklar

siire sorulmustur. *

8 Ek—6 da anket formu sunulmustur
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Anket’in II. Bolimi; o6grencilerin hangi degisim programina katildiklari,
degisim programina katildiklar1 siire ve bu siire igerisinde kaldiklar1 yer, degisim
programu i¢in gidilen bdliim ve degisim programinin diizeyi gibi sorularla baslayip;
bu zamana kadar 6grendikleri yabanci dilin gittikleri iilkede yaptiklar1 akademik
caligmalarinda ve giinliilk hayatlarinda ne derece yeterli oldugu sorusu ile devam
edip; AB Egitim ve Degisim Programina katilma kararlarinda onlar1 etkileyen 3
onemli faktorii yazmalari ile son bulmaktadir.

Anketin III. Boliimiinde ise 0grencilerden gittikleri iilkede soruda belirtilen
kiltiirel 6geler dahilinde hangi yonde degistikleri sorulmus; “olumlu” ve “olumsuz”
seklinde yanit vermeleri istenmistir. Devam eden sorularda ise; Ogrencilerden
ogrendikleri dil becerileri dogrultusunda gittikleri iilkelerde ne gibi gelismeler veya
zorluklar yasadiklart 6grenilmek istenmistir. Kisa bir siireligine bile olsa farkli bir
kiltiire gittikleri i¢in, kendi kiltlirleri ile mukayese ederek kiiltiir soku yasayip
yasamadiklar1 6grenilmek istenmis; eger yasadilar ise hangi kiiltiirel 6geler dahilinde
yasadiklarini arastirabilmek i¢in siklar verilmis ve isaretlemeleri istenmistir.

Anketin III. Béliimiiniin son sorularinda ise; 6grencilerin gittikleri tilkedeki
kisisel kazanimlar1 6grenilmek istenmis ve yabanci bir iilkeye gitmeden once kendi
tilkeleri hakkinda diisiinceleri ve gittikleri iilke hakkindaki diisiinceleri ile yabanci
iilkeye gidip geldikten sonra kendi {ilkeleri hakkinda diisiinceleri ve gittikleri iilke
hakkindaki diislinceleri sorulmus ve bu vesile ile anket sonuglarindan 6grencilerde ne

gibi degisimler oldugu hakkinda incelemeler elde edilmeye ¢aligilmistir.

3.3.2 Anket Formunun Uygulanmasi:

Anket formu, arastirma alam1 olan Gazi Universitesi ve Yildiz Teknik
Universitelerinin Avrupa Birligi ve Dis Iliskiler Ofislerinden elde edilen kayitlarda,
Avrupa Birligi Egitim ve Degisim Programlar1 cercevelerinde yurt disina gidip
donen 6grencilerin e-posta adreslerine mail yolu ile gonderilmistir.

Bu yontemin se¢ilme nedeni, iki farkli {iniversiteden Ogrencilerin olmasi,
Ogrencilere ulasilip yiiz yiize miilakat yontemi ile anket uygulamanin hemen hemen

imkansizlig1 ve veri toplama siiresinin kisaltilmasi ve pratikliktir.
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Bunun i¢in Once, internet ortaminda anket sorularinin yer aldigi bir web
sayfasi hazirlanmis ve bu web sayfasinin linki 31 Mayis 2007 itibari ile e-posta yolu
ile 6rneklemi olusturan deneklere tek tek postalanmigtir.

Ayrica, anket Formu’nun istiine arastirmay1 ve arastirmanin amacini tanitan
kisa bir agiklama konmustur. Anket formu 31 Mayis 2007 tarihinden sonra 3 ay siire
ile hem Gazi Universitesi hem de Yildiz Teknik Universite’lerinin AB ve Dis
[liskiler Ofisleri’nin web sitelerine konulmus ve yaymlanmustir.”

Gonderilen 200 denegin, 70’inden yanit gelmis ve bulgular bu deneklerden

gelen yanitlara gore hazirlanmustir.

3.4 Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Arastirma sonunda elde edilen verilerin degerlendirilmesi NAVICAT
MySQL programlar1 kullanilarak arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.
Veriler 6nce herhangi bir degiskene bagli kalmaksizin analiz edilmis ve toplam
denek sayisi esas alinarak mutlak ve yiizde degerleri gosteren frekans tablolari

hazirlanmustir.

# Ek-7 de sunulmustur
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IV - BULGULARVE TARTISMA

4.1 Denekler Hakkinda Genel Bilgiler
Gazi Universitesi ve Yildiz Teknik Universite’lerinin AB ve Dis Iliskiler
Ofis’lerinden yardim alinarak Erasmus Programi’ndan yararlanan ogrencilere

ulagilmis ve anket ¢aligmasi uygulanmistir.

Arastirma’ya katilan deneklerin %94’ii Y1ldiz Teknik Universitesi, %5,7’si ise Gazi

Universitesi dgrencisidir.

Tablo—5 Deneklerin Universiteye Gore Dagihmlar:

Universite Ad1 Say1 %
Gazi Universitesi 4 5.7
Yildiz Teknik Universitesi 66 94.3
Toplam 70 100

4.1.1 Deneklerin Cinsiyeti
Deneklerin % 54,31 erkek, %45,7 si kiz 6grencidir.

Tablo—6 Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilimlar:

Cinsiyet Say1 %

Kiz 32 45.7
Erkek 38 543
Toplam 70 100

Degisim Programina katilan 6grencilerden erkeklerin orani az da olsa kizlarin
oranindan fazla olmasi; erkeklerin daha kariyerist olduklarini ve bu tiir degisim

programlarina katilmada daha bagimsiz olduklarini diisiindiirebilir
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4.1.2 Deneklerin Yasi
Arastirma kapsamina alinan deneklerin %58,6 s1 22-25 yas grubundadir.
Bunu, %35,7 ile 19-21 yas grubu izlemektedir. Erasmus Programina katilan

deneklerin sadece % 5,7 si 26 yas iistii deneklerden olusmaktadir.

Tablo—7 Deneklerin Yas Grubuna Gore Dagilimlar:

Yas Gruplari Say1 %
19-21 25 35.7
22-25 41 58.6
26 ve usti 4 5.7
Toplam 70 100

Degisim Programina katilan deneklerin %50°den fazlasinin 22-25 yas
araliginda olmasi genellikle kariyer planlamalarinin ve yurtdisindaki imkanlari
yerinde goriip tanima isteginin bu yas araliginda daha yogun oldugu izlenimini

vermektedir.

4.1.3 Deneklerin Universite’ye Kadar Yasadiklar1 Yerler
Tablo—8 incelendiginde AB Egitim ve Degisim Programlari’ndan yararlanan
deneklerin en yiiksek oranla (% 87,1) kent kdkenli oldugu saptanmistir. Koy kokenli

dgrenciye rastlanmazken; Kasaba ve Ilge kokenli 6grenci sayist da oldukca azdur.

Tablo -8 Deneklerin Universite’ye Kadar Yasadiklar: yerlere Gore Dagilimlari

Yasanilan Yer Say1 %
Kent-il 61 87.1
Kasaba- Ilce 9 12.9
Koy 0 0
Toplam 70 100
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Deneklerin %90’a yakiminin kent kokenli olmasi Kent soylu 6grencilerin
gelisim ve hareketlilik agisindan daha bilingli, planli ve aile destegini daha ¢ok

aldiklarini diistindiirebilir.

4.1.4 Deneklerin Yabanci Dil Egitimi Almaya Basladiklar1 Okul
Arastirma kapsamina alinan deneklerin yarist (%50) dil egitimi almaya

ortaokulda baslamiglardir.

Tablo—9 Deneklerin Yabanci Dil Egitimi Almaya Basladiklar1 Okullara Gore

Dagilimlan
Yabanci Dil Egitimi Alinan Say1 %
Okul

[lkokul 0 0
Orta Dereceli Okul 35 50
Universite 3 4.3
Hepsi 32 45.7
Toplam 70 100

Dil egitimini erken yaslarda almaya baslayan deneklerin orani toplam olarak
%95,7°dir. Bu sonug, degisim programlarinda dil egitimi yeterliliginin 6nemini

vurgulamaktadir. Ayni sonucu Tablo-10’da desteklemektedir.

4.1.5 Deneklerin Yabanci Dil Egitimi Aldiklar Siire

Arastirma kapsamina alinan deneklerin, en yiiksek oranla (%65,7) 7-11 yil
aras1 yabanci dil egitimi aldig1 ve bunu %15,7 ile 12 yil ve daha fazla siiredir dil
egitimi alanlarin izledigi bulunmustur. Deneklerin sadece %5,7 si 3 yil ve daha az
sire dil egitimi almistir. Bu sonu¢ dil egitimi siiresi arttitkca dil becerilerinin

gelismesi ve mobilite acisindan da ¢ok gerekli oldugu kanisini giiclendirmektedir.

101



Tablo—10 Deneklerin Yabanci Dil Egitimi Aldiklar Siire’ye Gore Dagilimlar:

Stire Say1 %

3 Yil 4 5.7
4-6 Y1l 9 12.9
7-11 Y1l 46 65.7
12+ 11 15.7
Toplam 70 100

4.1.6 Deneklerin Bildikleri Yabanci Diller
Deneklerin AB Egitim ve Degisim Programina katilmadan once bildikleri
yabanci dillerden en yiiksek gordiigiimiiz oran Ingilizcede olmustur.(%92,9) Bunu

sirastyla Fransizca (%4,2) ve en diisiik oran ile Almanca izlemistir.(%2,9).

Tablo—11 Deneklerin Bildikleri Yabanci Dillere Gore Dagilimlar

Bildigi Yabanci Diller Say1 %
Ingilizce 65 92.9
Almanca 2 2.9
Fransizca 3 4.2
Toplam 70 100

Bu sonug, Ingilizcenin bilim dili olarak en yaygin kullamlan dil oldugu

gercegini desteklemektedir.

102



4.2 Katihnan AB Egitim ve Degisim Programn ile Tlgili Bilgiler

Anketin bu bdliimiinde, deneklere katildiklar1 AB Egitim ve Degisim
Programlar ile ilgili; programa katilma siireleri, gittikleri iilkeler, gittikleri tilkelerde
ikamet ettikleri yerler, gittikleri boliimler ve katildiklar1 degisim programinin diizeyi

gibi bilgiler sorulmustur.

4.2.1 Deneklerin AB Egitim ve Degisim Programina Katilma Siireleri
Deneklerin AB Egitim ve Degisim Programlarina katildiklar siire
incelendiginde %64,2’sinin 6—12 ay arasi, %30 unun 4-5 ay, sadece %2,7’si ise 1-2

yil veya 20-30 giin kaldig1 bulunmustur.

Tablo—12 Deneklerin AB Egitim ve Degisim Programina Katilma Siireleri’ne

Gore Dagilimlan

Kalinan Siire Say1 %
6-20 Giin 0 0
20-30 Giin 2 2.7
1-3 Ay 1 1.4
4-5 Ay 21 30
6—-12 Ay 45 64.2
1-2 Y1l 1 2.7
Toplam 70 100

Degisim Programi’na katilan 6grencilerin en yliksek oranla (%64,2) 612
aylik stireyi tercih etmeleri; uzun donemde elde edilecek yararin daha yiiksek olacagi

beklentisini ifade etmektedir.
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4.2.2 Deneklerin AB Egitim ve Degisim Programi’na Gittikleri Ulkeler

Deneklerin AB Egitim ve Degisim Programma gittikleri iilkeler
incelendiginde, en yiiksek oranla sirastyla: italya (% 21,4), Portekiz (%17,1),
Almanya (%15,7), Fransa (%8,6) ve Ispanya ve Ingiltere (%7,2) oldugu
gozlemlenmistir. Avusturya, Belcika, Hollanda ve Cek Cumbhuriyetine gidenler esit
oranlar1 paylasirken (%4,3); Slovenya, Lituanya, Yunanistan’a gidenlerin orasi
sadece %1,4’diir. AB Egitim ve Degisim Programi’nin kapsaminda olan Danimarka,
Finlandiya, irlanda, izlanda, Norveg, Bulgaristan, Estonya, Macaristan, Polonya,

Romanya vb gibi iilkelere giden denege rastlanmamastir.
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Tablo- 13 Deneklerin AB Egitim ve Degisim Programi’na Gittikleri Ulkelere

Gore Dagilimlan

Gidilen Ulke Say1 %
Avusturya 3 4.3
Belgika 3 4.3
Fransa 6 8.6
Almanya 11 15.7
Yunanistan 1 1.4
Italya 15 214
Hollanda 3 4.3
Portekiz 12 17.1
Ispanya 5 7.2
Isveg 1 1.4
Birlesik Krallik 5 7.2
Izlanda 0 0
Liechteinstein 0 0
Giliney Kibris Rum Kesimi 0 0
Cek Cumhuriyeti 3 4.3
Estonya 0 0
Lituanya 1 1.4
Malta-Polonya-Romanya-Slovakya-
Macaristan-Letonya-Bulgaristan-
Norveg-izlanda-Danimarka- 0 0
Fillandiya-irlanda-Liiksenburg-
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Degisim Programina katilan 6grencilerin Tablo-15’de goriilecegi tizere bliyiik
cogunlugu’nun Miihendislik Boliimii 6grencisi olmasi; AB Uye iilkeler arasindan
Italya’nin en ¢ok tercih edilmesinde 6nemli bir etken olmaktadir.

Zira ltalya’daki Teknik Universiteler, Tiirkiye’deki Universitelerin
Miihendislik Boliimleri tarafindan ¢okga tercih edilmekte ve her sene iiniversitelerin
Miihendislik Boliimleri ile s6z konusu Teknik Universitelerin ilgili boliimleri
aralarindaki ikili anlagmalar1 (Bilateral Agreement) yenilemek sureti ile 6grenci ve
ogretim iiyesi degisimi yapmaktadirlar. Orneklem olarak secilen Gazi ve Yildiz
Teknik Universitesi dgrencileri’nin en ¢ok Italya’y1 tercih etmis olmalarinin sebebi,
Teknik caligmalarimi en 1iyi siirdiirebilecekleri yer oldugu beklentisini ifade

etmektedir.

4.2.3 Deneklerin AB Egitim ve Degisim Program Siiresince Yurtdisinda
Ikamet Ettikleri Yerler

AB Egitim ve Degisim Programi ile yurtdisina giden deneklerin, orada
bulunduklar: siire dahilinde %54,3 iiniin yurtta, %45,7’sinin ise ayr1 evde kaldiklari

tespit edilmistir. Aile yaninda kalan denege rastlanmamustir.

Tablo—14 Deneklerin AB Egitim ve Degisim Program Siiresince Yurtdisinda
Ikamet Ettikleri Yerlere Gore Dagilimlar

Ikamet Edilen Yer Say1 %
Ayri ev 32 45.7
Yurt 38 54.3
Aile Yam 0 0
Toplam 70 100

Aile yaninda kalmayi higbir denegin tercih etmemesi, gidilen iilkelerde
ailelerin 6grenci kabul etmede c¢ekimser olduklarini veya Ogrencilerin kiiltiirel
farkliliklar agisindan aile yaninin daha kisitlayici ya da daha zor olacag: diisiincesi ile

tercih etmediklerini distindiirebilir.
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4.2.4 Deneklerin Erasmus Ogrencisi Olarak Gittikleri Béliimler

AB Egitim ve Degisim Programi’min Yiiksek Ogretim ile ilgili olan Erasmus
Programi’ndan yararlanip yurtdisina giden 6grencilerin % 55,7’si’nin Miihendislik,
%24,2’sinin ise Mimarlik 6grencisidir. Bu orani, %7,1 ile Sosyal Bilimler 6grencileri
ve %4.,3 ile Egitim Ogrencileri takip ederken; Edebiyat, Giizel Sanatlar ve Fen

Bilimleri 6grencileri sadece %2,9’dur.

Tablo—15 Deneklerin Erasmus Ogrencisi Olarak Gittikleri Boliimlere Gore

Dagilimlar

Gidilen Boliim Say1 %
Miihendislik 39 55.7
Edebiyat 2 2.9
Egitim Bilimleri 3 4.3
Mimarlik 17 242
Sosyal Bilimler 5 7.1
Fen Bilimleri 2 2.9
Sanat 2 2.9
Toplam 70 100

Teknik dallardan Ogrencilerin degisim programlarina daha c¢ok talep
gostermesi, bu dallardaki Ogrencilerin dil yeterliligine, kariyer beklentilerinin

yiiksekligine veya bu dallardaki kontenjanlarin daha yiiksek olmasina baglanabilir.
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4.2.5 Deneklerin Erasmus Ogrencisi Olarak Yurtdisina Gittikleri
Programin Diizeyi.

AB Egitim ve Degisim Programlarina katilan deneklerin, %88,6’s1 Lisans,
%10’u Yiksek Lisans ve sadece %%1,4’1i doktora Ogrencisidir. Anket uygulanan

deneklerin arasinda 6n lisans 6grencisi’ne rastlanmamustir.

Tablo- 16 Deneklerin Erasmus Ogrencisi Olarak Yurtdisina Gittikleri

Programin Diizeyine Gore Dagilimlar

Degisim Programinin Diizeyi Say1 %
Lisans 62 88.6
Yiiksek Lisans 7 10
Doktora 1 1.4
Toplam 70 100

Erasmus Degisim Programi ilk olarak lisans 6grencilerinin degisimine odakl
olarak ortaya ciktigindan; daha sonra AB Uye iilkelerin iiniversiteleri ile
Tiirkiye’deki tiniversiteler bolim bazinda yaptiklar: ikili anlagmalarda (Bilateral
Agreement) Yiiksek Lisans ve Doktora programlarini da eklemislerdir.

Ancak bu her boliim ve her {iniversitenin hatta her iilkenin yaptig1 veya
yapmak zorunda oldugu bir sart degildir ve bundan dolay1 da yiiksek lisans ve
doktora 6grencileri’nin degisimleri normal lisans 6grencileri’nin degisimine olan
orani daha azdir. Buradaki tablo da ancak baz1 AB Uye Ulke iiniversiteleri’nin Gazi
ve Yildiz Teknik Universiteleri'nin bazi boliimleri ile Yiiksek Lisans ve Doktora

Degisim anlagmasi imzalamis olduklarini ifade etmektedir.
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4.2.6 Deneklerin Bildikleri Yabanci Dillerin Degisim Programina
Gittikleri Ulkede Yaptiklar1 Akademik Calismalarina Etkisi

Deneklerin  %48,6’sinin yabanci dil bilgisi gittikleri tilkedeki akademik
calismalar1 i¢in c¢ok iyi diizeyde, %38,6’sinin ise orta diizeyde yeterli oldugu

bulunmustur. %12.8’si ise diisiik diizeyde yeterli oldugunu belirtmistir.

Tablo—17 Deneklerin Bildikleri Yabanci Dillerin Degisim Programina Gittikleri
Ulkede Yaptiklar1 Akademik Calismalarina Etkisine Gore Dagihmlari

Derece Say1 %

Az 9 12.8
Orta 27 38.6
Cok 34 48.6
Toplam 70 100

Deneklerin yartya yakini dil bilgilerinin yeterli oldugunu belirtmistir. Buna
orta derecede yeterli olanlar eklendiginde toplam %87,2’sinin gidilen iilkede dil
acisindan problem yasamadiklar1 sdylenebilir. Bu sonug zaten Tablo-9’daki sonuglari
da desteklemektedir. Degisim programlarinda yeterli dil derecesi yiiksek not

ortalamas1 gibi 6n kosuldur.
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4.2.7 Deneklerin Bildikleri Yabanci Dillerin Degisim Programina
Gittikleri Ulkedeki Giinliik Yasamlarina Etkisi

Deneklerin  %58,6’sinin  yabanct dil bilgisi gittikleri {ilkedeki gilinliik
yasamlari i¢in yeterli olurken , %30’u ise orta diizeyde yeterli oldugunu belirtmistir.

%11.4’1 ise yetersiz kaldig1 kanisindadir.

Tablo—18 Deneklerin Bildikleri Yabanci Dillerin Degisim Programina Gittikleri
Ulkedeki Giinliik Yasamlarina Etkisine Gore Dagilimlar

Derece Say1 %
Az 8 11.4
Orta 21 30
Cok 41 58.6
Toplam 70 100

4.3 Kiiltiirel Etkilesim Ile Ilgili Bilgiler

Deneklere Erasmus Ogrencisi olarak gittikleri yabanci iilkelerde kaldiklari
siire dahilinde karsi cins ile olan iligkiler, dil, beslenme bi¢imi, giyim, caligma
tarzi..vb kiiltiirel 6gelerden olumlu veya olumsuz etkilenip etkilenmedikleri, dil
becerilerini kullanma agicindan hangi alanlarda gelisme sagladiklar1 ve bu
gelismenin olumlumu yoksa olumsuz mu oldugu, kiiltiir soku yasayip yasamadiklari,
eger kiiltiir soku yasadilarsa bunun hangi konularda oldugu, Erasmus Ogrencisi
olarak gittikleri iilkeden dondiiklerinde kisisel kazanimlarinin neler oldugu ve
gittikleri tlilke hakkinda ve kendi iilkeleri hakkinda gitmeden 6nce ve dondiikten

sonra diistincelerinin degisip degismedigi yoniinde sorular sorulmustur.
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4.3.1 Deneklerin Gittikleri Yabanc1 Ulke’de Kiiltiirel Ogeler ile Tlgili

Alanlarda Degisime Ugrama Durumlar

Deneklerin gidilen yabanci iilkede “Kiiltiirel Ogeler” ile ilgili alanlarda
degisime ugrama durumlar1 olumlu ve olumsuz degisim olarak incelenmistir.
Degisimin geneline bakildiginda, olumlu degisim alanlarimin daha ¢ok oldugu,
olumsuz degisimlerin ise nispeten diisiik diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir.

En olumlu degisim alanlar sirastyla: % 98,6 ile insan iliskileri, %95,7 ile
karst cins ile olan iliskiler ve dil, %95,7 ile seyahat becerileri, %94,3 ile sosyal
iligkiler, %92,9’luk esit oranlarda estetik goriis ve dostluk seklinde ortaya ¢ikmustir.
En olumsuz degisim ise, %57,1 ile beslenme alaninda oldugu, bunu %27,1 ile kisisel
saglik ile ilgili alanlar ve %21,7 ile siyasi konular, %25,7 ile de ¢alisma tarzinin

izledigi bulunmustur.
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Tablo-19 Deneklerin Gittikleri Yabanci Ulke’de Kiiltiirel Ogeler ile Tlgili

Alanlarda Degisime Ugrama Durumlarimma Gore Dagilimlar:

Degisime Ugranan Alanlar Olumlu Degigim Olumsuz Degisim
Say1 % Say1 %
Kars1 Cins ile olan iligkiler 67 95.7 3 4.3
Dil 67 95.7 3 43
Beslenme Bigimi 30 42.9 40 57.1
Giyim 61 87.1 9 12.8
Insan Tliskileri 69 98.6 1 1.4
Miizik 63 90 7 10
Siyasi Konular 52 74.3 18 25.7
Sosyal iliskiler 66 943 4 5.7
Biirokratik Islemler 42 60 28 40
Aligveris Deneyimleri 63 90 7 10
Demokratik Haklarin Kullanimi 64 91.4 6 8.6
Kisisel Saglik ile ilgili Konular | 51 72.9 19 27.1
Calisma Tarz1 52 74.3 18 25.7
Estetik Gortis 65 92.9 5 7.1
Seyahat Becerileri 67 95.7 3 4.3
Toplumsal Degerler 57 81.4 13 18.6
Kisisel Degerler 63 90 7 10
Temizlik 55 78.6 15 21.4
Bos Zaman Degerlendirme 55 78.6 15 214
Dostluk 65 92.9 5 7.1
Gorgii 56 80 14 20
Aile Iliskileri 54 77.1 16 22.9
Eglence Anlayis1 61 87.1 9 12.9
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Tiim alanlarda yiliksek oranda degisim yasanmasi Erasmus Degisim
Programinin  “Kiiltiirel Etkilesim” anlaminda c¢ok yararli oldugu hipotezini
desteklemektedir. Yaganan olumlu degisimlerin basinda %98,6’lik bir oran ile insan
iligkileri ve karsi cins ile olan iligkiler, %95,7’lik bir oran ile dil ve seyahat becerileri,
%94,3’liikk bir oran ile demokratik haklarin kullanimi gibi alanlarin 6ne ¢ikmasi
dikkat ¢ekicidir. Ozellikle insan iliskileri, karsi cins ile olan iliskiler ve sosyal
iligkiler alanlarmin en ¢ok dikkat ¢eken olumlu degisim alanlar1 olmasi; bu konularin
tilkemizde  desteklenmesi ve  gelistirilmesi  gereken alanlar  oldugunu
diisiindiirmektedir. Demokratik haklarin kullanimi ve estetik goriisiin, degisim
programi sonucu 6grencilerde olumlu yonde degisim yaratmasi kiiltiirel etkilesim
acisindan bu programlarin amacina ulastiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
Ayrica ufak capta da olsa tiim bu alanlarda AB’ye iiyelik oncesi iilkemiz agisindan
sosyal olarak yapilmasi gerekenler de aciklikla ortaya ¢ikmaktadir. Yasanan olumsuz
degisimlerin basinda %57,1 gibi bir oran ile Beslenme 6ne ¢ikmaktadir. Bu sonug
batili toplumlarin hazir ve hizli yemek aliskanliginin Tiirk mutfaginin geleneksel
degerleri ile bagdagsmamasindan kaynaklanmig olabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
yasanan olumsuz degisimler arasinda %27,1°lik bir oran ile kisisel saglik, %25,7’lik
bir oran ile de ¢alisma tarzi ve siyasi konular gibi basliklarin 6ne ¢ikmasi Tiirk
kiiltiirii’ntin Avrupa kiiltiirii ile ¢alistigi alanlar1 isaret etmektedir. Ayrica %21,4
orani ile aile iligkileri ve bos zaman degerlendirme konusunda da olumsuz degisimler
yasanmasi kiiltiirel anlamda one ¢ikan farklardan kaynaklanmis olabilecegi gibi
Ozellikle bos zaman faaliyetleri agisindan degisim programina katilan 6grencinin
bulundugu toplum ile tam olarak entegrasyonunu saglayamamis olmasindan da
kaynaklanabilir. Aile iligkileri agisindan ortaya ¢ikan olumsuz degisim ise geleneksel

tiirk aile modelinin bat1 toplumlarindan farkini vurgular niteliktedir.
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4.3.2 Deneklerin Gittikleri Yabanc1 Ulkelerde Dil Becerilerini Kullanma

Acisindan Degisime Ugradiklar1 Alanlar ve Bu Degisimin Yonii

Deneklerin dil becerilerini kullanma agisindan ortaya c¢ikan olumlu ve
olumsuz degisim alanlar1 incelendiginde yine olumlu degisim alanlarinin daha ¢ok
oldugu goriilmektedir. Konugma ve dinleme becerisinin olumlu degistigini sdyleyen
deneklerin orant %98,6 ile esittir. Fonetik ve karsilikli konusma becerisi olumlu

degisime ugrayan deneklerin orani ise esit oranda ve %97,1’dir.
Olumsuz degisime ugrayan alanlarla ilgili olarak deneklerin % 17,11 dil

bilgisi ve deyimlerin kullanimini esit oranlarla olumsuz degisime ugradiklar1 alanlar

olarak bildirmiglerdir.
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Tablo-20 Deneklerin Gittikleri Yabanci Ulkelerde Dil Becerilerini Kullanma

Acisindan Degisime Ugradiklar: Alanlar ve Bu Degisimin Yoniine Gore

Dagilimlari
Degisime Ugranan Alanlar Olumlu Degisim Olumsuz Degisim
Say1 % Say1 %

Konusma 69 98.6 1 1.4
Dinleme 69 98.6 1 1.4
Yazma 66 943 4 5.7
Okuma 67 95.7 3 4.3
Dil Bilgisi 58 82.9 12 17.1
Fonetik (Ses Bilgisi) 68 97.1 2 2.8
Glinliik Konusma Dilinin Kullanimi 69 98.6 1 1.4
Karsilikli Konusma 68 97.1 2 2.8
Deyimlerin Kullanimi 58 82.9 12 17.1

Dil becerileri acisindan biiyiik oranda olumlu degisimin olmasi beklenen bir
olgudur. Ancak %17,1 orani ile Dil Bilgisi ve Deyimler agisindan olumsuzluklarin
yasanmas1 kiltiirel farklara ve bizdeki dil 6gretim tekniklerindeki farklara da

baglanabilir.

4.3.3 Deneklerin Erasmus Ogrencisi Olarak Gittikleri Ulkede Kiiltiir
Soku Yasayip Yasamadiklari’na Dair Oranlar

Deneklerin gittikleri iilkede kiltiir soku yasama durumlar1 incelendiginde

%37,1’inin hi¢ yasamadigi, %47,5’inin ise az yasadig1 bulunmustur. Cok fazla kiiltiir

soku yasadigini soyleyen deneklerin orani ise sadece %2,9’dur.
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Tablo-21 Deneklerin Erasmus Ogrencisi Olarak Gittikleri Ulkede Kiiltiir Soku

Yasayip Yasamadiklari’na Dair Oranlarina Gore Dagilimlar

Kiiltiir Soku Diizeyi Say1 %
Cok yasadim 2 2.9
Orta Diizeyde Yasadim 10 14.3
Az Yasadim 32 45.7
Hi¢ Yasamadim 26 37.1
Toplam 70 100

Kiiltiir soku yagamayan ya da ¢ok az yasayanlarin orani toplam %82,8’dir. Bu
sonug; degisim programlarina katilan Ogrencilerin %90’a yakininin kent soylu

olduklar diisiiniildiigiinde dogaldr.

4.3.4 Deneklerin Kiiltiir Soku Yasadiklar1 Alanlar

Farkli diizeylerde kiiltiir soku yasadiklarini belirten deneklerin (44 kisi),
kiiltiir soku yasadiklar1 alanlar incelendiginde en yliksek oranla (%50) besin ve
yiyeceklerle ilgili olan kismin 6ne ¢iktig1; bunu sirasiyla % 47,7 ile trafik, %45,5 ile
stuf ayrimi, %43,2 ile hayat standard1 ve %38,6 ile cinsellik ile ilgili konularin takip

ettigi saptanmistir.
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Tablo-22 Deneklerin Kiiltiir Soku Yasadiklar1 Alanlara Gore Dagilimlar:

Kiiltiir Soku Yasanan Alanlar Say1 %
Aile Iliskileri 10 22.7
Toplumsal Yasam 15 34
Mimari 10 22.7
Parklar 4 0.9
Isci- Isveren Iliskileri 5 1.1
Rekabet 2 0.4
Hayat Standardi 19 43.2
Miizik ve Kiiltlirel Etkinlikler 8 1.8
Dostluk 9 20.5
Akrabalik Iliskileri 6 1.4
Arkadas Iliskileri 12 273
Cezalar 8 1.8
Beseri Incelemeler 1 0.2
Yiiksek Ogretim Sistemi 16 36.4
Sosyal Iliskiler 3 0.7
Besin ve Yiyecekler 22 50
Trafik 21 47.7
Alisveris 2 0.4
Yardimlagma 9 20.5
Ulasim 12 27.3
Mizah Anlayisi 6 1.4
Sinif Ayrimi 20 45.5
Gorgi 9 20.5
Polis 7 15.9
Egitim Sistemi 13 29.5
Cenaze Toreni 12 4.5
Cinsellik 17 38.6
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Kiiltiir Soku yasadigimi belirten toplam 44 denege, kiiltiir soku yasadigi
alanlar soruldugunda en cok kiiltiir soku yasanan alanlarin basinda 9%350’lik bir oran
ile besinlerin gelmesi ilging bulunmustur. Bu sonug¢ beslenme agisindan Tiirk
kiiltiiriiniin batili toplumlardan farkini ve belki de tutuculugunu vurgulamaktadir.

Ayni sekilde trafik, simif ayrimi, hayat standardi gibi konularinda %50’ye
yakin oranlarda Kkiiltir soku yaratmasi, AB Uyeligi konusunda Tiirkiye nin
karsilastig1 giicliikleri bir 6l¢ii de de olsa agiklar niteliktedir. Bu sonuglar elestirel bir
bakis agis1 ile iilkemiz sorunlarina dikkat ¢eken yayinlarda vurgulanan, gelistirilmesi
ve desteklenmesi gereken alanlardir. Ayni sekilde %38,6’lik bir oran ile cinsellik,
%36,4’liik bir oran ile yiliksek 6gretim sistemi, %34°liik bir oran ile toplumsal yagam,
%29,5 ile egitim sistemi, %27,3 ile arkadas iligkileri ve %22,7’lik bir oran ile aile
iligkileri ve mimari gibi alanlar kiiltiir goku yaratan alanlar arasinda 6ne ¢ikmaktadir.

Bu alanlara bakildiginda; mimari disinda kalan tiim alanlarin {lkemiz
gencliginin sorunlari olarak tartisilan alanlar oldugu, gelistirilmesi ve desteklenmesi
icin gerek egitimcilerin ve ebeveynlerin; gerekse politika iiretenler agisindan 6nemi
vurgulanan ve 6nlemler alinmas1 gereken hususlar oldugu goriilmektedir.

Mimari yapilanmanin kiiltiir soku yaratan 6geler arasinda One ¢ikmasi ise
sasirtict degildir; zira batili toplumlarin tarihi dokunun korunmasindaki toplumsal
bilinci lilkemiz agisindan da model alinmasi gereken 6nemli hususlar arasinda yer
aldig tartisilmaz bir gercektir.

Kiiltlir soku yasanan alanlar arasinda %20,5’lik bir oran ile dostluk kavrami
yer almaktadir. Bunun nedeni, bati toplumlarmin birey odakli yasam big¢imlerine
karsilik; Tiirk toplumunun aile ve akrabalik baglarina ve siki dostluk iligkilerine
dayal1 bir yasam tarzin1 benimsemelerinden kaynaklandig: diistiniilmektedir.

S6z konusu tablo (Tablo—22) Tiirk kiiltiiri ile Bati kiiltiirii arasinda ki en

temel farklar1 6grencilerin gozii ile ortaya koymaktadir.
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4.3.5 Deneklerin Erasmus Ogrencisi Olarak Gittikleri Ulkelerdeki Kisisel
Kazanimlan

Deneklerin AB Egitim ve Degisim Programi ile Erasmus Ogrencisi olarak
gittikleri tilkelerdeki kisisel kazanimlari incelendiginde, %91,4 ile 6zgiliven artiginin
onde geldigi, bunu %87,1 ile farkh kiiltiirlere uyum saglama ve %85,7 ile farkli bir
toplumun davranis, deger yargisi ve tutumlarini anlama oldugu saptanmustir.
%35.7’lik bir oran ile AB ortak degerlerini benimseme en diisiik diizeyde kazanim

olarak belirtilmistir.

Tablo—23 Deneklerin Erasmus Ogrencisi Olarak Gittikleri Ulkelerdeki Kisisel

Kazanimlarina Gore Dagilimlar:

Kisisel Kazanim Say1 | %
Farkli bir toplumun Davranig ve deger yargilari ile tutumlarini | 60 85.7
anlama

Farkl1 yasam bi¢imlerine hosgorii ile bakabilme 47 67.1
Farkli kiiltiire uyum saglayabilme 61 87.1
Ozgiiven Artist 64 91.4
AB Ortak Degerlerini Benimseme 25 35.7
Uluslar aras1 Kariyer firsatlarindan haberdar olma 41 58.6
Ulkeler aras1 dgrenci hareketliliginin geregine inanma 57 81.4
Yurtdisinda egitim ve caligma istegine sahip olma 46 65.7

Bu tabloda ilging olan sonug, tiim kazanimlarla karsilagtirildiginda
“AB Ortak Degerlerini Benimseme” kazaniminin en diisiik olmasidir. Bu sonug,
toplumsal olarak AB {iyeligi agisindan gidilmesi gereken yolun uzunlugunu ve
topluma bu degerlerin benimsetilmesi agisindan yapilabileceklerin  heniiz

tamamlanmamis oldugu gercegini vurgulamaktadir.
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4.3.6 Deneklerin Erasmus Ogrencisi olarak AB Egitim ve Degisim
Programina Gitmeden Once ve Déndiikten Sonra Yasadiklar1 Ulke Hakkindaki

Diisiinceleri

Deneklerin Erasmus Ogrencisi olarak AB Egitim ve Degisim Programina
gitmeden Once ve dondiikten sonra yasadiklart iilke hakkindaki disiinceleri
incelendiginde, gitmeden Once olumlu diisiincesi olan deneklerin oraninda (%77,1)
dondiikten sonra bir diisme oldugu (%41,4); buna karsilik, diislincelerinde herhangi

bir degisim olmadigini belirtenlerin orani ise %40 olarak bulunmustur.

Tablo—24 Deneklerin Erasmus Ogrencisi olarak AB Egitim ve Degisim
Programina Gitmeden Once ve Dondiikten Sonra Yasadiklar1 Ulke Hakkindaki

Diisiincelerine Gore Dagilimlar:

GITMEDEN ONCE GITTIKTEN SONRA

Diisiincenin Y 6ni Say1 % Diislincenin Yoni Say1 %
Olumlu 54 77.1 Olumlu 29 41.4
Olumsuz 16 22.9 Olumsuz 13 18.6
Degismedi - - Degismedi 28 40
Toplam 70 100 Toplam 70 100

Degisim programlarina katilmadan once yasadiklari iilke hakkinda olumlu
diisiinceye sahip olan deneklerin oraninin gittikten sonra diismesi diislindiiriiciidiir.
Bu sonug, yasam kosullar1 ve standartlar1 agisindan AB normlar ve kiiltiirel farklarla

aciklanabilir.
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4.3.7 Deneklerin Erasmus Ogrencisi olarak AB Egitim ve Degisim
Programima Gitmeden Once ve Dondiikten Sonra Gittikleri Ulke Hakkindaki

Diisiinceleri

Deneklerin Erasmus Ogrencisi olarak AB Egitim ve Degisim Programina
gitmeden oOnce ve dondiikten sonra gittikleri tlke hakkindaki diisiinceleri
incelendiginde, diisiinceleri olumlu olan deneklerin oraninda %387,1°lik ciddi bir
azalmanin oldugu (%55,7), olumsuz disiincelerinde de %12,9°dan %]15,7’ye

yukseldigi bulunmustur.

Tablo- 25 Deneklerin Erasmus Ogrencisi olarak AB Egitim ve Degisim
Programina Gitmeden Once ve Dondiikten Sonra Gittikleri Ulke Hakkindaki

Diisiincelerine Gore Dagilimlar:

GITMEDEN ONCE GITTIKTEN SONRA

Diisiincenin Y onii Say1 % Diisilincenin Yo6nil Say1 %
Olumlu 61 87.1 Olumlu 39 55.7
Olumsuz 9 12.9 Olumsuz 11 15.7
Degismedi - - Degismedi 20 28.6
Toplam 70 100 Toplam 70 100

AB Degisim Programi ile gidilen iilke hakkinda olumlu diisiinceye sahip
olanlarin oraninda gittikten sonra diisme olmas1 (%87,1 - %55,7); Tirk kiiltiiri ile
ortaya cikan farklardan kaynaklanabilecegi gibi; kalinan siire igerisinde yasanan
zorluklardan, beslenme ve yasam kosullart agisindan ortaya ¢ikan zorluklardan da

kaynaklanmis olabilir.
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V - SONUC VE ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular soyle siralanabilir:

e Deneklerin  %94,3’ii  Yildiz Teknik Universitesi'nden %5,7’si  Gazi
Universitesi grencisidir.

e Deneklerin % 54,31 erkek, %45,7’si kiz 6grencidir.

e Deneklerin %58,6’s1 22-25 yas grubundandir. Sadece % 5,7’si 26 yas ve istii
gruptandir.

e AB Egitim ve Degisim Programlarindan yararlanan 6grencilerin % 87,11
kent kokenlidir. Koy kokenli 6grenciye rastlanmamigtir.

e AB Egitim ve Degisim Programlari ile yurtdigina giden dgrencilerin %50’si
yabanci dil egitimini ortaokulda almaya baslamistir.

e Deneklerin % 65,7’si 7—11 yil siire ile dil egitimi almistir. Bunu %15,7 ile 12
yil ve daha fazla siiredir dil egitimi alanlar izlemektedir.

e Deneklerin %92,9’u Ingilizce bilmektedir. Fransizca ve Almanca bilenlerin
orani ise ¢ok diistiktiir.

e Deneklerin % 64,2 si 6-12 ay siire zarfinda gerceklesen degisim programina
katilmistir.

e AB Egitim ve Degisim Programi ile Erasmus Ogrencisi olarak yurtdigina
giden &grenciler %21,4°liik bir oran ile en ¢ok Italya’ya gitmislerdir. Bunu
%17,1 ile Portekiz ve %15,7 ile Almanya izlemektedir.

e Deneklerin yurtdisinda bulunduklar1 siire de en c¢ok (%54,3) Ogrenci
yurtlarinda kalmiglardir. Aile yaninda kalan denege rastlanmamustir.

e AB Egitim ve Degisim Programlar ile Erasmus 6grencisi olarak yurtdigina
giden Ogrencilerin %55,7°si Miihendislik, %24,2’si Mimarlik 6grencisidir.
Sanat ve Edebiyat 6grencisi ise ¢ok diisiik orandadir.(% 2,9).

e Deneklerin, %86,6’s1 Lisans, %10’u ise yiiksek lisans 6grencisidir.

e Deneklerin yariya yakini (%48,6) s1 yabanci dil bilgisinin gittikleri iilke i¢in
cok yeterli oldugunu belirtmistir. %38.6’s1 ise orta diizeyde yeterli buldugunu
belirtmistir.
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e Deneklerin, gittikleri yabanci iilkedeki kiiltiirel 6gelerle ilgili olarak pek ¢ok
alanda olumlu degisime ugradiklari bulunmustur. En olumlu degisim alani
%98,6 ile “insan iligkileri”,%95,7 ile de “kars1 cins ile olan iliskiler” ve “dil”
alanindadir. Ogrencilerin, %357,1 orani ise “beslenme” alaninda olumsuz
degisim yasadiklarini belirtmisglerdir.

e Deneklerin, dil becerilerini kullanma agisindan olumlu degisime ugradiklari
alanlar daha c¢oktur. Bu alanlarin basinda %98,6 ile “konusma becerileri” ve
“dinleme becerileri” gelmektedir.

e Deneklerin %37,1°1 hi¢; %47,5’1 ise ¢ok az Kkiiltiir soku yasadiklarini
belirtmislerdir.

e Farkl diizeylerde kiiltiir soku yasadiklarini belirten deneklerin yarisi besin ve
yiyeceklerle alakali olarak sok yasadiklarini belirtmiglerdir.

e Deneklerin, Erasmus 6grencisi olarak gittikleri tilkedeki kisisel kazanimlari
ile ilgili olarak %91,4 ile “6zgiiven” 6nde gelmektedir.

e Deneklerin  %77,1’inin  kendi {lkeleri ile 1ilgili (Tirkiye) olumlu
diisiincelerinin, degisim programi doniisii sonrast %41,4’e  diistiigi
bulunmustur. Diislincelerinde herhangi bir degisim olmadigini belirten
deneklerin orani ise %40°dur.

e Deneklerin % 87,1’t Erasmus Ogrencisi olarak gittikleri yabanci iilke
hakkindaki olumlu diisiincelerinin, tilkelerine dondiikten sonra %55,7
oraninda distiiglini ve %12,9 olan olumsuz dislincenin %15,7’ye

yiikseldigini belirtmislerdir.

Yukarida siralanan sonu¢ ve Onerilerden de anlasilacagi gibi, dil
egitiminde kiiltiirel etkilesimin en O6nemli kazanimlarindan birisi de farklh
kiiltiirleri  birbirleriyle  karsilastirabilme  becerisi  ve  bireyin  kisiliginde
olusan olumlu kisilik 6zellikleridir ki, s6z konusu c¢alismada deneklerde
gbzle goriiliir bir oranda Ozgiivenleri konusunda son derece olumlu bir degisim

gbze ¢arpmaktadir.
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Tiim bu olumlu degisimlerin yanm sira giden 6grenciler arasinda kiiltiir soku
yasayanlarin orani da az degildir. 2005-2007 Erasmus Degisim Programi déneminde
Ulusal Ajans Erasmus’a katilacak olan 6grencilerin se¢imlerinde %50 yabanci dil
basarisi, %40 6grenim basar1 durumu ve %10 da segici kurulun 6grenci ile yapacagi
miilakat degerlendirmesini sart kosmaktaydi. Ancak 2007-2013 Erasmus D&énemi
icin Ulusal Ajans miilakat degerlendirmesini kaldirma egiliminde oldugu
gbzlemlenmektedir.

2005-2007 yillar1 arasinda Gazi ve Yildiz Teknik Universite’lerinden AB
Egitim ve Degisim Programi olan Erasmus’a katilan 6grenciler arasinda yapilan ve
yukarida verilerini ve bulgular1 siralanan arastirma sonucunda; kisal koékenli
ogrencilerin azinlikta olmasina ragmen; farkli diizeylerde kiiltiir soku yasayan
ogrencilerin oran1 da (%62,9) az degildir.

2007-2013 donemi i¢in, Erasmus Programi’na katilacak 6grenciler, miilakat
degerlendirmesinin kaldirilmasi ile sosyo ekonomik durumlarina, kent veya kir
kokenli olmalaria bakilmaksizin; kagit iizerinde tanmacaktir. Ogrenci se¢imlerinin
bu sekilde yapilmas1 6grencisi olduklari Universitelerin AB ve Dis liskiler Ofisleri
tarafindan  bir oryantasyon programina tabi tutulamamasi;  Avrupa’ya
gonderildiklerinde; yukarida 2005-2007 donemi icin oranlarimi verdigimiz
oranlardan ¢ok daha fazla oranlarla kiiltiir soku yasamalarina yol acacaktir.

Bu sorunu ortadan kaldirmak ve &grencileri hem tanima hem de onlara
Avrupa kiiltiirinii tanitma, Avrupa’ya gittiklerinde nelerle karsilasabileceklerini,
yasayacaklar1 zorluklari, Avrupa kiiltiiri'ne entegrasyon doneminde ¢ekecekleri
sikintilar1 ve bunlarin ¢dzlimlerini sunma hususlarinda yardimci olmak i¢in
ogrencilere, grencisi olduklar1 Universitelerin AB ve Dus Iliskiler Ofisleri tarafindan
ilk segildikleri zaman gidecekleri iilkelere gore Ogrencileri ayirip; her iilke
dgrencisine uygun bir oryantasyon programi diizenlenmesi ve Universitelerin
stratejik planlamalarinda bu hususun gelistirilmesi, yeni gidecek olan 6grencilerin
Avrupa’daki kazanimlarin1 daha da arttiracak, Avrupa’da bir Avrupali gibi yasamay1

O0grenmeleri agisindan da 6nemli katkilar verecektir.
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Sonug¢ olarak denilebilir ki, AB Egitim Programlarina katilmis olan
ogrencilerin gerek dilsel ve oOzellikle konusma becerileri gerekse kisilik
ozelliklileri bakimindan olumlu sonuglar elde edilmis, s6z konusu degisim
programlarinin bu alanlarda bireylerin {izerinde yapici ve olumlu etkileri

gbzlemlenmistir.
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