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ONSOZ

Avrupa Kkiiltiirel, siyasal, tarihsel ve cografi konumuna bagh olarak c¢okdilli ve ¢ok
kiiltiirlii bir yapiya sahiptir. Avrupa, kiiltiiriiniin diger kiiltiirlerden farkliligi ile 6viindiigi bu
yoniinii korumaya ve gelistirmeye ¢alismaktadir. Bu amagla Avrupa Birligi ortak dil politikalart
ve iletisimin insanlarin birbirleriyle etkin bir sekilde isbirligi yapmasini saglamak amaciyla
cokdilllik ve ¢okkiiltiirliiliigli desteklemekte, insanlar arasindaki fikir alig verisini ve insanlarin
serbest dolagimini kolaylastiracak projeler iiretmektedir. Cokdilliligin O6nemine inanarak,
tezimizde, Avrupa Birligine iiye lilke olmay1 hedefleyen Tiirkiye’nin iiyelik siirecinde dnemli
sorun olabilecek dil/ c¢okdillilik/ cokkiiltiirliliik gibi konularda birligin politikalarini,
onemsedigi degerleri, yapilan ve yapilmasi planlanan c¢alismalar hakkinda bilgi vermeyi
amagladik. Bu ¢erceve de Avrupa Birligi’ne katilim siirecindeki lise ve iiniversite seviyesindeki
Tiirk genglerine dil 6gretim politikasiyla ilgili olarak Avrupa Birligi’nin koydugu ana dil
kriterlerden olan cokdilliligi ve cokkiiltlrliliigii saglamak amaciyla Avrupa Konseyi’nin
gelistirdigi dil portfoyii gibi kesin ve net bir degerlendirme firsati sunan CELV’i ele aldik.
Demokrasi, ¢okkiiltiirliiliik, ¢okdillilik gibi evrensel degerler olarak benimsenme egilimindeki
konularda iretilecek her yeni projenin Avrupa Birligi entegrasyonuna ve barisa katkida

bulunacagini diisiiniiyoruz.

Calisma sirasinda banaher zaman destek olan, karsilastigim sorunlarda yardimini
esirgemegen ve degerli fikirleriyle bana yol gdsteren hocam Fransiz Dili Egitimi hocalarindan
basta Sayin Doc¢.Dr. Perihan YALCIN olmak iizere tiim Fransiz Dili Egitimi hocalarimiza
tesekkiirii bir borg bilirim. Caligmalarim esnasinda bana varliklariyla huzur veren sevgili annem
ve babama ve kiymetli esim olmak iizere bu siirecte beni yalniz birakmayan herkese sonsuz

tesekkdirler ediyorum.

Oznur ORAKCI

Haziran 2011
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Dil en az iki insanin duygu ve disiincelerini aktarmaya yarayan, insanlarla olan
iletisimin temel unsurudur. Dil diger insanlarla iliskilerimize olanak taniyarak onlarla olan
iletisimimizi dogru bir sekilde gerceklestirmemizi saglar. Dil ile birlikte insanoglunun en temel
ihtiyaclarindan olan iletisim kurma ve sosyallesme gerceklesir. Dolayisiyla dil, kisinin en etkili

iletisim aracidir ve diger bireylerle olan tarihi bir ortaklig1 simgeler.

Kiiresellesen diinyada dil daha 6nemli hale gelmistir. Dil bireylerin, toplumlarin ve
kiiltiirlerin devaminda ve yasamasinda etkilidir. Bu nedenle dil sadece iletisim araci olarak
onemsenmemektedir. Dille 6zdeslesen kiiltiirlerin gelecek nesillere aktarilmasinda etkisi nedeni
ile hem ulusal diizeyde hem uluslararas1 diizeyde dile iligkin ¢alismalarin arttig1 goriilmektedir.
Bu calisma dilin bireysel, kiiltiirel ve diisiin yasaminda 6nemli oldugu, kiiresellesen diinyada
oneminin daha da artacag: diisiincesinden yola ¢ikilarak yapilmistir. Kiiresellesme bazi dillerin
uluslararas1 boyutta kullanilirligini ve etkisini maksimuma ¢ikartirken bazi dillerin daha sinirh

kullanim1 sonucunu dogurmaktadir.

Calismada oncelikle kisaca dil ve dile iliskin kavramlarin &nemi agiklanmistir. Ikinci
boliimde Avrupa Konseyi CELV’nin (Yasayan Diller Avrupa Merkezi) kisa tarihgesi, tanimi1 ve
dil 6gretim politikasinda yer alan 1lgili temel prensiplerle ilgili bilgi verilmistir. Tiirkiye2de
yabanci dil &gretiminin durumu irdelenmistir. Uciincii bdliimde AB’nin dil politikas1 ele
alimmigtir. Dordiincii boliimde ise Avrupa Konseyi 6zellikle de CELV ’nin dil 6gretim politikasi
teknikleri araciligiyla yabanci dil olarak Fransizcanin 6gretim ve 6greniminde kullanilabilecek
Avrupa Birligi kriterlerine deginilmis ve bu konuda 6gretmen ve Ogrencilere bazi Onerilerde

bulunulmustur.
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Anahtar Kelimeler:  Dil ve Kiiltiir , Cok dillilik, Cok kiiltiirliilikk, Yabanc1 Dil, Ogretim, Avrupa
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ABSTRACT

FRENCH LANGUAGE POLICY OF EUROPEAN UNION AND CELV
(EUROPEAN CENTRE FOR LIVING LANGUAGES)

ORAKCI Oznur
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Language is the basic element for communication between people which serves
transferring the emotions and ideas of at least two persons. Language enables our relationships
with other people and provides a accurate communication. Getting in communication and
socialization which are one of the most basic needs of the mankind are achieved with language.
In consequence, language is the most efficient communication means of a person and it

symbolizes a mutual history with other persons.

In a globalizing world language has become more important. Language is efficient in the
survival and continuance of societies and cultures. For this reason, language is regarded not just
because as a means for communication. It’s seen that both national and international studies
regarding the language have given a rise due to its effect on the transfer of the cultures
identified with the language to the future generations. This study has been prepared beginning
from the idea that the importance of the language will be more important in a globalizing world
in which the language has already importance in individual, cultural and thinking life. While the
language maximizes the effect and usage of certain languages in international extent it also

bears the limited usage of certain languages.

Primarily, the importance of the language and the concepts regarding the language were
explained in brief. In second chapter information was given concerning the short history,
definition and basic principles regarding the language education policies of the European
Council, ECML (European Centre for Modern Languages). The character of the teaching

foreign language in Turkey was explicated. In third chapter, The language policy of European



was undertaken. In the fourth chapter, Union criterias that might be useful in the education and
teaching of French as a foreign language by means of the language teaching policies of
European Council, especially that of CELV were mentioned and the teachers and students were
offered some suggestions on this issue and after this we mentioned language learning and

teaching in the context of twin countries , a survey of experiences and needs

Key Words: Language and Culture, Multilingual, Multiculturalism, Foreign Language,
Instruction, European Language Methods, Techniques used in Language Teaching, European

Centre for Living Languages (CELV).
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GIRIS

Dil, iletisim siirecinin en énemli, belki de en temel unsurudur. iletisim siirecini
bireyin iletiyi liretmesi ve bunu alan bireylerle iizerinde anlastiklar1 ortak kavramlarin
bulunmasi olusturmaktadir. Kisiler, ortak dillerine dayanarak iletilerini aktarirlarken,
toplumsal ve ekonomik yasam bicimine ve ¢evre kosullarina gére uygun araglar ve

yontemler kullanmaktadir.

Dil bu araglarin en 6nemlisi ve etkileyici olanidir. Dil, diisiinme eylemi ve
diisiince agisindan ele alindiginda, insani insan yapan en temel 6zelliklerin basindadir.
Insana dair olan her seyin biiyiik 6lciide dilde yer aldig1 ya da dile yansimas1 goriiliir.
Dil bireyin bilincini olusturan, benligini bi¢imlendiren temel bir yapidir; diisiince, akil,
bilgi ancak dille kullanim 6zelligi kazanir. Diisiinsel ve manevi alanin olusumunda dil,
insanin yasamindaki tiim gercekliklerle yakindan iliskilidir. Insanin diisiince diinyasini
zenginlestirmesi somut ve soyut degerleri ancak dille smiflandirabildigi
kavramsallastirabildigi oranda olabilmektedir. Boylece insan karmasik ve bir o kadar
yogun olan bilgi birikimini diizenleyebilir, zihinsel diinyasin1 karmasikliktan
kurtarabilir. Dil diisiincenin sekillenmesine yardimci olan bir ara¢ degil onun ayni
zamanda yaraticisidir. Diislincenin tam olarak ifade edilmesi ve gelisebilmesi icin dil

kullanimui sarttir.

Diisiincenin 6zgiir oldugu ve gelismis oldugu toplumlarda dillerin de gelismis
oldugu goriiliir. Dillerin zengin oldugu toplumlar diisiince zenginligine de sahiptir.
Dislince faaliyetlerinin kisitlanmadigi, genis yelpazede Kkiiltiirel etkinliklerin
diizenlendigi toplumlarda dildeki sozciik sayisi1 fazla ve dilin yapis1 karmasiktir.
Eger dili genis anlamda sozciikler ya da davranislarla aktarilan simgesel tanimlamalar
olarak degerlendirirsek, degisik ¢evrelerin ve yasam bi¢imlerinin, bu simgelerin degisik
sekillerde ifade edilmesine yol actigi goriliir. Her dil, kisilerin iletisim kurmalari
disinda gergeklikleri analiz edebildikleri, bilinglerini olusturduklari, kiiltiirel olarak
degerlendirildigi 6teki dil sistemlerinden farkli tuttuklar1 genis bir model sistemdir. Her
dil, varligin stirekli yayilmasi ve akisiyla ilgili bu yapay par¢alanmay1 farkl bir bigimde
yerine getirir (Bektas, 1996, s.106).

Bu calismamizda amag, dilin kiiltlir ve diisiince zenginligi agisindan Onemini

vurgulamak ve kiiresellesme stireci ile daha da 6nemli hale gelen farkli dilleri kazanma



ve Ogrenebilme siireclerini degerlendirebilmektir. Kiiresellesme siirecinin olumlu
yonlerinden olan farkli kiiltiirler, diller ve kimliklerin taninmasi, ifade edilmesi,
korunmasi, zenginlestirilmesine yonelik cabalar “dil”e iliskin ¢alismalar1 daha 6nemli
kilmistir. AB’nin 6nemsedigi c¢okkiiltiirliilik ve ¢okdilliligi koruma ve yasatmaya

yonelik kurumsal, toplumsal ve bireysel biling diizeyi artmakta ve 6nemsenmektedir.

AB c¢okdillilikten sorumlu {iiyesi Leonard Orban, ¢okdilliligin 6nemine vurgu
yapmakta ve kurumun saglikli islemesi i¢in konunun 6nemine deginmektedir. Orban
Avrupa Birligi’nde c¢okdilli kimlik, diislinlis bigimi, sosyal becerilerin arttirilmasi ve
basgkalarin1 anlayabilmede ve kabul edebilmede dnemli oldugunu sdyler. AB kurumlari
AB vatandaslar ile iletisim kurabilmesi ve AB kimligi ve ruhunu canli tutabilmesi,
“farklilikta birligi” gerceklestirebilmede dili Oonemli bir etken olarak goriir

(http://forums.ec.europa.eu/multilingualism/en/11.10.2008).

Dillerin korunmasi ve yasatilmasina yonelik ¢abalar son donemde daha ¢ok AB
bilinyesindeki kurumlar vasitasiyla gerceklesmis olsa da, kavram eski bir tarihe sahiptir
ve insan hakki olarak degerlendirilir. insan Haklar1 Evrensel Beyannamesinin ve siyasi
ve sivil haklar konusundaki uluslar aras1 Pakt’in 2. maddesi, insan haklar1 konusundaki
Avrupa Meclisi’nin 4.maddesinde oldugu gibi, bireylerin haklarin1 koruma altina alir ve
Ozellikle bu acidan dilden bahseder. Uluslar aras1 Pakt’in 27. maddesi azinlik dillere

Devletler nezrinde su konularda atifta bulunur:

“Bu dil azinliklarina ait olan bireyler, kendi dillerini kullanmada, kendi dinlerini
uygulamada ve agik¢a ifade etmede, kendi sosyal yasamlarimin ve gruplarmmin diger

’

tiyeleriyle ortak halde, bu haklara sahip olmaktan yoksun birakilamaziar.’

Insan Haklarinin bireylere ydnelik bu agiklamasi, grup haklarini da igine alir.
Ciinki bireyler arasindaki iletisim, grubun bir 6zelliginin tanimlamasiyla anlam kazanir.
Ozellikle bu yorum azinlik dilleri ve ikinci dil igin énem arz etmektedir. Azinlik olan
bir dilin kullanimi, kimi kez, diger dil gruplan {iiyeleri tarafindan bir tehlike olarak
algilanabilmektedir. Bu dillerin korunabilmesi, faydalanilabilinecek yeterli metin
olmasi, konugsmaya ve kullanimaya tesvik edilmesi ile mimkiin olur. Avrupa
Konseyi’nde, diller i¢in, ¢okdillilik ve yaygin olmayan az 6grenilen diller konusunda

onemli ¢aligmalar yapilmaktadir. Ciinkii dilsel ¢cokluk ve hosgoriilii egitim, cesitli dil


http://forums.ec.europa.eu/multilingualism/en/11.10.2008

topluluklarmin devamini sagladigi gibi bireylerin demokrasiye tam olarak katilmalar

icin kolayliklar saglar. (http:www.fu-berlin.de/elc/PolicyPapers/multplen.htm)

Tezimiz i¢in Avrupa Birligi CELV’in Fransizca dil politikasin1 segmemizde
birgok neden var. Avrupa Birligi iilkelerinde ortak dil kriterleri ve Avrupa Birligi’nin
bircok alanda yararlandigi dillerinden biri olan Fransizca’nin 6gretim-6grenimi ve
iletisimsel degeri oldukca 6nemlidir.Bizde ¢alismamizda Fransizca’ya genis Olcilide yer

verdik.

Fransizca’yr tercih etmemizin ilk nedeni AB’nin hedefleri ile yakindan
iliskilidir. Avrupa Birligi, giiglii bir Avrupa’nin yeni bir kitle iletisimi moduna
dayanmasini istemektedir. Bu yeni kitle iletisim modunda, Fransa’nin kendini
gelistirme yolunda  bazi etkili atilmlart  gerceklestirmek istedigi goriilmektedir.
Ikincisi, Tiirkiye’nin ise su anda bulundugu ekonomik, politik ve kiiltiirel konjonktiirde,
okullarda Fransizca Ogretim-6grenimi gerilemis olmasidir. Ugiinciisii ise Ingilizce
karsisinda her ne kadar eski giiclinii yitirse de Fransizca hala diinyada en yaygin

kullanilan dillerden birisidir.

Calismamizda yontem olarak incelemelere ve anketle taramaya yer verilmistir.
Bu ¢ercevede Avrupa Birligi iilkelerinde yasayan dillerin dgretim-6grenim politikasini
aciklamaya calistik ve Avrupa Birligi iilkeleri ile Tiirkiye’de yabanci dil olarak
Fransizcanin durumunu karsilastirmaya calistik. Calismada ayrica dilbilimden
faydalandik. Bu yolla, Avrupa’nin, Avrupa Konseyi’nin resmi dillerinden biri olan
Fransiz dilinde yapilan Avrupa Birligi soylemlerini incelemeye calistik. Ogretim dili

olarak Avrupa baglamindaki bir iletisim dili olarak Fransizca’y:r ele alip degerlendirdik.

Tiirkiye’nin AB iiyelik bagvurusu nedeniyle, Avrupa Birliginin resmi dilleri ve
yasayan dillerin ve resmi dillerden biri olan yabanci dil olarak Fransizcanin 6grenimi
onem kazanmistir. Tirkiye’de genelde milli egitim sisteminde), bu konuda kararli
politikalarin eksikligi, anglo-sakson diinyasinin sosyal-ekonomik ve politik etkisi, biitiin
diinyada hiikiim siiren Ingiliz dili baskinligi, kiiltiirel ve sanatsal ve bir¢ok alanda
Fransa’nin prestij kayb1 Fransizca’nin 6nemini yitirmesinde baslica nedenlerdendir.
Avrupa Birligi c¢apinda, Fransizca, Ingilizceden sonra en ¢ok Ogretilen dildir.

Ogrencilerin %88’i Ingilizce (bu oranla en ¢ok dgretilen yabanc dildir), %32’si



Fransizca (Avrupa Birligi {ilkelerinde ki 6grenciler iki, {i¢ hatta dort yabanci dili
ayni anda segcme imkanina sahiplerdir) ve %18’1 Almanca 6grenmektedir (1993/1994
O0grenim yilinda). Fransizca oOzellikle Belcika’da (flaman toplulugunda 9%98),
Yunanistan’da (%45), irlanda’da (%70) ve Hollanda’da (%57) 6gretilmektedir (Eur-Op
News /2/1997:12).

Ingilizcenin her yerde var olmasi sadece Tiirkiye’ye has bir durum degildir.
Ingilizce diinyanin her yerinde bir tiir “modern Esperanto” haline gelmistir. Fakat
Tiirkiye i¢in Ingilizcenin orta 6gretim okullarinda dgretilen tek dil olmasi elestirilebilir.
Iki dilli 6gretimli okullarda (Anadolu liseleri ve 8grenimin yabanci dillerde oldugu
okullarda), Fransizca bir¢ok 6grenci tarafindan tercih edilmektedir. Tek yabanci dile yer
verildigi siirece Ingilizce disinda diger dillerin tercih edilmemesi kagmnilmaz sondur.
Tiirkiye, egitim sisteminde yabanci dil politikasini  yeniden gbézden gegirmesi

gecirmelidir.

Calismamizin ilk boliimiinde dil kavraminin ne oldugu, dilin diger kavramlarla
iligkisine kisaca deginilmistir. Dilin kiiltiirle, diisiince, ideoloji ve cinsiyetle olan

iligkilerinden genel hatlariyla bahsettik.

Ikinci béliimde dillerin egitim ve ogretimine degindik ve dillerin dgrenimi
bireysel ve toplumsal dnyargilar1 yumusatmada onemli bir etken oldugu diisiincesiyle
dil egitiminde uygulanan yontemlerden bahsettik. Daha sonra Tiirkiye’de yabanci dil
egitimi tizerinde durduk. Bu konuda Tiirkiye’deki Cumhuriyet oncesi ve Cumhuriyet

sonrast yabanci dil 6grenimiyle ilgili siireci ele aldik.

Ugiincii béliimde dil egitimi kiiltiirler arasi isbirliginde pozitif bir etkiye sahip
oldugunu belirterek, AB igerisinde dile yonelik egitim ¢abalar1 ile insan haklari,
demokrasi ve vatandaglik gibi konular da birlik kiiltiirtine ve adalet anlayisina 6nemli
bir katkida bulunabilicegini bildigimizden bu amagla da boliimde oncelikle AB dil
politikasinin egitim politikas1 i¢indeki tarihsel gelisimi Lizbon ve Bologna siirecleri
1s18inda  anlattik, AB ¢ok dillilik stratejisi ve bu stratejinin uygulanabilmesi i¢in

gerceklestirilen faaliyetler ve azinlik dilleri konular tizerinde durduk.

Dordiincii boliimiizde ise Avrupa Birliginin koydugu ana kriterlerden olan ¢ok

dilliligi ve ¢okkdiltiirliiliigli saglamak amaciyla Avrupa Konseyi 6zellikle de CELV’den



bahsettik. CELV’nin gelistirdigi dil portfoyii gibi kesin ve net bir degerlendirme firsati
sunan, ortak Avrupa dil cergeve kriterleri gibi araclara degindik. Fransizca Avrupa
Birligi cercevesinde bir iletisim dili olarak ele aldik ve bir yabanci dil olarak Avrupa
Birligi iilkelerinin yabanci dil egitim politikalar1 ve Fransizca’nin i¢inde bulundugu
bugiinkii konumu {iizerinde durduk ve kardes iilkeler baglaminda 81 Avrupa iikesine
gonderilen ve 16 lilke ve onun eslemelerinden alinan cevaplarla olusturulan bir
anketleme Ornegini c¢ok dillilik ve ¢ok kiirtiirliiliik baglaminda nicel bir analizle

anlatmaya ¢alistik.



BiRINCi BOLUM
1. DILIN TANIMI VE DIiLLE ILISKiLi KAVRAMLAR
DIiL NEDIR?

Her insan, dogdugu andan itibaren yasadigi topluma ait hazir bir dil bulur, o dili
Ogrenir ve toplumun diger tyeleri ile o dil araciliiyla iletisim kurar ve diislince
gelistirir. Bu siire¢ icerisinde insanoglu ilk zamanlarda sadece beden dili ile iletisim
kurmaya ¢alismis, daha sonra Misir’da ilk duvar yazilari ile yazili iletisim kurmaya ve
kendine ait bir dil olusturmaya baslamistir. Dilin 6nemli bir unsuru olan sesler de
zamanla degismistir. Dil insanoglunun dogumundan itibaren 6grendigi uzun vadeli bir
stire¢ gerektiren canli bir birimdir. Yeni konugmaya baslayan bir ¢ocugun dil siirecini
tam olarak nasil gerceklestirilebildigi tam olarak aciklanabilmis degildir. Bazi
diisiiniirler bu 6zelligin dogustan gelen bir yap1 olarak (Foucault gibi) yorumlarken
bazilar1 da sosyal bir siirecte kazanildigin1 ve dilin 6grenildigini (Chomsky gibi) kabul

etmektedir.

Dil ilk kez Eski Yunan’'da Platon’un Kratylos adli eserinde gecer. Platon bu
eserinde dilin kokenini, gelisimini ve anlamini ortaya koyar. Ancak asil dille ilgili
caligmalar modern bir ¢aga rastlamaktadir. 18. Yilizyil’in sonlarina dogru dile iliskin
caligmalarin sayis1 artmig, hatta dili inceleme alani1 olarak yeni bir bilim dali ortaya
cikmistir. Filoloji olarak bilinen bu bilim dali, dillerin tarihi gelisimini incelemektedir.
Filoloji bilimi ile birlikte diller siniflandirilmis, diller arasindaki akrabaliklar ifade

edilmeye ve dil aileleri belirlenmeye baslamistir (Demir ve Yilmaz, 2006: s28).

Insanlik kadar eski olan “dil” kavrami her birey tarafindan farkli yonleri one
cikartilarak tanimlanmustir. Dil degisik goriinlimler sunan, farkli soyutlamalarla
birbirinden ayr1 ele alinabilecek yonleri olan, karmagik bir biitlindiir. Dil evrensel
ozellikler tasidig1 gibi kendine has 6zgiil yonlere de sahiptir. Dil, bireyin yasaminda
onemli bir yere sahiptir ¢linkii bireyin bilincini olusturmada dnemli bir isleve
sahiptir. Diisiince ve bilgi dil ile miimkiin hale gelir; bizlerin diinyay1 algilamasina
diinyaya dair kavramsallastirma yapmamizda da dil 6nemli rol {istlenmektedir (Vardar,

2001: s.11-13). Robert ise dili, bir grup sosyal insanin iletisimsel ve zihinsel ifade



sistemi olarak tanimlamistir (1990:944). Dil anlamlar1 ve ses dizeleri arasinda iligki

kuran bir ilkeler takimidir (Langacker, 1968: s.190).

Tiirk Dil Kurumu dili genis kapsamli degerlendirir; insanlar arasinda karsilikli
haberlesme aract olarak kullanilan, duygu, diisiince ve isteklerin ses, sekil ve anlam
bakimindan her toplumun kendi degerleri ile sekillenmis ortak kurallarin yardim ile
baskalarina aktarilmasina saglayan, seslerden oriilii ¢cok yonlii ve gelismis bir sistem

olarak tanimlar (http://tdkterim.gov.tr).

André Martinet dili, belirli sosyal-kiiltiirel bir grubun {iyelerinin arasinda iletisim
araci olarak gormektedir. Dil, insan deneyimlerinin her toplulukta, anlambilimsel igerigi
ve fonik anlatimi olan pargalarla, monemlerle, farkli incelendigi bir iletisim aracidir. Bu
fonik anlatim, ayiric1 ve ardigik parcalarla eklemlenmektedir. Her dilde belirli sayida

olan fonemlerin dogas1 ve karsilikli iligkileri her dile gore degisiklik gostermektedir (

Martinet, 1968: s. 20-21)

Tanimlamalarda dikkati ¢eken unsurlardan birisi dilin bireylerin iletisimdeki
Oonemi, insanligin ortak mirast oldugu ve insanligin biitiin dillerin ortaklasa ortaya
koydugu kiiltiirden ve bilgi birikiminden faydalanarak gelistigidir. Bu nedenle de dil
cesitliligi insanligin bagarili olmasinda, medeniyeti ileri tasimasinda 6nemlidir. Yine
ayn1 gerekce ile yeryiiziindeki farkli dillerin korunmasi biiyiik bir 6nem arz etmektedir.
Farkli kiiltiirler ve farkli diller insanlar i¢in kesfedilmesi gereken hazinelerdir.
Bu yiizden de dillerin konusma ve yazi sekillerinde aktarilarak kiiltiirler arasi
devaminin saglanmasit 6nemli hale gelmektedir. Bu yoniiyle de dil insanoglunun en
devasa, en kapsamli sanat eseri ve nesillerin bilincaltinin dev eseridir (Crystal, 2005:
s.48-56). Dilin giiclii etkisi, kiiltiir varligmin her yoniinde belirgindir. Toplum, din,
edebiyat, tarih, bilim, egitim kiiltiirliin damgasin1 tagir. Dil, ayn1 topluluga ait tiyelere
Ozgil sesli, yazili ve yazisiz semboller sistemi, bir iletisim aracidir (Dubois, Guespin,
& Giacomo, 1973: 5.96). Alman Filozof Wilhelm Von Humboldt (akt. Gencan, 2007:
s.25) dilin bir ulusun gercek yurdu ve dilin ulusal dilegi belirten gii¢lii bir varlik
oldugunu sdyler. Ulusal dil yok olunca ¢ok ge¢cmeden ulusal duyguda yitirilebilecegini

anlatmaktadir.


http://tdkterim.gov.tr/

1.1.1. Sozli ve Sozsiiz Dil Yetisi

Dil sadece séze dayali kodlardan olusmaz; cesitli gorsel mesajlar, vurgular,
jestler ve mimikler, s6z disindaki iletiler olarak mesajin i¢inde yer alir. Sozli dil,
insanla dogrudan ilgili olmayan uyaranlarin da isimlendirilmesini kapsar. Beden dili ise
genellikle daha sinirlidir. Ses, sozlii dile ek olarak sozsiiz dilin de bazi olanaklarina
sahiptir. Ses, sembol olusturma islevinin yaninda, tinisi, titresimi, algcakligi ya da
yiiksekligiyle de mesaj tasir ve bunlar igerikle kaynastirir. S6zIi iletisim birimi olan

sOzciigiin, beden dilinin yardimiyla anlam farkliliklar1 olusturmasi miimkiindiir.

Sozli ve sozsiiz semboller, bireylerarast iletisim siirecini  birlikte
biitlinlemektedir. Bazi durumlarda ciimle i¢indeki sozsiiz unsurlarin anlam degeri,
sOzciiklerden daha fazla mesaj verebilmektedir. S6zciiklerin anlatim degerleri yaninda,
toplumsal yonden nasil bir anlama sahip olduklar da 6nemlidir. Karsimizdaki kisilerden
istedigimiz tepkileri uyandirmak i¢in diisiincelerimizi bazen daha farkli ve giiglii sekilde
ifade edebiliriz. ‘Seni diisiiniiyorum demek ile hi¢ durmadan seni diistiniiyorum’ ciimlesi
arasindaki farklilik kavramsal diizeydedir. Bu yiizden kavramsal bildirimlerde el, kol,
yiiz hareketleri yani mimikler ve ses gibi yan araglara ihtiya¢ vardir. Bazen dilin
kendisinin de ortiik sekilde bulunan dogal gostergelerle coskularimizi, isteklerimizi,

amaglarimiz1 dogal bicimde anlatarak kavramsal bildirimi gili¢lendiririz.

Sozli dilin simgesi olan isaretler ve tasiyict kanal olan ses, alicitya bir mesaj
iletmek icin bir araya gelmektedir ve sozsiiz iletisimin en farkli 6gesi, kullandig:
simgelerdir. Yazili ve sozli iletisim kodlarinin islevi, burada belli jest, mimik ve diger
durumlara doniigmiistiir. S6zsiiz iletisimde gonderilen mesaj her zaman istemli degildir.
Burada bilgi vericinin istegiyle sunulabildigi gibi, istem diginda da iletilebilir. Beden
dili isaretlerinde kiiltiirler aras1 bazi farkliliklar bulunmasina ragmen, istem dis1 olarak
bilgi veren, tasarlanmamis, sonradan Ogrenilmemis iletisime giren sozsiiz isaretler,

genellikle biitiin kiiltiirlerde benzerlik tagir.

Insanin, dil yetisi olan dogal iletisim kurma kabiliyeti vardir. Bu kabiliyet,
sayisiz c¢esit iletisim araglart seklinde kendini gostermektedir. Saussure’e gore, dil
yetisi, c¢oksekilli ve ¢okgekimlidir. Dil yetisinin uygulamasi, dogadan gelen bir
kabiliyete dayanmaktadir, fakat dil, kazanilmis, konvansiyonel bir seydir ve i¢cgiidiiyii
gecmekten ziyade, ona bagl olmasi gerekir ( Saussure, 1985: s.25). Her dil, dogustan



gelen dogal bir kabiliyete dayanmaktadir. Dogustan gelen bu kabiliyet, dogal dil dahil
olmak {tizere, her tiirlii dil yetisini potansiyel olarak icermektedir. Biitiin dil yetileri,

s0zel olsun olmasin, bu dogal kabiliyetin gostergeleridir veya uygulamalaridir.

Dil yetilerinin hepsi konvansiyoneldir fakat dil, onlarin arasinda, sayisiz cesitli
gostergeleriyle en konvansiyonellestirilmigidir ve en sistematiklestirilmisidir. Bu
nedenle, dgrenilmesi, digerlerine nazaran daha zorludur ve daha karmasiktir. Ornegin,
beden dili de konvansiyonel bir dil yetisidir fakat onu 6grenmek, dillere kiyasla daha
kolaydir ¢iinkii gostergeleri kisitlidir ve ¢ogu zaman 6rneksemelidir. Dil yetisi terimi

“sOylem”e tekabiil etmektedir. Sozel dil yetisini, kelimelerini temel almaktadir.

Dil yetisi teriminin kullanildig1 anlam, dilbilgisinde betimlenen dilin anlamiyla
uyusmadig1 durumlarda, onunla ortak bir yonii kalmiyor, diger gosterge sistemlerinden
bir farki kalmiyor, Nitekim bunlar az ¢ok ayarli ve sistematiklestirilmis konvansiyonun
triinleridir. Dilin kurallari, diger dil yeti sekillerinden daha mantikli ve daha ¢ok

oturmustur.

Ducrot ve Todorov, sozel dil yetisini, kelimeler hakkinda, hatta kendisini
olusturan kelimelerden bahsetmek, hatta baska gosterge sistemlerinden bahsetmek icin
kullanma olarak yorumlar. Sozel dil yetisi ile hem diiz anlam hem simgelemeyi
reddeden climleler kurulabilir. S6zel dil yetisi ile kelimeleri 6nceden dil toplulugunda
taninmayan bir anlamda kullanabiliriz ve bu g¢alismanin anlagilmasini1 kolaylastirir

(Ducrot, Todorov, 1972 :s.137)

Saussure, dili belirli fikirlere tekabiil eden belirli gostergelerin sistemi olarak
tanimlar. Ona gore, dilin bireysel bir tarafi ve sosyal bir tarafi vardir. Dil yetisi sosyal

bir tirlindiir( Saussure, 1985: s.25)

Biiylik caba isteyen 6grenim, edinme gerektirmektedir. Dilsel olmayan dil
yetileri, yani diger gosteren sistemleri, dil veya dilin modeli yardimi olmadan da var
olurlar. Boylece, beden dili, ¢esitli gorsel belirtiler hatta goriintii, fotograf¢ilik, sinema
ve resim, spesifik bir kodu kullanarak bir konu ile alict arasinda bir mesaj1 ilettikleri
siirece dil yetileridir. Dilbilgisi tarafindan kodlanmis sézel dil yetisinin yapilis

kurallarina uymalarina ihtiyag yoktur.” ( Kristeva, 1969: 5.292)
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Her dil yetisinin, kendine has kurucu 6geleri vardir; resim, bir tablo, bir olay1 ya
da gercekte olan bir hikayeyi betimler ya da aciklar (soyut eserler disinda, onlar
kendileri mesajlardir) , sekil ve renkten olusan bir dil yetisi kullanarak resim
gostergesini temel alan bir sistemle kendini organize eder.( Kristeva,1969: s.308) Dil,
belirli, sistematik, uygulanmasi en elverisli, en gelismisi olmasindan ve dil yetisinin ¢ok
cekimli olaylarinda hala homojen dogasi olmasindan dolay1, 6zel gdstergelerin
sistemidir. Kristeva bu olay1 ortak zemin, birlik¢i, birlestirici ve yaratict olarak tanimlar
(Kristeva, 1969: s.101). Dogal dilin biitiin bu 6zellikleri, dilbilimi ad1 verilen bir bilimin

konusu olma itibarin1 vermektedir.
1.1.2. Dilbilgisi- Dilbilimi

Bilimsel diislincenin gelismesi ve dille ilgili konularda bilimsel anlayisin dile
uygulanis1 sonucu, bir¢ok calisma alani ortaya ¢ikmistir. Sosyal bilimler agisindan dil
sosyolojisinden s6z edilmektedir. Dilin yapisin1i matematik yonden inceleyenler veya
davranig sistemi olarak kabul edip inceleyen psikologlar da vardir. 20. Yiizyil’dan
itibaren dil bir sistem olarak kabul edilerek bilimsel agidan incelenmeye baslanmistir.
Dilbilimi (linguistique) olarak adlandirilan bu bilim, dili alt sistem, ses, yap1 ve anlam
sistemleri olarak ticlii bir sistem icerisinde degerlendirir ve bu sistemlerin dayandigi

temel prensipleri bulmay1 amaglar.

Dilbilgisi, pratik yarar1 pek olmayan bir konu gibi goziikkmektedir. Cocuk, okula
baslamadan Once, isimleri ve yiiklem c¢ekimlerini bilmektedir. Cocuklar, okul 6ncesi
donemde  anadiline hakim olmakta; dogru yiikklem zamanini, dogru c¢ekimle
kullanilabilmektedirler. Ancak, bu yetenek, c¢O6zlimleyici biling disinda elde
edilmektedir. Dil egitimi, ¢ocuklara, yaptiklar1 seylerin farkina varmalar1 ve bdylece,
kendi becerilerini ellerine alarak daha da arttirabilmeleri olanagini verir. Dilbilgisi,
kisilere eksik ve hatali olduklari konular1 saptama imkanmi sunmaktadir. Ornegin
konusma dilinde, “diisiik climle” olarak adlandirilan yapilar aslinda birer yanlis
climledir ve ¢oziimleyici dilbilgisine sahip kisiler tarafindan daha kolayca yakalanip
diizeltilebilir. Dilbilgisi, Eski Yunanllardan itibaren vardir ve sonrasinda ozellikle
Fransizlar bu alaninin gelisimine katki sunmustur. Dilbilimi, dile, sadece dilbilgisi

acisindan degil, olgularin dikkate alinarak insana ait bir kavram olarak bakar.
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Dilbilgisi kurallar1 duragan 6zellik gosterebilir. Dilbilimi, dili, canli bir siireg
icinde ele alir degerlendirir. Dilbilgisi, alaninda kolayca degisiklik yapilamaz. Dilin
dogal gelisiminde, bazi seslerin zamanla farklilasmasi seklindeki dogal degisimler
disinda, temel gramer yapisinda nadiren degisiklik goriiliir. Dilbilgisi ve dilbilimi,
inceleme alanlar1 farkli olsa da birbirini diglayan kavramlar degildir. Dilde yap1 ve

anlam tamamen bagimsiz degildir.
1.1.3. Sozciik ve Sembol Iliskisi - Gosterge bilimi

Gosterge bilimi sembolik davranisin incelemesi Charles Moris tarafindan
baslatilmistir. Bu inceleme alani1 konuyu ti¢ béliime ayirarak incelemistir. Bunlardan ilki
anlam bilimidir ve sozciikle (ve diger sembollerle), bu sozciiklerin temsil ettikleri
arasindaki iliskinin incelenmesini ifade eder. Ikincisi sentaks olarak adlandirilir ve
sOzciiklerin diger sozciiklerle, sembollerin diger sembollerle iliskisi, yazim, s6zdizimi
ve mantig1 kapsayacak sekilde incelenmesidir. Ugiinciisii pragmatiktir; sozciiklerle (ve
diger sembollerle) insan davranisi arasindaki iliskinin ve sozciiklerle diger sembollerin
hareketleri etkilemesinin incelenmesidir. Bu kavramlar, biyiik o6l¢iide hala

kullanilmaktadir.

Anlam bilimi terimi Korzybski tarafindan gelistirilmistir. Korzybski, dilin yalniz
diisiiniisii degil, tiim insan davraniglarini da etkiledigine inanmistir. Dil aligkanliklarinin
bozuk olmasinin, insanlarda bazi davranislarin olgunlasmamasina neden oldugunu iddia
etmistir. Gosterge bilimi, farkli anlam eklemlenen s6zel ve sozel olmayan gdstergelerin
biitiin sistemlerini inceleyen genel dil yetisi bilimidir. Kristeva semiyolojiyi, dil
yetisinin temel anlayis1 hakkinda, gostergenin hakkinda, gosteren sistemleri ile onlarin
organizasyonu ve mutasyonu hakkinda sorgulanma olarak yorumlar (Kristeva, 1969:

$.292)

Gosterge bilimi ilk kez, yilizyilin basinda Saussure tanimlamistir. Saussure
gosterge bilimi sosyal hayatin i¢inde gostergelerin yasamini inceleyen bir bilim
oldugunu, sosyal psikolojisinin dolayisiyla da genel psikolojinin bir parcasi oldugunu
soyler (Yunancadan semein, simge). Gosterge bilimi goOstergelerin neden ibaret
oldugunu, onu diizenleyen kurallarin neler oldugunu 6gretir. Dil bilimi, bu genel bilimin

sadece bir parcasidir. Gosterge biliminin kesfedecegi kurallar, dil bilimin i¢in de gegerli
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olur ve bdylece insan olaylarinin biitiiniinde belirli bir alana bagli olur (Saussure, 1969:

s.33).

Saussure’e gore, gosterge, bir sey ile bir ismin birlesmesi degildir; ‘gosterilen’
denen bir konsept ile ‘gdsteren’ denen isitimsel goriintiiniin arasinda bir bag
kurmaktadir. Saussure’e gore: “gosterge, iki yiizli ruhsal bir varliktir. Konsept,
gosterilen ile ve isitimsel goriintii, gosteren, ile ortaya ¢ikar, bunun gdstergedir
(Saussure, 1969: 99) Ornek olarak, “ev” kelimesi, /ev/ isitimsel goriintiisiinden ve ‘ev’
(ev resmi) konseptinden olusur. Gdstergenin bu ayrilmaz iki yiizli, Saussure tarafindan
bir sayfanin iki yliziine benzetilir. Saussure, dil gostergesini, gosterilen-gosteren
iliskisiyle tanimliyor. Gosterilen nesne, gonderge, bu tanimlamanin disinda kalir ¢linkii
dil bilimi yalnizca gosterilen, gdsteren ve iliskilerine ilgi duyar. Dil gostergesi, sOyle

sistemlestirilebilir:
Konsept (ev resmi)
Isitimsel goriintii lev/

Saussure’e gore, dil gostergesinin iki temel oOzelligi vardir. Gostergenin
rastlantisallig1 ve gosterenin cizgisel 6zelligi. Gosterge rastlantisaldir ¢iinkii gosteren ile
gosterilenin arasinda higbir gerekli iliski yoktur; Ornegin, Fransizcada /vwatyr /
gostereni ile ‘voiture’ gosterilenin arasinda hicbir dogal bag yoktur, ayn1 nesne, farkli
dillerde farkli gosterenlerle ifade edilir: Ingilizcede ‘voiture’ car kelimesiyle, ve
Tirk¢ede araba kelimesiyle ifade edilir. Gostergenin rastlantisal olmasi, gosterenlerin
birey tarafindan keyfi olarak secildigi ve bireylerin keyfi olarak onlar1 degistirme hakk1
oldugu anlamma gelmez. Aksine gosterge zorunludur, mutlaktir ve ayn1 dili konusan

kisiler icin gecerlidir.

Saussure’den sonra, gosteren/gosterilen ikili yapisina dayanan dil gdstergesi
anlayisi, Louis Hjelmslev tarafindan zenginlestirilmistir ve degistirilmistir. Hjelmslev’e
gore, her gosterge, her gosterge sistemi, gosterge hizmetinde her figiir sistemi, her dil,
kendinde anlatim sekli ve igerik sekli barindirir (Hyelmslev, 1968: s.77) Saussure’iin
deyimiyle, dil bir t6z degil, bir bi¢cimdir. Dolayisiyla gdsteren icin anlatim ifadesi ve
gosterilen icin igerik ifadesi vardir. Hjelmslev’in diistincelerindeki orijinal nokta her iki

plana, 6ze kars1 bi¢cim raporuna ikiye boliinmeyi 6ne stirmesidir. Bu iki bilesenden, bu
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ikili yapilar elde edilmistir; anlatimin 6zii ve bigimi ile igerigin 6zii ve bi¢imi. Courtés’e
gore yalnizca anlatim bigimi ve igerik bigimini birlestiren semiyotik bigim, dil yetisine

baglidir (Courtes, 1991: s.24)

Cogu gosterge bilimsel sistemler sozel dil yetisine bagvurur. C. Metz, bu 6zelligi
sinamayla agiklar. Metz’e gore sinema, televizyon her zaman sesli olmustur. Cografi
haritalarin yaninda hep yazili belirtmeler olur, yani dilsel 6zellik gosterirler. Dilbilimi

semiyolojide neredeyse siirekli vardir (Baylon, Fabre, 1983: s.14).

Dili, isitsel bir sistemik bir faaliyet olarak ele alirsak, dili farkli bir gosteren
sistemine aktarilabilir. Greimas’a gore, gosteren sistemi olarak ele alinan dogal bir dil,
farkli duyumsal usuliine aktarilabilir ve gerceklesebilir, 6rnek olarak sinematografik dil

yetisini verebiliriz. ( Greimas, 1987 : s.12)

1.1.4. Dil ve Anlam Bilimi

Anlam bilimi, 1960'larin ancak sonlarinda gelismeye baslamistir. Sézciiklerin
anlamlarin1 inceleyen bu alan ruhbilimi, mantik ve dilbilimi ile dogrudan iliskilidir.
Sozciiklerin sozliik anlam1 yaninda, ¢ogu zaman bir de ¢agrisim anlami bulunmaktadir.
Her sozciik bir uyaran olarak, adi gegen sozciikle ilgili cagrisan ya da 6zdes olan diger
imgeleri de harekete gecirir. Bu yiizden climle i¢inde kullanilan sozciikler, sozliik
anlamlar1 digindaki bu anlam imgeleriyle de yer almaktadir. Cagrisim anlami, bazi
sOzciikleri birbirine yaklastirir. Cagrisim anlamlari, sozclikler ve algi-diisiince
diinyasinin siyah beyazliligini, iki kutuplulugunu yumusatir; bizi keskin ayirimlara

diismekten ka¢inmaya dogru iter.
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1.2. DILIN DIGER KAVRAMLARLA iLiSKiSi
1.2.1. Dil ve Diisiince iliskisi

Dil ile diislince arasinda oOnemli bir baglanti vardir. Dil diislinceyi
bicimlendirmede ve diisiinceyi aktarmada onemli bir aragtir. Dil-diisiince iliskisinde,
hangisinin digerine daha fazla katki sagladig: tartisilsa da zengin dilin soyutlama
yetenegini gelistirece8i ortadadir. Bu ise entelektiiel kapasiteyi arttiracaktir. Quin'e
gore, insan duslincesi ile sekillenen teoriler dilsel yapilardan bagimsiz
degerlendirilemez. Kisilerin diisiinsel etkinligi sahip oldugumuz anlamlar, kavramlar
veya fikirlerden ziyade sozciikleri kullanis bigimiyle baglantilidir. (Quine,1975:5.12-13)
Dilin islevi, kavramlari ve olaylarnt sozlii bir sekilde kategorilere ayirarak
kavramsallastirmasi ve bunlarin hafizada yer etmezini saglamasidir. Isimlendirilmemis
ve kategorilestirilememis olgular ve kavramlarin diisiincemizde yer etmesi oldukca
zordur. Dil, deneyimlemedigimiz kavramlari ve olaylar1 kuramsal diizlemde soyutlama
imkan1 verir. her ne kadar bdyle bir yonetimin diislinceleri daraltma gibi dezavantajlari
oldugu icin elestirilebilse de dil tarafindan kodlanilmayan olaylar ve olgular uzun stireli

yasamini devam ettirememektedir.

Dil ile diislince arasindaki baglantiya yonelik bircok diislince gelistirmistir.
Ornegin cagrisim psikolojisi diisiince ve sézciigiin anlami olmayan iki hece arasindaki
baga benzeyen digsal baglarla birlestirildigini kabul eder. Gestalt psikolojisi ise yapisal
bag kavramimi gelistirmekle birlikte diisiince ve sozciik arasinda nasil bir iliski
olduguna dair net agiklama getirememistir. davranis¢1 goriis diislinceyi konusma eksi
ses olarak tanimlama egilimindedir. Wuerzburg Okulu olarak bilinen ve Bergson
tarafindan savunulan teoriye gore diisiince “saf” bir sekilde olabilecegi, diisiincenin dille
iliskili olamayacagi ve diisiincenin sozciikler tarafindan ¢arpitilabilecegi kabul
edilmektedir. Bu teorinin énemli isimlerinden Tjutchev, diislincenin sdylenir sdylenmez

yalan oldugunu diisiiniir (Vygotsky, 1985: 5.207 )

Kuramlarin diisiince ve sozciik arasindaki iligkiyi farkli yonlerden degerlendirse
de agik olan bir durum vardir; diisiince ve sozciik arasinda bir iligski vardir ve bu iliski

yasanilan her siiregte goriilebilmektedir. Diisiince, sozciikler aracilifiyla viicut bulur.
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Ikisi arasindaki baglanti 6nceden olusmus ve degismez bir baglant1 degildir; gelisme
siirecinde ortaya c¢ikar ve evrimsel bir siirece tabidir (Vygotsky,1985:5.207 )
Descartes, "Eger biri ¢ikip da insanlarin imgeleminde bulunan ve diisiindiikleri her seyi
olusturan yalin diisiinceleri iyi agiklamis olsaydi ve bunu herkes benimseseydi,
Ogrenilmesi, konusulmasi ve yazilmasi son derece kolay, aldanmaya hemen hemen hig
yer birakmayacak bi¢cimde her seyi ayirt ederek gosteren evrensel bir dilin
yaratilabilecegini ummaya cesaret ederdim" demistir"( Guiraud, 1971: s.108). Saussure
ise dil ile soziin bagimsiz olarak incelenebilecegini kabul eder. Ona gore dil bireylerin
disinda gelisir. Dil ifade edilen veya edilecek kavramlarin biitiiniidiir. S6z veya diisiince
ise bireylere baglidir ve dil bireylerin diisiincelerinin ifadesi ile ger¢eklesir. Saussure
sOzciigiin gosteren hayali bir kavram oldugunu ve sadece isaret edici islevi oldugunu

diisiiniir ( Meillet, 1974: 15-16).

Cassirer ise dilin nesneler diinyasini, idrak diinyasini kavramay1 saglayan bir
ara¢ oldugunu diisiiniir. Dolayisiyla da araci olan “gdsteren” olamaz. Isaret ve kavram
birbirinden ayrilamaz (Meillet, 1974:17-18) Wilhelm Von Humbold diisiince ve dilin
birbirini olumlu yonde etkileyen yoniinii 6ne ¢ikartir. Ona gore diisiinceyi yaratan ve
ileri gotiiren dildir ve dilin engelledigi yerde diislince saglikli sekilde ifade edilemez (

Akt. Akarsu, s.17.)

Saphir de, dil olmadan diisiinme eylemini gerceklestirilmesinin yapilabilmesinin
miimkiin oldugunu ancak kendisi i¢in zor oldugunu ifade eder. Dilsiz olan insanin
iletisim kurabilecegini ancak bazi 6zel kosullar i¢in bunun miimkiin olmayacagini

soyler. Ornegin siyasal sdylemin olusabilmesi i¢in dil olmalidir ( Geis, 1987:5.58-59).

Dil ve disiincenin birlikteligi veya ayrimina dair farkli bir yorum gelistiren
Wittgenstein, diislince ve dil kavramlarinin ontolojik ayrimla incelenmesini makul
bulmaz. Ona gore anlaml diisiince ile dil arasindaki ayrim sorun teskil etmemektedir.
Dil diisiince iliskisinde en ger¢ekci yaklasimlardan birisi Havelock’dan gelmistir. Ona
gore dil hakkinda diislinmenin en zor yani, diistinmek icin dili kullanmak zorunda

olmaktir (Havelock, 1989: 5.37).
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1.2.2. Dilin Kiiltiirle Tliskisi

Dil ile kiiltlir arasinda her zaman yakin bir iligki bulunmaktadir. Dil kiiltiiriin
olusumunda, gelisiminde ve devaminda 6nemli isleve sahiptir. Kiiltiire ait 6zellikler
diger insanlarin birbirine aktarimi ile yasamasi ve gelecek nesillere aktarilmasi soz
konusu olur. Bir taraftan, insanlar dillerini ve kiiltiirlerini gelistirirler ve diger taraftan,
dillerden ve yasadiklar1 toplumdan etkilenirler. Kiiltiir sosyal bir miras ve iriindiir,
insanin degismesiyle dil gelisir ve diger taraftan bir dile sahip olmak bir kiiltiire sahip
olmaktan bagka bir anlama gelmez. Dil kiiltiirii olugturan énemli unsurlarin basinda yer
alir. Kisi dogdugu andan itibaren iletisimsel deneyimleri ile 6zellikle dil ile yasadigi
toplumun kiiltiirel 6zelliklerini 6grenmeye baslar. Kisi cevresini dil ile algilar, dil
araciligiyla diistinmeye ve diisiindiiklerini ifade etmeye baslar. Dil toplumun kiiltiiriini
olusturan, ifade eden, nesilden nesile ve evrensel diizeyde tanmitimini saglayan bir
aractir. Bu konumuyla dil, bir toplumun kiiltiirii icinde sekillenen tiim birikimleri temsil
edecek islev yliklenmektedir. Giinliik aliskanliklar, 6fkeler, sevingler ve deger yargilari
dil yoluyla ifade edilmekte ve tanimlanmaktadir. Bu islevi nedeniyle de dil ve kiiltiir
arasinda kag¢inilmaz bir bag bulunmaktadir. Bu nedenle de dil ile kiiltiir birbirini

besleyen bir iligki icindedir (Dogan, 1999:s.3-4).

Dil kiiltiir tasiyicis1 olarak tarihi ve sosyal degerleri igerir ve birbirleri ile
etkilesimi ile zenginlesir. Dil her bireyin onu kullanimi, ona katki sunmasi ile gelisir.
Kiiltiir hayatinin saglikli gelisiminde, ortak bir diinya goriisii ve hayat anlayisi, sanat ve
edebiyat gibi unsurlarin ifade edilmesi ve yayginlasmasinda vazgecilmez bir yeri vardir.
Sanatta ve edebiyatta kullanilan dilin anlasilabilirligi, bu alanlarda verilecek eserlerin
halkta kabuliinii saglayacaktir. Dil ile ortaya konulan sanat eserleri, diger alanlara gore

daha belli ve goze ¢arpar nitelikte bir kiiltiir tasiyicis1 (Miyasoglu, 1999: s.13-21)

Dilin ulusal bilincin yerlesmesi ve devaminda da 6nemli etkisi vardir. Wilhelm
Von Humboldt’un da belirttigi gibi dil bir ulusun gercek yurdudur, ulus olma dilegini
belirten gii¢lii bir varliktir. Ulusal dil yok olunca ulusal duygu da fazla uzun siireli
olmaz (Akt. Gencan, 2007: s.25). Bu ylizden de totaliter ve baskici rejimler uluslarin ve

farkli kimliklerin ilk olarak dillerini tahribat etmeye ¢aligirlar.
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1.2.3. Dilin Cinsiyetle Tliskisi

1960’larla birlikte dilin cinsiyetle iliskisi vurgulanmaya ve arastirilmaya
baslanmistir. Dilin cinsiyetlere gore degisiklik gosterdigi ve bu agidan farklh
anlamdirmalara sahip oldugu dillendirilmistir. Bu konuda ¢alisan Berryman ve Wilcox,
erkeklerin, karsilarindaki kisinin sozlerini kadinlardan daha az dinlediklerine ve daha
¢ok sozlerine miidahalede bulunduklarina; kadinlarin ise daha sosyal ve daha az
saldirgan dil kullandig1 her iki cins tarafindan kabul edilmistir. Dikkati ¢ceken diger
husus kadinlarin diinyanin bir¢ok yerine “biz” zamirini erkeklerden daha fazla
kullanmasidir. Bitte Hoffman Bang, kadinlarin, katildiklar toplantilarda kisa ve yalin
konusmakla birlikte daha az “ben” zamirini kullandiklarin1 gézlemledigini sdylemistir

(Berryman- Wilcox, 1980: 5.50-59).

Dil igerisinde cinsiyete iliskin kavramlarin farkli tonlarda kullanimi da bu
konuya giizel ornek olabilir. Ornegin, Ingilizce’de kadinlar ve erkekler igin farkl
zamirler kullanmaktadir ve bunlarin kullaniminda siralama dikkat c¢ekicidir. “He” ve
“she”, “him ve “her” gibi zamirlerin kullamiminda Ingilizce’de her zaman eril zamiri
basa alma yoniinde egilim belirgindir. Bu konu ilk kez 1975'te Ward' in Journalism
Quarterly dergisinde yaymmlanan bir makalede dikkat ¢ekilmistir. Geis Ingilizcenin
kadinlara yonelik negatif ayrimeilik yaptigi diisiiniir. Geis, Ingilizce’de, kadmlarin
tanimlanirken, kadinin erkekle iliskisine dayali sekillerde tanimlama yapildigina dikkati
ceker. Ornegin her iki cinsiyete referansla kullanilan "man", "mankind", "the men in
the street", gibi ifadeler erkek sozciiglinden tiiretilmistir. Kadinlar i¢in kullanilan
sozciiklerden sarigin bomba, bebek gibi sozciikler her iki cinsi nitelemesine ragmen
sadece kadinlar1 daha ¢ok olumsuz yonde tanimlamak icin kullanilmaktadir. Diger
dillerde de bu kelimelerin kullaniminda benzerlik s6z konusudur. Diller incelendiginde
kadinlara yonelik sozciiklerle karsilastirildiginda erkeklere yonelik olumsuz nitelemeli
sozciiklerin daha az oldugu, asagilama, kiiciimseme ifadelerinin diisiik diizeyde oldugu

gortliir (Geis, 1987:5.65).
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1.2.4. Dil ve ideoloji Tliskisi

Daha oOnce dilin diisiince ile olan iligkisini degerlendirdigimizde dilin
diisiinceden bagimsiz degerlendirilemeyecegi, her iki kavram arasinda yakin iligkilerin
oldugunu gordiik. Diinya goriisii veya ideolojiler de dilin disinda olusumlar degildir.
Insanlar diisiincelerini ifade etmek ve baskalarma aktarmak icin bunlar1 belli bir
biitiinliik icerisinde ifade etmek ve siniflamak zorundadir. Ozellikle siyasal ve diinyaya
iliskin tutumlarin ifade edilmesinde bu nokta dahi dille diisiinceyi belli bir oranda
bicimlendirme islevi vermektedir. Saphir ve Whorf, dilin bu o6zelligi ile diinyay1
anlamlandirmada farklilik yaratabilecegini soyler. Geis ise bu goriise daha ihtiyath
yaklagmakta ve dilin insan yasaminin her alanini etkileyemeyecegini sdylemektedir

(Geis, 1987:5.19).

Giiveng dilin diisiinceden bagimsiz olmadigini, dilin diisiinmeye yardimci
olabilecegi gibi engel de olabilecegini sdyler. Eylemsel baz1 davraniglar1 diisiinmeden
ve dile ihtiya¢ olmadan yapabiliriz. Ancak soyutluk diizeyi yiiksek 6zgiirliik, dogruluk,
giizellik, cagdaslik, adalet, diisiince ve erdem gibi kavramlar1 ifade etmede dilin

siirlarini ve zenginligini etkiler (Bozkurt, 2000: s.17).

Orwell de diisiince ile dili baglantilandiranlardandir. Orwell’in ¢alismalarinda
otoriter yonetimlerin incelenmesi ve bu yoOnetimlerin insanlarin ve toplumlarin
yasamindaki en kiiglik ayrintinin bile bu yonetimlerce diizenlendigi fikri vardir. Otoriter
yonetimlerin diislinceleri sinirlamasi, diisiince sistemi {izerinde kisitlayici etkiye sahip
olacaktir (Geis, 1987: s.2). Orwell, “Politika ve Ingilizce” adli eserinde giiniimiizde
siyasal diisiince ve yazma eylemlerinin biiylik 6l¢iide korunmasizligin savunmasi olarak
degerlendirir. Orwell’in ¢alismalarinda dilin siyasi diisiinceyi bir sekilde etkiledigi

diistincesi hakimdir.

Dil ve siyasi diisiincenin birbirini etkilemesi Saphir-Whorf’a gore dile baglh bir
durumdur. Her toplumun dili, o toplumu toplum yapan kurumlarin olusumunu da saglar.
Dil-diisiince iliskisi, toplumun her kurumunda ve her katmaninda kendini gosterir.
Genel dilin i¢inde hukuk dili, sanat dili, yazin dili, onun da i¢inde siir dili vardir. Bu

dillerin varlig1 kurumlarin varliiyla paraleldir (Ergenc, 2001: s.12).
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Ells ve Hall, dilin diisiince iizerindeki etkisini en islevsel bi¢cimde, enformasyonu
anlama ve hatirlama iizerindeki etkisinde gosterirler. Gorsel modellerin s6zlii olarak

kodlanmas1 anlama ve akilda tutmay1 kolaylastirmaktadir ( Hall, 1980: s. 58).
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IKINCi BOLUM

YABANCI DiL. OGRETIiMINDE KULLANILAN YONTEMLER ve
TURKIYE’DE YABANCI DIiL OGRETIMi

1920 yillarinda soyut ve kuramsal konularla ugrasilirken 1940’larda
dilbilimin verileri uygulanmaya konmustur. 1950’li yillarda yabanci dil
Ogretiminde etkisi bulunan ruhbilim, insanbilim, toplumbilim gibi bilim dallarinin
farkina varilmistir. Yabanci dil 6gretimini bu dilbilimlerle iligkilidir. Ciinkii yabanci
dil ogretim yontemlerinin bircogu dilbilim ve oOgrenme kuramlarindan birini
kullanmak zorundadir. Ayni zamanda dil iletisim aract olmast bakimindan da
toplumbilimle ilgilidir. Yabanci dil 6gretimi bir tek dilbilim tarafindan degil baska
bilim dallar1 tarafindan ele alinmaktadir. Yabanci dil Ogretiminin bagka bilim

dallarin1 da kapsamasi birgok yontemi beraberinde getirmistir.

Bu yontemlerin birgogu giiniimiize ulagmis bircogu basarisizliga ugrayarak
ortadan kalkmustir. Yabanci dil 6gretiminde yontem ve teknik kavramlart konusunda
kavram karmasasi yaganmistir. Yontem hedefe ulasmak i¢in izlenen yoldur. Teknik ise
yontemi uygulama seklidir. Bu nedenle 6grencinin 6grenirken  hedefe ulasabilmesi
icin kullanilan 6gretim yonteminin uygulanmasinda birtakim Ogretim tekniklerinden

faydalanilmas1 gerekir.

Dillerin 6gretim ve 6grenim metodolojileri 6grenenler seviyesinde duyulan yeni
ithtiyaclara gore gelismistir. Bu gelisim dilbilgisi-¢eviri ve okuma-ceviri metodu gibi
geleneksel metodolojilerle baslamis, dogrudan olarak ifade edilen aktif, isitsel-sozlii ve
isitsel-gorsel metodolojilerle devam etmistir. 1970°’li yillarin sonlarindan itibaren

iletisimsel veya islevsel-kavramsal yaklasimlardan s6z edilmeye baslanmistir.

Egitimde yontemler teorilere ve 6zellikle ikinci diinya savasindan sonra ortaya
cikan teorilere dayanmaktadir (isitsel-sozlii ve isitsel-gorsel metodolojiler). Dillerin
didaktiginde, anahtar bilim dali dil yetisinin bilimidir. Bu diigiincenin temelinde
Ogrenilen dilin yapisini bilme zorunlulugu vardir. Christian Puren’e gore, yeni bir
metodolojinin hazirlanmasina neden olan stiregte belli belirleyiciler vardir. Bunlar Kime
ogretilir? Neden ogretilir? Ne oOgretilir? Nasil Ogretilir? seklinde sorulara cevap

tiretmeye yoneliktir.
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Birinci soru, hedef kitlelerle ilgilidir. Bagka kelimelerle, hitap edilen insanlari
tanimak Onemlidir (yaslari, uyrugu, dil seviyesi, ilk kez mi s6z konusu yabanci dili
ogreniyorlar, vs). ikinci soru, o dili grenmenin amaglarin1 ve gerekgelerini bilmekle
ilgilidir. Hangi nedenlerden dolay1 bu dili 6grenmek istiyorlar? Profesyonel, kiiltiirel,
bilimsel gibi ihtiyaglardan mudir. Ucgiincii soru, dgretilmesi gereken materyali belirtir,
yani igerigini. Igerigi, 6grenenlerin amagclarina gore diizenlenmektedir. Ornegin, eger
profesyonel amacla Ogrenilirse, diyaloglarda kullanilan kelime bilgisi ve iletisim
durumlar is diinyasindan almir. Ornegin, Ticaret ve Turizm Fransizcasi derslerinin
icerigi farkli olur. Son soru, yabanci dilin 6gretimi ve Ogreniminin dayanacagi

metodolojiyle ilgilidir.

Henri Besse’e gore, metodolojileri 6grencilere, yabanci kelimelerin anlamini
algilamaya yardimci olacak yol (ana dilin miidahalesinin olup olmayacagi, dil disi
verilerin kullanim1) yani dilbilgisini 0gretmek i¢in bagvurulan yol (agik anlatimli,
yapisal, doniisiimsel, islevsel dilbilgisi) ikinci dilin sunuldugu sekil (“segilen parcalar”
veya kurulmus diyaloglar ya da resmi belgeler vasitasiyla) olarak belirler (Besse 1985:

s.21-23)
2.1. Yabanci Dil Ogretim Yontemleri
2.1.1. Geleneksel Yontem
2.1.1.1 Dogal Yontem

1977'de California'da Ispanyolca dgretmekte olan Tracy Terrell "Dogal Yéntem
adin1 verdigi 'yeni' bir dil 6gretim felsefesi" (Terrell, 1982: s.121) ile ilgili ana hatlar1
sundu. Bu, arastirmacilarin ikinci dil edinimini incelerken tanimladiklar1 "dogal"
prensiplerle uyum i¢inde olan bir dil 6gretimini amaglamaktaydi. Dogal Yontem
Terrell'm Ispanyolca Ogretirken edindigi tecriibelerden kaynaklanmaktaydi. Gegen
zaman i¢inde Terrell ve bagkalar1 Dogal Yontem temel diizeyden yiiksek diizeye kadar
cesitli dillerde uygulama konusunda ¢alismalar siirdiirdiiler. Bu arada Giiney California
Universitesi'nde uygulamali dilbilimci olan Stephen Krashen ile bir anlamda giiciinii
birlestiren Terrell, Krashen'in ikinci dil edinimi konusunda ileri siirdiigii ve biiyiik

yankilar yaratan kuramina dayanan bir mantik olusturmayr amacladi. Krashen ve
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Terrell''n Dogal Yontem’ine iligkin prensip ve uygulamalar hakkindaki ortak goriisleri

1983 senesinde The Natural Approach baglig: altinda yayinlandi.

Dogal Yontem diger dil 6gretim yaklasimlarindan ¢ok daha fazla ilgi uyandirdi;
bunun baslica nedeni de Krashen tarafindan saglanan destekti. Krashen ve Terrell'in
kitab1 Krashen tarafindan hazirlanan ve onun ikinci dil edinimi konusundaki goriislerini
(Krashen 1981: 5.86-90) 6zetleyen kuram boliimleri ve genis Olgiide Terrell tarafindan
hazirlanmis, uygulama ve smif i¢i teknikleri ele alan bdliimleri igerir.
Krashen ve Terrell Dogal Yaklasim't dil &gretimine "geleneksel" yaklasim olarak
nitelendirdiler. Geleneksel yaklagimlar "ana dile gerek olmaksizin iletisime dayali
durumlarda dilin kullanimina dayali" yaklagimlar olarak aciklanmaktadir ve bu tanima,
kuskusuz "dilbilgisi analizine, dilbilgisi tekrar alistirmasina ya da belirgin bir dilbilgisi
kuramina da gerek duymayan" ifadesini eklemek gerekecektir. Krashen ve Terrell bu tiir
"yaklagimlar dogal, psikolojik, fonetik, yeni, reformcu, dogrudan analitik vs. olarak
adlandirilmistir" (Krashen ve Terrell, 1983: s.9). Dogal Yontem yazarlarinin kendi
yaklagimlarin1 Dogal Yontem ile iligskilendirmeleri, baz1 kimseleri Dogal Yontem ile

Dogal Yaklasim'in esanlamli terimler oldugunu diisiinmelerine de neden olmustur.

Geleneksel yontemden 6nce, yiizyillar boyunca dogal yontem kullanilmistir. Bu
yontemin amaci, bir dili konusanlarla irtibat kurarak o dili 6grenmenin bazi kosullarini
dogal olarak tekrarlamaktir. Dogal yontem yabanci dilin anadil gibi 6gretilmesi
gerekcesini savunmaktadir. 20. ylizyilin ikinci yarisinda ortaya ¢ikmistir. Bu yontemi

ortaya ¢ikaran ve gelistirenler Lemare ve Payne olmustur (Hengirmen, 1993, 5.107).
2.1.1.2 Dilbilgisi Ceviri ve Okuma Ceviri Yontemleri

Dilbilgisi Ceviri aslinda Amerika Birlesik Devletleri'nde ilk baglarda Prusya
Yontemi olarak tanindi. (Amerikali bir klasik diller 6gretmeni olan B. Sears tarafindan
yazilmis ve 1845'te basilmis bir kitap The Ciceronian or the Prussian Method of
Teaching the Elements of the Latin Language [Kelly 1969] [Latin Dilinin Unsurlarinin

Ogretilmesinde Cigero ya da Prusya Yontemi] bashigini tasimaktadir.

Yabanci dil calismasinin hedefi bir dili o dilin edebiyatin1 okumak igin
o0grenmek ya da yabanci dil caligmasindan kaynaklanan zihinsel disiplinden ve

entellektiiel gelismeden yararlanmaktir. Dilbilgisi-Ceviri bir dili arastirmanin bir
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yoludur ve ise once dilin dilbilgisi kurallarinin ayrintili bir analizi ile baglar; sonra bu
bilgiyi metinleri kaynak dilden hedef dile ve hedef dilden kaynak dile ceviri yapma
goreviyle uygulamaya koyma gelir. Dil 6grenimini, yabanci dilin bi¢imini ve
s0zdizimini anlayip yonlendirmek i¢in kurallarin ve gerceklerin ezberlenmesi olarak
goriir. "Anadil, ikinci dilin ediniminde bir deginme sistemi olarak korunur"

(Stern,1983:5.455).

Okuma ve yazma temel noktalardir; konusma ya da dinlemeye verilen sistematik
onemcok azdirSozciik se¢imi sadece kullanilmakta olan okuma metinlerine dayanir ve
sozctikler iki dilde sozciik listeleri, sozliik ¢aligmasti, ve ezber yolu ile dgretilir. Tipik bir
Dilbilgisi-Ceviri metninde, sozciikleri ve kars1 dildeki anlamlarini igeren bir liste verilir

ve ¢eviri aligtirmalart yer alir.

Tilimce temel 6gretim ve dil alistirmasi tinitesidir. Dersin ¢ogu tiimcelerin hedef
dilden kaynak dile, kaynak dilden de hedef dile cevirisi ile gecer ve yontemin belirgin
ozelligi tiimcenin odak teskil etmesidir. Dil Ogretim c¢alismasina daha Onceki
yaklasimlar dilbilgisini yabanct bir dildeki metinlerin incelenmesinde bir yardimci
olarak kullandilar. Ancak bunun orta okullardaki &grenciler ig¢in ¢ok zor oldugu
diisiiniildii ve tlimce {izerindeki ilgi dil 6grenimini kolaylastirmak i¢in bir ¢aba olarak

diistintildii(Howatt,1984:s.131).

Dilbilgisi-ceviri ve okuma-ceviri gibi geleneksel yontemler yiizyillar boyunca,
ozellikle Latince ve yunanca gibi eski dilleri 6gretmek i¢in kullanilmistir. 14. Yiizyilin
sonlarinda, (Avrupa’da) yasayan diller Ogretilmeye baslanmistir ve zamanin tek
yontemi olan bu yontem 6rnek alinmistir. Dil gostergelerinin anlamini acgiklamak i¢in,
onlar1 kelimesi kelimesine cevirerek ana dil kullanilirdi. Dilbilgisi agik anlatimliyda,
dilbilgisi kurallar1 ve kelime listeleri ezberlenirdi. Amag¢ edebi kitaplar1 ¢evirmek ve
okumak oldugundan dolayi, ifade yani sozlii dil, 6nemli degildi ve L2 (yabanci dilin)

anlasilmas1 6n plandaydi.

Okuma-geviri ve dilbilgisi-ceviri metodolojileri, felsefeciler ve énemli dilbilgisi
uzmanlar tarafindan ortaya ¢ikarilmistir (6zellikle Locke ve Du Marsais), fakat bunlar
hicbir zaman Avrupa’nin resmi orta ve yliksek Ogretiminde kabul edilmemislerdir.

Dilbilgisi-¢eviri yontemi egitim diizeyi yiliksek kisilerin kullandigr bireysel bir
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6grenme metodu olmustur. Osmanlilarda yabanci dil 6grenimi konugmadan ¢ok bilgi

aktarimina dayandigi icin dilbilgisi-¢eviri yontemi kullanilmagtur.
2.1.2. iki Diinya Savasi Aras1 Déneminde Gelisen Yéntemler
2.1.2.1. Dogrudan Yontem

Dogrudan yontemi dilbilgisi-¢eviri yontemine tepki olarak 1950’lerde ortaya
¢ikmigtir. Bu yonteme gore dil 6nce kulakla duyulacak sonra dille pekistirilecek ve elle
okunup yazilacaktir. Bu yontem Bati Afrika’da ¢ok kullanilan bir yontem olmustur.
Diger iilkelerde de uygulanmak ve yayginlagtirmak istenmis ama uygulanmasi pek

¢ok zorluklar1 ve degisik uygulamalar1 beraberinde getirmistir.

Bu yontemin orijinalligi, L1 (ana dile) basvurulmasinin yasak olmasidir.
Ogretmen, ilk dersten itibaren, dogrudan L2 (ikinci dile) baslar ve ilk dnce hareketler,
mimikler, niyet, resimler, sinifin o anki ¢evresinden desteklenir ve daha sonra zaman
gectikce L2’nin vasitastyla ana dilin kullanimi yasaklaniyor. Sozel dil dnceliklidir ve
L2’de (ikinci dilde) ac¢ik anlatimli olmayan dilbilgisi kurallarinin Oniine gecer.

Dogrudan metodolojinin temel prensipleri sunlardir:

-Yabanc1 kelimelerin, ana dildeki esanlamlarin1 géstermeden 6gretilmesi,
- Sozel dilin, yazili seklini gostermeden ogretilmesi,

- Acik anlatiml kurali géstermeden yabanci dilbilgisinin 6gretilmesidir.

Konugma diliyle yeterince karsi karsiya kalinmadik¢a, 6grenciye yabanci dil
yazili formda sunulmamaktaydi. Dilbilgisinin incelenmesi daha da gec¢ bir doneme
birakilmaktadir.(Cole,1931:5.58).Dersler genel olarak bir diyalog ya da derse giidiileyici
bir girisle baglar. Ogretim &nce sozlii yapildigindan dilbilgisi ve yeni sdzciikler
sozel olarak verilir. Sozciik 6gretimi, kelime tanimlamasiyla, pandomim ya da
gorsel araglar ile yapilir. Dilbilgisi yapilar1 timevarim yontemiyle verilir. Dilbilgisi
gorsel yollar kullanarak uygun ortamlarda verilmeye c¢alisilir. Bu yontem 6grenilecek
dilin etkin bir bigimde kullanilmasma imkan tamr. Ogrenme ortaminda anadil
kullanilmadig1 gibi ceviri de yapilmaz. Dersin ilk haftalarinda telaffuza fazlaca yer

verilir.
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2.1.2.2. Faal Yontem

Dogrudan yontemin, okul ortamindaki goreceli basarisizligi, ‘faal yontem’ adli
yeni bir metodoloji ihtiyacina yol agmistir. Bu metodoloji, hem dogrudan yontem (MD)
hem de geleneksel yontemin (MT) bir karisimidir. Bagka sozciiklerle, dogrudan ve
geleneksel teknikler ve yontemlerin birlesmesidir, sentezidir. Tek yontemi olan her
sistemin reddi anlamina gelmektedir. Faal yontemin en belirgin 6zelligi, dogrudan
yontemin sert ¢ekirdegini degistiren degil, sadece bazi yararcil degisimler ekleyen

teknik eklektizmidir.

Fakat faal yoOnteminin de, dogrudan yontem gibi, dilbilgisi ve kelime
Ogreniminde, yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Bagka yontemler bu iki metodu, yani
dogrudan ve faal yontemi, hizlica gegmistir. Ciinkii 6gretim psikolojisinde, kullanilan
dilbilgisi tasvirlerinde yetersizlerdir ayrica dilbilgisini anlatma sekli geleneksel, kuralci

ve yazili ve/veya edebi dilin verilerinden yola ¢ikarak insa edilmistir.
2.1.3. Yapisalc: metodolojiler

Ikinci diinya savasindan sonra diinyadaki siyasi, ekonomik ve sosyolojik
degisimleriyle dillerin yontemlerinde de degisiklik yasanmustir. Iletisim araglarmin
gelisimi, gocler dillere olan ilgiyi arttirmustir. Isitsel-sdzel ve isitsel-gdrsel yontemlere
ayrilan yapisalct metotlar, Bloomfield Amerikan okulundan gelen dagilimsal
yapisalcilik denen dil teorisinden, ve davranis¢i felsefesinden esinlenen yapisal

alistirmalardan olugmaktadir.

Bu doktrinde biling tamamen silinmektedir ve icebakisa ya da i¢ fizyolojik
siireclerine basvurulmamaktadir. Skinner adli Amerikan dilbilimciyi tarafindan
gelistirilen yontemde, bir dili bilmenin sadece gozlemlenebilir davranislar oldugu ve
dilin tretimlerinden betimlenebildigini ve bu dilin 6greniminin tek amaci bu tiir
davranig ve {lretimlerin olmas1 gerektigi disiiniiliirdii. Dil, aligkanlik olarak
goriiliiyordu. Bu teoriye gore, ikinci dil benzesimi anadil benzesimin yerine

gecmektedir ve benzer bir tepki elde edilmektedir.

Bu teori dil derslerini, konuya otomatik olarak hakim olana kadar yapilarin ve
elementlerin manipiilasyon siireci olarak goriiyordu. Yapisal alistirmalarin amaci, taklit

ve tekrarlarin 6grencinin diisiinmeden ve biling siireglerine bagvurmadan dilin yapisal
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semalarint zamanla otomatik olarak Ogrenmesine yol actigi fikrinden yola c¢ikarak,

aligkanliklar olusturmakti.

Yirminci ylizyilin baglarinda, Saussure, dili yalnizca farklilik ve benzerlikleriyle
degeri olan Ogelerin sistemi olarak goriiyordu. Dili, i¢ iliskilerin 6zerk bir sistemine
benzeten yapisalciligin etkisi, bir yandan yapisal-global ve isitsel-gorsel (SGAV)
metodolojilerin globalizmini, diger yandan dil gostergelerinin rastlantisal oldugu i¢in

¢eviriyi tamamen reddetmeyi desteklemistir.

Saussure tarafindan yapilan dil ve s6z ayrimi, sézel dile 6nceligi empoze etmistir
ve Amerikan dilbilimciler bu ilkeyi dillerin 6gretim/6grenimine uyarlamistir. Yeni
metodolojilerde, ikinci dilin 6grenimi 6zellikle sézele dayanan bir donemden baslar.
Asil 6nem, sesbilgisine ve yap1 bilgisine verilmektedir ve 6grenimin temelini ciimle
olusturmaktadir. Sozliiksel frekans kavraminm Ingiltere’de ‘Basic English’ adiyla
Fransa’da ise ‘Francais fondamental’ adiyla ortaya c¢ikmasiyla, sozliikksel ve anlamsal

alanlarin atlatilmasindan dolay: ortaya ¢ikan eksikleri doldurulmaya calisildi.

Bloomfield’i 6rnek alarak, Amerikan okulunun dilbilimcileri kendilerine 6zgii
bir yapisalcilik gelistirmiglerdir. Onlarin sayesinde, metodolojistlerin goriisleri
degismistir. Ornegin kelimesi kelimesine c¢eviri, herhangi bir baglamdan kopmus
sOzciik listesinin ezberlenmesi, dilbilgisinin 6gretilmesi gibi en yaygin uygulamalarin,
yabanci dilin fonksiyonel 6greniminde eksikliler oldugu anlamisilmistir. Yeni teorilere
gore hazirlanan yeni metodolojilerde, ciimle veya yan ciimle baglaminda yabanci dilin
birimlerinin sunumu 6n plana konulmustur. Kurulan diyaloglarinin ve yapisal-global ve
isitsel-gorsel yontemlerinin ozelliklerini olusturan yapisal alistirmalarin kullaniminin

baslangicidir.

Saussure’den ¢ikmis yapisalci teoriler Amerikan dilbilimeci Noam Chomsky
tarafindan elestirilmistir. Eksikliklerinden biri bu teorilerin dil 6grenim siirecine uygun
olmamasidir. Ona gore, dogustan gelen anlak olan dil yetisi, fizyolojik degil, tam tersine
zihinseldir. Chomsky, dil 0grenimi konusunda asagidaki olguyu iddia eden
rasyonalistlere yaklagmaktadir. Chomsky bir dili tam olarak 6gretemeyecegimizi,
yalnizca kendine oOzgii bir sekilde ve kendiliginden zihinde gelisecek kosullar

sunabilecegimizi sdyler (Chomsky, 1965:5.74-75).



27

2.1.3.1. Kulak Dil Ahskanhg: Yontemi

Iletisimsel Dil Ogretimi'ni destekleyenlerin kartlar1 nasil da kendi istedikleri gibi
dagittiklarina giizel bir 6rnek teskil etmesinin disinda, bu tiir bir kiyaslama iletisimsel
yaklagimlar ile dil 6gretiminin daha onceki gelenekleri arasindaki temel farkliliklari
sergilemektedir. Iletisimsel yaklasimin genis olgiide kabullenilmesi ve yorumlanip
uygulanmasindaki ¢esitlilik bir bakima farkli egitim geleneklerinden gelen
uygulamacilarin onu tanimlayip farkli sekillerde yorumlamalarindan
kaynaklanmaktadir. Ornegin, Kuzey Amerikali savunucularindan biri olan Savignon
(1983), Montaigne'in Latince'yi geleneksel kati analiz ve terclime yerine konusma yolu
ile dgrenmesini Iletisimsel Dil Ogretimi'ne bir 6ncii olarak sunmaktadir. Montaigne
"Yontemsiz, kitapsiz, dilbilgisi kuralsiz, dayaksiz ve gozyassiz, Latince'yi
ogretmeniminki kadar iyi 6grenmistim" (Savignon 1983: s:47) diye yazmaktadir. Bu
yapisalci-karsitt goriis genelde "yaparak 6grenme" ya da "tecrilbbe etme yaklagimi"
(Hilgard ve Bower 1966) olarak adlandirilan daha genel bir 6grenme perspektifinin dil
ogrenme yonii olarak ele alinabilir. Iletisim olayinda kullanimi geciktirmek yerine
dogrudan isin i¢ine katma kavrami ¢ogu Iletisimsel Dil Ogretimi yorumunda temeli

olusturmaktadir.

lletisimsel Dil Ogretimi'nin bir diger ¢ok sdzii edilen boyutu olan ikinci dil
ogretimindeki 6grenci merkezli ve kullanimina dayali goriisti de dil 6gretim gelenegi
disinda gegmise sahiptir. Ornegin, 1930'larda onemli bir Amerikan ulusal program
komisyonu Ingilizce'de bir Uygulama Program'nmin benimsenmesini &nermistir.
Komisyonun raporu "kullanim tiim okullarin en iyisidir. ... Ideal program iyi segilmis
kullanim alanlarindan olusur" (Applebee 1974: s.119) goriisii ile baslamaktadir. Yakin
zamanlarda Iletisimsel Dil Ogretimi'nin gorevler ve siirecler etrafinda olusturulmasini
talep edenler gibi, bu komite de "okulda Ingilizce greniminin tiim yillarina uzanan ve
biitlinliik tagiyan bir program i¢in uygun kullanim alanlarint se¢gme ve bunlar1 programla
kaynastirmanin yollar1" (Applebee 1974: s.119) Onerisini getirmeye cabalamistir. Tek
tek ogrenciler farkli ilgiler, stiller, gereksinimler ve hedefler igeren fertler olarak
goriilmiislerdir ve bunun 6gretim yontemlerinin olusturulmasina yansitilmasi geregi
vurgulanmigtir. Ogretmenler "sinifta ortaya cikan 6zel gereksinimler gergevesinde"

(Applebee 1974: s.150) 6grenim malzemesi gelistirmeye tesvik edilmektedir.
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Isitsel-sozel olarak adlandirilan ydntemin yeniligi, onu sunan kavramsal
gereclerden olusmaktadir; bunlar yapisalet dilbilim ve davranisgt psikolojisidir.
Yaklasik on bes yil boyunca Amerika Birlesik Devletleri’nde biiylik bir etkisi olmustur
ve hemen Fransa’da tanitilmistir. Bir ¢esit okuma-geviri yontemine tepkidir ve yabanci

dilin 6grenim ve/veya 0gretimine, dilin sozel 6zelliklerinden baglamay1 6n gérmektedir.

Isitsel-sozel yontemin orijinalliginin biilyiik bir kismni, yapisal alistirmalar ve
bunlarin siki ilerleyisi olusturmaktadir. Bu ydntem, ciimlenin morfolojisinden veya
sozciikk dagarcigindan ¢ok, ciimlenin sdzdizimine odaklanmistir. Tiimevarimsal bir
girisim oldugundan dolayi, 6n agiklamalar yapmamaktadir ve o6grencilere doniisli
¢oziim sormamaktadir. Ogrenciler, bu alistirmalar tekrarlayarak, dilin dilbilgisi
kurallarim1  6grenmelidirler. Bundan dolayi, alistirmalarin yogun tekrar1 ig¢in, dil
laboratuarlar1 bu yéntemlerin dncelikli destegi olmaktadir. Isitsel-sozel metodolojilerin

temel teorilerine gore:
a) Anlam, sozlii eserlerin ilk motivasyonu olarak taninmamaktadir; o sadece sonucudur.

b) Ogrenmek 6nce kendini sinirlandirmaktir, yani kaliplari tekrarlamaktir. Ogretmek, bu

tiir kaliplar1 vermekten ibarettir.
c) S-R iliskisi mekanik tarzdadir. Ogrenmek, baz1 refleksleri kazanmaktan ibarettir.

d) (S-s-r-R) araciligi, bilinmeyeni bilinene birlestirmeyi miimkiin kilar. Yonlendirilen

ogretimde siki bir ilerleme kaydetme ihtiyacini dogurur.

e) Refleksler kosullandirilabilir, yani verilen uyarana cevaplar onceden belirtilebilir.
Ozellikle de, dgrenenin hatalar1 kesinlikle dngoriilebilir, bir makine tarafindan bile.

Dolayisiyla, programlanmis bir 6gretimi olusturmaya imkan tanir.

f) Bir uyarana tepki vermek, yeni bir duruma aligmaktan ibarettir; ‘yapisal bir

alistirmay1’ yapmak siirekli yeniden ayarlanma gerektirir.

g) Pekistirme 6nemlidir: Dogru cevabin tekrarlanmasi, 6grenen kisiye memnunluk ve
ilerleme istegi verir; siki bir programlama, hata yapma olasiligin1 azaltir (Deplantique,

1992:5.23-24).
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2.1.3.2. isitsel Gorsel Yontem

[sitsel-gorsel yontem, Saint-Claude yiiksek okulunun bir ekibi tarafindan
hazirlanmistir. Bu takimda G. Gougenheim, A. Sauvageot, R. Michéa ve E. Benveniste
gibi dilbilimciler tarafindan olusturulmustur ve Fransa’da 1960-76 yillar1 arasinda
hakimdir. Hem goriintii hem sesin birlikte kullanimiyla nitelenen bu yontem, isitsel-
sozel yontemde ne kadar pozitif O6ge varsa onlart almistir ve Ozellikle belirli
durumlardaki iletisime agirlik vermektedir. Bunun ig¢in ise, gorlintiiye eklenen
kaydedilmis konugmalardan yararlanmaktadir. Goriintii, ana dile bagvurmadan

dogrudan anlama ulagmak i¢in belirleyici bir 6ge olarak goriilmektedir.

D. Girard’a gore, isitsel-gorsel yontemde 6nemli olan, 1. Dilin (ana dilin) biitiin
gosterenlerini devre disi birakmaktir. Cilinkii birinci dil ilk bagta sadece karisikliga
neden olur ve yabanci diline semantik-kiiltiirel biitiiniinde gosterilenin yazitidir.Her iki
gosterenin boliimlerinin kesismemesi ve bu gosterilenin kavrayisini engellememesi,
ogretmenin gorevidir. Ogretmen, bunu gerceklestirmek igin, faal pedagojinin biitiin
biitiinleyici kaynaklarindan yararlanabilir (hareketler, mimikler, ek krokiler vs) ve tabii
ki, daha once kavranan ve yeniyle dogrudan iliskisi olan ses gosterenleri hatirlatabilir

(Girard, 1991: s.133).

Isitsel-gorsel yontem, onceligi sozel dile vermektedir. Isitsel-sézel ydntemde
oldugu gibi, tiimevarimsal ve oOrtiik dilbilgisi 6gretimini tutmaktadir. Yeniden kullanma
alistirmalari, klasik yapisal alistirmalarindan farklidir. Diyaloglar, giinliik hayatta L2
(yabanci dil) ana dil olarak konusuldugunda, kullanilan sozclik sikli§i hakkinda
istatistik  aragtirmalarina  (Francais fondamental-temel fransizca) dayanarak

hazirlanmaktadir.

Temel farkliliklarina ragmen, isitsel-sozel ve isitsel-gorsel yontemlerin ortak
yonleri de vardir. Bunlar mekanizmalarin olusturulmasinin 6niine gegmemesi icin dil
gostergelerin (sozciiklerin) anlamani anlatmak i¢in ana dile bagvurmanin kesinlikle
yasak olmasi, tanimlarin reddedilmesi, ve dilbilgisi incelemeleri, FF’ten (Francais
fondamental) kurulan diyaloglarla yabanci dilin sunulmasi, kolaydan zora giden

saptanmis bir ilerleme ve sozciik dagarcinin kisitlanmasidir.
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Isitsel-gorsel yontemlerin, sozel dilin onceligini ve anadilin kullanimi ve
dilbilgisinin teorik Ggretiminin zararmna yabanci dilin yogun olarak uygulanmasini
onceligini ortaya c¢ikararak, dillerin 6gretim/6greniminin ilkeleleri iizerinde ciddi
etkileri olmustur. Bu ilkeler (sozel dilin Onceligi, yabanci dilin yogun olarak
uygulanmasi, teorisi azaltilmis dilbilgisinin 6gretimini, sézel ve gorsel desteklerinin
kullanilmasi, vs) giiniimiizde didaktik uzmanlar1 ve dil 6gretmenleri tarafindan genis

Olclide paylasilmaktadir ve uygulanmaktadir.

Bu yontem, batili 6gretim kuruluslarinda baglica metodoloji olarak yerini
korumustur. Uzun yillar boyunca 6nemli bir evrimden gegen bu ydntemin, niifuz
donemi ¢ok hizli olmustur. Oyle ki, ii¢lincii nesil dersleri (iletisimsel metotlar) artik
eklenmemektedir. Isitsel-gorsel yontem evriminin faktdrlerinden biri, referans
teorilerinin (yapisalcilik ve davranisgilik) evrimidir. Bu, referans teorileri, bu
metodolojinin kritik degerlendirmesiyle beslenmektedir. Isitsel-gorsel diyaloglar daha
sonralari, ¢ogu zaman Bailly, Benveniste ve Jakobson gibi dilbilimciler tarafindan
yapay olarak degerlendirilmistir. Gergekten de, isitsel-gorsel yontemde kullanicilarin
¢ogu, diyaloglarin didaktik iceriginden, durumlarin ve tematiginin geleneksel
niteliginden, karakterlerin psikolojik derinlikten yoksun oldugundan dolay1 istekli

katilim déneminden sonra 6grencilerin motivasyonunun eksildigi gozlemlenmektedir.

Biitiin elestirilere ragmen, isitsel-gorsel yontem ¢ogu dil 6gretmenlerinin gecerli
uygulamalarin1 kokten degistirmelerine kararl bir sekilde katkida bulunmustur. 1960’11
yillarinda bu metodun yasayan dillerin didaktiginde ortaya ¢ikmasi, dil 6gretmenleri ve

metodolojistler tarafindan firsat1 olarak degerlendirildi (Puren, 1988: 5.380).
2.1.4. iletisimsel Bilissel Metodoloji

Cogu zaman {iciincli nesil SGAV (yapisal-global isitsel-gorsel) metodolojisi
olarak adlandirilan iletisimsel-biligsel yontem, isitsel-gorsel yonteme tepki olarak
1970’1i yillardan itibaren gelismistir. Baz1 6zellikleriyle, dilbilgisi-¢eviri ve dogrudan
yontemlerini hatirlatir. Dillerin didaktiginde kaginilmaz evriminde, nicelik ve nitelik
yoniinden alisilmisin disinda olan yetiskinlerin talep pay1, gitgide kiiciilen bir diinyadaki
iletisim durumlarinin gelismesinin etkisiyle de, oldukca biiyiiktiir. Bu yontemlerin

hazirlanmasinda, yetiskinlere dilin 6gretiminin olduk¢a Snemli bir rol oynadigini
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sOyleyebiliriz. Clinkii profesyonel, turistik veya kiiltiirel amaglar i¢in en az bir yabanci

dile hakim olmak, gerekli hale gelmistir.

1970’1i yillarindan itibaren, bilimsel arastirmalar ve gelismeler, 6zellikle de
sosyal bilimlerde (dilbilimi, psikoloji ve sosyoloji gibi), dillerin &gretim/6grenim
metodolojilerinin evriminde biiyiik bir etkisi olmustur. Sézceleme, pragmatik, sdylem
¢Oziimlemesi ve metinbilim hakkinda yapilan ¢alismalarla birlikte yeni onemli bir
asamaya gecilmis ve iletisimsel denen yontemlerin olugsmasina yol agmistir. Austin’in
(Quand dire c’est faire, 1962) ve Searle’in (Les actes de langage, 1969) eserleri,
insanlarin iletisimin asgari biriminin ne hece, ne sodzciikk, ne de climledir, ama
gerceklesmesi belirli konvansiyonel kurallara tabii olan s6z eylemi oldugu varsayimina
dayanirlar. Onlara gore, bir dilin hakimiyeti, s6z eylemi vasitasiyla ve katilanlarin yeri,
sosyal ve psikolojik durumu gibi dildis1 sartlara bagli olan iletisim durumlarinda
gerceklesir. Pragmatik, boylece ligiincii nesil isitsel-gorsel derslerini “kavram”, “soz
eylemleri” gibi terimleri ekleyerek dogrudan etkileyecektir. Dillerin 6gretiminde
islevsel, iletisimsel ve etkilesimli yaklagimlarin sunulmasi, 6nemli degisiklikleri
beraberinde getirmistir: ilk once, kod veya sistem seviyesini gecerek, gergek iletisimin
kullanimina bagli olaylara odaklanilmigtir. Artik 6grenene sadece dilbilgisi agisindan
dogru olan ciimleleri mekanik olarak {iretme becerisini kazandirmak degil, aym
zamanda, Ogrenenin gercek iletisim durumlarinda veya dil siniflarinda
simiilasyonlarinda — ki bunlar gercek iletisime en yakin olan durumlardir-, s6z konusu
dilin sistemine uygun ciimleler kurmasi ve anlamasi gerekiyor. Iletisim durumlarimnin
cogunlugunda, 6grenci bagedebilmelidir. Her tiirlii iletisime (zaman, yer, miktar) uyan
temel kavramlara hakim olarak, tamigmak, bilgilendirmek ve bilgilenmek, sosyal
anlaminda harekete ge¢mek, bireysel olarak kendini ifade edebilmek i¢in iletisim
durumlarinda etkilesimler yapilir (E. BERARD, Y. CANIER, C. LAVENNE, Tempo 2,

méthode de frangais: 3)

Bu siire¢ icin, biitiin yeni metodolojilerde, oyunlastirma faaliyetleri
bulunmaktadir: Ornegin ‘Nouveau sans frontiere” ders kitabinda, “sahneleri
canlandirin” diye sozel bir alistirma vardir. ‘Café créme’ adli Fransizca ders kitabinda,
‘sira sizde’ bolimiinde ‘sahneyi canlandirmakla ilgili bir veya iki alistirma vardir.

“Espace” ta ise, “rol oyunlar1” bu faaliyetin bir parcasidir. Yontemlerin amaci,
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Ogrenenlere yabanci dilde iletisim yetkisi kazandirmaktir. Ve bunun i¢in, dil siniflarinda

gercek hayata benzer iletisim durumlari olusturmak gerekmektedir.

Iletisimsel ydntemler, isitsel-sdzel ve isitsel-gorsel yontemlerinin bazi tabularini
reddetmektedir. Eger 6gretmen, her tiirli 6grenimin “zorunlu siizgeci” olarak goriilen
DI’i (ana dili) biliyorsa, ceviri yasak degildir. Ana dilin 6nceden var oldugu
gerceginden yola ¢ikarak, 6grenenin ana diliyle higbir ilgisi olmayan yabanci dili bagtan
insa edemeyiz. Bu nedenle, gerektigi durumlarda onu yabanci dillerin 6gretim/6grenim
siirecine entegre edilmektedir. Boylece, dgrenci her iki dili (ana dili ve yabanci dili)

karsilagtirma imkanina sahip olur ve onlar1 daha iyi 6grenir ( Galisson, 1980:s. 64).

Ogretimin ilerlemesi konusunda artik 6gretilen konuya gore degil, hitap edecegi
Ogrenci profiline gore belirlenir. Karmasikligi veya morfolojik-sozliiksel frekansi ne
olursa olsun, dgrencilerin dile getirdigi D2’de ki ihtiyaglara oncelikli olarak uymasi
gereken neyse onunla baglanir. Yukarida belirttigimiz gibi, yabanci dillerin didaktigi,
yillar boyunca insanlarin ve zamanin ihtiyaglarina gore siirekli gelismistir. Didaktik
uzmanlari daima, birka¢ yil icerisinde elestirilecek ve gegilecek yeni metotlar
hazirlamiglardir. Bilindigi iizere, yabanci dilin 6gretim/6grenim siirecini etkileyen ¢ok
sayida faktor vardir. Yontemlerde sihirli degildir, H. Besse’ye gore birgok kisinin,
izlenen yontem hangisi olursa olsun, bir yabanci dili miikemmel derecede 6grendigi
inkar edilemez. Dolayisiyla, yabanci dilin basarili 6grenimi, yalnizca yonteme degil
ayni zamanda Ogrenenin (taklit, ezberleme, entelektiiel kabiliyetleri ve belki de bir
varsayimsal ‘dil yetenegi’), 6gretmenin (sadece ana dil ve yabanci dil yetenegi ve dil
didaktigi degil ayn1 zamanda kisiligi ve 6grencilerle gercek iletisimi slirdiirmeye olan
dogal ya da 6grenilmis rahatligi) ve sinifin sosyal, ekonomik, politik, bilimsel, ideolojik

cevresine de baghdir. (Besse, 1985: 5.50-53)
2.1.5. Geleneksel ve Modern Metodojilerin Arasindaki Farkhihiklar

Geleneksel yontemler Ogretmen ve Ogretime Oncelik verirken, modern
metodolojiler 6grenen ve 6grenime agirlik vermektedir. Bazilart iletisim durumlarini
degil, yalnmizca dilbilimsel boyutlarii goéz Oniinde bulundururken, digerleri hem
dilbilimsel boyutlari, hem de iletisimin dil dis1 boyutlarina 6nem vermektedir ayrica
sozel ve sozel olmayan beceriye yer vermektedir. Geleneksel metodolojilerde, on-

metodolojik calisma dilsel bi¢imden baslayip kavramlarla sonuglanmakta; modern
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metodolojilerde ise, kavramlardan yola c¢ikarak dilsel bigimlerle sonuglanmaktadir.
Geleneksel metodolojilerde, belgeler sonradan hazirlaniyor ve igeriginin ilerlemesi
kolaydan zora dogru gitmektedir. Fakat modern metodolojilerde, belgeler 6zgiindiir ve
bundan dolay1 islevseldirler. Igerik, dgrenenlerin ihtiyaclarma gore belirlenir. Bazilari
icin, verilen referans modeli genelde ‘temel Fransizca’dir ve digerleri i¢in ise ‘esik
diizeyi’dir. Geleneksel metodolojilerin verilmis, 6nceden hazirlanmis, kati bir ¢aligma
programi  vardir; fakat modern metodolojilerde c¢aligma programi  birlikte
kararlastirilmig, degistirilebilir, esnek ve islevseldir; yani Ogrenenlerin talep ve
ihtiyaglarina gore uyarlanmistir. Geleneksel metodolojiler 6grenenlerin dogru ciimleler
kurmalarina yonelikken, modern metodolojiler 6grenenlerin ger¢ek durumlarda kolayca

iletisim kurabilmelerine yoneliktir.

Biitiin metodolojilerin avantajlart ve dezavantajlar1 vardir. Galisson’a gore her
yeni metodoloji, Onceki metodolojinin (metodolojilerin) temelini olusturur. Eski
metodolojiler evrilerek yeni bir metodoloji olusturulur. Aslinda biitiin yaklagimlarin

birbirinden tiiredigini sdyleyebiliriz ( Galisson, 1980: s.134-135)
2.1.6. Yabanci Dil Ogretiminde Diger Yontemler
2.1.6.1. Se¢meli Yontem

Sweet ve Harold Polmer gibi isimler dil 6gretiminde tek bir yontemin yeterli
olabilecegini kabul etmislerdir (Hengirmen,2003: s.143-145). Bu yontem kelime
Ogretiminde diizvarim yonteminden gramer kaliplarinda biligsel 6grenme yonteminden,
konusma becerisi i¢in ise kulak-dil aligkanligt ve iletisimci yontemden
faydalanmiglardir. Se¢meli yontem dort temel beceriye de esit agirlik vermistir.
Yabanct dil O6gretimi amag¢ dille yapilmaktadir. Fakat gerekirse anadiline de
basvurulur. Bu yonteme gore 6grenme, siniflarin biiyiikliigli, 6gretmen ve dgrencilerin
giidiilenebilmeleri, 6grencilerin yaslari, O0gretmenlerin egitimleri ve mesleki
sorumluluklar gibi bir¢ok degiskene baglidir. Bu sebeple uygulanan yontemlerden ayni

sonuclar beklenemez.

Bir sunumda tek yap1 verilmeli bir yapi1 iyice yerlesmeden baska bir yapi
verilmemelidir. Ders Oncesi Ogrenciye neyi nic¢in O6grenecegi agiklanmalidir. Dil

Ogreniminin basarist 6grencinin istemesi ve bunun sonucunda giidiilenmesiyle
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orantihidir. Ogrenciler arast bireysel farkliliklar gdze almmalidir. Diizgiin
konusabilmek ve okudugunu anlamak i¢in yiiksek sesle okumaya gerek yoktur.
Yiiksek sesle okuma yalnizca kelime okumayi ilerletir. Ogrenme dort temel beceriyi
esas almalidir. Okuma ve yazma becerileri 0grencinin hazir bulunusluguna uygun
verilmelidir. Ogretim etkinligi somuttan soyuta, basitten karmasiga ve bilinenden
bilinmeyene yonelik olmalidir. Program uygulanirken dncelikle 6grenme gereksinimleri

saptanmalidir (Demirel, 2003:5.80-81).
2.1.6.2. Sessizlik Yontemi

Sessizlik yontemi Caleb Gattegno tarafindan 1972’de gelistirmistir. YOntem
Ogretmenin O0grenme ortaminda sessiz dururken Ogrencilerini yiireklendirmesine
dayanir. Ogrenciler ciimle kaliplarini tekrar etmezler ama sinif ortaminda hareketleri

dikkatle takip edip anlam c¢ikarmaya c¢alisarak buna uygun ciimleler sdylemeleri

beklenir (Demirel, 2003:5.85-86).

Sessiz yontem renkli tablolara ve renkli g¢ubuklarin kullanimma dayanir.
Ogretmen ¢ubuklar1 kullanarak dersi anlatir. Oncelikle ¢ubuklar tanitilir. Daha
sonra ise ¢ubuklarin renkleri Ogretilir. Renkler bir sesi ifade ederler.
Ogretmen cubuklar yardimiyla komutlar verir. Bu yontemde oOgrencinin dilin
yalnizca Ogelerini degil ruhunu da kavramasi {Ustiinde durulur. Ayrica yontem,
Ogretilecek dile yapisal bir yaklasimda  bulunur. Yani dil  kendiliginden
baglantilar meydana getiren gramer kurallar1 ile climleler ya da anlaml dizi
birimleri olusturan ses gruplaridir. Dil ¢cubuklarla yapay olusumlar ile oOgretilir.
Ogretimin temeli ciimlelerdir. Bu nedenle ders dilbilgisine dayali siralama ile yeni
kelime ve yap1 malzemeleri kendi  Ogelerine ayrilarak islenir.

(http://www.geocities.com/eltmethods/silentturkce)

2.1.6.3. Telkin Yontemi

Telkin yontemi Bulgar psikiyatr Lozanov tarafindan 1960 sonrasi
gelistirildi. Yontem Ogrenciye Ogrenecegi yabanci dilin  konusuldugu ortamda
bulunuyor duygusu vermesi ve sonra Ogrencinin kendini anlatmasi i¢in konusmasini
gerektiren bir 6gretim yontemidir (Hengirmen, 1993:5.206). Telkin yontemi sinif igi

iletisimin rahat sakin bir ortamda meydana gelmesine dayanir. Bu amagcla siniflar
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rahat bir ortam saglayacak sekilde diizenlenir ve Ogretme ortaminda miizikten
yararlanir. Lozanov bu yontemde yoga ve ruhbilim verilerinden yararlanmigtir.
Yontem hizli bir 6grenmeyi amaglar. Bu baglamda telkin yabanci dili 6grenecek

kisinin gizli kalmis yaratict 6zelliklerini ortaya ¢ikartmaktadir.
2.1.6.4. Grupla Dil Ogretimi Yontemi

Yontemi Amerikalt psikiyatr Curan ortaya c¢ikarmistir. Curan yabanci
dil 6grenirken kisilerin korku ve kaygi tasidiklarini bu nedenle kendilerini yeterince
ifade edemediklerini savunmustur. Bu nedenle ogretmen-0grenci iliskisine Onem
vermistir ve bunu danigman-danisan iliskisi olarak yorumlamistir (YOntemin
uygulanmas1 ogrenci merkezlidir. Ogrenciler smifta ¢ember bigiminde otururlar.
Ogretmen bu ¢emberin disindadir. Ogrenciler kendi aralarinda sectikleri bir danisman
ogrenci ile rahat iletisim kurma olanagina sahiptirler. Ogretmen  grup
calismalarim digardan izler. Ogrencilerin anadildeki konusmalarmi &grenilen dile
cevirir. Boylece 6grenciye dil 6grenirken destek saglamis olur. Yontemde 6gretmen ve

Ogrenci arasinda olumlu tutum ve davraniglar 6nem kazanir.
2.1.6.5. Tam Fiziksel Tepki Yontemi

Bu yontem psikoloji anabilim dali profesorii Asher tarafindan gelistirildi.
Tam fiziksel tepki yontemine gore olayin sik olmast ve kuvvetli iz birakmasi o
olayin hatirlanmasinda baslica etmendir. Asher’e gore fiziksel tepki sozlii tepkiden
once meydana gelmektedir. Yontemde yabanci dilin 6gretimi emir kipleriyle yapilir.
Ciinkii bu emirler fiziksel tepkiyi ortaya cikartir. Ogrenci 0Ogretmenin verdigi
emirlere fiziksel tepki vermektedir. Bu nedenle dgretmen ydnetmen Ogrenci ise
oyuncu konumundadir. Yontemde derse yeni baslayanlar i¢in materyal kullanilmaz.
Ogretmenin mimik ve hareketleri yeterli goriiliir. Fakat ileri asamalarda poster, dia ve

resimlerden faydalanilir (Demirel, 2003:5.102).
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2.2. Yabanci Dil Ogretim Teknikleri
2.2.1. Grupla Ogretim Teknikleri
2.2.1.1. Gosteri Teknigi

Gosteri teknigi gérme ve isitme duyularina hitap eden bir tekniktir. Bu
nedenle simif ici iletisimi baska bir deyisle bir igin nasil yapilacagini gostermek ya
da genel hatlariyla bunu sunmaktir. Bu teknikte 0gretmen bir iglemi gosteri yoluyla
gostererek dogrencilerin duyu organlarin1 etkilemeye calisir. Boylelikle bilgi ve
beceri kazanmalarina c¢alisir. Bu teknik daha ziyade uygulama diizeyindeki
davraniglarin kazandirilmasina yoneliktir. Teknik, gorsel ve  isitsel  Ogeleri
kullandign icin etkilidir. Ogrenciye 6nce yapacaklar1 gosteri teknigiyle gosterilirken
sonra bunlar1 6grencinin yapmast beklenir. Bu teknik yabanci dil derslerinde
giizel konusma ve yazma becerilerinin gelismesini saglar. Ogrenci duydugu, okudugu
ya da anlatilanlardan ziyade gordiigiinii daha iyi Ogrenecek ve daha ¢ok aklinda

kalacaktir. Bu nedenle de gosteri teknigine etkili bir tekniktir diyebiliriz.

Teknigin uygulamasinda; materyalin hazirlanmasi, gosteri planimnin 6nceden
belirlenip 6grenciye duyurulmast ya da asamalarmin dgrenciye dikte ettirilmesi,
hatalar1 gorebilmeleri amaciyla gosterinin 6grencilere tekrar ettirilmesi, soru-cevap
alistirmalariyla eksik 0gelerin tamamlanmasi, 6grencilere uygulamanin bireysel ya da
grup seklinde yaptirilmasi ¢aligmalar esnasinda 6gretmenin dgrencilerini takip ederek
onlar1 yonlendirmesi, ¢alismalarini incelemesi ve yapilan hatalar1 belirleyerek
diizeltilmesine yardim etmesi gerekir. Meydana gelen ¢alisma ve iriinler, 6gretmen ve

ogrencilerle birlikte degerlendirilmelidir (Aykag, 2005: s. 54).

Gosteri teknigi; ogretmenin gosteriyi yapabilmesi i¢in uzun zamana ihtiyaci
vardir. Gosteri esnasinda kullanilacak materyal kalabalik smiflarda yliksek maliyete
yol agar. Gosterinin kaliteli olabilmesi igin gosteriyi hazirlayanlarin  bilgi ve
beceri seviyesi yiiksek olmalidir. Ogrencinin bir beceriye sahip olabilmesi igin,
onceden gerekli bir alt yapiya sahip olmasi gerekir. Materyal ve arag-gere¢ temininde

zorluklar ¢ikabilir (Aykag, 2005:5.104).
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2.2.1.2. Soru - Cevap Teknigi

Soru-cevap teknigi Ogretimi daha etkili kilmak ve anlatma  tekniginin
rutinligini ortadan kaldirmak icin gelistirilmistir. Soru-cevap teknigi Socrates’ten
giiniimiize kadar soru yoluyla diisiindiirmeye ve bunlari yazili ya da sozlii sekilde ifade
etmeye dayanir. Teknik, 6grencilere 6gretilen  bilgilerin ~ hatirlanma  seviyesini
belirlemeye yoneliktir. Bu ise 6grencinin bilgiyi  hatirlama seviyesini belirlemeye
calisirken derse istenen diizeyde katilim seviyesi diiser. Bununla birlikte 6nemini hala

korumaktadir.

Once goniillii dgrencilere sorular sorulmali, sonra anlama diizeyi zayif olan
Ogrencilere ise daha kolay olan sorular yoneltilmelidir. Yanlis cevap veren dgrenci
yargilanmamalidir. Yanlis cevaplarin dogrusu sdylenmeli ve Ogrenciye tekrari
yaptirtlmalidir. Dogru cevaplar ise 6gretmen tarafindan hemen pekistirilmelidir. Sorular
Ogrencilere bireysel olarak soruluyorsa herhangi bir sira izlenmeksizin sorulmalidir.
Boylece tiim siifin ilgisi daimi tutulacaktir. Sorular1 hem 6gretmen sormali hem de
ogrenciler birbirlerine yoneltmelidir. Bu arada o&grenciler de 6gretmene sorular

sormalidirlar (Demirel, 2003:s.85).

Ogrenciye soru sorulduktan sonra cevap igin belli bir siire verilmelidir.
Ogrenciler sorular1 kendi ciimleleriyle cevaplamalidir. Konusma giicliigii olanlara
tolerans tanimali, daha ¢ok dinleme pay1 verilmelidir. Yanlis cevap veren ya da cevap
vermekte zorlanan o6grenci yargilanip cesareti kirilmamalidir. Ogrencinin adiyla
hitap ederek s6z hakki verilmelidir. Bu, 6grencinin konuya giidiilenerek soru-cevap

tekniginin basarili olmasini saglar (Demirel 2003:5.90).

Soru-cevap teknigi yabanci dil 6gretiminin yan1 ~ sira  her  ders i¢in
kullanilabilecek bir tekniktir. Bunun yani sira diger yontemlerin tamamlayicisi olarak
da kullanimi miimkiindiir. Dolayisiyla cevabinda bilgi istenen sorulara yer verilmelidir.
Sorular netlik tasimazsa cevaplar1 da yeterince net ve agik olmayacaktir. Soru “evet”
ya da  “hayir” seklinde verilecek aciklama olmayan cevaplari igermemelidir

(Aykag, 2005:5.76).
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2.2.1.3. Drama ve Rol Yapma

Drama ve rol oynama teknigi, yasanan duygularin ortamlarin ve
dramatik yasantilarin 6grenciler yoluyla oyunlastirilmasi sonucu olusan yasantilardir.
Dramatik etkinlikler gerceklestirilirken iletisimde tiim viicut hareketleri, jestler ve
mimikler kullanilir. Tim bunlarin gerceklesmesi 6grencinin kisiliginin gelismesini

saglar. Bu teknik orgiin egitimin biitiin derslerinde kullanilabilir.

Drama tekniginde oOgrenciler bir durumu ya da beceriyi smif
ortaminda arkadaslarinin Oniinde canlandirirlar. Drama canlandirilirken 6grenciler
telaffuzlarina ve tonlamalarma dikkat ederler. Topluluk Oniinde rahat konugmayzi,
sOyledikleri soze gore viicut dillerini kullanmayr Ogrenirler. Drama Ogrencide
giidiilenme yaratir. Ogrenciler arasi etkilesimi arttirir. Teknik analitik beceriler, karar
verme ve yaraticilifin yam sira elestirel diisiinmeye katki saglar. Dramanin
hazirlanmas1 ve canlandirilma asamalar1 6grencilerin bir araya gelmelerini saglar.
Bunun yani sira, 6grenci monoton bir sekilde ders dinleyecegine derse aktif olarak
katilir. Derse hareket getirir. Teknik, yabanci dilin anlamli bir bigimde Ogretilmesine
olanak saglar. Bu da dili anlamli ve yararlt bir sekilde kullanim imkani verir. Drama

tekniginin iki ¢esidi mevcuttur: Dogal Drama ve Bicimsel Drama.

Dogal drama, spontane bir tarzda dogalligi ele alir. Oyuncular kendilerini
rahat bir sekilde iclerinden geldigi gibi ifade ederler. Yani bir piyes ya da oyuna
bagl kalmazlar. Okudugu, dinledigi ya da gordiigii seyleri kendi hareketleriyle, jest
ve mimikleriyle ifade ederler. Big¢imsel drama ise yetiskin Ogrencilere yoneliktir.
Bu nedenle de oyunlar daha planlidir ve ciddidir. Bir oyun metni canlandirilarak oyun
oyuncular aras1 paylastirilir ve ezberlenerek provalar1 yapilir. Pandomim, kuklalar

ve oyunlar bigimsel dramaya Ornektir.

Drama duyu organlarina yonelik oldugu i¢in daha etkili ve kalict bir 6grenme
saglar. Ogrencinin kendini daha iyi taniyabilmesine imkan verir. Zaman ve mesafe
bakimindan yasanmasi zor olan durum ve olaylarin yasanabilir bir hal almasini
saglar. Ogrencinin anlamakta zorlanacagi karmasik olaylar1 anlasilabilir, duruma
getirir. Ogrencinin iletisim becerilerine olumlu yonde etki eder. Ogrencilere grupca ve
dayanigma ortaminda ¢alisma imkan1 verir. Boylece ice kapali 68rencilerin kendilerini

ifade etmelerine yardim eder. Ogrencilerin toplumsal bir varlik olmasima,
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sosyallesmesine yardim ederek bireysel ve sosyal becerilerini gelistirir. Ogrencilere
kendilerini bagkalarinin yerine koyma olanag: verir. Ogrencilerin iletisim kabiliyetleri
gelisirken anadillerini daha 1yi 6grenirler. Bu ise etkili konusma olanagi saglar. (Aykag,

2005:5.105)

Rol oynama, Ogrencinin kendine ait duygu ve fikirlerinin, biiriindigu
kisilik yoluyla ortaya cikmasini saglayan bir tekniktir. Ogrencinin rol oynama
tekniginde basarili olmasi yaratici fikirlere baglidir. Rol oynama teknigi 6grenci
merkezlidir. Rol oynamay1 yapilandiran ve yoneten dgretmendir. Rol oynama teknigi
Ogrencinin empati kurmasinda, yaraticithigin1 gelistirmesinde, toplumsal olaylar1 daha
iyi anlayip yorumlamasinda etkendir. Teknik, 6grencinin biligsel, duyussal gelisimine
olumlu yonde etki eder. Yabanci dil 6gretiminde Ogrencilere dili kullanma imkan1
verdigi icin onemlidir. Teknik, dil 6gretiminde, diyalog 6gretimi ve konusma becerisini
gelistirmeye yoneliktir. Diyalog 6gretimini kullanmadan 6nce Ogrenciye diyalogda

kullanilacak ciimle yapilar1 verilerek uygulamasi yapilmalidir.

Rol oynama tekniginde hedefe ulasabilmek i¢in rol oynama planlanmalidir.
Ayrica ulasilacak hedefin ne oldugu oyun oncesi sdylenmelidir. Ogrencinin  rol
oynamaya karst sabit fikirleri olabilir. Bu nedenle 6grencileri zorlamadan rol
oynamay1 bir tecriibe olarak gostermek gerekir. Rol oynamada Oncelikle istekli,
gontilli  6grenciler secilmelidir. Oyunun kiigiik gruplar halinde oynanmas1 daha etkili
sonuglar verir.Teknigin basarili olabilmesi i¢in ice kapanik Ogrenciler baski
uygulamadan oyuna kars1 giidiilenmelidir. Korku ve endiseleri iizerlerinden atilmaya
caligtimalidir. Ogrencilerin oynayacagi ortam herkesin rahatga oyunu seyredebilecegi
sekilde diizenlenmelidir. Ogrencilere rollerini kendileri secebilme hakki

taninmalidir. Rol oynama teknigi ana hatlariyla 6grencilere tanitilmalidir.

Teknigin tanitilmas1 duyulacak endiseyi azaltacaktir. Rol oynayanlara kostiim
ve sahne esyalarinin verilmesi, onlar1 oyuna daha ¢ok giidiiler. Rol oynayanlarin ara
sira  rolleri degistirilmelidir. Farkli gruplar ayni rolii tekrar oynamalidir. Rol
oynamada kayit cihazlarimin kullanilmas: &grencilerin  kendilerini gorerek eksik
yonlerini ya da ilerlemelerini tespit etmesini saglar. Ogrencilerin oyun performanslari
elestirilmemelidir. Ogrenci degerlendirme kaygis1 tasimadan oynamalidir. Ogrencilere
kars1 sabirli davranilmalidir. Bircogu i¢in ilk tecrilbbe oldugu i¢in kendilerini

daha emniyette hissetmelidirler. Eger rol oynama gelecek yasamda da oynanmak
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isteniyorsa kazanilan tecriibeler not edilmelidir. Ogrenciler oyunlari hem izlemeli hem
de yorumlamalidir. Oyunda rol almayan Ogrencilere anahtar konularin notlar
tutturulabilir. Bdylelikle rol almayan oOgrenciler de oyuna katilmis olur. Teknik
uygulanirken  6gretmenin  Ogrencilere  rehber olabilmesi i¢in yavas ve planl

gitmelidir (Tok, 2006:5.98).
2.2.1.4 Benzetim Teknigi

Teknik, Ogrencilerin bir olayi ger¢cek olarak varsayarak olay iistiinde egitici
calismalar yapmalarma imkan verir. Teknik gercege benzeyen bir model yardimiyla
gergeklestirilir. Daha dogrusu gercek olaya benzeyen yapay bir sorun ele alinir. Teknik
gercek ortam ve ara¢ bulmanin zor oldugu, ayni zamanda tehlikeli ve fazla biitge
gerektiren durumlarda gergegin bir modeli konumundadir. Gergek durumlar bir
model lizerinde, diagram biciminde sembolik yollarla ve resimlerle olusturulmaya
calisilir. Gergek durumlar olusturulmaya g¢alisilirken yer ve zaman kavraminda bazi
kisitlamalara gidilir. Yani sadece gercek halin gerekli yonleri belirlenir. Benzetimleri
sosyal siire¢c ve taktik karar olarak gruplayabiliriz. Sosyal siire¢ benzetimleri
ogrencilerin konular1 yorumlamalarina ve sosyal hedeflere ulagsmaya yonlendirir. Bu
benzetimler soru sormanin yani sira isbirligini de gerektirir. Ayn1 zamanda benzetim

sonrasi katilimcilarin ne oldugunu hissetmeleri 6grenmenin gerceklesmesini saglar.

Benzetim teknigi yabanci dil &gretiminde etkili bir tekniktir. Ogrenilecek
yabanci dilin kullanildig1 ¢evreyi sinif ortamina tasimakla saglanir. Buna imkan
saglayan teknik de benzetim teknigidir. Teknik bir fikri degil bir olay1 yansitir.

Ogrenciler olaymn icinde var olarak ona anlam verirler (Demirel,2003:5.107).

Benzetim teknigi dgrencilerin aktif katilimlarina imkan saglar. Ogrenciyi konuya
gidiiler. Soyut kavramlar benzetim teknigi seviyesinde soyutlasarak daha anlagilir
hale gelir. Ogrenci olay1 bizzat yasayarak dgrenir. Ogrenciler araglart dogal ortamda
kullanmadan once kullanarak, ortaya ¢ikacak hatalar1 minimum diizeye indirmis
olurlar. Teknik, 6grencilerin karar verme ve problem ¢6zmeyi 0grenmelerini saglar.
Bazi sinirhiliklara sahiptir, durumlar1 yapay ve basit diizeye indirir. Ger¢cek durumun
benzerini olusturmak kolay degildir. Her zaman miimkiin olmaz. Karmasik modeller

Ogrencilere zor gelirken, basit modeller Ogrencilerin sikilmasina neden olabilir.
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Gercek ve yapay durumlar her zaman birbirleriyle karsilastirilamayabilir (Aykagc,

2005:5.87).
2.2.1.5 ikili ve Grup Cahismalan

Ogrencilerin gruplara ayrilarak, en az iki en fazla on kisinin bir araya gelerek
bir konu iizerinde ortaklasa c¢alismalarina grup ¢alismasi denir. Yabanci dil
ogretiminde ikili ¢aligma siklikla kullanilan grup tliriidir. Bunlarda diyalog ve
alistirma yaparken soru-cevap tekniginden faydalamilir. ikili gruplarin yani sira daha
cok Ogrenciden meydana gelen gruplarla da caligmalar yapilir. Grupla ¢alisma
tekniginin esas1 igbirligine dayanir. Bu nedenle 6grencilere hem sorumluluk verir,
hem de ogrenciler arasi iletisimin gelismesini saglar. Ogrencinin grupla ¢aligmasi
neticesinde bir iirlin ortaya koymasint saglar. Ayrica grup seklindeki smif diizeni
Ogrencinin sosyal iligkilerini daha gelistirir niteliktedir (Aykag,2005; Demirel,2003;
Biiyiikkaragoz, Civi, 1999 s.103).

Kalabalik ¢aligma gruplarinda sinif i¢inde altisar ya da besli gruplar olusturmaya
calistimahdir. ideal grup calismasinin minimum seviyesi ii¢ olmasma ragmen
kalabalik siiflarda bu say1 on, on bes gibi rakamlara ¢ikmaktadir. Gruplarin c¢alisma
ve basar1 seviyelerini belirlemek icin her gruba ayni konu verilmesi iyidir. Gruplar
ogretmen tarafindan rasgele belirlenmeli, basarili 6grencilerin farkli gruplarda yer
almalarina 6zen gosterilmelidir. Her grubu yoneten bir koordinatér ya da lider
bulunmalidir. Bunlar1 6gretmenin belirleyebildigi gibi 6grenciler de kendi aralarinda
belirleyebilirler. Grup lideri, ¢calismalar1 takip ederek 0gretmenle grup arasinda koprii
gorevi iistlenir. Ayn1 zamanda gruplarin isimleri ya da numaralar1 olabilir. Ogretmen
her zaman grup ¢aligmalarmi takip etmeli ve gerekli gordiigli yerde gruba yardim
etmelidir. Grup c¢aligmalarin1 yaparken anadilini degil amag¢ dili kullanmalidir. Her
grubun 10 ya da 15 dakikalik stireler icerisinde sozciileri araciliiyla konularinin
sunusu  yapilir. S6zcli  arkadaglarinin  goriislerini simifa agikladiktan sonra,
digerlerinin gruba sorular sormasii ister. Bdylece simifta tartisma ortami

saglanir.Bu ¢aligmalar1 diger gruplarinda tekrar etmesi gerekir (Demirel,2003:s 109).

Grup caligmalar1 &grencilerin birbirlerinden etkilenmelerini saglar. Ogrenciler
birbirlerinin duygu ve diisiincelerini anlayisla karsilamay:r &grenirler. Ogrencilerin

Ogrenme siirecine bizzat katilimlarin1 ve kendilerini rahat bir sekilde ifade etme olanag:
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saglar. Ogrenciler arasi isbirligi ve yardimlasmayr artirir. Ogrencilerin  sosyal
iligkilerinin ve kisiliklerinin gelisimini saglar. Hem toplum Oniinde konusabilmeyi,
hem de diger arkadaslarini dinlemeyi 6grenirler. Sorumluluk alma duygulan gelisir.
Ogrencilerin kendilerini  bir gruba ait hissetmelerini saglar.. Ogrencilerin basar1
seviyelerine dikkat etmeden olusturulan gruplarda, basar1 seviyesi diisiik tim
ogrenciler ayn1 grupta toplanabilir. Istenen basar1 diizeyine erismek zordur. Arag-gereg
ve materyallerin yeterince karsilanamamasi ve iyl bir rehberlik yapilmamasi

amaca ulagsmay1 engeller (Aykag, 2005:5.98).
2.2.1.6 Mikro Ogretim

Mikro 6gretim, 0gretimde deneyim kazanmayr saglayan egitim araglariyla
yapilan, O6gretmen egitiminde kaliteyi artirmayir hedefleyen bir uygulama sistemidir.
Mikro 0ogretim, belli Ogretim becerilerini kapsayan uygulamali bir calismay1
icerir. Teknigin  amaci, yabanct dilin  nasil Ogretilecegi konusunda aday
Ogretmenleri yetistirmek, onlara kisilik kazandirmak ve aragtirma kabiliyetlerini

artirmaktir.

Uygulamal1 bir teknik oldugu i¢in mikro 6gretim sinifi gercek bir siniftir. Daha
az sayida dgrenciyi icerir. Dersler 5 ile 20 dakika arasin1 gegmez. Ogrenci sayisinin az
tutulmas: nedeniyle O6gretim deneme ve yanilma yontemine dayanir. Bu sinama-
yanilma durumuna “6gret-yeniden 6gret” (teach-reteach cycle) ¢evrim adi verilir. Bu
cevrim ise alti kademeden olusur: Dagitilan gorevin igerigine uygun bir mikro ders
olusturulur. Olusturulan bu mikro ders Ogretilir. Ogretilen dersin ne seviyede
Ogrenildigini tespit etmek i¢in sOzlii ya da yazili veya sesli kayitla doniit alinir. Bu
doniitlin icerigine gore mikro derse tekrar diizen verilir. Mikro dersi dinleyenlere yani
katilimcilara tekrar Ogretilir. Bu  kez Ogretme esnasinda  gergeklesen  veya
gerceklesemeyen tekrar diizenlemelerle ilgili yine sozlii, yazili ya da sesli kayit ile

dontit alinir (Aykac,2005:s.108).

Mikro Ogretimde aday Ogretmenler diger Ogrencilere ders anlatir. Bu anlatim
ders sonunda hep birlikte degerlendirilir. Bazi durumlarda da anlatim
kaydedilerek degerlendirme yapilir. Boylelikle adaylarin kendilerini izleyip elestirerek
degerlendirme imkani saglar. Mikro 6gretimi planlarken ve orgiitlerken; tinite planlama,

Ogretim yontemleri ve materyalleri se¢me, dersin provasimni yapma, kisa iiniteyi /
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konuyu sunma, dersi degerlendirme asamalarindan geg¢ilir.Mikro &gretimde G6gretim
eleman1 aday O6gretmeni degerlendirir, diger &grencilerin adayr degerlendirir, aday
kendini degerlendirir. Aday oOgretmeni degerlendiren Ogretim elemanlar1 onlarin
eksik ve iyi olan yonlerini belirler. Aday ogretmene performansi hakkindaki

diisiincelerini agiklar. Onun kendini gelistirmesine yardim eder(Tok,2006:s.156).

Mikro 0Ogretim tekniginde; aday Ogretmenin meslege baslamadan mesleki
yeterliligini  gelistirmeyi amaglamalidir. Aday Ogretmen dersin planlanmasini ve
uygulanmasini iyi yapmalidir. Adayin  kendini goriip  degerlendirebilmesi igin
VCD ya da DVD teknolojilerinden yararlanilmalidir. Aday 6gretmen hem
O0gretmen, hem de  Ogrenciler  tarafindan degerlendirilmeli ve  performansi
hakkinda onu daha gelistirmeye ydnelik yapici diisiinceler sdylenmelidir. Ogretmen
adaym kendini daha rahat hissedebilmesi i¢in uygun ortamlar olusturmalidir. Mikro
Ogretim tekniginde, adaylarin yabanci dil 6gretiminde islenen temalarin hepsini bir
arada gorebilmeleri ve oOgrenmeleri miimkiin degildir. Adaylar temalar1 ancak
sirastyla  Once soOzciiglin  nasil Ogretilecegi, sonra okuma metinlerinin nasil
incelenecegi gibi kii¢iik parcalar biciminde &grenmelidirler. Ogretecekleri konunun

.....

Ogretim basamaklarini sirasiyla verebilmektedir (Celebi,2006:5.207).
2.2.1.7 Egitsel Oyunlar

Oyun, genel olarak kisinin  zihinsel, duygusal ve  bedensel
kabiliyetlerini gelistirmeye yonelik, i¢inde eglence Ogeleri barindiran, egitimsel
ozellikler tasiyan etkinliklere denir. Oyun sozciigli ise yabanci dil Ogretiminde
smif i¢i etkinliklere dayanir.Yabanci dili iletisim amaci icin kullanmada egitsel
oyunlar en iyi teknige ornek teskil eder. Ciinkii egitsel oyunlarla konular daha ilgi
cekici hale gelebilir. Bu da en pasif 6grencinin bile harekete gegmesini saglar.
Sonu¢ olarak, 6grenilen konular daha iyi anlasildig: gibi kalicilik diizeyleri de yiiksek
olur. Oyunlar 6gretmen tarafindan secilirken tiim Ggrencilerin kolay anlayabilecegi
tarzda sade ve kolay olmalidir. Daha  dogrusu  farkli  diizeylerdeki
ogrencilerin seviyelerine uygun olmalidir. Oyun belli bir amaca yonelik olmalidir.
Amag dil yeterli seviyede 06grenilmelidir ki oyunun kurallar1 net anlasilabilsin.
Ogretmen  dilin kullanimmn kurallarindan daha énemli oldugu anlatmali ve dilin

siif ortaminda rahat bir bicimde kullanimina imkan saglamalidir. Oyun ve egitim
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birbirinden ayrilamaz kavramlardir. Teknik ogrencilerin derse olan ilgilerini

artirmaya yoneliktir. Oyun teknigi ile konular daha ilging hale gelmektedir.

Ogretmen damigman ve yol gostericidir. Iletisim oyunlar1  gramer
kurallarimi pekistirmeyi degil iletisimi baz alir. Oyun kurallarindan ziyade hedef 6nem
tasir. Iletisim oyunlarinda tanimla ve Ciz, Esini Bul, Nerede?, Farki Bul, Baglant1 Kur,
Eslestir gibi oyunlar vardir. Dilbilgisi oyunlar, dilbilgisi kurallarin1 6gretmeyi ve
pekistirmeyi hedefler. Ogrenciyi dilin kurallarmi 6grenmeye giidiilemek igin
gramer oyunlar1 secilmistir. Bu oyun sayesinde &gretmen Ogrencinin gramerdeki
eksikliklerini daha iyi belirleyebilir. Bu da 0&gretme calismalarini buna gore
diizenlemesini saglar. Bayrak Yarisi, Climleleri Esleme, Gramer Tenisi, Cantamda
Ne Var?, gibi oyunlar dilbilgisi oyunlarina 6rnektir. Teknik, 6grencinin yaraticiligini
gelistirir. Ogrencinin sikilmadan konuyu eglenceli bir bicimde 6grenmesini saglar.
Ogrencinin bir fiil derse katilimim saglar. Teknik 6grencinin zihinsel, fiziksel ve sosyal
gelisimine etki eder. Oyun teknigi sayesinde Ogrenciler arasinda isbirligi ve

dayanisma gelisir (Aykag, 2005:5.112)
2.2.2 Bireysel Ogretim Teknikleri
2.2.2.1 Programh Ogretim

Programli Ogretim Skinner’in pekistirme kuramini temel alir. Programli
ogretim kendi kendine 6grenme teknigidir. Teknik 6gretimin bireysellestirilmesini ve
hatanin minimuma indirgenmesini baz alir. Programli 6gretim tekniginin kaynagi ¢ok
eskilere dayanmaktadir. Teknigin ¢ikisi deneysel psikologlarin c¢alismalariyla
olugmus, orijinal bir tekniktir. Temsilcilerden baglicalar1 ise B.F. Skinner ve Norman A.

Crowder’dir.

Programli 6gretim egitimin bireysellesmesine dayandigi icin Onemli bir
tekniktir. Teknik, Ogrencinin bireysel olarak kendi kabiliyeti ve seviyesine
gore ilerleme saglamaktadir. Oysa  kalabalik smif ortamlarinda  6grenci
kabiliyeti ve seviyesi dl¢iisiinde ilerleme olanagi bulamaz. Ogrenci sayisinin artmasi
ve dgretmen yoklugu da tiim diinya iilkelerini etkileyen sorunlarin basinda gelir. Iste
tim bu nedenlerden dolayi, Skinner bu teknigi bir ¢dziim yolu olarak bulmustur.

Skinner’in programli ¢gretimin temelini olusturan pekistirme ilkeleri vardir. Bunlar;
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kii¢iik adimlar ilkesi, etkin katilim ilkesi, basari ilkesi, aninda diizeltme ilkesi, kademeli
ilerleme ilkesi, bireysel hiz etkisidir. Programli &gretim etkinliklerinin uygulanisinda

cesitli modeller gelistirilmistir(Senemoglu,2003:s.).
2.2.2.2. Bireysellestirilmis Ogretim

Smif1 olusturan Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar 6grenme hizlarinda
da farkliliklar yaratir. Bunun i¢in Ogretimin bireysellestirilmesi Ogrencinin kendi
O0grenme hizina gore Ogrenmesini saglayacaktir. Bireysel Ogretimin temeli &grenci
merkezli olmasidir. Bu nedenle 6gretmen kiigiik gruplarla 6grenci merkezli Ogretim

etkinliklerini diizenler. Bu arada ogrenciler de derslere aktif katilma olanagi bulurlar.

Bireysellestirilmis O6gretimi uygulayacak Ogretmen bazi noktalara dikkat
edilmelidir. Derste oOgrenilecek konunun igerigi ve kullanilacak materyal iyi
belirlenmelidir. Dersin ka¢ 0grenme birimine boliinecegi, her Ogrenme biriminin
okuma odevleri, geziler ve isitsel kasetler gibi neleri igerdigi belirlenmelidir.
Ogrenme birimlerinde Ogrencinin basarisinin nasil degerlendirilecegi
belirlenmelidir. Sozlii smav, yazili sinav ya da goktan segmeli smav vb. Ogretmen
ogrenciden hangi seviyede yeterlik bekledigini belirlemelidir. Ogrenciye tiim dersi ya
da Ogrenim biriminin birini tamamlamak i¢in belli bir siire verilip verilmeyecegi
belirlenmeli ya da oOgrenciler bu siireyi belirleyip kendilerini yeterli gordiiklerinde
sinava alinmalidir.. Ogrencilerin ~ ders  materyallerini, ~dgretmenleri ve  diger
arkadaglariyla istekleri dogrultusunda tartisip tartigmayacaklarina karar verilmelidir.
Ogretmen birim sonunda yaptig1 smavi belirlemelidir. Ders ~ boyunca basarili
ogrencilerin Odiillendirilip ddiillendirilmeyecegi belirlenmelidir. Bireysellestirilmis
ogretim tekniginin 6gretmen-o8renci ve Ogrenci-Ogrenci arasi iletisimi ve etkilesimi

ortadan kaldirdig1 goriisii yaygindir (Demirel,2003:5.107).
2.2.2.3. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli Ogretim, Ogrencilerin bilgisayar programlar1 vasitasiyla
ogrenip kendi kendilerini degerlendirebildigi bir 6gretim bigimine dayanir. Ogrenciler
gelisen teknolojiyle birlikte bilgisayardan bir ¢ok konuda yararlanirlar. Uzerinde
istedikleri her bilgiye rahatlikla ulasabilirler. Ayrica bilgisayar okullarda da birgok

alanda  kullamilmaktadir. internet sayesinde ogrenciler okula gitmeksizin kayit
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yaptirmakta notlarn1  Ogrenebilmektedirler, smava  katilabilmekte, projeler
gelistirebilmekte ya da ders dinleyebilmektedirler. Buradan hareketle diyebiliriz ki,

bilgisayarlarin egitimde de 6nemi biiyiiktiir.

Bilgisayar1 birbirine baglayan internet vasitasiyla bilgiler transferin
gerceklesebilir, egitim kurumlart ve kiitiiphaneler hakkinda bilgi sahibi olunabilir.
Internet sayesinde uzaktan erisim sistemlerine ve sistem kaynaklarina  sahip
olunabilir. Ogretmenler &grencilere internetten nasil yararlanacaklarin1 hangi arama
motorlarint kullanacaklarin1 sdyleyerek onlara degisik arastirma ddevleri verebilirler.
Yabanct dil 6gretiminde son yillarda en ¢ok 6n plana ¢ikan ve Avrupa Konseyine
tiye 48 iilkede yiiriitiilen en yaygin dil egitimi politikas1 projesi “Avrupa Dil Gelisim”
projesidir .(Aykag, 2005:5.156).Bu nedenle, oncelikle iilkemizde yabanci dil 6gretimin

diinii ve bugiiniine deginmemiz uygun olacaktir.
2.3. Tiirkiye’de Yabanci Dille Ogretim veya Yabanci Dil Ogretimi

Tirk egitim sistemine Tanzimat doneminde giren ve bugiline dek degisik
evrelerden gegen yabanci dil 68retme cabalari, hem ilkesel, hem de uygulama agisindan
hala saglam temellere oturtulamamistir. Yabanci dille 6gretim yapan yabanci okullar
disindaki, gerek yabanci dille 6gretim yapan (Anadolu Liseleri), gerekse normal ders
diizeyinde yabanci dil egitimi veren okullarin ¢ogu, arzu edilen diizeyde yabanci dil
ogretememektedir. Bunun nedenleri arasinda; yeterli sayida 6gretmen bulunmamasi,
Ogretmenlerin iyi yetistirilmemis olmasi, yabanci dil ve yontem bilgilerinin yetersiz
kalmasi, siniflarin kalabalik olmasi, 6grencilerin, diger derslerin yogunlugu nedeni ile,
yabanci dil dersine yeterince zaman ayiramamasi, arag-gerec eksikligi, egitimde ¢agdas
yontemlerin kullanilmamasi, yabanci dil 6greniminin énemini kavranamamis olmasi,
okul disinda yabanci dili kullanma olanaklarinin bulunmamasi ve ezbere dayali 6gretim

teknigidir(Demircan, 1988: s.108).



47

2.3.1. Osmanli’dan Once Dil Egitimi

Uygurlar zamaninda Tirklerce yapilmis ¢evirilerden Mani ve Budha
dinlerini yaymak ig¢in tapinaklarda Tiirklere o zamanin yabanci dilleri 6gretildigi
anlasilmaktadir. Islam dinini kabul eden Karahanlilar Arap yazisim almustir.
Fakat Tirkler giinlik hayatta Arap¢a konusmamiglardir. Bu nedenle o donemdeki
yabanci dil 6gretimi yasadigimiz c¢agdaki okul Ogretiminin icinde yer almaz.
Yabanci dil 6gretimi farkli dilleri konusan insanlarin bir paylasimidir. 1850-
1250 yillar1 arasinda Grekge’den yapilan ceviriler Islam uygarliginin ileri diizeye
gelmesini saglamisti. Daha sonra eski Grek yapitlar1 Iran, Irak ve Suriye’ye
gotlirlilmiistiir. Buralarda filozoflar tarafindan ilk once Farsga ve Siiryanice’ye
cevrilmislerdir. Daha sonralar1 ise Basra’da bir ¢eviri okulunun kurulmasiyla bu yapitlar
Arapga’ya cevrildi. Bu geviriler o zamanlardaki Endiiliis (Ispanya), Yahudiler ve Hagh
Seferleri vasitasiyla Bati’ya gecmistir. Buralarda Onceleri Latince’ye sonralari ulusal

dillere ¢evrilmislerdir (Demircan, 1988:5.90).

Kagkarli Mahmut’un 1068-1072 yilar1 arasinda yazdigi “Divanu-Ligat-it
Tiirk” adl1 sozIliigii Araplara ve Arapga bilenlere Tiirk¢e nin yabanci dil olarak dgretimi
icin yapilmis ilk eserdir. Kaskarli Divan’t 6rnekten kurala giden bir yontemle Tiirk
dilinin  Arapca bilenlerce Ogrenilmesine c¢alismistir. Selcuklular zamaninda dil
ogrenmek i¢in o dili konusan kisilerin arasinda yasamak ya da medrese egitimi almak

gerekiyordu. Dil 6grenme bellek yontemine dayaniyordu (Demircan, 1988: 5.92).
2.3.2. Osmanlr’da Dil Egitimi

Osmanli Imparatorlugu’nda yabanci dil 6gretimi genelde dini amaglar ile
Ortlismiistiir. Egitim boyutunda yabanci dil egitimi cogunlukla Arapca ve Farsga tizerine
yogunlasmis, bu dillerin yapisal 6zellikleri {izerinde durularak bu dillerde olusturulan
yazili eserlerin incelenmesi 6n plana ¢ikmistir. Imparatorlugun son dénemlerinde Bat:
karsisinda alinan yenilgilerden sonra yenilesme caligmalar1 baslamis, siyasi, ticari ve
askeri agidan Bati’y1 yakalamak i¢in yabanci dil 6gretimi 6nem kazanmistir. Batililasma
calismalar1 ¢ergevesinde, Osmanli Imparatorlugu 18.yy ikinci yarisindan itibaren
yenilesme caligmalarini hizlandirmistir. Yeni okullar ve okullagsma yenilikler i¢in 6n
kosul olarak goriilmiistiir. Bu amacla, reformlarla birlikte Bati tarz1 devlet okullar1 ve

0zel okullar da ortaya c¢ikmistir. Orta dereceli okullarin programina yabanci dil,
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Tanzimat Fermani’ndan sonra girdiginden, Osmanli Imparatorlugu’nda yabanci
dil 6grenimi ve 6gretiminin gelismesi agisindan Tanzimat Fermani’nin etkisi oldukga
bliyiiktiir. Bu siirecte okullar ilk once yabancilar tarafindan acilmistir ve ¢ok iyi
diizeyde yabanci dil egitimi verilmeye calisilmistir. Yabanci dilin artan onemi iizerine
ozellikle Istanbul’da hem iyi diizeyde yabanci dil 6gretecek hem de devletin sivil kadro
ihtiyacin1 karsilayacak iyi diizeyde bir okul acilmasi i¢in caligmalar hizlanmig, bu
amacla kurulan bir okul, “Galatasaray Sultanisi” adiyla 1868’de Fransizca olarak
egitime baslamustir. Ilk 6zel Tiirk okulu olan Dariissafaka 1873 yilinda derslere
baslamistir. Dariigsafaka ozellikle o donemde matematik ve fen dersleriyle, Fransizca
derslerinde diger okullardan daha 1iyi olmakla {iin kazanmigtir. Osmanh
Imparatorlugu’nda ilk kurulan yiiksek Ogretim kurumlarinda yabanci dilde egitim
yaptlmistir. Miihendishane-i Bahri-i HiimayGn (1773), Miihendishane-i Berri-i
Hiimaytn (1795), Mekteb-i Tibbiye-i Askeriye (1831) gibi okullarda, o giinlerde
okutulacak Tiirk¢e ders kitabi ve bu dersleri verecek nitelikte Tiirk 0gretim iyesi

bulunmadigindan, egitim yabanci dilde siirdiiriilmiistiir (Demirel, 2003:s.85).

Osmanlilar doneminde 6gretim dili Arapga oldugu icin bugiiniin yabanci dille
Ogretim yapan Ogretim kurumlart ile benzerlikler gosteriyordu. Osmanlilarin ilk
dénemlerinde Tiirklerin 6grenim gordiigli kurumlar mahalle mektepleri ve medreselerdi.
Yabanci dil 6gretimi medreselerin yaninda, Enderun ve Hiristiyan egitim kurumlarinda
yapiliyordu. Osmanli yoneticilik gorevlerine insan yetistirmek i¢in acilan Enderunlarda
devsirmelere (Tiirk olmayan ¢ocuklara) yabanci dil olarak Tiirk¢e ogretiliyordu.
Tiirk¢e’nin disinda Arapca ve Fransizca Ogretiliyordu. Ders isleme metodu XIX.
Yiizyillda Avrupa’da kullanilan “dilbilgisi-ceviri” metoduyla ayn1 Ozellikler
gostermektedir. Ama bu yontem basarili olmamistir. Cilinkii 68renci sadece ezber
yapip kurallar1 6greniyordu. Dili konusamiyordu. Arapca Ogretimi daha  ziyade
tarihsel, yazinsal ve kutsal metinlerin okunup anlagsmasma yonelikti. Arapca
ogretiminde agirhigr dilbilgisi kapladigi i¢in kitaplar bicimbilgisi (sarf) ve sdzdizimi
(nahiv) lizerine kuruluydu. Bi¢imbilgisi ve s6zdizimi kitaplar1 belirli bir sira sonra bir
digerine gecebiliyordu. Dilbilgisi anlatilan dili 6gretmek yerine kurallar1 ezberletmek
tizerine kuruludur. Arap¢a Ogretiminde tiimdengelim metodu izleniyordu. Arapca
ogretmek yerine kurallar &gretiliyor ya da ezberletiliyordu. Ogrenci kitabin
disindaki Arapga’yr bilmiyordu. Bu nedenle dili 6grenemiyor, yalmizca kurallari

Ogreniyordu (Demircan,2002:s.120).
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Osmanlilar doneminde Fars¢a’nin 6nem kazanmasina yol acan en 6nemli sebep
Tiirk edebiyat¢ilaridir. Osmanlilar doneminde aydinlar hem Tiirkge hem de
Farsca’yr biliyorlardi. Anadolu’da  Fars¢a  tekkelerde, evlerde, konaklarda,
yazarlarin evlerinde, Mevlevi dergahlarinda, edebi ¢evrelerde 6gretiliyordu. Osmanl
Déneminde Fransizca Ogretimi Fransa ile iligkilerin gelistigi Kanuni zamaninda
gelismeye baglamistir. Aydinlar Fransizca’yi biliyor, iilkede bir ¢ok Fransizca gazete
satiliyordu. 1773’de = Miihendishane-i  Bahri  Hiimayun ve 1796  yilinda
Miihendishane-i Berri-i Hiimayun adli askeri okullarda Fransizca egitim verilmistir.
Bu sayede ilk defa yabanci dil dgretimi okullara girmistir. ilk dgretilen yabanci dil
Fransizca olmustur. Ayrica Tip ve Cerrah Mektebi, Mekteb-i Miilkiye ve Hukuk
mekteplerinde de egitim Fransizca yiiriitilmistiir. Ortadgretim kurumlarinda da
yabanci dil olarak Fransizca 6gretimi yapilmistir. Bu donemde acilan Galatasaray
Sultanisi Lisesi Fransizca 6gretim yaparak Tiirk egitimine yenilik getirmistir.Fransizca
Ogretiminin ilk yillarinda dilbilgisi-geviri yontemine benzeyen yontem uygulanmistir.
Yani bu yoOntem Once Ogrencinin dilbilgisi kurallarin1 ezberleyip sonra geviri
yapmasina dayaniyordu. Daha sonralar1 anadilini taklit ederek Ogrenme

yontemine gegis yapilmigtir (Demircan, 1988:5.95).
2.3.3. Cumhuriyet Donemi Dil Egitimi

Cumbhuriyet’in ilanimn1 takiben yabanci dil 6gretiminde kullanilan Arapca ve
Farsca’nin  6gretimine 1927°de son verilmistir. Arapca ve Farsca’nin yerini Bati
dilleri almistir. Bu dillerin genelini Ingilizce, Almanca, Fransizca, Italyanca ve
Latince olusturmaktaydi. Daha ¢ok yabanci dil 68renme istegi sonucu bazi dersleri
yabanct dille yapan ilk lise Galatasaray Lisesi olmustur. Galatasaray lisesinin
ardindan yabanci dille 6grenim yapan baska okullar da a¢ilmistir. Ayrica Cumhuriyet
doneminde yabanci bir dil 6grenmek icin yabanci okullara gitmekten kurtarmak
amaciyla 31 Ocak 1928 tarihinde Tiirk Egitim Dernegi kurularak, 1928-1934 yillari
arasinda bugiinkii TED koleji ortaya ¢ikmis, bu okul 1951 —1952 6gretim yilindan sonra
tamamen Ingilizce egitime gegmistir. 1956 yildan itibaren kolej adiyla (daha sonraki
yillarda da Anadolu Lisesi adiyla) ve deneme amaciyla yeni tiir okullar agilmaya

baslanmistir (Demircan, 1988:5.98).

3 Mart 1931 tarihinde ¢ikarilan 1718 sayili yasa ile Tiirk vatandasi cocuklarin ilk

ogrenimlerini Tiirk ilkokullarinda yapma zorunlulugu getirilmis, yabanci okullarin
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Ilkokul béliimlerinde Tiirk vatandaslarinin egitim gormesi yasaklanmuis, yabanci dille
egitim yapan yabanci okullar, bir ya da iki yil siireyle, yalnizca yabanci dil 6gretimi

yapmak lizere, hazirlik siiflar1 agmiglardir (Demirel,2002: s.76).

Bugiin yabanct dil 0Ogretimi Orgiin egitim kurumlarinda zorunlu olarak
yapilmaktadir. Yabanci dil 6gretimine ilkdgretimin 4. sinifinda baslamakta lise sona
kadar stirmektedir. Cumhuriyet doneminin basinda yabanci dil 6gretiminde Oncelikle
okudugunu anlama, Tirkge’ye ¢eviri yapma lizerinde durulurken sonralar1 kolay, basit
climlelerle konusmay1 saglayabilme iizerine ¢alismalar yapilmistir. 1924 yilinda 5 saat

olan yabanci dil dersleri 1949°dan sonra 3 saate diistiriilmiistiir.

Tiirkiye’de yabanct dil ogretiminde yapilan Onemli yeniliklerden biri
“basamakli kur sistemi”dir. 1988-1989 yillarinda basamakli kur sistemine gecilmistir.
Basamakli kur sistemi alti basamaktan olusan ve her basamagin siiresi bir
ogretim  yili  olan bir sistemdir. Ilk basamak zorunlu diger basamaklar ise
Ogrencilerin istegine baglidir. Her basamak sonu yapilan sinavlarda basarili olan
Ogrenci sertifika almaktadir. Ayrica sistemde dil degistirebilmektedir. Yabanci dil
derslerinde siif mevcudu en az 8 en fazla 25 kisiden olusmaktadir. Haftalik ders
saati ise bes saat olarak belirlenmistir. Y1l sonunda merkezi sistemle yapilan
sinavlarda Ogrencinin basarili olmasi i¢in 100 {izerinden 70 puan almalidir. Fakat
sistem uygulamadan kaynaklanan sorunlar nedeniyle basarili olamamistir. 1989-1990
ogretim yilinda kaldirilarak eski uygulamaya doniilmistiir. 1988-1989 egitim
Ogretim yilinda yabanci dil dersleri normal liselerde zorunlu olmaktan ¢ikmis
secmeli hale getirilmistir. Daha 6nce de bahsettigimiz gibi 1997 yilinda 6gretim sekiz
yila ¢ikarilarak yabanci dil dersleri dordiincii siiftan sekizinci sinifa degin siirmektedir

(Demircan,1988:5.90).Yabanc1 dil konusunda ise okul ¢esitliligi artmistir.
2.3.3.1.Yabana Dil Okullar:

1986 yili verilerine gore, Tiirkiye’de mevcut yabanci dille 6gretim yapan
yabanci okullarin sayisi, egitim yaptiklar1 yabanci dillere gore, toplam on dorttiir.
(Fransizca = 7, Ingilizce = 4, Almanca = 2, Italyanca = 1) Bunlarin ikisi izmir’de, biri
Tarsus’ta, on bir tanesi de Istanbul’dadir. Yabanci okullarin sayis1 dondurulmus oldugu
icin, bu sayilar bugiin i¢in de gegerlidir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginin

15.08.1991 giin ve 4215 sayili yazisinda, “Yabanci dille egitim yapan 6zel yabanci
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okullarda, Matematik, Fen Bilgisi, Fizik, Kimya, Biyoloji ve dil dersleri disindaki
derslerin Tiirk¢e okutulmasimin gerekli oldugu belirtilmistir. (M.E.B,1986: 5.2222)

2.3.3.2. Yabanci Dille Egitim Yapan Resmi Okullar

1983 yili verilerine gore Tiirkiye’de egitim yapan toplam 36 Anadolu Lisesi
vard1. Bu liseler, egitim yaptiklar1 yabanci diller Fransizca (2), Almanca (5) ve Ingilizce
(29)’dir. Bu say1, 1985-1986 Egitim Yilinda 78 Lise, 5 Ticaret Lisesi, 1 Ascilik Lisesi
ve 1 de Almanca egitim yapan imam Hatip Lisesi olmak iizere, 85’e ulasmistir (M.E.B,
1983: 5.2153). 1988-1989 doneminde ise Anadolu Liselerinin sayisi 146’ya ulagmistir
(Demirel,2004: s. 87). Anadolu Liseleri’nde bir y1l yogun yabanci dil hazirlik smifi
vardi. Bu okullar, yabanci dille Ogretim yaptig1 derslerde, yabancit okullar
paralelindedir. Ancak Talim ve Terbiye Kurulunun 04.07.1985 tarihli karar1 uyarinca,
yabanci dille okutulmasi uygun goriilen dersler, 6gretmen bulunmamasi halinde,

Bakanligin izniyle, Tiirkce okutulabilir.
2.3.3.3. Yabana Dille Egitim Yapan Ozel Tiirk Okullar1

Yabanc dille 6gretim yapan ilk 6zel Tirk Okulu olan Dartigsafaka Lisesi’nden
sonra, 31 Ocak 1928 tarihinde kurulan Tirk Egitim Dernegi’'nin yabanci dille 6gretim
yapan okullar agma cabasi, 1931-1932 6gretim yilinda ilk iirliniinii vermis ve zaman
i¢inde Ingilizce 6gretim yapan TED kolejlerinin sayis1 bese yiikselmistir. Bu okullarda
da bir y1l hazirlik smifi vardir. 1999-2000 6gretim yili itibari ile yabanci dille 6gretim
yapan Ozel Tiirk Okullar1 sayis1 genel ortadgretiminde 446’ya, Mesleki ve Teknik

ortadgretiminde 24’e ulasmustir.
2.3.3.4. Yabanc Dil Egitimi Veren Orta Okullar

Genel orta okullarda yabanc1 dil dersi i¢in ayrilan siire haftada en az ii¢, en ¢ok
bes saati gegmemektedir. Bu siire, haftalik toplam ders saatlerinin yaklasik 1/10’una
esittir. Genel ortaokul disinda, mesleki ve teknik okullarin yabanci dil 6gretim
programlari, her okulun kendi konusu ile baglantili olarak, farklilik gosterir. Ornegin,
Turizm ve Otelcilik Meslek Liseleri’nde, Lise iki ve tli¢iincii siniflarda, yabanci dil ders

saati, haftalik yediser saat olarak saptanmistir (M.E.B, 2002: s.2537).
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UCUNCU BOLUM
AB DIL POLITIKASI

3.1. Dil Politikalar1 ve Dil Egitiminin Belirleyicileri Olarak Farkh Dil

Tanimlamalari

Avrupa Konseyi dil egitim politikasinin ilkesi ve hedefi olarak, bir¢ok taahhiitle
belirlenen ¢okdillilik, bireysel diizeyde deger kazanmis ve egitim kurumlari tarafindan
ortaklasa sorumluluk olarak degerlendirilmistir. Egitim ve Ogretim siirecinde ¢ok

kultirliiliikle birlikte ¢okdilliligin taninmasi temel kabullerdendir.

24 Ocak 2000°de Avrupa Komisyonu, Avrupa Parlamentosu ve Avrupa
Konseyi; tiye iilkelere seffaf, kaliteli ve gilivenli egitim sistemleri olusturmalar1 ve
okullar1 6z degerlendirme konusunda desteklemeleri yoniinde bir tavsiye karar1 almistir.
Bu karar cergevesinde, okullarla egitim denetgileri arasinda Avrupa diizeyinde bir bilgi
aginin kurulmasi istenmistir. Bu dogrultuda; egitimi izleme Olgiitlerini giiclendirme,
performans gostergelerini belirleme ve oOrglin egitimin kalitesini degerlendirme

yontemlerini gelistirme konularinda fikir birligine varilmistir (Trim, 1957-2001:5.78).

Avrupa Konseyi’'nin 2000 yilinin Mart aymnda Lizbon’da, Avrupa egitim
politikalari1 belirlemek amaciyla yaptigi toplantida, Avrupa’nin her alanda bilgi
cagmin gereklerini yerine getirmesinin Onemi vurgulanmistir. Bu toplantida,
O0grenmenin, is yasaminin beklentilerine ve degisimine uyumlu olarak gelistirilmesi
geregi lizerinde durulmus; yasamboyu 6grenmenin bilgi toplumunu ve Avrupa egitim
politikasinin ~ gelecekteki degisimin odagimi olusturacagi belirtilmistir. Lizbon
Toplantis’’nin amacinin da, yasamboyu oOgrenme stratejisinin bireysel ve kurumsal
diizeyde uygulanmasi ve giinliik yasamda uygulama yontemleri konusunda Avrupa
diizeyinde bir tartisma baslatilmasi olarak belirtilmistir (Guiraud,1980:5.67). Amag
kisileri dil 6grenmeye tesvik etmektir. Bu baglamda, projenin 2004-2005 &gretim yilina
kadar once pilot okullarda uygulamalarin yapilmasi, 2004-2005 dgretim yilindan sonra
da tiim Avrupa Konseyi iilkelerinde yayginlastirilmasi planlanmistir. Avrupa Birligi bu

projeye parasal destek saglamaktadir (Demirel, 2005:5.80).
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3.1.1. ikinci Dil

Ikinci dil kisinin ana dilinden baska edindigi dildir. Yabanci dil olarak da
tanimlanabilecek ikinci dil kisinin dogdugu andan itibaren 6grendigi dilin disindaki
dillerdir. Dillerin egitimi, ikinci dillerle ilgilidir. ilk dil ana dildir ve yeni bir dil igin
egitim gereklidir. Birden c¢ok dilin konusuldugu ailelerde ana dilin disinda egitim daha
kolay olsa da bu firsat1 neredeyse birgok kisi yakalayamamaktadir. ikinci dilin AB
blinyesinde egitiminin énem kazanmasinin nedeni go¢ nedeni ile AB iiye tlkelerinde
toplumsal entegrasyonda sorunlar yasanmasidir. ikinci dil ifadesi yabanci dille es
anlamlidir. Yabanci dil kavramlarindan farkli olan ikinci dil kavrami genellikle daha iist

diizeydeki bir yeti olarak diistiniiliir. (Levent,1973:5.56)

Ikinci dilin kazandirilmasinda dil politikalar1 6nem arz etmektedir. Dille ilgili
politikalar hiikiimetler tarafindan hazirlanmaktadir. Bu politikalarin daha basaril
olabilmesi i¢in ulusal veya bolgesel diizeyde ve yerel diizeyde taleplerin ve kosullarin
dikkate alinmas1 gerekir. Genellikle sosyal plan iizerinde, ikinci dil bdlgede yasayan
niifusun ¢ogunlugunun anadilinden farkli bir dildir. Ornek olarak ingiltere’de Fransizca,

Fransa’da Italyanca, Avusturya’da Ingilizce ve Isvec’te Ispanyolca gosterilebilir.
3.1.2. Bolgesel Diller, Azinhk Dilleri veya Yaygin Olan Diller

Belli bir toplumun, belirli bir cografyaya yerleserek kendisine iilke olarak
benimsedigi toprak lizerinde yasayan topluluk kendisine 6zgii, 6zel dilbilgisi kurallarina
bagl 6zel isaretler sistemi olan kendi milli dilini olusturur. Ulke cografyasmin sinirlari
disinda kalan topluluklarin konustugu diller ise genellikle, yabanci dillerdir. Her iki
tanima uymayan gruplarin konustugu dillere azinlik dillerdir. Bolgesel dil ise {ilkenin

bir bolgesinde yaygin olarak iletisimde kullanilan dildir. (Galisson, 1980: s.63)

Bu diller arasinda en ¢ok tartisilan azinlik dilleridir. Bu konuda gerek Avrupa
Birligi blinyesinde gerekse insan haklarini korumaya yonelik diger kuruluglar tarafindan
farkl1 boyutlarda kriterler belirlenmeye calisiimaktadir. Avrupa Konseyi Azinliklarin
Korunmasi Cergeve Sozlesmesi (Tiirkiye taraf degildir) ulusal azinliga mensup bir
kisinin kendi dilini 6grenmeye hakki oldugunu vurgular ve yeterli istek olmasi
durumunda devletleri egitim sistemleri ¢ercevesinde kendi dilini 6grenme ya da kendi

dilinde egitim almasinda gorevli goriir. Bu s6zlesmede devletin resmi dilini 6gretmesini
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engellemeyecegi de kabul edilir. Avrupa Konseyi Azinlik Dilleri Sarti’nda taraf
devletler, okul oncesi, ilk, orta ve meslek egitiminde; azinlik dilini tercih edebilirler
veya egitimin onemli bir boliimiinii azinlik dilinde verebilirler veya ders programinin
bir pargasi olarak azinlik dilini 6gretebilirler. Bu tercihlerde ana dilin 6gretilmesine

engel degildir. (Girard, 1991:s. 54)

Kisaca 6zetlenen bu dil ¢esitleri arasinda arasindaki farki belirlemek oldukc¢a
zordur. Sosyal-dilbilimsel agidan bakildiginda bu dillerin ortak bir 6zellige sahip
olmadig1 goriilir. Bu diller egitime konu olmadiklar1 siirece kaybolma tehlikesi
yasarlar. Sosyo-dilbilimci Jashua FISHMAN (Akt.Risager,2006:s.13) bu dillerin kendi

kendilerini yenileme mekanizmasina sahip olmadigini sdylemektedir.

Ancak AB’nin yasayan dillere yonelik politikast daha ¢ok “g¢ok kullanilan”
(yaygin/biiyiik) dillerin 6gretimiyle ilgilidir. Bu kisitlama AB terminolojisinde yer alan
yaygin olmayan veya bolgesel (yerel) ya da azinlik dilleri diye adlandirilan “kiigiik”
dillerin egitimini zora sokmaktadir. Bu ise AB’nin iizerinde en ¢ok durdugu konu olan

cokdilligin korunmasi ve gelistirilmesine olumsuz etkileyecektir.(ag.e : 16-17)

3.1.3.Cokdillilik

Son yillarda en ¢ok tartisilan kavramlardan birisi ¢okdilliliktir. Birey baglaminda
cok dillilik cokkiiltiirliiliikle birlikte gelismektedir. Bireyde yer alan farkli kiiltiirel

bilesenler ¢okdilliginde temelini olusturmaktadir.

AB’nin en ¢ok tlizerinde durdugu konulardan olan ¢okdillik ve ¢okkiiltiirliiliiglin
korunmas bir¢ok anlagsmada da yer bulmustur. Avrupa Birligi’nin dil politikasi, dil ve
kiiltiirel ¢esitliliginin saygisi ile belirmekte, Avrupa Birligi kendini ¢okdilli ¢okkiiltiirlii
olarak sunmaktadir. Bundan dolayi, yasayan dillerin 6gretim/6grenimi, politikasinda
cok Onemli bir yere sahiptir. Bu diislincenin temelinde Avrupa diisiincesinin
olusturulmasinda ve Avrupa’y1 olusturan halklarin entegrasyonunda 6nemli bir faktor

oldugunu diisiinmeleridir. (Commission, 2005:s.19)

Resmi c¢okdillilik politikasinin amaci, tim resmi dillerin birlik ¢apinda daha
fazla bilinmesini ve kullanilmasini tesvik etmek ve ayrica azinlik dillerini korumaktir.
Her tiye devlet birlige katildiginda, hangi dili ya da dilleri AB resmi dili olarak beyan

etmek istedigini belirtmektedir. Halen Avrupa Birligi'nin 23 resmi dili vardir ve ana dil
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olarak en fazla konusulan dil Almancadir. Ikinci dil olarak en fazla konusulan dil
Ingilizcedir ve Avrupa'daki islemlerde tartismasiz bicimde en fazla kullanilan dildir.
AB'de konusulan 150'den fazla resmi olmayan Avrupa dili bulunmaktadir ve bu diller
iiye devletler tarafindan korunmaktadir.(Conseil de 1’Europe 2005) Orta Dogu,
Hindistan ve Balkanlara ait diger diller de konusulmaktadir, ancak bunlar Birlikten
resmi bir onay almamistir. Avrupa Komisyonu, Temmuz 2003'de dil 6greniminin ve dil
cesitliliginin tesviki icin 2004-2006 yillar1 arasinda 45 eylemin yiiriitiilmesini teklif
eden bir Eylem Plani'n1 kabul etmistir ve bu eylemlerin asagida belirtilen ii¢ temel

alanda olmasini 6ngormiistiir:

- Dil 6grenimine ait faydalarin yasam boyu siiren bir etkinlik olarak tiim vatandaslara

sunulmasi;
- Tiim seviyelerde dil 6gretiminin kalitesinin ylikseltilmesi
- Cokdillilik i¢in elverisli bir ortam olusturulmasidir.

“Resmi diller” olarak sayildigi i¢in, Danca, Felemenkce, Norvecce, Baskca,
Portekizce, Katalanca, gibi Avrupa’nin az konusulan diller dahil olmak {izere Avrupa
Birliginin biitiin dilleri, resmi olarak CDCC (Kiiltiirel isbirligi Konseyi) tarafindan
desteklenmektedir. Bu diller, konusuldugu {ilkelerde veya bolgelerde 6grenenlerinin
biiyiikk bir talebini olusturmaktadir (6rnegin Belgika’da Felemenkge, giinliik hayatin
pratik nedenlerinden dolayr Fransizca konusanlar tarafindan yabanci dil olarak

secilmektedir).

Dilin bilinmemesi insanlarin ve fikirlerin serbest dolagimi gerceklestirmede
cesitli sorunlarla karsilasmalarina neden olacaktir. Farkli dillerde ietisim kurabilmek
birliginin vatandaglar1 arasinda iletisim ve aligverisleri olumlu etkileyecektir. Bu
sebeple de farkli dillerin 6gretilmesine yonelik egitime hiz verilmelidir. Dil dersleri ile
farkli diller ve Kkiiltiirleri tamima kolaylasacaktir. Ozellikle bu ydntemle AB’nin
toplumsal barigin korunmasinda engel olan yabanciyr kinama, nefret, dnyargilar ve

anlayissizliklar engellenebilecektir (Holec, 1993:5.3)
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3.2. Avrupa Dil Yetisi

Avrupa dil politikalarindan bahsetmek Avrupali olmak sdyleminin bir
parcasidir. Her sOylem, bir dilin vasitasiyla dogal olarak aktarilmaktadir. Bu dilin
ozellikleri, islevsel agidan, semiyoloji tarafindan goz onlinde bulundurulmamaktadir,
dolayistyla semyolojik iceriginin sadece bir kanalidir. Soylem kelimesi, Saussure icin
s0z ile es anlamlidir; yapisalci dilbiliminde yaygin anlamidir. Ayrica sOylem, ciimleye
iistiin bir boyutta olan dil birimi olarak goriilmektedir. Bu anlamda, bir mesaj bir
anlatima tekabiil eder. Baska bir kullanimda sdylem dil ¢o6ziimlemesine dahil
edilmektedir. Bu yontemde sdylemi olusturan her sey anlatimi olusturan climlelerin
devami olarak ele alinmaktadir. (Saussure’ den akt. Vardar, 1998: s.56) Baska bir
manasiyla, sdylem anlatima zittir. Bu durumda, “dil” yapilagsmasi acisindan bir metne
bakilmasi, onu bir anlatim yapar; bu metnin yapim sartlarinin dilsel ¢alismasi, onu bir
sOylem yapar. Sozceleme teorileri g¢ercevesinde de sdylemin tanimlamasi yapilir.
Benveniste sdylem terimini kapsamli sekilde ele alir. Bu tanimlamada bir konusmaci ve
dinleyici varsayan her Sozceleme, birincisinin, digerini bir sekilde etkisi altina alma
istegidir yani soylemdir (akt. Maingueneau,1976:s.242). Bagka bir tanimlamada sdylem
dile karsilik gelir. Bu durumda dil, bitimli ve nispeten istikrarlt unsurlarin tamamidir,
fakat soylem ise, yaraticiligin gerceklestigi yer, dilin birimlerine yeni anlamlar yiikleyen

onceden bilinemez baglamlamanin yeridir (Maingueneau,1976: s.11-12)

A. Hénault’a gore, dilbilimiyle gostergebilimi arasinda farkliliklar vardir.
Dilbilimi, anlami, anlatim agisindan incelenmektedir, ciimle seviyesinde yapilan bir
incelemedir. Gostergebilimi ise, yine anlatima dayalidir, yani ciimlelerin 6tesindedir.
Icerik anlaminda ve gosterenlerden bagimsiz olarak her sey dilin yapisinin disinda
gecmektedir. Cilinkii Hjelmslev anlayisina gore, igerigin bi¢imi, kendini a¢iga vurdugu
anlatim bi¢iminden bagimsizdir. Soylem, climlenin uzanimi olmayan ve teker teker
dikkate alinmayan climleler tarafindan kurulan aritmetik toplami olmayan bir yapi

olarak kendini gostermektedir ( akt. Yalcin, 1994: 5.8-9)

Avrupa dil yetisi, kendini gosterdigi dogal dillerden bagimsizdir. Avrupa dil
yetisi s0z konusu olunca, Avrupa Birligi dillerinde igerik plani1 degismemektedir.
Avrupa Birliginde her devletin dili birbirinden farklidir. Ayn1 zamanda resmi dil olarak

sayilan 11 dil, Avrupa Birliginde konusulmaktadir. Dilsel farklilik, iiye {ilkelerinin ayni
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iletisim stratejisinin yani ayn1 dil yetisinin etrafinda bulugsmasina engel degildir. Bu dil

yetisi “Avrupa dil yetisini” olarak adlandirilmaktadir. (Hjelmslev,1968:s.45)

Dil yetisi her tiirlii iletisim aracidir ve ayn1 zamanda insana has ve dogustan
gelen bir kabiliyettir. Dil yetisi (kelimenin semiyolojik anlaminda) ve herhangi bir dil
(kelimenin dilsen anlaminda) tarafindan temsil edilen her tiirlii iletisimsel stratejidir. Dil
yetisini dogustan gelen bir kabiliyetin ve dilin beraberligi olarak tanimlayabiliriz.

Avrupa dil yetisi, ulusal dil yetisi ve iletisimsel strateji olarak formule edilebilir.

Ispanyolca
Danimarkaca
Almanca
Yunanca
‘Avrupa dil yetisi’ = Ingilizce + iletisimsel strateji
Fransizca
Italyanca
Hollandaca
Isvecce

Burada, kullanilan siyasi, ekonomik, kiiltiirel dil yetileri gibi belirli dil yetileri
s06z konusudur. Avrupa Birliginin biitiin dillerinde kendini gosteren bir yandan, 6zel bir
dil yetisi diger yandan farkli bir kod s6z konusudur. Ulkelerin dilleri, Avrupa dil
yetisine doniismek icin degismezler, sadece pratik gerekliliklerden dolayr dillerin
dizgelestirilmesi ve ortak bir strateji soz konusudur. Ornegin Romence ve Portekizce
ayni dil ailesinden gelir fakat benzerlikler gostermezler ¢iinkii Romanya ve Portekiz’in
arasinda siki bir iliski yoktur. Fransizca ve Almanca, Latin diller grubuna ait
olmamalarina ragmen, ¢ok siki iligkileri vardir bu, 6zellikle de ikisinin Avrupa Birligi

tiyesi olmasindan kaynaklanmaktadir. Avrupa dil yetisi, ya Fransizcada, ya Almancada,
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ya Ingilizcede ya da Avrupa Birliginin diger dillerindeki programlarda, afislerde,
politikacilarin konugmalarinda vs, Avrupa Birliginin biitiin iiyeleri tarafindan paylasilan
iletisimsel strateji, ortak ruh ve ortak zihniyet olarak hissedilmektedir. Dolayisiyla,
kelimelerin, gostergelerin ve logolarin arkasinda, yani igerik planinda, Avrupa
Birliginin farkli dillerinde degismeyen ayn1 anlam diizenlemesi gézlemlenmektedir ve
yine bu duruma ‘Avrupa dil yetisi’ denir. Avrupa sOylemi, Avrupacilik konseptine ve
Avrupa Birligi fikrine gonderme yapan Ozellikle de her tiirlii yeni yapim (neolojizm),
sloganlar ve kemiklesmis anlatimlar ile kendini hissettirir. Avrupa kimligi ile insanlar1
egitilmek istenmekte ve bu diislince Avrupa vatandaslarina bir sekilde
hissettirilmektedir. Avrupa Topluluklarda birlestirilmek istenen devletler degil
insanlardir (Fontaine, 1995:5.2). “Venedik sehri, Rembrandt tablosu, Beethoven miizigi
veya Shakespeare’in dramalar1 gibi hazineler, ortak kiiltiirel mirasin bir parcasidir ve
Avrupa Birligi vatandaglari tarafindan ortak ‘mirasi’ olarak goriliirler.” ( Borchardt,

1995:5.18).

AB’nin kendini ifade ettigi bircok kelime ve climlelerin arkasinda, Avrupacilik
ruhunu yansitan bir strateji gozlemlenmektedir. Bu sdylem, biitiin bu slogan ve
anlatimlarda stirekli belirli bir zihniyeti ima etmektedir. Bu sloganlar ve anlatimlarin
kendileri, hem vatandaslara birlesme motivasyonu vermeye hem de Avrupa vatandaslari

olarak belli bir iistiinliik duygusuna yol acan ortak iletisimsel stratejisinin lrtinleridir.

Avrupa dil yetisi, siradan Fransizcanin kodlamasindan farkli bir kodlama
sunmaktadir. Dilbiliminde, ‘kod’ kelimesi, bir yandan repertuar anlaminda (gosterge
veya birim biitiinli), diger yandan bu gostergelerin kullanim kilavuzu (mesajlar
olusturmak icin bu o6geleri birlestirmeyi saglayan kurallarin biitlinii) anlaminda ele

alinmaktadir ( Bazin, 1975 : s.91).

Gelecegin Avrupa’si, Vatandaglarin Avrupa’si, Avrupa kimligi gibi kelimeler,
biitiin Avrupa Birligi dillerinde ortak bir kod repertuari olarak kendini gdstermektedir.
Iste bu farkli kodlasma Avrupa dil yetisini olusturur. Bu kod, dil yetisinin her
seviyesinde (sozlikksel (neolojizm), tiimcesel ve metinsel) Avrupa Birligi fikrine

basvuran dilsel bi¢imlere sahiptir. (Maingeneau, 1987: s.45)
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3.2.1. Neolojizmler:
3.2.1.1. Sozliiksel diizeyde

Euro, Ecu, Erasmus, Eurotemel, Eurokrasi, Eurokrat, Euroumut, Eurpesimizm,
Eurokul, Euratom, Eurimaj, Eurobarometre, Euromerkez, Eurokontrol, Euroyayin,
Eurogrup, Eurogise, Euroiiriin, Europol, Euromisil, FEurostat, Euroseptisizm,
Euromozaik, FEurofoni, Eurotik, FEurostafet, Euroscala, Europass, FEuroparkur,
Eurosciantia, Euramis, Eurodicautom, Eurotra, Euromed, Europeos, Eurokadro, Infeuro,

VS.
3.2.1.2. Dizimsel diizeyde

Avrupa Birlesik Devletleri, Biiylik Avrupa, Avrupa vatandasligi, vatandaglarin
Avrupa’si, kalitenin Avrupa’si, dayanismanin Avrupa’si, Avrupa kimligi, Avrupa ¢ok
dilliligi, Avrupa sistemi, Avrupa ruhu, Avrupa ekonomisi, ekonomik, parasal, siyasi
birlik, vatandaslarin, mallarin, hizmetlerin ve sermayenin serbest dolagimi, ortak ticaret

politikasi, halklarin Avrupa’si, tek Avrupa parasi, topluluksal yontem, vs.
3.2.1.3.Tiimcesel diizeyde

“Birlesmis Avrupa, yalnizca ulusal, bolgesel ve kiiltiirel ¢esitliligi korunursa

giiclii ve stirdiiriilebilir olur” (. Borchardt, 1995: s.28).

“Avrupa’nin entegrasyonu, yalnizca hiikiimetlerin, sosyal ortaklarin ve iiye tlkelerin

vatandaslarinin iyi niyeti ve izniyle miimkiin olabilir”. (Vandycke,2001:s.19)

“Avrupa Toplulugu, diinyada esi benzeri olmayan bir siyasi sistemdir. Onun hukuki ve

kurumsal kadrosu, baska hicbir orgiitiiniinkilerine benzemez.” ( Vandycke, 2001:5.20)
3.2.1.4. Metinsel diizeyde:

“Ulusal devletler, ulusal egemenliklerini korumak sartiyla diger devletlerle
isbirligi yapmalidir. Isbirligine dayali birlesme hareketinin amaci1 merkezi bir devleti
kurmak degil, sadece egemen {lkelerini, ulusal yapilarinin degismedigi bir

konfederasyonun altinda birlestirmektir” (Borchardt, 1995 s.27).
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“Devletler, baslica iki organizasyon prensibine gore idare edilir: hukuk (‘rule of
law’) ve demokrasi. Toplululugu yapan her sey, hukuki anlamda ve demokrasi
anlaminda mesru olmalidir: olusum, organizasyon, yetki, isleme, iiye iilkelerin ve

kurumlarinin yeri, vatandasin yeri”( Borchardt, 1995:5.28)

“Ulusal ¢ikarlar ile ortak ¢ikarlarin siirekli diyalogunu temel alan, Avrupa
Birligine has bir kimlik ¢ikararak ulusal ¢esitliligine saygi duyan topluluk yontemi, asil
degerinden hi¢bir sey kaybetmemistir... Dogu-Bati karsitliginin sona ermesi ve kitanin
siyasi ve ekonomik birlesmesi, Avrupa ruhunun basarisidir ve Avrupa halklarinin,

gelecekleri i¢in buna hi¢ olmadig1 kadar ihtiyacglar1 vardir.” ( Fontaine,1995 : s.8)

“Vatandaglarin Avrupa’st henliz dogmustur ve ayni zamanda 1985 yilindan bu
yana yiiriirlikte olan Avrupa pasaportu, resmi marsi (Beethoven’un Neseye Ovgii
kasidesi) ve bayragi (mavi zemin tlizerinde ki 12 sar1 yildiz) gibi ortak 6zdeslesme

sembollerinin ¢ogalmasina da dayanacaktir.” ( Fonntaine,1995: 5.32)

Orneklerde gostermektedir ki, Avrupa dil yetisinin, biitiin Avrupa Birligi
dillerinde, igerigin bicimi ayn1 ya da ¢ok benzer olan terimlere sahiptir. Avrupa dil
yetisinde, akronimler (kisaltmalar) incelenmesinde orijinallik gdsterecek bir yapiya
sahiplerdir ve bir sekilde sistematik olurlar. Avrupa Birliginin akronimlerinde, bir
sistematik vardir. bunlarda dil yetisi, bir kodu olusturur. Baska kelimelerle, ortak
kiiltiirel goriintiilere bagli olan cagirimsal kelimeler segerek, bir kod olusturmaya
calisilir. Gosterenlerin se¢imi, rastlantisal olarak yapilmaktadir. Clinkii her gosterilene,
dile gore farkli bir gosteren tekabiil eder. Cagrisim durumunda, gosteren ile gosterilenin
arasinda ki 1liski gereklidir c¢ilinkii gosteren, baska bir gosterilenin gostergesidir

(Ducrot,Todorov,1972:5.53)

Roland Barthes’in semasi, ¢agrisimi agik bir sekilde anlatmaktadir: (Courtes, 1991:s.13-
14)

Diiz | §a Se Anlam

Sa Se

Cagrisim

Tablo 1. Cagrisim
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Avrupa baglaminda, su ya da bu programi adlandirmak i¢in ¢agrisimsal terimler

kullanarak bir kod olusturmaya calisilir. Bazi seyleri adlandirmak i¢in kullanilan ya da

secilen bazi cagrisimsal terimler, bir dil yetisini olusturur. Ornegin, “Erasmus” kelimesi,

Avrupa birligi iilkelerinde ki 6grencilerin degisimi ile ilgili bir programi adlandirmak

icin sec¢ilmistir. Bu kelime, Robert sozliigiine gore, Hollandali bir felsefecinin ismidir:

‘Erasme, Latince Desiderus Erasmus — Hollandali hiimanist, yazar ve alim (y. 1469-

1536). Hristiyan kilisesinin birligini koruyup, onu antik kiiltiirle beslemek istiyordu.

“Erasmus” kelimesi ayni zamanda, ‘European Community Action Scheme fort he

Mobility of University Students’ Ingilizce adli programim akronimidir. Erasmus

gostereninin iki gosterileni vardir: birincisi, Avrupa baglaminda, {iye tilkeler arasinda ki

Ogrenci degisim programidir, digeri ise, Hollandali felsefecinin adidir, yani ortak

kiiltiirel bir imaja bagli olan bir terimdir.

Diiz | Sa Se
ERASMUS Ogrenci
degisim
programi
Sa Se
ERASMUS Hollandali
felsefeci
Tablo 2. Cagrisim 2

Anlam

Cagrisim

‘Ecu’ kelimesi, ¢cagrisimli terimler icin baska bir 6rnek teskil eder. ‘Ecu’ 12.

Yiizyilda kullanilan altin Fransiz parasidir. ‘Euro’ kelimesiyle, Avrupa Birliginin parasi

secilmigtir. Ecu aym zamanda ‘European Currency Unit’ Ingilizce ifadesinin bas

harflerini olusturmaktadir.
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Sa Se
Diz | ECU European
Currency Unit
agrisim
(Avrupa Para Cagris
Birimi)
Sa Se
ECU Altin  Fransiz
parast
Tablo 3. Cagrisim 3

Aynt sekilde, Cek hiimanist ve pedagog ‘Comenius’ (1592-1670), Yunan
felsefeci ‘Socrates’ (M.O 470-398), ‘Leonardo’ (Da Vinci, Italyan ressam, 1452-1519),

egitim konusunda Avrupa Birliginin programlarini adlandirmak i¢in secilmislerdir.

Bu akronimlerin biitiinii, Avrupa Birligi’ne has bir kod, bir sézciik dagarcigi
olusturmaktadir. Terimler, 6zellikle de felsefecilerin, sanatcilarin isimleri gibi, iilkelerin
ortak kiiltlirel mirasina gonderme yapmaktadirlar. Terimlerin ve ortak gosterenlerin
secimi, ilgili tlilkelerin arasinda ki yakinlagsmayi pekistirir. Avrupa baglaminda,
gosterenler, gosterilenlere nazaran daha 6nemli olduklar1 fark edilir ¢iinkii onlar1 bir
sekilde somutlastirarak, anlami tegkil etmektedirler: gdsterenlerin vasitasiyla anlam
gerceklesir. Biitiin bu o6zgiilliikklerden sonra, bir ¢esit semboller dili olusturuluyor.
Ozetlemek igin, biitiin bu gorevler, Avrupa’da ki halklarin entegrasyonunu ya da
birlesimini  kolaylastiracak yeni perspektiflerle insanlar1 egitme macerasinin

tirtinleridir.(Husen,1990:5.23)

Avrupa Birligi, biitiin liye iilkeleri ve Birligin vatandaglarini ilgilendiren genis
bilgi yelpazesinin kaynagidir. Dillerin ¢esitliliginden dolayr (11 resmi dil), ve sayisiz
belgeyi (slireli yayinlar, brostirler vs) aym1 anda farkli dillerde on iki niisha halinde
yayinlama gerekliliginden dolay1, Avrupa Birligi, farkli konular hakkinda ¢ok dilli terim

sozliikleri hazirlayan terminoloji birimi olan ¢eviri departmanina sahiptir.

Biitin bu yaymlarin igerigi, ilgililere iletilmesi gereken mesajlardan

olusmaktadir. Onlar1 yakindan inceleyince, mesajlarin belli bir dengede ve simetride
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organize olduklarin1 goriiyoruz. Bunun nedeni ise, altta belirtildigi gibi, pratik ve

teknolojik sikintilara baglidir:
-11 dilde ki yaymlarin ayni1 anda ¢evrilmesi ve yaymlanmasina,

- Belgelerin formatin1 nicelik ve gorsellik bakimindan esitleme ihtiyacina, yani sayfa

diizeni ve yazi ile ilgili zorunluluklara,
- Mesajlarin panoramik sergilenmesi ve ayn1 anda belli bir okunabilirlige baglidir.

Biitiin bu zorunluluklar, ¢evirmenleri sistematik hatta otomatik ¢eviriler yapmaya

zorlamaktadir.

3.3. AB’de Cokdillik ve Yabanc1 Dillerin Egitiminin Onemi Cercevesinde
Uygulanan Politikalar

Avrupa Birligi baglaminda, dillerin 6gretim/6grenimi  hakkinda yapilan
calismalar Avrupa Konseyinin igbirligiyle yiiriitiilmektedir. Bu iki orgiit, egitim ve
kiiltiir alaninda karsilikli isbirligi igerisindedirler. 1962 yilinda kurulan ve bugiin 44 iiye
sayan Avrupa Konseyi’ne bagl Kiiltiirel Isbirligi Konseyi (CDCC), 6zellikle Avrupa’da
dil o6gretim/6grenimi hakkinda dil faaliyetleri diizenlemektedir. 1962 yilinda ki
kurulusundan itibaren, “Yasayan Diller” adli 6nemli bir programi yiirlitmiistiir ve
ozellikle de 1971-1981 yillar1 arasinda, her tiirlii Avrupa isbirliginin ve ayn1 zamanda

Onyargilarin anahtar1 olarak goriilen bu alanda bir¢ok ¢alismay1 desteklemistir.

1971 yilinda, bir grup uzman (Cambridge {iniversitesinden J.L.M Trim,
Hollanda’dan J.A. Van Ek, Isvigre’den R. Richterich ve Reading iiniversitesinden D.A.
Wilkins) Esik Diizeyi projesini yliriitmiistiir. Bu proje, metodolojinin yenilenmesinde
onemli bir asamay1 teskil etmektedir. Bu grup, ¢alismalarin1 1973 yilinda “Systeémes
d’apprentissage des langues vivantes par les adultes » yani « yetigkinler i¢in yasayan
dilleri 6grenim sistemleri” (Hatier, 1976) baslig1 altinda bir yapitta sergilemistir. Bu
amagla, ilk once dil nitelikli pedagojik araglar hazirlanmistir. Bunlar her dil i¢in, bir
“esik diizeyine”, yani bireysel ya da toplu aligverislerde ki gerekliliklerine gore secilen
asgari iletisim ihtiyaclarma uyan 6grenim igerigini betimlemektedirler. Avrupa’nin
biitiin dillerine bir “esik diizeyinin” hazirlanmasi, “yeni baglayan yetiskinlerin, genis

Olclide, asgari iletisim ihtiyaclar1 paylasiyorlar dolayisiyla hepsi ikinci dilde kurulan
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iletisim  yetkisinde asgari bir seviyeyi amachyorlar” varsayimindan baslar

(Roulet,2008:5.36)

1982 yilinda, iiye iilkelerde konu hakkinda stajlar, konferanslar ve uluslar arasi
O0grenim giinleri diizenlemeyi de diisiinerek, CDCC (Kiiltiirel isbirligi Konseyi)
“Avrupa cok dilliligini yasamak” adli yeni bir program baslatmistir. Bu projenin
orijinalligi, farkli iiye iilkelerde atolyelerin diizenlenmesidir. Bu bulusmalar, Avrupa
Birliginin farkli {ilkelerinden gelen katilimcilarin arasinda profesyonel baglarin
olugsmasina ve gelismesine biiylik katkida bulunan bilgi ve fikir aligverislerinin

yapilmasini saglamistir.

Avrupa Konseyinin en son ve en yeni projesinin basligi anlamhidir ve yeni
Avrupa baglamina gondermede bulunmaktadir: “dillerin 6grenimi ve Avrupa
vatandaslig1”. Bu programda, yasayan dillerin projelerinin basarisi i¢in kosul olarak
goriilen dil 6gretmenlerinin egitimi ¢ercevesinde yine “yeni usiil” uluslar aras1 atdlyeler

bulunmaktadir.
CDCC tarafindan yiiriitiilen programlarin amaglar1 sunlardir:

“...Demokratik Avrupa vatandasliginin gelisimini desteklemek, bunlarin iiyeleri altta ki

niteliklere sahip olmalar1 gerekir:
-Ozfarkindalik, bagimsiz, sosyal sorumluluk sahibi;

-Kiiltiirel, yerel ve ulusal kimliginin giiveni, diger kiiltlirlere 6nyargili ve anlayigsiz

olmadan saygt duymak;

-Esit temel tizerinde diger Avrupalilarla iletisim kurma ve isbirligi yapma kabiliyeti ve
istegi; ulagilmasi gereken ortak amacglarin karsilikli olarak kabul edilmesi ve ortak
Avrupa kimliginin arayisina girmek”. (Rapport de syntheése sur le programme des

ateliers internationaux pour formateurs d’enseignants de langues vivantes, s. 5)

Ozellikle de egitim ve kiiltiir alanlarinda, yillardir yiiriirlikte olan &nemli
topluluk programlar vardir ve bunlarin dillerin 6grenimi ve halklarin entegrasyonu
konusunda belirleyici bir rolii mutlaka vardir. Egitim alaninda isbirligi programlari

bunlardir: LINGUA (dillerin 6gretim/6grenimini, dil Ogretmenlerin profesyonel
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egitimini destekleyen bir programdir), ERASMUS (gen¢ iiniversiteli 6grencilerin
degisim programidir), TEMPUS (yiiksek 6grenimin gelismesiyle ilgili bir programdir),
COMETT (iiniversiteler ile sirketlerin igbirligi ile ilgili bir programdir), SOCRATES ve
LEONARDO (yiiksek 6gretim ve dillerin 6gretim/6grenimi konusunda bir program,
dolayistyla Lingua ve Erasmus programlart 1995 yilindan beri Socrates programina
eklenmistir) ve COMENIUS (okul egitimi). RAFAEL ve KALEIDOSCOPE kiiltiirel
isbirligi programlaridir (Malmerg,1989:5.90).

Tiirkiye’nin  Socrates, Leonardo Da Vinci ve Youth katilimina yonelik
calismalar Mayis 2004’de tamamlanmistir. Tiirkiye, Haziran aymin basindan itibaren
bu {i¢ programa dahil olmustur. Bu nedenle, Tiirkiye’de {iniversitelerden 73’ Erasmus
programina bagvurmus, bunlardan 65’1 programa kabul edilerek Mayis 2004’den
itibaren faydalanmaya baslamistir. Ayrica Leonardo ve Genglik (Youth)

programlarina katilim hakki elde edilmistir (Commission des Communautés

europénne, 2009)

3.3.1. AB’nin Hayat Boyu Ogrenme Program

Bilim ve teknolojide yasanan hizli gelismeler karsisinda yenilenen teknoloji
biitiin meslek alanlarinda degisiklikler yaratmis ve calisan bireyler icin yeniden
egitim; diger bir deyisle yasam boyu 6grenme s6z konusu olmustur. 1988’de ERT
(European Round Table Industrialist) kuruluslarinda  yapilan  arastirmada
calisanlarin  gorevlerini istenilen bigimde yapmalari ic¢in yarisindan fazlasimin
yeniden egitim almalar1 gerektigi sunucu ortaya c¢ikmistir (Atélier 2005). AB’ye
iiye birgok iilkede yasam boyu Ogrenme 1995°ten sonra daha cok projelerle

uygulamaya konulmaya baglamistir.

Bu gergevede, 1995 tarihinde “Ogretim ve Ogrenme: Ogrenme Toplumuna
Dogru” adli Beyaz Kitap ve 1996’da “Avrupa Yasam Boyu Ogrenme Yili” iiye
devletlerden her biri yasam boyu Ogrenme iizerine metinler hazirlamislardir

(European Commission,2007)

Yasam boyu Ogrenme AB tarafindan egitim alaninda yiiriitilen caligmalar
arasinda en yiiksek oncelige sahiptir. 1995 yilinda AB “Ogrenen Topluma Dogru”

adli bir ¢alisma yayimlamistir. Hazirlanan raporun temel amagclar1 arasinda bireyleri
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yeni beceriler kazanmaya cesaretlendirmek, okul ve sanayi arasindaki isbirligini
gelistirmek yeralmaktadir. AB  Komisyonu, 1996 yilin1 “Avrupa Yasam Boyu
Ogrenme Yil1” olarak kabul etmistir. Bundaki amaglar sdyle siralanabilir: yasam boyu
O0grenme kavramini tesvik etmek ve bu kavramin anlam ve Ozelliklerini
aciklamaktir. Bu yil yapilan etkinliklerde yasam boyu 6grenme kavrami tartisilmis,
O0grenmenin yaygin ve Orgiin egitimi kapsayacak sekilde olmasi gerektigi kabul
edilmistir. AB, 1997 Amsterdam S6zlesmesi ile e8itim ve yetistirme i¢in temel ilke
olarak yasam boyu O6grenmeyi benimsedi. “Bilginin Avrupa'sina Dogru” adli metin
Sokrates II ve Leonardo II gibi programlar, 2000- 2006 donemini kapsayan Avrupa
icin hareket programinin temel ilkelerini koymustur. Bu rapor ile yasam boyu
O0grenme, en ileri bilgi diizeyine ulasmak icin AB’nin egitsel politikalarinin
temel ilkesi olarak benimsendi. 2000°de Avrupa Komisyonu Yasam Boyu Ogrenme
Memorandum yaymlanmistir. Bu memorandum alti temel konu etrafinda inga
edilmigtir. (European Parliament, 2006): Herkes i¢in yeni temel beceriler; insan
kaynaklarina daha ¢ok yatirim; Ogrenmeyi eve getirmek; Ogrenmeyi degerlendirme;

rehberlik ve danigmay1 yeniden diisiinmek; 6gretim ve 6grenmede yeniliklerdir.

2000 yilinda yayinlanan Yasam Boyu Ogrenme Programmnin
amaclarindan biri, yeni bilgi temelli topluma uyum saglamak ve sosyal ve ekonomik
yasama tam olarak katilmak i¢in gerekli olan mesleki becerileri kazandirmaktir.
Ozellikle bu ger¢evede mesleki egitim alanina yonelik olarak yiiriitilen Leonardo

da Vinci Programi 6nemlidir.

Yasam boyu 6grenme daha ¢ok nitelikli isgiicii sayesinde istthdamin artmasi,
yeni is alanlarinin olusmasi ve okul sanayi isbirligi gibi konular1 kapsamaktadir. 2000
yili Mart aymnda Lizbon’da diizenlenen AB Konseyi toplantisinda, iiye devletlerin
hiikiimet liderleri, AB’nin diinyanin en rekabetgi ve dinamik bilgi ekonomisi
haline gelebilmesi, daha ¢ok ve daha iyi is imkanlar1 saglayan siirekli bir ekonomik
bliylime gergeklestirebilmesi ve sosyal uyumun saglanmasi amaciyla 10 yillik  bir
strateji  belirlemiglerdir. Yasam boyu Ogrenme bu stratejinin temel unsurlarindan
biridir ve yalnizca rekabet ve c¢alisma alanlart icin degil, sosyal diglanmayi
onleme, aktif vatandaslik ve kisisel gelisim gibi alanlar i¢in de oldukga biiyiik 6nem

tasimaktadir.
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AB yasam boyu Ogrenim de dahil olmak {iizere, egitim alaninda politika
gelistirme siireci, tiizilk ve yonerge gibi AB {liye devletler iizerinde dogrudan etkili
olan yasal diizenlemelerinden ziyade Beyaz Kitap, tebligler, ilke kararlar1 ve
amaglara iligkin ortak agiklamalar icerisinde ortaya konulan “acik esgiidiim ve genis

istisare metoduna” dayanmaktadir.

Bu ¢ercevede, Avrupa Komisyonu“nun 21 Kasim 2001 tarihinde kabul ettigi
“Avrupa Yasam Boyu Ogrenim Alanmi Gergeklestirme Tebligi’nde yasam boyu
O0grenim, egitim politikasinin gelistirilmesinde kilavuz ilke olarak belirlenmistir.
Teblig, yasam boyu 6grenmeyi herkes i¢in gerekli kilmayr amaglayan somut Oneriler
getirmigtir. Yasam boyu Ogrenimin amacit Avrupa genelinde tiim yas grubundaki
insanlarin yliksek kalitede Ogrenim olanaklarina ve cesitli 6grenim diizeylerine esit
ve agikbi¢imde erisim saglamalarini kolaylastirmaktir. Bu egitim sistemlerinin ~ dnemi
biiyiiktlir. Teblig degisik  6grenim  bicimleri arasindaki  farkliliklar1  ortadan
kaldirmak icin  {iye devletlerin resmi egitim sistemlerini  degistirmeleri

gerektigini vurgulamaktadir (Candelier, 2004: s.56).

Yasam Boyu Ogrenme Programi - LLP Avrupa Parlamentosu ve Avrupa
Konseyi 15 Kasim 2006 tarihli 1720/2006/EC Nolu karari ile olusturulmustur. Amag
yasam boyu Ogrenme yoluyla AB’yi ileri bir bilgi toplumu haline getirmek, daha
cok ve daha iyi i3 imkan1 yaratmak, sosyal biitiinliigii gelistirmek; cevrenin gelecek
kusaklar icin daha iyi korunmasimi saglamak; oOzellikle de diinyada bir kalite
referansina doniligmelerini temin etmek amaciyla Topluluk icindeki egitim sistemleri

arasinda karsilikli degisim, igbirligi ve hareketliligi gli¢clendirmektir.

S0z konusu kararda dil Ogrenimi ile ilgili amagclar belirlenmistir. Kararda
egitim ve Ogretim alaninda dillerin 6gretilmesi ve 6grenilmesi ile dilsel g¢esitliligin
bir Topluluk eylemi Onceligi olmasi gerektigi ve dillerin Ogretimi ve
ogreniminin komsu TUye devletler arasinda 0©zel ilgiye sahip olmasi gerektigi
belirtilmistir. Kararda hayat boyu 6grenimin amaclarindan birinin dil 6grenimi ve
dil gesitliligini desteklemek oldugu belirtilmistir. Kararda ev sahibi iilke dilinde veya
calisma dilinde hazirlik kurslari ile desteklenen, 6grenim, is tecriibesi, baska 6grenme
veya 0gretme veya ilgili idari faaliyet gerceklestirmek iizere baska bir iiye

devlette bir siire ge¢irme olarak tanimlanmistir.(Moussis, 2007:5.106)
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Yasam boyu oOgrenme programinin genel hedefi, Birligin siirdiiriilebilir
ekonomik kalkinmaya, daha fazla ve daha iyi islere sahip ve daha biiyiikk sosyal
uyum tagiyan ileri bir bilgi toplumu olarak gelisimine katkida bulunmak ve gelecek
nesiller igin cevrenin iyi korunmasmi saglamaktir. Ozellikle AB igindeki egitim
sistemleri arasinda, diinya kalitesinde bir referans olmalari i¢in, degisim, isbirligi ve
hareketliligi giiclendirmeyi amagclar. Yasam Boyu Ogrenme Programi; oOzellikle
stratejik Lizbon amaglarina uygun olarak tilke egitim sistemlerinin modernizasyonu ve
adaptasyonunu ele almak {izere olusturulmustur. hareketlilik ve diger isbirligi

faaliyetlerine katilan vatandaslara dogrudan Avrupaya deger olarak katmay1

amaclamaktadir.

Yasam Boyu Ogrenme Programinin yapisi kendisinden &nceki programlardan
farklidir. Dort sektorel program, benzer alanlart hedefleyen ortak konulu bir
program ve Avrupa entegrasyonu ve AB kurumlart hakkinda Ogretimi, aragtirmayi
ve diisiinmeyi destekleyen bir programdan olusan bir biitiinciil program seklini alir.
Yasam Boyu Ogrenme Programi, iiye iilkelerce gerceklestirilen faaliyetleri
destekler ve egitim sistemlerinin icerigi konusundaki sorumluluklar ile kiiltiirel ve dil

cesitliligine sayg1 gosterir (http://www.abofisi.metu.edu.tr/18.09.20107).

Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlari, 1 Ocak 2007 tarihi itibariyle
yeni bir doneme girmis olup, 2013 yili sonuna kadar siirecek yedi yillik bir donemi
kapsamaktadir. Tirkiye, AB Egitim Programlarina 1999 Helsinki Zirvesi ile tam
katilm hakki kazanmistir. 2002 Aralik ayimnda Bakanlar Kurulu karari ile Devlet
Planlama Teskilat1 (DPT), AB Genel Miidiirliigii biinyesinde kurulan Ulusal Ajans
ile programlara tam katilm ic¢in “Hazirlik Doénemi” baslamistir. 15 Nisan 2004
tarihinde Tiirkiye ve Avrupa Komisyonu arasinda imzalanan Mutabakat Zapti ile 1

Kasim 2004 tarihinde resmen katilimi saglanmistir (Demirel,2004:s.86).

AB Programlarinin ilk doénemi 1995-1999 yillari arasinda tamamlanmaistir.
II. Donemi 2000-2006 yillar1 arasinda tamamlanmis ve Tirkiye, bu programlara
2004 yilindan itibaren katilabilmistir. Yogun bir ilgi ve talebin gergeklestigi ve 31
Aralik 2006'da sona eren ikinci donemde, Socrates (Genel Egitim), Leonardo da Vinci
(Mesleki Egitim) ve Genglik programlari g¢ercevesinde, gerek katilim oOncesi AB
fonlarindan, gerekse ulusal katki paylarindan olusan toplam 67 milyon Avro'luk bir

biitce olusturulmugtur. Hibe kullandirma orani, % 100'e yaklagmistir. 2007-2013
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donemini kapsayan Yasam Boyu Ogrenme Programmmn biitcesi ise 7 milyar
Avro’dur. Biitgenin % 13’ii Comenius, % 40’1, % 25’1 Leonardo da Vinci mesleki
egitim programi, %4’ Grundtvig icin ayrilmistir (www.intoffice.gazi.edu.tr/ 29 11.

2007). (www.europa.eu/scadplus/leg/en/cha/c11082.htm/26.11.2007

1- Sektorel Programlar

Comenius  [Erasmus [eonardo da Vinci Grundtvig
Okul Yiiksek Mesleki Egitim ve  |Yetiskin Egitimi
Osretim

2- Ortak Konulu Program

Tablo 4. AB Programlan
Kaynak: Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi Bagkanlig1 (Ulusal Ajans)

Yabanci diller konusundaki yeterlilik Hayatboyu Ogrenme Programi ile
desteklenen Comenius, Erasmus, Grundtvig ve Leonardo da Vinci Programlar1 dahil
biitlin programlar i¢in Onem tasimaktadir. Transversal (Ortak Konulu) Programin
temel faaliyetinden biri olan dil egitimi bu programlardan biri veya birkag¢1 igin
gerekli Ogrenme ihtiyaglarina cevap verir. Cok tarafli projelerle ilgili olarak AB
Komisyonu, 2008 Teklif Cagrisinda az konusulan Avrupa dillerinde yeterliligin
kazanilmas1 ve bilincin kazandirilmas: ile ilgili projeleri, dil O6gretimi aracilifiyla
Avrupa’da uluslararas1 kiiltiirel diyalogun giiclendirilmesi ve dil O6grencilerin
motivasyonunu artirict  metodolojiler ve dil 6grenme kapasitesinin artirilmasi ile
ilgili projeleri destekleyecegini belirtmistir. Komisyon 2008 Teklif ¢agrisinda Avrupa
aglarma oncelik vermistir (http://ec.europa.eu/education/languages/eu-
programmes/doc191_en.htm / 22.10.2008). buradaki ama dil &grencilerini motive
etmek amaciyla iyt  uygulamalara iliskin  bilgilerin tespit edilmesi ve
yayginlastirilmasi, dil  68renimine elverisli ortamin yaratilmasi, yabancit dil
Ogretmenleri dernekleri ve dil cesitliligi ve egitimi ile ilgili olarak faaliyet

gosteren paydaslar arasindaki isbirliginin gelistirilmesi, Avrupa Dil Pasaportunun
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yayginlagtirilmasi dahil resmi ve resmi olmayan egitimin her diizeyinde dil egitimi ve

dil gesitliligi politikalarinin gelistirilmesidir.(Duman, 2001:s.103)
3. 3. 1.1 Comenius

Program ismini 1592-1670 willar1 arasinda yasamis olan Jan Amos
Comenius’dan almigtir. Comenius, Polonya’nin egitim sisteminin reformu igin
kitaplar yazmasiyla taninmaktadir. Bu program, okul Oncesi egitim, ilkdgretim ve
ortadgretim ve hatta egitim fakiiltelerine kadar uzanan bir hedef kitleye hitap

etmektedir (http://www.ua.gov.tr/llp2009/uploads/LLP_2008/ 22. 10.2010).

Comenius Programi'nin temel amaci, “Okul Egitimi” alaninda Avrupa
tilkeleriyle isbirligi yapmak suretiyle egitimde kaliteyi artirmak ve kiiltiirel diyalogu
saglayarak, dil Ogrenimini tesvik etmektir. Program, orta Ogretimin sonuna kadar
okul egitimindeki herkesin ve bu tiir egitimi saglayan veya kolaylastiran kurum ve

kuruluglarin egitim ihtiyaclarina hitap eder (Atabay, 2002:5.110)

Comenius Programinin 6zel hedefleri; gen¢ insanlar ve egitim personeli
arasinda Avrupa kiiltiirlerinin ve dillerinin c¢esitliligi ve degeri hakkinda bilgi ve
anlayis gelistirme; gelecek istihdamlar1 ve aktif Avrupa vatandashigi icin geng
insanlarin kigisel gelisimleri icin gerekli temel yasam becerileri ve yeterlikleri

edinmesine yardimc1 olmaktir.

Bireysel hareketlilik, ortakliklar, ¢ok tarafli projeler, ¢ok tarafli aglar ve
destekleyici faaliyetler Comenius Programinin faaliyet tiirleri arasindadirlar.
Yiiksekogretim seviyesine kadar genel, mesleki ve teknik egitim veren kurum ve
kuruluglar arasindaki isbirligini saglayan Okul Ortakliklar1 Projeleri ve egitim-
ogretim kademelerindeki her tiir egitim ve yonetim personelinin gelisimine hitap
eden projeler mevcuttur. Ayrica, Bireysel Egitim Destekleri faaliyetleri kapsaminda
“Ogretmen Adaylarinin Egitimi”, “Comenius Asistanligi” ve “Hizmet-I¢i Egitim”

faaliyetleri yurutilmektedir.

Ogretmen adaylarina bir ve on hafta arasi bir siire ile farkli bir iilkede
calisma i¢in finansal destek imkani Comenius programi ile sunulmustur. Comenius dil
asistanlar1 ise lig-sekiz aylik bir siire ile bir AB iilkesindeki bir egitim kurulugsunda ilgili

iilkenin dili konusunda bilgisini artirma imkani bulur. Hizmet i¢i egitimlerde ise
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yabanct dil 6gretmenleri ya da kendi konusunu bagka bir yabanci dil araciligiyla
Ogreten 6gretmenler iki veya dort haftalik siirelerle programa katilan farkli bir tilkede
hizmet i¢i egitim alirlar. Bu egitimlerden Once katilimcilar, kendi iilkelerinde hazirlik

kurslarina katilirlar. (Ertiirk, 1994:5.120)

2007-2013 doneminde Comenius i¢in okul ortakliklari, ¢ok tarafli projeler ve
aglardan olusan ii¢ grup Oncelik belirlenmistir. Okul ortakliklar1 6zellikle dil
Ogretmenlerine farkli iilkelerde calismak icin imkan saglamaktadir. Cok  tarafli
projeler Ogretmen egitimini ve egitim personelinin siirekli mesleki gelisimini
iyilestirmek ve 6gretmenlere kaynak, metodoloji ve diger destek temininde bulunmay1
hedeflemektedir. Bu projelerde cesitli dncelikler s6z konusudur ve bunlardan birisi de
dil Ogrenimi ve dilsel g¢esitlilik ile ilgilidir. Projelerin asagidaki  alanlarda
miifredat, ders ya da materyal, metodoloji ve pedagojik stratejilerin Ozellikle
gelisimine, denenmesine ve uygulanmasinin 6nemine deginilmistir

(Giilcan&Giirkan 2005:5.69).

Cok tarafli projeler, oOncelikli olarak belirlenen dort alan iizerinde
yogunlasmaktadir. Birincisi Dil Ogrenimi ve Dil Cesitliliginin Desteklenmesi I¢in
Eylem Planinin uygulanmasi. Buna dil 6gretmenlerinin egitimi &gretim araglarinin
degisimi ve Dil ve Icerik Biitiinlesik Ogrenme (CLIL Yaklasimmin) kullanilmasi
dahildir. Ikincisi 6zellikle dil egitimi konusunda AB 2010 hedefine katki saglamak,
ticlinciisii, ICT becerileri, sosyal ve kiiltiirel becerilerin miifredatlara aktarilmasi
igin anahtar yeterliklere Iliskin Tavsiye Kararm uygulanmasina yardimci olmak,
dordiinciisii  ise uygun yeterlikleri kazanmaksizin okulu birakan 6grencilerin

sayisini azaltmaktir.

Aglar, ailelerin egitime katilimini destekleyen, egitim ihtiyaglarina hitab
eden, kiiltiirleraras1 egitimi ve AB vatandashigini tesvik eden, ICT'nin egitim amagl
kullanilmasin1 saglayan, is diinyasi ve okullar arasindaki baglari kuran ve cevre
egitimiveren projelerle, okullar arasindaki baglari destekler. (Conseil Europe Website

,2010)

Comenius dil projelerinde farkl li¢ iilkedeki okullarda kayitli 6grenciler arasinda
ortak olarak belirlenen bir konu iizerinde birlikte calisirlar. Proje boyunca yabanci bir

dilde iletisim kurarlar; dolayisiyla kendi anadilleri disinda farkli bir dil 6grenme ve
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iletisim kurma konusunda motive olurlar. Daha az kullanilan ve Ggretilen diller

daha onceliklidir.

Tiirkiye 2008 yil1 verileri ile degerlendirildiginde 945 basvuru yapilmis ve bu
bagvurulardan toplam 407 tanesi kabul edilmistir. Bu projeler icin toplam
7.037.520 Euro hibe edilmistir. Biitgenin kullanilma oran1 ise % 100 olarak
gerceklesmistir. Tiirkiye, programlara katilan 31 iilke arasinda Italya, Polonya,
Almanya, Ingiltere ve Ispanyadan sonra en ¢ok proje kabul eden 6. iilke
konumundadir(http://www.ua.gov.tr/uploads/comenius/Bilgilendirme_Toplantilari/Trab

zon/UA%?20_ve_Comenius_Genel_Trabzon_07_10_2008.pdf / 15.11.2008).

Yabanci dil egitimine erken yasta baslamanin 6nemi goz Oniine alindiginda,
sektorel programlar arasinda Ozellikle Comenius Programina agirlik verilmesi dil
ogrenimi bakimmdan &nem tasimaktadir.Ogretmenlerin hareketliligi, dil egitimine
iliskin ara¢ gere¢ ve yontemlerin gelistirilmesine yonelik projeler ve okul ortakliklar
ile Comenuis Programi faydalanicilarina yeni kiiltiirleri tanimalar1 ve dil 6grenimi

icin firsat saglamaktadir.
3.3.1.2. Erasmus

Programa hiimanizmin Onciilerinden Desiderius Erasmus’un (1465-1536) adi
verilmigtir. Avrupa’da ortak bir sanat ve bilim catis1 altinda birlesmesine
yaptigr katkilardan dolayr bu isim verilmistir. Erasmus egitim yoluyla Kkariyer
olanaklarinin  gelistirilmesi ve hareketlilik konularina biliylik 6nem vermis, servetini
Basel Universitesine bagislayarak, hareketlilik igin verilen hibeler konusunda &ncii
olmus ve adi bu programa adi verilmistir (http://ec.europa.eu/ education/ lifelong-

learning- programme/ doc80_en.htm/ 22.10.2008).

Erasmus Avrupa Birligi tilkelerinde ki geng {iniversiteli 6grencilerinin degisim
programidir. 1987 yilinda Konsey tarafindan kabul edildi ve iiniversiteler arasi
isbirliginin genislemesi, genglerin degisimi ve dolagimin ciddi manada artmasi

konusunda hizlandirici bir etkisi olmustur. ERASMUS programinin amaci sunlardir:

Birliginin bagka bir iilkesinde ©6grenim goren Ogrencilerin sayisini, ciddi
anlamda arttirmaktir. Boylece, Avrupa’nin, diger iiye iilkelerde ki sosyal ve ekonomik

hayatiyla dogrudan deneyimi olan iist diizey idarecilerinin olmasini saglar.


http://ec.europa.eu/
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Ogrencilerin ve dgretim gérevlilerin en biiyiik degisimin sayesinde iiniversiteler
arast yogun ve kapsamli isbirliginin tesvik edilmesidir. Vatandaslarin Avrupa’si
konseptini pekistirmek icin, liyenin farkli {tlkelerinin vatandaglarinin iligkilerinin

giiclenmesidir. (Le Dossier de I’Europe, 1988, s. 7-8)

Erasmus programinin amaci, Avrupa'da yiiksek 6gretimin kalitesini artirmak ve
Avrupa boyutunu giiclendirmektir. Erasmus programi, iiniversiteler arasinda
tilkeleraras1 isbirligini tesvik etmek; Ogrencilerin ve egitimcilerin Avrupa'da karsilikli
degisimini saglamak; programa katilan iilkelerdeki ¢aligmalarin ve alinan derecelerin
akademik olarak taninmasmi saglamak suretiyle bu amaci gerceklestirmeye
calismaktadir (http://www.ua.gov.tr/22.10.2008). Bu programdan yararlanmak icin
seyahat edilecek iilkenin dilinin bilinmesi gerekmektedir. Ogrenciler igin yogun
dilkursu diizenlenmektedir.  Bu amag dogrultusunda, yiksekogretim
Ogrencilerinin egitimlerinin 1 veya 2 donem arasindaki bir boliimiinii bir baska
Avrupa tllkesinde gergeklestirme ve burada kazanilan kredilerin kendi kurumlarinda
taminmas1 imkanmi saglamaktadir. Ogretim elemanlarina ise, yurtdisindaki egitim

kurumlarinda 5 saat ile 6 hafta arasinda ders verme olanagi sunmaktadir.

Erasmus yiiksek 6grenimde Avrupa iilkeleri arasindaki igbirligini gelistirmeyi ve
insan kaynaklarmin kalitesini ylikseltmeyi amaglayan bir programdir. Bu program
icerisinde egitimde Avrupa boyutu ic¢in iiniversitelere verilen destekler arasinda
biitiinlesmis dil kurslar1 gelistirme olanagi da bulunmaktadir. Lingua programi
Avrupa’da egitimin her diizeyinde yabanci dil 6grenme ve Ogretmenin nitel ve nicel
acidan gelistirilmesine hizmet eden bir programdir. Programin amaci dil egitiminin
gelistirilmesi ve yayginlastirilmasidir” (Mess, 1999 s.128-130). Programa orta ve yiiksek
Ogretim Ogrencileri, egitimciler ve isciler katilabilmektedirler. 1990 yilinda
uygulanmaya baglanan Lingua programimin oncelikli hedefi Avrupa Birliine iiye

tilkelerin resmi dillerinin 6gretilmesidir. Programin faaliyetlerini bes ana baslik altinda

toplamak miimkiindiir:
- .Yabanci dil 6gretmenlerinin egitimi i¢in Avrupa igbirligi programlari
- Yabanci dil 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i kurslar

- Gelecekteki yabanci dil 6gretmenleri i¢in asistanlik
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- Dil 6grenme ve Ogretme igin miifredat programlarinin ve ders arag- gerecinin

gelistirilmesi
- Dil 6grenme i¢in ortak egitim projelerinin gelistirilmesi

Program, sundugu hareketlilik olanag ile Avrupa halklarinin birbirlerine
kars1 Onyargilarinin, yiiksekogretim cevrelerinde kirilmasina hizmet etmektedir.
Erasmus programi ile 1987'den giiniimiize kadar 1,5 milyondan fazla yiiksekdgretim
Ogrencisi, bagka bir Avrupa lilkesinde 6grenim hayatinin bir dénemini geg¢irmis ve o
tilkenin kiiltliriinii tanima imkan1 elde etmistir. Program 2012 yili itibariyle 3 milyon

ogrencinin Erasmus Programindan faydalanmasini hedeflemektedir.

Yurtdisindaki yerlestirme ve egitimlerden faydalanmak isteyenler, ev sahibi
iilkede diizenlenen dil hazirlik kurslarina katilmak i¢in basvuruda bulunabilirler.
Halen, katimc1 31 iilkeden 23iiniinde uygulanmaktadir. Ev sahibi {ilkede
diizenlenen Erasmus yogun dil kurslar1 iki-alt1 hafta siireyle giiz ya da bahar donemi
baslamadan oOnce diizenlenmektedir. Ev sahibi kuruluglar da, Erasmusun mali
desteginden yararlanarak kendi dil kurslarim1 diizenleyebilirler. Ancak, 6gretim
kadrosu,  hareketlilik  stireleri ¢ok kisa oldugu icin bu  kurslara
katilamazlar(http://ec.europa.eu/education/languages/eu-programmes/doc207_en.htm/

22.10.2008).

Erasmus faaliyetleri kapsaminda oOgrenciler, yurtdisinda  egitim  alma,
calisma, dil hazirligr imkanlarindan faydalanabilirken, tniversite/yiiksek Ogretim
calisanlar1 yurtdisinda ders verme ve verilen egitimlere katilma imkanlarindan
faydalanabilirler. Universiteler/yiiksek 6gretim kuruluglart ~ yogun  programlar,
akademik ve yapisal aglar ve ¢ok tarafli aglar adi altinda diizenlenen faaliyetlere
katilabilirler. Isletmeler 6grenci yerlesimi, yurtdisinda egitim ve {iniversite
igbirligi  konularinda  katilime1  olabilirler (http://ec.europa.eu/education/lifelong-

learning-programme/doc80 en.htm/23.10.2008).

Erasmus programindan, diger sektorel programlar i¢in de gecerli oldugu
gibi, 27 AB iiyesi iilke, Tiirkiye ve Izlanda, Lihtenstayn ve Norvec’den olusan 3
EFTA/ EEA iilkesindeki yiiksek Ogretim kuruluslari yararlanmaktadir. 31 tilkedeki

2199 yiiksek 6grenim kurulusu bu programdan faydalanmaktadir. Erasmus programi


http://ec.europa.eu/education/lifelong-%20learning-programme/doc80_en.htm/23.10.2008
http://ec.europa.eu/education/lifelong-%20learning-programme/doc80_en.htm/23.10.2008
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Ogrenci ve Ogretmen degisimi, miifredat olusumu, uluslararasi yogun programlar,
tematik aglar, dil kurslari ve AKTS gibi faaliyetlerden olugsmaktadir. 2004- 2008
istatistiklerine gore Tirkiye'ye Erasmus Programi kapsaminda gelen &grencilerin
sayist 4448, baska iilkelere giden Ogrencilerin sayisinin ise 14755dir. Toplam
ders verme- personel hareketliligi incelendiginde ise Tiirkiye’ye gelenlerin sayist 2179
,gidenlerinsay1s13991°dir.(http://www.ua.gov.tr/uploads/erasmus/Turkiyede % 20Erasmu
s%?20tecrubesi.pdf/15.11.2008).

3.3.1.3. Leonardo da Vinci Programm

Organizasyon ve icerigi AB'ne 1iiye iilkelerin sorumlulugunda olan
Leonardo da Vinci programi ile AB iiye ve aday iilkelerin mesleki egitime
yonelik politikalarint desteklemek ve gelistirmek igin yiritiilen bir programdir. Bu
program; llkeler arasi isbirliginin kullanilarak mesleki egitim sistemleri ile
uygulamalarinda kalitenin  gelistirilmesini, yeniliklerin tesvik edilmesini ve

Avrupa boyutunun yiikseltilmesini ama¢ edinmistir.

Avrupa Parlamentosu ve Konsey 15 Kasim 2006 tarihli ve 1720/2006/EC nolu
karar1 ile yasam boyu Ogrenme alaninda bir eylem programi baslatilmis ve
Leonardo da Vinci programimin lgcilincii asamasi, diger programlarla birlikte
yurlrliige girmistir. (http://europa.eu/scadplus/leg/en/cha/c11082.htm/26.11.2007). Bu
programdan, KOBI, mesleki egitim kuruluslari, yerel yonetimler, sivil toplum orgiitleri
ve kamu kuruluslar1 faydalanabilirler. Programin amaclar1 su sekilde ifade edilebilir:
rekabet ortamina uygun yetenekli isgiicii ihtiyacini karsilamak; calisma hayatina
katilimi kolaylastirmak; issizlik oranin1 azaltmak; egitim ve ileri egitim faaliyetlerine
katilan kisilerin kisisel gelisimini kolaylastirmak icin  bilgi, beceri ve  nitelik
kazanmimlar1 ve kullanimlarinin desteklenmesi; mesleki Egitim ve Ogretim sistemleri,
uygulamalar1 ve kurumlarinda kalite ve yeniligin gelismesinin desteklenmesi, mesleki
Egitim ve Ogretimin cazibesinin arttirlmasi ve kisilerin ve isverenlerin
hareketliliginin desteklenmesi; stajyerlerin hareketliliginin kolaylastirilmast;
Avrupa c¢apindaki hareketliligin kalitesinin ve hacminin arttirilmasi; Mesleki Egitim
alaninda faaliyet gosteren tiim kurum ve kuruluslar arasindaki igbirliginin kalitesinin
ve hacminin arttirilmasi; yasam boyu 6grenim igin BIT tabanli ve yenilik¢i igerik,
hizmet, pedagoji ve uygulama gelistirilmesi; Mesleki Egitim alaninda yenilik¢i

uygulamalarin gelistirilmesinin ve bu yeniliklerin bir katilimci iilkeden diger


http://www.ua.gov.tr/
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katilimci iilkelere transferinin kolaylastirilmasi; Resmi ve gayri resmi 6grenim yoluyla
kazanilan nitelik ve yeterliliklerin seffafliginin ve taninabilirliginin saglanmasi; Cagdas

yabanci dillerin 6grenilmesini tesvik edilmesidir. (Atabay, 2002:s.78)

Bu amagla program, Mesleki egitim alaninda ve yasamboyu hareketliligin
gelistirilmesi (kalite dahil) hedeflenmektedir. Program sonucunda isletmelerdeki
yerlestirmelerin sayisinin yillik 80.0000’e ulasmasi; Farkli aktorler arasindaki igbirliginin
(kalite dahil) artirilmasi; yenilik¢i uygulamalarin artirilmast  ve bunlarin  farkli
iilkelere transfer edilmesi; Informal Oogrenmeler sonucu edinilen kalite ve
yeterlilikler dahil 6grenmelerin seffafligi ve bunlarin taninmasi; Dil 6grenimi; yenilikei
ICT tabanl igerik, hizmet ve uygulamalarin gelistirilmesi. Yukarida da belirtildigi gibi
dil 6grenimi Leonardo da Vinci Programinin operasyonel programlari arasindadir.
Yeni donemdeki Yenilik Transferi Projelerinin icerik ve meslek baglantili dil
Ogrenimi de genel program Oncelikleri arasinda yeralmaktadir.  2000-2006
doneminde Leonardo da Vinci Programinin dil yeterlilikleri faaliyet tiirii ile dil
Ogrenimine iliskin projeler desteklenmekteydi. Leonardo da  Vinci  Programi

tarafindan desteklenebilecek faaliyetler;
-Hazirlik asamasi dahil hareketlilik;
-Taraflar1 ilgilendiren miisterek bir konu iizerine yogunlasan ortakliklar;

- Ulusal ihtiyaglara uyarlanmak tizere yenilik¢iligin transfer edilmesi veya
yenilik¢iligin ve 1iyi uygulamalarin gelistirilmesi yoluyla egitim sistemlerinin

gelistirilmesine yonelik ¢ok tarafli projeler;

- Mesleki egitim ve Ogretim ile ilgili konularda ¢alisgan uzman, tematik uzman ve

organizasyon aglari;

Diger tedbirlerdir.Leonardo Programinin faaliyet tiirleri {ilke merkezli ve
merkezi projeler olarak ikiye ayrilmaktadir Ulke merkezli projeler igin katilimci
iilkelerde bulunan Ulusal Ajanslara ve merkezi projeler icin AB Komisyonuna

bagvuruda bulunulur.
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Ulke Merkezli Projeler Merkezi Projeler (Komisyon)
Hareketlilik Yenilik Gelistirme Projeleri
Yenilik Transferi Projeleri Tematik Aglar

Ortaklik Kurma (2008“den itibaren) Destek Faaliyetleri

Tablo 5: Leonardo Programm Faaliyet Tiirleri

Hareketlilik Projeleri (Mobility), Yenilik Transferi ve Ortaklik Projeleri iilke

merkezli projelerdir. Bu projeler i¢in basvurular Ulusal Ajansa yapilir.

Hareketlilik Projeleri Temel Mesleki Egitimdeki (IVT: Initional Vocational
Training) Stajyerler icin Isletmelerde veya Egitim Kurumlarinda Uluslararas
Yerlestirmeler, Isgiicii Piyasasindaki insanlar igin isletmelerde veya Egitim
Kurumlarinda Uluslararast Yerlestirmeler (PLM: People at Labor Market) ve
Mesleki Egitimdeki Profesyonellerin Hareketliligi (VETPRO: Vocational Education

and Training Professionals) olarak {ice ayrilir.

Temel Mesleki Egitimdeki (IVT) Stajyerler igin Isletmelerde veya Egitim
Kurumlarinda Uluslararas1 Yerlestirmeler: Temel mesleki egitim gormekte olan
kisilerin baska bir katilimci tilkedeki ev sahibi kurulus biinyesinde aldig1 egitim yada
katildig1 ¢alisma tecriibesidir. Bu faaliyet tiiriinden 6grenciler ve c¢iraklar gibi temel
mesleki egitim gormekte olanlar yararlanabilirler. Mesleki egitim ve 6gretim alaninda
faaliyet gosteren kurum ve kuruluslar, okullar ve isletmeler ve diger tiizel kisilikler
basvuruda bulunabilirler. Bireysel yararlanicilar koordine kurulusu tarafindan organize

edilen bir hareketlilik projesinde hibelerini alacaklardir.

Isgiicii Piyasasindaki Insanlar igin Isletmelerde veya Egitim Kurumlarinda
Uluslararas1 Yerlestirmeler (PLM): Proje yararlanicilarinin segilen mesleki konularla
ilgili olarak, ABye {iye bir iilkede yer alan kurum/kurulus ya da isletmede aldigi
egitim/staj ya da katildigi c¢alisma tecriibesidir. Caligma hayatindaki kisiler; yeni
mezunlar, calisanlar, igsizler bu programa katilabilirler. Mesleki egitim alaninda
faaliyet gdsteren kurum, kurulus, okullar ve isletmeler, &zellikle KOBIler ve diger

tiizel kisilikler bagvuruda bulunabilirler. Programdan faydalanma siiresi 2 ile 26 hafta
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arasindadir. ABye tam {iye en az 1 i{ilke ile ortak olmak gerekmektedir

(http://www.europa.eu.int/ 09.10.2010).

Mesleki Egitimdeki Profesyonellerin Hareketliligi (VETPRO): Mesleki
egitim uzmanlarinin kendi {ilkesi disinda, AB tiiyesi bir iilkenin ev sahibi kurulusu
blinyesinde aldig egitim ya da katildigi calisma faaliyetleridir. Egitimden sorumlu
kisiler, insan kaynaklar1 uzmanlari, mesleki egitim planlayicilar1 ve yoneticileri,
Ogretmenler ve mesleki rehberlik uzmanlari faydalanabilirler. Mesleki egitim
alaninda faaliyet gdsteren kurum kurulus, okul, isletmeler, 6zellikle KOBI’ler ve
diger tlizel kisilikler bagvuruda bulunabilirler. Yararlanma siiresi en az 1, en fazla 6

haftadir. AB'ye tam iiye en az 1 {ilke ile ortak olmak gereklidir.

Yenilik transferi projelerinin amact daha oOnceki Leonardo da Vinci
Projelerinden veya diger yenilik¢i projelerden yenilikg¢i icerik veya sonuglarin ulusal,
yerel, bolgesel veya sektorel diizeyde kamu ve/veya 6zel mesleki egitim sistemlerine
adapte ve entegre edilmesi yoluyla Avrupa Mesleki Egitim sisteminin kalitesini ve
cazibesini artirmaktir. Ornegin bir Grundtvig Projesi eger mesleki egitimi dogrudan
ilgilendiren bir sonu¢ ortaya koymussa, bu sonuglar Yenilik Transferi Projesi
araciligiyla transfer edilebilir. Farkli iceriklerde  gelistirilmis  yenilik¢i iiriin, arag,
yontem ve uygulamalarin ulusal ihtiyaclara dilsel, kiiltiirel ve hukuki agilardan
adaptasyonunu amacglamaktadir. Bu projelerde somut proje sonuglari ve {iriinleri

hedeflenmelidir.

Mesleki egitim alaninda faaliyet gosteren kurumlar arasinda isbirligini tesvik
edecek ve bu igbirligine bir kisim oOlciitlere gore katki saglayacak bir faaliyet tiirii
olarak disiiniilmektedir. Comenius ve Grundtvig projelerinden farkli olarak
faaliyetler, mesleki egitim ile baglantili olmali ve bu faaliyetlerde meslek
okullarmin yani sira; isletmeler, sosyal ortaklar, bolgesel, yerel ve hatta ulusal karar
mekanizmalar1 yer almalidir. Ortaklik projeleri, hareketlilik faaliyetlerinin Gtesinde,
mesleki egitim alaninda faaliyet goOsteren kurum ve kuruluslar arasinda proje
boyunca siirekli bir igbirligi zemini olusturmay1 amaglamaktadir. Ortaklik projelerinin

amaglari:

- Yenilik transferi projeleri ile hareketlilik projeleri arasindaki boslugu doldurmak;
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- Mesleki egitimin cazibesini ve kalitesini artirmak;

- Mesleki egitimde genel araglarin gelisim ve uygulamasini gergeklestirmek;

- Karsilikli 6grenmeyi kuvvetlendirmek

- Mesleki egitimle ilgili tiim kurum ve kuruluslarin proje faaliyetlerinde yer almasini

temin etmektir.

Temel mesleki egitim gormekte olan kisiler ile mesleki egitim alaninda
hizmet veren profesyoneller bu programdan yararlanabilirler. Ayrica isletmeler,
sosyal ortaklar, mesleki egitimle ilgili politikalara karar veren kuruluslar ve
tiniversiteler bagvuruda bulunabilirler. Ortaklik projelerinin siiresi 2 yildir ve en az
birisi AB tiyesi olmak kosuluyla, projede en az 3 farkl iilkeden, 3 ortak bulunmasi
gereklidir. Projeler, AB dillerinden birinde hazirlanmali ve her ortak ayni projeyi kendi

tilkesindeki ulusal ajans gorevi yapan kuruma sunmalidir.

Komisyon Merkezli Projeler, Yenilik Gelistirme Projeleri, Tematik Aglar
ve Diger Tedbirler bagliklar1 altinda gruplandirilan projelerden olugmaktadir. Bu

projeler icin basvuru dogrudan Komisyona yapilir.

AB Komisyonu merkezli bu projeler, Mesleki egitim kapsaminda, yenilik¢i
icerik, metod ve prosediirlerin gelistirilmesi yoluyla, egitim sistemlerinin kalitesinin
gelistirilmesini amaglayan uluslararas1 isbirligi projeleridir. Yenilik, yeni seyler
yapma veya bilinen islerin yapilmasinda yeni yollar bulmaktir. Bu tiirdeki projelerin
amaci, (igerikler, metodlar, prosediirler vs.) gibi yenilikler gelistirmektir. Mesleki
egitim alaninda heniiz cevabr olmayan ortak bir sorunla bas etmede cesitli iilkelere
yardim i¢in yeni bir ¢0ziim yontemi ortaya koymayr amacglamaktadir. Bu projeler,
kalitenin gelistirilmesi ve mesleki egitimde yeniligin desteklenmesi igin arag
olmalhidir. Her iki amag, teklifte araclarin, metodlarin veya kavramlarin ve proje
sirasinda gelistirilen somut materyalin, ortamlarin degistirilmesinde kullanilabilmesi
veya bunun adapte edilebilmesine imkan verecek sekilde entegre edilmelidir.
Ortadgretim sonrast diizey hari¢, mesleki egitimdekilerin tamaminin yani sira, bu tiir

egitimi kolaylastiran kurumlar ve kuruluslar bu projelerden yararlanabilirler.
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Mesleki Egitim kapsamindaki spesifik konular iizerine calisan uzmanlar ve
kurumlarin olusturdugu aglar1 kapsamaktadir. Amag, mesleki egitim alaninda
faaliyet gosteren aktorler arasindaki bagi giiclendirmek ve mesleki egitim alaninda
kaliteyi ve Avrupa boyutunu gelistirmektir. Basvurular dogrudan AB Komisyonu“na
yapilir. Mesleki egitim alaninda faaliyet gosteren tlizel kisiler bu programa

basvurabilirler. Ortak sayisi en az li¢ olmalidir ve proje siiresi en fazla {i¢ y1l olabilir.

Basvurular dogrudan AB Komisyonuna yapilir. Mesleki egitim alaninda
faaliyet gosteren tiizel kisiler bu programa bagvurabilirler
(www.intoffice.gazi.edu.tr/04.12.2010). Bu  baslik altinda Leonardo da Vinci
Projelerinin amaglarint ve sonuglarini gelistirmek amaciyla projeler gelistirilebilir.
Dolayisiyla bu projeler iletisim aktiviteleri, projelerin tematik izlenmesi ve proje
sonuclarinin yayginlastirilmast ile bu sonuglardan faydalanilmasi gibi konularda

hazirlanabilir (Conseil de L’Europe, 2001)

2007 yili istatistiklerine gore Tiirkiyede hareketlilik alaninda toplam 401
adet proje tretilmistir. Hareketlilik projeleri kapsaminda ise desteklenen yararlanici
sayist ise 4278  olarak  gerceklesmistir  (http://www.ua.gov.tr//  uploads/

leonardodavinci).

3.3.1.4 Grundtvig

Yetiskin egitimine yonelik bir programdir. Grundtvig eyleminin temel
amaci1 0grenmeye istekli her yetiskinin 6grenme taleplerini gergeklestirecek yollarin
gelistirilmesini saglamaktir. Sadece yetigkin egitimi alan bireyleri degil,
Ogretmenleri, egiticileri, egitim personelini ve bu hizmetleri veren kuruluslar1 da
kapsamaktadir. Bu kuruluslar,danigsmanlik sirketlerini, hiikiimet dis1 organizasyonlar,
isletmeler, gonillii kuruluslar ve arastirma kuruluslar1 gibi yerel, bolgesel ve ulusal
diizeylerde hayatboyu Ogrenme ve yetiskin egitimi ile ilgilenen kurum ve
kuruluglardir. Yetigkin egitimi veren kurum ve kuruluslarda calisan kisilerin veya
bu kisilerin egitimiyle ilgili kisilerin, hayatboyu egitim Kkalitesinin artirilmasin
desteklemek amaciyla, calistiklart iilke disindaki bir lilkede 6 haftaya kadar egitim
almalarin1 saglamaktadir. Bu sayede katilimcilarin, pratik 6gretmenlik, calistiricilik ve

damismanlik gibi egitsel yeteneklerini gelistirmek ve Avrupa'daki hayat boyu
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6grenme hakkinda daha genis bilgi edinmelerinin desteklenmesi

amaglanmaktadir.
Programin 6zel hedefleri soyledir: (Conseil de L’Europe, Bulletin 5)

- 2013 yilma kadar yetiskin egitimi alan insanlarin sayisini 25.000’e ¢ikarmak ve

yurti¢gindeki ya da yurtdisindaki deneyimin kalitesini artirmak;

- Hareketlilik kosullarinin 2013 yilina kadar her yil en az 7000 Kkisinin yurt

disindaki yetigkin egitiminden faydalanabilecek duruma getirilmesi

- Yetigkin egitim ile ilgilenen kuruluslar arasindaki isbirligi ve Kkalitenin

tyilestirilmesi;

- Yenilik¢i yetigkin egitimi ve yonetim uygulamalarinin gelistirilmesi ve

yayginlastirilmast;

- Ozellikle yashlarin ve temel yeterlikleri kazanmadan okuldan ayrilanlarin yetigkin

egitimine erigiminin saglanmasi
- Yenilik¢i ve ICT tabanli egitim iceriklerinin, hizmet ve uygulamalarin desteklenmesi
- Grundtvig kapsaminda desteklenen faaliyetler sunlardir:

- Calisma ziyaretleri, yerlestirmeler, asistanlik, yetiskin egitimi degisimleri (personel

egitimi ve profesyonel gelisim) ve degisim organizasyonu hazirliklari;
- Katilime kuruluslarin ortak ilgi alanlari ile ilgili Ogrenme Ortakliklart;

- Yenilik ve iyi uygulamalarin transferi araciligiyla yetigkin egitim sistemleri

gelistiren c¢ok tarafli projeler;

- Ortakliklarin  desteklenmesi, iyi uygulamalarin yayginlagtirilmas: ve yetiskin
egitiminin gelistirilmesi konularinda c¢alisan uzmanlardan ve kuruluslardan olusan

aglar.
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Grundtvig kapsaminda verilen egitimler de diger konularin yami sira dil alaninda
calisan egiticilere yonelik  kurslar verilmektedir. Biitiin sektorel programlarda

oldugu gibi Grundtvig Programi ABcok dillilik stratejisini desteklemektedir.
3. 3.1.5. Transversal (Ortak Konulu) Program

Ortak konulu programlar iki veya daha fazla alt programi kapsayan
alanlarda Avrupa isbirligini desteklemektedir. Uye iilkelerin egitim sistemlerinin
kalitesini ve tanmmmasii desteklemek amaciyla olusturulmaktadirlar. Politika
gelistirme; dil Ogretimi; bilisim; yayginlastirma bagliklar1 altinda 4 faaliyet tiirinii

kapsamaktadir. Faaliyetin Hedefleri

- Hayat boyu &grenmede, ozellikle Lizbon siireci, Egitim ve Ogretim 2010, yan
sira Bologna ve Kopenhag siirecleri ve sonrasindaki siirecler baglaminda, Avrupa

diizeyinde politika gelistirme ve isbirligini desteklemek;

- Hayat boyu 6grenme politikasi gelistirmeyi desteklemek i¢in karsilastirilabilir veriler,
istatistikler ve analizler igin yeterli kaynak saglamak, hayatboyu 6grenmedeki
amaclara ve hedeflere yonelik ilerlemeyi izlemek ve 0©zel Onem verilmesi

tavsiye edilen alanlar1 tanimlamak;
- Uye iilkelerde dil 6grenmeyi ve dil gesitliligini desteklemek;

- Yenilik¢i bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) tabanli igerik, hizmet, pedagoji ve

hayatboyu 6grenme uygulamalarinin gelismesini desteklemek;

- Hayatboyu 6grenme programinin sonuclarinin genis bir dlgekte uygun bir sekilde

taninmasi, gosterilmesi ve uygulanmasini saglamaktir.

- Ortak konulu programin dil 6grenme ile ilgili faaliyet tiirii ¢ok tarafli
projeler, uluslararas1 aglar ve diger tedbirlerden olusmaktadir. Cok tarafli  projeler
yabanct dil bilmenin Onemine ve dil 6grenim kaynaklarina dair bilincin
artirtlmasina ve internet iizerinden verilecek dersler yeni dil O6grenme araglarmin
gelistirilmesi ve Olgme degerlendirmeye iligkin araglarin gelistirilmesine yonelik

projeleri kapsamaktadir. (Crick, 1998:s.140)
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3.3.1.6. Lingua Programm

Tiirkiye'nin de katildigt AB Egitim programi Socrates biinyesindeki Lingua
Programi1 2006 yilina kadar uygulanmistir. Socrates programi yerini 2007-2013
yillar1 arasinda gecerli olan Hayatboyu Ogrenme programi biinyesindeki Ortak

konulu programn bir faaliyeti olan Dil Ogrenme birakmistir.

Lingua Programi, AB Genel Egitim Programi olan Socratesin alt
programlarindan biri olup, bu program liye olan Avrupa iilkesi vatandaslarinin
Topluluga iiye lilkelerde konusulan diger dilleri yabanci dil olarak Ggretmeyi
amaglamaktaydi. Dil 6grenim ve 6gretiminin gelistirilmesi, yabanci dil bilen insanlarin
sayllarinin artirilmasi Sokrates programlarinin  hepsinde ortak bir amag¢ olmakla
birlikte, c¢esitli yoOnleriyle ve kapsamli olarak Lingua programinin odak noktasini
olusturmaktadir.(Starkey,1997) Lingua programimin hedef Kkitlesi, ilkokuldan
tiniversitelere kadar biitlin 6grenciler, egitimlerini tamamlamis insanlardan emeklilere
kadar biitlin topluluk ve aday iilke vatandaslaridir. Sokrates genel egitim programinin
Lingua bolimiine 27 AB tyesi iilke, 3 EFTA-EEA filkesi ve Tiirkiye olmak {izere
toplam 31 {lilke dahildir. Bu {ilkelerde konusulan resmi diller Lingua projeleri icin
uygun dil kapsamina girmektedir. Bunlar; Ingilizce, Fransizca, Almanca, Ispanyolca,
Italyanca, Portekizce, Flamanca, Danca, Fince, Yunanca, Bulgarca, Cekce, Slovakca,
Romence, Lehge, Macarca, Tiirkge ve Irlanda, Izlanda, Norveg, Isveg, Polonya,
Litvanya, Slovenya, Letonya, Estonya, Malta'da konusulan dillerdir.(Osler,
1996:5.58)

Lingua programinda Ingilizce, Almanca, Fransizca gibi yaygm kullanilan
dillerden ¢ok, az konusulan, kullanilan, 6grenilen ve 6gretilen dillerin projelere konu
olmasi, Avrupa Komisyonu tarafindan daha ¢ok desteklenmekte ve mali yardim
verilmektedir.(http://ec.europa.eu/education/programmes/socrates/lingua/index en.html/

19.10. 2008).

Lingua’nun amaci, Birlik iginde dilsel ¢esitliligin tesvik edilmesi ve
desteklenmesi, dil egitimi ve Ogretiminin Kkalitesine katkida bulunulmasi, her
O0grencinin ihtiyaclarina uygun olarak hayat boyu dil 6grenme olanaklarina erigimi
kolaylagtirmaktir. Lingua Programina katilabilecek gruplar, okullar, {iiniversiteler,

yetiskin egitim kuruluslar, yerel, bolgesel ve merkezi yonetim kuruluslari, dil kurslart


http://ec.europa.eu/education/programmes/socrates/lingua/index_en.html/19.10.%202008
http://ec.europa.eu/education/programmes/socrates/lingua/index_en.html/19.10.%202008
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ve okullari, dil egitimiyle ilgili arastirma kuruluslari, gazeteler ile diger basin yayin
ve internet sirketleri, vakiflar ve dernekler, toplumsal ve kiiltiirel yonlerden dil iizerine
calisan sivil toplum kuruluslari, dil egitimlerini planlayan, diploma veren biitiin kurum

ve kuruluslardan olusmaktadir.

Lingua programi dil 6grenmenin faydalar1 hakkinda bilin¢lendirme ve
enformasyon projeleri, dil 6grenme kaynaklarina erisim, karar alicilara enformasyon
aktarimi proje desteklenmektedir. Bu proje tiirleri birbirini tamamlama ve Ortlisme
ozelligine sahiptir. Her ii¢ konuda da ortaklik s6z konusu olabilir. Ortaklik i¢in en

az uc Ulkenin isbirligi yapmasi gerekmektedir.

S6z konusu program farkli alt amaglara uygun olarak iki boliim halinde
Lingua 1 ve Lingua 2 olarak uygulanmigtir. Lingua 1 Programi; vatandaslarin Birligin
dilsel zenginligi hakkinda bilinglenmelerini saglamak, vatandaslari hayatboyu dil
o0grenmeye tesvik etmek, Avrupa ¢apinda dil 6grenme araclarina erisimi kolaylastirmak,
dil 6greniminde yenilik¢i teknikleri ve iyi uygulamalari gelistirmek ve
yayginlagtirmak Lingua 1 Programi okul ortakliklar1 projelerini, egitici egitimini,
Ogretim miifredat1 gelisimini, dil 6grenme araglarini, arastirma projelerini ve dil

kursu diizenlenmesi gibi projeleri desteklemez.

Lingua 2 Programinin amaci ise, dil Ogrenenlerin ¢ok cesitli dil 6grenme

araglarina erisimini saglamaktir. Projelerle gelistirilen {irlinler dil egiticilerini degil,

dilégrencilerinihedefler.(http://ec.europa.eu/education/programmes/socrates/lingua/inde

x_en.html/19.10. 2008). Lingua adli programin amaci, genel anlamda dillerin 6grenimi,

teknik ve profesyonel alanlarda ise alinan genglerin egitimidir ve ayrica altta ki

noktalar1 amaglamaktadir:

- Avupa Birliginde yabanci dillerin 6gretimi ve Ogreniminin nicelik ve nitelik
tyilestirmesiyle, Birliginin vatandaslarinin kendi aralarinda iletisim kurma kabiliyetini

arttirmak.

- Avrupa toplulugunun sirketlerin menfaati ic¢in, i¢ pazardan tam anlamiyla
yararlanabilmeleri i¢in, sirketlere gereken yabanci dil bilgisi seviyelerinin su an ki ve

ilerde ki is giiciinii saglamak amaciyla etkin 6nlemlerin alinmasini saglamak.


http://ec.europa.eu/education/programmes/socrates/lingua/index_en.html/19.10.%202008
http://ec.europa.eu/education/programmes/socrates/lingua/index_en.html/19.10.%202008
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Lingua programi ¢er¢evesinde, Avrupa Birliginin en az yaygin olan dilleri ve bu
alanla ilgili pedagojik tirtinleri; dillerin erkenden 6grenilmesi, yabanci dillerin daha ¢ok
bireysellestirilmis Ogrenimin ana 0&gelerinden biri olarak sayillan ve diger iiye
devletlerde veya ekonomik sektorlerinde iirlinlerin azami niifuzunu da saglayan agik
Ogretim ve uzaktan egitim (EOD) desteklenmistir. (Proposition de décision du Conseil
¢établissant le programme LINGUA pour la promotion de la formation en langues

étrangeres dans la Communauté européene, s. 3)

AB’nin ¢ok dillilik stratejisi sadece bu programlar tarafindan degil Eylem
Plani, Avrupa Dil Giinii, Avrupa Dil Yili, Avrupa Dil Odiilii gibi faaliyetler ve
Europass gibi calismalarla da desteklenmektedir. Programlarin belirledigi amagclar,
aligverisleri ve iletisimi kolaylastiracak dillerin 6gretim/6grenim programlari tarafindan
ve vasitastyla gerceklesmesi gerekir. Bu programlar ¢ercevesinde, dil dgretmenlerinin
stirekli ve ilk egitimi desteklenmistir, dolayisiyla 6gretmenin daha iyi bir nitelik ve
etkinlik iyilestirmesine katkida bulunmustur. Ayn sekilde, Avrupa isbirligi programlari,
teknik ve profesyonel egitim alaninda ki dil 6gretmenlerin siirekli egitimi konusunda
gerceklesmistir. Bu programlar, farkli diller konusan genclerin birbirini daha iyi
tanimasi, birbirini daha iyi anlamasi1 ve Avrupa meslektaslarini daha iyi anlamasina

katkida bulunmustur. (Byram,1997:5.90)

Bu calismalarin gerceklestirilmesi konusunda, Avrupa Birliginin biitlin
iilkelerinde ¢esitli atdlye, konferans, seminer, sempozyum ve toplantilar gibi faaliyetler
diizenlenmektedir. Bu bulusmalar iilkeler oOtesi iletisimi gelistirerek birlikte
zenginlestirici diislinmeyi tesvik etmektedirler ve Avrupali ortaklar ve uzmanlar

arasinda verimli deneyim paylasimlarini desteklemektedirler.
3.3.2. AB’nin Cok Dillilik Stratejisi Cercevesinde Gerceklestirdigi Faaliyetler
3.3.2.1. AB Komisyonu’nun Dil Ogrenme ve Dil Cesitliligi icin Eylem Plami

13 Aralik 2001 tarihinde Avrupa Parlamentosu dil ¢esitliliginin ve dil
O0greniminin gelistirilmesi amaciyla bazi tavsiye ve tedbirlerden olusan bir karar
almistir. Egitim ve Genglik Konseyi ise 14 Subat 2002 tarihinde AB Komisyonu dil
cesitliligini ve dil 6grenmeyi amacglayan eylem Onerilerini sunmasini talep eden bir

karar almistir.
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AB Komisyonu Eylem Planini hazirlarken, diger AB kurumlarinin, iye iilke
Bakanliklarinin, sivil toplum kuruluslarint temsil eden birgok kurumun ve
kamuoyunun goriiglerini almistir. S6z konusu eylem plant 27 Temmuz 2003
tarihinde AB Komisyonu tarafindan kabul edilmistir. Eylem Plan1 2004-2006 yillar

arasinda ii¢ alanda alinmasi gereken 45 tedbir i¢in somut 6nerilerde bulunmustur.

- Hayatboyu bir etkinlik olarak biitiin vatandaslarin dil 6grenmenin faydalarindan

yararlanmasini saglama amaci;
- Yabanci dil 6gretimi kalitesinin her diizeyde iyilestirilmesi;
- Avrupa’da dil 6grenmeye elverisli bir ortam hazirlanmasidir.

Eylem Plani, yerel, bolgesel ve ulusal makamlarca alinan tedbirlerin
desteklenmesi amaciyla 2004-2006 yillar1 arasinda Avrupa diizeyinde bir dizi eylem
onermektedir. Uye iilkelerin aldiklar1 tedbirlerle birlikte eylem planiyla dnerilen
tedbirler, dil g¢esitliliginin ve dil Ogrenmenin gelistirilmesinde biiyiikk bir atilim
saglamast miimkiindlir. S6z konusu Eylem Plan1 2007 yilinda tekrar
incelenmis ve 25 Eyliil 2007 tarihinde uygulamaya iliskin bir Komisyon Calisma
Raporu hazirlanmistir. Rapor, dil 6greniminin gelistirilmesi i¢in egitim sistemlerinde
yapilan degisiklikleri belirtmis, son ii¢ yilin basarilarin1 ortaya koymus ve c¢ok dillilik
politikas1 i¢in almmasi gereken tedbir ve eylemler i¢in temel hazirlamistir.

(Colette&Sauvage, 2010:s.180).
3.3.2.2. Dil Gelisim Dosyasi (European Language Portfolio)

Avrupa’da ortak bir yabanct dil Ogretim programi ve Yyabanci dil
ogretiminde ortak bir standart, ortak Olgiitler ve buna dayali bir ara¢ gelistirmeyi
amaglayan Avrupa Konseyi Modern Diller Béliimii, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak
Cerceve Programi (The Common European Framework  of Reference for
Languages) olusturmustur. Giliniimiizde Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6gretimi bu

cerceve programa dayal1 olarak gerceklestirilmektedir.

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi, yabanci dil dgretimi ve
O0grenme diizeyleri i¢in bir goOstergeler tablosunu ve gecerliligi onaylanmis dil

yeterliligi Olgiitlerini igerir. Cergeve Programin temel amaci, yabanci dil 6gretimini
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tic temel felsefeye dayandirmaktadir; 6grenenin 6zerkligi, kendini degerlendirme ve
kiiltiirel ¢esitlilik olarak siralanabilir. Bu ii¢ temel felsefeye dayali olarak ayrica, ii¢
ana bolimden olusan Dil Gelisim Dosyasi- Avrupa Dil Portfolyosu (European
Language Portfolio) gelistirilmis, portfolyonun tiim {lkelerde ayn1 bi¢cimde
hayata gegcirilmesi ve uygulamalara ortak bir standart getirilmesi somut bi¢cimde

saglanmaya calisilmistir.(Byram, 1999:5.78)

15-17 Ekim 2000 tarihinde Polonya Cracow kentinde yapilan Avrupa Egitim
Bakanlar1 Daimi Konferansi tiim egitim bakanlar1 iilkelerinde Avrupa Dil Gelisim
Dosyas1  uygulamasina  gecilmesini kararlagtirmistir. Bu baglamda 2004- 2005
ogretim yilina kadar once pilot okullarda uygulamalarin yapilmasi, 2004- 2005 6gretim
yilindan sonra da tiim Avrupa Konseyi iiye  iilkelerinde @ bu  uygulamanin
yayginlastirtlmasi: planlanmigtir. Dil Gelisim Dosyas1 ii¢ boliimden olusmaktadir.
Dil Pasaportu, Dil Ogrenim Gec¢misi-Dil Biyografisi ve Dil Dosyasi
(Kose,2001:s.35).

- Dil Pasaportu: Projenin temel amaci her Avrupa vatandasinin bir dil
pasaportuna sahip olmasidir. Bu pasaportu tasimadaki temel amag, Avrupa
vatandaslarinin ¢ok dilli yetismelerini saglamak ve onlar1 ¢ok dil 6grenmeye
tesvik etmektir. Avrupada serbest dolasim hakki kazanmak ve is izni alabilmek icin
her Avrupa vatandasinin bu pasaporta sahip olmasi gerekecektir. Dil pasaportuyla is

ve oturma izni almak miimkiin olacaktir.(Demirel, 2000:s.159)

- Dil Dbiyografisi: Bir 06zge¢mis goOrlinlimiindedir ve bu bolime dil
O0grenim gecmisi yazilmaktadir. Bu boliimde dili 6grenmek icin harcanan siire, amac,

nerede ve nasil 6grenildigi ile bu dilin kiiltiirii ile olan etkilesim yazilmaktadir.

- Dil Dosyasi: Kisinin 06grendigi yabanci dille ilgili olarak aldig1 tim
belgeleri kapsar. Bireyin hedef dilde yazmis oldugu yazilar, aldig1 tiim sertifika ve
diplomalar bu dosyada yer almalidir.
(http://www.coe.int/t/dg4/portfolio/default.asp?l=e&m=/main_pages/welco
me.html/08.09.2008)



http://www.coe.int/t/dg4/portfolio/default.asp?l=e&m=/main_pages/welco%20me.html/08.09.2008
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3.3.2.3. Europass (Yeterlikler ve Nitelikler icin Tek Avrupa Cercevesi)

Europass, Avrupa Birligi liyesi ve aday iilkelerle EFTA/EEA iilkelerinde
egitim Ogrenim gormek ya da istihdam edilmek isteyen bireyler i¢in nitelik ve
yeterliklerinin seffafliinin tek bir c¢ercevede toplanmasini saglayan bir uygulamadir.
AB Komisyonu ve AB Parlamento 15 Aralik 2004 tarihinde alinan 2241/2004/ EC nolu
karara dayanmaktadir. Europass Avrupa Ulusal Europass Merkezlerince

desteklemektedir.

Yasam boyu Ogrenme ilkesini benimseyen karar, seffaflik artirici cesitli
araclar1 “Europass” adi altinda tek bir ¢ercevede toplamistir. Nitelik ve yeterliklerin
seffafligin  artinlmasina  yonelik ihtiyac, Kasim 2002 tarihli Kopenhag
Deklarasyonunda, 31 Avrupa iilkesinin Egitim Bakanlarinin, sosyal taraflarin ve
Avrupa Birligi Komisyonunda da vurguladigi gibi, on aday {ilkenin Birlige giris
sureciyle daha da oOnem kazanmistir. (Truchot, 1998: s.78) Karar, Komisyonca
hazirlanmis “Lizbon Stratejisinin basaris1 acil reformlara dayanmaktadir” konulu
bildirgede Onerilen etkinlikler c¢ercevesiyle uyum halindedir. 30 Kasim 2002
tarihli  Kopenhag Deklarasyonu mevcut araglarin tek bir cercevede birlestirilmesini
kapsayan ve bilgi araclar1 ile aglarinin uygulamaya konulmasi ve rasyonellesmesi
yoluyla saglanacak, mesleki egitim ve Ogretimde seffafligin artirilmasi igin
faaliyetlerin gerekliligini vurgulamistir.(Haugen, 1972) Karar Onergesi nitelik ve
yeterlilikleri yasam boyu oOgrenme perspektifini de i¢ine alan asagida isimleri
verilen bes belgeyi kapsar. Europass belgeleri tiim AB iilkelerinde standart bir formda
hazirlanmaktadir. AB {ilkelerinin egitim ve Ogretim sistemleri birbirinden farkli
oldugu icin 6gretim sonunda verilen belgeler cesitlilik gostermektedir. Belgelerdeki
terminoloji farkliligi nedeniyle olusan karisikligin ortadan kaldirilmasi igin standart
belgeler gelistirilmistir. Bu belgeler; Europass CV ve Avrupa Dil Pasaportu ile
yetkili kurumlarca onaylanmasi gereken Europass Sertifika Eki (Europass Certificate
Supplement), Europass Mobility ile yiiksek 6gretim diplomasidir (Diploma
Supplement).

- Europass CV: 2002 yilinda baslatilan European CVin yerini almistir.
Ozgec¢mis formatim1 CEDEFOP (Avrupa Mesleki Egitimi Gelistirme Merkezi)nin
internet sayfasindan indirmek miimkiindiir. Gilinliik olarak ortalama 3000 adet

0zgegmis format1 bu sayfadan indirilmektedir (Lefrang, 2001:5.89).
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- Avrupa Dil Pasaportu (European Language Passport): Bu belge
dil becerilerinin  belgelendirilmesi i¢in, Avrupa Konseyi ii¢ bolimden olusan
Avrupa Dil Gelisim Dosyasimin bir parcast olarak gelistirilmistir. Ayn1 sekilde bu
belgenin CEDEFOPun internet sayfasindan indirilmek suretiyle bireysel olarak

doldurulmasi miumkiindiir.

- Europass Sertifika EKi (Europass Certificate Supplement): Bir Mesleki
ve Teknik Egitim programi sonunda alinan sertifika, diploma, kurs bitirme belgesi
gibi belgelerin ekinde yer alir ve egitimi veren kurum tarafindan verilir. Bununla
ilgili tim i3 ve islemleri her iilkede bulunan Ulusal Referans Noktalar1 takip
etmektedir. Tirkiye Milli Egitim Bakanligi Egitimi  Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Baskanlig1 Ulusal Referans Noktas1 olarak faaliyet gostermektedir.
http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning- policy/doc46_en.htm/08.09.2008).

- Europass Diploma Eki: (Europass Diploma Supplement). UNESCO ve
Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen  bu belge, yliksek 6gretim

mezunlarina diploma ve/veya mezuniyet belgelerinin yani sira ek olarak verilir.

- Europass  Hareketlilik  (Europass = Mobility):  Bir  hareketlilik
programina katilanlara verilmek {izere evsahibi ve gonderen kurulus tarafindan

doldurulan belgedir (http://europass.cedefop.europa.eu/03.09.2008)

3.3.2.4. Avrupa Diller Yih

Avrupa Konseyi, cok kiiltiirlii, ¢cok dilli bir toplum yaratma anlayisini egitim
hedefi olarak belirlemistir. Cok dillilik bilincini yaymak i¢in Avrupa Konseyi ve AB
2001 yili1 Avrupa Diller Y1l olarak ilan etmistir. Avrupa Diller yilin1 ilan etmedeki
temel ama¢ Avrupa Konseyi iiye Tllkelerin dil ve kiltiir miraslarina sahip
cikmalar1 ve bunu diger AB iilkeleriyle paylagmalaridir. Ayrica, ¢ok kiiltiirlii, ¢ok
dilli Avrupali olma bilincini yayarak birden ¢ok dil 6grenmeyi tesvik etmektir. Bu
yolla ¢ok dil Ogrenmenin farkli dil ve kiiltiirel ge¢misleri olan insanlar arasinda
hosgoriiyii arttiracagi ve bireylerin birbirlerini daha iyi anlamalarin1 saglayacag:
beklenmektedir. Yasam boyu dil 6grenme ve en az ii¢ dil bilme her Avrupa vatandasi

icin bir egitim hedefi olarak ortaya cikmistir.


http://europass.cedefop.europa.eu/03.09.2008
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Avrupa Dil giinii kutlamalar: ¢ergevesinde sadece Avrupa dilleri ve Avrupa
Konseyi iiye iilkelerde konusulan diller kapsam dahilindedir. Gittikce artan
uluslararas1 iligkiler, uluslarin kendi anadilleriyle iletisim saglamalarin1 yetersiz
kilmakta ve bu nedenle diger iilkelerin dillerini 68renme gereksinmesi ortaya
cikmaktadir. Birlesmis Milletler, NATO ve Avrupa Konseyi gibi bir¢ok uluslararasi
Orgiitte ortak iletisim araci olarak birkag¢ ulusun dili kullanilmaktadir. Birlesmis
Milletler drgiitiinde kullanilan resmi caligma dilleri Cince Ingilizce, Fransizca, Rusga,
Ispanyolca ve Arapca’dir. Cince ve Arapga hari¢ diger tiim diller Avrupa dilleri
arasinda yer almaktadir. Avrupa Birligi normlarina gore genglerin en az {i¢ yabanci
dil bilerek yetismeleri gerekmektedir. Bu amagla AB Komisyonu “Ogrenen Topluma
Dogru” bashkli bildirisinde AB vatandaslarinin anadilleri disinda en az iki Avrupa

dilini yeter diizeyde bilmelerini ilke olarak benimsemistir (Demirel, 2003: s.241-2).

Avrupa Dil Yili kutlamalarma dil 6greniminin tesvik edilmesi amaciyla
toplam 45 iilke katilmistir. Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararas: diizeyde toplam 190
proje kutlamalara katilmistir. Projeler genellikle, festival, konferans, seminer,
yarisma, sergi, mini dil kurslart gibi li¢ veya dort farkli etkinlik tiirlinli icermekteydi.
Etkinlikler, resmi, yerel, bdlgesel ve azinlik olmak {izere 60’dan fazla dili
kapsamaktaydi. Avrupa vatandaglar1 arasinda farkindalik yaratmanin yanmisira ulusal
ve yerel otoritelerin yabanci dil egitimi konusunda tartigmalari i¢in firsat
yaratmistir(http://ec.europa.eu/education/policies/lang/awareness/year_en.html/08.09.20

08).
3.3.2.5. Avrupa Dil Giinii

Avrupa Konseyi girisimiyle Avrupa Dil Giinii 2001 yilindan itibaren her y1l 26
Eylilde kutlanmaktadir. Avrupa Konseyi iiye 47 fiiye {lilke vatandasi okulda ve
okul disinda her yasta dil Ogrenmeyi tesvik etmektedir. Dil cesitliliginin,
kiltlirleraras1 diyalog ve komsu iilkelerin yakinlagsmasi i¢in bir ara¢ oldugu
diisiincesinden hareketle, Avrupa Konseyi Avrupa capinda kiiltiirel ¢esitliligi ve dil
cesitliligini gelistirmek i¢in ¢aba harcamaktadir. Dil giiniiniin kutlanmasindaki amag
vatandaglar arasinda yabanci dil egitiminin gerekli oldugu konusunda bir biling
olusturmak, Avrupa’da konusulan biitiin dillerin 6nemli oldugunu vurgulamak ve

yasam boyu dil 6grenmeyi tegvik etmektir. (Audigier,1999:s.150)



91

3.3.2.6. Avrupa Dil Odiilii

Avrupa Dil Odiilii, dil egitim ve ogretimi alaninda yeni girisimleri,
teknikleri destekleyen, bu tekniklerin kullanilmasini yayginlagtirmayr amaclayan bir
odiildiir. Odiil dil 6gretiminde yenilikciligi destekler, kullanilan ydntemler ve yas
konusunda herhangi bir sinirlama yoktur. Yerel ve ulusal diizeyde yenilik¢i projeleri
desteklemek suretiyle Avrupa capinda dil Ogretimi standartlarini yiikseltmeyi
hedefler. Avrupa Dil Odiilii, Avrupa Komisyonu tarafindan koordine edilen ancak
ylritiilmesi liye iilkeler tarafindan iilke merkezli etkinlikler g¢ercevesinde
gerceklestirilen bir programdir. Odiil, her yil her bir AB iiyesi ve aday iilkede en
yenilik¢i dil 6grenme projesine verilir. Genel kriterler, Avrupa diizeyinde
belirlenirken, ulkeler kendi kriterlerini belirleyebilirler

(http://ec.europa.eu/education/languages/languageteaching/doc70 en.htm/08.09.2008).

Avrupa Dil Odiilii programi, AB vatandaslarinin ana dillerine ek olarak en az
iki Avrupa dilinde daha yetkin kullanici olabilmelerine katki saglamak iizere, AB
Komisyonu tarafindan hazirlanan Beyaz Kitap- Ogretme ve Ogrenme: Ogrenen
Topluma Dogru baslikli rapor kapsaminda 1995 yilinda baslatilmigtir. Avrupa Dil
Odiilii programi, Tiirkiye’de 2006 yilinda baslatilmis ve Avrupa Birligi Egitim ve
Genglik Programlart Merkez Yonlendirme ve [zleme Komitesi tarafindan

onaylanmustir.

Avrupa Dil Odiiliiniin hedefi, ilkdgretim dordiincii siniftan itibaren egitim ve
Ogretim siirecinin her asamasindaki yeni ve yaratict dil Ogretme projelerini ve
etkinliklerini tesvik ederek dil O6grenme alanina ilgiyi artirma calismalarina katki
saglamaktir. Odiil, AB Egitim Programlarina katilan iilkelerde kullanilan resmi
dillerin &gretilmesi ve Ogrenilmesi alanindaki her tiirlii uygun etkinlige verilecektir.
Odiil programmin temel amaci bagvurularmn iceriginde mevcut kaynaklarin &rnek ve
yenilik¢i kullanilmasinin yer almasiisaglamaktadir.
www.ua.gov.tr/uploads/leonardodavinci/AVRUPA_DIL_ODULU_TEKLIF_CAGRISI
-2008.doc- /08.09.2008).

Qdiil ile ilgili olarak belirlenen Avrupa kriterler:


http://ec.europa.eu/education/languages/languageteaching/doc70_en.htm/08.09.2008
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- Projeler kapsamli olmalidir. Projenin biitiin unsurlari-6grenciler,
Ogretmenler, yontemler ve kullanilan araglar 6grencilerin ihtiyaglarini belirleme

ve karsilama yeterliliginde olmalidir.

- Projeler, kendi wulusal baglamlar1 icinde katma deger saglamalidir. Dil

Ogretimi ve 6greniminde iyilesme saglamalidir.

- Projeler 6grenciler ve 6gretmenler i¢in katma deger saglamalidir.
- Projeler orijinal ve yaratic1 olmalidir.

- Projelerin Avrupa boyutu olmalidir.

Proje ¢iktilarmin transfer edilebilir olmasi 6nemli bir noktadir. Ornegin yontem
ve teknikler farkli dillere ya da farkli yas gruplarina uygulanabilir olmalidir.

http://ec.europa.eu/education/policies/lang/awareness/label_en.html/08.09.2008
3.3.2.7. Kiiltiirlerarasi Diyalog Yil 2008

AB Komisyonu, AB Parlamentosunun 5 Ekim 2005 tarihli teklifini kabul
ederek 2008 yilimin  kiiltiirleraras1  diyalog yili  ilan  edilmesine  karar

vermistir(http://europa.eu/rapid/pressReleases Action.do?reference=IP/05/1226 &format
=HTML&aged=0&language=EN&guil.anguage=en/ 29.10.2008).

Avrupa Kiiltiirleraras1  Diyalog Yili, AB vatandaslarinin ~ 6zellikle de
genglerin, 2008 yili boyunca giinliik yasamlarinda kiiltiirleraras1 diyalogun ve aktif
birer Avrupa vatandasi olmalarinin ©6nemi konusundaki farkindaligi artirmaya
yardimct olmaktadir. Avrupa kimliginin ve vatandashgmin giiclendirilmesinde
onemli bir rol oynamaktadir. Kiiltiirleraras: diyalog yili, egitimde, islerinde, kiiltiirel ve
sosyal faaliyetlerde ve sivil toplum orgiitlerinde kiiltiirleraras1 diyalogu tesvik
edecektir. Kiiltiirlerarasi diyalog 2007 yilinda baslayan AB Hayatboyu Ogrenme,
Kiiltiir ve Genglik Programlart i¢in bir 6nceliktir (http://ec.europa.eu/culture/our-

programmes-and-actions/doc415_en.htm- 29.10.2008).
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DORDUNCU BOLUM
CELV’IN FRANSIZCA DiL POLITIKASI

Glinlimiizde, bireylerin seyahat imkanlarindaki artis ve kiiresellesmenin
kazandirdigi diger olumlu gelismeler daha fazla sayida dil Ogrenimini gerekli
kilmaktadir. Bireyler, gruplar, mahalleler, sehirler, bolgeler ve devletler, cesitli
seviyelerde, iletisim araglarinin gelisiminden, araclarin hizindan, goglerin artmasindan
ve kiiresellesmenin sosyal ve ekonomik sonuglarindan kaynaklanan daha fazla sayida ve
daha iyi dil kullanimin zorunlulugu ile kars1 karsiyadir. Bu nedenle de yabanci dillerin

Ogretim ve 6grenimi her gegen giin daha ¢ok insanin ve devletin dikkatini ¢ekmektedir.

Biitiin iilkeler imkanlar1 ve ihtiyaclart dogrultusunda yasayan dillerin
ogretimi/dgrenimine yonelik programlari hazirlamaktadir. Ulkemizde, 6rnegin devlet
okullarinda Ingilizce, Almanca ve Fransizca okutulmaktadir. Diger yasayan diller 6zel
ortamlarda veya 0zel merkezlerde Ogretilmektedir. Avrupa Birligi iilkelerinde ise,
yasayan dillerin 6gretim/0greniminin daha c¢esitli oldugu goriilmektedir. Orta okul
Ogrencisi, okulunun bitimine kadar 3 veya 4 yabanci dil 6grenebilir ve spesifik amaclh
0zel dersler ise biitiin AB iilkelerinde erisilebilir. Ayni sekilde, cok dilli olan Birliginin
dil politikasina gore, bolgesel dillerde desteklenmektedirler.(Conseil de L’Europe,2009)

4.1. CELV’in Stratejik Misyon ve Amaglari

Avrupa isbirligi programlar1 Dil Politikalar1 boliimii -eskiden “Yasayan Diller

2

Bolimii 7 tarafindan Strazburg’da (1957 den bu yana neredeyse 50 yila yakin bir
zamandir) ve Avrupa Yasayan Diller Merkezi tarafindan da on yildan beri

yiiriitiilmektedir.

Graz Merkezi (CELV) 0zellikle dil 6gretim yontemleri uygulamak ve yenilik¢i
yaklasimlar1 gili¢lendirmek i¢in Strasburgda hazirlanan dil belgelerinin kullanimim
tesvik ederek dil bilimsel yontemlerin uygulanmasi gorevini istlenir.(Legendre,

1998:5.90)

Yasayan diller i¢in Avrupa merkezi (Avusturya’da Graz’da bulunan) Avrupa
Konseyinin dil egitimi politikalarinin gergeklestirilmesini desteklemek ve iiye iilkeler

tarafinda ifade edilen ihtiyaca somut cevap vermek ve Avrupa Konseyinin dil 6gretimi
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alaninda siirdiiriilen etkili isbirligini, Ozelliklede Ogretmenlerin formasyonunu
kuvvetlendirmek amaciyla 1994 yilinda kurulmustur. Baslangicta deneme amagh
yapilmis olan Merkez 1988 yilinda devam ettirilmistir. CELV’i olusturan Kismi
Genisleme Anlagmasina liye Devletlerin sayis1t hizli bir sekilde artmis, kurucu sekiz

tiyeye yirmiden fazla iilke katilmis ve CELV’in bugiinkii sayis1 33’ e ulagmustir.

CELV egitimsel dilpolitikalarinin uygulanmasinda iiye devletlere yardim etmeyi
gorev edinmistir. Yeni yaklasimlar1 harekete gecirerek yasayan dillerin 6grenim ve
Ogretimi alaninda iyi uygulamalar yayinlayarak gorevini yerine getirmektedir. Atdlye,
konferans ve uluslar aras1 arastirma projelerinden olusan bir program sayesinde, CELV
bilgilerin toplanmasit ve yayilmasi i¢in uluslar arast bir platform olusturmaktadir.
Diyalog ve miibadeleyi ve de egitmen Ogretmenlerin formasyonunu 6zendirmekte ve
kolaylagtirmaktadir. Ayni sekilde Ogretmenlerin olusumu igin arastirmacilar ve

pedagojik idareciler saglamaktadir. (Osler, Starkey ,2001:5.158)
4.2. CELV’in Gerc¢eklestirdigi Faaliyetler

Strasburg’da yapilan uluslar arasi igbirligi programinin ilk ¢aligmalarinin 6nemli
amaglart kisilerin hareketliligini tesvik amaciyla dillerin 6grenimini tesvik etmek ve
kiiltiirel ve dilsel ¢esitlilikle ortaya cikan Avrupalilarin miras1 haline getirmektir.
Gergeklesen projeler, 6grenenlerin iletisimsel becerilerinin ger¢eklesmesini amaglayan
reformalarin uygulanmasi i¢in iiye devletlere yardim etmis; ayn1 zamanda dil
egitimindeki gelisme ve oOzellikle 6grenen merkezli bir methodolojiyi tavsiye eden
dgretmen egitimini tesvik etmistir. Iletisimsel ve kiiltiirleraras1 becerilerin gelisiminde
yenilik gerceklesme adina tiim bu cabalar devam etmektedir. Gelismeler demokratik
vatandaslik bakisindaki dilbilimsel egitimle, dillerin 6grenimindeki ¢esitlilik, uyumun
tyilestirilmesi ve azinliklarin egitim haklar1 ve dillerin sunumundaki seffaflikla ilgilidir.
2001 yili Avrupa Diller Yilim takiben, iiye devletlerin biitiinlesme ve sosyal uyum
konularinda karsilasmis olduklar1 eksiklikleri politik diizen cevaplarini anlamalari i¢in
iiye devletlere yardim amaciyla yeni insiyatifler alinmistir.(Vaillancourt, Champagne,

Lefebre, 1994:5.70)

Modern diller alaninda Avrupa Konseyi’nin Kiiltiirel Isbirligi Konseyi ile
gerceklestirdigi calismalar, kurulusundan itibaren bir takim orta vadeli projelerle

gerceklesmis; calismalar tutarlilik ve devamliligimi Avrupa Konseyi Bakanlar
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Komitesince hazirlanan Tavsiye Kararlart R(82) 18’in 6nsoziinde belirtilen ii¢ temel

ilkeden almustir:

Avrupa’daki dil ve Kkiiltiir cesitliliginin, zengin mirasinin korunmasi ve
gelistirilmesi gerekir. Ortak bir kaynaktir ve bu cesitliligi iletisim yolunda bir engel
olmaktan ¢ikarip karsilikli bir zenginlesme ve anlayis haline getirmek i¢in egitim

alaninda biiylik ¢abaya ihtiyag vardir.

Avrupa hareketliligini arttirmak, ortak anlayis ve isbirligini giiclendirmek,
Onyargr ve ayrimcilifin {stesinden gelebilmek i¢in, farkli anadile sahip Avrupalilar
arasinda iletisim ve etkilesimin kolaylastirilmasi gerekmektedir. Bu, ancak modern

Avrupa dillerini daha iyi bilmekle miimkiin olacaktir.

Uye iilkeler, modern dil 6gretim ve dgreniminde ulusal ilkeleri kabul ettigi ya da
gelistirdigi takdirde mevcut ilkelerindeki isbirligi ve esgiidiimde uygun diizenlemeleri

yaparak Avrupa diizeyinde daha biiylik bir yakinlasma elde edilebileceklerdir.

Bagvuru metninin genel amaci, “Bakanlar Komitesince hazirlanan Tavsiye
Kararlar1 R(82) 18 ve R(98) 6’da fliyeleri arasinda daha biiyiik birlik saglamak ve bu
amacit kiiltiirel alanda ortak etkinlikler uygulayarak gergeklestirebilmek™ olarak

aciklanmistir.(Conseil de L’Europe, R(82), 88)

Modern diller alaninda Avrupa Konseyi’nin Kiiltiirel Isbirligi 1s1ginda, Bakanlar

Komitesi iiye iilkelerden asagidaki maddeleri gergeklestirmelerini istemistir:

F(14) modern dil Ogrenimi alaninda Ogretme ve degerlendirme yontemlerinin

gelistirilmesi ile;

- Materyal iiretimi ve kullanimi siire¢lerinde gorev alan [¢oklu ortam (multi-
medya) malzemelerinin iiretim ve kullaniminda katkis1 olan kurumlar1 da kapsayan]

kamusal ya da sivil toplum orgiitlerinin ulusal ve uluslararasi igbirligini arttirmak,

- F(17) Etkili bir Avrupa sistemi olusturarak dilin 6grenme, 6gretme, arastirma
boyutlarinin tamamini kapsayan ve bilgi teknolojilerinden tam anlamiyla yararlanan bir

bilgi alis verisini saglamak i¢in gereken adimlar atmak,
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Kiiltiirel Isbirligi Konseyinin CDCC- (Council for Cultural Co-operation),
Egitim Komitesi ve Modern Diller Boliimiiniin etkinlikleri, dil 6greniminin
gelistirilmesi i¢in iiye iilkelerin ve sivil toplum Orgiitlerinin, bu temel ilkelere ve
Ozellikle de R(82) 18’in ekinde belirtilen asagidaki genel Olgiitlerin uygulanmasi

gerekir.

R(98) 6’nin 6nsoziinde modern diller alanindaki etkinliklerin politik hedefleri séyle

belirlenmistir
1969: (69),2 Parlamenterler komitesi karar1
1982: (82), 18 Bakanlar Komitesi Karar1
1998: (APCE) 1383 Dilbilimsel Ayrilik Karar1
2001: 1539 Avrupa Diller yili Karar1

4.2.1. Ilk Asamalar 1963-1972

1950 li yillarin sonunda Avrupa’da yasayan dillerin dgretiminin gelistirilme
planlamasi projeleri sonunda. Yasayan diller alaninda en biiyiik birinci proje (1963-
1972) gorsel-isitsel metodun ve uygulamali dilbilimin kullanilmasi i¢in uluslar aras1 bir
isbirligini cesaretlendiriyordu, ozellikle de Uygulamali Dilbilim i¢in Uluslar arasi

Isbirligi olusumunu desteklemistir.(Conseil de L’Europe, 2006:s.13)
4.2.2. Kapitalisabl (kredi)Birim Sistemi 1971-1977

Yetiskinlerin dil egitimi ile ilgili kredi birimli Avrupa sisteminin fizibilite
incelemesi sonunda, izleyen projelerin dayandigi ana ilkeler yerlestirilebildi. Bir
amaclarin belirtilmesi modeli gelistirildi. Bu model 1970 yillarinin ortasinda The
Treshold Level’da Ingilizce igin temel teskil etti. islevsel terimler olarak tasarlanan bu
belirleme, bir 6grencinin yabanci bir dili kullandig1 zaman bunu otonom bir sekilde
yapma kapasitesine sahip olmasi1 gerektigini betimliyor. Bu amaca ulagsmak i¢in gerekli
olan bilgi ve yetenekleri de tanimliyor. Ingilizce igin Treshold Level(Esik seviye) ’mn ilk
belirlemesi ve Fransizca icin gelistirileni (Esik seviyesi) esas model oldu ve daha sonra
otuz kadar dile uygulandi. Treshold Level modeli dilbilim programlarinin

planlanmasinda biiyiik bir etkiye sahip oldu: yeni ulusal miifredat programlarinin ve
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harika kitaplarin hazirlanmasinda esas alindi. Kamu oyuna yonelik miiltimedya
derslerin ve daha uygun degerlendirme yontemlerinin yapilmasimi da sagladi. 1990
yillarinda ara amag¢ (Waystage) ve iistiin bir ama¢ (Vantage) hazirlandi.(Price,

1994:5.148)

4.2.3. 1981-1988 Yillar1 Aras1 Yasayan Dillerin Iletisim Amach Ogrenilmesi

ve Ogretilmesi

[k proje sirasinda hazirlanan esas ilkeler egitimin tiim alanlarryla ilgili bir siirii
programa tatbik edildi.Zaten, R(82) 18 numarali Tavsiye 1980 yillarinda miifredat
programi, 6gretim ve degerlendirme metotlar1 reformuna c¢ergeve gorevi yapti. Bir okul
etkilesimi sebekesi sayesinde, iiye Devletler becerilerini, tecriibelerini ortak kullanip
dershanelerde yeni dayanaklar ve yeni yontemler tanittilar Bu yenilenme siirecinde
Ogretmen egitmeni kilit oyuncular olarak degerlendirildiler. Bu nedenle iiye Devletler
kendi ilgilerine ve diger egitmen Ogretmenlerin ilgisine 6zgli onceligi olan konularla

ilgili bir seri atolyeler organize ettiler.
4.2.4. Dillerin Ogrenilmesi ve Demokratik Vatandashk 1989-1997

Bu doénem Avrupa Konseyine iiye Devletlerin sayisindaki hizli artisla ve yeni
Merkezi ve Dogu Avrupa iliye Devletlerinin katilimi sayesinde program zenginlesmesi
olarak kendini gosterdi. Bir siirli <<eni stil>> ikiz atdlyeler kuruldu. Bilgisayar ve
iletisim teknolojileri, iki dilli 6gretim, iliskiler ve egitim miibadelesi, dgrencinin
ozerkligi ve amaglarin tanimlanmasi yoniinden zengin modeller bunun ana temalarini
olusturdu. Uye Devletlerin birinde kurulan ilk koordinasyon atdlyesi, iki yil siireli bir
gelistirme programi kurulmustu. Diger iiye bir iilke bundan sonra bu programin
sonuglarinin sentezinin, onlarin yaymim planlamasinin ve tavsiyelerin kaleme alinma

isinin yapildig1 bir gézlem atdlyesine ev sahipligi yapiyordu.(Starkey ,1997:5.103)

1997 yilinda toplanan son konferans esnasinda hazirlanan sonug¢ ve tavsiyeler
Bakanlar Kurulunun No R(98) 6 numarali Tavsiyeler’in temelini olusturmustur. Bu
yasayan dillerle ilgili Tavsiye kiiltiirler arasi iletisimin ve esas siyasi amag olarak ¢ok
dilliligin altim  ¢izmektedir. Ayn1 zamanda, degisik egitim sektorlerinde ve

ogretmenlerin ilk ve siirekli formasyonunda alinacak somut 6nlemleri belirlemektedir.
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4.2.5. Cokdilli ve Cokkiiltiirlii bir Avrupa icin Dilbilimsel Politikalar (1997-
2001)

Orta vadeli bu projenin kilavuzlar1 Avrupa Konseyinin ve ozellikle de (Ekim
1997) Avrupa Konseyi Ikinci izleme Zirvesi &nceliklerini hesaba katmaktadir.
Faaliyetler ¢ok dillilik ve cok kiiltiirliliiglin tanittiminda ulusal makamlara yardim
etmeyi ve bir Avrupa kimligi olusturulmasi i¢in dillerin roliine karsi halkin duyarh
olmasi i¢in yardim etmeyi amaclamaktadir; bu amag 2001 Avrupa diller yil1 hazirligiyla

somutlagmistir.

Dillerin 6grenme/06gretim ¢esitliligi ve bunlarin iyilestirilmesi diisiinme ve
strateji konusu olmustur. Ogrenim déneminin baginda dillerin 6grenilmesi her dgrenciyi
Avrupa’nin dil ve kiiltiirel ¢esitliligine karst duyarli hale getirmek amaciyla genis
Olciide tesvik edilmistir; bircok ililke daha sonra programlarini degistirmislerdir. Dil
O6grenmenin planlanmasi ve degerlendirilmesi i¢in Avrupa ortak referans araglarinin
gelistirilmesi ve uygulanmasi, karsilikli olarak unvanlarin taninmasi ve izlenen yollarin

es giildiimii takip edilmektedir. (Patrinos& Velez,1996:5.170)

2001 Avrupa diller yili bu projeyi Diller i¢in Ortak Avrupa Referans gercevesi
ve Avrupa Dil Portfolyosu resmi startiyla kapamistir. Recommandation(Tavsiye) NO R
(98) 6 ftiye iilkeleri blyiik o©lcekli c¢ok dilliligi harekete gegirme konusunda

cesaretlendirmistir.

-Tim Avrupalilar1 bir ¢cok dilde belli bir iletisim kapasitesi kazanmaya tesvik

ederek;
-Onerilen dilleri gesitlendirerek ve her dile uygun hedefler tespit ederek;

-Esnek bir yaklasimi olan dilleri destekleyerek (modiiler kurlar ve kismi
yetenekleri gelistirmeyi amaglayan kurlar gibi) ve bu tiim 6grenim seviyesinde ve ulusal

unvan sistemi yoluyla onlara bir onay vererek, 6zellikle resmi sinavlarla;

-Tarih, cografya veya matematik gibi dil boliimleri haricindeki bilim dallarinda
yabanci dillerin kullanimimi tesvik ederek ve bu tiir bir egitime avantajli kosullar

yaratarak;
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-Avrupa’nin ulusal veya bdlgesel tiim dilleri i¢in tasarlanmis 6gretici destek

yayinimi i¢in bilgisayar ve iletisim teknolojisini destekleyerek;

-Herkese bagkalarinin gergek dil ve kiiltiirtinden istifade etme imkanin1 vermek
icin yabanci iilkelerdeki kurulus ve tiim egitim seviyesinde bulunan sahislarla baglanti

ve miibadeleleri cesaretlendirerek;

Konuyla ilgili malzemeler saglayip hayatin her aninda Ogrenmeyikolaylastirarak

cokdillilik hedefi yakalanmaya ¢aligilmistir.(Stanton&Lee,1995:5.79)
4.2.6. CELV’in (2000- 2003) Yillar1 Arasindaki Orta vadeli ilk Progranm

Bir siirii yillik giris programindan sonra, CELV 2000- 2003 yillarii kapsayan
orta vadeli ilk programini1 uygulamaya koydu. Bu program gelecekteki 3- 4 yil i¢cinde
uygulamaya konulacak teori iizerine kurulmustur. Bu projeler 6gretmenlerin dil
konusunda karsilagtiklar1 bazi dncelikli zorluklarla ilgili olup bunlara ¢oziim getirecek
yaklagimlar1 ele almay1 denemektedir. Bunlardan bazilari, 6rnegin, dillerin 6gretiminde
teori ve pratik arasindaki iligkinin incelenmesini konu edinmistir. Onlar iyi bir kuram
olmadan tutarli bir uygulama varmanin imkansiz oldugunu gostermislerdir. Digerleri
birbirini biitiinleyen ve biri birinden ayrilamaz iki konu olan 6gretmen ve 0grencilerle
ilgilidir. Bunlar, 6gretmenlerin nasil yeni rollerini benimsemeye mecbur olduklarini ve
ozellikle de yeni teknoloji ve bilgi alaninda yeni beceriler kazandiklarin1 gostermeyi
saglamistir. CELV tarafindan siirdiiriilen diger ¢aligmalar yenilik¢i yaklasimlarin nasil
dil egitimi kapasitesini artirabildigini, dil 6greniminin nasil miikemmellestigini ve onu

nasil ¢ok sayida insanin ulasabilecegi bir hale getirdigini gostermistir.

Bu projelerden sonra ele alinmis sonuglar ve uygulamali araglar otuz kadar brosiir ve

CD Rom olarak yaymlanmistir.
4.2.7. CELV’in (2004-2007) Orta vadeli ikinci Programi

2004-2007 donemi ic¢in faaliyet plani Avrupa Konseyinin politikasini
uygulamaya koyma amacindadir. Daha 6zel olarak sosyal uyumdaki dil egitimi rolii

meselesine dayanir. Projeler dort ana tema halinde gruplandirilir:

-Dil ve sosyal ¢esitlilige cevap vermek (hazirlik, boliimler, destekler)
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-Cok kiiltiirlii bir toplumda iletisim: kiiltiirler arasi iletisim yeteneginin

gelismesi;
-Mesleki gelisme ve dil 6gretmenleri igin bagvuru araglari;
-Ogrenimde yenilik¢i yaklasim ve yeni teknoloji ve dil dgrenimi.
-Merkez ayn1 zamanda, bu merkezi projelerin digindaki faaliyetleri,

-Dil Politikalar1 Boliimiintin isbirligi ile (26 Eyliil) Avrupa Dil Giinii reklami1

icin bir bilgi alt yapisini kullanilabilir hale getirme;

-Bolgesel ve ulusal olcekte gelisme ve formasyon ihtiyaglarina cevap vermek

icin tasarlanan faaliyet desteklert;
-Baska kaynaklarca finanse edilen uluslar aras1 projelerin dahil edilmesi;

-Uye iilkelerde CELV’in etkisinin artmasini ve bu calisma sonuglarmin en iyi

sekilde yayillmasini saglayan faaliyet organizasyonu;

-Programin tiim projeleri arasinda isbirligi ve sinerji saglayabilen faaliyet

esglidiimii.

Bir¢cok proje ayni zamanda Avrupa Konseyinin Dil Politikalar1 Bo6limii ve
ozellikle de Avrupa Dil Portfoliosu tarafindan tasarlanmig dil egitimi kalitesini
degerlendirmeyi saglayan araclarin etkili ve biiylik 0Olcekte kullanilmasini

desteklemektedir.
4.2.8. 2001 Avrupa Dil Y1l

2001 Avrupa dil yili Avrupa Konseyi (Dil Politikas1 Boliimii) ve Avrupa Birligi
tarafindan diizenlendi. Dil ¢esitliligini ve ¢ok daha 6nemlisi bir dil 6gretimini tesvik
etmek i¢in tiim gayretini seferber eden 45 aktif tiyeden meydana gelmektedir. Bu Yil,
dil festivalinden, dil 6gretimi ile ilgili en 6nemli sorunlarin etrafinda diger medyatik
olaylar bulusmalar ve oturumlara kadarki yaklasik 26.000 faaliyet organizasyonuyla
belirginlesmistir. Bir¢ok iilke dil egitiminde 6nemli ilerlemeler géstermis ve siyasi karar

mercileri arasina ulusal/resmi, bolgesel ve azinliksal, gogmen dilleri olsun yabanci
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dillerin 6gretiminden sorumlu meslektaglar katilabilmistir.Bu Y1l dil 6gretiminin ana
roliinii sadece ekonomik basari i¢in degil ayni zamanda sosyal igerik, dil haklari,

demokratik vatandas ve kiiltiirleraras1 anlayisi amag¢ edinmistir.

Bu yilin izlenmesi Uye Devletlerde yeni politik girisimleri beraberinde
getirmigtir. Ozellikle Diller i¢in Ortak Avrupa Referans Cercevesi kullaniminda ve
Avrupa Dil Portfoyii’niin ilk etaplarinda artis olmustur. Bu Y1I’1n uzun vadeli amaglari
26 Eyliilde kutlanan Avrupa Konseyi o yilki olay1 olarak agiklanan Avrupa Dil Giinii de

ele alinacaktir.
4.3. CELV’nin Dil Egitimine Yonelik Calismalari

Avrupa Konseyi’nin Kiiltiire] Antlasmasinin 2’inci maddesi bu antlasmaya imza

atmis devletleri asagidaki siralanan talepleri karsilamaya:

a-) Her iilkenin vatandaglar1 tarafindan Antlasmaya dahil diger devletlerin
dilinin, tarihinin ve medeniyetinin arastirilmasini ve incelenmesini tesvik etmeye ve her
iilkenin topraginda bu caligmalarin tanitilmasi ve yayginlastirilmasi i¢in gerekli maddi

imkanlar1 saglamaya davet eder.

b) Kendi dil ve dillerinin, tarihinin ve medeniyetinin arastirilmasini ve
incelenmesini Antlagmaya imza atmis diger tilkelerin topraklar: {izerinde de tanitilmasi
ve yayginlagtirilmasi i¢in ¢aba gdstermeye ve bu iilkelerin kendi topraklar: lizerinde bu
tiir arastirma ve incelemelerin yapilabilmesi i¢in gerekli maddi imkénlar1 saglamaya

davet eder.
4.3.1. i1k Etaplar: 1957- 1962

Bu konudaki ilk girisim Fransa’nin telkiniyle 1957 yilinda ortaya kondu ve
yasayan dillerin 6gretiminin gelistirilmesini Avrupa’da organize etmek konusunda
uzmanlardan meydana gelen bir Kurul olusturuldu. Devletlerarasi ilk sempozyum, Le
Frangais Fondamental, (Tirkge’ye Temel Fransizca olarak ¢evirebilece§imiz ) isimli
Fransiz diliyle ilgili kelime hazinesi ve grameri igeren dil metodunun ve CREDIF (
Centre de Recherche et De Centre européen pour les langues vivantes 3 Journée
européenne des Langues, 26 septembre 2001 Diffusion du Francais) tarafindan

gerceklestirilen ve yetiskin 0grenciler icin ilk gorsel-isitsel dil d6gretim metodu olan
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Voix et images de la France ( Fransa’nin imaj1 ve sesi diye Tirkce’ye
cevirebilecegimiz ) adli eserin tamitimlarini  yapmak amaciyla Devletleraras: ilk
sempozyum Paris’te yapildi. .Fransizlar yetkililerinin amerikan modelini esas alarak
Avrupa Uygulamali Dilbilim Enstitiisti ad1 altinda bir Enstitii kurulmasini i¢in yogun

baski yapmalarina ragmen bu yondeki oneriler kabul goérmedi.
4.3.2 Yasayan Dillerin Ogretimi Alaninda Genis Kapsaml Proje: 1963-1972

Bu proje, Uye iilkeler Egitim Konseyinin Kiiltiirel Isbirligi icin olusturdugu
Komitelerini i¢ine aldi. Boylelikle asagida belirtilen konular1 tanitan ve gelistiren bir

dizi sempozyumlar1 organize edildi. Bu sempozyumlarin amagclari;

Avrupa’nin farklt tilkelerinde egitim ve egitimle i¢ ice diger paralel sektorlerin

isbirliginin tanitilmasi ve gelistirilmesi

Bir yandan iiniversite’de ele alinan dilbilim arastirmalariyla diger yandan da
yabanci dil ve dilleri 6greten ortadgretim dgretmenlerinin ortak eylemi sonucu olarak
Uygulamali Dilbilim bdliimlerinin iiniversitelerde acilmasina ve yine AILA isimli
Uluslararas1 Uygulamali Dilbilim Derneginin kurulmasi kararlagtirildi ve Avrupa
Konseyi 1964 yilinda Nancy’de ve 1969 yilinda da Cambridge 'te organize edilen ilk

Kongrelere destek verdi.

Yabanci dillerin 6gretilmesi alaninda gorsel-isitsel yontemlerin gelistirilmesini

ve yeni teknoloji kullanimini gelistirilmesi saglamak.
4.3.3. Birim Kredi Sistemi: 1971 — 1977

Isvigre’nin Riischlikon kentinde 1971 yilinda “ Yetiskinlere Yabanci Dil
Ogretimi ve genel Diller “ Uzerine yapilan sempozyumu takiben, Okul dis1 yabanci Dil
Ogretim Komitesi yetiskinlere yabanci dil 6gretimi alaninda dillerle ilgili Avrupa Birim
Kredi sisteminin yapilabilirligi incelemek amaciyla kiiciik bir calisma grubu kurdu.
Oncelikle bu grup bu alanda yapacagi ¢alismalara esas teskil edecek temel ilkeleri

tanimlama gorevini listlendi. Buna gore:
-Diller herkes i¢indir.

-Diller kullanilmak amaciyla 6grenilir.
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-Dil 6grenimi biitiin yasam boyunca yapilan bir faaliyettir.

Dillerin 6grenimi; Ogrenenlerin kaynaklarmi, o6zelliklerini, gereksinimlerini,
sahsi degerlendirmeler lizerine kurulu, gergekei, 6zgiin ve gecerli hedefler tanimlamak
zorundadir. Centre européen pour les langues vivantes 4 Journée européenne des

Langues, 26 septembre 2001

Dillerin 6grenimi; tutarli ve uyumlu hedeflerin tanimlanmasi, 6gretimde yontem
ve onu destekleyen materyallerin kullanilmasi, 6grenen tarafindan elde edilen notlarin
degerlendirilmesi, sistemin etkinligi ve bu konuyla ilgili biitiin sahislara yorumlar ve

tenkitler yapmaya izin veren bir biitlinden olusturulmalidir. (Demirel, 2000:s,128)

Yabanci dillerin etkin Ogretimi; ayni amaglari, ayni hedefleri ve ayni
degerlendirme kriterleri paylasan 6grencilerin, dgretmenlerin, 6gretmenleri yetistiren
Ogretim yelerinin, egitim miifettislerinin, smav yapanlarin, smmav sorusu
hazirlayanlarin ve dil 6gretim metot kitaplarinin yazarlarinin, miifredat programlarini
hazirlayan uzmanlarin ve kamu yoneticilerinin kisaca bu isle ilgilenen herkesin uyumlu

koordinasyonu i¢cermelidir.

Dille ilgili unsurlar belirleyen, kategorileri tanimlayan ve en 6nemlisi bununla
ilgili hedefleri tayin eden bir “ Kavramsal ve islevsel “ model gelistirildi: Bu model {i¢

unsur igerir bunlar sunlardir:

-Aciklamak, sorgulamak, 6ziir dilemek, sunmak, tebrik etmek v.s. gibi iletisim

3

zincirinde halkalar1 olusturan ve saha calismasi olan “ acte de parler * islevleri.);

-Yer, zaman, sebep gibi genel kavramlar, evde, trende, magta ve kutlama gibi
somut ve ilgili ortama o6zgiin sonug¢ kavramlar .). Bir yabanci dile uyum saglamasi i¢in
mimkiin oldugu kadar o dilde, yabanct dil 6grencisinin yapmasi ve sdylemesi

gerekenleri tanimlayan bir model Ingilizce’ye uyarlanarak yayimlandi. (Otto, 1994)
4.3.4. Proje 4 Yasayan Diller 1977-81

Bu proje ¢ercevesinde; genel ortadgretim egitimi, meslege yonelik egitim,
yetiskinlerin egitimi ve goc¢menlerin egitimi gibi alanlarda gergeklestirilen projeler

vasitastyla Birim Kredi Sistemi uygulamaya konuldu. Bu konuda Uye iilkelerin Milli
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Egitim Bakanlarindan olusan Komite’nin degerli Onerileri hazirlandi. Niveau
Seuil isimli model yabanct dil 6gretim kitabinin diger dillerde de yayinlanmasi kabul
edildi ve Waystage orta seviye hedef alinarak hazirlanan ingiliz —Alman multi-media
versiyonu olan bliyiik bir basar1 kazanan Follow-me metodu biitiin Diinya’da 500
milyondan fazla seyirci kitlesi tarafindan izlendi. Avrupa Konseyinin 1971-1981

yillarini kapsayan yasayan dillerle ilgili bir ¢alisma tam tekmil raporu yayimlandi.

4.3.5. Projet 12 1981-1988: Iletisim Amaclarina Yonelik Yasayan Dillerin

Ogretilmesi ve Ogrenilmesi:

Bu proje Uye Devletlerin Hiikiimetlerinin yardimiyla, yasayan dillerle ilgili
olarak R I8 adlandirilan reform programi biinyesinde ele alindi. 4 numarali Proje
Okullar arasi ortak eylem kapsami yayginlastirildi o da tecriibelerin ve uzmanligin
ilkeler arasinda paylagiminda 6nemli bir rol oynadi. Bu alanda 6gretim elemanlarina,
siiflara yeni dil 6gretim metotlar1 getirdiklerinden dolayi kilit kisiler goziiyle bakildi
Bu asamada 1984-1987 yillar1 arasinda uluslar arast 36 atdlye olusturuldu ve 226
ogretmen ve 1500 katilimciyla birlikte, yasayan yabanci dillerin egitimi alaninda
iletisim yaklagiminin degisik yonleri ve 6gretim elemanlarinin baglangi¢ ve devam eden
hizmet igi egitim formasyonlari programlari iizerine galistilar. Bu program Uye
iilkelerde girisimciler sayesinde bircok simifta ve esas olarak materyal kullanilarak
onceden tayin edilen hedefler ve yontemler iizerinde uzlasi saglanarak uygulandi ve

daha da yayginlastirildi. (Centre européen, 2001:s.8
4.3.6. 1989-1997 Avrupa Birligi Vatandashgi icin Dillerin Egitimi

Orta ve Dogu Avrupa’da yasanan politik degisimler sonucu Avrupa Konseyi
kiiltiirel Isbirligi kanadina iiye olan iilkeler sayisinda 90’l1 yillarda hizli bir arti
yasandi. Daha once Proje temel katilimcilarimin yaptigi gibi, Avrupa Konseyine yeni
katilan iiye iilkelerde yabanci dillerin egitimi ve yeniden yonlendirilmesi alanindaki
reformlara R18 projesi temel dayanak teskil etmistir. 1989 yilinda iiye iilkeler bir dizi
sorunlar {lizerinde anlagmaya vararak arastirma ve gelistirme programlarinin organize

edilmesi konusunda goriis birligine vardilar. Bu sorunlar sunlardi:
-Hedeflerin tanimlanmasinda zengin bir model’in olusturulmasi

-Yeni teknoloji ve medya imkanlarinin kullanilmasi
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-Cift dil 6gretimi
-Egitim miibadelesi ve baglarin ve gezilerin roli
-Ogretmek, 6grenmek ve dgrencinin 6zerkliginin gelistirilmesi

4.3.7. Diller icin Avrupa Ortak Cerceve Referansi: Ogrenmek, Ogretmek ve

Degerlendirme

1991 yilinda yapilan Devletler arasi bir sempozyum Isvigre Hiikiimetinin
telkinini kabul etmis ona gore basariyr niteleyen belgelerin ve diplomalarin karsilikli
olarak taninmasi ve hedefler ve basarilarla ilgili standartlar1 belirlenmesine yonelik
calismalar eger betimsel tiirdeki ortak standart referanslara uygunluk arz ediyorlarsa
basitlestirilecek ve daha da kolay hale getirilecektir. Redaksiyon ekibinin senelerce
siiren calismasiin ardindan ve iki kez degisiklige ugradiktan sonra yeniden gdézden
gecirilmesi ve bizzat saha calismasi yapilarak denemelere miiteakip bu ortak gerceve
Ingilizce olarak (Cambridge University Press), Fransiz’ cas1 (Hachette) et Almancasi
(Langenscheidt) yayimlandi. Ispanyolca dilinin resmi 4 degisik versiyonu de hazir
olmasinin son agamasina ulasmis durumdadir. Bu ¢erceve birgok yetenegi ( ki bu kisaca
parantez i¢inde agiklayalim da sudur: bir dil i¢inde o dilin kullanicilart arasinda iletisim
unsuru olarak paylasilan yetenek ve bilgilerin biitiiniidiir) ve dilin kullanim analizini

tanimlayan betimsel bir sistemden olugmaktadir. (Trim, 1957 —2001:5.6)
4.4. CELV’in Fransizca Politikasi
4.4.1. Diinyada Fransizcanin Durumu

HINT Avupa dil ailesine mensup ve Latin kdkenli Fransizca Benin, Burkina
Faso, Kamerun, Merkezi Afrika Cumhuriyeti, Cad, Kongo Cumhuriyeti, Kongo
Demokratik Cumhuriyeti, Cibuti, Gabon, Guinea, Fildisi Sahili, Madagaskar, Mali,
Moritanya, Nijerya, Ruanda, Senegal, Tago, Cezayir, Tunus, Fas gibi iilkelerde
kullanilmaktadir. Afrika’da Fransizca konusulan iilkeler olduk¢a fazladir. Fransizca'nin
resmi dil olarak konusuldugu 18 Afrika iilkesi vardir. Bu iilkelerdeki toplam niifus
254.000.000 kadardir. Diger iilkelerin, mesela Misir’in “Agence Intergouvermentale de

la Francophonie” ile resmi baglantilar1 vardir. Frankofon Afrika’nin ¢ogunda Fransizca
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dogrudan ya da dolayli olarak bu biiyiik kitada ceyrek milyar insanin iletisim
aracidir.(Liauzu,2004:s.106)

Yani Fransizca diinyanin en ¢ok bilinen dillerinden biridir. Fransa’da
konusulmasimin yam sira Belgika, Isvicre ve Kanada, Liiksemburg, Haiti, 15'ten fazla
Afrika tilkesi, St. Pierre ve Miquelon (New-foundland'in dis kiyisi), Guadelope ve
Martinique (Karayipler'de), Fransiz Guyanasi (Giiney Amerika), Reunion (Hint
Okyanusu), Yeni Kaledonya ve Tahiti (Giiney Pasifik) de resmi dillerinden birisidir.
Ayrica, Fransizca bir¢ok iilkenin resmi olmayan ikinci dili olarak konugsulmaktadir.
Bunlarin arasinda Fas, Tunus, Cezayir, Liibnan, Suriye, Kambogya, Laos ve Vietnam
yer alir. 75 milyon insanin anadilidir, kayda deger bir seviyede de ikinci dil olarak

konusulmaktadir.(Weil, 2005:s. 97)
Fransizca’nin 6nemli dillerden olmasinda su faktorler etkilidir;

-Bes kitadaki pek cok iilkede yerel dil, egitim, devlet ve ticaret dili olarak genis

bir alanda kullanilmakta,

-Diplomaside ve onemli uluslararasi organizasyonlarda kullanilan temel diller

arasinda yer almakta,
-Internette en ¢ok kullanilan dillerden iki ya da {icii arasindadir,

-Frankofon {ilkelerindeki bazi kesimler Fransiz dilinin destekleyicisidir ve
Fransizca konusanlar diinya genelinde kendi dilsel gruplarinin ruhunu yaymaya

caligmaktadir,

-Anlambilimdeki giivenilirlik ve sadelik, fiillerdeki gii¢ ve Latin kokenli ifade

dilin olumlu 6zelliklerine sahip olmasidir.

Fransizca, Latince kokenden gelen Roma dillerinden biridir. Fransa'da
Latince'nin izlerinin ilk olarak gériilmesi (sonradan Gaul denildi) Sezar'm bolgeyi M.O.
58-51 periyodunda istila etmesine dayanir. Gaul Roma Imparatorlugu'nun en énemli ve
en zengin bolgelerinden biri olmus ve Latince, cesitli Keltik (Gaulish) lisanlarinin yerini
almistir. Birgok yeni agiz ortaya ¢ikmis, fakat tarih kuzeyin tarafini tutmus ve Paris 12.

yiizyilda Fransa’nin baskenti olmasiyla birlikte Fransizca diger diller yaninda daha fazla
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oneme sahip olmustur. 17. 18. ve 19. yiizyillda Fransizca bir dil olarak tstlinligiinii
korumustur. Fransizca Birlesmis Milletler’in altt resmi dilinden

biridir.(Louis, 1995:5.93)

[Ik Fransiz dilleri de Ingiliz dilinin gelisiminde 6nemli bir etkiye sahiptir. Bu
diller 1066 yili ile 14. yiizythn son zamanlari arasinda Ingilizce’nin yapisini, onu
Anglo-saxon kokeninden kurtararak tamamen degistirmistir. Fakat diger taraftan
Fransizca’ya benzeyen (Anglo-Norman) dil Ingiliz asilzadelerinin resmi dili olarak
kalmistir. Fransizca'nin etkisi o donemden sonra daha da fazla artis gdstermis, bazi
temel alanlarda Fransiz kelime yapilari tamamen benimsenmistir. Ornek olarak,
Fransizca Ingiliz mahkemelerinde 16. yiizyila kadar hakimiyetini siirdiirdii. Ingilizce
kelimelerin yaklasik % 30'unun kokeni Fransizca ya da Anglo-Norman iken, 20 binden
fazla Ingilizce kelime Fransizca ile ayni kokten gelmektedir
Fransiz alfabesi Ingilizce ile aymdir, “w” sadece yabanci kelimelerde gériiliir. E harfi
lizerinde uzatma isareti kullanilir. Mesela, pe’re-father, e’te’-summer, e’le’ve-pupil,
a’me-saul. "C" harfi kullanilir ve a, o ya da u'dan 6nce gelirse k sesi yerine s sesini verir

(legon-lesson-ders).

Fransizca’da sessiz harfler ¢oktur, 6zellikle kelimelerin sonlarinda (Hommes
“om”, aiment “em” olarak telaffuz edilir). Fakat, normal olarak okunmayan son sessiz
harf, sesli harfle baslayan bir kelimeyle devam ederse genellikle okunur. Bu siiregte
(bitisme) sessiz harf, takip eden kelimenin ilk hecesinin bir pargasi olur. Boylece “il est
assis” (he is seated) “e-le-ta-se” seklinde telaffuz edilir. Fransizca ve Ingilizce bazi
kelimeleri birbirlerine kazandirmislardir. Fransizcanin Ingilizce’ye etkisine 6rnek
olarak hors d'ouvre, a'lacarte, table d'hote, en route, en masse, rendezvous, carte
blanche, savoir-faire, fauxpas, fait accompli, par excellence, bon vivant, joie de vivre,
raison d'e'tre, coup d'e'tat, nouveau riche, esprit de corps, laissez faire, charge' d'oftaires,

pie'ce de re'sistance ve R.S.V.P verilebilir.(Demirel, 2000:s.180)

Fakat son yillarda Fransizca o kadar ¢ok fazla sayida Ingilizce kelime tarafindan
istila edilmigtir. Hatta bu durum icin yani yeni anlagilmaz dile “franglais” adi
verilmektedir. Kavram Francois (fransizca) ve anglais (ingilizce)nin birlesimini ifade
eder. Ornegin le hamburger, le drugstore, le week-end, le strip-tease, le pull-over, le tee-
shirt, les chewing gum, les black jeans, le snack-bar, ve la cover-girl. Bunlardan ¢cogu

Fransiz Akademisi tarafindan reddedilse de kabul edildigi goriilebiliyor. Son
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zamanlarda Akademi “le pipeline” ve “le buldozer”in Fransizca'ya girmesini onayladi,

peep-leen ve booldo-zair seklinde telaffuz edilecektir.
4.4.2. Fransizca’nin Diinyadaki Resmi Kuruluslardaki Yeri

Fransizca diinyanin en genis ticari bloklarindan olan Avrupa Birligi'nin resmi
dilidir. Fransa Avrupa Birliginin kurucu iiyesidir. AB i¢inde Ingilizceden sonra en gok
Ogrenilen yabanci dil Fransizcadir. Avrupa Birligi’nin kurucu 6 iilkesinde ve Avrupa
kurulusglarin daimi iilkelerin 3’iinde Fransizca resmi dildir. Avrupa Birligi’nde Fransizca
ayrt  bir  yere  sahiptir.  Avrupa  Birli§i = Konseyi’nin  resmi  dili

Fransizcadir.(www.coe.int/portfollio)

Avrupa Birligi biinyesi i¢inde yer alan en yiiksek mahkeme olan “Avrupa Adalet
Divant”nin resmi dili Fransizcadir. Ayrica Avrupa Toplumlar1 Adalet Mahkemesinde

(CJCE) ve Uluslararas1 Ceza Mahkemesinde (TPI), Fransizca tek tartisma dilidir.

Afrika iilkelerinin tek cati altinda toplandigi Afrika Birligi’nin resmi dili
Fransizca, Ingilizce ve Arapgadir. Kuzey Amerika Ulkeleri Serbest Ticaret Anlagmasi
(NAFTA) olarak bilinen anlagmanm taraflar1 resmi dilleri Ingilizce, Fransizca ve
Ispanyolcadir. Benzer sekilde NATO’nun - Kuzey Atlantik Pakt: Orgiitii- resmi dilleri
Fransizca ve Ingilizcedir. Uluslararasi Polis Teskilatinin resmi dilleri Fransizca ve

Ingilizcedir.

Uluslararas1 Akdeniz Birligi ( A.ILM.F) nin resmi dilleri Fransizca-ingilizce ve
Arapgadir. Uluslararas1 Olimpiyat Komitesi (IOC) resmi dilleri Fransizca ve
Ingilizcedir. Uluslararas1 Futbol Federasyonlar1 Birligi, FIFA’'min resmi dilleri;
Fransizca ve Ingilizcedir. Uluslararas1 Frankofoni orgiitiiniin resmi dili Fransizcadir.
Frankofoni Parlamenter Meclisi Resmi dili de Fransizcadir. OECD- Ekonomik
Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii'niin resmi dilleri Fransizca ve Ingilizcedir. CERN
(Niikleer Arastirmalar icin Avrupa Konseyi) Resmi dillleri Fransizca ve Ingilizcedir.
Latin Birligi’nin resmi dilleri; Fransizca,Katalanca, Ispanyolca, Portekizce, italyanca ve
Romencedir. Birligin kuruluslarindan Avrupa insan Haklar1 Mahkemesinin de dili
Ingilizce Fransizca’dir. Birlesmis Milletler’de, Unesco’da resmi dil olarak Fransizca
taninmistir (Ministére des Affaires étrangéres, DGRCST, Une politique pour le
frangais:193).
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Fransizca resmi temsil diizeyinde ve halklar arasinda ¢ok konusulan bir dil
olmasina ragmen biitiin diinyada, Fransizcanin 6gretim/dgrenimi, Ingilizcenin lehine,
gerilemistir.  R. Rouquette’e gore, ikinci diinya savasindan sonra, sOmiirge
imparatorlugunun kaybetmesiyle ve anglo-sakson diinyasinin agirlik kazanmasiyla
birlikte, uluslar arasit toplulugunda ve biitiin alanlarda (ticari, bilimsel, kiiltiirel,
diplomatik, vs.) Fransizca gerilemistir. Fransiz dilinin bu gerilemesine, iilkenin i¢inde
Ingilizceden etkilenen Fransizcanin gelismesi eslik etmistir. Kiiresellesmenin etkisiyle
Ingilizce’nin diinya dili olarak algilanmasi neticesinde de Fransizca dili eski giiciinii

kaybetmistir.

Yabanci dil olarak Fransizcayr 6grenen 6grencilerin sayisinda azalma olmustur.
Son yillarda, Almanya’da ve Hollanda’da bu pay %350’lerde olsa da Onceleri bu oran
cok daha yiiksekti. Giiniimiizde, Avrupa Birligi dillerinin tanitim politikas1 ve Fransa
tarafindan yiritiilen politikalar sayesinde, Fransizca tekrar, tercih edilen bir dil haline

gelmistir.

Bolgesel diizeyde, Sahara alti Afrika’da, Latin Amerika’da, Yakin ve Orta
Dogu’da, Asya-Okyanusya’da Fransizca 6grencilerin sayisi azalmistir, fakat Avrupa’da,

Magrip’te ve Kuzey Amerika’da artmistir.

Avrupa Birligi, Fransiz dilinin tanmitim ¢aligmalarinda, “Fransizca konusan
topluluklarin birinci gevre” olarak goriilmektedir. Orta ve Dogu Avrupa iilkeleri ikinci
cevreyi ve Tirkiye’nin de dahil oldugu Akdeniz bolgesi ve Fransizca konusan diger
Devletler {iciincli ¢evreyi olusturmaktadir. Fransa disinda Bati Avrupa’da Fransizca
Ogrenenlerin sayis1 (1,4 milyon kisi) artmistir. Bunun nedeni ise, Avrupa politikalar

tarafindan tesvik edilen dillerin 6greniminin gelisimidir.(Siguan, 1996:5.67)

Diinya bolgeleri Fransizca 6grencisi | Toplam  6grenci | Fransizca 0Ogretim
sayi1s1 sayist oranlar1

Fransizca konusan | 20 049 734 20255 000 98,98

Sahra altt Afrika | (21 241000) (27 964 000) (75,96)

tilkeleri

Bati Avrupa | 12308 371 58 955 731 20,88

(Fransa olmadan)
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(10 932 000) (54 030 000) (20,23)
Magrip iilkeleri 7 872 526 14 154 606 55,62

(6 735 000) (9 667 000) (69,67)
Kuzey Amerika 5420500 49 048 10,95

(4935 000) (52 069) (9,48)
Orta ve Dogu | 5059103 75 671 242 6,69
Avrupa

(3263 000) (66 790 000) 4,9)
Yakin ve Orta| 2535102 30 244 657 8,38
Dogu

(2 897 000) (26 981 000) (10,74)
Latin Amerika 2415 889 108 449 882 2,23

(2 872 000) (94 667 000) (3,03)
Asya Okyanusya 1171538 542 901 000 0,21

(1263 000) (421 715 000) (0,29)
Fransizca 703 856 57 294 000 1,23
konusmayan Afrika
dlkeleri (1 380 000) (52 684 000) (2,62)

Tablo 6. Fransizca Konusulan Ulkeler (Rapporté par: C. BAYLON,
Sociolinguistique, s. 190). (Parantez i¢inde ki rakamlar = 1984 yilimin verileridir)

Ministere des Affaires étrangeres, DGRCST, Une politique pour le frangais, s. 22.

Biitiin AB iilkeleri, kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligini koruma kaygisiyla karsilikli
projelere agirlik vermislerdir. Ornegin, iki dilli 6gretimine, degisim programlarina,
tiniversite isbirligine, Ogrenci degisiminin gelismesine destek vermislerdir. Fakat
Ingilizcenin egemenligi, Avrupa Birliginde de kendini hissettiriyor. Ornegin Fransa’da,
1993-1994 6gretim yilinda 6. smif 6grencilerinin %87,31°1 birinci yabanci dil olarak
Ingilizceyi se¢mistir. Ingilizcenin arkasindan almanca (%11,47) ve Ispanyolca (0,66%)
gelmistir (Ministere des Affaires étrangéres, DGRCST, Une politique pour le frangais,
81).(a.g.e)
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Fransizcanin tanitimiyla ilgili galismalarin amaci, Fransizcanin, Ingilizceden
sonra ikinci yabanci dil statiisiinii elde etmektir. Disisleri bakanligi tarafindan 1995
yilinda Paris’te 18-19 Eyliil tarihlerinde diizenlenen konferansta, Fransiz dilinin
gelecegi ve her tiirlii sorunlan tartigildi. Bu konferanstan, Avrupa ¢apinda ya da daha
genel bir seviye de Fransizcanin 6gretimiyle ilgili ¢aba sarf etme kararit alinmisti. Bu

kararin amaglart,
-Orta 6gretimde ikinci yabanci dilin 6gretilmesini tesvik etmek,

“Apprentissage des langues et citoyenneté européenne” yani “Avrupa dillerin ve
vatandaghigi 6grenme” adli programin ¢ergevesinde, Avrupa Birliginde dillerin

Ogretim ve 6grenimini tesvik etmek,

-Egitim ve Ogretim programlarinda yabanci dillerde arzin gesitlendirilmesini

iceren bir stratejiyi gelistirmek,

-Ana dil disinda, Avrupa Birliginin en az 2 dilini, okul 6gretimine, 6grenmek ve
o dillere hakim olmak. Bu oOneri Fransa tarafindan, Avrupa Birligi bagkanligi
doneminde desteklenmistir. Oneri, ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliik politikasina uygun
olarak, egitim konseyi tarafindan onaylanmig ve o tarihten itibaren Avrupa egitim

sisteminde iki dilin gelisimini tesvik edilmistir.(Weil,2005:5.103)
4.4.3. AB’nin Resmi Dili Olarak Fransizca

AB biinyesindeki kuruluslarda Fransizca resmi dil ilan edilmistir. Bu gelismede

su faktorler belirleyici olmustur;

Mecburi iki yabanct dilin o6gretilmesinin  yayginlastirimasi ve iki dilli egitim

diizenlemelerini giiclendirmek

Avrupa Birligi vatandaslari, ana dili harig, ikinci bir yabanci dili konugmasi ve
ticlincii bir yabanci dili de en azindan anlama diizeyinde olmasini kiiltiirel ve dilbilimsel
cesitligin Avrupayr yansitacagini diistinmektedir. Fransiz Disigleri Bakani, birlik
tiyelerinin milli egitim sistemlerinde iki yabanci dille egitimi gelistirmek icin

desteklemektedir. Avrupa’da 1990 yillarindan bu yana egitime baslayan frankofon iki
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yabanci dille egitim yapan kurumlari destekleyerek, ¢ok dilliligin gelistirilmesine biiyiik

onem vermektedir (Council of Europe, 1998).
4.4.3.1 Avrupa’da Fransiz Liseleri

Avrupa’da yerlesik 69 fransiz okul ve lise, toplam 45 000 Ogrenciye egitim
saglamaktadir, bunlarin % 40’1 Fransizdir. Bulunduklar1 iilkeye acilim istekleri
cergevesinde, bu liseler genelde bulunduklar: tilkenin milli lisanin1 mecburi ders olarak
yerlestirmiglerdir ve o llkenin tarihi ve ¢ografyasini tanitmak igin Ozel

derslergelistirmislerdir.

4.4.3.2.Avrupa’da Fransiz Kiiltiir Kurumlarinda Dil Kurslari

Avrupa’da bulunan 89 Fransiz kiiltiir kurumu (Merkez ve Enstitiiler, Disisleri Bakanligi
tarafindan desteklenen fransiz dil kurslar1) 70.000 Ogrenciye fransizca dersi
sunmaktadir. Bakanligin, Kiiltiirel Isbirligi ve Fransizca Miidiirliigii tarafindan
yiiriitiilen « Fransizca, yeni kamuoyunlarin kesfedilmesi » adindaki yillik planin amaci,
egitim kurumlarinda gitgide daha fazla rekabete yol acan dil pazarinda dil kurslarinin
bir pozisyon bulmalarna yardim ederek, lisan kurslarmin  etkinligini
profesyonellestirmektir.

4.4.3.3. Dilimizin Imajim Giincellestirmek ve Fransizca Ogretmenlerini

Desteklemek

Avrupa’da ve biitiin diinyada, Fransizca, biiyiik kiiltiir dili ve tiniversel humanist
degerleri olan bir dil olarak bilinmektedir. Son zamanlarda, Avrupa’li gengler
egitimlerini fransizca yapmayr tercih ediyorlar. Erasmus degisimlerinde, Fransa,

Ogrenci karsilayan ikinci iilke konumundadir. (Weil,2005:s.73)
4.5. Avrupa Konseyi ile Tiirkiye’nin Egitim iliskileri

Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanligi arasinda yabanci dil 6gretimi
baglaminda yapilan en somut ¢aligmalar 1968 yilinda baglamistir. O yillarda yabanci dil
Ogretiminin daha etkili yapilabilmesi i¢in bir komisyon kurulmus ve Avrupa Konseyinin
katkilar1 ile 1972'ye kadar devam eden bir zaman dilimi i¢inde egitim programlarinin

gbzden gegirilmesi ve ders kitaplarinin hazirlanmasi ¢aligmalarina baslanmastir.
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19501 ve 60'l1 yillara kadar okullarimizda kullanilmakta olan “E. V. Gatenby”
tarafindan yazilmis Ingilizce ders kitaplar1 yerine, 1972'den itibaren “An English
Course for Turks” dizisi Ingilizce dersleri igin, “Wir Lernen Deutsch” Almanca dersleri
icin ve “Je Parle Frangais” Fransizca dersleri i¢in hazirlanmistir. Bu ders kitaplari ile
Avrupa Konseyi standartlarinda dil &gretiminde yeni yaklagimlarin uygulanmaya

basladigini goriiyoruz.(Demirel,2000:s.68)

Orta dereceli okullarda yabanci dil 6gretiminin gelistirilmesi ve modernlesmesi
calismalari, 1972 yilinda MEB Talim ve Terbiye Kuruluna bagli kurulan “Yabanci
Diller Ogretimini Gelistirme Merkezi” ile baglamistir. Bu merkez ile Avrupa Konseyi
arasinda gelistirilen is birligi cer¢evesinde yabanci dil 6gretim programlart ve ders
kitaplart hazirlanmistir. Hazirlanan program 1973 yilinda 1747 sayili Tebligler
Dergisinde yayimlanmstir. 1974-75 6gretim yilindan itibaren kademeli olarak onceki
program ve ders kitaplar1 kaldirilmis yerine yeni program ve ders kitaplar1 devreye
girmesi ve bu iglemin 1977 yilina kadar tamamlanmasi karar altina alinmistir. (MEB,

Talim Terbiye Kurulu,2010 )

198011 yillarin basinda yabanci dil 6gretim programlariyla ilgili ¢aligmalara
tekrar hiz verilmis ve bu kez Anadolu liselerinin programi hazirlanmasi i¢in bir
komisyon kurulmustur. Hazirlanan program 1984 yilinda 2170 sayili Tebligler
Dergisinde yayimlanmistir. Bu ¢alismay1r Anadolu Teknik ve Meslek liseleri icin

hazirlanan programlar izlemistir.

1988-90 yillarinda yabanci dil 6gretiminde basamakli kur sistemi uygulamasina
gecilmesi  kararlagtirilmigtir.  Bu  uygulamanin  basarili  olmasi, yabanci dil
ogretmenlerinin hizmet icinde yetistirilmesi ve 0gretim materyallerinin hazirlanmasi
amacityla MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligina bagli “Yabanci Dil Egitimini
Gelistirme Merkezi” (YADEM) kurulmus ve 1988 yilinda iilke genelinde ¢aligmalarina
baslamistir. Basamakli kur sisteminin sistem biitiinligli icinde basarili olmasi
hedeflenmis ancak, uygulamadan kaynaklanan sorunlarin ¢éziimlenememesi nedeniyle

bu uygulamaya 1989-90 6gretim yil1 baginda son verilmistir. (Demirel,1994:5.69)

19901 y1illarin basinda ise yabanci dil agirlikli program uygulamasina gegilmesi

kararlagtirilmistir. Bu uygulamanin temel amaci lisenin 6niine yogun bir yil yabanci dil
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hazirlik sinifinin konulmasi ve liselerde dgretimin Tiirk¢e devam etmesidir. 1992-93

Ogretim yilinda 28 okulda baglayan bu uygulama, 1997-98'de 662 okula ulagsmaistir.

1997 yilinda 8 yillik zorunlu ilkogretim uygulamasina geg¢ilmis, Anadolu
liselerinde devam eden altinct sinif Oncesi yabanci dil hazirlik smifi uygulamasi
kaldirilmis ve yabanci dil agisindan olusan bu boslugu doldurmak amaciyla tiim
ilkogretim okullarinda yabanci dil 6gretimine 4. siniftan baslanmasina karar verilmistir.

(MEB)
4.5.1. Avrupa Dil Projesinin Tiirkiye'de Uygulanmasi

Tirkiye’de bu proje, Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginda 2001 tarihinde alman bir Makam Onayr ile baslatilmistir. Bu
uygulamanin 6zellikle 6zel okullarimizda yani yabanci dille egitim yapan 6zel Tiirk
okullari, Anadolu liseleri ve siiper liselerde baslamasi, giderek kademeli bir yaklasimla
daha sonra genel liselerimize dogru yayginlagtirllmast uygun goriilmiistiir. Dil
projesinin ilk asamasinda Ankara ile Antalya'dan 20 devlet okulu ile dort 6zel okul pilot
okul olarak alinmis ve bu okullarda pilot uygulamalara baslanmistir. 2004 yilinda pilot
okul sayis1 30'a cikarilmistir. 2005 ve daha sonraki yillarda kademeli olarak bu
uygulamanin iilke genelinde yayginlasmasina gecilmesi planlanmistir. (Ozcan,

2000:s.120)

Tablo 7: Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Projesi Pilot Gruplarin Sayisal Dagilimi

Gruplann Sayisal Dagih

lopla

Proje orta dereceli 30 okulda denenmekte, 60 6gretmen ve 1357 dgrenci projede
yer almaktadir. Pilot okullarda uygulamaya ge¢meden Once bu okullarda gorevli
Ingilizce 6gretmenleri hizmet ici egitime alinmis ve dil dosyasi projesi ayrintili bir

sekilde tanitilmistir. Farkli Avrupa iilkelerinde gelistirilen Ornekler incelenmis, dil



115

betimleyicileri (language descriptors) analiz edilmis ve uygulama siirecinin nasil
olacagi konusu lizerinde durulmustur. Yapilan dort farkli seminer sonucunda, Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanliginda bir ¢alisma grubu olusturulmus ve Liselerde okuyan 15-

18 yas grubu 6grenciler i¢in Avrupa Dil Gelisim Dosyasi modeli gelistirilmistir.

Hazirlanan dil gelisim dosyasi modeli, 2002-2003 06gretim yili basinda
denenmek amaciyla okullara gonderilmis ve boylece proje pilot okullarda uygulanmaya
baslamistir. Pilot okullarda denemesi yapilan dil gelisim dosyast modeli, Avrupa
genelinde gecerlilik alabilmek amaciyla Mayis 2003'te Avrupa Konseyine sunulmustur.
Avrupa Konseyine iiye 48 iilke igersinde yer alan Tiirkiye, Dil Gelisim Dosyasini
hazirlayarak 6devini zamaninda yapmis ve bu projede ilk 15 iilke arasinda yerini
almistir. Avrupa iilkeleri tarafindan hazirlanan dil gelisim dosyalarmin gegcirliligini
onaylayan “Gegerlilik Komitesi” (Validation Committee), Tiirkiye tarafindan hazirlanan
dosyay1 incelemis, Avrupa Konseyi dil 6grenme standartlarina uygun bulmus ve
47.2003 gegerlilik numarast vererek bu c¢alismayr Avrupa c¢apinda tescil etmistir.
Akredite (tescil) edilen Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin CD formatinda digital kopyasi

da hazirlanmig, yabanci dil 6gretmenlerinin ve dgrencilerin kullanimina sunulmustur.

Bu proje baglaminda, Milli Egitim Bakanligi, 23-25 Ekim 2003 tarihleri
arasinda Avrupa Konseyinin geleneksel olarak her yil diizenledigi Uluslararas1 Avrupa
Dil Gelisim Dosyasi toplantisia Istanbul'da ev sahipligi yapmistir. Bu toplantinin
organizasyonu, Milli Egitim Bakanlhg, Dis Iliskiler Genel Miidiirliigii tarafindan
yiiriitiilmiis ve Milli Egitim Vakfi ile Ozeller Okullar Derneginden parasal katki
alimmustir. (Koksal,2000)

2004 - 2005 ogretim yili baginda Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginda iki ayri
komisyon olusturulmus ve Avrupa Dil Gelisim Dosyasiyla ilgili ¢aligmalar devam

etmistir.

Birinci Komisyon, 15-18 yas grubu 6grenciler i¢in hazirlanmig dil dosyasinda
yer alan dil betimleyicileri i¢in 6grenme etkinlikleri ve test maddeleri hazirlamay1
amaglamistir. Komisyon orta dereceli okullara uygunlugu nedeniyle B1 ve B2 diizeyi

icin Ornek test maddeleri ve 6grenme etkinlikleri hazirlamistir. (MEB)
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Ikinci Komisyon ise 05-09 ve 10-14 yas grublari igin yeni bir Avrupa Dil
Gelisim Dosyast modeli gelistirmeyi hedeflemistir. Modelin hazirlanmas1 asamasi
tamamlanmis ve pilot okullarda denenmek {izere uygulanmasina baglanmistir. Pilot
okullardaki 6gretmen ve 6grencilerden gelecek goriisler dogrultusunda yeni modele son
sekli verildikten sonra Eyliil 2005'te Avrupa Konseyine akredite edilmesi i¢in

gonderilmesi planlanmistir.

Tablo 8: Ilkégretim 6grencileri icin Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Projesi Pilot

GruplarimSayisalDagilim

Tabloda goriildiigii gibi ilkogretim 6grencileri i¢in yeni hazirlanan Avrupa Dil Gelisim
Dosyasi, 15 ilkdgretim okulunda toplam 884 6grenci ve 56 dgretmenle pilot olarak

kullanilmaya baglanmustir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi projesinin temelini olusturan “Common European
Framework of Reference for Languages: Teaching, Learning, Assessment” baglikli
kitabin Tiirkgeye cevirisi icin de Avrupa Konseyine basvurulmus ve olumlu cevap
alimmustir. Bu kitabin Tiirk¢ceye ceviri hakki Milli Egitim Bakanligina verilmis ve Talim
ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin koordinatérliiglinde bir ¢eviri ekibi olusturulmustur.
2005 yili i¢inde ¢eviri igleminin tamamlanip kitabin basima hazir hale getirilmesi

planlanmistir.

Tiirkiye’de AB politikalarinin uygulanmasi, Milli Egitim Bakanligi, Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi'ndan 2001 yilinda alman onay ile baslatilmistir.
Uygulamanin 6zellikle yabanci dille egitim yapan 6zel Tiirk okullari, Anadolu liseleri
ve siiper liselerde baglamasi, giderek kademeli bir yaklagimla daha sonra genel
liselerimize dogru yayginlastirilmasi uygun goriilmiistiir. Dil projesinin ilk asamasinda

Ankara ile Antalya’dan 20 devlet okulu ile 4 6zel okul pilot okul olarak alinmis ve bu
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okullarda pilot uygulamalara baglanmigtir. 2004 yilinda pilot okul sayist 30’a
cikartlmistir. 2005 ve daha sonraki yillarda kademeli olarak bu uygulamanin iilke
genelinde yayginlasmasina gegilmesi planlanmistir. Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginda olusturulan ¢alisma grubu, liselerde okuyan 15-18 yas grubu orgenciler
icin Avrupa Dil Gelisim Dosyast modeli gelistirmistir. Hazirlanan dil gelisim dosyasi
modeli, 2002-2003 6gretim yili basinda denenmek amaciyla okullara génderilmis ve
proje pilot okullarda uygulanmaya baslamistir. Model, Avrupa genelinde gecerlilik
alinabilmesi amaciyla Mayis 2003’te Avrupa Konseyi’ne sunulmustur. Avrupa tlkeleri
tarafindan hazirlanan dil gelisim dosyalarinin gegerliligini onaylayan “Gegerlilik
Komitesi” Tiirkiye tarafindan hazirlanan dosyayr incelemis, Avrupa Konseyi dil
O0grenme standartlarina uygun bulmus ve calismayr Avrupa capinda tescil etmistir

(Demirel, 2005)
4.5.2. Tiirkiye’de Fransizca Egitimi: Ozel Tevfik Fikret Okullar

Tiirkiye’de, 1950’11 yillarindan bu yana, Fransizca egitimi devamli olarak diisme
egilimindedir. Devlet liselerinde, ingilizcenin tek yabanci dil oldugu sdylenebilir. Fakat
son yillarda, Fransiz makamlarla isbirligi yaparak, Fransizcanin durumunu iyilestirmeye
calisilmaktadir. Fransizca, kisa bir siiredir, tekrar iki dilli Anadolu liselerinde, baz1 6zel
kolejlerde ve Galatasaray lisesi ve iiniversitesinde Ogretim dili olmustur. Fransizca

egitimde basarili okullardan birisi Ozel Tevfik Okullaridur.

Okulun Programi, MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 2004 y1l1 egitim
reformu cercevesinde “Izmir Ozel Tevfik Fikret Okullar1 Ortadgretim Fransizca
Koordinatorleri, Fransizca Ogretmenleri ile Program Gelistirme ve Olgme
Degerlendirme Uzmanlar1” tarafindan ortadgretim 9— 12. smiflar Fransizca Dersi
Ogretim Programi olarak hazirlanmistir. Hazirlanan ortadgretim programinda Fransizca

Ogrenimine ayrilan ders saatlerinin yogunlugu simif seviyesine ve olusturulan alanlara

gore farklilik gostermektedir.

16.09.2005/56760 sayili MEB Ozel Ogretim Kurumlari Genel Miidiirliigii’nden
onayl alman 9. sinif seviyesinde haftada 45’er dakikalik 14 ders saati, 10. smif
seviyesinde haftada 45’er dakikalik 8 ders saati, 11.smif seviyesinde haftada 45’er

dakikalik 8 ders saati, dil sinifinda ise 17 ders saati uygulanmaktadir. 12. simf
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seviyesinde haftada 45’er dakikalik 6 ders saati, dil sinifinda 15 ders saati uygulama

yapilmaktadir.

Programin olusturulmasinda farkli seviyelerdeki Ogrencilere ders veren
Ogretmenlerin gézlemlerinden, iki dilde egitimin ozelliklerinden Karaca LePen D.
(2001): Tirkiye’de iki dilde egitim veren ilkogretim okullar1 i¢in Fransizca
egitim/0gretimine yonelik kaynak kitap hazirlanmasi, CLA Besangon ve Avrupa
Konseyi’nin sundugu “Diller Ig¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni”’nden (OBM)

yararlanilmistir.
4.5.2.1.Program Gelistirilirken Esas Alinan Temel Yaklasimlar

Program; dinledigini anlama, konusma, okudugunu anlama, yazma, iletigim
amaglar ve dilbilgisi becerilerini kapsamaktadir. Programda, 6grenmede yapilandirmaci
O0grenme anlayis1 esas alinmistir. Programda, 6lgme ve degerlendirmede yapilandirmact
O0grenme anlayisina dayanan alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari esas
alimmistir. Programda, ogrencilerin zihinsel, fiziksel ve duyusal gelisim seviyeleri
gozetilmistir. Programda sarmallik ilkesi esas alimmustir. “Fransizca Programi’nin
vizyonu, Fransizcanin iletisimdeki yerini ve 6nemini fark etmis bireylerin yetismesidir.”
“Tevfik Fikret Okullari”’nda daha koklii ve pedagojik gelismelere paralel olarak
Fransizcanin daha nitelikli Ggretilmesi i¢in program gelistirme ¢alismalarina
baslanmigtir. Programda, i¢inde bulundugumuz g¢agdas dil 6gretimi i¢in gerekli olan
tim bilgiler kullanilmisti. Tevfik Fikret Okullarinin dil 6gretimindeki amaci,
Fransizcay1 kademeli olarak yabanci dil (langue étrangere) statiisiinden araci dil (langue
véhiculaire) statiisiine gecgirmektir. Ogrenci anaokulundan baslayarak ilkdgretim
stirecinde aldig1 ikinci dil (langue seconde) Ogretimi ile liseye geldiginde artik
Fransizcayr aract dil (langue véhiculaire) olarak kullanabilme yeterliligini
kazanmaktadir. Boyle bir yap: i¢inde Fransizca 6gretim veren Tevfik Fikret Okullari,
anaokulundan lise son smifa kadar asamali olarak Fransizcayr 0Ogretmeyi

amagclamaktadir.

4.5.2.2. Fransizca Simif Seviyeleri ve OBM’ye ( Diller i¢cin Avrupa Ortak

Metni) Gore Hedeflenen Fransizca Yeterlilik Diizeyleri
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Avrupa Konseyi (2007): Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni (OBM)
referans almarak orta dgretim Fransizca Ogretim Programi siif diizeyleri; 9. smiflar
icin A2.4/B1.1, 10. siniflar i¢in B1.2, 11. siniflar i¢in B2.1 ve 12. siniflar i¢in de B2.2
olarak belirlenmistir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine (OBM) gore
“Al,A2,B1,B2 diizeyleri kendi icerisinde (A1.1, A1.2 vb.) seklinde ozel durumlara gore
belirlenebilir’ ifadesinden yola ¢ikilarak, ilkdgretimdeki Ogrencilerin 8. siniftan
getirdikleri  Fransizca bilgi diizeyleri g6z Oniine alinarak {ist siniflarda

kademelendirilmistir.
4.5.2.3 .Dokuzuncu Sinif

Beklenen seviye: A2.4/B1.1 Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore
esik seviyesi. Bu esik seviyenin beklentileri, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin
A2.4/B1.1 seviyesi i¢in yaptig1 yonlendirmeler, referans alinarak belirlenmistir. 9. sinifa
14-15 yaslarinda baslayan Ogrenciler A2.3 ilkdgretim seviyesinde olup, 9. sinifin
sonunda B1.1 esik seviyeye ulasmalar1 beklenmektedir. Okul, is, bos zamanlar v.b. gibi
bildik konularda, standart dil, net bir sekilde kullanildiginda konunun ana noktalarini
anlayabilir. Seyahatlerde, hedef dilin konusuldugu yerlerde karsilagabilecegi cogu
durumlarin {stesinden gelebilir. Bildik konularda ve kisisel ilgi alanlarinda basit
diizeyde ve konular1 iligkilendirerek kendini ifade edebilir. Yasadigi olay ve
deneyimleri, hayallerini, umutlarini ve hedeflerini anlatabilir, goriislerini kisa olarak

belirtebilir.
4.5.2.4. Onuncu Sumif

Beklenen Seviye: B1.2 Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore esik
diizeyin bir kademe {istii. 10. smifin amaci, 6grencilerin, kiiltiirel, dilbilimsel ve
iletisimsel alanlarda elde edilecek bilgi ve beceriler sayesinde, yabanci dil konusunda
yeni bir perspektif kazanmalari, sosyal yasamin ¢esitli alanlarinda kendilerine yiiklenen
gorevleri yerine getirmelerini saglamaktir. Programin bu seviyesinde yer alan
kazanimlar; 6grencilerin saglam bir diislince olusturmalarina imkan veren akil yiiriitme
(metinlerdeki temel iliskileri tanimlayabilme diizeyinde) ve iliski kurabilme becerileri
temel alinarak olusturulmustur. Bu beceriler verilirken ayn1 zamanda, dilini 6grendikleri
toplumun kiiltiiriinii anlayan, yabanci dili 6grenme sorumlulugunu almis, §grenme

becerilerini  gelistirmis bireyler yetistirmek amaclanmustir. Igerik ve hedefler
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olusturulurken, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin Onerilerinden

esinlenilmistir.
4.5.2.5. On Birinci Simf

Beklenen Seviye: B2.1 Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnine gore ileri
seviye 11.simnifta, Fransizca egitimi ve 6gretiminin amaci, 10.smifta B1.2 seviyesinde
kazanilan dilbilimsel yetenekleri (Soylevde argiimanlarin (kanitlarin)) tanimlanmasi,
dogru yazma ve konumsa becerileri) daha derinlemesine incelemektir. Ayn1 zamanda,
Ogrencilerin, kisisel 6grenme stratejilerini gelistirmeleri, glinliik konugma ve yazi dili ile
edebi metinlerdeki dil arasindaki farklilig1 goérebilmeleri bu seviyede amaclanmaktadir.
Bu smifin sonunda o6grencilerin, Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metninin B2.1

seviyesinin genel 0lgeginde yer alan becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.
4.5.2.6. On ikinci Simf

12. Sinif Fransizca egitimi ve dgretimi ileri seviyenin bir iist kademesi olan B2.2
seviyesinde olmasi beklenmektedir. Bu seviye, 6grencilerin genis bir sdylev yelpazesi
icersinde daha rahat olmalarini, uzun sdylev tekniklerini gelistirmelerini, cagdas
diinyay1 anlamlandirirken kiiltiirel, edebi ve tarihi bilgilerle iliskilendirme becerilerini

kazanmalarin1 amacglamaktadir.
4.5.3. Ogrenme-Ogretme Siireci

Vizyona ulasilmasi i¢in Ogrenme-Ogretme siirecinde yeni anlayiglarin
gelistirilmesinin gerekli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin programda belirlenen
kazanimlar1 edinebilmesi i¢in kullanilacak 6gretim yontemleri ve 6grenme deneyimleri

yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla yonlendirilmelidir.
4.5.3.1. Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasim

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi bir bilme kurami oldugu i¢in; bilme, bilen,
bilinen, bilgiyi yapilandirma siireci, bu siireci etkileyen etkenler gibi farkli sekillerde
tanimlanabilir. Yapilandirmac1 6grenme yaklasimi, O6grenmeyle ilgili pek ¢ok

aliskanligimizi ve uygulamamizi gbzden ge¢irmemizi ve yeniden diizenlememizi
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gerektirmektedir. Bu yaklagim, &grenme-0gretme siireciyle ilgili ¢esitli ilkeleri

giindeme getirmektedir(Yurdakul, B :2004)
- Ogrenme yasamla ilgili problemlerin ¢oziimii sirasinda gerceklesir;

Diisiinme siireci bir problemle baslar. Birey, karsilastigi bir probleme ¢oziim
iiretmek icin diistinme siirecini harekete gecirir. Bu siire¢ igerisinde, probleme cesitli
¢ozlim yollar1 diigiiniir, bunlar1 dener ve bunlardan en uygun olan yontemi kullanarak
problemi ¢ozer. Bu siirecte birey, yeni bilgiler ve anlamlar olusturmus olur. Bu nedenle
O0grenme siirecinde Ogrencilerin, gilinlik yasamla iligkili ¢esitli problemlere ¢6ziim

tiretmeleri saglanmalidir.

- Ogrenme siirecinde, 6grenenin amaclar1 olmahdir. Ogrenme, motivasyonu

gerektirir;

Ogrenme, amagl bir eylemdir. Birey, 6grenmek icin bir amag gelistirmedigi
siirece O0grenme gerceklesmez. Bu nedenle dgrenenlerin, 6grenme siirecinde bireysel
amaglar gelistirmeleri saglanmalidir. Ogrenenlere yasamla iliskili sunulacak problemler,
sorunlar ya da gorevler, onlarin bireysel amaclarinin gelistirilmesi i¢in oldukca etkili

birer aragtirlar.

- Ogrenenden bagmsiz bilgi yoktur. Ogrenmek, bireysel anlamlarin

olusturulmasidir;

Bilgi, bizim disimizda var olmaz. Olaylara, nesnelere, kavramlara, olgulara
yiikledigimiz anlamlar bilgiyi olusturur. Bu nedenle, kisilerin ayni uyariciya

yiikledikleri anlamlar ve bu uyaricidan ¢ikardigi sonuglar birbirinden farkli olabilir.
- Ogrenmek icin bireyin siirece etkin olarak katilmasi gerekir;

Birey; uyaricilarla etkilesime girerek, onlar hakkinda disiinerek, c¢esitli
sorunlara ¢oziim yollar1 liretip bunlar1 deneyerek ve tim bu deneyimlerinden edindigi
bilgileri yapilandirarak 6grenir. Bu nedenle bireyler, 6grenme siirecinde etkin yasantilar

gecirmelidirler.

- On 6grenmeler yeni bilgileri anlamlandirmada énemli bir yere sahiptir;
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Ogrenme, birikimli bir siirectir. Onceki dgrenmelerin, yeni bilgileri
yapilandirmada 6nemli bir rolii vardir. Birey, 6nceki deneyimlerine ve bilgilerine bagl
olarak yeni bir uyariciyr anlamlandirir. Bu nedenle, Ogrenenlerin yeni bir bilgiyi
yapilandirmalar1 istendiginde bu bilgiyle ilgili onlarin 6n &grenmeleri harekete
gecirilmelidir. Hazirlanan programla onceki yillarda ele alinan kazanimlar1 6grencinin

hatirlamasi saglanip onlar1 uygulamasi goriilmelidir.

- Ogrenenlere bilgiyi ezberleme yetenegi degil, bilgiye ulasmalarim ve bilgiyi

yapilandirmalarini saglayacak beceriler kazandirilmahdir;

Giiniimiizde bilgi siirekli ve ¢ok hizli bir sekilde artmaktadir. Ogrenme siirecinde
bireye, bilgiye ulagmasini, ulastigi bilgileri diizenlemesini ve anlamlandirmasini
saglayacak temel beceriler kazandirilmalidir. Problem ¢6zme, analitik diisiinme,
elestirel diisiinme, yaratict diisiinme gibi beceriler artik tim Ogretim programlarinda
karsimiza ¢ikmakta ve bunlarin kazandirilmasi bir zorunluluk haline gelmektedir.
Yapilandirmaci anlayisa gore bilgiyi yapilandirma gereksinimi, bireyin c¢evresiyle
etkilesimi sirasinda gecirdigi yasantilardan anlam g¢ikarmaya calisirken ortaya cikar.
Birey, i¢inde yasadig1 ¢evreyle ve gecirdigi yasantilarin getirdigi sikintilarla bas etmek
icin bilgiyi yapilandirmaktadir. Bu siire¢, yasam boyu siirer. Dil §gretiminin de yasam
boyu silirmesi gerektigi diislincesinden hareketle program yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina gore diizenlenmistir. Bu program ile O6gretmen, sinif igin asagidaki

unsurlan dikkate alarak uygulamalar yapmalidir. Ogretmen:
-Bir bagka dili 6grenmenin 6nemli oldugunu hissettirecek bir ortam olusturmali,

-Ogrencilerin motivasyon, ilgi, beceri ve ogrenme stilleri gibi bireysel

farkliliklarint g6z 6niinde bulundurmali,

-Ogrencilerin uygulanan teknik ile ilgili 6n bilgi ve duygularmni agiga ¢ikarmali

ve 0grencilerin kendi diislincelerinin farkinda olmalarini saglamals,

-Ogrencilerin ileri siiriilen farkli diisiinceler iizerinde diisiinmelerini, bu

diisiinceleri tartigmalarini ve degerlendirmelerini tesvik etmel,

-Tartigmalar1 ve etkinlikleri, 6grencilerin kendilerini yapilandirmasina imkan

verecek sekilde yonlendirmeli,
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-Ogrencilere yapilandirdiklart yeni kavramlari farkli durumlarda kullanma

firsatlar1 vermeli,

-Ogrencilerin 6grenme bigimlerinin ve hizlarinin farkli olabilecegini dikkate

almali,

-Ogrencilerin gelisim diizeylerine ve 6grenme bicimlerine uygun, cesitli bireysel

ve igbirligine dayali 6grenme ortamlar1 saglayan materyal ve yontemleri kullanmali,

-Ogrencilerin gelisim diizeyine uygun olan; onlarin ihtiyac, ilgi ve deneyimlerini
gbzeten, tiim 6grencilerin 6grendiklerini gdstermesine olanak tanmiyan degerlendirme

materyalleri gelistirmeli ve kullanmali,

-Ogrencilerin  bir kavrami agiklamak igin farkli yorumlar yapabilme

yeteneklerini tegviketmelidir.
4.5.3.2. Derste Kullanilan Kaynaklar

Programda oOgretimi desteklemek amaciyla derslerde kullanilacak kaynaklar
onerilmektedir. Kullanilan tiim pedagojik metotlar (6grenci kitabi, alistirma defteri,
ogretmen rehberi, isitsel ve gorsel materyaller) Diller igin Avrupa Ortak Basvuru Metni
seviyelerine uygun olarak se¢ilmis ve bu yas grubunda yer alan Ogrenci Kkitlesine

yoneliktir.
4.5.3.3. Dilbilgisi Boliimii

Genel Fransizca dil boliimiiniin ¢alisma zeminleri, elverisli olduklar1 6lclide
kullaniliyor. Alisgtirmalar yapmak c¢ogu zaman, bir gorevin yerine getirilmesi
kapsaminda miimkiin oluyor. Gorevlerin se¢imi dilbilgisi konularini belirliyor. Ornegin
bir turizm brosiirii kapsaminda, Fransiz sehirleri, yasam kalitelerine gore siniflandirmak
icin dilbilgisinde karsilastirma ve en istiinliik kavramlar1 kullanilabilir. Bu tarz 6zgiin
belgeler, Ogretmenlerin  ¢esitli  etkinlikte  basvurduklar1  ¢alisma  zeminini

olusturmaktadir.

4.5.3.4. Metodoloji Boliimii Giincel konular ile ilgili isitsel ve gorsel
belgelerden, RFI ve TV5 gibi Fransiz televizyon kanallarindan ve Fransiz basin yayin

organlarindan da yararlanilmaktadir.
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4.5.3.5. Mesleki Fransizca Dil Boliimii

Turizm diinyasindan 6zgiin belgeler (brosiir, yemek moniisii, tren ve ugak bileti,
sozIlii ve yazili Fransiz basimni), internet lizerinden g¢esitli islem gergeklestirme
caligmalar1 (SNCF’nin internet sitesinden tren bileti rezervasyonu yapma, ¢esitli Fransiz
sehirlerinin turizm bilgilendirme biirolarindan bilgi toplama, sirketler ile ilgili 6zgiin
belgeler, sozlii ve yazili Fransiz basini, (Capital, Alternatives économiques)) ¢alismalari
yer almaktadir. Bu c¢alismalarla birlikte ¢esitli modiillerde arastirmalarin bilgisayar
dersliginde yapilmasi; gorsel belgeleri izleme ve isitsel belgeleri dinleme ¢alismalarinin
video odasinda yapilmasi; kameranin Ogrencilerin  kendilerini  filme alip
degerlendirmelerini saglayan bir egitim araci olarak kullanilmast; egitimi destekleyecek
calismalar olarak kullanilabilir. Lisenin 4 yili boyunca, Fransizca egitimi ve 6gretimi,
Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni 'nin ii¢ seviyesinin edinimi (A2, B1, B2)
lizerine yogunlagmistir. Bu siire¢ igersinde hedeflenen beceriler (OBM’den aynen

alinmistir):

-Giincel konular hakkinda dogaglama bir sekilde iletisim kurma,

-Giiniin konusu tizerine diizenli ve uslamlamaci bir tutumu sergileme,

-Belli bir soyutluk iceren metinleri tiim incelikleri ile kavrama,

-Yabanc1 dil (Fransizca) 6greniminde kendi kararlarini alma,

-Fransizca 6grenimini gelecege yayma,

-Digerini anlama, farkliligini kabul etme ve kendini ona agma,

-Cevremizdeki diinyay1 yorumlama,

- Yabanci dillerin 6nemli oldugu bir gelecek projesi inga etme
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4.6. Kardes Sehirler Baglaminda Dil 6gretimi ve Ogrenimi Baglaminda bir Anket

Ornegi
Cahsmanin Kapsam

Gilbert DALGALIAN 2003 yilinda, Avrupa Konseyi CELV Kardes Sehir
projesi etkinligi konusunda bir arastirma yapmistir. Bu aragtirma sirasinda uyguladigi
ankette 16 Avrupa llkesinden gelen sonuglari nicel ve nitel olarak degerlendirmistir.
Biz de ¢aligmamiz geregi soz konusu anketin yalnizca nicel analizini paylasmamizin

uygun olacagini dngdrdiik.

Sonuglar anket soru kdgidindaki soru sirasina gore sunulmustur. Bazi sonuglar
yeterli cevap sayisi olmamasi nedeniyle analiz edilememistir. Ulke basma cevap
sayisinin ¢ok oransiz oldugu i¢in, su ya da bu dilin kullanimiyla ilgili rakamlarin analizi

belirli bir perspektifte gerceklestirilmistir.
Arastirmanin Yontemi

Derinlemesine yapilan bu tiir bir anket, bizim menzilimizdeki araclarla, ancak
siirl bir 6rnekte yapilabilir: biz ankete cevap verecek birinciler arasindan 11 Fransiz
kentini ve 1 Alman kentini sectik; dogrudan cevap veren ve az ¢ok kardes belediyesinin
konudan sorumlu kisilerine sorduk. Cok derin olmasma ragmen Fransa ile sinirli bir
ornek tlizerinde bir anket oldugu i¢in kismi cevap unsurlar1 verebilmektedir. Bununla
birlikte bu temel bilgiler bize 6zellikle de net ve etkili bulgular vermektedir. Biz bunlar

2 ve 3 numarali referans belgeleriyle iligkilendiriyoruz.
Arastirmanin Onemi

13-15 Temmuz 2000 Yilinda, Grazda yapilan 15 kadar uzmanin birlikte katildig1
(2000 yil1 6 Numarali ) bir panelden sonra, 6 iiyeden olusan bir 06z arastirma takimi
1.1.6 Proje koordinatorii etrafinda kuruldu : Nates Universitesi ve Letonyadaki Riga
Kiltir Akademisinden 1ki arastirma miidiirii tarafindan yonetilen segilen yiiksek
egitimlerini tamamlayan ii¢ arastirmaci takim ¢alismalarini Haziran 2001 ve 2003 yillar
arasinda gerceklestirdi.. Baslangi¢ olarak, onlar kardes iilkelerin simdiki goriisiiyle ilgili

kiiciik capta bir anket uygulamasi amaciyla kullanilan bir baslangi¢ anketi tasarladilar
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ve daha sonra kardes iilkelerin ulasal derneklerine dagitilan bir sonug¢ anketinin son

seklini verdiler(bakiniz ek 2)

Veri Toplama Siireci

Simdiye kadar anket sehirlerin ve belediyelerin  kendilerine
gonderildi.Aragtirma (ek 2) son derece ilging bir konudur.. Cevaplar (bir sehirden
digerine gore sayisal olarak agikca farklilagan) analiz edilmis ve arastirmada
kullanilmistir. Bu tanimlanan antlasmanin 6nemli taraflar1 yani kaders iilkelerin
ihtiyaclar1 ve tecriibelerinin bir aragtirmasini gerceklestirmek yerine getirilmis midir?
Bu soruya cevap vermek i¢in tim arastirmada uyulan seye bir goz atmak gereklidir.
Anket calismasi: test versiyonu ve sunumdaki birkag diizenleme testin giivenli ve etkili
oldugunu kanitladi ve verilen cevaplarin goreceli olarak kesin, karsilatirilan figiirler
nitel gozlemle kardes iilkeler arasindaki dil degisimlerinin degerlendirilmis ve sartlar,

motivasyonlar, metodlar 6nemli 6l¢lide detaylandirilmistir

Pilot Calisma

Avrupada yer alan 81 kent ve kardes belediyelerde uygulanan bu anket ¢aligmasi
Nantes ve Riga iniversitesindeki aragtirmacilar tarafindan kendi o6grencilerine de
uygulanarak cesitli belediyelere ve belediye baskanlarina da gonderilmistir.Bununla
birlikte biitiin kentlerden cevap alinamamis olmasina ragmen 16 Avrupa kentinden
gelen sonuglarla 6zellikle 11 fransiz kenti ve 1 Alman kentinin verdigi nicel cevaplari
analiz etmege c¢alistik.Baslangi¢ olarak 37 iilkeye gonderilen bu anket ¢alismasi sonug
olarak 16 katilimci iilke tarafindan yanitlanmistir.Cevaplar email iizerinden analiz
edilmis, sekillendirilmis, yapilandirilmis ve email {izerinden anketler cevaplayanlara bu

yolla ulastirilmistir.

Arastirmamin Simirhiliklar

Aragtirma 81 tane Avrupa kentini ve bunlarin temsil etmis olduklar1 Avrupa
cevresinde ve diinyadaki 328 eslemeyi kapsamaktadir ama veriler 16 Avrupa

iilkesinden gelen cevaplarla genel olarak sekillenmistir.
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4.6.1 Yetiskinler icin Dil Kurslarmmin Diizenlenmesi

Yillar i¢inde okul ve tiniversite ortami digindaki yetiskin 6grenci kategorisi diger
profesyonel gruplardan ayrilan yeni bir hedef grup halini almistir. Esas itibariyle,
eslestirme programlarinin  bir sonucu olarak belediyelerde dil kurslarinin
gerceklestirildigi ¢ok sayida 6rnek mevcuttur. Cesitli iilke ve sehirlerde gecmiste cok
giiclii talepler olmus ve halen de olmaya devam etmektedir ve ayn1 zamanda bu talepler
bir dizi faktore baglh olarak degisim gostermektedir. Bunlarin arasinda eslestirme ve

devam eden faaliyetlerin sayist ile niteligi de yer almaktadir.

Ozel dil gereklilikleri ortaklarin iilkelerini, kiiltiirlerini ve yasam tarzin
kesfetmek igin irtibatlar1 ve kargilasmalari gelistirme arzusuyla belirlenir. Bu
gerekliliklerin gerek bireyler adina gerekse kasaba ya da sehrin resmi temsilcileri adina
nasil temsil edildiginin belirlenmesi 6nem arz eder. Sonugta eslestirme aktivitelerine
dahil olan oyuncular i¢in ortaklar1 ile konusabilme ve iletisim kurabilme gibi bir
meselenin oldugu goriilmektedir. Burada ama¢ miikemmeliyet degildir: Esasinda, asil
hedefin anlasilmasindan sonra gerekli bile degildir. Ne var ki; cogu zaman dil becerileri
muhakkak ortaya ¢ikan dil sorunlarimin neden mutlaka agilmasi gerektigine dayanan
eslestirme programlarinin diizgiin islemesi iizerindeki temelleridir. Bu tam da belirli bir
bi¢cimde ihtiyaglarina gdre uyarlanmis kurslar araciligiyla dil 6grenme taraftar1 olan

resmi temsilciler ve benzer diisiinen vatandaslarin bakis acisini yansitmaktadir.

Bulgularin daha tatminkar olabilecegi bir ortamda, agik sorulara kars1 daha nitel
yanitlarin gelmemesi Uziiclidiir. Buradaki amac¢ kurslarin diizenlendigi asil sartlar1 ve
kosullar elekten gec¢irmektir: Ne siklikla diizenlendigi; gecmis, mevcut ve beklenen
durum; kullanilan 6gretim araglari; 6gretilen dil ve nihayetinde 6grenilen / 6gretilen dile

iligkin bir degerlendirme. Verilen yanitlardan miikemmel bir sonug ¢ikartilabilir.
4.6.1.1 Kurslarin Diizenlenmesi

Halihazirda dil kursu saglayip saglamadiklarina iliskin soruya sadece yedi iilke (on bes
kasaba) olumlu yanit vermistir. Bu iilkeler; Bulgaristan, Danimarka, Estonya,

Finlandiya, Fransa, Almanya ve isve¢’dir.
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%18,5 evet

%81,5 hayr

Tablo 9. Dil Kurslar1 Mevcut Organizasyonu

Ankette temsil edilen 81 kasaba ve sehirden sadece 20 tanesi gecmiste dil kursu
organize ettiklerini belirtirken 15 tanesi de suan itibariyle kurslar organize ettiklerini
dile getirmistir. Smirli sayida sehrin temsil edildigi gbz oOnilinde tutulursa, ozellikle
durum ilgili tlkelerin aligkanliklar1 ve dil geleneklerine bagli olarak degistiginden
dolay1 genel bir sonuca varilamayabilir. Bununla birlikte belediyelerin dil kursu
diizenlemede basarisiz olmalarinin pek ¢ok sebebi vardir. Suan itibariyle hangi kasaba
ve llkeler yetigkinler i¢in dil kursu diizenlemektedirler? Kac¢ farkli dil i¢in kurs

diizenlemektedirler? Ne zamandan beri kurs diizenlemektedirler? Bunu gosterir tablo

asagida sunulmustur:
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Auxerre Fransa (1992’den beri

Skanderborg, Danimarka

Saint Sebastian, Fransa

Vire, Fransa (1997’den beri)

Tartu, Estonya

Saint Cyr Mer, Fr (1993’den beri)

Dryanovo, Bulgaristan

Basse-Goulaine, Fransa (1989°dan beri)

Aalborg, Danimarka

Volkertshausen Danimarka (1998’den
beri)
Ste Honorine du Fay Fransa(1995°den

berl

Nykoping (1997°den beri)

Lahti Finlandiya (1985°den beri)

Johvi Estonya

Bickenbach, Danimarka (2000°den beri

Ogretilen dil sayisi

—
[\

|

w
N
W

Tablo 10. Eslestirme Projelerine Gore Dil Kurslari
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Genel olarak kurslar belediyeler (yanitlarin %35°1) ya da eslestirme komiteleri
(yanitlarin %26°s1) tarafindan tertiplenir; bazi durumlarda belediyeler organizasyonu
diger organlara ya da disaridan bazi kisilere (6zel 6gretmenler, dil okullar, {iniversiteler

vb.) devreder.

Kurslar haftada ii¢ ya da daha fazla oturumdan (yanitlarin %63°l) veya haftada

bir ya da iki oturumdan (yanitlarin %37°si) olugmaktadir.

Kursa istirak eden katilimci sayisi kasaba veya sehre bagli olarak degisiklik
sergilemektedir: kirk birden daha fazlasina (yanitlarin %43°l), otuz birden kirka
(vanitlarin %14°1), yirmi birden otuza (yanitlarin %21°’i) ve yirmiden daha azina

(yanitlarin %21°1) seklinde degismektedir.

Katilimcilar mesleki ilgiden ziyade kisisel ilgi ya da bir dile olan merak
dolayisiyla kurslarda yer alma egilimindedirler. Alinan yanitlarin yiizdeleri kurslarin
sikliklariyla, katilimcr sayisiyla ve motivasyonlariyla ilgili sorulara iligskin olarak hayli

diistiktiir.

Dil kurslarinin bizzat kendileri var olan dil kitaplariyla (alinan yanitlarin
%356,5°1), iletisim araclar1 ve Ogretmenler tarafindan derlenen materyaller (gazete,

magazin vb.) kullanilarak 6gretilir.

Dagitilan anket formu Ogretim metodolojisi iizerinde yorum yapmak igin
yeterince olanak saglamamistir. Yetiskin kurslarinda didaktik yaklagimlar, fikirler ve
kursa istirak eden katilimcilarin istekleri ile ilgili bu noktada daha fazla bilgi edinmek
ilgi cekici olurdu: “Herzlich willkommen in Frankreich adli kitabin ikinci sayisinin
olmamasindan pismanlik duyduk! Dil 6greniminde kararl1 fakat gramer ve zor ifadelerle
bas1 dertte olan yetigkinler i¢in bir nebze okulumsu — bizim kanaatimize gore — bir kitap
kullanmak zorunda kaldik” (ICL Fransa’dan Val Orne Ajon). Bu cevap ilgili hedef
grubun yasina, motivasyonuna ve Ozel hedeflerine uyarlanmis arag ve kitaplarin
eksikligi ve ayrica degisim ortamina 6zel iletisim gerekliliklerini karsilamaya yonelik
ozellikle egitilmesi gereken Ogretmenlerin egitimi ve kabuliine iliskin noksanlar ile

kismen beliren temel bir §gretim meselesini dillendirmektedir.
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4.6.1.2 Ogretilen Diller

Eslestirme projeleriyle baglantili olarak halihazirda yetiskinler i¢in kurs
tertipleyen on bes belediyede 6gretilen diller: siklik sirasina gére; Ingilizce, Almanca,
Italyanca, Ispanyolca ve Isvecge (esit sayida), Fransizca, Yunanca, Macarca, Norvegce

ve Lehce (Polonya dili) (esit sayida).
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Ogretilen Diller

Tablo 11.Yetiskinler icin Dil Kurslari
Tablo Ingilizcenin hakimiyetini ve diger dillere olan ilgiliyi ortaya koymaktadir.

Hig siliphe yok ki; degisime, tekerriire ve yenilige ihtiya¢ oldugu su gétiirmez bir
hakikattir: “Zorluklarna karsin Macarca kursu ilgi ¢ekicidir. Ingilizce konusma kuliibii

genis ve sadik bir kitleye sahiptir. Almanca kurslar1 (maalesef!) popiilaritesini bir nebze
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kaybederken kasabamizda Macarcaya karsi ilgi artmaktadir. Eger devam edecekse

Almancanin yenilikg¢i fikirlere ihtiyaci var” (Fransa’dan Saint-Sébastien-sur-Loire).

Saint-Sébastien-sur-Loire kasabasi en eski Fransizca — Almanca eslestirme
projelerinden birine sahiptir ve bu proje her iki iilke arasinda farkli ve basarili bir
degisim olarak gergeklestirilmektedir. Bununla birlikte, sagladig: tiim firsatlarla birlikte
sinir asir1 hareketlilige dontik yeni egilimler ve “egzotige” yonelik belli bir egilim —
umulandan daha fazla insan — cografik bdlgeler ve dillere dair degisim gosteren
vatandas tercihlerini agiklamaya doniik devam eden iki (yakin sekilde bagli) faktor s6z

konusudur.

4.6.2 Dil Kurslarinin Neden Mevcut Olmadig1 ya da Sonlandirildigina Dair
Sebepler

4.6.2.1 Kurslarin Eksikligi

Bu aragtirma baz {ilkelerde, iilkelerin iki dilli / ¢cok dilli yapilar1 ya da bu tiir
kurslarin baska kurum ya da kuruluslarca diizenlenmesi sebebiyle belediyelerin kurs

tertip etmediklerini ortaya koymaktadir.

“Ulkemizin ¢ok dilli durumundan otiirii dil kursu tertiplenmemektedir: Gerekli diller
(Fransizca ve Almanca) ilkokullarda ve sonrasindaki okullarda (Ingilizce) ve bazi

durumlarda Italyanca ya da Portekizce de 6gretilmektedir” (Liiksemburg).

“Okulumuz Ingilizce ve Almanca dgretmekte, pek ok 6grenci Isvecge dgrenmekte ve

ayrica Fince egitimi de almaktayi1z” (Finlandiya, Marjamaa).

“Yabanci dil yetkinligini arttirmak isteyen bireyler kasabalarindaki dil kurslarina

katilabilirler (iiniversite, diger okullar, 6zel firmalar vb.)” (Tartu, Estonya)

“Belediye calisanlari, isteklilerse ve ilgili fonlar kaynak sagliyorsa dil kurslarina

katilabilmektedirler. Pek olasilik mevcuttur” (Lahti, Finlandiya).

“(...) Siuirekli Egitime iliskin ¢ok sayida Belediye Birimi yetiskinler i¢in yabanci dil

kurs olanagi sunmaktadir.” (Wattrelos, Fransa)
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“Dil kurslarina katilmak i¢in sok sayida imkan bulunmaktadir” (Yunanistan’da bir

kasaba).
4.6.2.2. Dil Kurslarinin Neden Sonlandirildigina Dair Diger Sebepler

Olusan asir1 oranda yiiksek maliyetlere dair biitce kaynagimin eksikligi:
“Almanca kursu iptal edildi: kasabaya olan maliyeti c¢ok yiiksek” (Plaisir
Fransa).Belediyeler acisindan bu kurslar her zaman oncelik teskil etmiyorlar: “Yetiskin

kurslar1 her bir bireyin meselesidir” (Plaisir Fransa).

Bununla birlikte Ingilizcenin egemen bir sekilde kullanimi diger dillere olan
ihtiyact yok etmektedir: “Ilk ziyaret esnasinda, dil kurslar1 hazirlik asamasinda dahil
edilmislerdi; Ingilizcedeki dil becerilerinin gelisiminden dolay1, kurslar uzun siire
devam etmeyecekler” (Ogre, Letonya) ve “Ortagin dilini 6grenmeye yonelik bir istek

yok. Ingilizce iletisim dili haline gelmis durumda” (Siauliai, Lituanya).

Ogretim metodolojisiyle ilgili sebepler: “yavas segreden siire¢ ¢cok fazla ¢aba
sarfetmeyi gerektiriyor (burada bahsedilen etmenler gelir getirici bir iste calisanlarin yas
ve zaman eksiklerini igermektedir), farklt dil diizeyleri, asir1 sekilde ayrilan
motivasyonlar ve yetiskin 6grenciler tarafindan hedefler, 6gretim personeli sayisinda
azaltma ve yetiskin dil kurslar1 i¢in 6gretmen bulma konusundaki zorluklar.
Eslestirme projesinin diizenlendigi yil, Almanca kursuna kirk kisi kayit oldu; yilsonu
itibariyle kurslara katilim gosteren yirmi civarinda katilimci vardi; bir sonraki yil bu
say1 tekrar diistii ve gelir getiren islerde calisan bireyler i¢cin hatir1 sayilir diizeyde
azalma s6z konusu oldu.” (Basse-Goulaine, Fransa); “Bazi degisim katilimcilar
Fransizca kursuna katilim gostermeye bagladilar fakat zaman sikintis1 nedeniyle

biraktilar” (Ventspils, Letonya); ve “[...] daha ne olsun, yetiskinler dil 6greniyormus

gibi hissetmiyorlar” (Siailia, Lituanya).
4.6.2.3 Beklentiler

Tiim kac¢inilmaz engellere ragmen, gozle goriiliir bir ilgi mevcut ve eslestirme
projeleriyle baglantili olarak yetigkinler i¢in dil kursu tertipleme yoniinde biiylik bir

kararlhilik var.
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%44 %33
yanit e evet
yok

23%

%23 hayir

Tablo 12. Dil kursu diizenlemeye iliskin istek

4.6.2.4 Var Olan Kurslan Siirdiirme ve / veya Yenilerini A¢maya iliskin Istegi

Resmeden Yanitlar

“Sonuglar olumlu. Bir yillik bir Almancadan sonra, yetiskin katilimcilar giinliik
ifadeleri anlayabilmektedirler [...]. Katilimcilardan bazilar1 miiptela olmus durumdalar.

Pek cogu 1995°den beri kursa devam etmekteler” (Sainte-Honorine-du-Fay, Fransa).

“Eslestirme projelerine ilgi duyanlar arasinda yabaci dil 6grenmek gibi bir moda

var” (Sainte-Honorine-du-Fay, Fransa).

“Dil o6grenimi zahmetli bir ig fakat egitim amaciyla toplanma insanlari

gayretlerini siirdiirme konusunda cesaretlendiriyor.” (Sainte-Honorine-du-Fay, Fransa).

“Dil kurslar1 ortakliklar ve diger kiiltiire iliskin daha iyi bir anlayis edinerek
tiyelerin daha etkili bir sekilde iletisim kurmalarina olanak saglamaktadir” (Auxerre,

Fransa).

“Eslestirme projeleri dil seviyesine muazzam ol¢iide katki saglamaktadir [...].
Dil 6greniminde bireylerin yabanci dil 6grenimine iliskin bilmesi gereken hususlari
ortaya koyuyorlar ve dilin uygulamada da kullanilabilecegini kanithyorlar.” (Ogre,
Letonya)
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“Dil kurslari, dil 6grenimin giiniimiizde yeni firsatlarin kapisini agmasinda otiirii
dil 6grenimine ilgi duyanlar icin tesvik edilmelidir. Onlar1 desteklemek adina elimizden

gelenin en iyisini yapiyoruz” (Birstonas, Lituanya).

“ Tleriki projeler 6zellikle hedeflenen dil kurslarinin yenilenmesini kapsami disinda

birakmaktadir” (Ventspils, Letonya).

4.6.3.4. Diger Kasaba Temsilcileri Dil Ogrenimi Taraftaridirlar ya da Kurs

Saglamay1 Degerlendirmektedirler

“Projeler halihazirda iki kardes kasabanin yetkilileri i¢in dil kurslarini finanse etmek

i¢in slirdiirilmektedirler. (Marijampole, Lituanya)”

“Iletisim acisindan dil ¢ok énemlidir. Daha fazla kaynagimiz olsayd: dil kurslari
diizenlerdik. Dil kurslar1 bizim a¢imizdan ¢ok faydali olurlardi, 6zellikle de diizenli

irtibatimiz olan kardes kasabalar ile iletisimimizde” (Karlovy Vary Cek Cumhuriyeti).

“Politikacilar ve belediye calisanlar1 icin dil 6grenimi, farkli kiiltiirleri ve yasam

bicimlerini kesfetmek hayli 6nemli ve gereklidir” (Viborg Danimarka).

“Kentler arasindaki isbirligi 6niinde bir engel olabileceginden 6tiirii, yabanci dil
bilgisi gelistirilmelidir. Ozellikle Ingilizce ve Isveccede belediye ¢alisanlari ve yetkililer
icin dil kurslarina ihtiyac vardir. Finlandiya da yasayan genclerin ¢ogu akici bir sekilde
Ingilizce konusmaktadir fakat onlarin diger yabanci dillere dair bilgilerini artirmamiz

gerekmektedir” (Jyvaskyld, Finlandiya).

Bu yanittaki son ciimle altinin ¢izilmesini hak ediyor: Ingilizce Finlandiya’da ne
kadar yaygin sekilde konusulursa kosulsun diger dillere ilgi duyanlar da mevcuttur.
Dillere dair gercek bir cesitlendirme icin bir istek s6z konusudur. Daha az yaygin
sekilde bilinen dilleri konusan bireyler i¢in bu fikir diger iilkelerden insanlarla iletisim

kurabilme gerekliligine dayanmaktadir.

Dahasi, Dogu Avrupa’dan belli iilkelerin Avrupa Birligine girmesiyle birlikte
yeni gereklilikler de tetiklenmis oldu:“Yetigkinler i¢in bu tir dil kurslarin

diizenlenmesi ¢ok faydali olacaktir. Estonya’nin Avrupa Birligine' girmek iizere
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oldugunu farz edelim, yabanci dil yetkinlikleri insanlarin is firsatlarin1 genisletebilir”

(Narva, Estoni).

Sonug itibariyle asagida yer alan ifade belediyeler tarafindan dil kurslarmin
diizenlenmesi ile ilgili olarak danigmanlik desteginin ise yararlilig1 konusunda bir kanit

teskil edebilir.

“Anketiniz politikacilarimiza dil kurslar1 diizenleme karar1 verme konusunda yardimci

olmustur” (Karlovy Vary Cek Cumbhuriyeti).

Sonug olarak, eslestirme projelerinin bir parcasi olarak yetiskinler tarafindan dil
Ogrenilmesi niifusun ¢esitli kategorilerine hitap etmektedir: resmi temsilciler, belediye
calisanlari, eslestirme projesine dahil olan kisiler, sporcular ve kadinlar, meslek
sahipleri, ebeveynler ve okulda dil 6grenen 6grencilerin dedeleri ve nineleri (bdylece
cocuklara yardimci olabilirler) vb. yukarda belirtilen bu genis yelpaze bir dil (ya da bir
¢ok dil) 6greniminin arkasindaki motivasyonun genisligini (dahili ve harici) ortaya
koymaktadir; siyasi, ekonomi (¢ok sik karsilagilan motivasyonlar) ya da meslekle ilgili
olabilirler (Belediye tesisleri, yonetimler, spor branslar1 — futbol, kiirek vb.) ve bazen de
eglence aktiviteleri diizenleme sebebiyle olabilirler (etkinlik komiteleri, orkestra,

karnaval vb.).

Dil 6grenimi i¢in gereklilik ve motivasyonlar ne denli genis ve farkli olursa
olsun, altinda yatan amac¢ her zaman i¢in anlamak ve iletisim kurabilme gerekliligidir.
Bu iki beceri Avrupa’nin isleyisini ve eslestirme projelerini saglikli sekilde siirdiirmek
adina elzem hususlardir. 1.1.6 numarali Projenin bir kismi1 olarak gergeklestirilen analiz
eslestirme projelerinde ortak iilkenin dili endiselerin temelini olusturdugu ve eslestirme
projelerinin o dili — geleneksel egitim ¢er¢evesinin disinda olsa bile - 6grenmeye doniik
bir tesvik sagladigini gostermektedir. Aslina bakarsaniz yetiskinler bilhassa 1yi motive
olmus durumdalar. Her ne kadar Ingilizce hakim dil olsa da ve hatta cogu zaman yeterli
goriilse de, diger dillerin 6grenilmesine iliskin motivasyonu, “cok gen¢ olmayanlar
arasindakini bile”, bastiramamistir. Bundan dolayi, yetiskin hedef gruplardan gelen bu
talebi degisim programi 1s1ginda gerekliliklerini dikkate alarak karsilamaya devam

etmek Onem arz eder.
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4.6.4 Eslestirmenin Bir Parcas1 Olarak Okul Degisim Programlari

Iki kiiltiir arasindaki herhangi bir degisim programu bir iliski anlamina gelir. Bir
belediye degisim programinin bir pargasi olarak okul degisim programi vasitasiyla dil
Ogrenimi, gengleri egitim sisteminin bir parcasit olarak diger dil ve kiiltiirlerin
cesitliligine agik ve farkinda kilmak adina ortaya ¢ikan yollardan biridir. Kisisel, giinliik
rutin hayatin disinda dogrudan tecriibeler diinyanin ¢esitliligini ve karmagikliligini
anlama konusunda yardimci olmaktadir. Simif disinda okul etkilesimi diizenlemek
egitim potansiyeli heniiz istenen diizeye erismemis olanlar i¢in dil 6grenimine yeni bir
boyut kazandirir. Okul degisim programlari ve uygulamaya nasil konulacaklarina iligkin
caligmalar Avrupa dil 6grenimi politikalar1 kapsaminda yabanci dil 6grenimi ve

ogretimimin zorluklarini dogru daha kesin sekilde degerlendirme olanag: tanimaktadir.

Mevcut arastirma — smirli drnek ile yapilmis olsa da — bahsi gegen gereklilikleri
karsilamak ve okul sistemi icerisinde karsilasilan engel ve sorunlari belirlememize

imkan saglar.
4.6.4.1 Okul Degisim Programlarinin Diizenlenmesi

[k olarak bir hatirlatma; inceleme karsilik veren kardes sehirlerin esit olmayan
dagilimiyla on alt1 iilkeyi kapsamaktadir (seksen bir kasaba ve sehir). Anket formuna
yanit veren %70.4 oraninda katilimci okul degisim programlarinin uygulandigini
sOyledi. Bu arada %29.6 oraninda kasaba ve sehir olumsuz ya da hi¢ yanit vermedi.

Dagilim asagidaki gibidir:

%16 yanit yok

%13,6

hayir
%70,4

evet
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Tablo 13. Okul degisim programlarinin diizenlenmesi. Bu tablo ankette bahsi
gecen tiim degisim programlarim icerir. Kardes sehirlerin disinda yer alanlar

dabhil.

Kardes sehirler arasindaki degisim programlarinda okul ¢agindaki c¢ocuklarin
onemli bir yeri oldugu unutulmamalidir. Degisim programina dahil olan okul sayisi ile
ilgili soruya yanit olarak, bahsi gecen yanitlarin %33,3 ii¢ okula kadar (bkz. Referans
Belge No:1 “Nitel Analiz”), ancak dahil olan okul sayisinin kolej ve /ycée seviyesinde
elli bes ile yetmis li¢ egitim kurumu arasinda degistigi sehirler var (Riga, Letonya,
yetmis ii¢c kadar kurumdan s6z eder). Bir Avrupa ililkesinden digerine okul sistemi
cesitliligi gbz oniinde tutuldugunda, okul tiirlerine iligkin tam bir degerlendirme yapmak

ve 6grencilerin yas ve okul diizeylerini kesin bir bigimde belirlemek zordur.

4.6.4.2 Degisim Usulleri

Yanitlarin %63 liik bir kism1 yillik ziyaretlerden bahsetmektedir ve bu da okul
degisim geleneginin iyi kuruldugunun ispatidir. Ancak, bu degisimlerin belediye
degisiminin bir parcasit olarak yer alip yer almadigini, eslesmeden Once baslayip
baslamadiklarini bilmek her zaman miimkiin olmayabilir. Bahse konu okul degisim

programlari kendileri belediye eslestirmelerine neden olsa bile.
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63%

Yillik ziyaret Ara  swra  olan Ogrenci  islerinin

degisimler diizenli degisimi

Tablo 14. Okul degisim usulleri

Toplam % 27.2’lik bir kisim ara sira gerceklestirilen degisimler. Fransiz kenti
Vire’den bir eslestirme yetkilisi “ egitim kurumlarinin isteklerine maruz kalmalarindan
dolayr degisim siirdiirmek zor” seklinde ifade etmisti. Ayni zamanda, Yunanistan’in
Prevez kasabasi egitim kurumlarinin kurumsal politikalarina iliskin olumlu bir
degerlendirmede bulunuyor: “Kurumun basindaki yetkili kisi okul degisim programina
iliskin  herhangi bir inisiyatif ve uygulama taraftaridir”. Mondorf-les-Bains

(Liksemburg) “Ogretmenlere ve projelerine baglidir” seklinde ekler.

Toplam % 29.6 oraninda yanit okul 6grencilerinin ¢alismalarina iliskin diizenli
degisimden soz eder. Yetkili kisi ayrica kurumlarinin Avrupa projelerindeki katiliminin
altin1 ¢izmektedir (Socrates Programi). Hradec Kralové (Cek Cumhuriyeti) “ diger
katilimci okullar ile birlikte brosiir hazirlamak maksadiyla 6grenci ¢alismalarinin (yazili

eserle, sesli eserler, ¢izimler vb.) diizenli degisimine isaret eder” (Socrates programi).
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4.6.4.3 Siyasi Yonii

Gorevde olan belediye calisanlar1 tarafindan verilen yanitlarin, Avrupa’daki
siyasi degisim - Avrupa simirlari i¢erisinde insanlarin serbest dolagimi ve yeni iiyelerin
Avrupa Birligine girisi gibi - tarafindan etkilenmesi dikkat edilmesi gereken bir
husustur. Ornegin, Cek Cumbhuriyetinde bir kasaba olan Brno “Cek Cumhuriyeti
Avrupa Birligine katilmay1 umut ettiginden dolay1 degisim programlar1 avantaj saglar”
seklinde belirtir ve Fransa’dan Vichy okul degisim programlar1 “genclerin Avrupa’ya

yonelik ac¢ik olmalari i¢in 6nem teskil eder” seklinde ifade eder.

Iskandinav iilkelerinde elde edilen yanitlarda uluslar arasi isbirligi fikri ve
Ogretimin uluslar arasilagtirilmasi tekrarlanmaktadir. Finlandiya kasabast Haukipudas
“degisim uluslar arast igbirligi ve uluslararasilagtirma siireci i¢in ¢ok Onemlidir”
seklinde belirtir. Bir Isve¢ kasabasi olan Nykoping ise “giiniimiizde, uluslar aras
degisim Ogrenci ve okullar i¢in gereklidir. Onlar iilkeler arasi iliskilerin giin be giin
gelistigi toplumlarda yasam ve ise dair iyi bir temeli temsil etmektedirler” seklinde

beyan eder.

Avrupa Birligine aday iilkeler Avrupa egitim programini kesfederler: drnegin
Ogre (Letonya) “pek cok Ogrenci ve Ogretmen degisimi ve ortak okullarla birlikte
bireysel ziyaretler gergeklestirilmektedir; bu degisimlerin ¢ogu “Avrupa i¢in genglik”,
“Genglik” ve “Leonardo” adli Avrupa programlar tarafindan saglanmistir” seklinde

takdir eder.
4.6.4.4 Kurumsal Yonii

Okul degisimlerinin usulii belediye politikalar1 ve dil 6gretim stratejilerine
dayanmaktadir. Ornegin: Finlandiya’min bir kasabasi olan Lahti’de gorevli bir kisi:
“okul degisim programlar1 belediyeler i¢in hayli 6nemlidir. Degisimin erken yaslardan
itibaren 6nemlidir diisiincesi icerisinde olan — tipki bizim gibi — okul idareleri ile yakin

bir igbirligi mevcut” seklinde ifade etmistir.



141

Alman yanitlara bakilarak okul miidiirlerinin yaklagimlarinin bir kurumdan
digerine farklilik gosterdigi sonucuna varilabilir. Geng Avrupalilarin ufuklarin1 agmaya
yardimce1 olan degisimleri tesvik etmek yerine, kardes sehirler arasindaki okul degisim
programlar1 da dahil bir takim ders dis1 aktiviteleri engellemekte olan okul yetkilileri

mevcuttur.

Belli bash belediyeler 6gretmenler acisindan da motivasyon eksikliklerine isaret
etmektedirler. Bu durum Estonyanin Torva kasabasi i¢in s6z konusudur: “Yerel idareler
kardes sehir okullar1 arasindaki faaliyetleri desteklemektedir lakin okul yOnetimi
tarafindan uyarlanan bazi kararlar siklikla okullara cazip gelmemektedir. Sebebi net
degil: her okulun kendi egitim programlariyla mesgul oldugu goriilmekte”. Lorient
(Fransa) ayn1 fikirde: “Her yil okullar degisim planlar ve yapmaya kalkisirlar fakat bazi
zamanlarda yapimi1 hem zor hem de 6gretmenin motivasyonuna baglidir.” Vire (Fransa)
su sekilde bir eklemede bulunur: “ Her zaman ilgi ¢ekici olmustur fakat degerlendirme
tam bir yiik ve dolayisiyla sistemli de degil. Degisimin okullarin istegine bagli oldugu
bir ortamda bu fikri siirdiirmek ¢ok zor”. Inceleme ayni zamanda iyi uygulama
orneklerini de ortaya c¢ikarmaktadir. Okulda yetkili konumda bulunan bir kisinin
degisim konusunda hayli olumlu ve destekler bir yaklasim i¢inde oldugu Fransa

Plaisir’de oldugu gibi.
4.6.4.5. Mali Yonii

Anket eslestirmenin bir pargasi olarak okul degisim programlarinin mali yoniine
0zel sorular icermemektedir. Buna karsin, pek cok sehir ve asaba okul degisiminin
sikligina ve sayisina iliskin sorulan sorulara verdikleri yanitlarinda bu meseleye
deginmislerdir. Riga (Letonya)’ da yetkili bir kisi s0yle belirtmistir: ”Degisimler mali

kaynaklarin artirilmasiyla daha yogun bir hal alabilir”.

Aalborg (Danimarka)’ da gorevli bir yetkili de sOyle belirtmistir: “ yurtdisindan
kuruluglarla degisimler olur fakat c¢ok sayida degisim programi goéz Oniinde
bulunduruldugunda okul eslestirme programlarina mali destekte bulunmak kasaba
acisindan ¢ok zordur: esasinda kasaba uluslar arasi igbirligine ilgi duyan yirmi alti

eslestirme ve otuz ii¢ okula sahip.”
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Ne var ki; belediyelerin iyi niyet ifadesi belediye c¢alisanlar1 tarafindan
vurgulanmaktadir. Nykombing (Danimarka) “yabanci bir lilkeyi kesfetmek adina
gencler icin biiylik bir firsat. Yurtdisinda bu tiir aktiviteler kapsaminda bulunmak

belediye konseyleri tarafindan finanse edilmektedir” seklinde ifade eder.

Belediyelerin okul degisim programlarini finanse edecek kadar yeterli kaynagi
oldugunu unutmamakla birlikte, yukarda bahsi gegen Avrupa programlarimi da goz

oniinde bulundurmakta yarar var.

Okul degisimi: Yanit sayisi Yiizde
Dili mevcut egitim sisteminde 6gretilen bir tilkede 33 % 40.7
Baska bir tilkede 24 % 29.6
Sadece kardes sehir kapsaminda 19 90 23.5
Digerleri 9 % 11.1

Yukarda yer alan tablo okul degisim programlarinin yapilandirma yollarini
Ozetlemektedir. Belli bir dereceye kadar, tabloda yer alan veriler belediye eslestirmeleri
baglaminda okul degisim programlarina iliskin anket {izerinden varmaya calistigimiz
sonuglar1 yansitir. Ortaklarin tercihinin egitimi verilen diller (% 40.7), bir komsu ya da
diger iilkelere duyulan ilgi (% 29.6), kurumlarca saglanan firsatlar, belediyeler veya
egitim kurumlar (% 23,5) tarafindan etkilendigini gdstermektedir. Siaulia (Lituanya)
su sekilde belirtir: “pek cok kurum yurtdisindaki ortagimi kardes kasaba baglaminda
degil, okullara gore seger”. Dordiincii secenek bir aile tercihini, dostca iliskileri vb.

igerir.
4.6.4.6 Degisim Inisiyatifi

Ogrenilmek istenen dilin egitiminin verildigi iilkede yogun pratigin faydali
kosullar altinda dil 6greniminin en yaygin bi¢cimlerinden biri olan degisim gergeginin
inkar edilmesi s6z konusu degildir. Ayn1 zamanda, cogunlukla Ingilizce ve Almancanin
s6z konusu oldugunu unutmamakta fayda var. Bununla birlikte, calismadan 6nce gelen
calistayda, Prag’da Ogretmenlik yapan Jana Kolmanova isimli bir katilimcili “kendi

sehri ve Nimes (Prag’daki eszamanli Fransizca kurslarinin diizenlenmesi ve Nimes
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kentinde Fransizca — Cekge kurslar ile igbirligi) arasinda eslestirme programinda etkin

sekilde ¢alismustir' .

%35.8 oraninda degisim belediyelerin inisiyatifinde, % 39.5 eslestirme
¢alisanlarmin inisiyatifinde® , %48.1 bir ya da iki 6gretmenin inisiyatifinde baslamustir
ve %13.6 da inisiyatif alan oyuncuya bakilmaksizin baslayan okul degisim

programlarina igaret etmektedir.

Belediyeler tarafindan kendilerinin inisiyatif aldiklar1 okul degisim programlari
i¢in sagladig1 mali destek goz ardi edilmemelidir. Ornegin: Torva (Estonya)’da gorevli
bir c¢alisan “yerel idare okullar ve kardes sehirler arasindaki faaliyetleri
desteklemektedir” seklinde belirtir ve Fransa’dan Lorient de su sekilde ifade eder:
“Degisimler kardes sehirlere yapilan yolculuk giderlerine iligkin fonlara yardim eden

belediyeler tarafindan giiglii bir sekilde desteklenmektedir”.

60.00%

48.10%
50.00%

40.00%

30.00%

20.00%
13.60%

10.00%

0.,00%

Belediye Eslestirme gorevlisi  Bir ya da iki Digerleri

Meclisi Ogretmen

Tablo 15. Okul degisim programlari organizasyonunda inisiyatifler
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4.6.4.7 Okul Degisim Programlarinda Kullanilan Diller

Hangi eslestirme i¢in hangi dil? Bu soru, 2000 yili temmuz aymnda Graz’da
diizenlenen calistayda' dzellikle dgretmenlerden olusan bir topluluga soruldu. Verilen
yanit asagida belirtildigi gibidir: “Dili yaygin bir sekilde Ogretilmeyen farkli iilke
temsilcileri dili 6grenme konusunda ilgili olmayan eslestirme ortaklar1 agisindan gayet
normal seklide diislindiiler, oysa onlarin bakis acisindan, diger kardes sehrin “daha

yaygin olan dili”nde talimat onlarin ilgisini daha muhafaza edici olur.

Avrupa Konseyi tarafindan iddia edilen c¢ok dillilik politikasiyla ¢elisen bu
yaygin kavram eslestirme baglaminda komsu iilke dillerinin 6grenimini destekleyen

okul degisim programlarinin bir sonucu olarak degisebilir.

30.00% 22 A4()%

25.90%

25.00% 4+

20,00% 4+
14.80% 14.80%

15.00% 4

10.00% 14—

5.00% 4+

0.00%

Ortak tarafinin  Ana dil Ortak tarafin dili Diger bir dil

dili ve ana dil

Tablo 16. Okul degisim programlarinda kullanilan diller

Dort secenegin oldugu bir tercih sunan (yukarda yer alan tabloya bakiniz)
incelemeden ¢ikan sonu¢ nedir? Verilen yanit ortaklik yapilan tarafin dilin tam olarak
bilinmesine olanak tanimamaktadir lakin yanmitlarin % 25.9’unun okul degisim
programinda ortaklik yapilan tarafin dilinden bahsettigi goriilmektedir. Ortaklik yapilan

tarafin dilini ve Ogrenilmesi i¢in sergilenen motivasyonu belirlemede bu meselenin
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yakindan incelenmesi ilgi ¢ekici olabilir: kiiltiirel degisimler, kurumsal talep, bireyin
ileriki donemde mesleginde dili 6nemi, sosyal yasam, okul degisim programlari

esnasinda gergeklestirilen bireysel irtibatlar, vb.

Saint-Cyr-sur-Mer (Fransa): “Ogrenciler kardes sehrin dilini segerle ve boylece
daha iyi iletisim kurabilirler”. Alytus (Finalndiya): “ degisimler gerek dilbilimsel gerek
kiltiirel yonden her iki iilke 6grencileri i¢inde faydalidir”. Holsterbo (Danimarka):
“okul degisim programlar1 yeni deneyimler edinmek ve yeni arkadasliklar kurmak adina
biiyiik bir kazanctir. Programlar ayrica orencilere dil bilgilerini gelistirme olanag: da

tanimaktadir”.

Bu {i¢ yanit bir iletisim arac1 bulma yolu olarak dil 6grenimine ve her iki dilin de
kullanimina dontik egilimi yansitmaktadir. Boylece eslestirme hareketinin ve okul
degisim programinin en iist hedeflerin temsi eden insani baglar1 olusturabilir. Bilgi bir
iletisim aract oldugundan ve iletisim anlayis1 beslediginden ve yeni deneyimler
edinmeye yardimci oldugundan ve yeni dostluklar olusturdugundan dolayi, dil bilmek

yeterli degildir.

Bir kimsenin sadece kendi ana dilini kullanmasi ile her iki dili kullanmasi
arasinda ilging ve dikkat ¢ekici bir denge mevcuttur (yukarda yer alan tabloya bakiniz).
Her iki dilin kullanim1 - ana dil ve ortaklik yapilan tarafin dili — dillere ve kiiltiirlere

iliskin karsilikli sayginin nisanesidir.

Kardes kentlerden gelen yanitlarda diger dillerin tercihi baskin gelmektedir.
Okul degisim programlarinin pek ¢ok ortagi tarafindan incelenen diger bir dilin
varsayimu ilgi cekici goriinmektedir. Lorient (Fransa) soyle belirtir: “Ingilizce genellikle
cocuklar tarafindan talep edilen bir dildir fakat eslestirmeler ¢cocuklarin 6grendikleri dil
tercihi iizerinde etki igermeyecek sekilde Almanca ve Ispanyolca dillerini de

kesfetmelerine olanak tanimigtir”.

Incelemede hakim ve yaygmn dillere karst bir egilim oldugunun goriildiigii
unutulmamalidir. Bununla birlikte, asagida yer verilen tablo dil tercihine iliskin

cesitliligi sergilemektedir:
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Tablo 16. Dilleri 6gretilen okul degisimlerinde yer alan ortaklar

1.Almanya,2.ingiltere, 3.isveg, 4.Rusya, 5. Ispanya,6. Fransa,7.italya, 8. Hollanda,
9.Avusturya, 10.Macaristan, 11.Litvanya, 12. Estonya, 13.Norveg, 14.Danimarka,

15.1rlanda, 16. Finlandiya

Tablo igerisindeki veri incelemede belli iilkelerin yoklugu gbéz Oniinde
bulundurularak belli bir perspektif de irdelenmelidir. Bununla birlikte, Macarca,
Lituanya dili, Estonya dili, Almanca ve digerler dilleri de iceren modelde on alt1 dil

temsil edilmistir. Bu smirli modelde bile ¢ok dilli bir Avrupa’nin inkar edilmedigi

asikardir.
4.6.4.8 Okul Degisim Programlarinin Degerlendirilmesi

Bu kisim belediye yetkililerinin, kardes sehir baglaminda okul degisim
programlarinda rol alan oyuncularin goriislerini ve olumlu ve daha az olumlu kabul

edilen deneyimlerini yansitmaktadir. Her bir kismin anahtar sozciikler bir 6zet tablo

seklinde verilir.
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4.6.4.9. Nliskisel Yonii

“Uluslar aras1 igbirligi ve uluslararasilastirma siirecinin 6grenilmesi agisindan
degisim ¢ok dnemlidir. Siki bir ¢calisma gerektirir ve fakat getirisi coktur” (Haukipudas,

Finlandiya).

“Gliniimilizde, uluslar aras1 degisim Ogrenci ve okullar i¢in gereklidir. Onlar
tilkeler arasi iligkilerin gilin be giin gelistigi toplumlarda yasam ve ise dair iyi bir temeli

temsil etmektedirler” (Nykdping, Isvec).

“Ulkeler arasindaki gelismeler ve iletisim s6z konusu oldugunda ¢ok énemli bir
konuma sahiptir. Bununla beraber Ogrenciler arasi kisisel iligkiler agisindan da

onemlidir” (Skandeborg, Danimarka).

“Okul degisim programlar1 belediyeler i¢in ¢ok 6nemlidir” (Lahti Finlandiya).

v
Coklu iliskisel yé belediyele
D
U

= “Her bir okul degisim programi sonrasinda organizasyon igerisinde gorev alan farkli
ortaklar ile birlikte 6zet cikartilir ve burada amag; bir sonraki program icin gerekli

degisiklikleri yapmaktir” (Wattrelos, Fransa).

= “Diizenli ve ileriye yonelik degisim programlar1 desteklenmelidir” (Auxerre,

Fransa).

= “Cocuklan ile yakindan ilgilen aileler arasinda iliskileri yonlendiren cok

faydali iliskiler” (Saint-Cyr-sur-Mer, Fransa).

= “Programlar gayet iyi fakat her zaman daha iyisi yapilabilir” (Birstonas,

Lituanya).



148

Katkilar su sekilde uluslar arasilasatirma
degerlendirilir:
lilkeler arasi iletisim
gelisme

topluma iliskin ¢alisma

yasam esaslari

4.6.4.10. Kiiltirleraras: Yonii

“Yabanci bir iilkeyi kesfetmek adina gencgler ig¢in bulunmaz bir firsat”

(Nykobing, Danimarka).

“Cocuklar diger kiiltiirler hakkinda bilgi ediniyor ve bir takim olarak ¢alisma ve

farkliliklar1 kabul etmeyi 6greniyorlar” (Lefkada, Yunanistan).
“Ulkenin kiiltiiriine asina olmak énemli bir husustur” (Basse-Goulaine, Fransa).

“Cocuklar yasama dair yeni seyler 6grendiginden ve diger kiiltiir, 6rf ve adetlere

daha acik olduklarindan dolay1 son derece 6nemlidir” (Kolindros, Yunanistan).

“Degisim programlari her ihi iilke ¢ocuklari i¢inde faydalidir. Hem dil hem de
kiltiirel agidan” Alytus, Lituanya).

Asagida siralan anahtar sozciikler biitiin bir egitim yaklasimini yansitmaktadir:

— Kesfetmek — ekip calismasi

l

Bilgi — hosgorii
— acikhk
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4.6.4.11. Egitim Kurumlarinin ve Ogretmenlerin Dahil Olusu

“Degisim programlari tipki gecmiste oldugu gibi bugiin de devam etmektedir.
Bizler uluslar arasi isbirligi kapsaminda kardes sehirler arasinda 6gretmen degisimine

iligkin projeler degerlendirmis bulunmaktay1z” (Jyviskyld, Finlandiya).

“Egitim programi dahilinde degisimler 6nemli bir faaliyet olarak belirmektedir”

(Viborg Danimarka).

“Degisim oldukega iyi gitti. Bununla birlikte bizler daha fazla irtibat arzulardik

ancak 6gretmenler bu konuda biraz ketum” (Rauma, Finlandiya).

“Yerel idareler kardes sehirler arasindaki faaliyetleri destekliyor fakat pek ¢ok
kez yerel idareler tarafindan uyarlanan kararlar okullar i¢in cazip degildir. Sebebi ise
pek net degil: her okul kendi egitim programiyla mesgul.” (Torva Danimarka) Okul

miifredatinin bir unsuru olarak degisimlerin roliiniin vurgulanmasi
4.6.4.12 Dil Etkisi
“Dil etkisi agik bir sekilde onceliklerden biridir” (Voru Estonya).

“Degisim programlar1 yabanci dil Ogrenimine olan istegi canlandirir”

(Kolindros, Yunanistan) .

“Cogu zaman dil egitimine Onciiliik eden olumlu dil etkisi ev sahibi aileler

vasutasiyla iilkeler ile irtibat yoluyla tesvik edilir” (Plaisir, Fransa).

“Okul degisim programlart dil 6grenme arzusu ile gilg¢lenir” (Ventspils,

Letonya).

“Ingilizce genellikle ¢ocuklar tarafindan talep edilen bir dildir fakat eslestirmeler
cocuklarin Ogrendikleri dil tercihi iizerinde etki icermeyecek sekilde Almanca ve

Ispanyolca dillerini de kesfetmelerine olanak tanimistir”. (Lorient, Fransa).

“Kardes sehir olusumu azalan talep ve kurs saatlerine karsin okulu bir Fransizca

dil birimi agma yoniinde cesaretlendirdi” (Ventspils, Letonya).
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(] Dili 6grenme arzusu
] Dil 6grenme istegi

] Dil 6grenme tesviki

4.6.4.13 Erken Yaslarda Dil Ogretimi

“Ozellikle baska bir dil 6grenip konusma konusunda heyecanli ve merakli olan

ilkokul 6grencileri arasinda ¢ok olumlu” (Saint-Cyr-sur-Mer, Fransa).

“Okul degisim programlarinin 6grencileri dil 6grenme konusunda motive ettigi
asikardir. Okul degisim programlar1 ilkokul diizeyinde baslarsa etkisi daha da
artacaktir” ((Saint-Cyr-sur-Mer, Fransa).

“Ogretim bilyilk énem arz ettigi igin hayli erken bir dénemde gerceklestirilmelidir”

(Saint-Sébastien-sur-Loire, Fransa).
4.6.4.14. Avrupa Vatandashgi

Bu sebepten otiirli Eslestirmeler yabanci dilleri eglenceli ve ilgi g¢ekici bir
yontemle tesvikine yardimci olur” Avrupa Birligi icerisinde dillere iliskin bilgi kiiltiir,
yasam ve Otekine dair bilgilerle birlikte edinilmelidir ve 6tekinin sorunlarina iliskin bir

anlayis gelistirilmelidir” (Karlovy Vary, Cek Cumhuriyeti).

“Digerlerini anlamaya yonelik arkadashk bakimindan giiglii bir etki. Diger
insanlarla bulusmak ve diger insanlarin kendi iilkelerindeki durumunu anlamak igin

farkli firsatlar” (Narva, Estonya).

“Okul degisim programlarinin avantaji sadece ¢cabucak yabanci bir dil 6grenmek
degil, ayn1 zamanda gencler arasinda giiclii arkadashik baglar1 kurulmasidir” (Lovech,

Bulgaristan).

“Genglerin Avrupa’ya bakis acilari agisindan 6nemlidir” (Vichy Fransa).
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Avrupa Yapisinin Sosyo — Duygusal Boyutu

Arkadashk >
Anlays >
Genglerin  Avrupa’ya yonelik - ,Avrup
acikhig

4.6.4.15. Cok Dilli bir Gelecek

“Kullanmlmamis muazzam bir potansiyel” (Naestved, Danimarka).“Ogrenciler
halihazirda Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Rusca Ogrenme olanagina sahipler”

(Birstonas, Lituanya).
“Ogrencilerin bir komsu iilke dilini 6grenmesi zorunlu kilinmal1” (Graz, Avusturya).

“Degisim programlar1 6gretimin uluslar aras1 baglantilar vasitasiyla ilerlemesine
katkida bulunur. Ustelik belediyemiz okullarda uluslara arasi isbirligiyle birlikte
eslestirme faaliyetlerini de desteklemek maksadiyla bir takim kurallar ortaya

koymustur” (Viborg, Danimarka).

“Ozellikle gelecege hazirlanan genglerin dil diizeylerinin ve akilciginin

artirilmasinda eslestirme projeleri biiyiik 6nem tagimaktadir” (Torva, Estonya)

__.-Gek-dilir getecek---.

Komsu iilkenin dili

Ana dil
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4.6.4.16. Dil Becerileri

“Gergek bir baglamda yabanci bir dili konugsmak tiim 6gretmenler i¢in iyi bir

patrik olusturur” (Marjamaa, Estonya).

“Okul degisim programlar1 6grenci ve 6gretmenleri dil 6grenimi konusunda

motive etmek i¢in iyi bir yoldur” (Sillamae, Estonya).

“Gergek bir ortamda 6grenciler yabanci dil 6grenebilir; yerel halk ile dogrudan

iletigsim kurabilir; arkadas edinebilir vb.” (Brno, Cek Cumhuriyeti).

“ Hem ogrenciler hem de 6gretmenlerin dil akiciliklarini gelistirmeleri gerekir”

(Jovi Estontya)

“Degisim programlarindaki en gen¢ katilimcilar bir yabanci dil konugma
konusundaki korkularin1 yenmeye doniik iyi muazzam olanaklar yakalamaktadirlar ve
ayrica ayni yasta cocuklarla dogrudan iletisim kurarak dil becerilerini de

gelistirebilmektedirler” (Ogre, Letonya).

“Suana kadar oOgrencilerle saglanan hareketlilik degisim programlarinin
katilimcilarin dil becerilerini tesvik ettigi ve gelistirdigini ispatlamaktadir” (Preveza

Yunanistan).

Smif disinda dil becerilerini gelistirmek

gercek ortamda

hareketlilik

ortak okullar

Elde edilen yanitlar tam bir dil etkisi gerceklestirmek i¢in bir araya gelen bilesenleri

tanimlamak i¢in kullanilir.
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Dil
cesitliligi

Erken yasta
dil 6grenimi
6grenimi

Avrupa
vatandaslig1

Adrenimi

Dillerin
direnisi

ASrenimi

Cok dilli
gelecek

AGrenimi

Kiiltiirler
arast yonler

AGrenimi

Dil
yetkinligi

Sonug olarak, dil cesitliligi demokratik vatandasligin 6nemli bir parcasidir.
Degisim programlari insanlar ve kiiltiirler arasinda dogrudan bir degisim saglarlar ve
bunu da 6grenilmek istenen dillerin konusuldugu ortamlarda dil becerilerini gelistirmek
isteyenleri tesvik ederek saglamaktadir. Irtibat saglanip, arkadasliklar da kuruldugunda
okul degisim programlari ¢ocuklara pek cok kisisel deneyim firsat1 sunar ve klise
yaklasimlar1 da uzaklastirir. Kardes sehirler baglaminda okul degisim programlar: erken
yaslarda dil Ogreniminin Onemini vurgulamistir ve ayni zamanda dil 6grenimin
gerekliligini glindeme getirmistir. Diller ilkdgretim de 6gretilebilir ve dgretilmelidir de.
Bununla beraber degisim programlar1 da dil gesitliligini ve dogal bir yolla iletisim

kurmay1 6grenmek gibi hususlari tesvik etmek i¢in 6nemli bir kosuldur.

Yiiz yiize gelmeler vasitasiyla hosgoriiye yonelik egitim ¢ok erken yaslarda dil
ogretimi ile baglatilabilir. Cogkulu ve yiiksek motivasyonlu ¢ok geng¢ yasta bireyleri

igerisinde barindiran dinamik bir stiregtir.

Devam etmekte olan degisimleri de goz oOnilinde bulundurmak son derece
onemlidir. Okul degisim programlar1 dil 6grenim stratejileri ve metotlarinda yenilikler
icin bir firsat olabilir. Bu hedef — siyasi eslesme fikrine aykiri olmaktan uzak — uzun

vadede en iyi yorumlarini temsil eder.
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4.6.5 Deneyim ve Gerekliliklerin Degerlendirilmesi
4.6.5.1 Hakim Dil Uygulamalar

Beklendigi iizere Ingilizce kullanimi yaygindir, degisim programinda katilimci

iilkeler ve kategorilerin bagimlilig1 farklilik gostermektedir.

Belli iilke ve gruplarda sik sik goriilse de, ¢evirmen kullanimi Ingilizce

kullanimina nazaran yaygin hale gelmistir.

Dil c¢esitliligi gercekliligine dair sergilenen ilgi ve alaka evrenseldir lakin
tilkenin boyutlarina ve dil geleneklerine gore degisiklik gostermektedir. Her ne olursa
olsun dil ¢esitliliginin arkasindan gelen itici bir gii¢ seklinde kalan ortak tarafin dilinde

de bir ilgi unsurudur.

Sonug itibariyle iki ortak tarafin dilleri disinda {giincii bir dil kullanarak

cesitlilik gergeklestirilir. Bu iigiincii dil her zaman Ingilizce olmamaktadir.
4.6.5.2. Mevcut durum ve projeler

Degisimin degerlendirilmesi olumlu olsun ya da olmasin (nadiren olumsuzdur),
ister belediyelerden isterse de bizzat katilimcilardan kaynaklansin, dilin 6zellikle de
konusulan dilin 6nemli bir rol oynadig1 katilimcilar arasi iletisimin basarisina gore

formiile edilir. Diger 6nemli noktalar asagidaki hususlari igerir:

-Yetigkin kurslar1 diizenlemek ya da statiikoyu konsolide etmek igin sik sik
beliren niyet; 6te yandan kurslarin azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmas: pek sik

yasanmaz.
-Kurs ¢esitlendirilmesine olan ilgi

-Katilime1 kategorilerine dayanan cesitli uygulamalarca resmedildigi sekliyle

kiiltiirel ve kisisel degisimlere iligkin evrensel motivasyon
4.6.5.3. Yetiskin kurslarina iliskin engeller ve zorluklar (azalan bir sikhikta)

maliyet ve mali sorunlar;
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-Dil kurslarina olan ilgi azligs;
-Kursiyerlerin seviyeleri ya da hedeflerini siralamada beliren zorluklar;
-iferleme kaydedilememesi;
“Ingilizce yeterli” yaklasimu;
-Ogretmen bulmadaki giigliikler
4.6.5.4. Dil kurslarina iliskin genel degerlendirme

Her seye karsin, en ¢arpici uyusmazlik, katilimcilar arasinda iletisim kurmak
icin yaygin istek olmasina karsin bu istegi tatmin etmek icin gerceklestirilen dil

kurslarmin eksikligidir.

Bu uyusmazlik diger bir eksiklikle artmaktadir (¢ok iyi bir sekilde kurulmus
olunan Fransiz — Alman yakinlasmasi ya da tek bir Avrupa insa etmek, 6zellikle dogu

Avrupa iilkeleri ile birlikte).

En sasirtic1 husus ise; kardes sehirler baglaminda ortakliklarin iyi gitmesine
karsin, yetigskin kurslart (yirmi sehir) ile siniflar ve bazen de okullar (elli yedi sehir)

arasi katilime1 sayisi arasindaki muazzam farkliliktir.

Bununla birlikte, agik¢a goriilmektedir ki giicli bir siyasi motivasyonun
(sehirleri % 33.3°1 dil hazirliklarina tam katilim gosterdiklerini iddia etmektedir) s6z
konusu oldugu durumlarda gerek kurslarin finanse edilmesine gerekse 6gretmen bulma,
degisim programimin gerektirdigi Ogretim materyallerinin temininde  sikinti
yasanmamaktadir. Bu incelemenin en iyi uygulamalar1 nakletme konusunda yardimeci

olacagini umut edelim.
4.6.5.5. Okul degisim programlarina iliskin engel ve giicliikler

Mali sorunlar sik sik dile getirilmekte (baz1 zamanlarda ¢ok sayida okula iliskin
degisim programi ya da eslestirme programi ayni kasaba ya da sehir tarafindan

diizenlenmektedir ).

Okulla “kendi miifredatlarin1 6gretme konusunda fazlaca sikistirllmaktadir”.
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-“Ogretmenler birazcik goniilsiizler”.
-“Cok fazla is var ama faydali olduklar tartisilir”
-Sehirler ve okul yonetimleri arasinda iyi ve diizenli bir isbirligi
-Avrupa programlari sayesinde gerceklestirilen degisimler
-Ogrencilerin ¢alismalarina iliskin diizenli degisimler: diizenli fakat az sayida!

-Buna karsin, okul degisim programi gelenegini siirekli kilan ¢ok sayida okul

vardir.
4.6.5.6. istekler ve en iyi uygulamalar

Yeni kurslar baslatma niyeti hayli sik bicimde dilleri ¢esitlendirme kaygist ile
ilgilidir. Ogretim materyallerinin yetersiz kaldign noktalarda eksiklikler dgretmenler

tarafindan tamamlanmalidir.

Diger bir yaygin istek de; Ogretmenin kardes sehrin dilini konusan bir anadil

konusucusu olmasidir.
4.6.5.7. Okul degisim programlarina iliskin genel degerlendirme

Higbir belediye herhangi bir hususta okul degisim programlarinin olumsuz ya da

yetersiz bir sonucunu dile getirmemektedir.

Ote yandan, ¢okga olumlu geri bildirim alinmaktadir: “cok faydali degisimler”,
“basarili cabalar sergilendi”, “tesvik edici”, “dil becerilerinde gelisme”, “ya da

motivasyonlar”, “her daim 1lgi ¢ekici”, ve “paha bigilmez dil etkisi”.

Okul degisim programlariin niteligi ve etkisi “aileler arasinda kurulan kisisel
iligkiler” ya da “6grenciler arasinda kurulan iligkilerin” insasinda yansimaktadir. Bu
kosullar goéz oniinde bulunduruldugunda, siirekli ortakliklarin kuruluyor olmasi higte

sasirtict degildir.
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Ortaya cikan iyi sonuglar; neden sadece sekiz sehrin birer okul ile programa
dahil oldugunu ve 6te yandan diger sehirlerin iki ile yetmis ii¢ okul arasinda degisen

sayida okulla katildigini izah etmektedir.

Bu istatistik baghi bagina okul degisim programlarinin basarisini gozler oniine
sermektedir: degisimlerin sadece % 23.5 lik kismi kardes sehirler baglaminda yer

almstir.

Diger bir ifade sekliyle, diger tiim degisim programlari kardes sehir baglami
disinda gercgeklestirilmistir. Bu demek oluyor ki; bir eslestirme projesine karar

verildiginde belli sayida sehir diger dillerin okullarinda 6gretildigini dikkate almiyorlar.

Bundan dolayi sehirler okul degisimi ile baglantili gereklilikleri karsilamak i¢in
eslestirmeye iliskin kapasiteleri tam anlanmiyla faydalanamamislardir. Ozellikle dil

gerekliliklerinin tesir ettigi durumlarda.

Okul degisimi ile ilgili faydali durumlara karsin, mevcut istatistiklerden biri
O0grenime daha yogun sekilde odaklanildigi takdirde durumun gelistirilebilinecegini
gostermektedir: 6grenci ¢aligmalarinin diizenli degisimi % 29.6. Bu oran okullarin %
70.4’lnlin ¢ok az sayida ya da hi¢ O6grenci calisma degisimi gerceklestirmedigini

gostermektedir.

Anket sorularina verilen yanitlarda agikliklar ve eksiklikler olsa bile degisimlere
iliskin gergek bir egitim metodolojisi olmaksizin ortak siniflara ziyaretlerle yetinmek

gibi bir egilim vardir. Bu diisiinceyi beslemektedir.

4.7. Tereddiitlerle teyit edilen varsayimlar

Varsayim 1: “Dil bilgisi demokratik Avrupa vatandashgmmin tesviki ve

gerceklesmesinde 6nemli bir etmendir”.

Avrupa ve demokratik boyutlara anket formunun higbir baghga altinda
deginilmemistir. Bu da tiim o6nemi iki kilit gostergeye yoneltmektedir: Bunlardan
birincisi; serbest verilen yanitlarin pek cogunda Avrupa motivasyonuna deginilir:

“Avrupa Birligi” fakat bunun yaninda “uluslar arasi1 anlayis” ve “bdlgesel biitlinlesme”
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gibi hususlara deginilir. Ikinci olarak ta; kendilerine dair eslestirme tercihleri
Avrupa’nin yakin tarihine iliskin gelismeler tarafindan dikte edilen siyasi bir
oryantasyondur (Fransiz Alman eslesmeleri ya da giliney veya dogu Avrupa ile yapilan

eslesmeler).

Diger taraftan, eslestirmelere yardim amagli AB programlarimin varligint hakli
gosteren gelismeler de bunlardir (AB aday iilkelerinde gerceklestirilenler dahil,
Avrupa’da eslestirmeleri desteklemek maksadiyla Avrupa Birliginden 12 milyon Euro
gelmistir). Yetiskin dil kurslarinin bir pargasi olarak 6grenilen diller de Avrupa tercih
yonelimini isaret etmektedir: sadece Ingilizce ve Almanca degil, ayn1 zamanda

Italyanca, 1spanyolca, Isvecce, Fransizca, Yunanca, Macarca, Norvecce ve Lehce.

Ayrica, karsilikli ziyaretler esnasinda konusulan diller ¢esitlilikleri vasitasiyla
belirticidirler: halihazirda belirtilen dillerin yan1 sira; Rus¢a, Danimarka dili, Flamanca,
Bulgarca, Estonya dili, Lituanya dili, Fince ve Cekge. Nihayetinde, dil tercihine iliskin
verilen yanitlar 6grenciler tarafindan incelendi ve ortak secimi neredeyse her zaman

Avrupa vatandaslig1 ve kiiltiirel yakinlagmalar hakkinda faydali yorumlar igermektedir.

Genel formiilasyonu g6z Oniinde bulunduruldugunda, dil bilgisinin sadece
Oonemli bir etmen olmadiginit ayn1 zamanda kiiltiirel yakinlagsmalar gerceklestirmek ve
bir Avrupa akil devleti kurma yolunda da 6nemli bir etmendir. Kisisel irtibatlar ister
istemez siyasi biling olusturmaktadir. Esasinda, 6tekini tanimak ve ¢dzmek icin bir

gereklilik s6z konusudur.

Varsayim 2: “Dil meselesi kardes sehirler kapsaminda her daim sorun olmustur

ve nadiren tatmin edici yamitlar bulunmustur; bu baglamda sunulan potansiyel

dil 6grenimi icin yeterince kullanllmamaktadir ”.

Varsayimin iki kismi arasinda ayristirma yapmak ve her birini ayr1 ayri
irdelemek 6nem teskil eder. Goriilmiis oldugu iizere, dil sorularina verilen cevaplar
yeterli ve ¢ogu zaman tatminkardir ve aslinda nadiren olumsuz degerlendirmelere
maruz kalir. Tam bir dil fiyaskosu durumlari istisnadir. Buna karsin, eslestirmelerin
potansiyelinin dil 6grenimi i¢in tam anlamiyla kullanilip kullanilmadigini1 soran birisi

hakli ¢ikmaktadir. Dil kurslariyla ilgili soruya “hayir” segenegini isaretleyenler (% 81)
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ve bos birakanlarin oran1 durumu ortaya koymaktadir. Karsilikli ziyaretlerde, genel
itibariyle dilin sistemli artisinin 6nemi ve 6zelde de dilsel hazirligin 6nemi agikg¢a hafife

alinmaktadir.

Nitel kosullarda, belli kurslarin daha etkili oldugu ve eger metotlar, kitaplar ve
ogretmenler daha 6zenle segilir ya da hazirlanirsa daha fazla sayida yetiskin katilimiyla
sonuglandigr asikardir. Altinct  Kisimda bu baglamda gerekli tavsiyelerde

bulunulacaktir.

Varsayim 3: “Ortak tarafin dilinin 6@renilmesi oncelikler arasinda yer almiyor”.

Bu varsayim nitelikli olmalidir: Otaklik yapilan tarafin dili 6grenilmediginde, o
yon de atilmasi gereken adimlar var demektir. Degisim programlarinda katilimci
kategorilerinde, bir ¢cevirmen ya da Ingilizce kullanimi (iigiincii bir dil olarak)genelde

son care bazen de gecici ¢ozlim olarak belirmektedir.

Yinede, diizenli olarak bu anket sirasinda, Ingilizcenin benimsenmesi gelecege
doniik bir ¢oziim olarak goriilebilir. Bu anket nitelikli olmasi gerektigini belirtiyor olsa
bile, Sehirler ve belediyeler baglaminda dillerin tesviki icin kiiresel projelere iliskin
tiyelerinin acil ihtiyaclardan haberdar olmasii saglamada kardes sehirlerin ulusal
federasyonlarin rollerini agik¢ca belirtmektedir. Esasen, niifusuna ve secilmis
temsilcisine yakin olan yerel idarelerin sadece biiytik ortaklar: kiiltiirel, dilsel ve Avrupa

da vatandaslik tesvikine iligkin ¢aligma yiiriitebilecek ara¢ ve kaynagi mevcuttur.

Ortaklik yaptig: tarafin dilinin 68renilmesi vatandaslar acisindan énemli bir kaygidir ve

bu kayg1 yeterince paylasilmakta ve iletilmemektedir.

Varsayim 4 ve 5: “ Universite ve diger okul eslestirmeleri ilgili sehirlerin
eslestirmeleri ile nadiren ortiiymektedir ve egitimsel (Kkiiltiirel) ve dilbilimsel bir

bakis acisindan da tam anlamyla faydalanmamaktadir.
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Gormiis oldugumuz tizere, Sehirlerin sadece % 23.5’i okul degisim
programlarint kardes sehir programi kapsaminda kayit etmislerdir. Bu sebepten 6tiirti,
okul ortakligma iliskin varsayim “resmi eslestirme kapsaminin disinda” fazlasiyla
dogrulanmistir. Bu da daha once dile getirilen eslestirmeler egitimsel ve dilbilimsel bir
bakis agisindan tam olarak yararlanmiyor iddiasini giiclendirmektedir. Ya da, okul
degisim programlart hayli basarilidir ve tiim eslestirme projeleri kalict bir fikstiir ve
hatta bir strateji onceligi olusturmalidir. Cocuklarin gelecegi i¢in bir yatirnm oldugunu
dile getirmiyorum bile. Dilin sistemli bir sekilde tesvik edilmesine iligkin tasarlanan bir
stratejide, egitim igerigini ve bu tiir degisimlerin yontemlerini canlandirmak hayli kolay
olurdu'. Kasaba ya da schirlerin ulusal kurumlari meseleyi ele almadiklar siirece bu

adimlar atilmayacaktir. En azindan stratejik oryantasyon diizeyinde.

Varsayim 6: “Sehir eslestirmeleri dillerin tanitimi ve 6@renilmesi acisindan biiyiik

bir potansiyel sunarlar”.

On alt1 iilkeden sadece seksen bir sehir ve belediyeden sinirli sayida drneklem
ile olsa bile, arastirmanin biri nicel / istatistiksel digeri nitel kisimlar1 sayesinde,
degisim programlarinin sehirler arasinda nasil bir dinamik uygulama oldugunu,
vatandaglara yakinligini, benzersiz deneyimler icerisinde tiim hedef gruplar1 birbirine
yaklastirma kapasitesine sahip oldugu 6l¢iilebilmektedir. Yasayan bir dilin konusuldugu
tilkede o dil ile temas kurmak, benzer bir yasanmighigi bulunan ortaklarla (emekliler,
sporcular, kadinlar, cocuklar ve digerleri) birlikte hareket etmek, eslik eden hatalar1 ve
sevingleri ile birlikte iletisim kurma cabasi, kiiltiirel engelleri asma becerisi ve Avrupa
halki i¢in dil, kiiltiir ve insani baglar vasitasiyla benzersiz bir imkan dahilinde kargilikli
ziyaretler gerceklestirmek. Vatandaslarina, sehirlerine ve belediyelerine yakinligi
sayesinde Avrupa’yr temsil etmektedir ve yarinin Avrupa’st i¢in de sorumlu giigler

olarak beliriyorlar.
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Sonu¢ Olarak

Anket sonucu olarak, sehirler arasindaki degisimin canliligin1 ve bu tarz bir
yapida dil sorularmin tiim kategorilerde her yere ulastirilmasini saglamak faydali
olacaktir. Sorularin yanitlanmasinda saglanan ¢oziimler ve onlarla birlikte beliren basari
cesitlilik gostermektedir. Anket var olan 6grenme yapilari, olanaklar1 ve eksiklerini
ortaya cikartarak durumun ¢esitliligini ana hatlariyla belirtmektedir. Harfi harfine bir
tipoloji hazirlamak miimkiin olmasa da (-ki bu durum tek dilli ve ¢ok dilli iilkeler
arasinda tartismali bir ayrima gidilmesini igerirdi), calisma Avrupa vatandaslari
anlayisinin ve giinlilk bazda kiiltiirler 6tesi deneyim arayisi icerisinde olan halklarin
mevcudiyetinin altin1 ¢izmektedir. Ac¢iklik ve karsilikli anlayis ruhuyla yasayan dillerin
kalic1 onayiyla baglayarak Avrupa’nin kendisini pekistirmesi ve bu konuda muvaffak

olmasina yardimci olmak 6nem teskil etmektedir.
4.8 .Gelecege dair stratejiler

Mgili kuruluslarin (ECML ve CLRAE / Avrupa Konseyi ve CEMR) anketi takip
etmesi durumunda, anketin basarisi her eseyden 6nce anketin bir sonraki sathasina dahil

olan sehir ve kasabalarin 6rneklemlerinin temsil edilebilirli§ine bagl olacaktir.

Bu tir oOrneklemleri bir araya getirmek i¢in, kasaba ve sehirlerin ulusal
kuruluglarinin, ulusal eslestirme calisanlarinin ve kasabalarin ya da birlesik sehirlerin
biiyiik uluslar aras1 federasyonlarinin 6nemini hafife almamak gerekir. Tiim bu unsurlar
ti¢ farkli diizeyde dahil olmalidir: her zaman ig¢in gelistirilebilir olan anket formuna
iliskin hassas ayar konusunda destek saglayabilirler: Sehir ve kasabalar ankete katilime1
sifatiyla hizmet edebiliriler ve en nihayetinde bahse konu kasaba, sehir ve belediyeleri

ankete tam katilim gdsterme konusunda motive edebilirler.

Bu tiir olusumlar icin gerekli olan toplantilarin organizasyonunda gerekli
kaynaklarma iliskin bir eksiklik s6z konusu ise, Avrupa siyasi kurumlarmin benzer
olusum ve cok dillikle ilgili uyuma ydnelik sagladig: tesviklerde ve mali desteklerden

yararlanilabilir veya mali garantiler edinebilir.
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Yukarda belirtilen anket stratejisi — ilgili organlarla birlikte hareket ederek ve
arastirmaya katilanlar1 aragtirmanin konusu haline dontistiirerek - gerekli esaslart ve
ayrica uygulamaya iliskin gereklilikleri karsilamaktadir: Bu gereklilikler; taban
diizeyinde calismak, resmi veya ulusal tesvikler elde etmek ; kasaba ve sehirlerden
edinilen gerek anketlere gerekse asagida yer alan tavsiyeler 1s1ginda alinan takip

kararlarina itibar etmistir.
4.9. Tavsiyeler
4.9.1. Gelismis dil tesvikinin giincelligi ve uygunlugu

Avrupa, ¢ok hizli olmasa da, gelisim kaydetmektedir. Ortak Pazar, yaygin
Avrupa kurulum ve kuruluslari, AB’nin genislemesi ve Avrupa anayasast dogru yonde
atilmis adimlardir. Hal boyleyken, bu tiir bir ilerleme demokratik geleneklerimize, refah
ve ekonomik gelisimimize, egitim sistemimize, vatandas olarak beklentilerimize
karsilik gelmekte midir? Diger bir ifadeyle: siradan bir vatandas hangi sekilde Avrupa

yapisi igerisinde bir paya ya da s6z sdyleme hakkina sahip?

Sorular siraladigimizda, insanlarin bahse konu yapilara iligkin hakikaten olumlu
ve kesin algilara sahip olmasini istiyorsak daha kat edilmesi gereken ¢ok yol oldugunu
gérmekteyiz. Insanlar vatandaslik bagiyla komsularina iligkin daha iyi bir anlayisa sahip
olmalar1 durumunda, Avrupa ile ilgili meseleleri ele almaya baglayacaktir. Sehirlerin ve
belediyelerin eslestirilmesi modern zamanlarda olusturulmus yurttaglar arasinda
karsilikli dostluk ve kaynasmaya iliskin en genis platformlardan birini temsil
etmektedir. Ancak, bu hareketin Avrupa da tam potansiyelini sergileyebilmesi i¢in dil
meselesinin tam anlamiyla kucaklanmasi gerekmektedir. Komsu {ilkelerin dillerinin
Ogrenilmesine, herkese sunulan dillerin gegek bir ¢esitliligine, dil becerisi edinme
konusunda en faydali yatirimlara iliskin biling ve degisim ve sinif katilimlar ile erken

yaslarda dil 6grenimin baslatilmasina iligskin yaygin eksiklikler mevcuttur.

Vatandaglar aras1 bir kaynasma kliselerin, basmakalip diisiincelerin ve
komsularimiz dair yabanci diismanligina isaret eden imgelerin ortadan kaldirilmasina
baglidir. Dogrudan temas ve dillere dair iyi bir anlayis ile herhangi bir yasta kaynasma
saglanabilir. Erken 0Ogrenmenin bi¢imlendirici faydasina gelecek olursak,

Ol¢iilemeyecek oranda etkili oldugunu ve tarihe saplanmis ve hatta dnyargilar besleyen
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kisilerin sonraki yillarda meseleleri daha iyi kavrayabilmesine olanak tanidigini

gormekteyiz.

Avrupa’nin gengleri ayn1 yonde sekillendirmemesi 6nem teskil eder: Gengler
daha iyisini hak ediyorlar. Yine acikc¢a goriilmektedir ki; dil bilgisi mesleki hareketlilik
ve egitimin kullanilmasi agisindan da 6nemli oldugu belirgin bir sekilde géziikmektedir.
Yeni kiiresel baglamda 6nemli gériilen Ingilizce yeterli olmayacaktir. Ugiincii bir dil

tiim sektor, durum ve kosullarda farklilik yaratan unsur olarak belirecektir.

Hal boyleyken, madem “Ingilizce her yerde egemen” “ne diye baska bir dil
O0greneyim ki” yaklasimi insanlara tgiincii bir dil 6grenme konusunda engel teskil
etmekte ve Ingilizcenin zorunlulugunu dayatmaktadir. Hakikat, Ingilizcenin iigiincii bir
dil olarak anadilinin yan1 sira diger bir yasayan dili 6grenen 10 — 11 yaslarindaki bir
cocuk tarafindan 6grenilmesi, Ingilizcenin tek dilli simif arkadaslarina nazaran daha iyi

ve hizli1 6grenilmesine olanak tanir.

Bu degerlendirme “herkes icin Ingilizce” yaklasiminin disinda bir yoldur ve
erken yasta dil 6grenimi vasitasiyla cesitlilige olanak tanimaktadir. Dil 6grenim siirecini
ileriye tagimak icin bu tiir bir egitimsel ve kiiltiirel avantaji yok saymak Avrupa
projelerine fayda saglamaz. Bu analiz Ingilizceye muhalefet etmemektedir; bu, eken
yaslarda dil egitimine dayan, bireylerin tek dilligine fayda saglayan egitimsel ve siyasal

bir arglimandir.
4.10. Tercih edilen usuller ve metodoloji
4.10.1. Genel mahiyette degisimler icin

Kardes sehirler arasinda gerceklestirilen ziyaretler ger¢cek anlamda tatminkardir

ve asagida belirilen kosullar dahilinde en iist seviyede etki gergeklestirirler:

Ziyaret oncesinde grubu giinliik hayatta yer alan kiiltiirel farkliliklar, konusulan
ilk sozlerin Onemi, ortak taraflarin beklentilerinin farkina varma ve degisim
programinin basarist i¢in gerekli olan eglence gibi hususlarda hazirlamak,

katilimcilarin farkindaliliginin artirilmasi baglaminda 6nemlidir.
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Ortak bir dolagim igerisinde olunan komsular hakkinda olusmus kliseler
tizerinde Onemle durulmalidir (meseleyi yeniden degerlendirme ve aydmnliga

kavusturma acgisindan bir olanak saglayabilir).

Konusulan dile iligskin olarak en az bes seanslik bir giris kursu ve ortak tarafin
dilinde bir teste tabi tutmak katilimcilari ilk temasa hazirlama konusunda gerekli

goriinmektedir. Giris kursu asagida belirtilen hususlar tizerinde durmalidir:

-Kullanilacak ve anlasilacak olan dile dair ilk etkilesim: selamlasma, kendini
tanitma, karsindaki kisiden ya da bir iiglincii sahistan kendisini tanitmasini istemek,
tesekkiir etmek, miisaade istemek, soru sormak, belli bir adresi sormak, saati sormak,
bir faaliyet lizerine goriismek, bir ¢ikis, fiyat, konaklama, sevdigi ve sevmedigi seyleri

dile getirmek vb.

-Hedef gruba bagli olas1 muhabbet konulari: spor, degisi programi, program ya
da olasi eglence faaliyetler, iade-i ziyaret esnasinda ziyaret edilecek yerler - saraylar
dahil — ve her seyden evvel giinlilk yasama dair farkliliklar (yemek yeme aliskanligi,

6glin saatleri vb.).

-Ev sahibini zaman zaman “dil 6gretmeni” olarak kullanmayi 6grenmek ve
kendisinden gerekli bilgileri edinmek, bilmediginiz kelimelerin ya da ifadelerin

anlamini sormak (“Sizin dilinizde bunu nasil ifade ediyorsunuz?”);

-Ornek muhabbet modellerine iliskin cesitli ses kayitlarmin dinlenmesi, farkli

yapilarda ¢esitli kadin erkek seslerinin dinlenmesi (radyo, TV vb.)

Katilimcilart kendi dil gereklilikleri ile mesgul etmek (kelime bilgisine dayali
konu bagliklar, kiiltiirel ve diger meseleler), bdylece giris kurslar1 bahsi gecen

gereklilikleri daha iyi bir sekilde karsilayabilir.

Bu farkindalik yaratma siireci katilimcilar: dilleriyle birlikte daha ilerilere gitme

konusunda motive edebilir.
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4.10.2. Diizenli dil kurslar i¢in

llgili konular ve degisim gereklilikleri etrafinda yapilandirilmis kitap ve
materyaller kullaniniz: degisime dair hazirlik kitaplart mevcuttur, 6zellikle Fransizca —

Almanca alaninda en muhtemel etkilesimler uyarinca bir devamlilik gelistiriniz.

Kursu, ilgili konular ve degisim gerekliliklerine yonelik yogun konusma
uygulamalar1 etrafinda yapilandirimiz: yazili caligmalar devre dis1 birakilmazsa,

konusmaya yonelik ¢alismalara verilmelidir.

Katilimcilar ihtiyaglarini belirtme vasitasiyla konu se¢imine dahil ediniz (temel
onlem).Ev sahibi tilkenin giinliilk yagamini yansitan materyallere dnem veriniz - ses ve
goriintli dosyalar1 gibi — ve ayrica posterler, afisler, billboard vb sokak yazilari tedarik

ediniz.
Sesleri ¢esitlendiriniz: ses modelleri, kayitlari:

Sozel olmayan yonler iizerinde 1srarla durunuz: jestlerdeki farkliliklar, farkli davranigsal

aliskanliklar; ve yine 6teki hakkindaki 6nyargilar ve kliselerden bahsediniz.

Ziyaret sonrasinda bir dil bildirisi hazirlayimiz: ¢alisma sonrasi1 degerlendirme ve
derinlemesine bir inceleme. Hazirladiginiz caligmada o6zellikle gerek dil gerekse
kiltirel bakis acisindan islemeyen hususlara degininiz: kurs degerlendirmesi bu

problemlerin 6zet raporun igerigine iliskin ¢6zlim getirme seklinde olusturulacaktir.

Bu 0z-degerlendirme siirecine iliskin olarak Avrupa Konseyi tarafindan
yayimlanan ve tiim hedef gruplara uyarlanan Avrupa Dil Portfoyilinii kullanimiz: dil

ogretimine dayali 6grenmeye iliskin olarak ¢ok giiclii bir motivasyon etkisine sahiptir.

Derslerin ziyaretler ve konusulan dile odaklanacagina dair teminat almadiginiz
miiddetce kurslar1 dis kuruluslara devretmeyiniz. Aksine, degisim programi hazirlamak

amagch bu 6zel yaklasimlar1 benimseyen dil 6gretim uzmanlari yetistiriniz.
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4.10.3. Okul degisim programlari icin

Dili iizerinde calisma yiiriitiillen iilkede etkili bir dilsel ve kiiltiirel tutulma
olusturmak maksadiyla, asagida belirtilen pratik diizenlemeler ve 6gretim hazirliklar

tavsiye olunur:

Pratik diizenlemeler: okul ¢agindaki ¢ocuklar belli bir tutulma ortam igerisinde
olmalidirlar, isim vermek gerekirse; “ulusallar arasinda olmamalilar”; konaklama
pansiyonda olacaksa okul ¢agindaki ¢ocuklar ev sahibi ailelerin yanina veya iki uluslu
ciftlerin yanina verilmelidir; verimlilik kriteri gerek aktivitelerde gerekse giinliik

yasamda diger dili konusan insanlar ile irtibatlarin yogun sekilde olmasidir.
Coklu egitim hazirhklar:

Okul degisim programlar1 sadece ziyaretten ibaret degil, “Degisime iliskin 6gretim

metodolojisi art1 ziyaret ve ilaveten takip degerlendirmesini” igeren bir pakettir.

“Degisime iliskin 6gretim metodolojisi” her seyden 6nce 6grenci ¢aligmalarinin
degisimini kapsayan ortak bir calismadir. Bahse konu &grenci calismalari: yazil
calismalar, ses kayitlari, video kayitlari, kisisel mektuplar, elektronik postalar, ortak
taraflarla sec¢ilmis konulara iliskin raporlar, sinif dergisi, fotograf ya da grafik sergileri
vb. Isin iiriin boyutu 6grenen kisiyi daha aktif kilan ve dil 6greniminde kilit konumda

oneme sahip olan bir faktordiir”.

“Degisime iliskin 6gretim metodolojisi” ogretim ile ilgili mevcut olan tiim
bilisim ve iletisim teknolojilerinden faydalanma yolu olarak tanimlanir: Bahse konu
teknoloji ile ilgili hususular: internet, CD-Rom, videolar, ses kayitlari, belge gecerler,

kameralar, kay1t cihazlara ve ... siradan postalar:

Bu teknolojilerin kullanimi tiim dillerin islevselligi acisindan son derece
onemlidir. Ornek: 6grenme, bir dilde iiretebilme ve degisim. Bu teknolojilerin yeterli
oranda kullanilmamasi 0Ogrenilecek ya da o&gretilecek olunan dilin kullanimindan

vazgecmek ile ayn1 manaya gelir.
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“Degisime iliskin 6gretim metodolojisi” dilin sadece kendisi i¢in 6gretilmedigi
ve fakat olanak tanidiklar i¢inde 6grenildigi disiplinler 6tesi bir pedagoji tistlenir: Bu

da ¢ok sayida 6gretmenin ekip olarak ¢alismasiyla miimkiindiir.

Bu noktada da Avrupa Dil Portfoyii (okul versiyonu) uygun hale getirilmistir ve motive

edici bir 6z degerlendirme aracidir.

Ogrenci calismalarinin degisimi ve dilin ¢ok yénlii kullanimi yoluyla, ortak bir
siifa yapilan ziyaret 6tekinin kiiltliriinii ve aliskanliklar1 hakkinda bir seyler 6grenmede

One ¢ikan hususlardan biri olmaktadir.

Buradaki asil sorun; sehirlerin ve belediyelerin egitimsel kurumlar ile dil tercihi
tizerinde (ve ortak tercihlerinde) c¢ok az etkili olmast ya da hi¢ etkisinin
bulunmamamsidir. Bu sorunun ¢oziimii, e§er uygun zaman varsa, sadece eslestirme
Oncesi istisarelerle miimkiindiir ve boylece karsilikli ihtiyaglar dikkate alinmis olunur.
Egitim metotlar1 agisindan, zorunlu olarak, belediye yetkilileri ile okul idaresi arasinda
temaslar ve acik tartigmalar anlamina gelmektedir. Mevcut dokiiman bir baslangig

noktasi ya da bu tiir toplantilar saglayabilir.

Okul degisim programinin nicel basarisi okul ortakliginin yararliliginin mutlak
bir gostergesidir. Yine de verimlilikleri biiyiik oranda kendilerine eslik eden egitim
metotlarina baghdir. Kardes sehirler gerek sayisal anlamda gerekse niteliksel anlamda

bu tiir degisimlerin yapilandirilmasina katki saglayabilir.

Bununla birlikte, sehirler agisindan asil hareket alani yetiskin ve dil kurslarina
iliskin degisimlerin hazirlanmasidir. Egitim kurumlar1 sehir ve belediyelerin
inisiyatiflerini izlemediginden 6tiirti, dil 6ncelikleri kesinlikle yetiskin kurslarinin tegvik

edilmesinde yatmaktadir. Mevcut olan yap1 yayginlastirilmalidir.

Bu arastirma bir akil Avrupa’sinin ve secimlik iliskilerin insanlarin goziiniin
Oniinde sekillendigini sergilemektedir. Bununda; degisimleri destekleyerek, dil
kurslarmi1 ve okul degisim programlarimi yayginlastirarak, “degisime iliskin egitim

metodolojisi” ¢ercevesinde 6Zretmenler yetirilerek yapildi goriilmektedir.
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Yarinin Avrupa vatandaglari i¢in, yeni bir yurttaglik icin, vatandaslarina daha
yakin bir Avrupa igin, deneyimlerin karsilikli olarak dil tesviki c¢ergevesinde

paylasilmasi son derece dnemlidir.
SONUC

Avrupa Birligi’nin dil politikas1 ¢ok dilliligi esas alir. Demokratik vatandaslik
haklar1 baglaminda herkesin dil 6grenme hakki vardir. Diller zenginligi kiiltiirel mirasi
yeni kusaklara devretmek ve mevcut dilleri yasatabilmek i¢in Onemlidir. Avrupa
blinyesinde yapilan projeler Avrupa yurttaglar1 arasinda karsilikli anlayisin
gelistirilmesi, degisik Kkiiltiirlere saygi gosterilmesi, kiiltiir ve dil farkliliklariin
korunmasi, farkli iilkelerdeki dil Ogretim programlarimin birbirine uyumunun

saglanmasi ve dil 6gretimine standartlarin getirilmesi amaglamaktadir.

Cok kiiltiirlii ¢ok dilli Avrupa Birligi ile biitlinlesme siirecinde dil politikasinin
Oonemi her gegen gilin artmaktadir. Avrupa’da dil politikalar ¢ergevesinde uygulamaya
konulan ve dil 6grenimini saglastiracak Erasmus, Da vinci gibi projeler genglerin ¢ok
sayida dil 6grenimini kolaylastiracaktir. Projeler birden ¢ok Avrupa dilini 6grenmeyi
hedefleyen kisilerin amaglarini gerceklestirecek, kisilerin dil 6grenme siireci yagsamboyu
devam edecek ve bireyler ihtiyag duydugu her yasta herhangi bir Avrupa dilini

Ogrenebilecektir.

Tiirkiye’de dil 6grenmede karsilagilan temel giicliik dil 6grenme tekniginden
kaynaklanmaktadir. Dil 6grenmede benimsenen gramer, 0grenme sonucu olumsuz
etkilemektedir. Bu yontemin yerine konusma, yazma, dinleme gibi dil becerilerini
ogrenmek daha ¢ok onem kazanmaktadir. Ogrenci basarisini 6lgmede sadece gramer
testleri yerine dort temel dil becerilerini dlgen testler 6nem kazanmakta ve Ogretme-
ogrenme siirecinde dgrencinin kendini degerlendirme énem kazanmaktadir. Ogrenme
yonteminde yapilacak degisiklik egitim veren kisilerin de degisimini gerekli

kilmaktadir.
Oneriler

Cok kiltiirliiliik, ¢ok dillilik gibi degerlerin her gegen giin daha ¢ok tartisildigi,
onemsendigi ve benimsenmeye c¢alisildigr giiniimiizde Tiirkiye’de sadece egitim

sisteminde yabanci dil 6gretim politikasindan daha ciddi dontisiimlerin yapilmasi
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gerekmektedir. Cok kiiltlirlii-cokdilli kiiltiiriin paydast olabilmek ic¢in ¢ok dillilik
diisiincesinin 6nemini kavramamiz gerekmekte ve bu cergevede Oncelikle genclere dil

bilme 6zendirilmelidir.

Yabanci dil 6gretim programlari, ilkogretim kademesinden baglayarak Avrupa
Konseyinin belirledigi standartlar1 gerceklestirmede kararli olmalidir.Yabanci dil ders
kitaplar1 Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda temele alinan tiimlesik dil becerilerinin
gelistirilmesi yaklasima gore yeniden hazirlanmalidir. Sistem dil becerilerini gelistiricek

sekilde yeniden diizenlenmelidir.

Gengler Avrupa Birliginin egitim projelerinden destek almasi konusunda
bilinglendirilmelidir.Yabanct dil 6greten 06zel dershaneler de dil pasaportundaki
diizeylere uygun kurslar agmalidir. Ozel okullar yabanci dil &gretiminde Avrupa

standartlarina yaklasacak egitim vermelidir.
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Ek 1:

Katilim gosteren kasaba ve sehirler’

Ulkelere gore yanit sayilart
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Almanya
Bickenbach: Italya
Volkertshausen: Italya
Andora
Encamp: Ispanya, Fransa
Avusturya

Graz: Almanya, Hirvatistan, Birlesik Devletler, Macaristan, italya, Norvec, Hollanda, Birlesik

Krallik, Slovenya
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1 Her eslestirme tilkesi sehir ya da kasabanin isminden sonra belirtilmistir.

Bulgaristan
Dryanovo: Yunanistan, Italya
Lovech: Almanya
Yambol: Fransa, Polanya, Rusya

Kibris
Paphos

Danimarka
Aalborg

Fredericia: Almanya, Cape Verde, Finlandiya, Lituanya, Norveg, Isveg
Gladsaxe: Almanya, Avusturya, Hirvatistan, Macaristan, Birlesik Krallik
Grenaa: Almanya, Estonya, Faroe Adalar1, Norveg, Polonya, isve¢, Finlandiya
Helle: Finlandiya, Lituanya

Holstebro: Douzelage '
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Naestved: Finlandiya, Izlanda, Norveg, Polonya, Isvec

Nykebing F.: Almanya, Finlandiya, Lituanya, Norveg, Polonya, Isvec
Odense

Randers: Finlandiya, Izlanda, Norveg, Isveg

Renne: Almanya, Estonya, Italya, Isveg

Rosenholm: Almanya, Polonya

Roskilde: Almanya, Cape Verde, Finlandiya, Izlanda, Norveg, Isveg
Silkeborg: Almanya, Amerika Birlesik Devletleri, Finlandiya, Norveg, Polonya, Isveg
Skandeborg: Almanya, Finlandiya, Norveg, Isve¢

Skerping: Almanya

Skovbo: Almanya, Letonya

Thisted: Estonya, Finlandiya, Macaristan, izlanda, Norveg, Isve¢
Viborg: Finlandiya, Lituanya, Norveg

Vordingborg: Finlandiya, Norveg, isve¢ ve Polonya ile isbirligi

1 Yirmi kasabayla baslayan bir eslestirme ag1

Estonya

Johvi: Danimarka, Finlandiya, Almanya, Rusya, Isvec
Marjamaa: Finlandiya, Isvec

Narva: Danimarka, Estonya, Rusya, Isveg
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Sillamae: Finlandiya, Amerika Birlesik Devletleri
Tartu: Finlandiya, Almanya, Isve¢
Torva: Finlandiya, Polonya, isveg, Amerika Birlesik Devletleri

Voru: Finlandiya, Almanya, Letonya, Lituanya, Polonya, Isveg

Finlandiya

Espoo: Cin, Danimarka, Estonya, Macaristan, izlanda, Norveg, Rusya Federasyonu, Isve¢, Amerika

Birlesik Devletleri
Haukipudas: Macaristan, Letonya, Rusya Federasyonu, Isvec
Joensuu

Jyviskyld: Cin, Danimarka, Almanya, Macaristan, izlanda, Japonya, Nikaragua, Norveg, Polonya,

Rusya Federasyonu, Isveg
Lahti: Cin, Danimarka, Almanya, Macaristan, Izlanda, Norvec, Rusya Federasyonu, Isvec, Ukrayna
Rauma: Danimarka, Macaristan, Izlanda, Norveg, Rusya Federasyonu, Isveg

Tampere: Avusturya, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Estonya, Almanya, Macaristan, izlanda,
Lituanya, Norveg, Polonya, Romanya, Rusya Federasyonu, Isve¢, Ukrayna, Amerika Birlesik

Devletleri

Fransa

Auxerre (Yonne): Almanya, italya, Polonya, Ingiltere

Basse-Goulaine (Loire-Atlantique): Almanya



186

Boquého (Cotes d'Armor): Romanya

Lorient (Morbihan): Almanya, irlanda, Letonya, ispanya, Birlesik Krallik
Plaisir (Yvelines): Avusturya, Almanya, Portekiz, Ingiltere
Saint-Cyr-sur-Mer (Var): Almanya, italya

Saint-Sébastien-sur-Loire (Loire-Atlantique): Almanya, Macaristan, Galler
Sainte-Honorine-du-Fay (Calvados): Almanya

Vichy (Allier): Almanya, iskogya, Ispanya

Vire (Calvados): Almanya, Romanya, Ispanya, Birlesik Krallik

Wattrelos (Lille): Almanya, Macaristan, Polonya, Portekiz, Romanya

Yunanistan

Chalkida: Almanya, Italya

Kolindros, 18 (belediye ag)

Lefkada: Kibris, Cek Cumhuriyeti, Fransa, Israil, Japonya, Romanya, Isvec
Yunanistan

Preveze (Belediyelerin ag): Cek Cumhuriyeti, Slovak Cumhuriyeti, Isveg
Rethymnon (Girit): Kibris, italya

Rodos

Serres: Bulgaristan, Fransa

Selanik:

Letonya
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Cesis: Almanya, italya, Litvanya, Isvec
Ogre: Finlandiya, Hollanda, Isvec, Ukrayna
Letonya

Riga: Avustralya, Beyaz Rusya, Kanada, S$ili, Cin, Danimarka, Estonya, Almanya, Finlandiya,
Fransa, Italya, Japonya, Kazakistan, Litvanya, Polonya, Rusya Federasyonu, Isve¢, Ukrayna, Amerika

Birlesik Devletleri

Ventspils: Fransa

Lituanya

Alytus: Danimarka, Letonya, Norveg, Polonya, Isveg
Birstonas: Almanya, Norveg, Polonya, Litvanya
Litvanya

Marijampole: Danimarka, Estonya, Finlandiya, Fransa, Almanya, Letonya, Norveg, Polonya, Rusya

Federasyonu

Siauliai: Beyaz Rusya, Danimarka, Estonya, Letonya, Hollanda, Polonya, Rusya Federasyonu, Isveg,

Ukrayna, Amerika Birlesik Devletleri

Vilnius: Avusturya, Finlandiya, Almanya, Yunanistan, Macaristan, Italya, Norveg, Polonya, Tayvan,

Ukrayna, Amerika Birlesik Devletleri

Liiksemburg

Mertzig: Almanya

Mondorf-les-Bains: Avusturya, Fransa, Almanya, Italya, Isvicre
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Pétange: italya, Slovenya

Malta

Attard

Zabbar: Sicilya

Cek Cumhuriyeti

Brno: Avusturya, Fransa, Almanya, Litvanya, Hollanda, Polonya, Rusya Federasyonu, Ingiltere,

Amerika Birlesik Devletleri
Hradec Kralove: Hirvatistan, Fransa, Almanya, Italya, Hollanda, Polonya, Slovak Cumhuriyeti

Karlovy Vary: Kaliforniya, Almanya, Japonya

Isvec

Hallsberg: Estonya, Finlandiya, Almanya
Nykoping:

Sater: Estonya, Finlandiya, Italya, Hollanda
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Ek 2:

Arastirma anket formu

Sehir, kasaba ve belediyelerin eslestirme gorevlileri icin

Yanitlarin geldigi sehir, kasaba ve belediyeler: ........oocoveiiiiiiiiieniiiiiecee e,
ULKE: oottt sttt a ettt

Yetkili eslestirme gorevIisisin adi: ......coceeiiiiiiiiiieiiieieee e

TEL ./ FAKS: oottt

Kasabamiz / sehrimiz  ...........ccccooeiiiiiiiiiiiiiieeen, sehri ile ...l tarthinden bu yana

eslestirilmistir.

Kardes sehirler baglaminda dil 6grenimi ve egitimine iliskin anket formu
KARDES SEHIRLER ARASINDAKI DEGIiSIMLER

L1 Degisimlerin sunumu

Katilimeilar Kullanilan dil Siklik / siire (yilda Usul
(ulusal dil, kac defa / (yazismalar,
ortakhik ziyaretlerin karsihikh
yapilan tarafin ortalama siiresi) ziyaretler,
dili, her iki dil, elektronik posta)
Diger bir dil)

Secili temsilci ve
belediye yetkilileri

Vatandaglar

Uzmanlar /
Ticaretle ugrasanlar

Sporcular ve
kadinla

Ogrenciler




YOTUINIAL: oottt ettt e e e e e e e ettt e e e e eeetaaaaseseeesssssanaeseeeeesanns

I.2. Dil iletisimine iliskin degisimlerin degerlendirilmesi

Kasaba / sehirlerin bakigKatilimcilarin bakis agisi

Sonuglar

[ tatmin edici

[ tatmin edici

Gortisler

Gelismeler /

Istenen

degisiklikler

190
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Y OTUINIAL: oottt ettt e e e e e e et ta e e e e eeetaaaaaeeeseeesssssannseseseeens

L3 Degisimlerde ve karsillasmalarda katihmecilar arasindaki dil iletisimine iliskin olarak

gecmis deneyimleriniz ve gelecek projeleriniz nelerdir?

VAP ittt et ettt e et e s ate e e eaaee s

II. ESLESTIRME iLE BAGLANTILI YETISKIN DiL KURSLARI



II.1  Dil kursu organize ediyor musunuz?

[] evet (] hayir

Yanitiniz evet ise, ne zamandan beri organize

IL.2  Oncelikli motivasyonunuz neler oldu?

(] kisisel ilgi (kardes sehir yasayanlari ile iletisim kurmak, merak)

[ mesleki ilgi (kardes sehirde egitim kurslar1 ya da is olanaklar1 bulmak)

[] dile olan ilgi

YukaridaKilerin diSinda .........ccoooouiiiiiiiiiiie e e e

II.3  Bu kurslardan kag Kkisi faydalandi?

[] 41 kisi veya daha fazlasi

192

ediyorsunuz?
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[ 31-40 kisi

[ 21-30 kisi

[] 20’den az sayida kisi

I1.4  Suan itibariyle degisim dahilinde dil kursu diizenliyor musunuz?

[] evet (] hayir

Kag dilde kurs diizenliyorsunuz?

(] bir dilde. Hangi dilde? ......c.oooeiiiiiiiiiiiieeie ettt s

[ pek ¢ok dilde. Hangi dilde? ........coooiiiiiiiiiiiieiieeeeeeeee e e

II.5 Kurslar kimler tarafindan diizenlenmektedir?

[] belediyeniz
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[] eslestirme komitesi

[] dil okulu

[] {niversite (ya da ilgili bir kurum)

(] ozel 6gretmenler

[] digerleri (goniilliiler, vb.)

II.6 Siklik:

[] haftada bir ya da iki kez

[] haftada ii¢ kez ya da daha fazla

I 4 F <057 4 (<) o P USSP
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II.7  kullanilan metodoloji ve kitaplar:

[ mevcut bulunanlar (hangileri?): ........coooiiiiiiiiiieee e

[] kendi araglar

L] AIZTICTT ettt ettt st ettt et be e

I1.8  Dil sonuglar1 bakimindan yetiskin kurslarinin degerlendirilmesi:

(] 51zin de@erlendirMmenizZ ........coc.coeeviirieniiniiiiiieetceeee ettt
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II.9 Suana kadar gerceklestirmediyseniz eger, eslestirmeler ile baglantilh dil kurslar:1 organize

etmek ister misiniz? ?

[ evet (] hayir

III. OKUL DEGISiMi VE ESLESTIRMESI

III.1 Kasaba ya da sehrinizin eslestirilmesi okul degisim programina yol acti nm?

[ evet (] hayir
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Yanitiniz evetse, liitfen asagidaki hususlar1 belirtiniz:

[ kag adet KurulusS? ....oooeeneiiieeee e

(] hangi seviyede oKullarda? ...........ccoceeiiiiiiniiiniiieiiiee e

(] ne tiir okullar (meslek okullari, ¢irakli, vb.)?......cccvviiiiniiiiinn,

II1.2 Ne tiir ortaklarla gerceklestirdiniz?

(] Dilleriyle ilgili egitim aldiklar lilkeden ortaklar ile. Hangisi? ................

[] Diger bir iilkeden ortaklarla. Han@isi? ..........cocoveeviiieeniiieeniiiiniieeieeeiee e

[] Sadece kardes sehir kapsaminda. ..........cccooooiiiiiiiiiniiiiniiececeeeee e

(] DIZETIRIT ettt
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III.3 Degisim asagida belirtilen hususlari i¢eriyor mu?

[] ortaklar tarafindan yillik ziyaretler. Ag¢iklayiniz:

[] Ogretmenler aras1 6gretim materyalleri ve dokiimanlarinin degisimi. A¢iklayiniz:

[] Ogrenci ¢aligmalarinin diizenli degisimi.

(yazili, sesli, gorsel isitsel, ¢izimler, digerler) Aciklaymiz:



199

III.4 Hangi dil kullanildi?

[] ortak tarafin dili

[] kendi ana dili

[ diger bir dil. HAnGISI? ..oooivvieiiieiiieeiieeeeee e

[ ] Ortak tarafin dili kadar ana dilimizi de kullandik

IIL.5 Yukanda belirtilen uygulamalar kimin inisiyatifinde gerceklestirildi?

[] belediye meclisiniz

[] eslestirme gorevlisi
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[] bir ya da daha fazla 6gretmen

I 4§05 § 1<) o USSP

I11.6 Okul degisim programlarinin degerlendirilmesi:

1 belediye yetkilileri tarafindan. Liitfen yorumlarinizi paylasiniz:

Sizin vardiginiz sonuglar:

1 Sehir ya da belediye eslestirmelerinin sagladig: dil bilgisi ¢ercevesindeki goriisleriniz:
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| Yetiskin dil kurslari ve ileriye doniik muhtemel gelismeler iizerine goriisleriniz:

ECML olarak anketimize gostermis oldugunuz ilgi, alaka ve ayirmis oldugunuz zamandan

otiirii ve ayrica yapmis oldugunuz degerli katkilarinizdan dolay tesekkiirlerimizi sunariz.

Bu ¢alismaya iliskin olarak faydah olabilecegini diisiindiigiiniiz herhangi bir dokiiman ve bilgiyi

yanitlariniza ek olarak sunmaktan cekinmeyiniz.

Saygilarimizla.
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Referans belgesi n° 1 — Nicel analiz

Sadece CELV web sitesinde kullanima hazir: http//www.ecml.at

Referans belgesi 1: NICEL ANALIZ

Anketin sonuglar1 16 Avrupa iilkesinden gelen anket cevaplarindan alinmigtir. Anket kapali
sorular (nicel) ve agik sorular (nitel) i¢eriyordu. Bu kisimda sadece nicel cevaplar analiz
edilmistir.

1 Sonuglar anket soru kgidindaki soru sirasina gore sunulmustur.
1 Bazi sonuglar yeterli cevap sayist olmamasi nedeniyle analiz edilememistir..
C Ulke bagmna cevap sayisinin ¢ok oransiz oldugu igin, su ya da bu dilin kullanimryla ilgili
rakamlarin
Perspektif icine konulmasi gerekmektedir.

I. KARDES KENTLER ARASINDAKI DEGIiS TOKUS

1.1 Miibadelelerin ve ziyaretlerin sunulmasi

Kategorileri Kategorileri
aciklayan aciklayan
cevaplarin sayisi yanitlarin yiizdesi
Kategorilere gore katilimci Secilmisler ve belediye 75 9%92.6
sayisl memurlari
vatandaslar 51 %63
ugragmanlar/ tiiccarlar 44 %54.3
sporcular 48 9%59.3
ogrenciler 39 9%48.1
mektepliler 52 %64
digerleri 15 %18.5

‘

secilenler ve belediye memurlarinin’ burada analiz edilen 0rnekte en ¢cok takdim edilen kategoriler oldugu
gozlemlenir, bu da akla yatkin genel bir egilimi kaba hatlariyla cizer.

RILERINH
RH-ERIENH

%30,00 %18,50s
%?20,00
%10,00
%0,00 o . . 4 _—
SECILMISLR VATANDASLAR  UGRASMANLAR/ SPORCULAR OGRENCILER MEKTEPLILER DIGERLERI
VE BELEDIYE TUCCARLAR

MURLARI
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Secilmigler ve belediye gorevlileri
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|Cevap sayis1 | Yiizde
Miibadele sirasinda kullanilan dil Ulusal (.111 25 %309
. . Ortak dil 27 %33.3
(aym anda bircok tercih .
apilabilir) Her ikisi de: ulusal ve ortak
yap Diger dil 28 %34.6

SECILILER VE BELEDIYE GOREVLILERI ARASINDA
DILLERIN KULLANIMI

%35,00
%30,00
%?25,00 1
%20,00 T
%15,00

%10,00 T
%5.00 -

%0,00 1

Ulusal dil  ortak dil

S

ikisi de Diger dil

ulusal ve ortak

Secililer ve belediye memurlari i¢in

C Ulusal dil ve ortak dil (veya ikisi de) biiyiik 6lciide baska bir dile %34,6 oraninda basvurmaya karsi

(6nceki tablolar)kaydedilebilir ki:

(%85,2) olarak kullamilmaktadir (Bir¢cok cevabin miimkiin olabilecegini not etmek lazim)

C  Buna ragmen Ingilizce cevaplarda %65,4 olarak mevcuttur, bu érnekte ingilizce konusan iilkeler olmamasina

ragmen (asagidaki tablo).

SECILILER VE BELEDIiYE MEMURLARI ARASINDA DiLLERIN KULLANIMI

%70,00

%60,00

%50,00

%40,00

%30,00

%?20,00

%10,00

9%0,00

DALGALIAN, Gilbert, Kardes sehirler ibaresinde dillerin 6grenimi ve ogretimi, Avrupa Konseyi

/CELV, 2003



Referans belgesi n°® 1 — Nicel analiz

204

Yillik siklik Cevap Yiizde Cevap sayisina gore Toplam
say1s1 hesaplanan yiizde iizde
. 1 38 %46.9 %55.1 %55.1
Yillik ziyaret 1, 9 %11.1 %13.0 %68.1
sayis1
3 15 %18.5 %21,7 %89.9
a8 2 %?2.5 %?2.9 %92.8
5 %3.7 %4.3 %97.1
7 1 %1.2 %1.4 %98.6
10 1 %1.2 %1.4 %100.0
Toplam cevap 69 %385.2 %100.0
Toplam cevap 12 %14.8
ok 81 %100.0
Ziyaretin 1 1 %1.2 %1.8 %1.8
ortalama siiresi/ ? 2 %25 %3.5 %53
giin sayisi 3 21 %259 %36.8 %42.1
a8 17 %21.0 %29.8 %71.9
5 %3.7 %5.3 %77.2
7 11 %13.6 %19.3 %96.5
9 %1.2 %1.8 %98.2
10 1 %1.2 %1.8 %100.0
Toplam cevap 57 %70.4 %100.0
Toplam cevap 24 %29.6
ok 81 %100.0

Burada da not edilebilir Ki:

C  Secilen ve memurlarin biiyiik bir kismi (%89.9) senede 1 ve 3 arasi kardes sehirleri ziyaret ediyor ve

ziyaretlerin biiyiik bir kismi da (%91.2cevap)nispeten uzundur:3 giinle 7 giin arasi.

C Mektup miibadelesinden olusan (ulak, mail) ziyaretten 6nce ve sonra olmakta ve asagi yukari daima

gerceklesmektedir (%91.4).

| Cevap sayisi | Yiizde

Miibadele sekli mektup 29 %35.8
karsilikli ziyaret 74 %91.4

mail 23 %28.4

mail

karsilikli
ziyaret

SECILILER VE BELEDIYE GOREVLILERININ
MUBADELE BiCiMi

kurye

%0.00  %20.00  %40.00 %60.00 %80.00 %100.00

DALGALIAN, Gilbert, Kardes sehirler ibaresinde dillerin 6grenimi ve ogretimi, Avrupa Konseyi
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Swradan vatandas
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Cevap Yiizde Cevap Toplam
sayisl yiizdesi yiizde
Miibadele Ulusal dil 6 %7.4 %20.7 %20.7
sirasinda Ortak dil 5 %6.2 %17.2 % 37.9
kullanilan dil ikisi: ulusal ve ortak 11 %13.6 %37.9 %75.9
(bircok diger dil 7 %8.6 %24.1 %100.0
tercih Toplam cevap 29 %35.8 %100.0
yapilabilir) Cevap yok 52 %64.2
Toplam 81 %100.0
. 1 17 %21 %68 %68
:2‘;111:: aAyaret b 3 %3.7 %12 %80.0
3 2 %2.5 %8 %88.0
4 2 %2.5 %8 9%96.0
10 1 %1.2 %4 %100.0
Toplam cevap 25 %30.9 %100.0
Cevap yok 56 %69.1
Toplam 81 %100.0
Zi . 1 1 %1.2 %5.9 %5.9
or'f;gelz:sﬁresi/ 3 4 %4.9 %23.5 %29.4
giin say1si 4 6 %7.4 %35.3 %64.7
5 3 %3.7 %17.6 %82.4
7 2 %2.5 %11.8 %94.1
10 1 %1.2 %5.9 %100.0
Toplam cevap 17 %21.0 %100.0
Cevap yok 64 %79.0
Toplam 81 %100.0

%0,00

%40,00 |
%35,00
%30,00
%25,00
%20,00
%15,00
%15,00

%5,00 ]

SIRADAN VATANDASLAR ARASINDA DIiLIN KULLANIMI

Ulusal dil ortak dil ikisi: diger dil

ulusal ve ortak

Siradan vatandaslarda biiyiik bir cogunlukla %24.1 oranindaki baska bir dile miiracaat karsisinda ulusal dile

basvuru (%75,9) veya ortak dile (veya her ikisine de) basvurdugu goriiliir. Aym1 zamanda senede 1 ve 3 ziyaret ve
nispeten daha uzun kalma (3 giinden 7 giine kadar) ve yazisma seklindeki miibadeleler sik sik olsa da (%34.6),
ziyaretin onu ayn1 nispette izledigi goriiliir (%33.3).
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| Cevap sayisi | Yiizde

. . . . | mektup 14 %17.3
Mitbadele bi¢imi karsilikl1 ziyaret 27 %33.3
mail 14 %17.3

SIRADAN VATANDASLARIN MUBADELE BiCiMi

mail

karsilikli ziyaret

mektup

%0,00 %10,00  %20,00  %30,00 %40,00

profesyoneller/tiiccarlar

Cevap Yiizde Cevaplarin Toplam
sayisi yiizdesi ylizde
. Ulusal dil 3 %3.7 %12.0 %12.0
Miibadele sirasimday o g5 5 %6.2 %20.0 %32.0
kullanilan dil o
(bircok Ikisi: ulusal ve ortak 9 P%11.1 %36.0 %68.0
tercih diger dil 8 %9.9 %32.0 %100.0
vapilabilir) Toplam cevap 25 %30.9 %100.0
Cevap yok 56 9%69.1
Toplam 81 %100.0
. 12 %14.8 %60.0 %60.0
Yillik ziyaret ) 6 %7.4 %30.0 %90.0
sayisi
3 2 %2.5 %10.0 %100.0
Toplam cevap 20 %24.7 %100.0
Cevap yok 61 %75.3
81 %100.0
7i " 1 1 %1.2 %6.7 %6.7
yarein = B3 5 %6.2 %33.3 %40.0
ortalama  siiresi/
. 4 3 %3.7 %20.0 %60.0
oiin sayisi
5 3 %3.7 %20.0 %80.0
7 2 %?2.5 %13.3 9%93.3
10 1 %1.2 %6.7 %100.0
Toplam cevap 15 %18.5 %100.0
Cevap yok 66 %81.5
Toplam 81 %100.0

DALGALIAN, Gilbert, Kardes sehirler ibaresinde dillerin 6grenimi ve égretimi, Avrupa Konseyi
/CELYV, 2003
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UGRASM I
%40,00
%35,00
%30,00
%25,00
%?20,00
%15,00
%10,00
%5,00
%0,00
Ortakdi—ikistahusal diferdil
Ulusal &
dil ve ortak
| Cevap sayist | Yiizde
Miibadele mektup 16 %19.8
bicimi karsilikli ziyaret 20 %24.7
mail 14 %17.3

SANAT ERBABININ MUBADELE BiCiMi

karsilikli ziyaret

mektup

mail

70

%0,00  %5,00 %10,00 %15,00 % 20,00 %25,00
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Meslek sahibi ve ticaretle ugrasanlar yillik ziyaret sayisinda daha az miisaittirler (%24.7) ve ayni sekilde kalma
siiresinde de (nadiren 3 giinden fazla). Sunu da not etmek gerekir ki: karsilikh ziyaretten cok mektupla veya
mail ile miibadele (%37.1). Aym1 zamanda baska bir dile basvurma oraninin yiiksekligi de dikkatimizi ¢ekiyor

(% 32).
sporcular
Cevap Yiizde Cevap Toplam
sayis1 yiizdesi yilizde
.. Ulusal dil 4 %4.9 %14.3 %14.3
kM“badele swasmda gk dil 5 %6.2 %17.9 % 32.1
ullanilan dil o
(bircok ikisi: ulusal ve ortak 11 %13.6 %39.3 %71.4
tercih diger dil 8 %9.9 %28.6 %100.0
- Toplam cevap 28 %34.6 %100.0
yapilabilir) Cevap yok 53 %65.4
Toplam 81 %100.0
. 1 18 %322.2 %75.0 %75.0
::;'l‘s': ziyaret —p 3 %3.7 %12.5 %87.5
3 2 %2.5 %8.3 %95.8
25 1 %2.5 %4.2 %100.0
Toplam cevap 24 %29.6 %100.0
Cevap yok 57 %70.4
Toplam 81 %100.0
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Zi " 1 1 %1.2 %35.0 %5.0
e resi) P 1 %1.2 %5.0 %10.0
iin savisi 3 6 %7.4 %30.0 9%40.0
gun say 4 6 %74 %30.0 %70.0
5 1 %1.2 %35.0 %75.0
6 1 %1.2 5.0% %80.0
7 3 %3.7 %15.0 %95.0
10 1 %1.2 %35.0 %100.0
Toplam cevap 20 %24.7 %100.0
Cevap yok 61 %75.3
Toplam 81 %100.0
SPORCULAR ARASINDA DiLiN KULLANIMI
%40,00 -
%35,00 1
%30,00 1
%25,00
%20,00
%15,00
%10,00 -
%35,00 -
%0,00 -
Ulusal  Ortak dil  ikisi : Diger dil
dil ulusal ve ortak
| Cevap sayisi | Yiizde
. . . . | mektup 15 %18.5
Miibadele bigimi karsilikli ziyaret 25 %30.9
mail 10 %12.3

SPORCULARIN MUBADELE BiCimi

mail %12,30
%30,90

karsilikl1 ziyaret

mektup >

% : 5 3 700

Sporcular senede 25 defa 3 ile 7 giinliik siirelerle kardes sehirlerarasindaki miibadelenin en biiyiik
yararlanicilari olarak goriiliiyor. Ziyaretlerin mecburi karsihigi (maclar) kardes sehirlerarasinda
sportif miibadelelerin gelismesinde kesinlikle biiyiik bir rol oynayabilmektedir.

DALGALIAN, Gilbert, Kardes sehirler ibaresinde dillerin 6grenimi ve égretimi, Avrupa Konseyi
/CELV, 2003
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ogrenciler
Cevap Yiizde Cevaplarin Toplam
sayisl yiizdesi yiizde
Miibadele Ulusal dil 4 %4.9 %15.4 %15.4
Ortak dil 5 %6.2 %19.2 %34.6
sirasinda o
kullamlan dil ikisi : ulusal ve 9 P%11.1 %34.6 %69.2
(bir¢ok ortak
tercih diger dil 8 %9.9 %30.8 %100.0
yapilabilir) Toplam cevap 26 %32.1 %100.0
Cevap yok 55 %67.9
Toplam 81 %100.0
. 1 14 %17.3 %66.7 %66.7
Yillik ziyaret ) 4 %4.9 %19.0 %85.7
sayist 3 1 %1.2 %4.8 %90.5
5 1 %1.2 %4.8 9%95.2
20 1 %1.2 %4.8 %100.0
Toplam cevap 21 %25.9 %100.0
Cevap yok 60 %74.1
Toplam 81 9%100.0
Ziyaretin 1 2 %?2.5 %12.5 %12.5
ortalama siiresi/ 3 ! %12 %6.3 %188
giin sayist 4 3 %3.7 %18.8 %37.5
5 3 %3.7 %18. %56.3
7 4 %4.9 %?25.0 %81.3
8 1 %1.2 %6.3 %87.5
9 1 %1.2 %6.3 %93.8
10 1 %1.2 %6.3 %100.0
Toplam cevaplar 20 %24.7 %100.0
Cevap yok 61 %75.3
Toplam 81 %100.0

%35,00+
%30,00 1
%25,001
920,00 - 5.40
%15,00
%10,00

%5,00

%0,00 1

24-60

OGRENCILER ARASINDA DILLERIN KULLANIMI

<,00

%30,30

Ulusal ortak
dil dil

ikisi:
ulusal ve
ortak

diger dil

DALGALIAN, Gilbert, Kardes sehirler ibaresinde dillerin 6grenimi ve égretimi, Avrupa Konseyi/

CELV, 2003
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| Cevap sayislt | Yiizde

. . . . | mektup 15 %18.5
Mitbadele bi¢imi karsilikli ziyaret 22 %27.2
mail 12 %14.8

mail

OGRENCILERIN MUBADELE BiCiMi

%0,00 %5,00 % 10,00 %15,00 %20,00 %25,00 %30,00

Ogrenciler biiyiik oranda senede 4 giin ile 10 giin arasi siiren 1 veya 2 ziyaret yaparlar boylece sporcular gibi
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kardes sehrin biiyiik istifadecileridirler (her ne kadar érnekte cogunlukta goriinmeseler de).Onlarda bile mektup
miibadelesi ziyaretin genis dlciide oniine gecer. Bununla birlikte ancak dillerini veya ortak dili kullanma imkaninin
%69.2sinden istifade ederler, nispeten baska bir dile basvururlar (%30.8).

mektepliler
Cevap Yiizde Cevaplarin Toplam
sayisi yiizdesi ylizde
Miibadele Ulusal dil 4 %4.9 %14.3 %14.3
sirasinda Ortak dil 6 %7.4 %21.4 %35.7
kullanilan dil ulusal ve ortak dil 12 %14.8 %42.9 %78.6
(birgok diger dil 6 %7.4 %21.4 %100.0
tercih Toplam cevap 28 %34.6 %100.0
yapilabilir) Cevap yok 53 %65.4
Toplam 81 %100.0
. 1 15 %18.5 %60.0 %60.0
:Q;ll‘s': zyaret 7 %8.6 %28.0 %88.0
3 1 %1.2 %4.0 %92.0
5 1 %1.2 %4.0 9%96.0
20 1 %1.2 %4.0 %100.0
Toplam cevap 25 %30.9 %100.0
Cevap yok 56 %69.1
Toplam 81 %100.0
Ziyaretin 1 1 %1.2 %35.6 %5.6
ortalama siiresi/ 4 3 %3.7 %16.7 %322.2
giin sayisi 5 3 %3.7 %16.7 %38.9
7 6 7.45 %33.3 %72.2
3 1 %1.2 %35.6 %77.8
9 1 %1.2 %35.6 %83.3
10 1 %1.2 %35.6 %88.9
12 2 %?2.5 %11.1 %100.0
Toplam cevap 18 %22.2 %100.0
Cevap yok 63 %77.8
Toplam 81 9%100.0




%50,00
%40,00
%30,00
%20,00
%10,00

%0,00

Pvaorﬂnc hvlgvvi n° ] - Nicel anali

MEKTEPLILER ARASINDA DiLLERIN KULLANIMI

ulusal

ortak
dil dil

ikisi :
ulusal ve
ortak

diger dil

%?21.4 liik bir baska bir dile miiracaatin karsisinda %78.6 oraninda dillerini veya ortak dili kullanmayla,
mektepliler kardes sehir uygulamasindan maksimum yarar saglama konusunda dogrudan secilmislerin ve

memurlarin arkasinda yer alirlar.

Yilda 1 veya 2 defa gibi iyi bir ziyaret oraniyla mektepliler sehirlerarasi miibadeleye biiyiik istifadeci olarak

katihirlar.

Bununla birlikte biiyiik 6l¢iide 1 ve 7 giin arasi kisa ziyaretler gerceklestirirler, pek nadiren 9 ile 12 giin arasi.
Ziyaretlerden onceki ve sonraki mektup tiirii miibadeleler de agir basmaktadir.

| Cevap sayisi | Yiizde

. - kurye 16 %19.8
Mibadele tiiri karsilikli ziyaret 23 %28.4
mail 12 %14.8

mail
karsilikli ziyaret

kurye

MEKTEPLILERIN MUBADELE BiCiMi

%0,00 %5,00 %10,00 %15,00 %20,00 %25,00 %30,00
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Diger halk
Cevap Yiizde Cevap Toplam
sayisi yiizdesi yilizde
Miibadele Ulusal dil 5 %6.2 %33.3 %33.3
sirasinda Ortak dil 2 %2.5 %13.3 %46.7
kullamlan dil ulusal ve ortak dil 5 %6.2 %33.3 % 80.0
(birgok diger dil 3 %3.7 %20.0 %100.0
tercih Toplam cevap 15 %18.5 %100.0
yapilabilir)
Cevap yok 66 %81.5
Toplam 81 %100.0
. 1 8 %9.9 %72.7 %72.7
:;‘;'l‘s': ziyaret |, 3 %3.7 %27.3 %100.0
Toplam cevap 11 %13.6 %100.0
Cevap yok 70 %86.4
Toplam 81 %100.0
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1 1 %1.2 %16.7 %16.7
3 2 %?2.5 %33.3 %50.0
4 2 %?2.5 %33.3 %83.3
7 1 %1.2 %16.7 %100.0
Toplam cevap 6 %7.4 %100.0

Cevap yok 75 %92.6

Toplam 81 9%100.0

DiGER VATANDASLAR ARASINDA DiLLERIN KULLANIMI

%35,00 %33,30
%30.00 %33,30
%25,00
%20,00
15,00%
%10,00

%5,00

%0,00

ulusal ortak dil  ikisi: diger
dil ulusal ve dil
ortak dil
| Cevap sayisi | Yiizde
Miibadele mektup 8 9%9.9
bicimi kargilikli ziyaret 11 %13.6
mail 5 %6.2
DiIGER KAMUNUN MUBADELE BiCiMi
mail %6,20
%13,60
karsilikl1 ziyaret
mektup %9,90
%0,00 %5,00 %10,00 %15,00

DALGALIAN, Gilbert, Kardes sehirler ibaresinde dillerin 6grenimi ve égretimi, Avrupa Konseyi

/CELYV, 2003
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1.2 Dil iletisimi ile ilgili miibadelelerin degerlendirilmesi :
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Cevap Yiizde Cevap ylizdesi Toplam
sayisi ylizde
Sehirlerin Memnunlar 60 %74.1 %89.6 %89.6
goriisleri Az memnunlar 5 %6.2 %7.5 97.0
Gayri memnunlar 2 %2.5 %3.0 %100.0
Toplam cevap 67 %82.7 9%100.0
Cevap yok 14 %17.3
Toplam 81 %100.0
Katihmcilarin ~ [Memnunlar 57 %70.4 %90.5 %90.5
goriisleri Az memnunla 5 %6.2 %7.9 % 98.4
Gayri memnunlar 1 %1.2 %1.6 %100.0
Toplam cevap 63 %77.8 100.0%
Cevap yok 18 %22.2
Toplam 81 %100.0
DiL ILETiSiMIi ILE iLGILI MUBADELELERIN
DEGERLENDIRILMESI
%80,00 0 90,40
%60,00
%40,00
%20,00
%0,00
Memnunlar Az memnunlar Memnun olmayanlar
_Kentlerin goriisleri O istirakcilerin gériigleri

%70,4 ve %74,1 oranindaki memnun ve %6,2 az memnunlar arasindaki ¢eliski sadece bir durum saptamasi
olabilir: miibadele ve ziyaretler dyle bir dil iletisimi motivasyondur ki beklentilere dildeki gercek gelismeler
konusunda genellikle arzu etmeyi gerektirir. Bu hipotezin bizim nitel analizimizin yardimiyla dogrulanmasi

gerekmektedir.

DALGALIAN, Gilbert, Kardes sehirler ibaresinde dillerin 6grenimi ve 6gretimi, Avrupa Konseyi

/CELV, 2003
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II. Kardes sehirle baglantih olarak YETISKINLER ICiN DiL DERSLERI :

I1.1 Dil dersleri diizenlediniz mi?

Say1 | Yiizde
Evet 20 %24.7
Hayir 61 %75.3
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YETISKINLER iCiN DERS DUZENLENMESI

Evet%24
O
Hayir %75.3
Ne zamandan beri ?
1975 1985 1989 1990 1992 1993 1995 1997 1998 2000
Cevap 1 1 1 1 2 1 1 2 1 2
sayist
Toplam cevap 13
Cevap yok 68
Toplam 81
11.2 Baslica motivasyonlar nelerdi?
(bi¢ok segenek olabilir)
Kategorilerine gdre cevap sayisi | Yiizde
Kisisel ilgi 12 P014.8
Mesleki ilgi 6 %74
Dilsel ilgi 8 9%9.9
digerleri 3 %3.7

YETISKIiN DERSLERININ DUZENLENMESINDE
BASLICA MOTIVASYONLAR

%16,00
%14,00
%12,00
%10,00
%8,00
%6,00
%4.,00
%2,00
60,00

autres
kisisel mesleki Dil

ilgi ilgi ilgisi
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Mesleki ilgi kisisel ve dil ilgisinin cok gerisinden gelmektedir.

Referans belgesi n° 1 — Nicel analiz

I11.3Bu dil derslerinden ne kadar kisi yararland: ?

Sehir bazinda somut olarak [Cevaplarin Yiizde Cevaplarin Toplam yiizde
sayisi iizdesi

41 yetiskin ve fazlasi 6 %7.4 %42.9 %42.9
31- 40 2 %?2.5 %14.3 %57.1
21- 30 3 %3.7 %21.4 %78.6
20 den az 3 %3.7 %21.4 %100.0

Toplam cevap 14 %173 9%100.0

Cevap yok 67 %82.7
Toplam (81 %100.0

Bir kentin organize ettigi ya da finanse ettigi dil derslerine katihmcilarin biiyiik cogunlulukla kaydolduklar:
goriilmiistiir.

11.4 Miibadele amach dil dersleri diizenliyor musunuz?

Cevaplarin Yiizde
sayisl
evet 15 %18.5
hayir 66 %81.5

MEVCUT DiL DERSi ORGANIiZASYONU

evet
%18,5
evet
hayir
%81,5

Belirtilen diller sunlardir: ingilizce, almanca, italyanca, lehce, ispanyolca. Ama diger diller baska yerde acik
sorulara cevaplarda belirtilmistir.

‘Hayir’ oran1 bazi1 hallerde belediyenin ders organizasyonlarim1 bir makama devrettigini gizledigi
goriiniimii vermektedir veya(asagidaki tabloya bakiniz).Bununla birlikte yiiksek orandaki
‘hayir’ kuskusuz olarak sehirlerin miibadelenin basaris1 icin dil derslerinin 6nemini
kiiciimsedigini ortaya koymaktadir. s

I1.5 Dersleri verenler :

Cevaplarin Yiizde Cevaplarin Toplam yiizde
sayisi iizdesi
belediyeniz 8 %9.9 %34.8 %34.8
kardeslik komitesi 6 %7.4 %26.1 % 60.9
bir dil okulu 1 %1.2 %4.3 % 65.2
bir iiniversite 1 %1.2 %4.3 % 69.6
ozel 6gretmenler 3 %3.7 %13.0 %82.6
Toplam cevap 23 %28.4 %100.0
Cevap yok 58 % 71.6
Toplam 81 9%100.0
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11.6 Dénemsellik:
Cevaplarin Yiizde Cevaplarin Toplam yiizde
say1s1 lylizdesi
Haftada 1i 2, 3 10 %12.3 %37.0 %37.0
Defa veya daha fazla 17 %21.0 %63.0 %100.0
Toplam cevap 27 %33.3 %100.0
Cevap yok 54 %66.7
[Toplam 81 %100.0
11.7 kullanilan yontem ve kitaplar:
Cevaplarin Yiizde Cevaplarin Toplam yiizde
sayisi lylizdesi
mevcutlar 13 %16.0 %56.5 %56.5
inisyatifinizdeki tiriinler 7 %38.6 %30.4 %87.0
digerleri 3 % 8.6 %13.0 %100.0
Toplam cevaplar 23 %28.4 9%100.0
Cevap yok 58 %71,6
Toplam 81 %100.0
11.9 Kardes sehirlerle baglantili dil kurslar: diizenlemeyi ister miydiniz?
Cevaplarin Yiizde Cevaplarin Toplam ylizde
sayisi lylizdesi
evet 27 %33.3 %58.7 %58.7
hayir 19 %23.5 %41.3 %100.0
Toplam cevap 46 %56.8 %100.0
Cevap yok 35 %43.2
Toplam 81 %100.0

Burada da ‘hayirlarin’ %23.5 ve ‘cevap yok’larin %43.2liik oranlar1 yukarida zikredilen tutanakla
miibadelelerin basarisi i¢in dil kurslarinin 6nemini kesinlikle hafife alan sehirler tarafindan mukayese edilmeli.

Bunlarin (%33,3) miibadele dili hazirh@inda tamamen kararh azinhikta kardes sehir oldugu goriilecek.
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III. OKUL MUBADELESI VE KARDESLIGIi

I11.1 Kentinizin eslestirilmesi 6grenci miibadelesine neden oldu mu?
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Cevaplarin Yiizde Cevaplarin Toplam yiizde
sayisi lylizdesi
evet 57 %70.4 %83.8 %83.8
hayir 11 %13.6 %16.2 %100.0
Toplam cevap 68 %84.0 9%100.0
Cevap yok 13 %16.0
Toplam 81 %100.0

OKUL MUBADELELERININ DUZENLENMESI

CEVAP
YOK
%16
HAYIR
%13,6
VET
%70,4

Okul miibadelesi 6nemli sayisi ile simirh yetiskin dil kurslari sayis1 agcikligina dikkat etmek lazim.

Bir kere daha okullularin eslesmis sehirler (sporcu ve 6grenciler) arasindaki miibadelelerin bashca istifadecisi
oldugu anlasilmakla kalmaz aym zamanda okul, spor Kuliibii veya iiniversite gibi 6zel bir kurum miibadelenin
devamim saglamak iizere belediyeden gorevi devraldigi zaman eslesmelerin ne o6lciide verimli kilindiklar:

daha iyi olciiliir .

Her eslesmis sehirde ka¢ kurulus okul miibadeleleriyle ilgilenmektedir?

Sehir bagina kurulus sayisi Cevaplarin Yiizdesi Cevaplarin Toplam yiizde
sayisi ylizdesi
1 {8 %9.9 %17.8 %17.8
2 |10 %12.3 %22.2 %40.0
39 %11.1 %?20.0 %60.0
4 4 %4.9 %8.9 %68.9
515 %6.2 %11.1 %80.0
6 3 %3.7 %6.7 %86.7
7 |1 %1.2 %2.2 %88.,9
10 |1 %1.2 %2.2 %91.1
15 |1 %012 %2.2 %93.3
38 |1 %1.2 %2.2 %95.6
55 |1 %1.2 %2.2 %97.8
73 |1 %1.2 %2.2 %100.0
Toplam cevap 45 %355.6 %100.0
Cevap yok 36 %44.4
Toplam 81 %100.0
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%?25,0
%20,0
%15,0

%10,0

%35,0

%0,0 1

HER SEHIRDE OKUL MUBADELELERIYLE iLGIiLi

KURUMLARIN SAYISI
%22,20
. 020
/017,8
G
%8,90
%6,70
%2,20,7220/7220,722(),9220, %

Burada bir egilim gozlenir: bir kent okul miibadelelerinin icine girdimi genellikle ortaklik kuran (2 ile 6)

arasindaki bazen da onlarin biiyiik bir cogunlugu (10 ile 73 arasi1) kurulustur.

Belediye iradesinin bu tiir ortakliklar tesis etmek icin toptan okul kurumlari tarafindan devralinmisa

benziyor.
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Seviye ve okul tipiyle ilgili sorularin cevaplari bir Avrupa iilkesinden digerine ¢ok farkh egitim sisteminden
kaynaklanan cevaplarin ¢cok daginik olmasi nedeniyle analiz edilmediler.

I11.2 Ogrenciler icin okul miibadelelerinin olusu::

Bir ortakla: Cevaplarin Yiizde
sayisi
Dili 6grenen tilkenin 33 %40.7
Diger bir iilkenin 24 %29.6
eslesmis sehirlerin tek cercevesinde 19 %23.5
bagka sekilde 9 J011.1
OKUL MUBADELELERININ ORTAK ULKELERI
%50,00
0,70
%40,00 0
%30,00
%20,00
%10,00
%0,00
dilini diger bir eslesmis bagka sekilde
ogrendigi  ilke  kentlerin
tilkenin nin gergevesi
nde
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Burada sunu belirtmek gerekir ki dili 6grenilen iilkenin %40.7 lik okul miibadelesi eslesmis iilkeler arasinda
Ancak %23.5 ortak bulunabildi. Dil miibadelesi ihtiyaci ona cevap verecek kardes sehirlerin kapasitesinin
cok uzagindan ge¢cmekte gibi. Bu noktayi tartiymak ve derinlestirmek gerekir.

DILLERi OGRENILEN OKUL MUBADELE ORTAKLARI

%15,00 |
%10,00 |

%35,00 -
%0,00

Burada iKi egilim goriiliir: 1. Ogrenilen dilin secimi ve bir okul ortakhg icin iilke/sehir secimi arasmda cok kuvvetli bir bag;
2.Fakat bu ortakliklarin sadece yarisi kent/ilce arasinda resmi eslesme ¢ercevesinde vuku bulur.

111.3 Miibadele sunlardan ibarettir:

(bir¢ok se¢im miimkiin)

Kategorisine gore cevap sayist | Yiizde
Yillik ziyaretler 51 %63
Firsat miibadeleleri 22 %27.2
Diizenli géndermeler 24 %29.6

%60 -
%50 1
9040 1
%30 1
%20 1

10 1

%0 -

OKUL MUBADELE BiCiMLERIi

YILLIK FIRSAT OGRENCI
ZIYARET MUBADELESI ESERLERIN{
DUZENLI
GONDERME

Yillik ziyaretler (%63) ve ‘diizenli gondermeler’ (sadece %29.6)arasindaki mukayese okul miibadelelerinin
o0grenci iiriinlerinin iiretimi ve miibadelesi pedagojisine uygun olmayan genelde ziyaretlerle simirli oldugunu
gostermekte. Nitel analizle dogrulanacak.

DALGALIAN, Gilbert, Kardes sehirler ibaresinde dillerin 6grenimi ve ogretimi, Avrupa Konseyi
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111.4 Hangi dil kullanilyyordu?
(bir¢cok tercih miimkiin)

| Cevap sayisi | Yiizde
Ortagn dili 21 %25.9
Ana dili 12 %14.8
ortagin dili veya ana dili 12 %14.8
diger dil 23 %28.4

OKUL MUBADELELERINDE KULLANILAN DIiLLER

%30,00
%25,00
%20,00
%15,00
%10,00

%35,00

%0,00

28,40%

ORTAGIN ANA DILI ORTAGIN DIGER DiL
DILI DILi VE
ANA DIL

Toplam %55 oraninda ana dilin veya ortak dilin kullanilmasi %28,4 oranindaki diger dillerin
Karsisina konulabilir. Bu da bu kiiciik 6rnekte bile tiim ulusal dillerin tanitimi ve
Dilbilimsel cesitliligi giiclendirmek icin eslesmelerin 6nemini gostermektedir.

111.5 Yukarida tasvir edilen tiim bu uygulamalar asagidakilerin girigimiyle hayata gecirilmigtir:

(bir¢ok tercih miimkiin)

%50,007
%40,007
%30,00
%20,00
%10,00]

%0,00"

| Cevap sayisl | Yiizde
Belediye kurulunuz 29 %35.8
Eslesme sorumlusu 32 %39.5
bir veya daha ¢ok 6gretmen 39 %48.1
digerleri 11 %13.6
OKUL MUBADELEL

Ri ORGANIZASYONU GIRIiSiMi

DIGERLERI

BELEDIYE
KURULU

LESLESME BIR VEYA
SORUMLUSU BIRCOK
OGRETMEN
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Burada da 6gretmenlerin taahhiidii genis 6l¢iide secilmislerin ve belediye sorumlularinin
Iradesiyle el degistiriyor veya el degistiriliyor .



