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OZET
Bu arastirma, Avrupa Birligi iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil 6gretim

programlarmin (ingilizce) benzerlik ve farkliliklarini belirlemek iizere yapilmustir.

Aragtirmada var olan bir durum var oldugu sekliyle ortaya koyma
amagclandigindan tarama modeli kullanilmistir. Arastirmada tarama modeli kullanildigindan
evren ve Orneklem tayinine gidilmemistir. 25 AB iilkesinden sekiz iilke (Almanya, Fransa,
1talya, 1sveg, Hollanda, Macaristan, Cek Cumhuriyeti ve Yunanistan) Arastirma konusu
yapilmistir. Ogretim programlar1 ve uygulamalari ile ilgili bilgi literatiir taramasi ile
kiitiiphane ve internetten elde edilen belgelerden saglanmistir. Arastirmada, S6z konusu
iilkelerin yabanci dil 6gretim programlarinin (ingilizce) uygulamalari ve tarihceleri hakkinda
bilgi verilerek programlarin ayrintili betimlemeleri yapilmis ardindan programlar arasinda
benzerlikler ve farkliliklar belirtilmistir. Programlar hedef, icerik, egitim durumlar1 ve sinama
durumlan acisindan da karsilagtinnlmistir. Elde edilen sonuglar yorumlanarak Oneriler

gelistirilmistir.

Aragtirma sonuglarina gore:

1. AB iilkelerinde ilkdgretim birinci kademede yabanci dil 6gretim programlarinda agirlikli
olarak dinleme ve konusma becerilerine agirhik verilirken, Tiirkiye Ilkogretim Ingilizce
Ogretim Programinda dort dil becerisine (dinleme, konusma, okuma, yazma) agirhik verildigi

goriilmektedir.

2. AB iilkelerin ve Tiirkiye ilkogretim Ingilizce Ogretim Programinda hedefler 6grenme
siirecini yansitmaktadir. Bu bulgularin 1s18inda Tiirkiye Ilkogretim Ingilizce Ogretim
Programinda hedef ve davranis yazma ilkelerine uyulmustur. AB iilkelerin programlarinda
sosyo-kiiltiirel 6geler ve kiiltiirleri anlamaya yonelik hedefler bulunurken Tiirkiye Ilkogretim

Ingilizce Ogretim programinda boyle hedefler bulunmamaktadir.

3. Incelenen AB iilkelerin programinda icerik ile metodoloji ile i¢ ige verilmistir. Tiirkiye ve

baz1 AB iilkelerin program icerigi genel olarak hedeflerle tutarli oldugu goriilmektedir.



4. Tiirkiye ilkogretim Ingilizce Ogretim Programi Avrupa Dil Kriterlerine uygun olarak

tasarlanmustir.

5. Tiirkiye ve AB iilkelerin ik ve ortadgretim seviyesinde yabanci dil Ingilizce programlarin
egitim durumlarinda, &gretmenlerce goz oOniinde bulundurulmasi gereken ortak unsurlar
belirtilmistir. Bunlardan bazilar: yabanci dil dersinin 6grenci merkezli olmasi, 6gretmen
tarafindan dgrencilerin aktif olmalarinin saglanmasi, etkinliklerin oyuna dayali olmasi, sozel
dile oncelik verilmesi, 6grenci motivasyonunu saglayan, ogrenme istegini siirekli gelistirecek

ortamlarin olusturulmasi ve gorsel-isitsel 6zgiin dokiimanlara yer verilmesi.

6. Gerek Tiirkiye ve gerekse de AB iilkelerin Ingilizce Programlarinin egitim durumlarinda

Onerilen materyallerin son teknolojiye uygun olduklan goriilmektedir.

7. AB iilkelerin (Fransa, Almanya, Italya, Isve¢) programinda da siire¢ degerlendirme soz
konusudur. Bu yoniiyle Tiirkiye Ilkogretim Ingilizce Ogretim Programi AB iilkelerin
programina uyum sagladign gozlenmistir. Ogrenci gelisimleri gozlenmekte ve dosyalara

aktarilmakta ve Portfolyo degerlendirme 6n plana ¢ikmaktadir.



THE COMPARISION OF FOREIGN LANGUAGE CURRICULUMS APPLIED IN
BOTH EUROPEAN UNION COUNTRIES AND TURKEY

Hidayet TOK

SUMMARY

This research aims at determining the similarities and differences between the
English Curricula applied in primary and lower secondary education in EU countries and
Turkey.

In this research, survey method has been used since the aim of this research is to
present the existing situation as it is. The subject of the research is constituted of 8 EU
countries (Germany, Czech Republic, France, Netherlands, Sweden, Italy, Hungary, and
Greece). The information about the curricula and their application has been gathered
together by the review of literature via Internet. In this research, the detail description of
curriculum has been carried out by giving information about EU countries’ foreign
language curriculum (English), their applications and their historical backgrounds, and
then, the similarities and differences between the English Curricula have been identified.
The comparison of English curriculum in EU countries and Turkey is made in respect of
the objectives, the contents, the learning situations and the testing situations. The findings
have been interpreted and recommendations have been made.

According to the results of the research:

1. Listening and speaking skills are focused in foreign language curriculum in the first
stage of primary education in EU countries, but in Turkey, four main skills (listening,
speaking, reading, writing) are focused.

2. Objectives reflect learning process in English curriculum in both Turkey and EU
countries. Writing principles of objectives and behaviors are followed in Turkish
curriculum. Objectives related to Socio-cultural element and intercultural understanding
exist in English curriculum of EU countries but such objectives are not exist in English
curriculum in Turkey.

3. The content and the methodology are presented one within the other in English
curriculum in EU Countries (investigated) and it is seen that generally the content is
consistent with objectives in English curriculum in both Turkey and EU countries.

4. English curriculum in Turkey is designed as compatible with Common European

Framework



5. In learning situations of English curriculum of both Turkey and EU Countries,
common items that should be considered by teachers are determined as: foreign language
should be student-centered, teachers should let students be active in the class, class
activities should be depended on games, oral language practices should be given priority,
learning situations supplying students’ motivations and fostering learning desire should be

created , original audio-visual documents should be supplied.

6. It is seen that the advised materials for teaching in learning situations of English

curriculum of both Turkey and EU Countries are compatible with the latest technology.

7. Process evaluation is existed in the curriculum of the EU countries (France, Germany,
Italy, Sweden). In this respect, Turkish curriculum is complied with EU countries’ English
curriculum. Students’ improvements are observed and filed, portfolio assessment is given

priority.
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BOLUM I

GIiRIiS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, alt problemleri,
sayithlari, sinirliklar, arastirma icinde gecen kavram tanmimlari, arastirma ile ilgili

yayinlar ortaya konmustur.

1.1. Problem Durumu

Egitim en genel anlamiyla, insan davranislarinda istendik yonde degisiklik
meydana getiren bir etkinlik ya da siirectir (Ertiirk, 1994: 13). Nitelikli insan giicii
yetistirmede egitimin degeri Ozellikle son ceyrek yiiz yilda daha fazla anlasilmig
bulunmaktadir. Egitim sisteminin, her diizeyde ve alanda, kalkinmanin gerektirdigi
cagdas gelismelere uygun bilgi ve becerilere donatilmis nitelik ve nicelikte insan

giiciinii yetistirebilmesi zorunlu hale gelmistir.

Egitim siirecine giren bireyin davraniglarinda olumlu yonde de§isme olmasi
beklenmektedir. Bu degisme bireyin yeni tutum ve davranislari elde etme seklinde
gerceklesebilecegi gibi, onceden sahip oldugu istenmeyen davranislarin birakilmasi
anlamina da gelebilir. Bireyin egitim siirecinde davranis degistirmesi ancak bir 6grenme
faaliyeti sonunda olusur. Ogrenme faaliyetlerin diizenlenmesi ve belli bir plan icinde
sunulmasi etkin bir egitim icin gereklidir. Egitimin diizenlenmesi belli bir cercevede
sunulmasi, egitim programi seklinde kendini gostermektedir. Egitim programi ¢ocuklar,
gencler ve yetiskinler icin diizenlenen milli egitim politikasina ters diigmeyen biitiin
etkinlikleri ve yasantilar1 kapsar. Ogretim programlari, yonetmenliklerle diizenlenen
sosyal kol etkinlikleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, rehberlik hizmetleri, saglik etkinlikleri,
geziler, yetistirme kurslari, sanatsal etkinlikler, kiiltiirel calismalar vb bu cerceveye
girer. Ogretim insan yasammin belli kesimlerinde kazandirilan, planhi programli,
destekli, genellikle bir belge ile sonu¢lanan, davranislarin gelismesini hedefleyen bir
kavramla yiiklidiir. Ogretim programi egitim programi icinde agirlik tasimakta,
genellikle, bilgi kategorilerinin bir sistem dahilinde diizenlenmesiyle olugmaktadir

(Varis, 1996 :13).



Ogretim programlar1 belli egitim kademelerinde oOgrenilmesi istenen ders
konularini, zaman ve siire¢ dgeleri dikkate alinarak, belli egitim kademesinin ve okul

tipinin amag ve ilkeleri dogrultusunda diizenlenir.

Giles’e gore bir ogretim programi dort 6geden olusmaktadir. Bunlar hedef,
igerik, egitim durumlarn ve degerlendirmedir. Bu dort 6ge 6gretim programiyla ilgili
dort soruya yol acar. Bu sorular, “Ne yapilmali?” , “Hangi konular Kapsanmali?”,
“Hangi ogretim stratejileri, kaynaklari ve etkinlikler kullanilacak?”, Ogretim
programinin sonuglarini degerlendirme i¢in hangi yontem ve araclar kullanilmali?”
seklindedir. Bu Ogeler birbiriyle etkilesim halindedir (Aktaran Ornstein ve Hunkins

1993: 166).

Bir egitim programinda; yetistirecegimiz insanda bulunmasini istedigimiz,
egitim yoluyla kazandirilabilir nitelikteki Ozellikleri kapsayan "hedef" (amag),
belirlenen hedeflere ulagsmak i¢in ne Ogretilecegi sorusuna yanit olan  "igerik"
(muhteva), seg¢ilen igerie uygun Ogretme-6grenme yasantilarinin neler olmasi
gerektigini belirten "egitim durumlan" ve kazandirilmak istenen hedeflere ulagma
derecesini belirten "sinama durumlar” (degerlendirme) Ogeleri bulunmaktadir (

Demirel, 2006: 37-39).

Bir programda ele alinmasi gereken unsurlar sunlardir:

1.Hedef ve Davranmiglar: Egitimde hedef kiside gozlenmesi kararlastirilan istendik
ozellikler olarak ele alinabilir. Bu ozellikler bilgi, beceri, deger, ilgi, tutum,
giidiilenmislik, kisilik vb. olabilir. Programin ilk boyutu olan hedefler, iki asamada ele
alimmalidir bunlar dikey ve yatay asamalaridir. Dikey boyutundaki hedefler uzak, genel
ve Ozel hedeflerdir. Yatay boyuttaysa asamali olarak ii¢ alanda simiflandirilmaktadir.
Bunlar biligsel duyussal ve devinisseldir.

2. Igerik: Hedef davramslar1 kazandiracak bicimde iinite ve konularn diizenlenmesi
gibi ele alinabilir. Icerik hedef davranislar icin bir aractir. Programin ikinci boyutudur.
Bu asamada icerik secimi ve diizenlemesi yapilmaktadir.

3. Egitim Durumlari: Ogrenmenin gerceklestigi boyut oldugundan en énemli boyuttur.
Bu boyutta ilgili programdaki hedef ve davranislart kazandirirken izlenecek yol ortaya

konmaktadir.



4. Smmama Durumlari: Hedef davraniglarin gergeklesip  gerceklesmedigini,
Gerceklestiyse derecesini, gerceklesmediyse nedenlerini ve sistemli bir biitiin olarak ele
alip gerekli diizeltme, onarma, yenileme, gelistirme, yeniden kurup uygulama amaciyla
ise kosulabilir. Programin son boyutudur. Bu boyutta, 6gretim programlarinda yer alan
hedef ve davranislarin en az bir test maddesi ya da soru ile sitnanmas1 6nemli bir ol¢iittiir

(S6nmez, 2001).

Ulkemizin kalkinmis iilkeler arasindaki yerini alabilmesi igin egitim
sistemimizin gelismis iilkelerin gerisinde kalmamas1 gerekir. Bu siirecte, ¢ikabilecek
sorunlart ¢oziimlemede diger iilkelerin deneyimlerinden yararlanmak ¢ok Onemlidir.
Baska egitim sistemleriyle kendi egitim sistemimizi ve bunun paralelinde egitim ve
Ogretim programlarim1 karsilastirmak zorunlu hale gelmistir. Bu noktada karsimiza
karsilagtirmali egitim kavrami c¢ikmaktadir. Karsilastirmali egitimin ne oldugu,
konusunda degisik tanimlar bulunmaktadir. Karsilastirmali egitim; farkl kiiltiirlerde ve
farkh iilkelerde, iki ya da daha fazla egitim sisteminin kuramsal ve uygulamali olarak
benzerliklerini ve farkliliklan inceleyen, okul, 6gretmen, 6grenci, program gibi egitim
ve egitimin icindeki ©gelerin benzerlik ve farkliliklarla ugrasan bir disiplindir

(Ttirkoglu, 1984: 18).

Varig (1979) ise soyle tammlamaktadir: Karsilastirmali egitim, toplumlarda
mevcut egitim problemlerini ve bu problemleri doguran nedenleri, diger toplumlarda
benzer faktorlere deginerek saptayan, yorumlayan bir inceleme ve arastirma alanmidir

(Aktaran, Demirel, 2000: 1).

Karsilagtirmali egitimin amaci genis ve cesitlidir. Amag¢ daha ¢ok kim ve hangi
sartlarda yapacagia gore degisiklik gosterir. Ornegin aileler, cocuklarin ihtiyaclarini
genis Olciide saglayacak kurumlar arastirmasinda okul ve egitim sistemlerini karsilastirir.
Politikacilar, sosyal ekonomik ve siyasi amaclarin1 gerceklestirme yollarim arastirmak
i¢in bagka iilkelerin egitim sistemlerini arastirirlar. Akademisyenler, okul miidiirleri ve

ogretmenler kurumlarinin isleyisini gelistirmek icin karsilastirma yaparlar (Bray, 2005).

Karsilastirmali egitimin amaglarim1 Erdogan (1995) sOyle oOzetlemektedir: 1.
Egitim sistemleri problemleri ve uygulamalar1 hakkinda gecerli bilgiler saglamak, 2.

Egitim ile ilgili varsayimlar gelistirmek ve yorumlar yapabilmek icin bilgi saglamak, 3.



Egitimi etkileyen unsurlarin, ¢esitli iilkelerdeki gelisini ve goriiniimiinii incelemek, 4.
Bir iilkenin egitim sistemini gelistirmesi i¢in kuram ve uygulamaya katkida bulunmak,
5. Belli bir sorun karsisinda bireylerin genis bir perspektife sahip olmalarini saglamak,

6. Uluslar aras1 anlayisa ve iletisime katkida bulunmaktir (Erdogan, 1995:8).

Bu alanin ayrica, uluslar arast gerginligi azaltmak, kiiltiir ufkunu genisletmek,
egitimi zenginlestirmek, diger iilkelerle dostca ve agik bir iletisim kurmak gibi amaglar

vardir (Lauwerys, Varisg, Neff, 1979) .

Karsilagtirmali egitimin bir ¢ok yarart oldugu bilinmektedir. King (1979),
bunlardan birkag¢ini sdyle siralamaktadir: 1. Karsilagtirmali egitim sayesinde egitimciler
egitimdeki alternatif yaklasimlar hakkinda bilgi sahibi olunabilir. 2. Kargilagtirmah
egitimin sagladigl genis bakis acis1 ile egitim il ilgili olgularin, egilimlerin ve
problemlerin analiz edilmesine yardimci olur, 3. Sundugu degisik deneyimler ve
yaklagimlarla egitim alaninda en dogru kararin verilmesinde katkilar saglayabilir. 4.
egitim politikacilar1 ve yoneticileri karar verme siirecinde karsilagtirmali egitimin
arastirmalariin  sonuglarindan faydalanabilirler. 5. Egitim ile ulusal kalkinma

arasindaki iligkinin degisik boyutlar1 gézler Oniine serilebilir (Aktaran : Erdogan, 1995).

Karsilagtirmali egitimde "Ne ile ne karsilagtirilacaktir?" sorusu iizerinde farkli
goriigler bulunmaktadir. Lauwerys (1979: 6-7)' e gore, baslica iki goriis vardir.
Bunlardan birincisi, bir egitim sisteminin bir yabanci sistemle karsilastirilmasini, digeri
ise cesitli egitim sistemlerinin birbirleriyle karsilastirilmalarint  savunmaktadir.
Giiniimiizde egitimciler bu iki goriisii birlestirme yolunda calismaktadirlar. Raivola
(1985:369) gore,  bir¢cok arastirmaci, yalmizca cok benzer olay ve yapilarin

karsilastirilabilecegini diistinmektedirler (Aktaran: Demirel, 2000: 4).

Lauwerys, Varis ve Neff (1979: 6-7)e gore, egitim sistemlerinin
karsilagtirilmasinda yaklasim, dikey ve yatay olmak tizere iki gesittir. Yatay yaklagimda
sistemlerin ayr1 ayr1 ve birlikte tiim Ogeleri incelenir. Kimi kaynaklarda tarihsel
yaklasim adi verilen dikey yaklasimda ise, tarihsel analiz yontemi kullanilir.
Karsilastirmali verilerin yorumlanmasinda, oOncelikle, tarihsel analiz gereklidir ve

ikincisi diger yaklagimlarla biitiinlestirilmelidir.



Karsilastirmali egitimde kullanilan yaklasim ve yontemler konusunda Kelly ve
Altbach, 1986: 90) geleneksel yaklasimlar ve analiz yontemleri halen karsilagtirmali
egitimi yonlendirmeye devam etmekte oldugunu belirtmekteler. Lauwerys (1959:25),
analizin Onemini vurgulayan iki temel yaklasim betimlenebilecegini belirtmektedir.
Tamimlayici yaklasim ve aciklayici yaklasim. Tamimlayici yaklasim, dokiimanlarin
toplanmast, gozlem ve benzerlik ile farkliliklarin tanimlanarak, gerceklerin
karsilagtirilmasidir.  Agiklayic1 yaklasim ise, karsilastirmali olaylarin nedenlerinin
arastirilmasit ve miimkiinse gelecekteki ilerlemeler icin birtakim 6n calismalarin

yapilmasidir (Aktaran Demirel, 2000, 5-6).

Karsilastirmali egitim iki grupta toplanabilir: 1. Kuramsal Calismalar: karmagik
egitim sistemleri olusturma ya da var olanlarn test etme iizere yapilan ¢aligmalardir. Bu
gruptaki caligsmalar, degiskenler arasindaki iligkileri inceleyip agiklamaya calisirlar. 2.
Tanmimlayici Calismalar: Bu tiirdeki calismalarin amaci, egitim sistemlerinin, egitilmesi
deneyimlerin vb incelemek ve belgelemektir. Egitim sistemindeki test basarilari,
Ogretim programlari, okul takvimi, Ogretmen maaglart vb. gostergeler ile ilgili
karsilagtirmali veriler toplanir, degerlendirilir ve egitim sistemleri arasindaki ortak,
benzer ve farkli noktalar ortaya konur. Bu tiir calismalarin tek olumsuz yani, gdzlenen

farklarin nedenleri ile ilgili yorumlar icin yeterli veri saglanamamasidir (Boke 2002: 8).

Egitim sistemin temel 6gelerinden biri olan egitim ve Ogretim programlarinin
gelistirilmesi konusunda diinyada olup bitenleri takip etmek ve ¢agi yakalamak, bu
alanda c¢ikabilecek sorunlara gerekli ¢oziimleri saglamak igin diger iilkelerin
programlarinin aragtirilmasi, incelenmesi ve olasi sorunlara karsi ¢éziimlerin saptanmasi

onemli goriilmektedir.

Diinyamiz, egitim, ekonomi ve sosyal alanda bas dondiiriicii bir hizla
degismektedir. Bu hiza ayak uydurmak ve cagi yakalamak ve ondan kopmamak,
kiiresellesen bir diinyanin pargasi olabilmek icin bu degisimi yakalamak ve takip etmek
gerekmektedir. Bunu saglayacak en biiyiik unsur ise kuskusuz “dil” dir. Sosyal, kiiltiirel,
ekonomik, politik ve egitim alanindaki bir cok problemin ¢6ziimii dil bilmekle miimkiin
olur. Dil Konusu, bugiine degin pek cok bilim adamini toplum bilimcilerini ve 6zellikle

son yillarda dil bilimcilerini diisiindiiren bir konu olmustur.



Bilindigi gibi dil bir iletisim aracidir. Bir toplumda yasayan bireyler birbirleriyle
ayni dili konusarak iletisim kurarlar. Bugiin hizla gelisen ve degisen diinyamizda diger
uluslarla da iletisim saglamak zorundayiz. Bagka bir deyisle, diger iilkelerle her alanda
bilgi aligverisi yapa bilmek, ekonomik iliskilerimizi yiiriitebilmek ve kendi
diisiincelerimizi ifade edebilmek icin anadilimizden bagka en az bir yabanci dili bilmek

zorunlu hale gelmistir.

Bili ve teknolojinin hizla gelistigi diinyamizda, ¢agdaslasmanin temel amaci
evrensel standartlara, evrensel bilgi ve degerlere erisebilmektir. Evrenselligi erisebilme
ise bir yoniiyle zengin bir bilimsel ve kiiltiirel birikimden, diger yoniiyle de iletisimden,
dolaysiyla uluslar arast1 kabul goéren yabanci dillerin en verimli sekilde
kullanabilmesinden ge¢mektedir. Yabanci dillerin temel islevi, haberlesme oOtesinde
cesitli iliskileri ve paylasimi gerceklestirmektir. Uygarlik degerlerinin daha akici
Oziimsenmesi de iletisimde saglam bir yabanci dil ve kiiltiir bilinci ile

gerceklesebilecektir (MEB Ortadgretim Genel Midiirliigii, 2002: 2).

Oguzkan (1993:156) yabanci dil kavramim acilarken cesitli alanlardaki
etkilerine deginmektedir. Ciinkii yabanci dil yetiskin insanlara oldugu gibi 6grencilere
de akademik, toplumsal ve mesleki alanlarda gelismelerine katkida bulunmak amaciyla
anadili disinda ogretilen dil olarak tamimlanabilir. Yabanci dil 6grenme gereksinimi
iilkelerin birbirine giderek daha fazla acgilmalari, toplumlar arasi hizlanan siyasi, ticari
ve Kkiiltiirel iligkilerin yogunluk kazanmasi ve gelismesine paralel olarak artis

gostermektedir.

Demirel (1990:5), iletisim araclarinin gittikce artan bir hizla gelismesi, milletler
arasindaki siyaset, ekonomi ve turizm alanlarindaki aligverislerin yogunlagmasi, yabanci
dilin genis kitlelere yayilmasi1 konusundaki gerekliligi daha belirgin hale geldigini;
yabanci dil 6grenimine olan istegi artirdigim1 vurgulamaktadir. Ayrica gittikge artan
uluslar arasi iliskiler, uluslarin kendi ana dilleriyle iletisim saglamalarini yetersiz
kildigin1 ve bu nedenle diger iilkelerin dillerini 6grenme gereksinimi ortaya c¢iktiini
belirtmektedir. Dolaysiyla ¢ok kisa bir siirede yabanci dil bir amag degil, bir ara¢ haline

gelmistir. Ozellikle de kisilerin sadece bir



yabanci dil bilmeleri degil, herhangi bir alan da bilgi sahibi olanlarin yabanci dille de

donatilmig olmalart1 onlar1 aranilan kisiler haline getirmistir.

Tiirkiye bir taraftan Avrupa Birligine tam iiyelik i¢in miizakerelere baslarken,
diger taraftan basta Birlesmis Milletler orgiitii olmak iizere Avrupa konseyi, NATO,
OECD ve daha bir¢ok organizasyonlara iiye bulunmaktadir. Bu uluslar arasi
organizasyonlarda ortak iletisim araci olarak bir¢ok ulusun dili kullanilmaktadir.
Dolaysiyla, yabanct dil 6gretiminin Tiirkiye i¢in ne kadar gerekli ve 6nemli oldugu,
AB’ne uyum siirecinde iiye olunan {ilkelerin dillerini bilmenin sosyal, kiiltiirel,

ekonomik kisac1 yasamin her alaninda kolaylik saglayacag: belirtilmektedir.

Icinde bulundugumuz cag "bilgi" cagidir. Bireyler ve toplumlar bilgiye ulasmak
i¢in ellerinden geleni yapmaktadirlar. Kiiresellesme anlaminda giderek " kiiciilen"
diinyamizda farkli toplumlar arasinda "iletisim" cok Onemlidir. Giiniimiizde iletisim
hem gorsel ve yazili basin hem de bilgisayarlar yardimiyla gergeklestirilmektedir. Bu
kiiresel iletisimin ortak dili Ingilizcedir. Iletisim kanallarinin hizla artmasi iilkemizde
de isadamlari, parlamenterler, yoneticiler gibi her kesimde calisan kisilerin yabanci dil
ogrenmeyi ozellikle Ingilizce 6grenmeyi talep etmesine neden olmaktadir. Thomas
(1996), Ingilizcenin diinyanin bilgi depolama ve transferi icin 6nemli bir ara¢ oldugu,
diinyada e-mail’lerin %70’nin, bilgisayar verilerinin %80’nin ve biitiin bilgilendirme

islemlerinin %85 nin Ingilizce ile yapildigin1 belirtmektedir.

Ingilizce 50 den fazla iilkede resmi dildir. Yaklasik uluslar arasi
organizasyonlarin 12, 500’niin %85 Ingilizceyi resmi dil olarak kullanmaktadir.
Ornegin, Avrupa Merkez Bankasi Almanya’nin Frankfurt sehrinde olmasina ragmen,

bu bankanin resmi dili Ingilizcedir (Alptekin, 2005).

Bonnet (1997), Ingilizce, yabanci dil 6gretiminde goze ¢arpan bir konuma sahip
oldugunu, gelecek milenyumun diinyas1 bir 6lciide, anadili Ingilizce olamayan insanlar
tarafindan "Ingilizce" sekillendirilecegini vurgulamaktadir. Ayrica, gelecek nesillerin
bu dili akic1 ve dogru olarak kullanabilmeleri giderek en onemli konu oldugunu ve
Ingilizcenin yayilmasi ile bu dilde meydana gelen degismeler yakindan iliskili oldugunu
belirtmektedir. Diller yasayan organizmalardir. Dillerin gelisimi devamlhi ve
durdurulmasi imkansizdir.. Muhtemelen Ingilizce tarihteki diller arasinda en hizh

gelisendir.



Kiiresel iletisimin yayilmasi, pek ¢ok iilkede Ingilizceyi ikinci yabanci dil olarak
kullananlarin sayisim arttirmustir. Ingilizcenin ikinci yabanci dil olarak yaygin bir
sekilde kullamlmasiyla iletisimi kolaylastrmak adma uluslar arasi Ingilizcedeki
deyimler basitlestirilmis, konusma diline 6zgii ifadeler minimum diizeye indirilmistir

(Bonnet, 1997).

Ulkelerin, uluslararasi iliskilerini, sosyal, siyasal ve ekonomik alanlarda daha
ileri gotiirmek icin yabanci dil bilen insanlara ihtiyacit vardir. Dolaysiyla giiniimiiz
diinyasinda birden ¢ok dil bilmek o6zendirilmektedir. Ciinkii Ulkemizde Ingilizce
Ogretiminin amaci zaten anadilleri aymi olan Tirklerin kendi aralarinda iletisim
kurmalarin1 saglamak degil, Tiirk vatandaslarinin diger {iilke vatandaglart ile
anlagsmalarim saglamak i¢in ortak bir dili etkin sekilde kullanmalarina hizmet etmek ve
bu sayede iilkemizin politik, bilimsel, askeri, ekonomik ve sosyal alanlarda hak ettigi

ileri diizeye ¢cikmasim kolaylastirmaktir (Ersoz, 2000: 99-106).

Ers6z, (2000), Dil o6gretiminde son yaklasimlarda dikkatlerin “iiriinden”
“stire¢”’e kaydigini, Son yillarda 6gretmen merkezli yaklasimlardan 6grenci ve 6grenme
merkezli yaklagimlara gecildigini ve program tasarimlarinda siire¢ odakli yaklasimlarin

benimsenmesi gerektigi soylemektedir.

Milli egitim bakanligi 2006 yilinda, 2006/07 6gretim yilinda uygulamak iizere
yeni yabanci dil programimi gelistirmistir. Bu programi gelistirenler Karma tip program

gelistirme modeli kullanmislardir. Bu program konusunda su goriisleri belirtmektedirler.

“Karma tip program gelistirme modeli kullanildiginda, Avrupa Dil Pasaportunu
(ELP)’ nun programla kolayca biitiinlesebilecegi goriilmektedir. ELP, 6grencilerin
iletisim  yeterliklerini  gelistirmeyi amaglayan her yabanci dil programini
desteklemektedir. Dolayis1 ile programda iletisimsel yon (islevler ve kavramlar)
bulunmalidir. Ayrica, ELP’in pedagojik islevleri — dil 68renme siirecini 6grenciler i¢in
daha saydam yapmak, diisiinme ve kendini degerlendirme kapasitelerini gelistirmelerine

yardimc1 olmak ve boylece yavas yavas onlarin kendi Ogrenimleri igcin daha ¢ok



sorumluluk {iistlenmelerini saglamak — dil O6gretimindeki c¢agdas yaklasim ve
yontemlerde vurgulanan Ogrenmeyi Ogrenme ve elestirel diislinceyi gelistirme
konulartyla da ortiismektedir. Bundan dolayi, gerek dil gerekse calisma becerileri ve

gorevler programda yer almahidir.”

Yeni yapilan programin igerigi Sarmal format (cyclical format) tercih edilmistir.
Ciinkii bu format 6grencilerin ve 6gretmenlerin ayni1 konuyu birden fazla
caligsabilmelerini saglar. Bu sekilde bir konunun bir defa ele alinip sonra unutulmaya
terk edilmesi 6nlenmis olur ve ayni konu degisik zamanlarda degisik goriiniimlerle

tekrar edilerek pekistirilir.
1.2. Tlgili Arastirmalar ve Yayinlar

fLGILi ARASTIRMALAR

Bu bolimde karsilagtirmali olarak yabanci dil Ogretimi konu edilen
bilimsel arastirmalar iizerinde durulmaktadir. Bunlar, Tiirkiye ve yurtdisinda

yapilan arastirmalar olmak iizere iki boliimde incelenmektedir.
1.3. Tiirkiye'de ve Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Demirel (2000) tarafindan yapilan “karsilastirmali egitim ve gelisim” adl
arastirma, daha sonra kitap haline getirilen bu ¢alisma Tiirk, Fransiz, Rusya, ingiliz,

ABD, Alman, Japon Norve¢ Finlandiya ve Misir egitim sistemlerini incelemistir.

Giilcan (2005) tarafindan yapilan “ AB ve Egitim Siireci” c¢alismasinda
Avrupa birligine adaylik siirecinde Tiirk egitim sisteminin yapisal sorunlari
belirlenmis ve sorunlara c¢oziim Onerisi olarak gelistirilen Tiirk egitim sistemi
AB’ligine yapisal uyum modeli, AB iilkelerinin egitim sistemleri ile
karsilagtirilmistir. Yapilan karsilastirmalarda, Avrupa Birligi'ne adaylik siirecinde
Tirk Egitim Sistemi'nin Avrupa Birligi {iilkeleri egitim sistemlerine gore daha
merkeziyet¢i bir yapiya sahip oldugu; Bakanlik birimleri arasinda gorev oOrtlismesi
oldugu; tasra birimlerine yetki devri yapilmasi halinde ihtiyagtan, fazla birim
bulundugu; bu bakimdan Bakanlik merkez Orgiitiiniin yeniden yapilandirilmasi ve
mevcut birim sayisinin (40'1 askin) 10-15 ile simirlandirilarak birimlerin islevsel hale
getirilmesi Onerilerini destekleyen sonuglar elde edilmistir. Buna gore, Milli Egitim

Bakanligt merkez orgiitii yapisi, arastirma bulgularina gore yemden diizenlenmistir.



Ayrica Ders programlar1 bolgelerin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel 6zelliklerini

yansitmali seklinde 32 maddeden olusan 6nerilerde bulunmustur.

Demirel (1988) tarafindan yapilan '"Yabanci dil Ogretmenlerin Nitelikleri
adl1 arastirma; Tiirk ve yabanci 6gretmenlerin yabanci dil 6gretmenleri olarak; alan,
meslek ve genel Kiiltiir bilgilerini olcerek karsilastirmayr amaclamistir.  Idealde
olmas1 gereken ile mevcut yeterliklerini saptamaya yonelik bu arastirma; Tiirkiye'de
ve diinyamin diger iilkelerinde Ogretmenlerin benzer niteliklerle donanik olarak
yetistirildiklerini, meslek yasamlarinda da 6gretmenlik yeterlikleri arasinda dnemli
farklarin olmadigini, ancak kiiltiir bilgisi yeterlikleri acisindan kimi farklarin

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Tirkoglu (1984) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk ve Fransiz lise
programlar1 karsilastirmali olarak incelenmis, ancak Osmanli imparatorlugu ve
Cumbhuriyet donemlerinde 6gretmen yetistirme konusuna ¢ok kisa yer verilerek
karsilastirma yapilmistir. Arastirma sonunda ortaya cikan bulgular; Fransa'da
ogretmenlik sertifika programlarinda standardizasyon saglamis olmasina karsin
heniiz Tiirkiye'de bu durumun gerceklestirilemedigi ve Ogretmenlik formasyonu
olmayan adaylarin 6gretmen olarak atandiklar1 seklindedir. Fransa'da yalnizca
fen ve dogal bilimlerde 6gretmen eksikligi olmasina karsin, Tiirkiye'de hemen her
alanda ozellikle yabanci dil ve fen alanlarinda 6gretmen ag¢iginin oldugu

goriilmektedir.

Yine Tiirkoglu (1983) tarafindan yapilan bir diger arastirma, Fransa, Isve¢ ve
Romanya egitim sistemlerini incelemeye yoneliktir. Anaokulu, ilkégretim ve
orta0gretim kurumlarinda Ogretmen yetistirme, Ogretmenlerin atanmalar1 ile
hizmet ici egitimlerine Iliskin bilgiler verilmektedir. Ancak bir karsilastirma soz

konusu edilmemistir.

Varig ve Capli (1962) tarafindan yapilan bir ¢alismada Uluslararas1 Egitim

Biirosu'nun kurulusu, amaci ve etkinlikleri tanitilmis, tek 6gretmenli ilkokullara
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Ogretmen yetistirilmesine iligkin 50 iilkenin sistemleri incelenmis ve
karsilastirilmistir. Ayrica uygulama, uygulama okullari, isbasinda yetisme, maaslar ve
iicretler, atama durumlart da ele alinarak Oneriler getirilmistir. Ayni kitapta
okuldncesi 6gretmeni yetistirme, kurumlar, giris kosullan, Ogrenim siiresi, ileri
Ogretim olanaklar, statiileri (maas, calisma saatleri, yiikselme durumlar1) 63
iilkede incelenerek karsilastirilmis ve Oneriler getirilmistir. Yine bu calismada,
1960-1961 ogretim yilina iliskin cesitli iilkelerde ortadgretime 68retmen yetistirme

konusu karsilastirmali olarak incelenmistir.

Ayhan (1999) tarafinda yapilan bir arastirma Avrupa Birligi iilkelerinde
Fransizca nin 6gretimi ve iletisimsel degeri, ile ilgilidir. Bu ¢calismada Birlik iilkelerinin
yabanci dil 6gretimi politikalarim1 ve bu baglamda Fransizcanin bu giinkii durumunu
incelemistir. Yabanci dil 6gretim yontemlerinin kisa bir tarihgesini orneklerle vererek,
bu konuda Birlik i¢inde yapilan caligmalar1 ve uygulanan programlan incelenmistir.
Buna gore, Birlik iilkelerinde yabanci dil 6gretimine ¢ok 6énem verildigini ve Avrupa
vatandaslarinin birbirleriyle basarili bir iletisim kurmalarinda, isbirligi yapmalarinda ve
her tiirlii 6nyargi ve ayrimciliin yok edilmesinde, anadilin disinda iki yabanci dil

(birlik dillerinden) bilmenin benimsendigini saptamistir.

Camgéz (2000)’iin  “Tiirk ve Alman egitim sisteminde ilk ve ortadgretimde
yabanci dil 6gretiminin karsilagtirilmast” adli ¢aligmasidir. Bu calismada Tiirk egitim
sisteminde, yabanci dil Ogretiminin giinimiizdeki durumu nasildir ve sekiz yillik
egitime gecildikten sonra, yabanci dil Ogretimi nasil gelistirilebilir gibi sorular
cevaplandirabilmek icin, Tiirkiye’de ilk ve ortadgretimde yabanci dil Ogretimi ile
Federal Almanya’daki yabanci dil 6gretimi karsilastirllmasi ve Almanya’nin Federal

yapisindan dolayi, daha cok Baden-Wiirttemberg eyaleti iizerinde durulmustur.

Nasman (2003) tarafindan yapilan bu calismada Tiirkiye ve Fransa'daki
ilkogretim Ingilizce ogretim programlarinin  karsilagtirmasini - yapmustir. Fransa
ilkogretim Ingilizce programinda yer alan hedeflerin iletisimci yaklasima Tiirkiye’de
uygulanan programdan ¢ok daha uygun oldugu ve iilkemizdeki ingilizce programlarinda

dort dil becerisini temel alan bir yaklagim s6z konusu olmadigini belirtmektedir. Fransiz
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ilkogretim Ingilizce Programinda dinleme ve konusma becerilerine agirlik verildigini

belirtmektedir.

Geng (1999)’in calismasinda, Tiirkiye genelinde ilkdgretim kurumlarinda
yabanci dil derslerinden Ingilizce, Almanca ve Fransizcadan hangisinin programa
alindigr ve Milli Egitim Bakanliginin ilk&gretim diizeyindeki yabanci dil dersleri ile
ilgili calismalar1 arastirilmistir.

Aragtirmanin sonuglarina gore;

. Okullarimizda yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi, yabanci dil olarak Almanca
ve Fransizca 6gretiminden daha fazla yapilmaktadir. 1997-98 6gretim yilinda ilk kez
ilkogretim 4. ve 5. siniflarda verilmeye baslanan yabanci dil dersinde, Ogrencilerin
%98.6's1 Ingilizce, %]1.3'ii Almanca, %0.11 'i Fransizca okumuslardir.

. Ulkemizde yabanci dil dgretimiyle ilgili calismalar Milli Egitim Bakanliginin
blinyesinde kurulan komisyonlarca yiiriitiilmektedir. Talim Terbiye Kurulu
Baskanliginda 1990'da kurulan Yabanci Dil Komisyonlarinda ilkogretimdeki genel ve
0zel hedefler belirlenmekte, ders programlart hazirlanmakta ve ders kitaplar
yazilmaktadir. 1992'de kurulan Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanlig
(EARGED), gerek yurt igindeki, gerekse yurt disindaki egitim ve  Ogretimde
uygulanan teknolojik gelismeleri takip etmekte, degerlendirmekte; egitim ve
Ogretim  programlarimi  arastirip incelemekte ve elindeki bulgulart Talim Terbiye
Kurulu'na sunmaktadir. Buna ek olarak EARGED, ilk6gretim ve ortadgretim igin
yabanci dil programlar gelistirmekte ve programa yonelik 6rnek kitap, ses ve video

kasetleri hazirlamaktadir.

Aydimoglu, Yavuz ve Cubuk¢u'nun (1999:85) arastirmalarinda, ilkogretim 4. ve
5. simf ogrencilerinin Ingilizce ogrenimi ile ilgili tutum ve egilimleri saptanmaya
calistlmistir. Bu amagla, Izmir ilindeki 550 6grenciye bir anket uygulanmustir. Ilgili
anketin sonuglaria gore aragtirmaya ait yorum ve oneriler sunlardir:
. 4. simfta Ingilizce 6grenmeye biiyiik istek duyan ogrencilerin bu isteklerini
kirmayacak ders kitaplari ve kaynaklarinin hazirlanmasi gereklidir.
» [lkokul Ingilizce dersi 6gretmenlerine bu yas grubunun psikolojisi, 6grenme egilimleri
ve etkili 6grenme teknikleri konularinda hizmet ici egitim saglanmalidir.
. 4. smifta okuma-yazma etkinliklerine, Ogrencilerde bikkinlik yaratacak kadar

cok yer verilmektedir.
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. Okuma ve yazmaya dayali dilbilgisi agirlikli alistirmalar yerine dinleme ve

konusmaya dayal1 alistirmalara yer verilmelidir.

e 4. ve 5. simif 6grencileri, oyun oynama, sarki sdyleme, resim yapma, film
izleme, 0ykii okuma, bilmece ¢6zme gibi etkinlikler yerine ders kitaplarin1 ¢alisarak
Ingilizce ogrenmek istediklerini belirtmislerdir. Ote yandan, bu etkinlikler
uygulandiginda etkinliklere istekle katilmakta ve daha kolay ve hizli 6grenmektedirler.
Buna gore, 6grenci egosunu olumsuz etkilememek i¢in simf i¢ci ¢alismalarin oyun adi
altinda degil, etkinlik adi altinda yapilmasi ve bu tiir etkinliklere ders kitaplarinda yer
verilmesi daha uygun olacaktir.

* Ogrenciler yaptiklari hatalar1  6ncelikle kendileri bulup diizeltmek istemekte,
arkadaglar1 tarafindan diizeltilmesini hemen hemen hic istememektedirler.

« Ogrenciler dilbilgisi kurallarim 6grenmektense, yeni sozciikleri 6grenmeyi tercih
etmektedirler.

« Ogrenciler yazili sinavlardan ziyade sozlii sinavlari tercih etmektedirler.

e 5. smuf Ogrencilerinin 6devlerle ilgili tutumlan 4. simif 6grencilerine goére daha

olumsuzdur.

Erso6z'iin (2000) ¢alismasinda, 1997 yilinda sekiz yillik zorunlu egitim yasasinin
ivedilikle uygulamaya konulmasindan kaynaklanan bazi yetersizliklere deginilmistir.
Bu yetersizlikler ders materyalinin hazirlanmasi, ogretmenlerin cocuklara Ingilizce
Ogretimi konusunda egitilmeleri gibi konularda bas gostermektedir. Bu calismanin
amaci ¢ocuk ogrencilerin temel 6zelliklerini 6zetlemek ve Ingilizceyi ¢ocuklara 6greten
ogretmenlere yardimcei olacak dil 6gretimi etkinlikleri sunmaktir.

Calismada belirtildigine gore; Bilissel gelisim basamaklar1 diisiiniildiigiinde
soyut diisiinme, karmagsik mantik yiiriitme, esneklik, diisiinsel diizeyde hipotez kurma ve
bu hipotezleri deneme gibi becerilerin ancak 11 yasim1 geg¢mis c¢ocuklarin
kazanabilecekleri iist diizey becerilerdir. Aslinda bu becerilerin dilin bigimsel yapisini
ogrenebilmek icin en gerekli beceriler oldugu, bu nedenle ilkdgretim 4. ve 5. sif
diizeyinde dilin bicimsel yapisim Ogretmeye c¢alismanin  gereksiz  oldugu
vurgulanmaktadir. Bu diizeydeki 6grencilerin anadillerinin bigimsel yapisini 6grenme

asamasina heniiz gelmis olduklar1 da belirtilmistir.
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Erso6z'iin ¢aligmasinda belirtildigine gore, dgrenciler bir yabanci dili 6grenirken
iic asamadan gecmektedirler. Birinci asamada, sosyal iligkiler kurmak ve siirdiirmek
icin yaygin olarak kullamilan kliseleri 6grenme; ikinci asama, kendini ifade etme
cabasiyla "Tarzanca" olarak hedef dili kullanmaya calisma; {igiincii asama, dil yapilarini
coziimleyebilme, tiimcede Ogelerin dizilislerinin 6nemini kavrama ve dil 6gelerinin
birden fazla anlamu ve islevi olabileceginin farkina varmadir. Ilkogretim 4. ve 5. simf
diizeyindeki o6grenciler heniiz birinci agamadadir.

Calismada son olarak, Ilkogretim 4. ve 5. simf diizeyindeki 6grencilere yabanci
dil 6gretirken dikkat edilmesi geren unsurlar su sekilde ifade edilmistir:

» Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin siirekli tekrar ve alistirma yapilmast,

* Okuma ve yazma becerilerini de gbz Oniinde bulundurarak onceligin dinleme ve
konusma becerisine verilmesi,

* Basarili taklit yapma 6zelligi bulunan Ilkogretim 4. ve 5. simf diizeyindeki
ogrencilere dogru ve anlagilir sdyleyis egitiminin verilmesi,

* Dilbilgisi bi¢imleri yerine sdzciik ve kliselerin kullantminin 6gretilmesidir.

Cakir (2000) arastirmasinda, Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminin 4. simiftan
itibaren verilmeye baslamasiyla hazir olmadiklar1 bir yas grubuyla karst karsiya kalan
yabanci dil &gretmenlerine yabanci diller icin alternatif Olgme ve degerlendirme
yollarini incelemekte ve dnermektedir.

Cakir'in ¢alismasinda belirtildigine gore testlerin ve smavlarin genel olarak
amaci, ilgili dersin hedefleri bakimindan 6grencinin ne kadar ilerleme kaydettigini
Olcmek ve ayrica bolgesel olarak ya da iilke capinda diger 6grenciler arasindaki yerini
saptamaktir. "Alternatif degerlendirme”, geleneksel Olgme ve degerlendirme
yontemlerinden farkli yeni 6lgme arayiglarina demekteyiz. Yazma degerlendirmesi,
portfolyo degerlendirmesi, simif ici degerlendirme, kendi kendini degerlendirme,
Ogretmen gozlemleri alternatif degerlendirmelere birkac ©Ornek olarak verilebilir.
Cakir'in  aragtirmasinda, cocuklarin  klasik  yOntemlere dayali  sinavlardan
hoslanmadiklan belirtilmektedir. Cakir'a gore bu durumda, belki en iyi ¢6ziim portfolyo
degerlendirmesidir. Arastirmada, cocuklarin dili ne kadar 6grendiklerini 6lgmek igin

ozellikle kullanisli olan yontemin portfolyo degerlendirmesi oldugu vurgulanmaktadir.

Mirici (2000) calismasinda, program gelistirmede en ©nemli agamalardan

birinin uygulanan programin degerlendirilmesi oldugunu belirterek MEB tarafindan
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uygulanan 4. ve 5. simf Ingilizce programlarinin istenen hedeflere ulasmada nasil daha
iyi bir hale getirilebilecegini, Tiirkiye'nin yedi cografi bolgesinden rastgele secilen, on
dort ilde gorevli 605 dgretmene uygulanan anketi ve AB iilkelerindeki uygulamalar1 géz
Oniine alarak aragtirmaktadir. Mirici (2000:108) aragtirmanin amacini, iilkemizde halen
uygulanmakta olan ilkogretim 4. ve 5. siniflardaki Ingilizce programini 6gretmen,
ogrenci ve ders kitabt hakkinda uygulama alanindan bilgiler toplayarak incelemek ve
ilgili programlar1 daha verimli hale getirebilmek i¢in 6neriler sunmaktir.

Aragtirmanin sonuglarina gore;

» Ulkemizde yabanci dil ogretimine baslama cagmnin ilkogretim 4.simf olarak
belirlenmesi dogru bir uygulamadir.

* Ders kitaplarinda iinite sonlarinda, ilgili tinitedeki basariy1 dlgen testlere yeterince yer
verilmemektedir.

o {lkogretim 4. ve 5. siif icin uygulanan Ingilizce programi, orta 1. smiflar igin
hazirlanan ders programinin hemen hemen aynisidir. Daha fazla gorsel materyal ile
oyun ve sarkilarla yabanci dil ©gretmeyi hedefleyen bir programa gereksinim
vardir.

» Ilkogretim 4. ve 5. smiflarda Ingilizce 6gretecek, Ingilizce 6gretmenligi boliimii
mezunu  Ogretmenlere  gereksinim duyulmaktadir. Cocuklara yabanci dil
Ogretimiyle ilgili hizmet i¢i egitimler gereklidir.

¢ Daha fazla haftalik ders saatine ve daha az mevcutlu simiflara ihtiya¢ vardir.

flgili arastirmalarin 1s13inda  denebilir ki ilkogretim diizeyinde dilbilgisi
Ogretimi yerine iletisimsel beceriler odakli bir 6gretim yapmak, onceligi dinleme ve
konusma becerilerine vermek, yaygin olarak kullanilan kliseleri 6gretmek gereklidir.
Yabanci dil 6gretimi sirasinda siirekli tekrar ve alistirma yapma, yanliglan iletisimi
engellemeyecek sekilde uygun zamanlarda diizeltme ve cesitli 6gretim yaklasimlarn
uygulamanin olduk¢a onemli oldugu soylenebilir. {lkogretim diizeyindeki ogrenciler
klasik yontemlere dayali sinavlardan hoslanmamaktadir. Cakir'in arastirmasinda da
belirtildigi gibi ¢ocuklarin dili ne kadar dgrendiklerini 6lgmek icin 6zellikle kullanigh

olan yontemin portfolyo degerlendirmesidir.

Kim, (1997) tarafindan yapilan calismada ABD, Israil, Ingiltere ve
Macaristan’da uygulanan yabanci dil programlarini analiz etmistir. Baska

iilkelerin programlarina bakarak kendi programlarimiz hakkinda degerli
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algilamalar elde edecegimizi, yabanci dil 6gretiminin diger disiplinlerle birlikte
verilmesi ve yapanci dil O6gretim programlarin esnek bir sekilde hazirlanmasi
O0gretmenlerin O0gretim ortamlarini ayarlamalarinda serbest olmalarini gerektigini

belirtmektedir.

Yapilan genis kaynak taramasinda, Tiirkiye'de karsilastirmali egitim alaninda,
AB iilkelerinin yabanci dil 6gretim programlarina yonelik kapsamli bir calismaya
rastlanmamistir. Bu nedenle, eldeki arastirmanin bu konuda yapilan ilk orijinal ¢alisma
olduguna inanilmakta ve arastirma bulgularinin, ortadgretim kurumlarina program
gelistirme c¢alismalarina ve AB uyum siirecine az da olsa katkida bulunacagi

umulmaktadir.

1.4. Arastirmanin Amaci ve Onemi

[letisim teknolojisinin bas dondiiriicii hizla gelistigi diinyamizda yabanci dilin
vazgecilmez bir iletisim araci oldugu kabul edilmektedir. Ulkemizin biitiin diinya
iilkeleri ve ozellikle Avrupa Ulkeleri ile iligkileri yaninda, bilim diinyasinda da hak
ettigi yeri almas1 ve ¢agdas uygarliga ulagmasi i¢in bir yabanci dil bilmenin 6nemli
oldugu belirtilmektedir. Ancak yabancit dil Ogretimi konusunda yillardan beri
iilkemizde birtakim aksakliklar vardir. Bu aksakliklar hem egitim programlarindan ve
hem de ¢agdas diinyanin kullandig1 teknik ve yontemlerden yeterince faydalanmama
ve bunlan etkin bir sekilde 6gretim siirecinde kullanilamamasindan kaynaklandigi

one siriilmektedir.

Bilindigi gibi, Avrupa birligine katilim siirecinde, dil 6gretim konusu
tekrar giindeme gelmis, daha etkili 6gretim yontemleri ve basarisizlik nedenleri gibi
bazi konular akademik cevrelerce tartisilmaktadir. Avrupa Birligi ve buna benzer
bolgesel biitiinlesmeler, ortak sorunlarin ¢6ziimiinde uluslarin kaynak, bilgi ve
teknolojilerini birlikte degerlendirmelerine olanak saglamakta ve egitim sistemlerinden
beklenen islevleri cesitlendirmektedir. Bu baglamda egitim sistemlerinin ve buna
paralel olarak egitim-0gretim programlarinin nitelik ve nicelik olarak ileri diizeyde

olmasi ve toplumun beklentilerine cevap vermesi kuskusuz 6nem arz etmektedir.
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Dilsel ve kiiltiirler aras1 yeterlilige duyulan ihtiyacin da giderek artmasi1 Avrupa
Birligi'me (AB) iiye iilkelerin egitim politikalarint etkilemektedir. Bu etkilenmenin
yansimalar1 egitim-0gretim programlarinda goriilmektedir. Dil becerilerine verilen
Onem giderek artmakta ve daha erken yasta yabanci dil 6gretimini ya da en azindan
diger dil ve kiiltiirlere kars1 farkindalik yaratmayi, okullarda yabanci dil 6gretimine
ayrilan siireyi arttirmay1 ve Ogretilebilecek dil segeneklerini ¢ogaltmay1 zorunlu hale
getirmektedir. Biitiin bu stratejiler AB'ye iiye iilkeleri farkli oranlarda etkilemektedir.
Ancak, amag farkli dil ve kiiltiirlere sahip Avrupa vatandaslan arasindaki iletisimi ve
anlayisi ilerletmektir (Eurydice European Unit 2001:191). Bu amagla, pek ¢cok AB iiyesi
iilke 6zellikle 1990l yillarda, ilkdgretim diizeyinde yabanci dil 6gretimini zorunlu hale

getirmistir.

Dilsel ve Kkiiltiirler aras1t yeterlilige duyulan ihtiya¢ iilkemizde de giderek
artmaktadir. 1997-98 Ogretim yilindan itibaren 8 yillik kesintisiz egitime gecilmis,
yabanci dil 6gretimi ilkogretim 4. siniftan itibaren zorunlu hale getirilmistir (Geng
1999).

Ulkemizde, AB'ye iiye olma siirecinde pek ¢ok uyum ve hazirlik calismalart
yapilmaktadir. Bu durum AB'ye iiye iilkelerin mevcut durumlarinin yakindan
izlenmesini gerektirmektedir. Bu baglamda, AB'ne iiye iilkeler ile AB'ye iiye olma
siirecindeki 'Tiirkiye'nin ilk ve ortadgretim diizeyinde uygulanan Ingilizce
programlarinin benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konmasi hem Tiirkiiye i¢in ve hem de
arastirma konusu olan AB iilkelerinin mevcut durumlarina 1s1k tutmasi agisindan 6nemli

oldugu diisiiniilmektedir.

Tiirkiye AB iliskileri baglaminda yiiriitilen “Mevzuat Uyum Calismalar”,
incelendiginde Tiirkiye’nin Giimriik Birligi ile ilgili alanlarin, uzun bir siire AB politika
ve diizenlemelerine uyum saglanmasi amacina dayali olmustur. Bu ¢ercevede ¢ikarilan
iki Bagbakanlik genelgesi ile 1998-2000 yillarin1 kapsayan bir uyum ¢alismasi programi

belirlenmistir.

Tiirkiye-AB iliskilerinin gelistirilmesi amaciyla, s6z konusu genelgelerle
programi belirlenen mevzuat uyum caligmalari, egitim alanim da kapsamaktadir. Bu
donemdeki ¢aligmalar, AB ve MEB mevzuatinin taranarak birbiri ile uyumlu olanlar ile

uyum saglanmasi gereken mevzuatin belirlenmesi seklinde olmustur.
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Egitim sisteminin, AB {iilkelerinin egitim sistemi ve standartlarina uyumunu
saglamak amaciyla; MEB biinyesinde, Avrupa Birligi Masas1 olusturulmus ve bu grup

tarafindan;

Avrupa Birligi Egitim Politikasi, AB iilkeleri, egitim sistemlerinin orgiit ve
yonetim yapisi, AB iilkelerinden; Fransa, Ingiltere ve Almaya Cumbhuriyeti ile bazi
ozellikleri nedeniyle Japon egitim sistemleri, bazi Avrupa Birligi iilkelerinde
yonlendirme, Avrupa Birligi iilkelerinde yiiksekogretime gecis, bazi Avrupa Birligi
iilkelerinde Ogretmen Yetistirme Modelleri, Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme
Modelleri konularinda yapilan ¢alismalar, ayr1 ayr1 rapor haline getirilmistir. Ayrica;
MEB’de olusturulan Avrupa Birligi Egitimini Arastirma Gelistirme Kurulunca 15
Avrupa Birligi {iilkesinin 0gretim programlari, haftalik ders cizelgeleri, okullarin
ogretime agik bulundugu siireler, zorunlu 6grenim siiresi, okullagsma oranlari, 6grenci
derslik oranlar1 vb. konular ele alinmis, karsilastirmali egitim metoduyla Tiirk Egitim
Sistemine uyumu ¢alismalarina, bir proje kapsaminda baslanmistir (MEB Resmi Web

Sayfas1 2002).

Almanya’ da resmi bir ulusal 6gretim programi bulunmamasina karsin merkezi
hiikiimet, egitim konusunda genel politika ve hedefleri belirlemektedir. Ayrintili
kararlar yerel egitim yetkilileri tarafindan alinmaktadir. Ingiltere’ de Ogretim
programlari, genel olarak yerel egitim yetkilileri tarafindan gelistirilmektedir. Fransa’da
Ogretim programlarinin  gelistirilmesi ulusal komisyonlarca yapilmaktadir. Bu
komisyonlarda, miifettisler kurulunun rolii cok Onemlidir. Gelistirilen Ogretim

programlar da iilkemizde oldugu gibi ulusal diizeyde uygulanmaktadir.

Almanya, Fransa ve Ingiltere’ de haftalik ders saati 25-36, yillik ders saati
toplami ise 974-1400 arasinda degismektedir. Buna gore iilkemizdeki haftalik ve yillik

ders saatleri toplami1 genellikle bu iilkelerin standartlarina uygun diismektedir.

Okullarin  6gretime agik bulundugu siireler bakimindan degerlendirme
yapildiginda, iilkemizde 180 is giinii oldugu, Almanya ve Ingiltere’ de 200-210 arasinda

degistigi, Fransa’ da ise iilkemizle ayni oldugu goriilmektedir.
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Ulkemizde zorunlu egitim 8, Fransa’da 10, ingiltere’de 11, Almanya’da 12 yil
olarak uygulanmaktadir. Genel olarak AB iilkelerinde zorunlu 6gretim siiresi 9-12 yil

arasinda degismektedir.

[Ik6gretim ve ortadgretim kurumlarimizda yabanci dil dersi zorunlu ortak dersler
arasinda yer almaktadir. Yabanci dil 6gretiminde amag, dgrencileri seviyelerine uygun
olarak bir dili kullanabilir duruma getirmektir. Bu konudaki Ogretim programlari,
Ogrenci kitabi, 6gretmen kitabi ve egitim araclar1 biitiinliikk gosterecek sekilde siirekli

gelistirilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde okul tiiriine gore (Normal Yabanci Dil Ogretimi Yapan
Okullar, Yabanci Dil Agirhikli Ogretim Yapan Okullar, Bir Kisim Derslerin Ogretimini
Yabanci Dille Yapan Okullar) farkli programlar uygulanmaktadir.

1997-1998 o6gretim yilinda uygulamaya konulan Sekiz Yillik Zorunlu Egitim
geregince haftalik ders cizelgeleri yeniden diizenlenmis ilk6gretim okullarinin 4. ve 5.
siiflarina haftada 2 saat yabanci dil dersi zorunlu ders olarak konulmustur. 6. 7. ve 8.

siiflarda ise haftada 4 saat yabanci dil dersi verilmektedir.

1997/1998 egitim ve Ogretim yilindan itibaren yabanci dil egitimi; okul Oncesi
egitim kurumlarindaki 5 ve 6 yas grubundaki ¢ocuklar ile ilkdgretim okullar 1., 2., 3.
siiflarindaki 6grencilerin yabanci dil 6gretim etkinliklerinde bulunmalar1 ve ilkdgretim
okullarinin 6., 7. ve 8. simif dgrencilerinin Fen Bilgisi dersi laboratuvar ¢aligmalarini
yabanci dil destekli yapabilmeleri kabul edilerek uygulamaya konulmustur (MEB
Resmi Web Sayfasi 2002) .

Bu baglamda; ikinci yabanci dil egitimine, ilkdgretim okullart 6. sinifindan
itibaren haftalik ders c¢izelgesinde yer verilmistir. Ayrica; Anadolu Ogretmen
Liselerinde ikinci yabanci dilin zorunlu dersler arasinda yer almasi MEB tarafindan
kabul edilerek uygulamaya konulmustur. 2005/2006 6gretim yilinda ikinci yabanci dil

genel liselerde segmeli ve Yabanci dil agirlikli liselerde ise zorunlu hale getirilmistir.

Avrupa Birligi yolunda Tiirkiye bir taraftan tam iiyelige hazirlanirken, diger
taraftan da tiim kurumlarinin AB’ye uyumunu gerceklestirecek ¢alismalara hiz vermeye
baglamistir. Uyum siirecinde gézden gecirilecek en onemli konulardan biri de egitim

alamidir. Bu baglamda, Tiirk egitim sistemi i¢inde yabanci dil egitimi program ve
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politikalarinin gerek Avrupa Birliginin egitim alaninda tasarladigr Sokrates Programi
cercevesinde ve gerekse Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Kriterleri ¢cercevesinde
degerlendirilmesi 6nemli goriilmektedir. AB egitim politikasinin temel amacr; iiye
iilkeler arasinda isbirligini ve dayanigmayi saglamak amaciyla, iiye iilke yurttaslari
arasindaki karsilikli anlayis1 6zendirmek ve Avrupalilik bilincini asilamak, bu siirecte
Ogrenci ve Ogretmenleri egiterek tim ar-ge alanlarina etkin katilimlarimi saglamak
seklinde oOzetlenebilir. Birlik, iiye iilkeleri baglayici ortak bir egitim politikasi
olusturmamaktadir; ancak, ulusal egitim sistemlerinin ve egitim programlarinin
uyumlastirilmast  Avrupa’nin gelecegi acisindan kacimilmaz goriilmektedir. Bu
uyumlastirma siirecinde egitim programlarin karsilastirilip, benzerlik ve farkliliklarin
ortaya konulmas1 onemli olacaktir. AB ile biitiinlesme; gerek kalkinma planlarinda,
gerek egitime iliskin raporlarda yer almakla birlikte, egitim sisteminin ve
programlarinin “uyum analizi’nin yapilmadig1 goériilmektedir. Bu arastirmanin uyum

analizinde katki saglayacag ongoriilmektedir.

Bu arastirma, Tiirkiye ve baz1 AB Ulkelerindeki (Almanya, Fransa, italya,
Isvec, Yunanistan, Macaristan, Cek Cumhuriyeti ve Hollanda ) yabanci dil 6gretimi
hakkinda bilgi vermekte, s6z konusu iilkelerin yabanci dil 6gretimi ve ilk ve
ortadgretim birinci kademe (1-8.smiflar) programlarina ait hedef, icerik, egitim
durumlar ve sinama durumlan ile ilgili ayrintili bilgi sunmakta ve ilgili tilkelerde var
olan yabanci dil programlarinin benzerlik ve farkliliklarimi belirtmektedir. Sunulan bu
bilgiler 1518inda AB ile biitiinlesmeyi hedef almis Tiirkiye'nin AB iiyesi iilkelerin
yabanci dil Ogretimine ve yabanci dil 6gretim programlarina iliskin uygulamalar
acisindan bulundugu noktayr saptamanin, iilkemizde yeni yapilacak calismalar ve

diizenlemeler i¢in olusturulan goriise katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.5. Problem Ciimlesi:
Bu aragtirmanin problemi, “Avrupa Birligi iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan
ilk ve ortadgretim yabanci dil 6gretim programlarinin benzerlikleri ve farkliliklart

nelerdir” seklinde ifade edilmistir.

Aragtirmada ele alinan probleme ¢6ziim getirmek amaciyla su alt problemlere

cevap aranmigtir:
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1.6. Alt Problemler

1.

10.

11.

Baz1 AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de ilk ve ortadgretim kurumlarinda
uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin genel 6zellikleri nelerdir?
Baz1 AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de ilk ve ortadgretim kurumlarinda
uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin yapisi ve isleyisinde
benzerlikler nelerdir?

Bazi AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de ilk ve ortadgretim kurumlarinda
uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin yapisi ve isleyisinde
farkliliklar nelerdir?

Bazi AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim ve ortadgretim
yabanci dil 6gretim programlarinin hedef ve davranislar acisindan
benzerlikler nelerdir?

Baz1 AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim ve ortadgretim
yabanci dil 6gretim programlarinin hedef ve davranislar acisindan
farkliliklar nelerdir?

Baz1 AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim ve ortadgretim
yabanci dil 6gretim programlarinin icerik acisindan benzerlikler nelerdir?
Baz1 AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim ve ortadgretim
yabanci dil 6gretim programlarinin icerik acisindan farkliliklar nelerdir?
Bazi AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim ve ortadgretim
yabanci dil 6gretim programlarinin egitim durumlar acisindan benzerlikler
nelerdir?

Bazi AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan ilkégretim ve ortadgretim
yabanci dil 6gretim programlarinin egitim durumlar acisindan farkliliklar
nelerdir?

Bazi AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim ve ortadgretim
yabanci dil 6gretim programlarinin sinama durumlari acgisindan benzerlikler
nelerdir?

Bazi AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan ilkdgretim ve ortadgretim
yabanci dil 6gretim programlarinin stnama durumlart acisindan farkliliklar

nelerdir?
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1.7. Sayilti
Bu arastirmanin dayandigi temel sayiltilar sunlardir.

1. Bu arastirmanin yapildigir 2003-2006 yilindan bu giine dek AB iilkelerinde yabanci

dil programlarinda 6nemli bir degisiklik olmamastir.
2. Ulasilan kaynaklardan elde edilen bilgiler gercegi yansitmaktadir.
1.8. Smurhklar

Bu arastirma ;
1. Tiirkiye ve Almanya, Fransa, Italya, Hollanda, Isveg, Yunanistan, Cek
Cumbhuriyeti ve Macaristan ile,
2. Yiiriirliikte olan ilk ve ortadgretim birinci kademe yabanci dil Ingilizce 6gretim
programlariyla

3. AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de ulasilabilen kaynaklarla sinirlandirilmastir.

1.9. Tanim ve Kisaltmalar

Karsilastirmali Egitim: Farkli kiiltiirlerde ve farkli iilkelerde, iki veya daha fazla
egitim sisteminin benzerliklerini ve farkliliklarin1 tanimlamaya yardim eden, benzer
goriinen olgular1 aciklayan ve insanlar1 egitme yollar1 hakkinda yararh teklifler getiren
bir disiplindir.

Egitim Programm : Bir egitim kurumunun, cocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in
sagladig milli egitimin ve kurumun amaglarinin gergeklesmesine doniik tiim faaliyetleri
kapsar. Ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar,
rehberlik, saglik vb hizmetler ve fonksiyonlar bu ¢erceve icine girer.

Ogretim Programn: Egitim programi icinde agirlik tasiyan, genellikle, belli bilgi
kategorilerden olusan, ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik taniyan,
bilgi ve becerinin egitim programinin amaglari dogrultusunda ve planh bir bicimde
kazandirilmasina doniik bir programdir.

Avrupa Birligi: Bazi politik ve ekonomik konular hakkinda isbirligi ve ortak ¢alisma
icinde olan 25 Avrupa iilkesinden olusmaktadir. Uye iilkeler ortak, ortak sozlesmeleri

kabul ederek Avrupa birligini kurmuslardir.
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Ilkégretim: ilkokul ve ortaokuldan olusan is-teknik, ev ekonomisi, tarim ve ticaret
derslerinin okutuldugu sekiz yillik egitim veren okullardir.

Ortadgretim: {lkogretime dayali, en az ii¢ yillik 6grenim veren genel liseler ile mesleki
ve teknik liselerin tiimiinii kapsar.

Ders Programn: Ogretim programinda yer alan bilgi kategorilerinin disiplinlerin ve
faaliyet alanlarinin, egitim amaclariyla iliskili olan 6zel amaclarin1 gergeklestirmeleri
icin 6gretim ilkelerini konularin alt kategorilerini ve degerlendirme esaslarini iceren ve
egitim Ogretim programlarindaki esaslar1 6grenci davranisina doniistiiren programdir
(Varis,1966).

Yontem: Belirlenen hedefe ulasmada 6gretme tekniklerini ve araglarimi kullanarak bir
dilin nasil dgretilecegini ortaya koyan islemler biitiiniidiir.

Teknik: Bir 6gretim yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da simf i¢cinde yapilan
islemlerin biitiiniidiir.

Dil Becerileri: Dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerileridir.

Avrupa Konseyi: Avrupa Konseyi, daimi merkezi Fransa Strasburg'da bulunan
devletleraras1 bir organizasyondur. Mayis 1949 yilinda kurulan Avrupa Konseyinin
basta gelen hedefi 44 {iye devlet arasinda, tiim gercek demokrasilerin temelini olusturan
ve tim Avrupalilarin hayatlarini tiirli sekillerde etkileyen prensip olarak bireysel
ozgiirliigiin, siyasal serbestligin ve hukuk diizeninin korunmasinda birlik saglamaktir.
Biitiin iiye devletler 6zgiirliikk, insan onuru ve bireylerin refahini, hiitkiimet faaliyetleri
icin kesin ilkeler olarak benimsemekle yiikiimliidiir. Bugiin, Avrupa Konseyi, 800
milyon Avrupalinin insan haklarina, demokrasiye ve kanun diizenine olan ortak
yiikiimliiliiklerini yapilastirmaktadir. Tiirkiye, Avrupa Konseyi’ne 1949 Agustos ayinda
katilmistir.  Avrupa Konseyi savunma haric Avrupa toplumunun biitiin 6nemli
sorunlarini ele alir. Calisma programina dahil bulunan faaliyet alanlar1 arasinda insan
haklar1, medya, hukuki isbirligi, sosyal dayanigma, saglik, egitim, kiiltiir, kiiltiirel miras,
spor, genglik, yerel demokrasi, sinir Otesi isbirligi, cevre ve bolgesel planlama ile ilgili
konular yer almaktadir. Ayrica, Avrupa kitasinda birligi gelistirmek ve demokrasi,
insan haklan ve kanunlarin hakimiyeti gibi temel degerlerin sayginligini temin ederek
Avrupa vatandaslarinin itibarin1 saglama almaktir. Baglica amaglarindan bir tanesi de
Avrupa kiiltiirel kimligi bilincini artirarak farklh kiiltiirlerden kisilerin arasinda ortak

anlayis gelistirmektir. Bu baglamda, Avrupa Konseyi tiim diizeylerde dil 6grenimine ve
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kiiltiirler aras1 deneyimlere farkindalik getirmek, desteklemek i¢in Avrupa Dil Gelisim
Dosyasinin tanitimini tistlenmistir.

Avrupa Konseyi dil 6grenenlere: 1. Ogrenmeleri gerceklesirken bu siireci takip etme

2. Onemli kiiltiirler arasi temaslar1 da iceren dil dgrenme asama ve deneyimlerini
kaydetme konularinda yardimci olmak amaciyla Dil Gelisim Dosyasinin kullanimin
baslatmistir (MEB Resmi Web Sayfasi, 2006).

fletisimsel Yaklasim: Bu yaklasimda, dil 6grenme siirecinde, ogrencinin gecirdigi
zihinsel siire¢ 6nemli bir yer tutar. Ogrenciler kaliplar1 ezberleme yerine 6grendiklerini
anlamaya ve kavramaya yonlendirilir. Gegirdigi zihinsel siire¢ sonrasinda amacg,
anladiklarin1 ve kavradiklarini uygulama sahasina koymalarini saglamaktir.

Dil Gelisim Dosyasi: Avrupa Konseyi Bakanlar Komitesi'nin Tavsiye Karari ile pilot
proje olarak uygulamasi baslatilan Avrupa Dil Gelisim Dosyast - ADGD (Languages
Portfolio), Avrupa Konseyi Dil Politikalar1 Boliimii tarafindan 1998 yilinda Avrupa’da
cok dilliligi ve cok kiiltiirliiligi gelistirmek amaciyla pilot bir proje olarak baslatilmistir.
Bu uygulamanin amaci; farkli iilkelerdeki dil Ogretim programlarinin birbirlerine
uyumunun saglanmast ve bireylerin hareketliligini saglayacak ‘“yabanci dil
becerilerinin” belgelendirilmesi (Demirel, 2003, 164).

Dil Pasaportu: Bu belge dil becerilerinin, dil yeterlilikleri ve deneyimlerinin bir
kaydidir. Dil pasaportu, dil beceri profili, dil 6grenim ve Kkiiltiirler aras1 deneyim
o0zgecmisi ve sertifika ve diploma kaydi bilgileri ve belgeleri icerir. Kisilerin hangi
dilleri ne diizeyde bildiklerini, bu dilleri nasil, ne kadar siirede ve nerelerde
ogrendiklerini ayrintili olarak gosteren Avrupa Dil Pasaportu, AB'de serbestce seyahat
etme, oturma ve ¢alisma haklar kazandirmada biiyiik kolayliklar saghyor. Dil pasaportu
sahiplerine vize islemleri, vatandaslik veya AB'de egitim i¢in basvurularda oncelik gibi
ayricaliklar taniyor (Demirel, 2003, 164).

Yabanci1 Dilin kademelendirilmesi: Yabanci dillerin 6gretimi ile ilgili yeni yasa biitiin
okullarda hemen uygulanamaz. Bu yiizden, gereksinimlere kademeli olarak
uyarlanabilmesi icin dillerin 6gretimine zaman verilmesi

Zorunlu Ders Olarak Yabanca Diller: Ust diizey egitim yetkilileri tarafindan
tasarlanan egitim programi biitiin Ogrencilerin en az bir yabanci dil calismalar
gerektiginin ifadesidir.

Cekirdek Program Secenegi Olarak Yabanc Diller: Ust diizey egitim yetkilileri en
az bir yabanci dil, merkezi olarak saptanan egitim programina uygun olarak, okulun

sunmak zorunda kaldig1 dersler arasinda olmasin sart kogmasi.
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Genel Ogretmenler (bransi/uzmanligi olmayan 6gretmenler): Programda yabanci dil
dahil biitiin dersleri 6gretebilme becerisine sahip dgretmenler. Bu tiir 6gretmenlere dil
alaninda herhangi bir egitim alip almadiklar1 gbz oniinde bulundurulmadan yabanci dil
Ogretimi verilir.

Karma Tip Program: Program gelistirme yaklagimlarinin giicli yonleri bir araya
getirilerek ve izlence tiirlerinin hepsinden yararlanilarak ortaya cikarilan program
yaklagimina karma yaklasim denmektedir. Bu program da yapisal (dilbilgisi yapilar),
durumsal  (iletisim  ortamlar1), konu odakli, kavramsal/islevsel (Dilbilgisi
Kurallari/Kavramlar+Yapilar ve Kullamm/Tutarli Soylemde Islevler), siirec/gorev
odakl (6grencinin gercek diinyadaki dil problemleriyle ilgili gorevler) ve beceri odakli
(dilsel ve akademik beceriler) yaklasimlar mevcuttur (MEB, 2006).

Sarmal Programlama Yaklasim: Bu tip programlarda icerik dogrusal bir sira izlemez.
Daha once 6grenilmis bazi konular, gerektikce tekrar edilebilir. Bu tekrarlar, tercihen
konuyu sadece hatirlatmaktan ¢ok kapsamini da genisletmelidir. Icerigi bu tip
yaklagimla hazirlanmis programlar daha esnektir ancak dgrenilecek konular ve 6grenme
siiresi kontrolliidiir (Demirel, 2004).

Capraz Dil Ogrenim Programi: Birinci el deneyimle 6grenmeyi giiclendiren bir
metodolojik yaklagimdir. Planlamada, karar vermede ve degerlendirmede Ogrencinin
aktif katilimini1 zorunlu kilar. Cesitli derslerin birbirine baglantili bir sekilde sunmasini

saglar.

Kisaltmalar:

AB : Avrupa Birligi

ISCED: Egitimin uluslar aras1 standart siniflandirilmasi
ISCEDO: Okul Oncesi

ISCED1: ilkogretim

ISCED2: Ortadgretim birinci kademe(ilkdgretim 6, 7, 8)
ISCED3: Ortadgretim ikinci kademe (Lise)

ISCED 4: Baz iilkelerde var olan cift islemli okul tiiriidiir. Universite kategorisine
girmeyip, iist lise (Kolej) konumundadir.

ISCED 5B : On lisans- iki yillik meslek yiiksek okulu

ISCED 5A : Lisans- dort yillik ve yukarisi fakiilte- Universite

ISCEDG: Yiiksek lisans, Doktora diizeyi egitim veren kurum
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Almanya Yabanci Dil Ogretim Programu (Almanya YDOP): ilkogretim derecesinde
yabanci dil dgretimi zorunlu olmadig i¢in, bu program ilkogretim diizeyini kapsamaz.
Buna ragmen, 1997°de yayimlanan bir raporda ilkdgretim okullarinda yabanci dil
Ogretiminin hedef ve metodolojisi kisaca belirtilmektedir. Ortadgretim séz konusu
oldugundaysa, eyaletlerin her biri kendine 6zgii bir program gelistirmistir. Bunlardan,
Ingilizce ve Fransizca icin tam olarak 240 adet bulunmaktadir. Hepsini analiz etmek
imkansiz oldugu icin, bu programda sadece eyaletlere ait ortadgretim standartlarina
iligkin bilgilere yer verilmistir. Bu standartlar sadece ortadgretim hazirliga aittir. Belirli
bir performans diizeyi basarilmasi halinde, Mittlerer Schulabschluss araciligiyla
Gymnasiale Oberstufe’ye giris i¢in gerekli olan 6zelliklere ulasilabilir.

Cek Cumbhuriyeti Yabanc1 Dil Ogretim Programm (CekYDOP): Bu program 6-15
yas araligindaki Ogrenciler i¢indir. Bu program, yiiriirliikkte olan diger yabanci dillerle
ortaktir.

Fransa ilkogretim(CM1 ve CM2) ingilizce Ogretim Programm (FransaiiOP):
Fransa’da ilkokul 4.ve 5. smifta uygulanan ingilizce Ogretim Programi.

Fransa Ortaégretim Ingilizce Ogretim Programm (FransaOiOP): 11-15 yas
arahigindaki (kolej) Ogrencileri i¢in tasarlanan programdir. Ayrica 15-16 yas
araligindaki lisenin ilk yilindaki 6grenciler i¢inde gegerlidir.

Hollanda ilkogretim ingilizce Ogretim Progranm (HollandaiiOP): Bu program 10-
12 yas araligindaki 6grenciler icindir.

Hollanda Ortaégretim ingilizce Ogretim Programm (HollandaOiOP): Bu program
12-14/15 yas araligindaki 6grenciler icindir. Hedef/igerikler temel ortadgretimin tiim
iki-ii¢ y1llik boliimiine hitap etmektedir. VBO-MAVO: 12-16 yas araligi; HAVO: 12-17
yas araligi; VWO: 12-18 yas araligi

isvec ilkogretim ingilizce Ogretim Programn (isveciiOP): Bu program 7-16 yas
arahigindaki 6grenciler igindir.

italya ilkogretim Yabanc1 Dil Programn (italyaiYDOP): Bu program 7/8-11 yas
araligindaki ogrenciler icin hazirlanmistir. Hedef/Igerikler biitiin ilkogretim diizeyine
hitap eder. Ayrica program, yiiriirlikkte olan biitiin yabanci dil programlariyla aynidir.
italya Ortaégretim Yabanci Dil Ogretim Programn (italyaOYDOP): Bu program
11-14 yas araligindaki 6grenciler igin hazirlanmistir. Hedef/Icerikler biitiin ortadgretim

diizeyine hitap eder. Program, yiiriirliikteki biitiin yabanci dil programlariyla aynidir.
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Macaristan Yabanci Dil Ogretim Programm (Macaristan YDOP): Bu Program 6-16
yas arali@indaki Ogrenciler ic¢indir. Program, yiiriirliikteki biitiin yabanci dil
programlariyla aynidir.

Yunanistan ilk ve Ortaogretim ingilizce Ogretim Programm (YunanistaniOiOP):
Bu program 9-15 yas araligindaki 6grenciler icin hazirlanmistir. Ilkogretimin son ii¢ yil
ve ortadgretimin ilk ti¢ yilina yonelik kapsamli bir egitim programidir.

Tiirkiye ilkogretim ingilizce Ogretim Program (TiirkiyeiiOP): 2006-2007 6gretim
yilindan itibaren kademeli olarak yiiriirliige girecek olan yeni Ingilizce ogretim

programi.
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BOLUM 11

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren, 6rneklem, veri toplama araglari, veri

¢oziimleme teknikleri ve islem basamaklarina yer verilmistir.
2.1.Arastirmanin Modeli

Tiirkiye ve Bazi Avrupa Birligi iilkelerinde uygulamakta olan yabanci dil
O0gretim programlarin karsilastirarak benzer ve farkli yonlerini belirlemeye yonelik
bu arastirma, mevcut durum yansitilmaya calisildigindan, “Tarama modeli”
niteligindedir. Tarama modelinde ‘“arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne,

kendi kosullari icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir” (Karasar, 1999:77).
2.2 Evren ve Orneklem

Arastirmada tarama modeli kullanildigindan evren ve Orneklem tayinine
gidilmemistir. 25 AB iilkesinden sekiz iilke (Almanya, Fransa, Italya, Isve¢, Hollanda,

Macaristan, Cek Cumhuriyeti ve Yunanistan) Arastirma konusu yapilmistir.
2.3. Veri Toplama Araclar1

Bu arastirmada her tiirlii bilgi ve veriler kiitiiphane dokiimanlarindan ve dijital

veri ortamlarindan elde edilmistir.

Arastirma ile ilgili bilgi toplamak amaciyla biiyiik sehirlerdeki bazi
Tiirk Universitelerin kiitiiphaneleri taranmis, Avrupa birligi, Avrupa konseyi ve
UNESCO gibi kurumlarin internet web siteleri arastirilmis ve konumuzla ilgili
dokiimanlar raporlar elde edilmistir. Degisik iilkelerin egitim ataseliklerine ve

elciliklerine e-posta ile ulagilarak dokiimanlar elde edilmeye ¢alisilmistir.

Bu arastirmayi gercgeklestirebilmek igin ulasilabilen tiim birincil ve
ikincil kaynaklar incelenmistir. Tirkiye ve Baz1 Avrupa Birligi iilkelerinde
uygulamakta olan yabanci dil Ogretim programlari, egitim yasalari,
yonetmenlikler, istatistikler ve egitim sistemleri iliskin kitaplar, dergiler vb.
kaynaklar elden gecirilmistir. Yine toplumsal, ekonomik ve siyasal yapilara
doniik kaynaklar da incelenmistir. Comparative Education, Comparative

Education Review, International Review of Education, Journal of Educational
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Research, Journal of Teacher Education, Phi Delta Kappan, Review of
Educational Research, Teaching and Teacher Education, the Journal of Higher
Education, OECD, EMLC ve UNESCO yaymlar ile Egitim ve Bilim, Cagdas
Egitim, Ogretmen Diinyas1, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri ve H.U.Egitim
Fakiiltesi dergileri incelenmistir. Bu kaynaklar icin YOK Dokiimantasyon Merkezi,
ODTU, H.U., A.U. Egitim Bilimleri Fakiiltesi, DPT, Milli Kiitiiphane, Anadolu,
Gazi, Ege ve In6nii Universiteleri, Ankara ve {zmir Amerikan, Eskisehir 11 Halk ve

[zmir Milli Kiitiiphaneleri taranmistir.

2.4. Veri Coziimleme Teknikleri

2004-2005 yilinda baslanan bu arastirmada, siirekli olarak Tiirkiye ve
arastirmada s6z konusu olan Avrupa birligi ilkelerine iliskin literatiir
izlenmistir. Taranan kaynaklardan, cekilen ve postayla gdnderilen fotokopilerden

toplanan bilgiler kartekslere islenmistir.

Tiirkiye ve Bazi1 Avrupa Birligi iilkelerin ilk ve ortadgretim kademelerinde

okutulan yabanci dil programlarina iligkin istatistiksel veriler tablo halinde verilmistir.

2.5. islem Basamaklar1

Arastirmada Tiirkiye’de ve AB iilkelerinde ilk6gretim ve ortadgretim birinci

kademede (baz1 AB iilkelerinde 6.7.8. siniflar) uygulanan yabanci dil 6gretimi hakkinda

bilgi verilmis, Yabanci dil programlarmin (6zellikle Ingilizce ) hedefler igerik, egitim

durumlar1 ve smama durumlar agisindan Karsilastirilmigtir. Ilgili basliklara uygun

olarak programlarin ayrintili betimlemeleri yapilmis, ardindan programlar arasi

benzerlikler ve farkliliklar ifade edilmis ve elde edilen sonuglar yorumlanmistir.
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BOLUM 111

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde aragtirmaya iliskin bulgular, alt problemlerin verilisindeki siraya
gore ele alinmakta ve her alt probleme iliskin bulgulardan sonra da “karsilastirma ve

yoruma yer verilmektedir.

3.1. AB Ulkelerinde Yabanci Dil Ogretiminin Genel Durumu

Avrupa Birligi birden fazla dilin konusuldugu, birden fazla kiiltiiriin bir noktada
bulustugu bir cografya iizerinde yer alan ve ayr ayn kiiltiirlere ve dillere sahip ayr ayri
uluslarin meydana getirdigi bir topluluktur. Cok cesitlilik insanlar arasi iletisim,
karsilikli anlayis ve hosgorii ihtiyacin1 dogurmaktadir. 1976 yilinda Konsey ve Egitim
Bakanliklar1 Onergesi ile 6grenciye toplulugun diger iiyelerine ait en az bir dili 6grenme
firsat1 yaratmay1 amaglamaktadir. Bu zamandan beri Toplulugun yabanci dil 6gretimi ve
Ogrenimi alaninda basarili girisimleri olmustur. 1989 yilinda Lingua programinin
baslatilmast da bu basariy1r pekistirmistir. 1995 yilinda Avrupa Komisyonu Beyaz
Kitabi'nda yer alan egitime ve yetistirmeye iliskin amaclar sunlardir;

1. Genglerin topluluga ait en az iki yabanci dili 6grenmelerini saglama

2. Yeni dil 6gretme yontemlerinin kullanimim destekleme

3. Avrupa yabanci dillerinin giinliikk hayatta kullaniminin her 6gretim kademesinde
yayginlastirilmasi

4. Topluluk dil ve kiiltiir bilincinin erken yasta olusturulmasi (Eurydice European Unit

2001:7).

Avrupa Birligi icin yabanci dil 6gretiminin 6nem ve amaci ise su sekilde belirtilmis:

1. Farkli dillere sahip Avrupalilar arasinda iletigimi ilerletme

2. Avrupalilarin mesleki nedenlere dayali iilkeler aras1 hareket serbestligi arttirma

3. Uluslar arasi1 ziyaretler, tatil seyahatleri vb ile sonuclanan kisiler arasi iletisimi
zenginlestirme

4. Avrupa'ya ait dilsel ve kiiltiirel ¢esitliligi anlama ve kabul etme

5. Ortak amag¢ duygusunun ve Avrupali kimliginin olusturulmasi
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6. Avrupa'daki siirekli ama dinamik ve katilimci demokrasiye sahip c¢ikacak ozgiir
diisiinceli, toplumsal sorumluluga sahip Avrupalinin yetistirilmesi (Doye ve Edelhoff

1992:2).

Avrupa Parlamentosu ve Bakanlar Konseyi yabanci dil bilmenin ne kadar
onemli oldugunun bilincinde 2001 yilin1 "Avrupa Diller Yili" olarak ilan etmistir.
Yabanci dil yeterliligi bir zorunluluk halini almistir. Bu nedenle, Avrupa egitim
sistemleri konuyla ilgili her cesit ihtiyacin karsilanmasi dogrultusunda gerekli olan
biitiin cabay1 gostermektedir. Geng Avrupalilarin tiimii okula gitmektedir. Okul bir¢cogu
icin dil becerilerini edinebilecekleri en uygun yerdir. Bu nedenle egitim sistemlerinde
cocuklarin dil yeterliligi kazanmalarini saglayan unsurlarin gézlenmesi ve incelenmesi

cok onemlidir (Eurydice European Unit 2001:7).

Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Boliimii dil pasaportu, dil 6grenim ge¢misi ve
dil dosyasindan olusan Avrupa Dil Gelisim Dosyasini olusturmustur. Avrupa Dil
Gelisim Dosyasinin 2001 yilinda tamitimi yapilmig, uygulamalari 2002'de baslamas,
2004-2005 ogretim yilindan itibaren de Avrupa genelinde yayginlasacagi
planlanmaktadir (Demirel 2003; Council of Europe Official Website).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi1 ig¢inde yer alan dil pasaportu, kisinin bildigi
Avrupa dillerini ve bu dillerdeki yeterlilik diizeylerini gosteren, kisi tarafindan diizenli
olarak giincellestirilen bir belgedir. Bu belge aracilign ile Avrupa vatandaslari,
Avrupa'nin her yerinde yasayabilme, is ve ¢calisma izni alabilme olanagina kavusacaktir.
Dil pasaportu tiim Avrupa iilkelerinde gecerli olacak sekilde standarttir. Dil diizeyleri
Al, A2, B1, B2, Cl1, C2 olmak iizere alt1 diizeyden olugmaktadir. Dil becerileri ise,
dinleme, okuma, karsilikli konusma, etkili konusma, yazma olarak beg kategoride ele
alimmaktadir. A1-A2 temel, B1-B2 orta, C1- C2 ileri diizeydir. Dil dgrenim gecmisi,
kisinin dil. 6grenme deneyimlerini igerir. Dil dosyasinda ise kisinin dil O6grenimi
sirasinda yaptigr calismalardan ornekler bulunur (Demirel 2003; Council of Europe

Official Website).

Avrupa egitim sistemlerinin dilsel ve kiiltiirel alt yapisim uzunca bir zaman
klasik dillerin 6gretimi olusturmustur. Avrupa'da yabanci dil 6gretimi 18. yiizyilda

onem kazanmigtir. Bu zamandan sonra, ogretim yontemlerini ve egitim sistemlerine
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yonelik diizenlemeleri iyilestirmek adina pek ¢ok yeni kanun c¢ikarilmistir. Bu durum
yabanci dil- konusuna gosterilen ilgiyle i¢ i¢e gelisim gdstermis ve sonunda okul egitim
programlarint etkilemistir. Ancak, pek ¢ok Avrupa iilkesinde yabanci dilin sistematik

olarak 6gretimi 19. ylizyilda baslamistir (Eurydice European Unit 2001:47).

Avrupa egitim sistemlerine ait diizenlemelerde, 1950 ve 1960 yillarinda biiyiik
degisiklikler meydana gelmis, yabanci dil Ogretimi kacimilmaz olarak bu
diizenlemelerden etkilenmistir. Ancak, yabanci dil O6gretimi diiz bir cizgide
ilerlememistir. Politik olaylar (iilkelerin yabanci dil tarih zemini boliimiine bakimz) dil

Ogretimini biiyiik oranda etkilemistir (Eurydice European Unit 2001:49).

Asagida belirtilenler tiim AB iilkeleri i¢in gecerlidir:
1. Benzer egitim yapisi, 2. Yabanci dil 6gretimi veriste benzer zamanlama,

3. Secilecek yabanci dillerde benzerlik (Eurydice European Unit 2001: 49-50).

Avrupa ilkeleri bes cografi grupta toplanmaktadirlar. Bunlar Almanca
konusulan iilkeler ve Beneliiks (Belcika, Hollanda, Liiksemburg); Ingilizce konusulan
iilkeler; Iskandinav iilkeleri; Akdeniz havzasindaki iilkeler; son olarak da Orta ve Dogu
Avrupa iilkeleridir. Portekiz diginda bu grupta yer alan tiim iilkelerde zorunlu egitim iki
basamaga (ilk ve orta) ayrilmistir. Ilkogretimde zorunlu yabanci dil 6gretimi, bu
iilkelere ait egitim sistemlerindeki yeni bir gelismedir. Son on, yirmi yildir yabanci dil
Ogretiminin ilkogretimde zorunlu hale gelmesi icin ¢ok ciddi ¢abalar harcanmigtir. Bu
cabalarin sonunda 1980'li yillarda ve 1990'l1 yillarin basinda Akdeniz havzasindaki grup
da dahil hemen hemen tiim iilkelerde, yabanci dil 6gretimi ilkogretim seviyesinde

zorunlu olmustur (Eurydice European Unit 2001.54-55).

1970l yillar ve 19901 yillarda yabanci dil Ogretimini etkileyen bir ¢ok
diizenleme yapilmistir. Gegen 30 yil i¢cinde yabanci dil 6gretiminde -hem yabanct dil
Ogretimine uygulanan Ogretim yontemlerinin devamli degismesi hem de Avrupa
iilkelerindeki politik, ekonomik ve sosyal akimlarin etkisiyle-degisiklikler olmustur.
llgili diizenlemelerden en cok etkilenen yabanci dil ogretim ogeleri su sekilde
siralanabilir:

1. Yabanci dil 6gretiminin ilkogretim diizeyindeki konumu

2. Egitim programlarinda sunulan dillerin ¢esitliligi
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3. Yontembilim

4. Yabanci dilin 6gretim dili olarak kullanim

5. Pilot projeler

6. Yabanci dil 6gretmenlerinin hizmet i¢i egitimleri

7. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yabanci dil 6gretimine uygulanisi

8. Egitim programlarinda yabanci dile ayrilan siire (Eurydice European Unit 2001:58).

Biitiin Avrupa iilkeleri, yabanci dil ogretimini egitim programinin zorunlu bir
parcgasi haline getirerek ve ilk yabanci dili daha erken bir yasta 6gretmeye baslayarak

yabanci dil 6grenme yasini degistirmistir (Eurydice European Unit 2001: 60).

1970'li yillarda ve 1980'li yillarin basinda Avrupa Konseyi uzmanlarn pek ¢ok
calismalar yaymlamislardir. Bu calismalar pek c¢ok Avrupa iilkesinin yabanci dil
Ogretim programlarini ve ders kitaplarini etkilemistir. Bu iilkeler okullardaki yabanci dil
egitimi icin iletisimci yaklasinu uygulamiglardir. 1960l ve 70" 1 i yillardan itibaren
okullar iletisimsel becerilere ¢eviri ve dilbilgisinden daha fazla onem vermislerdir.
1980'li yillarda bircok iilkedeki 6gretim programi, yabanci dil 6gretiminde uygulanacak
yontembilimsel yaklasimin agik¢a tanimlanmasina iliskin ihtiyaci belirtmistir (Eurydice

European Unit 2001: 63-64).

Avrupa Birligi'ne iiye iilkelerdeki ilkogretim yabanci dil 6gretim programlarinin genel
ilkeleri su sekilde siralanabilir:

1. Dil, somut ve deneysel ortamlarda ¢ocuga anlaml ve tamdik gelen konu alanlarinda
en iyi sekilde ogrenilir;

2. 1lkogretim diizeyindeki o6grenciler siklikla yapilan Olgme ve
degerlendirmelerin 151¢1nda desteklenmeli ve motive edilmelidirler;

3. Serbest okuma, dinleme, yaratici iiretim etkinlikleri secme bilinci ve kendine giiveni
desteklemek i¢in gereklidir;

4. Ogrencileri kiiltiirel farkliliklar konusunda bilinglendirmek icin pek cok yontem
bulunmaktadir. Bu biling anlatarak degil, yaparak kazandirilabilir;

5. Deneyler ve arastirma  bulgular1  gostermektedir ki  derece  derece
zenginlestirilmis konularin dongiisel olarak sunuldugu konu tabanli egitim programui,

ilkogretim yabanci dil 6grenimi i¢in en uygun olandir;
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6. Yanlislar dogal kazanim siirecinin bir parcasidir ve normaldir. Yanliglarla yaraticiligy,
bilgi aligverisini ya da iletisimin engellemeden, uygun zamanlarda ilgilenilmelidir;

7. Motivasyonu saglayan dil 6grenme programlar biitiinciildiir. Bu programlar, ¢ocugun
biitin  duyularina  seslenir ve farkli Ogrenme  sekillerinin uygulanmasina
olanak tanir;

8. Viicut dili, 6grenme siirecinin ve cocuklarm hedef dildeki iletisim yeteneginin
pargasidir;

9. Her bir dil; wuyaklar, sarkilar, hikayeler, oyunlar; kendini, fikirleri ve
deneyimleri yaratict bicimde ifade etme gibi farkli farkli sekillerle gosterilmeli ve
aciklanmaldir;

10. Tlkogretim diizeyindeki ogrenciler dili, bilingli ©grenmek yerine kesif ve
dinleme-anlama yoluyla kazanmaya daha uygundurlar. Bu nedenle 6gretmen tarafindan
yalnmizca hedef dil (6gretilen yabanci dil) kullanilmalidir (Doye ve Edelhoff 1992: 28-
30).

Tiirkiye Avrupa Birligi ile uyum c¢aligmalarma baslamistir. Tiirk Egitim
Sistemi'nde yapilacak tiim caligmalarin Avrupa Konseyi, Yasayan Diller Boliimii'niin
gelistirdigi standartlara gore yapilmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir (Demirel

2003).

3.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Birinci alt problem, “Baz1 AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de ilkogretim ve ortadgretim
kurumlarinda (ilkogretimin 6.,7., ve 8. siniflar1 bazi AB iilkelerinde ortadgretim birinci
kademe seklinde adlandirilmaktadir) uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin
ozellikleri ana hatlariyla nelerdir? “ biciminde ifade edilmisti. Bu alt problemle ilgili
olarak, AB iilkelerinde uygulanan yabanci dil 6gretim programlan ile ilgili bulgulara
yer verilmektedir. Daha sonra Tiirkiye’de uygulanan yabanci dil 6gretim programlariyla
ilgili bulgulara yer verilmektedir. Programlarda sozii edilen konular sunlardir: yabanci
dil derslerinin hangi yas grubu ve Ogretim kademesinde baslatildigi, haftalik ders
stireleri, ikinci yabanci dil programi ve siiresi, uygulanan yontem, sinif durumu,

degerlendirme vb. 6geler bulunmaktadir.
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3.2.1. AB Ulkelerin Yabanci Dil Ogretim Programlari
3.2.2. ALMANYA
ALMANYA

1999-2000 Egitim ve Ogretim Yilinda Okul Oncesi, ilkogretim ve Genel
Ortaogretim Seviyelerinde Yabanci Dil Ogretimin Durumu

1 2 3 4 5 B T B B 10 " 12 13 14 15 16 17 18 18 20 21
L L L L L L L L L L L L L L L 2 L 1
[ I [T ]
0-1 [ O Z ]
_____ — ——
12 13 14 1B 1B
L I 1 1 |
2 ]
[T 1
GYMMATIN
| ]
LT 1
REALECHILE
1 ]
HAUWPTSCHILE

_____________________________________________________________________ 1
Fwermprachige Schulan

Gymnusium: Lise

Realschule: Ortaokul

Hauptschule: Ilkogretim

Zweisprachige Schulen: Yabanci dille egitim yapan okul

[] | : Zorunlu Ders [A  .yabanci dil evrelere ayrilmstir.
Zorunlu Program secenekleri
: Biitiin okullar bir yabanci dili sunmak '+ Ozellikli okul/simf
zorunda. | : Okula kayit i¢in se¢me
[ : Okullar yabanci bir dili sunup sunmamada kistaslar
ozgiirler.
[ : Baglama yas1 degisebilir
[ ] |:Yabanci dilin durumu egitim tiiriine(biiyiik
harflerle yazilmis)calisma alanina (kiiciik _
harflerle yazilmig)baglidir. : Yabanci dil sayis1
[ 1 | : Pilot proje £ ¥ :Zorunlu egitim

[0 | :Ogretim programi konusunda okul 6zerktir.

Almanya’da 2001/02 dgretim yilinda, ilk ve ortadgretimde Ingilizce 6grenen
ogrencilerin sayist (6.6milyon) toplam diger dilleri 68renen &grencilerin sayisinin iki
katidir. Fransizca dgrenen Ogrenci sayisi: 1.6 milyon, Latince: 627 000, Rusca: 151

800, Ispanyolca: 130 400, italyanca: 34 800, Yunanca: 12 900, Tiirkce: 11 700 ve diger
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diller: 43 000. Federal bolgelerin ¢cogunda ilkogretimde Ingilizce 3. smiftan itibaren
verilmektedir. 2004 Ogretim yilinda ise bircok bolgede birinci siniftan itibaren
verilmeye baglanacaktir. Rhine ve Saar eyaletleri icin ayni seyler Fransizca dili i¢in
gecerlidir. Bir¢ok eyalette dort yillik egitimden sonra, ortadgretimin baslangicinda
ogrenciler seviyelerine gore gruplandirilmaktalar. Seviyesi diisiik olan 6grenciler sadece
Ingilizce ogretilen Hauptschule okuluna gonderilirler. Seviyesi orta olan ogrenciler
Realschule okuluna gonderilirler. Bu okullarda Ingilizcenin yani sira ikinci bir dil de
ogretilmektedir. Seviyesi yiiksek olan Ogrenciler ise Gymnasium’a gonderilirler. Bu
okullarda ogrenciler calisma alanlarina gore birka¢ dil arasinda se¢me haklarina
sahipler. Genel egilim Fransizca, Rus¢a ve Yunancaya karsi bir diisiis oldugudur.
Ispanyolca ve Tiirkge ¢cok az oranda dgretilmektedir. Ilkogretimde genellikle haftada 2
saat, Hauptschule okulunda haftada her bir ders 45 dakika olma iizere 3 -4 saat yabanci
dil verilmektedir. Realschule‘de birinci dil i¢in haftada 4-5 saat , ikinci dil i¢in ise 2-3
saat ayrilmaktadir. Gymnassium’da alanina gore 2-6 sat arasinda degismektedir.
[Ikogretimde notlar prensip olarak verilmemektedir. Ortadgretimde ise zorunlu diller
Ogrencinin ileriki egitim i¢in onaylanip gdz oniinde bulundurulur (Candelier, 2004: 55-

56).

Almanya’da zorunlu egitim 6-19 yas arasidir. Yabanci dil 10-19 yas arasidaki
ogrenciler icin zorunludur. 16-19 yaslar1 arasinda 6grenciler ise 2 yabanci dili 6grenmek
zorundadirlar. Gymnasuim da (Tiirkiye’de Fen lisesi statiisiinde bir okul) bir yanci dil
zorunludur. 6-8 sekiz yas arasindaki ¢ocuklar icin okul yabanci dili sunup sunmamada
serbesttir. 12-16 yas arasindaki 6grencilere verilen yabanci dil dersi ve dil sayis1 egitim
tiiriine/calisma alanina baghidir. 6-8 sekiz yas arasindaki ¢ocuklar icin yabanci dil dersi
pilot proje olarak verilebilmektedir. Okullar 8-10 yas arasindaki Ogrencileri igin

yabanci dil programi konusunda 6zerktir.

1998/99 oOgretim yilinda yabanci dil program gelistirilmesinde Ogretmenler,
okul miidiirleri, egitim otoriterleri, eyalet arastirma enstitiisiiniin temsilcileri ve

iiniversite arastirmacilar veliler, gorev almaktadir (Eurydice,European, 2001: 150).
Almanya’nin 12 eyaletinde zorunlu egitim 18 yasinda biter (bu yas cubugunda

siyah bir nokta ile belirtilmistir). Diger 4 eyalette ise 19 yasinda biter. Iki dille egitim

yapan okullar ortadgretim birinci kademe ve ikinci kademede mevcuttur. Ilkogretim
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seviyesinde ise ¢ok azdir. Yakin gelecekte, biitiin eyaletler 8-10 yas arasindaki biitiin

ogrencilere yabanci dil 6gretimini zorunlu yapacaklardir (Eurydice, 2000).

Almanya’da zorunlu yabanci dil dersi 10 yasinda baslamaktadir. Gymnusium
okullarinda 12-16 yas arasindaki Ogrenciler iki dil Ogretilmesi zorunludur.
Realschule( Ortaokul) ve Hauptschule (Ilkogretim) okullarinda ise bir yabanci dil
zorunludur (Eurydice, 2000).

2002-2003 ogretim yilinda okul 6ncesi, yabanci dilin ilk once Pilot proje olarak
ogretildigi yas Sve 7 yaslaridir. Uygulanan siire ise ii¢ yildir.

Almanya’da CLIL (Content and Language Integrated Learning-icerik ve Dilin
Entegre oldugu Ogrenim) egitimin bir parcasidir. CLIL programu igin 6gretim dili

olarak resmi dil ve bir yabanci dil kullanilmaktadir.

2002/3 ogretim yilinda egitim programinda bulunan diller sunlardir: Cek dili,
Danca, ingilizce, ispanyolca, Fransizca, 1talyanca, Japonca, Hollandaca, Polonyaca,
Rusca, Isvecce, Tiirkce, Cince, Eski yunanca, Eski ibranice ve Latince dir. Almanya’da

egitim programinda zorunlu spesifik dil Ingilizcedir.

2001/2002 6gretim yilinda, ilkogretimde (ISCED 1) Ingilizce ve Fransizca
Ogrenen Ogrencilerin biitiin 6grencilerin oram sirasiyla 16.0 ve 3.3 dir (Tablo7).
[Ikogretim diizeyinde, Ingilizce 6grenen ogrencilerin oram1 16.0 dir (Tablo 8). Her
Ogrencinin 6grendigi yabanci dil ortalama sayis1 ortadgretim birinci kademede 1.2 ve
ortadgretim ikinci kademede ise 1.3 dir. Bu oranlar yabanci dillerin toplami, genel
ortadgretimde (ISCED2 ve3) kayith olan biitiin 6grencilerin oranina bdliinerek
bulunmustur (Tablo 9). Genel ortadgretim birinci kademede Ingilizce, Fransizca ve
ispanyolca ve Rusca Ogrenen Ogrencilerin orami swrasiyla: 94.5, 22.1, 1.1, 2.1,
ortadgretim ikinci kademe kademede ise ; 90.9, 27.1, 9.0, 2.7 dir. Almanya’da en ¢ok
ogrenilen yabanci dil Ingilizcedir (Tablo 10).

[Ikogretimde yabanci dil derslerine yari-uzman dgretmenler girmekteydi. Ancak

son yillarda sinif 6gretmeni genellikle ders vermeye baslamistir. Ortadgretimde ise okul
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tiiriine bagli olarak yari-uzman (genellikle orta 6gretim birinci kademede gorev alan ii¢

farkli dersi 6gretebilen 6gretmen) ya da brans 6gretmenleri dil derslerini vermekteler.

2002/2003 ogretim yilinda, zorunlu egitim kapsaminda, zorunlu yabanci dil icin
Ogretim programinda dort beceri ile iliskili amaclara verilen oncelik incelendiginde,
birinci yabanci dilin zorunlu 6gretimi baslatildiginda, dinleme ve konusma becerilerine
agirlik verilmektedir. Zorunlu yabanci dil 8-10 yaslarda baglamaktadir. Zorunlu egitim
bittiginde ise dort beceriye(dinleme, konusma, okuma ve yazma) esit diizeyde agirlik

verilmektedir (Tablo 11).

[Ik6gretimde zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine ayrilan minimum
zaman 28 saattir. Zorunlu ortadgretimde ise zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil
dersine ayrilan minimum zaman 216 saattir (Tablo12). Zorunlu genel egitim siiresinde
birinci zorunlu yabanci dil icin tavsiye edilen minimum toplam ders saati 1127 ve
Ogretim icim harcanan y1l sayis1 8 dir (Tablo 14). Zorunlu genel ortadgretimde zorunlu
ders olarak birinci dil i¢in Onerilen ders saati 169, ikinci dil i¢in Onerilen ders saati ise
47dir(Tablo 15). Toplam 6gretim zamam iginde zorunlu ders olarak yabanci dillerin
Ogretimi i¢in belirlenen minimum toplam zamanin orani ilkégretimde 4.0, zorunlu genel
ortadgretimde ise 22.1 dir (Tablo 16). ilkogretimde genel dersler icin 6grenci sayis1 29
olarak Onerilirken yabanci dil igin smifta maksimum Ogrenci sayist 28 olmasi

onerilmektedir (Tablo 17).

Orta6gretim Yabanci Dil Programinin Hedefleri.

Almanya’da ilkogretim derecesinde yabanci dil 6gretimi zorunlu olmadig icin,
dolaysiyla ortadgretim programi hakkinda bilgi verilecektir. Ortadgretim s6z konusu
oldugundaysa, eyaletlerin her biri kendine 6zgii bir program gelistirmistir.
Bunlardan,ingilizce ve Fransizca icin tam olarak 240 adet bulunmaktadir. Hepsini
analiz etmek imkansiz oldugu icin, bu programda sadece eyaletlere ait ortadgretim
standartlarina iligkin bilgilere yer verilmistir. Bu standartlar sadece ortadgretim
hazirliga aittir. Belirli bir performans diizeyi basarilmast halinde,  Mittlerer
Schulabschluss araciligiyla Gymnasiale Oberstufe’ye giris igin gerekli olan 6zelliklere

ulagilabilir.
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1. Ogrencilere Ingilizce ve Fransizcanin uluslar arasi bir iletisim dili oldugunu, ve
Fransizcanin partner bir dil oldugunun 6nemini kavramak.

2. Dort temel beceri (dinleme, konusma, okuma, yazma) dgretmek.

3. Farkli baglam ve durumlarda kullanilan dili anlamak i¢in ihtiya¢ duyulan iletisim
arac¢lar1 kullanma.

4. Ingilizce ve Fransizca konusan iilkelerdeki giinliik yasam hakkinda bilgi verme.

5. Ogrenme ve calisma teknikleri 6gretme.

6. En azindan sozlikksel veya sentaktik ( sozdizimsel) yanlis anlamayi ortadan
kaldiracak kadar, miimkiin oldugunca normal bir Ingilizce veya Fransizca telaffuza
erismek olmalidir.

7. Giincel durumlar1 halledecek ve baz1 6zel konularda konusacak kadar temel kelime

bilgisine sahip olma.

Almanya’da Yabanci Dil Egitimi Icin Giidiilen Amaclar:

1. Biitiin cocuklara ve genglere kendi ana dillerinden baska dilleri 6grenme ve elde
etme firsatin1 verme.

2. Bunu mevcut biitiin kaynaklar kullanarak saglayabilme: her diizeyde dil 6gretimi,
diger ortamlarda elde edilen dilleri kullanma

3. Cocuklart ve gengleri yasam boyu Ogrenmeleri i¢in hazirlama, teknik ve
stratejiler hakkinda ¢ocuklan bilgilendirme.

4. Bagka iilke ve uluslar hakkinda 6grencilerin merakini uyandirma ve kiiltiirleri
ogrenmek icin dil siniflarin1 kullanma

5. Kendi kendine 6grenmeyi tesvik etme (Christ, 2000).

Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi Zemini

Uzun siire klasik dillerin 6gretimi Avrupa egitim sisteminin kiiltiirel zeminini ve
baskin dilbilimini olusturmaktaydi. Sadece 18. yiiz yilda yabanci dil &gretimi
ortadgretimde ivme kazanmaya baglamistir. O zamandan bu yana bir ¢ok iilkede egitim
sisteminin organizasyonunu ve Ogretim metotlart ile iliskili olarak yeni yasalar
yapilmistir. Bu gelisim yabanci dildeki ilgi ile orantili olarak devam etmistir. Bu
gelismeler okullarm egitim programina yansimustir. Ornedin : Almanya’da 1763 de
General-land-schule-Reglement fiir PreuBen ve 1778 deki Schulordnung fiir die

biirgerliche Erziehung der Stadt- und Land schulen in Bayern yasalar1 ve reformlar
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buna Ornektir. Almanyada bu ferormlarda yabanci dil 6gretimi ortadgretimin egitim

programlarina girmistir (Eurydice European, 2001:47).

Avrupa egitim sistemi 1950 ve 1966’11 yillarda biiyiik bir degisime ugramistir.
Bu reformlar kacimilmaz bir sekilde yabanci dil ©Ogretimi {iizerinde etkilerini
birakmislardir. Yabanci dilin biitiin 6grencilere dnemi 1950’lerden sonra biiyiik Slgiide
kabul edilmis, kademeli olarak yayginlagmistir. Bununla birlikte, yabanci dil dgretimi
dogrusal bir cizgide gelismemistir. Politik olaylar genelde yabanci dil 6gretimi

izerinde biiyiik etkileri olmustur.

1948°’de Yeni federal Almanya cumhuriyetinde eyaletlerin kiiltiir ve egitim
bakanlan bir araya gelerek konferanslar (standige konferenz der kultuminister der
lander in der Bundesrepublik Deutschland- KMK) diizenlemiglerdir. KMK igerisinde
eyaletlerin isbirligi bir cok anlagsmanin imzalanmasina yol acmistir. 1955°te
Duesseldorf Anlagsmasi olarak bilinen okul sistemlerinde uyum anlagmasi ortadgretim
diizeyinde ilk yabanci dilin (Ingilizce) 6gretimin uygulamaya konmasini saglamistir.
1964°te bu ilk dil biitiin ortadgretim kurumlarinda zorunlu olmustur (Hamburg
Anlasmasi1). O zamandan bu yana okulun yedinci siifindan itibaren maksimum iki
yabanci dil ogretilmektedir. Realschule ve Fachoberschule okullarinda se¢meli ve
Gymnasium okullarinda ise zorunlu ders haline gelmistir. Daha sonra 9. siifta {igiincii
dil secmeli olarak sunulmustur. 1955’te tamamen yabanci dil iizerinde yogunlasan
okullar acilmistir (Neusprachliches Gymnasium). 1971’de Saarland eyaletinde ise
okullarda Fransizca birinci yabanci dil olarak 6gretilmistir. KMK 1993’te ortadgretim
birinci kademedeki okullar ilgilendiren yeni bir anlasmaya varmistir. Anlagma 5-10.
smiflarda bir cerceve program ortaya koymustur. Bu programda her okul tiiriinde
yabanci dil dahil bir ¢ok zorunlu ders sunmustur. Gymnasium okullarindaki reform
1972°deki (1997°de gelistirilmistir.) KMK anlagsmasina dayanmaktadir. 1997°den bu
yana orta 0gretim diplomast almadan once, 12. ve 13. siniflarda bir yabanci dil, ya
temel bir ders olarak(Grundkurs) okutulacak ya da yogunlastirilmis (Leistungkurs)bir

ders olarak okutulmasi zorundadir (Eurydice European, 2001:48-51).
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3.2.3. CEK CUMHURIYETi
CEK CUMHURIYETI

1999-2000 Egitim ve Ogretim Yilnda Okul Oncesi, [lkogretim ve Genel
Ortaogretim Seviyelerinde Yabanci Dil Ogretimin Durumu

Classes specialized in foreign languages at zakladni skola: Sekiz yillik temel egitimde
yabanci dilde 6zel siniflar.
Dvojjazyona gymnazia: ki yabanci dilde egitim yapan lise.

Cek Cumhuriyeti'nde 1998/99 oOgretim yilinda yabanct dil program

gelistirilmesinde Bakanlik yetkilileri, sendikalar, arastirmacilar, egitim uzmanlari ve

yabanci dil uzmanlar1 gérev alirlar (Eurydice European, 2001: 150).

AB iilkelerin c¢ogunda zorunlu egitim siiresinde herkes en az iki dil
ogrenebilmektedir. Ancak, Cek Cumhuriyetinde ikinci dili 6grenme firsati, zorunlu
ortadgretim ikinci kademede kayit yapan &grencilere verilmekte ve zorunlu olarak

goriilmektedir.

3-6 yaslarinda dil 6gretimi tamamen okullarin inisiyatifine birakilmistir. Zorunlu
birinci yabanci dil 9 yasinda baslamaktadir. Ikinci zorunlu dil ise 15 yasinda

baslamaktadir.

Yogun yabanci dil programi uygulayan okullarin yani sira, biitiin derslerin
yabanci dille 6gretilen okullar da vardir. En yaygin yabanci diller, ingilizce Almanca ve
Fransizcadir. Bu okullar genellikle 6zel okullardir. Azinliklarda kendi dillerinde egitim
gorme haklan yasalarla saglanmistir. Yabanci dil dersleri ilkogretim 4. siiftan itibaren
verilmektedir. Yabanci dil zorunlu dersler arasindadir. Ogrenciler birka¢ dil arasinda
secim yapabilirler. Genellikle bu diller, Ingilizce Almanca, Fransizca ve Ruscadir. Dil
okullar1 ya da yabanci dil programlar genisletilmis okullar iki dil dgretirler. Yedinci
smifta Ogrenciler ikinci bir yabanci dili se¢meli bir ders olarak secebilirler (Cek

Cumbhuriyeti WEB, 2006).
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Cek Cumhuriyeti’nde CLIL (Content and Language Integrated Learning-Icerik
ve Dilin Entegre oldugu Ogrenim) egitimin bir pargasidir. CLIL programi icin 6gretim

dili olarak resmi dil ve bir yabanci dil kullanilmaktadir.

2002/3 ogretim yilinda egitim programinda bulunan diller sunlardir: Almanca,
Ingilizce, Ispanyolca, Fransizca, Rusca dir. Cek Cumhuriyeti'nde egitim programinda

zorunlu spesifik bir dilin 6gretimi yoktur.

2001/02 ogretim yilinda ilkogretimde birinci dili 6grenen 6grencilerin oram
39.3 ve ikinci dili 6grenen 6grencilerin orani ise 4.4 dir. Ortadgretim Birinci kademede
(ISCED?2) birinci yabanci dil 6grenen dgrencilerin oran1 93.3, ikinci yanci dili 6grenme
orani 3.8 dir. Ortadgretim ikinci kademede (ISCED3) 6grencilerin ikinci dili 6§renme
oran1 98.9 dir (Tablo 6). Ilkogretimde(ISCED1) Ingilizce, Almanca ve Fransizca
Ogrenen ogrencilerin biitiin dgrencilerin oranm sirasiyla 17.7, 29.5, 0.5 dir (Tablo 7).
[Ikogretim diizeyinde, Ingilizce 6grenen 6grencilerin oram 29.5 dir (Tablo 8). Her
Ogrencinin Ogrendigi yabanci dil ortalama sayis1 ortadgretim birinci kademede 1.0 ve
ortadgretim ikinci kademede ise 2.0 dir. Bu oranlar yabanci dillerin toplami, genel
ortadgretimde (ISCED2 ve3) kayitlh olan biitiin Ogrencilerin oranma bdliinerek

bulunmustur (Tablo 9).

Genel ortadgretim birinci kademede Almanca, ingilizce, Fransizca ve
Ispanyolca 6grenen o6grencilerin oram sirasiyla: 36.9, 61.4, 1.8, 0.2, 0.4, ortadgretim
ikinci kademe kademede ise ; 73.5, 98.9, 17.3, 4.8, 2.5 dir. Cek Cumhuriyeti’nde en ¢ok
ogrenilen yabanci dil ingilizcedir (Tablo 10).

2002/2003 dgretim yilinda, zorunlu egitim kapsaminda, zorunlu yabanci dil igin
Ogretim programinda dort beceriyle iliskili amaglara verilen oncelik incelendiginde,
birinci yabanci dilin zorunlu 6gretimi baslatildiginda, dinleme ve konusma becerilerine
agirhik verilmektedir. Zorunlu yabanci dil 9 yaglarda baslamaktadir. Zorunlu egitim
bittiginde ise beceri konusunda programda Oncelikli beceri belirtilmemistir (Tablo 11).
[Ikogretimde zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine ayrilan minimum zaman
33 saattir. Zorunlu ortadgretimde ise zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine

ayrilan minimum zaman 91 saattir (Tablo12). Zorunlu genel egitim siiresinde birinci

42



zorunlu yabanci dil i¢in tavsiye edilen minimum ders saati 530 ve Ogretim igim

harcanan yil sayis1 6 dir (Tablo 14).

Zorunlu genel ortadgretimde zorunlu ders olarak birinci dil i¢in Onerilen ders
saati 90, ikinci dil i¢in110 saattir (Tablo 15). Toplam 6gretim zamam icinde zorunlu
ders olarak yabanci dillerin 6gretimi icin belirlenen minimum toplam zamanin orant
ilkogretimde 8.2, zorunlu genel ortadgretimde ise10.4 dir (Tablo 16). flkogretim ve
zorunlu genel ortadgretimde toplam 6gretim zamani icinde zorunlu ders olarak yabanci
dillerin 6gretimi i¢in belirlenen minimum toplam zamanin oram sirasiyla; 5.3, 10.4 dir.
[Ikogretimde genel dersler igin dgrenci sayist 30 olarak onerilirken yabanci dil icin

sinifta maksimum 6grenci sayisi 24 olmasi 6nerilmektedir (Tablo 17).

Cek  Cumbhuriyetinde  okul  programlarin  &zelliklerine  bakildiginda
Zdkladni Skola (ilkogretim) siiresince egitim siireci icerisinde farkli yaklasimlar
gosteren lic muhtemel program bulunmaktadir: Zdkladni Skola programi, biligsel
O0grenme, bilgi edinimi ve akademik kariyer hazirligina 6zel Oonem vermektedir.
Zdkladni Skola terimi, hem bir okul cesidine, hem de bu okul tarafindan uygulanan bir
egitim programi anlamina gelmektedir. Obecnd Skola (ilkdgretim) programi, yurttaghik
bilincini ve bilgi ¢ikarimi ve yorumlama yetenegini gelistirmeye onem verir; son olarak,
Ndrodni Skola programi, egitim programi ve metotlarin cesitliligine yonelik ihtiyaca
Oonem verir, ve bilginin 6zel alanlarindan ¢ok hedeflere odaklanir. Ebeveynler, bu ii¢
program arasindan bir se¢im yapabilirler. Tiim bu okullarin, yabanci dil 6grenimine
yonelik olarak ayni temeller iizerine oturtulmus program gereklilikleri vardir. Yine de
daha ilk seneden itibaren cross-curricular dil 6grenimi (¢apraz dil 6grenimi programi)
saglayan Narodni Skola programi digerlerine nazaran daha Once baglayabilir.
Gymnazium’un daha 6nceki senelerine iliskin 6zel bir program bulunmamaktadir. 11-
15 yas araligindaki ogrenciler, Zakladni Skola programinin ikinci ve {giincii

kademelerine dahil olurlar (Cek Cumhuriyeti Yabanci Dil Ogretim Programi1,1997).

Ogretim materyalleri konusunda Cek Ulusal Programm o6gretmenlerin ders
kitaplar1 ve diger dogretim materyalleri secmede tamamen serbest birakmistir. Anadili
kullanan yerel metotlar ve geleneksel yabanci dil metotlar1 (¢eviri metodu, ezbere
metodu) disinda ¢ok sayida alternatif metotlar (iletisimsel, gorsel ve isitsel, segmeci ve

direkt metotlar) sunulmustur. Materyal se¢imini kolaylastirmak i¢in Egitim Bakanligi
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Ogretim programiyla uyumlu tavsiyeli ders kitaplarm yillik listesini yayinlar (Taislav,

Jitka, 2000).

Cek Cumhuriyetinde Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi Zemini

1918- 1938 yillar1 arasinda genel anlamda yabanci dil 6gretimi konusunda
tartismalar vardi. Bu tartismalar bir taraftan klasik dillerin (Latince, Eski Yunanca)
ogretim durumu ile ilgili olarak ortaya cikarken, diger taraftan zorunlu genel
ortadgretim kurumlarinda modern yabanci dillerin 6gretimine odaklanmisti. 1933‘te
Egitim Programi reformundan sonra, Latince Yunanca ve Almanca genel ortadgretim
(gymnasia) kurumlarinda Ogretilmekteydi. Diger taraftan modern ortadgretim
okullarinda (realna gymnasia) Latincenin disinda iki modern yabanci dil
ogretilmekteydi. Genellikle birinci dil Almanca ve ikinci dil Fransizca olurdu.
Ogrenciler secmeli bir ders olarak iigiincii bir dili (Ingilizce, Rusca, Italyanca vb.)
calisabiliyorlardi. Almanca 6gretimi konusuna gelince o donende yaklagik ti¢ milyon
alman azinhig Cekoslovakya’da yasiyordu. Boylece Almanca kendiliginden yabanci dil

konumuna gelmisti .

1939’da Alman Isgalinden sonra, Cek ortadgretim okullar1 Nazi rejiminin okul
yasalarina uymalar1 i¢in zorlandi. O denemdeki okul programlarinda yabanci dil
ogretiminden s0z edilmemektedir. Almanca o kadar yogun ogretildi ki, kismen egitim
dili olmustu. Almanca Ogretimi halk okullarin birinci sinifinda (obecna skola)

zorunluydu.

Ikinci diinya savasindan sonra, 1945/46 ogretim yili icin gecici bir 6gretim
programi yiiriirliige konulmustu. O program 1933‘te belirlenen yabanci dil amaglarinin
gerceklesmesini Ongoriiyordu. Yeni bir politik hava ile ve yeni bir Avrupa bdliimiine
uyumlu olarak Ruscga temel yabanci dil olarak okulla girmeye baslandi. Rusca temel
okullarin ilk basamaginda okutulan tek yabanci dildi. 1948’de Cekoslovakya’da
komdiinistlerin iktidar1 ele gecirmelerinden sonra, temel yabanci dil olarak Rusga

baskinligini onayladi. Ortak bir egitim ve 6gretim sistemi olusturuldu.
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1965°te ortadgretim ikinci kademe (Lise) Beseri boliim ve Fen Bolim diye iki
dala ayrilmisti. Beseri boliimde yabanci dil 6gretimine ayrilan zaman artirilmisti.
Ruscanin disinda bagka bir yabanci dil zorunlu olarak okutulmaktaydi. Bir bagka

yabanci dilde se¢meli olarak segilebiliyordu.

1989 oncesine kadar ana okullarinda yabanci dil 6gretimi yoktu. 1989 ‘dan beri
bolge otoriterleri ve okul yetkilileri tarafinda erken yabanci dil 6gretimini organize
etmekteler. 1989°da ki temel sosyal ve politik degisimden sonra, birinci yabanci dil
olarak Rusganin zorunlu 6gretimi hemen iptal edilmistir. Bunun yerine bir yabanci dili

secme demokratik hakki gelmistir.

1991-2000 yillant arasinda, ilkogretim ve ortadgretim okullarinda yabanci dil
i¢in ayrilan siirede ¢ok degisiklik yapilmamistir. 90’11 yillarin basinda sekiz yillik
zorunlu egitim kademeli olarak dokuz yillik zorunlu egitime ge¢mistir. Bu da 1997/98
Ogretim yilinda yabanci dil 6gretiminin besinci simiftan dordiincii sinifa kaydirilmasina
neden olmustur. Ikinci yabanci dil ise 7-9. siniflar icin se¢meli olarak konulmustur.
1998’den bu yana 6-9. siiflar i¢in birinci yabanci dil icin ayrilan siirede bir degisiklik
yapilmamistir (Eurydice unit, 2001).
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3.2.4. FRANSA

FRANSA

1999-2000 Egitim ve Ogretim Yilnda Okul Oncesi, [lkogretim ve Genel
Orta6gretim Seviyelerinde Yabanci Dil Ogretimin Durumu
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Fransa’da 1999/2000 o6gretim yilinda, ilk ve ortadgretimde toplam 6.8 milyon

ogrenci Ingilizce 6grenmekte. Ispanyolca: 1.9 milyon, Almanca: 1.4 milyon, Italyanca:

230 000, Rusca: 15 000,

baska higbir dil 10.000 den fazla Ogrenci tarafindan

ogrenilmemektedir. Anasimifinin son yilinda itibaren biitiin 6grencilere modern bir
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yabanci dilin 6gretimini yaymak, (2005 yil1 i¢in planlanmis) yeterli sayida dgretmenin
bulunmamasi yiiziinden ertelenmek zorunda kalinmistir. 2001/02 yilinda ilkogretimin
son iki yilinda Ogrencilerin katildigi derslerin %94’de bir yabanci dil 6gretilmistir.
Genel egitimdeki biitiin Ogrencileri icin ikinci dil ortadgretimin 3. smifindan
Baccalaureat sinavina girinceye kadar zorunludur. Ortadgretim ikinci kademeyi devam
eden ogrencileri i¢in iiclincii bir yabanci dil se¢cmeli olarak sunulmaktadir. 1990’dan
beri, iigiincii dil secmeli oldugu i¢cin O6grencilerin se¢cme oram gittikge diismektedir

(Candelier, 2004: 81-82).

Fransa’da 1998/99 o&gretim yilinda, yabanci dil program gelistirilmesinde
ortadgretim kurumlarindan Ogretmenler, tiniversitelerden Ogretim iiyeleri ve egitim
miifettislerinden olusan bir grup gorev almaktadir. Bu grup calismasinin sonuglarini
egitim programi ulusal meclisine sunar. Meclis 6gretim evreleri arasindaki tutarliligini

saglamaya calisir (Eurydice, European, 2001: 150).

2000/2001 6gretim yilindan itibaren, biitiin 6grencilere 10 yasindan itibaren bir
yabanci dil 6gretilmek zorundadir. Belli bolgelerde 13 yasindan itibaren bir yabanci dil
yerine bir yerel dili secebilir. Uygulamada ve taleplere cevap vermek icin “lycee”
egitimi(15-18 yas aras1) zorunlu egitim program secenegi olarak sunulan bir ¢ok ders

icerisinde en az iki yabanc1 dili kapsamaktadir.

1974 ve 1984 yilinda zorunlu birinci yabanci dil ortaokulun birinci yilinda
(college'de) ogretilmeye baglanirken, 1992 yilindan itibaren zorunlu birinci yabanci dil
Ogretimi asamali olarak daha erken yaslarda verilmeye baslanmig; 2000-2001 egitim-
Ogretim yilinda zorunlu birinci yabanci dil, CM1 ve CM?2 diizeyindeki tiim &grencilere
verilmeye baslanmigtir (Eurydice European Unit 2001:68-87). 2000 yilinda, bakanlik
ilkogretimde yabanci dil Ogretimine baslama yasim1 daha da erkene alma kararini
vermigtir. Boylece 2005 yilina kadar Ogrenciler, ilkogretim Oncesi egitimin son
siniflarinda bu dgretimden yararlanmaya baslayip ikinci bir yabanci dili 6grenmeye de

coll&ge'e kabul edilir edilmez baslayabileceklerdir (Eurydice European Unit 2001:69).

2000/2001 o6gretim yilindan itibaren, lisede fen alanindal6 yasindaki biitiin
ogrenciler de iki dil 6grenmek zorundalar (Eurydice European Unit, 2000).
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2002’°de tasarlanan yeni ilkogretim programina gore okul Oncesi egitimde yani 5

yasindan itibaren verilmesi gerekmektedir ( Eurydice,2005).

Fransa’da geleneksel olarak, egitim yetkilileri ilkogretimde Fransizcadan baska
ogretilen diller icin ii¢ terim kullanmuslardir. Yabanci dil olarak ingilizce, Ispanyolca,
Almanca, vb. , bolgesel dil olarak Breton, Basque, Creole, Occitan, Corsican, vb., ulus

dil olarak Arapca, Tiirkce, Lehge vb. dilleri kullanmislardir.

Fransa’da yabanci diller Avrupa dillerine baskin gelmekte, gelecek Avrupa
vatandashif1 ve vatandaslarin mesleki gelecekleri icin 6nemli goriilmektedir. Ingilizce
birinci yabanci dil olarak ilkogretimde Ogrencilerin % 80’ni, ortadgretimde ise
ogrencilerin %93.2’ si tarafindan dgrenilmektedir. Ispanyolca ikinci ve Almanca iigiincii
dil yabanci dil olarak 6gretilmektedir. Diger diller ise Italyanca ve Rusca dibi diller
sadece Ogrencilerin kiiciik bir orani tarafindan 6grenmek istenmekte ve sadece ikinci

yabanci dil olarak 6grenilmektedir.

Yeni ogretim programinda yerel dillere de yer verilmekte, yerel diller yillarca
Fransiz okullarinda yasaklanmalarina ragmen simdilik kiiltiirel miras olarak

degerlendirilmektedirler (Helot, 2003).

Fransa’da CLIL (Content and Language Integrated Learning-icerik ve Dilin
Entegre oldugu Ogrenim) egitimin bir parcasidir. CLIL programi icin 6gretim dili
olarak kullanilan diller resmi dil ve bir yabanci dilin kullaniminin yam sira bolgesel ve

azinlik dil de kullanilmaktadir.

2002/3 odgretim yilinda egitim programinda bulunan diller sunlardir: Arapca,
Almanca, Ingilizce, Ispanyolca, Modern Ibranice, Italyanca, Japonca, Hollandaca, lehce
(Polonya dili), Portekizce, Rusga, Tiirk¢e, Cince, Eski yunanca ve Latince. Fransa’da

egitim programinda zorunlu spesifik bir dilin 6gretimi yoktur.

AB iilkelerin hepsinde oldugu gibi, Fransa’da da Ogrencilerin %80 en az bir
yabanci dili Ogrenmektedir. Fransa’da Ortadgretim Birinci kademede (ISCED?2)

2001/02 ogretim yilinda 1. yabanci dil 6grenen 6grencilerin oran1 53.5, ikinci yanci dili
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O0grenme oram 44.6 ve iiclincli dili 6grenme orani ise 1.9 dur. Ortadgretim ikinci
kademede (ISCED3) 6grencilerin birinci, ikinci ve iiciincii dilleri grenme orani sirayla,
10.2, 83.0, 6.7 dir (Tablo 6).

1999/2000 6gretim yilinda ilkogretim diizeyinde, Ingilizce 6grenen dgrencilerin

orani: 35.8 dir (Tablo 8).

2001/2002 dgretim yilinda her 6grencinin 6grendigi yabanci dil ortalama sayisi
ortadgretim birinci kademede 1.5 ve ortadgretim ikinci kademede ise 2.0 dir. Bu oranlar
yabanci dillerin toplami, genel ortadgretimde (ISCED2 ve3) kayith olan biitiin
Ogrencilerin oranina bdliinerek bulunmustur (Tablo 9). Genel ortadgretim birinci
kademede Almanca, Ingilizce, Ispanyolca ve Rusga 6grenen 6grencilerin orani sirastyla:
15.7, 9.4, 32.5, 0.1, ortadgretim ikinci kademe kademede ise ; 30.5, 99.4, 56.00.7 dir.

Fransa’da en ¢ok dgrenilen yabanci dil Ingilizcedir (Tablo 10).

2002/2003 dgretim yilinda, zorunlu egitim kapsaminda, zorunlu yabanci dil i¢in
Ogretim programinda dort beceri ile iligkili amaclara verilen 6ncelik incelendiginde,
birinci yabanci dilin zorunlu 6gretimi baslatildiginda, dinleme ve konusma becerilerine
agirlik verilmektedir. Zorunlu yabanci dil 8-10 yaslarda baslamaktadir. Zorunlu egitim
bittiginde ise dort beceriye (dinleme, konusma, okuma ve yazma) esit diizeyde agirlik
verilmektedir (Tablo 11). Ilkogretimde zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine
ayrilan minimum zaman 32 saattir. Zorunlu ortadgretimde ise zorunlu ders olarak
okutulan yabanci dil dersine ayrilan minimum zaman 132 saattir (Tablo12). Zorunlu
genel egitim siiresinde birinci zorunlu yabanci dil i¢in tavsiye edilen minimum ders

saati 713 ve 6gretim i¢im harcanan yil sayisi 8 dir (Tablo 14).

Birinci yabanci dile ayrilan siire ikinci dile ayrilan siirenin 5 katidir ve ikinci
yabanci dil 6gretimi zorunlu egitimin son yillarinda verilmektedir. Yani 6grenciler 13

yaslarinda olmaktadirlar (Tablo 15).

2002/3 dgretim yilinda zorunlu genel ortadgretimde zorunlu ders olarak birinci
dil icin Onerilen ders saati 110, ikinci dil i¢in Onerilen ders saati ise 22 saattir (Tablo 15).
Toplam Ogretim zamani i¢inde zorunlu ders olarak yabanci dillerin Ogretimi icin

belirlenen minimum toplam zamanin oran1 ilkdgretimde 3.4, zorunlu genel
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ortadgretimde ise13.6 dir (Tablo 16). ilkégretimde yabanci dil igin siifta maksimum

ogrenci sayist hakkinda diizenlemeler ve tavsiyeler bulunmamaktadir (Tablo 17).

Fransa’da 1992 yilinda ilkdgretim diizeyinde yabanci dil Ogretimini kabul
ettikten sonra birka¢ yil icinde yabanci dil 6gretim programimi gelistirmistir (Eurydice

European Unit 2001:154).

Fransa'daki yabanci dil 6gretim programlan Ogretim Onerileri icermektedir.
Ormegin: ogretmenler bir dizi motivasyon aktivitelerini ve Ogrencilerin tamamen
katildigi, kendi ilgi ve tercihleri hakkinda konusmalari icin tesvik edildikleri ortamlar
tamitmahlar. Ogretmen oOgrencilerin bir birbiriyle yarismalarim ve diyaloglara
katilmalarin1 vb tesvik etmelidir. Ancak Ogretmenlere bu Onerilere uyup uymamak
konusunda belirli bir 6zgiirlik verilmektedir. Ogretmenler istedikleri ders kitaplarini

kullanmakta serbesttirler (Eurydice European Unit 2001:158).

FransallOP'de CM1 ve CM2 i¢in hedefler su sekilde siralanmustur:

1. Ogrencilerin [ozellikle sozel (oral) dili] anlama yeteneklerini gelistirme,
anlamin ¢ikaridlmasim1  saglayan bazi1 dilsel Ogeleri (sozciiksel, dilbilgisel,
sesbilimsel) se¢melerini saglama;

2. Ogrencilerin calistlan dilin vurgu, ton ve ezgi diizenini -daha genel anlamiyla
sesletimiyle (telaffuz) ilgili biitiin 6zelliklerini- dinleme, algilama, tanima, kopyalama
ve iiretmelerini saglama;

3. Ogrencilerin, kendilerine anlamli gelen, onlar1 motive eden, kiiltiirel bilgilerin de yer
aldig1 cesitli basit iletisim ortamlarinda sunulan temel dilsel islevleri kendi kullanimlart
icin edinmelerini saglama;

4. Ogrencilerin dilin isleyisi konusunda bilinglenmelerine yardimc1 olma;

5. Ogrencilerin kendilerine yabanci olan diinya gercekleri hakkinda ufuklarini
genisletme, gelenek ve adetlerin goreceli olarak algilanmasi  gerektigini

konusunda farkindaliklarini saglama (Le BO No:40 11 Nov 1999).
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Fransa’da Yabanci Dil Ogretiminin Genel Durumu

1990l yillarin basindan itibaren pek cok Avrupa iilkesinde, yabanci dil
Ogretiminin zorunlu egitimin ilk yillarinda verilmeye baslandigi pilot projeler
yapilmistir. Bu pilot projeler ozellikle Almanya, Fransa, Irlanda, Avusturya ve

Portekiz'de gergeklestirilmistir (Eurydice European Unit 2001: 68).

Son 30 yildir, Avrupa Birligi iilkelerindeki egitim programlarinda yer alan
yabanci dillerin sayisinda artis olmustur. Ozellikle son 10 yil i¢inde, zaman cizelgeleri
ikinci bir yabanci dile yer agmak i¢in tekrar diizenlenmis, Fransa dahil yine pek ¢cok AB
iilkesinde zaman cizelgeleri, yeni yabanci dillerin 6gretim programina daha kolay
eklenebilmesi icin esneklestirilmistir. 1974 ve 1984 yillan arasindaki on yillik zaman
igerisinde zorunlu birinci yabanci dilin durumunda pek degisiklik olmamistir. 1998
yilindan itibaren, daha ©onceki 20 yila kiyasla, biiyiikk degisimler gerceklesmistir.
Zorunlu birinci yabanci dil 6gretimi daha erken yaslarda yapilmaya baslanmistir

(Eurydice European Unit 2001:75).

2000 yilindan 2002 yilina kadar Fransa eski Milli Egitim Bakani anaokulundan
iiniversiteye yabanci dil 6gretimini gelistirmek icin biiyiik bir reform baslatmst1. Ik kez
Fransa’nin tek dile sahip olmadigi, bolgesel dillerin kolektif bir zenginlik olarak
tanindigi, bu dillerin de okul sistemi tarafindan degerlendirilecegi iddia edilmekteydi.
Avrupa Konseyinin caligmalan etkisiyle 6rnegin 2000 yilindaki Ortak Avrupa Dil
Kriterleri, 2001 yilindaki Avrupa Diller Yili, Avrupa Portfolyosu gibi ¢alismalarla
Avrupa’nin dil ve kiiltiirel ¢esitliligi ve ¢ok dilliligi gelistirme gibi kavramlar Fransa

dil politikasinin bir parcasi olmustur.

Egitimsel diizeyde bu yeni gelismeler Ilkogretim okullar1 icin tasarlanan yen
egitim programinda yer almustir. Ilk kez yerel diller yabanci dillerle esit diizeyde
programda yer verilmistir. ilkogretimde dokuz yasinda oOgretilecek dillerin listesi
Italyanca, Portekizce, Rusca, Cince, Arapca dahil edilecek sekilde uzatilmistir. Genelde
ilkogretim diizeyinde yabanci dillerin 6gretimi 1995 ten beri 6grencilerin %90’ ninin bu
dili ogrenmesi ile ¢ok basarili olmustur. Ger¢ek caba Milli egitim Bakanliginda

“Direction de I’Enseignemen Scolaire” departmani tarafindan programlarin icerikleri

51



detayl1 bir sekilde yazilarak ve sekiz dil i¢in ek pedagojik dokiimanlar yayinlanarak
gosterilmistir (Helot, 2003).

Avrupa Birligi ilkelerinde &6gretim programlarinda sunulan zorunlu birinci
yabanci diller sinirh sayidadir. Pek ¢ok iilkede sunulan zorunlu birinci yabanci dil sayisi
alt1 civarindadir. Ancak Fransa'da bu say1 12'ye kadar ¢ikar (Eurydice European Unit
2001:94). Fransa'da zorunlu birinci yabanci dil i¢in sunulan diller Ispanyolca, Almanca,
1ngilizce, italyanca, Hollandaca, Portekizce, Rusga, Arapga, Cince, Modern Ibranice,
Japonca ve Lehge'dir (Eurydice European Unit 2001: 95). Okullar resmi kaynaklarda
belirtilenden daha az yabanci dil sunabilmektedir. Teoriyle pratik arasindaki bu farkin
pek cok nedeni vardir. Temel nedenlerden ilki, belirli bir dilde ders agabilmek icin bu
dili secmeyi isteyecek dgrenci sayisinin belirlenen en az seviyede olmasi gerekmektedir.
Secilebilecek yabanci dilde uzman 6gretmen eksikligi de bir diger nedendir. Okullara
0zgii baz1 baska nedenler de okullarin bir dili digerine tercih etmesine yol agcmaktadir.
Ornegin, Fransa'da ebeveynlerin ve 6grencilerin cogunlugunun istegi, komsu iilke ve
bolgelerdeki dilsel ve kiiltiirel baglam gz 6niinde bulundurulmaktadir. Pek cok Avrupa
Birligi iilkesinde ekonomik diinyanin isteklerine cevap verebilmek adina okullar
Ingilizceyi birinci yabanci dil olarak verme egilimindedir (Eurydice European Unit
2001:96). Biitiin Avrupa iilkeleri, okullarinda biiyiik oranda Ingilizce 6gretmektedir.
Avrupa Birligi'nde milyonlarca 6grenci okul hayatlari boyunca yabanci dil olarak

Ingilizce 6grenmektedir (Bonnet 1997:2).
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3.2.5. HOLLANDA
HOLLANDA

1999-2000 Egitim ve Ogretim Yilnda Okul Oncesi, [lkdgretim ve Genel
Ortaogretim Seviyelerinde Yabanci Dil Ogretimin Durumu
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VWO: Yiiksekogretime hazirlayan genel ortadgretim
HAVO: Ust dereceli genel ortadgretim

MAVO: Orta dereceli genel ortadgretim

VMBO: Mesleki hazirlik egitimi

Okullar, ilkogretim son ii¢ yilinda yabanci dil dersi saatlerini kendileri
ayarlayabilmektedirler. Bu da 10-12 yas arasindaki 6grencileri kapsamaktadir.

( Eurydice European Unit, 2000).

: Zorunlu Ders
Zorunlu Program secenekleri

: Biitiin okullar bir yabanci dili sunmak RS e
zorunda.
: Okullar yabanci bir dili sunup

sunmamada ozgiirler.

O O o

[]

:Yabanci1 dilin durumu egitim
tiriine(biiyiik harflerle yazilmis)calisma
: Pilot proje i ¥ :Zorunlu egitim

[0 | :Ogretim programi konusunda okul
Ozerktir.

¥ :Yabanci dil evrelere ayrilmistir.

| : Okula kayit icin se¢me kriteri

[ : Baglama yas1 degisebilir

alanina (kiigiik harflerle yazilmis)baghdir. : Yabanci dil sayist
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Hollanda’da 1998/99 6gretim yilinda yabanci dil program gelistirilmesinde
Ogretmenlerden, miifettislerden, arastirmacilardan ve Ogrencilerden olusan bir grup

gorev almaktadir (Eurydice European, 2001: 150).

Okullar, yabanci dilin hangi yaslarda ogretilecegi konusunda karar vermede
ozgiirler. Biitiin 6grenciler okula baslar baslamaz yabanci dil 6grenmeye baslamazlar.

Yabanci dil 6gretimi 10 ila 12 yas arasinda 6gretilmektedir ( Eurydice, 2005).

Hollanda’da CLIL (Content and Language Integrated Learning-icerik ve Dilin
Entegre Oldugu Ogrenim) egitimin bir parcasidir. CLIL programi icin 6gretim dili

olarak resmi dil ve bir yabanci dil kullanilmaktadir. Bu dil Ingilizcedir.

2002/3 o6gretim yilinda egitim programinda bulunan diller sunlardir: Arapga,
Almanca, Ingilizce, ispanyolca, Fransizca, Italyanca, Rusca, Tiirkce, eski Yunanca ve

Latincedir. Hollanda’da egitim programinda Ingilizce zorunlu olarak 6gretilmektedir.

2001/02 dgretim yilinda ilkogretimde birinci dili 6grenen 6grencilerin orani
33,3 dir. Ortadgretim Birinci kademede (ISCED2) 1. yabanci dil 6grenen 6grencilerin
oran1 20.9, ikinci yanct dili 6grenme oran1 55.8 dir. Ortadgretim ikinci kademede
(ISCED3) 6grencilerin birinci, ikinci ve iiciincii dilleri 6grenme oran1 sirayla, 63.2, 28.0,

8.0dir (Tablo6 ). Hollanda’da {igiincii dili 6grenen ogrencilerin orant %15°i gegmektedir.

[Ikogretimde (ISCED 1) Ingilizce 6grenen 6grencilerin biitiin 6grencilere gore
orani 33.3 dir (Tablo7). Her Ogrencinin Ogrendigi yabanci dil ortalama sayisi
ortadgretim birinci kademede 2.0 ve ortadgretim ikinci kademede ise 1.5 dir. Bu oranlar
yabanci dillerin toplami, genel ortadgretimde (ISCED2 ve3) kayith olan biitiin
ogrencilerin oranina bdliinerek bulunmustur (Tablo 9). Genel ortadgretim ikinci
kademede Almanca, Ingilizce ve Fransizca 6grenen o6grencilerin oram sirastyla: 23.3,

99.9, 22.7dir. Hollanda’da en ¢ok dgrenilen yabanci dil Ingilizcedir (Tablo 10).

2002/2003 dgretim yilinda, zorunlu egitim kapsaminda, zorunlu yabanci dil i¢in
Ogretim programinda dort beceri ile iligkili amaclara verilen oncelik incelendiginde,
birinci yabanci dilin zorunlu 6gretimi baslatildiginda, dinleme, konusma ve okuma

becerilerine agirlik verilmektedir ve zorunlu yabanci dil 5-10 yaslarinda baslamaktadir.

54



Zorunlu egitim bittiginde ise dort beceriye (dinleme, konusma, okuma ve yazma) esit
diizeyde agirlik verilmektedir. Ancak, dort beceriye Oncelik verilmesi egitim tiiriine
gore degismektedir. VMBO okulunda dort beceriye esit derecede onem verilirken,
HAVO okulun son iki smifinda vurgu daha ¢ok sozel beceriler iizerindedir. VWO
okulun son ii¢ yilinda ise yazma becerisine daha ¢cok 6nem verilmektedir (Tablo 11).
[Ikogretimde ve ortadgretimde zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine ayrilan
zaman esnektir. Okulun durumuna gore degismektedir (Tablo12). Ilkogretimde genel
dersler ve yabanci dil dersi i¢in 6grenci sayis1 30 olarak onerilmektedir. Yabanci dil

dersi i¢in 6zel say1 belirtilmemektedir (Tablo 13).

Hollanda’da Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi Zemini

Hollanda’da 20. yilizyilin ikinci yarisinda egitim sistemindeki cok sayida dnemli
degisiklikler dil ogretimini etkilemistir. En ©Onemli degisiklik kuskusuz 1963’teki
Ortadgretim kanunuydu (Wet op het voortgezet onderwijs). 1968’den beri yiiriirliikte
olan yasa farkli ortadgretim okullarin1 tanimlamistir. Bu okullar 1968’den 6nce ayri
kanunlarla yonetilmekteydi ve yeni genel okul tiirii olusturmustu (HAVO). Yasa
birinci siniftaki dgrenciler icin Ingilizce ve Almancayi zorunlu hale getirmistir. Bu
durum biitiin ortadgretim okullar1  i¢in  yaygindi.1985’te okuloncesi okullar ve
ilkokullar Basisonderwij okullar1 adi altinda bir araya getirilmis. Bu giin bu okul sekiz
yil siirmektedir. Bu degisiklikle Ingilizce 6gretimi biitiin 6grenciler igin iki y1l 6ne

alinmastir.

1993 ‘te ortadgretim birinci kademede 2 ila 3 yillik bir siireyi kapsayan ortak bir
cekirdek program gelistirildi. Ogrenciler farkli hizlarda ilerleme imkanina sahiplerdi.
Fakat okul 6grencilerin hedeflere (kerndoelen) ulastifindan emin olmak zorundadir.
Biitiin 6grencilere iki zorunlu yabanci dili yiikklemek biitiin egitim tiirlerinin ayn temele
sahip oldugunu gosterir. Ayn1 uygulama, temel egitim esnasinda (basisvorming) meslek

oncesi okullar (VBO) icin de gecerlidir (Eurydice European, 2001:51-52).
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3.2.6. iISVEC
ISVEC

1999-2000 Egitim ve Ogretim Yilnda Okul Oncesi, [Ikdgretim ve Genel
Orta6gretim Seviyelerinde Yabanci Dil Ogretimin Durumu

19

L
=
||

Humanisiisk gran

||

Ekonomizk gren
Samhallevetenskapsprogrammet

Naturvetenskapsprogrammet

GCYMNASIESKOLA

Sambhillsvetenskapsprogrmmet : Sosyal Bilimler Programi

Naturvetenskapsprogrammet : Fen Bilimleri Programi
Humanistisk gren : Beseri Bilimler (Dil, Edebiyat ve Felsefe)
Ekonomisk gren : Ekonomi

Isvec’te 1998/99 dgretim yilinda yabanci dil program gelistirilmesinde sorumlu
olan birim: uzmanlardan olusan 06zel bir birim, Milli Egitim bakanlhgindaki
memurlar/gorevliler dokiimanlarin son taslagim olustururlar. Parlamento temel konulara
karar verir. Yeni program c¢ercevesini olusturmada Ogretmenler, arastirmacilar,
ogrenciler direk olarak katilmazlar fakat kendilerine gerektiginde danisilmaktadir

(Eurydice European, 2001: 150).

Ogrencilerin iicte biri yedi yasinda ilk yabanci dillerini 6grenmeye baslarlar.
Ucte ikisi 9 yasinda baglarlar ve geri kalan kismu ise 8 -10 yas aras1 baslarlar. ikinci
zorunlu yabanci dili g6z 6niinde bulundurdugumuzda, 6grencilerin %80’ni 12 yasinda
yabanci dil 6grenmeye baslarlar. %20 ise 13 yasinda Ogrenmeye baslar (Eurydice
European Unit, 2000).
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CLIL (Content and Language Integrated Learning-Icerik ve Dilin Entegre
Oldugu Ogrenim) egitimin bir parcasidir. CLIL programi igin &gretim dili olarak

kullanilan diller iki resmi dil kullanilmaktadir.

2002/3 dgretim yilinda egitim programinda bulunan diller sunlardir: Almanca,
Ingilizce, Ispanyolca, Fransizcadir. Isve¢’te egitim programinda zorunlu spesifik dil
Ingilizcedir. 2002’de bir ilkogretimde dgrencilerin %10 bir dil 6grenmistir.

[Ikogretimde birinci dili 6grenen 6grencilerin sayis1 66.8, ikinci dili 6grenen

ogrencilerin sayis1 12.1 dir.

2001/02 dgretim yilinda ISCED?2 diizeyde bir yabanci dili 6grenen dgrencilerin
oranm 28.7, ISCED3 diizeyde bir yabanci dili 6grenen 6grencilerin orami ise 7.3 dir.
ISCED?2 diizeyde iki yabanci dili 6grenen 6grencilerin oram1 68.6, ISCED3 diizeyde iki
yabanci dili 6grenen dgrencilerin oram ise 74.5 dir. Ugiincii dili 6grenme orami ise
oldukga diisiiktiir. Ilkégretimde (ISCED 1) Almanca, ingilizce ve Fransizca 6grenen

Ogrencilerin biitiin 6grencilere oram sirasiyla 4.3, 78.8 ve 2.0 dir (Tablo7).

[Ikogretim diizeyinde, Ingilizce 6grenen 6grencilerin oran1 78.8 dir (Tablo 8).
Her 6grencinin 68rendigi yabanci dil ortalama sayist ortaggretim birinci kademede 1.7
ve ortadgretim ikinci kademede ise 2.1 dir. Bu oranlar yabanci dillerin toplami, genel
ortadgretimde (ISCED2 ve3) kayith olan biitiin 6grencilerin oranina bdliinerek

bulunmustur (Tablo 9).

Genel ortadgretim birinci kademede  Almanca, ingilizce, Fransizca ve
Ispanyolca ve Rusca Ogrenen ogrencilerin orani sirasiyla: 34.0, 100, 21.0, 18.7, 0.0
ortadgretim ikinci kademe kademede ise ; 48.9, 99.8, 25.8, 0.8 duir. 1sveg’te en ¢ok
ogrenilen yabanci dil ingilizcedir (Tablo 10).

Isvec’te ilkdgretimde yabanci dil derslerine yari-uzman 6gretmenler girdikleri

gibi artik brang 6gretmenler girmeye baslamistir.

2002/2003 dgretim yilinda, zorunlu egitim kapsaminda, zorunlu yabanci dil i¢in
Ogretim programinda dort beceri ile iligkili amaclara verilen 6ncelik incelendiginde,
birinci yabanci dilin zorunlu 6gretimi baslatildiginda, dinleme ve konusma becerilerine

agirlik verilmektedir. Zorunlu yabanci dil 7-10 yaslarda baglamaktadir. Zorunlu egitim
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bittiginde ise sadece dinleme ve konusmaya agirlik verilmektedir (Tablo 11).
[Ikogretimde zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine ayrilan minimum zaman
67 saattir. Zorunlu ortadgretimde ise zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine
ayrilan minimum zaman 133 saattir (Tablo 12). Zorunlu genel egitim siiresinde birinci
zorunlu yabanci dil i¢in tavsiye edilen minimum toplam ders saati 480 ve 6gretim icim

harcanan yil sayis1 6 dir (Tablo 13).

Genel ortadgretimde zorunlu ders olarak birinci dil i¢in Onerilen ders saati 53,
ikinci dil i¢in Onerilen ders saati ise 80dir (Tablo 15). Toplam Ogretim zamamni i¢inde
zorunlu ders olarak yabanci dillerin 68retimi i¢in belirlenen minimum toplam zamanin
orani ilkogretimde 9.3, zorunlu genel ortadgretimde ise 17.0 dir (Tablo 16).

[Ikogretimde yabanci dil dersi icin 6grenci sayis1 belirtilmemistir (Tablo 17).

1994 yabanci dil programinin (Lpo1994) genel amaclan acik¢a uluslar arasi bir
cevrede demokratik degerlere dayanmaktadir. Egitimin ve Ogretimin amact Kkiiltiirel
miras degerleri gelenekleri, dil ve bilgiyi kusaktan kusaga aktarmaktir. Ogrencilerin
gercekleri ve kosullar elestirel bir gozle degerlendirmeleri ve farkli alternatifleri
ogrenmeleri onemli goriilmektedir. Okullar 6grencilere bakis agisi ve O0grenme igin
gerekli olan teknik ve yontemi vermelidir. Ogrencilere calismalarinda sorumluluk ve
bagimsizlik kendi basina calisma aliskanligi (autonomy) verilmelidir (Stenburg, Kurt,

2000).

Isvec Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi Zemini

Yabanci dilleri bilme ya da en azinda uluslar arasi bir iletisim dilini bilme
ihtiyaci, 18. yiiz yilda mahkemelerde, orduda ve ticaret diinyasinda 6nem kazanmisti. O
donemde, Fransizca Isveg tiiccarlar icin faydali olmaya baslamasina ragmen, Almanca
iletisim alaninin ¢ogunda c¢ok 6nemli bir dildi. Almanca da ticarette 6nemli bir role

sahipti, fakat Ingilizceye fazla ilgi yoktu.

1922°de Okul Komisyonu ogretilecek birinci dil olarak Ingilizceyi onermisti.
Birkag okul deneme amacli olarak Ingilizceyi 6gretmeye basladilar. 1946 yillarinda bu
uygulama devam ederek Okul Komisyonun yeni Oneriler paketiyle ortaya ¢ikmasina

neden olmustu. 1962°de Komisyonun tavsiyelerini takiben bir dizi deneyimsel
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calismalardan sonra, 9 yillik ¢cok amagh okul icin 6gretim programi biitiin 6grenciler
icin Ingilizcenin zorunlu olmasini saglamisti. ingilizce 6grenme 4. sinifta baglanus 7-9.
siiflarda segmeli ders olarak okutulmustu. Ayni1 y1l Almanca ve Fransizca da Ingilizce
ile esit diizeyde programa yerlestirilmistir. 1969°da yayinlanan ¢ok amagh okular icin
yaymnlanan ogretim programiyla, Ingilizce 4. smiftan itibaren zorunlu ders haline
getirilmistir. 1980’ de ikici yabanc1 dil konumu hakkinda tartismalar baglamis, kimileri
ikinci yabam dilin kaldirilmasim ve kimilerin de (sanayiciler, tiiccarlar) ikinci yabanci
dilin devam etmesini istemislerdir. ikinci yabanci dil secmeli yapilarak, tartisma sona
erdirilmistir. 1994’te yeni program (LPO94) yabanci dil Ogretiminin Onemini
vurgulamaktadir. Diger kiiltiirlerin hakkinda genis bilgiye sahip olmak gerekgesiyle ve
yabanci dil 6grenildiginde ve konusuldugunda aktif bir vatandas olma diisiincesiyle

yabanci dil 6grenciler tarafinda ¢ogunlukla kabul edilmisti (Lampa, 1999).

[Ik6gretimde yabanci dil 6gretimi ilk kez folkskola’da baglamistir. 1950’den ¢ok
oncesinden beri 13—-14 yasindaki cocuklara Ingilizce veya Almanca sunulabiliyordu
fakat zorunlu degildi. 1950’li yillarda Ingilizce zorunlu hale getirildi. Grundskola’nin
ilkogretim ve ortadgretim birinci kademede denk diisen yap1 sistemi 1962°de
kurulmustur. Grundskola’da Ingilizce zorunluydu ve Fransizca da Almancanin yan1 sira,

ilk kez Almancayla esit sartlar altinda, 6grenilebiliyordu.

Yabanci dil 6gretimi konusundaki degisiklikler (ders saati, baslama yasi,
O0grenme siiresi vb.) yeni bir egitim programinin gelistirilmesiyle ilk kez giindeme geldi.
Bu olay zorunlu egitimde (ilkogretim ve ortadgretim birinci kademe) 60’11 yillardan
sonra dort kez tekrarlanmistir; ortadgretim ikinci kademede ise 1966, 1970 ve 1992

tarihlerinde meydana gelmistir.

Yukarida da belirtildigi gibi, 1962’de olusturulan Grundskola’da Ingilizce
zorunluydu; Ingilizce 4.-7. siiflar arasinda zorunluydu (10-13 yas aralifinda).
Ogrenciler, 7.-9. simniflar arasinda (13-15 yas aralifinda) Almanca, Fransizca,

Ispanyolca ve Rusca arasinda bir segim yapabiliyorlardi (Eurydice Sweden, 2001 : 2).

Egitim programindaki degisiklikler ve siire: 1969’da hazirlanan egitim programi

ve zamanlamada Ingilizce 3.-9. simflar arasinda (9—15 yas aralig1) zorunluydu. 1980
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zaman periyodunda da Oncekilerde oldugu gibi her bir seneye iliskin ders saatleri degil
de her ii¢ senelik doneme iliskin ders saatleri belirtilmistir. ilk ii¢ senelik siire icerisinde
Ingilizceye yer verilmistir fakat bu da sadece birka¢ saatten olusmaktadir. Bircok
okulda Ingilizce ogretimine 4. smiftan ©nce baglanmamaktadir. 1994 egitim
programiyla beraber yabanci dil 6gretimi giiclendirilmistir (halen de bu program

gecerlidir) (Eurydice Sweden, 2001 : 3).
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3.2.7.iITALYA

ITALYA

1999-2000 Egitim ve Ogretim Yilnda Okul Oncesi, [lkdgretim ve Genel
Orta6gretim Seviyelerinde Yabanci Dil Ogretimin Durumu

HCEC CLASSICD

LICEC SCENTIHCO

s specialzed i iein Brguages

Liceo classico: Klasik Lise
Liseo scientifico: Fen Lisesi
Classes specialized in foreign languages: Yabanci dilde uzmanlasan siniflar

[

O

B O

: Zorunlu Ders
Zorunlu Program secenekleri

: Biitiin okullar bir yabanci dili sunmak
zorunda.

: Okullar yabanci bir dili sunup
sunmamada ozgiirler.

:Yabanci1 dilin durumu egitim
tiriine(biiyiik harflerle yazilmis)calisma
alanina (kiigiik harflerle yazilmis)baglidir.

: Pilot proje
:Ogretim programi konusunda okul
ozerktir.

fA .yabanci dil evrelere ayrilmistir.

L0 Ozellikli okul/stnif

| : Okula kayit icin se¢me kriteri

[ : Baglama yas1 degisebilir

: Yabanci dil sayis1
Z ¥ :Zorunlu egitim

ftalya’da 1998/99 ogretim yilinda yabanci dil program gelistirilmesinde

ogretmenler, veliler, bakanlik gorevlileri politikacilar ve uzmanlar gorev almaktadir

(Eurydice, European, 2001: 150).

1992/93 6gretim yilindan beri, zorunlu ders olarak yabanci dil 6gretimi kademeli

olarak 7 yasindaki biitiin 6grencilere uygulanmaktadir. Sanat Okullarinda (liceo artistico)
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ogrenciler deneysel derslere kayit yapmadik¢a, zorunlu bir yabanci dili almazlar. Ciinkii
okul resmi 6gretim programini degistirebilir ve zorunlu yabanci dili degistirebilir.

Okul 6ncesi egitimde yabanci dil pilot proje olarak 1999/2000 6gretim yilanda
baslatilmigtir. [lkogretim diizeyinde ise 7 yasindan itibaren zorunlu kilinmistir

(Eurydice European Unit, 2000).

2002-2003 ogretim yilinda okul 6ncesi, yabanci dilin ilk once Pilot proje olarak
ogretildigi yas 6ve 7 yaslaridir. Uygulanan siire ise iki yildir.
2003/04 o6gretim yilindan bu yana yabanci dil ilkégretim birinci sinifindan

itibaren zorunlu ders olarak egitim programinda yer almaktadir ( Eurydice, 2005).

Italyada’da CLIL (Content and Language Integrated Learning-icerik ve Dilin
entegre oldugu Ogrenim) egitimin bir pargasidir. CLIL programi igin 6gretim dili olarak
kullanilan diller resmi dil ve yabanci bir dilin kullaniminin yan1 sira bolgesel ve azinlik

dil de kullanilmaktadir.

Italya’da 2002/3 ogretim yilinda egitim programinda bulunan diller sunlardir:
Almanca, Ingilizce, Ispanyolca, Fransizca dir. Italya’da egitim programinda zorunlu

spesifik bir dilin 6gretimi yoktur.

2001/02 ogretim yilinda ilkogretimde birinci dili 6grenen 6grencilerin oram

83.0 ve ikinci dili 6grenen 6grencilerin orani ise 0.1dir.

AB iilkelerin hepsinde oldugu gibi, Italya’da da Ogrencilerin %80 ni en az bir
yabanci dili 6grenmektedir. 2001/02 6gretim yilinda, Ortadgretim Birinci kademede
(ISCED2) 1. yabanci dil 6grenen Ogrencilerin oran1 77.7, ikinci yanci dili 6grenme
oran1 22.3 dir. Ortadgretim ikinci kademede (ISCED3)6grencilerin birinci, ikinci ve
ticiincii dilleri 6grenme oram sirayla, 59.0, 23.9, 5.9 dir (Tablo6). Ilkogretimde(ISCED
1) Ingilizce, Almanca ve Fransizca 6grenen Ogrencilerin biitiin 6grencilerin oram

sirastyla 13, 71.1 ve 59 dir (Tablo 7).

2001/2002 6gretim yilinda ilkogretim diizeyinde, ingilizce 6grenen dgrencilerin
orani 75.1 dir (Tablo 8). Her Ogrencinin ©Ogrendigi yabanci dil ortalama sayisi

ortadgretim birinci kademede 1.2 ve ortadgretim ikinci kademede ise 1.2 dir. Bu oranlar
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yabanci dillerin toplami, genel ortadgretimde (ISCED2 ve3) kayith olan biitiin
Ogrencilerin oranina boliinerek bulunmustur(Tablo 9). Genel ortadgretim birinci
kademede Almanca, Ingilizce, Fransizca ve Ispanyolca 6grenen ogrencilerin oram
sirastyla: 2.9, 28.6, 35.8,0.3 , ortadgretim ikinci kademe kademede ise ; 8.2, 85.9,
27.2,2.9 dir. Italya’da en cok 6grenilen yabanci dil ingilizcedir (Tablo 10).

2002/2003 dgretim yilinda, zorunlu egitim kapsaminda, zorunlu yabanci dil igin
Ogretim programinda dort beceri ile iliskili amaclara verilen 6ncelik incelendiginde,
birinci yabanci dilin zorunlu 6gretimi baslatildiginda, dinleme ve konusma becerilerine

agirlik verilmektedir.

Zorunlu yabanci dil 7 yaslarda baslamaktadir. Zorunlu egitim bittiginde ise dort
beceriye (dinleme, konusma, okuma ve yazma) esit diizeyde agirlik verilmektedir

(Tablo 11).

2002/3 ogretim yilinda ilkdgretimde zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil
dersine ayrilan minimum zaman 80 saattir. Zorunlu ortadgretimde ise zorunlu ders
olarak okutulan yabanci dil dersine ayrilan minimum zaman 101 saattir (Tablo12).
Zorunlu genel egitim siiresinde birinci zorunlu yabanci dil i¢in tavsiye edilen minimum
ders saati 803 ve Ogretim icin harcanan yil sayist 8 dir (Tablo 14). Zorunlu genel
ortadgretimde zorunlu ders olarak birinci dil i¢in 6nerilen ders saati 93 dir (Tablo 15).
Toplam Ogretim zamani iginde zorunlu ders olarak yabanci dillerin Ogretimi icin
belirlenen minimum toplam zamanin oran1 ilkogretimde 8.2, zorunlu genel
ortadgretimde ise10.4 dir (Tablo 16). ilkogretimde genel dersler icin 6grenci sayis1 25
olarak Onerilirken yabanct dil igin smifta maksimum Ogrenci sayist 20 olmasi

onerilmektedir (Tablo 17).

italya’da Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi Zemini

A. Tarihce

1950’lerden, ozellikle de 1980’lerden bugiine kadar yabanci dil &gretimine
iligkin egitim sisteminde bircok degisikliklere gidildi. Diizenlemeler, 6rnegin
ilkogretimin birinci ve daha sonraki bir simifinda, deneysel bir zeminde de olsa

ilkogretim birinci kademede de Ozellikle erken Ogrenmeyi saglayacak sekilde ele
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almmisti. Ortadgretim diizeyinde, bazen o6zel diizenlemelerle, bazen de genel

diizenlemedeki ana hatlara bagl olarak yabanci dil 6gretiminde sabit bir artis oldu.

B. Kronolojik Reformlar

1950 ve 1961 yillann arsinda yabanci dil Ogretimi adina kayda deger bir
diizenleme yer almamaktadir.

Aslinda 1962/63 6gretim yili boyunca Italya’daki ortadgretim birinci kademe
kurumlan iki boliime ayirildi: scuola media ( ortadgretim ikinci kademede egitimini
stirdiirmek isteyenler i¢cin) ve scuola di avviamento professionale (mesleki boliim) (is
piyasasina girmek isteyenler icin). Fakat yine de yabanci dil 6gretimi scuola media’da
ve Ozel istege bagl olarak mesleki boliimde haftada iki saat olmak {izere zorunluydu.

31 Aralik 1962’deki 1859 numarali yasa (“devlet yonetimindeki scuola media
kurumu ve yapis1 ( ortadgretim birinci kademe)”) tiim ii¢ yillik egitim siiresi boyunca
yabanci dil Ogretimini zorunlu kilan bir program ile 11-14 yas arasindaki tiim
Ogrencilerin esit sartlar altinda egitim gorebilecekleri tek bir ortadgretim birinci

kademe sistemi getirdi.

1970’11 yillarda, ortadgretim birinci kademede iki yabanci dil 6gretimini, ve tiim
iist ortadgretim siiresince bir veya birden fazla yabanci dil 6gretimini (istege bagh
olarak) ongoren 31 Mayis 1974 tarihli (no. 417) Cumhurbaskanligi Kararnamesi

yuriirliige girdi.

1980’lerde, 1985°te yiiriirliilge giren program ile ilkogretimde yabanci dil
ogretiminin gerekliligi ilk kez giindeme getirildi. Fakat bunun yami sira, bu tiir
ogrenmeye yonelik diizenlemeler getiren ve yabanci dil 6gretmenlerinin ihtiyaclarini
tamimlayan 28 Haziran 1991 tarihli Bagbakanlik Kararnamesinin kabuliine kadar,
ilkogretim diizeyinde yabanci dil 6gretimi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gelistirilen
ILSSE projesine (Insegnamento dele Lingue Straniere nella Scuola Elemantare-
ilkogretim diizeyinde yabanci dil ogretimi) katilan okullar ve 6gretmenler araciligiyla

deneysel bir zemine oturtuldu.

28 Haziran 1991 tarihli Basbakanlik Kararnamesi’ne gore, 1992/93 o6gretim
yilindan itibaren ilkogretimin ikinci senesinde Ingilizce, Fransizca, Almanca veya

Ispanyolcadan herhangi biri haftada iic saat olmak iizere ogretilmesi gerekiyordu.
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Aslinda ilkdgretim diizeyinde yabanci dil 6gretimini gerceklestirebilecek Ogretmen
sayisinin az olmast sebebiyle bahsi gegen bu yabanci diller ikinci seneden sonra
Ogretilebiliyordu. Buna ilaveten, dil 6gretimine yonelik hazirliklar bolge icerisinde bir
biitiin olarak gelisigiizel bir bi¢imde yayildi ve 1999/2000 6gretim yilinda ilkdgretim
ogrencilerinin  %68.97’sini kapsamaktayd: (italya milli Egitim Bakanligi 1990’h
yillarda, Haziran 1991°deki bu seviyedeki 6gretmenler i¢in hazirlanmis “anaokulu
egitsel aktiviteleri ana hatlar1” ile birlikte, farkl dil ve kiiltiirleri de kapsayan deneysel
bir yaklasim sergileyen dilbilimsel anlam ve kullanima yo6nelik dilbilimsel ana hatlar ilk
kez ortaya atildi. Fakat bunun yam sira, anaokulu seviyesindeki deneysel yabanci dil
Ogretimine iliskin ilk organik proje ancak 5 Haziran 1997 tarihli diizenlemelerle
gerceklestirilebildi. Proje 1997/98 6gretim yilinda uygulanmaya baglandi. Projenin ilk
asamasinda 120 6gretmen secildi, egitildi ve bu 6gretmenlere, yabanci dil 6gretiminde

kullanabilecekleri 6zel miiltimedya ekipmanlar1 verildi (Eurydice Unit Italy, 2001:3-4).

Ortadgretim konusunda da, mesleki ortadgretim kurumlarinda, tim 6grenim
siiresi boyunca en az bir yabanci dilin haftada 2 veya 3 saat olarak okutulmasini
ongoren 24 Nisan 1992 Basbakanlik Kararnamesi Progetto 92 (92 Projesi) adi altinda
kabul edildi.

Bundan baska, egitim olanaklarimi gelistirmek ve yayginlastirmak adina, bir
baska deyisle alt 6gretim kurumlarinda ikinci bir halk dili 6gretimini baslatmak ve
katilimcilan egitimin farkl tiir ve seviyeleri icin programlar hazirlamaya tesvik etmek
amaciyla 1997°de 440 no.lu yasa c¢ikarildi. 1998/99 6gretim yilinda gergeklestirilen bu
diizenlemeler cercevesinde, ilkogretim kurumlarindaki katilmcilar halk dilini
gelistirmeye tesvik edilirken, ortadgretim birinci kademede de ekstra-programsal ve
secmeli bir ikinci halk dili 6gretimine baglandi.

Yiiksek ogrenimdeyse, gerek iiniversitelere taninan 6zerklik, gerekse tiniversitelerdeki
fakiiltelerin farklilig1 sebebiyle okullarda oldugu gibi bir tarihi gelisimden bahsetmek

neredeyse imkansizdir.

Son zamanlarda 6zellikle tip fakiiltelerinde ve bilimsel fakiiltelerde zorunlu ders
ve smavlarin uygulamyor olmasmin (genellikle ingilizce iizerine) yani sira, gz ardi
edilmemesi gereken bir baska nokta da, yabanci dil ve edebiyat fakiiltelerine ilaveten,

dogu dil ve medeniyetleri iizerine yogunlasan enstitiilerin de bazi yabanci dil dersleri ve
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siavlart (6rnegin ekonomi ve politik-sosyal bilimler iizerine egitim veren fakiilteler

gibi ) diizenlemesidir (Eurydice Unit Italy, 2001: 3).
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3.2.8. MACARISTAN
MACARISTAN

1999-2000 Egitim Ve Ogretim Yilnda Okul Oncesi, Ilkogretim Ve Genel
Ortaogretim Seviyelerinde Yabanci Dil Ogretimin Durumu

1 F a 4 5 [ T a L] 10 n 12 13 H 15 L 1T 1B L m Fa

L

Gimnazium: Ortadgretim birinci kademe+Lise. 10/12/14 - 18/19 yaslar aras1
Altalanos iskola: 1lkdgretim okulu, iki evrede olusmaktadir. Birinci evre: 6-10 yas;

ikinci evre: 10-14 yaglar arasindadir.

Macaristan’da 1998/99 6gretim yilinda yabanci dil program gelistirilmesinde
Ogretmenler, egitim uzmanlar1 ve ortadgretim Ogretmenlerinde olusan uzman bir grup

gorev alir (Eurydice, European, 2001: 150).

On yasina giren dgrenciler icin sekiz yillik egitimi saglayan, on iki yasina giren

ogrenciler icin, alt1 yillik ve kayit yasi1 14 olan bes yillik Gimnazium okullari var.

6-16 yas aras1 Ogrencilerin yabanci dil 6gretimi 1998 Ulusal Cekirdek Egitim
Programinda ele alinmigtir. 16-18 yas arasi 6grencilerin yabanci dil ogretimi 1985
Bakanlik genelgesiyle yiiriitilmektedir. Yeni egitim programi cercevesi 2000/01 ve
2001/02 6gretim yilinda belli okullarda uygulanacaktir (Eurydice, 2000).

2002/03 dgretim yilinda Macaristan’da biitiin 6grenciler okulda iken an az bir
yabanci dili zorunlu olarak 6grenirler. Dil 6gretimi 9 yasindan baslar. Ikinci dil 6gretimi

ise 14 yasinda baglamaktadir (Tablo1).

Yabanci dil 6gretiminin temel amaci 6grenci ihtiyacina gore saptanir. Ogrenciler
bir Macaristan, Avrupa ve diinya vatandasi olarak egitilmek istiyorlarsa,
kullanabilecekleri ve gelistirebilecekleri bir dil yeterliligine sahip olmak zorundalar

(Macaristan Milli Egitim Resmi Web Sayfasi, 2006).
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Macaristan’da icerik ve dilin entegre oldugu 6grenim tiirii olan CLIL (Content
and Language Integrated Learning) egitimin bir parcasidir. CLIL programi i¢in 6gretim
dili olarak resmi dil ve yabanci bir dilin kullanilmaktadir, ayrica yabanci bir dilin yani

sira bolgesel ve azinlik dili de kullanilabilmektedir.

Macaristan’da egitim programinda 6gretilmesi gereken diller belirtilmemistir.

Teorik olarak okul herhangi bir dil 6gretilebilir.

2001/2002 ogretim yilinda, Ilkogretimde (ISCED 1) ingilizce, Almanca ve
Fransizca 0grenen Ogrencilerin biitiin dgrencilerin oram sirasiyla 16.8, 26.0, 1.6 dir
(Tablo 7). Her 6grencinin 6grendigi yabanci dil ortalama sayisit ortadgretim birinci
kademede 0.9 ve ortadgretim ikinci kademede ise 1.2 dir. Bu oranlar yabanci dillerin
toplami, genel ortadgretimde (ISCED2 ve3) kayitli olan biitiin 68rencilerin oranina
boliinerek bulunmustur (Tablo 9). Genel ortadgretim birinci kademede Almanca,
Ingilizce, Fransizca ve Ispanyolca 6grenen 6grencilerin orani sirasiyla: 38.1, 45.9, 3.1,
0.1, 0.6, ortadgretim ikinci kademe kademede ise ; 49.3, 57.6, 6.3, 1.0, 1.6 dir.

Macaristan’da en ¢ok 6grenilen yabanci dil Ingilizcedir (Tablo 10).

2002/2003 6gretim yilinda, zorunlu egitim kapsaminda, zorunlu yabanci dil icin
Ogretim programinda dort beceri ile iliskili amaclara verilen 6ncelik incelendiginde,
birinci yabanci dilin zorunlu 6gretimi baslatildiginda, biitiin beceriler esit 6l¢iide dnemli
goriilmiistiir. Zorunlu yabanci dil 9 yaslarda baslamaktadir. Zorunlu egitim bittiginde de,
dort beceri(dinleme, konusma, okuma, yazma) esit Olciide 6nemli oldugu belirtilmistir
(Tablo 11). Zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine ayrilan minimum zaman
28 saattir. Zorunlu ortadgretimde ise zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine
ayrilan minimum zaman 163 saattir (Tablo12). Zorunlu genel egitim siiresinde birinci
zorunlu yabanci dil i¢in tavsiye edilen minimum ders saati 984 ve Ogretim igim

harcanan yil sayis1 6 dir (Tablo 13).
Birinci yabanci dil i¢in ayrilan zaman diger yabanci diller i¢in ayrilan zamandan

daha fazladir. Birinci yabanci dile ayrilan siire ikinci dile ayrilan siirenin yaklagik iki

katidir. Ikinci yabanci dil 6gretimi zorunlu egitimin son yillarinda verilmektedir.

68



2002/3 dgretim yilinda zorunlu genel ortadgretimde zorunlu ders olarak birinci
dil icin onerilen ders saati 109, ikinci dil i¢in199 saattir (Tablo 15). Toplam 6gretim
zamant i¢inde zorunlu ders olarak yabanci dillerin 6gretimi i¢in belirlenen minimum
toplam zamanin oram ilkégretimde 3.5, zorunlu genel ortadgretimde ise 15.9 dir (Tablo
16). llkdgretimde genel dersler icin 6grenci sayis1 26 olarak onerilirken yabanci dil icin
sinifta maksimum 6grenci sayis1 13 olmas1 Onerilmektedir (Tablo 17).

Macaristan’da ortadgretim yabanct dilin dagilim orani

Ogretim English German French Russian other
yili
2003/04 51.8% 37.4% 4.5% 0.4% 5.9%

(Csécsi, 2003/2004)

Macaristan’da ilkogretimde yabanct dilin dagilum orani

Ogretim English German French Russian other
yili
2003/04 58.1% 40.1% 0.5% % 0.3% 1.0%

(Csécsi, 2003/2004)

Macaristan’da son yilarda Ingilizce 6gretimi gittikge artis gostermektedir.
1990/2000 yilar1 arasinda merkezi Avrupa’da bolgesel iletisim dili (lingua franca)
olarak Almanca bilinmekteydi ve ilkdgretim diizeyinde popiiler dildi. O zamandan bu
yana ilkogretim diizeyinde Ingilizcenin paylasimi gittikce artmistir. 1990 dan beri
ortadgretimde Ingilizce giiglii bir konuma sahiptir. Ogretim programindaki pay: gittikge

artmaktadir (Kapitanffy, 2006).

Macaristan Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi Zemini

A. Tarihce

Yabanci dil Ogretimi, kapsamli bir egitim reformunun pargasi olarak, 1860’
yillardan beri Macar egitim kurumlarinda uygulanan egitim programinin bir parcasi
olmustur. Yabanci dil Ogretiminin konusu, Macaristan siyasi tarihinin gidisatin
yansitmak olmustur.

Ikinci Diinya Savasi sonrasinda, yani 1945-1948 yillari arasinda, bir Koalisyon
Hiikiimeti Macaristan’1 yonetmekteydi. Bu siire¢ boyunca yabanci dil 6gretiminin

yapisina dair herhangi bir degisime gidilmedi. Latince 8 yillik genel ortadgretim
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kurumlarindaki hakimiyetini korurken (haftalik 4-4-4-4-3-3-3-3 saat), Obiir taraftan
modern bir yabanci dil veya Yunanca da zorunlu olarak ogretilmekteydi (haftalik 3-3-5-
5-5-4-4 saat). Savas sonrasinda yabanci dil dgretiminde 6gretim igerigini de kapsayan
bir takim degisikliklere gidildi ve bunun yaninda, Almanca, en azindan teorik olarak,
baskinligim yitirdi. Koalisyon Hiikiimeti okullara, 6gretilecek dil se¢imini de kapsayan
bagimsiz tercih hakkim tanidi. Bir¢ok okul, Hiikiimet Yasasina uygun olarak,
Almancanin yani sira Ingilizce ve Fransizca 6gretimine basladi, sadece bir kism1 Rusca
ogretimine devam etti. Yine de Almanca iistiinliigiinii korudu. Istatistiklere gore
1947/48 6gretim yilinda yabanci dil 6grencilerinin %81,6’s1 Almanca; %7,9’u Latince;
%6,5°1 ingilizce; %?2,2’si Fransizca; %0,3’t Hirvatca veya Sirpga; %0,2’si Slovakea;
%0,1°i Romence; %0,3’ii Ibranice ve sadece %1°i Rusca dersleri almaktaydi.

1946 programi modern yabanci dilleri se¢gmeli ders olarak kabul etti ve her bir
yabanci dile has yabanci dil 6gretimi hedeflerini aym sekilde ele aldi. Onceki hedef,
basit yazili ve sozlii dilin anlagilmas1 ve konusmaya yonelik becerilerin gelistirilmesine
yogunlasmast miinasebetiyle daha kullanishydi. Bu kullanima iliskin hedeflerin yani
sira, kiiltiir ve medeniyet konusu da programin odak noktasinda bulunmaktaydi.

1949’da Komiinist kanadin yonetimi ele almasiyla birlikte, ilkdgretim kurumlarinin
5. ve 6. siiflarinda; genel ortadgretim kurumlarinin da 1. ve 2. siniflarinda Rusca yeni
zorunlu yabanci dil olarak Ogretilmeye baslandi. Rus¢anin zorunlu yabanci dil olarak
Ogretilmesine iliskin One siirillen sebepler, o zamanki dénemi ve siyasi durumu
aciklamak adina giizel bir 6rnek teskil etmektedir. Egitim Bakani, Rusca 6gretiminin
gerekliligine iligkin en Onemli sebebin, Ruscanin politik rolii oldugunu agikladi.
Ruscanin, 6gretmen ve Ogrencilerin politik konular hakkindaki diisiince sekilleri
tizerindeki onemini ve potansiyel etkisini anlamist.

Rusganin zorunlu yabanci dil olarak Ogretilmeye baslanmasi bircok sorunu da
beraberinde getirdi. Ogrenci sayisindaki 6nemli artisin yam sira; program, ders kitab1 ve
insan kaynaklarinin yetersizligi ciddi problemlere yol acti. Macaristan egitim sisteminde
acilen 3000 Rusca O6gretmenine ihtiya¢ vardi. 1949°da baglatilan 6gretmen yetistirme
programina goére 2500 Rusga Ogretmeni 1949/50 oOgretim yilinda ders vermeye
baslayabilecekti.

Sec¢meli dillerin gesitlili§i savas oncesi dénemin aynistydi; Almanca, Ingilizce,
Fransizca, Italyanca ve Latince. ilk baslarda Almanca ve Latincenin iistiinliigii

gozlenebilir, fakat bunun yaninda, bakanhik kararma uygun olarak 1951/52 6gretim
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yilindan itibaren Latincenin yerini Almanca, Ingilizce ve Fransizca aldi (Eurydice Unit

Hungary, 2001: 3-4.)

B. Kronolojik reformlar

1950’li yillardaki reformlar

1950 ve 1953 yillart arasindaki dénem, igerik diizenlemelerinin en kati oldugu
donemdi. Egitim politikasinda oldugu gibi, Rusca Ogretimi iizerinde de Komiinist
Partinin mutlak hakimiyeti vardi. Program gelistirme, merkezi otoritelerin sorumlulugu
altindaydi; daha sonra, en azindan belli bir sinira kadar, akademik ve kiiltiirel kurumlar
da buna dahil edildi. Merkezi egitim programi, egitim hedeflerini belirtmekte ve her
seviyeye yonelik icerik, ddev, dersler ve ders saatlerinin sayisin1 detayli bir sekilde
aciklamaktaydi. Bu merkezi program uzun yillar boyunca komiinist ideolojiye hizmet
edecek bir dokiimandi. Ancak bundan sonra egitim igerigini kapsayan profesyonel bir
bakis agis1 gelistirilebildi.

Merkezi egitim programinin bundan baska iki tane daha kati ozellikleri vardi.
Bunlardan birincisi, ders kitaplarina iligkin alternatif bulunmamasiydi. Ikincisi,
programda gecen talimatlara uyulmasim saglamak amaciyla olusturulan kati kontrol
sistemiydi. Digerlerine nispeten daha sert olan bu merkezi egitim programi 1985’te sona
erdi, fakat 1998’deki Ulusal Cekirdek Egitim Programinin kabuliine kadar yiiriirliikte
kaldi.

Uygulamaya doniik, egitimsel ve kiiltiirel hedeflerin yam sira siyasi egitime iliskin
hedefler de belirtilmisti. 1950 genel ortadgretim programi, okudugunu anlamaya 6nem
verirken, alaninda s6z sahibi olmus okullara yonelik 1953 programi konuya yeni bir
bakis acis1 getirmistir: Ogrencilere hedef dilde kendi iilkelerini nasil tanitacaklart
ogretiliyordu. Program, sadece okumaya iliskin konu alanlarim degil, bunun yam sira
iletisime yonelik konular da tanimlamaktaydi.

Cok az ogrenci i¢in de olsa, bagka bir yabanci dilin, 6rnegin 5. derecede bir Bati
dilinin, 6grenilmesine olanak saglayan ilk firsat ancak 1960’1 yillardan sonra belirdi

(Eurydice Unit Hungary, 2001 :5).

1970’li yillardaki reformlar
1970’lerdeki egitim programi reformu, Ogretilecek materyal miktarinin
azalmasim1 6ngoren 1972°deki Parti karariyla baslamaktadir. Rus¢a 6gretimini ele alan

1978 ortadgretim egitim programu, ilk oncelikli hedefin uygulama oldugunu, daha
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sonra kiiltiire]l hedeflerin ve daha sonra da egitimsel hedeflerin geldigini belirtmistir.
Fakat yine de egitimsel hedefler, dgrencinin Sosyalist degerlere uyumuna yonelik
gereklilikleri icermemekte; sadece problem-¢cozme becerilerinin  gelistirilmesi
gerektigine dikkat cekmektedir.

1970’11 yillarda, genel okullar1 ¢ok az etkileyen (toplam ders sayisinin %1,7’si kadar)
ve Bati dilleri iizerinde calismaya yonelik daha genis imkénlar saglayan uzmanlagma
basglamistir. Aynm1 zamanda, istatistiklere gore bir Bati dili iizerinde ¢alismaya imkan
bulabilen Ogrencilerin sayisi (Ruscanin yaninda ikinci bir yabanci dil olarak), 80’li
yillarda bile 30’Iu yillarda ayn1 imkéna sahip 6grenci sayisinin ancak iigte biri kadardir

(Eurydice Unit Hungary, 2001 :5).

1980’li yillardaki reformlar

978 reformu birgok elestiriye maruz kalmis ve 1980°de program iizerinde daha genis
degisiklikler yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu degisiklikler programin merkezi olma
ozelligini yitirmesine sebep olmus; profesyonel yeterliligin, okullarin ve dgretmenlerin
Ozerkliliginin artmasini saglamistir. Teorik olarak, 1985 Egitim Kanunu bir¢ok yonden
okul ve Ogretmenlere daha genis Ozgiirlikler saglamistir (ders kitab1 secimi,
ihtisaslasma ve daha fazla se¢cmeli dersler gibi). Egitim icerigi iizerindeki merkezi
hakimiyet zayiflamistir. 1980’deki bir bakanin yonergesi, daha baska yabanci dillerin
ilkogretimde 6gretilebilmesine imkan tanimistir.
Seksenlerin egitim politikasi, kisiye 6zel merkezi diizenlemeler dogrultusunda hareket
etmeyi indirgemeye; ve bunlarin sonucu olarak ortaya cikan, okula iliskin diger
alternatifleri ve icerigi kapsayan bir takim yenilikleri artirmaya odaklanmaktadir. Bu
odaklardan birisi de dil 6gretimi sisteminin degistirilmesi konusunu olusturmaktadir.
1987°deki Cifte Yabanci Dil Okullar1 durumu da yabanci dil 6gretimi konusunda bir
takim cesitliliklerin ve modernizasyonun ortaya c¢ikmasina katkida bulunmustur

(Eurydice Unit Hungary, 2001 :6).

1989’1u yih reformlar:

1989°daki 6zgiir dil secimi’yle beraber, dnemli bir degisim de ortaya ¢ikmigstir.
[Ikogretim ve ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin zorunlu olarak 6grenecekleri dili
secebilecekleri bir liste ortaya koyan s6z konusu degisim, 1985/ No.lu Yasanin 24.
maddesine uygun olarak bakanlik tarafindan ¢ikarilan bir yasayla uygulamaya

konmustur. Bu konudaki ayrintili diizenlemeler, bakanliga ait bir yasayla son seklini
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almistir (109.541/1990). Ancien rejiminin iktidar1 kaybetmesinden sonra 1990’da
yapilan yeni diizenlemelerin en 6nemli noktalari sunlardir: &grenciler (ve aileleri)
sunulan diller arasindan 6zgiirce tercih yapabilecekler, 6gretmenler de kullanacaklari
program ve ders kitaplarini segerken daha 6zgiin tercihler yapabileceklerdir. Kurumlar,
Ogretmen kurullart ve okul idareleri, sunabilecekleri dillere ve ders saatlerinin
giderlerine iligskin 6zgiir kararlar alabileceklerdir.
Fakat bunun yam sira, politik sistemin degismesinden sonra, onlarca yillik Rusga
Ogretiminin geleneklerinden yeni yeni siyrilmaya baglayan genel okullarin bdylesi
biiyiik bir degisime hazir olmadiklar gercegi kendini gostermistir. Rusgay1 saf disi
birakma siirecinde okul idarelerinin sagduyulu bir yaklasim benimsemeleri ve Bati
dillerinin 6gretimine iliskin profesyonel yontemler kullanmaya baslamalari bile 6grenci
ve Ogrenci velilerinden gelen duygusal baskilarla bas etme konusunda fazla etkili
olamamustir.

Yine de, modern Bati dillerini 6grenen ogrenci sayisimin 275000°den (1989/90
ogretim yil1) 975000°e (1992/93 6gretim yil) ¢iktigr 1992/93 Ggretim yili, bahsi gegen
Bat1 dillerinin gelisimi ag¢isindan bir doniim noktasi olarak kabul edilebilir( Eurydice

Unit Hungary, 2001 :7).

1995 reformu: Ulusal Cekirdek Egitim Programm

Ulusal Cekirdek Egitim Program, yabanci dil egitimini de icine almaktaydi ve
tim okul egitimi i¢in zorunluydu. 1995 tarihinde iizerinde bir takim diizeltmeler
yapilmig LXXIX/1993 Numarali Yasa geregince yiiriirliikkte bulunan program, Macar
okul sisteminin temelini olusturmaktadir.

Ulusal Cekirdek Egitim Programi (NCC), 06grencilerin  “giinliikk hayatta
kullanabilecekleri, uygulamaya yonelik dil becerilerini” edinmelerini hedeflemektedir.
Bu son derece agik ciimle, Ulusal Cekirdek Egitim Programin agiklayan ve yerel egitim
programinin hazirlanmasina rehberlik eden ek belgeyle birlikte daha kiymetli bir hale
gelmektedir: iletisime yonelik dil Ogretiminin hedefi; dilbilimsel, sosyo-dilbilimsel,
metinsel, stratejik ve sosyo-kiiltiirel yeterlilikten olusan iletisimsel hedefleri
gerceklestirmek ve gelistirmektir.

Dil 6gretiminde, Macar dil edinimi ve sinav sisteminin 6zelliklerine bagl olarak
nicel bir yaklagim hakim konumdadir. Buna ragmen, dil derslerinin 6nemli bir hedefi;

dil 6gretimine ve dgrenimine Ozgii bir takim 6zellikler, ve s6z konusu yabanci dile ve
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kiiltiire yonelik ilgi ve merak uyandirmak aracilifiyla, bir ¢ok yonden Ogrencilerin
kisiliklerini gelistirmektir.

Ulusal Cekirdek Egitim Programi (NCC), on iki yillik egitimin ilk on yillik zorunlu
kismi’na yonelik egitimsel programi diizenlemektedir. Program, egitim igerigini bilgi
alanlarina bolmektedir. Bu alanlardan birisi de “Modern Yabanci Diller” alamdir. Cikt:-
stiriim, islevsel kriterler bu alana yonelik program temelini olusturmaktadir. Bu
programin iceriginde, Avrupai beklentiler ve geleneksel Macar dil 6gretimi bir noktada
birlestirilmeye calisilmaktadir ki; zaten tutarsizliklarin bilyiik bir kismi da bundan
kaynaklanmaktadir.

1998 reformu, dil 6gretiminin durumunu belirleyen en son reformdur. Bu reformla,
icerik diizenlemeleri yabanci dil dgretimini kesin olarak etkileyecektir. NCC’ ye gore,
yerel okul programi ayrilsa da, yabanci dil 6gretimi 5. sinifta baglamaktadir. NCC, 1978
programinda bulunanlardan farkli olarak yabanci dil 6gretimine iliskin belli zaman
araliklarina ayrilmis yeni bir program ongormiistiir. Onceki sistemle karsilagtirildiginda
iki onemli yeni madde goze carpmaktadir. Birincisi, 6grenciler zorunlu yabanci dil
ogrenimine 4. smifta degil, 5. simfta baslamaktadirlar. Ikincisi de, akademik programin
esnek bir sekilde olusturulmus olmasidir: yabanci dil 6gretimine daha fazla veya daha
az ders sayis1 ayrilabilir (Cerceve Egitim Programi, 2000; fakat bu programda 6grenime
baslama noktasi 4. sinif olarak verilmektedir).

Egitim kurumlari, toplumun yabanci dil yeterliliginin is bulma konusunda anahtar
bir role sahip olduguna dayanan genel yargisina bagl olarak, yabanci dil derslerinin
sayisini biitiin kurumlarda ve biitiin seviyelerde artirmistir (Eurydice Unit Hungary,

2001 :7-8).
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3.2.9.YUNANISTAN
YUNANISTAN

1999-2000 Egitim ve Ogretim Yilnda Okul Oncesi, [lkdgretim ve Genel
Ortaogretim Seviyelerinde Yabanci Dil Ogretimin Durumu

21
|

Yunanistan’da 1998/99 6gretim yilinda yabanci dil program gelistirilmesinde
iiniversite dgretim iiyelerinden, Pedagoji enstitiisii danismanlari, okullarin bir ingilizce
danigsmani, bes ilkogretim ve ortadgretimde 6gretmenlerden olusan bir komisyon gorev

alir. (Eurydice, European, 2001: 150).

Zorunlu yabanci dil 6gretimi 9 yasinda baglamaktadir. Ikinci dil 6gretimi 12
yasindan itibaren baslamaktadir. Bazi iilkelerde yapilan reformlarla yabanci dil
ogrenme durumu hizh bir sekilde degismektedir. 2004/05 6gretim yilindan bu yana
ilkogretimde bir yabanci dili 6grenmek zorunlu olmustur. Dil 6grenme yas1 8 ‘e dogru

kaydirlmstir.

2002/3 6gretim yilinda egitim programinda bulunan diller sunlardir: Almanca,
Ingilizce, Fransizca dir. Yunanistan’da egitim programinda Ingilizce zorunlu

ogretilmektedir.

2001/02 dgretim yilinda ilkogretimde birinci dili 6grenen 6grencilerin orani

43,7 ve ikinci dili 6grenen 6grencilerin orani ise 0.8 dir.

Ortadgretim Birinci kademede (ISCED2) 1. yabanci dil 6grenen dgrencilerin
oran1 4.6, ikinci yanci dili 6grenme oran1 94.8 dir. Ortadgretim ikinci kademede
(ISCED3) 6grencilerin birinci dili 6grenme orant 90.7, ikinci dili 6grenme oram 27.2 dir
(Tabloc6).  Ilkogretimde(ISCED 1) ingilizce, Almanca ve Fransizca Ogrenen

ogrencilerin biitiin 6grencilerin oram sirasiyla 0.3, 43.3, 0.7 dir (Tablo7).

[Ikogretim diizeyinde, Ingilizce 6grenen 6grencilerin oran1 44.3 dir(tablo 8). Her
Ogrencinin 6grendigi yabanci dil ortalama sayis1 ortadgretim birinci kademede 1.9 ve

ortadgretim ikinci kademede ise 1.1dir. Bu oranlar yabanci dillerin toplami, genel
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ortadgretimde (ISCED2 ve3) kayitlh olan biitiin Ogrencilerin oranma bdliinerek
bulunmustur (Tablo 9). Genel ortadgretim birinci kademede Almanca, Ingilizce,
Fransizca Ogrenen Ogrencilerin orani sirasiyla: 27.3, 9.2, 67.6, ortadgretim ikinci
kademe kademede ise ; 2.1, 95.2, 10.3 dir. Yunanistan’da en cok 6grenilen yabanci dil

Ingilizcedir (Tablo 10).

[Ikogretimde yabanci dil 6gretimi brang 6gretmenleri tarafindan verilmektedir.

2002/2003 dgretim yilinda, zorunlu egitim kapsaminda, zorunlu yabanci dil i¢in
Ogretim programinda dort beceri ile iligkili amaglara verilen oncelik incelendiginde, ilk
yabanci dilin zorunlu egitimi basladiginda programda 6ncelikli beceri belirtilmemistir.
Zorunlu yabanci dil 9 yaslarda baslamaktadir. Zorunlu egitim bittiginde de beceri

konusunda programda oncelikli beceri belirtilmemistir (Tablo 11).

[Ik6gretimde zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil dersine ayrilan minimum
zaman 39 saattir. Zorunlu ortadgretimde ise zorunlu ders olarak okutulan yabanci dil
dersine ayrilan minimum zaman 140 saattir (Tablo12). Zorunlu genel egitim siiresinde
birinci zorunlu yabanci dil icin tavsiye edilen minimum ders saati 420 ve dgretim i¢im
harcanan yil sayist 6 dir (Tablo 13). Zorunlu genel ortadgretimde zorunlu ders olarak
birinci dil i¢in Onerilen ders saati 61, ikinci dil icin 79 saattir (Tablo 15). Toplam
Ogretim zamani iginde zorunlu ders olarak yabanci dillerin 6gretimi icin belirlenen
minimum toplam zamanin oram ilkogretimde 5.5, zorunlu genel ortadgretimde isel5.4
dir (Tablo 16). ilkogretimde genel dersler ve yabanci dil dersi icin simifta maksimum

ogrenci sayist 24 olmasi Onerilmektedir (Tablo 17).

Okullarda yabanci dil 6gretiminin metotlart konusunda Chryshochoos (2005)
1983 yilinda Taskway Ingilizce ders kitabinin serileri uzmanlardan olusan bir komisyon
tarafindan yaymladigim1 ifade etmektedir. Bu Kkitap serisi popiiler olan iletisim
yaklagimini 6n plana ¢ikarmistir. 1996°da ilk ve ortadgretim kurumlarinda yabanci dil
Ingilizcenin yeni programi her 6grencinin kisisel gelisimini vurgulayan eclectic
(secmeli) 6gretim yaklagimini benimsemistir. 68renim siirecinde Ogrencinin kisisel
deneyimlerine dikkat ¢ekmek icin Ozel aktiviteler tasarlanmistir. Son zamanlarda
Pedagoji enstitiisii yabanc1 dil ogretimine Programlar Arast Yaklasun (the cross-

curricular Approach) yontemini igeren birlestirilmis 6gretim programini yayinladi. Bu
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yaklagim deneyimsel ve biitiinciil 6grenmeyi 6ne stirmektedir. Ayrica farkli okullardaki
farkli derslerin Ogretmenleri &grencilerin yarari icin isbirligi yapmalan tesvik

etmektedir (Chryshochoos, 2005).

Yabanci Dil Ogretiminin Tarihi Zemini

A. Giris

Zorunlu bir yabanci dil 6gretimi (FRANSIZCA) egitim programi igerisinde ilk kez
1822-1830 yillar1 arasinda yer buldu. Fakat 1821 Yunan Ozgiirliik Miicadelesi
sebebiyle uygulamaya konulmadi. Sadece 1832-1840 yillar1 arasinda bolgesel olarak
uygulanabildi. 1840’tan itibaren de biitiin okullarda uygulanmaya baslandi.

B. Kronolojik Reformlar
Yabanci dil 6gretimi, 1950-1999 yillar1 arasinda ¢esitli reformlar aracilifiyla asagida
belirtilen degisikliklere ugradi:
1950°1i yillarin ortalarinda, Fransizcanin yani sira ingilizce de programa dahil edildi ve
8 yillik ortadgretim (Oktataksio Gymnasio) dgrencilerine haftada iicer saat olarak bu
yabanci dillerden birisi verilmeye baslandi.
1970: Zorunlu yabanci dil statiisiindeki Fransizca veya Ingilizceden herhangi birisi 6
yillik ortadgretim kurumlarinda (Eksataksio Gymnasio) haftada ii¢ saat olarak
Ogretilmeye baglandi.
1976: 6 yillik ortadgretim kurumlari, Gymnasio (3 yillik ortadgretim birici kademe) ve
Lykeio (3 yillik ortadgretim ikinci kademe) olmak iizere iki ayr1 yapiya doniistiiriildii
(309/30-4—76 Numarali Yasa). Zorunlu yabanci dillerden herhangi birisi haftada ii¢ saat
olmak iizere 6gretilmeye baslandi.
1984-85: Zorunlu yabanci dil statiisiindeki Fransizca veya Ingilizceden herhangi birisi,
ic yillik Gymnasio ( ortadgretim birinci kademe ) siiresince ve Lykeio’nun (ortadgretim
ikinci kademe) ilk yilinda haftada ii¢ saat olarak; Lykeio’nun diger ikinci ve iigiincii
senelerinde de ikiser saat olarak dgretilmeye baslandi (1566/85 Numarali Yasa) .
1987-88: Ilkogretimde yabanci dil 6gretimi, 124 ilkogretim okulunda deneme amach
olarak uygulanmaya baslandi (1566/85 Numarali Yasa). Fransizca veren ilkdgretim
okullarinin sayis1 44 iken, Ingilizce veren okullarin sayisi 80 idi.
1989/90: Bu o6gretim yili igerisinde yabanci dil ogretimi yine deneme amagli olarak

1202 ilkdgretim okulunda uygulanmaya baslandi.
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1990/92: Bu siire igerisinde ilkogretimin son ii¢ yili boyunca haftada iicer saat olarak
ogretilen yabanci dile (ingilizce) bagl olarak ilkogretimde bu ii¢ yillik program
uygulandi. (hala deneysel amacl olarak)

1992/93: ilkdgretimin son ii¢ yilinda yabanci bir dil 6gretimi (Ingilizce) zorunlu hale
getirildi. Ilkdgretimin dordiincii yilindan baslayip alt ortadgretimin iiciincii yilina kadar
uzanan kapsamli alti yillik miifredat programi asama asama uygulanmaya baglandi.
(15/96 sayili Baskanlik Kararnamesi, 9/18—01-96 tarihli Resmi Hiikiimet Gazetesi)
1993/94: Almancanin da derece derece katilimiyla birlikte dil cesitliligi genisletilmis
oldu. Alt ortadgretimde (Gymnasio) Ingilizcenin birinci zorunlu yabanci dil olmasinin
yam sira Fransizca veya Almanca se¢cmeli olarak ikinci zorunlu bir yabanci dil
niteliginde miifredat icerigine dahil edildi. (447/93 sayili Baskanlik Kararnamesi,
185/17-10-93 tarihli Resmi Hiikiimet Gazetesi)

1996/97: Almancanin iist ortadgretimde (Lykeio) derece derece kullanilmaya
baslanmasi (78 sayili Baskanlik Kararnamesi, 65/02-05-97 tarihli Resmi Hiikiimet
Gazetesi)

1998/99: Ikinci bir yabanc1 dil gretimi mecburi program igerisinde bir secenek olarak
yer bulurken; 1998-99’da Lykeio’nun (iist ortadgretim) 1. ve 2. siniflarinda; 1999-00’de
3.siniflarinda uygulamaya konan Eniaio Lykeio’ya iliskin yeni yasa’ya (1057/01-12-97
tarihli Resmi Hiikiimet Gazetesi) uygun olarak herhangi bir yabanci dil (ingilizce,

Fransizca veya Almanca) 6gretimi zorunlu hale geldi Eurydice Unit Greece, 2001 :2-5).

Metodolojik yaklasimlarda programlarin ongordiigii degisiklikler

Yunanistan igerisinde yabanci dil 6gretiminde kullanilacak metodolojiden sz
edecek olursak, Ingilizce ders kitaplar1 1971°de giderek popiiler hale gelen Iletisimsel
Y aklasimi benimsemekteydi.

1981°de, benimsenen Ingilizce ve Fransizca 6gretimine dair yeni program, cok
cesitli materyaller araciligiyla iletisim iizerine odaklanan iletisimsel yaklagimi resmi
olarak icermekteydi. Ilkogretim ve alt ortadgretimde Ingilizce Ogretimini iceren
1996°daki kapsamli yeni program, cocuklarin kisisel gelisim ozelliklerine vurgu
yaparak hiimanistik yaklasimi da i¢inde barindirmaktaydi. Dil 6grenimi siiresince
cocuklarin kisisel deneyimler edinmelerini saglamak amaciyla 6zel aktiviteler tasarlandi

(Eurydice, Greece, 2001: 5).
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3.2.10. TURKIYE
TURKIYE

2005-2006 Egitim ve Ogretim Yiinda Okul Oncesi, ilkogretim ve Genel
Orta6gretim Seviyelerinde Yabanci Dil Ogretimin Durumu

TURKIYE
Wag
123|456 7| 8| % [ 1011 ]12]13|14] 15 | 16 | 7 18 [19 ] 20 | 21 |
[ J I J
[ T2
zenel Lise
[ T-2 |
Fen Lisesi
[ T-2 |

Anadolu Lizes!
| 1-2 |

Sosval Bilimler Lisesi

[Ik6gretim 4. ve 5. simiflarin zorunlu egitim kapsaminda dil 6gretim programinda
dort beceri ile iligkili amaglara verilen Oncelik incelendiginde, dinleme, konusma ve
yazma becerilerine agirlik verilmesi onerilmektedir (Tebligler Dergisi Ekim 1997 tarih
ve 2481 sayt ). Zorunlu yabanci dil 10 yaslarda baslamaktadir. Zorunlu egitim
bittiginde ise dort beceriye (dinleme, konusma, okuma ve yazma) esit diizeyde agirlik

verilmektedir.

2005/06 ogretim yilinda ilkogretim birinci kademede zorunlu ders olarak
okutulan yabanci dil dersine ayrilan minimum zaman 144 saattir. Zorunlu ilkdgretim
ikinci kademede (ortadgretim birinci kademe) ise zorunlu ders olarak okutulan yabanci
dil dersine ayrilan minimum zaman 432 saattir. Zorunlu genel egitim siiresinde birinci
zorunlu yabanci dil i¢in tavsiye edilen minimum ders saati 576 ve Ogretim igim

harcanan yil sayis1 5 dir (MEB, 2006).

Tiirkiye’de ikinci dil 6gretimi, zorunlu egitimin bittigi ve ortadgretim ikinci
kademede genel liselerde se¢meli olarak verilmektedir. Baz1 6zel statiilii liselerde ise
(Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi ) ikinci yabanci dil 6gretimi zorunludur. Ikinci

dilin verildigi yas 16 dir.
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2005/06 6gretim yilinda ortadgretim ikinci kademede (Lisede) birinci zorunlu
yabanci dilin 6gretimi okul tiirline gore ve egitim alanina gore degismektedir. Genel
liselerde zorunlu birinci yabanci dil ilk iki yil verilmektedir. Toplam ders saati 156
saattir. Ikinci yabanci dil ise se¢meli olarak verilmektedir. Ikinci yabanci dil dersi
Ogretim programinin ama¢ ve agiklamalart dikkate alinarak ziimre Ogretmenler
kurulunca hazirlanacak program uygulanir. Toplam dgretim zamani i¢inde zorunlu ders
olarak yabanci dillerin Ogretimi icin belirlenen minimum toplam zamanin orani

ilkogretimde 6.0, zorunlu genel ortadgretimde ise 13.0 dir (MEB, 2006).

[Ikogretimde ve ortadgretimde yabanci dil icin sinifta maksimum ogrenci sayist

hakkinda diizenlemeler ve tavsiyeler bulunmamaktadir.

Tiirkiye’de diger derslerde oldugu gibi yabanci dillerde de Ulasal bir program

bulunmaktadir. Program Milli Egitim Bakanlig: tarafindan gelistirilmektedir.

Bu konudaki 6gretim programlari, 6grenci kitabi, 6gretmen kitabi ve egitim

araglari biitiinliik gosterecek sekilde siirekli gelistirilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde okul tiiriine gore (Normal Yabanci Dil Ogretimi Yapan
Okullar, Yabanci Dil Agirhikli Ogretim Yapan Okullar, Bir Kisim Derslerin Ogretimini
Yabanci Dille Yapan Okullar) farkli programlar uygulanmaktadir.

1997-1998 oOgretim yilinda uygulamaya konulan Sekiz Yillik Zorunlu Egitim
geregince haftalik ders cizelgeleri yeniden diizenlenmis ilkogretim okullarinin 4. ve 5.
siiflarina haftada 2 saat yabanci dil dersi zorunlu ders olarak konulmustur. 2006/07
Ogretim yilindan itibaren 4. ve 5. siniflarda yabanci dil zorunlu hale gelmistir. 6. 7. ve 8.

siniflarda ise haftada 4 saat yabanci dil dersi verilmektedir.

1997/1998 egitim ve ogretim yilindan itibaren yabanci dil egitimi; okul Oncesi
egitim kurumlarindaki 5 ve 6 yas grubundaki ¢ocuklar ile ilkdgretim okullar 1., 2., 3.
siniflarindaki 6grencilerin yabanci dil 6gretim etkinliklerinde bulunmalar1 ve ilkdgretim
okullarinin 6., 7. ve 8. siif Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersi laboratuar caligsmalarin

yabanci dil destekli yapabilmeleri kabul edilerek uygulamaya konulmustur.
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Bu baglamda; ikinci yabanci dil egitimine, ilkogretim okullar1 6. simifindan
itibaren haftallk ders ¢izelgesinde yer verilmistir. Ayrica; Anadolu Ogretmen
Liselerinde ikinci yabanci dilin zorunlu dersler arasinda yer almasit MEB tarafindan

kabul edilerek uygulamaya konulmustur (MEB Resmi Web Sayfasi, 2006).

Tiirkiye’de CLIL (Content and Language Integrated Learning-icerik ve Dilin
Entegre Oldugu Ogrenim) egitimin bir parcasidir. CLIL programi icin 6gretim dili
olarak resmi dil ve bir yabanci dil kullanilmaktadir. Galatasaray Lisesi gibi liselerde bu

program uygulanmaktadir. Ogretim dili Fransizca ve Tiirkgedir.

Tiirkiye’de 2005/06 6gretim yilinda egitim programinda bulunan diller sunlardir:
Arapca, Almanca, Cince, Fransizca, Ingilizce, Ispanyolca, Italyanca, Japonca ve Rusca
dir. Arapca Imam Hatip Liselerinde okutulmaktadir. Egitim programinda Ingilizce
zorunlu spesifik bir dil olarak goriinmemekle birlikte 6grencilerin biiyiikk bir orani

Ingilizce 6grenmektedir.

Tlkégretim Birinci Kademe

150,000%
100,000%
50,000%
0,000% -
Rusca Ing Fran Alm
@ Seri 1| 0,013% |99,946%| 0,005% | 0,036%

2004/2005 Ogretim yilinda Ilkogretim birinci kademede  yabanci dil Ogrenen
ogrencilerin orani: Almanca 0.036, Fransizca 0.005, 1ngilizce 99.9, Rus¢a 0.013 dir.
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Ilkogretim Ikinci kademe

150,000%
100,000%
50,000%
0,000% -
Rusca Ing Fran Alm
mSeri1| 0,019% | 99,364% | 0,109% | 0,507%

2004/2005 Ogretim yilinda Ortadgretim birinci kademede ise (flkdgretim ikinci
kademe) yabanci dil 6grenen ogrencilerin orani: Almanca 0.507, Fransizca 0.109,

Ingilizce 99.3 ve Rusga 0.019 dur.

Ortadgretim Ikinci kademe(Lise)

100,000%

80,000%

60,000%

40,000%
20,000%
0,000% - _
Latin Japon Rusca Ing Fran Alm
oSeri1| 0,018% 0,011% 0,020% 91,935% 0,643% 5,962%

2004/2005 Ogretim yilinda Ortadgretim ikinci kademede(lise) ise Almanca
5,962, Fransizca 0,643, Ingilizce 91,9 Japonca 0,011, Latince 0,018, Rus¢a 0,020 dir
(MEB Istatistik 2005).

Bu oran yabanci dil 6grenen dgrencilerin toplam oranina boliinerek bulunmustur.

Tiirkiye’de en cok ogretilen yabanci dil ingilizcedir.

Avrupa Konseyine iiye iilkelerin egitim bakanlar1 tarafindan 15-17 Ekim 2000
tarihleri arasinda Polonya’min Cracow kentinde diizenlenen konferans sonunda
imzalanan sonug bildirgesinde; yabanci dil 6gretimi uygulamalarinda, her 6grenci icin
bir gelisim dosyasi tutulmasina, dil 6gretiminin belirlenen standartlara gére yapilmasina

ve bunun belgelendirilmesine karar verilmistir.
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Avrupa Konseyine iiye iilkelerde 2001-2002 6gretim yilinda baslatilmasi
diisiiniilen projenin, iilkemizde de uygulamaya gecirilmesini saglamak amaciyla
Hacettepe Universitesi 6gretim iiyesi Prof. Dr. Ozcan DEMIRELin koordinatérliigiinde

MEB’de Makam Onay ile bir Ozel Ihtisas Komisyonu olusturulmustur.

Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretiminin Genel Durumu

Farkli dil ve Kkiiltiirlerin iirettigi evrensel nitelikteki bilgi ve degerlerden
bilgisayar/internet teknolojilerini de kullanarak en kisa siirede yararlanmak; bu
degerlerin siizgecinden gecmis bir diinya goriisii kazanmak; bu bilgi, teknoloji ve
degerleri anlayip gelistirerek cagin disinda kalmamak, uluslararasi iletisimin
vazgecilemez araclar1 olan yabanci dilleri 6grenmenin 6diilii olacaktir. Giiniimiizde is
bulmada bir yabanci dil bilme avantaj saglamakta, ikinci yabanci dil bilme ise daha
fazla avantaj saglamaktadir. Yeterli seviyede yabanci dil bilen kiiltiirlii insanimiz,
diinyadaki yenilikleri, gelismeleri yakindan izleyebilecek ve kalkinmamiza katkida
bulunabilecektir; her tiirlii gelismeye kolayca uyum saglayarak iilkemizin uluslar arasi
seviyede en iyi bir sekilde temsil edilmesinde aktif rol alabilecektir. Kurulacak
uluslararas1 iletisim, iliski ve paylasimlar sayesinde Avrupa ve Diinya ile
biitiinlesmemiz kolaylasacaktir. Ulkemizde dil 6grenimine her zaman 6nem ve oncelik
verilmistir. Birinci yabanci dil yillardir egitim sistemimiz i¢inde yer almis ve agirligini
korumaktadir. Yeni yabanci dil programlar1 ve kitaplarinin  hazirlanmasi,
Ogretmenlerinin istihdami, 6grencilere ilk ve orta dgretimde ikinci yabanci dili segme

hakkinin verilmesi, bunun gostergesidir (MEB Resmi Web Sayfasi, 2005) .

Yabanci dil 6gretiminin temel hedefi, tiim 6grencilerin kendilerinin ve toplumun
giiniimiizdeki ve gelecekteki gereksinimlerini karsilayacak derecede cagdas diinya ile
iletisim kurabilmeleridir. Bilim ve teknoloji transferine duyulan gereksinimler yaninda
iilkelerin cesitli politik ve ekonomik topluluklar olusturmasi, dis ticaret ve turizmdeki
hizli gelismeler de diinya devletlerini digsa agilmaya ve ¢ok yonlil iliskiler kurmaya
zorlamaktadir. Bu zorunluluklar 6tesinde Tiirkiye'nin 6zel jeopolitik konumu ile dogu
ve bat kiiltiirleri arasinda bir koprii ve kilit bir iilke olmasi ise devletimiz agisindan,
belirtilen ¢ok yonlii iliskileri kacinilmaz duruma getirmektedir (Bkz: MEB Ortadgretim
Genel Miidiirligi 2002:3).
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Tiirkiye' de yabanci dil 6gretimi bazi esaslara dayanmaktadir. 19 Ekim 1983
tarihinde 18196 sayili Resmi Gazete' de yayinlanan 2923 sayili Yabanct Dil Egitimi ve
Ogretimi Kanunu'nun 2. maddesinde bu esaslar belirtilmektedir. Bu esaslara gore:
"Milletleraras1 antlasma hiikiimleri sakli olmak {izere, resmi ve ©zel her derece ve
tiirdeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak yabanci dillerin ve yabanci
dille egitim ve dgretim yapan okullarin tabi olacag: esaslar sunlardir:

a) Tiirk vatandaslarina ana dilleri, Tiirkceden baska hicbir dille okutulamaz ve
Ogretilemez.

b) ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda, Atatiirk¢ii diisiince, Atatiirk
ilke ve inkilaplarim1 konu olarak alan Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersleri ve Tiirk Kiiltiiriiyle ilgili diger dersler; yabanci dille okutulamaz
ve dgretilemez. Ogrencilere egitim ve 6gretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma
gorevleri ve 6devler, Tiirkceden bagka higbir dille yaptirilamaz.

c) Tiirkiye'de egitimi ve Ogretimi yapilacak yabanci diller, Milli Giivenlik Kurulunun
goriisii alinarak, Bakanlar Kurulu karariyla tespit edilir.

d) ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda yabanci dille egitim ve
Ogretimi yapilacak dersler ile okullar Milli Egitim Bakanliginca; yiiksekogretim
kurumlarinda yabanci dille egitimi ve 6gretim yapilacak dersler ile yabanci dille egitim
ve Ogretim yapacak yiiksekogretim kurumlan Yiiksekogretim Kurulunca belirlenir.

e) Yabanci dilde okutulacak derslerin egitim ve Ogretim programlarinin tabi olacagi
esaslar; ilkogretim ve ortadgretim yaygin egitim kurumlarn igin Milli Egitim
Bakanliginca, yiikksekogretim kurumlart icin Yiiksekogretim Kurulunca tespit edilir.

f) Yabanci dil egitim ve Ogretimiyle ilgili uygulamalarin Tiirk Milli egitiminin
amagclarina, temel ve ana ilkelerine ve bu kanundaki esaslara uygunlugu; ilkdgretim,
ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda Milli Egitim Bakanliginca; yiikksekogretim

kurumlarinda Yiiksekogretim Kurulunca denetlenir.”

Tiirkiye'deki ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda yabanci dil dersi zorunlu
ortak derslerden biridir. Her &grenciyi diizeyine uygun sekilde yabanci bir dili
kullanabilir duruma getirmek, yabanci dil 6gretimindeki amagtir. Bu konudaki 6gretim
programlari, 6grenci kitabi, 6gretmen kitabr ve egitim araglar siirekli gelistirilmektedir

(MEB Resmi Web Sayfasi).
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MEB'ce her okul tiiriine gére (Normal Yabanci Dil Ogretimi Yapan Okullar,
Yabanci Dil Agirlikli Ogretim Yapan Okullar, Bir Kistm Derslerin Ogretimini Yabanci
Dille Yapan Okullar) farkli bir yabanci dil d6gretim programi uygulanmaktadir (MEB
Resmi Web Sayfasi).

Tiirkiye'de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihsel Gelisim Siireci

Tiirkiye'de yabanci dil Ogretiminin tarihsel gelisim siirecini Cumbhuriyetin
ilanindan 6nceki ve sonraki donem seklinde iki grupta ele almak gerekir. Bu iki
dénemin 6zellikleri birbirinden farklidir. Cumhuriyetten 6nceki donem kendi icinde iki
boliime ayrilmaktadir. Bunlar Tanzimat Devresinden onceki (1299-1839) ve sonraki
(1839-1923) donemdir. Tanzimat'tan 6nceki donemde yapilan yabanci dil 6gretimi
ancak Islam’a davet araci olarak kullanildigindan gergeklesebilmektedir. Bu sebeple
bati dilleri hemen hemen hi¢ gelismemistir. Bu sorun ilk olarak yapilan fetihlerden
sonra ortaya ¢ikmistir. Ciinkii fethedilen yerlerde Yunanca, Sirpca, Bulgarca, Romence
ve ticaret dolayisiyla Italyanca konusulmaktadir. Devlet en biiyiik sikintiy1 yabanci bir
devletin elci goriisme icin geldiginde veya bagka bir devletle anlasma imzalamak
durumunda kaldiginda ¢ekmektedir. Osmanh kendi elgilerini yurt disina gonderdiginde
sorun daha da biiytimektedir (Akyiiz, 2001, Demirel, 2003).

Osmanli Imparatorlugu’'nda 18. yy ikinci yarisindan itibaren reformlar
yapilmaya baslanmistir. Yabanci dil 6gretiminin okul programlarina girmesi de ilk kez
bu yilda gerceklesmistir ve Ogretilen ilk batili dil Fransizca olmustur.
Zamanla Istanbul’da ogretilen Fransizcanin yetersizligi anlasilmis ve daha iyi dil
Ogrenilmesi amaciyla genclerin Fransa’da okutulmasi i¢in 1839 yilinda ilk adimlar
atilmistir. Bunun {izerine o zamana kadar denenmemis bir yola bagvurulmustur. Segilen
yetenekli gencler Fransa’ya gonderilmistir. Ancak dil ogrenmeleri icin gonderilen
genclerin orada yeterince kontrol edilmemesi istenilen neticeyi vermemistir. Bu
genclerden bir ¢ok fire verilmistir. 19. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren yabanci dil
yaninda ayn1 zamanda Avrupa’y1 ¢ok iyi bilen kadrolara duyulan siddetli ihtiyag iizerine
bu kez bizzat Paris’te bir Osmanli okulu kurulmasi kararlagtirilmistir. Boylece
gonderilen gencler bu okulda disiplinli bir sekilde toplu halde tutularak egitim
alacaklarma inanilmistir. Bu amagla 5°i Hariciye Nezareti’'nden olmak iizere cesitli

kurumlardan secilen 36 geng Fransa’ya gonderilmistir. Bu denemenin de istenen sonucu
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vermedigi saptanmis ve Paris’teki okul da kapanmistir (Koger, 1970: 55-60). Yabanci

dile duyulan ihtiya¢ devletin daha farkli ¢6ziim yollar1 aramaya birakmustir.

Osmanli Imparatorlugu’nda 6grenimi ve Ogretiminin gelismesi agisindan
Tanzimat Fermani’nin etkisi olduk¢a biiyiiktiir ¢linkii Tanzimat Fermani’ndan sonra

orta dereceli okullarin programina yabanci dil girmistir (Koger, 1970:62).

Yabanci dil 6gretimi i¢in uygulanan denemelerin basarisizligi iizerine 6zellikle
Istanbul’da hem iyi diizeyde yabanci dil 6gretecek hem de devletin sivil kadro ihtiyacim
karsilayacak iyi diizeyde bir okul agilmasi i¢in calismalar baslanmistir. Fransa
hiikiimetini yardimin1 saglamak amaciyla bu iilke ile 1867°de goriismeler yapilmistir.
Goriismeler 1868’de neticeye baglanmis bir zamanlar Osmanli Imparatorlugu icin
devlet adamlar yetistiren “Enderun Mektebi” aym amacla daha modernlestirilerek
“Galatasaray Sultanisi” adiyla 1868’de Fransizca olarak egitime baglamistir.
Galatasaray’da modern manada Fransizca egitimi yapilmaktaydi. Fransiz hocalarin da
gorev aldig1 bu okul kisa zamanda verdigi yabanci dil egitiminin kalitesiyle kendisini
Avrupa’ya kabul ettirmistir. Bu okuldan mezun olanlar milkemmel derecede Fransizca
bilmekteydi. Sonraki yillarda okul programina se¢cmeli olarak Arapga, Farsca,
Ermenice, Latince, Rumca, Bulgarca, 1ngilizce, italyanca, Almanca dersleri konmustur.
1 Eyliil 1868’de acilan Galatasaray Sultanisi Tiirkiye’de yabanci dil 68retimi agisindan
bir doniim noktasi olmustur (Akyiiz, 2001:141-142). Bu lisenin diger bir 6zelligi ise
orta Ogretim diizeyinde yabanci dille 6gretim yapan ilk devlet okulu olmasidir. Bu
okulda Miisliiman ve gayrimiislim 6grenciler beraber egitim gormiislerdir. Devlet eliyle
yiriitiillen orta dereceli okullarin tiimiinde ise yabanci dil ilk kez 1869’da okul

programina girmistir (Demirel, 2003: 7).

Tanzimat'tan 6nceki donemde, Zi¢ ¢cesit okul vardi. Bunlar Mahalle Mektepleri,
Medreseler ve Enderunlardi. Mahalle Mektepleri, ilkokul diizeyindeydi. Egitimde dini
bilgilerin hakim oldugu okullardi. Bu okullarda bugiinkii anlamda olmasa da Arapga
Ogretiliyordu. Giiniimiizde {iiniversitelere karsilik gelebilecek Medreselerde de din
esasina dayanan bir 6gretim yapilmaktaydi. Medreselerde 6gretim dili Arapcaydi. Her
iki ogretim kurumunda da anadil Tiirkceye onem verilmemekteydi. Enderunlarda,

devletin siyasi ve askeri hizmetlerini yiiriitecek kisiler yetistirmekteydi. Enderunlarda
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yetistirilenler genellikle devsirmeler oluyordu. Tiirk olmayan ¢ocuklara ikinci dil olarak

Tiirkce, yabanci dil olarak ise Arapga ve Farsca ogretilmekteydi (Binbasioglu 1998).

Tanzimat'tan Cumhuriyet'e kadar olan donemde, egitimde ilk batililasma
hareketi s6z konusudur. Egitimin yayginlastirilmas: ilkesi bu doneme ait bir
diisiinceydi. Demircan'in ifade ettigine gore gerilemenin Onii alinamayinca, dini
esaslardan uzak askeri ve teknik okullar, tip ve miilkiye mektepleri acilmaya
baglanmistir. Bu kurumlarda yabanci dil olarak yalnizca Arapca ve Farsca Ogretimi
degil, basta Fransizca olmak iizere diger bazi bati dillerinin de 6gretimi yapilmaktaydi
(Aktaran: Ozkan 1997:22). "Tanzimatla, okullara Lisan-1 Osmani, Tarih, Cografya
derslerinin konmasi ve bir Bat1 dilinin programlarda mutlaka yer almasi kurallagmistir"
(Sakaoglu 1991:72). Tanzimat devrinde, bugiinkii liselerin cekirdegini olusturan
Sultanilerin ag¢ilmasiyla yabanci dil ogretimi tarihimizde ilk kez orta dereceli okul
programlarinda yer almistir (Demirel 2003; Sakaoglu 1991). Cem'in (1978) belirttigine
gore:

"Tanzimat'la birlikte ve daha ¢ok Fransa'min baskilariyla Fransizca dgretimi dncelik ve
giincelik kazanmis, Mesrutiyet doneminde Almanca, ikinci Diinya Savasini izleyen
donemde de Ingilizce iilkede etkinlik ve giincellik kazanmustir” (Aktaran: Demirel

2003:7).

Cumbhuriyet doneminin ilk yillarinda anadil Tiirk¢enin 6gretimine yabanci dil
Ogretiminden ¢ok daha fazla 6nem verilmistir. Ciinkii anadil ulusal kimligin en 6nemli
ogelerinden biridir (Aktaran: Ozkan 1997:24). Millet egemenligini yasam bicimi
haline getirmis kusaklar yetistirmek, ulusal kiiltiirii giiclendirmek ve ulusal birligi
saglamak i¢cin 3 Mart 1924 yilinda 430 sayili Tevbid-i Tedrisat Yasast ¢ikarilmistir.
Tevhid-i Tedrisat Yasas1  "Ogretimin Birlestirilmesi" anlamina gelmektedir. Bu
kanunla tiim iilke capindaki egitim faaliyetleri tek bir cati altinda birlestirilmistir.
Ozellikle yabancilarin agtiklari yabanct dille egitim yapan okullar devletin siki1 kontrolii
altina girmistir. Kur'an 6gretimine, Arapga'ya, ezbercilige dayali mahalle mektepleri ve
medreseler, yenilikgi Tanzimat okullari, idadiler ve sultsniler ve de yabanci dilde
Ogretim yapan kolejler ve azinlik okullarinin durumlart bu yasayla yeniden
diizenlenmistir (Dogan, 1966:13). Mahalle mektepleri ve medreseler kapatilmus,
Tanzimat okullari, idadiler ve sultaniler gelistirilmis, azinlik okullar1  Egitim

Bakanligimin denetim ve gozetimine alinmistir. Bu yasanin iki onemli 6zelligi
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bulunmaktadir. Birincisi, egitim sisteminin demokratiklestirilmesi, ikincisi ise egitim
alaninda  laikligin  eyleme  doniistiiriilmesidir.  Tevhid-i  Tedrisat Kanun’un
¢ikmasiyla bugiinkii anlayista okullar agilmistir, Islamiyet’in kabuliinden sonra
Tiirkler Arap harflerini kullanmaya  baslamistir. Fakat bu harfler Tiirk diline hi¢ bir
zaman uymamistir. Bu nedenle 1 Kasim 1928 yilinda Harf Devrimi yapilarak 1353
sayili Yasayla Latin alfabesi kabul edilmistir. Biitiin bu gelismelerin Tiirkiye'deki
yabanci dil Ogretimine dolayli da olsa olumlu katkilar1 olmustur (Akyiiz, 2001,
Demirel, 2003).

Temmuz 1923’teki I. Egitim Surasi’nda alinan bir kararla uzun siire yabanci dil
olarak oOgretilen Arap¢a ve Farsca yerine bati dillerinden Almanca, Fransizca ve
Ingilizce yabanci dil olarak okul programlarmna konulmustur. Farsca tamamen
kaldirilmigtir. Arapca’ya sadece dini egitim veren Imam Hatip Liselerinin
programlarinda yer verilmistir. Universitelerde Ingilizce, Almanca, Fransizca boliimleri
acilmaya baslanmistir. Uzun yillar Fransizca’nin popiiler oldugu Tiirkiye’de Almanca
ve Ingilizce popiiler olmaya baslamustir. 2.Diinya savasi sirasinda Almanya’daki Nazi
zulmiinden kacan Alman vatandasi bilim adam ve iiniversite hocalarin1 bir kismi
Tiirkiye’ye siginmistir. Bu hocalarin biiyiik bir kismi Istanbul Universitesi basta olmak
iizere biiyiik iiniversitelerde calismislardir. Bir kismi savastan sonra da Tiirkiye’de

kalmistir. Onlarla birlikte Almanca’ya olan ilgi de artmistir ((Demircan, 1988: 92).

Cumbhuriyet sonrasinda okutulan yabanci diller

1924 1927 1935 1941 1950 1960

Almanca + + + + + +
Fransizca + + + + + +
Ingilizce + + + + + +
[talyanca + + + + + +
Latince - - - + + -

Arapca + + - - + +
Farsca + - - - + +

Cumbhuriyetin ilk yillarinda yabanci dil 6gretiminin agirlikli oldugu okullara

gereksinim duyulmamaktayken diinyadaki hizli degisime ve gelisime ayak
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uydurabilmek icin 1956'dan sonra yabanci dil agirlikli 6gretim yapan okullarin sayisi

artmaya baslamistir (Demirel 2003; Ozkan 1997).

Cumbhuriyet’ in ilk yillarinda Tiirkiye’ye davet edilip goriislerine bagvurulan
yabanci egitim uzmanlarinca diizenlenip, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan
Milli Egitim raporlarinda yabanci dil 6gretimine de yer verilmistir.. ABD’den John
Dewey (1939)’e gore Istanbul, Erzurum gibi kentlerde 6zel olarak yabanci dile ve fen
derslerine agirlik verecek, tek bir dil yerine ayr ayr dillerde (Almanca, Fransizca,
Ingilizce, italyanca),gerektigi gibi Ogretim yapacak birkac lisenin acilmasi, 6gretmen
okullarinda okutulan yabanci dillerin cesitlendirilmesi onerilmektedir (Demircan, 1988 :

97).

Galatasaray Lisesi 1956 yilina kadar bir kisim dersleri yabanci dilde (Fransizca)
olan tek devlet okuludur. Yabanci dile artan ilginin ve ihtiyacin iizerine 1956 yilindan
itibaren ‘Kolej” adi altinda yabanci dilde egitim yapan yeni tiir okullar agilmaya
baslanmistir. Agilan bu yeni okullarda secilen yabanci dil Ingilizcedir. 1974-1975
Ogretim yilinda yabanci dille 6gretim yapan bu tiir liselerin sayisil12’ye, 1982-1983
Ogretim yilinda ise 23’e ulasmistir (MEGSB, 1986).

1983 yilinda kabul edilen 14-10- 1083 tarihli ve 2923 sayili1 Yabanci Dil Egitim
ve Ogretim Kanunu ise Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretiminin temellerini atmistir. Bu
kanununun amaci egitim ve 6gretim kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci
dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar1 diizenlemektir. Bu kanuna
gore ilk, orta ve yaygin egitim kurumlarinda Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersleri ve Tiirk Kiiltiirii ile ilgili diger dersler; yabanci dille okutulamaz
ve ogretilemez. Ogrencilere, egitim ve 6gretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma
gorevleri ve ddevler, Tiirkge’den bagka hicbir dille yaptirilamaz. ilk ve orta 6grenim
kurumlarinda 6gretilecek yabanci dil konusunda MEB karar alir. Tiirkiye’deki egitim ve
Ogretimi yapilacak yabanci diller, Milli Giivenlik Kurulunun goriisii alinarak Bakanlar

Kurulu Karariyla tespit edilir.

Tiirkiye'de yabanci dil programlarina yonelik ¢alismalar Avrupa Konseyi ile yapilan

igbirligi dogrultusunda 1968 yilinda baslamistir. 1972 yilinda 'Yabanc1 Diller 6gretimini
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Gelistirme Merkezi' kurulmustur. Bu tarih itibariyle orta dereceli okullara yonelik
yabanci dil Ogretimini gelistirme c¢alismalarina baslanmistir, ilk olarak pilot
uygulamalar yapilmig, 1974, 1975 6gretim yilindan itibaren yiiriirliikkteki programlar
kademeli olarak kaldirilip bu uygulamalarin 1siginda hazirlanan yabanci dil egitim

programlar uygulamaya konulmustur (Demirel 2003).

1980'lerde yabanci dil programlarin1 gelistirme calismalar hiz kazanmistir. 1985
yilinda 18868 sayili Resmi Gazete'de yayinlanan bir yonetmelikle hem orgiin hem de
yaygin egitim kurumlarindaki yabanci dil egitimi belli esaslara baglanmistir. 1988-1989
Ogretim yilinda orta okullarda "Basamakli Kur Sistemi"ne gecilerek yabanci dil
Ogretiminde degisiklik yapilmistir. Basamakli kur sistemi ile ilgili ana ilkeler asagidaki
gibi belirlenmistir.

1. Sistem alt1 basamaktan olusur. Her basamagin siiresi bir 6gretim yilidir.

2. Birinci basamak zorunlu, diger basamaklar istege baglidir.

3. Her sonunda basarili olan 6grencilere sertifika verilir.

Sistemde dil degistirmek miimkiindiir.

wooks

Sistemde haftalik ders saati sayisi bestir. Yabanci dil derslerinde sinif mevcudu
en az 8, en ¢ok 25°tir.

6. Ogrenci basaris1, yil sonu basar1 notu ve merkezi sistemle yapilan sinavlarla
tespit edilir. Yapilan sinavda, 100 puan iizerinden 70 alanlar basaril olur.

7. Sistemle ilgili uygulama esaslarin tamami bir yonerge ile tespit edilir.

Basamakli kur sistemi uygulamasinin basarili olmasi, yabanci dil 6gretmenlerinin
hizmet icinde yetistirilmesi, program gelistirme ve Ogretim
materyallerinin hazirlanmasit amaciyla Milli Egitim Bakanligi Talim terbiye Kurulu
Baskanligina bagh ‘Yabanci Dil Egitimini Gelistirme Merkezi (YADEM)’in kurulmasi

kararlastiritlmis ve 1988 yilinda iilke genelinde uygulama ¢alismalarina baglanmstir.

Sistemin uzun donem hedefine ulasabilmesi igin Ogrenci, Ogretmen, Ogretim
programlari, kitap, arag-gerec, mevzuat, biitgce ve okul binasi-derslik gibi faktorlerin bir
sistem biitiinliigli i¢inde ele alinmas1 ongoriilmiistiir. Ancak uygulamadan kaynaklanan
sorunlarin ¢oziilememesi nedeniyle, basamakli kur sistemi uygulamasi 1989-1990
Ogretim yil1 basinda son bulmus ve tekrar eski uygulamaya gecilmistir (Akyiiz, 2001,
Demirel 2003 :16).
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Tiirkiye’de 1988 yilia kadar 6. simifa baglarken &grencilere en yaygin 3 Bat
dilinden birisi sectirilmekteydi. Yani ogrenci Ingilizce, Fransizca veya Almanca
dillerinden birini se¢mek zorundaydi. Bu ders zorunlu ders statiisiinde idi ve 11. simf
sonuna kadar her somestr bu dersten sinav vermek zorunlu idi. 1988-1989 Egitim ve
Ogretim yilinda yabanci dil dersleri normal liselerde zorunlu ders olma statiisiinden
cikarilip se¢meli ders statiisiine getirildi. Bu kararin alinmasinda yabanci dille egitim
yapacak liseler agma projesinin etkisi biiyiiktii. Devlet yabanc1 dil egitimini kaliteli hale
getirmek istiyordu. Bu amagla 80’li yillarin ortasinda tiim Tiirkiye capinda yabanci
dilde egitim yapacak ‘’Anadolu Lisesi’’ adiyla yeni liseler agilmaga baglandi. Bu
okullarda normal liselerden farkli olarak bazi1 dersler (Matematik, Fizik, Kimya,
Biyoloji) Ingilizce goriilmekteydi. 1986-1987 yilinda ise 103 Anadolu Lisesinde toplam
40.715 ogrenci ve 2.845 Ogretmen egitim ve Ogretime devam etmekteydi (MEGSB
1986).

Zamanla elit liseler olarak bilinen Anadolu Liseleri’nin oldukc¢a fazla sayida ve
cok yerde acilmasi ile bu liselere ilgi azalmaga basladi. Ciinkii ¢ok sayida olmasi
sebebiyle bu liselerde yabanci dil derslerini ve yabanci dille okutulan dersleri verecek
dil bilen 6gretmen bulunamamasi sorunu ortaya ¢cikmisti. Anadolu liselerinde 6. siniftan
once bir yil Ingilizce hazirlik programi uygulaniyordu. 6. simiftan itibaren yine yabanci
dil egitimi devam ediyordu. 1997 yilinda 6gretim sekiz yila ¢ikartilmis ve yabanci dille
egitim yapan Anadolu liselerinin altinci simif Oncesi hazirlik siniflar1 kaldirlmastir. 9.
smiftan 6nce 1 yillik hazirlik programi uygulanmaktadir. Egitimin 8 yila ¢ikarilmasi ile
6. smiftan onceki 1 yillik hazirlik sinifi kaldirilmis oluyordu. 6., 7. ve 8. smiflardaki

yogun yabanci dil dersleri de bu yiizden azalmis oldu.

Yabanci dil 68retimi iizerinde olusan bu olumsuz duruma 6ncelikle 6zel okullar
ile yabancilarin actiklart okullar olumsuz yaklasti. Ciinkii 5. smiftan sonra hemen
baslayan yabanci dil egitimi 8 yillik egitim ile 9. sinifa kadar sekteye ugruyordu. Her ne
kadar 9. smiftan once 1 yillik hazirlik sinifi konulsa da 6grenciler 9. siniftan itibaren
hizli bir sekilde cok zor olan iiniversite sinavina hazirlandiklar1 i¢in yabanci dile
yeterince konsantre olamiyorlardi. Yabanci dil 6gretimi agisindan olusan bu boslugu
gidermek amaciyla yabanci dil Ogretimine ilkokullarin dordiincii  siifindan

baslanmasina karar verilmistir. Bu uygulamaya 1997-1998 6gretim yilinda gecilmistir.
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Boylece ilkogretim okullarinda yabanct dil dersleri 4-8. siniflara yayilmis olup ve bes
yillik siireyi kapsamaktadir. Tiirk MEB ilkogretim Genel Miidiirliigii 2002 yilinda
2000’1 askin 6gretmen ve miifettisle bir anket diizenledi. Anket sonucunda yabanci dil
egitiminin daha erkene cekilmesi konusunda olumlu sonuglar ¢ikti. Bu anketten sonra
MEB Ilk6gretim Genel Miidiirliigii yabanc dil egitimi konusunda hazirlanan bir raporla
yabanci dil egitiminin 1. siniftan itibaren baslamasini, 1., 2. ve 3. simiflarda yabanci dil
konularina agirlik verilmesini tavsiye etti. Bu raporda bahsedilen siniflarda 6grencilerin
ilgi ve isteklerine gore yabanci dil icin belli bir zaman ayrilmasinin yararli olacagi

goriisii belirtilmistir. Simdilerde bu yonde ¢alismalar baglamistir.

Yabanci dil egitimi ile ilgili Avrupa’da da birtakim gelismeler gerceklesmistir.
Bu amagla Avrupa Konseyi ¢alismalara baglamistir. Bu konseyde yabanci dil iizerine
birtakim programlarin uygulanmasi karar1 alinmistir. Topluluk programlarinin genel
amaci; liye tlilkeler arsinda isbirligini artirmak, Avrupa’min gelecekteki yoneticileri
olacak genclerin Avrupa boyutuyla yetistirilmelerini saglamak, vatandaslarin
birbirlerini daha yakindan tanimalariyla farkl kiiltiir, dil ve anlayislar arasinda karsilikli
etkilesimi gelistirerek dil, din, irk ve cinsiyet ayrimi yapmadan bir Avrupa bilinci

benimsetmek ve karsilikli olarak basarili uygulamalar1 ve deneyimleri paylasmaktir.

Avrupa Konseyi’nin Egitim ve Kiiltiir Genel Midiirliigii’'nce yiiriitiilen egitim ve
genclik programlari 1999 yilinda Tiirkiye’ye acilmis bulunmaktadir. Bu programlara
katilabilmek i¢in gerekli bazi sartlart karsilikli yerine getirmek gerekmektedir (Atabay,
2002 :1).

Bu programlar su sekilde gruplanmaktadir:
Socrates

Avrupa Birligi’nin egitim alanindaki eylem programlarindan biri olup Ocak
2000-31 Aralik 2006 tarihleri arasinda Socrates olarak uygulanmasina, 24 Ocak 2000
tarih ve 253 sayili Avrupa Parlamentosu ve Konsey Karari ile baslanmistir. Bu

programin i¢inde yabanci dil egitimi i¢cin ‘Lingua’ adi verilen ve degisik alanlara

yayilan bir alt program hazirlanmistir.
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Socrates programi kapsaminda  desteklenecek etkinlikleri su sekilde siralamak
miimkiindiir.

1. Egitimin her diizeyinde Avrupa Boyutunun desteklenmesi Avrupa capinda firsat
esitliginin desteklenerek, egitsel kaynaklara uluslar arasi erisimin kolaylastirilmasi,

2. Avrupa birligi icinde dil Ogreniminin niteliksel ve niceliksel gelisiminin
desteklenmesi yoluyla egitimin kiiltiirler aras1 boyutunun ve Avrupa birligi hakkinda
ortak anlayisin dayanigmanin saglanmasi,

3. Universite 6grencileri, 6gretim iiyeleri, 6gretmenler ve egitimle ilgili yoneticilerin
uluslar aras1 hareketliligi,

4. Bilgi iletisim teknolojilerin egitimde kullanimi hakkindaki uluslar aras1 projeler,

5. Dil 6gretimi ve Kkiiltiirler ars1 egitimi 6ngdren uluslar arasi projelere ve kisi
hareketliligi

(Duman, 2001: 36-37))

Lingua (Dil Ogrenimi)

Bu program icerisinde dil ogretmenlerinin egitimi, bilgilendirme kurslari, dil
Ogretimi icin materyal gelistirilmesi ve ortak egitim projeleri gibi ¢esitli konularla ilgili

planlar bulunmaktadir.

Leonardo Da Vinci

Avrupa Birliginde ortak bir mesleki egitim politikasi olusturmak amaciyla
yiriitiillen eylem programlarindan biri olup, Ocak 200- Aralik 2006 tarihleri arasinda
Leonardo Da Vinci II olarak uygulanmasina 26 Nisan 1999 tarih ve 382 sayili Konsey

Karari ile baslanmustir.

Bu program igerisinde yabanci dil Ogretimiyle ilgili ayr1 bir alt program
bulunmaktadir. Dil becerileri (language competences) adi altinda gerceklesen bu
programin igeriginde mesleki egitimde yabanci dil ve kiiltiir bilgisinin gelistirilmesine

yonelik projeler bulunmaktadir.
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1y

Comenius

Bu programin ii¢ temel amaci bulunmaktadir. Bunlar; okul egitiminin kalitesinin
yiikseltilmesi ve okul egitimindeki Avrupa boyutunun giiclendirilmesi, dil 6greniminin
tesvik edilmesi ve kiiltiirler aras1 bilincin gelistirilmesi. S6z konusu temel amaclara

ulasilabilmesi yoniinde, eylem cesitli girisimleri de desteklemektedir.

Avrupa’daki okul egitiminde dil 6grenimi;

Yabanci dil egitiminde Avrupa dillerinin 6gretim kalitesinin iyilestirilmesine,

Dil 6gretmenlerinin pedagojik niteliklerinin artirilmasina,

Ogretimi ve kullanimi fazla yaygin olmayan dillerin egitimini veren dgretmenlerin dil
yeterliliklerinin gelistirilmesine,

Ogretilen yabanc1 dillerin cesitliliginin artirilmasina,

Ogretmenleri ve ogrenim gorenleri, konustuklar1 yabanci dillerin sayisin

artirmalarina ve seviyesini ylikseltmelerine katkida bulunmay1 hedeflemektedir (Atabay,

2002: 2-12).

Avrupa Birligi cercevesinde egitim alaninda uygulanacak olan egitim politikalarini
icerisinde Avrupa Dil Gelisim Dosyast da bulunmaktadir. Avrupa’daki zengin dillerin
ve kiiltiirlerin ¢esitliligi onun Onemli ve degerli Ozelliklerinden biri olarak kabul
edilmektedir. Bu nedenle 2001 yili ‘Avrupa Diller Yili’ olarak kutlamay1
kararlagtirmistir. Avrupa Diller Yilin1 kutlamada temel amag, Avrupa Konseyine iiye
iilkelerin dil ve kiiltiir miraslarina sahip ¢ikmalar1 ve bunu diger Avrupa iilkeleriyle
birlikte paylagsmalaridir; bunu yami sira ¢ok kiiltiirlii cok dilli Avrupali olma bilincini
yayarak birden cok dil 6grenmeyi tesvik etmektedir. Bu yolla ¢ok dil 6grenmenin farkli
dil ve Kkiiltiirel ge¢cmisleri olan insanlar arasinda hosgoriiyii arttiracagi ve bireylerin
birbirlerini daha iyi anlamalarim saglayacagi beklenmektedir. Tiirkiye de Avrupa Birligi
ile biitiinlesmeyi hedef almis ve bu dogrultuda uyum calismalarina baglamistir. Egitim
sisteminde yapilacak tiim ¢aligmalarin Avrupa ile uyumlu olmasma O6zen

gosterilmesinde yarar goriilmektedir (Demirel, 2003: 18).

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi diinya genelinde 6grendigi yabanci dilleri ve bu dillerdeki
basarisini kaydeden ve dildeki gelisimini de takip eden bir dokiiman olarak kabul
edilebilir. Bu dokiiman

Dil pasaportu,
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2)
3)

Dil 6grenim ge¢misi,

Dil dosyas1 yer almaktadir.

Gilintimiizdeki 06zel okullarin gelecek icin plan ve projeleri ise asagidaki gibi
belirtilmektedir:

Avrupa Birligi iilkeleriyle iletisim icerisinde olmak, bu iilkelerdeki okullar, 6grenciler
ve Ogretmenlerle iligki ve igbirligini ilerletmek,

Ogrencilerin her tiirlii alandaki 6grenimlerini ¢agin gereklerinden asag diisiirmemek
ve daha ileri diizeye tagimak i¢in teknoloji kullaniminmi yogunlastirmak, her 6gretmen ve
Ogrencinin bir bilgisayar sahibi olmasini saglamak,

Ogrencilerin Tiirk¢e’yi ¢ok iyi kullanmalarini saglamak icin &grencilerin yazili ve
s0zlii ifade becerisini en iist diizeye ¢ikarmak,

Her 6grencinin iki yabanci dili ¢ok iyi anlar, okur ve konusur diizeye gelmesini
saglamak,

Her 6grencinin bir spor ve bir sanat dalinda uzmanlagmasini saglamak,

Sinif mevcudunu 20 Kiside sabit tutmak,

Universite giris yiizdesini yiikseltmek igin 6grencilerin bilgiyi 6ziimsemesini, analiz
ve sentez becerisini yiikseltecek ¢alismalarini yogunlastirmak,

C)grencilerin uluslar aras1 smavlarda (IB, TOEFL, SAT,GRE) diinya ortalamasinin
izerine ¢ikmalarin1 saglamak,

Giiniin gereksinim, olanak ve kosullarina gore yeni stratejiler, yen, hedef ve

politikalar belirlemek, bunlarla ilgili vizyon ve misyon saptamak (OOD, 2003: 17-18).

Bu gelismelerden yola ¢ikarak gerek Avrupa’da gerekse Tiirkiye’de yabanci dil
egitimi ile ilgili gelismeler kaydedilmektedir. Avrupa Birligi ¢ercevesindeki Dil Gelisim
Dosyas1 Projesine Tiirkiye’de devlet okullar1 ve 6zel okullar da ayak uydurmaya
calismaktadir. Ilerleyen yillarda Tiirkiye’de bu konunun ne kadar 6nemsendigi, ne gibi
adimlar atildig1 ve nereye gelindigi acik bir sekilde ortaya ¢ikacaktir. Su andaki projeler
heniiz hazirhk asamasindadir. Ozel okullarin plan ve projeleri ise bu gelismelere acik
bir bakis acis1 icermektedir. Atilan adimlar Avrupa’daki Projelerle aymi dogrultuda
gerceklesmektedir ve gelecekte yabanci dil agisindan daha da basarili 6grenciler mezun

etmeyi amaglamaktadir.
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Bugiin yabanci dil 6gretimi o6rgiin egitim kurumlarinda zorunludur. Bu
zorunluluk, 18 Agustos 1997'de 8 yillik egitimin yiiriirlige konmasina kadar orta I.
siifta basglamakta, lise III. sinifa kadar devam etmekteydi. 18 Agustos 1997'de 8 yillik
egitimin yiiriirliige konmasinin ardindan Talim Terbiye Kurulu'nun 17 Eylil 1997
tarihinde 2481 sayil1 Tebligler Dergisinde yayinlanan 144 sayil karariyla "Tlkogretim
Okulu 4. ve 5. simf Yabanci Dil Ogretim Programimin 1997-1998 Ogretim Yilindan
itibaren  denenip  gelistirilmek iizere  uygulamaya  konulmasinin  kabulii

kararlagtinlmistir” (MEB Tebligler Dergisi 1997:2481).

2006/2007 ogretim yilindan itibaren ilkogretim 4. ve 5. sinifta yabanci dil dersi
zorunlu hale gelmistir. Diizenlemeler “Milli Egitim Bakanligi Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi  Yonetmeligi”, Resmi Gazete'nin  31.05.2006 tarihli 26184 sayisinda
yayimlanarak yiirlirliige girdi. Yonetmelige gore, ilkdgretim kurumlarinda 4. siniftan
itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilecek. Ayni siniftan itibaren zorunlu
yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci yabanci dil dersi olarak se¢meli
yabanci dil dersleri okutulabilecek. Tiim siniflarda ders saatleri disinda Ogrencilerin
seviyelerine uygun olarak yabanci dil yetistirici kurs programlari uygulanabilecek.
Ortadgretim kurumlarinda ise ilkdgretimdeki yabanci dil ders programlarinin devami
olarak zorunlu birinci ve Talim ve Terbiye Kurulunca uygun goriilen okullarda zorunlu
ikinci yabanci dil derslerine yer verilecek. Ayrica zorunlu yabanci dil derslerinin
takviyesi amaciyla se¢meli yabanci dil derslerine de yer verilebilecek. Okul tiirii ve
siiflara gore yabanci dil ders saatlerinin sayisina Talim ve Terbiye Kurulunca karar

verilecek (Resmi Gazete, 2006).

Yeni ilkogretim Ingilizce programi 10.02. 2006 tarihinde Milli Egitim Bakanlig
Talim ve Terbiye kurulu yeni ilkogretim ingilizce programini kabul etmistir. Yeni
program 4-8. siniflar i¢in hazirlanmistir. 2006/2007 6gretim doneminden itibaren
ilkogretim 4.sinifinda uygulanacaktir. Program kademeli olarak diger simiflarda
miiteakip yillarda uygulanacaktir. Dolaysiyla, yeni yapilan programin diger AB
iilkeleriyle karsilastirilip benzer ve farkliliklarin ortaya cikarilmasi acisindan 6nem arz

etmektedir.
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Program icerigi ile ilgili baz1 6rnekler:

4. sinif icerigi

Simple present tense “to be” as the copula
verb: affirmative, negative, yes/no
questions

Imperatives: Classroom commands

Wh- questions: What, How many, What
color, Where? When? How old?
Possessive pronouns

Have got: affirmative, negative, yes/no
questions

Plural nouns

Predicate adjectives

Prepositions of place (in, on, under, next
to)

Prepositions of time on/at/ in

adj. + noun combinations

There is/ are

Countable and uncountable nouns
Quantifiers: Some / a lot of

Time expressions such as in the morning,
at noon, at night, etc.

4. simif icin yapilmasi tavsiye edilen
yontem ve teknikler

As for contexts (situations and texts), the
following can be used:

* informal inter-personal dialogues and
conversations between people

* very short recorded dialogs and passages
* very short, simple reading texts

* visuals (pictures, drawings, plans, maps,
cartoons, caricatures, photos, etc.)

* short phrases and sentences

* student conversations

* teacher-talk

* common everyday classroom language
* Short descriptive paragraphs

* games (TPR games, Spelling games,
Categorization games, ball games, etc.)

* stories (story telling / story reading)

* drama and dramatization

* songs, chants and rhymes

* poems, riddles, jokes

* handcraft and art activities

* Word puzzles, word hunts, jumbled
words, word bingo

* Recorded sounds (animals, nature, etc.)
* Drawing and coloring activities

* Connect the dots and maze activities

* Various reading texts (ID forms, ID
cards, Mathematical problems, symbols,
Invitation cards, lists, Timetables, Weather
reports, etc)

* Information gap activities

5. sinif icerigi

Simple present tense to be: affirmative,
negative, interrogative

Wh- questions: What, How many, What
colour, Where? When? How old? How
much? Whose?

Prepositions of place (in, on, under, next
to, behind, in front of, etc.) + prepositions
of direction

Have got: affirmative, negative,
interrogative

Adjectives of state (hungry, thirsty, etc.) +

5. simif icin yapilmasi tavsiye edilen
yontem ve teknikler

* informal inter-personal dialogues and
conversations between people

* very short recorded dialogs and
passages

* very short, simple reading texts

* visuals (pictures, drawings, plans, maps,
flags, cartoons, caricatures, photos,
shadows, models, Charts, puppets, etc.)
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Predicate adjectives

Can for ability: affirmative, negative,
yes/no questions

Simple Present Tense for likes and dislikes
(I/YOU/WE/THEY): affirmative, negative,
interrogative

Simple Present Tense for likes and dislikes
(HE/SHE/IT): affirmative, negative,
interrogative

Like + N/ Like + Gerund

Possessive pronouns + Possessive ‘s +
Possessive adjectives: mine, yours, hers,
his, ours, theirs, its

Should for advice: affirmative, negative,
interrogative

Present Progressive Tense: affirmative,
negative, interrogative

Can for requesting: affirmative, negative,
interrogative

Countable and uncountable nouns

Plural nouns

Prepositions of time on/at/ in

adj. + noun combinations

There is/ are

Quantifiers: Some / a lot of

* OHP and transparencies

* short phrases and sentences

* student conversations

* teacher-talk

* common everyday classroom language
* Short descriptive paragraphs

* games (TPR games, Spelling games,
Categorization games, ball games,
Miming games, etc.)

* stories (story telling / story reading)

* drama and dramatization

* songs, chants and rhymes

* poems, riddles, jokes, tongue twisters
* handcraft and art activities

* Word puzzles, word hunts, jumbled
words, word bingo

* Recorded sounds (animals, nature, etc.)
* Drawing and colouring activities

* Connect the dots and maze activities

* Various reading texts (ID forms, ID
cards, Mathematical problems, symbols,
Invitation cards, lists, Timetables,
Weather reports, TV Guides, Classroom
rules, Menus, Food price lists, Personal
letters, postcards, e-mails, chat messages,
Speech bubbles, etc)

* Information gap activities

6. sinif ders icerigi

Simple present tense to be: affirmative,
negative, interrogative

Wh- questions: What?, How? How many?,
What color?, Where?, When?, How old?,
How much?, Who?, Whose?
Prepositions of place (in, on, under, next
to, behind, in front of, etc.)

Have got/ has got: affirmative, negative,
interrogative

Adjectives of state (hungry, thirsty, etc.)
Can for ability: affirmative, negative,
yes/no questions

Simple Present Tense affirmative,
negative, interrogative

Like + N; Like + Gerund

I want/he wants .........

I+ V + everyday, every morning, etc., in
the morning, etc., at 7, etc., by bus, on

6. siif icin yapilmasi tavsiye edilen
yontem ve teknikler

As for contexts (situations and texts),
the following can be used:

* informal inter-personal dialogues and
conversations between people

* short recorded dialogs and passages

* short, simple reading texts

* visuals (pictures, drawings, plans, maps,
flags, cartoons, caricatures, photos,
shadows, models, Charts, puppets, etc.)

* OHP and transparencies

* phrases and sentences

* student conversations

* teacher-talk

* common everyday classroom language

* Short descriptive paragraphs

* games (TPR games, Spelling games,
Categorization games, ball games, Miming
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foot, etc., every summer, every Sunday,
etc.

action verbs

He + Vs everyday, every morning, etc., in
the morning, etc., at 7, etc., by bus, on
foot, etc.,

frequency adverbs (always, usually,
sometimes, seldom, never, once, twice,
etc.)

How often ...?

present tense for factual info

present tense + What is the weather
like .....in ....?

To be + adj.

present tense for rules and general
information

Imperatives

Modals:

Can for requesting: affirmative, negative,
interrogative

Should for advice: affirmative, negative,
interrogative

can, could, would (for requests and
possibility)

can/can’t, must/mustn’t

it opens/ closes

Common connectors: And, but, then
Possessive pronouns and adjectives
Possessive ‘s

Present Progressive Tense: affirmative,
negative, interrogative

present progressive for future

Future: will, going to - affirmative,
negative, interrogative

Countable and uncountable nouns
Measurements: kilometer, meter,
kilograms, grams, liters, etc. How much
does it weigh? How far ...?

Plural nouns

Predicate adjectives

Prepositions of time on/at/ in

adj. + noun combinations

There is/ are

Quantifiers: some, any, a lot of, a little, a
few

Numbers

any + sisters/brothers

nouns (occupations)
adjectives (physical description)

games, board games, group games, dicto-
games, etc.)

* stories (story telling / story reading)

* drama and dramatization

* songs, chants and rhymes

* poems, riddles, jokes, tongue twisters

* handcraft and art activities

* Word puzzles, word hunts, jumbled
words, word bingo

* Recorded sounds (animals, nature, etc.)
* Drawing and colouring activities

* Connect the dots and maze activities

* Various reading texts (ID forms, ID
cards, Mathematical problems, symbols,
Invitation cards, lists, Timetables, Weather
reports, TV Guides, Classroom rules,
Menus, Food price lists, Personal letters,
postcards, e-mails, SMS, chat messages,
Speech bubbles, brochures and leaflets,
road signs and traffic signs, newspaper
headlines, extracts from magazines, etc)

* Information gap activities

* videotapes, -cassettes, -discs;

* audiotapes, -cassettes, -discs;

* registration forms (hotel/ immigration
office/ custom’s office, etc)

* diaries, memos, labels, signs and notices,
Questionnaires, etc.

* scales, shapes, measurement units,
containers, etc.

* Birth certificates

* Interviews

* photo albums

* short TV programs, video extracts
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adjectives such as windy, foggy, snowy,
sunny, etc.

adverbs

Conditionals (Zero and First types): If /
when

(MEB, 2006)

3.3. ikinci ve Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Bazi AB iilkelerinde ve Tiirkiye’de ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda
uygulanan yabanci dil 6gretim programlarinin yapisi ve isleyisinde benzerlikler ve
farkliliklar nelerdir?

Bu boliimde AB iilkelerinde yabanci dil 68retimi ile ilgili istatistiksel veriler
15181nda genel olarak yabanci dil 6gretimi ve yabanci dil 6gretim programlart ile ilgili
karsilagtirmali bilgiler verilmistir.

Ayrica 6rneklemde belirtilen iilkelerin 6gretim programlarinin Hedef, Icerik,
Egitim Durumlari, Sitnama Durumlar1 A¢isindan benzer farkli yonleri hakkinda bilgi

verilmistir.

3.3.1. Zorunlu Yabanci Dil Ogrenmesi Avrupa Ulkelerin Cogunda ilkégretimde
Baslar.

2002/03 ogretim yilinda Irlanda ve Iskogya hari¢ biitiin iilkelerde biitiin
ogrenciler okulda iken bir zorunlu ders olarak an az bir yabanci dili 6grenirler.
[rlanda’da biitiin 6grenciler ~ yabanci diller olmayan Irlanda dilini ve Ingilizce
konusurlar. Gereksinimlere bagli olarak bu dil 6grenmesi ilkogretimde baglamak
zorundadir. Belcika, Slovakya Ingiltere ve Bulgaristan hari¢. Bu iilkelerde yabanci dil

Ogrenimi uygulamada ilko6gretimde baslar (Tablo7).

Birkag iilkede ilkogretim birinci sinifindan sonra yabanci dil zorunlu bir ders
olarak ogretilir. Hatta Ispanyada bazi otonom topluluklarinda daha erken baslamaktadur.
Otonomi topluluklari, Estonya, Hollanda, Finlandiya, isve¢ gibi iilkelerdeki okullar,
yabanci dilin hangi yaslarda Ogretilecegi konusunda karar vermede oOzgiirler. Biitiin
ogrenciler okula baglar baglamaz yabanct dil Ogrenmeye baslamazlar. Fakat
Liiksemburg Malta, ve Norve¢’te yabanci dil Ogretimi ilkogretim birinci sinifinda

baslamaktadir ( Eurydice, 2005 :23).
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Baz iilkelerde yapilan reformlarla yabanci dil 6grenme durumu hizli bir sekilde
degismektedir. Bulgaristan’da 2003/04, Belcika’da (flaman toplumunda) 2004/05
Ogretim yilindan bu yana ilkdgretimde bir yabanci dili 6grenmek zorunlu olmustur.
Danimarka’da 6grenme yasi 9 ve Yunanistan’da 8 ‘e dogru kaydirilmistir. Belgika’da
(Almanca konusan topluluk), Almanya’da Baden- Wurtemberg, Italya ve Avusturya’da

yabanci dil 6gretimi ilkdgretim birinci sinifindan itibaren 6gretilmesi zorunludur.

Italya ve Ingiltere’nin Galler boliimii haric biitiin 6grenciler zorunlu egitimin

sonunda en az bir yabanci dili 6grenmeleri zorunludur ( Eurydice, 2005 :23).

Ikinci yabanci dili 6grenme biitiin dogu ve bat1 Avrupa iilkelerin, EFTA/EEA
(Avrupa serbest ticaret toplulugu) iilkelerinde genel ortadgretim okullarinda iki yabanci
dil 6grenmek egitim programinin bir gerekliligidir. Dort tilkede (Estonya, Liiksemburg,
Isvec, ve lIzlanda) iki yabanci dil ogretimi ilkdgretimden itibaren oOgretilmektedir.
Liiksemburg’da biitiin 6grenciler hem almanca ve Fransizcayi ilkdgretim ikinci siniftan
itibaren Ogrenirler. Her iki dilin resmi statiisii olmasina ragmen, buna ragmen dgretim

programinda yabanci diller olarak goz oniinde bulundurulmaktadir.

Birkac iilkede orta Ogretim kurumlarinda, egitimin en iist konumundaki
otoriterleri okullar en az bir yabanci dili se¢cmeli programlarina koymalar
istemektedirler. Bu diizenleme 6grencilerin ek bir dili 6grenmeleri saglamaktadir.
Ancak Belcika’'nin Fransizca ve Almanca konusulan toplumlarinda ve Ispanyada
ortadgretim programinda sadece bir yabanci dil zorunlu ders olarak vardir ( Eurydice,

2005 :23-24).

Tiirkiye’de ilkogretim diizeyinde Yabanci dil 6gretim 1997 yilinda 8 yillik
zorunlu temel 6gretime gecmesiyle ilk 6gretim birinci kademede verilmeye baslanmistir.
Dolaysiyla, Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi resmi olarak10 yasinda baglamaktadir.
Ancak baz1 6zel okular 6grenci ve velilerin isteklerine bagl olarak dil 6gretimine daha

erken yaslarda verebilmekteler.
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Tablo 1 : 2002/2003 Ogretim Yihnda Okul Oncesi, ilkogretim Ve Ortaégretimde,
Zorunlu Ders Olarak Ya Da
Cekirdek Program Secenegi Olarak Yabanci Dillerin Ogrencilere 1lk Ogretildigi

Ust Egitim Yetkilileri Tarafindan Belirlenen

Yas.

Gek Cumhuriyeti

Almanya

Yunanistan

Fransa

italya

Macaristan

Hollanda

Isveg

Tarkiye

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
| | | | | | |
[ 2
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
| | | | | | |
1
01 [ 02 [
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
| | | | | |
2 1
1
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
| | | | |
[ = 1
02
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
| | | | | |
1 [ 01
00 1 12 18 1“4 15 16 47 18 19 20
| | | | | |
| 2
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
| | | | |
[ [ 2
0-1 |
00 1 12 18 14 15 16 17 18 19 20
| | | | | | |
[
1 [
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
| | | | | | |
1
12
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: zorunlu ders

1

: Yabanci dil durumu egitim tirtine ve ¢alisma alanina gére degisir.

: Baslama yasinin degiskenligi
D : Gekirdek program secenegi

0-1-2-3 : Yabanci Dillerin Sayisi

_

A

: Yabanci Diller kademelendirilmistir

Danimarka’da Agustos 2004’ten bu yana, 9 yasinda yabanci dil 6grenmek
zorunlu hale gelmistir. Almanya’nin Baden-Wurtemberg eyaletlerinde Agustos

2003’ten beri 6 yasindan itibaren yabanci dil zorunludur.

Yunanistan ve Bulgaristan’da 2003/04 6gretim yilindan beri 8 yasindan itibaren

yabanci dil zorunlu hale gelmistir.

Ispanya’da biitiin iilkede uygulanan oOgretim programina gore yabanci dil
Ogretimi 8 yasindan itibaren Ogrenilmesi zorunludur. 2002°den beri belli Otonom

Toplumlarinda 3 yasindan itibaren yabanci dil 6gretilmesi zorunludur.

Fransa’da 2002 de tasarlanan yeni ilkdgretim programina goére okul Oncesi

egitimde yani 5 yasindan itibaren verilmesini gerekmektedir.

Italya’da 2003/04 ogretim yilindan bu yana yabanci dil ilkogretim birinci

siifindan itibaren zorunlu ders olarak egitim programinda yer almaktadir.

Hollanda’da yabanci dil 6gretimi 10 ila 12 yaslar1 arasinda Ogretilmektedir
( Eurydice, 2005 :24).

1997/98 6gretim yilindan itibaren Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi 10 yasinda
baslamaktadir.
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3.3.2. Okullara Verilen Karar Verme Yetkisi Yabanci Dil Ogretimini Artirabilir.

AB iilkelerin ¢ogunda okullar isterlerse ekstra bir yabanci dili egitim
programlarina alabilirler. Okullar bunu yaptiklarinda, ya biitiin 6grenciler bu ekstra dili
Ogrenirler ya da se¢meli ders olarak secebilirler ( Eurydice, 2005 :24).

3.3.3.AB Ulkelerin Cogunda Zorunlu Egitim Siiresinde Herkes En Az iki Dil
Ogrenebilir.

Barselona’da Avrupa konseyi (2002) , Hiikiimet ve devlet baskanlar temel
becerilerin gelistirilmesi i¢in aha ileri diizeyde harekete gecme cagirisinda bulundular.
Ozellikle erken yaslarda en az iki yabanci dilin 6gretimi konusunda harekete gecmeleri
i¢in ¢agirida bulunmuslardi. 2002/03 6gretim yi1linda bircok iilkedeki egitim politikalart
zorunlu egitim siiresinde biitiin 6grencilerin en az iki yabanci dili 6grenmeleri igin

yapilan tavsiye kararlarina uymaktadirlar ( Eurydice, 2005 :25).

Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresinde sadece bir yabanci dil 6gretilmektedir.

Tam zorunlu egitim siiresince en az bir yil i¢in biitiin 6grencilerin en az iki yanci
dili 6grenmeleri durumu AB iilkelerinde en yaygin durumdur. Kuzey iilkeler-Iskandinav
iilkeleri- merkezi ve dogu Avrupa iilkeleri 6zellikle bu konuda iyi bir 6rnek- temsilci
konumundadirlar. Ikinci kategorideki iilkeler zorunlu egitim siiresinde herkes icin iki
yanci dili 6grenmelerin miimkiin oldugu-zorunlu olmadigi- iilkelerden olusmaktadir. Bu
ilkelerde, birinci yabanci dil zorunludur, fakat ikinci yabanci dil okullar tarafindan
egitim programinda se¢cmeli ders olarak sunulmaktadir. Dolaysiyla, 6grenciler se¢meli
derslerini secmeye geldiklerinde, devam ettikleri okulu g6z 6niinde bulundurmadan

ikinci yabanci dili 6grenmeye karar verebilirler.

Sadece bir kag iilkelerde ful-time zorunlu egitimin basindan itibaren herkes i¢in
iki yabanci dili 6gretmek miimkiin degildir. Cek cumhuriyeti, Almanya, Malta,
Avusturya ve Polonya’da ikinci dili 6grenme firsati, zorunlu ortadgretim ikinci
kademede kayit yapan Ogrencilere verilmektedir. Bu Cek Cumbhuriyeti, Avusturya ve
Polonya’da zorunlu olarak goriilmektedir. Irlanda, Italya ve Ingiltere’de ayni firsatlar
her okul tarafindan dizayn edilen esnek egitim programi igerisinde goriilmektedir

( Eurydice, 2005 :28-30).
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3.3.4. Pilot Projeler Genellikle Daha Erken Dénemlerde Yabanci Dil Ogretimine
Hazirhik I¢in Kullamlmaktadir.

En asgari egitim faaliyetleri icerisinde bulunmayan fakat bir yabanci dil
Ogretimini tanitmak i¢in yapilan Pilot projeler simdilik yaklasik 10 iilkede yiiriirliiktedir.
Tamamen egitim otoriterleri tarafindan organize edilip ve finanse edilen pilot projelerin
cogu, yabanci dilin zorunlu olmayan egitim kademelerinde(ilkdgretim ve okul dncesi
kurumlarda ) tanitilmasi amaglanmaktadir. Ancak, Ispanyada cesitli Otonom
Topluluklarinda egitimin farkli seviyelerinde pilot projeleri baglatmaktadir ( Eurydice,

2005 :30).

Tablo 2 : 2002-2003 Ogretim Yihinda Okul Oncesi, ilkﬁgretim Ve Genel
Orta6gretimde Yabanci Dilin Ilk Once Pilot Proje Olarak Ogretildigi Yas, Siire

Ulkeler 1 |2

Almanya

Ispanya

Irlanda

Italya

Latanya

Avusturya

Portekiz

Slovenya

Iskogya

Bulgaristan

Kaynak: Eurydice, 2005

CLIL (Content and Language Integrated Learning-Igerik ve Dilin Entegre
Oldugu Ogrenim) AB iilkelerin hemen hemen hepsinde uygulanmaktadir. Ogretim en az
iki dilde verilmektedir. Baz1 dersler birinci dilde verilirken bazi dersler ise ikinci dilde

verilmektedir.

AB iilkelerin biiyiik cogunlugunda belli okullar, 6gretimi en az iki farkli dilde
alan 6grencilerin olusturdugu bir 6grenim seklini sunmaktalar. Bu 6gretim sekli ( CLIL)
genellikle Ilkogretim ve genel ortadgretim kurumlarinda verilmektedir. Almanya,
Avusturya ve Litvanya’da baz1 okullar egitim Ogretimi ii¢ dille vermekteler fakat en

yaygin olan iki dille 6gretimin verilmesidir ( Eurydice, 2005 :31).
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Tiirkiye’de CLIL (Content and Language Integrated Learning-icerik ve Dilin
Entegre oldugu Ogrenim) egitimin bir parcasidir. CLIL programu igin 6gretim dili
olarak resmi dil ve bir yabanc1 dil kullanilmaktadir. Galatasaray Lisesi gibi liselerde bu

program uygulanmaktadir.
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Tablo 3 : 2002/2003 Ogretim Yilinda CLIL Ogretim Tiiriiniin Verildigi ilkogretim
ve Ortaogretim Okullarinin Bulundugu Ulkeler

Tablo- A

Ulkeler

CLIL egitimin bir
parcasidir

CLIL sadece
Pilot proje
olarak
uygulanmakta

CLIL 6gretim tiirii
uygulanmamakta

Belcika Fransizca
konusulan toplum

Belcika Alm. toplum

Belcika fleman.toplum

Cek Cumhuriyeti

Danimarka

Almanya

Estonya

*

Yunanistan

ispanya

Fransa

irlanda

italya

K| K| ¥| ¥

Kibris

Letonya

*

Lituanya

Liiksemburg

Macaristan

Malta

Hollanda

Avusturya

Polonya

K| ¥ K| K| ¥| *

Portekiz

Slovenya

Slovakya

Finlandiya

isvec

Ingiltere

Galler

Kuzey Irlanda

Iskocya

K| ®| K| K| ¥ | ¥| ¥

izlanda

listenten

Norve¢

Bulgaristan

Romanya

K| ¥ ¥| *

Tiirkiye
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CLIL Programm icin Ogretim Dili Olarak Kullamlan Dillerin Durumu

Tablo B

Ulkeler

A-Ogretim dili olarak
Resmi dil + yabanci
dilin kullanim1

B-Ogretim dili
olarak Resmi dil +
bolgesel ve azinlik
dilin kullanilmasi

Iki resmi
dilin
kullanilmasi

CLIL
kullani
Imams
1

Belgika

Belgika Alm. *

*k

Cek Cumhuriyeti

Danimarka

Almanya

Estonya

Yunanistan

Ispanya

Fransa

Irlanda

Italya

Kibris

Letonya

Litvanya

Liiksemburg

Macaristan

Malta

Hollanda

Avusturya

Polonya

Portekiz

Slovenya

Slovakya

Finlandiya

Isvec

Ingiltere

Galler

Kuzey Irlanda

Iskogya

[zlanda

Lihtestayn

Norveg

Bulgaristan

Romanya

Tiirkiye

*

Kaynak: Eurydice, 2005

Avrupa’da CLIL 6gretim programi/sekli karmagik ve cesitlidir. Avrupa iilkelerin

cogunda, egitim dili olarak kullanilan dil devletin resmi dilidir. Halkin kullandig1 yerel

diller 6gretim dili olarak kullanilmamaktadir. Ancak baska yabanci diller 6gretim dili
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olarak kullanilabilmektedir. Ornegin Hollanda’da egitim dili Hollandaca dan bagska
Ingilizcede de verilmektedir. AB iilkelerin ¢ogunda, devletin resmi dili yaninda,
bolgesel, azilik ve belli bir bolgeye ait olmayan (non-territorial) dil 6gretim dili olarak
kullanilmaktadir. ingiltere kralliginda iskocya iilkesinde 6rnegin egitim dili olarak
kullanilan yerel ve azinlik dili olan Gaelic egitim dili olarak ta kullanilmaktadir.
Fransa’da Basque, Breton, Catalan , Occitan yerel ve azinlik dilleri Frasizca’nin
yaninda egitim dili olarak kullanilmaktadirlar. irlanda Malta ve Finlandiya da okullar
devletin iki resmi dili egitim dili olarak kullanilmaktadir. Liiksemburg, Almanca ve
Fransizca- resmi devlet dilleri Letzebugesh dilin yanda ogretim dili olarak
kullanilmaktadirlar. Almanca daha c¢ok, ilk ve ortadgretim birinci kademede
kullanilirken, ortadgretim ikinci kademede Fransizca kullanilmaktadir. Liiksemburg’da
CLIL egitim tiirii biitiin okullarda kullanilmaktadir. Fakat AB iilkelerin cogunda bazi
okullarda CLIL egitim formu kullanilmaktadir. Belcika’da (Almanca konusulan
toplulukta), Slovenya, Ingiltere kralligi(Galler ve kuzey irlanda, Norveg gibi iilkelere
devletin resmi dili yaninda mahalli ve azinlik dilleri de egitim dili olarak

kullanilmaktadir ( Eurydice, 2005 :33).

Tiirkiye’de baz1 okullarda (Galatasaray Lisesi ) egitim yabanci dille
verilmektedir. Ortadgretim yabanci dille egitim veren okullarin sayisi yok denecek
kadar azdir. Dolaysiyla CLIL egitim tiirii birka¢ okulun disinda genel anlamda etkin

degildir.

3.3.5. AB Ulkelerin Yaklasik Yarisinda Bir Spesifik-Ozel- Yabanci Dil Ogrenilmesi

Zorunludur.

Bazi AB iilkelerinde, 6grencilerin zorunlu ders olarak calistigi ilk yabanci dil
hiikiimet tarafinda zorunlu sayilan yabanci dildir. Bunun i¢in bagka bir dil segilemez.
Bazi iilkelerde iki ya da Liiksemburg’da oldugu gibi iic 6zel dil devlet tarafindan
Ogrenilmesi zorunlu dil olarak belirtilmektedir. Bu egilim merkezi ve dogu Avrupa’da
yoktur. Sadece Letonya’da 6grencilerin spesifik bir dili 0grenmeleri istenmektedir.
Ulkelerin ¢ogunda bu spesifik dil Ingilizcedir. Fransizca devlet tarafindan zorunlu
olarak Ogretilen en yaygin ikinci dildir. Bazi iilkeler ise ornegin Belgika(Alman ve
Flaman toplumlarda), Liiksemburg, Finlandiya ve Izlanda da oldugu gibi tarihi ve

politik nedenlerle belli dillerin 6grenilmesi 1srar edilmektedir.
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AB iilkelerinde, resmi dokiimanlarda bas vurulan baslica énemli diller 6zellikle
germanik gruba ait (Ingilizce, Almanca, ve daha az siklikla Hollandaca) diller ve Latin
guruba ait( ilk ve en onde gelen Fransizca ve bunu takip eden Ispanyolca ve
Italyanca)dillerdir. Baz1 iilkelerde resmi dokiimanlar Rusca yazilmaktadir. Ayrica bazi

iilkeler Latince ve eski yunanca gibi dilleri yabanci dil programinda yer vermektedirler.

Yukarda ifade edilen egilimlerin disinda, bazi iilkelerin egitim programi oldukca
cesitli dilleri icermektedir. Yerel azinlik dilleri ve komsu dillerde konusulan diller de
yabanci dil programina girebilmektedir. Almanya ve Avusturya’da Cekce’nin,
Fransa’da Hollandaca ve Norve¢’te Fince olmasi gibi. Almanya ve Fransa’da yabanci
dil programlarinda (miifredat) Cince ve Japonca dilleri yer alabilmektedir. Ancak bu
diller ogretim programinda yer almasina ragmen, yetersiz Ogretmen ve finansal
kaynaklardan ve bazen de 6grenciler tarafindan ilgi gosterilmemelerinden dolay1 okullar

tarafindan daima sunulmamaktadirlar.
Tiirkiye’de spesifik bir dilin 6gretimi zorunlu degildir. Ogrenci Almanca,

Fransizca, Cince, Ingilizce, Ispanyolca, italyanca, Japonca ve Rusca dillerinden birini

secebilir( Eurydice, 2005 :35).
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Kaynak: Eurydice, 2005
3.3.6. AB Ulkelerin Cogunda ilkégretimde Ogrencilerin En Az Yaris1 Bir Yabanci
Dil Ogrenir.
2002’de bir¢ok iilkede, ilkdgretimde dgrencilerin %50 si veya daha fazlasi en az

bir yabanci dili 6grendi. Liikksemburg’da bu egitimin bu kademesinde 6grencilerin %80
iki dil ya da daha fazlasim 6grendiler. Estonya, Isvec, ve izlanda’da 6grencilerin % 10
bir dili 6grenmislerdir.

Tiitkiye’de 2004/2005 Ogretim yilinda Ilkogretim birinci kademede yabanci dil
Ogrenen Ogrencilerin orani: Almanca 0,036 , Fransizca 0,005 , 1ngilizce 99,9 , Rusca

0,013 dir.

Tablo: 5 : 2001/02 Ogretim Yihnda ilkogretimde Ogrenilen Dil Sayisia Gore
Biitiin Ogrencilerin Dagilim Yiizdesi

= 20
T | = = 5 | = =
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Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

Tiirkiye ile ilgili veriler Milli Egitim Bakanligi APK istatistik béliimiinden saglanmistir.

1: Birinci yabanci dil
2: Ikinci yabanci dil
(-): Uygulanmamaktadir veya deger sifir
(:): Bilgi yok

Biitiin iilkelerde Ogrencilerin %80 ilkogretimde en az bir yabanci dili
ogrenmektedir. {lkogretim diizeyinde ya birinci sinifta ya da ikinci siniftan itibaren dil
o0grenmek zorundalar. Ancak, ilkogretimde yabanci dil 6grenen Ggrencilerin orani
%50’nin altindaki iilkelerde yabanci dil 6gretimi zorunlu degildir (6rnegin: Belgika
flaman toplumu, Irlanda, Slovakya ve Bulgaristan) ya da ilkogretimin son yilinda
zorunlu kilmmustir (Belgika Fransiz toplumu ve Izlanda). Tiirkiye’de ilkogretim ve

ortadgretim yabanci dil zorunlu bir ders olarak okutulmaktadir. Dolaysiyla. 6grencilerin

%100 bir yabanci dili 6grenmektedir.
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3.3.7. Genel Ortadgretim ikinci Kademede(Lise) Ogrenciler Daha Fazla Yabanci
Dil Ogrenmekteler.

Tablo 5’te gosterildigi gibi, ilkogretimdeki durumun tersine, genel ortadgretim
ikinci kademede higbir iilke yabanci dil 6grenmeyen 6grencilerin oranini
bildirmemislerdir(ISCED level 2). Sadece irlanda ve Ingiltere’de yabanci dil
o0grenmeyenlerin oran sirastyla %10, %11.8 ve 19.9 civarindadir.

Lituanya, Letonya, Estonya ve Danimarka gibi iilkelerin disinda biitiin Kuzey
iilkeleri kapsayan tiilkelerden olusan bir grupta ogrencilerin en az %50’si iki ya da daha
fazla yanci dil 6greniyorlar. Estonya, Litksemburg, Malta, Hollanda ve Finlandiya’da ti¢
yada daha fazla dil Ogrenen Ogrencilerin oran1 %15 den daha fazladir. Biitiin
Ogrencilerin en az yarisinin iki ya da daha fazla dil 6grendigi iilkelerin sayis1 genel
ortadgretim birinci kademeye gore ortadgretim ikinci kademede(lise) daha fazladir. Bu
say1 9dan 15’e ¢ikmaktadir. Ogrencilerin en az %15’ nin ii¢ veya daha fazla 6grendigi
iilkeler ISCED eviye 3 diizeyinde ¢ok sayidadir. Bu iilkeler sunlardir: Belgika flaman
toplumu, Danimarka, Isveg, izlanda, Estonya, Liiksemburg ve Finlandiya dir ( Eurydice,

2005 :38-40).

2004/2005 Ogretim yilinda . Ortadgretim birinci kademede ise (Ilkogretim ikinci
kademe) yabanci dil 6grenen 6grencilerin orani: Almanca 0,507 , Fransizca 0,109, ,

1ngilizce 99,3 ve Rus¢a 0,019 dir (MEB [statistik, 2005).

Tablo 6 : 2001/2002 Ogretim Yihnda, ISCED2 Ve 3 Diizeyde Genel Ortadgretimde
Ogrenilen Yabaci Dilin Sayisina Gore Ogrenci Dagilim Oram
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o g § g\

2 = z 3 B 8
ISCED2 0 19.9 0.5 () () 1.7 ()
ISCED3 0 D) 16.8 D) ) 1.9 )
ISCED2 1 73.0 0.4 (1) (1) 82.2 (1)
ISCED3 1 D) 27.3 D) D) 16.8 )
ISCED2 2 6.9 85.9 () () 15.7 ()
ISCED3 2 D) 37.6 D) D) 0.0 D)
ISCED2 3 0.3 13.2 (1) (1) 0.4 (1)
ISCED3 3 D) 18.3 D) D) 13 )

Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

(-): uygulanmamaktadir veya deger sifir

(:): Bilgi yok

ISCED: International Standart Classification of Education-Egitimin uluslar arasi

Standart Siniflandirilmasi

NOT: merkezi egitim yetkilileri tarafindan yapilan egitim programinda yabanci diller
olarak g6z Oniinde bulundurulan diller sadece degerlendirmeye alinmistir. Egitim
program1 bolgesel dilleri yabanci dillere alternatif olarak almigsa,  bdolgesel diller
degerlendirmeye alinmistir. Secmeli dersler olarak egitim programin diginda 6gretilen
diller dahil degildir.

0, 1, 2, 3, veya daha fazla yabanci dil 6grenen 6grencilerin oram1 genel ve mesleki
ortadgretim kurumlarda biitiin 6grenciler goz oniinde bulundurularak hesaplanmistir. 0,
1, 2, 3, veya daha fazla yabanci dil 6grenen 6grencilerin sayis1 ISCED seviyesinde kayit
yapan ogrencilerin sayisina  boliinmiistiir. Ozel egitim bu degerlendirmeye

almmamistir( Eurydice, 2005 :40).

3.3.8. lilkogretimdeki Bir Yabanc Dil Ogrenen Ogrencilerin Oram Artmaktadir.

Merkezi ve dogu Avrupa iilkelerin bir kaginda, Danimarka, Ispanya, Italya ve
Izlanda dahil en az bir yabanci dili 6grenen biitiin ilkogretim kademesinde 6grencilerin
oraninda gozle goriilebilen biiyiik bir artis vardir. Bazi iilkelerde bu artig, erken yaslarda
zorunlu ders olarak bir yabanci dilin 6gretiminin saglayan reformlarin acik sonucudur.
Tiirkiye’de de 1997 egitim alaninda yapilan degisiklikten sonra, yabanci dil ilkdgretim
okullarin 4. sinifindan itibaren zorunlu hale gelmistir. ilkogretim diizeyinde yabanci dil
Ogrenen Ogrencilerin sayisinda biiyiik artis saglanmistir. Romanya yabanci dil

o0grenmeyen 6grencilerin arttigi tek iilkedir.
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3.3.9. ilkégretimde En Cok Ogretilen Dil ingilizce dir.

Belgika ve Liiksemburg hari¢ biitin AB iilkelerinde Ingilizce ilkogretimde
Ogretilen en yaygin dildir. 10 iilkede, ilkogretim seviyesinde Ogrencilerin %50’ den
fazlas1 Ingilizce 6grenmektedir. Liiksemburg’da en ¢ok ogretilen dil Almancadir.
Merkezi ve bati Avrupa iilkelerin dordiinde, yani Cek Cumhuriyeti, Macaristan,
Polonya ve Slovakya’da Almanca Ogrenen Ogrencilerin oram1 %10’dan fazladir.
Fransizca ise Belcika flaman toplumunda ve Irlanda’da en yaygin 6grenilen dildir.

Fransizcay1 6grenen 6grencilerin orani bu iilkelerde %10’ dan fazladir.

[Ikogretimde ne kadar erken yabanci dil dgrenilirse, ©grenenlerin oran1 o kadar
artmaktadir. Malta ve Norveg’te ilkogretimin bagindan beri Ingilizce zorunlu yabanci
dildir. Fransizca, Liikksemburg’da ilkdgretimin ikinci sinifindan itibaren zorunlu dildir.
Ancak, Belcika'nin flaman toplumunda ilkogretimde yabanci dil 6grenmek zorunlu

olmadig halde, dgrencilerin %35 i Fransizca 6grenmektedir ( Eurydice, 2005 :43).

Tiirkiye’de Avrupa birligi iilkelerinde oldugu gibi, en ¢ok &gretilen yabanci dil
Ingilzcedir. En cok ogretile ikinci dil ise Almancadir.(MEB, istatistik 2005)

Tablo 7 : 2001/2002 Ogretim Yilinda, ilkogretimde(ISCED 1) ingilizce, Almanca
Ve Fransizca Ogrenen Ogrencilerin Biitiin Ogrencilerin Oram
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nca
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zce
Franst | 11 | 11 |15 |01 |02 |20 |29 | (& | O B) O |14 | 262
zca

Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

(-): uygulanmamaktadir veya deger sifir
(»): Bilgi yok
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3.3.10. ilkogretimde Yabanci Dil Ogrenen Ogrencilerin Oraninda Bir Artis Vardir.

Tablo 8 : ilkﬁgretimgle (ISCED1) 1999/2000,2000/01 ve 2001/2002 Ogretim
Yillarinda ingilizce Ogrenen Ogrencilerin Oranindaki Egilim
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Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

(-): Uygulanmamaktadir veya deger sifir
(»): Bilgi yok

Tablo 8 incelendiginde Avrupa birligi iilkelerin cogunda ingilizce 6grenme oranlarinda
biiyiik artiglar goriilmektedir. Merkezi ve dogu Avrupa iilkelerinde bu artis oldukga

yiiksektir.

3.3.11. Genel Ortadgretimde Yaklagsik Ogrencilerin Hepsi En Az Bir Yabana Dili
Ogrenmektedirler

Genel ortaogretimde (ISCED diizey 2 and 3) , AB iilkelerin ¢cogunda, her
Ogrencinin ders olarak gordiigii yabanci dil ortalama sayist 1 ila 1.9 arasinda

degismektedir. Genel olarak bakildiginda, genel ikinci kademe ortadgretimde(lise)

ogrencilerin aldiklar1 ortalama dil sayst,

genel ortadgretim birinci kademeden yiiksektir. Genel ortadgretim birinci kademede 6
iilke ortalama olarak 2 ya da daha fazla dil 6gretme oranina sahiptir. Genel ortadgretim

ikinci kademede ise, bu orana 10 iilke ulasabilmektedir. Litksemburg’da ortalama 3 ‘ten

fazladir.

Cek Cumhuriyeti ve Slovenya’da ortalama en yiiksektir. Ortalama 2 dil

ogretilmektedir. Her iki iilkede, ogrencilerl5 yasi geldiklerinde, genel ortadgretim
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ikinci kademenin(lise) baslangicindan itibaren ek bir yabanct dilin 6gretilmesi

zorunludur ( Eurydice, 2005 :47).

Tablo 9 : 2001/2002 Ogretim Yihnda Genel Ortaégretimde(ISCED2 Ve 3) Her
Ogrencinin Ogrendigi Yabanci Dil Ortalama Sayisi:
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Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

(-): Uygulanmamaktadir veya deger sifir
(»): Bilgi yok

3.3.12. Ogrencilerin Cok Yiiksek Bir Oram Ister Zorunlu Olsun, ister Olmasm
Ogrencilerin Biiyiik Cogunlugu Ingilizce Ogrenmektedir.

AB iilkelerin biiyiik ¢ogunlugunda, 6grencilerin en az %90’n1 genel ortadgretim
birinci kademede ya ikinci kademede (ISCED diizey 2 ve3) ya da her iki kademede,
Ingilizce 6grenmektedir. Bu iki seviye icin oranlardaki farklilik 6zellikle Belgika, Cek
cumhuriyeti, Liiksemburg ve Slovakya iilkelerinde yiiksektir bu iki faktdrden
kaynaklanabilir. Bunlardan biri ilkogretim seviyesinde Ingilizceden baska bir dil
O0grenmek isteyenlerin orani yiiksek olabilir ya da genel ortadgretim ikinci kademesinde
bir ikinci yabanci dilin zorunlu ders olarak ya da miifredatta zorunlu ders olarak
sunulmasidir. Ilkogretimde farkli bir dil 6grenmek isteyen dgrenciler genel ortadgretim
ikinci kademede Ingilizce 6grenme seciminde bulunabilir. Bu da bu oranda artisi

aciklayacak nedenlerden biridir.

Romanya ve Litvanya hari¢ biitiin merkezi ve dogu Avrupa iilkelerinde
ogrencilerin yaklasik %40 genel ortadgretim kurumlarinda Almanca 6grenmekteler. Bu
oran Almancanin zorunlu oldugu Belcika, (flaman toplumunda) Kuzey iilkelerin

cogunda ve Litksemburg’da gibi iilkelerde de gecerlidir.
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Genel ortadgretimde Ogrencilerin %40 ya da daha fazlasi Fransizca 6grenen
biitiin iilkeler ii¢ kategoriye ayrilmaktadir. Birincisi Ingilizce konusan ya da Almanca
konusan iilkeler (irlanda, Avusturya, Ingiltere krallig1). Ikincisi resmi dil olarak roman
dilini (Latinceden kaynagini alan ilk Avrupa dilleri) konusan iilkeler (Yunanistan,
Ispanya Malta, Portekiz ve Romanya), son kategori ise Belcika’nin flaman toplumu,
Kibris ve Liiksemburg’da oldugu gibi Fransizcanin zorunlu ogretildigi iilkeler.

Gergekten bu iilkelerde yiizdelik orani en yiiksektir.

Genel ortadgretimde Ingilizce 6grenen 6grencilerin oram Ingilizcenin zorunlu
oldugu veya olmadig iilkelerde oldukca yiiksektir. Fakat Fransizca ve Almancanin
zorunlu olmast onlar1 6grenen Ogrencilerin orani iizerinde acik ve net etkisi vardir.

Zorunlu olan iilkelerde bu dilleri 6grenen dgrencilerin orani yaklasik %90 civaridir.

Ispanyolca temelde genel ortadgretim ikinci kademe okullarinda okutulmaktadir.
Genellikle bu dili 6grenenlerin oran1 %10 dan daha azdir. Rusca daha ¢ok merkezi ve
dogu Avrupa iilkelerinde ogretilmektedir. Ruscay1r 6grenenlerin oran1 %10 dan daha

azdir( Eurydice, 2005 :48).

2004/2005 Ogretim yilinda Ortadgretim ikinci kademede(lise) ise Almanca
5,962, Fransizca 0,643, ingilizce 91,9 Japonca 0,011, Latince 0,018, Rusga 0,020 dir
(MEB Istatistik 2005).
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Tablo 10 : 2001/2002 Ogretim Yilinda Genel Ortadgretim Kademelerinde(ISCED2
Ve 3) Ingilizce, Fransizca, Almanca, Ispanyolca Ve Rusca Ogrenen Ogrencilerin
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Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

(-): Uygulanmamaktadir veya deger sifir

(:): Bilgi yok
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3.3.13. ilkﬁgretimge Yabanci Diller Ogretirqi Genellikle Brans Disi1 Ogretmenler
Tarafindan(Smif Ogretmenleri Tarafindan) Ogretilmektedir.

Avrupa iilkelerin cogunda yabanci diller simf Ogretmenleri tarafindan
ogretilmektedir. Yedi iilkede , (Cek Cumhuriyeti Yunanistan, Ispanya, Polonya,
Slovakya, Bulgaristan, Romanya), yabanci diller sadece brans ogretmenleri tarafindan
Ogretilmektedir. Almanya’da yar1 uzman (semi-specialist) yavas yavas yerini simif

ogretmenlerine birakmaktalar( Eurydice, 2005 :57).

Tiirkiye’de de ilkogretim birinci kademede yabanci dil 6gretimi genellikle brans
dis1 Ogretmenler tarafindan verilmekteydi. Simif 6gretmenlerinin ilkdgretimin ilk bes
yillik doneminde biitiin derslere girmesine dayali sistem 2006 yilindan itibaren
kalkmigtir. Milli Egitim Bakanligi, ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda verilen brang derslerine
smif Ogretmeni yerine, brans Ogretmenlerinin girmesini kararlastirmistir. Talim ve
Terbiye Kurulu'nun aldig1 karara gore, ilkdgretim okullarindaki brang derslerini 2005-
2006 oOgretim yilindan itibaren brans Ogretmenleri verecektir. Okullarin 4 ve 5.
siiflarinda  okutulan Ingilizce dersi bundan boyle brans 6gretmenleri tarafindan
verilecektir. Smif Ogretmenleri ise brans derslerinin disinda kalan derslere girmeye

devam edeceklerdir (MEB Resmi Web Sayfasi, 2005).

3.3.14. Yabana Dil Brans Ogretmenleri Genellikle Ortaégretimde Cahsmaktalar.

AB iilkelerinin yarisindan fazla iilkelerde, ortadgretim birinci kademede
yabanci dil dersi brans Ogretmenleri tarafindan Ogretilmektedir. Belcika (flaman
toplumunda) ve Danimarka’da yabanci dil 6gretmenleri yari- uzman 6gretmenler olarak
egitilmektedirler.

Yari-uzman: en az ii¢ farkli derste uzmanlasmis 6gretmen, bu ii¢ dersten biri ya da daha
fazlast yabanci dil dersidir.

Almanya’da okul tiiriine bagh olarak ya yar1 uzman Ogretmenler ya da brans
ogretmenler yabanci dil 6gretmektedirler. Isvec’te yar1 uzman dgretmenler yabanci dili
ogretebildikleri gibi, artik giderek brans 6gretmenleri 6gretmeye baslamislardir.

Tiirkiye’de ilkogretim ikinci kademe ve ortadgretimde( lise) yabanci dil

derslerine AB iilkelerinde oldugu gibi brans 6gretmenleri girmektedir.
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3.3.15. AB Ulkelerin Yarisinda Yabanca Dil Brans Ogretmenleri Baska Bir Dersi
De Ogretebilecek Yeterliliktedirler.

Brang 6gretmenleri iki farkli yeterlilik alanina sahip olabilirler. Bu yeterlilikleri
iki farkli yabanci dil olabilecegi gibi, biri yanci dil, digeri ise bagka bir ders olabilir.
Bu tiir 6gretmenler Kuzey iilkelerinde (Finlandiya, Isve¢ Izlanda, ve Norvec) Cek
Cumbhuriyeti, Estonya, Portekiz, Slovakya ve Bulgaristan’da yaygmdir ( Eurydice,
2005 :67).

Yabanci dil yar1 uzman ve brans 6gretmenlerin cogu iiniversite egitimi almistir.

3.3.16. Yabanc1 Dil Ogretimi Baslangicinda Konusma Ve Dinleme Becerileri
Oncelikle Ogretilmektedir.

Yabanci dil 6gretimi baslangicinda konusma ve dinleme becerileri 6n plana
cikmaktadir. Bir yabanci dilde iletisim biitiin beceriler i¢in yeterli olmay1 gerektirir.
Yabanci dillerin biitiin resmi miifredat: dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerin
Ogretimini esas almaktadir. Bu dort beceriyle iliskili egitim amaclar1 daima esit
diizeyde siralanmamistir. Onceliklerin belirgin oldugu durumlarda, 6zellikle ilkogretim
diizeyinde konusma ve dinleme becerileri 6n plana ¢ikilmakta ve bu beceriler lizerinde
odaklanilmaktadir. lkogretim seviyesinde, ozellikle 9 ve 9 yasindan sonra &gretimin
dort beceri iizerine odaklanmasi egitim programlarinda belirtilmektedir. Birkag iilkenin
Ogretim programlarinda biitiin diizeylerde (ilkogretim ve Ortadgretim ) dort temel

becerinin 6gretilmesi belirtilmektedir.
Tiirkiye’de ilkogretim diizeyinde konusma, dinleme ve okuma becerilerine

agirhik verilirken ortadgretimde dort beceriye de esit diizeyde agirlik verilmektedir

(Tebligler dergisi, 1997).

121



Tablo 11 : 2002/2003 Ogretim Yilinda, Zorunlu Egitim Kapsaminda, Zorunlu
Yabanc: Dil Icin Ogretim Programinda Dort Beceri ile iliskili Amaclara Verilen
Oncelik Tablosu.

ilk yabana dilin zorunlu egitimi basladiginda dort Zorunlu egitim bittiginde
becerinin égretilmesi
Acik iistiinliik Acik iistiinlik
£ .- -]
= EEAER FERER:
g 5= S E 5 E 8 g
g SE| 22 ) = E
2 g T o | ©F TE|SE
S > Q5 < = SIS < .5
=7 ] 8° |28 < So | 28
22 |8 |2 |z |2 [=28]5: g 2 1z |z |22 |52
SE2 15) 3 £ g s>|£5 15) 3 g g s | &=x
sz |2 |5 |2 |5 |ES |2 = E |2 |5 |E5|¢28
NE |A ¥ |8 |~ |aB|&S a 2 |0 |»= [ma5 |£38
10 * * * Belgika fr *
8 * * Belcika Al *
12 * Belcika fl *
9 * * cek Gumhuriyeti *
10 * * Danimarka *
810 | * - Almanya *
Estonya
7-9 * *
9 * Yunanistan *
ispanya
3-8 * *
Fransa
8-10 * * *
. . Irlanda .
Italya
; .| y .
Kibris
9 N N
Letonya
9 N N
Litvanya
9 N N
6 * Liiksemburg *
9 * Macaristan *
Malta
5 * * *
Hollanda
5-10 * * N N
Avusturya
6-8 * * N
Polonya
w |- |- y .
Portekiz
10 * *
Slovenya
9 . y .
Slovakya
10 * Y *
Finlandiya
7-9 * *
Tsve
710 | * * ¢ . .
Ingiltere/Galler/
11 * K.Irlanda *
i Iskogya .
Tzlanda
10 * *
Listenten
8 N N
6 * Norveg *
11 * Bulgaristan *
Romanya
9 N * N * N N
. . . . Tiirkiye .
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Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

[Ikogretim diizeyinde Almanya, Fransa, Italya, Isvec ve Cek cumhuriyeti
dinleme ve konugma becerilerine agirlik verirken Tirkiye ilkdgretim programi dort
beceriye birlikte onem vermektedir. Ortadgretim diizeyinde ise hemen hemen biitiin

iilkeler ayn1 sekilde dort beceriye agirlik vermektedirler.

Hollanda’ da dort beceriye oncelik verilmesi egitim tiiriine gore degismektedir.
VMBO okulunda dort beceriye esit derecede énem verilirken, HAVO okulun son iki
smifinda vurgu daha cok sozel beceriler tizerindedir. VWO okulun son ii¢ yilinda ise

yazma becerisine daha ¢ok dnem verilmektedir.

3.3.17. Son On Yilda Yabanci Dil icin Ayrilan Zaman Miktarinda Cok Az
Degisiklikler Vardir.

Son on yilda, zorunlu ders olarak yabanci dillere ayrilan minimum zaman
miktarinda ¢ok az degisikliler yapilmistir. Hemen hemen Ulkelerin yarisi yabanci dile
verilen zamani bir miktar artirmiglardir. Ancak buna karsilik, Cek Cumhuriyeti, Estonya,
Kibris, Letonya, Avusturya, Finlandiya gibi iilkeler programda yabanci dile ayrilan

zamani ¢ok az azaltmislardir.

Ortadgretimde yabanci dile ayrilan zaman ilkdgretime gore daha fazladir. Bir
cok iilkede zorunlu genel ortadgretim kademesinde 2002/3 ogretim yilinda 6grencilere
90 saatten fazla yabanci dil dersi verilmistir. Almanya, Danimarka, ve Malta yabanci
dil 6gretimi i¢in y1lda 200 saat veya daha fazla miktarda zaman ayirmislardir ( Eurydice,

2005 :75).
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Tablo 12: 2002/3 Ogretim Yilinda ilkégretimde Zorunlu Ders Olarak Okutulan

Yabanci Dil Dersine Ayrilan Minimum Zaman.
= S| = = 2l =
- )

£ 2| =] 22| s S s| 2| & 3

< < < = = > « R - « < a > 5 4 =

2| 2| 2| ZE|E| S| 8| 8| g |E|S| | 2| 8| 83| 5|=|358
2| 5| E15E | 5| E| 5| 5|2 E| & 5|55 228|353
— v St ~ - D=1 .

I - - 1 - I = -~ i - PR - S - - E =T = - - -
200 | 20 | 101 | * 33 40 |28 [66 |39 [58 |32 |* 80 |24 [35 |13 [35 |28 [15 | +
2/3 1 9

=]
< s <
= = < B o £ 2 g
5 s 2| E|E |% sl |2y |E |E|&
- = P ) = = o = = 5 > & g =
g = 5 2| 3 s o 5 s 2 £ 2 = =
> S S 2|28 i z 20 = g S ] S S
< B B 175} »n <3 ot — ] — V4 == =7 =
30 37 + 39 E 38 |67 | * 31 18 |39 |* 29 144

Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

*: yabanci dil dersi zorunlu ders degildir.

+: zorunlu dersin siiresi esnektir.
Zorunlu ilkogretim siiresi ve sinirliklart konusunda iilkeden iilkeye farkliliklar

gostermektedir. Dolayisiyla oranlar arasinda biiyiik farkliliklar vardir. Tiirkiye’deki

bu oran ilk6gretim birinci kademe 4., 5. siniflar1 kapsamaktadir.

Tablo 13 : 2002/3 Ogretim Yilinda, Zorunlu Ortaégretimde Zorunlu Ders Olarak
Okutulan Yabanci Dil Dersine Ayrilan Minimum Zaman.

] -l 2] 2]
B 2= < - s |2 | ]
= =] > < .2 « < I > 4 =

Zlg |2 |28 | 5|88 |E)lz|€|=|2|lE 5|8 (B |=|C
S |2 |5 - 3 S5l 5| 2| & ¢ 2 .18 = | =
S IEEBEJE |E| 2|5 |E|E|S|5|5| S| E2EHE ||
B Ao Bin s < | DAl 2| =|lE | S| S| SS8Se=|0

200 | 12 |16 |, g, |20 |20 |15 [ 14 [ 11 |13 f |10 | 11 [ 12 |13 |31 |16 |23 |

3 |1 |2 o |6 |8 |o [3 |2 1 |7 |3 |2 o |3 |9

< s ]

> < < 2 = - d

Szl 2| BB S tle | Bl g|E | B

A7 = ] ) = § - =] = D = = ]

4 3 < 4 > = g | = | & Z |2 £ =

| 212 2|82 | B2 |2 518128 ¢

< & &= @ 7 = =4 = o S| Z |@=| & =

180 | 84 125 | 85 105 | 133 | 133 | + 168 | 165 | 128 | 108 | 117 | 432

Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

Tiirkiye ile ilgili gosterilen bu oran ilkdgretim ikinci kademe ya da ortadgretim
birinci kademedeki (6-8. siniflar)oran1 gostermektedir.

*: yabanci dil dersi zorunlu ders degildir.
+: zorunlu dersin siiresi esnektir.

Cek Cumbhuriyeti: Gymnazium ‘un il dort yi1landa
Almanya : Gymnasium okulunda
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Italyada : scuola media okulunda
Avusturyada : Allgemeinbildende hohrere Shule (Gymnasium un alt kademesi)

Listenten : Realshule okulunda

3.3.18. Birinci Yabanci Dil Ogretimi icin Harcanan Yil Sayis1 AB Ulkelerinde
Cesitlilik Gostermektedir.

Birinci yabanci dilin sinirh yillarda 6gretildigi iilkelerde, 6gretim i¢in ayrilan

toplam siire de sinirhidir.

Tablo 14 : 2002/2003 Ogretim Yihnda Zorunlu Genel Egitim Siiresinde Birinci
Zorunlu Yabanc Dil icin Tavsiye Edilen Minimum Ders Saatinin Ve Ogretim

Icim Harcanan Y1l Sayisimn Karsilastirilmasi

= o0
- = B ] = = =
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48 10 +| 530 | 51 [ 11 | 55 (42 |79 |71 | * 80 | 36 | 46 | 55 | () | 98 | 15 | + 63
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25%
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T 2 |7 7 |6 |0 0 |7 |4 |0 |6
= £ S 7
< El ©
g8
g2
SES
Y1l sayisi 6 | + 6 6 9 6 + 6 7 10 5 6 5

Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

3.3.19. Birinci Yabanci Dil i¢in Ayrilan Zaman Diger Yabanci Diller icin
Ayrilan Zamandan Daha Fazladir.

[Ikogretimde bir yabanci dilden daha fazla dil 6gretimi yaygin degildir. Zorunlu
genel ortadgretimde, iki zorunlu yabanci dilin 6gretimi AB iilkelerin yarisinda daha
fazla iilkede ogretim programinin pargasidir. Bazi iilkelerde ise ii¢ yabanci dil zorunlu

olarak ogretim programinda bulunmaktadir. Almanya(Gymnasium), Fransa Litvanya,
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Macaristan ve Listenten gibi iilkelerde birinci yabanci dile ayrilan siire ikinci dile

ayrilan siirenin yaklasik iki katidir.

Fransa ve Macaristan’da , ikinci yabanci dil

Ogretimi zorunlu egitimin son yillarinda verilmektedir. Yani 6grenciler 13 (Fransa), 14

(Macaristan) yaslarinda olmaktalar. Ancak Danimarka, Yunanistan, Isvec Izlanda’da

yukaridaki egilimin tersine bir egilim vardir. Egitim programinda ikinci yabanci dil

ayrilan ders siiresi birinci yabanci dil ders siiresinden fazladir ( Eurydice, 2005 :74).

Tablo 15 : 2002/3 Ogretim Yihinda Zorunlu Genel Ortadgretimde Zorunlu Ders
Olarak Birinci, Ikinci Ve Ugciincii Yabanci Dil Ogretimi I¢in Tavsiye Edilen

Minimum Ders Saati
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ikinci * * ¥ = 11 |47 |79 [ 79 | = 22 [* [* [45 |57 |48 | () |54 |19 |+ |*
Dil 0 9
Uciincii | * e +| * * * * * * * P P * ¥ = R + m =
Dil
g - 5 | g
N s s = o 2 >
s| 2| 2|z |% S |lg sy |5 | 5|25
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Birinci 84 + 85 105 | 76 53 + 80 105 | 128 | 57 58 432
Dil
ikinci * ¥ % % 57 |80 | = 38 60 | * 52 | s8 | *
Dil
ﬁgiincii * * * * * * # # * * * * %
Dil

Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

Ortadgretimde yabanci diller, biitiin 6gretim zamanin %10’ nu olusturmaktadir.

Verilerin alindig1 okullar:
Cek cumhuriyeti: Zaklanni Skol

Almanya : Gymnasium
Italya : Scuola Media
Malta : Orta okul
Hollanda : VMBO
Avusturya : Hauptschule
Listenten : Realschule

Bu verilere se¢meli yabaci dil dahil degildir.
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AB iilkelerin bir ¢ogunda zorunlu genel ortadgretimde yabanci dil icin ayrilan zaman

%10-%15 oranindadir. Ulkeler arasindaki farkliliklar 6nemli olabilir. Polonya’da

yabanci dil i¢in ayrilan zaman oran1%?9 iken, Liiksemburg’ta %34 dir.

zamanin %13.0’nu olusturmaktadir.

Tiirkiye’de ortadgretim birinci kademede (6-8) yabanci diller, biitiin 6gretim

Tablo 16 : 2002/3 (")gretim_ Yihinda ilkégretim Ve Zorunlu Genel Ortadgretimde
Toplam Ogretim Zamam I¢inde Zorunlu Ders Olarak Yabanci Dillerin Ogretimi
I¢cin Belirlenen Minimum Toplam Zamanin Orani.

Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

Almanya

Italya
Malta

Hollanda

Avusturya

Listenten

: Gymnasium
:Scuola Media
: Orta okul

: VMBO

: Hauptschule

: Realschule

*: yabanci dil dersi zorunlu ders degildir.
+: zorunlu dersin siiresi esnektir.
Bu verilere se¢cmeli yabaci dil dahil degildir.

127

= o0
o =l B < g 5 =
& < |= =] £ « g < = | 2 g ] %
3 s|lg| 5| E| 8| S| E| S| gl x| & E| §| € T2
e 22 ZE| E| S| 8| &8 | | 8| 2| |28/ 5| 8| 3| 5| | 5)|%
S | SISBE| E|E| S| E|E| 2| 2| 5|2 |2 |28|2|&8|5|3|¢E
i - I - -1 S - T =< I A~ -0 = = I - I S = T = 1 I N -
Ilkogreti | 2.4 119 | *| 53 5.6 40 | 99 | 55 | 6.8 34 | * 82 |29 |73 |24 |39. |35 |20 |+ 4.4
m 3 4
Zorunlu 143 | 16.7 | +| 104 | 22. 22. | 18. | 15. | 11. 13. | * 10, 15 16. | 15 34. 15. | 27. | + 10.
genel 0 1 8 4 9 6 8 4 9 8 6
ortaogre
tim
N « < .g o £ g g
| £ z|z | % s 2|2 |¢ |5 |8 |28
e o s = n = = [} > 80 =<
< = z Z = ° S < = & = £ =
=] S ° =] = z %b = z ) = < =
Ilkogret | 5.0 + 5. * 5.8 9.3 * 4.0 22 |59 * 53 6.0
im
Zorunlu | 9.6 13.4 10.4 12.9 14.6 17.0 | + 18.9 169 | 10.1 12.2 15.0 13.0
genel 0
ortaogre
tim



3.3.20. Cok Az Ulke Yabanci Dil Ogretimi icin Stmf Normlarmi (Sumif mevcudu
gibi Ozellikler) Belirlemektedir.

Ulkelerin Cogunda, resmi tavsiye belgeleri bir siifta ya da bir grupta

maksimum ya da minimum Ogrenci sayisim gosterir. Bu belgeler tavsiye edilen

maksimum sinif oranindan daha kiigiik gercek ortalama sinif sayisin1 géstermez.

Maksimum simif ya da gruptaki 6grenci sayisinin normlari iilkeden iilkeye

degisebilir. Fakat bu oran 36 kisiyi ge¢mez. Bircok iilkede simif sayisi ile ilgili

tavsiyeler ilkdgretimde ve zorunlu genel ortadgretimde aymdir. Farklilastiklar1 nokta,
ortadgretim seviyesinde daha fazladir

maksimum smf sayisi, Slovakya harig,

( Eurydice, 2005 :78).
Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi icin siniftaki O0grenci sayisi ile ilgili tavsiye

bulunmamaktadir. Yabanci dil dersi i¢in ayr1 sinif olugturulmamaktadir.

Tablo 17 : 2002/3 Ogretim Yihnda ilkogretimde Yabanci Dil i¢in Maksimum
Smiftaki Ogrenci Sayis1 Hakkinda Diizenlemeler Ve Tavsiyeler.

Yabana diller
icin sinif sayisi
normlari

24

Kaynak. Eurostat, New Cronos May 2004.

Genelde, egitim programda farkli dersler arasinda

simiftaki 6grenci sayisi

farklihik gostermez. Baskabir degisle, ayni normlar matematik dersi icinde gecerlidir,
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Ornegin, yabanci dil dersinin islendigi sinif konusunda , ¢ok az iilke siniftaki 6grenci sayisi

konusunda diizenlemelere sahiptir. Bu daha ¢ok, yeni Avrupa iilkelerinde gecerlidir. Bu

ilkeler 6grenci sayisinin az olmasini tavsiye etmektedirler. Dolaysiyla, Cek cumhuriyeti,

Letonya, litvanya, Macaristan, Polonya, ve Slovakya iilkelerinde yabanci dil sinifi icin

tavsiye edilen maksimum Ogrenci sayisi diger derslerdeki 6grenci sayisindan daha azdir

(Eurydice, 2005: 79).

Birinci Boliimiin Ozeti

AB iilkeleri

1.Yabanc dil 6gretim, Yunanistan’da 2003/2004
Ogretim yilindan beri 8 yasindan itibaren yabanci
dil zorunlu hale gelmistir. Cek Cumbhuriyeti ve
Macaristan’da 9 yasinda baslamaktadir. Almanya
ve Fransa’da kademeli olarak sekiz yasinda
baslamasina ragmen, resmi olarak dil 6gretimi 10
yasinda baslamaktadir. italya ve Isve¢’te 7
yasinda baslamaktadir. Hollanda da ise Kademeli
olarak 5 yasindan itibaren verilmektedir.

2. Ikinci yabanci dil 2002/03 Ogretim yilmin
verileri baz alindiginda Cek cumhuriyetinde 15
yasinda, Almanya’da ikinci dil zorunlu olarak
ogretilmemektedir. Yunanistan’da 12  yasinda,
Fransa’da 13 yasinda, Italya’da ve Macaristan’da
14 yasinda, Hollanda’da 12 yasinda Isveg’te ise
12 yasindan itibaren baslamaktadir.

3. AB Ulkelerin ¢cogunda okullar isterlerse ekstra
bir yabanci dili egitim programlarina alabilirler.

4. AB iilkelerin ¢ogunda zorunlu egitim siiresinde
herkes en az iki dili 6grenebilmektedir.

5. Yabaci dilde egitim (CLIL) Almanya, Cek
Italya, = Macaristan,

Cumbhuriyeti, Fransa,

Hollanda ve Isve¢’te verilmektedir.

Tiirkiye

1.Tirkiye’de yabanci dil Ogretimi resmi
olarak 10 yasinda baslamaktadir. Ancak bazi
0zel okular daha erken yagslarda Ogrenci ve
velilerin  isteklerine  baglh  olarak  dil
Ogretimine baslatmaktalar.

2. Tiirkiye’de ikinci dil 6gretimi 15 yasindan
itibaren bazi okullarda zorunlu ve bazi

okullarda ise se¢meli olarak verilmektedir.

AB iilkeleriyle karsilagtirdigimizda ikinci
yabanci dilin  daha  ge¢ verildigi
goriilmektedir.

3. Tiirkiye’de de okullar yeterli 6gretmen ve

ogrenci bulduklar siirece, Milli Egitim
Bakanligimin okutulmasimi 6nerdigi yabanci
dilleri se¢meli olarak okutabilmekteler.

4. Tirkiye’de zorunlu ikinci dil Ogretimi
zorunlu egitim siiresinde verilmemektedir.

5. Yabanci dilde egitim smirli sayida bazi
ortadgretim kurumlarinda yapilmaktadir.
6.Ulkemizde bir yabanci dili 6grenme orani
95% civarindadir.

7. Ulkemizde en ¢ok ogretilen yabanci dil

Ingilizcedir.
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6. AB iilkelerinde ortalama yaklasik bir yabanci
dili 6grenme oran1 50% civarindadir.

7. AB ilkelerinde En cok Ogretilen yabanci dil
Ingilizcedir.

8. Avrupa iilkelerin cogunda yabanci diller sinif
Ogretmenleri tarafindan Ogretilmektedir. Yedi
iilkede , (Cek Cumhuriyeti Yunanistan, Ispanya,
Polonya, Slovakya,

diller

Bulgaristan, Romanya),

yabanci sadece brans Ogretmenleri
tarafindan Ogretilmektedir. Brang Ogretmenleri
genellikle ortadgretimde ¢aligmaktadirlar.

9. AB iilkelerin ¢ogunda ilkdgretim diizeyinde
dinleme ve konusma becerilerine agirhik
verilmektedir. Ortadgretimde ise dort beceriye
esit derce de agirlik verilmektedir.

10. AB iilkelerinde zorunlu egitim siiresi i¢inde
Tavsiye edilen ders saati Almanya’da 1127,
Yunanistan’da 420, Fransa’da 713, italya’da 830,
Macaristan’da 984, 1sveg’te 480, Cek
Cumbhuriyetinde 530 saat dir.

11. Zorunlu egitim siiresi icinde harcanan zaman
Almanya’da 8, Yunanistan’da 6, Fransa’da 8,
italya’da 8, Macaristan’da 9, 1sveg’te 6, Cek
Cumbhuriyetinde 6 yildir.

12. Ulkelere gore ilkogretimde yabanci dil igin
tavsiye edilen siniftaki maksimum Ogrenci sayisi
Almanya’da 28, Yunanistan’da 30, italya’da 25,
Macaristan’da 13, Hollanda’da 30, Cek

Cumbhuriyetinde 24 dir.

8. Ilkemizde Ilkogretim yabanci dil dersi
cogunlukla brans dis1 6gretmenler tarafindan

verilmekte Ancak Ortadgretim kademesinde

brans Ogretmenleri agirhikl olarak
girmektedirler.

9. Tirkiye’de ilkogretim ve ortadgretim
yabanci dil Ogretim programinda dort

beceriye (okuma, dinleme, konusma, yazma)
agirlik verilmektedir.

10. Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi icinde
minimum 576 saattir. Bu da AB iilkelerin
ortalamasinin altindadir.

11. Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresi icinde
Harcanan zaman 5 yildir. Bu siire s6z konusu
AB ilkelerinden daha azdir.

12. Tiirkiye’de 6gretim programinda yabanci
dil 6gretimi i¢in sinif mevcudu hakkinda bilgi
verilmemistir. Sinif mevcudu biitiin dersler

icin aymidir.
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3.3.21 flkégretim ve Ortadgretim Birinci Kademede Yabanci Dil Ingilizce
Programlarinn iletisim, Dilbilgisi, Sosyal Kiiltiirel Beklentiler, Bilissel ve
Duyussal Beklentiler Degiskenleri Acisindan Benzer ve Farkh Yonlerinin
Karsilastirilmasi :

Tablo 18 AB Ulkelerin Yabanc Dil ingilizce Programinda Yer Alan Ogeler

Ulkeler
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3. 4. Dordiincii ve Besinci Alt Problemle ilgili Bulgu ve Yorumlar

3.4.1. ilkégretim Ve Ortaégretim Birinci Kademede Yabanci Dil ( Ingilizce )
Programlarinin Hedef ve Davramslar Yoniinden Benzer ve Farkh Yonlerinin
Karsilastirilmasi :

AB Ulkelerin cogunda okullarda okutulan yabanci dil programlar her dil icin
ayr1 ayr tasarlanmasina ragmen, genelde bir yabanci dil i¢in yapilan program diger
yabanci diller i¢in de gecerlidir. Amagc, icerik, egitim durumu ve degerlendirme
boyutlar ile ilgili tasarlanan bilgiler biitiin okutulan yabanci diller icin biiyiik farklilik
gostermemektedir. Genelde benzer bilgileri icermektedir. Dolaysiyla karsilagtirma
boyutunda Ilk ve ortadgretim birinci kademede okutulan Ingilizce yabanci dil 6gretim
programlar ele alinmistir. Ele alinan iilkelerin cogunda yabanci dil 6gretim programlari
ilk ve ortadgretim seviyelerini birlikte kapsamaktadir. Dolayisiyla kargilagtirma

boyutunda ilk ve ortadgretim seviyeleri birlikte degerlendirilmistir.

Amaclar/Hedefler:

10.02. 2006 tarihinde Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye kurulu yeni
ilkogretim Ingilizce programimi kabul etmistir.  Yeni program 4-8. siniflar icin
hazirlanmistir.  2006/2007 Ogretim doneminden itibaren ilkogretim 4. siifinda
uygulanacaktir. Dolaysiyla, yeni yapilan programin diger AB iilkeleriyle karsilagtirilip

benzer ve farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Program karsilastirilmasinda ilkogretim (4.,5.,6.,7.,8.) siniflarda uygulanacak
yeni program esas alinmistir. Talim ve terbiye kurulunca kabul edilen yeni program
karma tip program gelistirme modeli kullanilmistir. Avrupa Dil Pasaportun(ELP) nun

programla kolayca biitiinlesebilecegi ongoriilmiistiir.

Yeni program tasariminda siire¢ odakli yaklagimin benimsedigi goriilmektedir.
Siire¢ odakli yaklagimlardaki temel hipotez, her dil davranisinin altinda, 6grencilerin

sOylemi anlamak veya iiretmek i¢in kullandiklar1 belirli beceri ve stratejilerin oldugudur.
AB iilkelerin programlarinin genel olarak amaglarina bakildiginda, yabanci dil

Ogretiminin genel amaglarn ti¢ kategoride incelenebilir. Birinci olarak bir yabanci dil

Ogretiminin temel amac1 dgrencilerin dili bir iletisim aract olarak kullanabilmeleridir.
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Baz iilkelerde, bu amag¢ daha genis anlamda ifade edilerek, genele iletisim becerilerini
elde etme seklinde formiile edilmistir. ikincisi, bir yabanci dilin 6gretimi 6grencilere
baska kiiltiirleri kesfederek kendi sosyal ve kiiltiirel kimliklerini inga etme firsatini verir.
Bu kiiltiirel bakis acisi, hosgorii digerlerine saygi gibi degerlerin artmasina yardimci
olur. Baska birkag iilkede bir yabanci dilin 6gretimi Ogrencilerin motive edilmis dil
ogrencileri olmalarim1 saglamaktir. Bdylece Ogrenciler mesleki ve yabanci dil
ogrenmelerin kisisel faydalarinin farkina varir. Yabanci dil edinimi 6grencilerin bilissel
gelisimlerini gelistirir ve Ozellikle daha bagimsiz 6grenmeye neden olan araglar elde
etmelerine yardimci olur. AB iilkelerin ilkogretim programlarin amaclari genellikle
yukarda ifade edilen ii¢ kategoride yer alirlar. Bu amaclarin disina ¢ikan iilkeler ¢ok

azdir (Eurydice European, 2001: 156-158).

Tiirkiye ve AB iilkelerindeki Ingilizce 6gretim programlarinin amaglar diizeyinde
benzerlikler ve farkliliklar :

Tiirkiye yeni ilkogretim yabanct dil 6gretim programinda program Ogelerine
uygun olarak hazirlanmamistir. Yani programda hedefler belirtilmemis sadece
Ogrencinin Ogrenmesi gereken beceriler belirtilmistir. Beceriler/kazanimlar bilissel,
duyussal ve devinigsel alanlara gore belirtilmemistir. AB iilkelerinde 6grencinin
ogrenmesi gereken beceriler cesitli kategorilerde bigimlendirilmistir. Ornegin
iletisimle ilgili beklentiler, dil bilgisine iliskin beklentiler, sosyal kiiltiirel beklentiler ve
biligsel ve duyussal beklentiler seklinde kategorize edilmistir. Bu Kategoriler AB
Birligi Egitim komisyonun programlara iliskin siniflandirilmasidir (European Union,

2001).

Yeni ilkogretim programinin bu kategoriler gore karsilastirmasimi yaptigimizda
programin sosyal kiiltiirel beklentiler ve bilissel ve duyussal beklentiler acisinda

becerilerin ve hedeflerinin olmadig1 goriilmektedir.

fletisimsel Beklentilere iliskin Belirtilen Beceriler: “Ggrenciler kisisel detaylar
hakkinda basit ifade ciimlelerine sahip olmali” (4. ve 5. sinif madde a), “selamlama,
tanitim, vedalagma, tesekkiir ve iiziintiilerini belirtmenin en basit giinliik nazik
ifadeleri kullanarak temel sosyal iliski kurmak”(4.5. simif madde g.), “temel iletisim
ihtiyaglart ifade etmek icin yeterli kelimeye sahip olabilmek™ (6. sinif madde j), “basit

yiize yiiz konusmalar1 baslatma siirdiirme ve kapatma bilme” (7.sinif madde 8).
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Dil Bilgisine iliskin Beklentiler: “ somut durumlarla iliskili ayrik kelime ve ciimlelerin
temel kelime repertuarina/hazinesine sahip olmak™ (4. ve 5. stmf madde b), “ Ogrenme
repertuart icinde birka¢ basit gramer yapilart ve ciimle sekillerinin sadece sinirlt
kontroliinii gosterebilme (4. ve 5. sinif madde c), “ zorluk ¢cekmeden Ogrenmis kelime
ve ciimlelerin sinirli repertuarin1 anlasilabilecek sekilde telaffuz etme” (4. ve 5. smif
madde d), “bilinen kelimeleri ve kisa ciimleleri taklit edebilme, 6rnegin, basit isaret ve
talimatlar , hergiin kullanilan nesnelerin isimleri, diikkan isimleri, diizenli kullanilan
climle kaliplar1” (4. ve 5. simif madde e), “Adresini, ulusunu ve diger kisisel detaylar
yazabilme” (4. ve 5. smif madde f), “ kisa, ayr, Ozellikle 6nceden hazirlanmis
telaffuzlan kaliplarimi sOyleyebilme, daha az bilinen kelimeleri okuyabilme” (4. ve 5.
sinif madde h).

lletisimle ilgili beklentilere ve dil bilgisine iliskin beklentiler kategorisinde AB

iilkelerin programlariyla benzerlik arz etmektedir.

Sosyal Kiiltiirel Beklentiler Ve Bilissel Ve Duyussal Beklentiler:

AB iilkelerin cogunda bu kategorilerle ilgili hedef davramislar belirtilmistir.
Ancak uygulanacak yeni programda yukaridaki kategorilerle ilgili hedef davranislar
belirtilmemistir. Bu konuda ilk6gretim birinci kademede uygulanacak olan yabanci dil

programi, AB iilkelerinin programlariyla farklilik gostermektedir.

Programin genel acgiklamalar béliimiinde dort dil becerisini (dinleme, konusma
yazma, okuma) gelistirmeyi hedeflerken ve buna uygun olarak hedef davraniglarda dort
dil becerisi ile ilgili (dinleme, ses/etim, okuma, konusma ve yazmaya) davranslar
belirtilmistir. AB iilkelerinde Ilkogretim birinci kademede dinleme ve konusma
becerilerine agirlik verilmektedir. Omegin, HolladaOIOP’da temel hedeflerin tanimu,
duydugunu anlama ve sozlii ifadeye agirlik vermektedir. Yazil ifadeleri icermemektedir.
CekYDOP’ da ise konusulan bilgiyi anlama ve kendini sozlii olarak ifade edebilme
yetenegi, okudugunu anlama ve yazma yeteneginden once gelir fadesi kullanilmistir.
ItalyalYDOP’1 sozlii iletisime agirhk vermistir. Yunanistan, Almanya ve Isveg
[kogretim Ingilizce programlarinda beceri ile ilgili herhangi bir 6ncelik belirtilmemistir.
Dolaysiyla dgretilecek beceri konusunda da AB iilkelerin programiyla farkliliklar soz

konusudur.
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TiirkiyellOP'de  hedefler ogrenci davramisina doniiktiir.  Yani, hedefler
Ogretmenin ya da okulun yapacaklar1 ve gorevleri degil, dgrenciye kazandirilmak
istenen ozeliklerdir. Hedefler 6grenme iiriiniinii yansitmaktadir. Programda, hedeflerin
gozlenir, olciilebilir 6grenci davramslarina doniistiiriildiigii gozlenmektedir. Unite
planinda hedefler davranis seklinde belirtilmistir. “Adresini, ulusunu ve diger kisisel

detaylan yazabilme” (4. ve 5. stmif madde f).

Soz konusu AB iilkelerin programlari incelendiginde Fransa, Almanya, Italya,
Isve¢, Cek Cumhuriyeti, Hollanda, Macaristan, Yunanistan programlarinda hedefler
ogretmen davramsina doniik olarak yazilmistir . Ornegin: Fransa [IOP(1998) *
"ogrencilerin (6zellikle sozel (oral) dili) anlama yeteneklerini gelistirme, anlamin
cikarilmasin1  saglayan bazi dilsel Ogeleri (sozciiksel, dilbilgisel, sesbilimsel)
se¢melerini saglama" (madde 1), ItalyalYDOP(1985) “ Ogrencilerin, verilmek istenen
mesaj1 anlayabilme yetisinin gelistirilmesi(Amaglar Madde3). YunanistaniOIOP (1996),
“Ogrencileri, aliskin olmadiklar1 deger, goriis ve sosyal davranimlari algilamaya yonelik
olarak hazir hale getirmek” (Madde 2). HollandaliOP (1993) da, iletisim ile ilgili

boliimde, ilkogretim diizeyinde dinleme ve konusma becerisine agirlik verilmesi.

TiirkiyellOP’da her smif icin bir onceki simifta belirtilen hedefleri tekrar edecek
sekilde hedefler belirtilmistir. Ogrenci bir 6nceki yilin programim hatirlayarak yeni
yilin programint daha rahat bir sekilde oOgrenebilecektir. Dolaysiyla programlara

birbirinden kopuk degildir. Birbirini destekleyecek sekilde hazirlanmistir.

Son olarak hem TiirkiyellOP ve hem de AB iilkelerin programlarinda amaclar
yoniinden benzer ve farkli amaclar bulunmaktadir. Ayrica programlarda yer alan

hedeflerden bazilarinin birbirini destekler nitelikte olduklarini sdyleyebiliriz.

FransaliOP'da, onceligin sozel dile (dinleme ve konusma) verildigi
belirtilmektedir. Ersoz'iin (2000) calismasinda sozel becerilere Oncelik vermesinin
ilkogretim diizeyindeki Ogrenciler icin ¢ok daha uygun oldugu belirtilmektedir.
Oyleyse, Fransa'ya ait programin bu 6zelliginin ilkégretim diizeyindeki dgrenciler igin
TiirkiyelIOP'dakinden ¢ok daha uygun oldugu sdylenebilir. Fransa, Italya, Almanya,

ilkogretim ve ortadgretim birinci kademedeki Ingilizce programda bilissel, duyussal ve
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devinissel alanlara ait hedefler yer aldigin1 séylemek miimkiindiir. Ancak bilissel alana
ait hedeflerin taksonomik siralamasinin yapildigini sdylemek giictiir. Hedefler 6gretmen
davranigina doniiktiir. Yani, hedefler 6grencinin degil, Ogretmenin yapacaklarin
belirtmektedir. Programda, hedeflerin go6zlenir, Olciilebilir 6grenci davranislarina

doniistiiriilmedigi gdzlenmektedir.

Tiirkiye ve diger AB iilkelerin programlarina ait hedeflerin benzerlikleri
belirtilecek olunursa, her iki programda da iletisimsel becerilere yonelik hedeflerin yer

aldig1 gozlenmektedir.

3.5. Alt1 ve Yedinci Alt problemle flgili Bulgu ve Yorumlar

3.5.1. ilkégretim Ve Ortadgretim Birinci Kademede Yabanci Dil (Ingilizce)
Programlarinin icerik Yoniinden Benzer ve Farkh Yonlerinin Karsilastirilmasi :

Yeni TiirkiyellOP’1nm igerik boyutu incelendiginde konu, beceriler, baglam
(context), islev ve gorev seklinde bes kategoride ele alinmistir. AB iilkelerinde ise
FransallOP’da igerigi islevier, ornekler, dilsel Ogeler ve sesbilim olarak dort

kategoriden olugmaktadir.

Yeni ilkdgretim programi AB iilkelerin programindan daha kapsamli ve islevsel
olarak hazirlanmistir. Unite planinda yapilacak eylemler ayrintili olarak hazirlanmistir.
AB iilkelerin programlarinda Ogretilmesi istenen beceriler 6grencinin yapacaklarini
belirtmektedir. Aym uygulama yeni  TiirkiyellOP icinde de yer almaktadir.
TiirkiyellOP'deki beceri ve islev kategorisinde yer alan ifadeler ogrencinin
yapacaklarini bildirmektedir.

TiirkiyelIOP'deki islev ve beceri kategorisinde iletisimsel unsurlarin yan sira dilbilgisi
ve sozvarligi unsurlarina da deginilirken AB iilkelerinde 6rnegin, Fransa Ilkogretim

programinda bu kategoride sadece iletisimsel unsurlara deginildigi gbzlenmektedir.

TiirkiyellOP'm igeriginde yer alan iletisimsel beceriler arasinda dinleme,
konusma, okuma ve yazma bulunmaktadir. AB iilkelerinin ilkégretim birinci kademe
i¢in hazirlanan programlarin icerik boyutunda iletisimsel becerilerden oncellikle

konusma ve dinlemeye deginilmektedir. Dolaysiyla beceri Ogretme konusunda
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farkliliklar s6z konusudur. AB iilkelerin programlarinda ilkogretim birinci kademedeki

ogrenciler icin dogrudan okuma ve yazmaya yonelik unsurlara rastlanilmamustir.

TiirkiyelIOP'de icerik, iinitelere, AB iilkelerinde ise iletisimsel becerilere gore
ilerlemektedir. TiirkiyellOP'de her iiniteye yonelik konular listesi sunulmustur.
HollandallOP’nin igerikle ile iligili el alinan konular TiirkiyellOP'da ele alinan

konularla benzerlik gostermektedir.

HollandaliOP’nin igerigi: Dinleme: 6grenciler, kendileri icin hazirlanmis veya
uyarlanmis, igerik kullamimi ve kelime bilgisi saglayan, basit, Ogretici parcalarin
icerisinden temel hususlart ayirt edebilmelidirler. Sokakta, aligveriste, veya simfta;
kendileri hakkinda, giinliik olaylar, bos zaman kullanimi1 ve hobiler, yiyecek-icecek,
zaman ve diger insanlarin tarifi hakkinda kendilerine bir seyler sdyleyen insanlari
anlayabilecek kadar kelime bilgisine sahip olmalidirlar.

Konusma: dgrenciler, yukarida belirtilen konu ve durumlarda diyalog kurabilmelidirler.
(sin1f haricinde)

Okuma: oOgrenciler icin Ozellikle hazirlanmis veya uyarlanmis, igcerik kullanimi ve
kelime bilgisi saglayan, basit, &gretici pargalar, ve hikayelerin icerisinden temel
hususlar1 ayirt edebilmelidirler.

Dinleme ve Konusma: Ogrenciler, kisisel bilgi, yiyecek-icecek, yasam cevresi ve

zamanla ilgili mesajlar1 algilayabilecek kadar Ingilizce kelimeleri ve giinliik olaylarla
ilgili sade diyaloglar1 anlayabilmelidirler. Giinlilk durumlara yonelik birbirleriyle
anlasilabilir bir telaffuzla konusabilmelidirler.

Okuma: kelimelerin anlamlarin1 bulmak i¢in bir sozlikk kullanarak yazili, sade bir

materyaldeki 6nemli hususlar anlayabilmelidirler.

IsveciiOPnin icerignde ele alinan konular: Sozlii veya yazili ifadelere, iiretim
veya anlamaya yonelik oncelik belirtilmemistir.

Dinleme ve Konusma: Ogrenciler, yabanci dilde diyaloglar baslatmali ve rol almals,

kendi goriislerini tarif ve ifade etmeli, ve cevrelerindeki kisilerle ve diinyayla iliski
kurma yeteneklerini gelistirmelidirler.
Konusulan dilin farkli bicimlerini anlamak ve bu dilin sosyal ve bolgesel c¢esitlerinin

farkina varmak.
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Ingilizce: Ogrenciler, tartigmalarda rol almah, digerlerinin goriislerine karsihik vermeli,
Ingilizce’yi kullanma becerilerini gelistirmelidirler.

5. yil sonunda gergeklestirilmis olmasi gereken hedefler

Ingilizce: Acik ve basit konusmalar1 anlama yetenegi, ve basit diyaloglarda rol alma.

9. y1l sonunda gergeklestirilmis olmasi gereken hedefler

Ingilizce ve Ikinci Dil: Ogrenciler; duyduklari, okuduklar1 veya tecriibe ettikleri bir seyi
sade bir dille tarif edebilmeliler. Giinliik konular iceren diyaloglarda da (Ingilizce’de
aktif bir sekilde) rol alabilecek yeterlilikte olmalilar.

Ikinci ve Uciincii Diller: Agik ve net bir sekilde sadelestirilmis, basit dilin, standardin
icerigini anlamak (Uciincii dilde)

Ingilizce: Standart Amerikan ve Ingiliz konusma seklini anlamak

Uciincii Dil: Ogrenciler, giinliik konular1 igeren diyaloglarda cevap verebilmeli ve basit
sorular sorabilmeli, ve gerek kendileri, gerekse icinde bulunduklar1 durum hakkinda
basitce konusabilmelidirler.

Okuma ve Yazma: {leri diizeydeki bireysel okumaya yonelik bir uyarici olarak, gercekgi

ve hayal iiriinii (Ingilizce’de edebi pargalarn da) okuma parcalarimin icerigini okumak
ve anlamak.

Ingilizce, Ikinci ve Ugiincii Diller: Ogrenciler, deneyim ve diisiincelerini yazarak ifade
etmeye aligkin hale gelmelidirler. Buna bagh olarak, yazma becerileri, dil kullanimini
kuvvetlendirmek ve gelistirmek adina, kendiliginden bir ara¢ haline gelecektir.
Ingilizce: Kendi ilgi alanlarini iceren konular1 ve proje calismalarini oldugu kadar, diger
okul dersleriyle ilgili Ingilizce okuma pargalarin1 da okumaya aligkin hale gelmelidirler.
Acikca ve dogru bir sekilde kendilerini ifade edebilmelidirler.

5. yil sonunda gergeklestirilmis olmasi gereken hedefler

Ingilizce: Ogrenciler, basit dykii ve betimlemeleri okuyabilmeli ve anlayabilmeli, basit
iletilerde de anlasilabilir olmalidirlar.

9. y1l sonunda gergeklestirilmis olmasi gereken hedefler

Ingilizce, Ikinci ve Ugiincii Diller: Ogrenciler, yazmada kendilerini basitce ifade
edebilmelidirler.

Ingilizce ve Ikinci Dil: Oykii ve betimlemelerin icerigini (Ikinci dilde ana temayr)
okuyabilmeli ve anlayabilmeli; bir okuma parcasindaki (ikinci dilde, basit bir par¢adaki)
gercekleri ayirt edebilmeliler.

Ugiincii Dil: Oykii ve betimsel materyallerin, kisa ve basit okuma pargalarimi

gercek/onemli noktalarin1 okuyabilmeli ve anlayabilmeliler.
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[talyaOIOP’nin igeriginde ele alinan konular: Sozlii iletisim, yazili dilden 6nce
gelir. Oncelikle, sozlii iletisime yonelik modellerin anlasilmasi ve dogru sekilde
kullanilmas: edinilir, daha sonra yazili ifadeler gelir. Uretim veya anlamaya dair
herhangi bir oncelik belirtiimemistir.

Dinleme: Giinliikk hayatta kullanilan en genel sozlii ifadeleri anlama yeteneginin yavas
yavasg gelistirilmesi.
Konusma:
e Giinliik bilgiye yonelik s6zlii iletisim
® Yer, nesne veya kisileri sozlii olarak ifade etmek
e Daha 6nce yazili metinlerde gegmemis bir diyalogda rol alabilmek
e Giinlik hayatta kullanilan sozlii iletisime ait genel ifadeleri anlayabilmek ve
iiretim yapabilmek
Okuma:
e Kisa, faydalanlabilir 6ykii ve bilgilendirici metinleri okumak ve anlamak
e Dil 6gretiminin tartisildig: iilkelerden haberler ileten metinleri okumaya (yogun
ve kapsamli bir sekilde) tegvik etmek
e Edebi metinlere kars1 ilgi uyandirmak i¢in siir okumaya tesvik etmek
Yazma:

e Giinliik hayattan alinan konular vasitasiyla yazili dili tanmitmak

YunanistaniOIOP’nin iceriginde ele alinan konular: Yazili veya sozlii calismaya
yonelik herhangi bir oncelik belirtilmemistir. Anlama ve {iretim programin iki temel
unsurudur. Ogrenciler, asagida belirtilen aktivitelere dahil edilirler:

Dinleme:

= Oldukga basit ve bilinen dilbilimsel elementler igeren ¢esitli sdylevlerin genel

anlamim kavramak (Agiklamalar, listeler, diyaloglar, bilgi vb.)

= Cesitli sozli soylevlerde, kendilerinden istenen 6nemli noktalar1 tanimlamak

= Bilinmeyen kelime veya cilimlelerin anlamim dilbilimsel igerige dayanarak

cikarim yapmak (anlamak/kavramak)

Konusma:

139



Sozlii olarak acik cevaplar vermek (A Devresi’nde); ihtiyag duyuldugunda,
isitilen veya okunan seylere daha uzun cevaplar vermek (B Devresi’nde)

Bilgi ve gerektiginde agiklama, detay alisverisi saglamak

Smf i¢i etkilesimde veya herhangi bir diyalogda yer almak

Insanlari, yerleri, deneyimlerini, gelecekle ilgili projelerini, giinliik aktivitelerini
ve ilgilerini basitce tarif etmek

Bir seyin nasil oldugunu veya nasil calistigimi agiklarken, basit sozlii bilgiler
vermek

Soru sormak; ge¢mis, gelecek ve genis zamandaki olaylar1 tanimlamak

Okuma:

Yazili metinlerdeki bilinen biitiin elementleri anlamak

Bilinen dilbilimsel elementler ve basit ciimlelerden olusan aciklama, tanim ve
daha bagka bilgi cesitlerini anlamak

Bilinmeyen kelime/ ciimlelerin anlamin1 metnin igeriginden ¢ikarmak/anlamak;
veya bu yazili metinlerdeki bilinmeyen kelimelerin anlamim kesfetmek
amaciyla cesitli bilgi kaynaklarin1 kullanmak

Brosiir, dergi ve daha baska yazili bilgi kaynaklarinin icerisinde bulunabilecek

cesitli metinleri anlamak

Yazma:

Kisa cevaplar vermek (A Devresi’'nde); daha uzun cevaplar vermek (B
Devresi’nde)

Giinliik aktiviteleri, ilgileri ve projeleri hakkinda yazili kisa sunumlar yapmak
Kisiler, yerler, deneyimler ve gelecek projeleri hakkinda agik metinler yazmak
icin basit, betimleyici ciimleler kullanmak

Basit, sozli agiklamalar yapmak, bir seyin nasil oldugunu_veya calistigim
aciklamak

Fiil zamanlarindaki ince farkliliklar1 anladiklarinin igareti olan baglag, zamir ve
climleler iceren, acik fakat tutarli metinler tiretmek (B Devresi)

Acik makale, kisisel notlar, 6zel bir giinliik, mektup gibi metinler iiretmek

Sozlii Olmayan

Yazili veya sozlii bir metin icerisindeki onemli ve genel fikri anlamak amaciyla

dilbilimsel ve ekstra-dilbilimsel elementleri (jest-mimikler, tonlama vb.) birlestirmek.

Telaffuz

Asagida listelenenleri dogru olarak ayirt etmek ve iiretmek;
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* Izole edilmis (ayristirilmis) gruplandirilmis fonemler, hem izolasyon, hem de
climle icerisinde kelimeyi olusturan sesler.
= Bilgi, vurguyu belirtmek i¢in kelime ve climle vurgusunun énemi
=  Grafem (yaz1 bilimi) sistemi elementleri.
Grafem sistemini, fonim sistemiyle, fonemik elementlerin sirasim grafemlerle

degistirmek.

Dilbilgisi

Fiil zamanlarindaki ince farkliliklar1 anladiklarinin isareti olan baglag, zamir ve
climleler iceren, acik fakat tutarli metin iiretimi (sozlii veya yazili) (A devresi ve B
Devresi)

Kelime Bilgisi

Yandaki kelime alanlarin1 kapsamaktadir: diger insanlarla iliskiler (aile ¢evresi, diger
ogrenci arkadaslarn vb.); diger insanlarla birlikte gerceklestirilen aktiviteler (spor, hobi
vb.); kisisel nesneler (elbise, yiyecek vb.); yakin ¢evre (ev,okul, yakin yerlesim yeri
cevresi vb.); suni cevre (¢alisma yeri/iligkiler/rol, tasima araglart vb.); kiiltiir ve sanat
bilgisi (miizik, edebiyat, sinema vb.) Siniflandirma icerisinde biitiin kelime alanlarina

deginilmistir.

TiirkiyelIOP'de 4-8. siif iceriklerinde aym ya da asamali olan, birbirini
destekleyen icerik Ogeleri bulunmakla birlikte, o©zellikle 5. siif iceriginde 6.
siifinkinden, 7. simif iceriginden 8. smifinkinden tamamen bagimsiz 6geler de yer
almaktadir. AB iilkelerinde 6rnegin FransalilOP'de CM2' ye(5.sinifa denk) ait icerik,
CMVT’in(4.sin1fa) icerigini tamamen kapsamaktadir. CM2'ye yonelik igerigin,
CMl'inkinin {iizerine insa edilmis oldugu goriilmektedir. Yen ilkdgretim programinda
Fransa ilkogretim programina benzer sekilde icerikler birbiri iizerine inga edilmistir. Bu
durumda, 5. simf Ogrencileri 4. smifta 6grendiklerini tamamiyla tekrar etme ve

pekistirme firsatlarina sahipler.
Yeni Tiirkiye ilkdgretim programi 4 ve 5. sinifta islenen iinitelerde ele alinan

konular, tekrardan ve kavram kopukluklarindan kaginilarak sarmal bir anlayis

cercevesinde daha zengin icerikte ele alinmistir.
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Sarmal format (cyclical format) Ogrencilerin ve Ogretmenlerin ayni konuyu
birden fazla ¢alisabilmelerini saglar. Bu sekilde bir konunun bir defa ele alinip sonra
unutulmaya terk edilmesi Onlenmis olur ve ayni konu degisik zamanlarda degisik

goriiniimlerle tekrar edilerek pekistirilir.

3. 6. Sekizinci ve Dokuzuncu Alt Problemle ilgili Bulgu ve Yorumlar

3.6.1. ilkogretim ve Ortadgretim Yabanc Dil (ingilizce) Programlarmm
Egitim Durumlari Yoniinden Benzer ve Farkh Yonlerinin Karsilastirilmasi

Ogrencilerin yeni 6gretim programinda belirlenmis olan kazanimlari edinmesini
saglamak icin, yapilandirict 68renme yaklasimina dayanan ve Ogrenciyi etkin kilan

cesitli 6gretim stratejileri agirlikli olarak verilmistir.

Yeni programda 6gretim stratejileri, bir ucunda 6gretmen merkezli stratejilerin
diger ucunda ise yapilandiric1 Ogrenme yaklasimini esas alan Ogrenci merkezli
stratejilerin oldugu bir spektrumda dagilim gostermektedir. Ogrenci merkezli stratejiler
kritik ve yaratici diigiinme, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
becerilerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmek i¢in uygun 6grenme firsatlar saglar (MEB,

2006).

TiirkiyelIOP’inda Tiirkge aciklamalar boliimiinde egitim durumlariyla ilgili

konulara agiklik getirilmistir. Egitim durumlan asagidaki bilgiler verilmektedir:

“Cocuklar dili iglevsel ve iletisimsel yonii ile 6grenmek isterler. Ancak dilin dogru
olarak modellenmesi ve cocuga pratik yapmak icin bol firsatlar verilmesi gerekir.
Cocugun dili kullanirken kendini rahat hissedebilmesi i¢in sinif ortaminin destekleyici
ve giidiileyici olmasi gerekir. Buna ek olarak iletisimsel ve gercek¢i dil kullanim da
cocugun dili kullanmasi i¢in daha dogal bir ortam yaratacaktir. Cocugun bilgi sahibi
oldugu konular1 temel almak ve bunlar hakkinda sik sik konusmak yararlidir. Cocuk
yanhs yaptiginda direk diizeltme yerine uygun ve zengin doniit verme (dogal iletisim
akisini bozmadan diizeltme ve doniit verme) yontemi segilmelidir.”

Her tiirlii dil becerisi etkinligi bu grup icin kullanilabilir. Ancak &gretmen

asagidaki hususlarda dikkatli olmalidir:
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Ogrencilerin tahmin ve cikarim yapma becerilerini kullanarak derse
katilimlarinin artirilmasi,

Simulasyon ve dramatizasyon etkinliklerini kullanilmasi,

Oyun, popiiler sarki, bilmece, bulmaca, fikra gibi cesitli etkinliklerin
kullanilmasi,

Ikili galigma ve grup ¢aligmasi yapilmast,

Iyi tammlanmis ve daha dnce denenmis etkinliklere yer verilmesi,

Ogrenci otonomisini artiracak beceri gelistirme ve elestirel diisiinme
calismalarina olanak saglanmasi,

Ogretmen konusma siiresinin en aza indirgenmesi ve Ogrenci konusma

suiresinin artirilmasi.

4-8. Smiflara yonelik materyaller su sekilde belirtilmistir:

Gorsel Materialler:

a.

=

© a0

=

teacher, gestures, body and hand movements, facial expressions( 6gretmen jest-
mimic, viicut ve el hareketleri yiiz ifadeleri)

blackboard/whiteboard, (Kara ve beyaz yazi tahtasi)

magnetboards /flannelboards /pegboards, (miknatis tahta, bez tahta, civitahta)
flashcards and/or index cards,

wall charts, posters, maps, plans, (duvar kartlari, posterler, haritalar, planlar )
board games, puzzles, (tahtada oynanan oyunlar, bulmacalar)

mounted pictures, photos, cartoons, line drawings, (cogalan resimler, fotograflar,
karikatorler, hat cizimleri)

puppets, objects/realia, (koklalar, dogal nesneler)
pamphlets/brochures/leaflets/flyers,(kitapgiklar ~ brosorler, yaprak seklinde
kesilmis kiiciik yapraklar, kiiciik pasilmis ilanlar)

equipment operation manuals, (elle isleyen donanimlar)

newspapers/ magazines,(gazeteler, dergiler)

overhead projector and transparencies, the opaque projector, ( projeksiyon ve
tepeg6z makinalari)

slides, filmstrips, TV programs,

computer software/hardware,

DVD and video cassettes.

143



[sitsel Materyaller:
a. teacher, b. audio cassettes, c. records/record players, d. CDs/ CD players, e.
radio programs, f. multimedia lab, g. the language laboratory

b. Basili materiyaller: ders kitaplari, 6gretmen kitabi ve alistirma (MEB , 2006).

TiirkiyelIOP' da yontemler “farkl1 yaklasim ve metotlardan elde edebilecegimiz
anlayiglar  nelerdir?” baslikli bolimde yer almaktadir. Bu boliimde yabanci dil
ogretiminde kullanillan geg¢misten goniimiize kullanilan yontemler hakkinda bilgi
verilmektedir. Ogretmenlerin iletisimsel ve dgrenci merkezli 6gretim anlayisina uygun
diisecek yontemlerin kullanmalar1 tavsiye edilmektedir. Bu yontem ve teknikler
sunlardir :

The Grammar Translation Method (Dil Bigisi Ceviri Yontemi), The Direct
Method (direct Metodu): The Audiolingual Method (Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi),
Suggestopedia (Telkin Yontemi): The Silent Way(Sesizlik Yontemi): Integrated
Approach ( Karma Yontem), Communicative Language Teaching, (Iletisimsel Dil
Ogretim Yontemi), Coklu Zeka Kuram , Brain-based Learning ( Beyin temelli Ogrenme)
Neuro-Linguistic Programming (NLP)

1. Soru- cevap, 2. Dramatizasyon, 3. Anlatim, 4. Dinleme- konusma, 5.

Ezberleme, 6. Canlandirma, 7. Tekrarlamadir (MEB, 2006).

AB iilkelerin yabanci dillerin programlarin ¢ogu, 6gretimde Ogretmenlerin
kullanacaklar yontem ve teknikler konusunda serbest olduklarini belirtirlerken, 6gretim
ile ilgili bir takim tavsiyelerde bulunmaktadirlar. Sadece Yunanistan Giiney Kibris ve
Liiksemburg gibi iilkeler 6gretmenlerin kendilerine verilmis bir kitabi1 kullanmalarini
tavsiye etmektedirler. Almanya’da Ogretmenler Egitim ve Kiiltiir Isleri Bakanligin
tarafindan onaylanan referans kitap listesinden kendi kitaplarii segerler. Bununla

birlikte, Secilen kitaplara destekleyici dokiimanlar kullanmada serbestler.

AB iilkelerin yabanci dil programlarinin ¢ogu agik ya da dolayh olarak derslerin
anlatiminda dolayl: iletisimin kullanmasim1 onermektedirler. Bu yaklagimda belirlenen
mesajin basarili iletisimi mesajin iletildigi yontemden /yoldan ¢ok daha onemlidir.
Dolaysiyla gramer, kelime ve telaffuz Ogretimi iletisimi saglamada odaklanmalidir.
Yunanistan Ortadgretim Programi ‘1 bu 6nemli noktayr géz Oniinde bulundurmasina

ragmen, Ogretmenlerin geleneksel Ogretim metotlarina 6nem vermelerini ve yogun
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tekrar, ezberden metinleri okumak ve ceviri gibi aktiviteleri yapmalarina izin

vermektedir (Eurydice European, 2001: 158).

lletisimsel yaklagimda, 6grencilerin olabildigince ¢ok hedef(yabanci dile) dile
maruz kalmalar1 6nemlidir. Ogretmenlerin anadili kullanmamalar1 ve ogrencilerin
yogun bir sekilde yabanci dili kullanmalan tavsiye edilmektedir. Ancak, Yunanistan
Belgika, Bulgaristan ve Polonya gibi iilkelerin programlar1 baz1 6zel durumlarda ana
dilin de kullanilabilecegini vurgulamaktadirlar. Okul programlari, yabanci dil 6gretimi
icin dogal arac gereclerin kullanilmas1 6nermekte ve cok cesitli sarkilar, filmler siirler,
reklamlar vb. dogal araglarin kullanmalar1 6nerilmektedir. Programlarin cogu cesitli
metotlarin kullanmasin1 ve 6gretmenlerin uygulamali ve objektif dgretme yaklasimi
sergilemeleri Onerilmektedir. Cocuklarin giinliik deneyimlerinden olusan alistirmalar
yapilmali, 6zellikle ilkdgretim diizeyinde dersler oyunlarla islenmeli ve konular zaman
zaman tekrar edilmelidir. Baz1 programlar ise teorik ve pratik yaklasimlarin birlesimini
onermektedir. Baz1 programlar da disiplinler arasi yaklasimi Onermektedir. Dahasi,
Ogretmenler aktif metodu, Ogrenci merkezli Ogretim siirecini uygulamalar1 ve
ogrencilerin kendi kendine Ogrenmelerini kolaylagtiracak yontem ve tekniklerin

kullanmalar1 6nerilmektedir (Eurydice, European, 2001: 159).

FransallOP'de "Pedagojik Bilgiler" baslikli boliimde egitim durumlariyla ilgili bilgi
sunulmaktadir. Bu boliimdeki bilgiler dort grupta ele alinmistir. Bu gruplarin bashiklan
sOyledir (Le Bulletin Officiel 1999 No: 40):

1. Diger derslerde de uygulanan ilkeler

2. Oncelik: Sozel (oral) iletisim

3. "Yazma'"nin yeri
4

. Motivasyonu saglayan etkinlikler ve durumlar, cesitli materyaller

1. Diger derslerde de uygulanan ilkeler

Biitiin diger derslerde oldugu gibi yabanci dil Ogretimi de Ogrenci merkezlidir.
Ogretmenin rolii asagidaki sekilde belirtilmistir:

* Dersin ilerleyisini 6nceki kazanimlarin diizenli tekrarina ve aciklamalara yer verecek

sekilde diizenleme;
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e Oyuna dayal etkin yaklasimlarla kesfetmekten ve iletisim kurmayr ogrenmekten
zevk alinmasini saglama;

»  Ogrencilerin etkin katilimim saglayip 6grenciler arasi etkilesim ve yardimlasmayi
destekleme;

 Ogrencilerin kendi gelisimlerinin farkina varmalarim saglama;

* Yanliglar1 abartmama ve bu yanlislardan olumlu bir tarzla yararlanma.

Sozel ifadenin desteklendigi yabanci dil siniflarinda 6grencilere iletinin niyet ve igerigi
kadar soylenis tarzina da dikkat etmeleri gerektigi belirtilmelidir. Ogretmenin
rollerinden bir digeri de, dillerin iglevlerini karsilagtirarak ya da kiiltiirel &gelere
deginerek yabanci dil Ogreniminin diger alanlarla iliskisini gostermektir.

2. Oncelik: Sozel iletigim

Yabanci dil sarkilar, tekerlemeler, kisa diyaloglar, masallar, kisa yazilar, oyunlarla vb
sunulmaktadir. Basarilt bir 6grenim, anlama ve ifade becerisinin olusumu "dinleme"ye
dayanmaktadir. Yabanci dil 6gretmeni, 68rencileri motive eden durumlar aracilifiyla
diizenli ve Ozenli bir calisma yiirlitmelidir. Bu calismalar sirasinda asagidakiler
Ogretmenlerce saglanmalidir:

* Jyi orneklerin sunulmasi

* "Dinleme"nin gelistirilmesi;

* Biriletideki temel niyetin saptanmast;

e Sesletimin  (vurgu ve ritim, ezgi diizeni, sesbirimler) dogru olarak
kopyalanmast;

 Ogrencinin yasina ve 6gretim zamanina uygun hedefler dahilinde kendini ifade etme.
3. "Yazma'"min yeri: Oncelik sozel dile verilmektedir. "Yazma"ya basvurulurken
asagidaki iki kosul saglanmalidir:

* 'Yazma'ya iliskin etkinlikleri ¢ok sinirli tutma

e So6zli sunumdan sonra 'yazma'ya bagvurma

Bununla birlikte, ilgili diizeydeki 6grenciler i¢in bir dili bilme, yazili kisa iletilerin
anlasilmasimi gerektirir. Sinifta Ogrenilen ve ezberlenen sarki, tekerleme ve siirler
yazma konusunu saglamaktadir: Ogrenciler bir sozciik, ¢ok kisa bir ciimle ile bir resim,
plan, fotograf ya da sarkiy1 tamamlayabilirler. Yazma, yabanci dilin isleyisini anlamaya,
onu anadille kiyaslamaya ve ezberlemeye yardimci olabilir. Kiyaslama sinif igi
etkinliklerinde yapilir. Ogretmen yazmayi, ciimlelerin boliiniis sekillerini anlamayi
kolaylastirma ve ¢alisilan dilde yazili olanla duyulan arasindaki iliskiye dikkati ¢cekme

icin kullanir. Boylece,
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ogrencilere 6grendikleri dilin anadillerinin "kopya's1 olmadig: gosterilir.

2 Motivasyonu saglayan etkinlikler ve durumlar, cesitli materyaller

Bu programda belirtilenlere uygun olarak istedikleri yontem ve materyalleri se¢mek
ogretmenlerin sorumlulugundadir. Ogrenciler duygu ve diisiincelerini sozel olarak ifade
etme, oyunlara katilma konusunda cesaretlendirilmelidir. Farkli yasamlar1 sunan ve
kendisine ait olandan farkli olam1 (medeniyet unsurlar) diisiindiiren cesitli 6zgiin
dokiimanlardan (ses ve video kasetleri, multimedya araglar1) yararlamilir. Etkilesimi
(video, cd-rom vb) ve uzaktan iletisimi (internet: elektronik posta, dokiiman arama vb)
saglayan son teknoloji iiriinii materyallerin kullanimi desteklenmektedir. Ogretmenlerin
asagidakileri saglamaya calismalar gerekmektedir:

* Yapay durumlart sinirlandirma;

* Yabanci dile yonelik ilgiyi gelistirme ve siirdiirme;

* duygu ve diisiincelerini ifade etme istegini ve konusma keyfini canl tutma;

* kesfetmekten ve bilmekten zevk alinmasim saglama.

Diger alanlarda oldugu gibi bu alanda da, yazma calismas1 asla okul disina
verilmemelidir. Ogrenciler cevrelerinde, televizyon yayminda vb calistiklart dil ve
kiiltiirle ilgili ©geleri saptamaya ve saptadiklarini sinifta bildirme konusunda

cesaretlendirilmelidir.

TiirkiyelIOP ve AB iilkelerin (Fransa, Almanya, Italya, Hollanda, isve¢ ) genel olarak
incelendiginde ait egitim durumlarinin benzerlikleri Sunlardir:
Yabanci dil dersi 68renci merkezlidir;

e Ogretmen, 68rencinin aktif olmasini saglamalidir;

Etkinlikler oyuna dayali olmali, eglenirken 6grenmeyi saglamalidir;

¢ Sozel dile oncelik verilmelidir;

» Ogrenci motivasyonunu saglayan, 6grenme istegini siirekli gelistirecek ortamlarin
olusturulmalidir;

* Gorsel-isitsel 6zgiin dokiimanlara yer verilmelidir.

Programlarda belirtilen bu unsurlar gbz 6niinde bulunduruldugunda, Tiirkiye ve AB
programin egitim durumlarinda da iletisimeci yaklasima iliskin baz1 6gelerin

desteklendigi soylenebilir.

147



TiirkiyellOP’da  belirtilen yontem ve tekniklerin nasil ise kosulacagi,
materyallerin nasil kullanilacagina dair detayli agiklamalar bulunmaktadir. Ancak
incelenen AB iilkelerin Programlarinda bu konu ile ilgili detayli bilgi bulunmamaktadir.
Programlardan hi¢birinde hangi 6grenme kurami ya da kuramlarinin temele alindigi da

bildirilmemistir.

TiirkiyeIOP ve AB iilkelerine ait egitim durumlarinin birbirinden farkliliklart
ise; TiirkiyellOP'de etkinliklerin acik bir sekilde sunulmadigi goriilmektedir.
Ogretmenlere, diizenlenebilecek etkinlikler yerine diizenlenebilecek etkinliklerin
ozelliklerine yonelik onerilerde bulunuldugu sdylenebilir. TiirkiyellOP'iin egitim
durumlarinda, "Arag-Geregler" basglikli boliimde yer alan materyaller Ingilizce olarak
siralanmis, bu materyallerin kullanimiyla ilgili aciklamalar yapilmamistir. Programda
birbiriyle ¢eliskili bilgi bulunmaktadir. Yeni programda 4-8. siniflarin iinite planlar1 ve
kullanilacak yontem ve teknikler detayli bir sekilde agiklanmistir. Her iinitede islenen
konular dort beceri ile ilgili olarak davramg/kazanim ciimleleri yazilmistir. Bu Italyan,
Hollanda, Yunanistan Cek Cumhuriyeti, Macaristan Ilkégretim Programlariyla birebir

ortiismektedir.

Genel olarak incelene AB iilkelerin 6gretim programlarina ait egitim durumlari
ayrmtilh  sunuldugu  gozlenmektedir. Ornegin; etkinlikler acik bir  sekilde
orneklendirilmis, 6gretmenin rolii ve yapmasi gerekenler listeler halinde belirtilmis,
yazma becerisinin programdaki yeri ve Onemi aciklanmig, sesletim, hatalarin
diizeltilmesi ve sozel ifadenin soylenis tarzi gibi konulara deginilmistir. Hem Tiirkiye
ve hem de incelenen iilkelerin programlarinda 6nerilen materyaller teknolojik oldugu
goriilmektedir. Ayrica sunulan materyallerin kullamim amaglanyla ilgili bir takim
aciklamalara da yer verilmistir. Programda, strateji yontem ve teknikler konusuna genel
hatlariyla deginilmis, 6gretmenlerin bu strateji yontem ve teknikleri secmede Ozgiir
oldugu ozellikle belirtilmistir. Incelenen AB iilkelerin programlarda ders plani

orneklerine yer verilmedigi goriilmektedir.
lgili bulgularin 1s131nda, yeni TiirkiyelIOP egitim durumlarinda ilgili dgelere

iligkin (6grenme kurami, yontem ve teknikler, materyal kullanimi vb.) aciklamalara ve

orneklere yer verilmedigi gozlenmektedir; Bu noktada Tiirkiye 6gretim programi sdz
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konusu AB iilkelerin Ogretim programinda daha ileri diizeyde ve Avrupa konseyi

tavsiyelerine uygun olarak hazirlanildig1 sdylenebilir.

3.7. On ve On birinci Alt Problemle flgili Bulgu ve Yorumlar

3.7. 1. ilkégretim ve Ortaogretimde Yabanci Dil (ingilizce) Ogretim
Programlarimin Sinama Durumlar: Yoniinden Benzer ve Farkh Yonlerinin
Karsilastirilmasi:

AB iilkelerin programlarin ¢ogunda sinama durumlar1 yabanci dil 6gretimine
Ozgii bir sinama belirtmemektedirler, diger derslerde yapilan sinama sekilleri yabanci
dil i¢inde gecerlidir. Ancak Avrupa Konseyin 6ngordiigii Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
(European Language Portfolio) kriterlerine uygun diizenlemeleri biitiin AB iilkeleri géz
oniinde bulundurmaktadirlar. Ornegin Macaristan cekirdek programin gereksinimleri
(6gretim programi) su sekilde belirtilmistir: Biitiin 6grenciler en az bir yabanci dilde
Al yeterlik diizeyine ulagmali . 9-12. smiflarin gereksinimleri ise zorunlu egitim
sonunda dgrencinin ulagmak istedigi yabanci dilin seviyesine baglh olarak degismektedir
ya da ortadgretim sonunda girecegi sinava gore degismektedir. 12. sinifin sonunda B1
seviyesine ulagsmak isteyen Ogrenciler 10. sinifin sonunda A2 olmak zorundalar

(Macaristan, Milli Egitim Resmi Web Sayfasi, 2006).

Yabanci dil 6. sinif 8.s1inif 12.s1mf
Birinci yabanci dil (a) Al- Al B1
Ikinci yabanc dil (b) Al A2 B2
Ikinci yabanci dil (c) A2
Uciincii yabanci dil (d) Al Bl

TiirkiyelIOP'da "Degerlendirme" bashigi altinda smnama durumlariyla ilgili bilgi
verilmis; programin sonunda her sinifa yonelik 6rnek 6lgme sorular1 ve degerlendirme
sunulmustur.

Degerlendirme uygulanan yontem ve tekniklere uygun olmasi gerektigi
belirtilmektedir. Olgme ve degerlendirme Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 (European

Language Portfolio) 6lgiitlerine uygun olarak hazirlanmistir.
Bilindigi gibi Avrupa Konseyi dil 6grenenlere: 6grenmeleri gerceklesirken bu

stireci takip etme, Onemli kiiltiirler arasi1 temaslar1 da iceren dil 6grenme asama ve

deneyimlerini kaydetme konularinda yardime1 olmak amaciyla Dil Gelisim Dosyasinin
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kullanimini baslatmistir. Dolaysiyla 6lcme ve degerlendirme boyutunda Dil pasaportu,
Dil 6grenim Gegmisi, ve Dosya kavramlarimi tamtip bu 6geler dogrultusunda

degerlendirmenin yapilmas1 gerektigini vurgulamaktadir (MEB, 2006).

TiirkiyellOP’da degerlendirme konusunda daha onceki programlardan farkli
olarak cesitli degerlendirme tiirlerinden s6z edilmektedir. Alternatif degerlendirme
olarak adlandirilan degerlendirme c¢esitleri Sunlardir: yazili degerlendirme (writing
assessment), dil gelisimi degerlendirme (portfolio assessment), sinifta yapilan
degerlendirme (classroom assessment), kendi kendini degerlendirme (self assessment),
Ogretmen gozlemi (teacher observation ). En cok tavsiye edilen dil gelisimi
degerlendirme (portfolio assessment)dir. Avrupa birliginin ve Avrupa konseyinin

ongordiigii ve tavsiye ettigi degerlendirme tiiriidir (MEB, 2006).

Dil gelisimi degerlendirmenin avantajlarindan bir tanesi O0gretmen ve veliler
somut veriler baglaminda &grencinin performansint tartisip degerlendirebilirler.
Portfolio degerlendirme ozellikle yeni 6grenenler icin faydalidir. Ciinkii 6grencilerin ne

yapacaklar1 konusunda detayl bilgi verilmektedir.

AB iilkelerin ¢ogunda diger alanlarda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de
stnama durumlarimin  6nemli unsurlardan biri oldugu belirtilmektedir. Ornegin
FransaliOP’da sinama durumlari, Ogrenci kazanimlarinin degerlendirilmesini,
gerceklesen gelisimin tanimlanmasini, eksiklik ve zorluklarin giderilmesini saglamada

kullanildig: belirtilmektedir (Le Bulletin Officiel 1999 No: 40).

Ayrica Ogrencilerin  gelisimleri biitiin y11 boyunca yaptiklart caligmalar
gozlenerek degerlendirilmektedir. Bu diizenli degerlendirmelerin sonuglan 6grencilerin
dosyalarina not edilir. Bu dosyalar hem 6gretmenler arasinda hem de ogretmen veli
arasinda bir iletisim aracidir. Ogrenciler okul degistirdiklerinde dosyalar1 yeni okullara
gonderilmektedir (Eurydice Unit of the French Community 1994: 97; Eurydice Official
Website 2001: 32).

Ogretmenlerin dilsel seviyeleri farkli 6grenciler arasinda yardimlasma ve olumlu
rekabeti desteklemeli, ortak hedefler dogrultusunda ilerlemeyi saglamak icin rehberlik

etmeye caligmalidir. Ogretim programinda sunulan temel bilgilerin 15131nda sesletimin
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(vurgu, ezgi, ve sesbirimlerinin dogruldugu) degerlendirilmesine o&zellikle dikkat

etmelidir. (Le Bulletin Officiel 1999 No: 40).

Genel olarak bakildiginda  TiirkiyellOP ve s6z konusu iilkelerin
programlarindaki smama durumlarinin benzerlikleri su sekilde belirtilebilir. Biitiin
iilkelerin programda Ogretmenlere sitnama durumlarinda nelere dikkat etmeleri gerektigi
belirtilmistir. Ornegin; Tiirkiye ilkogretim programinda yalnizca derste Ogretilen ve
uygulanan calismalarin kontrol edilmesi hatirlatilirken, Fransa {IOP’da dilsel seviyeleri
farkli Ogrenciler arasinda yardimlagsma ve olumlu rekabetin desteklenmesi, ortak
hedefler dogrultusunda ilerlemeyi saglamak icin rehberlik edilmeye calisilmasi

gerektigi vurgulanmaktadir.

TiirkiyelIOP ile AB iilkelerine ait stnama durumlarinin birbirinden farkliliklar
ornek verilirse; TiirkiyelIOP’da 6gretmenin snama durumlarinda kullanabilecegi 6dev
ve alistirma tiplerine Ornekler verilirken ve her smif i¢in ayr1 ayr1 sinama tiirlerini
gosterilmistir. AB iilkelerin programlarinda sinav iplerine oOrnekler verilmemis ve
ornegin FransallOP’da ogretmenlerin 6grencileri denetleyebilecekleri durum ve

alistirmalan segmekte 6zgiir olduklart belirtilmektedir.

TiirkiyelIOP’in sinama durumlarinda testlere ve yazili sorulara yer verilmis
ayrica AB iilkelerinde oldugu gibi siire¢ degerlendirme s6z konusudur. Avrupa
konseyinin onerdigi Portfolyo degerlendirme OoOlgiitlerine uygun olarak yapilmasi
ongoriilmektedir. Ogrenci gelisimleri gozlenmekte ve dosyalara aktarilmaktadir.
Cakir'in (2000) arastirmasinda da belirtildigi gibi, ilkdgretim diizeyindeki Ogrenciler
klasik yontemlere dayali sinavlardan hoslanmamaktadir ve de ilkégretim diizeyindeki
ogrencilerin dili ne kadar 6grendiklerini 6lgmek icin 6zellikle kullanigh olan yontem
portfolyo degerlendirmesidir. Bu degerlendirme tiiriinde Ogrencilerin calismalar1 ve
donem icinde girdigi quizler, yazili smnavlar, 6devler ve el becerisi gerektiren
caligmalarimt  kapsayacaktir. ~ Portfolyo  degerlendirmenin  disinda  “alternatif
degerlendirme” ya da “dogal degerlendirme” imkanlar1 da soz konusudur. Ogrencilere
siav endisesi ve korkusunu yasatmamak i¢in bu tiir degerlendirmelerde gz Oniinde
bulundurulmalidir. Dolaysiyla, mevcut ilkdgretim yabanci dil programimiz sinama
durumlann acisindan AB ilkelerin programlarina uyum saglandigimmi sdylemek

mumkiindiir.
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BOLUM IV

OZET, SONUC ve ONERILER
4.1.1 Ozet ve Sonuc

Bu boliimde, iiciincii boliimde elde edilen bulgulara dayanarak ozet, sonug ve
Onerilere yer verilmistir.

Yabanci dil 6gretimine genel anlamda bakildiginda hemen hemen biitiin Avrupa
iilkelerinde ilkogretimde ve ilkogretimden sonra Ogrencilerin bir yabanci dili
ogrenmeleri zorunludur (Tablo 1). Bir ka¢c Avrupa iilkesinde ilkogretim birinci sinifinda
ogrenciler bir yabanci dili 6grenmek zorundalar. Erken yaslara yabanci dil ogretme
egilimi bir cok iilkenin egitim sisteminde goriilmektedir. ilk 6gretim de yabanci dil
Ogrenen Ogrencilerin sayist son yillarda hemen hemen her yerde artmaya baglamistir.
Suanda iilkelerin ¢cogunda, ilkdgretim birinci kademe seviyesinde biitiin 6grencilerin

yaris1 en az bir yabanci dili 6grenmektedir (Tablo 5).

Tiirkiye’de ilkogretim diizeyinde Yabanci dil 6gretim 1997 yilinda 8 yillik
zorunlu temel 6gretime gecmesiyle ilkogretim birinci kademede verilmeye baslanmistir.
Dolaysiyla, Tiirkiye’de yabanci dil dgretimi resmi olarak10 yasinda baglamaktadir.
Ancak baz1 6zel okular daha erken yaslarda 6grenci ve velilerin isteklerine bagl olarak

dil 6gretimine daha erken yaslarda verebilmekteler.

Ulkelerin biiyiik cogunlugunda 6gretim programi biitiin dgrencilere zorunlu
egitim siiresinde en az iki yabanci dil 6grenme olanaklarim1 sunmaktadir.  Genel
ortadgretim birinci kademede en az iki yabanci dilin 6gretilme oram iilkelerin ¢ogunda
%50’nin altindadir (Tablo 6) . Ulkeler arasindaki cesitlilik cok ©nemli olabilir.
Liiksemburg’da biitiin 6grenciler iki dil dgrenirler- dgrencilerin yaklasik yarist ii¢ dil
Ogrenir- fakat mevcut istatistiklere gore Slovenya da Ogrencilerin %1.6 ikinci dil
ogrenmektedir. Ancak genel ortadgretim ikinci kademede bu oran daha yiiksektir.

Tiirkiye’de zorunlu egitim siiresinde sadece bir yabanci dil 6gretilmektedir.

AB iilkelerin ¢ogunda, zorunlu genel ortadgretim kurumlarinda zorunlu bir ders

olarak yabanci dil 6gretimine ayrilan zaman diger derslere ayrilan toplam zamanin %10
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ila %15 ‘ini olusturmaktadir(Tablo 16). Bu oran Liiksemburg’da (%34) en yiiksek
diizeydedir. Polonya’da ise (%9)en diisiikk orandadir. Tiirkiye’de ise ilkdgretim
okullarinda yabanci dil dersinin diger derslere oran1 % 6 dir. Bu oran Avrupa birliginin

ortalamasinin altindadir.

Tiirkiye’de zorunlu ortadgretim birinci kademede( ilkdgretim ikinci kademe
seklinde de soylenmektedir) zorunlu bir ders olarak yabanci dil Ggretimine ayrilan
zaman diger derslere ayrilan toplam zamanin %13 ‘ini olusturmaktadir. Ortadgretim
ikinci kademede ise bu oran farklilik gostermektedir. Genel liselerde yabanci dil
Ogretimine ayrilan zaman diger derslere ayrilan toplam zamanin %10 nu
olusturmaktadir. Yabanci dil agarlikli liselerde 6rnegin Anadolu Liselerin birinci sinifta

bu oran %28 , lise ikinci sinifinda ise bu oran %11 dir.

Yabanci dil 6gretimi kisa bir zaman diliminde Ogretilmemektedir. Toplam
O0gretme zamanin miktar1 ne kadar ¢ok artarsa, 6gretim yili sayisi o kadar uzayacaktir
(Tablo 14). Avusturya ve Norve¢ bu egilimi gostermemektedir. Tahsis edilen toplam
ders saati, yabanci dilin 6gretildigi yillarin toplam oraniyla karsilastirildiginda bu oran

nispeten daha diistiktiir.

Bazi iilkelerde okullar 6gretim programinin asgari boliimlerini kendileri karar
verebilirler. Dolaysiyla, Ogretim programlarinda biitiin 6grenciler icin merkezi egitim
otoriterlerin belirledigi yabanci dil dersine ilaveten zorunlu bir yabanci dil dersini

programa koyabiliyorlar (Eurydice, 2005).

Ayrica birkag iilkede yabanci dil herkes i¢in zorunlu olmadan 6nce 6grencilerin

yabanci dili 6grenmeleri i¢in pilot projeler yiiriirliige konulmustur ( Tablo 2).

Ortadgretim kurumlarinda, Ingilizce, Fransizca, Almanca, Ispanyolca ve Rusca
AB iilkelerin cogunda &grenilen biitiin dillerin %95’ini  olusturmaktadirlar.
Ogrencilerin Rusca dgrenme yiizdeleri Balkan iilkelerinde en yiiksek orandadir. Rusca,
Finlandiya, Polonya ve Bulgaristan iilkelerinde daha az oranda Ogrenilmektedir.
Ogrenciler daha genis capta kullanilan dilleri sectikleri goriilmektedir. Bu secim ya
aileden gelen baskidan kaynaklanmaktadir ya da diger dillerde yeterli 6gretmenlerin

olamayisindan kaynaklanmaktadir.
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Tiirkiye de 2004/2005 Ogretim yilinda Ortadgretim ikinci kademede(lise) ise
Almanca 5.962, Fransizca 0.643, Ingilizce 91.9 Japonca 0.011, Latince 0.018, Rusca
0.020 dir (MEB Istatistik, 2005).

Hemen hemen biitiin AB iilkelerinde en ¢ok 6gretilen dil Ingilizcedir (Tablo 7-
9). Ozellikle merkezi ve dogu Avrupa iilkelerinde, ilkogretim ve ortadgretimde

Ingilizcenin agirlig1 daha fazla hissedilmektedir (Tablo 8 ).

13 AB iilkesinde, zorunlu egitim siiresinde 6grencilerin Ingilizce 6grenmeleri
i¢in zorlanmaktadirlar. Hatta bazi iilkelerde bu zorunluluk ortadgretim ikinci kademeye
kadar uzanmaktadir. Dolaysiyla biitiin bu iilkelerde ortadgretimde yabanci dil 6grenen
ogrencilerin oram1 %90 dan daha fazladir. Ancak diger iilkelerde ise Ogrenciler yabanci

dil olarak ingilizceyi bu orana (%90) yakin bir oranda segmektedirler(Tablo 10).

Almanca ya da Fransizca en ¢ok oOgretilen ikinci dildir. Almanca Kuzey
(Iskandinavya iilkelerinde) ve merkezi ve dogu Avrupa iilkelerinde en ¢ok 6gretilen
ikinci dildir. Fransizca ise giiney Avrupa da ve Ozellikle Latin iilkelerinde en c¢ok

Ogretilen ikinci dildir.

Temel Egitim Ogretmenlerin Yeterlilikleri

[Ikogretim okullarinda yabanci dil 6gretmenleri genellikle ingilizce dgretmeni
olmayan ya da programdaki hemen hemen biitiin dersleri (Ingilizce dahil) 6greten
ogretmenler (siif Ogretmenleri) tarafindan ogretilmektedir. Ortadgretim kademesinde
ise, yabanci dil 6gretimi Oncelikle brang Ogretmenlerin sorumlulugundadir. Brang
Ogretmenler ya tamamen yabanci dil 6greten ya da yabanci dil yaninda bagka bir dersi

Ogreten Ogretmenlerdir.

Biitiin iilkelerde, yabanci dillerin uzman ya da yar1 uzman 6gretmenlerin temel
ogretmen egitimi yiiksekogretimde saglanir. Ulkelerin ¢ogunda iiniversite yeterliligi
istenir.(ISCED level 5A). Bu egitim genellikle dort ya da bes yil siirer. Bu egitim sekli

diger branslardaki 6gretmenlerin egitimi icinde gecerlidir.
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Liiksemburg ve Ingiltere kralliginda Iskogya gibi iilkelerde yabanci dil 6gretmen
adaylarin ogretecekleri dilin konusuldugu iilkelerde belli bir siire kalmalar1 igin

gonderilmektedir. Ancak AB iilkelerin ¢cogunda bu uygulama goriilmemektedir.

Tiirkiye’de Ilkogretim birinci kademede yabanci dil derslerine brang dist
ogretmenler girmekteydi anca, Talim ve Terbiye Kurulu'nun aldigi karara gore,
ilkogretim okullarindaki brans derslerini 2005-2006 6gretim yilindan itibaren brang
ogretmenleri verecek. Okullarin 4 ve 5. siniflarinda okutulan Ingilizce dersleri bundan

boyle bransg 6gretmenleri tarafindan verilecek

AB iilkelerin yabanci dil 6gretim programlarinda (Fransa, Italya, Almanya,
Yunanistan, Isve¢) yer alan hedeflerden iletisimsel becerilere yonelik olanlarin
merkezde oldugu gozlenmektedir. TiirkiyellOP'da iletisimsel becerilere yonelik
hedefler mevcut oldugunu ancak da bunlarin merkezde olduklarin1 s6ylemek giictiir. AB
iilkelerinde Ilkogretim birinci kademede agirhikli olarak dinleme ve konusma
becerilerine agirlik verildigi goriiliirken, TiirkiyelIOP'da dort dil becerisini temel alan
bir yaklasim s6z konusudur. Ornegin FransallOP'da dinleme ve konusma becerilerine

oncelik verildigi acikca belirtilmektedir.

Dolaysiyla AB iilkelerine ait programin bu 6zelliginin ilkégretim diizeyindeki
ogrenciler icin ¢cok daha uygun oldugu soylenebilir. AB iilkelerin programda da
biligsel, duyugsal ve devinissel alanlara ait hedefler yer almaktadir Ancak,

TiirkiyelIOP'daki hedefler, biligsel, duyussal ve devinissel olarak belirtilmemistir.

AB iilkelerin ve TiirkiyelilOP’da i sesletim ve dil iizerine diisiinmeyi saglayan
hedefler bulunmaktadir. Ilgili dgretim programlarindaki hedefler genelde birbirlerini
desteklemektedir. TiirkiyellOP’da hedefler davramsa doniistiiriilirken daha ayrintih
olarak sunulduklar1 gozlenmektedir. Unite planlarinda davramslar dava kapsamli ve

detayli bir sekilde verilmistir.

Gerek AB iilkelerinde ve gerekse TiirkiyellOP'daki hedefler 6grenme siirecini
yansitmaktadir. Bu  bulgularm 1siginda  TiirkiyellOP'daki  hedeflerin  egitim

programlarinin hedef ve davramis yazma ilkelerine AB iilkelerin programlarindan ¢ok
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daha uygun olduklar1 sdylenebilir. AB iilkelerin programlarinda sosyo-kiiltiirel 6gelere
ve kiiltiirler aras1 anlamaya yonelik hedef bulunurken TiirkiyellOP'da boyle bir hedefe

rastlanamami stir.

Incelenen AB iilkelerin programinda icerik ile metodoloji ile i¢ i¢e verilmistir.
Tiirkiye ve incelenen bazi AB iilkelerin program icerigin genel olarak hedeflerle tutarli
oldugu goriilmektedir. Ornegin FransalilOP’da bu tutarhg gérmek miimkiindiir.
Genellikle programlarda da icerik Ogeleri asamali ve yakin iliskili olacak sekilde
basitten karmasiga, yakin cevreden uzaga dogru diizenlenmistir. ilgili programlarin
icerigine iliskin bu iki 6zelligin egitim programlarinin igerik diizenleme ilkelerine
uygun oldugu sdylenebilir. lgili simiflarn igeriklerinin birbirleriyle olan asamalilik
iliskisine bakilacak olunursa, Ornegin FransailOP'da CM2'ye ait icerik, CMTin
icerigini tamamen kapsamaktadir. Aym sekilde TiirkiyeliIOP'da da 4. simf igeriginde 5.
sif iceriginden, 6. simf 7. siuf iceriginde tamamen bagimsiz degildir. Ust simif

konulart alt sinif konularma bagh ve sarmal programla yaklasimiyla diizenlenmistir.

TiirkiyellOP'mn icerigi konu, beceriler, baglam (context), isle ve gorevler olarak
bes kategoriden, FransallP'in icerigi ise islev/er, ornek/er, dilsel égeler ve sesbilim
olarak dort kategoriden olusmaktadir. TiirkiyelIOP Kkiiltiirel icerik adi altinda bir
kategori yer almamakta, ancak AB iilkelerin programlarin ¢ogunda kiiltiirel icerik adi
altida boliimler yer almaktadir. Ornegin Fransa, Isvec, Macaristan Yunanistan Hollanda
gibi iilkelerin programinda kiiltiirel icerik adi altinda kategoriler bulunmaktadir. AB
iilkelerin programlarin cogunda( Italya, isve¢, Yunanistan, Almanya, Fransa) bilissel ve
duyussal beklentiler adi aylinda bir kategori bulunurken TiirkiyelilOP’da boyle bir

kategori bulunmamaktadir.

Tiirkiye ilkogretim programin iceriginde konu bashginda iinite konusu
belirtilmis, beceriler boliimiinde okuma, yazma, konugma ve dinleme ile ilgili beceriler
yer almakta, baglam kategorisinde olay ve uygun metni se¢cme bilgileri yer almakta,
islev boliimiinde 6grencilerin konu ile ilgili neler yapabileceklerini, gorev boliimiinde
ise kullamlacak arag gereg, ve ddevler yer almaktadir. TiirkiyelIOP'da icerigin iinitelere,
AB iilkelerin programlarinin ¢ogunda Ornegin FransallOP’da ise igerik iletisimsel

becerilere gore diizenlenmistir.
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Yeni TiirkiyellOP AB iilkelerin programlarinda oldugu gibi igerigin iletisimci
yaklagima gore diizenlendigi sdylenebilir. Programin igeriginde yer alan iletisimsel
beceriler arasinda dinleme, konusma ve yazma ve okuma yer almaktadir. 1kogretim
diizeyinde AB iilkelerin yabanci dil programlarin igeriginde ise iletisimsel becerilerden
oncellikle konusma ve dinlemeye deginilmektedir. Daha sonra okuma ve yazmaya
yonelik unsurlara rastlamak miimkiindiir. AB iilkelerin programlarinda oldugu gibi
TiirkiyelIOP'deki islev kategorisinde yer alan ifadeler oOgrencinin yapacaklarim
bildirmektedir. TiirkiyellOP’1 tamamen Ingilizce hazirlanmustir. Yani amaclar icerik

iinite planlar1 ve degerlendirme boliimleri Ingilizce aciklanmistir.

Yeni Tiirkiye yabanci dil programi1 AB konseyi ve AB iilkelerin programlarina
biiyiik oranda uyumlu sekilde hazirlanmis. Avrupa dil kriterlerine uyacak sekilde

diizenlenmistir.

Gerek Tiirkiye ve gerek se de AB iilkelerin yabanci dil Ingilizce programlarim
egitim durumlarinda, 6gretmenlerce goz Oniinde bulundurulmasi gereken ortak bazi
unsurlar belirtilmistir. Bunlar yabanci dil dersinin 6grenci merkezli olmasi, 6gretmen
tarafindan ogrencilerin aktif olmalarinin saglanmasi, etkinliklerin oyuna dayali olmasi,
sozel dile oncelik verilmesi, 6grenci motivasyonunu saglayan, 6grenme istegini siirekli
gelistirecek ortamlarin olusturulmasi, gorsel-isitsel 6zgiin dokiimanlara yer verilmesidir.
Programlarda belirtilen bu unsurlar goz Oniinde bulunduruldugunda, programlarin
egitim durumlarinda da iletisimci yaklasgima iliskin baz1 6gelerin desteklendigi
soylenebilir. TiirkiyelIlOP’da uygulanabilecek yontem ve teknikler hakkinda detayli
bilgi verilmis ve orneklerle agiklamalar verilmistir. Ancak AB iilkelerin programlarinda
genel olarak bakildiginda bu denli aciklama bulmak zordur. Bu konuda TiirkiyelIOP’1

AB iilkelerin programindan iyi oldugu sdylenebilir.

AB iilkelerin programlarinda ( Almanya, Fransa, Isvec, Italya) 6gretmenlerin
ilgili strateji, yontem ve teknikleri se¢mede Ozgiir olduklar1 6zellikle belirtilmistir.
TiirkiyellOP'da ilgili simflara yonelik ders plam oOrnekleri  verilmektedir.
TiirkiyellOP’da egitim durumlarinin daha kapsamli ve ayrintili oldugu goriilmektedir;
iinite planlarinda dort beceri (reading, writing, listening, speaking) ile ilgili neler

yapilacagi ayrintili bir sekilde aciklamistir. AB iilkelerin programlarinda ise Grnegin
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FransallOP’da etkinliklere iliskin birka¢ 6rnek verilmis, 6gretmenin rolii ve yapmasi
gerekenler listeler halinde belirtilmis, yazma becerisinin programdaki yeri ve Onemi
aciklanmis, hatalarin diizeltilmesi, sesletim ve sozel ifadenin sdylenis tarzi gibi konulara
deginilmistir. Gerek Tiirkiye ve gerek se AB iilkelerin ingilizce programlarinda egitim
durumlarinda Onerilen materyallerin son teknolojiye c¢ok daha uygun oldugu
goriilmektedir. Ayrica sunulan materyallerin kullanim amaclan ile ilgili kisa da olsa
bilgi sunuldugu goriilmektedir. Ancak, sunulan materyallerin nasil kullanilacag1 detayl

aciklanmamaktadir.

Son degisikliklerle TiirkiyelIOP sinama durumu Avrupa dil kriterlerine uygun
olarak tasarlanmis ve AB {lkelerin programlariyla oOrtiismektedir. Programda
Ogretmenlere sinama durumlarinda dikkat etmeleri gereken konularda kisaca bilgi
sunulmas1 ve sinama durumlarinin hedeflere uygun olmasinin gerekli goriilmektedir.
Ayrica sitnama durumu ile ilgili 6rnek sorularin bulunmasi 6gretmenlere biiyiik kolaylik
saglamaktadir. Program {iriin degerlendirmeden daha cok siire¢ degerlendirmeyi 6n
plana cikarmaktadir. Bunun yani sira program smmama durumlarinda, kullanilabilecek
o0dev ve alistirma tiplerine iliskin Orneklere, testlere ve yazili sorulara, ornek 6l¢me
sorular1 ve degerlendirme bdliimiine yer verilmektedir. AB iilkelerin(Fransa, Almanya,
Italya, Isve¢) programinda da siire¢ degerlendirme s6z konusudur. Bu yoniiyle
TiirkiyellOP AB iilkelerin programina uyum sagladigi goriilmektedir. Ogrenci
gelisimleri gozlenmekte ve dosyalara aktarilmaktadir. Portfolyo degerlendirme 6n plana
cikmaktadir. Cakir'm (2000) arastirmasinda da belirtildigi gibi, ilkogretim diizeyindeki
ogrenciler klasik yontemlere dayali sinavlardan hoslanmamaktadir ve de ilkogretim
diizeyindeki Ogrencilerin dili ne kadar 6grendiklerini 6l¢mek igin 6zellikle kullanigh
olan yontem portfolyo (gelisim dosyasi) degerlendirmesidir. Demirel(2000),
okullarimizda Portfolyo degerlendirmeni kacinilmaz oldugu ve buna gore hazirliklarin
yapilmasi gerektigini, ayrica Avrupa konseysinin bu konuda tavsiyeleri bulundugunu
belirtmektedir. Oyleyse, elde edilen bulgulara gére Sinama durumunda TiirkiyelIOP’1
AB Ulkelerin programlarina uyum sagladigi, ancak uygulamada bunun daha 6nemli

olacag1 gézden kacirilmamasi gerektigi alti ¢izilmelidir.
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4.2. Oneriler

4.2.1 Arastirma Bulgularina iliskin Oneriler

Alistirma Bulgularina iligkin asagidaki oneriler yapilmistir:

1. Hedefler, iletisimsel becerileri temel almalidir. Ozellikle ilkdgretim birinci kademede
sozel becerilere (dinleme ve konusma) agirlik verilmelidir. ilkdgretim ikinci kademede
ise dort beceriye esit diizeyde agirlik verilmelidir.

2. Programda iletisimsel beceriler, sozvarligi, sesletim ve kliselerin (yap1) kullanimina
yonelik hedeflerin yami sira bagka kiiltiirler hakkinda bilgi edinme ve baska kiiltiirlerden
gelen insanlar1 anlamaya yonelik hedefler yer almalidir.

3. Hedefler belirlenirken Avrupa Konseyine ait Avrupa Dil Gelisim Dosyast Projesi
mutlaka g6z 6niinde bulundurulmalidir.

4.Yabanc1 dil dersi ilkdgretim birinci siniftan itibaren verilmelidir

5. Ilkogretim okullarinda yabanci dil dersinin diger derslere oram1 %6 dir. Ancak AB
iilkelerinde bu oran %10-%15 arasindadir. Dolaysiyla, yabanci dil dersinin haftalik ders
saatinin artirllmalidir.

6.Yabanci dil 6gretim programlarmin gelistirilmesinde okullara yetki ve sorumluluk
verilmelidir.

7. Zorunlu egitim icerisinde iki yabanci dilin 6gretilmesi saglanmalidir.

8. Yabanci dil egitim ve 6gretim programlarinda, 68renci ve 6grenme merkezli egitim
esas alinmali.

9. Okul Oncesi egitim asamasinda, yabanci dil farkindaligimi gelistirme etkinlikleri
haftalik ders programlarinda yer almalidir.

10. ikinci yabanci dil egitimi ilkogretimin birinci kademesinde, farkindalik egitimi
biciminde beginci sinifta baslatilmalidir.

11. Egitimin her asamasinda gorev yapacak dil 6gretmenleri alanlarinda yiiksek 6gretim
kurumu lisans diplomasina sahip olmalidir.

12. Brans dis1 yabanci dil 6gretmenleri 6gretmenlik sertifikasi sahibi olmalidir.

13. Dil 6gretmenleri belli araliklarla, en az alt1 ay (veya bir akademik donem) o dilin
ana dil olarak konusuldugu iilkeye dil gelistirme kursuna gonderilmelidir.

14. Hem bireysel, hem egitimsel, hem de toplum kiiltiirii ve okul kiiltiirii etkilesimi
acisindan yararl olacak dgretmen degisim programlar1 baglatilmalidir.

15. Smflarda 6grenci sayist 16-20 arasinda olmalidir.
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16. Derslerde agirlikl olarak Iletisimci Yontem kullanilmalidir.

17. Tlkogretim seviyesinde yabanci dil derslerinde sinavlarda gramer agirlikli soru
sorma yerine iletisimsel beceriyi dlgecek sorular sorulmalidir.

18. Sinama durumlarinda, geleneksel yontemlerin yaninda alternatif sinama durumlart
da yer verilmelidir. (Yazma degerlendirmesi, Gelisim Dosyast (Portfolyo)

degerlendirmesi, Kendi kendini degerlendirme, Ogretmenin gozlemleri)
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EKLER.

L Almanya, Cek Cumhuriyeti, Frans‘a, Hollanda, italya, isvec, Macaristan ve
Yunanistan’in ilk ve Ortaogretim Ingilizce Programlari

Almanya Ortadgretim Birinci kademe(1)

1. Programin Temel Nitelikleri

1. Dokiiman Baglig1 ve Referans Yili (ve
daha baska yeni basim)

Almanca, matematik ve birinci yabanci dilde sertifika
veren genel egitim okulu standartlari. Egitim Bakanlari
Olagan Konferanst Anlagmasi ve Lander’in kiiltiirel
faaliyetleri, 12/5/1995

2. Tlgili sene, kademe veya seviyeler

10-15/16 yas araligindaki 6grenciler.

Bu dokiiman, tiim ortaokul seviyesiyle ilgili
hedef/igerikleri gosterir. Standartlar hi¢cbir metodoloji veya
ogretim teknigini kapsamaz. ( 6rnegin alistirma agirlikli
ogretim metotlari, 6grenci merkezli 6gretim, gercek
materyale dayali edebiyat veya medya 6gretme yaklasimi,
veya 6grencilerin icinde yasadiklari ¢cevre ve 6z
yeterliliklerine iligkin somut bir temel edinecekleri
Ogretim metodu gibi)

3. Tlgili yabanc1 diller

aynidir.

Standartlar, yiiriirliikteki biitiin yabanci diller igin

(1) Tlkogretim derecesinde yabanci dil 6gretimi zorunlu olmadii igin, bu program ilkégretim diizeyini
kapsamaz. Buna ragmen, 1997°de yayimlanan bir raporda ilkdgretim okullarinda yabanci dil 6gretiminin
hedef ve metodolojisi kisaca belirtilmektedir.
Ortadgretim soz konusu oldugundaysa, eyaletlerin her biri kendine 6zgii bir program gelistirmistir.
Bunlardan,Ingilizce ve Fransizca igin tam olarak 240 adet bulunmaktadir. Hepsini analiz etmek imkansiz
oldugu i¢in, bu programda sadece eyaletlere ait ortadgretim standartlarina iligkin bilgilere yer verilmistir.
Bu standartlar sadece ortaggretim hazirliga aittir. Belirli bir performans diizeyi basarilmasi halinde,
Mittlerer Schulabschluss araciliftyla Gymnasiale Oberstufe’ye giris i¢in gerekli olan 6zellilere ulasilabilir.

IL icerik

Hedef/icerikler

Metodoloji

Genel Hususlar

Ingilizce ve Fransizca’nin uluslar arast
bir iletisim dili oldugunu, ve
Fransizca’nin partner bir dil oldugunun
onemini kavramak

Asagidakiler 6gretimin ana noktalaridir:

=  Dort temel beceri (dinleme,
konugma, okuma, yazma)

=  Farkli baglam ve durumlarda
kullanilan dili anlamak i¢in ihtiyag
duyulan iletisim araglar1

= Ingilizce ve Fransizca konusan
iilkelerdeki giinliik yagam

= Ogrenme ve caligma teknikleri

Ogrenci hatalariyla ilgilenme: Mevcut
bilgi bulunmamaktadir.

Anadil kullanimi: Mevcut bilgi
bulunmamaktadur.

Yukarida bahsi gegen dokiimanda 6zel
Ogretim yontemleri ve metodoloji
konular1 tanimlanmamaktadir. Bu
ayrintilar, her dilin kendi niteliginde
bulunmaktadir.

Tletisimle Tlgili
Beklentiler

Sozlii
Anlama’ya 6nemli ol¢iide oncelik

Sozlii
Aktiviteler/ Dil 6gretimine iliskin
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verilmektedir.

Ogrenciler, metni okuyabilmek, Ingilizce
ve Fransizca olarak ne soylemek
istedigini ortaya koyabilmek ve iki dilin
de gerektigi durumlara miidahale
edebilmek amaciyla gerekli dinleme,

tavsiyeler: giinliik iletisim

durumlarina yonelik taklitlerde rol

almak (rol oynama, skegler).

Metin iizerinde ¢alisirken dgrenciler;

= Kendi bilgi ve deneyimlerini
kullanmali;

Tletisimle Tlgili konusma, okuma ve yazma becerilerine =  Anlama giicliiklerini yenmek i¢in
Beklentiler sahip olmalidirlar. Ayrica; uygun teknikleri kullanmali;
*  Yazili notlar yardimiyla, kendilerini | =  Ogrenme amaclari ve/veya kisisel
sozlii olarak ifade edebilmels; ilgi i¢in, metinler iizerinde yalniz
=  Genel konu alanlar1 da dahil olmak calisma, yogun okuma/tarama ve
iizere giinliik, somut durumlarda keyfi okuma stratejilerine
kendilerini anlasilir kilabilmeli; basvurmali;
*  Cok farkli durumlarda Ingilizce ve =  Anlamin tamamen acik oldugu
Fransizca’y1 anlamak icin gerekli metinleri bulmals;
kaynaklar1 6ziimsemeli; =  Metin olusturmak iizere kendi
= Tkinci iletisim seklini ve degisik okuma deneyimlerini kullanmali
metin tiirlerini karsilayabilmeli, ve ve daha once duyduklar1 veya
Ingilizce veya Fransizca’y1 kendi okuduklar1 metinleri gelistirmeli;
kendilerine 6grenme ve 6gretme =  Bu metinleri belirler ve
stirecinde edindikleri bilgiyi kendilerini nasil etkiledigini
kullanabilmeli; aciklamali;
=  Smmficerisinde konusma =  Gereken yerde Almanca
imkanlarini aragtirmall,; kullanarak, bu metinlerin icerigini
=  Kaynak dilde agiklanan bir mesajin yeniden diizenlemelidirler.
hedef dildeki icerigini 6zetleyerek
cift dil kullanilan durumlarda Dili giincel konularda kullanmak ve
iletisim kurmalidirlar. sohbet esnasinda deginilecek konular
(yorumlayarak) iizerinde karar kilmak onemlidir.
Bir takim iletisim fonksiyonlar: a¢ik¢a Materyaller
belirtilmektedir. Giinliik hayatta kargsilasilabilecek
metinler igeren degisik metin tiirlerine
deginme ( sarkilar, gencler icin kisa
hikayeler vb.), gorsel metinler ( video
klipler, komik filmler) ve kitle iletisim
araglarindan alinanlar, vb.
Resimler, resimli hikayeler, diger
metinler ve yazili ve sozlii anlatima
imkan saglayacak okuma materyali
Sozlii Olmayan
Sozlii Olmayan Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.
Dilbilgisine iliskin | Telaffuz Telaffuz
Beklentiler Amag, en azindan sozliiksel veya Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

sentaktik ( sozdizimsel) yanlig anlamay1
ortadan kaldiracak kadar, miimkiin
oldugunca normal bir Ingilizce veya
Fransizca telaffuza erismek olmalidir.

Dilbilgisi

Dilbilgisine iligkin baz1 maddeler
belirtilmistir; soru, ifade ve emir
bildirmek i¢in kullanilan temel yapilar;
yan ciimle, ilgi cimlesi, ettirgen ve
kosullu ciimleler; dolayli ve dolaysiz

Dilbilgisi

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
dilbilgisi, destekleyici olmalidir ve
iletigsim fonksiyonlarina i¢in araglar
edinmeye yonelik olmalidir.
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anlatim arasindaki fark gibi.
Ingilizce Fransizca’nin 6zel kurallarina
da deginilir.

Kelime Bilgisi

Giincel durumlar1 halledecek ve bazi
6zel konularda konusacak kadar temel
kelime bilgisine sahip olma

Es ve zit anlamlilar, bagka kelimelerle
anlatma, semantik alanlar ve kelime
aileleri vb.

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Kelime Bilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Sosyo-Kiiltiirel
Beklentiler

Hedef Kiiltiir Ogrenimi

Yer sekilleri, tarihi, sosyal ve kiiltiirel
ozelliklerinin yam sira Ingilizce ve
Fransizca konusan toplumlarin (ABD ve
Kanada dahil) ¢esitliliklerini inceleme
Ogrenciler, bu toplumlar1 kendi
kendilerine karsilastirabilmeli, ortak
noktalarin belirleyebilmeli ve kiiltiirel
farkliliklarin farkina varabilmelidirler.
Kiiltiirel zenginlik icin imkanlar elde
etme

Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii toplumlarla
ilgili firsat ve sorunlari belirleme
Farkl: kiiltiirlerden insanlar1 anlama
Farklilig, birinin kendi iilkesi icinde
normal olarak tanimlama.

Hedef Kiiltiiriin insanlarim Anlamak
Yabanci insanlarin “baska” olma
ozelligini normal bir sey olarak
kargilama

Hedef Kiiltiir Ogrenimi

Dil Ogretimine iligkin Tavsiyeler:
metinleri anlamak i¢in, 6grenciler,
somut durum ve konulara odaklanarak
edindikleri Ingilizce ve Fransizca
konugan toplumlardaki yagami
derinlemesine anlamaya ihtiyaglari
vardir. Kendi toplumlarindaki gézlem,
deneyim ve bilgilerini iliskilendirmeye
ve bunlara kiiltiirler arasi degis tokus
aktivitelerine katildiklarinda
basvurmalar1 gerekmektedir.

Hedef Kiiltiiriin fnsanlarim
Anlamak
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Bilissel ve
Duyussal
Beklentiler

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek
Ogrenciler, ilk yabanci dili 6grenirken,
kisisel bilgi ve dilbilimsel becerilerini
genisletmek i¢in bazi 6grenme ve
calisma teknikleri edinmelidirler.

Bu 6grenme teknikleri;

=  Organize 6grenme ve ¢aligma
aktivitelerinin 6grenciler tarafindan
benimsenmesi ( 6rnegin kendi
Ogrenme siireclerini kesfederler ve
organize ederler, is paylasimi ve
caligsma teknikleri konusunda
anlagirlar.)

. Ogrencilerin, kelime ve bu
kelimelerin anlamlarinm1 6grenme
yetenegi, dogru yazma ve telaffuz,
parca icerisinden kelimenin
anlamini tahmin etme, veya kendi
dil kurallarin1 kesfetme ve kullanma
gibi 6zel yabanci dil 6grenimi
stratejileri gelistirilmesi

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek
Aktiviteler: calismalarini tek bagina
veya grupla yapan dgrenciler, kontrol
etme, tamamlama, ¢alismalarini
diizeltme ve gelistirme vb.

Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
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Derslere katilma.

Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Diger insanlarla birlikte ¢calisarak ve
onlara yardim ederek dilbilimsel
zorluklarin ¢oziilmesi.

CEK CUMHURIYETi

Zakladni $kola () () (%) Ilkogretim ve Ortaégretim

1. Programin Temel Nitelikleri

1. Dokiiman Baglig1 ve Referans Yili (ve
daha bagka yeni basim)

e  Temel Okul Egitim Programi, 30 Nisan 1996
tarihli 16 847/96-2 numarali M.E.B. kararnamesi,
Baski: Fortuna, Prague, 1996

*  Genel Okul Programi, M.E.B. , 12035/97-20
numarali kararname, Baski: Portal Basimevi,
Prague, 1994

e Ulusal Okul Egitim Programi, 17 Mart 1997
tarihli, 15724/97-20 numarali M.E.B. kararnamesi,
Baski: SPN, Prague, 1997

2. Tlgili sene, kademe veya seviyeler

6-15 yas araligindaki ogrenciler

Egitim Programinin tamaminda, hedef/icerikler birinci
kademe (6-11 yas aralif) i¢in ayri; ikinci ve tigiincii
kademeler (11-15 yas aralig1) icin ayri olarak ele alinmistir.
Yabanci diller egitim programi, birinci kademenin son iki
senesini (9-11 yas aralig1), ikinci ve tictincii kademelerin de
son ikiser senelerini (11-15 yas araligini) kapsar.

Narodni $kola programinda, dil 6grenimi, ilk ti¢ yil
igerisinde hedeflerle birlikte temel egitim programi
cergevesinde uygulanir, yine de her yil igin
Ozellestirilmistir. Bu yiizden, dil 6greniminin ilk ii¢ yil1
icerisinde herhangi bir 6zel dil egitim programi yoktur.
Daha sonra (11-15 yas aralifindaki 6grenciler i¢in), konusu
“dil” olan bir egitim programi bulunmaktadir.

3. Tlgili yabanci diller

Egitim programinin, yiiriirliikte olan diger yabanci dillerle
ortak bir boliim vardir. Bununla birlikte, her dilin standart
dilbilimsel araclariyla (fonetik, dilbilgisi, ortografi gibi)
ilgili 6zel bir bolimii vardir.

(") Zakladni $kola terimi, hem bir okul cesidine, hem de bu okul tarafindan uygulanan bir egitim progranuna tekabiil

eder.

(%) Zakladni $kola siiresince, egitim siireci icerisinde farkl1 yaklagimlar gosteren ii¢ muhtemel program
bulunmaktadir: Zakladni $kola programu, biligsel 6grenme, bilgi edinimi ve akademik kariyer hazirligina 6zel 6nem
vermektedir; Obecna Skola programi, yurttaglik bilincini ve bilgi ¢ikarimi ve yorumlama yetenegini geligtirmeye
6nem verir; Son olarak, Narodni $kola programi, egitim programi ve metotlarin ¢esitliligine yonelik ihtiyaca 6nem
verir, ve bilginin 6zel alanlarindan ¢ok hedeflere odaklanir. Ebeveynler, bu ii¢ program arasindan bir se¢im

yapabilirler.

Tiim bu okullarin, yabanci dil 6grenimine yonelik olarak ayni temeller iizerine oturtulmus program gereklilikleri
vardir. Yine de daha ilk seneden itibaren cross-curricular dil 6grenimi (¢apraz dil 6grenimi programi) saglayan
Narodni $kola programu digerlerine nazaran daha dnce baslayabilir.
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() Gymnézium’un daha dnceki senelerine iliskin 6zel bir program bulunmamaktadir. 11-15 yas araligindaki
ogrenciler, Zakladni $kola programinin ikinci ve tigiincii kademelerine dahil olurlar.

II. fcerik

Hedef / icerikler

Metodoloji

Genel Hususlar Birinci asama

Bu, en basta, yabanci dil calismasina
yonelik olarak ¢ocuklarin ilgisini
canlandirmayi ve konuya iliskin olumlu bir
tutum gelistirmelerine yardimci olmay1
igerir.

Ikinci ve ii¢lincii asamalar
Bu asamanin 6nemli bir 6zelligi,

ogrencilerin, iizerinde ¢alistiklar: dilin
yapisini kesfetmeye baglamalaridir.

Ogrenci Hatalari: Mevcut bilgi
bulunmamaktadr.

Anadil Kullanimi: Mevcut bilgi
bulunmamaktadr.

iletisimle ilgili Sozlii

Beklentiler Konusulan bilgiyi anlama ve kendini sozlii
olarak ifade edebilme yetenegi, okudugunu
anlama ve yazma yeteneginden once gelir.
Bununla birlikte, ikinci ve tigiincii
asamalarda, okudugunu anlama ve yazma
becerilerinin gelistirilmesine yonelik daha
biiyiik ve sistematik bir vurguya sahiptir.
Uretime veya anlamaya iliskin herhangi bir
oncelik belirtilmemistir.

Dinleme
Birinci asama: Ogretim siireci
organizasyonuna iligkin olarak 6gretmen
tarafindan sdylenen genel aciklamalar1 ve
basit ciimleleri anlamak. Ogretmen
tarafindan kullanilan basit, akici
konusmayi, ve dogal hizinda ele alinmus,
parcanin biitiiniinden veya durumdan yola
¢ikarak kolayca anlagilabilecek bilinmeyen
ifadeler iceren 6gretim amacli konugma
kayitlarint anlayabilmek. (Bahsi gecen
kayitlardaki konusmalar, hedef yabanci dili
anadili olarak kullanan kisilere ait
olmalidir.)
Ikinci ve iiciincii asamalar: Ogretmen
tarafindan sdylenen net cimleleri, ve dogal
hizinda ele alinmis, parcanin biitiiniinden
veya durumdan yola ¢ikarak tahmin
edilebilen ifadeler iceren ve muhtemelen
kelime olusturma bilgisine dayali
monologlar1 ve diyaloglari anlayabilmek.
(Bahsi gegen monolog ve diyaloglar, hedef
yabanci dili anadili olarak kullanan kisilere
ait olmalidir.) Ses ve video kayitlarindan
alinmus basit konusmalar1 anlayabilmek.
Konusma
Birinci asama:
- Ezbere 6grenilmis mikro-diyaloglar
iiretmek ve uyarlamak.
- Soru olusturmak ve bu sorulara yanit
vermek.
- Basit bilgi aligverisini saglamak.

Sozlii

Aktiviteler (Karsidaki
“hedef/icerikler” boliimiine de
bakiniz)

Birinci asama

Baslangig isitsel-sozlii egitimi:
Hedef yabanci dili anadili olarak
kullanan kisilere ait basit diyalog ve
alistirma kayitlarini dinlemek ve
taklit etmek.

Birinci, ikinci ve ligiincii asamalar
Dinleme: kontrol sorularina verilen
cevaplar, evet/hayir oyunu, ceviri,
anahtar (temel) bilgiyi kayda
gecirmek

Konusma: bu, taklit aragtirmalar1 ve
yeri degistirilmis diyaloglarla
baslamalidir.

Okuma: Cesitli okuma stratejilerine
yonelik pratik yapmak vb.

Yazma: Baslangi¢ asamasinda kisa
metinlere yonelik yaratic1 yazma;
daha sonraki asamalarda islevsel
(fonksiyonel) kullanim1 olan metin
yazimi vb.

Materyaller: Gorsel, gorsel-isitsel
ve isitsel materyaller; farkli
diksiyonlara sahip hedef yabanc dili
anadili olarak kullanan kisilere ait
miimkiin oldugunca ¢ok sayida
uygun kayitlar; sozliikler,
ansiklopediler, orijinal materyal
kullanima.

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler
Birinci asama: Okudugunu anlamaya
ve yazmaya, dil fenomenine (olgusu)
yonelik igitsel-sozlii alistirmalardan
(ilk birkag saatin ayrildig1 baslangic¢
igitsel-sozli egitimi) hemen sonra
baglanir. Bununla birlikte
unutulmamalidir ki belirli bir yasa
gelmis ogrenciler, 6gretim
materyalini ezberlemelerini
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- Belirli 6zel durumlarda ¢abuk, dogal
ve dilbilimsel olarak dogru tepki
gostermek.

- Basit diyaloglar olusturmak.

- Ozel konularda kendini ifade
edebilmek.

- Kisasiir ve tekerlemeleri ezbere
bilmek ve muhtemel bazi sarkilar
sOyleyebilmek.

Ikinci ve iigiincii asamalar

- Giinliik konugmalar iceren durumlarda
cabuk, dogal ve dogru (dilbilimsel)
tepki gostermek.

- Bireysel olarak basit bir diyalogu
yonlendirmek.

- Birinin kendi gorisiinii ifade etmek.

- Duyulan veya okunan kisa bir
metindeki ana diisiince araciligiyla o
metin icerisindeki temel bilgiye
ulasmak.

- Duyulan veya okunan bir metni kayda
gecirmek.

- Cek Cumbhuriyeti ve diger iilkelerle
birlikte, hedef dilin kullanildig: tilkeye
ait gelenek ve yasam tarziyla ilgili
bilinen konularda agik ve net bir
sekilde konusmak.

- Bagslatilmus bir hikayeyi mantikli bir
sekilde tamamlamak.

Okuma

Birinci asama:

- Basit, isitsel- sozel metinleri akici bir
sekilde yiiksek sesle okumak.

- Genel olarak agina olduklar dil
elementleri iceren basit metinleri
sessiz okumak.

- Basit bir metin icerisinden ana bilgiyi
cikarmak.

- Ders kitabindaki alfabetik sozliigii ve
cocuklar i¢in hazirlanmis diger
sozliikleri kullanmak.

Ikinci ve iiciincii asamalar: Edebi ve

bilgilendirici materyal iceren tamamen

orijinal metinlerin yani sira, ¢esitli ders
kitaplarindan uyarlanmis okuma
metinlerini sessiz veya yiiksek sesle
okumak.

Yazma

Birinci asama:

- Uzerinde ¢alisilnus kisa metinleri
degistirmek.

- Basit sorular, ve bu sorulara cevaplar
olusturmak.

- Selamlama, tebrik metinleri ve kisa
mektup derlemek.

- Bireysel olarak bir¢ok ardisik ciimle
yazmak.

Ikinci ve iiciincii asamalar:

- Duyulan veya okunan kolay bir

kolaylastiracak yazili materyallere
ihtiya¢ duyarlar. Ayrica, isitsel-sozel
gelismenin, okumaya paralel olarak
ilerledigi yazili ve sozli dil
yapilarina eszamanli olarak agina
hale gelirler.

Birinci, ikinci ve {igiincii asamalar
Dinleme: Ozel durumlara iliskin
basit ctimle ve aciklamalarin sik sik
tekrariyla baglar. (Konusma ve bu
konusmanin sozdizimsel
karmagiklig1 yavas yavas artirilir;
anlama cesitli sekillerde kontrol
edilir, ve bilinmeyen ifadelerin
miktar1 dikkatli bir kontrol esliginde
artirilir.)

Konusma: Esli ¢alisma; 6gretmen,
ifadenin degerine, etkinligine ve bu
ifadeye karsilik verilen tepkiye
dikkat ¢ceker; miimkiin oldugunca
bireysel ve bagimsiz konugma
yaptirlir; sozlii aktivitelere de yer
verilmelidir.

Okuma: Sesli okuma, yavas yavas
sessiz okumayla yer degistirmelidir;
ceviri, anlamay1 kontrol etmek
amaciyla kullanilmali (daha st
seviyelerde); metinler, sozlii ifadeye
tesvik etmek ve bireysel, yazili
ifadeye model olacak sekilde
okunmalidir; edebi metinleri
anlamay1 ve anadil 6gretiminden
uyarlanmis ortak prosediirleri
kullanmay1 kontrol etmelidir.
Yazma: Yazili ifade genellikle ev
odevlerine dahil edilmektedir
(zamaninda teslim edilmek iizere);
yine de her derste birka¢ dakika
odevlere ayrilmahidir. Eger
ogrencilerden, yazili olarak
kendilerini ifade etme yeteneklerini
etkili bir sekilde gelistirmeleri
bekleniyorsa, uygun agiklamalarla ve
cabukga diizeltilecek, 1limli fakat sik
sik ddevler verilmelidir.
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metindeki ana diistinceleri yazili
olarak ifade etmek.

- Gerekli yerlerde sozliik, dilbilgisi ve
diger ders kitaplarim kullanarak bir
baskasina ait diisiinceleri ifade etmek.

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Dilbilgisine fliskin
Beklentiler

Telaffuz

Birinci asama:

- Yabanci dildeki seslere ve bu yabanci
dilin sozlii ve yazih sekilleri
arasindaki temel iligskiye yonelik
olarak hakimiyet saglamak.

- Yabanci dilin fonolojik sistemindeki
elementleri kulak araciligiyla
(duyarak) ayirt etmek ve miimkiin
oldugu kadar dogru bir sekilde taklit
etmek.

- Cek dilinden farkli olan boliimlere
vurgu yaparak supra-segmental (aksan,
konusma zamanlamasi ve ciimleler,
baglantilar, ritim, temel ciimle
tonlamasi) ve segmental (ek cesitliligi)
izerinde hakimiyet saglamak.

Ikinci ve iiciincii asamalar: birinci asamada

belirtilen hedeflere ek olarak, segmental ve

supra-segmental elementler tizerindeki
hakimiyetin mitkemmellestirilmesi.

Dilbilgisi

Her dil icin, tizerinde hakimiyet saglanmasi
gereken dilbilgisine yonelik maddelerin
listesi ayr1 ayr1 verilmektedir.

Kelime Bilgisi

Birinci asama:

- Her 6gretim saati basina, 6zel konu ve
durumlardan ¢ikarilmis basit ifadeler
iceren, asag1 yukari {i¢ kelime iinitesi
iizerinde {iiretici bir sekilde hakimiyet
kurmak. (500-700 iinite)

- Ogretmenin aciklamalarinda kullamlan
(simif igerisinde kullanilan Ingilizce)
ve siir, tekerleme, sarki, oyunlar gibi
ilave materyallerin iceriginde bulunan
daha genis kelime tiniteleri iizerinde
pasif olarak hakimiyet olusturmak.

- Smiflandirmada; saglik, aligveris,
servisler, yerler, uzay bilgisi, dil,
hayvanlar hari¢ kelimeyle ilgili biitiin
alanlara yer verilmistir.

Ikinci ve iiciincii asamalar:

- Uretici bir sekilde iizerinde hakimiyet
olusturulmus kelime hazinesini
yaklasik 1000 iiniteye cikarmak.

Telaffuz

Aktiviteler: kafiye ve tekerlemeleri
dogru bir telaffuzla okumak; fonetik
olarak dogru bir bi¢cimde sesli okuma
yapmak (en gelismis diizeyde, sesli
okuma ihmal edilmez); sarki
sOyleme ve fonetik taklit
alistirmalar1

Materyaller: 6gretmen, teyp, video
Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
gelismenin her asamasinda,
ogrencilerin dikkatli ve kiymetli
telaffuzlar diizenli bir gereklilik
olmalidir.

Dilbilgisi

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
dilbilgisine iligkin elementlerin
sunumu belli bir asgari seviyeye
indirgenmelidir.

Kelime Bilgisi

Aktiviteler: Taklitler, ezber yapma
ve sarki sdyleme. Ikinci ve iiciincii
asamalarda: Tahmine dayali
anlamsal ¢ikarim egzersizleri.
Materyaller: Teyp, video ve ikinci
asamada kelime bilgisine iliskin
yardimlar.
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- Ek materyali dinleme ve okumayla
iliskilendirilmis daha genis kelime
iiniteleri iizerinde hakimiyet saglamak.

- Bahsi gecen dilin basim 6zelliklerine
uygun olarak kelime olusturmaya
yonelik temel, iiretken yollar1 tanimak.

- Ingiliz ve Amerikan Ingilizcesinin
bolgesel varyasyonlarina pasif olarak
asina hale gelmek; dile yonelik tiretici
hakimiyette sadece Ingiliz Ingilizcesi
kullanilmalidir.

Dile Yansimalar

Bir yabanci dilin bilinmesi, 6grencilerin
kendi anadillerini anlamalarina derinlik
katar.

Dile Yansimalar

Ceviri yaparken, anadil icerisindeki
ifade sekillerine yonelik stile yapilan
vurgu.

Sosyo-Kiiltiirel
Beklentiler

Hedef Kiiltiir Ogrenimi

Birinci asama

Diger Avrupa iilkelerinin yani sira hedef
dil, alaninda bulunan iilkelerin yasam tarzi
ve kiiltiirleriyle miimkiin oldugunca asina
hale gelmek.

Ikinci ve iiciincii asamalar

Ilgili dil alaninda sosyo-Kkiiltiirel
beklentilere yonelik daha genis aginalik
edinmek.

Hedef Kiiltiiriin insanlarim Anlamak
Yabanci dilde iletisim kurarak anlama,
tolerans ve igtenlik kapasitelerini
gelistirmek

Hedef Kiiltiir Ogrenimi
Aktiviteler: Diger tilke cocuklariyla
mektuplagma.

Hedef Kiiltiiriin insanlarim
Anlamak
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Bilissel ve
Duyussal
Beklentiler

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek

Diger ogretilen konularla birlikte, yabanci
dile iliskin etkili hakimiyet saglamak icin
gerekli olan calisma becerileri ve tepkileri
pekistirmek.

Daha ileri diizeyde bir ¢alismayla
gelistirilebilen hedef dil hakimiyeti tizerine
(ve muhtemel diger diller) temel kurmak.

Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek

Genel kisilik gelisimine katkida bulunmak.
Birinci asama

Yabanci dil ¢calismasinda, ¢cocuklarin
ilgisini harekete ge¢irmek ve konuya
yonelik olumlu bir tutum gelistirmelerine
katkida bulunmak.

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek
Aktiviteler: daha kapsaml
metinlere yonelik bireysel okuma
hazirligi.

Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
egitim programini uygulayan
ogretmen, ¢cocuklarin hayal giictinii
gelistirmeye katkida bulunmalidir.
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FRANSA

[kogretim(1)
1. Programin Temel Nitelikleri
1. Dokiiman Baglig1 ve Referans Yili (ve _® Modern yabanci dil dgretimindeki genelgeler
daha bagka yeni basim) [Ik6gretim son yilindaki modern yabanci dil 6gretimi

genelgeleri, 1998/99 egitim yil1 — pedagojik ana hatlar

2. Tlgili sene, kademe veya seviyeler

Bu program ilk6gretim okulun son iki simfini ve 10-11
yaslardaki 6grencileri i¢indir.

3. Tlgili yabanc diller

aynidir.

Bu egitim programi ogretilen biitiin yabanci diller i¢in

(1) Plan tablosunda, 1998 6gretim yilinin baslangicindan bu yana sistematik yabanci dil 6gretimine
yonelik siirekli gelismenin bulundugu ilkdgretimin bu senelerini ele alan programi
gosterilmektedir. Buna ragmen, bu alandaki 6gretimin ana hatlari, 1995’ten beri diger egitim
seviyelerinde bulunmaktadir. (CE1 VE CE2) 7 yas ve lizerindeki ¢ocuklara yabanci dili
tanitimina yonelik hedefler ve gene buna yonelik tavsiyeler ortaya koymaktadir. Bu yeni
sorumluluk igerisindeki 6gretmenleri desteklemek icin 1995°teki Centre National de
Documentation Pedagogique (CNDP) merkezi, Ingilizce, Almanca, Ispanyolca ve Portekizce
ogretimine yonelik yardimci bir video donanimi (CE sans frontiere basligi altinda ele alinmstir)
gelistirdi. Bu donanim icerisinde 6gretmen el kitabinin yan1 sira metin, sarki ve diyaloglar iceren
bir kitap¢ik bulunmaktadir.

(2) Program, biitiin yabanci dillere yonelik ayn1 hedef ve metodoloji tavsiyelerini belirtmektedir.
Buna ragmen, genelgeler igerisinde bir takim kavram ve 6zel iletisimsel iglevlerin listesi de
verilmigtir. Diller arasindaki bu farkliliklar yukaridaki plan tablosunda gosterilmemistir.

II. icerik

Hedef / Icerikler

Metodoloji

Genel Hususlar

Ogretim programu genelgesi sozel dile
agirlik vermesini 6ngormektedir. Ug
temel becerinin 6gretilmesini
vurgulanmaktadir: Kendisi hakkinda
konugma, digerleri hakkinda konusma ve
cevresi hakkinda konugma

Ogrenci Hatalari: Mevcut bilgi
bulunmamaktadir.

Anadil Kullanimi: Bu diizeyde
gerektiginde derslerde ana dil
kullanilabilecektir. Ozellikle y.dil ve
anadilde karsilastirmalar yapilirken
anadil kullamlabilir. O gretmen
ogrencilerin iki dil arasindaki
baglantilar1 kurma hakkindaki
diisiincelerini ve yorumlarini dikkatlice
dinlemelidir.

iletisimle ilgili
Beklentiler

Sozlii

sozel aktivitelere iistiinliik verilecek.
Okudugunu anlama ve
yazmaya(iiriine)Bu diizeyde agirlik
verilmemektedir

- 6grencilerin anlama yeteneklerini
gelistirmek, bazi dil yapilarin
anlamalarini saglamak, basit iletisim
durumlarinda tanitilan temel dil
fonksiyonlarin elde etmelerini saglamak
ogrencilerin kendileri hakkinda
konusma(gercek veya hayali kimlikleri
ile)

Sozlii

Aktiviteler:

ogrencileri yasamin gergek durumlari
ile ve hayal diinyalariyla kars1 karsiya
getirmek,

Similasyon, rol yapma gibi oyunlarin
derste kullanimi, bu tiir ¢esitli
aktiviteler basit olaylara ve durumlara
odaklanmalidir. Sarkilar, anasinifi
tekerlemeleri, kisa diyaloglar,kisa
oyunlar, hikayeler vb. sozel ifade
sekillerine cok dnem verilmelidir.
Yazma: bu beceri i¢in sistematik
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-kendilerini tanitma, isimlerini soyleme
vs.

-hissettikleri duygular1 sdyleme(genel
duygularini)

-tutum ve davranislar hakkinda
konugabilme, tercihleri, ihtiyaglari,
umutlari, istekleri, niyetleri ve planlar;
- 6zel yeteneklerinin olup olmadigin
sOyleme, bir sey yapmalarina miisaade

aktivite sekilleri yoktur. Ancak
ogrenciler basit kelimeleri yazarak
kendilerini kisaca ifade etmeleri
saglanmalidir.bir ¢izimi, plani,

fotografi, bir resmin, filmin ve sarkinin

devamini tamamlamak i¢in basit
ifadeler, ciimleler ve kelimeler
yazmalari saglanmalidir.
Materyaller.

edildiklerinde ne yapmak istedikleri,
veya ne yapmak istemedikler, neye sahip
olduklar1 veya olmadiklari, nerede
olduklar1 ve nereye gideceklerini
sOyleyebilme.
Baskasiyla konusma
- sosyal iligkileri nasil
gelistirecegini soyleme(birini
selamlama vb.)
- birinden bilgi almak i¢in soru
sorma
- arzu, emir, 0zellik, zorunluluk,

Orijinal yazili materiyaller, albiim,
kitaplar,posterler, fotograflar, dergiler,
kaset calar , video, multimedia iletigim
araclart vb. malzemeler.
Sinif aktivitelerinde (yazisma, seyahat,
doviz bozdurma),
Ogrenciler gorsel isitsel materyallerin
ve multimdia iletisim araclarin
kullanmalarini tesvik etmek(fax, CD-
ROM, internet
Vb.) 6gretim aktivitelerini desteklemek
i¢in ICT-Bilgi Tletisim teknolojilerin
izin alma ve vermeyi soyleme, kullanilmasina 6zen gosterilmektedir.
bir yasag: 6neriyi sdyleme, Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler.
- bir Oneriye cevap verme - Ogretmenler anlama ve
- hipotezleri formiile etme yaratma ile iliskili aktiviteler
- smuf aktivitelerine nasil arasinda ki farki agikca
katilacagini bilme belirtmelidir. Biiylik oranda
Digerleri hakkinda konusma motive edici aktiviteleri ve
- birini nasil tanistiracagini bilme Ogrencilerin tamamen
- nasil bilgi verecegini bilme katildiklar1 ve kendileri
hakkinda ,ilgileri ve tercihleri
hakkinda konusmalar1 tesvik
edildikleri
etkinlikleri/ortamlar1
tanitmalilar.
Bagkalarina soru
sorabilecekleri, diistincelerini
ifade edebilecek, ve
diisiincelerini paylasabilecek
ortamlar olugturmalar1 tavsiye
edilmektedir.
- Ogretmenler dil 6gretiminde asir1
kelime 6gretim yaklasimindan
sakinmalidir.
- 6grencilerin agiklamalari, jest ve
mimikleri,
olaylarin takibi ve ¢ok sayida farkli
istek ve onerileri igerecek sekilde
konusmalari tesvik edildiklerini
gormeliler.
- Ogretmenler dengeli gorev dagilimin
iceren aktiviteleri saglamalilar.
- Ogretim yaklasimlar cesitlilik
gostermelidir. Siuf icinde uygun olan
ogretim yaklagimi kullanilmalidir.
(biitiin sinif1 kapsayan aktiviteler,
kiiciik grup aktiviteleri, tek basina
calisma ve ikili ¢calisma gruplar)
- Ogrenciler birbiriyle yarismali ve
diyalog olugturmalar tegvik
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Sozlii Olmayan
Jest, mimik, rol oynama, benzetim

edilmelidir.

- Tyi bir 6gretme ortan
hazirlanmalidir.

- Ogrenilen dil kaliplarin zaman zaman
tekrar edilmesi

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dilbilgisine
iliskin Beklentiler

Telaffuz

- tiimcelerin nasil bir birinden
ayrildigini kavratmak. Yazilan
seyle duyulan sey arasinda
iligkiyi belirtmek.

- Dinleme, algilama, tanima,
yaratma, vurgulari, tonlamalar1
olusturma, calisilan dilin
tonlama sekiller, daha genel
olarak teleffuzla ilgili biitiin
ozellikler.

Dilbilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Lexis (!)

Basit kelimeleri kullanma ve tanima,
Ogretilecek kelimeler; simif aktiviteleri
ile ilgili kelimeler, giinliik kullanilan
kelimler, kayda deger kiiltiirel
gelismelerle ilgili kelimeler.

Dile Yansimalar
Yabanc dilin calismasint anlamak, ana
dille karsilastirmak ve ezberlemek

Telaffuz

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
vurgu ve tonlamaya 6zel ¢aba
gosterilmelidir. Ogretmenler
ogrencilerin bir dilin ton ve vurgularini
anlayabilmeleri i¢in iyi bir teleffuz
modeli olusturmalidir.

- Ogretmen 6grencilerin sesi
ayirmalarini ve dilin genel
melodik ¢izgisin tam
olusturduklarindan emin
olmalidir.

- Ogretmen 6grencilerin yavas
yavas veya ciimle baglaminda
hedef dilin esas hecelerini
diistinebildiklerinden emin
olmalidir.

Materyaller: Teyip ve video kasetleri

Dilbilgisi

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Dil bilgisi kurallar1 agik¢a
verilmemelidir.verilen ciimlelerin
grametik olarak dogru olduguna emin
olunmalidir.

Lexis (1)
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir
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Sosyo-Kiiltiirel Hedef Kiiltiir Ogrenimi Hedef Kiiltiir Ogrenimi

Beklentiler Dili 6grenilen iilkenin uygarligi ve Aktiviteler: 6rnegin , 6zel malzemeler
kdiltiirii hakkinda bilgi vermek yapma ve solen ortamlar olusturma.
Materyaller: orijinal dil kaynaklart,
Hedef Kiiltiiriin insanlarim Anlamak | teyip video, yazili dokiimanlar vb.
Ogrencilerin, diger kiiltiirleri ve insanlar
anlamalar icin dili bir ara¢ olarak
kullanmak. Hedef Kiiltiiriin insanlarim
Anlamak

Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Bilissel ve Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek
Duyussal kendilerini ifade etme sekillerini Mevcut bilgi bulunmamaktadir.
Beklentiler O0grenme
Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadur. Mevcut bilgi bulunmamaktadir.
Ortatgretim

Programin Temel Nitelikleri

1. Dokiiman bashgi ve referans yil e Lycee’nin ilk yilinda Ingilizce
e Lycee’nin ilk yilinda Ingilizce

2. Tlgili sene, kademe veya asamalar 11-15 yas araligindaki 6grenciler (college). Hedef ve
icerikler her yil i¢in ayrica belirtilmistir.
15-16 yas aralifindaki 6grenciler (lycee’nin ilk yil1).

3. Ilgili yabanci diller Her yabanci dilin kendine has programi
bulunmaktadir.(1)

! Program tablosunda, farkli bir dil 6gretiminin de bir secenek olabilecegi ayrim goz oniinde
bulundurulmaksizin college’de ana dil kullanim1 hakkinda bilgi verilmektedir. Buna ragmen, ¢calismanin
baz1 béliimlerinde Ingilizce ve Almancaya iliskin birkag 6rnek teskil etmektedir. Lycee’nin ilk yilindan
itibaren Ingilizce dil programina dair bilgi bulunmaktadar.

(2) lcyee’nin ilk yilinda programin hedefi college’de dgrenilenlerin pekistirilmesidir. Bu nedenle,
dilbilimsel beklentiler (6zellikle) yeni unsurlar icermemektedir.

icerik
Hedef/icerikler | Metodoloji
Genel college’de dil 6gretimi dilbilimsel, kiiltiirel ve College
hususlar entelektiiel hedefleri araciligiyla, 6grencilerin Ogretmenler, college programina
egitimine 6zel bir yardim saglar. Ilkogretimde uygun olan ve daha once

! Program tablosunda, farkl bir dil 6gretiminin de bir secenek olabilecegi ayrimi géz 6niinde
bulundurulmaksizin college’de ana dil kullanim1 hakkinda bilgi verilmektedir. Buna ragmen, ¢calismanin
baz1 béliimlerinde Ingilizce ve Almancaya iliskin birkag 6rnek teskil etmektedir. Lycee’nin ilk yilindan
itibaren Ingilizce dil programina dair bilgi bulunmaktadur.
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edinilenlere genislik katar ve bunlarin pekismesini
saglar. Bu sekilde, 6grencilerin, daha yeni ve
degisik yollardan kendilerini ifade etmelerine firsat
saglanmis olur, dis diinyayla daha iyi iliskiler
kurmalarina yardimci olunur ve diger insanlarla
bilgi ve diisiince alis verisi saglamalarina yonelik
olarak bir¢ok firsat sunulmus olur.

Lycee’nin ilk yilinda Ingilizce 6gretimi;

e Opgrenicilerin cagdas Ingilizceyi
anlamalar1, okumalar1, konugmalar1 ve
yazmalarina yonelik olarak daha etkin bir
diizeye gelmelerine olanak saglar;

o Opgrencilerin dil araciligiyla pekistirilmis ic
kiiltii'r edinmelerini saglar;

o Opgrencilerin ¢oktan hakimiyet kurduklari
dile iligkin belirli kavramlar1 edinmeleri ve
kullanabilmelerine olanak saglar

edinilmis bilgi ve beceri
birikimine uygun olarak
tasarlanmig ardigik egitim
asamalar1 diizenlemelidirler.
Yabanc dil 6grenimi ve
dilbilimsel becerilerin gelisiminin
yasam araciligiyla edinilmesine
yonelik olarak izlenmesi gereken
stirecler bildirildikten sonra hedef,
sarmal bir sablonla 6nceden
Ogretilmis, 6grenilmis ve
muhtemelen unutulmus
beklentilere herhangi bir zamanda
geri donmeyi ve saf beceriye
yonelik bilgi edinmektir.
Ogrenci hatalari: Mevcut bilgi
bulunmamaktadir

Ana dil kullanimi:
kavramlastirma(dilin islevini
aciklarken) ve ceviri hedefi goz
oniinde bulunduruldugu zaman
uygun olabilir. Ogrencilerin ne
anladiklarim canlandirmalarini
saglamak icin, cesaretlendirme
araciligiyla Fransizca destegini
kullanmak kural dis1
birakilmamalidir.

Lycee (ilk yil)

Ogrenci hatalari: Mevcut bilgi
bulunmamaktadir

Ana dil kullanimi: Mevcut bilgi
bulunmamaktadir

Tletisime
iliskin
beklentiler

Sozlii
College
Tletisimin dort unsuruna da esdeger 6nem
verilmektedir. (sozlii ve yazili anlama, yazili ve
sozlii tiretim).
Sozlii:
Anlama:
e Mesaj icerisindeki gerekli bilgiyi
algilamak(yer, zaman, vb.)
e  Gerektiginde 6zel bilgiyi arastirmak veya
kontrol etmek
e  Farkli soyleyis sakilerini tanimak
e Ne soylendigine dair anlam ve ifade
belirtme konusunda ¢ikarim yapmak
(6rnegin, vurgu ve tonlama sonucunda)
e Tutarlilik isaretlerini tanimak
e Metin igerisinden, bilinmeyenin anlamini
cikarmak
e Mesajin temel unsurlarini ezberlemek.

e  Modern dilde kullanilan bir mesaji, giinliik
iletisimde kullanildig1 gibi iiretmek

e Opgrenciler icin uygun olan araclarin
kullanimu vasitasiyla yazili veya sozlii bir
diyalog veya roportajin igerigini yeniden
olusturmak

Sozlii

College

Sozlii:

Anlama:

Materyaller: orijinal olarak
kaydedilmis sesli materyal (video,
kaset, bilgisayar). Programda, bu
aktivitelerin okul programinda
bulunmasi kaydiyla yeni
teknolojilerin kullanilmasi tavsiye
edilmektedir.

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
bir mesajin dogasina bakmaksizin
(roportaj, diyalog, bilgi, biilten
vb.), yabanc1 kelime unsurlari
veya s0z dizimi icermeyen normal
bir dille ifade edilmesi, bir
dakikadan daha fazla siirmeyen
orijinal bir kayit olmasi1 6nemlidir.

Ifade:
Aktiviteler: (karsi taraftaki
“ifade” boliimiine bakiniz)
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Yazili:
Anlama:
[ ]

ifade:

Kisa fakat anlasilabilir ctimleler halinde,
giinliik bir olay hakkinda roportaj
verebilmek veya basit bir diyalogda rol
alabilmek

Uygun bir sekilde yardim istemek ve
kargilayici stratejiler kullanmak (ne
soylemek istedigini ifade edebilmek)
Baslangigta soyleneni diizeltme yetenegi
araciligyla, iletisim tizerinde kontrolii
saglayabilmek

Belli bir durus noktas1 gostererek, soru ve
yorumlara ¢ok az kelimeden olusan basit
cevaplar vermek

Bir mesajin ana diisiincesini farkli
sekillerde ifade etmek (yeniden
yapilandirarak).

Gorsel 6geleri tanimak (sayfa numaralari,
harf, noktalama vb.)

Birbirine bagl dilbilimsel 6geleri tanimak
(koordinasyon, karsilastirma, sebep, hedef
vb.)

Kelimelerin olusum sekillerinden yola
¢ikarak bilinmeyen ifadelerin anlamini
teyit etmek (olusum, koken, 6nekler vb.)

10-15 satirlik kisa bir paragraf yazdirmak. Bunu
yapmak i¢in, 6grencilere;

Basit climle olusturabilme (soru sormak ve
cevaplamak, bir ctimleyi devam ettirmek,
climle icerisindeki kelimelerin yerini
degistirmek vb.)

Mantikl dilbilimsel ¢ikarimlar yaparak
ciimleleri birbirine baglayabilmelerine
imkan taninmalidur.

Her bir dil ve college’deki her bir sene icin bir adet
Tletisimsel fonksiyonlar listesi belirtilmistir.

Lycee (ilk y1l)

Tletisimin dort unsuruna da esdeger 6nem
verilmektedir. (sozlii ve yazili anlama, yazili ve
sozlii tiretim).

Ogrenicilerin cagdas Ingilizceyi anlamalart,
okumalari, konugmalar1 ve yazmalarina yonelik
olarak daha etkin bir diizeye gelmelerine olanak
saglamalidir.

Her bir dil ve college’deki her bir sene icin bir adet
Tletisimsel fonksiyonlar listesi belirtilmistir.

Materyaller: (kars: taraftaki
“ifade” boliimiine bakiniz)

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
dil iiretiminin yapildig: aktiviteler,
taklitlerden daha fazla yer
bulmalidir. Ogrenciler, sirasiz bir
sekilde, soru sormalarina imkan
taniyacak konusmaya sevk
edilmelidirler. (6gretmene veya
arkadaslarma).

Ideal ortam, konusma ve dinleme
aktivitelerinin birbirinden
ayrilmadig1 ortamdir. Buna
ragmen, 6grenciler yabanci dilde
duyduklari bir seyi konusamasalar
da metin igerisinden
anlayabilirler.

Yazili:

Anlama:

Aktiviteler: 6gretmenler,
college’nin ilk yillarinda
ogrenciler icin 6zellikle
uyarlanmis basit hikaye
okutmakla ise baslayabilirler.
Materyaller: (yukaridaki
“mateyaller” kismina bakiniz)

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
ogrencilere bireysel okumay1
ogretmek cok nemlidir clinkii bu
sekil, 6zerk 6grenmeyi saglayacak
giizel bir yontemdir. Hedef,
ogrencilerin diistindiiklerinden
daha fazlasini anlayabileceklerinin
farkina varmalarini saglamaktir
(bu yontemle kendine giiven
duygusu da gelisecektir).

Lycee (ilk y1l)

Aktiviteler: kapsamli ve secici
dinleme, not alma, 6zet ¢ikarimi,
tutanak tutma veya tartigsma
yazma gibi degisik amagl not
kullanimu; diistinceleri ve
gercekleri, bilgi veya karsilastirma
unsurlarini yeniden olusturma;
metinleri kisaltma ve bunlara 6zel
bir vurgu yapma vb.

Yazili bir metni ice doniik olarak
calismak (edebi veya bilgilendirici
olsun veya olmasin), biitiin bir
metni devam ettirmek (kisa
hikaye, roman, oyun vb.), belirli
aysida sinif igi ogretim
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Sozlii olmayan

College

Mesajin tonunu veya konusan kisi tarafindan ortaya
konan niyeti uygun bir sekilde aramak (kastedileni
anlamak)

Lycee (ilk y1l)

Mevcut bilgi bulunmamaktadir

aktivitesinden sonra sinif dig1
Ogretime onem vermek.
Materyaller: orijinal materyaller
(resimlendirilmis dokiimanlar1 da
icine almaktadir); teyp, video ve
bilgisayar kullanimi.

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
bireysel okuma teknigi
(college’ de bgretilen) devam
ettirilmeli ve daha ileri asamalara
tasinmalidir.

Sozlii olmayan
College; Mevcut bilgi
bulunmamaktadir

Lycee ilk yil)
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Dilbilimsel
beklentiler

Telaffuz

College

Vurgu ?ve tonlamanin temel kurallarina uymak, ve
ekleri dogru bir sekilde telaffuz etmek.

Lycee (ilk y1l)

Tonlama, ritim ve vurgu ¢alislir.

Dilbilgisi

College

Program, tablo iceriginde, iizerinde hakimiyet
kurulmasi gereken dilbilimsel unsurlar1 gésteren
tamamiyla anlamaya yonelik bir liste sunmaktadir.
Lycee

College kisminda belirtilenlerden daha baska bir
calismaya yer verilmemistir. (3)

Telaffuz
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Dilbilgisi

College

Aktiviteler: imla aligtirmalari

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
yukarida belirtilen hedef tamamen
ogrencilerin mantiksal bir sistem
gelistirmelerine yoneliktir.
Ogretim yontemi acik, giinliik,
dogru ve standart dil temellerini
kullanmali; ve bu yiizden asir1
ugras gerektiren kelime ve
dilbilimsel yaklasimlardan
kacinilmalidir.

Yeni Ingilizce college program
icerigindeki dilbilimle ilgili
boliimde saglanmaya calisilan sey
sudur:

o Ilkogretim baslangic
diizeyinde kazanilanlar
(college’nin ilk yilinda
edinilen) 6zellikle
dikkate alinir ve bu
sayede dgrenciler
Ogrenmeye baglar
baslamaz, 1ngilizcenin
belirli yazili ve sozli
ozelliklerinin yani1 sira
kullanilmaya hazir ilke
birikimini de alirlar.

(2) Icyee’nin ilk yilinda programin hedefi college’de 6grenilenlerin pekistirilmesidir. Bu nedenle,
dilbilimsel beklentiler (6zellikle) yeni unsurlar icermemektedir.
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Kelime bilgisi

College

Siniflandirmada saglik, egitim, dil ve yapilar hari¢
biitiin kelimeye yonelik alanlardan bahsedilmistir.

Lycee (ilk y1l)

Kelime alanlarina yonelik calismalar kelime
bakimindan biitiin anlamsal alanlar1 kapsamaktadir
— dikkate deger 6zel unsurlarin se¢imindeki etki
igerisinde degisiklik gosteren alan, 6gretmenin
girisim ve telkinini yasaklamaktadir. Bu nedenle,
dort yillik college boyunca kullanilanlar gibi
referans amaglarina yonelik bir liste
belirtmemektedir.

Dile olan yansimalar
College: Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Lycee (ilk yil): Mevcut bilgi bulunmamaktadir

e  (ollege’nin dordiincii ve
besinci yilarinda, ayni
diistinceyi belirtme ve bu
baglamda 6grencileri,
konusan birisinin
kararinin farkina varma
babinda, degisik vurgu
ve anlamsal farkliliklarin
farkina varmaya ve
bunlar1 ifade etmeye 6zel
bir dnem verilir.

*  Yeni Alman dil
programina gore sunu
ifade etmektedirler;

e Dilbilgisi, dilin
kullanilmaya hazir
emirlerini genisletmek
i¢in bir aractir.

®  Programda belirtilen
biitiin dilbilimsel
elementler esdeger bir
oneme sahipmis gibi
veya ayni derecede
oncelige sahiplermis gibi
art arda veya tek olarak
bahsedilmemektedir.

e Ogrenmenin her
asamasinda, 6grencilere
Alman dilbilimsel
kurallarin dilbilimsel
asimilasyonu nasil
kolaylastirdiginin farkina
varmalarini saglamak
onemlidir.

Lycee (ilk y1l)

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
dilbilgisi kitabinin sinif igerisinde
sistemli bir sekilde
kullanilmasindan ziyade,
Ogretmenin periyodik olarak
ogrencilerin hakim olmadiklart
dilbilgisi yapilarina karar vermesi,
ve dersler boyunca bunlara
oncelik vermesidir.

Kelime bilgisi

College

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
konu listelerinde daha baska bir
sey bulunmamaktadir.
Ogretmenin kelimeleri tek tek
degil de metin igerisinde ve 6zel
bir sirayla 6gretilmesi tavsiye
edilir. (6rnegin 6grenciler sik sik
fillerden 6nce veya sonra gelen
terimler arasinda daha kolay
baglant1 kuracaklardir).

Lycee (ilk y1l)
Materyaller: bir veya iki dil
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kapsayan sozliikler (kullaniminin
uygun olmasi1 gerekmektedir).

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
Ogretmenin gorevi, college’de
ogretilen kelime alanina yonelik
bakis acisindan itibaren
ogretilenleri pekistirmek, bununla
daha yogun olarak ilgilenmek ve
yaymaktir. Ogretmen sunlari
saglamalidir:

e  Metin ve diger
materyaller, dilbilimsel
igerige yonelik esnek bir
sira ve bunun dilbilimsel
yogunluguna tekabiil
edecek bir sekilde
secilmelidir.

e  Dersi hazirlarken, basitge
taninabilen kelimeler
(kullanimi az olan ¢ok
nadir kelimeler) ve
ogrencilerin
kendiliginden telaffuz
edebilmeleri icin asimile
etmek zorunda olduklari
aktif kelimeler arasindaki
cok onemli farkliligi
planlamalidirlar.

e Diizenli olarak kullanilan
kelime hazinesinin
iizerine, yeni 6grenilen
kelimeleri eklemelidirler.

Diizenli okuma, yabanci radyo
kanalarinin dinlenmesi ve
Ingilizce konusan iilke
insanlariyla temas kurmalari
iizerindeki tesvik, bu kelime
zenginligini genisletmelidir.

Dile olan yansimalar
College

Aktiviteler: dil biceminin
degistirildigi aktiviteler:

e Acik bir kisa mesaj
okurken ve dinlerken not
almak

e Notlardan sozlii ve yazili
mesajlar olusturmak

e  Yabanci dilde ifade
edilen yazili veya sozlii
bir mesaji, veya daha
uzun bir metin icerisinde
gecen gerekli bilgiyi
Fransizcaya cevirmek.

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
Ogrenci aciklamalarina rehberlik
edilmelidir, bu sekilde dile
yonelik mantiksal boyutu
kesfederler, ve olumlu
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karsilastirma veya gerekli
baglantilar kurabilirler, he dilin
kendine has orijinalliginin farkina
varirlar.

Lycee (ilk y1l): Mevcut bilgi
bulunmamaktadir

Sosyo-
kiiltiirel
beklentiler

Diger kiiltiirler hakkinda bilgi sahibi olmak
College

Ogrencilerin belirli kiiltiirel niteliklere yonelik
duyarhiliklarini artirmak, bu sayede dilini
ogrenmeye caligtiklari tilke ve kendi iilkeleri
arasinda bulunabilecek sosyal gelenekler,
gorenekler ve goriis agilari arasindaki muhtemel
benzerlik ve farkliliklarin farkina varirlar.

Lycee (ilk yil):
Ogrencilerin tavir edinmeleri ve bilgi yapilarini
yararl bir sekilde edinmelerini saglamak.

Koordine edilmis, tarihi, cografi, ekonomik, politik,
bilimsel, sosyal, teknik ve kiiltiirel referans noktalar:

kullanarak ¢cok biiyiik ve genis bir kiiltiirel alan
planlamak.

Diger kiiltiirlerden olan insanlar1 anlamak
College; Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Diger kiiltiirler hakkinda bilgi
sahibi olmak

College

Aktiviteler: ornegin, ingilizce dil
programi icin;

*  Harita iizerinde Ingiliz
adalarini, Birlesik
Devletleri, Kanada,
Avustralya, Yeni
Zelanda’y1 vb.
gostermek;

e  Baskentleri, sehirleri,
irmaklar vb. yerleri
isaretlemek ve
isimlendirmek.

e Avrupa Birligi tilkelerini
ve Ingilizce konusmayan
diger iilkeleri isaretlemek
ve isimlendirmek vb.

Materyaller: giincel olaylarla
ilgili yazili veya sesli materyal
kullanimu.

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
iizerinde caligilan dile ait artarak
gelisen medeniyet, kiiltiir ve
toplum bilgisi biitiin ders saatini
kapsamamalidir.

Ogrencilerin iletisim kurmalaria
yonelik dgretim ve egzersizler her
zaman en once gelmelidir, ve sinif
ici calisma islevsel, dilbilimsel,
kelime alan1 ve sesbilimsel
o0grenme aktivitelerinden
ayirtilmis bir sekilde ele
alinmamalidir.

Lycee (ilk y1l):

Dil 6gretimine iliskin
tavsiyeler: simif ici aktivitelerde
Ogretmen, ogrencilerin dikkatini
tipik kiiltiirel bilgiye
yonlendirmelidir (tarihler, isimler,
yerler, vb). Birlestirme, ezber ve
yeniden aktif hale getirme ilkeleri,
diger dilbilimsel aktivitelerde
oldugu gibi bu tiir kiiltiirel bilgiye
de uygulanmalidir. Ogrencilerin
ozellikle biitiin bu sozii gecen
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Lycee (ilk yil): Mevcut bilgi bulunmamaktadir

noktalar arasinda birbiriyle iliskili
baglantilar kurmalarina yardimeci1
olunmalidirlar. Bu da asagida ele
almanlarla saglanabilir:

e Merak uyandirmay1 ve
karsilikli iletigimi
saglamay1 kapsayan
cok genis kaynak
cesitlerinin
belirlenmesi

e Sifici aktiviteler
boyunca azar azar
edinilen bilgiyi isleme
ve biriktirmenin yani
sira materyal okuma
ve ¢oziimleme metodu

e Icerisindeki unsurlarin
daha kolay baglanti
kurulabilir olacagi ve
bu amaca yonelik
olarak 6grencileri
gerekli motivasyon ve
araclarla donatacak
bilgi toplama, yeniden
aktif hale getirme ve
birlestirme siiregleri.

Diger kiiltiirlerden olan
insanlar1 anlamak

College;

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
normal kabul edilebilir bir sekilde
iletisim kurmak; program duygu,
diisiince, sevilenler ve
sevilmeyenlerle ilgili kelime
bilgisinin gelistirilmesini tavsiye
etmektedir.

Kiiltiirleraras: yaklagimin, 11-15
yas arasindaki ergenlerin kendi
deneyimlerinden yola cikarak bu
kiiltiirler arasinda karsilastirmalar
yapmalarin saglamasina dikkat
edilmelidir.

Lycee (ilk y1l): Mevcut bilgi
bulunmamaktadir

Bilissel ve
duyussal
beklentiler

Bireysel 6grenmeyi tesvik etme

College

Ozerk 6grenmeye yonelik olarak bir takim
firsatlarin temin edilmesi. Ogrenciler her zaman icin
gelisimlerinin farkinda olmali ve kendileri i¢in
gerekli olan ¢abay1 gostermelidirler. Sunlarin
farkinda olmalidirlar:

e Zaman igerisinde her hangi bir noktada
verilen 6grenim aktivitesinin hedeflerini
bilmek ve anlamak

e Ogrenim icerisindeki olagan
yiikiimliiliiklerinin farkina varmak (ders,

Bireysel 6grenmeyi tesvik etme
College

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
ogrencilerin kendilerine has
calisma metotlarini edinmelerine
yardimce1 olmak; ve bu sayede
belli bir derecede 6zerklik
kazanabilirler. Ezber yapmanin
onemini devamli olarak
tekrarlamak.

Lycee (ilk y1l):

Aktiviteler: her ¢esit yazili
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vb. ) ve tiretkenliklerini saglayacak cesitli
ders dis1 aktiviteler
e  Basarilmasi beklenen bir 6devle
ugrasirken, ilgili degerlendirme
metotlariyla beraber 6gretmenin
kendilerine yonelik beklentilerini
algilamak
e  Sozlitk kullanmak
Lycee (ilk y1l)
Daha genis 6zerklige yonelik olarak asama asama
ilerleme

Kisilik gelisimini tesvik etmek

College; Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Lycee (ilk y1l)

Kisisel ifade, elestirel begeni ve taraf belirleme
ihtiyacini gidermek.

materyal igerisinden gerekli
bilgiyi ayiklamak; kasede
kaydedilmis materyaller
hazirlamak (roportaj, diisiinceye
yonelik anket caligsmalart vb.).
Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
ogretmenler, 6grencilerin ne
ogrenmeleri gerektigini
kesfedecekleri metotlar
uyarlamalidirlar. Agikga
betimlenmis ilgiyi artirict
etkinliklerde 6grencilerin aktif bir
sekilde rol almalarim saglayarak,
kendi bireysel 6grenmelerindeki
sorumluluklarinin farkina
varmalarina yardimci olmak.
Bunun yaninda dgrenciler gerekli
malzemeleri kullanabilmeli
(sozliik, dilbilgisi kitaplar1),
yeterli bir siire konusabilmeli,
beklenmeyen seylere karsi
davranimda bulunabilmeli ve
¢ikarim yoluyla anlayabilmelidir.

Kisilik gelisimini tesvik etmek
College; Mevcut bilgi
bulunmamaktadir

Lycee (ilk y1l); Mevcut bilgi
bulunmamaktadir

3. Dilbilim ¢aligmalari, hi¢bir degisim olmaksizin, 1992’de Bakanlik tarafindan yayimlanan ‘programme
grammatical de consolidation’daki Anglais-Classes de Seconde, Premiere et Terminale (C.N.D.P.)

baslig altinda ele alinmis brosiire dayandirilmistir.

HOLLANDA
Ilkogretim
1. Programin Temel Nitelikleri
1. Dokiiman Baglig1 ve Referans Yili (ve = Resmi egitimin genel hedeflerini igceren 4 Mayis 1993
daha baska yeni basim) Farihli kararname (Official Journal, 1993, 264)
= [lkogretim egitimi i¢in yeni basar1 hedefleri gelistirmis
2 Haziran 1998 tarihli kararname (ilkogretim egitimi
basar1 hedefleri kararnamesi) Bulletin of Arts and
Decrees, 1998, 354 (1)
2. Tlgili sene, kademe veya seviyeler 10-12 yas araligindaki ogrenciler .
Hedef/Icerikler biitiin ilkdgretim diizeyine hitap eder.
3. Tlgili yabanc diller Ingilizce

(") 2 Haziran 1998 kararnamesi, 1 Agustos 1998’ de yiiriirlige girdi. Fakat okullarda 1 Agustos 2001’ kadar, 1
Agustos 1998 tarihinde hala ilk6gretimde bulunan 6grenciler i¢in 4 Mayis 1993 Kararnamesi uygulaniyor olabilir.
Yukaridaki program, her iki kararnameye iliskin bilgiler icermektedir. 1998 sonrasina iligkin bilgiler parantez/ [ ] /

igerisinde gosterilmistir.
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II. fcerik

Hedef / icerikler

Metodoloji

Genel Hususlar

Ingilizce’yi, Hollanda toplumundaki
roliinii ve iletisimin uluslararasi bir araci
olarak algilamak.

(bir ¢ok Hollanda’ca kelimenin alindig1
Ingilizce’yi uluslararasi neme sahip bir
dil olarak algilamak)

Ogrenci Hatalari: Mevcut bilgi
bulunmamaktadur.

Anadil Kullanimi: Mevcut bilgi
bulunmamaktadur.

Bilgi ve iletisim teknolojileri her
konuya entegre edilmistir. Software,
dil 6gretimi i¢in 6zellikle
gelistirilmistir.

Tletisimle Tlgili
Beklentiler

Sozlii

Temel hedeflerin tanimi, duydugunu
anlama ve sozlii ifadeye agirlik
vermektedir. Yazili ifade bunlara dahil
degildir. Anlamaya da vurgu yapilmustir.
Dinleme: 6grenciler, kendileri igin
hazirlanmig veya uyarlanmis, igerik
kullanim ve kelime bilgisi saglayan, basit,
Ogretici parcalarin igerisinden temel
hususlar1 ayirt edebilmelidirler. Sokakta,
aligveriste, veya sinifta; kendileri
hakkinda, giinliik olaylar, bos zaman
kullanimu ve hobiler, yiyecek-icecek,
zaman ve diger insanlarin tarifi hakkinda
kendilerine bir seyler soyleyen insanlari
anlayabilecek kadar kelime bilgisine sahip
olmalidirlar.

Konusma: 6grenciler, yukarida belirtilen
konu ve durumlarda diyalog
kurabilmelidirler. (sinif haricinde)

Okuma: dgrenciler icin ozellikle
hazirlanmis veya uyarlanmis, icerik
kullanimu1 ve kelime bilgisi saglayan, basit,
Ogretici parcalar, ve hikayelerin
icerisinden temel hususlari1 ayirt
edebilmelidirler.

[ Dinleme ve Konusma: 6grenciler, kisisel
bilgi, yiyecek-icecek, yasam gevresi ve
zamanla ilgili mesajlart algilayabilecek
kadar Ingilizce kelimeleri ve giinliik
olaylarla ilgili sade diyaloglar1
anlayabilmelidirler. Giinliik durumlara
yonelik birbirleriyle anlasilabilir bir
telaffuzla konusabilmelidirler.

Okuma: kelimelerin anlamlarini bulmak
icin bir sozliik kullanarak yazili, sade bir
materyaldeki 6nemli hususlari
anlayabilmelidirler. ]

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Sozlii

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
Ingilizce’den alinmis kelimeler,
giinlilk durumlardan baslayarak
Ingilizce konusmak ve okumak igin
temel teskil ederler.

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Dilbilgisine iliskin
Beklentiler

Telaffuz )
Ogrencilerin telaffuzlari, Ingilizce bilen
kisilere anlagilir gelmelidir.

Telaffuz
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.
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Dilbilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Kelime Bilgisi

Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

[ 6grenciler, ise kelime bilgisi edinerek
baslamalidir. ]

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Dilbilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Kelime Bilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Sosyo-Kiiltiirel
Beklentiler

Hedef Kiiltiir Ogrenimi
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Hedef Kiiltiiriin insanlarim Anlamak
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Hedef Kiiltiir Ogrenimi
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Hedef Kiiltiiriin insanlarim
Anlamak
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Bilissel ve

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek

Duyussal Ogrenciler, alfabetik bir sozliikte, 1ngilizce Mevcut bilgi bulunmamaktadir
Beklentiler bir kelimenin anlamina ve Hollanda’ca bir
sozciigiin Ingilizce karsiligina
bakabilmelidirler.
[ ogrenciler, kelimelerin anlamlarina
iliskin ¢ikarimlar yapabilmelidirler. ]
Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.
Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
HOLLANDA
Ortadgretim
1. Programin Temel Nitelikleri
1. Dokiiman Baglig1 ve Referans Yili (ve =  Temel ortadgretim basari hedeflerini ve 1 Agustos
daha baska yeni basim) 2003’e kadarki ders basina ayrilmasi gereken

periyotlar1 gosteren 15 Ekim 1997 tarihli
Kararname ( temel ortadgretim basar1 hedefleri).
Bulletin of Acts and Decrees, 1997, 484

=  Adalet Bakanligi’nin 14 Temmuz 1994 tarihli
Kararnamesi’yle diizeltilen, Bulletin of Acts’deki
VWO-HAVO-MAVO-VBO Bitirme Sinavlari
Kararname’ne dair Diizeltme Karar1 (Bulletin of
Acts and Decrees 488) ( VWO-HAVO-MAVO-
VBO Bitirme Sinavlar1 Kararnamesi) ( Bulletin of
Acts and Decrees, 1994, 624°te tekrar
yaymmlanmustir.) ()

2. Ilgili sene, kademe veya seviyeler

12-14/15 yas araligindaki dgrenciler
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Hedef/icerikler temel ortadgretimin tiim iki-ii¢ yillik
boliimiine hitap etmektedir.

VBO-MAVO: 12-16 yas araligi; HAVO: 12-17 yas araligi;
VWO: 12-18 yas aralif1

3. Tlgili yabanci diller

aynidir.

Program, yiirtirlitkteki biitiin yabanci dil programlariyla

(") Bu bilgi, sadece MAVO programina tekabiil eder. Genel zorunlu egitimle uygunluk gosterdigi icin bu kurs
secilmistir. VBO, meslek oncesi egitimdir (genel ve meslek 6ncesi unsurlarini igerir). Ve bizim ¢aligma alanimiz
disinda kalmaktadir. HAVO ve VWO calisma sonu sinavlar1 da dgrencilerin tiim egitim hayatin1 kapsadigi i¢in
calisma alanimiz disinda kalmaktadir.
(%) Harfler, smavin zorluk derecesini isaret etmektedir, D’nin en zoru simgelemesi gibi.

II. fcerik

Hedef / igerikler

Metodoloji

Genel Hususlar

Ogrenciler, Hollanda icin yabanci dilin
evrensel roliinii ve ticari, teknolojik, sosyal
ve kiiltiirel onemini kavramali ve
tanimlayabilmelidirler.

flerleme metinlerine yonelik bilgi ve
iletisim teknolojisi kullanimi ve
uygun kaynaklardan bilgi toplama.
Ogrenci Hatalari: Mevcut bilgi

bulunmamaktadur.
Anadil Kullanimi: Mevcut bilgi
bulunmamaktadur.

Tletisimle Tlgili Sozlii Sozlii

Beklentiler Basisvorming Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Becerilerin onceligine dair mevcut referans
bulunmamaktadir.

Okuma:

1) Yap1 ve kelime bakimindan sade olarak
formiile edilmis metinler esliginde,

ogrenciler;
= talimatlari, notlar1, uyar1 ve anonslari
anlayabilmelidirler;

= belirli bir konu hakkinda ayrintilar
bulmalar1 gerektiginde, pratik bir
metinin (brosiir, form, reklam gibi)
ilgili bir bilgi icerip icermedigine, sayet
iceriyorsa bu bilginin ne olduguna
karar verebilmelidir;

2) Farkli metin tiirlerinin 6ziini
anlayabilmelidirler. (gazete, kisisel
materyaller, 6ykiisel, edebi ve kiiltiirel
egilimdeki metinler gibi)

3) Oldukga uzun metinleri okuma ve
okuduklarinin 6ziinii anlama konusunda
deneyim edinmelidirler.

2. ve 3. maddeler s6z konusu oldugunda,
bahsi gegen metinler, 6z bilginin anlagilir
bir sekilde ifade edildigi, yap1 ve kelime
bilgisi bakimindan kolay metinler
olmalidir. Buna ilaveten, kisisel deneyimi
de gelistirmeli, kendi tiirlerinin 6zgiin
ornekleri olmali ve gengleri cekecek
konulara deginmelidir.

4) Trafikte veya yolculukta karsilasacaklari
talimat, uyar1 ve anonslar1 anlayabilmelidir.
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5) Radyo, televizyon veya telefonda dile
getirilen pratik materyaller icerisinden
kendilerini ilgilendirecek bilgileri
secebilmelidirler. ( hava durumu biilteni,
trafik bilgisi, reklamlar, program anonslari
gibi)

6) kendilerine (genglere) hitap eden roportaj
ve monologlarin, dykiisel, edebi ve kiiltiirel
egilimli materyallerin ana fikrini
anlayabilmelidir.

7) Son olarak, bilgilendirici televizyon
programlarindaki dile getirilen ana
noktalar1 teshis edebilmelidir.

4., 5., 6. maddeler s6z konusu oldugunda,
bahsi gegen materyaller, yap1 ve kelime
bakimindan basit bir dil icermelidir.
Konusma tarzi, makul bir tempoda (ne ¢cok
hizli, ne de ¢ok yavas) olmali ve 6nemli
sayilabilecek bozukluklardan, yaniltict
giiriiltiilerden veya belirli bolge ve
aksanlarindan uzak olmalidir. Bahsi gecen
materyal, kendi tiiriiniin 6zgiin 6rnekleri
veya gergekei kopyalart olmalidir.
Konusma:

8) Ogrenciler, tahmini giinliik olaylara
iligkin iletisime uygun olarak, dile ait belirli
yiikiimliiliikleri yerine getirebilmelidirler.

( soru sormak, bilgi vermek, arastirmak
veya tercihini bildirmek gibi)

9) Ozel hayat1, calismalis ve gayri resmi
sosyal temaslart iceren, daha az tahmin
edilebilir giinliik olaylara iligkin durumlara
uygun olarak dile yonelik belirli
yiikiimliliikleri yerine getirebilmelidirler.

( bilgi degis tokusu, hesaplama veya tarif
etme gibi)

10) Tlgili dilde, diyalog yonetebilmelidirler,
ve bu sayede kisithi olan yeterliliklerini de
hesaba katarak katilimda bulunmalari
oldukga etkili hale gelecektir.

8., 9., 10. maddeler s6z konusu oldugunda,
kendilerinin ilgili dildeki seviyelerini goz
oniinde bulundurarak digerlerinin
konugmalarini anlayabilmelidirler.

8. ve 9. maddelere iliskin olarak, hedef
yabanc1 dili anadil olarak kullanan insanlara
karg1 kendilerini ifade ederken, deneyimleri
olsun veya olmasin, bir sekilde anlagilir
olmalidirlar.

Yazma:

11) Ogrenciler, kendilerini ilgilendiren
konularda, bir form iizerinde en azindan su
detaylar1 doldurabilmelidirler: isim,
cinsiyet, tarih, uyruk, buna benzer kimlik
bilgileri ve adres.

12) Rezervasyon yaptirmak veya turistik
bilgi edinmek i¢in sade, siradan bir mektup,
faks veya e-posta yazabilmeli ve
gonderebilmelidirler.

13) Bir toplant1 diizenlemek veya iptal

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
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etmek, ziyaret veya kisa tesekkiir mesajlari,
selamlama ve iyi dilek igeren kisisel bir
mektup, faks ya da e-posta yazabilmeli ve
gonderebilmelidirler.

12. ve 13. maddeler i¢in, 8. ve 9. maddelere
iliskin nota bakiniz.

Ogrenciler, su tiir yorum stratejilerini
uygulayabilmelidirler: 6nceki bilinenlerin
(altbilgi) kullanimi, metinden anlam
cikarimi; metindeki yapilarin ve dile ait
olmayan bilginin kullanim1 (okuma);
tonlama vb. dile ait bilgilerin kullanimi
(dinleme); tanimlama kullanimu, bir seyin
ne anlama geldigini ve nasil soylendigini
sorma (konugma)

Yabanci dilin yerli kullanicilariyla olan
sozlii ve yazili etkilesimlerinde, duruma
uygun kaliplar kullanabilmelidirler.

MAVO CveD (%

Becerilerin onceligine dair mevcut referans
bulunmamaktadir.

Bu asama sonunda gerceklestirilmis olmasi
gereken hedefler, temel ortadgretiminkilerle
(basisvorming) biiyiik dl¢tide benzerlik
gostermektedir. Fakat gene de bir takim
kiictik farkliliklar mevcuttur: 6grenciler,
metin yazarinin hedeflerine, kavramlarina
veya ne hissettiklerine dair sonuglar
¢ikarabilmelidir. (okuma) ; bir diyalogun
temelindeki anlamdan yola ¢ikarak metnin
devamini sezinleyebilmelidir (dinleme) ;
kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan yanlig
anlamalar ¢oziimleyebilmelidirler.
(konusma)

Bu hedefleri gerceklestirmek i¢in kullanilan
maddeler arasinda (sozlii veya yazili
materyaller) az da olsa farkliliklar
bulunmaktadir. Fakat yine de, hedef dille
baglantili olan iilke ve kiiltiirlere yonelik
belli bir bilgi birikimi gerektiriyor
olabilirler.

Sozlii Olmayan
Ogrenciler, sozlii olmayan bilgiyi
kullanabilmelidirler.(el, kol hareketleri vb.)

Dilbilgisine
iliskin Beklentiler

Telaffuz

8. ve 9. maddelere iliskin yiikiimliiliikleri
yerine getirmek, telaffuza dair belli bir
yeterlilik derecesini isaret eder.

Dilbilgisi

8. ve 9. maddelere iliskin yiikiimliiliikleri
yerine getirmek, ifadeye 6zgii belli bir
yeterlilik derecesini isaret eder, fakat bu,
etkili iletisimi engelleyecek dilbilgisi

Telaffuz
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Dilbilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir
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hatalarindan kaginmayi gerektirmez.
Kelime Bilgisi

Kelime Bilgisi Mevcut bilgi bulunmamaktadir
8. ve 9. maddelere iliskin yiikiimliiliikleri
yerine getirmek, kelime se¢imine dair belli
bir yeterlilik derecesini igaret eder.

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Sosyo-Kiiltiirel
Beklentiler

Hedef Kiiltiir Ogrenimi Hedef Kiiltiir Ogrenimi
Basisvorming Mevcut bilgi bulunmamaktadir
Insanlar arasindaki farkl kiiltiirleri ayirt
etmek ve deginmek. Yabanci dili
kullanmada, ilgili iilkelerin kendine 6zgii
karakter veya atmosfere kars1 bir
anlayis/kavrayis icinde olduklarini
gostermelidirler. Bu iilkelerin hangileri
oldugunu ve onlara 6zgii kiiltiirel degerleri
bilmelidirler.

MAVO CveD

Adaylar, iilke ve niifusuna ait bilgi
birikimlerini, ilgili dilbilimsel bolgeye 6zgii | Hedef Kiiltiiriin insanlarmi
kiilturel ifadelerin hiiviyetine Anlamak
uygulayabilmelidirler. Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Hedef Kiiltiiriin Insanlarim Anlamak
Ifade, norm ve degerlerin kiiltiirel tarzlarina
saygili olmak

Bilissel ve
Duyussal
Beklentiler

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek
Ogrenme siirecinin kendisine yansitmak Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

icin 6grenmek.

Bilgi arastirir ve edinirken, sozliik,
dilbilgisi kitaplar1, uygun yabanci dil
kaynaklar1 ve elektronik ve geleneksel bilgi
sistemlerini kullanabilmelidirler. Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Modern yabanci dil kullanimi alaninda
herhangi birinin kisisel yeteneklerine karsi
anlayis /anlayis edinmek.

ISVEC

ilkogretim ve Ortadgretim

1. Programin Temel Nitelikleri

1. Dokiiman Baglig1 ve Referans Yili (ve e  Zorunlu egitim, okul 6ncesi sinift ve okul sonrast
daha baska yeni basim) sinift miifredat programi

e  Zorunlu egitim programi: Bu dokiimanin 6zel
b.tiliimleri B ve C basliklar1 altmdz} ele alinmistir.
(Ikinci ve {igiincii yabanci diller) (Ingilizce) !
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2. Tlgili sene, kademe veya seviyeler

7-16 yas araligindaki dgrenciler.

Dokuz yillik zorunlu egitimin tamamu i¢in gegerli
olan genel hedef/icerikler acik ve net olarak
belirtilmektedir.

Ayrilmis hedefler; Ingilizce baz alindiginda
besinci ve dokuzuncu yil sonlari i¢in; ikinci ve
tigiincii yabanci diller baz alindiginda ise
dokuzuncu y1l sonu i¢in diizenlenmistir.

3. Tlgili yabanci diller

Ingilizce icin bir adet dgretim programi; ikinci ve
tigiinci yabanci diller i¢in de bir adet program
bulunmaktadir.

8 Program, ilk kez 1995-96’da 1-7. senelere; 96-97°de 8. seneye, ve 97-98’de 9.
seneye uygulanmigstir. Diizenli olarak kiiciik diizeltmeler yapilmistir.

IL icerik

Hedef/icerikler

Metodoloji

Genel Hususlar

Ingilizce: Ingilizce 6gretimi; 6grencilerin,
Ingilizce’nin bir iletisim arac1 olarak
kullanildig farkli ortamlarda islevde
bulunabilecekleri dil becerilerini, ve ilgili
sosyal, kiiltiirel bilgiyi gelistirmeyi
hedefler.

Ogrenciler arasindaki dil ve sosyal
iletisim 6nemli bir yere sahiptir.
Ilgi cekici materyaller kadar, hayal
giicii ve oyun da 6gretimin 6nemli
unsurlaridir.

Ogrenci Hatalari: Mevcut bilgi

ikinci ve Uciincii Diller: Yabanci dil bulunmamaktadr.
Ogretimi, bahsi gecen dillerde 6grencilerin | Anadil Kullanimi: Mevcut bilgi
konusgabilmeleri ve yazabilmeleri icin bulunmamaktadur.
gerekli olan bilgiyi vermeyi hedefler.
Ayrica, hedef dilin kullanildig1 iilkeye ait
hayat sartlari, diisiince sekilleri, gelenekler
ve kiiltiirii de genis bir perspektifte
sunmalidir.
Tletisimle Tlgili Sozlii Sozlii
Beklentiler Sozlii veya yazil ifadelere, tiretim veya Materyaller: Resim, sarki, miizik
anlamaya yonelik oncelik belirtilmemistir. | (icerik 6grenciler i¢in anlaml, ilging
ve konuyla ilgili olmalidir.)
Dinleme ve Konusma Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Ogrenciler, yabanci dilde Isvegli 6grenciler, Ingilizce’yle okul
diyaloglar baglatmali ve rol cagindan once tanigmaktadirlar.
almali, kendi goriislerini tarif ve (Ingilizce icerikli TV programlarimin
Tletisimle Tlgili ifade etmeli, ve cevrelerindeki cok olmasi vb.) Bu nedenle, ilk
Beklentiler kisilerle ve diinyayla iligki kurma | asamalarda 6grencilerin okul

yeteneklerini gelistirmelidirler.
Konusulan dilin farkli bicimlerini
anlamak ve bu dilin sosyal ve
bolgesel ¢esitlerinin farkina
varmak.

Ingilizce: Ogrenciler,
tartismalarda rol almali,
digerlerinin goriislerine karsilik
vermeli, Ingilizce’yi kullanma
becerilerini gelistirmelidirler.
5. yil sonunda gergeklestirilmis

olmasi gereken hedefler
ingilizce: Acik ve basit

disindaki diinyaya ilgi ve
meraklarinin ¢ekilmesi gereklidir.
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Tletisimle Tlgili
Beklentiler

konusmalar1 anlama yetenegi, ve
basit diyaloglarda rol alma.

9. yil sonunda gergeklestirilmis
olmasi gereken hedefler
Ingilizce ve Ikinci Dil:
Ogrenciler; duyduklari,
okuduklar1 veya tecriibe ettikleri
bir seyi sade bir dille tarif
edebilmeliler. Giinliik konular1
iceren diyaloglarda da
(ingilizce’de aktif bir sekilde) rol
alabilecek yeterlilikte olmalilar.
ikinci ve Uciincii Diller: Acik ve
net bir sekilde sadelestirilmis,
basit dilin, standardin igerigini
anlamak (Uciincii dilde)
Ingilizce: Standart Amerikan ve
Ingiliz konusma seklini anlamak
Uciincii Dil: Ogrenciler, giinliik
konulari igeren diyaloglarda
cevap verebilmeli ve basit sorular
sorabilmeli, ve gerek kendileri,
gerekse iginde bulunduklar1
durum hakkinda basitce
konusabilmelidirler.

Okuma ve Yazma

Tleri diizeydeki bireysel okumaya
yonelik bir uyarici olarak,
gercekgi ve hayal iirtinii
(ingilizce’de edebi parcalarin da)
okuma pargalarinin igerigini
okumak ve anlamak.

ingilizce, ikinci ve Uciincii
Diller: Ogrenciler, deneyim ve
diisiincelerini yazarak ifade
etmeye aligkin hale gelmelidirler.
Buna bagl olarak, yazma
becerileri, dil kullanimini
kuvvetlendirmek ve gelistirmek
adina, kendiliginden bir arag
haline gelecektir.

Ingilizce: Kendi ilgi alanlarin
iceren konular1 ve proje
calismalarini oldugu kadar, diger
okul dersleriyle ilgili Ingilizce
okuma parcalarin1 da okumaya
aliskin hale gelmelidirler. Acikca
ve dogru bir sekilde kendilerini
ifade edebilmelidirler.

5. yil sonunda gergeklestirilmis
olmasi gereken hedefler
Ingilizce: Ogrenciler, basit ykii
ve betimlemeleri okuyabilmeli ve
anlayabilmeli, basit iletilerde de
anlasilabilir olmalidirlar.

9. yil sonunda gergeklestirilmis
olmasi gereken hedefler
ingilizce, ikinci ve Uciincii
Diller: Ogrenciler, yazmada
kendilerini basitce ifade

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi
bulunmamaktadr.
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edebilmelidirler.

Ingilizce ve ikinci Dil: Oykii ve
betimlemelerin icerigini (Ikinci
dilde ana temay1) okuyabilmeli ve
anlayabilmeli; bir okuma
parcasindaki (ikinci dilde, basit
bir parcadaki) gercekleri ayirt
edebilmeliler.

Uciincii Dil: Oykii ve betimsel
materyallerin, kisa ve basit
okuma pargalarini gercek/onemli
noktalarini okuyabilmeli ve
anlayabilmeliler.

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Dilbilgisine iliskin
Beklentiler

Telaffuz
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Dilbilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Lexis (1)
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Dile Yansimalar

Daha biiyiik varyasyonlar ve resmi
etkinlik terimleri dogrultusunda analiz
etmeyi, anlamay1 ve dil kullanimini
gelistirmeyi 6grenmek.

Telaffuz

Dil 6gretimine iliskin tavsiyeler:
Ogrencilerin telaffuzlar (sesler,
vurgu, tonlama ve ritim) daha ilk
asamalarda saptanir ve daha sonraki
tiim egitim hayat1 boyunca dikkate
alinir. Ve bu, her seyden 6nce
dinleme ve taklit etme araciligiyla
gelistirilir.

Dilbilgisi

Dil Ogretimine iligkin Tavsiyeler:
Ogrenciler bityiidiikce ve
olgunlastik¢a dilbilgisine iligskin
yapilara ve resmi dil egitimine daha
¢cok onem verilir. Ve farkl dilbilgisi
yapilar kullanarak kendilerini ifade
etmelerine olanak taninir.

Lexis (1)

Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Sosyo-Kiiltiirel
Beklentiler

Hedef Kiiltiir Ogrenimi

ingilizce, ikinci ve Ugiincii Diller: Hedef
dilin konusuldugu {ilkelere ait kiiltiirel ve
sosyal hayati anlamak ve bunlar hakkinda
bilgi edinmek; Isveg’teki bunlarla esdeger
sartlar arasinda bir karsilastirma yapmay1
ve bunu tanimlamay1 6grenmek.

ikinci ve Uciincii Diller: Farkl dil
alanlar icerisindeki bolgesel ve sosyal
farkliliklarla tanisik olmak.

5. y1l sonunda gergeklestirilmis olmasi

gereken hedefler
Ingilizce konusulan iilkelerdeki yasam

sartlar1 hakkinda genel bilgi sahibi olmak.
(Ingilizce)
9. yil sonunda gergeklestirilmis olmasi

gereken hedefler
Ingilizce, ikinci ve Uciincii Diller: Bahsi

Hedef Kiiltiir Ogrenimi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Hedef Kiiltiiriin insanlarim
Anlamak
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gecen dillerin konusuldugu iilkelere ait
sosyal, kiiltiirel sartlarin ve yasam
cesitlerinin Ingilizce’de genel hatlariyla;
ikinci ve iiciincii dillerde de biraz olsun
bilinmesi.

Hedef Kiiltiiriin insanlarim Anlamak
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Bilissel ve
Duyussal
Beklentiler

Bilissel ve
Duyussal
Beklentiler

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek
Ogrenciler, hem ingilizce’de, hem de
ikinci ve iiciincii dillerde sozliik, referans
caligmalart ve dilbilgisi kitaplarinin
yardimet olarak kullanimina; yazma, bilgi
arama ve ifade etmek i¢in de bilgisayar
kullanimina aligkin hale gelmelidirler.
Ingilizce: Kendi dil grenimleri icin
sorumluluk almaya aligkin hale
gelmelidirler.

ikinci ve Uciincii Diller: Kendilerine
Ozgii dil 6grenimi anlayisini edinmeli ve
bilgiye dayanarak, bagimsiz calisma ve
kisisel sorumlulugu tizerine alma yetilerini
geligtirmelidirler.

9. y1l sonunda gergeklestirilmis olmasi
gereken hedefler

ingilizce, ikinci ve Uciincii Diller:
Ogrenciler, 6grenmeye yardimei olarak
sozliik ve dilbilgisi kitaplart kullanmaya
aligkin hale gelmelidirler.

Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
ingilizce, ikinci ve Ugiincii Diller:
Ingilizce baz alindiginda, 6grenciler
iletisim kurmalar1 gereken her durumda
dili kullanma becerilerine yonelik olarak
kendilerine giiven duymalidirlar; ikinci ve
tigiincii dillerde ise kendilerine duyduklari
bu giiveni gelistirebilmelidirler.

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

ITALYA

ILKOGRETIM

1. Programin Temel Nitelikleri

1. Dokiiman Baglig1 ve Referans Yili (ve
daha bagka yeni basim)

12 Subat 1985 tarih ve 104 numarali yeni ilkogretim egitim
programinin kabuliine dair Cumhurbagkanligi Kararnamesi.

2. Tlgili sene, kademe veya seviyeler

7/8-11 yas aralifindaki 6grenciler .
Hedef/Igerikler biitiin ilkdgretim diizeyine hitap eder.

3. Tlgili yabanci diller

Program, yiiriirliikte olan biitiin yabanci dil programlariyla
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| aymdir.

1L fcerik
Hedef / Icerikler Metodoloji
Genel Hususlar Ogrencilerin kavramasini tetikleyecek Ogrenci Hatalari: Mevcut bilgi
araclar vasitasiyla biligsel gelisimlerini bulunmamaktadur.
zenginlegtirmelerine yardimci olmak. Anadil Kullanimi: Mevcut bilgi
Kendi dillerinden bagska bir dilde, diger bulunmamaktadir.
insanlarla iletisim kurmalarina imkan
saglamak.
Ogrencileri, dil araciligiyla diger kiiltiir
ve insanlarla tanistirmak.
Tletisimle Tlgili Sozlii Sozlii
Beklentiler Sozli iletisime 6ncelik verilmistir. Ilk 6nce sozlii/agizsal dgretime
Uretim(yazma) veya anlamaya dair odaklanmak ve daha sonra yavas
herhangi bir 6ncelik belirtilmemistir. yavas yazili dile yonelmek. (Hem
Yabanci dilde basit diyaloglar kurabilme | anlamaya hem de iiretime yonelik
ve giinlik yasamdan alinmig gercek olarak)
deneyimler iceren kisa metin okuyabilme
yetenegi. Dinleme:
Dinleme: Ogrencilerin, verilmek istenen AKktiviteler: Hedef dilde dinleme
mesaji anlayabilme yetisinin yapmak; bireysel ve grup calismalari.
gelistirilmesi. Materyaller: Ses ve video kasetleri,
poster, ¢izim, maske, kukla kullanimi.
Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Dinleme ve konugma beraber
gelistirilmelidir.
Konusma:
Konusma: Verilmek istenen mesaja dogru | Aktiviteler: Diyalog, gorsel — isitsel
olarak karsilik vermek. cagrisimlar (resim — kelime — ciimle);
deyim, ilkokul sarkilar1 veya
tekerlemelerin ezberlenmesi.
Materyaller: Ses ve video kasetler
Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Dinleme ve konugma beraber
gelistirilmelidir.
Okuma: Yazili dildeki ¢ok basit 6rnekleri | Okuma:
anlayabilmek. Aktiviteler: Basit metinleri okumak.
Materyaller: Posterler, cizimler
Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Sik sik duraklamak ve metne geri
donmek.
Yazma: Basit yazili metinler Yazma:
olusturabilmek. Aktiviteler: Mektup yazmak.
Materyaller: Posterler, ¢izimler.
Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Ogrenciler yazmaya
zorlanmamalidirlar.
Sozlii Olmayan Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadir. Mevcut bilgi bulunmamaktadir.
Dilbilgisine Telaffuz Telaffuz
iliskin Beklentiler | Mevcut bilgi bulunmamaktadir Aktiviteler: Bireysel oyunlar ve grup
oyunlari

Materyaller: Posterler, cizimler,
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Dilbilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Kelime Bilgisi

Smiflandirmada, kelime bilgisine yonelik

biitiin alanlardan bahsedilmistir.

Dile Yansimalar

Daha sonraki 6grenme asamalarinda,
ogrenciler basit, dilbilimsel fikirler ifade
edebilirler, ve bu sayede, kullandiklar1
yabanci dilin Italyanca ile olan benzerlik
ve farkliliklarin1 kesfederler.

maskeler, kuklalar,teyp, ses ve video
kasetler

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
fonolojik yapilara yonelik olarak dogal
Ogrenmeyi tesvik etmek

Dilbilgisi

Aktiviteler: Bireysel oyunlar ve grup
oyunlari

Materyaller: Posterler, cizimler,
kuklalar, maskeler

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Dilbilimsel unsurlar dolayli olarak ele
alinir. Morfo-sentaktik (bicim/s6z
bilimsel) yapilara yonelik olarak dogal
ogrenmeyi tegvik etmek, ve bir sonraki
asama olan, bu tiir yapilara yonelik
analitik-coziimlemeli 6grenmeye
yonelmeyi saglamak (hazirlamak)

Kelime Bilgisi

Aktiviteler: Dinleme, diyaloglar,
gorsel-isitsel cagrisimlar (hayal/imge,
kelime, ctimle); deyim, ilkokul
sarkilar1 ve tekerleme ezberi; bireysel
oyunlar ve grup oyunlari.
Materyaller: Posterler, cizimler,
maskeler, kuklalar

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
kelime bilgisine iligkin unsurlar,
karigik yapilar icerisinde
cesitlendirmek iizere kesin, bagimsiz
olarak edinmek; bu unsurlar
kesfedilmeli ve kullanilmalidir.

Ve gene bu yapilara iliskin dogal
ogrenmeyi tesvik etmek ve bir sonraki
agama olan, bu tiir yapilara yonelik
analitik 6grenmeye yonelmeyi
saglamak (hazirlamak).

Dile Yansimalar

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Ogrencilerin, Italyanca’y1
karsilagtirabilecekleri veya farkliliklar:
ortaya koyabilecekleri durumlar
yaratmak.

Sosyo-Kiiltiirel
Beklentiler

Hedef Kiiltiir Ogrenimi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Hedef Kiiltiiriin insanlarim Anlamak

Ogrencilerin, diger kiiltiirleri ve insanlar1

anlamalart i¢in dili bir ara¢ olarak
kullanmak.

Hedef Kiiltiir Ogrenimi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Hedef Kiiltiiriin insanlarmm
Anlamak

Aktiviteler: Oyunlar ve sarkilar
Materyaller: Otantik (gercek)
materyaller

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Piyes, ve bu yondeki miizikal
karakterleri kullanmak; diger iilke
cocuklariyla mektup arkadasligi
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kurmalari da tavsiye edilmektedir.

Bilissel ve

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek

Duyussal Mevcut bilgi bulunmamaktadir. Dil Ogretimine iligkin Tavsiyeler:
Beklentiler Ogrencilere, bilgilerini 6rgiitleme
yollarin1 gostererek, biligsel
gelisimlerini ilerletmek.
Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadir. Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.
ITALYA
ORTAOGRETIM

1. Programin Temel Nitelikleri

1. Dokiiman Baglig1 ve Referans Yili (ve
daha bagka yeni basim)

9 Subat 1979 tarihli, devlet okulu egitim programi, ders
saatleri ve siavlarina iliskin Bakanlik Kararnamesi

2. Tlgili sene, kademe veya seviyeler

11-14 yas araligindaki 6grenciler
Hedef/igerikler biitiin ortadgretim diizeyine hitap eder.

3. Tlgili yabanc1 diller

aynidir.

Program, yiiriirliikkteki biitiin yabanci dil programlartyla

IL icerik

Hedef / icerikler

Metodoloji

Genel Hususlar

Yabanci dilin amaci, 6grencilerin
iletisimde bulunma ve kendilerini ifade
etme yeteneklerini, 6zellikle Ttalyan
geleneklerine uygun olarak ilerletmektir.
Yabanc dil, ayrica 6grencilerin diger
canlilara yonelik hassasiyetlerini iceren
sosyal ve kiiltiirel ufuklarini
genisletmelerine yardimci olur. Ve bu
durum da, dile ait bilgi birikimi ve

Ogretmenlere, miifredat programini,
iletisim fonksiyonlariyla ilgili
kriterlere dayandirilmisg initelere
bolmeleri, ve ti¢ senelik bu zaman
diliminde kullanacaklar1 materyali,
“sarmal egitim” prensiplerine uygun
olarak yaymalari tavsiye edilir.

Ogrenci Hatalari: Mevcut bilgi

ftalya’dan farkh olan tarihi, sosyo-kiiltiirel | bulunmamaktadur.
hakikatler arasinda olusturulacak bag Anadil Kullamimi: Mevcut bilgi
sayesinde gerceklestirilebilir. bulunmamaktadur.

Tletisimle Tlgili Sozlii Sozlii

Beklentiler Sozlii iletisim, yazili dilden 6nce gelir. Miifredat programina gore, ilk ve

Oncelikle, sozlii iletisime yonelik
modellerin anlasilmasi ve dogru sekilde
kullanilmast edinilir, daha sonra yazili
ifadeler gelir. Uretim veya anlamaya dair
herhangi bir oncelik belirtilmemistir.

Dinleme: Giinliik hayatta kullanilan en
genel sozlil ifadeleri anlama yeteneginin
yavas yavas gelistirilmesi.

oncelikli olarak, dinleme ve konusma
becerilerinin birbirinden ayr1 (ses
kayaitlari, sozlii betimlemeler,
deneyim veya diisiincelerin
dinlenmesi ve anlagilmasi) ya da
icerige bagli olarak beraberce
(birlikte) ogretilmesi hedeflenmelidir.

Dinleme:
Aktiviteler: Kisa metin ve diyaloglar
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Konusma:

e  Giinliik bilgiye yonelik sozlii
iletigim

® Yer, nesne veya kisileri sozlii
olarak ifade etmek

e Daha 6nce yazili metinlerde
gecmemis bir diyalogda rol
alabilmek

e  Giinliik hayatta kullanilan sozlii
iletisime ait genel ifadeleri
anlayabilmek ve tiretim
yapabilmek

Okuma:

e Kisa, faydalanilabilir 6ykii ve
bilgilendirici metinleri okumak
ve anlamak

e Dil 6gretiminin tartisildigt
iilkelerden haberler ileten
metinleri okumaya (yogun ve
kapsaml bir sekilde) tesvik
etmek

e  Edebi metinlere kars ilgi
uyandirmak i¢in siir okumaya
tesvik etmek

Yazma:
e  Giinliik hayattan alinan konular
vasitastyla yazili dili tanitmak

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

dinlemek; sozlii model ve
kaydedilmis metinleri dinlemek ve
anlayabilmek

Materyaller: Her cesit gorsel — isitsel
destek

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Ogretmenler, tecrit edilmis kelime
veya deyimlerden ziyade, iletisimsel
durumlar iceren daha genis ve 6nemli
icerikler kullanmalidirlar.

Konusma:

Aktiviteler: Giinliik bilgi iceren sozlii
iletisim; yer, nesne ve kisileri sozlii
olarak tanimlamak.

Materyaller: Her cesit gorsel — isitsel
destek

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Ogretmenler, dgrencileri gercek
iletisim durumlarinda kullanilan bir
dil iceren alistirmalarla
desteklemelidir.

Okuma:

Aktiviteler: Karmasiklig1 yavas
yavas artan metinler okumak;
mektuplar1 anlamak

Materyaller: Giincel yasamdan
konular igeren metinler; oykii ve
bilgilendirici metinler, siir, reklam,
magazin, gazete

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Okuma becerisi, 6grencilere rehber
esliginde yazma imkani verilerek
yavas yavas asilanmalidir.

Yazma:

Aktiviteler: fleri kopyalama ve dikte
alistirmalart; yer, nesne ve kisileri
tanimlamak, mektup yazmak; anket
doldurmak, metni diyaloga ¢cevirmek
vb.

Materyaller: Giinliik yasamdan
konular iceren metinler; cagdas
yabanc dil, siir, reklam, magazin,
gazeteler.

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Yazili dile yonelmeden 6nce
ogrencilerin, sozlii (s6zel) modelleri
dogru olarak anlamalari ve
kullanmalar1 gerekmektedir.
Ogretmenlere, iletisimsel durumlarda
gecerli olan bir dilin kullanildig1
yazma stratejileri kullanmalari
Onerilir.

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

202




Dilbilgisine Tliskin
Beklentiler

Telaffuz
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Dilbilgisi )
Tam dilbilgisi: Iletisim icerisinde dili
somut bir sekilde kullanmak.

Kelime Bilgisi
Siniflandirmada, kelime bilgisine yonelik
biitiin alanlardan bahsedilmistir.

Dile Yansimalar

Yabanci dilin Italyanca ile olan benzerlik
ve farkliliklarini ortaya koyacak yollarin
kesfedilmesi.

Telaffuz

Aktiviteler: Diyalog icerisindeki
kiiresel, fonolojik beklentilerin
iletisim muhtevasinin uygulandigi
alistirmalar. Telaffuzun, ayri bir konu
olarak degil, tiim dil — 6grenme
stirecinin bir pargasi olarak edinilmesi
(kavrama ve telaffuz etme acisindan)
Materyaller: Her cesit gorsel — isitsel
destegin diizenli kullanimi.

Dilbilgisi

Aktiviteler: Diyalog igerisindeki
kiiresel, Morfo-sentaktik (bicim-s6z
bilimsel) beklentilerin ve iletisimin
uygulandigr aligtirmalar.
Materyaller: Her cesit gorsel — isitsel
destegin diizenli kullanimi.

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Yabanci dil 6gretmeni ve Italyanca
Ogretmeninin, kendi derslerinde
kullanacaklari dilbilgisi terminolojisi
izerinde bir goriis birligine varmalari
oOnerilir.

Kelime Bilgisi

Aktiviteler: Diyalog igerisindeki
kiiresel, anlama yonelik beklentilerin
ve iletisimin uygulandig1 alistirmalar.
Materyaller: Her cesit gorsel — isitsel
destegin diizenli kullanimi.

Dile Yansimalar

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Yabanci dile olan yansima, sadece
morfo-sentaktik (bicim/so6z bilimsel)
degil, anlamsal ve iletigimsel
elementleri de icermelidir.

Sosyo-Kiiltiirel
Beklentiler

Hedef Kiiltiir Ogrenimi

Hedef dilin kullanildig: iilkeye ait sosyal
ve kiiltiirel agidan bilgi edinmek. Bu
durum, tilkenin tarihi ve cografi
ozelliklerinin yan1 sira, sosyo-kiiltiirel
degerlerine ve geleneklerine karsi bir algi
uyandirmakla gergeklestirilebilir.

Hedef Kiiltiiriin insanlarm Anlamak
Ogrenciler, yabanci dil iizerinde calisarak,
diger insanlara saygi duymayu, ve bu dilin
konusuldugu iilkedeki sosyo-kiiltiirel
degerleri ve gelenekleri anlamay1
Ogrenirler.

Hedef Kiiltiir Ogrenimi
Materyaller: Hedef dilin kullanildig:
iilkedeki giincel olaylar1 ve giinlik
yasami yansitacak otantik (gercek)
materyal.

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Ogretmenler, ogrencileri, kendi
toplum ve kiiltiirlerindeki
gercekliklerle diger iilkeye ait
gerceklikleri karsilagtirmaya tesvik
etmelidir.

Hedef Kiiltiiriin insanlarim
Anlamak

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Ogretmenler, ogrencileri, kendi
toplum ve kiiltiirlerindeki
gercekliklerle diger iilkeye ait
gerceklikleri karsilastirmaya tesvik
etmelidir.
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Bilissel ve Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek
Duyussal Mevcut bilgi bulunmamaktadur. Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
Beklentiler
Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadur. Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
MACARISTAN
ILK VE ORTAOGRETIM

1. Programin Temel Nitelikleri

1. Dokiiman Baglig1 ve Referans Yili (ve
daha bagka yeni basim)

Macaristan Cumhuriyeti Halk Egitim Yasasi, Ulusal
Cekirdek Programi M A. Ulusal Cekirdek Programu,
Hiikiimet Kararnamesi esasinda yaymlanmigtir. No.
130/1995 (26 Ekim 1995)

2. Tlgili sene, kademe veya seviyeler

6-16 yas araligindaki dgrenciler

Her kiiltiirel alana ait zorunlu minimum gereksinimlere
iliskin hedef/icerikler 6. — 8. ve 10. senelerin sonunda
ayrica verilmisgtir.

3. Tlgili yabanc1 diller

Program, yiiriirliikteki biitiin yabanci dil programlariyla
aynidir.

(") 1998/99 okul yili 1. ve 7. simflar, bu programun uygulandig ilk seneydi.
(®) Ulusal Cekirdek Programu, her cesit okul i¢in ortak ve zorunlu bir programdir.

IL icerik
Hedef / icerikler Metodoloji
Genel Hususlar 6. sene: Ogrenciler, yakin cevrelerinden Bu hedefleri gerceklestirirken,
bilgi saglayabilmeliler. Kendilerini, ogretmenler, her seviye icin
anadillerinde oldugu gibi yabanci dillerde | planlanmig calismalarinda 6nemli
de ifade edebileceklerinin farkina degisiklikler yapmak zorunda kalsalar
varmalidirlar. bile, gene de esnek ve farkli
10. sene: Ogrenciler, bahsi gecen dili ihtiyaclara cevap verebilecek uyum
giinliik iletisimde kullanabilmeliler. saglama siirecine hazir olmalidirlar.
Ogrenci Hatalari: Mevcut bilgi
bulunmamaktadur.
Anadil Kullanimi: Mevcut bilgi
bulunmamaktadur.
iletisimle ilgili Sozlii Sozlii
Beklentiler Sozli, yazili veya tiretim, girdi Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
becerilerine dair herhangi bir 6ncelik
belirtilmemistir.
Dinleme
6. yilin sonunda:
o Ogrenciler, 6grenmis olduklar
kelime, ifade ve sade ciimleleri
taniyabilmeli ve anlayabilmeliler.
o Ogretmenin basit talimatlarini
anlamali ve yerine
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getirebilmeliler.

Ogretim materyaline dayanan
sorular1 oldugu kadar gergek
yasamlarina iligkin basit sorular1
da anlayabilmeli ve cevap
verebilmeliler.

8. yilin sonunda:

Ogrenciler, 6gretmenin &gretim
materyaline iligkin yabanci
dildeki basit agiklamalarint
anlayabilmeliler.

Bir onceki asamada sozii gecen
sorulardan ziyade, daha karigik
veya degisik sorular1 anlamali ve
cevap vermelidirler.

Bir metin igerisindeki 6nemli
bilgiyi teshis edebilmeli ve bu
bilginin kendileri i¢in var olan
onemini bulabilmeliler.

10. yilin sonunda:

Ogrenciler, yabanci dilde islenen
dersleri anlamaya ¢aligmalidirlar.
Dogal konusmaya daha yakin
olan karisik soylevleri
anlayabilmeliler.

Konusma:
6. yilin sonunda:

Gercek (hayali olmayan)
iletisimde bilgi verebilmeli ve
edinebilmeliler.

Bazi sarki ve ritimleri 6grenmeli
ve dille ilgili oyunlarda rol
alabilmeliler.

8. yilin sonunda:

Kisi, nesne ve yerleri basit
terimlerle niteleyebilmeliler;
neyi sevip neyi sevmediklerini,
hoslandiklar1 seyleri ve
goriislerini ifade edebilmeli, ve
diger 6grencilere bunlar
hakkinda soru sorabilmeliler.
Yabanci dile iliskin hafizalarim
gelistirmek icin 6grendikleri
kelime ifadelerin disinda, bu dil
icerisindeki daha uzun/kisa
ogrenme birliklerini de ezbere
ogrenmelidirler.

Kendi 6zel yasamlarina veya
ailelerine ve arkadag cevrelerine
iligkin konularda basit fakat acik
ve net bir sekilde
konusabilmeliler.

10. yilin sonunda:

Okuma

Ogrenciler, kendi goriiglerini
acik ve kesin bir dille izah
edebilmeliler.

Macaristan’a gelmis yabanci bir
konugu takdim edebilmeliler.

205




6. yilin sonunda:

e Yazarken kullandiklar1 veya
tanisik olduklar1 kelime, ifade ve
basit cimleleri tan1yabilmeli ve
anlayabilmeliler. Sayet
gerekliyse, ¢abucak, sozlii veya
yazili olarak cevap
verebilmeliler.

e Metni yiiksek sesle
okuyabilmeliler.

8. yilin sonunda:

e Ogrenciler, kendi baslarina veya
Ogretmen yardimiyla
beceri/etkinlik diizeylerine
uygun olan bir metni
okuyabilmeliler.

e Okuduklari bir metne iliskin
basit alistirmalarin altindan
kalkabilmeliler.

10. yilin sonunda:

e Ogrenciler, 6gretmen
yardimiyla, onceki agamada
bahsi gegenlere kiyasla, konu
olarak daha ¢esitli ve dil olarak
daha karmasik metinleri
anlayabilmeli, ve bunlar
izerinde ¢aligabilmeliler.

Yazma:
6. yilin sonunda:

. Ogrenciler, basit metinleri
kopyalayabilmeliler.

e  Basit ve gercek bilgiler igeren
ciimleler yazabilmeliler.

®  Yazmaya iligkin olarak, ders
kitaplarinda gecen daha
zor/kolay aligtirmalari
yapabilmeliler.

8.y1lin sonunda:

e Ogprenciler, ¢ok sayida ciimle
iceren basit ve acik metinler
yazabilmeliler.

e Neyi sevip neyi sevmediklerini,
hoslandiklar1 seyleri ve
goriislerini sade bir sekilde
yaziya aktarabilmeliler. Bu
konular hakkinda diger insanlara
soru sorabilmeliler.

e Basit mektuplar yazabilmeliler.

e Ders kitaplarinda gecen daha
basit yazma alistirmalarini
yapabilmeliler.

10. yilin sonunda: bu konuya iligkin
herhangi bir minimum gereklilikten
bahsedilmemistir.

Program igerisinde, hedeflere ilave olarak
6. 8. ve 10. yillarda 6gretilmesi gereken

iletisimsel islevler sirasiyla verilmistir.

Referans olarak da temel dil bicemi

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
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(bicimsel, bigimsel olmayan vb.) bilgisi
verilmistir.

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Dilbilgisine
iliskin Beklentiler

Telaffuz

6. yilin sonunda: Ogrenciler, ciimleleri,
asag1 yukar1 dogru kabul edilebilir bir
telaffuz, tonlama, vurgu ve ritimle tekrar
edebilmeli ve seslendirebilmeliler.

10. yilin sonunda: Ogrenciler, anlagilir bir
ciimle tonlamasi, ritmi ve vurgusuyla
konusabilmeli ve anlasilabilirliklerini daha
yiiksek seviyelere ¢cikarmak maksadiyla,
dogru ses telaffuzunu gergeklestirmeye
gayret gostermelidirler.

Dilbilgisi

6. yilin sonunda: Ogrenciler yas grubu
ozelliklerine uygun olarak, 6gretim
materyalinde sunulan dilbilgisi yapilarina
agina hale gelmelidirler. Bu yapilarin
bicim ve kullanilirliklarini derece derece
farkina varmalidirlar.

8. yilin sonunda:

. Ogrenciler, dogru kullanim,
dilbilgisi ve igeriksel olarak
uygun kullanimin giderek farkina
varmalidirlar.

e Bicim, icerik ve iislup
birliklerinin farkina varmalidirlar.

e Ogretmen, dogru kullanim ve
akict konusma gelisimi
arasindaki dengeyi korumaya
caligsmalidir.

10. yilin sonunda: Ogrenciler, 6gretmen
yardimiyla edindikleri bilgiyi pekistirmeli,
derinlestirmeli ve sistemlestirmelidirler.
Yeni dilbilgisi yapilarina asina hale
gelmelidirler. (Daha az yetenege sahip
ogrencilere hitap ediyor olsa da) Belirli
yapilarin edinilmesi sadece anlama
agsamasinda gereklidir.

Program, bu hedeflere ilave olarak, 6. y1l
(varolus, sahiplik vb.), 8. yil (uzamsal ve
diinyevi iligkiler, dolayli konugma, ve
baglamalar vb.), ve 10. yil (diinyevi
iliskiler, mantiksal iligkiler vb.) sonunda
Ogretilmis olmasi gereken kavramsal
alanlar1 bildirmektedir.

Kelime Bilgisi

6. yilin sonunda: yakin gevre, aile ve
arkadaglar, ev, daire, giinliik hayat, okul,
ali-veris, yiyecek, hava durumu ve giyim
8. yilin sonunda: insan iligkileri, genis
cevre, dogal cevre, okul, saglik ve
hastalik, yiyecek, ulasim, bos zaman ve

Telaffuz
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Dilbilgisi
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Kelime Bilgisi
Aktiviteler: oyunlar
Materyaller: sarkilar, ritimler

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir
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eglence

10. yilin sonunda: insanlar ve toplum,
genis gevre, cevresel koruma, okul,
calisma diinyasi, saglikli yasam ve
beslenme, bos zaman, eglence, kiiltiir,
bilim ve teknoloji

Smiflandirmada, kelime bilgisine yonelik
biitiin alanlardan bahsedilmistir.

Dile Yansimalar

Ogrenciler, kendi anadillerini, “daha genis
sira”’nin bir pargast olarak gézlemlemeleri
icin, dillerin dogasina agina hale
gelmelidirler.

10. yilin sonunda: 6grenciler, anadilleri
ve hedef dil arasindaki benzerliklerin ve
farkliliklarin farkina derece derce
varmalidirlar.

Sosyo-Kiiltiirel
Beklentiler

Hedef Kiiltiir Ogrenimi

6. yilin sonunda: 6grencilerde, diger kiiltiir
ve insanlara yonelik olarak bir ilgi
uyandirilmalidir.

10. yilin sonunda: 6grencilere, hedef dilin
konusuldugu iilkeye ait kiiltiir, uygarlik ve
ozel degerler tanitilmalidir; ve 6grenciler,
bu genis baglamda Macar kiiltiirtinii
gozlemlemelidirler.

Hedef dile iligkin kiiltiirel davranis
kurallarina asina hale gelmelidirler.

Hedef Kiiltiiriin Insanlarim Anlamak
Ogrenciler, genel Avrupai degerlere iligkin
olumlu bir tutum gelistirmelidirler.

Hedef Kiiltiir Ogrenimi
Aktiviteler: hikaye uyarlama, kolay
siir analizi, sarki 6grenmek, iinlii
aileler hakkinda bilgi edinimi (10. y1l)
Materyaller: edebi ve tarihi metinler,
miizik

Hedef Kiiltiiriin insanlarim
Anlamak
Mevcut bilgi bulunmamaktadir

Bilissel ve
Duyussal
Beklentiler

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek

6. yilin sonunda: 6grenciler, yas ve
kisiliklerine uygun olarak, yabanci dil
ogrenimine iligkin farkli metotlar
kesfetmeli ve bunlari etkin bir sekilde
kullanmaya baglamalidirlar.

8. yilin sonunda: alistirmalar: yaparken,
iki dilli bir sozliik (Macarca-Ingilizce /
Ingilizce-Macarca) kullanabilmeliler.
10. yilin sonunda: 6grencilere, hedef
dildeki etkinliklerini artirmalar1 ve birinci
dili 6grenirken gelistirdikleri temel
becerileri kullanarak ek yabanci dil
edinmelerine firsat taninmalidir.

Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Ogrenciler, kendilerini yabanci dilde ifade
etmekten haz duyduklari i¢gin kisilikleri
zenginlestirilmeli ve kendilerine olan
giivenleri artirtlmalidir.

Isbirligi yapma yeteneklerinin
gelistirilmesi

6. yilin sonunda: 6grenciler, yabanci dilde
konusabilmelerine yonelik olarak
cesaretlendirilmeli ve giderek bu cesaret

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek
Aktiviteler: kiitiiphane materyali
biriktirmek/toplamak (10. y1l)
Materyaller: sozliik ve 6grenmeye
yardimci diger materyaller

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
Ogrenciler, 6gretmen yardimi
olmaksizin bireysel ¢aligma sansina
sahip olmalidirlar.

Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Aktiviteler: ¢ift veya grup
caligmalar, roportaj, sinif gazetesi,
radyo programi veya sahne gosterisi
hazirlamak gibi pratik 6devler
planlamak ve uygulamak. (10. y1l)
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kuvvetlendirilmelidir.

YUNANISTAN

ILKOGRETIM ve ORTAOGRETIM
1. Programin Temel Nitelikleri

1. Dokiiman Baglig1 ve Referans Yil1 (ve
daha baska yeni basim)

[Ikogretim 4. siif ve ortadgretim 3. sinif arasindaki
ogrencilere Ingilizce 6gretimine dair kapsamli 6 yillik
egitim programi; 15/96 numarali Cumhurbaskanligi
Kararnamesi, Resmi Hiikiimet Gazetesi. 9/18-1-96

2. Tlgili sene, kademe veya seviyeler

9-15 yas araligindaki dgrenciler .
[Ik6gretimin son ii¢ yili ve ortadgretimin ilk ii¢ yilina
yonelik kapsamli bir egitim programudir. (')

3. Tlgili yabanci diller

Ingilizce

(") Farkliliklarin bulundugu boliimler; ilkgretim icin “A Devresi”, ortadgretim icin de “B Devresi” olarak

gosterilmistir.

IL. icerik

Hedef / i¢erikler

Metodoloji

Genel Hususlar

Genel hedef; 6grencilerin, orta ve uzun
vadede 6zel, okul ve sosyal hayatlarina
iligkin temel ihtiyaglarin
karsilayabilecekleri, ve gene 6grencilerin
sosyal, egitsel ve mesleki ¢evrelerinde
kendilerine yonelik beklentilere cevap
verebilecekleri Ingilizce nin kullamldig
iletisim durumlarinda rol alma
becerilerinin asama agama

Cocuklarin sosyal ve zihinsel
gelisimleri, bu yas grubundaki
ogrencilerin zihinsel, iletisimsel,
sosyal kabiliyetleri, dilbilimsel ve
islevsel becerileri hakkinda
Ogretmenlere tavsiyelerde bulunulur.

Hata diizeltilisine, iletisim biter
bitmez yer verilir.

gelistirilmesidir. Ogrencilerin anadil kullanimina
yonelik mevcut bilgi
bulunmamaktadir.
Tletisimle Tlgili Sozlii Sozlii
Beklentiler Yazili veya sozlii caligmaya yonelik
herhangi bir 6ncelik belirtilmemistir.
Anlama ve iiretim programin iki temel
unsurudur. Ogrenciler, asagida belirtilen Dinleme:

aktivitelere dahil edilirler:
Dinleme:
=  Oldukga basit ve bilinen
dilbilimsel elementler iceren
cesitli soylevlerin genel anlamini
kavramak (Agiklamalar, listeler,
diyaloglar, bilgi vb.)
= Cesitli sozlii soylevlerde,
kendilerinden istenen 6nemli
noktalar1 tanimlamak

= Bilinmeyen kelime veya
ciimlelerin anlamin1 dilbilimsel
icerige dayanarak ¢ikarim
yapmak (anlamak/kavramak)

Konusma:

= Sozlii olarak acik cevaplar
vermek (A Devresi’nde); ihtiyag
duyuldugunda, isitilen veya
okunan seylere daha uzun

Aktiviteler: Diyalog, hikaye, sarkilar
dinlemek (orijinal, uyarlanmis ve
0zel olarak hazirlanmis materyal) ve
¢esitli alistirmalar doldurmak
(metinde bosluk doldurmak, sark1
igerisinde sozleri tamamlamak,
dogru/yanhs vb.) veya sozlii olarak
bir metni taklit etmek

Materyaller: Gergek veya
uyarlanmis. B Devresi siiresince,
orijinal materyal miktari yavas yavas
artirilir.

Konusma:

Aktiviteler: Is (proje) sunumu, rol
alma, diyalog diizenleme, kendi ilgi
alanlarinin 6grenciler tarafindan
tanimu, kigisel hikaye anlatimi,
oyunlarda yer alma vb.
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Okuma:

Yazma:

cevaplar vermek (B Devresi’nde)
Bilgi ve gerektiginde aciklama,
detay aligverisi saglamak

Smuf ici etkilesimde veya
herhangi bir diyalogda yer almak
Insanlari, yerleri, deneyimlerini,
gelecekle ilgili projelerini, glinliik
aktivitelerini ve ilgilerini basitge
tarif etmek

Bir seyin nasil oldugunu veya
nasil ¢calistigini agiklarken, basit
sozli bilgiler vermek

Soru sormak; gecmis, gelecek ve
genis zamandaki olaylari
tanimlamak

Yazili metinlerdeki bilinen biitiin
elementleri anlamak

Bilinen dilbilimsel elementler ve
basit ctimlelerden olusan
aciklama, tanim ve daha bagka
bilgi ¢esitlerini anlamak
Bilinmeyen kelime/ climlelerin
anlamini metnin iceriginden
¢ikarmak/anlamak; veya bu yazil
metinlerdeki bilinmeyen
kelimelerin anlamin1 kesfetmek
amaciyla cesitli bilgi kaynaklarin
kullanmak

Brosiir, dergi ve daha baska yazili
bilgi kaynaklarinin icerisinde
bulunabilecek cesitli metinleri
anlamak

Kisa cevaplar vermek (A
Devresi’'nde); daha uzun cevaplar
vermek (B Devresi’nde)

Giinliik aktiviteleri, ilgileri ve
projeleri hakkinda yazili kisa
sunumlar yapmak

Kisiler, yerler, deneyimler ve
gelecek projeleri hakkinda agik
metinler yazmak i¢in basit,
betimleyici ciimleler kullanmak
Basit, sozlu agiklamalar yapmak,
bir seyin nasil oldugunu veya
calistigini aciklamak

Fiil zamanlarindaki ince
farkliliklart anladiklarinin isareti
olan baglag, zamir ve climleler
iceren, acgik fakat tutarli metinler
iiretmek (B Devresi)

Acik makale, kisisel notlar, 6zel
bir giinliik, mektup gibi metinler
iiretmek

Okuma:

Materyaller: Ders kitaplari,
kitaplarin sonundaki sozliik¢e, daha
sonra sozliikler; aciklama, komik
seyler, sarki sozleri, siirler, peri
masallarindan boliimler, reklamlar,
acik roportajlar gibi farkli calismalar
A Devresi: Materyal, 6grencilerin
sonraki asamada karsilasacaklari
farkl tiirdeki yazili sdylevlere asina
hale getirecek sekilde tasarlanmustir.
B Devresi: Materyal 6grencilerin
giderek daha orijinal malzemelerle
karsilasacaklari bir sekilde hazirlanir.
(makale, bilgi materyali, komik
seyler, agiklamalar, mektuplar vb.)
Baslangigtan itibaren, 6grenciler,
cesitli aktiviteler araciligiyla sozliik
kullanmaya tesvik edilirler.

Yazma:

Aktiviteler: Caligsma kitabi, yazma
alistirmast i¢in 6nemli bir aragtir.
Tablolar1 doldurmak, komik pasajlar,
giinliik tutmak, davetiye ve basit
mektuplar hazirlamak vb. gibi bircok
aktivite icerir. B Devresi boyunca,
ogrenciler kendileriyle yasit
insanlarla mektuplagmak, kendi
kisisel goriislerini ifade edecekleri
proje ve makale calismalar1 gibi daha
karigik iletisimsel durumlara yonelik
yazili materyaller tiretmeye tesvik
edilirler.

Sozlii Olmayan
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
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Sozlii Olmayan

Yazili veya sozlii bir metin icerisindeki
onemli ve genel fikri anlamak amaciyla
dilbilimsel ve ekstra-dilbilimsel
elementleri (jest-mimikler, tonlama vb.)
birlestirmek.

Dilbilgisine fliskin
Beklentiler

Telaffuz
Asagida listelenenleri dogru olarak ayirt
etmek ve iiretmek;
= izole edilmis (ayristirilmis)
gruplandirilmis fonemler, hem
izolasyon, hem de ciimle
icerisinde kelimeyi olusturan
sesler.
=  Bilgi, vurguyu belirtmek i¢in
kelime ve ciimle vurgusunun
onemi
=  Grafem (yazi bilimi) sistemi
elementleri.
Grafem sistemini, fonim sistemiyle,
fonemik elementlerin sirasin1 grafemlerle
degistirmek.

Dilbilgisi

Fiil zamanlarindaki ince farkliliklari
anladiklarinin igareti olan baglag, zamir ve
ciimleler iceren, acgik fakat tutarli metin
iiretimi (sozli veya yazili) (A devresi ve B
Devresi)

Kelime Bilgisi

Yandaki kelime alanlarin1 kapsamaktadir:
diger insanlarla iliskiler (aile cevresi, diger
ogrenci arkadaglar1 vb.); diger insanlarla
birlikte gerceklestirilen aktiviteler (spor,
hobi vb.); kisisel nesneler (elbise, yiyecek
vb.); yakin cevre (ev,okul, yakin yerlesim
yeri ¢evresi vb.); suni ¢evre (¢alisma
yeri/iligkiler/rol, tasima araglar1 vb.);
kiiltiir ve sanat bilgisi (miizik, edebiyat,
sinema vb.)

Siiflandirma igerisinde biitiin kelime
alanlarina deginilmistir.

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadir.

Telaffuz

Materyaller: sadece B Devresi’'nde;
materyal, birbirine ¢ok yakin sesleri
(/p/, /bl') ayirt etmek, veya Yunan
ogrencilerin /sm/ sesini /zm/ olarak
telaffuz etmeleri gibi, 6grencilerin
ana dillerinden kaynaklanan
durumlari ayirt etmelerini saglamak
amaciyla hazirlanir.

Dilbilgisi

Aktiviteler: giinliik tutmak (ge¢cmis
zaman kullanimi) veya anket
hazirlamak (soru sekli vb.) gibi
iletisim agirlikli aktiviteler.

Kelime Bilgisi

Aktiviteler: proje gibi cesitli
aktiviteler iceren 6gretim
materyalleri, ve de 6grencilerden
bosluk doldurma, hatalar1 bulma ve
eslestirme yapmalar1 istenen basit
aligtirmalar.

Dil Ogretimine iliskin Tavsiyeler:
ogretmenlere, igerisinde dilbilimsel
elementler kullanilabilen metin
secimine yardimci olacak tematik(ana
diisiinceye yonelik) kelime alanlari
yardimct olarak onerilir.

Dile Yansimalar
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Sosyo-Kiiltiirel
Beklentiler

Hedef Kiiltiir Ogrenimi

= Dil ve uygarlik, dil ve toplum
arasindaki 6nemli baglarin
anlasilmasi;

= Ogrencileri, diger kiiltiir ve
uygarliklarla, ve 6zellikle Ingilizce
konusan iilkelerinkilerle tanigtirmak;
ogrencileri, giinliikk hayata iliskin
bilgilerle, gelenek ve goreneklerle,
festivallerle, giyim ve sanata dair
modayla temasa gecirmek

Hedef Kiiltiir Ogrenimi
Aktiviteler: oyunlar, grup ¢alismasi
(projeler), mektuplasma, miizik vb.
Materyaller: materyal, diger
insanlarin, 6zellikle Anglo-Sakson
diinyasin giinliik hayatlari,
gelenekleri, aliskanliklar1 ve sanatsal
retimlerine iligkin bilgi icermelidir.

Hedef Kiiltiiriin insanlarim
Anlamak
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Hedef Kiiltiiriin insanlarim Anlamak

Ogrencileri, aligkin olmadiklar1 deger,
goriis ve sosyal davranimlari
algilamaya yonelik olarak hazir hale
getirmek

Ogrencilerin, diger insanlarin deger
ve goriislerini anlamalar1 ve takdir
etmeleri; ve bu insanlarla birlikte
calismay1 6grenmeleri amaciyla
kisiler, sosyal gruplar ve gecmis
yasantilar arasindaki farkliliklari
kabul edebilme yetilerini gelistirmek
Baska dinlere mensup insanlar1 ve
cinsiyetler arasi esitlik prensibini
kabul etme, diger insanlara veya
bilinmeyen durumlara iliskin
sablonlarla miicadele etme
Ogrencilerin, kendi dilbilimsel
toplumlarinin 6tesinde ufuklarini
genisletmek

Diger gelenekleri, kurallar1, degerleri
ve kiiltiirel davranimlar1 6grenmek

Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Bilissel ve
Duyussal
Beklentiler

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek

Ogrencilerin, bireysel 6grenmeyi
tetikleyecek teknik ve kaynaklar1
edinmelerini saglamak amaciyla
girisimci bir ruh ve bir sorumluluk
hissi gelistirmek.

Kendi beceri, tutum ve bilgi
birikimlerini tanimalarini 6gretirken,
kendilerine olan giivenlerini
gelistirmek, ve bu sayede bahsi gecen
elementlerden maksimum diizeyde
faydalanmalarini saglamak.

Yabanci dilin kullanildigs iletisim
durumlarindaki 6grenci rollerinin
cesitliligini artirmak.

Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Yabanci dilin, 6grencilerin ihtiyac ve
ilgilerine iliskin bilgiyi anlama ve
kesfetmeleri amaciyla kullanim1

Bireysel Ogrenmeyi Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.

Kisilik Gelisimini Tesvik Etmek
Mevcut bilgi bulunmamaktadur.
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EK2  AVRUPA DiL GELIiSIiM DOSYASI

AVRUPA DIiL GELISIM DOSYASI (European Language Portfolio)
Ug boliimden olusur.
1. DIL PASAPORTU

Bu belge dil becerilerinin, dil yeterlilikleri ve deneyimlerinin bir kaydidir.

Dil becerileri, Avrupa Ortak Olgiitler Cergevesi Belgesinde sunulan yeterlilik diizeyleriyle
tanimlanmaktadir. Bu dil pasaportunda (kendini degerlendirme semasinda) cizelgede gosterilmektedir.
Dil beceri diizeylerini gosteren ¢izelge, kendini degerlendirme 6lgegi oldugu kadar dil pasaportunun da
bir parcasidir.

Dil pasaportunun igerigi:

a. Dil becerileri profili

b. Dil 6grenim ve kiiltiirler aras1 deneyim 6zge¢misi

c. Sertifika ve diploma kayitlaridir.
2. DiL OGRENIM GECMiSi

Bu boliim, dil 6grenim ge¢misinin bir kaydidir. Kisinin dil 6grenim hedeflerini belirlemesine, kendini

degerlendirme semasinda dil yetkinliklerini ve ilerlemesini kaydetmesine yardimci1 olur.

3.DOSYA
Deneyim ve basarilar1 gosteren ve belgeleyen boliimdiir.
Bu boliim gesitli kisisel ¢aligmalarin orneklerini icerir. Dosya sahibinin sertifikalar1 ve diplomalari da bu

boliimde yer almaktadir.
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DiL BECERILERI PROFILI
Profile of Language Skills
- Avrupa Konseyi tarafindan belirlenmis dil diizeylerinin tanimlarina bakiniz,

- Ana diliniz ve 6grendiginiz dillerin herbirinde bes ayr1 beceri i¢in diizelerinizi isaretleyiniz.

AVRUPA DIL GELIiSiM DOSYASI

European Language Portfolio

DiL BECERILERI
Profile of Language Skills

Mother-tongue .......cc.ceceecueueee

Diger diller  ....ooceiiiiiiee

Kendini degerlendirme / Self-assesment

Dil/language | Al A2 B1 B2 C1

Dinleme

Okuma

Sozel

Etkilesim

Sozel iiretim

Yazma
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Sertifika ve Diplomalar
Certificates and Diplomas

Dil Language

Seviye/ Level Veren Kurum |Yil
Al A2 Bl B2 Cl C2 |Belge Adi/Title |Awarded by |/Year
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Avrupa Dil Diizeyleri-Kisisel Degerlendirme Tablosu

kayit formuna isim, uyruk ve
adres yazmak gibi.

Al A2 B1
Dinleme Benimle, ailemle ve yakin Beni dogrudan ilgilendiren Is, okul, bos zaman vb.
cevremle ilgili tanidik konularla iligkili kaliplar1 ve |ortamlarda siirekli
sozciikleri ve ¢ok temel cok stk kullanilan sozciikleri | karsilagilan bildik
kaliplar1, yavas ve net anlayabilirim. (Ornegin; En |konulardaki net, standart
konusuldugunda temel Kisisel ve ailevi konusmanin ana hatlarini
anlayabilirim. bilgiler, aligveris, yerel anlayabilirim. Giincel
A cevre, meslek). Kisa, net, olaylar ya da kisisel ilgi
N basit ileti ve duyurulardaki |alanima giren konularla ilgili
L temel diisiinceyi radyo ve televizyon
A Okuma Katalog, duyuru ya da afis Kisa ve basit metinleri Meslekle ilgili ya da giinliik
M gibi yazili metinlerdeki okuyabilirim. flanlar, dilde en sik kullanilan
A bildik adlari, sozciikleri ve kullanim kilavuzlari, sozciikleri iceren metinleri
¢ok basit tiimceleri moniiler ve zaman anlayabilirim. Kisisel
anlayabilirim. cizelgeleri gibi basit giinlik | mektuplarda belirtilen olay,
metinlerdeki genel bilgileri | duygu ve dilekleri
kavrayabilir ve kisa kisisel | anlayabilirim.
mektuplari anlayabilirim.
Karsiliklt | Karsimdaki kisinin Bildik konular ve faaliyetler |Dilin konusuldugu iilkede
Konusma |soylediklerini daha yavas bir | hakkinda dogrudan bilgi seyahat ederken ortaya
konusma hizinda yinelemesi |aligverisini gerektiren basit | ¢ikabilecek bir cok durumla
ve soylemek istediklerimi ve alisilmis iglerde iletisim | baga c¢ikabilirim. Bildik,
olusturmada bana yardimct | kurabilirim. Genellikle ilgi alanima giren ya da
olmasi kosuluyla, basit konugmay siirdiirebilecek giinliik yasamla ilgili
yoldan iletisim kadar anlamasam da kisa (Omegin; aile, hobi, is,
kurabilirim. O anki sohbetlere katilabilirim. yolculuk ve giincel olaylar
K gereksinime ya da ¢ok bildik gibi) konularda hazirlik
e] konulara iliskin alanlarda yapmadan konusmalara
N Sozlii Yasadigim yeri ve tanidigim | Basit bir dille ailemi ve diger | Deneyimlerimi, hayallerimi,
u Anlatim insanlar1 betimlemek icin insanlari, yasam kosullarimi, | umutlarimu, isteklerimi ve
S basit kaliplar1 ve tiimceleri | egitim ge¢cmisimi ve son olaylar1 betimlemek igin
M kullanabilirim. isimi betimlemek i¢in bir cesitli kaliplar1 yalin bir
A dizi kalip ve tiimceyi yoldan birbirine
kullanabilirim. baglayabilirim. Diisiince ve
planlara iliskin agiklamalar1
ve nedenleri kisaca
siralayabilirim. Bir oykiyii
anlatabilirim, bir kitap ya da
filmin konusunu
aktarabilirim ve
izlenimlerimi belirtebilirim.
Yazili Kisa ve basit tiimcelerle Kisa, basit notlar ve iletiler | Bildik ya da ilgi alanima
Anlatim | kartpostal yazabilirim. yazabilirim. Tesekkiir giren konularla baglantili bir
Y Ornegin; Tatil kartpostaliyla | mektubu gibi cok kisa kisisel | metin yazabilirim. Deneyim
A selam gondermek gibi. mektuplar1 yazabilirim. ve izlenimlerimi betimleyen
z Kisisel bilgi iceren formlar1 kisisel mektuplar
IXI doldurabilirim Ornegin: Otel yazabilirim.
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tasidiklar1 6nemi 6n plana
¢ikaran mektuplar yazabilirim.

belirledigim okuyucu kitlesine
uygun bir iislup segebilirim.

B2 C1 C2

Dinleme |Giincel bir konu olmasi Acikea yapilandirilmamus ve | Ister canli ister yayin
kosuluyla uzun konusma ve iligkiler acikga belirtilmemis | ortaminda olsun, hi¢gbir
sunumlar1 anlayabilir, sadece ima edilmis olsa bile konusma tiiriinii
karmagik tiimcelerle yapilan | uzun konugmalari anlamakta zorluk ¢ekmem.
tartismalar1 takip edebilirim. | anlayabilirim. Televizyon Sadece normal anadili
Televizyon haberlerini ve programlarini ve filmleri fazla | konusma hizinda ise,
giincel olaylara iligkin zorluk cekmeden aksana alisabilmem i¢in
programlarin ¢ogunu anlayabilirim. biraz zamana ihtiyacim

A anlayabilirim. Standart dilin olabilir.

N kullanildigi filmlerin ¢ogunu

L anlayabilirim.

ICI Okuma | Yazarlarin belirli tutum ya da | Uslup farkhiliklarini da ayirt | Kullanim kilavuzlart,

A goriisii benimsedikleri, giincel |ederek uzun ve karmasik, uzmanlik alanina yonelik
sorunlarla ilgili makaleleri ve | somut ya da edebi metinleri makaleler ve yazinsal
raporlart okuyabilirim. Cagdas | okuyabilir, ilgi alanimla yapitlar gibi soyut, yapisal
edebi diizyaziy1 anlayabilirim. | alakali olmasalar bile herhangi | ve dilbilgisel acidan

bir uzmanlik alanina giren karmagik hemen hemen
makale ve uzun teknik bilgileri | tiim metin tiirlerini
anlayabilirim. kolaylikla okuyabilir ve
anlayabilirim.
Karsilikli | Ogrendigim dili anadili olarak | Kullanacagim sozciikleri cok | Hig zorlanmadan her tiirlii
Konusma | konusan kisilerle anlagsmay1 fazla aramaksizin, kendimi konusma ya da tartismaya
miimkiin kilacak bir akicilik | akict ve dogal bir bicimde katilabilir; deyimler ve
ve dogallikla iletisim ifade edebilirim. Dili, konusma diline ait
kurabilirim. Bildik toplumsal ve mesleki amacglar |ifadeleri anlayabilirim.
konularlardaki tartigmalarda, | icin esnek ve etkili bir sekilde | Kendimi akici bir sekilde
kendi goriislerimi agiklayip kullanabilirim. Diigiince ve ifade edebilir, anlamdaki
K destekleyerek etkin bir rol fikirlerimi agik bir ifadeyle ince ayrintilari kesin ve
(0] oynayabilirim. dile getirebilir ve dogru bir bigimde
N karsimdakilerin vurgulayabilirim. Bir
U Sozlii | Tlgi alanima giren cesitli Karmagik konulari, alt Her konuda baglama
S Anlatim | konularda agik ve ayrintili temalarla biitiinlestirerek, acik |uygun bir tislupla ve
M bilgi verebilirim. Cesitli ve ayrintili bir bicimde dinleyenin 6nemli
A seceneklerin olumlu ve betimleyebilir, belirli bakis noktalar1 ayirt edip
olumsuz yanlarini ortaya acilar1 gelistirip uygun bir animsamasina yardimci
koyarak bir konu hakkinda sonugla konusmami olacak sekilde konugsmami
gortis bildirebilirim. tamamlayabilirim. etkili ve mantiksal bir
sekilde yapilandirabilir,
acik, akici bir betimleme
ya da karsit goriis
sunabilirim.
Yazili | Tlgi alanima giren cok cesitli | Goriislerimi ayrintili bir Uygun bir iislup acik,
Anlatim | konularda anlasilir, ayrintili bicimde, acik ve iyi akict metinler yazabilirim.

metinler yazabilirim. Belirli yapilandirilmis metinlerle Okuyucunun énemli

bir bakis acisina destek ifade edebilirim. Bir mektup, |noktalar1 ayirt edip

Y vererek ya da kars1 ¢ikarak kompozisyon ya da rapor animsamasina yardimci

A bilgi sunan ve nedenler ileri yazabilirim. Onemli oldugunu | olacak etkili, mantiksal bir

zZ stiren bir kopozisyon ya da diisiindiigiim konulari 6n plana | yapilandirmayla bir durum

M rapor yazabilirim. Olaylarin ve ¢ikararak karmasik konularda |ortaya koyan karmagik

A deneyimlerin benim igin yazabilirim. Hedef mektuplar, raporlar ya da

makaleler yazabilirim.
Mesleki ya da edebi yapit
Ozetleri ve elestirileri
yazabilirim.
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Dil Ogrenim Gecmisi boliimii dort kistmdan olusur:

1. Dil Ogrenim Gegmisi

Dil 6grenim siirecinin degerlendirilmesi

2
3. Dilsel ve kiiltiirler aras1 deneyimler
4

Kisisel dil basaris1

I. Dil Ogrenim Gecmisi

Language Learning History

Mezun oldugum okullar ve devam ettigim okul

The schools that I graduated from and am attendin

now

Okulun Adlar1
School names

Yillar
Years

Sehir
City

Ulke Sertifika/diploma
Country |Evidence degree/diplomas

Katilmis oldugum dil kurslari
The courses I have attended

Kurum Adi
Institution

Yer
Place

Siire
Duration

Ulke
Country
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IL Dil Ogrenme Siirecini Degerlendirme
Assessing the Language Learning Process

Kendi 6grenme siirecime iliskin diisiincelerim
Assessing my learning process

...daha iyi é6greniyorum.
I learn better when .........

Evet Hayir

Yes No
Orn. bir siav ya da teste cahsmak zorunda oldugumda
T have 1o study fOr a teSt OF @n EXAIM .. ... ..uiuente ettt ettt e aeaeneaae
Rahatsiz edilmeden yalmz calistigimda
I study alone without being disturbed..............cooiiiiiiiiiiii e
Kemli kendime calisirken miizik dinledigimde
I listen to music while Studying On MY OWI........oiuiiitiiii i aeaee
Calismay1 tamamlayacak yeterli zamanim oldugunda
I have enough time to accomplish my StUdIies...........ooeviiiiiiiiiiiii e
Yapilmasi gerekenler acikca anlatildiginda
The tasks are clearly explained..............coooiiiiiiiiiii e
Baskalariyla isbirligi yaptigimda
I cooperate with others......... ...,
Bilinmeyen sozciikleri biri bana acikladiginda
Somone explains the unknown Words tO Me............coouiuiiiiiiiininininiiiin.,
Baz tiimcelerin altim cizdigimde
T underline SOME SENLENCES. .. . ..ueueneeinetitet ettt et e e eaeneeeaeaenn
Sozciik ve resimleri gordiigiimde
T see WOrdS and PICHUIES .. ..c.vuuuinitt ettt ettt et et et
Drama aktivitelerinde rol aldigimda

I take part in role-playing aCtivities...........cvuvuiiiiiieiiiiniiiiii e
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...yazih ya da sozlii metinleri daha iyi anliyorum.
I understand a written or an oral text better whenever.
Evet Hayir
Yes No

Konuya iliskin 6nceden bir fikrim oldugunda

I have an idea of the subject in advance................cooiiiiiiiiiiiii il
Metnin konusu ilgimi ¢ektiginde

The subject of the text makes me interested init.............cooooiiiiiiiiiiiiiiin...
Onemli sozciikleri not ettigimde

I take note of the important Words..............ovuiiuiiiiiiiiiii i
Bilinmeyen sozciikleri birisi bana acikladiginda

Someone explains the unknown vvords t0 Me.............ovuiiuiiiiiiiiiiiiaieens
Metni cevirdigimde

Ttranslate the teXt. .. ....ouiu ittt e
Not tuttugumda

THaKE NOTES. .. et e
Biriyle metin hakkinda konustugumda

I talk to someone about the teXt..........oueuireititiitiit e
Metni birkac kez dinleme firsatim oldugunda

I have the chance to listen to the text several times............o.eueeviniiiiiniiieenenennenen.
Metne iliskin sorulari cevaplamak zorunda kaldigimda

I have to answer questions about the teXt...........o.eviiiiiiii e
(Metin iizerinde tartisigimda) icerikle ilgili tartisma yaptigimda

I discuss the contents Of the teXt.........ooieiiiiii i e,

...sozciikleri ve dilbilgisi kurallarin1 daha iyi 6grenirim.
I learn the words and grammatical rules better when ...

Evet Hayir
Yes No

(Sozciikleri ve dilbilgisi kurallarini duydugumda hatirlarim) (Duyduysam hatirlarim)
Duyduklarimi hatirladigimda

I remember the situations when I have heard them........................c.
(Duyup hatirlayarak) (Kendim) konusurken kullandigimda

[ use them while T am speaking.............ooouiiiiiiiiiiii e
Konusurken biri beni diizelttiginde

Someone corrects me while I am speaking..............c.ooooiiiiiiiiiiiii

Not tuttugumda

J 1 1 o] £ PN
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Birkac kez yazdigimda

T write them Several timeS. ... .....ouvueuiniitit i
Kisa metinlerde kullandigimda

T write them in SROTt tEXES. ... ..vuettit et
Kurallar iyi anladigimda

T'understand the rules Well..........oiiiiiii i
Kural kendim ¢ikardigimda

I figure out the rules by myself..... ...
Ornek ahstirmalar yaptigimda

I Practice eXamples. ... ..ouuinit i
Bir sinava icin calismam gerektiginde

Istudy them fOr @ teSt........oouiit i
Sozciik listesi olusturdugumda

LISt the WOTAS. ..\ttt e e e e et

I11. Dilsel ve Kiiltiirler-arasi Deneyimlerim
My Linguistic and Intercultural Experience

Dilleri Nasil Ogrendim

My Language Experience

Dil Bu dili televizyon ve film izleyerek, radyo dinleyerek ve dili
Language |kullananlarla konusarak. . .

I learned the language watching TV programs, films,
listening to radio 6r meeting the speakers of the language. . .

-Yukaridaki kutulara o6grendiginiz dili ve nasil Ogrendiginizi verilen 6rneklere de
bakarak kisaca yaziniz.
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KENDINi DEGERLENDIRME KONTROL LIiSTESI

B-1 Diizeyi i¢in 6rnek

AVRUPA DiL GELIiSiM DOSYASI

Bu cizelge sizin kendi 6grenme siireciniz ve ulasmak istediginiz amaclar
iizerinde diisiinmeniz icin yararli bir rehber olacaktir. Bu ¢izelgeyi ne
yapabileceginizi diisiindiigiiniizii siitun 1’de kaydetmede kullanin..
Ogretmeninizden de ne yapabileceginizin degerlendirmesini Siitun 2’ de

yapmasini isteyin. 3. Siituna da yabana dil ogrenme hedeflerinizle ilgili E £
diisiincelerinizi belirtin, isaretlemede asagidaki sembolleri kullanir: Siitun 1 ve 5 5
2'de Yapabildikleriniz icin (+) E %
Kolayca yapabildikleriniz icin (++) g »50 3
yapamadiklarimz icin de {*) © =
Dinleme 1 |2 3

Zaman zaman bazi sozciik ve deyimlerin tekrarini istemek zorunda kalsam da

giinliik bir konugmayi takip edebilirim.

Genelde, standart dille agik ifade edilen bir konugmanin ana hatlarini takip

edebilirim.

Kisa bir dykiiyii anlayabilir ve sonra ne olacagina iliskin varsayimlar

olusturabilirim.

Radyo haberlerini ve ilgi alanima giren bant kayitlarin1 ana hatlariyla

anlayabilirim.

Hakkinda bilgi sahibi oldugum televizyon programlarindaki konularin ana

hatlarini anlayabilirim.

Giinliik hayatta kullanilan aletlerin kullamm yonergelerinde gecen basit teknik

bilgiyi anlayabilirim.

Okuma 1 |2 3

Giinliik konulara iligkin kisa gazete haberlerinin ana konularini anlayabilirim.

Belli bir konuda goriis belirten makale ve roportajlar okuyabilir ve

anlayabilirim.

ilgi alamma giren metinlerde gecen bilinmeyen sozciik ve deyimlerin anlamini

tahmin edebilirim.

Haber gibi kisa metinlere goz atarak kimin, neyi, nerede yaptigina iliskin

konular hakkinda bilgi sahibi olurum.

Brosiirlerdeki en 6nemli bilgiyi anlayabilirim.

Kisa mesaj ve is mektubu gibi resmi yazigmalari anlayabilirim.

Ozel mektuplardaki olay, duygu ve dileklerle iigiii boliimleri anlayabilirim.

iyi kurgulanmis bir dykiiniin ana konusunu anlayabilirim.

Karsihikhh Konusma 1 |2 3

Bildik ya da ilgi alanimdaki konulardan olusan bir konugsmay1 baslatabilir,
stirdiirebilir ya da bitirebilirim.

Bazen tam istedigimi sOylemem ya da sdyleneni takip etmem zor olsa bile bir
konugma ya da tartigmayi siirdiirebilirim.

Yolculuk planlarinda ya da yolculuk esnasinda karsilasabilecegim ¢ogu
durumda derdimi anlatabilirim.

Ayrintili yon tarifi isteyebilir ve bu tarifi anlayabilirim.

Saskinlik, mutluluk, tiziinti, ilgi ve ilgisizlik gibi duygulari ifade edip bunlara
tepki verebilirim.

Arkadagslarla samimi bir ortamda yapilan tartismalarda goriiglerimi belirtebilir
ya da bagkalarinin

goriistinii alabilirim.

Bir goriise katildigimi ya da katilmadigimi kibar bir dille ifade edebilirim.
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Yazii Anlatim

=
e
s & st
g8 |2
Sozlii Anlatim 1 |2 3
Oykii anlatabilirim.
Deneyimlerimi, duygu ve diisiincelerimi ayrintilariyla ifade edebilirim.
Hayallerimi, arzularimi ve umutlarimi ifade edebilirim.
Planlarimi, niyetlerimi ve olanlar1 a¢iklayabilirim.
Bir kitap ya da filmin konusu hakkinda bilgi verebilir ya da diistincelerimi
soyleyebilirim.
Kisa bir yazidaki mesaji, aslina sadik kalarak kendi ifadelerimle anlatabilirim.
1 |2 3

ligi alamima giren konularda, kisisel goriis ve bakis agimi iceren bir metin
yazabilirim,

Bir okul gazetesine ya da haber kosesine olaylar ya da deneyimlerimle ilgili
basit metinler yazabilirim.

Haberler, olaylar ve gelismeler hakkinda bilgi almak i¢in arkadaslarima ya da
yakinlarima kisisel mektuplar yazabilirim.

Kisisel bir mektupta bir kitap, film ya da gittigim bir konserle ilgili bilgiler
verebilirim.

Bir mektupta iiziintii, sempati, ilgi, mutluluk gibi duygularimi ifade edebilirim.

Bir ilana bagvurabilir ve bu ilanla ilgili daha genis ve ayrintili bilgi
isteyebilirim.

Tanidiklarim ya da is arkadaslarimla faks ve e-posta araciligi ile bilgi alig
veriginde bulunabilirim.

Ozge¢misimi kisaca yazabilirim.
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Writing to Inform Rubric

Yazma Becerisi I¢in Rubric Degerlendirme

8. simif i¢gin

Score Point 4

My paper is well developed and I have more than enough information to inform the reader about
the topic. The information is clearly presented with lots of elaboration.

There are plenty of specific details that more than adequately explain the topic.

I have a clear organization and I don't stray from it.

I wrote for the intended audience.

I frequently use language choices to maintain a style or a tone.

Score Point 3

My paper is fairly well developed and I have enough information to inform the reader about the
topic. The information is clearly presented with some elaboration.

There are some specific details that adequately explain the topic but some of the details may not
really help explain.

I have an organization and I try to stick to it.

I wrote for the intended audience.

I use language choices to maintain a style or a tone.

Score Point 2

My paper has little development and a minimum amount of information. The information does
not clearly explain the topic and some of it might even interfere with my explanation.

I used details but they may be the wrong details or they may not help to explain the topic.

I wrote for the intended audience.

I did not really make any language choices to help with style or tone.

Score Point 1

I saw the prompt and I tried to write a response. I wrote very little and what I wrote is confusing
or inaccurate.

If I have details they are not enough to explain the topic.

If I do have an organization it is not clear or I stray far from it.

I may not address the intended audience.

I did not use any language choices to help with style or tone.
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Intermediate Listening / Speaking Rubric
Dinleme ve Konusma Becerileri icin Rubric Degerlendirme

Intermediate Listening Rubric
Dinleme

Intermediate Speaking Rubric
Konusma

Advanced (4)

-Consistently listens attentively in informal and
large group settings

-Consistently listens without interrupting
-Clarifies understanding when others are speaking
-Follows multi-step oral directions

-Ignores distractions

-Demonstrates listening comprehension by
identifying themes and/or key ideas

Advanced (4)

-Speaks in complete and sometimes complex
sentences

-Fully participates in informal and group settings
-Shows vocabulary development in everyday
speech

-Asks and answers questions in variety of
situations

-Uses specific reasons and examples to support
ideas and conclusions

-Consistently takes turns in conversation
-Speaks clearly and at an appropriate rate
-Expresses ideas clearly and logically

Proficient (3)

-Listens attentively in informal and large group
settings

-Listens without interrupting

-Sometimes clarifies understanding when others
are speaking

-Follows multi-step oral directions most of the time
-Ignores distractions most of the time

Most of the time demonstrates listening
comprehension by identifying themes and/or key
ideas

Proficient (3)

-Speaks in complete sentences

-Uses some newly acquired vocabulary in everyday
speech

-Asks and answers questions

-Supports ideas and conclusions

-Takes turns in conversation

-Speaks clearly and at an appropriate rate most of
the time

-Expresses most ideas clearly and logically

Basic (2)

-Listens in small group settings

-Listens in large group settings most of the time
-Sometimes listens without interrupting some of
the time

-Infrequently clarifies understanding when others
are speaking

-Follows one-step oral directions

-Sometimes ignores distractions

-Demonstrates listening comprehension by
recalling some key ideas and specific details

Basic (2)

-Speaks in simple sentences with simple
vocabulary

-Asks and answers questions some of the time

-Is beginning to support ideas and conclusions

-Is beginning to take turns in conversations
-Speaks clearly and at an appropriate rate some of
the time

-Is beginning to express ideas clearly

Novice

-Has difficulty listening in small and large group
settings

-Interrupts frequently

-Has difficulty following one-step oral directions
-Infrequently ignores distractions

-Has difficulty demonstrating listening
comprehension

Novice (1)

-Speaks in one or two word phrases or very simple
sentences

-Uses limited vocabulary

-Infrequently participates in group discussions
-Makes inappropriate responses to questions

-Has difficulty expressing ideas

-Speech is difficult to understand and hear
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OZET

Bu arastirma, Avrupa Birligi iilkelerinde ve Tiirkiye’de uygulanan yabanc dil
ogretim programlarmn (Ingilizce) — benzerlik ve farkliliklarini belirlemek iizere
yapilmistir.

Arastirmada var olan bir durum var oldugu sekliyle ortaya koyma
amac¢landigindan tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmada tarama modeli
kullanildigindan evren ve 6rneklem tayinine gidilmemistir. 25 AB iilkesinden sekiz
iilke (Almanya, Fransa, 1talya, isveg, Hollanda, Macaristan, Cek Cumhuriyeti ve
Yunanistan) Arastirma konusu yapilmistir. Ogretim programlari ve uygulamalari ile
ilgili bilgi literatiir taramas1 ile kiitiiphane ve internetten elde edilen belgelerden
saglanmistir. Arastirmada, S0z konusu iilkelerin yabanci dil 6gretim programlarinin
(Ingilizce) uygulamalar1 ve tarihceleri hakkinda bilgi verilerek programlarin ayrintili
betimlemeleri yapilmis ardindan programlar arasinda benzerlikler ve farkliliklar
belirtilmistir. Programlar hedef, igerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlar1 agisindan

da karsilagtirilmistir. Elde edilen sonuglar yorumlanarak oneriler gelistirilmistir.

Aragtirma sonuclarina gore:

1. AB iilkelerinde ilkogretim birinci kademede yabanci dil 6gretim programlarinda
agirhikh olarak dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilirken, Tiirkiye ilkogretim
Ingilizce Ogretim Programinda dort dil becerisine (dinleme, konusma, okuma, yazma)

agirlik verildigi goriilmektedir.

2. AB iilkelerin ve Tiirkiye Ilkogretim Ingilizce Ogretim Programinda hedefler 6grenme
siirecini yansitmaktadir. Bu bulgularin 1s1ginda Tiirkiye {lkogretim Ingilizce Ogretim
Programinda hedef ve davramis yazma ilkelerine uyulmustur.  AB iilkelerin
programlarinda sosyo-kiiltiirel o6geler ve kiiltiirleri anlamaya yonelik hedefler
bulunurken Tiirkiye Ilkogretim Ingilizce Ogretim programinda boyle hedefler

bulunmamaktadir.
3. Incelenen AB iilkelerin programinda icerik ile metodoloji ile i¢ ige verilmistir.

Tiirkiye ve baz1 AB iilkelerin program icgerigi genel olarak hedeflerle tutarli oldugu

goriilmektedir.
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4. Tiirkiye Ilkogretim Ingilizce Ogretim Programi Avrupa Dil Kriterlerine uygun olarak

tasarlanmustir.

5. Tiirkiye ve AB iilkelerin Ilk ve ortadgretim seviyesinde yabanci dil Ingilizce
programlarin egitim durumlarinda, 6gretmenlerce goz oniinde bulundurulmas: gereken
ortak unsurlar belirtilmistir. Bunlardan bazilar: yabanci dil dersinin 6grenci merkezli
olmasi, 6gretmen tarafindan Ogrencilerin aktif olmalarinin saglanmasi, etkinliklerin
oyuna dayali olmasi, soézel dile Oncelik verilmesi, 0grenci motivasyonunu saglayan,
Ogrenme istegini siirekli gelistirecek ortamlarin olusturulmasi ve gorsel-isitsel 6zgiin

dokiimanlara yer verilmesi.

6. Gerek Tiirkiye ve gerekse de AB iilkelerin Ingilizce Programlarimin egitim

durumlarinda onerilen materyallerin son teknolojiye uygun olduklar1 goriilmektedir.

7. AB iilkelerin (Fransa, Almanya, Italya, Isvec) programinda da siire¢ degerlendirme
s6z konusudur. Bu yoniiyle Tiirkiye Ilkogretim Ingilizce Ogretim Programi AB
iilkelerin programina uyum sagladig1 gozlenmistir. Ogrenci gelisimleri gézlenmekte ve

dosyalara aktarilmakta ve Portfolyo degerlendirme 6n plana ¢ikmaktadir.
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SUMMARY

This research aims at determining the similarities and differences between the
English Curricula applied in primary and lower secondary education in EU countries

and Turkey.

In this research, survey method has been used since the aim of this research is to
present the existing situation as it is. The subject of the research is constituted of 8 EU
countries (Germany, Czech Republic, France, Netherlands, Sweden, Italy, Hungary, and
Greece). The information about the curricula and their application has been gathered
together by the review of literature via Internet. In this research, the detail description of
curriculum has been carried out by giving information about EU countries’ foreign
language curriculum (English), their applications and their historical backgrounds, and
then, the similarities and differences between the English Curricula have been
identified. The comparison of English curriculum in EU countries and Turkey is made
in respect of the objectives, the contents, the learning situations and the testing
situations. The findings have been interpreted and recommendations have been made.

According to the results of the research:

1. Listening and speaking skills are focused in foreign language curriculum in the first
stage of primary education in EU countries, but in Turkey, four main skills (listening,

speaking, reading, writing) are focused.

2. Objectives reflect learning process in English curriculum in both Turkey and EU
countries. Writing principles of objectives and behaviors are followed in Turkish
curriculum. Objectives related to Socio-cultural element and intercultural understanding
exist in English curriculum of EU countries but such objectives are not exist in English
curriculum in Turkey.

3. The content and the methodology are presented one within the other in English
curriculum in EU Countries (investigated) and it is seen that generally the content is
consistent with objectives in English curriculum in both Turkey and EU countries.

4. English curriculum in Turkey is designed as compatible with Common European
Framework

5. In learning situations of English curriculum of both Turkey and EU Countries,

common items that should be considered by teachers are determined as: foreign

v



language should be student-centered, teachers should let students be active in the class,
class activities should be depended on games, oral language practices should be given
priority, learning situations supplying students’ motivations and fostering learning

desire should be created , original audio-visual documents should be supplied.

6. It is seen that the advised materials for teaching in learning situations of English

curriculum of both Turkey and EU Countries are compatible with the latest technology.

7. Process evaluation is existed in the curriculum of the EU countries (France, Germany,
Italy, Sweden). In this respect, Turkish curriculum is complied with EU countries’
English curriculum.  Students’ improvements are observed and filed, portfolio

assessment is given priority.
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ONSOZ

Ulkemizde, AB'ye (Avrupa Birligi) iiye olma siirecinde pek ¢ok uyum ve
hazirlik ¢aligmalar1 yapilmaktadir. Bu durum AB'ye iiye iilkelerin mevcut durumlarinin
yakindan izlenmesini gerektirmektedir. Bu baglamda, AB'ye iiye iilkelerin ile AB'ye
ilye olma siirecindeki Tiirkiye'nin ilk ve ortadgretim diizeyinde uygulanan yabanci dil
(Ingilizce) programlarinin benzerlik ve farkliliklarinin ortaya konmasi ve iilkemizde

yabanci dil 6gretimine 151k tutmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirma, Tiirkiye ve 8 AB iilkesindeki (Almanya, Fransa, italya, Hollanda,
Isve¢, Macaristan, Yunanistan ve Cek Cumhuriyeti) uygulanmakta olan yabanci dil
ogretimi hakkinda bilgi vermekte, Tiirkiye ve AB iilkelerinde ilk ve ortadgretim
diizeyinde uygulanan yabanci dil Ogretimine yonelik sayisal veriler 1s181inda
karsilastirma yapilmaktadir. Ayrica iilkelerin Ingilizce programlarina ait hedef, icerik,
egitim durumlar1 ve smama durumlan ile ilgili genel bilgi sunulmakta ve program
Ogelerini karsilastirmaktadir. Sunulan bu bilgiler 1s185inda AB ile biitiinlesmeyi hedef
almis Tiirkiye'nin AB iiyesi s6z konusu iilkelerle yabanci dil 6gretimine ve yabanci dil
Ogretim programlarma iligkin uygulamalar acisindan bulundugu noktayi saptamanin,
iilkemizde yeni yapilacak caligmalar ve diizenlemeler i¢in olusturulan goriise katki

saglayacag diisiiniilmektedir.

Tiirkiye'de ve AB iilkelerinde ilk ve ortadgretim diizeyinde uygulanan Ingilizce
Ogretim programlarinin benzerliklerini ve farkliliklarin1 ortaya koyma, ilgili iilkelerdeki
uygulama  ve yabanct dil Ogretimi hakkinda kisaca bilgi verme amaciyla
gerceklestirilen bu calismanin yiiriitiilmesinde destegini esirgemeyen, calismami goriis
ve Onerileriyle yonlendiren degerli hocam ve danismanim sayin Prof. Dr. Sebahattin
ARIBAS'a siikranlarimi sunarim. Bunun yam sira ¢alismam sirasinda desteklerini
esirgemeyip Onerilerde bulunan degerli hocalarim Sayin Prof. Dr. Mesut AYDIN’a,
Dog. Dr. Feridun MERTER’e, Sayin Yrd. Do¢. Dr. Kemal DURUHAN’a ve Sayin
Yrd. Dog. Dr. Mustafa AKDAG’a, tesekkiirlerimi ve saygilarini sunarim. Ayrica, bu
tezin yazimi siirecinde bana bilgisayar yazilim destegi saglayan Okutman Ali KIS a,
Almanca dokiimanlarin terciimesinde yardimci olan Okutman Dr. Osman ULUYOL’a,
Fransizca dokiimanlarin terciimesinde yardimci olan Okutman Mehmet BATKI’ya ve

caligmami yiiriitmede tiim giiclilkleri benimle paylasan sonsuz sabir ve yapici
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katkilartyla destek olan ve manevi desteklerini esirgemeyen sevgili esim Fatma TOK’a

tesekkiir etmeyi bir borg bilirim.
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Xii



