AZERBAYCAN ORTAOKUL MATEMATIK DERS
KIiTAPLARI KESIiR GOREVLERININ
BILISSEL ISTEM DUZEYi VE TEMSIL BICIMLERI
ACISINDAN INCELENMESI
Yiiksek Lisans Tezi

Aliabbas NASIROV

Eskisehir 2024



AZERBAYCAN ORTAOKUL MATEMATIK DERS KiTAPLARI KESIR
GOREVLERININ BILISSEL iISTEM DUZEYi VE TEMSIL BICIMLERI
ACISINDAN INCELENMESI

Aliabbas NASIROV

YUKSEK LiSANS TEZIi

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Osman BAGDAT

Eskisehir
Anadolu Universitesi
Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Temmuz 2024



JURI VE ENSTITU ONAYI

Aliabbas NASIROV’un “Azerbaycan Ortaokul Matematik Ders Kitaplar1 Kesir
Gérevlerinin Bilissel Istem Diizeyi ve Temsil Bigimleri A¢isindan Incelenmesi” baslikli
tezi 05.06.2024 tarihinde, jiiri {iyeleri tarafindan degerlendirilerek “Anadolu Universitesi
Lisansiisti Egitim-Ogretim ve Smav Yo6netmeligi’nin ilgili maddeleri uyarinca,
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Matematik Egitimi Programinda,

Yiiksek Lisans Tezi olarak kabul edilmistir.

Unvanit Adi- Sovadi Imza

Uye (Tez Damismani)  : Dr. Ogr. Uyesi Osman BAGDAT ..o

Uye : Prof. Dr. H. Bahadir YANIK ...

Uye : Prof. Dr. Pnar ANAPA SABAN

Prof. Dr. Saime ONCE
Anadolu Universitesi

Lisansiistii Egitim Enstitiisii Muidiirt



OZET

AZERBAYCAN ORTAOKUL MATEMATIK DERS KiTAPLARI KESIiR
GOREVLERININ BILISSEL iSTEM DUZEYI VE TEMSIL BICIMLERI
ACISINDAN INCELENMESI

Aliabbas NASIROV
Matematik Egitimi Anabilim Dali
Anadolu Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii, Haziran 2024

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Osman BAGDAT

Bu arastirmanin amaci Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplarindaki kesir
gorevlerinin (kesir, ondalik gosterim, yiizde ve oran) biligsel istem diizeylerini ve temsil
bicimlerini belirlemektir. Arastirmanin amact dogrultusunda veriler dokiiman incelemesi
yontemi ile toplanmustir. Incelenen gorevler konu anlatimi, ornek, alistirma ve
degerlendirme olmak iizere dort grup altinda ele alinmistir. Gorevlerin biligsel istem
diizeyleri ezberleme, iligkilendirmeye dayali olmayan, iliskilendirmeye dayali ve
matematik yapma; gorevlerin temsil bigimleri ise sozel, cebirsel, model, tablo, grafik,
gercek yasam durumu seklinde kategorize edilmistir. Gorevlerin bilissel istem diizeyleri
ile ilgili elde edilen bulgulara gére Azerbaycan matematik ders kitaplarindaki diisiik ve
yiiksek diizey gorevlerin neredeyse ayni oranda oldugu sdylenilebilir. Smiflar bazinda
baktigimizda tiim siuf seviyeleri i¢in diigiik ve yliksek diizey bilissel istem gerektiren
gorevlerin oransal olarak birbirine yakin oldugu, iist siniflara dogru gorevlerin bilissel
istem diizeylerinde bir diisiis oldugu goriilmiistiir. Gorevlerin temsil bigimleri ile ilgili en
temel bulgular ders kitaplarinda farkli temsil kullanimina az yer verildigini
gostermektedir. Sozel, cebirsel ve model temsiline agirlikli olarak yer verildigi; tablo,
grafik ve gercek yasam temsillerine daha diisiik diizeyde yer verildigi goriilmiistiir.
Bulgulara gore 5. simf kitab1 gesitli temsil kullanimina gore en zengin ders kitabi
sayilabilir. Bu aragtirmanin temel sonuglarina dayanarak iist smiflarda da ¢esitli
temsillerin yer aldig1 daha yiiksek diizey problemlerin gelistirilmesi ve ders kitaplaria
entegre edilmesi onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Azerbaycan ders kitaplari, Matematiksel gorevler, Biligsel istem

diizeyi, Matematiksel temsil.
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ABSTRACT

AN ANALYSIS OF FRACTION TASKS IN AZERBAIJAN SECONDARY SCHOOL
MATHEMATICS TEXTBOOKS IN TERMS OF COGNITIVE DEMAND LEVELS
AND REPRESENTATION TYPES
Aliabbas NASIROV
Department of Mathematics Education
Anadolu University, Graduate School , June 2024
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Osman BAGDAT

The purpose of this study is to determine the cognitive demand levels and
representation types of fraction tasks (fraction, decimal notation, percentage and ratio) in
Azerbaijani secondary school mathematics textbooks. The data were collected through
document analysis method. The tasks were classified into four groups: explantion,
example, exercise and evaluation. The cognitive demand levels of the tasks were
categorised as memorising, procedures without connections, procedures with connections
and doing mathematics, on the other hand the representation forms of the tasks were
categorised as verbal, algebraic, model, table, graph, real life situation. The findings
indicated that low and high level tasks in Azerbaijani mathematics textbooks are almost
at the same rate. On the basis of grades, the the tasks requiring low and high level
cognitive demand were proportionally close to each other for all grade levels, and there
was a decrease in the cognitive demand levels of the tasks towards the upper grades. The
most basic findings related to the representation types of the tasks show that different
representations are rarely used in the textbooks. It was observed that verbal, algebraic and
model representations were predominantly used, while tables, graphics and real life
representations were used at a lower level. According to the findings, the 5th grade
textbook can be considered the richest textbook in terms of the use of various
representations. Based on the main results of this study, it is suggested that higher level
tasks involving various representations and cognitively demanding tasks should be
developed and integrated into the textbooks in higher grades.

Keywords: Azerbaijani textbooks, Mathematical tasks, Cognitive demand level,

Mathematical representations.
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1.GIRIS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin 6nemi, arastirmanin amaci, kavramsal

cerceve, sinirliliklar, tanimlar yer almaktadir.

1.1.Problem Durumu

Glinlimiiz dlinyasinda matematik dersinde kazanilan iletisim kurabilme,
muhakeme etme, genelleme yapabilme, yaratici diislinebilme gibi beceriler, yasam
becerisi olarak goriilmektedir. Ayn1 zamanda matematigin, matematiksel araclarin
kullanilmadig1 ¢aligsma alani bulmak neredeyse imkansizdir. Kimyacilarin molekiilleri
tanimlamak i¢in geometriyi, biyologlarin diferansiyel denklemleri, tarihgilerin istatiksel
analizi kullandiklarina dair 6rnekler verilebilir. Bu acidan giinliik yagsamin her alaninda
herkes i¢in gerekli olan matematigin 6grenilmesinin zorunluk arz ettigi savunulmaktadir
(Baki, 2008).

Toplumlarin ve bireylerin matematigin dogasi ve roliine iligkin algilari, matematik
Ogretimini ve gelisimini biiylik Olgiide etkilemektedir. Bireylerin farkli goriisleri ve
fikirlerinin, toplumumuzun matematigi algilama ve onun giinliikk yagsamlarimiz tizerindeki
giderek genisleyen etkisine tepki verme bigimleri lizerinde de belirgin bir etkisi vardir.
Pek cok egitimli insan, Ozellikle de bilim insanlari, matematigi bilgi agacina
benzetmektedirler ve onlara gore formiiller, teoremler ve sonuclar, bilim adamlarinin
teorilerini beslemek i¢in toplayacagi olgun meyveler gibi asili durmaktadir.
Matematikgiler ise bunun aksine, matematigi hizla biiyiiyen, insan uygarligina zengin ve
siirekli degisen flora ve fauna cesitliligiyle katkida bulunan bir yagmur ormani olarak
goriirler (Stein, 1988°den akt. Dossey, 1992). Crosswhite vd. (1986) baz1 bireylerin
matematigi soyut olarak gelistirilen bir disiplin, bazilarinin ise deney ve uygulamadan
elde edilen yeni kesiflerin sonucu olarak siirekli degisen dinamik bir disiplin olarak
gordiikleri fikrini savunmaktadirlar (Dossey, 1992). Matematigin soyut olarak gelistirilen
disiplin olmasi fikrini tagiyan bireyler matematiksel fikirleri ve matematiksel kavramlarin
dogasin1 6grenmekte zorluklar yasamaktadirlar. Toplumda baskin olan bu diisiinceler,
glinlimiiz 6grencilerinin diislincelerine de biiylik 6lciide etki etmektedir. Egitim 6gretim
siirecinde Ogrencilerin soyut matematiksel kavramlarla karsilagsmalar1 bu fikirleri

destekler niteliktedir. Ornegin, 6grenciler gercek sayilar iizerinde ¢alisirlar ama bunlarin



gercek olduguna inanmak ic¢in herhangi bir neden bulamazlar. Cok az 6grenci bilesik
faizin giiciinii anlar. Kredi kartinin bilesik faizinin yetiskinleri iflasa siiriikleyebilecegini
¢ok az kisi bilir.

matematigi anlamli bir sekilde kullanmak i¢in Onemli bir misyona sahiptir. Okul
matematiginde Ogretilecek konularm hangi diizeyde, hangi sira ile Ogretilecegi
miifredatlar ile belirlenmektedir. Bagka bir deyisle 6grencilerin neleri bilmeleri gerektigi
ve o smif diizeyinde neleri yapabilecegi miifredatta belirtilmektedir (Glazer ve
McConnell, 2002). Bu nedenle miifredatlar egitim sisteminin merkezinde yer almaktadir
(D'Aambrosio, 2006). Ogretmen ve greci iliskisinin merkezinde yer alan miifredatlari
reforme etmeye yonelik her {ilkenin ulusal stratejileri bulunmaktadir. Alanyazinda
yasanan gelismeler 1s1ginda ortaya cikan yeni gelismeler, yeni teknolojiler ve
gereksinimler miifredatlarin giincellenmesine yol ag¢maktadir (Duval, 1999). Okul
matematiginin sahada uygulanmasini saglayan ders kitaplari 6gretim ve dgrenmeyle
dogrudan ilgili en giivenilir materyallerden olup (Kili¢c ve Seven, 2011; Marulcu ve
Dogan, 2010) reform ¢alismalarinin merkezinde yer alir.

Matematik ders kitaplar1, matematik 6gretimi ve 6greniminde kullanilmak iizere
matematik mifredatinin igerigini somutlagtiran materyaller olarak tanimlanabilir.
Aragtirmalar ders kitaplarinda yer alan icerigin 68renme ve 68retme slireci iizerinde
onemli rolii oldugunu savunmaktadir (6rn. Reys. Reys ve Chavez, 2004; Schmidt ve
Houang, 2002). Ozellikle ders kitaplar1, okul temelli egitim i¢in en yaygin kullanilan ve
en giivenilir yazili kaynaklar arasindadir (Ozgeldi ve Esen, 2010). Uygulama etkinlikleri
icin yol gosterici bir role sahip olan ders kitaplar1 6grenci, 6gretmen ve veli liggeninin
merkezinde yer alip, ilgili taraflarin iletisiminde ve koordinasyonunda kilit bir faktor
roliine sahiptir (Abbasov, 2020). Ders kitaplarinin smifta nasil uygulandig1 iizerine
yapilan arastirmalar, ders kitaplarinin 6gretmenlerin ana 6grenme igerigini anlamalarina
yardimci oldugunu ve 6gretim yontemlerini gelistirdigini gostermistir (Ball ve Cohen,
1996; Reys, Barnes, Beem ve Papick, 1997 den akt. Hong ve Kim, 2012). Yapilan
aragtirmalar, orta smif (6-8. siniflar) matematik 6gretmenlerinin ¢ogunun ¢ogu zaman
ders kitabin1 kullandigin1 ortaya koymustur (Braswell ve digerleri, 2001; Grouws ve
Smith, 2000; Weiss, Banilower, McMahon ve Smith, 2001 den akt. Jones ve Tarr, 2007).
Ders kitaplar1 6grencilerde gerekli yeterliliklerin olusturulmasi igin gerekli goriilen

minimum Ogrenme materyallerini kapsamakta olup Ogrenilen bilgi, beceri ve



aliskanliklara ulagmak i¢in nereden baslayip nerede durmanin 6nemini gostermektedir.
Literatiire bakildiginda yapilan arastirmalar sonucunda ders kitaplarinin gliniimiiz okul
egitiminin gerekli bilesenlerinden biri oldugu sodylenilebilir.

Matematik ders kitaplarinin kalitesini gosteren en dnemli gostergelerden birisi de
icerdigi matematiksel gorevlerdir. Kaliteli matematiksel gorevler 6grencilerin
matematiksel becerilerini gelistirmede 6nemli bir potansiyele sahiptir (NCTM, 2000).
NCTM 'in (2006) yayimlamis oldugu Bugiiniin Matematik Ogretimi adl1 dokiimanda yedi
Ogretim standardindan birinin degerli matematiksel gorevler oldugu belirtilmistir
(Bagdat, 2019). Matematik ders kitaplarinda yer alan matematiksel gorevler, 6grencilerin
matematik hakkinda diisiinmeleri, gelistirmeleri, kullanmalar1 ve anlamlandirmalar igin
baglam saglamaktadir (Stein vd., 1997). Bu agidan ders kitaplarinda yer alan gorevlerin
incelenmesi, matematiksel gorevlerin dogasini belirleyebilir, miifredat uygulamalar1 ve
reformlar hakkinda bir perspektif ortaya koyabilir.

Diinya ¢apinda egitim sistemlerinin gelistirilmesi, iyilestirilmesi yoniinde yapilan
arastirmalar, reform calismalar1 Azerbaycan egitim sistemine de yansimaktadir.
Azerbaycan'in egitim alanindaki reform calismalar1 1990'11 yillardan baslamistir.
Bagimsizligin1 kazandiktan sonra Azerbaycan'da egitim sistemi de dahil olmak iizere her
alanda kokli degisiklikler yapilmistir (Najafgizy ve Novruzlu, 2011). Yeni egitim
reformlarinin uygulanmast Daglik Karabag catismasi (1988-1994) ile ilgili olarak
hiikumetin 1990’ 1ar boyunca kapsamli reformlar gerceklestirme kabiliyetini ciddi sekilde
kisitlamistir. 2000°1i yillardan bu yana Azerbaycan'in egitim alanindaki gelismelerinin
hiz1 6nemli 6l¢iide artmistir. EZitim reformlarinin gereklerine uygun olarak 1999 yilindan
itibaren programlar ve ders kitaplar1 degistirilmistir. Sonug¢ olarak, 2000-2007 yillar
arasinda 250'den fazla orijinal ders kitab1 hazirlanmig ve yayinlanmistir. Yapilan reform
caligmalan ile ilgili felsefe, 6grencilerin temel becerilerde, temel 6grenmede ustalik
kazanmalarini ve bagimsiz ve elestirel diisiinme yetenegini kazanmalarini saglamalariydi
(Isaxanli, 2006). Bu temel amag¢ dogrultusunda ders kitaplari yenilenmekte ve ulusal
standartlara uygun yenilenmesi yoniinde caligmalar yapilmaktadir. Lakin literatiire
baktigimizda Azerbaycan ders kitaplar ile ilgili yapilan arastirmalarin zengin olmadigi
goriilmektedir. Ozellikle ders kitaplarinin  degerlendirilmesi ydniinde yapilan
caligmalarin bulunmamasi bu alandaki boslugu gosteriyor. Alan yazina bakildiginda
diinya ¢apinda yliksekogretim diizeylerinden itibaren arastirmacilar tarafindan ders kitab1

degerlendirme ¢alismalarinin siklikla yapildig: goriilse de, Azerbaycan'da yiiksekdgretim



diizeylerinde bu tir c¢alismalarin yapilmasi yoniindeki eksikliklerin  oldugu
goriilmektedir. Azerbaycan'in Milli Egitim Bakani Emin Amrullayev doktora egitim
diizeyinin sadece yiiksekogretim diizeyi olmadigina, egitimdeki arastirma becerilerinin
yuksekogretim diizeylerinde gelistirilmesi gerektigine vurgu yapmistir. Yiiksekogretim
diizeylerinde yapilan calismalarin sadece bir sonraki asama olarak goriilmesi bu alanda
da reform caligmalarina ihtiyag duyuldugunu gosteriyor (Amrullayev, 2024).
Yiiksekogretim diizeylerinden itibaren ders kitaplarmin degerlendirilmesine iliskin
calismalarin yapilmasi ilgili arastirmalardaki boslugu doldura ve reform g¢aligmalarina
yon verebilir. Bu kapsamda arastirmada Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplarinda

yer alan matematiksel gorevlerin incelenmesi hedeflenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Azerbaycan 5, 6, 7, 8. sinif matematik ders kitaplarinda bulunan kesir
gorevlerinin (kesir, ondalik gosterim, yiizde, oran ve oranti, rasyonel sayilar, rasyonel
ifadeler) biligsel istem diizeyi ve temsil bigimleri agisindan incelenmesi amaglanmistir.
Bu amag dogrultusunda arastirmanin alt problemlerine asagida yer verilmistir:

e 5,6, 7, 8. sinif matematik ders kitaplarinda bulunan kesir gorevlerinin biligsel

istem diizeyleri nasildir?

e 5,6, 7, 8. stmf matematik ders kitaplarinda bulunan kesir gorevlerinde hangi

temsil bi¢imleri kullanilmigtir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Matematiksel gorevler Ogretme ve Ogrenme arasindaki baglantilarin
saglamlastirilmasi i¢in yaygin olarak kullanilan bir yapidir (Stein, Grover ve Henningsen,
1996). Ogrenciler matematiksel kavramlarin, siireclerin ve iliskilerin dogas1 hakkinda
daha derin, daha tiretken anlayislara yol acan gorevlerle mesgul olmak i¢in diizenli olarak
firsatlara ihtiya¢ duymaktadirlar (Stein, Smith, Henningsen ve Silver, 2000"den akt. Jones
ve Tarr, 2007). Bu firsatlarin saglanmasi Ogrencilerin biligsel gereksinimlerini
giderebilmektedir. Siniflarda degerli 6§renme gorevlerinin kullanimi1 bu acidan 6nem
kazanmaktadir. Ayn1 zamanda degerli matematiksel gorevler nitelikli bir ders kitabinin

seciminde de Onemli bir etkiye sahiptir. Clinkii bir ders kitab1 6grenciler tarafindan



yararlanilabilir oldugu dl¢tide nitelikli kabul edilmektedir (Altun, Arslan ve Yazgan,
2004). Miifredat amagclarinin uygulanmasi iizerinde potansiyel olarak énemli bir etkiye
sahip olan ders kitaplar1 miifredatin igeriginin ogrencilere aktarilmasini saglamaktan
sorumludurlar. Bu sorumlulugu yerine yetirebilmek i¢in 6gretmen 6nemli bir 6§renme
kaynag1 secer ve uygular. Ogretmenler dgretimi tasarlamak icin ders kitaplar1 gibi
Ogretim kaynaklarinda gezinirler (Ball ve Cohen, 1996). Bu baglamda matematik ders
kitaplari, matematik 6gretimi ve 6greniminde kullanilmak {izere matematik miifredatinin
icerigini somutlastiran materyaller oldugu i¢in kullanilmaktadirlar. Ders kitaplari, okul
temelli egitim icin en yaygin kullanilan ve en giivenilir yazili kaynaklar arasindadir
(Ozgeldi ve Esen, 2010). Tiim diinyada smiflarin ortak &geleri olan ders kitaplar
ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan siklikla kullanilmakta olup veli grubunun ilgisini
cekmesi bakimindan da diger kaynaklara gore farklilik gostermektedir. Uygulama
etkinlikleri i¢in yol gosterici bir role sahip olan ders kitaplar1 6grenci, 6gretmen ve veli
ticgeninin merkezinde yer alip, ilgili taraflarin iletisiminde ve koordinasyonunda kilit bir
faktor roliine sahiptir (Abbasov, 2020). Diinyadaki gelismeler ve uluslararasi sinav
sonuclarinin etkisiyle degisime ugrayan miifredatlar ve miifredatlarin uygulanmasinda
siklikla kullanilan ders kitaplari, matematik egitimi acisindan 6grenci ve O0gretmenle
birlikte ilk akla gelen temel faktorlerdendir. Elde edilen gelismeler ve reform harekati
sonuglarin etkisi matematiksel kavramlarin anlagilabilmesi, arastirma calismalarinin
yiriitiilmesi ve yorumlanmasi, miifredatlarin gelistirilmesi ve basarili bir sekilde
uygulanmasi i¢in 6nemlidir (Dossey, 1992). Literatiire baktigimizda bu gelisim i¢in
gerekli olan ders kitabi ile ilgili arastirmalarin bulundugu goriinmektedir. Lakin
matematik egitimindeki diger arastirma alanlariyla karsilastirildiginda, ders kitaplarina
odaklanan ¢aligmalar hala yetersizdir ve bu endiseyle, bir¢ok arastirmaci ders kitaplarini
merkeze alan daha fazla ¢calisma yapilmasi ¢agrisinda bulunmustur (6rn, Basinda; Fan &
Kaeley, 2000; Graybeal, 1988; Love & Pimm, 1996; Sosniak & Stodolsky, 1993;
Stodolsky, 1989’dan akt. Yan ve Lianghuo, 2006).

Ders kitaplar1 matematik siniflarinda 6gretilenler iizerinde belirgin bir etkiye
sahip oldugundan, matematik 6gretmenlerinin kullandig1 miifredat materyallerini ve bu
materyallerin 6grencilerin kesir konularin1 6grenme firsatlarimi etkileme potansiyelini
arastirmak Onemlidir. Literatiire baktigimizda Azerbaycan matematik ders kitaplarinin
incelendigi ¢aligmalarin  bulunmadigr goriilmektedir. Azerbaycan matematik ders

kitaplarindaki gorevlerin bilissel diizeylerinin ve temsil bi¢imlerinin incelendigi bu



arastirmayla ilgili benzer aragtirmalarin bulunmamasi arastirmanin  Onemini

arttirmaktadir.

1.4. Kavramsal Cerceve

Kavramsal ¢erceve boliimiinde “Azerbaycan egitim sistemi”, “Azerbaycam
matematik 6gretimi ve 6gretim miifredat1”, “Ders kitaplar1”, “ Azerbaycan ders kitaplar1”,
“Matematiksel gorevler”, “Biligsel istem diizeyleri”, “Temsiller” alt bagliklarina yer

verilmigtir.

1.4.1. Azerbaycan egitim sistemi

Insan uygarhginin olusumu ve gelisimi egitimle dogrudan ilgilidir. Yasadigimiz
diinyay1 metaforik olarak geleneklerden, yiizyillardan, ¢aglardan ve zamanlardan olusan
bir yapiya benzetirsek, bu muhtesem eserin egitim denilen saglam ve giivenilir bir temele
dayandigi sdylenebilir (Mardanov, 2009). Antik diinya devletleriyle karsilastirildiginda
ilk insan yerlesimlerinden biri olan Azerbaycan'da pedagojik diisiincenin ve egitim
geleneklerinin tarihi binlerce y1l 6ncesine dayanmaktadir. Gobustan ve Gamigaya'daki
kaya resimleri bu gercegi dogrulamaktadir. Anitlara yansiyan goriintiiler, o déonemde
Azerbaycan'da yasayan halkin mesleklerini, fikir ve diisiincelerini ortaya koymus, daha
sonra o bolgelerdeki yazi kiiltiirliniin olusmasinda miistesna bir rol oynamustir.

Yazili anit1 on asir 6nce var olan Azerbaycan'da ilkogretim okuryazarlik egitimi
veren ilk okullarin kurulmasi yeni donemin baglangicina denk geliyor. 7. yiizyilda egitim
sistemi zaten olugmaktaydi. Daha sonra gelisme Oyle bir seviyeye ulastt ki, 10-13.
ylzyillarda Tebriz, Meraga, Gence, Nah¢ivan, Samahi, Erdebil basta olmak iizere
Azerbaycan'in bir¢ok sehri Dogu diinyasinda bilim, egitim, sanat ve kiiltiir merkezleri
olarak anildi (Mardanov, 2011).

Egitim tarihinin sayfalarin1 araladigimizda daha sonraki donemlerde, 6zellikle 19.
ve 20. ylizyillarda bu alandaki ilerlemelerin 6nemli dlgiide arttigina tanik oluyoruz. O
donemin aydinlanma harekat1 6nciilerinden olan Abasgulu Aga Bakihanov, Hasan Bey
Zardabi, Seyid Azim Sirvani, Mirza Fatali Ahundov, Mirza Safi Vazeh, Abbas Sahhat,
Mirza Alekber Sabir, Firudin Bey Kocarli, Necef Bey Vezirov, Uzeyir Hacibeyov,

Abdurrahim Bey Hagverdiyev, Yusif Vezir Chamanzaminli, Neriman Nerimanov, Celal



Rafibeyli, Aleksandr Osipovich Chernyaevsky ve diger sahsiyyetler Azerbaycan
cocuklarmin egitimi i¢in c¢aligmalar, fedakarliklar yapmiglardir. O donemde biiyiik
hayirsever Haci Zeynelabdin Tagiyev ve diger petrol sanayicilerinin milli egitim
geleneklerinin korunmasi ve gelistirilmesi yoniinde agtigir okullar, "Nicat", "Nashri-
maarif', "Saadat" gibi hayir dernekleri Azerbaycan'da genel egitim sisteminin
olusumunda tarihi Ooneme sahip olmustur. Bu fedakarlik ve cabalarin sonucunda
Azerbaycan Halk Cumhuriyeti doneminde milli egitimin gelistirilmesi ile ilgili olarak
sadece 18 ayda on yila esdeger ¢alismalar yapilmistir (Mardanov, 2009).

Azerbaycan'in bagimsizliginin elinden alindig1 Sovyet yonetimi yillari hig stiphesiz
Azerbaycan egitim tarihinin de belli bir asamasini olusturmaktadir. Yakin tarihe
bakildiginda, Azerbaycan'in yaklasik 80 yil boyunca pargasi oldugu eski Sovyetler
Birligi'nin genel egitim sisteminde teorik bilgilerin, olgularin ve bilgilerin 6gretilmesine
daha genis yer verildigi goriilmektedir. Siyasi ve ideolojik farkliliklar nedeniyle diger
gelismis iilkelerin egitim alanindaki deneyimlerini 6grenme firsat1 yaratilamadigindan
tilkede herkes Sovyet egitim sistemini diinyanin en ileri, ilerici ve insani sistemi olarak
kabul emisti. Elbette, bu sistemin kendine 6zgii avantajlarini, bu sistemin i¢inde kag
neslin yetistigini, ilerledigini inkar etmek dogru olmaz. Ancak egitim igeriginin belirli
standartlara dayanmamasi, miifredat ve ders kitaplariin agir1  yikli olmasi,
degerlendirme yontem ve kriterlerinin tekdiize olmasi, Ogrencilere yaklasimda
farklilagmanin olmamasi (diferansiyel egitimin uygulanmamasi) ve bunu gibi faktorler
formalizmin ortaya ¢ikmasina, bir¢ok 6grencinin kaliteli bir egitim alamamasina, bazi
konularda uzmanlagsmadan, yapay olarak siniftan sinifa gegmesine, hayatta kendileri i¢in
hicbir O6nemi olmayabilecek bir egitim sertifikas1 almasina yol a¢maktaydi.
Azerbaycan'da egitim sisteminin bir biitliin olarak, genel egitim de dahil olmak iizere,
ulusal gelenekler, ulusal ahlaki ve insani degerler temelinde dinamik ve amaclh gelisimi,
devlet bagimsizliginin yeniden saglanmasindan sonra miimkiin oldu. Bagimsizlik
yillarinda gergeklestirilen genis ¢apli ¢alismalar, egitim altyapisinin yenilenmesi ve ¢agin
gereklerine uygun kosullarin yaratilmasi alaninda 6nemli basarilar elde edilmesi, icerik
reformlart icin de uygun bir zemin olusturmustur. 2006 yilinda Bakanlar Kurulu
tarafindan "Genel Egitim Kavrami (Kurikulum)" onaylandi. 2008-2009 egitim-6gretim
yilindan itibaren genel egitim okullarinin I. siniflarinda yeni konu miifredatlar1 ve modern
ders kitaplartyla egitime baslanmistir. Bu stire¢ 2011-2012 egitim-6gretim yilindan

itibaren I, II, III ve IV. siniflar1 kapsamaktadir. Yeni miifredatin uygulanmasi amaciyla



40.000'e yakin 6gretmene 6zel programa dayali egitim kurslar1 verilmis ve 6rnek 6gretim
materyalleri saglanmigtir. Sonraki yillarda V-XI smiflari icin aym igerige sahip
dokiimanlarin hazirlanmasi konusunda yogun c¢alismalar yapilmis ve bunun sonucunda
bu derslere yonelik konu programlar1 (miifredatlar) hazirlanmis, tartisilmis ve Haziran
2011'de onaylanmistir. 2009 yilinda oOnceligi Azerbaycan halkinin egitiminin
gelistirilmesine hizmet eden, Azerbaycan egitim sisteminin diinyaya ve Avrupa egitim
sistemine entegrasyonunun hizlandirilmasin1 amaglayan "Egitim Hakkinda" Azerbaycan
Cumhuriyeti Kanununu kabul edilmis ve agiklanmistir (Mardanov, 2011): Egitim
programi (Miifredat) - egitimin her diizeyi i¢in 6grenme ¢iktilar1 ve igerik standartlari,
ogretim konulari, haftalik ders saatleri ve ders dis1 faaliyetler, miktari, pedagojik siirecin
organizasyonunu, egitim sonuclarini degerlendirme ve izleme sistemini igeren bir devlet
belgesidir (Azerbaycan Cumhuriyeti Egitim Enstitiisii, 2024). Bu kanuna gore
ortadgretim okullar1 icin 21 konuya yonelik egitim programlart (miifredatlari)
gelistirilmis ve uygulanmaktadir.

Egitim diizeylerine gore genel egitimin siiresi, bir diizeyden digerine ge¢is kurallari,
Azerbaycan Cumbhuriyeti "Egitim Hakkinda" Kanununun
22 haziran 2010 tarihli ve 115 sayili karartyla hazirlanmis olup, genel egitimin siiresini
egitim diizeylerine gore ve devlet standartlarina uygun olarak bir diizeyden digerine gegis

kurallarin1 belirlemektedir. Genel egitim diizeyi - ilkogretim (I-IV. Siniflar), genel orta

ogretim (V-IX simniflar1), tam ortadgretim (X-XI. Siniflar) diizeylerinden olusur

Tam ortadgretim (2 yil)

(Azorbaycan miiollimi, 2010, s.2):

ilkégretim (4 yil) Genel ortadgretim (5 yil)

1. sinif 5. sinif

2. sinif 6. sinif

3. sinif 7. sinif

4. sinif 8. sinif

9. sinif

[Ikdgretim diizeyinde egitim siiresi 4 yildir. {lkdgretimi basariyla tamamlayan
ogrenciler, genel egitim kurumu pedagoji kurulu karariyla genel ortadgretim kademesine

aktarilir. Pedagoji kurulun karari, genel egitim kurumu miidiiriiniin emriyle resmilestirilir.



Pedagoji kurulunun karar1 ve miidiiriin emri, ilkdgretimi tamamlayan 6grencilerin genel
ortadgretimin birinci sinifina (V sinif) kabuliinii belirler. Genel ortadgretim kademesine
gecis siirecindeki 6grencilerin paralel siniflarda tamamlanmasi onlarin ilgi ve egilimleri,
potansiyel yetenekleri dikkate alinarak gerceklestirilir. Genel ortadgretim diizeyinde
egitim stiresi 5 yildir. Genel ortadgretim diizeyinde son degerlendirme yapilir ve egitimi
tamamlayanlara ilgili devlet belgesi verilir (IX. simif mezuniyet belgesi). Genel
ortadgretime iliskin devlet belgesi, bir sonraki diizey veya diizeyde siirekli egitimin temeli
olarak kabul edilir. Tam ortadgretimin tamamlanmasi, genel egitimin her ii¢ diizeyini de
kapsayan egitim programlarimin tam Ogrenildigi anlamina gelir. Tam ortadgretim
diizeyinde egitim stiresi 2 yildir.
Genel egitim diizeylerinin amaci asagidaki gibidir (URL-1)

e lkdgretimde 6grencilere okuma, yazma ve hesaplama becerilerini, vatanseverligi
ve Azerbaycan halkinin degerlerine saygiyi, devlet sembollerini, insan, toplum ve
doga hakkinda temel bilgileri, kisilik olusumuna yonelik yasam becerilerini, basit
calisma aligkanliklari, mantiksal diisiinme unsurlari, sanatsal ve estetik olusturan
nitelikler ve diger 6zelliklerin dgretilmesi.

e Genel ortadgretimde 6grencilerde konusma, yazma ve iletisim kiiltiirlinii, saglikli
yasam tarzini olusturmak, onlar1 devlete ve devletgilige baglilik ruhuyla,
Azerbaycan halkinin degerleri ve evrensel degerlerle yetistirmek, insan hak ve
ozgiirliiklerine saygili davranmak, biligsel aktivitenin ve mantiksal diisiincenin
gelisimini saglamak, miifredatda edinilen bilgilerin uygulanmasi, modern bilgi ve
iletisim teknolojilerinin  kullanilmasi, toplumda meydana gelen olaylarin
degerlendirilmesi, kisinin gelecekteki yasam yolunu ve eylem yonlerini
belirlemek, bagimsiz 6grenme ve karar verme becerilerini saglamak, meslek
segmeye ve calismaya hazirlik.

e Tam ortadgretimde O6grencilerin yetenek ve yeteneklerinin farkina varilmasi,
onlar1 bagimsiz yasama hazirlama, aktif vatandas konumu ve rekabetcilik
olusturma, evrensel degerlere karsi hosgorilii tutum, ¢agdas bilgi kaynaklarini
Ozgilir ve verimli kullanma, ekonomik bakis a¢is1 kazanma, ekonomik bir anlayisla
iletisim kurma, bir veya daha fazla yabanci dil 6grenme.

Genel egitim, 6grencilerin, toplumun ve devletin ¢ikarlart dogrultusunda, ilgili bilim

alanlarinda gerekli bilgi ve becerilerin konular aracilifiyla edinilmesini, Azerbaycan



halkinin degerlerine ve evrensel degerlere dayali olarak yetistirilmesini amag¢lamaktadir.

Genel egitim bir sonraki egitim diizeyinde okuma firsat1 saglar.

1.4.2. Azerbaycan matematik 6gretimi ve 6gretim miifredati

Matematik ortadgretim kurumlarinda ogretilen en 6nemli derslerden biridir.
Gelismis ilkelerin egitim sistemlerinde matematik calismalarina 6zel ©Onem
verilmektedir. Bu, kisiligin olusumunda matematigin essiz rolii ile agiklanmaktadir.
Ogrencilerin matematikte neyi “bilmesi” ve “yapabilmesi” gerektigini belirlemek igin
igerik ve eylem cizgilerinin etkilesimi yoluyla temel 6§renme ¢iktilarini sunan Matematik
Ogretim miifredati, ortadgretim kurumlarinda matematik egitiminin temel hedeflerini
belirleyerek genel egitim sonuglarina ulagmay1 amaglayan tiim etkinlikleri yansitan ve
her 6grencinin yetenek ve ihtiyaclarina yonelik bir belgedir. Bu belge 6gretmenlere, okul
liderlerine, ders kitab1 yazarlarina, ebeveynlere ve genel halka yoneliktir.

Matematik dersine yonelik Ogretim miifredati ders kitaplarinin ve Ogretim
yardimcilarinin -~ hazirlanmasi,  6gretim  materyallerinin  planlanmasi,  &gretim
yontemlerinin belirlenmesi ve 6gretmen egitiminin gergeklestirilmesine uygun talimatlar
seklinde hazirlanacak kurallarin temelini olusturmaktadir. Sonug¢ odakli igerik standartlari
temel alinarak gelistirilen bu miifredat, standartlara hakim olmak i¢in &grenci
basarisindaki ilerlemenin diizenli olarak degerlendirilmesini igerir. Igerik standartlarini
belirlerken temel amag, Ogrencinin ilerleme hizinin kademeli olarak arttirilmasini,
basarty1 hedefler ve 6grencilere giinliik yasam i¢in gerekli becerilerin kazandirilmasina
oncelik verir. Igerik standartlarin1 tanimlama siirecinde, konuya iliskin temel 6grenme
sonuclarinin (hesaplama prosediir becerileri, biligsel anlama ve problem ¢6zme) beklenen
dengesine odaklanilmaktadir (Azorbaycan Respublikasinin Umumtohsil Moktablori

Ucgiin Riyaziyyat Fonni Uzra Tohsil Programi (Kurikulumu), 2013).

1.4.3. Ders kitaplan

Miifredat, 6gretmen tarafindan Ogrencilere uygulanir. Miifredat materyalleri
arasinda, ders kitaplar1 matematik miifredat amaglarinin uygulanmasi iizerinde potansiyel
olarak onemli bir etkiye sahiptir (Schmidt, McKnight, Valverde, Houang ve Wiley,
1997). Ogretmenler miifredati &grencilere ulastiran aracilar olarak miifredat

kazanimlarinin  6grencilere  aktarilmasmmi saglamaktan sorumludurlar. Ogrenme
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etkinlikleri 6grencilere organize bir sekilde sunulur. Bu sorumlulugu yerine yetirebilmek
icin 6gretmen 6nemli bir 5grenme kaynag secer ve uygular. Ogretmenler dgrenciler igin
materyali sekillendirir, gorevleri ya da modelleri seger ve 6gretimi tasarlamak i¢in ders
kitaplar1 gibi 6gretim kaynaklarinda gezinirler (Ball ve Cohen, 1996). Bu baglamda
matematik ders kitaplari, matematik O6gretimi ve oOgreniminde kullanilmak {izere
matematik  miifredatinin  igerigini  somutlagtiran  materyaller oldugu  ig¢in
kullanilmaktadirlar. Bir¢ok aragtirmaci, ders kitaplarinda yer alan miifredatin 6grenme ve
Ogretme iizerinde giiclii bir etkisi oldugunu savunmustur (Reys. Reys ve Chavez, 2004;
Schmidt, McKnight, Houang, Wang, Wiley, Cogan ve Wolfe, 2001; Valverde, Bianchi,
Wolfe, Schmidt ve Houang, 2002). Ozellikle ders kitaplari, okul temelli egitim icin en
yaygin kullanilan ve en giivenilir yazili kaynaklar arasindadir (Ozgeldi ve Esen, 2010).
Tiim diinyada siniflarin ortak 6geleri olan ders kitaplart 6gretmenler ve 6grenciler
tarafindan siklikla kullanilmakta olup veli grubunun ilgisini ¢ekmesi bakimindan diger
kaynaklara gore farklilik gostermektedir. Uygulama etkinlikleri i¢in yol gdsterici bir role
sahip olan ders kitaplar1 6grenci, 68retmen ve veli liggeninin merkezinde yer alip, ilgili
taraflarin iletisiminde ve koordinasyonunda kilit bir faktor roliine sahiptir (Abbasov,
2020). Ders kitaplarmin smifta nasil uygulandigi iizerine yapilan arastirmalar, ders
kitaplarinin 6gretmenlerin ana 0grenme igerigini anlamalarina yardimer oldugunu ve
ogretim yontemlerini gelistirdigini gostermistir (Ball ve Cohen, 1996; Reys, Barnes,
Beem ve Papick, 1997 den akt. Hong ve Kim, 2012).

Yapilan aragtirmalar, orta sinif (6-8. siniflar) matematik 6gretmenlerinin cogunun
cogu zaman ders kitabin1 kullandigini ortaya koymustur (Grouws ve Smith, 2000; Weiss,
Banilower, McMahon, ve Smith, 2001 den akt. Jones ve Tarr, 2007). Weiss ve digerleri
(2001) orta sinif matematik 6gretmenlerinin ligte ikisinin her y1l ders kitabinin en az dortte
liclinlii kapsadigi sonucuna ulasmistir. NAEP in (National Assessment of Educational
Progress) 2000 yilindaki uygulamasinda, katilimer sekizinci sinif 6grencilerinin %72's1
her giin bir ders kitabindan matematik problemleri ¢6zdiiklerini belirtmislerdir (Braswell
ve digerleri, 2001). Grouws ve Smith (2000), 1996 Ulusal Egitimsel Ilerleme
Degerlendirmesine (NAEP) katilan sekizinci siif Ogrencilerinin  dortte {igiiniin
matematik 6gretmenlerinin ders kitaplarini giinliik olarak kullandiklarini gézlemlemistir.
Bu bulgular, 6grencilerin matematik ders kitaplarii kullanimina iligkin arastirma

sonuclariyla da ortiismektedir (Jones ve Tarr, 2007).
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Ders kitaplar1 6grencilerde gerekli yeterliliklerin olusturulmasi igin gerekli
goriilen minimum 6grenme materyallerini kapsamakta olup Ogrenilen bilgi, beceri ve
aligkanliklara ulasmak i¢in nereden baglayip nerede durmanin 6nemini gostermektedir.
Literatiire bakildiginda yapilan arastirmalar sonucunda ders kitaplariin giiniimiiz okul

egitiminin gerekli bilesenlerinden biri oldugu sdylenilebilir.

1.4.3.1. Azerbaycan ders kitaplar:

Azerbaycan'da devlet bagimsizliginin yeniden saglanmasindan sonra, genel
egitimin igeriginde yeniliklerin gercgeklestirilmesi, Ozellikle ulusal devlet igerigi ve
evrensel degerlere dayali ders kitaplarinin hazirlanmasi i¢in firsat ve kosullar olusmustur.
Azerbaycan Cumbhuriyeti Ali Sovyeti tarafindan 25 Aralik 1991 tarihinde kabul edilen
"Azerbaycan'da Latin alfabesinin restorasyonu hakkinda" Kanun, ortadgretim okullari
icin Latin alfabesiyle ders kitaplarinin yayinlanmasi ihtiyacim1 ortaya koymustur. S6z
konusu Kanun geregince, 1992/93 6gretim yilindan itibaren genel egitim veren okullarin
1. siniflarinda ve tim smiflarda Latin harfli ders kitaplarinin (hem yeni olusturulan
orijinal ders kitaplari hem de Rusgadan ¢evrilmis ders kitaplari) basimina baglanmistir.
Ders kitaplarinin hazirlanma alaninda zaman zaman engeller olusturan sorunlarla da
karsilasilmis ve bu konuda endiselere neden olmustur. Ders kitaplarinin asirt yiiklii
olmasi, 6grencilerin yas 6zelliklerine uygun olmamasi, ders kitaplarinin igeriginin hala
agir olmasi durumu kamuoyunun ve uzmanlarin endiselerinden biriydi. Cogu durumda
yazarlar ve yaymecilar, 6grencilerin yas 6zelliklerini ve potansiyel yeteneklerini hesaba
katmadan ders kitabina daha fazla bilgi eklemeye c¢aligmaktaydilar. Sonug¢ olarak ders
kitaplar1 6grenci odakli sayilmazdi (Mardanov, 2009).

Ogrencinin kisiliginin olusmasinda énemli rol oynayan ders kitaplar1 islevi ve
icerigi itibariyle egitim sistemindeki onemli kaynaklardan biridir. Bu nedenle egitim
reformlari ¢er¢evesinde ders kitaplarinin olusturulmasina 6zel bir diizeyde yaklasilmis ve
ders kitab1 politika belgesi hazirlanip onaylanmistir. Azerbaycan Cumhuriyeti'nde ders
kitab1 politikas1t Azerbaycan Cumhuriyeti Bakanlar Kurulu tarafindan belirlenmektedir.
Ders kitab1 politikasinin amaci, ¢cagdas standartlara uygun bilgi, beceri ve aligkanliklar
kazandirmak, 6grencilere memleketlerini, insanlarin1 ve onun olusturdugu gelenekleri
tanimalarin1 saglamaktir. Milli ve evrensel degerlere dayali, bedenen ve ruhen saglikli,

bagimsiz, hayata hazir ve demokratik diislinceye sahip vatandaglar olarak yetistirmektir
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(Genel egitim sisteminde ders kitab1 politikasi, Azerbaycan Egitim Politikast (1998-
2004), Kitap II. Bakii, "Tahsil", 2005 den akt. Iskandarov, (2008)). Ders kitab1 politikast,
ana ylriitme organi islevini yerine getiren Milli Egitim Bakanligi, ilgili yapilari, bilimsel
kurumlari, 6zel kuruluslar1 ve kamu kurumlar1 araciligiyla yiriitiiliir. Genel egitim
okullariin ders kitaplar1 devlet dili olan Azerbaycan Tiirkgesi ile Azerbaycan'da yasayan
azinlik halklarin dilleri de dahil olmak tizere diger egitim dillerinde yayinlanmaktadir
(URL-2).

Genel egitim okullarma yonelik yeni ders kitaplar1 ders kitab1 politikasinin
hedeflenen amaclart dogrultusunda hazirlanmaktadir. Yeni ders kitaplarinin 6gretim
miifredatina uygun diizeyde hazirlanabilmesi i¢in bir takim 6nemli pedagojik ilkelerin
benimsenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir (Iskandarov, 2008):

e Adillik (egitim standartlarina uygunluk; gerceklerin dogrulugu; yazim, noktalama
isaretleri, dilbilgisi kurallarinin 6ngoriilmesi; tartismali gergeklerin yoklugu).

e Gorsellik (resimler; fotograflar; cizimler; semalar; tablolar; haritalar; ¢izelgeler).

e Modernlik (Sosyo-ekonomik alanlardaki basarilarin dikkate alinmasi; bilimin
kendisinin gelisimini dikkate alinmasi1; Egitim materyallerinin modern bir diinya
goriistinlin olusumuna yonlendirilmesi).

e Yas uygunlugu (Ders kitaplar1 Ogrencilerin yas diizeylerine uygun olarak
hazirlanmalidir).

e Tamlik (teorik materyaller; aciklayic1 materyaller; degerlendirme materyalleri;
pratik malzemeler).

e Okunabilirlik (Okunabilirligi dikkate almak i¢in igerik materyalinin baglangigta
ilgi ¢ekici olmasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir).

e Tutarlilik (psikolojik olarak; icerik agisindan; mantiksan acidan; takvim temasi
acisindan).

e Aktif egitim i¢in kosullarin yaratilmas: (Ders kitaplari1 olusturulurken aktif
ogrenme kosullarinin olusturulmasina odaklanilmali, egitim materyalleri aktif
O0grenme slirecinin mantigina uygun hale getirilmelidir).

e Egitim siiresine uygunluk (Egitim materyallerinin miktar1 ve agirligi belirlenirken
ayrilan siire dikkate alinmalidir).

e Kapsayicilik (Bu prensibe dayali olarak yazilan bir ders kitabmnin kapsaml
olmasi nedeniyle secilmesi gerekir. Egitim siireci yalnizca bir seviyeyi degil,

farkl1 seviyeleri icermelidir. Ders kitaplar1 hem iistiin yeteneklilerin hem
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de belirli sebeplerden dolay1 geride kalan Ogrencilerin egitimsel ilgilerini
karsilayabilmelidir).

e Hijyenik gerekliliklere uygunluk (Yeni ders kitaplarmin hijyenik gereklilikleri
kargilamas1 ve buna gore hazirlanmasi gerekiyor. Azerbaycan hiikiimetiyle
mutabakata varilan "Genel egitim sisteminde ders kitab1 politikasi" ve Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan kabul edilen "Ders kitaplarinin teknik ve hijyenik

standartlar1" normatif belgelerine atifta bulunulmalidir).

Giliniimiizde Azerbaycan'n egitim alanindaki reformlar1 kisilik odakli bir nitelik
kazanmakta, onu kiiresel diinyanin ayrilmaz bir parcasi haline getirmekte, ders kitaplari
da dahil olmak {izere tiim kaynaklarin uluslararasi standartlar diizeyine getirilmesini

tesvik etmektedir.

1.4.4. Matematiksel gorevler

Matematiksel icerik ve pedagojik yaklagimlar i¢in ana kaynak olan ve sinif
baglaminda materyal olarak 6nemli bir role sahip ders kitaplar1 (Haggarty ve Pepin, 2002)
simif etkinlikleri ve gorevler i¢in nemli bir kaynak olarak diisiiniilebilir (Ozgeldi ve Esen,
2010). Ders kitaplarinda yer alan matematiksel gorevler matematik ders kitaplarinin

seciminde dnemli bir etkiye sahiptir.

N\

Degerli matematiksel Degerli ders kitaplar1
gorevler

)

NCTM’e (2000) gore iyi matematik gorevleri, 6grencilerin her bir boliimde becerilerini
gelistirmelerine yardimer olur. Ozellikle &grencilerin matematiksel olarak akil
yiiriitmelerini ve iletisim kurmalarin1 gerektiren matematik gorevleri, Ogrencilerin
problem ¢6zme becerilerini gelistirmede ve bunlar arasinda baglantilar kurmada daha
etkilidir (Hong ve Kim, 2012). Doyle'a (1988) gore smifta kullanilan gorevler
Ogrencilerin 6grenmelerinin temelini olusturmaktadir. Stein, Grover ve Henningsen
(1996) matematiksel gorevleri, 6gretim ve diisiinme siireclerinin incelenmesi, siniflarda

Ogretme ve Ogrenme arasindaki baglantilar1 saglamlastirilmasi i¢in yaygin olarak
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kullanilan bir yap1 olarak cercevelemistir. Ogrencilerin mesgul olduklar1 matematiksel
diistindiiklerini, gelistirdiklerini, kullandiklarin1 ve anlamlandirdiklarini da belirler.
Gorevler, 6grencilerin dikkatini icerigin belirli yonlerine yonlendirerek ve bilgiyi isleme
yollarint belirleyerek onlar1 etkiler" (Doyle, 1983, s. 161°den akt. Stein, Grover ve
Henningsen, 1996). Iyi matematik gdrevleri dgrencilere sinifta canli bir tartisma
ortaminin gelistirilmesine yardimci olurlar. Etkili matematik gorevlerinin uygun sekilde
secilmesi ve gelistirilmesi sorumlulugu 6gretmenlerin iizerine diismektedir. Ayni
zamanda bu 6grencilerin matematiksel anlayis, ilgi ve yeteneklerini gelistirmeleri igin
biiyiik firsat saglamaktadir (Hong ve Kim, 2012).

Sekil 1.1.'de gosterildigi gibi, Smith ve Stein (1997) Matematiksel Gorevlerin
Cercevesini olusturmus ve gorevlerin gectigi lic agsamay1 ayirt etmistir:

e Oncelikle ders kitaplarmin basili sayfalarinda, yardimci materyallerde vb.

miifredat veya dgretim materyallerinde gériindiigii sekliyle;
e Daha sonra, 6gretmen tarafindan kuruldugu veya duyuruldugu sekliyle
e Son olarak, oOgrenciler tarafindan smnifta gergekten uygulandigi sekliyle

(6grencilerin gorev lizerinde gercekten calisma sekli).

Sekil 1.1. Matematik Gorevleri Cergevesi (Smith ve Stein, 1997)

Matematik ders kitaplarinda yer alan matematiksel gorevler, G6grencilerin
"matematik hakkinda diistinmeleri, gelistirmeleri, kullanmalar1 ve anlamlandirmalar1”
i¢cin baglam saglamaktadir (Stein vd., 1996, s.459). Ders kitaplarinda yer alan gérevlerin
incelenmesi, matematiksel gorevlerin dogasinmi belirleyebilir ve miifredat uygulamalari

hakkinda bir perspektif verebilir (Ozgeldi ve Esen, 2010).
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1.4.5. Matematiksel gorevlerin bilissel istem diizeyleri

Ogrenciler matematigi "bir amaci olan faaliyet sirasinda bilgi toplama, kesfetme
ve yaratma" gibi dinamik bir siire¢ olarak gormelidir (Romberg, 1992, s. 61). NCTM'in
(1991) belirttigi lizere, smiflar dgrencilerin fikirlerini birbirleriyle tartismaya tesvik
edildigi, 6grenci diisiincesine saygi ve deger verme yoluyla entelektiiel risk almanin
beslendigi ve matematiksel fikirlerin kesfedilmesi igin yeterli zaman ve tesvikin
saglandig1 ortamlar olmalidir (Stein, Grover ve Henningsen, 1996). Bu tiir ¢iktilarin
saglanabilmesi i¢in Ogrenciler anlamli ve degerli matematiksel gorevlere maruz
kalmalidirlar. Ayrica 6grenciler matematiksel kavramlarin, siireglerin ve iliskilerin
dogas1 hakkinda daha derin, daha iiretken anlayislara yol agan gorevlerle mesgul olmak
i¢in diizenli olarak firsatlara ihtiya¢ duymaktadirlar (Stein, Smith, Henningsen ve Silver,
2000°den akt. Jones ve Tarr, 2007). Bu firsatlarin saglanmasi, siniflarda farkl: tiirdeki
O0grenme gorevlerinin kullanimi 6grenciler i¢in farkli 6grenme firsatlar1 olusturabilir.
Farkli gorevler 6grenciler tizerinde farkli bilissel talepler olusturmaktadir (Doyle, 1983;
Marx ve Walsh, 1988; Hiebert ve Weame, 1993). Gorevlerin dogasi, grencilerin
diisiinme bi¢imlerini potansiyel olarak etkileyebilmekte olup, mesgul olduklar1 konuya
iligkin goriislerini sinirlandirmaya veya genisletmeye hizmet edebilir (Henningsen ve
Stein, 1997).

Siniflarda  kullanilan matematiksel gorevler Ogrencilerin  dgrenmesinin
merkezinde yer alir. Sif ortamlarinda yalnizca biligsel olarak diisik seviyeli
matematiksel gorevlere odaklanmak, matematigin ne oldugu ve nasil isledigine dair
yalmizca smirli bir anlayis saglayabilir. Akademik bir gorevin biligsel seviyesi,
Ogrencilerin bunu basarmak icin kullanmalar1 gereken bilissel siirecleri ifade etmektedir
(Doyle, 1988). Biligsel seviyesi yiiksek olan, Ogrencilerin kavramsal olarak
disiinmelerini gerektiren ve Ogrencileri baglantt kurmaya tesvik eden gorevler,
ogrencilerin diisiinmesi icin farkli firsatlara yol agmaktadir (Stein ve Smith, 1997). Cogu
miifredat kilavuzu anlama ve aktarma gibi yiiksek biligsel siireglerin 6nemini
vurgulamaktadir (NCTM, 1980). Doyle'a (1988) gore:

e Yiiksek biligsel siire¢ler problemleri yorumlamak ve yanitlar tiretmek i¢in belirli
durumlarda bilgi ve becerilerin nasil kullanilacagina iligkin kararlar1 igermektedir.
e Yiiksek biligsel stiregler gerektiren bir gorev, 6grencilerin bilginin doniistiiriilmiis

versiyonlarini veya daha 6nce 6grendikleri bir formiilii tanimasini gerektirebilir.
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e Dabhaileri seviyelerde, 6grencilerin sozlii problemleri ¢6zmek i¢in bir islemi veya
islem kombinasyonunu se¢meleri veya yeni dnermeler veya hipotezler formiile
etmek i¢in verilen bilgilerden ¢ikarimlar yapmalar1 gerekebilir.

Ogretmenlerin ders kitaplarindan aldiklar1 matematiksel gorevlerin seviyeleri ve
cesitleri Ogrenciler i¢in saglanan Ogrenme firsatlarinin seviyesini ve ¢esidini
etkilemektedir (NCTM, 1991'den akt. Sarpkaya, 2011). Ogrencilerin matematigi
O0grenmesinde Onemli bir rol oynayan "matematiksel gorevleri” biligsel olarak analiz
etmenin dnemi, matematiksel gorevleri tiplestirme girisimlerinin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur" (Im ve Oh, 2007, s. 396 dan akt. Hong ve Kim, 2012). Matematik siniflarindaki
en merkezi Ogretim materyallerinden biri olan ders kitaplarinin incelenmesi ders
kitaplarmnin kalitesini artirmak igin ¢cok onemli bir ¢alismadir. Ozgeldi ve Esen (2010)
QUASAR [Quantitative Understanding: Amplifying Student Achievement and
Reasoning] aracilifiyla gelistirilen Matematiksel Gorevler Cercevesini (Smith ve Stein,
1998), miifredat materyallerinde yer alan gorevleri analiz etmek i¢in giiglii bir arag olarak
gormektedir. Bu gerceve kat1 bir recete olmayip, daha ziyade bir diisiinme aracidir. lyi
kullanildiginda, 6grencilerin matematik dersleri sirasinda gergekte ne yaptiklarina ve ne
diistindiiklerine dikkat ¢ekmelidir (Smith ve Stein, 1997). Matematiksel gorevlerin diizeyi
Ogrencinin ihtiyag duydugu bilissel caba diizeyine gore degismektedir. Matematik
gorevleri genel olarak diisiik ve yiiksek seviyeli gorevler olarak ikiye ayrilir (Stein ve

Smith, 1998):

Gorev

Diisiik diizey Yiiksek diizey

[liskilendirmeye iliskilendirmeye Matematik
dayali olmayan dayali olan yapma

Ezberleme

Sekil 1.2. Matematiksel gorevlerin diizeyleri
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Yiiksek seviyeli matematik gorevleri, diisiik seviyeli olanlara gore daha fazla biligsel

caba gerektirir. Onlar1 ¢ozmek i¢in daha fazla ¢aba ve zaman gerekmektedir (Hong ve

Kim, 2012).

Ezberleme gorevleri herhangi bir 6zel prosediir veya uygulama gerektirmez,
genellikle 6nceden 6grenilmis bilgilerin hatirlanmasini gerektirmektedir.
Iliskilendirmeye dayali olmayan gérevlerde genellikle uygulanacak bir prosediir
verilir ve siire¢ ¢ok basittir.

lliskilendirmeye dayali olan gorevler 6ncekilerden farkli olup, 6grencilerin farkli
siirecler hakkinda diistinmesini saglarlar ve prosediir verilse bile temelde
matematiksel kavramlarla ilgilidirler. Bu diizeydeki gorevlerde genellikle farkli
temsil kullanimina yer verilir.

Matematik yapma gorevleri 6grencilerden matematiksel kavramlar arasinda
baglant1 kurmalarin1 ve bir problemin ¢oéziimiinde yer alan adimlar1 kesfedip
anlamalarini istemektedir. Bu nedenle, bu matematik gorevlerindeki bilissel caba
diizeyi, Ogrencilerin ne kadar matematiksel anlayisa sahip olduklarini

etkilemektedir.

1.4.6. Matematik egitiminde temsiller

Temsiller matematikte anlamanin merkezinde yer almakta olup (Duval, 1999)

ogrenciler tarafindan deneyim yoluyla gelistirilen bilissel semalar olarak diisiiniilebilir.

Rakamlar, cebirsel denklemler, grafikler, tablolar, diyagramlar ve c¢izelgeler gibi

temsiller, matematiksel kavramlarin "duyular iizerinde uyarici gorevi goren" ve bu

kavramlar1 anlamamiza yardimci olan digsal tezahiirleri olmakta (Janvier, Girardon ve

Morand, 1993, s. 81) ve zihinsel bir soyutlamay: digsallagtirma eylemini ifade

etmektedirler (Pepe ve Tchoshanov, 2001). Ogrencilerin matematikteki kavram ve

bilgiler hakkinda iletisim ve muhakeme i¢in temel araglar olan temsilleri (Greeno & Hall,

1997) nasil olusturacaklar1 ve yorumlayacaklar1 6grenme agisindan ¢ok Onemlidir.

Matematik egitiminde temsillerin kullanilmasinin ¢esitli nedenleri vardir (Dufour-Janver,

Bednarz ve Belanger, 1987 den akt. Mainali, 2021):

Temsiller matematigin dogal bir pargasidir.

Temsiller bir kavramin ¢oklu somutlastirilmasidir.
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e Temsiller, belirli zorluklart hafifletmek i¢in kullanilir (6gretmenler 6grencilerin
O0grenme siirecini kolaylastirmak i¢in gesitli temsiller kullanirlar).

e Temsillerin veya gosterimlerin amaci matematigi daha cekici ve ilging hale
getirmektir (6rnegin, ders kitaplarinda matematigin sunumunu siislemek icin
cesitli temsil tiirleri yaygin bir sekilde kullanilmaktadir).

Bu cesitli nedenlerden ziyade, NCTM (2000) de o6grencilerin ger¢ek diinyadaki
olgular1 arastirmak ve bunlar hakkinda iletisim kurmak i¢in ¢esitli temsil bigimlerini
esnek bir sekilde kullanabilmeleri gerektigini ongdrmektedir.

Temsiller genel olarak igsel (internal) ve digsal (external) temsiller olmak {izere iki
baslikta ele alinmaktadir:

e Digsal temsiller; matematigin geleneksel sembol sistemlerinden yapilandirilmig

O0grenme ortamlarina kadar uzanir.

e lgsel temsiller; Ogrencilerin kisisel simgelestirme yapilarini, matematiksel
gosterimlere anlam atamalarini, dogal dillerini, gérsel imgelerini, problem ¢6zme
stratejilerini ve bulugsal yontemlerini igerir.

Ic ve dis temsil arasindaki etkilesim etkili 6gretme ve Ogrenmenin temelidir.
Ogretmenin dis temsile getirdigi anlamlar ve yorumlar ne olursa olsun, asil ilgi konusu
Ogrencinin gelisen i¢ temsilinin dogasidir (Cuoco ve Curcio, 2001).

Dis temsiller, nitelik ve Ozelliklerine gore cesitli kategorilere ayrilir. Farkli
arastirmacilar bu kategorileri farkli sekilde ele almislar. Janvier (1987) arastirmasinda
dort temsil bicimi dnermektedir: sozel, tablo, grafik ve formiil (cebirsel). Lesh, Post ve
Behr (1987) ise gercek senaryo modeli, manipiilatif, statik sekilsel, konusma dili ve yazili
sembol olmak iizere bes temsil bicimi dnermektedir (Mainali, 2021).

Aragtirmacilar tarafindan belirtilen temsil bi¢imlerinin (sozel, sayisal, grafiksel ve
cebirsel ve d.), coklu temsillerin kullanimi 6grencilerin matematiksel kavramlari
gelistirmelerini ve problem ¢dzme gibi gorevleri yerine getirme ¢abalarini kolaylastirir
(Pepe ve Tchoshanov, 2001). Bu gdsterimlerin kullanimi 6grenme siirecini anlamli ve
etkili kilma potansiyeline sahiptir ve bu potansiyelin pratikte hayata gecirilmesi i¢in her
temsilin hem avantajlarin1 hem de dezavantajlarin1 g6z 6niinde bulundurulmalidir (Cuoco
ve Curcio, 2001):

Sozel temsil, genellikle problem kurmada kullanilir ve ¢6zlim siirecinde elde edilen
sonuclarin yorumlanmasinda ihtiyag duyulur. Bir problemin so6zlii sunumu, onun

baglamini anlamak ve ¢oziimiinii iletmek i¢in dogal bir ortam yaratir, genel kaliplarin
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sunumunu ve uygulanmasini kolaylastirabilir. Ancak sozel temsilin kullanimi belirsiz
olabilir, daha az evrenseldir ve kisisel tarza bagimliligi matematiksel iletisimde engel
teskil edebilir.

Sayisal temsil, cebire uygun ve etkili bir koprii sunar ve siklikla diger gosterimlerden
once gelir. Sayilarin kullanimi, bir problemin ilk kez anlasilmasinda ve belirli durumlarin
arastirilmasinda onemlidir. Ancak genellik eksikligi dezavantaj olarak goriilmektedir. Bu
temsil tiirlinde bir problemin bazi 6énemli yonleri veya c¢oziimleri gézden kagabilir.
Grafik temsil, ger¢ek bir degiskenin gercek degerli fonksiyonunun net bir resmini
saglamada etkilidir. Grafikler gorsel yaklasimdan hoslanan Ogrencilere c¢ekici
gelmektedir. Ancak grafiksel gosterim problemin alaninin veya araligiin yalnizca bir
boliimiinli sunar. Matematiksel bir ara¢ olarak faydasi eldeki goreve gore degisebilir.
Cebirsel temsil, kisa, genel ve Oriintiilerin ve matematiksel modellerin sunumunda etkili
olup, cebirsel nesnelerin manipiilasyonu bazen genel ifadeleri dogrulamanin veya
kanitlamanin tek yontemidir. Ancak cebirsel sembollerin kullanimi1 bazi 6grencilerin
sonuclar1 yorumlamasinda zorluklara neden olabilir.

Her bir temsilin avantajlar1 oldugu gibi dezavantajlar1 da vardir. Buna ragmen,
temsillerin bir arada kullanilmas1 dezavantajlari ortadan kaldirmada etkili bir arag olabilir
(Kaput 1992). O yiizden hem miifredat gelistiricileri hem de 6gretmenler, ¢oklu
temsillerin oldugu bir ortamda, yani bir problemin ve ¢6ziimiiniin ¢esitli sekillerde temsil
edilmesine izin veren bir ortamda ¢alismanin gerekliliginin farkinda olmalidirlar (Cuoco
ve Curcio, 2001).

Ogrencilerin gercek diinya olgularini arastirmak ve bu olgular hakkinda iletisim
kurabilmeleri ig¢in c¢esitli temsil bi¢imlerini esnek bir sekilde kullanabilmeleri
gerekmektedir (NCTM, 2000; NRC, 1996 dan akt. Pepe ve Tchoshanov, 2001). Ancak
buna ragmen 6grenciler matematikte temsil bigimlerini kullanmada akicilik gelistirmekte
bliyiik zorluklar yasamaktadir. Ayn1 zamanda ¢oklu temsiller, uygun olmayan bir sekilde
uygulandiginda, ogrencilerin 6grenmesini olumsuz etkileyebilir (Berends & van
Lieshout, 2009). Buna karsin 6grencilerin bireysel farkliliklari, ¢coklu temsil kullaniminin
islevleri gibi faktorler temsillerin uygulanmasinda ve goérevlerin tasarim ve uygulanma
siirecinde dikkate alinmalidir (Cai, Li, Sun, 2017). Ogrencilerde gesitli temsillerle calisma
yeteneginin kendiliginden gelismesi beklenilmemeli, cesitli temsil kullanimina tesvik

edilmelidirler.
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1.5. Tigili Literatiir

Literatiire baktigimizda son yillarda miifredat materyallerinin incelenmesine
iliskin bir¢ok arastirmanin oldugu goriilmektedir. Bu baslikta ders kitaplarinda yer alan
gorevlerin biligsel istem diizeyleri ve temsil bi¢imleri agisindan incelendigi ¢caligmalarla

ilgili bilgilere yer verilmistir.

1.5.1. Gorevlerin bilissel istem diizeyleri ile ilgili yapilmis arastirmalar

Jones ve Tarr (2007) yapmis olduklar1 arastirmada ortaokul 6, 7 ve 8. siif
matematik ders kitaplarindaki olasilik igerigini tarihsel bir perspektiften analiz etmeyi
amaclamigtir. Bu amag¢ dogrultusunda, olasilikla ilgili gorevler ve aktivitelerin hangi
diizeyde biligsel talep gerektirdigini ve son 50 yilda gerekli biligsel talep diizeyindeki
egilimleri aragtirmiglardir. Calisma i¢cin matematik egitimini son yillardaki egilimlere
gore dort farklt doneme ayirmis, her donemden biri popiiler digeri alternatif olmak {izere
iki kitap serisi olmakla 8 kitap segilmistir. Incelenen ders kitaplarindaki gorevler genel
olarak diisiik diizeyde bilissel istem gerektirmekte olup, ¢ogunlukla iliskilendirmeye
dayal1 olmayan diizeyde yer almistir. Diger serilerden farkli olarak Alternatif ders kitab1
serisi istisna olusturmus, bu serideki gorevlerin ¢ogunlugu yiiksek biligsel istem diizeyi
gerektirmistir.

Aym sekilde Ozgeldi ve Esen (2010) Tiirkiye Ilkoégretim Matematik Ders
Kitaplarinda yer alan matematiksel gorevlerin dogasina iliskin bakis agis1 sunmak
amaciyla 6, 7, 8. sinif matematik ders kitaplarindaki gorevleri biligsel istem diizeylerine
gore analiz etmistir. Incelenen gérevler Aciklama ve Degerlendirme gorevleri olmak
iizere kodlanmistir. Gérevlerin biilyilk ¢ogunlugu diisiikk diizeyde (Iliskilendirmeye
dayanmayan diizeyde) yer aldig1 sonucuna ulasilmis olup, elde edilen sonuglar Jones ve
Tarr'in (2007) sonuglariyla benzerlik gostermektedir. 8. siif ders kitabindaki gorevlerin
diizeyinin 6 ve 7. siiflara gore diistiigli gorilmiistiir.

[Ikogretim 6, 7 ve 8. siuf ders kitaplarindaki ve sinif ortamlarinda uygulanan
cebirsel gorevleri incelemeyi amacglayan Sarpkaya (2011) cebir 6grenme alaninda
bulunan matematiksel gorevler ile 4 ilkdgretim matematik 6gretmeninin siniflarinda
uyguladiklar1 matematiksel gorevlerin biligsel diizeylerini arastirmig, karsilastirmali

olarak incelemistir. Incelenen gorevlerin tiim smiflar igin ¢ogunlukla iliskilendirmeye
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dayali olan bilissel istem diizeyi gerektirdigi sonucuna ulagilmistir. Sinif uygulamalarinda
ise en ¢ok iligkilendirmeye dayali olmayan gorevlere rastlanilmistir. Ders kitaplarindaki
gorevler cogunlukla yiiksek diizey biligsel ¢aba gerektirmekte olup hem iliskilendirmeye
dayali olan diizeyde hem de matematik yapma diizeyinde gorev bulunmustur. Matematik
yapma diizeyindeki gorevlerin ¢cogunlugu 6. sinif diizeyinde yer almistir. Sinif seviyeleri
arttikca gorevlerin diizeyinde diisiis yasandig1 sonucuna ulagilmistir. Elde edilen sonuglar
diger arastirmacilarin (Ozgeldi ve Esen, 2010; Jones ve Tarr, 2007) sonuglar1 ile farklilik
gostermektedir.

Hong ve Kim (2012) arastirmasinda 2007 revize miifredatina dayanan 5 ortaokul
matematik ders kitabinda yer alan fonksiyonlar iinitesindeki matematiksel problemleri
biligsel istem diizeyleri analiz ¢ercevesine (Stein ve Smith, 1998) gbre analiz etmistir.
Ortaokul ders kitaplarinda fonksiyonlar {initesinin az sayida iist diizey matematiksel
gorev icerdigi ve gorev diizeylerinin sinif diizeyleri ile ters orantili oldugu sonucuna
ulasiimistir. Gorevlerin sadece %5'i yiiksek diizey olup %92 gorev iliskilendirmeye
dayali olmayan gorevlerdi. Bu sonuglar diger arastirmacilarin elde ettigi sonuglara gore
onemli diizeyde farklilik gostermektedir. Ayrica ders kitaplarindaki matematiksel
gorevlerin cogunun algoritmik oldugu ve 6grencilerin sadece basit prosediirler kullanarak
coziilebilecek sekilde dogru cevabi bulmalarini gerektirdigi goriilmistiir.

Engin (2015) yapmis oldugu calismasinda iki amag¢ dogrultusunda gorevlerin
bilissel istem diizeyini incelemistir. Ilk olarak 7. sinif matematik ders kitabinda ve 6gretim
miifredatinda bulunan etkinlikleri karsilastirmali olarak analiz etmistir. Arastirma
sonucunda 7. sinif 6gretim miifredatindaki etkinliklerin cogunlukla yiiksek diizey bilissel
istem gerektirdigl goriilmiistiir. Matematik yapma diizeyindeki etkinliklerin olduk¢a az
bulundugu, iliskilendirmeye dayali olan etkinliklerin agirlikli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Diigiik diizey etkinlikler igerisinde Ezberleme kategorisinde goérev
bulunmamistir. Elde edilen sonuglar Sarpkaya'nin (2011) matematik ders kitaplarinin
incelenmesi sonuglari ile neredeyse benzerlik gostermektedir. Aragtirmanin ikinci amaci
dogrultusunda 2011 Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi'nda ve
[Ikdgretim Matematik Dersi Ogretim Miifredati’ nin 7. smifinda yer alan ortak konular
kapsaminda Tiirkiye'yi, Amerika Birlesik Devletleri'ni ve Singapur'u temsil eden
matematik ders kitaplarinda bulunan etkinlikler biligsel istem diizeylerine gore
karsilastirilmistir. Biligsel istem diizeyi yiiksek olan etkinlikler sirastyla Tiirkiye (%88),
Singapur (%81) ve Amerika Birlesik Devletleri (%54) seklinde bulunmustur. Her bir
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iilkede yiiksek diizeydeki bilissel istem gerektiren etkinliklerin bilyiik kismi
[liskilendirmeye dayali olan biligsel istem diizeyinde yer almaktadir.

Yapmis oldugu arastirmasinda ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarindaki
gorevleri makro ve mikro diizeyde incelemeyi amaglayan Karakuzu (2017), goérev
tiirlerini temsil bigimi (sozel, sekil, resim, sembol) ve baglami (intra-matematik, non-
matematik) agisindan incelemistir. Son olarak da bu gorevleri bilissel istem diizeylerinin
analiz gergevesine gore analiz etmistir. Gorevler, ders kitabinda yer alan konuya giris
sorulari, etkinlikler, uygulama sorulari, iinite degerlendirme sorular1 olarak kodlanmustur.
Geometri gorevlerinin seviyesinin yiiksek diizeyde bilissel istem gerektirdigi ve
genellikle en fazla iligkilendirmeye dayali olan matematiksel yontem tilirlinde goéreve
rastlandig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar Engin’in (2015) elde ettigi sonuglarla
paralellik gostermektedir. Sinif diizeyi arttikga cogunlukla geometri gorevlerinin
seviyesinin diistiigli gozlemlenmistir. Ayrica tiim siif diizeyleri dikkate alindiginda
matematik yapma diizeyindeki gorevlerin siif diizeyi ile ters oranti gosterdigi
sOylenilmekte olup buna benzer sonu¢ Sarpkaya'nin (2011) arastirmasinda da
bulunmaktadir.

Regber ve Sezer (2018) dokiiman analizi yontemi ile Tiirkiye 8. sinif matematik
Ogretim miifredatinda ve ders kitabinda bulunan etkinliklerin biligsel istem diizeylerini
matematigin alt 6grenme alanlarma gdére ve toplamda belirlemistir. Ogretim
miifredatindaki etkinliklerin ytizdesi incelendiginde gorevlerin etkinliklerin biiyiik
cogunlugunun yiiksek istem diizeyi gerektirdigi goriilmiistiir. Ezberleme diizeyinde higbir
etkinlik bulunmamus, etkinliklerin ¢ogunlugunun iliskilendirmeye dayali olan diizeyde
bulundugu goézlemlenmistir. MEB 8. simif matematik ders kitabinda agirlikli olarak
yiiksek diizey biligsel istem diizeyi gerektiren etkinliklere yer verilmistir. Elde edilen
sonuclara gore yliksek diizey bilissel istem gerektiren etkinlik oran1 6gretim miifredatinda
% 87 iken ders kitabinda % 76’dir. Bu arastirmadaki benzer sonuglara Sarpkaya (2011),
Engin (2015) ve Karakuzu'nun (2017) ilgili arastirmalarinda da rastlanilmistir.

Polat’in (2021) yapmis oldugu 2005, 2009, 2013 ve 2018 ortaokul matematik
dersi 0gretim miifredatlarina gore yazilan matematik ders kitaplarindaki matematiksel
gorevlerin cebir 6grenme alan1 baglaminda bilissel istem diizeylerine gore incelendigi bu
arastirmada diisiik diizey gorevlere daha agirlikli olarak yer verildigi sonucuna
ulagilmistir. Diizeylerin alt kategorilerine gore iligkilendirmeye dayali olmayan

gorevlerin daha agirlikli olarak yer aldigi sdylenilebilir. 2013 programinda matematik

23



yapma diizeyinde gorev yer almamis, 2005 ve 2009 programinda en yliksek ve esit oranda
yer verilmis (%13), 2018 programinda diisiik oranda (%2) bulunmustur.

Sekizinci sinif matematik ders kitabi ile EBA da yer alan cebir 6grenme alani ve
geometri ve 0lgme 6grenme alanlarinda bulunan gorevlerin biligsel istem diizeylerini
incelemeyi amaglayan Ozgetin (2022) ilgili gérevlerin bilissel diizeylerinin betimsel
analizini yapmustir. Incelenecek gorevler Hazirlik Gorevleri, Interaktif Gorevler, Karekod
Gorevleri, Coziimlii Gorevler, Alistirma Gérevleri ve Unite Degerlendirme Gorevleri
olmak tizere alt1 baglikta kodlanmis, analiz ¢ergevesine gore diizeyleri belirlenmistir. Her
iki materyalde hazirlik asamasinda ¢ogunlukla yiliksek diizey gorevlere yer verildigi,
¢Oziimli, alistirma ve degerlendirme gorevlerinin ise ¢ogunlugunun diisiik diizeyde
bulundugu sonucuna ulagilmistir. Alistirma ve iinite degerlendirme sorular1 diisiik diizey
gerektirmektedir. Unite degerlendirme sorularmnda matematik yapma diizeyinde soru
bulunmadig: tespit edilmistir. Ders kitaplar1 igerisinde genellikle diisiik diizey istem
gerektiren (iliskilendirmeye dayali olmayan) gorevlerin bulundugu gézlemlenmistir.
Benzer sekilde Altuntop (2023) yapmis oldugu arastirmasinda Milli Egitim Bakanlig1
Talim Terbiye Kurulu tarafindan ders kitab1 olarak okutulabilecegine onay verilmis 2 adet
9. siif matematik ders kitabinda yer alan sayilar ve cebir 6grenme alaninda bulunan
alistirmalar ve tinite degerlendirme boliimlerindeki sorularin biligsel istem diizeylerini
incelemis ve Ozcetin (2022) ile benzer sonuglara ulasmustir. Kitaplardan birinde
iliskilendirmeye dayali olmayan islemler diizeyinde bulunan sorulara, digerinde ise
iliskilendirmeye dayali olan islemler diizeyinde bulunan sorulara agirlikli olarak yer
verilmistir. Matematik yapma diizeyinde sadece bir soru oldugu sonucuna ulasilmistir.
Her iki kitaptaki toplam sorularin biiyiikk ¢ogunlugunun diisiik diizey biligsel istem
seviyesinde oldugu goriilmiistiir. Diislik diizey gorevlerin cogunlugunu iliskilendirmeye
dayali olmayan diizeyde bulunan gorevler olugturmaktadir Benzer sonuglar Sarpkaya,

(2011), Polat (2021), Ozgeldi ve Esen'in (2010) ¢alismalarinda da gériilmektedir.

1.5.2. Gorevlerin temsil bicimleri ile ilgili yapilmis arastirmalar

Yan ve Lianghuo (2006) yapmis olduklar1 ¢alismalarinda Cin ve ABD matematik
ders kitaplarinda farkli problem tiirlerinin nasil temsil edildigini incelemislerdir. Bu
arastirmada gorevler rutin, rutin olmayan, acgik uclu, kapali uclu, geleneksel, geleneksel

olmayan, uygulama ve uygulama dis1 problemler olarak siniflandirilmis ve analiz edilmis,
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farkl1 ve benzer yanlar1 ortaya konulmustur. Her iki ders kitab1 serisinde yer alan
gorevlerin ¢ogunlugunu rutin ve geleneksel problemler olusturmaktadir. Arastirmacilar
ABD"deki ders kitaplarinin geleneksel olmayan problemlerin hem daha fazla sayida hem
de daha yiiksek oranda ve ayni zamanda daha fazla cesitlilikte sunuldugu sonucuna
ulasmiglardir. Hem Cin hem de ABD ders kitaplarindaki sorunlarin biiyiikk cogunlugu
gercek diinya durumlart baglamina oturtulmamistir. Bu durumun Cince kitaplarda daha
belirgin oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica sonuglar Cin ders kitaplarindaki
problemlerin, problem c¢oziimlerinde yer alan adimlar agisindan genel olarak ABD
kitaplarindakilerden daha zorlayict oldugunu gostermistir.

Incikabi (2016) yapmis oldugu calismasinda ortaokul matematik ders
kitaplarindaki sorularda kullanilan ve sorularin cevaplarinda istenen temsil tiirlerini
belirlemis, temsiller aras1 gecisleri incelemis, temsillerin siniflara gore dagilimlarini
arastirmistir. Genel olarak her bir sinif seviyesinde cebirsel (%53), sozel (%47.8) ve
model (%38.4) temsillere daha fazla yer verildigi, tablo, grafik ve gercek yasam
temsillerinin ise diisiik oranlarda (%2-%6) yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Hem
gorevlerin sunumunda hem de ¢oziimiinde cebirsel ve sozel temsillere agirlikli olarak yer
verilmigtir. 5. ve 6. sinif ders kitaplarinda en ¢ok cebirsel temsil kullanilmistir. 5. sinif
diizeyinde gergek yasam temsilleri en diisiik oranda yer alirken 6. sinif igin ayni sonuglar
grafik temsil i¢in gegerli olmustur. S6zel temsiller yedinci ve sekizinci sinif matematik
ders kitaplarinda en ¢ok kullanilan temsiller iken gercek yasam temsilleri bu siniflara ait
ders kitaplarinda en az dagilima sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

Karakuzu'nun (2017) arastirmasindaki amaglarindan biri de gorevlerin temsil
bicimlerinin incelenmesi olmustur. Bu amag¢ dogrultusunda 2016-2017 6gretim yil
ilkokul ve ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan etkinlik, alistirma problemlerini
ve ¢Oziimli 6rnekleri temsil bigimi agisindan incelemistir. Tiim sinif seviyesinde en fazla
sekil temsili ile verilen goreve rastlanmistir. 11k {ic sinif seviyesinde sembol temsiline yer
verilmedigi sonucuna ulasan arastirmaci bunu yas diizeyi ile iliskilendirmistir. Sozel
temsil kullanimu ile ilgili elde edilen bulgular incikabi'nin (2016) elde ettigi bulgulari ile
ortiismektedir.

Ilkokul matematik ders kitaplarindaki kesir konusunun &gretiminde yer alan
iligkilendirme durumlarini belirlemeyi, smiflara gore dagilimlarimi ortaya koymayi,
kesirler konusundaki 6rneklerin ve aligtirmalarin problem 6zelliklerini, bu gorevlerde yer

verilen temsilleri (temsiller aras1 gecis durumlarini) belirlemeyi amaglayan Ozer (2018)

25



literatiirde bulunan benzer arastirmalarla baz1 benzer sonuclara ulasmistir. Calismada
MEB komisyonu tarafindan hazirlanmis ve MEB tarafindan onaylanan 2017-2018
egitim-6gretim yilinda kullanimda olan ilkokul 1,2,3,4 matematik ders kitaplarindaki
kesirler konusundaki 6rnek ve alistirmalar analiz edilmistir. Arastirmanin 3. Alt problemi
dogrultusunda gorevlerde cogunlukla metinsel, model ve numerik temsillere yer verildigi
sonucuna ulagilmistir. Diger yandan ise say1r dogrusu temsillerinin oldukca diisiik
oranlarda kullamldig1 goriilmiistiir. Ilkokul matematik ders kitaplarinda yer verilen
temsiller arasindaki gecisler icerisinde ¢ogunlukla metinsel, model, numerik temsillerle
yine metinsel, model, numerik, a¢ik temsiller arasinda eslesme durumu gézlemlenmistir.
Diger gecis durumlarinin oldukga diistik oranda yer aldig1 sonucuna varilmaistir.

Biitiiner (2019) arastirmasinda Tiirk ders kitaplarinda aritmetik ortalamanin
sunumunu, ilgili problemlerin temsil tiiriinii, temsiller aras1 gecis durumlarini ortaya
koymay1 amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda iki adet 6. simnif ve bir adet 7. smf
matematik ders kitabinin ilgili boliimiinde yer alan gorevleri incelemis, problemlerin
sunumunda kullanilan temsilleri ii¢ kategoride (s6zel temsil, gorsel temsil, ¢oklu temsil),
¢oziimiinde kullanilan temsilleri ise dort kategoride (s6zel, resim, manipulatif, sembol)
degerlendirmistir. Arastirmanin bulgularina gére gorevlerin cogunlugunun sézel formda
sunuldugu sonucuna varilmis olup bu sonug Incikabi (2016), Karakuzu (2017) ve Ozer'in
(2018) bulgular ile benzerlik gostermektedir. Coklu formda sunulmus olan problemlerde
genel ortalamanin bulunmasi veya ortalamanin agiklikla birlikte yorumlanmasi
istenmistir. Coziimlerde farkli temsil bigimlerinden yararlanilmadigindan ve sadece
aritmetik formda coziimlerin yapilmasindan dolayr bazi Onerilerde bulunulmustur.
Aritmetik ortalama kavramini kavramsal olarak 6§renmis olan 6grencilerin ¢oziimlerinde
sik sik ¢oklu temsilleri kullanmaya yonelmekte olduklari, bu yilizden de ders kitaplarinda
aritmetik ortalama problemlerinin ¢dziimlerinde farkli ¢oziim stratejilerinden ve ¢oklu
temsil bi¢cimlerinden yararlanilmali oldugu fikri savunulmustur.

Alkhateeb (2019) arastirmasinda 8. sinif matematik ders kitaplarindaki ¢oklu
matematiksel temsilleri, aralarindaki gecis durumlari ve 6gretmenlerin bu temsilleri
ogretimde kullanimini arastirmayr amaglamig, bu ama¢ dogrultusunda igerik analizi
yontemi kullanmistir. Aragtirmanin birinci alt problemini yanitlamak amaciyla Lesh'in
temsiller ag1 modeli kullanilmistir. Ogretmen uygulamalarini analiz etmek, temsilleri ve
gecisleri kaydetmek icin ise gozlem yoOntemi kullanilmigtir. Ders kitabinda ve

Ogretmenlerin uygulamalarinda ¢ogunlukla sembol ve sozel temsillere yer verilmis,
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resim, model, gercek yasam temsillerine, bu temsiller arasi gecis durumlarina ise hem
ders kitaplarinda hem de 6gretmen uygulamalarinda diisiik oranda yer verildigi sonucuna
ulasilmigtir. Temsiller aras1 gecis durumlar ile ilgili elde edilen sonuglara gore sembol-
sozel temsil (%29), sdzel-sembol temsili (%24), resim-sembol temsili (%19) gecislerinin
daha agirlikli oldugu goriilmiistiir. S6zelden resim ve diyagram temsiline (%9) ve ayni
zamanda diger temsiller arasindaki geg¢is durumlarina bakildiginda diisiik oranda yer
aldiklar1 goriilmiustiir. Farkli temsiller arasindaki gegcislerin ortalamasinin diisiik seviyede
oldugu ve coklu temsillerin dagiliminda bir eksiklik oldugu sonucuna varilmastir.

9. smif matematik ders kitabinda bulunan geometri gorevlerini girdi ve ¢ikti
temsillerine gore analiz etmeyi amaglayan Eroglu (2021), tiggenler iinitesinde bulunan
¢Oziimlii ve ¢6zlimlii olmayan problemleri arastirma verileri olarak ele almistir. Coziimlii
problemlerin girdi temsillerinde en ¢ok sekil temsiline (%45,96) yer verilmis olup, bu
sonu¢ Karakuzu'nun (2017) sonuglari ile aynidir. Ayrica ¢éziimli problemlerdeki girdi
temsillerinde sozel, cebirsel ve giinliik hayat baglami tilirtindeki temsillere ¢cok az yer
verildigi sonucuna ulasilmistir. Coziimlii olmayan problemlerin girdi temsilleri ile ilgili
bulgular da yukaridaki bulgularla benzerlik gostermektedir. Coziimli olmayan
problemlere benzer olarak, ¢éziimlii problemlerin girdi temsilinde en az yer verilen temsil
tirleri sozel, cebirsel ve giinlik hayat baglamlaridir. Coziimli problemlerin ¢ikti
temsillerinde sekil temsilinin %24.77 oraninda kullanildig: sonucu elde edilmistir. Ayrica
¢Oziimlii problemlerin girdi temsillerinde daha ¢ok sekil ve geometrik sembolik temsiller
kullanilirken, problem ¢o6ziimlerinde en fazla geometrik sembolik ve cebirsel sembolik
ciktt temsilleri kullanildig1 goriilmiistiir. Problemlerin ¢oziimiinde yer verilen ¢ikt

temsillerinde sozel temsile ve glinliik hayat baglamina hi¢ yer verilmemistir.
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2.YONTEM

Bu bolimde “Arastirmanin deseni”, “Veri toplama”, “Verilerin analizi”,

“Giivenirlik”, “Kodlama siireci” basliklarina yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan kesir gorevlerinin
biligsel istem diizeyleri ve temsilleri bakimindan incelendigi bu arastirmada nitel
arastirma yontemi benimsenmistir. Nitel arastirma yontemi gézlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel arastirma yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi

arastirma tiiriidiir (Yildirim ve Simsek, 2011 den akt. Karatas, 2015).

2.2. Veri Toplama

Bu arastirmada ders kitaplarinin incelenmesi amaglandigindan nitel arastirma
yontemlerinden biri olan dokiiman incelenmesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
incelenmesi veri toplama yontemlerinden biri olup, olgu veya olgulara yonelik bilgi
iceren yazili materyallerin analizini icermektedir. Nitel arastirma yontemleriyle birlikte
kullan1ldig1 gibi tek basina bagimsiz bir yontem olarak da kullanilabilmektedir (Y1ildirim
ve Simsek, 2008 den akt. Malli, 2019). Bu arastirmanin verilerini Azerbaycan Milli
Egitim Bakanliginin onaylamis oldugu ortaokul 5, 6, 7, 8. sinif matematik ders kitaplar
olusturmaktadir. Bu kitaplarda yer alan kesir gorevleri temsil bigimleri ve biligsel istem
diizeylerine gore incelenmistir. Bu kapsamda ortaokul matematik ders kitaplarinda yer
alan kesirler ile iliskili kesirler, oran, orant1 ve yiizde konularinda yer alan goérevler
incelenmistir. Ders kitaplarima Milli Egitim Bakanlhiginin elektronik portalindan
ulasilmistir  (https://www.e-derslik.edu.az). Bu kitaplar Azerbaycan Cumbhuriyyeti
Bakanlar Kurulunun 03.06.2010 tarihli 103 sayili karari ile onaylanmis olan “Umumi
tohsil pillasinin dovlet standart1 vo proqramlart (Kurikulumlarina) [Devlet standardi ve
genel egitim diizeyindeki programlar]|”na uygun olarak Milli Egitim Bakanliginin en son
onaylamis oldugu egitim programi (kurikulumlari) esasinda yazilmistir. Elde edilen

kitaplarin son baskiya ait olmasina dikkat edilmistir.
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Azerbaycan ortaokul matematik 0gretim miifredatlarinda 1) Sayilar ve islemler,

2) Cebir ve fonksiyon, 3) Geometri, 4) Olgme, 5) Istatistik ve Olasilik olmak iizere 5

farkli 6grenme alan1 bulunmaktadir. Tablo 2.1.’de ise bu 6grenme alanlarinda kesirlerle

iliskili kazanimlarin siiflara goére dagilimina yer verilmistir:

Tablo 2. 1. V, VI, VII, VIII sinif kesir altogrenme alanlarinda bulunan kazanimlar

1.Sayilar ve islemler

5.1.2.4.Paydalari esit olan kesirleri ve tam sayil1 kesirleri toplar, ¢ikar, ondalik kesirler tizerinde
hesap islemleri yapar. (Moxraclori barabor olan kasrlori va qarisiq odadlari toplayir, ¢ixir, onluq
kasrlor lizorinds hesab amollorini yerina yetirir.)

5.1.2.5.Saymin kesir kadarini ve ylizdesini bulur. (9dadin hissasini vo faizini tapir).
5.1.3.1.Dogal sayilar1 ve ondalik kesirleri gereken tabana yuvarlar. (Natural adadlari vo onluq
kasrlari verilmis martoboaya qader yuvarlaqlasdirir.)

5.1.2.2.Dogal sayilar1 ve ondalik kesirleri taban birimlerine ¢arpar ve boler. (Natural adadlori
vo onluq kasrlori martoba giymatlorine vurur vo boliir.)

6.1.2.4 Kesir ve ondalik sayilar lizerinde hesap islemleri yapar. (Adi vo onluq kasrlor {izarinda
hesab amollarini yerins yetirir.)

6.1.2.5.0ran, oranti, dogru oranti, ters orantiya ve yiizdeye ait basit problemleri ¢6zer. (Nisbat,
tonasiib, diiz miitonasib, tors miitonasib komiyyatlors vo faizo aid sado moasalolori hall edir.)
6.1.3.1.Pratik problemlerin ¢oziimiinde yaklasik tahminleri kullanir. (Praktik masalalorin
hollinds toqribi qiymatlondirmadan istifads edir.)

7.1.1.1.Rasyonel sayilar1 okur ve yazar. (Rasional odadlori oxuyur va yazir.)

7.1.1.2.Rasyonel sayilar karsilastirir ve siralar. (Rasional adadlori miiqayise edir vo diiziir.)
7.1.1.3.Rasyonel saytya uygun olan noktay1 say1 dogrusu iizeinde gosterir. (Rasional odods
uygun olan ndqtoni koordinat diiz xatti {izorindo gostarir.)

8.1.2.5.0ran ve orantinin Ozelliklerini, yiizde formiillerini gesitli problemlerin ¢oziimiinde
uygular. (Nisbat vo tonasiiblin xassalorini, faizin diisturlarini miixtolif mosoalolorin hollinds
totbiq edir.)

2.Cebir ve fonksiyon

7.2.2.3.Modiil igareti i¢inde bir degisken bulunan basit esitsizliklerin ¢6ziimiinii 6rnekleme
yoluyla belirler. (Modul isarasi daxilinde doyisoni olan sado barabarsizliklorin hollini se¢gma
iisulu ilo miiayyen edir.)

8.2.2.1.Rasyonel ifadeler iizerinde islemler yapar. (Rasional ifadolor lizorinds amallori yerino
yetirir.)

8.2.1.Giinliik yasamda karsilagilan nicelikler arasindaki bagintilar1 fonksiyonlar araciligiyla
ifade eder. (Giindalik hoyatda rastlasdigi kemiyyatlor arasindaki asililiglart funksiyalar vasitosi
ilo ifads idir.)

8.2.1.1.Giinliik yasam problemlerine uygun ikinci dereceden bir denklem kurar. (Hoyati
situasiyaya uygun kvadrat tonlik qurur.)

8.2.2.2.1kinci dereceden denklemleri ¢dzer. (Kvadrat tonliklori holl edir.)

3.0l¢me

8.4.1.1.Yaygin olarak kullanilan uluslararasi 6l¢ii birimlerini (barel, mil, fahrenheit) tanir ve
kullanir. (Cox iglonon beynslxalq 6l¢ii vahidlorini (barel, mil, farangeyt) taniyir vo onlari
istifado edir.)

5 Istatistik

ve olasilik

8.5.1.2.Toplanilan verileri belirli 6zelliklere gore sistemlestirir, tablo veya diyagram seklinde
sunar. (Toplanilan molumatlar1 miisyyan xiisusiyyastlorina gora sistemlosdirir, cadval vo ya
diagram soklindo toqdim edir.)

Bu caligmada incelenen ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan gorevler

Konu anlatim1 (K), Ornek (O), Alistirma (A) ve Degerlendirme (D) olmak iizere dort
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farkli kategoride ele alinmistir. Konu anlatimi gorevleri konuya giris kisminda veya konu
anlatim1 kisminda yer alan gorevlerdir. Ornek goérevlerine ise genellikle Konu anlatimi
kismindan hemen sonra yer verilmistir. Konu ile ilgili ¢oziilmesi istenen goérevler
Alistirma gorevleri olarak kodlanmistir. Unite sonu sorular1 (“Umumilosdirici
tapsiriglar”’) da Alistirma gorevleri olarak ele alinmistir. Boliim sonlarida yer alan Oziinii
degerlendirme (“Oziiniidayarlondirmo™) gorevleri ise Degerlendirme gorevleri olarak
kodlanmustir.

Arastirma kapsaminda her bir tiir ile ilgili gorevler ayr1 ayri incelenmistir.

Gorevlerin smiflara gére dagilimi Tablo 2.2.°de goriilmektedir:

Tablo 2.2. Gorev tiirlerinin siniflar iizre dagilim tablosu

V smuf VI siif VII sinif VIII sif Toplam
Konu anlatimi 51 29 12 9 101
Ornek 32 29 23 24 108
Alistirma 444 347 108 209 1108
Degerlendirme 30 27 81 0 138
Toplam 557 432 224 242 1455

Tablo 2.3.’te her bir gorev tiirii ile ilgili 6rneklere yer verilmistir:

Tablo 2.3. Gorev tiirleri ile ilgili 6rnekler

Gorev tiri ve bulundugu Gorev

bolim

Konu anlatimi (K22 ve

K23) gorevi (s.66)

Tam adaddoan kasr adadin ¢ixilmasi

- 3 3-2_,1
1-ci Gsul: 27%:1+17%=1+§f%:1+?=1§
T
. 1
V simif “Tam sayryla Kesir — =

5 -
Sayinin farkr” altbolimi Halli gisa olarag bela yazmaq olar: 2 — % =1

3

3
pcitisul. 2-2-2_2_23 2.6 2_a
-cl usul: 3°1 3°13 373 373

Gorev cebirsel-model (alan) ve cebirsel-cebirsel olmak iizere iki farkl

yolla ¢oziilmiistiir.

30



(Tablo 2.3. lin devami)
Ornek (065) gorevi (s.35)  MiSAL 2:

B

L 2 _o5.9_ . 2 |3
VII smif “Devirli ondalik o oLk “0_ [0.666...
" et e 73 _ 20
sayilar” altboliimii — =173:30=2,4333..; 18
30 =30
B _g.11—0727272... 18
11

Alstrma (A912) gorevi
(s.99) 27

Diizbucaqlinin sahasi (x*+ 5x + 4) kvadrat vahid, eni isa (x + 1) vahid olarsa,
perimetrini gdstaran ifadani yazin.

VI  simf  “Rasyonel [Dikdortgenin alani (x2+5x+4) birim kare, eni (x+1) birim olduguna gére,

ifadeler” altbélimii bu dikdortgenin gevresini gosteren ifadeyi yaziniz. ]

Degerlendirme (D50)

drevi (s.72) 11. Filin kiitlasi 4 t, gby balinanin kiitlasi isa 150 t-dur. Filin kiitlasi balinanin
& e kiitlasinin nega faizini tagkil edir?

VI sif “YViizde [Filin agirlig1 4 ton, mavi balinanin agirlig1 ise 150 tondur. Filin agirlig

. Lo . 0
problemleri” altbliimii balinanin agirliginin yiizde kagidir?]

2.3. Verilerin Analizi

Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan gorevlerin incelendigi
bu calismada betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz yontemi, verilerin
dogru ve ¢arpict bir bicimde yansitilmaya c¢alisildigi, dogrudan alintilarin sik sik yer
aldig1 bir arastirma konusunun, dnceden belirlenmis temalar altinda, toplanan verilerin
Ozetlenerek yorumlanmasini icermektedir (Malli, 2019). Betimsel analiz yontemi analiz
icin gerceve olusturma, bu gerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi
ve bulgularin yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2013 den akt. Karatas, 2015) olmak
lizere dort asamadan olusmaktadir. Arastirma kapsaminda veriler mevcut gerceveye gore

kodlanmus, bulgular elde edilerek yorumlanmistir.

2.3.1. Kodlama siireci

Arastirmanin birinci alt probleminin ¢6ziilmesi amaciyla ders kitaplarinda
bulunan gorevlerin biligsel istem diizeyleri Smith ve Stein (1998)'in gelistirmis oldugu
biligsel istem diizeyleri ¢ercevesine dayali olarak analiz edilmistir. Bu amag
dogrultusunda gorevler mevcut ¢erceveye gore kodlanmis ve 4°lii siniflandirma modeline

gore smiflandirilmistir. Belirlenen Konu anlatimi (K), Ornek (O), Alistrma (A),
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Degerlendirme (D) gorevleri, bilissel istem diizeylerine gore Ezbere dayali [DDI(-)],
Iliskilendirmeye dayali olmayan [DDI(+)], liskilendirmeye dayali-[YDI(-)], Matematik
yapma [YDI(+)] seklinde kodlara ayrilmistir. Tablo 2.4’te Smith ve Stein (1998)

tarafindan gelistirilen analiz ¢ergevesine yer verilmistir:

Tablo 2.4. Analiz ¢ergevesi (Smith ve Stein, 1998)

Diisiik Diizey Bilissel Istem

Kisa bir siirede dogru cevaba odaklanilmaktadir.

Onceden dgrenilmis bilgilerin hatirlanmasini igermektedir.

O g Hatirlanmasi gereken durumla ilgili belirsizlik yoktur, ¢cok kisa bir siirede ¢oziilmektedir.
g % Hatirlanmas: ve tekrar1 gerektiren bilgi, kural, formiil veya tanimlarin temelinde yatan
&)
kavramlarla veya anlamlarla iliskilendirmeyi gerektirmez.
Onceden dgrenilmis kural ve bilgilerin uygulanmas1 gerekmektedir.
- Kullanilacak yontemler agik ve net olup, algoritmik islemler gerektirmektedir.
- [}
% E Sinirl biligsel caba gerektirmektedir.
-
A 8 Islemin sonucunun bulunmasina odaklanilmaktadir.

Konunun dogasini anlamay1 gerektiren bir islem s6z konusu degildir.

Yiiksek Diizey Bilissel listem

YDI(-)

Gorevler

Kullanilacak iglemler matematiksel kavramlarm ve fikirlerin daha derinden
anlamlandirilmasina firsat vermektedir.

Cozium siireciyle ilgili agik ve dolayl gidis yollar1 6nerilmektedir.

Genellikler ¢oklu gosterimler (tablo, grafik, manipiilatif, diyagram vb.) kullanilmaktadir.
Belli bir seviyede bilissel caba gerektirmektedir.

YDi(+)

Gorevler

Algoritmik olmayan diisinmeyi gerektirmektedir.

Matematiksel kavramlarin ve fikirlerin dogasini anlamay1 ve agiklamay1 gerektirmektedir
(Yapilan agiklama algoritmik ¢6ziim siireciyle ilgili degildir).

Ogrencilerin kendi biligsel siireglerini diizenlemeleri ve yonetmeleri beklenmektedir.
Gorevleri analiz etmeyi, olast strateji ve ¢oziimler ile sinirliliklari aktif olarak sorgulamay1
gerektirmektedir.

Onemli diizeyde bilissel beceri gerekmektedir.

Coziim siirecinin  Ongodriilemeyen dogas1 geregi Ogrencilerde endiseye neden

olabilmektedir.

Tablo 2.5’te ise biligsel istem diizeyleri ile ilgili 6rneklere yer verilmistir:
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Tablo 2.5. Biligsel Istem Diizeyleri ile ilgili rnekler

Gorevin Diizeyi Gorev Diizeyin Gerekgesi
Ezbere dayali V sinif “Ondalik sayilar” altboliimiine ait gorev tiirii (O14): )
DDI(-) [Basit kesirleri ondalik sayilara ¢evirin] Onceden 6grenilmis kurallarin hatirlanmasi
Nimuna o %; % ; ﬁ; Tgo adi kasrlarini onluq kasr saklinda yazin. gerekn:lektedir. Islem ye.lplln'l'aslnl
Halli. Vergildan sonraki ragamlarin sayl maxracdaki sifirlarin sayi gadar olmahdir. gerektlrmeyecek kadar kisa bir siirede
fo7o 047 % _ % — 0,00 ¢ozilir.
7 007
1000 - 1000 - 0.007 % = % =0,015.
Ezbere dayali  VIII sinif “Rasyonel ifadeler” altboliimiine ait gorev tiirii (A874): Onceden dgrenilmis kurallarin hatirlanmasi
DDI(-) R ) o gerekmektedir. Biligsel beceri
1 Bolma omalini kasr xatti ilo avoz etmakla ifadolari yeniden yazm. gerektirmemektedir.
a) (2+7):(x=2) b) Qr+5):(x+1) ¢ (5 -1):(2%-3)
[Bolme islemini kesir ¢izgisiyle degistirerek ifadeleri yeniden yazin. ]
iliskilendirmeye ~ V smif “Tam sayili kesirleri toplama ve gikarma” altbdliimiine ait gorev tiirii  Islemin sonucunun bulunmasina
dayali olmayan (A116): odaklanilmaktadir. ~ Coéziim  algoritmik
DDI(+) ] Tonliklari hall edin. islemler gerektirir.
1) 224 1x=37 2) 32 —x=11 +12=23
)29+x 39 )37 x17 3) x ==2%
Iliskilendirmeye ~ VII simf “Rasyonel sayilar iizerinde islemler ve dzellikleri” altbdliimiine ait Onceden  6grenilmis  belli  kurallarn
dayali olmayan gorev tiirli A(810): uygulanmasimi gerektirmektedir. Konunun
DDI(+) 7. Asagidakilar musyysn edin: dogasini anlamay1 gerektirecek bir islem

a) 1ilin O,(6) hissasi nega aydir?
b) 180 kg-in 0,0(5) hissasi neca gramdir?
c) 660 adadinin 0,4(35) hissasi no gadardir?
d) 3,(5) hissasi 4,(12) clan adad hansidir?
Sorular1 yanitlayiniz:

a) 1 yilin 0,(6) st ne kadardir?

b) 180 kilogramin 0,0(5)'i ne kadardir?

¢) 660 sayisinin 0,4(35)"i ne kadardir?

d) 3,(5)'14,(12) olan say1 hangisidir?

s0z konusu degildir.
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(Tablo 2.5."in devami)

iliskilendirmeye VI siif “Olgek” altbdliimiine ait gorev tiirii (A683): Problemin ¢6ziimii matematiksel kavramlarin ve
dayali 12. Miinhen (Almaniya) xali salonunda saxlanilan XVIII asra aid “Qoca xali”nin fikirlerin daha derinden anlamlandirilmasina
YDI(-) f:sl\’}rinr:iz(:/:ini]:jli];u;l;lg’;]l;sllsia;?—dlr. Sakil 3-do lazimi Slgmoalor aparib xalinin firsat vermektedir.
sokil 3

[Miinih (Almanya) hali miizesinde bulunan XVIII yiizyila ait “Qoca xali”nin genigligi 1 m

30 sm, uzunlugu ise 3 metredir. (Resim 3)’te gerekli dl¢imler yaparak halinin tesvirinin

verildigi Olgegi bulun. ]
Iliskilendirmeye VII siif “Modiiler esitsizlikler ve ¢ift esitsizlikler” altbdliimiine ait gorev tiirii (A832): Belli bir biligsel beceri gerektirmektedir.
dayalt [ 1) Coziimii agagidaki tam sayilar kiimesi olan esitsizlikler yaziniz. Problemin ¢dziimii matematiksel kavramlarin ve
YDI(-) fikirlerin daha derinden anlamlandirilmasina

12. 1) Ela barabearsizlik yazin ki, onun tam haller coxlugu
a)x =(2; 3; 4; ..};; b)y =1{..; -5; -4; -3}
c)ax=1{-12;-11; -10; -9} kimi olsun;
2) Dayiseani modul daxilinda olan ele barabarsizlik yazin ki, onun tam hal-
lar coxlugu:
a)x={-3;-2; -1; 0; 1; 2; 3}; b)y = {-1; 0; 1}
c) x = & kimi olsun.

2) Coziimii agsagidaki tam sayilar kiimesi olan ve degiskeni modiil i¢cinde bulunan esitsizlik
yaziniz. |

firsat vermektedir.
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(Tablo 2.5."in devami)

Matematik yapma
YDIi(+)

V sinif “Dogal say1y1 ondalik sayrya bolme” altboliimiine ait gorev tiirii (A318): Gorevleri  analiz  etmeyi,  matematiksel
_ ) _ ) o kavramlarin ve fikirlerin dogasini anlamay1 ve
Qismatin dayismasi haqqinda fikrinizi yazin. aglklamayl gerektirmektedir.
1) 3 20,25 4:0,25 510,25
2)6:0,1 6 0,2 6:04
Gulsan deyir ki, bu misallara gora “natural adadi 1-dan kigik onluq kasra
boéldikda gismat bélinandan boylk olur. Man bunu basa digsmiiram.”

Axi gismat bolinandan kigik olmalidir!” Siz bunu Gilsana model Gzarinda
neca izah edardiniz?

[ Boliimiin degismesi ile ilgili fikrinizi yaziniz.

1) 3:0,25 4:0,25 5:0,25

2) 6:0,1 6:0,2 6:0,4

Gilsen soyliiyor ki, yukaridaki gorevlere gore “dogal sayiy:r 1'den kiiciik ondalik sayiya
boldiikte boliim boliinenden biiyiik olur. Ben bunu anlamiyorum. Ciinkii bdliim bdliinenden
kii¢iik olmalidir!” Siz bu durumu Giilsene model kullanarak nasil anlatirdiniz? |

Matematik yapma
YDIi(+)

VIII siif “Rasyonel ifadelerin sadelestirilmesi” altboliimiine ait gorev tiirii (A915):

[ Rasyonel ifadelerin olusturulmasini isteyen iki problem durumu olusturun. Problemler Problem olusturma durumu séz konusudur.
Rasional ifadonin qurulmasini tolob edon iki moasalo yazin. Mosoalslor saho, alan, Onemli diizeyde bilissel beceri gerektirmektedir.
harakat , ehtimala va s. aid ola bilar.

haraket, olasilik veb. ait olabilir. ]
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Arastirmanin ikinci alt probleminin ¢oziilmesi amaciyla ders kitaplarinda bulunan
gorevler temsil bigimlerine gore incelenmistir. Bu ¢alismada Janvier (1987), Lesh, Post ve
Behr'in (1987) ifade ettigi temsiller temel alinmistir. Janvier'e gore temsiller dort ana
baslikta ele alinmalidir: 1) S6zel agiklamalar; 2) tablolar; 3) grafikler; 4) formiiller. Diger
taraftan Lesh ve arkadaglar1 temsilleri manipiilatifler, ger¢ek yasam durumlari, yazili
semboller, sozel semboller ve resim veya diyagramlar olarak siniflandirmaktadir. Bu
calismadaki gorevler, matematikte kullanilan sézel ve cebirsel temsiller, modeller, tablo,
grafik ve gercek yasam temsilleri dikkate alinarak incelenmistir. Burada Janvier tarafindan
verilen “formiiller” ifadesi “cebirsel” olarak degistirilmistir. Ders kitaplarinda siklikla yer
alan “model” ifadesi yeni bir kategori olarak eklenmistir. Nitekim, bu calismadaki gorevler
Azerbaycan matematik ders kitaplarinda bulunan sozel, cebirsel, model, grafik, tablo, ger¢ek
yasam temsilleri dikkate alinarak incelenmistir. Gorev sadece sozlii ifade vasitalariyla ifade
edilmigse sozel temsil; Matematiksel semboller kullanilarak verilmigse cebirsel temsil;
Model kullanilarak sunulmussa model; Bilgiler grafik iizerinden verilmisse grafik temsil;
Tablo vasitasiyla sunulmugsa tablo temsili; Ger¢ek yasam durumuyla iliskili problem
durumuysa gercek yasam temsili olarak kodlanmistir. Tablo 2.6.'da temsiller aras1 gegis

durumlar ile ilgili bilgiler sunulmaktadir.
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Tablo 2.6. Temsiller aras1 gegis durumlari (incikabi, 2016).

Cozim Sozel Cebirsel Model Tablo Grafik Gergek yasam

Gorev

Sozel Sozel gorevi-Sozel Sozel gorevi- Sozel gorevi-Model Sozel gorevi- Sozel gorevi-Grafik Sozel gorevi-Gergek
¢Oziim Cebirsel ¢oziim ¢Oziim Tablosal ¢oziim ¢Oziim yasam ¢Ozimii

Cebirsel Cebirsel gorevi- Cebirsel gorevi- Cebirsel gorevi- Cebirsel gorevi- Cebirsel gorevi- Cebirsel gorevi-Gergek

s6zel ¢6zim Cebirsel ¢dziim Model ¢6ziim Tablosal ¢6ziim Grafik ¢dziim yasam ¢oziimii

Model Model gorevi-Sozel Model gorevi- Model gorevi- Model gorevi- Model gorevi- Model gorevi-Gergek
¢Oziim Cebirsel ¢dziim Model ¢6ziim Tablosal ¢6ziim Grafik ¢dziim yasam ¢oziimii

Tablo Tablo goérevi-Sozel Tablo gorevi- Tablo gorevi-Model Tablo gorevi- Tablo gorevi-Grafik Tablo gorevi-Gergek
¢Oziim Cebirsel ¢dziim ¢Oziim Tablosal ¢6ziim ¢Oziim yasam ¢oziimii

Grafik Grafik gorevi-Sozel Grafik gorevi- Grafik gorevi- Grafik gorevi- Grafik gorevi- Grafik gorevi-Gergek
¢Oziim Cebirsel ¢dziim Model ¢6ziim Tablosal ¢6ziim Grafik ¢dziim yasam ¢ozimii

Gergek yasam Gergek yasam Gergek yasam Gergek yasam Gergek yasam Gergek yasam Gergek yasam gorevi-

gorevi-Sozel ¢coziim

gorevi-Cebirsel

¢Ozim

gorevi-Model

¢Ozim

gorevi-Tablosal

¢cOzim

gorevi-Grafik

¢cOzim

Gergek yasam ¢oziimii
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Eger gorev birden fazla temsil tlirii kullanilarak sunulmussa gorevin dogasina
dayanarak tek bir temsil bigiminde yer aldig1 varsayilarak kodlanmistir. Ornegin sekil 1 deki
gorevde problem durumunun sézel olarak agiklanmasina ragmen problemin ¢oziimii ile ilgili
gerekli bilgilerin grafik vasitasiyla verildigi i¢in bu gorev grafik temsil (cebirsel ¢oziim)

olarak kodlanmustur.

Tablo 2.7. 5. smif “Kesirler ve bolme islemi” konusuna ait Alistirma (A11) gorevi.

e . 4 10 gunliik piyada yol
Diagramda Rauf, Qarib va Camilin 12
10 gin arzinda piyada gat etdiklari
masafalar gostarilmisdir. 10
1) Oglanlarin har birinin orta hesabla L 8
gundalik getdiyi yolu kasrla yazin. E 6
2) “Qarib ginda orta hesabla 1 km-a =3 a
yaxin piyada vyol getmisdir” fikri 5
dogrudurmu? % 2
L) 0 -
Rauf Qarib Camil

3) Raufun orta hesabla bir giinda get-
diyi yolu metrla ifada edin.

[ Diagramde Rauf, Qerib ve Cemilin 10 giinde yaya olarak kat ettikleri mesafeler
gosterilmistir.

1) Her bir kisinin orta hesapla giinliik gittigi yolu kesirle yazn.

2) “Qerib bir giinde ortalama 1 km'ye yakin yol gitmistir” fikri dogru mudur?

3) Raufun orta hesapla bir giinde gittigi yolu metreyle ifade edin]

Adlar

flgili bir problem durumunun olusturulmas: istenen gorev tiirlerinde problemin
¢coziimiinde sozlii ifade vasitalariyla ifade durumu s6z konusu oldugundan bu tiir gérevlerin

¢Oziimii ile ilgili temsil bigimi sozel olarak ele alinmistir.

Tablo 2.8. 5. smif “Ondalik sayilarin farki” boliimiine ait Alistirma (A18) gorevi.

Temsil bigimi Yiizdahirlari olan onlug kasrlar tizarinda ela masala qurun ki, ¢ixma amali

Sozel-sozel ila hall edilsin.
[ Yiizdebirleri olan ondalik sayilar iizerinde ¢ikarma iglemiyle ¢6ziilen problem
durumu olusturun. ]

Eger gorev alt gérevlerden olusmussa ve bu alt gorevlerin temsil bi¢imi veya biligsel
istem diizeyi arasinda farklihik goriilmekteyse alt gorevler ayri ayrilikta kodlanmis ve

birbirinden bagimsiz sorular olarak incelenmistir.
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Tablo 2.9. 5. sinif “Ondalik sayilarin toplami1” boliimiine ait Alistirma (A209) gorevi.

a) Sahar saat 06:00-da havanin temperaturu 10,7°C idi. GUnorta tempe-
ratur 5,9°C artdi. Gunorta havanin temperaturu neca daraca oldu?

b) 3linin dizlstl kompiterinin katlasi 2,1 kq,

komplter cantasinin bos kitlasi isa 0,6 kqg- .
dir. Kompduter va cantanin kitlasi birlikda - ——
neca kilogramdir?

c) Onlug kasrlarin toplanmasi ila hall edilan bir masala da siz qurun.

[ a) Sabah saat 06:00'da havanin sicaklig 10.7° C idi. Oglen sicaklik 5.9° C artt1.Oglen havanmn
sicaklig1 ne kadar oldu?

b) Ali'nin diziistii bilgisayarmin agirhigt 2.1 kq, bos bilgisayar ¢antasinin agirh ise 0.6 kq'dir.
Bilgisayar ve ¢antanin birlikte agirligi ne kadardir?

¢) Ondalik sayilarin toplamu ile ilgili bir bir problem durumu da siz olusturun. ]

Sekil 2.9. ten goriindiigii gibi Alistirma gorevi 3 alt problemden olusmaktadir. Birinci
ve ikinci alt problemlerin bilissel istem diizeyleri (iliskilendirmeye dayali olmayan diizey
(DDI (+)) ve temsil bigcimleri arasinda (s6zel-cebirsel) fark olmadigi igin bir gorev olarak
ele alinmis ve A209 gérevi olarak kodlanmistir. Ugiincii alt problemde ise yeni bir problem
durumu olusturulmasi istenmektedir. Bu alt problem diger alt problemlerden temsil bi¢imi
(sozel-sozel) ve bilissel istem diizeyine gore (Matematik yapma diizeyi) farklilik gosterdigi
icin A209c¢ olarak kodlanmis, bagimsiz gérev olarak incelenmistir.

Konu anlatiminda yer verilen Konu anlatimi1 veya Ornek gorevlerinde farkli temsil
bicimleri kullanilmigsa konu ile ilgili Alistirma goérevlerinin temsil bigimlerinde farklilik
goriilmektedir. Alistirma gorevinin agiklama kisminda problemin ¢oziimiinde kullanilmasi
gereken temsil bigimine yer verilmisse veya Oneride bulunulmussa, ¢dziim siirecinde
onerilen temsil bi¢iminin kullanildig1 varsayilmaktadir. Eger ¢6zlim i¢in 6nerilen bir temsil
tiiriine yer verilmemigse ¢oziimde hangi temsilin kullanilmas1 gorevin dogasina dayanarak
farklilik gostermektedir. Sekil 5'te ayni konuda yer alan Konu anlatimi1 (K19) ve Alistirma
orneklerine (A95 ve A99) yer verilmistir.
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Tablo 2.10. 5. smif “Paydalar1 esit olan kesirlerin farki” boliimiine ait Konu anlatimi
(K19) ve Alistirma gorevleri (A95 ve A99).

Maxraclari barabar olan kasrlari ¢ixmaq Uglin azalanin suratindan gixilanin Konu anlatimi kisminda yer alan
- . R bu gorev model kullanilarak
suratini ¢ixaraq suratda yazmag, maxraci isa oldugu kimi saxlamaq lazimdr, anlatimaktadir (K 19).
A—e-ory Cebirsel gorev-Model(alan)
3.1.3-1_2 1|1 to ¢oziim.
5 5 5 5 5(5 P

[ Paydalar1 esit olan kesirleri farkini bulmak icin eksilenin payindan
cikanin paymi c¢ikip kesrin payinda yazmak, paydayr degismemek
gerekmektedir. ]

Verilmis Alistirma  gorevinde

Fargi dlizbucaglilar Uizerinds modellasdirmakla tapin. (A95) kesirler iizerinde ¢ikarma

7 3 5 ) 5 3 4 3 isleminin model kullanilarak
1) ) 2) 5 5 3) 777 4) T % yerine yetirilmesi istenmektedir.
Cebirsel gorev-Model (alan)
¢Oziim.
[ Cikarma iglemlerinin sonucunu dikdoértken {izerinde modelleyerek
bulun. ]
Cixma amallarini yerina yetirin, kasrlari migayisa edin. Verilmis alistirma gorevinde
7 3 E 3 ) 5 3 gorevin ¢oziimii ile ilgili .
)= =@~ ) 2-2@2-= kullanilmas: gereken temsil
R TR 9 9 76 6 bicimi ile ilgili Sneride
bulunulmamaktadir.

Cebirsel gorev-Cebirsel ¢oziim.
[ Cikarma iglemlerini yapiniz ve sonug¢larini karsilastiriniz |

Tablo 2.10. da goriildiigii gibi K19 gorevinin ¢oziimiinde model kullanilmistir. Konu
anlatimindan hemen sonra yer alan A95 gorevinin ¢oziim siirecinde model kullanilmasi
istendigi i¢in temsil bi¢imi olarak “model ¢6ziim” olarak kodlanmustir. Lakin A99 gbrevinde
¢Ozilim slireci i¢in temsil bigimi 6nerisinde bulunulmamaistir. Problemin ¢6ziimii i¢in cebirsel

islemlerin gerektiginden dolay1 temsil bi¢imi olarak “cebirsel ¢6ziim” uygun goriilmiistiir.

2.3.2. Arastirmanin Gecerlik-Giivenirligi

Bu aragtirmanin giivenirligi Miles ve Huberman'in (1994) 6nermis oldugu giivenirlik
ylizdesine gore hesaplanmistir. Aragtirma gorevlerinin %10 u aragtirmaci ve alanda uzman
kisi tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde kodlanmis daha sonra biligsel istem diizeylerine

ve temsil bicimlerine gore analiz edilmistir.

Incelenen gorevlerin biligsel istem diizeyleri ile ilgili analiz sonuglar1 karsilastirilmig
ve giivenirlik katsayis1 %89 olarak hesaplanmistir. Daha sonra arastirmaci ve alanda uzman
kisi bir araya gelerek farkli kodlanmis gorevlerin biligsel istem diizeyleri ile ilgili anlagsmaya

varmiglardir. Tablo 2.11. de uzlasmaya varilan alistirma gorevlerinden birine yer verilmistir.
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a) Asaidaki kitlalar qizil-zinat asyalarina aiddir. Bu kitlalari ylzdabirlara a) Asagida altinlarin  kutleleri
gadar yuvarlaglasdirin, verilmistir. Bu kiitleleri yiizde birlere

kadar yuvarlayin.
1)2,185q; 2)0958q; 3)0,753q; 4)1,099q; 5)2,4929¢ b) yAyse lfammm almakistedii
b) Ayiga xanimin almag istadiyi Uzdydn kitlasi 5-ci bandda gostarildiyi  yiiziigiin kiitlesi 5. sikta gosterildigi
gadardir. Satici Gz0yiin giymatini bu adadi ondabirlara gadar yuvarlag-  kadardir. Magaza sahibi  yiiziigiin
lasdirmagla hesabladi. 1q gizilin qiymati 70 manat olarsa, Ayisa xanim zik ~ fiyatim  bu  sayiyr  onda  birlere

figiin neca manat ddamalidir? Hesablama dsullarinizi tagdim edin. yuvarlayarak hesapladi. 1 gram altmin
fiyatt 70 manat olduguna gore Ayse

hanim yiliziik i¢cin ka¢ manat
O0demelidir?

Tablo 2.11. Kesirler boliimiinde yer alan Alistirma gorevi (A191)

Tablo 2.11.°de verilmis olan alistirma gorevi arastirmaci ve alanda uzman kisi
tarafindan iligskilendirmeye dayali olmayan ve iliskilendirmeye dayali olan diizey olarak
kodlanmigtir. Goriisme sonucunda bu gorevin iliskilendirmeye dayali olan gdorevler

diizeyinde oldugu yoniinde uzlasmaya varilmaistir.

Incelenen gorevlerin temsil bicimleri ilgili analiz sonuglar1 karsilastirildiginda
giivenirlik katsayisinin %88 oldugu sonucuna varilmistir. Daha sonra arastirmaci ve alanda
uzman kisi bir araya gelerek uyusmazliga neden olan maddeler iizerinde tekrar goriismiisler
ve her bir madde iizerinde anlagsmaya varmislardir. Tablo 2.12.°de uzlasmaya varilan

alistirma gorevlerinden birine yer verilmistir.

, . 2 . Kamil piyangoda 600 manat kazandi. O
Kamil lotereya ila 600 manat pul uddu. 0, pulun < hissasina aila dzvlari parasmrl)ny2 s oot icin hediye,

ligiin hadiyyalar, galan puluni hissasina fotoaparat aldi. Pulun galanin~ kalan paranin 5/9 kadarma fotograf
makinesi ald1. Paranin kalan kismini ise

isa anasina verdi. Kamil anasina neca manat verdi? annesine verdi. Kamil annesine ne kadar
para vermis oldu?

Tablo 2.12. Kesirler boliimiinde yer alan Alistirma gorevi (A51)

Tablo 2.12.°de verilmis olan alistirma gorevi aragtirmaci ve alanda uzman kisi
tarafindan uygun olarak sézel gérev-model ¢oziim ve sozel gorev-cebirsel ¢oziim seklinde
kodlanmustir. Yapilan goriigme sonucunda gorevin ¢dziimiinde cebirsel ¢oziim kullanildig:

seklinde uzlagma elde edilmistir.

Incelenen gorevlerin biligsel istem diizeyleri ve temsil bigimleri ile ilgili elde edilen
giivenirlik katsayilar1 %80’ den fazla oldugundan bu katsayilar giivenirlik icin yeterli

olmaktadir (Lombard, Snyder-Duch ve Bracken, 2002).
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3. BULGULAR

Bu boliimde arastirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular
sunulmaktadir. Elde edilen bulgular arastirmanin alt problemlerine uygun olarak iki kisimda
incelenmistir. Ik baslik altinda Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplarindaki Kesir
altogrenme alani1 gorevlerinin biligsel istem diizeyi ile ilgili verilere, ikinci baslikta ise bu

gorevlerde kullanilan temsil tiirlerine iligkin verilere yer verilmistir.

3.1. Azerbaycan Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Kesir Gorevlerinin
Biligsel Istem Diizeylerine Iliskin Bulgular

Bu boéliimde Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplarindaki kesir altdgrenme
alan1 gorevlerinin biligsel istem diizeylerine gore incelenmesi yer almaktadir. Sayilar ve
islemler, cebir ve fonksiyon, 6lgme, istatistik ve olasilik 6grenme alaninda toplam 1455
matematiksel gorev incelenmistir. Bu gorevlerden 101 tanesi konu anlatimi goérevi, 108
tanesi ornek gorev, 1108 tanesi alistirma gorevi, 138 tanesi ise degerlendirme gorevleri
arasinda yer almaktadir. 5, 6, 7, 8. smif kesir altogrenme alan1 gorevleri biligsel istem

diizeyine gore siniflar bazinda ayr1 ayr1 incelenmistir.

3.1.1. Azerbaycan 5. simif matematik ders kitabindaki kesir altégrenme alaminda
bulunan gorevlerin bilissel istem diizeyi

5. smif matematik ders kitabininda bulunan “Kesirler”, “Ondalik sayilar”, “Yiizde”
boliimlerinde yer alan 51 konu anlatimi, 32 6rnek, 444 alistirma ve 30 degerlendirme gorevi
olmak iizere toplam 557 gorev bilissel istem diizeylerine gére incelenmistir. Incelenme

sonucunda Tablo 3.1."de bulunan veriler elde edilmistir.
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Tablo 3.1. Azerbaycan 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altdgrenme alani
gorevlerinin biligsel istem diizeyleri

Gorevtiirleri Konu Ornek Alistirma Degerlendirme Toplam

Gorevlert anatimi

Diizeyleri

DDI(-) 2 1 0 0 3(%0.5)
DDI(+) 26 20 214 18 277(%A49.7)
YDI(-) 23 11 209 12 256(%46)
YDI(+) 0 0 21 0 21(%3.8)
Toplam 51 32 444 30 557(%100)

Tablo 3.1.°deki verilerden yola ¢ikilarak, incelenen gorevlerin 51 tanesinin Konu
anlatimi kisminda yer aldigi goriilmektedir. Bu gorevler icerisinde YDIi(+) gorevi
bulunmamaktadir. 2 gérev DDI(-), 26 gérev DDI(+) diizeyinde olmak iizere toplam 28 gorev
Diisiik Istem Diizeyi gerektirmektedir. Ayn1 zamanda Yiiksek Istem diizeyinde bulunan
toplam 23 YDI(-) gorevi konu anlatimi kisminda yer almaktadir. Tablo 3.2.°de Konu
Anlatim1 bolimiinde iligskilendirmeye dayali diizeyde yer alan ornek bir goreve yer

verilmistir.

Tablo 3.2. “Basit, bilesik ve tam sayil1 kesirler” konusuna ait Konu anlatimi gorevi (K7)

Iliskilendirmeye _ _ . L . Kesir tiirlerinin anlatildig1
dayalr 1. Surati ma;,xracmdan icik olan kasrlar diizgiin kasrlardir. bu konu anlatim1 gorevinde
YDi(-) Masalan, T 1—75 1 verilmig  bilgiler  say1
o . . 001 2 3 4 dogrusu iizerinden
Biitiin diizglin kasrlar vahiddan kicikdir, T 1 1 1 anlatilmistir. Gérevin

modelle desteklenmesi ile
[ Pay1 paydasindan kiigiik olan kesirler basit kesirlerdir. ~ fikrin somutlastirilmast ve
Ornegin, >, bununla da dgrencilerin

4’15 . . -
Tiim basit kesirler 1'den kiigiiktiir. ] verilmis kurallarin dogasin
anlamasi amaglanmaktadir.

Tablo 3.1. deki verilerden de gériildiigii gibi, YDIi(+)) ait Ornek gérevi bulunmamus,
DDI(-) ait yalmiz 1 Ornek gérevi yer almistir. Toplam 21 gérev Diisiik Diizey, 11 gorev ise
Yiiksek Diizey Bilissel Istem gerektirmektedir. Ornek gorevlerin ¢ogunlugunun diisiik
diizeyde yer almasimin nedeni bu gorevlerin genellikle konu anlatimi kismindan sonra
verildigi i¢in belli kurallarmin uygulanmasmi gerektirmesidir. Tablo 3.3.'te  Ornek
boliimiinde yer alan Iliskilendirmeye dayali olmayan diizeyde bir gdrev ornegine yer

verilmistir.
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Tablo 3.3. “Ondalik saymin basamak degerlerine béliinmesi” konusuna ait Ornek (027)

gorevi

Iliskilendirmeye Ondalik sayilarin
dayal1 olmayan Niimuna 14,5 : 1000 gismatini tapin. boliinmesi kurallarini yeni
DDIi(+) dgrenmekte olan
Halli. 14,5:1000—=0145 ¥ 1000-da 3 sifir var, verg(il 3 martaba sola gakilir ogrenciler  dgrendikleri
14,5:1000 =0,0145 ¥ vergiil va tam hissani gostaran sifir yazilir. belli kurallar1
uygulamakla ¢cOziime

ulasabilmektedirler.
[ B6lme isleminin sonucunu bulunuz. 1000'de 3 sifir var, Problemin ¢6ziimii az
virgiil 3 basamak sola c¢ekilir. Virgiil ve tam kismi biligsel beceri

gosteren sifir yazilir. ] gerektirmektedir.

Tablo 3.1.°deki verilerden yola cikilarak, 5. smifta bulunan Matematik yapma

diizeyindeki gorevlerin hepsinin Alistirma gorevleri arasinda yer aldigi goriilmektedir.

Alstirma gorevleri igerisinde DDI(-) gérevi bulunmamus, 214 gérev DDIi(+), 209 gérev

(YDI(-)) ve 21 gérev ise YDI(+) diizeyinde yer almistir. Alistirma gérevlerinin toplam

214 nilin Diisiik diizeye, 230 nun ise Yiksek diizeye ait oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.4."te Matematik yapma diizeyinde yer alan “Kesir kadarina gére sayinin

bulunmasi (ondalik kesirle)” konusuna ait Alistirma (A346) gorevi goriilmektedir.

Tablo 3.4. “Kesir kadarina gore sayinin bulunmasi (ondalik kesirle)” konusuna ait

Alistirma gorevi (A346)

Matematik
Sanan deyir ki, 12 manati 8 nafar arasinda va ya 24 manati 16 nafar arasinda
yapma barabar balanda onlarin har birina eyni migdarda pul diisiir. O, fikrini
YDIi(+) % va % kasrlarinin barabarliyiila izah edir. Valehisa onunlarazlasmir va
fikrini 12 : 8 = 1g4 va 24 : 16 = 1q8 yaziliglari ila izah edir. Kimin fikri
dogrudur?

[ Senan diyor ki, 12 manat1 8§ kisi arasinda veya 24 manatt 16
kisi arasinda esit boldiikte onlarin her biri ayn1 miktarda para

almig olurlar. O, fikrini % ve % kesirlerinin esitligi ile

aciklryor. Valeh ise onunla ayni fikirde degil ve fikrini 12 : 8 =
1(q4) ve 24:16 =1(q8) seklinde agikliyor. Kimin fikri
dogrudur? ]

Gorevde problem
durumuyla ilgili iki kiginin
goriislerine yer verilmis ve
ogrencilerden bu fikirlerin
dogrulugunun arastirilmast
istenmektedir. Gorev rutin
olmayan problem
durumunu  i¢cermektedir.
Ogrencilerin bu  gdrevi
cozebilmesi icin  ilgili
kavramm altinda yatan
fikirleri anlamasi
gerekmektedir. ~ Onemli
diizeyde Dbiligsel beceri
gerektirir.
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Tablo 3.1 deki verilerden yola ¢ikilarak, Degerlendirme gorevleri arasinda DDI(-) ve

YDIi(+) diizeyinde gérev bulunmadig1 goriilmektedir. DDI(+) bulunan 18 goérev Diisiik

diizeye, Iliskilendirmeye dayal1 diizeyde bulunan12 gérev ise Yiiksek diizeye ait olmaktadir.

Tablo 3.5. te Iliskilendirmeye dayali olmayan diizeyde yer alan “Ondalik sayilar” konusuna

ait Degerlendirme (D19) gorevi goriilmektedir.

Tablo 3.5. “Ondalik sayilar” konusuna ait Degerlendirme gorevi (D19)

iliskilendirmeye
dayal1 olmayan

DDIi(+)

8. Ifadalarin qiymatini tapin.
(0,004+0,16+1,02):2

0,015-100- 45,12 : 100

[ ifadelerin degerini hesaplaym ]

Ondalik sayilar iizerinde hesap
islemlerinin yapilmasini isteyen
bu degerlendirme gorevinde,
problemin ¢oziimi ile ilgili
belirsizlik  yoktur.  Coziim
yanizca alqoritmik  islemler
gerektirmekte olup, az bilissel
beceri gerektirmektedir.

Tablo 3.6. Azerbaycan 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir gorevlerinin bilissel
istem diizeylerinin konulara gore dagilimi

Gorevtiirleri Konu Ornek Alistirma Degerlendirme Toplam
Gorevlert anatimi
diizeyleri
DDI(-) 0 0 0 0 0 (%0)
B DDI(+) 7 7 68 7 89 (%16)
E YDI(-) 17 6 77 4 104(%18.7)
YDI(+) 0 0 4 0 4 (%0.7)
DDI(-) 2 1 0 0 3 (%0.5)
% E DDI(+) 12 13 109 8 142(%25.5)
g § YD?(-) 5 4 96 4 109(%19.6)
YDI(+) 0 0 13 0 13 (%2.3)
DDI(-) 0 0 0 0 0 (%0)
DDI(+) 7 0 37 3 47 (%8.4)
g YDI(-) 1 1 36 4 42 (%7.6)
” YDi() 0 0 4 0 4(%0.7)
Toplam 51 32 444 30 557 (%100)

Tablo 3.6.’da ise 5. siif kesir gorevlerinin biligsel istem diizeylerinin konulara goére

dagilimi goriilmektedir. Konulara gore dagilim incelendiginde biligsel istem diizeylerine

gore dagilimin dengeli oldugu goriilmekle birlikte kesir konusunda yer alan gérevlerin
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(%55) ondalik gosterim (%46) ve ylizde (%49) konularina kiyasla daha fazla yiiksek diizey
gorev icerdigi, ondalik gdsterim konusunda iligskilendirmeye dayali olmayan rutin gérevlerin

daha yiiksek oranda (%53) oldugu goriilmektedir.

3.1.2. Azerbaycan 6. sinif matematik ders kitabindaki kesir altogrenme alaninda
bulunan gorevlerin biligsel istem diizeyi

6. smif matematik ders kitabinda bulunan “Kesirler”, “Oran, oranti, yiizde”
boliimlerinde yer alan 29 konu anlatimi, 29 6rnek, 347 alistirma ve 27 degerlendirme gorevi
olmak iizere toplam 432 gorev bilissel istem diizeylerine gore incelenmistir. incelenme

sonucunda Tablo 3.7. de bulunan veriler elde edilmistir.

Tablo 3.7. Azerbaycan 6. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altogrenme alani
gorevlerinin biligsel istem diizeyleri

Gorevtiirleri  Konu Ornek Alistirma Degerlendirme Toplam

Gorevleri anatimi

diizeyleri

DDI(-) 0 0 2 0 2(%0.5)
DDI(+) 15 23 169 19 226(%52.3)
YDI(-) 14 6 167 8 195(%45.1)
YDIi(+) 0 0 9 0 9(%2.1)
Toplam 29 29 347 27 432(%100)

Tablo 3.7.°deki verilerden yola c¢ikilarak, toplam 29 tane olan Konu anlatimi
gorevlerinin DDI(-) ve YDI(-) diizeyine ait oldugu goriilmektedir. Konu anlatimi gérevleri
icerisinde DDI(-) ve YDI(+) diizeyinde olan gorevler bulunmamaktadir. Toplam 15 gérev
diisiik diizeye, 14 gorev ise yiiksek diizeye aittir. Tablo 3.8."de lliskilendirmeye dayali olan

diizeye ait konu anlatim1 gorevi (K57) yer almaktadir.
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Tablo 3.8. “Paydalar1 esit kesirlerin karsilastirilmasi” konusuna ait konu anlatimi goérevi

(K57)

jliskﬂendimeye Arasdirmas 3 almanin 8 usaq arasinda borabar bslinmasindon bir usaga diison his-
52 ilo 3 almanin 5 usaq arasinda barabar boliinmasindan bir usaga dii-

son hissoni miiqayiso edok. Hansi halda daha béyiik hisso almagq olar?
dayall Holli: Aragdirmam sokil iizarinds aparaq

YDi(-) @ @ %@ %} bir usaga diisan hisso —

8.3 =24 hisso

(‘/7 6@ 6@ é%} bir ugaga diigon hissa — §

-
5-3=15hisso
Gériindityii kimi, ikinci halda hor usaga diison hisso daha boyiik oldu:

[3 elmanin 8 c¢ocuk arasinda esit olarak
bdliinmesinden bir gocuga diisen payla 3 elmanin
5 ¢ocuk arasinda beraber boliinmesinden bir
¢ocuga diisen pay1 karsilastirin.

Coziim:  Arastirma model kullanilarak

yapilmistir. ]

Konuya giris kisminda kesirleri
kargilagtirma kurallart anlatilmadan
once verilmis gorev lizerinden
gergek yasam durumuyla
iliskilendirme yapilarak kesirlerin
pay ve paydasinin onun degerini
nasil etkiledigi model {izerinden
anlatilmigtir. Verilmis konu
anlatim1 gorevi kesirlerin
kargilagtirilmasi kurallarinin daha
derinden anlamlandirilmasina firsat

vermektedir.

Tablo 3.7.'deki Ornek gorevleri ise ¢ogunlukla konu anlatimi kisimlarmda yer

almaktadir. Gorevlerden 23 tanesi diisiik diizeye, 6 tanesi ise yiiksek diizeye aittir. Ornek

gdrevleri igerisinde DDI(-) ve YDI(+) diizeyinde gorev bulunmamaktadir. Bu gérev tiirii

genellikle 6grenilmis kurallarin uygulandigi problem durumlarini igerdigi i¢in ¢cogunlukla

diisiik diizeyde yer almaktadir. Tablo 3.9.°da Iliskilendirmeye dayali olmayan diizeye ait

Ornek gorevi (042) verilmistir.

Tablo 3.9. “Tam say1l1 kesirlerin toplami ve farki” konusuna ait Ornek gérevi (042)

Iliskilendirmeye
dayali olmayan
DDIi(+) vy M_ f \
Niimuna 2: 14=-7==(14-7)4 3 £j=?~£=7£.
B2 156 56, 36 56

Kesirler iizerinde ¢ikarma isleminin
uygulanmasina ait olan bu gorev
konu anlattmi  kisminda  yer
almaktadir. Bu oOrnekten oOnce
¢ikarma kurallarmin anlatildigr igin
¢0zim belli kurallarin
uygulanmasimmi  gerektirmektedir.
Islemin sonucunun bulunmasina

odaklanilmugtir.

Tablo 3.7."deki Alistirma gorevleri incelendiginde her bir diizeye ait gorevin yer

aldig1 gortilmektedir. Tablodaki verilere baktigimizda Alistirma gorevlerinin diger tiim

gorevler igerisinde yliksek bir orana sahip oldugu goriilmektedir. Gorevlerin 171°1 diigiik

diizeye, 176 s1 ise yiiksek diizeye aittir. Diisiik diizeye ait olan gorevlerin ¢ogunlugu DDI(-
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), Yiiksek diizeye ait gorevlerin cogunlugu ise YDIi(+) diizeyinde yer almaktadir. 6. sinif
kesir altdgrenme alaninda bulunan Matematik yapma diizeyine ait goérevlerin hepsi Aligtirma
gorevleri arasinda yer almaktadir.

Tablo 3.10."da Ezberleme diizeyinden yer alan Alistirma gorevi (A684) verilmistir.

Tablo 3.10. “Yiizde” konusuna ait Alistirma gorevi (A684)

Ezb C . " e s G 1w f tizd
21, Verilmis barabarliklardon dogru olanlarn qarsisinda métorizade “D”, dogru ol- Sy
dayal1 L G . boliimiinde dgrenmis
. 11121}‘&1]11'(“]1’1 qarslsmda 152 mulm‘uada \ 15dTas1 }'EIZII’II
DDI(- P oE s P ; 1dukl bilgileri
O )087=81% §51%=05T 17=17% $%=80, 2=20% olduklart bilgilerin
R , , hatirl
b)240%=24; 301=301% 30%=03 L1=110% 482%=482; aHranmasin
L, , ) ktiren bu alist

0)008=08% 3%=300; 16%=016;, 042=42% 234=234%, ~  SCTECER DU AU
gorevi islem

Niimuna: 0.87=87% (D)

[Verilmis esitliklerden dogru olanlarin karsisinda “D”, dogru

gerektirmeyecek kadar

kisa bir siirede

olmayanlarin karsisinda ise “Y” yazin.] coziilmektedir

Tablo 3.11."de Matematik yapma diizeyine ait Alistirma gorevi (A682) verilmistir.

Tablo 3.11. “Olgek” konusuna ait Alistirma gorevi (A682)

Problem Olgek kavramimin dogasim
anlamayr gerektirmektedir. Kesin

Matematik o o . o
11, Sinif otagindaks hor hansi agyanin tasvirini daftriniza ¢akin, Ssyanm dleii-

yapma lorint neca daf kigiltdiyinizi taxmin edin. Lazinu dlemalor apararaq migyast ¢coziim bulunmadan énce ¢oziimiin
YDIi(+) miiayyan edin va taxmininizi yoxlayin. tahmin edilmesi istegi Ogrencilerin
[Siif odasindaki her hangi bir esyanin tesvirini konuya dair bilgilerinin daha da
defterinizde ¢izin. Egyanin Olgiilerini ka¢ defa derinlesmesine firsat Verir.

kiiglttiigiiniizi tahmin edin. Gerekli Olgmeler Tahminlerinin  dogrudan ¢6ziimle

yaparak tesvirin Olgegini bulun ve tahmininizle karsilastirilmast ise kendi bilissel

karsgilagtirin. | stireclerini izlemeleri ve yoneltmeleri
stirecine dahildir.

Tablo 3.7."deki Degerlendirme gorevlerinin 19 u diisiik diizey, 81 ise yiiksek diizey
gorevler arasinda yer almaktadir. Yiiksek diizey gorevlerin hepsi YDI(-) diizeyine, Diisiik
diizey gorevlerin hepsi ise DDIi(+) diizeyine dahildir. Ezbere dayali ve Matematik yapma
diizeyinde degerlendirme goérevi bulunmamaktadir. Tablo 3.12.°"de DDI(+) diizeyine ait

degerlendirme gorevi (D51) goriilmektedir.
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Tablo 3.12. “Yiizde” konusuna ait degerlendirme gorevi (D51)

Onceden 6grenilmis kurallarin
uygulanmasimm1  gerektiren  bu
problem durumu az bilissel ¢aba
gerektirmekte olup, problemin
¢oziimii  algoritmik  islemler
gerektirmektedir. Belli bir biligsel
caba gerektirmez.

Mliskilendirmeye B ‘
12. 25 adadinin sonuna 0 yazsaq, adad nega faiz artar? Neca dofo artar?
dayali olmayan

DDI(+) [25 sayisinin sonuna 0 yazarsaniz say1 ylizde

kag artar? Kag defa artar?]

Tablo 3.13. Azerbaycan 6. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir gorevlerinin biligsel

istem diizeylerinin konulara gore dagilimi

Gorevtiirleri Konu Ornek Alistirma Degerlendirme Toplam

Gorevlert anatimi

diizeyleri

DDI(-) 0 0 0 0 0(%0)
5 DDIi(+) 9 20 85 7 121(%28)
% YDI(-) 7 2 49 2 60(%13.9)
* YDI(+) 0 0 3 0 3(%0.7)

DDI(-) 0 0 2 0 2(%0.5)
j_:) DDI(+) 6 3 84 12 105(%24.2)
§ "q':] YDI(-) 7 4 118 6 135(%31.3)
g > YDIi(+) 0 0 6 0 6(%1.4)
°© Toplam 29 29 347 27 432(%100)

Tablo 3.13.’te ise 6. sinif kesir gorevlerinin biligsel istem diizeylerinin konulara gére
dagilimi goriilmektedir. Konulara gore dagilim incelendiginde biligsel istem diizeylerine
gore dagilimin dengeli oldugu goriilmekle birlikte oran, orant1 ve ylizde konusunda yer alan
gorevlerin (%56.9) kesir (%34.2) konusunda yer alan gorevlere kiyasla daha fazla yiiksek
diizey gorev icerdigi, kesirler konusunda ezberleme diizeyinde goérevin yer almadig:

goriilmektedir.

3.1.3. Azerbaycan 7. simif matematik ders kitabindaki kesir altogrenme alanminda

bulunan gorevlerin biligsel istem diizeyi

7. smif matematik ders kitabinin “Rasyonel sayilar” boliimiinde ve “Yiizde

problemleri” altboliimiinde bulunan- 12 konu anlatimi, 23 6rnek, 108 alistirma ve 81
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degerlendirme gorevi olmak iizere toplam 224 gorev biligsel istem diizeylerine gore

incelenmistir. incelenme sonucunda Tablo 3.14."te bulunan veriler elde edilmistir.

Tablo 3.14. Azerbaycan 7. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altogrenme alani
gorevlerinin biligsel istem diizeyleri

Gorevtiirleri Konu Ornek Alistirma Degerlendirme Toplam

Gorevleri anatimi

diizeyleri

DDi(-) 0 1 1 0 2(%0.9)
DDI(+) 7 15 52 55 129(%57.6)
YDI(-) 5 7 53 26 91(%40.6)
YDI(+) 0 0 2 0 2(%0.9)
Toplam 12 23 108 81 224(%100)

Tablo 3.14. teki bulgulara gére Konu anlatimi kisminda toplam 12 gérevin yer aldig1
goriilmektedir. Bu gérevler igerisinde (DDI-)) ve (YDIi(+)) diizeyinde gorev
bulunmamakdatir. Diisiik Istem Diizeyi gerektiren 7 gérev DDIi(+), Yiiksek Istem Diizeyi
gerektiren 5 gorev ise YDI(-) diizeyinde yer almaktadir. Tablo 3.15.'te Iliskilendirmeye

dayal1 olmayan diizeye ait konu anlatimi gorevi (K90) verilmistir.

Tablo 3.15. “Rasyonel sayilar iizerinde islemler” konusuna ait konu anlatimi gérevi (K90)

Illskllendlrmeye Bilirik ki, iki adadin forqini tapmaq Uglin azalanin Uzarina ¢ixilanin Ogrencﬂer sayllar lizerinde
dayali olmayan aksini galmak olar. islemlerin yapilmasi kurallarma
' () QAL L LR SP. ) ; ici

DDI(+) 5 107 30t P30 30 6. siiftan hakim olduklart igin
o o .. .. . bu sorunun 6ziimil

[ biliyoruz ki iki saymin farkini bulmak i¢in ikinci ¢
. e . ogrendikleri kurallarm

saymin isaretini degistirip birinci saymin iizerine

hatirlanmasini gerektirir.

gelebiliriz |
Alqoritmik islemlerle sonucun

bulunmasina odaklanilmistir.

Elde edilen bulgulara gére Ornek gérevlerden 1 nin DDI(-), 15 nin DDI(+), 7 nin
DDI(-) ait oldugu gériilmektedir. YDI(+) diizeyine ait Ornek gdérev bulunmamaktadir.
Toplam 16 gorev Diisiik diizeyde, 7 gorev ise Yiiksek diizeyde yer almistir. Tablo 3.16.'da

Iliskilendirmeye dayali olan diizeye ait Ornek gérevi (069) verilmistir.
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Tablo 3.16. “Modiil ve cifte esitsizlikler” konusuna ait Ornek gorevi (069)

Hiskilendirmeye MISAL: -1 <x<8,2 ikigat berabarsizliyinin hallari olan x adadi Cifte esitsizlik kavrami
—1-den boyiik va ya —1-a barabar, 8,2-dan isa kicikdir. ©dad

dayah oxu lzarinda bela x-lar koordinati —1-den (-1 da daxil ol- anlatllmls ve ornek
magqla) 8,2-ya gadar olan ndqgtalardir (sakil 16).

YDI(-) iizerinden gosterilmistir.

O e e . ..
1 82 « Coziim kiimesinin

SBKIL 16

model (sayt dogrusu)

[ -1<x<8.2 cifte esitsizliginin ¢ézliimii olan x iizerinde gosterilmesi ile
sayilari -1"den biiyiik veya -1"e esit, 8,2 den ise kiiguktir. v 0 dogasmin
Say1 dogrusu tizerinde bu x’lerin koordinatt -1'den (-1, 1at/imast

sayis1 da dahil) 8,2"ye kadar olan noktalardir ] amaclanmaktadir.

Tablo 3.14. teki verilere gore, incelenen gorevlerin 108 tanesinin Alistirma gorevleri
arasinda yer aldig1 gériilmektedir. Alistirma gérevlerinden 1'i DDI(-), 52'si DDI(+)), 53"ii
YDI(-) ve 2 tanesi ise YDI(+) diizeyinde yer almustir. Toplam 53 gorev Diisiik istem
diizeyinde, 54 gorev ise Yiiksek istem diizeyinde bulunmaktadir. Tablo 3.17.'de
[liskilendirmeye dayal olan diizeye ait Alistirma gérevi (A857) verilmistir.

Tablo 3.17. “Rasyonel sayilar iizerinde islemler ve 6zellikleri” konusuna ait Alistirma
gorevi (A857)

iliskilendirmeye 6. |l Qarabag miharibasinda asgarlorimizin gahremanhgla isgaldan azad et- Gergek yasam

diyi Susa qalasinin insa edildiyi saha ¢oxsayl topa va yarganlara, garbdan .

dayali amfiteatr formasina malik dag yaylasidir. Yaylanin an hiindiir hissasi daniz durumuyla iligkili

YDi(-) seviyyasindan 1600 m, an asagdi hissasi isa 1300 m hindiirlilys malikdir. olan bu problemin
Qalanin daniz saviyyasindan h hiindirliylniin dlglisiin ikigat barabarsiz-

lik saklinda yazin ve barabarsizliyin tam hallarini milayyan edin. ¢cOzim siirecinde

[ “II Qarabag” savasinda askerlerimizin kahramanlikla s6zel bilgilerden

iskalden kurtardiklar1 Susa kulesinin insa edildigi alan ¢ok cebirsel bilgilere

sayida tepe ve yarganlara, batidan amfitiyatro seklinde birdag ge¢me durumu s6z
platosuna sahiptir. Platonun en yiiksek yeri deniz konusudur. Belli
seviyyesinden 1600 m, en alcak kismu ise 1300 m temsiller arasinda
yiikseklikltedir. Kulenin deniz seviyyesinden h hiindiirliiyliniic  gegis  yapilabilmesi
cifte esitsizlik seklinde yazin ve esitsizligin tam ¢oziimlerini i¢in  biligsel  caba

bulun. ] gerekmektedir.

Analiz sonucunda 7. sinif ders kitabinda bulunan gorevler arasinda 81 Degerlendirme
gdrevinin yer aldig1 goriilmektedir. Tablo 8'den de goriindiigii gibi, DDIi(-) ve YDI(+)
diizeyinde Degerlendirme gorevi bulunmamistir. DDi(+) diizeyinde bulunan 55 gérev Diisiik

Istem Diizeyi gerektiren gorevler arasinda, Iliskilendirmeye dayali diizeyde bulunan 26
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gorev ise Yiiksem Istem Diizeyi gerektiren gorevler arasinda yer almaktadir. Tablo 3.18. de

[liskilendirmeye dayali olan diizeye ait Degerlendirme gérevi (D119) verilmistir.

Tablo 3.18. “Rasyonel sayilar” béliimiine ait ait Degerlendirme gorevi (D119)

iliskilendirmeye 4 Devirli rasyonel sayilarla iliskili
0,5(641) adadinda vergiildan sonra 59-cu yerds hansi ragam durur?

dayal1 bu degerlendirme gorevi

YDI(-) S ogrenciler i¢in rutin olmayan bir
50 problem  durumudur. Konu
i anlattmi,  Ornek, Alistirma
04

gorevleri  igerisinde  benzer

goérev bulunmadifindan ¢dziim

[ 0,5(641) sayisinda virgiilden sonra 59. yerde hangi belli  bir  biligsel  beceri

say1 bulunmaktadir? | gerektirmektedir.

Tablo 3.19. Azerbaycan 7. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir gorevlerinin
biligsel istem diizeylerinin konulara gore dagilimi

Gorevtiirleri Konu Ornek Alistirma Degerlendirme Toplam

Gorevlert anatimi

diizeyleri

DDI(-) 0 1 1 0 2(%0.9)
T & DDI(+) 7 13 47 50 117(%52.2)
% cg* YDI(-) 5 2 43 18 68(%0.3)
= YDi(+) 0 0 2 0 2(%0.9)
. DDI(-) 0 0 0 0 0(%0)
E DDi(+) 0 2 5 5 12(%5.4)
Té YDI(-) 0 5 10 8 23(%10.3)
.g YDi(+) 0 0 0 0 0(%0)
= Toplam 12 23 108 76 224(%100)

Tablo 3.19.’da 7. simf kesir gorevlerinin biligsel istem diizeylerinin konulara gore
dagilimi goriilmektedir. Konulara gore dagilim incelendiginde yiizde problemleri arasinda
ezberleme ve matematik yapma diizeyinde gorevlerin yer almadig1 goriilmiistiir. Rasyonel
sayilar boliimiinde yer alan gorevlerin ¢ogunlugu iliskilendirmeye dayali olmayan diizeyde
yer alirken (%61.9), yiizde problemleri boliimiinde iligskilendirmeye dayali diizeyde
gorevlere daha ¢ok yer verilmistir (%67.6).
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3.1.4. Azerbaycan 8. simif matematik ders kitabindaki kesir altogrenme alaninda
bulunan gorevlerin biligsel istem diizeyi

8. smif matematik ders kitabinin “Rasyonel ifadeler”, “Rasyonel denklemler”
boliimiinde ve “Oran, oranti, 6l¢iim” altboliimiinde bulunan- 9 konu anlatimi, 24 6rnek, 209
alistirma gorevi olmak tizere toplam 242 gorev biligsel istem diizeylerine gore incelenmistir.

Incelenme sonucunda Tablo 3.20"de bulunan veriler elde edilmistir.

Tablo 3.20. Azerbaycan 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altdgrenme alanm
gorevlerinin biligsel istem diizeyleri

Gorevtiirleri  Konu Ornek Alistirma Degerlendirme Toplam

Gorevleri anatimi

diizeyleri

DDI(-) 0 0 4 0 4 (%1.7)
DDi(+) 2 22 101 0 125(%51.7)
YDI(-) 7 2 101 0 110(%45.4)
YDI(+) 0 0 3 0 3(%1.2)
Toplam 9 24 209 0 242(%100)

Tablo 3.20."de goriildiigii lizere Azerbayca 8. Sinif matematik ders kitabinda 9 konu
anlatimi gorevi bulunmaktadir. DDi(+) diizeyinde bulunan 2 gérev Diisiik Istem Diizeyi,
DDI(-) diizeyinde bulunan 7 gérev ise Yiiksek Istem Diizeyi gerektiren gérevler arasinda yer
almaktadir. Konu anlatimi1 gorevlerinin say1 diger gorev tiirlerine gore daha azdir. Tablo

3.21.de Iliskilendirmeye dayali olan diizeye ait Konu anlatimi gorevi (K97) verilmistir.

Tablo 3.21. “Rasyonel denklemleri kullanarak problem ¢6zme” konusuna ait Konu
anlatim1 gorevi (K97)
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iliskilendirmeye
dayall
YDI(-)

is masalolori
Masala. Iki fahla birga islomakls isi 12 giina yerina yetirir. Ayriliqda biitiin isi
yerina yetirmak {igiin onlardan birina digarindan 10 giin ¢ox vaxt talab olunur.
Har fahla ayrihigda bu isi nega giina yerina yetira bilar?
Hoalli: Tutaq ki, 2-ci fohls isi x giina yerina yetiror. Onda, 1-ci fohla isi (x + 10)
glina yerina yetirar.

1-ci fahla 1 giinda igin hissasini, 2-ci fahla 1 giinda isin a hissasini,

1
+]0l

ikisi birlikda 1 giinda isin + hissasini yerino yetirar.

x+10
Sorta gora fahlalor birlikda bir giindo isin T2 hissasini yerina yetirirlor.
, 1 1 _ 1 s RSP .
Buradan r10 " T 17 Tonliyin har iki torafini 12x(x + 10)-a vuraq.

12¢+ 12(x + 10) = (x + 10) - x

Sadoalogdirdikdon sonra x> — 14x — 120 = 0 kvadrat tonliyini aling. Bu tonliyin
iki koki var: x1=20 vax:=-6. Lakin x> 0 olmahdir: x=20, x+ 10=230
Cavab: 2-ci fohla igi 20 giina, 1-ci fahla 30 giina yerina yetiror.

[ Problem. iki isci birlikte calismakla isi 12 giine bitirir. Ayri
ayr1 tiim isi yapabilmek i¢in onlardan birine digerinden 10
giin fazla zaman gerekmektedir. Her is¢i ayrilikta bu isi kag
giinde yapabilir? Preblem durumu Rasyonel
denklem kullanilarak ¢oziilmektedir. ]

Verilmis sozel
problem durumunun
¢Oziimii cebirsel
yaklagim
gerketirmektedir.
Probleme iligkin
denklemin

kurulabilmesi igin
belli diizeyde biligsel
beceri gerekmektedir.

Tablo 3.20.'den goriildiigii gibi DDI(-) ve YDIi(+) diizeyinde Ornek gorevi

bulunmanmustir. Orek gorevlerin bilyiik ¢ogunlugu DDI(+) diizeyinde yer almaktadir.

DDi(+) diizeyinde bulunan 22 gérev Diisiik Diizey Istem, YDI(-) diizeyinde bulunan 2 gorev

ise Yiiksek Diizey Istem gerektirmektedir. Tablo 3.22. de iliskilendirmeye dayali olmayan

diizeye ait Ornek gorevi (0102) verilmistir.

Tablo 3.22. “Rasyonel ifadeler iizerinde islemler” konusuna ait Ornek gérevi (0102)

verilmistir
Iliskilendirmeye R * * Belli kurallarin uygulanmasi
Niimuna 2. Sadoalosdirin: _¢ . . X
dayali olmayan *y ile sonuca ulasilabilmektedir.
. 22 a’l : .. e
DDI(+) - % A s iy . Onceden Ogrenilmis
o ¥y a 4 a xy X2y ) . . .
— 3 matematiksel islemlerin

Bolmani

. . Ixtisar edok
yerina vetirok

a}
Bélma amoli il ifad> edak

[ Sadelestirin ]

uygulanmasini gerektirir.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak, Alistirma gorevlerinden 4'niin DDI(-),
101'nin DDI(+), 101'nin YDI(-) ve 3'niin YDI(+) diizeyinde yer aldig1 sdylenilebilir.

Toplam 105 gérev Diisiik Istem Diizeyi, 104 gorev ise Yiiksek Istem Diizeyi

gerektirmektedir.

Tablo 3.23.te Iliskilendirmeye dayali olan diizeye ait Alistirma gérevi (A985) verilmistir.

Tablo 3.23. “y = ; fonksiyonu ve onun grafigi”” konusuna ait Alistirma gorevi (A985)
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fliskilendirmeye
dayal1
YDI(-)

grafigini ¢izin. ]

A o y
J = Tunksyasina ydun cadva ot edin va grafikin qurun.

[y= % fonksiyonuna uygun tablo olusturun ve

Fonksiyonun grafiginin
cizilmesi istenen bu Aligtirma
gorevinin ¢oziimiinde birden
fazla temsil tiirlinlin
kullanilmas: s6z konusudur.
Belli  bir  bilisgsel ¢aba
gerektirmektedir.

Tablo 3.20.°den goriildiigii gibi incelenen bdlmelerde bdliim sonu Degerlendirme

gorevlerine yer verilmemistir.

Tablo 3.24. Azerbaycan 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir gorevlerinin bilissel
istem diizeylerinin konulara gére dagilimi

Gorevtiirleri Konu Ornek Aligtirma Degerlendirme Toplam

Gorevlert anatimi

diizeyleri

DDI(-) 0 0 4 0 4(%1.7)
Tg’ 5 DDIi(+) 2 18 83 0 103(%42.6)
é‘ :; YD?(—) 2 2 53 0 57(%23.6)

YDI(+) 0 0 3 0 3(%1.2)

DDI(-) 0 0 0 0 0(%0)

g g DDIi(+) 0 4 10 0 14(%5.8)
E % YDI(-) 5 0 38 0 43(%17.8)
= YDIi(+) 0 0 0 0 0(%0)
DDI(-) 0 0 0 0 0(%0)

E DDI(+) 0 0 8 0 8(%3.3)

§ éYDi(—) 0 0 10 0 10(%4)
£ YDi(H) 0 0 0 0 0(%0)
© Toplam 9 24 209 0 242(%100)

Tablo 3.24.’te ise 8. sinif kesir gorevlerinin biligsel istem diizeylerinin konulara gére

dagilimi goriilmektedir. Konulara gore dagilim incelendiginde biligsel istem diizeylerine

gore dagilimin dengeli olmadigi, her bir alt boliim i¢in gorevlerin neredeyse tiimiiniin

iligkilendirmeye dayali olmayan ve iliskilendirmeye dayali olan diizeyde bulundugu

goriilmektedir. Rasyonel ifadeler boliimiinde yer alan gérevlerin Rasyonel denklemler, Oran,

orant1 ve 6l¢iim boliimlerinde yer alan gorevlere gore daha fazla diisiik diizey gorev igerdigi

goriilmektedir.
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3.1.5. Azerbaycan 5, 6, 7, 8. sinif matematik ders kitaplarindaki kesir altégrenme alani
gorevlerinin bilissel istem diizeyleri ile ilgili bulgular

Konu anlatimi gorevleri incelenen tiim gorevlerin %6.9'nu olusturmaktadir.
Gorevlerin 51 (%51.5) nin Diisiik Istem Diizeyi, 49 (%49.5) nun ise Yiiksek Istem Diizeyi
gerektirdigi goriilmektedir. Konu anlatimi gorevlerinin diizeyleri arasinda 6nemli diizeyde
bir farklilik goriilmemektedir.

Ornek gorevleri incelenen gérevlerin %7.4 (108) nii olusturmaktadir. Gorevlerin 82
(%75.9) nin Diisiik Istem Diizeyi, 26 (%24.1)'nin ise Yiiksek istem Diizeyi gerektirdigi
goriilmektedir. Ornek gérevlerin biiyiik cogunlugu Diisiik Istem Diizeyi gerektirmektedir.
Aligtirma gorevleri incelenen tiim gorevlerin %76.2 (1108)'ni olusturmaktadir. Gorevlerin
543 (%49) niin Diisiik istem Diizeyi, 565 (%51) nin ise Yiiksek istem Diizeyi gerektirdigi
gorlilmektedir. Alistirma gorevlerinin diizeyleri arasinda onemli diizeyde farklilik
goriilmemektedir.

Degerlendirme gorevleri incelenen tiim gorevlerin %9.5 (138)'ni olusturmaktadir.
Gorevlerin 92 (%66.7) nin Diisiik Istem Diizeyi, 46 (%33.3) nin ise Yiiksek Istem Diizeyi
gerektirdigi goriilmektedir. Alistirma gorevlerinin ¢ogunlugu Diisiik Istem Diizeyi
gerektirmektedir.

5. siif matematik kitabinda incelenen gorevlerin %50.2 (280)'si Diislik diizeyde,
%49.8 (277)'1 yiiksek diizeyde yer almistir. 6. smifta yer alan gorevlerin %52.8 (228)'1
Diisiik diizeyde, %47.2 (204)’si Yiiksek diizeyde yer almaktadir. 7. sinif kitabinda incelenen
gorevlerin %58.5 (131)'nin Diisiik diizeyde, %41.5 (93)'nin Yiiksek diizeyde yer aldig:
goriilmektedir. Ayni sekilde 8. sinifta yer alan gorevlerin %53.4 (129) 'niin Diisiik diizeyde,

%46.6 (113) nin Yiksek diizeyde yer almasi sonucuna ulasilmistir.
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Tablo 3.25. Incelenen gorev tiirlerinin Biligsel istem diizeylerine gore dagilim.

Konu anlatimi1

Ornek

Alistirma Degerlendirme Yiizde(%)
\% VI VII VIII v Vvl vl VI v VI VIl VI vV Vvl vl VI
DDI(-) 2 0 0 0 1 0 1 0 0 2 1 4 0 0 0 0 %0.8 (11)
DDI(+) 26 15 7 2 20 23 15 22 214 169 52 101 18 19 55 0 %352.1 (758)
YDI(-) 23 14 5 7 11 6 7 2 209 167 53 101 12 8 26 0 %44.7 (651)
YDIi(+) 0 0 0 0 0 0 0 0 21 9 2 3 0 0 0 0 %2.4 (35)
Yiizde(%) %6.9 (101) %7.4 (108) %76.2 (1108) %9.5 (138) %100 (1455)
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Tablo 3.26. Incelenen gorev tiirlerinin bilissel istem diizeylerinin konulara gére dagilimi

Konu anlatim1 Ornek Aligtirma Degerlendirme Yiizde(%)
\Y% VI vl VIl vV VI VI VIII v VI vl vile v vl VI VIII

DDI(-) 0 0 - - 0 0 - - 0 0 - - 0 0 - - %0(0)
5 DDI(+) 7 9 - - 7 20 - - 68 85 - - 7 7 - - %14.4(210)
% YDI(-) 17 7 - - 6 2 - - 77 49 - - 4 2 - - %11.3(164)
< YDI(+) 0 0 - - 0 0 - - 4 3 - - 0 0 - - %0.5(7)
o DDI(-) 2 - - - 1 - - - 0 - - - 0 - - - %0.2(3)
> DDI(+) 12 - - - 13 - - - 109 - - - 8 - - - %9.8(142)
f; YDI(-) 5 - - - 4 - - - 96 - - - 4 - - - %7.5(109)
< .
§ YDI(H) 0 - - - 0 - - - 13 - - - 0 - - - %0.9(13)

DDI(-) 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 %0.1(2)
g DDIi(+) 7 6 0 0 0 3 2 0 37 84 5 8 3 12 5 0 %11.8(172)
:i YDI(-) 17 0 0 1 4 5 0 36 118 10 10 4 6 8 0 %14.4(210)
g YDIi(+) 0 o0 0 0 0 0 0 0 4 6 0 0 0 0 0 0 %0.7(10)
i DDI(-) - - 0 0 - - 1 0 - - 1 4 - - 0 0 %0.4(6)
;g DDIi(+) - - 7 2 - - 13 22 - - 47 93 - - 50 0 %16.1(234)
Ti YDI(-) - - 5 7 - - 2 2 - - 43 91 - - 18 0 %11.6(168)
% YDI(+) - - 0 0 - - 0 0 - - 2 3 - - 0 0 %0.3(5)
z Yiizde(%) %6.9(101) %7.4(108) %76.2(1108) %9.5(138) %100(1455)
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3.2. Azerbaycan Ortaokul Matematik Ders Kitaplarinda Yer Alan Kesir Gorevlerinin
Temsil Bicimlerine fliskin Bulgular

Bu boliimde Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplarindaki kesir altogrenme
alan1 gorevlerinde kullanilan temsillerin genel dagilimi, temsiller arasinda gecis ve eslesme
durumlar yer almaktadir. Sayilar ve islemler, cebir ve fonksiyon, 6l¢me, istatistik ve olasilik
O0grenme alanlarinda toplam 1455 matematiksel gorev incelenmistir. Bu gorevlerden 101
tanesi konu anlatim1 gorevi, 108 tanesi 6rnek gorev, 1108 tanesi alistirma gorevi, 138 tanesi
ise degerlendirme gorevleri arasinda yer almaktadir. 5, 6, 7, 8. smif kesir altogrenme alani

gorevleri temsil bicimlerine gore siiflar iizre ayr1 ayr1 incelenmistir.

3.2.1. Azerbaycan S. simif matematik ders kitabindaki kesir altogrenme alaminda
bulunan gorevlerin temsil bicimleri

5. sinif matematik ders kitabininda bulunan “Kesirler”, “Ondalik sayilar”, “Yiizde”
boliimlerinde yer alan 51 konu anlatimi, 32 6rnek, 444 alistirma ve 30 degerlendirme goérevi
olmak tizere toplam 557 gorev temsil bicimlerine gore incelenmis ve incelenme sonucunda
Tablo 3.27. ve Tablo3.28. de bulunan veriler elde edilmistir. Tablo 3.27."deki bulgulardan
yola ¢ikilarak, incelenen gorevlerin sunumunda ¢ogunlukla sozel temsil bi¢cimine (%71.6)
yer verildigi sdylenilebilir. Sunumda en az kullanilan temsil bi¢iminin grafik temsil bigimi
(%0.4) oldugu goriilmektedir. Coziim siirecinde kullanilan temsillerin biiyiik oranini
(%76.1) cebirsel temsilin olusturdugu goriilmektedir. Yalniz 1 tane (%0.2) grafik ¢6ziim
gerektiren goreve yer verilmistir. Incelenen gérevlerin ¢dziimiinde ve sunumunda kullanilan

temsil bicimlerinin biiylik cogunlugunu cebirsel ve sézel temsiller olusturmaktadir.
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Tablo 3.27. Azerbaycan 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altogrenme alan1 gorevlerinin temsil bigimleri

¢Oziim So6zel Cebirsel Model Tablo Grafik Gergek yasam  Toplam

sunum
K 0 A DK O A D K O A DK O A D K 6 A DK O A D

Sozel 0 0 15 0 25 13 248 15 8 8 4 5 1 0 3 0 0 0 0 0 0 0 4 0 399%71.6)
Cebirsel 0 0 6 0 2 8 42 7 11 3 6 0 0 0 0 O 0O 0 0 0 0 0 0 0 85(%l153)
Model 0o o0 2 0 2 0 38 3 0 0 0 0 0 0 0 O 0O 0 0 0 0 0 0 0 44™%7.9)
Tablo 0 0 4 0 O 0 11 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 16(%2.9
Grafik 0 0 o0 0 O 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0o 0 0 0 0 0 0 0 2(%04
Gergek yasam 1 0 1 0 1 0 7 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0 1 0 0 0 0 0 11(%2)
Toplam 28 (%5) 424 (%76.1) 95 (%17.1) 5(%0.9) 1(%0.2) 4 (%0.7) 557 (%100)
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Tablo 3.28. Azerbaycan 5. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altogrenme alan1 gorevlerinin temsil bigimlerinin konulara gore
dagilimi

\g% Sozel Cebirsel Model Tablo Grafik Gergek yasam ~ Toplam
sunum

K 06 A DK O A D K O A DK OAD K OADZKUOATD
Sozel 0 0 1 0 6 7 171 5 8 6 35 4 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 2 0 145%26)
Cebirsel 0O 0 0 01 0O 100 2 8 0O 5 0 0 0 0 O 00 0 0 0 0 0 0 26%47
5 Model 0O 0 1.0 0 0 16 0 0 O O 0 O O 0 O 00 0 0 0 0 0 0 17(%3)
E Tablo 0 0 3 0 0 0 2 0 0 0 1 0 0 0 0 0 00 00 0 0 0 0 6%l
Grafik 0 0 0 0 0 0 1 0O 0 0 0O 0 0 0 0 O 00 0 0 0 0 0 0 1(%02)
Gergek yasam 1 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0O 0 0 0 0 O 00 00 0 0 0 0 2(%04)
S6zel 0 0 9 0 12 6 132 6 0 1 7 0 1 0 3 0 00 0 0 0 0 2 0 179%32.1)
Lj Cebirsel 0 0 6 0 1 8 32 5.3 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 58%104)
g Model 0 0 0 0 1 0 12 ! 0 0 O 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 14%25)
% Tablo 0 0 1 0 0 0 6 0O 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 8%ld
o]
5 Grafik 0 0 0 0 0 0 1 0O 0 0 0 0 0 0 0 O 00 0 0 0 0 0 0 1(%02)
Gergek yasam 0 0 0 0 1 0 5 0 0 0 0 0 0 0 001 0 0 0 0 0 7(%l1.3)
Sozel 0 0 5 0 7 0 43 4 0 1 121 0 0 0 0 00 0 0 0 0 0 0 73%I3.1)
Cebirsel 0O 0 0 0 0 0 O 0O 0 0 1 0 0 0 0 O 00 0 0 0 0 0 0 1(%02)
%; Model 0O 0 1.0 1 O 100 2 0 O O O O 0 0 O 00 0 0 0 0 0 0 14%25)
2 Tablo 0 0 0 0 0 0 3 0O 0 0 0 0 0 0 0 O 00 0 0 0 0 0 0 3(%0.5)
Grafik 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0O 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0(%0
Gergek yasam 0O 0 1 0 0 0 1 0O 0 0 0O 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 2(%0.4)
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3.2.2. Azerbaycan 6. simif matematik ders kitabindaki kesir altogrenme alanminda
bulunan gorevlerin temsil bicimleri

6. smif matematik ders kitabinda bulunan “Kesirler”, “Oran, oranti, yiizde”
boliimlerinde yer alan 29 konu anlatimi, 29 6rnek, 347 alistirma ve 27 degerlendirme gorevi
olmak iizere toplam 432 gérev temsil bicimlerine gére incelenmistir. Incelenme sonucunda
Tablo 3.29. ve Tablo 3.30."da bulunan veriler elde edilmistir. Tablo 3.29. daki bulgulardan
yola ¢ikilarak, incelenen gorevlerin sunumunda ¢ogunlukla sdzel temsil bigimine (%72) yer
verildigi soylenilebilir. Gorevin sunumunda en az kullanilan temsil bigimi grafik temsil
bicimi olup yalniz 1 gorev (%0.2) bulunmaktadir. C6ziim siirecinde kullanilan temsillerin
biiylik oranini (%91.7) cebirsel temsilin olusturdugu goriilmektedir. Yalniz 1 tane (%0.2)
tablosal ¢oziim gerektiren goreve yer verilmistir. Grafik ¢oziim gerektiren gorev
bulunmanmustir. Incelenen gérevlerin ¢dziimiinde ve sunumunda kullanilan temsil

bicimlerinin biiylik cogunlugunu cebirsel ve sdzel temsiller olusturmaktadir.
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Tablo 3.29. Azerbaycan 6. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altogrenme alani gérevlerinin temsil bigimleri.

¢Oziim So6zel Cebirsel Model Tablo Grafik Gergek yasam Toplam

sunum
K O A D K 0 A D K 0O A K O A K O A K O A D

Sozel 0 0 10 0 21 10 235 22 4 0 6 0 0 O 0 0 O 0 0 3 0 311(%72)
Cebirsel 0 1 6 0 0 18 56 5 0 0 o0 0 0 1 0 0 O 0 0 O 0 87(%20.1)
Model 0 0 O 0 3 0 12 0 0 0 1 0 0 O 0 0 O 0 0 O 0 16(%3.7)
Tablo 0 0 O 0 0 0 9 0 0 0 0 0 0 O 0 0 O 0 0 O 0 9(%2.1)
Grafik 0 0 O 0 0 0 1 0 0 0 o0 0 0 O 0 0 O 0 0 O 0 1(%0.2)
Gergek yagam 0 0 4 0 1 0 3 0 0 0 0 0 0 O 0 0 O 0 0 O 8(%1.9)
Toplam 21(%4.9) 396(%91.7) 11(%2.5) 1(%0.2) 0(%0) 3(%0.7) 432(%100)
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Tablo 3.30. Azerbaycan 6. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altogrenme alan1 gorevlerinin temsil bigimlerinin konulara gore
dagilimi

¢ozim Sozel Cebirsel Model Tablo Grafik Gergek yasam ~ Toplam
sunum
K 6 ADK O A D K O A DKOAD KOADIKUOAD
Sozel 0 0 3 0 11 5 87 4 3 0 2 0 0 O 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 115(%26.6)
Cebirsel 0 1 3 0 0 16 37 5 0o 0 0 0 0 O 1 o0 0 0 0 0 0 0 0 0 63%14.0)
b Model 0 0 0 0 2 0 2 0 0o 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 4(%0.9
E) Tablo 0 0 0 0 0 0 1 0 0o 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 1(%0.2)
Grafik 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 O0%0)
Gergek yasam 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 O 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 1(%0.2)
Sozel 0 0 7 0 10 5 148 18 1 0 4 0 0 O 0 O 0 0 0 0 0 0 3 0 196(%454)
.‘qé Cebirsel 0 0 3 0 0 2 19 o0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 24(%5.6)
3 Model 0 0 0 0 1 o0 10 O 0o 0o 1 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 12(%28)
g Tablo 0 0 0 0 0o 0 8 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 B8%l.9
g Grafik 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 1(%0.2)
© Gergek yasam 0 0 4 0 1 0 2 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 7(%l.6)
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3.2.3. Azerbaycan 7. simif matematik ders kitabindaki kesir altogrenme alaninda
bulunan gorevlerin temsil bicimleri.

7. smif matematik ders kitabinin “Rasyonel sayilar” bdliimiinde ve “Yiizde
problemleri” altboliimiinde bulunan- 12 konu anlatimi, 23 6rnek, 108 alistirma ve 81
degerlendirme gorevi olmak {izere toplam 224 gdrev temsil bigimlerine gore incelenmistir.
Incelenme sonucunda Tablo 3.31. ve Tablo 3.32.’de bulunan veriler elde edilmistir. Tablo
3.31.°deki bulgulardan yola ¢ikilarak, incelenen gorevlerin sunumunda ¢ogunlukla sézel
(%48.2) ve cebirsel temsil bigimine (%44.6) yer verildigi soylenilebilir. Grafik temsille
sunulan gorev tiirli bulunmamistir. Coziim siirecinde kullanilan temsillerin biiylik oranini
(%87.9) cebirsel temsilin olusturdugu goriilmektedir. Grafik ve gergek yasam ¢oziimii
gerektiren gdrev bulunmamaktadir. Incelenen gorevlerin ¢dziimiinde ve sunumunda
kullanilan temsil bi¢imlerinin biiylik cogunlugunu cebirsel ve sozel temsiller

olusturmaktadir.
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Tablo 3.31. Azerbaycan 7. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altdgrenme alan1 gorevlerinin temsil bigcimleri

¢ozim Sozel Cebirsel Model Tablo Grafik Gergek yasam Toplam

sunum

K 0O ADK O A D K OADI K OADI KU OADK O A D

Sozel o o 8 0 4 7 42 42 21 2 0 0 0 0O 0 O 0 0 O 0 0 0 0 108(%48.2)
Cebirsel 0 0 3 0 3 14 35 38 21 3 0 0 0 1 O O 0 0 O 0 0 O 0 100(%44.6)
Model 0o 0 0 O 1 O 8 1 o 0 2 0 0 0 0 0 O 0 O O O 0 0 0 I12(%54
Tablo 0o 0 0 O 0 O 1 0 o 0 0 o0 o0 o0 1 O O O 0O 0O O 0 0 0 2(%09
Grafik 0o 0 0 O 0 O 0 0 o 0 0 0 0 O O O O 0 O O O 0 0 0 O00%0)

Gergek yasam o o 1 o0 o0 o0 1 o0 O O O O O O O O O O O O O 0 0 0 2%0.9)

Toplam 12(%5.4) 197(%87.9) 13(%5.8) 2(%0.9) 0(%0) 0(%0) 224(%100)
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Tablo 3.32. Azerbaycan 7. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altogrenme alan1 gérevlerinin temsil bi¢imlerinin konulara gore

dagilimi
¢oziim Sozel Cebirsel Model Tablo Grafik Gergek yasam ~ Toplam
sunum
K 0O ADK O A D K O A DKOAD KO ADZKOATD
Sozel o 0 7 0 4 1 31 38 2 1 2 0O 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 85%38
5 Cebirsel 0o o0 3 o0 3 13 30 33 2 1 3 o 0 0 1 O 0 0 0 0 O 0 0 O 89(%39.8)
% Model 0o 0 0 0 1 o0 8 1 0 0 2 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 12%54
g Tablo 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1(%04
é Grafik 0O 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0O 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0%0)
Gergek yasam o 0 1 0 O 0 1 0 0 0 0 0O 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 2%0.9)
Sozel 0o 0 1 0 O 6 11 13 0 0 0 0O 0 0 0 O 0 0 0 0 O 0 0 0 31(%13.3)
5 Cebirsel 0 0 0 0 0 1 2 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 3(%1.3)
% Model 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0(%0)
% Tablo 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 1(%04)
E Grafik 0O 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0O 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0%0)
Gergek yasam 0O 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0O 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 0 0 0(%0)
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3.2.4. Azerbaycan 8. simf matematik ders kitabindaki kesir alt 6grenme alaninda

bulunan gorevlerin temsil bicimleri

8. smif matematik ders kitabinin “Rasyonel ifadeler”, “Rasyonel denklemler”
boliimiinde ve “Yiizde, oran, 6l¢iim” altbdliimiinde bulunan- 9 konu anlatimi, 24 6rnek, 209
alistirma gorevi olmak {izere toplam 242 gdrev temsil bigimlerine gore incelenmistir.
Incelenme sonucunda Tablo 3.33.te bulunan veriler elde edilmistir. Tablo 3.33.teki
bulgulardan yola ¢ikilarak, incelenen gorevlerin sunumunda ¢ogunlukla cebirsel (%50) ve
sOzel temsil bigimine (%41.3) yer verildigi sOylenilebilir. Yalniz 1 gorev tablosal bi¢cimde, 2
gorev (%0.8) ise grafik temsille sunulmustur. Coziim siirecinde kullanilan temsillerin biiyiik
oranin1 (%93.3) cebirsel temsilin olusturdugu goriilmektedir. Ger¢ek yasam ¢ozlimii
gerektiren gdrev bulunmamaktadir. Incelenen gorevlerin ¢dziimiinde ve sunumunda
kullanilan temsil bi¢imlerinin biiylik c¢ogunlugunu cebirsel ve sozel temsiller

olusturmaktadir.
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Tablo 3.33. Azerbaycan 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altogrenme alani gorevlerinin temsil bigimleri

¢oziim  Sozel Cebirsel Model Tablo Grafik Gergek yasam ~ Toplam

Sunum m m my I Y =
K O K O A K O D K O A K O A K O A D

Sozel 0 o0 5 1 88 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 100(%41.3)
Cebirsel 0 o0 1 21 92 1 1 0 0 0 O 0 1 0 0 0 0 121(%50)
Model 0 o0 1 0 10 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 I11(%4.6)
Tablo 0 o0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1(%04)
Grafik 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 2(%0.8)
Gergek yasam 0 o0 0 0 7 0 0 0 0 0 O 0 0 0 0 0 0 7(%29)
Toplam 5(%2.1) 226(%93.3) 4(%1.7) 1(%0.4) 6(%2.5) 0(%0) 242(%100)
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Tablo 3.34. Azerbaycan 8. sinif matematik ders kitabinda yer alan kesir altogrenme alani gdrevlerinin temsil bigimlerinin konulara gore
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3.2.5. Azerbaycan 5, 6, 7, 8. simif matematik ders kitaplarindaki Kkesir altdgrenme alam gorevlerinin temsil bicimleri ile ilgili bulgular

Tablo 3.35. Incelenen gorev tiirlerinin temsil bigimlerine gére dagilimu.

¢ozim Sozel Cebirsel Model Tablo Grafik Gergek yasam ~ Toplam

sunum
K O A D K 0] A D K O A D K O A D K O ADK O AD

Sozel 0 0 36 0 55 31 614 79 14 9 63 5 1 0 3 0 0 0 2 0 0 0 7 0 919(%63.2)
Cebirsel 0 1 16 0 6 61 225 50 14 5 9 0 0 0 2 0 01 2 0 0 0 0 0 392(%26.9)
Model 0 0 1 0 7 0 68 4 0 0 3 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 83%57
Tablo 0 0 4 0 0 0 21 0 0 0 0 0 0 0 2 0 1 0 0 0 0 0 0 0 28%l.9
Grafik 0 0 1 0 0 0 3 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 5%04)

Gergek yasam I 0 6 0 2 0 18 0 0 0 0 0 0 0 0 O 0 01 0 0 0 0 0 28%19

Toplam 66(%4.5) 1244(%835.5) 122(%83.4) 9(%0.6) 7(%0.5) 7(%0.5) 1455(%100)
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu calismada Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan gorevlerin
biligsel istem seviyeleri ve temsil bicimleri arastirilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen

sonuglara arastirmanin alt problemleri dogrultusunda iki baglikta yer verilmistir.

4.1. Sonuc¢ ve Tartisma

Aragtirmanin sonuglar1 gorevlerin dilizeylerine ve temsil bi¢imlerine iliskin olarak iki

altbaslikta sunulmus ve tartisilmaktadir.

4.1.1 Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan gorevlerin bilissel

istem seviyelerine yonelik sonuc ve tartisma

Matematiksel gorevlerin biligsel istem diizeylerini incelemeye yonelik ¢alismalarin
son donemde arttig1 goriilmektedir. Bu baglamda ¢aligmalarin bir kism1 6gretmenlerin sinif
i¢ci uygulamalarina odaklanirken (Cueto, Ramirez ve Leon, 2006; Henningsen ve Stein,
1997; Hiebert ve Wearne, 1993; Jackson vd., 2013; Ni vd., 2014; Ozmantar ve Aslan, 2017;
Stein ve Lane, 1996; Stein ve Kaufman, 2010; Ubuz ve Sarpkaya, 2014) bir kismi ise egitim
materyallerinin biligsel istem diizeyi acisindan diizeylerine (Bayazit, 2012; Hong ve Choi
2014; Jones ve Tarr, 2007; Kotsopoulos, Lee ve Heide, 2011; Ubuz vd., 2010) odaklanmistir
(Bagdat ve Yanik, 2023). Bu caligmada Azerbaycan matematik ders kitaplarinda yer alan
gorevlerin biligsel istem diizeyleri incelenmistir. Son yillarda literatiirde gorevler ve
diizeyleri ile ilgili arastirmalarin sayinin artmasi matematiksel gorevlerin ve diizeylerinin
matematik Ogretimindeki Onemini gostermektedir. Ayn1 zamanda arastirmacilar farkli
o0grenme gorevlerinin yer aldigr ders kitaplarinin 6grencilerde farkli diizeyde bilissel
becerilerin ve diger Ogrenme ¢iktilarinin  saglanmasi i¢in firsatlar sundugunu
savunmaktadirlar (Henningsen ve Stein, 1997; Stein, Smith, Henningsen ve Silver, 2000;
Doyle, 1983; Marx ve Walsh, 1988; Hiebert ve Weame, 1993). Aksi durumda, siniflarda ve
Ogretim siirecinde c¢esitli diizeylerde gorevlere yer verilmemesi Ogrencilerin mesgul

olduklar1 konuya iliskin goriislerini siirlandirabilmektedir. Bu yiizden de okul temelli
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egitim i¢in en yaygin kaynak olan ders kitaplarinda (Ozgeldi ve Esen, 2010) farkli bilissel
diizeylere sahip O6grencilerin gereksinimlerini gidermek igin ¢esitli diizeylerde bulunan
gorevlere yer verilmelidir.

Azerbaycan ders kitaplarindaki matematiksel gorevlerin incelendigi bu arastirmanin
bulgular1 dogrultusunda, incelenen ders kitaplarinda diisiik istem diizeyi gerektiren
gorevlerin oranmin yiiksek istem diizeyi gerektiren gorevlerin oranindan biiyiik oldugu
sonucu elde edilmistir. Ayn1 sekilde ders kitaplarindaki olasilik gorevlerini tarihsel bir
perspektiften analiz eden Jones ve Tarr (2007) gorevlerin agirlikli olarak diisiik diizeyde
bulundugu sonucunu elde etmistir. Tiirkiye ilkogretim matematik ders kitaplarindaki
gdrevleri Smith ve Stein"in (1998) bilissel istem gergevesini kullanarak analiz eden Ozgeldi
ve Esen (2010) gorevlerin biiylik ¢cogunlugunun diisiik bilissel istem diizeyi gerektirdigi
sonucuna ulagmistir. Engin'in (2015) 7. smif matematik ders kitabinda ve Ogretim
miifredatinda bulunan etkinliklerin karsilastirmali olarak analiz edildigi arastirmasinin
sonuclarina gére hem 7. sinif ders kitabinda hem de 6gretim miifredatinda yiiksek diizey
etkinliklerin oraninin diisiik diizey etkinliklerin oranindan biiyiik oldugu bulunmustur. Bu
sonuclar Azerbaycan ders kitaplarindaki gorevlerin biligsel diizeylerinin dagilim oranina
iligkin sonuglara gore farklilik géstermektedir.

Bu calismada ayrica gorevlerin biligsel istem diizeyleri cesitli kesir gorevleri
(“Kesirler”, “Ondalik sayilar”, “Oran, orant1 ve yiizde”, “Rasyonel sayilar, rasyonel ifadeler
ve denklemler”) agisindan incelenmistir. Gorevlerin biligsel istem diizeylerinin konu bazinda
dagilimma baktigimizda yalmiz “Oran, oranti ve yiizde” altbdliimlerinde yiiksek diizey
gorevlerin oraninin diisiik biligsel diizey gerektiren gorevlerin oranindan biiylik oldugu
goriilmiistiir. Diger tiim konularda biligsel istem diizeylerinin diisiik olmasi1 dikkat ¢ekicidir.
Ayrica “Kesirler” altboliimiinde ezberleme diizeyinde gorevlere yer verilmemis olup, diisiik
diizey gorevlerin hepsi iligkilendirmeye dayali olmayan gorevler diizeyinde yer almistir.
“Ondalik sayilar” ve ‘“Rasyonel sayilar, rasyonel ifadeler ve rasyonel denklemler”
altboliimiinde yer alan yliksek diizey gorevlerin orani diisiik olup, diger altboliimlere gore
farklilik gostermektedir. Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak farkl biligsel istem diizeyi
gerektiren gorevlerin konu bazinda dagiliminda benzerlikler ve farkliliklarin oldugu
sonucuna ulasilmistir. ilkdgretim 6, 7, 8. sinif ders kitaplarinda yer alan ve sinif ortamlarinda
uygulanan cebir 6grenme alani ile ilgili gorevlerin diizeylerini belirlemeyi hedefleyen

Sarpkaya (2011) ders kitaplarindaki gorevlerin ¢ogunlukla yiiksek diizey biligsel caba
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gerektirdigi sonucunu elde etmistir ki bu sonuglar arastirmamizin sonuglart ile farklilik
gostermektedir. Ayn1 zamanda ders kitaplarinda hem iligskilendirmeye dayali olan diizeyde
hem de matematik yapma diizeyinde gérev bulundugu, sinif seviyeleri arttikga gorevlerin
diizeyinde diisiis yasandig1 gibi benzer sonuclar da elde edilmistir. Benzer bir sekilde Hong
ve Kim (2012) 5 ortaokul matematik ders kitabinin fonksiyonlar {initesinde yer alan
gorevlerin diizeylerini incelemis, gorev diizeylerinin sinif diizeyleri ile ters orantili oldugu
sonucuna ulagsmistir. Gorevlerin sadece %5 'nin yiiksek diizeyde bulundugu sonucunu elde
etmistir ki bu da bu aragtirmanin sonuglar1 ile 6nemli diizeyde farklilik gostermektedir.
Bilissel diizeylerin boliimlere gore farklilik gostermesinin nedeni yer aldigi konunun yapisi
ve farkli gereksinimleri ile ilgili olabilmektedir. Rasyonel sayilar ve rasyonel ifadeler gibi
boliimlerde farkli temsillerle ya da giinliik hayatla iliski kurmaktan 6te daha soyut bir yapinin
yer aldig1 goriilmektedir. Yiizde boliimlerinde ise ¢ogunlukla gercek hayat durumlarina yer
verilmistir. Bu nedenle yiizde boliimlerinde yer alan gdrevlerin bilissel istem diizeylerinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin birinci alt probleminin incelenmesi dogrultusunda analiz edilen
gorevler gorev tiirlerine gore “Konu anlatimi”, “Ornek”, “Alistirma” ve “Degerlendirme”
gorevleri olarak kodlanmis, diizeyleri incelenmistir. Analiz sonucunda matematik yapma
diizeyinde bulunan tiim gdrevlerin alistirma goérevleri arasinda yer aldig1 ve ayni zamanda
yalmiz alistirma gorevlerinde yiiksek bilissel diizey gerektiren goérevlerin saymin diisiik
biligsel diizey gerektiren gorevlerin sayindan fazla oldugu goriilmiistiir. Diger gorev
tiirlerinde diisiik diizey gorevlere daha ¢ok yer verilmistir. Bu sonuglar diger arastirmacilarin
sonuglarma gore farklilik gostermekte olup oldukca dikkat cekicidir. Karakuzu (2017)
ikokul ve ortaokul matematik ders kitaplarindaki gorevlerin biligsel istem diizeyi ile ilgili
yapmis oldugu arastirmasinda alistirma gorevlerinin ¢ogunlukla diisiik diizeyde bulundugu
sonucunu elde etmistir. Benzer bir sekilde gorevlerin biligsel diizeylerini inceleyen Ozgeldi
ve Esen (2010) degerlendirme ve konu anlatimi etkinliklerinin diisiik istem diizeyi
gerektirdigi sonucuna ulagmistir. Bu arastirmada degerlendirme tiirii gérevler arasinda
Ezberleme diizeyinde gorev bulunmamis, incelenen tiim smiflar igin Ornek ve
Degerlendirme gorevlerinin diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir ki bu sonuglar
Ozgetin'in (2022) yapmus oldugu analiz sonuglar ile drtiismektedir. Ozgetin'in (2022) 8.
sinif matematik ders kitab1 ile EBA’da yer alan cebir 6grenme alani, geometri ve 6lgme

Ogrenme alanlarinda bulunan goérevlerin biligsel istem diizeylerini inceledigi arastirmasinin
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sonuglar1 bu arastirmanin sonuglari ile diisiik oranda benzerlik gostermektedir. Ozgetin
(2022) inceledigi gorevleri Hazirlik gorevleri, Interaktif gorevler, Karekod goérevleri,
Coziimlii gorevler, Alistirma gorevleri ve Unite Degerlendirme gérevleri olmak iizere alt1
baslikta kodlamis ve diizeylerini belirlemistir. Hazirlik asamasinda ¢ogunlukla ytiksek diizey
gorevlere yer verildigi, ¢oziimli, alistirma ve degerlendirme gorevlerinin ¢ogunlugunun
diisiik diizeyde bulundugu sonucuna ulagmistir. Bu aragtirmanin sonuglarina benzer olarak,
tinite degerlendirme gorevlerinde matematik yapma diizeyinde gorevlerin bulunmadigi

gorilmiistir.

Gorevlerin bilissel istem diizeyleri

mDDi(-) mDDi(+) mYDIi(-) =YDi(+)

600

21
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0 S 2 2 =
V smif VI sif VII simif VIII simif

Sekil 4.1. Incelenen gorevlerin bilissel istem diizeylerine gore dagilimi

Sekil 4.1°de goriildiigii tizere bilissel istem diizeylerine gore gorevlerin smiflar tizre
dagilimina baktigimizda iist siniflara gectikce diisiik diizeyde bulunan gérevlerin yiizdesinin
arttigr gorilmiistiir. Ayrica tim simif seviyeleri icin diisiik biligsel diizey gerektiren
gorevlerin yiizdesinin yliksek biligsel diizey gerektiren gdrevlerin yiizdesinden ¢ok oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ 7. sinifta yer alan gorevlerden elde edilmis bulgularda daha
belirgindir. Genel olarak baktigimizda diizeyler (%) arasinda onemli diizeyde farklilik
goriilmemistir. Yani genel bir bakis agisiyla Azerbaycan ders kitaplarinda yer alan yiiksek ve
diisiik diizey gorevlerin (alt kategorilerde farklilik gostermesine ragmen) oraninin neredeyse
aynt oldugu (%47.1 ve %52.9) soylenilebilir. Tirkiye 8. sinif matematik 6gretim
miifredatinda ve ders kitabinda bulunan etkinliklerin bilissel istem diizeylerini incelemis

olan Recber ve Sezer 'in(2018) elde ettigi sonuglar bu arastirmanin sonuglart ile
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ortiismemektedir. Analiz sonucunda elde edilen bulgulara gére hem ders kitaplarinda (%76)
hem de 6gretim miifredatinda (%87) agirlikli olarak yiiksek diizey gorevlere yer verildigi
goriilmiistiir. Regber ve Sezer'in (2018) arastirmasinin sonuglart ile farklilik gosteren bir
diger arastirma bulgular1 ise Polat'in (2021) arastirmasindan elde edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore incelenen ders kitaplarinda diisiik diizey gorevlere daha agirlikli olarak yer

verildigi sonucuna ulasilmistir.

4.1.2. Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplarinda yer alan gorevlerin temsil

bicimlerine gore sonug ve tartisma

Bu calismada Azerbaycan matematik ders kitaplarinda yer alan goérevlerin temsil
bicimleri incelenmistir. Son yillarda matematiksel gorevlerin temsil bicimleri ile ilgili
yapilan arastirmalarin sayindaki artis temsil bigimlerinin matematik dgretim siirecindeki
Oonemini gostermektedir. Pape ve Tchoshanov (2001) temsil terimini matematiksel
kavramlarin tezahiirii olarak kullanmaktadir. Schoenfeld’e (1999) gbére matematiksel
kavramlara dogrudan erisim olmayip, sadece temsillerine erisim vardir. Bu erisimin
saglanamadigi 6gretim siirecinde 6grenciler benzer oldugu diisiinmeleri beklenilen konular
arasinda baglanti kurmada zorluklar yasamaktadirlar (Schoenfeld, 1986 dan akt. Duval,
1999). Ayrica aragtirmacilar ¢oklu temsillerin kullaniminin 6grencilerin baglanti kurma
becerisini, matematiksel kavramlarmi gelistirmelerini ve problem ¢dzme gibi gorevleri
yerine getirme ¢abalarini kolaylastirabildigini belirtmektedirler (Brenner ve digerleri, 1997;
Greeno ve Hall, 1997). Bu yiizden 6grenciler 6gretim siirecinde ¢oklu temsil kullanimina
tesvik edilmeli ve bu acidan gereksinimlerini giderecek matematiksel gorevlerle
desteklenmelidirler. Toprak ve Ozmantar'mn (2019) yapmis oldugu calismasinda farkli
iilkelerin ders kitaplariin ogrencilere sundugu Ogrenme firsatlarmin incelenmesi
amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda Tirkiye ve Singapur 5. simif matematik ders
kitaplarindaki ¢oziimli 6rnek ve Ogrencilerin ¢6zmesi beklenen sorular karsilastirmali
olarak analiz edilmistir. Singapur ders kitabinda ¢oziimlii orneklerin hepsinin ¢ozliimii
tamamlansa da, Tiirk ders kitabinda bazi1 ¢6ziimlii 6rnekler tamamlanmamis, ¢6ziimii
Ogrenciye birakilmistir. Ancak boyle bir durum Azerbaycan ders kitaplarindaki 6rnek
gorevlerde goriilmemektedir. Ayrica her iki iilkenin ders kitabinda gercek hayatla iligkili

sorulara az yer verilmistir. Ger¢ek hayatla iligkili durumlar ¢ogunlukla Yiizde boliimiinde
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yer almistir ve bu sonuglar aragtirmamizin sonuglart ile ortiismektedir. Singapur ders
kitaplarinda kullanilan grafiksel resimler konusma balonlariyla birlikte verilip ya problemde
var olan 6grencinin yeni karsilastig1 terimleri agiklamak ya da farkli ¢6ziim yolu sunmak ya
da islem adimlarinin nasil ve niye bu sekilde yapildigin1 agiklamak i¢in kullanilmaktadir.
Ayni yaklagim Azerbaycan ortaokul matematik ders kitaplar1 igerisinde yalniz 7. sinifta
goriilmiistiir. Aragtirmadan elde edilen genel bulgularina gore Singapur 5. sinif matematik
kitabinin daha fazla gorsel temsil ve grafiksel resim igerdigi, bu kitabin farkli ¢6ziim
yollarina daha fazla yer verdigini, modellemeyi daha etkin kullandigini, Tiirk kitabinda ise
giinliik hayatla iliskili ¢c6ziimlii 6rneklerin daha fazla oldugu sonucu elde edilmistir.

Azerbaycan ders kitaplarindaki matematiksel gor