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OzZET

Bertrand Russell'in egitimle ilgili gérigleri, kendi eserlerine uygun bicimde
gruplandinlarak iki bélimde ele ahnmaktadir. Birinci bolumde ilkin, Russell'n
editim anlayist konu basliginda, egitim anlayisi Gizerinde durularak, genel bir
degerlendirilmesi yapiimaktadir. Sonra suraswfa, gocuk ve egitimi konu
bashginda, yeni dinyaya gelen gocugun egitim agisindan durumunun
degerlendirilmesi, yetiskinlerin cocugu algilayisi, cocugun yetiskinleri algilayist,
cocuk egitiminde ailenin, anne-babanin 6nemi gibi konular; 6gretmentik konu -
bashiginda ise, 6gretmenlik mesleginin genel durumu, ¢alisma kosullan, gorevi,
nitelikleri, 6gretmen tipleri ve 6gretmende ¢ocuk sevgisi gibi konular ve bu
bolimde son olarak da, 6grenme konu bashdinda, 6Jrenmenin egitimle
baglantisi, 6grenmenin isteyerek gerceklesmesi, 6§renmenin merakla iligkisi,
ogrenmede ilgi ve dikkatin saglanmasi, 6grenmenin 6gretimle baglantisi gibi
konular Russell'in gorisleri cercevesinde tartisilmaktadir. ikinci boliimdeyse
once, kisilik egitimi konu bashdinda, ideal kisiligin dzellikleri, kisiligin olusumu gibi
konular; ahlak egitimi konu bashginda ise, ahlak editiminin gerekliligi, nasil
yapiimasi gerektidi, cocuk sayisinin ahlak egitimine etkisi, adalet, erdemlilik,
yalan gibi konular; disiplin, ceza korku konu baghginda, disiplinin egitimdeki yeri,
gerekliliQ'i, ceza ve egitimdeki yeri, korku ve korkunun &grenilmesi, Snlenmesi gibi
konular; konularla, son olarak da, cinsel egitim konu bashginda, cinsel egitimin
nasil ele alinmas: gerektigi, merak duygusu ve nasil giderilecedi gibi konular
Russell'in dustinceleri dogrultusunda incelenerek, dzellikle Rousseau, Kant,
Dewey ve Piagét gibi diistintr, filozof ve egitimcilerin gorusleriyle tartigilarak,
elestirilmektedir.



ABSTRACT

Bertrand Russell's views about education are being examined within two
sections in accordance with his work. Firstly, Russell'is understanding has been
explained and a general evaluation has been made under the title of "Russell's
Understanding of Education”. Then, the following topics have been discussed
within the framework of Russell's ideas: status of newborns from educational
point of viéw, adults, perceptions of the child, child's perceptions of the adults,
significance of the families, parents in child education, general status of
teaching profession, teachers working conditions, tasks and characteristics,
teacher types, teacher's love for children, relations between learning and
education, purposive learning, relations between learning and curiosity, gaining
interest and attention, relating learning and instruction. Topics examined in the
'second section from Russell's point of view and making comparisnns with the
ideas of thinkers, philosophers and educators like Rousseau, Kant, Dewey and
Piaget are: ideal personality traits, formation of personality, necessity of
morals education, requirements to deliver moral education, effects of number
of children on moral education, justice, virtue and lie, place and necessity of
discipline in education, punishment and its place in education, fear, learning
fear and 'preventing it, love, kinds of love, place of love in education, how to
offer sexual education, curiosity and ways to fulfill curiosity.
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GIRIS
1. Egitim Konusunun Filozoflarca Ele Ahmsi

Egitim konusunun filozoflarca ele ahmsi yalmz giinlimiizde stz konusu
degildir. EGitimin filozoflarca ele alrgt, felsefi diistincenin ortaya ¢iktigr déneme
rastiar. Bugtin anladirmz anlamda felsefi dﬁgﬂncenin basladi yer olarak
kabul edilen eski Yunan'da, egitim konusunun sofistlerce ele alindigt
gorilmektedir. Sofistler,yani bilgelik 6greten ya da bilgelik taslayanlar,
kendilerini filozof olarak nitelendirir. Bunlar yasadiklar. dénemde parayla ders
veren gezgin 6gretmen grubunu olusturur. Sofistlerin 6gretim sistemlerinin
merkezinde glizel konusma (retorik) yer alir. Daha ¢ok dilin yapisim inceleyerek,

gramer {zerinde dururiar.

Egitim konusunu ele alan ilkcagin 6nemli disiintirlerinden biri de
Sokrates'tir. Toplumsal yasam siirecinde olusan gelenék gorenek ve torelerin
olusturdugu olgiler Gzerinde dustinmesi bakimindan sofistlere benzeyen
Sokrates, bilgi anlayisinda onlardan ayrilir. Herakleitos'un "akis” kuramina
uygun olarak herkes icin gegerli, herkesin benimseyebilecegdi tiimel dogrularnn
olmadigm soyleyen sofistlere karsi gikarak, tizerinde durup distniilirse timel
dogrularin bulunabilecedini séyler. Sorkates'e gdre insan ruhunda, herkes igin
gecerli olan dogrular sakhdir; bunlar sorup sorusturmayla, tGizerinde. durup
distndlerek yukanya gikarnilabilir, bilinir hale getirilebilir. Bu anlayisina uygun
olarak Sokrates, yasam boyunca cevresinde topladi§i gencglerle, dogruluk,
cesaret, iyilik gibi cesitli kavramian tartisarak, gencleri aydinlatma, egitme

gorevini dlene kadar strdirdr.

Sokrates'in ddrencisi Platon da egitim konusuna deginir. Platon égitimle
ilgili goruslerini Devilet ve Kanunlar adh eserlerinde agiklar. Editim anlayisi, deviet
anlayisina uygunluk gosterir. Ona gore, alt tabakada bulunan koyliler, isciler ve
sanaatkarlanin egitim g6rmeleri gerekmez; editimi yalmzca orta ve st

tabakayr olusturan askerler(bekgiler) ve yoneticiler (idaereciler) icin dusinir.



Platon'a gore, bir insanin bitiin egitimi, karakter egitimi, beden egitimi, estetik
egitim, meslek editimi ve felsefe egitiminden olusur. Platon, felsefe_ editimini
editimin en Ust basamaQ olarak goriir. Bireyin saghk ve basan durumuna gore,

elli yasina kadar, yani filozof olana kadar egitilmesini &ngtrir.

Platon'un tgrencisi Aristoteles, egitimle ilgili gtriglerini Nikomakhos Ahlaki
(Ethika Nikomakheia) ve Politlka adh eserlerinde agiklar. Aristoteles egitimi hem
toplumsal hem de bireysel ydnden inceler. Ona go6re, sosyal bir varlik olan
insani, icinde yer aldii toplumun ya da deviletin erdemli, bilgili bir QOyesi
durumuna getirmek, egitimin i:eme! gdrevidir. Insanmin ancak bu sekilde
egitildiginde mutiu olacagim sdyler. Bunu da insanin akla bagh yontiyle, tutkulara
bagh yoninin iyi bir sentezle kaynastinlarak saglanabilecegini soyler.
Aristoteles egitimin saglamas! gereken erdemleri zihinsel ve ahlaksal erdemler
diye aymr. Ona gore, bilim, bilgelik, giizel sanatlar, pratik kavrayis vb. zihinsel
erdemleri olugtururken, cesaret, 8lcultliik, cémertlik, hakseverlik vb.de ahlaksal
erdemleri olusturur. Aristoteles’'e gore, zihinsel erdemlerin esas kaynagmn
ahlaksal erdemler olusturmakia birlikte, bu erdemler farkh yollarla eide edilirler.
Zihinsel erdemler bUyﬁk olclide "aciklama”lar yoluyla olusurken, ahlaksal
erdemler daha c¢ok "alistirma”lar yoluyla olusurlar. Bu erdemlerin
kazanﬂmas:yia insanin mutlu olacagini sdyleyen Aristoteles, insanin mutlulugunu
da erdemlere dayandirir. Ona gtre, bu erdemler dodadan (tabiattan)
verilmedikleri gibi, dogaya karst olarak da kazanilamazlar. Insanlar yanhzca
dogjadan yana olanlari kazanmak icin yeterli kuhnmiglardir. Aligtirmalar yoluyla
buntar gelistirliebilirler. Aristoteles erdemlerin kazaniimasinin en iyi yolu, onlar
yapmak ya da onlara uygun davranmak oldudunu sdyler. Aristoteles, devietin
varhigint stirdiirebilmesi icin, insanlarin yasalara uygun egitilmelirini ister. Ona
gore, eder insanlar yasalara uygun egitilmezlerse, o zaman en yiksek ve
mitkemmel yasalanin varhi bile bir ise yaramaz. Devletin basta gelen gtrevi,
gengleri yasalara uygun bicimde egiterek onfara sosyal ya da ahfaki erdemler
kazandirmakta gbrir.



Aristoteles'e gore, insanin insan olusu, bireysel yaratilig, ahstirma ve
aydinfatma'nin birlikte ise katilmasina béglldw. Ona gtre, egitimde bireysel
farkhihklar g6zontne shinmah, ahstirmayla aydinlatma da birarada
yﬁrﬁtﬁlmelidir. Alstirmaya erken yaglarda baslanmasin ister. Ona gdre, yedi
yagindan sonra tretime baslanmah ve onia yirmibir yas arasinda da zihinsel
ve ahlaksal erdemler kazandinimahdir. Aristoteles'in bu anlayist glinimiizdeki

egitim anlayisina uyguniuk gostermektedir.

Egitim konusu, bir cok Islam filozofu tarafindan da ele alimr. Bunlann
baginda Farébi gelir. Farabi'ye, felsefenin yaninda ¢esitli bilgi ve gdriUslerinin
derinligi nedeniyle, Aristoteles'ten sonra kendisine ikinci dgretmen (muallim-i -
sani) denir. Ogretimde yontem konusu Ozerinde duran Farabi, &dretim
ybnteminin kolaydan zora olmasin ister. Ona gore, en kolay sayilar ve hacimler
incelenebilir. Baska bir deyisle, 6gretimde tnce aritmetik, sonra geometri sonra
da diger konular islenmelidir. Farabl, Mutlulugu Kazanma (Tahsilu's Sa'ade) adh
kitabinda dgretim ve egitim arasinda bir ayinm yapar. Oha go6re, 6gretim,
uluslarda, ve sehirlerde kuramsal erdemler olu§turmaktad1r. Editim ise,
uluslarda ahlaksal erdemleri, uygulamalt etkinlikleri, sanatlan olugturmaktir.
Farabi, egitimi daha ¢ok uygulamal gergeklesen davramg degisikligi ofarak
dastintrken, dgretimi kuramsal bilgilerin ka;éndmlmas: olarak goror.

Egitim konusunu Ibni Sing da ele alr. Kendisine, Aristoteles ve Farabi'den
sonra, Uciincli 6dretmen (muallim-i salis) denen Sina, egitimin yaninda, tip,

felsefe, matematik gibi bir ¢ok konuyla ilgilenir,

Ibni Sina, bilime biylik 6hem vererek, bilimin insam mikemmellestirdigini
styler. Hastahklardan korunmak igin, beden egitimini gerekli gértir. Cocugun
bakimi konusu Gzerinde de duran lbni Sina, bunu egitim ve 6gretimle ilgili gorir.
Bu konuyla ilgili gérﬂslen‘r]i Kanun ve Sifa adl eserlerinin gesith kisimlaninda dile

getirir. Cocugun, her giin Ustitmeden yikanmasini, giinde iki O¢ kez emzirilmesini



uygun gorir. Ona gore, ¢cocuda iyi ad konmah; sitten kesilir kesilmez egitimine
bagtanmahdir. ibni Sina, ¢ocugun ik egitiminin ahlak egditimi olmasin, bunun da,
cocudun kot is ve arkadaslardan uzaklastinlarak, iyi arkada§larlé oynamasi
saglanarak, iyi davramislara tesvik edilerek gerceklestirilebilecegini sﬁyl}er. Ona
gore, cocua fazla baski yapilmamali; hatalan uygun bir dille, uygun bir bicimde
duzeltiimelidir. Cocudun, gerekirse azarlanabilecegini, ancak, dayadin son care

oldugunu styler.

lbni Sina, cocugun alti yaginda okula gdnderilerek, on dort yasma kadar
editilmesini ister ki, bu da gunimizde yayginlastinimaya calsitan ilkbgret?m
stresine denk gelir. Ogretmenin, temiz, durist, bilgili, kibar, cocuk egitimini bilen,
gocugu‘n yeteneklerini gorebilen, onlarla ilgilenen, onlan yalmniz birakmayan biri
olmasini ister. Ona goére, gocuga karsi, ne cocugun kistahlik yapabilecegi
kadar yumusak, ne de korkup soru soramayaca§ kadar sert olunmamahdir.
Cocuklann, iyi aile gocuklanyla tamstinlmasini ister. Giinki, cocuklar birbirlerinin
iyi huylanini gorerek, iyi olacaklarin, aynca aralannda olusacak rekabetle daha
bagarih dgrenim yapabileceklerini s&yler. Bu nedenle Ibni Sina, varlikli aile
cocuklarmin 6zel ders olarak, bireysel-tek baslarina yetistirilmelerini istemez.
Cunki, tek basina, 6gretmeniyle kalan cocugun sikilabilecegini, oysa, yasitlanyla
beraber olunca birbirlerine ve haklarina saygr vgﬁstermeyi de tgrenebileceklerini
styler. Ibni Sina'ya gore, d§retmen cocugun yetenek ve zevklerini, ilgiterini

aragtinp, bunlara uygun bir sanat ve meslek égretmelidir.

foni Sina, genel bir konunun nedenleriyle aciklanarak dgretiimesini, zihni
6gretim; arag-gereglerin kullaniimasinin d§retilmesini, sinai 6gretim; tekrar
ettirerek siir ve otlarin adlaniniri vs. dgretilmesini, telkini 6gretim; dgutlerin
oldugu gibi ve hemen benimsenmesiyle olugan, taklidi 6gretim ve cevrede
kargilagilan olay ve nedenlerinin dgretilmesiyle gerceklesen tenbihi 6gretim diye,

editim ve 6@retimin alts tliri oldugunu sayler.



Akytiz, Ibni Sina'min editim anlayisi, J.J.Rousseau’dan sonra gelisen "yeni

efitim" anlayisina biiyk benzerlik gbsterdi§ini s6yler (1)

ibni Sina'nin dzellikle, butin cocuklarn edtilmesini, egitimde yetenek ve
- ilgilerin g6z 6niinde tutulmasim, meslek egitimine snem verilmesini, deneye,
pozleme, arag ve gere¢ kullammma &nem verilmesini istemesi gibi digtnceleri,

cagdas egi}:im anlayigiyla da uygunluk g8stermektedir.

Gazali de egitim konusuna deginir. Gazali'ye gbre, ¢ocuklar egitmek gok
dnemlidir. Cocuk, saf ve temizdir; nasil bigimlendirilirse, 8yle sekil alr. Cocuk,
iyilige ahstinhrsa iyi, fenahiga ahstinhr, ilgileniimeze, yikici ve kot olacagim soyler.
Cocuklarin yasamsal zorluklarla basa cikablimeleri icin, gtzel kisilik (huy)
edinmeleri saglanarak, nazh biyutilmemelerini ister. Cocuklara ilk dénemlerde
lyi bakllmasml, ancak siise, rahata, zevke alistirlmamasim ister. Gazali, aile
ortaminda iyi yetisen gocugun okula verilerek, dinsel bilgilerin yaninda, &nemifi
kigilerin hayati &gretilerek, bdyle insanlara karg) sevgi uyandinimasini ister.
Cocuklara cinsel bilgilerin verilmesini uygun gérmez. Cocuklara agk hakkinda
bilgiler ,verilmesini, cinsel duygular tahrik ederek, fenahk tohumlarins
olusturacagim styler. Cocugun iyi davrargi ve ahlaksal dzellikleri goruldtigiinde,
odullendirifmesini, herkesin yaninda éviilmesini ister. Cocuk yaptigr bir kéttiltgin
farkinda ise bir sey stylenmeyerek, gormemezlikten gelinmesini, ¢ctinki gocugun
kabahati, sugu yiziine vurulursa, aym seyleri tekrar yapmasi igin
cesaretlendirilecegini styler. Ancak, aym kabahati tekrarlarsa, ciddi bir bicimde
uyariimasint ister. Byle yapilmayip da cocuk her zaman azarlanirsa,
azarlamaya kargt ahskanhk olusturacagindan, aym olumsuz davramglari
tekrarlayabilécegini styler. Gazali; gocugun déviilmesini, doviliirken ¢ocugun
bagirmamasini, ortalig velveleye vermermesini, cezasina katlanmasini ister ki,
bu anlayisi en ¢ok elestirilebilecek, cagdas anlayisa aykin olamdir. Guinimuzde
boyle bir seyin yapilmast bir yana, disiinilimesi bile bitytik bir hata olur.

(1)Yahya Akylz, Turk Egitim Tarihi, Ankara (n.Basimevi, l.Baski, Ankara, 1985,
5.25.



Gazali de egitimdé oyuna yer verilmesini, cocugun oynamasin, okul
digindaki zamanmim bu sekilde gecirmesini ister. Cunkl, cocugun oynamasi
engellenmeze, neseli ve disa doniik olacagim s6yler. Gazali'nin egitimle ilgili
gbrislerini degerlendiren Kanad, giinimuzde gecerliligi olan bazi diistincelerinin
yamnda, gdrislerinin biyiik bir kism, cocuk ve genclik psikolojisine aykin olup,
tarihsel bir deger tasidhgim styler (2).

Bilgi anlayisina uygun bir egitim anlayisim gelistiren filozoflardan biri de
John Locke'tur. Akhn, insan yasaminin her alaninda kilavuz yapilmasini, her tirlii
etkinlik alanmnin - blim, kiltir, devlet, egitim vb. - gelenek ve otoritenin biittin
etkilerinden kurtariimasini ve bireyin dzgurlestirilmesini isteyen Locke, aym
zamanda, 18. yizyd aydinlanmasimin da onciisti sayilir, Bilgi kuramiyla da
kendine 6zgl bir anlayis getirir; bilginin kaynagmi, smirlanm, temellerini
arastirarak elestirir. Ona gore, baslangicta (dogustan) insan zihni, anhk,
Uizerinde hi¢c birsey yazilmamis diiz beyaz bir kagit gibidir( tabula rasa).
Ancak, Locke insan zihninde dogustan bilgi olusturmaya bir yatkinhk
bulundugunu styler. Egitim anlayisim da bu distincesine uygun gelistirir. Locke,
egitimin etkililigi konusunda cok iyimserdir. Bu nedenie, on insandan dokuzunun
iyl ya da k6ti, faydal ya da faydasiz vb. olusu aldiklan egditimin bir sonucu
oldugunu soyler. Boylece Locke, insanlgr arasindaki zihinsel ve ahlaksal
farkhiliklan onlarn aldiklan egditime indirger. Bu anlayisiyla da cocuklarin zihinsel
farkiliklaninin erken yaslardan beri islenmesinin gerekliligini dile getirmis
olmaktadir. Ona gore, cocugun bireysel yapist editimin temelini olusturmalidir.
Egitim, tecribeye dayandinimahdir; dogamin (tabiatin) yolunu izleyerek, doga
verisi olan seyi en yiksek diizeye ylkselterek, dogal gelisimi desteklemelidir. Bu
anlayisina uygun olarak, egitimde her zaman bireyselligin g6z 6niine alinarak
desteklenmesini ister. Locke aym zamanda, egitimin pratik yasama uygun -

olmasirt ister. Bu nedenle, editimin yasamda ise yarar sekilde diizenlenmesi

(2)H.Fikret Kanad, Pedagoji Tarihi, Lcilt, IV.Basks, Milli Egitim Basimevi, Istanbul,
1963, s.222.




gerektigini sdyler. Locke, " Egitim Uzerlne" adh yapitinda beden egitimi, rubsal

egitim, ahlak egitimi, zihinsel egitim gibi konutar ele alir (3).

Lock'un egitim anlayisindan etkilenenlerin baginda J.J.Rousseau gelir.
Rousseau, Emil Yahut Terbiyeye Dair adli eserinde, siit ¢cocuklugu cagindan
sonra ele aldiji cocugu (Emil'i) 21 yasina kadar (Sophie ile evlendirene kadar)
nasil egitecegini agiklar (4). Boylece de ilk editim felsefesi drnedini ortaya
koyar. Rousseau da Locke gibi, dodustan saf, temiz olan cocugun,
bozulmadan, dogal yapisina uygun gelisimi icin yalmzca "yardim" edilmesini
ister. Bir egitim romani goriinimiinde olan eserinde Rousseau, menfi egitim,
olgunlasma, tedricilik, yaparak-yasayarak ogrenme tecrilbeyle dgrenme, gibi
kendinden sonra gelen bir ¢ok egitimci tarafindan da ele alinarak islenmeye
cahsilan bir ¢ok konuyu, kendi editim anlayisina uygun orintiide isler.
Rousseau'dan c¢agimizda yasayan bir ¢ok egitimci de etkilenmistir. Basta
Piaget'in "Zihinsel Gelisim Kuram”, Rousseau'nun goriislerinin deneysel bir
actklamasi gorinimiindedir. Cumhuriyetin ilk yillannda Tirkiye'ye de gelerek
egitimle ilgili rapor hazirlayan John Dewey, Rousseau'yu "yeni egitim
peygamberi"ne benzeterek, onun dolayh ya da dolaysiz etkisi altinda kalmis
olan, Amerikan okullarindan baziarimi tamittigr kitabinin Fransizca'ya cevrilmesi
Uzerine, bu geviri i¢in, "Rousseau'nun dilinde (Rousseau Fransizca yazmis)

kitabimin yayinlanmis oldugunu gdrmek benim-icin hakiki zevktir® der (5).

Egitim konusunu ele alan bir diger 6nemli fizolof da, Aydinlanma
dusiincesinin dnciist ve en dnemli temsilcilerinden biri olan Immanuel Kant'ir.
Kant bir egitim sistemini ortaya koymaz. Egitimle ilgili gorislerini, bir iki
sdmestride verdigi egitim deslerindeki kendi notlanyla, 8grencilerinin notlarinmin

birlestirilerek yaymnlanan eserden edinmekteyiz (6). Kant'a gbre, insan,

(3)Kemal Aytac, Avrupa Egitim Tarihi, Ankara Universitesi Basimevi, Ankara 1972.
55.169-172.

(4)Jean-Jacques Rousseau, Emil Yahut Terbiyeye Dair, Cev.Prof.Dr.Hilmi Ziya
Ulken, Ali Riza Ulgener, Selahattin Glizel, 6.Baski, Turkiye Yaynevi, Istanbul 1966.

(5)John Dewey, Yarinin Mektepleri,Cev.Prof.Dr.S.Celal Anten. Kanaat Kitabevi,
Istanbul, 1938. 5.15.

(6)Immanuel Kant, Kant'in Pedagojisi, Cev.M.Rahmi, Cumhuriyet Mat., lzmir, 1993.



egitilmesi gereken bir varliktir. Insan, ancak editim yoluyla insan olur. Dogal
guclerini belirli bir amaca gdre, uyumlu bir bicimde gelistirilen egitimin
yapabildiginin disinda insan, aslinda bir Higten ibarettir. Kant'a gore, ¢cocuklar,
yalmiz icinde yasadikiar zamana gore degil, mimkiin oldugu kadar, insan
‘vsoyunun gelecekteki daha iyi durumuna ve bunun biitiin gereklerine gore
egitilmelidir. Egitimin, insani disiplinlestirerek, vahsi ve hayvansal ynlerini belli bir
diizen altina almasim isteyen Kant, disiplinmestirme icin, 6zgurlugin, insanlarn
bireysel ve toplumsal varliklar olarak icinde yer aldiklari topluma (insanh§a)
zarar vermesinin dnlenmesi olduguriu séyler. Egitimin, insani kalttrlestirmesini de
ister. Ona gore, kilturlesme, insanin belirli becerileri kazanmasidir; okuma
yazma, glizel sanatlarla ugrasma gibi. Kant, egitim yoluyla insanin

uygarlagsmasim ve ahlaksal yniiniin de gelismesini ister (7).

Kant, 6grencilerde saygt uyandirarak, onlara etki edebilmesi icin
bgretmenin, zeki, olciill, acik fikirli ve bilgili olmasw ister. Ona gore, dgrenciler,
soylenenlerden cok, dustinmeyi 6grenmelidirter. Bellegi kuvvetli, ancak distincesi
kistr olanlart canlt ansiklopediye benzeterek, beflegin iyi kullamlarak,
ybnlendiriimesini ister (8). Rousseau ve Kant'in egitimle ilgili goruslerinden birinci

ve ikinci bolimde, yeri geldikge daha genis bicimde stzedilecektir.

Kant'an sonra Alman idealizmi en Ust diizeye ulastiran Hegel de, egitim
konusuna deginerek, felsefe sistemine uygun bir anlayis ortaya koyar. Ona
gore, insan kendi devletinin ahlak kurallarina uygun olarak yasamak
zorundadir. Hegel, editimde bireycilije acikca karsi ¢ikar. Ona gore, egitim
bireylerin objektiflik (nesnellik) icerisine sokularak, onun icinde, ona uygun
yetigtirilmeleridir. Bu anlayisiyla Hegel, Rousseau'nun egitim anlayisinin karsit
kutbunu olusturur. Onun icin temel ilke, dogaya (tabiata) uygunluk degil, kiltire
uyguniuktur. Egitim, ancak tarihsel bir toplum icinde gerceklesir. Bireylerin icten

sekillenmesi, kendi ailesinin, okulunun, ana dilinin, ahlakimn ve benzerlerinin

(7)Aytac, a.g.e., 5.234-235.
(B)Kanad, a.g.e., 5.445-449.



manevi atmosferi i¢inde yer alarak, bunlarin damgasini tagimasidir. Egitimcinin
yapmast gereken, ¢ocugun benliginde nesnel bilincin glictint gecerli kilmakur.
Cunkil, ona gére, cocuk kendi icerisinde biling ve ahlaksal 6zgiiriikle dolu
olmasina kargin; diger bir ybniiyle dogaya badh oldugundan, bireyselligini
i/asamak ister. Oysa, Hegel'e gbre, cocugun bireysellifine gore hareket etmesi,
egitimi tamamen tersine cevirmek olur. Bdylece Hegel, ¢ocuktan hareket eden
her cesit editim ahlayisina karsi ¢ikar. Ona gore egitim, gocuktaki 8znelligi
(subjektifligi) diizeltmelidir. Bu anlayisina uygun olarak Hegel, egitimi, devletin
gerceklestirmesi gereken bir gorev olarak gorir (9).

2.Russell'in Felsefesi

Moore'un baslattigi analiz yéntemini gelistiren Bertrand Arthur William
Russell'n (1872-1970) felsefesinin ana 6zellidi, analitik olmasidir. Felsefeye
mantik ve bilim acisindan bakan Russell, felsefeye matematiksel bir mantik ve
bilim teknigiﬁi uygular.

Cagimizin felsefesinde ®nemli bir yeri olan Russell, bir cok alanla
ilgilenmistir. Felsefenin cesitli daltarnda, doga ve toplum bilimlerinde, ahlaksal ve
siyasal alanda yalniz yazmakla yetinmemis, savundugu fikirler icin eylemci bir
tavir takinarak mucadele de etmistir. Egitimin diginda, bagta matematik olmak
Uzere, mantik, felsefe, siyaset gibi degisik bir cok konuda 50'den ¢ok kitap,
500'den fazla yazi yaynlanmigtir (10). ﬁusseli"in, felsefe tarihindeki yerini,
matematife ve mantik felsefesine yapti§r katkilar belirler. Turgut'a gore,
Russell, ¢agimiz dusiincesinin bazt sotunlanna damgasi vuran disunirierder
biridir (11).

(DAytac, a.g.e., s.245.

(10)W.Eichhorn, G.Klaus, Cagdas Felsefe, Diiz.ve Cev.Aziz Caligirlar, Altin Kitaplar
Yayinevi, istanbul, 1985, 5.119-120.

(11)ihsan Turgut, B.Russell, L.Wittgenstein ve Mantiksal Atomculuk, Karmnca
Mat. lzmir, 1989, s.12.
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olusturan dgelerin dogrudan dogruya deneyiminden dogar. Yani her duyu verisi
(sense-datum) bir deneyiminin sonucudur; bunun bir de adi vardir, masa,
beyazlk, tas... gibi. Bu duyu verileri atomik 6nermelerin dgeleridir (14). Russell,
mantiksal atomculukia ilgili olarak, olgular't (facts), atomik olgular't (atomik
facts), genel olgular' (general facts), olumsuz olgular't (negatif facts) ve
amach olgular't (Intentional facts) inceler.

Russell, bilgi konusunu da ele alir. Bilgi konusu egitimde de énemlidir.
Cunku, egditimin amacglarindan biri de bilginin yayiimasimi ve gelismesini
saglamaktir. Bu nedenle Russell'tn bilgi tirlerine deginilmesi yerinde olur.
Russell''n en ¢ok 6nemsedigi konulardan biri de bilgidir. Yasantisim dile getirdigi
eserinde, tum benligini sararak kendisini y6neten G¢ tutkudan birinin "bilgi
arastirmast” oldugunu sdyler (15). Yine, ¢ocuklugundan beri ilgilendigi iki
konudan birinin "herhangi birseyin bilip bilinemeyecegini dgrenmek” oldugunu
styler (16). Russell, bilginin zor ama imkansiz olmadi§im, egitimin saglamasi
gereken seyin stpheciliin ya da dogmacihgin kabullenilmesi degil, bilginin
zorlukla da olsa, bir dictide saglanabilecedi anlayist olmalidir, der (17). Ona
gore, insanlan yararh kilmanin yolu da onlarn bilge yapmaktan gecer. Buna
gore, insanin kendi varh§im en Gst diizeyde gergeklestirerek, insanliga yararh
olabilmes'i, bilgi diizeyiyle orantili oldugu stylenebilir. Bu diisiinceye uygun olarak
Russell, bilginin yaylimasinin ve yaraticihdn 6zendirilmesi iyi sey oldugunu séyler.
(18). Ayrica, bilginin 6nemi sadece bilginin dogrudan dogruya uygulama
alanindaki yarartihgindan ileri gelmedigini, ayhl zamanda insan kafasina genis ve
derin bir dusiince ahskanh§i kazandirdigmm ki, bu esastan bakildiginda,
zamanimizda yararsiz etiketi yapistintan bir ¢ok bilgide yarar bulunabilecegini
styler (19).

(14)Turgut, Felsefeye Giris, s.45.;

(15)Bertrand Russell, Yasantim, Céy.Muémrﬁéf Sencer, Siimer Mat. Istanbul, 1974,
5.377. 5 R

(16)W.T.Jones, A History of Western Philosophy The Twentieth Cetury to
Wittgenstein and Sartre, Second Edition, New York, 1975, 5.156.

(17)Bertrand Russell, Egitim ve Toplum Dizeni, Cev.Nail Bezel, ll.Baski, Varlk
Yaymlan, istanbul, 1981, 5.61.

(18)Jones, a.g.e., s.196.

(19)Bertrand Russell, Aylakhga Ovgl, Cev.Mete EAngin, Cem Yaymnevi, istanbul,
1990, s.5.
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Russell, bilgiyi 6nce, "nesnelerin bilgisi" ve "hakikatlerin bilgisi" diye ikiye

aynr. Nesnelerin bilgisini de kendi i¢inde ;
a. Tanima yoluyla bilgi(knowledge by acquintance) ve,
b. Tammlama yoluyla bilgi (knowledge by decription) diye ikiye aymr.

Russell'a gore, tamima yoluyla bilginin olusmasint saglayan "tanima“dur.
Tamma igin Russell, "eger bizde birsey dogrudan do§ruya aragsiz vargilarla
bilinglesmigse onu anliyoruz™ diyerek, bunu masa 6megiyle, "masanin karsisinda
verilerini, masami gormek ve ona dokunmakla dogrudan dogruya bilincime
gecen her seyi tamimaktayim” diye agiklar (20). Russell duyu verileri icin de,
"dogrudan dogruya tanidigim seylerdir” der (21). Demek ki, Russell'a gére,
duyu organlan yoluyla olugan duyu verileri, cevremizdeki nesneleri varliklar
direkt, dogrudan dogruya tanitan, onlan tanimamizi saglayan temel verilerdir.
Ancak, burada kullanilan "tamma” kavraminin 6zel bir anlami vardir. Tarnma
derken nesnelerin dolayl yoldan, yani arag gereclerle tammamaz kastetmez.
Gunkd, "bir nesneyi tamdigithi, o nesne ile dogrudan dogruya bilig iliskim olursa,
bagka bir deyisle, nesnenin kendisini dolaysiz bilincine varirsam séylerim",der
(22). Russell, ister nesnelere ait bilgimiz, ister olgulara ait bilgimiz olsun, bitin
bilgilerimizi temelde duyu verilerine dayandmr;)Ancak, bitin bilgimiz, gergekten
Russell'in belirttigi gibi yalmz duyu verilerinden mi olusmaktadir? Turgut'un da
belirtigi gibi, yalniz duyu verileri bilgimiz icin tek veri olarak alhnamaz (23).
ClnkU, o zaman bilginiz ¢ok sinirh ve dar kapsamda kalir. Duyu verileri su anda
algilama sonucunda aldiimiz verilerdir; oysa, zihnimizde gecmis deneyimlerden
kalan izlenimler, soyut bir takim bilgiler vardir. Bu bilgilerin varhg: da gézdniine

alimmahdir.

(20)Bertrand Russell, Felsefe Meseleleri, Cev.Hayrullah Ors, Rernzi Kitabevi,
Istanbul, 1970, s.80.

(21)Russell, Felsefe Meseleleri, s.81.

(22)Bertrand Russell, Mistisizm ve Mantik, Cev.Ayseli Usluota, Varlik Yaywlan,
Istanbul, 1972, 5.200.

(23)Turgut, B.Russell, L.Wittgestein ve Mantiksal Atomculuk, s.37.
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Russel'a gbre, tanima yoluyla bilgl iki sekilde olusur: Birincisi, duyu
verilerinin taninmasiyla olusan bilgidir. Duyu organlanimizin bize, nesnelerin
bicimlerini, renklerini, kokularini vb. niteliklerini bildirmeleriyle dogrudan dorguya
-direkt bilgi edinmemizi sagjlar. Masa drnedinde oldugu gibi, diger varliklaria ilgili

bilgimiz duyu verilerine dayanmaktadir.

Russell'a gore, tarima yoluyla bilgimiz ikinci olarak, ice bakisla,
(introspection) "i¢ duygumuzu" -disiince, duygu, istek vs. taninz; bellegimiz
bize bir zamanlar dig duyunun ya da ic duyunun olgulan olan seyleri tamtir.
Demek ki, dustinme, imgelem gibi olusumlarin yaninda bellegimizdeki her turli
icerik de Russell'a gore, tanima yoluyla olusan bilgiye Srnektir. Biz ancak, kendi
distince ve bellegimizi tamyabiliriz, bagkalanmn bu tir olusumianm tamyamayiz.
Nitekim, Russell'da, biz yalmizca kendimizde gecen seyleri tamiyabiliriz, bagka
insanlarin 6z bilinglerinde ya da ruhlarinda gecen seyleri yalnizca onlarn

vilcutlann gozlemekle bilebilecedimizi soyler (24).

Daha 6nce, nesne bilgisinin ikinci tirune, " tanimlama yo'uyla bilgi" dedigini
belirtmigtfk. Russell, ben tammlama deyince, "bir bdyle boyle olan™ yahut "boyle
béyle olan biri" seklindeki butin deyimleri kastediyorum, der (25). Bununla da,
bir nesnenin niteliklerini ‘oIU§turan Ozelliklerin duyu verisl olarak alinmasiyla,
nesneyle ilgili tanimlama yoluyla bilginin'olusacagl sdylenebilir. Ornegin,
onumuzdeki 'masanm rengi, sekli, buyuklugt gibi nitelikleri ddyu verisi olarak
alinmasiyla "tamimlama youlya bilgi" olusur. Yani, duyu verilerini biz dogrudan
dogruya - direkt olarak taniyabiliriz; ancak masayla ilgili bilgimiz, boyle
dogrudan dogruya olmayip, doldylidir; tammlama yoluyla- duyu verilerine
dayali bigimde olusur. Bu nedenle ;Rﬁs;é.eil, masay! dodrudan dogruya
algilayabildigimiz hicbir durum yoktur, biz masa hakkinda ne biliyorsak, ashnda

bir gercekiikler(tarimlamalar) bilgisidir, der. O, "biz bir tammlamay: biliriz ve

(24)Russell, Felsefe Meselaleri, 5.83.
(25)Russell, Felsefe Meseleleri, 5.87.
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buna uyan sadece bir nesnenin var oldugunu ve bu tammlamanin da onun
oldugunu biliriz, ama bu nésneyi dogrudan dogruya tammayiz; boyle
durumlarda, nesne hakkindaki bilgimizin tarvmlama yoluyla bir bilgi oldugunu
sbyleriz, der (26). Russell'a gdre, tamdigimiz seyler arasina, maddi nesneler ve
bagka insanlarn bilingleri girmemektedir. Ctinkd Russell, “bizim onlar hakkindaki
bildiklerimiz, benim, tammlama yoluyla tamima diye nit‘elendirdigim seylere
dayanmaktadir, der (27).

Russell'a gore, tanimlama yoluyla edinilen bilgiyle cocuk, bilgi duzeyini
genigleterek, zeénginlestirebllir. Yani zaman iginde, otugun blylme ve gelisme
duzeyine gbre, tamimlamalar yoluyla edindigi bilgiler cogalir. Evindeki "masa”
hakkinda bilgi edinen gocuk, daha sonhra kerhargi bir masa hakkinda bilgi
verildiginde, bu bilgiyi de anlayabilir. Ayr sékilde, cevresindeki yﬂzéy sekillerini
gbrerek, tanima yoluyla bilgi edinen gocuk, bu sayede bagka herhangi bir
Glkenin - Grnegin Etopya'min yiizey sekillerinden soz edildiginde, yani
tanimlamayla bilgi verildiginde, verilen bu bilgilert de anlayabllir. Boylece,
cocugun bilgi dizeyt yikselerek, genisler. Bu nedenle, Russell, tanimtamayla bilgi
kigisel gorgulerimizin s agmak Imkahi bize verdigi icin cok Snemli
oldujunu, bu sayede, gorgulerimiz icine asla girmemi$ olan seyleri de
anlayabilecegimizi; bununsa, dogrudan dogr}i&a gorgtlerimizin gok dar smirlar
karsisinda son derece tnemli oldugunu sﬁyler (28). Russell'n bu tanimlama
yoluyla bilgisi sayesinde, yalmiz bilginin duzeyi ytkseimekle kalmaz, ayn
zamanda bilgide cesitlilik de saglarir.Gnkd, gbrgll ve deneyimlerimizin diginda
kalan, inang, kari ve benzeri afanlardaki bilgiler de bu yolla edinilir. Bu nedeﬁle

Russell, bizim biittin bilgilerimizin temell, "tanimlamalardir”, der (29).

(26)Russell, Felsefe Meseleleri, 5.81-82,
(27)Russell, Felsefe Meseleleri, 5.86.
(28)Russell, Felsefe Meseleleri, s.94.
(29)Russell, Felsefe Meseleleri, s.82.
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Russell'in tamima yoluyla bilgi kavram, Turgut'un da belirttigi gibi yararsiz
ve yersiz gibi gorinmektedir (30). Cinkd tanimla yoluyla bilgi zaten dogrudan
dogruya duyu verilerine dayandiindan nesnelerin bilgisini bize verir. Bu nedenle,
tamima yoluyla bilgi, Russell'in bilgi anlayisindan cikarildiginda, durum
aeéigmemektedir. Oyleyse, bu bilgi tiri yararsiz ve yersizdir.

Daha 6ncede belirtildigi gibi, Russell'in ilgilendigi konulardan biri de
egitimdir. Kendisi de uzun yilar Ingiltere'den Amerika ve Cin'e uzanan
yelpazede, bircok Ulkede akademisyenligin yaninda, bircok konferans vererek
egitim etkinliklerinin icinde buiUnmugtur. Russell'in egitim anlayiginin
¢oziimlenmeye calisildigr birinci ve ikinci bélumde, egitimle ilgill goruglerini isledigi
"Egitim Uzerine" (31) ve “"Egitim ve Topluim Duzeni" adh eserlerini temel aldik.
Caligmamiz; egitimle ilgili konularn daha dizenli istendigi Egitim Uzeriine adh
eserinin icerigine uygun bicimde olusturduk. Bu eser, girisin disinda U¢ bslimden
olusmaktadir: Egitim Ulktleri, Kisilik Egitimi ve Zihinsel Egitim diye. Birinci bolum
iki, ikinci bolim on g vehgﬂncﬁ boélim de bes konu basligindan olusmaktadir.
Egitim ve Toplum Diizeni ise, farkh bir yapida olup, her biri ayni zamanda konu
bashgt oldn onalti boliimden olugsmaktadir. Russell'in bu eserleri konularn islenigi
bakimindan sistematik bir yapi, yani duzenlilik gostermemektedir. Bagka bir
deyisle, konulan gruplandirmasina kargin, ic ice, karnigik bir yapida islemektedir.
Ornegin, cinsel (seks) egitim konusu icin her ii(i eserinde de ayri bir konu bashg
ya da bolim ayrmasina karsin, bu konuyu ayni eserlerinde baska bir cok yerde
daha ele alir. Aynica, bazi konulan da drnegin ahlak egitimi gibi, konu baghd
olarak yer vermeden diger konularla beraber, karisik bigimde isler. Bu nedenle, |
Russell'in egitim anlayisimi ¢oziimlerken, editim agisindan énemli gorilen konu
basghkiarim olugturarak, iki bsluimde incelenmesinin uygun olacagl distnuldi.
Gahsmamizin birinci bdluminde, Russell'in Egitim Anlayist bolum baghgr altinda
dort konu ele alinacaktr. ilk olarak "Egitime Genel Bir Bakis" konu baghgs altlﬁda

egitimin baslama zamani, gerekliligi, nasil gerceklestirilecegi, egitimden ne

(30)Turgut, B.Russell, L. Wittgestein ve Mantiksal Atomculuk, s.44.
(31)Bertrand Rusell, Egitim Uzerine, Gev.Nail bezel, Onur Basimevi, istanbul, 1984.
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anlasiimasi gerektidi, dgrenme ve odgretmeyle olan iligkisi, egitimin neyi
gerceklestirecedl, amaci, énemi, yeteneklerin egitimi, egitimih glicy, niteligi,
egitimde yangciik, asint egitim ve egditimde propoganda gibi konular
tartigitacaktir. Ikinci olarak, "Cocuk ve Egitimi" konu basghgr altinda egitimin
konusu, cocugun itk durumu, cocuk nasi gorilmeli, algilanmal gocuklar neyi
okumal, ailenin dnemi, ana-baba sevgisi, ailenin pargcalanmas) ve egitime etkisi
gibi konular tartisilacaktkir. Ugtincd olarak da "'Ogretmenlik" konu bashg
altinda, 8gretmenlik mesledinin durumu, zorlugu, sorunlan, dgretmenin gorevi,
ybneten ve dgreten 6gretmenler ve 8gretmende cocuk sevgisi gibi konular
tartigdacaktir. Bu bélumde son olarak "6grenme" konu baghdi altinda ise,

6grenmenin Snemi, severek dgrenme, 8grenmede merak ve ilgi, 6gretme ve
ogretim kavramlanyla iliskisi, 6§renmenin yeteneklere uyguniugu ve ezber gibi
konular tartigilacaktir.

Gahsmamizin ikinci bolimint olusturan Russell'in Kisilik Egitimi Anlayisi
bslum bashgr altinda bes konu ele alinacaktir. "Kigilik Egitimi" konu baghgj
altinda, ideal kisiligin 6zellikleri, kisiligin olusumu, kisiligin olusumuna etki eden
dgeler gibi konular tartisilacaktir. ikinci olarak, "Ahlak Egitimi" konu bash
altinda, ahlak egitiminin gerekliligi, nasit yapiimasi gerektigi, cocuk sayisinin ahlak
egitimine etkisi ve ahlak egitiminde adalet, erdemlilik, yalan ve ahlak egitiminin
amaci gibi konular tartisilacaktir. Uglincti olarak, "Disiplin, Ceza ve Korku™ konu
baghgryla, disiplinin egitimdeki yeri, nasil saglanhmas: gerektigi, ceza ve cezanin
egitimdeki yeri, korkunun dgreniimesi ve dnlenmesi gibi konular tartigilacaktir.
Dordiincii olarak da "Sevgi” konu baghdi attinda sevgi ve cesitleri, couk sevgiyi
nasil ve kimden gbérmesi gerektigi, egitimde sevginin yeri gibi konular
tartigtlacaktir. Bu bglimde son olarak "Cinsel E§itim" konu bashgiyla, cinsel
editime nasil bakilmali, nasil ele alinmah, merak duygusu nasi giderilmeli gibi
konular tartigitacakur. Ele alinan konular islenirken, Russell'in gorUsleri temele
ahnarak, konuyla ilgili diger egitimcilerin- dzellikle, Rousseau, Kant, Dewey,

Piaget gibi editimcilerin gtrislerine de yer verilerek tartigiacaktir,
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BIRINCi BOLUM
RUSSELL'IN EGITIM ANLAYISI
1.Egitim Anlayisina Genel Bir Bakig

Oldukga uzun hayati boyunca diinyamin bir ¢ok yerinde egitim
etkinliklerinde bulunan Russell, egitimle ilgili gérU$lerini yasam silirecine uygun
olarak, kendi deneyimlerine dayandinr. Konuya uzaktan ya da kuramsal agidan
bakmadigini, g6rislerini kendi cocuklanyla ilgili deneyimlerine dayandirdigin
styler (1). Oysa, Kant, Rousseau gibi bircok egitimci kendi cocuklariyla ilgili
deneyimleri olmadan, editimle ilgili goriislerini ortaya koyarlar.(Kant evlenmemis,

Rousseau ise ¢ocuklarm dogar dogmaz yetistirme yurduna vermistir.)

Egitimin, insan yasaminda dnemli oldugu bir dénem var mdir? Insan |
yagaminin her evresinde egitimin ayni neme ve giice sahip oldugu stylenemez.
Eder boyle olsaydi, 6rgin egitim strecinden kurtulamazdik. Elbette insan,
yasam suresince kendini siirekli degistirip gelistirmeli, yanhslanini eleyecek,
eksiklerini gidererek daha iyiye dogru ytnelmelidir. Ancak, bu dedisme ve
gelismen}n Onemi ve etkisi her yasta, her dénemde aynl olamaz. Nitekim
Russell, editimin en ¢ok yasamin ilk bes yilinda 6nemli oldugunu, bu nedenle de
anne-babanin egitimdeki roliiniin arttigm stylér (2). Oylesse, gocugun bedensel,
zihinsel, duygusal v.b. yonlerden gelisimine uygun, dogumdan itibaren egitimle
ilgili yapiimas: gereken birgok seyin olmasi gerekir. "Yasamaya baslarken,
kendimizi yetistirmeye bashyoruz” (3) diyen Rousseau da aym gériiste olup,
"Insanin terbiyesi doglustan baslar" der (4). Bu diisiinceye uygun bicimde
Rousseau, birinci ve en 6nemli egitimih kadinlara ait oldugunu séyler (5). Bu

(1)Russell, Egitim Uzerine, 5.9.
(2)Russell, Egitim Uzerine, s.8.
(3)Rousseau, a.g.e., s.12.
(4)Rousseau, a.g.e., 5.28.
(5)Rousseau, a.g.e., s.8.
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konuda, Rousseau, Russell'dan biraz farkli anlayisa sahiptir. Russell, ilk
dﬁt;emdeki efjitimde, anne-babanm ikisini dnemli gérerek aynm yapmazken,
Rousseau anaye oncelik tamir; buhun nedenini de, ananin gocuuna sut
vermesine baglayarak, bunun da dogal olusuma uygun oldugunu sdyler (6).

Egitim gerekli midir, gereksiz midir? GunUmiz dinyasinda en azindan bu
soru gelismis Ulkelerde tartigiimamaktadir. Egitimin Snemi ve gerekliligi
kavranan bu Ulkelerde, belki egitim, nitelik ve nicelik yshunden tartigma konusu
yapilmaktadir. Russell da hakli olarak, bir kisinin egitilmesinin gercekten iyi
oldugunu ve genclerin egitimleri gerektidini sdyler (7). Ancak, toplumsal, siyasal
ve ekonomik alanlardaki her turlo gelisme ve degdismenin de temeli olarak
gorilen bu egitim nasil saglanmahdir? Yani edtim, bireylerin kendi cabalaryla m
yoksa devlet tarafindan mi ger¢eklestiriimelidir? Russell, devlet egitimi agik¢a
gereklidir, der (8). Teknolojinin cok hizh geliserek yaygimlastigh ginimiizde, bu
gelismelere uygun bicimde ekonomik yapi da dediserek, yeni is alanlan, Is
olanaklari-yeni meslekler yayginlagmaktadir.

Ekonomik yapidaki bu degisme ve gelismelerden en ¢ok etkilenen
alanfardan biri de egitimdir. Nitekim Russell da aym gorO$te olup, is
Uretimindeki artigin meydana getirdigi ilerlemeler arasinda, en basta egitimin
genis capta yayginlagmasi oldugunu, bu durumun Amerikada dézlenebilecegini,
New York'ta bir yerden bir yere giderken kifaladlgl taksilerin counda doktora
(Dr.Ph) tinvanh soforlerin bulunduiunu kisa bir siire sonra grenerek onlarla
kendisi icin olusturdudu tehlikeyi unutarak felsefe tartigmalanna daldiklanm
s6yler (9). Egitimin bu kadar yayginlagti§i ve Bnemsendigi bi} cayjda egitimle
iigili her sey, kisinin kendisine birakdabilir mi? Yani, devletin egitimde rolu
olmamal midir? Eder devletin egitimdeki etkinligi kaldnlirsa, bu en azindan

bsyle bir ulkedeki yoksul insanlann egitimsiz kalmalanna neden olabilir. Bu

(B)Rousseau; a.g.e, s.8
(7)Jones, a.g.e.,5.195.
(8)H.Wolft, Unpopular Essays, Book MF6, CO.New York, 1977, s.114,

(9)Bertrand Russell, Insanhdin Gelecedi, Cev.llhan Kaya, Divan Yaymian, Istanbuf
1993, 5.20.
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yUzden, devletin egitimdeki etkinligi cok yaygin ve yogun olmasa da, en azindan
ekonominin nitelikli insan gict gereksiniminin karstlanabilmesi ve yoksul
vatandaslann egitimden yetenekleri 6l¢Ustinde yararlanabilmeleri icin gerekli

oldugu sdylenebilir.

Egitim kavramindan ne anlasiimahidw? Egitim, 6gretim ve 6grenme
arasinda nasil bir iligki vardir? Russell, egitim kavramint genis ve dar anlafnda
ele alir. Ona gére, yasam egitimiyle kisiligin olusturulmasi olan genis anlfamda ki
editim, yalmz &gretimle 6grendiklerimiz degil, kisisel deneyimlerle
dGrendiklerimizi de kapsar. Ce_sitii: konularda kesin, belirli bilgilerin veriimesi
olarak gordidu dar anlamdaki egitimi ise, 8gretimle sinirlandirmaktadir. itk
editimi-okuma yazma ve aritmetidi bu tirden bilgiler olarak gdrmektedir.
Ancak, dar anlamdaki egitim, onun incelemek istedigi anlamdaki egitimi
olusturmadigint sdyler. Onun anladigr anlamdaki egitim: "Ogretim yoluyla belirli
akil ahiskanliklanimin olusturulmasi, yasama ve dinyaya belirli bir bakisin
bicimlendirilmesidir" (10). Yani, zihnin islenmesi ve gelistiriimesinin yaninda,
bireye kendine 6zgu bir dunya gérustintin kazandiriimasidir. Bireyin zihinsel
gelisimi saglanarak, karsitastidi butiin problemleri kendi cabasiyla cdzebilme
ahskanhgim kazanmasi ve uygun bir dinya gorisOnt gelistirmesi iyi bir
editimden beklenenlerdir. Ancak bunun icin yalnizca, 6§retim yeterli midir?
Editimle 6gretim arasinda, siiphesiz bir ba@lanti vardir. Ancak bu baglant,
egitimle, dgrenme arasindaki baglant kadar zorunlu ve gerekli degildir. Cunk
Turgut'unda belirttigi gibi, grenme olmadan egitim olmaz; égrenme, egitimin
zorunlu ®dnkosuludur (11). Ancak, egitimle 8§retim arasinda zorunlu bir
badlanti yoktur. Insan kendi kendine dgrenebileceegi gibi her ddretileni de
6drenmeyebilir; bodylece, 6Qretirﬁ; yap-id;ﬁ‘g halde egitim gerceklesmeyebilir.
Egitim sirecinde bireyin "kendi ‘k‘endine. '6grenme" aligkanhigini kazanmasi,

e§itimin surekliliji bakimindan son derece 8nemlidir. Ciinkii, béyle bir insan, yani

(10)Russell, Mistisizm ve Mantik, s.57.

(11)ihsan Turgut, Egitim Uzerine Felsefe Bir Deneme, Bilgehan Matbaasi, V.Bask, izmir,
1992, s.23.
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kendi kendine tgrenme aliskanhgim kazanan insan yasam boyu egitimini
strdurebilir.

Egitim neyi gelistirmelidir? Egitimde ne amaclanmahdir? Bircok egitimci,
editim "zihinsel gelisme"yi saglamahdir, diye dostintr. Russell da zihinsel
gelismeyi sadlayan, zihinsel editimi cagdas toplumsal duzenin temel bir
gereksinmesi olarak gérmektedir. Cinki ona gére, "orta bir yurttas sorunlarin
dnyargt, duygu ve gdsterisli sozlerle dedil, egitilmis zekanin uygulanmasiyla
¢cdzumlenmesi goriisiine ahsmadik¢a, karmasik bir diinyada gorevini yerine
getiremez" (12). Bu durumda.:karma§lk dinyamizda yasam miicadelesi
verebilmenin, baska bir deyisle, bireyin kendi glicllyle ayakta kalabilmesinin
temel kosulu, zihinsel gelisiminin sa§lanmasidir. Bunu da ancak egitim
gerceklestirebilir. "Terbiyenin saheser gayesi, muhakemeli adamlar
yetistirmektir" (13), diven Rousseau da zihinsel gelisimin saglanmasi, egitim
anlayisinin temelini, ana eksenini olusturur. Ona gére, editimde yapilan hersey bu
amaca, yani zihinsel gelisimi saglamaya yonelik olmaldir. |

Rousseau, egitimin dnemi konusunda, "insan terbiye ile yetisir" (14)
derken, Kant da benzer goriiste olup, "Insanin insan olusu ancak terbiye
sayesindedir” (15), der. Insanin insan olusunu saglayan egitim, riereden rgelir?
Rousseau'ya gore, bu egitim bize dogadan, insanldrdan ya da esyadan gelir.
Ona gore, yetilerimiz ve organlarimizin igten gelisimi doganin egitimi, bu
gelisimin bize ééretllen kullaruimds, insanlanin editimi ve bize etki eden konular
tizerinde kendi deneyimlerimizle kazandidimiz da esyanin egitimidir (16).
Rousseau, bu ii¢ egitimden, doga editiminin asla bize bagh olmadigini, esya
egitiminin ise bir dereceye kadar bize bagh oldugunu, insan egitiminin ise
gercekten ustatlan oldugumuz yegane, biricik editim oldugunu sdyler (17). Ona

(12)Russell, Egitim ve Toplum Duzeni, s.123.
(13)Rousseau, a.g.e.,s.50.

(14)Rousseau, a.g.e., s.9.

(15)Kant, a.g.e., s.8.

(16)Rousseau, a.g.e., s.9.

(17)Rousseau, a.g.e., s.9.
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gbre, insanmin yetismesini saglayan bu 0¢ cesit egitim aym noktaya
yoneldiklerinde, amaca ulagilimisg olur. Bu durumda Syle g6ztkiiyor ki, dogamn
egitimi digerlerini yonlendirerek aym dogrultuda uyum saglamalhidir. Nitekim,
Rousseau da aymi disiincede olup, "kendisine birsey yapamayacagimiz terbiye
diger ikisini idare etmelidir" der. Ancak, gergekten doganin egitimine, yani
yetilerimizin ve organlanimizin gelisimine etki edememekte miyiz? Her halde
Rousseau burada biraz yaniimaktadir. Saghkh ve dengeli beslenme, ya da
beslenememe, sportif etkinlikler ya da hareketsizlik, uygunsuz ortamiar,
yetilerimizin ve organlanimizin geligsimine olumlu ya da olumsuz etki eder.
Varlikli ya da yoksul olusa gore, bireyin her yénden gelisimi farklilk
gosterebildigine gore, doganin editimine de esyanin egitiminde oldugu gibi bir
dereceye kadar etki edilebilir.

Oldukga uzun sirerek, sabrr, bilgi, sevgi gibi bircok seyi gerektirdiginden
olmal ki, Kant egitim igin, "terbiye bize teklif olunabilecek en zor istir" der (18).
Ona gore, egitim programian yapanlarin, gézontinde bulunduracaklari egitim
prensiplerinden biri, cocuklan mevcut duruma gére degil, gelecekte olasi daha
- iyi bir duruma gére yetistirmek olmahdir (19). Dottrens de ayni gériiste olup,
egitimin gelecege yonelik olmasini ister; eski glnlerin egitim biciminin
korunmasindan yana degildir. Gegmis giinletin kosullarina uygun olabilen bir
egitim tarzinin korunmasini, eski kosullar ortédan kalktiktan sonra, o kosullara
uygun bir egitim biciminin etkili olacagina inanmanin buytik bir yaniigt oldugunu,
boyle bir seyin hayatin geriye donecegini sanmak kadar akilsizca oldugunu
soyler. Hatta bunu bir irmagin kaynagina dogru akmasin istemeye benzetir
(20). Ancak, egitimin gegmise ytnelik olmamast gerektigi dustncesinden
gecmisteki yasam sireci icinde oldgéﬁ igléféfh birikimlerden faydalaniimamasi
gerektigi anlam cikariimamalidir. Ni{eki‘m f)bttreus de, "gergek terbiye iyi

(18)Kant, a.g.e.,s.12.
(19)Kant, a.g.e.,5.14.

(20)Robert Dottrens, Editim ve Demokrasi, Cev.Dr.M.B.Arikan, |.M.Seydal, lzmir
Mat., istanbul, 1958, s.18.
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gelecedi, gecmisi kullanarak hazirlamaya cahgir™, der (21). Baltacioglu da
Tanzimattan bu yana acilant okullara, cizilen programlara, kullanitan ydntemlere
bakildiginda, bizim anfadifimiz egitim, siralara oturtan, kitap okutan, bilgi
ezberleten, sinava hazilayan ve memurlugu 6zéndiren bir egitim oldugunu,
"oysa kendisinin anladigs egitim, atom devrine yaklagin, yaratici insam yetistiren
yaratici egitim oldugunu styler (22). Bdyle bir egitim nasil gerceklesebilir? Yani,
editimci nasil davranmahdir? Baltacioglu egitim isini bahgivan Isine benzeterek,
efitmecinin bahcivan gibi davranmasim ister. Ona gore, bahgivanin yapacad is,
elma agacina armut verdirmek ya da elma vermeyi §retmek degildir; elma
agacinin elma vermest igin gerekll olan dis kosullan saglamaktir. Ayni sekilde;
ona gore, yetisme kogullan varolunca insan kendi kendine yetisir, "terbiye
etmek voktur, terbiye olmak vardw" der (23). Oyle gbriintiyor ki, Baltaciogiu,
efitimcinin isini olduk¢a kolaylagtinyor. Elbetteki, insamn yetismesi icin uygun
dogal ve toplumsal cevrenin 8nemi biytktir. Ancak, cocugun uygun dogal ve
toplumsal gevrede bulunmasi lyi yetismestl icin yeterli midir? Her halde ¢ocugun
gelisim diizeyine gtre &zendirilmesi, ilgl ve yeteneklerine uygun dlanlara
yonlendiriimesi gereklidir. Aksi durumda ¢ocugun basariya ulasmasi zor belki de
olanaksiz olabilir. Ert azindan bilitn ve teknolojinin yayginlasarak yogunlastiji
ginimiz kosullanida yonlendirme, biglitendirme olmadan, cocugunun

yeteneklerine, ilgi alanlanna uygun dogru kararlar alabilmesi zordur.

Russell'in dégindigi onemli bir konu da, Ustiin zekah ve yeteneklilerin egitimi
sorunudur. Ona gore, zeka dizeyi uygun olanlar, toplumsal giigleri daha
Uretken yapmalan icin yeni yollar bulmaya o6zendirilmelidir (24). Eder bir
tlkedeki insanlarin timiine editimde firsat ve imkan esitligi sadlansa, yani
herkesin yetenekleri, ilgileri dogrultusunda en Ust diizeyde kendini gelistirerek,
ifade etmesine olanak séglansa, o Ulkedeki bilimsel ve kilturel degisme ve

(21)Dottrens, a.g.e.,5.20.

(22)lsmail Hakki Baltagioglu, Pedagolide ihtifal, istanbul, 1964, 5.6.
(23)Baltacioglu, a.g.e.,5.15.

(24)Russell, Egitim Ozerine, s.8.
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gelismeye ayni oranda, esit dizeyde katkida bulunabilirler mi? Hic stiphesiz ki,
yetenekli ve Ustiin zekall olanlar digerlerine gére ilgili olduklan dlanlarda daha
basanih olurlar. Nitekim Russell da, sadece dogustan belli yetenekleri olanlar
cesitli alanlarda biytk basanlar saglayabilir, hangi diizeyde bir egitim gérirse
‘gﬁrSUn ortalama bir cocugun birinci sinif bir piyanist olacagini sanmiyorum;
dinyanin en miikemmel okullan bile bizi birer Einstein yapabilmesi olanaksizdrr,
der (25). Suiphesiz ki, sirekli ve diizenli bir ¢alismayla ortalama bir insan ilgi
duydugu alanda basarii olabilir. Ancak bu basan Ustin duzeyde, cigir acicH
olamaz. Russell'a gore, Ustiin degerde yetiskin bir insanin meydana gelmesi icin
kahtiminin roli biiytk olup, "meseleyi sadece egitim ve yetistirmeyle izah
etmeye kalkismak imkansizdir", der (26). Bu durumda, egder bir iilkede bilim,
teknoloji ve kilttriin gelismlesi isteniyorsa, Ustin degerdeki-yetenekteki
bireylerin 6zel sureclerden gecirilerek yetistiriimeleri gerekir. Nitekim Russell,
zeki cocuklar icin 6zel simiflar I;urularak genis bir gorlis ve uzmanhk bilgisi
verecek ders programlarimin hazirlanmasi Snerir (27). Hatta, daha da ileri
giderek kentlerde ve nifusun yogun oldugu yerlerde geri zekallar icin oldugu
gibi, zeki cocuklar icin de 6zel okullarin olmasini ister (28). Zeki, yetenekli
cocuklarin dzel programlarla, 6zel okullarda yetistirilmelerinin saglanmasi,
kendileri icin oldudu kadar, belki de daha fazla, toplumsal siyasal ve ekonomik
alantarda ki dedisme ve gelismeler icin de dnémlidir. Bunun saglanabilmesi igin,
toplumsal yasam siirecinde bireyin gorecedi ilgi, saygi ve edinecegi konum,
yeteneklerine ve editim diizeyine uygun olmasinin da 6nemi bilyGktir. Nitekim,
Russell bir géreve atanmada, yeteneklerden daha cok, baska seyler
gdzéniinde bulundurulursa, editim ve kiitirin zarar gdrecegini sdyler (29).

(25)Bertrand Russell, Eviilik ve Ahlak, Cev.Vasif Eronus, Say.Kitep Pazarlama,
1.Basks, Istanbul, 1983, 5.165.

(26)Bertrand Russel, flim, Cemiyet ve Insanhgin Gelecedi, Cev.iihami Kaya,
Bogazici Yayinlan, Istanbul, 1974, s.29.

(27)Russell, Egitim ve Toplum Dizeni, 5.60.
(28)Russell, Egitim ve Toplum Duzeni, s.120.
(29)wolft, a.g.e.,5.115.
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Cocugun klguk yaslardan beri egilimleri, ilgileri, yetenekleri dogirultusunda
editim gormesi, kendini gergeklestirmesi agisindan da son derece shemlidir. Bu
nedenle, cocugun ilgi, yetenek ve egilimlerini 6zgirce sergileyebilecedi uygun
ortamlar saglanmaldir. Bu konuda James, her ne mahiyette olursa olsun,
“ cocuklarin dogal gudulerine, egilimlerine her zamar saygi gésteriniz; hi¢ bir
surette dogal gelisimine mani olmayniz, cocugun en fena hareketleri bile egitim
icin iyi bir hareket kadar faydahdir; ¢linkit fenahgt gérebilmek terbiyenin
baglangicidir; hatta fenaligi grmekle baslamak ne derseniz deyiniz en iyisidir,
der (28). Demek ki, gelisim siirecindeki cocugun her turlu egilimlerini-
sergileyebilecegi uygun ortamlann bulunmasi, cocugun engellenmemesi iyi bir

egitim icin gereklidir.

Egitimin gict var midir? Eder varsa bu giic nasil kullamimaktadir?
Egitimde yapilan her sey iyi midir? K6ti, fena egitim yok mudur? Geng beyinleri
bicimlendirme gtictl ¢ok korkung bir gil¢ oldugunu sdyleyen Russell, bu giiciin
biytk tigtde kotlye kullamilabilecek nitelikte oldugunu styler. O, "eder bu giig
yanhs ellere duserse, doganin rast gele dinyasindan bile daha insafsizdir ve
daha gaddar bir dilnya yaratabilir”, der (31). Ger¢ekten, gtinimiizde bilim ve
teknolojiye dayah egitimin glct tartigiabilir mi? Bu gig, insanhin yararina
kullanilmadiginda, insanhgin ne kadar zarar gordUgl savas, sabotaj, suikast,
terdr gibi durumlarda gorilebilir. Butiin ’,b'unlar, her halde iyi bir egitimden
beklenen, iyi bir egitimden kaynaklanan ya da lyi bir egitimin sonuglan, Gronleri
degildir. Oyle ise, butin bunlar kstil egitimden kaynaklanmaktadir. Nitekim
Russell, kendisinin bilimsel olmayip, izlenimlerine dayanan kendi kisisel gorustine
gore, kotu editimin herkesi saptirdiini, gercekten de saptirmakta oldugunu
styler (32). Rousseau da kot egitimden yakinarak, her seyin yaratihstan iyi
oldugunu, ancak her seyin insanin elinde bozuldugunu, soysuzlastigini soyler

(30)william James, Terbiye Musahabeleri, Cev.M.Sekip, M.E.Basimevi, Ankara,
1969, s.73. .

(31)Russell, Egitim Uzerine, s.181.
(32)Russell, Evlilik ve Ahlak, s.165.
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(33).Rousseau'ya gore, insan dodasinda fenalk yoktur, fenaligin yegane sebebi
dogay! iyi egitim esaslanna dogru yon verememek, oraya sevk edememektedir.
Ona gore, dinyadaki butin iyiliklerin kaymag iyi bir editimdir (34). Insanin
batiin zayifliklan, ona hig¢ bir sey 6gretilmemis olmasindan degil, hatali ve yanhg
izlenimler verilmig olmasindan kaynaklandigini s8yleyen Kant da, bu durumu,

kiigik c¢ocuklann boceklerden korkutulmalariyla .'ya§am boyu siren bog
korkular edindikierini sOyleyerek 6meklendirmeye calisir (35). Rousa da Emil
(yetigtirdigi cocuk) igin, "yanhs fikirler kafalarina girecegine, hi¢ bir sey
bilmemesinin az ehemmiyeti vardir” der (36). Demek ki, olumsuz davraniglar
kazandinlacagina, yanlis seyler ogretilecedine hi¢ bir sgeyin
yapilmamasi-8gretilmemesi daha lyi olur. Russella goére de, egitimin bl’.’ltUn
safhalarinda bog inancin etkisi fecidir. Cocuklanin belli bir ylzdesinin diginme
aligkanh§inin bulundudnu ancak, e§itimin amaclarindan birinin onlarn bu
aligkanliklardan kurtarmak oldugunu soyler (37). Oysa, diigtinme aliskanliginin
kazaniimas: iyi bir editimden beklenen sonuglardan biri olmalidir. Bununla ilgili
olarak, Orgiin egitim digindaki 6gretimin 6nemli bir eksikligine deginen Russell,
“Universite 0gretimi diginda hemen hemen biitin 6gretimin zihinsel eksiklidi,
. yetkiye boyun egmeyi ve ashinda tartigma konusu olan sorunltara kesin cevaplar
verilebilecegi inanciny korikiemesidir”, der (38). Gergekten, egitim siirecindeki bir
gocuga ne kadar givenilir kaynaktan gelirse gelsin, bir yargiyi-6nermeyi, kendi
zihinsel stizgecinden gegirmeden, dogrulujunu veya yanhshgini denetlemeden,
yargiyt ya da &nermeyi, gelig kaymagina bagh ve uygun olarak, oldugu gibi
kabul veya red etme aligkanhdinin kazandinlmasi, saniyorum egitim adina
islenebilecek en bilylik cinayetlerden biri olur. "Boyun eme"yi benimsetme,
zihinleri “"tartigmaya, silpheye” kapatma, aydin kiginin yetigmesini degil,
robotlann gogalmasini saglar.

(33)Rousseau, a.g.e., 5.8.
(34)Rousseau, a.g.e., s.15.
(35)Kant, a.g.e., s.37.
(36)Rousseau, a.g.e., s.122.

(37)Betrand Russell, Neden Hristiyan Deg§ilim?, Cev.Ender Glirol, Il.Baski, Varhk
Yayinlan, Istanbul, 1972, s.81.

(38)Russell, E§itim ve Toplum Diizeni, s.118.
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Tutucu, statilkocu bir editimden yana gézikmeyen Russell, degisiklik
isteyenin, statilko savunucusundan daha iyl bir editim verebilecegini, bir insanin
eskileri sevmesi icin hayvan alhigkanliginin hile yeterli oldujunu-atin her zaman
aligtidi yoldan gitmaeyi sevdidini séyler. Ona gbre, tutuculuk i¢in ytksek kafa
eylemleri gerekmez, oysa de§isikligi savunan kiginin varolandan bagka bir geyi
diigiinebilmesi icin, belli bir dictiide hayai glciinin yaninda icinde bulundugu
durumu de§erler agisindan yargilayabilmesi gerekir (39). Egitimde de diger
alanlarda oldugu gibi, degisikligin strekli, dizenli ve kalici olmasi icin iyi eskinin
sUrekliligi saglanmalidir. Eski igindeki yanlsliklar, eksiklikler giderilerek yeniye
acmahdir. Geligme ancak boyle saflanabilir. Aksi durumda hep ayni yap:
korunacagindan, aymi kalmapin rahathgin cazibesi yaganir; ancak gelisme
sadlanamaz. Oysa, e§itimin bir amaci da biitidn etkinlik alanlarinda geligmeyi
saglamaktir; yalnizca bilinenlerin aktanimasi ya da eskinin oldugu gibi korunup

sUrdurtlimesi degildir.

Gegmig donemlerde uygunanan edtimin iyl olmadigi gorigiinde olan Russell,
¢ok yakin zamana kadar ¢ocuklarn ¢ok kaba ybntemlerle egitildiklerini styler.
Kendi deyigiyle, "at icin kirbag ne ise gocuk igin degnek oydu"; der (40). Ona
gore, bitin kirbaghdina ragmen, bu dizenin amacina erigemedifi sdylenemez.
Ancak bu dogru mu? Aci vererek, kirbagla belki ¢ocugun davraniglan kalicy
olmayan, gegici sireler i¢in degigtirilebilir; ancak davranig degigikliginin mantiksal
gerekgesi zihinsel dilzeyde cocuk tarafindan kavranmadikga, gocugun zihinsel
yapisi gelismedikqe, kendi davramiglanna bulundudu kosullara ve kargilagti
problemlere gore kendine bi¢im verebilme ahgkanh kazanmadik¢a, cocugun
egtim gordugn, editildigi soylenebilir mi? Onemli olan ¢ocudun davranig
degisikliklerinin nedenlerini zihinsel dizeyde kavrayabilmeleridir. Yoksa, aci

vererek, korkuyla, siddetle davrang degisikligi saglansa da iyi egitim yapildig

(39)Ruéseﬂ, Egitim ye Toplum Diizeni, 5.13.
(40)Russell, Egitim ve Toplum Duzeni, 5.20,
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sOylenemez. Aci vererek, kirbagla, sopayla editim yapildigi sanilsa da, kéti bir

egitim yapilmig olur ki, yapimasindan yapiimamasi daha iyidir.

Dewey de, egitim sirecinde gorlilen, egitim etkinliklerinin verimini azaltan,
o6nemli bir soruna, okulun soyutlanmighk durumuna dedinmektedir. Dewey'e
gore, okulun soyutlanmighk durumu, ¢ocuk agisindan bakildijinda okuldaki en
bilyik kayip, cocugun okul diginda kazandi§! tecrilbe ve bilgiden okulda tam ve
serbest bir gekilde yararlanamamasi, diger taraftan da okulda 6grendiklerini
glinliik hayata uygulayamamasidir (41). Yani, Dewey'e gore, ¢ocugun cevrede
ve okulda yagadigi egitim surecleri, etkinlikleri birbirini tamamlamamaktadir.
Gergekten, bazen okul ve gevre birbiriyle tamamen ilgisiz ya da tamamen
farkh, hatta zit olmaktadir. Bu sorun, yani okulun soyutlanmighk durumu az
geligmig llkelerde daha dg yaygin bicimde gorillmektedir. Okulun soyutlanmighg
ne kadar azalularak, alt diizeye indirilebilirse, egitim ve 6gretimin verimliligi ve

topluma yanstyan etkileri de o kadar yiikselmis olacaktir.

Russell'a gore siyasetin de egitime olumsuz etkisi olabilir. Ona gbre,
siyasetin egitime verdi§i zararlar iki kokten kaynaklamir: "liki, yan tutan bir
toplulugun ¢ikarlarinin insanhdin ¢ikarlanindan 6nce tutulmast, ikinci, siriide ve
memurlarda birlie karg: agirt bir sevgi olmisidir™ (42). Birincisi dogru, saglikh,
adil kararlann alinmasini dnleyebilir; ikincisi ise, toplumsal dedisme ve gelismeyi

geciktirebilir.

Russell'in degindigi, egitimi olumsuz etkileyen bagka bir konu da
yanggiiktir. Egitimde yanggiik, dlkemiz igin de dnemli bir problem gibi
gozikiyor. Temel egitim déneminde baglayan yariggilik, daha iyi bir okula
girebilme umuduyla, bir ¢ok editim kurmunda surip gitmektedir. Daha g¢ok
anne-babanin baskisiyla, iyi bir okula girebilmek igin, gece giindiz demeden

adeta yang ati gibi derse calismaya zorlanan gocuklarin gocuklukianni

(41)John Dewey, Mektep ve Cemiyet, Cev.B.Avni, Deviet Matbaasi, Istanbul 1930,
s.72.

(42)Russell, Egitim ve Toplym Dlzeni, s.164.
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yasadiklar sdylenebilir mi7 Bu gecuklann duygusal, toplumsal ve kigisel yonleri
nasil gelisecektir? Russell'a gore, yanggilik dlkistindn egitim Uzerinde birgok
kot etkisi vardir. Bir yandan, dzellikle uluslararas: igbirligine kargi olma ve
yangciiga sayg: odretilirken dider yandan da siifta burs kazanma ve ig
bulmada yanggilik 6zendirilmektedir. Ona gore, e§itimde yariggih@in en zarark
yonlerinden biri, dzellikle en iyi 8grencileri, hayal gliclerine, zekalanna hatta
sagliklanina zararh olacak kadar asin egditime yodneltmesidir (43). Russell,
yansciidin yararh oldugu inancimin da tarihsel bir yanilgi oldugunu soyler.
Yangcilik yararli birgey olsa bile, digmankk ve insafsizlik duygulanna bagh
oldugundan, begenilecek bir ey degildir; bu nedenle “genclere yariggihgin
ogretilmesi ekonomik ydnden oldugu kadar torel yonden de iyi degildir”, der
(44). Russell'a katlmamak olanaksiz. Samyorum, yan5quh§m editim 8gretim
slrecinde yararh olabilecegdi tek alan, "insanin kendi kendisiyle" yarigmasidir.
Boyle bir yansg iyidir, ¢linkil, birseyin kendi yetenekleri ve ilgileri dogrhltusunda en
st diizeyde kendini gerceklegtirmesine yardimci olabilir. Rousseau da ¢ocudun
muhakeme etmeye baglamasindan sonra, kin, nefret, gurur duygulannin
olusmasina neden olacadindan, kargilagtirma, rekabet ve yarigcihga karg
oldugunu, bu yollarla gocugun birgeyler 6grenecegine, dgrenmemesini tercih
edecegini sdyler. Ancak o da, gocudun kendi kendisiyle yarngmasint uygun gorir.
Bu nedenle, "Emil'inin kendi kendisinin rakibi olmasindan hi¢bir mahzur

goremiyorum", der (45).

Egitim siirecinde yaganan, iyi bir egfimi etkileyen bir diger problemde agin
editim sorunudur. Egitim siirecindeki 6drenci, egitim etkinliklerine ne kadar
zaman aywmalidir? Uzmanbk alaninda olsa bile her geyi bilmek, 6drenmek,
zorunda midir? Russell, agin egitim sorununu nemli ve zor bir sorun olarak
gormektedir. Onemilidir der, ciinkii ona goe, asin egitilmis zeki bir insan kendi

kendine is yapma yetenegini, glivenini ve saghgin yitirir; toplum- i¢in daha az

(43)Russell, E§itim ve Toplum Diizeni, s.114.
(44)Russell, E§itim ve Toplum Dlzeni, s.125.
(45)Rousseau, a.g.e., s.132.
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yararli olur. Zordur der, ¢inki yasayan bilgiler gogaldik¢a, gerek kilgisal
sorunlarda gerekse de bilimsel alanda, konu ile ilgili her seyi bilmek yorucu ve
guc olur (46). Gercekten, ekonomik, toplumsal ve kiltirel alanlarda ¢ok hizh
dedisme ve geligmenin yasandi§i giinimizde, dgrencilerin bir ¢ok seyi
odrenmeleri igin agini egitime zorlanmalan, bedensel yapilan i¢in oldugu kadar
zihinsel ve sosyal yoOnleri icin de uygun degildir. Oyle ise ¢dziim nedir?
Santyorum 6grencileri agin editime yoneltmektense bilgiye ihtiya¢ duyduklarinda,
bunu elde edebilmeleri i¢in "6§renme yontemini 6§renmeleri"nin sadlanmasi, bu
abgkanigin kazandinlmas: gerekir. Conkd, eger kisi, 6grenme y6ntemini, yani
bilgi elde etme yolununu, yontemini kavrarsa, yasam boyu ihtiya¢ duydugu
bilgileri edinebilir, kendi kendine 63renmeyi gerceklestirebilir. lyi bir egitimden de

bekienen bu olmas: gerekir.

EQitimin niteligini etkileyen onemli 8delerden biri de propagandadir.
Propagandayi, kandirma yaluyla kavgada bir parti hizmetinde ¢alisacak
insanlar bulma c¢abasidir, diye tamimlayan Russell, zor kullanmaktan
kagindigindan, yontemiyle igkenceden, bilgi yaymay: degil, bir ¢esit parti
duygusunu uyandirmay: amaglandigindan da 6gretimden aynidigin séyler. Ona
gore, propaganda dogru bilgilerden meydana gelse de, ki az da olsa rastlanir,
kargi egilimdekileri yadsididindan, dgretimin amacindan aynhr. Russell bitin
efitimde propogandanin pay: oldugunu, hi¢ bir yetiskinin igrendigi veya
bedendigi seyleri sdylemeden yapamayacagini bu nedenle egitimdeki problemin
propaganda olsun mu olmasin mi degil, "ne kadar ne derece orgiitlenmis ve ne
bicim propaganda olsun sorunudur”, der (47). Duygusal propagandanin da
tehlikeleri olduguna degdinen Russell, bunun iyi amagclar icin oldugu kadar, kot
amaclar icin de kullanilabilecegdini, kafay: tartigmaya kapayacadint séyler. Ona
gore, yanhs olan propaganda degil, tek yanh propagandadir. Propagandaya
karsi badisikhk ondan uzak kalarak degil, propagandanin bilinmesi ve

¢oguniukla yaniltici oldugunun anlagiimasiyla sadlanabilecegini, bunun icin de en

(46)Russell, E§itim ve Toplum Diizeni, s.123.
(47)Russell, Egitim ve Toplum Dlizeni, s.157.
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uygun yontemin her okulda karsit propagandacilann bulunmas: oldugunu syler
(48). Dogru bilgilerin aktanidi§i durumlara bakilarak propagandanin yararl
oldugu dﬁgﬂ.nmebilir. Ancak, yanlglar da dogruymus gibi aktaniabileccegi gibi
zihnileri tartismalara kapatarak, tek yonld “kavgadan bagka kug tamimayan®
insan tipinin yetigmesine de neden olacadindan, egitimde propaganda
yonteminin kullanilmasi son derece yanlis olur. Boyle bir ybntemle davranig

degisikligi olugturulsa da, iyi bir editim yapitmis olmaz.

2.Cocuk ve E§itimi

Egitimin konusu nedir? Bilindigi gibi editimin konusu, gocuktur, insandir.
Egitimde yapilan her sey cocugun ya da yetigkinin geligimine ySneliktir. Genelde
egitim etkinliklerinin merkezinde ¢ocuk bulunduguna.gére, ¢ocuk nedir? Biitiin
etkinliklerinin yoneldigi, etkinliklerin odagim, ana eksinini olugturan bu
varlik-cocuk, nasit bir durumdadir? Yeni dinyaya gelen, aglayarak yagama
baglayan bir gocugun zihinsel ve bedensel durumu nedir? Yalniz refleksleriyle
diinyaya gelen ¢ocuk igin Rusell, dodal olarak ne iyi dir, ne de kotidir, der.
(49). Geleneksel olarak Rousseau ile iligkili olarak gérdugi, ¢ocuklann dogal
olarak erdemli oldudu, biy(klerin kétdliklerini gorerek bozulduklan inanct igin, o
kadar zararh olmamakia birlikte bilimsel agidan yanhs oldugunu sbyler. Oyle
gbriinlyor ki, Russell, ya Rousseau'ya haksizlik ediyor, ya da Rousseau'yu tam
olarak anlayamamugtir. Ciinki, Rousseau, gayet acik ve net bir gekilde,
"6grenmeye elverigli, fakat hic birgey bilmeyerek, 6grenmeyerek doguyoruz”,
der (50). Yani, Rousseau'ya gore de ¢ocuk dogal olarak ne “iyi"dir, ne de
"koto"dir. Ayrnica Rousseau, ¢ocufun durumunun baglangigta fazla iyi ve i¢
acici da gormemektedir: Cocudu kendi benligl icinde incelerseniz, "dinyada

zavallidan daha fazla zayif, sefil, bicare ve kendini kygatanlara tam manasiyla

(48)Russell, Egitim ve Toplum Diizeni, 5.160.
(49)Russell, Egitim (zerine, 5.29.
(50)Rousseau, a.g.e., 5.27.



33

mahkum bir varlik olmadiginin, sefkat, merhamet ve himayeye muhtac oldugunu
gorirsiniz”, der (51). Ancak Rousseau bununla birlikte, insanin ¢ocuk olarak
yasama baslamasini da zorunlu gorur. Cunkd, "¢ocuk ofarak degil de yetiskin
olarak diinyaya gelseydik, durumumuz daha k&t olur, sefaletten 6lirdik", der.
Insan irkimnin sUrekliligini, yasama cocuk olarak baglanmasinda gorur: "insan,
cocuk olarak baslamasaydi, beser ki mahvolurdu”, der (52). Olduk¢a zayif
yetersiz, yasamini kendi kendine surdirecek glgte olmayan bdyle olmak
zorunda goriinen ¢ocuk igin Rousseau, "kendini idare edenlere muhtac¢ olmal,
ama esir olmamali, istemeli fakat ‘emretmemeli”, der (53). Yani, Rousseau'ya
gore, cocugun butin gereksinimleti zamaminda ve uygun bicimde giderilimeli,
bunun icin gocugun tepki gdstermesi beklenmemeli; ancak gocuk da yerli yersiz
cevresindekileri ydnlendirmeye kalkismamal, buna uygun ortam yaratimamal,

asin ilgi gosterilmemelidir.

Russell, cocuklarin biytik bir cogunlugunda iyi bir yurttas ya da bir suclu
olmak i¢in ham maddenin bulundugunu, baslangicta, cocugun dogasi, bigim
verilmeye inamimayacak dlctide uygun oldugunu styler (54). Oyleyse, cocugun
dogasi bicim kazanmadan edinecegi ilk aliskanhklara son derece &zen
gosterilmesi gerekmektedir. Nitekim, bebeklerin sasartici bir hizla, ¢ok ¢abuk
aliskanhklar edindiklerini sdyleyen Russell'a gore, ilk aliskanliklar 6nemli olup,
ciddi bir ilgi konusu olmahdir. Ciink{), ona gére, edinilen her kot ahskanlik, iyi
ahskanhklara engel oldugu gibi ayni zamanda erken edinilen ahskanliklar, i¢gidi
gibi sonraki yillan da derinden etkiler (55). Demek ki, Russell'a gore, insan
kisiliginin olusmasinda gocukluk yillarinin ayn bir yeri ve dnemi vardir. Ancak,
Russell, ilk yillann 6nemli oldugunu séylerken, her seyin bu yillarda olup bittigini

de soylemek istemez. Ciinkl, psikanalistlerin, bebeklerin ilk yillanna ¢ok dnem

(51)Rousseau, a.g.e., s.49.
(52)Rousseau, a.g.e., s.9.
(53)Rousseau,a.g.e., 5.46.
(54)Russell, Egitim Uzerine, 5.29.
(55)Russell, Egitim Uzerine, 5.66-67.
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vermeleri, ona gdre abartmah olup, 0¢ yagina gelen gocugdun kisiligi sanki
degdismez bigimde belirlenmis gibi gérmelerini de yanhs bulur; ancak bu yanhsin
dogru ydnde bir yanhs oldugunu sdyler (56).

Cocuklann dogustan ne "iyi" ne de "koti" olduklanni sdyleyen Russell, artik
¢ocuklarin dodustan sucglu olarak gorilmemeleri ve kamc¢ilanmamalann da
olumlu bir gelisme olarak gorir (57). Bbyle bir anlayisin yayginlasarak tiim
toplum katmanlarina yerlegmesi igin ¢cocugun gelisimini olumsuz etkileyen, deder
yargdari, dogmalar ve inanglann elenerek, etkisizlestiriimesinin son derece
dnemli aldugu sdylenebilir. Baglangigta ¢cocuk ne kadar saghkh bir toplumda
yagam sirecine baglarsa, her yonilyle geligimi istenen diizeyde olabilir. Russell'a
gore, cocugun geligsimini iyi ya da k6t ydnde etkileyen bir bagka sey de
beceridir. Ona gore, i¢cgludiiniin ham maddesi ahlak acgisindan nétr olup,
cevrenin etkisiyle iyi ya da kot yonde bigimlenebilir. Temel yapinin
belirlenmesinde en etkili 6§renim beceri oldugunu sdyleyen Russell, "bir kisiye
dogru beceriler verin, o erdemli olanaktir, yanhs tir beceriler verin ya da hig¢
beceri vermeyin, o kotu bir kigi olacakur”, der (58). Eder cocuda, geligim
diizeyine ve yeteneklerine uygun beceriler verilebilirse, cocugun kendini ifade
etmesi, kendi kendini gerceklestirmesi kolaylagarak, hem cevresiyle hem de
kendi kendisiyle uyumlu hale gelebilir. Bu da insanlarin iyi olmalarini saglayan
temel etmenlerden biridir. Cocuk, kiiglik yaslardan beri becerilerini geligtirerek,
girigkenligini artirabilmesi igin, daha ¢ok kendi bagina eglenmesine ortam
saglanmalidir. Nitekim, Russell da aynt goriiste oiup yetiskinlerin saglacigi
eglenceler belirli simirlar iginde tutulurken, bebedin kendi bagina e§lenmesi
mimkidn oldu§unca 6zendirilmelidir, der. Cocuklarin rahat hareket etmelerini
onleyen kundaklamanin ana Gabalarinin rahati igin yapilmig olabilecedini soyler.

Ona gore, ¢ocuda kaslannin gelistidini serbest hareket etme imkani verilmeli,

(56)Russell, Egitirn  Uzerine, s.32.
(57)Russell, Egitim Uzerine, s.28.
(58)Russell, Egitim Ozerine, s.103.
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dastp yaralanma, ine yutma gibi kendine zarar verebilecek durumlar oimadi§

siirece eglence, genelde ¢ocugun editimi igin gerekli seydir (59).

Cocuk nasil gorilmeli, nasil algilanmalidir? Yetigkinlerin beklentileri, istekleri,
idealleri dogrultusunda my algilanmalidir? Russell'a gore, eldeki ham maddeyi
oldugu gibi kamul etmeliyiz: "¢ocugun dodasina gozlerimizi kapamanin ya da
onun farkh olmasini dilemenin bir yaran yoktur”, der (60). Elbetteki cocugun her
ybnden gelisimine yardimci olabilmek igin, onu tamimak gerekir. Cocugu
tarumaksa, bizim beklentilerimiz gercevesinde ana bakmak,kendi gozliklerimizie
onu gbrmek, algilamak dedildir; Russell'in da belirttidi gibi, onu oldudu gibi
goérmek, anlamak ve kabul etmektir. Ancak bu olduk¢a zordur. Cunki
anne-baba, gocudu kendi istedine gbre bicimlenmesi gereken, kendinden bir
par¢a gibi gorir. Nitekim, Montessori de, yetiskin kendini ¢ocugun yaratici
olarak bilir ve onun hareketlerini kendisinin ¢ocukla olan iligkileri agisindan iyi ya
da k&ti diye yargilar; yetiskin kendini yanilmaz, ¢ocuga 6rnek model olabilecek
tek varlik olarak gorir" diye yakinir (61). Acaba, yetigkin ¢ocugu kendine gére
algilarken, ¢ocuk yetigkini nasil algilamaktadir? Montessori'ye gore, ¢ocugun
yapici hareketleri yetiskinlerin hareketlerine dayanir, onlara bakarak, esyalarn
nasil kullandiklanni izleyerek, taklit eder, yetiskinler gibi davranmaya caligir.
Ancak, ¢ocugun taklidi maymunun taklit ediginden farkli olup, zihinseldir;
“sdzcikleri kullanirken cocuk papagan gibi davranmaz, yalniz sesi taklitle
yetinmez, edindigi bilgiyi de kullani™, der (62). Demek ki, ¢ocuk, Montessori‘ye
gore, yetiskinleri 6rnek alinacak, davraniglan izlenecek, taklit edilecek bir model
olarak gérmektedir. Bu anlayiga gdre, ¢ocuda iyi model, iyi 8rnek olmak isteyen
yetiskinlerin isi oldukga zor gibi gérinmektedir. Eger, cocugun istenmeyen

davranislara yonelmesini istemezlerse kendilerine 6zdenetim getirerek kendi

(59)Russell, Egitim Uzerine, s.71,
(60)Russell, Egitim Ozerine, s.113.

(61)Maria Montessori, Cocuk Egitimi, Cev.Giler Yiicel, Sander Yaynlan, istanbul,
1975, s.24.

(62)Montessori, a.g.e., s.82-83.
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kendilerini dilzelterek-varsa Istenmeyen ahgkanliklanni terk ederek, iyi bir 6rnek
olmalari gerekir. Egitimciler icin de ayni sey s6z konusudur.

Cocuklar, cocukluklarini yagayabiliyorlar mi? Cocuklarin ¢ocukiuklarim
yasamalarini sadlayacak uygun ortamlar saglanabiliyor mu? Russell'a gbre
bunun 6zellikle yoksuk ailelerin gocuklan igin olumlu cevaplandiriimas oldukca
zordur. Cinkii ona gobre,anne-babalan zengin almayan kentli ¢ocuklann evde
karsilanamayan bedensel ve psikolojik, 1sik, hava beslenme, oynayacak yer,
yatiglarin arkadaghdi ve olumsuz kosgullarin bulunmadi§i uygun eglence
ortamlan gibi bir ¢ok ihtiyaglan vardir (63).

Montessori icin de kentteki ¢ocuklann durumu iyi gdrilmemektedir.
Cagdas sehirde ic‘ ice yagsantida gocuklara yer olmadifi, otamobillerin sel gibi
akip gectigi sokaklarda, acelesi olan yetigkinlerin kogustuklan kaldirimlarda
onlar icin nasil yer olabilir diye soran Montessorri, cocuk, "isi basindan agkin bir
© yetigkin igin sadecebir bagbealasidir”, der (64). Saniyorum, bu sOylenenler,
tlkemiz cocuklart icin de son derece gecerlidir. Dlzensiz, uygunsuz, carpik
kentlesme ortaminda adeta cocuklara yer yoktur. Bir taraftan "yarinlar
¢ocuklarindir" denirken, bugln{i olmayan ¢ocuklarin "yannlar" nasil onlann
olacagi distndurica bir durumdur.

Russell'ir'l'egitim' anlayisinda kitaplara yer var michr? Varsa ¢ocuklara nasil
kitaplan 6nermektedir? Russell ¢ocuklar igin kitap 6nermektedir, ancak farkls
bir anlayigla. Ona gore, hi¢ bir ¢ocuk ¢ocukca olmanin sevimli oldugunu
diasiinmeyerek, en kisa zamanda yetigkin gibi davranmayi bgrehmek ister. Bu
nedenle, cocuk kitaplan hi¢ bir zaman ¢ocukca tavirlara yukardan bakma
zevkini sergilememeli; cocuk kitabinin yapayca budalaliin igreng 'bularak, boyle
bir kitabin gocugun ya cantni sikacadi ya da zihinsel gelisimini sasirtip
kanstiracagim soyler. Ona gbre, Cocuklar iin en iyi kitaplar blyukler icin

(63)Russell, Egitim ve Toplum Diizeni, 5.46-47.
(64)Montessori, a.g.e., 5.10. '
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yazilmig oldugu halde onlara da uygun disenlerdir. Bunun istisnalar Lear ve
Levis Carol'unkiler gibi ¢ocuklar icin yazilan ama biyiklere de haz veren
kitaplardir” (65). Demek ki, Russell masal ve hikaye kitaplanini 6nermektedir. Bu
konuda Rousseau tamamen farkli digiinmektedir. Rousseau, okumayi ¢cocuklar
icin bir basbelasi gibi gérmektedir. Bu nedenle Emil'in okumayi, okumanin ise
yartyacagi bir yasta o6Jrenmesini ister. Zaten Rousseau, hikaye ve masali
cocuklara uygun gbrmemektedir. Hikayelerin yetigkinlere faydal olacadini, oysa
cocuklara "agiktan agiga hakikati s6ylemek lazyimdi™ der, (66). Cinki ona
.gOre, ¢ocuklar perde ile gozlenenleri géremezler; bunu da La Fo:itoine'nin
Karga ile Tilki dykiisi 6rnegiyle aciklar. Rousseau'un Emil'ye 6nerdidi tek kitap,
- egitim anlayisina uygun digen Emil'in drnek olabilecedi, issiz bir odada, tek
‘bagina bir kiginin (Cuma'nin) yagsam micadelesinin sergiledigi Dofoe'nun

"Robinson Cruzoe'sudur.

Cacugun egitim strecinin ilk ortami bilindidi gibi aile olusturur. Cocugun her
ybniyle uygun bigimde kendini gergeklestirerek, ifade edebilmesinde ailenin, aile
ortaminin 6nemi buydktir. Hizh kentlesme ve sanayilesmeyle de iligkili olarak
guntimzde gittikge cekirdek aile tipi yayginlagmaktadir. Anne-baba, ¢ocugun
egitimini baglatan ve temellendiren, ilk egditimcilerdir. Rousseau, her ne kadar
kendi ¢ocuklanna bir aile ortami olusturarak, editimlerini saglamams, babalk
gorevini savsaklamigsa da, anne-babalarin egitimdeki 6nemini acgikca
belirtmektedir. Baba topluma uygun insanlar hazirlamaya, deviete vatandas
yetistirmeye mecburdur, diyen Rousseau, ¢ocuklarin baskalari (s{itnine)
tarafindan dedil, kendi anneleri tarafindan beslenip buyltiiimesini, gergek
stitnine ana oldugu gibi gergek egitimcinin de baba oldugunu soyler (67).
Cocuklanyla, gunlerce, haftalarca, aylarca degil, yillarca ilgilenmek durumunda
olan ana babanin isi kolay degildir. Russell'a gore, kigiik gocuklann editimindeki

zorluk, geneliikeenne-babadaki ¢ok duyarl bir dengeden kaynaklanir. Cocuklann

(65)Russell, Egitim Uzerine, 5.206.
(66)Rousseau, a.g.e.,' s.73-74.
(67)Rousseau, a.g.e., s.17.
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sagligina gelecek zararlarin dnlenebilmesi icin slrekli caba ve duyarliik gereklidir
ki; anne-babada gi¢lil bir sevgi olmadikga bu niteliklerin uygun olgiide
bulunarﬁayacagmn sbyler (68). Ancak, Russell, anne-baba da sevgi
bulundugunda da ¢odu kez uygun O&l¢iide bulunmaz, kendini adamig
anne-babalar i¢in ¢ocuk son darece dnemli gorunir, der. Ona gore, bzen
gosterilmezse, ¢ocuk anne-babanmin duydugu kadar 6nemli oldugunu sanarak,
kendini evrenin merkezi olarak gorebilir; oysa yavas yavas olusan toplumsal
caresi, ona ayni duygularla bakmayacakur. Gergekten de, Russell'in da belirttigi
gibi, anne-baba ile gocuk arasindaki sevgi ve ilgi bagini olusturan denge, son
derece hassastir. Cocugun, anne-baba tarafindan asini sevilerek, kendini
dinyanin merkezi, bulunmaz Hint kumag gibi algilamasi iyi olmadi§i gibi,
anne-baba tarafindan ihmal edilerek, sevilmemesi anne-baba sevgi ve ilgisini
yagayamamas! da o kadar iyi degildir. Belki gocugun asin sevilmesi, hig
sevilrﬁemesi ya da yeterince sevilememesinden iyidir. Ancak en 'dogru olam
sUphesiz ki anne-babayla gocuk arasindaki sevgi ve ilgi bagin dengede tutarak,

zoru gercgeklestirebilmektir. Bu da dogal olarak zordur, gaba gerektirir.

En giicli anne-babalk segisini ortaya ¢ikaran seyin ¢ocuklanmiz igin
girdigimiz zahmet oldugunu sdyleyen Russell'a gore, kendi gocuklart igin
zahmete giren biri bagka insanlarin yasamina da saygili olabilir. Bu zahmetten
kacinanlarda ise, anne-babalik giidiisi asad yukan dumura ugrayarak yalnizca
bir sorumluluk duygusu olarak kalacadini sdyler (69). Russell, anne-babalarin
cocuk sevgisinin, ¢ocuklann kendilerine cektirdikleri zahmete baflarken,
¢ocuklarin da, anne-babayi ciddiye almalarini, anne-babanin ¢ocuklara gektirdigi
zahmete baglar. Ancak, ona gbre, anne-babalaninin ¢ocuklanna verecegi
zahmet hakli, cocuklarin islerini yapmalan ve kendi yagamianni sirdtirmeleri igin
gerekli turden olmahdir (70). Yani, ¢cocuklara gelisim diizeylerine uygun, kendi

yagamlanyla ilgili gbrev ve sorumluluklar verilerek cesitli sorun ve gagliklerin

(68)Russell, Egitim Uzerine, 5.69.
(69)Russell, Egitim (izerine, 5.108.
(70)Russell, Egitim Uzerine, s.224.
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ancak zahmete katlanarak agilabilecegi, bunun igin de sirekli ve diizenli cabanin
gerekli oldugu kavratilmalidir. Boylece gocuk, bir taraftan yasam boyu
karsilagacadi sorunlarin ¢dzim yollarini kavrarken, bir taraftan da sorunlar
agmanin kendisine verecegdi givenle, kendisini yonlendiren anne-babaya da
baghhg: gittikge azalr. Anne-baba, cocuklarini yénlendirirken, secenekler
kargisinda dogru karar vermelerine yardimci olurken, gerek olanaklarin
sunulmasinda, gerekse ayrilan zaman ve gosterilen ilgi ve sevgide, cocuklar
arasinda aymnm yapmamaya 6zen gostermelidir. Nitekim, bu konuda Russeli da
ayni goriste olup, "kardesler arasinda bir ayinm yapilmamali, timiine tam bir
esitlik icinde davranilmalidir”, der (71). Ayni zamanda, anne-babanin ¢ocuklarin
diizeyine inerek da\)ranabilmeleri de olduk¢a 6nemlidir. Rousseau bu konuda,
gocuklanmizla ayn diizeyde ve arkadas olunuz, o zaman onlar da size tam bir

eviat olurlar , der (72).

Alle, egitim iglevini istenen diizeyde gergeklestirebilmesi i¢in anne-babanin
hirbirini tamamlayarak, butiinleyerek uyumlu bir birlik olugturmalan ¢ocuklann
ruhsal ve bedensel geligimleri i¢in olduk¢a Gnemlidir. Anne-baba, ¢ocuklarin
g6zinde uyumsuziu§u azaltarak, uyumluluu ne olciide arurabilirlerse,
¢ocuklann geligsimlerine o 8lglide katlada bulunabilirler. Boylece, disa dénik,
gavenli, girigken, kendini gergeklestirmeye ¢aba gdsteren bireyler topluma
kazandirabilirler. Bu durumu iyi bir bigcimde algilayan Rousseau, ¢ocudu idare
edenler (anne-baba) o kadar uyumlu olmahlar ki, iki(anne-baba) ona birmis gibi
gOriinmelidir der. Ancak bu uyumluluk saglanamazsa ne olur? Kavga, girditi

patirti icinde aile yasami sirdiiriilmeli midir?

Alle yuvasinin dagilmasi ¢ocuklar icin siphesiz ki iyl degildir. Nitekim Russell
da, anne-babaya aligan ve ikisine birden badlanan ¢ocugun, onlart ayrilmig

olarak gormek, tim given duygusunu yikacagni, bdyle durumlann gocukta

(71)Russell,'.Evlilik ve Ahlak, s.128.
(?72)Rousseau, a.g.e., S.97.
(73)Rousseaul, a.g.e, s.24.
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birtakim fobi ve sinirsel bozukluklara neden olacagini sdyler (74). Bu nedenie
Russell, aile yuvasinin dadilmasindan yana degildir. Ancak, bununla birlikte, egler
arasindaki anlagsmazlik ¢ocuklardan gizlenemeyerek tartigmalar onlann éniinde
sirdirdlir duruma gelmisse, bdylesi bir durumda siren birlikteliktense, evliligin
sona erdirilmesinin iyi olacadini styler (75). Russell'a gore, evlilijin sona
erdirilmesi, ¢ocuklar i¢in her zaman kargilagilabilecek en kot durum degildir;
huzursuz evlerdeki baginp ¢agirmalardan, suglamalardan, hatta kaba kuvvet
kullanmalardan, aynlik ¢cok daha iyi olabilir. Belki de, anne-baba anlagmazlidiyla
sergilenen dramatik oyunlan seyrederek duygusal diinyalan sirekli yikilacagina,
aile ortammnin eksikliini yagamak, cocuklar igin daha lyi olabilir. Kanserli
hicrenin, organin vicuttan sokilip atilmast gibi. Ancak, aile yuvasinin yerini
hicbir seyin tutamayacagi da unutulmamalidir. Anne-babanin, higbiri de, tek
basina gocuklarin géziinde birbirinin yerini tutamaziar. Evlilik karan alinirken,
anlagmazliklar yiiziinden ailelerin dagddigi olgusu ¢ok iyi dUsUnUImelidir. insanlar,
kendi bireysel, anlik mutluluklan igin, yagam boyu duygusél ¢cokintiler icinde

kalacak, uyumsuz ¢ocuklann olugmasina neden olmamalidiriar.

3. Ogretmenlik

Danyanin birgok (ilkesinde, 6rglin egitim kurumlannda ve disinda egitsel
etkinliklerde bulunan Russell, 6gretmenlik igin, ortaya c¢iktigi tarihten son
zamanlara kadar onurlu bir gelecede sahip oldugunu ancak son zamanlarda
dijer mesleklerden daha ¢ok, niifusun az bir kisminin ilgilendigi, Ust diizeyde
ustalk gerektiren kamu hizmetinin buyidk ve 6nemli brangina donistigini
soyler (76). Gergcekten, ¢adimizda 6gretmenlik meslegi, gerek kapsadig: kisiler
(6grenciler, memurlar, hizmetliler vb.), gerekse etkiledigi kurumiar (aile,

ekonomi, siyaset, hukuk v.b.) bakimindan kamu hizmetinin en 6nemli temel

(74)Russell, Evlilik ve Ablak, s.130.
(75)Russell,Evlilik ve Ahlak, s.199.
(76)Wolfta.g.e., s.112.
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birimi haline gelmistir. Toplumsal gelisim ve degisim sirecinde bir taraftan
O0gretmenligin 6nemi artarken, bir taraftan da sorunlan degisik boyutlar
kazandigindan istenen, beklenen etkililigi gésterememektedir. Bugiin ortada
duran sorunlann, bircok 6gretmenin iyi seyler yapamadiginin godstergesi
oldugunu sdyleyen Russell, bunun igin rastlantisal ve kokld bir ¢ok nedenlerin
bulundudunu, ilk basta 6gretmenlerin bir cogu ¢ok cahstinididini, 6grencilere
serbest zihinsel edtim vermekten ¢ok onlari sinaviara hazirlamaya
zorlandiklarim, bu nedenle, bir ¢codu yorulmus bir durumda, derslerini son
calismalara dokunmadan, yeni anlayis ve yeni bilgilerden alinacak zihinsel zevk
duygusunu ogrencilerine ilham edemeden yaptiklarini soyler (77). Ginlik, ayni
isleri yapmaktan bikkinlik ve yorgunluk duyan 6gretmenlerin, kendi alanlarindaki
yeni gelismeleri izleyerek haberdar olmalari nasil mimkin olabilsin? Bu
kosullardaki bir 6gretmen ancak teyp bandi gibi bildiklerini stirekli tekrar
ederek, saatini, guniint doldurarak, emekliligini iple cekmeye gahgir. Russell'in
dedigi gibi, boyle kogullarda ¢ahsan bir 6gretmen, yeni bilgilerden, gelismelerden
haberdar olarak, 63renme zevkini, heyecanini 6grencilerine tasiyarak, onlarin
da bu zevki, heyecani yagsayabilmeleri icin uygun ortamlar olusturarak, 6rnek
olabilir mi? Boyle bir beklenti icinde olmak, egitimin zorlugundan ve ciddilijinden
haberdar olmamak ya da insanlann robotlar gibi durmaksizin ¢alisabileceklerini
sanmak olur. Oysa, insanlar her ne kadar robotlan-yapiyorlarsa da, kendileri

robotlar gibi ¢aligmazlar.

Russell 6gretmenler mesleklerini icra ederken yani egitim etkinliklerini
yuratirken ozgurligin de énemli bir sorun olusturdugu gorisindedir. Ona
gore, ogretmenler, genglerin ihtiyaglanm daha ¢ok ictenlikle bilmelerine kargin,
istediklerini 6gretmekte 6zgur degildirler; hangi yontemlerin kullanilacagina veya
ne ogretilecedine karar veren onlar degildir. O, 6gretmenlerin okulla ilgili
islerinde daha 6zgur olmalarina, kendi kendilerini ybnetmelerine daha ¢ok firsat

verilmesinden yanadir. Ona gore, egditim kurumlannin buydk ¢oguniugu igten

(77)Wolft, a.g.e., 5.120.
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anlamayanlar tarafindan kontrol edilerek kanstnnlm‘aktadlr (78). Russell'in da
belirttigi gibi, Gniversiteye kadar, cesitli tir ve duzeydeki okullarin, hatta
Universitelerin bile merkezi otorite, ilgili kurum ya da bakanlikca yonetilip,
yonlendirildigi bir yerde, 6gretmenlerin kendi istek ve yetenekleri dogrultusunda
kendilerini geligtirici ve yonlendirici egditim etkinliklerinde bulunmalan dogal olarak
engellenmis ya da en azindan kisitlanmis olmaktadir. Oysa, temel ilkeler
belirlendikten sonra 6gretmenlere daha ¢ok 6zgirlik taminsa, bulunduklar
kosullara gére daha ¢ok yararl olabilirler. Russell, 6gretmen, dis otoriteler
tarafindan engellenmeden, sanatgi, filozof ve edebiyatgi gibi yaraticibk
ictepisiyle kendi kendini ybnettigini hissederse caligmalarini yeter derecede
gerceklestirebilecegini soyler (79). E§er 8gretmenlerin 6§rencileriyle birlikte
aragtirma sirelerine girerek 6grenme etkinliklerinde bulunmalan isteniyorsa,
oncelikle, 6gretmenlerin kendi ilgi olanlarinda 6zgirce arastirma yapmalarina
olanak saglanmahdir. Onceden hazirlanan, otoriteler tarafindan 'belirlenmis
kaliplara girmeye zorlanan 6gretmen, kendi kendini gerceklestiremeyecegi gibi,
odrencileriyle de arastirma sireclerine girerek, bu sirecleri yasayarak,
yasatmast olanaksizdir. Belki, temel ilkeler merkezi otoritece belirlenebilir,

ancak isin aynntist 6gretmenlere birakilmaldir.

Ogretmenin gorevi ne olmahidir? Ogrencilere ne kazandirmalidir? Russell,
ogretmenin gorevinin parti tartigmalarinin disinda durarak, tarafsiz calisma
ahgkanhgini genglere asilayarak, onlara yaymnlarin dederine gore hikim
vermeleri ve yazih degerdeki ifadeleri tek yanh kabul etmelerine karsi uyanik
olmalan igin yol gdstermeleri oldugunu sdyler. Ona gore, 6gretmen hakga
davranarak, bilimsel arastirma alanindan tartisma yiikseltmeye calismahdir
(80). Tarafsiz ¢cahgma aligkanh@inin genglere asilanmasi ve yazili degerdeki
ifadeleri tek yanh kabul etmelerinin dnlenmesi, hangi diizey ve tiirde olursa

olsun, bitin egitim kurumlarnnda ¢aligan 6gretmenlerin temel gorevleri arasinda

(78)Wolft, a.g.ee., s.122.
(79)Wolft, a.g.e., s.122.
(80)Wolft, a.g.e., s.112.
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yer almalidir. Ancak, boylece baskalanndan etkilenmeden, kendi kendine karar
verebilen gelismis zihinsel yapiya sahip insanlar yetisebilir. Bu konuda Dewey,
ogreticinin yapacadi is, ¢ocugun icindeki merak duygusunu editmek, koti
kullanimasi ylizinden donmasina, dogmatik 6gretimle yolundan ¢ikmasina ve
gelisiglizel seylere cevrilmis olan dikkatin onu dagitmasina engel olmakur, der
(81). Cocugun merak duygusunun istenen diizeyde gelismesinin saglanmasi ve
dikkat daginikhdinin 6nlenmesi Dewey'e gore, editimcinin gorevi olmahdir. Insan
yasamunin zaman bakimindan simirh olusu ve emek kaybinin onlenmesi gerektigi
dugundlirse, Dewey'in hakhii§i daha da iyi anlasilabilir. Ancak, ¢cocugun merak
duygusunu yonlendirirken, dikkati belli alanlara, konulara yogunlagtinrken,
cocugun kendi ilgi ve yetenekleri, edilimleri temele alinmasi gerektigi de
unutulmamahdir. James de iyi bir 6dretmeni fena bir 6gretmenden ayiran
cihetin, birinin dugtnce baglanulanini saglayan cadnsimi en uygun sekilde
kolayca saglarken diderinin bunu yapamamasi oldugunu soyler (82) Russell da,
bir insan, 6gretim sirasinda gercegi gizleyerek, cézmeden (a¢madan) asla iyi
bir 6gretmen olamayacagint soyleyerek, iyi 6gretmenligi 6grencilerine gergegi
saklamadan oldugu gibi sergilemeye, acgiklamaya yani bir yerde 6drencilerine
karsi acik sozlii ve durist olmaya baglar. Odretmenin gorevi, isi konusunda
Rousseau, O0gretmenlik sanati, ¢ocudun dikkat ve sezisini hicbir faydas:
olmayan 6nemsiz seylere cekmek dedil, uygar toplumun iyi veya kot diizen ve
diizenliliy hakkinda iyi muhakeme yiriterek, yerinde hikimler verebilmesi icin
cocudu bir gin zorunlu ofacad bilyikk genis iliskilere siirekli yaklastirmak
oldugunu soyler (83). Rousseau'ya gore, 6gretmenin temel gérevi, gocugun
“"muhakeme”, uslamlama, akil yiriitme giiciinii gelistirerek, yerinde “hikim"ler,
yargt'lar verebilecek diizeye yiikselmesine yardimci olmaktir. Bunu acik ve net
bir bicimde ortaya koyarken, egditimcili§i ¢ok kolay, siradan bir is olarak d;\

gérmemektedir. O, egitimcilidin ¢ok zor ve kutsal bir is oldugunu, kendisinin

(81)John Dewey, Nasil Disiniiriiz? Cev.D.B.Arkan, S.Akdeniz, D.Eker, Sinan Mat.,
istanbul, 1957, 5.34.

(82)James, a.g.e., s.95.
(83)Rousseau, a.g.e., 5.138.
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bunu yapamayip, ancak nasil olmasi gerektigini yazacagim soyler (84). Yani,
Rousseau egitimi gelisigiizel bir ig olarak gérmez, giglalagun, zorunlulugun
farkindadir. Kant da, egditimin gi¢liganin, zorlugunun farkindadir. Bu nedenle

Kant, "terbiye bize teklif olunabilecek meselelerin en cetini ve en gicidir”, der
(85).

Editimcilik konusunun Rousseau, Russell'dan daha genis boyutta ele ahr.
Russell, egitimcilikle ilgili olarak yalniz 6gretmenlige degdinirken, Rousseau
o6gretmenligin yaninda egitimci mirebbih gibi kavramlan da kullanarak, konuyu
daha genis boyutta ele alir. Rousseau, ¢ocuk editimcisinin genel inanca ters
olarak geng olmasint ister. Hatta, sOyle der: "E§er miimkiin olsa, onun da bir
cocuk olmasini, talebesinin arkadagt olabilmesini ve eglencesine katilmak
suretiyle gilvenini kazanmasini isderdim”, der (86). Ciinkii ona gore, ¢ocukla
olgun yas arasinda, bulunduklan konumdan saglam bir baghhk olugabilmesi icin
yeter derecede ortak sey yoktur; cocuklar genel olarak ihtiyarlari Gverler,
fakat asla sevmezler. Rousseau, bu konu da olduk¢a hakh goriinidyor. Cinki
cocuklann ne zihinsel, bedensel, duygusal v.b. yonleri ne de ilgi, beklenti ve
edilimleri yetigkinlere benzememektedir. Cocuklarin, yetiskinlerden, dzellikle
yashlardan hoslanmalari daha ¢ok sagladiklan ¢ikarlara (para, cikolata vb.
almak) ve hatali davrandiklarinda gordiikleri hoggoriye baghdir. Yoksa,
Rousseau'nun dedigi gibi, ¢cocukla yetigkini birbirine baglayacak ortak yonleri
yok denecek kadar azdir. Bu nedenle, 6zellikle cocuk egitimcisi ne kadar geng
olursa, amacina ulagmasi o kadar kolaylagir. Rousseau, ¢ocuk egitimcisinin,
yalnizca geng, dinamik ¢ocudun bedensel ve zihinsel diizeyine uygun olmasin
yeterli gbrmez, Ona gore, ayrica, editimcinin kendisinde de amaglarina uygun iyi
ahskantiklar bulundurarak, uygulamada ¢ocuga Ornek olmahdir. Bu nedenle

Rousseau, "bir adami adam etmeyi ele almadan o6nce, bu isi Gzerine alanin

(84)Rousseau, a.g.e., s.19.
(85)Kant, a.g.e., s.12.
(86)Rousseau, a.g.e., s.19.
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adam olmus olmas: sarttur”, der (87). Demek ki, editimci iyi ve giizel seyleri
soylemekle yetinmemeli, davranmiglanyla, uygulanmalariyla da iyi bir 6rnek
olmahdir. Bu, egitimcinin etkili olabilmesi icin gerekli oldugu kadar, cocugun
egitimciye given duymast igin de gerekli ve zorunludur. Rousseau, editimcinin
bgrencilerine ihtiraslar konusunda da 6rnek olmasini ister: Ogrencilerin
ihtiraslari tedavi edilip, giderilebilmesi igin, egitimciler kendi zaaflarini
gostererek, onlarla nasil micadele ettiklerini hissettirerek, 6grencilerin kendi
zaflanm yenmeleri icin e§itimcilerin kendi davranslarini 6rnek vermelerini ister
(88).

Rousseau'nun dile getirdigi, egitimcinin 6nce kendisinin "adam olmus
olmasi" gerekir diigiincesi yanlis anlagiimamalidir. Bununla, egitimcinin hatasiz,
kusursuz, eksiksiz olmasi gerektigini soylemek istemez. Ciinkd, egitimci de bir
insan olduguna goére, onunda hatalar, kusurlan, eksiklikleri bulunmasi gayet
dogaldir. Ancak, Rousseau'nun demek istedigi, editimcinin kendi hatalarin,
eksiklerini fark ederek, bilingli olarak kendini denetleyerek, azaltmaya,
gidermeye ¢aligmasidir. Nitekim Russell da, "kendinizi hi¢ bir zaman hatasiz ve
insanustiym(s gibi gostermeyin, cocuk o zman size inanmayacakur, inansa da
boyle oldugunuz icin sizi daha cok sevmeyecektir”, der (89). Davranislann
dizeltilmesinde, eksikliklerin giderilmesinde dnemli olan, cocugiun kendi eksikleri
ve hatalannin farkina vararak, bunlan dizeltmeye, gidermeye cahsmalidir.
Cocuklann bunu yapabilmeleri i¢in Rousseau, editimcilere, "hatalarin duzeltmek
icin hatalarina orta olunuz", der (90). Cotugun cezalandinimasi bir yana, onun
dizeyine inilerek onunla bitanleserek, ona yardimci olmak! Saniyorum,

egitimcilerin ¢ocuk i¢in yapabilecekleri en iyi sey de budur.

Russell, d§retmenlik mesleginde gérillen ddretmen tipini iki grupta toplar:

Bir taraftan konuya istek duyarak, konuyu ve kendi isteklerini 6Jrencilere

(87)Rousseau, a.g.e., s.56.
(88)Rousseau, a.g.e., s.260.
(89)Russell, Egitim Uzerine, s.124.
(90)Rousseau, a.g.e., s.186.
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vermeyi severler, dijer taraftan da ydnetmeyi isteyen, ancak yetiskinleri
ybnetecek yetenekleri olmadigi halde, yetkiyi ve kolayca saglanmis aistinlagi
severler. Ona gore, bazi sistemler birinci tipi, bazilan ise ikinci tipi tutar. Ancak,
Russell, cagdas etkinlik anlaysigi gittik¢e, 6greten insani dedil, yoneten insani
benimsedigini soyler. Oysa, yine Russell'a gore, dersini ve gocuklan seven bir
o6gretmen, bilgi ve uygarlik yaymada ¢ogunlukia diizeni, ybnetmeyi ve etkili
olmayt seven, bilgisiz ve cocuklardan nefret eden 6gretmenden ¢ok daha
bagarili olur. Russell, yonetmeyi seven 6dretmenleri kot 6gretmenler diye
niteliyerek, bunlarnn haksiz 6vgi gordiklerinden yakinir: Ne yazik ki, biyik
okullarda giinlilk yapiacak bir ¢ok yonetim igleri olup, bunu en iyi yapaniar da
kotl 6gretmenlerdir; yiksek makamlarda yonetim iglerini goriip, 6gretim iglerini
gormedikleri i¢in hak edilen 6vgil yanlis daditilir; okullarda yonetimi yiriitenlere,
gercek Ogretimi yapanlardan daha fazia deder ve maas verilir ki, bu da ona
gore yanhs tip ogretmenin gelismesine yol acar. Bilindigi gibi, okulun birinci
derecede en dnemli temel iglevi hangi diizey ve tiirden olursa olsun, 6grencilerin
egitim ve ogretim etkinliklerinin yiraitilmesi olduguna gore, bu sorumlulugu
uslenen 6gretmenlerin digerlerine-yoneticilere gore daha fazla deder goriip
maas almalan gayet dogal karsilanmalidir. Bu konuda Russell'a katiimamak
olanaksizdir. Elbette ki, yoneticilijin de kendine 6zgu guglikleri olup,
egitim-6gretim etkinliklerine olumlu ya da olumsuz etki etmektedir. Ancak,
editim kurumlannda yodnetim ve yoneticilik isleri tali is olarak algianmaldir.
Russell, bu konuda 6nemli bir noktaya daha deginerek, yonetici tip 6§retmen
birlik isterken, dteki tip 6gretmenin (6dreten) yetenekten haz aldi§ini, yetenek
udruna baska aykinliklan hog gérdiigind, bu nedenle tek diizenlilik tehlikesine
karsi koydudunu, bunun igin y6netmeyi seven 6gretmenden ¢ok 6gretmeyi
seven dJretmenlerin desteklenmesini ister (91). Yoneticiler, yOnetimle il_gili
sorunlann ortaya ¢itkmamasi icin bitiin édrencilerin kurallara uyarak, "koyun"
gibi olmalarini isterler. Oysa, 6grencilerin "koyunlagtinimasi, belki yonetime

sorun gtkarmamalan acisindan istenebilir. Ancak, dgrencilerin kendilerine 6zgd,

(91)Russell, Egitim ve Toplum Diizeni, s.169, 170.
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bireysel, farkl yetenek ve ilgileri desteklemeden, aksine budanarak, farklibklar
ortadan kaldirilarak, yani 6grenciier "koyun suriisi” haline getirilerek, toplumsal
kiltar, bilim, sanat, felsefe nasil gelisecektir? Bunun icin, insanlarin ortak temel
yonlerinin yaninda, bireysel farkl yonleri, yani yetenek ve ilgileri desteklenmesi
gerekmez mi? Yetenek ve ilgilcic dayah bireysel aynlhiklar ¢ok sesli
orkestralarda oldudu gibi, egitim-6dretim sireclerinde engellenerek yok edilmesi
bir yana, uyumlu bir bicimde, ama kendi dogrultularinda en ist dizeyde
gelisebilmeleri icin desteklenmelidir. Toplumsal kdiltdr, bilim, sanat, felsefe ancak
bu sekilde geliserek yayginlagabilir. Filozof, bilim adami, sanatci "siradan" insan
degil, “siradigi” insanlardir. Bu nedenle, uyumlu ¢ok sesliligin sagianamadig
toplumlarda bunlar, kelaynak kuglan gibi ya ¢ok az gorilir ya da hig

gorilmez.

Ogretmenlik meslegdinin icra edilmesi icn alan bilgisiyle ydntem ve tekniklerin
bilinmesi yeterli olabilir mi? Bir cok meslek igin, alan bilgisiyle o meslegin icraat
icin gerekli olan yontem ve tekniklerin bilinmesi yeterli olabilir. Ancak, s6zkonusu
O6gretmenlik olunca, yanliz bunlar yeterli olmayip, en az bunlar kadar, belki de
bunlardan da 6nemli olan "c¢ocuk, 6grenci sevgisi"nin olmasi gerektigi
soylenebilir. Ctinkdl sevgisiz bir egitim disonilemez; bir iskence olur. Russell,
ideal bir 6gretmen ¢ocuklan devletinden daha gok sevmelidir, der (92). Russell,
cocudun kisilik ve zeka gelisimini de sevgiye baglar. Ona gore 6gretmende
cocudu kendi icindi bir deger olérak gOrilmesini saglayan sevgi eksikse, ne
kisilik ne de zeka yeterince ve 6zgiirce gelisemez (93). Dottrens de, 6§retmen,
¢ocudun seviyesine inmeyi, ona bir digman gibi degil, bir dost gibi, danisman
gibi yanagmayi 6grenmelidir, der. Ona gore, 6gretmen cocuga korkutucu dedil,
onu anlayan ve yikseltmeye ¢lisan bir insan olarak gériinmeli, gocudu algaltan
kotileyen bir despot olmamali cocuda danlmamal, azarlamamaktadir (94).

Elbette ki, en iyisi, 6§retmenle 6grenci arasindaki etkilegimin, ddretmene

(92)Russell, Egitim Ozerine, $.42.
(93)Russell, Egitim Uzerine, 5.43.
(94)Dottrens, a.g.e., s.47.
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duyulan korku, nefret, kin duygulanyla degil, sevgiyle saglanmasidir. Ogrenci,
katilacag: egitim-ogretim etkinliklerinde o6dretmeniyle daha fazla
bittnlegebilecedi heyecaniyla okuluna, evinden kosgarak, ¢osarak gitmelidir.
Bunun icin de, dJretmen dgrencilerini sevgiyle, sefkatle kucaklamahdir. Bu
nedenle olmaldir ki, Russell, "0grencilerine karsi sicak sevecenlik duygusuna
sahip olmaksizin iyi bir 6gretmen olabilen insan yoktur", der (95). Rousseau da
¢ocuklara sevgiyle yaklasiimasindan yanadir: Cocuklari seviniz, ¢ocuklarin

oyunlanna, edlencelerine saygih ve uygun olunuz, der (96).

Ogretmenin 6grenciye olan ilgi ve sevgisi hassas bir dengeyi de gerektirir.
Ogrenciye gosterilen ilgi ve sevgi azaltilarak sert ve sojuk davranimasi ne
kadar iyi degilse, asin ilgi ve sevgi gbsterilerek, cok yumusak davranilmasi da o
oranda iyi degildir. Bu konuya da deginen Rousseau, sert ve soguk muamele
yaptidi zaman, ddrencisinin (Emil) giivenini kaybederek kendisinden gizlenmesine
neden olacagini, lutufkar, yumusak ve her seye gbz yumar davrandi§inda da
Emil'i g6zetimi altinda bulundurmasina gerek kalmayaca§ini soyler (97).
Rousseau'ya gore, orta bir yol tutulmalidir. Sevginin ne azi ne de ¢ogu, Snemli
olan 8gretmenin 8grencininin dlzeyine uygun bir denge olusturabilmesidir.
Rousseau, sevgi ve ilgi amaciyla olsa bile 8grencilere gelisigiizel mudahale
edilmesinden de yana degildir. O, daha ¢ok ¢ocugun kendi kendine etkinlikte
bulunarak, kendi kendini idare etmesini ister. Bu nedenle, "Geng egitimci! Sana
gu¢ bir sanat o6gretiyorum. Ders vermeden idare etmek ve hicbir sey
yapmadan, her seyi yapmak", der (98). Montessori de c¢ocuklara fazla
mildahele edilmesini istememektedir. Bu digincesini, okullarinda 6§retmenin
rolQ, ilgi ve tartigma konusu oldugunu séyleyerek, pasif davranisiyla 6gretmen,
otorite ve miidahalesinin ¢ocuk icin yaratabilece§i engelleri ortadan kaldinrken,
cocuklan aktif hale getirerek kendi baslarina eylem gésterip, ilerlemelerini
gordikce, "o codalmali, ama ben azalmalyim"”, diye disindtduna soyler. (99)

(95)Wolf, a.g.e., s.118.
(96)Rousseau, a.g.e., s.19.
(97)Rousseau, a.g.e., s.255.
(98)Rousseauy, a.g.e., s.79.
(99)Montessori, a.g.e., s.118-119.
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Ogretmenligi 6zel tirden beceri gerektiren bir is olarak goren Russell, gok
nadir durumiar disinda, cok erken yaslarda bile 6gretmenin anne ya da
babanm olmamasim ister. Ciink{i, ona gtre, anne-baba normal egitim
baslamadan ©nce, cocukla surekli temas icinde oldugundan, ¢ocugun
" anne-babayla ilgili bir dizi ahskanhklan ve beklentileri olugmustur ki, bunlar bir
égretmenle iliskide uygun degildir. Ayrica, anne-baba gocugun ilerlemesiyle asin
ilgili ve istekli olabilir, bu yiizden ¢ocugun zekici bir davraniginda gereginden
fazla hoslanacak, budalali§inda ise, etkilenip ¢ileden gtkacakur, der (100). Anne
babanin kendi cocuklarinin 6gretmeni olmalan, ev ortaminin bazi degisikliklerle
okula tasinmasi olur. Bu ise, cocugun egitime ve egditim kurumlarna olan ilgisini
azaltabilecegi gibi, degisik kisilik 6rneklerini gérmekten de mahrum edebilir. Bu
nedenle, ¢cok ender durumlarda goriinse de, Russell'in dedidi gibi, ne anne ne de
baba erken yaslarda kendi ¢cocuklarinin 6gretmeni olmamaldir. Zaten, yalnizca
anne-baba degil, 6gretmen de ogrencinin dismam degil, yandasi olarak
gorunmelidir ki boylece sevgi atmosferi icinde, 6grencisine Russell'in da istedigi
gibi, dinyanin bilgiyle nasil degistirilebilecegdini kavratabilsin (101). Bilgiyle
dinyanmin degistigini anlayan cocuk, dunyayr degistirip, insanligin yaran
dogrultusunda bigimlendirmek icin, daha cok bilgi edinmek gerektigini
kavrayarak, bunu gerceklestirmek icin isteyerek egitim-6gretim sireclerine
girebiliriz. Boylece, cocuklarnn zihinsel ve bedensel giicleri en iyi dizeyde
gelisebilir. Ogretmenin de yapmasi gereken 6nemli seylerden biri, 6grenmeye
istekli 6grencilerin zihinsel gelisimleri icin uygun ortamlar hazirlayarak, onlarin
¢abalarina katkida bulunmaktir.

4.0grenme

Egitim surecini baslatan ve egitimin yasam boyu siirmesini saglayan
nedir? Bilindigi gibi, editim sirecini baglatan ve yagsam boyu stirmesini saglayan

dgrenmedir, Ogrenme olmadan editim olmayacagindan, 6grenme, egitiminin 6n

(100)Russell, Egitim Uzerine, 5.197.
(101)Russell, Egitim Uzerine, s.220.
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ve zorunlu kosuludur. Cocugdun dojumuyla baslayan gbzlenebilir 6§renme
sirecleri, cocugun gelisimine uygun diizeyde, yasam boyu sirer. Zihinsel
islevierin-duyum, algi, uslamlama, bellek vb.-gelismesi ve bunlara uygun yeni
davraniglarin edinilmesi ya da mevcut davraniglanin degistirilip gelistirilmesi,
6grenme diizeyine uygun bicimde gerceklesir. Russell da, egitimin itici giici, her
¢ocugun sahip oldugu ve yiriime, konugma c¢abalaninda gorilen, icten gelen
ogrenme istegi olmahdir, der (102). Ogrenme isteginin diizeyine gore, bireyin
kendini gelistirmesi, egditim 6gretim etkinliklerine katiimasi olanakhdir. Ancak,
0grenme istedini etkileyen kalium, cevre, egitim dizeyi gibi ¢esitli 6§eler
bulunmaktadir. Bunlann etkililik oranianna goére, birey 6grenme ortamiarina
girer. Ogrenme ortami her zaman kisi tarafindan istenmeyebilir; yani sikict ya
da biktinci gelebilir. Nitekim Russell, eski gorise gore, 6gretimin, biytk bir
bolimii sikici olmak durumunda oldugundan, ortalama bir erkek cocudun
sebatli olmasinin ancak kat: bir otoriteyle saglanabilecegine inanildigini séyler.
Ancak Russell, cagdag goruge gdre, 6gretimin tiimiyle zevkli bir hale getirilmesi

gerektigini soyler (103).

Ogrenmeye ve ogretim etkinlikleri sikici, biktirici olmaktan nasil
kurtanlabilir? Ogrenme siirecleri zevkli hale getirilerek, 6grencilerin isteyerek
etkinliklere katiimlan saglanabilir mi? Eger bu konu, ciddiye alinarak tzerinde
dusiindlir, eldeki olanaklar en iyi sekilde degerlendirilirse, en azindan belli
oranda 6§renme sirecleri sikict olmaktan kurtarnlarak zevkli hale getirilebilir.
Nitekim Russell, 6§retmen 6§rencinin diigmani olarak degil, dostu gibi goriindr,
isbirligi yaparsa, 6grenmenin daha hizh olacagini, ¢ocukta godniilsiiz ve sikilmig
bir dikkatin geri toplamanin sirekli gerilimi olmayacagindan, 6grenirken daha
az yorulacagin, Kigisel girisim duygusunun da geligtirilmig olacadini s6yler. Bu
yazarlart nedeniyle Russell, 63retmenin zorlamasi olmadan, 6grencinin kendi

istegiyle 6genmeye yonlendirilebilecedi, dugiinmeye deder oldugunu soyler

(102)Russell, Egitim Uzerine, s.30.
(103)Russell, Egitim Uzerinee, s.194.
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(104). Russell'in da belirttigi gibi, egitimin temel sorunlanindan biri olan,
ogrencinin isteyerek 6grenme sireclerine katiiminin saglanmasi, belli diciide
ogretmenin sevgi ve ilgisine baghdir. Ogretmenin olugturacag: sevgi ortami icin
de cocugun dikkat ve ilgisi daha kolay saglanabilecegi gibi, bikkinhk da azalarak
ogrenme daha hizh ve kalici hale gelebilir. Ayni zamanda ¢ocugun girigkenligi,
diga dondkligl, yaraticihgr artabilir. Russell'a gore isteyerek 6§renmeyi
saglamanin bir diger yolu da ¢ocugun etkin duruma getirilmesidir. Ona gore,
editimin, bir igkence olmaktan ¢ok, mutiuluk kaynadi haline getirmenin
sirlanndan biri de budur (105). Cocugun etkinligi, ilgileri dogrultusunda
saglanabilirse, isteyerek ogretme gerceklesebilir ki, boyle bir 6grenme, cocuk
icin sikici olmak bir yana, seving kaynag olabilir. Severek 6ziimlenen bilgi ise, hic

yitmeyecek bir edinim olur.

Egitim sirecinde O68renmeyi kolaylagtirarak, severek ggrenmenin
gerceklesmesini saglayan bir diger etken de meraktir. Russell'a gore, zihinsel
egitim sonunda olugan, merak, acik dasincelilik, bilginin zor olsa da miumkin
oldugu inanci, sabir, ¢aligkanlik, dikkati bir noktaya toplayabilme, diisiince ve
eylemde dogruluk ve kesinlik gibi zihinsel erdemler vardir ki, bunlardan merak
temel olup, merakin temel olduju ve dogru amaclara yoneldigi durumlarda
Obr nitelikler kendiliginden olusur. Genglerde her turli bilgide agida vurulmamig
amac aramalarnn istemezdifn, diyen Russell, genclerde cikar gbzetmeyen bir
merakin bulunmadigi durumlarda, uygulanabilir beceriler edinme istegine
seslenirdim, der. (106). Merak duygusunuh glcli bulundugu durumlarda bireyin
ogrenme sdreclerine girerek kendini geligtirmesi kolaylasir. Esas sorun, béyle bir
duygunun bulunmadi§i veya ¢ok az bulundugu durumlarda, bireyin nasil
6grenme sdreclerine girmesi saglanabilecegidir. Russell, bdyle durumlada,
uygulanabilir becerilerden, yani bireyin 6grenme siireci sonunda saglayacag

pratik, yasamsal yararlardan s6z edilebilecedini sdyler ki, bu da 6§renmenin

(104)Russell, Egitim Uzerine, s.196.
(105)Russell, Egitim Uzeripe, s.198.
(106)Russell, Egitim Uzerine, s.188.
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bireye saglayacadt fayda-yarar oraminda, dgren}neyi gldiler. Ancak, bu
ikisinin-merak ve uygulanabilir beceriler edinme duygusunun birarada bulundudu,
cakistigi durumlar, 6grenmenin en Gst dizeyde gergeklesebilecedi ideal
durumlardir. Egitim sdreclerinde bu gerceklestirilebildigi oranda bagart

saglanmasi kolaylasir.

Ister bireyin kendi ¢abasiyla, isterse o6gretim surecleri sonunda
gerceklessin, 6grenme icin, ilgi ve dikkat saglanmalidir. Ogrencinin ilgi ve dikkati
saglanmadan yapitan etkinliklerin b{itiini ya da biyiik bir kismi bosa gider. E§er
ogrenilen konu ¢ocugun ilgi alani igine giriyorsa, dikkatin saglanmas) kolaylasir;
kendiliginden ya da az bir ¢abayla dikkat saglanabilir. Ancak, esas sorun,
¢gocugun ilgi alanm i¢ine girmeyen 6grenme etkinliklerinde dikkatin nasil
cekilebilecegidir. Boyle durumlarda giiphesiz ki, dikkat irade denetimiyle
saglanabilir. Nitekim Russell, "yiiksek 6gretimin kazandirdi§) dikkatin iradeyle
denetimi altinda tutulmasidir®, der. (107). Dikkatin, irade denetimi altinda
tutma aligkanhgi edinerek geligtirilmesi, bireyin ilgi alani digindaki konularda bilgi
edinmesinde, Ozellikle pratik yasamla "yarar” iligkisi kurulamayan, en azindan
hemen gosterilemeyen "felsefe" gibi bir ¢ok alanda kendini gelistirerek, aydinca
ilgilerin strdirtlebilmesi igin gereklidir. Bu tiir konularla ilgilenmeden, yani irade
denetimiyle dikkati toplama gli¢ligine katlanmadan, elbetteki insan yagamini
slrdirebilir. Ancak, bdyle bir insanin yagami zamanla batiin etkinlikleri, varligini
sitrdirmeye yonelik bir canh diizeyine inebilir. Yani, insanca ilgiler, dikkati irade
denetimiyle saglama aliskanidi edinilmeden geligemez, sonebilir. Russell, dikkati
toplama gici egitim sireci olmadan az kiginin edinebilecegdi ¢ok degerli bir
nitelik olarak gorar. Ona gore, bebeklerde dikkatin stiresi az olup, her gegen
giin siireklilik kazanir ancak baylk 6igiide, insanlann olgunlagmasiyla geligir.
Russell, yine de uzun bir editim sireci olmadan yeterli bir dikkat toplama
giiciniin edinilmesinin pek olasi olmadigini sdyler. Ona gore, yetkin bir dikkat

toplama giiciini belirleyen ¢ 6zellik vardir: Dikkat toplama yogun, uzun sureli

(107)Russell, Egitim Uzerine, s.190.
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ve gonillt olmalidir. Ayni konu {izerinde uzun bir siire dikkati toplayabiimek zor
isleri bagarmak, hatta karmagik ve zor anlasilir bir konuyu anlamak igin gerekli
oldugunu soyler (108). Bilim adamlanni, aragtirmacian basariya gétiren temel
etkenlerden biri de Russell'in dile getirdigi gibi, belli bir konuda dikkatin yogun,
uzun stureli ve gondlli saglanmasidir. Bilim adami ve aragtirmacinin bagan sirri
burada yatmaktadir. Boyle bir dikkat, degisik alanlarda irade denetimiyle

saglandiginda, insan bircok alanda bagar gosterebilir.

Egitim siirecinde, ¢ocugun 6grenme ve Ogretim etkinliklerine katiimasinin
saglanmasinda ilginin 6nemine Dewey de dedinir. "Susamamis esede su
icirilemez", diye bir atasézinin oldugunu soyleyen Dewey, bir adamin, hele bir
¢ocugun ilgisini uyandinimadan, yani kendinde bilmek yada bir seyi yapmak icin
bir istek uyandinimadan bir s6z dinletilmeyecegini, bir sey yaptirnlamaycagin
soyler (109). Russell, 6grencilerin zihinsel udraslara karsi icten ve kendiliginden
gelen ilgileri bulundugunda, siniffar kiigiik, 6gretmen anlayish ve becerikli olursa,
kendisinin de beklemedigi bir sonu¢ olarak, derslerde bulunmay: zorunlu
kimadan yeterli bilgi vermenin ve egitimli kigiler yetistirmenin mimkin oldugunu,
tecribeleriyle gordiigiind sdyler. Ancak, ona gore, uzun siire bu kosullar
okullarda gerceklesmeyecektir (110). E§er, gercekten Russel'in belirttigi gibi,
ogrenciler kendi ilgi alanlarina yénelerek, kUQUk gruplar halinde anlayigh
ogretmenlerin ¢evresinde egitim siireclerini yasayabilselerdi, 6grenme, sikinti
verici bir etkinlik olmasi syle dursun, zevkle yasanan siirecler olurdu. Ama, ne
yazik ki, glnimiizde bile, yiuksek 6gretimde dahi heniiz bu veya benzeri

kosullarin olustudunu séylemek oldukga zor, belki de olanaksizdir.

Egditim siirecleri icin bu kadar 6nemli olan, isteyerek 8grenmenin
gerceklesmesini saglayan ilgi nasil uyandiridabilir? Dewey'e gore ilgi

uyandirmanin iki yolu vardir: Odiil, ceza, 6vme, sinav zorunlulugu gibi bireyi

(108)Russell, Egitim Uzerine, s.190.
(109)Dewey, Nasil Digiindrtiz? s.82.
(110)Russell, Egitimve Toplum Dizeni, s.28.
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distan zorlayan 6zdigi ve yapilacak ise karsi 6grencide bir ihtiyac istek
olugturan 6zigi (111). Elbette ki, cocugun diizeyine ve iginde bulundugu ortama,
kosullara g6re Dewey'in sdziind etti§i 6zdigt ve 6zici ilgi uyandirma 6gelerine
bagvurulabilir. Yerine ve zamanlarina goére, uygun bicimde ve dozda
kullanildidinda hepsinin olumiu etkisi olabilir. Ancak, ilginin streklili§i acisindan
0zici etkenlerin daha uygun olduidu, 6zdisi etkenlerden ceza ve sinav korkusu
gibi yollarla ilginin uyandiriimasi, kisa siireli ve olumsuz yan etkileri olacag
soylenebilir. ligi uyandirmada, 6nemli olan olumsuz yan etkileri olmayan yollarin,
yontemlerin kullanilabiimesidir. Bu yontemlerden biri, cocugun bedensel olarak
etkin kilinmasidir. Dewey'e gore bedensel etkinlik cocuk icin kuvveetli bir ilgi
kaynag olusturur. Dewey, kicik ¢ocuklarin gézlem ve disiinceleri cevrelerine
ybnelik olup, herkes ne yapar, nasil hareket eder, ne ile ugrasir gibi sorularla
ilgili olup, onlarin bu ilgileri nesnel ve zihinsel olmaktan ¢ok kisisel tirden
oldugunu séyler (112). Olumsuz yan etkisi olmadan ilgi saglanmaﬁln bir baska
yolu da oyundur. Dewey, cocukta en iyi oyun ilgisi uyandirilabilecegini, yapilacak
ise oyunun sagladigi cekicilik sokularak onun calistiniabilecegini soyler (113).
Oyun atmosferinde bulunmak yalmzca gocuklari degil, yetiskinleri de bilyiler.
Hele ki, oynanan oyun, kisinin diizeyine ve bulundugu ortama uygunsa, etkin ve
strekli ilgiyi saglayabilir. insan oynadik¢a yasadigini hissederek kendini bir ok

yonden degistirip, gelistirebilir.

Konunun asit kendisinde bir ¢ekicilik (cazibe) bulunmadi§inda 6grenme nasil
saglanmahdir? Bodyle bir durumda ilgi uyahdmlabilir mi? Dewey'e gore bdyle bir
durumda, 6gretmenin mizacina ve egitim-6gretim durumuna, okuiuii idari ve
dgretim sistemine gore, ya konu disi ve yabacnt gekicilik (cazibe) olusturulacak,
dersi ¢ekici kilmak i¢in ¢ocuklann dikkatlerine manen riigvet verilecek, ya da
numara kirmak, dondirmek, ceza vermek, azarlamak, devamh "dikkat"

tavsiyesi v.b. seylere basvurulacak, belki de her ikisi birden kullanilacaktir

(111)Dewey, Nasil Diisiiniirdz? s.82.
{(112)Dewey, Mektep ve Cemiyet, s.151.
(113)Dewey, Nasil Diigiiniriz? s.82.
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(114). Ogretim siireclerinde, daha 6nce de belirtildidi gibi, olumsuz yan etkileri
olan ceza, tehdit, azarlama gibi yollara basvurulmamasi icin, konunun
kendisinde bir cekicilik bulunmamasina 6zen gosterilmelidir. Ancak, bu her
zaman her alanda, miimkin olmayabilir. Boyle durumlarda igin kolay oldugunu
sbylemek zordur. Konunun kendisinde cekicilik bulunmadiginda ilgi uyandirmak
icin, elden geldigince 6dil, 6vme gibi yan etkileri olmayan ya da en azindan
daha az olan yontemlere basvuruimalidir. Dewey'e gore, geleneksel egitimde,
cocuda hazir bilgilerin verilmesine (kitaplar, 6gretmenin anlattiklan, dersler
v.b.) cok 6nem verildidinden, 6drenciye disen bltiin gorev, dersleri verilen
sekilde 6drenmesidir. Ancak bbyle bir anlayista disinmeye dayal dikkat yan
etmen olarak gelisebilir. Oysa, ona goére, en gereken seye-cocugun bir sorunu
kendi sorunu gibi kabul ederek cevap bulmak icin kendiliginden dikate,
koyulmasina onu oOzendirmek gerekliligine, hemen hemen hi¢ 6nem
verilmemektedir (115). Eger, Dewey'in dedigi gibi editim siirecindeki bir gocuk
0grenme konulanni olusturan problemlere ilgi duyarak, kendi sorunuymus gibi
gorerek, bu problemleri ¢6zmek icin digsiinmeye dayal dikkati gelistirme
aliskanhidi edinirse, yalniz egitim stirecinde kargilagtigi problemleri ¢6zmekle
kalmaz. Yasam boyu bu ahgkanhidini sdrdiirerek, egitimin bir zihne sahip
olmanin drtinterini sergiler. Saniyorum, iyi bir egitimden de beklenen bu olsa

gerek.

llgi konusu (izerinde duran dider bir editimci de W.James'tir. James, iyi bir
editimcinin basansint uyandirdigt ilginin derecesine baglar. Bu nedenle iyi bir
egitimci cocuklan kendi konusu ve amact lizerine ¢eke ceke Oyle bi noktaya
getirir ve burada o derece siddetli bir ilgi uyandinr ki, cocugun baska bir geyle
ugrasmasina imkan kalmaz; iste tam bu firsatta maksat ne kadar etkili bir
sekilde gosterilirse bagsan da o kadar muhakkak oiur, der (116). Demek ki,

James'e gbre de ilgi uyandirmadan bagsarya ulagilamaz. Oyle ise, bu ilgi nasil

(114)Dewey, Mektep ve Cemiyet, s.162.
(115)Dewey, Mektep ve Cemiyet, s.163.
(116)James, a.g.e., s.36.
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uyandiniabilir? James'e gore ilgi uyandirmanin en i"yi yolu, ele alinan konunun
kisiyle iliskilendirilmesidir. Bu nedenle, en cok ilgilendigimiz seyler, kendimiz ve
gelecegimizle ilgili seylerdir; Hemen hemen hicbirgey yoktur ki, kendimizle iligkili
olunca bizim igin ilgi ¢ekici olmasin, der (117). Demek ki, bu durumda en
azindan temel egitim siresince, cocugun ilgisini gekebilmek igin ele alinan
konular, cocudun kendisiyle ya da en azindan yakin ¢evresiyle iligkili olmahdir.
Daha sonraki o6gretim diizeylerinde Ogrencinin ilgi alam daha da
genisleyeceginden, 6drenilen konular 6grencinin edilimlerine uygun, kendisi ya da
yakin cevresiyle iliskisiz konular da olabilir. Ozellikle ik yilardaki editim siiregleri
icin, James oldukca hakh gorinmektedir. James, 6drenme konusunda, yeni
Ogrencilerin eski 6grenilenlerin bir devami olmasini da ister. GCunki ona gore,
dikkatin sirri, yeni icinde eskinin bulunmasinda, bagka bir deyisle, eskinin hafif bir

yenilik edasi almasindadir (118).

Dikkat ve ilgi konumuna deginerek dedisik acilardan degerlendiren dijer
bir editimci de Rousseau'dur. Rousseau, "dikkati doduracak, zorlama degil, tat
veya alaka olmalidir", der (119). Dikkati dogman‘zevk ve ilgi olsa bile, o
dikkatin ¢cocudu yorarak usandirmamasina 6nem verilmesini ister. Ancak boyle
bir dikkat cocukta nasil olugturulabilir? Boyle bir dikkat ve ilgiyi olusturmak igin
ne yapimalidir? Rousseau'ya gore, boyle bir ilgi uyandirmak igin haset, rekabet
gurur uyandirmak gibi yontemlere bagvurulmasina gerek yoktur; biraz ustaca
hareket edildigi takdirde c¢ocuklarin haz ilgilerini, hatta tutku (iptila)
derecesinde uyandirmamanini imkani yoktur. Cocuklardaki hareketlilik, taklit
egilimi ve zihniyeti; bilhassa dogustan sen olmalan bu gayeye vermak icin en
emin vasitadir ki, hicbir egitimci bunun farkina varamamigtir, der (120). Demek
ki, Rousseauy, ilgi uyandirmak icin cocuklann yapisal 6zelliklerinin hareket noktasi

olarak alinmasini, egtimcilerin buna uygun davranmasini ister. Clnki ona gore,

(117)James, a.g.e., 5.94.
(118)James, a.g.e., s.103.
(119)Rousseau, a.g.e., s.122.
(120)Rousseau, a.g.e., s.88-89.
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cocuklarin gelecekteki menfaatlerinden, mutlutuklanindan, sayginhklarindan
s6zeden nutuklaria, onian hicbir suretle ilgilendirmeyen disiincelerle dikkatleri
cekilebilecegi iddiasi hatalidir (121). Yani, onlan ilgilendiren seyler, iigilerini de
ceker; dyleyse, Rousseau'nun dedidi gibi, egitim etkinliklerinin temeline ¢ocuklan

ilgilendiren konular alinmahdir.

Ogrenmenin istenen diizeyde sadlam ve saglkh gerceklesebilmesi igin,
dikkat ve ilginin yaninda Rousseau, 6drenilecek bilginin belirli bir hedefinin de
olmasini ister. Ona gore, belirli bir hedefi olmayan bilginin hi¢ bir de§eri yoktur.
Ogrenme konusunda tesvik etti§i gence, daima hissedilebilir bir menfaat
gostermek isteyecegini, iyi secilmis olan bu menfat da 6§renmenin esasini,
icylziind olugturacadini, bunun her zaman uygulamaya ¢alstigi yéntemin alt
tarafini olusturdugunu sdyler (122). Odrenmenin ¢ocuga saglayacagd yanar,
gocudun dgrenmeye olan ilgisini de dogdal olarak artiracaktir. Rousseau, bu
anlayisa uygun bir tutumu, kigik cocuklann sayr saymayir 6grenmeleri icin
kullanilabilecegini kiraz ornegiyle aciklar. Gosterilen kirazlarin ancak sayisin
bildikten sonra verilecegini klgik bir kiza sdyleiseniz, sizi temin ederikm ki pek
az zamanda sayl saymayi ogrenir, der (123). Rousseau, ¢ocuklarin okuma
ogrenmeleri icin de ayni ydontemin uygulanabilecegini bu kez davet Grnegiyle
gdstermeye cahsir. Ona gobre, yagam siurecinde gerekli, zorunlu ve faydasi olan
bir 6§e durumuna geldiginde, her tirll 8grenme dala kolayca gerceklesebilir
(124).

EGitimin itici gliciniin 63renme istedi olmasinin isteyen Russell, 6grenme
konulannda gOculZlara belli diizeylerde yardim edilmesinin yeterli olacagini
sGyler. Ona gore, ¢ocuklara, oyunlarinda bile, yalnizca tutku uyandiracak ve bir

seyin nasil yapilacadini gosterecek kadar yardim yapilmaldir. O, devaminin

(121)Rousseau, a.g.e., s.68.
(122)Rousseau, a.g.e., s.367.
(123)Rousseau, a.g.e., s.288.
{(124)Rousseau, a.g.e., 5.76-77.
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suirdirdlmesini ¢ocukiann kendi ¢abalarina birakimasini ister (125). Cinkii,
cocuk kendi ¢abalanyla 6drenme etkinlidini sirdirdikce, 6grenme diizeyi ve
ogrenme istedi gittikce artar. Russell’a goére, cocuklar 6grenmeyi severler,
yeter ki 6grenilen soyler uygun olsun ve uygun bicimde verilsin (126). Ogrenilen
seylerin 6grenenin diizeyine uygun olmasi ve uygun bicimde verilmesi egitimin
istenen diizeyde gergeklesmesi icin olduk¢a dnemlidir. Bu soruna birgok editimci
dedinir. Kant, cocuklara kendi yaslanna uygun seyler 6gretilmesini isterken
(127), Rousseau da 6gretilecek seyleri se¢mek gerektigi kadar, bu s6ylerin

Ogretilccegi uygun zamanin da secilmesi gerektigini soyler (128).

Cocuklan zorlayarak, siki disiplin altina alarak 6§renme dazeylerini
artirmak mamkin muddr? Elbetteki, surekli, dizenli bir calismayla giiclikler
karsisinda yilmadan, zorlanmayi gdze alarak, kisinin 6§renme dizeyini
yikseltmesi, kendini gelistirmesi olanakhdir; dusandlebilir. Angcak Russell
¢ocuklann dogal‘ O6grenme istedi, istediklerinden ya da sindirebildiklerinden fazla
ogretilerek, bu istekle, yaraticilik yetenegdi ve aydinca ilgilerin yok edildigini soyler
(129). Demek ki, ¢ocuk 6grenmeyi kendi diizeyi ve gici OlgUsUnde
gerceklestirmelidir. EGitimcilerin, anne-babanin beklentileri, cocugun yapisina ve
diizeyine uygun olmahdir. Cocuk, ayakh kitiphane gibi, gereksiz ve ilgisiz bir
cok seyi birmeye zorlanmamalidir. Belki de bu konuda én iyisini, cok sey mi
bilmeli yoksa az fakat temiz mi bilmeli diye sorduktan sonra, az bilmek, fakat

bunu sadlam ve temiz bilmek, diyen Kant sdyler (130).

lyi bir editimden, ¢ocugun kendi kendini gelistirebilmesi icin, ¢ocudun
6grenmeyi gerceklestirebilmesini saglayacak, 6grenme yontemini 6grenmesi de

beklenmelidir. EGer, cocuk 6grenme ybntemini 8Jrenirse, tiim yasami boyunca

(125)Rusell, Egitim Uzerine, s.133.
(126)Russell, Egitim Uzerine, 5.133.
(127)Kant, a.g.e., 5.63.

(128)Rousseau, a.g.e., s.118.

(129)Russell, Egitim ve Toplum Diizeni, 5.22.
(130)Kant, a.g.e., 5.68.
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ilgi duydugu alanda kendi kendine, bir 6greten olmadan da 6grenmeyi
surdurebilir, kendini geligtirebilir. Samyorum, iyi bir egitimden de beklenen bu
olmahdir. Ancak, Russell bu konuya deginmemektedir. Oysa Rousseau, bu
konuya bir ¢ok yerde deginir: "Bu kitabimdaki mevzuum Emil'ime ilim ve fen
6gretmek degildir; fakat lizumunda bunlari 6grenmeyi 6gretmektir" (131)
derken, bir bagka yerde de, "siz ¢ocuumuza erkenden bilgiler veriyorsunuz;
ben ise bu bilgileri elde edecek aletleri hazirlamakia mesgul oluyorum”, der
(132). Yine Rousseau, "gocukiara hakikati 6gretmekten fazla hatalarini
kesfederek daima kendi kendine hakikatleri bulabilmesi icin ne suretle hareket

edecegini 0gretmek sdzkonusudur”, der (133).

Ogrenme, bireyin kendi cabasiyla, kendi kendine gerceklesebilecegi gibi,
ogretim sonucunda da gergeklesebilir. Bireyin, egitimini yasam boyu
stirdurebilmesi ve kendini gelistirebilmesi i¢in, kendi kendine 63renmeyi
gerceklestirmesi daha ¢ok anlamh goriinmektedir. Ancak, bir kiitiir ortaminda
dogan ¢cocugun, 6zellikle ginimiizde, kendi kendine 6§renmeyi ggrqeklestirecek
duruma gelse bile, neyin 6grenmeye deger, neyin 6§renmeye degmez oldugunu
her zaman kendisi belirleyemez. Kigi, bir yol gosterici, 6greten, 6gretmen
olmadan, 6grenmeye kalkarsa, yeterli olgunluk diizeyine ulagmadan, gereksiz,
ilgisiz seyleri de 6grenebilir. Bu da zaman ve emek kaybina neden olabilir. Bunu
onlemek igin, drgin egditim sistemi daha c¢ok o6§retim anlayist temeline
dayandiriir. Cocuk merkezli bir sistem uygulansa bile hangi tur ve dizeyde bir
egitim kurumu olursa olsun, en azindan 6gretim programlari, ders konulan ve
icerikleri merkezi otorite, 6§retmen, bakanhk ya da ilgili kuruluslar tarafindan
belirlenir. Boylece sisteme giren, ¢esitli 6§retim etkinliklerine katilarak kendisi icin
ongorilen programlan tamarnlayarak, kendisinden beklenen 8grenmeyi

gerceklestirerek sistemi tamamlar.

(131)Rousseay, a.g.e., s.154.
(132)Rousseau, a.g.e., s.184.
(133)Rousseau, a.g.e., s.152.
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Russell, 6drenmeyle ilgili 6gretme ve Ogretim kavramlan Ozerinde de
durur. Ona gore, yetigkinlere bir gey 6gdretilebilmesi icin yetigkinin belli diizeyde
bilgiye sahip olmasi gerekir. Bu nedenle, bilgisiz yetigkine birsey 6gretilemez, bir
kisi ne kadar ¢ok 6grendiyse, daha ¢ok 6renmesi o Ol¢iide kolaydir der. Ancak,
zorunlu bir varsayim olarak, kisinin dogmaci bir anlayigla egitilmemis olmasini
ister. Ona gobre, bilginiz insanlar zihinsel aligkanliklarini degistirmek zorunda
k'almadnklanndan, tutumlan degismez bir bicimde katilasarak, yeni bilgilere acik
olmalan gerektigi yerde stiphecidirler (134). Demek ki, 6gretim etkinliginin
verimli olmasi ve istenen dizeyde 6§renmenin saglanabilmesi igin, 6zellikle

yetiskinler icin, d§renenin belli bir diizeyde bilgi birikimine sahip olmasi gerekir.

Ogretim konusu, ayni zamanda editim sistemlerinin 6nemli bir problemini
olusturur. EJitim sistemine giren c¢ocuk, 6grenme etkinliklerine nereden
baslamalidir? Nasil bir 68retim programi diizenlenmelidir? Cocugun ilgi ve
yeteneklerine uygun bir 6gretim hangi dizeyde, olgunlukta gerceklestirilebilir?
Russell, bu tiir sorunlara da deginmektedir. Ona gbre, bazi seyleri herkesin
bilmesi gerekirken, bazi seyleri bazi kimseler hilmelidir. Russell'a gore, 6zel
durumlar diginda, uzmanlasma daha sonra olacagindan, on dort yagina kadar
cocuklara herkesin 6grenmesi gereken, derslere girig bolimleri verilmeli; egitimin
amaclarindan biri olmasi gereken, ¢ocuklarin yeteneklerinin kegfedilmesi bu
donemde yapimalidir (135). Demek ki, Russell'a gore, bizim egitim
sistemimizde yeni uygulamaya gecilerek, son yillarda yaygminlagtinimaya
cahgilan, ilkégretim (temelegitim) okullan siiresince, ¢ocuklara herkesin bilmesi
gereken genel bilgiler verilmelidir. Bu durumda dersler, konu alanlarina girig
niteliginde olmalidir. Ozel yetenekler ve ilgi alanlanna goére uzmanlagma lise ve
Giniversite dizeylerine kaydinimasi gerekir. Gergi, tilkemizde son yillarda yapilan
diizenlemeler bu anlayiga uygun diigmektedir. Ancak, bircok okula, 6zellikie
Universiteye. girigin sinavla olmasi, 6drencilerin yetenek ve ilgi alanlarina gére
dagilimlanin zorlagtirmaktadir. Bu da editim sistemimizin 6nemli sorunlanindan
birini olugturur.

(134)Russell, E§itim Uzerine, s.54-55.
(135)Russell, Egitim (zerine, s.200.
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Bilinen bir ilkeye uygun olarak Russell da konularin kolaydan zora dogru
dgretilmesini ister (136). Ozel olarak cografya, tarih, yabanci dil 8gretimi
tizerinde durur. Ona gore, cografyanin gezi distincesiyle ilgili oldugunu tgrenen

hemen her cocuk derhal cografyaya ilgi duyar. Cografyayt kismen resimlerle ve
“ gezginlerin oykdleriyle, filmlerle, gezginlerin yolculuklarinda gordiklerini
gostererek 6gretirdim, der (137). Ayni yolu tarih 6gretimi icinde izleyecegini,
ancak tarih 6gretimine bes yaslannda taninmig kisilerin bolca resimlenmis
dykuleriyle baslanabilecegini sdyler (138). Her cocugun yabanci dil 6§renmesini
isteyen Russell, cagdas dillerin g¢ocuklukta daha kolay ¢grenilebilecedini, bu
nedenle erken yaslarda 6gretilmesini ister (139). Matematik ve bilim 6gretimine
de on iki yastarinda baslanabilir, der. Bu da, Piaget'in "soyut islemler” dénemine
denk gelir. James "‘zia, soyut seylerin kavranmasi gocklar icin ergenlik ¢agindan
dnce miumkin olamayacagini, matematik, mekanik, kimya, biyoloji gibi bilim
dallanyla ilgili bilgilerin ergenlik déneminden sonra verilebilecegini soyler ki, ona

gdre, bu da "fikri tecriibenin ikinci safhasmi”™ olusturur (140).

Ogrenmede ezberin yeri var midir? Varsa, hangi alanlarda gereklidir?
Russell, bu konuya da deginerek ezberin, bellegin egitimi amaciyla
savunuldugunu, ancak psikologlar, ezberin bu ytnde bir etkisi olsa bile cok
kiiciik oldugunu gdsterdiklerini séyler. Kendisi, psikologlarin, ezberin Sneminde,
bellegi gelistirdigi agisindan degil, konusma ve yazmada dil giizelli§i Uizerine
etkisi agisindan yanildiklanini styler. Russell, dil guielliéi aliskanhginin ancak iyi
edebiyatin yakindan taninmasiyla olusacagma inandigindan, ezberlemenin
kendisine dnemli gdrindigina séyler (141). Konusma ve yazmada dil glizelligi
ve akicihigi bakimindan ezberlemenin belli diizeyde gerekliligi konusunda Russe",

hakh gorunityor. Ancak, yaratici disiinme ve hayal glict zeanginligi bakimindan

(136)Russell, Egitim Uzerine, 5.200.
(137)Russell, Egitim Uzerine, s.201.
(138)Russell, Egitim Uzerine, 5.202.
(139)Russell, Egitim Uzerine, s.207.
(140)James, a.g.e., 5.135.

(141)Russell, Egitim Uzerine, s.205.
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ezberlemenin olumlu etkisi olmasi bir yana, olumsuz etkisi olabilir. Cinkd,
ezberleme, Ozellikle anlamadan, kavramadan bir seyin hafizada tutuimasi,
uslamlamay! (muhakemeyi) korletebilir, zihnin yeni ufuklara acilip gelismesini
Onleyebilir. Bu nedenle ezberlenen seylere 6zen gosterilmelidir. Belki, Kant'in da
dedidi gibi, ezberlenen seyler gergek yasamia ve ‘bizi ilgilendiren seylerle ilgili
olursé, egitsel bh" degeri olabilir (142). Bu konuda James, hindilere yutturulan
cevizler gibi, hafizaya bircok metinler doldurarak ¢alismanin ne kadar acinacak
bir yontem oldugunu séylerﬁeye gerek yok, der. Kora kériine ezberleme
yontemi sonu gelen hayirli bir sey olsaydi hi¢ kuskusuz ¢ok giizel bir ¢aligma,
hatta en tasarruflu bir i sayilabilecedi ancak bilgilerini bu tarzda edinmis
kimselerin ¢aligmalarninin verimi (semeresi) her zaman bos oldudunu soyler
(143). James, ezberlemeye tamamen karsidir; onun editim anlayisinda ezbere
yer goril memektedir. Ona gore, gerek kendimizi ve gerek baskalarini
hafizliktan ziyade distinmeye alistirmaliyiz; ¢linkdi, "iyi diisiniimis bir sey en iyi
ezberlenmig demektir”, der (144). Baltacioglu da ezber konusuna deginerek,
ilkokullarda yapilmasi gereken igin yalin, daginik, kafay1 doldurmaktan baska bir
ise yaramayan ezber bilgi yerine iggiicil, ddev giict verilmesinin gerekli oldugunu
soyler (145).

Ogrenmenin ezber yoluyla gercekiesmesine taraftar olmayan bir diger
egitimcide, "benim Emil ezberden hicbir sey d§renmeyecektir”, (146) diyen
Rousseau'dur. Okula gidenlerin sinifta 6gretmenlerinden bir takim papagan
ezberler isittiklerini sbyleyen Rousseau, bu durum icin, "bana dyle geliyor ki, onu
(Emil'i) hi¢c bir sey anlamamak (zere terbiye edecek derecede zararl
yetistirmektir", der (147). Bir cok editimci ezber 6gretime ve bu yolla 6grenme

stireclerinin yasanmasina agik bir dille karsi ciktiklarina gére, yerine ne

(142)Kant, a.g.e., 5.48.
(143)James,a.g.e., s.118.
(144)James, a.g.e., s.118.
(145)Baltaciogly, a.g.e., s.60.
(146)Rousseau, a.g.e., s.72.
(147)Rousseau, a.g.e., s.35.
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onerilmektedir? Ya da ne Gnerilmelidir? Rousseau, 0grenmenin esyayla,
yaparak yasiyarak gerceklestiriimesinden yana goriinmektedir. Esya ile egitime
onem veren Rousseau, "Muallimlerl Daima esya, yine esyal Sozlere fazla
ehemmiyet verdigimiz icin sOzle terbiye usultiniizle cocuklannzi geveze
yapmaktan baska birgseye muvaffak olamiyorsunuz", der (148). Yaparak
yasayarak, isle 63renmenin de uygun bir 6grenme yolu oldugunu ddgiinen
Rousseau, Montmorency ormanlarinda ¢ocuguna (Emile) yon buldurduktan
sonra sGyle der: "Muallimler! Daima mimkin oldukgé cocuklara isle hitap etmeli
ve isin mumkin olmayacad hi¢ bir sey de sOylenmemelidir" (149). Rousseau,
egyaya olan baghhidin da bir zarar vermeyecegini diisinir. O, esya ve insanlara
olmak {izere iki t[l‘rlﬂ baghhigin oldugunu styler. Ona gore, esyaya olan baghhk
dodadan (tabiattan) gelir ve manevi cephesi olmadigi icin 6zgirlige zarar
vermedigi gibi hic de hata ve kotulukler meydana getirmez; buna karsin
toplumdan dogan, insanlara karst olan baghiik ise, diizensiz oldugundan, bu
sakincalarin hepsini doJurur; bu nedenle efendi ile esirin birbirlerini karsilikli
bozduklarint séyler (150). Demek ki, Rousseau, iyi bir egitimin, esyayla, isle

gerceklestirilecek bir 6grenmeyle saglanabilecegdi diistincesindedir.

Gunimizde 6grenme, teknomojik amag¢ ve gerecler de kullanilarak daha
zevkli, daha ilging hale getirilebilir. Ogrenme sireglerinde 6grenci, gorsel, isitsel
arag¢ ve gereclerle, daha etkin hale getirilerek, kendi ¢abalanyla, 6gretmenin
rehberiigi ve gdzetimi altinda, saglikh 6grenme ortamlan olusturulabilir. Boylece,
fazlaca egitsel bir degeri olmayan, 6grencinin 6grenmeye olan ilgisini azaltan,
sondiren ezberlemenin 6nine de gegilebilir. Ancak, bunun igin bagta egitimcilerin
istekli olmalan, uygun ortamiann olusturulmasi (az sayida 6g8renci, yeterli
oranda kaynaklar vb.), gerekli arag ve gereclerin (TV, tepegdz, slayt makinasi,
video v.b.) saglanmasi gerekir. Bunlar yapilabildidi oranda 6grenme daha zevkli

bir etkinlik durumuna gelerek istenilen diizeyde, Olglide gerceklesebilecektir.

{148)Rousseau, a.g.e., s.129.
(149)Rousseau, a.g.e., s.131.
(150)Rousseau, a.g.e., s.46.
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IKINCI BOLOM
RUSSELL'IN KISILIK EGITIMI ANLAYISI

1.Kisilik Egitimi

Egitimin temel amaglanndan biri de kisilik egitimini gerceklestirmektir.
Russell, egitim ve Toplum Diizeni adl eserinde, kigilik editimine yer vermezken,
Egitim Uzerine adli eserinin {i¢ bolimiinden birini, kisilik egitimine ayinr. Bu
bélumde, korku, oyun, dogruluk, ceza, sevgi, cinsel editim (seks egitimi) gibi
kisilikle ilgili cesitli konulan ele alir. Ancak birlikte bulundurduklarinda ideal bir
kigiligin temelini olugturan 6gelere ve bunlarla ilgili agiklamalara birinci bdlumde,
egitimin amaglan konusunda ele alir. Russella'a gore, birlikte bulunduklarinda
ideal bir kigiligin temelini olugturan canliik, yareklilik, duyarlilik ve zeka gibi dort
temel ozellik vardir ki, ¢cocuklar icin saglanacak uygun bir bedensel, duygusal ve

zihinsel bakimla bunlar ¢ok yaygin bir duruma getirilebilir (1). Russell, kisiligi

olusturan bu temel 6geleri sirasiyla ele alarak ayn ayr inceler.

Russell'a gore ideal bir kisili§in temelini olugturan canllik, zihinsel olmaktan
¢ok fizyolojik bir 6zellik olup, saghdin yerinde oldugu durumlarda goriilir; okul
Oncesi donemde de en yiiksek diizeye ulagarak, editimle yavas yavas durulur.
Russell, eder canlilik varsa, hosa giden hicbir sey olmasa bile yasiyor olmanin
verdigi haz alacagindan, zevkler yogunlagir, acilar, azalr, der. Bu duygu her
tirll olaya ilgi duymay kolaylasunr, yansizh@ gelistirir ki, bu da zihinsel
dengenin gerekli bir 6gesidir, der. Ona gore, insanlar kendi iclerine kapanma,
kendi dislarinda olan seylerle ilgilenmeme egilimindedir ki, bu insanlar igin kotii
bir durumdur; c¢lnki, bunun sonucu en iyi durumda can sikintisi, en koti
durumda ise, melankolidir. Cok nadir gorilen istisnalar disinda boyle kisiler
yararli da olamayacaklarini sdyler. Russell'a gbre, canlilik, dig diinyaya olan iléiyi
de gelistirerek, kiskangh@y azaltir, yagami zevkli kilar ki, bu da canhlifin en

onemli yonadir. Bu nedenle, canlihdi, bazi siwrlamalara kargin, tim insanfarn

(1)Russell, Egitim Uzerine, s.45.
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sahip olmasi gereken tzellikler arasinda sayacagim soyler (2). Cocuklann
egitim sdreglerini kin, nefret, kiskanglik duygularindan annik, zevk ve neseyle
yas‘ayabilm‘eleri icin Russell'in stiziini ettigi canhik, kacinimazdir. Canhiignn
olmadi§i 8§renme ortamlaninda ilgi ve istedin uyandinimasi, ayn bir ¢caba ve
Aﬁzen gosterilmesini gerektirir. Konunun kendisinde c¢ekicilik bulunmadig
durumlarda, ilgi, konunun &zellifine gdre hazirlanacak ortamlar (laboratuvar,
kurtiphane, spor salonu vb.) ve kullanitacak arag gereglerle saglanabilir. Ancak
eder 6grencilerde canlihk yoksa, konuya da ilgi duymuyoriarsa, kendilerine
konuya uygun 6grenme ortamldn sunulamiyor, yeterli diizeyde arag¢ gereg
bulunmuyorsa, bdyle durumlarda, egditim nasil gerceklestirilebilir? Saniyorum,
8grenme distik duzeyde gerceklesir. Boyle durumlarda 6grenci, devam
zorunlulugu, not korkusu, dénem kaybetmeme, bir an tnce diploma alma gibi
iyi bir egitimde olmamasi gereken nedenlerle siniflarda bulunarak, zindandaki
mahpus gibi, bir an 6nce dersin bitmesi istegiyle, zaman doldurur. Temel amag
olmasi gereken dgrenme ancak tali durum, yan etmen olarak gerceklesebilir.
Kaldt ki, 6grenme geérgeklesiyor gibi goriinse de, bilgiler isteyerek
yzimlenmeyeceginden kisi kendini degistirip, gelistiremez. Yani, egitilmis bir
insan durumuna gelemez, diplomali cahiller ordusu olusur. Bu nedenle,
dgrencilerin 6grenme stirecglerinde canh olabilmeleri igin yeteneklerine uygun, ilgi
ve istekleri dogrultusunda ydnlendirilmelidirler. Ahcak, bdyle durumlarda
gerceklesen edtim anlamh ve dederli olabilir. Canhlik, saghkh kisiligin ve lyi bir

egitimin temel kosuludur.

Russell, ideal kisiligin temelini olusturan ikinci 6zelli§in yireklilik oldugunu
soyler. Yirekliligi korku ile iligkilendirerek, karmasik birgok bigimleri oldugunu
sOyler. Korkunun olmamasi, denetim altinda tutulmasi, akla dayanmasi ve akil
dist olmasi gibi (3). Ona gére, tam bir ylreklilik kendini dtinyanin kictik bir
parcast olarak hisseden, ilgilerin genis bir kiside bulunur; bu da kendini
agagilayarak degil, kendi benligi dismda bir cok seye dedjer verérek saglan.

(2)Russell, Egitim Uzerine, 5.46.
(3)Russell, Egitim Uzerine, s.46.
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Icgiidii 6zgiir ve zeka igleyis halinde bulunmadik¢a da bu gerceklesmez; ikisinin
birlesmesinde Oyle biitiin bir yasam anlayisi dogar ki, bunu zevk digkiini de,
zevklerden tamiyle vazgec¢mis olan da bilemeyecegini sdyler. Ona gore, bdyle
bir anlayisa kisisel 6lim ¢ok Onemsiz bir konu olarak gorunir; boyle bir
yureklilik olumsuz ve bastirici dedil, olumlu ve i¢gidiiseldir. Yetkin bir kisiligin
temel 6delerinden biri saydidy boyle bir yireklili§i, yararli anlamda bir yiireklilik
olarak gorir. (4). Boyle bir yureklilik, aydin kiside bulunmas: gereken, iyi bir
editimin kazandirmasi beklenen kigilik 6zelliklerinden biridir. Rusell'in dedigi gibi,
kendini dlinyanin kigilk bir parcas: olarak hisseden, ilgileri genis, zekas: isleyis
halinde bulunan bir kigi, Uretkenlidin verecei zevkle yasama daha cok
baglanarak cansikintisi, bikkinhik gibi duygalar yasamaz. Bireysel mutluluga

daha kolay ulasabilir.

Russell, dclncl 6zellik olan duygudashds, bir bakima yarekliligi dizeltici bir
08e olarak gorir. Ona gore, tehlikeleri algilayamayan bir kisinin ylreklice
davranmas: daha kolaydir, ama bu tir yiireklilik bazen aptalca olabilir (5).
Demek ki, duygudaghk, yirekliligin zekayla, akilla birleserek insanin icinde
bulundugu kogullara gére uygun bir bicimde dararabilmesidir. Boyle bir
davranis icin, Russell'in da belirttigdi gibi, duygudashi§in 6nemi blydktar. Duyarlilik

gelistigi oranda yireklik de anlam kazamr.

Ideal bir kisiligii temelini olusturan dordiinct 6zellik olarak Russell, zekayi
gorir. Russell, zekayla hem gergek bilgiyi hem de bilgiye acik olma yetenegini
kasteder. Yani, zekayi hem kiginin bilgiye sahip olmasim hem de bilgi elde etme
yontemini 6grenerek yeni bilgiler elde edebilmeleri, yeni bilgilere agik olabilmesi
olarak gormektedir. Cinkii ona go6re, "Zeka olmadan c¢agdas ve karmagik
dunyamiz varligini siirdiremez, ilerleme ise hic olmaz" (6). Buna uygun olarak

0, zekanin islenmesini editimin temel amaclanndan biri olarak gorir. Russell,

(4)Russell, Egitifn Uzerine, 5.51.
(5)Russell, Egitim Uzerine, s.52.
(6)Russell, Egitim Uzerine, s.54-55.
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saydidi bu ideal kigiligin temelini olusturan 6zellikleri en Gist diizeyde tasiyan
insanlardan olugan bir toplum olsaydi, bugiine kadar varolamlardan ¢ok farkl
bir toplum olacadin ve bdyle bir toplumda mutsuz insanin ¢ok az bulunacagin
sByler (7). Cink{, ona gbre, mutsuziugun temel nedenleri sagliksiziik, yoksulluk
ve doyumsuz bir cinsel yasamdir. Oysa, ona g&re, duyarhlik insanlara
yoksullugu yok etme istegini verirken, zeka bunun yolunu goésterir, yikseklik ise
insaniarin bu yolu benimsemelerini sadlar (8). Russell, ideal kisili§in temelini
olusturan bu 6zellikleri belirleyerek agiklarken, kati bir tutum icinde degildir.
Bunlann diginda da Ozellikler olabilecegini, ancak kendisinin bunlari 6nemli

gbrdigini sdyler.

Russell, kisiligin olugturutmasini ilk yillarin sorunu olarak gorir. Ona gore,
efder dogru yiratilurse, alti yasina kadar bu is hemen hemen tamamlanir.
Ancak, bu yastan sonra kisiligin bozulmayacagini sdylemek istemgz. Ona gbre,
her yasta ters kosullar ve ¢evre zararh olabilir. Ik yaslarda do§ru bir egitim
verilmis olan bir erkek ya da kiz ¢ocuk alti yasindan sonra, eder cevreye dikkat
edilirse kendini dogru ybne yonlendirecek aligkanliklara ve isteklere sahip
olabilecegini sdyler. Ona gbre, alu yasina kadar ahlak konularina fazla zaman
ayriimas) ya da dugiinilmesi gerekli gorilmelidir. Ciinkl, o yastan sonra gerekli
erdemler yalmizca zihinsel egitim sonucu dogal olarak ortaya ¢ikmaldir. Bu
nedenle, "eder altt yagina dek cocuklar uygun bir balim ve egitimden gecmigse,
okul y6neticilerinin yalnizca zihinsel ilerleyemeye 6nem vermeleri, o yastan sonra
da arzu olunan kisilik geligimini bu zihinsel ilerlemenin gergeklestirecegine
glivenmeleri gerektidine inamyorum”, der (9). Freud gibi birgok psikolog da,
kislligin olugsumunda ilk yillarin 6nemi tzerinde dururlar. Her ne kadar ik yillann
onemini vurgulayan kuramlar deneysel oharak kanitlanamamasi elestiri konusu
oluyorsa da kisiligin temelinin olusmasinda ilk yillarin 6nemi kiigiiksenemez. lik

yillarda saglanacak uygun ortam ve iyi bakim, bedensel yonden oldugu kadar

(7)Russell, Egitim Uzerine, 5.60-61.
(8)Russell, Egitim Uzerine, s.61.
(9)Russell, Egitim Uzerine, s.185.
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kigilik yoniinden de saglikh bireylerin yetismesini kolaylagtinr. Orgiin egitim
slresince de Russell'in belirttigi gibi, zihinsel y6nden ¢ocugun gelisiminin
desteklenmesi ilk yillarda olusan kigiligin bozulmadan strmesini saglar. llk
yillarda, kisiligii gelismesinde en bilylk gorev, giiphesiz ki aile ortamini olugturan
anne-babaya diuger. Ancak, sanayilesmeyle birlikte gittikce yayginiasan annenin
de is yasamina girmesi, ¢ocuk igin okul 6ncesi dénemde annesinden yeterli,
diizenli ilgi ve sevgi gormeyi guclestirmektedir. Kregler, cocuk bakim yuvalan ve
benzeri ¢dztim yollan, ¢ocuk igin annenin godrevierini Ustlenirken beraberinde
birgok sorunuda getirirler. En bagta, aile ortamindan uzaklasan ¢ocugun,
yeterince karsilanamayan ilgi ve sevgi eksiklidi, bedensel gelisimini oldugu kadar,
kigilik gelisimini de olumsuz etkiler. Bu nedenle, kigilik yonden saghkli kusaklarin

yetistiritmesi giinimizde gittkikce zorlagmaktadir.

Kigiligin, karakterin olusumunda toplumun etkisi yok mudur? Russell'a
gore, cocuklukta ve genclikte kisiligin karakterin olusumunda en 6nemli
etkenlerden biri toplumun birey Uzerindeki etkisidir. Ona goére, bslinmus,
sizofrenik kisilik, bagh olunan iki ayn topluluk arasindaki ¢catismadan, bazen de
toplutuk ile bireyin zevkleri arasindaki ¢atismadan dogar (10). Ozellikle Gikemiz
gibi, azgelismis ya da geligmekte olan ulkélerde, Russell'in belirttigi gibi kigilik
parcalanmalan daha ¢ok gorilebilir. Bu dlkelerin, hentiz geleneklesmis bir
ybnetim bicimleri, ortak bir kiltarel yasamlan ve davranis bicimleri
olugmamigtir. Nifusun blyiik bir ¢ogunjugunun, yarinadn fazlasimin yagadi,
kirsal alanlar, koyler, yerel dzelliklerin gelenek ve goéreneklerin, her alandan etkin
oldugu topluluklar goériniimindedir. Boyle, yerel 6zelliklerin agir bastug:
ortamlarda, yerel dille, sivesiyle, giyinig tarziyla, davranis bicimleriyle
yogrularak, bicimlenen, kigilik kazanan ¢ocuklann, genglerin, bu ortamlardan
koparak, egitim goérmek, is bulabilmek ya da kentin cazibesine kapilarak,
ortamlannt dedistirerek kente gelmeleri, Russell'in belirttigi gibi Kkisgilik

parcalanmalarina, uyumsuziuklara, kimlik bocalamalanna yol agabilir. Bireylerin

(10)Russell, Egitim ve Toplum Diizeni, s.62
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eski davraniglarini ahigkanliklanini kisa slirede bir yana birakarak ya da
degistirerek yeni kisilik kazanmalan, kimlik geliétirmeeleri oldukc¢a zor, yipratici
bir sirectir. Boyle bir siirecin en az sarsintiyla gécirilebilmesi icin en Bnemii
gbrev kuskusuz egitime digmektedir. Russell'in belirttidi gibi, egitim, toplulugun
etkisini asin ve zararli olmasini Gnleyerek yararhi olmasiu saglamaldir (11).
EGitim, ulusal kiltrd, yerel kiltiirle zenginlestirirken, yerel kltard de belli bir
diizeye yilkselterek ulusal kiilttrle kaynagtirmalidir. Bdylece, kigilik olugsumundaki
engeller belll dlciide agilabilecedi gibi, yerel dzelliklerle siislenmis ulusal kimlikler
de kolaylikia gelistirilebilir. Cagimizda hizla yayginlagan kitle itetisim araclari bu

slirecin daha da kolaylagtinimasinda etkili olabilir.

Russell, yetigtirilmeleri agisindan birey ve yurttag ayinmi yapar. Bu
nedenle, "bireyin yetistirilmesiyle yurttasin egitilmesi ayn seyler oldudu
yadsinamaz”, der (12). Ona gobre, birey kendi kendine yasar, gysa yurttag
komgulariyla yagar. Yani, Russella gbre bireyin tekligi, bireyselligi varken,
yurttasin toplumsalligr, genellidi vardir. Bu bakimdan, bireyin, bireysel
ozelliklerini, yeteneklerini giiglendirerek ona uygun bir Kisilik kazanmasi
beklenirken yurttagin toplumun ya da toplulugun 6zelliklerini benimseyerek ona
uygun bir bicim, bir kigilk kazanmasi beklenir. Bireyin, bireysel ozelliklerini,
yeteneklerini geligtirerek, bilim adami, sanatgi, filozof olmasi beklenirken,
yurttasin, sirtdeki koyun gibi siradan vatadas olmasi beklenir. Ozellikle,
¢ogulcu demokrasinin gelismedigi otoriter yapih devlet politikalariyla, daha ok
yurttas yetistiriimeye cahgihr. Russell, "hukUmetlefin disundiaga ’yurttaslar,
statilkoya hayranhk duyan ve onun korunmasi icin ¢aba gb6stermeye
hazirlanmis olan kigilerdir”, der (13). Statiikoya hayranhk duyan ve onu
korumaya ¢alisan, yani yurttas, toplumsal kaltirl nasil geligtirebilir? Elbetteki,
yeni gelismelerin sadlanabilmeleri igin, eskinin iyi eskinin stireklilidi sagltanarak bir

gelenedin olugturulmas: gerekir. Ancak, yeni gelisme ve dedismeler i¢in, bireyin

(11)Russell, Egitim ve Toplum Dbzeni, 5.62,
(12)Russell, Egitim ve Toplum Dilzeni, s.6.
(13)Russell, Egitim ve Toplum Diizeni, s.8.
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guclenmesi, gelismesi gerekir. Bu nedenle yurttag bile yetistirilirken genis gortsla
olmasina 6zen gosterilmelidir. Nitekim Russell, dar kapsamli yurttashk tlkilerinin
0zunde bulunan tehlikeleri anlamak gerekir, der. Ona gore, devlet egitim
dizenini kuranlar iyi bir yurttasin nasd meydana gelecegi konusunda dar
gorusli olurlarsa, kisilerin yurttas olarak bile,bozulmalarina yol agarlar; kisi
kiltaranan yurttaghda katkisint ancak genis kisisel kaltirt olanlar anlayabilir
(14). Yani, bireyin killtard, bireyselligi gelistikge, yurttaslik da olumlu etkilenerek,
gelisir. Demokrasi bu anlayis temeline dayanmahdir. Baltaciogiu da bu anlayisa
uygun olarak, “"demokrasi ferdi bir otomat bir makine, kati bir madde dedil,
mistakil bir sahsiyettir”, der (15). Demek ki, demokrasi kiltiriinin temelinde
bireysellik yatar. Codulcu demokrasinin bu y6niyle gelistirilerek, kesintisiz
yasatilabilmesinde, gicli bireylerin, “kisilik"lerin yetistiriimesi son derece 6nemli

gorunayor.

2.Ahlak Egitimi

Russell, ahlak egitimi konusuna, egitimle ilgili kitaplarinda ayr bir b&lim ya
da konu bashd alunda yer vermemekle birlikte, degisik bir ¢cok yerde
goruslerini agiklar. Jones da, halkga sevilmeyen durumlann atesli destekleyicisi
olarak gordugi Russell'in pratik konular ve yagam bicimi gibi ahlakla ilgili
konularda ¢ok sey soyledigini belirtir (16). Russell, ahlak editimini yalnizca insan
iligkilerinin duzenlenmesi agisindan degil, kiltirel dederlerin korunmasi ve yok
edilmemesi icin de gerekli gorir: Cocuklar eder ilk yilardan beri yasamin
gelismesini sicak bir sevecenlikle izleyip, dederini hissetmeye yonlendirilip, yapici
beceriler edinselerdi, buytk bir ilgi ve kaygityla uzun zamanda Gretilen bir seyin
ne kadar cabuk ve kolayca yok edilebildigini, endiseyle anlamalan

saglanabilseydi, ilk ahlak egitimlerihin bir bolimiind bunlar olugtursaydi, insaniar

(14)Russell, Egitim ve Toplum Diizenj, s.11.
(15)Baltacaioglu, a.g.e., s.351.
(16)Jones, a.g.e., s.191.
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baskalaninin béyle yarattiklanini ya da béyle bakuklanm yok etmeye bu kadar

hazir olmazlardi, der (17).

Ahlak egitimine ne zaman baglanabilir? Ya da ne zaman baglanmalidir?
Russell bu konuda olduk¢a sabirsiz gérinmektedir. Elinden gelse, dojumdan
oénce bu ise basglayacaktir. Ona gore, duskirict beklentiler olugsmazdan, 6fkeyle
karsilanacak ters aligkanliklar meydana gelmeden bu ige ba§lénmal|dm Eder,
bebeklikte dodru ydntemler uygulanmazsa, sonraki yaslarda gigcliklerin
derecelerine gore, insanlar doyumsuz ya(da hirsh olurlar. Bu nedenle, "gerekli
ahlak egitimine baslama zamani dogum anidir”, der (18). Ancak, bu dogru
mu? Cocugun dogumuyla birlikte ahlak egitimine baglanabilir mi? Bu konuda
Russell, acik bir bicimde yanilmaktadir. Ciinkii biz, cocugun dogumuyla birlikte
ahlak egitimine baglamak istesek de, ¢ocuk bu egitimi alabilecek diizeyde
midir? Daha refleksleriyle tepkide bulunan, duyu organlari yeterince gelismeyen,
heniiz dis (fiziki) dinyay bile dogru dirtist tammayan, algilayip kavrayamayan
bir bebege, "lyilik”, "dogruluk”, "dirastlik”, "sbzinde durma" gibi soyut
kavramlan kapsayan bir ahlak egitimi nasil verilebilir? Rousseau'nun ve Piaget'in
belirttigi gibi, cocuk 11-12 yaslanna gelmeden, yani Rousseauya goére ¢ocugun
muhakeme gicil gelismeden, Piagete gore "Soyut-isiemler Donemi“ne girmeden
eder ahlak egitimi verilebilecekse, ¢ocudun geligmis bir zihine sahip olmasi

gerekir ki, eger béyle olsaydi zaten egitime gerek kalmazd..

Ahlak editimi konusunda Rousseau, Russell'a gore, ¢ok daha tutarh,
codudun gelisimine uygun bir anlayis sergilemektedir. Rousseau mahkeme
¢agindan evvel, yani 11-12 yaslanindan 6nce, ahlaki varliklar ve toplumsal
iliskiler hakkinda cocugun hicbir fikre sahip olamayacagindan, degil bunlarla ilgili
biigilerin verilmesi, bunlart ifade eden sdzcuklerih bile kullaniimasindan
sakindmasini ister. Ciink{, ona gére, ¢ocuk bu kelimelere hicbir suretle

gideremeyecegi yanlig anlamlar vererek, yanlig fikirler olugturabilir; ¢ocugun

(17)Russell, Egitim Uzerine, s.106.
(18)Russell, Egitim Uzerine, 5.67.
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kafasina girecek ilk yanhs fikirler ise, bitin hata ve kotiliklerin tohumu olur
(19).

Rousseau'un ahlak egitimi ile ilgili gorigleri, Piaget'in zihinsel gelisim
kuramina da uygun dismektedir. Piaget'e gbtre, cocuk "Somut-islemler
Doénemi"nin sonuna kadar, soyut kavramiari, mecaz anlamlari, atasotzleri,
dinsel yargilari ve kavramlan tam olarak anlayamaz. Piaget, ¢cocugun bu tar
kavramlar ancak "Soyut-lslemler Dénemi"nden yani 11 yaslarindan sonra
anlayabilecegini sdyler. Rousseau da, manevilige, yani soyut anlatimlara ve
topluma dokunan her seyin cocuklara bunlan anlayacak durumda
olmadiklarindan derhal verilmemesini ister (20). Hatta Rousseau, en buyik
Ozenin, heniiz algt ve duygu kudreti dahilinde olmayan ¢ocudun, toplumsal
iligkiler bilgisinden uzak tutulmasini ister (21). Rousseau'nun batin kaygisi,
endigesi muhakeme (uslamlama) cagindan once, sonradan ortadan
kaldirlamayacak, yanlis tutum ve davranislarin gelisip yerlesmesidir. Bu nedenle,
biittin ¢abasi bunu 6nlemeye yoneliktir. Insan yasaminin en tehlikeli dénemini,
dodustan 12 yaslanina kadar olan stirede godren Rousseau, bu dénem
boyunca, "bitin hata ve kot huylar filizlenir ki, tahripleri igin hi¢ bir vasita ve
care yoktur”, der (22). Ancak, gﬂnumﬁz.kosullannda, Rousseau’'nun belirttigi
gibi cocuk, deder yargianndan, inan¢lanndan, toplumsal yasamin kéti ve
yanhs etkilerinden nasil korunacakur? Kitle iletisim araclnimin oturma odalarina
kadar ‘yaygln'lastlgl, kent yasaminin kogusturma yogdunlugunda, ¢ocuklarnn bu
etkilerden korunmasi olduk¢a zor, olanaksiz gibidir. Ancak, anne-baba ve
egitimcilerin, soyut konularla ilgili bilgileri bilincli olarak vermeleri 6nlenebilir. Bu

da, ahlak egitiminde Rousseau'un anlé‘yxslna yaklasilmasini sadlayabilir.

Muhakeme gaglhdan once cocugun, toplumsal yagsama girerek, insan

iligkilerini, deger yargilanni, soyut kavramian, dinsel inanglan vb. ahlak egitimiyle

(19)Rousseau, a.g.e., 5.50.
(20)Rousseau, a.g.e., s.112.
(21)Rousseau, a.g.e., s.134.
(22)Rousseau, a.g.e., s.54.
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ilgili konulan 6grenmesini, bilgilendirilmesini istemeyen, hatta bu tir bilgilerden
¢ocudun Szenle korunmasinm dneren Rousseau, muhakeme cagina kadar, yani
Piaget'e gore, soyut islemler donemi olan on iki yaslarina kadar, cocugun nasi

egitilmesini istemektedir? Rousseau, muhakeme cagina kadar, soyut icerikli
| bilgilerin verilmesini istemezken, egitimin menfi olmasm 6ngérir. Bu nedenle, bu
siire icinde ¢ocugun doda durumuna ve yasalarina gore, zoruniuluklar
dgrenerek esya ile egitilmesini ister. Buna uygun olarak, 6grencisi icin, heniiz
taniyamayacagi toplumsal baglar yerine “zaruretinkiyle bagladik" der (23).
Yine, ancak "tabi ve fiziki" bilgisi olan, tarihin, metafizigin ve ahlak bilgisinin
(ahlakiyatin) ismini bile bilmeyen Emil icin, "insanlarin esyaya olan esas
minasebetlerini tanir; fakat insandan insana olan manevi miinasebetlerden hig

bir sey bilmez", der (24).

Ahlak egitimine cocugun dogusuyla baslanmasini isteyen Russell, "cocuk
altt yasina geldiginde ahlak egitiminin asa{1 yukarn tamamianmis olmas:
gerekir”, (25) diyerek, bu ise erken baslanip, erken bitiriimesinden yanadir. Kant
da, Russell kadar olmasa da ahlak egitimine erkenden bastanmasini isteyerek,
iyt ve kotu fikrinin ¢ocuga bu yolla, ahlak egitimiyle kuctklukten verilmesi
gerektigini styler (26). Rousseau iée, tam tersine ahlak egitimini geciktirerek,
geciktirilmesini isteyerek, insanlarn tanimadan 6nce, toplumun debdebesini ve
kibar alemini gencglere gostermek, onlan yetistirmek ve egitmek degil, bozmak

ve aldatmak olacagim soyler (27).

Ahlak 6gretimi nasil yapitmahdir? Bu konuyla ilgili bilgilendirme ya da
yonlendirme nasil olmahdir? Russell, biitiin ahlak 6gretimi, o anda uygunabilir ve
somut olmasini ister. Ona gore, aldigi dersi benzer durumlara cocugun kendisi

uygular; genelleyici bir biginde gocuga "yiirekli ol, nazik ol" demektense yireklilik

(23)Rousseau, a.g.e., s.136.
(24)Rousseau, a.g.e., s.154.
(25)Rusell, Egitim Uzering, s.75.
(26)Kant, a.g.e., s.58.
(27)Rousseau, a.g.e., s.185.
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isteyen tikel bir duruma itilerek, "bravo, ¢ok cesurca davrandin® denmelidir.
Benzer bicimde, kendisinin oyuncaklarini kardesinin almasina vea oynamasina
izin vermesi saglanan bliylk gocufa, kardesi sevindijinde, "guzel, nazik ve
anlayisl davramdim” demesini ister. Ona gére, ayni ilke, gaddarlikia basa
Agukabilmek icin de gecerli olup, gaddarligin en kliguk belirtisi gozlenerek
gelismesi aminda 6nlenmelidir (28). Russell, dogustan geldigine inahmadigm,
ancak sasiracak kadar cabuk yaratilabildigini gérdugi adalet duygusunun da
cocuklara kazandirilabilmesi i¢in benzer bicimde bir yol izlemesini tnerir. Bunun
icin, ayni anda birden fazla ¢ocugun binip zevk alamayacadr el arabasi rnegini
verir. Cocugun igtepisi, 6burleri bir yanda durup, yalmzca kendisinin arabaya
binmek istemesi yoniinde olacag, ancak yetiskinler herkesin siraya girmesi icin
bir sistem kurduklarinda bu ictepisinin, insam sasirtacak kadar cabuk
yenildiginin gortlebilecegini styler (29).

Ailenin tek cocuklu olusunu, dogruluk ve adalet duygularinin verilmesi
bakimindan dogru bulmayan Russell, tek basina bir gocuga hakkaniyeti
dfretmek imkansiz olmasa bile zordur, der. Ayni bicimde, adalet konumunda
gercek egitim, ancak baska ¢ocuklarin varligiyla gerceklesir, bir cocugun uzun
zaman tek basina kalmamasim gerektiren nedenlerden birisi budur, der. Tek
cocuklu olmay: bir talihsizlik olarak goren Russell, btyle anne-babalarin cocuga
arkadag ortamini saglamak icin ellerinden geleni yapmalarni, yalniz bir cocuk
ya baski altinda kalacad, ya da bencil olacag, belki de bazen bir turli bazen
oblr tirld olacagimt soyler. Ona gore, uslu tek cocuk acinacak durumdayken,
arsizi ise, bir basbelasidir. Kiicuk ailelerin yayginlastigr glinimuizde, bu durum,
gegmiste oldugundan daha blytk bir sorun olusturdugunu sdyleyen Russella
gdre, anackullarini savunmak icin gegerli nedenlerden biri budur (30). Bilindigi
gibi, kent yasantisinda cekirdek aileler gittikce artmaktadir. Geleneksel aile
tiplerine gore ¢ocuk sayisinin azalma gosterdigi bu aile tipinde tek cocuklu

(28)Russell, Egitim Uzerine, s.136.
(29)Russell, Egitim Uzerine, s.115.
(30)Russell, Egitim Uzerine, s.115.
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olma 6nemi yiiksektir. Tek cocuklu ailelerde, genellikle cocuk, ailenin biitiin ilgi ve
sevgi odagm olusturur, her sey ona goére diizenlenir. Bunu hisseden, yasayan
gocuk, toplumsal yasama girdiginde, cevresinde her zaman anne-babanin
bulunmadigim, sevgi ve ilgi odagm olusturmadidim anlaymca hayat kirnkhgmna
”‘ugrayabilecegi gibi, paylasma, dogruluk, adil olma gibi Russell'in da baska
cocuklarin varligiyla gelisebilecedini belirttigi ahlak egitimiyle ilgili davranislan
edinmesi gli¢lesir. Bu nedenle, bu tir cocuklann krese, anaokuluna génderilmesi

sorunlarin belli oranda ¢6zUm{ini saglayabilir.

Ahlak egitiminin yasanan olaylara ve i¢inde bulunulan kosullara uygun ve
zamaninda yapiimasint isteyen Russell, ahlak egitiminin soyut yapilmasin,
budalahik ve zamanin bosa harcanmasi olarak gérir. Ona gore, “her sey
somut olmah o andaki durumca zorunlu kilnmahdir” (31). Yani, cocuga, durup
dururken ya da icinde bulunulan kosullarla ve yasanan onla ilgisi olmadan "yalan
sdyleme”, "iki yiizlil olma", "biri konusurken araya girme" gibi daha gok soyut
anlaml konugma ve 6gtitlerden kaginidmahdir. Nitekim Rousseau'da, "kuru ahlak
kaideleri her tirli iyi terbiyenin 8lim( demektir" (32) diyerek, cocuklarmn canlan
"uzun \;aaz ve nasihatlarla” sikitmasini gereksiz gérmektedir. Hatta Russell,
Oykilerle birsey anlatiimak istediginde, tyktinin dogru anfatimasim yeterli
gorerek, her durumda alinacak ahlak dersini belirtmek gereksizdir, der. Bu
nedenle, "ahlak ogttleri vermeyin, birakin gergekler cocugun zihninde kendi
ahlak etkilerini yaratsin” der (33). Rousseau, ahlak egitiminin tecritbeyle
yasanarak gerceklestirilmesinden yanadir. Ancak, tecrilbe etmek tehlikeli
oldugu durumlarda tarih ve tykiilere bagvurulmasin ister. Eder tarihi olaylar ve
dykllere yapilan basvuru sonugsuz kalirsa, "gencin bilfiil tecriibe etmesi iyi
olur", der (34).

(31)Russell, Egitim Uzerine, s.142.
(32)Rousseau, a.g.e., s.307.
(33)Russell, Egitim Uzerine, s.160.
(34)Rousseau, a.g.e., s.187.
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Russell, cocuklann haklarina saygil olunmasini da ahlak egitiminin temel bir
parcasi olarak gériir (35). Ona gore, yalmzca, yetiskinlerin ¢ocuklann haklanna
saygih olmalan yeterli degildir. Aym zamanda ¢ocuklarin da birbirlerinin
haklanina saygili olmalari saglanmalidir. Bu nedenle, bir cocugun bagka bir
cocugun edlenmesini umursamazhikla engellemesine higbir zaman olanak
taninmamahdr, def. Bu konuda, bir ¢lciide iyi davrams 6gretmenin zor
olmadigini, elde edilecek sonug, gdsterilecek kesin tavra degecegini séyler. Ona
gdre, bir gocugun yasal hakkr oldugu zaman bile baska bir cocugun elinden bir
sey kapmasina izin verilmemelidir. Bu nedenle, "eder biyik bir cocuk daha
kiiguk bir cocuga kaba davranirsa siz de buylik ¢ocuga nazik davranmayin ve
nicin béyle yaptigwi kendisine aciklaymiz", der (36). Ona gore, bu ySntemle
cocuklann kavga ve gotzyaslarini onleyerek, birbirlerine nazik davranmalarina
6gretmek zor degildir; arasira cok hafif bir cezaya kadar varan belli bir igide
katilik ve kesinlik gerekli olsa da. Ancak, Russell'a gore, hig bir durumda
gicstizler Gstiinde baski ve zorbalik kurma aliskanhgma izin verilmemelidir.
Boyle bir anfayts, cocugun toplumsallagsmasi acisindan da son derece yararh
olur. Diinyamizda, gpnﬁmﬁzde de en c¢ok ihtiyag duyulan bans ve sevginin
yayginlasmasina )}a'rdlmu olabilir. Russell, yiureklilikle zorbahigin
kanstinimamasini da ister. Ona gore, zorbalik, kendi isteginibaskalanna zorla
kabul ettirmekten zevk almaktir; yureklilik ise, kisinin kendi bagina gelen dertlere

kaygisiz kalmasidir (37).

Ahlak egitiminin temelini olusturan erdemlilik, yani dogruluk iyilik, dﬁrUs‘tIUk,
givenirlik gibi duygular cocuklara nastl kazandinlabilir? Sariyorum, bunun igin
aileden baslayarak, biitin toplumsal kurumlar, aciklik, durtstluk, dogruluk
temeline olusturulmahdir, Cocuk, gelisimini etkileyen butiin kurum ve gruplarda
bunu gorerek yasamaldir. Oysa Russell, cocuklar biryana bitin Glkelerde

yetiskinlerin bile polisin bilmesini estimedigi gergekleri bilmesine izin verilmedigini

(35)Russell, Egitim Uzerine, s.170.
(36)Russell, Egitim Uzerine, 5.119.
(37)Russell, Egitim Uzerine, s.101.
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styler. Insanlann ancak kandinlarak erdeme yonlendirilecedine inanildi§indan,
Ingiltere'de sansiir gorevlisi, tiyatro oyunianinin gercek yasama uygun olmasina
izin vermedidini styler. Russell'a gbre, biitliin bu tavirlar bir gugcsiiziigin
belirtisidir; "'ger(;ek ne ise bilelim; o zaman aklin gdsterdigi yolda hareket
edebiliriz", der (38). Russell, kendi okulunda bilgiye hicbir turden engel
olmayacagim, erdemi, yalan sdyleyerek ve aldatarak degil, tutkularin ve
icgidulerin dogru egitilmesinde arayacagint séyler. Istedidi, erdemde, bilginin
korkusuzca ve simirsizca aranip izlenmesi temel bir dJe olup, eder bu yoksa
geri kalanin pek dnemi yoktur, der. E§er gercekten dogrular gizleniyor, bilinmesi
dnleniyorsa, insanlar dofrulara uygun nasil davranacaklardir? Yanlhiglarnn
duzeltiimesi igin "akil" neye gtre kullanilacaktir? Bu nedenle, Russell'in degindigi
agikhk ve duriistliik, her dsnemde bireysel ve toplumsal gelismenin de temelini
olusturur. Bireyin ve toplumun yanhslardan, hastaliklardan arinarak, her yoniiyle
saglikli gelisebilmesi icin acikhk ve durgstluk, tutum ve davramislarda
yayginlastirilarak geleneklesmesi gerekir. Cogulcu demokrasi de ancak bu

ahlaksal temel (izerinde gelisebilir.

Bireysel ve toplumsal diizeyde erdemin gelismesini dnleyen nedir? Hig
siphesiz ki, yalandir. Samyorum, insanhi§in varolusundan guntimiize kadar
biitun toplumlarda ve inanclarda yasaklanarak snlenmeye caligilan, ancak buna
ragmen, ginimizde de varli§ini sGrdiiren, butin ahlaksal dederleri alt {ist
eden, biitin glven ve durlstiugu sarsan, yalandir. Yalan konusuna bir ¢ok
egitimci deginir. Kant, ¢cocugu asil insanhk onuru dizeyinden asaf disiren
seyin, yalan oldugunu sSyler. Ona gtre, yalan insanin (zerine genel nefreti
cektigi gibi, insanin kendi kendine olan sayg! ve giivenini de yok eder (39).
James de, "mimkiin olan yerde ikame suretiyle nehiy yéntemi” kulanilarak,
yalanin dnlenmesini ister. Ona gdre, yalant fena bilerek dogru olmak baska

dogrulugu severek dogru olmak baskadir. Birincisinde insan ancak fena

(38)Russell, Egitim Uzerine, 5.218.
{(39)Kant, a.g.e., s.70.
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egilimleriyle her zaman carpisarak ahlakh bir adam olmaya zorlanirken,

ikincisinde iyilik sevkiyle ahlakh olunur, der (40).

Ahlak egitiminde yalan konusunu, Russell da aynntil bicimde ele alir. Ona
g6re, "dunyada hicbir degerlendirme anababanin cocuga yalan séylemesini
hakh kilmaz" (41). Herhangi bir konuya ilgi duyan, soru soran ¢ocuga, uygun
bir agiklama getirilmelidir. Bu anlayisini slumle ilgili soru soran ¢ocuga 8lumiin

bir daha uyanilmayan bir uyku oldugu s6ylenebilecedini belirterek, 6rneklendirir.

Ahlak egitiminin amaci ne olmalidir? Russell'a gére, ahlak egitiminin temel
amaclanndan biri dogruluk aliskanhginin verilmesi olmahdir. Russell, dogrulukla
yalniz s6zde dogrulugu degil, aym zamanda disiincede dogrulugu kasteder.
Ona gore, gergekten daha onemli olan disuncede dogruluktur. Yaptiginin
tumtyle bilincinde olarak yalan s&yleyen bir kisiyi, biling altinda kendini
aldatarak, sonra da kendisini erdemli ve dogru oldugunu sanan birisine yeg
tuttugunu soyler. Gergekten, yalan stylemenin gerekli olduéu durumlar yok
mudur? insan her zaman istinasiz, mutlak olarak dogru mu séylemelidir?
Russell, yalana da yer vermektedir. Ancak, ona gore, yalan séylemenin hakh
bulunabi,leceg“;i durumlar ¢ok azdir: Kuvvetin despotca kullanildi§i ya da
insanlann savas gibi zararh bir etkinlikle ugrastig durumlar gibi simrhdir (42).
Oyleyse, Russell'in s6ziinu ettigi gibi yalan séylemeyi hakh kilabilecek durumlar
cok &zel, istisna sayilabilecek kadar az karsilasilabilecek durumlardir. Savas
gibi, insan yasaminin stzkonusu oldugu durumlarda, baska secenek
kalmamigsa, zorunlu olarak yalana bas vurulabilir. Ancak, ahlak egitimi
agisindan onemli olan, yalan s@ylemenin aliskanlik haline gelmemesi, gunlik
yasamda gerekli gereksiz basvurulmamasudir. Insanin ahlaksal dogrulugu
siiphesiz ki, mutlék, matematiksel bir dogruluk degildir. Bununia birlikte, insanmn
dogrulugundan da gok 6zel, istisnai durumlar disinda stiphe edilmemelidir; kisi
bu glivenin toplumsal cevresine verebilmelidir.

(40)James, a.g.e., 5.159.
(41)Russell, Egitim Uzerine, s.88.
(42)Russell, Egitim OUzerine, s.122.
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insanlar neden yalan sdyler? Cocugu yalan sdylemeye iten, béyle bir
davranmgin aliskanlk haline gelmesini saglayan neden ya da nedenler nelerdir?
Ahlak edtimde dnemli olan, gocugu yalan séylemeye iten nedenlerin belirlenmesi
ve bunlarin giderilmesi igin gerekli ¢abanin gdsterilmesidir. Russell'a gore,
Acocugu yalan stylemeye iten nedenlerin basinda korku gelir. Ona gére, bir
davranis olarak yalancilk hemen her zaman korkunun drtntdar. Ctnki,
korkusuz buyUtilen bir cocuk ahlakll olma cabasiyla degil, baska turli olmak
aklina gelmedigi icin dogruyu styleyecektir, der. Ona gére, kendisine akillica ve
sevecenlikle davranilmig olan bir cocugun godzlerinde agik ytreklilik olacak,
yabancrlarin yaninda bile korkusuz bir tavir gdsterecektir. Oysa, azarlanmis ve
siddete hedef olmus bir cocuk ise, stirekli azarlanma korkusu icinde, uygun bir
bicimde davrandiginda bile, bir kurali ¢ignemis olacagindan korkacagm séyler.
Demek ki, ¢cocukta korku duygusunun olusmasina neden olabilen, tehdit etme,
azarlama, a§ag|lama gibi her tir cezalandirma ySntem ve tutumlar ¢ocugu
yalan sdylemeye yoneltir. Russell'a gore, cocugu yalan sdylemeye iten baska
bir neden de yetiskinlerin gtzlenmesidir. Ona gore, baslangicta kiciik bir cocuk
yalan sdylemenin mimkin oldudunu dusiinmez. Yalay soylenebilecegini
dustinme, yetiskinlerin gézlenmesi ve korkuyla gerceklesen bir bulus oldugunu
sOyler. Russell, yetiskinlerin kendisine yalan séyledidini ve onlara dogruyu
stylemenin tehlikeli olabilecégini anlayan ¢ocugun, yalana yoneldigini styler. Bu
nedenle, bdyle davranmasina yol agacak ortam yaratmayin, cocuk yalan
sOylemeyi dustinmeyecektir, der (43). Oyleyse, ilk basta cocuun yakin ¢evresini,
aile ortamint olusturanlarin, basta anne baba ve digerlerinin, egitim
sirecindeyse egitimcilerin iyi bir 6rnek olmalan gerekir. "Hocanin dedidini yap,
yaptigins yapma" tiriindeki tutum ve davramslara kesinlikle yer verilmemelidir.
Gocugun cevsenidkeler anne-baba ve éﬁitimciler sbz ve davranislanyla ne
kadar tutarl bir gorintim sergilerlerse, ¢ocuk da o anda iyi 6rneklere ytnelme,
benzeme ve Hzdeslenme olanagm bularak, dyle olmaya c¢ahisacaktir. Aksi

durumda, ¢ocugun yalan stylememesi tamamen tesadiife kalmis olur.

(43)Russell, Egitim 0Uzerine, s.122.



80

Russell’'a gotre, cocuklarin yalan sOylemelerinin bir dijer nedeni de,
"uygulamak niyetinde olmadijiniz ceza tehditlerinde bulunmaktir” (44). Ona
gore, iyi bir neden olmadik¢a bir konuda israr edilmemelidir, ancak, eger i1srar
etmeye baslandiysa bu konuya girildiginde pigsman olunsa da devam edilmelidir.
éger boyle davranilirsa, israr edilen konuda kararhiltk sonuna kadar
slirdurtlurse, cocuk kisa zamanda, bbyle dur‘umlarda direnmenin yararsiz
oldugunu 6grenerek, yalin bir séze bile sorun ¢ikarmadan itaat edecegini
syler. Ancak, yontemin basanya ulasabilmesi i¢in gergekten giicli bir neden
olmadikga i1srar edilmemesi gerektidini belirtir. Kararhlik, gercekten cocuga
istenen davraniglarin kazandinimasinda ¢énemli gdériniyor. Eder bastan beri
anne-baba ve egitimciler kararh bir tutum sergilerlerse, ¢ocuk da vyerli yersiz
israrlara kalkisarak, sorun g¢ikarmaz. Omegin, top oynamasi uygun goérilmeyen
¢ocuda, israrlar sonucunda karar degistirilerek uygun gordiurse, her istedine
ulagmak icin hakl olarak aymi yontemi kullanacaktir. Ayrica, yetiskinlerin
styledikleri ile yapacaklan orasinda farkliigin olabilecegini kavrayan cocuk,

verdigi s6zU tutmamaya, yani yalan stylemeye uygun bir kisilik gelistirebilir.

Russell, toplumsal cevreyi de ahlak egitimine uygun bulmaz. Ona gére biz
aldatmacal bir dinyada yasiyoruz. iki yuizlii toplumu dogru sézlilige bir engel'
olarak gorir ki, bu engelin de ancak korkusuzlukla asilabilecegini séyler. Ona
gobre, korkusuzluk olmadan do§ru s6zltluk olmaz. Cocuklarin dirist, acik
ylrekli, kendilerine saygili olmalan istenir; kendi adina, onlarin bu niteliklere sahip
olarak basarisiz olmalarini, bir kolenin becerileriyle basanli olmalarina yeg
tuttugunu sdyler. Ona gbre, gizel ve iyi bir insanda belli bir dogal gurur ve
dirustlik esastir ki, bunlarin bulundu§u yerde, iyi ytireklilikten kaynaklanan
durumlar disinda, yalan stylemek mimkiin qimaz. Cocuklart icin, bazi yagamsal
sanssizhiklar doguracak olsa bile, d(]‘s‘uh‘cédé ve stzde dogru olmalarimi ister,
"¢linka zenginliklerden ve onurdan ¢ok daha dnemli bir sey sz konusudur”, der
(45).

(44)Russell, Egitim Uzerine, 5.125.
(45)Russell, Egitim Uzerine, 5.127.
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Yukarida Russell'in belirti§i yalan sdyleme nedenleri disinda bir bagka
neden de yerine getiriimeyen gelecedi ytnelik waatlardir. "Simfim gecgersen,
sana bisiklet alacadiz" diyerek, zaman geldiginde bunu 6rtbast etmeye ¢alisan
ya da unutnius gtziiken anne-baba, ¢cocugun kendilerine olan gliveni sarstiklan
‘gibi, ileride cocugun da baskalarim aldatmasina, yani yalan sSylemesine
davetiye cikarmis olurlar. Yine, olayin buylUklugini bilerek ya da bilmeyerek,
bilingli ya da bilingsiz olarak, kirayr arttirmak icin eve gelen ev sahibinin
kargisina ¢ikmamak icin, ¢ocugunu, "babam evde yok de!"” diye kapitya
génderen baba, gogugun deger yargiarnim allak bullak ederken, onu en iyi

sekilde yalan séyleméye de ybneltir.

Russell, nasil olursa olsun, genglere yalan sdylemek, farkinda olmadan
yapilmis olsa bile, ahlak¢a savunulamaz, diye karsi cikar (46). Oyle ise, yalan
styleme nasil 8nlenebilir? Ozellikle yeni yetisen kusaklarda,, Russell, cocuklarin
yalan s6ylemelerinde sugu, anne-babalarda g6rlir. Bu nedenle, bir cocuk yalan
styledigi zaman anne-babalar ¢ocugu degil, kendilerini suglamalidir, der.
Sorunun ¢&zumi igin yalan sdylememenin nicin daha iyi oldugu tathlikla ve
akilhca acgiklanmasini ister. Kesinlikle cezaya verilmemesini dnerir. Clnk(, ceza
yalmzca korkuyu, korku da yalan styleme nedenini arttiracagimi séyler (47).
Demek ki, yalamn ¢nlenebilmesi icin anne-babaya 8nemli gérev dusmektedir.
Anne-baba, her seyden 6rice, dogrulugu, dirtistitgu kendi yagam bigimleriyle
¢ocuklanna gbstermelidirler. Aynca, cocuklara sabirla, anlayisia yaklasarak,
korkuyla, tehditle degil, sevgiyle, saygiyla kucaklayarak yonleridirmeye .
¢alismahidiriar. Kot 6Srnekleri g&rmeyen, anne-babadan korkmayan,
horlanmayan, asagilanmayan ¢ocuk neden yalan sdylesin? Oldugundan farkh
gorinerek olay ve olgulan carpitarak, cevresindekilerini neden yaniltsin?
Oyleyse, ahlak egitiminin temelini, sabir, sevgl, anlayis atmosferi icinde, iyi

davranis 6rmeklerinin sergilenmisi olugturur,

(46)Wolf, a.g.e., 5.121.
(47)Russell, Egitim Uzerine, 5.123.
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Yalan konusuna Rousseau' da deginir. Ona gore, iki torlt yalan vardir.
Birincisi, gegcmise, maziye ait bir olay icin, ikincisi ise, gelecee, iétikbale ait bir
hak icin sdylenen. Ona gore, birinci tur yalan, yapiimis bir isi yapilamams diye
inkar ya da yapilamamig bir isi yapilmis gibi savunulmasindan olusur ki, gercege
A(hakikate) karsi muhalif bir iddia ytirOtmekle belli olur. ikinci tiir yalan ise, sadik

kahnmak istenmeyen vaaatlarda bulunulmasindan olusur.

Rousseau'ya gdre ¢ocuklara yalan sdylettiren itaat etmeleri, kanunlardir.
Clnkt itaat, zahmetli bir yiik oldudu igin, gizli, gizli kendini géstermeden bu
yUkil hafifletmek her zaman miimkin olup, ceza ve azarlamalardan kurtulma
menfaati, gercedi sdyletmekten cocuklari meneder, uzaklastinir, der. Bu
nedenle, Rousseau, dogal ve 6zgiur egitimin uygulanmasini ister. Cunki, ona
gdre, boyle bir egitim siirecinde cocufun sizden saklayacak bir seyi
olmayacagindan, size nigin yalan sdylemeye caligsin, der. Rousseau, ¢cocugun
yalan sdyle’mesi ile ilgili olarak "siz onu hi¢ takdir etmiyor, cezalandirmiyor,
ondan hi¢ bir sey istemiyorsunuz; o halde size, sanki bir arkadasina
styliyormus gibi, butin yaptiklanm saf bir kalple nigin sbylemesin?™ diye sorar
(48).

Rousseau, ¢ocuklarn yalan stylemelerini eitimcilere baglar. Cocuklara
gercedi (hahikati) styletmek istemeleri, cabucak yonetmek ve editmek
istemeleri yiziinden bu isleri basarmaya yartyan vasitalar bulunmadigint styler.
Rousseau, egitimci sdzlyle yalmzca dgretmenleri kastettigi dastintiimemelidir.
Cocugun kisiliginin -olusmasinda Snemli etkisi olan anne-babayi da egitimci
olarak gorir. En sonunda, yaplan egitimi begenmeyen Rousseau, "esassiz
kaziyeler, maanasiz vaazlarla ¢ocuk, dersierini 6grensin de yalan sdylesin
varsin; cahil ve diriist olaca§ma, bir seyler bilsin de yalanc oisun, ne

ehemmiyeti var?” diye yakinir (49).

(48)Rousseau, a.g.e., s.62.
(49)Rousseay, a.g.e., 5.63.
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3.Disiplin, Ceza ve Korku

Yaygin bicimde bilindigi gibi, egitim denildiginde, ilk akla gelen davrams
degisikligidir. Eger s6zu edilen egitim, 6rgin editimse, davranislanin 6nceden
belirlenen amagclar, hedefler dogrultusunda, istenilen yénde,diizenli, planh bir
bicimde degiistiriimesi, yeni davramslarn kazandinimas) stz konusu demektir.
Aile ortaminda baglayan egitim stireci, cocugun gelisim diizeyine uygun olarak,
daha sonra, egitim kurumlarinda, isyerlerinde, bireyin bulundugu fiziksel ve
toplumsal ortamlarda diizenli (formal) ya da dizensiz (informal) olarak
devam eder. Ancak, egitim kurumlarinda, okullarda gerceklesen egitimin ayn bir
yeri ve dnemi vardir. Ctnk, okullarda gerceklesen egitim, gelisi gizel olmayip,
ogrenilecek seyler belli bir diizen, program cercevseinde verilir. Yani, baska bir
deyisle, gocuklar editim kurumlarnda disipline edilir; 6Jretmenlerin, ilgili
otoritelerin belirledigi ¢evrcevede, dizende 6§renmeyi gerceklestirerek,
egitilirler. Bdylece, egitim surecinde Snemli bir konu ortaya ¢ikmaktadir:
Ogrencilere istenilen davranmiglarin kazandiriimas: ya da istenilmeyen

davranslardan men edilmesi, yani disiplin sorunu.

Russell, disiplin konusunda eski diisiincenin ¢ok yalin oldugunu sbyler.
Cocugun sevmedig bir seyi yapmast ya da sevdidi bir seyden vazgecmesi
emredilir, cocuk verilen emre uymadiginda ya fiziksel ceza ¢eker ya da daha
asin durumlarda su ve ekmek verilerek hapsedilirdi, der. (50). Btyle bir anlayist
uygun gbérmeyen Russell, ¢agdas egitimcilerin disiplini yeni ydontemlerle
sadlandigini soyler. Cocugunu da Madam Montessori okuluna génderen Russell,
Montesorri yntemini benimser. Cocugu bu okula gidisiyle, eskisine oranla daha
disiplinli bir insan haline geldigini, okuldaki kurallara istekle uydugunu sdyler. Ona
gore, okulda, disardan zorlanmayan kurallara, bir oyunun bir eglence aracinin
kurallart gibi benimsenerek uyuluyordu. Eski gériise gore, 8§renmek istemeyen
gocuklar korkuyla dgrenmeye zorlandiklarini séyleyen Russell'a gore, bu

durumun, timilyle editim biliminin beceriksizliginden ortaya ¢iktigr anlasimigtir.

(50)Russell, Egitim Uzerine, s.24.
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Oysa, higbir ¢ocugun yaptigina kansiimamasi, hicbir cocugun aym anda birden
fazla aygiti elinde tutmamasi gibi, kolaylikla anlasilan birkag basit kural kabul
edilirse, bunlara uyulmasinda herhangi bir zorluk ortaya ¢itkmaz. Russell'a gére,
bu yolla gocuk dzdenetimi 6drenir ki, bu da biraz iyi aigkanhklar, biraz da daha
sonraki bir kazan¢ i¢cin o andaki ani bir davramstan vazgecmenin deder
oldugunun anlasiimasi demektir. Bu 6zdenetimin oyun sirasinda kolayca
edinildigi, herkesin bildigini, ama bilgi edinilmesinin de aym duygular etkin kifacak
olcide ilging hale getirilebildigini kimsenin dustinmedigini sdyler. Bunun icin
6gretmenlere dogru bir egitimin verilmesini, 6gretmenlerin de sabirh ve anlayish
olmasim yeterli gorir. Sonugta Russell, dogru disiplin, disardan zorlamayla
dedil, istenmeyen etkinlikler yerine istenilen etkinliklere yol agan zihinsel
aliskanhklarla olustugunu, bu alandaki uygulamalarla ilgili olarak Madam
Montessori en biyiik ovgllyll hak ettigini styler (51). Demek ki, ¢agdas egitim
anlayisina gore, cocuk istemedidi etkinliklere zorla, baskiyla yénlendiriimesi
yerine, istek ve yeteneklerine uygun ortamlar hazirlanarak, 6grenme konular

belli bir diizen icinde verilmesi, yani disipline edilmesi gerekmektedir.

Russell, eski editimin otoriter ve baksict oldugu, ¢ocukiarin da buna uygun
bir kisilik gelistirdikleri dustuncesindedir. Bu nedenle, eskiden cocuklara
diisinmeden boyun egmeleri &gretilir, onlar da biiytuduklerinde aym seyi
isterlerdi, der. Russell'a gore, yalnizca itaat etmeyi 6frenenier, emir vermeyi
bilir, oysa kendisi hi¢c kimsenin itaat etmeyi 6grenmemesini, hic kimsenin de
emretmeye kalkismamasim 6nerir. Bununla, ortak girigimlerde bir liderin
bulunmasini, ancak bu liderin yetkilerine, futbol takiminda oldugu gibi ortak bir
amacin gerceklestirilmesi icin, génillii olarak katlamimasini ister. Russell, bu
cercevede 6nemli bir soruna da deginerek, amaclarimizi kendimiz belirlememizi
ister. Ona gore, amacglanmiz kendimizin olmali, disardan birinin saptamasina
bagh olmamalidir; amaclarimizi da baskasina zorla kabul ettirmemeliyiz.
Kimsenin emretmemesini, kimsenin itaat etmemesini sdylerken bunu demek

istiyorum, der (52).

(51)Russell, Egitim Uzerine, 5.25-26.
(52)Russell, Egitim Uzerine, 5.50.
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Disiplin kavrami kendi iginde ¢tzimlendiginde, Turgut'un da belirttigi gibi,
bireyin disardan disipline edinilmesinin (imposéd) yaninda, bir de bireyin kendi
kendini disipline etmesi (self-imposed) vardir {(53). Cocugun zilinsel bedensel
bliylime ve gelisimine uygun olarak, baskalan tarafindan gerceklestirilen
disiplinin yerini kendi kendini disipline etmeye birakmahdir. Cink( biyer igin Snemli
olan yasam boyu slirmesi gereken, kendi istek ve yetenekleri dogruitusunda
belirledigi kendisi icin anlamli olan amacglan dogrultusunda g¢aba
gdsterebilmesidir; kendi kendini disipline edebilmesidir. Russell da, ¢agdas
editimde, bizim amacimiz disardan uygulanan disiplini en aza iﬁdirmektir,
diyerek, disardan uygulanan disiplinin azaltlmasini ister. Bunun yerine, igten bir
benlik disiplini, yani gcocugun kendi kendini disipline etmesini ister. Ona gore,
bunun en kolay edinildigi zaman da yasamin itk yillandir. Bu anlayisirn, her turli
ihtiyaclan giderilen ¢ocuk uyku zamam geldiginde, uygun bicimde yatinlirsa,
baska hi¢ bir sey yapimasina gerek kalmadan besigin sallanmasi, ninni

stylenmesi gibi, uyuyacagini soyleyerek, Smeklendidir (54).

Tecrlibeyle egitimi binererek, okul yasam butunluginin saglanmasini
isteyen Dewey'e gtire, disiplin nasil saglanabi"r? Tecribeye ¢ok dnem veren
Dewey, siphesiz ki, disiplinin de tecriibeyle saglanmasini ister. Nitekim o,
tecrlibeyi disiplin ismine layik olan butiin disiplinlerin anasi olarak gortir. Ancak
Dewey, asil tecriibenin kazanilacadi okullan da yasamdan soyutianmig olarak
gorir (55). |

Cocugun karsilastih sorunlan ¢ozerek, kendi amagmaliny gergeklestirerek,
yasam boyu basgarh olabilmesi icin, kendi kendini disipline etmesi ne kadar
uygunsa asin diizeyde disardan disipline edilmeye c¢alisiimasi da o oranda
uygun degildir. Nitekim Dettrens de, asin oranda, otoriteli disiplini uygun
gdrmez; boyle bir ydntemle yetistirilen cocuklann hayatta godrenek izinden

¢tkmayan insanlar olacadi styler. Ona gtre, bdyle insanlar, hayal gici

(53)Turgut, Egitim Ozerine Felsefi Bir Deneme, 5.52.
(54)Russell, Egitim Uzerine, 5.69.
(55)Dewey, Mektup ve Cemiyet, s.15.



86

olmayan, biirokrasi duskuni, bilgisizlikleriyle cok bilgili gériinmeye calisan

insanlar olurlar (56).

Dizenli bir yasam sirdirmesiyle taninan Kant'in egitim anlayisinda
disiplinin yeri nedir? Stiphesiz ki Kant, disipline ayn bir énem verir. dna gbre
disiplinsizlik bilgisizlikten daha k&tuttr (57). Cunkl ¢ocugun insan olmasini
saglayan disiplindir. Cocuk ancak, disiplin yoluyla hayvanhk halinden, vahsilikten
insanhda ytikselebilir. Disiplin aym zamanda kisinin insanhk kanunlarina boyun
egmesini saglayarak, toplumsallastinr. Kant'a goére, cocugun disipline
edilmesine erkenden baslanmahdir. Cunki ona gtre, insanda cok fazla
serbestlik dzgirlik egilimi vardir; cocukta bu bir kez aliskanlik haline gelirse,
her seyi buna feda eder, der (58). Bu yiizden ¢ocugun kiigtiklitkten beri disipline
edilmesini ister. Hatta, ona gére, okula yeni baslayan cocuktan ilk siralarda
beklenen, bir sey 6grenmesi degil, yerinde disiplini bozmaksizin oturmas ve

verilen emirlere dikkat etmesi oimalhdir.

Egitim sUrecinde, istenen davranislar nasil kazandirlabilir? Ya da
istenmeyen davraniglardan ¢ocuk, nasil men edilebilir? Baska bir deyisle, disiplin
nasil saglanabilir? Cocugun gelisimini engellemeden, kisili§ini bozmadan ya da
en az zarar vererek, bu konuda neler yapilabilir? Siphesiz ‘ki, disiplin
denildiginde ilk akla gelen cezadir. Ancak, cezasiz editim olamaz mi? Egitim

siirecinde aci gekmek zorunlu mudur? Acisiz, cezasiz editim olamaz mi?

Russell, Egitim Uzerine adh eserinin kisilik egitimi bsluminde, ceza
konusunu da ele alir. Ona gore, ¢ocuklarda, icinde bulunduklar kosullara gére
olumlu ona gdre, gocuklarda, iginde bulundukian kosullara gore, olumlu ya da
olumsuz ydnde gelistirilebilecek itkiler vardir. Russell, aynt zamanda ¢ocuklugu
iyi aliskanliklann bigimlendigi bir yas olarak gdrir; zamanla iyi aliskanhklar da

erdemi otomatik hale getirebilir. Russell, kétQ isteklerin irade glicuyle

(56)Dettrens, a.g.e., s.43.
(57)Kant, a.g.e., s.9.
(58)Kant, a.g.e.,s.7.
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denetlenmesini uygun gbrmez; gunkil, kéta istekler 6ntine bend konulmus rmak
gibi, iradenin denetiminden kacarak baska bir ¢ikis yolu bulurlar. Ona gore,
gaddarhg halki gésteren kuramlann temelinde irade zoruyla dogal kanallardan
déndardlen, yer altina itilen ve degisik bicimde ortaya cikan istekler vardir. Bu
Anedenle Russell, irade yoluyla kotii isteklerin denetienmesi bazen gerekli olsa
da endeme gotiiren bir yéntem olarak yetersiz bulur (59). Oyle ise, Russell'a
gore, kotu istek ve egilimler, irade zoruyla degil, baska turli denetlenmesi,

giderilmesi gerekmektedir.

Russell, gocuklarla ilgilenilirken, ne cocuklara boyun egilmesini ne de
cezalandinimasini ister. Normal ana-baba huzurlu bir yasamin hatin icin boyun
efer, bazan da sinirlenir, cileden cikar, cezalandinr. Oysa, Russell'a gore,
basanl olmak icin dogru y8ntem sabir ve telkin glicinin saglanmasi zor bir
bilesimini gerektirir (60). Bu ise, kolay degildir. Hem dusiinmeyi, aklin
kullaniimasini, hem de diirtiilerin denetlenmesiri, hosgérityle hareket edilmesini
gerektirir. Oysa, cezaya basvurulmasi, fazla distinmeyi, akhin kullanitmasim
gerektirmedigi gibi isin kolayina kagmaktir. Russell bu kolay yolu
dnermemektedir. Bu nedenle, sirekli kusurlar bulup azarlamak, glriltayG
yasaklamak, nasil davraniimasi gerektigini styleyip durmak, cocuklugu sikintih

ve mutsuz bir ¢a§ haline getirecegini sdyler (61).

Russell'in egitim anlayisinda cezaya yer vardir. Ancak, egitimde cezanin
belli ve gok kiigtk yeri olduguna inanir, bu cezamin da siddetli olmasi konusunda
kuskuludur. Sert ya da azarlayict konusmayr cezalar arasinda sayar. Ona
gore, gerekebilecek en siddetli ceza, 6fkenin dogal olarak ve kendiliginden dile
getirilmesidir. Aile yasantisindan da bununla ilgili bir 8rnek verir: Cocugunun,
kilgik kiz kardesine sert davrandig: birka¢ durumda annesi ani ve igten bir
haykinsla 6fkesini dile getirdijinde, bunun etkisi btiytik oldugunu styler. Cocugjun

(59)Russell, Egitim Uzerine, 5.31.
(60)Russell, Egitim Uzerine, s.174.
(6 1)Russell, Egitim Uzerine, s.89.
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hickinklirla agladidr, annesi yakin ilgi géstermeden susmadigjy, daha sonra bunun
olumlu etkisinin de kardesine olan davramginda gériilebildigini styler. Bununla
birlikte Russell, cocuga vermeyi kabul etmedigimiz seyleri istemekte direndigi ya
_da kardesinin oyununa karisip engelledigi birkag durumda baz hafif cezalara
bagvurduklanni styler. Boyle durumlarda, mantik ve duruma uygun &rgiitleme
ige yaramadiginda, cocugu tek bagina kapisi acik bir odaya koyup, iyi bir cocuk
olur olmaz geri gelebilecegi stylenirse, iyice a@ladiktan sonra, birkac dakika
icinde geri gelerek, hep iyi davrandi§im styler. Russell, cocuk geri gelmekle iyi
olmak sorumluluguna geldigini ¢k iyi anladigmi soyler (62). Russell'in sdzini
etti§i bu tur cezalarla, olumsuz yan etkileri olmadan, cocugun istenmeyen bir

cok davranigi diizeltilerek, degistirilebilir.

Ruslell, yermeyi de hafif cezalar arasinda sayar; 6zellikle davranislarla ilgili
kiigiik- kusurlarin giderilmesinde yararl goriir. Ona gore, Svme ve yerme
cocuklar igin, saygr duyulan birinden geliyorsa, énemli bir 6diil vea ceza
bicimidir. Russell, belli bir 6zen icinde dvme ve ayiplama olmadan egitimin
yurttulebilecegine inanmadigimi sdyler. Ancak o, Gvgii ve yerginin karsilastirmal
olmamasini ister. Bu nedenle, hi¢ bir zaman bir gocuga bir seyi baska birinden
daha iyi yaptigi ya da baska birisinin hi¢ yaramazlik yapmadi§
sdylenmemelidir, der. ClinkQ) ona gdre, birincisi asag gérmeyi, ikincisi nefreti
dogurur. Hakh olarak, yerginin dvgiiden ok daha az kullamimasin ister. Yergi
iyi davranistan beklenmedik sapmalar icin kesin bir cezalandirma olmahdir; bir
kez etkisini gdsterdikten sonra da asla kullanilmamaldir, der. Ovgii ise dogru
olarak yapiimasi gereken bir sey icin kullaniimamasin ister. Gvguyd, ahlaksal bir
cabayla basarilan, yeni bir yureklilik ya da beceri gelismesinde ve miilkiyet
konusunda &zgecil bir davrans icin kullanmak isterdimyder. Ona gore egitim
boyunca alisiimisin tistiinde her galisma 6vilmelidir; ¢iink zorlukla elde edilmis
bir baganidan dolayr 6viiimek gencligin en tath deneyimlerinden, zevklerinden

birini olusturur. Ancak, bu zevk ona gore, asil davramis nedeni alinmamahdir;

(62)Russell, Egitim Uzerine, s.130.
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ama onu istemek ek bir dzendirici 6ge olarak oldukga uygun olur. Cinki
Russell, asil davranis nedeni o andaki konu ne olursa olsun, konunun kendisine

duyulan ilgi olmasini ister (63).

Russell gaddarhga dontisebilecek davraniglarin da dnlenmesini ister. Bu
nedenle, bir cocugun yapmis oldugu istenmeyen bir davramisa aymisiyla karsilik
verilmesini dnerir: Efer bir ¢ocuk daha kiiclk bir gocuga biraz kaba davranirsa
hemen ayni seyi sizde ona yapin der. Cocuk buna itiraz edince, siz de eder bir
seyin kendisine yapilmasim istemiyorsa onu baskalarina yapmamasi gerektigini
styleyebilirsiniz, der. Russell, bu yolla gocugun, baskalarnin da kendisinin ki gibi
duygular tasidigr ger¢ediine de canh bir bigimde dikkati ¢ekilmis olacagmi styler
(64).

Ceza denince neleri kapsamalidir? Cocugu sevmeme, ilgi géstermeme,
sevdidi seylerden men.etme gibi yan etkisi olmayan ya da olduk¢a az olan
ybntemlerin yaninda, bedensel aci verme, yerme, asagilama gibi olumsuz yan
etkileri olanlar da dustntimeli midir? Russell, act vermeyi de cezalandirma iginde
dustintir, Ancak, bedensel cezalandirmanin higbir zaman dogjru olmayacagina
inanir. Bu nedenle, bu tar cezanin hafif bicimlerinin zaran kigiikttr, ama yaran
yoktur; siddetli bigimleriyse sertlik ve gaddarlk yaratugindan eminim, der. Ona
gbre, cezanin geleneksel oldugu yerlerde erkek cocuklar ona uyum gbstererek,
onu dogal durumun bir parcasi olarak gorurler. Fakat, bu durum onlan
otoriteyi sUrdirmek amaciyla bedensel aci vermenin uygun ve dogru olabilecegi
diisiincesine alistinr ki, bunun da iktidar konumuna gelebilecek kisilere
tgretilmesinin son derece tehlikeli olabilecegdini styler. Ona gére, bu durum
bgretmenlerle 6frenciler arasinda olmasi gerektigi kadar, ana-babayla
¢ocuklar arasinda da olmasi gereken agik given iligkisini yok eder. Oysa
Russell, cagdas ana-baba rouklérvntn kendi yanlarindayken, kendileri olmadi§

zaman ki gibi baski ve gerilimden uzak olmalanni, kendilerini gériince seving

{63)Russell, Egitim Uzerine, s.134,
(64)Russell, Egitim Uzerine, 5.135.
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duymalanm isterken, kendilerinin yaminda yapmacik bir dinsel téren sessizliginde
olmalanni, gider gitmez de cehennemi ayaga kaldirmalarint istemediklerini

styler (65).

Psikolojide, 6grenme konusunda bilindigi gibi, Russell da ¢dillendirme ve
cazalandirma yoluyla bir cocugun ya da hayvanin davramslarinin
degistirilebilecegini styler. Ona gére, bu yolla gocukta belirli davramislarin
gelistiriimesi, belirli davramislarin edinilmesi, belirli davraniglardan kacinimast ya
da istenilen davramislara géturecek duygulann gelistirilmesi olanakhidir. Russell'a
gore, genellikle Gvme ya da yerme biciminde gerceklesen édil ve cezanmin uygun
'bigimde kullanimasiyla g6zle goérilen davranslann biyik bélimi denetlenebilir
(66).

Disiplin konusunda ¢ok kati bir goriinimde olan Kant, ceza konusunda ne
disinmektedir? Kant'in cezayla ilgili gorusleri egitim anlayisina uygun
digmektedir. Kant, cocugun itaat etmesini zorunlu gérur. Sayet, cocuk verilen
emri dinlemiyorsa itaat noksanhgindadir ki, bir cezayr gerektirir. Ona gére, bu
yalmzcav bir ihmalden ibaret bile olsa, ceza faydasiz degildir, gerekiidir. Yani
Kant'a gore ceza egitiminin dogal bir pargasi gibi gérlinmektedir. Ona gére,
ceza manevi veya bedensel olmahdir (67). Gocugun sevilmemesi, saygt
gérmemesi, sogukga davraniimasi gibi tutumlar manevi ceza olarak gérUrkén,
gocugun isteklerinin red edilmesi daha baskih ve kati davramiimasi (belki de
dayak atiimasin) bedeni ceza olarak goriir. Kant'a gore, drgin egitim de
cezanin yeri olmalidir. Ona gbre, okul kurallarina tecaviiz eden gocuk hicbir
vakit cezasiz kalmamalidir. Ancak, verilen cezanin suca (kabahata) uygun |

olmasini ister (68).

(65)Russell, Egitim Uzerine, s.137.
(66)Russell, Egitim ve Toplum Dizeni, s.39.
(67)Kant, a.g.e., 5.60.61.

(68)Kant, a.g.e., 5.59.
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Cocugjun dogustan saf, temiz, .iyi oldugunu kabul eden Rousseau, ceza
konusunda ne dustinmektedir? Rousseau'un da ceza ile ilgili gbrisleri egitim
anlayisina uygunluk gostermektedir. O, cocuga hicbir cesit ceza uygulanmasin

istemez. Cunkli ona go6re, ¢ocuk kabahatm ne oldugunu bilmez; hatta o,
“ cocuklara af diletilmesini bile istemez. Ciinki, gocuklar éizi incitmesini bilmez,
der (69). Rousseau'ya gore, ashnda cocuk, istenmiyen davramslan, yani
fenaligs, kotulagu isteyerek, bilerek yapmaz. Ona gore cocuk, hi(;bir kot niyete
sahip degildir, eger ¢ocuk herhangi bir hareketinde esasen k&t niyet sahibi
olsaydi daima ko6ti olur ve kétUloklerine dlct bulunmazdi, der (70). Bu nedenle
Rousseau'ya gore, cocuk fena, kot degildir. Oyleyse, béyle bir durumda olan
¢ocuga nasil ceza uygulanabilir? Rousseau da zaten ceza uygulanmasinm
istemez. Ancak, biitin bunlara ragmen, cocuk istenmiyen bir sey yaptiginda,
bir seyi kinp doktiginde nasil davranimalidir? Birsey yapilmamal midir?
Rousseau, boyle durumlar igin aldiimz bitiin nlemlere ragmen, cocuk bir seyi
bozup kirdiginda sakin saskinhk edip de onu cezalandirmayin, tekdir etmeyin;
hi¢ birsey stylemez, sanki olanlar kendiliginden olmus gibi ilgisiz bir vaziyet
alabilirseniz, cok etki yaptiginiza giivenebilirsiniz, der. (71). Hatta, Rousseau,
boyle durumlarda gocugun cezalandinimasi, azarlanmast bir yana, teselli
edilmesini ister. Cunki, "teselli yolunu tercih etmekle gocugumuza asla hice
sayamayacagi ve tesirlerinden kurtulamayacags faydal dersler Vermig.
olursunuz”, der (72). Gergekten, Rousseau'nun da hakh olarak belirttigi gibi,
yanlis davranigta bulunan, sug isleyen bir cocuk, yapti§i yanhsin, sucun,
kabahatin farkindaysa, bunun bilincindeyse, azarlanmasina, cezalandinimasina,
yaptigr yanlisin, sucun yiizine vurularak asagilanmasina gerek yoktur. Cinki
eger, cocuk zihinsel olarak olayt kavranmussa, olaymn bilincindeyse, davraniglanm

kendi kendine dizelterek, hatalanm, eksikliklerini giderebilir. Ama, eder gocuk

(69)Rousseau, a.g.e., 5.53.
(70)Rousseau, a.g.e., s.54.
(71)Rousseau, a.g.e., 5.54.
(72)Rousseau, a2.g.e., s.187.
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cezalandinihrsa, yaptigi hatamin, sugun karsingini 6demis olacagindan,
davranislanini kontrol ederek, kendi kendini diizeltmeye, yﬁnlendirrﬁeye
cahsmayabiiir. Oysa, egitimde bitin gaba ve etkinlikler, cocugun zihinsel
diizeyinin gelismesine yardim ederek, kendi kendini, bulundugu kosullara gtre
yonlendirecek, bicimlendirecek dizeye ulagmasimt saglamaya yonelik olmahdir.
Bu agidan da konuya bakildi§inda Rousseau, son derece hakl gdrtinmekte olup,

cezayla ilgili gorisleri editim anlayisina uygunluk g&sterip, tutarliik icindedir.

iyi bir egitimde cezaya yer olmamali; en azindan azarlama, asagilama
yerme elden geldigince azaltilarak, ¢zellikle aci vermeye (dayaga) yer
verilmemelidir. Bu tur cezalar, kullanildifji ortama ve siddet derecelerine gore
cocukta kendine guvensizlik, yetersizlik gibi duygulan yaninda, uygulayana kars:
da kin, nefret, korku gibi duygular gelismesine neden olabilir. Korku duygusu,
cezaya bagh olarak olusabilecedi gibi bagka nedenlerle de olugabilir. Yeni
diinyaya gelen cocuk, dayaniksiz kalmaktan, ani giriltiiden ve yiksek sesten
korkarken, gelisim diizeyine ve bulundugu ortama gore, diger korkulan da

cesitli bicimlerde 6grenir.

Russell, korkuyu, Egitim Uzerine adh eserinde kisilik egitimi bsluminin ikinci
konusu olarak ele alir. Ona gore, korkunun sonradan edinildigine iliskinin
gorusleri destekleyen cok gticli nedenler vardir (73). Anca, korku-olumiu bir
duygu olmadigindan 6nlenmelidir. Clinkii Russell'a gore, "korku, dogru eylem
biciminin ancak distnceyle bulunabilecedi bitin durumlarda felakete gotirir.”
(74). Ona gore, kotulik olasiliklariin énceden gdrebilmek ve zekamizi
kaginiimaz olmayani énlemek yolunda kullanabilmek icin korku duymamay:
isteriz. Gergekten, korku insani pamiklestirdiginden, bulundugu kosullara uygun
akhn kullammmuint engelleyerek, isabetli davranmay &nler. Russell, aym zamanda
korkuyu, butitin zalim 6gretilerin psikolojik kaymag olarak gbriir. Cocuklukta

korkunun ortadan kaldinlmasi énemle vurgulamis olmasinin nedenlerinden

(73)Russell, Egitim Uzerine, 5.77-78
(74)Russell, Egitim Uzerine, 5.217.
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birisinin bu oldugunu sdyleyen Russell, bununia yetinmeyecek "kendi zihinlerimizin
karanhk yerlerinde gizlenen korkulan kéklerinden s6kip atahim”, der (75).
Ancak, bunun icin ne yapiimahdir? Oncelikle, tehlikenin, tehlike olarak

algilanmasiyla, korkunun bir birinden ayrilmasi gerekir.

Russell tehlikeden korkulmasint dedil, tehlikenin tehlike olarak algilanmasint
Ister. Bu nedenle, gerekli olan tehlikenin akil yoluyla algilanmasidir, korkuyla
dedil, der. Bu anlayisina uygun olarak, ¢ocugu lki bucuk yasindayken
ucurumlann tehlikeli oldugunu bir tabag: kirarak gdsterdigini ve bundan sonra
cocugun daha dikkatli oldugunu sdyler. Russell, tehlikenin algitanmasini, ancak
korku duyulﬁna,sum istemediginden, ¢cocugun bakimindan sorumlu yetiskinin korku
duymasini, bu nedenle de erkeklerde oldu§ju gibi kadinlarda da yurekliligin
gelistiriimesini ister (76). Russell, yorekliligin davrarisct tanimini benimseyerek,
baskalarinin korkudan dolay: yapamadi seyleri yapan kisinin yiirekli oldugunu
styler. Korkunun iradeyle denetim altinda tutulmasini ytrerkiligin tek bicimi yada
en iyi bicimi olarak gtirmez; QUnku'ona gore, iradeye bagh yireklilik sinir
bozukluklan yaratir (77).

Russell, korkunun yalmz davramslarla degil bilingli ve bilingsiz btiin
duygular da yenilenmesini ister (78). Ancak, bu nasil yapimahdir? Yani, bir kez
karku herhangi bir nedénle olusmussa, nasil giderilebilir? Korkular bazen cok
kolay olusabilir. Bir olumsuz deneyimin yasanmast, korkunun olusmast icin yeterli
olabilir.. Bogulma tehlikesi geciren ya da képek saldinsina ugrayan bir kisi
yasami boyuncu suya girmekten ya da kdpeklerden korkabilir. Boyle
durumlarda korku nasil giderilebilir? Russell, cocuklann yavay yavas korktuklan
nesneye alistinlarak korkunun timiyle ybk edilebilecegini styler (79). Rousseau

aym goriste olup, maskelerden korkan ¢ocuklara maskelerden korkmamaysi,

(75)Russell, Egitim Uzerine, 5.241.
(76)Russell, Egitim Uzerine, s.81.
(77)Russell, Egitim (zerine, 5.85.
(78)Russell, Egitim Uzerine, 5.45-46.
(79)Russell, Egitim Uzerine, 5.80.
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glizel markelerden baslanarak korkung¢ maskelere dogru yavas yavas, sirayla
tedricen gidilmesiyle bg‘retilebilecegini sOyler. Ayni yontemle, atesli silahlarin
guriltillerinden de korkmamanin 8Jretilebilecedini sdyler (80). Russell,
c;ocuklann korkusuz olabilmeleri i¢in, yetigkinlerin korkusuz olmalarni ister. Bu
nedenle, ede cocuklarda korkuyu yok etmek istiyorsaniz, kendiniz korkusuz
olun; eder siz gok guriitisinden, firtinadan korkuyorsaniz, ¢ocuk sizin
ya‘nmlzda gOkguriltiising ilk duyusunda korkunuzu da kapacakur, der.
Russell'a gore, yasam tehlikelerie doludur, ama bilge kisi bunlardan kagindmaz
olanlari dert edinmez, kacinilabilecek olanlar konusunda da fazla heyecana

kapilmadan tepkinli davannir (81)

Korku, editimle 6nlenebilir mi? Onlenebilirse, nasil bir egditim uygulanmalidir?
Russell, korkunun uygun bir egiitimle 8nlenebilecedi gériigindedir. Ona gore,
bdyle bir egitimin, yani korkuyu ortadan kaldirmayr ama¢ glden bir egitimin
kurulmasi hic de gii¢ degildir. Cocuga lyilikle davranmak tehlikesiz bir ortama
koymak, akil- dist korkulan olan biyiiklerle temasa getirmemek, karanliktan,
farelerden veya toplumsal devrimlerden korkmayan kimseler arasina koymak
gerekir. Ayrica, cocudun agir ceza gérmemesini, tehdide, asin derecede azara
maruz kalmamasini ister. Russell'a gore, ¢ocuk, hi¢ olmazsa iliskisi bulundugu
bazi blyiklerce sevildigini hissetmeli, tehlikeli durumlar disinda rahat hareket
olanadi saglanarak, meraklarindan alikonmamalidir. Ayrica, Russell ¢ocuklara
ozellikle cinsel konularla ilgili yasaklarin konmamasini ya da geleneksel kafal
kimselerin uygunsuz gordigi konulardé konugsmaktan alikonmamahrini ister.
Ona gore, bu basit ilkelere bagtan beri dikkat edilirse cocuk korkusuz bydr
(82).

(SO)Rousséau, a.g.e., s.29.
(81)Russell, Egitim Uzerine, 5.90.
(82)Russell, Neden Hiristiyan Degilim?, s.55.
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4.Sevgi

Sevgi, uzun sdreli, yasam boyu olabilecegi'gibi, ¢ok yodun, kisa sireli,
korku, ofke, hiddet, ¢tkkinlik gibi bir heyecan durumu olarak da yasanabilir.
Boyle ok yodun ve kisa siireli yaganan sevgiye, seving denir. Ister sevgi, ister
seving durumunda olsun birbirine benzer duygular az veya ¢ok yogun olarak
yasanir. Korku, hiddet, 8fke, ¢tikkunlik gibi durumlarda, bu durumu olusturan
nesneden (objeden), uzaklagma, saldirma, yok etme ya da hareketsiz kalma
gibi, organizmay! olumsuz etkileyen yodun duygular yasanirken, sevgi, seving
durumunda, bu durumu olusturan nesneye, yanagma, yaklagsma, birlesme,
bitdnlesme gibi olumlu duygular yaganir. Bu nedenle sevgi, seving durumu
yasami olumlu etkileyen, insana kendi varligini hissettiren, varolusundan zevk
aldiran bir duygu yumaginmi olusturur. Sevgisiz bir yagam, 1siksiz bir gece,
tuzsuz bir yemek ya da zindanda bir yagam gibi ¢ekilmez hale gelir. Sevgisiz
bir insan, bir yasam digOnilmemelidir; insanin biitin etkinlikleri bu duyguyu
yasamaya ya da yagatmaya yOnelik olmahdir. B6yle bir anlayis ne kadar
yayginlasir ve gerceklesme olanadint bulursa, insanlik o kadar aci ¢ekmekten,
savastan, kotuluokten uzaklagarak, barisa, mutluluga, esenlije ulasacaktir.

Boyle bir diinyanin 6zlemi, giinimiizde de giderek daha ¢ok duyulmaktadir.

Russell, sevgi konusunu da Egitim Uzerine adli eserinde, kisilik, egitimi
boliminde, duygudaglikia birlikte ele alir. Ancak yeri geldik¢e, konunun akisina
gore degisik bir ¢ok yerde sevgi konusuna deginir. Russell'a gére, eslerin
birbirine, anne-babalann ¢ocuklara ve g¢ocuklann ana-babaya olan sevgileri gibi,
sevginin bir¢ok ayn ayr c;es‘idi bulunmaktadir (83). Russell'in belirttiigi gibi,
sevgi denildidinde ilk akla gelen anne-baba, kari-koca ve ¢ocuk sevgisi olmakia
birlikte, sevginin bagka tiirlerinden de stzedilebilir: Vatan sevgisi, kardeg
sevgisi, 6Fretmen sevgisi, 8grenme sevgiéi, meslek sevgisi, arkadag sevgisi Qibi.
Russell'a gare, mutlulugun bulundugu ama korkunun bulunmadig bir yerde daha

cok varolabilmesi muhtemel olan, bir esite (yagita) duyulan sevgi, sevginin en lyi

(83)Russell, Egitim Uzerine, 5.154.
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turadir. Ona gore, Obir insanlarin aci ¢ektirecek yetenekte olduklarn kabul
edilerek olugsan korkular, bilingli ya da bilingsiz, nefret, kin duygularini
uyandirabilir.” Russell'a go6re, kin, nefret, kiskanghk duygulanysa, sevgiye
engeldir; bu duygular da mutluluun diginda bir seyle engellenemez, mutluluk da
korkuyla engellenir (84). Oysa, bir yagsita, dogdal olarak, korkudan daha ¢ok
sevgi duyulur. Sevgi de olumsuz duygular ortadan kaldirabilir. Nitekim,
Russell'da sevgi 'korkuyu yenebilir, der (85). Demek ki, sevgi bitin o6lumsuz

duygulari 6nleyen, olumiu duygulara ortam hazirlayan bir duygudur.

Egitimin émaglanndan biri de iyi kisilikli insanlar yetistirmektir. Do§ruluk,
dirostlik, ¢aligkanhk gibi iyi kisiligin bir cok 6zelligi oldugu soylenebilirse de,
Russell'a gore, iyi kisiligin 6z0ni sevgi, sevecenlik olusturur (86). Sevecenlidi ilkke
edinen, ¢evresindeki insanlara dnyargisiz, cikar beklemeden, sevgiyle yaklagsan
kisi, kendi benligini de en iyi gsekilde kabul etirebilir. Nitekim Russgll, bizi ¢aba
harcamadan benligin otesine gotidren, insan dogasinda en yaygin olarak
bulunan geyin sevgi oldugunu séyler (87). Russell'a gore, sevgi, insan benligini
genisletmekle kalmaz, ayna zamanda iyiligi meydana getirerek, diigsmanh§i da
yok eder (88). Ancak, sevgi yalmz degil, bilgiyle birlikte olmalidir. Clink(i, ona
gore, ne bilgi olmaksizin sevgiyle, ne de sevgi olmaksizin bilgiyle iyi bir yagam
. meydana gelmez. Bilginiz sevgiye Ornek olarak, Ortagadda bir ililkede veba
gorildigunde din adamlart halka kiliselerde toplanarak dua etmelerini
dgatiemeleriyle halk yidinlar arasinda yalvarmanin olaganisti bir bicimde
yayilmasini; sevgisiz bilgiye de, Birinci Dinya Savagin gostererek, her iki durum
sonunda buyuk Slimler oldugunu styler (89). Demek ki, Russell'a gore, dnemli
olan sevgi ve bilginin tek baglarina degil, ikisinin birarada bulunmasidir. Eger,

sevgi ve bilgi Russell'in sOyledidi gibi birarada bulunup, kaynastinlabilirse, bilim

(84)Russell, Egitim Uzerine, s.101.
(85)Russell, Egitim Uzerine, s.242.
(86)Russell, Egitim Uzerine, s.147.
(87)Russelt, Egitim Uzerine, s.51.
(88)Jones, a.g.e., s.196.
(89)Jones, a.g.e., s.194.
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ve teknoloji ilerledikce, Rousseau'nun dediginin aksine, insanhdin mutiulugu daha
da artabilir. Ancak, ginimizde de ¢ogu zaman, biri bulununca digeri

bulunmamaktadir, bu nedenle insanlk hala blylk acilar cekmektedir.

Sevgi, baskiyla, korkuyla, zorlan olugturulabilir mi? Sevgiyi goékten
gelebilecek en iyi bir armadana pbenzeten Russell, sevgiyi bir kafes icine
kapatanlar, sevginin ancak &6zgir ve kendiliginden oldugu zaman
gosterebilecedi sevinci, glzelligi yok ettiklerini soyler (90). O, sevgiye digman
olarak da korkuyu gt‘)rﬁr. Gergekten korkunun, siddetin, dehsetin bulundugu
yerde, so6zi edilmemesi gereken bir sey varsa, o da hi¢c suphesiz ki sevgidir.
Sevqi, Afrika meneksesi gibi, ancak 6zel ilgi ve 6zen gosterebildigi ortamlarda
cicek acarak yeserir. Bu nedenle gocukla ilgilinen anne-baba ve egitimcilerin
unutmamalari gereken en 6nemli seylerden biri de, egditim etkinliklerini korkuya
dayandirmalandir. Cinkd korku, yalmiz olumsuz duygular olusturmakia kalmaz,

olumlu duygularin, yani sevginin de gelismesini 6nler.

Cocuk sevgiyle nerede, nasil, hangi ortamda tanmigmalidir? Sevgiyi kimden
ya da kimlerden almalidir? Daha 6nce belirtildigi gibi, sevginin bir ¢ok cesidi
olmakla birlikte, sevgi denildiginde stphesiz ki, ilk akla gelen (6zellikle ¢cocuklar
icin) anne-baba sevgisidir. Cocuk, sevgiyle, ailede, aile ortaminda tanigarak,
sevgiyi anne-babadan almalidir. Bu ayni zamanda gocugun en dogal hakki
olarak da gorilmelidir. Nitekim, Russell, bazi Freudeucar gibi, ana-babanin
cocuklarini 6pmemesi ve okgamasi gerektigini one sirmek sa¢gma oldugunu
belirterek ana-babalarindan sicak sevgi gérmek c¢ocuklann hakh oldugunu
soyler (91). Russell, ana-baba sevgisini cocugun geligmesi igin de zorunlu gorur
(92). Cocugun, bedensel, zihinsel, duygusal v.b. yo6nlerden, bulundugu,
ortama-cevre kosullarina ve kalium ozelliklerine gore en iyi bir sekilde

geligebilmesi ic¢in, saéllkh—dengeli beklenmenin yaninda sevginin de, 6zellikle

(90)Russell, Egitim Uzerine, s.171.
(91)Russell, Egitim Uzerine, s.152.
(92)Russell, Egitim Uzerine, 5.130.
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ana-baba sevgisinin de buylk nemi vardir. Ancak, bu iki kosul, saghkh-dengeli
beslenmeyle sevgi, uygun c¢evre kosullarinda birarada bulunduklarinda ¢ocuk,
kendi yapisina uygun en iyi bicimde gelisme gdsterebilir. Bu nedenle olmah ki,
Russell, aile ortaminda sevginin miktarini ya da kendilijinden ortaya ¢ikisini
azaltma izlemini versem ¢ok (zulirim, der (93). Bilindigi gibi, aile ortam
cocugun sevgi gorebilmesine uygun bir zemin olusturur. Beslenme, temizlik,
uyku gibi zoruniu fizyolojik ihtiyaclarn karsilanirken, anne-baba c¢ocuklanyla
duygusal baglantiyi, yani sevgiyi de gelistirerek, ktklestirebiliriz. Belki yetistirme
yurtlarinda oldugu gibi, ¢ocugun fizyolojik ihtiyaclan -beslenme, giyinme,
barinma gibi, baskalar tarafindan giderilebilir. Ancak, ana-baba sicakhgin,
sevgisini, ana-babanin disinda hi¢ kimse veremez. Ciinkll, cocugu yetistirme gibi,
ginlerce aylarca degil yillarca stiren bir 6zveriye ancak ana-baba katlanabilir.
Katlanmalidir da. Cunkt ana-baba sevgisini gérmek her cocugun en dogal
hakkidir; hakki olmalidir. Russell'a gore, dogru bir anne-baba sevgisi cocugun
gelisimine yardimci olurken, ana-baba sevgisini alamayanlar hirgantasarak,
hastalhigi da (klaptomiye) tutulabilidler. Ona gére, ana-baba sevgisi bebekleri bu
tehlikeli diinyada kendilerini glivende hissetmelerini sadlar; cevrelerini arastinp
deneyim kazanmalan icin yireklendirir. Cocugun disinsel yasam icin, kendini
sicak bir sevginin nesnesi olarak gdrmesi gerektigi gibi, mutlu ve korkusuz
biyumesi icin de gevresinden belli bir sicaklia gereksinimi oldugunu sdyleyen

Russell'a gére, bunu da ancak ana-baba saglayabilir (94).

Sevgi konusunda (')'nemli bir noktaya daha deginen Russell, ¢ocuklarmn
hissetmeleri gereken ana-baba sorumiulugu olmadigini séyler. Ona gore,
cocuklarn hissetmeleri gereken ana-babanin sevecenligi, kendilerinin varhi§indan
ve tavarlarindan kivang alan sicak sevgileri olmahdir (95). Yani, Russell'a gore,
ana-baba giinliik yasam zorluklarini, sikintilanmi cocuklanna yansitmamahdirlar.

Bunun yerine anne-baba yasamin zorluklart arasinda yaratabildidi,

(93)Russell, Egitim Uzerine, 5.154.
(94)Russell, Evlilik ve Ahlak, s.128.
(95)Russell, Egitim Uzerine, s.131.
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olusturabildigi guzellikleri cocuklartyla paylasmaya, bu yolla onlarla
butiinlesmeye calismalidir. Bununla, gocuklar gercek yasamdan soyutlanarak,
yasamin zorluklarindan habersiz birakilarak, hayal diinyasinda yasatiimalan
gerektigi anlasiimamahdir. Onemli olan, yasammn olumluluklanyla, ¢ocuklarin
ana-baba sevgisini ve glivenini kazanmalandir. Ancak cocuklarin ana-baba
sevgi ve givenini kazanip kazanamadiklan nasil belli olur? Nasil anlasilabilir?
Russell'a gore, eder ana-babanin sevgisi dogru tirdense, cocuklarin tepkisi
bunu dogrular: Ana-baba geldiginde ¢ocuklar mémnun olacak, gittiklerinde ise,
eger kendilerini hosa giden bir ugrasa kaptirmamuslarsa, Ozuleceklerdir,
karsilastiklan bedensel ya da zihinsel bir zorlukta ana-babalarina bagvurarak,

ana-baba koruyuculugu altinda girisimci olma yurekliligini gostereceklerdir (96).

Sevgi, ¢ocuklara bir gorev olarak kavratilabilir mi? Russell'a gére, sevgi
bir gbrev olarak varolamaz. Ona gore, bir cocuga ana-babalarini, kardeslerini
sevmek zorunda oldugunu stylemek timuyle yararsiz oldugu gibi, belki de
zararhdir. Ana-babanin sevilmesi, Russell'a gére, kendilerine baghdir. Cunki
"sevilmek isteyen ana-babalar sevgi gérecek bicimde davranmali, cocuklarina
yaygmn sevgi duygulanni yaratan bedensel ve zihinsel 6zellikleri vermeye
¢ahsmahdirlar™, der (97). Yine Russell, bir cocugu duygudashk yada sevgi
hissetmeye zorlamanin isler bir yontem olmadijy olasi tek ydntemin, bu
duygularin kendiliginden ortaya ciktigr kosullan gozlemleyerek bu kosullari
yaratmaya g¢alismak oldugunu s6yler (98). Hatta, ona gore, cocukiara
sevecen olmak zorunda olduklarim sdylemek yapaylik ve iki yizllik yaratma
tehlikesini dogurabilir. Ancak, ¢ocuklar mutlu ve 6zglr kilinarak, cevreleri,
sevecenlikle sarlirsa, kendilikierinden herkesle dost olduklarint goriirsiiniiz, der
(99). Demek ki, Russell'a gore, cocugun sevgi duygusunu gelistirerek, cevresiyle

uyumlu, sevecen olabilmesi igin ana-babaya 6nemli gérevier dismektedir. EGer

(96)Russell, Egitim (Uzerine, s.153-154.
(97)Russell, Egitim Uzerine, 5.148.
(98)Russell, Egitim Uzerine, 5.160.
(99)Russell, Egitim Uzerine, s.161.
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ana-baba, aile ortaminda uygun kosullar olusturacak, gocugu sevgi ve ilgi
atmosferinde buylime sansini verebilirlerse, ¢ocuk da aile ortamindaki
yasantisini baskalarnna yansitabilir. Bunun igin, aile yasantisinin uygun Gevre

kosullariyla desteklenmesi de 6nemlidir. Eger ailenin bulundugu fiziksel ve
A toplumsal ortam, yani ¢evre kosullan uygun degilse, cocugun bilylime diizeyine
gtire, bu uygunsuz kosullardan, &zellikle arkadaglah yoluyla etkilenme orani da
yukselir. Bu nedenle, aile icindeki ortam kadar, ailenin icinde bulundugu
toplumsal ve fiziksel ortam da cocugun duygusal gelisimine etki ettigi gozards
edilmemelidir. Ayrica, ginimizde buna, kitle ilitesim araclarinin olumlu ya da

olumsuz etkilerini de eklemek gerekir.

Cocuklara sevgi gosterilmesinin gereklili§gi konusu, dyle géruntyor ki,
egitimcilerin en ¢ok anlastigt konulardan biridir. Rousseau da cocuklara sevgi
gosterilmesini ister. Bu nedenle, "tabiat, cocuklarn sevilmek ve yardim ediimek
lizere yaratmistir”, der (100). Ancak, cocuklara gosterilecek sevginin 8lciisii ne
olmahdir? Yoksa, sevgi dlctistiz mti olmaldir? Russell, cocuklarla ugrasirken,
ihmalle asin ilgi arasinda gok duyarlt bir dengeye gereksinim oldugunu séyler.
Ona gdre, cocudun saghi icin gereken her sey yapimahdir (beslenme temizlik
vb.), ancak yeterli bir neden olmadan aghyorsa, aglamaya birakilmahdir; yoksa
kisa zamanda bir zorba olur ¢ikar. Russell, (c;ocugun bakimi yapilirken gerekenin
yapilmasini, asir ilgi gosteritmemesini ister. Ona gﬁré, "yagamin hicbir ¢aginda
cocuk, kucakta oynanan bir ktpek, zevk icin beslenen bir tiir ev hayvam gibi
gorilmemelidir" (101). Bastan beri ¢ocugun, gelecegin yetiskin olarak ciddiyetle
ele alinmasin, en onemli olarak da, gocuga, sonraki deneyimlerinin kiracag,
ashnda gerceklere de uymayan bir kisisel dnemlilik duygusunun verilmemesini
ister. Demek ki, sevgisizlik, ilgisizlik cocugun saghkh gelisimi icin ne kadar
zararhysa, aym sekilde asin, gerceklere uymayan, gereksiz sevgi de zararl

olabilir. Nitekim Kant da, sefkatin fazlasinin zararl oldugunu séyler (102). Ona

(100)Rousseau, a.g.e., 5.49.
(101)Russell, Egitim Uzerine, 5.68.
(102)Kant, a.g.e., s.7.
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gore de, sevgi ve ilgide asirhiga kagmiimamalidir. Hele hele, cocugun "aglamak”
yoluyla isteklerine kavusmasmu istemez. Eger cocuk agndan adliyorsa, yani
hakl bir gerekgesi varsa, ilgilenilmelidir; huysuziugundansa varsin aglasin, der.
Kant'a g6re, bu anlayrs genel kural olmahdir (103). Kant, ilk yillarda gocugun
her arzusunun yerine getirilmesinin ve aglamakla her seyi elde edebilecegi
diistncesinin olugsmasini da hakh olarak kotulugun itk kaynad: gibi gorir. Boyle
bir cocugun yasam zorluklarina katlanarak, basanh olmas: oldukc¢a zordur.
Cunkl, gercek yasamda her zaman ¢evremizi "anneler” olusturmaz. Bu yiizden
cocuk, kendine uygun diizeyde zorluklarla milcadele etmesini, sikintilara

katlanmasimi da dgrenmelidir.

Aile ortami disinda, cocugun sevgi gorebilecedi, gbrmesi gereken bir
baska ortam da egitim kurumiandir. Russell'a gore, egitim kurumlan sevgi i¢in
kendilerine 6zgii uygun bir ortam yaratirlar. Ciinkdi, ona gtre, sevecen
anababalar icten gelen davramisi baski altina alindigi bir ortam yaratirken,
8zgur rekabet ve isbirligi icinde, icten gelen davramgé yalmz yasitlar alan ve
olanak saglariar. Russell'a gore, zorbalik olmadan benlie saygr ve kolelik
olmadan’ anlayis en iyi bicimde esitlerle iliskilerde 6grenildiginden, anababanin

buytik ilgi ve bakimi bile iyi bir okulun cocuga saglacagt avantajlar saglayamaz
. (104).

Russell'a gore, egitimde de ilerlemenin yolu sevgiden geger: insanlaria ilgili
diger konularda oldugu gibi égitimde de ilerlemenin yalmiz bir yolu vardir ki, o
da sevgiyle islenmis bilim yoludur der. Cunku, ona gore bilim olmadan sevgi
gugstizdiir, sevgi olmadan bilim yikicidir (105). Demek ki, ideal durum bilim ve
sevginin ikisinin birarada bulunmasidir. Oyleyse, egitim ve ogretimin
gerceklestirildidi, bilimin gelistirilip aktanimaya ¢alisildig, temel egitimden yiksek
8grenime kadar her tur ve dtizeydeki editim kurumlarinda sevgi ve bilim, ikisinin

birarada bulunmas gerekir. Russell, itk yillarda cocuklara gdsterilen sevgi ¢ok
(103)Kant,a.g.e., s.57.

(104)Russell, Egitim Uzerine, s.143.

(105)Russell, Egitim Uzerine, s.181.
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dnemliyken, sonraki yillarda verilen bilginin sevilmesi giderek daha ¢ok 6hem
kazandi§im sdyler (106). Ona gbre, ddretimin zararh olmamasi icin, sevgiyle
esinlenmis ve sevginin 6zgnrle$tirilmésinin ama¢ gudiimesi gerekir (107).
Sevyisiz bir ortamda, zorla baskiyla efitim streclerinin yasanmasi, ¢cocugun
‘bgrenmeye olan ilgisini azaltarak, gelisimini dnleyebilir. Bu nedenle, yarardan
cok zarar getirebilir. Russell, gretilenler konusunda da benzer anlayista olup,
eder bir 8greti cocuklara aci ve mutsuzluk ¢ektirilmesini istiyorsa, bu &dreti ne

kadar degerli olursa olsun, karsi ¢ikilmasini ister (108).

Egitimin 6nemli dgelerinden biri tdretmen olduguna gére, Bfretmenin
sevgideki yeri nedir? Russell'a gére, tgretmende, gocugun bir deder olarak
gortimesini saglayan sevgi eksikse, ne kisilik ne de zeka yeterince ve §zgirce
gelisemez (109). Kisilik ve zeka yeterince gelisemez, dedigine gdre, demek ki,
sevgisiz bir 6gretmen ona gore, gérevini yerine getiremez. Rousseau'da
cocuda saygr gosterilmesini ve hitkmetmekte acele edilmemesini ister (110).
Rousseau daha da ileriye giderek, size erigebilmeleri i¢in 8§rencinizle kendinizi
denklestiriniz, heniiz size ylikselecek derecede degilseler, siz cekinmeden onlarn
sevijesine ininiz, hatalarim dizeltmek I¢in hatalarina ortak “olunuz;
hatta,utanmayi gidermek igin Uizerinize ahmiz, der (111). Benzer distnceler bir
¢ok egitimcide gorilebilir. Ogretmenin gocugun seviyesine inmesini, ona dusman
gibi degil, bir dost, bir darmgman gibi yanasmasan isteyen Dettrons da,
tgretmenin ¢ocuga korkutucu degil, onu anlayan, ytikseltmeye calisan bir insan
olarak gériinmesini ister (f 12).

(106)Russell, Egitim Uzerine, s.239,
(107)Russell, Egitim Uzerine, 5.181.
(108)Russell, Egitim Uzerine, s.241,
(109)Russell, Egitim Uzerine, 5.48.
(110)Rousseau, a.g.e., s.67.
(111)Rousseau, a.g.e., s.185-186.
(112)Dettrons, a.g.e., 5.47. |
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5.Cinsel Egitim

Cinsel egditim, Russell'in bir cok eserinde, yeri geldikge, en ¢ok degindigi
konularin basinda gelir. Bu konuyu Egitim Uzerine adli eserinde kisilik egitimi
-bslumiinde, seks egitimi adiyla sondan ikinci konu olarak ele alir. Russell, bir ok
yerde, cinsel egitime seks egitimi demektedir. Diger konular gibi seks egitiminin
de korkusuzca 8zgiirce ele ahnacagint sdyler (113). Yani, ona gbre, bu
konuya-cinsel egitim konusuna, tarih, cografya, matematik ya da gunlik
yasamdaki herhangi bir konuya bakar gibi bakiimahdr. insan nasil ki, herhangi
bir konuda, bilim, felsefe, sanatl; din vb. alanlar da bilgi edinebiliyorsa, ayni
bicimde cinsel egitim konusunda da bilgi edinebilmelidir. Russell, bunu insanin en
dogal hakki olarak gormektedir. COnki, hangi alanda olursa olsun bilginin
istenmeyecek bir sey oldugunu séyleyenlerin savunabilecekleri tarafi oldugunu
sanmadigimi syler. Ona gore, insan kag¢ yasinda olursa olsun, bilmek isteyince
8grenebilmelidir. Bagka bilgiler bir yana, cinsel bilgiler konusunda bunu daha da
gerekli gorar. Cink(, ona gdre, insan bir seyi bildigi zaman ¢ok daha akillica
hareket eder. Bu nedenle cinsel egitim konusuna merak godsteren gocuklara

glinah duygusunun asilanmaya kalkisiimasim gulting bulur (114).

Cinsel konular gizli tutularak cocuklarin bu konuya olan merakian
tnlenebilir mi? Onlenmezse nasil giderilmelidir? Bu konuyu kafalarina takmalan
nasil dnlenebilir? Russell'a gtre, cinsel konularin gizemli havaya sokulmasi,
gencin bu konuya olan merakint daha da artinr. Tam tersine, e§er buyikler
cinsiyeti diger konular gibi ele alip, ¢ocukiarin bitin sorunlarim yamitiayip,
onlarnin kavrayabilece§i buttn bilgileri verseler, cocuklar hi¢gbir zaman
mistehcenlik fikrine varmayacagim sdyler. Cinkll, ona gore, bu dustince belli
konulara deginilmemesi gerektidi anlayisindan kaynaklanir. Russell, geng

insanlann cinsiyeti kafalanna takmalarint engellemenin en iyi yolunu da onlara

(113)Russell, Egitim Uzerine, 5.163.
(114)Russell, Neden Hiristiyan Degilim?, s.34.
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ogrenmek istedikleri kadar ¢ok seyi vermekte gorar (115). Ona gore,
cocuklarnn diinyaya nasil geldikleri gibi, cinsel konulann gizli tutulmasinin, merak
uyandirmanin yaninda, bir¢ok bagka kot etkileri de olabilir. En basta, bunun
baz bilgilerin 6zellikle ilgi ¢ekici bilgilerin kot oldugu inancini olusturabilcegini
styler. Oysa, ona gbre, tim bilgilerin iyl oldugunu saglam ahlakin temel
ilkelerinden biri olmalidir; hi¢ bir bilgi bu ilkkenin disinda birakilmamalidir. Ancak,
Russell, bazi dodal meraklar kas catma ve azarlamayla kargilandigint géren
cocugun, ilging bilgilerin kotd, ilging olmayanlarinsa iyi oldugunu diigiiniintz ki
bdyle bir ilginin de erdeme karst olacadint styler (116). Demek ki, Russellla
gore, cinsel konularla ilgili bilgiler gizli tutularak, cocugun bu konularla ilgili
sorulan Ortbas edilmeye cahsilmamalidir. Cocudun merak ve ilgisi anlayabilecegi
bir dille giderilmelidir. Cinki Russell, cinsel bilgisizligin ki icin son derece zararh

oldugunu sdyler (117).

Russell, seksi insanin yiyecek icecek gibi dogal bir ihtiyaci olarak gorir
(118). Ona gbre, zaten cinsiyette hicbir kotdlik yoktur. Bu konudaki geleneksel
davranigt da hatal bir davrams olarak goriir. Ona gore, toplumda bu denli
insani sefalete stirtkleyen bagka hicbir kotl kaynak yoktur. Cinkd, yaldnz dolayli
olarak bir takim kotulik zinciri dogurmakla kalmaz, ayni zamanda, insanhgin
iskencesini ¢ektidi insanlann iktisadi, siyasi ve ki vb. iyi edilebilir dertlerine gare
bulmalarina g&tiirebilecek acima duygusunu ve sevgiyi bastugdini, i¢e, geriye
ittidini soyler (119). Demek ki, Russell'a gore, cinsel konuda uygun tutumlannin
gelismesini ve seks probleminin saghkl ¢6zimd, insanlar arasinda sevgi ve
saygiya dayal iligkileri yayginlagtirarak, toplumun siyasi, ekonomik, kilttirel vb.

sorunlarinin ¢zilmine de katkida bulunabilir.

(115)Russell, Eviilik ve Ahlak, 5.73.
(116)Russell, E§itim ve Toplum Dizeni, s.85.
{117)Russell, Evlilik ve Abhlak, 5.66.

{(118)Jones, a.g.e., 5.194.

(119)Russell, Neden Hiristiyan Degilim, s.180.
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Cocuklar cinsel konulara ne zaman merak, ilgi duymaya bagslaslar? Bu
merak duygusu kendini nasil gdsterir? Cocuklarin cinsel konulara duyduklan
merak, ilgi konugmanin hizlanmasiyla kendini géstermeye baslar. Yirime ve
konugmada bireysel farklihklar fazla goriilmekle birlikte, U¢ yaslanindan sonra
cinsel merak duygusu gordlebilir. Nitekim, Russell da ¢ocuklarda cinsel merakin
igclinc yastan sonra, genel merakin bir parcasi gibi cinsler (kiz-erkek)
arasindaki bedensel farkhliklara duyulan bir ilgi biciminde basladiini séyler
(120). Gocuk, konugsmasini gelistirdikce "bu nedir?”, "bu niye boyle?" gibi
sorularla genel merak duygusunu disa yansitarak 6drenme istedigini
sergilemeye baglar. Iste bu sekilde bilgi edinme, 6drenme istedini gosteren
cocuk, cinsel konulara da, herhangi bir konuymus gibi bakarak
cevresindekilerden-6zellikle anne-babadan, bilgi edinmek ister. Boyle bir
durumda nasil davraniimalidir? Cocugun sorulari cevaplandinimali midir, yoksa

susturulmali mi, ya da yanhs cevaplar mi verilmelidir?

Russell, cinsel konularla ilgili sorularin yanitlanmasini ister. Ona gére,
sorulann yanitlanmas! seks egitiminin temel bir pargasini olusturur. Sorulann
yanitlanmasinda da iki kural, yeterli goriir: Birincisi cocuga her zaman gergege
uygun yanitlann verilmesi, ikincisi ise, seks bilgisinin de ayni bagka bilgiler gibi
gOrulmesidir. Russeil'a gbre, ¢ocuk, giines, ay, bulut, otomabil gibi konularda
zekice bir soru sordugunda nasi ki, memnun kalinarak ona alabilecedi kadar
bilgi veriliyorsa, cinsel sorular sordugundg da bdyle yanitlanarak bilgilendirilmesi
ilk yaslardaki cinsel egitimin bayiik bir 'bélumunﬂ olusturur. Russell sorularin
yanitlanmasi sirasinda, bir par¢a sikigmishik géstérilirse, ¢ocuk bunu hemen
farkederek sekse dugkionluginiin temeli atimig olacagini soyler. Ona gore,
sorular, bagka konudaki bir soru gibi timuyle, dogallikla yanitlanmalidir. Sekste,
idreng, pis bir yan varmis gibi, bilingsizce de olsa bakilmasint istemez. Clnkd,
boyle bakilirsa, bu duygunun gocuda da gecerek, cocugun kendi varhgina yol
acan davranis icin katiu disinmesine yol acacagini, yalniz gecliginde degil,

(120)Russell, Egitim Ozerine, 5.166.
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botin yetiskenlik yasami boyunca mutlu isgtidiisel duygulan imkansiz kalacagim
styler (121).

Cinsel egitimin nemli bir btlimind, bebeklerin nasil diinyaya geldigini
merak eden cocuga, bunun anlatilmasim olusturur. Cocuk, bu konuyla ilgili
sorular sorabllecek yasa geldiginde eger bir kardesi olmussa, kardesinin
dunyaya nasil geldiiyle ilgili ana-babay soru yagmuruna tutabilir. Boyle bir
-durumda, ¢odu anne-baba ne styleyecedini sasirabilir ya da ashna uygun
olmayan cevaplarfa durumu gegistirmeye calisabilir. Do§rusu nedir? Ne
yapiimahdir? Russell, eger ¢ocuk cinsel konularda soru sorabilecek yastayken,
diyelim Ug yaslarindan sonra, bir kardesi olursa, ona bebegin annenin bedeni
icinde yetistigini, kendisinin de aym bigimde yetistiginin sdylenmesini ister (122).
Yorikoglu ise, konunun bilincinde olmayanlann, bebegin nereden geldigini soran
cocuga, hastahaneden getirildigl, carsidan alindidi, leylegin getirdigi gibi aslina
uygun olmayan cevaplaf verdiklerini styler. Oysa, ona gore, dodrusu bebedin
ane karninda buyudigu, ayaklan drasindaki bosluktan diinyaya geldiginin
sdylenmesidir. Yorukogluna gdre, cocudun sorulari, dedisik tavir ve bicim
almadan, aslina uygun bicimde, cocudun anlayabilecegi bir dille
cevaplandirnimasi, cinsel egditimin temelini olusturur (123). Cocuklann merak
duygulan tahrik edilmeyerek, tehlikeli olmadi§i bir ¢ag icinde tatmin edilmesini
isteyen Rousseau ise, gocuklarin konuyia ilgili sorulan, sade, sikintisiz,
giilmeksizin ve esrarergizlikten uzaklasarak cevaplandinimasini, dzellikle
cevaplann, ciddi, kisa kesin ve kugkuya meydan vermeyecek bicimde olmasina
tzen gosterilmesini ister (124). Rousseau, ¢ocuklann sorulanindan birinin
"cocuklar nasil oluyor?” oldugunu sdyleyerek, boyle bir soruyla kargiasan

anne-babanin, cocugunu aldatmadan verece{ji en iyi cevabin onu susturmak

(121)Russell, Egitim Uzerine, 5.166.
(122)Russell, Egitim Uzerine, $.166-167.

(123)Atalay Yorikoglu, Gocuk Ruh Saghdg, Is Bankast Kultdir Yayinlan, 8.Baski,
Ankara 1984, s.175-176.

(124)Rousseau, a.g.e., s.161.
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oldugunu syler. Ona gore, eder ¢ocuk kendini alakadar etmeyen sorulardan
dolayi, her zaman susturulmak aligkanh@i almig ve gizlenmek istenen sirra karst
siphe ve merak etmeyecék derecede ilgisiz bir ¢ocuksa, bu ydntem iyi olabilir
(125). Ancak Rousseau'nun dnerdigi yontem, iletisim olanaklannin ¢ok sinirk
oldugu, yasadigi donemde uygun olabilir. Glinomiizde Rousseau'nun sbyledigi
gibi, ¢cocugun susturuimasi, bilgi edinme istedinin dnlenmesi dogru degildir.
Cocuk, gelisigiizel kaynaklardan sagliksiz bilgiler edinebilecegi gibi, anne-babaya
olan gilveni de sarsilabilir. Cinselli§i nazik bir konu olarak goéren Kant da,
cocuklann, en azindan ergenlik ddneminde, susturulmasindan yana degildir. Ona
gore, ergenlerin susturulmasi dogru olmayip, gerekli bilgiler verilmelidir.

Ergenlerin bilgisiz birakilmasinin zaten mimk{in olmadigin séyler (126).

Russell, ¢cocuklarla konusurken, gercegdi anlardan saklamay: gerektirecek
higbir ayip seyin olmadidini sSyler. Ona gore, cocuklari ilgilendiren herhangi bir
konudaki sorularina-érnegin baliklarla ilgili, cevap verir, cinsel konularla ilgili
sorularina da aymni gekilde cevap verilerek meraklan giderilmelidir. Bunun igin,
dolambagli, stisli piisla ifadelere gerek olmadig: gibi, anlarla ¢iceklerin agkindan
sOzetmenin yanls oldugunu, hayatin ger@;eklerine dolambacli yollarla gitmenin
anlami olmadigini sdyler. Ona gore, bilmek istedi§ seyi kendisine stylenen cocuk,
cinsel bakimdan hicbir musallat fikre ve sehvet duygusuna kapilamaz. Russell,
"her turlo bilgisizlik kéttdir, ama cinsiyet gibi bir konuda bilgisizlik ciddi bir
tehlikedir", der (127). Bu dusincesine uyun olarak, cinsel konularda tam bir
acikigin, cocuklarim o konuda asin derecede dislinmelerini dnlemek igin en iyi yol
olduguna ~inand1gln|, bunun ayni zamanda aydin bir cinsel ahlak icin gerekli olan
ilk kosullardan biri oldudunu sdyler (128). Cinsel egitim konusunda Russell'in
biitiin ¢abasi, ¢ocuklarin en iyi sekilde bilgilendirilmelerine ydneliktir. Bilgilenme,

bu konudaki battin sorunlann ¢dziminin temelini olugturacag: goérusiindedir.

(125)Rousseau, a.g.e,, s.162.

(126)Kant, a.g.e.,, 5.81.

(127)Russell, Neden Hiristiyan Degilim?, §.192.
(128)Russell, Neden Hiristiyan Degilim?, s.193.
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Russell, cinsel egitimle ilgili bilgilerin verilmesinde acele ediimesinden de yana
degildir. Ona gore, efer diger cocuklardan k&tu bigcimde seks bilgisi alma
olasiigr bulunmuyorsa, her sey ergenlik déneminden ©6nce &greniimek

kosuluyla-ana-baba séfulan yanitlamakla yetinerek, konu ¢ocugun merakinin
| dogal isleyisine birakilabilir. Ancak, Russell, ergenlik déneminden 6nce, bilgi
edinmeyi kesinlikle zorunlu gérerek "bir cocuk bluga ermeden ¢nce cinsel
eylemin dogasm bilmelidir", der (129). Rousseau da benzer gtriiste olup,
¢ocugun merak duygusunun erken vyaslarda tahrik edilmesini uygun
gormemektedir. Ancak, ¢ocugun cinsel bilgileri 6grenmesi gerektii ¢aga
geldiginde, bu bilgileri kendilifinden veya baskalarindan degil, ana-baba ve
egitimcilerden 8grenmesini zorunlu ve dnemli goriir (130). Buylece, Rousseau
cinsel egitim konusunda anne-baba ve egitimcilerin 6nemini belirtmis

olmaktadir..

(129)Russell, Egitim Uzerine, s.168.
(130)Rousseau, a.g.e., s.246.
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SONUC

Egitimle ilgili gorislerini kendi deneyimlerine de dayandiran Russell, bir
editim sistemini ortaya koymamaktadir. Ancak, editimle ilgili birgok konuyu ele

. almaktadir.

Russell'da Rousseau gibi, cocugun itk yaslardaki egitiminin Snemli oldugunu
sdyler.Cocugun ik yillardaki egitiminde Russell, anne-babayi, ikisini &
Cagimizda egitimin gittikge yaygmlastifina isaret ederek, bitiin vatandaglann
egitimden yararlanabilmeleri igin devlet editimini gerekli gtrur. Egitimi dar ve
genis anlamda dusiintr. Dar anlamdaki egitimi, cesitli konularda kesin, belirli
bilgiterin verilmesi, yani 6§retim olarak anlar. Genis anlamdaki egitimi ise, yalmz
ogretimle ogrendiklerimizi dedil, deneyimlerinizi de kapsayan, kisiligin
olusturulmasi, yasama ve diinyaya belirli bir bakisin bigimlendiriimesi olarak
anlar. Genis anlamdaki egitimi incelerﬁek istedigini sdyler.

Rousseau ve Kant gibi, Russell da egitimin zihinsel gelismeyi saglanmasin
ister. Ustiin zekali ve yeteneklilerin tizel olarak yetistirimesinden yanadir. Ctinkii
ona gore, bunlar toplumun her ybndeki gelisimine katkida bulunabilifler. Russell,
bireylerin toplumda gtrecekleri ilgi ve degerin yeteneklerine ve basan diizeyine
uygun olmasini da ister. Egitimin glicine de deginir. Ona gére, editimin glict
buytkttr, bu gtictin kétiye kullanimasi, insahiit sefalete gétiirebilir. Rousseau
da k&t egitimden yakmnarak, butin iyiliklerin kaynagm iyl bir e§itimde gorur.
Russell, siyaset ve yanscihigin egitimde olumsuz etkileri olabilecedini séyler. Ona
gtre asin egitim de 6énemli ve zor bir problemi olugturur. Russell, editimi genel
olarak bu agilardan ele alirken, olgunlasma, gelisim, tecriibe gibi kavramlara ve

egitimin gevre kosullarina uyguniugju konusuna deginmemektedir.

Birkag refleksiyle diinyaya gelen gocuk, Russell'a gbre de, ne iyidir ne
kdtidar. Bu dustncenin, geleneksel olarak Rousseau'la iliskili oldugunu séyler.
Russell, cocugun dofasimin baslangigta bicim verilmeye inaniimayacak kadar

uygun gdrir. Ona gtire, gocugun ilkk dénemlerde edinecegi aliskanhklar Snemlidir.
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Cocudun gelisiminin iyi ya da kétl yonde etkilenmesinde becerilerin 6nemi bilyik
oldugunu, dogru beceriler erdemliligi, yanhg beceriler ise, kotulugu getirecegini
sOyler. Russell'a gre, cocuk oldudu gili algilanmahidir, ana-baba ya da egitimci
cocugu kendi duygularina gore algilamamahdir. Ona gore, cocuklann evde
karsilanamayan-tzellikle yoksul g;lelerin cocuklan igin- bir-¢ok ihtiyaglan vardir.
Montessori de sehir qocuklannmg Lbir cok ihtiyaclarnin karsilanamadigini soyler.
Russell, cocuklara Lear ve Levis Carol'un hikaye kitaplarim 6nerirken, Rousseau,
erken yagslarda (11-12 yaslanna kadar) okumayi gocuklar igin yersiz gorerek,
daha sonra Robinson Crusoe'yu Onerir. Russell da Rousseau gibi, ana-baba

sevgisini gocuklar icin gerekli gorirken, aginsinin zararh olacagini soyler.

Russell, editimin 6nemli 6gesini olugturan, 6gretmenlik mesledine de deginir.
Ona gore, 8gretmenlik mesledinin bir taraftan 6nemi artarken, bir taraftan da
sorunlari artmaktadir. Ogretmenler olumsuz kosullarda galismakta olup, iglerini
ylratirken gerekli serbestlie ve &Gzgiirlide sahip degildirler. Russell,
ogretmenlerin goérevi, 6grencilere tarafsiz ¢calisma aliskanh§ini kazandirarak,
yayinlarin degerine gore hikiim vermelerini, yani tarafsiz olabilmelerini
- sadlamak oldugunu sdyler. Dewey de Ogretmenlerin 6grencilerini, bagimsiz,
saplantisiz arastirma yapabilmelerine yoneltilmesini ister. Russell, iyi
Ogdretmenlidi, 6grencilere durist ve acik s6zli davranmaya baglar. Rousseau
ise, lyi 6gretmenligi, cocugun muhakeme gliciinin geligtiriimesine baglar. Russell,
ayrica dersini ve 6grencilerini seven bir 86gretmenin, ¢ocuklarn sevmeyenden
daha basarili olacagini sdyleyerek, sgretmenin basansini ¢ocuk sevgisine
baglar. Russell, anne-babanin kendi ¢ocuklarina 6gretmen olmalarnini da

istemez.

Russell 6§renme konusunu da ele alir. Ona gore, egitimin itici glci
ogrenme istegdi olmalidir. Ogrenmenin sikici ve biktirici olmaktan zevkli hale
getirilebilecegini sdyler. Ona gore, &dretmenin sevgi ve ilgisi bunu belli 6lclide
saglayabilir. Isteyerek d6grenmeyi sadlamanin bagka bir yolunun da g¢ocugu

etkin kilmak oldugunu séyler. Russell, cocugun 6grenme sireclerine girmesinde
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merak duygusunun da dnemli oldugunu sdyleyerek, bu duygunun gelistirilmesini
ister. Ona gdre, dgrenmenin istenilen alanlarda gergeklesebilmesi icin, ¢cocukta
dikkati irade denetimiyle toplama aligkanh@inin gelistiriimesi gerekir. Bunun icin
¢ocugun dzellikle ilgi duydugu alanlara ydniendirilmesini ister. Dewey de,
odgrenmede ilginin 6nemine dedinerek, ilginin 6zdisi ve 6zici yollarla
saglanabilecegini soyler. James de, ilgi uyandirma konusu {izerinde durarak en
¢ok kendinizle ilgili konulara ilgi duydugumuzu sdyler. Rousseau da, dikkatin
uyandirilabilinmesi igin, ¢ocugun yapisimn teméle alinmasint ister. Russell,
cocuklarin 6§renmede zorlanmamalinini ister. Ciinkd, ona gbre, cocugun
ddrenmede zorlanmasi 6grenme istedini, ilgisini ve yaraticiik yetenegini yok
eder. Ona gore, bilgisiz bir yetigkine bir sey 6gretmek ¢ok zordur, bir kigi ne
kadar odrenmisse, daha ¢ok 6drenmesi o kadar kolaydir,

Russell, 6gretim konusuna da deginir. Ona go6re on dort yasina kadar
¢ocuklara hérkesin O0grenmesi gereken, derslere giris bolimleri veriimeli,
yeteneklerin kegfi de bu dénemde yapilmalhdir. Konularn kolaydan zora dogru
ogretilmesini ister. Ozel olarak tarih, cografya ve yabanci dil 8§retimi Uzerinde
durur. Russell, ezberin konugma ve yazmada dil glzelligi bakimindan 6nemli
oldugunu sdyler. James ise, ezberi bos bir calisma olarak goriir. Rousseau,
ezber yoluyla d3renmeye karg! cikar, esya ve tecriibe yoluyla 6§renmeyi
o6grenir. Russell, 6grenme konusunda, 6grenme ydnteminin 8§renilmesi,
yaparak-yasiyarak 08renme, O8§renmenin ¢evre kosullarina ve yasama
uygunludu, esyayla ve tecriibe yoluyla égfenme gibi konularla dedinmemektedir.
Ogretim kqhusunda da ara(;v ve gerecler kullanilarak 6drenmenin

kolaylastirilmasi konusuna, yani egitim teknolojisine deginmemektedir.

Kisilik Egitimi konusunu da ele alan Russell, birlikte bulunduklarinda ideal
kisiligin temelini olugturan canhiik, yiireklilik, duyarliik ve zeka gibi dort teﬁ\e(
Ozellik OIduQJﬁu soyler. Canlihdi zihinsel olmaktan c¢ok, fizyolojik bir 6zellik
olarak gorar. Ydrekliligi korkuyla iligkilendirerek karmasik bi¢imleri oldugunu
sdyler. Duygudaghgi ise, yurekliligi dizeltici bir 6ge olarak gorur. Zekayla ise,
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hem gercek bilgiyi hem de, bilgiye agik olmayi kasteder. Russell'a gére, bu
Ozellikleri tastyan insan!ardan olusan bir toplum olsaydi, boyle bir toplumda
mutsuz insan ¢ok az bﬁlunurdu. Russell, kisiligin olusumunu ilk yillan sorunu
olarak goriir; eger do§ru ytrttulUrse, altt yasina kadar asagr yukar
'tamamlanmls olacagim soyler. Ona gore, kisiligin olusumuna etki eden Snemli
t@elerden biri de toplumdur. Yetistiriimeleri agisindan, birey ve yurttas aymmini
yapar. Ona gore, birey kendi kendine yasarken, yurttags komsulanyla yasar.
Russell, kisili§in cok erken yaslarda olustugunu sdylemesi ve yasam strecinde
kargilagtlan beklenmedik durumlann kisiligi olumlu ya da olumsuz etkileyebilecegi

Uizerinde durmamas: elestirilebilir.

Russell, ahlak egitimine de bir ¢cok yerde deginir. Ahlak egitimini yalmz
insanlar arasindaki iliskiler agisindan degil, koitrel degerlerin korunmasi
acisindan da gerekli gorir. Ahlak egitimine dogumdan itibaren baslanmasin
ister. Oysa Rousseau, ahlak egitimine muhakeme caginda (12 yaslarinda)
baslanmasim ister. Piaget de Rousseau'nun anlayisina uygun bicimde, soyut
konulardan "Soyut-islemler Dénemi”"nde stz edilmesini ister. Russell, ahlak
egitiminin, yasanan durumlara uygun, somut olmasini isteyerek, 8gutciliige
karsi cikar. Erdemlilik ve yalan konhusu Uzerinde durur. Russell cocuklarn yalan
sOylememeri igin, baski yapiimamasi, korkutulmamasi, iyi érnek olunmasi,

uygulanmayacak ceza tehditlerinde bulunulmasini ister.

EJitim 6gretim streglerinde disiplin nasil saglanmalidir? Russell'a gore,
disiplin, disardan zorlamayla degil, istenmeyen etkinlikler yerine, istenen
etkinlikleriyle saglanmahdir. Ona gore, kisinin amaglan, kendisi tarafindan

saptanmalidir. Buna uygun olarak da disardan uygulanan disiplin azaltiimasin,

-----

gocugun cezalandinimamasini, basan icin sabir ve telkin glictinin birlestirilmesini
ister. Bedensel cezalandirmanin hi¢ bir zaman iyi olmayacagim séyler. Russell'a
gbre, 0dil ve cezayla bircok davramslar denetlenebilir. Kant, cezayi

gerektiginde uygun goriirken, Rousseau, ¢ocuklann cezalandinimamalarini ister.
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CUnkd, Rousseau'ya gore, hicbir kotil niyete sahip olmayan cocuk, fenalig
isteyerek, bilerek yapmaz. Russell, biitiin zalim dgretilerin temelinde korkunun
bulundugunu styleyerek, bu olumsuz duygunun 8nlenmesini ister. Tehlikeden de
korkulmasmm degil, tehlikenin tehlike olarak algilanmamasini ister. Russell,

~ korkunun egjitimle Snlenebilecedji distncesindedir.

Russell, sevgi konusunu da ele alir. Ona gore, sevginin bir cok cesidi vérdlr.
lyi kisiligin 6ztni de sevgide, sevecenlikte gbmr; Sevgi, bilgiyle berabér
bulundugunda bittn kétulikleri yok edebilecedini styler. Korkuyu sevginin
dismam olarak goriir. Ona gére cocuk sevgiyi ana-babadan gdrmelidir.
Sevginin cocuklara bir gérev olarak kavratilamayacadimi sevginin olmayisi ya
da yetersiz olusunu, asin sevgi gibi dogru bulmaz. Russell, 8gretmende de

cocuk sevgisinin olmasm ister.

Cinsel (seks) egitim konusuna da deginen Russell, bu konuyla ilgili bilgilerin,
istenildidinde dgrenilebilmesini gerekli gériir. Bu konunun da diger konular gibi
algilanmasimi iIster. Ona gore, cocuklarda mustehcenlik distincesdi, cinsel
konulann gizli tutulmasindan dolay olusur. Russell'a gdre, cinsel konularda bilgi
edinme’k isteyen cocuk ve genglere istedikleri kadar bilgi verilmelidir. Seksi,
yemek igmek gibi dogdal bir ihtiyag olarak gorir, geleneksel tutumlarn hatah
bulur. Cinsel sorunlarin saglikh ¢zimi, dider toplumsal sorunlann da saghkh '
¢6zUmu icin gerekli gtrir. Ona godre, coctklarda cinsel ilgi U¢ yaslan dolayinda
konu$mayla baslar. Cocuklarin sorulan anlayabilecekleri bir dille
cevaplandirimasim, diger konularda oldugu gibi, bilgilendirilmelerini ister. Russell,

cinsel konulara ifrenc bakiimamasim ister.
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