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The aim of this research is to determine the effect of using the context-based learning model
in the seventh grade social studies course people places and environments unit on academic
success and attitude. The sample of the study was 7th graders in a secondary school in
Osmaniye province in the 2021-2022 academic year. The study consisted of 49 participants,
including 25 in the experimental group and 24 in the control group. In the research, a full
experimental model with pre - test and post - test control groups was used. Activities developed
according to context-based learning approach were applied to the experimental group and the
control group was applied in line with the textbook. Academic success test and social studies
attitude scale were used as data collection tools in the research. The data were analyzed with
spss 23 program. In the study, it was concluded that activities developed according to context-
based learning model had a positive effect on students' academic achievements. However, it
was concluded that there was no significant difference in the attitudes of the students.
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1. GIRIS

Glinlimiiz diinyasinda ¢agin ve degisen yasam sartlarinin gerektirdigi nitelikte
bireylerin yetisebilmesi i¢in bireysel ve toplumsal anlamda egitimin gerekli oldugu
goriilmektedir. Bu nedenle egitimin bireylere ve toplumlara yon gostermesi nedeniyle
degisen degerlere uyum saglamasi ve biitiinciil bir bakis acis1 i¢erisinde bireylerin ve
toplumlarm gelisimlerini desteklemesi gerekmektedir (Ilter, 2013). Egitim, kisinin
zihinsel, bedensel, duygusal anlamda bilgi ve davranislarinin istenen amaglara yonelik
yeni bilgi ve davranislar olarak kazandirilma ¢abasidir (Akytiz, 2012). Egitim, bireyde
var olan potansiyelleri ortaya c¢ikarmak ve gelistirmek icin bireyin yasanti ve
davraniginda meydana gelen degisikliklerin ortaya ¢cikmasini saglar. Diger bir ifadeyle
egitim, bireylerin ruhsal ve bedensel olarak var olan potansiyellerini siirekli olarak
tyilestiren ve degerli hale getiren insanlarin yaptig1 calisma sistemlerinin toplu olarak

goriiniimidiir (Ergiin, 2019).

Egitim, bireyin i¢inde bulunan potansiyelleri gelisim siirecinde uyarmak ve olumlu
anlamda desteklemektedir. Bu durumun gerceklesmesi i¢in yetiskinlerin ¢ok yonli
yardimlarini ve bireylerin kisisel gelisimine uygun bir 6grenme ortami gerekmektedir.
Eger bu 6grenme ortami birey i¢in uygunsa birey ¢ok fazla ¢aba gostermeden kendi
kimligini ortaya c¢ikarabilmektedir. Bir bireyin, kendi kimligini ortaya cikarmada
icinde yasadig1 toplum ve kiiltiir ¢ok 6nemlidir (Ergiin, 2009). Egitim, tamamiyla
insan kiiltlirli sonucu olusan iirlindiir. Egitim tarihi boyunca bireylerin, iginde
yetistikleri zamanin sartlarina ve amaglarina bagli olan egitim anlayislariyla
yetistirildikleri gozlemlenmektedir. Bugiin bakildiginda egitim anlayisinin degismis
oldugu goriilmektedir. Toplum igin bireyler yetistirmeyi amaglayan egitim
anlayisindan bireyin kendi refahin1 dnemseyen egitim anlayisina yonelik degisim

olmustur (Bayraktaroglu, 2011).

Giliniimiizde bireyi merkeze alan yeni 6gretim yaklasimlari mevcuttur. Bunlardan
bazilar1 aktif (etkin) 6grenme, 68renmeyi 6grenme, bilgisayar destekli 6grenme,
online egitimdir. Cagdas 6grenme yaklasimlarinda 6nemli olan bireysel farklilik ve
aktif katilim kavramlar1 aslinda davranis¢r kuramda ifade edilmistir. Davranisci

kuramci Skinner’in deneysel ¢alismalart sonucunda ortaya attigi ilkelerden biri



ogrenmede bireysel farkliliklar ve digeri ise 6grencilerin derse aktif katilim saglamasi,
cagdas program gelistirme kuramlarinda ve 6gretimde onemli bir yer edinmistir. Bu
deneylerin akabinde 6grenme siirecinin basit olamayabilecegi karmasik bir siireg
olabilecegini, yalnizca goriilebilen davranislardan olgiilemeyecegi, zihinde de
gerceklestigini gosterebilen deneyler cagdas program gelistirme arastirmalarinin

temelini olusturmustur (Karacaoglu, 2014).

Ogrenmenin bilissel siireclerinin éneminin ortaya ¢ikmasi ve cevre ile etkilesimin
onemi 6gretim yontemlerinde yenilikleri beraberinde getirmistir. Sinifta dinleyici olan
ogrenciler yerine etkin olarak Ogrenme siirecine katilim saglayan ve cevresi ile
etkilesim kurmasi sonucu bilgiyi yapilandirarak 6grenen ogrenciler olmasi gerektigi
belirtilmistir. Ogretici konumunda olan 8gretmenin de derste dogrudan dgrencilere
bilgi veren degil, 6grencinin etkili 6grenme saglamasi i¢in ortam olusturan ve
ogrencilere rehberlik yaparak yol gosteren olmalidir. Bu asamada aktif 6grenme 6nem
gostermektedir (Kogakoglu, 2010). Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme slirecinde
sorumluluk alarak sahip oldugu yeteneklerini ve zihnini kullanarak kararlar alabilmesi
ve 0z dlizenleme yaparak 6grenme siirecinde etkin rol oynamasidir (A¢ikgoz, 2014).
Aktif 6grenme yontemi egitim programlar igerisinde belirlenen hedeflere ulagsmada
en etkili yontemlerden biridir (Tiirkben, 2015). Aktif 6grenme yaklasimi1 6grencinin
derse etkin katilim sagladigi, bilgiyi zihninde isleyerek yorumlandigi, onceki ve
sonraki 6grenmeleri birbiri ile iligkilendirdigi yapilandirmaciligi temel alan  bir
yaklasimdir (Taglidere ve Tiirksoy, 2016). Yapilandirmacilik, bilgi ve 6grenme siireci
ilgilidir. Yapilandirmacilik kuraminda, bir sorunun tek dogru cevabi olamayabilecegi,

bir sorunun birden ¢ok cevabi olabilecegi diisiincesi hakimdir (Akinoglu, 2004).

Yapilandirmacilik, gergekligin bireyin zihni igerisinde yer aldigini disarda olmadigin
vurgular. Bu durumda alanda farkli yapilandirmacilik yaklasimlarinin bulunmasi da
alana katki olmaktadir (Erdem, Sanal, Tanis, Demiryollari, Okur ve Alir, 2017).
Yapilandirmact yaklagim egitim de ii¢ tiirden ele alinmaktadir. Birincisi Piajet ile
gelisen bilissel yapilandirmacilik, Vygotsky’nin 6ne stirdiigli sosyal yapilandirmacilik
ve Bruner ile oOne ¢ikan etkilesimsel yapilandirmaciliktir (Giines, 2014).
Yapilandirmacilik egitim alaninda kullanilmadan 6nce ilk olarak felsefi akim seklinde
baglamig, daha sonra sosyoloji, psikoloji gibi alanlarda kullanilmigtir.

Yapilandirmacilik, 6gretimi, Ogrenmeyi ve bilgiyi kapsayan bir kuramdir.



Yapilandirmacilik basta bireylerin bilgiyi nasil 6grendiklerini aragtirirken zamanla
bireylerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarini aragtirmistir (Akbaba, 2020). Gergege
ulagmak insan deneyimlerine dayanarak arastirma ile miimkiindiir. Egitimde sadece
bilgi degil 6grencinin bireysel 6zellikleri ve bireyin etkin katilim1 6nemlidir (Keskin

ve Sahin, 2018).

Egitim kisiyi sosyal hayata hazirlamali ve bireyi topluma yararli bir {iye yapmay1
hedeflemelidir (Musta, 2005). Bu dogrultuda sosyal bilgiler dersi de, 6grencilere
giinliik hayat ve toplumsal hayatla ilgili gerekli bilgileri sunan bir derstir (Inan, 2014).
(Milli Egitim Bakanligi, (2005),“ Sosyal bilgileri, bireyin toplumsal varolusunu
gercgeklestirebilmesine yardimci olmast amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi Sosyal Bilimleri ve
Vatandashik Bilgisi konularimi yansitan; ogrenme alanlarimin bir iinite ya da tema
altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin gegmis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu ogretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkogretim dersi olarak tamimlamigtir . Sosyal Bilgilerin taniminda
sosyal bilgiler dersinin bireyin toplum ve ¢evre ile etkilesiminden bahsedilerek

ogretim anlayisi ortaya konmustur (Safran, Tay ve Ocalan, 2015).

Sosyal Bilgiler dersi igerigi birbirinden farkli disiplinlerden olusan tarih, antropoloji,
arkeoloji, cografya gibi ¢esitli sosyal bilim derslerinin ana bilgilerini aktaran bir
calisma alamidir (Unlii, 2017). Sosyal bilgilerin igeriginde yer alan bilimlerdeki
bilgilerin zamanla artmasi Ogrenenin aktif oldugu Ogretim yaklasimlarinin
kullanilmasini gerektirmektedir. Bu durum, 6grencilerin yasamlarinda karsilastiklar
sorunlara ¢ozlim iiretebilmeleri, kendilerini yenileyebilmeleri, degisime uyum
saglayabilmeleri i¢in gereklidir. Okul yasaminda tiim bilgilerin sosyal bilgiler dersi
araciligiyla Ogrencilere Ogretilmesi yerine Ogrencilerin degisikliklere nasil uyum
saglanacagimin Ogretilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilerin sosyal bilgiler
dersinde aktif olmasi gerekir. Giiniimiizde, sosyal bilgiler dersinde O6grencilerin
yapilandirmaci yaklagim sayesinde etkin katilim sagladig: diisiiniilmektedir. (Bilgili
ve Saglam, 2006). Glinlimiizde Sosyal Bilgiler Programin da bilgiyi edinme bigimi,
kullanilacak yontem ve teknikler, Ogrenme ortami, materyal kullanma ve
degerlendirme yontemi yapilandirmacilik yaklagimina dayanmaktadir (Celebi, 2006).

Ogretim programlarinin cevap aradiklari soru: “Nasil bir insan istiyoruz?” sorusu dur.



Boyle bir sorunun sorulmasinin sebebi ise diinyada olusan degisimlerdir. Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda bu degisimler Teknoloji’nin gelismesi, zamanla
degisen ihtiyacglar, 6grenme kuramlarinda ki yeni gelismeler olarak siralanmuistir.
Ogretim programi, bu degisimlerin, insanlara yonelik beklenti ve rolleri de
degistirdigini vurgulamaktadir. Programlar bireysel farkliliklar dikkate alinarak beceri
ve degerleri iliskilendirerek biitiinciil olarak hazirlanir. Bu durum, programlarin sarmal
bir sekilde, genisleyerek ilerleyen bir yapida hazirlanmasini gerekli kilmaktadir
(Koksal, 2019). Genisleyen program kapsaminda ilkogretim kademelerinde Hayat
Bilgisi dersi olarak verilmeye baslayan, daha sonra Sosyal Bilgiler dersi ile verilen
egitimin amaci, c¢ocuklarin temel bilgileri 6grenmesini saglayarak onlar1 hayata
hazirlamak, diger yandan yasadiklar1 mahalleyi, sehri, iilkeyi ve diinyay1 6gretmektir
(Akengin ve Demirsoy, 2011). Yenilenen 6gretim programinda bireysel gelisim ve
ogretim programi agiklanirken “Ogretim programlari, insan gelisiminin belirli bir
donemde sonlanmadigi ve gelisimin hayat boyu siirdiigii ilkesi ile hazirlanmigtir. Bu
sebeple 6gretim programlarinda, her yas doneminde bireylerin gelisim ozelliklerini
dikkate alarak destekleyici onlemler alinmasi onerilmektedir. Gelisim donemleri
ardisik ve degismeyen bir sira izler. Her evrede olup bitenler takip eden evreleri
etkiler. Ote yandan bu ardisiklik belirli yonelimlerle karakterize edilir: basitten
karmagiga, genelden ozele ve somuttan soyuta dogru geligsim gibi. Program gelistirme
stirecinde soz konusu yonelimler hem bir alandaki yeterliligi olusturan kazanim ve
becerilerin on sart ve ardillig1 noktasinda dikkate alinmis hem de siniflar diizeyinde
derslerin dagilimlarinda ve birbirleriyle iligkilerinde goz éniinde bulundurulmugstur”
denilmistir (MEB, 2018). Yapilandirmaci yaklasim &gretim siirecinde somuttan—
soyuta dogru bir bilgi O6gretim siireci siirdiirmektedir (Obay ve Celik, 2019).
Ortadgretim altinc1 ve yedinci smiftaki 6grenciler bilissel gelisim agisindan soyut
islemler doneminde olduklari icin soyut diisiinebilirken, {lkdgretim dordiincii ve
besinci smiftaki 0grenciler Piaget’e gore somut islemler doneminde olduklar: igin
benmerkezcilikten uzaklasmislardir. Cocuklar gelismeleri bagkalari agisindan da
gorebilmektedir. Cocuklar bu donemde kendi gozlemledikleri gergek olaylara yonelik
diisinmektedir. Cocuklar, somut olan karmasik problemleri ¢ozebilirken, soyut
problemleri ise c¢ozememektedir (Simsek, 2012). Somut olani1 6grenmek daha
kolaydir. Zihinde 6grenme somuttan soyuta dogru gerceklesmektedir. Bundan dolay1

ilkdgretimin ilk baslarinda 6gretim somut esyalar, nesneler ve 6gretim materyalleri ile



gerceklestirilmelidir. Ciinkli Piaget’in somut islemler doneminde bireye goziiyle
gorebildigi, eliyle tutabildigi nesneler anlam ifade etmektedir. Somut nesnelerin
kullanilamamasi durumunda gorsel — isitsel araclar ve bilgisayar teknolojisi

kullanilabilmektedir (Ummanel ve Dilek, 2016).

Sosyal bilgiler egitimi konulari igerisinde yer alan soyut kavramlarin 6gretiminde
ogrencilerin somutlagtirarak anlamlandirmasi kolay olmamaktadir. Bunun i¢in soyut
kavramlar somutlastirilarak aktarilmalidir. (Kogoglu ve Egiiz, 2019). “Aktarim”
konusu, 0&grencinin kendi gegmis ve bugiinkii tecriibeleri ile 6gretmen girdileri
arasinda baglant1 saglayan Ogrenci faaliyetlerinin tiimiidiir. Ogrenciler baglami
olusturmayla veya kendi tecriibelerini getirmeyle ve gorsel araclar ile rol yapma
yontemini kullanmayla siiregte aktif olarak bulunurlar (Cooper ve Mclntyre, 1993).
Ogrenenin bilgiyi aktarmasimnda gergeklerle iliskilendirmesi, yaraticiligini ortaya
cikarmasi, deneyimini yansitmasi ve gergeklere elestirel bakis acisiyla
yorumlayabilmesi 6nemlidir. Birey bilgiyi anlamlandirdiginda o bilgiyi zihninde
yapilandirmakta ve yerlestirmektedir. Yapilandirmacilikta, bireyin ¢ok bilgi
ogrenmesi degil bilgiyi derinlemesine yapilandirarak 6grenmesi 6nemlidir (Erdem ve
Demirel, 2002). Ogrencilere dgrenmenin sorumlulugunun verilmesi, 6grencilerin yeni
bilgileri ile eski bilgileri iliskilendirecek calismalarin gelistirilmesi, sorgulamaya
yonlendirilmesi, 6grencilerin 6zgilin becerilerinin ortaya c¢ikarilmasina olanak
saglayan, yapilandirmacilik, 6gretmeni merkeze alan ve bilgiye dayali sistemi artik
kabul gormemektedir. Yeni yaklasimda oOgretmene, O&grencilerin bilgilerini
yapilandirmasinda yardimci olma, 6grenme isteklerini arttiran ortamlar hazirlama,

rehber olma gorevi yiiklenmistir (Kesici, 2019).

Egitim siirecinde 6grenci ile 6gretmen arasinda etkilesimin gii¢lii olmasi kadar hayatla
iliskili olmasi1 da gereklidir. Ogrenciyi, 6grenmeye giidiilemeyen 6grenme istegini
arttirmayan calisma konulari egitim siirecinin Oniine engel olusturmaktadir. Bu
duruma ¢ozlim olarak gelistirilmis olan 6grenme yaklagimlarindan birisi “baglam
temelli 6grenme” yaklasimidir (Biilbiil, 2012). Baglam temelli 6grenme yaklagimi,
giinliik hayat icerisinde meydana gelen olaydan hareketle, 6grenilmesi amaglanan
bilgiyi gereksinim haline getirerek bilgi igerisindeki kavramlari oziimsemeyi
amaclamaktadir (Acar ve Yaman, 2011). Baglam temelli 6gretimde bireyin giinliik

hayatta kars1 karsiya kaldigi bir olayr 6grenmis oldugu konu ve kavramlarla



iligkilendirerek agiklayabilmesi 6grenmeyi gerceklestirmis oldugunu gosterir (Ayvaci,
Nas ve Dilber, 2020). Baglam temelli 6grenme yaklasiminin icerisindeki stratejilerden
birisi REACT (Relating, Experiencing, Applying, Cooperating, Transferring)
stratejisidir (Ultay ve Alev, 2017). Bu strateji ile Ogrenciler giinliik hayat ile
ogrendikleri bilgileri iligkilendirerek “bu bilgi ne isime yarayacak™ sorusuna cevap
bulacaklardir (Ultay ve Calik, 2011). Sonug olarak, baglam temelli §grenme yaklasim,
yogun konu Ogretimi yerine, bu konularin giinlik yasamla iligkilendirerek ve
ogrencilerin bilimsel bilgileri anlamlandirarak 6grenecekleri ortamin olusturulmasini
amaglar. Bu amacin gergeklesmesinde konunun giinliik hayatla ilgili baglamlar
kullanilarak anlatilmasi 6gretimin anlamli olmasini ve kaliciliginin arttirilmasini

saglamaktadir (Ultay ve Alev, 2017).
1.1 Problem Durumu

Bireylerin gelisen ve degisen diinya diizeni i¢in gerekli olan bilgi ve becerileri elde
etmesi ve bireylerin karakter ve davraniglariin sekillendirilmesi egitim yoluyla
gerceklesmektedir. Egitim belirlenen hedefe yonelik olarak 6gretme 6grenme siireci
dogrultusunda sekillenmektedir. Ertiirk’e gore egitim, bireyin davranislarinda istenilen
amac¢ dogrultusunda meydana gelen kasitli davranis degisikligi olusturma siirecidir
(Ertlirk, 1972). Egitimin amaci, bireylere farkli bir bakis a¢is1 kazandirabilmektir
(Ergiin, 1991 ). Birey ilkdgretimde toplumsal bilgi edinimi ve beceri egitimi saglar.
Birey daha sonra aldig1 egitimler bu edinimlerin iizerine eklenir (Akdag, 2014). Bir
ilkogretim dersi olan sosyal bilgiler dersinin bir tanimi soyledir: “Sosyal bilgiler,
hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali karar alip
problem ¢ozebilen etkin vatandaglar yetistirmek amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden
aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir dgretim programidir” (Oztiirk,
2012:4). Ogretim programmin temel anlayist olarak etkinlik temelli, dgrenciyi
merkeze alan yapilandirmact yaklagim olarak goriilmektedir. Programda yer alan
bilgilerin, becerilerin ve degerlerin bireylere Ogretimininin etkinlikler yoluyla
kazandirilmas: hedef edinilmistir. Sosyal bilgiler 6gretiminde 6grenme aktif bir
sekilde gergeklestirildiginde etkilidir (Doganay, 2008). Aktif 6grenmenin temelleri
yapilandirmaciliga dayanir. Yapilandirmacilik; bir bilme kurami oldugundan dolay,

bilgiyi yapilandirma asamasinda bir¢ok etken icerir (A¢ikgoz, 2014). Yapilandirmaci



yaklasim, bilginin 6gretici tarafindan 6grenene direkt olarak aktarilamayacagini,
Ogrenenin bilgiyi kendisi tarafindan zihninde anlamli ve etkili bir sekilde yeniden
sekillendirmesi gerektigini ileri siirer. Diger bir ifadeyle, 6grencinin 6grenme siireci
icerisinde aktif katilimina olanak saglayan gelisimsel bir siire¢ oldugu belirtilmektedir
(Cevik, Armagan, 2018). Yapilandirmaci yaklasimda Ogrenilmesi istenen var olan
bilgilerden yola ¢ikarak yeni bilgilere ulasabilen, {iretebilen, arastirabilen,
kesfedebilen, sorgulayabilen, elestirebilen, analiz ve sentez yapabilme yetenegine
sahip bireyler 6n planda yer almaktadir (Sentiirk, 2010). Bireylere yasamda yer alan
belli konular1 dogrudan oOgretmek yerine, bireylere oncelikli olarak O6grenmeyi
ogretmek gerekmektedir (Demirci, 2011). Ogrenmeyi 6grenme ise; dgrenilecek olan
bilgiye ulasabilme, yorumlayabilme, problem ¢6zebilme, degerlendirme yapabilme,
karar verme gibi becerileri kapsamaktadir (Demirci, 2011). Sosyal bilgiler 6gretim
programinda bulunan etkinlikler 6grenciyi merkeze alan ve yasam igerisinden se¢ilmis
konulardir. Ancak anlamli 6grenmenin saglanabilmesi i¢in dersteki soyut kavramlarin
somut nesnelerle iliskilendirilerek anlamlandirilmasi gerekmektedir (Doganay, 2008).
Sosyal yapilandirmaciligin temsilcisi olan Vygotsky“e gore, yasamda nesneler ile
insanlarin diigiinceleri arasindaki bag, insanlarin dildeki sembol ve isaretleri
kullanmalar1 ile olugsmustur. Yani nesnelerden ¢ocuga dogru, cocuktan da nesnelere
dogru olan etkilesim insandan ge¢cmektedir. Bu durum, bireysel ve sosyal yap1 arasinda
olusan baglantilara bagli olarak gelisen gelisimsel bir siirecin sonucudur (Arslan,
2007). Baglam, toplumda kiiltiirel bir varlik olarak yer alir. Baglam konularin
iliskilendirilmesi ve toplum ig¢indeki topluluklarin yasamlarinda 6nem tasidigi
diisiiniilen insan faaliyetleriyle ilgilidir (Gilbert, Bulte ve Pilot, 2010). Ogretim
programi ne &gretilmesi gerektigini igerirken, ogretilecek konunun hayatin i¢cinden
olma zorunlulugu baglam temelli 6gretim yaklasimin bir sonucudur (Biilbiil, 2013).
Literatiirde baglam temelli 6grenme yaklasimi ile yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok fen
bilimleri, fizik ve kimya derslerinde yapildig1 tespit edilmistir. Yine baglam temelli
ogrenme yaklasiminin sosyal bilgiler dersinde uygulanabilirliginin incelenmesine
yonelik c¢aligmalarin az oldugu goriilmiistiir. Yapilan c¢alismalar igerisinde baglam
temelli 6grenme yaklasiminin 7. Siif sosyal bilgiler dersi insanlar yerler ve ¢evreler
ogrenme  alaninda  uygulanabilirliginin  incelenmesine  yonelik  ¢alisma

bulunamamustir.



1.2 Problem Ciimlesi

Ilkokul 7. sinif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘Insanlar Yerler Cevreler’ grenme alaninin
ogretiminde kullanilan baglam temelli 6grenme yaklagimina yonelik hazirlanan

etkinliklerin 6grencilerin akademik basarisi ve tutumuna etkisi nedir?
1.2.1 Alt Problemler

Aragtirmanin alt problemleri ise s0yledir:

1) Baglam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi
deney grubu ile uygulanmadigi kontrol grubunun 6n-test sonuglari arasinda anlaml

farklilik var midir?

2) Baglam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulandig:

deney grubunun On-test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

3) Baglam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulanmadigi

kontrol grubunun 6n-test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

4) Baglam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi
deney grubunu son test puanlari ile uygulanmadigi kontrol grubunun son-test puanlari

arasinda anlamli fark var midir?

5) Deney grubunun basar1 puanlar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

6) Kontrol grubunun basar1 puanlar1 cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

7. Deney grubunun basar1 puanlart ¢calisma odasi degiskenine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

8. Kontrol grubunun basar1 puanlar1 ¢alisma odast degiskenine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?



9. Baglam temelli 6grenme yaklagimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum 6lgeginden aldiklar1 ontest

ve son test puanlari arasinda anlamli fark var midir?

10. Sosyal Bilgiler ders kitabr dogrultusunda uygulama yapilan kontrol grubundaki
ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgeginden aldiklar1 dntest ve son test

puanlari arasinda anlamli fark bulunmakta midir?

11. Baglam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum 6l¢eginden aldiklar1 son test

puanlar1 ile kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

12. Baglam temelli 6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin uygulandigi
deney grubundaki 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi tutum dlgeginden aldiklar1 6n test

puanlar1 ile kontrol grubunun 6n test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?
13. Deney grubunun tutumlari cinsiyete gore anlaml farklilik gostermekte midir?

14. Deney grubunun tutumlar1 c¢alisma odasi degiskenine gore anlamli farklilik

gostermekte midir?

1.3 Amacg

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 7. smif Sosyal Bilgiler Dersinde ‘insanlar Yerler
Cevreler’ oOgrenme alaninin 6gretiminde kullanilan baglam temelli 6grenme
yaklagimina yonelik hazirlanmis olan etkinliklerin 6grencilerin akademik basarlar1 ve

derse kars1 olan tutumlarina etkisinin tespit edilmesidir.

1.4 Onem

Literatiirde baglam temelli 6grenme yaklagimi ile ilgili su caligmalar yapilmistir:
Yildirim (2015) “Ilkokul 4. smif fen ve teknoloji dersinde baglam temelli grenme
uygulamalar1 ~ adli yiiksek lisans tezi Inci (2019) “Baglam temelli grenme ortami
algisi, derse ilgi, derse katilim ve akademik giidiilenme etkilesiminin ortaokul
Ogrencilerinin fen bilimleri basarisina etkisi ” adli doktora tezi Kara (2016) “5. simif

maddenin degisimi iinitesinde kullanilan baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin
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bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri, akademik basarilar1 ve Fen’e
yonelik tutumlarma etkisi” adli doktora tezi Dinger (2019) “Dijital hikaye temelli
matematik 6gretiminin ortaokul 6grencilerinin kavram 6grenmeleri lizerine etkileri ”
adli doktora tezi Ultay (2014) “itme, momentum ve carpismalar konusuyla ilgili
baglam temelli 6grenme yaklagimina dayali agiklama destekli REACT stratejisine
gore gelistirilen etkinliklerin etkisinin arastirilmasi adli doktora tezi Tulum ,(2019)
“Fen bilimleri dersi 151k konusuna yonelik gelistirilen baglam temelli materyalin
akademik basar1 lizerine etkisi ” adli yiiksek lisans tezi Yigit (2015) “12. smif
ogrencilerinin hidrokarbon bilesikleri konusundaki kavramsal anlamalarina, baglam
temelli 6grenme yaklagiminin react stratejisine gore hazirlanmis materyallerin etkisi ”
adli yiiksek lisans tezi Yolcu (2014) “Ortadgretimde beslenmeye yonelik bilgilerin
baglam temelli 6grenme diizeyine etkisi ve uygulanma oranlar1 ”adli yiiksek lisans tezi
Ulusoy (2013) “Baglam temelli 6grenme ile desteklenen biitlinlestirici 6grenme
modelinin 6grencilerin kimya &gretimine yonelik tutum, motivasyon ve basarilarina
etkisi ” adli yiiksek lisans tezi Can (2017) “Farkli kavramsal degisim stratejileriyle
zenginlestirilmis baglam temelli yaklasimin madde ve 6zellikleri konusunun
anlasilmasina etkisi ” adli yiiksek lisans tezi Ceylan (2017) “Cografya egitiminde SE
modeliyle uygulanan baglam temelli 6gretim yaklasiminin akademik basariya etkisi
”adl1 doktora tezi Bilgin (2015) “'‘Maddenin yapis1 ve 6zellikleri' iinitesi kapsaminda
REACT stratejisine yonelik tasarlanan 6gretim materyallerinin  etkililiginin
degerlendirilmesi ” adli doktora tezi Kasim ( 2019) “Uretim, dagitim, tiikketim 6grenme
alanina yonelik React modeline gore hazirlanan rehber materyallerin etkililiginin
degerlendirilmesi ” adli yiliksek lisans tezi Demir (2019) “Yasam temelli 6gretimin
ortaokul 7.smif 6grencilerinin agiz ve dis hijyeni konusunda kavram 6grenmelerine,
fen bilimlerine kars1 tutumlarina ve motivasyonlarina etkisi ”adl1 yiiksek lisans tezi
Soltan (2019) “Blok tabanli programlama dili ile baglam temelli 6grenme ortaminda
oyun gelistiren 6grencilerin kodlama becerilerindeki gelisme diizeylerinin incelenmesi
“adl1 yliksek lisans tezi Kumas (2015) “Fizik 6gretiminde REACT 6gretim stratejisine
dayal1 olarak gelistirilen yenilik¢i teknoloji destekli zenginlestirilmis 6gretmen rehber
materyallerinin degerlendirilmesi > doktora tezi Akdas (2014) “Ilkdgretim yedinci
sinif fen ve teknoloji dersi insan ve ¢evre iinitesinde yasam temelli 6grenme modelini
kullanmanin akademik basari, tutum ve kalicilik iizerine etkisi ” Arikan (2019) “Sosyal

bilgiler dersinde REACT stratejisine dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik
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basarilarina, sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarina ve 6grenmenin kalicili§ina
etkisi” Gilirkan (2016) «“Dordiincii sinif sosyal bilgiler dersinde kavramsal anlama
becerilerinin gelistirilmesinde baglamsal 6grenme yaklasimina dayali disiplinler arasi
Ogretim uygulamalari: Bir durum calismasi” adli yiiksek lisans tez ¢aligmasi

yapilmuistir.

Yapilan caligmalara bakildiginda ¢ogunlukla fen bilimleri, fizik, kimya, matematik
alaninda yapildig1 sosyal bilgiler alaninda ise az ¢alisma yapildig1 goriilmiistiir. Bu
calismada 7. siif sosyal bilgiler dersi “Insanlar Yerler ve Cevreler” iinitesinde Baglam
Temelli Ogrenme Yaklasimi’nin dgrencilerin akademik basar1 ve tutumu iizerindeki
etkisini farkli yas grubu ve farkli iinitede {izerinde arastirilmasi nedeniyle alan yazina
katk1 olacag: diisiiniilmektedir. Bu arastirma *da 7. Smif “Insanlar Yerler ve Cevreler”
iinitesinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin akademik basarilar1 ve

derse kars1 tutumlari tizerindeki etkisinin ortaya konulmasi amaglanmaistir.

Egitim sistemi bireylerin bilgileri ezber yaparak oOgrenmeleri yerine bireylerin
O0grenme siirecine aktif katilim saglamalarin1 hedeflemektedir. Baglam temelli
ogrenme modeli bu hedefe temel olusturmaktadir. Baglam temelli 6grenme modeli
sayesinde 6grenciler bilimsel bilgileri ezberleyerek 6grenmek yerine, bilgileri giinliik
yasamla iliskilendirerek Ogrenmesini saglamaktadir. Baglama temelli 0grenme
modeli, 6gretim programlarmin igeriklerini daha ilgi ¢ekici ve daha eglenceli hale
getirerek Ogrencilerin anlamalarini  daha kolay hale getirmektedir. Ogrenme
ortamlarinda baglam temelli 6grenme yaklagiminin kullanilmasinin diger bir 6nemli
sebebi ise Ogrencilere derste uygulama ve teori arasinda bulunan iliskiyi

gosterebilmektir (Acar ve Yaman, 2011).

Baglam temelli 6grenme modeline bir ¢ok iilke ilgi gdstermis ve baglam temelli
O0grenme yaklasimini kendi egitim sistemlerine uyarlamislardir (Acar ve Yaman,

2011).

1.5 Varsayimlar

Arastirmanin varsayimlari su sekildedir:

1. Deney ve Kontrol gruplar1 arasinda etkilesim yasanmadig,
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2. Arastirmada arastirmacidan bagimsiz kontrol edilemeyen degiskenlerin gruplardaki

ogrenciler lizerinde esit derecede etki gosterdigi,

3. Uygulama asamasinda 0grencilerin arastirmacinin sundugu veri toplama araglari

kapsamindaki sorular1 farkinda olarak cevaplamis olduklari,

4. Aragtirma siirecine 0grencilerin isteyerek katildiklar1 varsayilmaktadir.
1.6 Smrhhiklar

1. Arastirma uygulamalar1 2021-2022 egitim 6gretim yilinda bir devlet okulunun

7.smiflar1 arasindan segilen 6grencilerden edinilmis olan verilerle sinirlidir.

2

2. Arastirma ilkokul 7. smif sosyal bilgiler dersi “Insanlar Yerler ve Cevreler

o0grenme alanindaki konu ve kazanimlarla siirhidir.
1.7 Tammlar

1.7.1.Sosyal Bilgiler: “Sosyal bilgiler, hemen her yonden degisen iilke ve diinya
kosullarinda bilgiye dayali karar alip problem c¢ozebilen vatandaslar yetistirmek
amaciyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri birlestirerek kullanan

bir dgretim programidir”(Oztiirk, 2012, s.5).

1.7.2.Baglam Temelli Ogrenme: Baglam temelli 6grenme yaklasimi 6grenciye
bilindik baglamlar sunarak Ogrencinin 6n bilgileri ile yeni bilgileri arasinda iliski

kurmasim saglar (Ultay ve Calik, 2011).

1.7.3. Akademik Basari: Bireyin psikomotor gelisimi ve duyussal gelisimi haricinde
meydana gelen davranis degisikligidir ( Ahmann, Glock, 1971; aktaran Erdogdu
2006, 97).

1.7.4. Ogrenme Alam: “Ogrenme alan, birbiri ile iliskili bilgi, beceri ve degerlerin
kitab1 yazarlari, linitelerin ¢ergevesini bu 6grenme alanlarina gore diizenlemeli ancak
ogrenme alanlarmin kapsam ve igerigine uygun olarak her bir sif diizeyindeki

tinitelere farkl bir ad vermelidir ” (Milli Egitim Bakanlig1 , 2018).



13

1.7.5. Yapilandirmacilik: Bireyin yasami boyunca meydana gelen yasantilarini

cevresiyle kurdugu etkilesim siirecinde anlamlandirma ¢abasidir (A¢ikgdz, 2014).
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2.  KURAMSAL CERCEVE

Bu béliimde Baglam Temelli Ogrenme yaklasimmin kuramsal gergevesi incelenerek
Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin yapilandirmacilik icerisindeki yeri ve

gelisimi hakkinda bilgi verilmistir.
2.1 Ogrenme

Gilinlimiiz sartlarinda 6grenme sadece sinifta gergeklesmeyip, yasamin her alaninda
gerceklesmektedir. Gliniimiizde bilgi hizla degistigi i¢in Ogrenilen bilgi zaman
icerisinde giincelligini yitirmekte ve ©Onemini kaybetmektedir. Bundan dolayi,
bireylerin bilgiyi sadece 6grenmeyip bilgiye dogru sekilde ulasabilmesi ve ulastigi
bilgiyi dogru olarak kullanabilmesi gerekmektedir. Bu durumda 6grenmenin
gerceklesmesinde, 6grenen etkin rol oynamaktadir (Fer, 2011). Ogrenme, bireyin
yasantisinda degisik uyaricilarla girdigi etkilesim sonucunda gerceklesir. Ogrenme bu
etkilesim sonucu bireyde olusan davranis degisikligidir. Bu degisimlerin hedeflenen
amagclara yonelik olmasi ¢evre bulunan kosullarinin bu duruma uygun diizenlenmesine
baghdir. Cevre kosullar1 diizenlenirken 6grencinin bireysel 6zellikleri ve buna uygun
kosullarin saglanmis olmasi gerekmektedir. Bireyin davraniglarinin ¢ogu 6grenme
sonucunda olusmus davranislardir (Sahin, 2019). Egitim istendik yonde 6grenmeleri
kazandirabilmeyi amaglar. Bu amaci gerceklestirebilmek i¢inde hangi kosullarda
ogrenmenin gergeklesebileceginin incelenmesi gerekir. Mevcut olan O68renme
kuramlar1 6grenmenin gerceklesecegi kosullart ya da hangi kosullar altinda
ogrenmenin gergeklesmeyecegini agiklamaktadir. Giiniimiizde 6grenmeyi agiklayan
degisik birgok kuram bulunmaktadir (Ulusoy, 2015). Bunlardan biri olan ve kuramsal
temelleri Lev Vygotsky, Jean Piajet ve John Dewey ’in goriislerine dayanan
olusturmacilik (yapilandirmacilik) kavrami aslinda insanin nasil 6grendigini arastiran
bir teoridir (Taspinar, 2020). Jean Piaget ve John Dewey yapilandirmaciligin ne
icerdigine dair kesin fikir gelistiren ilk onemli kisilerdir.  Yapilandirmacilik,
psikolojik, sosyolojik, felsefi ve elestirel egitim teorileri ile ayrim yapan disiplinler
arast bir bakis acisina sahiptir (Ultanir, 2012). Yapilandirmacilik; bireyin iginde

bulundugu ¢evrenin ge¢mis yasantilari ile baglantili olarak anlamlandirilma siirecidir.
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Dis diinyanin anlamlandirilmasi, 6ncelikle bireyin gecirdigi yasantilarina ve kullandigi
diistinme stratejilerine gore olmaktadir. Dis diinyayr ve bilgileri anlamlandirma
cocugun zihninde var olan bilgilerle yeni sema olusturulmasidir. Yapilandirmacilik
bilginin anlamlandirilmast ve kesfedilmesidir. Geleneksel anlayisin aksine bireyin

stirecte aktif olmasidir (Gokalp, 2019).

Yapilandirmaci yaklasim geleneksel yaklasimdan farkli olarak bireyin bilgiyi zihninde
yapilandirmasina olanak saglar. Geleneksel 68retim yontemlerine alternatif olabilecek
yapilandirmaci yaklagim 6grenci merkezlidir. Yapilandirmaci yaklasim da 6gretmen
bilgi aktarici olarak rol almaz. Ogretmen sinifta grencilere tartisma ortami saglayarak
ogrencilerin sahip oldugu 6n bilgileri ile yeni 6grendigi kavramlar1 dogru sekilde
yapilandirmasina rehberlik eder (Kutluca, 2020). Geleneksel sinif ortamindan farkl
olarak, yapilandirmaci sinif ortaminda 6grencilerin sosyal etkilesimlerine, agik uclu
sorularla fikirleri tartismalarina ve bilgiyi farkli baglamlarda yapilandirmalarina 6nem
verilir.  Yapilandirmaci  68renme yaklasimi;  biligsel, sosyal ve radikal
yapilandirmacilik  olmak {izere bilginin nasil yapilandirildigini  ve anlam

olusturdugunu agiklayan ii¢ baslik altinda incelenir (Kandir ve Tiirkoglu, 2018).

2.2 Bilissel Yapilandirmacihk

Biligsel yapilandirmaci yaklasimda Ogretim esnasinda bilginin yapilandirilmasi
Ogretmenin zihninde var olan bilgiler ile yeni bilgiler arasinda ¢eliski olusturdugu ve
ogrencilerin bu c¢eliskili duruma ¢oziim {irettikleri esnada olmaktadir. Bilissel
yapilandirmacilikta 6nemli nokta zihindir (Akinoglu, 2020). Piaget ’ye gore, zihin
dinamik bir yapiya sahiptir. Bu yapi; bireyin deneyimlerinden, i¢inde bulundugu
kiiltiirden, olusan etkilesimden ve bireyin bu asamada iistlenmis oldugu rollerden
etkilenebilmektedir (Yurdakul, 2020). Piaget, dogumdan ergenlige kadar olan siiregte
insanda biligsel gelisimi mantikli bir sira ile ardisik bir yap1 i¢inde agiklayan ilk bilim
insanidir. Piaget, olusturdugu kuramini birbirini tamamlayan evreler seklinde, insanin
dil, esya ve doga ile girdigi iletisimini anlamlandirmaya calisarak gelistirmistir.
(Yapici, 2019). Piaget’in biligsel gelisim teorisinin dayandigi temel kavramlar su
sekildedir: Oziimleme (assimilation), uyumsama (accomodation), dengeleme, sema

(schema) ve organizasyondur. Bu kavramlar asagida aciklanmaistir.
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Sema (scheme): Piaget’in anlagilmasi en zor kavramlarindan birisidir. Tiirk¢e karsilik
olarak, ¢ sema’ terimi kullanilmaktadir. Piaget’e gore; insanlar, dogduklari andan
itibaren ¢evrelerini anlamaya ve onunla etkilesime yonelik bir egilim gosterirler. Birey
cevresindeki nesneleri tanimak ve anlamak i¢in semalar1 kullanir. Bu semalar, bilissel
yapilardir (Yapict ve Yapici, 2017). Bireyde yasamin ilk donemlerinde, dogustan
getirilen emme, yakalama gibi ilk sema ve reflekslerle diinyayi tanima ¢abasi igerisine
girdigi gozlenir. Ancak, baslangicta daha basit olan semalar gegcirilen yasantilar
nedeniyle zamanla daha karmasik semalara doniisiir (Yondem ve Tayli, 2019). Piajet’e
gore birey bu karmagik olan semalar1 anlamlandirirken ¢evresi ile etkilesiminde ortaya

¢ikan durumlar1 anlamlandirmaya ¢aligir

Oziimleme: Sema teorisini olusturan temel bilesenlerdendir. Birey karsilastigi yeni
bilgiyi, zihninde bulunan eski bilgileri yardimiyla mevcut biligsel semalar1 igine

yerlestirir. Birey bu biligsel yapilari ile tepkide bulunur (Dalgig, 2012).

Uyumsama: Bireyin yeni semalar olusturarak ya da zihninde var olan semalarda
degisiklik yaparak yeniden sema olusturmasi olarak tanimlanabilmektedir. Uyumsama
siireci Oziimseme ile baglar ve zihindeki mevcut sema gercek duruma uygunsa
degisime ihtiya¢ duyulmaz. Ancak sema mevcut duruma uygun degilse birey yeniden

sema olusturur (Dalgig, 2012).

Orgiitleme: Orgiitleme bilgilerin zihinde sistemli yapilar seklinde diizenlenmesidir. Bu
yapilara diisiinmenin temel taslarindan olan sema denilmektedir. Bu semalar diinyay1
algilama ve etkilesimde bulunma durumumuza gore basit veya karmasik
olabilmektedirler. Orgiitleme parga-biitiin iliskisi ile belirlendiginden her zihinsel
islemin diger tiim zihinsel islemler ile baglantili oldugu goriilmektedir. Bu nedenle
semalar kendileri ve birbirleriyle iligkili parcalardan olusan biitliinler olarak
nitelendirilmektedir. Yeni semalar olusturulduk¢a davraniglarimizda karmasiklagmaya

baslar ve boylelikle ¢evreye daha kolay uyum saglariz (A¢ikgoz, 2014).

Dengeleme: Dengeleme Piaget’nin kuraminda yer alan bir baska onemli siiregtir.
Piaget’e gore zihinde eger miikemmel uygu varsa gercek duruma uyum saglayabilir
ve uyum Oziimleme varsa vardir. Dolayisiyla 6ziimleme ve uygununun dengelenmesi

zihinsel uyumu meydana getirir (A¢ikgoz, 2014).
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“Biligsel kuram, 6grenmede Ogrencinin 0grenmesini saglamaya yonelik siirecleri
diizenleme egilimindedir. Biligsel kuramin 6grenmeye iliskin Ongoriileri dikkatle
incelendiginde, 6grenmede algi, bellek, duyus, hatirlama gibi igsel siiregleri dikkate
alma, 6grenmeyi 6grencinin gelisimiyle iliskilendirme, 6nceki 6grenilenlerin 6nemini
vurgulama, 6grenme asamalarini dikkate alma ve 6grencinin 6grenme hizina saygi
gosterme gibi Ozellikler gosterdigi goriilmektedir. Ayrica, biligsel 6grenme kuramu,
ogrenme siirecinde bilgiyi onemsemektedir. Ogrenme ¢iktilar1 bilginin giiciinii
gostermektedir. Bilgi aym1 zamanda yeni 68renmelere yol agmaktadir” (Giiltekin,
Karadag ve Yilmaz, 2007 s: 506). Piaget’e gore bilginin dogasinda sema, kavram ve
yap1 olmak tizere {i¢ terim bulunur. Kavram terimi 6grenenin zihninde siire¢ icerisinde
yavas yavas gelisir. Yapi ise bilgilerin ve fikirlerin organize edilmis halidir (Akdas,
2014).

Piaget i¢in cocuklar iist diizey diistinmeye birakmak anlamsizdir. Cocuklarin okulda
gordiigli kavramlar1 edinmesinin tek yolu ¢ocugun zihninde dogru yapilar insa
ettirilmesidir. Boylece igsellestireceklerdir. Ancak uygun yapilar olusturulduktan
sonra daha yiiksek seviyeli kavramlar gercekten olabilecegi anlamda kendiliginden
i¢sel olarak insa edilmis olacaktir. Piaget i¢in 6gretmen 6grenci iligkisi bilgi agisindan
simetrik olmalidir. Ciinkii ¢ocuk giderek gecerli olan dogru ve anlamli yapilar insa
ederek daha yiiksek seviyelere ilerler ve buda en 1yi 6gretmen 6grenciyle calistiginda
gergeklesir (Fowler, 1994). Bilginin yapilandirilmasit 6nceki bilgi ile yeni bilgi
arasindaki baglantilar1 ve anlamlar1 gosteren ve kisiden kisiye farklilasan karmagsik
siirectir. Ogrenen yapilandirdig: anlami kelime ya da ciimle ile degil o bilgiye nasil
ulastigini derinlemesine aciklamasiyla ifade eder. Bu siirecte 6grenenler birbirleriyle
caligmalarint paylasirlar, biligsel becerilerini kullanarak o6gretmenleriyle birlikte
caligmalarmi  degerlendirirler. Ogretmen &grencinin  bilgiyi dogru sekilde
anlamlandirmast i¢in agik ve net zihinsel modeller sunar ve 6grencinin zihinsel

modeller yaratmasini kolaylastirir (Erdem, 2001).

Piaget biligsel gelisim kuramini olustururken Kant’in i¢ gorii kavramindan esinlenerek
bilissel gelisimin ¢evre ile girilen etkilesim ile zihinde ilerledigini belirtmistir. Piaget’e
gore bilginin yapilandirilmas1 bireysellikten toplumsallia dogru olmaktadir
(Yenilmez ve Cakmak, 2007). Ogrenme dissal uyaranlarin bir sonucu olarak bireyin

zihninde meydana gelir. D1 uyaran arasinda fiziksel g¢evre, sosyal ¢evre ve diger
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bireylerle etkilesimler yer alir. Ancak 6grenme hala i¢sel ve bireysel diizeydedir. Bu
goriisiin altinda bulunan sebep insanlarin 6grenmesine yardimci olmak igin Once
kendilerinde var olan bilgiyi ortaya cikartilir ve ardindan da 6grencilere dgrenme
ortami1 tasarlanarak Ogrencide biligsel c¢atigma yaratilir ve daha iyi semalar
olusturmalarina izin verilir (Sarnikar, 2015). Yapilandirmaci goriisii savunanlardan
bazilar1 bilgiyi bireylerin yapilandirdigim savunurken bazilar1 da bilginin topluluklar
tarafindan yapilandirildigini belirtmektedir. Bilginin birey tarafindan yapilandirdigin

savunan bir diger kuram ise radikal yapilandirmaciliktir.

2.3 Radikal Yapilandirmacihk

Ernst von Glasersfeld bilginin insas1 ve yapilandirilmasinda Piaget’ten esinlenmekle
beraber konuya yeni bir nitelik kazandirmistir. Ona gore bilgi gercekligin bilince
yaptig1 baski sonucu olugmaz. Birey duyu organlar araciligi ile aldig1 izlenimlerinden
olusan diisiincelere sahiptir. Bu nedenle ¢evreye saglanan uyum bilginin temelini
olusturmaktadir. Cevreye uyum siirecinde her birey 6znel olarak inanglar olusturur.
Ancak bu inaniglar bireyin bilisi disinda var olan bir nesnel gerceklik degildir (Aydin,
2007). Radikal yapilandirmacilik, bilginin birey tarafindan aktif olarak
yapilandirildigini savunur. Bilis ise bireyin davraniglarini ¢evreye uyum siirecine
adapte etmektedir ve birey davraniglarini organize ederek anlam olusturmaktadir. Bilgi
sosyal etkilesimlerle olusan deneyimlere, konusulan dile ve iizerinde ortak fikir
olusturulan anlama dayanir. Boylelikle bilgi sosyal etkilesime ve bundan kaynakli
dilin kullanimina, yansitmaci soyutlama ve 6z diizenlemeye bagli olarak olusur.
Bireyin olusturdugu anlam digsal gerceklikle uyusmaz. Ciinkii deneyimler bireyden
bireye degistigi icin gerceklik tek bir dogru goriise dayanmaz. Radikal
yapilandirmacilik i¢in digsal gergeklik olgusu tartismalidir (Arslan 2007). Bu haliyle

radikal yapilandirmacilik mantiksal agidan asagidaki sonuglara iletmektedir:
a-Ontolojik gerceklik, yani kendinde olan sey bilinemez.
b-Bilgi, duyum olarak goriiniise aittir, gevreye uyum saglamada islevseldir.

c-Bireylerin one siirdiigii goriisler kiyaslanarak hangisinin dogru oldugu belirlenemez.

(Aydin, 2007:27).
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Yapilandirmacilikla ilgili bagka bir goriis bilginin sosyal baglama bagli oldugunu ve
karmagik sosyal etkilesimler sonucu olustugunu kabul eden goriistiir. Bu goriise gore
sosyal etkilesim bilginin gelismesi i¢in 6n kosul olarak goriiliir (Sarnikar, 2015). Bu
gorlisii  savunan Vygotsky oOgrenmede bireyselligin  6neminden daha ¢ok

toplumsalligin 6nemini savundugu Sosyal Yapilandirmacilik kuramini gelistirmistir.

2.4 Sosyal Yapilandirmacihk

Vygotsky’nin  Onciilik  ettigi  sosyal yapilandirmacilik  kurami, anlamin
olusturulmasinda kiltir ve baglamin O6nemli oldugunu savunur. Sosyal
yapilandirmacilik kuramina gore 68renme ne sadece ig¢sel bir siire¢ ne de sadece
bireyin edilgen davraniglarinin sekillenmis halidir. Sosyal yapilandirmaci yaklasimda
bilgi herhangi bir sekilde objektifligi veya odlciilebilir gercekligi yansitmayan bireyin
olusturmus oldugu insadir. Bu bakimdan 6gretim icin belirli ve 6zel hedefler mevcut
degildir. Ogrenme toplulugunu olusturan iiyelerin birlikte katilimiyla etkinlikler
diizenlenir. Ogrenme grubu problemin ne oldugunu ve ¢dziimlerin neler olabilecegini
bir biitiin olarak kendileri belirler (Atici, 2009). Biligsel yapilandirmacilikta 6grenme
stirecinde bilgiyi sadece birey anlamlandirirken sosyal yapilandirmacilikta bireyin
yasadigi toplumun oOzellikleriyle olusan sosyal etkilesim Ogrenme siirecini
etkilemektedir. Sosyal ¢evre bireylere kavram, olgu, bilgi ve beceriler kazandirmaya
yardimer olur (Sahin, 2016). Vygotsky’nin sosyokiiltiirel 6grenme kuramina gore
o0grenmenin gerceklemesinde temel olan biligsel gelisimde sosyal etkilesimin onemli
bir yeri vardir. Vygotsky’ye gore biligsel gelisim once sosyal diizeyde insanlar
arasinda daha sonra bireyin kendisinde meydana gelmektedir. Birey, kiiltiirii tasiyan
bilgili akran ve yetiskinlerin oldugu bir sosyal ortamda 6grenir. Ogrenme i¢in 6ncelikli
onemli olan dil ve iletisimin kullanim seklidir. Yazili belgeler ve diger kiiltiirel araglar
ogrenmede destekleyici rol oynamaktadir (Olkun ve Ugar, 2009). Sosyal etkilesimden
kaynakli olarak bireyde bilginin insasinda zorunlu bir egitim siireci olan biligsel
gelisim, toplumsal vasiflarin kiiltiirel aracilar ve isaretlerle bireye kazandirilmasidir.
Biligsel gelisimde toplum ya da toplumsal aracilar igerisinde yer alan bilgi ve birikimin
aktarilmasimna olanak saglayan isaretlerin olmadigr toplumda biligsel gelisimde
ilerleme saglanilmasi diistiniilemez (Karsli, 2018). Vygotsky biligsel gelisim siirecini

toplumsal kaynakli etkilesime dayandirmaktadir. Bu ortam igerisinde birey bilissel
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stire¢ icerisinde yardim alarak ya da yardim almadan problem ¢dzebilecegi gelisim
alan1 icerisinde yer alir. Bu alan yakinsal gelisim alani olarak isimlendirilir. Ayrica
Vygotsky bireyin ¢evre ile girdigi etkilesiminin 6grenmede basariy1r arttirdigini
belirtmektedir (Kapanadze, 2019). Bireyin tek basina 6grenmelerinin farkli olarak
cevre ile girdigi etkilesim ve ¢evreden aldig1 yardim ile gerceklesen dgrenme siireci
yapt iskelesi kavrami ile agiklik kazanmaktadir. Bu kavram somut olarak bir bina
ingasinda kullanilan iskele gorevine denk diismektedir. Yani bilginin sadece bireyin
biligsel gelisiminin sonucu olarak degil, cevresel faktorlerin yardimlariyla ilerlediginin
gostergesi olmustur (Yildirim, 2016). Vygotsky yakinsal gelisim alan1 kavraminin,
cocugun gelisim siirecinde rehberlik edilmesinde, toplumun ebeveynlere ve
ogretmenlere yiikledigi roliin 6nemli oldugunu belirtir. Toplumu olusturan diger
insanlarin iistlenmis oldugu rol ise dil ve sembolik sistemleri kiiltiir aracilig1 ile
cocuklara aktarmaktadir. Bu durumda sosyal gelisim alaninin olusturulabilmesi i¢in
ortak bir kiiltiir ve sosyal etkilesim gereklidir (Nicolopoulou, 2004 ¢ev. Bagh).
Yakinsal gelisim alan1 uygulama siirecinde 6gretmen ve 6grenci arasindaki isbirligi ve
cocugun diger ogrencilerle iligkileri de 6nemlidir. Vygotsky basarili 6grencileri az
basarili 6grencilere yardim etmek i¢in gorevlendirmeyi Onermektedir. Basarili
ogrenciler grup arkadaglarmma anlatirken kendi bilissel yapilarini ve bilis Otesi
becerilerini gelistirebilirler (Ko¢ ve Demirel, 2004). Vygotsky'nin yaklasimini

somutlastirmak igin, Oncii (2018) soyle bir 6rnek vermektedir:

“Cocuk uzun siire ugrastig1 bulmacay1 ¢cozemediginde ¢abalamaktan vazgeger.
Bu c¢ocugun bulmacayr c¢ozemeyecegi anlamma gelmez. Eger c¢ocuk
giidiilendirilerek ve bir yetiskin yardimiyla cesaretlendirilirse cocuk bulmacay1
tamamlayabilir. Yine de c¢ocuk bulmacayi tamamlayamazsa yardim eden
yetigskinin ya da kendinden biiyiikk bir cocugun yonlendirmesi ve ipucu
vermesiyle cocugun parcay1 bulmasi kolaylasir ya da ¢ocuk gercekten bulmacay1

tamamlar”.

Bireyin ¢evreden 6grenme siirecine paralel olarak etkin kullanilan isbirlikli 6grenme
kavrami birey ve yakin ¢evresinin etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan bir 6grenme seklidir.
Burada isbirlikli 6grenme kavrami yakinsal gelisim alani i¢in tamamlayic1 olarak
goriilebilmektedir. Piaget’e gore 6grenme bireyin ¢evreden gelen uyaricilari tek basina

anlamlandirilmasiyla olugmaktadir. Vygotsky ise 6grenmenin tek basina degil sosyal
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etkilesim yoluyla miimkiin oldugunu ifade etmektedir (Yildirim, 2016). Isbirlikli
O0grenme grup tiyelerinin her birini daha gii¢lii hale getirmeyi amaglamaktadir. Bireyler
daha sonra bireysel olarak basarili olabilmek i¢in dncelikle grupla birlikte calisirlar.
Grup iyelerinin her birinin daha sonra giiclendirilmis olabilmesi igin {iyeler
kendilerine diisen gorevi tamamlamaktan sorumlu olurlar. Grup iiyeleri yiiz yiize
etkilesimle birbirlerini destekleyerek ve cesaretlendirerek caligmaya tesvik ederler.
Uyelerin yiiz yiize etkilesimlerinin artmasiyla birbirlerine karsi sorumlu olma,
birbirlerinin diisiincelerini etkileme, sosyal destek ve model olma da artar (Bay ve
Cetin, 2012). Yakinsal gelisim alaninda 6grenme ¢evreden alinan destekle
olusmaktadir. Ciinkii ¢ocugun tek basina Ogrenecegi becerilerden akran ya da
yetiskinlerle girdigi etkilesim sonucu edindigi beceri daha fazladir. Bu bakimdan
Vygotsky’nin kuramindaki ana diisiince yakinsal gelisim alan1 kavramidir (Olkun ve

Ugar, 2009).

Yakinsal gelisim alan1 bireyden bireye degisebilmektedir. Egitim var olan gelisim
alan1 ile potansiyel gelisim alani arasinda dengeyi saglayabilmelidir. Clinkii 68retim
var olan gelisim alaninin iizerinde ve potansiyel gelisim alanindan uzak ise 6grenme
gerceklesemeyebilecektir. Bu siiregte bireye saglanan akran ya da yetiskin destegi
asama asama geri cekilir. Boylelikle 6grenenin problem ¢6zme asamasinda aldigi
sorumluluk artmaya bagslar. Dolayisiyla 6grenenler daha fazla 6z diizenli ve bagimsiz
calismaya yonelirler (Tezci, 2002). Ergiin ve Ozsiier’e (2006) gdre Cocugun bilissel
gelisimi yetigkinler tarafindan belirlenir. Yetigkinler tarafindan belirlenen bu
diizenleme zamanlama bireyin igsel diizenlemesine dogru yon alir. Vygotsky ¢ocugu
O0grenme siireci icerisinde kiiltlir ve Kkiiltiir aracilar1 ile etkilesim igerisinde
bulundugunu gérmiistiir. Bu siirecte yetiskinlerin ve daha yetkin akranlar: tarafindan
yakinsal gelisim alani icerisinde ¢ocuga edilen yardima vurgu yapmistir. Vygotsky
icin birey yasi ilerledikge bireysellesmektedir. Cocugun akrani ve yetiskinlerle girdigi
etkilesim onun bireysellesme siirecini gelistirmesine yardimeci olmaktadir (Atak,

2017).

“Vygotsky sistemini bir baska ac¢idan aktarmaya, araciya dayali 6gretim (mediating
instruction) olarak 6zetlemek de miimkiindiir. Insanlar ve nesiller arasinda aracilik ve
aktarma yapan sisteme mediation denir. Dil, bunlarin basinda gelir. Bu, Vygotsky ’de

onceleri isaretler (signs) ve psikolojik aletler (psychological tools) olarak
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anlasiliyordu. Ancak daha sonra sayma ve dlgiilerle ilgili isaretler, hatirlama teknikleri,
matematiksel isaretler, sanat caligsmalari, yazi, semalar, diyagramlar, haritalar, biitiin
geleneksel ve alisilmis isaretler(halk oyunlari, agitlar, giyim- kusam...) bu sisteme
alind1. ” (Ergiin ve Ozsiier,2006: 287). Dil iki nedenden dolay1 var olmaktadir. Birinci
olarak insanlar sembolik diigiince yetenegine sahiptirler. Yani seylerin diger seyleri
temsil etmesine izin vererek gosterge bilimsel sistemler olusturabilirler. ikinci olarak
insanlarin dogustan bagimli sosyal varliklar olmalar1 ve yasamlar1 boyunca birbirlerine
bagli olmalaridir. Insanlar arasinda sosyal iletisim gereklidir. Bu yiizden dil insan i¢in
iletisimdir ve insan diisiincesinin merkezidir (Goodman, 1989). Dilin gelisimine
yonelik konusma siireci modeli gelistiren Vygotsky gelistirdigi konusma siireci
modelini sosyal konusma, benmerkezci konusma ve igsel konusma olarak
siralamaktadir. Vygotsky’e gore konusma siirecinde ilk asama sosyal konusmadir.
Konusmadaki amag bebeklikten baglayarak ¢evreyle iletisim kurmaktir. Cocuk kendi
ile konusmaya diger insanlarla konustugu gibi baglar. Vygotsky’e gore konusma
modelinde ikinci asama olan benmerkezci konusma, uzun zamanli olmayip belirli
durumlarda ortaya ¢ikar. Konusmada diisiinceyi uygun sekilde ifade etmek icin aractir.
Son evre ise i¢sel konusma evresidir. I¢sel konusma gelistikge dissal konusmaya
nispeten daha az baglantidan olusur. Seslendirme diizeyi gittik¢e azalir ve semantik
hale gelir. Semantik yapiyla da i¢sel konusma kisalir ve gramatik s6z dizimi azalir. Bu
degisimle seslendirme diisiinceden uzaklasir ve i¢gsel konusmaya doniisiir (Erdener,
2009). igsellestirme izlenen sosyal ortamdan bilginin edinilmesidir. Kisi kazandig
bilgiyi ozlimseyerek kullanir. Vygotsky ig¢sellestirme kavrami ile sosyokiiltiirel
boyutta bilginin bireyin zihninde nasil yapilandirildigina yanit aramaktadir (Kog,
2002). Vygotsky’ye gore dis diinya ve bireysel deneyim arasinda aracit olan
sey zihindir. Vygotsky zihni hi¢cbir zaman mantiksal bir hesab1 ifade eden bir sey
olarak diisiinmedi. Zihin daha ziyade deneyime anlam bahsetme siirecini igerir.
Vygotsky’nin konuyla ilgili goriisiine gore anlam olusurken yalnizca dili degil ayn1
zamanda dilin kullanildig: kiiltiirel baglami kavramak gerekir. Zihin sadece biiylime
ve igsel yolla gelismez. Zihin dil ve kiiltiir aracilar1 haricinde devam eden sosyal
etkilesime bagl olarak da gelisir (Bruner, 1997). Vygotsky’ye gore i¢sel konugma
sosyal etkilesim sonucu olusur. Onun i¢in igsel konusma bireylerarasi konugmanin
Onclisii ya da zihinde yeniden iiretilmesi demek degildir (Kargi, 2012). Bireyin

dogustan gelen kapasitelerinin agiklayici giiciine slipheyle bakan Vygotsky bunun
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yerine sosyal etkilesimin biligsel gelisim i¢in temel olusturdugunu c¢iinkii bu tiir
deneyimlerin sonraki meydana gelecek gelismeler i¢in gerekli oldugunu one
stirmektedir. Bununla birlikte Vygotsky, 6grenme ve akil yiiriitme kapasitelerini
biiyiik dl¢iide sosyal deneyimlere dayandiriyor. iginde yetisilen kiiltiir ve dil bu
kapasiteleri olusturur ve sekillendirir. Cilinkii kisinin sosyal ¢evresindeki aracilar (dil,
gelenekler ve dogmalar) yeni bilgi ve deneyimlerin oldugu bir medya gorevi goren
araclar olarak tanitilir ve igsellestirilir. Buradaki 6nemli ayrim ise sosyal aracilar
sadece egitim igerigi saglamakla kalmaz, diisiinceyi islevsel olarak bir biitiin halinde
yeniden yapilandirir. Insanlarin kullandig1 kiiltiirel araglarin farklihigi goéz Oniine
alindiginda 6grenenlerden sadece bireysel seviyede farkli olmalarini beklenmemelidir
ayn1 zamanda onlarin topluluklar olarak da farkli olduklarini diigiintilmelidir (Lewis,
2018). Sosyal yapilandirmaciligin ilkelerinden hareketle toplumsal baglama dayanan

ogrenme modellerinden biri baglam temelli 6grenme modelidir (Yakar, 2021).

2.5 Baglam Temelli Ogrenme (Context Based Learning)

Giliniimiizde 6gretim faaliyetlerinde koklii degisiklikler yapilmakta ve gegmis 6gretim
faaliyetlerindeki tecriibelerden yararlanilarak gelistirilen kuramlar giiniimiiz 6gretim
stirecine uyarlanmaktadir. Bunlardan biri olan ve temeli yapilandirmaci yaklasima
dayanan baglam temelli Ogrenme yaklagimidir. Bu yaklasim birgok {ilke
arastirmacilar1 tarafindan ilgiyle karsilanmis Amerika, Ingiltere, Almanya gibi iilkeler
baglam temelli 6grenme yaklagimini egitim sistemlerine uyarlamislardir (Acar ve
Yaman, 2011). Ulkemizde, Yasam temelli &grenme 2006 yilinda Gazi
Universitesinde John K. Gilbert’in sundugu bildiri ile genis caligma alan1 bulmustur.
“Context — Based Learning” teriminin Tiirk¢esini bulmak amaciyla Istanbul’da 2007
yilinda I. Ulusal Kimya Egitimi Kongresi yapilmistir. Kongre katilimcilar: ile
Sozbilir ve arkadaslar1 tarafindan terimin Tiirk¢esinin Yasam(Baglam)Temelli
Ogrenme Yaklasim1 olmasi kararlastirilmistir (Cam ve Kése, 2008). Baglam temelli
ogrenme modeli kimya konularin1 ve fen bilimlerindeki kavram ve teorilerin
ogretimine yonelik gelistirilmis olup giiniimiizde bilimsel konularin 6gretiminde de
kullanilmaktadir (Yakar, 2021). Baglam temelli 6grenme yaklasimini Ingiltere’deki
York Universitesi egitimcileri ortaya koymustur. Baglam Temelli Ogrenme

Yaklasiminin ortaya konulmasindaki sebepler;
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* Bilim ve Teknolojide meydana gelen hizli gelismelerin miifredat konularini

arttirmasi

* Miifredat konularinin artmasi ile Ogrencilerin soyut kavramlarla daha fazla

karsilagsmasi
« Ogrencilerin fen derslerindeki motivasyonlariin azalmasi (Tulum, 2019).

Bu bir grup egitimci gercek hayattan hikayeler yazmis ve hikayeler giinliik hayatla
iliskilendirerek Salters hikayeleri adin1 vermislerdir (K6roglu, 2011). Arastirmalar
kapsaminda baglam temelli 6grenme yaklasiminin tarihsel gelisiminin sirasit su

sekildedir:

1. “Ingiltere’de Slaters Chemitry (Salters)”.

2. “Almanya’da Chemie im Kontext (ChiK)”.

3. “Amerika’da Chemistry in Community (ChemCom) ve Chemistry in
Context’ (CiC)”.

4. “Hollanda’da Chemistry in Practice (ChiP)”.

5. “Israil’de, Industrial Chemistry’ (IC)” (Can, 2016:3).

Bu programlarda dersler baglam temelli 6grenme yaklasimina uygun sekilde
islenmektedir. Ulkelerin programlarinda derslerin islenis seklinde farkliliklar

bulunmaktadir (ilhan, 2010).

Baglam Ogrencilerin mevcut olan durum, duygu ve olaylar1 giinliikk hayattan
tanimlanmasini kolaylastirarak birbirine baglamaktadir (Yildirim ve Giiltekin, 2017).
Baglam temelli 6grenmenin birka¢ anlami olabilir. En genel anlamiyla sosyal ve
kiiltiirel ¢evre icerisinde yer alan 6grenci, 6gretmen ve dersin islendigi kurum olarak
ifade edilebilir. Bu yaklagimda 6grenciler i¢in uygun baglamin secilmesi dnemlidir
(Whitelegg ve Parry, 1999). De Jong (2006)’a gore yeterli baglamlarin 6zelikleri sdyle
olmalidir: Baglamlar iyi bilinmeli ve 6grencilerle (kizlar ve erkekler) ilgili olmals,
kavramlar Ogrenciler icin acik ve anlasilir olmalidir. Baglam temelli 6grenme
yaklasiminda kullanilan baglamlar Ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek, glincel

konulardan olmal1 ve secilen konular 6grencilerin seviyelerine uygun olmalidir (Acar
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ve Yaman, 2011). Baglam temelli 6grenme yaklagiminda hem bilim &grenilerek
Ogrencilerin yasamlarina yaklastirilmasi hem de 6grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek
baglamlarin kullanilmasi 6grencilerin derse olan anlayislarint gelistirmektedir (Pilot
ve Bulte, 2006). Ogrenciler dgrendikleri bilgiler arasindaki baglantilarm nasil
olusturacaklarint bilmeksizin 6grenmektedirler. Bu durumda 6grenciler 6grendikleri
bilgilere nasil anlam vereceklerine dair fikir edinememektedirler. Bu durum siniflarda
derslere diisiik katilim olugmasini ve daha sonra kullanilan materyallerin unutulmasina
neden olabilmektedir (Gilbert, 2016). Ogrenilen bilgi bireyde anlamlandirildiginda yer
edinmis olur. Bilginin yapilanmasinda ise i¢inde bulunan baglamin etkisi
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalarda ogrencilerin derse katilimi saglandiginda,
bilginin ni¢in 6grenilmesi gerektigi acikliga kavusturuldugunda ve bilginin giinliik
hayatta nasil kullanilabilecegi anlatildiginda bilginin daha anlamli hale geldigi
vurgulanmistir (Kabuklu ve Kurnaz, 2019). Ogrencilerin giinliik yasamda kars
karsiya kaldiklar1 olaylarla gilinliilk haberler araciligiyla gilincel bilgi edinmeleri
bireylerin derste Ogrenilen konularin yasamin i¢inde var oldugunun farkina
varmalarinin saglanmasi egitim ogretim faaliyetlerini daha verimli hale getirecektir
(Sensoy ve Gokee, 2017). Okulda 6gretilen bilginin giinliik yasamla iliskilendirilmesi
egitimin verimini artirmaktadir. Yagsamin bir pargasi olan teknolojiden yararlanarak
televizyon ya da bilgisayardan saglanan gorsel bilgiler ile dergi ve gazeteden edilen
yazil1 bilgilerin 6gretilenlerle ilgili olmasi program hedefleri bakimindan énemlidir
(Gég¢mencgelebi ve Ozkan, 2011). Ogretilen konunun yasamla iliskisi yokmus gibi
islenmesi ise 0grencilerin bilgiyi oldugu gibi ezberleyip yasamda uyarlayamamasina
ogrencilerin okul bitince dgrendiklerine gerek olmadigini diisiinmesine ve bilginin
hayattan bagimsiz sekilde 6grenilmesine neden olmaktadir. Bu durum 6grencilerin
derse karsi ilgi ve beklentilerinin diismesine yol agmaktadir (Ay, 2017). Baglam
temelli 6grenme Ggrencilerin motivelerini ve 6grenme siirecinde kendilerini kontrol
etme becerilerini gelistirmekte ve ogretmen ve Ogrencilerin derse olan ilgilerinin
artmasin1 saglamaktadir (Koroglu, 2011). Baglamlar 6grencilerin derse olan dikkatini
ve motivasyonunu arttirdig1 i¢in baglam temelli 6grenme yaklagimina gore 6grenme
baglamla gerceklesmektedir. Ogrenilecek konu bireyin sosyal yasamindan gikartilir ve
ilgili oldugu alanlar iligkilendirilerek baglam kullanilir. Yine 6grenilecek konunun
giinliik hayatla iliskilendirilerek anlatilmasi 6grencinin ilgisini konuya yoneltir.

Boylelikle 6grencilerin  “Bu konu ne isime yarayacak? ” sorusuna yanit bulmalarina
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imkan saglanir (Bilgin, 2019). Baglam temelli 6grenme modelinde problem ¢ézme,
egitim ortami bilgi ve kavramlar ile gilinliikk yasam arasinda iligski kurulmasi iizerine
odaklanilmistir. Sosyal bilgiler dersinde gergek hayat problemlerini ders ortamina
aktarilmasi ve derslerde edebi liriinlerden olan hikayelerden bazi konu ve kavramlarin
Ogretiminde yararlanilmasi ve giincel konularin sinif ortamina getirilerek tartigilmasi
baglam temelli 6grenme modeline uygun 6zellikte olmaktadir (Yakar, 2021). 2005-
2006 egitim 6gretim yilindan gilinlimiize 6gretim programlarinda, bireylerin bilgiyi
anlamlandirmalarin1 daha kolay hale getirmek amaciyla uygulamaya alinan baglam
temelli 6grenme yaklasimi ile dersler daha giincel ve eglenceli hale getirilmistir
(Topuz ve Genger, 2013). Sosyal bilgiler 6gretim programina bakildiginda ¢ogu
kazanimin giinliik hayatla iligkili oldugu goriilmektedir. Derslerde kullanilan
O0grenme- Ogrenme materyallerinin giinliik yasam icinden segilen baglamla
iligkilendirilmesi sosyal bilgiler 6gretimi icin onemlidir. Bu iligkilendirme 6gretim
programinda hedeflenen kazanimlara ulasilmasini daha miimkiin hale getirecektir
(Akpinar ve Kasim, 2018). (Kog, 2013:19) baglam temelli 6gretimin ilkelerini sdyle

siralamastir;

1. Ders giinliik hayattan verilen 6rnekle baslatilmali

2. Ogretilecek kavramlar giinliik hayatla iliskilendirilerek sunulmali

3. Uygulanan etkinlikler 6grencilerin gilinlilk hayatta karsi karsiya kaldiklari
sorunlar1 derste 6grendikleri bilgilerle iligskilendirecek 6zellikte olmali

4. Ogrencilerin giindelik hayatta karsilastiklar1 sorunlara derste 6grendikleri
bilgiler ile ¢6zlim bulabilmelerine imkan verilmeli

5. Baglamlar 6grencinin yetistigi ¢cevreyle uyumlu olmal

6. Baglamlar 6grencilerin ilgisini ve motivasyonlarini arttirmali

Bu ilkelerden hareketle baglam temelli 6grenme yaklasimi bireylerin 6grenmesini
kolaylagtirmak amaciyla hayatin icinden ve g¢evreden Orneklerle 6grenmeyi daha
anlasilir ve miimkiin hale getirmektedir. Bu yaklagimla 6grenilen konu, 6grenciler igin
hayatin i¢inden anlam buldugundan dolay1 daha ilging ve dikkat cekici hal alir
(Ceylan, 2017). Boylelikle bilgi somutlastir ve kalict hale gelir. Ogrenilen konu giinliik
hayattan ornekler aracilifiyla ve uygun yéntemlerle 6grenilmis olur (Unal, 2016).
Baglam temelli 6gretim siireci uygulanirken derslere ilk dnce baglamlarin sunumu ile

baslanir, 6grencilere baglamlar okutularak ya da gorsel olarak sunulabilir. Ogrencilere
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baglamlar sunulurken 6grencilerin dikkatinin baglam {izerine yogunlasmasina dnem
verilir. Onemli kavramlarin tartisilarak vurgulanmasi saglanir. Baglamlar verildikten
sonra dgrencilerle bireysel ya da grup halinde birlikte bilimsel tartismalar esliginde
etkinlikler yapilabilir. Baglam temelli 6gretimde 6gretmen giinliik hayatla ilgili 6dev

verebilir ( {lhan, Yilmaz, Dede, Sozbilir ve Yildirim, 2017).

Ogretimde, baglamlarin ve ilgili kavramlarin sunum siras1 degisebilmekte ve bu
nedenle de baglamlarin islevi de degisebilmektedir. Geleneksel baglam temelli
yaklasimda baglamlar kavramlar takip eder. Modern baglama dayali yaklasimda
baglamlar kavramlardan once gelir. Cogu yeni baglama dayali yaklasimlarda,
baglamlar yalnizca kavramlardan 6nce gelmekle kalmaz ayn1 zamanda bu kavramlarin

ardindan bagka baglamlar gelebilir (De Jong, 2006:3).

Giliniimlizde ise Once baglam verilip ardindan kavram iizerine konusulmaktadir
(Biilbiil ve Matthews, 2012). Baglam temelli 6grenme yaklagiminin genel olarak

bilinen dort asamali model ve react stratejisi olmak tizere iki modeli vardir.
2.6 Dort Asamah Model

Bu model dort basamaktan olusmaktadir.

Giris Asamasi: Derse islenen konu ile baglantili olacak sekilde iginde kavramlar

bulunan hikaye ya da gorsellerle baglanilir. Bu hikaye gercek yasamla iliskilidir.

Model ve Planlama Asamasi: Ogrencilerin soru sorarak bildikleri ve hikdyeden ne

anladiklar1 belirlenmeye calisilir.

Gelistirme Asamasi: Derste verilen hikdyede gegcen kavramlar konuyla iliskilendirilir.
Ogrencilerin dncesinde yaptiklar tartismalar anlamlandirilir. Bu siiregte model

yapma, deney, ¢alisma yapraklari ve etkinlikler yaptirilabilir.

[liski Kurma Asamasi: Yapilan etkinlikler, olaylar ve kavramlar birbiriyle
iliskilendirilir. Yasam icerisinden olaylarla iliski kurulur. Ogretmen yanlis anlasilan
kavramlar hakkinda varsa eksikligi giderir ve diizeltme yaparak kavramlarin

anlasilmasini saglar (Rusguklu, 2017).
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2.7 React Stratejisi

CORD “The Center of Occupotional Research and Develepment, Mesleki Arastirma
ve Gelistirme Merkezi” baglamsal 6grenme yaklagimi konusunda 1999 yilinda proje
gelistiren ve REACT stratejisinden bahseden ilk grup olmustur. React kisaltmasi
modelin asamalarmin Ingilizce kelimelerinin bas harflerinin kisaltilmis halinde
olusturulmustur. Bunlar sdyledir: “Relating (iliskilendirme), Experiencing (Tecriibe
Etme), Applying (Uygulama), Cooperating (Isbirligi), Transferring (Transfer Etme)”
(Karamustafaoglu, 2018). Bu asamalar1 Giirel (2017) soyle ifade etmistir:

Iliskilendirme (Relating): Bu asamada &grencilerin dikkati giinliik bir olay veya
duruma(baglam) ¢ekilerek, bilgi(kavram) ya da var olan problemle iliski kurulur. Bu

iligkilendirmede hikayeler, gazete haberleri ve teknolojik aletler kullanilabilmektedir.

Tecriibe Etme (Experiencing): Laboratuvarda yapilan etkinlikler, proje ya da problem

durumlarimi kesfederek bulus yoluyla 6grenme asamasidir.

Uygulama(Applying): Bu asamada uygun baglamlar kullanilarak kavramlar ve bilgiler
ogrenilir. Ogrencilerin dikkatini cekebilecek, gercekgi ve mantikli olaylarla

kavramlarin kullanilabilecegi bir ortam olusturulur.

Isbirligi( Cooperating): Bu asamada 6grenciler grup ya da takim halinde verilmis olan
senaryolara ¢oziim bulmak veya arastirma yapmak amaciyla birbirleriyle bilgiyi

paylasma, savunma ve iletisim kurarak 6grenirler.

Transfer Etme (Transferring): Ogrenciler 6grendikleri yeni bilgileri bir igerikle ya da

alisilmamis bir durumda kullanirlar.
2.8 Baglam Temelli Yaklasima Dayal Ogretiminin Avantajlari

Baglam temelli yaklasim kavram 0gretiminde 6grencileri tesvik ederek basarilarinin
artmasina yardimci olur. Baglam temelli 6grenme yaklasimima yonelik yapilan
etkinliklerle islenen derslerin 6grencilerin ilgilerini arttirdig1 distiniiliir (Giirel, 2017).
Etkinlik bilgileri tekrarlama amacgh degil, bilgiyi kesfetmeye ve yeniden
yapilandirmaya yonelik hazirlanmaktadir. Bu nedenle etkinlikte bilgiyi alma, isleme,

onbilgilerle yeni bilgileri iligkilendirme, bilgiyi anlama, yapilandirma, uygulama
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yapma gibi iglemler ile 6grencilerin dil, zihinsel ve fiziksel becerileri gelistirilmeye
calisiimaktadir. Etkinliklerle 6grencilerin bu becerileri gelistirilmeye calisilmaktadir
(Giines, 2017). Buna gore baglam temelli yaklasima dayali gelistirilen etkinliklerin

ogrenciler lizerindeki etkisi soyle ifade edilmektedir:

-Baglam temelli 6grenme yaklagimi ile yapilan etkinliklerle dgrencilerin ilgilerinin

artmasi sonucu 6grencilerde konuyu daha fazla arastirma istegi dogurabilir.

-Giinliik hayatta karsilagilabilecek sorunlara ¢6ziim bulabilecek bireylerin yetismesine

katki saglayabilir.

-Baglam temelli etkinlikler 6grencilerin sinifta 6grendikleri ders ile giinliik hayatta
deneyimleri arasindaki bagi fark ederek dersin dnemini ve degerini kavramalarina

yardim eder.
-Baglam temelli yaklasimla yapilan etkinlikler 6gretmen ve 6grencilere daha fazla
ozgiirliik saglar (Gtirel, 2017).

2.9 Baglam Temelli Ogrenmenin Zayif Yonleri

Bu yaklasim i¢in uygun 6rnek bulmak kolay degildir. Tiim ders konularina uyarlamak
ve cesitli etkinliklerle zenginlestirmek zordur. Bu yaklasima iliskin 6gretmenlerin
derste kullandiklar1 etkinliklerden deney yapma, drama yaptirma, performans 6devi,
internet arastirmasi, giindemdeki giincel bilgileri kullanma gibi yeterlilikleri gerekli

kilmaktadir (Karip ve Komek, 2014).
2.10 Baglam Temelli Ogrenmede Ogretmenin Dikkat Etmesi Gerekenler

Bu siirecte 6gretmen siireci kontrol eder, ortami diizenler ve 6grencilere rehberlik eder.

Bunun disinda 6gretmen ;

-Problemlere ¢oziim iiretmeyi vurgular

-Ogrenmenin bir¢ok ortamda gergeklesmesini ister.

-Ogrencileri tek basina ya da birlikte ¢alisabilecek sekilde yonlendirir.

-Farkl1 ortamlar1 (sokakta, okulda, ev) 6gretim icin diizenler.
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-Ogrencilerin motivasyonunu arttirir.

-Alternatif 6lgme ve degerlendirme yapmaya 6zen gosterir (Cepni, Ozmen ve Ayvact,

2019).

Degirmenci (2009) calismasinda yeni programla birlikte baglam temelli 6gretime
uygun hazirlanan materyallerin uygulanmasi ile ilgili 6gretmen goriisleri soyle ifade

etmistir;

-Ogrencilerin derslerde kendilerinden bir seyler katabiliyorlar.

-Ogrencilerin dikkatlerini toplamada etkili olmustur.

-Ogrencilerin bilgileri giinliik hayatla iliskilendirerek sorgulamaya ydneltmistir.
-Kavramlar1 neden ve nigin sorulari ile incelemeye baslamistir.

Ogrenciler icin ise baglam temelli 6gretimle yapilan dersler ile giinliik hayatla
karsilagtiklar1 olaylar1 igsellestirerek daha kalici 6grendiklerini diisiiniilmektedir.
Yapilan arastirmalarda bu yaklasimla  islenen dersin &grencilerin ilgi ve
motivasyonunu arttirdigi gorilmiistiir (Uzun, 2013). Kumas (2015) c¢alismasinda
degerlendirdigi arastirma sonuclarina gore baglam temelli 6gretim yaklasiminin
uygulandigr durumda 6grenci tutumlarin1 olumlu sekilde gelistirdigi, 6grencilerin
derse karsi ilgi ve isteklerini arttirdig1 ve 6grencilerin kavramsal anlamalarin1 olumlu
sekilde gelistirdigi ve Ogrencilere bireysel c¢alismalarinda rehberlik ettigi ifade
edilebilir. Sonug olarak baglam temelli 6grenme yaklasimi merkezine 68renciyi alan
ogrenme yaklasimidir. Siire¢ boyunca sadece Ogretmenin degil Ogrencilerin
yasamindan da olabilecek durum ya da olaylar1 kullanarak 6grencilerin aktif katilimin
saglayan bir yaklasimdir. Bu yaklasim 6grencilerin okul i¢inde ve disinda sorumluluk

alarak ogrendiklerini hayatlarinda uygulama firsat1 olusturmaktadir (Y1ildirim, 2015).
2.11 1lgili Arastirmalar

2.11.1.Baglam Temelli Ogrenme ile Tlgili Yapilmis Yurtici Cahsmalar

Cam (2008), “Biyoloji Derslerinde Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimimin Etkileri”
adli calismasinda yagam(baglam) temelli 6grenme yaklasimina yonelik islenen dersin

Ogrencilerin tutumuna ve bilimsel becerilerine etkisini incelenmeyi amaglanmstir.
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Caligmanin verileri On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle ve acik kapali
uclu goriisme formunun kullanilmasiyla toplanmistir. Calisma karma yontemle
yapilmistir. Calisma 94 smif o6gretmenligi 1. sinif 6grencileri ile yiiriitiilmistiir.
Arastirma sonucunda baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin 6grenme
basarilarinda, derse karsi tutumlarinda ve bilissel islem becerilerinde olumlu yonde

gelisme sagladigr goriilmiistiir.

Demircioglu (2008), “Simif Ogretmeni Adaylarina Yonelik Maddenin Halleri
Konusuyla Ilgili Baglam Temelli Materyal Gelistirilmesi ve Etkililiginin
Aragtirilmast” adli calismasinda baglam temelli 6grenme yaklasimma uygun
hazirlanan materyallerin degerlendirilmesi amaglamistir. Arastirma 6zel durum
yaklagimi ile yapilmistir. Calismada veri toplama araglar1 “kavram basar1 testi”,
“’klinik miilakat”, “yar1 yapilandirilmis miilakat” ve tutum Glgegi’dir. Arastirmaya 35
1. sinif 6gretmen aday1 katilmistir. Calismanin sonucuna gore baglam temelli 6§renme

yaklagiminin anlaml 6grenmeyi saglayarak kaliciligini arttirdigi goriilmiistiir.

Unal (2008), “Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersinin Yasam Temelli Yaklasima Uygun
Olarak  Yiiriitiilmesinin Madde-Is1 Konusunun Ogrenilmesine  Etkilerinin
Aragtirilmast” adli ¢aligmasinda fen ve teknoloji dersinde madde ve 1s1 konusunun
baglam temelli 6grenme yontemiyle islenmesinin 6grenmeye etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Arastirma sonucunda
uygulanan baglam temelli 68retim materyallerinin 6grencilerde kavram sorularinin
ogretilmesinde deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriliirken derse karsi

tutumlarinda anlamli bir fark gériillmemistir.

Ayvact (2010), “Fizik Ogretmenlerinin Baglam Temelli Yaklastm Hakkindaki
Gortislerini Belirlemek” adl1 calismasinda baglam temelli 6gretim yaklasimi hakkinda
Ogretmenlerin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada gonitilli 20 fizik
Ogretmeniyle anket ve agik uclu sorularla veri toplanmistir. Arastirmada 6zel durum
metodolojisi kullanilmistir. Calismadan elde edilen sonuca gore dgretmenlerin baglam

temelli 6grenme yaklasimu ile ilgili yeterli bilgilerinin olmadig1 gériilmiistiir.

Akdeniz ve Tekbiyik (2010), “Baglam Temelli Ve Geleneksel Fizik Problemlerinin
Karsilastirilmas1 Uzerine Bir Inceleme” adli calismasinda baglam temelli §grenmenin

fizik problemlerinde etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin yontemi
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karma yontem ile desenlenmistir. Calisma 30 6grenciyle yuriitilmiistiir. Calismanin
sonucunda baglam temelli 6grenme yaklasimini geleneksel 6grenme yaklasimina gore

daha anlasilir oldugu goriilmiistiir.

Sar1 (2010), “Ilkdgretim 5. Smnif Ogrencilerine Diinya Ve Evren Ogrenme Alaninda
Baglama Dayali Yaklasimin Benimsendigi Bir Materyalin Gelistirilmesi” adli
caligmasinda 6grencilerde anlamli 6grenme gergeklesme olup olmadigini belirlemeyi
amaclamistir. Calismada yapilandirilmis miilakat, izleme testi ve tutum Olgegi
kullanilmas1 nedeniyle arastirmanin yontemi hem nicel hem de nitel arasgtirmanin
beraber kullanildigi karma yontemdir. Arastirma sonucunda baglama dayali
ogrenmenin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Tutum 6lcegi
verileri sonucuna gore baglam temelli 6grenme yontemi Ogrencilerin derse karsi
tutumlarinda degisiklik olmadig: goriiliirken yar1 yapilandirilmis gériisme formundan
elde edilen veriler sonucunda 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri

gorilmiistiir.

[Than (2010), “Kimyasal Denge Konusunun Ogrenilmesinde Yasam Temelli (Context
Based) Ogretim Yaklasiminin Etkisi” adl1 tez calismasinda yasam temelli dgrenmenin
kimya dersi tlizerindeki etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirmada karma
yontem arastirma deseni kullanilmistir. Arastirma 104 11. Smif Ogrencisiyle
ylriitiilmistiir. Arastirmanin sonucuna gore yasam temelli 0grenme yOnteminin

Ogrencilerin motivasyonlarini ve basarilarini arttirmada etkili oldugu goriilmiistiir.

Acar ve Yaman (2011), “Baglam Temelli Ogrenmenin Ogrencilerin Ilgi ve Bilgi
Diizeylerine Etkisi” adli calismasinda mikroorganizmalar konusu 6gretiminde baglam
temelli 6grenmenin d6grencilerin bilgileri tizerindeki etkisini arastirmay1 amaglamistir.
Arastirmanin yontemi On test son test kontrol gruplu deneme modelidir. Arastirma
sonucunda deney grubu lehine ilgi ve basar1 diizeylerinde anlamli fark oldugu

goriilmiistiir.

Ultay ve Calik (2011), “SE Modelini React Stratejisinden Ayirt Etmek: Asit Ve Bazlar
Konusuna Ornek” adli ¢alismasinda Asit ve Bazlar konusunda 5E modeli ve react
stratejisi  arasindaki benzer yonlerin ve farkli yonlerin Orneklendirilmesi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda S5E modeli ve react stratejisi yap1 bakimindan

benzerlik gosterse de birbirinden farklidir.
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Akpar (2012), “Baglam Temelli Yaklasimla Yapilan Fizik Egitiminde Kavramsal
Degisim Metinlerinin Ogrenci Erisisine Etkisi” adli tez calismasinda kavramsal
degisim metinlerine Ogrenci basarisina klasik metinler kullanilarak belirlenmesi
amaglanmistir. Calismanin yontemi karma yontemdir. Arastirmanin sonucunda fizik
dersi kuvvet ve hareket konusunda uygulanan baglam temelli 6gretim yontemine goére
ve SE modeliyle hazirlanmis kavramsal degisim metinlerinin 6grenci basarisina

anlaml etkisi oldugu goriilmiistiir.

Hirga (2012),“Baglam Temelli Ogrenme Yaklasgimina Uygun Etkinliklerin
Ogrencilerin Fizik Konularini Anlamasina ve Fizik Dersine Karsi Tutumuna Etkisi
adli galigmasinda fizik dersinde giinliik hayatla ilgili baglamlar kullanilarak 6grenciler
iizerindeki etkisi arastirilmasi amaglanmistir. Arastirma eylem arastirmasi seklinde
desenlenmistir. Arastirma 39 lise 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmalar sonucunda
baglam temelli etkinliklerle fizik dersindeki kavramlar somut hale getirilmis ve

kavramlarin anlasilmasi kolaylasmistir.

Kurnaz (2013), “Fizik Ogretmenlerinin Baglam Temelli Fizik Problemleriyle ilgili
Algilamalarinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda baglam temelli 6grenme yaklasimi
hakkinda fizik 6gretmenlerinin goriiglerini belirlenmesi amaglanmistir. Caligmada 27
fizik Ogretmeniyle gorlisme yapilmistir. Arastirmada igerik analizi yOntemi
kullanilmistir. Calisma sonucunda ogretmenlerin baglam temelli yontemi hakkinda

bilgileri olmadig1 goriilmiistiir.

Ulusoy (2013), “Baglam Temelli Ogrenme ile Desteklenen Biitiinlestirici Ogrenme
Modelinin Ogrencilerin Kimya Ogretimine Yonelik Tutum, Motivasyon Ve
Basarilarima Etkisi” adli tez c¢alismasinda halojenler konusunun &gretiminde
hazirlanan baglam temelli etkinliklerin 6grencilerin derse karst motivasyon, tutum ve
basarisina etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirmanin yontemi on test- son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desendir. Caligma 10. Sinifta egitim goren 10 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin veri toplama araglar1 “motivasyon olgegi, tutum
olgegi, basari testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme” formudur. Arastirmanin sonucuna
gore baglam temelli 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin derse karsi olan tutum ve

motivasyonlarini arttirdigl goriilmiistiir.
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Uzun (2013), “Baglam Temelli Yaklagima Dayali1 Genel Fizik-I Laboratuvar Dersinin
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Basarilarma, Bilimsel Siire¢ Becerilerine,

2

Motivasyonlarina Ve Hatirlamalarina Etkisi ” adli ¢alismasinda baglam temelli
Ogretimin fizik-I laboratuvar dersinde 6gretmen adaylarinin basarilarina, beceri,
hatirlama ve motivasyonlar1 iizerine etkisinin arastirilmast amaglanmistir.
Arastirmanin yontemi yar1 deneysel yontemdir. Arastirmaya fen bilgisi birinci siniftan
53 dgretmen aday1 katildigr goriilmiistiir. Arastirmaci “bilimsel basari testi, bilimsel
siire¢ becerileri testi ve motivasyon 6lcegi” ile veri toplamistir. On test ve son test
puanlarinmi karsilastirilmistir. Arastirmanin sonucunda baglam temelli 6gretime gore
islenen dersin geleneksel yasama gore islenen derse gore Ogretmen adaylarinin

bilimsel anlamda basari, bilimsel siire¢ verileri ve motivasyonlarinda artis oldugu

goriilmiistiir.

Sadi (2013), “Kimyasal Degisimler Unitesinin Islenmesinde Yasam Temelli Ogrenme
Yaklagiminin Etkileri” adli ¢alismasinda 9. Sinif 6grencilerinin kimyasal degisimler
iinitesinde yasam temelli 6grenme yaklagiminin etkilerinin incelenmesi amaglanmustir.
Calismada nitel ve nicel verilerden yararlandigr i¢cin karma yontem kullanilmistir.
Calisma sonucunda Ogrencilerin derse karst motivasyonlarinda anlamli fark
olusmamistir. Ancak olaylar1 giinliilk hayata transfer etme konusunda deney grubu

lehine anlamli fark ortaya ¢ikmistir.

Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013), “Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin Baglam Temelli Ogretimle Ilgili Gériislerini Ve Uygulayabilme
Diizeyleri ” adli ¢alismasinda ilkdgretim okullarinda gorev yapan fen ve teknoloji
Ogretmenlerinin baglam temelli 6grenme hakkindaki goriislerini belirlenmesi ve
uygulanabilme diizeylerinin belirlenmesi amaglamistir. Arastirma da nitel aragtirma
yontemi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin baglam temelli 6grenme

yaklagimina 6nem verdikleri ancak tam anlayamadiklar1 ortaya ¢ikmaistir.

Akdas (2014), “iIlkdgretim Yedinci Simmf Fen ve Teknoloji Dersi Insan ve Cevre
Unitesinde Yasam Temelli Ogrenme Modelini Kullanmanin Akademik Basar1, Tutum
ve Kalicilik Uzerine Etkisi” adli ¢alismasinda 7. Smif “insan ve ¢evre” iinitesinde
yasam temelli 6grenme modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve gevreye karsi
olan diisiince ve davranislar1 iizerindeki etkisini arastirilmasi amaglanmistir.

Arastirmanin yontemi On test- son test kontrol gruplu deneysel desendir. Aragtirma 21
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deney grubu ve 22 kontrol grubu olmak iizere toplamda 43 kisi ile yiirtitiilmistiir.
Veriler tutum Olgegi ve insan ve c¢evre basari testi ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunun kontrol grubuna gore akademik basari, tutum ve bilginin

kaliciliginda daha olumlu yonde gelisme gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Ultay (2014), “itme, Momentum Ve Carpismalar Konusuyla ilgili Baglam Temelli
Ogrenme Yaklasimina Dayali Agiklama Destekli REACT Stratejisine Gore
Gelistirilen Etkinliklerin Etkisinin Arastirilmasi” adli ¢calismasinda itme, momentum
ve carpismalar konusunda react stratejisinin etkililiginin arastirilmasi amaglanmaistir.
Arastirmanin  yontemi 1iki asamali karma yontemdir. Kullanilan 06gretim
materyallerinin kavramlarin bellekte uzun siireli tutulmasini sagladigi ve olumlu

gelisme gosterdigi goriilmiistiir.

Ultay ve Ultay (2014), “Baglam Temelli Fizik Calismalar1: Literatiirdeki Calismalarin
Icerik Analiz” adli calismasinda fizik alaninda yapilmus literatiir ¢alismalarinin igerik
analiz yapmay1 amaglamislardir. Calismada igerik analizi yapilmis ve 32 calisma
incelenmis ¢alisma sonucunda ¢aligmalarin ¢ogunda ilging baglamlar olusturulmustur.
Anlamli 6grenmenin gerceklestirilmesi i¢in ger¢cek yasama dayali senaryolar

hazirlanmastir.

Cetin (2014), “Fizik Dersinde Baglam Temelli Ogretim Sirasinda Kullanilacak
Giinliik Konularin Belirlenmesi” adli ¢aligmasinda fizik dersinde kullanilan baglam
temelli glinliik olaylarin smif seviyelerine ve oOgrenci cinsiyetlerine gore
siiflandirilmasi amaglanmistir. Arastirma nitel aragtirma yontemi ile yapilmistir.
Calisma 94 dokuz, on, on birinci siif 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden
fizik konulart ile ilgili poster hazirlanmasi istenmistir. Siif seviyelerine gore
siiflandirmalarda 9. Smif seviyesi 0grencilerin en ¢ok gokytizii ile ilgili, 10. Sinif
seviyesi 6grencilerin en ¢ok “astronomi ve uzay” konulari ile ilgili poster hazirladiklar
gozlemlenmistir. Simif seviyelerinde cinsiyete gore yapilan siniflandirmada ise 9.
Smiflar seviyesinde erkekler daha ¢ok ugan cisimler konusunu se¢mistir, dalgalar

konusunu ise kizlar daha fazla se¢mistir.

Giirkan (2015), “Dordiincii Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Kavramsal Anlama
Becerilerinin ~ Gelistirilmesinde ~ Baglamsal ~Ogrenme Yaklasimma Dayali

Disiplinleraras1 Ogretim Uygulamalari: Bir Durum Calismasi” adli doktora tezinde



36

sosyal bilgiler dersinde kavramsal anlama alt becerilerinin baglamsal 0grenme
yaklagimma dayali disiplinler arasi o6gretimin olumlu ve olumsuz faktorlerin
nedenlerinin saptanmasi amaglanmistir. Arastirmanin yontemi karma yoOntemdir.
Arastirma sonucunda baglamsal Ogrenme yaklasimina dayali disiplinler arasi

Ogretimin basariy1 arttirdig1 ve kavramsal anlamayi kolaylastirdigi goriilmiistiir.

Yigit (2015), “12. Smif Ogrencilerinin Hidrokarbon Bilesikleri Konusundaki
Kavramsal Anlamalarina, Baglam Temelli Ogrenme Yaklasiminin React Stratejisine

b

Gore Hazirlanmis Materyallerin Etkisi ” adli c¢alismasinda react stratejisine gore
islenen konunun kavramsal degisimlere etkisini incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin yontemi 6n test son test tasarimli basit deneysel yontemdir. Arastirma
20 12. Sinif Ogrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Baglam temelli 6grenme yontemine gore
hazirlanan materyallerin islenen konularda kavramsal degisimlerin olumlu yonde

gelistigi ve bu kavramlarin uzun siireli bellekte kaldig1 goriilmiistiir.

Yildirim (2015), “Ilkokul 4. Smif fen Ve Teknoloji Dersinde Baglam Temelli
Ogrenme Uygulamalar1” adli ¢alismasinda amaci fen ve teknoloji dersinde baglam
temelli O6grenmeye gore wuygulanan etkinliklerin etkililigini  arastirilmasidir.
Aragtirmanin yontemi karma yontemlerden i¢ ice karma yontemidir. Calisma 18
ogrenciyle ylriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda baglam temelli 6grenme yaklagiminin
REACT modelinin 6grencilerin akademik basari, tutumlar1 ve motivasyonlari lizerinde
olumlu etki yaptig1 ancak 6grencilerin bilimsel tutumlar tizerinde anlamli bir etki

olusturmadig goriilmiistir.

Ayvaci, Er ve Dilber (2016), “Baglam Temelli Rehber Materyallerin Ogrencilerin
Kavramsal Anlamalar1 Uzerine Etkisi: Iletken ve Yalitkan Maddeler” adh
calismasinda Iletken ve yalitkan maddeler konusu ile ilgili gelistirilen rehber
materyallerin 6grencilerin kavramsal anlamalar1 iizerine etkisini arastirmay1
amaclamiglardir. Arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Uygulanan
materyallerin 6grencilerin kavramsal anlamalar: tizerinde olumlu etki olusturdugu

goriilmiistiir.

Kara (2016), “5. Sinif Maddenin Degisimi Unitesinde Kullanilan Baglam Temelli
Ogrenmenin Ogrencilerin Bilgilerini Giinliik Yasamla Iliskilendirme Diizeyleri,

Akademik Basarilar1 ve Fen’e Yonelik Tutumlarina Etkisi ” adli ¢alismasinda baglam
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temelli 6grenmenin fen dersinde 6grencilerin edindikleri bilgilerini giinliikk yasamla
iliskilendirebilme diizeylerine, akademik basarilarina ve Fen dersine yonelik
tutumlarina etkisinin arastirtlmast amaglanmistir. Calismanin yontemi on test - son test
kontrol gruplu model olup yari deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemi 22 deneysel 22 kontrol grubu olmak iizere 44 kisiden olusmaktadir.
Calismanin sonucunda 6grencilerin akademik basarilarinin arttigi, bilgileri gilinlilk
hayatla iliskilendirme diizeylerinde ve derse kars1 tutumlarinda olumlu yonde gelisme

gosterdigi gorilmiistiir.

Iiter (2017), “Farkli Okuma Yeteneklerindeki Ogrencilere Kelime Anlamlarmin
Ogretimi: Baglam Temelli Ogretimin Okudugunu Anlama Uzerinde Kontrollii Bir
Degerlendirilmesi” adli calismasinda kavram Ogretiminin 7. Smif sosyal bilgiler
dersinde baglam temelli kavram 6gretiminin 6grencilerin okuma becerileri tizerindeki
etkisinin incelenmesi amag¢lanmistir. Calisma hem nitel hem de nicel yontemin beraber
kullanildig1 karma yontemle yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda 6grencilerin okuma
performanslarmim gelistigi  goriilmiistiir. Ogrencilerin  bilinmeyen kavramlarin

anlamlarim1 baglam yoluyla ¢6zdiigli goriilmiistiir.

Ay (2017), “Yasam Temelli Fen Egitiminin Ogrenci Basarisina Ve Cevre Bilinci
Uzerine Etkisi ” adli calismasinda yasam temelli 6gretim yonteminin 5. Smmf
ogrencilerinin basarilari, bilgilerin kalicilifina ve ¢evre bilinci gelistirmesi tizerindeki
etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Calismada karma yontem kullanilmstir.
Aragtirma sonucunda kullanilan yontemin akademik basariyi, ¢evre bilinci diizeyini

arttirdig1 ve bilginin kaliciligini sagladigi goriilmiistiir.

Badeli (2017), “Ilkokul 4. sinif Saf Madde ve Karistm Konusunun Ogretiminde Se
Modeli Ile Desteklenen Baglam Temelli Ogretim Yénteminin Ogrencilerin Kavramsal
Anlamalarima, Fen’e Yonelik Tutumlarina Ve Bilgilerinin Kaliciligina Etkisinin
Incelenmesi” adli ¢alismasinda SE modeliyle desteklenen baglam temelli égrenme
yonteminin 4. smif saf madde ve karisim konusunun ogretiminde Ogrencilerin
kavramsal anlama, derse kars1 tutum ve bilgilerinin kaliciligina etkisinin aragtirilmasi
amaglanmistir. Calismada On test son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Calisma 43 4. sinif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Caligma sonucunda elde

edilen bulgulara gore 5e modeli ile birlikte uygulanan baglam temelli 6grenme
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modelinin 6grencilerde kavramsal anlamay1 gelistirdigi ve Fen’e yonelik tutumlari

iizerinde olumlu yonde etki yaptig1 gézlenmistir.

Ceylan (2017), “Cografya Egitiminde 5E Modeliyle Uygulanan Baglam Temelli
Ogretim Yaklasiminin Akademik Basariya Etkisi” baslikli ¢alismasinda baglam
temelli 0grenme yonteminin etkililigini incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
karma metot kullanilmigtir. Arastirma 66 9. sif Ogrencisiyle yiirttilmistiir.
Aragtirma sonucunda S5E modeliyle uygulandigi baglam temelli O6gretimin
arastirmanin uygulandigr deney grubunda kontrol grubuna gore akademik basariy1

arttirdig1 goriilmiistiir.

Keskin (2017), “Yasam Temelli React Ogretim Stratejisinin 6. Sinif Ogrencilerinin
Akademik Basaris1 ve Fen Okuryazarligi Uzerine Etkisi” adli calismasinda 6. simf
ogrencileri lizerinde yasam temelli react stratejisi ile gerceklestirilen dersin
ogrencilerin basarilar1 ve fen okuryazarlik diizeyleri tizerindeki etkisinin arastirilmasi
amaclanmistir. Arastirmanin yontemi deneysel desenlerden tek grup 6n test -son test
deneysel yontemdir. Arastirma 28 6grenci ile yliriitiilmiistiir. Arastirmanin sonucunda
yasam temelli 66renme igerisindeki react stratejisinin Ogrencilerin  basarilarini
arttirdig1 goriilmiis ayrica fen okuryazarliklarimi gelistirdigi goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin derslerden edindikleri daha kolay hatirladiklar1 ve gergcek hayatla

bagdastirdiklar1 goriilmiistiir.

Yesilyurt (2017), “Yasam Temelli Ogrenme Modeli ile Ortaokul 5. Smf
Ogrencilerine Saglikli Beslenme Farkindaliginin Kazandirilmas1” adli ¢alismasinin
amac1 viicudumuzun bilmecesini ¢ézelim iinitesinin kazanimlarina yonelik beslenme
farkindaliginin kazandirilmasidir. Arastirmada 6n test son test yar1 deneysel desen
kullanilmigtir. Ayrica yonteme uygun konu anlatimi, etkinlikler, seminer yapilmastir.
Arastirma 21 5. smif Ogrencisiyle ylriitilmiistiir. Arastirmanin sonucunda yasam
temelli 6grenme modelinin 6grencilere, beslenme farkindaligi kazandirmada etkili

oldugu goriilmiistiir.

Ruscuklu (2017), “Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimmnin 6. Sinif Ogrencilerinin
Maddenin Tanecikli Yapis1 Unitesinde Akademik Basar1 Ve Kaliciliklarina Etkisi”
caligmasinda 6. Smf 6grencilerinin  “maddenin tanecikli yapis1” iinitesinde yagam

temelli 0gretimin uygulanarak 6grenciler izerindeki akademik basar1 ve kaliciliklarina
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etkisini aragtirilmistir. Aragtirmanin deseni 6n test son test esitlenmemis kontrol gruplu
desendir. Arastirma sonucuna gore yasam temelli 6grenme yaklagiminin fen bilimleri
dersinde Ogrenciler {lizerinde akademik basar1 ve kalicilik lizerinde anlamli oldugu

goriilmiistir.

Ayvaci ve Bilge (2018), “Ortadgretim Ogrencilerinin Giinliik Hayatta Karsilastiklari
Fen Problemlerine Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi Ile Coziim Getirebilme
Becerilerinin Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda ortadgretim 6grencilerinin giinliik
hayatta karsilagtiklar1 olaylar ile alan bilgileri arasinda ne kadar baglam kurduklarinin
arastirilmasi amaclanmistir. Arastirma tarama modeli ile yiirtitilmiistiir. Calisma
sonucunda 6grencilerin biyoloji, kimya ve fizik derslerinde edindikleri bilgileri glinliik

yasamla bagdastiramadiklar1 ortaya ¢ikmistir.

Ergiin (2018), “4. Simf Basit Elektrik Devreleri Konusunun Ogretiminde Baglam
Temelli Ogretim Yonteminin Ogrencilerin Fen’e Yonelik Tutumlarina, Basarilarina
Ve Bilgilerinin Kaliciligima Etkisi” adli ¢alismasinda baglam temelli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin basarilar1 ve hatirlama diizeyleri iizerindeki etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Calismada deneysel desen kullanilmistir. Calismanin veri
toplama araglar1 tutum Olcegi ve basar1 ve kalicilik testidir. Caligma 51 4. sinif
ogrencisiyle yliriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda baglam temelli 6grenme yonteminin
4. sinif 6grencilerinin fen dersindeki akademik basar1 ve bilgilerin kalicilig1 tizerinde
olumlu etki gosterdigi gozlemlenmistir. Ayrica deney grubu 06grencilerinin

tutumlarinda artig goriilmiistiir.

Urek ve Dolu (2018), “Gaz Yasalar1 ile Ilgili Geleneksel ve Baglam Temelli
Problemlerin Coziilebilme Durumuna Yonelik Bir Arastirma” adli ¢aligmasinda gaz
yasalariyla ilgili baglam temelli ve geleneksel problemlerin ¢éziimleme durumlarini
arastirmay1 amaclamislardir. Arastirmada zayif deneysel desen kullanilmistir. Calisma
sonucunda ogrencilerin baglam temelli problemlerin ¢éziimiinde daha iyi performans

gosterdikleri goriilmiistiir.

Yildirim (2018), “Baglam Temelli Oykiilestirme Yontemi ile Yapilan Ogretimin Fen
Bilimleri Dersinde Basgari, Yaraticilik Ve Tutumlara Etkisi” adli ¢alismasinda baglam
temelli 6grenme yaklagimiyla dykiilestirme yonteminin 68rencilerin derse karsi basart,

yaraticilik ve tutumlarina etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Arastirmanin yontemi
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yar1 deneysel yontemdir. Arastirma 52 7. smif 6grencisi ile yapilmistir. Aragtirma
yapilan egitimin eglenceli ve faydali oldugu 6grenmede kalicilig1 ve basariy1 arttiran

bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yapict (2018), “Baglam Temelli Kavram Karikatiirlerinin Asit-Baz Konusunun
Ogretiminde Etkililiginin incelenmesi” adli ¢alismasinda baglam temelli dgrenme
yaklasiminin 8. Sinif &grencilerindeki motivasyonu iizerindeki etkisini incelemeyi
amaclamistir. Arastirma yart deneysel desenle yiriitiilmistiir. Arastirmanin
orneklemini 70 8. smif O6grencisi olusturmustur. Arastirma sonucu yapilan
uygulamanin Ogrencilerin SE modeliyle desteklenmis baglam temelli kavram
karikatiirlerinin uygulandig1 deney grubunda giinliik hayatla iliski kurma basarilar1 ile
motivasyonlar1 iizerinde kontrol grubuna goére olumlu etkisi bulundugu sonucuna

ulagilmastir.

Arikan (2019), “Sosyal Bilgiler Dersinde REACT Stratejisine Dayal1 Etkinliklerin
Ogrencilerin Akademik Basarilarina, Sosyal Bilgiler Dersine Ynelik Tutumlarina ve

2

Ogrenmenin Kalicihgina Etkisi ” adli tez calismasmin react stratejisine uygun
hazirlanan materyallerin 5. sinif “insanlar yerler ve ¢evreler” iinitesinde 6grencilerin
basarilarina, derse karsi tutumlarina ve 6grenmenin kaliciligina etkisinin arastirilmasi
amaclanmistir. Arastirmanin yontemi On test son test esitlenmemis kontrol gruplu yari
deneysel desendir. Calisma 60 5. simif 6grencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin
sonucunda react stratejisini 6grenmeyi olumlu etkiledigi ve Sosyal Bilgiler dersinde

uygulanabilirliginin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Giiney (2019), “Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi ile Destekli Cevre Egitiminin
Ortaokul 7. Smif Ogrencileri Uzerinde Cevreye Yonelik Tutum Ve Davranislarini
Etkisi” adli ¢aligmasinda yasam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen ¢evre
egitiminin Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutum ve davraniglarina yonelik etkilerinin
aragtirtlmasidir. Arastirmanin yontemi yar1 deneysel yontem, 6n test son test kontrol
gruplu deneysel desendir. Aragtirma sonucunda yasam temelli destekli yapilan ¢evre
egitiminin Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini, davranislarimi ve basari

diizeylerini olumlu yonde gelistirdigi goriilmiistiir.

Demir (2019), “Yasam Temelli Ogretimin Ortaokul 7. Sinif Ogrencilerinin Ag1z ve

Dis Hijyeni Konusunda Kavram Ogrenmelerine, Fen Bilimlerine Kars1 Tutumlarina
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ve Motivasyonlarina Etkisi” adli ¢aligmasinin amaci yasam temelli 6gretimin
ogrencilerin agiz ve dis hijyeni konusunda kavram &grenmelerine ve derse karsi
tutumlar1 ve motivasyonlarina etkisinin aragtirilmasidir. Arastirmada yari1 deneysel
yontem kullanilmistir. Arastirma 28 deney grubu 22 kontrol grubu toplamda 50 kisi
ile yiiritiilmistiir. Aragtirmanin veri toplama araglari olarak kavram testleri, tutum ve
motivasyon Ol¢ekleri kullanilmigtir. Arastirma sonucunda yasam temelli 6grenmenin
ogrencilerin kavram oOgrenmelerinde, fen bilimlerine karsi tutumlarinda ve

motivasyonlarinda olumlu tutum gelistirmelerini sagladigi gozlemlenmistir.

Inci (2019), “Baglam Temelli Ogrenme Ortami Algisi, Derse Ilgi, Derse Katilim ve
Akademik Giidillenme Etkilesiminin Ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilimlerine
Basarisina Etkisi” adli calismasinin amaci baglam temelli 6gretimin yapisal esitlik
modeliyle ilkdgretim sekizinci sinif Ogrencileri lizerinde baglam temelli 6grenme
ortaminin algisi, derse ilgi durumu, derse katilim ve akademik giidiilenme tizerindeki
etkilerinin arastirilmasidir. Arastirmanin yontemi nicel yontemlerden deneysel
yontemdir. Arastirmanin sonucunda baglam temelli 6grenme ortaminin 6grencilerin
derse katilim, derse ilgilerini ve akademik basarilar1 izerinde olumlu etkisinin oldugu

gorilmistiir.

Obay ve Celik (2019), “Ilkdgretim Matematik Ogretmen Adaylar1 Baglam Temelli
Ogrenme Hakkinda Ne Diisiiniiyor? Nitel Bir Arastirma” adli ¢alismasinda ilkdgretim
matematik Ogretmen adaylarinin baglam temelli 6grenme yaklasimi hakkindaki
diisiincelerinin aragtirilmasi amaglanmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden
olgu bilim calismast kullamilmistir. Calisma 12 Ogretmen adayi ile yapilmistir.
Arastirma sonucunda dgretmen adaylarinin biligsel ve duyussal anlamda pozitif bir

yaklagimda bulunduklar1 goriilmiistiir.

Karagdlge, Ceyhun ve Aric1 (2019), “Baglam Temelli Ogretimin Yesil Kimya ve
Siirdiiriilebilirlik Algilar1 Uzerine Etkisi” adli alismasinda baglam temelli 6gretimin
kimya dersinde ogrenciler {izerindeki etkisinin belirlemesi amaglanmistir.
Arastirmada on test son test 40 soruluk 4’li likert uygulanmistir. Calismanin

ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve yesil kimya bilgilerini gelistirdigi goriilmiistiir.

Karsli (2019), “Yasam Temelli Ogrenme Yonteminin 8. Sinif Ses Unitesinde

Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Tutumuna Etkisi” adli ¢alismasinda yasam
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temelli 6gretim yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina ve tutumlarina
etkisinin arastirilmasi amag¢lanmistir. Aragtirmada yar1 deneysel desen kullanilmstir.
Arastirmada veriler akademik basari testi, tutum 6lgegi yar1 yapilandirilmis goriigme
formu ile toplanmistir. Arastirma sonucunda yasam temelli 6grenme yontemi ile
egitim verilen gruplarin akademik basarilarinda bir farklilik bulunmazken 6grencilerin
dersleri daha eglenceli ve zevkli gegirdikleri ve derse karsi olumlu tutum gelistirdikleri

gorilmiistiir.

Kasim (2019), “Uretim, Dagitim, Tiiketim Ogrenme Alanma Yonelik REACT
Modeline Goére Hazirlanan Rehber Materyallerin Etkililigin Degerlendirilmesi” adli
tez calismasinda react modelinin etkililiginin incelenmesi amaglanmistir. Calismanin
yontemi yar1 deneysel yontemdir. Calisma sonucunda elde edilen bulgulara gore
gelistirilen materyallerin  anlamli  6grenmeler gerceklestirdigi  goriilmiistiir.

Ogrencilerin derse kars1 ilgi ve katiliminin arttig1 gériilmiistiir.

Kara ve Celikler (2019), “5. Simf Maddenin Degisimi Unitesinde Baglam Temelli
Ogrenmenin Ogrencilerin Basarilarina Etkisi” adh ¢alismasinda maddenin degisimi
iinitesinde 5. Sinif 68rencileri iizerinde baglam temelli 6grenme yaklasiminin etkisi
incelenmesi amaglanmistir. Calismanin yontemi yar1 deneysel yontemdir. Arastirma
44 5. simf Ogrencisiyle ylriitilmistiir. Arastirma sonucunda baglam temelli

O0grenmenin O0grenciler i¢in faydali oldugu goriilmiistiir.

Kabuklu ve Kurnaz (2019), “Fen Egitimi Alaninda Tiirkiye'de Yapilmis Baglam
Temelli Ogretim Konulu Calismalarin Tematik Incelenmesi” adli ¢alismasinda
Tiirkiye’de fen egitimi alaninda baglam temelli 6grenme 6gretim yontemi ile yapilan
tezleri tematik acidan incelenmesi amac¢lanmistir. Calisma dokiiman incelemesi
yontemiyle yapilmistir. Calisma sonucunda cok fazla doktora tezi yazilmadigi
caligmalarin belirli illerde yogunlastig1 goriilmiistiir. Yontem olarak daha ¢cok deneysel
yontemin kullanildigi ve veri toplama ¢esitliligini fazla oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin baglam temelli 6grenme yaklasimi sonucu derse karsi olumlu tutum

gelistirdigi goriilmiistiir.

Kuloglu (2019), “Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimmimn 6. Sinif Ogrencilerinin
Maddenin Tanecikli Yapist Konusundaki Basarilarina Ve Motivasyonlarina Etkisi”

adl1 tez caligmas ile 6grencilerin ger¢ek yasamdan konular ile fen bilimleri arasindaki
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bagin fark edilmesini saglamak amaclanmistir. Calisma yar1 deneysel yontem
kullanilarak yapilmistir. Calismada deney ve kontrol grubuna akademik basari testi ve
motivasyon oOl¢egi uygulanmistir. Calisma sonucunda gruplar arasinda akademik
basar1 agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Ancak motivasyon bakimindan

olumlu yonde artis oldugu gozlemlenmistir.

Tulum (2019), “Fen Bilimleri Dersi Isik Konusuna Yonelik Gelistirilen Baglam
Temelli Materyalin Akademik Basar1 Uzerine Etkisi” adli ¢alismasinda fen bilimleri
dersinde “Isik ve Ses” linitesinde “1s1k” konusuna yonelik materyal gelistirilmesi ve
gelistirilen baglam temelli materyallerinin 5. Siif 6grencilerinin akademik basarilar
iizerindeki etkisinin degerlendirilmesi amaclanmistir. Calismada deney ve kontrol
gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Calisma deney grubunda 17, kontrol
grubunda 18 olmak iizere toplamda otuz bes Ogrencinin katilimiyla
gergeklestirilmistir. Calismada otuz sorudan olusan “Isik Basar1 Testi” deney ve
kontrol grubu 6grencilerine 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirma
sonucunda deney grubunda uygulanan baglam temelli 6grenme yaklasiminin kontrol
grubunda uygulanan yonteme gore Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde daha

etkili oldugu goriilmiistiir.

Tag (2019), “Maddenin Yapis1 ve dzellikleri Unitesinin Islenmesinde Yasam Temelli
Ogrenme Yaklasimmin Etkisi” adli tez ¢calismasinda 7. Smif fen bilimleri “maddenin
yapist ve Ozellikleri” iinitesinde uygulanan yasam temelli 6grenme yaklagiminin
Ogrenciler Tlzerindeki basari, tutum ve motivasyonuna etkisinin arastirilmasi
amaglanmistir. Arastirmada yar1 deneysel desen kullanilmistir. Calisma 70 6grenciyle
yuriitiilmistir. Caligmanin verileri fen bilimleri basar1 testi, tutum 6l¢egi, motivasyon
6lcegi kullanilarak toplanmistir. Arastirmadan edinilen sonucuna goére baglam temelli
O0grenme yaklasiminin calismaya katilan 6grencilerin akademik basarilar1 iizerinde
anlamhi fark gosterdigini ancak tutum ve motivasyonlart iistiinde anlamli fark

bulunamadig goriilmiistiir.

Kaya (2020), “I1. Smf Ogrencilerine 'Sindirim Sistemi' Konusunun REACT
Stratejisi Ile Ogretimi” adli tez calismasinda ogrencilerin sindirim sistemi
konusundaki basarilarina, derse karsi tutum ve davranislarina etkisini incelenmesi
amaclanmigtir. Aragtirmanin yontemi yar1 deneysel yontemdir. Arastirma 50 11. sinif

Ogrencisiyle yliriitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama araci olarak basari testi, yari
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yapilandirilmig goriisme formu ve tutum olgegi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda
ogrencilerin basarilarinin arttig1 ve derse karst tutum ve motivasyonlarinin da olumlu

yonde gelistigi gorilmiistiir.

Derman ve Ergiin (2020), “4. Simf Basit Elektrik Devreleri Konusunun Ogretiminde
Giincel Baglam Temelli Ogretim Y dnteminin Kullanimimin Ogrencilerin Kullanimimin
Ogrencilerin Fen’e Yonelik Tutumlarma, Basarilarma ve Bilgilerin Kaliciligina
Etkisi” adli ¢alismasinda baglam temelli 6grenme yoOnteminin Ogrencilerin basari,
tutum ve bilgilerin kalicilig1 {izerindeki etkisinin arastirilmasi amaclanmastir.
Calismada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma
sonucunda dgrencilerin basari, tutum ve bilgilerinin kaliciliginda deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Yanmaz (2021), “Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimina Gore Gelistirilen Rehber
Materyallerin Ortaokul 7. Smif Ogrencilerinin Kavramsal Anlamalar1 Uzerine Etkisi:
(Aynalar ve 1$181n sogurulmasi Ornegi)” adli tezinde baglam temelli 0grenme
yaklasiminin 6grenciler iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
karma yontem kullanilmistir. Arastirma 37 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir. Bu rehber
materyallerin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerini olumlu ydnde etkiledigi
goriilmiistiir. Ayrica 6grenmeyi daha eglenceli hale getirdigi ve kalici 6grenmeyi

sagladig1 goriilmiistiir.
2.11.1 Baglam Temelli Ogrenme ile Ilgili Yapilmis Yurtdisi Calismalar

Ramsden (1997), “How Does A Context-Based Approach Influence Understanding
of Key Chemical Ideas At 16+?” adli ¢aligmasinda baglam temelli 6grenme
yaklagiminin kimya dersinde 6grenciler lizerindeki etkisini geleneksel yaklasima gore
karsilastirilmast amaglanmistir. Calisma nitel arastirma yontemiyle yiiriitiilmistiir.
Calisgmanin verileri hazirlanan yapilandirilmis teshis sorulariyla toplanmistir.
Arastirmada baglam temelli 6grenme yaklasgiminin geleneksel davranisci yaklagima

gore daha faydali oldugu sonucuna ulasilmistir.

Wu (2003), “Linking The Microscopic View of Chemistry to Real-Life Experiences:
Intertextuality in a high-School Science Classroom” adli c¢aligmasinda kimya

ogretimindeki kimyasal temsillerin anlamlarimi gercek yasam deneyimlerine
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baglayarak 6grencilerin nasil iliski kurdugunun arastirilmasi amaglanmistir. Aragtirma
verileri 7 hafta boyunca ¢oklu veri kaynaklari ile toplanmistir. Aragtirma sonucunda
baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grenmeyi giinlilk yasamla iliskilendirdigi

goriilmiistir.

Park ve Lee (2004), “Analyzing Cognitive And Non-Cognitive Factors Involved in
The Process of Physics Problem-Solving in An Everyday Context” adli ¢aligmasinda
baglam kullanilarak giinliik hayat problemlerinin ¢oziimiinde bilissel ve ya biligsel
olmayan faktorleri belirlemek amaciyla 93 lise 6grencisi ile 36 fizik 6gretmeniyle
calisilmistir. Arastirmada baglam temelli 6grenme yaklasimina gore ve geleneksel
yaklasima gore testler hazirlanmistir. Calismada iki testte de benzer sonuglar elde
edilmistir. Ancak 6grencilerin baglam temelli 6grenme yontemi ile isledikleri dersleri

daha anlasilir ve ilging buldugu goriilmiistiir.

Glaser ve Carson (2005), “Chemistry is in The News: Taxonomy Of Authentic News
Media-Based Learning Activities “adl1 ¢alismasinda kimya dersi ile ilgili haberlerin
giinliik yasamla iligkilendirilme durumlarini tespit amaciyla 6grencilerin portfolyo
dosyalarin1 incelenmesi amaglanmistir. Calismada kimya ile ilgili giincel haberler,
etkinlikler ve 6grencilerin gelistirdigi portfolyolar kullanilmistir. Ogrencilerin yaptig:
portfolyo akran degerlendirmesiyle ile degerlendirilmistir. Daha sonra haber
portfolyolari siniflar aras1i akran degerlendirmesine tabi tutulmustur. En son ise
gelistirilen portfolyolarin uluslararas1 akran degerlendirilmesi yapilmistir. Aragtirma
sonucunda Ogrencilerin baglam temelli 6grenme yaklasimi ile gelistirdikleri
portfolyolar aracilifi ile giinliik hayatla baglanti kurmalarinin daha kolay oldugu

goriilmiistiir.

Finkelstein (2005), “Learning Physics in Context: A Study of Student Learning About
Electricity and Magnetism.” adli calismasinda fizik dersinde elektrik ve manyetizma
konusunun baglam temelli 6grenme yaklasimiyla islenmesinin 6grenciler iizerindeki
etkisini arastirilmasi amaglanmistir. Calisma karma yontemle yiiriitiilmiistiir. Baglam
temelli 6grenme yonteminin Ogrencilerin derse olan ilgi ve tutumunu arttirdig

goriilmiistiir.

Bulte, Wesrbroek, jong ve Pilot (2006), “A Research Approach to Designing

Chemistry Education using Authentic Practices as Contexts” adl1 calismasinda baglam
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temelli 6grenme yaklasimina gore gelistirilen kimya egitimini tasarlamaya yonelik bir
arastirma ¢alismasi yapilmasi amaglanmistir. Calisma gelisimsel arastirma yaklagimi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda etkinliklerin 6grencileri motive ettigini 6gretim

dizisini daha yeterli hale getirdigi gorilmiistiir.

Eilks ve Markic (2006), “Cooperative And Context-Based Learning on
Electrochemical Cells In Lower Secondary Science Lessons - A Project of
Participatory Action Research” adli calismasinda Fen bilgisi dersinde baglama dayali
ogrenme yaklagiminin Ogrenciler lizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Calismanin verileri goriismeler, test ve agik uclu sorular yoluyla toplanmistir. Calisma
sonucunda baglam temelli oOgrenme yaklasiminin o6grenciyi aktif kilan ve

uygulanabilecek bir yaklasim oldugu goriilmiistiir.

Schwartz (2006), “Contextualized Chemistry Education: The American Experience”
adli c¢alismasinda Amerika'daki baglama dayali kimya egitimini arastirmay1
amaclamistir. Kimya metinleri baglama dayali yontemlerle islenmistir. Arastirmada
merkezi vaka ¢alismasi yapilmistir. Baglam temelli 6grenmenin 6grenciler i¢in daha

anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ng ve Nguyen (2006), “Investigating The Integration of Everyday Phenomena and
Practical Work in Physics Teaching In Vietnamese High Schools” adli ¢alismasinda
Vietnam’daki fizik O6gretmenlerinin uyguladiklar1 baglama dayali yaklagimlarinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin verileri anket araciligiyla toplanmistir.
Ogretmenlerin biilyiik cogunlugu giinliik hayatla ilgili baglamlar1 kullanmanin
ogrencilerin fizik kavramlarini anlamalarini kolaylastirdigini belirtilmektedir. Ayrica

Ogrencilerin fizik dersine kars1 daha motive olmasini saglamaktadir.

Parchman, Grasel, Baer ve Demuth (2006), “Chemie im Kontext: A Symbiotic
Implementation of a Context-Based Teaching and Learning Approach” adli
caligmasinda baglam temelli 6grenme yaklasimmin bir projesi olan “Chemie im
Kontext (Chik)’in” incelenmesi amag¢lanmistir. Calisma Almanya’da bir ortaokulda
kimya 6gretiminde uygulanmistir. Aragtirmanin verileri agik uglu sorular ve miilakat
aracilifiyla toplanmigtir. Uygulama sonucunda Ogretmenlerin Ogretilerini daha

baglama dayali ve 6grenci odakli gelistirmelerine olanak saglamistir.
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Benett, Lubben ve Hogarth (2007), “Bringing Science to Life: A Synthesis of The
Research Evidence on The Effects of Context Based and Sts Approaches to Science
Teaching”adli ¢calismasinda baglama dayali fen-teknoloji-toplum (STS) yaklagiminin
fen Ogretimi iizerindeki etkilerini incelenmesi amaglanmistir. Calisma meta analiz
yontemiyle yapilmistir. Arastirmada sekiz farkli lilkeden 17 c¢alisma incelenmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin bilime karsi tutumlarinda olumlu gelisme oldugu
goriilmiistlir. Calismada cinsiyet de dikkate alinmis olup derse tutum bakiminda kiz ve

erkeklerde farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Donna (2007), “Teacher Beliefs And Constraints in Implementing a Context-Based
Approach in Chemistry” adli calismasinda on iki tecriibeli 6gretmenle baglam temelli
o0grenme yaklasimina yoOnelik yapilan goriismeleri analiz etmeyi amaglamistir.
Calismada ogretmenlere miilakat uygulamistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin
baglam temelli 6grenme yaklasiminin nasil uygulanacagi konusunda bilgili olduklar1
goriilmiistiir. Ayrica 6gretmenlerin kimya dersinin baglam temelli 6grenme yaklagimi
ile daha anlamli hale geldigine inandiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler karsilastiklari
zorluklarin ise ebeveyn ve Ogrencilerin degisime direng gostermeleri olduklarini

belirtmislerdir.

Bostrom (2008), “Narratives As Tools In Designing The School Chemistry
Curriculum Interchange” adli ¢alismasinda hikayeler araciligiyla soyut kimyay1 daha
anlamli hale getirmeyi amaglamislardir. Kimya dersindeki soyut kavramlar1 anlamli
hale getirmek icin hikayeleri kullanarak Ogretmen ve Ogrencilerle goriismeler
yapmustir. Ogrencilerle miilakat yapilmistir. Goriismeler sonucunda hikayelerin soyut
konuyu anlamalarin1 kolaylastirdigi goriilmiistiir. Bu yontemin kimya 6gretimi i¢in

etkili oldugu sonucuna varilmistir.

King, Bellocchi ve Ritchie (2008), “Making Connections: Learning and Teaching
Chemistry In Context” adli galismasinda baglam temelli 6grenme yontemi ile kavram
ve kimya Ogretiminin Ogretmen ve Ogrenciler iizerindeki etkisini incelenmesi
amaglanmistir. Calismada dgrencilere miilakat uygulanmistir. Ogrenciler baglamlarla
gercek diinya arasinda baglanti kurarak incelenen baglamlar1 ilging bulduklar

Ortilmiistiir. Ayrica ¢alisma 6grencilerin motivelerini arttirmistir.
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Choi ve Johnson (2010), “The Effect of Context-Based Video Instruction on Learning
And Motivation in Online Courses” adli ¢alismasinda Baglam Temelli 6grenme
yaklagimiyla video tabanli 6gretimin c¢evrimigi derslerde 6grenme ve motivasyon
tizerindeki etkisinin arastirilmasi amaglanmistir. Calismada uygulamanin 6grencilerin
dersi anlama ve motivasyonlarini etkileyip etkilemedikleri incelenmistir. Aragtirmanin
verileri anket ve likert tipi 6l¢ekle elde edilmistir. Aragtirma sonucunda baglam temelli
ogrenme yaklasimiyla video tabanli 6gretiminin 6grencilerin motivasyonunu arttirdigi

ve daha kalic1 oldugu gortilmiistiir.

Overton ve Bradley (2010), “Internationalisation of The Chemistry Curriculum: Two
Problem-Based Learning Activities for Undergraduate Chemists” adli ¢alismasinda
kimya miifredatin1 baglam kullanarak probleme dayali sekilde etkinliklerin 6grenciler
iizerindeki etkisini incelenmesi amaglanmistir. Arastirmaci gézlem yapmis ve likert
tipi 6l¢ek araciligiyla veri toplamistir. Arastirma sonucunda etkinliklerin, 6grencileri

caligmaya yonelik olumlu tutum gelistirmeye yonelttigi goriilmiistiir.

Overton ve Potter (2011), “Investigating Students’ Success in Solving and Attitudes
Towards Context-Rich Open-Ended Problems in Chemistry” adli c¢alismasinda
ogrencilerin kimya dersinde baglam agisindan zengin acik uglu problemleri ¢ozmedeki
basarilarin1 ve derse karsi tutumlarini arastirilmasi amac¢lanmistir. Calisma verileri
acik uclu sorular ve tutum anketi ile yiirtitiilmiistiir. Arastirma sonucunda 200’den
fazla lise O0grencisi ile yapilan ¢aligma sonrasi baglamla zenginlestirilmis agik uclu
sorularin Ogrencilerin tutumlarinda ve basarilarinda olumlu degisiklik meydana

getirdigi goriilmiistiir.

Perkins (2011), “Impact of STS (Context-Based Type of Teaching) in Comparison
With a Textbook Approach on Attitudes and Achievement in Community College
Chemistry Classrooms™ adli galismasinda STS’nin (Baglam Tabanli Ogretim Tiirii)
Kimya dersinde dgrencilerin tutum ve basarilarina etkisini ve baglam temelli 6gretim
yonteminin etkisinin analiz edilmesi amag¢lanmistir. Calismada nitel ve nicel yontemin
beraber yiiriitiildiigii karma yontem kullanilmistir. Uygulama sonrasinda kadinlarin
derse karsi tutumunun erkeklere gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Baglam

temelli 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarmi arttirdigi gortilmistiir.
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King (2012), “New Perspectives on Context-Based Chemistry Education: Using a
Dialectical Sociocultural Approach to View Teaching and Learning” adli caligmasinda
Kimya alanindaki baglam temelli yaklasimlari tartisarak 6grencilerin baglama dayali
kimya egitiminin gerg¢ek diinyayla birlestirerek 6grencilerin kimya dersine karsi ilgi
ve motivasyonunu arttirmayi amaclamaktadir. Arastirmada tarama yontemi
kullanilmistir. Baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin ilgisini ve motivasyonunu
arttirdig1 bazi durumlarda kavramsal anlayislarini gelistirdigi goriilmiistiir. Ancak

Baglam temelli 6grenme yaklasiminin ¢ok fazla kullanilmadigi tespit edilmistir.

Rayner (2012), “Reflections on Context-Based Science Teaching: A Case Study of
Physics for Students of Physiotherapy “adli ¢calismasinda baglam temelli 6grenme
yontemiyle islenen fizik dersindeki Ogrenci performanslarinin incelenmesi
amaclanmistir. Vaka ¢alismasi yapilmistir. Arastirma sonucuna gore baglam temelli
O0grenme yontemiyle islenen dersin Ogrencilerin basar1 ve motivelerinin arttii

gorilmiistiir.

Broman ve Parcmann (2014), “Analysing Task Design and Students’ Responses To
Context-Based Problems Through Different Analytical Frameworks” adlh
caligmasinda farkli baglamlardaki kimya problemlerini ¢6zerken Ogrencilerin
kimyasal kavramlar1 uygulamalar1 c¢alismasinda baglam temelli 6gretim
uygulamalarmin 6grencileri 6grendikleri ve 6grenmesi gerekenlerle gilinliilk hayatta
karsilagtiklar1 sorunlar arasinda baglantilar1 aramaya yonelmekte olup gelecekteki
baglam temelli problemlerin analizi i¢in uygun ¢ercevenin belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirma hem nitel hem nicel veriler kullanildigi karma yontemle yapilmastir.
Arastirma 236 lise Ogrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda belirlenen
cergevenin Ogrencilerin stratejilerini  belirlemek i¢in uygun oldugu sonucuna

ulagilmistir. Ayrica bu yaklasimin iist diizey diistinmeyi gelistirdigi goriilmiistiir.

Majid ve Rohati (2018), “The Effect of Context-Based Chemistry Learning on Student
Achievement and Attitude” adli ¢alismasinda baglam temelli 6gretim yaklagimi ile
gerceklestirilen kimya 6gretiminde baglam temelli 6gretim yaklasiminin 6grencilerin
dersteki basar1 ve tutumu {izerine etkilerini incelemeyi amaclamistir. Arastirmada
deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada baglam temelli 6grenme
yontemine gore gelistirilen asit- baz etkinliklerinin 6grencilerin derse karsi tutum ve

basarilar1 iizerinde olumlu etki olusturdugu goriilmiistiir.
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Dolfing, Prins, Bute ve Pilot (2021) “Strategies To Support Professional Development
Regarding Sense-Making In Context-Based Science Curricula” adli arastirmasinda
baglam temelli 6grenme yaklasimi ile islenen fen miifredatinin {i¢ yeni yOniiniin
(smnifta baglam olusturma, yeni 6gretim roliiniin yerine getirilmesi ve yeni igerigi
iretmek) Ogretiminde 0gretmenlerin anlamlandirma siire¢lerinin 6ziimseme, uyum,
hosgorii ve uzaklasma kategorileri altinda incelenmesi amaglanmistir. Arastirmada
nitel i¢ durum analizi yapilmistir. Arastirma sonucunda 6gretmenlerin baglam temelli
kimya miifredatin1 basarili bir sekilde 6ziimsedikleri ve uyum sagladiklar1 sonucuna

ulagilmistir.
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3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeline, veri toplama araglarina, 6rneklem grubuna ve

verilerin analizine yer verilmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

7. Smif Sosyal Bilgiler dersinde baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin
akademik basar1 ve derse karsi tutumu tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada deneysel modellerden 6n test- son test kontrol gruplu gercek deneme
modeli kullanilmistir. On-test son-test kontrol gruplu gercek deneme modelinde,
calismada bir deney grubu bir de kontrol grubu yer almaktadir. Bunlar diger
degiskenler bakimindan esitlenmis sayilmaktadir (Karasar, 1999). Arastirmada
iizerinde uygulama yapilan grup deney grubu iken, deney grubu ile karsilastirma
yapilmasi i¢in iizerinde uygulama yapilmayan grup kontrol grubudur (Ekiz, 2020). Bu
model, grup katilimcilarindan olusan gruplarin ikisine de 6n-test son-test uygulama
isleminin yapildig1 bir ¢alisma modelidir. Bu modelde her iki katilimei grup iginde yer
alan bireylerin On-test ve son-test sonuglarinda meydana gelen degisimler
karsilagtirilmaktadir (Robson, ¢ev. 2017). Arastirmada baglam temelli 6grenme
yaklasimiin uygulandig1r deney grubu ile uygulama yapilmayan kontrol grubunu
olusturan bireylerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilar1 ve derse kars1 olan
tutumlar1 arasindaki farki belirlemek i¢in On-test son-test kontrol gruplu gergek
deneme modeli kullanilmistir. Bu desene gore belirlenen gruplara ilk olarak ontest
uygulanir. Daha sonra deney grubu olarak belirlenen katilimeilar {izerinde uygulama
yapilir. Uygulama siireci sona erdikten sonra gruplara son test uygulanir (Bagtiirk,
2014). Bu arastirmada deneysel modellerden 6n test- son test kontrol gruplu gercek

deneme modelinin kullanilmasinin nedenleri:

-Desende her iki gruba uygulanan 6n testlerin, iki grubun benzerlik derecelerinin

belirlenmesine olanak saglamasi,

-Bu desende, olglimlerin ayni1 denekler iizerinde yapilmasi ve deneysel kosullarin

farkli oldugu durumlardan elde edilen Olglimlerin ¢ofu deneyde yiiksek iliski
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saglamasi ve bu nedenle bu desenle yapilan ¢alismalarda hata oran1 daha az olmakla

birlikte istatistiksel gii¢ olarak daha yiiksek olmasi,

- Ayrica ¢alisma modelinin daha az katilimciya olanak tanimasi olarak ifade edilebilir

(Karasar, 2009).

Tablo 3.1.1 Aragtirma modeli

Gruplar On test Uygulama Son test
Deney + + +
Kontrol + - +

Bu desene uygun sekilde degiskenlerin birbiriyle olan iliski diizeyleri belirlenmeye
calisilmigtir. Calismada bagimli degiskenler 6grencilerin akademik basarilari ve derse
karst tutumlaridir. Calismanin bagimsiz degiskeni ise baglam temelli 6grenme

yaklasimi olarak belirlenmistir.

3.2 Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Osmaniye ilinde bir
devlet okulunda 6grenim goren 7. Simif 6grencilerinden olusmustur. Calismada
amagcsal 6rnekleme yontemi igerisinden tipik durum 6rnekleme yontemi kullanilmastir.
Tipik durum ornekleme yonteminde arastirma hedefine yonelik olarak evrende var
olan bir¢ok durumdan tipik olan durumun se¢ilmesidir. Yani tipik durum 6rnekleme
siradan, normal bir durumun segilmesi olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2014).
Arastirmaya deney grubunda yirmi bes, kontrol grubunda yirmi dort olmak {izere
toplam 49 6grenci katilim saglamistir. Deney grubunda yer alan yirmi bes 6grenciden
12’si kiz 6grenci iken 13’1 ise erkek 6grencidir. Kontrol grubunu olusturan yirmi dort
Ogrencinin de 11’ini kiz Ogrenciler olustururken 13’iinii de erkek Ogrenciler

olusturmaktadir.
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Ozellikler Say1
Cinsiyet Kontrol Grubu Say1 Deney Grubu Sayr
Kiz 11 12
Erkek 13 13
Yas
12 4 6
13 20 18
14 0 1
Cahsma Odasi
Var 20 21
Yok 4 4
Kardes Sayisi
1 2 0
2 6 3
3 13 9
4 3 5
5 0 2
6+ 0 3
Anne Egitim Durumu
Okuryazar Degil 0 0
Ilkokul 3 9
Ortaokul 9 4
Lise 11 6
Universite 1 6
Baba Egitim Durumu
Okuryazar degil 0 0
Ilkokul 2 10
Ortaokul 5 1
Lise 8 7
Universite 9 7
Anne Meslegi
Ev Hanimi 22 24
Memur 2 1
Baba Meslegi
Esnaf 6 0
Memur 12 5
Serbest Meslek 6 7
Diger 0 13

3.3 Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak 7. Simif Insan ve Cevre Unitesine yonelik basar

testi ve Sosyal Bilgiler Dersi tutum 6lgegi kullanilmistir. Caligmada kullanilan ontest-

sontest kontrol gruplu yar1 deneysel dogrultusunda 7. Simif “Insan ve Cevre Unitesi”
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basari testi ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum 6lgegi uygulama siireci 6ncesinde

Ontest olarak uygulanmistir.
3.3.1 Insanlar Yerler ve Cevreler Unitesi Basar: Testi

Sosyal Bilgiler Dersi 7.Smif “Insanlar Yerler ve Cevreler ” Unitesi kapsaminda
ogrencilerin akademik basarisin1 6lgmek amaciyla basari testi gelistirilmistir. Nicel
arastirmalarda veya egitimde uygulanan basar1 testleri genellikle bireylerin bilissel
alan kazanimlarini 6lgmek i¢in gelistirilip kullanilirlar(S6nmez ve Alacapinar, 2019).
7. Sinif Sosyal Bilgiler “Insanlar Yerler ve Cevreler” iinitesine ydnelik hazirlanan
basari testi 7. Siif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlar ve
7.smif Sosyal Bilgiler ders kitabi dogrultusunda hazirlanmistir. Testin kapsam
gecerliliginin tespiti ve testin incelenmesi i¢in {i¢ alan uzmanin goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisii ve pilot uygulama sonrast madde analizleri sonucu
teste son hali verilmistir. Calismada kullanilan testin pilot uygulamasi 2020-2021
egitim Ogretim yilmin birinci déneminde Osmaniye il merkezinde bulunan {i¢

ortaokulda 6grenimine devam eden 175 sekizinci sinif 6grencisi lizerinde yapilmistir.

7. Smuf dgrencileri Insanlar Yerler ve Cevreler iinitesi heniiz islemedikleri igin pilot
uygulama {initeyi daha oOnce islemis olan sekizinci smif 6grencileri iizerinde
yapilmistir. Testin ilk hali dort secenekli otuz bes ¢oktan se¢meli sorudan

olusmaktadir.

Tablo 3.1.3  Insan ve gevre iinitesi pilot uygulama kazanim ve soru dagilimlari

Kazanimlar Soru Numarasi

SB.7.3.1. “Ornek incelemeler yoluyla gecmisten 1, 2,3, 4, 5,6,

giinimiize, yerlesmeyi etkileyen faktorler 7,8,32 33

hakkinda ¢ikarimlarda bulunur”

SB.7.3.2. “Tiirkiye’de niifusun dagilismi etkileyen 9,10,11, 12,13,14,15, 30, 34,
faktorlerden hareketle Tirkiye’nin demografik 35

ozelliklerini yorumlar”.

SB.7.3.3. “Ornek incelemeler yoluyla gociin neden 16,17, 18, 19, 20, 21, 22, 31
ve sonuglarini tartigir”

SB.7.3.4. “Temel haklardan yerlesme ve seyahat 23,24,25,26

Ozgiirliigiiniin kisitlanmasi halinde ortaya ¢ikacak 27,28,29

olumsuz durumlara 6rnekler gosterir”.
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Pilot uygulama sonrasinda edinilen verilerin madde analizleri yapilmistir. Madde
analizi sonucu sekiz soru testten ¢ikartilmistir. Test yirmi yedi sorudan olusarak son

halini almistir.

Tablo 3.1.4 Basar1 testi madde giicliik ve ayirt edicilik analiz sonuglari

Soru No Madde Giigliik (pj) Madde Ayirt Edicilik (1jx)
1 0,31 0,14
2 0,67 0,4
3 0,31 0,34
4 0,39 0,37
5 0,54 0,4
6 0,34 0,2
7 0,60 0,66
8 0,42 0,17
9 0,44 0,6
10 0,68 0,6
11 0,50 0,51
12 0,54 0,29
13 0,63 0,26
14 0,38 0,46
15 0,23 - 0,09
16 0,59 0,49
17 0,38 0,46
18 0,41 0,57
19 0,49 0,66
20 0,62 0,57
21 0,56 0,57
22 0,49 0,66
23 0,43 0,57
24 0,47 0,77
25 0,59 0,63
26 0,43 0,69
27 0,25 0,03
28 0,39 0,37
29 0,33 0,60
30 0,38 0,69
31 0,54 0,51
32 0,46 0,54
33 0,43 0,49
34 0,54 0,69
35 0,67 -0,14
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Testin madde analizi sonucuna gore sekiz madde testten ¢ikarilmigtir. Madde analizi
her bir maddenin ve 6grenci cevaplart dogrultusunda biitlin testin degerlendirildigi
stirectir. Madde analizi degerlendirme siirecinde eksik veya yanlig maddeler elenerek
kullanilacak maddeler belirlenir. Madde ayirt ediciligi ise dgrencilerin ayirt etme
yeterliligini 6lgmek amaciyla maddelerin test edilmesi ve 6grencilerin konuya ne
kadar hakim olduklarinin belirlenmesidir (Ocak, 2019). Testin Cronbach Alfa degeri
.64 olarak bulunmustur. Cronbach Alfa katsay1s1,0 < a< 0.40 ise giivenilir degildir,0.40
< a <0.60 ise diisiik giivenilirliktedir, 0.60 < a < 0.80 ise oldukg¢a giivenilirdir, 0.80 <
a < 1.00 ise yiiksek giivenilirliktedir ( Yildiz ve Uzunsakal, 2018).

Tablo 3.1.5 Insan ve gevre iinitesi basar1 testi kazanim ve soru dagilimlar

Soru No Kazanimlar
SB.7.3.1. “Ornek incelemeler yoluyla ge¢misten giiniimiize, 1,2, 3,4,5,26
yerlesmeyi etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur”.

SB.7.3.2. “Tirkiye’de niifusun dagilisin1 etkileyen faktorlerden 6,7, 8,9, 10, 11, 12,
hareketle Tirkiye’nin demografik 6zelliklerini yorumlar”. 25,27

SB.7.3.3. “Ornek incelemeler yoluyla géciin neden ve sonuglarmi 13, 14, 15, 16, 17, 18
tartisir”.

SB.7.3.4. “Temel haklardan yerlesme ve seyahat Ozgiirliiginiin 19, 20, 21, 22, 23, 24
kisitlanmasi halinde ortaya ¢ikacak olumsuz durumlara 6rnekler

gosterir”.

3.3.2 Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

Arastirmada 7. Simif 68rencilerin derse karsi olan tutumlarini belirlemek amaciyla veri
toplama araci olarak Kadioglu (2007) tarafindan gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersi
Tutum Olgegi izin alarak uygulanmistir. Olgegin gegerlik giivenirlilik ¢aligmasini
Kadioglu (2007) su sekilde aciklamistir. Olgek ilk olarak 20 madde olarak
olusturulmus ve ilkogretim 4. sinifta 6grenim goren 214 dgrenciye uygulanmistir.
Daha sonra 6lcegin i¢ tutarlilik katsayist hesaplanmis ve madde analizleri yapilmustir.
Yapilan analizler sonucunda on maddenin 6l¢ekten ¢ikartilmasi kararlagtirilmastir.
Kalan maddeler iizerinde faktor analizi yapilmis ve 6z degeri “1” in lizerinde tek
faktor ¢iktign goriilmiistiir. Faktoriin 6z degeri 4. 574 olarak belirlenmistir. Olgegin

Cronbach Alfa degeri. 82 olarak tespit edilmistir. Yapilan madde analizi sonuglarina
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gore madde toplami, kalan ve ayirt edicilik degerlerinin ,001 puan oldugu goériilmiistiir.

Bu c¢aligmada 6l¢egin Cronbach Alfa degeri .86 dur.
3.3.3 Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimi Ders Planlari ve Etkinlikler

Baglam Temelli Ogrenme yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerin gelistirilmesinde
“Insanlar Yerler ve Cevreler” 6grenme alani kazanimlari incelenmistir. Ders Planlar
ve Etkinliklerin gelistirilme siirecinde ii¢ alan uzmaninin goriisii alinmistir. Bu

dogrultuda ders plani ve etkinliklere son hali verilmistir.
3.4 Verilerin Analizi

Aragtirmada veriler SPSS 23 programi analiz edilmistir. Veriler analiz edilirken ilk
olarak gruplarin normal dagilip dagilmadigina bakilmistir. Verilerin normallik
diizeyini belirlemede kullanilan yontemlerden biri carpiklik katsayisidir. Carpiklik
katsayis1 -1.5 ile +1.5 arasinda yer aliyorsa verilerin dagiliminin normal oldugu
seklinde yorumlanabilir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Arastirmada deney grubunun
verisinin carpiklik degeri 1,053 basiklik degeri ,942 olarak bulunmustur. Bu bilgi
elde edilen verinin normal dagilimdan 6nemli 6l¢iide sapma gostermedigi seklinde
yorumlanabilir. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesine ve uygulama sonrasina ait verileri arasindaki anlamlilik diizeyini belirlemek
icin iliskisiz gruplar t testi kullanilmistir. Gruplarin uygulama oncesi ve uygulama
sonrasi kendi i¢lerindeki verilerinin anlamlilik diizeyini belirlemek icin iliskili gruplar

t testi kullanilmastir.
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4. BULGULAR

4.1 Birinci alt probleme ait bulgular:

Arastirmanin birinci alt probleminde baglam temelli 6grenme yaklagimina yonelik
hazirlanmis olan etkinliklerin kullanildigi deney grubu ile kullanilmadigi kontrol

grubunun On-test sonuglari arasinda anlaml farkliligin olup olmadig: arastirilmstir.

Tablo 4.1 Birinci alt probleme iliskin bagimsiz gruplar t testi sonucu

Grup N X S Df T P
Deney Grubu 25 9,48 3,2161 47 1,906 ,063
Kontrol Grubu 24 11,50 4, 15985

Gruplarin Ontest basar1 puanlarini karsilastirmak icin yapilan bagimsiz gruplar t testine
bakildiginda p degeri 0,05 ten biiyiiktiir, t(47)=1,906, p<,063. Buna gire deney grubu
ve kontrol grubundaki oOgrencilerin akademik basari testi on test puanlar1 arasinda

anlaml farkliligin bulunmadigi belirlenmistir.
4.2 ikinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminde baglam temelli 6grenme yaklagimina gore
hazirlanan etkinliklerin uygulandigi deney grubunun 6ntest son test puanlar1 arasinda

anlaml farkliligin olup olmadig1 arastirilmastir.

Tablo 4.2 ikinci alt probleme iliskin deney grubu bagimli gruplar t testi sonuglar

Test N X S sd T P
On test 25 9,48 321 24 3,26 ,003
Son test 25 12,32 4,02

Uygulama yapilan deney grubunun uygulama yapilmadan onceki ontest puani ile
uygulama yapildiktan sonraki son test puanlarini karsilagtirmak amaciyla yapilan
bagimli gruplar t testine bakildiginda p degeri 0,05’ten kiigiiktiir, t(24)=3,26, p<,003.
Buna gore deney grubu 6grencilerinin 6n test puani ile son test puanlar1 arasinda

anlamli farkliligin oldugu belirlenmistir. Uygulama Oncesi 0grencilerin puan
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ortalamast 9,48 iken uygulama sonrasinda 6grencilerin puan ortalamasi 12,32 ye

yiikselmistir.
4.3 Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin ii¢ilincii alt probleminde kontrol grubu 6grencilerinin basari testi ontest

basar1 puani ile son test basar1 puani arasinda anlamli fark olup olmadig1 arastirilmastir.

Tablo 4.3 Ugiincii alt probleme iliskin kontrol grubu bagimli gruplar t testi sonuglar

Test N X S sd t P
On test 24 11,50 4,15 23 1,372 ,183
Son test 24 10,00 3,84

Kontrol grubunda yer alan 0&grencilerin 6n test son test basari puanlarinin
karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimli gruplar t testi sonucuna bakildiginda p degeri
0,05’ten biiyiiktir, t(23)=1,372, p>,183. Buna gore kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin O0n test - son test basar1 puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig:

gorilmiistiir.

4.4 Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt probleminde baglam temelli 6grenme yaklasimina gore
hazirlanan etkinliklerin uygulandigt deney grubunun son test puanlar1 ile
uygulanmadigi kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

fark olup olmadig arastirilmistir.

Tablo 4.3 Dérdiincii alt probleme iliskin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Grup N X S Df t P
Deney Grubu 25 12,32 4,02 47 2,06 ,045
Kontrol Grubu 24 10,00 3,84

Deney grubunda yer alan dgrencilerin son test puan ile kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin son test puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan iligkisiz gruplar t testi

sonucuna gore p degeri 0,05 ten kiigiiktiir, t (47) =2,06 p <,045. Buna gore deney grubu
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son test puant ile kontrol grubu son test puani arasinda anlamli farkliligin oldugu

belirlenmistir.

4.5 Besinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin besinci alt probleminde deney grubunda yer alan 6grencilerin test basari

puanlarinin cinsiyet degiskenine gore degisiklik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Tablo 4.4 Deney grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinin cinsiyete gore farklilasma

durumunu gosteren t testi sonucu

Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 12 13,58 3,84 23 1,55 ,135
Erkek 13 11,55 3,97

Orneklemde yer alan deney grubu dgrencilerin basar1 puanlarinin cinsiyet degiskenine
gore farklilasma durumunu belirlemek icin yapilan t testi sonucuna bakildiginda p
degerinin 0,05’ten biiyiiktiir, t(23) =1,55 p>135. Buna gore Ogrenci basarilarinin

cinsiyete gore anlaml fark gostermedigi goriilmektedir.

4.6 Altinc alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin altinci alt probleminde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi

arastirilmistir.

Tablo 4.5 Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanin cinsiyete gore farklilasma

durumuna iliskin t testi sonucu

Cinsiyet N X S Sd T P
Kiz 11 7,90 2,66 22 2,78 ,011
Erkek 13 11,76 3,87

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 puanlarinin cinsiyet degiskenine gore
anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan t testi bakildiginda
gore p degeri 0,05 ten kiigiiktiir, t(22)=2,78 p<,011. Bu durumda kontrol grubundaki
ogrencilerin basar1 puanlarinda cinsiyete gore farklilik bulunmaktadir. Bu farklilik

erkek 6grenciler lehine olmaktadir (Kiz X :7,90; Erkek X: 11,76).
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4.7 Yedinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin yedinci alt probleminde deney grubunda yer alan 6grencilerin basari
puanlarmin ¢alisma odasina sahip olup olmama durumuna gore farklilik gosterip

gostermedigi aragtirilmastir.

Tablo 4.6 Ogrencilerin basar1 puaninin ¢alisma odasi1 degiskenine gore farklilasmasina

iliskin t testi sonucu

Cahisma Odasi N X S Sd T p
Var 21 11,47 3,70 23 2,69 ,013
Yok 4 16,75 2,67

Deney grubunda yer alan 6grencilerin basar1 puanlarinin ¢alisma odasina sahip olup
olmama degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan t testine
gore p degeri 0,05’ten kiigtiktiir, t(23)= 2,69 p<,013. Buna gore 6rneklemde yer alan

ogrencilerin basar1 puani ¢alisma odasi degiskenine gore anlamli farklilik gostermistir.

4.8 Sekizinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin sekizinci alt probleminde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basari
puanlarinin ¢alisma odasina sahip olup olmama durumuna gore farklilik gosterip

gostermedigi arastirilmastir.

Tablo 4.7 Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarinin ¢alisma odasi1 degiskenine

gore farklilasmasina iligkin t testi sonucu

Calisma Odas1 N X S Sd T p
Var 20 9,16 3,54 22 1,62 ,119
Yok 4 12,40 4,39

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin basar1 puanlariin ¢alisma odasina sahip olup
olmama degiskenine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek i¢in yapilan t testine
bakildiginda p degerinin 0,05 ten biiytiktiir, t(22) =1,62 p>,119. Buna gdre 6rneklemde
yer alan 6grencilerin bagar1 puan1 ¢aligma odasi degiskenine gore anlamli farklilik

gostermemektedir.
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4.9 Dokuzuncu alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt probleminde deney grubunda yer alan 6grencilerin sosyal
bilgiler dersi tutum 6l¢eginden aldiklart 6n test- son test puanlari arasinda anlamli

farkliligin olup olmadigr aragtirilmistir.

Tablo 4.8 Deney grubu tutum o6lgegi verilerine iliskin Ontest son test iliskili gruplar t

testi sonuglari

Test N X S Sd T p
On test 25 31,92 4,54 24 ,866 ,395
Son test 25 30,60 4,56

Deney grubundaki 6grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum 6lgeginden aldiklar1 ontest
son test puanlariin karsilastirilmasi i¢in yapilan iliskili gruplar t testine bakildiginda
p degeri 0,05’ten biiyiiktiir, t(24)=,866 p>,395. Buna gore oOrneklemde yer alan

ogrencilerin derse karsi tutumlarinda anlamli farkliligin olmadigi belirlenmistir.

4.10 Onuncu alt probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin onuncu alt probleminde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin sosyal
bilgiler dersi tutum 6lceginden aldiklar1 6n test son test puanlari arasinda anlaml

farkliligin olup olmadig arastirilmistir.

Tablo 4.9 Kontrol grubu tutum 6l¢eginin verilerine iliskin 6n test- son test bagiml

gruplar t testi sonucu

Olciim N X S Sd T p
On test 24 31,04 3,29 23 ,862 ,398
Son test 24 30,16 3,31

Kontrol grubundaki 06grencilerin sosyal bilgiler dersi tutum 6lcegine iligkin Ontest-
son test verilerinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan bagimli gruplar t testi sonucuna
bakildiginda p degeri 0,05’ten biiyiiktiir, t(23)= ,862 p>,393. Buna gore kontrol
grubunda bulunan O6grencilerin sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlarinda anlamli bir

farklilik olmadig1 gortilmustiir.
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4.11 On birinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin on birinci alt probleminde deney grubu 6grencilerine ait sosyal bilgiler
tutum Olcegi Ontest puanlari ile kontrol grubu 6grencilerine ait sosyal bilgiler tutum

Olcegi Ontest puanlari arasinda anlamli farkliligin olup olmadig1 arastirilmistir.

Tablo 4.10 Deney grubu ve kontrol grubu tutum 6l¢eginin Ontest puanlarina iliskin

bagimsiz gruplar t testi sonucu

Grup N X S Sd T p
Deney Grubu 25 31,92 4,54 43 777 ,441
Kontrol Grubu 24 31,04 3,59

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine ait sosyal bilgiler dersi tutum 6lgegi Ontest
puanlarimin karsilastirilmasi icin yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore p
degeri 0,05’ten biiyiiktiir, t(43)=,777 p>,441. Buna gore deney grubu ile kontrol
grubunun sosyal bilgiler dersine karsi ontest puanlari arasinda anlamli farkliligin

olmadig1 belirlenmistir.

4.12 On ikinci alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin on ikinci alt probleminde deney grubu 6grencilerine uygulanan sosyal
bilgiler tutum 6lgegi son test puanlari ile kontrol grubu 6grencilerine uygulanan sosyal
bilgiler tutum o6lg¢egi son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin olup olmadigi

arastirilmistir.

Tablo 4.11 Deney grubu ile Kontrol grubu tutum 6lgeginin son test puanlarina iliskin

bagimsiz gruplar t testi sonucu

Grup N X S Sd T p
Deney 25 30,60 4,56 47 ,379 ,707
Kontrol 24 30, 16 3,31

Deney grubuna iliskin sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi son test puani ile kontrol
grubuna iliskin sosyal bilgiler dersi tutum 6l¢egi son test puanini karsilastirilmasi i¢in

yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucuna bakildiginda p degeri 0,05’ten biiyiiktiir,
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t(47)=,379 p>707. Buna gore deney grubu ile kontrol grubunun sosyal bilgiler dersine

kars1 olan tutumlarinda anlamli farkliligin olmadig goriilmiistiir.

4.13 On iiciincii alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin on tigiincii alt probleminde deney grubunda yer alan 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine karsi tutumlarinda cinsiyete gore anlamli farkliligin olup olmadigi

arastirilmastir.

Tablo 4.12 Deney grubunda yer alan Ogrencilerin tutum 6lgegi puanlarini cinsiyet

degiskenine gore farklilasma durumunu gosteren bagimsiz gruplar t testi

Cinsiyet N X S Sd T p
Kiz 12 30,08 4,14 22 ,228 ,822
Erkek 13 30,50 4,79

Calisma grubunda bulunan 6grencilerin sosyal bilgiler dersine karsit tutumlarinin
cinsiyet degiskenine gore karsilastirilmasi icin yapilan bagimsiz gruplar t testi
sonucuna bakildiginda p degeri 0,05’ten biiyiiktiir, t(22)=,228 p>,882. Buna gore
caligma grubundaki Ogrencilerin cinsiyete gore sosyal bilgiler dersine karsi

tutumlarinda anlamli bir farklili§in bulunmadig: belirlenmistir.

4.14 On dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Aragtirmanin on ikinci alt probleminde deney grubunda yer alan 6grencilerin sosyal
bilgiler dersine karsi tutumlarinin c¢alisma odasina sahip olup olmama degiskenine

gore anlaml farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Tablo 4.13 Ogrencilerin tutum &lgegi puanlarinin c¢alisma odasina sahip olma

durumuna iligkin bagimsiz gruplar t testi sonucu

Calisma N X S Sd T P
Odas1

Var 20 30,68 4,62 22 , 890 ,383

Yok 4 28,50 2,64

Calisma grubunda yer alan 6grencilerin tutum puanlarinin ¢alisma odasina sahip olup

olmama degiskenine goére karsilastirilmast i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi



65

sonucuna gore p degeri 0,05’ten biiytiktiir, t(22)=,890 p>,383. Buna gore dgrencilerin
sosyal bilgiler dersine karsi tutumlarinda c¢alisma odasina sahip olup olmama

durumuna gore anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir.
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S. SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada baglam temelli 6grenme modelinin yedinci siif insanlar yerler ve
cevreler linitesinde, 0grencilerin akademik basarilar tizerindeki etkisi ile derse karsi
olan tutumlar1 tizerindeki etkisi incelenmistir. Ayrica 6grencilerin akademik basarilar
ve tutumlar cinsiyet ile ¢alisma odasina sahip olup olmama degiskenlerine gore de
incelenip yorumlanmistir. Arastirmada deney grubunda baglam temelli 6grenme
yaklasimina gore hazirlanan etkinliklerle ders islenirken, kontrol grubunda davranisci
ogretim dogrultusunda ders islenmistir. Gruplarin her ikisine de akademik basar1 testi
ve sosyal bilgiler dersi tutum O6lgegi 6n test ve son test olarak uygulanmustir.

Arastirmadan elde edilen veriler SPSS nicel veri analiz programinda analiz edilmistir.

5.1 1Insan ve Cevre Basar1 Testine Iliskin Alt Problemlerden Elde Edilen

Sonuclar

1-Arastirmada deney grubu ve kontrol grubunun basar1 diizeyleri arasinda anlamli
farklilik olup olmadigini arastirmak i¢in akademik basar testi her iki gruba da ontest
olarak uygulanmistir. Gruplarin basar1 ortalamalarmi karsilagtirmak igin iliskisiz
gruplar t testi yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda gruplarin ortalamasinin benzer
oldugu ve gruplarin puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin olmadig
goriilmiistiir. Bu durumda uygulama 6ncesinde gruplarin bilgi seviyesi bakimindan
birbirlerine yakin oldugu belirlenmistir. Literatiirde deney ve kontrol grubunun
uygulama 6ncesinde bilgi diizeylerini birbirine yakin bulan ¢aligmalar yer almaktadir.
Akdas (2014), “Fen ve Teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme yaklasiminin
ilkdgretim yedinci sinif Ogrencileri iizerindeki tutum, basari ve kaliciligl” adh
caligmasinda deney grubu ve kontrol grubu ortalamalarini birbirine yakin oldugunu
ifade etmistir. Ulusoy (2013), “Baglam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen
biitlinlestirici 6grenme modelinin kimya 6gretiminde 6grencilerin basaris1 tizerindeki
etkisi”adli ¢aligmasinda uygulama dncesinde deney grubu ve kontrol grubunun basari

puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigini ifade etmistir.
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2- Arastirmada deney grubunun uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi basari
diizeylerini karsilagtirmak i¢in bagimli gruplar t testi yapilmistir. Caligmadan elde
edilen veriler dogrultusunda deney grubunun uygulama Oncesindeki ve uygulama
sonrasindaki basar1 puanlar1 arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmistiir. Deney
grubuna uygulanan baglam temelli 6grenme yaklagimina gore hazirlanan etkinlikler
Ogrencilerin puan ortalamalarint arttirmistir. Bu durumda baglam temelli 6grenme
modeli 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada olumlu etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Literatiirde baglam temelli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin basarisini
arttirmada etkili oldugunu belirten ¢alismalar yer almaktadir. Kara (2016), “5. sinif
maddenin degisimi tinitesinde kullanilan baglam temelli 6grenme yaklasimim
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi” adli ¢alismasinda deney grubunun 6n test
puani ile son test puani arasinda anlamli farkliligin oldugunu belirtmis ve baglam
temelli 6grenmenin oOgrencilerin akademik basarisim1 arttirdigini ifade etmistir.
(Ceylan, 2017), “Cografya 6gretiminde baglam temelli 6gretimin SE modeline gore
uygulamasinin akademik basariya etkisi” adli ¢alismasinda uygulama sonrasi deney
grubunun 6n test puanlar ile son test puanlari arasinda anlamh farkliligin oldugunu

ifade etmistir.

3-Aragtirmada kontrol grubunun uygulama oncesindeki ve uygulama sonrasinda ki
basar1 diizeyleri arasinda anlamli farklilik olup olmadigini karsilastirmak i¢in bagimli
gruplar t testi yapilmistir. Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda kontrol
grubunun uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark
olmadigr goriilmiistiir. Grubun uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi puan
ortalamalari birbirine yakindir. Grubun puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel bir fark
bulunmamaktadir. Demir (2019), “Yasam temelli 6gretimin 7. Siif dgrencilerinin fen
ve teknoloji dersinde kavram Ogrenimi, motivasyonu ve tutumuna etkisi” adh
calismasinda kontrol grubunun son test puanin On test puanina gore azalma
gosterdigini ifade etmistir. Uzun (2013), “Baglam temelli 6grenme yaklagimina gore
islenen fizik laboratuvar dersinin 6gretmen adaylarinin basarisi, becerisi, motivasyonu
ve hatirlamasi tizerindeki etkisi” adli ¢alismasinda kontrol grubunun 6n test puanlari

ile son test puanlar1 arasinda anlamli farkliligin bulundugunu ifade etmistir.

4-Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasi puan ortalamasi ile

kontrol grubunun uygulama sonrasi puan ortalamasini karsilastirmak icin bagimsiz
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gruplar t testi yapilmistir. Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda gruplarin
uygulama sonrasi puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli fark oldugu
goriilmiistiir. Deney grubunun puan ortalamasi kontrol grubunun puan ortalamasindan
fazladir. Bu durumda baglam temelli 6grenme modelinin 6grenci basarilari iizerinde
olumlu etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Literatiirde baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin akademik basarisi tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu
belirten arastirmalar yer almaktadir. Celebi (2021), “Baglam temelli 6grenme
yaklagiminin 8. Sinif 6grencilerinin basing iinitesini glinliik yasamla iliskilendirebilme
diizeyi ve akademik basar1 tlizerine etkisi” adli aragtirmasinda deney grubu
ogrencilerinin puan ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalarina
gore anlamli farklilik gosterdigini ifade etmistir. Kara (2016), “Baglam temelli
o0grenme yaklasiminin 5. Siniflar maddenin degisimi {initesinde O6grencilerin derse
olan basarilar1 ve tutumlarina etkisi” adli ¢calismasinda deney grubu 6grencilerinin
puan ortalamalarinin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla deney grubu 6grencileri
lehine anlamli farklilik gosterdigini ifade etmistir. Yanmaz (2021), “Baglam temelli
o0grenme yaklasiminin fen bilim aynalar ve 15181n sogurulmasi iinitesinde 6grencilerin
kavramsal anlamalari iizerine etkisi’adli caligmasinda uygulama sonrasi deney grubu
ve kontrol grubunun basar1 puanlarin deney grubu 6grencilerinin lehine anlamlilik

gosterdigini ifade etmistir.

5- Arastirmada deney grubunun puan ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterip gostermedigi arastirilmistir. Calismadan elde edilen verileri dogrultusunda
deney grubundaki &grencilerin puan ortalamalarinin cinsiyete gore istatistiksel
anlamda anlamli farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Kiz ve erkeklerin puan
ortalamasina bakildiginda kizlarin puan ortalamasinin erkeklere gore fazla oldugu
goriilmiistiir. Literatiirde benzer ¢aligmalar mevcuttur. (Sak, 2018), “Ogrencilerin 151k
konusunda baglam temelli sorular ile geleneksel diizeydeki sorulara gore
karsilastirilmasi”adli  ¢alismasinda cinsiyete gore karsilastirdiginda kizlar ve
erkeklerin puan ortalamalar1 arasinda anlamli farkliligin bulunmadigini ifade etmistir.
(Keskin, 2017), “Yasam temelli react stratejisinin 6.smif Ogrencilerinin fen
okuryazarlig1 ve akademik basarisina etkisi” adl1 caligmasinda 6grencilerin akademik

basarisinin cinsiyete gore anlamli farklilik gostermedigini ifade etmistir.
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6- Arastirmada kontrol grubunun puan ortalamalar1 arasinda cinsiyete gore anlaml
farkliligin olup olmadig: arastirilmigtir. Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda
kontrol grubundaki d6grencilerin puan ortalamalarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gosterdigi goriilmistiir. Kiz ve erkeklerin puan ortalamalar1 karsilastirildiginda
erkeklerin kizlara oranla puan ortalamalarinin oldukg¢a fazla oldugu goriilmektedir.
Literatiirde benzer ¢aligsmalar yer almaktadir. ( Demircioglu vd, 2019), “Baglam
temelli Ogrenme modeli olan React stratejisinin  Ogrencilerin  basarist  ve
motivasyonuna etkisi” adli ¢galigmasinda bagar1 puanlarinin cinsiyet degiskenine gore

kizlar ve erkekler arasinda anlamli farkliligin bulunmadigini ifade etmistir.

7-Arastirmada deney grubunun puan ortalamalarinin ¢alisma odast degiskenine gore
anlamli farklhilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Calismadan elde edilen veriler
dogrultusunda deney grubundaki 6grencilerin calisma odasi degiskenine gore puan
ortalamalarin anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir. Yapilan literatiir
arastirmasinda baglam temelli 6grenme yaklasim ile yapilan calismalarda calisma

odasi1 degiskeni ile ilgili yapilan aragtirmalara rastlanmamaistir.

8-Arastirmada kontrol grubunun puan ortalamalarimin ¢alisma odas1 degiskenine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Calismadan elde edilen veriler
dogrultusunda kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢alisma odasi degiskenine gore
anlaml farklilik gostermedigi goriilmektedir. Yapilan literatiir aragtirmasinda baglam
temelli 6grenme yaklasim ile yapilan ¢alismalarda ¢alisma odasi degiskeni ile ilgili

yapilan aragtirmalara rastlanmamustir.
5.2 Tutum Olcegine Iliskin Alt Problemlerden Elde Edilen Sonuclar

1-Arastirmada deney grubunun derse karsi tutumlarinin uygulama 6ncesi ve uygulama
sonrasinda anlamli fark gosterip gostermedigini belirlemek i¢in iligkili gruplar t testi
yapilmustir. Caligmadan elde edilen veriler dogrultusunda istatistiksel anlamda anlaml
fark bulunamamustir. Literatiirde benzer c¢aligmalar mevcuttur. (Elmas ve Geban,
2016), “Baglam temelli kimya egitiminin §grencilerin temizlik maddeleri konusunu
Ogrenmelerine ve ¢evre lizerindeki tutumlarina etkisi” adli ¢alismasinda 6grencilerin
tutumlarinda anlamli farklilik bulunamadigini ifade etmistir. (Derman ve Ergiin,

2020), “Giincel baglam temelli 6gretim yonteminin 4. Siif Basit elektrik devreleri
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konusunun Ogretiminde Ogrencilerin basarisi, tutumu ve kaliciligina etkisi” adh
calismasinda deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda

derse kars1 tutumlarinda anlamli farklilik bulunmadigini ifade etmistir.

2-Arastirmada kontrol grubunun derse karsi tutumlarinin uygulama Oncesi ve
uygulama sonrasinda anlamli fark gosterip gostermedigini belirlemek icin bagimli
gruplar t test yapilmistir. Caligmadan elde edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin
derse kars1 tutumlarinda anlaml farklilik bulunamamistir. Kocabas (2021), “Baglam
temelli 6grenmenin 8. Sinif Fen bilimleri enerji doniisiimleri ve cevre bilimleri
iinitesinde Ogrencilerin basarilar1 ve tutumlar iizerinde etkisi” adli caligmasinda
kontrol grubunun uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasi puan ortalamasi arasinda
anlaml farklilik bulunmadigini ifade etmistir. (Derman ve Ergiin, 2020), “Giincel
baglam temelli 6gretim ydnteminin 4. Smif Basit elektrik devreleri konusunun
ogretiminde 6grencilerin basarisi, tutumu ve kaliciligi” adli ¢alismasinda kontrol
grubundaki 6grencilerinin uygulama oncesinde ve uygulama sonrasinda derse karsi

tutumlarinda anlamli farklilik bulundugunu ifade etmistir.

3-Aragtirmada deney grubu ve kontrol grubunun uygulama oncesinde derse karsi
tutumlarinin anlamh bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in iligkisiz
gruplar t testi yapilmistir. Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubunun uygulama 6ncesi 6ntest puanlari arasinda anlamli fark
bulunmadigi belirlenmistir. Literatiirde yapilan c¢alismalarda benzer sonuca
ulagilmistir. Kocabag (2021), “Baglam temelli 6grenmenin 8. Sinif Fen bilimleri enerji
dontistimleri ve ¢evre bilimleri linitesinde 6grencilerin basarilar1 ve tutumlari izerinde
etkisi” adl1 calismasinda uygulama 6ncesinde deney grubu ve kontrol grubunun 6ntest
puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmadigimi ifade etmistir. Ulusoy (2013),
“Baglam temelli 6grenme yaklasimi ile desteklenen biitiinlestirici 6grenme modelinin
kimya ogretiminde Ogrencilerin basaris1 iizerindeki etkisi” adli calismasinda
uygulama dncesinde deney grubu ve kontrol grubunun tutum puanlar arasinda anlaml

farklilik olmadigini ifade etmistir.

4- Arastirmada deney grubu ve kontrol grubunun uygulama sonrasindaki derse karsi
tutumlarini karsilastirmak icin iliskisiz gruplar t testi yapilmistir. Calismadan elde
edilen veriler dogrultusunda deney grubu ile kontrol grubunun uygulama sonrasi son

test puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmadigi belirlenmistir. Literatiirde benzer
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sonuca ulasan arastirmalar olmakla birlikte farkli sonuca ulasan arastirmalar yer
almaktadir. Gormiis (2021), “Dolasim sistemi konusunun 6gretiminde baglam temelli
ogrenme yaklasimindaki REACT stratejisine gore hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin
O0grenme lriinleri iizerine etkisi ” adli calismasinda deney grubu ve kontrol grubunda
yer alan Ogrencilerin tutum puanlari arasinda anlamli farkliligin  bulunmadigini
belirtmistir. Ergel (2021), “Baglam temelli 6grenme yaklasimina dayali bilgisayar
destekli olarak hazirlanan ders materyalinin 6grenci basarisina ve tutuma etkisi kuvvet

2

ve hareket konusu Ornegi ” adli calismasinda ogrencilerin sahip oldugu tutum
puanlarinin  anlamli farklilik gdstermedigini ifade etmistir. Yildirnm (2015),
“Ilkdgretim 4. Sif fen ve teknoloji dersinde baglam temelli 6grenme modelinin
etkililigi” adl1 ¢calismasinda uygulama sonrasinda dgrencilerin derse karsi tutumunun
olumlu yonde arttigin1 ifade etmistir. Kara (2016), “5. siif maddenin degisimi
iinitesinde kullanilan baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin bilgilerini giinliik
yasamla iligskilendirme diizeyleri, akademik basarilar1 ve Fen’e yonelik tutumlarina

etkisi” adl1 caligmasinda baglam temelli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin derse karsi

tutumunu olumlu yonde arttirdigini ifade etmistir.

5- Arastirmada deney grubunun cinsiyete gore derse karsi tutumlarindaki farklilig:
belirlemek icin iligkili gruplar t testi yapilmistir. Calismadan elde edilen veriler
dogrultusunda 6grencilerin derse karsi tutumlarinin cinsiyete gore anlamli farklilik
gostermedigi belirlenmistir. Literatiirde baglam temelli 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli fark
gostermedigini belirten ¢alismalar mevcuttur. Inci  (2019), “Baglam temelli ortam
algisi, derse ilgi, katihm, giidiilenme etkilesimlerinin ortaokul Ogrencilerinin fen
bilimlerindeki basarilar1 tizerindeki etkisi” adli ¢alismasinda ortaokul sekizinci sinif
Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore derse karsi olan ilgilerinin anlaml farklilik

gostermedigini belirtmistir.

6-Aragtirmada deney grubunun derse karsi tutumlarinin ¢aligma odasina sahip olup
olmama durumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin
iliskili gruplar t testi yapilmistir. Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda
Ogrencilerin derse karsi tutumlarinin ¢alisma odasi degiskenine gore anlamli fark

gostermedigi belirlenmistir. Yapilan literatlir arastirmasinda baglam temelli 6grenme
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yaklagim ile yapilan caligmalarda calisma odasi degiskeni ile ilgili yapilan

arastirmalara rastlanamamustir.
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6. ONERILER

Arastirmanin bu kisminda ¢aligmadan elde edilen sonuglar gore bazi Onerilere yer

verilmigtir.
Ogretmenlere Yonelik Oneriler

-Baglam temelli O6grenme yaklasimina gore hazirlanan etkinlikler igerisinde
kavramlara gilinliik hayattan hikayeler ve gazete haberleri igerisinde yer verildigi i¢in
ogrenciler bilgiyi etkili sekilde 6grenmelerine imkan vermistir. Bu nedenle 6grencilere

yeni kavramlarin ve bilgilerin 6gretiminde kullanilabilir.

-Baglam temelli 6grenme modeline gore gelistirilen etkinlikler 6grencilerin akademik
basarilarin1 olumlu olarak arttirdiklar1 i¢in ders giinlilk yasamla iligskilendirerek

islenebilir.

- Ogretmenler Baglam Temelli Ogrenme Modelini uygulayabilmek icin gerekli
materyalleri ve etkili 6grenmenin gergeklestirilebilmesi i¢in uygun smif ortamini

ayarlayabilirler.

-Ogretmenler etkinliklerin gerceklestirilme siirecini daha fazla zamana yayabilir.
Ogrencilere Yonelik Oneriler

-Ogrenciler uygulama siirecinde yeni dzgiin fikirler gelistirebilir ve uygulayabilirler.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

-Baglam temelli 6grenme yaklagiminin farkli siniflar iizerinde etkisi arastirilabilir.

-Baglam temelli 6grenme yaklasiminin diger derslerde verimliligini tespit etmeye

yonelik nicel ve nitel arastirmalar yapilabilir.

-Baglam temelli Ogrenme stratejileri (React Stratejisi, Dort Asamali model)

kullanilarak arastirma yapilabilir.

-Baglam temelli 6grenme yaklagiminin etkililigini farkl tinitelerde farkli veri toplama

araclari kullanilarak arastirilabilir.
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EK A Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi
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Sevgili 6grenciler,

Bu calisamadan elde edilecek veriler sadece bilimsel
amacl kullanilacaktir. Sahsmizla ilgili herhangi bir
degerlendirme yapilmayacaktir. Sorular1 bos birakmadan
ve ictenlikle isaretlemenizi rica ediyoruz. Asagidaki
ifadelerden size uygun olanim1 ‘X’ koyarak isaretleyiniz.

Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

Hicg
Katil
miyo
rum

Kat1
Imiy
oru

Katihyo
rum

1.Sosyal bilgiler dersi ilgimi ¢eker.

2. Sosyal bilgiler dersi konularini severim.

3.Arkadaglarimla sosyal bilgiler dersi konularini
tartismaktan hoslanirim.

4. Calisma zamanimin ¢ogunu sosyal bilgiler dersine
ayirmak isterim.

5. Sosyal bilgiler dersinde daha ¢ok sey 6grenmek
isterim.

6. Severek calistigim ders sosyal bilgiler dersidir.

7. Sosyal bilgiler dersinin ders saatinin daha fazla
olmasini isterim.

8. Bos zamanimda sosyal bilgiler dersine ¢calismaktan
zevk alirim.

9. Sosyal bilgiler dersinin baglamas1 i¢in
sabirsizlanirim.

10. Sosyal bilgiler dersini 6grenmek hayatimi
kolaylagtirir.




EK B Basari Testi

1. Gegmisten gilinlimiize yerlesmeyi etkileyen dogal ve beseri faktorler
bulunmaktadir. Dogal faktdr insan miidahalesinin olmadig1 beseri faktorler ise
insan miidahalesi sonucu olusan unsurlardir. Buna gore asagidakilerden hangisi

yerlesim yeri tercihini etkileyen beseri faktorlere ornek gosterilebilir?

A) Agri’min yiikseltisi fazla ve yeryiizii sekillerinin engebeli olmas1 B) Istanbul’da

sanayi faaliyetleri gelistigi icin niifusunun fazla olmasi

C) Izmir’de birgok turistik alan oldugu i¢in niifusun kalabalik olmas1 D) Adana’nin

verimli topraklara sahip olmasindan dolay1 niifusunun kalabalik olmasi

2. Catalhoylik Neolitik kenti, Giliney Anadolu platosunda yer almaktadir.
Catalhdyiik ayni cografyada 2000 yildan fazla siiredir var olan kdylerden kentsel
hayata geciste onemli bir kanitidir. Catalhdyiik duvar resimlerinde kent planina yer
veren ilk yerlesim merkezidir. Buna gore Catalhoyiik yerlesim yerinin 6nemi

nedir?

A) Ik sehir yerlesmesi olmas1 B) Cok eski bir tarihe dayanmasi C) ki hoyiikten

olusmas1 D) Insanlarin avci toplayicilikla geginmesi

3. Diinyada ilk yerlesmeler Misir, Mezopotamya, Hindistan ve Cin gibi yerlerde
kurulmustur. Buna gore ilk yerlesmelerin bu bolgelere kurulmasinin nedeni ne

olabilir?

A) Zengin yer alt1 kaynaklarmna sahip olmasi B) iklimin elverisli olmasi C) Nehir
ve irmak gibi su kaynaklarina sahip olmasi D) Yer sekillerinin yerlesmeye

uygun olmasi

4.UNESCO tarafindan Diinya Miras Listesine alinan giiniimiizde Konya

sinirlar igerisinde bulunan kazi alam asagidakilerden hangisidir?
A) Gobekli tepe B) Catalhdyiik C) Cayonii D) Hallan Cemi

5. Tarih boyunca Misir’da yerlesim diinyanin en uzun nehirlerinden biri olan Nil
nehri etrafinda yogunlagmistir. Misirlilar Nil nehrinden yararlanarak yagmura

ihtiya¢ duymadan tarim yapmislardir. Misir tarihteki ilk uygarliklardan birine ev
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sahipligi yapmistir. Masir’in ge¢misten giiniimiize yerlesim yeri olarak tercih

edilmesindeki ana faktor nedir?

A) Yiiz olglimiiniin biiylik olmast B) Ticaret yollar1 iizerinde bulunmasi C) Su

kaynaklarma sahip olmasi1 D) Tarim i¢in diiz arazilere sahip olmasi

6.Bursa dogal giizellikleri, cografi konumu, sanayi, ticaret ve turizm faaliyetlerinin
yogun oldugu bir sehirdir. Bursa lilkemizdeki en fazla niifusa sahip olan {i¢iincii
ilimizdir. Buna gore Bursa’nin yogun niifuslu il olmas1 nedenleri arasinda

asagidakilerden hangisi gosterilemez?

A) Hizmet sektoriinde gelismis olmast  B) Ekonomik faaliyetlerinin gelismis
olmas1 C) Turizm faaliyetlerinin gelismis olmast D) Verimli tarim arazilerinin

fazla olmasi

7.Ulkemizde su kaynaklarina yakin Cukurova gibi yerlerde topragim verimli olmasi
niifus yogunlugunun fazla olmasina neden olmustur. Buna gore asagidaki

yerlerden hangisi buna ornektir?
A) Adana  B) Istanbul C) Hakkari D) Agn

8. Tiirkiye’nin niifus yapisi incelendiginde 1. Dogurganlik ve oliimliiliik
hizlarinda azalma oldugu II. 15-64 yas grubundaki niifus oranmin arttigr IIL
Toplam niifusun yiizde 50,2 sinin erkek yiizde 49,8 inin ise kadinlar olusturmustur.
Buna gore Tiirkiye’nin niifus ozellikleri ile ilgili asagidakilerden hangisi

cikarillamaz?

A) Yash niifusun arttigi ~ B) Ortanca yasin azaldigi C) Calisma cagindaki niifus

oraninin arttigt D) Erkek niifusun kadindan fazla oldugu

Tiirkiye istatistik kurumunun verilerine goére ililkemiz il ve ilce merkezlerinde

ikamet edenlerin orani artti. Belde ve kdylerde yasayanlarin orani azaldi.

I. Tarimsal verimin diigmesi  II. Tarim arazilerinin miras yoluyla dagitilmas1 III.
Tarimsal iiretimi degerlendiren tesislerin azalmasi
9.Buna gore yukaridaki onciillerden hangisi ya da hangileri bu durumun

nedeni olabilir?

A)Yalniz I B)Yalniz 11 Ol vell D)LII ve III
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10. 1912-1913 Balkan savaglar1 siiresince ve sonrasinda karsilastiklar
olumsuzluklar nedeniyle burada yasayan Tiirk halkinin biiylik kismi tarlalarini,
evlerini ve biitiin varliklarin1 birakip goc ettiler. Yukaridaki metin hangi goc

tiiriine ornektir?

A) Mevsimlik gog B) Zorunlu gog C) D1s go¢ D) Goniilli
go¢

11.Asagidakilerden hangisi Balkan gociiniin sonuclarindan biri olamaz?

A) Siyasal ve sosyal yapinin degismesi B) Niifusun artmasi C) Go¢gmenlere tahsis

edilen yerde miilk sorununun ortaya ¢ikmasi D) Ekonomik yiikiin

azalmasi

12.Ulke icerisinde yasanan goclerden biri kirdan kente olan goglerdir.
Asagidakilerden hangisi go¢ veren kirsal alanlarda ortaya cikabilecek

sonuclardan biri degildir?

A) Insan giicii kaybi B)
Kirsal alandaki niifusun yas ortalamasinin yiikselmesi C) Uretimin durmasi

D) Tarimsal faaliyetlerin artmasi
13. Asagidakilerden hangisi goclerin sonu¢larindan biri degildir?

A)Kisi basina diisen milli gelir artmasi B) Carpik kentlesme C) Altyapi
yetersizligi D) Cevre kirliligi

Biisra’nin yasadig1 bolge yil boyunca yagis alir. Bu nedenle sel tehlikesi bulunur.
[Ikbaharda karlarin erimesiyle taskinlar yasanir. Biisra ve ailesi evinin zarar

gormesi nedeniyle Istanbul’a dayismin yanma tagindilar.

14.Buna gore goclerle ilgili olarak asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Gogler uzun siirelidir. B) Dogal afetler zorunlu gog
sebebidir.

C) Gogler sonucu niifus artmaktadir. D) Gogler sadece akrabalarin
bulundugu yere yapilir.

15. Ali ve ailesi yasadiklar1 ilgeden is bulmak icin Istanbul’a gitmistir.
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Bu ornek asagidaki goc tiirlerinden hangisiyle ilgilidir?
A) Mevsimlik go¢  B) Zorunlu gég  C) ¢ go¢ D) Dis gog
Niifus verilerine gore Istanbul, Kocaeli, izmir niifus yogunlugu fazla illerdir.

16. Asagidakilerden hangisi niifus yogunlugunun fazla oldugu yerlerde

yasanan sorunlardan biri degildir?

A) Cevre kirliligi B) Carpik kentlesme C) Konut ihtiyacini azalmast D)
Altyap1 yetersizligi

1982 Anayasasi’nda “Herkes yerlesme ve seyahat hiirriyetine sahiptir. Yerlesme
hiirriyeti su¢ islenmesini 6nlemek, sosyal ve ekonomik gelismeyi saglamak, saglikli
ve diizenli kentlesmeyi gerceklestirmek ve kamu mallarin1 korumak amaciyla

kanunla smirlandirilabilir.” ifadesi yer almaktadir.

17. Bu ifadeye gore ulasilmak istenen amaclar arasinda asagidakilerden

hangisi yer almaz?

A) Milli parklar1 ve tarihi mekanlar1 korumak B)

Ozel hayatin gizliligini saglamak

C) Orman ve tarim alanlarinin korunmasi i¢in konut yapimini engellemek D)

Carpik kentlesme ve gecekondulasmay1 onlemek

Anayasamizin 23. Maddesine gore “Herkes yerlesme ve seyahat hiirriyetine
sahiptir” Ancak hakkimizda sorusturma agildiginda, salgin hastalik durumunda,
savas doneminde ve kamu mallarin1 korumak icin bu haklar kanunla

sinirlandirilabilir.

18. I. Toplumun saghigini korumak II. Vatandaslarin giivenligini saglamak III.
Dogal alanlar1 korumak Buna gore yukaridakilerin hangisi ya da hangileri
Anayasamizda belirtilen yerlesme ve seyahat hiirriyetinin smirlandirilma

nedenlerindendir?
A) Yalniz I B) YalnizIl C) YalmzIIl D) LII ve III

19. Covid 19 salgin1 nedeniyle filkeler viriisiin bagka {ilkelere yayilmasini

engellemek icin vatandaslarina karantina alani olusturdu. Vatandaslarinin baska
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tilkelere seyahat etmelerini kisitladilar. Yukarida verilen érnek olayda seyahat

ozgiirliigii hangi nedene bagh olarak kisitlanmistir?

A Disiince ve ifade ozgiirliigine  B)Konut dokunulmazligina C) Saghigin

korunmasi D) Ozel hayat1 giivence altina alma

20. Asagidakilerden hangisi seyahat 6zgiirliigiiniin kisitlanmasi sonucu ortaya

cikabilecek olumsuz durumlardan degildir?

A) Egitimde aksakliklar meydana gelmesi B) Saglik imkanlarina ulagsmada
aksaklik yasanmasi C) Sosyal haklarin kullaniminin azalmasi D) Calisma

olanaklarinin artmasi

Seyahat 6zgiirliigiiniin kisitlanmasi bireyin baska 6zgiirliiklerinin de

kisitlanmasina yol acar.

I. Sosyal ve ekonomik haklar II. Calisma hakk:i  III. Egitim hakki
21. Yukanridaki onciillerden hangisi ya da hangileri kisitlanan

ozgiirliiklerdendir?
A)Yalniz I B)Yalniz 1T Ol vell D)L, 11 ve IIT

Anayasanin 23. Maddesine gore yerlesme ve seyahat hiirriyeti kamu mallarinm

korumak amaciyla kisitlanabilir.

22. Buna gore asagidaki yerlerden hangisinde yerlesme ozgiirliigiiniin

sinirlanmasi gerekmez?

A) Belediyenin onardig: araziler B) Golciik golii tabiat parki  C) Sit alanlari
D) Arkeolojik kaz1 alanlari

23.Tiirkiye Niifus Haritas1 incelendiginde niifusun daha ¢ok Marmara bolgesinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Buna gore asagidakilerden hangisi bu durumun

nedenlerinden degildir?

A)Cografi konum 6zellikleri B)Gelismis sanayisinin olmasi C)Tarihi ve dogal

mekanlarinin olmas1 D)Fay hatlar iizerinde bulunmasi

24.Asagidakilerden hangisi bir bolgenin niifus bakimindan yogunlasmasinin

olumsuz sonu¢larindan degildir?
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A)Trafik sorunlari B)Diizensiz yerlesme C)Insan giicii kayb1

D)issizlik

25.Yerlesik hayata gecen ilk insanlar asagidaki 6zelliklerin hangisine sahip

alanlara yerlesmislerdir?

A)Ormanlik alanlara B)Su kaynaklarina C)Yeralt1 kaynaklarina
D)Daglik arazilere

26.Ulkemizde her bolgenin dogal ve beseri kosullarmin farkli olmasindan
kaynakl1 yerlesmeye uygun ve yerlesmeye uygun olmayan alanlar vardir.

Asagidakilerden hangisi bu durumun sonucudur?

A) Niifusun diizensiz dagilmasi B)Akdeniz ikliminin yaygin olarak

goriilmesi
C)Ulasim hizmetlerinin gelismesi D)Doga olaylarinin yayginlasmasi
Insan yasamina ve faaliyetlerine fazla elverisli olan yerler yogun niifuslu yerlerdir.

27.Buna gore asagidaki yerlerin hangisinin niiffusunun yogun olmasi

beklenemez?

A) iklimi elverisli olan bdlgeler B) Yiikseltisi ve engebesi fazla

olan araziler

C) Enerji kaynaklarina sahip olan bolgeler D) Verimli topraklar1 sahip olan

araziler
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EK C ETKINLIKLER

DERS PLANI 1

Ogrenme Alan1: Insanlar Yerler ve Cevreler
Unite: 3

Stire: 4 Ders Saati (160 dk.)

Kazanim: SB.7.3.1. Ornek incelemeler yoluyla gegmisten giiniimiize, yerlesmeyi

etkileyen faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
Kazandirilmasi Gereken Kavram: Yerlesme

Baglam: Hikaye, Gazete Haberleri

Derse Giris: Selamlama ve 6grencileri derse hazirlama

Dersin islenisi: Calisma yapraklarindaki hikaye ve gazete haberleri okutulur.
Ogrencilere okunan metni dikkatle dinlemeleri sdylenir. Ogrencilere koyu renkle
yazilan kavram {iizerinde diistinmelerini verilen metin dogrultusunda bu kavramin
tartisilacagl soylenir. Koyu renkle yazilan kavram ve okutulan metinler hakkinda
verilen sorularla fikir tartigsmasi yaptirilir. Yapilan tartismadan 6grencilerin 6n bilgileri
ve metinden ne anladiklar1 ortaya ¢ikarilir. Ogrencilerden verilen sorulara cevaplar

alindiktan sonra yanlis ve eksik bilgiler diizeltilir.
Bu kazanimla ilgili ¢aligma yapraklari:

Calisma Yapragi 1

Calisma Yaprag: 2

Calisma Yapragi 3

Calisma Yaprag: 4

Calisma Yaprag: 5

Calisma Yapragi 6
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CALISMA YAPRAGI 1

Elif tarihi ve dogal yerleri gezmeyi ¢ok seviyor ve bu istegini babasina siirekli
sOyliiyordu. Babasi ise ona karne hediyesi olarak geziye gotiirebilecegini sOylemisti.
Nihayet karne giinii gelmis Elif karnesini almisti. Babasina ona bir sézii oldugunu
hatirlatmisti. Babasi soziinde durarak ona karne hediyesi olarak yakinlarinda bulunan
Cayonii hoyligline gotlirmiistii. Elif gezi sirasinda babasina hoytikle ilgili birgok
sorular sormaktaydi. Babas1 Elif’in merakini gidermesi i¢in ona Cayoni ile ilgili
bilgiler igeren dergi aldi. Cayonii hakkinda dergideki bilgileri sizde 6grenmek ister

misiniz?
CAYONU

Diyarbakir’in  kuzeyinde, FErgani ovasinda, Dicle Nehri’nin kenarinda
bulunan Cayénii 1963 yilinda kesfedilmistir. Ik kazilar Dr. Halet Cambel ve Prof. Dr.
Robert J. Braidwood tarafindan baslatilmistir. Cayonii’nde ilk yerlesim M.O. 10200
yillarinda olmustur ve bdlgede M.O. 4200lii yillara kadar yasanmistir. 6000 yil
boyunca birbirinden farkli mimari tasarimlarda binalar bulunmustur (yuvarlak planh
kuliibeler, 1zgara plan, tas dosemeli vs.) Cayonii kazilarinda giiniimiize kadar gelen
tas temelli kerpic binalarin ilk Orneklerine rastlanmistir. Yerlesmenin ilk
donemlerinde daha ¢cok domuz, geyik, yabani koyun ve ke¢i avlanmis olmasina
ragmen Cayonii kazilarinda MO 8500 yillarindan kalma bugday ve baklagillere
rastlanmistir. M.O. 6000’lere gelindiginde Cayonii‘nde yasayan herkes kendi
yiyecegini tarimdan elde edebiliyordu. Bolgenin en 6nemli 6zelligi avcil — toplayict
topluluklarin yerlesik hayata gecisini yasandigi yer olmasidir. Cayonii, tahil ve
evcillestirmeye dayali kdy hayatinin en eski 6rneklerinden olup, giiniimiiz uygarliginin
da onemli bir basamagini olusturmaktadir. Cayonii yerlesmesinin bu 6énemi yabani
bugday, mercimekgiller gibi bitkilerin tarima alinmasi, koyun ve keginin evcillesmesi

ile gerceklestirilmistir.

Anadolu Uygarliklary/ilk Yerlesimler
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Cayonii Hoytigi

DICLE’NIiN KIYISINDA DUNYANIN iLK KOYLERIi

Dicle Havzasi’nin son avcilari, yerlesik yasama ilk adimi atanlardi. Bariaklari konuta
dontstiirdiiler, avcilarin zengin inang diinyasini evlerin igine tasidilar. Onlar yabani
hayvanlarin kafataslarin1 duvarlarina asiyor, oliilerini dagkecisi motifleri ile siislii tas
kaplarla, binlerce boncukla ugurlayarak evlerin altina gomiiyorlardi. Diyarbakir-
Ergani yakinlarinda bulunan Cayonii yerlesiminde 1964 yilinda baslayan kazilar ve o
donem Yakindogu’daki ilk ¢alismalar aver toplayici ve goger bir yasamdan yerlesik
ve lretici bir diizene gegisin, beklenildigi gibi basitten karmasiga dogru evrilen bir
yap1 sergilemediginin ilk isaretlerini verdi. Bolgenin genelinde kazis1 yapilan “ilk
yerlesimler” dinamik bir sekilde degisen, icerisinde hizli bir teknolojik gelisimi de
barindiran koylerdi. Dénemin yasam bi¢imini yansitan tiim buluntular dogaya ve
cevresine hakim, zengin bir sembolizm ile temsil edilen iist yapiya sahip, oldukca
organize toplumlar1 yansitiyordu. Soyut diinya ve inang sistemini yansitan verilerin
iizerinde birka¢ milyon yil siiren aver gelenekten kalanlarla birlikte yasanilan ortam ve
beslenme kaynaklar1 da belirleyicidir. Ornegin Hallan Cemi ve Hasankeyf Hoyiigiinde
en ¢ok rastlanan hayvan kalintilarini koyun, ke¢i, yabandomuzu, kopek, geyik, ay1 gibi
kiicliik memeliler olusturur. En ¢ok tiiketilen tiirler ise koyun ve geyiklerdir. Bulunan
kemiklerin tiimii yabani hayvanlara ait olmakla birlikte domuzlarda evcillestirme
denemeleri de goriiliir. Yerlesmelerde kus ve siirlingen kemiklerine de rastlanirken bol
miktarda balik kemiginin bulunmasi, ozellikle Dicle Nehri’nden yogun olarak

faydalanildigin1 gosterir. Atlas dergisi 2015
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Yukaridaki hikdye okutulduktan sonra 6grencilere koyu renkle yazilan yerlesme

kavrami hakkinda agagidaki sorular sorularak dgrenciler tartismaya yonlendirilir.
SORULAR

1.Yerlesme denilince ne anlhiyorsunuz?

2.Insanlarin yerlesim alam olarak Cayénii hdyiigiinii secmelerinde etkili olan

faktorler neler olabilir? Neden?
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CALISMA YAPRAGI 2

https://www.google.com/konuanlatimi.net%?2Filk-yerlesmeler-ve-yerlesmelerin-
farklilasmasi

Yukaridaki kirmizi renkle gosterilen yerlesme alanlari smifta harita tizerinde
ogrencilere buldurulur. Bu yerlesim yerlerinin 6zellikleri neler olabilir? sorusu

sorularak sinifta tartigilir.

SORULAR
1.Yukanidaki diinya haritasinda hangi yerlesim yerlerini goriiyorsunuz?
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CALISMA YAPRAGI 3

ANADOLU’DA YERLESME

CNNTURK gazetesinde yer alan “Catalhdyiik'te 9 bin yi1l énce hem yerlesik hem de
hiikiimetsiz esit bir yasam vardi “baghigiyla verilen 2018 yilina ait haberde
Catalhgyiik’tin oneminden bahsedildi. Catalhdytik'ii 6Gnemli ve popiiler kilan nedenleri
"9 bin yillik olmasi1" ve "cok biiyiik bir alan1 kaplamasi1" seklinde siralayan Hodder, 8
bin kadar kisinin yasadigi Catalhdyiik'le ilk defa Ortadogu'nun disinda bir yerde
yerlesik hayatin bulunduguna isaret etti. Hodder, "Yerlesik hayatin hep Ortadogu'da,
Irak'ta, Mezopotamya’da, Suriye'de var oldugu diisliniiliiyordu. Kazilarla, Orta
Anadolu'da da ciftgiligin, yerlesik hayatin oldugu goriildii" dedi. Niifusuyla dénemin
en kalabalik sehirlerinden biri olmasi, duvar resimlerinin ve aletlerinin bilinen neolitik
geleneklerle bagdasmamasi, yonetim bi¢imi, i¢ ice ve paylasimecr yasam tarzi
degerlendirildiginde Catalhdyiik'liin arkeolojik agidan 6nem tasidigina dikkati ¢eken
Hodder, sdyle devam etti: "Ozellikle Ortadogu'daki diger yerlesim birimlerinde belli
bir biiytlikliige ulasildiktan sonra merkezilesmis bir yOnetim ve hiyerarsi ortaya
cikarken Catalhoytik'te insanlarin esitlik ilkesiyle yasamalar1 bolgedeki diger yerlesim
birimlerinden ayrigmasina neden oluyor. 8 bin kisilik toplulukta genelde bir liderin,
bir hiikiimetin olmas1 ve bir hiyerarsi beklenir. Catalhdyiik'te herhangi bir lider,

herhangi bir hiikiimet, idari bina yok; kadin ve erkekler esit. Catalhoytik'iin ilk
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kasabalardan, ilk yerlesim yerlerinden biri oldugunu sdyleyebiliriz. Insanlar, 'Biiyiik

topluluklar halinde nasil yaganir?' sorununu ¢ézmisler.

2. Yukarida Catalhoyiik yerlesim yeri ve gazete haberi verilmistir. Yukaridaki
yerlesim yerini inceleyiniz.

SORULAR

a)Yukanidaki fotografta ne goriiyorsunuz?

¢)Orta Anadolu’nun yerlesim yeri olarak tercih edilmesinde etkili olan faktorler
neler olabilir?

Yukaridaki gazete haberi okutularak Catalhoyiik yerlesim yerinin insanhk
tarihindeki 6nemi nedir? sorusuyla o6grenciler karsihikh fikir aligverisine
yonlendirilir.



107

CALISMA YAPRAGI 4

4.Siz de yasadi@iniz yerdeki yerlesmeyi etkileyen faktorlerle ilgili bir hikaye
yazimz?

-




108

CALISMA YAPRAGI 5

Babamdan kalma bir bah¢emiz vardi. Bir yaninda dere, bir yaninda da uzunca bir
orman vardi. Koyde degildi. Sehirlesmis bir cografyanin kiyisinda kosesinde tek
basina kalmisti. Simdi torunlarima anlattigim hatiralarimda yasayan bir evdi. Sabahlari
erkenden kalkar, bahgeye bakar ve soyle bir bahgeye ¢ikip kus civiltilar: esliginde gole
dogru yiiriiyerek, ormana giderdim. Ormanin temiz havasi ve orada gegirdigim zaman
hala diin gibi aklimda. Eger dogay1 seven bir insansaniz siz de benim gibi bahgeli
eviniz olsun istersiniz. Ben kitabimi yazmaya devam ederken yanima torunum Deniz
geldi. Dede ne hakkinda yaziyorsun heyecanla okumak icin bekliyorum dedi. Ben de
yasadigimiz sehirden, dogadan ve agaclardan yaziyorum dedim. Benim
cocuklugumdaki sehirle simdiki sehirden bahsediyordum dedim. Doga hakkinda
yaziyorsan eminim giizel bir kitap ortaya cikacaktir. Iyi de dede sen de bu sehirde
dogmadin m1 simdiki yasadigimiz yer hala ayni degil mi? Giildiim ve hayir Deniz bu
zamana kadar ¢ok sey degisti. Peki, ne degisti dede? diye sordu. Ben ¢ocukken burada
simdi ki gibi marketler, fabrikalar ve bu biiyiik binalar yoktu. Bah¢emiz daha genis ve
orman daha biiyliktii. Ormanda yasayan bir¢ok canli vardi. Cok giizeldi. Dede
cocukluk fotografin var m1? diye sordu Deniz. Ben de biitiin alblimii gésterdim. Biitiin

o giizellikler artik fotograflarda kalmisti. O giinleri hatirlayarak yazmaya devam ettim.

SORULAR

1. Denizin dedesinin yasadig1 yerin degismesinin nedenleri neler olabilir?
Sizin de cevrenizde boyle durumlar yasayan yakinlariniz var m?

............................................................................................................................

3. Sizin yasadiginiz yerdeki dogal ve beseri unsurlar nelerdir?
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Sinmif Tartismasi

IIk yerlesmelerden giiniimiize yerlesmeyi etkileyen faktorler neden siirekli

degismektedir?
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CALISMA YAPRAGI 6

1.Yukaridaki resimleri ait olduklar: kutucuklar yerlestirin.

Dogal Faktor Beseri Faktor

C D C D




111

DERS PLANI 2

Ogrenme Alan1: Insanlar Yerler ve Cevreler
Unite: 3

Siire: 5 Ders Saati (200 dk.)

Kazanim: SB.7.3.2 Tiirkiye’de niifusun dagilisimi etkileyen faktorlerden hareketle
Tiirkiye’nin demografik ozelliklerini yorumlar. Tablo ve grafikler kullanarak

iilkemizin demografik 6zellikleri ile ilgili verileri yorumlar.
Kazandirilmasi Gereken Kavram: Niifus

Baglam: Aldi S6zii Anadolu(Kitap Boliimii), Senaryo, Gazete Haberleri
Derse Giris: Selamlama ve 6grencileri derse hazirlama

Dersin islenisi: Calisma yapraklarindaki kitap boliimii, senaryo ve gazete haberleri
okutulur. Ogrencilere okunan metni dikkatle dinlemeleri sdylenir. Ogrencilere koyu
renkle yazilan kavram {izerinde diisiinmelerini verilen metin dogrultusunda bu
kavramin tartigilacagi soylenir. Koyu renkle yazilan kavram ve okutulan metinler
hakkinda verilen sorularla fikir tartismasi yaptirilir. Yapilan tartismadan 6grencilerin
on bilgileri ve metinden ne anladiklar1 ortaya ¢ikarilir. Ogrencilerden verilen sorulara

cevaplar alindiktan sonra yanlis ve eksik bilgiler diizeltilir.
Bu kazanimla ilgili ¢alisma yapraklart:

Caligma Yapragi 7

Calisma Yapragi 8

Calisma Yapragi 9

Calisma Yapragi 10

Calisma Yaprag: 11

Calisma Yapragi 12
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CALISMA YAPRAGI 7

7. smif O6grencisi olan Ayse, dgretmeninin verdigi arastirma Odevi i¢in gegmis
zamanlardaki iilkemizdeki yerlesmeler hakkinda arastirma yapmasi gerekiyordu. Ayse
arastirma ic¢in hangi kaynaklardan yararlanabilecegini diisiinmeye basladi. Birden
aklina Ogretmeninin ona ge¢misteki deneyimlerden faydalanabilmemiz igin
seyahatnamelerden yararlanabilecegini sdyledigini hatirladi. Ayse hemen ibni Battuta
ve Evliya Celebi’nin seyahatnamesinin igerigi hakkinda bilgi toplamaya karar verdi.

Ayse arastirmasi i¢in seyahatname hakkinda bulduklarin1 okumaya basladi.
Ibni Battuta’min Seyahatnamesi *ne Gore Isparta

Giiniimiizde Isparta’ya bagli olan Egirdir’e gecen seyyah, cevresinin agaclarla kaph
bir sehir oldugunu aktarir. Ayrica buranin niifusunun ¢ok kalabalik olduguna da temas
etmistir. Seyyah, sehirde bir g6liin bulundugundan bahseder ki bu gol Egirdir
Golu’diir. Burasi vasitasiyla tekne ile farkli kdy ve kasabalara gegis saglandigini
soyler. Ibn Battfita, Ramazan ayina denk gelen 1333 yilmin Mayis aymi bu sehirde

gecirmistir.
ISTANBUL’DAN BURSA’YA

Riiyamda Peygamberi goriip sefaat yerine yanlishikla “seyahat” dedigimin ertesi
giinli, sabahleyin Gedikpasa semtindeki eski dostum olan Okguoglu Ahmet
Celebi'nin evine gittim. Gordiim ki biiyiik bir hazirlikla Bursa sehrine gitmeye karar
vermis. Bana: “Kardesim Evliya! Gel seninle yoldas olup bes on giin i¢in eski
payitaht Bursa sehrini goriip gezelim. Belki mahzun gonliimiiz sad olur. Orada
Osmanli padigahlarinin mezarlarini ziyaret edelim. Hele Emir Sultan Hazretlerinin
tiirbesine yiiz siirlip gonliimiizii aydinlatalim.” deyince igime bir ates diistii. Hemen
kabul ettim. Once Galata Burnu'ndaki Kursunlu Mahzen 6niinden Hali¢'i gectik.
Sarayburnu akintisimi ve girdabini gegip yelkeni Bursa'ya dogru agtik. Ipek diyar1 ve
taht sehri Bursa'nin kalesini kimin yaptig1 belli degildir. Kalenin temeli yalgin kaya
iizerine kurulmustur. Sekli kareden uzuncadir. Kuzey yonii yiiksek oldugu gibi alt1
da ugurumdur. Kale, Uludag'in eteginde oldugundan lodos ve dogu riizgarlarindan
korunur. Sehrin evleri kuzey tarafina bakar. Bu evlerin pencerelerinden Filedar Ovasi
bukalemun resmi gibi goziikiir. Kalenin ¢evresi on bin adimdir. Alt1 bin bedeni,

altmis yedi kulesi, bes kapist vardir. Gliney tarafindan agilanlar1 Pinarbasi, Zindan
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kapilaridir. Bati'ya agilanlar Kaplica, Balik Pazar1 kapilaridir. i¢ Kalesi iki bin evdir.
Yedi mahalle, yedi cami, bir hamami vardir. Carsisinda yirmi ditkkkan bulunur. Sultan
Orhan Camii, i¢ kalededir. Boyu ve eni yliz on ayaktir. Orhan Gazi burada
gomiiliidiir. “Orhan Davulu” dedikleri biiylik davul bu caminin bir kemerinde
astlidir. Osmanli Devleti'nin kurulusunda ilk defa ¢alinan davul budur. Ulu Cami'yi
Yildirim Beyazit Han yaptirmigtir. Bursa'nin havadar yiiksek yerinde giizel camidir.
Cami i¢inde dort kose paye silitunlardan her birinin asagis1 adam boyu kadar altin
nakighdir. Her payenin dort tarafi Allah'in isimleri tiirlii hatlarla siislenmistir. Bu
stitunlar iizerinde on dokuz kubbenin altinda eni boyu ayni biiyiikliikte bir havuz
vardir. I¢inde tiirlii baliklar yiizer. Sehrin giiney tarafinda olan Uludag, sanki hayat
suyunun madenidir. Ciinkii bu biiyiik dagdan bin altmis hayat suyu cikip her yeri
sular. Memleketi giizel, halki sevimli, tarlalar1 ¢ok, nimetleri fazla, suyu ve havasi
hos, mamur ve biiylik bir sehirdir. Anadolu'daki biiyiik sehirlerden biri de bu

Bursa'dir.

Evliya CELEBI
Yukaridaki metin okutulduktan sonra koyu renkle yazilan kavram hakkinda asagidaki

sorular sorularak 6grencilerle tartigilir.
SORULAR

1. Yukaridaki metinde kalin olarak yazilan niifus kavrami ne anlama

gelmektedir?

2.Isparta’min niifusunun fazla olmasinda etkili olan dogal kosullar neler

olabilir?
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3.Bursa’nin yerlesim yeri olarak secilmesinde etkili olan dogal ve beseri

kosullar neler olabilir?

4.Sizce niifusun dagihsinda daha ¢ok dogal faktorler mi beseri faktorler mi

etkilidir? Neden?
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CALISMA YAPRAGI 8
ALDI SOZU ANADOLU
Daglardan Agr1 Dag:

Anadolu, dag dedi durdu. Obasini ¢eviren sira sira daglari, kendi ¢ilesinin dert ortagi
saydi. Koroglu, “Hemen Mevla ile sana dayandim. Arkam sensin, kal’am sensin,
daglar hey!” dedi. Karacaoglan: “Karacaoglan size bakar sevinir. Sevinirken kalbi
yanar gOyiiniir. Kimildanir hep dertlerim devinir. Yas ile sevincim yikisir daglar”
demis. Bu daglarin en yiiksegi, Agr1 Dag1’dur. Iki tepesi vardir. Tepelerden biiyiigiine
“Biiytik Agr1 Dag1”; kiigiigiine ise “Kiiclik Agr1 Dag1” denir. Agr daglari, asil
sohretlerini kutsal kitaplardaki Tufan Efsanesinden alirlar. Efsaneye gore, Nuh’un
gemisi tufan sirasinda bir daga ¢arpmis ve “Siibhanallah” dedigi icin o dagin ismi
“Siibhanallah Dag1”; bagka bir daga carptiginda “Allahuekber” dedigi i¢in, bu dagin
adi da “Allahuekber Dag1” olmus. Tufandan sonra ise, Agr1 Dagi’nin en yiiksek tepesi
olan Cudi’de karaya oturmus, hep beraber “ne agir dag” dedikleri i¢cin bu dagin adi da
“Agr1 Dag1” olmus; Nuh Peygamber beraberindekilerle birlikte dagin eteginde bir kdy

kurup yerlesmistir. Daglar unutulmaz Anadolu’da, daglar, ulu daglar...
Anadolu’da Pinarlar Vardir:

Anadolu’da, susuz topraklarin yanik bagrindan, biingiil bilingiil kaynayan pinarlar
vardir. Anadolu’nun ilk ¢aglarinda Hititler, nerede bir kaynak bulmuslarsa, oraya bir
su tapinag1 yapmis, pinarlari, bereket tanrigalarinin kutsal ocagi saymislardir. Akpinar,
Karapiar, Kirkpmar, Ulupinar, Giirpinar bunlar Anadolu’nun bir pinar basinda
kiimelesmis obalari, koyleri, kasabalaridir. Yanikpinar, Dertlipinar, Cobancesmesi,
Sarikiz Suyu, bunlar da Anadolu’nun ask dykiileriyle siislenmis kaynaklaridir (Onder,

1976 1-6).

Yukaridaki metin okutulur. Daha sonra Tiirkiye Niifus Haritas1 6grencilerle birlikte
incelenir. Niifus neden bazi bolgelerde fazla iken bazi bolgelerde azdir? sorusuyla

ogrenciler tartismaya yonlendirilir.
SORULAR

1.Yukaridaki metinden Anadolu’nun yer sekilleri ile nasil bir sonug¢

cikarirsimiz?
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CALISMA YAPRAGI 9

Tiirkiye'nin niifusu 83 milyon 154 bin 997 kisiye ulasti

Tiirkiye'nin niifusu, 2019'da bir 6nceki yila gore 1 milyon 151 bin 115 kisi artarak 83
milyon 154 bin 997 kisiye ulasti. Erkek niifusun orani yiizde 50,2 (41 milyon 721 bin
136 kisi), kadm niifusun orani yiizde 49,8 (41 milyon 433 bin 861 kisi) olarak
kaydedildi.

Tuarkiye nufusu

83 milyonu gecti

Tirkiye' nin nifusu, 2019'da bir dnceki yvila gbre
1 milyon 151 bin 115 kisi artti
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i1 ve ilge merkezlerinde ikamet edenlerin orani 2018'deki yiizde 92,3'liik orandan

2019'da yiizde 92,8'e yiikseldi. Belde ve kdylerde yasayanlarin orani ise yiizde 7,2'ye
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distii. Error! Hyperlink

reference not valid. 2020

NUFUS ARTIS HIZI, BINDE 5,5 OLDU

Yillik niifus artig hiz1 2019 yilinda binde 13,9 iken, 2020 yilinda binde 5,5 oldu.

Niifus ve yillik niifus artis hizi, 2007-2020
Niifus (Milyon) Artig huzi (Binde)
BE -
84 -
82 -
BD -
78 -
76
4
72
70

RO S L

P

» 3

] ]
P

A

e Nifus e At § 121

SORULAR

1. Sizce yukaridaki haberde niifusun bazi illerde az, baz illerde fazla
olmasinin sebepleri neler olabilir?

3.11 ve ilce merkezlerinde yasayanlarinin oramin artmasinin nedenleri ne
olabilir?
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6.Tiirkiyenin niifus artis h1zinin yillara gore degismesinin nedenleri neler
olabilir?

8.Tiirkiye’de son yillarda niifus artis hizinin diismesinin nedenleri sizce neler
olabilir?

4.Yasadigimz yerin niifus bilgilerini Tiirkiye Istatistik Kurumu sayfasindan
arastirmiz. Buldugunuz verileri yorumlayarak diger ders rapor halinde
sununuz.
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istanbul Niifusu
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Istanbul niifusu bir onceki yila gore 56.815 azalmistir. Istanbul niifusu 2020 yilima
gore 15.462.452'dir. Bu niifus, 7.750.836 erkek ve 7.711.616 kadindan olugmaktadir.
Yiizde olarak ise: %50,13 erkek, %49,87 kadindir.

il

2020

2019

2018

2017

2016

2015

2014

2013

2012

2011

2010

2009

2008

2007

Yillara Gore Istanbul Niifusu

istanbul Niifusu

15.462.452

15.519.267

15.067.724

15.029.231

14.804.116

14.657.434

14.277.018

14.160.467

13.854.740

13.624.240

13.255.685

12.915.158

12.697.164

12.573.836

Erkek Miifusu

7.750.826

7.790.256

7.542.231

7.520.491

7.424.290

7.360.499

7.221.158

7.115.721

6.956.903

6.845.981

6.655.004

6.4938.997

6.386.772

6.201.763

Kadm Nifusu

7.711.616

7.729.011

7.525.493

7.499.740

71.379.726

7.296.935

7.155.860

7.044.746

6.897.832

6.778.250

6.600.591

6.416.161

6.310.202

6.282.073

https://www.nufusu.com/il/istanbul-nufusu/ 2020
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SORULAR

1.Yukaridaki gazete haberine gore istanbul’daki niifus yillara gore nasil
degismistir?
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CALISMA YAPRAGI 11

Uik acikiadi! H = S
urkiye’'nin en az nufusu

olan ili Bayburt

iste detaylar...

Tiirkiye Istatistik Kurumu, Tiirkiye nin yeni niifusunu agikladi. Buna gore; 2020
yilinda Bayburt’un niifusu bir 6nceki yila gére azaldi. Bayburt‘un niifusu 31 Aralik
2020 tarihi itibariyla 2 bin 913 kisi azalarak 81 bin 910 kisi oldu.

Internet  Haberi 2021
SORULAR

1.Yukaridaki fotografi inceleyiniz. Bayburt nasil bir cografyaya sahiptir?

3.Fotografta gordiiklerinizden hangi faktorler niifusun azalmasinda etkili olmus

olabilir?
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CALISMA YAPRAGI 12

1. Smmf dort gruba ayrilir ve gruplara yasadig1 yeri cografi ozelliklerini
yansitan hikaye, siir, resim, mani konularindan birini secerek yazmalari

ve sinifta sunmalari istenir.
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DERS PLANI 3

Ogrenme Alan1: Insanlar Yerler ve Cevreler

Unite: 3

Siire: 3 Ders Saati (120 dk.)

Kazanim: SB.7.3.3. Ornek incelemeler yoluyla gdciin neden ve sonuglarini tartisir.
Kazandirilmasi gereken kavram: Gog

Baglam: Hikaye, Senaryo, Gazete haberleri

Derse Giris: Selamlama ve 6grencileri derse hazirlama

Dersin islenisi: Calisma yapraklarindaki hikaye, senaryo ve gazete haberleri okutulur.
Ogrencilere okunan metni dikkatle dinlemeleri sdylenir. Ogrencilere koyu renkle
yazilan kavram {iizerinde diistinmelerini verilen metin dogrultusunda bu kavramin
tartisilacag1 sdylenir. Koyu renkle yazilan kavram ve okutulan metinler hakkinda
verilen sorularla fikir tartigsmasi yaptirilir. Yapilan tartismadan 6grencilerin 6n bilgileri
ve metinden ne anladiklar1 ortaya ¢ikarilir. Ogrencilerden verilen sorulara cevaplar

alindiktan sonra yanlis ve eksik bilgiler diizeltilir.
Bu kazanimla ilgili ¢alisma yapraklari:

Calisma Yaprag: 13

Calisma Yapragi 14

Calisma Yapragi 15

Calisma Yapragi 16

Calisma Yaprag: 17
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CALISMA YAPRAGI 13

VIDEO

https://www.youtube.com/watch?v=MPF2RcDh7XI

Yukarida gogmen kizi tiirkiisii verilmistir. Bu tiirkiiniin hikayesi soyledir:

Balkanlardaki savagla birlikte ailesini kaybedip Tirkiye’ye go¢ eden hayatin act
yiikiiyle bir basima kalmis bir kiz. Yiiregindeki acilar1 sarmak i¢in elinde kalan iki
kuzusunu her giin Vardar nehrinin kenarinda otlamaya gétiirtirmiis. Bir nevi Vardar
kizin dertlerine dermanmis. Sesi ¢iktig1r kadar bagirir, gézyaslarini nehrin sularina
salarmis. Karsidan bu kizi seyretmekte olan ¢oban kayitsiz kalamamis ve kavalimi
calmaya baglamis. Kiz miizigi duyup kars1 tepedeki ¢cobani1 gérmiis ve utanarak bagini
one egmis. Artik ¢coban hislerine hakim olamamis ve kavali birakip "Gé¢men Kiz1"

sarkisini sOylemis.

Yukaridaki video izlettirilir daha sonra hikayesi okutulur. Hikayede koyu renkle
yazili kavramin ne anlama geldigiyle ilgili asagidaki sorular sorularak 6grenciler

tartismaya yonlendirilir.
SORULAR

1.Sizce goc nedir?
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3.Dinlediginiz tiirkiiden hareketle goclerin insan yasami iizerindeki olumsuz

sonuglari neler olabilir?
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CALISMA YAPRAGI 14

BALKAN GOCU: 1912 - 2012 YUZ YILLIK SURGUN

Agah Kavasoglu 12 yasindaydi. Savas bulutlari Avrupa ufkunu sarmisken, 1912
felaketini yasamis babasi, onu go¢ yollarina diisen komsularinin arasina katti.
Istanbul’da bir adres ve bir isim verdi. 1937°de baba ocagi Manastir’dan yola ¢iktr.
Savastan sonra geri donecegini diisiinliyordu belki ama babasini ve geride
biraktiklarini bir daha goremedi. Geldiler ve yeni bir iilkede, yeni bir hayat kurdular.
Ama unutmadilar; kasabalarinin, akraba ve arkadaslarinin anis1 zihinlerinde hep canli
kaldi. Agdh Kavasoglu, biraz sansliydi, 70 yil aradan sonra iki ogluyla birlikte
Manastir’a gitti ve evini aradi. Manastir ¢ok degismisti, Agdh Bey’in hatirladig
sokaklar, evler yok olup gitmisti. Israrla bir ¢inarin izini siirdii ve ¢iar1 buldugunda
evini de buldu; daha dogrusu artik evinin olmadig1r noktayr buldu. Cocukken hep
yaptig1 seyi yapti; ¢marin kovuguna girdi, agladi, agladi. Yillarca gelmek igin can

attig1 yerde daha fazla kalmak istemedi. “Gidelim” dedi.
Veda Zamam

Son darbeyi Balkan Savaslar1 vurdu; ama bir farkla: Bu kez oldiiriilenlerin sayisi
Istanbul ve Anadolu’ya siginabilenlerden ¢ok daha fazlaydi. Balkanlar’da Tiirk olsun,
Arnavut, Tatar, Cerkez, Roman olsun konustugum pek ¢ok kisiye Balkan Savaglari’nin
anilarin1 sormustum. YUz yil i¢inde defalarca yanmis yakilmis, her seferinde bir
oncekinin acilarin1 unutturacak dehset olaylarini yasamis bir cografyada oldugumu
hesaba katmamistim. Onlarin anilarmi belirleyen, kendilerinden 6nceki kusaklarin
yasadiklar1 degil bizzat kendi yasadiklariydi. Esat Berisa, bir Arnavut tarih¢iydi.
Balkan Savaglari’n1 biliyordu elbette, Arnavutlarin ve Tiirklerin ¢ok ac1 ¢ektigini de.
Bir kiyaslama yapmisti: 1995’te baslayan Sirp saldirilari sonucu bir milyon
Arnavut’un miilteci durumuna diistliglinti, 121 bin evin yakildigini, binlerce kisinin
oldiirtildiigilinii, yiizlercesinin hala kayip oldugunu sdylemisti. Bundan hemen 6nce de
Bosna’da 250 bin kisi 6ldiiriilmiis, 2 milyon insan go¢ etmek zorunda kalmisti. “20.
yiizyilin sonunda bunlar yapilabildigine gore, 1912’de yasananlar hayal bile edilemez”

demisti. Atlas Dergisi
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SORULAR

1.Yukanidaki go¢ hikdyesinden hareketle goclerin insan yasamina etkileri
nelerdir?

3.Goclerin olas1 sonuclari neler olabilir?
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CALISMA YAPRAGI 15

2 ESKI KOYDEN.. YENi KOYE.

Trabzon'a bagh Baltacih ve Sarah kiivlerinin halk
925 klm. uzakta yeni iki Van kiyiine nakledildiler

Toprak Reformuna hazrlk icin koylilere birer ev
FSL'F ser l:f:mum farla ve 3500 er lira da kredp verildi

;e T
w-': T

SORULAR

1.Yukaridaki gazete haberinde dogal afet nedeniyle Trabzon’dan Vana
gerceklesen zorunlu goce yer verilmistir. Insanlarin yasadiklar1 bolgeden baska

bolgeye goc etmesi giinliik yasamlarini nasil etkilemis olabilir?
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CALISMA YAPRAGI 16

1.Simif dort gruba ayrilir. Gruplardan gecici goc, dis goc, zorunlu gog ve beyin

gocii konularindan birini secerek senaryo yazmalari ve canlandirmalarn istenir.

SORULAR

1.Yazdigimiz goc senaryosunu canlandirirken ne hissettiniz?
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CALISMA YAPRAGI 17

Kenan Bey sizin memleketinizde dogmus bir is adamidir. Kenan Bey uzun zaman
sonra memleketinize ziyarete geldiginde artik memleketinizin eskisi kadar kalabalik
olmadigint insanlar1 is i¢in biiyiiksehirlere goc ettikleri hakkinda duyumlar alir.
Gogleri azaltmak igin bir seyler yapmaya karar veren Kenan Bey memleketinize

fabrika kurmaya karar verir.

Kenan beyin yerinde siz olsaydiniz memleketinizin 6zelliklerini dikkate alarak

nasil bir is projesi tasarlardiniz?

PROJE ONERISi

1.Bu is projesinin giinliikk yasamimizdaki 6nemi ne olabilir?
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DERS PLANI 4

Ogrenme Alan1: Insanlar Yerler ve Cevreler
Unite: 3

Siire: 3 Ders Saati (120 dk.)

Kazanim:

SB.7.3.4. Temel haklardan yerlesme ve seyahat 6zgirliigiiniin kisitlanmasi halinde

ortaya ¢ikacak olumsuz durumlara 6rnekler gosterir.
Baglam: Hikaye, Gazete Haberi
Derse Giris: Selamlama ve 6grencileri derse hazirlama

Dersin islenisi: Calisma yapraklarindaki hikdye ve gazete haberleri okutulur.
Ogrencilere okunan metni dikkatle dinlemeleri sdylenir. Ogrencilere koyu renkle
yazilan kavram {izerinde diistinmelerini verilen metin dogrultusunda bu kavramin
tartisilacagl sdylenir. Koyu renkle yazilan kavram ve okutulan metinler hakkinda
verilen sorularla fikir tartigsmasi yaptirilir. Yapilan tartismadan 6grencilerin 6n bilgileri
ve metinden ne anladiklar1 ortaya ¢ikarilir. Ogrencilerden verilen sorulara cevaplar

alindiktan sonra yanlis ve eksik bilgiler diizeltilir

Bu kazanimla ilgili ¢alisma yapraklart:
Calisma Yaprag: 18
Calisma Yapragi 19
Calisma Yapragi 20

Calisma Yaprag: 21
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CALISMA YAPRAGI 18

ISTEDiIGiMiZ YERE YERLESEBILIR VE iSTEDIGiMiZ ZAMAN
SEYAHAT EDEBILIR MIYIZ?

Seda her zamanki gibi okula gitmek i¢in erkenden kalkti ve hazirlanmaya basladi.
Bugiin derste ne dgrenecegini merak ediyordu. Bu nedenle heyecanliydi. Ogretmen bu
haftaki derste yerlesme ve seyahat 6zgiirliigii konusunu anlatmaya basladi. Yerlesme
ve seyahat 0zgiirliigiinlin temel haklarimizdan oldugunu ve kanunla giivence altina
alindigin1 sdyledi. Seda 6gretmenine bu durumda biz istedigimiz yere yerlesebilir ve
istedigimiz zaman seyahat edebilir miyiz? diye sordu. Ogretmen bazi1 durumlarda
yerlesme ve seyahat 6zgilirliglimiiziin kisitlanabilir. Bunlar milli parklar ve tarihi
alanlar gibi yerlerde kamu mallarin1 korumak amaciyla yerlesme ve seyahat hakkimiz
kisitlanabilir. Hakkimizda sorusturma acgildiginda ya da salgin hastalik durumunda da
seyahat hakkimiz kisitlanabilir dedi. O zaman i¢inde bulundugumuz bu salgin
doneminde seyahat 6zgiirliigiimiiz kisitlanabilir degil mi? diye sordu Seda. Ogretmen
evet eve gittiginde ailene seyahat kisitlamasinda ne gibi olumsuzluklar yasadiklarini
sorabilirsin dedi. Seda ailesine bu soruyu sormak i¢in heyecanla aksami beklemeye

basladi.

Yukaridaki hikaye okutulur. Yukaridaki koyu renkle yazilan kavram hakkinda

asagidaki sorular sorularak simifta tartisma baslatilir.

SORULAR

1. Yukarida koyu renkle yazilan yerlesme ve seyahat o6zgiirliigii kavrami ne

anlama gelmektedir?
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2. Yerlesme ve seyahat ozgiirliigiimiiz neden kisitlanabilmektedir?

3.Sizde cevrenizde seyahat kisitlamasi nedeniyle olumsuzluklar yasayan

insanlar var m1?

Sizde yasadigimiz yerdeki kamu mallarim korumak amaciyla yerlesme
kisitlamasi olan yerleri arastirarak diger derse rapor olarak getiriniz.



135

CALISMA YAPRAGI 19
YENI COVID-19 Salgim1 ve Temel Hak ve Hiirriyetlerin Sinirlandiriimasi

Ik defa Cin’de ortaya ¢ikan ve giderek tiim Diinyayi etkisi altina alan YENI COVID-
19 salgini, Tiirkiye’de de hizla yayilmaktadir. Tiirkiye’de Devlet, ‘kamu sagligini

korumak amaciyla’ bir¢ok tedbir almaktadir.

Karantina Uygulamalari: Tiirk pozitif hukukunda karantina uygulamalarin1 6ngéren
baslica Kanun 6 Mayis 1930 tarih ve 1593 sayili Umumi Hifzissthha (Halk Sagligi)
Kanunu’dur. Adi gecen kanunun 27, 64, 66, 69 ve 77. maddelerinde karantina
tedbirinden isyerlerinin kapatilmasina tedbir amacgli sokaga ¢ikma yasagina kadar
bir¢ok tedbir 6ngdriilmiistiir.[ Bunun yaninda 26 Eyliil 2004 tarih ve 5237 sayili Tiirk
Ceza Kanunu’nun 195. maddesi bulasic1 hastaliklarla ilgili karantina tedbirlerine
uymayanlar hakkinda hapis cezas1 6ngérmiistiir. Yine 10 Haziran 1949 tarih ve 5442
sayil1 Il Idaresi Kanunu m.11/C uyarinca vali, kamu diizeninin veya giivenliginin
olagan hayati durduracak veya kesintiye ugratacak sekilde bozulduguna veya
bozulacagina iligkin ciddi hallerde 15 giinii gegmemek iizere ilin belirlenen yerlerine
giris ve ¢ikisi, emniyet acisindan siipheli bulunan kisiler a¢isindan sinirlayabilir, belirli
yerlerde veya saatlerde kisilerin dolagsmalarini, toplanmalarini, trafigi diizenleyebilir

veya kisitlayabilir.
Internet Haberi / 2020

Yukaridaki haber okutulur ve daha sonra sinifta giinliik hayata etkisi tizerine 6grenciler
tartismaya yonlendirilir. Daha sonra asagidaki sorular cevaplandirilir.

SORULAR

1.Bu kisitlamalar giinliik hayatinizda ne gibi olumsuzluklar ortaya ¢ikarmistir?
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3.Siz olsaydimz insanlarin temel ozgiirliigiinii dikkate alarak nasil
kisitlamalar uygulardimz?
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CALISMA YAPRAGI 20

1.Son yillarda tilkemizde Suriye, Afganistan ve Irak vatandaslar1 yasamaktadir.

Savag ve can giivenligi nedeniyle kendi lilkelerinden ayrilmak zorunda kalmiglardir.

Tartisma

Sizce bu vatandaslarin yerlesme haklar kisitlanmis midir?

Drama

Ogrencilerden dort kisilik gruplar olusturulur. Ulkemizdeki siginmacilarin

karsilastiklar: olumsuzluklar hakkinda drama yapmalari istenir.

SORULAR
1.Canlandirma yaparken ne hissettiniz?
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CALISMA YAPRAGI 21
Miisteri degil yurttasiz!

Seyahat arama motoru Euro’nun 51 iilke pasaportlar iizerinde yaptig:

arastirmada, Tiirkiye "en pahal" iilke oldu.

Seyahat etmek, Anayasa’mizdaki temel hak ve 6zgiirliiklerden biri: Madde 23:

Herkes, yerlesme ve seyahat hiirriyetine sahiptir.

Pasaport, bizi yurtdis1 seyahatlerimizde temsil eden bir kimlik belgesidir. Bir devlet,
vatandaslarina, vermekle yiikiimlii oldugu bir belgenin fiyatin1 587.50 TL(10 yillik
pasaport bedeli) olarak belirleyip satabilir mi? Peki diinyanin en pahali pasaportunu
kullandigimizi biliyor musunuz? Seyahat 6zgiirliigii temel bir insan hakkidir. Hem
Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi'nde, 13. maddede hem de Anayasamizda 23.
maddede giivence altina alinmistir. Ancak iilkemizde bir temel hak oldugu yoneticiler
tarafindan da halk tarafindan da bir tiirlii anlagilamiyor. Keyfi bir bigimde
engellenebilmekte, kullanilmasinin oniine rahatlikla maddi engeller, idari kararlar

dikilebilmektedir.
Internet Haberi 2015
SORULAR
1. Sizin icin seyahat ozgiirliigii ne ifade ediyor?



