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YEMIN METNi

Yiiksek Lisans tezi olarak sundugum “Beceri Temelli Matematik Sorularmin Degerler
Egitimi  Acisindan  Incelenmesi ve Ogretmen  Goriisleri  Baglaminda
Degerlendirilmesi” adli ¢alismanin, tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykiri
diisecek bir yardima basvurmaksizin yazildigin1 ve yararlandigim eserlerin
bibliyografyada gosterilen eserlerden meydana geldigini, bunlara atif yaparak yararlanmis

oldugumu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

03/01/2024
Okan IKiZ
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OZET

BECERI TEMELLI MATEMATIK SORULARININ DEGERLER EGIiTiMi
ACISINDAN iNCELENMESIi VE OGRETMEN GORUSLERI BAGLAMINDA
DEGERLENDIRILMESI

Bu arastirmanin amaci, LGS sinavindaki Beceri Temelli Matematik Sorularini
degerler egitimi agisindan incelemek ve Matematik Ogretmenlerinin bu konudaki
goriislerini tespit etmektir. Degerler; egitim-6gretim igerisinde ¢esitli yontem-teknik,
arag ve gereglerle dgrencilere kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ogretim programlarmin
hedefleri dogrultusunda, deger kazandirma araglarindan birisi de 6grencinin
okudugunu anlama, yorumlama, sonu¢ ¢ikarma, problem c¢ozme, analiz yapma,
elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ ve benzeri becerilerini 6l¢cecek nitelikte beceri temelli
calisma ve smav sorularidir. Deger kavraminin hayatimizda 6nemli bir yere sahip
oldugu disiiniildiigiinde, Ogrencilerin beceri temelli sorularda da degerlerle
karsilagmas1 onemlidir. Bu amagla gergeklestirilen bu ¢alismada LGS sinav
sorularindaki degerleri ortaya ¢ikarmak icin dokiiman incelemesi, Matematik
O0gretmenlerin beceri temelli sorular ile deger egitimine yonelik goriislerini belirlemek
icin ise yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmaya, amagli 6rnekleme
yoluyla sec¢ilen Manisa ilindeki ortaokullarda gorevli 21 Matematik O6gretmeni
katilmistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Veriler, igerik analizi teknigiyle analiz edilmistir.

Arastirmanin bulgulari, 2018-2023 yillar1 arasinda LGS sinavlarinda sorulmus
120 beceri temelli soruda, 62 deger ciimlesi tespit edilmistir. 11 deger ciimlesi ile en
cok vatanseverlik degerine rastlanmistir. 2019 yil1 sorulari, 16 deger ile en ¢ok deger
climlesine yer verilen y1l olmustur. Ayrica, dgretmen goriislerine gore sorularda en ¢cok
vatanseverlik ve sorumluluk degerlerine yer verilmektedir. Ogretmenler beceri temelli
sorularn  Matematik O6gretim programlarinda yer alan kok degerler ile
iliskilendirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin beceri temelli sorularda en
cok yer verilmesini istedikleri kok degerlerin adalet, diiriistliik, sayg: ve vatanseverlik
oldugu goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Beceri temelli matematik sorulari, Liselere

giris sinav sorulari, Egitsel degerler, Matematik egitimi
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ABSTRACT

ANALYZING OF SKILL-BASED MATHEMATICS QUESTIONS IN
TERMS OF VALUES EDUCATION AND EVALUATING THEM IN
THE CONTEXT OF TEACHER OPINIONS

The aim of this study is to examine skill-based Mathematics questions in terms
of values education and to determine the views of Mathematics teachers in this context.
Values are tried to be acquired by students through various methods, techniques, tools
and materials in education. In line with the objectives of the curricula, one of the tools
for gaining values is skill-based exam questions that measure students' reading
comprehension, interpretation, inference, problem solving, analysis, critical thinking,
scientific process and similar skills. Along with these skills, it is seen that questions
measuring students' skills related to their daily lives are included. Considering that the
concept of value has an important place in our lives, it is important that students
encounter values in skill-based questions. Document analysis method was used to
investigate skill-based questions of LGS exams related to values. Twenty-one
Mathematics teachers working in secondary schools in Manisa province, selected
through purposive sampling, participated in the study. A semi-structured interview
form was used as a data collection tool to examine the opinions of mathematics
teachers. The data were analyzed using content analysis technique.

The findings of the study revealed that 62 value sentences were identified in
120 skill-based questions asked in LGS exams between 2018 - 2023. With 11 value
sentences, patriotism was the most common value. The 2019 questions included the
most value sentences with 16 values. In addition, according to teacher opinions,
patriotism and responsibility values are mostly included in the questions. Teachers
stated that skill-based questions should be associated with the core values in the
Mathematics curriculum. It is seen that justice, honesty, respect and patriotism are the

root values that teachers want to be included most in skill-based questions.

Keywords: Skill-based mathematics questions, High school entrance exam

questions, Educational values, Mathematics education,



TESEKKUR

[Ikdgretim matematik &gretmenlerinin beceri temelli matematik sorularmin
degerler egitimi iliskisi ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan bu ¢alismanin
her asamasinda bana destek olan ve daima yol gosteren danisman hocam Dr. Ogretim
Uyesi Aynur PALA’ya tesekkiirlerimi sunarim. Ayrica bana calismamda yardimci
olan Manisa’da ¢alisan 6gretmen arkadaslarima ve bu giinlere gelmemde her zaman
destegini hissettigim anneme tesekkiirlerimi sunar, hayatimda ve meslegimde 6rnek

aldigim rahmetli babami saygiyla anarim.

Okan IKiZ
Manisa, 2024
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BOLUMI

GIRIS

Bu arastirma beceri temelli matematik sorularmin degerler egitimi agisindan
incelenmesini ve Ilkogretim Matematik &gretmenlerinin beceri temelli sorularla
degerler egitimine iligskin goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amagla 2018-2023
arast LGS smavi matematik sorular1 incelenmis ve bu sorulara dayali olarak
ogretmenlerden goriis alinmistir. Bu boliimde problem durumuna, problem ciimlesine,
alt problemlere, arastirmanin amaci ve Onemine, sinirhiliklara, varsayimlara ve

arastirmada yer alan kavramlara iliskin tanimlara yer verilmistir.

1.1.Problem Durumu

Egitim; bir taraftan yanlis ile dogruyu ayirt etmeyi saglayan bilimsel yargilar
aktarmak iizerine kurulu iken, diger taraftan iyi-kotii, giizel-cirkin gibi deger
yargilarini aktarmayi da amag edinmis bir etkinliktir. Bilimsel yargilar gérece evrensel
ve duygulardan uzak bir goriiniim sergilerken deger yargilari, toplumdan topluma
degisebilmekte ve Ozellikle davramiglara etki eden duygular1 doniistiirmeyi
amaclamaktadir. Bir toplum meydana getirmenin; topluluk icerisindeki bireyleri ortak
degerler etrafinda birlestirmek ve bu degerler evrenini, topluma yeni katilan bireylere
de aktarmakla miimkiin olacagi (Coser, 2010: 130) gbéz Oniinde bulundurulursa,
degerler egitiminin tiim egitim-0gretim siireci agisindan ne kadar 6nemli oldugu daha
iyi anlasilabilir.

Bir toplumun sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel agidan sahip oldugu maddi
ve manevi unsurlarin biitiinii olarak tanimlanan degerler (TDK, 2023), bir milletin
milli ve manevi kaynaklarindan siiziilerek ge¢misten bugiine gelen ve buradan da
gelecege aktarilacak olan temel mirasidir. Bu baglamda degerler, diinya iizerinde her
Ogrenciye aktarilan evrensel-objektif bilimsel dogrulari, kendi toplulugunun rengine
boyayan kadim renkler olarak goriilmelidir. Nitekim Tirk egitim sistemi de temel
amacini, her 6grenciye “iyi bir vatandas olmak icin gerekli temel bilgi, beceri, davranis
ve aligkanliklar1 kazandirmak ve onu milli ahlak anlayisina uygun olarak yetistirmek”
[Milli Egitim Temel Kanunu (METK, Madde 23)] seklinde tanimlayarak
onceliklerinden birisinin de miras aldig1 degerleri aktarmak oldugunu

dogrulamaktadir.



Yetistirilecek yeni neslin, icinde bulundugu toplumun degerlerini taniyan ve
bu degerlerin toplumda daha yaygin hale gelmesi i¢in ¢abalayan bireylerden olugmasi,
egitim sisteminin olmazsa olmazidir. Tiirk egitim sistemi, bu degerlerin 6grencilere
kazandirilmas: icin Ogretim programlarim1 da iceren egitim programlarini
kullanmaktadir. Miifredat, egitim arac-gerecleri, 6grenme ve 6gretme ortamlari, ders
disindaki etkinlikler gibi egitim sisteminin biitiin bilesenleri dikkate almarak
olusturulan egitim programlari; 6grencilere aktarilacak degerleri, ayr1 bir program
veya Ogrenme alani igerisinde degil, egitim silirecinin tamamina yayarak aktarmay1
planlamaktadir. Bu durum, gorece daha bilimsel-objektif disiplinler olan Matematik,
Fen Bilimleri gibi derslerde de degerlerin ortiik bigimde aktarilmasini saglamaktadir.

Degerleri, Ogretim programmin tamamina yayarak aktarmayr amaclayan
sistemimizde Ogretim programlari, ozellikle adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik gibi kok degerler
belirlemis ve siireci bu degerleri merkeze alarak stirdiirecek bi¢cimde tasarlamustir.
Diger derslerde oldugu gibi Matematik dersinin dgretme-68renme siirecinde de bu
degerler hem kendi baslarina hem iliskili oldugu alt degerlerle hem de oteki kok
degerlerle birlikte ele almarak hayat bulacak sekilde [Matematik Dersi Ogretim
Programlar1 (MDOP)] hazirlanmistir. Ancak unutulmamasi gereken 6nemli
noktalardan birisi, 6gretim programlarinin bagarisinin, programinin siirdiriiciisii ve
uygulayicisi olan 6gretmenlerin, programi kabul edip sahiplenmesiyle dogru orantili
oldugu gercegidir (Karaman & Karaman, 2016). Buna ek olarak, degerlerin
aktarilmasmin yalnizca belirli konular ve araglarla sinirli kalmamasi; ders
kitaplarindan 6l¢me-degerlendirme siirecine kadar 1srarl bir bigimde siirdiiriilmesi, bir
diger Onemli husustur. Bu baglamda, kapsam gecerliligi ile O6gretim siirecinin
biitlinlinii yansitmay1 hedefleyen ideal bir 6l¢gme-degerlendirme araci olarak LGS
smavlarindaki beceri temelli sorularin belirlenen kdk degerleri ne diizeyde yansittigi
onemli bir sorudur. Zira dogrudan Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan
bu sinavlarda degerlerin nasil bir ¢esitlilik ve yogunlukla ele alindiginin tespiti ve
slirecin ylriitliciisii olan Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri, degerler egitimi
programmin ne diizeyde saglikli islediginin de bir gostergesi olacaktir. Bu ¢aligmada
da tiim bu gerekgeler géz Oniine almarak, Matematik dgretmenlerinin beceri temelli

sorularla degerler egitimine iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmaistir.



1.2.Problem Ciimlesi

Bu arastrmanin problem ciimlesi, “Beceri temelli Matematik sorularinda yer
alan degerlerin genel dagilimi ve {lkdgretim matematik dgretmenlerinin beceri temelli
Matematik sorularmin degerler egitimine katkisi ile ilgili goriisleri nelerdir?” olarak
tespit edilmigtir.

Bu arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

1.2.1.Alt Problemler

1. 2018-2023 yillar1 arast LGS smmavinda yer alan beceri temelli
Matematik sorularinda yer alan degerlerin yillara gore genel dagilimi nasildir?

2. Beceri temelli Matematik  sorularmm  Matematik  6gretim
programlarinda yer alan kok degerlerin egitimine katkis1 ve gerekliligi ile ilgili

ogretmen goriisleri nelerdir?

1.3.Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, beceri temelli Matematik sorularmnin degerler egitimi
acisindan incelenmesini ve Ilkogretim Matematik Ogretmenlerinin beceri temelli

matematik sorularmin degerler egitimi iliskisi ile ilgili goriislerini ortaya ¢ikarmaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Beceri temelli Matematik sorularmin degerler egitimi agisindan incelenmesi
ve bu baglamda Matematik 6gretmenlerinin goriislerini belirlemesi beklenmektedir.
Ayrica Matematik Ogretim programlarinin amaglar1 dogrultusunda, beceri temelli
sorular aracilifiyla deger kazandirmaya yonelik neler yapilabileceginin
degerlendirilmesi ve Matematik 6gretmenlerinin bu baglamda goriislerinin ortaya
cikarilmasmin Matematik dersine de katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Arastirmada,
Matematik 6gretmenlerinin, Matematik Ogretim Prograninda yer alan degerler
egitimi ve kok degerlerin beceri temelli sorularla aktarimma iligkin goriisleri
incelenmigstir. Beceri temelli sorularla aktarilan degerlerin 6grenci davranislarinda

farkindalik yaratip yaratmadigina iliskin goriisleri analiz edilmistir. Caligmanin,
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degerler egitimi agisindan daha etkili arag-gereclerin tasarlanmasina ve uygun yontem-
tekniklerin gelistirilmesine yardimci olacagi, ayrica beceri temelli sorularda deger
egitiminin iglenmesi ile ilgili sorunlar1 ortaya ¢ikararak degerler egitimi aktariminin
daha zengin yontem ve tekniklerle islenmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir.
Literatiir taramas: sonucunda beceri temelli Matematik sorularina yonelik
arastirmalarin kisith oldugu goriilmektedir. Beceri temelli Matematik sorularmin
degerler egitimine katkisini inceleyen arastirmanmn bulunmamasi bu arastirmanin
Oonemini ortaya koymaktadir. Bu konuyla ilgili ¢alismalarin artmasmin ilgili alan

yazina katk1 saglayacagi da diisiintilmektedir.
1.5. Arastirmanin Simirhklar:

Bu ¢alisma, Manisa Ili Yunusemre Ilgesi sinirlar1 iginde gorev yapan
[Ikogretim Matematik 6gretmenleri ve 2018-2023 yillar1 arast LGS smavi Matematik
sorular1 ile smirhdir.

1.6.Arastirmanin Varsayimlari

Bu calismaya katilan biitiin [1kdgretim Matematik 6gretmenlerinin; goriisme

formundaki sorulara diiriist, icten ve tarafsiz yanit verdikleri varsayilmstir.

1.7. Tanimlar

Deger: Bir milletin sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan

maddi ve manevi unsurlarn biitiiniidiir (Tiirk¢e Sozliik, 2023).

Beceri Temelli Sorular: Ogrencilerin okudugunu anlama, yorumlama, sonug
cikarma, problem ¢dzme, analiz yapma, elestirel diisiinme, bilimsel siire¢ becerileri

gibi iist diizey becerileri 6l¢cmeyi amaglayan sorulardir (Kablan & Bozkus, 2021).



BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde degerler, beceri temelli matematik sorular1 ve matematik
derslerinde degerler egitimi ilgili genel bilgiler ve bu konularda yapilan arastirmalara

yer verilmektedir.

2.1. Deger Kavrami ve Degere iliskin Ozellikler

2.1.1. Kavramsal Olarak “Deger” ve Simiflandirilmasi

Bireyler baglaminda, egitim olgusu, dogum sonrasinda, ailenin yaninda
baslamaktadir. Cocugun belirli bir yasa gelmesi ile egitim yuvalar1 da gelisime ortak
olmaktadir. Buna mukabil egitim, siireklilik arz eder. Okul 6ncesini ve okul sonrasini
da kapsamaktadir. Bu noktada, egitim, kisinin yalnizca diinyevi bilimleri ve fenni
formiilleri ezberledigi bir kurum degildir; insani, toplumsal, politik, davranigsal ve
psikolojik belirli kazanimlar da edinmeyi, giinliikk hayatin heyulasina kapilarak yok
olmamasi i¢in benlik ve ahlaki degerler kazanmasini da saglayacak bir kurum olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Toplumsal olarak, bireylerin zihin diinyasma etki eden belirli
“olmast gerekenler” bulunmaktadir. Bunlar, tiim toplum icerisinde, bireylerin neyi
yapmalar1 gerektigini ve neyi yapmamalar1 gerektigini ortaya koyar. Bu manada,
bireyler, kendilerine, hayatlarini sekillendirecek belirli degerler belirler ve bu degerler
vasitasiyla yasantilarma yon verirler. Bireyler bu degerleri ile yasantilarina yon
vermektedirler. Hayatlarina da buna uygun olacak sekilde devam etmektedirler
(Ozensel, 2003; Aydin & Akyol Giirler, 2012).

Tiim bu siire¢ igerisinde, egitim dnemli bir yer teskil etmektedir. Bunun anlam1
sudur ki farkl yaslardaki cocuklarin ve yetiskinlere, bir degerler sepeti sunmay1 ve
onlara alternatifler gostermeyi amaglar. Boylece, bireylerin i¢inde bulunduklar:
toplumlarin kurallarina, ananelerine, geleneklerine, O6nem atfedilen davranis
kaliplarina dair fikirler edinebilmektedirler. Agiktir ki toplum tarafindan kabul gérme,
benlik sorunlar1 ya da aidiyet problemleri yasamama ag¢isindan bu tiirden bir egitimin
verilmesinin gerekliligi yadsmamaz (Cetin & Balanuye, 2015: 193; Ulusoy & Dilmac,
2018: 2-4).



Tyree, Vance ve Mcjunkin'e (1997) gore cocuklar, giindelik yasanti icerisinde,
farkli ve karmasik, kafa karistirict degerler ve beklentiler ile ylizlesmek
mecburiyetinde kalmaktadir. Bu sorunlar1 asabilmek i¢in de saygi ve sorumluluga
dayali ahlaki kararlar almayi 0grenmeleri gerekmektedir. Bunu ise tek baslarina
asabilmeleri miimkiin goriinmemektedir. Danigmanlik burada 6nem kazanmaktadir.

Halstead'e (1996) gore degerler cesitlidir. Bu degerler, giizellik, dogruluk, sevgi,
diiriistliik ve baglilik gibi “iyi” kabul edilen seylerdir. Aydin, Akyol ve Giirler’e gore
ise degerler, kisinin en 1yi yanini ortaya ¢ikarmay1 amaglar. Ayrica, bireyin kisiligini
biitiiniiyle gelistirmeyi, insani miikkemmellige ulasmasini saglamayi da degerlerin
amaglar1 arasinda sayarlar. (Aydin & Akyol Giirler; 2012) Yine Aydin ve Akyol
Giirler'e (2012) gore degerler, bireyler arasindaki bagliligi artirir. “Deger arzu edilen,
arzu edilen sey ve olaylara kars1 insani tutum anlamina gelir.” (Aydm & Akyol Giirler;
2012:4) Degerlerin toplumsal, bireysel ve kiiltiirel yonleri vardir. Her seyden 6nce
degerler ahlaki bir temel iizerine insa edilir.

Toplumlara ve ¢aglara gére degisebilen degerler vardir. Yine de kiiresel anlamda
genel gecer olan zamandan arimis bazi ortak insani degerler de tespit edilebilmektedir
(Aydin & Akyol Giirler, 2012: 8). Degerlere 6nem vermenin daha miireffeh bir
yasamin temelini olusturacagi sdylenebilir. Bilindigi gibi insan her seyden dnce sosyal
bir varliktir ve toplum iginde yasayabilmek i¢cin bazi zorunluluklarin oldugu da bir kez
daha bilinmektedir. Iste bu nedenle degerlere 6nem vermek ve yasami bunlara gore
diizenlemek, toplumsal ve toplumsal yasamin en 6nemli gereklerinden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Tezcan'a (1993) gore toplumda deger ve inanglarim uyumlu
olmas1 6nemlidir. Bunlara ulagsmak i¢in ne yapilmasi gerektigi konusunda Durkheim'a
ve onun "ahlak egitimine" danisilir.

Coser (2010), toplu biling (collective conscious) denilen bir kavramdan
bahseder. Bu kavram, temelde Durkheim’e aittir. Kavram yiik yiiksek bir organik
dayanigma seviyesine sahip bir sistem icerisinde dahi, ortak bir paylasilan inang ile
paylasilan toplu bilincin halen gereklilik olarak ortaya ¢iktigina isaret etmektedir. Ayni
sekilde, yazara gore, Durkheim, ahlaki birligin (moral umnity) topluma tabi olan tiim
bireylerin paylasilan ortak sembolleri benimsemeleri ve onlara baghlik gostermeleri
ile miimkiin oldugunu, bu degerleri kapsayan ortak bir evreni, paylasilan bir diinya
olarak kabullenmeleri ile miimkiin olmaktadir (Coser, 2010: 130). Bu baglamda,
Durkheim, gercekte, toplumsal birligin ahlaki birlige tabi olmakla miimkiin olduguna

da isaret etmis olmaktadir (Biitev Dolgun & Dolgun, 2019).
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Peki, deger, nasil tanimlanacaktir? Farkli bilimsel alanlarda degere atfedilen
kavramlarda farklilasmanin oldugu derhal go6zlemlenebilmektedir. Davranis
bi¢imlerinin zit kdkenlerine gore, bireysel ya da toplu olarak benimsenmesini ortaya
koyan inanglar olarak degerleri tanimlamak miimkiindiir. Ornegin, Rokeach’a gére bir
seyi talep edilebilir kilan, yani onun iyi oldugu yoniinde bir tasavvur ortaya koyan ya
da aksine, kotii/talep edilemez kilan sey, inanglar tizerinden ortaya konulabilmektedir
(Rokeach, 1973; Giingor, 1998).

Degerler olarak kavramsallastirilan temel inan¢ bicimleri ve prensipler,
dolayisiyla, kisinin tabi olacag1 davranis kaliplarin1 ortaya koymaktadir. Cevresinin
mesru, 1yi, giizel kabul ettigi kaliplar1 goérmesini, bunlari tahlil etmesini ve
benimseyerek uygulamasimi ifade etmektedir. Deger, bir kimseyi, canlilardan ayiran
bir 6zellige sahiptir. Bu 6zellikler ise insan1 insan haline getiren temel inanca dayal
kabiliyetlerdir. O halde, degerlerin bazi O6zellikleri oldugunu sodylemek yanlis
olmayacaktir. Bunlar su sekilde ortaya konulabilir: (Dilmag, 2007: 14-17; Memisoglu,
2013: 408).

e Degerler, bir biitiin olarak toplum tarafindan benimsenebilecegi gibi
bireysel olarak da benimsenebilir. Nihayetinde, birey-toplum
biitlinlesmesine katki saglar.

e Degerler, bireyin toplumda kabul gormesini saglar. Boylece birey,
toplumsal ihtiyaglarmi karsilayabilmek i¢in bir alan saglar. Dolayisiyla
degerlerin benimsenmis olmasi, bireyin menfaatine sekillenmektedir.

e Degerler bir inan¢ meselesidir. O halde, sadece zihne degil ayn1 zamanda
ruha, duygulara ve heyecana da hitap etmektedir.

e Degerler norm degildir. Hisse dayalidir. O halde daha genel ve daha
soyut bir nitelik tasidig1 aciktur.

Diger yandan degerleri felsefi, sosyal ve psikolojik anlamda tanimlamak ve
sonrasinda kategorize etmek miimkiindiir. Felsefi anlamda, deger, neyin faydali, neyin
iyi ve neyin dogru oldugu sorularindan hareket ederek ortaya konulmaya
calisilmaktadir. Saygi, diiriistliik, adalet ve esitlik gibi temel degerler ¢ercevesinde,
degerin ne oldugunu ve ne olmasi gerektigini ortaya koymak i¢in felsefeye miiracaat
edilebilmektedir. Dolayisiyla bu sorulara verilecek cevaplarin kisiden kisiye degisme
potansiyeli diisiiniildiiglinde, degerlerin goreceli olarak toplumdan topluma, kisiden

kisiye degisiklik gdsterebilecegini, mutlak dogru ve mutlak yanlisin olamayacagmi



ifade etmek miimkiindiir (Karakaya, 2013). Fakat felsefi anlamda, degerlerin, nesnel,
mutlak ve baglayic1 oldugu yoniinde goriisler de bulunmaktadir. O halde degerlere
aykir1 hissiyat1 olan kimseler agisindan bu durum 6nemli bir sorundur. Deger, olguya
iligkin bir fikrin ve bilincin olusmasindan sonra ortaya ¢ikmaktadir. Olgulara kars1
bireyin verdigi tepki, liziilme, sevinme, destekleme gibi, onun ilgili olguya dair
atfettigi degeri ifade etmektedir. Dolayisiyla deger, iiretilmez. Kiginin anlik, digsal
hadiselere karsi gelistirdigi duygusal tepkilerdir; zihnin hali hazirdaki anlik tepkilerini
yansitirlar (Kilig, 2015: 85). Dolayisiyla ahlaki olan dogrudur; degerler de bu yonde
gelistirilebilir. Ornegin, Kant’in ahlak felsefesi igerisinde, deger, dyle bir sekilde
davran ki davranigini ortaya koyan niyet ya da ilke, herkes agisindan gegerli bir kural
olarak kabul gorsiin” seklinde ortaya koydugu formiil, 1yinin, dogrunun ortak yonleri
olduguna isaret etmektedir (Ekinci, 2022: 509).

Konuya sosyolojik agidan yaklasmak da miimkiindiir. Bu noktada Durkheim’in
goriislerinden yukarida bahsedilmistir. Toplumsallagsma ve toplu biling baglaminda,
bireyin toplum ile uyumlu hale getirilmesi gerekir ve okullarin amaci da tam olarak
budur. Bireyler, egitim yoluyla toplumun degerlerini kazanabilmektedir. Toplumsal
degerlerin bireylere aktarilmasi bakimindan, bu degerler, gelismis ve kemale ermis
degerler olarak ele almir. Zira bireylere 6gretilen degerler, onlarm temel dayanak
noktalar1 olacak ve hadiseleri bu gozle inceleyecektir. Boylece onlarin aliskanliklari,
normlara uyum saglamalari i¢in ne yapmalar1 gerektigini ortaya koyacaktir. Degerler,
toplumsal dayanisma agisindan boylece 6nem kazanir (Fichter, 2002: 150).

Degerlerin  siniflandirilmas: ile ilgili olarak, literatiirde c¢ok sayida
smiflandirmanin oldugu goriilmektedir. Siniflandirmalarin temelde bireysel/toplumsal
degeler iizerinde durdugu, bunlardan bireysel deger olarak kisinin kendi karakter
diinyasini1 yansitan degerleri, toplumsal degerler bakimindan ise bir toplumsal grubun
ya da tiim grubun kendi varlik, birlik ve devamliligini ortaya koymasina doniik
davranis kaliplarinin, duygu ve diisiince kaliplarinin ifade edildigi anlagilmaktadir
(Sahin, 2018: 89 vd). Calismada, Spranger, Hilmi Ziya Ulken, Rokeach ve Erol
Giingor ve Swartz’in degerler smiflandirmalari incelenmistir.

Spranger’in smiflandirmast 1928 yilia ait bir simiflandirmadir. Temel olarak,

teorik, iktisadi ve estetik degerleri ortaya koyar. Bu degerler su sekildedir:



Tablo 1: Spranger'in Degerler Sistemi

DEGER GRUPLARI

DEGERLERIN OZELIKLERI

Teorik Degerler

Gergege, bilgive ve elestirici diisiinceye énem verir. Ku-
ramsal nitelikli bireyin ilgisi, gercegin kesfidir. Kendisini
objelerin giizelligi ve yararhhfina iliskin yargilardan ann-
dirir. Benzerlik ve farkhiliklara dikkat eder, elestirici, akila
ve ampirik bir bilim adaminin niteliklerini tasimir. Bilgisini
diizenleyerek sistemlestirmeyi amag edinir.

Ekonomik Degerler

Yararh ve pratik olana 6nem verir. Herhangi bir etkinligin
yararh olup olmamasi onun icin ¢ok 6nemlidir. Birey, yasa-
mi, bedensel ihtivaclarin doyumu olarak gériir. Is diinyasi-
min pratik degerlerine ve ekonomik giivenceye agirhik verir,
Zengin ve gucli olmak ister.

Estetik Degerler

Ust diizeyde bigim ve uyuma énem verir. Her bir yasantiy1
zerafet, simetri ve uygunluk agsindan degerlendirir. Her tiir-
lii izlenimden zevk ahir. Birey yaratici bir artist olmak ihtiya-
cinda degildir. Bireycilik ve kendi kendine yeterlik en onemli
dzelliklerindendir. Kuramsal niteliklerine tamamen zittir.

Politik Degerler

Kisisel olarak, etkili, giiclit ve kuvvetli olmaya énem verir.
Her seyin istiinde kisisel giic, etki ve sohret arar, siyasete
girmese bile politik bir kimse olarak bilinir.

Toplumsal Degerler

Yardimseverlik, bencil olmama ve baskalarimi sevme en
onemli 6zelligidir. En énemli olan seyin insanlar sevmek
olduguna inanir. Insanlan belirli bir amag icin arag olarak
kullanmaz. Kuramsal, ekonomik ve estetik tutum ve deger-
leri soguk ve insana yakigmaz kabul eder.

Dini Degerler

Evreni bir biitiin olarak algilar ve kendini bu bitinligin
bir parcas: olarak goriir. Mutlak sekilde doyurucu en yiik-
sek deger tecriibeleri arar, mistik konulara ve yasantilara
ilgi duyar. Dinsel doyum icin yasanun nimetlerini géz ardi
edebilir.

Ulken ise degerleri, igkin, askin ve normatif degerler olarak tasnif etmeyi tercih
etmektedir. Bunlardan ickin degerlerin biling ile ¢evrelenen ve kisinin duygular1 ve
esya ile olan iliskilerinden dogan degerler oldugu ifade edilmektedir. Bunlardan bir
kism1 duyguya hitap eden sanat degerleridir. Digerleri de fikir degerleridir. Askin
degerler ise bireyler arasmdaki iligskilerden dogar. inanmaya dayali, ahlaki ve dini
degerlerdir. Normatif degerler ise kisilerin eylemleri, sozleri ve seylerin digerleri
iizerindeki etkisinden, takasindan dogar. Soziin sozle takasimnda 6l¢ii dildir; eylemin

eylemle takasinda 6l¢ii hukuktur, esyanin takasinda ise 6lcii iktisattir (Ulken, 2016:

364 vd).

(Kaynak: Sahin, 2021: 53-54)



Tablo 2: Ulken'in Degerler Siniflandirmasi

DEGER GRUPLARI

DEGERLERIN OZELIKLERI

igkin Degerler

Kavramlar duygular ve esya ile miinasebetten dogan biling-
le cevrelen, “inanmadan daha ¢ok” bilmenin hikim oldugu
degerlerdir. Ickin degerler znenin kendi disindaki diinyadan
olusturdugu degerlerdir. Ickin degerin bir kismu bilincin esya
ile iliskisinden dogan degerlerdir. Bir kusnu duyguya ve duyu-
sa bagh sanat degerleri iken bir kasmi ise ditsiince degerleridir.

Askain Degerler

Kigiler aras: iliskilerden meydana gelir. Kisiler aras: degerler,
bireyin sosyal cevresiyle etkilesmesinden dogan degerlerdir.
Bu degerler de inanma iizerine kurulu ahlik ve dindir.

Normatif Degerler

Kisilerden dogan sozler, seyler ve eylemlerin birbirleriyle
degisiminden dogan degerlerdir. Burada eylem, eylem ile
karsilastirhinca 6lcti hukuk olur; sbz, sozle degistirilince
olcii dil olur; esya, esya ile degistirilince 6lcii iktisat olur. Bu
degerlerde normatif degerlerdir.

Glingor acisindan degerler ise cok c¢esitli tasniflere tabi tutulmaktadir. Bu
tasnifler ise estetik, ahlaki, teorik, ekonomik, dini, politik ve toplumsal sekillerde
kurgulanmaktadir. Bu noktada Giing6r’iin siniflandirmasinin bireylerin yasantisinda

kose baslar1 olarak ortaya ¢ikan varlik alanlar1 olarak ifade edildigi anlagiimaktadir

(Glingor, 2018).

(Kaynak: Sahin, 2021: 55)

Tablo 3: Giingdr'iin Degerler Smiflandirmasi

DEGER GRUPLARI

DEGERLERIN OZELIKLERI

Estetik Degerler

Her seyin olcili ve ahenkli olmasi, giizelliklerle dolu bir
diinya.

Ahlaki Degerler

Yalansiz bir diinya, vicdan huzuru

Teorik Degerler

Biitiin gerceklerin bilinmesi, cahillikten arinmus bir diinya

iktisadi Degerler

Ekonomik bagimsizlik, konforlu bir hayat

Dini Degerler

Ohiir diinyay1 kazanmak, giinahlardan arinma

Siyasi Degerler

Esitligin saglanmasi, hiirrivet icin miicadele

Sosyal Degerler

Gercek dostluk, insanlara yardim

Rokeach’in smiflandirmast ise degerleri amacglar ve araglar seklinde
tasniflemeye odaklanmaktadir. Bu noktada, daha somut ve pratik bir degerler
smiflandirmast oldugunu ifade etmek miimkiin olacaktir. Bu smiflandirmada amag
degerlerin birey ya da toplum merkezli olabiliyor olmasi, 6ze doniik ya da bireyler

arasinda etki dogurabiliyor olmasidir. Diger yandan ara¢ degerler ise kisinin davranis

(Kaynak: Sahin, 2021: 56)
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kaliplarin1 gostermektedir. Bu yOniiyle ahlaki degerler ve yeterlik degerleri olarak

ifade edilebilir (Iscan, 2007: 23). Séz konusu degerlerin tasnifi ise su sekildedir:

Tablo 4: Rokeach'n Degerler Sistemi

AMACG DEGERLER ARAC DEGERLER
Ahiret Selameti Bagimsiz

Alle Giivenligi Bagumbi

Bang lginde Bir Diinya Cesaretli

Basan Hissi Diiriist

Bilgelik Entelektiel

Esitlik Genis Goriislia
Gergek Dostluk Hayal Gico Kuvwvetli
Giizellikler Diinyasi Harsli

Heyecanh Bir Yagam ltaatkir

l¢ Huzur Kendini Kontrol Eden
Kendine Sayg Kibar

Mutluluk Mantikl

Olgun Sevgi Muktedir

szgiir]ﬁk Negeli

Rehat Bir Yasam Sevecen

Sosyal Onay Sorumluluk Sahiki
Ulusal Girvenlik Temiz

Zevk Yardimsever

(Kaynak: Sahin, 2021: 57)

Son olarak, Schwartz’in degerler siniflandirmasindan bahsetmek gerekmektedir.

Burada giidiisel degerler swralanmigtir. Bu giidiisel degerler arasinda ise belirli

catigmalar ve uyumluluklar gdézlemlenmektedir. Bu catisma ve uyum, ¢esitli gruplar

arasinda, kiiltiirel anlamda, belirli bir iligkiler yumagi olusturmaktadir. Boylece

Schwartz, evrensel bir giidiiler yapis1 olugturmaya ¢alismaktadir.
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Tablo 5: Scwartz'n Degerler Siniflandirmasi

DEGER TIPLERI DEGERIN OZELIGI
Ozerklik Bagimsiz diisiinme ve davranma egilimi
Yenilikeilik Heyecan ve yenilik arayin
Basar Sosyal standartlarca belirlenen kisisel basar1 yénelimi
Hazcilik Bedensel haz ve duyumsal doyum arayist

. . e Biitiin insanlar icin anlayis, hoggorii; insanlann ve do-
Hiimanizm (Evrenselcilik) = _‘; i3 8
gamn esenligini koruma

Bireyin yakin oldugu kisilerin esenligini korumas: ve

Yardimseverlik L : !
giiglendirmesi

Giig Sosyal statii, insanlar ve kaynaklar tizerinde baskinlik kurma

Giivenlik Benlik, toplum ve iliskiler icin giivenlik ve istikrar arayis:

Baskalarina zarar verebilecek veya toplumsal beklentilere

Uyumluluk e
! aylur diirtiilerin ve davranislarin kisitlanmasi

Geleneksellik Kiiltiirel ve dini uygulamalara ve anlayislara sayg ve baghhik

(Kaynak: Erkenekli, 2009: 47)

2.1.2. Degerler Egitimi ve Amaci

Degerler egitimi, yukarida bahsedildigi sekliyle, bireylere, degerlerin
Ogretilmesinin, topluma fayda saglayacak kimselere doniistiiriilmesinin fikri
temellerinin atildigi, psikolojik, fiziksel, toplumsal, zihinsel gelisim kazanmalarini
saglayacak egitimi ifade etmektedir. Bu agidan ifade edilmelidir ki degerler egitimi,
kisisel ve sosyal sekilde ortaya c¢ikmaktadir. Degerler evvela 1960-1970°li yillar
baglaminda ortaya ¢ikmistir. Bu degerlerin insan giicii seklinde formiile edildigi
goriilmektedir. Bu kapsamda, egitim kurumlarinda, 6grencilerin kendi degerini
anlamaya ve kendine iliskin belirli ahlaki degerleri incelemeye, analiz etmeye yonelik
adimlar atilmigtir. Fakat 1980’li yillardan itibaren, degerlerden kastin geleneksel
degerler oldugu yoniinde bir anlayis hakim olmustur. Bu nedenle, degerler egitiminin
kapsaminda, saygi, adalet, sorumluluk, 6z disiplin, vatanseverlik ve aile gibi degerler
incelenmeye baslanmistir. Sonraki siiregte ise, 1980-1990, geleneksel ve muhafazakar
degerlerin 6n plana ¢ikmaya basladig1 ifade edilmektedir (Ulusoy & Dilmag, 2016).

Bugiin ise, degerlerden kastin, huy, mizag, ahlak, doga seklinde tanimlandig1
goriilmektedir. Kisiyi bagkalarindan ayirt etmeye yarayan yonler ise mizag, karakter
seklinde tanimlanmaktadir. Degerler egitiminin ne amagladig1 incelenmelidir.
Degerler egitimi, bireyin beraber yasadigi diger insanlar ile birlikte, ayn1 mutluluga

yonelmesini amag edinmemektedir. Fakat baskalar ile birlikte, mutluluga yonelmesini
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ve birlikte hareket etmesini saglayacak adimlarin atimasi, degerler egitiminin
amaclar1 arasinda yer almaktadir. Bu yoniiyle, bireyin dogustan gelen kabiliyetleri,
degerler egitiminin sekillenmesine katki saglamaktadir. Dolayisiyla biligsel, duygusal
ya da maddi kabiliyetlerini dengeli bir sekilde tekemmiil ettirmesi de birey agisindan
degerler egitiminin katkis1 olarak ifade edilebilir (Y1lmaz, 2010: 66).

Degerler egitiminin baglangici okul degildir; ailedir. Cocugun ailede almis
oldugu degerler informal bir yapida ve tedrici sekilde gelismektedir. Okul siirecinde
s0z konusu degerlerin egitim programina tabi tutulmasi s6z konusu olmaktadir.
Gilintimiizde, okullarda degerler egitimi, ilkogretim ve ortadgretim seviyesinde
ogretilmektedir. Diger yandan, degerler egitiminin basarili sekilde uygulanabilmesi
icin ilgili cocuklarin zihinsel yapilarmin uygun oldugu iyi arastirilmalidir. Ornegin,
ayni1 yastaki Ogrenciler arasinda dahi bireysel olarak farklilasmanin ortaya ¢ikma
thtimali olasidir. Bu durumda, Biligsel Ahlak Gelisimi teorisi 6n plana ¢ikmaktadir.
Ilgili teori, Kohlberg tarafindan gelistirilmistir. Ilgili teoriye goére Ahlak disardan
ogretilmez. Ickindir. Egitim de bunlarm kazandirilmasmi degil zaten var olanin
gelistirilmesini amag edinmektedir. Ogretmenlerin de i¢sel ahlakiliklerini gelistirerek
ogrencilerine rol model olmalari durumunda s6z konusu degerler egitiminin basariya
ulagma ihtimali daha yiiksek sekilde cereyan edecektir (Yesilyaprak, 2013).

Modern okullarda, biligsel egitim siireci 6n plana ¢ikarilmaktadir. Fakat ahlaki
egitim ayni1 sekilde on plana c¢ikamamaktadir. Dolayisiyla bilimsel ve teknik
ilerlemeler yaninda ahlakilik egitimlerinin de yogunlastirilmas: gerektigi ifade
edilmektedir. Bilhassa olumlu degerlerin benimsenmesine doniik faaliyetler onem arz
etmektedir (Oztiirk, 2016). Degerleri evrensel degerler ve ulusal degerler olarak ikiye
ayirmak miimkiindiir. Bu degerlerin her ikisinin de degerler egitimi siirecine dahil
edilmesi miimkiindiir. Zira kiiltiirel devamliligin saglanmasi da diger evrensel
prensiplerin edinilmesi kadar 6nem arz edebilmektedir. Ulusal degerler ile giincel
evrensel degerlerin uyumlulugu 6nemlidir (Bolat, 2016).

Dolayisiyla degerler egitimi, ¢ocuklarin sorumluluklarinin farkina varmasmi
ama¢ edinmektedir. Bu farkindalik, bagkalarina karsi iistlenmesi gerekli olan
yiikiimliiliikleri ifade etmektedir. Boylece hem bireysel hem de toplumsal anlamda
huzurun ve uyumlulugun gergeklesmesi saglanacaktir. Insanlar arasindaki
yardimlasma, digerleri ile empati kurmay1 basararak onlarn zihni pozisyonlarina da
sayg1 gostermek, mevzuata ve diizene iliskin olgularin farkinda olarak bunlara uyum

saglamak 6nem arz etmektedir (Y1lmaz, 2010: 66). Diger yandan, degerler egitiminin
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farkli amaglara yoneldigini de ifade etmek gerekmektedir. Bir kere empati yoluyla,
cocuklarin akil yiiriitme ile mantik kullanma yoniinden gelistirmeleri, kendilerine olan
saygilarmin gelismesi, is birligi ve is boliimii gibi meziyetlerinin arttirilmasi yoniinde
bir gelisim setini kapsadig1 ifade edilmektedir (Veugelers, 2010).

Degerler egitimi, ayni zamanda, bireylerin yasamlarina bir mana katmay1
amagclar. Iyi birer birey ve iyi vatandas olmak yolunda bir zihinsel gelisimi tesvik eder.
Bu husus, huzurlu bir toplumsal diizenin ve boylece giivenligin saglanmasina da katki
saglayacaktir. Tam da bu nedenle, degerler egitiminin somutlastirilarak, 6§rencilerin
de siirecin igine dahil edildigi bir yontem ile aktarilmasi gerekmektedir. Bilhassa
okulun dogal siireci igerisinde bu egitimlerin verilmesi durumunda daha etkili olacagi
yoniinde degerlendirmeler bulunmaktadir. Bu husus, yapilan ¢alismalarda da giderek
onemsenen bir konu haline gelmeye baslamistir. Soyle ki, artik aileler de ¢ocuklarinin
biligsel ve akademik basarilarinin yaninda, saygi, yardimseverlik, adalet ve
duygudaslik gibi pek cok diger hasleti kazanmasi konusunda egitim siirecinin katk1
saglamas1 gerektigini, bu degerlerin onem arz ettigini fark ettiklerini ortaya
koymaktadir (Veugelers, 2010).

Degerler egitimi toplumsal yasantinin devami agisindan énem kazanmaktadir.
Bu siiregte degerlerin somutlastirilmas: gerekmektedir. Problem ¢6zme, iletisim,
elestiri, basar1 ve diger dnemli hayat kabiliyetleri 6n plana ¢ikabilmektedir. Ayrica
milli ve kiiltiirel degerleri tanima, kaynaklarin kullanimi, sosyal katilim, girisimcilik
gibi kabiliyetler de bu anlamda 6nemli degerler olarak ifade edilmektedir. Dolayisiyla
degerler egitimi konsepti icerisinde bunlarin da dahil edilmesi gerektigi yoniinde bir
kanaat bulunmaktadir. Ornegin, problem ¢dzme becerisi bu degerlerden biridir.
Sorunlar, asamalarina riayet edilerek ve kademeli olarak ¢oziilmektedir. Toplumsal
sorunlar ve gercek hayat sorunlari da aym sekilde kademeli bir sekilde ve sosyal
problem ¢6zme kabiliyetleri etrafinda c¢oziimlenebilmektedir. Degerler egitimi
kapsaminda, sosyal problem ¢oziimiine yonelik kabiliyetler kazandirdigi
goriilmektedir (Aykiri, 2019; Kirschenbaum, 2000).

Degerler egitimi bakimindan bazi sartlar gergeklesmelidir ki s6z konusu egitim
amagclarma ulasabilsin. Bu hususlar, North Public Schools, Grand Rapis gibi kurumlar
tarafindan belirlenmistir. S6z konusu sartlar su sekildedir:

e Degerler sisteminin bireysel yoniiniin 6n plana ¢ikarilmasi noktasinda, bu
degerlerin O6gretimini kolaylastiracak farkli yontemlerin ve malzemelerin

saglanmast;
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Deneyimli egitmenlerin, modern fikirlere ve malzemelere ilgili olmalar1 ve bu

fikir ve malzemeleri etkin bir sekilde egitimlerinde kullanmalari;

e Degerler egitimi ¢ergevesinde farkli teorilerin gelistirilmesi ve bu noktada
deger kavraminin insa edilmesi;

o Degerler farkli konular1 kapsamaktadir. Bu nedenle, ilgili konulara iliskin
teorilerin gelistirilmesi,

e (Cok sayidaki kimseye, degerler egitimi ile iliskili diger arastirma alanlari

kapsaminda bilgi verilmesi (Dilmag, 1999: 24).

2.1.3. Degerler Egitiminin Tarih¢esi

Degerler egitimi, kiiresel alanda, ilk kez ABD’de ortaya ¢ikmistir. Burada
1920’11 yillarda gerceklestirilen calismalar, daha ziyade karakter egitimi {izerine
odaklanmis ise de bu g¢alismalar, degerler egitimine iliskin temel olarak kabul
edilmektedir. Ayni1 zamanda, 1930’lu yillarda, karakter egitimine yonelik ilgi
azalmistir. Fakat yine de belirli bir diizeyde devamlilik arz ettigi goriilmektedir.
Egitimciler ve halk kitleleri, 1960’11 yillara gelindiginde, karakterden ziyade degerlere
ilgi duymaya baslamistir. 1970°li yillarda da degerler egitiminin igeriklerinin
belirlenmeye basladigi bir donemin yasandigi anlasilmaktadir (Ulusoy & Arslan,
2019: 7). Ilgili donemde, Rokeach, Raths, Kirschenbaum ve Kohlbergisimleri gibi
onemli isimler ¢caligmalar ortaya koymustur. Sonraki siiregte de sosyal ve kigisel ahlak
anlayigina dair bir gelismenin olmadigi sdylenebilir ise de bu donemde bireysel uyuma
dontik bir degerlendirme siirecinin yasandigi goriilmektedir. 1990’1 yillarda,
toplumsal sorunlarin ¢6ziimii bakimmdan degerler ve ahlak egitimine doniik ilginin
arttig1 ifade edilmektedir. Bu nedenle egitimciler, okullarda bu yonde derslerin
verilmesi gerektigini giindeme getirmeye baslamislardir (Gozel, 2018: 38).

Bu noktada, 1990’11 yillarda bir atilimin gergeklestigi soylenebilir. Ornegin 1997
yilinda, Kigsisel, Toplumsal ve Saglik Egitimi (Personal, Social and Health Education)
ad1 verilen bir program gelistirilmistir. Bu program ile disiplin sorunlarinin ¢éziimii,
ogrencilerin davranis kabiliyetleri gelistirmeleri amaclanmistir. Benzer bir diisiince,
2003 yilinda Avustralya’da da gozlemlenmektedir. Bu donemde, degerler egitimine
doniik modeller benimsenmistir. 2005 yilina gelindiginde ise, ilgili iilkede bir

Degerler Egitimi Cergevesi (Value Education Framework) yayimlanmistir. Ayni
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tilkede, 2006-2008 yillar1 arasinda, Degerler Egitimi Okul Projeleri gelistirilmistir.
Son olarak, benzer donemlerde Japonya’da da okullarda ahlak unsurlarinin aktarildigi
bir egitim programinin gegerli oldugu anlagilmaktadir (Gozel, 2018: 38).

Tiirkiye Cumhuriyeti nezdinde de benzer adimlarin atildig1 sdylenebilir. 2004
yilindan evvel, okullarda miifredat anlaminda bir degerler egitimi dogrudan
bulunmamaktadir. Fakat 2004 yilinda, planli olarak bu tiir egitimlere yer verildigi
goriilmektedir. 2005 yili ile, degerler egitimine olan ilginin arttig1 goriilmektedir.
Fakat gelisiminin tamamlanmasi ise 2015-2016 egitim doneminde kendisini
gostermistir. Akabinde ise bu siirecin giderek arttigi ve miifredat kapsaminda
yenilendigi ifade edilmektedir.

Tiirkiye’de, gecmiste degerler egitimi ayr1 bir ders olarak goriilmiistiir. Buna
karsin simdilerde degerler egitiminin tim derslere planli bir sekilde yayilmis
vaziyettedir. Ornegin, 2018 miifredat1 igerisinde, degerlerimiz, egitim siirecinin her
asamasina yayilmistir. Burada, ulagilmasi beklenen nihai amag¢ olarak ele alindigi
anlasilmaktadir. {lgili alan igerisinde, 6grencilere verilmesinde fayda goriilen bazi
yeterlilik ve beceriler ile bir takim kok degerler oldugu goriilmektedir. Bunlar su

sekildedir: (Onciil, 2021: 19)

Tablo 6: 2018 6gretim programinda yer alan kok degerler

Yeterlilik ve Beceri (Kok) Degerler
e Anadilde iletisim e Adalet
e  Yabanci dillerde iletisim e Diiriistliik
e  Bilim ve teknoloji yeterliligi e Arkadaslik
e  Matematik yeterliligi e  Yardimseverlik
e Dijital yeterlilik e Saygi
e Sosyal ve kamusal yeterlilikler e Sevgi
e  Kiiltiirel Farkindalik e Oz-denetim
e Inisiyatif Alma e Sabir
e Ogrenmeyi Ogrenme e  Vatanseverlik
e Girisimcilik Algisi ve ifade e  Sorumluluk

(Kaynak: MEB, 2018)
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2.2, Deger Egitimi Yaklasimlan

Degerler egitimi konusunda farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Bunlar deger
aktarma, deger gelistirme ve biitiinciil degerler egitimi seklinde kategorize
edilebilmektedir. Ilgili degerler egitimi yaklasimlar1 su sekilde sunulabilir (Algur,
2017: 173):

Deger Egitimi Yaklasimlar

Deger Aktarma ‘ Deger Gelistirme Bitiinciil Degerler Egitimi
Deger Telkini Ahliki Muhakeme Adil Topluluk Okullar
Davranis Degistirme Deger Analizi Karakter Egitimi
Deger Aciklama

Sekil 1: Degerler Egitimi Yaklasimlar

2.2.1. Degerlerin Telkini

Deger telkini, bir 6gretmen tarafindan, 6grencilere belirli yondeki davraniglarin
iyi, belirli yondeki davraniglarin kétii oldugunun dikte edildigi bir sistemi ifade eder.
Ogrenciler, belirli okuma ydntemlerine tabi olarak kendilerine aktarilan belirli
davranis kaliplarin1 benimsemeye ydnlendirilmektedirler. S6z konusu yontemlerde,
masal, fabl, siir ve hikaye gibi araglar yoluyla 6grenciye aktarilabilmektedir. Burada,
Ogrenciye sunulan degerlerin dogru ya da yanlis oldugunu sorgulamasi beklenmez.
Verileri kabullenmesi, 6rnekler {izerinden takdir etmesi beklenmektedir. Dolayistyla
degerlerin telkini hususunda aktif olan 6zne Ogretmen iken Ogrencinin pasif bir
konumda oldugu sdylenebilir (Ulusoy & Dilmag, 2014).; Meydan, 2014) Aydin &
Akyol Giiler, 2014). Burada pekistirme yontemi uygulanmaktadir. Pekistirme,
ogrencinin telkin edilen davranisi sergilediginde takdir edilmesi ya da aksi durumda

cezalandirilmasi gibi yontemlerin benimsenmesini de i¢erebilmektedir.
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2.2.2. Deger Aciklama

Deger agiklama yaklagimi 1966 yilinda Raths, Harmin, Kirchenbaum ve Simon
tarafindan gelistirilmis bir yaklagimdir. Bu yaklagimin hiimanist teori ile gelistirildigi
ifade edilmektedir. {lgili yaklasimin temel olarak 6grencilerin duygu ve diisiincelerinin
farkindaligma ulagmalar1 aranmaktadir. Ogrenci merkezli bir yaklagimdir.
Ogrencilerin kendi degerlerini segmeleri aranmaktadir. Bu yaklasimm ii¢ asamasi
vardir. Bunlardan biri se¢gme asamasidir. Bu asamada 6grenciler 6zgiirce se¢im
yapmak icin tesvik edilir. Onlara alternatif secenekler olusturmalar1 i¢in yardimci
olunur. Her bir secimin ne tiir sonuglar ortaya koyabilecegi konusunda onlara diisiinme
ve degerlendirme asamasmnda yardimci olunur. Ikinci asama ise odiillendirme
asamasidir. Bu asamada Ogrencilerin seg¢imleri baglaminda d6dillendirmeleri ne
iizerinden gerceklestirdiklerini diisiinmelerine yardimci olunur. Bu baglamda,
secimlerinin digerlerince de kabul gérmesi i¢in onlara imkan verilir. Son asama ise
davranma asamasidir. Bu asamada oOgrencilerin se¢imlerine uygun olarak
yasamalarma ve bu yonde davranmalarina tesvik edilmeleri s6z konusudur. Bu
asamada davraniglarimin yasamlari siiresince siirekli tekrarlanmasi i¢in onlara yardim

edilir (Boztiirk Macit, 2020: 19).

2.2.3. Ahlaki Muhakeme veya Ahlaki Gelisim

Degerler egitimine dair bir diger yaklasim da ahlaki muhakeme ya da ahlaki
gelisim yaklagimidir. Bu yaklasim icerisinde, 6grenciye bazi ahlaki ikilemler sunulur.
Boylece 6grencinin bir rasyonel muhakeme siireci sonunda dogru ve iyi olana ulagmasi
beklenmektedir. Buradaki akil yiiriitme, kisinin kendi zihni seviyesine uygun sekilde
gerceklestirecegi akil yiirlitmeyi ifade etmektedir (Aktepe & Tahiroglu, 2016: 372).
Diger yandan, ¢ocuklarin ve yetigkinlerin ahlaki muhakemelerini dl¢ebilmek adma,
onlar1 bir ikilemde birakmak, zor karar vermelerini gerektirecek bir ikilem
cercevesinde, ortaya koyacaklart muhakemenin seviyesine gore biligsel seviyelerinin
gelismesi beklenmektedir. Buradaki amag, 6grencinin ulvi degerler sistemine uyum
saglamasindan sonra daha karmasik deger ¢atigmalarma uyum saglamasina imkan
taniyacak bir ortamin olusturulmasimi miimkiin hale getirmektir. Bu sistem igerisinde
Ogretmen, Ogrencilere bazi somut catigma Ornekleri sunmaktadir. Bu Ornekler

icerisinde bazi ahlaki ikilemler ortaya ¢ikmaktadir. Bu ikilem igerisinde, 6gretmen,
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Ogrencilerine, buradaki dogru davranigin hangisi olmasit gerektigini sorar. Agiktir ki
burada, alinacak cevaplarin 6grencilerin kendi gelismislik seviyeleri ile uyumlu olup
olmadig1 6nem kazanmaktadir. Bu noktada, 6grencinin kopya ¢ekmesinin ahlaki olup
olmadigindan ziyade neden kopya ¢ektigi sorusuna yonelttigi cevabin ahlakiliginin
smnanmasi énem kazanmaktadir (Aktepe & Tahiroglu, 2016: 372; Aydin & Akyol
Giirler, 2014: 74).

2.2.4. Deger Coziimleme

Deger analizi ya da deger ¢oziimleme yaklasimi yine ahlaki degerleri kapsayan
ornek olaylar c¢ercevesinde, 6grencinin akil yiirlitmesini, mantikli diisiinmesini ve
bunlara eklemlenecek sekilde, sistemli diistinmesini destekleyen bir yaklagim olarak
degerlendirilmektedir (Ulusoy & Dilmag, 2014: 75). Ogrencilerin smnif igerisinde ya
da disinda, ne sekilde davranmalar1 gerektigine dair bir sorun ¢6ziimii s6z konusudur.
Bu yaklasimda, 6n yargidan uzak ve nesnel bir sekilde ahlaki meselelerin ele alinmasi
s0z konusudur. Burada, somut olayin ozellikleri cercevesinde, Ogrenciler hazir
degerler arasindan bir tercihte bulunmazlar; kendilerinin sectikleri ya da kesfettikleri
yeni degerler 6grenmeye tesvik edilirler. Bu noktada, 6grencilerin bilimsel diistinmeyi
ve sistemli akil yliriitmeyi kesfetmeleri saglanir (Aktepe & Tahiroglu, 2016: 369).
Deger analizi yonteminde, 6grencilere sorunun sunulmasi, tanimlanmasi ve izah
edilmesi ile birlikte, muhtemel ¢6ziim yontemlerinin tespit edilmesi, bu ¢oziim
yollarinin degerlendirilmesi, alternatif ¢oziim yollarindan birinin tercih edilerek
sorunun ¢ozlimlenmesi yolunda adim atilmasina doniik takip edilmesi s6z konusudur
(Kaymakcan & Meydan, 2014: 179). Ogrenciden, analiz kapsaminda, deger
catigmasinin s6z konusu oldugu sorunu fark etmesi, ¢oziim onerileri sunmasi ve nihai
bir karar vermesi beklenmektedir (Algur, 2017: 183). Deger analizi temelde yedi
asamadan olusmaktadir. Bunlar su sekilde siralanmaktadir (Akbas, 2008: 15):

e Sorunun tanimlanmasi

e Sorunun ve sorunun alternatif sekilde ¢oziimlenmesine iliskin yollarin
izah edilmesi

e Alternatif yollarin her biri i¢in uygun delillerin toplanmasi ve buradan

hareketle sonucun tahmin edilmesi
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e llgili delillerin degerlendirilmesi ve gelecege doniik sonuglarmin
projekte edilmesi

e Yeni duruma doniik yeni bir tanimlama siirecinin icra edilmesi

e Muhtemel durumlara iligkin potansiyel sonuglarin degerlendirilmesi

e Alternatif yollardan birinin se¢ilmesi ve uygulanmasi

2.2.5. Ortiik Program

Bazi durumlarda, degerler egitimi bakimindan okul disi programlar 6nem
kazanmaktadir. Bu programlar literatiirde ortiik program olarak adlandirilmaktadir.
Ortiik program, temelde, resmi programa tabi olmayan, yazili degil kiiltiirel ve iklim
baglamindaki unsurlarm etkisiyle ortaya ¢ikan dogal bir programi ifade etmektedir.
Dolayisiyla burada degerler egitimi, duyular ve duyussal ozellikler baglaminda
harekete gegmektedir. Bu tiir programlarin ¢ogu durumda resmi programlardan daha
faydali oldugu ifade edilmektedir. Ogretmenlerin ve personelin farkli davranislari ile
tutumlarindan ortaya c¢ikan bir davranis kodlari, kabiliyet aktarimi s6z konusudur.
Burada aile ve ¢evrenin okul ile karsilikli olarak birbirini etkilemesi gibi bir durum sz
konusudur. Formel olmayan bu yontemle, 6grencilere ilgili degerlerin aktarilmasi
noktasinda farkli ¢6ziim yollar1 tercih edilebilmektedir. Bir kere mevcut yontem ile
ogrencilerin kendiliginden benimseyecekleri davranis kodlarinin hayatlarinin geri

kalan1 agisindan da gegerlilik kazanma potansiyeli daha yiiksek goriilmektedir.

2.2.6. Karakter Egitimi

Son olarak, karakter egitimini kapsayan degerler egitiminden bahsetmek
gerekmektedir. Egitim, insanlarin zeki ve iyi olarak yetismesi i¢in planlanmaktadir.
Kisinin zeki olmas1 onun bilissel durumu ile ilgilidir fakat iyi olmasi onun karakteri
ile ilgilidir. Bireyin ahlaki muhakemesi ile eylemleri arasindaki koprii karakterdir.
Kisinin ne yonde karar kilacagini belirleyen de onun karakteridir. Dolayistyla
karakterin gelistirilmesi, degerler egitiminin dnemli bir parcasini ifade etmektedir.
Karakter hem ag¢ik hem de ortiilii programlar cercevesinde gelistirilebilir. Ahlaki
bakimindan, 6grencinin tehlikelere cevap niteliginde olabilecek olan davraniglarinin

sekillenebilmesi i¢in bazi ilkelerin gegerlilik kazanmas1 gerektigi ifade edilmektedir.
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S6z konusu ilke ve prensiplerin okullardaki egitimler ¢er¢evesinde sunulmasi gerekli
oldugu ifade edilmektedir. Diger yandan 6gretmenlerin de karakter egitmeni olarak
icin yedi farkh
gerekmektedir. Bunlar su sekilde ifade edilebilir: (Demirel, 2009: 38-39; Kesgin,
2015: 123)

tanimlanabilmeleri temel oOzelligi ve yeterliligi tasimalari

Tablo 7: Karakter Egitiminde Ogretmenler ve Ilkeler

Ogretmenlerin Tasimas1 Gereken 7 Yetenek Karakter Egitiminde Gecerli Olacak 11 ilke

Ogretmenler, dogru karakter egitimini

sunabilecek kabiliyette olmalidir; &rnek
teskil etmelidir.

Karakter gelisiminin mesleki bir sorumluluk
oldugunu kabul etmis olmali ve bunu
oncelemelidir.

Ogrencileri ile iyi ve dogru olana dair
konusabiliyor olmalidir.

Etik konularda kendi konumlarini dogru
sekilde Fakat bu

konumu dikte etmemelidir.

tanimlayabilmelidir.

Digerlerinin hayatlarimi anlayabilmeleri i¢in
ogrencilerine yol gostermelidir. Bdylece
onlar1 empati yapmaya tesvik etmis
olmalidir.

Sinif ortaminin yiiksek degerler sistemini
iceren ve insanlarin birbirine saygi duydugu
bir ¢evre haline getirebilmelidir.

Okul igerisinde, 6grencilerin digerkamlik ve

ahlaki davraniga dair pratikler
gerceklestirmelerine  doniik  faaliyetler
saglamalidir.

- lyi karakterin temelimi olusturan etik
degerler gelistirme

- Karakter kavraminin kusatic1 bir sekilde
tanimlanmasi

- Karakter gelisimine doniik olarak,
programin kusatici, gelecek doniik ve
kasitl1 olmasi gerekir.

- Okul toplulugu hiimanist olmalidir.

- Ogrencilere ahlaki davranisa dair imkanlar
sunar.

- Akademik program, &grencilere

saygl
duyar; karakter gelisimine ve basarilarina
katki saglayacak zorlayici bir program
olmalidir.

- lIgsel giidiilenmenin gelismesine katki
saglamalidir.

- Ogrenme ahlak toplulugu kurulmalidir. Bu
topluluk, okul personelinin taahhiidii
altindadir. Taahhiit, karakter egitiminde
sorumlulugu paylasir ve 6grenci egitimine
yol gosterici olur.

- Karakter egitimi, ortak bir ahlaki liderligi
destekler.

- Karakter egitiminde okul, aile ve toplum is
birligi yapar.

- Personel ve egitimciler, okulun karakterini
ve egitimcilerini iyi karakter sergilemeleri

noktasinda degerlendirmektedir.

(Kaynak: Erkenekli, 2009: 47)
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2.3. Matematik Egitimi ile Degerler Egitimi Iliskisi

Matematik egitiminin, sisteme dahil edilen degerlerin 6grencinin bilingli bir
sekilde belirli hususlar bakimindan kendi kararlarin1 verebilmesini saglamaya doniik
oldugu ifade edilebilir. Buna ek olarak, degerli oldugu kabul edilen belirli davraniglara
doniik aktarimlarin 6grenciler tarafindan i¢sellestirmesi beklenmektedir. Matematik
bakimindan degerlerin aktarilmasi yalnizca bilissel anlamda s6z konusu degildir. Buna
ek olarak mutlaka duyussal anlamda da degerlerin aktarilmasi yoniinde adimlar
atilmas1 gerekmektedir. Buradan hareketle literatiirde, degerlerin matematik egitimi
yoluyla kazandirilmasi noktasinda, toplumsal ve kiiltiirel etmenlerin 6nemli oldugu ve
sosyo- kiiltiirel galigmalar tizerine egilerek bu alandaki ihtiyacin karsilanmasi gerektigi
ifade edilmektedir. Boylece degerlerin ve degerlerin toplum ve birey iizerindeki
etkilerinin dogru sekilde analiz edilmesi de miimkiin olabilecektir. Matematik
Ogrenme siirecinin degerlerin kazandirilmasma yatkin bir 6grenme alan1 olmadigina
dair goriisler karsisinda literatiirde farkli yazarlarm itirazlarinin oldugu goériilmektedir.
Ornegin Ernest’e gdre matematik, bilgi bilimsel, ontolojik, estetik ve ahlaki degerlerin
aktarilmas1 bakimindan oldukga elverisli bir alan1 ifade etmektedir. Aciklik, adalet,
demokratik degerler gibi belirli degerlerin aktarilmasi1 bakimindan son derece elverisli
yonleri bulunmaktadir (Ernest, 2016: 3-13). Benzer sekilde Uzunkol ve Karaca da
matematige iliskin degerlerin aktarilmasi bakimindan, agiklik, akilcilik, objektiflik,
ilerleme ve denetim gibi alanlar1 kapsadigni ifade etmistir. Bu baglamda ilgili
alandaki degerlerin egitimine sekilci bir bakis agisiyla yaklasilmasi, bilgi-islem
mantig1 ile hareket edilmesi elestirilmektedir. Bunun yerine seffaflik, objektivite,
denetim ve ilerleme ile akilcilik baglaminda degerlerin sisteme entegre edilmesi
gerektigi ifade edilmektedir (Uzunkol & Karaca, 2017: 55 vd).

Bu baglik altinda, matematik egitimi baglaminda degerler egitimine iliskin
hususlar ele alinmistir. Konunun daha iyi aktarilabilmesi i¢in dncelikle MEB 6zelinde
degerler egitimine iliskin hususlar ele alinmistir. Daha sonra ise, matematik egitimine

dair goriisler incelenmistir.
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2.3.1. Milli Egitim Sisteminde Degerler

Modern toplum, bilgi ¢agi igerisinde, teknolojinin hizla devinim halinde
oldugu ve buna bagl olarak bilginin artmas1 ve ahlaki bir erozyonun gecerli olmasi
gibi somut degisimleri beraberinde getirmistir. Devletler bu erozyonun Oniine
gecebilmek adina belirli tedbirler almaya calismaktadir. Bu tedbirlerden biri de
degerleri On plana ¢ikaran ahlak, karakter, vatandaslik bilinci gibi degerlere yonelik
onceliklerin egitim programi vasitasiyla aktarilmasidir. Evvela ABD’de degerler
egitimi (value education) adi altinda baslayan bu siire¢ bugiin Anglo-Sakson iilkeleri
(Ingiltere, Iskogya, Avustralya gibi) sonrasinda ise Avrupa iilkelerinde kendisine yer
bulmaya baslamistir (Bilici, 2018: 127-147). Ulkemizde de paralel olarak degerler
egitimine doniik adimlar atilmistir. Bu noktada once bilgilendirme maksadiyla
sempozyumlar diizenlendigi, sonrasinda ise konuya iligkin bir genelgenin (Degerler
Egitimi Genelgesi) yayimlandig goriilmektedir (Yaman, 2016).

Degerler egitimine iliskin diizenlenen sempozyumlarda, ekseriyetle, ilgili
egitimler vasitasiyla toplumsal degerlerin yeniden canlandirilmasi iizerinde
durulmustur. Bu noktada, 6grencilerin hem zihni hem de duygusal anlamda bu yonde
bir formasyon edinmeleri gerektigi vurgulanmistir. Bu sempozyumda 6grencilerin,
baris, uzlasma, adalet, hukuka olan inang, esitlik, ahlaki degerlere olan baglilik, iyi
birey ve iyi vatandas olma, caliskanlik gibi degerleri edinmeleri husussu da
vurgulanmustir (Ipekgi, 2018: 2).

Sempozyumlar ile gerekli bilin¢lendirme faaliyetinin yiiriitiilmesinden sonra,
spor, sanat, beceri ve degerler egitimi ¢ercevesinde, 18. MEB Surasi’nda (2010)
kararlar alinmstir. lgili calismalar baglamimda dgrencilerin ve genclerin edindikleri
degerlerin benimsenmesi i¢in lilke boyutunda bir arastirmanin gerceklestirilmesi ve bu
arastrmanin periyodik olarak dort yilda bir yenilenmesi kararlagtirilmistr. MEB

Surasi (2010) tarafindan alinan kararlar ise su sekildedir:
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Tablo 8: Degerler Egitimi Kararlar1 (MEB Surast)

"Degerler ve Egitimi Projesi" hazirlanmali ve uygulamaya gecilmelidir.

- Ogretim programlarna, ulusal ve evrensel degerlere birlikte deginilerek dikkat cekecek
yaklasimlara oncelik verilmelidir.

- Karakter gelisiminin mesleki bir sorumluluk oldugunu kabul etmis olmali ve bunu dncelik
verilmelidir.

- Toplumun olusmasi i¢in benzer tercihlere sahip kisilerin bir araya gelmesi gerektigi
vurgulanarak oncelikle deger egitimi bilinci 6gretmenlere kazandirilmalidir.

- Degerler egitimini i¢eren dersler 6gretmen yetistiren tiim programlara konulmali ve
gorevdeki 6gretmenlerin degerler egitimi hizmet i¢i egitim programlar1 kapsamina
almmalidir.

- Deger cesitliliginin iyi bir kazanim oldugunu bireylere anlatmak i¢in ve ortak degerlere
vurgu yapilmasi i¢in gereken diizenlemeler yapilmalidir.

- Egitim 6gretimin tiim kademelerinde degerler egitimini dikkate alan program ve materyal
gelistirilmelidir.

- Okul 6ncesinden baslayarak egitim-6gretimin tiim asamalarinda, derslerin ve okul
kiiltiiriiniin dahilinde degerler egitimine agirlik kazandirilmali ve bu hususta toplumu
olusturan tiim bireyler ve kurumlarla is birligine gidilmeli, yazili ve gérsel medyanin
kullanilmasi igin gereken planlar hazirlanmalidir.

- Degerler egitimi bakimindan drnek davranislar sergileyen 6grenciler 6diillendirilmelidir.

- Degerler egitiminin medyayla iligkisi yoniine dikkat ¢cekmek igin egitim faaliyetlerine ve
bu baglamda ihtiya¢ duyulan hukuki diizenlemelere agirlik verilmelidir.

- Ogrenciler igin, deger kazaniminda 6nemli bulunan duygusal, sosyal ve ruhsal zeka
gelisimlerini dikkate alacak yatirimlar olusturulmalidir.

(Kaynak: MEB 2010/53)

Bu yonerge, 2011 yilinda yiirtirlii§e girmistir. Buna ek olarak MEB tarafindan
degerler egitimine dair bir proje de yiirlirliige konulmustur. S6z konusu proje
kapsaminda okullar; okul 6ncesi, ilkdgretim 1. ve 2. kademe ile lise olarak
smiflandirilmistir. Sosyal bilgiler ve fen bilimleri ile teknik bilimlere iliskin derslerde
ilgili degerlere dair programlarda degerlendirmelerin yer aldig1 goriilmektedir (Giiven,
2013: 255-274). Buna karsin 2013 yilindaki matematik 6gretim programi kapsaminda
degerler egitiminin yer almamis olmasi dikkat cekicidir. Degerler de bu programa
dolayli yoldan da olsa yansitilmamistir. Fakat 2017 yilindaki matematik programi
incelendiginde, programa on farkli degerin yansitildig1 anlasilmaktadir. Ayni zamanda
ilgili degerlerin ne sekilde dgrencilere aktarilacagna dair detayl izahlarin da yer
almasi 1lgi cekicidir (Yildiz, 2019: 92). MEB Surasi tarafindan alinan kararlar ve
sonrasindaki projeler dolayisiyla degerler egitimi, miifredattaki yerini almaya
baslamistir. Degerler egitimi programlarda agikca ve planl bir sekilde yer almaktadir

(Uygun, 2013)
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2.3.2. Matematik Egitimi

Ogretim programu icerisinde, dgrencilerin elde etmesi gerekli olan degerler de
dahil olmak iizere, belirli amaglar, davranislar, egitim durumlar1 ile sinama durumlari
yer almaktadir. Matematik programi igerisinde de &grencinin matematik dersi
baglaminda elde etmesi gereken hedefler ve durumlar ele alinmaktadir. Ulkemizde
matematik egitimi baglaminda Ogretim programlar1 periyodik olarak ¢esitli
donemlerde diizenlenmistir. Bunlar ise 1924, 1936, 1948, 1968, 1983, 1990, 1997,
1999, 2005, 2013 ve 2017 olarak dikkat ¢ekmektedir (Senemoglu, 2018).

2005 yili ilkogretim egitim programi incelendiginde, bu programin 1-5. smiflar
icin sayilarm, geometrinin 6lgme ve verinin degerlendirildigi dort farkli 6grenme
alanin1 kapsadig1 anlasilmaktadir. 2013 yilinda ise 6gretim programinda degisiklik
olmustur. Yeni diizende ilkogretim dort yildir. 1-4. smiflar icin, dort farkli alan
degisiklik  yasamamistir. Buradaki kazanmmlar i¢in belirli  diizenlemeler
gerceklestirilmistir (Dascan, 2014). 2017 yilinda ise ilkokul matematik programinda,
sayillar ve islemler, geometri, dlgme ve veri olarak dort farkli 6grenme alani
belirlenmistir. Bu donemde 6gretim programimin sadece bilginin 6grenilmesine degil
ayni zamanda degerlerin 6grenilmesine de yer verdigi goriilmektedir (MEB, 2018).

2005 yili matematik programindan 6nce, genelde degisikliklerin icerik temelli
olarak cereyan ettigi anlasilmaktadir. Temel olarak aktif 6grenci katiliminin,
problemlerin ¢Ozlimiine yonelik kabiliyetlerin, etkinlikler kullanilmasina doniik
davranis¢1 egilimlerin kazandirilmasi amaclanmistir. Buna mukabil 2005 yilinda
hazirlanan programda, 6grencinin merkeze alindigi bir 6 grenme siireci diizenlenmistir.
Buna gore stirekli ve dinamik, degisebilir ve giincel olma seklinde tasarlanmig
yapilandirmaci bir egilim miimkiin olmustur (Batdal, 2005: 343-346).

Yapilandirmaci 6grenme sistemi, 6grencinin kendisinin 6grenmesine dayali bir
programi  gerektirmektedir. Boylece O6grenme siireci aktif bir sekilde
gerceklesmektedir. Ogrenci arastirmakta, sorgulamakta, matematii sevmekte ve
kendisine bu sekilde giivenmektedir. Bu kapsamda, 6gretmenler, grenciler i¢in uygun
bir calisma ortami hazirlar. Ogrenme siirecini bu sekilde planlar. Akabinde ise
Ogrenme baglaminda 6grencilere yardimer olarak bir rehberlik siireci gerceklestirir.
Bu noktada farkli 6lgme aracglar1 da kullanabilmektedir (MEB, 2009).

2005 yilinda hazirlanan programm kendinden evvelki programlara gore

farkliliklar ihtiva ettigi goriilmektedir. Bu baglamda bir siire¢ degerlendirme programi
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oldugu soylenebilir. Buna gore matematik dersinin haftada dort saat iizerinden
gerceklesmesi ongoriilmiistiir. ilgili programda, dgretmenlere ve dgrencilere atanan
roller bulunmaktadir. Bu roller baglaminda, davranis ifadesi, kazanim ifadesi ile yer
degistirmistir. Derslerin etkinlikler ile zenginlestirildigi anlasilmaktadir. Boylece
Ogrencinin merkeze alindig1 bir 6grenme siireci benimsenmistir. Boylece, programda
yer alan becerilerin kazaniminin 6l¢iimii, sonuca gore degil siirece gore degisiklik
gostermektedir (MEB, 2009). Ilgili program vasitasiyla, dgrencilerin giinliik yasam1
ile okul yasami arasinda bir iliskilendirme kurulmustur. Ogrencilerin 6grenmeye
dayali eksikliklerine sebebiyet veren belirli kosullarn bu sayede kaldirilmasi
planlanmistir. 2013 yilinda kabul edilen program, temel olarak 2005 yilindaki
programin lizerine bina edilmistir. Boylece, ilgili program ile, hayata yakmlik 6nem
kazanmustir. Ilgili programda da derslerin disinda, sosyal hayat i¢inde 6grenmenin
onem kazandig1 anlasilmaktadir (Ozmantar & Oztiirk, 2016: 125 vd).

2017 yilinda program tekrar yenilenmistir. Buna gére 2005 ve 2013 yillarinda
kabul edilen programlar farkl sinif seviyelerinde kabul edildigi sekliyle bir sarmallik
ilkesi kabul edilmistir. Buna gore farkli sinif seviyelerine uygun olarak ayni konulara
dair list kazanimlar elde edilmesi amag¢lanmstir. Bilgi, kabiliyet, kavrama ve davranisi
kapsayan edinimlerin sarmallik ilkesi ile kazandirilmasi amag¢lanmistir. Bu noktada
ilgili kazanimlarin 6l¢me ve degerlendirme siirecine tabi tutulmasi bakimindan stirecin
degerlendirilmesi ve ¢ok odakli dl¢iimlerin gergeklestirilmesi bakimindan, bireysel
farkliliklara odaklanilmistir (MEB, 2018).

2005 yilinda kabul edilen programdan 6nce diizenlenen programlarda yer alan
hususlardan ayrilma dikkat cekicidir. Degisikliklerin sadece igerige doniik oldugu
anlagilmaktadir. Fakat 2005 sonrasinda, 6grenmenin formunda bir degisiklik sz
konusudur. Siire¢ odakli bir 6grenme benimsenmistir. Artik 6grencilerin siirece daha
etkin bir sekilde katilmasi amaclanmaktadir. Problem c¢ozme kabiliyetlerinde ve
ogrendiklerini etkili bir sekilde kullanmasinda Onemli bir kazanim kalemleri
programda yer almaktadir (Sezgin Memnun, 2013: 71-91).

2017 programmda matematik dersinde degerlerin kazanimina dair bir
benimseme farklihgma gidildigi anlasiimaktadir. {lgili program ile degerlere agik¢a
programda yer verilmistir. Buna iligkin olarak belirli kok degerlere programda yer
verildigi anlasiimaktadir. Boylece biitiinliik saglanmustir. Ilgili programda ise kok
degerlerin neler olduguna dair detayli ¢caliymalarin yer aldigi goriilmektedir. Bu

kapsamda, diger iilkelerde, kok degerlerin Ogrencilere aktarimasi bakimindan
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uygulanan yontemlerin incelendigi, bu yontemlerin iilkemizde de tatbik edilmesi
bakimidan nelerin yapilabilecegi, degerlerin derslerin baglam ve kazanimlarindan
kopuk olmayacak sekilde aktarilmasinin daha kalici sonuglar iirettigi yoniinde
arastirmalar yapilmistir. Bu kapsamda degerlerin ders miifredatiyla iligkili, agik ve

ortiik bir sekilde aktarilmasinin 6nemli oldugu vurgulanmigtir (MEB, 2017).

2.3.3. Matematik Programindaki Kok Degerler

2018 ogretim programinda, giindelik hayat icerisinde her alan degerler,
kabiliyetler ve yetkinlikler kapsama dahil edilmistir. Buna iliskin olarak programda
belirli kok degerlerin dahil edildigi anlasiimaktadir. Ilgili kok degerlerin sistem
icerisinde Ogrencilere Ortiikk bir sekilde aktarilmasi amacglanmistir. Bunlar su
sekildedir: (MEB, 2018)

Adalet: Birbirine esit davranma, paylasim, adil davranis

Dostluk: Arkadaslarmma giivenme, kusurlarina karst anlayisli  olma,
digerkamlik, sadakat, vefa ve yardimlasma

Diiriistliik: Dogru sozIli olma, cevreye gliven verme, acik davranma,
anlasilirlik, s6ziinde durma

Oz Denetim: Kendini kontrol edebilme, eylemlerinin sorumlulugunu kabul
etme, Oziir dilemeyi bilme ve 6zgiiven

Sabir: Problemler karsisinda tahammiil, azim, bekleyebilme

Saygi: Digerlerinin yasam alanina kars1 saygili olma, insan onurunu gézetme,
onlara deger verme, digerlerine konumuna gére muamelede bulunma, kendisine nasil
davranilmasini istiyorsa bagkalarina da o sekilde davranma

Sevgi: Fedakarlik, giiven, merhamet, veda ve aile birligine 6nem

Sorumluluk: Vazifelerinin bilincinde olma ve bu sekilde hareket etme;
vazifelerin kapsamu ise aileyi, ¢evreyi, lilkeyi kapsamaktadir. S6zlerinde tutarl ve
giivenilir olma, eylemlerinin neticelerini kabul etme ve iistlenme

Vatanseverlik: Ulkenin ve toplumun ihyasi i¢in dayamsma, caliskanlik,
kurallara riayet, sadakat, tarihi ve dogal mirasa sahip ¢ikma

Yardimseverlik: Paylasma, misafirlere iyi davranma, is birligi, merhamet,

cOomertlik
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2.3.4 Beceri temelli matematik sorulari

Matematik egitimi, bilginin yaninda becerinin de kazandirilmasini amag
edinmektedir. Bu noktada &grencilerin edindikleri bilgiler vasitasiyla problem
cozmesi, bilgiler arasinda bagintilar1 kurabiliyor olmasi, giinliik yasantilarini da elde
ettikleri Dbilgiler etrafinda oOrebiliyor olmalar1 agisindan bagka bir kabiliyet
gerekmektedir. Bu kabiliyet, bilgiyi etkin sekilde kullanma kabiliyeti anlaminda
beceridir. Beceri, edinilmis olan bilginin etkili bir sekilde kullanilmasini ifade
etmektedir. Beceri yoluyla bilginin kullanilmasi, modern egitim sisteminin
benimsedigi bir amag olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu noktada egitim sisteminin
ogrenciye elestirel diislinme ve problem ¢dzme, orijinal diisiinme, yenilik, iletisim ve
dayanmigma gibi becerileri edindirmesi beklenmektedir. Bu edinimler dolayisiyla
ogrencilerin basarilarmin artacagi ve aktif birer birey olabilecekleri ifade edilmektedir
(Bingolbali, 2016: 18-19). Ogrencilerin bu yodnlerini dlgebilmek maksadiyla bugiin
PISA ve TIMMS gibi uluslararasi sinavlarin kabul edildigi, bu smnavlara uluslararasi
Olcekte 6grencilerin dahil edildigi goriilmektedir. Bu kapsamda, PISA smavinda yer
alan sorularm uygun sekilde ¢oziimlenmesi i¢in belirli kabiliyetlerin edinilmis olmas1

gerekmektedir. Bunlar su sekilde ifade edilebilir: (Bingdlbali, 2016: 18-19)

. [letisim

J Matematik dili ile ifade edebilme

. Semboller ve temsiller yoluyla ifade

. Yargilama, muhakeme ve ispat

° Cesitli yollar kullanarak sonuca ulasabilme

° Matematikte yer alan sembolik, sekli ve teknik dil ve islemleri kullanma
o Matematikte yer alan vasitalar1 etkin kullanabilme

Tiirkiye, PISA smavma ogrenci katilimi saglayan iilkelerden biridir. Bu
sisteme katilma ile ilgili olarak {ilkenin egitim diizeyinin uluslararasi alanda hangi
seviyeye karsilik geldiginin tespit edilmesi olarak izah edildigi goriilmektedir. Diger
yandan, PISA ile iilkemizin gidermesi gerekli olan eksikliklerinin neler oldugunun
tespit edilmesi de kolaylasacaktir. Ayrica ilgili smavlar degerlendirildiginde, ilgili
smavin ulusal diizeyde yer alan egitim programimi ve smav sistemini denetleme ve
gelistirme gibi 6nemli etkilerinin ve faydalarmin oldugu ifade edilmektedir. Ornegin

Almanya, Isvicre ve Danimarka gibi gelismis bat1 iilkelerinin smav sonuclarmin
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incelenmesi neticesinde, diger lilkelerin de egitim sistemlerinde belirli reformlar
ortaya koymalar1 miimkiin olabilmektedir ( Breakspear, 2012; Erden, 2020).

PISA sinavi, 6gretim programinda bilgi olarak yer alan bilgileri 6l¢mekten ¢cok
daha fazlasini yapmaktadir. PISA Ol¢iimleri miifredatin da iizerinde bir kazanimi
ortaya koymayi, tiim kazanimlarin 6grenim ve 0gretim siirecinde kullanilabilmesini
aradigmi ifade etmek gerekmektedir. Matematik baglaminda, 6grencilerin elde etmesi
gerekli olan kabiliyetler de s6z konusu amaglar dogrultusunda belirlenmektedir. Bu
nedenle lilkemizde, 5 ve 8. smiflar arasinda yer alan ortaokul 6grencilerinin matematik
bakimindan edinmeleri aranan kazanimlar da su sekilde belirlenmistir: (Bing6lbali,
2016: 18-19)

. Problem C6zme

. Duyussal kabiliyetler

. [liskilendirme

. Akil yliriitme

o Psikomotor kabiliyetler
. Bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma
° Matematik ile ilgili siireclere iliskin beceriler

Matematik bilgisi {izerinden Ogrencilerin  beceri kazanmasi hususu
incelendiginde, 6nemli olanin problem ¢6zme ve problem ¢6zmeye yonelik dogru ve
elverisli akil yiiriitme kabiliyetinin kazanilmasi oldugu agiktir. Ornegin, bir problem
icerisinde aktarilan olaym ihtiva ettigi 6zelliklerin neler oldugu, bu hadiseyi aktaran
matematiksel semboller, grafikler ve tablolarmm ne sekilde anlamlandirilmasi ve
yorumlanmasi gerektigine iliskin kabiliyetlerin dgrencilere kazandirilmasi oldukca
onemlidir. Bunun icin gorsellestirme ya da yardimci olabilecek bir diyagramin
olusturulmasi gibi yontemler tercih edilebilir. Gorsellestirme hem dgretmenler hem de
Ogrenciler acisindan problem ¢ozmede ayrica yardimci olabilecek bir durumdur
(Atnafu & Zergaw, 2020).

Tiirkiye’de matematik egitimi bakimmdan kazandirilmas: gerekli bir diger
becerinin de iliskilendirme oldugu ifade edilmektedir (MEB, 2018). Iliskilendirme,
matematik dersi agisindan, matematik biliminde yer alan kavramlar arasindaki bagin
ne oldugunun 6grenci tarafindan kesfedilmesi ve genel bir kuram olusturabilmek adina

kavramlar arsindaki iliskinin tesis edilmesidir. Matematigin matematik digindaki diger
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durumlardaki varliginin tespit edilebiliyor olmasi da bu agidan 6nemlidir (Kedikli &
Katranci, 2022: 675). Bunun saglanabilmesi i¢in problemin baglaminin ne oldugu da
onem arz etmektedir. Problem eger hayatin i¢inden, somut ve anlasilabilir olursa
Ogrenci problemi kavramak ve anlamlandirmak bakimindan daha avantajli bir
konumda olmaktadir. Bu durum da problemin ¢dziimiinii miimkiin kilabilmektedir.
Bilhassa cep telefonlarinin ya da giinliik hayatta kullanilan teknik aksamin igleyigine
dair temel bilgilerin edinilmis olmas1 6grencilerden beklenebilir. Bu husus, problemin
¢Ozlimlenmesi agisindan bir aginalik da ortaya koyabilmektedir. O halde matematik
yetkinlik ile birlikte dijital, bilimsel ve teknik yetkinlik de aranabilir (MEB, 2018).
Becer1 temelli matematik egitimine iliskin olarak tilkemizde literatiiriin kisith
oldugu goriilmektedir. Bu noktada ortaokul matematik Ogretmenlerinin PISA tipi
beceri temelli sorulara yonelik tutumlarmi ve bu tiirden sorular1 derslerinde
uygulamay1 nasil basardiklarin1 ya da basarip basaramadiklarini ele alan caligmalar
bulunmaktadir (Kertil vd, 2021). Baska bir ¢alismada ise geometri baglamindaki
beceri temelli sorularin insan zihninin konuya iligskin aligkanliklarina gore incelendigi
bir ¢calisma da bulunmaktadir (Kiirtiincii & Kurtulus, 2021). Bu notada, iilkemizin
uluslararasi yarigmalarda arzu edilen seviyelerde yer alabilmesi i¢in PISA ve TIMSS
tipi soru modellerinin benimsenmesinin uygun oldugu ifade edilmektedir (Altun &
Akkaya, 2014). Diger yandan, Unsal ve Kaba (2014), beceri temelli sorular eliyle
ogrencilerin {ist diizey diisiinme kabiliyeti edindiklerine yonelik bir sonuca ulagmay1
basarmistir. Buna gore, becerileri Olgmeye doniik sorular yoluyla smavlarin
hazirlanabilmesi i¢in uygun sinav ve soru hazirlama yonteminin gelistirilmesi
gerektigi aciktir. Sorularin tasarlanmasi, problem ¢ozmeye yonelik olmali ve uygun
gorseller icermelidir. Diger yandan matematik/geometri alanmi ile ilgili olarak,
ogrencilerin 6znel durumlarinin dikkate alinarak diistinmeye doniik kabiliyetlerin
gelistirilebilmesi i¢in sorularin bireysel nitelikleri diislinlilerek de hazirlanmasi
gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Kiirtiincti, 6. ve 7. smiflar i¢in hazirlanan elektronik
kitaplar1 matematik beceri temelli testleri bakimmdan incelemistir. Bu noktada, zihnin
geometrik aligkanliklar1 baglaminda bu eserlere yaklasan yazarin smnif baglaminda
geometri sorularmin iliskilendirme kabiliyetini gerektirecek sekilde hazirlandigma
dikkat cektigi goriilmektedir. 7. smuflar i¢in hazirlanan geometri kitaplarinda
geometrik fikirlerin genellemesi becerisini gerektiren sorularin yer almadigini tespit
eden yazar, 6. smiflar i¢in hazirlanan kitaplarda ise kesif ve yansimay1 dengeleme

kabiliyetini gerektiren sorularin yer almadigma dikkat ¢cekmektedir (Kiirtiincii, 2021)
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Kedikli ve Katranci (2022), 5, 6 ve 7. smiflarda egitim gbren 0grenciler i¢in
hazirlanan beceri temelli matematik sorularini incelemistir. Bunu yapabilmek i¢in de
yazarlarin dokiiman analizi yontemini benimsedikleri goriilmektedir. Belirledikleri
370 adet matematik sorusunu sdzel ve gorsel olarak iki boyutta incelemislerdir. igerik
ise ortam ve iliskilendirme seklinde ikiye ayrilmistir. Ortam, teknoloji ile iliski
cergevesine, iligkilendirme ise gilinliik hayat, matematigin kendisiyle iligkisi ya da
cevresiyle iligkisi seklinde ele alinmistir. Yazarlar tarafindan ulasilan sonuglara gore
sorularin ekseriyetle resim ve sekillerden yararlanmistir. Gorsel sorular bakimimdan
bilgilendirici nitelik 6n plana ¢ikmustir. Ilgili sorular ise temelde giinliik hayata dairdir.

Canavci ve Contay 2013 ve 2018 matematik programlar1 baglaminda, iki farkl
doneme iliskin matematik kitaplarini beceri temelli matematik egitimi gergevesinde,
zihnin geometrik aliskanliklar1 baglaminda karsilastirmay1 amaglamistir. Buna gore
ilk donem 2016-2017 doneminde kullanilan bir 8. sinif matematik ders kitab1 tercih
edilmistir. Ikinci ddnem ise 2022-2023 donemine iliskin 8. smif matematik ders kitabi
tercih edilmistir. Bu karsilastirma i¢in dokiiman analizi tercih edilmistir. Konuya
iligkin olarak kitaplardan toplamda 185 farkl 6rnek toplanmistir. Bu 6rnekler zihnin
geometrik aligkanliklarina ait bilesenlere gore kategorize edilmistir. Bu bilesenler ise
iligkilendirme, degismezleri arastirma, yansitma dengesi kurma, geometrik fikirleri
genellemedir. Arastirmanin  neticelerine gore Orneklerin  6nemli bir kism
iligkilendirmeye dairdir. Kitaplarda en az kullanilan zihinsel geometrik aliskanlik

becerisi ise geometrik fikirleri genelleme aligkanligidir (Canaver & Contay, 2023).

2.3.5.Matematik Ogretiminde Degerler

Matematik 6gretimi, her ne kadar disaridan bakildiginda dogrudan degerler ile
ilgili bir alan olarak goriinmese de Matematik, ilk¢aglardan beri degerle ilintili bir
disiplin olmustur. Aslinda herhangi bir biligsel alanin degerlerden bagimsiz olmasi
miimkiin degildir. Zira hem aktarilan alan hem de aktarici ister istemez degerlerle
yiikliidiir ve bu degerler bazen agik bazen de ortiik bir bicimde kars1 tarafa aktarilir.
Buna ragmen yapilan ¢aligmalar, 6grenciler, 6gretmenler, veliler ve akademisyenler
arasinda degerlerden en uzak ders olarak Matematik dersinin gosterildigini hatta
Matematik ogretmenlerinin ¢gogunlukla bir deger aktardiklarina inanmadigini ortaya
koymaktadir (Fitzsimons vd., 2001). Ancak hem diger dersler gibi Matematik de
degerlerle iliskilidir hem de degerler egitimi, biitiin derslerin is birligi icerisinde

gerceklesmesi durumunda etkili hale gelmektedir.
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Matematik ile degerler arasinda kurulan iligki arastirildiginda, bu ortakligim
Antik Yunan felsefe diinyasina kadar geriye gittigini gorebiliriz. Pythagoras ve Platon
gibi filozoflar, sayilar ve bunlar arasindaki orantilar1 evrenin temeli olarak gormiis ve
giizellik idesinin bile aslinda bir orandan ibaret oldugunu savunarak bu anlamda
matematik egitiminin 0nemine dikkat ¢ekmislerdir (Tunali, 2013: 56-59). Giiniimiizde
de bir yandan matematigin, degerleri anlayip anlamlandirmakta etkili oldugunu
goriirken diger yandan degerler egitiminin matematigin 6nemini anlayip bu alanda
yetkinlesmemize katkis1 oldugunu diisiiniilmektedir (National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM), 1989).

Matematik alaninda oldugu gibi egitimin tamaminda degerler, genellikle
O0gretmen tarafindan icsellestirilen ve 6rnekleri sergilenen bir {iriindiir. Her ne kadar
degerler, Ogretim materyallerinden egitim-6gretim ortamina kadar bir dizi
degiskenden etkilense de 6gretmen hem bu araglarin kullanimi hem de kendi deger
diinyast ile bunlara sekil verir. Dolayisiyla okul ortaminda O6gretmen, degerlerin
kaynag1 konumundadir (Farnsworth vd., 2016: 142). Ogretmenin aktardig1 degerler,
ogrencilerin neleri yapip-yapmamasi gerektigine dair uyarilar olabilecegi gibi genel
bir diinya kavrayisina yonelik daha kapsamli yaklasimlardan da olusabilir. Ancak
burada asil 6nemli olan nokta, degerlerin kaynagi konusundaki 6gretmenin degerler
egitimine dair farkindaligidir.

Matematik Ogretiminde degerler egitimi géz Oniine alindiginda, oncelikle
Ogretmenin aktarmak istedigi degeri agik¢a tanmimlamasi ve bunu matematik
ogretiminde nasil uygulayacagi konusunda bilgi sahibi olmasi gerekir. Bu da
O0gretmenlerin yalnizca matematigin igerigine ve matematik 6gretiminin pedagojisine
degil, aym1 zamanda matematik 6gretiminde degerlerin aktarimasina da hakim
olmalar1 gerektigi anlamma gelir (Fitzsimons vd., 2001). Ancak yapilan caligmalar,
Matematik dersinde degerler aktarimimin ¢ogunlukla 6rtiik bicimde gergeklestigini,
Ogretmenlerin ise degerler egitimi konusunda sinirli bir bilgiye sahip oldugunu
gostermektedir (Bishop vd., 1999). Bu durum, Matematik dersinin degerlerden uzak
bir ders olarak degerlendirilmesinin temel sebeplerinden de birisidir. Zira degerlerin
aktarimma dair agik bir programa iiretmeyen egitim sistemleri ve uygulayacak bir
programa sahip olmayan 6gretmenler, 6grenciler nezdinde de degerler ile iligkili
goriilmemektedir. Bu nedenle Matematik 6gretiminde degerler egitimi s6z konusu

oldugunda, en azindan bir ¢ergeve programi zaruridir.
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Matematik d6gretiminde degerler egitimine dair hazirlanacak bir programda ele
alinacak degerler, genel egitim degerleri, matematik degerleri ve matematik 6gretim
degerleri olmak iizere ii¢ tiire ayrilabilir (Dede vd., 2021: 248). Genel egitim degerleri,
Ogretmenin ait oldugu kiiltiir veya toplulugun ona yiikledigi veya ondan bekledigi
degerlerdir. Bu degerler toplumdan topluma degisiklik gosteren degerler olabilecegi
gibi evrensel degerler de olabilir. Ornegin Bat1 toplumlarinda giriskenlik pozitif bir
deger olarak degerlendirilirken Dogu toplumlarinda algakgoniilliiliikk makbul bir deger
olarak goriilmektedir. Dolayisiyla Matematik 6gretmeninin aktaracagi genel degerler,
icinde bulunduklari kiiltiir veya toplumsal yapi ile yakindan ilintilidir (Fitzsimons vd.,
2001: 4).

Toplumsal arka plani yansitan genel egitim degerlerine karsilik matematiksel
degerler, matematigin dogasini yansitan degerlerdir. Bu degerler rasyonalizm,
nesnellik, ilerleme ve agiklik gibi hem matematik 6gretimi i¢in gerekli hem de bu
dgretimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan degerlerdir (Bishop vd., 2006: 8). Ogrenciler
bu degerler sayesinde hem diisiincelerinin hem de dile getirdikleri arglimanlarin akla
uygun, herkesge benimsenebilir, acik ve kademeli bir sekilde ilerleyen bir 6riintiiniin
parcasi olmasi gerektigini kavrarlar. Matematik 0gretim degerleri ise bir problem
durumunda, problemin ¢6ziimii icin kullanilacak teorik, rasyonel, aragsal ve akil
yiiriitmeye dayanan degerlere oncelik verilmesi anlamina gelir (Dede vd., 2021: 248-
249). Bu degerler sayesinde giindelik hayatta karsilasilan problemlerin ¢éziimiinde
rasyonel ve tutarh bir yol benimsenir ki, bu da matematik 6gretiminin 6zudiir.

Genel egitim degerleri, matematik degerleri ve matematik 6gretim degerlerinin
acik bir bigimde belirlendigi, degerler egitimine dair bir ¢ergeve program,
Ogretmenlerin hem aktaracaklar1 degerleri agik bicimde gormelerini hem de degerler
ile aktardiklar1 ders arasinda iliski kurmalarin1 kolaylastiracaktir. Boylelikle
Matematik 6gretmenlerinin de, benimsedikleri degerler iizerine diisiinmeleri, bu
degerlerden igerisinden aktaracaklari degerleri segmeleri ve aktaracaklari degerler ile
ogretecekleri konular arasinda iliski kurmalar1 saglanabilir (Fitzsimons vd., 2001, s.
270). Zira kontrolsiiz, amagsiz ve Ortiik bicimde gerceklesen degerler aktarimi, hem
ogretmenin kazandirmak isteyecegi oncelikli degerlerle uyusmamakta hem de etkili
olmadig1 i¢in davranisa donlismemektedir. Bu minvalde, her ne kadar degerler egitimi,
egitim hedefleri taksonomisinde duyugsal boyuta tekabiil etse de (Seah, 2019: 103) bu
egitimin nihai amacinin duyussal kazanimlar1 davranigsa doniistiirmek oldugu da

unutulmamalidir.
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2.3.6.11gili Arastirmalar

Dede (2007) 6zel olarak matematik egitiminde degerler egitiminin konu edilip
edilemeyecegini inceleyen yazarlardan biridir. Calismasinda, matematik egitimi ile
degerler arasinda bir iligkinin olup olmadigini arastirmistir. Bu baglamda, matematik
dersinde aktarilan degerlerin neler oldugunu siniflandirmistir. Akabinde ise ilgili
degerlerin Ogretiminin, nasil aktarilmasit gerektigine dair bilgiler aktarmustir.
Calismanin bulgulari, s6z konusu degerlere bilingli ya da istem dis1 olarak derslerde
yer verildigini ortaya koymustur; ancak ilgili degerlere ayn1 zamanda duyussal olarak
da yer verilmesi ve 6nem atfedilmesi gerektigi savunulmustur.

Iscan (2007) tarafindan vyiiriitiilen bir ¢alismada, ilkogretim oOgrencileri
baglaminda degerler egitimi incelenmistir. Bu kapsamda degerler egitiminin, deger
kazanimi bakimindan etkin bir ara¢ olup olmadiginin incelenmesi temel amagtir. S6z
konusu arastrmada, evrensellik ve iyilikseverlik gibi degerler temel alinmustir.
Ogrencilerin deger kazanim siireglerinin 6lgiilebilmesi icin hem nitel hem de nicel
arastirma desenlerinden yararlanilmistir. Deney grubu ile 17 hafta siiresince
miilakatlar ve gozlemler yapilmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubunda yer
alan 6grencilerin biligsel anlamda degerlere dair bir farkindalik olusturduklari, bu
baglamda farkliligin anlamli bir seviyede arttigi tespit edilmistir. Ek olarak, deney
grubunda yer alan kiz Ggrencilerin biligsel davraniglart ve degerleri sergileme
aliskanliklarinin erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Bishop (2007) calismasinda, matematik egitimi baglaminda degerlerin
Ogretilmesine iligkin konular1 gliindeme getirmektedir. Demokrasi egitimine
odaklanmanim kag¢milmaz olarak degerler konusunda egitim vermeyi icerdigini ileri
siirmektedir. Ilgili baslica arastirmalar1 ve teorik perspektifleri gozden gegirmekte ve
bu alana daha fazla arastirma ilgisi gosterilmesi gerektigini savunmaktadir. Hem genel
olarak hem de matematikle ilgili olarak duygusal alanda ve sosyal ve Kkiiltiirel
konularda ilgili aragtirmalar yapilmis olmasina ragmen, degerlere veya deger vermeye
odaklanan ¢ok az dogrudan arastirma oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler degerlerin
acik ya da Ortiilii olarak 6gretilmesinin nadiren farkinda oldugu tespit edilmistir, ancak
deger 6gretimi ¢ogunlukla Ortiilii olarak gerceklestigi goriilmiistiir. Eger matematik
Ogretiminin yoniinii modern demokratik toplumlardaki yasama daha uyumlu olacak
sekilde degistirmek isteniyorsa, matematik egitiminin bu yOniiniin daha 1iyi

ogretilebilmesi i¢in daha iyi anlagilmasi gerektigini gostermistir.
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Revell, L., & Arthur, J. (2007) calismalarinda, 6gretmen adaylarinin
okullardaki karakter ve degerler egitimi konusunda tutum ve deneyimlerini ve
okullarin karakter gelisimi i¢in sagladigi firsatlara iligkin degerlendirmelerini
incelemektedir. iki iiniversitede 1000'in iizerinde 6gretmen adaymndan elde edilen
veriler, 6gretmen adaylarinin ahlaki gelisim alaninda becerilerini gelistirmekten yana
olduklarini, ancak bunu yapma firsatlarinin esit olmadigini ve aldiklar1 egitime ve
okula bagl oldugunu gostermektedir. Karakter egitimi Ingiltere'de okul &gretim
programinda vatandaslik egitiminin bir pargasi olarak goriilse de, veriler bunun
Ogretmen egitiminin resmi 6gretim programinin bir pargasi olmadigmi géstermektedir.

Doruk (2012), matematiksel modelleme etkinliklerinin degerler egitimi i¢in
uygun bir ara¢ olup olmadigini arastrmistir. Bu kapsamda, matematiksel modelleme
etkinlikleri ile beliren egitimsel degerler, matematiksel degerler ve matematik egitimi
degerleri gibi degerlerin ne sekilde 6gretilebilecegine dair bir siireg tespiti caligmasinin
yapilmast amaglanmistir. Calisma grubu, Ankara’nin bir ilgesinde yer alan devlet
okullarinin altinc1 ve yedinci siniflarinda, 2008-2009 egitim 6gretim yilinda 6grenim
goren 58 Ogrenciden olusmaktadir. Veri toplama siirecinde, 6grencilerin sekizinin
farkli matematiksel modelleme etkinligi ¢alismasi yaptigi belirtilmistir. Veriler, video
kayitlari, gozlemler ve Ogrencilerin yazili faaliyetleri ile miilakatlar aracilifiyla
toplanmistir. Calismanin bulgulari, s6z konusu modelleme etkinliklerinin yukarida ad1
gecen degerlerin gelisimine katki saglamak bakimindan zengin bir kaynak oldugunu
gostermistir.

Celik (2014), 6grencilerin degerler egitimi baglaminda yardimseverlik degerini
ne sekilde kazandiklarini incelemistir. Calisma grubu, Erzurum ilinde bulunun 15
ilkokulun 4. smif diizeyinde 6grenim goren 438 Ogrencisinden olusmaktadir.
Calismasinin  verilerini toplamak i¢cin Aktepe (2010) tarafindan hazirlanan
Yardimseverlik Tutum Olgegi’nden yararlanilmistir. Arastrmanin sonuglary, kiz
ogrencilerin yardimseverlik tutumlarmin erkek oOgrencilere kiyasla daha yiiksek
oldugunu gostermistir. ~ Ek olarak, ailelerinin egitim diizeyleri ile 6grencilerin
yardimseverlik tutumlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski tespit edilmistir.
Benzer sekilde kardes sayisi ile yardimseverlik arasinda da anlamli bir iliski
saptanmustir. 1 ila 3 kardesi olan 6grencilerin yardimseverlik, sorumluluk, is birligi
gibi degerlerinin, 4 ila 6 kardesi olan 6grencilere kiyasla daha fazla oldugu tespit

edilmistir. Ayrica, merhamet bakimindan ise is¢i cocugu olan dgrencilerin, esnaf veya
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serbest meslek erbabi olan ailelerin ¢ocuklarina kiyasla daha diisiik bir tutum
sergiledikleri belirlenmistir.

Aytacgli (2018) ise matematik basarisi, degerlerin algilanmasi, problem ¢6zme
kabiliyeti, 6grencilerin matematige yonelik tutumlari gibi konularda degerleri temel
alan etkinliklerin etkisini incelemistir. Bu ¢aligmanimn katilimci grubu, Canakkale ili
merkezinde yer alan devlet okullarinda 6. smif diizeyinde 6grenim goren ve Matematik
Uygulamalari Dersini se¢mis 51 Ogrenciden olugmaktadir. Verilerin toplanmasi
asamasinda, Deger Algilar1 Olcegi, Problem Cézme Envanteri, Matematige Yonelik
Tutum Olgegi ile Akademik Basar1 Testi kullanilmistir. Arastrmanm sonucunda,
kontrol grubu ile deney grubu arasinda anlamli farkliliklar tespit edilmistir. Matematik
Uygulamalar1 Dersini tercih etmis olan 6grencilerin deger kazanimlarinda 6nemli bir
ilerlemenin ve gelismenin oldugu tespit edilmistir. Diger bir deyisle, bu dgrencilerin
yiiksek deger algisma sahip oldugu anlasilmistir. Buna ragmen, Deger Algilar1 Olcegi
disindaki veri toplama araglar1 verileri dogrultusunda deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir (Aytaglh, 2018).

Deniz (2018), matematik 6gretmenlerinin matematik 6gretim programinda yer
alan degerlere iliskin goriislerini incelemistir. Calisma grubu, bes farkli ortaokulda
gorev yapan 10 matematik 6gretmeninden olugmaktadir.

Ogretmenler ile yapilan miilakatlarda kendilerine on adet agik uglu soru
yoneltilmistir. Bu sorulara verilen cevaplar igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir.
Calismanin bulgulari, 6gretmenlerin degerler egitimi baglaminda uygun bir egitim
formasyonuna sahip olmadigini ortaya koymustur. Egitim silirecinde 6gretmenlerin,
sabir, diiriistliik gibi belirli degerleri aktarmakta giicliik ¢ektikleri, kazanimlar ile ilgili
olarak programin yiizeysel oldugu, dolayisiyla programin 6zellikle deger aktarimi ve
deger kazanimi bakimindan detaylandirilmasi gerektigi ifade edilmistir. Katilimcilarin
bir kismi ise matematik dgretimi ile degerlerin iligkili olmadigmi savunmustur. Bu
noktada yazar, 6gretmenlerin bilinglendirilmesi i¢in ¢aligmalarin yapilmasi gerektigini
belirtmektedir.

Asict ve Dede (2019) calismasinda, matematiksel problemler araciligiyla
egitimde degerlerin 6grencilere aktarimina iligkin teorik bir ¢calisma yliriitmiistiir. Bu
baglamda, matematik programlar1 kapsaminda yer alan 10 deger lizerinden, matematik
smiflarinda s6z konusu degerlerin aktariminin ne sekilde yapilacagi konusu

incelenmistir. Yazarlar, bu aktarim siirecinin yeterince agik olmadigin1 savunmustur.
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Ek olarak, Matematik derslerinde farkli problemler iizerinden deger aktariminin
yapilmasina iliskin farkli 6rnekler ¢alismada degerlendirilmistir.

Giiles (2019) ise ortaokul matematik derslerinde &gretmenlerin degerlere
iliskin goriislerini ve uygulamanin gelistirilmesine iliskin degerlendirmeleri ortaya
koymay1 hedeflemistir. Calismanin temel amaci, ortaokul matematik 6gretmenlerinin
miifredatta yer alan dersler ve degerlerin kazaniminin iliskilendirilmesi bakimindan
gorislerinin belirlenmesidir.

Diger yandan yazar ilgili ders baglaminda degerlerin ne sekilde biitiinlestigini;
ornek faaliyetler, smif ici tatbikatlar ve miilakatlar neticesinde belirlemistir.
Caligmanin katilimc1 grubu, ortaokulda matematik 6gretmenligi yapan 8 katilimci ile
ayni seviyede 6grenci olan 43 katilimcidan olusmaktadir. Bu katilimcilar ile yapilan
miilakatlar ve ders i¢i etkinlikler ile veriler toplanmistir. Arastirmanin sonucunda,
ogretmenlerin kendilerinin gdrev aldiklar1 egitim kurumlarinda degerler egitimine
iliskin planli bir sistemin gelistirilmediginden yakindiklari, kendilerinin de konuyu
aktarmak bakimindan yetkin olmadiklarin1 diisiindiikleri, ders ile degerlerin
biitiinlestirilmesinin zor oldugunu diisiindiikleri anlasilmistir. Ogrenciler ise degerler
ile yasamin i¢ i¢e gecen bir yonii oldugunu kabul etmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler
uygulama siiresince, bu degerleri sorgulamak i¢in firsat bulmus ve degeri merkeze alan
faaliyetlerin gerekli oldugu yoniinde fikir birligine varmistir.

Ergin (2019) lise seviyesinde, degerlerin Ogrencilerine kazandirilmasi
dogrultusunda iki farkli 6gretim seviyesinin uygulanmasini incelemistir. Boylelikle,
degerler egitiminin sinif icerisinde ne sekilde karsilik buldugu arastirilmstir.
Arastirmada, 9. smif diizeyinde derslerde Ogretilen oran-oranti ders konusunu
kapsaminda paylasma degerinin 6gretilmesi incelenmistir. Caligmada nicel veriler ise
Aktepe (2010) tarafindan gelistirilen yardimseverlik tutum 6l¢egi ile toplanirken; nitel
veriler, 41 Ogrencinin paylasma temelli hikayeler iizerinden degerin kazanim
biciminin gdzlemlenmesi ile toplanmistir. Sonu¢ olarak, oran-orant1 dersinin
aktarilmasi baglaminda, ogrencilerin degerlere bakis agisinda olumlu degisimler
gdzlemlenmistir. Ogrenciler, bylece derslerin hem verimli hem de eglenceli gegtigini
belirtmistir.

Uzunkol ve Karaca (2019), ilkokul seviyesinde, matematik egitimi i¢in
kullanilan ders kitaplarinin kapsadigi degerler bakimindan incelenmesi konusunda bir
calisma yliriitmiistiir. Calismada, 2017-2018 yillarinda kullanilan ve ilkokul {i¢iincii

ve dordiincii siif matematik ders kitaplar1 incelenmistir. Incelenen boliimler;
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etkinlikler, problemler, 6rnekler, caligsmalar ve degerlendirmelerden olusmaktadir. Her
iki diizey ders kitabi1 karsilagtirildiginda, degerlerin ti¢iincii sinif kitaplarinda (%35,8),
dordiincii siif kitaplarina (%1,9) gore daha fazla yer aldig1 goriilmiistiir. Ugiincii sinif
ders kitaplarinda tutumluluk (%29,5) en ¢ok yer alan deger iken sorumluluk (%2.27)
en az yer alan degerdir. Buna karsin, dordiincii sinif ders kitaplarinda vatanseverlik,
tutumluluk ve 06z denetim gibi degerler esit oranda (%23.07) yer alirken;
yardimseverlik ve sorumluluk gibi degerlere yer verilmedigi tespit edilmistir.

[1han ve Pogan (2020) calismalarinda, Matematik egitiminde 6nem kazanmaya
baslayan gilincel degerleri incelemistir. Bu baglamda SSCI, Center-ERIC, EBSCO,
Google Scholar, ULAKBIM gibi veri tabalar1 ile YOKTEZ iizerinden matematik
ogrenme alaninda degerler ile ilgili calismalara ulasilmistir. Bu ¢alismalar,
yayimlandiklar1 yil ve arastirma grubu basliklar1 altinda incelenmistir. Bu noktada,
tilkemizde, matematik egitiminde degerlere 2011 yilindan itibaren daha fazla 6nem
gosterildigi tespit edilmistir. Bu baglamda, 87 deger saptanmistir. Ek olarak bilimsel
calismalarda, is birligi, sorumluluk, akilcilik, rasyonalizm, yardimseverlik, acgiklik,
nesnel anlama, saygi gibi degerlere siklikla atif yapildigi belirlenmistir.

Boztiirk Macit’in (2020) calismasinda ise matematik egitiminde degerlerin ve
yaratict drama temelli 6gretim tasarismin adalet ve sorumluluk degerlerini aktarmasi
incelenmistir. Caligma grubu, Aydin ili Didim ilgesi ortaokullarinda 6§grenim goren 53
(27 kontrol, 26 deney grubu) 6grenciden olugsmaktadir. Arastirmanin sonuglari, deney
grubuna dahil olan 6grencilerin adalet, sorumluluk ve cebirsel ifadeler akademik
basar1 testi bakimindan 6nemli bir ilerleme kaydettiklerini ortaya koymustur.

Yildiz Mutlubas, (2021), matematik programma 2017 tarihinde dahil edilen
kok degerleri ilkdgretim besinci sinif matematik ders kitaplar1 iizerinden incelemistir.
Veri kaynaklari, benzesik 6rneklem yontemi ile belirlenmistir. Bu baglamda, biri
resmi, digeri 6zel bir yaymevi tarafindan basilan iki adet ders kitab1 secilmistir. Her
iki kitap da ilkdgretim besinci siniflara ait matematik ders kitabidir. Arastirmanin
sonuglari, iki ¢aligma da kok degerlere biitiiniiyle yer verildigini gdstermistir. Bu
noktada vatanseverlik ve sorumluluk, her iki ders kitabinda en sik miiracaat edilen
deger olarak ortaya ¢ikmus; diiriistliik degeri ise en az yer verilen deger olarak
belirlenmigtir. Diger yandan yardimseverlik, adalet, dostluk, sevgi, saygi gibi
degerlerin de birbirine yakin bir derecede ¢aligmalarda yer aldigi goriilmiistiir.
Calismanin sonucunda yazar, 6gretmenlerin 6zellikle ders kitaplarinda az yer verilen

degerler ile ilgili olarak destekleyici bir rol oynamalar1 gerektigine dikkat ¢ekilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bolimde arastirma siirecinde izlenen yol hakkinda detayli bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modeli kullanilmistir. Nitel arastirma, inceledigi
soruna iligkin sorgulayici, yorumlayici ve sorunu dogal ortaminda anlamaya c¢aligsan
bir yontemdir (Guba ve Lincoln, 1994; Klenke, 2016). Nitel arastirmalarda en ¢ok
kullanilan veri toplama yoOntemleri, goriisme, Ozlem ve yazili dokiimanlarin
incelenmesidir (Fossey, Harvey, McDermott, & Davidson, 2002; Hay, 2000; Seidman,
2006). Beceri temelli Matematik sorularmin degerler egitimi agisindan incelenmesi ve
O0gretmen goriisleri baglaminda degerlendirilmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada nitel
arastirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi, kullanilmis ve
Onceden tasarlanan sorular1 igeren bir goriisme formu uygulanmistir. LGS
simavlarindaki sorulardaki degerleri ortaya ¢ikarmak icin ise Dokiiman analizi teknigi
kullanilmustir. Ozkan (2021) e gore dokiiman inceleme yontemi, arastirmanin veri
setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak nitelendirilen ¢esitli dokiimanlarin

elde edilmesi, gézden gegirilmesi, sorgulanmasi ve analizidir.

3.2. Cahisma Grubu

Calismaya Manisa ili Yunusemre ilgesinde gorev yapan 21 ilkogretim
Matematik 6gretmeni katilmistir. Calisma kapsaminda LGS sinavi Matematik sorular1
ele alinmistir. Caligmaya katilan Matematik 6gretmenlerine 2018, 2019, 2020,
2021,2022, 2023 yillarindaki LGS sinavindaki Matematik sorular1 ile ilgili goriisleri
sorulmustur.

Arastirmanin ¢alisma grubunun olusturmada zaman, maliyet ve is giicli kaybin1
onlemek amaciyla kolay ulasilabilir gruplar tercih edilmistir. Arastirma siirecine

katilan ¢aligma grubunun demografik 6zellikleri Tablo 9’da gdsterilmistir.
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Tablo 9. Calismaya Katilan Matematik Ogretmenlerine Ait Kisisel Bilgiler

Kisisel Bilgiler n
Kadin 12
Cinsiyet Erkek 9
1-5 yil aras1 1
6-10 yil aras1 2
Ogretmenlik kidemi 11-15 y1l aras1 7
16-20 y1l aras1 8
21-25 y1l arasi 2
25 yil {istii 1
Toplam 21

Arastirmanin ¢calisma grubunu Manisa ili Yunusemre ilgcesinde gorev yapan 21
ilkdgretim Matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Katilimeilarin 12’°si kadin, 9’u
erkektir. 1-5 y1l aras1 kideme sahip 1 katilimei, 6-10 y1l aras1 kideme sahip 2 katilimei,
11-15 il aras1 7 katilimc1, 16-20 yil aras1 8 katilimei, 21-25 yil aras1 2 katilimci, 25
yil st 1 katilimer seklindedir. Katilimcilar goriismede sorulan tiim sorulari

yanitlamiglardir.

3.3.Uygulama Basamaklari

Calisma grubu belirlendikten sonra yar1 yapilandirilmig goriisme formu
hazirlanmistir. Katilimcilarla goériisme yapilmadan ©Once Manisa Celal Bayar
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastrma Yaym Etik Kurulu
Bagkanligi’ndan ve Manisa valiligi il milli egitim miidiirliiglinden gerekli etik izinler
alinmustir.

Calismanin veri toplama asamasinda 21 IIkogretim Matematik 6gretmeni ile
gorilisiilmiistiir. Gortigmeler katilimcilarin goniilliilligi dogrultusunda dgretmenlerin
miisait zamanlarinda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin sorular1 incelemesinin
ardindan goriismelere ge¢ilmistir. Sorular sirayla sorulmustur. Veri toplama araglari
smiflandirilmstir. Ik asamada her katilimciya bir kod (01, 02, O3, ...) verilmistir.
Buna gore calismaya katilan dgretmenlerin goriisme formlar1 verilen kodlara gore
listelenmistir. Kodlama asamasindan sonra goriisme formundan elde edilen veriler

diizenlenmistir.
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3.4. Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplamak tizere Yar1 Yapilandirilmig Gériisme Formu, Milli Egitim
[Ikogretim Matematik Ogretim Programi ve 2018-2023 LGS smavlar1 kullanilmustir.

Asagida veri toplama araglart ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

3.4.1. Yan yapilandirilmis goriisme Formlarn

Hem bir goriisme yapist hem de goriigmenin igerigine ve goriismeci ile
katilimc1 arasindaki etkilesime esnek bir sekilde uyum saglama yetenegi saglayan
onceden yazilmis bir goriisme taslagidir (Knott, Eleanor (2007); Rao, Aliya Hamid;
Summers, Kate; Teeger, Chana, 2022).

[Ikogretim Matematik dgretmenlerinin deger algilarini dgrenmek ve deger
aktariminda beceri temelli sorulara iligkin diisiincelerini tespit etmek amaciyla yar1
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Form hazirlanirken literatiir taranmis ve
calismanin amacina yonelik soru havuzu olusturulmustur. Goriisme formu,
arastirmanin amacima hizmet edecegi diisiiniilen sorularin soru havuzundan
secilmesiyle hazirlanmigtir. Goriisme formundaki sorulara iliskin Egitim Bilimleri
Anabilim Dalinda calisan 6gretim iiyelerinden iki uzman goriisii alinmistir. Uzman
goriisleri géz Oniinde alinarak gbriisme formunda gerekli degisiklikler yapilarak son
haline getirilmistir. Bu siire¢ler sonucunda arastirmanin amacma hizmet edecegi

diisiiniilen 7 soru goriisme formunda yer almistir (EK 4).

3.4.2. Dokiimanlar:

Bu arastirmada dokiiman olarak, 2018-2023 LGS sinavi Matematik sorular1 ve
Matematik Dersi Ogretim Programi (2018) incelenmistir.

Dokiiman analizi, bir degerlendirme temasmi degerlendirmek i¢in belgelerin
analist tarafindan gozden geg¢irildigi bir nitel arastrma tiriidir. Belgelerin
incelenmesi, odak grup veya goriisme formlarmin incelenmesinde oldugu gibi igerigin
konulara gore kodlanmasini igerir. Bir belgeyi incelemek veya puanlamak i¢in bir
dereceli puanlama anahtar1 da kullanilabilir (Heffernan, C., 2001).

Aragtirmanin bulgularina temel olusturan verilerin toplanmasi icin 2018-2023

LGS sinavi Matematik sorularina bagvurulmustur. Bu sorulardaki degerler tespit
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edilmistir. Oncelikle LGS sinavi Matematik sorularmin her biri tagidiklar1 degerler
acisindan analiz edilmistir. Her soru detayli bir sekilde ¢oziimlendikten sonra bu
degerler yillara gbre yeni bir smiflandirmaya tabi tutulmustur. Bu siniflandirma
sonucunda degerlerin hangi yillarda yogunlastigi ortaya konulmustur.

Matematik programindaki 10 kok deger listelenmistir. LGS sinavi Matematik
sorularinin her biri adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik degerlerinin islenmesi ag¢isindan
¢coziimlenmistir. Bu ¢oziimlemeden sonra degerler yillara ve 6grenim alanlarmna gore

ayrica smiflandirilmistir.

3.5.Verilerin Analizi

Arastirmada Ogretmenlerin goriisme formlarinda verdikleri cevaplarin
analizinde icerik analizi kullanilmustir. Icerik analizi; yararli bilgiler bulma ve karar
vermeyi destekleme amaci ile verileri inceleme, temizleme, doniistiirme
ve modelleme islemidir. Ogretmenlerin cevaplarinin igerik analizinin amaci, goriisme
stirecinde toplanan benzer verileri belirli temalar altinda bir araya getirerek anlasilir
bicimde diizenleyerek yorumlamaktir. Bu siirecte oncelikle veriler kodlanir, elde
edilen kodlar tasnif edilir ve bu kodlar1 agiklayan modeller olusturulur; veriler, kodlara
ve temalara gore smiflandirilir ve agiklanir (Yildirim & Simsek, 2016).

Katilimcilarin deger algilarin1 ve beceri temelli sorularla degerler egitimine
iligkin 6gretmenlerin goriislerini belirlemek amaciyla hazirlanan goriisme formunun
analizinde kodlayicilar arasi uyum kontrol edilmistir. Kodlamada katilimc1 gorisleri
yarg1 ifade eden ciimleler seklinde kodlanmaya galisilmustir. Ornegin; O3’e ait “Genel
olarak sorumluluk ve yardimseverlik degerleri 6ne c¢ikmaktadir.” ciimlesinden
“sorumluluk” ve “yardimseverlik” olarak iki ayr1 kod elde edilmistir. Kodlama islemi
sirasinda tekrar eden kodlarm yanina sikligini belirlemek amaciyla isaret konulmustur.

Ayrica kodlar1 temsil ettigi diigiiniilen climleler not edilmistir.

3.5.1. Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada incelenen sorularin gilivenirligi amaciyla 2023 LGS smavina ait
toplam 20 Matematik sorusu iki kodlayici tarafindan degerler agisindan ayri ayri

kodlanmistir. Miles ve Hubermen giivenirlik formiiliine gére %90 kodlayici tutarliligt
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saglanmistir. Tutarliligin olmadigi kisimlarda sorular iki arastirmaci tarafindan bastan
sona ¢Ozlimlenmis ve tam tutarlilik saglandiktan sonra arastirmaci ¢oziimlemeye
devam etmistir.

Aragtirma kapsaminda alinan diirlist, samimi ve dogru bilgilerin gegerliligi
saglayacagi ongorilmiistiir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formunun olusturulmasinda
alan uzmanlarinin goriiglerinden ve literatiirden yararlanilmistir. Higbir miidahaleye
gerek kalmadan durum oldugu gibi yansitilmaya ¢alisilmistir. Kodlayicilar arasiuyum
ise giivenilirlik i¢cin incelenmistir.

Kodlama siirecinin giivenirligini saglamak amaciyla 6rneklemin %14’lini
temsil eden 3 kisinin gériisme formlar1 arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan ayri
ayr1 kodlanmistir. Arastirmacilar kodlama siirecini bagimsiz olarak tamamladiktan
sonra bir araya gelerek kodlamalar1 karsilastirilmislardir. Kodlardaki benzerlikler ve
farkliliklar tartisilmis ve kodlayicilar arasinda fikir birligine vardiktan sonra
arastirmaci analize devam etmistir. Analiz siirecinde arastirmaci ve alan uzmani

ihtiyac halinde birlikte analiz yapmislardir.

Goriisme formundaki sorular:

1. Beceri temelli sorularin matematik 6gretim programlarinda yer alan
kok degerler ile iligkilendirilmesinin gerekliligi hakkinda goriisleriniz nelerdir?

2. Beceri temelli sorularin matematik 6gretim programlarinda yer alan
kok degerler ile iliskilendirilmesinin 6grenciler iizerinde ne tiir etkiye neden oldugunu
veya olacagini diisiiniiyorsunuz?

3. Sizce beceri temelli sorularda iglenen matematik Ogretim
programlarinda yer alan kok degerler 6grencilerde deger kavramina farkindalik
yaratiyor mu, (eger varsa) bu farkindalik 6grencilerin davranislarina yansiyor mu?

4. Beceri temelli sorular1 incelediginizde en ¢ok hangi matematik 6gretim
programlarinda yer alan kok degerlere yer verildigini gozlemlediniz?

S. Beceri temelli sorular1 incelediginizde islenen matematik Ogretim
programlarinda yer alan kok degerlerin sizin icin yeterli oldugunu diisiiniiyor
musunuz?

6. Size gore beceri temelli sorularda daha ¢cok hangi matematik ogretim
programlarinda yer alan kok degerlere yer verilmelidir?

7. Sizin beceri temelli matematik sorularmin degerler egitimi agisindan

onemi hakkinda eklemek istediginiz baska bir sey var mi?
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BOLUM IV

BULGULAR

LGS smav1 ve 6rnek sorularda yer alan beceri temelli Matematik sorularinin
degerler egitimi agisindan incelenip, bu sorularda bulunan degerlerin dagiliminin ve
yillara gore yer verimliliginin belirlenmesi; bu degerlerin 0gretmen gorisleri
baglaminda degerlendirilmesini hedefleyen bu arastirmanin bulgular1 ayrintili olarak

sunulmaya ¢alisilmstir.
4.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ait Bulgular
2018-2023 yillar1 arast LGS smav1 beceri temelli Matematik sorularinda yer
alan degerlerin genel dagilim1 incelenerek bu boliimde detayli bir agiklama yapilmustir.
Tablo 10 da LGS sinavi Matematik sorularinda yer alan yillara goére dagilimi

gosterilmektedir.

Tablo 10. LGS Sinavi Matematik Sorularinda Bulunan Degerler

Degerler /Yillar 2018 2019 2020 2021 2022 2023
Adalet - 2
Dostluk
Diiriistliik
0Oz denetim
Sabir

Saygi

Sevgi
Sorumluluk 2
Vatanseverlik -
Yardimseverlik

1 AN (=W
1 —] — N
1 ==

1
— == ] W
1
|
— = =] =] =

Q=]
W =

Tablo 10’a bakildigimda LGS smavinin 6 kez yapildigi, bu sinavlarda 120
Matematik sorusunun yer aldigi goriilmektedir. Sorularda en sik rastlanan deger
vatanseverlik degeri olmustur. Bunu 6z denetim, adalet ve diiriistliik degerleri takip
etmektedir. Sorularda sabir ve saygi degerlerine yalnizca 1 kez rastlanmistir. 2019 yili
LGS smav1 16 degerin yer almasi ile en ¢ok degerin rastlandigi, 2021 y1l1 LGS smavi
7 degerin yer almasi ile en az degerin rastlandig1 smavdir. Sinavlarda one ¢ikan

degerlerle ilgili 6rnekler soyledir.
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15.

Bir televizyon kanalinda 24 saat boyunca yayimlanacak programlarin strelerine gére dagihimi ve yayin
sirasi agagidaki daire grafiginde gosterilmigtir. Bu daire grafijine uygun 24 saatlik yayin akigini goste-
ren asagidaki gibi bir tablo olusturulacaktir.

Grafik: Yayimlanacak Programlarin Tablo: 24 Saatlik Yayin Akisi

Sarelere Gore Dagilimi Sira Program Adi Yayin Saati
10 1 1 El Emegi Géz Nuru 08.00 - ...

2 2 | Bagarinin S T

3 Anadolu’da Lezzet Duraklar =

4 Piramitlerin Gizemi W % 55

5 Canakkale Destani e

6 Ata Sporlarimiz e = s

7 Doganin Glcu cam D s

8 Dinya Atletizm Sampiyonasi = e

9 Bilgisayar Dinyasi GiE = g

10 | Notalarin Dili Ve S s

Verilenlere gbre “Ata Sporlarimiz” adli programin yayin saati asagidakilerden hangisidir?

A)19.00 - 20.00 B) 01.00 - 02.00
C) 20.00 - 21.00 D) 02.00 - 03.00

Sekil 2. 2019 LGS sinavi sayisal boliim 15. Matematik sorusu (Milli Egitim Bakanlig1 Olgme,

Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirligii, 2019)

Sekil 2° de yer verilen ve “Veri analizi” 6grenme alanma ait bu problem

ifadesinde 24 saatlik yaym akisi tablosunda verilen program adlar1 ile vatanseverlik,

saygi ve sevgi degerlerine yer verilmistir. Ornek soruda verilen “Canakkale Destan1”

vatanseverlik ve saygi, “Doganin Glici” doga sevgisi kok degerlerine birer 6rnektir.

20.

Zeynep parasinin yarsi ile paketi 30 lira olan A marka ve diger yarisi ile paketi 50 lira olan B marka
kedi mamalarindan aliyor. Bu paketlerden markasi ayni olan 6 tanesini evinde besledigi kedileri igin
ayirdiktan sonra kalan paketleri bir hayvan barinagina veriyor.

Zeynep'in hayvan barinagina verdigi A marka ve B marka mamalarin paketlerinin sayilari esit
olduguna gére Zeynep mamalar icin toplam kag lira harcamigtir?

A) 300 B) 600 C) 700 D) 900

Sekil 3. 2019 LGS sinavi sayisal boliim 20. Matematik sorusu (Milli Egitim Bakanligi Olgme,

Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii, 2019)
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Sekil 3’ de yer alan “Carpanlar ve Katlar” 6grenme alanina ait bu problem
durumunda yer alan bu soruda yardimseverlik, sorumluluk ve sevgi kdk degerlerine
yer verilmistir. Ornek soruda yer verilen “evinde besledigi kediler icin” sevgi ve
sorumluluk, “Kalan paketleri bir hayvan barinagina veriyor.” yardimseverlik
degerlerinin birer gostergesidir. Zeynep’in evinde kedi beslemesi hayvan sevgisi kok
degeri ve sorumluluk kok degerine uygun bir davranis 6rnegini, kalan paketleri hayvan
barinagina vermesiyle yardimseverlik kok degerine uygun bir davranig Ornegi
sergiledigi goriilmektedir. Bu tarz sorular Ogrencilerin sevgi, yardimseverlik ve

sorumluluk kok degerlerini kazanimlarina yardimci olabilecegi diisiintilebilir.

4. Asagidaki tabloda Ordu, Giresun ve Trabzon sehirlerini ziyaret eden turistlerin sayilari verilmistir.

Tablo: Sehirleri Ziyaret Eden
Turistlerin Sayilari

Sehirler Turist Sayisi
Ordu 0,125- 10°

Giresun 9,5 10*

Trabzon x-107

Trabzon'u ziyaret eden turistlerin sayisi, Ordu'yu ziyaret eden turistlerin sayisindan az ve Giresun'u
ziyaret eden turistlerin sayisindan fazladir.

Buna goére x’in alabilecegi degerlerden biri agagidakilerden hangisidir?

A) 1073 B)3-10° C) 102 D)3-1072

Sekil 4. 2021 LGS smavi sayisal béliim 4. Matematik sorusu (Milli Egitim Bakanligi Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirligii, 2021)

Sekil 4> de yer alan “Uslii Ifadeler” 6grenme alanma ait bu soruda sevgi ve
vatanseverlik kok degerlerine yer verilmistir. Soru ifadesinde gecen Ordu, Giresun ve
Trabzon sehirlerini ziyaret eden turistlerden bahsedilmesiyle 6grencilere vatan sevgisi

kazandirilmaya ¢alisildigindan bahsedilebilir.
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10. Bir firinda ¢avdar ve bugday unlar1 karistirilarak ekmek yapiminda kullanilan bir
un elde edilmektedir. Bu undaki ¢avdar ve bugday unu miktarlar1 arasindaki iliski
asagidaki dogrusal grafikte gdsterilmistir.

Grafik: Cavdar ve Bugday Unu Miktarlan
Cavdar Unu (kg)

—

Al s e s s

ol=—— H » Bugday
15 Unu (kg)

Bu firnda yanlislikla ¢avdar yerine bugday, bugday yerine ¢avdar unu kullanilarak
120 kg un hazirlanmistir. Hazirlanan una sadece bugday unu eklenerek cavdar ve
bugday unu miktarlar1 arasmndaki dogrusal iliskinin grafige uygun hale getirilmesi
saglanacaktir.

Buna gore, hazirlanan una kag kilogram daha bugday unu eklenmelidir?

A) 120 B) 380 C) 480 D) 520

Sekil 5. 2021 LGS sinavi saysal boliim 10. Matematik sorusu (Milli Egitim Bakanlig1 Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirligii, 2021)

Sekil 5 de yer alan “Dogrusal denklemler” 6grenme alanma ait bu problem
durumunda yer alan bu soruda adalet, sorumluluk ve diiriistliik kok degerlerine yer
verilmistir. Soruda yer alan “yanlislikla” ifadesiyle belirtilen durum diizeltilmis ve
firinda dogrusal grafige uygun ekmek yapimi saglanmistir. Bu tarz problem durumlari
ogrencilerin adalet, sorumluluk ve diiriistliik kok degerlerini kazanmalarina yardimci

olabilecegi diisiiniilmektedir.
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17. a, b, c birer dogal sayi olmak lizere

avb =+a?b
avb+cvb=(a+c)Vb
avb—cvb =(a—c)Vb dir

Asagidaki oyun parkurunda birbirine paralel olan baslangi¢ cizgisi ve mavi ¢izgi arasindaki uzaklik
543 m’dir. Baslangig gizgisinden Fatih, Yavuz ve Mehmet dogrusal bir ¢izgi boyunca top yuvarla-
yacaklardir. Topu, mavi gizgiye en yakin mesafede duran kisi oyunu kazanacaktir.

Baslangi¢ Mavi
cizgisi cizgi
G P | USSR O SN A o
-
543 m

Oyunun sonunda Fatih’in yuvarliadig: topun durdugu noktanin mavi gizgiye uzakhg: v3 m, Yavuz'un
yuvarladigi topun durdugu noktanin baslangi¢ gizgisine uzakligi ise 3+v' 3 m’dir. Bu durumda Fatih
birinci, Mehmet ikinci ve Yavuz Gc¢tnct olmustur.

Buna goére, Mehmet’in yuvariadig: topun durdugu noktanin baslangic cizgisine uzakhginin
metre cinsinden degeri asagidakilerden hangisi olabilir?

A)S5 B)7 C)10 D) 12

Sekil 6. 2022 LGS simavi sayisal béliim 17. Matematik sorusu (Milli Egitim Bakanhgi Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Midiirliigii, 2022)

Sekil 6° de yer alan “Koklii Sayilar” 6grenme alanma ait bu problem
durumunda yer alan bu soruda dostluk ve adalet kok degerlerine yer verilmistir.
Soruda 3 kisinin kurallarim1 birlikte belirledikleri adil bir oyun kurarak birlikte
oynadiklar1 ifade edilmistir. Bu soruda kuralli oyunun ele alinmasi 6grencilerde adalet

ve dostluk kok degerlerinin gelisimine katkida bulunabilecegi soylenebilir.

4.2. Matematik Ogretmenlerinin Beceri Temelli Matematik Sorularimin Degerler
Egitimine Katkasi ile Ilgili Goriislerine Ait Bulgular

Bu boliimde arastirmaya katilan Matematik dgretmenlerinin beceri temelli
sorularinin Matematik 6gretim programinda yer alan kok degerler ile iliskisine yonelik
algilar1 goriisleri ile ilgili bulgular yer almaktadir.

4.2.1. Beceri temelli sorularin Matematik 6gretim programlarinda yer
alan kok degerler ile iliskilendirilmesinin gerekliligi hakkinda 6gretmen goriisleri
nelerdir?

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere beceri temelli sorularin Matematik 6gretim

programlarinda yer alan kok degerler ile iligskilendirilmesinin gerekliligi sorulmustur.
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Matematik dersinin degerler ile iliskilendirilmesinin gerekliligine iliskin

Ogretmenlerin goriislerine Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Beceri Temelli Sorularin Matematik Ogretim Programinda Yer Alan Kok Degerler ile iliskisi
ile ilgili Ogretmenlerin Gériisleri.

Kategori Alt Kategori Frekans (f)
Matematigin giinliik hayatta karsilik bulmasi 8

Evet ve Nedenleri (n=20) Toplumsal degerleri benimsemis birey yetistirmek 7
Kok degerler ile ilgili farkindalik olusturmak 5

Kok  degerler beceri temelli sorular ile 4

iligkilendirilmeli

Hayir ve Nedenleri (n=1) Ders esnasinda ve ders kitaplarinda yeterince kok 1

degerlere yer verilmektedir.

Tablo 11°1 inceledigimizde calismaya katilan 6gretmenlere sorulan beceri
temelli sorularm Matematik Ogretim programlarinda yer alan kok degerler ile
iligkilendirilmesinin  gerekliligi hakkinda goriisleriniz nelerdir? sorusuna 20
o0gretmenin “Evet” cevabini verdigi goriilmektedir. Bu diisiincelerini su ifadelerle
desteklemektedirler: ‘“Matematigin glinlilk hayatta karsilik bulmasi ve toplumsal
degerleri benimsemis birey yetistirmek.” Bir 6gretmen ise bu durumun nedeninin
derslerde ve ders kitaplarinda yeterli kok degerlerin bulunmasi olarak belirterek soruya
“hayir” cevabini vermistir. Beceri temelli sorularin Matematik 6gretim programlarinda
yer alan kok degerler ile iliskilendirilmesinin 6grenciler lizerinde ne tiir etkiye neden
oldugunu veya olacagma dair olumlu diisiincelere 02, 021, 020, 018 ve O11 kodlu
Ogretmenlerin gorisleri ile ilgili 6rnekler sunlardir:

“Giinliik hayatta matematigi nerelerde kullandigimizi, yasamimizin her aninda
farkinda olmadan matematigi kullandigimiz1 gocuklarin gérmesini sagliyor. Onceden
matematigi nerelerde kullaniyoruz diye agiklama yaparken, bu sorularla birlikte somut
bir sekilde gosterebiliyoruz.” (02)

“Beceri temelli matematik sorularinda metinlerden yorum yaparak ¢ikarimda
bulunup matematiksel becerileri Olgiilmesi amaclanmaktadir. Metinlerde kok
degerlere yer verilebilir. Sorularin metinlerinde kok degerleri iceren mesajlara yer

verilmesi yararh olacaktir.” (O21)
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“Kok degerler toplumun vazgecilmez wunsurlaridir. Saygi, sevgi,
yardimseverlik ve benzeri kok degerler Matematik 6gretim programlarida yer almasi
ve Ogrencilere benimsetilmesi toplumsal degerlerin benimsetilmesi agisindan
onemlidir.” (020)

“Matematik giinliik hayatta ¢ok sik karsimiza ¢iktig1 icin kok degerlerle ilgili
sorularin 6grencilere kok degerleri kazandirilmasi agisindan 6nemli oldugunu
diisiiniiyorum. Bu iliskilendirme 6grencilerde farkindalik olusturuyor.” (018)

“Olumlu; Matematik dersinde sadece cebirsel olarak dersin yaninda
toplumumuzun kiiltiirel zenginlikleri ve davraniglar1 hakkinda bilgi vermek
ogrencilerin derse karsi ilgisini artiriyor. Matematigin giinliik hayattaki yerini

belirliyor.” (O11)

4.2.2. Beceri temelli sorularin Matematik 6gretim programlarinda yer
alan kok degerler ile iliskilendirilmesinin 6grenciler iizerindeki etkisi ile ilgili
ogretmen goriisleri nelerdir?

Tablo 12°de beceri temelli sorularin Matematik 6gretim programlarinda yer
alan kok degerler ile iliskilendirilmesinin 6grenciler iizerinde ne tiir etkiye neden

oldugu veya olacagi ile ilgili 6gretmen goriislerine yer verilmistir.

Tablo 12. Beceri temelli sorularin Matematik 6gretim programlarinda yer alan kok degerler ile
iligskilendirilmesinin 6grenciler tizerindeki etkisi ile ilgili 6gretmen goriisleri

Kategori Alt Kategori Frekans (f)
Ahlaki gelisimlerine katki saglama 6

Evet ve Iyi ve diiriist vatandas yetistirme 4

Nedenleri Karakter ve benlik algilarini olumlu bir gekilde destekleme 4

(n=19) Sosyal yardimlasma ve dayanisma 2

Hayir ve Toplumun ahlakma uygun olmayan davraniglarm

Nedenleri normallestirilmesi 1

(n=2)

Caliymaya katilan Ogretmenler beceri temelli sorularin degerler ile
iliskilendirilmesinin &grencilerin davraniglarina olumlu etki ettigi ve akademik
basarilarinin arttigin1 belirtilmistir. Calismaya katilan 19 6gretmen beceri temelli
sorular aracihig1 ile kok degerler egitiminin Ogrencilerin iizerinde olumlu etki

biraktigin1 diislindiigii goriilmektedir. Beceri temelli sorularda islenen degerlerin
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ogrencilerin ahlaki gelisimine katki sagladigi, sosyal yardimlasma ve dayanigma
duygularin1 gelistirdigi yorumlariyla bu goriis desteklenmektedir. Ogretmenler deger
egitimi uygulamalar1 ile 6grencilerin iyi ve saglam karakter sahibi insanlar olma
yolunda gilizel kazanimlar elde ettiklerini  gozlemlediklerini  belirterek
gerekcelendirmektedirler. Beceri temelli sorular aracihigi ile degerler egitiminin
ogrenciler tizerinde etkisinin olmadigint diisiinen 2 6gretmen bu duruma gerekce
olarak Ogrencilerin, toplumun ahlakina uygun olmayan davraniglarin artmasi ve bu

durumun normallestirilmesi nedeniyle degeri i¢sellestirememesini gostermektedir.
Bulgulara iligkin katilimcilara ait ifadelerden birkac1 asagidaki gibidir.

“Daha adaletli, diiriist, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk sahibi bireyler ve
kusaklarin devamlilig1 agisindan oldukca onemli bir etkisi var. Diiriist ve merhametli

bir nesil olabilmeleri i¢in degerleri 6grenmeleri gerekmektedir.” (O1)

“Beceri temelli matematik sorularmin kok degerler ile iligkilendirilmesi
ogrencilerin daha fazla dikkatini cekecegini, soylenerek verilmek istenilen mesajdan
daha etkili olacagini, toplumsal ve tiiketim hassasiyetinin kazanilacagini ve

yasamlarma uyarlayabileceklerini diisiiniiyorum.” (02)

“Degerler egitimi ile Ogrenciler evrensel degerleri O6grenip, kendilerini
gelistirmelerine ve daha duyarli birer birey olmalarina yarayacagini diistiniiyorum.
Ayni zamanda toplumsal kurallar ve ahlaki degerler acisindan ¢ok olumlu ve pozitif

katkilar1 olacagina inaniyorum.” (O3)

“Sosyal yardimlasma ve dayanisma konusunda olumlu etkileri var. Kok
degerler egitimin sadece ezberlenecek terimler olmadigini, onlarin uygulanabilir
oldugunu gostermek acisindan da giizel 6rnekler oluyor. Ayrica kok degerleri giinliik

hayata uygulamanin aslinda ne kadar basit ve kolay oldugunu gésteriyor” (O6)

“Ogrencilerin beceri temelli sorular1 ¢dzdiikten sonra o soruda gegen giinliik
hayat durumu hakkinda konustuklarini, o konu hakkinda tartistiklaria sahit oldum.
Bu durumun 6grencilerin hem ahlaki hem de akademik agidan gelisimlerini
sagladigimi disiiniiyorum. Sosyal yardimlasmayir Onemseme ve iyi birey olma

noktasmda olumlu etkilendiklerini sdyleyebilirim.” (012)
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4.2.3. Beceri temelli sorularda, islenen Matematik 6gretim
programlarinda yer alan kok degerlerin o6grencilerde deger kavramina
farkindahk yaratip yaratmadigr ve farkindahgin oégrencilerin davramislarina
yansimalari ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

Tablo 13’te ¢alismaya katilan 6gretmenlerin beceri temelli sorularda iglenen
degerlerin 6grencilerde farkindalik yaratmasi, 6grencilerin davraniglarma yansimasi

ile ilgili goriisleri yer almaktadir.

Tablo 13. Beceri temelli sorularda islenen degerler o&grencilerde farkindalik yaratiyor mu?
Davraniglarma yansiyor mu? Sorusuna verilen cevaplara ait bulgular

Kategori Alt Kategori Frekans (f)
Ogrencilere toplumsal degerlerin kazandirilmasi 7
Beceri temelli sorular araciligi ile 6grenci davraniglarinda 6

Evet ve olumlu gelismelerin goriilmesi

Nedenleri Duyarliligiin artmast 4

(n=20) Deger kazanimmim goézle goriiliir olmasi 3
Kisisel gelisimine etkisi 2
Kok degerleri igsellestirmesi 2

Hayir ve

Nedenleri Sorunun dogru cevabini bulmaya odaklanmasi 1

(n=1)

Aragtirmaya katilan 20 O6gretmen beceri temelli sorularin kapsadigi kok
degerler 6grencilerde farkindalik yaratiyor mu ve 6grencilerin davranislarina yansiyor
mu? sorusunu evet olarak yanitlamislardir. Beceri temelli sorularin 6grencilerin
davranislarma ve toplumsal degerlerin kazanilmasina olumlu yansimasi da bu goriisii
desteklenmektedir.1 6gretmen soruya hayir cevabi vermis ve bu durumun nedeni
olarak dgrencilerin sorularin dogru cevabini bulmaya odaklanmalarini géstermektedir.

Bu goriislere O1, 02, 06, 016 ve 017 kodlu 6gretmenlerin diisiinceleri drnek
olarak verilebilir.

“Beceri temelli sorularda islenen kok degerler Ogrencilerde farkindalik
yarattyor. Degerler {izerinde diislinmesini, yorum yapmasmi sagladigmi
diisiiniiyorum. Ancak davraniga doniisebilmesi i¢in yeterli oldugunu diisiinmiiyorum.
Davranisa doniisebilmesi i¢in tiim derslerde islenmesi yaninda, sosyal etkinliklerle,

toplum hizmeti etkinlikleriyle vb. desteklenmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (O1)
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“Matematik 6gretim programlarinda yer alan kok degerler 6grencinin hem
topluma uyum saglamasini hem de toplumun kiiltiirel degerlerini korumasini saglar.
Ogrenci davranislarmda olumlu degisim olduk¢a toplum icinde kiiltiirel
degerlerimizin gerekli kendinin daha da gosterecektir.” (02)

“Sorularda dikkat c¢eken sloganlar ile gizil O6grenme olusturdugunu
diistiniiyorum. Sorular1 ¢ozerken bu konularla ilgili yapilan kisa bir bilgi aligverisinin
diiz anlatimdan daha etkili oldugunu ogrencilerin Ornek vererek yaptiklari
aciklamalardan gorebiliyoruz.” (06)

“Evet farkindalik yaratiyor. Ornegin; egim konusundaki engelli bireyler igin
yapilmasi gereken rampa ve bunun gerekliligi. Ornegin, Su israfi ile ilgili bir afis.
Ornegin; bir pastayi esit bir sekilde paylastirma vb. tiim drnekler 6grencilerin adalet,
dostluk, yardimseverlik ve vatanseverlik gibi kok degerler farkindalik katmaktadir.”
(016)

“Mutlaka yaratiyordur. Ortadgretimde bunun etkisini (ergenlik veya ¢ocukluk
doneminde olmalarimdan dolay1) hemen goremesek de umuyorum ki akillarinda

kaliyordur. Hayatlarmin bir dsneminde bu gizli §grenme ortaya ¢ikacaktir.” (017)

4.2.4. Beceri temelli sorular incelendiginde Matematik o6gretim
programlarinda yer alan kok degerlerden en cok hangisine yer verildigi ile ilgili
ogretmen goriisleri nelerdir?

Calismaya katilan 6gretmen goriislerine gore beceri temelli sorularda en ¢ok

yer alan degerler tablo 14’°te verilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin incelemelerine gdre beceri temelli sorularda en ok bulunan degerler

Kategori Alt Kategori Frekans (f)

Vatanseverlik 12

[
[

Sorumluluk

Sevgi

Yardimseverlik

Adalet

Sayg1
Dostluk

Degerler

Diiriistlik

Ozdenetim

Sabir

=l W W R N S| R O
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Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerde beceri temelli sorularda en ¢ok
karsilasilan kok degerlerin 6grenim alanlarma gore farklilik gosterdigi cikarimi
yapilmigtir. Veri analizi 68renim alaninda degerlerin yogun oldugu belirtilirken
ozellikle vatanseverlik degeri vurgulanmistir. Yapilan goriismelerde beceri temelli
sorularda en ¢ok vurgulanan kok degerlerin sorumluluk ve vatanseverlik oldugu
goriilmektedir. Bu diisiincelere 6rnek olarak O1, 03, 08, 06 ve 019 kodlu 6gretmenin
goriisleri verilebilir.

“Beceri temelli sorular incelendiginde; saygi, sevgi, sorumluluk, dostluk
degerlerine daha fazla yer verildigini gériiyorum.” (O1)

“Matematik programlarinda; adalet, diriistliik, saygi konularmna yer verildigi
goriilmektedir.” (O3)

“Paylasim, problem ¢6zme, is birligi, farkliliklara karsi farkindalik olusturma
ve kabul etme gibi kok degerler gdze ¢arpmaktadir.” (O8)

“Paylasma, birlik beraberlik (6zellikle bir isin daha kisa siirede bitirilmesi),
dirtistliik, baz1 ayirt edici sorularda biiyiiklere saygi, ¢cevreye karsi duyarlhilik, erdemli
olmak ilk aklima gelenler.” (O6)

“Birlik beraberlik, vatan sevgisi, ¢cevreye karsi duyarlilik, biiyiiklere sayg1 ve

sorumluluk degerlerine yer veriliyor.” (019)

4.2.5. Beceri temelli sorular incelediginde Matematik o6gretim
programlarinda yer alan kok degerlerin yeterliligi ile ilgili 6gretmen goriisleri
nelerdir?

Tablo 15°te beceri temelli sorularda degerlerin varliginin yeterli olmasi ile ilgili

Ogretmen goriisleri bulunmaktadir.

Tablo 15. Beceri temelli sorularda degerlere yeterli yer verildigi ile ilgili gézlemlerine iligkin 6gretmen
goriisleri

Evet ve Degerlerin bulunurlugu konusunda beceri temelli sorularin 7

Nedenleri yeterli olmasi

(n=9) Temel degerlerin varliginin yeterli olmast 2
Degerleri aktarmada sorularin yetersiz kalmasi 4
Degerlerin tiim sorularda daha ¢ok bulunmasi gerekliligi 4

Hayir ve Onemli bulunan degerlere yer verilmemesi 2

Nedenleri (n=12) Sorularm degerleri aktarmay: desteklememesi 1
Degerlerin bazi 6grenme alanlarinda yogunlagmasi 1
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Beceri temelli sorularda degerlerin yeterliligi hakkinda Matematik
Ogretmenleri ile yapilan gorlismelerde, 9 Matematik Ogretmeni beceri temelli
sorulardaki kok degerlerin yeterli oldugunu diisliniirken, 12 Matematik 0gretmeni
yetersiz oldugunu diisiinmektedir. Bu durumun en sik dile getirilen nedenleri beceri
temelli sorularin degerleri aktarimini desteklememesi, kok degerlerin bazi 6grenme
alanlarinda yogunlagmasi, beceri temelli sorularin kok degerleri aktarmada yetersiz
kalmas1 olarak gosterilmistir. Kok degerlerin yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenler
ise, degerlerin varlig1 icin beceri temelli sorularin yeterli olmasi ve ana kok degerlerin
yeterli olmas1 olarak agiklamislardir. Ornek olarak 010, O7 O11, 019 ve 021 kodlu
O0gretmenlerin goriisleri verilebilir.

“Hayir. Sadece yardimseverlik, sevgi, saygi konularinda yogunlasiyor. Diger
kok degerlere de sorular icerisinde yer verilmelidir.” (O10)

“Beceri temelli soru sormus olmak i¢in hazirlanan amagsiz sorular yerine kok
degerleri igeren sorulari tercih ederim. Yeterli degil.” (O7)

“Bence yeterli. Bu tarz sorular daha ¢cok LGS tarzi yeni nesil sorulardir bu
sorularm Once anlagilmasi ve 6ziimsenmesi vakit aliyor. Kazanimlar yetismeyebilir.”
(O11)

“Sorular daha ¢ok bilgi 6lciiyor. Degerlerin 6grencilere kazandirilmasi yetersiz
kaliyor. Sorularda sadece birka¢ degere yer veriliyor. Oysaki tiim degerlere yer
verilmeli.” (019)

“Degerler egitiminin beceri temelli sorularda yer almasi yararl olacaktir ancak
kok degerlerin kazandirilmasinin daha ¢ok sozel derslerle ve yine sosyal etkinliklerle
daha basarili olunacagimi diistiniiyorum. Kok degerlerin 6grencilerde davranisa
doniisebilmesi i¢in ¢evresinde Ornek alabilecegi yetiskinler olmali. Beceri temelli
sorularda kok degerler mesaj yoluyla verilebilir ancak davranisa doniigsmesi i¢in yeterli

olmaz.” (021)

4.2.6. Beceri temelli sorularda Matematik 6gretim programlarinda yer
alan kok degerlerden daha c¢ok hangilerine yer verilmesi gerektigi ile ilgili
ogretmen goriisleri nelerdir?

Caligmaya katilan Matematik dgretmenlerine sorulan “beceri temelli sorularda
en ¢cok yer verilmesi gerektigini diisiindiigiiniiz degerler hangileridir?” sorusunun

cevabi tablo 16’da yer almaktadir.

55



Tablo 16. Calismaya katilan 6gretmenlerin goriislerine gore beceri temelli sorularda en ¢ok bulunmasi
gereken degerler

Kategori Alt Kategori Frekans (f)

Adalet 12
Diiriistliik 12
Saygi 11
Vatanseverlik 11

i:’ Ozdenetim 7

3

E‘J Sevgi 5
Sorumluluk 4
Sabir 2
Dostluk 2
Yardimseverlik 2

Calismaya katilan Matematik 6gretmenlerinin sorularda en ¢ok yer verilmesi
gereken kok degerlerin adalet, diiriistliik, saygi ve vatanseverlik oldugu goriilmektedir.
Bunun gerekcesi olarak cagin gereklilikleri ve toplumun ihtiyaglart olmasini
belirtmislerdir. Ogretmenler Milli degerlerin énemini vurgulamaktadirlar. Ayrica
0zdenetim, sevgi kok degerleri de beceri temelli sorularda yer almasi gereken degerler
olarak ¢alismaya katilan 0gretmenler tarafindan dile getirilmektedir. Beceri temelli
sorularda en ¢ok yer verilmesi gereken degerlerle ilgili 6gretmen goriislerini igeren
ornekler:

“Bana gore yasadigimiz ¢agm gereklilikleri ve toplumun ihtiyaclar1 goz
oniinde bulundurularak Matematik 6gretim programlarinda adalet ve vatanseverlik
kok degerlerinin daha ¢ok yer almasi gerekmektedir.” (O4)

“Adalet, saygi, paylasim, 6zgiiven degerlerine sorularda daha agirhikli yer
verilmeli.” (0O3)

“Beceri temelli sorular incelendiginde; adalet, diiriistliik, sorumluluk,
vatanseverlik ve 6zdenetim degerlerine daha ¢ok yer verilmeli.” (O5)

“Tiim diinyanin ihtiyaci olan diiriistliik ve saygiya degerlerine yer verilmelidir.
Karsilagtigim sorularda bu iki degere yeterince yer verilmedigini diisliniiyorum.”

(020)
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4.2.7. Beceri temelli Matematik sorularimin degerler egitimi a¢isindan

onemi hakkinda 6gretmenlerin eklemek istedikleri farkh goriisleri nelerdir?

Asagida caligmaya katilan 6gretmenlerin beceri temelli Matematik sorularmin
degerler egitimi agisindan dnemine iligkin goriis ve Onerileri yer almaktadir.

Arastirmaya katilan &gretmenlerin beceri temelli Matematik sorularinin
degerler egitimi agisindan Onemine iligkin goriis ve Onerileri incelendiginde; 11
Matematik 6gretmeninin soruya cevap verdigi goriilmiistiir.

Beceri temelli Matematik sorularmmin degerler egitimi baglaminda 6nemine
iligkin goriis ve Onerileri yansitan ornekler:

021: “Degerler egitimine tabii ki beceri temelli sorularda veya konularin i¢inde
veya dersin i¢inde yer verilmesi gerekli, en azindan ¢ocuklarda bir kulak asinaligi olur.
Fakat davranisa doniismesi i¢in bunu yaparak yasayarak 6grenmesi lazim. Ornegin bir
saygl davranigi, arkadaslik, sevgi ve benzeri degerler, ailesi ¢ocugu bir bayram
ziyaretine gotiirmiiyorsa, aile biiyiiklerinin elini Optiirmiiyorsa veya birine yardim
etmiyorsa, okulda herhangi bir yardim kampanyasi diizenlenmesi gibi davranisa
donlismezse, degerler egitimi bu sekilde verilmezse sézde kalir, yardimsever olmak
1yl bir seydir climlesiyle kalir. Degerler egitiminin verilmesi i¢in bu sene se¢meli
dersler programa eklendi ama tabi bu secmeli derslerde boyle sinif ortaminda sadece
dort duvarin arasinda islenirse gene sézde kalir. Tabii ki matematik dersinde de
bunlara deginilmeli ama yeterince programda olsa bile ne devletin gonderdigi
kitaplarda ne de Milli Egitim Bakanliginimn egitim sitesi EBA da yeterince bunlara yer
verilmis degil.”

02: “Giiniimiizde gocuklar gorerek, yasayarak, deneyimleyerek davranislari
daha kolay benimsiyorlar. Internet oyunlarimi ¢ok seviyorlar. Oyunlara da eklenerek
daha kalic1 hale getirilebilir. Oyunlarda 6fke, doviis yerine degerler egitimini
kullanarak ¢ocuklara hitap edecek oyunlar kurgulanabilir.”

018: “Degerler egitimi, bireyin ahlaki, sosyal ve kisisel agidan diizgiin bir
insan olmasi i¢in ¢ok dnemli bir yere sahiptir. Matematik dersi de giinliik hayatla direkt
baglantis1 oldugu i¢in, dgrencilere bu degerlerin kazandirilmasida biiyiik bir etkiye
sahiptir. Degerleri 6grencilere kazandirmak i¢in bir¢ok yontem vardir. Beceri temelli
sorulara ek olarak ders kitaplar1 ve 6gretmenler tarafindan da bu degerler 6grencilere

kazandirilmalidir”
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015: “Degerli egitimi igin soru ve konulan ilkdgretimin ilk kademesinde daha
yogun olmasinin etkili ve kalic1 olacagmi diisiiniiyor.”

08: “Kok degerlerin sadece sorular igine gizil olarak degil ayn1 zamanda,
eglenceli uygulama ortamlar1 olusturulmali. Rehberlik servisleri ile is birligi
artirilmalr.”

O5: “Her bir degerimizin bu kadar yozlasti diinyamizda bu calismalarin

artirilmasi ve farkindaligin arttirilmasi gerekir. Size de tesekkiir ederim.”
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmanin son boliimiinde bulgulardan elde edilen sonuglara ve beceri
temelli sorularin degerler egitimine katkisi ile ilgili yapilacak caligmalara iligkin

Onerilere yer verilmistir.

5.1. Beceri Temelli Matematik Sorularmnin Degerler Egitimi Acisindan

Incelenmesi ile Tlgili Sonuc ve Tartisma

Arastirma ve literatiir taramasi sonucu elde edilen bilgiler, calisma sonucu elde
edilen bulgularla birlikte degerlendirildiginde beceri temelli egitimle ilgili ciddi bir
kaynak problemi yasandigi goriilmektedir. Bu kaynak probleminin bir kismini,
iiretilen kaynaklarin beceri temelli egitime yer vermemesi olustururken diger kismini
kaynaklar arasindaki uyumsuzluktan dogan kaynak kirliligi olusturmaktadir. Beceri
temelli egitim ve sorularda, bir standart yakalanamadigi1 gozlemlenmekte, bu standart
eksikliginin temel sebebinin de MEB tarafindan okullarda {icretsiz dagitilan ders
kitaplar1 ile ODSGM araciligiyla yayinlanan 6rnek sorular oldugu goriilmektedir. Zira
hem okula yardimc1 hem de LGS siavina hazirlayici olmay1 hedefleyen diger yaymlar
da MEB’in iicretsiz dagittigi kitaplarda beceri temelli egitime yeterince yer
ayirmamasindan dolayi1 standartlastirma problemini devam ettirmektedir (Katranci ve
Kedikli, 2022). Sorunun ¢oziimii i¢in Oncelikle beceri temelli egitimin tanimi ve
ozelliklerinin belirlenmesi gerekmektedir. Problemin tam olarak belirlenmesi ve drnek
beceri temelli problem kaynaklarmin MEB tarafindan zenginlestirilmesi sayesinde
hem egitimde bir standart belirlenmis olacak hem de mevcut kaynak kirliligi biiytik
oranda giderilecektir.

Calismanin bulgularina temel olusturan verilerin toplanmasi asamasinda
incelenen kapsam gegerliligi ile 6gretim siirecinin biitiiniinii yansitmay1 hedefleyen
ideal bir 6lgme-degerlendirme araciolan LGS smavlarindaki beceri temelli Matematik
sorular1 degerlendirildiginde sorularda degerlere yeterince yer verilmedigi ve yillara
gore ele alinan deger sayis1 ve ¢esidinde biiylik farkliliklar oldugu gozlenmektedir.
Ayrica, degerlerin bazi 6grenim kazanimlarinda yogunlastigi, bazi yillar ise bazi

degerlere hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Bu durum, beceri temelli egitim gibi
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degerler egitiminde de bir planlamanin olmadigini ve belirli bir standardin
yakalanamadigimi gostermektedir (Dasaprawira & Susanti 2019).

LGS smavinda karsimiza ¢ikan beceri temelli Matematik sorulari
incelendiginde, 2019 yilinda 16 degere yer verilirken, 2021 yilinda sadece 7 degere
yer verildigi goriilmiistiir. Ayni incelemede 120 soruda vatanseverlik degerine 11 kez
yer verilirken sabir ve saygi degerlerine 1 kez yer verildigi tespit edilmistir. Bu
baglamda smav sorularmin yillara gore ve tiim degerlerin kazandirilmasi agamasinda
devamlilik ve esitlik diizeylerinin ¢ok farkli oldugu goriilmistiir. Halbuki ideal bir
degerler egitimi programinda, yillara gore ele alinan kok degerlerin yogunlugu ve
cesitliligi arasinda biiyiik bir farkhilik gdzlenmemesi gerekmektedir. Iste bu farklilik,
beceri temelli Matematik sorularinin hem yazimi ve hem de se¢imi asamasinda yeterli
ozenin gosterilmedigi ve gerekli planlamanm yapilmadigini géstermektedir (Sam &
Ernest 1997).

Degerler egitimi siirecinin saglikli bir sekilde yiirtitiilmesi i¢in onceden bir
planlama ve dagilim yapilmasmin gerekliligini ortaya koyan bu calisma bulgular:
sonucuna  yillara gore degisen deger dagilimlar1 arasinda bir Oriintii olmadigini
gostermektedir. MEB’in LGS smavinda yillara gore degisen degerler tercihinde o yil
icerisinde gerceklesen toplumsal olaylar ve 6ne ¢ikan degerlerin ne diizeyde etkili
oldugu da egitim sosyolojisi alaninda ayr1 bir ¢alismanin konusu olarak incelenmeye
degerdir. Ancak ¢alismamiz agisindan bakildiginda MEB’in degerler tercihinde egitsel

amagcl bir planlamanin olmadig1 da agiktir.

5.2.Beceri temelli Matematik Sorularimin Degerler Egitimi Acisindan Ogretmen

Goriismeleri Baglaminda Incelenmesi ile ilgili Sonug¢ ve Tartisma

Egitim- 6gretim arac-gerecleri, 6grenme ve dgretme ortamlari, ders disindaki
etkinlikler gibi egitim sisteminin biitiin bilesenleri dikkate alinarak olusturulan
Matematik egitim programinda bulunan degerlerin beceri temelli sorular araciligi
ogrencilere aktarilmasmnda ne diizeyde farkindalik yarattigina dair 6gretmenlerle
yapilan goriismeler sonucunda, degerler egitimine yeterli dnemin verilmedigi, gereken
onemin gosterilmedigi sonucuna varilmstir.

Gorlisme yapilan Matematik 6gretmenlerinin tamamma yakini, degerlerin
beceri temelli sorular ile iliskilendirilmesini destekledigini dile getirmistir.

Ogretmenler bu sayede, matematigin giinliik hayatta bir karsilik buldugunu ifade etmis

60



ve beceri temelli sorularda islenen degerlerin 6grencilerde farkindalik yaratarak
davranislarma da yansidigini savunmustur. Ayrica toplumsal degerleri benimsemis
bireyler yaratmanin elzem oldugunu dile getiren 6gretmenler, bunun da Matematik
dersi agisindan, 0gretim programi ve sorular icerisine yerlestirilen degerler sayesinde
miimkiin oldugunu ifade etmislerdir. Dolayisiyla goriisme yapilan 6gretmenlerin hem
degerler egitimini hem de bu degerlerin beceri temelli sorular araciligiyla aktarilmasini
destekledikleri goriilmektedir.

LGS smavindaki sorular1 degerlendirmeleri istendiginde 6gretmenler, en ¢cok
sorumluluk ve vatanseverlik degerlerine yer verildigini saptamiglardir. Bu tespit,
calismamiz boyunca incelenen yillardaki sorulardan elde edilen sonuglarla tutarhdir.
Dolayisiyla, Matematik Ogretmenlerinin LGS sinavinda sorulan beceri temelli
Matematik sorularini yakindan inceledigi ve burada islenen degerlere de dnem verdigi
goriilmektedir. Bu sonug, degerler egitimi programinin 6gretmenler nezdinde kabul
gordiigii hatta 6ncelikli bir sekilde takip edildigini de ortaya koymaktadir.

Ogretmenlere sorularda en cok yer verilmesi gerektigini diisiindiikleri
degerlerin diirtistliik, sayg: ve vatanseverlik oldugu goriilmektedir. Bu tablo, sorularda
ele alinan degerlerle birlikte diistiniildiiglinde yalnizca “vatanseverlik” degerinin
tutarli ve etkili bir sekilde islendigi goriilmektedir. Dolayisiyla degerler egitimi
programinda, ogretmenlerin de 6zellikle bekledigi diiriistliik, saygi gibi evrensel
degerler s6z konusu oldugunda yeterince 6zen gosterilmedigi ve buna yer ayrilmadigi
sonucuna ulagilmaktadir. Bu sonucun, donemin genel toplumsal ruhunun bir yansimasi
mi, yoksa program diizenleyicilerinin 6zel bir tercihi mi oldugu yine ayr1 bir calisma
konusu olarak arastrmaya degerdir. Ancak bir yasam felsefesi insa edebilecek ve
degerlerle donanmis bir bireyin, tek bir degeri Onceleyerek bunu basarmasinin
miimkiin olmadig1 da agiktir (Gewirtz & Cribb 2006). Ornegin sorumluluk degerini
yeterince benimsememis birisinin vatanseverlik degerini hakkiyla tasiyabilecegini
diisiinmek gercekci goriinmemektedir. Bu nedenle tek bir degerin 6ne ¢ikartilarak
diger degerlerin tedricen ele alinmasi, aktarilmaya ¢alisilan deger agisindan da saglikli
sonuglar sunamayacaktir. Bu nedenle, MEB tarafindan saptanan kok degerlerin
hepsine ayn1 6nemin verilerek esit bir yogunlukla iglenmesi, degerler egitimi agisindan
daha saglikli sonuglar doguracag diistiniilmektedir.

Yapilan caligmada ayrica, O6gretmenlerin, Ogrencilerin degerler {izerinde
diistinmesini, yorum yapmasini sagladigmi diisiinen 6gretmenlerin bu kazanimlari

davranigsa doniisebilmesi i¢in tiim derslerde islenmesi yaninda, sosyal etkinlikler,
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toplum hizmet etkinlikleriyle desteklenmesi gerektigini diisiindiigii ortaya ¢ikmustir.
Degerlere beceri temelli sorularda yer verilmesi cocuklarda kulak asinaligi ve
farkindalik yaratmasi agisindan Onemlidir fakat bu degerlerin davraniglara da
yansimasi i¢in en etkili yontemlerden birisi yaparak ve yasayarak 6grenmedir. Bu
noktada Ogretmenlere ve idarecilere biiyiikk gorev diismektedir. Egitim-0gretim
ortaminda birer rol model olan 6gretmen ve idareciler, aktarilacak degerlerin etkili
birer tastyicis1 ve uygulayicisi olarak 6grencilere yol gostermelidir. Ogrenciler, onlara
aktarillan degerleri Ogretmenlerinin davramiglarinda gormeli ve bu davranislar
sergilediklerinde de olumlu pekistirmelerle desteklenmelidir (Willemse, Lunenberg &
Korthagen, 2005).

Bunun yani sira, beceri temelli sorular ¢oziiliirken farkindalik kazanan
ogrencilere, bu davranislarini1 sergileyebilecekleri ortamlar hazirlanmali, yardim
kampanyalar1  diizenlenmeli, yasli bakim evi ziyaretleri vb. etkinlikler
diizenlenmelidir. Ogrencilerin degerleri is basinda gérmeleri ve uyguladiklar: degerler
sayesinde iyilesip gilizellesen hayatlar1 gormeleri onlar agisindan en biiyiik pekistirectir
(De Lange, 1996). Bu amaclar dogrultusunda 2023 yilinda giincellenen ilkdgretim
haftalik ders ¢izelgesine eklenen Gorgii Kurallar1 ve Nezaket, Tiirk Sosyal Hayatinda
Aile, Kiiltir ve Medeniyetimize YOon Verenler, Ahlak ve Yurttashk Egitimi gibi
secmeli dersler, sorularda aktarilan degerlerin davranisa doniistiiriilmesinde etkili bir
arac olarak kullanilmalidir. Biitiin derslerin, aktarilacak degerler agisindan, igbirligi ve
paralel bir ilerleme ile diizenleme ile planlanmamas1 da hem degerlerin aktarimi hem
de kalic1 bir hale gelerek davranisa doniismelerini olduk¢a kolaylastiracak baska bir
diizenleme olarak géze ¢arpmaktadir.

Tiim diinyada degerlerin ve degerler egitiminin hem bireysel hem de toplumsal
yasami iyilestirmek adina oldukca 6nemli olduguna kanaat getirildigi bir donemde,
tilkemizde de degerler egitiminin hakkiyla yerine getirilmesi oldukca elzemdir
(Halstead, 2005). Calismamiz hem degerler egitimi siireci hem de bu egitimin beceri
temelli LGS sorularna yansimis halinin nitelikli bir planlama ve diizenleme
gozetilerek yapilmadigini ortaya koymus; bu iddiayr 0gretmenler goriisii ile de
desteklemistir. Ogretmenler, degerlerimizin giderek yozlastigi bu donemde, degerler
egitimine yeterli ve gereken dnemin verilmedigini dile getirmis; akademik basarmnin
ahlaki degerlerden onde tutuldugunu belirtmislerdir. Bu sonuglar, Mustafa Kemal
Atatiirk’tin “Bir millet, zenginligiyle degil, ahlak degeriyle 6l¢iiliir” sozii ile birlikte

diisiiniildiigiinde, degerlerin egitimin her alaninda etkinliklerle desteklenerek
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islenmesinin gerekliligi ve gilinlik hayatin her alanma yansitilarak kalic1 hale

getirilmesinin ne kadar 6nemli oldugu daha da iyi anlagilacaktir.

5.3. Oneriler

1. Bu calisma, Manisa ili Yunusemre ilgesinde calisan ilkogretim Matematik
ogretmenleri ve LGS sinavi Matematik sorular1 ile sinirlidir. Orneklemi genisletmek
gercege daha uygun sonuglar verecegi i¢in ayni1 ¢alisma daha genis bir 6rneklemle
tekrarlanabilir ve diger branglarda da caligmalar yapilabilir. Yapilacak calismalar
sonrast elde edilen sonuglarin birlikte degerlendirilmesi ile daha giivenilir sonuglar

elde edilebilir.

2. LGS ve Matematik dersleri i¢in beceri temelli sorular hazirlanirken Matematik
sorularinin zorluk derecesi, sorularin kazanimlara uyumlulugu, uzunlugu ve degerler

egitimine katkisi biitiinsel olarak degerlendirilebilir.

3. LGS ve Matematik dersleri i¢in beceri temelli sorularmin olusturulmasi siirecinde
Ogretmenlerin goriislerinin dikkate alinmasi, sorularin degerler egitimi agisindan

katkisini artirabilir.

4. Gelecekte beceri temelli sorularin degerler egitimi siirecini nasil etkiledigini
anlamak i¢in yapilacak karsilastirmali ¢calismalar bu konuda daha giivenilir bulgular

ortaya koyabilir.

5. Beceri temelli sorular degerler egitimi agisindan daha kapsamli bir sekilde

gelistirilebilir ve yillara gére daha dengeli dagilim gosterebilir.
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EK 3. GONULLU KATILIM FORMU
ORNEK ARASTIRMA GONULLU KATILIM FORMU

Bu ¢alisma, Beceri Temelli Matematik Sorularmin Degerler Egitimi Agisindan Incelenmesi
ve Ogretmen Goriisleri Baglaminda Degerlendirilmesi baslikli bir arastirma calismasi olup
Calismanin amaci, LGS’de ¢ikmis matematik sorular1 ve MEB 6rnek matematik sorularini
degerler egitimi acisindan incelemek ve Ogretmen goriisleri baglaminda degerlendirme
amacin1 tasimaktadir. Calisma, Okan IKIZ tarafindan yiiriitilmekte ve sonuclari ile
Ogretmenlerin deger algilarin1 6grenmek ve deger aktariminda beceri temelli sorular ile ilgili
diistinceleri ortaya konacaktir. Matematik dersi degerler egitimi alaninda olusan veri tabanina,
okul sinav sorularmm ve LGS kaynak kitaplarinin daha nitelikli hazirlanmasina bir katki
saglayacak ve gelisimine 11k tutulacaktir.

= Bu calismaya katilimmiz goniilliiliik esasina dayanmaktadir.

= (Calismanin amaci dogrultusunda, yari yapilandirilmis gériisme formu (arastirmanin
tiirii/tiirleri) yapilarak sizden veriler toplanacaktir.

* [sminizi yazmak ya da kimliginizi a¢iga cikaracak bir bilgi vermek zorunda
degilsiniz/arastirmada katilimcilarm isimleri gizli tutulacaktir.

= Arastirma kapsaminda toplanan veriler, sadece bilimsel amaglar dogrultusunda
kullanilacak, arastrmanin amaci disinda ya da bir bagka arastirmada
kullanilmayacak ve gerekmesi halinde, sizin (yazili) izniniz olmadan bagkalariyla
paylasilmayacaktir.

» [stemeniz halinde sizden toplanan verileri inceleme hakkiniz bulunmaktadir.

= Sizden toplanan veriler korunacak ve arastirma bitiminde arsivlenecek veya imha
edilecektir.

= Veri toplama siirecinde/siireclerinde size rahatsizlik verebilecek herhangi bir
soru/talep olmayacaktir. Yine de katilimimiz sirasinda herhangi bir sebepten
rahatsizlik hissederseniz c¢alismadan istediginiz zamanda ayrilabileceksiniz.
Calismadan ayrilmaniz durumunda sizden toplanan veriler ¢alismadan ¢ikarilacak
ve imha edilecektir.

=  Goniilli katilim formunu okumak ve degerlendirmek iizere ayirdigimiz zaman icin
tesekkiir ederim. Calisma hakkindaki sorularinizi Celal Bayar Universitesi Sosyal
ve Beser1 Bilimler boliimiinden Dr. Ogretim Uyesi Aynur PALA’ya yOneltebilirsiniz.

Bu calismaya tamamen kendi nzamla, istedigim takdirde c¢alismadan
ayrilabilecegimi bilerek verdigim bilgilerin bilimsel amagclarla kullanilmasini
kabul ediyorum.

(Liitfen bu formu doldurup imzaladiktan sonra veri toplayan kisiye veriniz.)

Katilimc1 Ad ve Soyadz:
Imza:
Tarih:
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EK 4. GORUSME FORMU

A) KISISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz (K) (E}
2. Ogretmenlikte kndeminiz.
{11-3 il aram { 16-10 y1l aram { J11-15 y1l aran
()16 ile 20 y1l aras { J21-25 y1l arazm ()25 yl astia
3. Degerler egrtimi ile 1lgih kurs veya semmer aldimz m?

(Evet) (Hayr)
B) DEGERLER EGITIMI

1. Becen temelli sorulann matematik §retim programlarmda yer alan kik degerler ile
tigkilendimlmesimin gerekhliz hakkonda goriiglenmz nelerdir?

1. Becenl temell somlann matematik 55retim programlarmda yer alan kik degerler ile
iiglalendmlmesinin dgrenciler fizerinde ne tiir etkiye neden oldugunu veya olacagm
diigimitvorsunuz?

3. Sizce beceri temelli sorularda 13lenen matematik d&retim programlarmda ver alan
k&k degerler Ggrencilerde defer kavramina farlondahk varatryor mu, (gger varsa) bu
farkmmdalik Gzrencilerin davramsglanna yansiyor mu?
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4, Becen temelli sorulan mcelediginizde en gok hangi matematil: SZretim
programlarmda ver alan kdk degerlere yer verildizim gézlemledimz?

5. Becen temelli sorulan meeledifimizde i5lenen matematik 6&retim programlannda
ver alan kik deZerlenn sizin igin yeterl oldufunu disimiryer musumuz?

6. S1ze gire becen temelll somularda daha gok hangi matematik: 5&retim
programlarmda ver alan kék deZerlere ver verlmelidir?

7. 51zin becen temelh matematik somlanmn degerler egitimi agizsmdan dnemi
haklkinda eklemek 1stedizimz bagka bar gey var m?
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