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OZET

Emel AYDIN ODEMIS

Beceri Temelli Matematik Sorularinin LGS, LGS Calisma Kitaba,
Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri Baglaminda Incelenmesi

Baskent Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dal
[Ikogretim Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi

2024

Bu calismanin amaci; 2018-2022 yillarinda yapilan Liselere Gegis Sistemi (LGS)
smavinda ve Milli Egitim Bakanligina ait LGS Calisma kitabin da yer alan matematik
sorularinin beceri temelli soru baglaminda incelenmesi ve 6gretmen ve dgrencilerin beceri
temelli sorulara iliskin goriislerinin belirlenmesidir. Bu aragtirma nitel aragtirma yontemleri
icinde yer alan durum calismasidir. 2018-2022 yillarinda yapilan Liselere Gegis Sistemi
(LGS) smavinda ve LGS Calisma kitabinda yer alan matematik sorularinin beceri temelli
soru baglaminda incelenmesinde dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. 2018-2022 LGS
siavlarinda yer alan matematik sorularinin beceri temelli soru niteligini incelemek igin
sorularin analizinde kullanilmak iizere analiz gercevesi olusturulmustur. Ogretmen ve
ogrencilerin beceri temelli sorulara yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, amacl 6rneklem
yontemiyle belirlenen; 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Marmara Bolgesi’ndeki bir ilin
ayni ilgesinde yer alan 4 farkli devlet ortaokulunda gdrev yapan ve 8. Siniflara derse giren
20 matematik Ogretmeni ve ayni ortaokullarda 6grenim goren 31 8. smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak; Ogretmen ve oOgrenci goriisme formlari
kullanilmigtir. Ogretmenler ve dgrencilerle yapilan goriismeler igerik analizi yontemiyle
analiz edilmistir.

Arastirmanin sonucunda beceri temelli matematik sorular1 ¢6zmenin hem 6gretmen
hem de 6grenciler tarafindan yorum yapma, problem ¢dzme, list diizey biligsel beceriler,
farkli agilardan bakabilme gibi becerileri gelistirdigi fakat 6grencilerin biiyiik cogunlugunu
matematige ve LGS’ye kars1 olumsuz etkiledigi goriisiine sahip olduklar1 belirlenmistir.
Ogretmenler haftalik programda matematik dersi igin ayrilan siirenin beceri temelli soru
¢ozmek icin yeterli olmadigini diistinmektedirler. Ayrica hem §gretmen hem de dgrenciler
MEB tarafindan dagitilan ders kitaplarinda yer alan soru sayisinin az oldugunu ve beceri
temelli soru icermedigini belirtmislerdir. Ayrica 2018-2022 yillarinda yapilan LGS
sinavinda ve MEB’e ait LGS Calisma Kitabinda yer alan matematik sorularinin benzer
becerileri 6l¢tiigli sonucuna ulagilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Beceri temelli sorular, Liselere Gegis Sistemi (LGS), LGS
matematik sorulari, matematiksel beceriler, LGS ¢aligma kitab1
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ABSTRACT

Emel AYDIN ODEMIS

Examination of Skill-Based Mathematics Questions in the Context of
LGS, LGS Workbook, Teacher and Student Opinions

Baskent University
Institute of Educational Sciences
Department of Mathematics and Science Education
Elementary Mathematics Education Master's Program with Thesis

2024

The purpose of this study is to examine the mathematics questions in the High School
Transition System (LGS) exam held in 2018-2022 and in the LGS workbook of the Ministry
of National Education in the context of skill-based questions and to determine the opinions
of teachers and students about skill-based questions. This research is a case study within
qualitative research methods. Document analysis method was used to examine the
mathematics questions in the High School Transition System (LGS) exam held in 2018-2022
and in the LGS workbook in the context of skill-based questions. In order to examine the
skill-based nature of the mathematics questions in the 2018-2022 LGS exams, an analysis
framework was created to be used in the analysis of the questions. Semi-structured
interviews were conducted to determine the opinions of teachers and students regarding
skill-based questions. The study group of the research was determined by the purposeful
sampling method. In the 2022-2023 academic year, 20 mathematics teachers working in 4
different public secondary schools in the same district of a province in the Marmara Region
and teaching 8th grades, and 31 8th grade students studying in the same secondary schools.
As a data collection tool teacher and student interview forms were used. Interviews with
teachers and students were analyzed using the content analysis method.

As aresult of the research, it was determined that both teachers and students believed
that solving skill-based mathematics questions improved skills such as interpretation,
problem solving, high-level cognitive skills, and looking from different perspectives, but
that it negatively affected the majority of students towards mathematics and LGS. Teachers
think that the time allocated for mathematics lessons in the weekly schedule is not enough
to solve skill-based questions. In addition, both teachers and students stated that the number
of questions in the textbooks distributed by the Ministry of Education was low and did not
contain skill-based questions. In addition, it is concluded that the mathematics questions in
the LGS exam held in 2018-2022 and in the LGS workbook belonging to the Ministry of
Education measure similar skills.

Key Words: Skill based question, High School Transition System (LGS), High School
Entrance Exam mathematics questions, mathematical skills, LGS workbook
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BOLUMI

GIRIS

Bu boélimde aragtirmanin problem durumu, amaci ve alt problemleri, Onemi,

sinirliliklari, varsayimlari ve tanimlar1 yer almaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ogrencilerin belirlenen hedeflere ulasip ulasamadiklari, okullarda gergeklestirilen
siavlarin yani sira, ulusal diizeyde yapilan sinavlar yardimiyla da ortaya konulabilmektedir
(Bas ve Kivilcim, 2019). Tiirkiye’ de uygulanan sinavlarin yillar i¢inde isimleri degisse de
(Atar ve Biiyiikoztiirk, 2019) ulusal diizeyde yapilan smavlar 6grencilerin belirlenen
hedeflere ulasip ulagsmadiklari, sinavlardan alinan sonuglar ile 6grencilerin ortadgretim
kademesindeki ¢esitli liselere (Anadolu lisesi, fen lisesi, sosyal bilimler lisesi, mesleki ve

teknik Anadolu lisesi) yerlestirmelerinde kullanilir (MEB, 2018).

Egitim sistemimizde ortadgretim gegis smavi i¢in farkli smav uygulamalarn
yapilmigtir. 2005-2008 yillar1 arasinda Orta Ogretim Kurumlari Segme ve Yerlestirme
Smavi (OKS), 2008-2013 yillar1 arast Seviye Belirleme Sinavi (SBS), 2013-2017 yillan
arast Temel Egitimden Orta Ogretime Gegis Smavi (TEOG) ve 2018-halen devam etmekte
olan Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinav1 getirilmistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018
yilinda ortadgretime geciste yenilenen siava (LGS) iligkin agiklamada bulunmus ve sinav
sorularinin daha ¢ok beceri temelli sorular olacagini agiklamistir (MEB, 2018). Bu degisiklik
cergevesinde sinav igeriginin kazanimlarin esas alinarak dgrencilerin “okudugunu anlama,
yorumlama, sonug ¢ikarma, problem ¢dzme, analiz yapma, elestirel diisiinme, bilimsel siire¢
becerileri” gibi becerileri dlgebilecek nitelikte olacagini duyurmustur. Ayrica 2023 Egitim
Vizyonu’nda; egitim sistemimizdeki tiim sinavlarin amaci, igerigi, soru tiplerine bagl yapisi
ve saglayacagi yarar baglaminda yeniden diizenlenecegi ifade edilmistir. Bilgi depolamak
ve formiil ezberlemek gibi igslemlere ihtiya¢ kalmadigi, sorularda daha ¢ok akil yiiriitme,
elestirel diistinme, yorumlama, tahmin etme ve benzeri zihinsel becerilerin sinanmasini 6n
plana cikarmanin gerekliligi yine 2023 Egitim Vizyonunda belirtilmistir (2023 Egitim
Vizyonu, 2023).



Gelisen teknoloji ile birlikte Ogrencilerin sadece akademik basarilar1 degil aym
zamanda elestirel diisiinebilen, okudugunu anlama becerisi yiiksek ve giinliik hayatinda
karsisina ¢ikan problemleri ¢Ozebilme becerisi gelismis bireyler yetistirmek egitim
sistemimizin temel amaci haline gelmistir (MEB,2018; National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM), 2012). Diinyada bilginin hizla degistigi ve bilgiye duyulan ihtiyacin
giderek arttig1 21. Yiizyilda c¢agin gerektirdigi nitelikte bireyler yetistirmek iilkelerin
hedeflerinden biri haline gelmistir. Bunun i¢in Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat:
(OECD) tarafindan 2000 yilindan itibaren baglayan en kapsamli egitim arastirmasi olan
PISA uygulamasi 35’1 OECD fiyesi olmak tizere 72 iilkenin katilimiyla uygulanmaktadir.
PISA uygulamasi 15 yas grubu oOgrencilerin matematik, fen ve okuma becerileri
alanlarindaki bilgilerini problemi matematiksel problem olarak kurgulama, matematiksel
bilgi, islem ve muhakeme ile matematiksel problemi ¢ézme (yiiriitme) ve elde edilen
sonucun ger¢ek yasama uygunluguna karar verme (yorumlama/degerlendirme) boyutlariyla
ele alir (PISA, 2012). PISA matematik yeterliligini sadece d6grencilerin bilgiyi yeniden tiretip
iiretemeyecekleri baglaminda degil, 6grendiklerini kullanarak ne kadar iyi tahminde
bulunabileceklerini, okul i¢inde ve disinda edindikleri bilgileri giinliik yasamda kullanma
becerilerini de inceler. Matematik alaninda ayrica matematik okuryazarligi ve okudugunu

anlama gibi beceriler 6n plana ¢ikmaktadir (PISA, 2015).

1995°den itibaren uygulanan Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
Tiirkiye’de TIMSS c¢alismasi, MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel
Miidiirliigii (ODSGM) tarafindan yapilmaktadir. TIMSS 8. Smif matematik bilissel alanlar;
bilme, uygulama ve akil yiiriitme becerilerinden olusmaktadir. Bilme biligsel alam
Ogrencilerin bilmesi gereken gergekleri, kavramlar1 ve islemleri kapsar. Bilme bilissel
alanini olusturan konu alanlari sirasiyla hatirlama, tanima/ayirt etme, siniflandirma/siralama,
islem yapma, bilgiyi alma/okuma ve O6lgme olmak iizere toplamda 6 konu alanindan
olusmaktadir. Uygulama biligsel alan1 6grencilerin problemleri ¢6zmek veya sorulari
cevaplamak ic¢in bilgileri ve kavramsal anlama becerilerini kullanma yeteneklerine
odaklanir. Uygulama biligsel alaninin konu alanlar1 ise sirastyla belirleme / karar verme,
sunma /modelleme, uygulama olmak {izere 3 konu alanindan olugmaktadir. Akil yiiriitme
biligsel alan1 bilinmeyen durumlari, karmasik baglamlar1 ve c¢ok asamali sorunlari
kapsayacak sekilde rutin problemleri ¢cozmeyi kapsar. Akil yiiriitme biligsel alanin konu
alanlar1 ise analiz etme, sentez yapma, degerlendirme, sonu¢ ¢ikarma, genelleme ve

dogrulama olmak iizere 6 konu alanindan olusmaktadir (Yiiceer, 2023).



Uluslararast uygulanan Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) ve
Uluslararas1 Matematik ve Fen Bilimleri Arastirmasi (TIMSS) sinavlarinin amaglar
gostermektedir ki 6grencilerin okudugunu anlayan, problem ¢ozebilme becerisi gelismis,
akil yiiriitebilen ve matematik sorularmi giinliik hayati ile iliskilendirebilen 6grenciler
yetistirmektir. 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun 2. maddesinde ifade edilen Tiirk
Milli Egitiminin Genel Amaglari ile Tiirk Milli Egitiminin Temel Ilkeleri esas almarak
hazirlanan Matematik Dersi Ogretim Programiyla dgrencilerin; problemlere farkli agilardan
bakarak problem c¢ozme becerilerini gelistirmeleri, matematiksel diisiinme ve uygulama
becerileri kazanmalari, matematigi dogru, etkili ve faydali bir sekilde kullanmalari,
matematige ve matematik Ogrenimine deger vermeleri, matematigin tarihsel gelisim
slirecini, matematigin gelisimine katki saglayan bilim insanlarini ve onlarin ¢aligsmalarini
tanimalar1, hayatta karsilastiklar1 bir sorunun onlar i¢in problem olup olmadigina dair bakis

acis1 gelistirip belli bir bilgi diizeyine ulagsmalar1 amaglanmistir (MEB, 2018).

Alan yazin incelendiginde, matematik ders kitaplarinda yer alan {inite degerlendirme
sorularmin ve etkinliklerin; 2018-2020 yillar1 arasinda uygulanan LGS matematik
sorularinin Yenilenmis Bloom Taksonomisine (Simsek, 2021; Uziimcii, 2022; Yilmaz ve
Dogan, 2022), PISA temsil yeterliligine (Ayyildiz,2021; Kiiciikgencay, Karatepe ve Peker,
2021), MATH Taksonomisine (Tung ve Baydar, 2020; Tutak ve Farimaz, 2022), TIMSS’e
(Delil ve Tetik, 2015; Baydar, 2019; Yaprakgiil, 2019; Cetin, 2022) gore incelendigi
calismalara rastlanmaktadir. 2018 yilindan itibaren uygulanan Liselere Gegis Sistemi (LGS)
hakkinda cesitli brans 6gretmenlerinin ve 6grencilerin bakis agisini inceleyen arastirmalara
da yine alan yazinda incelenen ¢alismalarda rastlanmistir (Ceyhan ve Orhan, 2023; Erden,
2020; Karakege, 2021; Kablan ve Bozkus, 2021; Kayhan ve Cangiiven vd, 2022; Tortop,
Cumal1 vd, 2022; Sahan ve Sahin, 2023).

1.2. Arastirmanin Amaci ve Problemleri

Arastirmanin amaci, 2018-2022 yillarinda yapilan Liselere Gegis Sistemi (LGS)
smnavinda ve Milli Egitim Bakanligi’'na (MEB) ait LGS Calisma kitabinda yer alan
matematik sorularinin beceri temelli soru baglaminda incelenmesi ve matematik

Ogretmenlerin ve 0grencilerin beceri temelli sorulara iliskin goriislerinin belirlenmesidir.



Arastirmanin problemleri asagidaki gibi siralanabilir.

1) 2018-2022 yillart arasinda uygulanan LGS matematik sorular1 beceri temelli soru

niteligi tagimakta midir?

2) Milli Egitim Bakanligi’na ait LGS Calisma kitabinda yer alan matematik sorulari

beceri temelli soru niteligi tasimakta midir?

3) Beceri temelli matematik sorularina iligkin matematik 6gretmenlerinin gortisleri

nelerdir?

4) Beceri temelli matematik sorularina iliskin 8.simif 6grencilerinin goriisleri

nelerdir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin hizli gelisimi ile egitimde 6grencilerden 21. Yiizyil
becerilerine sahip olmalar1 beklenmektedir. 21. yiizyil becerileri icerisinde ifade edilen her
beceri ¢ok degerlidir (Sengiil vd., 2021). Sengiil vd. (2021) yaptig1 aragtirmasinda 2009,
2015, 2017 ve 2018 matematik dersi 6gretim programlarini 21. Yiizyil becerilerine gore
incelemis ve 2009 matematik 6gretim programinda her 6grenme alaninin altinda yer alan
etkinliklerde 6grencinin akil yiiriitme, iligkilendirme, iletisim ve problem ¢6zme gibi
becerileri kazanmasinin gerektigi ifade edilmistir. Hem uluslararasit yapilan sinavlarda
basarili olmak hem de Ogrencilerin basarilarini artirmak i¢in &grencilerin sorgulama,

diisiinme vb. becerilerini gelistiren sorularla karsilagmalar1 6nemlidir (Kedikli vd., 2022).

Beceri temelli egitim, okudugunu anlama, yorumlama, akil yiiriitme, problem ¢dzme,
gercek yasam durumlarinin matematiksel modellerinin yapilmasi gibi becerilerinin
gelisimini hedefleyen bir egitim anlayisidir (Hancger, 2023). Hanger (2023)’e goére beceri
temelli sorular bu egitim yaklagiminin gelismesine, pekistirilmesine katki saglayacak 6lgme
ve degerlendirme faaliyetlerinde kullanabilecek soru tarzi olarak tanimlanmistir. Beceri
temelli sorular 2018 y1linda sinav sisteminin degismesi ile matematik egitiminde 6n plana
cikmaktadir (Bayat, 2023). Ulkemizin 2018-2022 yillarinda uygulanan Liselere Gegis
Sistemi (LGS)’nin yapildig1 ilk sene olan 2018 yilinda Tiirkiye matematik ortalamasi 4,95,
2019 yilinda 5,09 olmustur.



2019-2020 egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde Covid-19 salgin1 nedeniyle 16
Mart 2020 tarihinde okullar tatil edildi ve LGS kapsaminda yapilacak merkezi sinavda 2019-
2020 egitim-0gretim yilinin sadece birinci doneminin sonuna kadarki miifredatta yer alan
sorularin sorulmasina karar1 verildi (MEB, 2019). 2020 yilinda uygulanan LGS sinavlari
covid salgini 6nlemleri alinarak yiiz ylize smav yapildi ve Tiirkiye matematik ortalamasi
4,89 olarak goriilmektedir. 2020-2021 egitim —Ogretim yili covid salgini nedeniyle
Tirkiye'de egitim 6gretim bir y1l uzaktan egitim seklinde gerceklestirildi ve sinav yiiz yiize
uygulandi. 2020-2021 LGS matematik ortalamasinin gegen senelere gore diiserek en diisiik
ortalama 4,20 olarak hesaplanmigtir (MEB, 2022). 2021-2022 egitim- 0gretim yilinda
tamamen yliz yiize egitime baslandi ve LGS sinavi uygulandi. 2021-2022 yilinda uygulanan
LGS matematik ortalamasinin 4,74 oldugu goriilmektedir (MEB, 2022).

Ulkemizin LGS matematik ortalamalari ve PISA, TIMSS gibi uluslararas1 smavlarin
sonuglar1 géz oniine alindiginda 6grencilerimizin ve 6gretmenlerimizin beceri temelli soru
kavramina adapte olamadigi, onlar i¢in hala yeni olan bu sorularin niteliginin, 6grenci ve
Ogretmenlerin bu sorularla ilgili diisiincelerinin arastirilmasit i¢in bdyle bir ¢alismanin
yiiriitiilmesi iilkemiz 6gretmenleri ve 6grencileri i¢in dnemli goriilmiistiir. Beceri temelli
sorularin incelendigi ¢aligmalara iliskin literatiir hentiz kisithidir. Literatiirde beceri temelli
sorularla ilgili goriislerin ve sorularin incelendigi calismalar ile karsilagiimaktadir (Kedikli
vd., 2022). Alan yazin incelendiginde 8. Sinif ders kitaplarini inceleyen arastirmalar (Ekinci
ve Bal; 2018; Ayyildiz ve Aktas; 2022; Farimaz ve Tutak, 2022; Sicak, 2022; Uziimcii,
2022), Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan matematik 6rnek sorularini inceleyen
arastirmalar (Kiiciikgencay, Karatepe ve Peker, 2021) ve matematik 6gretmenlerinin okulda
uyguladig1 matematik yazili sorularini inceleyen arastirmalar (Simsek, 2021) vardir. Fakat
alan yazin incelenmesi yapildiginda Milli Egitim Bakanligi tarafindan dagitilan LGS
Calisma Kitabini inceleyen higbir arastirmaya rastlanilmamistir. 2023 Egitim Vizyonu ve
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yapilan agiklamalarda, giiniimiizde 6grencilerin
bilgi depolamalarina ve formiil ezberlemelerine ihtiya¢ kalmadigi, 6l¢cme degerlendirme ve
genel siavlarda yer alan sorularda daha ¢ok akil ylirlitme, tahmin, yorumlama ve benzeri
zihinsel becerilerinin 6l¢iilmesi gerektigi ifade edilmektedir. Bu arastirma da hem LGS hem
de LGS’ye hazirlik amaciyla MEB tarafindan hazirlanan Beceri Temelli sorularin yer aldig1
LGS Calisma Kitabinda yer alan sorularin hangi becerilere odaklandigi, 68retmen ve

Ogrencilerin beceri temelli sorulara iliskin bakis acilari, matematik derslerinde ve ders



kitaplarinda bu sorulara ne kadar yer verildigi, 6grencilerin bu sorulart ¢dzmedeki

yetkinliklerinin gelistirilmesi i¢in neler yapildig: ile ilgili goriisleri arastirilacaktir.

1.4.Arastirmacinin Goziinden

Aragtirmaci, 13 yillik 6gretmenlik hayatinda ¢esitli sinav sistemleriyle (SBS, OKS,
TEOG) &grenci yetistirmis ve yetistirmeye devam etmektedir. Ogrencilerin en fazla
zorlandig1 ve matematik dersinde bastan “ben yapamiyorum” algisina sahip oldugu sinavin
Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavi oldugu goriilmiistiir. Diger matematik 6gretmenleriyle
yapilan zlimre toplantilarinda da en biiyiikk sorunun, sinavlarda beceri temelli sorularin
sorulmast ile oOgrencilerdeki matematik dersine karsi isteksizlik, “ben zaten
yapamayacagim” algisi, orta diizey Ogrencilerin motivasyon eksikligi ile smav igin
calismama olarak kendini gosteren matematik dersine karsi olumsuz tutumlar1 oldugu

tespitleri yapilmistir. Bu tespitler, arastirmaciy1 bu arastirmay1 yapmaya iten gli¢ olmustur.

1.5. Arastirmanmin Varsayimlari

Bu arastirma asagidaki varsayimlara dayali olarak gerceklestirilmistir:

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ve 68rencilerin goriisme sorularina igtenlikle cevap

verdigi varsayilmistir.

Goriisme sorularini inceleyen ve verilerin analiz agsamasinda bagvurulan uzmanlarin

goriislerinde samimi oldugu varsayilmistir.

1.6. Arastirmanin Simirhliklar:

Arastirmanin sinirliliklart asagidaki gibidir. Arastirmada;

1. Gériislerine basvurulan 6gretmenler, 2022-2023 egitim-dgretim yilinda Istanbul ili
Eyiip ilcesinde 4 farkli ortaokulda gorev yapan ortaokul matematik Ogretmenleri ile

siirlidir.



2. Goriigleri alinan &grenciler, 2022-2023 egitim -6gretim yilinda Istanbul ili Eyiip

ilcesinde 4 farkli devlet ortaokulunda egitim goren 8. sinif 6grencileri ile sinirhidir.

3.Aragtirmada incelenen soru bankasi, 2022-2023 egitim-0gretim yilinda yardimei
kaynak olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 8. Siniflara dagitilan MEB LGS Calisma

Kitab1 ile simirhidir.

4 Incelenen matematik sinav sorular1 2018-2022 yillari arasinda LGS smavinda ¢ikan

100 soru ile sinirlidir.

5.Incelenen MEB Calisma Kitabinda yer alan sorular LGS smavinda ¢ikan sorularin

O0grenme alanlarina gore belirlenen 95 soru ile sinirlidir.

1.7. Tanmimlar

Bu boliimde tezde yer alan bazi kavramlarin tanimlarina yer verilmistir.

Liselere Gegis Sistemi (LGS): Resmi ve 6zel ortaokullarin 8.inci siniflarinda 6grenim
goren sosyal bilimler, fen bilimleri, Anadolu lisesi, mesleki ve teknik Anadolu liselerine

ogrenci yerlestirmesi amaciyla Bakanlik¢a yapilan merkezi sinavdir (MEB,2019).

Beceri: Bir kisinin sahip oldugu bilgiyi nispeten basit gorevleri yerine getirmek tizere

nispeten kolay bir sekilde kullanabilmesidir (Selguk, 2022).

Beceri temelli soru: Ogrenciye matematikteki teorik bilgiyi giinliik hayat problemleri
seklinde sorarak Ogrencilerin okudugunu anlama, yorumlama, sonu¢ ¢ikarma, problem
¢ozme, analiz yapma, elestirel diislinme gibi {ist diizey becerileri 6lgen soru tipleridir

(Karakege, 2021)



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Matematik egitimi, matematige deger veren, problem ¢dzme ve matematiksel akil
yluriitme becerilerine sahip, matematigi bir iletisim araci olarak kullanabilen bireylerin
yetistirilmesi amaciyla belirli bir 6gretim programi ile okullarda okutulan dersin bilimsel
calisma alanidir (Baki 2018). Matematik egitiminin amaci, Ogrencilerin matematigi
anlamalari, 6grencinin giinliik hayatta ihtiyact olan matematiksel bilgi ve becerilerini
gelistirerek matematiksel diisiinme becerisini kazandirmaktir (Bozbag-Kabak¢ioglu, 2023).
Ortaokul ~ matematik  Ogretim  programlarinda da  matematiksel  kavramlarin
kazandirilmasinin yani sira matematigi etkili 6grenmeye ve kullanmaya yonelik problem
¢Ozme, iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir

(MEB, 2013; 2018).

TDK beceriyi “Kisinin yatkinlik ve 0grenimine bagli olarak bir isi basarma ve bir
islemi amaca uygun olarak sonuglandirma yetenegi” olarak agiklamaktadir (Tiirk¢e Sozlik,
2011). Becert, bir kisinin sahip oldugu bilgiyi nispeten basit gorevleri yerine getirmek iizere
nispeten kolay bir sekilde kullanabilmesidir (Selguk, 2022). Beceri temelli sorular (BTS)
ezberden uzak, problem ¢dzme ve giinliik hayat ile iligkilendirme ve {ist diizey diistinme
becerileri gerektiren sorular olarak agiklanmaktadir (Bayat,2023). Matematik 6gretmenleri
arasinda ¢ogunlukla “yeni nesil soru” olarak bilinen beceri temelli soru ifadesi alan yazinda
“yeni nesil soru” (Karakece, 2021) veya “baglam temelli soru” (ilhan & Hosgoren, 2017)
seklinde adlandirilmakta ve MEB tarafindan “beceri temelli sorular” (MEB, 2019) olarak
isimlendirmektedir. Matematiksel beceriler, problem ¢ozme, iliskilendirme, akil yiiriitme,

iletisim, tahmin stratejileri olusturma, modelleme gibi beceriler olarak ele alinabilir (Selguk,

2022; MEB, 2013; PISA, 2012).

1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirlenmis olan “Genel Amaglar ve
Temel Ilkeler” dogrultusunda Matematik Dersi Ogretim Programi'nin ulagmaya galistig

genel amaglar su sekilde siralanmaktadir (MEB, 2018). Ogrenci;



1. Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirebilecek ve etkin bir sekilde

kullanabilecektir.

2. Matematiksel kavramlar1 anlayabilecek, bu kavramlarn gilinliik hayatta

kullanabilecektir.

3. Problem ¢ézme siirecinde kendi diisiince ve akil yiiriitmelerini rahatlikla ifade
edebilecek, bagkalarinin matematiksel akil yiiritmelerindeki eksiklikleri veya bosluklari

gorebilecektir.

4. Matematiksel diislincelerini mantikli bir sekilde agiklamak ve paylasmak icin

matematiksel terminolojiyi ve dili dogru kullanabilecektir.

5. Matematigin anlam ve dilini kullanarak insan ile nesneler arasindaki iliskileri ve

nesnelerin birbirleriyle iliskilerini anlamlandirabilecektir.

6. Ust bilissel bilgi ve becerilerini gelistirebilecek, kendi égrenme siireglerini bilingli

bicimde yonetebilecektir.

7. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin bir sekilde

kullanabilecektir.
8. Kavramlari farkli temsil bigimleri ile ifade edebilecektir.

9. Matematigi 6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik olumlu tutum

gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir.
10. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.
11. Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma becerilerini gelistirebilecektir.
12. Matematigin sanat ve estetikle iligkisini fark edebilecektir.

13. Matematigin insanligin ortak bir degeri oldugunun bilincinde olarak matematige

deger verecektir.

Yukarida belirtilen maddelere gére Matematik Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018)
Ogrencinin matematikte islem yapabilen veya matematik bilgilerine sahip bir birey olmasi

yaninda matematik okuryazarlik, tahmin ve zihinden islem yapma gibi iist diizey becerileri



gelismis ve bu becerilerini gilinlik yasaminda kullanabilen bir birey olarak yetigsmesi

amaglanmstir.

aciklamasi matematik 6greniminin her 68renci i¢in ne kadar 6nemli ve ulasilabilir oldugunu
belirtmektedir (MEB, 2009, 2013, 2018). Aksoy (2021) matematik egitimini “sayilara,
denklemlere, formiillere dayali problemleri ¢6zmek degil, hayatimizda bizi zorlastiran
glicliiklerle basa ¢ikabilme becerisi” olarak tanimlamistir. Zakaria, Norubiah (2011)’a gore
kaliteli bir matematik programi ve vizyonu ile her bir 6grenci matematik becerilerini
gelistirme firsatt bulur. Matematik Ogretiminin temel amaci yalnizca Ogrenciye bilgi
yiiklemek degil, ¢ocugun bilgiyi 6grenmesini de saglayacak olan iletisim, iliskilendirme,
matematiksel akil yiirlitme, matematiksel bilgiyi cesitli sekillerde temsil etme, problem
¢ozme, tahmin etme, zihinden islem yapma becerilerini kazandirmaktir (Olkun ve Ugar,
2007). Matematik egitiminde sadece matematik bilmek yeterli goriilmeyip 6grendiklerini
gercek hayatta uygulayan, matematik yapan, problem ¢dzen bireyler yetistirilmesi asil

hedeftir (Farimaz, 2020).

2.1. Tiirkiye de Ortaokul 8. Simif Ogrencilerini Liselere Segme Sinavlari

Tirk egitim sisteminde farkli egitim kademelerinde siirekli sinavlar yapilmistir.
Sinava katilanlarin basart durumlarina gore programlara segcme ve yerlestirme amaciyla
cesitli merkezi sinavlar yapilmistir (Donmez ve Dede, 2020). Tiirkiye’de ortadgretimde
sinava ve se¢cmeye dayali kademeler arasi gecis 1955 yilinda Maarif Kolejleri ile baslar
(Atilgan, 2018). 1997-2004 yillar1 arasinda Liselere Gegis Sistemi (LGS), 2005-2008 yillart
arasinda Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS), 2008-2011 yillar
arasinda Coklu Seviye Belirleme Siavi (SBS), 2011-2013 yillar1 arasinda ise Tekli Seviye
Belirleme Sinavi (SBS), 2014-2017 yillar1 arasinda Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Smavi (TEOG), 2018-halen devam etmekte olan Liselere Gegis Sistemi (LGS) ortaokulu
bitiren 6grencilerin liselere yerlestirilmesi i¢in uygulanan sinavlardir (Donmez ve Dede,
2020). Liseye ve iiniversiteye geciste uygulanan merkezi simavlarin yapist ve isleyisi sik
degisse de, bu sinavlarin ortak 6zelligi ¢oktan segmeli sorulardan olusmasidir (Giiler, Arslan
ve Celik, 2019).

Liselere Gegis Sistemi (LGS), Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2017-2018 egitim

ogretim yili ile uygulanmaya baslanan ve her yil uygulanan bir smav sistemidir. Ogrenciler
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sinavdan aldiklar1 puan ile Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler Lisesi, Anadolu
Imam Hatip Lisesi ve Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi tiiriindeki liselere yerlesme hakk1
elde ederler. Smavda belirli basar1 esigine ulasamayan Ogrenciler adrese dayali okul
tercihinde bulunabilir ve merkezi smmavla 6grenci almayan okullarda okumay1 tercih

edebilirler. Bu 6grenciler i¢in sinava girmek zorunlu degildir. (MEB, 2019)

Tablo 2.1.

LGS Merkezi Sinavinda Boliimlere Gore Alt Test Boliimleri, Soru Sayilar1 Ve Siire

Test Siire Alf Test Soru
Sayisi
Tiirkce 20
" - . Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik 10
Sozel Bolim 75 dakika Yabanci Dil (Ingilizce) 10
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 10
- . Matematik 20
Sayisal Boliim 80 dakika Fen Bilimleri 20

Tablo 2.1°e¢ gore Liselere Gegis Sistemi sinavina gore alti temel ders igin -Tiirkge,
Matematik, Fen Bilimleri, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Yabanc1 Dil ve Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi- 8. sinifin sonunda tek giinde iki oturum halinde bir sinav yapilir. LGS, 8.
siif 6gretim programlar1 esas alinarak hazirlanmaktadir. Sabah oturumunda uygulanan
sozel boliimde 50, 6glen uygulanan sayisal boliimde 40 olmak iizere sinavda toplam 90 soru
bulunmaktadir. Sinav, sayisal ve sozel olmak iizere iki oturumdan olusmaktadir. Sozel
boliimde Tiirkge, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile
Yabanci Dil (Ingilizce) olmak iizere dort ders yer almaktadir. Sayisal béliimde ise Matematik

ve Fen Bilimleri dersleri yer almaktadir (MEB, 2019).

Smnavin degerlendirme asamasinda agirlikli standart puan hesaplanirken alinmasi

gereken katsayilar her bir ders i¢in Tablo 2.2°de gosterilmistir. (MEB, 2019)
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Tablo 2.2.

Agirlikl Standart Puan Hesaplanirken Kullanilan Alt Test Agirlik Katsayilari

Bolim Dersler Agirhik Katsayisi
Tiirkge 4

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
Yabanci Dil (Ingilizce)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Matematik

Fen Bilimleri

Sozel Boliim

Sayisal Boliim

AR ===

MEB’in LGS sinavinda en 6nemli iki amac1 oldugunu belirtmektedir. Birinci amacin,
akademik basaris1 yiiksek 0grencileri belirlenen nitelikli liselere sinav araciligiyla segme,
ikinci amag olarak da uluslararasi yapilan sinavlardaki gibi soru kalitesini artirmak ve
Ogrencileri bu sorulara hazirlamak olarak belirtmistir (Erden, 2020). Bu nedenle 2018
yilindan itibaren yapilan arastirmalar daha ¢ok LGS matematik sorularini incelemeye

yonelik arastirmalar olmustur ve hala bu konuda arastirmalar devam etmektedir.

2.2. Matematiksel Beceriler

Bu béliimde matematiksel beceriler olarak ele alinan akil yiirlitme, tahmin, problem

¢ozme, iliskilendirme ve iletisim becerileri ile ilgili bilgilere yer verilmektedir.

2.2.1. Akl Yiiriitme Becerisi

Matematikte gerceklere deneyle, gozlemle degil, yalnizca akil yiiriitmeyle ulagilir.
Matematikteki tiim kurallarin ve islemlerin temelinde akil yiiriitme vardir. (Umay ve Kaf,
2005). Matematiksel akil yiiriitme becerisi ¢ok farkli alanlarda diislincenin gelismesi i¢in
onemli bir aragtir. Akil yiirliten insanlar sadece matematik i¢inde degil giinliik hayatta ve
diger disiplinlerde de oriintiileri, diizenlilikleri daha 1yi fark ederler (Olkun ve Ugar, 2007).
Akl yiirlitme, mantiksal ve sistematik diisiinme becerisidir (Yiiceer, 2023). Pay (2018) akil
yiirlitmeyi biitiin etmenleri dikkate alarak, diisiinerek akile1 ve bilingli sonuca varma siireci
olarak tanimlamigtir. Karapinar (2023) 6grencilerin akil yiiriitme becerilerinin ne kadar
gelismis ve yiiksek olursa sorgulama siireglerini iyi yonetip derslerde konular arasindaki

iliskiyi daha ¢ok kurabileceklerini ifade etmistir.
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Ogrencilerin akil yiiriitme becerilerinin gelistirilmesi onemlidir (MEB, 2009). Bu
becerinin gelistirilebilmesi icin 6grenme ve 6gretim siirecinde, 6grencinin kendi yagsaminda,
diger derslerde ve matematik konularinda bu becerinin kullanmasi 6nemlidir. Matematik ve
farkl1 alanlarla ilgili uygulamalarda genellemeler ve ¢ikarimlara yer verilmesi, bu
cikarimlarin dogrulugunun sorgulanmasi gerekir. Bu tiir etkinliklerle akil yiirtitme ile ilgili
Ogrencinin 6zgiivenin gelismesi saglanmali ve boylece bu beceriyle ilgili olumlu duygu ve

diisiinceler gelistirilmelidir.
Akl yiiriitme becerisini, Mullis ve Martin (2013) alt1 alt basamakla agiklamigtir:

1. Analiz: Matematiksel durumlarda nesneler veya degiskenler arasindaki iligkileri

kullanma, agiklama veya bunlara karar verme ve bu bilgilerden gegerli ¢ikarimlar yapma.

2. Sentez: Farkli bilgi ve ilgili temsili 6geleri arasinda baglanti kurma ve ilgili

matematiksel fikirler arasinda baglanti kurma.
3. Degerlendirme: Farkli problem ¢dzme stratejileri ve ¢ozlimlerini degerlendirme.
4. Sonug ¢ikarma: Bilgi ve kanitin temelinde ¢ikarimda bulunma.

5. Genelleme/ 6zellestirme: Sonuclara daha genel ve daha genis kabul edilebilir
sartlarda yeniden yer vererek matematiksel diigiinme ve problem ¢6zmenin sonucunun dogru

oldugu alanlar1 genisletme.

6. Dogrulama: Matematiksel tartismalar1 saglamak i¢in ¢6ziim ve stratejileri

destekleme.
2.2.2. Tahmin Becerisi

TDK’ya gore tahmin kelimesi “yaklasik olarak degerlendirme, akla, sezgiye veya bazi
verilere dayanarak olabilecek bir seyi, bir olay1r onceden kestirme” olarak tanimlamistir
(TDK, 2023). Tahmin becerisi, 6grencilerin giinliik yasantisinda bir¢ok hesaplamalarda her
zaman kulland1g1, kolaylik ve ¢ikarim yapmayi saglayan bir beceridir (Er, 2014). Matematik
dersinde tahmin becerileri 6nemlidir. Ciinkii 6grenci giinliik hayatinda karsilasacak bir¢ok
durumda tahmin becerisi yetenegini kullanir (Aktas, Bulut, 2018). Ornegin; cocuk bir

markette gittiginde 6deyecegi tutar1 tahmin edebilir veya herhangi biri adres sordugunda yol
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mesafesini belirtirken yine tahmin etme stratejisini kullanir. Bu nedenle matematik dersinin
en Onemli durumlarindan birinin tahmin becerisinin kazandirilmasidir. Mottram (1995)
arastirmasinda 6grencilerin kullandiklar1 tahmin stratejilerin sayis1 ile onlar1 tahmin beceri
diizeyleri arasinda yiiksek bir iliski bulmustur. Olkun ve Ugar (2007)’ e gore tahmin
becerileri bagimsiz olarak degil diger matematiksel becerilere bagli olarak zamanla gelisir.
Bunlardan bir tanesi de zihinden islemler yapabilme becerisidir. Tahmin etkinlikleri akil

ylriitme becerisinin gelisimine zemin hazirlar.

Tahmin stratejilerinden asagida 6rnekleri ile agiklanmistir: (Tekinkir, 2008)

1)Yuvarlama stratejisi: Bu stratejide dgrencilerin sonuca ulasmak igin genellikle
sayilar1 10’un ve 5’in tam katlara ve ondalik kesir sayilarinda ise kimi zaman onda birler

basamagina kadar yuvarlama yaptiklari ifade edilebilir

Ornek: 2504247 isleminin sonucu tahmin edilirken 247 sayis1 250’ye yuvarlanabilir

ve sonra 250 ile toplanabilir. 247 sayis1 200’e yuvarlanabilir ve sonra 250 ile toplanabilir.

2)Gruplandirma stratejisi: Bu stratejide islemdeki sayilar, belirli bir degere yakin ise

sayilar bu deger bazinda gruplandirilarak sonug tahmin edilir

Ornek: 130+130+130 isleminin sonucu tahmin edilirken 130x3=990 islemi yapulabilir.

3) Uyusan Sayilar1 Kullanma: Zihinden hesaplanmasi kolay olan sayilar

gruplandirilarak sonucun tahmin edilmesidir.

Ornek: 32+48+54+18+69 isleminde 32+69 isleminin sonucu 100; 48+54 isleminin
sonucu da 100 olarak tahmin edilir. 18 de hesaba katilarak sonug yaklasik 218 olarak tahmin

edilir.

4) 1lk veya Son Basamaklar1 Kullanma: En soldaki veya en sagdaki basamaklarin

islemlerinin ayr1 ayr1 yapilarak sonucun tahmin edilmesini iceren bir stratejidir

Ornek: 1800+3020+507 isleminin sonucu tahmin edilirken verilen sayilarin en soldaki

basamak degerleri toplanarak 1000+3000+500 = 4500 islemin sonucu tahmin edilir.
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5) Dagilma: Bu stratejide de 0grenciler problemin cevabini tahmin edebilmek icin

sayilardan birini par¢alayarak sonuca ulasmaya caligsmaktadirlar.

Ornek: 76x89 isleminin sonucu tahmin edilirken (76x100)—(76x10)=7600-760

bi¢iminde doniistiiriilerek sonug yaklasik 6800 olarak tahmin edilir.

6) Diizenleme ve Diizeltme: Bu strateji elde edilen tahminsel sonucu gergek sonuca
daha uygun ve daha yakin hale getirmek i¢in islemin ortasinda ve islemin sonunda yapilan

diizenleme ve diizeltme kullanilir.

7) Olgmeye Dayali Tahmin: Olgmeye dayali tahmin; herhangi bir 6lgme araci

kullanmadan 6lgiilerin yaklasik olarak belirlenmesidir.
2.2.3. Problem C6zme Becerisi

Matematik 6gretim programlarinda matematik dersinin en Onemli amaclarindan
birinin problem c¢dzme becerisine sahip Ogrenciler yetistirmek oldugu belirtilmektedir
(MEB, 2018). Problem ¢dzme yetenegi insan neslinin devaminin siirdiiriilebilmesi igin
gerekli en temel yetenektir. insan ve toplum hayatinda ne zaman ne tiir giigliiklerle
karsilagacag1 ya da ne tiir ihtiyaclarin dogacagi bilinmedigi i¢in, egitim sistemi kendi
kendine zorluklarin iistesinden gelebilen insan yetistirmeyi amaglamaktadir (Altun, 2005).
Matematiksel problem ¢ozme, bir¢ok siire¢ ve stratejileri iceren karmasik biligsel bir
etkinliktir. Problem ¢6zme becerisinde 6grencilerden kendi matematiksel diisiincelerini ve
akil yiirtitmelerini ifade edebilmesi, matematiksel kavramlar1 irdeleyip kullanabilmesi,
giinlik hayat durumlarini ve matematiksel durumlar1 kullanarak problem kurabilmesi,
tahmin ve kontrol edebilmesi, problemi farkli bi¢imlerde ifade edebilmesi gibi beceriler
beklenmektedir (Donmez ve Dede, 2020). Problem ¢6zme becerileri; problemin 6zelliklerini
formiile etme, problem ¢6zme asamalarini organize etme, problem ¢ozme stratejilerini
secme, dogru bilgiyi degerlendirme, uygun kaynaklar1 kullanma ve problem ¢6zme siirecini

izleme gibi ¢esitli yetenekleri kapsar (Roosyanti ve Suryarini, 2024).

Problem ¢6zme, 2003 y1l1 PISA problem ¢6zme ¢ergevesinde ilk kez bir 6grenme alani
olarak ele alinmistir (OECD, 2003). Bu c¢er¢evede problem ¢ézme becerisi, bir gorev ve

baglamda ortaya ¢ikan problemi ¢oziime ulastirmak i¢in bir plan olusturmak, bu plani
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uygularken bir stratejiden yararlanmak, bu strateji ve planin uygulanmasi igin yol gostermek
olarak tanimlanir ( Erkog, Incikab1 ve Demirci, 2020). Matematiksel problem ¢dzme sadece
giinliik yasamda ve diger disiplinlerde karsilastigimiz problemlere yanit aramak i¢in degil,
ayn1 zamanda matematigi basl basina bir problem olarak da ele alabilir (Olkun ve Ugar,

2007).

Matematik o6gretim programlarinda, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin
gelisimine 6nem verilmektedir (MEB, 2013; MEB, 2018). Problem ¢6zme becerisinin
kazandirilmasi icin 6grencide bu becerinin katkilarina yonelik farkindalik gelistirmek,
yasaminda, diger derslerde ve matematikte karsilagtigi problem durumlarinin farkina varip
bunlarin ¢éziimi i¢in bu beceriyi kullanmak onemlidir (MEB, 2009). Bu beceriyi
kullanirken problem ¢6zme adimlarinmi farkinda olarak uygulamasi hem beceri gelisiminde
hem bu beceriyle ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olup 6zgiiven gelistirmesinde

onemli bir faktordiir.

George Polya “Nasil Cozmeli?” isimli kitabinda problem ¢6zme siirecinin dort

asamadan olustugunu acgiklamistir (Polya, 1973). Bu asamalar sunlardir:

e Problemi anlama: Problemde nelerin var oldugu ve nelerin istendigi acik bir sekilde

anlasilir. Problemin 6nemli pargalari ve yonlerini belirlenir.
e (Oziim i¢in plan belirleme: Problemin ¢oziimiinde kullanilacak plan yapilir.

e Planin gerceklestirilmesi: Coziim i¢in belirlenen plan eksiksiz ve hatasiz olarak

uygulanir.

e (Geriye bakma: Problem c¢oziildiikten sonra ¢oziim ve sonu¢ kontrol edilir ve

problemin sonucu gozden gegirilir.

Ogrenci bir problem ile karsilastigi zaman farkinda olmadan ¢dziim stratejileri
gelistirmeye baslar ve en uygun stratejiyi kullanarak probleme ¢oziim iiretir (Tiirkmen,
2022). Problem ¢6zmek i¢in ¢esitli problem ¢ézme stratejileri kullanilir. Bunlar liste, tablo,
grafik olusturma, bilin¢li tahmin ve kontrol, daha basit benzer bir problem ¢6zme,
canlandirma/benzetim, geriye dogru calisma, Orlinti bulma, mantiksal muhakeme,

gorsellestirme, farkli bir bakis agis1 gelistirme gibi farkli stratejilerdir (Altun, 2015;
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Posamentian ve Krulik, 2019). Matematik egitiminde Ogrencinin farkli problem ¢dzme
stratejileri kullanarak problemi c¢ozmeleri 6nemlidir ve giinliik hayatinda karsilagtig

problemleri benzer sekilde ¢cozerek ¢oziim iiretmeyi 6grenir (Tiirkmen, 2022).

2.2.4. Tletisim Becerisi

Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde iletisimi duygu, diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek
her tiirlii yolla baskalarina aktarilmasi olarak tanimlanmistir (TDK, 2011). Cart, Pothier,
Vance ve Bezuk (2003) matematiksel iletisiminin 6gelerini yazma, temsil etme, dinleme,
okuma ve konusma olarak ele almislardir. Yapilan ¢alismalar 6grencilerin baskalar1 ile
iletisimde olduklart zaman matematik 6grenmelerinin daha iyi oldugunu gostermektedir
(Kagar, 2019). Matematiksel iletisimde amag¢ yapilanlarin yalnizca 6zetlenerek tekrar
edilmesi degil, matematiksel ifade ve dayanaklar1 kullanabilmektir (Olkun ve Ugar, 2007).
PISA, matematik testinde dlciilen yeterliklerden olan iletisim becerisi bireylerin bir durumla
ilgili ifadeleri, sorulari, gorevleri veya nesneleri okumalarini, ¢6zmelerini ve
yorumlamalarini, bir problemin fark edilmesi, anlasilmasi, ¢dziime kavusturulmasi ve
formiile edilmesinde bir model olusturmalarini saglar (OECD, 2019). Matematiksel iletigim
becerisi, 6grencilerin kendilerine verilen problem durumu ya da metni okuyup, okuduklarini
anlamas1 ve okuduklar1 metinde ise yarar bilgilerin farkina varabilmeleridir (Unal ve Eroglu,
2021). Bunun yaninda oOgrencilerin soyut durumlari somutlastirarak ifade etmeleri,
matematiksel kavramlarla ilgili tahminlerini, iddialarin1 ve bulgularin1 matematik diline ait

sembolleri, kavramlar1 ve terimleri kullanarak ifade etmelerini kapsar (Aksoy, 2021).

Matematik dersi 6gretim programlarinda (MEB, 2009; 2013; 2018) o6grencilerin
matematiksel iletisim becerisinin gelisimine 6nem verilmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
bu becerilerinin gelisim gostergeleri matematik sembol ve terimlerini igeren matematiksel
dili matematigin kendi icinde, farkli disiplinlerde ve yasantisinda uygun, dogru ve etkili
bicimde kullanmasi; matematikle ilgili diisiincelerini, kavramlari, islemleri ve durumlari
somut model, sekil, grafik, sozlii ve yazili temsillerle hem derslerinde hem de giinliik

yasaminda ifade etmesi olarak kabul edilebilir (MEB, 2009).

Matematik kendine 0zgii sembolleri ve terminolojisi olan evrensel bir dildir.

Ogrencilerin matematik dilini dogru ve etkili kullanmas1 yani matematiksel iletisim
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becerisine sahip olmalari matematik egitiminde kazandirilmasi gereken 6nemli becerilerden

biri olarak goriilmektedir (MEB, 2009; 2018).

2.2.5. Mliskilendirme Becerisi

Matematik dersinin Ogrencilere kazandirmayr amacladigi diger bir beceri de
iliskilendirme becerisidir. Matematik sadece kurallar, sesmbollerden olusmamaktadir, i¢inde
anlam bitiinligli olan iliskiler agidir (MEB, 2013). Egitim sistemimizde &grencilere
problem ¢6zme, akil yiiriitme, iliskilendirme ve iletisim gibi iist diizey diisiinme becerileri
kazandirmak amaclaniyor. Iliskilendirme becerisi diger becerilerin kazandirilmasinda bir
bag kurar (Tartan, 2023). Iliskilendirme becerisinde 6grencilerin matematiksel kavram ve
islemleri hem birbirleriyle hem de diger alanlarla ve giinlilk yasamla iligkilendirmeleri
gerekir (Olkun ve Ugar, 2007). Iliskilendirme becerisinin iizerine cesitli arastirmalar
yapilmistir (Bing6lbali ve Coskun, 2016). Bingolbali ve Coskun (2016) tarafindan
iligkilendirme becerisi i¢in olusturulan kavramsal ¢erceveyi dort farkli sekilde agiklamistir.

Bunlar agagida agiklanmustir:

“l) Kavramlar arasi iligskilendirme

e Kavramla diger kavramlar arasinda iligki kurma

e Kavram ile alt kavramlar1 ve alt kavramlarin kendi arasinda iligki kurma
2) Kavramin farkli gdsterimleri arasinda iligkilendirme

3) Gergek hayatla iligkilendirme

e Kavrami bir baglam icerisinde ele alma

e (Gercek hayattan sozel 6rnek verme

4) Farkl disiplinlerle iliskilendirme

e Kavrami farkl bir disiplin baglami icerisinde ele alma

e Farkli disiplinlerle iligskilendirmenin sozel 6rneklerle ifade edilmesi.”
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“MEB (2009, 2013) ve oOgretim programi tarafindan iligkilendirme becerisi
asagidaki gibi aciklamistir:

1. Matematik 6grenirken iligskilendirmeden yararlanir.
2. Kavramlar ve islemler arasinda iliski kurma
3. Matematikle diger disiplinler ve yasam arasinda iligkilendirme yapar.

4. Matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin farkli temsil bigimlerini

iliskilendirir. Farkli temsil bigimleri arasinda doniisiim yapar.
5. Iligkilendirmede 6z giiven duyar.
6. Iliskilendirme ile ilgili olumlu duygu ve diisiincelere sahip olur.

7. Matematigi diger derslerde ve giinliik yasamda karsilasilan konu ve durumlarla

iliskilendirme yapar.”

Literatiire bakildiginda iliskilendirme becerisi icin farkli kavramsal cergeveler
yapildig1 goriilmiistiir. Bu arastirma da ele alinan analiz ¢ergevesi olusturulurken biitiin
kavramsal c¢erceveler incelenmis, daha sonra arastirmada kullanilacak iligkilendirme

becerisinin kavramsal ¢ergevesi olusturulmustur.

2.3. Beceri Temelli Matematik Sorularimin Analizinde Kullanilan Cesitli Taksonomiler

Ogrenciler kavramlardan daha ¢ok islemlere agirlik vermekte, konuyu sadece islemsel
kismini daha iyi yapmaktadir. Karsilastigi matematik sorularini nasil, neden yaptiklarini
bilemeden ezber bir yontem ile sorulara ¢éziim bulmaktadir. Bu nedenle nitelikli 6l¢gme ve
degerlendirme yapabilmek i¢in ¢esitli taksonomilerden yararlanilmistir (Karaduman, 2015).
Aragtirmada kullanilacak veri analiz ¢ergevesi olusturulurken Yenilenmis Bloom
Taksonomisi, MATH Taksonomisi, TIMSS Analiz Cergevesi, PISA Matematiksel Yeterlik
Cercevesinden yararlanarak akil yliriitme, tahmin, problem ¢6zme, iletisim ve iligskilendirme
becerilerinin ve alt becerilerinin tanimi yapilmistir. Bu nedenle bu boliimde hem analiz
cergevesinin olusturulmasinda yararlanilan hem de alan yazinda 6zellikle LGS sinavinda yer

alan matematik sorularinin incelendigi taksonomilerle ilgili agiklamalara yer verilmistir.
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2.3.1. Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Bloom Taksonomisi; teori, kural, kavram ve problem ¢dzme yontemleri gibi zihinsel
diistinmeyi gerektiren bilissel 6grenmeleri ylizeysel bilgiden derin bilgiye dogru giderek
(Bilgi-Anlama-Uygulama-Analiz-Sentez-Degerlendirme) agiklayan yaklasimlardan biridir.
Bloom ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilen Bloom Taksonomisi, bazi elestiriler almis ve
Bloom Taksonomisinin eksiklikleri gidermek amaciyla ¢alismalar yapilmistir (Ergiin, 2021).
Yenilenmis Bloom taksonomisinin bilissel siire¢ boyutlar1 Anderson ve arkadaslarinin
birlikte calismasi sonucunda 6 bdliimde agiklamiglardir (Ergiin, 2021). Bu boliimler
hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma olarak belirlenmistir.

Bu boliimler hakkinda gerekli bilgiler asagida agiklanmaistir:

Anderson ve Krathwol (2001) tarafindan yapilan Bloom’un revize edilmis taksonomisi

asagida verilen basamaklardan olugmaktadir:

e Hatirla (Remember): Ilgili olan bilgiyi uzun siireli olan bellekten geri alma

e Anla (Understand): Sozel olarak, yazili olarak ve bir grafikten yararlanarak iletigimi
iceren egitici mesajlardan anlam olusturmasidir. (yorumlama-ornekleme-siniflandirma-

Ozetleme-karsilastirma karsilastirma-agiklama)

e Uygula (Apply): Belirli bir durumda bir islemi yiiriitmek veya kullanmak (ytiriitme-
uygulamak)

e Analiz et (Analyze): Malzemeyi olusturan parcalara ayirin ve pargalarin
birbirleriyle ve genel bir yap1 veya amag ile nasil iliskili oldugunu belirlenmesidir. (farklilik-

organize etme- katkida bulunma)

e Degerlendir (Evaluate): Tiim kriterlere ve standartlara dayali kararlar vermedir.

(kontrol etme- elestirme)

e Yarat (Create): Ogeleri tek veya islevsel bir biitiin olusturacak sekilde bir araya
getirme veya Ogeleri yeni bir desen veya yap1 halinde organize etmedir. (hipotez iiretme-

planlama-yap1 iiretme)
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2.3.2. MATH Taksonomisi

Math taksonomisi Sidney Teknoloji Universitesi’nde Smith ve arkadaslar1 (1996)
MATH (Mathematical Assessment Task Hierarchy) tarafindan olusturulmustur. Smith ve
arkadaslarinin Math taksonomisini olusturma amaclar1 6grencilerin yiizeysel 6§renmeden
daha c¢ok derinlemesine bir Ogrenmeyi gerceklesmesidir (Giirbiiz, 2021). MATH
Taksonomisinin gelistirmeyi hedefledigi beceriler sekiz kategoride toplanmaktadir. Bu

MATH Taksonomisi kategorileri su sekilde agiklanabilir (Giirbiiz, 2021):
1. Bilgi ve Bilgi Sistemi: Ogrenci matematiksel formiilii ve tanimi hatirlar.

2. Anlama: Ogrenci matematiksel konu veya kavramim &rneklerini veya karsit

Orneklerini tanir, formiil ve formiildeki sembollerin dnemini anlar.

3. Rutin Islemlerin Kullanim: Basit hatirlamanin dtesinde 6grenci materyal ve

algoritmay1 dogru sekilde kullanarak problemi ¢ozer.

4. Bilgi Transferi: Ogrenci bilgiyi harflerden sayilara, sayilardan grafiklere

dontistiiriir, genel formiilii yeni bir durumda kullanir.

5. Yeni Durumlara Uygulama: Ogrenci yeni durumlarda uygun metodu ve bilgiyi

kullanir.

6.Dogrulama ve Yorumlama: Ogrenci elde ettigi sonucu dogrular ve yorumlar.

Ogrenci problemdeki sinirliliklart tespit eder.

7.Cikarimlar, Tahminler ve Karsilastirmalar: Ogrenci bir soruya yonelik elde

edilen ya da sahip olunan sonu¢ ve durumlarda tahmin yapar ve bunlar1 kanitlar.

8.Degerlendirme: Belirlenen kriterlere gdre ulasilmasi istenen hedefler i¢in elde

edilen verilerin ve materyallerin degerini karar verme yetenegidir.
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2.3.3. TIMSS Analiz Cerc¢evesi

1995°den itibaren uygulanan Uluslararas1t Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi
(TIMSS) her dort yilda bir yapilmakta olup, 4. ve 8. sinif 6grencileri katilmaktadir (Aydin,
2015). TIMSS’in amaci 6grenci basarisinda etkili olan durumlari degerlendirmek ve
tilkelerin egitim ve Ogretimde kullanilan Ogretim programlarini, 6gretmen, dgrenci ve
okullar arasindaki iliskileri ortaya c¢ikarmaktir (MEB, 2019). TIMSS biligsel alan1 3
boliimden olusmaktadir ve bu boliimler alt gruplara ayrilmistir. Asagida gerekli agiklamalar

yapilmistir:

Tablo 2.3.
TIMSS 2019 Cercevesinden Yararlanilarak Olusturulmus Kodlama Semasi (Mullis &
Martin, 2017)

TIMSS OGRENME ALANLARI

Bilme Uygulama Akl yiiritme
Hatirlama Belirleme Analiz
Tanima Modelleme Sentez yapma
Siniflandirma Uygulama Degerlendirme
Hesaplama Sonug ¢ikarma
Cikarim yapma Genelleme
Olgme Dogrulama

Tablo 2.3.”de goriildiigii tizere TIMSS 2019 Cercevesinden yararlanarak olusturulmus

kodlama semasindaki kavramlarin agiklamalar1 asagida verilmektedir:

1. Bilme

1.1 Hatirlama: Aciklamalari, say1 niteliklerini, geometri niteliklerini hatirlama

1.2 Tammma: Matematiksel nesneleri (sekiller, numaralar, ifadeler ve miktarlar) ve

matematiksel denklem olan matematiksel kavramlar: tanima.

1.3 Smniflandirma/Siralama: Nesneleri, sekilleri, sayilar1 ve ifadeleri ortak

niteliklerine gore siniflandirma/gruplama ve nesne ve sayilar1 6zelliklerine gore siralama.

1.4 Hesaplama: Tahmini hesaplamalar i¢in yaklasik sayilar1 sdyleme ve rutin cebirsel

yontemleri yiirlitme.
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1.5 Cikarimda Bulunma: Grafiklerden, tablolardan veya diger kaynaklardan basit

Olcekleri okuma.

1.6 Ol¢me: Olgme araglarini kullanma, uygun &lgme birimlerini segme.

2. Uygulama

2.1 Belirleme: Problemlerin ¢6ziimii i¢in siklikla kullanilan stratejileri etkili ve uygun

islemleri belirleme.
2.2 Temsil Etme/Modelleme: Veriyi tablo veya grafikte gosterme, problemlerin
¢coziimii icin esitlik, esitsizlik, geometrik figiir veya diyagram olusturmak, verilen

matematiksel elemanlar veya iligkiler i¢in denklemler {iretme.

2.3 Uygulama: Benzer matematiksel kavramlar ve iglemleri igeren problemleri

¢Ozmek i¢in strateji uygulama.

3. Akil Yiiriitme

3.1 Analiz: Matematiksel durumlarda nesneler veya degiskenler arasindaki iliskileri

kullanma, agiklama veya bunlara karar verme ve bu bilgilerden gegerli ¢ikarimlar yapma.

3.2 Sentez Yapma: Farkli bilgi ve ilgili temsili 68eleri arasinda baglant1 kurma ve
ilgili matematiksel fikirler arasinda baglant1 kurma. Sonugclar1 ortaya ¢ikarma ve bir sonraki

sonuca ulasabilmek i¢in matematiksel yontemleri, kavramlar1 ve gergekleri birlestirme.

3.3 Degerlendirme: Farkli problem ¢6zme stratejileri ve ¢oziimlerini degerlendirme.

3.4 Sonu¢ Cikarma: Bilgi ve kanitin temelinde ¢ikarimda bulunma.

3.5 Genelleme: Sonuglara daha genel ve daha genis kabul edilebilir sartlarda yeniden
yer vererek matematiksel diisiinme ve problem ¢6zmenin sonucunun dogru oldugu alanlari

genisletme.
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3.6 Dogrulama: Matematiksel tartigmalar1 saglamak icin ¢oziim ve stratejileri

destekleme
2.3.4. PISA Matematik Yeterlik Cercevesi

PISA, OECD tarafindan 15 yas grubundaki 6grencilerin matematik okuryazarligi, fen
okuryazarlig1 ve okuma becerilerini 6lgmek icin yapilan ve tiger yillik araliklarla uygulanan
uluslararasi bir sinavdir (OECD, 2019). Tiirkiye PISA aragtirmasina 2003 yilindan itibaren
katilmaktadir. PISA matematik testinde 6l¢iilen yeterlikler asagida aciklanmaktadir (OECD,
2019).

e lletisim: Matematik okuryazarlig: iletisimi igerir. Ogrenci bir problem durumunu
tanimaya ve anlamaya tesvik edilir. ifadeleri, sorulari, gorevleri veya nesneleri okumak,
¢ozmek ve yorumlamak, bireyin bir sorunun anlasilmasi, agikliga kavusturulmasi ve formiile

edilmesinde dnemli bir adim olan zihinsel bir durum modeli olusturmasini saglar.

o Matematiklestirme: Matematik okuryazarligi, ger¢ek diinyada tanimlanan bir
problemi kat1 bir matematiksel forma doniistiirmeyi (yapilandirmay1, kavramsallastirmayz,
varsayimlarda bulunmay1 ve/veya bir modeli formiile etmeyi) veya orijinal problemle iliskili
olarak matematiksel bir sonucu veya matematiksel bir modeli yorumlamak veya

degerlendirmeyi igerir.

e Temsil: Matematik okuryazarlig1 genellikle matematiksel nesnelerin ve durumlarin
temsillerini igerir. Bu, bir durumu yakalamak, bir problemle etkilesimde bulunmak veya
kisinin c¢alismasint sunmak ic¢in c¢esitli temsilleri se¢meyi, yorumlamayi, aralarinda

cevirmeyi ve kullanmay1 gerektirebilir.

e Muhakeme ve Argiiman: Bu yeterlik, problem unsurlarini arastirmak ve
bunlardan c¢ikarimlar yapmak, verilen bir gerekceyi kontrol etmek veya problemlerle
ifadelerin veya ¢ozlimlerin gerekgelerini saglamak icin arastiran ve birbirine baglayan

mantiksal olarak koklii diisiince siireclerini igerir.

e Strateji Uretme: Matematik okuryazarligi siklikla problemleri matematiksel

olarak ¢cozmek icin stratejiler gelistirmeyi gerektirir. Bu, bir bireye problemleri etkili bir
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sekilde tanimasi, formiile etmesi ve ¢dzmesi i¢in rehberlik eden bir dizi kontrol siirecini

icerir.

e Sembolik Dili ve Islemleri Kullanma: Matematiksel kurallar ve kurallar
tarafindan yonetilen matematiksel bir baglamda (aritmetik ifadeler ve islemler dahil)

sembolik ifadelerin anlagilmasini, yorumlanmasini ve kullanilmasini igerir.

e Matematiksel Araclar1 Kullanma: Matematiksel araclar, daha yaygin hale gelen
hesap makineleri ve bilgisayar tabanl araglarin yani sira 6l¢iim aletleri gibi fiziksel araglari
icerir. Ogrencilerin matematiksel gérevleri tamamlamalarina yardimei olmak i¢in bu araglart
nasil kullanacaklarini bilmelerine ek olarak, bu tiir araclarin siirlamalar1 hakkinda bilgi

sahibi olmalar gerekir.

Beceri temelli sorular 6grencilerin problem ¢ézme, matematiksel iletisim, temsil ve
temsiller arasi iliskilendirme, muhakeme, say1 hissi ve hizli islem becerisi, matematiksel
terminolojiyi ve dili dogru bigimde kullanma gibi becerilerini kullanmasini gerektiren
sorulardan olusmustur (Unal ve Eroglu, 2021). Arastirmanin analiz ¢ergevesi olusturulurken
yukarida bahsedilen Yenilenmis Bloom Taksonomisi, MATH Taksonomi, TIMSS biligsel
alan ¢ercevesi ve PISA Matematiksel Yeterlik Cergevesi incelenerek beceri temelli sorularda

bulunmasi gerekli olan biligsel alan yeterliliklerinin ¢ergevesi olusturulmustur.

2.4. LGS ve Ders Kitaplarinda Yer Alan Matematik Sorulari ile Tlgili Yapilan

Arastirmalar

Bu boliimde LGS simnavinda ¢ikan, ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alan matematik

sorulari ile ilgili yapilan arastirmalara yonelik bilgilere yer verilecektir.

Alan yazin incelendiginde 2018-2022 yillar arasinda yapilan LGS sinavinda, ders ve
calisma kitaplarinda yer alan matematik sorularina odaklanan ¢aligmalarin, bu sorularin
yeterligini, Yenilenmis Bloom Taksonomisine (Demir, 2023; Ekinci ve Bal, 2018; Ozbal,
2022; Sanca, Artun, Bakirci ve Okur, 2020; Simsek, 2021; Uziimcii, 2022; Y1lmaz ve Dogan,
2022), MATH Taksonomisine (Akin, 2023; Farimaz ve Tutak, 2022; Pehlivan, 2023; Tung
ve Baydar, 2022), PISA yeterlik diizeylerine (Ayyildiz ve Aktas, 2022; Incikabi, Erkog ve
Demirci, 2020; Koksal, 2022; Kiigiikgencay, Karatepe ve Peker, 2021; Oztiirk, 2020),
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TIMSS vyeterlik diizeylerine (Gdgebe-Yiiceer, 2023; incikabi, Erkog ve Demirci, 2020) ve
farkli diizeylere gore (Bastiirk ve Tastepe, 2022; Dénmez ve Dede, 2020; Sicak, 2022)

inceledigi belirlenmistir.

Yenilenmis Bloom Taksonomisinin biligsel siireclerine gore LGS matematik
sorulariin incelendigi ¢aligmalar sorularin bu taksonomiye gore farkli boyutlarda oldugu
sonucuna ulagmislardir. LGS sinavinin ilk defa uygulandigi 2018 yilina ait olan matematik
sorularin1 inceleyen arastirmacilar (Ekinci ve Bal, 2018; Simsek, 2021) bu sorularin
uygulama ve analiz basamaklarinda oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayni1 aragtirmacilar
hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait herhangi bir soru bulunmadigin
tespit etmislerdir. Uziimcii (2022), Y1lmaz ve Dogan’n (2022) 2021 yilinda uygulanan LGS
matematik sorularin1 Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore inceledigi arastirmalarinda
sorularin taksonominin uygulama, analiz ve degerlendirme basamaginda oldugunu
belirtmislerdir. Bu arastirmalarda ayrica sorularin islemsel bilgi boyutunda yer aldig1 da
ifade edilmistir. Ozbal’m (2022) 2018-2021, Demir’in (2023) 2018-2022 yillarinda
uygulanan LGS matematik sorularini Yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢
boyutlarina gore inceledikleri arastirmalarinda bu yillara ait sorularin dagiliminin en fazla
uygulama ve ¢oziimleme basamaklarinda oldugu, hatirlama ve yaratma basamaklarina ait

higbir sorunun bulunmadig1 sonucuna ulagilmistir.

LGS smavinda ¢ikan matematik sorularint MATH taksonomisine goére inceleyen
calismalarin sonuglar1 birbirinden farklilik gostermektedir. Farimaz ve Tutak (2022) ve Tung
ve Baydar’in (2022) yaptiklar1 arastirmalarda 2018-2019 yillarinda uygulanan LGS
matematik sorularint MATH taksonomisine gore incelemislerdir. Bu arastirma sonucunda,
Farimaz ve Tutak (2022) 2018 LGS matematik sorularinin MATH taksonomisinin A (Bilgi
ve bilgi sistemi, anlama, rutin islemler) ve C (Dogrulama ve yorumlama, ¢ikarimlar,
tahminler ve karsilastirmalar, degerlendirme) grubuna ait sorularin sayilarinin birbirine
oldukca yakin oldugu, B (Bilgi transferi, yeni durumlara uygulama) grubuna ait sorularin ise
daha az oldugunu belirlemislerdir. Fakat Tung ve Baydar (2022), 2018 LGS smavinda genel
olarak MATH taksonomisinin gruplarindan en fazla B grubunda soru sorulurken, A
grubunda ¢ok az soru bulundugunu tespit etmislerdir. Farimaz ve Tutak (2022), 2019 LGS
matematik sorularinin en ¢ok bilgiyi transfer etme ve yeni durumlarda kullanma becerileri

olan B grubundan sorular oldugunu, Tun¢ ve Baydar (2022) ise aym sorularin MATH
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taksonomisinin B ve C gruplarindan esit miktarda sorular oldugunu, A grubuna ait hicbir

soru bulunmadigini tespit etmislerdir.

2020-2021 yillarinda uygulanan LGS matematik sorularim1 MATH taksonomisine
gore inceleyen Akin (2023) bu sorularin en fazla MATH taksonomisinin B (Bilgi transferi,
yeni durumlara uygulama) ve C (Dogrulama ve yorumlama, ¢ikarimlar, tahminler ve
karsilagtirmalar, degerlendirme) grubuna ait sorular oldugunu tespit etmistir. 2020-2021
LGS matematik sorularinin en fazla iist diizey becerileri 6lgmeye yonelik sorular oldugunu

ifade etmistir.

2018-2022 yillarinda uygulanan LGS sinavinda yer alan matematik sorularint MATH
taksonomisine gore inceleyen Pehlivan (2023) da arastirmasinda bu sorularinin en fazla B
ve C grubuna ait oldugunu tespit etmistir. Buradan LGS sinavi sorularinin genelinde rutin
islemlerden ziyade iist diizey diisiinme becerisi gerektiren sorular oldugu sonucuna

ulagmustir.

LGS matematik sorularim1 PISA yeterlik diizeylerine gore inceleyen arastirmalar
temsil yeterlik, matematik okuryazarligi ve problem ¢6zme becerilerine odaklanmiglardir.
Kiigiikgencay, Karatepe ve Peker (2021) aragtirmasinda, 2018 ve 2019 yillarinda uygulanan
LGS matematik sorularim1 PISA 2012 problem ¢6zme becerileri degerlendirme temel
elemanlarina gére ve Oztiirk (2020) ise arastirmasinda ayni yillarda uygulanan sorularin
PISA matematik okuryazarlig1 yeterlik 6lgegine gore hangi diizeyde sorular bulundugunu
arastirmistir. Kiiclikgencay, Karatepe ve Peker (2021), LGS matematik sorularini verilen
problemin baglami, problem durumlarinin dogasi ve problem ¢dzme siirecleri bakimindan
ele almislardir. Arastirmanin sonucunda LGS matematik sorularinin tamaminin ¢éziimiinde
“planlama ve uygulama” siirecinin oldugunu, sorularin ¢oziimiiniin sirasiyla “kesfetme ve
anlama”, “temsillendirme ve formiile etme”, “kontrol etme ve yansitma” siireclerini igerdigi
anlagilmaktadir. Bu bulgulara dayanarak sorulan LGS matematik sorularinin iist diizey
diisiinme becerilerini 5lgmeye ydnelik sorular oldugu sonucuna ulasmislardir. Oztiirk (2020)
ise arastirmasinda LGS matematik sorularinda 6grencilerin ¢dziime yonelik biitiin bilgilerin
yer aldig1 durumlara yonelik islemler gerceklestirebilme, ilk bakista goriilenin Gtesine
gegmeyen durumlart anlayabilme, problemin ¢o6ziim yontemini belirleyebilme ve

uygulayabilme becerilerine yonelik sorular bulundugunu tespit etmistir.
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Ayyildiz ve Aktas (2022) arastirmasinda, 2018-2020 yillarinda uygulanan LGS
matematik sorularmm1 PISA temsil yeterliligi diizeyleri bakimindan incelemislerdir.
Aragtirma sonucunda, 2018-2020 yillar1 arasinda yapilmis olan LGS matematik sinav
sorularinda Diizey 1 (Iliskileri veya egilimleri yorumlamak icin belitli bir basit ve standart
temsili kullanma) ve Diizey 2’deki (Karmasik bir gdsterimi anlama ve kullanma, gerekli
yapinin bir kisminin saglandigi bir temsil olugturma, bir temsili degistirmek de dahil olmak
tizere matematiksel bir varligin farkli basit temsilleri arasinda doniisiimler yapma ve bunlari
kullanma) sorularin yogunlukta oldugu ve Diizey 3’teki (Matematiksel varliklarin ¢oklu
karmagik temsillerini anlama, kullanma, birlestirme veya doniistiirme, temsilleri
karsilastirma veya degerlendirme, karmagsik bir matematiksel varlig1 ele alan bir temsil

tasarlama) soru sayisinin az oldugu sonuglarina ulagmislardir.

Koksal (2020) arastirmasinda matematik egitim uzmanlari, matematik 6gretmenleri ve
matematik 6gretmen adaylarinin goriisleri dogrultusunda 2021 LGS matematik sorularini
PISA matematik yeterliklerine gore incelemistir. 2021 LGS matematik sorularinda en ¢ok
“bilgiyi kullanma (6grenci hesaplamalar yapar, cebirsel ifadeleri ve denklemleri kullanir,

grafiklerden bilgileri matematiksel bir sekilde analiz yapar.)”, “arastirma ve sorgulama” ve

“iletisim” becerilerine ait sorular bulundugunu tespit etmistir.

Gogebe Yiiceer (2023) arastirmasinda 2018-2022 yillarinda uygulanan LGS
matematik sorularin1 TIMSS- 2019 ¢ercevesinde matematik yeterlik diizeylerine ve biligsel
alanlarina gore incelemistir. TIMSS’te sirasiyla ileri diizey, iist diizey, orta diizey ve alt
diizey olmak lizere 4 tane yeterlik diizeyi bulunmaktadir. LGS matematik sorularinin
genellikle ileri diizey kategorisinde yer aldigini ve alt diizeye uygun higbir sorunun olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Ayrica LGS matematik sorularini TIMSS c¢ercevesinde bilissel
alanlarina gore bilme, uygulama ve akil yiirlitme olmak {izere 3 tane bilissel alanlarinin

dengeli bir sekilde dagilim gostermemektedir.

Incikabi, Erkog¢ ve Demirci (2020) arastirmada 2018-2019 yillarinda uygulanan LGS
matematik sorularint PISA 2018 problem ¢ozme siireclerine, TIMSS 2019 matematik
degerlendirme ¢ercevesinde yer alan biligsel alan ve alt boyutlarina gore incelemistir.
Arastirma sonuglarina gére LGS matematik sorularmin en fazla uygulama basamagindan
geldigi, fakat bilme becerisini iceren sorulara daha az yer verildigini tespit etmislerdir.

Ayrica en fazla soru “sayilar ve islemler” 6grenme alaninda oldugunu, “veri analizi”
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O0grenme alanina ise diger Ogrenme alanlarima kiyasla daha az soru bulundugunu

belirlemiglerdir.

Alan yazinda, Yenilenmis Bloom Taksonomisi, MATH taksonomisi, PISA ve TIMSS
yeterlik diizeyleri disinda LGS sorularinin farkli kategorilere ya da yeterlik seviyelerine gére
inceleyen calismalara (Dénmez ve Dede, 202; Sicak, 2022; Unal ve Eroglu, 2021) da

rastlanmaktadir.

Unal ve Eroglu (2021) arastirmalarinda, 2018, 2019, 2020 yillarinda uygulanan LGS
matematik sorularinin baglam, goériiniim ve zorlugunun yaninda matematigi kullanma,
yorumlama-uygulama-degerlendirme, temsil, akil yiiriitme, tahmin becerilerini 6lgme
diizeylerini aragtirmiglardir. LGS sorularimin agirlikli olarak kurgusal baglamli sézel temsil
iceren, orta zorluk diizeyinde oldugu ve c¢ogunlugunun yorumlama, uygulama,

degerlendirme becerilerini 6l¢gmeye yonelik sorulardan olustugu sonuglarina ulagmislardir.

Sicak (2022), aragtirmasinda 2018, 2019, 2020 yillarinda uygulanan LGS matematik
sorularinda iligkilendirme becerisinin ne diizeyde yapildigini tespit etmeyi amaclamistir. Ele
alian sorularin hangi tiirde ve hangi siklikla iliskilendirmeler icerdigini tespit edilmistir.
Arastirmanin sonucuna gore 2018, 2019 ve 2020 yillarinda uygulanan LGS matematik
sorularinda “kavramlar arasi iligkilendirme”, “kavramin farkli gdsterimleri arasinda
iliskilendirme” ve “ger¢ek hayatla iliskilendirme” en sik rastlanan iliskilendirme becerisi

olmustur.

Donmez ve Dede (2020) de arastirmalarinda 2018 LGS matematik sorularin
Kilpatrick, Swafford ve Findell’in 2001 yilinda gelistirdikleri matematiksel yeterlik
diizeylerine gore incelemis ve 2018 LGS matematik sorularinin genelde “kavramsal anlama
(matematiksel kavram, islem ve iliskilerin anlagilma durumu)”, “stratejik yetkinlik
(matematiksel problemleri formiile etme, gosterme ve ¢dzme becerisi)” ve “mantiksal
diisiinme yeterlik (kavramlar ve durumlar arasindaki iligkiler hakkinda mantiksal diisiinme

becerisi)” bileseni gerektiren sorular oldugu sonuglarina ulagmistir.

LGS sorular1 yaninda MEB’e ait ders kitaplar1 ve ¢aligma kitaplarinda yer alan
matematik sorularini inceleyen ¢aligmalar (Ayyildiz ve Aktas, 2021; Demir, 2023; Tutak ve

Farimaz, 2022) da bulunmaktadir. Bahsedilen arastirmalarin LGS matematik sorulariyla
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ilgili aciklamalar1 yukarida taksonomilere gore verilmistir. Bu kisimda bu arastirmalarin

kitaplarda yer alan sorularla ilgili sonuclarindan bahsedilecektir.

Korkmaz, Tutak ve ilhan (2020), MEB tarafindan dagitilan ders kitaplarinin yeni siav
sistemine olan uygunlugunu 6gretmen goriisleri dogrultusunda incelemislerdir. Bu arastirma
sonucuna gore ders kitaplariin LGS’ye uygunlugu agisindan matematik 6gretmenlerin

yaridan fazlasini uygun olmadigi tespit etmislerdir.

Demir (2023) ¢alismasinda 2022-2023 egitim-0gretim yilinin MEB yayinlarina ait 8.
Sinif ders kitaplarindaki tinite degerlendirme sorularmi Yenilenmis Bloom taksonomisine
gore incelemistir. Aragtirmanin sonucuna gore bilgi boyutunda {ist biligsel bilgiye, biligsel
siire¢ boyutunda degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait sorular oldugunu tespit
etmistir. Ayrica ders kitabindaki sorularin dgrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini

gelistirecek sorularin yer almadigi diger buldugu sonuglardan biridir.

Farimaz ve Tutak (2022) arastirmasinda 2017-2018 ve 2018-2019 egitim-6gretim
yillarinda Milli Egitim Bakanligina ait 8. Sinif ders kitaplarint MATH taksonomisine gore
incelemistir. Yapilan bu arastirmanin sonucunda 2017-2018 egitim- 6gretimde okutulan 8.
Siif ders kitabinda en fazla soru A (Bilgi, rutin islemlerin kullanimi) kategorisinde
oldugunu, C (Degerlendirme) kategorisinden hi¢ soru bulunmadigini tespit etmistir. 2018-
2019 egitim- 6gretim yilinda okutulan 8. ders kitabinda yer alan sorularin ise en fazla A
(Bilgi, rutin islemlerin kullanimi) kategorisinde bulundugu, C (Dogrulama ve yorumlama,
cikarimlar, tahminler ve karsilastirmalar) grubunda ise soru bulunmadigi sonucuna

ulagmustir.

Ayyildiz ve Aktas (2021) arastirmasinda 2019-2020 egitim 6gretim yilinda okutulan
MEB yaymlar1 8.smif matematik ders kitaplarinda bulunan matematik sorularmi ve
etkinliklerini PISA temsil yeterligi diizeyleri bakimindan incelemislerdir. Arastirmada
dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda PISA temsil yeterliligi
acisindan ders kitaplarindaki sorularin ve etkinliklerin Diizey 0’da yogunlastig1 ve en iist
diizey olan Diizey 3’teki soru ve etkinliklerin yiizdelerinin oldukga diisiik oldugu sonucuna

ulagmiglardir.
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2.5. Beceri Temelli Matematik Sorular ile ilgili Ogretmen ve Ogrenci Gériisleri

Uzerine Yapilan Arastirmalar

Bu boliimde beceri temelli matematik sorularn ile ilgili 6gretmen ve ogrenci
goriislerinin arastirildig1 ¢alismalara yer verilmistir. incelenen ¢alismalarin beceri temelli
sorulara iligkin farkli brang 6gretmenlerinin goriisleri (Ceyhan ve Orhan, 2023; Cataldere,
2022; Erden, 2020; Unsal ve Kaba, 2022), ve beceri temelli matematik sorularina yonelik
matematik 6gretmenlerinin ve 6grencilerin goriislerine (Kablan ve Bozkus, 2021; Karakege,
2021; Kayhan, vd., 2022; Tortop, vd., 2022; Tiirker, Sari, Sogiit ve Oguz, 2023; Uzun ve
Agag, 2023) odaklandig1 belirlenmistir.

Farkli branslarda ogretmenlik yapan G6gretmenlerin beceri temelli sorularla ilgili
goriislerini inceleyen arastirmalar beceri temelli sorularin okuma becerisine yonelik, tist
diizey diisiinme becerileri gerektiren, zorlayici, giinliik hayatla iliskili, ayirt edici sorular
oldugunu diislindiiklerini tespit etmislerdir (Cataldere, 2022; Erden, 2020; Unsal ve Kaba,
2022). Erden (2020), 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’nin ¢esitli illerinde gorev
yapan 37 Tiirk¢e, 35 matematik, 29 fen bilimleri 6gretmenin beceri temelli sorularla ilgili
goriislerini incelemistir. Aragtirmanin sonucunda, 6gretmenlerin, LGS sinavlarindaki beceri
temelli sorularin 6gretim programlariyla uyumlu olmadigi ve 6gretim programlarinin bu
sorular1 ¢ozebilmede rehber olmadigi goriisiine sahip olduklari sonucuna ulasmislardir.
Unsal ve Kaba (2022) da beceri temelli sorularin 6zellikleri, degisme sebepleri, 6gretmene
ve Ogrenciye yansimalarimin neler oldugu ile ilgili 6gretmen algilarini arastirdiklar:
calismalarinda LGS smavinda soru ¢ikan derslere ait branglarda 6gretmenlik yapan 14
Ogretmenle yar1 yapilandirilmig goriismeler yapmislardir. Arastirma sonucunda beceri
temelli sorulari, okuma becerisine yonelik, {ist diizey zihinsel beceri gerektiren, zorlayic,

giinliik hayatla iliskili, ayirt edici sorular oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Yapilan bazi ¢aligmalar 6gretmenlerin MEB’in dagittig1 ders kitaplarin igerik ve
soru tarzi bakimindan beceri temelli fen sorularini tanima konusunda yetersiz kaldigini
diistindiikleri sonucuna ulasmislardir (Ceyhan ve Orhan, 2023; Cataldere, 2022). Cataldere
(2022), calismasinda, fen bilimleri 6gretmenleri ve akademisyenlerin beceri temelli LGS fen
bilimleri sorularinin bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri, mithendislik ve tasarim
becerileri, fen bilimleri O6gretim programinda yer alan kazanmimlar ve fen bilimleri

kitaplarinda yer alan etkinlikler gibi farkli degiskenler agisindan incelemislerdir. 2020-2021
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egitim 0gretim yilinda farkli illerde gorev yapan 11 fen bilgisi 6gretmeni ve alaninda uzman
16 akademisyenle ¢caligmistir. Arastirmanin sonucunda sorularin programda yer alan yasam
becerilerini tam olarak oOlger nitelikte olmadigi, sorularinin incelenen taksonomilerde
genellikle daha alt basamaklara yonelik oldugu ve tiim diizeylere iliskin yeterince soru

olmadig1 sonuglarina ulagmistir.

Ceyhan ve Orhan (2023) arastirmalarinda da, beceri temelli fen sorularina yonelik fen
bilimleri 6gretmenlerinin goriislerini incelemislerdir. Bu arastirmada 2021-2022 egitim-
Ogretim yilinda Sivas iline bagli il, ilge ve kdylerde gorev yapan 33 6gretmen ile caligiimistir.
Arastirmacilar, 6gretmenlerin beceri temelli sorularin 6grencilere iist diizey becerileri

gelistirmeye yoOnelik fayda sagladigi goriisiine sahip olduklarini belirlemislerdir.

Matematik 6gretmenlerinin beceri temelli sorularla ilgili goriislerini inceleyen
arastirmalar, 6gretmenlerin bu sorular1 giinliikk yasamla iligkili, uzun, {ist diizey diisiinme
becerilerini gelistiren sorular olarak tanimladiklarini belirlemiglerdir (Kablan ve Bozkus,
2021; Karakege, 2021; Tortop, vd., 2022; Uzun ve Agag, 2023). Kablan ve Bozkus (2021)
12 ortaokul matematik 6gretmeninin LGS matematik sorularina iligkin goriislerini inceledigi
calismalarinda 6gretmenlerin sorularla ilgili giinliik hayatla iliskilendirilmis, uzun metinler
igeren, bilissel becerilerin kullanilmasin1 gerektiren sorular oldugunu diisiindiiklerini
belirlemislerdir. Ayrica oOgretmenler bu ¢alismada LGS ve TEOG smavim
karsilastirdiklarinda ise, LGS sinavindaki problemlerin ¢oziimiinde belirli bir sekilde biligsel

becerilerin kullanilmas1 gerektigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Tortop vd. (2022) yaptiklar1 arastirmalarinda LGS sinavindaki beceri temelli
matematik sorularina yonelik 6gretmen goriislerini incelemislerdir. Bu arastirmada, 2021-
2022 egitim-dgretim yilinda Istanbul il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl ortaokullarda gorev
yapan 8 matematik 0gretmeniyle yar1 yapilandirilmis goriisme yapmislardir. Arastirmanin
sonucunda dgretmenler, beceri temelli sorularin §grencinin akil yiiriitme, iliskilendirme,
problem ¢6zme gibi becerileri arttiracak 6zellikte oldugunu, sorularin tiim 6grencilere hitap
etmedigini ve ders kitaplarinin yetersiz oldugunu, ekstra kaynak kullanmak zorunda

kaldiklar1 goriislerini belirtmiglerdir.

Uzun ve Agag (2023) Gaziantep il merkezinde, ilgelerinde ve kdylerinde MEB’e baglh

ortaokullarda gorev yapan 208 ortaokul matematik 6gretmeninin beceri temelli matematik
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sorulartyla ilgili goriislerini inceledikleri aragtirmalarinda, siif i¢i uygulamalarda
Ogretmenlerin yaklasik yarisinin bu sorulara yer verdigini belirlemislerdir.  Ayrica
O0gretmenler bu calismada yeni nesil matematik sorularinin ilk amacinin beceri gelisimini
desteklemek oldugunu ifade etmislerdir. Bu bulgulara ragmen arastirmacilar, 6gretmenlerin
genel olarak beceri temelli matematik sorularina ayak uyduramadiklari sonucuna

ulagsmiglardir.

Cetin (2019), LGS matematik sorular1 hakkinda matematik &gretmenlerinin
goriislerini belirlemek icin bir 6lgek gelistirmis ve bu 6lgek dogrultusunda matematik
Ogretmenlerinin smav sorulart hakkinda olumlu veya olumsuz diisiincelerini arastirmistir.
Bu aragtirmay: Tiirkiye’nin farkli illerinde ¢alisan 471 ortaokul matematik 6gretmenlerine
uygulamistir. Arastirmacilar, “LGS sinavinin &gretmenlerin kendilerini yenileme ve
gelistirme ihtiyacim arttirdigi” ve “sorularin gorsellestirilmesinin 6grencilerin anlamasini
kolaylagtirdig1” ifadelerinin 6gretmenler tarafindan en ¢ok kabul goren ifadeler oldugunu

tespit etmislerdir.

Alan yazinda beceri temelli sorular ile ilgili 6gretmen goriisleri yaninda dgrencilerin
de goriislerini inceleyen arastirmalara rastlanmaktadir (Kablan ve Bozkus, 2021; Kayhan
vd., 2022; Tiirker, Sari, S6giit ve Oguz; 2023). Yapilan arastirmalarda, yeni nesil matematik
sorularinin ortaokul 6grencilerinin psikolojisine ve matematik dersine etkisi, ayrica
ogrencilerin bu sorularla ilgili algilar1 arastirilmistir. Arastirmalarda 6grenciler ile yari
yapilandirilmis gorlismeler yapilmistir. Arastirmalar, 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun
yeni nesil matematik sorularini zor, uzun, zaman alici, karmasik ve giinliik hayatla karsilig1
olmayan sorular olarak gordiiklerini belirlemistir. Ayrica bu arastirmalara gore dgrenciler

bu sorular1 ¢ozerken giicliikler yasadiklarini ifade etmislerdir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu kisimda aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama araglari, veri analizi,
arastirmacinin roli, gegerlilik ve giivenilirliginin nasil saglandigi hakkinda agiklamalar

yapilacaktir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma da 2018-2022 yillarinda yapilan Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavinda
ve Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) ait beceri temelli soru bankasinda yer alan matematik
sorularinin beceri temelli soru baglaminda incelenmesi ve 6gretmen ve dgrencilerin beceri
temelli sorulara iliskin goriislerinin belirlenmesi amaclanmaktadir. Bu arastirma nitel
arastirma yontemleri i¢inde yer alan durum calismasidir. Durum ¢alismasi, smirli bir
sistemin betimlenmesi ve bilgi toplamak i¢in ¢oklu veri toplama kullanilarak derinlemesine
incelenmesidir (Subasi ve Okumus, 2017). Durum ¢alismalarinda genellikle birden fazla veri
toplama yontemi kullanilir, bu yolla zengin ve birbirini teyit edebilecek veri cesitliligine
ulasilmaya calisilir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmada goriisme ve dokiiman analizi

olmak tizere ¢ok boyutlu veri toplama araci kullanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Istanbul Eyiip
Sultan Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh 4 farkli devlet ortaokulunda gérev yapan 20
matematik Ogretmeni ve ayni ortaokullarda 6grenim goren 31 adet 8. sinif Ogrencisi
olusmaktadir. Arasgtirmanin caligma grubu amagli ve uygun Orneklem yodntemiyle
belirlenmistir. Amagh 6rneklem yontemi, miimkiin oldugunca ¢ok veri toplanabilmesi i¢in
orneklemin miimkiin oldugunca maksimum diizeyde alinmasi ve teori olusturulmasi i¢in en
uygun kosullarin saglanmasi seklinde tanimlanir (Guba ve Lincoln (1982). Bu arastirmada
8. Sinif matematik 6gretmenlerinin se¢ilme nedeni 8. Sinif miifredatina ve LGS smavinda
cikan matematik soru tarzina asina olduklarinin diisiiniilmesidir. 8. sinifta 6grenim goren

ogrencilerin se¢ilme nedeni de arastirmanin yapildigi donemin sonunda LGS smavina
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girecek olmalar1 nedeniyle yine LGS sinavinda ¢ikabilecek soru tarzina hakim olmalaridir.
Ayrica veri toplamada aragtirmacinin gretmen olarak gorev yaptigt okul ile ayni ilgede
bulunan diger okullarin birbirine yakinligi, rahat ve ulasilabilir olmasi nedeniyle bu okullar
belirlenmis ve arastirmanin 6rneklemi olarak bu okullarda gérev yapan ve bu okullara devam
eden 6grenciler belirlenmistir. Bu yoniiyle arastirmanin 6rneklem belirleme yonteminin ayni
zamanda uygun drnekleme ydntemi oldugu sdylenebilir. Ogretmen ve dgrencilerin kimlik
bilgileri gizli tutuldugu i¢in arastirmaya katilan dgretmen ve dgrencilere O-1, O-2, O-3, ...
Seklinde kodlama yapilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ile ilgili bilgiler Tablo 3.1°de

verilmigtir.

Tablo 3.1.

Arastirmaya Katilan Ogretmenler ile Ilgili Bilgiler

o 5

£ %

= - = = =

2 : 5 = z 2

£ z S 2 i

3 S % 3 E

g0
0-1 Erkek 45 24 Ege  Universitesi 5-8 smif
0-2 Kadin 31 10 Hacettepe Universitesi 5-8 smif
0-3 Kadin 42 18 Karadeniz Universitesi 5-8 simif
0-4 Erkek 35 10 Mersin Universitesi 5-8 siif
0-5 Kadin 35 12 Atatiirk Universitesi 5-8 smif
0-6 Kadin 29 9 Uludag Universitesi 5-8 smif
0-7 Kadin 35 7 Marmara Universitesi 5-8 smif
0-8 Kadin 35 13 Balikesir Universitesi 5-8 smif
0-9 Kadin 50 22 Selguk Universitesi 5-8 smif
0-10 Kadm 32 9 Siileyman Demirel Unv. 5-8 smif
O-11 Kadin 30 9 Dokuz Eyliil Unv. 5-8 smif
0-12 Kadin 39 17 Istanbul Universitesi 5-8 simif
0-13 Kadin 32 10 Osmangazi Universitesi 5-8 smif
0-14 Kadin 25 1 Pamukkale Universitesi 8. sinif
0-15 Erkek 29 7 Kastamonu Universitesi 5-8 simif
0-16 Kadin 32 11 Firat Universitesi 5-8 simif
0-17 Kadin 29 9 Recep Tayyip Erdogan Unv. 5-8 smif
0O-18 Kadin 32 4 Bozok Universitesi 5-8 simif
0-19 Erkek 30 7 Atatiirk Universitesi 5-8 simif
0-20 Kadin 33 12 Yildiz Teknik Universitesi 5-8 simif
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Caligmada yer alan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri Tablo 3.2.1°de verilmistir.
Tabloda goriildiigii tizere, katilimcilar 20 6gretmenden (16 kadin, 4 erkek) olusmaktadir.
Ogretmenlerin  kidem aralign 1-24 yil arasinda degismektedir. Calismaya katilan
ogretmenlerin her biri 8. Simif 6grencilerinin derslerine girmis ve halen girmekte olan

Ogretmenlerden olusmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclarn

2023 Egitim Vizyonunda (MEB, t.y.); egitim sistemimizdeki tiim sinavlarin amaci,
igerigi ve soru tiplerinin yeniden diizenlenecegi belirtilmistir. Sinavlarda akil yiiriitme,
elestirel diisiinme, yorumlama, tahmin etme ve benzeri zihinsel becerilerin sinanmasi
gerektigi lizerinde durulmustur. Bu iki veriden yararlanarak sinav sorularinin beceri temelli
olmasi1 ve belirtilen zihinsel becerileri saglamasi gerektigi 6n plana ¢ikmistir. 2017-2018
egitim 0gretim yilinda yeni sinav modeline gegilmis ve en son 2017 yilinda TEOG sinavi
uygulanmistir. LGS sinavinin ilk defa 2018 yilinda uygulanmaya baslamasindan dolay1 bu
aragtirmada 2018 -2022 yillarinda uygulanan LGS smavinda ¢ikan toplam 100 tane
matematik sorulari incelemeye alinmustir. 2018-2022 yillart arasindaki LGS matematik
sorularina Milli Egitim Bakanligi Olgme, Degerlendirme ve Smnav Hizmetleri Genel
Miidiirliigii niin ilgili internet adresinden ulasilmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanligi Olgme,
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan LGS Calisma
kitabindan Liselere Gegis Sistemi sinavinda ¢ikan soru dagilimina gore arastirmaci
tarafindan secilen sorular veri analiz ¢ercevesine gore incelenmistir. Asagida Tablo 3.2°de
2018-2022 yillarinda uygulanan Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavinda sorulan sorularin

konulara gore dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 3.2.

2018-2022 Yillarinda Uygulanan LGS Sorularin Konu Dagilimi

0 = = — I >
— — [ [\ [} <
= ) A ) — =
— — — [N [a\] =%
=) S S o S o

Q Q Q Q Q
=
Carpanlar ve katlar 1 2 2 2 1 8
Uslii ifadeler 2 2 4 4 2 14
Karekoklii ifadeler 3 4 4 3 3 17
Veri Analizi 1 1 3 3 2 10
Basit Olaylarin Olma Olasihig 1 2 3 1 1 8
Cebirsel ifadeler ve Ozdeslik 2 2 3 2 2 11
Dogrusal Denklemler 2 4 1 1 2 10
Esitsizlikler 2 2 - 2 2 8
Ucgenler 2 3 4 2 11
Eslik ve Benzerlik 1 1 - 1 1 4
Geometrik Cisimler 2 2 - - 1 5
Doniisiim Geometrisi 1 - - - 1 2
Toplam 20 20 20 20 20 20

Tablo 3.2.’de goriildiigii tizere LGS sinavinda en ¢ok soru ¢ikan konularin karekoklii

ifadeler, sli ifadeler, cebirsel ifadeler ve 6zdeslik, tiggenler oldugu, en az soru ¢ikan

konularin eslik ve benzerlik, donilisiim geometrisi oldugu goriilmektedir. Aragtirmact LGS

calisma kitabindaki sorular1 secerken konu dagilimina dikkat ederek analiz edecegi sorulari

secmistir ve asagida Tablo 3.3 de sorularin konu dagilim1 verilmistir.

Tablo 3.3.

LGS Calisma Kitab1 Incelenecek Sorularin Konu Dagilimi

KONU ADI SORU SAYISI
Carpanlar ve Katlar 10
Uslii ifadeler 10
Karekoklii ifadeler 10
Veri Analizi 10
Basit Olaylarin Olma Olasihig: 10
Cebirsel ifadeler ve Ozdeslik 10
Dogrusal Denklemler 10
Esitsizlikler 8
Ucgenler- Eslik ve benzerlik 12
Doniisiim geometrisi- Geometrik cisimler 5
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3.4.Veri Analizi

3.4.1. LGS Sinav Sorulariin ve MEB LGS Cahsma Kitab1 Sorularinin Analizi

Calismada 2018-2022 yillarinda yapilan Liselere Gegis Sistemi (LGS) smavinda ve
MEB LGS Calisma Kitabinda yer alan matematik sorularinin beceri temelli soru baglaminda
incelenmesinde dokiiman analizi yontemi kullanilmigstir. 2018-2022 LGS smavlarinda ¢ikan
matematik sorular1 ve Milli Egitim Bakanligi’na ait beceri temelli soru bankasinda yer alan
matematik sorularinin beceri temelli soru niteligini incelemek i¢in sorularin analizinde
kullanilmak {izere analiz c¢ercevesi olusturuldu. Bu analiz ¢ercevesi olusturulmadan once
gesitli arastirmalarda kullanilan MATH taksonomisi, TIMSS-2015 bilissel alan kodlama
semasi, PISA matematik testinde Ol¢iilen yeterlilikler (OECD, 2019) ve Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin biligsel alan kodlamalar1 incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda bu
taksonomi ve yeterliliklerin ortak noktalar1 oldugu diisiiniilen akil yiiriitme, tahmin, problem
¢cozme, iletisim ve iligkilendirme becerilerine odaklanmanin uygun olacagi goriistine varilip

sorularin analizinde agagidaki tabloda yer alan kriterlerin kullanilmasina karar verilmistir.
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Tablo 3.4.

Veri Analizinde Kullanilacak Analiz Cergevesi

Veri Analizinde Kullanilacak Analiz Cercevesi
e Analiz
Sentez Yapma
Degerlendirme
Sonug¢ Cikarma
Genelleme
Dogrulama
Yuvarlama
Gruplandirma
Uyusan Sayilar1 Kullanma
[k veya Son Basamaklar1 Kullanma
Dagilma
Diizenleme ve Diizeltme
e Olgmeye Dayali Tahmin
Problem ¢6zme siireci:
e Problemi anlama
e Bir plan hazirlama
e Plani uygulama
e Problemin sonucunu kontrol etme
Problem ¢6zme stratejileri:
e Gorsellestirme - Oriintii Arama
Tahmin ve Kontrol Etme
Varsayimlart Olusturma ve Kullanma
Liste, Grafik, Tablo Olusturma
Problemi Basitlestirme ve Degistirme
Denklem Yazmak
Matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru kullanma
Matematiksel dili matematigin kendi i¢inde, farkli disiplinlerde
4 Iletisim ve yasantisinda uygun ve etkili bir sekilde kullanma
(MEB, 2009) e Matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlari farkli temsil
bi¢imlerini kullanarak ifade etme
e Matematikte diger disiplinler ve yasam arasinda iligkilendirme
yapma
5 1liskilendirme e Matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin farkl
(MEB, 2009) temsil bigimlerini iligskilendirme
e  Farkli temsil bigimleri arasinda doniisiim yapma

1.Akil Yiriitme
(TIMMS, 2019)

2.Tahmin Stratejileri
(MEB, 2019; Aydogan-Yenmez
ve Gokge, 2022)

3.Problem C6zme
(Walle,J., Karp, K. &Williams
J.,2021)

Akil yiiriitme becerisi bir problemi ¢6zmek i¢in var olan verileri degerlendirerek farkl
¢oziimler liretme ve sonuca ulagsmaktir (Yenmez ve Gokge, 2022). Sorularin hangi diizeyde
akil yiirlitme becerisine sahip oldugunun belirlenmesi i¢in kullanilan akil yiiriitme

becerisinin alt becerileri ve agiklamalar1 Tablo 3.5.’de yer almaktadir.
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Tablo 3.5.

Akil Yiiriitme Becerisinin Alt Becerileri Ve Aciklamalari

. ALT
BECERILER BECERILER ACIKLAMALARI
Matematiksel durumlarda nesneler veya degiskenler arasindaki
Analiz iligkileri kullanma, agiklama veya bunlara karar verme ve bu

bilgilerden gegerli ¢ikarimlar yapma.

= Farkl bilgi ve ilgili temsili 6geleri arasinda baglanti kurma ve ilgili

= matematiksel fikirler arasinda baglanti kurma. Sonuglar1 ortaya

= Sentez . ) . o .

D ¢ikarma ve bir sonraki sonuca ulasabilmek ic¢in matematiksel

:% yontemleri, kavramlari ve gergekleri birlestirme.

>~ Degerlendirme  Farkli problem ¢6zme stratejileri ve ¢oziimlerini degerlendirme.

= Sonu¢ Cikarma  Bilgi ve kanitin temelinde ¢ikarimda bulunma.

ﬁ Genelleme Sonuglara daha genel ve daha genis kabul edilebilir sartlarda yeniden

yer vererek matematiksel diisiinme ve problem ¢ézmenin sonucunun

dogru oldugu alanlar1 genisletme.

Matematiksel tartigmalari saglamak icin ¢Oziim ve stratejileri
Dogrulama destekleme.

Tablo 3.5. incelendiginde akil yiiriitme becerisinin 6 alt becerisi vardir. Analiz etme
basamaginda Ogrenci sayilar, nicelikler arasindaki iligkileri belirler ve tanimlar. Sentez
yapma basamaginda 6grenci problemleri ¢ozmek i¢in bilgi ve ilgili gdsterimlerin farkl
unsurlar1 arasinda baglant1 kurar. Degerlendirme basamaginda 6grenci alternatif problem
¢cozme stratejileri ve ¢ozlimlerini degerlendirir. Sonug ¢ikarma basamaginda 6grenci bilgi ve
kanita dayali ¢ikarimlar yapar. Genelleme basamaginda &grenci problemler arasindaki
iliskileri daha genel uygulanabilir sartlarda gosteren ifadeler kurar. Dogrulama basamaginda
Ogrenci bir ¢ozlimii desteklemek i¢cin matematiksel iddialar sunar (Tagpinar- Sener ve Bulut,

2022).

Tahmin becerisi, cevaplanmasi gereken sorulara mantikli cevaplar verebilmek igin
yaklasik sayisal degerlerden yararlanarak yorum yapabilme becerisidir. incelenen sorularin
tahmin becerisine yonelik olup olmadigini analiz etmek i¢in kullanilan tahmin becerisi alt

becerileri ve agiklamalar1 Tablo 3.6’da gosterilmistir.
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Tablo 3.6.

Tahmin Becerisinin Alt Basamaklar1 Ve Agiklamalari

. ALT
BECERILER BECERILER ACIKLAMALARI
Islemdeki sayilarin uygun degerlere yuvarlanarak sonucun tahmin
Yuvarlama edilmesidir (MEB, 2009).
Islemdeki sayilar, belirli bir degere yakin ise sayilar bu deger
Gruplandirma bazinda gruplandirilarak sonug tahmin edilir (MEB, 2009).
Uyusan Sayilar1  Islem yaparken hesaplanmasi kolay olan say1larin kullanilmasi ve
Kullanma sonucun tahmin edilmesidir (Boz, 2019).
£ Ilk veya Son Islem de yer alan sayilarm ilk ve son basamaklarmin toplanmasi ile
> Basamaklar1 . . o
= Kull sonucun tahmin edilmesidir (MEB, 2009).
< uflanma . . . .
= Yapilacak islemde sayilar anlamli sekilde parcalanarak iglemlerin
Dagilma dagilma ozelliklerinin kullanilmasi ile sonucun tahmin edilmesidir
(MEB,2009).
Diizenleme ve Bu strateji elde edilen tahminsel sonucu gergek sonuca daha uygun
Diizeltme ve daha yakin hale getirmek i¢in kullanilir (MEB,2009).
- Herhangi bir 6l¢me araci kullanilmadan 6lgiilerin yaklasik olarak
Ol¢meye Dayah . F .. L0
Tahmin belirlenmesidir. En yaygin strateji olarak da belirli bir referans

noktasinin alinmasidir.

Problem ¢dzme becerisi matematik egitiminin en temel becerilerinden biridir. Unlii

matematik¢i olan George Polya, Problem ¢6zme basamaklarini 4 adimda agiklamistir

(Walle, Karp ve Bay-Williams, 2021) :

1) Problemi Anlama: Ogrenci problemin ne hakkinda oldugunu bulmalidir.

2) Bir Plan Hazirlama: Ogrenci problemi nasil ¢dzecegini diisiinmelidir.

3) Plan1 Uygulama: Ogrenci diisiindiigii plan1 uygulamalidr.

4) Problem Sonucunu Kontrol Etme: Ogrenci buldugu sonucu problemin cevabini

karsilayip karsilamadigini kontrol etmelidir.

LGS simnavi ve LGS ¢alisma kitabinda yer alan matematik sorulariin problem ¢ézme

becerisine ne diizeyde sahip oldugunun incelenmesinde problem ¢ézme basamaklar1 ve

problem ¢6zme stratejileri ele alinmistir. Problem ¢6zme becerisi, bir 6grencinin ¢ozdiigi

tiim problemlerde kullandig1 bir beceri olmasia ragmen, bu arastirmada problem ¢ézme

becerisi ile ilgili asil odaklanilan nokta LGS ve LGS calisma kitabinda yer alan matematik

sorularinda bu becerilerin dl¢iilmesidir. Daha 6nceki yillarda liselere gegis i¢in uygulanan

OKS sinavinda bu tiir sorulara yer verilmistir. Analizde kullandigimiz bakis agisinin daha
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1yi anlagilabilmesi i¢in 2002 ve 2005 yillarinda uygulanan OKS sinavlarinda ¢ikmis iki soru

Ornegine yer verilmistir.

Sekil 3.1.

2005 OKS A Kitapgig1 9. Soru

9. Aralannda 370 km uzaklik olan A ve B sehirle-
rindeki iki otomobil aym anda birbirlerine dogru
hareket ediyor. Her iki otomobil iki saat sonra,
birbirleriyle kargilagsmadan 6nce mola veriyor.
Mola yerleri arasindaki uzakhik 50 km'dir. Oto-
mobillerden birinin saatteki ortalama hiz1 dige-
rinden 20 km fazladir. Buna gére, hizi az olan
otomobilin saatteki ortalama hizi, agagidaki
denklemlerden hangisi ile bulunur?

A)2x + 2 (x + 20) =370 - 50
B) 4x + 40 =370 + 50

C) 2 (x+20)+50=370

D) x + 2 (x + 20) - 50 = 370

Sekil 3.1.” deki soruda 6grenci problemi okur ve problemi ¢ozebilmek i¢in denklem
kurar. Burada 6grenci problemin ne hakkinda oldugunu bulur ve problemi ¢dzebilmek i¢in
nasil denklem kurulacagimi diisiiniir. Bu soru problem ¢6zme basamaklarindan problemi

anlama ve bir plan hazirlama basamagina uygun bir 6rnektir.

Sekil 3.2.

2002 OKS A kitape¢ig: 20. Soru

20. L “Sekilde:; ABCD dértgeni

%, bir kare ve |JAK] = |CL| ise,
P
D M = [ == s{(DKL) kag derecedir?™
Sorunun agsagida wverilen
coOzbmine gore, 7 ile
gosterilen bolamde hangi
> bilgi yer almalicir?
- (.4 B
cOZOM:

[DL] gizilir.

F-Y A
DAk ile DCL estir.
Dolayisiyla;

A
KDL ikizkenar iicgendir
e

~ A

s{ADK)=s(CDL) dir.

e B -- oldugundamn,
o

s{DKL) = 45 dir.

A) s(KDL)=920° B) s(BKL)= 80°
C) |IDM| = |KE| D) [MC]| = |CL|

Sekil 3.2°deki soruda 6grenci sorulan agiy1 bulmak icin dnce soruda verilenleri bulur

ve soruyu ¢ozebilmek icin ¢6ziim yontemi diisiiniir. Daha sonra diisiindigli ¢6ziim
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yontemini uygulayarak sonuca ulasir. Bu soru problem ¢dzme basamaklarindan plant

uygulama basamagina uygun bir 6rnektir.

Ogrenci soruyu ¢dzerken gesitli problem ¢dzme stratejilerinden yararlanir. LGS ve
LGS c¢alisma kitabinda yer alan matematik sorularinin analizinde problem ¢6zmede
kullanilan stratejiler de ele alinmistir. Sorularin problem ¢6zme becerisine yonelik analizi

yapilirken sorularin ¢éziimiinde hangi stratejilerin kullanilmasinin beklendigi belirlenmistir.

Tablo 3.7.’de problem ¢6zme stratejileri gosterilmistir:

Tablo 3.7.

Problem C6zme Stratejileri ve Ag¢iklamalari

BECERILER ALT BECERILER ACIKLAMALARI
Canlandirma yapmak, bir resim ¢izmek veya dinamik
Gorsellestirme yazilim kullanmak matematiksel kavramlar1 temsil
etmenin, anlamanin ve iletisim kurmanin yoludur.
Giinliik, uzamsal, sembolik veya hayali baglamlarda
Oriintii Arama diizenlilik ve tekrar da dahil olmak tizere oriintiilerin
aranmasidir.
E Tahmin ve Kontrol Et I}Iyicelﬂ(’sgl analiz (cevap ¢ok kuguk veya ¢ok biiyiik)
S 6grencinin anlamlandirma becerisini destekler.
QO Varsayim Olusturma ve Ogrencilerin bir problemi yorumlamasi, varsayimlar
; Kullanma yapmasi ve onlari test etmesidir.
= Liste, Tablo veya Grafik Ogrenciler organize bir liste, tablo veya grafige ait
é Olusturma cizelge yapar ve problemi ¢6zmek i¢in kullanir.
=) Problemi Basitlestirme ve Bir problemdeki nicelikleri basitlestirmek, problemin
Ef Degistirme durumunu anlamay1 ve analiz etmeyi kolaylastirir.

Semboller, sayilar, gosterimleri kullanarak denklemleri
Denklem Yazma
yazar ve onlar ¢ozer.

Iletisim becerisini “matematiksel dili matematigin kendi i¢inde, farkli disiplinlerde ve

29 ¢

yasantisinda uygun ve etkili bir sekilde kullanma”, “matematigin sembol ve terimlerini etkili

3

ve dogru kullanma” ve “ matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlar farkli temsil
bicimlerini kullanarak ifade etme” olarak {i¢ alt beceride incelenmistir. Ayrica
“matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlar1 farkli temsil bigimlerini kullanarak ifade
etme” alt becerisinde zaten sorularda farkli temsil bi¢gimlerinin kullanimina yonelik analiz
yapildig1 icin temsil becerisi ayri1 bir beceri olarak analiz g¢ergevesi igerisine dahil

edilmemistir.

43



Iliskilendirme becerisini “matematikte diger disiplinler ve yasam arasinda
iliskilendirme yapma”, “matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin farkli temsil
bigimlerini iligskilendirme” ve “farkli temsil bigimleri arasinda doniisiim yapma” olarak ti¢

alt beceride incelenmistir.

Analiz siirecinde sorularin veri analiz ¢ercevesine gore nasil incelendigini agiklamak
amactyla MEB LGS Caligsma Kitabinda yer alan bes ve LGS sinavinda ¢ikan iki matematik

sorusuna iligkin 6rnek analizler asagida verilmistir.

Sekil 3.3.

LGS Calisma Kitabinda Carpanlar ve Katlar Konusuna Ait Soru (ODSGM, 2022, 5.2)

1. Ahmet ile Deniz aralannda sirasiyla birer tane pozitif tam say sdyledikleri bir say1 oyunu oynuyorlar. Oyuncunun séyle-
digi say! kadar puan kendisine, soyledigi sayinin kendisi hari¢ pozitif tam sayi bolenlerinin toplami kadar puan rakibine
yaziliyor. Toplam puani fazla olan oyuncu oyunu kazaniyor.

Ornedin Ahmet 10, Deniz 12 sayilarini séylemis olsunlar.

Soylenen Sévieven Ahmet’in Aldigi Deniz’in Aldign
Sayi yiey Puan Puan
10 Ahmet 10 1+2+5-8
12 Deniz 1+2+3+4+6=16 12

Oyunda Ahmet toplam 26, Deniz toplam 20 puan aldigindan oyunu Ahmet kazanir.
Buna gore Ahmet’in 14 sayisini sdyledigi oyunda, Deniz asadidaki sayilardan hangisini soylerse oyunu kazanir?

A)18 B) 20 C) 25 D) 36

Sekil 3.3’deki soru analiz gergevesine gore incelendiginde Ogrencinin problemi
c¢ozmek amaciyla pozitif bolenlerini bulmasi bu bolenlere gore alacaklar1 puanlar
belirlemesi gerekmektedir. Bu da bize sorunun akil yiiriitme becerisinin sentez alt becerisine
ait oldugunu gostermektedir. Soru problem ¢6zme basamaklarini (problemi anlama, bir plan
hazirlama, plani uygulama, problem sonucunu kontrol etme) dlgmeye yoOnelik bir soru
degildir. Ogrencinin aldig1 puami tablo halinde gdsterip ve sonuca ulastigi i¢in problem
¢dzme becerisinin liste, grafik, tablo olusturma stratejisini kullanmaktadir. Ogrencinin
soruda iletisim becerisinin alt becerisi olan “matematiksel dili uygun ve etkili bir sekilde

kullanmas1” gerekmektedir.
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Sekil 3.4.

LGS Calisma Kitabinda Uslii Ifadeler Konusuna Ait Soru (ODSGM, 2022, 5.63)

101.Asadida her birinde 10 adet bilye bulunan 6 kire verilmistir. Bu kiirelerin her biri birer kez déndurdlup durduruldugunda
her birinden en fazla 10 bilye altlarindaki kutucuklara dustyor.

Bilye dusen kutucuklardaki bilye sayisi, yanlarindaki 10'un kuvveti ile gésterilen Uslu ifadelere katsay olarak yaziliyor.
Daha sonra olusan bu sayilar toplanip bir ondalik gésterim elde ediliyor.

gl &S P N - B - . il

| %) ) = ) | ) o
o e o e [ o

Ondalik gésterim: 100,1

- -

Bu sekilde elde edilen ondallk gosterim 100,1 olduguna gore kutucuklara dusen toplam bilye sayisi
en fazla kactr?

A) 56 B) 47 C) 38 D) 20

Sekil 3.4°deki soru analiz gercevesine gore incelendiginde &grencinin problemi
¢ozebilmesi i¢in iislii ifadeler ile ondalik gosterim arasinda baglanti kurmasi gerekmektedir.
Bu nedenle soru akil yiiriitme becerisinin sentez basamagma aittir. Ogrencinin soruda
varsayimlar olusturup onlari kontrol etmesi gerektigi i¢in problem ¢b6zme becerisinin
varsayimlar1 olusturma ve kullanma stratejisine aittir. Ogrenci islem yaparken hesaplamasi
kolay olan sayilar1 kullanip sonucu tahmin ettigi i¢in soru tahmin becerisinin uyusan sayilari

kullanma becerisine aittir. Iletisim ve iliskilendirme becerilerine yonelik bir soru degildir.

Sekil 3.5.

LGS Calisma Kitabinda Karekoklii ifadeler Konusuna Ait Soru (ODSGM, 2022, 5.72)

8. a ve b birer dogal sayr olmak lizere a,'b = \-""aQb dir.

Alani 28 m? olan kare seklindeki bir bahcenin cevresine 2 sira tel cekilecektir. Telin metre fiyati satin alinacak miktara
gore degisiklik gostermektedir. Telin metre fiyatlan asagidaki tabloda gosterilmistir.

Tablo: Tel Miktarina Gore Metre Fiyatlan

Tel Miktari Metre Fiyati
20 mdenaz 15TL
20-39m 14,5 TL
40-59m 14 TL
59 m den fazla 13,5 TL

Bu is igin kullanilacak telin metresi kag lira olur?

A) 13,5 B) 14 c)14,5 D) 15

Sekil 3.5°deki soru analiz ¢ercevesine gore incelendiginde 0grenci soruda alan ve

karekoklii ifadeler alt 6grenme ile baglanti kurmali, daha sonra karenin cevresinden
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yararlanarak tabloda fiyatinin ne kadar olduguna karar vermeli, bu nedenle soru akil yiiriitme
becerisinin degerlendirme alt becerisine ait bir sorudur. Ogrenci sorudaki nicelikleri
basitlestirerek, analiz yaptig1 i¢cin problem ¢dzme becerisinin “problemi basitlestirme ve
degistirme stratejisine” ait bir sorudur. Tahmin becerisi bulunmamistir. Ogrenci soruda
matematiksel dili yasantisinda uygun ve etkili bir sekilde kullandig1 i¢in iletisim becerisine
aittir. Ogrenci soruda farkli matematik alanlar1 (karekoklii ifadeler ile geometri) arasinda

iliskilendirme yaptig1 i¢in iligkilendirme becerisine ait bir sorudur.

Sekil 3.6.

LGS Calisma Kitabinda Veri Analiz Konusuna Ait Soru (ODSGM, 2022, 5.98)

S LIiTRE suvyu -
E KIRLETIVOR __ —-———

Nejla Hamm, lokantasinda kullanilan bitkisel yaglardan cikan atik yaglan toplayarak geri donasume gondermektedir

Daire grafiginde Nejla Hamim™in lokantasinda kullanilan bitkisel yag miktarlanmn ganlere gore dagihimi, siatun grafigin-
de ise bu yaglardan cikan atik yag yuzdelerinin ganlere gore dagihmi gosterilmistir.

Grafik: Kullanilan Bitkisel Yag Miktarlan Grafik: Yaglardan Cikan Auk Yag Yuzdesi

Atk Yag Yiazdesi (%)

40
35T
301
25+
20
15+
10
| [

Ganler

Pazartesi Sal Carsamba Persembe Cuma

Nejla Hanim™in lokantasinda pazartesi ginid cikan atitk yag miktar 27 L olduguna gore 5 gliin boyunca toplanan
atuk yaglarla kag litre suyun kirlenmesi Snlenir?

Ay4.1-107 B)&8,2-107 C) 1,305 - 108 D) 1,67 - 10%

Sekil 3.6.’daki soru analiz g¢ergevesine gore incelendiginde 6grenci siitun ve daire
grafigini yorumlayarak farkli problem ¢6zme stratejileri uyguladigr ic¢in akil yiirlitme
becerisinin degerlendirme alt becerisine ait bir sorudur. Ogrenci soruda verilen grafiklerdeki
nicelikleri basitlestirerek, analiz yapti§1 i¢in problem ¢6zme becerisinin “‘problemi
basitlestirme ve degistirme stratejisine” drnek bir sorudur. Tahmin becerisi olmayan, iletisim
becerisinin matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlar1 farkli temsil big¢imleri
kullanarak ifade etme becerisine ait, iliskilendirme becerisinin farkli temsil bigimleri (Siitun

ve ¢izgi grafikleri arasinda iligki) arasinda doniistimler yapma becerisine ait bir sorudur.
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Sekil 3.7.

LGS Calisma Kitabinda Cebirsel ifadeler Konusuna Ait Soru (ODSGM, 2022, s.138)

41. ax? + bx + c cebirsel ifadesinin katsayilar toplami a + b + ¢ ve sabit terimi e'dir.

Asagdida butona basildiginda gdsterilen cklar yoninde donen iki carktan olusan bir dizenek verilmistir.

Bu dizenekteki 5 esit parcadan olusan cark 1 tam turunu 10 saniyede, 6 esit bdlmeden olusan cark ise 1 tam turunu 12
saniyede tamamlamaktadir. Aymi anda dénmeye baslayan bu carklar her defasinda farkh bir sire sonunda ayni anda
durmaktadiriar. Carklar durdugunda Gicgen bigimindeki ibrelerin uglarinin gésterdigi bélmelerde yazili olan cebirsel ifa-
delerin carpimlannin sonucu ekranda gorinmektedir.

Carklar yukaridaki konumlarindayken butona basiliyor ve 14 saniye sonra ayni anda durduklarinda ekranda yeni bir
cebirsel ifade gorinidyor.

Buna gére ekranda gériinen cebirsel ifadenin katsayilar toplami ile sabit teriminin garpiminin sonucu kagtir?

A T2 B) 36 c)o D) —42

Sekil 3.7.’deki soru analiz ¢ergevesine gore incelendiginde 6grenci carklari gevirir, 14
saniye sonra hangi boliime gelecegini hesaplar, {lizerine gelen cebirsel ifadeleri carpar ve
sonuca ulagir, bu soru 6grenci bilgiler arasinda baglanti kurdugu icin akil yiiriitme
becerisinin alt becerisi olan sentezi kullanmistir. Ogrenci sorudaki nicelikleri basitlestirerek,
analiz yaptig1 i¢in problem ¢dzme becerisinin “problemi basitlestirme ve degistirme”
stratejisine ait, tahmin becerisi olmayan, iletisim becerisinin matematigin sembol ve
terimlerini etkili ve dogru bir sekilde kullanma becerisine ait, iliskilendirme becerisinin
farkli matematik alanlariyla (¢arpanlar ve katlar- cebirsel ifadeler) iliskilendirme becerisine

ait bir sorudur.
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Sekil 3.8.

2018 Yilinda Liselere Gegis Sisteminde Sorulan Soru (2018 LGS, A kitapgigi, 1. soru)

1. Kenarlaninin uzunluklar 6 cm ve 8 cm olan
bir dikdorigene benzer olacak sekilde, kenar
uzunluklan santimetre cinsinden dogal sayi
olan bir dikdartgen cizilecektir.

Cizilecek bu dikdértgenin alani 48 santimet-
rekareden biiyiik clacagina gére en az kag
santimetrekaredir?

A) 98 B) 108 C) 144 D)192

Sekil 3.8.’de yer alan 2018 LGS sinavinda ¢ikmis soruda, akil yiiriitme becerisinin
analiz alt becerisine yonelik olarak, 6 ve 8 oranlarimi1 goz Oniinde buldurarak kenar
uzunluklarinin katlarina karar verilmelidir. Daha sonra secilen dikdortgenin alani 48
santimetre kareden biiyiik olarak diisiiniilerek sentez becerisi ve alani en biiyiik olan1 segerek
degerlendirme becerisi kullanilmalidir. Bu soru, problem ¢d6zme basamaklarini 6lgen bir
soru degildir. Ogrenci soruda dikddrtgenin en az alanini bulmak igin problemi yorumlayarak,
varsayimlar yaptig1 ve onlar1 test ettigi i¢in problem ¢dzme stratejilerinden varsayimlari
olusturma ve kullanma stratejisini kullanmaya yonelik bir sorudur. Bu soru herhangi bir
tahmin gerektirmedigi i¢in tahmin becerisine ait bir soru degildir. Soru matematiksel dilin
matematigin kendi i¢inde uygun ve etkili bir sekilde kullanilmasini gerektirdigi i¢in iletisim
becerisine ait bir sorudur. Matematiksel alt Ogrenme alanlarini (oran- geometri)

iligkilendirdigi i¢in de iligskilendirme becerisine ait bir sorudur.
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Sekil 3.9.

2018 Yilinda Liselere Gegis Sisteminde Sorulan Soru (2018 LGS, A kitapgigi, 4. soru)

4.

21 m2 14 m2

24 m2

10 m2 35 m2

Yukanda her bir boluma dikdérigen seklinde
olan dikddrtgen bicimindeki kat plam dzerinde
bazi balomlerin alanlan verilmigtir.

Bu dikddrtgenlerin her birinin kenar uzun-
luklari metre cinsinden birer dogal say
olduguna gore alam wverilmeyen boliimlerin
alanlan toplarmi en az kag metrekaredir?

A) 36 B) 54 C) 64 Oy 7E

Sekil 3.9.°da verilen 2018 yilinda ¢ikan soruda akil yiiriitme becerisi ile ilgili olarak
ortak olan dikdortgenlerin ortak kenarlarinin degerlerinin bulunmasi ve diger kenar
uzunluklarini hesaplanmast analiz alt becerisini, bu iglemleri diger dikdortgenler i¢in yapip
verilmeyen bdliimlerin alanlarinin bulunmasi sentez alt becerisini, en az olacak sekilde
verilmeyen boliimlerin alanlari toplaminin bulunmasi sonug ¢ikarma alt becerisini gerektirir.
Soru problem ¢6zme basamaklarini 6lgmeye yonelik bir soru degildir. Alanlar1 verilen
dikdortgenlerin kenar uzunluklarinin bulunup, verilmeyen bdéliimlerin alanlart en az olacak
sekilde bulundugu i¢in problem ¢6zme stratejilerinden tahmin ve kontrol etme stratejisinin
kullanmast gerekir. Soruda herhangi bir tahmin gerekmedigi i¢in soru tahmin becerisine
yonelik bir soru degildir. Soruda geometrik ¢izimlere yer verildigi ve ¢izilen dikdortgenlerin
alanlarinda carpanlara ayirma ve dogal sayilar kullanildigi i¢in iletisim becerisinin
matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlar farkli temsil bigimlerini kullanarak ifade
eder alt becerisine ait bir sorudur. Soruda farkli matematiksel alt 6grenme alanlar1 (geometri-

carpanlara ayirma) iliskilendirildigi i¢in iligkilendirme becerisine ait bir sorudur.

3.4.2. Ortaokul Matematik Ogretmenleri ve 8. Simf Ogrencilerin Goriisme

Sorularinin Analizi

Bu arastirmada beceri temelli sorulara iligkin 6gretmen ve dgrencilerin goriislerini

incelemek icin arastirmaci ve bir alan uzmaniyla birlikte literatiir ve ilgili raporlar taranmis

49



ve ortaokul matematik dgretmenleri ve 8. Siif 6grencileri ile goriismelerde kullanilmasi

amaciyla yar1 yapilandirilmig gériisme sorulari hazirlanmaistir.

Bu arastirmada arastirmaci, Ogretmen ve Ogrenciler ile yar1 yapilandirilmis
goriismeleri kendisi yapmistir. Goriismeler ses kaydina alinmis ve daha sonra arastirmaci
tarafindan ses kayitlar1 word dosyasinda yaziya dokiiliip goriismelerin analizleri bu dosya
tizerinde yapilmistir. Analizler sonucunda, kodlar ¢ikarilmis daha dnce benzer olan kodlar
bir araya getirilerek temalar belirlenmis ve bu tema ve kodlar bulgular boliimiinde tablolarla
sunulmustur. Arastirmanin 6gretmen ve 6grenci goriismeleri ile ilgili olan bulgu ve sonuglari

uluslararasi diizeydeki bir konferansta arastirmaci tarafindan sunulmustur.

3.6. Gecerlilik ve Giivenirlilik

Bu arastirmada 2018-2022 yillarinda yapilan Liselere Gegis Sistemi (LGS) sinavinda
ve Milli Egitim Bakanligi’na (MEB) ait beceri temelli soru bankasinda yer alan matematik
sorularinin beceri temelli soru baglaminda incelenmesi i¢in arastirmaci ve bir alan uzmaniyla
birlikte literatiir ve ilgili raporlar taranarak veri analiz ¢cergevesi olusturulmustur. Arastirmaci
ve alan uzmani tarafindan kodlamalar yapilmistir. Arastirmact ve alan uzmani sorulari
bagimsiz bir sekilde veri analiz ¢er¢evesinden yararlanarak analiz etmistir. Daha sonra bir
araya getirilen kodlarin Miles ve Huberman (1994) uyum yiizdesi formiilii ile uyum yiizdesi
hesaplanmistir Miles ve Huberman modelinde igsel tutarlilik olarak adlandirilan ve
kodlayicilar arasindaki goriis birligi olarak kavramsallagtirilan bu benzerlik: A= C = (C +0
)x100 formiilii kullanilarak hesaplanabilir. Formiilde, A : Gilivenirlik katsayisini, C :
Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, 0: Uzerinde goriis birligi bulunmayan
konu/terim sayisim1 ifade etmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Yapilan incelemeler
sonucunda 2018-2022 yillarinda uygulanan toplam 100 matematik sorusuna iliskin
arastirmaci ve alan uzmaninin Miles ve Huberman uyum yiizdesi % 80 olarak bulunmustur.
Ayrica ikinci alt problemimiz olan Milli Egitim Bakanligina ait olan LGS c¢alisma kitabinda
bulunan toplam 95 matematik sorusuna iliskin arastirmaci ve alan uzmaninin Miles ve
Huberman (1994) uyum yiizdesi % 97 olarak bulunmustur. I¢sel tutarlilig1 veren kodlama
denetimine gore kodlayicilar arasi goriis birliginin en az % 80 olmasi beklenmektedir (Miles
ve Huberman, 1994). Arastirmaci ve alan uzmanin igsel tutarliligi kodlama denetimine gore
kodlayicilar arasinda goriis birliginin saglandigi goriilmektedir ve arastirmact ve alan

uzmaninin kodlar iizerinde fikir birligi ile analiz son haline getirilmistir.
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Bu aragtirmada beceri temelli sorulara iligkin 6gretmen ve Ogrencilerin goriiglerini
incelemek icin arastirmaci ve 1 alan uzmanztyla birlikte literatiir ve ilgili raporlar taranmig ve
ortaokul matematik Ogretmenleri ve 8. Simif Ogrencileri ile goriismelerde kullanilmasi
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari hazirlanmistir. Gorlisme sorular1 beceri
temelli matematik sorular1 ile ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriiglerine ulasmak igin
hazirlanmistir. Goriisme sorulari igin formlar olusturulduktan sonra sorularin arastirmanin
amacima uygunlugunun belirlenmesi amaciyla devlet ortaokulunda calisan 3 matematik
O0gretmeninden, matematik egitimi lizerine yiiksek lisans ve doktora derecesine sahip 4 tane
matematik egitimi alan uzmaninin goriisleri alinmigtir. Ayrica 6grenci goriisme sorularinin
ogrenciler tarafindan anlasilabilirliginin irdelenmesi i¢in 2 tane 6grenciden goriis alinmistir.
Gorlisme formlarn tlizerinde gerekli diizeltme ve diizenlemeler yapildiktan sonra Tiirkce
Egitimi alaninda yiiksek lisans yapmis olan bir Tiirkce 6gretmeni tarafindan sorularin dil
acisindan uygunlugu kontrol edilmistir ve yine gerekli diizenlemeler yapilarak formlar son
haline getirilmistir. Formlarin son halleri Ogretmen Goriisme Formu EK-1 ve Ogrenci

Gortisme Formu EK-2’de yer almaktadir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde, 2018-2022 yillarinda uygulanan 100 LGS matematik sorusunun analiz
bulgulari, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan dagitilan LGS Calisma kitabindan
secilen sorularin analiz bulgulari, 6gretmen ve 6grenci goriismelerinin analiz bulgularina

farkli bagliklar altinda verilmistir.

4.1. 2018-2022 Yillarinda Cikmis LGS Matematik Sorularinin Analizine Ait Bulgular

Bu béliimde arastirmanin birinci problemi olan “2018-2022 yillar1 arasinda uygulanan
LGS matematik sorulari beceri temelli soru niteligi tasimakta midir?” sorusuna ait bulgulara

yer verilmistir.

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda 2018-2022 yillarinda uygulanan LGS sinavinda
cikan toplam 100 matematik sorusu arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan olusturulan

analiz ¢ercevesine gore analiz edilmistir ve sonuglari tabloda gosterilmistir.

4.1.1. 2018 LGS Matematik Sorularinin Analizine Ait Bulgular

Bu boliimde 2018 yili LGS smavinda ¢ikan matematik sorularinin, akil yliriitme,
tahmin, problem c¢ozme, iletisim ve iligkilendirme becerilerine hangi diizeyde sahip

olduklarina yonelik analiz bulgularina yer verilmektedir.
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Tablo 4.1.

2018 LGS Matematik Sorularinin Analiz Cergevesine Gore Incelenmesi

Beceriler  Alt Beceriler Sorular F %
Analiz S-3,5-9,S-13 3 15
@ S-7,5-10,S-11,S-12,S-16, S-19,
g Sentez S20 7 35
- Degerlendirme S-1,S-2 2 10
E Sonug ¢ikarma 2:41‘75’;_’188_65_8 S-14,515, 8 40
< Genelleme - 0 0
Dogrulama - 0 0
Yuvarlama - 0 0
Gruplandirma - 0 0
g Uyusan Sayilar1 Kullanma S-10,S-12 2 10
E Ik veya Son Basamaklar1 Kullanma - 0 0
S Dagilma - 0 0
Diizenleme ve Diizeltme S-2 1 5
Olgmeye Dayali Tahmin - 0 0
Problem C6zme Basamaklar1 (Anlama- i 0 0
® Plan Yapma-Uygulama-Kontrol)
E Gorsellestirme S-7 1 5
8 Oriintii Arama - 0 0
g Tahmin ve Kontrol Etme S-2,5-4,5-10,S-14 4 20
% Varsayimlar Olusturma S-1,S-3,S-6,S-8,S-12,S-17,S-18 7 35
° Liste, Grafik, Tablo Olusturma £ 0 0
A Problemi Basitlestirme ve Degistirme S-11 1 5
Denklem Yazmak S-5,S-15,S-16 3 15
Matematiksel dili uygun ve etkili bir S-1,S-5,S-6,S-8,S-10,S-12, 10 50
£ sekilde kullanma S-14, S-17,5-19,S-20
Z Sembol ve terimleri etkili ve dogru S-2,5-3,5-7,5-11,S-13,S-15, 3 40
3 kullanma S-16, S-18
= Kavramlari, iglemleri ve durumlar: farkl
. ; S-4 1 5
temsillerle ifade etme
@ . o1 . S-1,S-2,S-3,5-4,5-5,5-6,S-7,
E Farkli matematik alanlartyla iligskilendirme S-11.5-12. $-17.5-18.5-19 12 60
'g Farkli temsil bigimleriyle iligkilendirme S-8,5-9,S-14 3 15
%}
:% Mate;matik ve yasam arasinda $-10.5-15.5-16.5-20 4 20
= iliskilendirme

Tablo 4.1. incelendiginde, 2018 LGS’de yer alan 20 matematik sorusundan 3 sorunun
(%15) akil yiriitme becerisinin “6grencilerin matematiksel degiskenler arasinda iliski
kurma” alt becerisi olan analize, 7 sorunun (% 35) “0grencinin farkli matematiksel bilgiler
arasinda baglant1 kurma ve sonuca ulagsma” alt becerisi olan senteze, 8 sorunun (% 40)
“Ogrencinin matematiksel bilgi temelinde sorudan ¢ikarimda bulunma” alt becerisi olan
sonu¢ ¢ikarmaya ve 2 sorunun (% 10) “O6grencinin farkli problem ¢6zme stratejileri ve
cozlimlerini degerlendirme” alt becerisi olan degerlendirme becerisine ait oldugu
belirlenmistir. Akil yliriitme becerisinin alt becerileri olan 6grencinin “matematiksel

diistinme ve problem c¢ozme sonucunu” genelleme becerisi ve 6grencinin “buldugu
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sonuglarin ¢éziim ve stratejilerini tartisma” becerisi olan dogrulamaya ait higbir soru

belirlenememistir.

2018 LGS’de yer alan 20 matematik sorusundan 1 sorunun (% 5) tahmin becerisinin
“6grencinin buldugu tahminsel sonucu ger¢ek sonuca daha yakin hale getirme” stratejisi olan
diizenleme ve diizeltme stratejisi, 2 sorunun (% 10) “68rencinin islem yaparken hesaplamasi
daha kolay olan sayilar1 kullanmasi ve sonucu tahmin edebilme” stratejisi olan uyusan
sayilar1 kullanma stratejisine ait oldugu belirlenmistir. Fakat tahmin becerisinin diger
stratejileri olan “6grencinin islemdeki sayilar1 uygun degerlere yuvarlayarak sonucu tahmin
edebilme” yuvarlama stratejisi, “6grencinin igslemlerdeki sayilari belirli bir degere yakin ise
bu degerleri gruplandirarak sonucu tahmin edebilme” gruplandirma stratejisi, “6grencinin
islemde yer alan sayilarin ilk ve son basamaklarini toplamasi ile sonucu tahmin edebilme”
ilk ve son basamaklar1 kullanma stratejisi, “6grencinin yapilacak islemde sayilari anlamli
sekilde parcalayarak islemleri dagilma o&zelligini kullanarak sonucu tahmin edebilme”
dagilma stratejisi ve “0grencinin herhangi bir dlgme araci kullanmadan buldugu sonucu
yaklagik olarak tahmin edebilme” Olgmeye dayali tahmin stratejisine ait hi¢bir soru

belirlenememistir.

Tablo 4.1 incelendiginde 2018 LGS matematik sorularinda problem ¢6zme
basamaklarin1 (problemi anlama, bir plan hazirlama, plan1 uygulama, problemin sonucunu
kontrol etme) dlgmeye yonelik hi¢bir soru bulunmamaktadir. 2018 LGS’de yer alan 20
matematik sorusundan 7 sorunun (% 35) “68rencinin problemi yorumlamasi, varsayimlar
yapmasi1 ve onlari test etmesi” stratejisi olan varsayimlari olusturma ve kullanma stratejisi,
4 sorunun (% 20) “niceliksel analiz (cevap c¢ok kiiciik veya cok biiyiik) 6grencinin
anlamlandirma becerisi olan” tahmin ve kontrol etme stratejisi, 3 sorunun (% 15)
“dgrencinin sembol ve say1 gdsterimlerini kullanarak™ denklem yazma stratejisi, 1 sorunun
(% 5) “Ogrencinin matematiksel kavramlar1 resim cizerek, dinamik yazilim kullanarak
anlama” stratejisi olan gorsellestirme, 1 sorunun (% 5) “6grencinin problemdeki nicelikleri
basitlestirerek problemi anlamayir ve analiz etmeyi kolaylastirma” stratejisi olan
basitlestirme ve degistirme stratejileri oldugu belirlenmistir. Fakat problem c¢dzme
stratejilerinden Oriintli arama, liste, tablo ve grafik olusturma stratejilerine ait hicbir soru

belirlenememistir.
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2018 LGS’de yer alan 20 matematik sorusundan 10 sorunun (% 50) “matematiksel dili
yasantisinda uygun ve etkili bir sekilde kullanma” becerisine, 8 sorunun (% 40)
“matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru bir sekilde kullanma” becerisine ve 1
sorunun (% 5) “matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlari farkli temsil bi¢imlerini

kullanarak ifade etme” iletisim becerisinin alt becerisine ait oldugu bulunmustur.

2018 LGS’de yer alan 20 matematik sorusundan 12 soru (% 60) “farkli matematik
alanlartyla iligskilendirme” becerisine, 3 sorunun (% 15) “matematiksel kavramlarin,
islemlerin ve durumlarin arasinda iligkilendirme” becerisine, 4 sorunun (% 20) “matematikle

yasam arasinda iligkilendirme™ alt becerisine ait belirlenmistir.

4.1.2. 2019 LGS Matematik Sorularinin Analizine Ait Bulgular

Bu béliimde 2019 yili LGS sinavinda ¢ikan matematik sorularinin, akil yiirtitme,
tahmin, problem ¢o6zme, iletisim ve iliskilendirme becerilerine hangi diizeyde sahip

olduklarina yonelik analiz bulgularina yer verilmektedir.

Tablo 4.2.

2019 LGS Matematik Sorularmnin Analiz Cergevesine Gore Incelenmesi

Diger stratejiler -
Matematiksel dili uygun ve etkili bir sekilde
kullanma

Beceriler Alt Beceriler Sorular F %
Analiz S-7,S-8 2 10
dé S-1, S-2, S-4, S-5, S-6, S-9,
s Sentez S-10, S-11, S-12, S-13,S-14,S-15, S-16, S- 17 85
< .5 17,S-18, S-19, S-20
- Sonug ¢ikarma S-3 1 5
Diger stratejiler - 0 0
== Olgmeye dayali S-10, S-11 2 10
&8 Uyusan sayilari kullanma S-12 1 5
Diger stratejiler - 0 0
Problem C6zme Basamaklari (Anlama- Plan
- 0 0
o Yapma-Uygulama -Kontrol)
E Varsayimlari olusturma ve kullanma S-4, S-6, S-10, S-12, S-16, S-19 6 30
8 Tahmin ve kontrol etme S-7,S-12 2 10
£ Denklem yazmak S-5, S-11, S-13, S-14 S-15, S-18, S-20 7 35
= Gorsellestirme S-4,8-9, S-19 3 15
2 Basitlestirme S-1, S-3, S-8, S-18, S-20 5 25
R Liste, grafik ve tablo olugturma S-15, S-17 2 10
0
7

S-3, S-9, S-10, S-12, S-15, S-19, S-20

S-1,S-2,5-4,5-5,5-6,S-7,S-8,  S-11, S-
13,5-16,5-17,5-18

S-14 1 5
S-4, S-5, S-6, S-7, S-8,S-9,  S-11, S-

—_
[\S)
(o))
(=]

Sembol ve terimleri etkili ve dogru kullanma

iletisim

Kavramlari, islemleri ve durumlar farkl
temsillerle ifade etme

o @ . e .
= E Farkli matematik alanlariyla iligkilendirme 12,513, S-14. S-16. _ S-17. S-18. S-19 14 70
E -g Farkli temsil bigimleriyle iliskilendirme S-10, S-15 2 10

Matematik ve yasam arasinda iligkilendirme S-1, S-2, S-3, S-20 4 20
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Tablo 4.2. incelendiginde, 2019 LGS’de yer alan 20 matematik sorusundan akil
yiiriitme becerisinin alt becerilerinden 2 sorunun (%10) analize, 17 sorunun (% 85) senteze,
1 sorunun (% 5) sonug ¢ikarmaya ait oldugu belirlenmistir. Fakat akil yiiritme becerisinin
alt becerilerinden degerlendirme, genelleme ve dogrulama becerisine ait hicbir soru
belirlenememistir. Tahmin becerisinin stratejilerinden, “6l¢meye dayali tahmin stratejisine”
ait 2 soru (%10), “uyusan sayilar1 kullanma stratejisine” ait 1 soru (% 5) bulunmaktadir.
Fakat diger tahmin becerisinin stratejileri olan yuvarlama, diizenleme ve diizeltme, ilk ve
son basamaklar1 kullanma, dagilma ve gruplandirma stratejilerine ait hicbir soru

belirlenememistir.

2019 LGS matematik sorularinda problem ¢6zme basamaklarini (problemi anlama, bir
plan hazirlama, plan1 uygulama, problemin sonucunu kontrol etme) 6l¢meye yonelik higbir
soru bulunmamaktadir. Problem ¢6zme stratejilerinden 5 sorunun (% 25) “problemi
basitlestirme ve degistirme”, 3 sorunun (% 15) “gorsellestirme”, 6 sorunun (%30)
“varsayimlart olusturma ve kullanma”, 7 sorunun (% 35) “denklem yazma”, 2 sorunun (%
10) “tahmin ve kontrol etme”, 2 sorunun (% 10) “liste, grafik, tablo olusturma” stratejisine
ait oldugu belirlenmistir. Fakat problem ¢6zme stratejilerinden “Oriintii arama” stratejisinden
hicbir soru belirlenememistir. 2019 LGS’de yer alan 20 matematik sorusundan 7 sorunun
(% 35) “matematiksel dili yasantisinda uygun ve etkili bir sekilde kullanma”, 12 sorunun (%
60) “matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru bir sekilde kullanma” ve 1 sorunun
(% 5) “matematiksel kavramlari, iglemleri ve durumlari farkli temsil bigimlerini kullanarak
ifade etme” iletisim becerisine ait olarak bulunmaktadir. 2019 LGS’de yer alan 20 matematik
sorusundan 14 sorunun (% 70) “farkli matematik alanlariyla iligkilendirme yapma”, 2
sorunun (% 10) “matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin arasinda
iliskilendirme” ve 4 sorunun (% 20) “matematikle yasam arasinda iligskilendirme yapma”

iliskilendirme becerisinin alt becerisine ait olarak belirlenmistir.

4.1.3. 2020 LGS Matematik Sorularinin Analizine Ait Bulgular

Bu béliimde 2020 yili LGS smavinda ¢ikan matematik sorularinin, akil ytriitme,
tahmin, problem c¢ozme, iletisim ve iligkilendirme becerilerine hangi diizeyde sahip

olduklarina yonelik analiz bulgularina yer verilmektedir.
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Tablo 4.3.

2020 LGS Matematik Sorularmin Analiz Cergevesine Gore incelenmesi

Beceriler Alt Beceriler Sorular F %
Analiz S-3,5-4 2 10
g S-1,8-2,8-5,5-6,5-7,
?é Sentez S-8, §-9,5-10,S-11,S-12,  S-14,S-15,S- 15 75
= 18,S-19, S-20
>
E Sonug ¢ikarma S-13,5-16,5-17 315
Diger stratejiler - 0 0
E Uyusan sayilart kullanma S-1, S-12 2 10
= 0
= Diger stratejiler - 0
Problem C6zme Basamaklar1 (Anlama- ) 0 0
Plan Yapma-Uygulama -Kontrol)
S-1,S-7,S-9,S-11,
Varsayimlar1 olusturma ve kullanma S-14.5-16.5-17 7 35
Tahmin ve kontrol etme S-4,S-8,S-12 3 15
D
E Denklem yazmak S-5,S-8,S-13,S-18, S-19, S-20 6 30
5
£ Gorsellestirme S-6 1 5
D
=
£ Basitlestirme S-3 1 5
Oriintii arama S-15 1 5
Liste, grafik ve tablo olusturma S-2 1 5
Diger stratejiler - 0 0
MaFematlksel dili uygun ve etkili bir S-13.5-14.5-17.5-20 4 20
g sekilde kullanma
% Sembol ve terimleri etkili ve dogru S-1,5-4,58-9,5-10,S-11,  S-12,S-15,S- 9 45
= kullanma 18,5-19
Kavramlari, iglemleri ve durumlan farkli ~ S-2,S-3,S-5,S-7,S-8, 6 30
temsillerle ifade etme S-16
° Farkli matematik alanlariyla S-1,S-3,5-4,5-5,5-6,S-7, S-9,S-10,S- 16 80
E iliskilendirme 11,5-12, S-14, S-15,S-16,S-18,S-19,S-20
=
§ Farkli1 temsil bigimleriyle iligskilendirme S-2,S-8 2 10
= .
= Matematik ve yagam arasinda S-13.5-17 ) 10

iliskilendirme

Tablo 4.3.”e gore, akil yliriitme becerisinin alt becerilerinden 2 sorunun (% 10) analize,
15 sorunun (% 75) senteze, 3 sorunun (% 15) sonug¢ ¢ikarma becerisine ait oldugu
belirlenmistir. Fakat akil yiiriitme becerisinin alt becerileri olan degerlendirme, genelleme
ve dogrulama becerisine ait higbir soru bulunmamaktadir. Tahmin becerisi stratejilerinden 2
sorunun (% 10) “uyusan sayilar1 kullanma” stratejisine ait oldugu belirlenmistir. Fakat diger

tahmin becerisi stratejilerinden yuvarlama, gruplandirma, ilk veya son basamaklari
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kullanma, diizenleme ve diizeltme, dagilma ve 6lgmeye dayali tahmin stratejilerine ait hi¢bir

soru bulunmamaktadir.

2020 LGS matematik sorularinda problem ¢6zme basamaklarini (problemi anlama, bir
plan hazirlama, plani uygulama, problemin sonucunu kontrol etme) 6l¢gmeye yonelik higbir
soru bulunmamaktadir. Ayrica problem ¢dzme stratejilerinden 1 sorunun (% 5) “problemi
basitlestirme ve degistirme”, 1 sorunun (% 5) “gorsellestirme”, 7 sorunun (%35)
“varsayimlar1 olusturma ve kullanma”, 6 sorunun (% 30) “denklem yazma”, 3 sorunun (%
15) “tahmin ve kontrol etme”, 1 sorunun (%>5) “Oriintii arama”, 1 sorunun (% 5) “liste, grafik,
tablo olusturma” stratejisine ait olarak belirlenmistir. 2020 LGS’de yer alan 20 matematik
sorusundan 4 sorunun (% 20) “matematiksel dili yasantisinda uygun ve etkili bir sekilde
kullanma”, 9 sorunun (% 45) “matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru bir sekilde
kullanma” ve matematiksel kavramlari, 6 sorunun (% 30) “islemleri ve durumlar1 farkl
temsil bi¢imlerini kullanarak ifade etme” iletisim becerisine ait bulunmaktadir. 2020
LGS’de yer alan 20 matematik sorusundan 16 sorunun (% 80) “farkli matematik alanlariyla
iliskilendirme”, 2 sorunun (% 10) “matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin
arasinda iliskilendirme”, 2 sorunun (% 10) “matematik ve yasam arasinda iliskilendirme” alt

becerisine ait bulunmaktadir.

4.1.4. 2021 LGS Matematik Sorularinin Analizine Ait Bulgular

Bu boliimde 2021 yili LGS smavinda ¢ikan matematik sorularmin, akil yiiriitme,
tahmin, problem c¢ozme, iletisim ve iligkilendirme becerilerine hangi diizeyde sahip

olduklarma yonelik analiz bulgularina yer verilmektedir.
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Tablo 4.4.

2021 LGS Matematik Sorularinin Analiz Cergevesine Gore Incelenmesi

Beceriler  Alt Beceriler Sorular F %
Analiz S-1 1 5
g S-4,S-5,5-6,5-7,S-8,S-10, S-
s Sentez 11,S-12,S-13,S-14,S-15,  S-17,S- 15 75
< 5 18,S-19,S-20
> Sonug ¢ikarma S-2,S5-3,S-9,5-16 4 20
Diger stratejiler - 0 0
- Olgmeye dayali S-2,S8-3,S-16 3 15
E
E Diger stratejiler - 0 0
Problem C6zme Basamaklari (Anlama- Plan . 0 0
Yapma-Uygulama -Kontrol)
g Varsayimlar1 olugturma ve kullanma $-3,5-6,5-8,5-11 4 20
N
8 Tahmin ve kontrol etme S-2,5-5,5-7,5-9,5-16 5 25
g Denklem yazmak S-10,S-12,S-15,S-18, S-19 5 25
ﬁ Gorsellestirme S-1 1 5
S Basitlestirme S-4,S-17,S-20 3 15
A Oriintii arama S-14 1 5
Diger stratejiler - 0 0
Matematiksel dili uygun ve etkili bir sekilde
S-19 1 5
£ kullanma
= . . g S-1,S-2,S-3,S-5,5-7,5-9,S-10, S-
i Sembol ve terimleri etkili ve dogru kullanma 12.5-13.5-14.5-15.5-16.5-18 13 65
- Kavramlari, islemleri ve durumlar farkl S-4,5-8,S-17,S-20
. ; 4 20
temsillerle ifade etme
® S-1,5-2,8-3,5-10,S-11,S-12,  S-
E Farkli matematik alanlariyla iligkilendirme 13,5-14,5-15,S-16,S-17, S-18, S- 14 70
= 19,S-20
§ Farkli temsil bigimleriyle iliskilendirme S-9 1 5
=
E Matematik ve yasam arasinda iligkilendirme S-4,S-8 2 10

Tablo 4.4 incelendiginde, 2021 LGS’de yer alan 20 matematik sorusundan 1 sorunun
(% 5) analiz, 15 sorunun (% 75) sentez, 4 sorunun (% 20) sonu¢ c¢ikarma becerisine ait
oldugu belirlenmistir. Fakat akil yiirlitme becerisinin alt becerilerinden olan degerlendirme,
genelleme ve dogrulama becerisine ait hi¢bir soru bulunmamaktadir. Tahmin becerisinin
O0lcmeye dayali tahmin stratejisine ait 3 soru (%15) bulunmaktadir. Fakat diger tahmin
becerisinin yuvarlama, gruplandirma, uyusan sayilari kullanma, ilk ve son basamaklari
kullanma, diizenleme ve diizeltme, dagilma stratejilerine ait hicbir soru belirlenememistir.
2021 LGS matematik sorularinda problem ¢6zme basamaklarini (problemi anlama, bir plan
hazirlama, plan1 uygulama, problemin sonucunu kontrol etme) 6l¢gmeye yonelik hicbir soru
bulunmamaktadir. Ayrica problem ¢6zme stratejilerinden 3 sorunun (% 15) problemi
basitlestirme ve degistirme, 1 sorunun (% 5) gorsellestirme, 4 sorunun (% 20) varsayimlari
olusturma ve kullanma, 5 sorunun (% 25) denklem yazma, 5 sorunun (% 25) tahmin ve

kontrol etme, 1 sorunun (%35) Oriintli arama stratejisine ait oldugu belirlenmistir. Fakat
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problem ¢dzme stratejisi olan liste, grafik, tablo olusturmadan hi¢bir soru bulunmamaktadir.
Iletisim becerisinin alt becerileri olan “matematiksel dili yasantisinda uygun ve etkili bir
sekilde kullanmaya” ait 1 soru (% 5), “matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru bir
sekilde kullanma” ait 13 soru (% 65) ve “matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlari
farkli temsil bi¢imlerini kullanarak ifade etmeye” becerisine ait 4 soru (% 20) olarak
belirlenmistir. 2021 LGS’de yer alan 20 matematik sorusundan 14 sorunun (% 70), “farklt
matematik alanlariyla iliskilendirme yapma”, 1 sorunun (% 5) “matematiksel kavramlarin,
islemlerin ve durumlarin arasinda iliskilendirme yapma”, 2 sorunun (% 10) “matematik ve

yasam arasinda iligkilendirme yapma” becerisine ait olarak bulunmaktadir.

4.1.5. 2022 LGS Matematik Sorularinin Analizine Ait Bulgular

Bu bélimde 2022 yili LGS sinavinda ¢ikan matematik sorularinin, akil yiirtitme,
tahmin, problem ¢ozme, iletisim ve iliskilendirme becerilerine hangi diizeyde sahip

olduklarina yonelik analiz bulgularina yer verilmektedir.

Tablo 4.5.

2022 LGS Matematik Sorularmnin Analiz Cergevesine Gore Incelenmesi

Beceriler Alt Beceriler Sorular F %0
® Analiz basamagi S-1,S-2,5-4,S-10 4 20
E S-3,5-5,5-6,S-7,S-9,
fE Sentez basamagi S-11, S-12,S-13, S-14,S-15, S-16, S- 14 70
=2 17,8-18,5-19
= Sonug ¢ikarma basamagi S-8,S-20 2 40
< Diger stratejiler - 0 0
£
% Diger stratejiler - 0 0
2

Problem C6zme Basamaklari (Anlama- Plan ) 0 0
°é Yapma-Uygulama -Kontrol)
S Varsayimlari olusturma ve kullanma S-5,S5-8,S-16 3 15
bt Tahmin ve kontrol etme S-14,8-17 2 10
E; Denklem yazmak S-4,5-12,5-15,S-18,S-19 5 25
= Gorsellestirme S-10,S-11,S-13 3 15
& Basitlestirme S-1,S-2,5-6,S-7, S-9,S-20 6 30
Diger stratejiler 0 0
Matematiksel dili uygun ve etkili bir sekilde S-6,S-9,5-14,S-18,
5 25
g kullanma S-19
;::: Sembol ve terimleri etkili ve dogru kullanma ?;l 5-3,8-4,8-78-12.8-15,  §-16, - 8 40
= . .
Kavyamlarlj islemleri ve durumlan farkl $-2.5-8.5-13.5-20 4 20
temsillerle ifade etme
. s . S-3,5-4,S-7,5-8,S-9
an Farkli matematik alanlartyla iliskilendirme $-12.5-13.5-15. 5-16.5-20 10 50
E Farkl: temsil bigimleriyle iligkilendirme - 0 0
2 . .ge . .
:% Matematik ve yasam arasinda iliskilendirme $-6.5-14.5-18.5-19 4 20
=
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Tablo 4.5. incelendiginde, 2022 LGS’de yer alan 20 matematik sorusunun akil
yiiriitme becerisinin alt becerileri olan 4 sorunun (% 20) analiz, 14 sorunun (% 70) sentez, 2
sorunun (% 10) sonug ¢ikarma becerisi olarak belirlenmistir. Fakat akil yiirlitme becerisinin
degerlendirme, genelleme ve dogrulama becerilerine ait hi¢bir soru bulunmamaktadir. 2022
LGS’de yer alan 20 matematik sorusunda tahmin becerisine ait higbir soru belirlenmemistir.
Olgmeye dayali tahmin basamagi, uyusan sayilar1 kullanma basamagi, yuvarlama,
gruplandirma, ilk ve son basamaklari1 kullanma, dagilma ve diizenleme ve diizeltme tahmin
becerilerine ait hi¢bir soru bulunmamaktadir. Tablo 4.5. incelendiginde 2022 LGS
matematik sorularinda problem ¢dzme basamaklarini (problemi anlama, bir plan hazirlama,
plan1 uygulama, problemin sonucunu kontrol etme) Olgmeye yonelik hicbir soru
bulunmamaktadir. Problem ¢dzme stratejilerinden problemi basitlestirme ve degistirme
stratejisine ait 6 soru (% 30), gorsellestirme stratejine ait 3 soru (% 15), varsayimlari
olusturma ve kullanma stratejisine ait 3 soru (% 15), denklem yazma stratejisine ait 5 soru
(% 25), tahmin ve kontrol etme stratejisine ait 2 soru (% 10) olarak bulunmaktadir. Fakat
problem ¢dzme stratejisi olan Oriintii arama, liste, grafik, tablo olusturmadan higbir soru
bulunmamaktadir. Bu sorularin iletisim becerisinin alt becerileri olan matematiksel dili
yasantisinda uygun ve etkili bir sekilde kullanma becerisine ait 5 soru (% 25), matematigin
sembol ve terimlerini etkili ve dogru bir sekilde kullanma becerisine ait 8 soru (% 40) ve
matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlar farkli temsil bigimlerini kullanarak ifade
etme becerisine ait 4 soru (% 20) bulunmaktadir. Bu sorularin iliskilendirme becerisinin alt
becerileri olan farkli matematik alanlariyla iligkilendirme yapma becerisine ait 10 soru (%
50), matematikle yasam arasinda iligskilendirme yapma becerisine ait 4 soru (% 20)
bulunmaktadir. Fakat matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin arasinda

iliskilendirme yapma becerisine ait soru bulunmamaktadir.

4.1.6. 2018-2022 LGS Matematik Sorularinin Analizine Ait Bulgular

Bu boliimde 2018-2022 yillar arasinda LGS smavinda ¢ikan matematik sorularinin,
akil yiiritme, tahmin, problem ¢6zme, iletisim ve iligkilendirme becerilerine hangi diizeyde

sahip olduklarina yonelik analiz bulgularina yer verilmektedir.
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Tablo 4.6.

2018-2022 LGS Matematik Sorularinin Analiz Tablosu

Beceriler  Alt Beceriler 2018 2019 2020 2021 2022 TOPLAM
o Analiz 3 2 2 1 2 10
g Sentez 7 17 15 15 14 68
B Degerlendirme 2 0 0 0 0 2
’;‘ Sonug ¢ikarma 8 1 3 4 2 18
% Diger stratejiler 0 0 0 0 0 0
= Diizenleme ve diizeltme 1 0 0 0 0 1
‘g Uyusan sayilar1 kullanma 2 1 2 0 0 5
C Olgmeye dayali tahmin 0 2 0 3 0 5
= Diger stratejiler 0 0 0 0 0 0

Problem C6zme Basamaklari
g (Anlama- Plan Yapma- 0 0 0 0 0 0
S Uygulama -Kontrol)
o Tahmin ve kontrol etme 4 2 3 5 2 16
E’ Denklem yazmak 3 7 6 5 5 26
2 Gorsellestirme 1 3 1 1 3 9
& Problemi basitlestirme 1 5 1 3 6 16
Oriintii arama 0 0 1 1 0 2
Liste, tablo ve grafik olusturma 0 2 1 0 0 3
Matematiksel dili uygun ve
tkili bir sekilde kullanma Y g 4 ; > 27
E Sembol ve terimleri etkili ve
= dogru kullanma 8 £2 9 13 8 50
= Kavramlari, islemleri ve
durumlart farkli temsillerle ifade 1 1 6 4 4 16
etme
QE, F'flrk.h ma.tematlk alanlariyla 12 14 16 14 10 66
= iliskilendirme
s Farkli temsil bigimleriyle
S iliskilendirme 3 2 2 : 0 8
=< .
. éz« Matematik ve yagam arasinda 4 4 ’ ’ 4 16

iligkilendirme

Tablo 4.6’ya gore, 2018-2022 yillarinda uygulanan bes yilin matematik sorular1 akil

yiirliitme becerisinin alt becerileri olan 10 sorunun (% 10) analize, 68 sorunun (% 68) senteze,

2 sorunun (% 2) degerlendirmeye, 18 sorunun (% 18) sonug ¢ikarma becerilerine ait oldugu

belirlenmistir. Genel olarak 2018-2022 yillarinda uygulanan LGS matematik sorularinin akil

yuriitme becerisinin alt becerileri olan analiz ve sentez becerisinden daha ¢ok sorular

sorulmakta olup, genelleme ve dogrulama becerisine ait hi¢bir soru bulunmamaktadir.

Tahmin becerisinin alt becerileri olan uyusan sayilar1 kullanma stratejisinin 5 soru (% 5),

Olcmeye dayal1 tahmin stratejinin 5 soru (% 5), diizenleme ve diizeltme stratejisinin 1 soru

(% 1) olarak sonuclarina ulasilmaktadir. Ayrica tahmin stratejilerinden yuvarlama,

gruplandirma, ilk veya son basamaklar1 kullanma, dagilma stratejilerinden hicbir soru

bulunmamaktadir. 2018-2022 yillar1 arasinda uygulanan matematik sorularinin sonuglaria
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gore; problem ¢ozme basamaklarindan son bes yilda LGS matematik sorularinda soru
bulunmamaktadir. Problem ¢ozme stratejileri basamaklari olan varsayim olusturma ve
kullanma stratejisinden 27 soru (% 27), denklem yazma stratejisinden 26 soru (% 26), tahmin
ve kontrol etme stratejilerinden 16 soru (% 16), problemi basitlestirme ve degistirme
stratejisinden 16 soru (% 16), gorsellestirme stratejisinden 9 soru (% 9), liste, grafik, tablo
olusturma stratejisinden 3 soru (% 3), Orlintli arama stratejisinden 2 soru (% 2) olarak
sonuglarina ulasiimaktadir. Iletisim becerisinin alt becerileri olan “matematigin sembol ve
terimlerini etkili ve dogru kullanma” becerisine ait 50 soru (% 50), “matematiksel dili
yasantisinda uygun ve etkili bir sekilde kullanma” becerisine ait 27 soru (% 27),
“matematiksel kavramlarin, iglemlerin ve durumlarin farkli temsil bigimlerini kullanarak
ifade etme” becerisine ait 16 soru (% 16) sonuglarma ulasilmaktadir. Iliskilendirme
becerisinin alt becerileri olan “farkli matematik alanlariyla iliskilendirme” becerisine ait 66
soru (% 66), “matematikle yasam arasinda iligskilendirme” becerisine ait 16 soru (% 16),
“matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin farkli temsil big¢imlerini

iliskilendirme” becerisine ait 8 soru (% 8) sonuglarina ulasilmaktadir.

4.2. Milli Egitim Bakanhgina (MEB) Ait LGS Cahsma Kitab1 Matematik Sorularinin

Analizine Ait Bulgular

Bu boéliimde arastirmanin ikinci problemi olan “ Milli Egitim Bakanligi’na ait LGS
Calisma kitabinin matematik sorular1 beceri temelli soru niteligi tasimakta midir?”” sorusuna

ait bulgulara yer verilmistir.

Aragtirmanin amaglart dogrultusunda Milli Egitim Bakanligi’na ait LGS Calisma
kitabinin matematik sorusu arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan olusturulan analiz
cergevesine gore analiz edilmistir ve sonuclari tabloda gosterilmistir. LGS Calisma kitabinda
incelenecek matematik sorularini segerken 2018-2022 yillarinda uygulanan LGS sinavinin
konu dagilimlar1 dikkate alinarak soru sayilar1 belirlenmistir. 2018-2020 yillarinda

uygulanan LGS matematik konu dagilimini1 gosteren tablo 4.7’ de gosterilmistir.
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Tablo 4.7.

2018-2022 Yillarinda Uygulanan LGS Matematik Sorularinin Konu Dagilimi1

. ) = ) - I 5

Alt Ogrenme Alanlari = = g Q Q E
Q Q Q Q Q 3

=

Carpanlar ve katlar 1 2 2 2 1 8
Uslii ifadeler 2 2 4 4 2 14
Karekoklii ifadeler 3 4 4 3 3 17
Veri Analizi 1 1 3 3 2 10
Basit Olaylarin Olma Olasihg: 1 2 3 1 1 8
Cebirsel ifadeler ve Ozdeslik 2 2 3 2 2 11
Dogrusal Denklemler 3 4 1 1 2 11
Esitsizlikler 1 2 - 2 2 7
Uggenler 2 3 - 4 2 11
Eslik ve Benzerlik 1 1 - 1 1 4
Geometrik Cisimler 2 2 - - 1 5
Doniisiim Geometrisi 1 - - - 1 2
Toplam 20 20 20 20 20 20

Tablo 4.7.’de gorildigl tizere LGS smavinda en ¢ok soru ¢ikan konu karekoklii
ifadeler, daha sonra iislii ifadeler, cebirsel ifadeler ve Ozdeslik, tliggenler seklinde
goriilmektedir. Arastirmact LGS ¢alisma kitabindaki sorular1 segerken konu dagilimina

dikkat ederek analiz edecegi soru sayilarini Tablo 4.8.’de gosterildigi gibi se¢cmistir.

Tablo 4.8.

LGS Calisma Kitabindaki Konu Dagilimina Gére Incelenen Soru Sayilar

KONU ADI SORU SAYISI
Carpanlar ve Katlar 10
Uslii ifadeler 10
Karekoklii ifadeler 10
Veri Analizi 10
Basit Olaylarin Olma Olasihig: 10
Cebirsel ifadeler ve Ozdeslik 10
Dogrusal Denklemler 10
Esitsizlikler 8
Ucgenler- Eslik ve benzerlik 12
Doniisiim geometrisi- Geometrik cisimler 5

Arastirmanin ikinci problemi “Milli Egitim Bakanligi’na ait LGS Calisma Kitabinda
yer alan matematik sorular1 beceri temelli soru niteligi tagimakta midir?” sorusuna ait

bulgular1 Tablo 4.9’da verilmistir.
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Bu boliimde LGS Calisma kitabinda ¢ikan matematik sorularinin, akil yiiriitme,
tahmin, problem c¢ozme, iletisim ve iligkilendirme becerilerine hangi diizeyde sahip

olduklarina yonelik analiz bulgularina yer verilmektedir.

Tablo 4.9.

LGS Calisma Kitab1 Analiz Bulgulari

Dogrusal denklemler

Beceriler

Alt Beceriler
Uslii ifadeler
Veri Analizi

Analiz
Sentez
Degerlendirme
Sonug ¢ikarma

®> N Doniisiim geometri

+ & | Esitsizlikler

oo 1

W

W

o v w| Olasihik

— < | Cebirsel ifadeler

© ™ = = Carpanlar Ve katlar

2 & | Koklii ifadeler
w | Uggenler

1
1

o
1

—

Akl Yiiriitme

Diger stratejiler - - - = - - - - - -

Diizenleme ve diizeltme - - 3 2 1 9 - - _ _
Uyusan | )
Sayilari kullanma

Olgmeye dayali tahmin - 5 1 . 3 - - - _ _

Tahmin

Diger stratejiler = - - - - - -

Problem C6zme Basamaklari (Anlama-
Plan Yapma-Uygulama-Kontrol)
Varsayimlari olusturma ve kullanma
Tahmin ve kontrol etme

Denklem yazmak -
Gorsellestirme
Problemi basitlestirme
Oriintii arama - - -
Liste, tablo ve grafik olusturma 1 - -
MaFematlksel dili uygun ve etkili bir 5 ) ) ) 4
sekilde kullanma

Sembol ve terimleri etkili ve dogru
kullanma

Kavramlari, islemleri ve durumlar farkl
temsillerle ifade etme

Farkli matematik alanlariyla
iligkilendirme

Farkli temsil bigimleriyle iligkilendirme - 2 - 6 - - - - - -

W W
N A O
— kD O

N —
oo O

|

= NN
L el =)

Problem Cézme

—_1
[USIC
(98]
A
1

&~ N
[\S)

'

1

1

(9%}
1
1
1
1
1
1

iletisim

Mate;mat{k ve yasam arasinda 5 4 ) ) ) i 5 4 ’ )
iliskilendirme

iliskilendirme

Tablo 4.9. incelendiginde LGS Calisma Kitabindaki matematik sorularinda Akil
ylriitme becerisinin alt becerileri olan 6grencilerin matematiksel degiskenler arasinda iligki

kurma basamagi olan analiz basamagina ait 16 soru (%16,8), 6grencinin farkli matematiksel
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bilgi arasinda baglant1 kurma ve sonuca ulagsma basamagi olan sentez basamagina ait 63 soru
(% 66,3), ogrencinin farkli problem c¢ozme stratejileri ve c¢oziimleri degerlendirme
basamagina ait 15 soru (% 15,7), 6grencinin matematiksel bilgi temelinde sorudan ¢ikarimda
bulunma basamagi olan sonug ¢ikarma basamagina ait 8 soru (% 8,4) bulunmaktadir. Ayrica
akil yiiriitme becerisinin alt basamaklar1 olan 6grencinin matematiksel diisiinme ve problem
¢ozme sonucunu genelleme basamagina ve Ogrenci buldugu sonuglarin ¢éziim ve
stratejilerini tartisma basamagi olan dogrulama basamagina ait higbir soru bulunmamaktadir.
Tahmin becerisinin stratejileri olan 6grencinin buldugu tahminsel sonucu gercek sonuca
daha yakin hale getirme basamagi olan diizenleme ve diizeltme basamagina ait 6 soru (%
6,3), 0grencinin islem yaparken hesaplamasi daha kolay olan sayilar1 kullanmasi ve sonucu
tahmin edebilme basamag olan uyusan sayilar1 kullanma basamagina ait 14 soru (% 14,7),
Ogrencinin herhangi bir 6lgme araci kullanmadan buldugu sonucu yaklasik olarak tahmin
edebilme basamagi olan Olgmeye dayali tahmin basamaklarma ait 1 soru (% 1,1)
bulunmaktadir. Fakat diger tahmin becerisinin stratejileri olan 6grencinin islemdeki sayilar
uygun degerlere yuvarlayarak sonucu tahmin edebilme basamagi olan yuvarlama,
Ogrencinin islemlerdeki sayilar1 belirli bir degere yakin ise bu degerleri gruplandirarak
sonucu tahmin edebilme basamagi olan gruplandirma, 6grencinin islemde yer alan sayilarin
ilk ve son basamaklarimi toplamasi ile sonucu tahmin edebilme basamagi olan ilk ve son
basamaklar1 kullanma, 6grencinin yapilacak islemde sayilar1 anlamli sekilde pargalayarak
islemleri dagilma 6zelligini kullanarak sonucu tahmin edebilme basamagi olan dagilma

stratejilerinden higbir soru bulunmamaktadir.

Tablo 4.9. incelendiginde LGS Calisma Kitabindaki matematik sorularinda problem
¢ozme basamaklarin1 (problemi anlama, bir plan hazirlama, planit uygulama, problemin
sonucunu kontrol etme) 6l¢gmeye yonelik hi¢bir soru bulunmamaktadir. Bu problem ¢ézme
stratejileri ise dgrencinin problemi yorumlamasi, varsayimlar yapmasi ve onlari test etme
basamagi olan varsayimlari olusturma ve kullanma stratejisine ait 26 soru (% 40), niceliksel
analiz ( cevap ¢ok kii¢iik veya ¢ok biiylik ) 6grencinin anlamlandirma becerisi olan tahmin
ve kontrol etme stratejisine ait 18 soru (% 18,9), 6grencinin problemdeki nicelikleri
basitlestirerek problemi anlamay1 ve analiz etmeyi kolaylastirma basamagi olan problemi
basitlestirme ve degistirme stratejisine ait 17 soru (% 17,8), 6grencinin sembol ve say1
gosterimlerini kullanarak denklem yazma stratejisine ait 16 soru (% 16,8), 6grencinin
matematiksel kavramlari resim ¢izerek, dinamik yazilim kullanarak onlar1 anlama basamag1

olan gorsellestirme stratejine ait 12 soru (% 12,6), liste, grafik, tablo olusturma stratejisine
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ait 4 soru (% 4,2) sonuglarina ulagilmaktadir. Ayrica problem ¢dzme stratejilerinden biri

olan oriintii arama stratejisinden higbir soru bulunmamaktadir.

Tablo 4.9. incelendiginde LGS Calisma Kitabindaki matematik sorularinda iletisim
becerisinin alt becerileri olan matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru kullanma
becerisine ait 41 soru (% 43,1), matematiksel dili yasantisinda uygun ve etkili bir sekilde
kullanma becerisine ait 26 soru (% 27,3), matematiksel kavramlarin, islemlerin ve
durumlarin farkli temsil bi¢gimlerini kullanarak ifade etme becerisine ait 22 soru (%23,2)
sonuclarina ulasilmaktadir. Bu sorularin iliskilendirme becerisinin alt becerileri olan farkl
matematik alanlariyla iliskilendirme yapma becerisine ait 51 soru (% 53,6), matematikle
yasam arasinda iligskilendirme yapma becerisine ait 26 soru (% 27,3), matematiksel
kavramlarin, islemlerin ve durumlarin farkli temsil bigimlerini iligkilendirme yapma

becerisine ait 8 soru (% 8,4) sonuglarina ulagilmaktadir.

4.3. Beceri Temelli Matematik Sorularma iliskin Matematik Ogretmenleri

Goriislerinin Analizine Ait Bulgular

Bu boliimde 6gretmenlerin beceri temelli matematik sorulari ile ilgili goriisleri
incelenmekte ve arastirmanin {i¢lincii problemi olan “Beceri temelli matematik sorularina
iliskin matematik Ogretmenlerinin goriisleri nelerdir?” problemine ait bulgulara yer
verilmektedir. Bu probleme cevap bulabilmek amaciyla gériisme yapilan 6gretmenlere 10
soru yoneltilmistir. Ogretmenlerin goriisleri bu sorulara verdikleri cevaplar baglaminda

incelenmektedir.

Katilimcilara ilk olarak “Beceri temelli sorulara (yeni nesil sorular) derste 6gretimin
hangi asamalarinda ne siklikla ve ne sekilde yer veriyorsunuz? Sinif diizeylerine gore
farklilik var m1? ” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya yonelik cevaplarindan elde

edilen bulgular Tablo 4.10° da verilmistir.
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Tablo 4.10.

Ogretmenlerin Beceri Temelli Sorulara Derste Yer Verme Asamalar1 Ve Siklig

Tema Kodlar Ogretmenler Frekans  Yiizde
02, 03,04, 05, 06, 07,
08, 09, 010, 011, O12,

Sumf Smf diizeyine gore farklilik gosterir 013, 014,015, 016, O17, 19 % 95
diizeyleri 018,019,020

S}.nlf diizeylerine gore farklilik o1 | %5

gostermez

e 02, 03, 07, 08, 09, 010,

Her konu bitiminde 015, 016, 020 9 % 45
BTS Cozme Her iinite bitiminde 03, 05,011 3 % 15
Sikhg1 S?g:.r.neh matematik dersinde 08, 019 > % 10

¢ozliyorum

Hic ¢6zmiiyorum 012,014 2 % 10

Tablo 4.10’a gore dgretmenlerin bu soruya verdigi cevaplar sinif diizeyleri ve beceri
temelli soru ¢ozme sikligr temalar seklinde iki temaya ayrilmistir ve daha sonra kodlar

seklinde asagida agiklanmustir.

Goriisme yapilan 20 matematik 6gretmenin 19°u (%95) derslerinde beceri temelli soru
¢ozlimiinliin smif diizeylerine gore farklilik gosterdigini, 1 kisi (% 5) ise farklilik
gostermedigini ifade etmistir. Ayrica beceri temelli sorular1 her konu bitiminde ¢6zdiiglinii
ifade eden 9 6gretmen (% 45), her iinite bitiminde ¢dzdiigiinii ifade eden 3 6gretmen (% 15),
sadece se¢meli matematik dersinde ¢ozdiiglinii ifade eden 2 6gretmen (% 10) ve beceri
temelli sorulara derslerinde hi¢ yer vermedigini ifade eden ise 2 O6gretmen (% 10)

bulunmaktadir.

Ogretmenlerin “Beceri temelli sorulara derste dgretimin hangi asamalarinda yer
veriyorsunuz ve sinif diizeylerine gore farklilik var mi?” sorusuna iliskin cevaplarindan

bazilar1 agsagida verilmistir.

O3: “... Her kademede yer vermeye calisiyorum ozellikle 5'ten baslayarak simdi 5 ve

’

6 diye aldigim bir sinifim var ben tinite sonunda 5 tane bile olsa yeni nesil soru ¢oziiyorum.’

O4: “...once konuyu anlatiyorum daha sonra kazamm agwrlikli sorular ¢oziiyoruz
ondan sonra yine beceri temelli sorularla destekliyorum. Her derste ¢oziiyorum hemen

hemen sinif diizeylerine gére farkliliklar var sinif seviyeleri bazen degisebiliyor.”
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O16: “...tabii simif diizeylerine gére farklilik var. Konu anlatimi yapilir, bilgi icerikli
sorular ¢oziiliir, konular pekistirildikten sonra o da sinifin seviyesine gore akabinde beceri

temelli sorular ¢oziiliir.”

O17:“...simf diizeylerine gore tabii ki farkliliklar var bazi simiflarda ogrenciler
kazamim odakly testleri anlamiyorken onlara yeni nesil ¢ozmek biraz ug¢ oluyor her sinifa
¢ozemiyordum ama gegen sene 8a ve 8b gibi bir sinifim vardir basarili bir sinifti onlara her

konudan sonra en az 25- 30 tane soru ¢oziiyordum.”

019: “...konu anlatma ile basliyorum kavradiktan sonra fazla bir vaktimiz kalmiyor

1

genellikle se¢meli derslerde yeni nesil sorular agirlikta ¢oziiyorum.’

Ogretmenlerin yukarida verilen drnek cevaplarinda farkli smif seviyelerinde beceri
temelli sorulara yer verdiklerini belirttikleri goriilmektedir. Bu cevaplarda bazi
Ogretmenlerin basarili siniflarda beceri temelli sorulara yer vermenin zaman ve 6grencilerin
bu sorular1 cevaplayabilmeleri acisindan daha kolay oldugunu belirtirken, bazi
ogretmenlerin de konu anlatimi ve bilgi icerikli sorulardan sonra beceri temelli sorulara

derslerinde yer verdikleri goriilmektedir.

Calismaya katilan 6gretmenlere ikinci olarak “Ogrencilerinizin beceri temelli sorulari
anlamak ve ¢6zmek i¢in gerekli yeterli§e sahip oldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo

4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11.

Ogretmenlerin, Ogrencilerinin Beceri Temelli Sorularla Ilgili Yeterlik Algilari

Tema Kodlar Ogretmenler Frekans Yiizde
Gerekli yeterlilige sahip 01, 02, 03, 04, 05, 09, 011,012, 13 % 65
degiller 013, 014, 015, 019, 020 ¢

Yeterlik Zorlantyorlar. 06, 07,08, 010, 016,017,018 7 % 35

Diizevleri Bir siifta birkag 6grenci 04, 07,012,013, 014, 015, 016, 10 % 50

y gerekli yeterlige sahip 017, 018,019 ¢
Orta diizey Sgrencileri 03, 04, 05, 07, 012, 017, 020 7 % 35
kaybediyoruz. o
Okuma aligkanliklar1 yok 8;602’ 03, 04,09, 010, 018, 8 % 40

Nedenler: Ogrenciler okudugunu 01, 02, 03, 04, 06, 09, 10 % 50
anlayamiyor 010,016, 018, 020 ¢
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Tablo 4.11°e gore “Ogretmenlerin, dgrencilerinin beceri temelli sorularla ilgili
yeterlik algilar1” sorusu yeterlik diizeyleri ve nedenleri olmak tizere iki temaya ayrilmistir.

Bu temalar altinda yer alan kodlar asagida agiklanmustir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin 13’1 (% 65) “Ogrencilerin gerekli yeterlilige sahip
olmadigin1”, 7’si (% 35) “Ogrencilerin genel olarak zorlandigin1” belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin 10™u (% 50) “bir siifta birkag 6grencinin gerekli yeterlige sahip oldugunu”,
8’1 (% 40) “Ogrencilerin okuma aligkanliklarinin olmadigini”, 10’u (% 50) “6grencilerin
okudugunu anlamadigini”, 7°si(% 35) “smftaki orta diizey Ogrencilerin kaybedildigini”

diisiindiigiinii ifade etmistir.

Ogretmenlerin bu soruya iliskin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

O1:%... Okumalari biraz eksik oldugu i¢in anlamakta zorlaniyorlar. O yiizden ¢ok da

veterli olduklarini diisiinmiiyorum biraz daha okumak iizerine ¢alismalart lazim.”

03:%“...Diisiinmiiyorum ¢iinkii okuma aliskanligi yok okumayi gerektiren sorular
oldugu i¢cin okumadiklart i¢in de sorular: anlayamuyorlar. Ben okuyup anlattiktan sonra ne
vapmalart gerektigini biliyorlar ama kendileri okuduklarinda ne yazik ki anlayamiyorlar o

zaman en biiyiik sikinti su an okuma ve okudugunu anlamaktir diyebiliriz.”

O7:“...Temeli saglam gelen dgrenciler icin evet gerekli yeterlige sahip oldugunu
diistintiyorum ama geneli gerekli yeterlige sahip degil 40 kisilik bir sinifta maksimum 4 kisi

’

bu yeterlige sahip, 4 tane 6grenci oldugunda da mutlu oluyoruz.’

010:%.. Kitap okumuyorlar kitap okumadiklari i¢in zaten sorulara karsi 6nyargilar o
yiizden isteseler yaparlar boyle ¢ok ugrasan ogrencilerimiz var ama ugrasmayan

1

ogrencilerimiz de var.’

018:... Oncelikle biz anlatirken temel ifadeleri veriyoruz bunun iizerine giizel bir
okuma yapryorsa diizenli okuyorsa okudugunu anlayabiliyorsa eger o ¢ocuk yapabiliyor

ama ¢ocuk temeli 6grenemiyorsa islem yeteneginde bile sikinti yasayabiliyor.”

Yukarida ele alinan 6rnek cevaplarinda 6gretmenlerin 6grencilerin ¢ogunun beceri

temelli soru ¢ézmek igin gerekli yeterlige sahip olmadigimi diisiindiigii goriilmektedir.
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Bunun nedenleri olarak 6grencinin kitap okuma aliskanlifinin olmamasi, okudugunu
anlayamadigi gortsleri belirtilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu bir sinifta
birkag tane beceri temelli soruyu anlayabilen ve ¢ozebilen 6grenci oldugunu ve bu nedenle

orta diizey 0grencilerin kaybedildigini diisiindiikleri belirlenmektedir.

Katilimer 6gretmenlere iiglincli soru olarak “Beceri temelli sorular ¢dzmenin
Ogrencilere ne tiir faydalart oldugunu diisiiniiyorsunuz? ” ve dordiincii soru olarak ““ Beceri
temelli soru ¢6zmek 6grencilerin {ist diizey bilissel becerilerinin gelisimine yardimci oluyor
mu? Sizce bu tarz sorular 6grencilerin hangi becerilerini gelistiriyor?” sorusu yoneltilmistir.
Cevaplar analiz edilirken 6gretmenlerin bu iki soruya benzer cevaplar verdikleri belirlendigi
icin bu iki sorunun bulgulart beraber ele alinmistir. Katilimeilarin bu iki soruya yonelik

cevaplar1 Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12.

Beceri Temelli Soru Cozmenin Ogrenciler I¢in Faydalari

Tema Kodlar Ogretmenler Frekans Yiizde
o S - y 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,

Ust D}lzey Ust. dg;ey biligsel becerilerini 08, 09. 010, 011, 012, O13, 18 % 90
Becerileri gelistiriyor.

015,016, 017, 018,020
Okudugunu anlama becerisini 01, 09, 010, 011, 014, 017,

. gelistiriyor. 019,020 8 %40
Problem Cozme Probl N b .
roblem ¢6zme becerisini 02, 05, 015 3 % 15
gelistiriyor.
L 01, 02, 08, 09, 014, O16,
Mu.ha.k.eme etme becerisini 019, 020 3 % 40
gelistiriyor.
Akl Yiiriitme Yo'rur'n.yapma becerisini 01,03, 04, 010, O11, O14 6 % 30
gelistiriyor.
Ele'stl'reil diistinme becerisini 2 | %5
gelistiriyor.
03, 04, 05, 06, 07, 011,
Yaraticihk Farkli bakis agilardan bakma 012,013,017, 018, 019, 12 % 60
020
- o . 03, 04, 05, 08, 011, 014,
iliskilendirme Giinliik hayatla iliskilendirme O15 7 % 35

becerisini gelistiriyor

Tablo 4.12°e gore, beceri temelli soru ¢ozmenin Ogrenciler i¢in faydalari igin
Ogretmenlerin verdigi cevaplar iist dilizey becerileri, problem ¢6zme, akil yiiriitme,
yaraticilik, iliskilendirme olmak iizere bes temada yer almaktadir. Bu temalar altinda yer

alan kodlar agsagida agiklanmistir.
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Katilimer 6gretmenlerin 18’1 (% 90) “Ggrencilerin iist diizey biligsel becerilerinin
gelistigini”, 12°si(% 60) “farkli agilardan bakma becerisinin gelistigini”, 8’i(% 40)
“Ogrencilerin muhakeme etme becerisinin gelistigini”, 8°1(% 40) “6grencilerin okudugunu
anlama becerisinin gelistigini”, 7°si (% 35) “Ogrencilerin giinliikk hayatla iligskilendirme
becerisinin gelistigini”, 6’s1(% 30) “Ogrencilerin yorum yapma becerisinin gelistigini”,
3’1(% 15) “Ogrencilerin problem ¢dzme becerisinin gelistigini”, 1’i(% 5) “Ogrencilerin

elestirel diisiinme becerisinin gelistigini” diislindiiglinii ifade etmistir.

Ogretmenlerin “Beceri temelli soru ¢dzmenin dgrencilere ne tiir faydalar1 oldugunu ve
2

Ogrencilerin  hangi becerilerini  gelistirdigini diislinliyorsunuz? sorusuna iligkin

goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

03: “...Bence beceri temelli sorular daha ¢ok giinliik hayatla iliskilendirilmis sorular
oldugunu diistintiyorum direkt isleme dayali sorular degil de daha giinliik kullanilabilir

’

sorular...’

O5: “ ... Bir kere problem ¢ozme becerisini gelistiriyor ben cok faydali oldugunu
diigtiniiyorum beceri temelli soru ¢ozmek ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin

gelisimine yardimct oluyor farkl bir bakis agisi kazaniyor giinliik hayatla iliskilidir...”

09: “Yani ashnda ¢ozebilen ¢cocuklar ¢cok mutlu oluyor zor bir sey basardim Ben de
¢ozebiliyorum  ozgiivenleri  yiikseliyor ¢ozebilen ¢ocuklarin.  Ayrica muhakeme
yeteneklerinin gelistigini de diisiiniiyorum. Okudugunu anlamaya ufak da olsa bir katki

sagladigim diistiniiyorum.”

010: “... Cozmeye basladiklarinda diisiimme becerilerini  gelistirdiklerini
diistintiyorum. Okudugunu anlama, yorumlama, bildigini aktarma gibi becerilerini

artirtyor.”

020: “ ...Analitik zekdy: cok gelistiriyor 6grencilerde. Ciinkii ¢ocuklar genellikle
hazir  bilgiye aliskin olduklar: i¢in okumaya iiseniyorlar, resmin biiyiikliigiinden
korkuyorlar. Eger bize bir bilgi veriyorsa ve bizden bu bilgiyi harmanlayip kullanmamizi

istiyorsa o aslinda bir beceri temelli sorudur. Ama bunu ¢ocugun fark etmesi gerekiyor.”
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O16: “ ... Kesinlikle bilissel becerilerini arttirtyor konsantrasyonunu artirtyor,
parcalarini  birlestirmeye, biitiinden pargaya, parcadan biitiine, analiz etme, bunlar

ogrenciye fayda saglyor.”

019: ... kesinlikle bilissel gelistiriyor. Yaratictik, farkli bakis acisi bunun gibi

’

arttiriyor...’

Ogretmenlerin  bu soruya verdikleri cevaplardan yukaridaki orneklere gore
O0gretmenlerin ¢ogu beceri temelli soru ¢6zmenin Ogrencilerin iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirdigini, 6grencilerin muhakeme yeteneklerini gelistirdigini, dgrencilerin
bir bilgiyi harmanlayip kullanmayi, giinliik hayatla iliskilendirme becerisini, okudugunu

anlama becerisini gelistirdigi diisiincelerine sahip olduklari goriilmektedir.

Katilimer 6gretmenlere besinci soru olarak “Sizce beceri temelli sorular 68rencilerin
matematige ve LGS sinavina kars1 tutumunu nasil etkiliyor? Bu tarz sorularin matematige
kars1 6n yargi ve sinav kaygisi olusturdugunu diisinliyor musunuz? ” sorusu yoneltilmistir.
Katilimecilarin bu soruya yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.13’de

verilmistir.

Tablo 4.13.

Beceri Temelli Sorularin Ogrencilerin Matematige Ve LGS Smavina Kars1 Tutumlarina
Etkisi

Tema Kodlar Ogretmenler Frekans  Yiizde
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
Ogrencileri olumsuz (:)8, O?, 019, (")1}, 01;, (")lj_:S, 20 % 100
Matematik etkiliyor 014, 015, 016, 017, 018, 019,
Dersi 020
Matematik dersine karsi QZ, Ofl, 05.,' 06, 97, Q'S, (")1"0, 13 % 65
Onyargilan arttirtyor 011, 012, 014, 015, O16, O19
Ogrencide bastan “ben zaten Ql, C)}, 073_ 09, 012, O16, 9 % 45
yapamam’ algis1 olusuyor. 017,018, 020
03, 04, 05, 07,013, 015,
LGS smavi ?mav kaygisi olusturuyor. 017, 018 8 % 40
Ogrencilerde sorularin zor Iy | %5

oldugu algis1 var.

Tablo 4.13.’e gore “Beceri temelli sorularin 6grencilerin matematige ve LGS sinavina
kars1 tutumlarina etkisi” matematik dersi ve LGS sinavi olmak iizere iki temaya ayrilmistir

ve bu temalarda yer alan kodlar agsagida agiklanmistir.
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Calismaya katilan 6gretmenlerin 20’si(% 100) “beceri temelli sorularin 6grencileri
matematige ve LGS sinavina karsi olumsuz etkiledigini®, 13’ii(% 65) “Ogrencilerin
matematik dersine kars1 6n yargilarini arttirdigini, 9°u (% 45) “6grencide bastan ben zaten
yapamam algis1 olusturdugunu”, 8’1(% 40) “6grencilerde sinav kaygis1 olusturdugunu”,

1’1(% 5) “6grencilerde sorulara karsi zor algist olusturdugunu” diisiindiiglinii ifade etmistir.
Ogretmenlerin bu soruya iliskin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

Ol: “... Soyle ¢cok zor soruldugu zaman ¢ocuk bastan ben zaten yapamam diyor ama
mesela yirmi sorunun on sorusu orta ve alt diizey olursa ben bunu yapabilirim der ve daha

sevkle calisirlar.”

O7: “... Orta diizey ogrencileri kaybediyoruz LGS sorulart her égrenci diizeyine
uygun degil yeni nesil sorulari ¢ozmeye c¢alisiyor ¢oziilemedikce morali bozuluyor ve

vazgegiyorlar. Sinav kaygisi olusturuyor.”

O08: “...Evet, maalesef olusturuyor LGS degil de normal ders notlar: yiiksek olan
ogrenciler normalde 90, 100'liik bir 6grenci yapamadiginda yeni nesillere ¢ok fazla dersten
soguyabiliyorlar. Matematik denemesine girdiginde korkarak yapiyorum diyor mesela.
Diger derslerinde ful cekmesine ragmen matematige gelince korkuyorum diyor. O nedenle

’

olumsuz etkiledigini diigiiniiyorum.’

O10: “... Evet, diisiiniiyorum fazlaca diisiiniiyorum. Zaten matematige karst bir
onyargilart var o6grencilerde beceri temelli geldikten sonra ¢ok daha fazla arttigini

diigtiniiyorum.”

Ol14: “... Kesinlikle diisiiniiyorum. Ogrenciler heniiz kazanim kavrama sorularmmdan
ctkamadigi icin beceri temelli sorular onlara ¢ok zor geliyor. Bu sebeple ¢ozmek istemiyor,

’

matematige karst da soguyorlar.’

Ogretmenlerin yukarida verilen 6rnek cevaplarinda 6grencilerin tamaminin beceri
temelli sorularin matematige ve LGS smavina karst tutumunu olumsuz etkiledigini
diisiindiikleri goriilmektedir. Ogretmenler 6grencilerin beceri temelli sorular1 ¢dzemedikge
Ogrencinin motivasyonunun diistiigiinii, 6grencide “ben yapamam” algis1 olusturdugunu ve

matematik dersinden daha ¢ok soguduklarini diisiindiikleri goriilmektedir.

74



Katilime1 6gretmenlere altinci soru olarak “Sizce haftalik programda matematik dersi
icin ayrilan siire konu anlatimiyla beraber beceri temelli sorular ¢ézmek i¢in yeterli mi?”
sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular

Tablo 4.14°de verilmistir.

Tablo 4.14.

Matematik Dersi I¢in Ayrilan Siirenin Konu Anlatim1 Ve Beceri Temelli Sorular Cézmek
I¢in Yeterli Olma Durumu

Tema Kodlar Ogretmenler Frekans Yiizde
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07,
08, 09, 010, 011, 012, 013,

Yeterli degil B14. 015. 016. O17 20 %100
Zaman 018,019,020

Sadece konu anlatimi yapip, s, s4 sr A4 Mo Ao A

kazanim odakli soru (--)2’ 03,287, 03, Lo, 8 % 40

.. O 019

¢Ozebiliyorum N )

Ders saati artirilmali 8}203’1??)’ 85(’);)01 1,013, 10 % 50
Nedenleri = . o .. i

Miifredat cok yogun 03,011, 012,014, O16, O18 6 % 30

Tablo 4.14’e gore “Matematik dersi i¢in ayrilan silirenin konu anlatimi ve beceri
temelli sorular ¢6zmek i¢in yeterli olma durumu” sorusu zaman ve nedenleri olmak tizere

iki temaya ayrilmistir ve daha sonra bu temalarda yer alan kodlar asagida agiklanmistir.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin 20’si(% 100) “haftalik programda matematik dersi
icin ayrilan siirenin konu anlatimiyla beraber beceri temelli sorular ¢ézmek icin yeterli
olmadigin1”, 10’u(% 50) “ders saatinin artirilmasi gerektigini”, 8’1 (% 40) “ders saatinde
sadece konu anlatimina ve kazanim odakli soru ¢6zmeye vakit ayirabildigini”, 6’s1(% 30)

“miifredatin ¢ok yogun oldugunu” belirtmistir.

Ogretmenlerin “Haftalik programda matematik dersi i¢in ayrilan siire konu anlatimiyla
beraber beceri temelli sorular ¢6zmek icin yeterli mi? ” sorusuna iliskin goriislerinden

bazilar1 asagida verilmistir.

02: “ ... Yeterli bulmuyorum. Ekstra ders konulup orada cocuklarin beceri temelli
sorular ile bas baga birakilmasi daha iyi olur. 5 saatlik ders saatinin hem konu anlatip hem

)

de beceri temelli soru ¢ozmek igin yeterli olmadigini diistintiyorum.’
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O7: “ ... Kesinlikle yetmez. 40 kisilik simifta her tarzda ogrenci var. Ben daha ¢ok
kazamima zaman aywriyorum. Beceri temelli sorulari sinifta ¢o6zme sansiniz olmuyor. Bir
soruyu okumasi, anlamasi, ¢oziime ulagtirmast en az on dakika bu nedenle sinifta en fazla

iki soru ¢ozebiliyoruz.”

Ol11: ... Séyle planlar ¢ok fazla, konular bir arada verilmis. Plana gore gittigimiz
icin de hizli anlatmamiz gerekiyor. O zaman da aksakliklar oluyor, ya ders saati

arttirtlabilir ya da konular azaltilmalidir.”

O16: “..Kesinlikle degil. Ciinkii dolu bir miifredat var. Bu miifredati bir kere
yetistirmemiz gerekiyor, bayagi bir zaman aliyor ve onun tizerine ekstra bir de beceri temelli
soru ¢ozmek. Bazen 15 dakika sadece bir sorunun ¢éziimiine gerekiyor. O yiizden yeterli

degil.”

020: “ ... Yeterli degil. Kesinlikle adi sadece beceri temelli soru ¢oziimii olan bir ders

olmali. Ciinkii konunun temelini 6grenmek gerekiyor.”

Ogretmenlerin yukarida verilen 6rnek cevaplarinda, 6gretmenlerin tamam haftalik
programda matematik dersi i¢in ayrilan siirenin, konu anlatimiyla beraber beceri temelli soru
¢ozmek icin yeterli olmadigini diistinmektedir. Bunun nedeni olarak da smiflarin ¢ok
kalabalik olmasi, siniflarda her diizeyde 6grencinin bulunmasi, miifredatin ¢ok yogun
olmasi, konularin anlatilip 6grencinin daha 1yi anlamasi i¢in kazanim odakli soru

¢oziilmesinin gerektigi gibi goriislere sahip olduklar: goriilmektedir.

Katilimcilara yedinci soru olarak “Beceri temelli sorular1 c¢ozerken sinifta
uyguladigimz destekleyici ¢alismalariniz var mi? Onerdiginiz soru ¢dzme teknikleri, harici
kaynaklar ve belirtilenler disinda ¢aligmalar var m1?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin

bu soruya yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.15°de verilmistir.
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Tablo 4.15.

Beceri Temelli Sorular1 Cézerken Ogretmenlerin Sinif i¢i Destekleyici Uygulamalari

Tema Kodlar Ogretmenler Frekans Yiizde

Geogebra-morpa kampus 02, 06, 012, 014 4 % 20
programlarini kullantyorum

04, 05, 07, 08, 010, 013,

Akilli tahta kullantyorum. 015, O17 8 % 40
Sorpyu dqgru okumalarmz, 01, 05, 08, 09, 016, O18,
Sumf ici verilenleri sekle aktarmalarimni 320 7 % 35
sOylilyorum
EBA videolar izlettiriyorum 02, 08,011,014 4 % 20
Fark.h yolnjclevmle.rle soru ¢oziim 02, 04, 012 3 % 15
teknikleri dgretiyorum.
. 01, 03, 07, 08, 011, 013,
E(ardlmm kaynak oneriyorum 017, 019 8 % 40
SmfDig  Orencilere ok soru gozmeleri o5 g3 54 (519 4 % 20
gerektigini soyliiyorum.
Ogrencilerin bol kitap 010, 018, 019 3 % 15

okumalarini 6neriyorum

Tablo 4.15’e gore “Beceri temelli sorular1 ¢ézerken 6gretmenlerin sinif i¢i destekleyici
uygulamalar1” sorusuna verilen cevaplar sinif i¢i ve sinif dis1 uygulamalar olarak iki temaya

ayrilmistir ve bu temalarin altinda yer alan kodlar asagida agiklanmustir.

Gortismeye katilan 6gretmenlerin 8’1(% 40) “6grencilere yardimeir kaynak onerdigini,
8’1(% 40) “sinifta akilli tahta kullandigini”, 7’si(% 35) “Ggrencilere soruyu dogru
okumalarini, verilenleri sekle aktarmalarini sdyledigini”, 4’1i(% 20) “6grencilere ¢cok soru
cozmeleri gerektigini soyledigini”, 4’i (% 20) “smifta Geogebra-morpa kampiis
programlarini kullandigint”, 4’1 (% 20) “6grencilere EBA videolar izlettigini”, 3’1 (% 15)
“Ogrencilerine farkli yontemlerle soru ¢oziim teknikleri 6grettigini”, 3’10 (% 15)

“dgrencilerin bol kitap okumalarmi dnerdigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin “Beceri temelli sorular1 ¢dzerken smifta uyguladigimiz destekleyici

caligmalariniz var m1? ” sorusuna iligkin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

O4: “... Beceri temelli sorulari destekleyici ¢calismalar icin ciddi materyaller
gerekiyor kazamm seviyesinde herhangi bir etkinlik kullanabiliyoruz. Beceri temelli

sorularda kullanamiyorum. Ciinkii ¢ok uzun sorular, akilli tahta kullantyorum.”
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08: “... Okul kaynaklarim da kullaniyorum, ¢alisma kitaplarini da. Onun disinda
akilli tahtadan sorular a¢ip, farkli soru érnekleri gérmelerini saglyyorum. Bakis agilarin
anlatmaya ¢alisiyorum. Morpa kampiis gibi programlar kullanmiyorum, bazen EBA

kullaniyorum.”

O12: “... Ben biraz daha internet iizerinden soru ¢oziim videolar: izlemelerini
istiyorum ya da uygulamalar var onlart oneriyorum, morpa kampiis, okulistik gibi farkl

¢oziim yontemlerini gorstinler, bakis acilar: genislesin diye...”

O17: “... Farkl kaynaklardan soru ¢éziiyoruz, akilli tahta kullantyorum sorular ¢ok

fazla uzun oldugu i¢in, ekstra farkl bir etkinlik yapamiyorum siniflar ¢ok kalabalik...”

O019: “... Kaynak kitaplar aliyoruz. Genellikle bu sorulari ¢ézebilmek icin bol kitap
okumalar: gerektigini séyliiyoruz, okudugunuzu anlamaniz gerekiyor. Bir de bazi sorulart
stirekli ¢ozdiigiimiiz icin ¢ocuk baktiginda anlayabiliyor ayni teknik diyor ve oradan kendisi

)

¢ozmeye ¢alisiyor. Bol soru ¢ozmesi lazim.’

Ogretmenler yukarida verilen 6rnek cevaplarinda, beceri temelli sorular ¢ozerken
simifta uyguladiklar1 destekleyici ¢aligmalar olarak Ogrencilere yardimci kaynaklar
onerdiklerini, derslerde bol soru ¢6zmek icin akilli tahta, morpa kampiis, okulistik, EBA gibi
programlar kullandiklarimi ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin beceri temelli sorulari
anlamalar1 i¢in daha ¢ok soru c¢ozmeleri ve bol kitap okumalar1 gerektigi goriislerine

sahiptirler.

Katilimcilara sekizinci soru olarak “Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan dagitilan
ders kitaplarinin 6grencilerin beceri temelli soru ¢ozliimlerine ve LGS sinavina hazirlamasina
katki sagladigimi diislinliyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya

yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.16’da verilmistir.
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Tablo 4.16.

MEB Tarafindan Dagitilan Ders Kitaplarmim Ogrencilerin Beceri Temelli Soru Coziimlerine
Ve LGS Sinavina Hazirlamasina Katkilar

Tema Kodlar Ogretmenler Frekans Yiizde
Ders kitabini (?l, (?2, '0'.3, 04',' 03, 06, 07, 1 % 55

Kullanma kullanmiyorum 09, 011, 012,016

Durumu Ders kitabini QS, O}O, 0_13, 0}4, 015, 9 % 45
kullantyorum 017,018, 019, 020

01, 02, 03, 04, 05, 06, 09,

Ders kitaplarinda soru 010, 011, 012, 013, 014,

say1s1 az ve beceri temelli 015. 016, 017, 018, 019, 18 % 90
Kullanmama soru yok 320
Nedenlert Dagitilan beceri temelli 02, 04, 05, 07, 08, 09, O10,
o kel 013, 014, 015, 017, 018, 14 % 70
¥ 019, 020

Tablo 4.16.’ya gore 6gretmenlerin MEB tarafindan dagitilan ders kitaplarini kullanma
durumu ve ders kitaplarini kullanmama nedenleri olarak iki temaya ayrilmistir ve daha sonra

kodlar seklinde asagida agiklanmustir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin 11’1 (% 55) ders kitabin1 kullanmadigini, 9°u (% 45)
ders kitaplarin1 kullandigini, 18’1 (% 90) “MEB tarafindan dagitilan ders kitaplarinda soru
sayisinin az oldugunu ve beceri temelli soru olmadigini”, 14’i (% 70) “dagitilan beceri

temelli soru kitabinin kullanigh oldugunu” belirtmistir.
Ogretmenlerin bu soruya iliskin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

O2: “... Diisiinmiiyorum. Icinde hi¢ 6rnek yok, alistirmalar eski klasik diizen sorular

’

iceriyor. Sonradan dagitilan beceri temelli sorular kitabi giizel ama daha da arttirilabilir.’

O4: “... Ders kitaplarimin kazamm olarak verildigini biliyorum. Ders kitaplarinin

faydasi var tabii ki ama yeteri kadar degil. Ama sonradan dagitilan LGS ¢alisma kitab: daha

’

uygun.’

O7: “... Okul igin verilen ders kitaplarinin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum ama ornek
sorularinin ve beceri temelli dagitilan soru bankalarimin iist diizey 6grenciler igin iyi, orta

diizey ogrencileri igin iyi degil.”

OI13: “... Dagwilan kitaplarin mutlaka katkisi oluyordur. Ama okul ders kitaplarinin

1

cok da igeriginin genig oldugunu diigiinmiiyorum. Ek kaynaga ihtiyag oluyor.’
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O17: “...Haywr, diisiinmiiyorum. O nedenle zaten farkl kaynaklar kullanirim. Yeni

)

ctkardigi LGS ¢alisma kitabimin faydasi oldugunu diistiniiyorum.’

Ogretmenlerin yukarida verilen 6rnek cevaplarinda MEB tarafindan dagitilan ders
kitaplarinin 6grencilerin beceri temelli soru ¢oziimlerine ve LGS sinavina hazirlanmasina
katkisinin olmadig1 goriislerine sahip olduklar1 goriilmektedir. Bunun nedeni olarak da ders
kitaplarinda soru sayisinin az olmasi ve bu kitaplarda beceri temelli soru bulunmayisini ifade
etmiglerdir. Ayrica MEB tarafindan dagitilan LGS calisma kitabinin (beceri temelli soru

kitab1) ¢cok kullanigh ve sorularin kaliteli oldugunu belirtmislerdir.

Katilime1  dgretmenlere dokuzuncu soru olarak “Ogrencilerinizi LGS smavina
hazirlarken nasil bir yol izliyorsunuz? izlediginiz bu yolun dgrencilerinize nasil bir katki
sagladigim1 disilinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya yonelik

cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.17°de verilmistir.
Tablo 4.17.

Ogrencileri LGS Siavina Hazirlarken izlenen Yol Ve Ogrencilere Katkisi

Tema Kodlar Ogretmenler Frekans Yiizde
01, 02, 04, 08, 09, 010,
. Konu anlatimy, kazamm odaklt 517 515 ‘614 '016, 019, 12 %60
Ogretmen sorular, beceri temelli sorular ¢6zme 320
Uygu]amas] - .. .. .. .. ..
= . 03, 04, 05, 07, 08, O11,
Odev verip kontrol etme 013, 014, O17 9 % 45
i - 03, 04, 07,08, 011, 013,
Bol soru ¢ozmelerini 6nerme 017, 020 8 % 40
Oneri Bol kitap okumalarini 6nerme 010,017 2 % 10
Deneme sonuglarini ¢izgi grafiginde O15 1 %5

incelemelerini 6nerme

Tablo 4.17°ye gore d6gretmenlerin “Ogrencileri LGS sinavina hazirlarken izlenen yol
ve katkilar1” sorusunu 6gretmen uygulamasi ve oneri olarak iki temaya ayrilmistir ve daha

sonra kodlar seklinde asagida agiklanmistir.

Caligsmaya katilan 6gretmenlerin 12°1(% 60) “6grencilerini LGS sinavina hazirlarken
once konu anlatimi yaptigin1 sonra kazanim odakli sorular ve beceri temelli sorular
¢Ozdiigiini”, 9’u (% 45) “ddev verip ve daha sonra kontrol ettigini”, 8’1 (% 40) “6grencilere
bol soru ¢ozmelerini 6nerdigini, 2’i(% 10) “bol kitap okumalarini 6nerdigini”, 1’1 (% 5)

“dgrencilere deneme sonuclarimi ¢izgi grafiginde incelemelerini 6nerdigini” ifade etmistir.
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Katilimer dgretmenlerin “Ogrencilerinizi LGS sinavina hazirlarken nasil bir yol
izliyorsunuz? Izlediginiz bu yolun &grencilerinize nasil bir katki sagladigini

diisiinliyorsunuz?” sorusuna iliskin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

OI: “... Once ¢ocuklara ders kitabindaki kazanimlar: anlatiyorum ondan sonra yeni
nesile (beceri temelli soru) alisma sorularindan devam ediyorum ve daha sonra yeni nesil

)

sorularla devam ediyoruz. Basit, orta, zor seklinde bir skala takip ediyorum.’

010: “ ... Ik basta konu anlatimi, ¢alisma sorulari, bilgi gerektiren sorular, ondan

sonra beceri temelli sorulara geciyorum. En ¢ok kitap okumay1 6grencilere soyliiyorum. ”

O15: “ ...Genellikle ben 8. sinif rehber 6gretmeniyim. Ogrencilerdeki azalis ve artisi
gormek icin ¢izgi grafigini cok kullantyorum. Ogrenciye bir karton almasini istiyorum,
denemeleri sonuclarini karton iizerinde ¢izgi grafigi yapmalarini ve kendini buradan takip

etmesini istiyorum.”’

O17: “... Bol soru ¢ézmeleri yoniinde siirekli uyariyoruz ama oncelikli olarak kitap

’

okumalar: gerekiyor sorulari anlayabilmeleri i¢in. Bu sekilde.’

020: “... Oncelikle temel konuyu ¢ok iyi 6grenmeleri gerektigini teorik bilgiye ¢ok iyi
sahip olmasi gerektigini soyliiyorum. Tabii ondan sonra bol soru ¢ozmek. Giinde on tane

2

mutlaka beceri temelli soru ¢ozmeleri gerektigini soyliiyorum.

Ogretmenler yukarida verilen &rnek cevaplarinda Ogrencilerini LGS sinavina
hazirlarken 6nce konu anlatimini yapip kazanimi verdigini, daha sonra kazanim odakli soru
¢Oziimii yaptigim1 eger zaman kalirsa beceri temelli soru ¢éziimii yaptigini1 belirtmistir.
Ayrica 6gretmenler 6grencilere 6dev verip daha sonra kontrol ettiklerini, bol soru ¢oziimii

ve kitap okumalar1 gerektigi yoniinde uyardiklarini ifade etmislerdir.

Katilimer 6gretmenlere onuncu soru olarak “Son yillarda LGS sinavinda sorulan
matematik sorularmin 6grenci diizeyine ve dgretim programina uygunlugu hakkinda ne
diistinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimecilarin bu soruya yonelik cevaplarindan

elde edilen bulgular Tablo 4.18’de verilmistir.
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Tablo 4.18.

Ogretmenlerin, LGS Matematik Sorularinin, Ogrenci Diizeyine Ve Ogretim Programina
Uygunlugu Hakkindaki Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
Ogrenci diizeyine uygun 04 1 % 5

Uygun 2021-2022 yilinda yapilan LGS (?l, O?, 07',. 08, 09, 011, 9 % 45
sorular1 6grenci diizeyine uygundu. 016, 019, 020
Ogrenci diizeyine uygun (?2, 03, 05',. 0e, "C)10, 013, 1 % 55
bulmuyorum. 014, 017, 018, 019, 020

Uygun Degil LGS’nin ilk yillarinda uygulanan
sinavlar 6grenci diizeyinin 01, 05, 07,09, 011, O16 6 % 30
iizerindeydi.

Tablo 4.18’e gore “Ogretmenlerin, LGS matematik sorularinin, 6grenci diizeyine ve
Ogretim programina uygunlugu hakkindaki goriisleri” sorusu uygun ve uygun degil olmak

tizere iki temaya ayrilmistir ve daha sonra kodlar seklinde asagida agiklanmistir.

Katilimer ogretmenlerin 11°1(% 55) “LGS smavinda sorulan matematik sorularini
ogrenci diizeyine uygun bulmadigini 7, 1’i(% 5) “tiim LGS sinavlarinin 6grenci diizeyine
uygun oldugunu”, 9’u (% 45) “2021-2022 yilinda yapilan LGS sorularin1 6grenci diizeyine
uygun buldugunu”, 6’s1(% 30) “LGS’nin ilk yillarinda uygulanan smavlarin 6grenci

diizeyinin iizerinde oldugunu” ifade etmistir.

Ogretmenlerin “Son yillarda LGS smavinda sorulan matematik sorularinin 8grenci
diizeyine ve 6gretim programina uygunlugu hakkinda ne diislinliyorsunuz? ” sorusuna iliskin

goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

O3: “... Vallahi bazen LGS'de ¢ikan sorulari ben ¢ozerken 3 dakika diisiiniiyorum
sonra da diyorum ki bu ¢ocuk 8. sinif 6grencisi 13- 14 yasindaki ¢ocuk o stresle bu soruyu
nasil ¢ozecek. Ben onlarin yasina uygun olmadigin diigiiniiyorum. Bu kadar fazla stresi o

’

vastaki ¢ocugun kaldirmasinin hi¢ dogru bulmuyorum.’

05: “... LGS zor bir sinav, iiniversite sitnavlarindan daha zor ama amag ogrencileri

1

se¢mek ise giizel bir sinav...’

O7: “... Ilk baslarda ¢ok zordu matematik sorular: gecen sene ile beraber biraz daha
yapilabilir boyuta geldi. Insallah bundan sonra da bu sekilde devam eder ama ¢ocuklarda

matematik zor algist olustu kolay soruya bile on yargiyla yaklasiyorlar...”
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O13: “... Yani bircok égrenci uyum saglayamiyor derste anlattigimizin ¢ok iistiinde

’

oldugunu diistiniiyorum sorularin.’

019: “... Ogrenci diizeyinin iistinde. Bence son sene biraz daha kolaylastirdilar gibi.
Surada bir sikintimiz var sorular uzun oldugu i¢in ¢ocuklar korkuyorlar basit bile olsa

1

okuyup anlamuyorlar. Psikolojik olarak yeni nesil kaygisi olustu ¢cocuklarda...’

Ogretmenler yukarida verilen 6rnek cevaplarinda son yillarda LGS smavinda sorulan
matematik sorularinin 6grenci diizeyine uygun olmadig1 goriisiinii belirtmektedir. Ozellikle
ilk yillarda LGS smmavinin daha zor oldugu, gecen sene (2022) yilinda uygulanan LGS

simavinin kolay oldugu gortislerine sahip oldugu goriilmektedir.

Katilimer 6gretmenlere onuncu soru olarak “Liselere Gegis Sistemi (LGS) ders
anlatiminizi ve dlgme degerlendirme uygulamalarinizi nasil etkiliyor, farkli bir uygulama
yaptyor musunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya yonelik cevaplarindan

elde edilen bulgular Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19.

LGS’nin Ders Anlatimina Ve Olgme Degerlendirme Uygulamalarina Etkisi

Kodlar Ogretmenler Frekans Yiizde
01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,

010, 011, 012, 013, 014, 015, O16, 20 %100
017, 018, 019, 020
Bonus soru 1-2 tane beceri temelli soru 03, 04, 05, 013,
soruyorum. 020

Olgme-degerlendirme de kazanim
kavrama sorulari soruyorum.

5 % 25

Tablo 4.19’a gore katilimci o6gretmenlerin 20’s1(% 100) “6lgme-degerlendirme
uygulamalarinda kazanim kavrama sorulari sorduklarini”, 5’1 (% 25) “bonus soru olarak 1-

2 tane beceri temelli soru sorduklarini” belirtmislerdir.

Ogretmenlerin  “Liselere Gegis Sistemi (LGS) ders anlatimmizi ve dlgme
degerlendirme uygulamalarinizi nasil etkiliyor, farkli bir uygulama yapiyor musunuz? ”

sorusuna iligkin goriislerinden bazilar1 verilmistir.

Ol: “... Ders anlatiminda yeni nesil sorulara da giris yapiyoruz. Ama olcme

degerlendirmede yeni nesil sorularindan ziyade kazanim kavrama sorulari ile yapiyorum.”
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03: “... Yazililarimda beceri temelli soru sormuyorum. Kazamm odakli sorular

1

soruyorum. En kétii cocugun bile 45 alabilecegi yazili hazirlyyorum.’

08: “... Kazamim odakli sorular soruyorum. Yeni nesil sorulara karsi ¢ocuklarin

>

tutumu ¢ok zayif. O nedenle kazanim odakli sorular soruyorum.’

Ol14: “... Kazamm odakli sorular soruyorum daha ¢ok. Beceri temelli sorular ¢ok

fazla soramiyorum ¢iinkii ogrencilerin seviyesi ¢cok yukarida degil...”

020: “... Yazihlarimi kazamm agwrlikli soruyorum. Her sinavimda 3 tane bonus yeni

nesil sorusu soruyorum.”’

Ogretmenlerin  yukarida verilen 6rnek cevaplarinda  lgme-degerlendirme
uygulamasinda kazanim kavrama sorulari sorduklari, beceri temelli soru sormadiklari
belirlenmistir. Bunun nedeni olarak da yeni nesil sorulara kars1 dgrencilerin tutumunun
olumsuz oldugu, smiftaki biitlin 6grencilerin seviyelerine uygun olacak sekilde sinav

hazirladiklar1 goriisleri ifade edilmektedir.

4.4. Beceri Temelli Matematik Sorularmna Iliskin 8. Stmf Ogrencilerinin Gériislerinin

Analizine Ait Bulgular

Bu boliimde 8. sinif 6grencilerinin beceri temelli matematik sorularina iliskin goriisleri
ve arastirmanin dordiincii problemi olan “Beceri temelli matematik sorularina iliskin 8.simif
ogrencilerinin goriisleri nelerdir?” sorusuna ait bulgular incelenmektedir. Bu probleme
cevap bulabilmek amaciyla goriisme yapilan 6grencilere 12 soru ydneltilmistir. Ogrencilerin

goriisleri bu sorulara verdikleri cevaplar baglaminda incelenmektedir.

Ogrencilere ilk olarak “Beceri temelli soru deyince aklina ne geliyor?” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo

4.20°de verilmistir.
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Tablo 4.20.

8. Smif Ogrencilerinin Beceri Temelli Soru Algilart

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
0-2, 0-3, 0-4, 0-6, 0-12, 0-13, O-15,
0-16, 0-17, 0-18, 0-20, O-21, 0-22,

Uzun sorular 0-23, 024, 0-25, 0-26, ©-27,0-28, 21 %e67s
029,030 )

Olumsuz  Zor Sorular 8:;’90_6’ 0-10,0-12,0-19,  O-21, 7 % 22,5
Karisik sorular 0-6,0-8, 0-18 3 99,7
Matematikten O-13 1 %32
uzaklastiran sorular
Goz yoran sorular Q-2O o ) ) 1 %?3,2
Gorselli sorular 02,07 09,016,022, 023, 7 % 22,5
Mantiksal grkanim O-1,0-2,0-5, 0-25 4 %12,9
gerektiren sorular

Olumlu Okudugunu anlamaya O-11, O-14, 0-28, O-31 4 %12.9
dayali sorular
Yeni nesil sorular 0-15, 0-17, 6-20 3 %9,7
Hikayelestirilmis O-15, 0-22 > % 6.5
sorular

Tablo 4.20’e gore “8. smif dgrencilerinin beceri temelli soru algilar1’” olumlu ve
olumsuz olmak iizere iki temaya ayrilmistir ve bu temalar altinda yer alan kodlar asagida

aciklanmugtir.

Calismaya katilan 8. smif Ogrencilerinin beceri temelli soru nedenince aklina
21’inin(% 67,8) “uzun sorular”, 7’sinin (% 22,5) “zor sorular”, 7’sinin (% 22,5) “gorselli
sorular”, 4’Uniin(% 12,9) “mantiksal c¢ikarim gerektiren sorular”, 4’tnin(% 12,9)
“okudugunu anlamaya dayal1 sorular”, 3’iiniin (% 9,7) “karisik sorular”, 3’liniin(% 9,7)
“yeni nesil sorular”, 2’sinin(% 6,5) “hikayelestirilmis sorular”, 1’1 (% 3,2) “gdz yoran

sorular” ve 1’inin (% 3,22) “matematikten uzaklastiran sorular” gelmektedir.

Caligmaya katilan ogrencilerin bu soruya iligkin goriislerinden bazilar1 asagida

verilmistir.

O-3: “... Beceri temelli soru séyleyince aklima béyle bir sayfay: kaplayan upuzun

)

sorular ve okumasi gergekten zor olan sorular geliyor agikgasi...’

O-1: “... Beceri temelli soru denince bir sorunun donaniminin arttirilarak hani gerek
zorluk diizeyinin gerekse bir konuyu anlamak i¢in hani daha ¢ok kafa yormamizi saglamasi

’

gerektiren bir soru ¢esidi oldugunu...’
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O-2: “... Sadece iglem isteyen sorular degil. Soruyu okumaya uzun bir sekilde

1

anlamaya, oradan mantik, muhakeme yapmay: da gerektirven sorular...’

O-5: “... Daha cok resim agirlikli ve islem degil de daha ¢ok mantik kullanmaya

yvonelik sorular aklima geliyor.”

1

O-6: “... Uzun, karmasik, yapilmasi zor sorular geliyor.’

O-4: “...Beceri temelli sorularin daha uzun oldugunu ve fazla aklimizi karistirdigin

diistintiyorum. Yani fazla uzun sorular geliyor.”

O-11: “... Genelde hani anlatima dayali yani okudugunu anlamaya dayali olan

’

sorular oluyor.’

O-14: “... Soruyu anladiktan sonra eger islemi biliyorsan ve konuyu biliyorsan,

kolaylikla yapryorsun. Ama genel olarak soruyu anlamaya bagl...”

O-15: “... Yeni nesil ve uzun sorular geliyor. Daha ¢ok hikdyelestirilmis...”

’

0-22: “... Hikdye sorular falan geliyor. Gorselli olan. O tarz seyler geliyor...’

)

O-27: “... Uzun sorular geliyor genelde. Gorselin ¢ok fazla oldugu uzun sorular.’

0-20: “... Cok uzun oldugu icin bir de gz yordugu icin direkt yeni nesil sorusu

oldugunu anlayabiliyorum.”

O-13: “... Uzun sorular. Daha béyle ice kapamk, bilgiye dayatilmali. Matematikten

1

uzaklastiran sorular...’

Yukarida verilen 6rnek cevaplarinda 6grencilerin beceri temelli soru deyince akillarina
uzun, sadece islem isteyen degil de daha ¢ok mantik kullanmayr gerektiren,

hikayelestirilmis, gorseli fazla olan, karmasik sorular geldigi goriilmektedir.
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Katilimer 6grencilere ikinci soru olarak “Beceri temelli sorular1 ¢g6zmekten hoglantyor
musun? Bu sorularda hoslandigin veya hoslanmadigin neler var?” sorusu yoneltilmistir.
Katilimcilarin bu soruya yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.21°de

verilmistir.

Tablo 4.21.

8. Simf Ogrencilerinin Beceri Temelli Sorularda Hoslandigi/Hoslanmadig1 Durumlar

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
0-1,0-2,0-3,0-4,0-7,0-8, 0-10, O-
11,0-12,6-13,  0-15,0-16,0-17, O-

Hoslanmuyor 18.0-19, 0-20, 6-21, 6-24,0-26, 21 % 61,7
0-30, 0-31
Gorigleri  Hoslanan ogrenci 0-5,0-14,0-22,0-25, 0-28, 0-29 6 % 19,4

Kararsiz 6grenci
(Hem hoslantyor hem  0-6, 0-9, 0-23, 0-27 4 % 12,9
de hoslanmiyor)

0-1, 0-3, 6-10, O6-11, 0-17,  ©-

Sorularin zor olmasi 19.0-30 7 % 22,5

Sorularin ¢ok uzun 0-2,0-3, 0-4,0-8, 0-13, 0O-15,0- 9 % 29

olmasi 20, 0-30, 0-31 ?
Olumsuz v

apamiyorum O-1,0-10, O-13, O-21 4 % 12,9

duygusu olusuyor

Sorularin gok 0-6,0-8, 0-15,0-18 4 % 12,9

karmasik olmasi

Matematigi sevdigim  0-6, 0-7, 0-14, 0-16, 0-23, O-28 6 % 19.5

icin seviyorum v
Olumlu Sorularda mantik

kullandigim igin 0-5,0-22 2 % 6,5

seviyorum

Tablo 4.21’e gore “8. smif Ogrencilerinin  beceri temelli  sorularda
hoslandigi/hoslanmadigi durumlar” 6grencilerin goriisleri, olumlu ve olumsuz goriisleri
olmak tizere iki temaya ayrilmistir ve bu temalar altinda yer alan kodlar asagida

aciklanmugtir.

Calismaya katilan 31 8. sinif 6grencisinin 21°1 (% 67,7) beceri temelli sorular
¢ozmekten hoslanmazken, 6’s1(% 19,5) beceri temelli sorular1 ¢6zmekten hoslanmakta, 4’
de (% 12,90) kararsiz (bazen hoslaniyor bazen hoslanmiyor) oldugunu belirtmektedir. Beceri
temelli sorulardan hoslanmama nedenleri olarak dgrencilerin 9’u (% 29) “sorularin ¢ok uzun
oldugunu”, 7°si (% 22,5) "sorularin zor oldugunu”, 4’1 (% 12,90) “sorularin 6grencilerde
yapamiyorum duygusu olusturdugunu”, 4’ (% 12,9) “sorularin ¢ok karmasik oldugunu”

belirtmistir. Beceri temelli sorulardan hoslandigin1 belirten 6grencilerin 6’s1 (% 19,5)
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“matematigi sevdigi i¢in”, 2’si (% 6,5) “sorularda mantik kullandig1 i¢in” beceri temelli

sorulardan hoslandiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilerin “Beceri temelli sorular1 ¢dzmekten hoslaniyor musun? Bu sorularda
hoslandigin veya hoglanmadigin neler var?” sorusuna iligkin goriislerinden bazilar1 asagida

verilmisgtir.

O-1: “... Beceri temelli sorular: ¢6zmekten hoglanmamamin sebebi hani daha da zor

geliyor. Hani mesela oturuyorum, soruyu ¢oziiyorum, g¢ozemedigimde icimde bir sey

oluyor.”

O-10: “... Ciinkii zor oluyorlar ve hani yapamayinca ister istemez insamin morali
bozuluyor.”

O-13: “... Hoslanmiyorum. Ciinkii ¢ozemedigim sorudan hoslanmiyorum. Sorularin

¢cok uzun olmasi...”

O-3: “... Beceri temelli sorulardan asla hoslanmiyorum. Ciinkii sorular uzun oluyor.

Sorunun yazi kismini okudugunda islem yapacaksa eger ne yapmam gerektigini

)

unutuyorum.’
O-8: “... Hoglanmiyorum. Ciinkii cok uzun oluyorlar, karmagsik oluyorlar.”
0-20: “... Yeni nesil sorularindan hoslanmadigim nokta ¢ok uzun olmalar: ve bir

1

yerden koptuktan sonra tekrar en bagindan okumak zorunda kalryorsun.’

0-22: “...Sunun igin seviyorum. Ciinkii normal sorular ¢ok sade béyle. Coziiyoruz,

coziiyoruz, sikiliyoruz artik. Beceri temelli sorularin en azindan bir hikdyesi var. Hem

)

mantigimizi kullanabiliyoruz ve bulmasi daha eglenceli oluyor bence.’
O-7:“... Matematigi sevdigim icin, matematikle ilgili cok seyden hoslaniyorum.”

O-16:“... Genellikle seviyorum yapamayinca daha ¢ok ugrasiyorum. Iste pesinden

gidiyorum.”

88



Ogrencilerin yukarida verilen &rnek cevaplarida beceri temelli sorular1 ¢dzmekten
hoslanmayan 6grencilerin bunun nedeni olarak beceri temelli sorularin zor ve karmasik
olmasi, ¢ozemediklerinde morallerinin bozulmasi, sorular uzun olmasi soruyu okuduktan
sonra basin1 unutmalar1 ifade edilmektedir. Baz1 6grencilerin ise hem matematigi sevmeleri
hem de beceri temelli sorularin daha ¢ok mantik yiiriitme sorulari, ugrastirici sorular olmasi

nedeniyle bu tiir sorular1 ¢ozmekten hoslandiklarini belirttikleri goriilmektedir.

Katilimc1 6grencilere {icilincii soru olarak “Beceri temelli sorular sence anlagilir mi1?
Degilse daha anlasilir olmasi i¢in ne yapilabilirdi?” ve dordiincii soru olarak “Beceri temelli
soru ¢Ozerken zorlaniyor musun? Bu sorular1 ¢ézerken seni zorlayan durumlar nelerdir?”
sorulart yoneltilmistir. Katilimeilarin bu sorulara verdikleri cevaplarin benzer olmasindan

dolay1 beraber analiz edilmis ve bulgular1 Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22.

Beceri Temelli Sorularin Anlasilirligi Ve Zorlanma Durumuna Y énelik Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
0-1,0-3,0-12,0-13, 0-15,0-17, 0O-18,
Anlagilir degil 019,0-20,0-21,0-22,0-24, 0-26, O- 16 %51,6
Anlasihirhk 27,0-28,0-30
0-4, 0-6, 0-7, 0-8,0-9, 0-10, O-11,
Anlagilir 0-14, 0-16, 0-23, 0-25,0-29 12 %38,7
0-1,0-2,0-3,0-6,0-8, 0-9,0-10, O-11,
0-12, 0-13,0-15,0-16,0-18, 0-19,0-
Zorlantyorum 20,0-21,0-22, 0-23, 0-25, 0-26,0-27, 24 % 774
Zorluluk 0-29, 0-30, 0-31
Zorlanmiyorum 0-4, 0-5, 0-7, 0-14, 0-17, O-28 6 % 19,3
sorudan soruya 0-2, 0-5,0-23, 0-24, 0-31 5 % 16,1
degisiyor
Sorular1 okurken 0-1, 0-2,0-6,0-13, 0-14,0-15, O-
anlamakta 18,0-21, 0-22,0-25,0-26,0-27, 0-30, 14 % 45,2
zorlaniyorum 0-31
0-3, 0-5,0-7,0-8,0-9, 0-11,0-12, O-
Sorular uzun 19.0-20, 0-21, 022, O-27 12 % 38,7
Nedenleri Daha aciklayici 0-12, 0-13, 0-14, 0-15, O-18, O-24, 8 % 25.8
plmah 0-26, 0-28 0o
Islemin devamim 0-10, 0-13, O-16, O-21 4 % 12,9
getirememek
Sorular zor 0-2,0-5,0-17 3 %9,7
Sorular karisik 0-10, O-15 2 % 6,5

Tablo 4.22’e gore “Beceri temelli sorularin anlasilirlig1 ve zorlanma durumuna yonelik

Ogrenci goriisleri” anlasilirlik, zorluluk ve nedenleri olmak iizere iki temaya ayrilmistir ve

bu temalar altinda yer alan kodlar asagida agiklanmistir.
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Calismaya katilan Ogrencilerin  16’s1(%51,6) “beceri temelli sorularin anlasilir
olmadigin1”, 12’si(% 38,7)“beceri temelli sorularin anlasilir olmadigini” ifade ederken 5’i
(% 16,1) bu durumun “sorudan soruya degistigini” belirtmistir. Ogrencilerin 24°ii (% 77,4)
“beceri temelli sorulart ¢ozerken zorlandigini”, 6°s1 (% 19,3) ise “beceri temelli sorulari
¢ozerken zorlanmadigi ifade etmektedir. Beceri temelli sorularin anlagilir olmamasinin ve
Ogrencilerin soruyu ¢ozerken zorlanmalarinin nedenleri olarak 14 6grenci (% 45,1), “sorulari
okurken anlamakta zorlandigin1” 12 6grenci (% 38,7), “sorular uzun oldugunu”, 8 6grenci
(% 25,8) “sorularin daha agiklayici olmasi gerektigini”, 4 6grenci (% 12,9), “islemin
devamini getiremedigini” 3 6grenci (% 9,7), “sorularin zor oldugunu” 2 6grenci (% 6,5) de

“sorularin karigik oldugunu” belirtmistir.

Ogrencilerin “Beceri temelli sorular sence anlasilir mi1? Degilse daha anlagilir olmasi
icin ne yapilabilirdi?” ve “Beceri temelli soru ¢ozerken zorlaniyor musun? Bu sorulari
cozerken seni zorlayan durumlar nelerdir?” sorulart ile ilgili goriislerinden bazilar1 agagida

verilmigtir.

O-1: “... Cok anlasilir oldugu soylenemez aslinda. Hani beceri temelli sorularda bir
amag da bence soruyu kendin anlaman gerekiyor. Boyle diigiiniiyorum. O yiizden ¢ok

’

anlagilir oldugunu diistinmiiyorum.’

O-3: “... Anlasilir degil. Ben 6yle diisiiniiyorum. Ciinkii soru gercekten dedigim gibi

uzun soruyu okuduktan sonra ikinci kere okumayr istiyorum. Ciinkii ne okudugunu da

unutuyorum.”

0-27: “... Anlasilir olmamasinin sebebi de hikdyelerinin ¢ok uzun ve cok dolambacli
olmasi...”

O-12: “ ... Yani uzun olunca hani alt tarafa gecince iistteki de pek aklimda kalmiyor.

O yiizden zorlaniyorum.”

O-18: “ ... Ciinkii dedigim gibi yani zorlayan durumlar genellikle sey oluyor béyle.

]

Oradan oraya geciyorlar. Karisik oluyor. Bundan dolayt zorlaniyorum.’

0-27: “ ... Cok fazla uzun olmasi ve ¢ok fazla hikdyeye bagli olmasi benim igin zor.

Yani daha fazla bilgi sorulsa ya da hani anlasilmasi daha basit olsa daha giizel olurdu.”
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O-5: “ ... Benim kisisel olarak dikkat daginikigim var. Sorular daha fazla uzun olunca

dikkatim dagiliyor.”
0-9: “ ... Kafam aklim baska yerde oldugu icin zorlantyorum.”

O-21: “ ... Ciinkii anlamakta zorlantyorum. Hani ¢cok zor oluyor. Bazen anlamakta zor

1

oluyor ve uzun oldugu icin de zaten daha da zorlaniyorum.’

O-24: “ ... O konuya gore degisiyor aslinda. Bazi konularinki kolay oluyor, bazi

konularinki zor oluyor. Ya da anladigim konuya gore degisiyor.”

Ogrencilerin yukarida verilen drnek cevaplarinda dgrencilerin beceri temelli sorular
anlagilir bulmadiklar1 ve sorulart ¢ozerken zorlandiklar1 goriislerine ulasilmaktadir.
Ogrencilerin beceri temelli sorular1 ¢dzerken zorlanma ve sorulari anlasilir bulmama
nedenleri olarak sorular1 okurken anlamakta zorlandiklari, sorularin uzun ve karisik oldugu,
sorular1 ¢ozerken islemlerin devamini getiremedikleri, sorularin daha agiklayici olmasi

gerektigi gibi goriislere sahip olduklar goriilmektedir.

Ogrencilere besinci soru olarak “Beceri temelli sorular matematik basarmi ve
matematige karsi tutumunu nasil etkiliyor? ” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya

yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.23’de verilmistir.

Tablo 4.23.

Beceri Temelli Sorularin Matematik Basarisina Ve Matematige Karst Tutuma Etkisine
Yonelik Ogrenci Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
. 0-2, 0-3, 0-8, 0-10, O-11,0-
—— ?/Iftema“k tiasa“ml ve 12,0-13,0-16, 0-17,0-18,0- " o 548
m o utumumu ofumsuz 19,0-20, 0-21, O-26, 0-27, O- 2 9%
matematige etkiledi -
etkileri 29, 0-31
Matematik basarimi ve 0-1, 0-5, 0-6, 0-14, 0-15,0- 10 % 32.3
tutumumu olumlu etkiledi 22, 0-23, 0-24, 0-25, O-30 005
Matematik basarima ve B o
tutumuma katkis1 olmadi 0-4,0-7,0-9,0-28 4 % 12,9
Korku olusuyor, cesaretim  0-3,0-7,0-8, 0-9, 0-12, 0-17,
Olumsuz kiriliyor 0-20, 0-21, 0-27 9 %29
Matematik dersinden 0-1, 0-4, 0-10,0-16, O-19, O-
- 6 % 19,4
soguyorum 26
Kazanim sorularindan 2 " - ..
Olumlu daha ¢ok zevkli 0-15,0-22, 0-24,0-30 4 %12,9
Pratik kazaniyorum 0-1,0-25 2 96,5
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Tablo 4.23’e gore “Beceri temelli sorularin matematik basarisina ve matematige karsi
tutuma etkisine yonelik 6grenci goriigleri” beceri temelli sorularin matematik dersine
etkileri, olumlu ve olumsuz olmak iizere ii¢ temaya ayrilmistir ve bu temalar altinda yer alan

kodlar asagida aciklanmustir.

Calismaya katilan 6grencilerin 17°si(% 54,8) “beceri temelli sorularin matematik
basarisin1 ve matematige karsi tutumlarini olumsuz etkiledigini”, 10’u (% 32,3) “matematik
basarisini ve matematige karsi tutumunu olumlu etkiledigini” ve 4’1 (% 12,9) de “matematik
basarisina ve tutumuna higbir katkis1 olmadigin1” ifade etmistir. Matematik basarisin1 ve
matematige karsi tutumlarini olumsuz etkileme nedenleri olarak &grencilerin 9’u(% 29)
“sorulardan korktugunu ve cesaretinin kirildigini”, 6’s1 (% 19,4) “matematik dersinden
soguduklarini” belirtmistir. Matematik basarisin1 ve matematige karsi tutumlarini olumlu
etkileme nedenleri olarak da 6grencilerin 4’1 (% 12,90) “kazanim sorularindan daha zevkli

oldugunu”, 2’si(% 6,45) “pratiklik kazandiklarini” ifade etmiglerdir.

Ogrencilerin “ Beceri temelli sorular matematik basarmi ve matematige karsi

tutumunu nasil etkiliyor? ” sorusuna verdikleri 6rnek cevaplar asagida verilmistir.

O-1: “... Basarw: iyi etkiliyor ashinda. Ciinkii eksik oldugun yerleri gériiyorsun.

Diyorsun ki ben burada eksigim ve bunu tamamlamam gerekiyor.”

O-16: “... Matematigi ilk basta bayagi soguttu beni. Sonra biraz 6grendikce mantigim

yvavag yavag kavriyorum ama hala tam oturmadi.”

O-10: ... Yapamayinca ister istemez insan dersten soguyor...”

O-12: “... Normalde matematikte iyiyim ama beceri temelli sorularda matematik

sorularint yapamiyorum.”

0-27: “... Cozemeyince tiziiliiyorum. Biraz kendime kiziyorum.”

O-28: “... Bir sekilde etkilemedi. Hala ayniyim matematige karsi...”

O-24: “... Yani beceri temelli soru ¢ozmek giizel. Yararli...”
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O-25: “... Giizel etkiliyor, pratik kazaniyorum hem islemlerden mantik olarak da.

Kazanim sorularindan daha ¢ok zevkli...”

O-15:... Bazen ¢ok zevkli de zor. Normal konulart TEOG tarzi kazanim sorularin

’

¢oziince bayagi arada fark oldugunu gériiyorum. Ama giizel yani beceri temel sorular.’

O-8: “... Matematige karsi tutumunu biraz kétii yonde etkiliyor. Ciinkii iste karmasik

olmalari, uzun olmalari, bazi sorulari ¢6zememem. Biraz hani uzaklasmama ve goéziimii

korkutuyor.”
O-20: “... Korku olusuyor. Yani o yiizden hi¢ cesaret edemiyorum.”
O-4: “... Matematige karsi tutumu benim acimdan etkilemiyor ama bence insanlarin

matematikten sogumalarini sagliyorlar.”

Yukarida verilen 6rnek cevaplarinda beceri temelli sorularin bazi 6grencilerin
matematik dersinden daha da sogumalarina, cesaretlerinin kirilmasina neden olurken, bazi
ogrenciler beceri temelli matematik sorularini ¢ozmenin daha zevk verdigini ve olumlu

yonleri oldugunu belirtmektedirler.

Ogrencilere altinc1 soru olarak “Sence beceri temelli matematik sorular1 m1 yoksa
kazanim kavrama testlerinde yer alan matematik sorulart mi daha kolay? ” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo

4.24°de verilmistir.
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Tablo 4.24.

Beceri Temelli Matematik Sorular1 Ve Kazanim Kavrama Testlerinde Yer Alan Matematik
Sorularmin Karsilastirilmasina Yonelik Ogrenci Gériisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans  Yiizde
0-1,0-2, 0-3, 0-4,0-5, 0-6, 0-7, O-
Kazanim kavrama 8,0-9,0-10,0-11,0-12,0-13, 0-14,0-
sorular1 daha kolay 15,0-16,0-17,0-18,0-19, 0-20,0-21,0- 31 %100
22.0-23,0-24,0-25, 0-26,0-27,0-28,0-
29, 0-30,0-31
Kazanim Kazanim sorularinda ne
Kavrama  yapmamiz gerektigi 0O-1, 0-6, 0-10, O-13, 0-23, 0-24 6 % 19,4
Sorulari veriliyor ) .
Kazanim sorular bilgi 0-6, O-10, O-17, O-26, O-27,
agirlikli 0-29 6 %194
Kazanim sorularinda 1
okuma ve ¢6zme 0-9 % 3.2

siireleri daha kisa
LGS’ de beceri temelli ~ O-5, 0-7, 0-14, 0-15, 0-22,  0-23,

sorular ¢ikmali 0-25, 0-28 8 % 25,8
LGS LGS’ de kazanim

kavrama sorulari 0-18, 0-19, 0-20 3 %9.7

¢ikmali

Tablo 4.24’e gore “Beceri temelli matematik sorular1 ve kazanim kavrama testlerinde
yer alan matematik sorularinin karsilastirilmasina yonelik 6grenci goriisleri” sorusu kazanim
kavrama sorular1 ve LGS sorular1 olmak iizere iki temaya ayrilmistir ve bu temalar altinda

yer alan kodlar asagida aciklanmustir.

Katilimcr 6grencilerin tamami kazanim kavrama sorularinin daha kolay oldugunu
belirtmistir. Kazanim kavrama sorularinin daha kolay olma sebeplerini, 6grencilerin 6’s1(%
19,4) “kazanim sorularinin bilgi agirlikli olmasi”, 6’s1(% 19,4) “kazanim sorularinda
yapilmas1 gerekenin verilmesi”’, 3’4 (% 3,2) “kazanim sorularinda okuma ve ¢6zme
siirelerinin daha kisa olmas1” olarak belirtmislerdir. Ogrencilerin 8’i (%25,80) “LGS’de
beceri temelli sorularin ¢ikmasi”, 3’1 (% 9,67) ise LGS’ de kazanim kavrama sorularinin

¢ikmasi gerektigini savunmustur.

Katilimer 6grencilerin  “Sence beceri temelli matematik sorulart m1 yoksa kazanim
kavrama testlerinde yer alan matematik sorulari mi1 daha kolay?” sorusuna iligskin

goriislerinden bazilar agsagida verilmistir.

O-1: “... Kazanimda ciinkii bize ne yapmamiz gereken direkt veriliyor. Sunu istiyorum

senden diyor ve onu aliyorsun.”
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’

O-7: “... Yani sorularin daha zor olmasini isterim LGS'de. Ciinkii bu eleyici olur.’

0-9: “... Ciinkii bir sorunun kisa olmast insanin psikolojisinde hem de okuma stiresi,

>

halletme stiresi bakimindan onemli bir etken...’

O-14: “... Ya sinav olarak beceri temelli daha iyi ¢iinkii TEOG'da da bu yasanmusti.

1

Herkes yapryordu. Calisana haksizlik oluyordu.’

O-25: “... Tabii ki kazamim kavrama testleri ama beceri temelli sorular daha eglenceli

¢linkii kazanmim ¢ok kolay oldugu icin biraz yaptikca sikilyyor insan...”

Ogrencilerin yukarida verilen 6rnek cevaplarinda beceri temelli matematik sorularini
¢ozmenin zevkli olmasi, zorlayici ve eleyici olmasi nedeniyle 6grenciler tarafindan tercih
edildigi gorilmektedir. Fakat kazanim kavrama sorularinda istenenin daha acik olmasi, net
verilmesi, kisa olmasi nedeniyle siire agisindan Ogrenciler i¢in avantajli oldugu

diistinilmektedir.

Ogrencilere yedinci soru olarak “Beceri temelli matematik sorularinin sana katki
sagladigim1 diisiinliyor musun?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya yonelik

cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.25°de verilmistir.

Tablo 4.25.

Beceri Temelli Matematik Sorularinin Ogrenci I¢in Katkilari

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
0-1, 0-2, 0-3, 0-4, 0-5, 0-6, O-8,
Katki sagladigini 0-9, O0-11, 0-12, O-14, O-15, O-16, 2 % 71
diisiiniiyor 0-17, 0-22, 0-23, 0-24, 0-25, O- 7
Katkilar %6, 0:27, ("):28, 0129 ) )
K.:dt{(l ﬁaglamadlglnl 9-7, 0-10, O-13, O-19, O-20, O-21, 7 % 22.6
diisiiniiyor 0-31
Kararsiz 0-18, 0-30 2 % 6,5
Farkl bakis agis1 0O-1, 0-8, 0-9, 0-14, O-17, 0-22, 10 % 323
lgazand1r1y0r 0-23, 0-24, 0-27, 0-28 0o
_ Ustduzey diisiinme O-1, 0-14, 0-15,0-22, 0-24, 0-25 6 % 19,6
Nedenleri becerisini artirryor
Anlama giiciinii artirtyor ~ O-4, 0-5, 0-6, O-11, O-12 5 % 16,1
Ozgiivenini artirryor 0-26, 0-29 2 % 6,5
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Tablo 4.25’e gore “Beceri temelli matematik sorularinin 6grenci i¢in katkilar1” sorusu
katkilar1 ve nedenleri olmak tizere iki temaya ayrilmistir ve bu temalar altinda yer alan kodlar

asagida aciklanmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin 22°si (% 71)“beceri temelli matematik sorularinin
kendilerine katki sagladigini”, 7’si (% 22,6)ise “katki saglamadigini” belirtirken, 2’si (%
6,5) ise kararsiz kalmistir. Beceri temelli matematik sorularinin katki sagladigini diisiinen
ogrencilerden 10°u (% 32,3) beceri temelli sorularin “farkli bakis acilar1 kazandirdigini”,
6’s1 (% 19,4)“lst diizey diisiinme becerisini artirdigini”, 5’1(% 16,1) “anlama giiciinii
artirdigini”, 2°si (% 6,5) “6zgiivenini artirdigini” ifade etmistir. Ogrencilerin “Beceri temelli
matematik sorularinin sana katki sagladigin1 disiiniiyor musun?” sorusuna iligkin

goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.

O-10: “... (katki saglamadigini diisiinen) Ciinkii ben beceri temelli sorulart hayatimin

hi¢hbir alaninda kullanmiyorum. Matematikteki dort islem disinda baska hi¢hbir seyi ben

’

hayatimda hi¢ kullanmadim.’

O-13: “... Diisiinmiiyorum. Ciinkii anlamadigim sorular nasil katki saglayabilir.”

O-19: “...Anlamadigim igin sorulart ¢ézmek de istemiyorum.”

O-20: “...Beceri temelli hayir bence tamamiyla zaman kaybu...”

’

O-31: “... Diisiinmiiyorum. Yani kesinlikle olmasa daha iyi olur.’

0-22: ... Beceri temelli sorular bence katki saglyor. Ciinkii divelim eskiden béyle
saf bilgiyle gidiyorduk. Mantik falan kullanmamiza ¢ok ihtiyag¢ kalmiyordu. Simdi en azindan
cocuk bilgilerini yorumlayarak kendi yorumuna dékerek mantik kurarak oyle yapmaya

1

calisiyor. Kendi bilgilerini 6yle kullanmaya ¢alisiyor. Bu yiizden faydali oldu bence.’

O-23: ... Ciinkii yeni sorulara bakis acilarim ¢cok gelistigini diisiiniiyorum.’

O-26: ““...Bu sefer sana Oz giiven veriyor. Matematigi yapabilecegimi diisiindiiriiyor.”
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0-29: “...Yapamadigim bir konuda beceri temelli sorularda yapabildigimde iyi

)

hissediyorum.’
O-4: “... Ondada paragrafia anlama giiciimii arttirabilir.”

O0-6: “...Anlama yéniinden boyle anlama yetim daha da gelistiriyor. Ondan katk

’

sagliyor.’

O-1: «...Ust diizey diisiinme becerisini arttirtyor.”

Yukarida verilen 6rnek cevaplarinda bazi 6grenciler beceri temelli sorularin tamamen
zaman kayb1 oldugu icin hig¢bir katki saglamadigini diisiintiyorken, bazilar1 beceri temelli
soru ¢Ozmenin ist diizey diisinme becerisini, anlama giiciinii artirdi§i ve 6zgiivenini

yiikselttigi i¢in katki sagladigini diistindiigiinii belirtmistir.

Ogrencilere sekizinci soru olarak “ Beceri temelli matematik sorulari ¢dzerken nasil
bir yol izliyorsun? Kendine ait ¢oziim tekniklerin var mi?” sorusu yoneltilmistir.
Katilimecilarin bu soruya yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.26’da

verilmistir.

Tablo 4.26.

Ogrencilerin Beceri Temelli Matematik Sorular1 Cdzerken izledigi Yollar

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
. oo 0-1, 0-2, 0-3, 0-4, -8, 0-9, O-10,
‘T(f)ll‘(“‘k Teknigim yok O-12, O0-13, O0-14, O-16, O-17, O- 17 % 54,8

18,0-19, 0-26,0-28, 0-29

- 0-5, 0-6, 0-7, 0-11, 0-15, 0-20, O-
Teknigim var

21,0-22,0-23, 0-24,0-25,0- 14 % 45,2
27,0-30, 0-31
Dikkatimi toparlayip 0-1,0-2,0-3,0-9,0-10, 0-12,0-
soruyu anlamaya 13,0-14,0-16,0-17, 0-18,0-19,0- 15 % 48,4
Teknikler caligirim. 26,0-28,0-29
Sorudaki bilgileri seklin 0-5, 0-6, 0-7, O-11, 0-15, O-24,
. = 7 % 22,9
iizerine aktartyorum. 0-27
Sozel kisimdan baslayp ¢y 3 ¢y 4 .01, 022, 0-23,0-25 6 % 19.4
sekle odaklanirim.
Sekil kistmdan baslayip 0-20, 0-30, 0-31 3 %9.7

sozeli okurum.
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Tablo 4.26’ya gore “Ogrencilerin beceri temelli matematik sorular1 ¢dzerken izledigi
yollar” sorusu teknik yok ve teknikler olmak iizere iki temaya ayrilmistir ve bu temalar

altinda yer alan kodlar asagida agiklanmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin 17°s1 (% 54,9)’si “beceri temelli matematik sorular
cozerken herhangi bir tekniginin olmadigini”, 14’si (% 45,2)ise “herhangi bir teknik
kullandigin1” belirtmistir. Ogrencilerin 15’1 (% 48,9) beceri temelli matematik sorular
cozerken “dikkatini toparlayip soruyu anlamaya ¢alistigin1”, 7’si (% 22,6) “sorudaki bilgileri
seklin iizerine aktardigini”, 6’s1 (% 19,4) “sozel kisimdan baslayip sekle odaklandigini”,
31(% 9,7)“sekil kisimdan baslayip sozeli okudugunu” ifade etmistir.

Ogrencilerin “Beceri temelli matematik sorular1 ¢dzerken nasil bir yol izliyorsun?
Kendine ait ¢ozliim tekniklerin var m1? ” sorusuna iligkin cevaplarindan bazilar1 asagida

verilmistir.

O-1: “... Yani kendime ait bir ¢oziim teknigim yok aslhinda. Normal sekilde

odaklaniyorum. Kapatiyorum kendimi. Soruyu anlamaya ¢alistyyorum.”

O-13: “... Kendime ait ¢oziim teknigim yok ama genelde soruya en yukaridan
basliyorum. Eger sorun asili yeri oradaysa altimi hi¢ okumadan direkt soruyu ¢ozmeye

’

basliyorum.’

0-28: “... Kendime ait bir ¢éziim teknigim yok. Genelde ilk basta anlamaya

’

calistyorum daha sonra ¢éziime gegiyorum.’

O-15: ... Ik once soruyu tekrar okuyup yani bir kere de anlamiyorsam tekrar okuyup
anlamaya ¢alistyorum. Verilen bilgileri hemen hani bir daha o sorulari okumami

’

gerektirmeyecek sekilde verilen bilgiyi yaziyorum.’

O-25: “... Var. Ben yukaridan okumaya basliyorum. Bu soruyu sorunca yani bir

anliyorum ne istedigini filan.”

O-7: “... 1k soruyu okuyup, sonra gérsele bakiyorum. Genellikle gérseli oldugu icin.

’

Gorsel ¢iziyorum hani orada yardim almak igin..."
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O-11: *“... Genelde ilk once sorudaki bilgileri okuyup hani énemli bulduklarim
vaziyorum veya altint ¢iziyorum. Ve soruyu okurken bir yandan da kafamdan nasil

¢ozebilirim diye bir islem takibini diigiiniiyorum.”

O-18: “... Once soru kokiinii okuyorum. Sonra gérsele bakiyorum. Sonra ¢ozemedim

’

ve yine gorsele bakiyorum. Bazen yine tekrardan okuyorum.’

)

O-3: “... Sozel kisma odaklanirim. Sekilde ciinkii cok bir sey verilmiyor ...’

O0-20: “... Ilk énce sekle odaklaniyorum. Bir anlamaya ¢calisirim. Ondan sonra soruyu
okurum. Sey tamamuyla anlasilmadig igin tekrar goz gezdiriyorum. Kagirdigim bir nokta

’

oldu mu diye...’

O-5: “... Ilk énce sorudaki biitiin bilgileri eSer resim veya bir sekli varsa onun iizerine

aktartyorum.”

Ogrencilerin yukarida verilen 6rnek cevaplarinda bazi 6grencilerin beceri temelli
sorular1 ¢ozerken ilk Once soruyu okuyup Onemli bulduklari bilgileri seklin {izerine
yazmalari, ya da dnce sekle odaklanip daha sonra soruyu okumalar1 gibi ¢6ziim teknikleri
oldugunu belirtmislerdir. Baz1 6grenciler ise beceri temelli sorular1 ¢ozerken herhangi bir

teknik uygulamadiklarini belirtmislerdir.

Ogrencilere dokuzuncu soru olarak “Beceri temelli matematik sorularmin giinliik
hayatla iliskili oldugunu diisiiniiyor musun?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya

yonelik cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27.

Beceri Temelli Matematik Sorularmin Giinliik Hayatla Iliskili Olma Durumu

Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
A e 0-3, 0-4, 0-6, 0-7, 0-8, O-10, O-12,
gﬁ:{‘;}gi‘rhayaﬂa iliskili = & 136917, 0-18, 0-19, 0-20, 0-21, 16 % 51,61
grdir. 0-26, 0-29, O-30
0-1,0-2, 6-5,0-9, O-11, O-14, O-15, O-16, O-
Giinliik hayatla iliskilidir 22, 0-23, 0-24, 0-25, 0-27, 15 % 48,38

0-28, 0-31
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Tablo 4.27°ye gore katilimci 6grencilerin 16’s1(% 51,6) beceri temelli matematik
sorularinin giinliik hayatla iligkili olmadigini, 15’1(% 48,38) ise giinliikk hayatla iligkili

oldugunu diisiinmektedir.

Ogrencilerin “Beceri temelli matematik sorularinin giinliik hayatla iliskili oldugunu

diisiiniiyor musun? ” sorusuna iligkin goriislerinin bazilar1 asagida verilmistir.

’

O-5: ... Giinliik hayatta tabii ki matematik ¢ok onemli bir yeri var...’

0-9: “...Ciinkii cogu soru zaten gercek hayatta var olan bir seyin ¢oziimiiniin ya da

istegini soruyor.”

0-20: “...Bence iligkili degil. Ciinkii yani giinliik hayatta sorular sorulmuyor bize

matematikle alakali...”

B

O-21: “...Hani o kadar uzun bir soru karsimiza hayatta gelecegini sanmiyorum...’

Ogrencilerin yukarida verilen cevaplarinda gériilityor ki bazilar1 beceri temelli sorular
ile giinliik hayat iligkilendirmesi yapabiliyorken, baz1 dgrenciler beceri temelli sorular ile

giinliik hayat iliskilendirmesi yapamamaktadir.

Ogrencilere onuncu soru olarak “MEB'in 6rnek olarak yayinladigi beceri temelli
sorulart ¢ozerken zorlantyor musun? Zorlayan durumlar sorunun uzunlugu mu? Soruyu
anlamak m1? Sorunun ¢6ziimii mii? ” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya yonelik

cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.28°de verilmistir.
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Tablo 4.28.

Ogrencilerin, MEB'in Ornek Olarak Yaymladigi Beceri Temelli Sorular1 Coézerken
Zorlanma Durumlari

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
0-4,0-6,0-8,0-10,0-11, 0-12,0-
13,0-14,0-15, 0-16,0-17,0-18,

Zorlanma Zorlaniyorum 0-19, 0-20,0-21,0-23,0-25, 23 % 74,2
0-26, 0-27,0-28, 0-29, 0-30, O-
Durumu 31
0-1, 0-2, 0-3, 0-5, 0-7, 0-9,0-
Zorlanmiyorum 22.0-24 8 % 25,8
Sgglzg‘;gf?fi“im O-14, 0-16, 0-18, 0-21, 0-23, O- o % 2
yamadigli 1y 25,0-27, 0-28, O-30 0
zorlantyor. ) ) ) ) ) )
Olumsuz Sqru ¢ok uzun oldugu 0-13, O-14, O-15, O-17, O-19, O- 6 %194
i¢in zorlaniyor. 20
Sorunun ¢6ziimiine
nereden baslayacagini 0-6, 0-18, 0-26,0-29, 0-31 5 % 16,1
bilmiyor
Soru t'1plne alistikga 0-7. 0-9, O-10 3 % 9.7
Olumlu yapabiliyor
;{;)arrdlmm kaynaklar daha O-1,0-2 ) % 6.5

Tablo 4.28’¢ gore “Ogrencilerin, MEB'in 6rnek olarak yayinladigi beceri temelli
sorular1 ¢ozerken zorlanma durumlar1” sorusu zorlanma durumu, olumsuz ve olumlu olmak

lizere li¢ temaya ayrilmistir ve bu temalar altinda yer alan kodlar asagida aciklanmistir.

Katilimer 6grencilerin 23’1(% 74,2) MEB’in 6rnek olarak yayinladigi beceri temelli
sorular1 ¢ozerken “zorlandigint”, 8’1 (% 25,8) “zorlanmadigini” ifade etmistir. MEB’in
ornek olarak yayimladigi beceri temelli sorular1 ¢ozerken zorlanan ogrencilerin 9’u(%
29)“sorularin mantigin1 anlayamadigi i¢in”, 6’s1(% 19.,4) “soru ¢ok uzun oldugu i¢in”, 5’1(%
16,1) de “sorunun ¢éziimiine nereden baslayacagini bilmedigi i¢in” zorlandigin1 belirtmistir.
Soru tipine alistikca sorularin yapilabildigini belirten 3 (% 9,7 ) ve yardimer kaynaklarda

yer alan sorularin daha zor oldugunu belirten 2 (% 6,5 ) 6grenci bulunmaktadir.

Ogrencilerin “MEB'in &rnek olarak yaymladigi beceri temelli sorulart ¢dzerken
zorlantyor musun? Zorlayan durumlar sorunun uzunlugu mu? Soruyu anlamak m1? Sorunun

¢Oziimii mii?” sorusuna iliskin goriislerinden bazilar1 asagida verilmistir.
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O-1: “... Zorlandigim séylenemez. Hep genelde kolay soruyorlar ciinkii...”

O-2: “... Yardimci kaynak hani diger yardimci kaynaklara gore kiyasladigimizda
daha kolay...”
O-6: “... Genelde aklimda belli bir sey oluyor ama onu nereden baslayacagimi bir

’

tirlii karar veremiyorum.’

O-7: “... Bu LGS calisma sorularinda ilk baslarda zorlanmistim hani. Ciinkii béyle
¢ok ¢ozemiyordum daha sonradan kolay gelmeye bagladi. Alistik¢a yapabiliyorsun.”

O-12: “... Yani LGS sorulart gibi beceri temelli sorular sorduklari icin zor geliyor

’

bana...’

O-14: “... Bazen soru ¢ok uzun oldugunda ¢ézesim gelmiyor. O zorluyor. Bazen de

anlamasi zor oluyor.”

O-16: “... Yani onlar da biraz yeni nesil tarzi oldugu icin ve ben mantigini

]

kavrayamadigim i¢in biraz zorlaniyorum.’

O-18: “... Anladhigim her sorunun ¢oziimiinii bazen yapamiyorum. Nereden gidecegimi

bilemiyorum.”

Ogrencilerin yukarida verilen 6rnek cevaplarinda MEB’in 6rnek olarak yayimladig:
beceri temelli sorular1 ¢ozerken bazi Ogrencilerin soruya nereden baslayacagini
bilemedikleri ve sorularin mantigim1 kavrayamadiklari, sorularin uzun ve karisik olmasi,
nedeniyle zorlandiklarin1 bazi 6grencilerin ise 6zel yaymevlerinin hazirladigi yardimer

kaynak kitaplarindan daha kolay oldugu i¢in zorlanmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilere on birinci soru olarak “Milli Egitim Bakanlhiginin dagittigi ders kitaplari

.....

i¢in yeterli mi?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya yonelik cevaplarindan elde

edilen bulgular Tablo 4.29°da verilmistir.
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Tablo 4.29.

MEB’in Dagittig1 Ders Kitaplar1 Hakkinda Ogrencileri Gériisleri

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
0-1,0-2,0-3,0-4,0-5,0-6, 0-7,0-8,0-
Okulda ders kitabini 9,0-10,0-11, 0-12,0-13,0-14,0-15,
kullanmiyoruz. 0-16, 0-17, 0-18, 0-19,0-20, O- 30 % 96,8
Kullanma 21,(?-22,(:)-23,(")-24,0—26, 0-27,0-28,0-
29,0-30,0-31
Durumu Kullanmadigimiz igin - - -
I 0-24,0-28, 0-31 3 % 9,7
fikrim yok
Okulda ders kitabini 3225 1 % 3.2
kullantyoruz.
0-1,0-2,0-3,0-4,0-5,0-6, 0-7,0-8,0-
9,0-10,0-11, 0-12,0-13,0-14, O-
Ders kitabi yeterli degil 15,0-16, 0-17,0-18,0-19,0-20, 0- 28 % 90,3
21,0-22, 0-23,0-25, 0-26, 0-27,0-
Nedenleri 2.9’ O..'3O v o .. ..
Konu anlatim1 0-1,0-4, 0-5,0-7,0-10, O-11,0-
aciklayici degil 14,0-15, 0-16,0-18, 0-22, 0-23,0-25, 15 % 48,4
0-26
Ders kitabinda soru 0-7,..0-15,"0—16, 0-20, 0-23,0-25,0- 9 % 29
sayisi az 26, 0-27, O-28

Tablo 4.29.’a gore “MEB’in dagittig1 ders kitaplar1 hakkinda 6grencileri goriisleri”
sorusu kullanma durumu ve nedenleri olmak {izere iki temaya ayrilmistir ve bu temalar

altinda yer alan kodlar agsagida agiklanmistir.

Katilimer  o6grencilerin 30’u (% 96,8) “MEB’in dagittigi ders kitaplarmi
kullanmadigin1”, 3’1 (% 9,7) “kullanmadiklar i¢in fikrinin olmadigini”, 1’1 (% 3,2) ise
“okulda ders kitaplarini kullandiklarini” belirtmistir. Ogrencilerin 28’si (% 90,3) “devletin
dagittigi ders kitaplarin1 yeterli bulmazken”, 15°1(% 48,4) “ders kitaplarinin konu
anlatiminin agiklayici olmadigimni”, 9’u (% 29) da “ders kitaplarinda soru sayisinin az

oldugunu” ifade etmistir.

Ogrencilerin “Devletin dagittig: ders kitaplart hakkindaki diisiincelerin neler? Ders

.....

goriislerinden bazilar1 agsagida verilmistir.

O-4: “... Onlarin aslinda ¢ok béyle kullanilabilir olduklarim diisiinmiiyorum. Ciinkii

)

islemler var hepsinde yani sorular var. Sonrasinda islemler var.’

O-5: “... Ders kitaplarinda benim kisisel olarak sey konuyu anlatamadigin

’

diistintiyorum.’
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’

O-6: ... Kullanmiyoruz. Baska bir kaynak kullaniyoruz.”’

O-7: “... Onlar bence de daha cok diger paral kitaplara benzemesi gerekiyor. Ciinkii

hani kullanmiyoruz ve icerigi giizel degil.”

s’

O-11: “... Ciinkii ¢cok béyle acik anlatmiyor diye diisiiniiyorum.’

O-15: “... Ciinkii ¢ok yetersiz geliyor. Konu anlatimi fazla uzatilmis ve alistirmalar

)

cogunlukla 6rnekle alistirmalar var onlar yetersiz.’

O-16: “... Yetersiz oldugu icin bosuna kagit israfi diye diistiniiyorum.”

0-26: “... Yani ¢ok az sorular veriliyor. Normal iste bir soru soruyor.”

O0-27: “... Matematikte kullanmamamizin sebebi de genelde sadece konuyu anlatiyor
ve birkag tane ornek soru var. Asla beceri temelli soru yok. Hatta kazanim kavrama sorular

bile birka¢ tane belki anca vardir.”

Ogrencilerin yukarida verilen 6rnek cevaplarinda baz dgrenciler matematik dersinde
MEB’in dagittig1 ders kitaplarinda soru sayisinin yeterli olmamasi, konu anlatiminin
aciklayict olmamasi ve beceri temelli sorularin bulunmamasi nedeniyle bu kitaplari
kullanmadiklarmi belirtirken bazi1 6grencilerin  MEB’in  dagittigi  ders kitaplarinin

kullanmadiklari igin higbir fikirlerinin olmadigini Ifade etmislerdir.

Ogrencilere on ikinci soru olarak “MEB kitab1 disinda matematik dgrenmek, LGS
sinavina hazirlanmak i¢in bagka yollara basvuruyor musun?” sorusu yoneltilmistir.
Katilimeilarin bu soruya verdikleri cevaplarindan elde edilen bulgular Tablo 4.30°da

verilmistir.
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Tablo 4.30.

Ogrencilerin, Matematik Ogrenmek, LGS Sinavina Hazirlanmak I¢in Basvurdugu Yollar

Tema Kodlar Ogrenciler Frekans Yiizde
0-1,0-2,0-3,0-4,0-5,0-7, 0-9,0-
Dershaneye gidiyorum  10,0-11,0-13,0-14, 0-16,0-22, O- 18 % 58,1
Okul Dis1 23,0-24,0-27, 0-28,0-29
Destek Ozel ders aliyorum 0-8, 0-9,0-11,0-14, 0-23, 0-25 6 % 19,4
Okl kursuna 0-20,0-21,0-22,0-24 4 % 12,9
katiltyorum
0-1,0-2,0-3,0-4,0-5,0-6,
0 7,0-8,0-9,0-10,0-11,0-12,
Yardimci kaynak Q-IS,Q.—M,O:IS,O-} 6,0-17, 31 % 100
kullaniyorum 0-18, O-19, O-20, O-21,
Yardimeci 0-22,0-23,0-24,0-25,0-26,
Kaynak 0-27,0-28,0-29,0-30,0-31
R 0-5, 0-6, O-15, 0-16,0-18, 0O-19,0-
EBA’y1 kullantyorum 23.0-25.0-29 9 % 29
Okulistik-morpa O-7 1 %32

kampiis kullaniyorum

Tablo 4.30’a gore “Ogrencilerin, matematik 6grenmek, LGS sinavina hazirlanmak igin
basvurdugu yollar” sorusu okul dis1 destek ve yardimci kaynak olmak tizere iki temaya

ayrilmistir ve bu temalar altinda yer alan kodlar asagida aciklanmustir.

Katilimcr 6grencilerin hepsi (% 100) matematik 6grenmek ve LGS sinavina
hazirlanmak icin “yardimci kaynak kullandigini”, 18°1(%58,1) “dershaneye gittigini”, 9’u
(% 29) “EBA’y1 kullandigin1”, 6’s1 (% 19,4)“6zel ders aldigin1”, 4’1 (% 12,9) “okul kursuna
katildigin1”, 1’1 (% 3,2) ise “okulistik-morpa kampiis uygulamalarmi kullandigini”

belirtmistir.

Ogrencilerin “MEB kitab1 disinda matematik 6grenmek, LGS sinavina hazirlanmak
icin bagka yollara basvuruyor musun?” sorusuna iliskin goriislerinden bazilar1 asagida

verilmistir.

O-4: “... Izledigim yollardan biri dershaneye gitmek. Onlara evet katki sagliyor. Test

’

kitaplart kullantyorum.’

O-12: “... Evet, farkli kaynaklardan soru ¢éziiyorum. Hi hi. Bunlar soru tipleri

gormeme de yardimci oluyor.”

O-14: “... MEB kitab disinda ézel ders alryorum. Dershaneye gidiyorum. Kesinlikle
katki saghyor.”
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O-11: “... Evet bagvuruyorum. Ozel ders aliyorum ve aym zamanda da dershaneye

1

gidiyorum. Buralar bana daha ¢ok yardimci oluyor.’

O-16: “... Farkli kaynaklar ¢oziiyorum ve EBA'vi kullaniyorum.”

O-21: “... Dershaneye gitmiyorum ama okulda sey kurslara kalryorum.”

Ogrencilerin yukarida verilen 6rnek cevaplarinda MEB kitab: disinda matematik
o0grenmek, LGS smavina hazirlanmak i¢in ¢ogunun yardimecr kaynak kullandigi ve
dershaneye gittigi goriilmektedir. Ayrica baz1 6grencilerin matematik 6zel dersi aldigi, okul
kurslaria katildigi, EBA, okulistik, morpa kampiis gibi uygulamalardan konu anlatimi

dinleyip soru ¢ozdiikleri de belirlenmistir.
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BOLUM YV

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde 2018-2022 yillarinda uygulanan LGS smavinda sorulan matematik
sorular1 ile Milli Egitim Bakanligina (MEB) ait LGS ¢alisma kitabinin beceri temelli soru
baglaminda incelenmesinden elde edilen bulgular, 6gretmen ve 6grencilerin beceri temelli
sorular hakkindaki goriisleri belirlenerek elde edilen sonuglar, alan yazindaki ¢aligmalar ile
karsilastirilarak tartisilmis ve ileride yapilacak arastirmalara yararli olacagi diisiiniilen

Oneriler sunulmustur.

Arastirmanin amaci ¢er¢evesinde calismanin sonug ve tartisma kismi iki baslik altinda
verilmigtir. Birinci baglikta 2018-2022 yillar1 arasinda uygulanan LGS matematik sorulari
ve MEB LGS Calisma Kitabinda yer alan matematik sorularinin beceri temelli soru
niteligine iliskin sonuglari, ikinci baglikta ortaokul matematik 6gretmenlerinin ve 8. sinif
Ogrencilerinin beceri temelli matematik sorularina iliskin goriislerinden elde edilen sonuglar

tartigilmistir.

5.1. 2018-2022 Yillan1 Arasinda Uygulanan LGS Matematik Sorular1 ve MEB LGS
Cahsma Kitabinda Yer Alan Matematik Sorularinin Beceri Temelli Soru

Niteligine Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda 2018-2022 yillar1 arasinda uygulanan
LGS smavlarinda en fazla “Karekoklii Ifadeler” alt 6grenme alanina ait sorulara yer
verilmistir. Diger 6grenme alanlarindan farkli yogunluklarda sorular bulunmaktadir. 2019
LGS smavinda “Doniisiim Geometrisi” ve 2021 LGS sinavinda ise “Geometrik Cisimler ve
Doniistim Geometrisi” alt 6grenme alanlarina ait soru bulunmamaktadir. 2018 yilinda
uygulanan LGS de yer alan sorular konu dagilimina gore incelendiginde en ¢ok “Karekoklii
Ifadeler” alt 6grenme alanindan sorularmn yer aldig1 ve diger alt 6grenme alanlarmin her
birinden sorulara yer verildigi tespit edilmistir. 2019 LGS sinavinda yer alan sorular konu
dagilimina gore incelendiginde en fazla “Karekoklii ifadeler” ve “Dogrusal Denklemler” alt
O0grenme alanlarindan soru bulunmakta olup “Doniisiim Geometrisi” alt 6grenme alanindan

soru bulunmamaktadir. 2020 LGS smavinda Covid-19 pandemisi nedeniyle 6grenciler 1.
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dénem konularindan sorumlu tutulmustur (MEB, 2020). Bundan dolay1 2020 LGS’de en
fazla “Uslii Ifadeler ve Karekoklii ifadeler” olmak iizere biitiin alt 6grenme alanlarindan
sorulara yer verilmistir. 2021 LGS matematik smavinda ise en fazla “Karekoklii ifadeler”
alt o6grenme alanindan soru bulunmakla birlikte “Geometrik Cisimler ve Doniisiim
Geometrisi” alt 6grenme alanina ait hi¢bir soru bulunmamaktadir. 2022 LGS matematik
smavinda yer alan sorularin konu dagilimi homojen bir sekilde yapilmis ve en fazla
“Karekoklii ifadeler” alt 6grenme alanindan soruya yer verilmistir. 2018-2022 yillarinda
yapilan LGS smavi matematik sorularinda “’Karekoklii Ifadeler” ve “Dogrusal Denklemler”
O0grenme alanlarina yonelik daha fazla soruya yer verilmesinin nedeni olarak, 2018
Matematik Dersi Ogretim Progranmi 8. Simif kazanimlarinda bu 6grenme alanlarina ait daha
fazla kazanimin bulunmas: diisiiniilebilir. Bu 6gretim programinda, “Karekoklii ifadeler” alt
O0grenme alanina ait 8. Smifta 25 (%13) ders saatinde islenmesi planlanan 8 kazanim,
“Dogrusal Denklemler” alt 6grenme alaninda ise 30 (%]17) saatte islenmesi planlanan 6

kazanim yer almaktadir.

Analiz ¢ercevesinde yer alan becerilerden ilki akil yiirlitme becerisidir. LGS sinav
sorular1 akil yiiriitme becerisinin analiz, sentez, degerlendirme, sonug¢ ¢ikarma, genelleme,
dogrulama alt becerilerine gore analiz edilmistir. 2019-2022 yillar1 arasinda uygulanan LGS
sinavinda yer alan matematik sorularinin ¢ogu akil yiiritme becerisinin sentez alt becerisine
aittir. 2018 LGS sinavinda ise en fazla soru akil yiirlitme becerisinin iist diizey bilissel
bilgileri dlgen “sonug ¢ikarma” alt becerisine aittir. 2018-2022 yillar1 arasinda yapilan LGS
sinavlarinda akil yiiriitme becerisinin “genelleme ve dogrulama™ alt becerilerine ait hi¢bir
soru bulunmamaktadir. 2017-2018 egitim-6gretim yilinda yeni sisteme gecis yapilmis ve
ogretmenler ilk defa 2018 yilinda uygulanan LGS sinavindaki sorular ile karsilagmislardir.
Bulgular gosteriyor ki 2018 LGS sinavindaki matematik sorular1 akil yiiriitme becerisi i¢in
daha st diizey sorular iken diger yillar daha ¢ok analiz ve sentez basamaklarina ait
sorulardir. LGS sorularimi Yenilenmis Bloom Taksonomisine goére inceleyen bazi ¢aligma
sonuglart arastirma bulgularini desteklemektedir (Ekinci ve Bal; 2018; Simsek, 2021;
Uziimcii, 2022; Yilmaz ve Dogan, 2022). Ekinci ve Bal (2018) ve Simsek (2021) de
aragtirmalarinda bu sorularin uygulama ve analiz basamaklarinda oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Ayni aragtirmalarda hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait
herhangi bir sorunun bulunmamasi da arastirma sonuglarini dogrular niteliktedir. Uziimcii
(2022) ve Yilmaz ve Dogan (2022) 2021 yilinda uygulanan LGS matematik sorularinin

Yenilenmis Bloom taksonominin uygulama, analiz ve degerlendirme basamaginda oldugunu
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belirtmiglerdir. Bu sonuglar da arastirma bulgulariyla tutarlidir. Yine Ozbal (2022) ve
Demir’in (2023) LGS matematik sorularini Yenilenmis Bloom taksonomisinin biligsel siire¢
boyutlarina goére inceledikleri arastirmalarinda soru dagiliminin en fazla uygulama ve
¢Oziimleme basamaklarinda oldugu, hatirlama ve yaratma basamaklarina ait hi¢bir sorunun
bulunmadig1 sonucu arastirma sonuglariyla ortiismektedir. Bunun yaninda Sahin’in (2022)
caligsmasi aragtirma sonuglartyla ters diismektedir. Bu arastirmaya goére Sahin (2022) 2018
LGS matematik sorularinin iist diizey bilissel becerileri 6lgmede yetersiz kaldigini ifade
ederken, 2019, 2020 ve 2021 LGS matematik sorularinin iist diizey biligsel becerileri

Olcmede yeterli oldugunu belirterek arastirma sonuglarinin tam aksi sonuglara ulagsmstir.

2018-2022 yillarinda uygulanan bes yilin LGS matematik sorularinda ¢ok az sayida
tahmin becerisine ait soru bulunmakta ve hatta 2022 LGS matematik sorularinda tahmin
becerisini 6l¢en higbir soru bulunmamaktadir. 2018-2021 yillarinda ¢ikan LGS sinavi
matematik sorularinda tahmin becerisinin stratejileri olan “uyusan sayilari kullanma”,
“0l¢meye dayali tahmin” ve “diizenleme-diizeltme” stratejilerine ait sorular bulunmakta iken
“gruplandirma”, “ilk veya son basamaklar1 kullanma”, “yuvarlama”, “dagilma” gibi diger
tahmin stratejilerine ait soru bulunmamaktadir. Alan yazinda LGS sorularini tahmin becerisi
acisindan inceleyen calismalara ¢ok az rastlanmistir. Bu arastirmalardan biri olan Unal ve
Eroglu (2021) da arastirmasinda 2018-2020 yillarinda uygulanan LGS matematik

sorularinda tahmin becerisini 6lgen sorularin ¢ok az oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirma

bulgular1 bu arastirmanin sonuglarini desteklemektedir.

2018-2022 yillarinda uygulanan LGS matematik sorularinda problem ¢6zme
basamaklarinin (problemi anlama, bir plan hazirlama, plan1 uygulama, problemin sonucunu
kontrol etme) uygulanmasm 6lgmeye yonelik higbir soru bulunmamaktadir. Incelenen
yillarda en fazla “varsayimlar olusturma ve kullanma”, “denklem kurma” problem ¢dzme
stratejilerine ait soru bulunmakta iken en az “Oruntii arama”, “liste, grafik ve tablo
olusturma” stratejilerine ait soru bulundugu belirlenmistir. Bu bulgularla LGS matematik
sorularinin ¢éziimiinde o6grencileri farkli problem ¢d6zme stratejilerine yonlendirmedigi
sonucuna ulasilabilir. Donmez ve Dede’nin (2020) 2016-2017 TEOG ve 2018 LGS
matematik sorularmi inceledikleri arastirmalarinda da bu sorularin farkli, rutin olmayan
¢Oziimler kullanilmasini gerektirmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu sonug her iki aragtirmanin
bulgularin1 destekler niteliktedir. Fakat, Kiigiikkgencay, Karatepe ve Peker (2021)
arastirmalarinda 2018 ve 2019 LGS matematik sorularmi PISA 2012 problem ¢6zme
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becerileri degerlendirme ¢ergevesine gore incelemis ve sorularin problem ¢dzme siiregleri
olarak ifade ettikleri kesfetme ve anlama, temsillendirme ve formiile etme, planlama ve
uygulama, kontrol etme ve yansitma basamaklarini uygulamaya yonelik sorular olduklarini

belirtmektedirler. ifade edilen bulgular bu arastirmanin sonuglari ile ¢elismektedir.

2018-2022 yillarinda uygulanan LGS matematik sorularinin tamaminda iletisim
becerisine yonelik sorular bulunmaktadir. Tiim yillarda yapilan smavlarda iletisim
becerisinin alt becerileri olan “matematigin sembol ve terimlerini etkili ve dogru kullanma
becerisi” her yil en fazla sorunun yer aldig1 alt beceridir. “Matematiksel dili matematigin
kendi iginde, “farkli disiplinlerde ve yasantisinda uygun ve etkili bir sekilde kullanma” ve
“matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlar1 farkli temsil bigimlerini kullanarak ifade
etme” becerisine ait sorulara her y1l yer verilmistir. Koksal (2020) arastirmasinda 2021 LGS
matematik sorularini PISA temsil yeterligine gore incelemis ve 16 soruda iletisim becerisinin

oldugu sonu¢larina ulagsmistir. Bu sonug bu arastirmanin sonuglarini destekler niteliktedir.

2018-2022 yillarinda uygulanan LGS matematik sorularmin biiyiik ¢cogunlugunda
iligkilendirme becerisine yoOnelik sorular bulunmaktadir. Tiim yillarda iliskilendirme
becerisinin alt becerilerinden en fazla soru sayisina sahip olan alt beceri “matematigin farkl
alanlaniyla iligkilendirme” becerisidir. “Matematik ve yasam arasinda iliskilendirme” alt
becerisine ait her yil soru bulunmaktadir. Ayrica 2022 LGS matematik sorular1 hari¢ diger
yillarda “matematiksel kavramlarin, islemlerin ve durumlarin farkli temsil bigimlerini
iliskilendirme” becerisine ait sorular bulunmaktadir. Arastirmanin sonucunu destekleyen
arastirmalar bulunmaktadir (Ayyildiz ve Aktas, 2021; Sicak, 2022). Sicak (2022)
arastirmasinda 2018-2020 yillarinda uygulanan LGS matematik sorularinin ne tiir
iliskilendirme becerilerine yer verildigini arastirmistir. Arastirmanin sonuglaria gore 2018,
2019 ve 2020 yillarinda uygulanan LGS matematik sorularinda “kavramlar arasi
iliskilendirme”, “kavramin farkli gosterimleri arasinda iliskilendirme” ve “gercek hayatla
iliskilendirme” en sik rastlanan iligskilendirme becerisi olmustur. Bu anlamda her iki
arastirmanin sonuglarinin benzerlik gosterdigini sdyleyebiliriz. 2018-2020 yillarinda
uygulanan LGS matematik sorularmm1 “PISA Temsil Yeterliligi” ag¢isindan inceleyen
Ayyildiz ve Aktas (2021) ise LGS matematik sorularinin PISA’nin sahip oldugu
matematiksel temsil yeterliligini diisiik diizeyde karsilayan sorular oldugu sonucuna
ulagmistir. Bahsi gecen bulgu bu aragtirmanin sonucunu temsil yeterliligi baglaminda

desteklememektedir.
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Alan yazin incelendiginde daha 6nce 8. Sinif ders kitaplarini inceleyen arastirmalar
(Ayyildiz ve Aktas, 2022; Ekinci ve Bal, 2018; Farimaz ve Tutak, 2022; Sicak, 2022;
Uziimeii, 2022), MEB tarafindan yaymnlanan matematik 6rnek sorularmi inceleyen
arastirmalar (Kiiclikgengay, Karatepe ve Peker, 2021), matematik 6gretmenlerinin okulda
uyguladigi matematik yazili sorularini inceleyen arastirmalar (Simsek, 2021) vardir. Alan
yazin incelendiginde aragtirmamizda incelenen MEB LGS Calisma kitabin1 inceleyen bagka
arastirma bulunmadigi nedeniyle sonuglarimizi inceledigimiz 2018-2022 yillarinda

uygulanan LGS matematik sorulari ile karsilastirmali olarak agiklanmaistir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dagitilan LGS Calisma Kitabinin matematik sorulari
incelendiginde en fazla soru akil yiirlitme becerisinin analiz ve sentez basamagina ait
bulunmakta olup {iist diizey bilissel becerilerini Slgen sonu¢ c¢ikarma ve degerlendirme
becerisine ait az sayida soru bulunmaktadir. Akil yiirlitme becerisinin genelleme ve
dogrulama becerisine ait hi¢bir soru bulunmamaktadir. Incelenen LGS Calisma Kitabinin
matematik sorularinda tahmin becerisini 6lgen ¢ok az sayida soru bulunmaktadir. Bu sorular
tahmin becerisinin alt becerileri olan uyusan sayilar1 kullanma, diizenleme- diizeltme ve

6lcmeye dayali tahmin becerilerini dl¢gen sorulardir.

MEB LGS Calisma Kitabinin incelenen matematik sorularinda problem ¢6zme
basamaklarin1 (problemi anlama, bir plan hazirlama, plan1 uygulama, problemin sonucunu
kontrol etme) 6l¢gmeye yonelik hi¢bir soru bulunmamaktadir. Problem ¢ézme stratejilerinden
en fazla soru varsayimlari olusturma ve denklem kurma stratejilerini kullanmaya yonelik

olan sorulardir. Oriintii arama stratejisinden higbir soru bulunmamaktadir.

MEB LGS Calisma Kitabmin incelenen sorularinmn tamamma yakinini Iletisim
becerisine yonelik sorular olusturmaktadir. Bu beceriye yonelik sorularin ¢cogu “matematigin
sembol ve terimlerini etkili ve dogru kullanma” alt becerisine ait sorulardir. Ayrica daha az
sayida soru “matematiksel dili matematigin kendi i¢inde, farkli disiplinlerde ve yasantisinda
uygun ve etkili bir sekilde kullanma” ve “matematiksel kavramlari, islemleri ve durumlari

farkli temsil bi¢imlerini kullanarak ifade etme” alt becerilerine yoneliktir.

MEB LGS Calisma Kitabinin (2022) incelenen sorularinin tamamina yakini
iligkilendirme becerisine yonelik sorulardir. Bu beceriye yonelik sorularin ¢ogu

“matematigin farkli alanlariyla iliskilendirilmesi alt becerisine ait sorulardir. Ayrica
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“matematikle yasam arasinda iligkilendirme” ve “matematiksel kavramlarin, islemlerin ve

durumlarin” farkli temsil bigimlerini iligkilendirmeye yonelik az sayida soru bulunmaktadir.

2018-2022 LGS matematik sorular1 ve MEB LGS Calisma kitab1 incelenen matematik
sorularinin  ¢ogunlugunun akil yiiriitme becerisinin analiz, sentez becerileri; tahmin
becerisinin uyusan sayilari kullanma, diizenleme- diizeltme, O6lgmeye dayali tahmin
becerileri; problem ¢ozme stratejilerinden en ¢ok varsayimlari olusturma ve kullanma,
denklem kurma stratejileri; iletisim becerisinin matematigin sembol ve terimlerini etkili ve
dogru kullanma becerisi; iligskilendirme becerisinin matematigin farkli alanlariyla
iliskilendirme becerisine yonelik sorulardan olugsmaktadir. 2023 Egitim Vizyonu ve Milli
Egitim Bakanligi (MEB) nin amaglar1 6grenciye bilgi depolamak ve formiil ezberlemek gibi
islemlere ihtiya¢ kalmadigi, sorulara daha ¢ok akil yiiriitme, tahmin, yorumlama ve benzeri
zihinsel becerilerinin Ol¢iildiigli sorular ile karsilasmasi gerekmektedir. Arastirmanin
bulgular1 gosteriyor ki LGS Calisma Kitabinin matematik sorulari Milli Egitim
Bakanligi’nin amaglarin1 karsilayacak sekilde olusturulmustur ve Milli Egitim Bakanligi
tarafindan dagitilan ders kitaplarimin yetersiz oldugu (Sicak, 2022) fakat LGS Calisma
kitabinin LGS smavinin 6lgmek istedigi beceriler dogrultusunda sorularin hazirlandig:

sonucuna ulagilmaktadir.

5.2. Ortaokul Matematik Ogretmenleri ve 8. Simf Ogrencilerinin Beceri Temelli

Matematik Sorularia fliskin Goriislerine Ait Sonuc ve Tartisma

Bu boéliimde ortaokul matematik 6gretmenleri ve 8. sinif 6grencilerinin beceri temelli
matematik sorularina iliskin degerlendirmeleri incelenerek elde edilen bulgular mevcut alan

yazin dikkate alinarak tartisilmistir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugu beceri temelli sorularmn smif
diizeylerine gore farklilik olusturdugunu belirtmislerdir. Ayrica Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu dgrencilerin beceri temelli matematik sorularin1 anlamak ve ¢6zmek i¢in gerekli

yeterlige sahip olmadigini diistinmektedir.

Goriisme yapilan matematik 6gretmenlerine gore beceri temelli sorular ¢6zmek
Ogrencilerde yorumlama, muhakeme, okudugunu anlama, elestirel diisiinme, problem

¢ozme, giinlik hayatla iliskilendirme becerilerini gelistirmektedir. Arastirmanin bu
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bulgusunu destekleyecek nitelikte calismalar mevcuttur (Baydar, 2019; Biber vd., 2018;
Erden, 2020; Giiler vd.,2019; Kablan ve Bozkus, 2021; Korkmaz, Tutak ve ilhan, 2020).
Kablan ve Bozkus (2021) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglarina gére LGS sinavinda
yer alan matematik sorularinin st diizey diisiinme becerilerini, muhakeme, yorumlama,
giinliik hayatla iligkilendirme becerilerine yonelik oldugu goriilmektedir. Ayrica Biber vd.
(2018) yaptig1 arastirmada da LGS sinavinda yer alan matematik sorularinin 6grencilerin
anlama, muhakeme etme, yorumlama, iist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi
sonuclarina ulasmislardir. Bu iki arastirmanin sonuglari arastirmamizin sonuclarini

desteklemektedir.

Matematik O6gretmenlerine gore beceri temelli matematik sorulart G6grencileri
matematige ve LGS sinavina kars1 olumsuz sekilde etkilemekte, matematik dersine kars1 6n
yargt ve smav kaygisi olusturmaktadir. Alan yazinda da LGS sistemine yonelik
olumlu (Karakege, 2021) goriislerin yaninda olumsuz goriislerde (Korkmaz ve Sahin, 2019)
bulunmaktadir. Korkmaz ve Sahin (2019) yaptigi arastirmasinda c¢alismaya katilan
ogretmenlerin LGS smavinin daha iyi ve belirleyici bir sinav oldugu goriislerini ifade

etmislerdir.

Matematik Ogretmenleri ders i¢in ayrilan siirenin konu anlatimiyla beraber beceri
temelli soru ¢6zmek icin yeterli olmadigini diistinmektedir. Bunun nedeni olarak miifredatin
cok yogun olmasi ve ders saati icinde konu anlatimindan sonra sadece kazanim odakli soru
¢ozebilme zamani kaldigini ifade etmektedirler. Aragtirmanin bulgusunu destekleyecek alan
yazinda ¢esitli aragtirmalar bulunmaktadir (Cetin, 2019; Karakece, 2021). Karakege (2021)
ve Cataldere’nin (2022) yaptig1 arastirmalar, 6gretmenlerin bir kisminin derslerinde beceri
temelli sorulara yer vermediklerini, bunun nedeni olarak da sorularin uzun ve yorum
gerektirmesinden dolay1 zaman sikintist yasadiklarini ve 6grencilerin iist diizey diisiinme
yeterligine sahip olmadiklarini dile getirmislerdir. Her iki arastirma da bu arastirmanin

bulgulartyla benzerlik géstermektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogu, sinifta beceri temelli sorular1 ¢ozerken akill
tahta kullanmakta, soruyu dogru okuma ve verilenleri sekle aktarma tekniklerini
kullanmakta ve yardimci kaynak onermektedirler. Arastirmanin sonuglarini destekleyen

caligmalar bulunmaktadir (Tortup vd., 2022). Tortup vd. (2022) arastirmasinda ¢alismaya
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katilan 6gretmenlerin beceri temelli sorular1 ¢ozerken daha ¢ok materyal, ara¢ gerecin

kullandiklarini, gercek hayatla iliskilendirme yaptiklarini goriislerine ulagmislardir.

Matematik Ogretmenlerinin biliylik ¢ogunlugu MEB tarafindan dagitilan ders
kitaplarinin 6grencilerin beceri temelli soru ¢oziimlerine ve LGS sinavina hazirlanmasina
katki saglamadig1 goriislerine sahiptir. Bunun nedeni olarak da ders kitaplarinda soru
sayisinin az oldugunu veya beceri temelli soru olmadigini ifade etmektedirler. Bu
arastirmanin sonuglarini destekleyen ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir (Biber vd., 2018;
Baydar, 2019; Giiler vd., 2019; Korkmaz, Tutak ve ilhan, 2020; Karakece, 2021). Biber vd.,
(2018), Baydar (2019), Giiler vd. (2019), Korkmaz, Tutak ve Ilhan (2020), Karakege (2021)
yaptiklari aragtirma sonucunda 6gretmenlerin MEB tarafindan dagitilan ders kitaplarinin 8.
ulagsmiglardir. Erden (2020) yaptig1 arastirmasinda 6gretmenlerin ders kitaplarindaki sorular
ile beceri temelli sorularin uyumsuz oldugu sonucuna ulagmistir. Bunun sebebi olarak da
ders kitaplarinin giincel konular igermemesi, tema degerlendirmelerinin basit olmasi, gorsel
igeriklerin zengin olmamasi ve 6grencileri LGS’ ye hazirlayacak yeterlige sahip olmamalari

ifade edilmistir. Bu yoniiyle elde edilen sonuglar arastirma sonuglarimizla tutarhdir.

Ayrica matematik 6gretmenlerinin ¢ogunlugu son yillarda uygulanmaya baslanan
LGS smavinda sorulan matematik sorularinin 6grenci diizeyine ve Ogretim programina
uygun olmadigini belirtmistir. Alan yazin incelendiginde LGS sistemine yonelik olumsuz
goriislerin (Giiler vd., 2019) yaninda olumlu goriislerinde (Biber vd., 2018; Korkmaz ve
Sahin, 2019) oldugu arastirmalar bulunmaktadir. Karakece (2021) yaptig1 arastirma
sonucunda Ogretmenlerin LGS sinavinda sorulan beceri temelli sorularin 6grencilerin
diizeyine uygun oldugu goriisleri arastirmanin sonuglarina aykir1 diisen bir durum olarak

degerlendirilmektedir.

Bu aragtirma kapsaminda 6gretmen goriislerinin yani sira 8. Sinif 6grencilerinden elde
edilen bulgular dogrultusunda bir takim sonugclar elde edilmistir. Katilimcilara beceri temelli
matematik sorular1 hakkindaki diisiinceleri soruldugunda, 6grencilerin biiyiik cogunlugu
sorularin ¢ok uzun oldugunu ifade etmistir. Ayrica Ogrenciler sorularin zor, karisik,
okudugunu anlamaya dayali, hikayelestirilmis, gbz yoran, matematikten uzaklastiran,
mantiksal ¢ikarim gerektiren sorular oldugu goriislerini belirtmistir. Kablan ve Bozkus

(2021), Kayhan vd, (2022), Tiirker ve arkadaslarinin (2023) yaptig1 arastirmada 6grencilerin
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biiylik bir cogunlugu yeni nesil matematik sorularinin zor sorular oldugunu diisiinmektedir.

Yapilan bu arastirmalar bizim arastirma sonucumuzu destekler niteliktedir.

Beceri temelli sorularin Ogrencilerin psikolojilerini nasil etkiledigi hakkindaki
goriisleri arastirildiginda en fazla beceri temelli soru ¢ézmekten hoslanmadiklari tespit
edilmektedir. Bunun nedeni olarak da sorularin anlasilir olmamasi, uzun, karigik ve zor
oldugunu belirtmislerdir. Arastirmanin sonuglarin1  destekleyen ¢esitli arastirmalar
bulunmaktadir ( Kablan ve Bozkus, 2021; Kayhan vd., 2022). Bu arastirmacilar beceri
temelli matematik sorularini uzun, karmasik, dolambagli ve anlamas1 zor sorular oldugunu

Ogrencilerin ifade ettigi goriislerine ulagmiglardir.

8. smf oOgrencileri beceri temelli sorularin kendilerini matematik dersinden
uzaklastirdigini, 6grencilerin matematik dersinden sogudugunu, matematik dersine karsi
korku olustugunu belirtmislerdir. Sad (2023) yaptig1 arastirmasinda yeni nesil matematik
sorusuyla karsilasan 6grencilerin olumsuz etkilendigini, 6grenciler iizerinde ciddi bir kaygi
yarattig1 sonucuna ulagmistir. Ulusoy (2020) aragtirmasinda 8. Sinif 6grencilerinin yeni nesil
sorularin stres, korku ve kaygiya neden oldugu goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde
arastirmanin sonuglarina paralel olarak beceri temelli matematik sorularinin 6grenciler
tizerinde olumsuz bir etki birakti§i sonucuna ulagilmaktadir. Arastirmanin sonuclarini
destekleyen arastirmalar oldugu gibi sonuclarindan farkli olarak Kablan ve Bozkus (2021)
yaptig1 aragtirmasinda beceri temelli matematik sorularinin 8. Sinif 6grencilerinde olumlu

bir etki biraktig1 sonucuna ulagmustir.

8. smf Ogrencilerine kazanim kavrama ve beceri temelli sorularin zorluklarinin
kiyaslanmasi ile ilgili soru soruldugunda 6grencilerin tamami kazanim kavrama sorularinin
daha kolay oldugunu ifade etmislerdir. Yapilan arastirmanin bulgularini destekleyen ¢esitli
arastirmalar bulunmaktadir (Kablan ve Bozkus, 2021; Kayhan vd.,2022; Sen ve Kaya,2021).
Kayhan ve arkadaslar1 (2022) yaptig1 aragtirmasinda da benzer sonuglara ulasarak yeni nesil
sorularin 6grencilere zor geldigi sonucuna ulasmislardir. Sen ve Kaya (2021) yeni nesil
sorular olarak adlandirilan anlama ve yoruma dayali sorularda 8. Simif 6grencilerinin
zorlandiklarini belirlemislerdir. Kablan ve Bozkus (2021) da 6grencilerin LGS sinavinda

¢ikan beceri temelli matematik sorularina hazir olmadiklar1 sonucunu bulmuslardir.
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Arastirmanin bir diger sonucu ise; 8. Sinif dgrencilerinin biiyiik ¢cogunlugu beceri
temelli matematik sorularmnin giinliik hayatla iliskili oldugunu sdylemislerdir. Sen ve Unal
(2020) yaptig1 arastirmasinda da arastirmanin sonucuna benzer olarak dgrencilerin beceri

temelli sorularin giinliik hayat ile iliskili oldugu goriislerini desteklemektedir.

8. smif dgrencilerine beceri temelli matematik sorularin1 ¢ézerken kendilerine ait
¢ozlim tekniklerinin olup olmadigi soruldugunda biiyiik ¢ogunlugu herhangi bir teknik
kullanmadiklarin1 ifade etmislerdir. Fakat Kayhan ve arkadaslarmin (2022) yaptigi
arastirmada 8. Smif 6grencilerinin beceri temelli sorular1 ¢ézerken bdélmek, birlestirmek,
bulmak, okumak, denemek, d sikkindan baglamak gibi kendilerine 6zel ¢6ziim tekniklerinin

oldugunu tespit etmiglerdir.

Arastirmaya katilan 8. Siif 6grencilerinin biiyiik cogunlugu beceri temelli matematik
sorularinin kendilerine katki sagladigini diistinmektedir. Bunun nedeni olarak da farkli bakis
acist kazandiklarini, Ozgiivenlerini, anlama giiclinli, iist diizey diisiinme becerilerini
artirdigin1  belirtmislerdir. Arastirma sonucunu destekleyen c¢esitli arastirmalar vardir
(Kablan ve Bozkus, 2021; Kayhan vd., 2022 Unsal ve Kaba, 2022). Kablan ve Bozkus
(2021), Kayhan vd. (2022) ve Unsal ve Kaba (2022) arastirmalarinda &grencilerin
cogunlugunun beceri temelli sorularin kendilerine katki sagladig1 goriislerini ifade ettigi
sonuglara ulagsmiglardir. Bu arastirmalarin sonuglar1 bizim arastirmamizin bulgularini

desteklemektedir.

5.3. Oneriler

Bu boliimde, arastirma sonuglardan hareketle ¢esitli oneriler sunulmustur:

Arastirmada ve alan yazinda yer alan diger arastirmalarda 6gretmen ve dgrencilerle
yapilan gorligmeler ve yapilan LGS ve Caligma Kitabinda yer alan sorularin analizlerine gore
bu sorularin hem igerikleri hem de beceri tanimlamalariyla ilgili bir karmasikligin oldugu
goriilmektedir. LGS smavinda cikan beceri temelli sorularin kapsami ve becerilerin
tanimlamalar1 ve aciklamalarinin MEB tarafindan yapilmasi hatta 6rnek sorularin verilmesi

Onerilebilir.
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Sekizinci siif 6grencilerinin beceri temelli sorularin uzun sorulardan olustugunu ve
¢ozerken ¢ok fazla zaman harcadiklarini ifade etmeleri smav siiresinin arttirilmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica simavda soru dagiliminin buna gore yapilmasi
onerisi de akla gelmektedir. Alaninda uzman kisilerin ve 6gretmenlerin katilimiyla beceri
temelli soru havuzlart olusturulmali ve MEB tarafindan bu sorularin paylasimlar
yapilmalidir. Ogrencilerin ilkokul seviyesi gibi daha kiigiik siniflarda beceri temelli
matematik soru c¢odziimleri yapmalari, bu becerilerde gelisimlerinin ve bu soru tarzina

aligmalarinin saglanmasi gerekmektedir.

Matematik Ogretmenlerine Ogrencilerin iist diizey diislinme yeteneklerinin nasil
kazandirilacagina ve gelistirebilecegine yonelik seminer ve egitim verilmesi gerektigi
diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin kazamimlara gore ders islenmesinin yaninda derslerinde
beceri temelli soru tarzina yer verebilmeleri i¢in haftalik matematik ders saatinin artirilmast

Onerilmektedir.

Ogretmenlerin derslerde kazanmim kavrama sorular1 yaninda mutlaka beceri temelli
sorular ¢cozmeye onem vermeleri gerekmektedir. Problem ¢dzme becerisini de gz oniinde
bulundurarak bu sorularin nasil ¢éziilecegine yonelik olarak 6grencilerini yonlendirmeleri

ogrencilerinin bu yondeki gelisimlerine katki saglayacaktir.

Beceri temelli matematik sorularinin 6grenciler tarafindan zor bulunmasi nedeniyle
ogrencilerin motivasyonunu diisiirdiigli ve matematik dersine kars1 6n yargi olusturdugu i¢in
beceri temelli matematik sorularinin kolay-orta-zor seklinde hazirlanmasi Onerilebilir.
Beceri temelli matematik sorularina ders kitaplarinda higbir sekilde yer verilmedigi bu
nedenle ders kitaplarinin yeniden gozden gecirilerek akil yiirlitme, problem ¢6zme,
iliskilendirme, iletisim ve tahmin becerileri gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirici
sorulara yer verilmesi onerilmektedir. Ogrencilerin beceri temelli sorular1 nasil ¢dzdiiklerini,
hangi ¢6ziim stratejilerini kullandiklarini belirlemeye yonelik gozlemlerin yapildig:

arastirmalarin yapilmasi da 6nerilmektedir.
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EKLER

EK 1: Ogretmen Gériisme Formu

Baskent Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen Bilimleri Ana
Bilim Dali’nda yiiriitmekte oldugum yiiksek lisans tezimde yararlanmak tlizere beceri temelli
matematik sorulari ile ilgili gorligme sorular1 yer aliyor. Vereceginiz cevaplar aragtirmamin
etkililigi agisindan son derece Onemlidir. Cevaplariniz sadece arastirma sonugclari igin
kullanilacak olup iiciincii kisiler ile paylasilmayacaktir. izin dogrultusunda cevaplariniz
kayit altina alinacaktir.
Yardimlariniz ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ediyorum.
Emel AYDIN ODEMIS
e Cinsiyet:
e Mesleki Kidem:
® Yas:
e Mezun oldugunuz iiniversite, fakiilte ve mezuniyet yili:
e Lisansiistli egitiminiz var m1?
e Varsa mezun oldugunuz ana bilim dali, liniversite ve mezuniyet yili:
e 8. simiflarla en son ¢alistiginiz egitim-6gretim yili:

1. Beceri temelli sorulara (yeni nesil sorular) derste 6gretimin hangi agamalarinda ne
siklikla ve ne sekilde yer veriyorsunuz?
o Smnif diizeylerine gore farklilik var mi1? Varsa agiklar misiniz?

2. Ogrencilerinizin beceri temelli sorular1 anlamak ve ¢dzmek igin gerekli yeterlige sahip
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

3. Beceri temelli sorular ¢cozmenin dgrencilere ne tiir faydalar: oldugunu diisiiniiyorsunuz?

4.Beceri temelli soru ¢c6zmek 6grencilerin iist diizey biligsel becerilerinin gelisimine
yardimc1 oluyor mu? Sizce bu tarz sorular 6grencilerin hangi becerilerini gelistiriyor?

5.Sizce beceri temelli sorular 6grencinin matematige ve LGS sinavina kars1 tutumlarin
nasil etkiliyor?
o Bu tarz sorularin matematige karsi 6n yargi ve sinav kaygisi olusturdugunu
diisiiniiyor musunuz?

6.Sizce haftalik programda matematik dersi i¢in ayrilan siire konu anlatimiyla beraber
beceri temelli sorular ¢6zmek icin yeterli mi?

7. Beceri temelli sorular ¢ozerken simifta uyguladigimz destekleyici ¢calismalariniz var mi?
*  Onerdiginiz soru ¢ozme teknikleri var mi1? Varsa aciklar misiniz?
= Onerdiginiz harici kaynaklar (bilgisayar destekli bireysel 6grenme
ortamlar1 vb.) var m1? Varsa aciklar misiniz?
= Belirtilenler disinda ¢alismalar var mi1? Varsa agiklar misiniz?

8. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan dagitilan ders kitaplarinin 6grencilerin beceri temelli
soru ¢cozlimlerine katki sagladigini diisiiniiyor musunuz?
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e Ders kitaplarinin 6grencilerin LGS siavina hazirlamasina katkisi hakkinda
goriisleriniz nelerdir?

9. Ogrencilerinizi LGS siavina hazirlarken nasil bir yol izliyorsunuz?
e [zlediginiz bu yolun 6grencilerinize nasil bir katki sagladigini diisliniyorsunuz?

10. Son yillarda LGS sinavinda sorulan matematik sorularinin 6grenci diizeyine ve 6gretim

programina uygunlugu hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Goriislerinizi agiklar misiniz?

11. Liselere Gegis Sistemi (LGS) ders anlatiminizi ve dl¢gme degerlendirme uygulamalarinizi

nasil etkiliyor, farkli bir uygulama yapiyor musunuz? Agiklayiniz.
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EK 2: Ogrenci Goriisme Formu

Baskent Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Matematik ve Fen
Bilimleri Ana Bilim Dali’nda yiiriitmekte oldugum ytiiksek lisans tezimde yararlanmak iizere
beceri temelli matematik sorulart ile ilgili gortiglerini belirlemek iizere seninle goriisme
yapmak istiyorum. Verecegin cevaplar arastirmamin etkililigi agisindan son derece
onemlidir. Cevaplarin sadece aragtirma sonuglari i¢in kullanilacak olup tigiincii kisiler ile
paylasilmayacaktir. Seninle goriismek ve cevaplarin1 kaydetmek i¢in velinden izin aldim.

Yardimlarin ve katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.
EMEL AYDIN ODEMIS

1. Beceri temelli soru (yeni nesil soru) deyince aklina ne geliyor?

e Aciklar misin?

2. Beceri temelli sorular1 (yeni nesil sorular1) ¢6zmekten hoslanityor musun?

e Bu sorularda hoslandigin veya hoslanmadigin neler var?

3. Beceri temelli sorular (yeni nesil sorular) sence anlasilir m1?

e Degilse daha anlasilir olmasi i¢in ne yapilabilir?

4. Beceri temelli soru (yeni nesil soru) ¢ézerken zorlantyor musun?

e Bu sorular1 ¢ozerken seni zorlayan durumlar nelerdir?
e Bu sorular nasil olsa zorlanmazdin?

5. Beceri temelli sorular (yeni nesil soru) matematik basarini ve matematige karsi
tutumunu nasil etkiliyor?

6. Sence beceri temelli matematik sorulart mi1 (yeni nesil sorular) yoksa kazanim
kavrama testlerinde yer alan matematik sorulart mi1 daha kolay?
e Nedenini agiklar misin?
e Bu sorular karsilastirir misin?

7. Beceri temelli matematik (yeni nesil soru) sorularmin sana katki sagladigini
diistiniiyor musun?
=  (Cevap evetse;
e Hangi yonlerden katki sagliyor?

» (Cevap hayirsa
e Sence neden katki saglamiyor?

8. Beceri temelli matematik sorular1 ¢ozerken nasil bir yol izliyorsun?
e Kendine ait ¢ozlim tekniklerin var m1?
e Varsa bunlar1 anlatir misin?
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10.

11.

12.

Beceri temelli matematik sorularinin (yeni nesil sorular) giinliik hayatla iliskili
oldugunu diisiiniiyor musun?

e Aciklar misin?

MEB’in 6rnek olarak yayiladigi beceri temelli sorular ¢ézerken zorlaniyor
musun?
e Zorlaniyorsan seni en ¢ok nelerin zorladigini agiklar misin?
e Sorunun uzunlugu mu, soruyu anlamak mi, sorunun ¢éziimii mii ya da baska
neler?

Devletin dagittig1 ders kitaplart hakkinda diistincelerin nelerdir?

e Ders kitaplar1 matematigi 6grenmen ve sinava hazirlanman icin yeterli mi?
e (Cevabin agiklar misin?

MEB kitab1 diginda matematik 6grenmek/ LGS sinavina hazirlanmak i¢in bagka
yollara bagvuruyor musun?

= Cevap evetse hangi yollar1 kullantyorsun?

= Cevap hayirsa neden kullanmiyorsun?

o lIzledigin bu yollar sinava hazirlanmanda katk1 sagliyor mu?

o lzledigin bu yollar beceri temelli sorulari kolaylikla ¢zmene katki sagliyor
mu?

131



EK 3: Katilimc1 Onama Formu

Sayin Katilimcimiz
Katilacaginiz bu ¢alisma, “Liselere Gegis Sistemi (LGS) ve Ders Kitaplarinda Yer

Alan Sorularin Matematik Yeterliginin ve Bu Sorularla ilgili Ogretmen ve Ogrenci
Goriislerinin incelenmesi” adiyla, Emel Aydin Odemis tarafindan Subat- Mayis aylar

arasinda yapilacak bir arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: 2018-2022 yillarinda yapilan Liselere Gegis Sistemi (LGS)
simavinda ve Milli Egitim Bakanligi’na ait beceri temelli soru bankasinda yer alan
matematik sorularinin beceri temelli soru baglaminda incelenmesi ve &gretmen ve
Ogrencilerin beceri temelli sorulara iligkin goriislerinin belirlenmesidir.

Arastirmanin Nedeni: Tez ¢alismasi
Arastirmanin Yapilacag: Yer: Okul
Arastirma Uygulamasi: Gorlisme

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul/kurum yonetiminin izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Calismada sizden kimlik belirleyici hi¢bir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir. Veriler
sadece arastirmada kullanilacak ve {i¢iincii kisilerle paylasilmayacaktir.

Uygulamalar, kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar icermemektedir. Ancak,
katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden rahatsiz hissederseniz
cevaplama isini yarida birakabilirsiniz.

Katilim1 onaylamadan 6nce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuclar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz.Saygilarimizla,

Aragtirmact : Emel Aydin Odemis
fletisim Bilgileri :

ﬁkartda bilgileri bulunan arastirmaya katilmay: kabul ediyorum. \

Isim-Soyisim imza:
Katilimer Adi-Soyadi:
Telefon Numarasi:
Telefon Numarasi :

o /
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EK 4: Veli Onama Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacaglr bu calisma, “Liselere Gegis Sistemi (LGS) ve Ders
Kitaplarinda Yer Alan Sorularin Matematik Yeterliginin ve Bu Sorularla ilgili Ogretmen
ve Ogrencilerin Goriislerinin Incelenmesi” adiyla, Subat- May1s ay1 arasinda yapilacak
bir arastirma uygulamasidir.

Aragtirmanin Hedefi: 2018-2022 yillarinda yapilan Liselere Gegis Sistemi (LGS)
sinavinda ve Milli Egitim Bakanligi’na ait beceri temelli soru bankasinda yer alan
matematik sorularinin beceri temelli soru baglaminda incelenmesi ve 6gretmen ve
Ogrencilerin beceri temelli sorulara iligkin goriislerinin belirlenmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Goriisme

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanligr’'nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliilik esasina dayali
olmaktadir. Cocugunuz ¢alismaya katilip katilmamakta 6zgiirdiir. Arastirma ¢ocugunuz igin
herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilimi tamamen
sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda ayrilabilirsiniz.
Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda 6grencilerin akademik
basarilari, okul ve 6gretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir.

Calismada 6grencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta 6zgiirdiir.
Bu durumda rahatsizligin giderilmesi icin gereken yardim saglanacaktir. Cocugunuz
caligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri toplama aracin
uygulayan kisiye, calismayr tamamlamayacagini soylemesi yeterli olacaktir. Anket
calismasina katilmamak ya da katildiktan sonra vazgecmek ¢ocugunuza higbir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir,
sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Aragtirmaci : Emel Aydin Odemis
Iletisim bilgileri :
\_
/Velisi bulundugum sinifi numaralt ogrencisi \

.................................. ’in yukarida aciklanan aragtirmaya katilmasina izin veriyorum.
(Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢cocugunuzla okula geri gonderiniz*).

B S
Isim-Soy isim imza:

Veli Adi-Soyadr :

Qelefon Numaras : /
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EK 5: MEB Uygulama izni

T.C.
ISTANBUL VALILIGI
i1 Milli Egitim Midir gt

Sayr @ E-59090411-20-74054037 10/04/2023
Konu  : Anketve Arastirma lzm (Emel AYDIN
ODEMIS)
VALILIK MAKAMINA

llgi  :a)Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mildirliginiin 21.01.2020 tarihli ve 2020:2 sayih genelgesi.
b) Bagkent Universitesinin 10.02.2023 tarihli ve E-67284360-605.01-205423 savili vazis,
¢} Mudarligimiz Aragirma ve Anket Komisyonunun 28.03.2023 tarihli tutanags.

Arastirma Komusu : &, Simf Matematik Beceri Temelli Sorulanimin Ders Kitaby, LGS Sorular,
Crrenmen, Ovdrenci ve Kitap Yazarlanmn Bakes Agisivla Incelenmesi

Arastirma Tari : Gidriigme

Aragtirma Yeri : Eyiipsultan Fatih Sulian Mehmet Imam Hatip Ortaokulu, Cumburiyet
Crrtaokule, Mimar Sinan Ortaokulu, Sehit Murat Tasg Ortackulu

Arastirma Kisiler : Ontaokul Ogrencileri, Ofretmenleri, Diger Personel

Arastrrmanmn Siiresi ;2022 - 2023 Egitim - Ogretim Yili

Yukanda bilgileri verilen arastrmanin; 6698 savili Kisisel Verilerin Korunmas: Kanununa aykin olarak
kigisel veri istenmemesi, ogrenci velilermden agik mza onayr alinmasi, bir Grmeg Modurlogziomuzde muhafaza
edilen mihirlt ve imzah veri toplama araglarmmm kuremlanmeza arastirmacy tarafindan ulastirdarak wygulanmasi,
kathmeilarin gonallilik esasma gore segilmesi, arastima sonug raporunun kamuoyvuyla pavlasilmamas: ve
arastirma bittikten sonra 2 (iki} hafia igenisinde Midirligimize gonderilmesi, okul idareleninin denetim, gozetim
ve sorumlulugunda, e@itim ve G@retimi aksatmavacak sekilde, ilgi (a) genelge esaslan dahilinde uygulanmasi
kaydiyla Madirl igimizce uygun gorilmektedir,

Makamimzea da uygun gorildigi takdirde olurlanniza arz ederim.

OLUR

Ek:
I- Tlgi (k) Yaz ve Ekleri (6 Sayfa)
2- ilgi () Tutanak (1 Sayfa)
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Sayfal/2

71606817/23

istanbul I Milll Egitim MOdarioii ANKET ARASTIRMA KOMISYONLU DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adh Soyad: Emel AYDIN ODEMES
Wurumu / Universitesi Bagkent Dniversitesi
arastirma Yapilacalk flier istantul

Aragtirma Yaprlacak Egitim Kurumu ve |Eyipsultan Fatih Sultan Mehmet Imam Hatip Ortaokuby, Cumhburiyet Crisokuly, Mimar Sinan Ortaokuls, Sehit

Kademasi Murat Tas Ortaokubis,,,,, Ortaokallar

8. Sinil Matematik Beceri Ternelli Sarularinim Ders Kitaby, LGS Sarular, Ofretmen, Odrencl ve Kitap Yazariannin

Aragtirmanin Konusu
Bakig Agisiyla Incelenrmesi

Universite / Kurum Onayn var

Veri Toplama Araglari

MEB 21/01/2020 tarih va 1563890 sayill 2020/2 Genelge Kepsaminds Araghirma, Yangma ve Sasyal Etkenlik fzinkerinde Dikkat Edilecek Hususlar

Uygun Uygun

g
i
g
§
g
5

Maddeler Haddaier

Cigil

o
=

2020/2 Genelgamin 1, Maddesi 2020/ 2 Gerslgenin 2. Maddesi 2020/2 Gersigenin 3. Maddesi

202042 Genelgenin 4, Madgesi 20202 Geneigenin 5. Maddess 202072 Ganaiganin &, Maddes)

202042 Genelgenin 7. Maddesi 202042 Genelgenin 8. Maddes! 20202 Genelgenin 9. Maddes

2020/2 Genelgenin 10, Magesi 2020/ Genelgerin 11, Maddesi 202042 Genelgenin 12, Maddes|

2020/2 Genalgensa 13. Maddesi 20302 Genslgenin 14, Maddesi 202042 Genelgenin 15, Maddasi

2020/2 Genelgenin 15, Maddes 20202 Genelgenin 17. Haddes 2020/2 Genefgenin 18- Maddost

J0F0/2 Genekgenin 19, Saddesi 20202 Genelgenin 20. Maddes 20210/2 Genelgenin 21. Maddesi

2020¢2 Geneiganan 22, Maddesi 20202 Genelgenin 23, Maddes 202042 Genelgenin 24, Maddesi

202042 Ganelgenin 25 Madoes 202 Gensigenin 26, Maddes) 2020/2 Genelgenin 27. Maddesi

20IH2 Genelgenin 28, Maddesi 202042 Genelgenin 20 Maddes 2020/2 Gensigenin 30. Madoes

UOoOoooooOooOo
OOooOoooooOooOo o oo
O OO Ooo o O o g O
OgoOoooOooOooOgOo oo

2020/2 Geneiganan 31, Maddas| 202042 Ganelgeren 12 Maddes 3020y'2 Genelgenin 33. Maddesi

OO OOoooooooo
OOOOoOoooooo:

202042 Geneigenin 34. Maddesi

KoMisYON Gorlsil

veri toplama araglanmmn editim-Gdretimi aksatmeyacak gekilde gonuiiilik esasina dayvah olarak uyguianmas ve srastirma sonug mugir d i @i ma
kamuoyuyla pa koguluyla yirtl i bir saborca bulunmaktadic D‘ bulonmamaktadr
Komisyon Karan [_, w - ‘ birlidivie Alnmigtir.
5 .Ct: W o Oybirligiy E
';1 KOMISYON
Agklama: (nvan-Adi Soyadi-imza
{28.03.2023) Uye:

{28.03.2023) Oye:

(28.03.2023) Oye:

135



EK 6: Etik Kurul izni

A,
<2

BASKENT UNIVERSITESI
Akademik Degerlendirme Koordinatorliigii

Sayr :E-62310886-605.99-186675
Konu :Etik Kurul Izni (Emel Avdin Odemis) 13.12.2022

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
llgi : 17.11.2022 tarih ve 179117 sayih yazimz,

Enstitiiniiz ilkﬁgrelim Matematik Egitimi Tezl Yiiksek Lisans Program 6grencisi Emel Aydin
Odemis'in, Dr. Ogretim Uyesi Ozge Yigitcan Nayir'in damsmanliginda yiiriitmeyi planladig: "Liselere
Gegis Sistemi (LGS) ve Ders Kitaplarinda Yer Alan Sorulanin Matematik Yeterliginin ve Bu Sorularla
llgili Ofretmen, Ogrenci ve Soru Yazarlannin Gériislerinin Incelenmesi" adli tezine ait tez Gnerisi
degerlendinlmis ve bilgilerinize ekte sunulmustur.

Prof. Dr. M. Abdiilkadir VAROGLU
Kurul Baskam

Ek: Degerlendirme Formu
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Say1  :17162298.600-271 5 ARALIK 2022
Konu : Tez Onerisi

ilgili Makama

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkogretim Matematik Egitimi Tezli Yiiksek
Lisans Programu 6grencisi Emel Aydin Odemis'in, Dr. Opretim Uyesi Ozge Yigitcan
Nayir'in damgmanhginda yiiriitmeyi planladifx "Liselere Gecis Sistemi (LGS) ve Ders
Kitaplarinda Yer Alan Sorulanm Matematik Yeterliginin ve Bu Sorularla ilgili
Ogretmen, Ogrenci ve Soru Yazarlarimin Goriiglerinin Incelenmesi” adl tezine ait tez
tnerisi degerlendirilmis ve yapilmasinda bir sakinca olmadig tespit edilmistir.
Bilgilerinize sayglarimizla sunarnz.

Baskent Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler ve Sanat Arastirma Kurulu

Ad, Soyad Degerlendirme

Prof. Dr. M. Abdiilkadir Varoglu | Olumlu/Olumsuz—

Prof. Dr. Kudret Giiven Olumlu/Olumsuz
Prof. Ali Sevgi Olumlu/Olumsuz
Prof. Dr. Isil Bulut Olumlu/Olumsuz

Prof. Dr. Sadegiil Akbaba Altun | Olumlu/Olemstrz

Prof. Dr. Can Mehmet Hersek Olumlu/Olamstz

Prof. Dr. Ozcan Yagel Olumlu/Oksmstz”
—
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Prof. Dr. Sadegiil Akbaba Altun, Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii ilkogretim
Matematik Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Program 6grencisi Emel Aydin Odemis'in, Dr.
Ogretim Uyesi Ozge Yigitcan Nayir'in damsmanhginda yiiriitmeyi planladi "Liselere
Gegis Sistemi (LGS) ve Ders Kitaplarinda Yer Alan Sorularin Matematik Yeterliginin
ve Bu Sorularla Ilglh Ogretmen, Ogrenci ve Soru Yazarlammin Goriislerinin
Incelenmesi” adl tezin yapilabilecegi gortisiindeler.

Prof. Dr. Ozcan Yaga, Egmm Bilimleri Enstitiisii ilkogretim Matematik Egitimi Tezli
Yiiksek Lisans Programm 6grencisi Emel Aydin Odemis'in, Dr. Ogr. Uyesi Ozge Yigitcan
Nayir'in damigsmanhginda yiiriitmeyi planladig: "Liselere Gegis Sistemi (LGS) ve Ders
Kitaplarinda Yer Alan Sorularin Matematik Yeterliginin ve Bu Sorularla Tlgili
Ogretmen, Ogrenci ve Soru Yazarlarimin Gériislerinin Incelenmesi” adl tezine ait tez
onerisinin katki saglayic ve uygun oldugu diistincelerini iletmiglerdir.
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