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ÖZET 

 

ÇĠNTESUN, Aysun. Beden Eğitimi Ve Spor Öğretmenlerinin Bilimsel Araştırma Öz-

Yeterlikleri İle TÜBİTAK Bilim Fuarlarına Katılmaya Yönelik Tutum Ve Düşüncelerinin 

İncelenmesi, Yüksel Lisans Tezi, Ardahan, 2022. 

 

 

Bu çalıĢmanın amacı beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırma öz-

yeterlikleri ile TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik tutum ve düĢüncelerinin 

incelenmesidir. Bu çalıĢmada tarama modeli kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın verileri hem 

nicel hem de nitel veri toplama teknikleri kullanılarak elde edilmiĢtir. AraĢtırmada 

beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırma öz-yeterliklerini incelemek 

amacıyla “Bilimsel AraĢtırmaya Yönelik Öz-Yeterlik Ölçeği”, TÜBĠTAK Bilim 

Fuarlarına katılmaya yönelik tutum ve düĢüncelerinin incelenmesi amacıyla “Proje 

YarıĢmaları (TÜBĠTAK Bilim Fuarları ) Öğretmen Tutum Ölçeği” ve “TÜBĠTAK 

Bilim Fuarlarına Katılmaya Yönelik GörüĢme Formu“ uygulanmıĢtır. Bu çalıĢmaya 21 

kadın ve 31 erkek olmak üzere toplamda 52 beden eğitimi ve spor öğretmeni katılmıĢtır. 

ÇalıĢmanın alt problemleri doğrultusunda betimsel istatistikler hesaplanmıĢ, bağımsız 

gruplar t testi ve korelasyon analizi yapılmıĢtır. Nitel verilerin analizinde ise içerik 

analizi kullanılmıĢtır. AraĢtırmadan elde edilen bulgulara göre beden eğitimi ve spor 

öğretmenlerinin bilimsel araĢtırma öz-yeterlikleri ve TÜBĠTAK bilim fuarlarına 

katılmaya yönelik tutumları iyi düzeydedir. Bilimsel araĢtırma öz-yeterlikleri cinsiyet 

değiĢkenine göre farklılaĢmazken TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik 

tutumları kadın öğretmenler lehine farklılaĢmaktadır. Bu sonuçlarla beraber 

öğretmenlerin bilimsel araĢtırma öz-yeterlikleri ve TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına 

katılmaya yönelik tutumları arasında anlamlı bir iliĢki bulunmamaktadır. 

 

Anahtar Sözcükler:  

Öz-yeterlik, proje yarıĢmaları, beden eğitimi ve spor öğretmeni, TÜBĠTAK, bilim 

Ģenlikleri 
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 ABSTRACT 

CINTESUN, Aysun. Investigation of Physical Education and Sports Teachers' Scientific 

Research Self-Efficacy and Attitudes and Thoughts towards Participating in TUBITAK 

Science Fairs, Master Thesis, Ardahan, 2022. 

 

The aim of this study is to examine the scientific research self-efficacy of physical 

education and sports teachers and their attitudes and thoughts towards participating in 

TUBITAK Science Fairs. Scanning model was used in this study. The data of the study 

were obtained using both quantitative and qualitative data collection techniques. In the 

research, in order to examine the scientific research self-efficacy of physical education 

and sports teachers, "Self-Efficacy Scale for Scientific Research", "Project 

Competitions (TUBITAK Science Fairs) Teacher Attitude Scale" and "TUBITAK 

Science Fairs" in order to examine their attitudes and thoughts towards participating in 

TUBITAK Science Fairs. “Interview Form for Participation” was applied. A total of 52 

physical education and sports teachers, 21 women and 31 men, participated in this 

study. In line with the sub-problems of the study, descriptive statistics were calculated, 

independent groups t-test and correlation analysis were performed. Content analysis was 

used in the analysis of qualitative data. According to the findings obtained from the 

research, physical education and sports teachers' scientific research self-efficacy and 

attitudes towards participating in TUBITAK science fairs are at a good level. While 

scientific research self-efficacy does not differ according to gender, their attitudes 

towards participating in TÜBĠTAK Science Fairs differ in favor of female teachers. 

With these results, there is no significant relationship between teachers' self-efficacy in 

scientific research and their attitudes towards participating in TUBITAK Science Fairs. 

Keywords: 

 

Self-efficacy, project competitions, physical education and sports teacher, TUBITAK, 

science festivals 
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ÖN SÖZ 

 

Her yıl ortaokul öğrencileri düzeyinde TÜBĠTAK Bilim Fuarları 10 ana bilim dalı 

üzerinden düzenlenmektedir. Bunlar biyoloji, fizik, kimya, Tarih, coğrafya, matematik, 

Türkçe, yazılım, değerler eğitimi, teknoloji tasarımdır. Lise düzeyinde baktığımızda da 

TÜBĠTAK Bilim Fuarları 12 ana bilim dalı üzerinden düzenlenmektedir. Bunlar 

biyoloji, fizik, kimya, matematik, tarih, coğrafya, Türk dili ve edebiyatı, sosyoloji, 

psikoloji, değerler eğitimi, yazılım, teknoloji tasarımdır. Lise ve ortaokul düzeyinde 

yapılan bilim fuarlarına alan üzerinden bakıldığında beden eğitimi alanının olmadığı 

görülmektedir. Beden eğitimi ve spor dersi programının genel amaçlarına bakıldığında 

ise “Öğrencilerin hayatları boyunca kullanacakları hareket becerileri, aktif ve sağlıklı 

hayat becerileri, kavramları ve stratejileri ile birlikte öz yönetim becerileri, sosyal 

becerileri ve düĢünme becerilerini de geliĢtirerek bir sonraki öğrenim düzeyine 

hazırlanmalarıdır.” (MEB, 2022). Öğrencilerin sosyalleĢmesi, deneyim kazanması, öz 

güven kazanması, karar verme açısından özgür olması gibi kazanımların öğrencilere 

kazandırılabilmesi için beden eğitimi önemli bir yer tutmaktadır, beden eğitimi ve spor 

dersi öğrencilere çeĢitli beceriler kazandırmaktadır. 

Bu anlamda, TÜBĠTAK Bilim Fuarlarında beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin 

bilimsel araĢtırma öz-yeterlikleri ile TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik 

tutum ve düĢünceleri incelenmiĢtir. 

 

 

Aysun ÇĠNTESUN 

Ardahan, 2023 
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1. GĠRĠġ 

 

1.1. PROBLEM DURUMU  

 

Günümüz eğitim sisteminin yaĢandığı bilgi çağında asıl gaye, öğrencilerimize var olan 

bilgileri öğrencilere anlatmaktan çok bilgiye ulaĢacak çaba sarf edeceği becerilerini 

öğrencilere kazandırabilmek olmalıdır. Bu da üst düzey zihinsel süreç becerileriyle olur. 

Farklı bir ifadeyle diyecek olursak ezbere öğrenmekten ziyade kavrayarak öğrenme, 

hayatı boyunca karĢılaĢacağı yeni sorunlarla ilgili problemleri çözebilme ve öğrencide 

bilimsel yöntem süreç becerisi gerektirir (Kokmaz ve Kaptan, 2001). DeğiĢen ve geliĢen 

dünyayla birlikte toplumun ihtiyaç ve istekleri de değiĢmektedir, bu isteklerin ve 

ihtiyaçların karĢılayabilmesi için donanımlı, bilgili insan gücünün olması lazımdır ve 

bunların eğitimleri için de öncelikle eğitim konusunda yapılan çalıĢmalardan bilimsel 

araĢtırmalara büyük görev düĢmektedir (ÇiltaĢ ve diğerleri, 2012). Bu yüzdendir ki 

öğretmenlere büyük bir iĢ düĢmektedir. Öğretmenlerin öğrencilerini yaratıcı 

düĢünmeye, bilimsel düĢünmeye, eleĢtirel düĢünmeye,  bilimsel araĢtırma yöntemlerini 

kullanmaya, projeler üretmeye teĢvik edebilmeleri için ilk önce kendilerinin bilimsel 

araĢtırma yöntem ve süreçlerini tam olarak bilmeleri ve konuya hâkim olmaları, bu 

süreçleri verimli ve sağlıklı bir Ģekilde ilerletebilmeleri gerekmektedir. Bu sebeplerden 

dolayı ilk olarak öğretmenlerin bilimsel araĢtırma bilgisine hâkim olacak Ģekilde 

yetiĢtirilmeleri gerekmektedir (Akçöltekin, 2019). Bandura'nın sosyal biliĢsel teorisi öz-

yeterlik teorisine dayanır. Bahsedilen bu teori, kiĢinin davranıĢlarını ya da 

davranıĢlarındaki değiĢiklikleri istenilen Ģekilde yerine getirilmesi konusundaki inançtır 

(Akt. Çoban ve Sanalan, 2002). Bilimsel araĢtırma yöntemleri dersi alan öğretmenlerin 

derslerine girdikleri sınıfların daha çok öğrenciyi araĢtırma yapmaya yönelttiği, bu 

öğretmenlerin bilimsel araĢtırma öz yeterlilik düzeylerini arttırdığı, araĢtırma öz 

yeterliği yüksek olan öğretmenlerin gelecekte araĢtırmalara katılma konusunda çok 

istekli olacağı ve bilimsel araĢtırma isteğinin çok olacağı ve araĢtırmaya yönelik olan 

tedirginliklerinin azaldığı yapılan araĢtırmalarda yer almaktadır. (Saracaloğlu, 2008).  

Öğrenme yöntemlerini kolaylaĢtırmak için belirli bilimsel beceriler kazandırmayı 

hedefleyen, proje hazırlarken ya da deney yaparken bireyin aktif olmasını sağlayan, 
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kendi yaptıkları projelerine, materyallerine yönelik sorumluluk alarak ortaya 

çıkardıkları ürünlerin faydalı olmasını kendi düĢünceleriyle ifade etmesini sağlayan 

bilimsel süreç becerilerdir (Tan ve Temiz, 2003). Bilimsel süreç becerileri, öğrencilerin 

okulda, bilim fuarları ve bilim Ģenlikleri gibi proje etkinliklerinde tasarlamaya 

çalıĢtıkları projeleri üretirken kazanmaları gereken önemli becerilerdir. Bu açıdan bilim 

Ģenlikleri ve bilim fuarları, öğrencilerin bilimsel süreç becerilerini kazanmasına katkı 

sağlayabilir. Ayrıca öğrenci ya da öğretmenlerin bilimsel araĢtırma süreçlerini 

kullanabildikleri proje çalıĢmaları bu hususta önemli bir yer tutmaktadır. Korkmaz ve 

Kaptan (2001) proje tabanlı öğrenmenin bazı beceriler kazandırdığını belirtmiĢtir. 

 

Bunlar,  

1.  Teknolojiyi kullanma becerisi, telefon kullanma, araba kullanmaya, televizyon 

izleme vb. araçlardır. 

2.  Tutumlar, öğrenmeye ilgi, eğitime merak vb. 

3. Ġnançlarda ise öz-yeterlik inancıdır.  

4.  Öz-denetim becerileri, zaman yönetimi, hedefler belirlemek, iĢlemleri organize 

etmek becerileridir. 

5.  Karar vermek, problem çözmek, eleĢtirel düĢünme becerileri biliĢsel süreç 

becerileridir. 

6.  Öz-denetim, baĢarı hissi gibi eğilimlerdir. 

7.  Bir toplantı yönetmek, bir plan yapmak, bir bütçe hazırlamak, vb. yaĢamsal 

becerilerdir. 

 

Bu kadar çok becerinin kazanılmasına katkıda bulunan proje çalıĢmaları, öğrencilerin 

gerçek hayattaki bazı problemleri araĢtırdığı ve araĢtırdığı bu problemlerin sonuçlarını 

çevresindekilerle paylaĢtığı aktif bir öğrenme sürecidir (Krajcik ve diğerleri, 1999:8-9; 

Thomas, 2000). Bu süreçte öğrencinin araĢtırmalar yapması ve çeĢitli araĢtırma 

yöntemleri kullanması gerekmektedir. Dolayısıyla bir proje çalıĢmasında bilimsel 

araĢtırma süreçleri önemli yer tutmaktadır. Özelikle ortaokul ve lise öğrencilerinin 

öğretmenleri danıĢmanlığında çeĢitli projeler hazırlayarak bilimsel araĢtırma süreçlerini 

en iyi Ģekilde kullanabilme imkânı buldukları TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına yönelik bir 

çalıĢma yapılması gerektiği düĢünülmektedir. Öğrencilerin analitik düĢünmelerini, 
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problem çözme becerilerini, eleĢtirel düĢünme becerilerinin hepsini geliĢtirme; grupla 

çalıĢarak ürün çıkarma, plan ve program yaparak projeler üretme ve TÜBĠTAK Bilim 

Fuarlarında öğrencilerin sosyalleĢmelerini sağlama gibi gayeleri bulunmaktadır (Özel ve 

Akyol, 2016). GeliĢen dünyada içinde bulunduğumuz toplumsal yapı ve bilimin geliĢim 

süreci bireylerin öğrenme alanında bazı değiĢiklikleri zorunlu bir hâle getirmektedir. 

Geleneksel öğretimdeki birey, önceleri pasif alıcı iken Ģimdi baktığımızda aktif, bilgiye 

ulaĢabilen ve bilgiyi aktarabilen birey konumundadır. Öğrenmedeki bu değiĢim, eğitim 

alanında kullanılan öğretim yöntemlerini de kapsamıĢtır. Öğretim yöntemlerinden biri 

olan proje tabanlı daha çok öne çıkmıĢtır (Korkmaz ve Kaptan, 2002). TÜBĠTAK Bilim 

Fuarları ile 5. sınıfa ve 12. sınıfa giden ilk ve ortaöğretim öğrencilerinin çalıĢmalarını 

gerçekleĢtirme konusunda kendilerine güvenerek onları teĢvik etmek, soru ve sorunlara 

çözüm bulma yoluyla bilimsel süreç becerilerin öğrencilere kazandırılmasına fayda 

sağlamak; her seviyedeki öğrenciye biliĢsel, duyuĢsal ve psikomotor alanlarda proje 

hazırlamalarına fırsat sunmak, bilimsel araĢtırma ve tekniklerinin kullanılmasını 

sağlamak ve öğrencilerle iĢ birliği yaparak takım çalıĢması ruhunu hissetmelerini, yeni 

ortamlar kurmalarını, yeni fikirler sunmasını amaçlamaktadır (TÜBĠTAK, 2020a). 

TÜBĠTAK Bilim Fuarları herhangi bir problemi çözmeye yönelik olarak yürütülen, 

araĢtırma gerektiren ve problem çözerek ortaya ürün konulan düzenli, sistemli 

çalıĢmaların tümüdür. BaĢvuruda bulunan alt projeler; inceleme, tasarım, araĢtırma, 

türlerini uygun bir Ģekilde hazırlamaktadır (TÜBĠTAK, 2020b). TÜBĠTAK Bilim 

Fuarlarında sergilenen projeler edebiyat, Türkçe, fizik, matematik, mühendislik, kimya, 

teknoloji, biyoloji, din kültürü ve ahlak bilgisi, deniz bilimleri, tarih, coğrafya, 

bilgisayar, yazılım, uzay-havacılık bilimleri ve felsefe gibi alanlarından en az üç proje 

seçilerek hazırlanır (Çolakoğlu, 2018). Her yıl Türkiye Bilimsel ve Teknolojik 

AraĢtırma Kurumu (TÜBĠTAK) tarafından düzenlenen bilim fuarlarına ortaokul ve lise 

öğrencileri, bahsedilen tematik alt proje alanlarından çeĢitli projelerle katılmaktadırlar 

fakat bu tematik alanlarda beden eğitimi ve spor branĢına yönelik konuların 

bulunmadığı görülmektedir. Dolayısıyla öğrenciler, beden eğitimi ve spor branĢında her 

hangi bir proje hazırlayamamakta, öğretmenlerde bu projelere danıĢmanlık 

yapamamaktadır. Bu husustan yola çıkılarak öğretmenlerin fuarlara katılım konusunda 

neler düĢündükleri ve bu fuarlara yönelik tutumlarının nasıl olduğu araĢtırılmak 

istenmiĢtir. Ayrıca öğretmenlerin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterliklerinin ne 
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düzeyde olduğu ve bilim fuarlarına olan tutumlarıyla iliĢkili olup olmadığı da bu 

çalıĢmada araĢtırılacak diğer bir konudur. 

 

1.2. ARAġTIRMANIN AMACI  

 

Yapılan bu çalıĢmanın amacı “Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırma 

öz-yeterlikleri ile TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik tutum ve 

düĢüncelerinin incelenmesi”dir. Bu amaç doğrultusunda aĢağıdaki alt problemlere cevap 

aranmıĢtır. 

 

Alt Problemler: 

1. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-

yeterlikleri ne düzeydedir? 

2. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya 

yönelik tutumları nasıldır? 

3. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya 

yönelik düĢünceleri nelerdir? 

4. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-

yeterlikleri cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢmakta mıdır? 

5. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya 

yönelik tutumları cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢmakta mıdır? 

6. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-

yeterlikleri ve TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik tutumları arasında 

herhangi bir iliĢki var mıdır?   

 

1.3. ARAġTIRMANIN ÖNEMĠ  

 

Ülkemizde her yıl düzenli olarak yapılan bilim fuarları TÜBĠTAK tarafından 

desteklenmektedir. Bu fuarlar ile ilk ve ortaöğretim öğrencilerine bilimsel süreç 

becerileri kazandırılmaya çalıĢılmakta ve öğrencilerin biliĢsel, duyuĢsal ve psikomotor 

geliĢimleri desteklenmektedir (TÜBĠTAK, 2020a). Bu Ģekilde öğrenciler bilimsel 

düĢünme alıĢkanlığı kazanmakta ve iĢ birlikçi çalıĢmayı öğrenmektedirler. Beden 
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eğitimi ve spor dersi programının genel amaçlarına bakıldığında “Öğrencilerin 

yaĢamları boyunca kullanacakları hareket becerileri, aktif ve sağlıklı hayat becerileri, 

kavramları ve stratejileri ile birlikte sosyal becerileri, öz yönetim becerileri ve düĢünme 

becerilerini de geliĢtirerek bir sonraki öğrenim düzeyine hazırlanmalarıdır.” (MEB, 

2022). Görülmektedir ki beden eğitimi ve spor dersi öğrencilere çeĢitli beceriler 

kazandırmaktadır. Fakat TÜBĠTAK Bilim Fuarlarında sergilenen projelerin tematik alt 

proje alanlarına bakıldığında Akıllı UlaĢım Sistemleri, Nesnelerin Ġnterneti 

Algoritma/Mantıksal Tasarım, Giyilebilir Teknolojiler, Finansal Okuryazarlık, Robotik 

ve Kodlama,  Göç ve Uyum, Sağlıklı Beslenme, Medya Okuryazarlığı, BiyoçeĢitlilik, 

Sağlık Teknolojileri, Biyotaklit, Bilim Tarihi, Havacılık ve Uzay, Büyük Veri, Ġnsan 

Hakları ve Demokrasi, Dijital DönüĢüm, Değerler Eğitimi, Kültürel Miras, 

Sürdürülebilir Kalkınma, Malzeme ve Nano-teknoloji, Tarım Teknolojileri ve Seracılık, 

Doğal Afetler ve Afet Yönetimi, Görsel ve ĠĢitsel Sanatlar, STEAM,  Yapay Zekâ, 

Ekolojik Denge, Su Okuryazarlığı, Milli Teknoloji Hamlesi, Yenilenebilir Enerji 

alanlarında projelerin yapıldığı görülmektedir (TÜBĠTAK, 2019). Beden eğitimi ve spor 

dersinin TÜBĠTAK bilim fuarlarındaki proje alanları arasında olmadığı belirlenmiĢtir. 

Bu projelerin yapıldığı okullarda çalıĢmaların bütün branĢ öğretmenlerinin katılımıyla 

destekli bir Ģekilde yapıldığı gözlemlenmiĢtir. TÜBĠTAK bu projelerde görev alan 

öğretmenler için herhangi bir alan sınırlaması getirmemektedir (TÜBĠTAK, 2022). 

Dolayısıyla beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bu fuarlarda kendi alanları dıĢındaki 

konulara danıĢmanlık yaptıkları anlaĢılmaktadır. Bu açıdan bakıldığında bu çalıĢma ile 

beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaları 

konusunda ne gibi bir tutuma sahip olduğu belirlenecektir. ÇalıĢma bu yönü ile alana 

katkı sağlayacaktır. Ayrıca bu çalıĢma beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel 

araĢtırmaya yönelik öz-yeterliklerinin belirlenerek TÜBĠTAK Bilim Fuarlarıyla olan 

iliĢkisine bakılması açısından önem arz etmektedir. Ġlgili literatür incelendiğinde beden 

eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırma öz-yeterlikleri ile TÜBĠTAK bilim 

fuarlarına katılmaya yönelik tutum ve düĢüncelerinin incelenmesine yönelik herhangi 

bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. AraĢtırma bu yönüyle ilgili literatüre katkıda 

bulunacaktır. 
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1.4. SAYILTILAR  

 

Bu araĢtırmanın sayıltıları Ģunlardır: 

1. Bu çalıĢmanın evrenini Kars ilindeki ortaokul ve liselerde görev yapmakta olan 

beden eğitimi ve spor öğretmenleri oluĢturmaktadır. Bu çalıĢma evreninde 

toplam 246 beden eğitimi ve spor öğretmeni bulunmaktadır. Bu çalıĢmada 

örneklem olarak çalıĢma evreninde görev yapan tüm öğretmenlere ulaĢılmaya 

çalıĢılacaktır. 

2. Öğretmenlerin kendilerine verilen veri toplama aracındaki soruların hepsini 

samimiyetle yanıtladıkları ve onlara ait kendi düĢünceleri olduğu varsayılmıĢtır. 

 

Yapılan bu araĢtırmada kullanılan veri toplama araçlarının ölçülen özellikleri 

değerlendirmede geçerli ve güvenilir olduğu sayıltılar arasındadır. 

 

1.5. SINIRLILIKLAR  

 

Bu araĢtırmanın sınırlılıkları Ģöyledir: 

1. Bu araĢtırma 2021-2022 eğitim-öğretim yılları ile sınırlıdır. 

2. AraĢtırma beden eğitimi ve spor dersi ile sınırlıdır. 

3. AraĢtırmanın örneklemi Kars il merkezindeki ve ilçelerindeki beden eğitimi ve 

spor öğretmenleriyle sınırlıdır. 

4. Bu araĢtırmada kullanılan veri toplama araçları Bilimsel AraĢtırmaya Yönelik 

Öz-Yeterlik Ölçeği, Proje YarıĢmaları (TÜBĠTAK Bilim Fuarları ) Öğretmen 

Tutum Ölçeği, TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına Katılmaya Yönelik GörüĢme Formu 

ile sınırlıdır. 

 

1.6. TANIMLAR  

 

Öz-Yeterlik: Öz-yeterlik kavramı, kiĢinin bir performansı sergilemesi için kendini hazır 

hissedip baĢarılı bir Ģekilde yapacak olmasına duyduğu güveni ile kiĢinin yetenekleri 

doğrultusunda “ne yapabilirim”  sorusuna verdiği inanç olarak tanımlanabilir (Bandura, 

1997, 1982; AĢkar ve Umay, 2001; Snyder ve Lopez, 2002: 278). 
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Tutum:  KiĢilere, olaylara, cisimlere ya da kuruluĢlara karĢı her daim olumlu ve 

olumsuz gibi davranıĢ göstermemize neden olan değiĢmeyen bir inançtır (Öncül, 2000). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



19 

 

2. GENEL BĠLGĠLER 

 

2.1. ÖZ-YETERLĠK  

 

Öz-yeterlik Albert Bandura tarafından geliĢtirilen sosyal-biliĢsel kurama ve sosyal-

biliĢsel kuramın karĢılıklı belirleyicilik ilkesine dayanmaktadır. Sosyal-biliĢsel kuramın 

karĢılıklı belirleyicilik ilkesine göre kiĢinin içinde bulunduğu ortamı ve kiĢinin 

davranıĢları karĢılıklı olarak birbirine etki ederek kiĢinin bir sonraki davranıĢına zemin 

hazırlamaktadır (Bandura, 1986). Sosyal-biliĢsel kuramın karĢılıklı belirleyicilik 

ilkesine göre öz-yeterlik anahtar role sahip kiĢisel faktörlerdendir (Bandura, 1997). Öz-

yeterlik, bireyin hayatındaki olayları takip edebilmesi için biliĢsel, zihinsel, davranıĢsal 

ve güdüsel kaynakları istediği zaman uygulamaya geçirebileceğine olan inançtır. 

Böylece öz-yeterlik kiĢilerin gündelik hayat yaĢantılarının üstesinden gelebilecek 

potansiyele sahip olduklarına duyulan genellenmiĢ bir inanç olarak ele alınmaya 

baĢlanmıĢtır (Demir, 2011:76). Öz-yeterlik, bireyin bir iĢi tam olarak yapması için 

gerekli yeteneğe sahip olduğuna duyduğu inançtır. Öz-yeterlik inancı kiĢinin tüm 

yaĢamındaki davranıĢlarını etkiler (Kurbanoğlu, 2004). Öz-yeterlik inancı, baĢarı, 

değiĢim ve kiĢisel geliĢim için kilit kaynaktır. Duygusal, karar verme, biliĢsel ve 

motivasyonel süreçlerde etkilidir. (Cümle Ģöyle olabilir: Öz yeterlik; duygusal, biliĢsel, 

motivasyonel süreçlerle karar verme süreçlerinde etkilidir.) Öz-yeterlik inancı, kiĢinin 

olumlu ya da olumsuz, iyimser ya da kötümser düĢünmesini etkiler. Öz-yeterlik inancı 

bireyin isteklerini, düĢüncelerini, hedeflerini zorlukla karĢılaĢtığında kendini nasıl 

motive etmesi gerektiğindeki çabasını etkiler. Bu inanç bireyin geleceğe olan 

beklentisini Ģekillendirmesine yardımcı olur. DüĢük öz-yeterlik inancına sahip bireyler 

zorlu hayat Ģartlarıyla karĢılaĢtıklarında hemen pes edip, boĢa uğraĢtıklarına inanıp 

baĢarmak için çabalamayı bırakırlar. Bu yüzdendir ki öz-yeterlik inancı tüm duygusal 

yaĢamı etkileyip bireyi yönlendirir, olumlu ya da olumsuz karar verme noktasında 

bireyin seçimlerini etkiler (Gömleksiz ve Serhatlıoğlu, 2013). Öz-yeterlik inancı düĢük 

kiĢilerde üstlerine düĢen belli sorumlulukları yerine getirme sürecinde güçlü öz-yeterlik 

inancına sahip olan kiĢilere kıyasla stres, gerginlik,  huzursuzluk ve er ya da geç 

memnuniyetsizlik duyguları ortaya çıkar (YeĢilyurt, 2013). Öz-yeterlik inancı aynı 

zamanda kiĢilerin hayatlarının herhangi bir aĢamasında bir sorunla ya da güzel olmayan 
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bir durumla karĢılaĢtıklarında bu sorun karĢısında nasıl çaba sarf edeceklerini ve ne 

kadar süre bu problemle karĢı karĢıya kalabileceklerini de belirlemektedir. Olası bir 

zorluk karĢısında kalan kiĢinin kendi yetenekleri konusunda kendine güveni tam yoksa 

bu kiĢi zorluk durumunu ortadan kaldırmak için emek vermeyerek çabalarını 

yavaĢlatabilir ya da tamamen kendine olan güvensizliğini ortaya koyarak bu iĢten 

vazgeçebilir. Tam tersi yeteneklerine güveni tam olan, kendine güveni tam olan kiĢi 

zorluk karĢısında daha çok emek harcayacak ve bu zorlu süreci çözmek için azimli ve 

kararlı davranacaktır (Bıkmaz, 2002). Öz-yeterlik inancı düĢük olan bireyler, 

kendilerine verilen zor görevlerde korkak davranırlar ve bu verilen görevleri kendilerine 

birer kiĢisel tehdit olarak algılarlar. Bu bireylerin istekleri, tutkuları ve seçtiği amaçlara 

ulaĢmada hissettikleri görev sorumluluğu düĢük düzeyde olmaktadır. Bu bireyler zor bir 

görevle yüz yüze kaldıkları zaman baĢarı elde etmekten çok kendi eksikliklerine, bu 

görev karĢısında kalacakları engellere ve baĢarısızlığa takılıp kalmaktadırlar. Bu yüzden 

öz-yeterliği düĢük bireylerin zorda kaldıkları zaman harcadıkları zaman en düĢük 

seviyededir ve böyle bireyler çok çabuk vazgeçerler (Yaman ve diğerleri, 2003). Tam 

tersi öz-yeterliği yüksek olan, kendine güvenen insanlar; zorlu görevlerden kaçınmazlar. 

Verilen görevi üstesinde gelici bir tavırla, azimle ve istekle yapmaya çalıĢırlar. 

Hedeflerini kaybetmemek için büyük bir azimle çalıĢırlar ve duydukları sorumluluk 

duygusunu kaybetmezler. Görevlerine tam olarak odaklanırlar ve zorluklarla 

karĢılaĢtıkları zaman taktiksel olarak düĢünebilirler (Ritter ve diğerleri, 2001:177). 

Öğretmen öz-yeterlik inancı, öz-yeterlik kavramıyla iliĢkili olan en önemli 

kavramlardan biridir. Öz-yeterlik inancı ile ilgili yapılan çalıĢmalar içerisinde en geniĢ 

alanı öğretmen öz-yeterliği oluĢturmaktadır. Farklı bir söylemle öğretmen öz-yeterlik 

inancı, öğrencilerin davranıĢlarını etkileme kapasiteleri ya da öğretimlerini baĢarılı bir 

Ģekilde yapabilmeleri için yapması gereken davranıĢı yapabileceklerine olan inançları 

olarak da tanımlanmaktadır (Berkant ve Ekici 2007). Bu bakıĢ açısıyla bakıldığı zaman 

öz-yeterlik inancının eğitim, öğretime iliĢkin öğretmen davranıĢını anlayıp ileriye doğru 

geliĢimine faydası olabileceği düĢünülmektedir. Öz-yeterlik inancı tam olan öğretmenin, 

öğretmenlik mesleğinin olmazsa olmazı olan yapılması gereken yeterlikleri yerine 

getirebilecek, azimli, özverili, karĢılaĢtığı tüm sorunlarla zamanında baĢa çıkabilen 

istekli öğretmenler yetiĢtirilmesi bakımından önemli bilgilerin ortaya çıkmasına katkı 

sağlamaktadır (Yılmaz ve Gürçay, 2011). Bu konu üzerinde yapılan çalıĢmalara 
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bakılınca, öğretmenlerin öz-yeterlilik inançlarının öğretmenin sınıfta uygulayacağı 

öğretme yöntem-teknikleriyle, sınıf yönetim becerileriyle, öğrencilerin baĢarılı olmaları 

için verilen emek harcanan çaba düzeyleriyle iliĢkili olduğu görülmektedir (Gürol ve 

diğerleri, 2010). Öğretim kurumlarında öğrenme-öğretme ortamları oluĢturma genel 

olarak öğretmen öz-yeterliğine dayandırılmaktadır. Sınıf ortamı da büyük ölçüde 

öğretmenlerin öğretimsel öz-yeterliklerine olan inançları tarafından belirlenmektedir 

(Bandura, 1993). Öz yeterliği yüksek olan öğretmenlerin diğer meslektaĢlarına göre 

farklı oldukları ve bulundukları eğitim öğretim sürecinde dâhil oldukları konuları tam 

anlamıyla yürüttüklerini söylemek mümkündür (Kiremit, 2006). Öz-yeterlik inancına 

sahip öğretmenlerin derslerinde kullandıkları öğretim yöntem ve tekniklerinin öğrenme 

zorluğu çeken öğrencide farklı dönütler sağladığı, bu dönütlerinde öğrenciler üzerinde 

baĢarıyı ve öğrencilerin motivasyonunu etkilediği görülmektedir (Özkan ve diğerleri, 

2002; Türkmen, 2007). Öğretmenlerin öz-yeterliklerine duyduğu inanç sayesinde sınıf 

içi ve sınıf dıĢı davranıĢlarıyla, farklı düĢüncelere açık olmasıyla ve yeni bilgi 

öğretmeye istekli olup olumlu tutum sergilemesiyle de doğrudan bağlı olduğu ifade 

edilmektedir (Millî Eğitim Bakanlığı, 2017). Öz-yeterliği düĢük olan öğretmenlerin, öz-

yeterlik inancı yüksek olan öğretmenlere göre düĢük akademik standartlara sahip 

oldukları görülmektedir. Bu öğretmenlerin istekleri nettir, bu öğretmenler eğitim 

öğretime yoğunlaĢmaktadır ve öğrencilerin eğitim ve öğretimlerine daha çok 

odaklanmaktadırlar. Öz-yeterliği yüksek öğretmenlerin sınıf ortamlarında güvenli, 

istekli öğrencileri giriĢimciliğe yönelttikleri, öğrencilerin kiĢisel ihtiyaçlarını dikkate 

aldıkları görülmektedir. (Balcı, 2013). Öz-yeterlik algısı yüksek olan öğretmenlerin, 

yaĢamları boyunca herhangi bir sorunla karĢılaĢtıklarında amaçlarından vazgeçmeden 

problemle baĢa çıkabilmeleri ve baĢarısız olduklarında bile bu kararlılıklarından 

vazgeçmemeleri daha olasıdır. Öz-yeterliği yüksek olan öğretmenlerin daha disiplinli,  

düzenli ve daha iyi programlanmıĢ, öğretmen merkezli değil de öğrenci merkezli ve 

insancıl sınıf stratejileri kullanma yöneliminde oldukları belirtilmektedir. Öğretmenlerin 

öz-yeterlik inançlarını güçlendirmenin direkt öğretmenin eğitim-öğretim kalitesinin 

düzenlenmesiyle alakalı olduğu, öğretmenin kiĢisel olarak da öğretmenlik mesleğini 

daha sağlıklı ve yüksek doyum gücüyle yapmasına imkân sağlayacağı ifade edilebilir 

(Kurt, 2012). Öğretmenlerin öğretimlerinde kullandıkları yöntem ve tekniklerin, 

öğrenmekte zorluk çeken öğrencilerde öğretmenin onlara geri dönüĢü farklılık 
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gösterdiği için öğrencinin hem ders baĢarısını hem de motivasyonunu etkilediğini ortaya 

koymuĢtur. Bu yüzden öz-yeterliği yüksek olan öğretmenlerin, öğrencilerin 

motivasyonunu ve derse karĢı olan baĢarılarını kontrol edebileceklerine inanılır (Korkut 

ve Babaoğlan, 2012). Bu söylemlerin yanı sıra öğretmenlerin öz-yeterlik algıları, 

öğretmenlikle ilgili olan düĢünceleri, davranıĢları ve duygusal yönden davranıĢları 

belirleyici rol oynamaktadır (Demirel, 1993).  

 

2.1.1. Beden Eğitimi ve Spor Öğretmenlerinin Öz-Yeterliği 

 

Beden eğitimi; bireyin fiziken, ruhen, zihnen ve bedenen geliĢimini sağlamak, günlük 

yaĢama ve meslek hayatının tüm durumlarına hazırlamak, vatandaĢlık duygularını, millî 

bilinç duygularını, hislerini güçlendirmek amacı ile yapılan metotlu ve düzenli aktivite 

çalıĢmalarının tamamıdır (Yalçın, 1995). Beden eğitimi öğretmeni ise bu özelliklerin 

hepsini düzenli bir Ģekilde öğrenciye aktaran kiĢidir. Öz-yeterlik duygusu, beden eğitimi 

öğretmeninde kilit noktayı oluĢturmaktadır. Çünkü öğretmenin öz-yeterlik duygusu ne 

kadar yüksek düzeyde olursa öğretmen, öğretmenlik mesleğinde de o kadar baĢarılı ve 

kendine güvenen biri olacaktır. Beden eğitimi öğretmeni adaylarının alan ve 

öğretmenlik mesleğine olan öz-yeterlik inançlarının erken fark edilmesi, onların karĢı 

tarafa kendilerini ve duygularını daha iyi ifade edebilmelerine, zamanla oluĢan bilgi 

birikimlerinin farkına varmalarına olanak tanıyacak ve onların mesleki doyumlarına da 

etki edebilecektir (Akbal, 2016). Eğitim yönünden birbiriyle alakalı olan önemli 

sonuçların ortaya çıkmasında bütün sonuçların diğer bir sonucu etkilediği anlaĢılan, 

çocukların fiziksel, eğitimsel, psikososyal geliĢimlerinde ve çocukların eğitim öğretim 

hayatlarında önemli bir yeri bulunan kahraman kiĢiler öğretmenlerdir. Beden eğitimi ve 

spor öğretmenlerinin eğitim öğretim hayatı boyunca öğrencilerin hem motorsal, 

psikososyal hem de fiziksel ve eğitsel alanlarda bu öğretmenler önemli rol 

oynamaktadırlar. Bu süreçte büyük bir rol oynayan öğretmenlerin güvenip kendini her 

anlamda yeterli görmesi kaçınılmaz bir durumdur. Akademik öz- yeterliği yüksek bir 

inanca sahip olan öğretmenler kuĢkusuz çocukların tüm özelliklerini geliĢtirmede daha 

aktif bir rol oynayacaklardır (Türkekul ve Sarıkabak, 2019). Beden eğitimi ve spor 

öğretmenlerinin ve adaylarının, üniversite eğitimleri boyunca yapması gereken 

akademik öz-yeterliklere sahip ödev ve sorumluluklar vardır. Ekonomik ilerlemeler, 
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geliĢen teknolojik ilerlemeler ve sürekli artan rekabet ortamı sebebiyle eğitim öğretimin 

seviyesi ve kalitesi gün gün artmaktadır; bu durumun nedeni olarak bu alandaki 

öğretmen ve aday öğretmenlerin görevlerinin, sorumluluklarının artması olarak ele 

alınabilir (Yıldırım, 2015). Verilen görev ve sorumluluklarda baĢarı elde edilebilmesi 

bireylerin akademik öz-yeterlik inançları ve düzeyleri ile iliĢkili olabilmektedir. 

Akademik öz-yeterlik düzeyleri düĢük olmayan öğretmen adaylarının yetiĢtirilip 

kazandırılması hem beden eğitimi alanının geliĢmesine hem de bu konuda eğitim veren 

üniversitelerin hedefine ulaĢmasında büyük bir rol oynamaktadır. Günümüzde de eğitim 

kalitesinin büyük bir tartıĢma konusu olduğu beden eğitimi ve spor kavramının ve bu 

kavramın öneminin ülkemizde tam olarak idrak edilemediği farz edilerek bu konuda 

beden eğitimi ve spor öğretmeni adaylarının ve öğretmenlerinin sahip olduğu akademik 

öz-yeterlik inancı düzeylerinin belirlenmesi önem arz etmektedir (Eroğlu ve Yıldırım, 

2018). 

 

2.1.2. Bilimsel AraĢtırma Öz-Yeterliği 

 

KiĢiler, merak ettikleri herhangi bir konuda veya akıllarında kalan bir konu hakkında 

bilgi edinmek amacıyla araĢtırma yaparlar. Bu yüzdendir ki kiĢi, aktif olarak doğrudan 

araĢtırma sürecinin içinde yer alır. Problemin belirlenmesi ile araĢtırma süreci baĢlar. 

AraĢtırma; sorunlara güvenilir, sağlıklı çözümler aramak amacı ile planlı ve programlı 

olarak düzenli sistemli süreçler çerçevesinde bilgilerin toplanması, bilgilerin analiz 

edilmesi, bilgilerin toplanıp bu bilgilerin yorumlanarak değerlendirilmesi, en son da 

rapor edilmesi sürecidir (Kaptan, 1995; Karasar, 2002). KiĢilerin bilimsel araĢtırma 

yapabilmesi için öncelikle bilimsel anlayıĢ ve tutumların kazanılması ve geliĢtirilip 

ilerletilmesi gerekir. Fakat bu durum beceri, bilgi ve tutumların bir araya gelip 

bütünleĢerek sağlanması ile mümkündür (Saracaloğlu ve diğerleri, 2003). DeğiĢen ve 

geliĢen dünya ile birlikte insanların arz ve talepleri de değiĢmektedir ve bu istekleri 

karĢılayabilecek insan gücünün geliĢtirilip eğitilmesi içinde eğitim hakkında yapılan 

bilimsel araĢtırma ve incelemelere büyük görevler düĢmektedir  (ÇiltaĢ ve diğerleri, 

2012). DeğiĢen dünya ile birlikte artan ihtiyaçların karĢılanabilmesi için yeni nesil 

öğrencilere eleĢtirel düĢünme becerileri, araĢtırma-inceleme, problem çözme 

tekniklerinin kazandırılması için öncelikle öğretmenlerin kendilerinin bu yeterliklere 
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sahip olmaları büyük bir önem arz etmektedir (Saracaloğlu, 2008). Bu süreçte 

öğretmenlerin öğrencilerini bilimsel düĢünmeye, bilimsel araĢtırma yöntemlerini 

kullanmaya, projeler üretmeye, analitik düĢünmeye yönlendirebilmeleri için ilk baĢta 

kendilerinin bilimsel araĢtırma yöntem ve süreçlerini tam olarak bilmeleri ve bu 

süreçleri öğrenciler için daha verimli düzgün bir Ģekilde yürütmeleri gerekmektedir. Bu 

yüzdendir ki öğretmenlerin bilimsel araĢtırma inancına sahip olarak yetiĢtirilip 

geliĢtirilmesi gerekmektedir (Akçöltekin, 2019). AraĢtırmacı ruha sahip öğretmenler, 

kendi geliĢimlerine, öğrencilerinin bireysel geliĢimine ve araĢtırma yapma becerilerine 

katkı sağlar. Birey araĢtırma çalıĢmalarına aktif olarak katıldığı sürece araĢtırma 

becerisine sahip olur ve araĢtırma yeterliliği kazanmıĢ olur. AraĢtırma etkinlikleri ile 

araĢtırma öz- yeterlikleri pekiĢmektedir, bu yüzdendir ki öğretmenler araĢtırma 

becerilerine yönelik yüksek öz-yeterlik algısına sahip olur (Kart ve Gelbal, 2014). 

Yapılan eğitim araĢtırma sonuçlarına göre öğretim aĢamasında öğretmen 

uygulamalarının geliĢmesi ve bilginin geliĢmesi için öğretmenlerin bilimsel araĢtırma 

öz-yeterlikleri çok önemli ve gereklidir (TaĢdemir ve TaĢdemir, 2011). Üniversitelere 

ve öğrenim görülen alana göre araĢtırma becerilerine yönelik tutum ve öz-yeterlik 

değiĢmektedir (Büyüköztürk, 1996). Bu yönüyle de eğitim fakültesi öğrencilerinin 

baĢkasından bağımsız araĢtırma yapmaları, eleĢtirel düĢünmeleri, bilimsel araĢtırma 

yapabilmeleri onların mesleki geliĢim süreçlerinde büyük bir öneme sahiptir. AraĢtırma 

yapabilme geliĢmenin ve öğrenmenin temelidir (TaĢdemir ve TaĢdemir, 2011). 

 

2.2. TUTUM  

 

Tutumlar, kiĢilerin tavırlarının araĢtırılmasında tavrın tanımlayıcılarından biri olduğu 

için incelenmeye ve araĢtırılmaya değer görülmüĢtür. Tutumlar hem davranıĢlarımızı 

hem de toplumsal çevreye olan algılarımızı etkilemektedir. Tutum, bir bireye verilen ve 

onun anlam taĢıyan psikolojik nesne ile alakalı düĢünce, duygu ve davranıĢlarını 

sistemli bir Ģekilde meydana getiren bir eğilimdir (KağıtçıbaĢı, 1999). Tutumlar; 

insanlar, objeler ya da hadiseler ile ilgili kiĢinin olumlu veya olumsuz yaptığı 

değerlendirmelerdir. Tutumlar, kiĢinin bir konu hakkında ne düĢündüğünü, ne 

hissettiğini açıklar. Tutum kavramı, davranıĢın araĢtırılıp incelenmesinde üzerinde 

durulan ana konulardan birisidir. Bunun sebebi de davranıĢ ile tutum arasındaki iliĢkidir 
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(Akt. Üstüner 2006). Tutum, olumsuzluklardan olumlulara doğru ilerleyen bir 

devamlılık çizgisi üzerinde bir olay, kiĢi veya nesne ile alakalı değerlendirmeleri 

barındıran ve birey, obje ve olaylar karĢısında belli bir tertipte davranmaya alıĢık 

duruma gelmedir (Plotnik, 2009). Hayatımızda hayati tesirleri bulunan ve tavırlarımızı 

kanalize eden tutumları davranıĢsal, biliĢsel, duygusal olarak üç baĢlıkta inceleyebiliriz. 

DavranıĢsal eğilimi, belirli bir tertip içerisinde tepki göstermelere hazırlık olarak 

tanımlayabiliriz. BiliĢsel öge, tutum kavramına yönelik iliĢkin doyum, bilgi ve 

inançlardan meydana gelir. Duygusal ögeler, inançlara bağlı olarak heyecansal hislerden 

oluĢur (Kavas, 2013). Sergilediğimiz davranıĢlarımızın birçoğu gibi tutumlarımız da 

öğrenmeler aracılığı ile elde edilmiĢtir. KiĢilerin davranıĢları, öğrenilmiĢ benlik 

özelliklerinin bir kısmıdır. Tutumların davranıĢlar üzerinde, davranıĢların da tutumlar 

üzerinde açıkça etkileri görülmektedir. Bu sebeple çoğu zaman tutumlardan davranıĢlar 

hakkında yorum yapılabilir (Akt. Kavas, 2013). Tutumlar, doğrudan gözlenebilen 

davranıĢlar değil, kiĢinin davranıĢına yönelik hazırlayıcı bir eğilim olduğu için gözle 

görülmez. Tutum gözlenebilir davranıĢlara neden olduğundan davranıĢların 

gözlenebilmesi sonucunda tutum hakkında yorum yapılabilir. (Peker, 2008). Tutumlar 

kısa süreli değil uzun sürelidirler. Bundan dolayı kısa süreli bireyin göstermiĢ olduğu 

bazı eğilimleri bireyin tutumu olarak değerlendirmemeliyiz. Bireyin gösterdiği bu 

eğilimlerin tutum sayılabilmesi için kiĢinin göstermiĢ olduğu hareketi uzunca bir süre 

sergilemesi gerekmektedir (Cüceloğlu, 1992). Öğretmenlik mesleğini yapacak olan 

kiĢilerin öğretmenlik mesleğinin gerekliliklerini daha verimli bir Ģekilde yerine 

getirebilmelerinin Ģartlarından birisi de öğretmenlik mesleğine özgü sergiledikleri 

tutumlarının olumlu olmasıdır. Eğitim fakültesi programlarında öğrenim gören 

öğretmen adaylarının da mesleğe karĢı tutumlarının belirlenmesi, bu öğretmen 

adaylarının bu süreçte hangi tutumların kazandırılacağı hakkında bilgi verecektir 

(Üstüner, 2006). 

 

2.2.1. TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına Yönelik Tutum 

 

TÜBĠTAK Bilim Fuarları, öğrencilere ait çalıĢmaları aileleri, arkadaĢları, öğretmenleri, 

bilim adamları ve toplumda yer alan diğer bireylerle yaĢadıkları ve paylaĢtıkları 

tecrübelerle alakalı düĢüncelerde bulundukları bir bilim Ģenliği alanıdır. Bu TÜBĠTAK 
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Bilim Fuarları öğrencilerin öğretim yöntemleri ve bilimsel araĢtırma kullanmalarına 

yardımcı olarak ilgili derslerin amaçlarına varmalarına vesile olan, bilim adamlarının 

çalıĢma tekniklerini idrak etmelerini, derste öğrendikleri teorik bilgileri 

aktarabilecekleri öğrenme ortamını hazırlamayı ve öğrencilerde bilimsel düĢünceyi 

ilerleterek öğrencilerin bilimsel yöntemleri ve araĢtırmaları kullanmalarını teĢvik edici 

çalıĢmaları amaçlamaktadır (Akt. Çetinkaya, 2020). Akademik baĢarıda olması 

gerektiği gibi öğrenme çıktılarında da geliĢim ve ilerleme elde etmenin yöntemi, 

öğrencilerin derslere karĢı tutumlarını olumlu bir seviyede artmasını sağlayacak 

öğretme-öğrenme ortamlarını ve süreçlerini meydana getirerek aktifleĢtirmektir. Tüm 

bunların oluĢmasında hiç kuĢkusuz bilim–proje fuarlarının, bilim Ģenliklerinin (sosyal 

bilimler Ģenlikleri, fen, matematik vb.), buluĢ Ģenliklerinin ve proje yarıĢmalarının da 

yer aldığı etkinlikler, fuarlar büyük bir öneme sahiptir. Bilim fuarları öğrencilerin 

derslerine karĢı tutumlarını olumlu doğrultuda geliĢtirerek öğrenme çıktılarına yönelik 

geliĢim sağlayabilecekleri bilimsel bir faaliyettir (Yıldırım, 2016). Bilimsel projelerin 

sergilendiği TÜBĠTAK 4006 Bilim ġenliklerinde öğrencilerin yer almaları onların 

tutumuna ve motivasyonuna olumlu yansıyacaktır. Bilim fuarları ile alakalı literatür 

incelendiğinde bilim Ģenliklerinin öğrencilerin bilime yönelik istendik tutumlar 

geliĢtirip sergilemelerinde etkili olduğu görülmüĢtür (ġahin, 2012). Öğrencilerin bilime 

karĢı tutum ve ilgilerinin ele alındığı bir araĢtırmada bilim fuarlarının bitiminde 

öğrencilere verilen ödüllerin katılım derecesine ve bunların tesirlerine bakıldığında ödül 

alamayan öğrencilerin baĢarılarının araĢtırmaların sonunda daha fazla etkisi olduğu 

görülmüĢtür. Bilim fuarları ve Ģenlikleri öğrencilerin ilgili alana yönelik tutumlarını ve 

baĢarılarını olumlu yönde etkilemektedir (Akt. Özdemir ve Babaoğlan, 2019). 

 

2.3. ĠLGĠLĠ ARAġTIRMALAR  

 

2.3.1. Beden Eğitimi ve Spor Öğretmenlerinin Bilimsel AraĢtırma Öz-Yeterliğine 

Yönelik Yapılan AraĢtırmalar 

 

Akçöltekin ve Akbulut (2020) yaptıkları çalıĢmada Ardahan‟da Beden Eğitimi ve Spor 

Öğretmenliği ve Spor Yöneticiliği bölümlerinde öğrenim gören öğrencilerle çalıĢmıĢtır. 

Yaptıkları bu araĢtırmanın örneklemini Ardahan Üniversitesinde öğrenim gören Spor 
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Yöneticiliği bölümünde ve Beden Eğitimi ve Spor Öğretmenliği bölümlerindeki 278 

üniversite öğrencisi oluĢturmaktadır. Öğrencilerin bilimsel araĢtırma öz-yeterlilikleri 

demografik değiĢkenler açısından incelenmiĢtir. Bu çalıĢmada öğrencilerin sınıf 

düzeyleri ile bilimsel araĢtırma öz-yeterlilikleri arasındaki iliĢki incelendiğinde 1 ve 3. 

sınıf üniversite öğrencileri arasında anlamlı bir fark olduğu belirlenmiĢtir. Bu farkında 

3. sınıf öğrencilerin yararına olduğu sonucuna varılmıĢtır. Bu anlamlı farkın 

bulunmasında 3. sınıf öğrencilerin 3. sınıfta bilimsel araĢtırma yöntemleri dersi almıĢ 

olmalarını etkisi olduğu düĢünülmektedir. Öğrencilerin okudukları bölüm ve 

branĢlarının bireysel spor veya takım sporu olmasında kaynaklı olarak bilimsel 

araĢtırma öz yeterlilikleri arasında istatistiki açıdan bakıldığında anlamlı bir fark 

olmadığı sonucuna varılmıĢtır.  

AltuntaĢ ve diğerleri (2016) yaptıkları bu çalıĢmanın amacını Ģöyle açıklamıĢlardır 

Bartın Üniversitesinde öğrenim görmekte olan beden eğitimi öğretmeni adaylarının 

öğretmenlik mesleğine iliĢkin tutumları ile öz-yeterlikleri arasındaki iliĢkinin incelenip 

bu konu çerçevesi içinde tartıĢılmasıdır. AraĢtırmanın örneklemini ise Beden Eğitimi ve 

Spor Öğretmenliği bölümünde öğrenim gören gönüllü 217 öğrenciden oluĢmaktadır. 

Yapılan bu çalıĢmada örneklem grubunun öz-yeterlikleri ile öğretmenlik mesleğine 

iliĢkin tutumları arasında herhangi bir iliĢkinin bulunmadığı görülmüĢtür. Ġlgili literatür 

taraması yapıldığında bu konuda yeteri kadar çalıĢma yapılmadığı görülmüĢtür. Bu 

çalıĢma bu yönü ile alana ve araĢtırmacılarına katkı sağlayacaktır. 

 

2.3.2. TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına Katılmaya Yönelik Yapılan ÇalıĢmalar 

 

Özdemir ve Babaoğlan (2019) tarafından ele alınan bu araĢtırmanın yapılma amacı 

ortaokul öğrencilerinin fen bilimleri dersine ve bilimsel süreç becerilerine yönelik 

tutumlarının incelenmesidir. Yapılan bu araĢtırmanın örneklemini, KahramanmaraĢ‟ın 

Dulkadiroğlu ilçesindeki rastgele seçilen bir ortaokuldan toplamda 10 tane olan altıncı 

sınıf öğrencisi oluĢturmaktadır. Seçilen bu 10 tane öğrencinin daha önce TÜBĠTAK 

tarafından düzenlenen 4006 Bilim Fuarlarına katılmıĢ olmalarına dikkat edilmiĢtir. 

AraĢtırmanın veri analiz sonucuna göre öğrencilerin bilim fuarları, fen bilimleri dersine 

yönelik tutumları ve bilimsel süreç becerileri arasında pozitif bir iliĢki bulunduğu 

bulgusuna varılmıĢtır. AraĢtırmanın bulguları doğrultusunda TÜBĠTAK 4006 Bilim 
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Fuarlarının etkili bir fen bilimleri eğitimin gerçekleĢebilmesi için olması gerektiği 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. Çağan ve diğerleri (2020),  yaptıkları çalıĢmada TÜBĠTAK Bilim 

Fuarı‟nda görev alan öğrencilerin fizik dersine yönelik tutumlarını araĢtırmayı 

amaçlamıĢtır. Ölçek fen lisesinde öğrenim gören 92 öğrenciye uygulanmıĢtır, 

uygulanma Ģekli ise TÜBĠTAK Bilim Fuarı ile ilgili çalıĢmalar baĢlamadan dört ay önce 

ve bilim fuarlarından bir hafta sonra Ģeklinde uygulanmıĢtır. Bu çalıĢmanın örneklemini 

toplamda 92 öğrenci oluĢturmaktadır; bunların 33 tanesi kadın, 59 tanesi erkek 

öğrenciden oluĢmaktadır. Bu çalıĢmanın sonucunda öğrencilerin tutumlarında olumlu 

açıdan bir değiĢim olmasına rağmen anlamlı bulunmamıĢtır. Cinsiyet değiĢkenine 

yönelik bakıldığında kız öğrenciler lehine önem, sınıf düzeyi değiĢkeni açısından ise 

önem ve ilgi boyutlarında üst sınıfların lehine bir farklılık olduğu belirlenmiĢtir. 

Keskin (2019) tarafından yapılan araĢtırmada TÜBĠTAK Bilim Fuarlarının ortaokul 

öğrencilerinin bilimsel süreç becerilerine, fen dersine karĢı motivasyon düzeylerine ve 

fen bilimlerine karĢı kaygı düzeylerine etkisini belirlemeyi amaçlanmıĢtır. Keskin 

(2019)  tarafından yapılan çalıĢmanın örneklemini 88 ortaokul öğrencisi 

oluĢturmaktadır. Bunların 44 tanesi deney grubunu ve 44 tanesi ise kontrol grubunu 

oluĢturmaktadır. ÇalıĢmanın sonucuna göre yapılan bilim fuarlarının, bilim Ģenliklerinin 

öğrencilerin bilimsel süreç becerilerinin geliĢmesine katkı sağladığını, öğrencilerin fen 

dersine karĢı motivasyon düzeylerini olumlu yönde artırırken fen dersindeki kaygı 

düzeylerinin ise düĢmesini sağladığı söylenebilir.  

Çetinkaya (2020), tarafından yapılan bu çalıĢmada ortaokul öğrencilerinin fenne yönelik 

tutumlarına bilim fuarlarına katılımın etkisini incelemeyi amaçlamıĢtır. TÜBĠTAK 4006 

Bilim Fuarları Destekleme Programı kapsamında farklı seviyedeki sınıflarda öğrenim 

gören toplamda 32 ortaokul öğrencisi ile gerçekleĢtirilmiĢtir. 12 haftalık bir süre ile 

yapılan araĢtırma sonucunda cinsiyet değiĢkeninin fenne yönelik tutum üzerinde etkisi 

olmadığı belirlenmiĢtir. Benzer Ģekilde sınıf değiĢkeninin fenne yönelik tutumda 

anlamlı bir farklılık göstermediği de belirlenmiĢtir. 

Kural ve Nakiboğlu (2020), yaptıkları araĢtırmada TÜBĠTAK 4006 Bilim Fuarı 

Programlarına yürütücü ya da danıĢman olarak katılmıĢ tecrübeli kimya öğretmenlerinin 

bu fuarlara yönelik bakıĢ açılarının ortaya çıkarılması amaçlamıĢtır. Örneklem 20 kimya 

öğretmeninden oluĢmaktadır. Tipik durum örneklemesi yöntemiyle seçilmiĢtir. Elde 
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edilen sonuca göre kimya öğretmenlerinin öğrencilerin bilgiyi daha pratik ve kolay 

yollarını öğrenmesi için bilim fuarlarını olumlu olduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Torun ve Akpınar (2021), sosyal bilgiler öğretmenleriyle yapmıĢ oldukları çalıĢmada 

öğretmenlerin TÜBĠTAK 4006 proje süreçlerine dair görüĢlerini ve karĢılaĢtıkları 

sorunları ve bu sorunlara yönelik önerdikleri çözümleri belirlemek amaçlanmıĢtır. 

ÇalıĢmanın örneklemini toplamda 30 sosyal bilgiler öğretmeni oluĢturmaktadır. 

Bunların 11‟i kadın, 19‟u erkek öğretmendir. ÇalıĢmanın sonucuna göre TÜBĠTAK 

4006 projelerinde sosyal bilimler konusunun daha fazla artırılması gerektiğinin, 

öğretmenleri bu tarz projelere teĢvik edici çalıĢmaların yaygınlaĢtırılıp artırılmasının 

önemi üzerinde durulmuĢtur. 

Çetinkaya ve Ayartepe (2020) tarafından yapılan çalıĢmanın amacı, TÜBĠTAK 4006 

Bilim Fuarlarında görev almıĢ öğretmenlerin görüĢlerinin ortaya konulmasıdır. 

ÇalıĢmanın örneklemini gönüllü katılım sağlayan toplamda 32 öğretmen 

oluĢturmaktadır. ÇalıĢma sonucuna göre proje fikirlerinin sahibi öğretmen ve 

öğrencilerin olduğu,  projelerin öğrenciler için faydalı olduğu, öğretmenlerin çoğunun 

fuarlara karĢı olumlu düĢündükleri sonucuna varılmıĢtır.  

Avcı ve Özenir (2018) tarafından ele alınan bu çalıĢma Mersin‟de TÜBĠTAK 4006 

Bilim Fuarları sürecine katılım sağlayan tüm okulların TÜBĠTAK proje yürütücüleri ile 

gerçekleĢtirilmiĢtir. AraĢtırmanın amacı TÜBĠTAK bilim fuarı sürecini proje 

yürütücüsü olarak görev alan öğretmenlerin gözünden incelemektir. AraĢtırmanın 

örneklemini Mersin‟de proje yürütücülüğü yapan toplamda 301 öğretmenden 214 „ü 

oluĢturmaktadır. ÇalıĢma 2014-2015 eğitim-öğretim yılını kapsamaktadır. AraĢtırma 

sonucuna göre proje yürütücüleri, fuarların okula büyük katkı sağladığı sonucuna 

ulaĢılmıĢtır. 

Tortop (2013), çalıĢmasında ülkemizde ilköğretim seviyesinde yapılan “Bu Benim 

Eserim” proje yarıĢmasına yönelik öğretmen, öğrenci ve yöneticilerin görüĢlerinin 

ortaya çıkarılmasını hedeflemektedir. Ġç içe geçmiĢ tek durum deseninin kullanıldığı bu 

çalıĢmanın durumunu “Bu Benim Eserim” adlı bilim Ģenliği oluĢturmuĢtur. Yapılan bu 

çalıĢmanın durum içindeki yer alan alt analiz birimlerini danıĢman öğretmenler, bilim 

Ģenliğine katılan öğrenciler ve okullarındaki yöneticiler oluĢturmaktadır. AraĢtırmanın 

örneklemi, amaçlı örneklem tekniklerinden olan ölçüt örnekleme esas alınarak 

oluĢturulmuĢtur. Bu çalıĢmada veri toplama aracı olarak gözlem, görüĢme ve doküman 
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analizi teknikleri kullanılmıĢtır. Bu çalıĢmanın sonucunda fen bilimleri projelerinde ele 

alınan konuların niteliksel olarak incelenmesi sonucunda öğrencilerin verileri analiz 

edebilmesi konusunda, literatür taraması konusunda ve bilimsel araĢtırma yöntemi 

kullanma konusunda eksikliklerinin olduğu sonucuna varılmıĢtır. Bu yüzdendir ki bilim 

Ģenliklerinin istenilen amaca ulaĢabilmesi için büyük görev üstlerine düĢen 

öğretmenlerin bu konularda daha çok önem vermesi gerekmektedir. 

Yıldırım (2017), çalıĢmasında TÜBĠTAK bilim Ģenliklerinin ortaokul 6. sınıf 

öğrencilerinin problem çözme seviyelerine tesirlerini araĢtırmayı amaçlamıĢtır. Yapılan 

bu araĢtırmada 3 metot kullanılmıĢtır. Bunlar yarı deneysel yöntem, kontrol ve deney 

gruplu deneysel desendir. ÇalıĢma 2014-2015 eğitim-öğretim yılının ikinci döneminde 

ortaokul 6. sınıf öğrencilerine uygulanmıĢ olup araĢtırmanın toplam süresi 15 haftayı 

bulmuĢtur. Verilerde yer alan bilgilerin elde edilmesinde “Problem Çözme Beceri 

Ölçeği” kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın sonucuna bakıldığında deney grubunda yer alan 

öğrencilerin problem çözme beceri seviyelerinin anlamlı düzeyde arttığı tespit 

edilmiĢtir. AraĢtırmanın süresi bittikten üç ay sonra da bu artıĢın korunduğu 

görülmektedir. Yapılan bu çalıĢmaya göre ülkemizde yer alan tüm okullarda TÜBĠTAK 

bilim Ģenlikleri, TÜBĠTAK bilim fuarları gibi aktivitelerin yaygınlaĢtırılması ve 

öğrencilerin bu tür etkinliklere katılım sağlamalarının öğrenciler açısından birçok 

faydası olacaktır. 

Gülgün ve diğerleri (2019), çalıĢmalarında bilim Ģenliklerine yönelik atölye liderlerinin 

ve öğrencilerin görüĢlerinin belirlenmesini amaçlamıĢlardır. Bu çalıĢmada 2018-2019 

eğitim-öğretim yılları arasında Kastamonu ilinde yapılan TÜBĠTAK 4007 Bilim ġenliği 

projesini öğrenciler ve atölye liderlerinin görüĢleri doğrultusunda değerlendirmiĢlerdir. 

Tarama yönteminin kullanıldığı bu araĢtırmada veri toplama aracı olarak katılımcı 

değerlendirme ölçeği ve organizasyon değerlendirme ölçeği kullanılmıĢtır. AraĢtırmanın 

örneklem grubunu bilim Ģenliğinde görev yapan 50 atölye lideri ve Ģenliği ziyaret eden 

1200 ilkokul, ortaokul öğrencisi oluĢturmaktadır. Bu doğrultuda ortaya çıkan veriler 

betimsel analiz yöntemiyle değerlendirilmiĢtir. Bu çalıĢmanın sonucunda atölye 

liderlerinin, ilkokul ve ortaokul öğrencilerinin fazlasıyla memnuniyet duydukları ve 

böyle projelerin tekrarlanması konusunda görüĢlerini dile getirdikleri belirlenmiĢtir. 

Sülün ve diğerleri (2009) yaptıkları çalıĢmada proje yarıĢmasının öğrencilerin Fen ve 

Teknoloji dersine yönelik tutumları üzerine etkileri araĢtırılmıĢtır. Bu 16 maddeden 
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oluĢan bir anket uygulanmıĢtır. Ayrıca 1 tane yapılandırılmıĢ ve 4 tane de açık uçlu 

olmak üzere toplamda 5 soru daha sorulmuĢtur. ÇalıĢmadan elde edilen sonuçlara göre 

6. sınıf öğrencilerinin fen ve teknoloji dersine iliĢkin tutumlarının 7 ve 8. sınıf 

öğrencilerine göre daha yüksek seviyede olduğu belirlenmiĢtir. Fakat bu farkın anlamlı 

olmadığı belirtilmiĢtir. Ayrıca proje çalıĢmalarına katılan kız öğrencilerin fen ve 

teknoloji dersine iliĢkin tutumlarının erkeklere göre daha yüksek olduğu gözlenmiĢtir. 

Öğretmenlerin görüĢlerine bakıldığında bilim fuarları, Ģenlikler veya proje 

yarıĢmalarına katılan öğrencilerin fen ve teknoloji dersine karĢı daha çok ilgi 

duydukları, pozitif yönde bir tutum sergiledikleri ifade edilmiĢtir. 

Akçöltekin ve Akçöltekin (2017) yaptıkları çalıĢmada ilkokul ve ortaokul 

öğretmenlerine proje hazırlama süreci ve bilimsel araĢtırma yöntemleri ile ilgili eğitim 

vererek öğretmenlerin düzenlenen proje yarıĢmaları konusunda ve bilimsel araĢtırmalar 

konusunda olumlu bir tutum sergilemelerini amaçlamıĢtır. AraĢtırmada tek grup ön test-

son test deneme öncesi modeli kullanılmıĢtır. Bu çalıĢmanın sonunda 8 saatlik 

uygulama çalıĢması sonucuna göre öğretmenlerin proje yarıĢmalarına ve bilimsel 

araĢtırmalara yönelik tutumlarında pozitif bir fark olduğu belirlenmiĢtir. Ayrıca kadın 

öğretmenlerin çalıĢma sonucunda bilimsel araĢtırmaya yönelik tutumları artmıĢtır. 

Yüksek lisans düzeyinde eğitime sahip öğretmenlerin ise lisans düzeyinde eğitim 

seviyesine sahip öğretmenlere göre bilimsel araĢtırmalara yönelik daha pozitif bir tutum 

içerisinde olduğu saptanmıĢtır. Yapılan araĢtırmanın uygulama sonucuna göre lisans 

öğretmenlerinin de tutumlarının pozitif yönde geliĢtiği sonucuna varılmıĢtır. 

Okuyucu (2019), yaptığı çalıĢmada öğretmen ve öğrencilerin TÜBĠTAK bilim 

fuarlarına yönelik görüĢlerini belirlemeye çalıĢmıĢtır. ÇalıĢmada nitel araĢtırma 

yöntemlerinden biri olan durum çalıĢma modeli kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın 

örnekleminde bilim fuarı düzenlemiĢ bir okulun 15 danıĢman öğretmeni ve 15 öğrencisi 

oluĢturmaktadır. ÇalıĢmada yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu veri toplama aracı 

olarak kullanılmıĢtır. Verilerin analizinde ise içerik analizi yönteminden 

yararlanılmıĢtır. ÇalıĢmanın sonucuna bakıldığında danıĢman öğretmenler ve 

öğrencilerin 4006-TÜBĠTAK Bilim Fuarı‟na yönelik olumlu düĢüncelere sahip 

oldukları görülmektedir.   

Akçöltekin (2014), Ardahan Ġlinde yaptığı çalıĢmada TÜBĠTAK proje yarıĢmalarına 

neden proje çıkarılmadığını ve öğrencilerin araĢtırma kaygılarını incelemiĢ ve 



32 

 

sosyodemografik değiĢkenler açısından değerlendirmiĢtir. ÇalıĢma sonucunda ulaĢılan 

bulguların sonuçlarına göre sınıf düzeyleri, öğrencilerin araĢtırma ve merak ettikleri, 

kaygıları ile cinsiyetleri konuları, araĢtırma alıĢkanlıkları arasında anlamlı bir farklılık 

bulunduğu sonucuna ulaĢılmıĢtır. Ancak öğrencilerin araĢtırma yapmayı istedikleri 

zaman gerekli kaynaklara ulaĢamama, öğrencilerin öğretmenlerinden gereken desteği ve 

ilgiyi görememesi,  öğretmenleri tarafından yapılan proje yarıĢmaları olsun araĢtırmalar 

olsun hiç birinde yönlendirme görememe değiĢkenleri ve öğrencilerin araĢtırma 

endiĢeleri arasında anlamlı bir fark bulunmadığı belirlenmiĢtir. 

Akçöltekin ve Engin (2019), çalıĢmalarında lise öğretmenlerinin proje yarıĢmalarına 

danıĢman olarak katılmaya yönelik öz yeterlilik düzeylerini incelemiĢ ve öz yeterlilik 

düzeylerini demografik değiĢkenler açısından değerlendirmiĢtir. AraĢtırmanın 

örneklemini 328 tane branĢları farklı olan lise öğretmeni oluĢturmaktadır. Veri sonuçları 

ele alındığında öğretmenlerin proje yarıĢmalarına danıĢman olarak katılmaya yönelik öz 

yeterlilik düzeylerinin yüksek olduğu, cinsiyet değiĢkenine yönelik öğretmenlerin öz 

yeterlilikleri arasında anlamlı bir fark bulunmadığı, bilimsel araĢtırma yöntemleri dersi 

alan öğretmenlerin bilimsel araĢtırma yöntemleri dersi almayan öğretmenlere göre öz 

yeterlilik düzeylerinin daha yüksek olduğu, Ģehirde görev yapan öğretmenlerin kasaba 

ve ilçelerde görev yapan öğretmenlere göre daha yüksek bir öz yeterliliğe sahip olduğu, 

lisansüstü eğitime sahip öğretmenlerin lisans düzeyinde eğitime sahip öğretmenlere 

göre ise öz yeterlilik düzeylerinin daha yüksek oldukları belirlenmiĢtir. 

BaĢar ve diğerleri 2018) yaptıkları çalıĢmada bilim Ģenliklerine yönelik öğrenci, 

öğretmen ve velilerin görüĢleri incelenmiĢtir. Bu çalıĢmada karma araĢtırma yöntemin 

birleĢtirme deseni kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın grubunu bilim Ģenliğine katılan öğrenci, 

veli ve öğretmenler oluĢturmuĢtur. ÇalıĢmanın her bir boyutunda erkek katılımcılar 

lehine sonuçlar elde edilmiĢtir. Ayrıca veli ve öğretmenler, öğrencilere göre bilim 

Ģenliği etkinliklerine daha olumlu bakmaktadırlar. Katılımcıların yaĢları arttıkça bilim 

Ģenliğine yaklaĢımları da pozitif olarak artmaktadır. Veli katılımcılar günlük yaĢamda 

kullanılabilen etkinliklere ilgi duyarken öğrenci katılımcılar teknolojik araçlara ilgi 

duymuĢtur. Katılımcıların TÜBĠTAK algısı bilimsellik, proje, yenilikçiliktir. TÜBĠTAK 

bilim Ģenliğinin katılımcılarda bilimsel düĢünme, farkındalık, gözlem, gibi olumlu 

bilimsel tutum geliĢtirdiği tespit edilmiĢtir.  
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Yapılan tüm bu çalıĢmalar incelendiğinde beden eğitimi ve spor öğretmenleriyle 

bilimsel araĢtırma öz-yeterliği üzerine yapılan çalıĢmaların bulunduğu fakat TUBĠTAK 

bilim Ģenlikleri üzerine yapılan çalıĢmaların beden eğitimi ve spor dersi dıĢında baĢka 

alanlarda yapıldığı görülmektedir.  Bu çalıĢmada beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin 

hem bilimsel araĢtırma öz-yeterlikleri hem de bilim Ģenliklerine katılmaya yönelik 

tutumları incelenmiĢtir. ÇalıĢma bu yönüyle araĢtırmacılara ve alana katkı sağlayacaktır. 
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3. YÖNTEM 

 

Bu bölümde araĢtırmanın modeli, evren ve örneklem, veri toplama araçları, veri analizi, 

geçerlilik ve güvenirlilik çalıĢmaları yer almaktadır. 

 

3.1. ARAġTIRMA MODELĠ  

 

Bu çalıĢmada tarama modeli kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın verileri hem nicel hem de nitel 

veri toplama teknikleri kullanılarak elde edilmiĢtir. Beden eğitimi ve spor 

öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterlikleri ve TÜBĠTAK Bilim 

Fuarlarına katılmaya yönelik tutumlarının incelenmesinde nicel araĢtırma teknikleri 

kullanılmıĢtır. Öğretmenlerinin TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik 

düĢüncelerinin belirlenmesinde ise nitel veriler toplanarak değerlendirilmiĢtir. 

 

3.2. EVREN VE ÖRNEKLEM  

 

Bu çalıĢmanın evrenini Kars ilindeki ortaokul ve liselerde görev yapmakta olan beden 

eğitimi ve spor öğretmenleri oluĢturmaktadır. Bu çalıĢma evreninde toplam 246 beden 

eğitimi ve spor öğretmeni bulunmaktadır. Bu çalıĢmada örneklem olarak çalıĢma 

evreninde görev yapan 52 beden eğitimi ve spor öğretmenine ulaĢılmıĢtır. Bunların 21‟i 

kadın 31‟i de erkek öğretmendir. 

Arlı ve Nazik (2001), betimsel araĢtırmalarda büyük örneklemlerde minimum %10, 

küçük evrenlerde ise minimum %20 örneklem büyüklüğüne ulaĢılması gerektiğini 

belirtmektedir. Bu çalıĢmada evrenin %20‟nin üzerinde bir örneklem büyüklüğüne 

ulaĢılmıĢtır. 

 

3.3. VERĠ TOPLAMA ARAÇLARI  

 

Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırma öz-yeterlikleri ile TÜBĠTAK 

Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik tutum ve düĢüncelerinin incelenmesi amacıyla iki 

farklı ölçek ve bir tane görüĢme formu uygulanmıĢtır.  

AraĢtırmanın amacına yönelik kullanılan veri toplama araçları aĢağıda verilmiĢtir: 
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1. Bilimsel AraĢtırmaya Yönelik Öz-Yeterlik Ölçeği 

2. Proje YarıĢmaları (TÜBĠTAK Bilim Fuarları ) Öğretmen Tutum Ölçeği 

3. TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına Katılmaya Yönelik GörüĢme Formu 

 

3.3.1. Bilimsel AraĢtırmaya Yönelik Öz-Yeterlik Ölçeği 

 

ÇalıĢmada kullanılan Bilimsel AraĢtırmaya Yönelik Öz-Yeterlik Ölçeği, öğretmenlerin 

bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterlik düzeylerini belirlemek amacıyla Akçöltekin 

(2019) tarafından geliĢtirilmiĢtir. Akçöltekin (2019) tarafından yapılan analizlere göre 

güvenilirlik analizi, birinci ve ikinci düzey doğrulayıcı faktör analizi ve açımlayıcı 

faktör analizi sonuçlarına göre ölçeğin yüksek geçerlik ve güvenirliğe sahip olduğu 

belirlenmiĢtir. Ölçek 5‟li likert yapıda ve 6 alt boyuttan oluĢmaktadır. Ölçeğin alt 

boyutları; raporlaĢtırma (7 madde), veri analizi (6 madde), literatür tarama (7 madde), 

yöntem (6 madde), hipotezleri belirleme (5 madde) ve problemi tanımla (6 madde) 

Ģeklindedir. Bu çalıĢmada Bilimsel AraĢtırmaya Yönelik Öz-Yeterlik Ölçeği tek boyut 

Ģeklinde kullanılmıĢtır. Yani öğretmenlerin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterlik 

puanları ortalaması hesaplanmıĢtır. Ölçeğin geliĢtirme çalıĢmasını yapan Akçöltekin 

(2006), ölçekten öğretmenlerin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz yeterlilik algıları 

hususunda bir yargıya varılabileceğini yani öğretmenlerin öz-yeterlik ortalamalarının 

hesaplanabileceğini belirtmiĢtir. Ölçeğin geneli için Cronbach alpha güvenirlik katsayısı 

0,95‟dir. Ölçek uyum indeksleri de Ģunlardır: GFI (0.77), CFI (0.97), NFI (0.95), 

RMSEA (0.073), CFI (0.97), AGFI (0.73), SRMR (0.062). 

 

3.3.2. Proje YarıĢmaları (TÜBĠTAK Bilim Fuarları) Öğretmen Tutum Ölçeği 

 

“Proje YarıĢmaları Öğretmen Tutum Ölçeği” Tortop (2013) tarafından geliĢtirilmiĢtir. 

Ölçek 5‟li likert tipinde toplam 19 madde ve 5 faktörden oluĢan bir ölçektir. Proje 

YarıĢmaları Tutum Ölçeği, beden eğitimi ve spor öğretmenlerine uyarlanarak çalıĢmada 

kullanılmıĢtır. Ölçek alt boyutları; öğrenci geliĢimi (6 madde), eğitimin önemi (5 

madde), değerlendirme (3 madde), olumsuz davranıĢ (2 madde) ve mentorlüktür (3 

madde). Bu çalıĢmada öğretmenler için proje yarıĢmaları tutum ortalama puanları 
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hesaplanmıĢtır. Ölçekten alınabilecek en düĢük puan 19, en yüksek puan ise 95 olarak 

belirlenmiĢtir. Ölçek genelinde Cronbach alpha güvenirlik katsayısı 0.87‟dir 

 

3.3.3. TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına Katılmaya Yönelik GörüĢme Formu 

 

Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik 

düĢüncelerini belirlemek amacıyla araĢtırmacı tarafından hazırlanan dört adet açık uçlu 

sorudan oluĢan yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu kullanılmıĢtır. GörüĢme formu 

geliĢtirilirken 2 tane alan uzmanın görüĢleri alınmıĢtır. Bu doğrultuda gerekli 

düzenlemeler yapılarak 2 tane beden eğitimi ve spor öğretmenine anket formu 

uygulanmıĢtır. Bu Ģekilde formun anlaĢılabilir olup olmadığı belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. 

Son hâli verilen görüĢme formu, çalıĢmanın örneklemini oluĢturan beden eğitimi ve 

spor öğretmenlerine uygulanmıĢtır. 

 

3.4. VERĠLERĠN ANALĠZĠ  

 

Bu araĢtırmada hem nitel hem nicel veriler toplanmıĢtır. Nicel veriler Bilimsel 

AraĢtırmaya Yönelik Öz-yeterlik Ölçeği, Proje YarıĢmaları (TÜBĠTAK Bilim Fuarları ) 

Öğretmen Tutum Ölçekleriyle elde edilmiĢtir. Ölçeklerden elde edilen verilerin 

öncelikle normallik dağılımına bakılmıĢ ve verilerin normal dağılım gösterdiği 

belirlenmiĢtir. Ölçeklerin Skewness ve Kurtosis değerleri +2 ve -2 arasındadır. 

ÇalıĢmanın alt problemleri doğrultusunda betimsel istatistikler hesaplanmıĢ, bağımsız 

gruplar t testi ve korelasyon analizi yapılmıĢtır. Ayrıca çalıĢmanın nitel verileri 

TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik görüĢme formu ile elde edilmiĢtir. Nitel 

verilerin analizinde içerik analizi kullanılmıĢtır. Bu Ģekilde elde edilen nitel veriler nicel 

veriler hâline çevrilerek yüzde ve frekans olarak tablolaĢtırılmıĢtır.  
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4. BULGULAR 

 

AraĢtırmanın bu bölümünde çalıĢmanın amacı doğrultusunda “Bilimsel AraĢtırmaya 

Yönelik Öz-Yeterlik Ölçeği:” , “Proje YarıĢmaları (TÜBĠTAK Bilim Fuarları ) 

Öğretmen Tutum Ölçeği” ve “TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına Katılmaya Yönelik GörüĢme 

Formu” Ġle ilgili elde edilen verilere yönelik bulgular ve bulgularla ilgili yorumlar yer 

almaktadır. 

 

4.1. ÇALIġMANIN BĠRĠNCĠ ALT PROBLEMĠNE AĠT BULGULAR  

 

“Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterlikleri ne 

düzeydedir?” Ģeklinde belirtilmiĢ olan birinci alt problemi sınamak amacıyla bilimsel 

araĢtırma öz yeterlilik ölçeğinden elde edilen betimsel istatistiklere bakılmıĢtır. 

Analiz öncesinde dağılımın normal dağılım gösterip göstermediğini test etmek amacı ile 

ölçeğin normallik değerlerine bakılmıĢtır. Skewness ve kurtosis değerlerinin +2 ile -2 

arasında olduğu belirlenmiĢtir. Dolayısıyla veriler normal dağılım göstermektedir. 

ÇalıĢmada kullanılan bilimsel araĢtırma öz yeterlilik ölçeğine ait ortalama ve standart 

sapma değerleri tablo Tablo 4.1.‟de belirtilmiĢtir. 

 

Tablo 4. 1. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-

yeterlik düzeyleri 

 

 N 
 

S 

Öz-yeterlik 52 3.972 .779 

 

Tablo 4.1.‟de görülmektedir ki bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterlik ölçeği 52 beden 

eğitimi ve spor öğretmenine uygulanmıĢtır. Tabloya göre öğretmenlerin bilimsel 

araĢtırma öz-yeterlik düzeyleri 3.972 Ģeklinde hesaplanmıĢtır. Ölçekten elde edilen bu 

ortalama değerin hesaplanması için puan aralığı hesaplanmıĢtır. Ölçek 5‟li likert yapıda 

eĢit aralıklı olduğundan dolayı puan aralığı = (En yüksek değer-En düĢük değer)/5 

formülü kullanılarak 0.80 olarak hesaplanmıĢtır. Bu aralığa göre elde edilen aritmetik 

ortalama Ģu aralıklara göre değerlendirilmiĢtir 
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4.21-5.00 olan maddeler “Kesinlikle Katılıyorum”, 

3.41-4.20 olan maddeler “Katılıyorum”, 

2.61-3.40 olan maddeler “Kararsızım”, 

1.81-2.60 olan maddeler “Katılmıyorum”, 

1.00-1.80 olan maddeler “Hiç Katılmıyorum”. 

Bu puan aralıklarına göre öğretmenlerin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterlik 

düzeyleri (3.972), “Katılıyorum” aralığına denk gelmektedir. Dolayısıyla beden eğitimi 

ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırma öz-yeterlik düzeylerinin iyi seviyede olduğu 

söylenebilir. 

 

4.2. ÇALIġMANIN ĠKĠNCĠ ALT PROBLEMĠNE AĠT BULGULAR  

 

“Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik 

tutumları nasıldır?” Ģeklinde belirtilmiĢ olan ikinci alt problemi sınamak amacıyla Proje 

YarıĢmaları (Bilim ġenliği) Öğretmen Tutum Ölçeğinden elde edilen betimsel 

istatistiklere bakılmıĢtır. 

Analiz öncesinde dağılımın normal dağılım gösterip göstermediğini test etmek amacı ile 

ölçeğin normallik değerlerine bakılmıĢtır. Skewness ve kurtosis değerlerinin +2 ile -2 

arasında olduğu belirlenmiĢtir. Dolayısıyla veriler normal dağılım göstermektedir. 

ÇalıĢmada kullanılan öğretmen tutum ölçeğine ait ortalama ve standart sapma değerleri 

tablo 4.2.‟de belirtilmiĢtir. 

 

Tablo 4.2. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilim fuarlarına katılmaya yönelik 

tutumları 

 

 N 
 

S 

Tutum 52 3.967 .689 

 

Tablo 4.2. incelendiğinde bilim fuarlarına katılmaya yönelik tutum ölçeği 52 beden 

eğitimi ve spor öğretmenine uygulanmıĢtır. Öğretmenlerinin bilim fuarlarına katılmaya 

yönelik tutum ortalamaları 3.967 olarak hesaplanmıĢtır. Bu değer daha önce hesaplanan 

aritmetik ortalama puan aralıklarından “Katılıyorum” aralığına denk gelmektedir. Bu 
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Ģekilde beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilim fuarlarına katılmaya yönelik tutum 

düzeylerinin de iyi seviyede olduğu söylenebilir. 

 

4.3. ÇALIġMANIN ÜÇÜNCÜ ALT PROBLEMĠNE AĠT BULGULAR  

 

“Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına katılmaya yönelik 

düĢünceleri nelerdir?” Ģeklinde belirtilmiĢ olan alt problemi için “TÜBĠTAK bilim 

fuarlarına katılmaya yönelik görüĢme formundan” elde edilen verilerin içerik analizleri 

yapılmıĢ, frekans (f) ve yüzde (%) Ģeklinde ifade edilerek tablolaĢtırılmıĢtır. TÜBĠTAK 

bilim fuarlarına katılmaya yönelik görüĢme formundan ilk soruya öğretmenlerin 

verdikleri cevaplar tablo 4.3.1.‟de belirtilmiĢtir 

 

Tablo 4.3.1. “Daha önce herhangi bir TÜBĠTAK bilim fuarında görev aldınız mı?” 

sorusuna verilen yanıtlar 

 

Evet 

(f=9, %=17,30) 

Bu projenin sizin için yararlı olduğunu düşünüyor 

musunuz? 

-Kişisel gelişime katkı sağlar 

-Yaratıcı düşünmeye yardımcı olur 

-Aktif olmayı sağlar 

-Öz-yeterliğimi artırır  

-İşbirlikçi olmayı öğretir 

-Faydalı olur  

 

Toplam 

f %* 

 

3 

1 

1 

1 

1 

1 

 

8 

 

5.76 

1.92 

1.92 

1.92 

1.92 

1,92 

 

15.38 

Hayır 

(f=41, %=78,84) 

Projede görev almayı isteme nedeni 

- Mesleki geliĢimime katkı sağlar 

- Öğrenci baĢarısına katkı sağlar 

- KiĢisel geliĢime katkı sağlar 

-Yeni Ģeyler öğretir 

-Aktif olmamı sağlar 

-Teknolojiye olan ilgi 

-Öz-güvenimi artırır 

-Yaratıcı düĢünmeyi sağlar 

-Bilime ilgimi artırır 

 

Toplam 

 

6 

6 

5 

4 

3 

2 

1 

1 

1 

 

29 

 

11.53 

11.53 

9.61 

7.69 

5.76 

3.84 

1.92 

1.92 

1.92 

 

55.77 

*Yüzde (%) hesaplamaları örneklemi oluĢturan 52 kiĢi üzerinden yapılmıĢtır. 
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Tablo 4.3.1. incelendiğinde “Daha önce herhangi bir TÜBĠTAK bilim fuarında görev 

aldınız mı?” sorusuna öğretmenlerin % 17,30‟u “evet” cevabını vermiĢtir. “Evet” 

cevabını veren öğretmenlerden projenin kendileri için yararlı olduğunu düĢünme 

nedenleri olarak %5,76‟sı kiĢisel geliĢimlerine katkı sağladığını düĢünmektedirler. 

Ayrıca diğer evet diyen öğretmenler de % 1,92‟lik kısımları oluĢturmaktadır. “Yaratıcı 

düĢünmeye yardımcı olur” ,“Aktif olmayı sağlar” ve “Öz-yeterliğimi artırır” Ģeklinde 

düĢündükleri görülmektedir.  “Daha önce herhangi bir TÜBĠTAK bilim fuarında görev 

aldınız mı?” sorusunun hayır cevabını veren öğretmenlerin %78,84‟lük bir dilim 

oluĢturduğu görülmektedir. Herhangi bir projede görev almayan öğretmenlerin görev 

almayı isteme nedenleri olarak da  %11,53 “Mesleki geliĢimime katkı sağlar”, %11,53 

“öğrenci baĢarısına katkı sağlar”, % 9,61‟lik dilimin de “kiĢisel geliĢimime katkı sağlar” 

Ģeklinde düĢündükleri görülmektedir. Yapılan bu tabloya göre yorum yapacak olursak 

ankete katılan beden eğitimi öğretmenlerinin %78,84‟ü TÜBĠTAK bilim fuarlarına 

katılmadığı ve bu bilim fuarlarına katılmakta istekli olduklarını söyleyebiliriz.  

TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya yönelik görüĢme formundan ikinci soruya 

öğretmenlerin verdikleri cevaplar tablo 4.3.2‟de belirtilmiĢtir. 

 

Tablo 4.3.2. “TÜBĠTAK Bilim fuarında beden eğitimi alanında yapılan projeler 

olmasını ister miydiniz? nedenini açıklayınız.” sorusuna verilen yanıtlar 

Ġsterdim 

(f=45.  %=86.53) 

 

-Derse bilimsel boyutta değer katma 

-Dersin gelişimine katkı sağlar 

-Öğrenciye katkı sağlaması 

-Derse ve öğretmene katkı sağlaması 

-Spor ve sporcunun gelişimine katkı sağlar 

  -Öğrencinin aktif olması 

-Diğer alanlarla işbirliği içinde olması 

- Öğrencileri teşvik etme 

-Öğrencilerin ilgisini çekmek 

-Öğrenciye öz güven sağlaması 

-Akademik başarıyı arttırır 

 

Toplam 

f % 

9 

8 

6 

5 

4 

3 

3 

2 

2 

1 

1 

 

44 

17.30 

15.38 

11.53 

9.61 

7.69 

5.76 

5.76 

3.84 

3.84 

1.92 

1.92 

 

84.61 

Ġstemezdim 

(f=5. %=9.61) 

 

Açıklama yok 
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Tablo 4.3.2 incelendiğinde “TÜBĠTAK bilim fuarında beden eğitimi alanında yapılan 

projeler olmasını ister miydiniz?” Sorusunun isterdim kısmına yanıt veren 

öğretmenlerin %86,53‟lük bir dilim olduğu görülmektedir. Nedenini açıklayınız 

sorusuna da %17,30 “Derse bilimsel boyutta değer katma”, % 15,38 “Dersin geliĢimine 

katkı sağlar”, % 11,53 “Öğrenciye katkı sağlaması” %9,61 “Derse ve öğretmene katkı 

sağlaması” Ģeklinde cevaplar verdikleri görülmektedir. “TÜBĠTAK bilim fuarında 

beden eğitimi alanında yapılan projeler olmasını ister miydiniz?” Sorusunun istemezdim 

kısmına yanıt veren öğretmenlerin % 9,61‟lık bir dilim olduğu görülmektedir. 

Ġstemezdim diyen öğretmenlerin herhangi bir açıklamada yapmadıkları tablo 4.3.2.‟de 

görülmektedir. 

TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya yönelik görüĢme formundan üçüncü soruya 

öğretmenlerin verdikleri cevaplar tablo 4.3.3‟te belirtilmiĢtir. 

 

Tablo 4.3.3. “TÜBĠTAK bilim fuarında beden eğitimi branĢında öğrencilerinizin 

TÜBĠTAK proje hazırlaması sizin mesleki geliĢiminizi nasıl etkiler? Açıklayınız.” 

sorusuna verilen yanıtlar 

 

 f % 

- Farklı bakıĢ açıları kazandırır 

-Olumlu yönde katkı sağlar 

-Mesleki geliĢime katkı sağlar 

-Öz güven duygusu ve özgünlüğe katkı sağlar 

-GeliĢime açık olma 

- KiĢisel geliĢime katkı sağlar.  

-ĠĢbirlikçi öğrenmeye katkı sağlar 

- Bilimsel becerilerin kazanmasına etki eder 

- Öğretmenin motive olmasına katkı sağlar 

-Öğrencilere destek vermek 

 

Toplam 

12 

11 

5 

5 

3 

3 

2 

2 

1 

1 

 

45 

23.07 

21.15 

9.61 

9.61 

5.76 

5.76 

3.84 

3.84 

1.92 

1.92 

 

86.53 

 

Tablo 4.3.3. incelendiğinde “TÜBĠTAK bilim fuarında beden eğitimi branĢında 

öğrencilerinizin TÜBĠTAK proje hazırlaması sizin mesleki geliĢiminizi nasıl etkiler? 

Açıklayınız.” sorusuna verilen yanıtlara bakıldığında öğretmenlerin % 23,07‟lik dilimi 

“farklı bakıĢ açıları kazandırır”, % 21,15‟lik kısmının “olumlu yönde katkı sağlar”, % 

9.61‟in ise “mesleki geliĢime katkı sağlar” dediğini tablo 4.3.3‟te görebiliriz. Verilen 
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cevaplara baktığımızda beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK bilim 

fuarlarına katılmak istediklerini ve bu projelerin onların mesleki geliĢimine olumlu 

yönde katkı sağlayacağını düĢündüklerini görebiliriz. TÜBĠTAK bilim fuarlarına 

katılmaya yönelik görüĢme formundan üçüncü soruya öğretmenlerin verdikleri cevaplar 

tablo 4.3.4‟te belirtilmiĢtir.  

 

Tablo 4.3.4. “Öğrencilerin TÜBĠTAK bilim fuarında beden eğitimi branĢında projeler 

hazırlaması onların akademik geliĢimine bir katkı sağlar mı? Açıklayınız.” sorusuna 

verilen yanıtlar 

 f % 

-Öğrencilerin yaratıcılığı geliĢir 

-Öz güven duygusu geliĢir. 

-Öğrencilere çok yönlü düĢünmeyi kazandırır 

-Öğrencilerin yaparak-yaĢayarak öğrenmelerine katkı sağlar 

Öğrencilerin akademik baĢarısını arttırır 

-Öğrencilerde iĢ birliği duygusu geliĢir 

-Katkı sağlamaz 

-Öğrencilerin deneyim kazanmasına yardımcı olur 

-Psikomotor becerilerin kazanılmasına katkı sağlar 

-Olumlu etkiler 

-Zihinsel ve psikolojik geliĢime katkı sağlar 

 

Toplam 

7 

6 

6 

4 

4 

4 

3 

3 

1 

1 

1 
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13.46 

11.53 

11.53 

7.69 

7.69 

7.69 

5.76 

5.76 

1.92 

1.92 

1.92 

 

76.92 

 

Tablo 4.3.4. incelendiğinde “Öğrencilerin TÜBĠTAK bilim fuarında beden eğitimi 

branĢında projeler hazırlaması onların akademik geliĢimine bir katkı sağlar mı? 

Açıklayınız.” sorusuna verdikleri cevaplara bakıldığında %13,46‟lık bir dilimin 

“Öğrencilerin yaratıcılığı geliĢir.” yanıtını verdiklerini, %11,53‟lük bir dilim ise “Öz 

güven duygusu geliĢir.” yanıtını verdiklerini, % 11,53‟lük bir dilimde “Öğrencilere çok 

yönlü düĢünmeyi kazandırır.” yanıtını verdiklerini tablo 4.3.4.‟e göre söyleyebiliriz. 

Tablo 4.3.4.‟e TÜBĠTAK bilim fuarlarının öğrencilerin kendilerine güvenmelerine, 

yaratıcı farklı Ģekilde düĢünmelerine, olaylara çok yönlü bakmaya, öğrencilerin 

projelerde deneyim kazanmasına, akademik geliĢimleri katkısı olacağını 

yorumlayabiliriz 

 



43 

 

4.4. ÇALIġMANIN DÖRDÜNCÜ ALT PROBLEMĠNE AĠT BULGULAR  

 

“Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterlikleri 

cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢmakta mıdır?” Ģeklinde belirtilmiĢ olan dördüncü alt 

problemi test etmek amacıyla bağımsız gruplar t-testi yapılmıĢtır. Sonuçlar Tablo 4.4‟te 

belirtilmiĢtir. 

 

 

Tablo 4.4. Öğretmenlerin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterliklerinin cinsiyet 

değiĢkenine göre bağımsız gruplar t-testi sonucu 

  

Cinsiyet 

 

N 

 

 

 

S 

 

Sd (df) 

 

t 

 

p 

Eta  

Kare 

Öz-yeterlik Kadın 21 4.025 .368  

50 

 

.402 

 

.689 

 

0.003 Erkek 31 3.936 .969 

 

 

Tablo 4.4. incelendiğinde beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya 

yönelik öz-yeterlikleri cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢmamaktadır (p>0,05). Ayrıca 

kadın ve erkek öğretmenlerin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterlik ortalamalarına 

bakıldığında değerlerin birbirine çok yakın olduğu, dolayısıyla farklılık göstermediği 

anlaĢılmaktadır. Kısacası kadın ve erkek öğretmenlerin bilimsel araĢtırma öz-yeterlikleri 

iyi düzeyde ve farklılık göstermemektedir. 

 

4.5. ÇALIġMANIN BEġĠNCĠ ALT PROBLEMĠNE AĠT BULGULAR  

 

“Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya yönelik 

tutumları cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢmakta mıdır?” Ģeklinde belirtilmiĢ olan 

beĢinci alt problemi test etmek amacıyla bağımsız gruplar t-testi yapılmıĢtır. Sonuçlar 

Tablo 4.5.‟te belirtilmiĢtir. 

 

Tablo 4.5. Öğretmenlerin bilim fuarlarına katılmaya yönelik tutumlarının cinsiyet 

değiĢkenine göre bağımsız gruplar t-testi sonucu 
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Cinsiyet 

 

N 

 

 

 

S 

 

Sd (df) 

 

t 

 

p 

Eta  

Kare 

Tutum Kadın 21 4.261 .240  

50 

 

2.680 

 

.010 

 

.125 Erkek 31   3.768 .817 

 

Tablo 4.5. incelendiğinde beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilim fuarlarına 

katılmaya yönelik tutumları cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢmaktadır (p<0,05). 

Öğretmenlerin tutum puan ortalamalarına bakıldığında kadın öğretmenlerin ortalama 

değerlerinin erkeklere göre daha yüksek olduğu görülmektedir. Dolayısıyla kadın erkek 

öğretmenlere göre öğretmenlerin bilim fuarlarına katılmaya yönelik daha olumlu bir 

tutuma sahip oldukları anlaĢılmaktadır. Nitekim bu farkın etki büyüklüğü 

değerlendirildiğinde eta kare değerinin .125 olması Cohen (1988) tarafından önerilen 

kriterlere göre büyük düzeyde bir etki olduğunu göstermektedir. 

 

4.6. ÇALIġMANIN ALTINCI ALT PROBLEMĠNE AĠT BULGULAR  

 

“Beden Eğitimi ve Spor Öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterlikleri ve 

TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya yönelik tutumları arasında herhangi bir iliĢki var 

mıdır?” Ģeklinde belirtilmiĢ olan altıncı alt problemi test etmek amacıyla korelasyon 

analizi yapılmıĢtır. Sonuçlar Tablo 4.6.‟da belirtilmiĢtir. 

 

Tablo 4.6. Korelasyon analizi 

1.1  Öz-yeterlik Tutum 

Öz-yeterlik 1 .084 

Tutum .084 1 

 

Büyüköztürk (2014) korelasyon katsayısının 0.70-1.00 aralığında yüksek, 0.70-0.30 

aralığında orta, 0.30-0.00 aralığında ise düĢük düzeyde bir iliĢki olduğunu 

belirtmektedir. Tablo 4.6.‟da incelendiğinde öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya 

yönelik öz-yeterlikleri ve TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya yönelik tutumları 

arasındaki iliĢkinin anlamlı olmadığı yani herhangi bir iliĢki bulunmadığı 

anlaĢılmaktadır (r=.084, p>0.05). 
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5. SONUÇ VE TARTIġMA 

 

ÇalıĢmanın bu bölümünde araĢtırmayla ilgili alt problemlere yönelik elde edilen 

bulgular tartıĢılmıĢtır. 

 

1. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-

yeterlikleri ne düzeydedir? 

Bu çalıĢmada beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-

yeterliklerinin ne düzeyde olduğu belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Elde edilen veriler beden 

eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırma öz-yeterlik düzeylerinin iyi seviyede 

olduğunu göstermiĢtir. Bu konuda yapılan çalıĢmalar incelendiğinde sosyal bilgiler 

öğretmen adaylarıyla çalıĢan Dinç Bay (2022) çalıĢmasında öğretmen adaylarının 

bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterliklerinin yüksek düzeyde olduğunu belirlemiĢtir. 

Ġpek ve diğerleri (2010) tarafından yüksek lisans öğrencileriyle yapılan bir çalıĢmada 

lisansüstü öğrencilerinin araĢtırma öz-yeterlik inançlarının orta düzeyde olduğu 

belirlenmiĢtir. Ayrıca ilgili literatürde bilimsel araĢtırma öz-yeterliği çalıĢmalarının 

genellikle öğrencilerin araĢtırma yöntemleri dersi alıp almama durumuna göre bakıldığı 

görülmektedir (Nartgün ve diğerleri 2008; Saracaloğlu ve diğerleri, 2005). Bu 

çalıĢmalar araĢtırma yöntemleri dersi alan öğrencilerin bilimsel araĢtırma öz-

yeterliklerinin daha yüksek olduğunu tespit etmiĢlerdir. Tüm bu çalıĢmalar 

göstermektedir ki gerek öğretmen adaylarının gerekse öğretmenlerin hepsinin bilimsel 

araĢtırma öz-yeterlikleri orta ya da yüksek düzeydedir. Bu durum öğrenci ve 

öğretmenlerin bilimsel araĢtırma yapmak için kendilerine güvendiklerini 

göstermektedir.  

 

2. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya 

yönelik tutumları nasıldır? 

ÇalıĢmada ayrıca beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK bilim fuarlarına 

katılmaya yönelik tutumlarının nasıl olduğu belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢma 

sonucunda beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin iyi düzeyde bir tutuma sahip oldukları 

görülmektedir.  Bu konuda yapılan çalıĢmalar incelendiğinde öğretmenlerle çalıĢan 

Akçöltekin (2016) ve Akçöltekin ve Akçöltekin (2017), öğretmenlerin proje yarıĢmaları 
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hakkında aldıkları dersin sonunda bilim fuarlarına yönelik tutumlarında artıĢ olduğunu 

belirlemiĢtir. Ayrıca çalıĢmada öğretmenlerin ön test ortalamaları incelendiğinde iyi 

seviyede bir tutuma sahip oldukları da görülmektedir.  

 

3. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya 

yönelik düĢünceleri nelerdir? 

ÇalıĢmada beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya 

yönelik düĢüncelerinin neler olduğu belirlenmeye çalıĢılmıĢtır. Veriler “TÜBĠTAK 

Bilim Fuarlarına Katılmaya Yönelik GörüĢme Formu”ndan elde edilmiĢtir. GörüĢme 

formundan elde edilen sonuca göre öğretmenlerin %17,30‟u daha önce TÜBĠTAK bilim 

fuarlarında görev almıĢ, %78,84‟ü ise herhangi bir TÜBĠTAK bilim fuarında görev 

almamıĢtır. Görev alan öğretmenlere kendileri için yararı sorulduğunda öğretmenlerin 

%5,76‟sı kiĢisel geliĢimlerine katkıda bulunduğunu belirtmiĢtir. Görev almayan 

öğretmenlerin çoğu (toplam öğretmenlerin %55,77‟si) projede görev almayı 

istediklerini belirtmiĢlerdir. Bunun nedeni olarak da öğretmenlerin %11,53‟ü mesleki 

geliĢimime katkı sağladığını, %11,53‟ü öğrenci baĢarısına katkı sağladığını, %9,61‟i  ise 

kiĢisel geliĢimine katkı sağladığını düĢünmektedir. 

Ayrıca öğretmenlerin %86,53‟ü TÜBĠTAK bilim fuarında beden eğitimi alanında 

projeler olmasını istediklerini belirtmiĢlerdir. Bunun nedeni olarak da %17,30 öğretmen 

projelerin derse değer kattığı, %15,38 öğretmen dersin geliĢimine katkı sağladığı ve  

%11,53 öğretmen de öğrenciye katkı sağladığı için istediklerini belirtmiĢlerdir. Bunun 

yanında projelerin mesleki geliĢimlerini nasıl etkilediği sorusuna öğretmenlerin 

%23,07‟si farklı bakıĢ açısı kazandırdığını ve  %21,15‟i olumlu yönde katkı sağladığını 

düĢünmektedirler. Öğretmenler ayrıca kendi branĢlarında TÜBĠTAK projeleri 

hazırlamanın öğrencilerin yaratıcılığını geliĢtireceğini (13,46), öz-güvenlerini 

artıracağını (11,53) ve öğrencilere çok yönlü düĢünmeyi kazandıracağını (11,53) ifade 

etmiĢlerdir.  

Öğretmen görüĢleri genel olarak değerlendirildiğinde öğretmenlerin büyük çoğunluğu 

TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmamıĢtır. Buna rağmen katılmayı istemektedirler. 

Çünkü hem kendilerini hem de öğrencileri geliĢtireceğini düĢünmektedirler. Bu konuda 

ilgili literatür incelendiğinde yapılan çalıĢmaların genellikle bilim fuarlarının 

öğrencilere yararları konusuna odaklandığı görülmüĢtür. Grote (1995a), çalıĢmasında 
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öğretmen eğitimcileriyle (öğretim elemanları) çalıĢmıĢtır.  Öğretim elemanları bilim 

fuarlarının öğrencilerin ilgisini artırdığını, onlara önemli deneyimler sağladığını ve 

arkadaĢlarının çalıĢmalarını görme fırsatı verdiğini ifade etmiĢlerdir. Grote (1995a) bir 

diğer çalıĢmasında fen öğretmenlerinin bilim fuarlarının bilime karĢı coĢkuyu 

artırdığını, öğrencilere iletiĢim becerilerinde deneyim kazandırdığını ve öğrencilere 

diğer öğrencilerle etkileĢim kurma fırsatı verdiğini düĢündüklerini belirtmiĢtir. 

 

4. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-

yeterlikleri cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢmakta mıdır? 

ÇalıĢmada beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-

yeterliklerinin cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢıp farklılaĢmadığı belirlenmiĢtir. Elde 

edilen sonuçlara göre beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya 

yönelik öz-yeterlikleri cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢmamaktadır. Bu konuda 

yapılan çalıĢmalar incelendiğinde sosyal bilgiler öğretmen adaylarıyla çalıĢan Dinç Bay 

(2022) çalıĢmasında öğretmen adaylarının bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-

yeterliklerinin cinsiyet değiĢkenine göre kadınlar lehine farklılaĢtığını fakat bu 

farklılığın küçük bir etki değerine sahip olduğunu (eta kare değerine göre) ifade 

etmiĢtir. Beden Eğitimi ve Spor Yüksekokulu öğrencileriyle çalıĢan Akçöltekin ve 

diğerleri (2020), bilimsel araĢtırma öz-yeterliklerinin kadın öğrenciler lehine 

farklılaĢtığını belirlemiĢtir. Fakat kadın ve erkek öğrencilerin ortalamalarına 

bakıldığında bu farkın çok da büyük olmadığı görülmektedir. Ayrıca bu konudaki 

çalıĢmaların bilimsel araĢtırmaya yönelik tutum üzerinde de odaklandığı görülmektedir. 

Öğretmenlerle çalıĢan Akçöltekin (2016) ve Polat (2014) öğretmenlerin bilimsel 

araĢtırmaya yönelik tutumlarının cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢmadığını 

belirlemiĢtir. Bu konudaki literatür göstermektedir ki çalıĢmaların sonuçları arasında 

farklılıklar bulunmaktadır. Bu nedenle bu konuda daha fazla çalıĢma yapılması gerektiği 

düĢünülmektedir. 

 

5. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya 

yönelik tutumları cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢmakta mıdır?” 

Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya yönelik 

tutumlarının cinsiyet değiĢkenine göre farklılaĢıp farklılaĢmadığına da bu çalıĢmada 
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bakılmıĢtır. Öğretmenlerin tutum puan ortalamalarına bakıldığında kadın öğretmenlerin 

ortalama değerlerinin erkeklere göre daha yüksek olduğu görülmektedir. Dolayısıyla 

kadın öğretmenlerin erkek öğretmenlere göre bilim fuarlarına katılmaya yönelik daha 

olumlu bir tutuma sahip oldukları anlaĢılmaktadır. Bu konuda ilgili literatür 

incelendiğinde Akçöltekin ve Akçöltekin (2017) ilkokul ve ortaokul öğretmenleriyle 

yaptıkları çalıĢmada kadın öğretmenlerin bilim fuarlarına yönelik tutumları 

incelendiğinde “öğrencilerin olumsuz davranıĢlarını değiĢtireceği” ve “proje 

yarıĢmalarına mentor olarak katılma” boyutlarında olumlu tutum geliĢtirdiklerini 

belirlemiĢtir. 

 

6. Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-

yeterlikleri ve TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya yönelik tutumları arasında 

herhangi bir iliĢki var mıdır? 

ÇalıĢmada ayrıca beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik 

öz-yeterlikleri ve TÜBĠTAK bilim fuarlarına katılmaya yönelik tutumları arasında 

herhangi bir iliĢki olup olmadığı incelenmiĢtir. ÇalıĢmadan elde edilen sonuçlara göre 

öğretmenlerinin bilimsel araĢtırmaya yönelik öz-yeterlikleri ve TÜBĠTAK bilim 

fuarlarına katılmaya yönelik tutumları arasındaki herhangi bir iliĢki bulunmadığı 

görülmektedir. Bu konuda ilgili literatür incelendiğinde doğrudan iliĢkili bir çalıĢmaya 

rastlanmamıĢtır. Literatürde bilimsel araĢtırmaya yönelik tutum üzerine çalıĢmalar 

yapıldığı görülmüĢtür. Akçöltekin (2016), lise öğretmenleriyle yaptığı çalıĢmada 

öğretmenlerin proje yarıĢmalarına ve bilimsel araĢtırmaya yönelik tutumları arasında 

iliĢki olmadığını belirlemiĢtir. Yapılan bu iki çalıĢmada göstermektedir ki gerek öz-

yeterlik olsun gerekse tutum olsun, bilimsel araĢtırma becerileri ve bilim fuarları 

arasında herhangi bir iliĢkiye rastlanmamıĢtır. 
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EK 5. Kullanılan Ölçekler 

 

 EK 5.1. Bilimsel AraĢtırmaya Yönelik Öz-Yeterlik Ölçeği 

 

Değerli Katılımcılar, 

 

Yürütülen bu bilimsel çalışmanın amacı: Beden eğitimi ve spor öğretmenlerinin bilimsel 

araştırmaya yönelik öz-yeterlik düzeylerini belirlemektir. 

En kısa sürede içinde bulunduğumuz bu pandemi sürecinin sona ermesini temenni eder, 

sağlıklı günler dileriz. 

Anketimize zaman ayırdınız için teşekkür ederiz. 

 

AraĢtırmacılar 

Doç. Dr. Alptürk AKÇÖLTEKĠN 

Yüksek Lisans Öğrencisi: Aysun AYDIN 

 

KiĢisel Bilgi Formu 

 

1. Cinsiyetiniz:    

Erkek:          (  )    

Kadın:          (  ) 

 

2.YaĢınız  

17-25           (  ) 

26- 34          (  ) 

35-43           (  ) 

44-52           (  ) 

53- 61          (  ) 

62 ve Üzeri  (  ) 
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3. Medeni Durumunuz 

Evli (  ) 

Bekâr (  ) 

BoĢanmıĢ (  ) 

 

4.YaĢadığınız Yer 

BüyükĢehir        (  ) 

ġehir        (  ) 

Ġlçe/Kasaba        (  ) 

Köy (  ) 

 

Öğretmeler Ġçin Bilimsel AraĢtırma Öz Yeterlilik Ölçeği 

  

 

No 

 

Değerli katılımcılar, ölçek formunda yer alan ifadelerden size en çok 

hitap eden seçeneği (X) iĢareti ile iĢaretlemeniz gerekmektedir. 

Katılım ve desteğiniz için teĢekkür eder sağlıklı günler dileriz. 

 

Madde K
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in
li

k
le

 

K
at
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o
ru

m
 

K
at
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o
ru

m
 

K
ar

ar
sı

zı
m

 

K
at

ıl
m

ıy
o
ru

m
 

K
es

in
li

k
le

 

K
at

ıl
m

ıy
o
ru

m
 

1. Problem durumunu çevreyi gözlemleyerek belirleyebilirim.      

2. Problem durumunu belirledikten sonra araĢtırmayı bu doğrultuda 

sürdürebilirim. 

     

3. Problem durumunu tanımlama sürecini bireysel olarak yürütebilirim.      

4. Problem durumunu tanımlarken ilgili alandaki bir boĢluğu 

dolduracak olmasını dikkate alırım. 

     

5. Problem durumunun özgün değerinin olup olmadığını 

belirleyebilirim. 

     

6. Problem durumunu toplumun önceliklerini ve ihtiyaçlarını dikkate 

alarak belirleyebilirim. 

     

7. Literatürü problem durumu bağlamında irdeleyebilirim.      

8. Literatür taraması ile problem durumunun özgünlüğünü ortaya 

koyabilirim. 

     

9. Literatür taramasının amacı ve gerekçesi hakkında yeterli bilgiye 

sahibim 

     

10. Uygun veri tabanlarından anahtar kelimeler yardımı ile ilgili 

literatürü tarayabilirim 

     

11. Literatür taraması ile problem durumunun gerekçelerini ortaya 

koyabilirim 
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12. Literatür taraması için ulusal ve uluslararası veri tabanlarına 

ulaĢabilirim 

     

13. Literatür taraması sonucu elde ettiğim bilgilerin aktarımını bilimsel 

kurallara göre yapabilirim 

     

14 Hipotez(ler)in rasyonel, açık ve anlaĢılır olmasına dikkat ederim      

15 Hipotez(ler)i araĢtırmanın diğer basamaklarını yürütmek için rehber 

olarak kullanabilirim 

     

16 Hipotez(ler)in tahmin, deney ve gözlemlere açık olmasına dikkat 

ederim 

     

17 Hipotez(ler)in değer yargılarından ve genel yargılardan arındırılmıĢ 

olmasına dikkat ederim 

     

18 Hipotez(ler)in sınanabilir olmasına dikkat ederim      

19 Hipotezleri sınayabileceğim uygun yöntemi belirleyebilirim      

20 Kullanacağım yöntemin sınırlılıklarını belirleyebilirim      

21 ÇalıĢma grubunu (Evren/Örneklem) tespit etmek için uygun yöntemi 

belirleyebilirim 

     

22 AraĢtırma için uygun veri toplama araçlarının seçimini yapabilirim      

23 AraĢtırma için uygun veri toplama araçlarını geliĢtirebilir veya 

uyarlamasını yapabilirim 

     

24 AraĢtırmada kullanacağım veri toplama araçlarının geçerlilik ve 

güvenirlik çalıĢmalarını yapabilirim 

     

25 Veri analizinde kullanacağım istatistiksel analiz tekniklerinin 

varsayımlarını test edebilirim. 

     

26 Verileri uygulayacağım analize hazır hale getirebilirim.      

27 Hipotez(ler)i sınayabilecek uygun veri analiz tekniklerini 

(Nice/Nitel) uygulayabilirim 

     

28 Veri analizi aĢamasında elde ettiğim sayısal ifadeleri istatistiksel 

olarak yorumlayabilirim 

     

29 Veriler üzerinde betimleyici istatistikî iĢlemleri (frekans, yüzde, 

aritmetik ortalama, standart sapma, vb.) 

iĢlemlerini yapabilirim 

     

30 Nitel ve Nicel veri analiz programlarını kullanabilirim      

31 Analiz sonucu elde ettiğim program çıktılarında yer alan tabloları 

hipotez(ler) bağlamında yorumlayabilirim  

     

32 Analiz sonucu elde ettiğim program çıktılarını tablolaĢtırarak 

yorumlayabilirim 

     

33 RaporlaĢtırma sürecini hipotez(ler)in sınanma durumuna göre 

yazabilirim 
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34 RaporlaĢtırılma sürecini araĢtırmayı bir bütün olarak ele alarak 

tamamlayabilirim 

     

35 RaporlaĢtırma sürecini güncel araĢtırma bulguları ile 

destekleyebilirim 

     

36 RaporlaĢtırılma sürecinde çalıĢmadan elde ettiğim bulgulardan yola 

çıkarak önerilerde bulunabilirim 

     

37 RaporlaĢtırma sürecinde çalıĢma bulgularını tartıĢarak okuyucuya 

sunabilirim 
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Okul tipi Devlet ( ) Özel ( ) Ġlkokul ( ) Ortaokul: ( ) Lise ( ) Lise Türü: ………….. 
Cinsiyet   Bay   (   ) Bayan  (  )   BranĢ .................................... BranĢ yazmayı unutmayınız. 

Kıdem 1-5 Yıl (   )  6-10 Yıl (  )   11-15 Yıl (   )   16-20 Yıl ( ) 21-25 Yıl ( ) 25-30 Yıl ( ) 30 + Yıl ( ) 

Mezun Olunan Okul Önlisans  (  ) Lisans  (  ) Lisansüstü (  ) 

 EK 5.2. Proje YarıĢmaları (TÜBĠTAK Bilim Fuarları ) Öğretmen Tutum Ölçeği 

 

PROJE YARIġMALARI (BĠLĠM ġENLĠĞĠ) ÖĞRETMEN TUTUM ÖLÇEĞĠ 

Açıklama: Lütfen ifade eden maddeyi tutarlı ve titiz bir Ģekilde 

iĢaretleyiniz. lütfen içtenlikle doldurunuz. bu araĢtırmaya katkınız 

açısından önemlidir. 

Not: Bir proje yarıĢmasına danıĢman olarak katıldınız mı? Evet ( ) Hayır ( ) 
 

 

 

 

 

1 2 3 4 5 

Hiç Katılmıyorum Katılmıyorum Kararsızım Katılıyorum Tamamen Katılıyorum 

  1 2 3 4 5 
1 Bilim Ģenlikleri Öğrencilerin özgüven ve özsaygılarının geliĢmesine yardımcı 

olur. 

     

2 Öğrencilerin bilim Ģenliği projeleri hazırlamaları eğitimleri açısından oldukça 
değerlidir. 

     

3 Bilim Ģenlikleri, öğrencilerin bilimsel araĢtırma becerilerinin geliĢmesine katkı 
sağlar. 

     

4 Bilim Ģenlikleri, öğrenciler arasında arkadaĢlık ortamı oluĢmasını sağlar.      

5 Bilim Ģenliklerinde öğrenciler bilimsel araĢtırma yöntemlerini kullanarak 
kendilerini bir bilim insanı gibi hissederler. 

     

6 Öğrencilerin proje hazırlamaları öğrenmelerine katkı sağlamaz.      

7 Bilim Ģenlikleri eğitim programlarından çıkarılmalıdır.      

8 Bilim Ģenliklerine katılarak öğrencilerin eğitim açısından yararlı bir Ģeyler 
öğreneceklerini sanmıyorum. 

     

9 Bilim Ģenlikleri, sadece öğrencileri meĢgul etmek için sıkça yapılan, eğitime 
katkı sağlamayan, gereksiz bir çabadan ibarettir. 

     

10 Eğer proje danıĢmanı olarak katılmam zorunlu olmasaydı, öğrencilerimi proje 
yarıĢmalarına sokmazdım. 

     

11 Bilim Ģenliklerine katılmak için yaptığım onca emek sadece okulun reklamı 
içindir. 

     

12 Bilim Ģenliklerinde jürilerin hatalı ve taraflı değerlendirmeleri, öğrencilerde 
olumsuz etkiler bırakır. 

     

13 Bilim Ģenliklerindeki jüriler, proje değerlendirme konusunda eğitimden 
geçmeliler 
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TEġEKKÜR EDERĠM 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

14 Bir bölgede elenen bir projenin bir baĢka bölgede finalist olması jüri 
değerlendirmesindeki yetersizliğin iĢaretidir. 

     

15 Bilim Ģenlikleri, öğrencilerin bilimsel araĢtırma becerilerini geliĢtirmek yerine 
bilimsel sahtekarlık yapmayı öğretmekten baĢka iĢe yaramaz. 

     

16 Bilim Ģenlikleri sadece belli bir öğrenci grubuna hitap ettiği için diğer 
öğrencilerin dıĢlanmasına ve olumsuz davranıĢ geliĢtirmelerine neden olur. 

     

17 Bilim Ģenliklerine katılmaları için öğrenciyi ve velisini ikna etmek için 
uğraĢmaktan bıktım. 

     

18 Bilim Ģenliklerinde proje danıĢmanı olmaktan hiç hoĢlanmam.      

19 Bilim Ģenliklerinde proje danıĢmanlığı yapmak çok fazla zamanımı alıyor.      
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EK 5.3. TÜBĠTAK Bilim Fuarlarına Katılmaya Yönelik GörüĢme Formu 

 

GÖRÜġME FORMU 

Bu anket formu sizin TÜBĠTAK Bilim Fuarında proje hazırlamaya yönelik 

görüĢlerinizin alınması amacıyla hazırlanmıĢtır. Cevapsız soru bırakmayınız. 

Katkılarınızdan dolayı teĢekkür ederiz. 

Doç. Dr. Alptürk AKÇÖLTEKĠN 

Yüksek Lisans Öğrencisi: Aysun AYDIN 

 

1-) Daha önce her hangi bir TÜBĠTAK Bilim Fuarında görev aldınız mı?  

Cevabınız evet ise bu projenin sizin için yararlı olduğunu düĢünüyor musunuz? 

Açıklayınız. 

 

 

Cevabınız hayır ise projede görev almak ister miydiniz? Nedenini açıklayınız. 

 

 

2-) TÜBĠTAK Bilim Fuarında Beden Eğitimi alanında yapılan projeler olmasını 

ister miydiniz? Nedenini açıklayınız. 

 

 

 

3-)- TÜBĠTAK Bilim Fuarında Beden Eğitimi branĢında öğrencilerinizin 

TÜBĠTAK proje hazırlaması sizin mesleki geliĢiminizi nasıl etkiler? Açıklayınız 

 

 

 

4-)Öğrencilerin TÜBĠTAK Bilim Fuarında Beden Eğitimi branĢında projeler 

hazırlaması onların akademik geliĢimine bir katkı sağlar mı? Açıklayınız. 
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