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ONSOZ

“Bicimsel Coziimlemeli Calg1 Egitiminin Devlet Konservatuvar: Ogrencilerinin
Calgi Calma Basarisina Etkisi (Afyon Kocatepe Universitesi Ornegi)” konulu bu
arastirma alt1 ana boliimden olusmaktadir. Bu ana bolimler, giris, kavramsal cergeve,
ilgili yaymlar ve arastirmalar, yontem, bulgular ve yorum, sonu¢ ve Oneriler olarak

siralanmustir.

Arastirmamin her safthasinda degerli yardim ve katkilariyla beni yonlendiren ve
her zaman yanimda olan, 0grencisi olmaktan onur duydugum keman hocam ve tez
danismanim Prof. Dr. Ali UCAN’a tiim emeklerinden dolay1 tesekkiirii bir borg bilirim.
Tez izleme kurulunda yer alan ve yardimlarini hicbir zaman esirgemeyen degerli
hocalarim; Prof. Dr. Nevhiz ERCAN’a, tezimin yapilandirilmasinda 6zverili ve titiz
yaklagimiyla, goriisleri, Onerileri ile bana yol gosteren hocam Dog¢. Dr. Melek

CAKMAK ’a tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmanin hazirlik asamasinda goriis ve Onerileri ile katkida bulunan Yrd.
Dog. Dr. Yusuf MIRISLI’ ye ve Adem OZTURK’ e, gdzlem asamasinda yardimlarini
ve desteklerini esirgemeyen Ogr. Elemanlari Esengiil KARADEMIR ve Metin
BUZDUGU’ vya, istatistiksel ¢oziimlemelerde yardimeci olan Yrd. Dog. Dr. Sinan
SARACLI’ ya, on-test ve son-test kayitlarinin yapilmasinda teknik konularda yardimei
olan Erdem OZKAN’ a, arastirma siireci boyunca manevi destegini esirgemeyen
arkadasrm Ogr. Grv. Sehrinaz ONDER’ e, arastirmanin deneysel boyutunun
gerceklesmesi i¢in biiylik bir 6zveriyle uygulamalara katilan degerli 6grencilere sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Ayrica hayatim boyunca beni her zaman destekleyen aileme, her zaman ve her
konuda biiyiik bir igtenlikle bana destek olan esim Cenk’e ve canim kizim Damla’ ya

¢ok tesekkiir ederim.



OZET

BiCIMSEL COZUMLEMELI CALGI EGITIMININ DEVLET
KONSERVATUVARI OGRENCILERININ CALGI CALMA BASARISINA
ETKISi

Col, Hicret Tevhide
Doktora, Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali, Miizik Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Ali UCAN
Aralik-2012

Bu arastirma, bicimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitiminin c¢algi calma basarisina

etkisini ortaya koymay1 amaclamaktadir.

Arastirmada belirlenen problem ve alt problemler dogrultusunda 6n-test son-test

kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir.

Arasgtirmanin  ¢alisma  evrenini; Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvart Miizik Bolimii Yayli Calgillar Anasanat Dali keman ve viyola
ogrencileri, Orneklemini ise 2010-2011 egitim Ogretim yilinda Afyon Kocatepe
Universitesi Devlet Konservatuvart Miizik Boliimii Yayli Calgilar Anasanat Dali’nda
Lisans II, Lisans III ve Lisans IV. siifta 6grenim goéren 14’ii keman, 6’s1 viyola c¢alan
olmak tizere toplam 20 6g8renci olusturmaktadir. Arastirmanin deney grubunda bulunan
ogrencilere (n=10), bes haftalik siireyle bicimsel ¢oziimlemeli calgi egitimi verilmis,

kontrol grubu (n=10) dgrencileri ise olagan egitim siireclerine devam etmislerdir.

Aragtirmaya iliskin verilerin toplanmasinda Miiziksel Cozliimleme Bilgisi Basar1
Testi ve Calgt Calma Gozlem Formu kullanilmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
coziimlenmesinde Mann-Whitney U testi ile Pailed Samples T ( bagimli 6rneklem t)

testi uygulanmigtir.

Aragtirma bulgularindan ¢ikan sonuglarda, bigcimsel ¢oziimlemeli calgr egitimi

alan 6grencilerin tonal eserde modal esere gore daha basarili olduklar: goriilmektedir.



Ayrica bigimsel ¢ozliimlemeli calgr egitimi alan Ogrencilerin, biitiinden parcaya
gidildik¢e (donem-ciimle-motif) ve bicimsel Ogeleri birlestirerek calabilme boyutunda

basarilariin dikkat ¢ekici bigimde arttig1 belirlenmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen sonucglarda, Ogrencilerin miiziksel
coziimleme bilgisi ve bigimsel ¢oziimleme performanslarinin egitime baslarken genel
olarak diisiik diizeyde oldugu, ancak uygulama siireci sonunda bi¢imsel ¢oziimlemeli
calgi egitiminin, bu egitimi alan Ogrencilerin bicimsel ¢6ziimleme bilgi ve

performanslarinda olumlu yonde ve anlamli derecede etkili oldugu saptanmustir.

Nitelikli ve etkili bir ¢algr egitiminde, Ogrencilerin miizikal biitiinliige
ulagabilmelerinde bi¢imsel ¢oziimlemeli galgi egitimi gerekli olmaktadir. Bu bakimdan
calgt egitimcilerinin bu konuda O6grencilere rehberlik etmeleri 6nem tasimaktadir.
Keman ve viyola 6grencileri ile yapilan bigimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitiminin diger

calgilar ile yapilmasinin yararl olacag diistiniilmektedir.



ABSTRACT

THE EFFECT OF INSTRUMENT TRAINING WITH FORMAL ANALYSIS ON
THE SUCCESS OF STATE CONSERVATORY STUDENTS IN PLAYING
INSTRUMENT

Col, Hicret Tevhide

Doctorate, Department of Fine Arts Training, Science of Music Teaching
Thesis Advisor: Prof. Dr. Ali UCAN
December, 2012

This study aims to reveal the effects of instrument training with formal analysis

to the success of playing instrument.

In accordance with the problems and sub problems in the research, experimental

model was used with pre-test — post-test control group.

The target population of the research was composed of violin and viola students
of Afyon Kocatepe University State Conservatory, Music Department, String
Instruments Branch and the sampling was composed of 20 undergraduate students, 14
of violin and 6 of viola, from of II"®, III" and TV" grades at Afyon Kocatepe University
State Conservatory, Music Department, String Instruments Branch during 2010-2011
academic period. The students in the experiment group (n=10) were given instrument
training with formal analysis for five weeks, while those in the control group (n=10)

continued their regular training sessions.

Achievement Test of Musical Analysis Information and Observation Form of
Playing Instrument were used in gathering data about the study. Mann-Whitney U Test

and Pailed Samples T Test were applied to analysize obtained data in the study.



The findings showed that the students who had instrument training with formal
analysis were more successful in tonal works than in modal works. It was also found
that success of these students increased remarkably in playing by combining formal
elements as the top-down process was followed from the whole to the parts (period-

sentence-motive).

Data analysis showed that musical analysis knowledge and formal analysis
performance of the students were on the whole at a low level at the beginning of the

training but improved positively and significantly after training.

It is suggested that formal analysis instrument training is necessary for students
to reach musical integrity in a qualified and effective instrument training and at this
point, it is essential that music trainers guide the students. It is also thought that when
applied with other instruments, the instrument training with formal analysis, performed

by violin and viola students, will be more beneficial.

Vi
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I. BOLUM

GIRIS
Bu boliimde egitim, miizik egitimi, calgi egitimi ile sanat¢i yetistiren devlet
konservatuvarlarindaki keman ve viyola egitimine deginilmekte, daha sonra problem
durumuna, ana ve alt problemlere, arastirmanin amacina, Oonemine, sinirliliklarina,

varsayimlara ve aragtirmayla ilgili tanimlara yer verilmistir.

1.1. Egitim ve Miizik Egitimi

Egitim kuskusuz her insan i¢in vazgegilmez ve ertelenmez bir siirectir. Birey
aldig1 egitimin niteligi ve yeterliligi dogrultusunda mesleki hayatinda uzmanlasir ve

ileri diizeyde yetisir.

Cagdas egitim, bilim egitimi, teknik egitimi ve sanat egitiminden olusan ti¢lii bir
eksen tizerine oturur (Ugan, 1997: 14). Sanat egitiminin baslica dallarindan biri de
“miizik egitimi” dir. “Miizik egitimi” bireye kendi yasantis1 yolu ile amacl olarak
belirli miiziksel davranislar kazandirma ya da bireyin miiziksel davranislarinda kendi
yasantis1 yoluyla amagh olarak belirli miiziksel degisiklikler olusturma siirecidir. Bu
siireg, birey ile miizik arasindaki temel iliskilere bagli bir a¢ilim gostermekle birlikte
asil egitimin temel amacina gore boyut kazanir (Ugan, 1997: 107). Miizik egitiminin {i¢

ana tiirii vardir. “Genel miizik egitimi”, “6zengen miizik egitimi” ve “mesleki miizik

egitimi”.

Mesleki miizik egitimi, miizik egitiminin ii¢ ana dalindan biri olup, genellikle
orgiin egitim kurumlarinda, miizigin biitiinlinii veya belli bir dalin1 profesyonel anlamda
meslek olarak segen kisilere yonelik egitimi kapsar. Mesleki miizik egitiminde, kisinin
sectigi alanda uzmanlagmasi, yetkinlesmesi icin saglam temellere dayali, dogru,

sistemli, planli ve disiplinli bir egitim siirecinden ge¢mesi gerekmektedir.



Calg1 Egitimi, Keman ve Viyola Egitimi

Miizik egitiminin 6nemli boyutlarindan biri calgi egitimidir. Calgi egitiminin
amaci; temelde Ogrencinin bir ¢algiyr belli bir diizeyde calmasini saglayarak, calgi
calma becerisi yaninda miizik sevgisini gelistirmek ve ayni zamanda miizik bilgisini

arttirmaktir (Giinay, 1989. Akt: Ozen, 1999: 106).

Calg1 egitimi, insanlarin miizik zevki edinmesini veya sahip olduklar1 zevki
gelistirmesini saglamasi, kisilik gelisimini ve benlik tasarimini olumlu bir bigimde
etkilemesi acisindan biiyilk 6nem tasimaktadir. Kisiyi bireysel, toplumsal, ulusal ve
evrensel degerlerle ve 6gelerle tanistirmasi ve yine kisiye egitme ve egitilme, gelisme
ve gelistirme, paylasma, kaynasma ve daha bir¢ok zihinsel ve duygusal beceri elde etme
yoniinde sagladigr imkanlar c¢ercevesinde calgi egitimine verilen bu 6nem daha da

artmaktadir (Tanrtverdi, 1996: 14).

Tanriverdi’ye (1996, 14) gore “Cagdas anlamda calgi egitimin {i¢ ana niteligi;
bilimsellik, yani yapilan her isin bilimsel bir temele dayandirilmasi; gegerlilik, yani
Ogrenilen her davramisin hayatta ve mesleki miizik yasantisinda kullanilabilirligi;

giizellik, yani bireyin i¢ diinyasina yonelik estetik bir kayg1 icermesidir”.

Calg1 egitiminde basarili olabilmek i¢in bireyde bedensel ve ruhsal yetenegin
gelismesi gerekir. Bedensel yetenek, calgi calmaya doniik viicudun fizyolojik ve
ozellikle kisiye 0zgii yapisiyla ilgilidir. Ruhsal yetenek ise miiziksel begeni, miizige
kars1 duyarlilik ve miizikaliteye iliskin davranislarimizla ilgilidir. Basariya ulasmak i¢in
bu iki yetenegin de dengeli olarak gelismesi gerekir. Calg egitiminin amaci da saglam

bir teknikle beraber 6grencinin miiziksel gelisimini saglamaktir (Ertem, 1997: 16).

Basarili performans i¢in, calict miizigin anlamin1 kavramali, kendine ait
duygusal yaklasimi ve yaraticiligt olmalidir. Miizige gore hareket edip, teknige
konsantre olmadan, kendini serbest birakma dogallifin1 kazanmak gerekmektedir.
Miizigin Ozilinli, dinleyicisine aktarmanimn en iyi yolu da bu dogallikla gelen
performanstir. Egitimci, yon gosterici olmali, kendi calislariyla 6grencisine fikir
vermelidir (Biiylikaksoy, 1997: 61). Yani, miizigi yorumlarken, 6grenciler en basindan
itibaren, miizigi hissetmeli ve yasami Ogrendiklerinin ve miizigin kendisinin yasam

oldugunu anlamalidirlar (Kabalevsky, 1988: 28).



Ogrenci calgis1 yoluyla, yetenegini gelistirecek, miizikle ilgili bilgilerini
zenginlestirecek, miizik begenisini yiiksek bir diizeye c¢ikarmaya calisacak, calgi
ogretimi icin gerekli ilke, yontem ve teknikleri 6grenerek uygulayacaktir (Giinay-Ugan,

1975: 20).

Calg1 egitiminde, temel olarak ¢algiy1 c¢alabilmenin Gtesinde onu en etkin
bicimde kullanma bilinci yatmaktadir. Bireyler ¢algt ¢alarken yeteneklerini gelistirmek
suretiyle diizeylerini yiikseltmekte ve bu yolla yasadiklar1 gelisimi miiziksel
aktivitelerine yansitabilmektedir. Bu durum calgi egitiminde etkin kullanim igin ele
aliman yontemleri daha onemli kilmaktadir. Miizik egitiminin 6nemli bir boyutunu
olusturan ¢alg1 egitiminde kullanilacak yontemler, dlgiitlere ulasmada 6nemli bir yere

sahiptir (Kurtuldu, 2001: 10).

Mesleki miizik egitiminin temel boyutlarindan biri olan calgi egitimi mesleki
miizik egitimi veren yliksek 6gretim kurumlarinda konunun uzman 6gretim elemanlari
tarafindan verilmektedir. Ulkemizde mesleki miizik egitimi, yiiksekdgretim diizeyinde
devlet konservatuvarlarinda, miizik ve sahne fakiiltelerinde, egitim fakiilteleri giizel
sanatlar egitimi boliimii miizik 6gretmenligi anabilim dallarinda, lisans istii diizeyde ise

ilgili enstitiilerde verilmektedir.

Konservatuvarlarin miizik béliimlerinde calgi egitimi, calgilarin teknik yapi ve

kullanim 6zelliklerine gore li¢ anasanat dali olarak diizenlenmistir .

1. Yayh Calgilar Anasanat Dal1
2. Piyano Anasanat Dali

3. Uflemeli ve Vurmali Calgilar Anasanat Dali

Bu anasanat dallar1 kendi i¢lerinde ¢esitli sanat dallarina ayrilir.

Yayli Calgilar Anasanat Dali kendi icinde asagida belirlenen sanat dallarina

ayrilmaktadir :

1. Keman Sanat Dal1

2. Viyola Sanat Dali

3. Viyolonsel Sanat Dali
4

. Kontrabas Sanat Dal1



Yayli calgit egitiminin 6nemli iki par¢asini da keman ve viyola egitimi
olusturmaktadir. “Keman ve viyola egitimi, “keman ve viyola Ogretimi yoluyla
bireylerin ve onlarin olusturduklar1 topluluklarin devinissel, duyussal ve bilissel
davraniglarinda, kendi yasantilar1 yoluyla ve istendik degisiklikler olusturma ya da

onlara bu nitelikte yeni davranislar kazandirma siireci” diye tanimlanabilir.

Yayl ¢algt egitiminin sanat dallarindan olan keman ve viyola gerek fiziksel;
gerekse durus, tutus ve teknik ozellikler bakimindan yayl calgilar ailesi igerisinde ¢ok
bliyiik benzerlikler tasiyan iki calgidir. Konservatuvarlarda verilen keman ve viyola
egitiminde, keman ve viyola eserlerini miizikal ve bigimsel olarak algilayabilme,
kavrayabilme, ifade edebilme, ¢oziimleyebilme, miizikal biitiinliige ulasabilme, kisaca
miizik dilinin olmazsa olmazlarin1 en etkili ve en verimli sekilde sergileyebilme gibi

beklentiler biiyiik 6nem tasir.

Goriiliiyor ki, miizik egitiminin ana boyutlarindan biri ¢algi egitimi, calgl
egitiminin ana dallarindan biri yayli calgi egitimi, onun birbirine bir ¢ok ag¢idan
benzerlik gdsteren iki sanat dali ise keman ve viyola egitimidir. Yayli ¢algilar ailesinin
onemli iki {iyesi olan kemani ve viyolayr 6grenme, insan davranisinin {i¢ boyutunu

(biligsel, duyussal, devinissel) da kapsayan karmasik bir siiregtir.

1.3. Problem Durumu

Sanatc1 yetistirmeyi hedefleyen devlet konservatuvarlarinda keman ve viyola
egitimi siiresince kuskusuz cesitli sorunlar yasanmakta ve bunlara ¢éziimler bulmaya
calisilmaktadir. Genellikle Ogrenciler keman ve viyola eserlerini seslendirir ve
yorumlarken, ¢aldiklar1 eseri bicimsel olarak c¢6ziimlemeden ¢alismakta ve
calmaktadirlar. Halbuki miizigin dogru bir sekilde icra edilebilmesi i¢in dncelikle eserin
1yl analiz edilmesi, bi¢giminin iyi kavranmasi, her acidan ¢oziimlenmesi gereklidir. Bu
aragtirma, bu sorunun iizerinde odaklanmakta ve ona ¢6ziim bulmaya yodnelmektedir.

Bu dogrultuda arastirmanin ana problemi ve alt problemleri asagida belirtilmektedir.

Ana Problem: Bicimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitiminin devlet konservatuvari

Ogrencilerinin ¢algi calma basarisina etkisi nedir?



Alt Problemler:

1. Ogrencilerin miiziksel ¢dziimleme bilgileri hangi diizeydedir?

2. Bigimsel c¢oziimlemeli calgi egitimi alan Ogrenciler ile almayan Ogrenciler
arasinda egitim Oncesi ve sonrasinda miiziksel ¢6ziimleme bilgilerinde anlaml
bir farklilik var midir?

3. Ogrencilerin, bicimsel ¢dziimlemeli ¢alma performanslari hangi diizeydedir?

4. Bi¢imsel c¢oziimlemeli calgi egitimi alan Ogrenciler ile almayan Ogrenciler
arasinda keman ve viyola eserlerini motif boyutunda seslendirme-yorumlamada
anlamli bir fark var midir?

5. Bigimsel c¢oziimlemeli calgi egitimi alan Ogrenciler ile almayan ogrenciler
arasinda keman ve viyola eserlerini climle boyutunda seslendirme-yorumlamada
anlamli bir fark var midir?

6. Bicimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitimi alan Ogrenciler ile almayan &grenciler
arasinda keman ve viyola eserlerini donem boyutunda seslendirme-
yorumlamada anlamli bir fark var midir?

7. Bicimsel ¢oziimlemeli calgir egitimi alan Ogrenciler ile almayan Ogrenciler
arasinda keman ve viyola eserlerini seslendirirken bicimi bir biitiin olarak

seslendirme-yorumlamada anlamli bir fark var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, bicimsel c¢oziimlemeli ¢algi egitiminin, devlet
konservatuvart dgrencilerinin, keman ve viyola eserlerini ¢alma basarilarina etkisini

ortaya koyarak, keman ve viyola egitiminin gelistirilmesine katkida bulunmaktir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin, devlet konservatuvarlari miizik boliimii yayli ¢algilar anasanat
dallarindaki keman ve viyola egitiminde, Ogrencilerin bi¢cimsel ¢Oziimleme
Ozelliklerinin arastirildig: ilk ¢alisma konumunda olacagi diisiiniilmekte, ve bu agidan
keman ve viyola egitiminde bu konuda bundan sonra yapilacak olan arastirmalara temel

olmasi ve yeni ipuglari saglayacagi diistintilmektedir.



1.6. Varsayimlar
Arastirmada;
1. Veri toplama araglari, arastirma agisindan gecerli ve giivenilirdir.
2. Se¢ilmis olan yontem, arastirmanin amacina ve konusuna uygundur.

3. Deney grubunda uygulanan bes haftalik egitim siireci, 6grencilerin bilgi ve

performanslarindaki degisimi 6l¢ebilme agisindan yeterlidir.

4. Secilen 6rneklem grubu, evreni temsil edebilecek niteliktedir.

1.7. Arastirmanin Simirhliklar:
Bu arastirma;

1. Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari Miizik Béliimii Yayl
Calgilar Anasanat Dali Lisans II, Lisans III, Lisans IV keman ve viyola

ogrencileriyle,

2. Ogrencilerin keman ve viyola ¢almada bigimsel ¢oziimleme 6zellikleriyle,
3. Bigimsel ¢oziimlemenin motifleme, ciimleleme, donemleme boyutuyla,

4. Deney ve kontrol gruplarina verilen sarki formundaki etiit ve eserlerle,

5. Doktora tezi i¢in ayrilan stire ile sinirhdir.

1.8. Tanimlar

Coziimleme: Bir biitiinii 6gelerine, dgeler arasi iliskilere ve kurulus ilkelerine

ayirma-ayristirma (Ugan, 2002: 116).

Miiziksel Bicim (Form): Miizik eserinde yer alan biitlin 6gelerin birbirine baglanip

oriilerek meydana getirdigi diizen, kurgu (Eren, 2007: 4).

Motif: “Bir eserin tematik kimlige sahip en kiigiik yap1 birimi” , harekete elverisli

ve hareket eden anlaminda Latince “motivus” sozciiglinden gelme, kendine 0zgii



ezgisel, ritmik, ¢ok sesli ise armonik 6zelligi olan en kiiclik anlamli yap1 (Cangal, 2004:

2).

Ciimle: Biitiin miiziksel bi¢cimlerin temel yapisi olan ciimle, bir miizikal fikri bize
daha derli toplu agiklayan bir anlam biitiinliigline varabilen ve c¢ogu kez birbirini

tamamlayan iki motiften olusan yap1 (Usmanbas, 1974: 3).

Donem (Periyod): Aralarinda baglilik bulunan iki ciimleden olusan ve basli basina

bir biitiin olan yap1 (Cangal, 2004: 18).

Bicimsel Coziimleme: Miiziksel bir biitiinii bicim dgelerine, dgeler arasi iligkilere

ve kurulus ilkelerine ayirma-ayristirma (Ugan, 2002: 116).



II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde, arastirmanin dayandigi ana kavramlar, “miizik bigimleri”

“coziimleme” ve “bi¢imsel ¢ozliimleme™ basliklar1 altinda ele alinmaktadir.

2.1. Miizik Bi¢imleri (Miizik Formlar)

“Sanatlarda, 6zellikle miizikte, formun amaci birinci planda anlasilmay1 hedef
alir. Bir fikir ve onun gelisimi ile bu gelisimin nedenlerini izleyen bir dinleyici,
psikolojik olarak giizellik kavramina en c¢ok yaklagsmig ve miizikteki
gerilimlerden sonraki ¢dziimlerde rahatliga ermis olur. Sanat, agiklik ve
anlagilma ister; sadece diisiinsel olarak degil, ayn1 zamanda duygusal olarak da

rahatliga eris i¢in bu gereklidir”’(Schonberg).

Her sanat dalinda form (bi¢im, sekil) vardir ve sanat eserleri bu form icinde
yerini bulur ve bir deger kazanir. Heykel, mimari ve resimde formlar derhal goze
carptig1l i¢in taninmasi ve anlagilmasi daha kolaydir. Miizikte eseri sonuna kadar
dinlemek, edebiyatta ise okumak gereklidir. Mimari eserler s6z konusu oldugunda,
kopriiler , binalar, ¢esmeler, camiler vb., edebiyatta siirler, romanlar, hikayeler vb. gibi
bicimler nasil hatira geliyorsa, miizikte de sarkilar(lied), sonatlar, rondolar ve fiigler

baslica miizik bi¢gimleridir (Cangal, 2004: 1).

Her formun kendine 6zgii bir kurulus diizeni vardir. Ornegin edebiyatta bir
roman bdliimlere ayrilmistir. Bu boliimler kendi iglerinde bdliimciiklerden olusur.
Boliimciikler climlelerden, ciimleler climle pargalari ve sozciiklerden, sozciikler ise
hecelerden olusurlar. Miizikte bir sonat (allegro, adagio, scherzo, allegretto gibi)

boliimlerden; boliimler temalar, periyodlar (donemler), climleler ve motifler gibi



boliimciiklerden, en kiigiik bir miizik fikri olan motif ise seslerden olusur (Cangal, 2004:

1).

Bicim eserde yer alan biitiin 0gelerin birbirine baglanip Oriilerek meydana
getirdigi diizendir. Bu baglamda bi¢im; Ornegin bir romanda kisilerin, olaylarin,
fikirlerin, duygu atmosferlerinin, benzetmelerin, veznin ve bunlarin hepsinin arasinda
kurulan baglarin olusturdugu biitliin olarak tanimlanabilir. Miizik eserlerinde bigimin
karsilig1 cok nettir. Bestecinin kurgusu; ele aldig1 malzemeleri birbiriyle iligki igerisine

sokarak meydana getirdigi diizen veya yapidir (Eren, 2007: 4-5).

Miiziksel form; miizik eserlerinde, bdoliimlerin, belirli bir siralanis dikkate

alinarak diizenlenmesidir (Jacobs, 1978: 28).

Miiziksel bi¢cim; olusturdugu biitiinliikle bir miizik eserine estetik yap1 dzellikleri
kazandiran kompozisyon modelidir. Bestecinin, belirli bir miizikal igerigi yansitmak
tizere zihinsel diizenleme ilkelerine gore bi¢imlendirdigi, bu alandaki gelenek ve

deneyimlerle baglantili olarak tasarimladig: kurgu planidir (Say, 2005: 216).

Miizik eserinin yapisal 6zelliklerini belirleyen bigim, aslinda bir kompozisyon
modelidir. Nasil bir model olursa olsun, bir miizik par¢asina “bi¢im” kazandiran, ses,
sesleri diizenleme ilkeleri ile yaratici diisiince ve bulus olmak {izere {i¢ 6n kosul vardir.
Ayrica miizik bigimleri benzerlik ve karsitliklarin carpismasindan dogar. Bir eserin basi
ve sonu belli oldugu i¢in, miizik bi¢cimi “bas” ve “son” smirlari i¢inde bulunan

hareket’ten olusuyor demektir ( Say, 2001: 135).

Herhangi bir miizik eserinde dikkat edilecek iki sey vardir; stili ve bigimi.
Bi¢im; plan, mimari, temalar ve gelisimleri, modiilasyonlarin siras1 ve dogasi, baslica
fikirlerin geri doniislidiir. Bi¢im, kullanilan temanin sayis1 ve iglerinde bu temalarin
gelistirildigi boliim sayis1 olmak iizere iki sarta baghdir. Tema; karakteristik bir ciimle,
kisa ya da uzun, ritmik veya melodik, temel 6ge gorevi yapan ve hemen hemen her
zaman tek bir tonda, bir miizikal eserin ¢ikis noktasidir. Bu, once ilkel seklinde
sunulmus ve daha sonra gelistirilecek olan fikirdir. Bir miizik eseri bir, iki veya ikiden

cok temal1 olabilir (Dandelot, 2001: 7-8)

Miiziksel bi¢cim; miizigin iizerine inga edilen “mimari” yap1 ¢esidini isaret eden

genis bir anlam sahiptir. Scholes(1977), miiziksel bi¢imi, siirekli tekrarin zit asiriliklar
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ve bitmeyen degisim arasindaki parlak anlami bulmak i¢in tasarlanmig bir stratejiler
dizisi olarak acgiklar. Middleton (1999)’a gore, miiziksel bi¢im; igerik(parcgalar) veya
yiizey(detay) ile ¢elisebilir; fakat bunlar1 ayiran net bir ¢izgi yoktur. “Bi¢im, isin seklini
veya iskeletini kapsarken, icerik, Oziinii, anlamini, fikirlerini veya ifadesel etkilerini
kapsar. Bir¢ok durumda bi¢im, aciklama ve yeniden ifade, birlik ve ¢esitlilik, karsitlik
ve baglantiya baglidir (wikipedia, the free encycolopedia).

Broudy, miizik sanatinda formun Onemini sdyle ifade etmektedir; miizikte,
biitlin sanatlarda oldugu gibi, form, hem besteci hem de dinleyiciye dayanarak,
calismayr yapar ya da bozar. Dinleyici formu algilayamazsa, takdirin en ilkel
seviyesinde simirlt kalir. Bu yiizden formu algilama kabiliyeti, miizikal egitimin
kalbidir. Hartshorn bu tezi soyle destekler; formu anlama, miizik nasil anlatilirin
anlanmasinin temel anahtar1 olur. Bir parcada miizigin ne ifade ettigi, tiim insanlar i¢in
ayni olmayabilir, ve bunu farkl iki zamanda tecriibe etmis bir insan i¢in de ayni1 anlami
tasimayabilir. Miizik egitiminde, miizigin "ne" ifade ettiginden daha 6nemli olan bunu
"nas1l" ifade ettigidir; miizik nasil anlatilirin kavranmasi gelistirilirken, 6grenci miizigin

kendisinin igerigiyle ugrasir (Cheyette, 1969: 274).

Bicim, bir eserin birlik ve biitiinliige erisme yoludur. Bunun i¢ine ne denli ¢cok
cesitlilik girerse bicim o denli zengindir; ele alinan ¢esitli degisiklikler bir biitlin i¢inde
ne denli diizenli iseler eser de o denli kusursuz olur. Bu tanimlama bir eserin 6ziinii
aydinliga ¢ikarma tstiinliigiinii de tasimaktadir. Gergekten, bir bi¢imi kosullayan seyler
nedir? Birinde bir c¢esit temadir (koral yapi); Oblirlinde bir nobetlesme, bir
karsitlasmadir (kongerto); bir baskasinda bir cesit yazi ydntemidir (organum). Iste
birindeki temanin varlig1 dbiiriindeki solo ile orkestranin nébetlesmesi, bir bagkasindaki
yaz1 yontemi, isin 6ziidiir, temelidir; bu temel yoluyla eser bir biitiine erismeye calisir.
Bi¢im sorununu basit bir yap1 konusuna indirgemek sik sik diislilen bir yanhsliktir

(Hodeir, 1994: 23).

Bicim; diizen demektir. Bi¢gim, olusumu ve kurguyu hissettirme istegi tasir. Bu
istegin nereden geldigi bilinmemektedir. Bundan dolay1r Goethe’ nin su s6zii énemlidir:
“Form bir¢ok insanin sirridir”. Sadece bir¢ok insanin degil, bu zamana kadar herkesin

sirr1 olmustur (Nestler, 1954: 9).
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Wilhelm Pinders; sanatginin  gorevinin, eserin  degerlerini  koruyarak
monotonluktan kurtarmak oldugunu ve bunun igin tek silahin form oldugunu dile

getirmistir. Aym1 zamanda form, igten gelen ruhsal bir arzunun manifestosudur

((Nestler, 1954: 10).

Miizigin akist agisindan bi¢im zorunlulugu, bu akist yeni durumlarin yaraticisi
olarak gormek kagiilmazdir. S6zgelimi, tiyatroda herhangi bir hareket, herhangi bir
replik, daha onceki gelisen bir durum g6z Oniine alindiginda ancak belli bir anlam
kazanir. Miizikte de Oyledir; bir temanin yeniden duyurulmasi, su ya da bu tonlarin
ardarda gelisi, belli motiflerin yan yana isittirilmesi ancak daha 6nceki gelismelerin 15181

altinda aciklik kazanir (Hodeir, 1994: 20).
Usmanbag’a gore miizikte bi¢cimler dort sinifa ayrilirlar.

Kiiciik Bicimler: Biitiin kiiclik bigcimleri ve bazi biiyiik bigimleri i¢ine alir;

bunlar armonisel temele oturmustur ve “ezgi” 6gesiyle belirlenmistir.

Polifon Bicimler: Envansiyon, fiig ve kanonu icine alir ve iki ya da daha ¢ok

ezginin bi¢im boyunca siirekli olarak birbirlerine bagdastirilmastyla belirlenir.

Biiyiik ya da Karmasik Bicimler: Homofon ve polifon deyislerin i¢ i¢e girdigi,
pargalarin arasinda iligkilerin bulundugu, biitiin bi¢im boyunca mantiga dayali bir

stirekliligin egemen oldugu bicimlerdir.

Acik Bicimler: Her seslendirmede, ayrintida ya da tiimde degisik olmak {izere,
seslendirme sirasinda bi¢im alan, caliciya smirlidan smirsiza dek yorum ve katkida

bulunma 6zgiirliigli tantyan, bigim mantigini1 olusumda goren bigimlerdir.

Cangal (2004), miizik formlarin1 6grenmenin gereklili§ini bes ana boyutta ele
almaktadir. Bunlar; bestecilik, yorumculuk, ogreticilik, arastiricilik ve dinleyicilik
boyutlaridir. Miizik yapan kimselerin (yoneticiler, ¢alicilar, sdyleyiciler) eserin formunu
iyi bilmesi zorunludur. Bir eserin anlasilir ve giizel bir sekilde seslendirilmesi, o eserin

ozelliklerini ve yapisini iyice bilmekle miimkiin olabilir.
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2.1.1. Miiziksel Bicim Ogeleri
Motif

Motif, harekete elverisli ve hareket eden anlaminda Latince “motivus”
sozciiginden gelmedir. Kendine 6zgii melodik, ritmik, ¢oksesli ise armonik 06zelligi
olan ve genellikle iki 6l¢ii devam eden motifin, cogunlugu ikinci Ol¢iisii basinda bir
kuvvet merkezi (vurgusu) vardir. Motif, miizikte gelismeye elverisli en kiiciik fikir, en

kiigiik bicim 06gesi ve eseri olusturan en 6nemli temel tasidir (Cangal, 2004: 2).

Ciimlelerin ve daha genis yapisal birimlerin tiiretildigi hiicre veya temel birim gibi

islev goren, en kiiciik miizikal diisiince olarak tanimlanabilir (Benjamin, 1986: 230).

Motif, genellikle iki, nadiren {i¢, cabuk eserlerde bazen dort dlgiiyii dolduran; en
az iki sesi ve bir kuvvet merkezi bulunan, melodi, ritim ve armoni bakimlarindan 6zel
bir karakter sahibi olabilen en kii¢iik miizik fikri ve en kiiciik bi¢cim elemanidir (Koray,

1957: 1).

Besteci, eserine 0z olarak sectigi motif iizerinde ¢ok degisik sekilde caligsmalar
yapar. Bu degisik ¢alismalar yolu ile hem eserinde birligi, biitiinligi kurmus, hem de

gelismeyi saglamis olur.
Motif yapisindaki degisim ve gelisimleri sdyle 6zetleyebiliriz:
1) Ses gevrelerinin genisletilmesi ya da daraltilmasi.
2) Motifin dikey ya da yatay cevrilmesi.
3) Ses siirelerinin biiylitiilmesi ya da kiigiiltiilmesi.
4) Motifin genisletilmesi ya da 6zetlenmesi.

5) Motif veya motif boliimiiniin aynen ya da bagka bir ses alaninda tekrar1 (Cangal,

2004: 7-9).
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Ciimle

Daha derli toplu bir fikri bize aciklayan ve bir anlam biitiinliigiine varabilen
climle, ¢ogu kez birbirini tamamlayan iki motiften olusur. Ciimlenin motifleri arasinda
cogunlukla bir kiiclik durak, bir nefes yeri bulundugu gibi, kimi zaman da ciimle hig
boliinmeden bir biitiin olabilir. Ciimlenin sona ermesi ise, ya tam ya da yarim karar ile
yapilir. Bu kararlar esas tonda oldugu gibi, dominant tonu ya da paralel tonda da olabilir

(Cangal, 2004: 15).

Ezgisel agidan ciimle bazi parcalardan olusmaktadir. Bunlara ciimle pargaciklar
ya da motifler denir. Bu pargaciklar ciimlenin armonisel akisin1 aksatmadan ¢ok hafif
kalislarla birbirinden ayrilir. Bir climle ezgisinin boliiniislerini kesin olarak saptayan bir
kural yoktur. Bazi genel belirtilerin yan1 sira daha ¢ok icgiidilye dayanmak
gerekmektedir. Bu durum, tipki bir dil ciimlesinin noktalamasi gibi incelige baghdir

(Usmanbas, 1974: 4-5).

Ciimle bir kez kurulduktan sonra ardina bagka climleler katmadan dnce tekrar1 ya da
gelistirilmesi  diisiiniilebilir. Bir ciimlenin gelistirilmesi ya da genisletilmesinde
kullanilan baglica yollar tekrar, armoni yliriiyiisii ve genisletme olabilir. Bunlar suralara

uygulanir:
1) Ciimlenin tiimiiniin tekrar
2) Sonda uzatma
3) Basacek

4) Ciimle i¢inde uzatma (Usmanbas, 1974: 9).

Donem (Periyod)

Aralarinda baglilik bulunan iki climle ¢ogunlukla basli basina bir biitiin olan
donemi olusturur. Birinci climleye Onciil denir ve genellikle yarim karar ile bir durak
yapar. Ardcil (soncul) adini1 alan ikinci ciimle ise, dnciilii tamamlar ve tam karar ile sona
erer. Ciimleler ¢cogu kez bu kararlarla sona ermekle beraber, degisik kararli ciimleler de

sik sik goriiliir (Cangal, 2004: 18).
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Onciil ciimle, genellikle bir eksen uygusuyla baslar, fakat eksenle bitmez, ciinkii
eksen bir bitiris uygusudur, oysa onciil daha sonraki climle ile devam edecektir. Bu
yiizden daha ¢ok bir yarim kalis uygusu ile bir ¢esit soluk alinmis olur. Dénemin ikinci
climlesi soncul adin1 alir, gorevi bitirmek, son vermektir. Herhangi bir uygu ile baslar,
daha 6nceki ciimleye baglanir; tam kalis uygusu ile biter. Onciil kadar uzundur. Ezgisel

bakimdan onciil climlesinin benzeri ve tamamlayicisidir (Usmanbas, 1974: 17).

Tam bir miizikal ciimleyi bi¢imlendiren, c¢ogunlukla ayni uzunluktaki iki
climleden olusur. Donemi olusturan climleler genellikle bir soru-cevap (Onciil-soncul)
iligkisini bi¢imlendirir. Boylece ikinci climle, birinci ciimleyi cevaplar ve tamamlar

(Benjamin, 1986: 239).
Ciimle konusunda goriilen genisletmeler donemde de yapalir.

Miiziksel bigim oOgelerinin yer aldigi ilk big¢imlerin basinda sarki bigimleri
gelmektedir. “Sarki bi¢imi, adini sarkilardan almis olmakla beraber, yalniz sozlii eserler
degil, bircok kiiclik calgi miizigi eserlerini de kapsayan ve uygulama alani1 ¢ok genis
olan bir bi¢imdir. Sarki bicimleri, bir, iki, lic donemin kendi basina bir biitiinliik
gostermesi ve tam kararla sona ermesi ile olusur. Bir, iki, i¢ bolmeli sarki formu diye

ismini de donem sayilarindan alir (Cangal, 2004: 35).

2.2. Coziimleme

Coziimleme, Bir biitiinii 6gelerine, ogeler arasi iligkilere ve kurulus ilkelerine

ayirma-ayristirma demektir ( Ucan, 2002: 116).

Coziimleme, gerek giindelik yasamda, gerek bilim, sanat, teknik ve felsefede,
gerekse egitimde sikg¢a kullanilan baglica kavramlardan ve sik¢a gozlenen baslica
uygulamalardan biridir. Yasami, bilimi, sanati, teknigi, felsefeyi ve egitimi geregince
anlama, tanimlama, tasarlama, gerceklestirme ve gelistirme ¢abalarinda ele alinan konu,
yapilan is, izlenen siire¢ ve elde edilen iirlin, genellikle ¢esitli ¢dziimleme islemlerinden
gecirilir.  Clinkli  ¢6ziimlemeyi kapsamayan, c¢oOziimlemeye yer vermeyen veya
dayanmayan bir konu, is, slire¢ ve lriinde yeterince tutarli ve basarili olunamaz,
yeterince etkili ve yararli sonu¢ alinamaz. Bunun farkinda ve bilincinde olan insan bir

konu, is, siire¢ ve iiriin lizerinde ¢alisirken ¢oziimlemesiz edemez. Boylece ¢coziimleme
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bireysel, toplumsal ve kiiltiirel yasamin cesitli alanlarinda bilingli ve bilgili insan

davraniglarinin ana basamaklarindan biri durumuna gelir (Ugan, 2002: 115).

Coziimleme insanin tiim yasaminda en ¢ok gostermesi veya en ¢ok kullanmasi
gereken baslica anahtar davraniglarindan biridir. Bir anahtar davranig olarak
¢coziimleme, dogru, tutarl ve yerinde gosterilmesi ve kullanilmast durumunda, tipki bir
“maymuncuk” gibi her kilidi acar, her sorunun ¢éztimiinde ve her biitliniin biitiiniiyle ve

ayrintilariyla goriilebilir-anlasilabilir kilinmasinda belirleyici olur (Ugan, 2002: 125).

Hayatimizin her alaninda bilerek ya da bilmeyerek kullandigimiz ¢oziimleme

eylemini, miizik egitiminde de bilingli bir sekilde uygulamak kaginilmaz bir durumdur.

2.3. Bicimsel Coziimleme

Fenmen’e (1997) gore bir eserin yapisini tanimayan icracinin, eseri
ifadelendirirken yanlhiglara diisecegi kesindir. Ciimlelerin net olarak ortaya
cikarilmamasi, eser igindeki ayri1 kisimlarin gdzetilmemesi ve o kisimlar arasindaki
iligkilerin belirtilmemesi gibi yanligliklar yiiziinden eserin perspektifinin yitirilmesini
doguracagi igin, sonugta icract yavan bir seslendirme tarzina siiriiklenmis olur. Bu
yizden form bilgisi, icraciya biiyiik Ol¢iide yararli olur. Seslendirilecek eserin
yapilanmasin1 gorerek bestecinin ruhuna daha c¢ok islemek, eserlerin miizik tarihi
boyunca gelisimini, stil ve donemleri saptamak gibi bazi temel bilgiler, icracinin miizik

kiiltliriine yeni boyutlar getirecektir.

Miiziksel analiz, bir miizik eserini, kendisini olusturan 6gelerine ayirarak, o
ogeleri tek tek ele alip incelemek, bdylece, o eserin daha iyi anlasilabilmesini
saglamaktir. Dolayisiyla miiziksel analiz konusunun i¢ine, miizik eserini olusturan ses,
motif, ezgi, ritim olgular1 ve bunlarin degisimlerinin incelenmesi yaninda, motif, climle

ve boliimlerinin incelenmesi, kisacasi, bi¢imin incelenmesi girer (Akdogu, 2003: 131).

Miizikteki ciimleler, konusma dilindeki ciimleler gibi cesitli uzunluktaki
nefeslerle birbirinden ayrilir. Yani ciimle yapisina gore virgiil, noktali virgiil veya nokta
ile sonuglanirlar. Bu kiigiik nefesler de miizigin igerigini olusturur. Eserin bigimi, ait

oldugu donem ve stil ozelliklerine iliskin verilen bilgiler, 6grenciye pargayr nasil
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yorumlamas1 gerektigi hakkinda karar vermesine, yani zihninde sekillenmesine

yardimei1 olur (Ertem, 1997: 30).

Ferguson’a (1998) gore, ciimleleme bir nefes ve miizigin kaynagidir.

Ciimlelemeden yoksun bir performans zamansiz bir konusma gibi anlamsizdir.

Bir miizik eserini ifade etmek, o eserin karakterini, ruhunu, anlamini belirtmek
ve dinleyicilere duyurmaktir. Calicinin miizigin 6ziinii dinleyicilere aktarabilmesi igin
eseri Once kendisi anlamali, boliimlerini tanimali ve ciimleleri meydana ¢ikarabilmelidir

(Say, 1999: 886).

Calg1 egitiminde Ogrencilere yasamlari boyunca miizikten zevk almalarini
saglayacak beceriler kazandirmak, onlar1 tiim benlikleriyle sekiller ve seslerin sihirli
diinyasina acarak bi¢im ve ses olusturmalarina yardimci olmak 6gretmene diisen en
onemli gorevlerdendir. Calgi egitiminin sadece teknik beceriyi kapsamadigi, teknik
yeterliligin giizeli yaratmak icin bir aracken temelde Ogrencilere kendilerini miizik
yoluyla glizelce ifade etmelerini saglayacak miiziksel davranislar kazandirmanin

vazgecilmez bir amag oldugu unutulmamalidir (Ercan, 2003: 212-214).

Baillot’a gore konusmada kelimeler ne ise miizikte notalar odur; bir ciimlenin
insasinda kullanilirlar, bir fikri viicuda getirirler; bu nedenle ciimleleri ve biitiinii
olusturan boliimleri ayirmak ve boylece fikirleri daha anlasilir kilmak i¢in yazili bir
metinde oldugu gibi noktalar ve virgiiller kullanilmalhdir (Stowell,1990. Akt:
Biiytikkayikci, 2008 : 18).

Ayni kusak insanlarina modanin benimsettigi giyim kusam, giysilerin kullanimi
Oyle gerektirdiginden, o kiliga biiriinenlerde ortaklasa 6zel bir davranisi, yiiriyisi,
tutumu zorunlu kilar. Ayni suretle bir ¢agin kullandigr miiziksel 6rgii, bestecinin ses
alanina, kullandig1 dile deyim yerindeyse miiziksel davranigina damgasini vurur. Bu
ogeler, miizik dili ve bi¢imi ile kendi {lislubunun olusumunu belirlemede besteciye

yardimci olan 6zellikler biitlintindeki dolaysiz etkenlerdir (Stravinski, 2000: 56).

Dinleyici sadece icraci yoluyla temas kurar miizik yapitiyla. Halkin o
yapitin ne oldugunu ve ne deger tasidigini kavrayabilmesi i¢in, dnce o yapit1 halka
ileten kisinin tagidigi degere ve bu sunusun bestecinin istenci ile uyumuna giiven

beslemesi gerekir (Stravinski, 2000: 90).
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Yorumcunun yorumladig1 pargayr anlamasi i¢in her seyden dnce duygulart bir
siire i¢in ayra¢ i¢ine alarak o parcanin yapisini irdelemesi gerekir. Yapitaglarinin teker
teker irdelenmesi, bunlarin birbirleriyle iligkisi, nasil bir baglamda yer aldiklar
(parcanin karakteri, temposu vb.), bunlarin bir araya gelerek nasil bir doku
olusturduklari, kompozisyonun biitiinii i¢indeki yerleri ve biitiinle iliskileri belirlenir.
Boyle bir ¢calisma sonunda kompozisyonun yapisiyla birlikte onun iletisi de ortaya ¢ikar

(ipsiroglu, 1998: 241-242).

Fenmen’ e (1997) gore herhangi bir miizik eseri ifade etmede ¢alicinin dikkat

edecegi noktalar sunlardir;
1) Eserin bestecisi hakkinda bilgi, yasadigr donem
2) Eserin formu ve plani
3) Eserin karakteri ve anlami
4) Kavrayisi ifade edebilecek estetik ve teknik sorunlar
a) Ritim
b) Melodi (ctimleler, niianslar)

Sposobin’ e (1962) gore bir miizik eserinin bigimsel ¢dziimlemesi, genel 6n
bakis ve her boliimiin analizi olmak {izere iki asamadan olusmalidir. Genel 6n bakista
oncelikle eserin formunun tipi belirlenir ve sonrasinda formun harflendirme yontemiyle

semast1 ¢ikartilir. Boliim analizinde ise su asamalar izlenir;
a) Her boliimiin fonksiyonu ( periyod, orta boliim gibi)
b) Aciklama (sunum gibi)
¢) Tematik bilesim ( karakteristik 6zelligi)
d) Hangi unsurlarla gelisimin gosterildigi
e) Zirvenin yeri
f) Tonal gelisim

g) Formun genis harfli semasi
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Genel olarak bigim bir eserin nasil ¢atildigini anlatir. Ne var ki bu tanimlama
bicim ve yapir terimleri bir belirsizlik yaratacak denli bulanik olabilir. Boris de
Schloezer’in uygun buldugumuz bir tanimlamasina gore; yapi, degisik pargalarin bir
biitiin meydana getirmek iizere ¢atilis yolu, bi¢im ise bir birlik olarak ele alinan bu
biitiiniin ta kendisidir. Burada iki degisik agidan ¢oziimleme, birlestirim agilarindan
incelenen tek bir kavram aramamalidir. Bi¢gim diisiiniisii yapininkinden ¢ok daha
genistir. Bigim diisliniisii bir eserin en derin gerekliliklerine, 6ziine, yapisindan daha ¢ok
baglidir. Bir besteci bir yaylilar dortliisii yazmaya kalkarsa, dort sesli bir calgi dili
kullanmak istedigi i¢indir. Yap1 sorunlari sonradan gelir (Hodeir, 1994: 16-17).

Bir miizik eserinin bi¢imini, bagka bir deyisle, eserin mimari yapisini olusturan
Ogeleri tek tek ele alarak agiklamak, herhangi bir eseri bigimsel ve denge acilarindan da

anlamamizi saglayacaktir (Akdogu,2003: 50).

Berry’e (1988) gore ¢oziimleme, teorisyen ve miizikologlar i¢in zorunludur.

Icraci da biitiin miizisyenler gibi, bir form kavrayisina ulasmak zorundadir.

Calg1 egitiminde analiz kavrami ve gerekliligine yonelik ¢alismalarin 6nemi son
yillarda daha ¢ok goze carpmaktadir. Caligilan bir etlidiin ya da eserin analiz edilerek
genel ve ayrintili 6zelliklerinin ortaya konulmasi, bireyin esere veya etiide yonelik
tutumunu, bakisint ve g¢aligma planimi etkileyecektir. Calgi egitiminde analize yer
verilmesi basariy1 olumlu yonde etkileyebilme sebebiyle dnemlidir. Dolayisiyla calgi
egitimi siirecinde karsilastirmalar yaparak, farkli 6zellikleri belirleyerek ve ¢ikarimlarda
bulunarak analizler yapilmasi, Ogrencilerin yaklagimini ve ilgisini olumlu yonde

etkileyecektir (Kurtuldu, 2009: 37).

White (1984), “Miizik Analizi” adli kitabinda miizigin analizinde sistemli bir
plana sahip olunmasi gerektigini belirtmis ve bir miizik eserinin mikroanaliz, orta
analiz ve makroanaliz olmak lizere li¢ asamal1 incelenebilecegini dile getirmistir. Temel
uygulamada gelisi giizel bir makroanaliz, sirasiyla ii¢ analitik seviyeyi {istlenmeden
once genel durumu ortaya koymak i¢in uygulanir. Bu, daha ayrintili gézlemin uygun
cergeve icinde olmasma yardimci olur. Mikroanaliz, detayli melodik, harmonik ve
ritmik analizini; eserin formunu ve yapisinin ¢oziimlenmesi ile kiiciik detaylari igerir.
Orta analiz; pargalar, diger orta boyutlu birimler ve neredeyse cok kii¢iik ve ¢ok biiyiik

kategoriye sokulamayan her sey arasindaki iliskiyi ele alir. Makroanaliz, enstriimantel
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veya vokal gibi genel durumlarin tanimiyla genis olaylarin diizenlenmesi gibi daha az

goriiniir olan seylerle devam eder. Analizin bu boyutlar1 genelde birbiriyle ortiigebilir.

Bi¢im kaygisinin gozetilmedigi bir miizik eseri diisiiniilemez. Izlenimci
bestecilerin bag eserleri arasinda bile ki bu besteciler bigimcilige karst ¢ikmislardir,
bulaniklik i¢inde en az bir kurulus kaygisinin gézetilmedigi tek bir eser yoktur. Olsaydi,
miizik de yok sayilirdi. Bir miizik climlesi ne denli giizel olursa olsun anlatiminin en
yiiksek noktasina ancak dolayindakilerle tam bir uyusum i¢inde oldugunda varir

(Hodeir, 1994: 20).

Giiniimiizdeki calicilarin en 6nemli sorunu, eserlere bi¢cim anlayisindan yoksun
duygusal bir tavirla yaklasmalaridir. Bu bakis agisinin doguracag: ciddi eksiklik goz
ardi edilemez. SOyle ki: eserlerin bigimsel yaklasimini kavrayamayan, birbirinden farkli
formlar1 karsilastiramayan bir yorumcu, 6rnegin Liszt’ in herhangi bir eserini secerken,
romantizmin yiizeysel dis goriiniislerine aldanarak yanlis tercihlerde bulunabilir. Eserin
herhangi bir yeri onu duygusal olarak etkilediginde o eserin kendisi i¢in dogru tercih
olduguna karar verir. Halbuki sectigi eser Liszt’ in genglik donemine ait olup bestecinin
biitiinliige ulasamadig1 gayet basarisiz bir miiziktir. Bu tip ¢alicilar, Liszt’ 1 analiz
edecek bigimsel yaklagimdan yoksun olduklari i¢in eser se¢iminde segici bir tavir
sergileyemezler. Segici tavirdan yoksun bir yorumcu, sirf Liszt oldugu igin, aslinda
bestecinin miizik tarihinde higbir degeri olmayan bir eseriyle, giinlerini hatta aylarimi

bos yere harcar (Eren, 2007: 8-9).

Bicimsel bakis agisiyla repertuvart ele almak, Ogrencilerin calgi egitiminde
onemli bir rol oynar. Calg1 6gretmenlerinin 6ncelikle repertuvara hakim olmasi gerekir.
Bunun i¢in de bestecileri yakindan taniyarak hangi eserlerin ne sekilde Ogrencisine
katkida bulunacagini iyi bilmelidirler. Eserleri analiz edemeyen bir ¢algi egitimcisi eser

seciminde ¢ok yanlis tercihlerde bulunabilir (Eren, 2007: 18).

Her miizik eseri, deyim yerindeyse “bliyiik resim” diyebilecegimiz, bir plan veya
iskelete sahiptir ve buna miizigin bi¢gimi denir. Elbette bir dinleyici miizigin bigimi
anlamadan da dinlemekten zevk alabilir. Fakat bir eserin bi¢imini anlamak, bir
muzisyenin daha inandirict bir performans ortaya koymasina yardimci olur. Miizigin
kuram, tarih, besteleme veya seslendirme-yorumlama boyutuyla ilgili olanlarin saglam

bir bi¢cim kavrama giicline sahip olmalarnn gerekmektedir. Ayrica “biiylik resmi
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gorebilmeyi basarmak”, dinleyicinin miizikten daha fazla zevk almasina neden

olmaktadir (Schmidt-Jones, 2011).

Miizik olusturma siireglerinin  (besteleme, seslendirme/yorumlama ve
dogaclama) her birinde ¢oziimlemeli yaklasimin zorunlu olduguna inanilmaktadir.
Ozellikle seslendirme/yorumlama gibi performansa dayali miizigin, kisinin bilissel,
duyussal, devinissel ve sezissel alanlarinin tiimiinii kullandirmak zorunda birakmasi, bu
alanlarin birbirine dayali etkilesiminin iist diizeyde olmasini gerektirmektedir. Daha
etkili bir seslendirme/yorumlamaya yardimci olacak s6z konusu etkilesimin
gerceklestirilmesindeki 6n kosul, ¢alisilan etiit ya da eserin diizeyi ne olursa olsun genel
miizikal dogrular ve calgi egitiminin beklentileri ekseninde hem teknik hem de miizikal

disiplinler acisindan ¢éziimlenmesidir (Baggeci, 2001: 20).

Neuhaus (1989), yeni bir eserin calismasinda, bir orkestra sefinin partisyon
calismasin1 ornek alarak gerceklestirilmesini 6nermektedir. Biitlinde, miizigin temel
Ogeleri ayrilmali, melodi ¢izgisi takip edilmeli, eslik konumunda olan partiler
belirlenmeli ve form yapis1 incelenmelidir. Boylece 6grenci ilk anda farkinda olmadigi
giizellikleri anlamaya baglar, daha once goéziinden kacan noktalar1 kesfeder. Bunun
amac1 dgrenciye sadece calgi calmay1 6gretmek degil, daha duyarli, zeki, miizikal ve

azimli yapmaktir.

Yeni bir eseri 0grenme asamasinda; eserin miizikal 6geleri, bi¢imi, yazildig:
donem gibi yapisal ve stil Ozelliklerinin 6zetlenmesi ile ise baslamak yararli bir
yaklasim olur. Eseri miizik 6geleri ve onlart biitiinleyen Oriintiiler agisindan genel
yonleriyle tanimak, 6grencinin o eser icerisindeki miiziksel fikirleri anlamasina, basit

¢oziimlemeler yapmasina yardimci olacaktir (Ercan, 2008: 73).

Miizik tarihinin 6nemli bestecisi Robert Schumann, gen¢ miizisyenlere “bir
eserin ruhunu ancak onun formunu anladiktan sonra kavrayabilirsiniz” tavsiyesinde
bulunarak, ¢algi egitiminde bigimsel ¢ézlimlemenin ne denli 6nemli bir unsur oldugunu

dile getirmistir.

Sanatc1 yetistirmeyi hedefleyen devlet konservatuvarlarinda, nitelikli ve etkili bir
calgt egitimi siireci ig¢in, Ogrencilerin zihinlerinde miizigi algilayabilmeleri,

kurgulayabilmeleri, ifade edebilmeleri, miiziksel biitiinliigli kavrayabilmeleri ve
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miiziksel biitlinliige ulasabilmeleri amaciyla, bicimsel ¢oziimleme merkezli bir ¢algi

egitiminin zorunluluk oldugu kaginilmaz bir gergektir.
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III. BOLUM

ILGILI YAYINLAR ve ARASTIRMALAR

Oytun Eren (2007), “Miizik Sanatinda Bi¢im ve Yorumlama” adli sanatta
yeterlik tezinde miizik sanatinda bicim anlayisinin ya da yapiya yonelik diisiince
tarzinin ve bu dogrultuda gergeklestirilecek olan yorum sanatmin iizerinde durur. Once
edebiyat sanatindaki bi¢cimcilerden bahsedilerek, bicimin ve yapinin tanimi ayrintili bir
sekilde ele alinmistir. Edebiyatta organik birlik olarak bilinen, miizikte karsilig
“biitlinsellik” olan yaklasimin tanimi yapildiktan sonra, bu bakis acisinin miizisyenler
tizerindeki etkileri ve dogurabilecegi sonuglar degerlendirilmistir. Bigim sorgulanmadan
kisisel duygularla ortaya konan anlayisin yorumlamay: ne sekilde etkiledigi, Orta
Avrupa Ekolii piyano edebiyatindan secilen eserlerin analizleriyle agiklanmaya

calisilmigtir.

Baggeci (2007), “Piyano Egitiminde Performans, Miizikal Analiz Etkilesimi”
isimli doktora tezinde analitik yaklasim merkezli bir piyano egitim siirecinden gegen
orneklem grubunun piyano egitimindeki basarilarini belirlemeyi amacglamaktadir.
Analitik yaklasim merkezli piyano egitim siirecini, teknik disiplinlere ve miizikal
disiplinlere iliskin olmak {iizere iki boyutta ele almistir. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Programi Anabilim Dal1’
nda 1999-2000 egitim-6gretim yilinda piyano calisilmaya bagslanan, piyano calma
konusunda 6n bilgisi olmayan alt1 kisilik 6grenci grubuna uygulanan analitik yaklasim
merkezli piyano egitiminden sonra dgrencilerin performanslarinda olumlu ve anlamh

geligsmeler oldugu ortaya konmaktadir.

M. Sahin Akinct (2011), “Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali 3. Sinf
Ogrencilerinin Ses Miizigi Yapitlarim1 Yorumlamada Miizik Bicimleri Dersine Ait

Kazanimlarin1 Kullanabilme Durumlar1” adl1 yiiksek lisans tezinde, Mehmet Akif Ersoy
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Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar  Egitimi Béliimii Miizik Egitimi
Ogretmenligi Anabilim Dali 3. simf dgrencilerinin, ses (vokal) miizigi yapitlarini
yorumlamalarinda, miizik big¢imleri kazanimlarindan yararlanip yararlanmadiklarini
ortaya koymay1 amaglamaktadir. Calismaya 3. Sinif 6grencileri arasindan rastlantisal
olarak secilmis 3 erkek, 12 kiz olmak tiizere 15 6grenci katilmigtir. Uzman goriisleri
alinarak se¢ilmis olan {i¢ san yapiti, piyano eslikli olarak ¢alisma grubundaki her birey
tarafindan yorumlanarak performanslar video araciligiyla ses ve goriintii kaydina
alinmistir. Elde edilen bulgulara gore 6grenciler, miizik bigimleri dersini aldiktan sonra,
ses miizigi yapitlarint yorumlarken, motif ve ciimleleri goz Oniinde bulundurarak

seslendirmede olumlu yonde gelisme gdstermistir.

Cagri Colakoglu (2006), “W. A. Mozart’m, J.N. Hummel’ in ve C.M. Von
Weber’ in Fagot Kongertolarinin Miizikal Analizleri” adli yiiksek lisans tezinde klasik
donem bestecilerinden Mozart, Hummel ve Weber’ in tarih boyunca fagot literatiiriiniin
en onemli yapitlar1 olan fagot kongertolarinin bi¢im ve armoni agilarindan analizlerini
yapmistir. Arastirmaci, ¢alicilarin  caldiklar1 eserleri form ve armonik ydnden
taniyabilmeleri ve kaynak sikintisinin giderilebilmesi amaciyla boyle bir calisma
hazirlamistir. Bir fagot sanatcist adayimnin, klasik donemin ve ¢agimizin hala en gozde
ornekleri olarak karsimiza ¢ikan bu eserleri her yoniiyle tanimasi gerektigini
vurgulamis, bir calgicinin ne ¢aldigin1 bilmeden ezberci bir zihniyetle nota calma ve

caligmanin, 6nilinii gérmeden gegirdigi bir zaman kaybi1 oldugunu dile getirmistir.

Oya Akyildiz (2000), “Miizikal Yap1 Bilgisi ve Piyano Caligmas1” isimli yiiksek
lisans tezinde Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Ogretmenligi Programi Anabilim Dali piyano egitimcileri ile piyano
ogrencilerinin miizikal yap: bilgisi diizeyini belirleyerek, 6gretmenlerin eser se¢imine

yonelik etkilerini ortaya koymay1 amaglamistir.

Kurtuldu (2009), “Czerny Opus:299, 30 Numarali Etiide Yonelik Teknik ve
Bi¢imsel Analiz” isimli ¢aligmasinda, piyano egitimi siirecinde sik¢a kullanilan etiit
kitaplarindan biri olan Czerny op. 299 etiit kitabindan 30 numarali etiidiin teknik ve
bigimsel incelemesini yapmustir. Etiit, teknik ozellikleri, teknik gelisim acgisindan
yaptig1 katkilar, teknik kiimeleri ve zor boliimleri itibariyle incelenmis, ayrica bigimsel

analizi yapilmustir. Etiidii olusturan motifler, ciimleler ve bdliimler belirlenmis ve
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etliidiin bicimsel yapisi tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar neticesinde etiide yonelik

hazirlik ¢calismalar1 gelistirilmis ve ¢esitli 6grenme yontemleri tavsiye edilmistir.

Berki (2002), “Beethoven’in Opus 14/1 Piyano Sonatinmn Ilk Muvmanina iliskin
Motifsel Yap1 Analizi” isimli ¢alismasinda herhangi bir eserde form ingasina yonelik bir
degerlendirme yapabilmek i¢in genel bir bigimsel ¢oziimlemenin yetersiz kalacagindan
hareketle motiflerin yinelenme ve eser biitiinline yayilma karakteristiginin ele alindigi
bir motifsel yap1 analizinin gerekliligini vurgulamistir. Bu noktadan hareketle 6zgiin bir
motifsel yapr analiz yontemi gelistirilerek, “motifik yazi” anlayisinin en biiyiik
ustalarindan biri olan Ludwig van Beethoven’in opus 14, 1 nolu piyano sonatinin ilk

muvmaninin ele alinarak analiz edilmesi hedeflenmistir (Berki, Yiiksel, 2002: 149-163).

Yukarida yer alan arastirma ve yayinlar, c¢algr egitiminde, bicimsel

¢oziimlemenin 6nemli bir yeri oldugunu gostermektedir.
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IV. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli ve deseni, evren ve orneklemi, veri toplama
araglart ve gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmaistir.

4.1. Arastirmanin Modeli ve Deseni

Bu aragtirmanin problemi ve alt problemleri deneysel modelin kullanilmasini
gerektirmistir. Karasar’a (1994) gore deneme modelli arastirmalarda mutlaka bir
karsilastirma vardir; arastirmacinin kontrolii altinda bagimsiz degiskenlerin bagiml
degiskeni nasil etkiledigi goriilmeye c¢alisilir. Deneysel modelde aragtirmacit durumu

degistirebilir, kontrol altina alir ve durumu degistirmesinin etkisini gézleyebilir.

Deneysel model, Maxfield ve Babbie (2006)’ye gore sosyal bilimler alaninda
genellikle hipotez testlerinde ve farkli program ve uygulamalarin etkilerinin 6l¢limiinde
kullanilmaktadir. Deneysel arastirma yontemlerinde en onemli unsur manipiilasyon
veya kontroldiir. Manipiilasyon, arastirmacinin hipotezlerini test etmek amaciyla
tizerinde calistig1 konu veya kavramin bulundugu ortama disaridan yeni bir degisken
eklemesi ya da dogrudan miidahalede bulunmasidir. Bu asamadan sonra arastirmaci
eklenen bagimsiz degiskenin ya da yapilan miidahalenin denekler iizerinde veya
incelenen konu iizerindeki etkilerini anlamaya calisir (Basibiiylik ve Karakus, 2010:

199). Kaptan (1998), bu konuyu su sekilde ifade etmektedir;
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Deneysel yontem, dikkatle kontrol edilmis kosullar altinda, belirli bir etkiye,
harekete(girdi) karsilik nasil bir tepkinin, davramigin(¢ikti) meydana gelecegini saptamaya
yonelmis bir siirectir. Arastirmact belirli etkileri, yollar1 ya da ¢evresel kosullar1 degistirerek,
ayarlayarak, kontrol ederek; objelerin, bireylerin(denek) davraniglarinin nasil etkilendigini,

degistigini gozler ve anlamaya ¢aligir.

Bunlara dayanarak, arastirma “On-test-son-test kontrol gruplu ” deneysel desen
modeline gore tasarlanmistir. “Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, Oteki kontrol grubu olarak
kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir” (Karasar,
2009: 97). Tablo 4.1.1.’de arastirmada kullanilan deneysel model sembollerle

gosterilmistir.

Tablo 4.1.1. Ontest — Sontest Kontrol Gruplu Modelin Simgesel Goriiniimii

GD T1 D T3

GK T2 T4

Kaynak: (Kaptan,1989: 49)

Tablo 4.1.1." de; GD deney grubunu, GK kontrol grubunu, T1 ve T3 deney
grubunun On-test ve son-test dl¢limlerini, T3 ve T4 kontrol grubunun 6n-test ve son-
test Ol¢iimlerini, D bagimsiz degiskeni gostermektedir. D deney grubuna uygulanan
deneysel islemi nitelemektedir. Kontrol grubu ise olagan egitim siire¢lerine devam
ettiginden bu kisim bos birakilmistir. Bu modelden yararlanarak bu arastirma igin

kullanilan model agagida verilmektedir.
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Tablo 4.1.2. Arastirmanin Modeli

Gruplar On-test Islem (Deney) Son-test

1. Biligsel Test 1. Biligsel Test

Deney Grubu Bicimsel Coziimlemeli
=10 2. Calg1 Calma Calg: Egitimi 2. Calg1 Calma
Gozlem Formu Gozlem Formu
1. Biligsel Test 1. Biligsel Test

Kontrol Grubu Olagan Calgi Egitimi
=10 2. Calg1 Calma 2. Calg1 Calma
Gozlem Formu Go6zlem Formu

Tablo 4.1.2." de goriildiigii gibi On-test ve son-test, biligsel test ile ¢algt ¢alma
gozlem formu olmak iizere iki asamadan olusmaktadir. ilk asamada; miiziksel
¢oziimleme bilgisi 6lgmek igin arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak hazirlanan
12 soruluk bilissel test 6grencilere uygulanmistir. ikinci asamada; uzman kanis1 alinarak
belirlenen biri tonal biri modal olmak {izere iki eser, deney ve kontrol gruplarina
caldirilarak kameraya kaydedilmistir. Kamera kayitlarina iliskin gbézlem sonuglarini, ii¢
uzman gozlemci birbirinden bagimsiz olarak c¢algi ¢alma gozlem formuna islemislerdir.
Bu islemler deney ve kontrol grubu O6grencilere hem On-test hem de son-testte

uygulanmigtir.

On-test sonrasinda deney grubuna (bes haftalik siire) bicimsel ¢dziimlemeli ¢alg
egitimi verilirken kontrol grubuna bodyle bir islem uygulanmamistir, olagan egitim
stireclerine devam etmislerdir. Arastirmada izlenen yolu Tablo 4.1.3. teki gibi

Ozetlemek miumkiindir.
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Tablo 4.1.3. Arastirmada izlenen Yol

Arastirmanin problem ve alt

problemlerinin belirlenmesi

—

—_—
.

~~

| Yontemin belirlenmesi ‘l

—

~—

‘ , I Deneysel de:
Basar testi
(Miiziksel Bi¢im Bilgisi Testi)

—
>

Literatiiriin taranmasi
basar testlerinin incelenmesi

—

Miziksel bi¢cim bilgisi basari testinin
olusturulmasi, 15 sorudan olusan
testin uzman goriisii alinarak
12' ye indirilmesi

On (pilot) uygulama
(n=20)

On uygulama sonuglarinn istatistiki

analizlerinin yapilarak testin madde

giicliigii ve giivenilirlik sonug¢lariin
belirlenmesi

On test ve son testte uygulanmak
iizere basari testinin
son halini almasi

sende izlenen yol I . )

Calg1 Calma Gozlem Formu
(6grencilerin on-test ve son-testte caldiklar:
eserlerin kamera kayitlarinin ii¢ gézlemci
tarafindan izlenerek performans
sonuc¢larnin islendigi form)

Literatiiriin taranmasi, performans
olgeklerinin degerlendirilmesi

=1 =

Calgi calma gozlem formu olusturma
(ilk asamada yedi hedeften olusan gozlem
formuna sonrasinda 18 hedef davranis

Hazirlanan gozlem formu taslag icin
uzman kanisi alma

On (pilot) uygulama
(n=10)

On (uygulama) sonuglarimmn istatistiki
analizlerinin yapilarak gozlemciler arasi
uyumu ve formun giivenilirligini belirleme
e — ——————

§ s

On-test ve son-testte uygulanmak iizere

¢algi calma gozlem formunun son halini
almasi
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4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  calisma evrenini; Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvart Miizik Bolimii Yayli Calgilar Anasanat Dali keman ve viyola

Ogrencileri olusturmaktadir.

Arastirmanin  uygulama siireci, Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvari’nda gergeklestirilmistir. Bu nedenle orneklemini 2010-2011 egitim
ogretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvar: Miizik Béliimii
Yaylh Calgilar Anasanat Dali’'nda Lisans II, Lisans III ve Lisans IV. sinifta 6grenim
goren 14’0 keman calan, 6’s1 viyola calan olmak {izere toplam 20 &grenci

olusturmaktadir.

Orneklem grubu olusturulurken yalmzca keman 6grencilerinden olusturulmasi
diisiiniilmiis, ancak 20 kisilik bir 6grenci sayisin1 yakalayabilmek icin viyola 6grencileri
de calismaya dahil edilmistir. Yayli ¢algi egitiminin sanat dallarindan olan keman ve
viyola gerek fiziksel; gerekse durus, tutus ve teknik 6zellikler bakimindan yayli ¢algilar
ailesi igerisinde ¢ok biiylik benzerlikler tasiyan iki calgidir. Miizik egitiminin ana
boyutlarindan biri ¢algi egitimi, ¢algi egitiminin ana dallarindan biri yayli ¢algi egitimi,
onun birbirine bir ¢ok agidan benzerlik gosteren iki sanat dali ise keman ve viyola

egitimidir. Bu gerekgeyle viyola 6grencileri de 6rneklem grubuna alinmistir.

Arastirmanin 6rneklemini; Lisans II, Lisans III ve Lisans IV. smifta 6grenim
ogrenciler olusturmaktadir. Alt kiimelerin sayis1 az oldugundan dolay: Lisans II, Lisans
IIT ve Lisans IV. siif 6grencileri ile ¢cok kiimeli ¢alisma yontemine bagvurulmus ve
kiime oOrnekleme yontemi kullanilmistir. “Elemanlarin ya da fnitelerin daginik,
birbirlerinden uzak gruplar seklinde oldugu durumlarda 6rneklemin kiime ydntemi ile
secilmesi tercih edilir. Burada, bireylerin degil gruplarin 6rneklemi yapilmaktadir. Yani,
orneklem olarak secilen {inite, birey degil gruptur’(Kaptan:1998;69). Orneklem
olusturulurken, Lisans II, Lisans III ve Lisans IV. smifta 6grenim goren 6grencilerin
secilmesinin nedeni, 6grencileri miizik bi¢imlerine hazirlayan ve belli bir donanim
saglayan solfej ve temel miizik teorisi derslerini almis olmalar sartinin gozetilmesidir.

Bu nedenle hazirlik ve lisans I 6grencileri 6rnekleme dahil edilmemistir.
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Aragtirmada O6rneklemi olusturan 20 6grenci, sans (random) yontemi yoluyla
10’u deney, 10’u kontrol grubunda yer almak {izere iki gruba dagitilmistir. “Sans
yontemi ile 6rnekleme yapmak kura ¢ekmeye benzer. Eger evrende objeler benzesik
iseler; ayni nedenlere dayanarak degisim, dagilim gosteriyorlarsa ve esit degisime
sahipseler, Orneklemi sans yontemi ile segmekte yarar vardir. Objeler evrenin bir
noktasindan degil her yerinden secilmis olacaktir. Herkes se¢ilmek i¢in ayni sansa
sahiptir’(Kaptan:1998;69). Orneklem, deney ve kontrol grubu olmak iizere iki esit
gruba ayrilirken; 6grencilerin ge¢mis yillara iliskin Enstriiman (Calgi), Temel Miizik
Teorisi ve Solfej derslerinin yariyil sonu basar1 notlari, ¢algr tiirii, sinifi/diizeyi esas
alinmistir. Arastirmanin konusal agirligiyla baglantili olarak, 6nem sirasina gore
enstriiman dersinin % 70’1, temel miizik teorisi dersinin % 15’1, solfej dersinin % 15’1
aliarak, en yiiksekten en diisiige dogru bir basari siralamasi yapilmis, deney ve kontrol

gruplarina esit bir bigimde dagitilmistir.

Tablo 4.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Siniflarina ve Calgilarina

Gore Dagilim

Lisans II Lisans II1 Lisans IV Toplam
Keman | Viyola | Keman | Viyola | Keman | Viyola
Deney Grubu 1 1 1 1 5 1 10
Kontrol Grubu 1 - 2 1 4 2 10

Tablo 4.2.1." de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
siiflarina ve enstriimanlarina gore sayisal dagilimi goriilmektedir. Lisans II. sinifta 2
keman ogrencisi, 1 viyola Ogrencisi olmak {izere toplam 3 Ogrenci bulunmaktadir.
Keman 6grencileri 1 deney ve 1 kontrol grubu olmak iizere esit dagilim gosterirken 1
viyola 6grencisi deney grubunda yer almaktadir. Lisans III. siifta 3 keman 6grencisi, 2
viyola 6grencisi olmak {izere toplam 5 6grenci bulunmaktadir. Keman 6grencilerinden
1’1 deney grubunda, 2’si kontrol grubunda yer alirken, viyola 6grencileri 1’1 deney, 1’1
kontrol grubunda olmak iizere esit dagilim gdstermektedir. Lisans IV. sinifta 9 keman

Ogrencisi, 3 viyola 0grencisi olmak lizere toplam 12 &grenci yer almaktadir. Keman
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ogrencilerinden 5’1 deney grubunda, 4’4 kontrol grubunda yer alirken, viyola
Ogrencilerinin 1’1 deney grubunda, 2’si kontrol grubunda yer almaktadir. Calgilarina
(enstriimanlarina) ve siniflarina goére Ogrenci dagilimlarinin esit ve dengeli olmasina
miimkiin oldugunca dikkat edilmistir. Tablo 4.2.2. ‘de deney ve kontrol gruplarinin
olusturulmasi asamasinda, 6grencilerin ge¢mis yillara iligkin enstriiman, temel miizik

teorisi ve solfej derslerinin yariyil sonu basar1 ortalamalarina yer verilmistir.

Tablo 4.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Enstriiman, Temel Miizik Teorisi ve

Solfej Dersi Yariyll Sonu Basari Ortalamalari

Enstriiman Temel Miizik Solfej Genel Agirhikh

%70 Teorisi %15 %15 Ortalama (%)
Deney Grubu 82,24 70,34 86,09 80,19
Kontrol Grubu 79,38 69,92 80,59 78,97

Tablo 4.2.2.” de goriildiigii gibi deney ve kontrol gruplarinin enstriiman, temel
miizik teorisi ve solfej derslerinin basar1 ortalamalarina yer verilmektedir. Arastirmada,
bicimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitimiyle yakindan iligkili olmasi agisindan enstriiman
dersinin yaninda form (bi¢im) bilgisi dersinin de basar1 ortalamasinin alinmasi gerekli
goriilmiis ancak bu ders Lisans III. Sinifta yer aldigindan ve orneklem grubunda yer
alan Ogrencilerin tiimii bu dersi alamadigindan dolayi, bu dersin temelini olusturan
solfej ve temel miizik teorisi derslerinin basar1 ortalamasi alinmistir. Ancak temel
calisma konusu ¢algi egitimi oldugundan enstriiman dersinin %70’1, temel miizik teorisi
ve solfej derslerinin %15°1 alinarak bagar1 ortalamalar1 hesaplanmistir. Deney grubunun
genel agirlikli basar1 ortalamast %80,19 iken, kontrol grubunun basar1 ortalamasi
%78,97°dir. Buna gore gruplarin basari ortalamalarinin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Ayrica deney ve kontrol gruplarinin basar1 ortalamalarina iliskin farkin,
istatistiki olarak anlamli olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla Mann-Whitney U
testi uygulanmaistir. Tablo 4.2.3.’te deney ve kontrol gruplarinin enstriiman, temel miizik

teorisi ve solfej dersi yariyil sonu bagar1 ortalamalarinin arasinda anlamli bir fark olup
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olmadigini ortaya koymak amactyla Mann-Whitney U Testi( Mann-Whitney U Test for

Independent Samples)’ne yer verilmistir.

Tablo 4.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Enstriiman, Temel Miizik Teorisi ve

Solfej Dersi Yariyll Sonu Basar1 Ortalamalarinin Mann-Whitney U Testi

Enstriiman Temel Miizik Solfej Genel Aritmetik
%70 Teorisi %15 %15 Ortalama (%)
T SS
Deney Grubu 82,24 70,34 86,09 80,19 8,45
Kontrol Grubu 79,38 69,92 80,59 78,97 9,33
P 0,545 0,762 0,257 0,88

Tablo 4.2.3.” te goriildiigli gibi deney ve kontrol gruplarinin enstriiman, temel
miizik teorisi ve solfej dersi yariyil sonu basar1 ortalamalarina iliskin yapilan Mann-
Whitney U Testi, Parametrik Olmayan Bagmmsiz Orneklem T Testi olarak da

adlandirilmaktadir.

Mann-Whitney U Testi, iki iligkisiz Orneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder. Bagka bir
anlatimla, bu test iki iliskisiz grubun, ilgilenilen degisken bakimindan evrende benzer
dagilimlara sahip olup olmadigini test eder. Bu test, iliskisiz Sl¢iimlerin s6z konusu
oldugu az denekli deneysel caligmalarda puanlarin dagiliminin normallik varsayimini
karsilamadig1 deneysel caligmalarda siklikla kullanilir. U-testi, puanlarin normallik
varsayiminin karsilanmadigi durumlarda iligkisiz t-testinin alternatifi olarak ta bilinir

(Biiyiikéztiirk, 2006: 155).

Tablo 4.2.3. incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin enstriiman, temel
miizik teorisi ve solfej dersi yariyll sonu basar1 ortalamalar1 ve bu ortalamalarin
karsilagtirlmasinda uygulanan istatistik testlerle elde edilen “p” degerleri
goriilmektedir. “p” degerinin 0,05’in altinda olmasi aradaki farkin anlamli oldugunu,

0,05’1n iizerinde olmasi ise aradaki farkin anlamli olmadigin1 géstermektedir.
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Goriildugi tlizere enstriiman, temel miizik teorisi, solfej dersi ve genel agirlikli
ortalamaya iligkin “p” degerleri 0,05’ten biiyiilk oldugundan, deney ve kontrol
gruplariin yariyill sonu basar1 ortalamalarinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna

varilmstir.

4.3. Veri Toplama Aragclari ve Gelistirilmeleri

Arastirmada deneysel desen kullanilmis ve iki veri toplama aracindan
yararlanilmigtir: 1. Biligsel Bagar1 Testi 2. Calgi Calma (Performans) Basar1 Testi

Asagida bu testlere iligkin hazirlik siireci agiklanmaktadir.

A. Bilissel Basar1 Testi

Bir 6grencinin ya da 6grenci toplulugunun belli bir konuda, genellikle belirli bir
Ogretim sonunda elde ettigi bilgi, beceri ve anlayisi Olgen testlere basari testi
denmektedir. Genellikle biligsel alanla ilgili kazanimlar1 6lgmek i¢in hazirlanip
kullanilirlar. Coktan se¢meli, dogru yanlis, kisa yanit gerektiren Olgme araglari

olabilir(S6nmez, Alacapinar: 2011:110).

1. Arastirmada, 6grencilerin miiziksel bigim bilgisini 6lgmek amaciyla her biri
bes secenekten olusan, esit puanli, coktan se¢meli 12 soruluk bir biligsel basari testi

hazirlanmstir.

2. BBT’ nin kavramsal yapisi ve ana c¢ergevesini belirlemek iizere, konuya

iliskin ders igerikleri ile ¢esitli basari testleri incelenmistir.

3. Sorularin 6grencilerin diizeylerine uygunlugunun saglanmasi amaciyla uzman
goriisleri alinmis, baslangicta 15 sorudan olusan test, uzman goriisleri alindiktan sonra

12 soruya indirgenmistir.

4. Testin giivenirligini ve gligliigiinii belirlemek icin 20 &grenci ile 22 Subat

2011 tarihinde 6n uygulama calismasi yapilmistir. On uygulama lisans birinci simnif;
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keman, viyola, viyolonsel ve kontrabas Ogrencileri, lisans iki, lisans {i¢ ve lisans
dordiincii smif viyolonsel ve kontrabas 6grencileri olmak iizere toplam 20 Ogrenci
iizerinde  yapilmistir.  Orneklem  grubundaki  Ogrencilere  &n  uygulama
yapilamayacagindan dolayi, lisans iki, ii¢ ve dordiincli siniftaki diger yayli calgi
tiyelerinden viyolonsel ve kontrabas o6grencileri {izerinde 6n uygulama yapilmistir.

Tablo 4.3.1.’de 6n uygulamaya ait analiz sonuglar1 verilmistir.

Tablo 4.3.1. Miiziksel Bicim Bilgisi Basar1 Testi Analiz Sonuclar

n | Soru Sayisi T S Pj KR-20
20 12 11,58 2,54 0,51 0,973

Tablo 4.3.1." de goriildigli gibi, 6n uygulama caligsmalar1 sonucunda Miiziksel
Bi¢im Bilgisi Basar1 Testi’nin giivenirligi Kuder-Richardson 20 testi ile  (KR-20)
0,973; ortalama gii¢liigii ise (Pj) 0,51 olarak bulunmustur. Yukarida agiklanan analiz
sonuclar1 ve uzmanlarin olumlu goriisleri neticesinde arastirmaci tarafindan hazirlanan
Miiziksel Bigim Bilgisi Bagsar1 Testi’nin bu arastirmada veri toplama amaciyla

kullanilmast uygun goriilmiistiir.

B. Calg1 Calma (Performans) Basar1 Testi
Gozlem, aragtirmada ihtiya¢c duyulan verilerin insan, toplum ya da doga gibi
belli hedeflere odaklanilarak ¢iplak gozle ya da bir arag kullanilarak izlenmesi suretiyle
toplanmasi siirecini tanimlar. Herhangi bir arastirmada insan davranislar1 ve hareketleri,
gbzlemin esasini olustur. Gézlemlenenler dogal ve acik bir yontemle izlenir, kaydedilir,

tanimlanir, analiz edilir ve yorumlanir (Biiyiikoztiirk, 2011: 143).

Aragtirmada  Ogrencilerin  On-test ve son-testteki bicimsel c¢oziimleme
performanslarini istatistiksel veriye doniistiirmek i¢in {i¢ gdzlemci tarafindan doldurulan

“Gozlem Formu” diger veri toplama aracidir.
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1. Calg1 ¢alma gozlem formunun kavramsal yapisi ve ana ¢ergevesini belirlemek
tizere, konuya iliskin ders igerikleri ile ¢esitli gozlem formlar1 incelenerek

¢Ozlimlenmis, istatistik alaninda uzman kisilerden goriis alinmistir.

2. Baslangigta yedi hedeften olusan veri toplama aracina, sonrasinda her hedefin
altinda iki veya ii¢ davranis olmak tlizere eklemeler yapilmis, gelistirilmistir. Gézlem

formu, yedi hedef ve on sekiz hedef davranistan olusarak son seklini almistir.

3. Gozlemciler, 6grencilerin On-test ve son-testteki performanslarini, hedef ve
hedef davranislar1 gerceklestirme diizeyleri dogrultusunda 1-Hig, 2- Az, 3- Orta, 4-Cok,

5-Tamamen segeneklerinden olusan besli likert 6lgegine gore puanlamiglardir.

4. “Calgi Calma Go6zlem Formu” hazirlandiktan sonra, arastirmanin amacina
uygunlugunu tespit etmek amaciyla, Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvart Miizik Boliimii Yayli Calgilar Anasanat Dali’nda gorevli 3 keman
egitimcisi, 1 viyola egitimcisi olmak iizere toplam 4 uzmanin, Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dali’nda gorevli 11 keman egitimcisi, 4 viyola egitimcisi olmak iizere toplam 15
uzmanin gorisleri alinmistir. Uzmanlar “Calgt Calma Goézlem Formu” nu inceledikten
sonra a) Tamamen, b) Cok, ¢) Orta, d)Az, e¢) Hi¢ seceneklerinden olusan bes bolmeli
Olcegi isaretlemislerdir. Her iki iiniversitedeki toplam 19 6gretim elemaninin 13’
tamamen, 6’s1 ¢ok diizeyinde uygun bulmustur. Bu sonuglara gore “Calgi Calma
Gozlem Formu”nun arastirmanin amacina ylksek oranda uygun bulundugu

goriilmektedir.

4.4. On (Pilot) Uygulama

Deneysel islemlerin saglikli yiirimesi i¢in uzmanlarin hazirlanmalar
gerekmektedir. Hem uzmanlarin hazirlanmalari, hem de deneysel siirecte yasanabilecek

sikintilar1 6nceden belirleyebilmek amaciyla bir 6n (pilot) uygulama yapilmstir.

On (pilot) uygulamada kullanilmak iizere segilen tonal eserin &grencilerin
seviyelerine uygun olmasina ve motif, ciimle, dénem iliskilerinin 6n planda tutuldugu
bir eser olmasima dikkat edilmistir. On uygulamada, A. Komarowsky (?-1909)’e ait ii¢

bolimlii “|A|B|A|” sarki formunda yazilmis “Ormanda Yolculuk™ isimli eser
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kullanilmistir. Bu eserin secilmesinin nedeni, bi¢imsel kurgu acisindan “ | A | B | A | ”

formunun saglam bir bigimsel yapinin temeli olmasidir.

On (uygulama), drneklem grubunun yarisi olan 10 dgrenci iizerinde yapilmistir.
Deneysel siire¢ i¢in olusturulan kontrol ve deney gruplarindan beser 6grenci seg¢ilmis,
“Ormanda Yolculuk” isimli eser dgrencilere dagitilarak bir hafta siiresince ¢alismalari
istenmistir. Bir hafta sonunda eseri calislar1 kameraya kaydedilmistir. Ug gdzlemci
birbirlerinden bagimsiz olarak kamera kayitlarini izlemisler, gézlem sonuglarini “Calgi
Calma Gozlem Formu”na islemislerdir. Gézlemcilerin kaydettikleri gézlem sonuglari,
istatistik alaninda uzman kisi tarafindan SPSS programinda giivenirlilik analizi
yapilarak, calgi ¢alma gozlem formunun gegerlik ve giivenirlik diizeyinin (Cronbach’s
Alpha = 0,985) yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Tablo 4.4.1.’de 6n uygulamanin

zaman ¢izelgesi yer almaktadir.

Tablo 4.4.1. On(Pilot) Uygulama Zaman Cizelgesi (21 Subat-28 Subat 2011)

(")grenci Sayisi Eserin Verilis Eserin Calimsi
Tarihi
Deney Grubu | Kontrol Grubu 21 Subat 2011 28 Subat 2011
5 5

Tablo 4.4.1.” de gorildiigli lizere bir haftalik siireyi kapsayan 6n uygulama,
deney ve kontrol gruplarindan beser 6grenci olmak iizere toplam on 0Ogrenciye
uygulanmistir. Uzman istatistik¢inin goriisleri dogrultusunda, o6rneklem grubunun

yarisini olusturan on dgrenci 6n uygulama i¢in yeterli bulunmustur.

On uygulama sirasinda karsilasilan sikintilar, arastirmaci tarafindan not edilmis
ve deneysel siirece yonelik onlemler alinmistir. Kamera kaydi sirasinda diger odalardan
ses gelmesi ¢ekimi zorlastirmis, deneysel siirecteki On-test ve son-test cekim giin ve

saatleri bu durum dikkate alinarak diizenlenmistir.

Ogrencilerin belli bir siraya sokulmamasi, sikilmalarma ve gerginliklere yol

acmis, bu durum deneysel siirecte belli bir siralama yapilarak diizenlenmistir.
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4.5. Deneysel Siirecte Gorevli Gézlemcilerin Ozellikleri

Deneysel siirecte, 6grencilerin on-test ve son-testteki performanslarina iliskin
gozlem sonuglari, arastirmacinin da yer aldigi iic uzmandan olusan gozlemci ekibi
tarafindan “Calgi Calma Gozlem Formu™na islenmistir. Asagida godzlemcilerin

Ozelliklerine yer verilmektedir.

Tablo 4.5.1. Gozlemcilerin Ozellikleri

Cinsiyeti | Gorevi Kurumu Calgis1 | Ogrenim Durumu
GU Egitim Bilimleri
1. Gozlemci Kadin Ogretim AKU DK Keman Enstitiisii doktora
Gorevlisi ogrencisi
AKU DK
II. Gézlemci Erkek Ogretim AKU DK Keman Sosyal Bilimler
Gorevlisi Enstitiisii sanatta

yeterlik 6grencisi

AKU DK

IIL Gozlemci | Kadin Ogretim AKUDK | Viyola Sosyal Bilimler
Gorevlisi Enstitiisii yiiksek

lisans mezunu

Tablo 4.5.1.” de goriildiigi lizere gozlemciler iki keman ve bir viyola 6gretim
gorevlisinden olusmaktadir. Arastirmanin Orneklemini olusturan O6grencilerden 14’i
keman, 6’s1 viyola 0grencisi oldugundan dolay1, gozlemcilerden ikisi keman, biri viyola

egitimcisidir.

Deneysel siiregte gorev alan gozlemcilerin tiimii, Afyon Kocatepe Universitesi
Devlet Konservatuvart Miizik Bolimii Yayli Calgilar Anasanat Dali’nda gorev
yapmaktadir. Birinci gozlemci, Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ¢ikisli olup, lisans,
yiiksek lisans egitimlerini Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi

Anabilim Dali’nda tamamlamis, doktora egitimine de ayni {iniversitede devam
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etmektedir. Onbir y1ldir AKUDK’ nda keman ve oda miizigi derslerini 6gretim gorevlisi

olarak yiirtitmektedir.

Ikinci gdzlemci lisans, yiiksek lisans egitimini Afyon Kocatepe Universitesi
Devlet Konservatuvart Miizik Boliimii’'nde tamamlamis, sanatta yeterlik egitimine de
aymi {iniversitede devam etmektedir. Bes yildir AKUDK’ nda keman ve oda miizigi

derslerini 6gretim elemant olarak ytiriitmektedir.

Ucgiincii gozlemci, Bursa Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi ¢ikisli olup, lisans
egitimini Bursa Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dali’'nda, yiiksek lisans egitimini Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Miizik Anasanat Dali’nda tamamlamistir. iki yildir AKUDK’ nda viyola ve

oda miizigi derslerini 6gretim elemani olarak yiirtitmektedir.

Ogrencilerin dn-test ve son-test kamera kayitlarmi, Afyon Kocatepe Universitesi

Devlet Konservatuvart Miizik Boliimii yiiksek lisans 6grencisi yapmustir.

Deneysel islem oOncesinde “Calgi Calma Go6zlem Formu” nun gegerlik ve
giivenirligini 6lgmek ve deneysel agama siirecinin On-test ve son-testinde gorev alacak
olan uzmanlarin hazirlanmalar1 gerekgesiyle bir On(pilot) uygulama yapilmis,
korelasyon analizi ile gézlemcilerin verdigi notlar arasindaki uyuma bakilmistir. Tablo

4.5.2. de gozlemciler aras1 uyum sonuglarina yer verilmektedir.

Tablo 4.5.2. Goézlemciler Aras1 Uyum

Gozlemciler r p n
1. gbzlemci
2. gozlemci 0,942 0,000 10
1. gbzlemci
3. gozlemci 0,959 0,000 10
2. gozlemci
3. gozlemci 0,952 0,000 10
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Tablo 4.5.2.° de goriildigii gibi, birinci ve ikinci gozlemcilerin verdikleri
puanlar arasinda pozitif yonde, 0,942 diizeyinde ¢ok yiiksek ve istatistiksel olarak
anlamli bir iliski; birinci ve ligiincli gozlemcilerin verdikleri puanlar arasinda pozitif
yonde, 0,959 diizeyinde ¢ok yiiksek ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski; ikinci ve
ticiincli gozlemcilerin verdikleri puanlar arasinda pozitif yonde, 0,952 diizeyinde ¢ok

yiiksek ve istatistiksel olarak anlamli bir iligki vardir.

4.6. Bicimsel Coziimlemeli Calg1 Egitimi Plan ve Araclarinin Hazirlanmasi

Arastirmanin denel islem siirecinde kullanilmak iizere bes haftadan olusan
bicimsel ¢coziimlemeli ¢algi egitimine yonelik ders planlar1 hazirlanmistir. Ders planlari,
cagdas 0gretim programi anlayist dogrultusunda, igerik-konu, hedef, hedef davranislar,
yontemler ve teknikler, kaynaklar, araclar ve gerecler, dgretme-6grenme durumlari,
sinama-6l¢gme durumu, degerlendirme Ogelerini kapsayacak sekilde hazirlanmistir.
Asagida, denel islemde uygulanan ders planlarindan ilk derse yer verilmis, diger dersler

eklere konulmustur.
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4.6.1. Deneysel islemde Uygulanan Ders Plan Ornegi
I. Ders

1. icerik-Konu

A. Miizik Bi¢imlerinin Temel Kavramlar1 ve C6ziimlenmesi

B. Motif Ogesi ve Motifsel Biitiinliik

2. Hedefler ve Hedef Davramslar

Hedef 1. Miizik bi¢cimlerinin temel 6Zelerini eser lizerinde ¢oziimleyebilme.

Hedef Davramslar:

1. Eser iizerinde motif, climle ve donem 6gelerini saptama.

2. Eserin bi¢imini belirleme.
Hedef 2. Eseri, motif 6gesinin 6zelliklerini ortaya ¢ikararak ¢alabilme.
Hedef Davranislar:

1. Motifi ezgisel yapisina uygun seslendirme.
2. Motifi ritmik yapisina uygun seslendirme.

3. Motifi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme.
Hedef 3. Eseri, motifsel biitlinliigii ortaya ¢ikararak calabilme.
Hedef Davranislar:

1. Motifleri ¢alarken birbirinden koparmama.
2. Motiften motife gecisi belli etme.
3. Bigim 0gelerinin belirginlestirilmesinde gerekli keman ve

tekniklerini dogru kullanma.

viyola
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3. Yontemler ve Teknikler
Anlatim yOntemi, soru-cevap yontemi, gosterme yoOntemi, uygulatma
yontemi

4. Kaynaklar, Araclar ve Gerecler
*M. L. Glinka’ya ait ii¢ bolimli | A | B | A | ” sark1 formunda yazilmis
Duygu isimli tonal eser
*M. Sun’a ait dort bolimli “ | A | B | C | B’ | ” sarki formunda yazilmisg
“Keman ve Piyano I¢in Ug Par¢a” sindan Sarki (2. Béliim) isimli modal
eser

5. Ogretme-Ogrenme Durumlari

1. Ogrencinin, bicim ve ¢dziimleme kavramlar ile bicimsel ¢dziimlemenin,
calg1 egitimindeki gerekliligi hakkinda o giine dek bildigi bilgiler
15181nda yorum yapmasi.

2. Miizik bi¢iminin temel 6gelerinin sorulmasi.

3. Bir eser iizerinde, en temel bigim 6gesi olan motifin, ¢dziimlenerek
gosterilmesi.

4. Ogrencinin, farkli eserler iizerinde motifsel ¢dziimlemeler yaparak
harflendirebilmesi.

5. Ogretmen tarafindan ¢alman motiflerin, hemen arkasindan 6grenciye
uygulatilmasi ve tekrar ettirilmesi.

6. Motifleri calarken, biitiinliigli bozan nedenlerin 6grenciden sorulmasi ve
¢ozlim yollarma iligkin bilgi istenmesi.

7. Bicim 6gelerinin belirginlestirilmesinde gerekli keman tekniklerini dogru
kullanabilmesi.

8. Tel gecislerinde olusan kopukluklarin giderilmesi ve buna yonelik
alistirmalar yapilmasi.

9. Grup halinde yapilan derslerde, bir 6grencinin calarken diger 6grenciyi

dinlemesi ve birbirleri hakkinda yorum yapmalarinin istenmesi.
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10. Bir sonraki derse kadar, bir miizik eserini dinlerken, motif 6beklerini
diisiinerek ve ¢oziimlemeye ¢alisarak dinlemesinin istenmesi.

11. Bir sonraki derse, bu derste 6grendiklerini ¢alismis olarak gelmesi.

6. Sinama-Ol¢me Durumu
a. Dersin sonunda 6grenciden su sorular1 cevaplamasi istenecektir:
a. Miizik bi¢cimi nedir ve temel 6geleri nelerdir? Calgi egitiminde
miizik bi¢im bilgisinin énemine iligskin goriislerinizi belirtiniz!
b. Motif nedir ve yapisal 6zellikleri nelerdir?
¢. Coziimleme kavramini agiklaymmiz ve hayatimizdaki gerekliligi
hakkinda fikirlerinizi belirtiniz!
d. Verilen eser flizerinde motifsel c¢oziimleme yaparak motifleri
harflendiriniz!
b. Dersin sonunda 6grenciden su uygulamalar1 yapmasi istenecektir:
a. Eseri; her motif sonunda kiiciik nefesler alarak ¢aliniz!
b. Eseri motifsel biitlinliigii ortaya ¢ikararak caliniz!
¢. Motifsel kopuklugun olustugu oOlgiilerde yay ve tel degistirme
sorununa yonelik aligtirmalar yapiniz!
d. Arkadasimiz calarken, motifsel kopukluk olustugu noktada ikaz

ediniz!

7. Degerlendirme

Dersin sonunda, 6grencinin sinama-6l¢gme durumunda yer alan kavramsal
sorulara verdigi cevaplar ve uygulama asamasindaki davranislarina bakarak
genel bir yargiya varilir. Eksik veya yanlis oldugu, ifade etmekte ve uygulamada
sorun yasadigr noktalar tespit edilir, varsa eksiklikler giderilir, yanhsliklar

dizeltilir.
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4.6.2. Deneysel Siirecte Kullamlan Eserler

Deneysel islem siirecindeki etiit ve eserler belirlenmistir. Etiit ve eserler
belirlenirken, ogrencilerin seviyelerine uygun olmasina, daha Once 0&grencilerin
calismadig1 eserler olmasina, motif, climle, donem iliskilerinin 6n planda oldugu eser
ve etiitler olmasimna dikkat edilmistir. Deneysel asamanin On-test ve son-testinde
kullanilmak tizere biri tonal digeri modal olmak {izere iki eser, deney grubuna verilen
egitim siirecinde kullanilmak {izere ise iki tonal, iki modal olmak iizere dort eser

belirlenmistir.

Deneysel siirecte kullanilan eserlerin arastirmanin amacina uygunlugunu
belirlemek amaciyla uzman kanis1 almmustir. Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvart Miizik Bolimi Yayli Calgilar Anasanat Dali’nda gorevli 3 keman
egitimcisi, 1 viyola egitimcisi olmak iizere toplam 4 uzmanin gorisleri, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dali’nda gorevli 11 keman egitimcisi, 4 viyola egitimcisi olmak {izere toplam
15 uzmanin goriisleri alinmistir. Eserlerin, aragtirmanin amacina uygunlugunu tespit
etmek amaciyla coktan segmeli bir test hazirlanmistir. Hazirlanan testte, eserlerin
ismine yer verilmis, hemen altinda ise a) Tamamen, b) Cok, c) Orta, d)Az, e) Hi¢
seceneklerinden olusan bes bolmeli Olgek yer almaktadir. Asagida uzmanlarin

goriislerine yer verilmektedir.

Tablo 4.6.2.1. On-test ve Son-testteki Eserlere iliskin Uzman Goriisleri

Modal Eser Tonal Eser
On-test ve Son-Testte Giizelleme (A. Ugan) Etiit-Yapit ( R. Pracht)
Kullamlan Eserler tamamen | ¢ok orta | tamamen | ¢ok orta
Gazi Universitesi %0 53,3 40,0 6,7 66,7 26,7 6,7
(15 Ogretim n 8 6 1 10 4 1
Elemam)
Afyon Kocatepe %0 50,0 50,0 0 75,0 25,0 0
Universitesi
(4 Ogretim Elemani) n 2 2 0 3 I 0
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Tablo 4.6.2.1.” de goriildiigi lizere On-test ve son-testte kullanilan eserlere
iliskin, G.U.’de her iki eseri de 1 6gretim elemani orta diizeyde uygun bulurken, biiyiik
cogunlugu eserlerin tamamen uygun oldugu goriisiinde birlesmektedirler. AKU’de ise
Glizelleme isimli eserde ¢ok ve tamamen cevaplarinda birlesmisler, Pracht’in etiidiinde
ise cogunluk tamamen cevabini vermistir. Bu sonuglara gére deneysel asamanin 6n-test
ve son-test kisminda kullanilan bu eserlerin aragtirmanin amacina yiiksek oranda uygun

bulundugu goriilmektedir.

Tablo 4.6.2.2. Denel islem Asamasindaki Tonal Eserlere Iliskin Uzman Gériisleri

Denel islemin Duygu (M. 1. Glinka) Andante (C.H.Hohmann)
Tonal Eserleri tamamen | ok orta tamamen cok
Gazi Universitesi % 40,0 53,3 6,7 60,0 40,0
(15 Ogretim n 6 3 1 9 6
Elemani)
Afyon Kocatepe % 25,0 75,0 0 75,0 25,0
Universitesi
(4 Ogretim n 1 3 0 3 I
Elemam)

Tablo 4.6.2.2.” de goriildiigii lizere denel islem agamasindaki tonal eserlere
iliskin, G.U.’de Duygu isimli eseri bir gretim elemam orta diizeyde bulmus, her iki
eserde de dgretim elemanlari gok ve tamamen cevaplarinda birlesmislerdir. AKU’de ise
Ogretim elemanlar1 ¢ok ve tamamen uygun cevaplarini verirken, Hohmann’in eserini
biiyliik ¢ogunluk tamamen uygun bulmustur. Bu sonuglara gore denel islem sirasinda
kullanilan tonal eserlerin arastirmanin amacina yiiksek oranda uygun bulundugu

goriilmektedir.
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Tablo 4.6.2.3. Denel islem Asamasindaki Modal Eserlere iliskin Uzman Gériisleri

On-test ve Son-Testte | Keman ve Piyano i¢in Ug Damla (H. Co1)
Kullanilan Eserler Parga (Sarki)-2. Bolim
(M. Sun)
tamamen cok tamamen | ¢ok | orta az
Gazi Universitesi | 9 46,7 53,3 20,0 60,0 | 13,3 6,7
(15 Ogretim 7 8 3 9 | 2 1
Elemam)
Afyon Kocatepe | % 50 50 25,0 75,0 0 0
Universitesi
(4 Ogretim n 2 2 1 3 0 0
Elemani)

Tablo 4.6.2.3.” te goriildiigii izere denel islem agamasindaki modal eserlere
iliskin, G.U.’de, Sun’un eserinde 6gretim elemanlar1 ¢ok ve tamamen cevaplarinda
birlesirken, Damla isimli eseri bir 6gretim elemani az diizeyde, iki 6gretim elemant orta
diizeyde uygun bulmus, biiyiik ¢ogunluk ¢ok cevabmi vermistir. AKU’de, Sun’un
eserlerine 6gretim elemanlarinin yaris1 ¢ok, yarisi tamamen diizeyinde uygun bulurken,
Damla isimli eseri biiyiik ¢ogunluk ¢ok diizeyinde uygun bulmustur. Bu sonuglara gore
denel islem sirasinda kullanilan modal eserlerin aragtirmanin amacina yiiksek oranda

uygun bulundugu goriilmektedir.

4.7. Deneysel islem

Deneysel islem asamalari; igslem baslangici, islem siireci ve islem bitimi olmak

lizere li¢ alt baslikta toplanmistir.
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4.7.1. Denel islem Baslangic

Deneysel asamanin baslangi¢ asamasinda, 6n (pilot) uygulama sonrasinda asil
uygulamaya gecilerek deney ve kontrol grubunda yer alan 20 Ggrenciye On-test
uygulanmistir. On-test yapilmadan bir hafta dnce biri tonal digeri modal olmak iizere iki
eser Ogrencilere dagitilmis ve kendi ¢aligma yontemleriyle bir hafta boyunca c¢aligmalari
istenmistir. Tonal eser; Robert Pracht’a ait ii¢ boliimlii “ | A | B | A | ” sarki formunda
yazilmis etiit-yapittir. Modal eser ise Ali Ugan’a ait bes bolimlii | A | B | C | B’ | C | ”
sarki formunda yazilmis “Giizelleme” dir. Deney ve kontrol grubunda yer alan toplam
20 dgrenci, bir hafta sonunda eserleri ¢almis ve on-test kameraya kaydedilmistir. On-
test kamera kayitlart gézlemcilere verilmis, gozlemciler birbirlerinden bagimsiz olarak,
hangi 6grencinin deney, hangi 6grencinin kontrol grubunda oldugunu bilmeksizin, 6n-
test kayitlarini izleyerek, gozlem sonuglarini dnceden hazirlanmis gozlem formlarina

islemislerdir.

4.7.2. Denel islem Siireci

Denel islem, 6rneklem grubunda yer alan 20 dgrencinin, ikiye ayrilmasiyla
olusturulan iki gruptan biri olan “deney” grubu iizerinde yapilmistir. Egitim siireci; bes
hafta stirmiis, haftada iki saat olmak iizere her 6grenciyle toplam 10 saat bireysel ders
yapilmistir. Deney grubuna bes haftalik bir zaman diliminde bigimsel ¢dziimleme
yaparak dogru ve etkili ¢alabilmeye yonelik belli bir egitim verilmistir. Bu egitim
esnasinda kullanilmak tizere motif, ciimle, donem iliskilerinin 6n planda oldugu, iki
tonal, iki modal eser belirlenmistir. Tonal eserlerden biri Mikail Ivanovi¢ Glinka’ya ait
i¢ bolimli | A | B | A | ” sarki formunda yazilmis “Duygu” isimli eser, digeri
Christian Heinrich Hohmann’a ait ti¢ boliimli “ | A | B | A | ” sarki formunda yazilmis
“Andante” isimli eser formunda etiittiir. Modal eserlerden biri Muammer Sun’a ait dort
bolimlii “ | A | B | C | B | ” sark1 formunda yazilmis “Keman ve Piyano I¢in Ug Parca”
sindan Sarki (2. Boliim), digeri Hicret Col’e ait ii¢ bolimli “ | A | B | A | ” sarki
formunda yazilmig “Damla” isimli eserdir. Belirlenen eserlerin &grencilerin daha
onceden c¢alismamis oldugu eser ve etiitler olmasina dikkat edilmistir. Bu egitim

siiresince, kontrol grubuna bdyle bir egitim verilmemis, her iki grubun Ogrencileri
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olagan ana calg1 derslerine devam etmislerdir. Tablo 4.7.2.1.’de denel isleme iligkin

haftalik zaman ¢izelgesine yer verilmektedir.

Tablo 4.7.2.1. Denel isleme iliskin Haftahk Zaman Cizelgesi

(4 Nisan-6 May1s 2011)

Hafta Giin Saat*
1. Hafta 4 Nisan-8 Nisan 10:00-17:00
2. Hafta 11 Nisan-15 Nisan 10:00-17:00
3. Hafta 18 Nisan-22 Nisan 10:00-17:00
4. Hafta 25 Nisan-29 Nisan 10:00-17:00
5. Hafta 2 Mayis-6 Mayis 10:00-17:00

Denel islem siirecinde 6grencilerin uygun oldugu giin ve saatler dikkate alinarak

dersler yapilmastir.

4.7.3. Denel Islem Sonu

Deney grubuyla egitim siirecini tamamladiktan sonra son-testte ge¢ilmistir. Yine
on-testte oldugu gibi bir hafta dnceden aym eserler deney (n=10) ve kontrol (n=10)
grubunda yer alan toplam 20 6grenciye verilmistir. Deney grubundan, egitim silirecinde
ogrendiklerine dikkat ederek, kontrol grubundan ise kendi bildikleri yontemlerle bir
hafta siireyle ¢alismalar1 istenmistir. Bir hafta sonunda son-test uygulanmis, eserleri
calislar1 kameraya kaydedilmistir. Ogrencilere son-test uygulandiktan sonra, son-test
kamera kayitlar1 gozlemcilere verilmistir. Gozlemciler birbirlerinden bagimsiz olarak,
hangi 6grencinin deney, hangi 6grencinin kontrol grubunda oldugunu bilmeksizin, son-

test kayitlarini izleyerek, gdzlem sonuglarini, gézlem formlarina iglemislerdir.

Gozlemcilerden bir tanesi, kamera kayitlarinin teslimi sonrasinda, Avrupa
Birligi Egitim Programlarindan Erasmus ile sanatta yeterlik programina bir donemlik
Ispanya’da devam etmek iizere gittiginden, son-test gdzlem sonuglar1 beklenenden geg
bir tarihte arastirmaciya ulasmistir. Bu durum verilerin ¢éziimlenmesinin gecikmesine

neden olmustur. Asagida deneysel agamanin genel zamanlamasina yer verilmektedir
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Tablo 4.7.3.1. Deneysel Asamanin Genel Zamanlamasi

Eserlerin Deney Eserlerin
Ogrenci Sayis1 | Verilis Tarihi | On-Test | Grubuyla | Tekrar Verilis Son-Test
Egitim Tarihi
Siireci
4 Nisan-
Deney | Kontrol | 25 Mart 2011 | 1 Nisan 2011 | 6 Mayis 6 Mayis 2011 13 Mayis
10 10 2011 2011

On-test, denel islem(bes haftalik egitim siireci) ve son-test asamalarinda
Ogrencilerin ders programlarindaki en uygun giin ve saatler dikkate alinmistir. Deney
grubundaki her Ogrencinin denel islem asamasinda aktif olarak derse katilimi

saglanmistir.

4.8. Verilerin Toplanmasi

1. Kaynak taramasi ile konuyla dogrudan ya da dolayli olarak iliskili yerli ve yabanci
kaynaklardan(kitap, dergi, tez, makale, internet vb.) yararlanilmis, ilgili literatiir
taranarak c¢esitli performans Olgekleri analiz edilmistir. “Dokiiman incelemesi
arastirtlmasi1 hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar...Dokiimanlar, nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi

gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir”(Y1ildirim, 2005:187-188).

2. Veri toplama araglar1 hazirlanmis, 6grencilerin miiziksel bi¢im bilgisini dlgmek icin
hazirlanan “Biligsel Basar1 Testi” ile performanslarini 6lgmek i¢in hazirlanan “Calgi
Calma Gozlem Formu” uzman kanist alinarak ve On-uygulamalar yapilarak

gelistirilmis, giivenilirlik analizleri yapilmistir.

3. Deneysel asamanin 6n-test ve son-testi ile denel islem siirecinde kullanilacak eserler,
motif-climle-donem iliskilerinin belirgin olmas1 gbz Oniinde tutularak ve literatiir
taramas1 yapilarak belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin seviyesine uygun eserler se¢ilmis,
uzman kanist alinmistir. Secilen keman eserleri finale 2010 yazilim kullanilarak viyola

Ogrencileri i¢in do anahtarinda yazilmistir.

4. . Deney grubuna bes haftalik bir zaman diliminde bigimsel ¢dziimleme yaparak dogru
ve etkili calabilmeye yonelik verilen egitim icin haftalik ders planlari hazirlanmistir.

Ders planlarinin hazirlanmasinda ¢agdas O6gretim programinin asamalar1 géz Oniinde
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tutulmustur. Ders planlari; icerik-konu, hedef, hedef davraniglar, yontem ve teknikler,
kaynaklar, araglar ve gerecler, Ogretme-O6grenme durumlari, sinama-Olgme ve

degerlendirme agamalarindan olusmaktadir.

5. Ogrencilerin mevcut bigimsel ¢dziimleme performanslarmin tespiti igin On-testte
calmalart istenen eserler bir hafta onceden verilerek herhangi bir yardim almadan
kendilerinin ¢aligmalart istenmis, bir hafta sonunda eserleri calislar1 kameraya
kaydedilmistir. Ayrica Ogrencilerin miiziksel bi¢cim bilgisini 6lgmek amaciyla 12
sorudan olusan biligsel basar1 testi uygulanarak 6n-test tamamlanmistir. On-test kamera
kayitlar1 goézlemcilere verilmis, gozlemciler birbirlerinden bagimsiz olarak, hangi
Ogrencinin deney, hangi 6grencinin kontrol grubunda oldugunu bilmeksizin, on-test
kayitlarimi izleyerek, gozlem sonuglarini 6nceden hazirlanmig goézlem formlarina

islemislerdir.

6. On-test sonrasinda deney grubunda yer alan on &grenciye 4 Nisan-6 Mayis 2011
tarihlerinde bes haftalik bicimsel ¢oziimlemeli ¢algt egitimi verilmistir. Her 6grenciyle

haftada iki ders saati olmak {izere toplam on ders saati caligilmistir.

7. Uygulanan egitim sonunda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere On-testte
caldiklar1 parcalar tekrar verilerek bir kez daha bir hafta kendi baglarina ¢aligsmalar
istenmistir. Bir hafta sonunda eserleri ¢alislar1 kameraya kaydedilmistir ve On-testte
uygulanan biligsel basar1 testi tekrar uygulanarak son-test tamamlanmigtir. Son-test
kamera kayitlar1 gozlemcilere verilmis, goézlemciler birbirlerinden bagimsiz olarak,
hangi 6grencinin deney, hangi 6grencinin kontrol grubunda oldugunu bilmeksizin, son-
test kayitlarini izleyerek, gozlem sonuglarini onceden hazirlanmis gozlem formlarina

islemislerdir.

4.9. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin genel amaci ve ana problemi gercevesinde cevaplar1 aranan alt
problemlere yonelik olarak toplanan veriler, istatistiksel ¢ozlimlemelerin yapilabilmesi
icin SPSS 17.0 (The Statistical Packet fort he Social Sciences) paket programina
arastirmact tarafindan veri tabani olarak aktarilmis, uzman istatistik¢i tarafindan

analizleri yapilmistir.
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“Calgt Calma Gozlem Formu” ile deneysel asamada kullanilan eserlerin
arastirmanin amacina uygunluguna iliskin uzman goriislerinden elde edilen verilerin
analizinde, uzman sayisi(n) ve yiizde(%) degerleri kullanilmistir. Besli likert 6lgegine
(a) Tamamen, b) Cok, c) Orta, d)Az, e) Hi¢) gore hazirlanan sorulara iligkin veriler,
tablolarda, uzmanlarin ne 6lgiide uygun gordiigiinii yiizdelerle ve uzman sayilariyla

ifade edilmektedir.

Arastirmanin modeli ve alt problemleri goéz onilinde bulundurularak, SPSS
cOziimlemelerinde, parametrik olmayan istatistiksel yontemlerden iligkisiz 6l¢limler i¢in
Mann-Whitney U Testi( bagimsiz orneklem t) ile iliskili 6rneklemler i¢in Pailed

Samples T ( bagimli 6rneklem t) testi kullanilmistir.

Mann-Whitney U Testi, iki iligkisiz Orneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlaml bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder. Baska bir
anlatimla, bu test iki iligkisiz grubun, ilgilenilen degisken bakimindan evrende benzer
dagilimlara sahip olup olmadiginmi test eder. Bu test, iliskisiz 6l¢iimlerin s6z konusu
oldugu az denekli deneysel ¢aligmalarda puanlarin dagiliminin normallik varsayimini
kargilamadigi deneysel calismalarda siklikla kullanilir. U-testi, puanlarin normallik
varsayiminin karsilanmadigir durumlarda iliskisiz t-testinin alternatifi olarak ta bilinir

(Bliytikoztiirk,2006:155).

Deney ve kontrol gruplarimin oOn-test ve son-test ortalamalar
karsilastirilirken gruplardaki 6grenci sayist 30’un altinda oldugu i¢in parametrik
olmayan istatistiksel yontemlerden Mann-Whitney U (gruplar birbirinden bagimsizsa)

testi kullanilmis, On-test ile son-test arasinda fark olup olmadigina bakilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin kendi iglerinde (her bir grup
kendi i¢inde) On-test ve son-test ortalamalar1 karsilastirilirken Pailed Samples T
( bagiml1 6rneklem t) testi kullanilmis, 6n-test ve son-test arasinda fark olup olmadigina

bakilmistir.

Mliskili 6rneklemler igin t-testi, iliskili iki 6rneklem ortalamas1 arasindaki farkin
sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir.

Miskili t-testi, iliskili iki Sl¢iim ya da puanlarin elde edildigi deneysel ve tarama
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calismalarinda kullanilabilir. iliskili dl¢iimler deseni; a) aym deneklerin tekrarl
Olctimleri ya da b) eslestirilmis 6rneklemlerden elde edilen 6l¢iimler oldugunda séz

konusu olabilir (Biiylikoztiirk, 2006: 67-68).

Test sonuglarinin ¢oziimlenmesinde 6grenci sayist (n), aritmetik ortalama (),
standart sapma (ss), p (olasilik degeri) degerleri tablolastirilarak istatistiksel ve mesleki

(alansal) yorumlar yapilmustir.

Bu ¢alismalar sonucunda, Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvari
Miizik Bolimii Yayli Calgilar Anasanat Dali’ndaki keman ve viyola 6grencilerinin
bicimsel ¢oziimlemeli calgi egitimine iliskin mevcut durumu saptanmis, uygulanan

egitimin mevcut duruma etkisinin olup olmadig1 gézlenmistir.

4.10. Bulgularin Sunulmasi ve Yorumlanmasi

Arastirmada elde edilen bulgular, alt problemler sirasina gore sunulmus ve
yorumlanmustir. Her bir alt problemin altina o alt probleme yonelik olarak elde edilen
bulgular tablo halinde verilmistir. Bulgular; hedefler, gruplar, 6n-test, son-test diizeninde
tablolara yerlestirilmistir. Tablolarin altinda ise tabloya iliskin sozel agiklamalar yapilip

yorumlanmustir.
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V. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirma igin toplanan verilerin, yontem boliimiinde belirtilen
tekniklerle ¢ozlimlenmesi sonucu elde edilen bulgular ve bulgularin yorumlarina yer
verilmistir. Bulgular; alt problemlerdeki sira izlenerek ve tonal-modal eser sirasi
gozetilerek tablolar halinde sergilenmis, ardindan sozel agiklamalar1 yapilmis ve

yorumlanmustir.

5.1. Ogrencilerin Miiziksel Céziimleme Bilgilerine iliskin Bulgular ve Yorumlar
Bu alt boliimde, 6grencilerin miiziksel bi¢im bilgisi diizeylerine yonelik bulgular

ve yorumlari1 yer almaktadir. Tablo 5.5.1.’de Miiziksel Bi¢im Bilgisi Basar1 Testi’nin

uygulamasindan elde edilen veriler yer almakta, (n) 6grenci sayisi, (I') aritmetik

ortalama, (s) standart sapma ve (p) anlamlilik degerlerini ifade etmektedir.

Tablo 5.1.1. Ogrencilerin Miiziksel Bicim Bilgisi Basar1 Testine iliskin Bulgular

On-test Son-test
Gruplar n T ss n T SS p
Deney 10 | 5,90 | 3,34 | 10 | 920 | 2,29 | 0,00
Kontrol 10 | 6,00 | 3,29 | 10 | 6,60 | 2,75 0,08
p 0,93 0,03

Tablo 5.1.1." de goriildiigii gibi deney grubu 6grencilerinin Miiziksel Bigim

Bilgisi Basar1 Testi’nden aldiklar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 5,90 iken,
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son-testte bu ortalama 9,20’ye yiikselmistir. Kontrol grubunun oOn-test puanlarinin

aritmetik ortalamasi 6,00; son-test puanlarinin ortalamasi ise 6,60’tir.

Deney grubunun 0n-test son-test aritmetik ortalamalar1 karsilastirildiginda dikkat
cekici bir yiikselme goriilirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim

gozlenmemistir.

Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin on-test ve
son-test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
bagimsiz gruplar i¢in Mann-Whitney U testi analizi yapilmistir. Yapilan analiz sonunda
deney ve kontrol gruplarinin on-test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olmadig:
(p=0,93 ve p>0.05), son-test puanlari arasinda ise anlamli bir farkin bulundugu (p=0,03
ve p<0.05) belirlenmistir. Bu durum sekil 5.1.1.” de de agik bir bi¢imde goriilmektedir.

Sekil 5.1.1. Miiziksel Coziimleme Bilgisinin Deney ve Kontrol Gruplar1 Arasindaki

On-testten Son-teste Olan Degisimi

10

=—Deney
&— Kontrol

Ortalama

5 } |
dntest sontest

Sekil 5.1.1." de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun miiziksel bi¢im bilgisi
deneysel islem oOncesinde denk olup, uygulama siireci sonunda deney grubu lehine

anlamh diizeyde farklilagmistir.
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Bu durum, deney grubuna uygulanan big¢imsel ¢oziimlemeli calgi egitiminin

miiziksel ¢oziimleme bilgisi boyutunda etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2. Ogrencilerin Tonal Eserde Bicimsel Céziimlemeli Calma Performanslarina

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt boliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda dgrencilerin, tonal
esere iligkin hedefler diizeyindeki bigimsel ¢oziimlemeli ¢alma performanslarina

yonelik bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

Ogrencilerin  tonal eserde hedefler diizeyindeki bicimsel ¢dziimleme

performanslarina iligkin bulgular tablo 5.2.1.’de gosterilmistir.
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Tablo 5.2.1. Ogrencilerin Tonal Eserde Bicimsel Coziimlemeli Calma

Performanslarinin Hedef Diizeyine iliskin Bulgular

On-test Son-test
Hedefler Gruplar n T Ss n T Ss p
Motif Deney 10 2,80 0,51 10 3,91 0,38 0,00
Calabilme
Kontrol 10 2,49 0,63 10 2,52 0,61 0,72
P 0,07 0,00
Motifleri Deney 10 2,52 0,50 10 4,00 0,51 0,00
Birlestirerek

Calabilme Kontrol 10 2,18 0,55 10 2,33 0,70 0,02

P 0,07 0,00
Ciimle Deney 10 2,68 0,56 10 3,84 0,36 0,00
Calabilme
Kontrol 10 2,35 0,71 10 2,41 0,60 0,84
P 0,06 0,00
Ciimleleri Deney 10 2,35 0,56 10 3,80 0,55 0,00
Birlestirerek

Calabilme Kontrol 10 1,99 0,80 10 2,16 0,65 0,02

P 0,05 0,00
Donem Deney 10 2,55 0,60 10 3,76 0,39 0,00
Calabilme
Kontrol 10 2,24 0,73 10 2,27 0,68 0,76
P 0,07 0,00
Donemleri Deney 10 2,27 0,64 10 4,07 0,59 0,00
Birlestirerek

Calabilme Kontrol 10 2,00 0,89 10 2,03 0,82 0,91

P 0,19 0,00
Bic¢imi Biitiin Deney 10 2,47 0,65 10 3,80 0,42 0,00
Olarak
Calabilme Kontrol 10 2,22 0,73 10 2,22 0,71 1

P 0,16 0,00
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Tablo 5.2.1." de goriildiigii gibi deney grubunun On-test bigimsel ¢oziimleme
performanslari, en diisiikten en yiiksege dogru siralandiginda; dénemleri birlestirerek
calabilme (2,27), ciimleleri birlestirerek calabilme (2,35), bi¢imi bir biitiin olarak
calabilme (2,47), motifleri birlestirerek ¢alabilme (2,52), donem calabilme (2,55), climle
calabilme (2,68), motif ¢alabilme (2,80) iken, kontrol grubunda; ciimleleri birlestirerek
calabilme ( 1,99), donemleri birlestirerek calabilme (2,00), motifleri birlestirerek
calabilme (2,18), bi¢imi biitiin olarak ¢alabilme (2,22), donem calabilme (2,24), ciimle
calabilme (2,35), motif calabilme (2,49)° dir. Ogrencilerin on-testte bigimsel
coziimleme performansinin en diigik oldugu hedef, deney grubunda donemleri
birlestirerek calabilme iken, kontrol grubunda cilimleleri birlestirerek calabilmedir. Her
iki grubun On-test bigimsel ¢oziimleme performansinin en yiliksek oldugu hedef, hem

deney hem de kontrol grubunda motif ¢alabilmedir.

Her iki grubun On-test big¢imsel ¢oziimleme performanslari incelendiginde,
bicimsel 0geleri birlestirerek calabilme noktasinda sikintilar yasadigi goriilmektedir.
Siralama incelendiginde hem deney hem de kontrol grubu O6grencilerinin bigimsel
Ogeleri birlestirerek calabilme konusunda zayif oldugunu gdsterirken, bicim 6gelerini
calabilme (motif-climle-donem) konusunda parcadan biitiine gidildikce basarinin

azaldig1 dikkati cekmektedir.

Deney grubunun son-test bicimsel ¢oziimleme performanslari, en diisiikten en
yiiksege dogru siralandiginda donem calabilme (3,76), bi¢imi biitiin olarak calabilme
(3,80), ctimleleri birlestirerek ¢alabilme (3,80), cimle ¢alabilme (3,84), motif ¢calabilme
(3,91) motifleri birlestirerek calabilme (4,00), donemleri birlestirerek ¢alabilme (4,07)
iken kontrol grubunda; dénemleri birlestirerek calabilme (2,03), ciimleleri birlestirerek
calabilme (2,16), bi¢imi biitiin olarak calabilme (2,22), dénem calabilme (2,27),
motifleri birlestirerek ¢alabilme (2,33), ciimle ¢alabilme (2,41), motif ¢alabilme (2,52)’
dir. Ogrencilerin son testte bigimsel ¢dziimleme performansimin en yiiksek oldugu hedef
deney grubunda donemleri birlestirerek ¢alabilme iken, kontrol grubunda motif

calabilmedir.

Her iki grubun son-test bicimsel ¢ozlimleme performanslari incelendiginde,

deney grubunun genel anlamda ve 6zellikle bicimsel 6geleri birlestirerek calabilme
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konusunda ciddi ilerleme kaydettigi, kontrol grubunun ise on-test ile son-testi arasinda

onemli bir degisiklik olmadig1 goriilmektedir.

1- Motif Calabilme: Deney grubu Ogrencilerinin  “motif calabilme”
hedefinden aldiklar1 on-test aritmetik ortalamasi 2,80 iken, son-testte bu ortalama 3,91°e
yiikselmistir. Kontrol grubunun on-test aritmetik ortalamasi 2,49; son-test ortalamasi ise

2,52°dir.

Deney grubunun On-test son-test aritmetik ortalamalari karsilagtirildiginda
anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim

gbdzlenmemistir.

Bununla birlikte, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin On-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda, deney ve kontrol gruplarinin On-test aritmetik ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi (p=0,07 ve p>0.05), son-test ortalamalar1 arasinda

ise anlaml1 bir farkin bulundugu (p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.

Sekil 5.2.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tonal Eserde Motif Calabilme Hedefine
fliskin On-testten Son-teste Olan Degisimleri

4 -
3,5 &— Deney
=— Kontrol
it
g
=<
= 37
b
2,5

2 } |
‘ntest sontest
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Sekil 5.2.1." de de goriildiigli gibi deney ve kontrol grubunun motif ¢alabilme
becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci sonunda deney grubu

lehine anlamli diizeyde farklilagsmuistir.

2- Motifleri Birlestirerek Calabilme: Deney grubu O&grencilerinin  “motifleri
birlestirerek calabilme” hedefinden aldiklar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi
2,52 iken, son-testte bu ortalama 4,00’a yiikselmistir. Kontrol grubunun On-test

puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,18; son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,33’tiir.

Deney grubunun 6n-test son-test aritmetik ortalama puanlar1 karsilastirildiginda
anlamli bir yilikselme goriiliirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim

gdzlenmemistir.

Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin on-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlart arasinda anlaml
bir farkin olmadig1 (p=0,07 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise farkin bulundugu

(p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.

Sekil 5.2.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tonal Eserde Motifleri Birlestirerek
Calabilme Hedefine Iliskin On-testten Son-teste Olan Degisim Cizgileri
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Sekil 5.2.2.° de de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun motifleri
birlestirerek ¢alabilme becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci

sonunda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilagmustir.

3-Ciimle Calabilme: Deney grubu ogrencilerinin  “ciimle ¢alabilme” hedefinden
aldiklar1 On-test puanlarmin aritmetik ortalamasi 2,68 iken, son-testte bu ortalama
3,84’¢ yiikselmistir. Kontrol grubunun on-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,35;

son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,41°dir.

Deney grubunun On-test son-test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir

yiikselme goriiliirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim gozlenmemistir.

Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlari arasinda anlaml
bir farkin olmadig1 (p=0,06 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise anlamli bir farkin

bulundugu (p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.

Sekil 5.2.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tonal Eserde Ciimle Calabilme
Hedefine iliskin On-testten Son-teste Olan Degisimleri
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Sekil 5.2.3. te de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun ciimle
calabilme becerisi deneysel islem oncesinde denk olup, uygulama siireci sonunda deney

grubu lehine anlamli diizeyde farklilagsmastir.

4- Ciimleleri Birlestirerek Calabilme: Deney grubu Ogrencilerinin  “ciimleleri
birlestirerek calabilme” hedefinden aldiklar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi
2,35 iken, son-testte bu ortalama 3,80°c¢ yiikselmistir. Kontrol grubunun On-test

puanlarinin aritmetik ortalamasi 1,99; son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,16’dr.

Deney grubunun 6n-test son-test aritmetik ortalama puanlar1 karsilastirildiginda
anlamli bir yilikselme goriliirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim

gozlenmemistir.

Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin on-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlart arasinda anlaml
bir farkin olmadig1 (p=0,05 ve p=0.05), son-test puanlar1 arasinda ise farkin bulundugu

(p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.

Sekil 5.2.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tonal Eserde Ciimleleri Birlestirerek
Calabilme Hedefine Iliskin On-testten Son-teste Olan Degisimleri
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Sekil 5.2.4. te de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun ciimleleri
birlestirerek ¢alabilme becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci

sonunda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilagmustir.

5- Donem Calabilme: Deney grubu ogrencilerinin  “dénem c¢alabilme” hedefinden
aldiklar1 6n-test puanlarin aritmetik ortalamasi 2,55 iken, son-testte bu ortalama 3,76’
ya ylikselmistir. Kontrol grubunun 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,24; son-

test puanlarinin ortalamasi ise 2,27°dir.

Deney grubunun 6n-test son-test aritmetik ortalama puanlar1 karsilagtirildiginda
anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim

gozlenmemistir.

Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin on-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlart arasinda anlaml
bir farkin olmadig1 (p=0,07 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise anlamli bir farkin

bulundugu (p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.

Sekil 5.2.5. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tonal Eserde Diénem Calabilme
Hedefine iliskin On-testten Son-teste Olan Degisimleri
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Sekil 5.2.5.” te de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun dénem galabilme
becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci sonunda deney grubu

lehine anlamli diizeyde farklilagsmistir.

6- Donemleri Birlestirerek Calabilme: Deney grubu o6grencilerinin  “ddnemleri
birlestirerek calabilme” hedefinden aldiklar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi
2,27 iken, son-testte bu ortalama 4,07’ye yiikselmistir. Kontrol grubunun On-test

puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,00; son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,03 ’tiir.

Deney grubunun 6n-test son-test aritmetik ortalama puanlar1 karsilastirildiginda
anlamli bir yilikselme goriiliirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim

gdzlenmemistir.

Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin on-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlart arasinda anlaml
bir farkin olmadig1 (p=0,19 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise anlamli bir farkin

bulundugu (p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.

Sekil 5.2.6. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tonal Eserde Donemleri Birlestirerek

Calabilme Hedefine Iliskin On-testten Son-teste Olan Degisimleri
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Sekil 5.2.6." da da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun donemleri
birlestirerek ¢alabilme becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci

sonunda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilagmustir.

7- Bicimi Biitiin Olarak Calabilme: Deney grubu Ogrencilerinin  “bi¢imi biitiin
olarak calabilme” hedefinden aldiklar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,47
iken, son-testte bu ortalama 3,80’e yiikselmistir. Kontrol grubunun hem 6n-test hem de

son-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,22°dir.

Deney grubunun On-test son-test puanlarinin aritmetik  ortalamalari
karsilastirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol grubunda degisim

gozlenmemistir.

Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin on-test ve
son-test aritmetik ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit
etmek amaciyla yapilan analiz sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 (p=0,16 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise

anlamli bir farkin bulundugu (p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.

Sekil 5.2.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tonal Eserde Bicimi Biitiin Olarak
Calabilme Hedefine Iliskin On-testten Son-teste Olan Degisimleri
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Sekil 5.2.7. de de goriildiigi gibi deney ve kontrol grubunun bi¢imi biitlin
olarak calabilme becerisinin deneysel islem Oncesinde denk oldugunu, uygulama siireci

sonunda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilastigini gostermektedir.

Ogrencilerin hedefler diizeyinde, bicimsel ¢oziimlemeli ¢alma performans: genel
olarak degerlendirildiginde, deney grubuna uygulanan bi¢imsel ¢oziimlemeli calgi

egitiminin etkili oldugu goriilmektedir.

5.2.1. Ogrencilerin Tonal Eserdeki Her Bir Hedefe ve Hedef Davramislarina iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, o6grencilerin, tonal esere iliskin hedefler ve her bir hedefin
davraniglart diizeyindeki bi¢imsel ¢oziimleme performans ortalamalari ile deney ve
kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve birbirleriyle karsilastirilmalarina iliskin bulgular ve

yorumlarina yer verilmektedir.

5.2.1.1. Ogrencilerin Tonal Eserdeki Motif Calabilme Hedef ve Hedef

Davramslarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt boliimde, arastirmanin 4. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin tonal eseri seslendirirken, motif ¢alabilme hedefinin ve bu hedefi
kapsayan; motifi ezgisel yapisina uygun seslendirme, motifi ritmik yapisina uygun
seslendirme, motifi ¢alarken anlatim Ozelligini belirtme hedef davranislarinin
performans ortalamalar: ile deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve birbirleriyle

karsilastirilmalarina iliskin bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.
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Tablo 5.2.1.1.1. Ogrencilerin Tonal Eserdeki Motif Calabilme Hedefi ve Hedef

Davramslarina  iliskin  On-Test Son-Test Performans Ortalamalar1 ve
Karsilastirilmasi
On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T SS n T SS p
Motifi Ezgisel Deney 10 3,05 0,56 10 3,99 0,50 0,00
Yapisina Uygun
Seslendirme Kontrol | 10 | 285 | 058 | 10 | 2,84 | 063 | 0,88
P 0,17 0,00
Motifi Ritmik Deney 10 2,92 0,61 10 3,90 0,35 0,00
Motif Yapisina Uygun
ou Seslendirme Kontrol 10 | 254 | 067 | 10 | 2,60 | 0,63 | 0,52
Calabilme
p 0,02 0,00
Motifi Calarken Deney 10 2,42 0,50 10 3,84 0,50 0,00
Anlatim Ozelligini
Belirtme Kontrol 10 [ 208 [ 0,70 | 10 [ 2,11 | 0,73 | 0,70
p 0,06 0,00
Deney 10 2,80 0,51 10 3,91 0,38 0,00
Motif Calabilme Genel Sonuc¢ Kontrol 10 2,49 0,63 10 2,52 0,61 0,72
p 0,07 0,00

Ogrencilerin “motifi ezgisel yapisina uygun seslendirme” hedef davranisina

ait On-test son-test puanlarinin aritmetik ortalamasina bakildiginda deney grubunun

3,05’ten 3,99’a yiikseldigi, kontrol grubunun 2,85’ten 2,84’¢ diistiigli goriilmektedir.

Deney grubunun motifi ezgisel yapisina uygun seslendirme hedef davranisina

ait On-test son-test aritmetik ortalamalar1 karsilastirldiginda anlamli bir yiikselme

goriiliirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim gozlenmemistir. Bu durum deney

grubuna uygulanan bigimsel ¢Ozlimlemeli calgir egitiminin etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.
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Deney grubu ogrencilerinin = “motifi ritmik yapisina uygun seslendirme”
hedef davranisindan aldiklar1 on-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,92 iken, son-
testte bu ortalama 3,90’a yiikselmistir. Kontrol grubunun 6n-test puanlarinin ortalamasi

2,54; son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,60’tir.

Ogrencilerin motifi ritmik yapisina uygun seslendirme hedef davranisina iliskin
On-test son-test performanslar1 arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli derecede

yiiksek olmasinda, uygulanan deneysel islemin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “motifi calarken anlatim 6zelligini belirtme” hedef davranisina
ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,42°den

3,84’ e yiikseldigi, kontrol grubunun 2,08’ den 2,11’e ¢iktig1 goriilmektedir.

Deney grubunun motifi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme hedef davranisina ait
On-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol

grubunda anlamli bir degisim gézlenmemistir.

Ogrencilerin tonal eserdeki motif ¢alabilme hedefi ve hedef davramslarina
iligkin On-test son-test performans ortalamalar1 karsilastirildiginda, kontrol grubunda
kayda deger bir gelisme gozlenmezken, deney grubu olumlu ve anlamli derecede
ilerleme gostermistir. Bu durum, bigimsel ¢ozliimlemeli ¢algi egitiminin motif ¢calabilme

hedef ve hedef davranislar diizeyinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2.1.2. Ogrencilerin Tonal Eserdeki Motifleri Birlestirerek Calabilme Hedef ve

Hedef Davramislarina iliskin Bulgular ve Yorumlar:

Bu alt boliimde, arastirmanin 2. alt problemine yonelik olarak, 6grencilerin tonal
eseri seslendirirken, motifleri birlestirerek calabilme hedefinin ve bu hedefi kapsayan;

2 <¢

“motifleri ¢alarken birbirinden koparmama” “motiften motife gecisi belli etme” hedef
davraniglarinin performans ortalamalari ile deney ve kontrol gruplarinin kendi iginde ve

birbirleriyle karsilastirilmalarina iligkin bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.
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Tablo 5.2.1.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tonal Eserdeki Motifleri

Birlestirerek Calabilme Hedef ve Hedef Davramslarina iliskin On-Test Son-Test

Performans Ortalamalari ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T SS n T SS p
Motifleri Calarken Deney 10 2,61 0,50 10 4,00 0,48 0,00
Birbirinden

Koparmama Kontrol 10 | 2,16 | 0,54 10 | 2,35 0,72 | 0,04

p 0,05 0,00
Motifleri Deney 10 | 243 | 0,56 | 10 | 400 | 0,55 | 0,00

Birlestirerek
Calabilme Motiften Motife Kontrol 10 | 2,21 0,58 10 | 2,31 0,69 | 0,14
Gegisi Belli Etme

p 0,14 0,00
Deney 10 | 2,52 | 0,50 10 | 4,00 | 0,51 0,00
Motifleri Birlestirerek Calabilme Kontrol 10 2,18 0,55 10 2,33 0,70 0,02

p 0,07 0,00

Ogrencilerin “motifleri ¢alarken birbirinden koparmama” hedef davranisina

ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,61’den

4,00’a yiikseldigi, kontrol grubunun 2,16’dan 2,35’e ¢iktig1 goriilmektedir.

Bu durumda, hem deney, hem de kontrol grubunun 6n-test son-test performans

ortalamalarinda anlamli bir farklilik oldugu, ancak kontrol grubuna oranla deney grubu

ogrencilerinde ¢ok daha yiiksek ve anlamli bir artisin oldugu sdylenebilir. Deney

grubunun “motifleri ¢alarken birbirinden koparmama” hedef davranisinin gelismesi ve

performanslarinda anlamli bir artis olmasi sonucunda deney grubuna verilen bigimsel

coziimlemeli ¢algr egitiminin etkili oldugu sdylenebilir.
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Ogrencilerin “motiften motife gecisi belli etme” hedef davranisina ait 6n-test
son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,43’ten 4,00’a

yiikseldigi, kontrol grubunun 2,21°den 2,31°e ¢iktig1 goriilmektedir.

Deney grubunun motiften motife gecisi belli etme hedef davranisina ait on-test
son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol grubunda
kayda deger bir degisim gozlenmemistir. Bu durum, deney grubuna uygulanan bigimsel

coziimlemeli ¢algi egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin tonal eserdeki motifleri birlestirerek calabilme hedefi ve hedef
davraniglarina iliskin On-test son-test performans ortalamalar1 karsilagtirildiginda,
kontrol grubunda kayda deger bir gelisme gozlenmezken, deney grubu olumlu ve
anlamli derecede ilerleme gostermistir. Bu durum, bigimsel ¢oziimlemeli c¢algi
egitiminin motifleri birlestirerek calabilme hedef ve hedef davranislar diizeyinde etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2.1.3. Ogrencilerin Tonal Eserdeki Ciimle Calabilme Hedef ve Hedef

Davramslarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt boliimde, arastirmanin 3. alt problemine yonelik olarak, 6grencilerin tonal
eseri seslendirirken, climle ¢alabilme hedefinin ve bu hedefi kapsayan; climleyi ezgisel
yapisina uygun seslendirme, ciimleyi ritmik yapisina uygun seslendirme, ciimleyi
calarken anlatim 6zelligini belirtme hedef davranislarinin performans ortalamalar: ile
deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve birbirleriyle karsilastirilmalarina iliskin

bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.
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Tablo 5.2.1.3.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tonal Eserdeki Ciimle

Calabilme Hedefi ve Hedef Davramislarina iliskin On-Test Son-Test Performans

Ortalamalar ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T SS n T SS p
Ciimleyi Ezgisel Deney 10 3,02 0,63 10 3,99 0,50 0,00
Yapisina Uygun
Seslendirme Kontrol 10 | 2,71 0,73 10 | 2,66 0,72 | 0,30
p 0,07 0,00
Ciimleyi Ritmik Deney 10 2,73 0,69 10 3,79 0,37 0,00
.. Yapisina Uygun
Ciimle Seslendirme Kontrol 10 | 247 | 078 | 10 | 253 | 058 | 0,87
Calabilme
p 0,06 0,00
Ciimleyi Calarken Deney 10 2,30 0,56 10 3,74 0,49 0,00
Anlatim Ozelligini
Belirtme Kontrol 10 1,86 | 0,67 10 | 2,09 0,67 | 0,00
p 0,00 0,00
Deney 10 | 2,68 | 0,56 10 | 3,84 | 0,36 | 0,00
Ciimle Calabilme Genel Sonug¢ Kontrol 10 2,35 0,71 10 2,41 0,60 0,84
p 0,06 0,00

Ogrencilerin “ciimleyi ezgisel yapisina uygun seslendirme” hedef davranisina

ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 3,02’den

3,99’a yiikseldigi, kontrol grubunun 2,71’ den 2,66’ ya diistiigii goriilmektedir.

Deney grubunun ciimleyi ezgisel yapisina uygun seslendirme hedef davranigina

ait on-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir ylikselme goriiliirken, kontrol

grubunda kayda deger bir degisim goézlenmemistir. Bu durum deney grubuna uygulanan

bicimsel ¢oziimlemeli ¢algt egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin

“ciimleyi ritmik yapisina uygun seslendirme”

hedef davranisindan aldiklar1 6n-test puanlarinin ortalamasi 2,73 iken, son-testte bu
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ortalama 3,79’a yiikselmistir. Kontrol grubunun 6n-test puanlarinin ortalamasi 2,47,

son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,53 tiir.

Ogrencilerin ciimleyi ritmik yapisina uygun seslendirme hedef davranisina
iligkin On-test son-test performanslar1 arasindaki farkin, deney grubu lehine anlamli

derecede yiiksek olmasinda, uygulanan deneysel islemin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “ciimleyi calarken anlatim 6zelligini belirtme” hedef davranisina
ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,30’dan

3,74’ e yiikseldigi, kontrol grubunun 1,86 dan 2,09’ a ¢iktig1 goriilmektedir.

Bu durumda, hem deney, hem de kontrol grubunun 6n-test son-test performans
ortalamalarinda anlamli bir farklilik oldugu, ancak kontrol grubuna oranla deney grubu
ogrencilerinde ¢ok daha yiiksek ve anlamli bir artisin oldugu sdylenebilir. Deney
grubunun ciimleyi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme hedef davraniginin gelismesi ve
performanslarinda anlamli bir artis olmasi sonucunda deney grubuna verilen bigimsel

coztimlemeli ¢algi egitiminin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin tonal eserdeki ciimle calabilme hedefi ve hedef davramslarina
iliskin On-test son-test performans ortalamalar1 karsilastirildiginda, kontrol grubunda
kayda deger bir gelisme gozlenmezken, deney grubu olumlu ve anlamli derecede
ilerleme gostermistir. Bu durum, bigimsel c¢oziimlemeli ¢alglr egitiminin ciimle

calabilme hedef ve hedef davranislar diizeyinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2.1.4. Ogrencilerin Tonal Eserdeki Ciimleleri Birlestirerek Calabilme Hedef ve

Hedef Davramislarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt boliimde, arastirmanin 3. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin tonal eseri seslendirirken, cilimleleri birlestirerek calabilme
hedefinin ve bu hedefi kapsayan; “climleleri ¢alarken birbirinden koparmama”
“ctimleden climleye gecisi belli etme” hedef davraniglarinin performans ortalamalari ile
deney ve kontrol gruplariin kendi i¢inde ve birbirleriyle karsilagtirilmalarina iliskin

bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.
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Tablo 5.2.1.4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tonal Eserdeki Ciimleleri

Birlestirerek Calabilme Hedef ve Hedef Davramslarina iliskin On-Test Son-Test

Performans Ortalamalari ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T SS n T SS p
Ciimleleri Calarken Deney 10 2,27 0,59 10 3,77 0,58 0,00
Birbirinden
Koparmama Kontrol 10 1,97 0,82 10 2,10 0,59 | 0,13
p 0,11 0,00
Ciimleleri Deney 10 | 242 | 0,56 | 10 | 3.83 | 0,57 | 0,00
Birlestirerek
Calabilme Ciimleden Ciimleye Kontrol 10 2,01 0,82 10 2,23 0,78 | 0,01
Gecisi Belli Etme
p 0,02 0,00
Deney 10 2,35 0,56 | 10 3,80 | 0,55 0,00
Ciimleleri Birlestirerek Calabilme Kontrol 10 1,99 0,80 | 10 2,16 | 0,65 0,02
p 0,05 0,00

Ogrencilerin “ciimleleri ¢alarken birbirinden koparmama” hedef davranisina

ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,27°den

3,77’ ye yiikseldigi, kontrol grubunun 1,97°den 2,10’ a ¢ikt1g1 goriilmektedir.

Deney grubunun ciimleleri calarken birbirinden koparmama hedef davranisina

ait on-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir ylikselme goriiliirken, kontrol

grubunda kayda deger bir degisim gozlenmemistir. Bu durum, deney grubuna

uygulanan bi¢imsel ¢oziimlemeli ¢algr egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin “ciimleden ciimleye gecisi belli etme” hedef davranisina ait 6n-

test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,42’den 3,83’e

yiikseldigi, kontrol grubunun 2,01°den 2,23’e ¢iktig1 goriilmektedir.
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Bu durumda, hem deney, hem de kontrol grubunun 6n-test son-test performans
ortalamalarinda anlamli bir farklilik oldugu, ancak kontrol grubuna oranla deney grubu
ogrencilerinde daha yiiksek bir artisin oldugu sdylenebilir. Deney grubunun climleden
climleye gecisi belli etme hedef davranisinin gelismesi ve performanslarinda anlamli bir
artis olmasi sonucunda deney grubuna verilen bigimsel ¢oziimlemeli ¢algt egitiminin

etkili oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin tonal eserdeki ciimleleri birlestirerek ¢alabilme hedefi ve hedef
davraniglarina iligkin On-test son-test performans ortalamalar1 karsilagtirildiginda,
kontrol grubunda kayda deger bir gelisme goézlenmezken, deney grubu olumlu ve
anlamli derecede ilerleme gostermistir. Bu durum, bicimsel ¢oziimlemeli c¢algi
egitiminin climleleri birlestirerek c¢alabilme hedef ve hedef davraniglar diizeyinde etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2.1.5. Ogrencilerin Tonal Eserdeki Dénem Calabilme Hedef ve Hedef

Davranislarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt boliimde, arastirmanin 4. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin tonal eseri seslendirirken, donem calabilme hedefinin ve bu hedefi
kapsayan; donemi ezgisel yapisina uygun seslendirme, déonemi ritmik yapisina uygun
seslendirme, donemi calarken anlatim o6zelligini belirtme hedef davraniglarinin
performans ortalamalar: ile deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve birbirleriyle

karsilagtirilmalarina iligkin bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.
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Tablo 5.2.1.5.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tonal Eserdeki Dénem
Calabilme Hedefi ve Hedef Davramislarina iliskin On-Test Son-Test Performans

Ortalamalar ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T SS n T SS p
Donemi Ezgisel Deney 10 3,00 0,69 10 3,92 0,51 0,00
Yapisina Uygun
Seslendirme Kontrol 10 | 2,56 | 0,72 10 | 2,60 0,76 | 0,46
p 0,02 0,00
Doénemi Ritmik Deney 10 2,50 0,72 10 3,70 0,42 0,00
.. Yapisina Uygun
Dénem Seslendirme Kontrol 10 | 235|076 [ 10 | 230 | 0,77 | 0,58
Calabilme
p 0,45 0,00
Donemi Calarken Deney 10 2,16 0,64 10 3,66 0,50 0,00
Anlatim Ozelligini
Belirtme Kontrol 10 1,80 | 0,75 10 1,91 0,68 | 0,22
p 0,04 0,00
Deney 10 | 2,55 | 0,60 10 | 3,76 | 0,39 | 0,00
Donemi Calabilme Genel Sonug Kontrol 10 2,24 0,73 10 2,27 0,68 0,76
P 0,07 0,00

Ogrencilerin “donemi ezgisel yapisina uygun seslendirme” hedef davranisina
ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 3,00°dan

3,92’ ye yiikseldigi, kontrol grubunun 2,56’ dan 2,60’ a ¢iktig1 gortilmektedir.

Deney grubunun donemi ezgisel yapisina uygun seslendirme hedef davranisina
ait on-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir ylikselme goriiliirken, kontrol
grubunda sinirh bir artis gézlenmektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan bigimsel

coziimlemeli ¢algr egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Deney grubu 6grencilerinin  “ddnemi ritmik yapisina uygun seslendirme”
hedef davranisindan aldiklar1 6n-test puanlarinin ortalamasi 2,50 iken, son-testte bu
ortalama 3,70’e yiikselmistir. Kontrol grubunun 6n-test puanlarinin ortalamasi 2,35;

son-test puanlariin ortalamasi ise 2,30 *dur.

Ogrencilerin donemi ritmik yapisina uygun seslendirme hedef davranisina iliskin
On-test son-test performanslar1 arasindaki farkin, deney grubu lehine anlamli derecede

yiiksek olmasinda, uygulanan deneysel islemin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “dénemi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme” hedef davranisina
ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,16’dan

3,66’ ya yiikseldigi, kontrol grubunun 1,80’ den 1,91’ e ¢iktig1 goriilmektedir.

Deney grubunun dénemi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme hedef davranisina
ait On-test son-test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol
grubunda kisith bir artis gozlenmektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan bigimsel

coztimlemeli ¢algi egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin tonal eserdeki dénem calabilme hedefi ve hedef davramslarina
iliskin On-test son-test performans ortalamalar1 karsilastirildiginda, kontrol grubunda
kayda deger bir gelisme gozlenmezken, deney grubu olumlu ve anlamli derecede
ilerleme gostermistir. Bu durum, bicimsel c¢oziimlemeli c¢algi egitiminin dénem

calabilme hedef ve hedef davranislar diizeyinde etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2.1.6. Ogrencilerin Tonal Eserdeki Dénemleri Birlestirerek Calabilme Hedef ve

Hedef Davramislarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt bdliimde, aragtirmanin 4. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin tonal eseri seslendirirken, donemleri birlestirerek calabilme
hedefinin ve bu hedefi kapsayan; “donemleri ¢alarken birbirinden koparmama”

“donemden doneme gegisi belli etme” hedef davraniglarinin performans ortalamalari ile
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deney ve kontrol gruplarmin kendi i¢inde ve birbirleriyle karsilagtirilmalarina iliskin

bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.

Tablo 5.2.1.6.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tonal Eserdeki

Dénemleri Birlestirerek Calabilme Hedef ve Hedef Davramslarina iliskin On-Test

Son-Test Performans Ortalamalar: ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramislar | Gruplar | p T SS n T SS p
Donemleri Calarken Deney 10 2,30 | 0,566 10 4,10 0,57 0,00
Birbirinden
Koparmama Kontrol | 10 | 2,05 | 0941 | 10 | 2,06 | 085 | 0,72
p 0,21 0,00
Dénemleri Deney | 10 | 225 | 0,80 | 10 | 405 | 0,71 | 0,00
Birlestirerek
Calabilme Doénemden Doneme | Kontrol 10 1,96 0,88 10 2,00 0,84 | 0,63
Gegisi Belli Etme
p 0,19 0,00
Deney 10 2,27 0,64 | 10 4,07 | 0,59 0,00
Donemleri Birlestirerek Calabilme Kontrol 10 2,00 0,89 10 2,03 | 0,82 0,91
P 0,19 0,00
Ogrencilerin ~ “donemleri ¢alarken birbirinden koparmama” hedef

davranigina ait on-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun

2,30°dan 4,10’ a yiikseldigi, kontrol grubunun 2,05°den 2,06’ ya ¢iktig1 goriilmektedir.

Deney grubunun donemleri ¢alarken birbirinden koparmama hedef davranigina

ait On-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol

grubunda kayda deger bir degisim gozlenmemistir. Bu durum, deney grubuna

uygulanan bi¢imsel ¢oziimlemeli ¢algr egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Ogrencilerin “dénemden doneme gegcisi belli etme” hedef davranisina ait &n-
test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,25’den 4,05°¢

yiikseldigi, kontrol grubunun 1,96’dan 2,00’ a ¢iktig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin dénemden doneme gegisi belli etme hedef davranisina iliskin 6n-
test son-test performanslar1 arasindaki farkin, deney grubu lehine anlamli derecede

yiiksek olmasinda, uygulanan deneysel islemin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin tonal eserdeki ddnemleri birlestirerek ¢alabilme hedefi ve hedef
davraniglarina iliskin On-test son-test performans ortalamalar1 karsilastirildiginda,
kontrol grubunda kayda deger bir gelisme gozlenmezken, deney grubu olumlu ve
anlamli derecede ilerleme gostermistir. Bu durum, bicimsel ¢oziimlemeli c¢algi
egitiminin donemleri birlestirerek ¢alabilme hedef ve hedef davranislar diizeyinde etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.

5.2.1.7. Ogrencilerin Tonal Eserdeki Bicimi Biitiin Olarak Calabilme Hedef ve

Hedef Davramislarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt boliimde, arastirmanin 5. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin tonal eseri seslendirirken, bigimi biitiin olarak ¢alabilme hedefinin
ve bu hedefi kapsayan; bicimi ezgisel yapisina uygun seslendirme, bi¢imi ritmik
yapisina uygun seslendirme, bicimi calarken anlatim o&zelligini belirtme hedef
davraniglarinin performans ortalamalari ile deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve

birbirleriyle karsilastirilmalarina iligskin bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.
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Tablo 5.2.1.7.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tonal Eserdeki Bicimi Bir
Biitiin Olarak Calabilme Hedefi ve Hedef Davramslarina iliskin On-Test Son-Test

Performans Ortalamalari ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T SS n T SS p
Bicimi Ezgisel Deney 10 | 2,93 0,82 10 | 3,93 0,64 | 0,00
Yapisina Uygun
Seslendirme Kontrol 10 | 2,56 | 0,85 10 | 2,60 0,81 0,31
p 0,09 0,00
Bicimi Ritmik Deney 10 | 246 | 0,73 10 | 3,80 0,48 | 0,00
P, Yapisina Uygun
Bicimi Biitiin Seslendirme Kontrol | 10 | 233 | 080 | 10 | 226 | 0.86 | 0.56
Olarak
Calabilme p 0.50 0.00
Bicimi Calarken Deney 10 2,03 0,71 10 3,66 0,47 0,00
Anlatim Ozelligini
Belirtme Kontrol 10 1,76 | 0,72 10 1,80 0,71 0,65
p 0,04 0,00
Deney 10 | 248 | 0,65 10 | 3,80 | 0,42 | 0,00
Bic¢imi Biitiin Olarak Calabilme Kontrol 10 2,22 0,73 10 2,22 0,71 1
Genel Sonu¢
p 0,16 0,00

Ogrencilerin “bicimi ezgisel yapisina uygun seslendirme” hedef davranisina

ait On-test son-test aritmetik ortalama puanlarina bakildiginda deney grubunun 2,93’ ten

3,93’ e yiikseldigi, kontrol grubunun ise 2,56’ dan 2,60’a ¢iktig1 goriilmektedir.

Bu durum, deney grubunun on-test son-test performans ortalamalarinda anlaml

bir yiikselme goriliirken, kontrol grubundaki sinirli artisin, deney grubuna uygulanan

bigcimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitiminin etkisi oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin “bi¢imi ritmik yapisina uygun seslendirme” hedef davranigina

ait On-test son-test aritmetik ortalama puanlarima bakildiginda deney grubunun

2,46’ dan 3,80’e yiikseldigi, kontrol grubunun 2,33’ ten 2,26’ ya diistiigli goriilmektedir.




78

Deney grubunun 0n-test son-test performans ortalamalarinda anlamli bir farklilik
oldugu, kontrol grubunun On-test son-test performans ortalamalarinda anlamli bir
farklilik olmadig1 goriilmektedir. Deney grubunun “big¢imi ritmik yapisina uygun
seslendirme” hedef davranisinin gelismesi ve performanslarinda anlamli bir artig olmasi
sonucunda deney grubuna verilen bigimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitiminin etkili oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin “bi¢imi ¢alarken anlatim ézelligini belirtme” hedef davranisina
ait on-test son-test aritmetik ortalama puanlarina bakildiginda, deney grubunun 2,03’ten

3,66’ ya yiikseldigi, kontrol grubunun ise 1,76’dan 1,80 e ¢iktig1 goriilmektedir.

Deney grubunun bigimi c¢alarken anlatim 6zelligini belirtme hedef davranisina
ait on-test son-test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol
grubunda kisith bir artis gézlenmektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan bi¢imsel

¢coziimlemeli ¢algi egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin tonal eserdeki bigimi biitiin olarak calabilme hedefi ve hedef
davraniglarina iliskin On-test son-test performans ortalamalar1 karsilagtirildiginda,
kontrol grubunda kayda deger bir gelisme gozlenmezken, deney grubu olumlu ve
anlamli derecede ilerleme gostermistir. Bu durum, bicimsel ¢oziimlemeli c¢algi
egitiminin bi¢cimi biitiin olarak calabilme hedef ve hedef davranislar diizeyinde etkili

oldugunu ortaya koymaktadir.

5.3. (")grencilerin Modal Eserde Bicimsel Coziimlemeli Calma Performanslarina

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt boliimde, aragtirmanin alt problemleri dogrultusunda 6grencilerin, modal
esere iliskin hedefler diizeyindeki big¢imsel ¢dziimleme performanslarina yonelik
bulgular ve yorumlar1 yer almaktadir.

Ogrencilerin modal eserde hedefler diizeyindeki bicimsel ¢dziimleme

performanslarina iliskin bulgular tablo 5.3.1.” de gosterilmistir.
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Tablo 5.3.1. Ogrencilerin Modal Eserde Bicimsel Coziimlemeli Calma

Performanslarinin Hedef Diizeyine iliskin Bulgular

On-test Son-test
Hedefler Gruplar n T Ss n T Ss p
Motif Deney 10 2,67 0,50 10 3,56 0,45 0,00
Calabilme
Kontrol 10 2,56 0,42 10 2,73 0,63 0,05
P 0,37 0,00
Motifleri Deney 10 2,44 0,62 10 3,10 0,57 0,00
Birlestirerek

Calabilme Kontrol 10 2,49 0,46 10 2,24 0,65 0,02

P 0,76 0,00
Ciimle Deney 10 2,63 0,51 10 3,51 0,46 0,00
Calabilme
Kontrol 10 2,50 0,47 10 2,65 0,65 0,06
P 0,21 0,00
Ciimleleri Deney 10 2,41 0,69 10 3,10 0,62 0,00
Birlestirerek

Calabilme Kontrol 10 2,44 049 | 10 | 224 0,63 0,12

P 0,97 0,00
Donem Deney 10 2,59 0,57 10 3,51 0,48 0,00
Calabilme
Kontrol 10 2,52 0,45 10 2,65 0,67 0,20
P 0,58 0,00
Donemleri Deney 10 2,17 0,89 10 2,98 0,622 0,00
Birlestirerek

Calabilme Kontrol 10 2,25 0,43 10 2,18 0,817 0,60

P 0,19 0,00

Bicimi Biitiin Deney 10 2,47 0,65 10 3,54 0,47 0,00

Olarak
Calabilme Kontrol 10 2,38 0,59 10 2,62 0,75 0,01

P 0,58 0,00
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Tablo 5.3.1." de goriildiigii gibi deney grubunun On-test bicimsel ¢oziimleme
performanslari, en diisiikten en yiiksege dogru siralandiginda donemleri birlestirerek
calabilme (2,17), ciimleleri birlestirerek c¢alabilme (2,41), motifleri birlestirerek
calabilme (2,44) bicimi bir biitiin olarak ¢alabilme (2,47), , donem calabilme (2,59),
climle calabilme (2,63), motif calabilme (2,67) iken kontrol grubunda; dénemleri
birlestirerek calabilme (2,25), bi¢imi biitiin olarak c¢alabilme (2,38), ciimleleri
birlestirerek calabilme (2,41), motifleri birlestirerek ¢alabilme (2,49), climle ¢alabilme
(2,50), dénem calabilme (2,52), motif calabilme (2,56)’ dir. Ogrencilerin dn-testte
bicimsel ¢oziimleme performansinin en diisiik oldugu hedef, hem deney hem de kontrol
grubunda donemleri birlestirerek calabilme iken, bi¢imsel ¢oziimleme performansinin

en yiiksek oldugu hedef, yine her iki grupta motif ¢alabilmedir.

Her iki grubun modal eserde son-test bigimsel ¢oziimleme performanslari
incelendiginde, bicimsel Ogeleri birlestirerek ¢alabilme noktasinda sikintilar yasadigi
goriilmektedir. Siralama incelendiginde hem deney hem de kontrol grubu grencilerinin
bicimsel 6geleri birlestirerek calabilme konusunda zayif oldugunu gosterirken, bigim
Ogelerini calabilme (motif-ciimle-donem) konusunda parcadan biitiine gidildikce

basarinin azaldig: dikkati gekmektedir.

Ogrencilerin modal eserdeki bigimsel ¢dziimlemenin hedef diizeyine iliskin 6n-
test sonuclarinin tonal eser ile ¢ok biiylik benzerlikler tasidigi ve yasanan sikintilarin

ayn1 olmasi dikkat ¢ekicidir.

Deney grubunun son-test bicimsel ¢oziimleme performanslari, en diisiikten en
yiiksege dogru siralandiginda donemleri birlestirerek ¢alabilme (2,98) cilimleleri
birlestirerek calabilme (3,10) motifleri birlestirerek ¢alabilme (3,10), donem ¢alabilme
(3,51), ciimle galabilme (3,51), bigimi biitlin olarak c¢alabilme (3,54), motif ¢alabilme
(3,56) iken kontrol grubunda; donemleri birlestirerek c¢alabilme (2,18), ciimleleri
birlestirerek calabilme (2,24), motifleri birlestirerek calabilme (2,24), big¢imi biitiin
olarak calabilme (2,62), donem c¢alabilme (2,65), ciimle ¢alabilme (2,65), motif
calabilme (2,71) dir. Ogrencilerin son testte bigimsel ¢dziimleme performansinin en

yiiksek oldugu hedef her iki grupta da motif ¢alabilmedir.
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Her iki grubun son-test bigimsel ¢oziimleme performanslari incelendiginde,
deney grubunun genel olarak ve anlamli derecede ilerleme kaydettigi, kontrol grubunun
ise On-test ile son-testi arasinda 6nemli bir degisiklik olmadig1 hatta bicimsel 6geleri

birlestirerek ¢alabilme performanslarinda diisiis yasadiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin modal eserdeki bigimsel ¢dziimlemenin hedef diizeyine iliskin son-
test sonuclarinin tonal esere gore daha diisiik diizeyde oldugu, bigimsel Ogeleri
birlestirerek calabilme konusunda tonal eserde modal esere gore daha basarili olduklari

goriilmektedir.

1- Motif Calabilme: Tablo 5.3.1." de goriildiigii gibi deney grubu ogrencilerinin
“motif calabilme” hedefinden aldiklari On-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,67
iken, son-testte bu ortalama 3,56’ ya yiikselmistir. Kontrol grubunun 6n-test puanlarinin

aritmetik ortalamasi 2,56, son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,73 tiir.

Deney grubunun On-test son-test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir

yiikselme goriiliirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim gozlenmemistir.

Bununla birlikte, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin on-test ve
son-test aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan analiz sonunda, On-test ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 (p=0,37 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise anlamli bir farkin bulundugu

(p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.
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Sekil 5.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin Modal Eserde Motif Calabilme Hedefine
Iliskin On-testten Son-teste Olan Degisimleri
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Sekil 5.3.1.” de de goriildiigi gibi, deney ve kontrol grubunun motif ¢alabilme
becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci sonunda deney grubu

lehine olumlu ve anlamli derecede farklilagsmustir.

2- Motifleri Birlestirerek Calabilme: Deney grubu O&grencilerinin = “motifleri
birlestirerek calabilme” hedefinden aldiklar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi
2,44 iken, son-testte bu ortalama 3,10’ a ylikselmistir. Kontrol grubunun on-test

puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,49; son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,24’ tiir.

Deney grubunun oOn-test son-test aritmetik ortalamalar karsilastirildiginda

anlaml bir yilikselme goriiliirken, kontrol grubunda diisiis gézlenmektedir.

Bununla birlikte, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda, deney ve kontrol gruplarinin On-test aritmetik ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 (p=0,76 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise

anlamli bir farkin bulundugu (p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.
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Sekil 5.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarimin Modal Eserde Motifleri Birlestirerek
Calabilme Hedefine iliskin On-testten Son-teste Olan Degisimleri
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Sekil 5.3.2. de de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun motifleri
birlestirerek ¢alabilme becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci
sonunda kontrol grubunda diisiis gozlenirken, deney grubu lehine anlamli diizeyde

farklilagmistir.

3- Ciimle Calabilme: Deney grubu Ogrencilerinin  “ciimle c¢alabilme” hedefinden
aldiklar1 On-test puanlarinin aritmetik ortalamasi ortalamasi 2,63 iken, son-testte bu
ortalama 3,51’e yiikselmistir. Kontrol grubunun 6n-test puanlarinin ortalamasi 2,50;

son-test puanlariin ortalamasi ise 2,65’tir.

Deney grubunun On-test son-test aritmetik ortalamalar1 karsilastirildiginda
anlamli bir yiikselme gorilirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim

gdzlenmemistir.

Bununla birlikte, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin on-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlar1 arasinda anlaml
bir farkin olmadig1 (p=0,21 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise anlamli bir farkin

bulundugu (p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.
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Sekil 5.3.3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Modal Eserde Ciimle Calabilme
Hedefine Iliskin On-testten Son-teste Olan Degisimleri
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Sekil 5.3.3.” te de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun ciimle ¢alabilme
becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci sonunda deney grubu

lehine anlamli diizeyde farklilasmistir.

4- Ciimleleri Birlestirerek Calabilme: Deney grubu Ogrencilerinin  “ciimleleri
birlestirerek calabilme” hedefinden aldiklar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi
2,41 iken, son-testte bu ortalama 3,10’a ylikselmistir. Kontrol grubunun on-test

puanlarinin ortalamasi 2,41; son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,24’tiir.

Deney grubunun On-test son-test aritmetik ortalamalar1 karsilagtirildiginda

anlaml bir yiikselme goriiliirken, kontrol grubunda diisiis gézlenmektedir.

Bununla birlikte, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin, 6n-test ve
son-test aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek
amaciyla yapilan analiz sonunda, deney ve kontrol gruplarin 6n-test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkin olmadig1 (p=0,96 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise anlaml

bir farkin bulundugu (p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.
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Sekil 5.3.4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Modal Eserde Ciimleleri Birlestirerek
Calabilme Hedefine iliskin On-testten Son-teste Olan Degisimleri
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Sekil 5.3.4." te de gorildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun ciimleleri
birlestirerek ¢alabilme becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci

sonunda deney grubu lehine anlaml diizeyde farklilagsmistir.

5- Donem Calabilme: Deney grubu ogrencilerinin  “donem c¢alabilme” hedefinden
aldiklar1 On-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,59 iken, son-testte bu ortalama
3,51e yiikselmistir. Kontrol grubunun on-test puanlarinin ortalamasi 2,52; son-test

puanlarinin ortalamasi ise 2,65’ tir.

Deney grubunun On-test son-test aritmetik ortalamalar1 karsilastirildiginda
anlamli bir yilikselme goriiliirken, kontrol grubunda kayda deger bir degisim

gdzlenmemistir.

Bununla birlikte, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n-test ve
son-test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlari arasinda anlaml
bir farkin olmadig1 (p=0,58 ve p>0.05), son-test puanlari arasinda ise farkin bulundugu

(p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.
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Sekil 5.3.5. Deney ve Kontrol Gruplarinmin Modal Eserde Doénem Calabilme
Hedefine Iliskin On-testten Son-teste Olan Degisim Cizgileri
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Sekil 5.3.5. te de goriildigii gibi, deney ve kontrol grubunun
donem calabilme becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci

sonunda deney grubu lehine anlaml diizeyde farklilagsmistir.

6- Donemleri Birlestirerek Calabilme: Deney grubu o6grencilerinin  “dénemleri
birlestirerek calabilme” hedefinden aldiklar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi
2,17 iken, son-testte bu ortalama 2,98 e ylikselmistir. Kontrol grubunun on-test

puanlarinin ortalamasi 2,25; son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,18’ dir.

Deney grubunun On-test son-test puanlari karsilastirildiginda anlamlhi bir

yiikselme goriiliirken, kontrol grubunda diisiis gézlenmektedir.

Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin 6n-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlari arasinda anlamli
bir farkin olmadig1 (p=0,19 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise farkin bulundugu

(p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir.
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Sekil 5.3.6. Deney ve Kontrol Gruplarimin Modal Eserde Donemleri Birlestirerek
Calabilme Hedefine iliskin On-testten Son-teste Olan Degisim Cizgileri
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Sekil 5.3.6." ta da goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun ddénemleri
birlestirerek ¢alabilme becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci

sonunda deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilagsmistir.

7- Bicimi Biitiin Olarak Calabilme: Deney grubu O6grencilerinin  “bi¢imi biitiin
olarak calabilme” hedefinden aldiklar1 6n-test puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,47
iken, son-testte bu ortalama 3,54’e yiikselmistir. Kontrol grubunun 6n-test puanlarinin

ortalamasi 2,38; son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,62 dir.

Ogrencilerin 6n-test son-test puanlari karsilastirildiginda hem deney hem de
kontrol grubunda anlamli bir yiikselme goriilmekte, ancak deney grubunda yiikselmenin

daha fazla oldugu dikkati cekmektedir.

Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin on-test ve
son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla
yapilan analiz sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6n-test puanlar1 arasinda anlamli
bir farkin olmadig1 (p=0,58 ve p>0.05), son-test puanlar1 arasinda ise farkin bulundugu

(p=0,00 ve p<0.05) belirlenmistir
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Sekil 5.3.7. Deney ve Kontrol Gruplarinin Modal Eserde Bicimi Biitiin Olarak
Calabilme Hedefine iliskin On-testten Son-teste Olan Degisim Cizgileri
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Sekil 5.3.7.” de de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun bi¢imi biitiin
olarak ¢alabilme becerisi deneysel islem Oncesinde denk olup, uygulama siireci sonunda

hem deney hem de kontrol grubunu lehine anlamli diizeyde farklilagmistir.

5.3.1. Ogrencilerin Modal Eserdeki Her Bir Hedefe ve Hedef Davramslarina

fliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu alt boliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda 6grencilerin, modal
esere iliskin hedefler ve her bir hedefin davranislar1 diizeyindeki bigimsel ¢oziimleme
performans ortalamalar: ile deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve birbirleriyle

karsilastirilmalarina iliskin bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.

5.3.1.1. Ogrencilerin Modal Eserdeki Motif Calabilme Hedef ve Hedef

Davramslarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirmanin 2. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin modal eseri seslendirirken, motif ¢alabilme hedefinin ve bu hedefi

kapsayan; motifi ezgisel yapisina uygun seslendirme, motifi ritmik yapisina uygun
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seslendirme, motifi ¢alarken anlatim Ozelligini belirtme hedef davranislarinin
performans ortalamalari ile deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve birbirleriyle

karsilastirilmalarina iliskin bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.

Tablo 5.3.1.1.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Modal Eserdeki Motif

Calabilme Hedefi ve Hedef Davramislarina iliskin On-Test Son-Test Performans

Ortalamalar ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T SS n T SS p
Motifi Ezgisel Deney 10 2,92 0,54 10 3,60 0,48 0,00
Yapisina Uygun
Seslendirme Kontrol 10 | 2,81 0,48 10 | 2,96 0,66 | 0,07
p 0,38 0,00
Motifi Ritmik Deney 10 | 2,68 | 0,50 10 | 3,72 0,45 | 0,00
Motif Yapisina Uygun
ou Seslendirme Kontrol 10 | 249 | 057 | 10 | 2,84 | 0,73 | 0,00
Calabilme
p 0,19 0,00
Motifi Calarken Deney 10 2,41 0,64 10 3,37 0,61 0,00
Anlatim Ozelligini
Belirtme Kontrol 10 | 2,39 | 045 10 | 2,38 0,68 | 0,92
p 0,86 0,00
Deney 10 | 2,67 | 0,50 10 | 3,56 | 045 | 0,00
Motif Calabilme Genel Sonuc¢ Kontrol 10 2,56 0,42 10 2,73 0,63 0,04
p 0,37 0,00

Ogrencilerin “motifi ezgisel yapisina uygun seslendirme” hedef davranisina
ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,92 ’den

3,60’ a yiikseldigi, kontrol grubunun 2,81’den 2,96’ ya ¢iktig1 goriilmektedir.

Deney grubunun motifi ezgisel yapisina uygun seslendirme hedef davranisina
ait on-test son-test puanlari karsilagtirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol
grubunda kayda deger bir degisim gozlenmemistir. Bu durum deney grubuna uygulanan

bigcimsel ¢oziimlemeli calgi egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Deney grubu o6grencilerinin = “motifi ritmik yapisina uygun seslendirme”
hedef davranisindan aldiklar1 6n-test puanlarinin ortalamasi 2,68 iken, son-testte bu
ortalama 3,72’ ye yiikselmistir. Kontrol grubunun 6n-test puanlarinin ortalamasi 2,49;

son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,84’ tiir.

Ogrencilerin motifi ritmik yapisina uygun seslendirme hedef davranisina iliskin
On-test son-test performanslar1 arasindaki farkin deney grubu lehine anlamli derecede

yiiksek olmasinda, uygulanan deneysel islemin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “motifi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme” hedef davranisina
ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2.41’den

3,37 ye yiikseldigi, kontrol grubunun 2,39’ dan 2,38’ e diistiigli goriilmektedir.

Deney grubunun motifi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme hedef davranisina ait
On-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol
grubunda diisiis gozlenmektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan bigimsel

coziimlemeli ¢algi egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.3.1.2. Ogrencilerin Modal Eserdeki Motifleri Birlestirerek Calabilme Hedef ve

Hedef Davramislarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, aragtirmanin 2. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin modal eseri seslendirirken, motifleri birlestirerek ¢alabilme

99 ¢c¢

hedefinin ve bu hedefi kapsayan; “motifleri ¢calarken birbirinden koparmama” “motiften
motife gecisi belli etme” hedef davranislarinin performans ortalamalar1 ile deney ve
kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve birbirleriyle karsilastirilmalarina iliskin bulgular ve

yorumlarina yer verilmektedir.
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Tablo 5.3.1.2.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Modal Eserdeki Motifleri

Birlestirerek Calabilme Hedef ve Hedef Davramslarina iliskin On-Test Son-Test

Performans Ortalamalari ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T SS n T SS p
Motifleri Calarken Deney 10 2,50 0,70 10 3,25 0,58 0,00
Birbirinden

Koparmama Kontrol 10 | 2,61 0,54 10 | 2,34 0,73 | 0,03

p 0,53 0,00
Motifleri Deney 10 | 238 | 0,56 | 10 | 2,95 | 0,61 | 0,00

Birlestirerek
Calabilme Motiften Motife Kontrol 10 | 2,36 | 0,40 10 | 2,15 0,60 | 0,03
Gegisi Belli Etme

p 0,90 0,00
Deney 10 | 244 | 0,62 10 | 3,10 | 0,57 | 0,00
Motifleri Birlestirerek Calabilme Kontrol 10 2,49 0,46 10 2,24 0,65 0,02

Y 0,76 0,00

Ogrencilerin “motifleri calarken birbirinden koparmama” hedef davranisina

ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,50° den

3,25’ e yiikseldigi, kontrol grubunun 2,61°den 2,34’ e diistligli goriilmektedir.

Bu durumda, deney grubunun “motifleri ¢alarken birbirinden koparmama™ hedef

davraniginin gelismesi ve performanslarinda anlamli bir artis olmasi sonucunda deney

grubuna verilen bi¢cimsel ¢oziimlemeli ¢alg1 egitiminin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “motiften motife gecisi belli etme” hedef davranigina ait 6n-test

son-test puanlarmin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,38’ den 2, 95° e

yiikseldigi, kontrol grubunun 2,36’dan 2,15’ e diistiigli goriilmektedir.

Deney grubunun motiften motife gecisi belli etme hedef davranisina ait on-test

son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol grubunda




92

diisiis gozlenmektedir. Bu durum, deney grubuna uygulanan bi¢imsel ¢oziimlemeli ¢algi

egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.3.1.3. Ogrencilerin Modal Eserdeki Ciimle Calabilme Hedef ve Hedef

Davramslarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirmanin 3. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin modal eseri seslendirirken, climle ¢alabilme hedefinin ve bu hedefi
kapsayan; ciimleyi ezgisel yapisina uygun seslendirme, ciimleyi ritmik yapisina uygun
seslendirme, ciimleyi calarken anlatim 06zelligini belirtme hedef davranislarinin
performans ortalamalari ile deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve birbirleriyle

karsilastirilmalarina iliskin bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.



93

Tablo 5.3.1.3.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Modal Eserdeki Ciimle

Calabilme Hedefi ve Hedef Davramislarina iliskin On-Test Son-Test Performans

Ortalamalar ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T SS n T SS p
Ciimleyi Ezgisel Deney 10 2,88 0,55 10 3,53 0,49 0,00
Yapisina Uygun
Seslendirme Kontrol 10 2,70 | 0,50 10 2,86 | 0,67 0,0
p 0,18 0,00
Ciimleyi Ritmik Deney 10 2,63 0,52 10 3,67 0,48 0,00
.. Yapisina Uygun
Ciimle Seslendirme Kontrol 10 | 241 [ 060 | 10 | 2,77 | 0,74 | 0,00
Calabilme
p 0,13 0,00
Ciimleyi Calarken Deney 10 2,38 0,63 10 3,34 0,62 0,00
Anlatim Ozelligini
Belirtme Kontrol 10 2,39 | 0,58 10 2,33 | 0,68 | 0,57
p 0,97 0,00
Deney 10 2,63 0,51 10 3,51 0,46 | 0,00
Ciimle Calabilme Genel Sonuc¢ Kontrol 10 2,50 0,47 10 2,65 0,65 0,06
p 0,30 0,00

Ogrencilerin “ciimleyi ezgisel yapisina uygun seslendirme” hedef davranisina

ait on-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,88 den

3,53’ e yiikseldigi, kontrol grubunun 2,70’ den 2,86’ ya ¢iktig1 goriilmektedir.

Deney grubunun climleyi ezgisel yapisina uygun seslendirme hedef davranigina

ait on-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir ylikselme goriiliirken, kontrol

grubunda kayda deger bir degisim goézlenmemistir. Bu durum deney grubuna uygulanan

bicimsel ¢oziimlemeli ¢algt egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney grubu 6grencilerinin

“ciimleyi ritmik yapisina uygun seslendirme”

hedef davranisindan aldiklar1 6n-test puanlarinin ortalamasi 2,63 iken, son-testte bu
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ortalama 3,67’ ye ylikselmistir. Kontrol grubunun on-test puanlarinin ortalamasi 2,41;

son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,77 dir.

Ogrencilerin ciimleyi ritmik yapisina uygun seslendirme hedef davranisina
iligkin On-test son-test performanslart her iki grupta da anlamli derecede artis
gosterirken, deney grubundaki ilerlemenin daha fazla olmasi uygulanan deneysel

isleme baglanabilir.

Ogrencilerin “ciimleyi calarken anlatim 6zelligini belirtme” hedef davranisina
ait On-test son-test puanlarin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,38’ den

3,34’ e yiikseldigi, kontrol grubunun 2,39’ dan 2,33’ e diistiigii goriilmektedir.

Deney grubunun ciimleyi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme hedef davraniginin
gelismesi ve performanslarinda anlamli bir artis olmasi sonucunda deney grubuna

verilen bi¢imsel ¢oziimlemeli ¢algi egitiminin etkili oldugu sdylenebilir.

5.3.1.4. Ogrencilerin Modal Eserdeki Ciimleleri Birlestirerek Calabilme Hedef ve

Hedef Davramislaria Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bdliimde, arastirmanin 3. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin modal eseri seslendirirken, ciimleleri birlestirerek calabilme
hedefinin ve bu hedefi kapsayan; “climleleri ¢alarken birbirinden koparmama”
“ctimleden climleye gecisi belli etme” hedef davraniglarinin performans ortalamalari ile
deney ve kontrol gruplarmin kendi i¢inde ve birbirleriyle karsilagtirilmalarina iliskin

bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.
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Tablo 5.3.1.4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Modal Eserdeki
Ciimleleri Birlestirerek Calabilme Hedef ve Hedef Davranislarna iliskin On-Test

Son-Test Performans Ortalamalar: ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T SS n T SS p
Ciimleleri Calarken Deney 10 2,44 0,72 10 3,24 0,60 0,00
Birbirinden
Koparmama Kontrol 10 2,52 | 0,53 10 | 2,35 0,74 | 0,18
p 0,60 0,00
Ciimleleri Deney 10 | 238 | 0,69 | 10 | 295 | 069 | 0,00
Birlestirerek
Calabilme Ciimleden Ciimleye Kontrol 10 2,30 | 0,47 10 | 2,13 0,56 | 0,09
Gegisi Belli Etme

p 0,63 0,00

Deney 10 241 0,69 | 10 3,10 | 0,62 0,00

Ciimleleri Birlestirerek Calabilme Kontrol 10 2,41 0,49 10 2,243 | 0,63 0,12

p 0,96 0,00

Ogrencilerin “ciimleleri calarken birbirinden koparmama” hedef davranisina
ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,44’ ten

3,24’ e yiikseldigi, kontrol grubunun 2,52” den 2, 35’ e diistiigii goriilmektedir.

Deney grubunun ciimleleri ¢alarken birbirinden koparmama hedef davranisina
ait on-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir ylikselme goriiliirken, kontrol
grubunda diisiis gozlenmektedir. Bu durum, deney grubuna uygulanan big¢imsel

coziimlemeli ¢alg1 egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Ogrencilerin “ciimleden ciimleye gecisi belli etme” hedef davranisina ait &n-
test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,38’ den 2, 95’ e

yiikseldigi, kontrol grubunun 2,30’ dan 2,13’e diistiigli goériilmektedir.
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Deney grubunun cilimleden ciimleye gecisi belli etme hedef davranisinin
gelismesi ve performanslarinda anlamli bir artis olmasi sonucunda deney grubuna
verilen bigimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitiminin etkili oldugu sdylenebilir.
5.3.1.5. Ogrencilerin Modal Eserdeki Dénem Calabilme Hedef ve Hedef

Davramslarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, aragtirmanin 4. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin modal eseri seslendirirken, donem calabilme hedefinin ve bu
hedefi kapsayan; donemi ezgisel yapisina uygun seslendirme, donemi ritmik yapisina
uygun seslendirme, donemi calarken anlatim 6zelligini belirtme hedef davraniglarinin
performans ortalamalari ile deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde ve birbirleriyle

karsilastirilmalarina iligkin bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.

Tablo 5.3.1.5.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Modal Eserdeki Dénem
Calabilme Hedefi ve Hedef Davramslarina iliskin On-Test Son-Test Performans

Ortalamalar: ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar Gruplar n T sS n T sS p
Doénemi Ezgisel Deney 10 2,85 0,57 10 3,51 0,52 0,00
Yapisina Uygun
Seslendirme Kontrol 10 2,72 0,45 10 2,86 0,68 0,20
p 0,35 0,00
Donemi Ritmik Deney 10 2,57 0,55 10 3,68 0,44 0,00
Dé Yapisina Uygun
onem Seslendirme Kontrol 10 | 244 [ 061 [ 10 | 2,72 | 0,73 | 0,03
Calabilme
p 0,40 0,00
Donemi Calarken Deney 10 2,36 0,72 10 3,34 0,67 0,00
Anlatim Ozelligini
Belirtme Kontrol 10 2,40 0,54 10 2,36 0,73 0,70
p 0,84 0,00
Deney 10 2,59 0,57 10 3,51 0,48 0,00
Donemi Calabilme Genel Sonu¢ Kontrol 10 2,52 0,45 10 2,65 0,67 0,20
p 0,58 0,00
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Ogrencilerin “donemi ezgisel yapisina uygun seslendirme” hedef davranisina
ait On-test son-test puanlarinin ortalamasima bakildiginda deney grubunun 2,85’ ten

3,51’ e yiikseldigi, kontrol grubunun 2,72’ den 2,86’ ya ¢iktig1 goriilmektedir.

Deney grubunun dénemi ezgisel yapisina uygun seslendirme hedef davranisina
ait On-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir ylikselme goriiliirken, kontrol
grubunda sinirl bir artis gézlenmektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan bigimsel

coziimlemeli ¢algi egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Deney grubu ogrencilerinin  “donemi ritmik yapisina uygun seslendirme”
hedef davranisindan aldiklari 6n-test puanlarinin ortalamasi 2,57 iken, son-testte bu
ortalama 3,68’ e yiikselmistir. Kontrol grubunun o6n-test puanlarinin ortalamasi 2,44;

son-test puanlarinin ortalamasi ise 2,72 ’dir.

Ogrencilerin donemi ritmik yapisia uygun seslendirme hedef davranisina iliskin
On-test son-test performanslar arasindaki farkin, deney grubu lehine anlamli derecede

yiiksek olmasinda, uygulanan deneysel islemin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “dénemi ¢alarken anlatim ézelligini belirtme” hedef davranisina
ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,36’dan

3,34’ e yiikseldigi, kontrol grubunun 2,40’ tan 2,36’ ya diistiigii gortilmektedir.

Deney grubunun dénemi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme hedef davranisina
ait on-test son-test puanlar1 karsilastirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol
grubunda disiis gozlenmektedir. Bu durum deney grubuna uygulanan bigimsel

coziimlemeli ¢algr egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

5.3.1.6. Ogrencilerin Modal Eserdeki Donemleri Birlestirerek Calabilme Hedef ve

Hedef Davramslarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, aragtirmanin 4. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol

grubu oOgrencilerinin modal eseri seslendirirken, donemleri birlestirerek calabilme
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hedefinin ve bu hedefi kapsayan; “donemleri ¢alarken birbirinden koparmama”
“donemden doneme gegisi belli etme” hedef davraniglarinin performans ortalamalar ile
deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢cinde ve birbirleriyle karsilastirilmalarina iligkin

bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.

Tablo 5.3.1.6.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Modal Eserdeki
Dénemleri Birlestirerek Calabilme Hedef ve Hedef Davramslarina Iliskin On-Test

Son-Test Performans Ortalamalari ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Davramslar | Gruplar | p T SS n T SS p
Doénemleri Calarken Deney 10 2,19 0,95 10 3,04 0,64 0,00
Birbirinden
Koparmama Kontrol | 10 | 231 | 049 | 10 | 225 | 0,90 | 0,66
p 0,52 0,00
Déonemleri Deney | 10 | 2,15 | 0,84 | 10 [ 293 [ 0,64 | 0,00
Birlestirerek
Calabilme | Dénemden Déneme | Kontrol | 10 | 2,20 | 043 | 10 | 2,12 | 0,75 | 0,55
Gegisi Belli Etme

p 0,77 0,00

Deney 10 2,17 | 089 10 2,98 10,62 | 0,00

Donemleri Birlestirerek Calabilme Kontrol 10 2,25 0,43 | 10 2,18 | 0,81 0,60

p 0,63 0,00

Ogrencilerin ~ “donemleri ¢alarken birbirinden koparmama” hedef
davranigina ait On-test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun
2,19° dan 3, 04’ e yikseldigi, kontrol grubunun 2,31’ den 2,25’ e distiigi

goriilmektedir.

Deney grubunun doénemleri ¢alarken birbirinden koparmama hedef davranisina
ait on-test son-test puanlari karsilagtirildiginda anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol
grubunda diisiis gozlenmektedir. Bu durum, deney grubuna uygulanan bigimsel

coziimlemeli ¢algi egitiminin etkili oldugunu ortaya koymaktadir.
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Ogrencilerin “dénemden déneme gecisi belli etme” hedef davranisina ait on-
test son-test puanlarinin ortalamasina bakildiginda deney grubunun 2,15 ten 2, 93 e

yiikseldigi, kontrol grubunun 2,25’ ten 2,18’ e diistiigli goriilmektedir.

Deney grubunun donemden doneme gecisi belli etme hedef davranigina ait 6n-
test son-test puanlarindaki anlamli artis, deney grubuna uygulanan bigimsel

cozlimlemeli ¢algi egitiminin etkiligini ortaya koymaktadir.

5.3.1.7. (")grencilerin Modal Eserdeki Bi¢cimi Biitiin Olarak Calabilme Hedef ve

Hedef Davramislarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde, arastirmanin 5. alt problemine yonelik olarak, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin modal eseri seslendiritken, bi¢imi biitlin olarak ¢alabilme
hedefinin ve bu hedefi kapsayan; bi¢imi ezgisel yapisina uygun seslendirme, bi¢imi
ritmik yapisina uygun seslendirme, bigimi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme hedef
davraniglarinin performans ortalamalari ile deney ve kontrol gruplarinin kendi iginde ve

birbirleriyle karsilastirilmalarina iligskin bulgular ve yorumlarina yer verilmektedir.
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Tablo 5.3.1.7.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Modal Eserdeki Bicimi
Bir Biitiin Olarak Calabilme Hedefi ve Hedef Davramislarina Iliskin On-Test Son-

Test Performans Ortalamalari ve Karsilastirilmasi

On-test Son-test
Hedef Hedef Gruplar n T SS n T SS p
Davranislar
Bicimi Ezgisel Deney 10 2,90 0,71 10 3,53 0,57 0,00
Yapisina Uygun

Seslendirme Kontrol 10 2,73 0,58 10 2,93 0,82 | 0,08

p 0,32 0,00
Bi¢imi Ritmik Deney 10 2,43 0,62 10 3,66 0,54 0,00

P, Yapisina Uygun
Bigimi Biitin | = e | Kontrol | 10 | 230 | 074 | 10 | 2.66 | 0,71 | 0,00
Olarak

Calabilme p 0.45 0.00

Bicimi Calarken Deney 10 2,10 0,84 10 3,43 0,56 0,00
Anlatim
Ozelligini Kontrol 10 2,13 0,73 10 2,26 0,94 | 0,35
Belirtme

p 0,87 0,00
Deney 10 2,47 0,65 10 3,54 | 047 0,00
Bicimi Biitiin Olarak Calabilme Kontrol 10 2,38 0,59 10 2,62 | 0,75 0,01

Genel Sonuc¢
p 0,58 0,00

Ogrencilerin “bicimi ezgisel yapisina uygun seslendirme” hedef davranisina

ait on-test son-test aritmetik ortalama puanlarina bakildiginda deney grubunun 2,90’ dan

3,53’ e yiikseldigi, kontrol grubunun ise 2,73’ ten 2,93” e ¢iktig1 gortilmektedir.

Bu durumda, deney grubunun On-test son-test performans ortalamalarinda

anlamli bir yiikselme goriiliirken, kontrol grubundaki sinirhi artisin, deney grubuna

uygulanan bi¢imsel ¢oziimlemeli ¢algi egitiminin etkisi oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “bi¢imi ritmik yapisina uygun seslendirme” hedef davranigina

ait On-test son-test aritmetik ortalama puanlarina bakildiginda deney grubunun
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243> ten 3,66 ya vyikseldigi, kontrol grubunun 2,30 dan 2,66’ ya ¢iktigi

goriilmektedir.

Deney grubunun on-test son-test performans ortalamalarinda anlamli bir farklilik
oldugu, kontrol grubunda ise anlamli olmayan kisitli bir artis oldugu goriilmektedir.
Deney grubunun “bicimi ritmik yapisina uygun seslendirme” hedef davranisinin
gelismesi ve performanslarinda anlamli bir artis olmasi sonucunda deney grubuna

verilen bi¢imsel ¢oziimlemeli ¢algt egitiminin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin “bicimi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme” hedef davranisina
ait On-test son-test aritmetik ortalama puanlarina bakildiginda, deney grubunun 2,10’

dan 3,43’ e yiikseldigi, kontrol grubunun ise 2,13’ den 2,26’ ya ¢iktig1 goriilmektedir.

Deney grubunun bi¢imi c¢alarken anlatim 6zelligini belirtme hedef davranisina
ait On-test son-test puanlari karsilastirildiginda anlamli bir yilikselme goriiliirken, kontrol
grubunda smirli artisin, deney grubuna uygulanan bigimsel ¢oziimlemeli c¢algi

egitiminin etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.



102

VI. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina ve yorumlarina dayali olarak varilan sonuglar
ve bunlara bagli olarak olusturup-gelistirilen Oneriler yer almaktadir. Sonuglar alt

problemlerin sirasina gore verilmektedir.

6.1. Sonuclar

“Bigimsel Cozliimlemeli Calg1 Egitiminin Calgi Calma Basarisina Etkisi” isimli

calismada elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuglara ulagilmastir.

1. Ogrencilerin denel islem oncesinde miiziksel bicim bilgisi diizeyleri genel olarak

benzer ve diisiik diizeydedir.

2. Denel islem olarak uygulanan egitim sonrasinda, deney grubu &grencilerinin
miiziksel bicim bilgisi diizeyleri olumlu yonde ve anlamli derecede gelismis, kontrol

grubu 6grencileri ise anlamli olmayan ¢ok sinirli bir degisim gostermistir.

3. Ogrencilerin deneysel islem 6ncesinde bicimsel ¢dziimlemeli calgi ¢calma basarilari
genel olarak benzer ve diisiik diizeydedir. On-testte gruplar arasinda kayda deger bir
fark olmadigi tespit edilmistir. Deneysel islem sonrasinda, bigimsel ¢oziimlemeli ¢algi
egitimi alan deney grubu 6grencilerinin olumlu yonde gelistigi, bu egitimi almayan
kontrol grubu 6grencilerinde ise anlamli derecede farklilik olmadigi belirlenmistir. Bu
durum, bigimsel ¢oziimlemeli ¢algl egitiminin, d6grencilerin ¢alglr ¢alma basarilarinin

artmasinda anlamli derecede etkili oldugu sonucunu vermektedir.

4. Big¢imsel ¢coziimlemeli ¢alg1 egitimi, hem tonal hem de modal eserin motif ¢calabilme

boyutunda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.
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* Bicimsel ¢oziimlemeli ¢alg1 egitimi, motifi ezgisel yapisina uygun calabilme
motifi ritmik yapisina uygun calabilme ve motifi ¢alarken anlatim 6zelligini belirtme
boyutlarinda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.

* Bigimsel ¢oziimlemeli ¢algt egitimi, hem tonal hem de modal eserin motifleri
birlestirerek calabilme boyutunda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.

*Bi¢imsel ¢oziimlemeli ¢alg1 egitimi, motifleri ¢alarken birbirinden koparmama,
motiften motife gecisi belli etme boyutlarinda olumlu yonde ve anlamli derecede

etkilidir.

5. Bigimsel ¢ozlimlemeli calgi egitimi, hem tonal hem de modal eserin ciimle

calabilme boyutunda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.

* Bicimsel ¢oziimlemeli ¢alg1 egitimi, ciimleyi ezgisel yapisina uygun calabilme,
climleyi ritmik yapisina uygun calabilme ve climleyi calarken anlatim o6zelligini
belirtme boyutlarinda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.

* Bigimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitimi, hem tonal hem de modal eserin ciimleleri
birlestirerek ¢alabilme boyutunda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.

*Bicimsel ¢oziimlemeli c¢algt egitimi, climleleri c¢alarken birbirinden
koparmama, ciimleden climleye gegisi belli etme boyutlarinda olumlu yonde ve anlamli

derecede etkilidir.

6. Bicimsel ¢oziimlemeli calgi egitimi, hem tonal hem de modal eserin donem

calabilme boyutunda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.

* Bicimsel ¢oziimlemeli ¢alg1 egitimi, donemi ezgisel yapisina uygun ¢alabilme,
donemi ritmik yapisina uygun ¢alabilme ve donemi calarken anlatim 6zelligini belirtme
boyutlarinda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.

* Bigimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitimi, hem tonal hem de modal eserin donemleri
birlestirerek ¢alabilme boyutunda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.

*Bicimsel c¢oziimlemeli c¢algt egitimi, donemleri c¢alarken birbirinden
koparmama, donemden gecisi belli etme boyutlarinda olumlu yonde ve anlamlh

derecede etkilidir.
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7. Bigimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitimi, hem tonal hem de modal eserin bigimi

biitiin olarak ¢alabilme boyutunda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.

* Bicimsel ¢oziimlemeli calgi egitimi, bigimi ezgisel yapisina uygun c¢alabilme,
bi¢imi ritmik yapisina uygun calabilme ve bi¢imi calarken anlatim 6zelligini belirtme

boyutlarinda olumlu yonde ve anlamli derecede etkilidir.

Genel olarak;

1. BCCE alan 6grencilerde biitiinden pargaya gidildik¢e (donem-ciimle-motif)
basarinin arttig1 goriilmektedir.

2. Ozellikle bigimsel dgeleri birlestirerek ¢alabilme boyutunda basarinin dikkat
cekici bicimde arttig1 belirlenmistir.

3. BCCE alan 6grencilerin tonal eserde modal esere gore daha basarili olduklari
goriilmektedir. Bu durum, modal eser odakli ¢algi egitimi acgisindan 6nemli bir sorun
oldugunu gostermektedir.

4. BCCE, calg1 egitimi ve 6gretiminde kullanilabilecek yararli ve gerekli bir
yaklagimdir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda gelistirilen 6neriler su sekildedir.

1. Mesleksel miizik egitim ¢ergevesi iginde c¢algl egitimi-Ogretiminde
ogrencilere, bicimsel ¢oziimleme bilgilerini arttirici1 ve bigimsel ¢déziimlemeli ¢alma
becerilerini gelistirici egitim verilmelidir.

2. Calg1 egitimcilerinin, 6grencileri eser ¢alisma ve ¢alma siirecinde bigimsel
coziimlemeli ¢algi ¢alma becerisinin etkin kullanimi konusunda yonlendirmesi, eseri
daha calmaya baglamadan 6nce, ¢alacagi motifi, climleyi, donemi ve eserin biitiinlinii
kafasinda kurgulayabilen Ogrenciler yetistirebilmek i¢in bu konuda rehberlik

etmelerinin gerekli oldugu diigiiniilmektedir.
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3. Ogrenciler tonal eserde modal esere gére daha basarili olduklaridan, modal
eserleri bigimsel ¢coziimleyerek icra edebilme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢algi
egitimcilerinin daha duyarli olmalar1 gerektigi diistiniilmektedir.

4. Calg1 egitim miizigi dagarinda, tonal eserin yani sira modal eserin mutlaka
kapsanmasi1 ve onun kadar dnem verilmesi gerektigi diistiniilmektedir. Hem tonal hem
modal eseri kapsayacak sekilde diizenlenmelidir.

5. Ogrencilerin calgilarim1 daha basarili ¢alabilmeleri igin teknik calismalarin
yaninda; motif, cimle, donem iliskilerinin 6n planda tutuldugu eserlerin se¢ilmesinde
fayda goriilmektedir.

6. Calg1 egitim-Ogretim programlarinda, bi¢imsel ¢oziimlemeli ¢algi c¢alma
becerilerine yer verilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.

7. Bicimsel ¢ozliimlemeli ¢algi egitimine iliskin daha genis Orneklem grubu
kapsanarak bu calismanin tekrarlanmasinin ve yeni arastirmalarin yapilmasinin yararl
olacag diisiiniilmektedir.

8. Keman ve viyola 6grencileri ile yapilan bu arastirmanin, konservatuvarlarda
egitimi verilen diger ¢algi tiir ve gesitleri ile tekrarlanmasinda fayda goriillmektedir.

9. Bu aragtirmanin farkli miizik yiiksek 6gretim kurumlarinda farkli siireler ve
farkli denel islemleri kapsayacak sekilde yapilmasinin yararli olacag: diisiintilmektedir.

10. Calg: egitimi siirecinde, bigimsel ¢oziimlemeli ¢algi ¢alma becerilerine yer
verilmesi, miizisyen sanat¢i adaylarinin ¢algilarimi etkin kullanabilmeleri, saglam bir
miizikal ifadeye sahip olabilmeleri ve mesleklerinde daha bilingli, basarili bireyler

olmalarina katkida bulunacag diistintilmektedir.



106

KAYNAKCA

AKDOGU, Onur. (2003). Tiirk Miizigi’nde Tiirler ve Bicimler. Izmir: Meta Basim.

AKYILDIZ, Oya. (2000). Miizikal Yap1 Bilgisi ve Piyano Calismasi: Piyano
Ogretmenleri ile Ogrencilerinin Miizikal Yap1 Bilgisi Diizeyi ve Ogretmenlerin
Eser Secimi. Ankara: Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii (Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi).

AKINCI, M. Sahin. (2001). Miizik Ogretmenligi Anabilim Dah 3. Simf
Ogrencilerinin Ses Miizigi Yapitlarim Yorumlamada Miizik Bicimleri Dersine Ait
Kazammlarim Kullanabilme Durumlari. Burdur: Mehmet Akif Ersoy Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayimnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi).

BAGCECI, Serkan Ercan. (2001). Piyano Egitiminde Performans, Miizikal Analiz
Etkilesimi. Ankara: Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii (Yaymnlanmamis Doktora

Tezi).

BASIBUYUK, Oguzhan ve KARAKUS, Onder.(2010). Deneysel ve Deneysel
Olmayan Arastirma Yontemleri. K. BOKE (Editor). Sosyal Bilimlerde Arastirma
Yontemleri. Ikinci Baski. Istanbul. Alfa Yayinlari.

BERKI, Tirev ve YUKSEL, Mehmet. (2002). Beethoven’in Opus 14/1 Piyano
Sonatimin Ilk Muvmammna Iliskin Motifsel Yapr Analizi. G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi
Dergisi. Cilt 22, Say1 1. 149-163.

BENJAMIN, T., HORVIT, M., NELSON, R. (1986). *“ Techniques and Materials of
Tonal Music” School of Music. University of Houston. USA: Houghton Mifflin

Company Boston.

BERRY, Wallace. (1988). Form in Music / An Examination of Traditional
Techniques of Musical Structure and Their Application in Historical and

Contemporary Styles. New Jersey: International Prentice-Hall.

BUYUKOZTURK, Senel. (2006). Sosyal Bilimler i¢in Veri Analizi El Kitab.
Ankara: Pegem A Yaymcilik.



107

BUYUKKAYIKCI, Gamze Elif. (2008). Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Miizik Egitimi Anabilim Dah Keman
Ogrencilerine Uygulanan Miizikal Bogumlama Egitiminin Temel Miizikal
Bogumlama Ozelliklerine Etkisi. Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

(Yaymlanmamis Doktora Tezi).
CANGAL, Nurhan. (2004). Miizik Formlari. Ankara: Arkadas Yaymevi.

CHEYETTE, Irving and CHEYETTE, Herbert. (1969). Teaching Music Creatively.
USA: McGraw - Hill Book Company

COLAKOGLU, Cagri. (2006). W. A. Mozart’m, J.N. Hummel’ in ve C. M. Von
Weber’ in Fagot Koncertolarimn Miizikal Analizleri. Izmir: Dokuz Eyliil
Universitesi giizel Sanatlar Enstitiisii Miizik Anasanat Dali (Yayinlanmamis Yiiksek

Lisans Tezi).

DANDELOT, Georges. (2001). Miizikal Kurulus Derslerinin Ozeti. izmir. Cvr:
Memduh Ozdemir.

ERCAN, Nevhiz. (2003). “Piyano Egitiminde Miizikalite Kavraminmin Kazandirimasi
Agisindan Yaklasimlar”. Cumhuriyetimizin 80. Yilinda Miizik Sempozyum Kitabi.

Malatya: Inonii Universitesi.

ERCAN, Nevhiz. (2008). Piyano Egitiminde ilke ve Yéntemler. Ankara: Sozkesen
Matbaacilik.

EREN, Oytun. (2007). Miizik Sanatinda Bicim ve Yorumlama. Eskisehir: Anadolu

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii (Yayinlanmamis Sanatta Yeterlik Tezi).

ERTEM, Sehnaz. (1997). Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi
Béliimii’ndeki Piyano Egitiminde Miizikalite Kavraminin Onemi ve Olusumunun
Incelenmesi. Ankara: Gazi Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii (Yaymlanmamisg

Yiiksek Lisans Tezi.
ERTURK, S. (1972). Egitimde Program Gelistirme. Ankara: Yelkentepe Yaynlari.

FENMEN, Mithat. (1997). Miizikcinin El Kitabi. Ankara: Miizik Ansiklopedisi

Yaynlart.



108

FERGUSON, H. (1988). Keyboard Interpretation. USA, New York: Oxford

University Press.

GALAMIAN, Ivan. (1962). Principles of Violin Playing and Teaching. USA:

Prentice-Hall.Inc.

GUNAY, Edip ve A. UCAN. (1975). Mektupla Yiiksekogretim Egitim Enstitiileri
Mektup No:5. Ankara: Mektupla Ogretim Merkezi.

http://en.wikipedia.org/wiki/Musical form.

HODEIR, Andre. (1994). Miizikte Tiirler ve Bicimler. (Cev: ilhan Usmanbas).
IPSIROGLU, Nazan. (1998). Sanattan Giincel Yasama. istanbul: Pan Yayincilik.

JACOBS, Arthur. 1978. The New Penguin Dictionary of Music. England, Great

Britain Penguin Books.

KABALEVSKY Dmitri. 1988. Music and Education: a composer writes about

musical education. Great Britain: Biddles Ltd.

KAPTAN, Saim. (1998). Bilimsel Arastirma Teknikleri ve Istatistik Teknikleri.
Ankara: Tek Isik Web Ofset Tesisleri.

KARASAR, Niyazi. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yaymn
Dagitim.

KORAY, F. (1957). Miizik Formlar1. Istanbul: Maarif Basimevi.

KURTULDU, Kayhan. (2009). “Czerny Opus:299, 30 Numarali Etiide Yonelik Teknik
ve Bicimsel Analiz”. Mehmet AKif Ersoy Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi. Sayi:1, s. 39.
NESTLER, Gerhard. (1954). Die Form in Der Musik. Ziirih: Atlantis Yayinevi.

NEUHAUS, H. (1989). The Art of Piano Playing. USA, New Hampshire: Longwood

Academic.

OZEN, Nuray. (1999). “Okullardaki Calgi Egitiminde Ogretmenin Rolii”. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi. Cilt:19, Say1:3.


http://en.wikipedia.org/wiki/Musical_form

109

SAY, Ahmet. (1999). Miizik Ansiklopedisi. Ankara: Baskent Yayinevi.

SAY, Ahmet.(2005). Miizik Ansiklopedisi. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yayinlari.

So6zkesen Matbaasi.

SCHMIDT-JONES,Catherine.“ForminMusic”.  http://cnx.org/content/m10842/latest/

adresinden Mayis 2010 tarihinde alinmastir.

SELLTIZ, C., JAHODA, M., DEUTSCH, M., COOK, S. W.(1959). Research Methods
in Social Relations. Revised Edition. New York: Holt, Rinehart& Winston.

SONMEZ, Veysel., ALACAPINAR, Fiisun. (2011). Orneklendirilmis Bilimsel

Arastirma Yontemleri. Ankara: An1 Yayincilik.

SPOSOBIN, I. V. (1962). Miizik Formu. Moskova: Devlet Miizik Basimevi.

STOWELL, Robin. (1990). Violin Technique and Performance Practice In The Late
Eighteenth and Early Nineteenth Centuries. Great Britain: Cambridge University

Pres.

STRAVINSKI, Igor. (2000). Miizik Sanati. Ankara: Miizik Ansiklopedisi Yayinlari.
Ceviren: Thsan Akay .

TANRIVERDI, Ayfer. (1996). “ Mesleki Miizik Egitiminde Calgt Ogretim Programinin

Onemi ve Yeri”. Filarmoni Sanat Dergisi Say1: 139, s. 14.

UCAN, Ali. (2002). “Egitimde Program Coziimleme”. Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt:3
Say1:4.

UCAN, Ali. (1997). Miizik Egitimi. Miizik Ansiklopedisi Yaymnlari. Ankara: Adalet
Matbaasi.

UCAN, Ali. (1996). insan ve Miizik / Insan ve Sanat Egitimi. Miizik Ansiklopedisi
Yaymlari. Ankara: Alf Matbaasi.

UCAN, Ali. (2001). Keman Egitimi i¢cin Ozgiin Parcalar. Ankara: Yurt Renkleri

Yaymevi.


http://cnx.org/content/m10842/latest/

110

UCAN, Ali. (2005). Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Icin Keman Ders Kitab: Lise
2. Ankara: M.E.B. Devlet Kitaplari, Saray Matbaacilik.

USMANBAS, Ilhan. (1974). Miizikte Bicimler. Devlet Konservatuvari Yayinlar1.
Istanbul: Milli Egitim Basimevi.

WHITE, John. (1984). The Analysis of Music. Ikinci Baski. USA: The Scarecrow

Press.

YILDIRIM, A., SIMSEK, H.(2005) Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma
Yontemleri.(5. Baski). Ankara: Seckin Yayincilik.



111

EKLER



112

EK-1 DENEYSEL CALISMAYA ILIiSKIN ILGILIi KURUMLARLA YAPILAN
YAZISMALAR

EK-2 ON (PILOT) UYGULAMADA KULLANILAN ESER

EK-3 ON-TEST VE SON-TESTTE KULLANILAN ESERLER

EK-4 DENEL iSLEMDE KULLANILAN ESERLER

EK-5 DENEYSEL ISLEMDE UYGULANAN DERS PLANLARI

EK-6 CALGI CALMA GOZLEM FORMU

EK-7 MUZIKSEL BICIiM BILGISi BASARI TESTI



113

EK-1 DENEYSEL CALISMAYA iLIiSKIN iLGILIi KURUMLARLA YAPILAN
YAZISMALAR



114

T.C.
GAZI UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSO MUDURLUGUNE

07.01.2011

Enstitiniz  Gizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali . Miizik
Ogretmenligi  Bilim  Dah 078122403  numaral doktora
Ogrencisiyim.”Bigimsel Céziimlemeli Calgi Egitiminin Calg Calma
Basarisina Etkisi” konuli doktora tezimle ilgili verileri elde etmek ve bu
amagla uygulama yapmak tzere Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvan Miizik BsHima Yayl Calgilar Anasanat Dali'nda 6grenim
goren Lisans 2, Lisans 3 ve Lisans 4 sintf. keman ve viyola Sgrencilerinden
olusan toplam 20 8grenciyle 14 Mart 2011-15 Nisan 2011 tarihleri arasinda
deneysel ¢alisma yapmam gerekmektedir. Bunun igin gerekli iznin tarafima
verilmesini arz ederim,

Hicret Teyhide COL

Ek-1: Ogrenci Listesi

71. 01. 041

Poantz B, B, 1A
Ve, Boecorpeectrec!



115

Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuvar1 Miizik Boliimii Yayh Calgilar
Anasanat Dali'nda Deneysel Calismaya Katilacak
Keman ve Viyola Ogrencilerinin Listesi

Firuze CANSOZ (Lisans 4)

Filiz YILDIZ (Lisans 4)

Bekir BELEK (Lisans 4)

Mekan DINCER (Lisans 4)
Hasan Hiiseyin SELVI (Lisans 4)
Merve SOLMAZ (Lisans 4)

Esra KARDES (Lisans 4)
Melihcan TILISBIK (Lisans 4)

. Siileyman BAGIRGAN (Lisans 4)
10 Nigar Duru SENGUL (Lisans 4)
11. Eray ERDOGDU (Lisans 4)

12. Ilker EKER (Lisans 4)

13. Emrah BAYRAKTAR (Lisans 4)
14. Cankat TETIK (Lisans 3)

15. Esin ULUSOY (Lisans 3)

16. Pimnar DALLI (Lisans 3)

17. Ahmet YORUK (Lisans 3)

18. Ali UYGUN (Lisans 3)

19. Fulya SAYARER (Lisans 2)

20. Ozgiir ERSAVAS(Lisans 2)

S I Y N



116

T.C.
) GAZI UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUS{

SAYI :B.30.2.GUN.0.44.72.00 / 451 ANKARA
KONU : Izin 13.01.2011

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanhgma

Enstitiimiiz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dal, Mizik Ogretmenligi Bilim Dali
Doktora &grencisi Hicret Tevhide COL’iin  Prof. Dr. Ali UCAN’in danigmanh@inda yiirtittiigii
tezi ile ilgili Afyon Kocatepe Universitesi Devlet Konservatuan Miizik Bslimti Yayl Calgilar
Anasanat Dalinda 6grenim goren Lisans 2, Lisans 3 ve Lisans 4. Smmf keman ve viyola
dgrencilerinden olusan toplam 20 §grenci ile 14 Mart 2011-15 Nisan 2011 arasinda deneysel

¢aligma yapmak istemektedir.

[igili 6grenciye miisaade edilmesi hususunda geregini bilgilerinize saygilarimla arz/rica

ederim.
)€:
3 Lels
) g
Prof. Dr. Nezahat GUCLU
Enstitii Miidiirii
EKLER:
1-Dilekce

2- Tez dnerisi

Adres Stz Universuesy Merker Kanpis Cirigt Milas Sokak No:ts 06500 Teknikokullar F ANKARA
Tel SONI2202 3772 Faks 1 0312 202 37 87 y , o

Internct Adresi www cuthil arredu tr E-Posta Adresi: cgtbila gazo edutr



117

T.C.
AFYON KOCATEPE UNIVERSITESI REKTORLUGU
Devlet Konservatuvar: Miidiirliigii

Say1: B.30.2.AKU.0.K1.00.00/ 200- 67

01/03/2011
Konu : Géreviendirme

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)

Ilgi: 17.02.2011 tarih ve 693-3145 sayili yazamz.
flgi yaz1 geregi Devlet Konservatuvart Miizilk Bolimit Yayh Calgilar Anasanat Dah
2..3.,4. Simmif keman viyola dgrencileri ve Hicret Tevhide COL tin 14 Mart 2011 — 15 Nisan

2011 tarihleri arasinda deneysel ¢aligma yapmalan uygun goriilmiistiir.

Geregini bilgilerinize arz ederim.

o¢. Dr. Artay YAGCI
Devlet Konservatuvar: Miidiirit

Adres  : Suhut Yolu Uzeri Ahmet Karahisari Kampusii 03100 AFYONKARAHISAR
Telefon :(0272) 2165896  Faks: (0272) 2163307
e-posta : konser@aku.edu.tr Web: www konservatuvar aku.edu.tr




UNIVERSITES!
T.C.
GAZIi UNIVERSITESI REKTORLUGU
( Osrenci isleri Dairesi Bagkanhg )

SAYI :B.30.2.GUN.0.72.01.38/ {01 — WSU ( Q%2011
KONU:

EGITIM BiLIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

ILGI : ) 13/01/2011 tarih ve B.30.2.GUN.0.44.72.00/451 sayih yaziz.
b) Afyon Kocatepe Universitesi Rektorliigii Devlet Konservatuari Mudiirligii’niin, 01/03.2011
tarih ve 200/67 sayilt yazisi.

Enstitiiniiz Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dah, Miizik Ogretmenligi Bilim Dali 6grencisi
Hicret Tevhide COL’iin Prof Ali UCAN’1n damsmanhginda yiirtttiigii Afyon Kocatepe Universitesi
Devlet Konservatuar: Miizik Bolimii Yayh Calgilar Anasanat Dalinda égrenim goren Lisans 2, Lisans
3, ve Lisans 4. Simf keman ve viyola &grencilerinden olusan toplam 20 dgrenci ile 14 Mart 2011-15
Nisan 2011 tarihleri arasinda deneysel ¢aligma yapmas1 hakkindaki ilgi (a) yazimz Afyon Kocatepe
Universitesi Rektorliigii Devlet Konservatuari Miidiirligii'ne, iletilmis olup; alinan cevabi ilgi (b)
yazinin bir rnegi yazimiz ekinde gonderilmigtir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Ek:
-Ilgi (b) yaz (1 sayfa)

118



119

EK-2 ON (PILOT) UYGULAMADA KULLANILAN ESER



120

ORMANDA YOLCULUK

A. KOMAROWSKY

o 1

Nat
¥
7

’)n/ﬂ
e e e
RS P
S —
~——

O_u ¢
. v €
)

mp—(

P
T

1 1
(S|

L4

117

OpO, BbIPA3HTEIbHO]
¥
'

-
(N

4
1

[He ct

3
¥
&

5 4

Andante espressivo
3 T t
¥ A =1
S e e s~ o
-
»r
- P
- M ¢ BEL
el

()
)’ 4
y

O
7

I L :
lijy —
AT
i
AN
Bliing NH
_.!..# | .|
ﬁ N T B ) Y
Amn
VLVAV -
MNJ Hiy
‘g
_ o i|e
il i A
¥R 3t
NE N oy
/‘\/)\

T
I
b
m, M !
Pan | |
“ ™
" - [T
._.J pm.. A B
_.1? m
il m L .
w
=
F (B}
al
w
el m
=
N £
euﬁ B -
¢ nmnn
o o
—— o,

T

)Mo KenaHHIO C CYPAHHON

7564

2. Xpectomathsa



121

fo]1NTY

p A XVl

125
ARV
J

i
-

nf —

: 1

=

0
b7 4 . SVl

¥ ¥

Up

[ Jixgl

18 )
s}

a7

g O

e

Y

/T

——— N

=
7=

[Teyn 1]

Tempo |

rit.

7

T

4t

" AN ST 1]

%

12k

}L_._-v

14
P> Y
P2 J¥y)

ra
N O

4

ki)

XX

~

rit.
P~

2

.2V 1d

[,
=

#

0 w8

e
)

>
2

J§

By
e

D]

T4

7z

0 u#
P’ AN Tl

-5~

7564



122

Ormanda Yolculuk

A.Komarowsky

Andante espressivo

g
te

v

a4t
P A ull

n“ﬁ | Il —1

P Al

piu

Poco

[ i | (R R

maosso

B

fHout

_P’-

£ e

P

9

o N

mf

o T

htl

Tempo |
Sy R S

A

TPy | P

P A Il

Jr——T

e i L s L e ]

fHout
P A Il

= 1

3
o]

2

O

P A Il

rit.

ABA (I"J(; béliimlii sark bicimi)



123
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EK-4 DENEL iSLEMDE KULLANILAN ESERLER
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EK-5 DENEYSEL ISLEMDE UYGULANAN DERS PLANLARI



I.Ders

. I¢erik-Konu

A.Miizik Bi¢imlerinin Temel Kavramlari ve Coziimlenmesi

B. Motif Ogesi ve Motifsel Biitiinliik

. Hedefler ve Hedef Davramislar

Hedef 1. Miizik bigcimlerinin temel 6Zelerini eser lizerinde ¢oziimleyebilme.

Hedef Davranislar:
1. Eser iizerinde motif, climle ve dénem 6gelerini saptama.

2. Eserin bi¢imini belirleme.

Hedef 2. Eseri, motif 6gesinin 6zelliklerini ortaya ¢ikararak ¢alabilme.

Hedef Davranislar:
1. Motifi ezgisel yapisina uygun seslendirme.
2. Motifi ritmik yapisina uygun seslendirme.

3. Motifi calarken anlatim 6zelligini belirtme.
Hedef 3. Eseri, motifsel biitiinl{igii ortaya ¢ikararak calabilme.
Hedef Davranislar:

1. Motifleri ¢alarken birbirinden koparmama.

2. Motiften motife gecisi belli etme.

144

3. Bicim o0gelerinin belirginlestirilmesinde gerekli keman ve viyola

tekniklerini dogru kullanma.

. Ogretme-Ogrenme Durumlari

1. Ogrencinin, bicim ve ¢oziimleme kavramlari ile bigimsel ¢dziimlemenin,

calgt egitimindeki gerekliligi hakkinda o giine dek bildigi bilgiler 1s181nda

yorum yapmasi.
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g

Miizik bi¢ciminin temel 6gelerinin sorulmasi.

3. Bir eser iizerinde, en temel bigim 06gesi olan motifin, ¢oziimlenerek
gosterilmesi.

4. Ogrencinin, farkli eserler {izerinde  motifsel ¢oziimlemeler yaparak
harflendirebilmesi.

5. Ogretmen tarafindan calinan motiflerin, hemen arkasindan &grenciye
uygulatilmasi ve tekrar ettirilmesi.

6. Motifleri calarken, biitiinliigli bozan nedenlerin 6grenciden sorulmasi ve
¢Oziim yollarina iliskin bilgi istenmesi.

7. Bigim 6gelerinin belirginlestirilmesinde gerekli keman tekniklerini dogru
kullanabilmesi.

8. Tel gecislerinde olusan kopukluklarin giderilmesi ve buna yonelik
alistirmalar yapilmasi.

9. Grup halinde yapilan derslerde, bir 6grencinin c¢alarken diger 0grenciyi
dinlemesi ve birbirleri hakkinda yorum yapmalarinin istenmesi.

10. Bir sonraki derse kadar, bir mizik eserini dinlerken, motif Obeklerini

diisiinerek ve ¢oziimlemeye calisarak dinlemesinin istenmesi.

11. Bir sonraki derse, bu derste 6grendiklerini ¢alismis olarak gelmesi.

4. Sinama-Ol¢me Durumu

1. Dersin sonunda 6grenciden su sorulari cevaplamasi istenecektir:
a. Miizik bi¢imi nedir ve temel O6geleri nelerdir? Calgi egitiminde
miizik bi¢im bilgisinin 6nemine iliskin goriislerinizi belirtiniz!
b. Motif nedir ve yapisal 6zellikleri nelerdir?
c. Coziimleme kavramini agiklaymmiz ve hayatimizdaki gerekliligi
hakkinda fikirlerinizi belirtiniz!
d. Verilen eser flizerinde motifsel ¢oziimleme yaparak motifleri
harflendiriniz.
2. Dersin sonunda 6grenciden su uygulamalar1 yapmasi istenecektir:
a. Eseri; her motif sonunda kiiclik nefesler alarak ¢aliniz!
b. Eseri motifsel biitiinliigli ortaya ¢ikararak ¢aliniz!
c. Motifsel kopuklugun olustugu olgiilerde tel degistirme sorununa

yonelik alistirmalar yapiniz!
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d. Arkadasiniz c¢alarken, motifsel kopukluk olustugu noktada ikaz
ediniz!
5. Degerlendirme

Dersin sonunda, 6grencinin sinama-6lgme durumunda yer alan kavramsal
sorulara verdigi cevaplar ve uygulama asamasindaki davranislarina bakarak genel bir
yargiya varilir. Eksik oldugu, ifade etmekte ve uygulamada sorun yasadigi noktalar

tespit edilir, varsa eksiklikler giderilmeye caligilir.

II. Ders

1. Icerik-Konu

Ciimle Ogesi ve Ciimlesel Biitiinliik

2. Hedefler ve Hedef Davramslar
Hedef 1. Eser lizerinde climleleri ¢oziimleyebilme.
Hedef Davranislar:

1. Eser iizerinde ciimleleri saptama.

2. Soru-cevap ciimleleri arasindaki iligkileri belirleme.
Hedef 2. Eseri, ciimle 6gesinin 6zelliklerini ortaya ¢ikararak ¢alabilme.
Hedef Davranislar:

1. Climleyi ezgisel yapisina uygun seslendirme.

2. Ciimleyi ritmik yapisina uygun seslendirme.

3. Cilimleyi calarken anlatim 6zelligini belirtme.

Hedef 3. Eseri, climlesel biitiinliigii ortaya ¢ikararak ¢alabilme.

Hedef Davranislar:

1. Ciimleleri ¢alarken birbirinden koparmama.
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2. Ciimleden ciimleye gegisi belli etme.
3. Bigim 0gelerinin belirginlestirilmesinde gerekli keman ve viyola

tekniklerini dogru kullanma.

3. Ogretme-Ogrenme Durumlari

Nk W

10.

11.

12.

Onceki derste 6grenilen kavramlarin tekrar edilmesi.

Onceki derste yapilan uygulamalarin kisaca seslendirilmesi.

Ciimlenin tanimi ve yapisal 6zellikleri hakkinda tanim yapmasi.

Bir eser ilizerinde, ciimlelerin ¢oziimlenerek gdsterilmesi.

Ogrencinin, farkli eserler {iizerinde ciimlesel g¢dziimlemeler yaparak
harflendirebilmesi.

Ogretmen tarafindan ¢alinan ciimlelerin, hemen arkasindan Ogrenciye
uygulatilmasi ve tekrar ettirilmesi.

Ciimleleri ¢alarken, climlesel biitlinliigli bozan nedenlerin 6grenciden
sorulmasi ve ¢dziim yollarina iligkin bilgi istenmesi.

Bi¢im 6gelerinin belirginlestirilmesinde gerekli keman tekniklerini dogru
kullanabilmesi.

Konum gegislerinde olusan kopukluklarin giderilmesi ve buna yonelik gam
calismalari ile konum gegisi ile ilgili alistirmalar verilmesi.

Grup halinde yapilan derslerde, bir 6grencinin calarken diger 6grenciyi
dinlemesi ve birbirleri hakkinda yorum yapmalarinin istenmesi.

Bir sonraki derse kadar, bir miizik eserini dinlerken, climle Obeklerini
diisiinerek ve ¢oziimlemeye calisarak dinlemesinin istenmesi.

Bir sonraki derse, bu derste 6grendiklerini ¢aligmis olarak gelmesi.

4. Sinama-Ol¢me Durumu

1. Dersin sonunda 6grenciden su sorular1 cevaplamasi istenecektir:
a) Cimle nedir?
b) Ciimlenin yapisal 6zellikleri nelerdir?
¢) Verilen eser iizerinde motifsel ve ciimlesel ¢dziimleme yaparak

harflendiriniz.
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2.Dersin sonunda 6grenciden su uygulamalar1 yapmasi istenecektir:

a. Eseri; her climle sonunda kiicilik nefesler alarak caliniz!

b. Eseri ciimlesel biitlinliigli ortaya ¢ikararak ¢aliniz!

c. Ciimlesel kopukluga neden olan oOlgiilerde konum degistirme
sorununa yonelik alistirmalar yapiniz!

d. Arkadasiniz ¢alarken ciimlesel kopuklugun olustugu noktalarda ikaz

ediniz!

5. Degerlendirme

Dersin sonunda, 6grencinin sinama-6lgme durumunda yer alan kavramsal
sorulara verdigi cevaplar ve uygulama asamasindaki davranislarina bakarak genel bir
yargiya varilir. Eksik oldugu, ifade etmekte ve uygulamada sorun yasadigi noktalar

tespit edilir, varsa eksiklikler giderilmeye ¢aligilir.

III1. Ders

1. icerik-Konu

Dénem Ogesi ve Dénemsel Biitiinliik

2. Hedefler ve Hedef Davramislar
Hedef 1. Eser {lizerinde donemleri ¢oziimleyebilme.
Hedef Davramslar:

1. Eser iizerinde donemleri saptama.

2. Donemler arasindaki iligkileri belirleme.

Hedef 2. Eseri, donem 6gesinin 6zelliklerini ortaya ¢ikararak ¢alabilme.
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Hedef Davranmislar:

1.
2.
3.

Donemi ezgisel yapisina uygun seslendirme.
Donemi ritmik yapisina uygun seslendirme.

Donemi galarken anlatim 6zelligini belirtme.

Hedef 3. Eseri, donemsel biitiinliigii ortaya ¢ikararak calabilme.

Hedef Davramslar:

1.
2.
3.

Donemleri galarken birbirinden koparmama.
Donemden doneme gecisi belli etme.
Bi¢im 0Ogelerinin belirginlestirilmesinde gerekli keman ve viyola

tekniklerini dogru kullanma.

3. Ogretme-Ogrenme Durumlari

Nk »w =

10.

11.

12.

Onceki derste 6grenilen kavramlarin tekrar edilmesi.

Onceki derste yapilan uygulamalarin kisaca seslendirilmesi.

Doénemin tanimi ve yapisal 6zellikleri hakkinda tanim yapmasi.

Bir eser iizerinde, donemlerin ¢oziimlenerek gdsterilmesi.

Ogrencinin, farkli eserler iizerinde dénemsel ¢dziimlemeler yaparak
harflendirebilmesi.

Ogretmen tarafindan calman dénemlerin, hemen arkasindan &grenciye
uygulatilmasi ve tekrar ettirilmesi.

Donemleri calarken, donemsel biitiinlii§ii bozan nedenlerin 6grenciden
sorulmasi ve ¢oziim yollarina iliskin bilgi istenmesi.

Bi¢im 6gelerinin belirginlestirilmesinde gerekli keman tekniklerini dogru
kullanabilmesi.

Eseri calarken giirliik isaretlerini ortaya ¢ikarabilmesi.

Grup halinde yapilan derslerde, bir 6grencinin ¢alarken diger 6grenciyi
dinlemesi ve birbirleri hakkinda yorum yapmalarinin istenmesi.

Bir sonraki derse kadar, bir miizik eserini dinlerken, donem Obeklerini
diisiinerek ve ¢oziimlemeye ¢alisarak dinlemesinin istenmesi.

Bir sonraki derse, bu derste 6grendiklerini ¢aligmis olarak gelmesi.
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4. Sinama-Ol¢me Durumu

1. Dersin sonunda 6grenciden su sorular1 cevaplamasi istenecektir:
a) Donem nedir?
b) Donemin yapisal 6zellikleri nelerdir?
¢) Verilen eser iizerinde motifsel, ciimlesel ve donemsel ¢oziimleme

yaparak harflendiriniz.

2.Dersin sonunda 6grenciden su uygulamalar1 yapmasi istenecektir:

a. Eseri; her donem sonunda kiiciik nefesler alarak ¢aliniz!

b. Eseri donemsel biitilinliigii ortaya c¢ikararak ¢aliniz!

c. Donemsel kopukluga neden olan pasajlarda giirliik isaretlerine
dikkat ederek caliniz!

d. Arkadasimiz calarken donemsel kopuklugun olustugu noktalarda

ikaz ediniz!

S. Degerlendirme
Dersin sonunda, 6grencinin sinama-6l¢gme durumunda yer alan kavramsal
sorulara verdigi cevaplar ve uygulama asamasindaki davranislarina bakarak genel bir
yargtya varilir. Eksik oldugu, ifade etmekte ve uygulamada sorun yasadigi noktalar
tespit edilir, varsa eksiklikler giderilmeye ¢aligilir.
IV. Ders
1. icerik-Konu

Bigim ve Bigimsel Biitiinliik

2. Hedefler ve Hedef Davramslar

Hedef 1. Eserin bicimini ¢éziimleyebilme.
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Hedef Davramslar:

1. Eserin bi¢imini saptama.

2. Eserin bicimsel semasini harflendirme.

Hedef 2. Eserin bicimini ortaya ¢ikararak ¢alabilme.

Hedef Davranmislar:

1. Eserin bi¢imini ezgisel yapisina uygun seslendirme.

2. Eserin bi¢imini ritmik yapisina uygun seslendirme.

3. Bigimi calarken anlatim 6zelligini belirtme.

Hedef 3. Eseri, bigimsel biitiinliigli ortaya ¢ikararak calabilme.

Hedef Davranislar:

1. Bicim 6gelerini koparmadan calabilme.

2. Bicim 0gelerinin belirginlestirilmesinde gerekli keman tekniklerini dogru

kullanma.

3. Ogretme-Ogrenme Durumlari

W=

Onceki derste 6grenilen kavramlarin tekrar edilmesi.

Onceki derste yapilan uygulamalarin kisaca seslendirilmesi.

Bir eser tizerinde bi¢iminin ¢oziimlenerek gdsterilmesi.

Ogrencinin, farkli eserler iizerinde bicimsel ¢dziimlemeler yaparak
harflendirebilmesi.

Eserin Ggretmen tarafindan bigimsel 6zelliklerinin  vurgulanarak
calinmasi ve hemen arkasindan 6grenciye uygulatilmasi.

Bigimsel biitlinliigli bozan nedenlerin 6grenciden sorulmasi ve ¢dziim
yollarina iligkin bilgi istenmesi.

Bi¢im 6gelerinin belirginlestirilmesinde gerekli keman tekniklerini dogru
kullanabilmesi.

Grup halinde yapilan derslerde, bir 6grencinin ¢alarken diger 6grenciyi
dinlemesi ve birbirleri hakkinda yorum yapmalarinin istenmesi.

Bir sonraki derse kadar, bir miizik eserini dinlerken, eserin bigimini

diisiinerek ve ¢oziimlemeye ¢alisarak dinlemesinin istenmesi.
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10. Bir sonraki derse, bu derste 6grendiklerini ¢aligsmis olarak gelmesi.

4. Snama-Ol¢me Durumu

1. Dersin sonunda dgrenciden su sorular1 cevaplamasi istenecektir:
a) Big¢im nedir?
b) Bir eseri bigimsel ¢oziimleyerek icra etmenin 6nemi nedir?

¢) Verilen eseri lizerinde bi¢imsel ¢oziimleme yaparak harflendiriniz.

2.Dersin sonunda dgrenciden su uygulamalar1 yapmasi istenecektir:

a. Eseri, bicim 0zelliklerini ortaya ¢ikararak caliniz!
b. Arkadasmiz eseri icra ederken; motifsel, climlesel, donemsel ve bir
biitiin olarak bi¢imsel agidan biitiinliglin bozuldugu yerleri ve

kopukluklarin sebeplerini sdyleyiniz!

S. Degerlendirme
Dersin sonunda, dgrencinin sinama-6l¢gme durumunda yer alan kavramsal
sorulara verdigi cevaplar ve uygulama asamasindaki davranislarina bakarak genel bir
yargiya varilir. Eksik oldugu, ifade etmekte ve uygulamada sorun yasadigi noktalar

tespit edilir, varsa eksiklikler giderilmeye ¢alisilir.

V. Ders

1. icerik-Konu

Yeniden Gozden Gegiris, Calinig

2. Hedefler ve Hedef Davranislar

Hedef 1. Onceki derslerde calisilan eserler iizerinde bigim 6gelerini (motif,

climle, donem) pekistirebilme.
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Hedef Davramslar:
1. Onceki derslerde ¢alisilan eserleri, motif dgesinin 6zelliklerini ortaya
¢ikararak calma.
2. Onceki derslerde calisilan eserleri, ciimle 6gesinin dzelliklerini ortaya
c¢ikararak calma.
3. Onceki derslerde calisilan eserleri, donem &gesinin dzelliklerini ortaya

¢ikararak calma.

Hedef 2. Onceki derslerde calisilan eserleri, bigimlerini ortaya ¢ikararak

calabilme.

Hedef Davranislar:
1. Eserlerin bi¢imini ezgisel yapisina uygun seslendirme.
2. Eserlerin bi¢imini ritmik yapisina uygun seslendirme.

3. Eserleri calarken bigimsel anlatim 6zelligini belirtme.

Hedef 3. i1k defa karsilasilan bir eseri bicimsel ¢dziimleme yaparak ¢alabilme.

Hedef Davranislar:
1. Eserin bi¢imini saptama.

2. Eseri bigimsel bir biitiinliik saglayarak icra etme.

3. Ogretme-Ogrenme Durumlari

1. Onceki derslerde 6grenilen kavramlarin tekrarlanmasi.

2. Ogrencinin, bir eseri icra ederken bigimini ortaya cikararak ¢almanin
gerekliligi hakkinda yorum yapmasi.

3. Onceki derslerde calisilan eserlerin  tiimiinii motifsel, ciimlesel,
donemsel ve bir biitliin olarak big¢imsel agidan biitlinliik saglayarak
calabilmesi.

4. Bigimsel biitlinliigli bozan nedenlerin 6grenciden sorulmasi ve ¢oziim
yollarina iliskin 6rnek uygulamalar yapilmasi.

S. Grup halinde yapilan derslerde, bir 6grencinin ¢alarken diger 6grenciyi

dinlemesi ve birbirleri hakkinda yorum yapmalarinin istenmesi.
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4. Smnama-Ol¢me Durumu

Bicimsel ¢oziimlemeli ¢algi egitiminin 6nemi hakkinda kisaca goriislerinizi
belirtiniz! Onceki derslerde ¢alisilan tiim eserleri, bicimsel biitiinliigii ortaya

cikararak icra ediniz!

5. Degerlendirme

Dersin sonunda, 6grencinin sinama-6lgme durumunda yer alan kavramsal
sorulara verdigi cevaplar ve uygulama agsamasindaki basarisi dogrultusunda genel bir
yargiya varilir. Eksik oldugu, ifade etmekte ve uygulamada sorun yasadigi noktalar

tespit edilir, varsa eksiklikler giderilmeye ¢aligilir.
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EK-6 CALGI CALMA GOZLEM FORMU
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| Gozlenen | Adive Soyadr:

| Cinsiyeti:

| Siifi:

| Calgisi:

*Calg1 ¢alma gozlem formunda; uzman dgretim elemanlari tarafindan, asagida yer alan besli likert 6lgegine gore puanlama yapilacaktir.

[ 1-Hig | 2-Az

| 3-Orta

| 4-Cok

| 5-Tamamen

Calg1 Calma Gozlem Formu (Tonal Eser)

Olgii Numaralar

1|2

3|4

5|6

7|8

9|10

11|12

13 |14 15

16

17|18 19|2o

21 |22

23|24

Motif Calabilme

Motifi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Motifi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Motifi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Motifleri Birlestirerek Calabilme

Motifleri Calarken Birbirinden Koparmama

Motiften Motife Gegisi Belli Etme

Ciimle Calabilme

Cuimleyi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Ciimleyi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Ciimleyi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Ciimleleri Birlestirerek Calabilme

Ciimleleri Calarken Birbirinden Koparmama

Ciimleden Ciimleye Gegisi Belli Etme

Donem Calabilme

Donemi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Doénemi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Donemi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Donemleri Birlestirerek Calabilme

Donemleri Calarken Birbirinden Koparmama

Donemden Doneme Gegisi Belli Etme

Bicimi Bir Biitiin Olarak Calabilme

Bigimi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Big¢imi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Bigimi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Gozlemci

Tarih

Saat
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| Gozlenen Adi ve Soyadu: | Cinsiyeti: | Sinifi: | Calgisi: |
* Calgi calma gozlem formunda; uzman 6gretim elemanlari tarafindan, asagida yer alan besli likert 6lgegine gore puanlama yapilacaktir.
| 1-Hig | 2-Az | 3-Orta | 4-Cok | 5-Tamamen |
Calg1 Calma Gozlem Formu (Modal Eser)
Olgii Numaralari 1 2 3 4 5 | 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 14115 |16 |17 | 18 | 19 (20 | 21 | 22
Motif Calabilme

Motifi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Motifi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Motifi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Motifleri Birlestirerek Calabilme

Motifleri Calarken Birbirinden Koparmama

Motiften Motife Gegisi Belli Etme

Ciimle Calabilme

Cimleyi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Ciimleyi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Ciimleyi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Ciimleleri Birlestirerek Calabilme

Ciimleleri Calarken Birbirinden Koparmama

Ciimleden Ciimleye Gegisi Belli Etme

Donem Calabilme

Donemi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Doénemi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Donemi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Donemleri Birlestirerek Calabilme

Dénemleri Calarken Birbirinden Koparmama

Donemden Déneme Gegisi Belli Etme

Bi¢imi Bir Biitiin Olarak Calabilme

Bi¢imi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Bigimi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Bicimi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme




Gozlenen Adi ve Soyadu:

| Cinsiyeti:

| Simifi:

| Calgisi:

* Calg1 calma gozlem formunda; uzman dgretim elemanlar: tarafindan, agsagida yer alan besli likert 6l¢egine gére puanlama yapilacaktir.

1-Hig | 2-Az

| 3-Orta

| 4-Cok

| 5-Tamamen

Calg1 Calma Gozlem Formu

Ol¢ii Numaralari

23

24

25 |26

27 |28

29

30

31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

Motif Calabilme

Motifi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Motifi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Motifi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Motifleri Birlestirerek Calabilme

Motifleri Calarken Birbirinden Koparmama

Motiften Motife Gegisi Belli Etme

Ciimle Calabilme

Cimleyi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Ciimleyi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Ciimleyi Galarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Ciimleleri Birlestirerek Calabilme

Ciimleleri Calarken Birbirinden Koparmama

Ciimleden Ciimleye Gegisi Belli Etme

Donem Calabilme

Donemi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Doénemi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Donemi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Donemleri Birlestirerek Calabilme

Dénemleri Calarken Birbirinden Koparmama

Donemden Déneme Gegisi Belli Etme

Bi¢imi Bir Biitiin Olarak Calabilme

Bi¢imi Ezgisel Yapisina Uygun Seslendirme

Bigimi Ritmik Yapisina Uygun Seslendirme

Bicimi Calarken Anlatim Ozelligini Belirtme

Gozlemci

Tarih

Saat
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EK-7 MUZIKSEL BiCiM BILGISi BASARI TESTI
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Miiziksel Bicim Bilgisi Basar1 Testi

1. Asagidakilerden hangisi miiziksel bicim Ogelerinin parg¢adan-biitiine dogru

siralanisidir?

a.
b.

C.

d.

€.

Ciimle-Donem-Motif
Doénem-Motif-Cilimle
Motif-Ciimle-Dénem
Tema-Ciimle-Dénem

Ciimle-Dénem-Periyod

2. Asagidakilerden hangisi motif 6gesinin en dogru tanimidir?

a.

Miizikte gelismeye elverisli en kiiciik fikir, en kiigiik form 6gesi ve
eseri olusturan en 6nemli temel tasidir.

Iki ciimlenin birlesmesiyle olusan ve anlam biitiinliigii tasiyan bigim
Ogesidir.

Iki dénemin birlesmesiyle olusan ve anlam biitiinliigii tasiyan bi¢im
Ogesidir.

Iki periyodun birlesmesiyle olusan ve anlam biitiinliigii tasiyan bigim
ogesidir.

Cogu kez akorlarin esit siirelerle arpejlenmesinden olusan, esas ezgiye

eslik eden ve devamli tekrarlanan bir hareket zinciridir.

3. Asagidakilerden hangisi motif yapisindaki degisim ve gelisimlerden degildir?

a.

Motif ya da motif boliimiiniin aynen ya da baska bir ses alaninda
tekrar1 (sekvens).

Motifin genisletilmesi ya da 6zetlenmesi.

Motifin farkli niianslarla seslendirilmesi.

Motifin dikey ya da yatay ters ¢evrilmesi.

Ses c¢evrelerinin genisletilmesi ya da daraltilmasi.
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4. Asagidakilerden hangisi ciimle 6gesinin en dogru tanimidir?

Kivrak ve gosterigli dizi sesler ya da arpej gidisleridir.

Cogu kez birbirini tamamlayan iki motiften olusan, daha derli toplu
bir fikri bize agiklayan ve bir anlam biitlinliigline varabilen bigim
Ogesidir.

Aralarinda baglilik bulunan ve birbirini tamamlayarak bir biitiin olan
iki dénem ciimleyi olusturur.

Iki periyodun birlesmesiyle olusan ve anlam biitiinliigii tasiyan bigim
Ogesidir.

Miizikte gelismeye elverisli en kiiciik fikir, en kiigiik form 6gesi ve

eseri olusturan en 6nemli temel tasidir.

5. Asagidakilerden hangisi ciimlenin 6zelliklerinden degildir?

a.

Ciimle, kendi basina bir climle ise ya da baska climlelerin ardindan
gelen bir bitiris climlesi ise tam kalisla, degilse bir yarim kaligla biter.
Ciimle ¢ogunlukla birbirini tamamlayan iki motiften olusur.

Kimi zaman cilimle li¢ motiften olusabilir.

Bazen ciimlede yapilan tekrarlarla ya da ciimle basina, ortasina ve
sonuna konulan eklerle yahut climle kararinin geciktirilmesi ile ciimle
genisletilebilir.

Onciil ciimle, soncul ciimleyi tamamlar ve tam karar ile sona erer.

6. Asagidakilerden hangisi donem 6gesinin en dogru tanimidir?

a.

b.

C.

d.

Kivrak ve gosterisli dizi sesler ya da arpej gidisleridir.

Cogu kez birbirini tamamlayan iki motiften olusan, daha derli toplu
bir fikri bize aciklayan ve bir anlam biitiinlii§line varabilen bi¢cim
Ogesidir.

Aralarinda baglilik bulunan ve birbirini tamamlayarak bir biitiin olan
tic motif donemi olusturur.

Aralarinda baglilik bulunan iki climle ¢ogunlukla bagli basina bir

biitlin olan donemi olusturur.



e. Miizikte gelismeye elverisli en kiigtik fikir, en kiiclik form 6gesi ve

eseri olusturan en 6nemli temel tagidir.

7. Asagidakilerden hangisi donem 6gesinin 6zelliklerinden degildir?

a.
b.

C.

o

Genellikle sekiz 6l¢tiden olusur.
DoOnemin birinci cimlesi 6ncul cumle adini alir.

Donemin ikinci climlesi figiir ciimlesi adin1 alir.

Bazen ikiden daha fazla ciimle bir donem iginde bulunabilir.

Donem yerine periyod sozciigii de kullanilabilir.

8. Caldiginiz tonal etiidiin bi¢cimi asagidakilerden hangisidir?

C.

d.

c.

a. Tek Bolmeli Sarki Formu
b.

Iki Bolmeli Sarki Formu
Uc Bolmeli Sarki Formu
Biiyiik Rondo
Kiigiik Rondo

9. Caldiginiz tonal etiidiin kurulus semasi1 asagidakilerden hangisidir?

c.
d.

€.

a. A
b.

AB
ABA
ABC
ABACA

10. Caldiginiz makamsal etiidiin bi¢imi asagidakilerden hangisidir?

a.
b.
c.

d.

Bes Bolmeli Sarki Formu
Iki Bélmeli Sarki Formu

Ucg Bolmeli Sarki Formu

Biiyiik Rondo

Kiigiik Rondo
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11. Caldiginiz makamsal etiidiin kurulus semasi agsagidakilerden hangisidir?
a. A

b. AB

c. ABA

d. ABACABA

e. ABCB'C'

12. Bir miizik eserini icra ederken eserin biitiinliigiinii saglayabilmek i¢in dikkat

edilmesi gereken en 6nemli unsur asagidakilerden hangisidir?
a. Ritim
b. Bigimsel Coziimleme

c. Entonasyon

i

Nuanslar

e. Parmaklandirma



