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OZET

BILGISAYAR DESTEKLIi CEVRE EGIiTIMININ OGRETMEN
ADAYLARININ MADDE DONGULERI KONUSUNDAKI BASARILARINA
ETKIiSi

(Yiiksek Lisans Tezi)
Gokmen, Ahmet

GAZIi UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU

Haziran, 2008

Etkin bir c¢evre egitimi olusturmak amaciyla baslanan bu caligmada
bilgisayar destekli cevre egitimi ile geleneksel yontemin, O6grencilerin akademik
basarilar1 ve g¢evreye olan tutumlar1 iizerindeki etkileri arastirilmistir. Bu amagcla
ogrencilere basar1 testi, ¢evre tutum olcegi ve egitim degerlendirmesiyle ilgili agik
uglu sorular yoneltilmistir.

Deneysel nitelikli bu arastirmada, deney ve kontrol gruplu ontest-sontest
modeli uygulanmistir. Arastirma Gazi Universitesi Fen Bilgisi Egitimi 2. smifta
O0grenim goren 71 6gretmen adayiyla gerceklestirilmistir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda; bilgisayar destekli Ogretim
yonteminin geleneksel yonteme gore 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan daha
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin ¢evre tutumlar: arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir. Son olarak, sorulan ag¢ik ucglu sorularla Ogretmen
adaylarinmn iki farkli yontemi kiyaslayan goriisleri elde edilmeye caligilmis, sonuglar
nicel ve nitel olarak aktarilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cevre Egitimi, Bilgisayar Destekli Ogretim, Bilgisayar
Destekli Cevre Egitimi
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ABSTRACT

THE EFFECT OF COMPUTER ASSISTED ENVIRONMENTAL
INSTRUCTON ON PRE-SERVICE SCIENCE TEACHERS’ ACHIEVEMENT
ON MATTER CYCLE

(Master of Science Thesis)
Gokmen, Ahmet

GAZIi UNIVERSITY
INSTITUTE OF EDUCATIONAL SCIENCES

June, 2008

The purpose of the study was to compare the effect of computer assisted
instruction and traditional teaching on students’ achievement and attitude towards
environment. For this reason, the achievement test, the environment attitude scale
and open-ended questions was implemented to students.

In this study which is experimental design was conducted pre-test and post-
test with experiment and control groups. The study was conducted with 71 pre-
service science teachers who have been studying in second year of the science
education program.

According to statistical analaysis of data, it was found that students in
experimental groups’ achievement scores were higher than achievement scores of
students in controil group. On the other hand, there was no statistically significant
differences between students’ attitudes towards environment. Consequently, pre-
service science teeachers’ ideas about comparision of both methods were gathered
and analysed by quantitative and qualitative methods.

Key words: Environmental Education, Computer Assisted Instruction,
Environmental Education with Computer Assisted Instruction
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BOLUM I

GIRIS

Arastirmanin bu boliimiinde problem durumu, problem climlesi, hipotezler,
varsayimlar, smirhiliklar, aragtirmanin amact ve 6nemi, tanimlar ve ilgili yaymn ve

arastirmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanoglunun aveilik ve toplayicilik doneminin ardindan, yasadigi alanlarda
tarim toplumlar1 olusturmasiyla beraber dogay1 kendi isteklerine gore sekillendirme
stireci baglamistir. Bu siire¢ 19. ylizyilda sanayi devrimiyle birlikte zirveye ulasmis,
insanlik bu doneminde dogayr kendi ihtiyacglarmi karsilamakta kullandig1 bir arag

olarak gérmiistiir.

Baslangicta ihtiyaclarmn  daha rahat karsilanmaya baslanmasiyla,
gormezlikten gelinen doga tahribati giderek artmis ve  giliniimiizde

kiiglimsenemeyecek boyutlara ulagmistir.

Kaynaklarin azalmasina karsim, siirekli artan ihtiyaglar, diinya niifusunun
hizla artmasi, garpik ve plansiz kentlesme, diizensiz ve kontrolsiiz sanayilesme, gelir
ve besin dagilimindaki adaletsizlik, dogal alanlarinin yok olmasi, canli tiirlerindeki
azalma, sera etkisi, kiiresel 1si1nma, iklim degisiklikleri, su kaynaklarindaki azalma ve
daha bir ¢ok ekolojik ve sosyal problem ¢evreyi kendi basmma yenileyemeyecegi

diizeyde hasarli duruma getirmistir.



Biitiin bu problemlerin temel nedeni insan faktériidiir. Insanoglunun
ekolojik diizene yapmis oldugu bu tek yonlii baski, kirlenmenin 6tesinde daha
kapsamli ¢evre sorunlariyla karsi karsiya kalinmasina sebep olmustur (Dogan, 2007).
Son yillara damgasini vuran bu problemler, baslangicta pek dikkat ¢ekmemis, bu
yiizden de gitgide biiyiiyen ¢evre problemleri, maalesef uzunca yillar gérmezlikten
gelinerek, ilgilenmeye degmeyecek kadar degersiz konular olarak goriilmiistiir.
Cevre sorunlarmin arkasinda yatan esas sorunlarin, insanm kendisi oldugu gercegi,
ancak 1960’l1 yillarda anlasilabilmistir. Cevre ve insan arasindaki hassas dengenin
korunmasi, insanmn sorumlugunda oldugu kadar, insan egoizminin de bertaraf
edilmesinde yatar (Solak, 2008). Biitiin bu sorunlarin temelindeki organizma olan

insanin kendisi, ayn1 zamanda ¢6ziim i¢in de tek umuttur.

1.1.1. Cevre Problemlerine Coéziim Yaklasimlar:

Problemlerin ¢6zlimiinde, daha ¢ok fen bilimlerinde kullanilan indirgemeli
yaklasim, c¢evre bilimi i¢in c¢okta kullanmishh bir yontem degildir. Sayisiz g¢evre
probleminin birbirinden farkli, ya da benzer sebepleri olabilir. Cevre, multidisipliner
bir alan oldugundan, sorunlar da birbirleriyle olduk¢a karmasik iliskiler i¢cindedir.
Diger boyutlarma bakilmaksizin, bu sorunlar teker teker diizeltilmeye calisildiginda,

bir yerde hata vermesi ka¢gmilmaz hale gelir ve sorunun ¢6ziimii tamamlanamaz.

Cevre problemlerine daha ¢ok biitiinsel bir yaklasimla ¢6zliim getirilebilir.
Biitiinsellik, olaylara bakarken, iliskilerin tiimiinii hesaba katmak demektir. Ekoloji
ve ¢evre egitiminde biitlinsel yaklasim, dogadaki iliskilerin tiimiine bakmak anlamina
gelir (Kislalioglu ve Berkes, 1991). Biitiinsellik cergevesi iginde, c¢evre ile ilgili
problemlere duyarlilik olusturmak istenildiginde, once ¢evrenin ne oldugunun

kavranmasi gerekir.

Ertlirk, (1998), cevreyi genel bir ifadeyle tiim canlilarin yasam boyu

faaliyetlerini siirdiirdiikleri dis ortam olarak agiklamistir.



Cevre; insanlarin ve diger canlilarin yasamlart boyunca, iliskilerini
stirdiirdiikleri ve karsilikli etkilesimde bulunduklar sosyal, kiiltiirel, biyolojik, fiziki,
kimyevi ve ekonomik boyutlu kompleks bir ortamdir (Y1ildiz vd., 2005). Biitiin bu
boyutlar diisiiniildiigiinde, c¢evre tiim canli ve cansiz varliklar ile bunlari

etkileyebilecek cesitli parametreleri kapsamaktadir.

Genel bir ifadeyle ¢evre, canlinin biitiin hayati faaliyetlerini, diger
organizmalarla iliskilerini stirdlirdiigii, oradan bir seyler alip; oraya bir seyler verdigi,

kisaca siki iliskiler icinde bulundugu dis ortam olarak tanimlanabilir.

Cevre tanimlarmmdan da anlasilacagi gibi herhangi bir ¢evre problemine
¢Ozlim araniyorsa ¢Oziime genis bir bakis acisiyla bakilmasi gerekir. Cevrenin
biitlinsellik ilkesi geregi 3E modeli diye adlandirilan model bu kosullar1 yerine
getirmektedir. Hindson (2007), 3E modelini ekonomi (economy), ekoloji (ecology)
ve sosyal (ethic) boyutlar olarak siralamig ve biitiin insan faaliyetlerinin ekoloji
faktorii goz oniline alinarak gerceklesmesi gerektigini soylemistir. Hindson (2007)’a
gore; cevre sorunlarinin ¢oziimiindeki temel nokta, ekolojiyi strdiiriilebilir
kalkinmanin merkezine koymaktan gecer. Sekil 1.1.’de 3E modeline gore ekonomi,

toplum ve ¢evre iligkisi gosterilmistir (www.yesilkutu.net).

Sekil 1.1. 3E Modeline Gore Cevre-insan Iliskisi

“Ekonomik faaliyetler, toplum tarafindan gercgeklestirilir. Topluma yasama

mekani olusturan da ¢evredir.”



Bu bakimdan siirdiiriilebilir kalkinma, kaynaklarmn kullaniminin, yatirim
yOoniiniin, teknik gelisimin yonlendirilmesinin ve kurumsal degisikligin diizenli
oldugu, mevcut sosyal ve ekonomik ihtiyaclar yaninda gelecek de dikkate alinarak
gerceklestirilen bir biiyiime ve degisim siirecidir (Ayvaz, 1998). Baska bir deyisle,
stirdiiriilebilir kalkinma gelecek kusaklarin yasamlarini riske atmadan, bugiinkii
insanlarm en iyi sartlar altinda yasamalaridir. Boylelikle insanlar yasamlarinin her
aninda stirdiirtilebilirligin geregi olarak, gelisip kalkinirken ayni zamanda cevreyi ve

dogal sistemlerin tasima kapasitelerini dikkate almis olurlar.

1.1.2. Ekoloji ve Cevre

Ekoloji, bir habitatta canlilarin birbirleriyle olan iligkilerini ve cansiz
ortamda her tiirlii alig verislerini inceler; ekoloji bilimi, bu iligkilerin niceliklerini ve
niteliklerini arastirr (Kislalioglu ve Berkes, 2001). Ekolojinin ideal amaci, yerkiire
iizerindeki tiim hayvanlarm, bitkilerin ve bunlarin ig¢inde bulunduklar1 cesitli
ortamlarm arasindaki karsilikli etkilesimlerinin tiimiinii incelemek ve belirlemektir.
Ekoloji cansiz ve canli etmenlere (abiyotik ve biyotik) dayanir (Keles ve Hamamci,
1997). insanoglu dogas1 geregi diger tiim canlilarda oldugu gibi cevresi ile madde ve

enerji alisverisine dayali bir iliski i¢cindedir (Dogan, 2007).

Cevre sorunlari, son zamanlarda herkesin hararetle tartistigi temel
konulardan biri haline geldigi i¢in, ¢evreyi tanimlama ve ¢evre sorunlarina yiiklenen
anlama gore sorunun sebepleri de farkli sekilde ortaya konulmaktadirr. Bilim
adamlari, sorunu algiladig1 bi¢imiyle sorunun sebeplerini incelemektedir (Gérmez,
2003). Cevre sorunlarinm uzunca yillar dikkate alinmamasinin sebeplerinden biriside
bir¢ok ¢evre sorununun gézlenemeyecek kadar yavas ilerlemesi ve bu ylizden de tam
olarak tanimlanamamasindan kaynaklanir. Cevre problemlerinin bu 6zelligi, 6zellikle

madde dongiilerinde acgik¢a goriilmektedir.

Madde dongiilerine yapilan bilingsiz miidahaleler baslangicta doganin

kendini yenileme yetenegi sayesinde hemen hemen hi¢ hissedilmezken, artan bask1



doga tarafindan kaldirilamayacak duruma geldiginde ¢evre problemleri aniden
kendini gostermektedir. Ornegin karbon ddéngiisiine yapilan yanlis miidahalelerin
bedeli hava kirliligi, kiiresel 1sinma, sulak alanlarin yok olmasi gibi biiyiik bedellerle
Odenirken, azot dongiisline yapilan miidahalelerin neler getirecegi heniiz tam olarak

bilinememektedir.

Akman vd. (2000)’ne gore dogal ekosistemlerin, dogal isleyisinin taninmasi,
bunlarin g¢esitli goriinlislerinin (6rnegin nitelik, nicelik, ge¢miste ve bugiin ki
durumlarinin) arastirilmasi, diinyada hayatin devami ve insanlarin rahati ve faydasi
bakimindan oldugu kadar, tabii kaynaklarin daha gergekci bir sekilde isletilmesi ve

biyolojik bir denge temini i¢in de mutlaka gereklidir.

Ekolojik dengeye yapilan miidahaleler mutlak olarak bu dengeyi
aksatmaktadir. Ancak bu miidahaleler bazen yeni bir dengeye yol agarken, bazen de

denge bozulmakta ve biiyiik sorunlar ortaya ¢ikmaktadir (Gérmez 1991).

1.1.3. Madde Dongiileri

Ekosistemleri meydana getiren baslica 4 primer varlik vardir. Bunlardan
birincisi inorganik maddeler ve organik atiklar1 iceren cansiz varliklar, ikincisi
primer treticiler, iiclinciisii tiiketiciler ve son olarak dordiinciisii ayristiricilardir.
(Akman vd., 2000). Bu varliklar ekosistem igerisinde birbirleriyle ¢esitli iligkilerle

madde dongiilerini gerceklestirirler.

Organizmalarn birbirleri ile olan iliskilerinin agiklanabilmesi kompleks bir
olay olup, ¢cogunlukla bir ¢cok bilimsel alt birim igerir. Bir ekosistemde bulunan tiim
organizmalarin  karsilikli  iliskilerinin  agiklanmas1 bu sistemde bulunan
organizmalarin ihtiya¢ duyduklar1 madde ve enerji ile bu ihtiyaglarin
karsilanabilmesi igin gerekli tiim fiziksel ve kimyasal kanun ve mekanizmalar1 igerir.
Canlilik faaliyetlerinden, fotosentez, solunum, ayrisma, enerji iiretimi ve tiiketimi,

ayrica organizmalar arasindaki tiim rekabet kurallarinin ekosistem igerisinde bulunan



canli ve cansiz sistemlere uygulanmasi, bu sistemlerin birbirlerine olan etkilerinin

bulunduklar1 ¢evre icerisinde tartisiimasimi zorunlu hale getirir (Oztas, 2005).

Canlilarin  enerji ve madde alig verisi gaz ve sivi ortamlarda
gerceklesmektedir. Bu ortamlardaki kalitenin bozulmasi g¢evre sistem igindeki
enerjinin kullanimini olumsuz etkilemektedir. Kisaca kirlenme olarak tanimlanan bu
kalite degismeleri ¢evre sorunlarinin 6nemli bir kismini1 olusturmaktadir. Cevreye
iligkin sorunlarin ortaya ¢ikisinda 6nemli bir nedende ¢evre sistemlerinin g¢esitliligine

yapilan olumsuz miidahalelerdir (Ertiirk, 1998).

Canli yagami, i¢inde bulundugu ortamin bir {iriinii oldugundan g¢evrenin,
dogal ya da cesitli miidahalelerle degismesi o bdlgede bulunan tiim canlilik

faaliyetlerini de ayni oranda etkilemektedir (UNESCO-UNEP,1987).

Insan gevre sistemindeki dongiilere iiretim etkinlikleri nedeniyle {ic asamada
etkide bulunmaktadir. Birinci asamadaki etki, bir materyalin dongiiden c¢ekilmesi
veya sistemdeki enerjinin akimimdan alikonulmasiyla ortaya ¢ikmaktadir. Kimyasal
ve fiziksel islemlerin gergeklestirildigi ikinci asamada etki, ¢evre sistemine uyum
kabiliyeti az olan farkli kimyasal bilesimler seklindeki yapay maddelerin ortaya
¢ikmasiyla olusmaktadir. Nitekim bu maddeler tiiketilirken, tiiketiciye yararh
olmayanlar1 atik olarak cevreye birakilmaktadir. Son asamada ise; tiiketiciye
sunulamayan ve genellikle de dogal ortamdakinden farkli bazi yapay maddeler

atilma yoluyla, ¢cevre sistemindeki dongiilere karismaktadir (Ertiirk, 1998).

Insan, cesitli sekillerde tiim dongiileri etkilemektedir. Insanlarm azot
dongiisiine en 6dnemli etkisi, havadaki azotun, giibre yapimi amaciyla tespit edilmesi
yoluyla olur. Havadaki azot gazinmn, sanayi islemleriyle giibre haline getirilmesi
giiniimiizde &nemli miktarlara ulasmistir. Insan tarafindan yapilan azot tespiti,
yaklasik olarak, dogal biyolojik azot tespiti oranlarinda devam etmektedir. insanmn
dogal azot dongiisiine bundan bagka etkisi, kullandig1 fosil yakitlardan atmosfere

eklenen azot dioksit gazi ve insan toplumlarindan gelen bol nitrath kanalizasyon

atiklar1 halinde olmaktadir (Ertiirk, 1998).



Insanin dogal fosfor dongiisiine etkisi, zaten hizli olan karadan denize fosfor
akisini daha da hizlandirmak seklindedir. 20. yiizyilin basindan beri, fosfatl kayalar
giilbre yapimi i¢in islenmektedir. Yer kabugundaki fosfatli yataklardan, yilda
ortalama 2 milyon ton kadar fosfat ¢ikarildigi hesaplanmistir. Topraga eklenen
giibreler, tipk1 azotlu giibrelerde oldugu gibi uzun siire kalamaz, 6nemli bir kism1 yer
alt1 ve ylizey sulariyla denizlere akip gider. Bu yiizden topraktaki fosfat kaybini
karsilamak icin siirekli olarak yeni fosfat yataklari islenir. Fosforun tiim diinyada
tiikenmesi s6z konusu degildir. Ama kolay isletilebilecek fosfor yataklar1 azaldikea,
cikarma maliyetleri siirekli artacak ve tarim i¢in kesinlikle gerekli olan bu maddeye
sahip olmayan bazi Ugiincii Diinya iilkelerinde fosfor kithgina neden olacaktir. Bazi
cevrebilimciler, yenilenemez nitelikteki kaynaklar arasinda fosforun en kritik
maddelerden biri oldugu goristindedirler. Tiirkiye’de fosfat ithal eden {ilkeler

arasinda yer almaktadir (Ertiirk, 1998., Akman, 2000).

Kiikiirt de azot ve fosfor gibi canlilarin yagami i¢in kaginilmaz bir elementtir.
Bazi1 aminoasitlerin yapisina girer ve dolayisiyla bir ¢ok proteinin yapisinda bulunur.
Litosferde bol olarak bulundugu icin genelde sinirlayici bir etkiye sahip degildir.
Dogada mevcut kiikiirtiin biiyiik boliimii litosfer ve hidrosferin ¢esitli kaynaklarina
bagl halde, az bir boliimii de atmosferde gaz halinde bulunur. Yeryiiziine ¢ikan
kiikiirtlii bilesiklerdeki kiikiirt havanin oksijeniyle reaksiyona girerek kiikiirtdioksit
(SO,), kiikiirttrioksit (SOs3) ve sonugta havadaki su buhari ile reaksiyona girerek
stilfiirik aside (H,SO4) doniisiir ve yagmur vasitastyla topraga geri doner. Fosil yakit
kullanim1 ve madencilik gibi beseri faaliyetler dogadaki kiikiirt dengesini bozmakta,

ozellikle asit yagmurlarinin artisina neden olmaktadir

Modern endiistri topluluklarinda elektrik enerjisi elde etmek, ulagim, 1s1nma
gibi beseri faaliyetler i¢in fosil yakacaklarin (petrol, komiir, fuel-oil vb.) artan bir
sekilde kullanilmaya baslamasi c¢evre kirliliginin baslica nedenlerinden birini
olusturmaktadir. Karbon dongiisiindeki bu olumsuz durum tabi olarak oksijen
dongiisiinii de olumsuz bir sekilde etkileyecektir. Oksijen dongiisiiniin karbon

dongiisiiyle sik1 sikiya bir iligkisi vardir. Bir¢ok ¢evre problemini dongiilere yapilan



insan miidahaleleriyle dogrudan iliskilidir. Ozellikle Karbon ddngiisiiniin bozulmasi
sonucu meydana gelen kiiresel 1sinma, iklim degisiklikleri ve tabii sonu¢ olarak
kullanilabilir su kaynaklarinin azalmasi insanlik i¢in biiyiik problemlerdendir. Tabii
kaynaklarin bilingsizce ve ¢ok fazla kullanilmaya baslamasi bunlarin yok olmasi
anlamina gelmektedir (Akman vd, 2000., Gormez, 1991., Kislalioglu ve Berkes,
1991). Gegtigimiz 2007 yilinda iilke genelinde barajlarin kuruma sathasina gelmesi
ve Ankara’daki uzun siliren su kesintileri kotiiye giden durumun agik birer

gostergesidir.

Madde ve enerji dongiileri cogunlukla temel kimya ve fizik bilgilerini iceren
kompleks konular olarak kabul edilir. Bu kanunlarin canlilikla ilgili temel olaylara
uygulanmasmin biyoloji dersleri bakimindan 6nem tasidig1 bilinmektedir. Maddenin
stirekli yer degistirdiginden hareketle; madde ortaya c¢ikabilir veya kaybolabilir
(Oztas, 2005).

Insanoglu var olan dengeyi bozmadig: takdirde dongiilerin diizeni devam
edecektir. Cevre hakkinda bilgisi olmayan insanlarin bu bozulmaya herhangi bir
tepki vermesi beklenemez. Cevre sorunlarmi duyurmada ve onlemler almada ilk
basvurulacak yol egitimdir. Bilinglendirilmemis bir toplum; canlilar1 tiiketir, havay1
suyu kirletir ve en Onemlisi diinyay1 kendinden sonra baskalarmin kullanacagini

bilemez (Ayvaz vd., 1991).

1.1.4. Diinyada ve Tiirkiye’de Cevre

Cevre koruma fikirlerinin kdkeni olduk¢a eskiye dayanmasina karsin, 19. ve
20. yiizyila hakim olan iiretim zihniyeti bu fikirleri asimile etmistir. Oyle ki ¢evre

koruma fikirleri 20. yilizyilin ikinci yarisinda adeta yeniden dogmustur.

1960’1h yillarin sonlarinda ve 70’lerin baslarinda cevre ve yerlesme
sorunlarma artan ilgi nedeniyle, Birlesmis Milletler Orgiitii liderliginde 1972 yilinda

Stockholm’de “Birlesmis Milletler insan Cevresi Konferans1> yapilmustir. Konferans



cevrenin uluslar arasi1 diizeyde ve ¢ok genis bir platformda ele alinmasi nedeni ile
onemli bir doniim noktasi olusturmaktadir. Konferansin temel amaci ise, siyasi ve
smir tanimayan sorunlar karsisinda iilkelerin birlikte karar alma ve uygulama

yapmalarini saglamak seklinde belirlenmistir (Ertiirk, 1998).

Uluslararast Stocholm konferansi ile iilkelerin ortak eylemde bulunmalar:
gerekliligi diisiincesi ile ilgili ¢evre diger toplantilara ilham olmustur. Bunlardan
Roma Kuliibii’niin sifir biiylime Onerisi ile, smirli kaynaklarla, artan niifusun
ithtiyaglarmin karsilanamayacagi vurgulanmistir. Ardindan yapilan Tiflis Konferansi
(1977) ise, ¢evre egitiminin dnemine isaret etmis, insanin egitilmesinin ¢oziime katki

saglayacagini vurgulanmistir.

Yapilan bir diger toplant1 sonucunda 1987 yilinda Birlesmis Milletler Diinya
Cevre ve Kalkinma Komisyonu’nun hazirladigi “Ortak Gelecegimiz” isimli rapor
biliylik yankilar uyandirmistir. “Bruntland Raporu” olarak da bilinen bu rapor
ekonomik etkinliklerin hali hazirdaki hiz ve nitelikte devaminin, insanin diinya
iizerindeki varlig1 acisindan siirdiiriilemez oldugunu tespit etmektedir. Rapor,
Stockholm konferansinda konusan Gandhi’nin “yoksulluk en 6nemli kirlenmedir”

yaklasimina daha da bir derinlik kazandirmistir. (Corake1, 1991; Akt: Sama, 1997).

Bruntland Raporu’nu takiben 1992°de Rio De Janerio’da gercgeklestirilen
“Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi”nda (Yeryiizii Zirvesi)
stirdiiriilebilir kalkinma yaklasimlar1 ele alinmistir. 1992 Rio Cevre ve Kalkinma
Konferansi’'nda Birlesmis Milletler, hiikiimetlerin kalkinma {izerine yeniden
diisiinmesini ve dogal kaynaklarmn tiiketilmesinin ve kirliligin 6nlenmesi i¢in
coziimler iiretilmesini amaglamistir. Konferans sonucunda ortaya bes temel baslikta
metin ¢cikmistir. Bunlar, Cevre ve Kalkinma Uzerine Rio Deklarasyonu, Giindem 21,
Ormanlarmn Ydnetimine, Korunmasma ve Siirdiiriilebilirligine Yénelik Bildiri, iklim

Degisikligi Anlasmas1 ve Biyolojik Cesitlilik Anlagmasi olarak siralanabilir.
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Ardindan, 1996 yilinda uluslararas1 Habitat-1II toplantis1 gergeklestirildi. Bu
toplantida yerel yonetimlerin ¢evre sorunlarinin ¢ozliimiine etkin katilmasi konusu

islenmistir (Gormez, 2003).

2002 yilinda Johannesburg kentinde gerceklestirilen “Diinya Sirdiiriilebilir
Kalkmma Zirvesi”, 1992 yilinda Rio’da ger¢eklestirilen Birlesmis Milletler Cevre ve
Kalkinma Konferansi’'nda alman kararlarin  uygulanmasinda ve hedeflere

ulagilmasinda yasanan zorluklara ¢6ziim getirmek iizere tartigmalar yiirtitilmiistiir.

Tirkiye’de ise 1970’lerin basinda, ¢evre sorunlarina ¢oziim arayislari, 3.
Bes Yillikk Kalkinma Plani’na yansimistir. 1972  yilinda Stockholm’de
gerceklestirilen Diinya Cevre Konferansina Tiirkiye bir bildiri ile katilmistir. 1978
yilinda bu arayislar kurumsal bir yapiya doniismiis ve Bagbakanlik ¢atis1 altinda ilk
Cevre Miistesarlig1 kurulmustur. 1982 anayasasinda ise ¢evre hakki bir hak olarak
1982 anayasasinda yer almistir. 1983°te Cevre Kanunu’nun ¢ikarilmasi onemli bir
doniim noktas1 olmustur. 1991°de merkezi kamu yonetiminin ¢evre ayagi bagimsiz
bir bakanlik yapisina kavustu. 2003’te ise Cevre ve Orman Bakanliklar

birlestirilmistir. (Keles ve Hamamci, 1997., Glimiisel, 2007).

2004 yilinda TBBM ile REC (Regional Environmental Center) ile ikili bir
anlasma imzalanarak REC Ankara ofisini agilmistir. Kar amaci giitmeyen bir kurulus
olan REC, ¢evre problemlerinin ¢dziimil i¢in ¢aligmalar yiirlitmekte, sivil toplum
kuruluslarindaki geng c¢evrecilerin kapasitelerini artirmaya yonelik uygulamalar
yapmaktadir. Son olarak REC Onderliginde sivil toplum kuruluslarinm yani sira
Cevre ve Orman Bakanligi ve Milli Egitim Bakanligi isbirligi ile Yesil Kutu
projesini hayata gecirilmistir. Proje 6grencilere multimedia destekli aktif bir ¢evre

egitiminin verilmesini hedeflemektedir.

Bugiine degin bir¢cok uluslar arasi toplant1 yapilms, iilkeler sozlesmeler
imzalamis, ancak genel olarak sorunlarin ¢oziimiinde ¢okta basarili olunamamistir

(Sama, 1997). Meselenin c¢oziimiinde her zaman bireylere ulasmak gerekir.
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Bireylerin bilinglendirilmesi, ¢evreye karsi bilgi, biling, duyarlilik olusturulmasi

ancak etkili bir ¢cevre egitimi ile miimkiin olabilir.

1.1.5. Cevre Egitimi

Cevre kirliliginin son yillarda bas dondiiriicii bir hizla artmasi ve sinir
tanimaz Ozellikte olusu, onu kiiresel bir sorun haline getirmistir. Bu sorunun tam
ortasindaki faktdrde insan unsurudur. Oyleyse yapilacak ilk is bilgili ve bilingli insan
yetistirmek olmalidir. Bu ise ancak, siirekli kaliteli ve planli bir egitim sistemiyle

saglanabilir (C.O.B, 2004).

Iginde yasadigimiz bu yiizyillda sanayilesmenin hizlanmasi, ilerlemesi,
diinya niifusunun artmasi ve beslenme sorununun ortaya ¢ikmasma neden olmus,
artan liretim doganin c¢ok hizli bir sekilde tiiketilmesine yol agmistir. Bununla
beraber ekolojik denge; insanlar tarafindan artik bu isleri géremeyecek sekilde
bozulmaya yiiz tutmustur. Bu nedenle insanlarin ¢evre ve ¢evre sorunlar1 hakkinda
bilin¢lendirilmesi ve egitilmesi gerekmektedir. (Yiicel ve Morgil, 1998). Cevre
sorunlar1 ile ilgilenme, ¢evre egitiminin ¢ekirdegini olusturur. Bu birlikte yasamin
kurallar1; diizenin kurallari, yasama alanlarmi planlama geregi, yani ekolojik goriis

acisinin On plana alindig1 bir egitim siirecidir (Kiziroglu, 2001).

Cevre Egitimi (¢evre i¢in egitim), bir biitiin halinde ¢evreye ve onunla ilgili
problemlere kars1i duyarli ve ilgili, bireysel olarak ve toplu halde giiniimiiz
problemlerinin ¢ozlimiine ve gelecektekilerin Onlenmesine yonelik c¢aligmalari
yapabilecek bilgi, davranig, motivasyon ve becerilere sahip bir diinya toplumu

gelistirme siirecidir (Ayvaz vd, 1998).

Cevre egitiminin ana hedefi, yeni bir insan tipini, ahlak anlayisini ve
tilkketim bilincini topluma kazandirmak, ihtiyaci kadar tiiketen, gelecek nesillere kars1
sorumluluk hisseden, c¢evre sorunlarmna karsit duyarli ve bilingli bir insan modeli

yetistirmektir (Kurgun vd., 2003).
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Cevre egitiminin amaci sadece ¢evre hakkinda bilgilendirmek degil, ¢evreyi
koruyup gelistirecek tutum ve davraniglarin kazanilmasimni da saglamaktir (Yiicel ve

Morgil, 1998).

Insan1 6n planda tutan bir yaklasimin, gevreye getirmis oldugu durum goz
oniinde tutulursa, sorunun ¢ézliimiiniin buna alternatif liretmeye bagli oldugu agiktir.
Yeni yaklagimin tiim canlilar1 esit agirhikta ele almasi disiiniilebilir (Keles ve
Hamamci, 1997). Bu da ancak egitim sistemindeki farkli bir anlayigla miimkiin

olabilir.

Cevre egitimi, diinyanin giindemine ilk olarak 1975’te UNESCO tarafindan
gelistirilen gelecek kusaklarin ¢evre hakki kavraminin tanitilmasi ile baslamistir.
Birlesmis Milletler ve diger uluslararas1 aglarin toplantilarinda siirekli
gelistirilmektedir. 1977 de Tiflis deklarasyonu ile ¢evre egitimi ilkeleri ve hedefleri
iizerinde ilk ortak uluslar arasi kararlar alinmisti. 5 kategoride siralanan egitim:
farkindalik, bilgi, tavir, ¢6ziim becerisi ve katilimci bir birey olabilme olarak
srralanmistir. Daha sonra giliniimiize kadar bu ilkeler sabit olmak {izere zaman iginde
oncelikler  degistirilmis  ve  cesitlilik  kazandirilmugtir.  80°li  yillardaki
toplantilarda‘“cevre egitimi-vatandashk egitimi iliskisi” vurgulanmis, 90’larda ise
“cevre etigi” kazandirilmasi Oncelik olmustu. Giiniimiizde “gevre” yerine
“stirdiirtilebilirlik” kavrammin ele almmas1 agirlikli olarak onerilmektedir (Hotinli,

2007).

Kuzey Amerika Cevre Egitimi Birligi (NAAEE), cevre egitimi kademelerini
su sekilde siralamaktadir

1. Cevreye kars1 hassasiyet, duyarlilik ve ilgi (awarness, sensitivity)

2.Dogal sistemin isleyisi hakkinda bilgilendirme (understanding,
knowledge)

3. Cevreye olumlu (pozitif) bakisi saglayan deger yargisi ve Onceliklerin
olusturulmasi (attitudes, values)

4. Cevreye aktif katilim ile katkida bulunabilme becerisinin kazandirilmasi

(skills, action).
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5. Cevre sorunlarini Onleme ve ¢6zmede deneyim sahibi olmak

(experience). (Mrazek, 1994; Akt: Ayvaz Z, 1997).

Cevre egitimindeki en biiylik sorunlarindan birisi de c¢evre egitiminin
eglenceli hale getirilememesi problemidir. Hindson (2007)’a gore eski ¢evre koruma
fikirleri can sikic1 ve cevreyi kirletmek daha eglenceli goriinmektedir. Eski cevre

koruma fikirleri daha ¢ok kaynaklarin etkin kullanilmasina dayanur.

Webster (2004) insanoglunun ekosisteme su anda yaptigi baskiyr 1 birim

kabul ederek; soyle bir ¢ikarim yapmistir.

I= CxPxE

Buradaki I harfi insanin dogaya olan etkisini (Impact), C harfi tiiketimini
(consumption), P harfi niifusu (population) ve E harfi ise (efficiently effect) kaynak
kullanimindaki verimliligi gostermektedir. Bunlarin her birinin degeri bugiin i¢in 1
birim alinacak olursa;

1= 1Ix1x1

sonucu elde edilir. Uzmanlar, 50 yil sonra niifusun 1,5 kat, buna bagl olarak
da tiiketimin yaklasik 3 kat artacagi soylemektedir. Bunun sonucunda 50 yil sonras1
icin su denklem elde edilir;

1= 3x1,5xE.

Yani insanoglu bugiin yaptigi ekolojik baskiy1 artirmadan gelecek 50 yilda
devam ettirmek istiyorsa;

1= 3 x 1,5xE denkleminde yaklasik olarak E=0,2 olarak bulunur ki buda
eger kaynaklar iizerindeki etkimizin ayni kalmasini istiyorsak kaynaklarimizi tam 5
kat (1/5=0,2) daha verimli kullanmamiz gerektigi anlamina gelir. Kimsenin daha
azina razi olmak istemeyecegi agiktir. Egiticilerin etkin bir ¢evre egitimi
olusturabilmeleri i¢in bunu bir zorunluluk olarak degil de, gerekli adimlar atilmadigi

takdirde, kac¢inilmaz bir son olarak aktarmalar1 gerekmektedir. (Akt: Hindson, 2007)

Gerek Ilkogretim gerek Ortadgretim ve gerekse Yiiksekdgretim

kurumlarmda verilecek siirekli “Cevre Egitimi” sayesinde bireyler daha etkili ve
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bilingli ¢cevre davranist sergileyecek ve gevrenin karsi karsiya bulundugu sorunlari

cozmede daha 6zverili ve bilingli hareket edebilecekleridir (Kiziroglu,2001).

Cevre egitimi; 0rgilin egitim, yaygin egitim ve hizmet i¢i egitim olmak lizere
iic ana baslik altinda toplanabilir. Her bir egitim kademesine mutlaka ¢ok O6nemli
gorevler diismektedir. Yalniz egitimin hangi kademesi olursa olsun biitiin egiticiler
yiiksek Ogretim kurumlarinin birer iirlinii olacaklardir. Bu yiizden egitici yetistiren

yiiksek 6gretim kurumlar1 ¢evre egitiminde kilit rol oynamaktadirlar.

1.1.6. Yiiksek Ogretimde Cevre Egitimi

Cevre cok sayida disiplinleri biinyesinde barmdiran multidisipliner bir
alandir. Cevre sorunlarinin ¢ok ¢esitli ve cok boyutlu bir yapida olmasi bu sorunlarin
¢Ooziimiinde cesitli mesleklerden uzmanlarin katilimiyla gerceklesir. Sorunlarin
¢cOziilmesi i¢cin egitimin ¢ok sayida disiplini kapsayan tiirden olmasi gerekmektedir.
Cok cesitli olan ¢evre sorunlarmin (ekolojik, ekonomik ve sosyal) ¢ozlimiinde tek bir
meslek degil birden fazla meslekteki bireylerin katilimiyla olusan heterojen gruplarla
coziimlenebilir. Bunlar ekoloji, miithendislik, tip gibi alanlardir. Bu uzmanlarin

egitimi de yiiksek 6grettim kurumlarinda gerceklesir (DPT, 1994).

Ulkemiz yiiksek 6gretim kurumlarinda cevreye yonelik yiiksek lisans
programlar1 gergeklestirilmemis, ancak lisans diizeyinde cevre egitimi, yalnizca
cevre mithendisi yetistirmek icin diizenlenmistir. Cevre bilimleri Ogretmeni

yetistirmeye yonelik boliim ve programlar heniiz agilmamistir (Bozkurt, 2001).

Cagimizda egitim, insanlara, ¢agin gereklerine uygun ve toplumun
ihtiyaglarma paralel davraniglar kazandirma siirecidir. Bilimsel arastrma yapmak,
bunu yaymak, 6gretmek, uygulamaya yardimei olmak, topluma kars1 sorumlu olmak,
yiiksek 6gretim kurumlarinmn yani liniversitelerin var olma nedenidir. Yiiksekogretim
kurumlar1 da her egitim kurumu gibi iginde olustugu toplumun ihtiya¢ ve isteklerine

cevap verecek davranigta insan yetistirmek zorundadirlar; aksi halde c¢agdas
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toplumun istedigi diizeyde ¢agdas egitim fonksiyonu yerine getirilemeyecektir (Ozer,

1993)

Ozer 1993’e gore; yiiksek Ogretimde cevre egitiminin amaglar1 soyle
stralamugtir;

1. Cevre i¢in egitim ¢evre bilimci ve ¢evre mithendisi yetistirmek amaciyla
yapilmalidir (Profesyonel ¢evrecilik).

2. Cevre korunmasina yonelik bilimsel arastrma ve teknolojinin
gelismesine katkida bulunmak amaciyla ¢evre i¢in egitim yapilmalidir.

3. Cevre bilimleri 6gretmenleri yetistirmek amaciyla cevre i¢in egitim

yapilmalidir.

Ogretmen yetistirme programlarinda gevre egitiminin amaglar1 ise Ozdemir,

(2003) tarafindan su sekilde siralanmistir;

- Ogretmenlerin ¢evrenin biitiinliigii ile siirdiiriilebilir kalkinma arasindaki
karmagik iligkileri anlamalarini1 saglamak, 6gretmenlerin yerel, ulusal, bolgesel ve
kiiresel seviyede ekonomik biiylime programlarinin doguracagi ¢evre sonuglarmni

tanimalarma yardimci olmak,

-Ogretmenlere, cevrenin korunmasi ve iyilestirilmesi i¢in aktif ¢alismaya
sevk edecek c¢evreye yonelik sorumluluk duygusunu ve deger yargilarini agilamak,
Ogretmenlerin ¢evre egitimini yeterli bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in, ¢cevre ve sosyo
kiiltiirel kalkinma sonucu ortaya ¢ikan problemler ve ¢oziimleri hakkinda yeterli

bilgiyle donatmak,

-Ogretmenlere yeni icerik ve yontem uygulamalari igin dzgiiven saglamak,
ogretmenlere, her grup ve kavram yetisindeki insanlar i¢in Orglin ve yaygin cevre

egitiminin geregini kavratmaktir.

Goriildiigii lizere 6gretmenlere her alanda oldugu gibi gevre egitiminde de

onemli gorevler diismektedir.
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1.1.7. Cevre Egitiminde Kullanilabilecek Yontem ve Teknikler

Egitim isinin sonunda, insanlara yeni davraniglar kazandirmak
amaglanmaktadir. Davranis degistirme isinin hangi faaliyetler yoluyla ve nasil
gerceklesecegi konusu bizi dogrudan 6grenme isine ve onu saglamak i¢in diizenlenen
O0gretme siirecine gotiiriir. Egitim sistemindeki tiim faaliyetlerin 6grenmenin olustugu
etkilesim ortamimnin etkililik derecesinin artmasi i¢in yapilmasi beklenir (Fidan,
1996).

Etkilesimin artmasi i¢in ¢esitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu

yontem ve tekniklerin bazilarina asagida yer verilmistir:

Diiz Anlatim Y 6ntemi
Soru-Cevap Teknigi

Tartigma Y Ontemi

Gosteri (Demanstrasyon) ve Gdosterip Yapma Teknigi
Laboratuvar Y 6ntemi

Arazi Gezileri (Gezi-G6zlem)
Rol Oynama (Dramatizasyon)
Grupla Ogretim

Beyin Firtinasi

Alt1 Sapkali Diisiinme Teknigi
Kavram Haritalar1

Ornek Olay Yéntemi

Proje Yontemi

YV V.V V V V V V V V V V V V

Bilgisayar Destekli Ogretim

Cevre egitimi yalniz bilgi vermek ve sorumluluk hissi olusturmakla
kalmamali, insan davranisini da etkilemelidir. Bunun i¢in egitim ¢aligmalarinda
isitsel ve gorsel materyaller ile uygulamaya agirlik verilmelidir (C.O.B, 2004).
Clinkii yapilan arastirmalara gore zaman sabit tutulmak sart1 ile kisiler okuduklarinin

%10’unu, isittiklerinin  %20’sini, gordiiklerinin  %30’unu, hem goriip hem
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isittiklerinin  %50’sini, sodylediklerinin %70’ini, yapip soylediklerinin %90’mi1
hatirlamaktadirlar (Cilenti, 1991).

Egitimde bilgisayarlar dogru kullanildiklar1 takdirde bir ¢ok duyunun ayni
anda uyarilabildigi, renkli, canli, dikkat ¢ekici ve gilivenilir bir 6grenme ortami

olusturulabilir.

1.1.8. Bilgisayar Destekli Ogretim

Ogretimdeki arastirmalarin odak noktasmi, kisa zamanda, daha az ugrasla,
kalict ve iist diizeyde Ogrenme {iriinii saglayacak ortamlarin diizenlenmesi
olusturmaktadir. Buna bagl olarak, oOgretimin verimliligini, &grenenleri pasif
olmaktan c¢ikarabildigi, harekete gecirebildigi ve etkilesim siirecine katilimi
saglayabildigi 6l¢lide artmaktadir. Bu ylizden, bir¢ok {ilke mevcut egitim sistemlerini
bu yonde sorgulamaktadir. Bu elestirilerin baslangi¢ noktasini ise diisiinen ve sorun

¢cOzen bireyleri yetistirme ¢abalar1 olusturmaktadir (Tezbasaran, 1997).

Bilgisayar, 6grenmeyi kolaylastiran, etkili 6§renmenin gerceklesmesine
katkida bulunan, 6grenme yasantilarmi daha etkin hale getiren ve giidiileyici bir arag
olarak kabul edilmektedir. Bu durum 6gretmenin geleneksel roliinii de degistirmeye
baslamistir. Gegmiste Ogretmen, 6grenme ortaminin en dominant kisisi olarak
goriiliirken, glinlimiizde 6grenmeyi kolaylastiran kisi olarak goriilmektedir. Bundan

dolay1 6gretmenin farkli alanlarda bilgi sahibi olmasi gerekmektedir (Gomleksiz ve

Diismez, 2005).

1980’li yillardan bu tarafa bilgisayar, egitim alaninda etkinligini her giin
daha fazla hissettirmektedir. Bilgisayarin egitim alaninda yerini almasiyla beraber,
bilgisayar destekli egitim, bilgisayar egitimi ve bilgisayarli egitim alanlariyla ilgili
olarak ogretimdeki rolii ve etkinligi sorgulanmaya baslanmistir. Bircok c¢aligma
bilgisayar destekli egitimi, egitimin hemen hemen biitiin alanlarinda yardimci ve

destekleyici olarak kullanilabilecegini gostermistir (Pektas vd., 2006).
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Bilgisayar destekli 6gretim kavrami ilk kez 1960°l1 yillardan sonra ortaya
atilmis, 1970’11 yillarda da ABD’deki {iniversitelerde bilgisayar destekli 0gretime

iliskin ¢aligmalar ve arastirmalar baglamigtir (Demirel, 1994).

Bilgisayarin 6gretimde Ogrenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildig1, 6gretim siirecini ve Ogrenci motivasyonunu giiclendiren, 6grencinin
kendi kendine o6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine Ogrenme
ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olugsmus bir 6gretim yontemidir

(Usun, 2000).

Bilgisayar destekli 6gretim yonteminde bilgisayarm temel amaci,
materyalleri ya da bilgiyi en iyi sekilde kullanmada 6grenciye ve 6gretim siirecine

yardim etmektir (Usun, 2000).

Usun (2000) bilgisayar destekli 6gretimin amaclarmi su sekilde siralamistir:

1. Geleneksel 6gretim yontemlerini daha etkili bir hale getirmek
. Ogrenme siirecini hizlandirmak

. Zengin bir materyal saglamak

. Ucuz ve etkili 6gretimi gerceklestirmek

. Gereksinmeye dayali 6gretimi gergeklestirmek

. Telafi edici 6gretimi saglamak

. Ogretimde siirekli olarak niteligin artmasini saglamak

0 N N W R~ W

. Bireysel 6gretimi gerceklestirmek

Ayrica bilgisayar destekli 6gretim 6grenende 6zgiiveni saglar, 6grenme igin
giivenli bir ortam yaratir, grup ¢aligmalarma firsat verir, yapilandirilmis bir egitim
programmi kullanir, isbirligine dayali 6grenmeyi tesvik eder, iist diizey becerilerin
gelismesine olanak tanir ve 6grenciyi her zaman aktif tutar (Riza, 1997; Senemoglu,

2001; Usun, 2000; Hancock vd., 2002).
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Bilgisayar destekli 6gretim bilgisayarlarin egitimde kullanilmasinin en zor
fakat timit vadenidir. Diger kullanim bigimlerine gore 0gretmen yetistirilmesi, uygun
donanimin belirlenmesi ve ders programlariyla tutarl ders yazilimlarinin saglanmasi
gibi yetenek, uzmanlik, ¢aba, zaman ve para gerektiren karmasik ve uygulamasi
oldukc¢a gii¢ bir kullanim bigimidir. Buna ragmen bilgisayar destekli 6gretimin bir
cok tilkede her gegcen giin daha fazla 6nem kazanmaya basladigi goriilmektedir

(Keser, 1988).

Egitimde bilgisayar kullanimmin bilgiye ulasim ve bilgilerin iletimi
konusunda biiyiik kolayliklar saglayacagi kesindir. Bununla birlikte giiniimiize kadar
basariyla uygulanan Ggrenci-O08retmen modelinde ¢ok fazla bir degisim
yapamayacagl aciktir. Burada Onemle {izerinde durulmasi gereken konu
bilgisayarlasmanin bilgiye erisimi ve kullanimi ¢ok kolaylastiracag: fakat etkili
kullanim i¢in 1iyi egitilmis egitimcilerin yerini tutamayacagidir. Dolayisiyla, bu
sistemin etkili olarak kullanimi1 ancak bilgili, teknolojiyi kullanma konusunda iyi
yetistirilmis egiticilerin yol gosterici roliinii oynadigi egitim/6gretim ortamlarmin

yaratilmasiyla miimkiin olabilecektir (Ozden vd., 2004; Akt: Celik ve Bindak, 2005).

Egitimde bilgisayarlardan yararlanmada Onemli rol oynayan etmenlerin
basinda O0gretmen egitimi gelmektedir. Egitimde 6gretmenlerin bilgisayar destekli
O0gretime yaklasimi bu konuda sahip olduklar1 egitime gore degismektedir (Hizal,

1989).

Hanger (2005) bilgisayar destekli Ogretim yOntemini kullanan bir
Ogretmenin asagidaki becerilere sahip olmasi gerektigini vurgulamistir;
% BDO’in amaci ve ilkelerini agiklayabilme,
% Bilgisayarl egitim ortam i¢in sinifi organize edebilme
< Ogrencilere rehberlik edebilme,
¢ Bilgisayar sisteminin temel parcalarini ad1 ve iligki yoniinden tanima
% Bilgisayar okuryazarlig1 i¢in temel becerilere sahip olama,
% Amacina uygun donanimi se¢ebilme ve temin etme,

% Bilgisayar sisteminin temel bilesenlerini ¢alistirma,
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¢ Bir bilgisayar sisteminin bakim ihtiya¢larmi bilme,
% Giris-¢ikis birimlerini ve iglevlerini agiklama,
% Basit kullanim arizalarini ve ¢6ziim yollarini bilme,
% Bilgisayar1 egitim programina uyarlayabilme,

% Ders yazilimlarinda bulunmas: gereken Ozellikleri tanima ve

¢ Amaca uygun yazilim temin etme ve se¢me,
s Egitsel yazilimlar1 derste kullanabilme,
s Ders i¢in soru bankasi olusturma,

¢ Bilgisayar1 6lgme degerlendirmede kullanma

Bunlara ek olarak BDO’e olumlu tutum olusturmak amaciyla dgretmen
derste motivasyonunu yiiksek tutmali, bilgisayar1 kendi yerine gegirmek yerine onu
bir ara¢ olarak kullanmalidir. Bilgisayar onceleri ogretmenler tarafindan anlatilan
dersi destekleyen bir ara¢ olarak algilanmis ve okul ortaminda da bu sekilde
uygulanilmistir. Bu yaklasim nedeniyle bilginin 6grenciye daha kolay aktarilacagi
diisiiniilmiis ve bilgisayar dogrudan anlatim yontemi agirlikli olmak iizere 6gretmen
merkezli bir gosteri yonteminin aksesuari olarak degerlendirilmistir. Bilgisayarlarin
o0grenme Ogretme siirecinde bu sekilde kullanilmasi geleneksel 6grenme Ggretme

etkinliklerini fazla degistirmemistir (Baki, 2002).

Bilgisayarin egitim sistemimize girmesi, 0gretmen yetistiren egitimcileri
gelecek yiizyill icin teknolojiyi bilen ve kullanabilen Ogretmenler yetistirmeye
yonlendirmistir. Yapilan tahminlere gore 21. Yiizyildan 6nce var olan mesleklerin
%75’inde bilgisayar kullanilacagi belirtilmistir. Ogretmen adaylarmm, gelecekte
yetistirecekleri G6grencilerin ihtiyaclarina cevap verebilmeleri i¢in uygun bir
teknolojik egitimden ge¢meleri de ¢agin gerektirdigi son derece kritik ve dnemli bir

unsur olmaktadir (Olgun, 2001).
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1.1.9. Cevre Egitiminde Bilgisayar Kullanimi

Cagdas niteliklerle donanmig 6gretmenler elinde yetisecek olan yeni nesil,
iilkeyi her yonden ileriye gotiirecek bir nesil olacaktir (Yilmaz, 2007). Bu yiizden
egitimcilerin 6zellikle karmagsik iligkiler igeren ¢evre egitiminde 6grenme verimini

artirmak cagin teknolojik araclar1 kullanmalar1 gerekmektedir.

1990’1 yillarda yaygin sekilde kullanilmaya baglanan bilgisayarlar, bilgi
erisim teknolojileri ve internet lizerindeki ag tabanli iletisim, elektronik kliipler,
tartigma listeleri, web sayfalari, ¢evre egitiminin okullarda verilmesinde kokli
degisikliklerin olusmasma yol a¢mistir. Bu degisikliklerin basinda okulun ve
Ogretmenin tanimi ve fonksiyonunda pratikte gozlenen degisiklikler gelmektedir.
Ozellikle etkilesimli multimedia teknolojileriyle iiretilen gevre egitimi materyalleri,
ders kitabi-notlar1 ve tahta kullanilarak yapilan c¢evre egitimine zenginlik katarak
O0grenmeyi ve anlamayi derinlestirmistir (Uzunoglu, 1997). Bilgisayar destekli
ogretim igerisinde barmdirdig1 simiilasyonlar ile cevre egitimine biiyiik katkilar
saglar. Simiilasyonlar, 6grencilerin etkin olarak katildig1 veya etkileyebildigi gergek

durum benzesimlerinin yer aldigi uygulamalardir (Flake vd., 1985; Akt: Ayaz, 2005).

Bilgisayarlar sayesinde olusacak ¢oklu ortam 6grencilerin sorunlar1 kavrama
diizeylerini artiracak, ¢evre ve ekosistemlerdeki baglanti noktalarmin daha iyi
anlagilmasini saglayacak, herhangi bir asamadaki problemin ileriye nasil yanstyacagi

ogrenciler tarafindan rahatlikla goriilebilecektir.

Ayrica, Uzunoglu bilgisayarli ¢evre egitiminden beklenen yararlari sdyle
aciklamstir:

Herkes kendisinin ¢evresel tabanini ve iliskisinin mekanizmasini anlama ihtiyac1
hisseder. Bu noktada, diinyada olan seyleri anlama ve birbiriyle iliskilendirmede
bilgisayarlarin simulasyon giiciinden yararlanma kritik 6nem tasir. Cevresel sorumluluk
bilincinin ve duyarliligimin kazanilmasina yonelik ¢evre egitimi yapilmasi gerektiginden bu
egitim didaktik bir bicimde degil sorgulamaya ve diisiinmeye dayali yapilmalidir.

Cevre egitiminde kullanilacak bilgisayar destekli 6gretim 6grenmeyi zevkli

hale getirmesinin yaninda, karmasik ekolojik iliskilerin daha iyi anlasilmasmni ve
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insan miidahaleleri sonucunu doganin bundan nasil etkilenecegini gdzleme imkani

saglanacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, madde dongiileri konusunun 6grenilmesi hususunda,
bilgisayar destekli ogretim yontemi ile geleneksel yontemi karsilastirarak, farkli

yontemlerin ¢evre konularinda akademik basariya olan etkilerini bulmaktir.

Bilgi hicbir zaman duragan olmamustir; siirekli eski bilgilerin {izerine yeni
bilgiler eklenmistir. Yetistirilecek insan tipinin c¢agmn gerektirdigi bilgilerle
donanmasi her egitim sisteminin baslica hedefleri arasinda yer almaktadir. Bireyleri
yetistirecek 6gretmenler olduguna gore, 6gretmenlerin ¢agin gerektirdigi bilgi ve

teknolojiye sahip, degismeye ayak uydurabilen kisiler olmas1 gerekir (Y1ilmaz, 2007).

Yasam boyu 6grenme artik bir evrensel gercek olsa da egitimin geng yastaki
bireylerden baglanarak verilmesi daha akilcidir. Bu yiizden egitimin her kademesinde
donanimli dgretmenler gerekmektedir. Iste burada yiiksekdgretim kurumlarinin
O0gretmen yetistiren fakiiltelerine, yani egitim fakiiltelerine olduk¢ca Onemli isler

diismektedir.

Geleneksel yaklasimlar bireyleri yetistirmede ve gelistirmede yetersiz
kaldig1 icin, O6gretim teknolojilerinin sagladigi imkanlardan ve daha 6zel olarak
bilgisayarlardan yararlanmak gerekmektedir (Yigit ve Akdeniz, 2003). BDO
uygulamalari, geleneksel Ogretimin smirliliklarmi ortadan kaldirarak o6grencilerin
bireysel 0grenme gereksinimlerini  karsilamayr ve Ogrenme yasantilarini

zenginlestirmeyi amaglamaktadir (Ates vd., 2006).

Hindson (2007)’a gore insanlara zaten sikict gelen c¢evre egitiminde
eglenceli metotlar kullanilmadig1 takdirde sonucun basarisiz olacagir aciktir.

Interdisipliner bir 6grenme cesidine sahip ¢evre egitiminin en &nemli misyonu,
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ogrencilerin elestirel bir gdzle kompleks ¢evre sorunlarini analiz etmesine yardimci
olmaktir. Onun i¢in farkli yontem ve teknikler denenmesi gerekmektedir (Uzunoglu,

1998).

Cevre egitiminde igerisinde animasyonlar, kisa filmler, renkli resimler ve
dikkat cekici 6geler barindiran, ilgi ¢ekici farkli 6gretim metotlar1 denenmelidir.

Bilgisayar destekli 6gretim biitiin bunlara imkan veren ¢ok yonlii bir yontemdir.

Biyoloji egitiminde yapilan bu arastrmanin temel amaclar1 asagida
belirtilmistir:

1. Geleneksel yolla aktarilan ¢evre konularmin, 6grenci bagarisina etkisinin
tespit edilmesi,

2. Bilgisayar destekli 6gretim yoluyla aktarilan ¢evre konularinm, 6grenci
basarisina etkisinin tespit edilmesi,

3. Geleneksel yolla verilen gevre egitimini ile bilgisayar destekli ¢evre
egitiminin 68renci basarisina etkilerinin tespit edilerek karsilastirilmasi,

4. Geleneksel ve bilgisayar destekli ¢cevre egitiminin dgrencilerin ¢evreye

yonelik tutumlar1 lizerindeki etkisinin tespit edilmesi.

1.3. Arastirma Problemi

Bu c¢alismanin arastirma problemi, ¢evre egitiminin geleneksel yontemlere
gore, bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanarak Fen Bilgisi Egitimi 2. Siifta
Ogrenim goren 0grencilerin, 6grenci basarilarina ve ¢evreye olan tutumlarina etkisini

tespit etmektir.

Aragtirmada ayrica 0grencilerin bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel

yontemi karsilastiran diisiincelerine de yer verilmektedir.
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1.4. Hipotezler

Hipotezy 1: Bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ¢evre egitimi verilen
deney grubu Ogrencileri ve geleneksel yolla gevre egitimi verilen kontrol grubu
ogrencilerinin madde dongiileri konusu Ontest basar1 sonuglari1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Hipotez, 2: Bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ¢evre egitimi verilen
deney grubu 6grencilerinin madde dongiileri konusundaki basarilari, ontest-sontest

sonuglarma gore anlamh bir farklilik yoktur.

Hipotezy 3: Geleneksel yontem ile cevre egitimi verilen kontrol grubu
ogrencilerinin madde dongiileri konusundaki basarilari, Ontest-sontest sonuglarmna

gore anlamh bir farklilik yoktur.

Hipotez, 4: Bilgisayar destekli ¢evre egitimi ile egitim verilen deney grubu
ogrencileri ve geleneksel yolla ¢evre egitimi verilen kontrol grubu 6grencilerinin
madde dongiileri konusundaki sontest basar1 sonuglarma arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik yoktur.

1.5. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6lgme araclarmma verdikleri cevaplar,
gercek bilgi, tutum ve goriislerini yansitmaktadir.

1.6. Kapsam ve Simirhliklar

1. Bu calisma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Egitimi

Anabilim Dalinda egitim goren 2. Smif diizeyindeki 6grenciler ile sinirhidir.
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2. Aragtirma ¢evre konularindan “Madde Dongiileri” konusu ile sinirlidir.

3. Arastirma siiresi 4 hafta ile sinirlandirilmastir.

4. Arastirmanin uygulama siiresince deney ve kontrol gruplari i¢in ders
saatleri esit tutulmus, zamanlama agisindan laboratuar ders saatleri kosullarina

uyulmustur.

1.7. Tamimlar

Cevre: Cevre; insanlari ve diger canlilarin yagamlar1 boyunca iliskilerini
stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklar1 fiziki, biyolojik,

sosyal, ekonomik ve kiiltlirel ortamdir (Yildiz vd., 2005).

Cevre Egitimi: Cevre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin
gelistirilmesi, ¢evreye duyarli, kalici ve olumlu davranis degisikliklerinin
kazandirilmas1 ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif
olarak katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢Oziimiinde gorev alma olarak

tanimlanabilir (C.O.B, 2007).

Geleneksel Ogretim Yontemi: Ogretmenin 6grencilere kavram ve ilkeleri

anlatma yontemini kullanarak sunma yontemi.

Bilgisayar Destekli Ogretim: Egitim-6gretim siirecinde bilgisayarlarmn bir
secenek degil sistemi tamamlayici, egitim ve Ogretimi kuvvetlendirecek bir unsur

olarak kullanilmasidir.

Bilgisayar Destekli Cevre Egitimi: Cevre konularinin bilgisayar destekli

Ogretim yontemiyle sunulmasi.



26

Basari: Basarmak olgusu, yani memnunluk verici bir sonuca, arzu edilen

sonuca ulasma olgusu.

Tutum: Bir kimsenin herhangi bir olay, esya veya insan grubuna karsi

olumlu ya da olumsuz davranis gosteren egilimi.

Cevreye Karsi Tutum: Ogrencilerin ¢evre ile ilgili diisiince, duygu ve

davranislarini olusturan tepki ve egilimleri.

1.8. lgili Yayin ve Arastirmalar

Bu kisimda konu ile ilgili, yurti¢i ve yurtdisinda yapilmis bazi arastirmalara

yer verilmistir.

Yigit ve Akdeniz (2003), “Fizik Ogretiminde Bilgisayar Destekli
Etkinliklerin Ogrenci Kazanimlar1 Uzerine Etkisi: Elektrik Devreleri Ornegi” isimli
kontrolsiiz Ontest-sontest yaklagimli modelle gelistirdikleri logo destekli programin
Ogrencilerin basar1 ve tutumlar1 ilizerindeki etkisini aragtirmislardir. Uygulama
sonrasinda tutum anketleri arasinda herhangi bir fark goriilmezken, 0&grencilerin

basarilarinin anlamli bir bi¢imde arttig1 bulunmustur.

Kutluca ve Birgin (2007), “Dogru Denklemini Konusunda Gelistirilen
Bilgisayar Destekli Ogretim Materyali Hakkinda Matematik Ogretmenlerinin
Goriislerinin - Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmalarinda arastiricilar tarafindan
gelistiren BDO materyali hakkinda 6gretmen goriislerini almiglardir. Betimsel analiz
kullanilarak ¢Oziimlenen veriler sonucunda 6gretmenlerin materyali begendikleri,

pedagojik ve programlama agisindan yeterli ve kullanilabilir bulduklar1 belirtilmistir

Yilmaz (2007), “Simf Ogretmeni Yetistirmede Teknoloji Egitimi” isimli
caligmasinda toplumun ihtiya¢ duydugu meselelerde insan giiciinii yetistirecek olan

ogretmenlerin teknolojiyi egitimde ne kadar kullandiklarma dair bir literatiir taramas1
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yapmustir. Calismada c¢agin gereklerine uygun bir egitim i¢in mutlaka teknolojinin

kullanilmasi gerekliligi vurgulanmustir.

Sahin vd. (2004), “Yiiksek Ogretimde Ogrenci Merkezli Cevre Egitimi
Dersine Yonelik Bir Uygulama” isimli 6zel durum yaklasimi kullanilan
calismalarinda ¢evre dersi 6gretmen adaylarina geleneksel yontem ve Ogrencilerin
aktif oldugu yaratict becerilerini kullandiklar1 yontem olmak {tizere iki farkh
yontemle islenmistir. Calisma sonunda 6grencilerin goriisleri nitel ve nicel olarak
degerlendirilmis, 6grenci merkezli grupta kavramlarin daha iyi 6grenildigi ifade
edilmistir. Calismada, c¢evre derslerinin  Ogrencilerin  aktif katilimlariyla

yliriitiilmesini onerilmistir.

Pektas, Tiirkmen ve Solak (2006) “Bilgisayar Destekli Ogretimin Fen
Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Sindirim Sistemi ve Bosaltim Sistemi Konularini
Ogrenmeleri Uzerine Etkisi” isimli ¢alismalarinda Fen Bilgisi Ogretmen adaylarina
bosaltim ve sindirim sistemi konular1 deney gruplarinda bilgisayar destekli 6gretim
ile kontrol grubuna ise geleneksel yontem ile anlatilmigtir. Calisma sonunda;
ToolBook isimli yazilimm kullanildig1 bilgisayar destekli 6gretim grubunun
geleneksel yontemle egitim goéren kontrol grubuna gore daha basarili olduklari

sonucuna ulagilmustir.

Celik ve Bindak (2005) “ilkdgretim Okullarinda Gorev Yapan
Ogretmenlerin  Bilgisayara Yonelik Tutumlarinm Cesitli  Degiskenlere Gore
Incelenmesi” isimli caligmalarinda &gretmenlerin bilgisayara yodnelik tutumlarimni
tarama yOntemiyle saptamaya ¢aligmislardir. Uygulama sonucunda 6gretmenlerin
bilgisayara yonelik tutumlarinin cinsiyete, bransa ve gorev yaptiklar1 yere gore bir
farklilik gostermedigi, bilgisayar1 olan Ogretmenlerin olmayan Ogretmenlere gore
olumlu tutumlarinin anlamli derecede yiiksek oldugunu ve ayrica bilgisayar kullanma
siklig1 ile bilgisayara yonelik olumlu tutumlar arasinda pozitif ve anlaml iligkiler

oldugunu bulmuslardir.
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Oztas (2005), “Lise 9. Smif Ogrencilerinin Madde Déngiisii ve Enerji Akis1
Ile 1lgili Gériislerinin Saptanmasma Yonelik Bir Calisma” isimli arastirmasinda
Termodinamigin temel kanunlarin ekolojik sistemler icin gecerliligini nasil
bildiklerini stnamay1 ve 0grencilerin mevcut on bilgilerini saptamay1 hedeflemistir.
Son olarak, 6grencilerin konular arasinda iligki kuramadiklar1 belirlenmistir. Calisma

ekolojik olaylarm 6gretilmesinde uygulamalarin etkili olacagi sonucuna varilmistir.

Arikan vd. (2006) “Bilgisayar Destekli Biyoloji Ogretiminin Ogrenci
Basarisina Etkisi” isimli caligmalarinda bilgisayarin; ders sunu (canlandirma, 3
boyutlu animasyon), etkilesimli alistirma-tekrar, problem ¢6zme ve degerlendirme
arac1 olarak kullaniommin, geleneksel metotlara gdére Ogrenci basarisint nasil
etkiledigini arastrmiglardir. 9. Smf Ogrencileriyle gergeklestirilen arastirmada
ontest-sontest deneysel yontem kullanilmis ve deneklere kalicilik testi uygulanmistir.
Arastrmanm sonucunda bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel yonteme gore

basar1 ve kalicilik agisindan daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kara ve Kahraman (2008) “The Effect of Computer Assisted Instruction on
the Achievement of Students on the Insruction of Physics Topic of 7th Grade Science
Course at a primary School” Bilgisayar Destekli Ogretimin Ilkdgretim 7. Sinif Fen
Derslerinde Fizik Ogretiminin Basarisina Etkisi isimli ¢alismalarmda 7. Smif fen
bilgisi oOgrencilerine fizik dersinde kuvvet ve basm¢ konusu kontrol grubuna
geleneksel yolla deney grubuna ise 6gretmen kontrollii bilgisayar destekli gretim
metoduyla uygulama yapilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu desenin kullanildig
calismanin sonucunda dgrencilerin akademik basarilar1 agisindan bilgisayar destekli

Ogretimle egitim alan grup lehinde anlamli bir farklilik bulunmustur.

Saat (2004)’m yapmis oldugu “The Acquisition Of Integrated Science
Process Skills In A Web-Based Learning Environment” Web Tabanli Ogrenme
Cevresinin Biitiinlestirilmis Bilimsel Siire¢ Becerilerini Kazanmalarindaki Etkisi
isimli ¢aligmada; 5 6grenci ile nitel 6rnek olay incelemesi kullanilarak 6grencilerle
ve Ogretmen-Ogrenciler arasinda goriismeler yapilmistir. Calismada kazanimlarin

aciklanmasmin giic oldugu belirtilmekle beraber web tabanli 6grenme sonucunda
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ogrencilerin kazanimlarmin 3 fazda gergeklestigi anlatilmaktadir. Bu fazlardan
birincisi tanima ve taninma, ikincisi pratik yapma ve son olarak olay1 kendi
kontroliine alma olarak nitelendirmislerdir. Sonu¢ olarak web tabanli 6grenmenin
farkli fen konularinda o6grencilerin konular1 hayalinde canlandirma ve farkli

konularda pratik yapma hususunda ac¢ik bir sekilde faydalar getirecegi agiklanmistir.

Hancock vd.(2002)’in yapmis oldugu “Influencing University Students’
Achievement and Motivation in a Technology Course” Teknoloji Dersinin Universite
Ogrencilerinin Basar1 ve Motivasyonlarina Etkisi isimli ¢calismalarinda arastiricilar
interaktif 6grenme stilinin 6grencilerinin basarilarma ve ders igindeki tutumlarina
etkilerini arastirmuslardir. Onceden belirledikleri kavramsal becerileri yiiksek ve
kavramsal becerileri diisiik Ogrencileri ayiwrmislar. Bu ayrilan smiflarda 6grenci
merkezli ve 6gretmen merkezli egitim verilmis. Her iki grupta da bilgisayar destekli
ogretim ustiinliik gostermistir. Ayrica seviye farki gézetilmeksizin 6grenci merkezli

gruplarda motivasyonun yiikseldigini gézlemlenmislerdir.

Ng ve Gunstone (2003)’un “Science And Computer-Based Technologies:
Attitudes Of Secondary Science Teacher” Ilkogretim II. Kademe Fen
Ogretmenlerinin Fen ve Bilgisayar Temelli Teknoloji Hakkindaki Tutumlar1 isimli
calismalarinda Avustralya egitim sisteminin son on yilinda bizzat hiikiimet tarafindan
bilgisayar teknolojilerine biiyiikk yatirimlar yapildigi sOylenmistir. Biitliin smiflara
bilgisayar yerlestirilmekle baslanilan bu biiyiik maliyetli isin en dnemli ayagi olan
Ogretmenlerin goriis ve uygulamalarin1 analiz etmek amaciyla yapilan calisma
sonucunda; 6gretmenlerin bilgisayar destekli 6gretime pozitif yonde bakmalarina

ragmen ders igerisinde uygulamalarini seyrek yaptiklar: sonucuna ulagilmistir.

Ergazaki vd., (2005)’nin “High-School Students’ Reasoning While
Constructing Plant Growth Models in A Computer-Supported Educational
Environment” Bilgisayar Destekli Egitim Cevresi Ile Lise Ogrencilerinin Modelleme
Yoluyla Bitki Yetistirme Modelli Gelistirmeleri isimli calismalarinda, lise 6grencileri
bilgisayar destekli egitim ¢evresinde kendi ugraslari ile bitki modelleri gelistirmeye

calismislardir. Bitki biiyiime modeli, arastiricilar tarafindan farkli seviyelerde ele
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alimmistir. Bu seviyeler alt kavramsal seviyeler ve iist bilis seviyeleridir. Bilgisayar
destekli 6gretim ¢evresinde Ogrencilerin %181 iist seviyeye gecebilme basarisini
gostermiglerdir. Konu ile ilgili diger arastirmalarinda irdelendigi ¢aligmada; iist

basamak seviyelerine ¢ikan 6grenci sayisi, tatmin edici oranda yiiksek bulunmustur.



BOLUM II

ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde arastirma deseni, deneysel plan, arastirmanin ¢aligma grubu,
arastirmada kullanilan veri toplama aracglari, dersin islenisi ve konularin aktarilmasi

ve verilerin analizinden bahsedilmistir.

2.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada deneysel yontem kullanilmastir.

Deneysel yontem, bir arastirmada degiskenleri 6l¢cebilmek ve bu degiskenler
arasindaki sebep sonug iligkilerini ortaya ¢ikarmaktir (Cepni, 2001). Diger bir ifade
ile etkisi Olgtlilecek etkenin, belirli kurallar ve kosullar altinda uygulanmasi, etkenin
etkene yaptig1 etkinin 6l¢iimii ile elde edilen sonuglarin karsilastirilarak bir sonuca

ulagma ¢abalaridir (Ural, 2005).

2.2. Arastirma Deseni

Bu arastirmada deneysel yontem kullanmistir. Arastirmada ig-gegerliligi

tehdit eden tehlikeleri 6nlemenin bir yolu da kontrol gruplar1 kullanmaktir (Kaptan,

1998).
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Bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile geleneksel 6gretim ydonteminin
basar1 ve tutum ftzerindeki etkilerini belirlemek amaciyla Ontest-sontest kontrol

gruplu desen uygulanmustir.

On test-son test kontrol gruplu desen, yaygmn kullanilan karisik bir desendir.
Katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
olciiliirler. OSKD, bir iliskili desendir. Ciinkii ayn1 kisiler bagimli degisken iizerinde
iki kez Olgiiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol
gruplarinin dl¢iimlerinin karsilastirilmasi nedeniyle de bu desen, iligkisizdir. Bundan

dolay1 ontest-sontest kontrol gruplu desen karisik bir desendir (Howitt,1997).

2.3. Deneysel Plan

Arastirmanin deneysel plan1 Tablo 2.1.’de verilmistir.

Tablo 2.1. Cahsmanin Deneysel Plam

Gruplar Ontest Yontemler Sontest
MDBT,;
MDBT; , ,
DG . BDO CTO,
CTO,
AUS
MDBT,;
MDBT; , ,
KG . GO CTO,
CTO,
AUS

Tablodaki kisaltmalardan; DG, Bilgisayar destekli dgretimin kullanildig:

deney grubunu; KG, geleneksel dgretimin kullanildig1 kontrol grubunu temsil eder.
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CTO, Cevre Tutum Olgegi; MDBT, Madde Déngiileri Basar1 Testi; AUS ise agik
uclu sorulardir. BDO, bilgisayar destekli 6gretimi; GO ise geleneksel 6gretimin

kisaltmasidir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 71 6grenciye uygulamanin baginda
Cevre Tutum Olgegi ve Madde Dongiileri Basar1 Testi dntest olarak uygulanmustir.
Deney grubuna bilgisayar destekli 6gretim yontemi kullanilarak “Madde Dongitileri”
konusu islenmis ardindan sontest olarak Cevre Tutum Olgegi, Madde Dongiileri
Basar1 Testi ve a¢ik uglu sorular sorulmustur. Kontrol grubuna ise ‘“Madde
Dongiileri’” konusu geleneksel yontem kullanilarak islenmis ardindan ayni sekilde
sontest olarak Cevre Tutum Olgegi ve Madde Dongiileri Basar1 Testi ve agik uglu

sorular sorulmustur.

2.4. Caisma Grubu

Calisma Ankara ili, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi Normal Ogretim 2. Smif dgrencilerinden 2 sube halinde, 71 kisi
iizerinde uygulanmistir. Calisma, 2006-2007 egitim 6gretim yili gliz doneminde, ayni
arastirmact tarafindan iki ayr1 smifta olusturulan Orneklem grubu {izerinde

gergeklestirilmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarma baslangigta deney ya da
kontrol grubunda olduklarma dair herhangi bir bilgi verilmemistir. Calisma 4 hafta

stirerken, ¢aligmanin uygulama kismi 2 hafta stirmiistiir.

Genel Biyoloji I dersini alan Fen Bilgisi Ogretmenligi normal dgretim 2-A
subesi ve normal 6gretim 2-B subesi 6grencilerinden olusan 71 kisiden, 37 kisilik
N.O 2-B subesi deney grubu, 34 kisilik N.O 2-B subesi kontrol grubu olarak rastgele

belirlenmistir.
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Arastirma deneysel nitelikli oldugundan evren temsil edilmemistir.

Tablo. 2.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin Say1 ve Cinsiyet Dagilimi

Gruplar N Cinsiyet/Say1
ERKEK 5

DG 37
KIZ 32
ERKEK 10

KG 34
KIZ 24

2.5. Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araclan

Arastirma konusu ile ilgili literatiir taranmas1 yapilmis, bulunan kaynaklar
arastirmanin kuramsal -teorik- kismi- ile ilgili verileri ve arastirmanin alt yapisini

olusturmustur.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak “Cevre Tutum Olgegi”, ‘“Madde
Dongiileri Basar1 Testi’” ve A¢ik Uclu Sorular kullanilmistir.

2.5.1. Cevre Tutum Olcegi (CTO)

Deney ve kontrol grubuna uygulanan Cevre Tutum Olgegi, Tuncer,

Ertepmar ve Tekkaya (2005) tarafindan hazirlanip gelistirilmistir (Ek-I). Toplam 45

maddeden olusan cevre tutum &lgeginin dort alt boyutu bulunmaktadir. Olgek, cevre
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problemleri hakkinda farkindalik, ¢evre problemlerinin ¢odziim yollari, bireysel
sorumluluklar ve uluslar arasi ¢gevre sorunlar1 boyutlarindan olugsmaktadir. 5’1 likert
tipi olarak hazirlanan anket kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim,
katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum seklinde 5 ayri1 secenekten olusmaktadir.
Arastirmada Ogrencilerin olumlu tutumlarindan olumsuz tutumlarina dogru besten
bire kadar puanlar verilmistir. Ogrencilerin anketten alabilecekleri en yiiksek puan

225, en diistik puan ise 45 puandir.

Cevre Tutum Olgegi uygulamadan &nce ve sonra olmak iizere her iki gruba
da iki kez uygulanmistir. Ontest 6grencilerin egitimden 6nceki tutumlarmi 6lgmek
amaciyla uygulanmistir. Yanitlara icten ve samimi bir sekilde cevap vermeleri
istenmistir. Adaylara ayni anketin bir kez daha uygulanacagindan bahsedilmemis
boylece anket sorularini not alma ya da bilerek akilda tutmalar1 engellenmistir. Son-
test ise Ogretimden sonra uygulanan iki farkli yontemin Ogretmen adaylarinin

tutumlarina olan etkisini tespit etmek amaciyla uygulanmstir.

2.5.2. Madde Dongiileri Basar1 Testi (MDBT)

Ontest-sontest olarak uygulanan basar1 testi arastrmaci tarafindan
gelistirilmistir (Ek-II). Test, bir dogru cevap ve dort g¢eldirici olmak iizere bes

secenekli, 29 adet coktan se¢meli sorudan olusmaktadir.

Test hazirlanirken konu ile ilgili bir belirtke tablosu olusturulmustur.
Sorular hazirlanirken Genel Biyoloji ders kitaplarindan, ders notlarindan ve cesitli
soru bankalarindan yararlanilmistir. Baglangigta 33 sorudan olusan test uzmanlarin

goriiglerine sunulmus ve uyarilar dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmustir.

Hazirlanan 33 soruluk basar1 testinin, deneysel ¢alismadan Once
giivenirliligini 6lgmek amactyla Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi
Egitimi 2. Smif 6grencilerinden olugan deney ve kontrol gruplarindan bagimsiz, 100

kisilik bir grupla pilot ¢aligma yapilmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler SPSS
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13.0 paket programinda degerlendirilmis ve uzman goriisleri ile 4 madde testten
cikarilmistir. Sorular ¢ikarildiktan sonra kullanilacak testin cronbahch alfa degeri
0.727 olarak bulunmustur. Bu sonugla, 29 sorudan olusan “Madde Dongiileri Bagar1

Testi” nin kapsam gegerliliginin uygun olduguna karar verilmistir.

Madde Dongiileri Basar1 Testi 6gretimden 6nce ve sonra olmak iizere her iki
gruba da iki kez uygulanmistir. Ogrencilerden sorulara dikkatli bir sekilde cevap
vermeleri istenmistir. Ontest dgrencilerin egitimden onceki bilgi diizeylerini ve
gecmis bilgi birikimlerini kontrol etmek amaciyla uygulanmistir. Ogrencilere ayni
testin bir kez daha uygulanacagindan bahsedilmemis bdylece sorulari not alma ya da
bilerek akilda tutmalari engellenmeye calisilmistir. Sontest ise O0gretimden sonra
uygulanan iki ayr1 yontemin 6grencilerin basarilarina olan etkisini tespit etmek

amaciyla uygulanmistir.

2.5.3. Acik Uclu Sorular

Uygulama sonrasinda kontrol ve deney gruplarinin 6gretim yontemleri ve
yapilan ¢alisma hakkinda diisiincelerini elde etmek amaciyla daha Once yapilmis
calismalar ve uzman goriislerinden yararlanilarak hazirlanmig 4 adet agik uglu soru

sorulmustur (Ek-III).

Acik uclu sorular sadece uygulamanin sonunda sorulmustur. Sorular,
Ogrencilerin iki farkli 6gretim yontemi hakkinda ve yapilan calisma ile ilgili

goriislerini karsilastirarak elde etmek amaciyla uygulanmistir.

2.6. Bilgisayar Destekli Ogretim ve Geleneksel Yontem ile Dersin

Islenisi ve Konularin Aktarinm

Aragtrmanm uygulama kismi 2006-2007 6gretim yili giiz doneminde

ogrenim goren Fen Bilgisi Egitimi bolimi 2. Smif 6grencileri ile yapilmigtir.
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Uygulama yeri olarak Biyoloji Laboratuvari kullanilmis ve uygulama projeksiyon

aletinden yansitilarak gergeklestirilmistir.

Madde Dongiileri konusu 2 hafta silireyle islenmistir. Deney ve kontrol
grubuyla yapilan uygulamalarin tamamini arastirmacinin kendisi yiirlitmiistiir. Fen
Bilgisi Egitimi normal 6gretim 2. smiflarindan 2 ayr1 sube rastgele olarak kontrol ve
deney grubu olarak se¢ilmistir. Kontrol grubunda 34, deney grubunda 37 kisi olmak
iizere toplam 71 6gretmen adayiyla ¢alisma yapilmistir. Uygulamaya baslamadan
once her iki gruba da Cevre Tutum Olgegi ve Madde Dongiileri Basar1 testi

uygulanmistir.

Deney grubunda Madde Dongiileri konusu bilgisayar destekli 6gretim
yontemiyle anlatilmigtir. Arastirmaci laboratuar ortaminda konuyu projeksiyon
yardimiyla yansitilarak sunmus ve Ogrenciler dersi bu sekilde takip etmislerdir.
Madde dongiileri konusu bilgisayar ortaminda yazilar, gorseller, ses efektleri,
animasyonlar ve kisa filmlerden yararlanilarak islenmistir. Arastirmaci bu esnada
ogrencilerle karsilikli diyalog igerisinde sorular sormus, tartigmalar1 yonlendirmis ve

ogrencilerden gelen sorular1 yanitlamistir.

Arastirmada, power-point sunusunun igerisine yerlestirilmis gorseller, hazir
egitim animasyonlar1 ve Yesil Kutu egitim seti i¢erisinde bulunan Yesil Kutu CD’si
kullanilmistir. Arastirmact 2007 Mayis ayinda Yalova ve 2007 Haziran ayinda
Cesme’de gerceklestirilen “Yesil Kutu Egitici Egitimi” isimli programa katilarak
Yesil Kutu materyalini kullanmada uzmanlagmis, Yesil Kutu Egitici Egitimcisi

olmaya hak kazanmistir (Ek-IV).

Kontrol grubunda ise madde dongiileri konusu geleneksel ogretim
yontemiyle islenmistir. Arastirmaci konuyu diiz anlatim, soru-cevap, tartisma, yazi

tahtasi ve cesitli resimler kullanarak anlatmustir.

Deney ve kontrol gruplarinda 6gretim sona erdikten sonra her iki gruba da

son-test olarak Cevre Tutum Olgegi ve Madde Déngiileri Basar1 Testi uygulanmustir.
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Ayrica 6gretmen adaylarinin farkl 6gretim yontemleri ile ilgili goriis ve Onerilerini

almak icin de agik uglu sorular yoneltilmistir.

2.7. Verilerin Analizi

Bu tez calismasinda veri analizi yapilirken SPSS 13.0 paket programi
kullanilmis ve p= 0.05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir. Veri analizinde
“bagimsiz (iliskisiz) 6rneklemler t-testi’” ve ‘‘bagimli (iliskili) 6rneklemler t-testi’’

kullanilmastir.

Bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel yontem olmak iizere iki ayri
Ogretim yontemi agisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda 6gretmen adaylarmin
cevreye olan tutumlarinin Ontestleri arasinda, sontestleri arasinda ve Ontest-sontest
puan farklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigmi belirlemek

amaciyla iligkisiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir.

Ayni sekilde, deney ve kontrol grubu 6grencilerin basar1 durumlari ile ilgili
Ontestleri arasinda, sontestleri arasinda ve Ontest-sontest puan farklar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigmi arastrmak amaciyla iliskisiz

orneklemler t-testi kullanilmistir.

Ciinkii bagimsiz (iligkisiz) orneklemler t-testi; bagimsiz iki grubun veya
orneklemin bagimh bir degiskene gore ortalamalarinin karsilastirilarak, ortalamalar
arasindaki farkin belirli bir giiven diizeyinde anlamli olup olmadigini test etmek

amaciyla kullanilan istatistiksel bir tekniktir (Ural, 2005).

Deney grubunun tutum ve basar1 Ontest-sontest puan farklar1 arasinda ve
kontrol grubunun tutum ve basar1 Ontest-sontest puan farklar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in *‘iliskili 6rneklemler t-testi’’

kullanilmaistir.
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Bu test ile genel anlamda ayn1 ya da eslestirilmis 6rneklem grubu iizerinde

Bagmmli (iligkili) ol¢iimler i¢in t-testi genellikle su durumlar i¢in kullanilir:
Bazi aragtrmalarin uygulanmasinin ayni 6rneklem ya da 6grenci grubu lizerinde
gerceklestirilmesi zor hatta bazen de imkansizdir. Boyle arastirmalarda arastirma
konusu ile ilgili ayn1 veya benzer 6zelliklere sahip 6rneklem kullanilir. Bu durumda,
eslestirilmis iki grup tek bir grupmus gibi varsayilarak iki 6l¢iime iligkin ortalamalar
karsilagtirilir. Burada iki grubun eslestirilmesi, Ol¢iim silirecinden once iki grup
arasinda Gl¢clim yapilacak konuda fark olmadigini varsaymak anlamina gelmektedir.
Bu duruma, deney ve kontrol gruplar1 lizerinde gergeklestirilecek 6lgiimlerin
karsilagtirildig1 aragtirmalar 6rnek verilebilir. Baslangigta deney ve kontrol gruplari
Olciim yapilacak konuda farksiz (es) varsayilir, daha sonra grubu iizerinde belirli bir
islem gerceklestirildikten sonra 6l¢iim yapilir ve bu ol¢iimler kontrol grubundan elde
edilen dlgiimlerle karsilastirilir. Tki 6l¢iim ortalamasi arasinda farkimn belirli bir giiven

diizeyinde 6nemli olup olmadig1 bu test ile belirlenir (Ural, 2005).

Elde edilen degerlendirme sonuglar1 bulgular ve yorumlar béliimiinde tablo

ve grafiklerle agiklanmustir.



BOLUM III

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastrmanmm bu boliimiinde c¢alisma grubundan elde edilen veriler

tablolastirilmig, grafikler olusturulmus, veri analizleri ve bulgular sunulmustur.

3.1. Madde Dongiileri Basarnt Testi Sonuclarina Ait Bulgular ve

Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarinin Madde Ddngiileri basarilar1 Ontest puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-

testi sonuglar1 Tablo 3.1.’de verilmistir.

Tablo 3.1. Kontrol ve Deney Gruplarinin Madde Dongiileri Basari

Ontestlerinin Karsilastirilmasi Icin t-Testi Sonuclar

. Ogrenci | Aritmetik | Standart | Serbestlik Onem
Ogrenci .
Sayist | Ortalamasi | Sapma | Derecesi t Degeri
Gruplan _
(N) (X) (S.S.) (S.D.) | Degeri | (P)
Kontrol
34 12,23 3,78
Grubu
69 1,617 ,110
Deney
37 13,62 3,44
Grubu
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Deney grubunun Ontest puanlar1 ortalamasit 13,62(£3,44) ve kontrol
grubunun Ontest puanlar1 12,23(£3,78) olarak bulunmustur. Tablodaki verilere gore
deney ve kontrol grubunun Ontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. [teo)

=1,61; p>.05].

Bu sonugla birlikte uygulama Oncesinde gruplarin bilgi diizeyleri

bakimindan esit olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Deney grubunun Ontest-sontest basar1 puanlar1 grafikte gortildigi gibidir.

Grafik 3.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Ontest-
Sontest Grafigi
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Deney grubu 6grencilerinin madde dongiileri basarilarinin Ontest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 analiz edilerek Tablo 3.2.°de

gosterilmistir.
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Tablo 3.2. Deney Grubunun Madde Déngiileri Basar1 Testi Ontest-

Sontest Karsilastirmasi I¢in t-Testi Sonuclar

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Serbestlik Onem
Dene
y Sayis1 | Ortalamasi | Sapma | Derecesi t Degeri
Grubu _
N) (X) (S.S.) (S.D.) Degeri P
Ontest 37 13,62 3,44
36 9,019 ,000
Sontest 37 19,27 3,64

Deney grubunun Ontest puanlar1 ortalamasi

13,62 (£3,44), sontest

puanlarinin ortalamasi ise 19,27 (£3,64) dir. Deney grubunun Ontest-sontest

sonuglar1 karsilastirildiginda elde edilen bulgulara gore; uygulanan sontestin puan

ortalamasinin, Ontest puan ortalamasindan istatistiki olarak [tsze) = 9,019; p<.05].

anlam diizeyinde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunun 6ntest-sontest bagar1 puanlar1 grafikte goriildiigii gibidir.

Grafik 3.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Ontest-
Sontest Grafigi
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Kontrol grubu 6grencilerinin madde dongiileri basarilarinin dntest-sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 analiz edilerek Tablo 3.3.’de

gosterilmistir.

Tablo 3.3. Kontrol Grubunun Madde Déngiileri Basar1 Testi Ontest-

Sontest Karsilastirmasi I¢in t-Testi Sonuclar

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Serbestlik Onem
Kontrol
Sayis1 | Ortalamasi | Sapma | Derecesi t Degeri
Grubu _
(N) (X) (S.S.) (S.D.) Degeri (P)
Ontest 34 12,23 3,78
33 4,063 ,000
Sontest 34 14,97 3,32

Kontrol grubunun oOntest puanlar1 ortalamasi

12,23 (£3,78), sontest

puanlarinin ortalamasi ise 14,97 (+3,32) dir. Kontrol grubunun Ontest-sontest
sonuglar1 karsilastirildiginda elde edilen bulgulara gore; uygulanan sontestin puan
ortalamasinin, Ontest puan ortalamasmdan istatistiki olarak [t33) = 4,0633; p<.05].

anlam diizeyinde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarmin Madde Dongiileri basarilar1 sontest puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-

testi sonuclar1 Tablo 3.4.’de verilmistir.
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Tablo 3.4. Kontrol ve Deney Gruplarinin Madde Dongiileri Basar

Sontestlerinin Karsilastirilmasi icin t-Testi Sonuclar

. Ogrenci | Aritmetik | Standart | Serbestlik Onem
Ogrenci

Sayis1 | Ortalamasi | Sapma | Derecesi t Degeri
Gruplan _

N) (X) (S.S.) (S.D.) Degeri P
Kontrol

34 14,97 3,32
Grubu

69 5,180 ,000

Deney

37 19,27 3,64
Grubu

Deney grubunun sontest puanlari ortalamasit 19,27(+3,64) ve kontrol

grubunun sontest puanlar1 ortalamasi 14,97(+3,32) olarak bulunmustur. Tablodaki

verilere gore deney ve kontrol grubunun sontest ortalamalar1 arasinda [t = 5,180;

p<.05]. anlamlilik diizeyinde, deney grubunun lehinde anlamli bir farklilik vardir.

3.2. Cevre Tutum Olcegi Sonuclarina Ait Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol gruplarmin Cevre Tutum Anketleri 6n uygulama puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

3.5.’de gosterilmistir.
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Tablo 3.5. Kontrol ve Deney Gruplarinin Cevre Tutum Ontestlerinin

Karsilastirilmasi I¢in t-Testi Sonuglar

. Ogrenci | Aritmetik | Standart | Serbestlik Onem
Ogrenci

Sayis1 | Ortalamasi | Sapma | Derecesi t Degeri
Gruplan _

(N) (X) (S.S.) (S.D.) Degeri P)
Kontrol

34 184,20 14,79
Grubu

69 ,209 ,835

Deney

37 184,89 12,89
Grubu

Kontrol ve deney gruplarma calisma Oncesinde uygulanan cevre tutum
Olcegi sonucunda, kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum Olgegi Ontest puanlari
ortalamalar1 184,89 (+12.89), deney grubunun Ontest puanlar1 ortalamalar1 ise 184,20
(£14,79) dir. Tablodaki verilere gére deney ve kontrol gruplariin ¢gevre tutum 6lgegi

Ontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. [t = 0,209; p>.05].

Bu sonuca gore 6grencilerin uygulama Oncesinde gruplarin ¢evreye olan

tutumlarinin esit oldugu sonucuna varilir.

Deney grubunun Cevre Tutum Anketleri Ontest-sontest puanlari arasinda
anlamli bir farklilik olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 tablo Tablo

3.6.’da gosterilmistir.
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Tablo 3.6. Deney Grubunun Cevre Tutum Olcegi Ontest-Sontest

Karsilastirmasi icin t-Testi Sonuclar

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Serbestlik Onem
Dene
y Sayis1 | Ortalamasi | Sapma | Derecesi t Degeri
Grubu _
(N) (X) (S.S.) (S.D.) Degeri P)
Ontest 37 184,89 12,89
36 ,028 978
Sontest 37 184,47 14,17

Deney grubu 6grencilerinin uygulama oncesindeki ¢evre tutum puanlari

ortalamalari

ortalamalari

184,89(£12,89),
184,47(+14,17) olarak bulunmustur.

uygulama

sonrasinda

sontest

tutum puanlar1

Deney grubu ogrencilerinin

uygulama Oncesinde ve sonrasinda ontest-sontest tutum puanlar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur. [t36) = 0,28; p>.05].

Kontrol grubunun Cevre Tutum Anketleri 6n ve son puanlar1 arasinda

anlaml bir farklilik olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3.7.’de

gosterilmistir.

Tablo 3.7. Kontrol Grubunun Cevre Tutum Olcegi Ontest-Sontest

Karsilastirmasi icin t-Testi Sonuclan

Ogrenci | Aritmetik | Standart | Serbestlik Onem
Kontrol
Sayist | Ortalamasi | Sapma | Derecesi t Degeri
Grubu _
N) (X ) (S-S.) (S.D.) Degeri (P)
Ontest 34 184,20 14,79
33 ,123 ,903
Sontest 34 184,47 13,56
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Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesindeki ¢evre tutum puanlari
Ontest tutum puanlar1 ortalamalar1 184,20 (+14,79), sontest tutum puanlari
ortalamalar1 184,47 (£13,56) olarak bulunmustur. Kontrol grubu &grencilerinin
uygulama Oncesinde ve sonrasinda g¢evre tutum Olgegi Ontest-sontest puanlari

arasinda anlamli bir fark yoktur. [t33) =0, 123; p>.05].

Kontrol ve deney gruplarinin Cevre Tutum Anketleri son uygulama puanlar1
arasinda anlaml bir farklilik olup olmadig1 analiz edilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo

3.8.’de gosterilmistir.

Tablo 3.8. Kontrol ve Deney Gruplarinin Cevre Tutum Sontestlerinin

Karsilastirmas I¢in t-Testi Sonuclan

. Ogrenci | Aritmetik | Standart | Serbestlik Onem
Ogrenci
Sayis1 | Ortalamasi | Sapma | Derecesi t Degeri
Gruplan _
(N) (X) (S.S.) (S.D.) | Degeri | (P)
Kontrol
34 184,47 13,56
Grubu
69 ,103 918
Deney
37 184,81 14,17
Grubu

Kontrol ve deney gruplarma calisma sonrasinda uygulanan g¢evre tutum
Olcegi sonuclarina gore, kontrol grubu Ogrencilerin sontest puanlari ortalamalari
184,81 (£14,17), deney grubu Ogrencilerinin sontest puanlar1 ortalamalar1 184,47
(£13,56) olarak bulunmugstur. Tablodaki verilere gore deney ve kontrol gruplarmin
cevre tutum Olceginin sontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur. [t ) = 0,

103; p>.05].

Istatistiki sonuglar 1s13inda geleneksel ydntem ve bilgisayar destekli

Ogretimin ¢evre tutumu agisindan anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmistiir.
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Deney ve kontrol grubuna ait dgrencilere uygulamanin ardindan sorulan

acik uclu sorularla 6grencilerin uygulanan yontemler ile ilgili goriigleri elde edilmeye

cahisilmustir. ik iki soruda ozellikle 6grencilerin olumlu ya da olumsuz gériisleri

istenmesine ragmen sorularin tamaminin olumlu ve olumsuz goriisler olarak

sunulmasi uygun gorilmiistiir.

Ogrencilerin verdigi cevaplar gruplandirilarak, asagida, tablolar halinde

verilmistir

3.3.1. Deney Grubu Ogrencilerinin Verdigi Cevaplar

Tablo 3.9. Deney Grubu Ogrencilerinin “Yapilan cahsmada en ¢ok neyi

begendiniz? Neden?” Sorusuna Ait Goriisleri

Olumlu Goriisler

Olumsuz Goriisler

Animasyonlarin kullanilmasi

17

Gorsel olmasini

14

Ilgi cekici olmas1

13

Kalic1 6grenme saglamasi

Eglenceli olmasi

Videolarin kullanilmasi

Kullanish olmasi

Sunumun giizel ve anlagilir olmasi

Anlamayi kolaylagtirmasi

Bilgi iceriginin yeterli diizeyde
olmasi

DN |[W W hn|n|hn

Bilgisayar Kullanilmasi

Derse motivasyon saglamasi

Onemli mesajlarin verilmesi

Derse aktif katilimin saglanmasi

[UNNY VI [N U
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Tablo 3.9.°da ki 0Ogrenci goriislerinde deney grubu o&grencileri grubu
ogrencileri soru ile ilgili olumlu goriislerini verilmistir. Ogrenciler bu kisimda

olumsuz bir ifade kullanmamiglardir.

Ogrenciler 6zellikle egitimin “Gorsel olmas1”, “Kalic1 6grenme saglamasi”,
“Iigi gekici olmas1” ve “Animasyonlarin kullanilmas1”, “Eglenceli olmas1” gibi
goriislerinde yogunlagmis olup, uygulanan yontemin begendikleri 6zelliklerine dair

cesitli gorlslerini siralamiglardir.

Tablo 3.10. Deney Grubu Ogrencilerinin “Yapilan cahsmada neleri

begenmediniz? Neden?” Sorusuna Ait Goriisleri

Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler

Herseyi begendim Tanimlara yer verilmesi

Gizel bir caligma Slayt zemininin rengi

W[ [ oo |
— (D [ L | =

Boyle egitimler daha erken Daha fazla ses kullanilabilirdi

smiflardan itibaren verilmeli

Animasyonlardaki hareketlerin | 1
konuya olan dikkati dagitmasi

Daha fazla ayrint1 olabilirdi 1

Ogrenciler ikinci soruya olumlu ya da olumsuz goriisler bildirmislerdir.
Ogrencilerden ozellikle olumsuz goriisleri istenmesine ragmen, bir ¢ok dgrenci bu
soruya ait kismi ya bos birakmislar yada ¢cogunlukla ¢alismay1 begendiklerine dair

olumlu ifadeler kullanmislardir.

Ogrencilerin gogunlugu ydntemi begendiklerini ama bdyle g¢alismalarm

cevre kirlenmelerinden daha 6nce yapilmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Olumsuz goriis bildiren 6grenciler, sunu ve animasyonlarin bazi teknik

ozelliklerini elestirmislerdir.
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Tablo 3.11. Deney Grubu Ogrencilerinin “Egitimi siz verseydiniz nelere

dikkat eder ya da neleri degistirirdiniz?” Sorusuna Ait Goriisleri

Olumlu Goriisler f Olumsuz Goriisler f
Egitimi degistirmezdim 10 | Egitimin saatini degistirirdim 4
Meslek hayatimda benzer | 1 | Ogrencilere ogrenci sayfasi | 2
calismalar yapmak istiyorum verirdim
Bu tarzda egitimle ¢ogaltilmali 1 | Sorulacak sorulara gore anlatim | 2

yapardim
Materyali herkese dagitirdim 1 | Dogadan 6rnekler getirirdim 1

Tablo 3.11.°de Ogrencilerin kendilerini egitimcinin yerine koyup neleri

degistirirsiniz ya da neleri fakli yapardiniz? Sorusuna olumlu ve olumsuz goriisler

bildirmislerdir.

Ogrencilerin olumlu gdriisleri egitimden memnun olduklari, benzer

egitimleri kendilerinin de yapmak istediklerini ve yapilan ¢aligmanin 6grencilere ve

meslektaslarina ulastirmak istediklerini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin olumsuz goriislerine baktigimizda ise egitim yontemi ile ilgili

olmayan dis faktorlerle ilgili bazi elestiriler yaptiklar1 goriilityor.
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Tablo 3.12. Deney Grubu Ogrencilerinin “Baska yorumlariniz,

onerileriniz, saptamalarimz, elestiri veya ovgiileriniz varsa yazimz” Sorusuna

Ait Goriisleri

Olumlu Goriisler f Olumsuz Goriisler f
Insanlar1 bilgilendiriyor ve 4 | Filmlerin siiresi uzatilmal 1
bilin¢lendiriyor
Bu gibi ¢aligmalar artirilmali 3 | Daha uzun siire devam etmesi 1

gerekirdi

Cevre bilincini artiran bir 3 | Bilgiler daha basit climlelerle | 1
calismaydi ifade edilebilirdi
Basar1y1 artirici bir uygulama 3

Her yastan ve her egitim seviyesine 2
ait bireyler uygulanabilir

Animasyonlar cok eglenceli aym 2
zamanda Ogretici

Etkili bir sunum, anlatmada ve 2
algilamada basarili oldu

Ogretmenler boyle yontem ve 2
materyaller kullanmali

Konu zor olmasina ragmen anlama 2
kolaylastyor

Motivasyonu artirici bir ¢calismaydi 1

Deney grubu 6grencileri bilgisayar destekli ¢evre egitiminin konuyu daha
kolay anlamalarmi sagladigi, insanlar1 bilgilenmesini ve bilinglendirilmesini
sagladigi, cevre bilincini artirict oldugunu, Ogretmenlerin bu gibi yontem ve
materyalleri kullanmalar1 gerektigini ve bu tip caligmalarn daha da artirilmasi

gerektigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin olumsuz goriislerine bakildig1 zaman izletilen filmlerin
sliresinin uzatilmasi ve ¢aligmanin daha uzun siire devam etmesi gerektigi gibi

ifadeler yer almigtir.
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3.3.2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Verdigi Cevaplar

Tablo 3.13. Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Yapilan cahsmada en ¢ok

neyi begendiniz? Neden?” Sorusuna Ait Goriisleri

Olumlu Goriisler f Olumsuz Goriisler f
Anlatim giizel ve anlasilirdi 6 | Dikkat c¢ekici degildi 2
Bilmedigim seyleri 6grendim 6 | Konuyu hatirlamakta 2

zorlantyorum
Ornekleri begendim 6 | Diiz anlatim sikiciydi 1
Su dongiisiinii cok begendim 4 | Dikkatimi toparlayamadim 1
Konunun ¢evre ile ilgisini| 2 | Azot dongiisiinii begenmedim 1
O0grendim
Tahtaya yapilan cizimleri | 2 | Not aldigim yerleri 6grendim, | 1
begendim diger yerleri hatirlayamiyorum

Tablo 3.13.’de geleneksel 6gretim yontemiyle konularm islendigi kontrol
grubu &grencilerin olumlu ve olumsuz goriislerine yer verilmistir. Ogrenciler burada

olumlu goriisleri sorulmasina ragmen olumsuz goriislere de yer vermislerdir.

Kontrol grubu o&grencileri anlatimin gilizel ve anlasilir oldugunu,
bilmedikleri seyleri 6grendiklerini, konunun ¢evre ile ilgili baglantilar1
ogrendiklerini, 6zellikle su dongiisiinii begendiklerini, verilen 6rnekleri ve tahtaya

cizilen sekilleri begendiklerini ifade etmislerdir.

Ayrica 6grenciler konunun dikkat c¢ekici olmadigi, hatirlamakta
zorlandiklar1 ve dersin islenisi esnasinda sikildiklarmi ifade eden olumsuz goriislerde

bildirmiglerdir.
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Tablo 314. Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Yapilan ¢cahsmada neleri

begenmediniz? Neden?” Sorusuna Ait Goriisleri

Olumlu Goriigler f Olumsuz Goriisler f

9,1

Madde dongiisiinin  6nemini | 3 | Gorsellik yoktu
anladim

Diiz konu anlatimi begenmedim

Materyal kullanilmadi

Cizimler yetersizdi

Ogretilenler kalic1 olmadi

Konular1 anlamakta zorluk ¢ektim

Sekil kullanilmadi

Resim kullanilmadi

N N FIF N FN PN NS TN

Dikkatimi toparlayamadim

Kontrol grubu 6grencileri materyal, sekil, resim v.b gorsellik iceren 6gelerin
kullanilmamasini, diiz konu anlatimini, arastirmacinin ¢izimlerini, 6zellikle azot
dongiisiinii begenmedikleri, dikkatlerini toplayamadiklarin1 ve dgretilenlerin kalici

olmadigmi ifade etmislerdir.
Ogrencilerin bir kismi1 da madde dongiilerinin dnemini anladiklarini ifade

etmislerdir.

Tablo 3.15 Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Egitimi siz verseydiniz nelere

dikkat eder yada neleri degistirirdiniz?” Sorusuna Ait Goriisleri

Olumlu Goriisler f Olumsuz Goriisler f
Degistirmezdim 2 | Gorsel materyaller kullanirdim 11
Anlatim sekli gilizeldi 1 | Daha ilgi ¢ekici hale getirirdim 6

Diiz anlatim ve soru sormaktan 6
baska daha degisik yontemler
kullanirdim

Bilgisayar, video gibi teknolojik | 3
aletler kullanirdim

Ogrencilere  calisma  sayfasi | 2
verirdim
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Kontrol grubu dgrencileri egitimi kendileri vermeleri durumunda; dersi daha
ilgi cekici hale getireceklerini, gérsel materyaller kullanacaklarini, bilgisayar, video
gibi teknolojik aletler kullanacaklarini, 6grencilere ¢alisma sayfasi vereceklerini, diiz
anlatim ve soru sormaktan baska daha degisik yontemler kullanacaklarmi ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin  bir kismi da anlatim seklinin giizel oldugu ve bunu

degistirmeyeceklerini belirten ifadeler kullanmiglardir.

Tablo 3.16. Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Baska yorumlariniz,
onerileriniz, saptamalarimz, elestiri veya ovgiileriniz varsa yazimz” Sorusuna

Ait Goriisleri

Olumlu Goriisler Olumsuz Goriisler

Anlatim giizel Ilgi cekici materyaller kullanilmal

Sade ve anlagilirdi Daha eglenceli olabilirdi

NN S )

Konuyu 6grendim Smafta ilgi kayb1 oldu

Biyoloji dersi zor bir ders

Ders ¢ok sikiciydi

el e el e N A Y

Video izlettirilmeli

Kontrol grubu o6grencileri smifta ilgi kaybi oldugunu ve dersin sikici
gectigini, materyal kullanilmadigini, video izlettirilmedigini, biyolojinin zor bir ders

oldugunu ifade eden olumsuz goriisler bildirmislerdir.
Ogrencilerin bir kismu ise anlatimin sade, giizel ve anlasilir oldugunu ve
konuyu 6grendiklerini séylemislerdir. Ogrencilerin birgogu bu soruyu bos birakmay1

tercih etmislerdir.

Bunlardan bagka 6grencilerin direkt ifadelerine asagida verilmistir
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3.3.3. Deney Grubu Ogrencilerinin Direkt Ifadeleri

Ogrenci I: Slayt gosterisini, video sunumunu ve konunun resimlerle
ifadesini ¢ok giizel buldum. Gorsel bir 6grenme stiliyle sunulan bu 6gretimin soézel
ifadelerin yaninda, 6grenenin ¢ok daha fazla ilgisini ¢ektigini ve kalici bir 6grenme
sagladigini diisiiniiyorum. Bilgisayar ile yapilan sunumun 6grencilere iyi uyarilar ve
sinyaller gondererek Ogrencilerin derse aktif katilimini sagladigini diistiniiyorum.
Daha duyarli bir toplum yetistirmek adina bu konularin kiiciik yaslardan itibaren

verilmesi gerektigini diisiiniiyorum.

Ogrenci II: Sunumun gorsel olmasi, bilgi iceriginin tatmin edici diizeyde
olmasi, gorsel orneklerle konunun daha anlasilir hale getirilmesini ve konularmn ilgi
cekici diizeyde hazirlanmis olmasini begendim. Ders anlatiminda biitiin konular i¢in
bu tarzda calismalar yapilmasi 6grenciye sunum agisindan oldukc¢a faydali olabilir.
Egitimde, ezber degil, bu c¢alismada oldugu gibi gorsel Ogrencinin 0grenmesini
kolaylastiran tarzda egitimler verilmelidir. Insanlar1 bilinglendirme adma giizel bir

calisma oldugunu diisiiniiyorum.

Ogrenci III: Yapilan ¢alismada en ¢ok begendigim sey verilen bilgilerin
ogrencileri sikmayacak sekilde verilmesi i¢in kullanilan animasyonlar, miizikler,
sekiller, renkler ve bunun bir oyun seklinde hazirlanmasiydi. Ayrica ¢ok kapsamli
bilgiler icermesi de bu calismaya cok 6nemli 6zellikler kazandirdi. Ben bu gibi
calismalara her giin yenilerinin katilmasiyla egitim sistemimizdeki sikici ve ezberci
Ogretim yoOntemlerinin en aza indirebilecegini diisiiniiyorum. Biyolojinin diger
konularmin yaninda diger derslerde de (Kimya, Fizik gibi) bu ydntemlerin
kullanilmasi gerektigi kanisindayim. Ulkemizin gelismesi i¢in insanlarin dgrenmeyi

sevmesi, bu gibi yontemlerle saglanabilir.
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3.3.4. Kontrol Grubu Ogrencilerin Direkt ifadeleri

Ogrenci I: Diiz bir anlatim kullanildi. Sadece kendi not aldigim yerleri
anladim. Ogrendiklerim kalic1 degildi. Ogrendigim ¢ogu seyi suan unuttum. Ben
olsaydim; daha gorsel bir egitim verirdim. Bilgisayar veya benzeri aletlerle
anlattiklarimi desteklerdim. Yapilabiliyorsa deneyler yaparak 6grencilerin anlamasini
saglardim. Diiz bir anlatim olmasina ragmen aklimda kalan seyler oldu. Dinlerken de

sikilmadim.

Ogrenci II: Anlatilan konunun &rneklerle desteklenmesi iyiydi. Hocamizin
(arastiricinin) ses tonunu giizel kullanmasini sevdim. Ama gorsellik ve materyal

kullanilmamas1 hosuma gitmedi. Daha ¢ok materyal kullanilmaliyd:.

Ogrenci III: Konu sadece anlatilmakla kaldi. Suan bazi yerleri
hatirlayamiyorum. Kalici olmasi i¢in gorsellikle desteklenebilirdi. Sadece anlatim
kisinin ilgisini ¢ekmiyor. Sikildigimi hissettim. Ben olsaydim konuyu daha ilgi

cekici hale getirmeye ¢alisirdim.



BOLUM IV

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde hipotezler sinanmis, sonug ve dneriler sunulmustur.

4.1. Hipotezlerin Sinanmasi

Bu calismanin arastirma problemi “Bilgisayar destekli ¢evre egitiminin Fen
Bilgisi Ogretmenligi 2. Swumf égrencilerinin “Madde Doéngiileri”  konusunu
ogrenmedeki bagarilarina ve gevreye olan tutumlarina etkisini geleneksel yontem ile
karsilastirarak incelemektir” seklinde belirlenmistir. Bu probleme uygun olarak

belirlenen hipotezler elde dilen bulgular 1s131nda degerlendirilmistir:

Hipotezy 1: Bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ¢evre egitimi verilen
deney grubu 6grencileri ve geleneksel yolla ¢evre egitimi verilen kontrol grubu
ogrencilerinin madde dongiileri konusu Ontest basar1 sonuclar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 3.1.’den elde edilen sonuglara gore Kontrol ve Deney grubu
Ogrencilerinin madde dongiileri basar1 Ontest puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik

goriilmemektedir. Bu duruma gore Hipotez, 1 kabul edilir.

Hipotezy 1’in kabul edilmesiyle gruplarn hazir bulunusluklarinin ayni
oldugu goriilmektedir. Calisma 6ncesinde, kontrol ve deney gruplar1 birbirine benzer

gruplardir.
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Hipotez, 2: Bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile ¢evre egitimi verilen
deney grubu 6grencilerinin madde dongiileri konusundaki basarilari, dntest-sontest

sonuglarina gore anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 3.2.’den elde edilen sonuglara gore deney grubu 6grencilerinin madde
dongiileri basar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasimda anlamli bir farklilik

goriilmektedir.

Bu duruma gore Hipotez, 2 reddedilir. Ciinkii bilgisayar destekli 6gretim
yontemi ile cevre egitimi verilen deney grubu oOgrencilerinin madde dongiileri

konusundaki basarilari, dntest-sontest sonuglarma gore anlamli bir farklilik vardir.

Hipotez, 3: Geleneksel yontem ile ¢evre egitimi verilen kontrol grubu
ogrencilerinin madde dongiileri konusundaki basarilari, Ontest-sontest sonuglarmna

gore anlamh bir farklilik yoktur.

Tablo 3.3.’den elde edilen sonuglara gore kontrol grubu o6grencilerinin
madde dongiileri basar1 Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamlhi bir farklilik

goriilmektedir.

Bu duruma gore Hipotezy 3 reddedilir. Ciinkii geleneksel yontem ile gevre
egitimi verilen kontrol grubu 6grencilerinin madde dongiileri konusundaki basarilari,

ontest-sontest sonuclarina gore anlamli bir farklilik vardir.

Hipotez, 4: Bilgisayar destekli ¢evre egitimi ile egitim verilen deney grubu
ogrencileri ve geleneksel yolla ¢evre egitimi verilen kontrol grubu &grencilerinin
madde dongiileri konusundaki sontest basar1 sonuclarina arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 3.4.’den elde edilen sonuglara gore Kontrol ve Deney grubu
ogrencilerinin madde dongiileri basar1 sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

goriilmektedir.
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Bu duruma gore Hipotezp 4 reddedilir. Ciinkii bilgisayar destekli gevre
egitimi ile egitim verilen deney grubu 6grencileri ve geleneksel yolla ¢evre egitimi
verilen kontrol grubu 6grencilerinin madde dongiileri konusundaki sontest basari

sonuglarma arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

Ayrica; Tablo 3.5.’den elde edilen sonuglara gore Kontrol ve Deney grubu
ogrencilerinin ¢evre tutum anketi Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir.

Tablo 3.6.’den elde edilen sonuglara gore deney grubu 6grencilerinin ¢evre
tutum anketi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli  bir farklilik

goriilmemektedir.

Tablo 3.7.’den elde edilen sonuglara gore kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre
tutum anketi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli  bir farklilik

goriilmemektedir.

Tablo 3.8.’den elde edilen sonuglara gore Kontrol ve Deney grubu
Ogrencilerinin ¢evre tutum anketi sontest puanlari1 arasmnda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir.

4.2. Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmada, bilgisayar destekli ¢evre egitimi ile geleneksel cevre egitimi
karsilastirarak 6grencilerin madde dongiileri konusunda akademik basarilarina etkisi
arastirtlmistir. Ayrica ayni yontemlerin, 6grencilerin ¢evreye olan tutumlarma olan

etkisi incelenmistir.

Calisma Oncesinde bilgi diizeyleri esit olan gruplardan (Tablo 3.1.)
geleneksel yontem cevre egitimi ve bilgisayar destekli cevre egitimini verilen her iki

grupta da Ogrenci basaris1 artmistir. (Tablo 3.2. ve Tablo 3.3.). Yalniz bilgisayar
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destekli ¢evre egitimi ile ders islenen deney grubunda akademik basar1 artis1 daha

fazla olmustur. (Tablo 3.8.)

Bu durum grafik 4.1.’de su sekilde goriilmektedir.

Grafik 4.1. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest-Sontest
Akademik Basan Grafigi
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Sonug olarak 6grencilerin bilgisayar destekli ¢evre egitimi ile geleneksel

yontem c¢evre egitimi arasinda 6grenci basarilar1 agisindan bilgisayar destekli ¢cevre

egitimi lehinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Cevre egitiminde, bilgisayar

destekli 6gretim yontemi, geleneksel yonteme kiyasla daha etkin bir 6gretim

yontemidir.

Literatlir agisindan bakildiginda elde edilen bu sonug¢ bircok calismay1

destekler niteliktedir. Yigit ve Akdeniz (2003) fizik dersi i¢in gelistirdikleri

bilgisayar destekli ders materyalinin Ogrencilerin basarismni artirdifi  sonucuna

ulasmuslardir. Pektas, Tiirkmen ve Solak (2006) Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde

egitim goren dgrencilere bosaltim sistemini bilgisayar destekli 6gretim ve geleneksel

yontem ile anlatmislar ve ¢aligma sonunda bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle
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ders goren Ogrencilerin kontrol grubu 6grencilerine gére daha basarili olduklari
sonucuna ulagsmiglardir. Arikan vd. (2006)’in lise 9. Swif 6grencileriyle yapmis
olduklar1 deneysel caligmada, biyoloji konularinda bilgisayar destekli Ogretimin
geleneksel yonteme kiyasla daha etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagsmislardir.
Kara ve Kahraman (2008)’1n lise 7. Smif 6grencileri ile yapmis olduklar1 ¢aligmada,
fizik konularmin bilgisayar destekli ogretim ve geleneksel yontemle anlatilmasi
neticesinde, bilgisayar destekli ogretim yontemi lehinde anlamli bir farklilik
bulmuslardir. Hancock vd. (2002)’nin {iniversite Ogrencileri ile yapmis olduklar:
calismada, teknoloji kullaniommin 6grencilerin basar1 ve motivasyonunu artirdigi

sonucuna ulagsmislardir.

Bilgisayarli destekli ¢cevre egitimi ile geleneksel yontem kullanilan cevre
egitimi acisindan 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlar1 arasinda anlamh bir farklilik
bulunamamistir. Bu duruma gore ¢evre tutumu agisindan, bilgisayar destekli ¢evre

egitiminin geleneksel ¢cevre egitimi kadar etkili bir yontem oldugu séylenebilir.

Tirkmen (2007) fen bilgisi ve fen bilgisi 68retimine yonelik tutum
calismasinda, belirli bir konu alanina yonelik tutumlarin, uzunlamasina bir siirecte
asamal1 birikim sonucu olustugunu belirtmistir (Akt: Pektas, 2008). Bu bakimdan

kisa siireli caligmalarda tutumlarin degismesi zor goziikmektedir.

Ayrica her biri birer Ogretmen adayi olan deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin yapilan ¢alisma ile ilgili olumlu ve olumsuz goriisleri alinmistir. Elde
edilen sonuglara gore bilgisayar destekli ¢cevre egitimi alan deney grubu ¢ogunlukla
egitimden memnun olduklar1 karmasik bir konu olan “Madde Dongiileri” konusunu
rahat bir sekilde 6grendiklerini, konunun 6grenilmesi esnasinda sikilmadiklarini ve
konunun ¢evre ile iliskisini kurabildiklerini ifade etmislerdir (Tablo 3.9., Tablo 3.10.,
Tablo 3.11., Tablo 3.12.).

Kontrol grubu ogrencileri ise c¢ogunlukla konuyu sevmediklerini,
Ogrenilmesi gii¢c bir konu oldugunu ve ders esnasinda sikildiklarini ifade etmislerdir

(Tablo 3.13., Tablo 3.14., Tablo 3.15., Tablo 3.16.).
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Baslangicta esit olan deney ve kontrol grubu ogrencileri uygulamanin

sonunda basar1 ve derse olan ilgileri agisindan oldukea farkli goriisler bildirmislerdir.

4.3. Oneriler

Bu arastirmanin sonucuna bagh olarak asagidaki oneriler sunulabilir:

I- Cevre egitiminde birgok duyu organimi birden uyaran, farkli diisiinme
sitillerine sahip 6grencilerin dikkatini ¢ekebilen, 6grencilerin her zaman aktif oldugu,

alternatif 6gretim yontem ve tekniklere yer verilmelidir.

2- Bilgisayar destekli 6gretimin en 6nemli sikintis1 olan nitelikli yazilim
gelistirilmesi i¢in O0zel calismalar yapilmali, ¢evre ve egitim konularinda uzman
kisilerin bu konuya egilerek uygun Tirk¢ce ders yazilimlar1 artirmalari

gerekmektedir.

3- Ogretmen adaylarinin mesleklerinde bilgisayar destekli 6gretime yer
vermesi i¢in egitim fakiiltelerinde bu konu ile ilgili ders sayisinin artirilmasi ve
akademisyenlerin Ornek teskil etmesi agisindan bilgisayar destekli 6gretimi kendi

derslerinde uygulamalar1 gerekmektedir.

4- Cevre egitiminde eski yontem ve teknikler bir kenara birakilmali, egitim
kavrama boyutunun iizerine ¢ikarilmalidir. Uygulamaya yOnelik egitimlere 6nem

verilmelidir.

5- Cevre konularma her bakimdan hakim egiticiler yetistirilmesi agisindan

Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ¢evre ile ilgili ders sayilar1 artirilmalidir.

6- Cevre egitiminde bilgisayar kullanimi farkli yontem ve tekniklerle
kiyaslanarak ¢evre egitiminde bilgisayarlardan en verimli nasil yararlanilabileceginin

smirlar1 belirlenmelidir.
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7- Okullarda bilgisayar destekli egitim i¢in alt yap1 ¢aligmalar1 yapilmali,

donanim agisindan var olan eksiklikler giderilmelidir.

8- Geleneksel yontem ve bilgisayar destekli 6gretimin dgrencilerin cinsiyet

degiskeni tizerindeki etkileri arastirma konusu yapilabilir.

9- lleride yapilacak arastirmalarda gruplar arasinda, 6grenilen bilgilerin

kalicilig1 6lciilebilir.

10- Tutum {izerine yapilacak calismalarda caligma siiresi daha uzun

tutulmalidir.

11- Diinyadaki gelismeleri daha yakindan takip edebilmek amaciyla cevre
ve bilgisayar konular ile ilgili egitimciler ¢esitli program ya da projeler vasitasiyla

yurtdigina gonderilip, uygulamalar1 yakindan takip etme firsat1 verilmelidir.
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EK I: CEVRE TUTUM OLCEGI

Sube:

70

Bu anket sizin ¢evreye olan tutumunuzu belirlemek i¢in hazirlanmig olup, bu amagla
olumlu ve olumsuz anlam ifade eden 45 madde verilmistir. Her bir ifadeyi okuduktan
sonra, uygun secenegi isaretleyiniz. Cevaplarmizda diirlist ve igten olmaniz

calismamizin amaci i¢in ¢ok dnemlidir. Tesekkiirler.

1. Diinyada cevre kirliligi tehlikeli diizeyde degildir.

2. Insanoglu yasamini siirdiirebilmek i¢in doga ile uyum i¢inde
yasamak

zorundadir.

3. Cevre kirliligi gegici bir problemdir.

4. Tiirkiye’de ¢evre kirliligi sorunu yoktur.
5. Endiistrilesmis toplumlar insanlara yliksek yasam standardi sunar.

6. Insanlar adaptasyona yatkindir, bu nedenle kirlenmis bir ¢evrede
yasamalar1 problem olmaz.

7. Cevre sorunlarmin ¢6ziilmesi, yasama aliskanliklarimizda 6nemli
degisiklikler yapmamizi gerektirir.

8. Cevrenin korunmasi ekonomik biiyiimeden daha énemlidir.

9. Diinya’nin yasami desteklemekle ilgili dogal yetenegini asmak
lizereyiz.

10. Cevre kirliligini 6nlemek devletin sorumlulugudur.
11. Teknolojini yararlari, zararlarindan daha fazladr.

12. Niikleer bir kazanin ¢evreyi kirletme olasilig1 gitgide artmaktadir.

13. Diinyadaki yetkililer, niifus artigin1 azaltacak dnlemler alacak ve
niifus artig1 gelecekte problem olmayacaktir.

14. Dogal kaynaklarimizi gelecek nesiller i¢in korumaliyiz.

15. “Fast food” (hamburger, v.b.) tiikketimi hem bizim, hem de
cevrenin saglig1 acisindan zararhdir.

16. Cevre sorunlar1 her zaman vardir ve ¢oziilmektedir, bu nedenle
gelecekle ilgili kaygi duymaya gerek yoktur.

17. Bilim ve teknoloji, herhangi bir ¢evre sorununu kontrol
edebilecek hizla geligmektedir.
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18. Arabalardan kaynaklanan eksoz gazlar1 iklim degisikliklerine yol
acmaktadir.

19. Tiiketim aliskanliklarimizi degistirmezsek, toprak kalitesi ve
tarim topraklarmin kaybi hi¢bir bitkinin yetistirilemeyecegi duruma
gelecektir.

20. Tirkiye’ nin endiistrilesmeye gereksinimi vardir, bu durumda
endiistrilesmenin neden oldugu ¢evre kirliligi g6z ardi edilebilir.

21. Bilim ve teknoloji, cevre ile ilgili problemleri belirler ve ¢ozer;
bu ylizden bu konularin gelecekte 6nemi kalmayacaktir.

22. Niikleer atiklar1 depolamak ¢ok tehlikelidir.

23. Ulkemizde nesli tiikkenmekte olan birgok bitki ve hayvan tiirii
bulunmaktadir.

24. Cevre kirliliginin 6nlenmesinde bireylerin sorumluluklari ok
onemlidir.

25. Tiketim alisgkanliklarimizi degistirmezsek, ozon tabakasindaki
deligin

biiylimesi devam edecektir.

26. Ankara, Istanbul ve izmir gibi biiyiik kentlerde niifus arttikga,
cevre sorunlar1 da artmaktadir.

27. Erozyon ve ¢ollesme bir ¢evre sorunudur.

28. Insanlik cevreyi somiirmektedir.

29. Tirkiye’de dogal kaynak agisindan zengin bir iilkedir, bu yiizden
dogal kaynaklarin tilkenmesi s6z konusu degildir.

30. Yasam tarzimizda degisiklik yapmay1 dogal kaynaklarin yok
olmamasi i¢in kabul edebiliriz.

31. Algveris merkezlerinde uzun zaman gegirmek, tiiketimi ve dogal
kaynak kullanimini olumsuz yonde etkileyen bir yasam tarzidir.
32. Dogal kaynaklarimizi kendi neslimiz yararina kullanmaliy1z.

33. Dinozorlar dogal nedenler yiiziinden yok oldu ama, deniz
kaplumbagalariin sayilarinin azalmasinin nedeni insanlardir.

34. Cevre kirliliginin niifus artis1 ile higbir ilgisi yoktur.
35. Cevre kirliligi insan sagligin1 olumsuz yonde etkiler.
36. Denizlerin i¢inde yiiziilemeyecek kadar kirli hale gelmesi dogal

bir olaydir.

37. Glines, riizgar ve su gibi dogal enerji kaynaklar1 higbir zaman
tilkenmeyecektir, bu yiizden diinyada enerji sikintist s6z konusu
olmayacaktir.

38. Herhangi bir aktiviteyi degerlendirirken, herseyden 6nce gevreye
etkisini goze almaliyiz.

39. Oniimiizdeki birkag y1l i¢inde ¢evre sorunlar1 sona erecektir.

40. Toplum, doga korumaci davraniglar1 desteklemelidir.
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41. Tiketim aligkanliklarimizin dogal kaynaklarin tilkenmesi ile
ilgisi yoktur.

42. Tiirkiye’deki ¢evre sorunlarinin ¢6ziimii ile ¢evre bilincinin
yayginlastirilmasi yakindan ilgilidir.

43. Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanimi, kaynaklarin siirekli
kullanim1 demektir.

44. Su ve elektrik kullanirken tasarruflu davranmak, dogal
kaynaklarin siirdiiriilebilir kullanim1 acisindan 6nemlidir.

45. Herkesin ¢evre kirliligine etkisi vardir, ancak bu etki tiiketim
aliskanliklarina gore degisir.
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EK II: MADDE DONGULERI BASARI TESTI

Adi-Soyada:

Sube:

Bu béliimde 29 tane coktan se¢cmeli soru bulunmaktadir. Her soruda,
seceneklerden bir tanesi dogru cevaptir. Uygun cevabi seciniz.

1. 1. Azot dongiisii
II. Fosfat dongiisii

III. Karbon dongiisii
I'V. Kiikiirt dongiisii
V. Su dongiisi

Yukarida verilen dongiilerin hangilerinde; bozulmasi neticesinde kiiresel
1sinmanin temel sebebi olan dongili ve bunun sonucu olarak en fazla etkilenen
madde dongiisii ikilisi birlikte dogru olarak verilmistir?

a) [vell byllvelll «¢) velV d)IIvelV e) Il ve V

2. Dengeli bir ekosistemdeki bir madde dongiisii icin;
I. Ototroflardan baslar ve diger canlilar tarafindan kullanilir
I1. Enerji girdi ve ¢iktilar esittir
III. Kalan enerji gevreye 1s1 enerjisi olarak verilir
I'V.Enerji tagimimi ekosistem igerisinde devir yapar
yukaridakilerden hangileri dogrudur?

a) Ivell bylllIvelV c¢)I-Mlvelll d)II-IlIvelV  e)I-IlvelV

3. Karbondioksit kullanarak organik madde iiretebilen bir canhi tirii icin
asagidakilerden hangisi kesin olarak sdylenebilir?

a)
b)
c)
d)
e)

Kloroplastlar1 vardir

Di1s ortama oksijen verir

Kendine 6zgii molekiilleri sentezleyebilir
Inorganik maddeleri oksitleyebilir
Oksijenli solunum yapar
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Besin iiretimi i¢in ihtiyag duydugu enerjiyi inorganik maddeleri oksitleyerek
elde eden bir canlinin beslenme sekli asagidakilerden hangisidir?

a) Karnivor beslenme

b) Kemosentetik beslenme
¢) Herbivor beslenme

d) Saprofit beslenme

e) Fotootrof beslenme

Saprofit (cliriik¢iil) beslenen canlilarin, dogadaki en Onemli fonksiyonunu
asagida verilenlerden hangisi ifade eder?

a) Topraktaki azotlu bilesikleri azaltmalar1
b) Atmosferin oksijen miktarni artirmalari
¢) Madde dongiisiinde gorev yapmalar1

d) Canlilardaki zehirlilik oranin1 azaltmalari
e) Nitrifikasyon olaymda rol oynamalar1

Asagida verilenlerden hangisi su kaynaklarmin kirlenmesini 6nlemede etkili
degildir?

a) Parcalanmasi zor kimyasallarin kullanimi

b) Fabrikalarin yerlesim alanlarinin digina taginmasi

¢) Insan ve hayvanlarm su kaynaklarma girisinin engellenmesi
d) Zehirli atiklarin aritilmasi

e) Atiklarin su kaynaklarina ulagsmasinin engellenmesi

Evsel ve endiistriyel atiklar yoluyla, sulara azot ve fosfor gecmesi nedeniyle
sularda baz alg tiirlerinin asin sekilde cogaldig: goriiliir.

Sulardaki kirlilikten kaynaklanan bu olay asagidakilerden hangisinde dogru
olarak verilmistir?

a) Mutasyon b) Siiksesyon ¢) Otrofikasyon
d) inversiyon e) Denitrifikasyon
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8. Bir kara ekosistemi igerisinde yesil bitkiler yok edilirse
L. Nitrit ve nitrat tuzlari
I1.Oksijen gaz1
III. Amonyak
maddelerinden hangilerinin ortamda birikimi beklenir?

a) Yalnmiz I b) Yalniz II c) Ivell d) I ve III e) II ve III

9.  Canli bir organizmanin;
[.Organik atiklar1 inorganik maddelere pargalayabilmesi
II. Atmosferdeki serbest oksijeni kullanabilmesi
I11.inorganik maddelerden organik madde sentezleyebilmesi
seklindeki verilenlerden hangilerini gerceklestirmesi onun saprofit bir canli
oldugunun kesin olarak kanitidir?

a) Yalnmiz I b) YalnizIl  c¢) Yalmz III d) I ve III e) I ve III

10. Dogadaki azot devri gergeklesirken,
-Ayrigma
-Nitrifikasyon
-Denitrifikasyon
olaylar1 gozlemlenmektedir. Bu {i¢ olayla ilgili olarak asagidakilerden hangisi

yanhstir?

a) Ayrismay1 dogadaki ¢iirlik¢iil canlilar gergeklestirmektedir

b) Atmosfer azotunun olusumunda denitrifikasyon bakterileri etkilidir

c) Nitrifikasyon bakterileri bitki koklerine tutunarak bitkinin azot ihtiyacini
karsilarlar

d) Nitrifikasyon bakterileri besin sentezi igin gerekli enerjiyi kimyasal
maddelerden saglar

e) Ayrisma olay1 dkaryot hiicre tipine sahip canlilar tarafindan gergeklestirilir
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SO, gaz bitki fizyolojisini etkileyen bir gaz olup fotosentezin karanhk devre
reaksiyonlar1 esnasinda CO; ile rekabete girer. Buna gore bir deney
ortaminda bitkiye CQO, yerine SO, verilirse; asagida verilenlerden
hangilerinin olmasi beklenir?

L. Kiikiirte proteinlerin yapisinda rastlanir
II.Karbohidratlar icerisinde kiikiirde rastlanir
[II.Oksijen ¢ikis1 gdzlenmez

a) Yalmz | b) Yalniz 11 ¢) Yalniz 1T d)Ivell e) - Il ve III

I. Ana kaynagi atmosferdir

II. inorganik fosfat bitkiler tarafindan organik fosfata doniistiiriiliir

II1. Hayvanlardaki fosfat dogaya geri donmez

Yukaridaki fosfat dongiisii ile ilgili verilen agiklamalardan hangileri dogrudur?

a) Yalnmiz I b) Yalniz II ¢) Yalnz III d)yIvell e) 1T ve III

I. Giines Enerjisi
II. Yergekimi
III. Ormanlar

Yukaridakilerden hangileri su dongiisiinii etkileyen faktorler arasinda yer alir?

a) Yalniz III b) I vell c) I velll d) II ve II1 e) I- II ve 111

Asagida verilen canlilardan hangisi dogadaki azot dongiisiiniin gerceklesmesinde
etkili degildir?

a) Nitrat bakterileri

b) Amonyak bakterileri
¢) Parazit bakteriler

d) Saprofit bakteriler
e) Nitrit bakterileri
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15. Asagida verilen canlilardan hangisi inorganik maddeleri organik maddelere
cevirirken 151k enerjisine gereksinim duyar?

a) Rhizobium bakterileri

b) Mavi-yesil algler

¢) Nitrifikasyon bakterileri
d) Saprofit bakteriler

e) Denitrifikasyon bakterileri

16.

EXIZXI O o+ 0T
-\
'/ “ -

“ R /
\ BESIM+-O2

Yukaridaki semada {ireticiler ve tiiketiciler arasindaki madde  donglisi
verilmistir. Asagidakilerden hangisi semada belirtilen dongiiniin sagladig1 bir
fayda degildir?

a) Organik madde birikiminin 6nlenmesi

b) Ureticilerin enerji depolamasi

¢) Dogada O, ve CO; dengesinin saglanmasi
d) Ureticiler igin 151k enerjisinin saglanmasi
e) Tiiketiciler i¢in besin liretilmesi

17. 1. Kiyidaki bitki ortiisii yok olur
II. Gol igerisindeki alg tiirlerinin sayisinda azalma goriiliir
III. GO, azotlu atiklar bakimindan zenginlesir
Bir ciftligin giibreli atiklar1 bir gdle siziyorsa yukaridakilerden hangileri
gerceklesir?

a) Yalmz | b) Yalniz III c) I ve Il d) II ve III e)lvell
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18. X. 2N2 + 6H20 —_) 4NH3 + Oz

Y.2NH4 + 30, ——» 2NO,+4H + O,
2NO; + O, E— 2NO3

Z. 4NO3 + 2H2 _— 2NH2 + 502 + 40H

Yukaridaki denklemlere gore;

[.X olay1 fiksasyon olay1 olup, azotun biyolojik olarak tespitidir.

II. Y olay1 nitrifikasyon adini alip, olay sonucunda azot bitkiler tarafindan
kullanilabilir hale gelir

II1. Z olay1 denitrifikasyon adin1 alir ve atmosferdeki azotu azaltici etki yapar
ifadelerinden hangileri dogrudur?

a) Yalniz | b) Yalniz III c)Ivell d) I veIll e) II ve III

19. 1. Nitrifikasyon olay1
II. Denitrifikasyon olay1
III. Saprofit bakteriler
IV. Dogal giibre
Yukarida verilenlerden hangileri topraktaki azotlu bilesiklerin artisini saglamaz?

a) Yalniz I b) Yalniz II c) Ivelll d) Il ve IV e) II- III ve IV

20. Asagidaki dongiilerin  hangisinde meydana gelecek bir bozulma asit
yagmurlarinin artisina neden olur?

a) Karbon dongiisii
b) Azot dongiisii
¢) Su dongiisii

d) Kiikiirt dongiisii
e) Fosfat dongiisii
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21. Dis ortamdan izole edilmis bir ekosistemde belli bir siire sonra ortamdaki
oksijen miktar1 azalmistir. Bu azalmanin nedeni;
I. Saprofit canlilarin azalmasi
II. Parazit canlilarin azalmasi
III. Kemosentetik canlilarin azalmasi
IV. Fotosentetik canlilar1 azalmasi
faktorlerinden hangileri olamaz?

a)lvell b) II ve III c) lIvelV d) L, IT ve 11T e) II-IIII ve IV

22. Havadaki serbest azotun yakalanip bitkilerin kullanabilecegi sekle doniismesinde
asagidaki canlilardan hangisinin etkisi yoktur?

a) Aczot tutucu bakteriler

b) Baklagillerin kok yumrularinda bulunan bakteriler
¢) Nitrit bakterileri

d) Denitrifikasyon bakterileri

e) Kemosentetik bakteriler

23. Karbon dongiisii ile ilgili olarak;

I. Atmosferdeki CO;’in organik besin haline getirilmesi bazi bakteri ve bitkiler
tarafindan gergeklestirilebilir

II. Havaya verilen CO, sadece organik besinlerin canlilar tarafindan solunumda
kullanilmalar1 sonucunda olusur

III. Heterotrof ve ototrof organizmalarin tamami, karbon kaynagi olarak dogrudan
fotosentetik canlilar1 kullanir

aciklamalarindan hangileri dogrudur?

a) Yalnmiz I b) Yalniz III c) Ivelll d)II ve III e) I- II ve 111
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24.
\‘\X\Lﬁm
BITEHILER _— HERBIVORLAR
TOFRAFTARIL <L
NITRAT TUILART

_‘T- HKARNIVORLAR

(—:L T Q—I

Yukaridaki sekilde bir ekosistemdeki enerji ve besin maddelerinin devirli olarak
kullanilmas1 gosterilmektedir. Buna gore X ve Y ile gosterilen yerlerdeki canlilar
hangileri olmalidir?

X Y
a) Saprofitler Kemosentetikler
b) Kemosentetikler ~ Saprofitler
¢) Bitkiler Mantarlar
d) Mantarlar Saprofitler
e) Saprofitler Mantarlar

25. Kiikiirt maddesi i¢in;
I. Litosferde bol miktarda bulundugu i¢in sinirlayici bir madde degildir
II. Baz1 aminoasitlerin yapisinda bulunur
III.Fotosentetik bakteriler tarafindan enerji elde etmede kullanilir
IV.Hava kirliligi agisindan 6nemli bir maddedir
yukaridakilerden hangileri sdylenemez?

a)lvell b) II ve IV c¢) Yalmz IIl .. d) I velV e) I- II- III ve IV
26. 1. Canlilarmn viicutlarinda bulunurlar

II. ilk olarak bitkiler tarafindan alindiktan sonra diger canlilarin kullanabilecegi

hale gecerler

[II.Tarim sanayinde giibre olarak kullanilirlar

Yukarida verilenlerden hangileri azot ve fosfat i¢in ortak olarak sdylenebilir?

a) Yalnmiz I b) Yalniz III c)Ivell d) Il ve III e) I- II ve III
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27. 1. Rhizobium (Baklagillerin kok yumrularinda yasayan bakteriler)
II. Azotobacter- Clostridium (Toprakta serbest olarak yasayan bakteriler)
III. Anabaena ( Mavi-yesil alg tiirii)

Yukarida verilen organizmalardan hangileri azot tespiti yapabilir?
a) Yalmiz I b) Yalniz II c)lvell d)IlIve III e) I, I ve III

28. 1. Fosfatli kayalarin asinmasi
II. Guano denilen kus diskilar1
[II.Ortofosfatlarm (H,PO4") bitkiler tarafindan  alinmasi

Yukarida verilenlerden hangileri fosforun canli rezervdeki kismini kesin olarak
azaltici etki yapar?

a) Yalmz | b) Yalniz 11 ¢) Yalniz 111 d) I ve III e) I- I ve III

29. Canlilardaki azotlu atiklarin bitkilerin kullanabilecegi hale doniisiimii esnasinda;
I. Amonyak olusumu
II. Nitrit olusumu
III.Nitrat olusumu
Olaylarinin meydana gelme sirasi1 hangisidir?
a) [ -II-111 b) I-1II -1T c) I-II-I  d) I -I-11I e) HI-11-1
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EK III: ACIK UCLU SORULAR

Adi-Soyada: Sube:

1. Yapilan cahismada en ¢ok neyi begendiniz? Neden?

2. Yapilan ¢aliymada neleri begenmediniz? Neden?

3. Egitimi siz verseydiniz nelere dikkat eder ya da neleri degistirirdiniz?

4. Baska yorumlarimz, onerileriniz, saptamalariniz, elestiri veya dvgiileriniz varsa
yaziniz.
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YESIL KUTU EGITICI EGITIMIi PROGRAMI KATILIM BELGESI

EK 1V

Katilim Belgesi

Ahmet GOKMEN

16-19 Nisan 2007 ve 19-22 Haziran 2007 tarihlerinde Bélgesel Cevre Merkezi
tarafindan diizenlenen “Yesil Kutu Projesi - Eitici EGitimi Programi“na katilmugtir.

2. AP

Dr.Sibel Sezer
REC Tirkiye Direktorii

~
[ - aa:to
/Q wv Tu.m @oam REC, Yesil KUTU Projesi'nde Doga Dernegii ve Kug Aragtrmalan Dernegi ile birlikte calismaktadir.

. 5 el g Defnegi Bu proje Avrupa Komisyonu LIFE Ugiincti Ulkeler Programi tarafindan desteklenmektedir.
BOLGESEL CEVRE MERKEZI

o0y &
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OZGECMIS

02.10.1982 tarihinde Cankir’’da dogdu. ilk ve ortadgrenimini Cankirr’da
Atatiirk Tlkdgretim Okulu’nda, lise 6grenimini Cankir1 Lisesi’nde tamamladi. 2000
yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Biyoloji Ogretmenligi Boliimii’nii
kazand1. 2005 yilinda bu programdan mezun oldu. Ayn1 y1l Gazi Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisti'nde Yiiksek Lisans programma basladi. Aralik 2005'de Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Boliimii
Biyoloji Ogretmenligi Anabilim Dali’na Arastirma Gorevlisi olarak atandi. Halen bu
dalda Arastirma Gorevlisi olarak gorevine devam etmektedir. Yabanci dili

Ingilizcedir.
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