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ONSOZ

Ogretimin bireysel farkliliklara gdre uyarlanabilmesi amaciyla 6grenci
ozelliklerinin incelenmesi gerekmektedir. Ogrencilerin diisinme ve 6grenme
sekillerini etkileyen Ozelliklerden biri, biligsel stillerdir. Biligsel stillerle ilgili yurt
disinda pek c¢ok arastirma yapilmasina ragmen iilkemizde yeteri kadar ¢alisilmadigi
dikkat ¢ekmektedir. B.D.O. ortamlari, dgretim ortamlarinin bireysellestirilmesini
mimkiin kilan esnek bir yapiya sahiptir. Bu nedenle farkli biligsel stile sahip
bireylere uygun 6gretim etkinlikleri, B.D.O. ortamlar1 aracilifiyla olusturulabilir.
B.D.O. ortamlarinin temel ozelliklerinden biri olan 6grenci kontroliiniin, sekli,
miktar1 ve hangi 6grenciler i¢in uygun oldugu da 6nem tasiyan diger bir konudur. Bu
calisma, B.D.O. ortamlarinda farkli biligsel stillere sahip Ogrencilerin bilissel-
rasyonel ve duygusal-motivasyonel 6grenme stratejilerini kullanma durumlarinin

akademik basarilarina etkisini belirlemeyi amaclamaktadir.

Tezin olugmasi siirecinde verdigi destek, yardim ve oOnerilerinden dolay tez
danismanim Saym Prof. Dr. H. Ibrahim YALIN’a, arastirmanin tiim asamalarindaki
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OZET
Bu aragtirmada B.D.O. ortamlarinda farkl bilissel stillere (alan bagimliligi/alan
bagimsizligl) sahip Ogrencilerin, bilissel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel
O0grenme stratejilerini  kullanma durumlarinin  akademik basarilarina etkisi

incelenmektedir.

Alan bagimliligi/alan bagimsizlig, bireylerin diisiinme sekillerindeki
farkliliklar1 ifade etmektedir. Literatiir incelendiginde, bireylerin alan bagimli veya
alan bagimsiz olmalarinin, Ogrenme sekillerini ve tercihlerini etkiledigi
goriilmektedir. Ogrencilerin bilissel stillerinin, akademik basarilarin1 etkileme
durumuna iliskin ¢eliskili sonuc¢lar bulunmaktadir. Bu ¢alismada; farkli biligsel stile
sahip bireyler kendilerine uygun B.D.O. ortamlari ile eslestirilerek, 6gretim siirecinin

sonunda akademik basarilar1 incelenmistir.

Ogretimde 6grenci kontroliiniin sekli, miktar1 ve hangi 6grenciler igin uygun
oldugu da onem tasiyan bir konudur. Ogrencilerin biligsel stilleri, kontrol igin
bireysel tercihlerle yakindan iliskilidir. Bu calisma ile daha ¢ok i¢ denetime sahip
alan bagimsiz bireyler ile dig denetime sahip alan bagimli bireylerin, 6grenci
kontrolii bulunan ve bulunmayan ortamlarda calismalar1 sonucunda elde edilen
akademik basarilar1 incelenmistir. Ogrenci kontrolii olarak, bilissel-rasyonel ve
duygusal-motivasyonel 6grenme stratejilerinin kontrolii sunulmustur. Boylece bu
arastirma ile biligsel stiller (alan bagimli/alan bagimsiz), 6grenci kontrolii ve

O0grenme stratejilerinin iligkileri ele alinmustir.

Bu arastirma, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Resim Egitimi ve Tarih
Egitimi Boéliimlerinden olusan 54 kisi iizerinde 2003-2004 Ogretim yili II.
Doneminde uygulanmistir. Witkin, Oltman, Raskin ve Karp (1971) tarafindan
gelistirilen ve Fisek-Okman (1979) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Sakli Sekiller
Grup Testi” kullanilarak 6grencilerin bilisgsel stilleri tespit edilmistir. Arastirmanin
uygulandigr Bilgisayara Girig Dersinde, igerik olarak Microsoft Word programinin

ogretimi ele alinmistir. 4x2’lik faktoriyel desenin kullanildigi ¢alismada denekler;
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once bilissel stillerine gore ikiye ayrilmistir. Bu iki grupta kendi iginde, B.D.O.
ortaminda 6grenci kontroliiniin yer alma ya da almama durumuna gore rasgele
dagilimla iki gruba ayrilmistir. Akademik basariy1 belirlemek i¢in yapilan test ontest
ve sontest olarak kullamlmistir. B.D.O. ortamu ile ¢alisirken, 6grencilere ait bilgiler
program tarafindan veritabanina kaydedilmis ve uygulama sonrasinda arastirmanin

amaglar1 dogrultusunda SPSS programu ile analiz edilmistir.

Arastirmanin sonucunda, 0grencilerin biligsel stil puanlar1 arasinda cinsiyet
acisindan anlamli bir fark bulundugu [t=2,08, p<.05] tespit edilmis ve arastirmanin
orneklemi i¢in kiz dgrencilerin erkek Ogrencilerden daha alan bagimsiz olduklari
belirlenmistir. Ogrenci kontrolii bulunan ve bulunmayan ortamlarda calisan alan
bagimli 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli fark olmadigi [t=1,14,
p>.05] ve 6grenci kontrolii bulunan ve bulunmayan ortamlarda ¢alisan alan bagimsiz
ogrencilerin [t=0,68, p>,05] akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ayrica, 8grenci kontrolii bulunan B.D.O. ortamlariyla calisan
alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir

fark bulunmadigi [t=,20, p>,05] tespit edilmistir.

ANAHTAR KELIMELER: Bilissel stil, alan bagimlihgi/bagimsizligi, 6grenci
kontrolii, biligsel-rasyonel ve duygusal motivasyonel 6grenme stratejileri, bilgisayar

destekli 6gretim.
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ABSTRACT
In this study, the effects of cognitive-rational and emotional-motivational
learning strategies’ use in computer assisted instruction (C.A.L.) environment, by
students who have different cognitive styles (field dependent/field independent) on

their academic achievement is investigated.

Field dependent /field independent cognitive style means the differences on
each individual’s thinking styles. When the literature is reviewed, being field
dependent or field independent effects individuals’ learning styles and preferences.
However, the findings about the students’ cognitive styles effects on their academic
achievement are inconsistent. In this study, the students’ academic achievement is
examined by matching each student with a CAI tool which goes well with his/her

cognitive style.

In the instructional process, the type and the amount of learner control and its
adequacy for different learners are important issues. The learners’ cognitive style is
closely related with their individual preferences about learner control. In this
research, the field independent learners, whom had more internal locus of control,
and field dependent learners, whom had more external locus of control, studied the
subjects in the learner-controlled and learner-uncontrolled environments. As the
learner-controlled environment, cognitive-rational and emotional-motivational
instructional strategies were presented. The relationships among cognitive styles
(field dependent/field independent), learner control and learning strategies were

focused.

The research was conducted during the year 2004 in Spring. The 54 samples
were the students of Departments of Art Education and History Education in Gazi
University Gazi Faculty of Education. The cognitive styles of learners were
determined using “Group Embedded Figure Test”, developed by Witkin, Oltman,
Raskin and Karp (1971) and adapted to Turkish by Fisek-Okman (1979). The design
of the research was true experimental model (experimental-control groups with

pretest-posttest). The students were firstly categorized into two groups according to



their cognitive styles, and then the each group was regrouped into two randomly,
learner-controlled and learner-uncontrolled. During the implementation in the
Introduction to Computer course, the students were presented information about
Microsoft Word program. The pretest and posttest had the same questions. While the
students were studying in the CAI environment, the developed application recorded
all the data in a database automatically. Then, the kept data were analyzed using

SPSS program.

The findings showed that there was a significant difference between students’
cognitive style points according to their genders [t=2,08, p<.05]. The girls were
found more field independent than boys. There was no significant difference
between the academic achievement of field dependent learners who studied in the
computer assisted environment which was both learner-controlled and learner-
uncontrolled [t=1,14, p>.05]. There was also no significant difference between the
academic achievement of field independent learners whom studied in the computer
assisted environment which was both learner-controlled and learner-uncontrolled
[t=0,68, p>.05]. Moreover, there was no significant difference between the academic
achievements of field dependent and field independent learners who studied in a

learner-controlled CAI environment.

KEYWORDS: Cognitive style, field dependence/field independence, learner control,
cognitive-rational and emotional-motivational strategies, computer assisted

instruction.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde; arastirmanin problemi, amaci ve alt amaglari, sinirliliklari,

onemi ile kisaltmalar ve ilgili tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Gliniimiizde 6gretimin tasarlanmasinda ve uygulanmasinda bireysel
farkliliklar odak noktasi haline gelmistir (Summerviller, 1999). Bireysel farkliliklar;
zeka, yetenek, biligsel stiller gibi kisilik 6zelliklerini ifade etmektedir (Bacanli,
2000). Bireysel farkliliklara yonelik ¢ok sayida arastirma yapilmis ve bireylerin ayni
sekilde Ogrenmedikleri tespit edilmistir. Bireylerin 6grenme bigimlerindeki bu
farkliliklar 6grenme stilleri olarak tanimlanmustir.

(13

Keefe (1979) oOgrenme stillerini; . Ogrencinin nasil algiladigi, nasil
etkilesime girdigi ve 6grenme ortamina ne sekilde tepki verdigi gibi nispeten kararli
gostergelere hizmet eden biligsel, duyussal ve psikolojik faktorlerin birlesimi”
seklinde agiklamaktadir. Giiniimiizde popiiler ve akademik ¢evrede 6grenme stilleri
tartismalar1 ¢okca yapilmaktadir. “Ogrenme stili arastirmalarinin amaci, benzer
bicimlerde algilayan ve yorumlayan bireylerin belirlenerek bir araya toplanmasi”

seklinde ifade edilmektedir. Bu bilgiden yola ¢ikarak O6gretim ortamlarinin daha

verimli ve basarili hale getirilebilecegi onerilmektedir.” (O’Connor, 1999)

Biligsel alanda iki tiir 6grenme stili belirlenmistir. Bu iki biligsel stil,
Ogrenenlerin ortamda bilgi isleme ve yapilandirma davranislarini etkileyen 6grenme
Ozelliklerinin iki kutupta toplanmasina dayanmaktadir. Bu iki kutup alan bagimlilig

ve alan bagimsizlig1 seklinde adlandirilmaktadir (Tabak, 2000).



Farkli biligsel stil tanimlari mevcuttur, ancak alan bagimliligi/alan
bagimsizligi, kisinin algilamasini, hatirlamasin1 ve diisiinmesini igermesinden Otiirii

egitim ile ilgili konularda genis bir uygulama alanina sahiptir (Messick, 1976).

Alan bagimliligt ve alan bagimsizligt iki u¢ arasinda siireklilik
gostermektedir. Bir ugta, alanda verilen yapiya bagli kalma egilimi, diger ucta ise
alandaki bilesenlerin seklinin c¢izilerek yeniden yapilandirilmasi ve Onceki yapinin
degistirilmesi egilimi yer almaktadir (Witkin, Moore, Goodenough ve Cox, 1977,
Aktaran: Drane, Halpin, Halpin, Worden, 1989). Alan bagimli ve alan bagimsiz
bireyler, olaylar ve durumlar karsisinda birbirlerinden farkli stratejiler kullanirlar
(Saracho, 1989). Alan bagimliligi ve alan bagimsizli§i u¢ noktalarda yer alan
davranislar olmakla birlikte, insanlarin tiimii her iki stilin de bazi Ozelliklerini

gosterirler (Coffey ve Canas, 2001).

Hsiao (1997) alan bagimli ve alan bagimsiz &grenciler ile ilgili yaptigi
calismada, bu oOgrencilerin Ozelliklerini “Alan bagimli bireyler biitiinciildiirler
(holistik) ve dis yardima ihtiya¢ duyarlar. Alan bagimsiz bireyler ise par¢adan biitiine
giderler (seriaslist) ve problemleri ¢ozmelerinde igsel harekete geciricileri vardir.”

sekilde ifade etmektedir.

Alan bagimhiligi ve alan bagimsizligi, bireylerin biligsel stilini diger bir
ifadeyle nasil diislindiiglinii ortaya koymaktadir. Diisiinme sistemindeki farkliliklar
yukarida deginildigi gibi bireylerin 6zellikleri ve 6grenme sekillerini etkilemektedir.
Simsek (2002) 6grencilerin bireysel 6zelliklerine duyarli olan ortamlarda gerceklesen
O0grenmenin daha kolay, kalict ve etkili oldugunu ifade etmektedir. Peker (2003), bir
sinifta tek bir 6grenme stiline sahip bireylerin degil her bir 6grenme stiline sahip
bireyler olabilecegini ve bu nedenle her bir 6grenme stiline hitabeden bir 6gretim
sunmak gerektigini ifade etmektedir. Bu diislince yaygin olarak kabul gormekle
beraber geleneksel sinif ortamlarinda Gzellikle Ogrenci sayist  arttikca
gerceklestirilmesi tam anlamiyla mimkiin olmamaktadir. Cosky (1980) farkh
ogretim stillerine Ogretimin adaptasyonunda bilgisayarlarin  bir ara¢ olarak

kullanilabilecegini belirtmektedir (Canino ve Cichelli, 1988). Bilgisayarlar bu



noktada her bir 6grencinin kisisel gereksinimlerine uygun ortamlarin tasarlanmasina
imkan taniyan bir ara¢ olarak ortaya ¢ikmaktadir. Usun (2000) 6gretme-0grenme
etkinliklerini bireysel ihtiyaclara cevap verecek sekilde diizenlemek, egitim
hizmetlerini daha verimli ve etkili bir bigimde yiiriitmek ve cagdas bir dgretme-
O0grenme ortami yaratmak amaciyla diger araclar gibi bilgisayarlarin genis olgiide
kullanildigint belirtmektedir. Reiser (1987) 1970’lerin sonlarmma dogru bireysel
Ogretim sistemlerine duyulan ilginin, bilgisayar teknolojisindeki gelismelerle birlikte,
bilgisayarlar  yoluyla  Ogretimi  bireysellestirme  diislincesini  artirdigini

vurgulamaktadir.

Bilgisayarlarin 6gretim alaninda kullanim sekillerinden birisi “bilgisayar
destekli gretim” (B.D.0O.) yontemidir. Bu yéntemle bilgisayarin bir dgretim araci ve
O0grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanilmasi miimkiindiir. Bilgisayar
destekli Ogretim yontemi, kendi kendine &grenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir Ogretim yontemi olarak da kabul
edilmektedir (Bayraktar, 1988; Aktaran:Usun, 2000). B.D.O. ortamlari, video, ses ve
grafik bilesenlerini kapsayabilmektedir (Lee ve Owens, 2000). B.D.O. ortamlarinin
bireysel farkliliklar ve Ogretim arasinda koprii gorevi yapacagi umulmaktadir.
B.D.O.’in esnekliginden ve farkli &grenci kontrolii diizeylerini sunabilme
potansiyelinden &tiirli  farkli  bireysel stillere ve farkli giris becerilerine
uyarlanabilecegine inanilmaktadir. Bireysel farkliliklara uygun zengin tasarimlar ve
O0gretim sunumlari ile bu durum miimkiin olmaktadir (Ayersman ve Minden , 1995).
Bilgisayar destekli 6gretim sirasinda, 6grenci-bilgisayar etkilesimi, diger programli
Ogretim materyallerine gore daha eglenceli ve Ogrenciye daha somut yasantilar
kazandirict nitelikte olabilir. Ogrenci igin tek basina bilgisayar1 kullanmak bile ilgi

cekici olacaktir (Senemoglu, 2001).

Bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel 6gretim bigimlerine gore en  biiyiik
avantaji 0grencilere “bireysellestirilmis” dgretim sunabilmesidir (Williams, 1996).
Bireysellestirilmis 6gretimde, oOgretim ortamlar1 bireylere uygun segenekler
sunabilmelidir. Ogretim ortamlarmin  6grenci  ozelliklerine uygun olarak

tasarlanmasinda dgrenci analizinin énemli bir yeri vardir. Ogretim tasarimcis igin



Ogrenci analizinde 6nemli olan, belirli 6grenme hedeflerine basariyla ulagsmak igin
konuya iliskin en dnemli 6grenci 6zelliginin tespit edilmesidir (Kemp, Morrison ve

Ross, 1998).

Heinich, Molenda, Russell ve Smaldino (1996) 6gretim tasarimcilarinin
dikkate almas1 gereken 6grenci 6zelliklerini {i¢ kategoride listelemektedirler:

1. Genel Ozellikler: Cinsiyet, yas, is deneyimi, egitim ve kdken gibi genel
degiskenleri igermektedir.

2. Giris ozellikleri: Ogretim siirecine giriste dgrencilerin sahip oldugu 6n
bilgi ve becerileri igermektedir.

3. Ogrenme Stilleri: Ogrencilerin 6grenmelerinde tercih ettikleri yollari

icermektedir.

Bilindigi gibi bilissel yaklasim 6grenmeyi desteklemede dissal uyaricilar ile
igsel stireclerin etkilesimi lizerinde durmaktadir. Bilissel yaklasimda biligsel siirecler
bagimli bir degisken olarak, bireysel Ozellikler ise bagimsiz bir degisken olarak
goriilmektedir. Biligsel yaklasim 0Ogrencileri 6grenme siirecinde aktif bir rolde
gormektedir. Biligsel yaklasimla ilgili 6grenme teorileriyle birlikte, egitsel ortam
arastirmalart da, cesitli medya tiirlerinin 6grenmeyi etkileyen biligsel siireclerle
etkilesimi {izerinde odaklanmaya baslamistir. Egitsel medya araglarindan en etkilisi
sayilabilecek olan bilgisayarlarla sunulan B.D.O. ortamlar1 da bu yaklasimlardan
etkilenmektedir. Arastirmacilar, belirli durumlarda belli 6grenciler i¢in hangi 6gretim
etkinliklerinin  bilisi harekete gegirdigi saptamaya baslamislardir. Ogrenci
Yeteneklerine Uygun Etkinlik Yaklasimi (Aptitude By Treatment Interaction- A.T.I.)
arastirmalart bu noktada ortaya ¢ikmistir (Clark ve Sugrue, 1995). Bu ¢aligmalar,
ogrenci Ozellikleri ile 6gretim etkinliklerini eslestirme iizerinde durmaktadir (Canino

ve Cichelli, 1998).

Bu tir calismalara 6rnek olacak sekilde; Kilig (2002), calismasinda web
ortaminda farkli 6grenme stillerine (Kolb’un 6grenme stili modeli) sahip bireyler i¢in
hazirlanan dort tip etkinlikte, bireyler arasindaki uyum ve akademik basari

degiskenlerini incelemistir. Bu arastirmada, deneklere 6n test uygulandiktan sonra,



her bir 6grenme tipine uygun etkinlikler iceren bir web sitesi ile iki haftalik bir
Ogretim saglanmis ve uygulama sonunda son test uygulanmistir. Uygulama sirasinda,
deneklerin tercih ettikleri 6grenme etkinlikleri 6zel olarak hazirlanan bir veri
tabaninda bilgisayar tarafindan kaydedilmis ve bu kayitlar daha sonra baskin
ogrenme stiline iliskin tutarlilik puanlarinin  hesaplanmasinda kullanilmastir.
Arastirmada, beklenenin aksine dgrencilerin farkli 6grenme etkinligi tercihlerinde

bulunabilecekleri sonucu tespit edilmistir.

Ogrenci yeteneklerine uygun etkinlik yaklasimi calismalar1 dogrultusunda,
B.D.O. ortamlarinda alan bagimli ve alan bagimsiz dgrencilerin biligsel dzelliklerine
uygun sabit program bilesenleri yerlestirilmesi miimkiindiir. Béylece alan bagimli ve
alan bagimsiz 6grenciler kendilerine uygun bir 6gretim ortami ile karsilagabilirler.
Ancak bu ortamlarin basari, tutum, vb. iizerindeki etkisi arastirmalardan elde edilen

sonuclardan yola ¢ikarak belirlenebilecektir.

Ogrencilerin  6grenme stilleri, genetik yapilarindan, ©6nceki 6grenme
deneyimlerinden, kiiltiirlerinden ve i¢inde yasadiklar1 toplumdan etkilenir (Verster,
2003). Literatiir incelendiginde, iilkemizde 6grenme stillerine iligkin yeterli sayida
calisma yapilmadigi goriilmektedir. Hatta B.D.O. alaninda bilissel stilleri (alan
bagimliligi/alan bagimsizligi) dikkate alan bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma
ile Tirkiye’deki kiiltiirel bilesenlerin etkisi de goz Oniinde bulundurularak bilissel
stillerin 6grenme iizerindeki etkisinin incelenmesine iligkin eksiklik giderilmeye

calisilmaktadir.

B.D.O. ortamlarinda 6grencilere bireysel 6zelliklerine uygun bilesenlerin
sunulmasinin yani sira pek ¢ok secenek sunulmasi da miimkiindiir (bilginin sirasinda,
alistirma miktarinda, uygulama sorularinda, geribildirim ve gbézden gegirmede). Bu
farkliliklar1  sunarken bilgisayar, Ogretim etkinliklerini “y0neten” ya da
“kilavuzlayan” konumdadir. Bunun sonucunda &grenci 6gretime katilarak, kendine
sunulan segenekleri kullanabilir. Ogretimin ¢esitli noktalarinda &grencinin segim
yapabilmesi, “Ogrenci kontrolii” anlamina gelir. Pek c¢ok egitimci ve Ogretim

tasarimcisi, Ogrencinin zihinsel gelisimini ve basarisini artirmak ic¢in “Ggrenci



kontrollii 6gretim”1 6nermektedir. Bu yaklasim 6grenciye, kendi bireysel tercihlerine

ve ihtiyaclarina uyan 6grenme etkinliklerini segerken o6zgiirliik taninmasi tizerinde

durmaktadir (Williams, 1996).

Borsook ve Higginbotham-Wheat (1991) bilgisayarin 0grenciye O0grenme
deneyimini kontrol etme imkani veren tek 6gretim materyali olmadigina dikkat
cekmektedirler. Ornegin kitaplarla dgrencilerin bilgiye erisimde genis 6zgiirliige
sahip olduklarini ancak bilgisayar1 essiz yapanin dgrenciye tepki verme potansiyeli
oldugunu ve tepki veren bir aracin emsalsiz bir O6grenci kontrolii sagladigin
belirtmektedirler. Friend ve Cole (1990) B.D.O.’i  etkili yapan en onemli
ozelliklerinden birinin 6grenci kontrolii olduguna inandiklarini ifade etmektedirler.
Literatiir incelendiginde Ogrenci kontrolii kavramina iliskin farkli yaklasimlarin
bulundugu goriilmektedir. Ornegin Hartley (1985) 6grenci kontroliiniin dgrenciye
kendi biligsel yapilarin1 olusturacak sekilde uygulanmasi gerektigini savunmaktadir.
Milheim ve Martin (1991) B.D.O. programlarinda &grenci kontrolii ile ilgili “sayfa
kontrolii”, “igerik kontroli” ve “sira kontrolii” olmak tlizere ii¢ tiir kontrol
tanimlamistir. Barker (1990) B.D.O.’de &grenci kontroliiniin; ne &grenildigi,
O6grenme hizi, 6grenme yonii ve uygulanacak stiller ve stratejilerin 6grenci tarafindan
belirlenmesi analamina geldigini ifade etmektedir.

Genel olarak “6gretimde 6grenci kontrolli”; 0grencilere “akis”, “yol” veya
“olay” gibi kendi kararlarimi verecekleri ortamlar1 tasarlamaktir. Pek ¢ok 6gretim
ortaminin tasarlanmasinda 6grenci kontrolii ve Ogretmen kontrolii bir arada yer
almaktadir (Williams, 1996). Reiguluth ve Stein (1983) 6grenci kontrollii 6gretimde
ogrencilerin iki tiirli se¢im yapabileceginden bahsetmektedirler; biligsel-rasyonel
secimler ve duygusal-motivasyonel segimler. Ilk olarak 6grenciler 6gretim géreviyle
ilgili kendi 6grenme ihtiyaclarna uygun olarak rasyonel secimler yapabilir. Ikinci
olarak farkli etkilerinden Otiiri motivasyonlarini artiracak secgimler yapabilirler

(Williams, 1996).



Chung ve Reiguluth (1992) farkli durumlar icin gegerli kontrol tanimlamalari
yapmuslardir. Ornegin 6grencinin konuyla ilgili én bilgisi varsa igerik iizerinde
kontrol verilmesi gerektigini, ¢iinkii dnceden bilinen materyalin tekrarinin ilgi ¢ekici
olmayacagi ve dikkat dagitacagini belirtmektedirler. Bunlar dikkate alinarak 6grenci
ozellikleri, konu ve Ggretim sistemine gore gecerli igerik, sira, gorliniim, igsel

stiregler lizerinde kontroller tanimlamislardir.

Relan (1991), 6grencilere 6gretim kontrolii vermek i¢in ¢ok sayida biligsel ve
duyusgsal sebep oldugunu ileri siirmektedir. Genel olarak, 6grenci kontrolii igsel
olarak hosa gitmektedir, ¢iinkii 6grenciye bireysel ihtiyaglarina ve tercihlerine uygun
olarak Ogretim bilesenlerini segme ve diizenleme imkani vermektedir. Steinberg
(1977) 6grenci kontroliiniin, 6grencinin dikkatini ¢cekerek ve motivasyonunu artirarak
ogrencinin dersten sikilma ve kaygi diizeyini azaltabilecegini belirtmektedir
(Schnackenberg ve Sullivan, 2000). Kinzie ve Sullivan (1989) ¢alismalarinda 6grenci

kontroliiniin motivasyonu artirdig1 sonucunu elde etmislerdir.

Ogrenme agisindan bakildiginda &grenci kontrolii calismalarmin sonuglar:
farklilik gostermektedir, ancak genel olarak Ogrenci basarisi iizerinde, Ogrenci
kontrolii ile program kontrolii arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir
(Daniels, 1996). Ornegin Kinzie ve Sullivan (1989) calismalarinda, lise
Ogrencilerinin basaris1 ve siirekli motivasyonu iizerinde 6grenci kontrolii ve program
kontroliiniin etkisini arastirmislardir. Ogrenci kontrolii, belli sayida igerige yanlis
cevap verdikten sonra igerigi tekrar gozden gecirip gecirmeme konusunda
verilmistir. Sonuglar 6grenci kontrollii ortamda siirekli motivasyonun, program
kontrollii ortama gore yiiksek derecede arttigin1 ortaya koymustur ancak basari
lizerinde anlamli bir fark bulunmamistir. Bazi arastirmalar ise &grencilere kendi
Ogretimleri lizerinde kontrol verildiginde daha iyi 6grendiklerini kanitlamaktadir.
Ornegin, lisans diizeyindeki hemsirelik ve egitim ogrencilerine anlatimlar igin
konular1 se¢melerine ve istatistik Ogretimi ic¢in problemleri se¢melerine izin
verildiginde performaslarmin arttigit bulunmustur (Ross, McCormick ve Krisak,
1986). Pek cok calisma Hannafin’in 6ne siirdiigii gibi 6grenci kontroliiniin, kalici

ogrenmeler sagladigint destekler niteliktedir. Mayer karmasik konularin program



kontrollii ortamlarda, daha kolay konularin ise 68renci kontrollii ortamlarda daha 1yi

ogrenildigini ortaya koymaktadir (Williams, 1996).

Park (1991), ogrenci kontroliiniin basarisiz olmasiyla ilgili iic neden
olabilecegini ileri siirmektedir:

a) Ogrencinin dgrenecegi icerik ile ilgili yeterince bilgisi yoktur ve igerik ya
da strateji se¢iminde bu sebeple dogru kararlar alamamaktadir.

b) Ogrencinin kendi 6grenme siirecini dnceden gorebilecegi ve dogru olarak
erisebilecegi metabiligsel yetenegi yoktur.

c¢) Ogrenme siirecindeki bilgisini ya da deneyimini uygulamak igin uygun

biligsel stratejilere sahip degildir.

Friend ve Cole (1990) 6grenci kontrolii i¢in tercihlerin, 6grencinin biligsel
stili ile iliskili oldugunu belirtmektedirler. Alan bagimli bireyler grup iginde
O0grenmeyi tercih ederken, alan bagimsizlar daha bagimsiz ve bireysellestirilmis
ortamlar1 tercih ederler. Alan bagimsiz bireylerin kendi tanimladiklar1 i¢ hedefleri
varken, alan bagiml bireyler dis destege ihtiya¢ duyarlar. Alan bagimsiz bireyler
kendi Ogrenmelerini yapilandirirken, alan bagimli bireyler kilavuzluga ihtiyag
duyarlar. Bu sebeple alan bagimliligi/alan bagimsizli§1 derecesi 6grenci kontrolii

diizeyinden etkilenir (Brown, 1997).

Ogrenci kontroliine iliskin ¢alismalar incelendiginde B.D.O. ortamlarinda
ogrenci kontrolii ile ilgili olarak iilkemizde daha ¢ok sayfalara erisim ve gezinti
(navigation) kontrolleri lizerinde duruldugu ve diger boyutlar1 ele alan doyurucu
bilginin bulunmadigr goéze carpmaktadir. Ayrica biligsel stiller ile 06grenci
kontroliiniin etkilesiminin 0grenci basaris1 lizerindeki etkisinin incelenmesi
konusunda yapilan bir calismaya rastlanmamustir. Ogrenme sekilleri farkli olan,
farklr biligsel stile sahip bireylerin, sunulan kontrollerden nasil etkileneceklerinin
incelenmesi, yazilimlarin gelistirilmesi asamasinda yol gosterici olacaktir. Yurt
disinda bilissel stil ile 6grenci kontrolii etkilesimini inceleyen ¢ok sayida ¢alisma
bulunmaktadir ve iilkemizde de benzer galismalarin yapilmasi gereklidir. Ornegin

biligsel stiller ile 6grenci kontrolii iliskisini inceleyen Daniels (1996) calismasinda,



alan bagiml ve alan bagimsiz bireylerin hiper ortamlarda sunum tiirii (tek kanall
Ogretim ve cok kanalli 6gretim) kontrollerini kullanma iligkisini ele almstir.
Arastirmanin sonucunda, bilissel stil ile sunum tiirii kontrolii arasinda anlamli bir
iligki olmadig1 tespit edilmistir. Bu c¢alismaya benzer arastirmalarin iilkemiz

sartlarinda gerceklestirilmesi 6nemli ve gereklidir.

Nasil 6grendigimiz hayati derecede Onemlidir. Esit yetenekteki iki insanin
sectikleri 6grenme stratejisi, 6grenme kabiliyetlerini 6nemli Slgiide etkilemektedir
(Stewart ve Lang, 2005). Genel olarak 68renme stratejileri, bireylerin bilgiyi
kazanma, hatirlama ve kullanmasinda faydal teknikler olarak diisiiniilebilir (Brooks,
Simutis ve O’Neil, 1985). Jonassen (1988) bireysel farkliliklarin Ogrenme
stratejilerinin kullaniminda énemli bir role sahip oldugunu ve 6grenme stratejilerinin
kullaniminda bilissel stillerin etkisini aragtirmak gerektigini belirtmektedir (Hsiao,
1997). Ogrenme stratejilerini  cesitli acilardan farkli sekilde smiflandiran
arastirmacilar mevcuttur. Biligsel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel stratejiler
kisilerin Ogrenmeleri {lizerinde hem zihinsel olarak kullanilan taktikleri hem de
duygusal anlamda Ogretime hazir bulunuslugu ifade etmesi bakimindan ©6nem
tagimaktadir. Bu acidan bu 6grenme stratejilerinin kontroliiniin farkl biligsel stillere
sahip oOgrencilerin akademik basaris1 iizerindeki etkisini incelemek B.D.O.
ortamlarinin tasarlanmasindaki prensiplere katkida bulunmak anlaminda faydal

olacaktir.

Biligsel stiller ile 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi arastiran bir ¢calisma
Brooks, Danserau, Spurlin ve Holley (1983) tarafindan yapilmistir. Calismada metin
isleme icin metin basliklarinin kavrama yardimeisi olarak kullanilmasinda bilissel
stillerin (alan bagimliligi/ alan bagimsizligl) roliinii aragtirmislardir. Sonugta metin
basliklarini kullanma konusunda 6grenme stratejilerinin, biligsel stillere gore 6grenci

basarisi tizerindeki etkisinin anlamli olmadig: tespit edilmistir.

Biligsel stillerin farkinda olmak, Ogretim ortamlarinin diizenlenmesinde
nelere dikkat edilmesi gerektigini belirlemek agisindan ¢ok 6nemlidir. Bu arastirma

bilissel stiller, B.D.O. ortamlarinda 6grenme stratejilerinin kullamlmasi ve dgrenci
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kontrolii konularindaki eksiklikten yola ¢ikarak yapilmistir. Bu ¢alismada B.D.O.
ortamlarinda alan bagiml ve alan bagimsiz 6grencilere sunulan biligsel-rasyonel ve
duygusal-motivasyonel 0grenme stratejilerinin kontroliiniin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisi incelenmektedir. Boylece, lilkemiz kosullarinda farkl: biligsel stile
sahip bireyler i¢in B.D.O. ortamlarinda bulunmas1 gereken dgretim bilesenlerinin

belirlenmesi konusundaki bilgi gereksinimine katkida bulunmak amac¢lanmaktadir.

Problem Ciimlesi
Bu arastirma, B.D.O. ortamlarinda farkli bilissel stillere (alan bagimliligi/alan
bagimsizlig1) sahip 6grencilerin biligsel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel 6grenme
stratejilerini  kullanma durumlarinin akademik bagarilart {izerinde etkisi olup

olmadigini tespit etmeye ¢aligmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada B.D.O. ortamlarinda farkli bilissel stillere (alan
bagimliligi/alan bagimsizligl) sahip Ogrencilerin biligsel-rasyonel ve duygusal-
motivasyonel Ogrenme stratejilerini kullanma durumlarinin akademik basarilar

tizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmanin alt amaglar1 asagida listelenmektedir:

1. Ogrencilerin biligsel stil puanlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlaml bir fark

var madir?

2. Ogrenme stratejilerinin  (bilissel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel)
kontroliiniin “bulundugu” B.D.O. ortaminda calisan alan bagimhi grenciler ile
ogrenme stratejilerinin kontroliiniin “bulunmadigi” B.D.O. ortaminda calisan alan

bagimli 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ogrenme stratejilerinin  (bilissel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel)

kontroliiniin “bulundugu” B.D.O. ortaminda ¢alisan alan bagimsiz dgrenciler ile
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ogrenme stratejilerinin kontroliiniin “bulunmadig” B.D.O. ortaminda calisan alan

bagimsiz 6grencilerin akademik basarilar arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Biligsel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel 0grenme stratejilerinin
kontroliiniin “bulundugu” ve “bulunmadigr” B.D.O. ortaminda ¢alisan dgrencilerin

akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Ogrenci kontrolii bulunan B.D.O. ortaminda ¢alisan alan bagimli ve alan

bagimsiz 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Ogrenci kontrolii bulunan B.D.O. ortaminda calisan kiz &grencilerin
akademik basarilar ile erkek 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir

fark var midir?

7. Not alma, bi¢im degistirme (altin1 ¢izme , renklendirme, kalinlagtirma) ve
arayliz degistirme seg¢enegini kullanan alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin

dagilimlar1 nedir?

8. Not alma, bi¢cim degistirme (altin1 ¢izme , renklendirme, kalinlagtirma) ve

arayliz degistirme segenegini kullanan kiz ve erkek dgrencilerin dagilimlar: nedir?

Arastirmani Onemi
Bu caligsma yurt disinda pek ¢ok arastirma yapilan ancak iilkemizde yeteri
kadar ¢alisilmayan bilissel stillerin iizerinde durmas1 bakimindan énemlidir. B.D.O.
ortamlarinda farkl biligsel stile sahip 6grencilere uygun bireysellestirilmis ortamlarin
tasarlanmas1 konusunda bir 6rnek teskil etmektedir. B.D.O. ortamlarinin temel
ozelliklerinden biri olan 6grenci kontroliiniin, 6grenci basarisi lizerindeki etkisi ve

biligsel stillerle iliskisini ortaya koymasindan 6tiirii faydahidir.
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Sinirhiliklar

1 ) Gazi Universitesi Resim Egitimi ve Tarih Egitimi Boliimlerinden olusan 54

kisilik sinirli bir denek grubu iizerinde uygulanmasi,

2 ) Uygulanan denek grubunun daha 6nce B.D.O. yazilimlari ile 6gretim

gérmemis olmasi,

3 ) Bilissel stillerin dl¢iilmesinde “Sakl1 Sekiller Grup Test” inin kullanilmast,

Tammlar
Ogrenme Stili: Kisinin bir ortamdan nasil 6grendigi ve ortama nasil uyum

sagladigini belirleyen ayirt edici davraniglardir.

Biligsel Stil: Bireyin algilama, hatirlama ve problem c¢ozmedeki tipik

yollarin1 belirleyen sabit stratejiler, tercihler ve tutumlardir.

Alan Bagmmh: Cevrelerini biitiinclil bir sekilde deneyimleyen, sosyal
etkilesime girmekten hoslanan, daha ¢ok dis referanslari kullanma egiliminde olan,
diizenlenmis ortamlar1 tercih eden ve yeniden yapilandirma becerilerini

kullanmaktan hoslanmayan bireylerdir.

Alan Bagimsiz: Yiiksek derecede otonom, maddeleri arkaplandan ya da
alandan ay1rt edebilen, analitik diistinme becerileri gelismis, par¢adan biitliine gitmeyi

tercih eden, sosyal becerileri zayif bireylerdir.

Ogrenci Kontrollii Ogretim: Cesitli noktalarda 6grencinin secim yapabildigi

Ogretim bi¢imidir.

Bilgisayar Destekli Ogretim (B.D.0.): Ogrencilerin programli &grenme

materyalleri ile bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu; diger bir deyisle,
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kendi kendini degerlendirebildigi bir 6gretim bi¢imidir.

Bilissel-Rasyonel Stratejiler: Bilgi isleme kuraminda aciklanan biligsel

stirecler dogrultusunda ortaya ¢ikan stratejilerdir.

Duygusal-Motivasyonel Stratejiler: Ogrenmede giidiisel ve duygusal
engelleri kaldirmaya yardim eden ve Ogrencilerin 6grenme hevesini artiran

stratejilerdir.

Akademik Basari: Bir kisinin aldig belli bir 6gretim veya egitimin sonucu

olarak kazandig1 bilgi/becerilerin dl¢tilmesiyle elde edilen degerdir.

Erisi Puam: Kisinin belli bir konuya iliskin giriste sahip oldugu akademik

basarisi ile 6gretim siireci sonunda sahip oldugu akademik basarisi arasindaki farktir.
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BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde biligsel stiller, B.D.O., 6grenci kontrolii, grenci yeteneklerine
uygun etkinlik yaklasimi ve Ogrenme stratejileri konularina iligkin bilgiler yer

almaktadir.

Bilissel Stiller

Bilissel Stil

Ogrenme siireciyle iliskili teorileri ve etkili iletisimi etkileyecek faktorleri
degerlendirirken, siirece katilan 6grencinin kisisel yapisini dikkatlice degerlendirmek
¢ok dnemlidir (Lever-Duffy, McDonald ve Mizell, 2003). Ogrenciler, karsi karsiya
kaldiklar1 konular1 6grenmede kullandiklart stratejiler agisindan bir takim farkliliklar

tagirlar (Bacanli, 2000). Bu farkliklar 6grenme stilleri olarak adlandirilir.

1960’1 yillarda Witkin, tim Ogrenme stillerini ve kavramlarmi kapsayan
“biligsel stil” terimini ortaya koymus ve biligsel stil kavramini bilgiyi islemede
kullanilan tipik yollar seklinde tanimlamistir (Ayersman ve Minden, 1995).
Messick’e (1976) gore ise biligsel stil; bireyin algilama, hatirlama ve problem
¢ozmedeki tipik yollarini belirleyen sabit stratejiler, tercihler ve tutumlardir (Pithers,
2002). Bilissel stiller kisinin nasil diisiindiigii ile ilgilidir. Her birey diislinme
siirecinde kendi tercihlerine ve egilimlerine sahiptir. Ogrenme stilleri bireylerin nasil
ogrendiklerini etkileyen diger bir faktordiir. Bilissel stil kavrami genis anlamda nasil
diisiindiigiimiiz ile ilgili iken 6grenme stili hangi kosullar altinda en iyi 6grenildigi

ile ilgilidir (Lever-Duffy, McDonald ve Mizell, 2003).
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Alan Bagimhihigi/Alan Bagimsizhgi

Bireyler ¢evrelerinde meydana gelen olaylar1 ayni sekilde algilamazlar. Bazi
bireyler olaylar1 ¢evrelerinden soyutlayarak ele alirlarken, bazi bireyler olaylari
meydana geldikleri ¢evre icinde degerlendirme egilimi gosterirler. Witkin tarafindan
gelistirilen alan bagimli-alan bagimsiz kavramlar1 bu farklilig ifade eder (Bacanli,
2003). Alan bagimliligi/bagimsizligi alan diizenlemesinden ve iliskili ipuglarindan
yola ¢ikarak bireyin bilgisini yeniden yapilandirdirmakta ne kadar iyi oldugunun

Olciisiidiir (Weller, Repman, Lan ve Rooze, 1995).

Alan bagimli bireyler daha ¢ok dis referanslari kullanma egilimindeyken,
alan bagimsiz bireyler i¢sel referanslari kullanma egilimindedirler. Unutulmamasi
gereken Oonemli bir nokta, bilissel stil ile zeka arasinda hig bir iliski bulunmadigidir

(Tamaoka, 1985, Aktaran: Ayersman ve Minden , 1995).

Hsiao (1997) alan bagimli ve alan bagimsiz 6grenciler ile ilgili yaptigi
calismada, bu oOgrencilerin Ozelliklerini “Alan bagimli bireyler biitiinciildiirler
(holistik) ve dis yardima ihtiya¢ duyarlar. Alan bagimsiz bireyler ise par¢adan biitiine
giderler (seriaslist) ve problemleri ¢ozmelerinde igsel harekete gegiricileri vardir.”

seklinde ifade etmektedir.

Alan bagimli bireyler, elemanlar1 ¢evrelerinden ayirt etmede zorlanirlar, alan
tarafindan diizenlenmis ortamlari tercih ederler ve ¢evrelerini daha global bir sekilde
deneyimlerler. Alan bagimlilar 6gretmenlerle etkilesime girmeyi tercih ederler,
yapilar, planlar veya stratejiler sosyal ve somut ortamlarda kendilerine sunuldugunda
daha iyi Ogrenirler. Yeniden yapilandirma biligssel becerilerini kullanmaktan
hoslanmazlar. Alan bagimsiz bireyler ise, maddeleri arkaplandan daha rahat ayirt
edebilirler, ortamlart farkli bir sekilde deneyimlemeyi tercih ederler. Yiiksek
derecede otonomdurlar (6zerk), sosyal olmayan bilgi alanlarinda problem ¢6zmede

kendi stratejilerini gelistirmelerine izin verildiginde daha i1yi 6grenirler (Canino ve

Cichelli, 1988).
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Alan Bagimhligi/Alan Bagimsizhgimin Ogrenmeyle iliskisi

Cronbach ve Snow (1977) 6grenci Ozellikleri ve 0gretim bi¢imleri arasinda
etkilesim meydana geldigini ileri stirmektedirler. Bir kisiye uyan 6gretim yaklagimi,
farkli 6zelliklere sahip diger kisi i¢in uygun olmayabilir (Thompson ve Knox, 1987).
Alan bagimhiligi/alan  bagimsizligi, kisinin algilamasini, hatirlamasint  ve
diistinmesini igermesinden otiirli egitim ile ilgili konularda genis uygulama alanina
sahiptir (Messick, 1976). Bu sebeple bilissel stillerinin 6grenme {iizerindeki etkisi

incelenmelidir.

Witkin alan bagimlhili§i/ alan bagimsizligina iliskin c¢alismalart gozden
gecirmis ve elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak asagidaki egitsel etkileri dile

getirmistir (Thompson ve Knox, 1987):

1. Alan bagimli 6grenciler diger kisilerle iletisime girmeyi tercih ederken,

alan bagimsiz 6grenciler yalniz olduklar1 durumlar tercih etmektedirler.

2. Alan bagimli Ogrenciler digsal olarak tanimlanmis hedeflerden ve
pekistireclerden hoslanirken, alan bagimsizlar kisisel olarak tanimladiklar

hedefleri ve pekistirecleri tercih etmektedirler.

3. Alan bagimli &grenciler problem ¢6zme igin gerekli stratejilerin
kendilerine G6gretilmesini  isterken, alan bagimsiz 6grenciler kendi
stratejilerini  gelistirmelerine izin verildiginde daha 1iyi performans

gostermektedirler.

Witkin, Moore, Goodenough ve Cox (1977) tarafindan yapilan bir arastirma,
alan bagimli Ogrencilerin yapilandirilmamis materyali anlamli  bir sekilde
orgiitleyemediklerini ve uygun ipuglarinin yer almadigi kavramsal materyali daha az

ogrendiklerini ortaya ¢gikarmistir.

Witkin (1977) ve Goodenough (1976) literatiirii inceleyerek alan bagimli/alan
bagimsiz  bireylerin 6grenme ortamlarinda kullandiklar1  ¢esitli  stratejileri

tanimlamiglardir. Alan bagimsiz bireylerin problem ¢6zmede analitik bir yaklagim
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kullandiklarii  ve goérevin tamamlanmast icin iligkili ipuglarim1 daha 1yi
acabildiklerini belirtmektedirler. Alan bagimli bireylerin pasif bir yaklasim
kullandiklarini, daha az ayirt edici olduklarin1 ve daha dikkat c¢ekici ipuclarina dikkat
ettiklerini belirtmektedirler (Daniels, 1996). Howard, Watson ve Allen (1993) alan
bagimsiz ¢ocuklarin analitik problemleri ¢ozmekte alan bagimli cocuklardan anlamli
derecede basarili olacagini, bununla birlikte alan bagimli c¢ocuklarinda iliskisel

problemlerde alan bagimsizlardan anlamli derecede iyi olacagi one siirmektedirler.

Alan bagimsiz bireylerin bilgisayar programlama islemlerinde iist diizey
problem ¢6zme becerisi gosterdigi sonucu literatiirde mevcuttur. Programlama
becerileri lizerinde yapilan arastirmalar alan bagimsiz bireylerin problem ¢6zme
stratejilerinde alan bagimli bireylerden daha hizli ve verimli c¢alistiklarini ortaya

koymaktadir (Howard, Watson ve Allen, 1993).

Jonassen ve Grabowski (1993) “Bireysel Farkliliklar icin El Kitab1” adl
kitaplarinda bir iiniteyi alan bagimliligi/alan bagimsizligi kavrami i¢in ayirmislar ve
biligsel stil 0Ozelliklerini O6zetlemislerdir. Bu 0Ozellikleri asagidaki sekilde
aktarmiglardir (Aktaran: Summerviller, 1999):

Alan Bagimh Ogrenciler icin:
1. Sosyal bir 6grenme ortami saglanmalidir,
2. Dikkat ¢eken ipuglar1 gibi 6nceden hazirlanmis yapisal destek sunulmalidir
(0zellikle 6n orgiitleyiciler gibi diizenlenmis ipuglari),
Acik yonlendirmeler ve maksimum miktarda kilavuzluk saglanmalidir,
Ogretimden 6nce yonlendirme stratejileri igermelidir,
Kapsamli geribildirim saglanmalidir (6zellikle bilgilendirici),
On orgiitleyiciler sunulmalidir (sdzel, isitsel, grafiksel),
Icerigin taslagi ya da grafiksel diizeni sunulmalidir,

[k drnekler sunulmalidir (prototip),

o ® N kW

Ogrenciye ihtiyag duydugu oOgretimsel destek Onerilmelidir (&rnekler,
uygulama maddeleri, araglar, kaynaklar),

10. Grafiksel, sozel ya da isitsel harekete geciriciler saglanmalidir,
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11. Ogretimin igine sorular gdmiilmelidir,

12. Tiimdengelimsel ve islemsel 6gretim sirasi takip edilmelidir.

Alan Bagimsiz Bireyler i¢in:
1. Bagimsiz bir 6grenme ortami saglanmalidir,
Kesfederek ve sorgulayarak 6gretim yontemleri kullanilmalhidir,
Bol igerik kaynag1 ve referans materyal saglanmalidir,
Bagimsiz, anlagma-temelli kisisel 6gretim saglanmalidir,
Minumum kilavuzluk ve yonlendirme saglanmalidir,
Ogrencilerden cevaplandirilacak sorular ortaya atmalari istenmelidir,
Tiimevarimsal 6gretim sirasi islenmelidir,

Taslaklar, 6rnek notlar, kavram haritalar1 sunulmalidir,

 ® N bk WD

Teorik ayrintilama sirasi takip edilmelidir.

Witkin (1971) bilissel stillere iliskin ¢esitli caligmalarin sonuglarini asagidaki
sekilde 6zetlemektedir:
1. Alan bagimsizlig1 ile problem ¢6zme becerisi ve bu beceriyle iligkili analitik
ve yeniden yapilandirma becerileri iliskilidir,
2. Alan bagiml bireyler yiizleri hatirlamaya daha cok dikkat ederler ve
akillarinda tutarlar,
3. Alan bagimli bireyler sosyal baglamdan daha ¢ok etkilenirler ve ¢evrelerinin

sosyal yoniinden daha fazla 6grenirler,

Alan Bagimhhgy/Alan Bagimsizhginin Cinsiyet ile Tliskisi

Cinsiyet insanlar arasinda biyolojik farkliliklarin yani sira davraniglarda,
beklentilerde, 6grenme ihtiyaclar1 ve 6grenmeye yatkin alanlarda farkliliklara neden
olmaktadir. Egitimcilerin bu farkliliklarin farkinda olmasi her bir bireyin
ogrenmesini daha etkin hale getirmede faydali olacaktir. Biligsel stillerin de cinsiyete

gore farklilik gdsterip gostermediginin incelenmesi gereklidir.

Witkin (1971) alan bagimlilig1 ile cinsiyet arasinda; bayanlarin erkeklerden

daha alan bagimli olduklar1 yoniinde bir egilim tespit etmistir. Bu sonu¢ pek cok
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calisma ile desteklenmistir. Ornegin Fritz, Stewart ve Norwood (2002) pazarlamaya
iligkin islerde profesyonel olarak calisan kisiler ve pazarlama bolimi 2. smif
Ogrencileri iizerinde yaptiklar1 caligmada, bilissel stil ile cinsiyet iligkisini
incelemislerdir. Ozellikle profesyoneller acisindan erkeklerin bayanlardan daha alan
bagimsiz oldugu sonucu elde edilmistir. Ogrenciler arasinda cinsiyetle bilissel stil
arasinda anlaml bir iliski ¢ikmamistir. Ancak Quiamzade’nin ¢alismasi (2000) ve
Pithers’in (2000) caligmasi bu sonuca karsi ¢ikmaktadir ve biligsel stiller agisindan
cinsiyetler arasinda fark olmadigini bulmustur. Carol , Whitaker, ve Leslie (1984) ise

kadinlarin erkeklerden daha ‘““alan bagimsiz” oldugu sonucunu elde etmislerdir.

Pek ¢ok arastirma okul Oncesi donemlerde kizlarin erkeklerden daha alan
bagimsiz oldugunu ortaya koymustur. Ancak yetigkinler ve genglerde erkeklerin
daha alan bagimsiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Fakat tiim caligmalar bu sonugla tutarh
degildir (Dikdere, 1999). Coates (1974) ilk ¢ocukluk doneminde kizlarin erkeklerden
daha fazla alan bagimsizlik egiliminde olduklarini ifade etmektedir. Chynn (1991) bu
egilimin 5 yasina kadar devam ettigini ve 6 yasinda erkeklerin kizlardan daha alan
bagimsiz olmaya basladigini ve bu farkin yetigkinlige kadar devam ettigini dile

getirmektedir.

Pithers’in (2000) arastirmasinda aktardigi, cesitli ¢alismalardaki cinsiyete
gore biligsel stil puanlarinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve anlaml

olup olmadigina iliskin sonuglar Tablo 1’de yer almaktadir:

Tablo 1. Cesitli calismalarda elde edilen cinsiyete gore biligsel stil puanlar:

ERKEK BAYAN
GRUP Ortalama (sd) | Ortalama(sd) ANLAMLILIK

Pithers (2000) N=170 13,4 (4,8) 13,2 (4,4) Anlamsiz
Witkin (1971) N=107 12,0 (4,1) 10,8 (4,2) Anlaml
Murphy ve Douccette

(1997) N= 89 13,0 (5,4) 12,0 (4,3) Anlamsiz
#ﬁghy ve Casey (1997) 11,9 (6.2) 114 (4.9) Anlamsiz
N s ve Youns (1998) 133 (42) 13,1 (43) Anlamsiz
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Tablo 1 incelendiginde de goriilecegi lizere biligsel stiller ile cinsiyet

arasindaki iliskiyi ortaya koyan sonuglar celiskilidir.

Alan Bagimhligi/Alan Bagimsizh@imin Yas ile Tliskisi

Yasla biligsel stil arasindaki tutarlilik incelenmis ve bireylerin yaslan ile
biligsel stilleri arasinda iliski bulundugu tespit edilmistir. Witkin (1971) kisinin
yasami boyunca alan bagimliligindaki belirgin degisimden bahsetmektedir. Cocuklar
8 yasindan 15 yasina kadar devam eden bir alan bagimsizlik egilimi gosterirler. 15
yasindan itibaren alan bagimsizlik diizeyindeki artis azalmaya baglar ve alan
bagimlilik yoniine doner, 30 yasindan sonra alan bagimliliga en biiyiikk doniis
gerceklesir (Ogle, 2002). Comalli (1965) ve Schwartz ve Karp’ta (1967) benzer
sonuglara ulasmiglardir. Daha yetiskin bireylerin daha fazla alan bagimhilik egilimi
gosterdigini ve yine 30’lu yaslarin sonunda alan bagimliligin arttigin1 tespit

etmislerdir.

Alan Bagimhilig/Alan Bagimsizh@inin Sosyal Yapu ile iliskisi

Bazi1 arastirmalarda bazi durumlarda sosyal rollerin yapisinin da biligsel
stillerden etkilendigi gdzlenmistir. Ornegin alan bagimli kadinlarin aile i¢inde daha
geleneksel ve aile-yonelimli bir role sahipken, alan bagimsiz kadinlarin daha liberal
ve kariyer-yonelimli bir role sahip olduklar1 gdzlenmistir. Greenwald tarafindan
yapilan calismada alan bagimsiz kadinlarin kendileri i¢in daha “entelektiiel bir rol”
benimserken; alan bagimli kadinlarin “kadinlik roliinii” daha ¢ok benimsediklerini

ortaya koymaktadir (Dikdere, 1999).

Summerviller (1999) hipermedya ortamlarinda bilissel stil farkindaliginin
etkilerini inceledigi caligmasinda alan bagimli Ogrencilerin daha fazla sosyal
etkilesime gereksinim duyduklarin1 belirlemistir. Yine kariyer tercihleri ele
alindiginda; alan bagimli bireyler, egitim gibi, kisiler arasi iliskilerini
gelistirebilecekleri alanlari tercih ederken, alan bagimsiz bireyler daha az sosyal
iliskinin ve daha fazla yeniden yapilandirma becerilerin yer aldigi analitik alanlar

tercih etmektedirler (Witkin, 1977; Aktaran: Pithers, 2002).



21

Alan Bagimhligy/Alan Bagimsizh@gimn Kiiltiir ile Tliskisi

Ogrencilerin  6grenme stilleri, genetik yapilarindan, ©nceki 6grenme
deneyimlerinden, kiiltiirlerinden ve icinde yasadiklari toplumdan etkilenir (Verster,
2003). Demokratik, endiistrilesmis topluluklardan daha ¢ok alan bagimsiz bireyler
ortaya cikarken, yiiksek sosyallesmis ve normlar1 daha kati olan toplumlarda daha

alan bagiml1 bireylerin yetistigi ortaya konmustur (Hansen, 1984).

Alan Bagiml/Alan Bagimsiz Ogrencilerin Ozellikleri
Verster (2003) alan bagimhi ve alan bagimsiz bireylerin 6zelliklerini
asagidaki sekilde listelemektedir:
Alan Bagimsiz Ogrenciler
e Karigik ve kompleks bir arkaplandan detaylar1 kolaylikla ayirt edebilirler,
e Problemleri ¢ozerken kendilerine ve kendi diisiince sistemlerine giivenirler,
e Sosyal iligkilerde becerikli degildirler.
Alan Bagimh Ogrenciler
e Kompleks bir biitiiniin i¢inde pargalar1 gormekte zorlanirlar,
e Problemleri ¢6zerken baskalarinin diisiince sistemlerine giivenirler,

e Sosyal iligkilerde basarilidirlar.

Bilissel Stilin Onemi
Ogretim ortamlari agisindan ele aldigimizda biligsel stilin bireylerin 6grenme
sekilleri {izerindeki etkisi dnemlidir. Ogrencilerin dgrenme stillerini bilmek ve bu
stiller dahilinde sahip olduklar1 6zelliklerin farkinda olmak bize ne kazandirir? Bu
sorunun cevabmi Davidoff ve Berg (2000) asagidaki sekilde belirtmektedirler
(Aktaran: Verster, 2003):
. Ogrencilerin tercih ettigi &grenme stillerine gdre oOgretim ydntemleri
kullani1ldiginda 6grenciler daha iyi ve daha kolay 6grenmektedirler.
o Ogrenme arttiginda kisisel sayg1 da artmakta, bu da 6grenme iizerine pozitif
etki yapmaktadir.
o Ogrenmeden sikilan 6grenciler igin 6grenme daha ilgi cekici hale

gelmektedir.
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e  Ogrenci daha basarili ve 6grenmeyle daha ilgili oldugu i¢in 6grenci-6gretmen

iletigimi artabilmektedir.

Marshall (1990) 6grencilerin kendilerine dgretilen bicimde 6grenememeleri
durumunda, 6grencilerin 6grenme stillerinin dikkate alinarak &gretim yapilmasi
gerektigini belirtmistir (Peker, MirasYedioglu, Yalin, 2003). Aslinda her birey
uygun 6gretim verildiginde 6grenebilir. Bu diisiinceden hareketle, bilissel stillerin

g6z onilinde bulundurulmasi 6gretimin verimini artirmada dnemlidir.

Alan Bagimhligi/Alan Bagimsizh@ina iliskin Calismalar

Ogle (2002) caligmasinda, farkli bilissel stildeki bireylerin dgrenmelerine
sanal ortamin etkisini aragtirmistir. Virjinya Universitesi lisans ve yiiksek lisans
ogrencilerinden olusan 100 katilimci iizerinde arastirma gerceklestirilmistir. Ogretim
materyali olarak dinamik bir web sitesi kullanilmis ve insan kalbi konusu igerik
olarak verilmistir. Analizler 2 X 2 ‘lik faktoriyel desene gore yapilmistir. Biligsel
stilin iki diizeyi (alan bagimli ve alan bagimsiz) ile gorsellerin sunumunun iki
diizeyinin (3 boyutlu sanal ortam ve statik gorseller) etkileri ve bu iki faktor
arasindaki iliski incelenmistir. Alan bagimli bireylerin test puanlarinda statik
gorsellerle caligmalari ile ti¢ boyutlu kalbi istedikleri yone degistirme imkani taniyan
sanal ortamlarla ¢alismalar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulagmustir.
Biligsel stille etkinlik tipi (statik gorseller/sanal ortam) arasinda ise alan
bagimsizlarin {i¢ boyutlu ortamlar1 kullanmalar1 yoniinde anlamli bir iligki oldugu

sonucu elde edilmistir.

Thompson ve Knox (1987) alan bagimli ve alan bagimsiz Ogrencilerin
uzaktan egitim ile 6gretimden faydalanmalarini incelemiglerdir. Bu ¢alisma, uzaktan
egitim ile calismaya kaydolan 6grencilerin daha ¢ok alan bagimsizlik egiliminde
oldugunu ortaya koymaktadir. Sonug olarak alan bagimli 6grencilerin uzaktan egitim
kursunu alan bagimsiz 6grencilerden daha fazla biraktiklart ve uzaktan egitim kurs
deneyimlerini alan bagimsizlara gore daha olumsuz olarak degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Alan bagimli ve alan bagimsiz Ogrenciler arasinda ne Ogrenci

degerlendirmesinde ne de programa devam agisindan anlamli  bir fark



23

bulunamamistir. Calismada alan bagimliligimin 6gretim i¢in uzaktan egitim
programlarinin tasarlanmasinda ve dagitiminda 6nemli etkileri oldugu sonucuna

varilmgtir.

Brenner (1997) uzaktan egitim derslerine devam eden 6grencilerin biligsel
stillerinin onlarin basarilarina etkisini ve cinsiyetle bilissel stil iligkisini ortaya
koymak {izerine bir ¢aligma yapmistir. Bu ¢alismanin sonucunda 6grencilerin biligsel
stillerinin onlarin uzaktan egitim kurslarini basariyla bitirmeleri agisindan anlamli bir
farka neden olmadigin1 bulmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin “Sakli Sekiller Grup
Test”inden aldiklar1 puanlar dogrultusunda ise kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden

daha alan bagimli oldugu sonucuna ulagmistir.

Weller, Repman, Lan ve Rooze (1995) hiperortam tabanli &gretimin
etkililigini artirmada 6grenci Ozelliklerinin dnemini incelemislerdir. Alan bagimsiz
bireylerin hiperortam tabanli 6gretim ortamlarinda alan bagimlilara goére istatistiki
olarak daha etkili 6grendikleri goriilmiistiir. Alan bagimsiz &grencilerin, kavram
anlatimlarina erisme sayisinin, alan bagimli ve orta alan bagimli bireylere gore
yaklasik 1,5 kat daha fazla oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet ile biligsel stil puanlari
arasinda ya da cinsiyet ile son test puanlar1 arasinda anlamh bir iliski

bulunamamastir.

Summerviller (1999) hiperortamlarda biligsel stil farkindaligi ve biligsel
stillere gore uygun ortamlara eslestirilen bireylerin akademik basarilarini inceledigi
calismasinda, alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin basarilar arasinda anlaml
bir fark bulamamis ancak alan bagimli 6grencilerin daha fazla sosyal etkilesime

gereksinim duyduklarini tespit etmistir.

Cross (1976) alan bagimhiliginin egitim uygulamalarindaki etkisini
tartigmaktadir. Arastirmasi sonucunda alan bagimsiz 6grencilerin daha biiyiik ders
modiilleriyle ilgilendiklerini ve alan bagimlilardan daha az geribildirime ihtiyag

duyduklarini belirtmistir (Thompson ve Knox, 1987).
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Berry (1991) 15 yil iginde algisal farkliliklar {izerinde yapilan arastirmalari
gbzden gecirmis ve literatiirde tespit edilen bu farklilarin sebep oldugu etkileri
sentezlemistir. Baz1 alanlarda alan bagimsiz 6grenciler renkli materyallerden daha
fazla etkilenseler de, arastirmalarin biiylik bir ¢ogunlugunda renkli ve siyah beyaz
materyallerden etkilenme agisindan anlamli bir fark elde edilmemistir. Berry beynin
baskinlig1 ile renk arasinda iliski oldugunu dile getirmis ve sag beynini kullananlarin
renkli bilgileri islemeyi tercih ettikleri sonucuna ulagsmistir (Ayersman ve Minden,

1995).

McLeod, Carpenter, Thomas, McCornack ve Skvarcius (1978) alan
bagimliligi/bagimsizligi ile segilen Ogretim yontemleri arasindaki iligkiyi
arastirmiglardir. Alan bagimsiz 6grencilerin bagimsiz ¢alismalarina izin verildiginde
daha iyi performans gosterdiklerini, alan bagimli Ogrencilerin ise Ogretmen
tarafindan ekstra kilavuzluk verildiginde daha iyi 6grendiklerini dile getirmislerdir.
Adams ve Mcleod (1979) tarafindan yapilan bir alt ¢aligmada alan bagimlilig: ile
kesfetme/anlatim metotlar1 arasindaki iliski arastirilmistir. Alan bagimsizlarin
minimum kilavuzluk iceren kesfetme etkinliginde, alan bagimlilarin ise maksimum
kilavuzlukta en iyi performans gosterecekleri beklenmektedir ve ¢alismanin

sonuclar1 da bu sonucu desteklemistir (Aktaran: Thompson ve Knox, 1987).

Simonson (1985) ortam, ozellikler ve 6grenme stilleri arasindaki iligkiyi
aragtiran 5 ¢alismay1 gézden gecirmistir. Sol beyni baskin 6grencilerin dil ve bilgi
islemede sirali ilerlerken, sag beyni baskin Ggrencilerin bilgiyi Orgiitleme
sorumlulugundan hoslandiklarin1 dile getirmistir. Hareketli resimleri izleyenlerin,
slaytlar1 izleyenlerden daha olumlu tutumlar gelistirdiklerini belirtmektedir.
Slaytlarin alan bagimli 06grencilerin tutumlarin1 degistirmede etkili olmadigi
goriilmiistiir. Alan bagimli 6grenciler filmleri, slaytlara tercih ederken, alan bagimsiz
ogrenciler icin film ya da slayt olmasinin 6nemli olmadig1 belirlenmistir (Ayersman

ve Minden, 1995).

Hall (2000) B.D.O. ortaminda cografya 6gretimi iizerine yaptig1 calismasinda

alan bagimlh 6grencilerin 6gretim ortamina katildiklarinda problem ¢ézmede alan
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bagimsiz 6grenciler gibi basarili olduklarin1 belirtmekte ve etkilesimin Gnemi
tizerinde durmaktadir. Bu calismada alan bagimli ve alan bagimsiz 6grenciler
arasinda yapbozlart yapma dogrulugu ve hizi agisindan anlamli bir fark elde

edilmemistir.

Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar destekli 6gretim, dgrencilerin programli 6grenme materyalleri ile
bilgisayar kullanarak etkilesimde bulundugu; diger bir deyisle, bilgisayar programlari
araciligiyla Ogrenmeyi gerceklestirdigi, oOgrenmelerini izleyip kendi kendini

degerlendirebildigi bir 6gretim bi¢imidir (Senemoglu, 2001).

B.D.O. ¢esitli yazilimlar1 kapsamaktadir, daha global bir bakis agisiyla
bakacak olursak bilgisayarin cesitli kullanimlarin1 icermektedir. Uygulama ve
alistirma, 6zel ders yazilimlari, simulasyonlar ve oyunlar en genel olarak kullanilan
dort B.D.O. yazilim seklidir (Alessi ve Trollip, 1991). Ozel ders yazilimlari, belirli
bir konu ya da kavrami 6gretmeye yoOnelik programlardir ve bilgisayar destekli

ogretimde en ¢ok kullanilan yazilim tiirtidiir (Yalin, 2003).

Bilgisayarlarin 6gretim aract olarak kullanilmasi ve bilgisayarlarin
O0grenmede bireysel farkliliklarla etkilesimi genis bir beklenti olusturmaktadir.
B.D.O. ortamlarinin bireysel farkliliklar ve dgretim arasinda koprii gorevi yapacagi
umulmaktadir. B.D.O.’in esnekliginden ve farkli 6grenci kontrolii diizeylerini sunma
potansiyelinden otiirii  farkli bireysel stillere ve farkli giris becerilerine
uyarlanabilecegine inanilmaktadir. Bireysel farkliliklara uygun zengin tasarimlar ve

Ogretim sunumlari ile bu durum miimkiin olmaktadir (Ayersman ve Minden , 1995).

Maddux’a (1993) gore Ogretimde bilgisayarlarin kullanilmasiyla ilgili
arastirmalar 3 temel asamaya gore yapilmaktadir. Ilk asama; bilgisayar okur
yazarligmin egitim iizerindeki olumlu etkileri {izerindedir. Ikinci asamadakiler; dzel

uygulama tiplerinin genellenebilir problem ¢6zme becerileri gibi faydalar lizerinedir
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(Papert’in mini diinyalar1 ya da kelime islemciler gibi). Bu iki asamadaki
arastirmalarin sonuclar1 hayal kiriklig1 yaratmistir. Ne bilgisayar okur yazarliginin ne
de 6zel uygulamalarin egitim iizerinde giiclii etkileri bulunamamistir. Maddux egitim
amaciyla bilgisayarlarin kullanilmasi hakkinda 3. agsamadaki arastirmalarin “6grenci
ya da 6grenme degiskenleri 6gretim degiskenleri ile nasil iliskili olarak etkilesime
girer” konusu iizerine odaklandigini belirtmektedir. Bu asama dogrudan B.D.O. ile
iligkili ~arastirmalardir. Maddux ve digerleri (Ross ve Morrison, 1989)
ogrenci/etkinlik etkilesimi {izerine odaklanan deneysel ve yar1 deneysel

arastirmalarin lizerinde 6nemle durulmasi gerektigini dnermektedir (Reeves, 1993).

B.D.O.’in Genel Ozellikleri
Bilgisayar, ogrencinin diizeyine, tepkilerine gore karmasik cok dalli
programlar sunabilir. Ogrencinin dogru cevabimi ¢ok ¢esitli bicimlerde pekistirerek

onu yiireklendirebilir ve bir sonraki 6grenme birimine gonderebilir (Senemoglu,

2001).

Tim egitim yazilimlarinda bulunmasi1 gereken 6gretim faktorleri asagidaki
kategorilerde organize edilebilir (Alessi ve Trollip, 2001):
e Programa Giris
e Ogrenci Kontrolii
¢ Bilginin Sunumu
e Yardim Saglanmasi

e Programi Sonlandirma

Programa Giris
Herhangi bir programin girisiyle ilgili li¢ faktdr bulunmaktadir (Alessi ve
Trollip, 2001):
e Giris Sayfas1
e Yonergeler

e Kullanici Tanimi
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Girig sayfalar1 sade bir yapida programin ve programcinin adini belirten, yazi
animasyon ya da miizik iceren ve diger sayfalara ulagsmayi saglayan ana sayfa

seklinde tasarlanirlar.

Yonergeler her ne kadar tiim kullanicilarin kullanacagi anlamina gelmese de
coklu ortam programlarinda temel bir bilesendir. Programin nasil kullanacagi

mentiler, butonlar ve programin genel isleyisi hakkinda temel bilgileri igerir.

Kullanict tanimi, programin girisinde kullaniciya ait verileri tutmak ya da o
kullaniciya ait bilesenleri ¢agirmak amaciyla kullanict bilgilerinin (kullanici adi ve

sifre gibi) istendigi kisimdir.

Ogrenci Kontrolii

Ogrenci kontrollii dgretim, 6gretimde cesitli noktalarda dgrencinin se¢im
yapabilmesi anlamina gelir (Williams, 1996). B.D.O. ortamlarinda kontrol, 6grenci
ya da programa ait olabilir. Tabii ki her ikisi biitiinlesik olarak ayni zamanda
bulunurlar. Tasarimci ya da 68retmen bazi segenekleri 6grenciye sunarken bazilari
program tarafindan kontrol edilebilir. Ogrenci kontrolii tasarlanirken {i¢ konu énem

tagimaktadir (Alessi ve Trollip, 2001):
e Ogrenci neyi ve ne kadar kontrol edebilir
e Kontrol yontemi

e Kontrol bi¢gimi

Bilginin Sunumu

Bilgi sunma teknikleri tutarli olmalidir. Boliim basliklar1 ve sayfa numaralari
ekran goriiniimlerinde yer almalidir. Cikis, yardim, ileri, geri ve ana meniiye
ulagmay1 saglayan butonlar bulunmalidir. Sunumlar metinsel olarak, grafiksel, isitsel

ya da videolarla yapilabilirler.
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Yardim Saglanmasi

Ogrencilere mutlaka yardima ulasma sansi verilmelidir. Yardim iki sekilde
olabilir: islemsel ve bilgi igerikli. Islemsel yardimda programi kullanmaya yardim
edecek bilgiler yer almalidir, kullanicinin sesi nasil agabilecegi, teste nasil
girebilecegi, vb. gibi. Bilgi igerikli yardim ise igerikle ilgili yardimdir ve
bulunmayabilir. Bu yardim daha detayli tanimlara, ek alistirmalara ya da orneklere
veya agiklamalara ulagmayi igerir. Sozliikler, referanslar ya da diagramlar da bu tip

yardima Ornektir.

Program Sonlandirma

Kullanicilar programdan istedikleri zaman c¢ikabilmelidir ancak burada
onemli olan programa tekrar girdiklerinde kalinan yerden ve son yapilan ayarlarla
ulasilmasidir. Eger kullanicinin belli ders modiillerini bitirmeden derse ara vermesi

istenmiyorsa, program bu boliim bitene kadar ¢ikmasina izin vermemelidir.

B.D.O.’in Avantajlar

B.D.O. diger egitsel araglara gore dnemli avantajlara sahiptir. Bunlardan

bazilarina asagida yer verilmektedir (Hannafin ve Peck, 1988) :

Artan Etkilesim: Etkilesim, bilginin bilgisayar ve 6grenci arasinda etkin
olarak degis tokusunu ifade eder. Bilgisayar sunar, 6grenci yanitlar ve bilgisayar bu

yanita gore doniit verir.

Bireysellestirme: Etkilesim B.D.O. ortamlarinin etkililifine katkida
bulunurken, bireysellestirme verimliligi ile ilgilidir. B.D.O. ortamlarmin bire bir
yapisi, 0grencinin 6grenmesini izleme ve her bir 6grencinin kisisel gereksinimlerine
dayali olarak cevap vermesini miimkiin kilar. Ogrenciler ayn1 bilgiyi aym sirada

islemek durumunda olmazlar.

Yonetimsel Kuvvet ve Maliyet Etkililigi: Pek ¢ok ortamda B.D.O.’in
kullanilmasmin en kuvvetli sebebi, idaridir. Ciinkii B.D.O. &gretmen katilimi

olmaksizin, zaman ve mekan sinirlamasi olmadan kullanilabilir. B.D.O. farkli
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konulara 6grencilerin ayn1 anda ¢alismasina imkan verirken, geleneksel ortamlarda
bu sadece ¢ok az sayida Ogrenci varken gergeklesebilir, bu sebeple giizel bir

alternatiftir.

Motivasyon: Pek ¢ok 6grenci B.D.O. i cesitli yonlerden ¢ekici bulmaktadir.
Bazilar1 makineden 6grenmeyi insanlardan 6grenmeye tercih etmektedir. Digerleri
bilgisayarlar ve bilgisayar uygulamalarma ilgi duymaktadir. Kimileri 6gretim
siirecinde 6grenci kontroliinden hoslanmaktadir. B.D.O.in yeniligi onlarin ilgilerini

¢ekmektedir.

Aninda Geribildirim: Bilgisayarlar, 6grencinin yanitlarina ve islemlerine
aninda geribildirim saglayabilmekte, analiz gerektiren islemler ise kisa bir zaman
gerektirmektedir. Bu hiz, bir 6gretmenle kiyaslandiginda ¢ok daha fazladir.

Bilgisayarin bu yetenegi B.D.O. in etkililik ve verimlili§inin anahtar faktoriidiir.

Kayit Tutma: Bir B.D.O., dersin tiim y&nlerini ya da bir kismini kaydetmek
lizere programlanabilir (Splittgerber, 1979). Bu kayitlardan faydalanarak 6grencilerin
bireysel ya da grup olarak performanslarin1 gosterecek bilesenler 6gretmene
sunulabilir. Bu bilgi 6grencilerin derecelerini belirlemede ve dersin yeterliligini

degerlendirmede kullanilir.

Dersin  Giivenilirligi: B.D.O. yazilimlar1 ile tasarimci, gerekli tiim
basliklarin ders iginde yer almasmi ve iligkisiz bilginin derste bulunmamasin
saglayacaktir. Bir egitimci dersi ikinci kere aktardiginda higbir zaman tam olarak
ilkinin aynis1 olamaz. Bilgisayar ise 0gretim igeriginin ayni sirada ve ayni bigimde

aktarilmasina imkan saglamaktadir.

Ogrenci Kontrolii: Tiim dgrenciler ve dgretim tasarimcilari icin gekici gelen
alabilmesi, ortami kisisellestirebilmesidir (Caldwell, 1980; Reiguluth,1979). Ogrenci
kontroliine 6rnek olarak, 6grenciler hangi sirayla iinitelerin verilecegini, ne zaman

son teste girecegini, kag¢ tane alistirma sorusuna cevap verecegini, ne zaman dersin
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hangi boliimlerini gézden gecirecegini, ek 6gretim almayi, sorularda ipuglarmin yer
alip almamasini, icerikle birlikte sesli anlatimlarin olup olmamasini, vb. tespit

edebilir.

B.D.O. Ortamlarmin Tasarimi
Moreno ve Mayer (1999) calismalarinda, ¢oklu ortam tasarimi igin asagidaki

ilkeleri ortaya koymaktadirlar:

1. Coklu Sunum Ilkesi: Sadece kelimelerle igerikleri sunmak yerine resimler,

ses ve animasyonlarla sunmak daha kolay ve etkili sonu¢lar dogurmaktadir.

2. Biitiinleyicilik (Contiguity) lkesi: Bir coklu ortam sunumunda resimler ve

kelimelerin bir arada sunulmasi ayr1 ayr1 sunulmasindan daha etkilidir.

3. Boliinmiis-dikkat (Split-Attention) Prensibi: Bir ¢okluortam sunumunda

kelimeler gorsel yerine igitsel olarak verilmelidir.

4. Bireysel Farkhliklar Ilkesi: Diger etkiler (yukarida ifade edilen 3 etki)

Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina bagl olarak degisebilmektedir.

5. Kolayhk (Coherence) flkesi: Ogrenciler, vurgularm yapildigi kisa

Ozetlerden uzun anlatimlardan 6grendiklerinden daha fazla 6grenmektedirler.

B.D.0O.’de meniilerin tasarimi da énemli bir konudur. Diger kelime islemci,
veritaban1 vb. programlarin aksine, egitsel yazilimlarda bir menii sistemi, sadece
aktif mekanizmay1 se¢mek degildir. Bunun &tesinde B.D.O.’de meniiler ders
yapilandirma araclaridir. Bir menii sisteminin tasarimi, kisinin dersin bdliimlerini
siralama, tekrar etme ya da atlamasi gibi kullanma bigimlerini dolayli olarak
etkilemektedir (Schuerman ve Peck, 1991). Bu sebeple B.D.O. ortamlarinin
tasariminda Mayer ve Moreno’nun ortaya koydugu ilkelerin yani sira, arayiiziin

yapis1 ve meniilerin tasarimi da dikkatli bir sekilde belirlenmelidir.
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B.D.0O.’de Arayiiz Tasarim

Kullanici arayiizii, bireylerin bilgisayarla etkilesimine imkan veren bilgisayar
sisteminin bir pargasidir. Kullanici arayiiziiniin amaci, bilgisayar sistemini kullanici
icin kullamisl hale getirmektir. Diger bir deyisle, kullanic1 arayiiziiniin en 6nemli
ozelligi “kullamighligr” dir. Kullaniglilik, daha kolay O6grenmeyi ve daha etkili
kullanmays1 igerir (Reymond-Pyle ve Moore, 1995).

Kullanislilik, Grafiksel Kullanici Arayiiz Tasarim siirecinde, tasarimin temel
hedefidir. Kullanim1 kolay ve canayakin olan arayiizler i¢in “kullanic1 dostu” terimi
kullanilmaktadir. Ancak bu terim net olarak tanimlanmamis ve oOlglilemeyecek bir
yapida oldugu i¢in uygun degildir. Kullanighlik “a¢ik™ ve daha uygun bir kavramdir.
Yaklasik 15 yildir insan-bilgisayar etkilesimini ele alan calismalar neticesinde
kullanigliligin ne olduguna iliskin bazi 6zellikler belirlenmistir. Kullanigliligin dort

yonii vardir (Shackel, 1990; Aktaran Reymond-Pyle ve Moore, 1995):

Etkililik: Belirli hedefler acisindan belirli bir kullanici grubu, arayiizii
kullanarak hedefi ne kadar etkili gergeklestirilebilmektedir? Kullanicinin gorevi ne

kadar hizli gerceklestirebildigi ise “verimlilik” olarak adlandirilmaktadir.

Ogrenilebilirlik: Kullanicilarin, sistemi etkili olarak kullanabilmek igin ne

kadar egitim ve alistirma zamanina ihtiyaci vardir?

Esneklik: Gorevde ya da ortamda degisiklikler oldugunda arayliz ne

miktarda etkilidir?

Tutum: Kullanicilar sistemi kullanirken hayal kirikligt m1 yasiyorlar yoksa

memnuniyet hissediyorlar mi1? Kullanicilar sistemden hoslaniyorlar mi1?

Grafiksel arayliz tasarimini etkili olarak tasarlayabilmek icin kullanighilik
kavraminin yani sira, insan-bilgisayar etkilesim siirecini agiklayan bazi kavramsal
yapilarin bilinmesi gereklidir. Bu konuda Onemli olan dort anahtar kavramdan

bahsedilebilir (Reymond-Pyle ve Moore, 1995):



32

e Insanlarm bilgisayarlarla nasil etkilesime girdigini agiklayan teorik
model,

e “Kullanicilarin zihinsel modeli” kavrami ve bunun tasarimdan nasil
etkilenebilecegi,

e Bir nesnenin “goriiniimleri” kavrami

e Grafiksel kullanic1 arayiiz tasarimi igin insanlarin biligsel

yeteneklerinin bazi etkileri.

Grafiksel kullanici arayiliz tasarim siirecinde asagidaki asamalar yer

almalidir (Reymond-Pyle ve Moore, 1995):

1. Kullanicilar ve kullanighilik gereksinimleri tanimlanmalidir,

Son kullanicilar kimlerdir? Hangi 6zelliklere ve bilgilere sahipler? Sistem
onlar i¢in ne anlama geliyor (kisisel fayda, maliyet, motivasyon)?

Kullanighilik gereksinimleri nelerdir? Basariya ulasmak i¢in hangi
kullanighlik gereksinimleri kritiktir? Bu gereksinimler ne sekilde

oOl¢iilebilir hale getirilebilir?

2. Kullanicillarin ~ gorevleri (ne  yapacaklari ve nasil  yapacaklari)

modellenmelidir,

Kullanicilar  hangi gorevleri gergeklestirmelidir? Neye ulagsmaya
calistyorlar? Bu gorevleri hangi sikilikta gerceklestirmeliler? Gorevler alt
gorevlere nasil boliinebilir? Her bir alt gorev, temel amaca ulasmada ne
kadar 6nemlidir?

Her bir gorev i¢in sunulan senaryolar nelerdir?

3. Kullanici nesneleri modellenmelidir,

Sistemdeki nesneler nelerdir?
Kullanici nesne ile neleri yapabilir?
Kullanici nesne ile ilgili neleri bilmelidir?

Nesneler birbiri ile nasil iligkilidir?
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4. Grafiksel kullanici araytiz stili tanimlanmalidir,

Hangi grafiksel kullanici arayiiz ortami kullanilacak?
Kullanicilar hangi stile aligkin ve beklentileri nedir?
Hangi standart menii bilesenleri kullanilacak?

Yardim nasil yapilandirilacak?

5. Grafiksel kullanici araylizii tasarlanmalidir,

Nesnelere iligkin goriintiiler pencerelere nasil yerlestirilecektir?
Kullanici bir pencereden digerine nasil ulasacaktir?

Hangi menii bilesenleri ve diger kontroller gereklidir?

6. Grafiksel kullanici arayiiziiniin prototipi olusturulmalidir,

Kullanic1 grafiksel kullanici arayiiziinii kullanarak gorevleri nasil
gergeklestirmelidir?

Nesnelerin ekstra gortinlimlerine gerek var midir?

Gorevleri daha iyi gergeklestirmek i¢in pencerler yeniden yapilandirilmali
midir?

Kullanici hangi sorunlarla karsilasmaktadir?

Kullanici hangi diizeltmelerin yapilmasini 6nermistir?

7. Grafiksel kullanici arayiizii degerlendirilmelidir.

Grafiksel kullanic1 arayiizii, kullamislilik kriterlerine gore son kullanici
i¢in ne kadar kullaniglidir?

Kullanict hangi kullaniglilik problemleriyle karsilagsmistir?

Grafiksel kullanici arayiizii tiim kullanicilara gorevleri gergeklestirirken

destek saglamakta midir?

Bilgisayar Aginda Cahsan B.D.O. Yazihmlar:

Bir bilgisayar ag1, bilgi iletisimi kurabilen ve kaynaklar1 paylasan birbirine

bagl bilgisayarlar ve ¢evre elemanlarindan olusur. Okullarda daha fazla sayida

bilgisayar kullanilmasiyla birlikte, onlar1 birbirine baglamanin daha iiretken araglar
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olusturacagi ve biiyiik Olclide kapasitelerini artiracagi fark edilmistir (Lever-Duffy,

McDonald ve Mizell, 2003).

Bilgisayar aglar1 ve internet, dnceden ulasilmasi imkansiz ya da zor olan
bilgileri aramay1, bulmay1 ve paylasmayr miimkiin kilmakta ve kolaylastirmaktadir.
Bilgisayar aglar1 egitim kaynaklarinin kullanighiligini belirgin 6l¢iide artiracaktir. Bu
nedenle, egitimciler i¢in bilgisayar aglar1 ve internet, egitim araglar1 haline gelmistir.
Bilgisayar aglari, verimli ve etkili iletisim araglaridir (Lever-Duffy, McDonald ve

Mizell, 2003).

Bilgisayar aglar1 iizerinde ¢alisan B.D.O. yazilimlar ile, tek bir bilgisayar
tizerinden bilgilerin dagitilmas1 ve her bir Ogrencinin yazilimdaki hareketlerine
iliskin bilgilerin ag lizerindeki istenilen bir bilgisayara es zamanl olarak aktarilmasi
miimkiin olabilmektedir. Bu sayede, tiim o6grencilerin birbirleriyle ve egitimci ile
iletisim kurmasinin yani sira, 6grenci kontrolii ve ydnlendirilmesinde egitimciye

etkili Onlemler alma imkani sunulabilmektedir.

Ogrenci Kontrolii

Ogrenci Kontrolii

Ogretimin ¢esitli noktalarinda 6grencinin se¢im yapabilmesi, “Ogrenci
kontrolii” anlamina gelir (Daniels, 1996). Genel olarak “6gretimde 6grenci kontrolii”
ogrencilere “akis”, “yol” veya “olay” gibi kendi kararlarin1 verecekleri ortamlar
tasarlamaktir. Pek c¢ok Ogretim ortaminin tasarlanmasinda o6grenci kontrolii ve
ogretmen kontrolii bir arada yer almaktadir (Williams, 1996). Ogrenci kontroliiniin
saglanmasi, O0grencilere 0gretimi kisisel gereksinim ve ilgilerine uydurma imkani
vermektedir (Kinzie, 1990). Bireylerin kendi o6gretim deneyimlerini kontrol
etmelerine izin vermek her zaman olanakli degildir, ancak B.D.O. ortamlari ile bu
kontrol miimkiin hale gelmektedir (Kinzie ve Sullivan, 1989). Ogrenci kontrolii,

ogrenciye B.D.O. ortamiyla etkilesime girerken dgretim kararlari vermeye imkan

saglayan bir tasarim 6zelligi olarak kullanilmaktadir (Shin, Schallert ve Savenye,
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1994). Friend ve Cole (1990) B.D.O.’i etkili yapan 6zelliklerden birinin grenci

kontrolii olduguna inandiklarini ifade etmektedirler.

Ogrenci kontrolii saglamanin temelini, bireylerin o bilgide neyin kendisi igin
en iyl oldugunu bilecegi diislincesi olusturmaktadir (Mager, 1964). Merril gibi
arastirmacilar ve teorisyenler, dgrencilerin 6gretim iizerinde kontrole gereksinim
duyduklarini belirtmektedir. Merrill, bireyin kendi 6grenmesini kontrol etmesinin
kendisi i¢in 6nemli bir egitsel deneyim oldugunu belirtmektedir ve bu durumu su
sekilde ifade etmektedir: kontrol ile 68renciler, 6gretimsel kararlar almakta, sonuglari
tecriibe etmekte ve farkli durumlar icin en iyi taktikleri kesfetmektedirler (Kinzie,

1990).

Ogretim teknolojileri, dgrenme ortaminda etkilesimli alistirmalar i¢in artan
firsatlar saglamakta, ancak bazi sorulari da beraberinde getirmektedir: Ogrenciler
esnek O0grenim sistemlerinde, kendi 6grenmelerini etkili sekilde kontrol edebilecek
ve diizenleyebilecekler mi? Arastirma yapmak igin yeterince giidiilenecekler mi?”
Aragtirma ve teoriler, eger 6gretim sistemleri iyi bir sekilde tasarlanir ve 6grenciler
yeterince hazirlanirsa Ogrencilerin yukarida bahsedilenleri yapabileceklerini ve

yapacaklarini ortaya koymaktadir (Kinzie, 1990).

Kontrol, bireylerin bir etkinlikte se¢cimler yapmasini ve etkinlik sonuglarini
etkiler. Sonug olarak, birey kendisini daha yetenekli hisseder, etkinligin daha kisisel
bir anlam1 olur. Ogrencilerin denetim odaklar1 ve bilissel stilleri (alan bagimli/alan
bagimsiz), kontrol icin bireysel tercihlerle yakindan iligkilidir. Daha ¢ok igsel
denetime sahip olan alan bagimsiz bireyler, alan bagimli bireylere gore Sgretim

kontroliinde daha fazla motivasyona sahiptirler (Kinzie ve Sullivan, 1989).

Kinzie ve Sullivan (1989) yaptiklar1 ¢aligma sonrasinda, dgrenci-kontrollii
programlarda ¢alisan Ogrencilerin  %79’unun, program-kontrollii programlarda
calisan ogrencilerin ise %19’unun kendi kontrol tiplerine geri donmeyi tercih
ettikleri sonucuna ulagsmislardir. Bu calismada ortaya ¢ikan ogrenci kontroliiyle

iligkili kuvvetli silirekli motivasyon; ¢ok sayida 0gretim ve motivasyon teorisiyle
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tutarlidir. Pek cok kisi kisisel kontroliin, i¢sel motivasyonun anahtar elemanlarindan
biri oldugunu belirtmektedir. Kisisel kontrol pek ¢ok motivasyon teorisindeki 6nemli

motivasyon faktorlerinden biridir.

Relan (1991), “ 6grencilere 6gretim kontrolii vermek i¢in ¢ok sayida biligsel
ve duyussal sebep oldugunu ileri siirmektedir. Yaygin karar, 6grenci kontroliiniin
icsel olarak hosa gittigi, ¢iinkli 6grenciye bireysel ihtiyaglarina ve tercihlerine uygun
olarak 6gretim faktorlerini segme ve diizenleme imkani verdigidir. Steinberg (1977)
Ogrenci kontroliiniin 6grencinin dikkatini ¢ekerek ve motivasyonunu artirarak
stkilma ve kaygiy1 azaltabilecegini belirtmektedir (Schnackenberg ve Sullivan,

2000).

Egitim kuramcilarma gore 68renci kontroliiniin ¢ok sayida olumlu sonucu
vardir: bireylerin kisisel gereksinim ve ilgilerine uyarlanacak sekilde Ogretimi
bireysellestirmek, 6gretim stratejilerinin gelisiminde destek olmak ve kisisel kontrol

algisini1 saglamak (Kinzie, 1990).

Ogrenci Kontrolii Tiirleri

Literatiir incelendiginde 6grenci kontroliiniin farkli bicimlerde ele alindigi
goriilmektedir. 11k baslarda B.D.O. ortamlari, dgrencilere sayfa kontrolii sunmaktaydi
(Ayersman ve Minden , 1995). Daha sonra, 6grenci kontrolii kavrami genisletilerek
B.D.O.’de sayfa, sira, dallanma, zorluk diizeyi, alistirma miktari, vb. bilesenlerin

kontrolii giindeme gelmistir (Kinzie ve Sullivan, 1989).

Ornegin; Hartley (1985), 6grenci kontroliiniin 6grenciye kendi bilissel
yapilarin1 olusturacak sekilde uygulanmasi gerektigini savunmaktadir. Milheim ve
Martin (1991) ise B.D.O. programlarinda 6grenci kontrolii ile ilgili “sayfa kontrolii”,

“igerik kontrolii” ve “sira kontrolii” olmak tizere {i¢ tiir kontrol tanimlamustir.

Chung ve Reiguluth (1992), farkli durumlar i¢in gegerli, kontrol
tamimlamalar1 yapmuslardir. Ornegin, dgrencinin konuyla ilgili on bilgisi varsa igerik

tizerinde kontrol verilmesi gerektigini, ¢iinkli 6nceden bilinen materyalin tekrarinin
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ilgi ¢ekici olmayacagi ve dikkat dagitacagini belirtmektedirler. Bunlar dikkate
almarak 6grenci Ozellikleri, konu ve O6gretim sistemine gore gecerli igerik, sira,

gorilinlim, igsel siiregler lizerinde kontroller tanimlamislardir.

Daniels (1996), calismasinda 6grenci kontrolii olarak hiper ortamlarda sunum
tiiriinii (tek kanalli 6gretim ve ¢ok kanalli gretim) segme sans1 vermistir. Ogrencinin
kendi 6grenme tercihine uyan sunum tipini kendisinin belirlemesi gerektigini

savunmaktadir.

Reiguluth ve Stein (1983), 6grenci kontrollii 6gretimde dgrencilerin iki tiirlii
secim yapabileceginden bahsetmektedirler; bilissel-rasyonel secimler ve duygusal-
motivasyonel secimler. ilk olarak, dgrenciler, 6gretim goreviyle ilgili kendi grenme
ihtiyaglarina uygun olarak rasyonel segimler yapar. Ikinci olarak farkli etkilerinden

oOtiirli motivasyonlarini artiracak seg¢imler yapabilirler (Williams, 1996).

Ogrenci Kontrolii Arastirmalariyla Ilgili Problemler

Ogrenci kontrolii ile ilgili aragtirmalara iliskin problemler asagidaki gibi
gruplandirilabilir (Reeves, 1993):

e Tanimla ilgili problemler,

e Teorik problemler,

e Metodolojik problemler ve

e Analitik problemler

Tammla ilgili Problemler

Ross ve Morrison (1989), arastirmalarla ilgili problemlerden birinin 6grenci
kontroliiniin ne anlama geldigi konusunda bir kesinlik olmamasi oldugunu ileri
siirmektedirler. B.D.O’in tasariminim anlamli bir etkisi olmasi i¢in, “neyin kontrol

edilecegi”, dnemli bir sorudur (Ross ve Morrison, 1989, Aktaran: Reeves,1993).
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Teorik Problemler
Milheim ve Martin (1991), calismalarinda “gok az sayida g¢alismanin
Ogrencilere kendi Ogretim siiregleri iizerinde kontrol verilmesinin neden faydali

olacag1 konusunda kavramsal gerceveyi sundugunu® belirtmislerdir (Reeves,1993).

Duffy (1993), “6grenci kontrolii aragtirmalarindaki gercek problemin
herhangi bir 6grenme teorisi ile baglanti kurulmamasi” oldugunu sdylemektedir.
Duffy, teorik alt yapinin bulunmayisinin, arastirmanin nitel ya da nicel olarak

gerceklestirilmesi i¢in problem tegkil ettigini belirtmektedir (Reeves,1993).

Metodolojik Problemler

Pek ¢ok 6grenci kontrolii ¢aligmasinda, istatistiki olarak anlamli sonuglar elde
edilmemekle birlikte bu calismalarin ¢ogunda yanlis metodolojilerin kullanildig
goriilmektedir. Ornegin, uygulama siiresinin azligi bu yanhslklardan biridir. Ogrenci
kontrolii gibi kompleks bir kavramin 30 dak’dan daha kisa siirede 6l¢iilmesi akilci

bir yaklagim olamaz (Reeves,1993).

Calismalardaki bir diger metodolojik problem de kullanilan igeriktir. Sec¢ilen
icerigin Ogrenci kontrolii calismalarinda 6grenci i¢in kisisel bir anlam tasimasi
gereklidir. Igerik; dgrencilerin egitimi, 6grenme gereksinimi ve ilgileri ile iliskili

olmalidir (Reeves,1993).

Analitik Problemler

Analizlerde, drneklem sayisinin kiiciikliigii ve kaybedilen 6rneklem oraninin
biiyiikliigii de sorun olusturmaktadir. Ogrencilerin, B.D.O. derslerinde yer alan
sorulara ne kadar dogru cevap verdikleri ve gercekten programdaki degiskenleri

deneyimlemeleri gibi problemler mevcuttur (Reeves, 1993).

(")grenci Kontrolii Arastirmalarimin Celiskili Sonuc¢larinin Nedenleri
Kinzie (1990), 6grenci kontroliiniin etkisi konusundaki tutarsiz sonuglarin 3
baslik altinda agiklanabilecegini belirtmektedir:

1. Davranigsal ve bilissel tasarim
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2. Ogrencilerin bireysel farkliliklari

3. Kontrol se¢eneklerini uygulamada deneyimsizlik

1. Davramssal ve biligsel tasarim: Clark’in (1984), belirttigi gibi
davranigsal yaklasimda, kisa adimlarla, daha fazla uygulama ve
geribildirim sunulmasi; hem ogretim hem de test silirecinde yer
almaktadir. Bu tip bir dgretim, “yakin transferi” saglamaktadir. Tersine;
biligsel yaklagim, 6grencinin yoniinii kontrol edebilecegi ve 6grenme
siirecini izleyebilecegi sekildedir. Burada ogretim daha zordur ve
O0grenme ‘“uzun transfer” ile saglanmaktadir. Bunun sonucunda uzun-
siireli bir basar1 ve siirekli motivasyon kazanilir. Dolayisiyla 6gretimin
tasarmmi, basarmin dlgiilmesinde goz dniinde bulundurulmalidir. Ornegin
biligsel olarak tasarlanmis bir 6gretim sonrasinda, aninda verilen basari
testinde bir fark elde edilmezken uzun siireli 0grenme ve siirekli

motivasyon agisindan farkli bir sonug elde edilebilir.

2. Ogrencilerin bireysel farkliiklari: Ogrenci kontroliiniin  etkisi
konusundaki ¢eligkili sonuglarin ikinci sebebi ise; 6grencilerin yetenekleri
ve On bilgilerindeki bireysel farkliliklar olabilir. Bu bireysel farkliliklar,
Ogrencinin bilgiyi nasil isledigini ve bu da 6grenci kontroliiniin etkililigini

etkileyecektir.

3. Deneyimsizlik: Ogrenci kontrolii, daha 6nceden deneyimi olmayan
ogrencilerin aklini karistirabilir, 6rnegin; gezintideki serbestlik 6grencinin
kaybolmasina neden olabilir. Bu sebeple, deneyimsizlik 6grenci kontrolii

caligsmalarinin sonuglarini degistiren 6zelliklerden biridir.

Hicken (1992), 6grenci ve program kontroliinden elde edilen karmagik
sonuglarin, Ogretim programlarinin farkli yapisindan ve calismalardaki Ogrenci
kontrolii  seceneklerindeki farkliliktan kaynaklandigin1i  belirtmektedir. Bazi
calismalardaki kontrol, 6grencinin 6gretimi genisletmesi icin imkan verirken, bazi

caligmalardaki kontrol, 6gretimi daraltma imkani vermektedir. Kontroliin, 6gretimi
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giliclendirme ya da zayiflatma sans1 sunmasi kaginilmaz olarak farkli etkilere sebep

olacaktir (Schnackenberg ve Sullivan, 2000).

Park (1991) ise Ogrenci kontroliiniin basarisiz olmasiyla ilgili ii¢ neden
olabilecegini ileri siirmektedir:

a) Ogrencinin dgrenecegi icerik ile ilgili yeterince bilgisi yoktur ve igerik ya
da strateji se¢iminde bu sebeple dogru kararlar alamamaktadir.

b) Ogrencinin kendi 6grenme siirecini onceden gorebilecegi ve dogru olarak
erisebilecegi metabiligsel yetenegi yoktur.

¢) Ogrenme siirecindeki bilgisini ya da deneyimini uygulamak icin uygun

biligsel stratejilere sahip degildir.

Ogretimde, 6grenci kontroliinii arastiran pek gok arastirma 6gretim boyunca
Ogrenciye taninan se¢imlerin olumsuz sonu¢ dogurmasina sebep olabilecek 2 tiir
biligsel 6zellik ortaya koymustur: onbilgi ve yetenek. Ogrencinin tanman bir gorevle
ilgili dogru se¢im yapmasi, 6grencinin o konuda 6n bilgi ve basarisina baglhdir. Daha
yiiksek bilgi diizeyi daha dogru 6gretimsel kararlar alinmasini saglayabilir (Williams,

1996).

Kinzie ve Sullivan (1989), 6grenci kontrolii ile ilgili caligmalardan elde
edilen farkli sonuclarin, farkl: tiir ve miktardaki 6grenci kontroliinden kaynaklaniyor

olabilecegini dile getirmektedirler.

(")grenci Kontroliine iliskin Cahsmalar

Ogrenci kontroliiyle ilgili cok sayida ve farkli kontroller iizerinde arastirmalar
yapilmustir. Basariyla 6grenci kontrolii arasindaki iliskiyi gosteren ¢alismalardan elde
edilen sonuglar celigkilidir. Baz1 arastirmalar 6grenci kontrolii altinda 6grencilerin
daha fazla 6grendigini gosterirken (Kinzie, Sullivan ve Berdel, 1988) anlamli1 bir fark
olmadig1 seklinde elde edilen sonucglar (Schnackenberg ve Sullivan, 2000) da

mevcuttur.
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Kinzie ve Sullivan (1989) calismalarinda, lise 6grencilerinin basaris1 ve
siirekli motivasyonu iizerinde 6grenci kontrolii ve program kontroliiniin etkisini
aragtirmislardir. Ogrenci kontrolii, belli sayida icerige yanlis cevap verdikten sonra
icerigi tekrar gdzden gegirip gecirmeme konusunda verilmistir. Sonuglar 6grenci
kontrollii ortamda siirekli motivasyonun, program kontrollii ortama gore yiiksek
derecede arttigin1 ortaya koymustur ancak basar1 iizerinde anlamhi bir fark

bulunmamastir.

B.D.O.’de 6grenci kontrolii ile ilgili Tobias (1987) tarafindan yapilan bir
arastirmada, gozden gecirme secene8i Ogrenci kontrolii olarak verilmistir.
Arastirmada, daha bilgili 6grencilerin daha ¢ok gbzden gegirme segenegini sectikleri
gbzlenmig, daha az bilgili 6grenciler tarafindan ise 0gretimsel destegin daha az ve

daha az etkili bigimde kullanildig tespit edilmistir (Williams, 1996).

Schnackenberg ve Sullivan (2000), calismalarinda, yliksek-yetenekli ve
diistik-yetenekli tiniversite 6grencilerinin 6gretim kontrol tipi ve program tiirlinden
akademik basarilarmin nasil etkilendigini incelemislerdir. Ogretim programmin iki
degisken dogrultusunda (6grenci kontrolii-program kontrolii, tam program-minumum
program) 4 versiyonu olusturulmustur. Tam programa katilan 6grenciler minumum
programla ¢alisanlara gére anlamli derecede basarili olmuslardir. Ogrenci kontrolii
yer alan programda calisan 6grencilerin tam programda olanlari, segimsel ekranlarin
%68’ine erisirken, minumum programla calisanlar se¢imsel ekranlarin %35’ine
erismislerdir. Ogrenci kontrollii programla calisanlar, program kontrollii yazilima
calisanlara gore daha olumlu tutumlar gelistirmisler ancak akademik basarilari

arasinda anlamli bir fark elde edilmemistir.

Ross ve Morrison (1989), 0Ogrencilere 6gretimin baglamsal o6zellikleri
tizerinde kontrol verilmesinin, 6grencilerin ilgi ve performaslarina goére 6gretim
yapmalarma imkan verecegini dile getirmektedirler. Ornegin, lisans diizeyindeki
hemsirelik ve egitim 6grencilerine anlatimlar icin konular1 segmelerine ve istatistik
Ogretimi icin problemleri se¢melerine izin verildiginde performaslarinin arttig

bulunmustur (Ross, McCormick ve Krisak, 1986). Ornegin, White’in (1974)
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calismasinda, okuma basarisini belirlemek i¢in testte okuyacaklar1 4 hikayeden birini
secme sansi verilen 6grencilerin basarilarinin anlamli derecede arttigi goriilmiistiir.
Bu tip kontroller, 6grencinin ilgisini arttirdig1 i¢in daha motive edici olmaktadir

(Kinzie, 1990).

Shin, Schallert ve Savenye (1994), arastirmalarinda igerikle ilgili farkli
diizeyde on bilgi diizeylerine sahip ortaokul Ogrencileri i¢in 6grenci kontrolii ve
kilavuzlugun, hipermetin 6grenme ortamlarindaki etkisini arastirmiglardir. 110
Ogrencinin katildig1 ¢alismada, 6grenci kontrolii (serbest gezinti ve sinirl hiyerarsik
yap1) ile kilavuzluk (var/yok) degiskenleri olmak {izere 4 ortam tasarlanmistir. Elde
edilen sonuglar ise asagidaki sekildedir:

a. Diisiik 6n bilgiye sahip 6grenciler i¢in siirli-erisim, serbest-erisimden

daha etkili olmustur.

b. Serbest erisime sahip grup kilavuzluk yapilan ortamda, kilavuzluk
yapilmayan ortama gore daha olumlu tutumlar gelistirmistir. Ancak sinirl
erisimdekiler i¢in anlaml1 bir fark elde edilmemistir.

c. Diisiik 6n bilgiye sahip grup kilavuzluk olmayan yazimi, kilavuzluk
bulunan yazilima gore daha cabuk bitirmistir, yiikksek 6n bilgiye sahip
grup i¢inse zaman agisindan bir fark elde edilmemistir.

d. Gezintiyle ilgili verilerin analizi kilavuzlugun serbest-erisimde yardimci

oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu calismalarda goriildiigii lizere Ogrencilerin konuya dair 6n bilgilerinin
fazla olmasi, icerige iliskin onceden fikir sahibi olmalari, kendi ¢alisma ortamlarini
diizenleme ve ayarlama becerileri vb. gibi etkenler 6grenci kontrollii programlarin
ogrenci basaris1 iizerindeki etkisini artirmaktadir. Buradan hareketle B.D.O.
ortamlarinin temel 6zelliklerinden biri olan kontrol bileseni ile, 6gretim ortamlarinin
tasarlanmasinda 6nemli bir yer tutan 6grenci Ozelliklerinin bir arada diistintilmesi

gerekmektedir.

Daniels (1996), calismasinda biligsel stiller ile 6grenci kontrolii iliskisini

incelemistir. Alan bagimli ve alan bagimsiz bireylerin hiper ortamlarda sunum tiirii
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(tek kanalli 6gretim ve c¢ok kanalli 6gretim) kontrollerini kullanma iligkisini
incelemistir. Arastirmanin sonucunda, biligsel stil ile sunum tiirii kontrolii arasinda

anlaml bir iliski olmadig: tespit edilmistir.

Ogrenci Yeteneklerine Uygun Etkinlik Yaklasimi

Ogrenci Yeteneklerine Uygun Etkinlik Yaklasim Nedir?

Teknoloji  kullanimiyla  Ogrencilerin ~ farkliliklarina  uyarlanabilen
bireysellestirilmis 0gretim ortamlar1 olusturulabilmektedir (Ayersman ve Minden,
1995). 1970’lerin sonlarina dogru bireysel Ogretim sistemlerine duyulan ilgi,
bilgisayar teknolojisindeki gelismelerle birlikte, bilgisayarlar yoluyla O6gretimi
bireysellestirme diisiincesini ¢ogaltmistir (Reiser, 1987). Bilgisayarlarin egitimde
kullanilmasindaki ilk uygulamalardan, gilinlimiizdeki uygulamalara kadar, hepsinde
Ogrenci ile 6gretimi eslestirme gereksiniminin iizerinde durulmus ve bu nedenle
farkli 6grencilere hitap edecek farkl tiir B.D.O. ortamlar1 gelistirilmistir (Ayersman
ve Minden , 1995).

Bireysel farkliliklardan ortaya ¢ikan oOzellikler, kullanicinin ortamla
etkilesimini, dolayisiyla ogrenmeyi etkilemektedir. Ogrenmenin en kolay
kullanicinin igsel sunumu ile ortamin sunum tiiri arasinda uyum oldugunda,

gerceklestigine dair genel bir kan1 vardir (Ayersman ve Minden , 1995).

Bilgisayarlar, etkilesimli yetenekleri dogrultusunda, 6grencilerin bireysel
gereksinimlerine gore Ogretimi uyarlayabilirler. Bu tip programlardaki basit
uyarlamalar; 6grencilerin bir sayfada kalma siiresi, bir sonraki adimi segme gibi
olabilirken, kompleks uyarlamalar, c¢esitli O6grenci degiskenlerine (6n bilgi,
performans, ilgi) gore 6gretim degiskenlerinin ayarlanmasini (miktar, tiir, bilginin

sirast, aligtirma ve geribildirim) igerir (Reiser, 1987).

Ogrenci o6zellikleri ile 6grenci kontrollii B.D.O. ortamlarinin iliskisine
odaklanan temel yaklasimlardan birisi ‘Ogrenci Yeteneklerine Uygun Etkinlik

Yaklasimi® (A.T.I.-Aptitude by Treatment Interaction-)’ dir Bu yaklasim, etkili
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O0grenmeyi saglamak i¢in Ogrencinin biligssel ve kisilik oOzellikleri ile o6gretim
etkinlikleri arasindaki iligkileri temel almaktadir. Ogrenci Yeteneklerine Uygun
Etkinlik caligsmalarinin genel amaci farkli 6grenci 6zellikleri ve profillerine uygun

ogretim etkinliklerinin tespit edilmesidir (Williams, 1996).

Merill, Ogretimde bir andan bir ana O&grencilerin gereksinimlerinin
degisecegini belirtmektedir. Ogretimi, tasarimci ya da egitimcilerin bireye gore
uygun hale getirmesindense, 0grenciye, 0gretimi kendine uyarlama sansi vermenin
daha anlamli olacagimi belirtmektedir (Williams, 1996). Ogrenci Yeteneklerine
Uygun Etkinlik yaklasiminda &gretimden once bireylere uygun sabit 6zelliklerin
tanimlandigr 6gretim ortamlarinin tasarlanmast ve Ogrencilerin kendilerine uygun
ogretim etkinliklerine yerlestirilmeleri s6z konusudur. Merril’in diisiincesi ve benzer
diisiinceler ise bu yaklasimin 6grencinin 6gretim siirecindeki degisimlerini goz ardi
ettigi icin yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sebeple Onerilen iki se¢cenek
vardir: 1. Ogrenciye 6gretim siirecinde kendi kararlarini verebilecegi secenekler
sunulmast; 2. Ogrencinin yanitlarini, ilerleme ve gelisimini takip ederek programin

kendisini 6grenciye uyarlamasi.

Ogrenci Yeteneklerine Uygun Etkinlik yaklasimi kullanilarak, Messick’in
(1984) oOnerdigi gibi alan bagimli ve alan bagimsiz O6grencilerin arasindaki

farkliliklara uygun farkli 6gretim ortamlari tasarlanabilir (Thompson ve Knox, 1987).

Ogrenci Yeteneklerine Uygun Etkinlik Uygulamalari

Ogrenci Yeteneklerine Uygun Etkinlik yaklagiminin 6ngdérdiigii bigimde,
ogrenci Ozelliklerine uygun olarak B.D.O. ortamlarinin tasarlandigi calismalar
yapilmigtir. Ornegin Kilig (2002), ¢aligmasinda web ortaminda farkli 63renme
stillerine (Kolb’un 6grenme stili modeli) sahip bireyler i¢in hazirlanan dort tip
etkinlikte, bireyler arasindaki uyum ve akademik basar1 degiskenlerini incelemistir.
Bu aragtirmada, deneklere 6n test uygulandiktan sonra, her bir 6grenme tipine uygun
etkinlikler iceren bir web sitesi ile iki haftalik bir 6gretim saglanmis ve uygulama

sonunda son test uygulanmistir. Uygulama sirasinda, deneklerin tercih ettikleri
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ogrenme etkinlikleri 6zel olarak hazirlanan bir veri tabaninda bilgisayar tarafindan
kaydedilmis ve bu kayitlar daha sonra baskin 6grenme stiline iliskin tutarlilik
puanlarmin hesaplanmasinda kullanilmistir.  Arastirmada, beklenenin aksine
ogrencilerin farkli 6grenme etkinligi tercihlerinde bulunabilecekleri sonucu tespit

edilmistir.

Ogrenme Stratejisi

Ogrenme Stratejisi Nedir?

Biligsel kuramcilarin 6grenme modelinde goriildiigii gibi, bireyin yeni bir
bilgiyi kazanmasi diger bir deyisle uzun siireli bellege kodlamas: icin belli bir caba
gostermesi gerekmektedir. Yeni bir davranist 6grenmeye caligsan kisiler izlendiginde,
her birinin farkli yontemler kullandigi goriiliir. Bir kismi okuduklar1 materyali
tekrarlar, bazilar1 not alir, bazis1 okudugu materyalin altin1 ¢izer. Diger bir deyisle,
her bireyin, yeni bir bilgiyi 6grenmek i¢in izledigi farkli stratejiler vardir (Erden ve
Akman, 1998). Genel bir perspektiften bakildiginda, 6grenme stratejileri, bireylerin
kontrol ettigi ve bilgiyi kazanma, hatirlama ve kullanmasinda faydali teknikler
olarak diisiiniilebilir (Brooks, Simutis ve O’Neil. 1985). Ogrenme sirasinda
kullanilan stratejiler oldukca eski olmakla birlikte, bu stratejilerin bilgiyi isleme
kuramina ve kuramsal bir ¢erceveye dayali olarak gelistirilmesi olduk¢a yenidir.
Giliniimlizde Ogrenme stratejileri egitim psikologlarinin iizerinde c¢alistiklar1 en
onemli konulardan biridir (Erden ve Akman, 1998). Biligsel psikolojinin, bilginin
edinilmesi ve islenmesi i¢in zihinsel siire¢lere olan ilgisi, egitim arastirmacilarinin
ogrencilerin yeni bir materyali 6grenirken kullandiklar1 stratejilerle daha cok

ilgilenmesine neden olmustur (Calfee, 1981; Wiltroock, 1978).

Ogrenme stratejileri, bireylerin 6grenme ortamimi degistirmek (manipule
etmek) icin kullandiklar1 becerilerdir. Dansereau, etkili bir dgrenme stratejisini
“bilgiyi kazanma, depolama ve kullanmay1 kolaylastirmak i¢in birey tarafindan
kullanilan siire¢ ya da adimlar dizisi” olarak tanimlamaktadir (Brooks, Simutis ve
O’Neil, 1985). Ogrenme stratejileri, 6gretim siirecinde dgrenciye yardimci olan

davraniglar ve diisiinceler olarak tanimlanabilir ve 6grencinin kodlama stireglerini
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etkiler. Herhangi bir 6grenme stratejisi, 6grencinin motivasyonel veya duygusal
durumunu ya da  bilgiyi se¢mesini, kazanmasini, Orgiitlemesini  veya
biitiinlestirmesindeki yolu etkileyebilir. Ornegin; 6grenci endisesini azaltmak igin
kendi-kendine telkin yapabilir, konuyla ilgili zihninde resimler olusturabilir ya da her
boliim i¢in 6zetler ¢ikarabilir. Bu etkinliklerin her biri 6grenme stratejilerine 6rnektir

(Weinstein ve Mayer, 1985).

Ogrenme stratejilerinin siniflandirilmasina iliskin ¢ok sayida yaklasim vardir.
Bunlardan birisi de stratejilerin: biligsel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel

stratejiler seklinde siniflandirilmasidir.

Bilissel-Rasyonel ve Duygusal-Motivasyonel Stratejiler

Bilgi isleme kuraminda agiklanan biligsel siiregler dogrultusunda ortaya ¢ikan
stratejiler, biligsel stratejilerdir. Bu stratejiler; dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte
depolamay1 artiran stratejiler, anlamlandirmay1 artiran stratejiler, hatirlamay1 artiran
stratejiler ve yiriitiicii bilig stratejilerdir (Senemoglu, 2001). Bilissel stratejilere
ornek olarak bir 6gretim materyalindeki bilgileri sozel olarak yineleme, satir altlarini
¢izme, not tutma, Ozetleme, ana hatlarin1 ¢ikarma, kendi sozciikleryile yeniden
ifadelendirme, vb. verilebilir (Deryakulu, 2004). Ancak bazen 6grenci kendi kendine
ogretmek icin uygun biligsel 6grenme stratejilerini kullanmakla birlikte yine de,
o6grenme hedefine ulasmada giigliikle karsilasabilir. Bu giicliikler biligsel olmaktan
cok giidiisel ya da duygusal faktorlerden kaynaklanabilir. Ogrenmede giidiisel ve
duygusal engelleri kaldirmaya yardim eden stratejilere duygusal stratejiler adi

verilmektedir (Senemoglu, 2001).

Altim Cizme Stratejisi: Anahtar sozciliklerin ya da temel fikirlerin altini
cizme, Ogrencinin dikkatini 0grenilecek bilgi ilizerinde yogunlastirma yollarindan
biridir. Altin1 ¢izme stratejisinin etkili olarak kullanilabilmesi i¢in, dnemli bilginin
Onemsiz bilgiden ayirt edilmesi gereklidir. Kiiciik yaslardaki 6grenciler, onemli
bilgiyi 6nemsiz bilgiden ayirt etmekte giiclilk cekmeleri nedeniyle bu stratejiyi kendi

kendilerine etkili olarak kullanamamaktadirlar(Senemoglu, 2001).
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Altin1 ¢izme, 6grencinin 6grenmesinde su yararlar saglar (Senemoglu, 2001):

1. Ogrenci, metindeki anahtar sdzciikler ve énemli bilgi iistiinde dikkatini
yogunlastirarak metni daha hizli ve dikkatli olarak tekrar edebilir.

2. Altmi ¢izme 6grencinin kendisinde var olan bilgi ile yeni bilgi arasinda
iliski kurmasim saglar. Ozellikle dnemli bilgiyi, Snemsizden ayirt etmede 6grencinin

daha 6nce kazanmis oldugu semalar rol oynar.

Peterson (1992) 66 lisans Ogrencisi ile yaptigi calismada, 10.000 kelimelik
bir metni okumalar1 i¢in onlar rastgele bir dagilimla ii¢ gruba ayirmistir. Birinci
grup, hem ¢alisirken metnin altin1 ¢izmis, hem de altim1 ¢izdikleri materyale tekrar
calismislardir, ikinci grup, calisirken metnin altin1 ¢izmis ancak alti ¢izilmemis
metinlerle calismiglardir. Uglincii grup ise sadece okuyarak calismis ve alti
¢izilmemis metinlerle ¢alismislardir. Sonuclar, kendi altin1 c¢izdikleri metinlerle
calisan gruptaki Ogrencilerin, alti ¢izili olaylar1 diger gruptakilerden daha iyi
ogrendiklerini fakat metnin geneliyle ilgili daha az dogru sonug ¢ikardiklari ve altin

cizmedikleri bilgileri diger iki gruptan daha az hatirladiklarini gostermistir.

Johnson (1988) calismasinda, sinirlanmis altin1 ¢izme etkinliginin hatirlama
etkisini incelemistir. Sinirlanmis altin1 ¢izme etkinligini gergeklestiren gruptan, 1844
kelimelik bir metinde her paragraftan bir tane hatirlanmasi gereken climlenin altini
cizmeleri istenmistir. Diger grup ise sadece metni okuyarak caligmigtir. Kalicilik
testi puanlari, yan fikrin altin1 ¢izen 6grencilerin, altini ¢izdikleri yan fikirle ilgili ana

fikirleri hatirladiklarini gostermistir.

Haris (1991), yaptig1 ¢aligmada, anlama ve hatirlamada altin1 ¢izme ve bazi
boliimleri agiklamak i¢in basili materyale kisa notlar eklemenin etkisini aragtirmistir.
Arastirma bulgulart altin1 ¢izmenin kisa siireli hatirlamada, not almanin ise uzun

siireli hatirlamada daha etkili oldugunu géstermistir (Oztiirk, 1995)

Not Alma Stratejisi: Basarili bir 68renci olmak i¢in bazi ¢alisma araglarinin dogru
ve uygun bir sekilde kullanilmasi gereklidir. Not alma, tiim ¢aligma becerileri i¢inde

en Oncelikli olandir. Not alma, hafizaya yardimei olacak sekilde daha sonra defalarca
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gozden gecirilebilecek bir referans saglar. Iyi not tutma ydntemleri 6grenme
siirecinin daha anlamli olmasina yardimeci1 olacak ve hayati kolaylastiracaktir

(Frender, 1990).

Not alma “okunulan, dinlenilen, gézlenen ya da diisiiniilen bir konunun” ana
noktalariyla saptanarak kagida aktarilmasidir. Not alma, konularin genel bir ana
planini olusturma yoluyla daha sonra animsamaya yardimci olma agisindan, etkili
O0grenme yontemleri i¢inde ayri bir isleve sahiptir. Not almada amag; 6grencinin
konuyu 6grendikten sonra onu 6ziimseyip, 0grendiklerini kendi sozciikleriyle ve en
kolay anlayabilecegi bir bicimde kagit {izerinde diizenleyerek, daha sonra

animsanmasini kolaylastirici 6zIii birikimler elde etmesidir (Ulug, 1991).

Not tutmanin basta gelen amaci, zihni pasiflikten kurtarmaktir (Ozakpinar,
2001). Alinan notlar, 6grencinin dikkatini belirli noktalara yogunlastirmasini, nemli
bilgi iistiine odaklanmasini ve hizli bigimde tekrar etmesini saglar. Not alma,
Ogrencinin bilgiyi yeniden organize ederek kendisi i¢in daha anlamli hale getirmesini
saglar. Ogrencinin bilgiyi daha sonra tekrar etme ve gdzden gecirmesini hizlandirir
ve kolaylastirir. Etkili not alan Ogrenciler, oncelikle 6gretmenin sdyledigi ya da
kitapta yazili olan fikirleri taniyip, kendine goére Ozetleyebilen 06grencilerdir
(Senemoglu, 2001). Sonu¢ olarak notlar hem dikkat hem anlamlandirma hem de

hatirlama siire¢lerinde kullanilabilir.

Not tutma iki temel islevi yerine getirir (VanderStoep ve Pintrich, 2003):
1. Not tutma, materyalin kodlanmasina ve depolanmasina yardim eder.
2. Not tutma, daha sonra referansa gereksinim duyuldugunda yazili bir

bilginin saklanmasina imkan tanir.

Not tutmayi, bir siire¢ ve yapi olarak diisiinmek en uygunudur. Not tutma
stirecinin kendisi dinlenilen materyalin iyi bir sekilde 6ziimsenmesini gerektirir. Not
tutmanin yapist gercek bir “son iiriin” gerektirir- notlarin kendisi- ve bu notlar

gdzden gecirme araci olarak kullanilabilir (VanderStoep ve Pintrich, 2003).
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Ogrenmeyi artirmak amaciyla smav icin gerekli tiim bilgileri depolayacak bir
yol saglar. Notlar, ihtiya¢c duyulan bilgilerin bulunabilecegi dis bir depolama yeri
olarak iglev goriir. Etkili not almak i¢in Oneriler asagidaki gibi Ozetlenebilir
(VanderStoep ve Pintrich, 2003):

1. Ogretmenin ne dedigi hakkinda diisiiniilmel,

2. Onemli olanlar yazilmali, dnemsiz olanlar yazilmamali,

3. Birey kendi kelimelerini kullanmalidir.

Not alma ile ilgili ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. Ornegin Bretzing ve
Kulhavy (1981) yaptiklar1 ¢alismada, 120 lisans Ogrencisine bir metni sadece
okuyarak ya da okurken ayni zamanda not tutarak caligma imkani vermislerdir.
Caligsma siiresinden sonra tekrar gozden gegirme igin siire verilmemistir. Okumadan
15 dakika sonra yapilan hatirlama testinde not tutan 6grencilerin not tutmayanlardan
daha fazla bilgiyi hatirladiklar1 goriilmiistiir. Daha sonra yapilan olasilik analizleri,
not tutulan bilginin %58’inin, not tutulmayan bilgilerin ise %15’inin hatirlandigini

ortaya koymustur.

Williams (2004) 150 sekizinci sinif 6grencisi ile yaptigi ¢alismasinda Cornell
not tutma teknigini kullanan dgrencilerin tutum ve algilarim Slgmiistiir. Ogrencilere
Cornell not tutma teknigi dnce 6gretilmis ardindan sekiz haftalik 6gretim boyunca
ogrenciler bu teknigi kullanmasi konusunda cesaretlendirilmistir. Bu sekiz haftalik
siire boyunca Ogrenciler haftalik olarak izlenmistir. Sekiz haftalik siire sonunda
ogrenciler 5°1i likert tipi anket doldurmuslardir. Ogrencilerin bir kismi ile yiiz yiize
goriismeler ve gozlemler yapilmistir. Sonug olarak, Cornell not tutma tekniginin ders
materyallerini orgiitlemede kullanmish oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin %49’u bu
sistem hakkinda olumlu goriisler ileri siirerken, %51°1 olumsuz duygular hissetmis ve
bu sistemi reddetmistir. Ogrencilerin %95’i bu teknigin tiim sekizinci smif

Ogrencilere 6gretilmesi gerektigini belirtmistir.

Barnett, Di Vesta ve Rogozinski (1981), yaptiklar1 arastirmada not almanin
okudugunu anlamadaki etkisini incelemislerdir. Arastirma bulgular1 not almanin

kodlama fonksiyonunda etkili oldugunu gostermektedir (Oztiirk, 1995).
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Shrager ve Mayer (1989) tarafindan yapilan deneysel bir ¢alismada, video
kaset ile yapilan Ogretimde not tutan ve not tutmayan Ogrencilerin basarilari
incelenmistir. Dersin hemen bitiminde, notlart okuma firsatlar1 olmadan 6nce sinav
yapilmistir. Diigiik 6n bilgiye sahip 6grencilerden not alanlar, almayanlardan daha
basarili olurken, yiiksek 6n bilgiye sahip 6grenciler agisindan not almanin bir etkisi
olmamigtir. Bu sonug¢ not tutmanin 6grenilecek materyal hakkinda pek fazla bir sey
bilinmedigi durumlarda Ogrenmeyi artirdigini gdstermektedir (VanderStoep ve

Pintrich, 2003).
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BOLUM 1V

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin deseni, evren ve Orneklem, veri
toplama araglari, deneysel islemler, verilerin toplanmasi, verilerin ¢oziimlenmesi ve

yorumlanmasi ile ilgili yontem ve teknikler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada 4x2’ lik faktoriyel desen kullanilmistir. Arastirmanin bagiml
degiskeni akademik basari, bagimsiz degiskenleri ise; biligsel stil ve 6grenme
stratejilerinin kontroliidiir. Biligsel stilin, “alan bagimli” ve “alan bagimsiz” olmak
tizere iki, 6grenme stratejilerinin kontroliiniin ise; bilissel-rasyonel ve duygusal-
motivasyonel Ogrenme stratejilerinin kontroliiniin “verilmesi” ve “verilmemesi”
olmak iizere iki diizeyi vardir. Gruplar arasi karsilastirmalar ile akademik basari

degiskeni; gruplar i¢i karsilastirmalar ile de erisi puanlari test edilmistir.

Arastirma modelinin simgesel goriiniimii Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Arastirma modelinin simgesel goriiniimii

Ontest Sontest
Gl R 0O1.1 X 01.2
G2 R 02.1 X 02.2
G3 R 03.1 X 03.2
G4 R 04.1 X 04.2

Arastirmada yukarida goriildiigli lizere 4 grup yer almaktadir. Bu gruplarin

belirlenmesinde arastirmanin bagimsiz degiskenlerinden ilki olan bilissel stiller géz
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oniinde bulundurularak, 6grenciler alan bagimli ya da alan bagimsiz olmalarina gore
iki gruba ayrilmistir. Bu iki grup da kendi icerisinde Ogrenme stratejilerinin
kontroliiniin bulundugu ve bulunmadigi 6gretim ortamlarina yerlestirilmek tizere
rasgele bir dagilimla ikiye ayrilmistir. Boylece asagida belirtilen sekilde 4 grup
olusturulmustur:

1. Alan bagiml 6grencilerin yer aldigr ve 6grenci kontroliiniin bulundugu
ortama yerlestirilen grup,

2. Alan bagimli Ogrencilerin yer aldigi, ancak Ogrenci kontroliiniin
bulunmadig ortama yerlestirilen grup,

3. Alan bagimsiz 6grencilerin yer aldigi ve 6grenci kontroliiniin bulundugu
ortama yerlestirilen grup,

4. Alan bagimsiz O6grencilerin yer aldigi, ancak 0Ogrenci kontroliiniin

bulunmadig1 ortama yerlestirilen grup.

Evren ve Orneklem
Bu arastirmanin c¢alisma grubunu Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi
Resim Egitimi ve Tarih Egitimi boliimlerinden 2003-2004 o6gretim yili Bahar
Doénemi’nde Bilgisayara Girig dersini alan 2. simf B subelerinden 54 O6grenci
olusturmaktadir. Ogrencilerin % 48,151 alan bagimsiz, % 51,851 ise alan bagimlidir.
Ogrencilerin yaslar1 19-28 arasinda degismektedir. Arastirmaya 29 kiz, 25 erkek

ogrenci katilmustir.

Veri Toplama Araclar
Asagida arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan bilissel stil 6l¢egi,

Ogretim materyali ve basar testi agiklanmaktadir.

1. Bilissel Stil Olgegi

Deneklerin biligsel stillerini (alan bagimli / alan bagimsiz) belirlemek icin
“Sakl1 Sekiller Grup Testi (Group Embedded Figures Test)” uygulanmistir. Bu 6lgek
1950°de tarafindan gelistirilen orijinal “Sakli Sekiller Testi (Embedded Figures
Test)” ‘nden Witkin, Oltman, Raskin ve Karp (1971) tarafindan gruplarin alan
bagimliligi/alan bagimsizligini tespit etmek i¢in uyarlanmis ve Okman Fisek (1979)
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tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Olgegin giivenirligine iliskin Spearman-Brown i¢
tutarlilik katsayis1 .82 olarak hesaplanmistir. Bu 6lcegi kullanmak i¢in gerekli izin

Fisek Okman’dan alinmistir.

Olgegin iizerinde cevaplanmasina iliskin gerekli bilgilendirmeler ve talimatlar
mevcuttur. Deneklerin, {i¢ boliimden olusan 6l¢egin her boliimiini belli bir siirede
cevaplamalar1 gerekmektedir. Deneklerden karmasik sekillerin i¢ine gomiilmiis basit

sekilleri (toplam 8 adet) bularak isaretlemeleri beklenmektedir.

Deneklerin yedi sorudan olusan birinci boliimii, iki dakika i¢inde cevaplamasi
gerekmektedir. Ogrencilerin, pratik yapmasi amaciyla hazirlanan bu boliimdeki
sorular, degerlendirme kapsamina alinmamaktadir. Olgegin ikinci ve iigiincii boliimii
dokuzar sorudan olusmakta ve beser dakikalik siire zarfinda cevaplanmasi

gerekmektedir. Bu iki kisim degerlendirme kapsamina alinmaktadir.

Her dogru cevap 1 puan degerinde olup, testte alinabilecek maksimum puan
18, minimum puansa 0’dir. Arastirmada testin gelistiricileri tarafindan belirlenen

dogru cevap sablonuna gore degerlendirme, arastirmaci tarafindan yapilmstir.

Testin sonunda, deneklerin tamaminin testte yaptiklar1 dogru cevaplarin
aritmetik ortalamas: alinmakta, bu aritmetik ortalamanin altinda kalan denekler alan
bagimlilar grubuna, aritmetik ortalamanin {istlinde not alan bireylerse alan
bagimsizlar grubuna dahil edilmektedir. Bu ¢alismada elde edilen aritmetik ortalama
N=8,2 oldugu i¢in; 0-8 arasinda puan alan dgrenciler alan bagimli, 9-18 arasi ise alan

bagimsiz olarak belirlenmistir.

1. Ogretim Materyali

Ogretim materyali hazirlanmadan &nce alan bagimli ve alan bagimsiz
ogrencilerin 6zellikleri belirlenmistir. Ogretim materyalinin igerigi olarak Microsoft
Word XP programi se¢ilmistir. Arastirmaci, ders ile ilgili dokiimanlar1 olustururken
alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin 6grenme tercihlerini dikkate almistir. Bu

dokiimanlar kullanilarak dersin yazili igerigi hazirlanmis ve uzmanlardan 6grenci
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Ozelliklerine uygun olduguna dair onay alinmistir. Yazili dokiimanlar resimlerle
desteklenmistir. Tim bu yazili ve gorsel materyallerin yaninda konuyla ilgili
anlatimlar1 zenginlestirmesi i¢in her bir adimin nasil gerceklestirildigini gosteren

videolar olusturulmustur.

Yazili materyaller, videolar, resimler, animasyonlar ve etkilesimli alistirmalar
bir B.D.O. ortaminda birlestirilmistir. B.D.O. ortami Microsoft Visual Basic 6
programi ile olusturulmustur. B.D.O. ortamu ve icerik Gazi Universitesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi Béliimii  6gretim  elemanlar1 tarafindan

incelenmis ve geribildirimler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmustir.

Ogretim materyali, B.D.O.’in genel tasarim ilkeleri géz oniine alinarak ve
yerel ag ortammda calisacak sekilde tasarlanmustir. Ogrenciler istedikleri
bilgisayardan kullanic1 ad1 ve sifresi girerek yazilimi kullanabilmektedirler. Ogrenci
bilgisayarinda Ogrenci yazilimi, ana makinada ise Microsoft SQL Server 2000
programi ¢alismaktadir. SQL Server ile 6grencilere iligkin veriler ve yazilim iginde
tutulan tiim kayitlar, ana makinaya aktarilmakta ve verilerin giivenligi agisindan her

uygulamanin sonunda yedeklenmektedir.

Yazilim baslica dort kisimdan olusmaktadir. Bunlar; 1) bashk cubugu,
2)genel goriiniim boliimii, 3) igerik boliimii ve 4) menii cubugudur. Sekil 1°de

yazilimin genel goriintiisii ve bu dort boliim yer almaktadir.
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KONU: Boliim1 / Word Nedir 2 9 A lx !
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K
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Kawam Haritasi Word programi her trld metin belgesi olugturabilecegimiz bir kelime iglemci yazilimidir. Word programiile

Word Nadr 7

3.4l B i Gkt inale mektuplar, raporlar, ddevler, dzgecmisler kolayea ye dizenli bir sekilde olusturulabilir

+ \Whord Programmin Genel Yapis)

o B Bl Ol Peki Word programi bu isi yapan tek program midir 2" Hawir, dedildir, Word programi disinda kullamlan

Dospa Kaydetmek. pek cok kelime islemci programi da meveuttur
Daspa Agmak ) o W =
el E o ot "Crleyze neden Word programin agrenelim 2 " Clnld Word programi Dunya gapinda en cok kullanilan

Ward Programini Kapatmale

Eteleshol ek kelime islemci programicir. Bunun baslica sebepleri sunlardir

% Bolim2 1. Kullaniminin basit olusu

& Billim3

4 Bolimd e 2. Pekcok dili destekliyor olusu
+ Billims

3. Surekli yenilenen, gincellenebilir bir program olusu
Teknolojinin gelismesi ile tim belgelerin bilgisayar ortaminda hazidanmasi zorunluluk haline gelmistir, Pek gok
kurumda yazismalar, raporlar arik bilgisayar ortaminda yapilmaldtadir

\
©

X (Kapat

" Genel Balig g:""'\‘\ﬂdco wllistatistkler T TEST Yhlotiar o Arayiz <% Gen g leri
2, - i g

Sekil 1. Yazilimin Genel Goriintiisii

Baghk c¢ubugu, tiim ekran goriinlimlerinde ekranin {ist kisminda
bulunmaktadir. Baslik g¢ubugunda, tiim ekranlardan ulasilmast miimkiin olan
“yardim” butonu ve yazilimin sonlandirilabilecegi “kapat” butonu mevcuttur. Ayrica,
hangi konunun hangi boliimiine ait ekranda bulunuldugu bilgisi de burada yer

almaktadir.

Genel goriiniim boliimii, 6grenilecek tiim konularin sirasiyla ve hiyerarsik
olarak listelendigi meniidiir. Bu menii 6grencilerin konular arasinda baglantilar
kurabilmesi, konular1 biitiinliikk i¢inde istedigi anda gorebilmesi amaciyla
tasarlanmigtir. Genel goriiniim bolimii diger 3 kisimdan farkli olarak istege baglh
olarak ekranda kalabilmektedir. Bu menii kullanilarak yazilim i¢inde gezinti ise

Ogrenci profiline gore belirlenmistir.

Menii ¢ubugu ise sayfalar arasinda hareket etme, not tutma vb. tiim yazilim
bilesenlerini igceren meniidiir. Bu meniiniin i¢indeki baz1 bilesenler 6grenci

ozelliklerine gore degisebilmektedir.
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Icerik boliimii, metin ve resimlerden olusan igerigin verildigi, etkilesimli
alistirmalarin yapildigi, animasyon ve video goriintiilerinin sunuldugu kisimdir.

Ekranin sag orta kisminda yer almaktadir.

Yazilim, kullanic1 ad1 ve sifresi ile giren Ogrencileri tanimaktadir. Erisim
stirliliklar, icerik se¢imi gibi kararlari, program kullanici profillerinden otomatik
olarak cikarmaktadir. Kullanict profilleri ise 6grencilerin biligsel stillerine ve
ogrencilerin  eslestirildikleri programin &grenme stratejisi kontroliinii icerip

igermemesine uygun olarak belirlenmektedir.

Ogrencilerin biligsel stillerine gore B.D.O ortaminda farklilik gdsteren
ozellikler sunlardir:

1. Alan bagimh 6grenciler i¢in program dogrusal olarak ilerlemektedir.
Boylece alan bagimhi  6grencilerin  B.D.O. ortaminda kaybolmalar
onlenmektedir. Ornegin yazilimda yer alan “Genel Bakis” butonuna
basildiginda ekranin sol tarafinda tiim konularin genel goriiniimii (tree view)
aktif olmaktadir. Bu segcenek hem alan bagimli hem de alan bagimsiz
ogrencilerin c¢alistiklar1 programlarda yer almaktadir. Bu kisimda alan
bagimsiz G6grenciler yazilimin istedikleri konusuna gecis yapabilirlerken
(dallanmal1 yap1), alan bagimli 6grenciler dogrusal ilerlemeleri konusunda
uyarilmaktadirlar. Alan bagimli 6grenciler sadece daha oOnceden ziyaret
ettikleri konulara erisebilmekte, sonraki konularin ise neler oldugunu

gorebilmekte ancak bu ekranlara ulasamamaktadirlar.

2. Igerik ve videolar; alan bagimli 6grencilerin tiimdengelim, alan
bagimsiz 6grencilerin ise tiimevarim yontemiyle daha iyi 6grendikleri bilgisi
1s1¢1nda hazirlanmstir.

3. Icerik, alan bagiml dgrencilere hikayelestirilerek aktarilmistir.

4. Alan bagimli 6grencilerin biitiin i¢indeki parcalari gérmekte zorluk

cekmeleri bilgisinden yola ¢ikilarak, yazilima ipuglari yerlestirilmistir.
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5. Alan bagimli 6grencilerin sosyal bir ortamda Ogrenmeyi tercih
etmelerinden dolayr alan bagimli Ogrenciler arasinda tartisma gruplari

olusturulmus ve igerik sosyal drneklerle iliskilendirilerek aktarilmistir.

6. Alan bagimsiz 6grencilerin dogrudan anlatimlari tercih etmelerinden

otiirti icerik kisa ve net olarak verilmistir.

7. Alan bagimsiz 0Ogrenciler i¢in konular aymi Ornek {zerinde

genisletilerek ve ayrintilandirilarak sunulmustur.

Yazilimda her boliimiin baginda 6grencilere hedefler, kavram haritalar1 ile

islenecek konularla ilgili destekleyici animasyonlar verilmistir.

Kullanicilarin programi kullanmakla ilgili zorlandiklar1 noktalarda onlara
yardimct olmasi i¢in  yardim segenegi mevcuttur. Yardim konulari, tiim program

bilesenlerinin islevlerini agiklayan metin ve animasyonlardan olugsmaktadir.

Yazilimda kullanilan video goriintiileri, biligsel stil oOzellikleri dikkate
almarak alan bagimli ve alan bagimsiz O6grenciler i¢in iki farkli sekilde
hazirlanmistir.  Video goriintlilerini  olusturmak i¢in Camtasia 2.0 programi
kullanilmis, cekilen goriintiiler swf (Shockwave Flash) formatina doniistiiriilerek
sikistirllmistir. Konu anlatimlarinda tek diizelige neden olmamak amaciyla ardisik

video goriintiilerinde sirayla erkek ve bayan sesi kullanilmistir.

Yazilimda yer alan etkilesimli animasyonlar, Flash MX programi ile
gelistirilip swf formatina doniistiiriilerek kullanilmistir. Bu etkilesimli alistirmalar
Ogrencilerin igerikte verilen bilgileri uygulamali olarak gerceklestirmesi icin
hazirlanmistir ve 6grencinin yaptigir her islemin dogrulugu/yanlishgr konusunda

geribildirim vererek 6grenciyi yonlendirmektedir.

Programa duygusal-motivasyonel strateji kontrolii olarak “Arayiiz”

degistirme secenegi yerlestirilmistir. Bu secenegi kullanan denekler dort farkl
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arayiiz goriiniimiinden istediklerini segebilmekte, boylece calisma ortamlarin1 kendi
tercihlerine gore belirleyebilmektedirler. Araylizler degisse de yazilim bilesenlerinin
yeri ve kullanim sekilleri degismemektedir. Yazilimin arayiiz se¢imi ile ilgili ekrani

ve bu 4 araylize dair goriintiiler Ek 4°te yer almaktadir.

Yazilimda alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilere ayri1 ayri hazirlanan
resimlerle zenginlestirilmis 66’sar yazili igerik bulunmaktadir. 35’er adet video
goriintiisii ile Ogrencilerin icerigi gorerek Ogrenmeleri amaglanmistir. 4’er adet

etkilesimli aligtirma bulunmaktadir.

Yazilimda 20 sorudan olusan tiim igerigin hedef ve alt hedeflerini kapsayan
bir de test mevcuttur. Teste, alan bagimli 6grenciler tiim konular iglendikten sonra,
alan bagimsiz 6grenciler ise istedikleri zaman girebilmektedirler. Kullanicilar testin
sonunda ka¢ puan aldiklar1 ve dogru, yanlis, bos sayis1 gibi istatistiki bilgilerin yani
sira tiim sorulara verdikleri cevaplar1 gorebilmekte ve istedikleri sorulara tekrar

ulasabilmektedirler.

Ogrencilere “Biligsel-Rasyonel” strateji kontrolii ile ilgili olarak yazilimin
icinde not tutma ve yazilimin ig¢indeki tiim metinsel igerik iizerinde diizenleme

yapma sansi verilmistir.

Ogrenci yazilimin her sayfasinda o sayfa ile ilgili notlar alabilmekte, notlari
silebilmekte, degistirebilmekte ve sayfaya tekrar ulastiginda o sayfada not olup
olmadigini gérebilmekte ve notuna ulasabilmektedir. Ogrencilerin aldig1 notlar ana
makinedeki veritabanina kayit edildigi i¢in Ogrenciler kullandiklar1 bilgisayardan
bagimsiz olarak notlarina ulagabilmektedirler. Bunlarin yani1 sira programin herhangi
bir ekraninda tiim yazilim boyunca aldig1 notlarin listesini, not alma tarihini topluca
gorerek istedigi notlar1 gdzden gecirebilmektedir. Not alma ile ilgili kisim Sekil 2°de

goriilmektedir.



59

Mot Al - Goster

lecekte de Ulasmalk, bu sayede Uzerlerinde dizenlemeh

Web Sayfa Onidemes
.
Sekil 2. Not alma ekram
1~ Tiim Hotlar -
Bolum % Alt Bolum Hotu Mot Dlugtuima Tanhi

Boluml [Giig Hedsfler Bu savfada hedefler bulunmakt | 5/25/2004

Biliim1 | ‘ord Programini Caligtimak: bu konuda anlatilanlar 5/424/2004 duzenlemeler (
Biliim1 | ‘word Programir Caligtrmak. Etkilegimli ek word programin galistrmak igive| 5/24/2004 !
Biliml [Daosya Kaydetmek Bfsgcta 6415/2004

Gormek istedidiniz nota. notunuzun tzerine ¢ift tiklayarak gorebilirsiniz !

K went |

Dosya menisinden kaydst sekmesine tkladiimizda karsimza kaydetmeyle ilgili segensklerin h!M

dosyamizi nereye, ne isimle kaydedecedimizi secehiliriz. Kaydet meniigivs e tefweiaummnmesgm

a  Mactarmmn narova leavdadilaraf@in carahilacafdimir launtvar alam it

Sekil 3. Tiim notlarin listelendigi ekran
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Ogrenciye sunulan bir diger bilissel-rasyonel strateji kontrolii de igerik
metinlerini istedigi sekilde diizenlemesidir. Kullanic1 igerik metninin istedigi
kisminin  kalin  olmasini, renkli olmasini ve/veya altinin ¢izili olmasmni
saglayabilmektedir. Kullanicinin yazilim boyunca yazil igerigi diizenlemesi ve daha
sonra ayni ekrana ulastiginda metni kendi diizenledigi bicimde gérmesi miimkiindiir.
Icerik metninin istenen boliimii segilerek Sekil 4’te goriilen butonlar yardimi ile

degistirilebilmektedir.

&) [x)] |[R]]

Sekil 4. Bicimsel degisiklik yapmay saglayan butonlar

Yazilim Ogrencilerin hangi ekrana ka¢ kez girdiklerini, ne kadar siire
kaldiklarini, etkilesimli Orneklere bakip bakmadiklarini, baktilarsa ne kadar
baktiklarini, not alip almadiklarini, not aldilarsa hangi tarih ve saatte aldiklarini,
arayliz degistirip degistirmediklerini eger degistirdilerse ka¢ kez ve hangi tarihte
degistirdiklerini ve hangi arayiizii sectiklerini kaydetmektedir. Tiim bu veriler SQL
Server 2000 programinin kayitlarina yazilim tarafindan otomatik olarak
kaydedilmektedir. Boylece arastirma siiresince 0grencilerin programin bilesenlerini

etkili bir sekilde kullanip kullanmadiklartyla ilgili veriler elde edilmistir.

3. Basan Testi

Gelistirilen basar1 testi, hem Ontest hem de sontest olarak kullanilmistir. Bu
test 0gretim materyalinde yer alan bes bolimiin tim alt hedeflerini kapsayacak
sekilde hazirlanmistir. Uygulama yapragir seklindeki bu test, iki kisimdan
olusmaktadir. lk kisim &grencilerin Word belgelerinde yapmalar1 gereken tiim
icerigin yer aldigi bir uygulama kagididir. Ikinci kisim ise, uygulama kagidini
hazirlamak icin &grencilere kilavuzluk edecek ydnergelerden olusmaktadir. ikinci
kisimda 11 adet yonerge yer almaktadir. Test, hedef ve alt hedeflere gore hazirlanmis

15 adet kritere gore degerlendirilmektedir.
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Aragtirmaci tarafindan gelistirilen test, kapsam gecerliligi i¢in uzmanlarin
Onerileri dikkate alinarak diizenlenmistir. Testin giivenilirlik ¢caligmasi ise arastirmaci
ve bir alan uzman tarafindan sontestler degerlendirilerek yapilmis r = 0.99 olarak

belirlenmistir. Bu deger dikkate alinarak giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Biligsel stil 6l¢egi uygulanarak denekler, alan bagimli/alan bagimsiz olarak
simiflandirilmistir. Bu smiflandirmaya goére 26 alan bagimsiz, 28 alan bagimli
ogrencinin bulundugu tespit edilmistir. Ogrenciler bilissel stilleri goz &niinde
bulundurularak, aragtirmanin inceledigi biligsel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel
Ogrenme stratejilerinin kontroliiniin bulundugu ve bulunmadigi dort ortama rasgele

dagilimla yerlestirilmistir.
Denekleri, Gazi Egitim Fakiiltesi Tarth ve Resim Egitimi Boliimlerinin 2.
siif dgrencileri olusturmaktadir. Ogrencilerin boliimlerine gore dagilimlart Tablo

3’de 6zetlenmektedir:

Tablo 3. Ogrencilerin Béliimlerine Goére Dagilim

Grup Frekans %
Tarih Egitimi 40 74,07
Resim Egitimi 14 25,93

Ogrencilerin  béliimleri ve cinsiyetlerine iliskin sonuglar Tablo 4’te

aktarilmaktadir:

Tablo 4. Ogrencilerin Béliimleri ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Grup Kiz % Erkek % Toplam %
1 | Tarih Egitimi 18 45 22 55 40 100
2 | Resim Egitimi 11 78,57 3 21,43 14 100
Toplam 29 53,70 25 46,30 54 100
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Ogrencilerin yaslarina iliskin sonuglar Tablo 5°de aktariimaktadir:

Tablo 5. Ogrencilerin Yaslarina Gore Dagilimi

Grup Yas Sayt
f %
1 19 2 3,7
2 20 22 40,7
3 21 9 16,7
4 22 13 24,2
5 23 1 1,9
6 24 2 3,7
7 25 2 3,7
8 26 2 3,7
9 28 1 1,9
Toplam 54 100

Ogretimden bir hafta 6nce o&grencilere B.D.O. programi arastirmaci
tarafindan tanitilmis ve nasil kullanildig: agiklanmistir. Haftada 3 saat olmak {izere 3
hafta boyunca B.D.O. progranu ile &grencilere “Microsoft Word” programinin
Ogretimi yapilmistir. Bu 6gretim siiresince dgrenciler ders saatleri iginde bireysel
olarak programda ilerlemisler, arastirmaci ihtiya¢ duyuldugunda kilavuzluk

yapmistir.

Hem 6n test hem de son test olarak kullanilan basari testi ile dgrencilerin

Ogretim Oncesinde ve sonrasinda konuya iliskin basarilar1 belirlenmistir.

Ogretim siirecinde, dgrenci notlari, not alinan tarih ve saat, alian nota bakma
durumu, bi¢im degistirme durumu (altin1 ¢izme, renklendirme, kalinlagtirma),
degisiklik tarihi, hangi ekranda ka¢ defa degisiklik yapildigi, arayiiz degistirme

durumu eger degistirdilerse ka¢ kez ve hangi tarihte degistirdiklerini ve hangi
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arayiizii sectikleri gibi bilgiler veritabaninda tutulmustur. Bu bilgiler dikkate alinarak

gerekli analizler yapilmistir.

Verilerin Analizi
Ogrencilerin biligsel stillerine iliskin belirlemelerde f ve % gibi betimsel

istatistikler kullanilmstir. Diger verilerin analizi ise SPSS programu ile yapilmustir.

Arastirma kapsaminda yapilan analizler 0,95 giiven diizeyinde (p=0,05) test
edilmistir. Erisi puani, biligsel stil-akademik basar1 iliskisi, cinsiyet-biligsel stil
iligkisi, 6grenci kontrolii-biligsel stil-akademik basar1 degiskenleri arasindaki iligkiler

t testi kullanilarak degerlendirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde calisma grubuna iliskin betimsel istatistikler, biligsel stil ve
cinsiyet iligkisi, 0grenci kontroliiniin bulundugu ve bulunmadig1 ortamlarda ¢alisan
alan bagimli 6grencilerin akademik basarilart arasindaki fark ve 6grenci kontroliiniin
bulundugu ve bulunmadigi ortamlarda calisan alan bagimsiz 6grencilerin akademik
basarilar1 arasindaki farka iliskin bulgular agiklanmaktadir. Ayrica, 68renci kontrolii
ile akademik basari iligkisi, 6grenci kontrolii ve cinsiyet iliskisi, 6grenci kontrolii ve
biligsel stil iligkisi, 0grenci kontroliinii kullanan alan bagimli ve alan bagimsiz
ogrencilerin dagilimlari, 6grenci kontroliinii kullanan kiz ve erkek Ogrencilerin

dagilimlarina ait bulgular ile bu bulgularla ilgili yorumlar bulunmaktadir.

Ogrencilerin Bilissel Stil, Cinsiyet ve Dort Ortama Gére Dagihmlar

Bu aragtirma 62 kisi lizerinde yiiriitiilmiis, ancak analizler; uygulamaya
devam etmeyen ya da son teste girmeyenlerden 6tiirli 54 kisiden elde edilen veriler
tizerinde yapilmistir. Bu 54 kisinin biligsel stil, cinsiyet ve olusturulan dort ortama

gore dagilimlart Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Deneklerin Gruplara Gore Dagilimi

Kiz Erkek Toplam
Biligsel Stil Gruplar
f % f % f %
1. Grup
] K. var 6 46,15 7 53,85 13 100
Alan Bagimsiz 3. Grup
O.K. yok 10 76,92 3 23,08 13 100
2. Grup
] O.K. var 7 46,67 8 53,33 15 100
Alan Bagiml 4. Grup
O.K. yok 6 46,15 7 53,85 13 100
Toplam 29 53,70 25 46,30 54 100

O.K.= Ogrenme Stratejilerinin Kontrolii
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Aragtirmada 26 alan bagimsiz ve 28 alan bagimli olmak iizere toplam 54
ogrenci yer almistir. Bu 54 6grencinin % 53,70’ini olusturan 29’u kiz, % 46,30 unu
olusturan 25 o&grenci ise erkeklerden meydana gelmektedir. Ogrencilere kontrol
verilen 1. ve 2. gruplarda toplam 28 6grenci yer alirken, kontrol verilmeyen 3. ve 4.

gruplarda ise 26 6grenci bulunmaktadir.

Bilissel Stil ile Cinsiyet Arasindaki Iliski
Ogrencilerin bilissel stil puanlari arasinda cinsiyet acisindan anlaml bir fark
olup olmadigini saptamak amaciyla t testi uygulanmstir. t testinin sonuglar1 Tablo

7’de goriilmektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin Biligsel Stil Puanlari ile Cinsiyetleri Arasindaki Iliskiye

Dair t-Testi Sonuclari

Olciim N X S sd t p
Kiz 29 9,28 4,17 52 2,08 ,042
Erkek 25 6,68 4,997

Ogrencilerin bilissel stile yonelik puanlari cinsiyet agisindan anlaml bir fark

gostermektedir [t(52) =2,08, p<.05]. Tablo 7 incelendiginde, kiz 6grencilerin bilissel

stil puanlarinin (5(=9,28), erkek 6grencilerin bilissel stil puanlarindan (5(26,68) daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu arastirmanin uygulandigi érneklem icin kiz

ogrencilerin erkek 6grencilerden daha alan bagimsiz oldugu seklinde yorumlanmustir.

Witkin (1971), alan bagimliligi ile cinsiyet arasinda; bayanlarin erkeklerden
daha alan bagimli olduklar1 yoniinde bir egilim tespit etmistir. Bu sonu¢ pek ¢ok
calisma ile desteklenmistir. Ornegin Fritz, Stewart ve Norwood (2002) pazarlamaya
iligkin islerde profesyonel olarak calisan kisiler ve pazarlama bolimi 2. smif
Ogrencileri lzerinde yaptiklart c¢alismada biligsel stil ile cinsiyet iliskisini
incelemislerdir. Ozellikle profesyoneller agisindan erkeklerin bayanlardan daha alan
bagimsiz oldugu sonucu elde edilmistir. Ogrenciler arasinda cinsiyetle bilissel stil

arasinda anlamli bir iligki ¢tkmamistir. Ancak Quiamzade’nin ¢alismast (2000) ve
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Pithers’in (2000) ¢alismasi bu sonuca karsi ¢ikmaktadir ve biligsel stiller agisindan
cinsiyetler arasinda fark olmadigini bulmustur. Carol , Whitaker, ve Leslie (1984) ise

kadinlarin erkeklerden daha “alan bagimsiz” oldugu sonucunu elde etmislerdir.

Yukarida aktarilan ¢aligmalardan da goriildiigii iizere cinsiyet ve biligsel stile
iliskin calismalardan elde edilen sonuglar tutarsizdir. Bu ¢alismada elde edildigi gibi
kiz 6grencilerin erkek Ogrencilerden daha alan bagimsiz oldugunu destekleyen
calismalar (Carol , Whitaker ve Leslie, 1984) oldugu gibi, anlamli bir fark elde
etmeyen (Pithers, 2000) ya da tam ters sonuca ulasan arastirmalar (Brenner, 1997) da
mevcuttur. Bu sonucun elde edilmesinde uygulanan 6grenci grubu etkili olabilir. Bu
sebeple, genel olarak kizlar ya da erkekler daha alan bagimsizdir seklinde
genellemelere gitmek yerine gruplara gore bu durumun degisebilecegini goz dniinde

bulundurmak gereklidir.

Ogrenci Kontroliiniin Alan Bagimh Ogrencilerin Akademik Basarilarina Etkisi

Biligsel-rasyonel ve  duygusal-motivasyonel 0Ogrenme stratejilerinin
kontroliiniin bulundugu B.D.O. ortamiyla ve bunlarin bulunmadig1 B.D.O. ortamiyla
calisan alan bagiml 6grencilerin akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek

amactyla t testi uygulanmustir. t testinin sonuglar1 Tablo 8’de goriildiigii gibi; 6grenci
kontrollii ortamda calisan alan bagimli 6grencilerin ortalamalarinin (X=55) iken,
Ogrenci  kontroli. bulunmayan ortamda c¢alisgan alan bagimh 6grencilerin

ortalamalarmm (X=61) oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenci kontroliiniin alan
bagimli 6grencilerin akademik basarilar1 ilizerinde anlamli bir etkisinin olmadigi

[t(26)= 1,14, p>.05] goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrenci Kontrolii Bulunan ve Bulunmayan Ortamlarda Cahsan Alan

Bagimh Ogrencilerin Erisi Puanlarinin t-Testi Sonuglar:

Ol¢iim N X S sd t p

O.K. var 15 55 9,46 26 1,14 ,26
O.K. yok 13 61 17,78
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Bu sonucun elde edilmesinin ¢esitli sebepleri olabilir. Oncelikle, dgrencilerin
bu kontrolleri kullanmamasi ya da etkili sekilde kullanmamasi bu sonucu
degistirebilir. Ayrica, alan bagimli 6grencilerin daha yapilandirilmis ortamlari tercih
ettikleri, bilgiyi ve ortami yeniden yapilandirmaktan hoslanmadiklar1 bilgisi,
literatiirde mevcuttur. Bu sebeple bilgiyi ya da arayiizii yeniden yapilandirmalarini

iceren bu kontrollerin, akademik basarilarini etkilememis olmas1 miimkiindiir.

Ogrenci Kontroliiniin Alan Bagimsiz Ogrencilerin Akademik Basarilarina
Etkisi

Biligsel-rasyonel ve  duygusal-motivasyonel Ogrenme stratejilerinin
kontroliiniin bulundugu B.D.O. ortamiyla ve bunlarin bulunmadigi B.D.O. ortamiyla
calisan alan bagimsiz 6grencilerin akademik basarilart arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini tespit etmek amaciyla t testi uygulanmistir. Testin sonuglar1 Tablo

9’da goriimektedir.

Tablo 9. Ogrenci Kontrolii Bulunan ve Bulunmayan Ortamlarda Cahsan Alan

Bagimsiz Ogrencilerin Erisi Puanlari t-Testi Sonuglar

(")lg:iim N X S sd t p
O.K. var 13 58,69 17,78 24 ,68
O.K. yok 13 54,00 17,11

Tablo 9’da da goriilecegi lizere, alan bagimli 6grencilerde oldugu gibi 6grenci
kontrolii, alan bagimsiz Ogrencilerin akademik basarilar1 tizerinde de anlamli bir
etkiye neden olmamaktadir [t(24)=0,68, p>,05]. Bu sonu¢ &grencilerin B.D.O.
ortamlarina aligkin olmamalarindan otlirii ya da kontrolleri etkili bir sekilde

kullanamamalart ile iligkili olabilir.
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Ogrenci Kontrolii Akademik Basar1 Arasindaki iliski
Ogrencilere sunulan biligsel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel 6grenme
stratejilerinin kontroliinlin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerindeki etkisini tespit

etmek i¢in t testi yapilmistir.

Tablo 10. Ogrenci Kontrolii Bulunan ve Bulunmayan Ortamlarda Cahsan

Ogrencilerin Erisi Puanlarinin t-Testi Sonuclar

Ol¢iim N X S sd t p
O.K. var 28 54,54 13,30 52 1,26 21
OK. yok 26 59,85 17,46

Tablo 10 incelendiginde goriildiigii iizere; 6grencilerin akademik basarilar
lizerinde, calistiklar1 B.D.O. ortammin &grenci kontrollii olup olmamasi anlaml bir

farka neden olmamaktadir [t(52)=1,26, p>,05].

Literatiirde, 6grenci kontroliiniin akademik basar1 ile iliskisini inceleyen
calismalara bakildiginda celiskili sonuclar bulundugu goriilmektedir. Ornegin, Shyu
(1993) ¢alismasinda, 6grenci kontrolii bulunan grubun performans puanlarinda diger
gruba gore anlamli derecede basarili oldugu sonucunu elde etmistir. Buna karsin,
Schnackenberg ve Sullivan (2000) tarafindan bilgisayar destekli 0gretim
ortamlarinda 6grenci kontroliiniin akademik basari1 iizerindeki etkisini inceleyen
calisma sonucunda ise, bu caligmanin bulgularin1 destekler maiyette 6grenci kontrolii
ile program kontrollii ortamlarla ¢alisan 6grencilerin basarilar1 arasinda anlamli bir
fark olmadigint bulunmustur. Yine benzer sekilde Crooks’un (1996) 128 lisans
Ogrencisi lizerinde ylriittigii calismasinda, Ogrenciler rasgele bir dagilimla dort
gruba yerlestirilmistir. Gruplar 6gretim yontemine (isbirligine dayali ve bireysel) ve
Ogrenci kontroliine (tam control ve simirli) gore olusturulmustur. Arastirmanin
sonucunda 6grenci kontrollii ile program kontrollii ortamlarda ¢alisan 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigr bulunmustur. Yukarida

deginilen ve benzer arastirma sonuclarmin farklilik gostermesi beklenmektedir,



69

clinkli ¢calismalarda yer verilen kontrol tipleri birbirinden farkhidir ve dolayisiyla
benzer sckilde sonuglara ulasmamalari normaldir. Bu ¢alismanin sonuglar1 ele
alindiginda not tutma, bigcim degistirme ve arayiiz degistirme kontrollerinin,
ogrencilerin akademik basarilari iizerinde etkili olmadig: ifade edilebilir. Bu sonucun
elde edilmesinde grubun B.D.O. ortamlar ile ilk defa dgretim gérmekte olmalarinin

etkisinin bulunabilecegi gdz 6niinde bulundurulmalidir.

Ogrenci Kontrolii ile Biligsel Stil Arasindaki Iliski

Ogrenci kontrollii B.D.O. ortamlariyla ¢alisan alan bagimli ve alan bagimsiz
Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark  olup olmadigim
belirlemek amaciyla t testi uygulanmustir. t testinin sonuglari asagidaki tabloda

goriildiigli bigimdedir.

Tablo 11. Ogrenci Kontrollii B.D.O. Ortamlarinda Calisan Alan Bagimh ve

Alan Bagimsiz Ogrencilerin Erisi Puanlarinin t-Testi Sonuclari

Ol¢iim N X S sd t p
Alan Bagimsiz 13 54 17,11 26 ,195 ,84
Alan Bagimh 15 55 9,46

Ogrenci kontrolii bulunan B.D.O. ortamlarinda calisan alan bagimli ve alan
bagimsiz Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir [t(26)=,195, p>.05]. Bu bulgu, biligsel stillerin 6grenci kontrollii
B.D.O. ortamlarinda calisan ogrencilerin akademik bagarilarmi degistirmedigi
seklinde yorumlanabilir. Daniels (1996) da calismasinda, bu calismanin sonuglarini
destekler nitelikte bir sonuca ulagsmigtir. Farkli biligsel stile sahip bireylerin,
hiperortamlarda yer alan 6grenci kontrollii ortamlarla c¢alistiktan sonraki akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini tespit etmistir. Bu sonucun elde
edilmesinde alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin kendi 6zelliklerine uygun

sekilde tasarlanmis etkinliklere yerlestirilmesi etkili olabilecegi gibi, bu kontrollerin
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her iki bilissel stildeki 6grenciler tarafindan da etkili olarak kullanilmamasi neden

olmus olabilir.

Ogrenci Kontrolii ile Cinsiyet Arasindaki iliski

Ogrenci kontrollii B.D.O. ortamlartyla calisan kiz dgrencilerin akademik
basarilar ile erkek 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlaml bir fark olup
olmadigini saptamak amaciyla t testi kullanilmustir. t testi sonuglari agagidaki tabloda

goriildigi gibidir.

Tablo 12. Ogrenci Kontrollii B.D.O. Ortamlarina Cahsan Kiz/Erkek

(")grencilerin Erisi Puanlar t-Testi Sonuclar:

(")lg:iim N X S sd t p
Kiz 13 56,54 11,39 26 ,73 47
Erkek 15 52,80 14,93

Kiz ve erkek dgrencilerin, 6grenci kontrollii B.D.O. ortamlarina ¢alismalari
sonucunda akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 [t(26)=,73, p>,05]
goriilmektedir. Bu bulgu cinsiyetin B.D.O. ortamlarinda yer alan &grenci
kontroliiniin akademik basariya etkisi agisindan degisiklige neden olmadigini ortaya
koymaktadir. Literatiirde bu bulguyu destekleyen ve bu bulgu ile ¢elisen sonuglar
mevcuttur. Ornegin Sikorski ve Walberg (1996) 6grenci kontrolii ile iliskili 24
calismay1 inceledikleri meta-analizinde, cinsiyet, yetenek, 6grenci kontrolii tiirlerini
ve sonug tliriinii (sontest, kalicilik, vb.) ele almislardir. Bununla birlikte, cinsiyetin
akademik basar1 iizerinde anlamli bir etkisinin olmadigr sonucuna ulagmislardir.
Shyu (1993) ise calismasinda, Ogretim kontroliiniin (6grenci kontrolii/program
kontrolii) akademik basari, tutum ve gorevi gerceklestirme zamani iizerindeki
etkilerini incelemistir. Bu ¢alismada, kizlarin erkeklerden daha basarili olduklar: ve
tim cinsiyet-yetenek gruplar1 icinde Ogrenci kontrollii ortamda calisan yiiksek

akademik basarili erkek 6grencilerin en basarili olduklart sonucu elde edilmistir.
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Ogrenci Kontrollerini Kullanan Ogrencilerin Bilissel Stil Dagilin

Arastirmada, 6grencilere biligsel-rasyonel 6grenme stratejisi kontrolii olarak
not alma ve bi¢im degistirme (altin1 ¢izme, renklendirme, koyulastirma) sansi,
duygusal-motivasyonel 6grenme stratejisi kontrolii olarak da arayiiz degistirme
segenedi verilmistir. Bu kontrolleri kullanan alan bagimli ve alan bagimsiz
ogrencilerin dagilimlarin1 gérmek amaciyla frekans ve yiizdelerine bakilmistir.

Sonugclar Tablo 13°de goriilmektedir.

Tablo 13. Ogrenci Kontrollerini Kullanan Ogrencilerin Bilissel Stil Dagilim1

Alan Bagimh (15 Kisi) Alan Bagimsiz (13 Kkisi)
f % Ortalama f % Ortalama
Not tutma 3 20 52,5 3 23,08 81,67
Bicim degistirme 6 40 70,67 7 53,85 80,43
Arayiiz Degistirme 6 40 83,1 10 76,92 62,33

15 alan bagimli 6grencinin bulundugu grup ile 13 alan bagimsiz 6grencinin
bulundugu gruba not tutma, bicim degistirme ve arayliz degistirme segenekleri
sunulmustur. Ancak veriler incelendiginde, sunulan bu kontrollerin &grencilerin
tamami tarafindan kullamlmadigi belirlenmistir. Ornegin pek ¢ok 6grencinin not
tutma secenegini hi¢ kullanmadigi (alan bagimli 6grencilerin %80°1, alan bagimsiz
ogrencilerin %76,82’s1) tespit edilmistir. 15 alan bagimli 6grenciden sadece 3’iliniin
ve 13 alan bagimsiz O6grenciden 3’liniin not tutma segenegini kullandigi
kaydedilmistir. Bu durumun iki temel sebebi oldugu 6n goriilmektedir: 1) Genel
olarak ogrencilerin not tutma aliskanliklarinin olmamasi ve 2) B.D.O. ortammna
yabanc1 oluslarindan o6tiiri bu ortamda not tutmayi tercih etmemeleri. Nitekim, bazi
Ogrencilerin yazilim i¢inde not almak yerine kagit kalemle not almayi tercih ettikleri

gozlenmistir.

Bicim degistirme (altin1 ¢izme, kalinlagtirma, renklendirme) secenegini ise,

alan bagiml 6grencilerin %40’ 11 olusturan 6 dgrencinin, alan bagimsiz d6grencilerin
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ise %53,85’in1 olusturan 7 6grencinin kullandig1 goriilmektedir. Bicim degistirme
seceneginin, not tutmaya gore daha fazla kullanildig1 dikkat ¢ekmektedir. Tablo 13
incelendiginde, alan bagimli 6grencilerin yine %40’ 1n1 olusturan 6 6grencinin ve alan
bagimsiz O6grencilerin  %76,92’ini olusturan 10 Ogrencinin arayiiz degistirme
segenegini kullandiklar1 gozlenmektedir. Calistiklar1 ortamlar1 kendilerine gore
diizenlemeyi tercih eden alan bagimsiz dgrencilerin arayiiz degistirme kontroliinii

daha fazla kullandiklar1 géze carpmaktadir.

Ogrenci Kontrollerini Kullanan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Not alma, bigim degistirme ve arayiiz degistirme segenegini kullanan kiz ve
erkek ogrencilerin dagilimlarini tespit etmek i¢in betimsel istatistik yapilmistir.

Sonuglar Tablo 14’te goriilmektedir.

Tablo 14. Ogrenci Kontrollerini Kullanan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Kiz (13 Kisi) Erkek (15 kisi)
f % f %
Not tutma 2 15,39 4 26,67
Bicim degistirme 5 38,46 8 53,33
Arayiiz Degistirme 6 46,15 10 66,67

Tablo 14 incelendiginde, hem kiz hem de erkek Ogrenciler i¢in not tutma
seceneginin en az, daha sonra bi¢im degistirme, en fazla ise arayiiz degistirme
kontroliiniin kullanildig1 goriilmektedir. Bu agidan 6grenciler icin arayliz degistirme
kontroliiniin digerlerinden daha ilgi c¢ekici bulundugu sdylenebilir. Erkek
ogrencilerin her {i¢ kontrolii de kiz 6grencilerden daha fazla kullandiklar1 dikkat

¢ekmektedir.
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BOLUM IV

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayanilarak elde edilen sonuglar ve

Oneriler aktarilmaktadir.

Sonuclar

Arastirmanin amaglarina iliskin bulgulardan elde edilen sonuglar sunlardir:

1. Arastirmaya katilan ogrencilerin bilissel stil puanlar1 arasinda
cinsiyet acisindan anlamh bir fark bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan 54 Ogrencinin biligsel stil puanlari arasinda cinsiyet
acisindan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi uygulanmustir.
t testinin sonucglar1 6grencilerin bilissel stile yonelik puanlarinin cinsiyet acisindan
anlaml bir fark gosterdigini ortaya koymaktadir [t(52) =2,08, p<.05]. Bu bulgudan
yola c¢ikarak arastirmaya katilan denek grubu icin, kiz Ogrencilerin erkek

Ogrencilerden daha alan bagimsiz oldugu sdylenebilir.

2. Ogrenci kontrolii bulunan B.D.O. ortamlarinda cahsan alan bagimh
ogrenciler ile kontrol bulunmayan ortamda ¢ahisan alan bagimh 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir.

Biligsel-rasyonel ve  duygusal-motivasyonel 6grenme  stratejilerinin
kontroliiniin bulundugu B.D.O. ortamiyla ve bunlarin bulunmadigi B.D.O. ortamiyla
calisan alan bagimli 6grencilerin akademik basarilari arasinda anlamli bir fark
olmadig1 [t(26)= 1,14, p>.05] saptanmistir. Bu sonucun elde edilmesinde
Ogrencilerin bu kontrolleri yeterli ya da etkili sekilde kullanmamasi etkili olmus
olabilir. Bunun yan1 sira, alan bagimli 6grencilerin daha yapilandirilmis ortamlari
tercih ettikleri, bilgiyi ve ortami yeniden yapilandirmaktan hoslanmadiklar bilgisi,
literatiirde mevcuttur. Bu sebeple bilgiyi ya da arayiizii yeniden yapilandirmalarini

igeren bu kontrollerin, akademik basarilarini etkilememis olmas1 miimkiindiir.
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3. Ogrenci kontrolii bulunan B.D.O. ortamlarinda ¢alisan alan bagimsiz
ogrenciler ile kontrol bulunmayan ortamda calisan alan bagimsiz 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlamh bir iliski bulunmamaktadir.

Biligsel-rasyonel ve  duygusal-motivasyonel 0Ogrenme stratejilerinin
kontroliiniin bulundugu B.D.O. ortamiyla ve bunlarin bulunmadig: B.D.O. ortamiyla
calisan alan bagimsiz 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlaml bir fark
olmadigmni tespit edilmistir [t(24)=0,68, p>,05]. Bu sonu¢ 6grencilerin B.D.O.
ortamlarina aligkin olmamalar1 ya da kontrolleri etkili bir sekilde kullanamamalari ile

iliskili olabilir.

4. B.D.O. ortamlarinda yer alan o6grenci kontroliiniin 6grencilerin
akademik basarilarim iizerinde anlamh bir etkisinin olmadig1 sonucu elde
edilmistir.

Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerinde, c¢alistiklart B.D.O. ortaminin
ogrenci kontrollii olup olmamasinin anlamli bir farka neden olmadig: tespit edilmistir
[t(52)=1,26, p>,05]. Bu sonucun elde edilmesinde, arastirmaya katilan grubun
B.D.O. ortamlar ile ilk defa dgretim gormekte olmalarinin etkisinin bulunabilecegi

g6z onilinde bulundurulmalidir.

5. Ogrenci kontrolii bulunan B.D.O. ortaminda ¢alisan alan bagimh ve
alan bagimsiz o6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamh bir fark
olmadig1 saptanmustir.

Ogrenci kontrolii bulunan B.D.O. ortamlarinda calisan alan bagimli ve alan
bagimsiz 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla t testi uygulanmig ve anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir
[t(26)=,195, p>,05]. Bu bulgu, bilissel stillerin dgrenci kontrollii B.D.O. ortamlarinda

calisan 6grencilerin akademik basarilarini degistirmedigi seklinde yorumlanabilir.
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6. Ogrenci kontrolli B.D.O. ortamlariyla c¢alisan 6grencilerin,
cinsiyetleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamh iliski olmadig1 tespit
edilmistir.

Kiz ve erkek dgrencilerin, 6grenci kontrollii B.D.O. ortamlarina galigmalari
sonucunda akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadig: [t(26)=,73, p>,05]
saptanmigtir. Bu bulgu cinsiyetin B.D.O. ortamlarinda yer alan 6grenci kontroliiniin

akademik basariya etkisi agisindan degisiklige neden olmadigini ortaya koymaktadir

7. Not alma stratejisinin kontroliiniin hem alan bagimhh hem de alan
bagimsiz bireyler tarafindan az kullanildigl, bicim degistirme ve arayiiz
degistirme seceneklerinin ise not almaya gore daha fazla Kkullanildig:
gorilmiistiir. Aym1 zamanda her iki seceneginde alan bagimsiz 6grenciler

tarafindan alan bagimh 6grencilerden daha fazla kullanildig1 belirlenmistir.

Not alma, bicim degistirme (altin1 ¢izme, renklendirme, koyulastirma) ve
arayliz degistirme kontrollerini kullanan alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin,
dagilimlarimi gérmek amaciyla frekans ve ylizdelerine bakilmistir. Not alma
secenegini, 15 alan bagimli 6grencinin bulundugu grupta 3 6grencinin (%20), 13 alan
bagimsiz 6grencinin bulundugu grupta yine 3 O6grencinin (%23,18) kullandigi
belirlenmistir. Bu durumun iki temel sebebi oldugu 6n goriilmektedir: 1) Genel
olarak o&grencilerin not tutma aliskanliklarinin olmamasi ve 2) B.D.O. ortamina
yabanci oluslarindan 6tiirli bu ortamda not tutmay1 tercih etmemeleri. Nitekim, bazi
ogrencilerin yazilim i¢inde not almak yerine kagit kalemle not almay1 tercih ettikleri

gozlenmistir.

Bi¢im degistirme secenegini ise, alan bagimli 6grencilerin %40’ 1 olugturan
6 Ogrencinin, alan bagimsiz Ogrencilerin ise %53,85’ini olusturan 7 &grencinin
kullandig1 goriilmektedir. Bigim degistirme se¢eneginin, not tutmaya gore daha fazla
kullanildig: dikkat ¢ekmektedir. Alan bagimli 6grencilerin yine %40’ 11 olusturan 6
Ogrencinin ve alan bagimsiz 6grencilerin %76,92’ini olusturan 10 6grencinin arayiiz

degistirme se¢enegini kullandiklar1 gézlenmektedir. Calistiklar1 ortamlar1 kendilerine
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gore diizenlemeyi tercih eden alan bagimsiz 6grencilerin arayiiz degistirme

kontroliinii daha fazla kullandiklar1 géze carpmaktadir.

8. Erkek ogrencilerin tiim kontrolleri kiz o6grencilerden daha fazla
kullandiklar1 ve kontroller icinde en cok tercih edilenin ise hem kiz hem de
erkek ogrenciler icin arayiiz degistirme kontrolii oldugu goriilmiistiir.

Not alma, altin1 ¢izme ve arayiiz degistirme secenegini kullanan kullanan kiz
ve erkek Ogrencilerin dagilimlarini tespit etmek icin betimsel istatistik yapilmistir.
Hem kiz hem de erkek dgrenciler i¢in not tutma se¢eneginin en az, daha sonra bigim
degistirme, en fazla ise arayiiz degistirme kontroliiniin kullanildig1 gériilmektedir. Bu
acidan Ggrenciler icin arayliz degistirme kontroliiniin digerlerinden daha ilgi ¢ekici
bulundugu soylenebilir. Erkek 6grencilerin her {i¢ kontrolii de kiz 6grencilerden daha

fazla kullandiklar1 dikkat ¢ekmektedir.

Oneriler

1. Alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilere yonelik, B.D.O. ortamlarinda yer
almas1 gereken bilesenleri, yontemleri ve etkinlikleri inceleyen arastirmalarin

yapilmas1 yararli olacaktir.

2.Bu calismada Ogrenci basarisi, yapilan sontest ile belirlenmistir. B.D.O.
ortamlarinda 6grenci kontroliiniin, kalic1 6grenme agisindan nasil bir sonug
dogurdugu konusu 6nem tagimaktadir. Bu nedenle ileri de yapilacak ¢aligmalarda

kalicilik testinin yapilmasi faydali olacaktir.

3. Bu aragtirmada, 6grenci kontroliinlin 68renci basarisina etkileri incelenmistir.
Ancak 6grenmede akademik basarinin yani sira tutum ve motivasyonun da onemli
bir yeri vardir. Bu nedenle B.D.O. ortamlarinda sunulan 6grenci kontrollerinin tutum
ve motivasyon Tlzerindeki etkisini inceleyen aragtirmalarin yapilmasi uygun

olacaktir.
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4. B.D.O. ortamlarinda yer alabilecek diger 6grenci kontrolleri ile bilissel stiller

arasindaki iligkinin incelenmesi gereklidir.

5. Gerek biligsel stillerin gerekse &grenci kontroliiniin, B.D.O. ortamlarindaki

etkisinin nitel bir ¢galismayla incelenmesi farkli noktalara 1s1k tutabilir.

6. Bu arastirmada icerik olarak Microsoft Word Programi ve Ogrencilerin
akademik basarilarini tespit etmek amaciyla uygulama testi kullanilmistir. Benzer
caligmalarin farkl igerikler {izerinde ve farkli 6lgme ve degerlendirme teknikleri ile

tekrar edilmesi uygun olacaktir.
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EK 1:

BASARI TESTI

Yénerge

Sizlere verilen ekteki uygulama kagidinda gérdigunuz tim dizenlemeleri Word
belgenizde uygulamaniz gerekmektedir. Yapmaniz gereken dizenlemelere iligkin
aciklamalar agagida belirtiimistir. Bagarilar.

1. Sayfanin solundan 3 cm, sagindan 2 cm, iistiinden ve altindan 2,5 cm bosluk
birakiniz.

2. Bashgdi Comic Sans Ms yazi tipinde, 16 punto, kalin ve mavi renkli yaziniz.

3. Baslik haricindeki diger yazilari ise Lucida Sans Unicode yazi tipinde ve 12 punto
ile siyah renkli yaziniz.

4. Paragraflari iki yana yash ve 1,5 satir araligi ve paragraftan sonra 3 nk olacak
sekilde ayarlayiniz.

5. Word belgenize herhangi bir resim ekleyiniz ve yazilari resme gbre uygulama
kagidinda gorildugu gibi hizalayiniz.

6. Kagitta gordiginiz tim yazilardaki alti cizili, ifalik, renk degisikligi gibi tim
ayarlamalari Word programinda olusturdugunuz dokimanda uygulayiniz.

7. Uygulama kagidinda gordiginiz Word Art’in aynisini Word belgenize ekleyiniz.
8. Ust bilgi olarak “Word Ogreniyorum” metnini yaziniz.
9. Alt bilgi olarak belgenize tarih ve sayfa numarasi ekleyiniz.

10. Olusturdugunuz Word belgesine dosya ismi olarak 6grenci numaranizi yazarak
diskete kaydediniz.

11. Olusturdugunuz Word belgesine dosya ismi olarak adinizi vererek diskete tekrar
kaydediniz.



&9

BILGISAYARIN CALISMA SISTEMI

Bir sayl sisteminde kullanilan
birbirinden farkli toplam rakam sayisi,

kullanilan sistemin tabanina isim olarak

verilir. Bizler 70 tabanli saylr sistemiyle
dasundyoruz. Ancak, bilgisayar elektronik prensiplere gore
tasarlanmis cihazlardir, iki farkli durumun varhgini algilayarak
calisabilirler:
e “var’yada
o “yok”
Kisaca bilgisayar 2’lik sayi sistemine gore veri dosyalar.
Bilgisayar, girilen veriyi islemci ile RAM bellege kaydeder buradan
da kesin kayit icin veri yolarini kullanarak sabit diske tasir. Sabit disk
uzerindeki manyetik alanda saklanan veriler istenildigi anda
cagirilarak ekran karti, islemci, veri yollari, sabit disk kullanilarak

monitore ekrana aktarilir.

[slemci

islemlerin yapildigi yer ve diger bilesenlerin kontrol

mekanizmasidir. Bilgisayarin beyni olarakta adlandirilabilir.
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DEGERLENDIRME FORMU

10.

Sayfanin solundan 3 cm (2 puan), sagindan 2 cm (2 puan), iistiinden (2 puan)

ve altindan 2,5 cm (2 puan) bosluk birakilmasi. (8 puan)

Basligi Comic Sans Ms yazi tipinde (3 puan), 16 punto (3 puan), kalin (3

puan) ve mavi renkli (3 puan) yazilmasi. (12 puan)

Baglik haricindeki diger yazilar1 ise Lucida Sans Unicode yaz: tipinde (3
puan) ve 12 punto (3 puan) ile siyah renkli (3 puan) yazilmasi. (9 puan)

Paragraflarin iki yana yaslh (3 puan) ve 1,5 satir arali1 (3 puan) ve

paragraftan sonra 3 nk olacak (3 puan) sekilde ayarlanmasi. (9 puan)

Word belgenize herhangi bir resim eklenmesi (5 puan) ve yazilarin resme

gore uygulama kagidinda goriildiigii gibi hizalanmasi (5 puan). (10 puan)

Kagitta bulunan alt1 ¢izili, italik, renk degisikligi 5 ayarlamalarinin (her biri 2

ser puan) Word programinda olusturulan dokiimanda uygulanmasi.( 10 puan)

Uygulama kagidinda goriilen Word Art’in aynisinin Word belgesine

eklenmesi. (5 puan)

Ust bilgi olarak “Word Ogreniyorum” metninin yazilmasi. (5 puan)

Alt bilgi olarak belgeye otomatik tarih ve sayfa numarasinin eklenmesi. (10

puan)

Olusturdugunuz Word belgesine dosya ismi olarak 6grenci numarasinin

yazilarak diskete kaydedilmesi. (5 puan)
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11. Olusturdugunuz Word belgesine dosya ismi olarak adlarinin verilerek diskete

tekrar kaydedilmesi. (5 puan)

12. Tiim yazilarin eksiksiz olarak yazilmasi. (3 puan)

13. Yazilarda yazim hatasinin bulunmamasi. (3 puan)

14. Sayfa diizeninin verilen dokiimandaki sekilde olmasi. (3 puan)

15. Madde imlerinin konulmasi. (3 puan)



