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OZET

BiLIM VE SANAT MERKEZI (BILSEM) SOSYAL BIiLGILER
OGRETMENLERININ ATOLYE GELISTiRME SURECINE YONELIK
DENEYIMLERI

Altas, Sedat
Yiiksek Lisans, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali
Tez Yoneticisi: Dog. Dr. Nadire Emel AKHAN
Agustos 2021, 115 Sayfa

Bu aragtirmanin amaci; Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) sosyal bilgiler dersini
yiirliten 6gretmenlerin atdlye deneyimlerine yonelik goriislerini ve 0gretim siirecine yonelik
uygulamalarini ortaya koymak ve bu atolye etkinliklerinin sosyal bilgiler 6gretiminde etkisini
incelemektir.

Temel nitel arastirma yonteminin benimsendigi bu arastirmada g¢aligma grubunun
belirlenmesinde 6l¢giit Ornekleme esas alinmistir. Arastirmanin  katilimcilart  Tirkiye
genelinde, BILSEM’lerde sosyal bilgiler dersine giren 66 &gretmenden olusmaktadir.
Arastirmanin verileri yar1 yapilandirilmis gortisme formu yoluyla toplanmistir. Elde edilen
veriler betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Arastirma sonuglarmma gore, yetenek gelistirme atdlyelerinin farklilagtirma ve
zenginlestirme egitimine yonelik etkinlikler icerdigi ifade edilebilir. Atdlyelerin planlama
stirecinin esnek olmasi Ogretmenler tarafindan olumlu karsilanmakla birlikte siirecin
Ogretmenin inisiyatifine birakilmasina katilimcilarin bazilar1 olumsuz yaklagsmaktadir. Atdlye
uygulama siirecinin 6grencinin zihinsel ve sosyal gelisimini destekledigine yonelik ifadeler
one cikmistir. Atolye uygulama siirecinde, fiziksel imkan ve teknolojik altyapinin yetersiz
oldugu soylenebilir. Atdlye etkinliklerinin degerlendirilmesinde, 6gretmenlerin hazir atdlye
degerlendirme kriterlerini kullandigi, bazi 6gretmenlerin kendi degerlendirme kriterlerini
gelistirdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte bazi O6gretmenler atdlyeler icin dogru
degerlendirme kriterlerinin olusturulamadig: goriisiinii paylasmistir. BILSEM 6gretmenlerinin
kendilerini gelistirme noktasinda ise, gayret gosterdiklerini sdylemek miimkiindiir.

Anahtar Kelimeler: BILSEM, Yetenek Gelistirme Atolyesi, Farklilastirma, Zenginlestirme,
Sosyal Bilgiler, Ogretmen



ABSTRACT

EXPERIENCES OF SOCIAL STUDY TEACHERS OF THE SCIENCE AND ART
CENTER (BiLSEM) IN WORKSHOP DEVELOPMENT PROCESS
Altas, Sedat

Master, Department of Social Studies Education
Thesis Manager: Assoc. Dr. Nadire Emel AKHAN
August 2021, 115 Pages

The purpose of this research; To examine the opinions of the teachers who teach the
social studies course at the Science and Art Center (BILSEM) about their workshop
experiences and their practices in the teaching process. In this wayi, it is to reveal the effect of
workshop activities on social studies teaching. In this study, qualitative research method was
used and criterion sampling was taken as basis in determining the study group.

The participants of the research consist of 66 teachers who teach social studies in
Science and Art Centers across Turkey. The data of the research were collected through semi-
structured interview forms. This collected data were analyzed using descriptive analysis
technique.

According to the results of the research, it can be stated that talent development
workshops include activities for differentiation and enrichment education. Although the
flexibility of the planning process of the workshops is welcomed by the teachers, some of the
participants are negative about leaving the process to the initiative of the teacher. Expressions
that the workshop implementation process supports the mental and social development of the
student came to the fore. In the workshop implementation process, it can be mentioned that
the physical facilities and technological infrastructure are insufficient. In the evaluation of
workshop activities, it has been determined that teachers generally use ready-made workshop
evaluation criteria, and some teachers develop their own criteria. However, some teachers
shared the view that the correct evaluation criteria for the workshops could not be established.
It can be said that the teachers of the Science and Art Center make an effort to improve
themselves.

Keywords: Science and Art Center, Talent Development Workshop, Differentiation,

Enrichment, Social Studies, Teacher
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BOLUM I

1. GIRIS

Bu béliimde, aragtirmanin dayandigi problem durumu, arastirmanin amact ve énemi,
problem ciimlesi, alt problemler, belli bashh tanmimlar ile arastirmanin smirliliklar

belirtilmistir.

1.1. Problem Durumu

Insanlar; gegmisten giiniimiize bireyler arasindaki benzer ve farkl dzellikleri siniflama
geregi duymuslar; bunun i¢in de g¢esitli yontemler kullanarak bu o6zellikleri 6lgmeye
calismislardir. “Zeka” ve “yetenek” insanlar arasi siniflamalarda 6nemli 6zellikler olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Bilim adamlarinin, Yyiizyilldan fazla bir siiredir zekd kuramlari
gelistirerek zekd ve yetenek kavramlarina yonelik tanimlar ve siniflamalar ortaya attigi
sOylenebilir.

XIX. Yizyilda ilk zeka kuramini gelistiren ve entelektiiel zeka testlerini baglatan Sir
Francis Galton’a gore zeka, normalin istiinde bir duygu ve alg1 becerisidir ve bazi aileler
biyolojik olarak degerlendirildiginde digerlerine gore ekstra listiin, ekstra giiglii ve ekstra
zekidir (Er ve Altas, 2020). Galton’dan 10 yil sonra Spearman; Galton'un teorisinden yola
cikarak cift faktor kuramini ortaya atmis ve zekanin genel bir yapr arz ettigini, gerceklestirilen
eylemlerin kaynaginin da zihinsel enerji oldugu goriisiinii savunmustur. Spearman’a gore, bir
alanda parlak ozellik gosteren bir kisi diger alanlarda da genel olarak ayni 6zelligi gosterir
(Beaujean, 2015). Thorndike ise, gelistirdigi “cok faktér kurami”nda zekanin tek bir unsurla
aciklanamayacagi, muhtelif zihni problemlerin ¢6ziimiinde farkli unsurlarin rol aldig: fikrini
One siirmiis ve birden ¢ok zihinsel unsur olabilecegini aciklamistir (Cakanel, 2018). Wechsler
zeka Olcegini gelistiren David Wechsler’e gore zekd, bireylerin maksath sekilde
davranabilmeleri, mantiksal diisiinebilmeleri ve g¢evreyle etkili bir sekilde iletisim
kurabilmelerini saglayan kapsamli bir olusumdur (Sak, 2010).

Thurstone, Temel Zihinsel Beceriler Testi’ni gelistirmis ve insan zekasina yonelik
birbiriyle korelasyonu olmayan 7 bagimsiz faktor tanimlamistir (Giirel ve Tat, 2010). Coklu

zeka kuramini gelistiren Gardner; zekayi, psikometrik, gelisimsel, biyolojik ve bilissel olmak
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lizere 4 bashik altinda siniflamaktadir (Ozyaprak, 2006). Akic1 zekd ve kristalize zeka
kuramin1 ortaya atan Horn ve Cattle’a gore; insan akici ve kristalize zekaya sahiptir. Akici
zekd ve kristalize zeka, yaratilistan var olan iki ayr1 ama birbiriyle biitiinlesik faktorler
icermektedir. Akic1 zeka, akil yiiriitmeye ve sorun ¢ézmeye yonelik yeterlilikleri kapsarken;
kristalize zeka, 6grenme ve yasam deneyimleri sonucunda kazanilan bilgi ve becerileri igerir
(Ulug, 2016). Caroll ise zekayr; en lstte genel “g” faktoriiniin bulundugu sekiz farkli beceri
kiimesini; en altta ise seksenden fazla orijinal beceriyi kapsayan asamali bir yap1 olarak
tammmlamistir (Beaujean, 2015). Kisacasi zekd kavramina yonelik tek bir yaklasim
sergilenmemekte; zeka; kavramsal diizeyde tanimi yapana gore degismektedir.

Alfred Binet ve Théodore Simon’un ¢aligsmalarinin, giinlimiizde kullandigimiz modern
zeka testleri ve son degerlendirme araglarinin gelistirilmesi ve kullanilmasi agisindan bir
doniim noktast oldugu ifade edilmektedir (Hagmann-von Arx, Meyer, ve Grob, 2008). Bu
baglamda Fransiz psikolog Alfred Binet tarafindan gelistirilmis; “Binet Olgegi”’nin modern
zeka oOlgeklerinin Onciisii ve yonlendiricisi olarak kabul edildigi ifade edilebilir. Terman,
Stanford Binet 6l¢eginden 140 ve daha yukari puan alanlara; Hollinworth 130, Wechsler ise
120 ve istli puan alanlara zeka acisindan {istiin yetenekli tanist koymustur (Cansever, 1982).
Ulkemizde ise ilk defa 2916 sayili kanunun 20. maddesine dayamlarak; 1991 yilinda
cikartilan Ozel Egitim Okullari Yénetmeligi’nde iistiin yetenekli bireyler icin bir tanim
yapilmis, yonetmeligin 6. maddesine gore, iUstiin zekalilar icin: “zekd bolimi cesitli
Ol¢ceklerde stirekli olarak 130 puan ve daha yukari olanlar” ifadesi kullanilmistir (MEB,
1991).

Bununla birlikte; kavramsal diizeyde zeka testi puanlari ile egitim siiresi arasinda
pozitif bir iliski oldugu diisiiniilmekte bu korelasyonun iki sekilde yorumlanabilecegi ifade
edilmektedir. Buna gore; yasitlarina gore iistiin zekali olan bireylerin daha fazla egitim aldig:
veya daha fazla egitimin zekayi artirdigi savunulmaktadir (Ritchi ve Tucker-Drob, 2018). Bu
dogrultuda toplum niifusunun ¢ok kii¢iik bir kismini olusturdugu diisiiniilen 6zel yetenekli
bireylerin; dogru ve modern bir egitim anlayisiyla, sahip olduklar1 6zellikleri gelistirerek
kullanabilmelerinin saglanmasi biiylik 6nem arz etmektedir. Bu durumun mensup olduklar
toplumlarin gelisimi, degisimi ve diinya lilkeleri arasindaki konumlari agisindan biiyiik 6nem
arz ettigi dislintilebilir. Bu bakimdan toplumlarin, 6zel yetenekleri barindiran bireylerine;
sahip olduklar1 o6zellikleri gelistirme ve kullanabilme olanaklari sunmalar1 gerektigini
sdylemek miimkiindiir (Unal ve Er, 2015). Dolayisiyla dzel yetenekli olarak tanilanmis olan
bireylerin egitiminin bir toplumun kalkinmasinda g¢ok gerekli oldugu sdylenebilir. Bu

baglamda disiplinler arasi bir yaklagimla bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirmesine
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yardimci olmayr ve bilingli karar verme becerilerini gelistirmeyi amaglamis olan sosyal
bilgiler dersinin; bu becerileri en iist diizeyde kullanabilecek yetiye sahip 6zel yeteneklilerin
egitiminde ¢ok dnemli bir yer teskil ettigini ifade etmek miimkiindiir.

Sosyal bilgiler dersi, bireyin toplumsal yasama hazirlanmasi ve uyum saglamasinda
onemli bir islev goriir. Ote yandan sosyal bilgiler dersi igerigini; tarih, cografya, sosyoloji,
vatandaslik, psikoloji, siyaset bilimi, ekonomi gibi bir¢ok sosyal ve beseri bilimden elde ettigi
bilgi ve ydntemlerden faydalanarak olusturur (Oztiirk, 2009). Sosyal ve beseri bilimlerin
kaynagi insan ve insan topluluklaridir. Dolayisiyla 6zel yetenekli bireylerin toplumla
biitiinlesmesinde sosyal bilgiler dersi ve o dersi veren 6gretmenlere 6nemli yiikiimliiliikler
diismektedir. Iyi bir sosyal bilgiler egitiminden ge¢mis olan ferdin, mensup oldugu toplumun
fertlerini, bu toplumun sahip oldugu degerleri, diinyanin geri kalanina ait kiiltiirleri kavrama
noktasinda 6nemli bir yol kat etmis oldugu diisiiniilebilir.

Bilimlerin kendine 6zgii farkl1 6grenme sekilleri ve ortamlar1 oldugu ifade edilebilir;
fen bilimleri i¢in deneysel calismalar ve bu ¢alismalarin yapilabilecegi laboratuvarlar 6n plana
cikarken, sosyal bilimler i¢in daha ¢ok sozel iletisim ve bu iletisimin gerceklestigi siniflar
daha cok akla gelmektedir. Oysaki sosyal bilimlerin kapsadigi disiplinler bilgiyi kendi
yontemlerini kullanarak farkli yollardan elde etmekte ve ulagtiklart bilgiyi bir¢ok farkli alanda
yeniden sekillendirerek kullanabilmektedir (Mert, 2020). Ornegin tarih disiplininin 6n plana
ciktig1 bir calismada arsiv taramasi; cografya disiplininin agirliklt olarak kullanilacagi bir
calismada doga gozlemine dayali bir 6grenme etkinligi; sosyoloji agirlikli bir caligmada saha
aragtirmast onemli bir 6grenme etkinligi olabilir. Sosyal bilgiler dersinin bu sosyal bilimler
disiplinlerini i¢ine alan multidisipliner bir ders olarak bircok 6grenme yoOnteminin ve
ortammin kullanilabilecegi bir ders oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Ozellikle, 2005
yilindan itibaren ABD Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi (NCSS) tarafindan belirlenen tematik
yaklasimdan ilham alinarak hazirlanmig olan yeni sosyal bilgiler 6gretim programu ile birlikte;
sosyal bilgiler 6gretiminde ortaya konan multidisipliner yaklasim bu agidan dikkate degerdir
(Akpinar ve Kaymakci, 2012). Bu programin ortaya koydugu yeni 6grenme anlayisinin bir¢ok
disiplinin beraberce isin i¢ine kosuldugu bir yaklasimi gerektirdigi diisiiniilebilir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin; girisimcilik, 6zgiinliik, yaratici diisiinme,
elestirel diisiinme, problem c¢ozme, arastirma gibi bir¢cok beceriyi gelistirmeye yonelik bir
igerige sahip oldugu sdylenebilir (MEB, 2018). Ozel yetenekli dgrenciye ait zihinsel 6zellikler
aciklanirken; kolay algilama, karar verme, akilda tutma, problem ¢ézme, iletisim kurma,
yaraticilik, girisimcilik gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir (Mertol, 2014). Bu baglamda,

Sosyal bilgiler dersinin, 6zel yetenekli ¢ocuklarda var oldugu diisiiniilen farkl: tiirde beceri,
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yetenek ve zekd oOzelliklerinin 6zel yetenekli ¢ocuklarin potansiyellerini gelistirerek hem
kendilerine hem de tiim insanliga katki sunmalarina aracilik edebilecek bir ders oldugu
diistintilebilir. Bu agidan degerlendirildiginde sosyal bilgiler egitiminde kullanilacak
yontemlerin, 06zel yetenegi oldugu kanitlanmis Dbireylerin diisiinme yetenekleri ve
belleklerinde var olan karmasik diisiince kurgusunun diizenlenmesine, kavramsal ve olgusal
anlamda biitiinlestirilip birbiriyle iliski kurmasina yardimei olacak sekilde planlanmasi
gerekir.

Ozel vyetenekli ogrencilerin  zihinsel ve diisiinsel &zelliklerine uygun egitim
anlayislarindan biri, kuramsal temelleri ilk olarak Ward (1960) tarafindan atilmis ve o6zel
yeteneklilerin bireysel 6zelliklerini dikkate alan, farklilastirma anlayisidir (Maker, 1982;
Tomlinson, Kaplan, Renzulli, Purcell, Leppien ve Burns, 2002). Diger bir anlayisin ise
Renzulli (1999) tarafindan sekillendirilmis olan “zenginlestirme” oldugu ifade edilebilir

BILSEM’ler iilkemizde 6zel yetenekli gocuklarm zenginlestirilmis ve farklilastiriimas
egitim aldiklar1 ve bu sekilde yeteneklerini gelistirecekleri bir program niteligi tagimaktadir
(Er ve Altas, 2020). Bu dogrultuda BILSEM’lerdeki sosyal bilgiler birimlerinde yapilan
etkinliklerde Ogrencilerin goriis, diisiinlis ve ufuklarimin genisletilmesine, sahip olduklari
yetenek ve zekalarmin gelistirilmesine yonelik ortamlar hazirlanmalidir. Ozel yetenekliler igin
olusturulacak 6grenme ortamlari aslinda bu Ogrencilerin 6grenmesine destek olabilecek
ortamlardir. Zenginlestirilmis ve farklilagtirllmis Ogretimin esas alindigr atdlye temelli
ogrenme ortamlari; 6zel yetenekli 6grencinin motivasyonunu artirmada, dersi eglenceli hale
getirmede, 6grenmeyi kalict kilmada ve 6grencinin yasamla iliski kurabilecegi iiriinler ortaya
koyabilmesinde 6nemli rol oynayabilir (Akhan ve Altas, 2020). Bu baglamda sosyal bilgilerin
yasamin ic¢inden bir ders oldugunu sdylemek miimkiindiir. Hayatla i¢ i¢e olan bu dersin
sadece geleneksel yontemlerle Ogretilmesinin, ogrencileri yagam deneyimleri edinme ve
gerekli donanimi kazanmalar1 konusunda eksik biraktigini ifade etmek miimkiindiir (Altin ve
Demirtas, 2015).

Dolayisiyla sosyal bilgiler egitimi, 6zel yetenekli cocuklarin bireysel 6zelliklerine
uygun secenekler sunabilmeli, alternatifler olusturabilmeli ve sahip olduklar1 kapasiteleri st
diizey becerilere doniistirme konusunda onlara yol gosterebilmelidir. Bu noktada dersin
zenginlestirilmis iceriginin disiplinler aras1 bir yaklasim esas alinip bireysel yeteneklerine
uygun iriin ¢ikarmaya odakl atolyelerde sunulmasi biiyiik 6nem arz etmektedir.

BILSEM’lerde “Yetenek Gelistirme Atdlyesi” olarak adlandirilan ve BILSEM
yonergesinde temel alanlar diginda, 6grencilerin kesfetme, bagimsiz diisiinme, fikirlerini ifade

etmelerine olanak saglayan ve iriin odakli ¢alismalarin yapildigi tiim egitim ve Ogretim
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faaliyetleri olarak ifade edilen (MEB, 2019) atdlyelerde, BILSEM sosyal bilgiler dersini
yiiriiten 6gretmenlerin sosyal bilgiler igerigini, disiplinler arasi yaklagimla farklilastirilmig ve
zenginlestirilmis  bir sekilde sunabileceklerini sdylemek miimkiindiir. Bu bakimdan
BILSEM’lerde sosyal bilgiler dersine giren ogretmenlerin yiiriitmiis olduklar1 yetenek
gelistirme atolye siirecindeki deneyimleri, atdlye igeriklerini sosyal bilgiler dersiyle
iliskilendirmeye yonelik uygulamalari, atolye siirecinde kullandiklart yontem, teknik ve

uygulamalar esnasinda karsilastiklar1 giigliikler arastirmanin ana problemini teskil etmektedir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)’nde sosyal bilgiler dersini
yiirliten 6gretmenlerin atdlye deneyimlerine yonelik goriislerini ve 6gretim siirecine yonelik
uygulamalarini ortaya koymak ve bu atdlye etkinliklerinin sosyal bilgiler 6gretiminde etkisini

incelemektir. Bu amag dogrultusunda arastirmada su alt sorulara yanit aranmustir:

1. BILSEM’de sosyal bilgiler dersine giren 6gretmenler bir yil icinde kag atdlye

diizenlemektedir?

2. BILSEM’de sosyal bilgiler dersine giren dgretmenlerin atdlye plam hazirlarken

dikkat ettikleri hususlar nelerdir?

3. BILSEM’de sosyal bilgiler dersine giren ogretmenlerin atdlye hazirlama

surecindeki sorunlar1 ve beklentileri nelerdir?

4. BILSEM de sosyal bilgiler dersine giren dgretmenler atdlyelerini uygularken ne tiir

yollar izlemektedir?

5. BILSEM’de sosyal bilgiler dersine giren &gretmenlerin atdlye uygulama

surecindeki sorunlari ve beklentileri nelerdir?

6. BILSEM de sosyal bilgiler dersine giren dgretmenler atdlyelerini degerlendirirken

ne tiir yollar izlemektedir?

7. BILSEM’de sosyal bilgiler dersine giren ogretmenlerin atdlye degerlendirme

siirecindeki sorunlar1 ve beklentileri nelerdir?

8. BILSEM’de sosyal bilgiler dersine giren 6gretmenlerin atdlye deneyimleri

hakkindaki degerlendirmeleri nelerdir?

9. BILSEM’de sosyal bilgiler dersine giren &gretmenler atdlye sonrasi &lgme

degerlendirmeyi nasil hazirlamaktadirlar?
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10. BILSEM’de sosyal bilgiler dersine giren dgretmenler atdlye uygulamak icin

mesleki gelisimlerini arttirmaya yonelik ne tiir galigmalar yapmaktadirlar?

11. BILSEM’de sosyal bilgiler dersine giren &gretmenlerin atdlye plani hazirlik,

uygulama ve degerlendirme stireglerine yonelik degerlendirmeleri nedir, nasildir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Ozel yetenekli bireylere yonelik egitim siirecinin ¢ok biiyiik énem arz ettigini ifade
etmek miimkiindiir. Bireylerin her birinin esit egitim imkanma sahip olmasi temel haklar
arasinda sayilmaktadir. Her bireye aynmi egitimin verilmesinin, dogru egitim imkani
sunuldugu anlamina gelmedigi sdylenebilir. Baz1 bireyler 6zel egitim gereksinimine ihtiyag
duyarlar. Ciinkii bu bireyler yasitlarindan farkli 6zelliklere sahiptirler. Ozel yeteneklilere de
bu sebepten dolay1, farklilastirilmis ve zenginlestirilmis bir egitim programi sunulma ihtiyaci

vardir (Davashgil, 2004).

Gallagher, sosyal bilgiler egitiminin yasadigimiz toplumu anlamamiza yardimci
olmasi gerektiginin 6nemini vurgulamistir (Gallegher, 2006, Akt. Atalay, 2014). Bu anlayis;
icinde bulundugu topluma yonelik aidiyet duygusu ve bu toplumu kalkindirma noktasinda
gerekli ¢abanin gosterilmesi agisindan da biiylik 6nem arz etmektedir. Bu baglamda farkl
bakis agilari, ileri muhakeme yetenekleriyle gelecegin liderleri olma olasiliklar1 yiliksek olan
(Atalay, 2014), o6zel yeteneklilere sunulacak sosyal bilgiler egitiminin; yaratici diisiinme
becerisine sahip, sorgulayan, cevresini anlayabilen, sorunlarin farkinda olan ve bunlara
¢ozlimler tireten, degistirip doniistiirebilen ve analiz-sentez yapabilen bireyler olarak
yetismelerine katki sunacak zenginlestirilmis ve farklilagtirllmis bir igerige sahip olmasi

bliylik 6nem arz etmektedir.

BILSEM’lerin farklilastirilmis ve zenginlestirilmis egitim icerigi sunmas1 gerekli olan
bir program oldugu ifade edilebilir. Bu bakimdan BILSEM’lerde 6zel yetenekli ¢ocuklara
yonelik sosyal bilgiler dersini yiirliten dgretmenlerin 6gretim siirecinde farklilagtirilmis ve
zenginlestirilmis programa dayal1 atdlyeler sunmas1 gerektigi diisiiniilebilir. Bu sekilde bir
egitim anlayisinin olusturulmasi 6zel yetenekli cocuklarin farkindalik, yaraticilik ve iireticilik

becerileri agisindan da 6nem teskil etmektedir.

Alan yazma bakildiginda, BILSEM sosyal bilgiler &gretmenlerinin goriislerine
bagvurulan fazla g¢alismaya rastlanmamistir. Yapilan c¢alismalar incelendiginde; Mertol

(2014), Turkiye ve ABD’de fstiin zekdli cocuklarin sosyal bilgiler dersine giren
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ogretmenlerin kendi uyguladiklar1 sosyal bilgiler programina iliskin goriislerine; Akhan ve
Altas (2020), BILSEM sosyal bilgiler dgretmenlerinin ¢alisma kosullarina iliskin goriislerine;
Bolat ve Karakus, (2021) ise BILSEM sosyal bilgiler programma yénelik sosyal bilgiler
ogretmenlerinin goriislerine basvurduklar1 ¢alismalar yapmuslardir. BILSEM’de sosyal
bilgiler dersine giren 6gretmenlerin yetenek gelistirme atolye deneyimlerine yonelik bir
calismanin  bulunmadigini séylemek miimkiindiir. BILSEM yetenek gelistirme atdlye
etkinliklerinin; sosyal bilgiler O6gretiminde, disiplinler arasi anlayisla 6zel yetenekli
ogrencilerin farklilastirilmis ve zenginlestirilmis bir egitim almasina biiylik katki saglayacagi
diistiniilmektedir. Arastirma, 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler 6gretiminde yetenek
gelistirme atdlye etkinliklerinin tanitilmasi ve daha etkin hale getirilmesi adina 6rnek teskil

etmeyi hedeflemektedir. Bu bakimdan arastirmanin alana katki saglayacagi umulmaktadir.

1.4. Sayiltilar (Varsayimlar)

Arastirmada, arastirmaci tarafindan deneyle kanitlanmamis ama kanitlanabilecegi
umulan bazi baglangic noktalarinin dogru olarak kabul edilmesine ‘‘varsayim (sayilti, 6n

kabul veya faraziye)’’ denir (Karasar, 2005).
Bu arastirmaya iliskin bazi varsayimlar su sekildedir:

e Kullanilan veri toplama araglarinin aragtirmanin amacina ve konusuna uygun oldugu,
e Veri toplama siirecinde etkin rol alan 6gretmenlerin gergek duygu ve diisiincelerle,

sorulara samimi, igten ve objektif olarak cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.5. Smmirhhiklar

Bu arastirma,

e 2020-2021 egitim-dgretim yilinda BILSEM’lerde sosyal bilgiler dersine giren
Ogretmenler,
e Arastirmada kullanilan veri toplama araglari,

e Arastirmacinin, arastirmada kullanmak i¢in ulasmis oldugu kaynaklar ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar

Sosyal bilgiler: “Bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci

olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
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bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandashik bilgisi konularin1 yansitan; 6grenme
alanlarinin bir linite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki
cevresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim
anlayisindan hareketle olusturulmus bir 6gretim dersidir” (MEB, 2005, s. 51).

Ozel yetenekli birey: “Yasitlara gore daha hizli grenen; yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede dnde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren birey”
(MEB, 2019).

Yetenek gelistirme atolyesi: “Bilim ve Sanat Merkezleri’nde temel alanlar disinda,
ogrencilerin kesfetme, bagimsiz diisiinme, fikirlerini ifade etmelerine olanak saglayan ve iiriin
odakli ¢aligmalarin oldugu tiim egitim ve 6gretim faaliyetleri” (MEB, 2019).

Bireysellestirilmis egitim program (BEP): “Ozel yetenekli bireylerin bilim ve sanat
merkezlerinde takip ettikleri program esas alinarak gelisim ozellikleri, egitim ihtiyaglari,
performanslart dogrultusunda hedeflenen amaglara yonelik hazirlanan ve bu bireylere
verilecek destek egitim hizmetlerini de iceren 6zel egitim programi” (MEB, 2019).

Ogretimde farkhlastirma: “Ozel yetenekli bireylerin karakteristik o6zelliklerine
uygun bir egitim saglamak amaci ile ders veya finite programlarinda &grencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme profillerine gore bir ya da birkagin1 temel alarak, egitim
programi dgelerinden igerik, siireg, iiriin ve ortami 6grencilerin gereksinimleri dogrultusunda
uyarlamak” (Tomlinson, 2007).

Ogretimde zenginlestirme: “Egitim igeriginin daha iist diizey konulari igerecek
sekilde derinlestirilmesi, farkli konulari kapsayacak sekilde genisletilmesi, egitim programini
cesitlendirerek programi  kapsamimin Otesine tasimak amaciyla kullanilan egitimi

farklilastirma stratejisi” (MEB, 2019).



BOLUM II

2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Zeka Kavram

Diisiincenin olusma bigimi, beyin fonksiyonlarinin davranisa doniisme asamasi, bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez gibi becerilerin ger¢eklesme siireci, orenme, algilama,
karar verme, akilda tutma, problem ¢o6zme, iletisim kurma, yaraticilik, sezgi gibi zihinsel
sliregler; gecmisten giliniimiize bu konuya kafa yoran insanlarin iizerine tartistigi konular
olmustur. Zihnin isleyisi lizerine aragtiran bilim adamlari, bu zihinsel siireglerin zekayi

olusturan siiregler oldugunu ifade etmislerdir (Pfeifer ve Scheier, 2001).

Zekaya yonelik ilk calismalarin Antik Yunan ve Hint uygarliklarinda yapildigi
diisiiniilmektedir. Zeka ile ilgili calismalarin yer aldigi bu doneme ait metinlerde; “sofist”
kavrami iizerinde durulmaktadir. Antik Yunan Uygarliginda “bilge” olarak tanimlanabilecek
“sophos” sozctiglinden tiiretildigi diigiiniilen “sophistes” kavrami; “6grenmeyi ve dgretmeyi
meslek edinen kisi” seklinde tanimlanabilir (Ozcan ve Mertol, 2015). Hamachek (1995),
zekanin kelime olarak biligsel giicii ifade ettigini ve baslangicta Aristo’nun zekay algi, duyu,
bellek ve diisiinme gibi soyut ifadeleri tanimlamak amaci ile “dia-neosis” sozciigiinden
tiirettigini belirtmistir.

Zekanin kaynagimi ve onu etkileyen faktorleri ilk sorgulayan kisinin XVII. Yiizyilda
{inlii Ingiliz diisiiniir John Locke oldugu ifade edilebilir. Locke’ye gore zekanin kaynagimi
olusturan faktor ¢evreydi. XVIIIL. Yiizyilda tinlii Fransiz Diisiiniir Jean Jacques Rousseau ise
John Locke’nin aksine zekanin kaynaginin kalitimsal oldugunu ve genetik yollarla

aktarildigini ifade etmistir (Giirel ve Tat, 2010).

1882 yilinda Londra’da kurdugu laboratuvarda; entelektiiel yetenek testlerini baslatan
ve ilk defa zekady1 6lgme girisiminde bulunan kisi aslinda bir doga bilimcisi olan Sir Francis
Galton’dur (Er ve Altas, 2020). Galton, akrabasi olan Darwin’in canlilar i¢in gelistirdigi
teoriyi insanlar lizerinde uygulamis, insanlar arasindaki farkliliklar1 gézlemlemeye calismustir.
Galton’un diisiincesine gore; bazi aileler digerlerine gore, daha iistliin ve daha zekiydi. O
zekanin bir duygusal ve algisal beceri olduguna ve genetik yollarla kusaktan kusaga

aktarildigina inaniyordu. Bu diislincesini kanitlamak i¢in de; doneminin sartlarina gore



gelistirdigi, isitsel ve gorsel ayirt edicilige yonelik ve tepki siiresini dlgen testlerle zekay:
6lgmeyi denemis, zeka ve kalitim arasinda iliski oldugunu ifade etmistir (Atkinson, Atkinson,
Smith ve Bem, 1999). Galton, ulastig1 sonuglar1 “Hereditary Genius” (1869) adli yapitinda
ayrintili olarak yaymlamistir (Kili¢ ve Aytan, 2021).

Zekay1 gergek anlamda ilk tanimlayan kisi Fransiz Psikolog Alfred Binet’tir (Giirel ve
Tat, 2010). Binet, Ogrenme giicligii lizerine yaptig1 calismalarla Ogrenme giicligi
yasamayanlarla 6grenme konusunda sorun yasayan ogrencilerin 6zelliklerini degerlendirmis
ve ilk zekd olcegini gelistirmistir (Ozcan ve Mertol, 2015). Binet zekayi; dis diinyanin
algilanmasi, algilarin bellekte yerlestirilmesi ve bu icerik lizerinde diisiiniilmesi siireci olarak
tanimlamig; zekanin tanimlanmasinin ve 6l¢iilmesinin Galton’un yaptig1 gibi kolay olmadig:

goriigiinii belirtmistir (Mertol, 2014).

Genel Zeka Kuraminin mucidi olan Spearman’a (1904) gore zeka, bireyin biitiin
biligsel fonksiyonlarini etki altina alan zihinsel bir enerjidir (Er ve Altas, 2020). Terman’a
gore zeka, soyut imgeler iizerine diigiinebilme yetenegi, bireyler arasindaki zeka farklarini
ortaya koyan temel faktordiir (Kilig ve Aytan, 2021). Piaget’e gore zeka, gevreye ve yeni
durumlara uygun bigimde diisiinme ve yeni duruma uyum saglama davramsidir (Ozcan ve
Mertol, 2015). Wechsler Zeka Olgegi’nin gelistiricisi olan David Wechsler’a gore zeka,
bireylerin maksatli bir bigcimde davranabilmeleri, mantiksal diislinebilmeleri ve ¢evreyle etkili
bir sekilde iletisim kurabilmelerini saglayan kapsamli bir olusumdur (Sak, 2010).
Tannenbaum’a gore ise zeka, okul duvarlarinin sinirlari igerisinde Ogretilenden Gte tiim
gelisim alanlarimi igine alir (Tannenbaum, 1986, Akt. Worrell, Subotnik, Olszewski Kubilius
ve Dixson, 2019). Schopenhauer’e (2005) gore, zeka giinlik yasamin en temel islerinin
basinda gelir ve bir insan gergek anlamda sohbet edebilmek i¢in zeka, yargi giicii, niikte ve

nese hasletlerine ihtiya¢ duyar.

Bazi bilim adamlar1 zekay: farkli 6zellik ve boyutlarda siiflandirarak incelemistir.
Thorndike (1927) Zekanin; soyut zeka, sosyal zekd ve mekanik zekd olmak lizere iice
ayrildigini ifade etmistir. Thurndike’ye gore; soyut zekada sayilar, sézciikler ve semboller;
sosyal zekada iletisim; mekanik zekdda makine isleyisinin anlamlandirilmasi gibi basliklar
yer almaktadir. Thurstone (1941), zeka ile ilgili yaptig1 arastirmalar sonucunda zekaya
yonelik yedi zihinsel alana vurgu yapmistir. Ona gore zeka: kavrama (sozli ve yazili
anlatimlar1 algilama), soézel akicilik, hizli hesaplama becerisi, giiclii hafiza, hizh
algilayabilme, muhakeme giicii ve mekéansal canlandirma yetenegidir. Guilford (1967)

zekanin; islem, igerik ve iirlin olmak iizere ii¢ ana bilesenden olustugunu aciklamistir.
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Sternberg (2003) zekayi; analitik zeka, yaratici zeka ve pratik zeka seklinde ii¢ kategoriye
ayirmistir. Analitik zeka: zengin bir kelime hazinesi, okudugunu anlama becerisi, sembolik
kavramlar1 degerlendirebilme, sorgusal diisiinme; yaratic1 zeka: yenilikgilik, akilcilik, detayli
diisiinebilme, parcalar1 birlestirme, karsilastirma yapabilme; pratik zeka: genel durum
degerlendirmesi yapabilme, hedefe ulasma ve sorunlara pratik ¢oziimler iiretebilme yetenek

alanlarini kapsamaktadir.

Tannenbaum gelismis yetenegin yalnizca yetiskinlerde var oldugunun akilda tutulmasi
kaydiyla, c¢ocuklarda iistiin zekanin; onlarin ahlaki, fiziksel, duygusal, sosyal, entelektiiel
alanlarda; begenilen sanatcilar veya 6rnek fikir iireticileri olma potansiyellerini ifade ettigini
belirtmektedir. Tannenbaum'a gore, ¢gocukluk potansiyelinin gerceklesmesine yol acan gerekli
bilesenler, genel yetenek, yetenek alanlariyla iliskili belirli yetenekler, dis destek, psikososyal
beceriler ve sans faktorlerini igerir (Tannenbaum, 1986, Akt. Worrell, v.d., 2019).

Son zamanlarda zekanin artik tek bir agidan degerlendirilmesinin miimkiin olmadigi
distiniilmektedir. Bu baglamda o6zellikle Gardner’in galismalar1 zeka kavramini farkli
boyutlara tagimistir. Gardner, “Ne kadar zeki?” olgusundan ¢ok “Hangi yonden zeki?”
olgusuna odaklanmistir (Unal Karagiiven, 2018). Gardner’e gére zeka; bir kisinin bir veya
birden fazla kiiltiirde degerli goriilen bir iirlin ortaya ¢ikarma ve ya karsilastigi probleme etkin
ve verimli bir sekilde ¢6ziim bulabilme yetenegidir ve ¢ocuklarin sadece standart testlerden
aldiklari puanlar degil farkli alanlardaki yetenekleri de gdz 6niinde bulundurulmalidir (Unal

Karagiiven, 2018).

Cesitli donemlerde yapilmis zeka tanimlar1 ve siniflamalarindan da anlasilacag {izere,
zeka; insanin diisiinme, akil yiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug
cikarma yeteneklerinin tamamin1 (TDK, 2021) igine alan ve bir¢ok farkli agidan
simiflandirilabilecek kompleks bir o6zelliktir. Ayrica bu dogrultuda, gerceklestirilmis olan
caligmalar; zekay: etkileyen etmenlerin, bir bireyin kalitsal 6zelligi oldugu kadar, cevresel ve

kiiltiirel etkilesimi de oldugunu diisiindiirebilir.

Terman, zeka testlerinin istiin performans gosteren c¢ocuklarin tespitinde
kullanilacagini ifade ederek, 6grencileri ile birlikte ilk baskisinit 1916’da yaptigi “Standford-
Binet” adli testi gelistirmis ve bu testten, 140 ve daha yukar1 puan alanlari zekad agisindan
iistin kabul etmistir (Terman ve Merill, 1937). Hollinworth 130, Wechsler ise 120 ve istii
puan alanlar iistiin zekal1 birey olarak degerlendirmektedir (Cansever, 1982). Ulkemizde ise,
2916 sayili kanunun 20. Maddesi uyarinca yayinlanan Ozel Egitim Okullar1 Y&netmeligi
kapsaminda ilk defa olarak istlin zekalilar tanimlanmis, yonetmeligin 6. maddesinde {istiin
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zekalilar: “zeka boliimii cesitli dlgeklerde siirekli olarak 130 puan ve daha yukari olanlar”

seklinde tanimlanmistir (MEB, 1991).

Genel olarak, benzer tiim tanimlarda tstiin yetenekli ¢ocuklarin yasitlarina gore daha
gelismis cocuklar oldugu goriisii hakimdir ve {stiin yetenekli c¢ocuklarin orani diinya

niifusunun % 2,5 - 3'li kadardir (Cal ve Demirkaya, 2020).

2.2. Yetenek Kavram

Tirk Dil Kurumu (TDK)’na gore “yetenek”, bir kimsenin bir seyi anlama veya
yapabilme niteligi, istidat, kabiliyet, kudret seklinde tanimlandigi gibi; bir duruma uyma
konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen gii¢, kapasite; Kisinin kalitima dayanan ve
ogrenmesini ¢erceveleyen sinir; disaridan gelen etkiyi alabilme giicii gibi farkli sekillerde
tanimlanmustir (TDK, 2021). Ozel yetenekli birey ise, yasitlarina gore daha hizli 6grenen;
yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede dnde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut
fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yliksek diizeyde

performans gosteren birey seklinde tanimlanabilir (MEB, 2019).

ABD’de Federal Hiikiimet’in istegi iizerine Marland (1972) yayinladig: raporla iistiin
zekali kavramimin degismesinin ve zeka Olcegi disinda farkli alanlarin da yetenege dahil
edilmesinin Onilinii agmistir. Marland, Ustiin zekali bireylere yonelik hazirlamis oldugu

raporunda;

» Genel Zihinsel Yetenek
Ozel Akademik Yetenek
Yaratict Diigiince Yetenegi

Liderlik Yetenegi

vV VvV VYV V

Gorsel Sanatlarda Yetenek
> Psikomotor Yetenek,

alanlarindan biri ya da birkacinda yiiksek diizeyde performans gostererek one ¢ikan bireyleri

“Uistlin zekal1” olarak tanimlamustir (Cal, 2018).

Bu tanimlamada iistiin zekadya sahip bireylerin, zihinsel yeteneklerin bir¢cogunda
akranlarina gore iist diizey bir performans gostermesi, yaraticilik noktasinda gli¢lii olmasi ve

bir ise basladiginda tutkulu bir sekilde baglanmasi1 ve vazgegmemesi gibi 6zelliklerine vurgu
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yapilmaktadir. Bu tiir kisiler zeka, yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi veya 6zel akademik

alanlarda yasitlarina gore daha yiiksek diizeyde performans gosterirler.

Marland’in raporundan sonra zekaddan ziyade daha genis bir kapsama hitap eden
yetenek kavrami 6nemsenmeye baslamistir (Er ve Altas, 2020). 1978'de ABD Egitim Ofisi
(USOE), bircok yetenegi igine alan iistiin yeteneklilik kavramini ortaya atarak: "Ustiin
yetenekli cocuklar terimi okul oncesi, ilkogretim veya lise seviyesinde potansiyel, ispatlanmig
veya sahip olduklar1 yetenekleriyle taninan ¢ocuklar1 ve gencleri kapsar. Bahsi gegen ¢ocuklar
zihinsel, yaratic1 ve 6zel akademik yetenegi veya liderlik kabiliyeti olan, gorsel sanatlar gibi
alanlarda yiiksek kabiliyetli ¢ocuklardir" seklinde bir tanimlama gelistirmistir (Bildiren,
2013). Colombus grubu ise; st diizey biligsel yeteneklerin ve yogun duygularin birleserek
siradanlhi@in disinda olusturdugu es zamanli gelisim seklinde bir iistiin yetenek tanimi

gelistirmistir (Kili¢ ve Aytan, 2021).

1993“te yayimlanan Ulusal Miikkemmellik (Nationel Excellence) Raporu'nda ise, iistiin
yetenekliler; “ayni yas, tecriibe, gevre sartlarina sahip akranlarina nazaran daha fazla
performans gosteren, yiiksek diizeyde basar1 elde eden ¢ocuk ve gengler” seklinde
tanimlannustir (Kili¢ ve Aytan, 2021). Renzulli (2005) ise, “Uclii Halka Kuram1” nda iistiin
yetenegin genel zihinsel yetenek, motivasyon ve yaraticilik ii¢ bilesenden olustugunu ifade

etmistir.

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanlhigi Ozel Egitim Konseyi ilk kez 1991 yilinda, “iistiin
zekd” yerine “lstlin yetenek” kavramini kullanmis ve bu 6zelligi tasiyan bireyler i¢in su
tanimlamay1 yapmustir: “Ustiin yetenekliler, genel ve/veya ozel yetenekleri agisindan
yasitlarina gore yliksek dlizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlart tarafindan
belirlenmis kisilerdir” (MEB, 1991). 2006 yilinda ise bu bireylerin tasidigi 6zelliklerin
kapsamini genisletmis ve “Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ne gore iistiin yetenekli birey:
Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik alanlarda akranlarina gore
yiiksek diizeyde performans gosteren birey seklinde yeniden tanimlanmistir (MEB, 2006).
Ustiin 6zellikler tasiyan ¢ocuklar igin kurulmus Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) 2007
tarihli yonergesinde ise iistiin yetenekli birey: "Ozel akademik alanlarda veya zeka,
yaraticilik, sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans

gosteren ve bu tlir yeteneklerini gelistirmek icin okul tarafindan saglanamayan hizmet veya

faaliyetlere gereksinim duyan gocuktur” seklinde tanimlanmistir (Kog, 2016).

Tanimlardan da anlasilacag: {izere iistiin yetenek genel anlamda; anlama, yapabilme
niteligi bireyin yiiksek O0grenme smirt ve distan gelen verileri alabilme yetisi olarak
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degerlendirilebilir ve bir duruma uyum saglama konusunda bireyde var olan kapasiteyi

gosterdigi ifade edilebilir (Kili¢ ve Aytan, 2021).

Giiniimiizde istiin yetenek kavrami yerini daha kapsayicit ve genis bir anlam ifade
ettigi diistiniilebilecek “6zel yetenek” kavramina birakmistir. Bu anlamda Reynold ve Birch,
“Ozel yetenekli” kavramini ilk kez kullanarak “6zel” kavramini alan yazina kazandirmis ve
entelektiiel, sanatsal, liderlik ¢aligmalarinin yaninda atletizmin de gerekliliginden bahsederek
bu tiir bireylerin stiin yeteneklerine yeni 6zellikler eklemislerdir (Reynold ve Birch, 1988,
Akt. Kilic ve Aytan, 2021). Ulkemizde de, 15 Ocak 2013 tarihinde Bilim ve Teknoloji
Yiiksek Kurulu (BTYK)’nun yayinladigi Strateji ve Uygulama Plani ile ilk defa olarak iistiin
yetenek kavrami yerine “6zel yetenek” kavrami kullanilmistir (MEB, 2013). Bu kavramin
daha az kategorize ettigini sdylemek miimkiindiir. Son yayimlanan BILSEM yonergesinde
(2019) de yine ‘6zel yetenekli’ tanimlamasina yer verilmistir. BILSEM yonergesinde, 6zel
yetenekli birey: “Yasutlarina gére daha hizli dgrenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin
kapasitede onde olan, o6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi
alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren birey”
(MEB, 2019) seklinde tanimlanmigtir. Ayrica BILSEM y&nergesinde, “dzel yetenekleri
gelistirme programi” (OYGP) adiyla bir egitim programma deginilmis; programin
aciklamasinda; “miizik ve gorsel sanatlar yetenek alanindan uyum programini, genel zihinsel
yetenek alanindan ise bireysel yetenekleri fark ettirme programini tamamlayan grencilerin
0zel yeteneklerini gelistirmek amaciyla yiiriitiilen egitim programi” ifadelerine yer verilmistir
(MEB, 2019). Bu baglamda bu c¢alismada da son yillarda kullanildigi gibi “6zel yetenek”

kavrami tercih edilmistir.

Ozel yetenekli gocuklarin yetenek alanlarinin genel olarak; zihinsel yetenek, akademik
yetenek, dil yetenegi, matematik yetenegi, sosyal bilimler yetenegi, liderlik yetenegi,
yaraticilik yetenegi, gorsel ve isitsel sanatlar yetenegi, psiko-motor becerileri gibi kisinin
kabiliyeti, bir ise yatkinligt ve uyum siirecine yonelik alanlardan olustugu disiiniilebilir

(MEB, 2019).

2.3. Ozel Yeteneklilerin Egitimi

2.3.1. Diinya’da Ozel Yeteneklilerin Egitimi

Diinya’da 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik ilk calismalar Almanya ve ABD’de

baslamistir. Bu alanda ilk pilot uygulama Almanya’da gerceklesmis; 1913 yilinda {istiin
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yeteneklilere 6zel sinif uygulamasi baglatilmistir. Bu yapilan ilk ¢alisma sosyo-ekonomik
diizey ve ¢ocugun oturdugu bolge dikkate alinmadan olusturulmustur. 1917 yilinda bu kez
“Yetenekliler Okulu” adiyla bir okul uygulamasi baslatilmistir (Mertol, 2014). ABD’de ise
iistiin yeteneklilere yonelik eyaletler diizeyinde c¢alismalar yapilmis, farkli eyaletlerde bu

cocuklara yonelik deneysel uygulamalar gergeklestirilmistir (Eng, 1973).

Sovyetler Birligi’nde iistiin yeteneklilere yonelik egitim; 1930’larin bagindan itibaren
ivme kazanmus, {istiin yeteneklilere yonelik olarak, 1934 yilinda St. Petersburg'da (daha sonra
Leningrad) matematik¢i ve akademisyen olan Boris Delone tarafindan ilk matematik
Olimpiyati diizenlenmistir. Bunu 1938 yilinda Fizik ve Kimya olimpiyatlar1 izlemistir. Siire¢
Nobel 6diilli bilim adamlarin koordinasyonuyla 1950’li yillarda kurulan iki farkli okul
tiriiyle devam ettirilmistir. Bunlardan ilki; liseye baslayan ogrenciler arasindan {istiin
yetenekli olanlarin secilerek, matematik, fizik, kimya, biyoloji ve bilisim dallarinda
gelistirilmeleri i¢in; Moskova, Leningrad, Kiev ve Novosibirsk’te {iniversite kampiislerinde
kurulan okullardir. Bu {iniversitelerin saygin akademisyenleri bir taraftan kendi
tiniversitelerinde derslerine devam ederken diger yandan da bu genclere ders vermektedir. Bu
okullarin cevreleri de O0grencilerin rahatca egitimlerine devam edebilmelerine ve her tiirlii
olanaga ulasabilmelerine yonelik olarak diizenlenmis. Ikinci tiir okullar ise yabanci dil,
miizik, folklor, edebiyat ve felsefe egitimine yonelik olusturulmus okullardir. Bu okullar
icinde Stragonov Sanat Okulu ve Leningrad Bale Okulu ayr1 bir yer teskil etmektedir
(Grigorenko ve Clinkenbeard, 1994). 1963'te ise iistiin yetenekliler i¢in Nobel 6diillii bilim
adamlarin koordinasyonuyla Moskova, Leningrad, Kiev ve Novosibirsk'te matematik ve bilim
alanlarina yonelik dort 6zel yatili okul kurulmustur. Bu okullardaki 6grencilere egitim,
iniversite hocalar1 tarafindan verilmistir (Grigorenko, 2017). Sovyetler Birligi’nin {istiin
ozellik gosteren gocuklara uyguladigi bu egitim programlari sayesinde; 1957 yilinda uzaya ilk
kez yapay uydu gondermeyi basarabilmesi; 6zel yeteneklilerin egitiminde bir doniim noktasi
kabul edilebilir (Mertol, 2014). Bu tarihten itibaren basta ABD olmak iizere birgok tilke 6zel
yeteneklilerin egitimine yonelik ciddi caligmalar baslatmis ve bu alana ¢ok biiyiik yatirimlar

yapmuslardir (Ataman, 1998).

ABD 0zel yeteneklilerin egitimine yonelik c¢aligmalar konusunda diinyada bag1
cekmektedir. Sovyetler Birligi’nin 1957 yilinda Sputnik fiizesini uzaya firlatmasinin; iistiin
yeteneklilerin egitimi noktasindaki basarilarina baglanmasi, ABD’nin bu alana daha 6nce hig
olmadig kadar ciddiyetle yonelmesine yol agmistir. Bu olayin ardindan 1960’larin basindan

itibaren; Ustlin yetenekliler egitimi konusunda, hem federal hem ulusal ¢apta en ¢ok kuram,
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model ve uygulamanin tasarlandigi iilke ABD olmustur (Mertol, 2014). ABD’de o6zel
yetenekliler konusundaki egitim uygulamalarinin en 6nemli doniim noktast 1972’de Ki
Marland Raporu’dur. Merland Raporu 6zel yeteneklileri ilk kez yetenek alanlarina gore
tamimlayarak bu alanda ¢ok Onemli bir etki olusturmustur (Merland, 1972). Marland
Raporu’nun ardindan yayimlanan National Excellence (Ulusal Miikkemmellik) Raporu; 6zel
yeteneklilerin, farkli yetenek alanlarina gore tanilamasinin yapilmasi, okuldaki basarilar
belirlenirken birden ¢ok basari kistasi kullanilmasi, esnek programlara yonelim, ¢ocugun
potansiyelini yakalamaya ve gelistirmeye yonelik Olglimlerin yapilmasi gibi Onerileri
icermektedir (Mertol, 2014). Giiniimiizde ise, ABD’de eyaletler bazinda uygulamalar farklilik
gostermekle beraber; hizlandirma, sinif atlatma, ders atlatma, kredilendirme, ortaokul, lise

veya Universiteye erken baglama gibi farkli uygulamalara rastlamak miimkiindiir (Akarsu,

2001).

Ingiltere’de, yetenek; kaynagina gore siniflandirilmakta, dogustan gelen iistiin yetenek
icin “gifted” (Meriam Webstar, 2021a); genel ya da zihinsel yetenekle birlikte sanatsal ve
sportif yetenek igin “talented” kavrami kullanilmaktadir (Meriam Webstar, 2021b).
Ingiltere’de bu tiir 6zel yeteneklilerin egitimi icin daha ¢ok kaynastirma modeline gidilmistir.
Yani o6grenciler i¢in 0zel bir okul uygulamasi yoktur (Kilig, 2018). Ayrica bu konuda;
Ingiltere’nin yaklasimi egitim sistemi icerisinde biitiinleyicidir. Bu dogrultuda ingiltere &zel
yetenekli dgrencilere yonelik egitim planlamasini okullarin kendisine birakmistir. Bu anlayis
Ingiltere’deki 6gretmenlerin kendilerini hem normal gelisim gdsteren dgrencilerin; hem de
iistiin zekalilarin 6gretmeni olarak yetistirmelerini gerektirmektedir (Reid ve Boettger, 2015).
Bu amag¢ dogrultusunda; National Association for Curriculum Enrichment (Miifredat
Zenginlestirme Ulusal Dernegi) adiyla olusturduklart kurum aracilifiyla bu tiir 6grencilerin
yetistirilmesine ~ yonelik  Ogretmen  egitimi  saglamakta ve Ogrenme materyali

hazirlamaktadirlar (Mertol, 2014).

Almanya’da Onceleri yalmizca engelli Ogrencilerin egitimine agirhik verilirken
sonrasinda iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler i¢in programlar gelistirilmistir (Fischer ve
Muller, 2014). Almanya’da istiin yetenekli ve zekali ¢ocuklara 1981 yilindan beri egitim
veren kurum Braunschweig’tedir (Mertol, 2014). Ayrica Bonn’da kurulmus olan ve
cogunlukla mali destegini Alman Federal Hiikkiimeti’nden saglayan European Council for
High Ability (ECHA) (Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi) kuruldugu 1987°den bu yana bu
alanda etkili calismalar yiiriitmektedir (Kilig, 2018). Almanya’da 6zel yeteneklilere yonelik

sergilenen yaklasim Ingiltere’deki  biitiinlestirme ve kaynastirmaya ek olarak,
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bireysellestirmedir. Thuringia eyaleti bu konuda 6n plana g¢ikmaktadir. Thuringia Eyalet
Anayasasi’nda 6zel yetenekli cocuklara yonelik bireysel destek saglanmasi sart1 getirilmistir.

Thuringia’da 6zel yeteneklilere yonelik ayrica bir okul kanunu diizenlenmistir (Kilig, 2018).

Israil 6zel yeteneklilerin egitimini en ¢ok dnemseyen iilkelerden biridir. Israil 1988
tarihli “Ozel Egitim Kanunuyla 6zel yetenekli dgrencilere yonelik farkli bir egitim anlayisi
benimsemis; bu konuda devlet kendisini sorumlu tutmustur. Israil’de bu dgrencilerin tiim
masraflarinin karsilandigi bir 6zel egitim programi1 mevcuttur (Meadan ve Gumpel, 2002). Bu
baglamda; iilkede 6zel yeteneklilerin egitimi noktasinda, okul Oncesinden baslamak iizere,
biitiin yas gruplarina yonelik olarak ii¢ temel program belirlenmistir. Bu programlar: Okulun
ardindan ek etkinlikler, haftalik zenginlestirilmis programlar ve o6zel donanima sahip
okullarda 6zel olarak olusturulmus siniflardir. Ozel yetenekli cocuklara yonelik
gerceklestirilen tanilama sinavlarinin ardindan niifusun % 1-2’lik diliminde yer alan {istiin
Ozellikli ¢cocuklar i¢in 6zel donanimli okullarda 6zel siniflar olusturulurken; % 5,6’lik dilime
giren ¢ocuklar i¢in okul sonrasi ek calismalar ve zenginlestirme programi uygulanmaktadir

(Hazli, 2013).

Giiney Kore 2000 yilindan itibaren ¢esitli modeller iizerine yogunlagsmistir. 2000
yilinda yiiriirliige giren; “Ustiin Zekali ve Yetenekliler Egitiminin Tesvik Yasasi (GTEPA)”
ve 2002 yilinda alian; “Ustiin Zekali ve Yetenekliler Egitiminin Tesvikinin Icra Karar1” ile
iistiin yetenekli ve zekalilarin egitimleri uygulamalarinda tam tesekkiillii bir yasal sistem
olusturulmustur (Kilig, 2018). Buna gére; iilkede ilk olarak Renzuli’nin “Uclii Zenginlestirme
Modeli” kullanilmigtir. 2010 yi1lindan itibaren ise tanilama siirecinde; sinif ortaminda gézlem,
okul aday komitesi tarafindan aday belirleme ve se¢im ve inceleme komitesi tarafindan segme

olmak iizere iic asamal1 bir sistem benimsenmistir (Erdik, 2016).

Dogu Avrupa iilkeleri ise Sovyet modelinden esinlenerek yeni programlar gelistirmis;
matematik, fizik, kimya, biyoloji alanlarinda 6zel yetenekliler igin ortadgretim okullar

ve dil, giizel sanatlar ve spor dallarinda gesitli okullar agmiglardir (Mertol, 2014).

2.3.2. Tiirkiye’de Ozel Yeteneklilerin Egitimi

Ulkemizde ¢ok erken dénemlerden itibaren &zel yeteneklilerin egitimi konusu
onemsenmigstir. Bu agidan Osmanli Devleti Saray Egitiminin bir parcasi olan Enderun
Mektepleri dikkate degerdir. I. Murat Doneminden itibaren Balkanlarin fethi ile birlikte,
uygulamaya konulan Enderun Mekteplerinde; fethedilen Hiristiyan topraklarindaki zeki

cocuklar egitim goriirlerdi. Bu ¢ocuklar, erken yaslarda devsirilerek 6nce acemi oglanlar
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ocagina alinirlardi, zeka belirtisi gostermeleri durumunda da; devlet adami olarak

yetistirilmek {izere, Enderun Mekteplerine devam ederlerdi (Ataman, 1998).

Yeni Tiirkiye’de ise 1923 yilinda, heniiz Cumhuriyet ilan edilmemisken, donemin
onde gelen egitimcilerinden Mustafa Rahmi Bey “Gazi Pasa Hazretlerinin Maarif Umdesi ve
Asri Terbiye ve Maarif” ad1 ile yayimladigi kitabinin “Biiyiik Adamlar Yetistirmek” baglikli
boliimiinde, biiylik adamlar adin1 verdigi istlin yeteneklilerin egitimine deginmistir. Mustafa
Rahmi Bey, kitabinda {istiin yeteneklilerin dogustan gelen yeteneklerinin goz Oniinde
bulundurulmasi ve bu 6zelliklerine uygun egitim almalar1 gerektigi diislincesini savunmustur
(Mustafa Rahmi, 1923). Bu diisiincelerin, kurtulus savasindan heniiz ¢ikmis Tiirkiye’de
egitimcilerin 6zel yeteneklilerin egitimine bakis agisini gostermesi agisindan biiyiik 6nem arz

ettigi ifade edilebilir.

Cumhuriyet doneminde de 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine yonelik uygulamalara
devam edilmistir. 1925 yilindan itibaren Atatiirk’iin istegiyle zeki ve yetenekli 6grencilerin
tiniversite egitimi icin yurt disina gonderilmesi, bu uygulamalarin ilk orne§i olarak
degerlendirilebilir. Bu uygulama 1929 yilinda 1416 sayili kanunla yasallagtirilmis ve sinavla
secilen iistiin yetenekli 6grencilerin yurtdisinda egitim almalar1 saglanmistir (Bulut ve Tayl,
2006). 1959 yilinda, Ankara Sarar Ilkokulu’nda pilot bir “6zel simiflar” uygulamasi
baslatilmistir. 1960 yilinda ise Ankara Ergenekon Ilkokulu’nda “Tiirdes ilkokul Siniflar1”
denemesi ile devam edilmistir (Kilig, 2015). Zeka testi sonuglarma gore 125 ve lizeri puan
alan 6grencilerin kabul edildigi programda, siniflar yetenek alanlarma gore gruplandirilarak,
ogrencilere farklilastirilmis egitim sunulmustur. 1964 yilinda kurulan ve sinavla 6grenci alan
Ankara Fen Lisesi ise fen bilimleri ve matematik alanlarinda {stiin yetenekleri bulunan

ortadgretim dgrencilerini yetistirmek amaciyla agilmistir (Mertol, 2014).

1964 yilindan 1991 yilina kadar 6zel yeteneklilerle ilgili herhangi bir gelisme
yasanmadig1 anlasilmaktadir. 1991 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan Ozel Egitim
Konseyinin toplanarak Ustiin Yetenekli Cocuklar ve Egitimleri Komisyonu Raporu’nun
hazirlanmasinin siirece farkli bir boyut kazandirdigi ifade edilebilir (MEB, 1991). Bu raporun
ardindan, 1992 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
egitimlerine yonelik olarak Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigii
kurulmustur. Bu donemde farkli iilkelerde uygulanan egitim modelleri incelenmis,
uygulanabilirlikleri tartisilmis ardindan da 1993 yilinda da “Ek Ders Uygulama Okulu” olarak
adlandirilan ve daha sonra Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) olarak isimlendirilen pilot

proje bes ilde (Istanbul, Ankara, izmir, Denizli ve Bayburt) hayata gecirilmistir (Dénmez,
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2019). Ayn1 dénem icerisinde; 1993 yilinda Sezai Tiirkes tarafindan inang Tiirkes anisina
kurulan ve orta 6gretim alaninda iistiin zekali dgrencilere hizmet veren Inang Tiirkes Ozel

Lisesi egitime baslamistir (Mertol, 2014).

Yiiksekdgretim diizeyinde Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi’nde
Ustiin Zekalilarin Egitimi Ana Bilim Dali kurulmus ve 2002-2003 6gretim yilinda 6zel
yetenekli Ogrencilere yonelik smif Ogretmeni yetistirilmeye baslanmistir. Giiniimiize
gelindiginde ise, hali hazirda iilkemizde 6zel yeteneklilerin egitimiyle ilgili olarak devlet
eliyle saglanan egitim; BILSEM’lerde ilk ve ortadgretim diizeyinde devam etmektedir. Ekim
2020 verilerine gore de; 182 BILSEM’de 63 bin 6zel yetenekli dgrenci egitimine devam
etmektedir (MEB, 2020).

Giintimiizde Tirkiye’de 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi birbiriyle iliskili ii¢ alanda
gerceklesmektedir. Bu alanlar sunlardir;
» Bilim ve Sanat Merkezi

» Destek Egitim Odasi

» Arastirma, Gelistirme, Egitim ve Uygulama Merkezi

Bilim ve Sanat Merkezi

(BILSEM)
Arastirma,
Gelistirme, Egitim Destek Egitim
ve Uygulama Odalan
Merkezi

Sekil 1. Ozel Yeteneklilerin Egitiminin Gergeklestirildigi Alanlar

“Destek Egitim Odas1” okul ve kurumlarda, kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
uygulamalar1 kapsaminda, akranlariyla birlikte ayni sinifta egitimlerine devam eden 6zel

yeteneklilerin en iist diizeyde egitimden faydalandirildiklari egitim ortamlaridir (MEB, 2019).

Arastirma Gelistirme Egitim ve Uygulama Merkezi (ARGEM), Tiirkiye’de alaninda
tek kurum olup, Istanbul Uskiidar’da faaliyetini siirdiirmektedir. ARGEM’e BILSEM’lerde
egitimine devam eden 6zel yetenekliler arasindan belli zeka seviyesine sahip 6grenciler kabul

edilir.
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Ozel yeteneklilere yonelik en kapsayict ve en uzun siireli egitimi veren kurum Bilim
ve Sanat Merkezi (BILSEM)’dir. BILSEM’ler; Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan agilan, okul
oncesi egitim, ilkokul, ortaokul ve lise donemindeki 6zel yetenekli 6grencilerin bireysel
egitim aldiklar1 bagimsiz dzel egitim kurumlaridir (MEB, 2019). BILSEM’e devam eden 6zel
yetenekli cocuklar, ayn1 zamanda akranlariyla birlikte 6rgiin egitim kurumlarinda zorunlu
egitimlerine de devam etmektedir. Bu baglamda 6zel yetenekliler 6rgiin egitim yolu ile temel
egitim ve toplumsal ihtiyaclarmi karsilarken, BILSEM’ler vasitasiyla da 6zel yeteneklerini

gelistirme ve uzmanlagsma imkanina kavusmaktadirlar (Diimenci, Giirsoy ve Aral, 2016).

BILSEM’lerin kurulus ve isleyisine yonelik esas ve usuller yonerge ile belirlenmistir.
Bu baglamda, Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii
tarafindan hazirlanan ve Aralik 2019 tarihinde cikarilan son “Bilim ve Sanat Merkezleri
Yonergesi” ozel yetenekli Ogrencilerin egitim gordiikleri bilim ve sanat merkezlerinin
kurulus, egitim ve 0gretim, yonetim ve isleyisleri ile ilgili usul ve esaslarini diizenlemektedir
(MEB, 2019). Bu yonerge cercevesinde BILSEM’lerin amaci. “...dgrencilerin, oézel
vetenekleri dogrultusunda bilimsel ¢alisma disiplini kazanmalari, disiplinler aras: diisiinme,

sorunlart ¢ozme, belirlenen ihtiyaclart karsilamaya yonelik projeler gercgeklestirmeleri...”

seklinde ifade edilebilir. (MEB, 2019).
2019 BILSEM yénergesine gore, BILSEM’e kaytlari yapilan 6grenciler sirasiyla;

Uyum,

Destek egitimi,

Bireysel Yetenekleri Fark Ettirme (BYF),
Ozel Yetenekleri Gelistirme (OYG),

vV V V V V

Proje Uretimi ve Yonetimi egitim programlarina almirlar.

Proje tiretimi ve yonetimi

Ozel Yetenekleri Gelistirme

Bireysel Yetenekleri Fark
Eftirme

Destek

Uyum

Sekil 2. BILSEM Egitim Programlar:
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Uyum programi, BILSEM’e yeni kayit olmus genel zihinsel yetenek, miizik ve gorsel
sanatlar yetenek alani Ogrencilerinin oryantasyon siirecini, 6gretmen ve diger dgrencileri
tamimalarini igeren programdir (MEB, 2019). Bu programda 6grenciyi tanima, dgrencinin
kisisel, sosyal ve psikolojik gelisimlerine katki saglama ve 6grencide bilimsel diisiinceyi ve
estetik duygulart gelistiren etkinlikler yapmak amaglanir.

Uyum programi etkinliklerinde sinif 6gretmeni ile rehberlik 6gretmeni dncelikli olmak
kaydiyla; sosyal bilgiler 6gretmenleri de diger 6gretmenlerle birlikte tiim uygulayici ve
gbzlemci olarak gorev alabilir (MEB, 2019).

Destek egitim programi; “Destek-17 ve “Destek-2” asamalarindan olusmaktadir.
Genel zihinsel yetenek alanindan tanilanip uyum programini tamamlayan &grencilere
multidisipliner bir yaklasimla; temel becerilerin kazandirilmasinin hedeflendigi egitim
programidir.

Destek egitim programinda, diger becerilerin yaninda; Milli Egitim Bakanligi, Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinda (MEB, 2018) 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen
temel becerilerden olan; arastirma, dijital okuryazarlik, elestirel diisiinme, girisimcilik, karar
verme, problem ¢ozme, yaratici disiinme, gibi becerilerin kazandirilacagi etkinliklerin
planlanip ve uygulandigi ifade edilebilir (MEB, 2019).

Bireysel yetenekleri fark ettirme (BYF) programi; “BYF-1” ve “BYF-2”
asamalarindan olugmaktadir. Destek Programimi tamamlayan 0Ogrencilere bireysel
yeteneklerini fark etmeleri amaciyla yiiriitilen egitim programidir. BYF programinda;
ogrencilerin, yaraticiliklarini 6ne ¢ikaran disiplinlere yonelik programlar hazirlanir ve
uygulanir. Program siiresince Ogrencinin en cok ilgi duydugu, yetenekli oldugu ve ileride
tizerinde derinlemesine calismalar yapabilecegi alanlar1 belirlemek i¢in her bir alana 6zgii
tutum ve becerileri fark ettirici etkinlikler planlanarak uygulanir. Programin hazirlanmasi ve
uygulamas: siirecinde multidisipliner yaklagim esas alinir (MEB, 2019).

Ozel yetenekleri gelistirme programi (OYG), “OYG-1" ve “OYG-2” asamalarindan
olugmaktadir. Miizik ve gorsel sanatlar yetenek alanindan uyum programini, genel zihinsel
yetenek alanindan ise, bireysel yetenekleri fark ettirme programini tamamlayan 6grencilerin
0zel yeteneklerini gelistirmek amaciyla yiiriitilen egitim programidir. Bu programda;
Ogrencilerin sorumlu oldugu ders sayis1 diisiiriilerek derinlemesine, ileri diizeyde bilgi, beceri,
davranis kazanmalari ve bu dogrultuda iiretimde bulunmalar1 saglanir. OYG programu,
ogrenci merkezli egitim yaklagimima uygun disiplin veya multidisipliner yapida hazirlanir.
OYG ogrencileri, yetenek gelistirme atdlyelerinden de BILSEM imkanlar1 dahilinde
yararlandirilir (MEB, 2019).
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Proje iiretimi ve yoOnetimi programi; Ozel yetenekleri gelistirme programini
tamamlayan Ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda bir alanda/disiplinde grupla
veya bireysel olarak egitim alir. Proje liretimi ve yOnetimi programi asamasinda dgrencinin

her egitim ve 6gretim yilinda en az bir proje hazirlamasi esastir (MEB, 2019).

BILSEM Yénergesinin (2019) 15. maddesi 6gretim programlarnin dgrencilerin
yetenekleri dikkate alinarak proje tabanli, disiplinler arasi, zenginlestirilmis ve
farklilastirilmis bir anlayisa yer vermektedir. Programin uygulayicisi olan Ogretmenler,
hazirlayacaklar1 atolyelerde 6zel yetenekli Ogrencilerin iist diizey bilissel ve duyussal
gelisimlerine yonelik, liriin temelli zenginlestirme ve farklilastirma igerikleri olusturmalidirlar
(Akhan ve Altas, 2021). Bu durum, atdlyelerin 6grencilerin gelisimlerine yonelik olmasi

ac¢isindan 6nem tagimaktadir.

BILSEM’lerde sosyal bilgiler dersinin hangi program asamalarinda ve ne kadar
verilecegi de yine yonerge ile belirlenmistir. Yonerge incelendiginde, BILSEM’lerde;
“Destek”, “BYF” ve “OYG” programlarina devam eden dgrencilere yonelik sosyal bilgiler
egitimi verilmekte oldugu anlasilmaktadir. Yonergeye gore sosyal bilgiler dersi; Destek-2,
BYF-1 ve BYF-2 programlarinda oncelikli olarak verilen dersler arasinda yer almaktadir.
Ayrica Destek-1, OYG ve Proje dénemlerinde de ihtiya¢ duyulmas: halinde sosyal bilgiler
ogretmenleri gorev alabilmektedir. Yonergede yer alan tablo 1 incelendiginde, sosyal bilgiler
dersinin sozii gegen program asamalarinda; haftada en az 4, en fazla 12 saat olarak planlandigi

anlagilmaktadir.
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Tablo 1. BILSEM Program Uygulama Tablosu (BILSEM Yénergesi, 2019)
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Program Uygulama Tablosu A¢iklamasi: DESTEK, BYF-1, BYF-2 ve BYF-3 asamalarinda gérev alacak
ogretmenler belirlenirken tabloda (+) ile isaretli branslara oncelik verilir. Ihtiva¢ halinde (*) ile belirtilen

ogretmenlere de gérev verilebilir.

2.3.3. Ozel Yeteneklilerin Egitimine Yonelik Ogretim Program

Ozel yetenekli gocuklarn devam ettikleri okullarda aldiklari egitimlerin yetersiz
oldugu; daha fazla etkinlik ve faaliyete ihtiya¢ duyduklan ifade edilebilir. Bu bakimdan bu
bireylerin potansiyellerini gelistirecek, farkli egitsel programlarla desteklenmeye ihtiyag
duyduklarmi séylemek miimkiindiir (Worrell, Subotnik, Olszewski Kubilius ve Dixson,
2019). Nitekim bu cocuklarin egitimlerine gereken dnem verilmedigi takdirde kendilerinden
beklenen diizeyin altinda basar1 gostermeleri olasidir. Bu bakimdan 6zel yetenekli bireylerin

tanilanmasi ve yeteneklerine uygun egitim almalar1 ¢ok 6nem arz etmektedir.

Ozel yetenekliler igin dogru bir tanilamanin; iyi bir 6gretim programi ve uygulama
stirecine gotiirebilecegi diisliniilebilir. Levent’e (2011) gore, 6zel yetenekli Ogrencilerin;
“zorlayict ve motive edici etkinlikler” ile “dogustan sahip olduklari olaganiistii

potansiyellerinin gelistirilmesi” olarak iki Onemli egitsel ihtiyact vardir. Nitekim 06zel
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yetenekli bireylerin erken yasta fark edilip tanilanarak, ihtiyaclarina uygun sekilde

egitilmeleri toplum i¢in ¢ok faydali sonuglar verebilmektedir (Kilig ve Aytan, 2021).

Gegmisten giiniimiize Tiirkiye ile birlikte basta; Amerika, Ingiltere, Israil, Giiney Kore
ve Almanya olmak iizere Diinya’da bir¢ok lilkede, 6zel yeteneklilerin egitimine yoOnelik
program gelistirilme konusunda ciddi bir emek ve zaman harcandig: ifade edilebilir (Levent
ve Ake¢a Erol, 2019). Bu dogrultuda, diinya ¢apinda bir¢cok kurulus da o6zel yeteneklilerin
egitiminde kullanilabilecek programlar konusunda galismalar yiiriitmektedir. Asya-Pasifik
Ustiin Yetenek Federasyonu (APFG), Avrupa Yiiksek Yetenek Konseyi (ECHA), Ulusal
Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi (NAGC) gibi kuruluslar, 6zel yetenekli ¢ocuklarin uygun
sekilde bir egitim alabilmesi i¢in; sif atlatma, hizlandirma, gruplandirma, zenginlestirme
gibi programlar 6nermektedirler (Gollea, Zettler, Rose, Trautwein, Hasselhorn ve Nagengas
2018).

BILSEM Yonergesinde hazirlanan program ve bu program cercevesinde
gerceklestirilen egitim Ogretim faaliyet plani degerlendirildiginde, diinyada oldugu gibi
Tirkiye’de de 6zel yeteneklilere yonelik olarak, zenginlestirmis ve farklilastirmis egitim

programi sunulmasinin hedeflendigi ifade edilebilir (MEB, 2019).

» Farklilastirma, 6grencilerin yetenekleri, 6grenme stilleri, zeka alanlar1 ve O6grenme
ihtiyaglar1 bakimindan farkli 6zelliklere sahip olduklar1 diisiincesine dayali bir 6gretim
yaklasimi olarak ifade edilebilir. Farklilastirma, 6grenme ortaminda farkli diizeyde
bulunan Ogrencilerin  farkli  ihtiyaglarina yamit vermeyi amaglamaktadir.
Farklilagtirilmis 6gretim; programin igerik, egitim durumlari, iiriin ve degerlendirme

boyutlarinin 6grenci 6zelliklerine gore uyarlanmasidir.

» Zenginlestirme, 0grenme ortaminin daha st diizey konulari kapsayacak sekilde
derinlemesine sunulmasi, farkli konular1 icerecek bi¢imde genisletilmesi, egitim
programini ¢esitlendirerek programi kapsaminin tesine tagimak amaciyla kullanilan

egitimi farklilagtirma stratejisidir.

“Bu aciklamalardan yola c¢ikilarak 6zel yetenekli 6grencilere yonelik gelistirilen

Ogretim programlarinin su 6zelliklere sahip olmasi beklenebilir:

> Ogrencilerin sadece biligsel degil ayn1 zamanda duyussal, psikomotor ve sosyal

gelisimlerini de hedeflemelidir.

» Kapsamli kavram, tema ve problemlerden olusmalidir.
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> Ust diizey, kavramsal anlamda zorlayici, derinlemesine gesitli ve kompleks icerikler

barindirmalidir.
» Disiplinler aras1 konulara ve problemlere yer verilmelidir.

> Ogrencilerin ilgili ve yetenekli olduklari alanlarda kesif ve arastirma yapma firsatlar

sunmalidir.

> Ogrencilerin yaratici, elestirel, analitik diisinme gibi ileri diisiinme ve bagimsiz

arastirma becerilerinin gelisimini hedeflemelidir.

2.3.4. Ozel Yeteneklilerin Egitiminde Kullamlan Bashca Ogretim Modelleri

2.3.4.1. Miifredat Daraltma Modeli

Miifredat Daraltma Modeli, Reis ve Renzulli (1992) tarafindan 6zel yeteneklilere
yonelik olarak onerilen bir bagka miifredat modelidir. Bu miifredatta temel diistince var olan
miifredat i¢indeki tekrarlarin azaltilmasidir. Miifredatta tekrar eden kazanimlar daraltilir.
Bunun yerine daha iist diizey kazanimlara yer verilerek kazanilan zamanda daha fazla etkinlik

yapilmasi saglanir. Béylece zenginlestirme ve derinlesme yapilabilir (Akkas ve Tortop, 2015).

2.3.4.2. Entegre Miifredat Modeli

VanTassel-Baska ve Wood (2010) tarafindan ortaya atilan Entegre Miifredat Modeli;
konu igeriginin iist simiflardan alindigi, ileri icerik boyutu; aragtirma becerilerinin verildigi,
iriin boyutu; temalar seklinde konularin organize olarak verildigi, epistemolojik kavram

boyutu gibi boyutlar icerir.

Entegre Miifredat Modeli’nde 6zel yetenekli 6grencilerin zor ve karmasik durumlarla
kars1 karsiya birakilmasi ve daha onceki kazanimlarla iligkilendirilmesine yonelik becerilerin

gelistirilmesini esas alan bir program uygulanir.

2.3.4.3. Purdue U¢-Evre Modeli

Feldhusen ve Kollof (1986) tarafindan iiniversite dgretimi i¢in olusturulan Purdue

Modeli agamali olarak, {i¢ evreden meydana gelmektedir (Bknz. Sekil 3).

I. Evre; temel diisiinme becerilerini ve alan bilgisini gelistirmeye yonelik ¢alismalar

yapilir.
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1. Evre; elestirel diistinme, problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesine yonelik

caligmalar yapilir.

I11. Evre; 6grencinin bagimsiz ¢alisabilmesine yonelik etkinlikler planlanir.

a Y
. Evre

o _J

a = Y
Il. Evre

o _J

a \ Y
Il. Evre

o _J

Sekil 3. Purdue U¢-Evre Modeli (Feldhusen ve Kollof, 1986)

2.3.4.4. Renzulli’nin Uclii Zenginlestirme modeli

Uclii Zenginlestirme Modeli, Renzulli’nin ortaya attig1 bir modeldir (Renzulli, 1999).
Bu modele gore lig tip zenginlestirme etkinligi vardir (Bknz. Sekil 4).

Bu modelin 6zel yeteneklilerin egitiminde siklikla kullanilan bir model oldugu ifade

edilebilir.

I. Tip Zenginlestirme Ogrencileri var olan miifredatin disinda farkli alan, konu,
meslek, hobi, kisi, yer ve olay kurgusuna yonlendirmeyi hedefler. Bu modelde, veli,

ogretmenler ve dgrencilerin olusturdugu bir zenginlestirme ekibi vardir.

Il1. Tip Zenginlestirme, diisiinme ve duyumsama siireglerinin gelisimini saglamak
amaci ile Ogrenciyi isteklendirmeye yonelik materyal ve yontemlerden olusur. Bu tiir

zenginlestirmede egitim etkinlikleri;
» Yaraticilik ve elestirisel diisiinme becerilerinin,
» Genis ve ¢esitli 6grenmeyi 6grenme becerilerinin,
» Kaynaklarin dogru kullanimina yonelik becerilerin,
» Yazil, sozlii ve gorsel iletisim becerilerinin gelistirilmesi seklinde planlanir.

I11. Tip Zenginlestirme Renzulli (1977), Uclii Zenginlestirme Modelinde, Tip I
Zenginlestirmeyi "gercek problemlerin bireysel ve kiiclik grup arastirmalart" olarak
tanimlamistir. Bu baglamda Tip III Zenginlestirme, 6grencilerin ilgi duyduklar1 bir alana

yonelik, dogrudan bir arastirmaci roliinii istlendikleri, iist diizey igerik kazaniminin
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gerceklestigi zenginlestirme modelidir. Tip III Zenginlestirmede bilginin organize edilmesi,

kaynaklarin dogru kullanilmasi, zaman kontrolii, karar verme becerisinin kazanilmasi,

performans degerlendirme, 6z giiven, yogunlagsma, hedeflenir. Tip III Zenginlestirme {iiriin

ortaya koymay1 gerektirir. Bu anlamda, Tip III'in dstiin yeteneklilere 6zel programlarda

sunulabilecek en iist diizey deneyim oldugu ifade edilebilir (Renzulli, 1983).

Tip1 TipII
Genel kesif Grup egitimi
aktiviteleri aktiviteleri

Tl Rk ¥
U omm ]

Gercek Sorunlar

Sekil 4. Uclii Zenginlestirme Modeli (Renzulli, 1999)

2.3.4.5. Ozerk Ogrenen Modeli

Ozerk Ogrenme Modeli, Betts (1986) tarafindan gelistirilmistir. Bu modelde amag

0zel yetenekli bireylerin bagimsiz diisiinebilmeleri ve kendi kendilerine 6grenebilmelerini

saglamaktir. Bu model bes basamaktan olugsmaktadir (Bknz. Sekil 5).

>

Uyum asamasinda dgrenciler bireysel yeteneklerinin farkina varirlar. Ustiin zekalilik
anlayis1 saglanir.

Bireysel gelisim asamasinda 6grencinin kendi kendine o6grenmesini saglayacak
beceriler saglanir.

Zenginlestirme asamasinda, Ogrencilerin genel miifredatin disindaki konular
kesfetmelerini saglar.

Seminer asamasinda 6grenciler aragtirmalarini gruplarin 6niinde sunarlar.
Derinlemesine c¢alisma asamasinda ogrenciler kendi istekleri dogrultusunda

derinlemesine arastirmalara yonelirler.
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Derinlemesine ¢alisma

Seminer

Zenginlestirme

Bireysel gelisim

Uyum

Sekil 5. Ozerk Ogrenen Modeli (Betts, 1996)

2.3.4.6. Bloom’un Egitim Amach Taksonomisi

Bloom’a gore; 6zel yeteneklilerin egitimine yonelik hazirlanmasi gereken programin,
ogrencilerin farkli yeteneklerine odaklanmasi ve kapasitelerini en iist diizeye kadar
gelistirmesi esas almmalidir. Bloom modelinde; 6zel yetenekli bireyin farkli derslerde yer
aldi1 6grenme grubu ve programi degisim gosterebilir. Ozel yetenekli 6grenci, bir konuyu
kendi yas grubundakilerle 6grenirken, baska bir konuyu daha iist seviyedeki bir &grenci
grubuyla, bir bagka konuyu ise ¢ok iist seviyedeki 6grenci grubuyla 6grenebilme imkanina
sahip olmalidir (Mertol, 2014). Bu baglamda, Bloom Modeli ii¢ temel degiskeni
barindirmaktadir (Bloom, 1985):

> Ogrenci nitelikleri,
» Ogretim hizmetinin niteligi,

> Ogrenme iiriinleri.

2.3.4.7. Guilford’un Zihinsel Yap1 Modeli

1960'larda Guilford, “Zihinsel Yap1 modeli”’nde zekanin {i¢ temel kategorisi oldugunu

Oone sturmustur:

» Zihinsel islemler,
> Icerik,
> Uriin.

Guilford, alt1 iiriiniin dort nesneyi bes islemle islemesi (6x4Xx5) sonucunda 120 farkli
zihinsel yetenegin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir ve modelini alti birim genisliginde,
dort birim uzunlugunda ve bes birim yiiksekliginde bir kiipe benzetmektedir (Bknz. Sekil.
6). Bu nedenle de Guilford kurami “kiip kurami” adin1 da almaktadir. Guilford, zihinsel

yap1 modeli ¢ergevesinde yaratici diisiince boyutunu: “Bu boyut; tanima, hafiza, iraksak
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iiretim, yakinsak iiretim ve degerlendirme siire¢lerini kapsar” seklinde agiklar ve “iraksak
diistinme™”yi On plana c¢ikararak: “farkli yonlerde diisiinme, degisiklik arama ya da
arastirma gibi yonleri olan bir c¢esit diisiince {iiretimidir. Iraksak diistinme, yaratici
diistinmenin temel unsurudur” seklinde ifade eder. Guilford yaraticilig1 zihne ait bir islem

tiiri olarak tanimlamistir (Mertol, 2014).

Products

Units
Classes \
Relations

oystems N\

Iransformations \\
Implications x\‘
Contents /
Figural

Symbolic
Semantic
Behavioral

Operations

Evaluation

Convergent production
Divergent production
Memory

Cognition

N

Sekil 6. Kiip Kuramina Gére Zihinsel Yapr Modeli (Guilford, 1967)

2.4. Sosyal Bilgiler Egitimi, Onemi ve Hedefleri

Toplumlarin siirekli bir degisim stireci gecirdikleri ¢agimizda egitim politikalari
degisim gostermekte, buna bagli olarak da bu programlarin siirekli gelistirilme ihtiyaci ortaya
cikmaktadir (Doganay ve Sari, 2009). Giinlimiizde her toplumda oldugu gibi egitim sistemi
icerisinde yasanmig olan degisimlerin, modern egitim yaklasgimlarma yonelik egitim
politikalarinin olusturulmasini zorunlu kildig1 ifade edilebilir (Ersoy ve Kaya, 2009).
Toplumlarin degisim ve gelisim siirecine ayak uydurabilmesi noktasinda, sorunlara ve
durumlara biitiinciil bakis agisi gelistirecek nesiller yetistirmesinin ¢ok 6nemli bir noktay1

teskil ettigini sdylemek miimkiindiir.

Sosyal bilimlerin, ge¢cmisten giliniimiize insanmn toplumla iliskisini inceleyen
disiplinler biitiinii oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda, insan ve toplum ile ilgili konularda
metodolojik ilkeler ortaya koymak suretiyle iiretilen bilimsel bilgi oldugunu soylemek
mimkiindiir (Atalay, 2014). Sosyal bilgiler ise, bireylerin aileden baslayarak, genisleyen bir
ortamda karsilagsacagi sosyal, ekonomik, kiiltiirel vb. tiim olay ve durumlart biitiinciil bir
yaklasimla ele almak, 6grencilere bu konularla ilgili bilgi, beceri ve degerler kazandirmak ve
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onlar1 gelecege hazirlamak i¢in biitiinlesik bir program sunan bir derstir. Bu baglamda, sosyal
bilgilerin, sosyal yeterliligi tesvik etmek igin, sosyal bilimlerin ve beseri bilimlerin entegre bir
calismasi oldugu diisiiniilebilir. Bu bakimdan sosyal bilgiler, sosyal bilim disiplinleri ile

etkilesim kurarak bu disiplinlerden elde ettigi bilgileri giincelleyip uyarlar.

Sosyal bilgiler birgok disiplinin iceriginden faydalanir. ABD Ulusal Sosyal Bilgiler
Konseyi (NCSS) tarafindan yayinlanan miifredat programinda, sosyal bilgiler miifredati
konularinin, antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya, tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi,
psikoloji, din ve sosyoloji gibi sosyal bilim disiplinlerinin yani sira edebiyat, sanat gibi alanlar
ile matematik ve fen bilimleri gibi bilimlerden de uygun olan igerigin segilerek sistemli ve
koordineli bir sekilde faydalanilarak olusturuldugu ifade edilir (Parker ve Jarolimek, 1984).
Yine MEB Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda (2018), sosyal bilgiler 6grenme alanlarinda;
tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
sosyal bilimler ile insan haklari, yurttaslik ve demokrasi konular1 biitiinlestirilmis olarak ele

alindig1 ifade edilmektedir.

Sosyal bilgilerin kabul gérmiis ortak bir tanimi olmamakla birlikte dersin amaglart ve
ierigi ile ortiisen tanimlar yapilabilmektedir. Oztiirk’e (2009) gore sosyal bilgiler, sosyal ve
beseri bilimlerden elde ettigi bilgi ve yontemlerden faydalanarak igerigini olusturan bir
ogretim programidir. Kaymaker ve Ata’ya (2012) gore sosyal bilgiler, insanin fiziksel ve
sosyal g¢evresiyle etkilesimini zaman boyutu i¢inde, degisik bilim dallarindan yararlanarak
Kiiresellesen diinyada, temel demokratik degerlerle donatilmis, disiinceli ve becerikli
demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir disiplindir. Zarrillo’ya (2016) gbre sosyal
bilgiler, insan iizerine bir ¢alismadir. Ayrica Zarillo bu alanin ¢ocuklarin aktif birer vatandas
olmalarina, bilgi edinmelerine ve Ogrenme siireglerini tamamlamalarma destek olmasi
gerektigini belirtmektedir. Oztiirk, Keskin ve Otluoglu’na (2012) gore sosyal bilgiler, sosyal
bilimlerin bulgularim biitiinlestiren, toplumsal yasam igerisindeki sorunlara ¢oziimler iireten,
konular1 6grencilerin diizeyine gore sadelestiren ve bunlari kullanarak &grencilere uyum
saglamak icin ihtiya¢ duyacaklar bilgi, beceri, tutum ve degerleri kazandirmay1 amaclayan

bir vatandaglik egitimi programidir.
MEB Programina (2005) gore ise sosyal bilgiler:

“Bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih,
cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi
Sosyal Bilimleri ve Vatandaslik Bilgisi konularmi yansitan; 6grenme alanlarinin bir iinite
ya da tema altinda birlestirilmesini i¢eren; insanin sosyal ve fiziki ¢evresiyle etkilesiminin
geemis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkdgretim dersidir”.
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Sosyal bilgilere yonelik en kapsamli tanim ise, ABD Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi
(NCSS) tarafindan yapilmistir. NCSS’ye (1994) gore sosyal bilgiler:

“Insan ve toplum bilimlerini vatandaslik becerilerini gelistirmek amaciyla
biitiinlestirmektedir. Sosyal bilgiler; 6gretim programi kapsaminda tarih, arkeoloji, din,
antropoloji, sosyoloji, hukuk, psikoloji ve doga bilimlerinin sistematik bi¢imde
incelenmesi ve diizenlenmesine dayanmaktadir. Bu kapsamda sosyal bilgiler dersinin
amaci, genclerin kiiresellegsen diinyada demokratik toplumun bir ferdi bilincinde hareket
ederek, kamu yarar1 igin bilin¢li karar verme becerileri gelistirmelerine imkan
tanimaktir”.

Yapilan tanimlardan da anlasilacag: iizere, sosyal bilgiler dersinin igerigini gercek
hayat konularindan aldig1 ifade edilebilir ve bireyler i¢in hayal diinyalarini zenginlestirecek ve
yaraticiliklarini gelistirecek bir ders oldugunu séylemek miimkiindiir. Sosyal bilgiler dersinin
amaglarinin, sosyal bilgiler programi aracilifiyla kazandirilmaya calisildig ifade edilebilir.
Tarihsel siirecte sosyal bilgiler programlari; farkli sebeplerin ortaya c¢ikardigi ihtiyag
neticesinde kimi zaman kokten ve ya yiizeysel bir sekilde degistirilip gelistirilmekle birlikte,
bu programlarin neden ve nasil sunulacagma dair birgok tartisma yasanmustir. Tartismalar;

sosyal bilgiler programinin amaci ve muhtevasi lizerine yogunlagmistir.
Bu dogrultuda,

» Sosyal bilgilerin amacinin, iyi vatandas yetistirmek oldugunu, bunun i¢in de kiiltiirel
mirasin nesilden nesile aktarilmasi gerektigini destekleyen goriisler,

» Sosyal bilgiler dersinin muhtevasinin akademik sosyal bilimlerle donatilmasi
gerektiginin ileri siiriildiigli gortsler,

» Sosyal bilgiler programinin muhtevasinin bireyi ve toplumu ilgilendiren giincel

olaylarin olmasi gerektigini savunan goriisler olmustur.

Sosyal bilgilerin amac1 ve muhtevasinin nasil olmasi gerektigine yonelik bu karisiklik
ve fikir ayriliklari, “vatandaglik merkezli sosyal bilgiler”, “konu merkezli sosyal bilgiler” ve
“problem merkezli sosyal bilgiler” ana basliklar1 altinda farkli 6gretim yaklasimlarinin ortaya

¢ikmasina yol agmistir (Yesilbursa, 2015).

Long (2017) ise, bu Ogretim yaklagimlarindan bilinen 3 temel yaklasimi, sosyal

bilgiler 6gretiminde yol gosterici olmast amaciyla gelistirmislerdir:

» Bu yaklasimlardan birincisi; Sosyal bilgiler 6gretim yontemlerinin en eskisi olarak
goriilen, vatandaslik aktarimi olarak sosyal bilgiler yaklagimidir. Bu yaklasimla
Ogrencilere; toplumu olusturan temel kurumlar, maddi manevi oOgeler ve farkh
inanglarin olusturdugu ge¢misin birikimi aktarilmaya c¢alisilir ve 6grencilerin iyi bir
vatandas olmas1 amaglanir (Ozmen, 2011a).
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> Ikinci yaklasim; sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler yaklasimidir. Bu yaklasima gore,
sosyal bilimler icerisindeki disiplinlerin kapsadig: bilgi, beceri ve degerler 6grencilere
aktarilmalidir. Bu yaklasimda ders konularinin merkeze alindigi bir program uygulanir
(Ozmen, 2011b).

> Ugiincii yaklasim ise; yansitici inceleme alani olarak sosyal bilgiler yaklasindir. Bu
yaklasim, sosyal bilgiler egitiminin hedefledigi nokta, Ogrencilerin bireysel ve
toplumsal sorunlar1 anlamlandirip agiklayabilmesini, tahlil etmesini ve sorunlara
¢Ozlim yollar iiretebilmesini saglamay1 hedefler. Yansitici inceleme 6grencilerin bu
yeteneklerini gelistirmesi noktasinda rehber goérevi goriir. Bu yaklasim esnek bir
program sunar. Sosyal bilgilerin gercevesi c¢izilmis bir alan1 yoktur. Cogunlukla
giiniimiiz sorunlarinin biitlinciil bir yaklasimla ele alinmasina yonelik etkinlikler vardir

(Yal¢in ve Akhan, 2019).

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarimizdaki degisikliklerin en kapsamlist 2004
yilinda pilot uygulamasi yapilan ve 2005 yilinda uygulamaya konulan program ile yapilmaistir.
Tiirkiye’de, 1991 yilindan itibaren sosyal bilgiler egitiminde diinyadaki gelismeler ve
degismeler dogrultusunda program gelistirme ¢alismalarina hiz verilmistir. Bunun sonucunda
da 2005 yilinda eski yontem olarak degerlendirilebilecek ezberci, 6gretmeni merkeze alan,
davranigc1 yaklasim terk edilmis, Ogrenci merkezli ve etkilesimli Ogrenmeye dayali
yapilandirmaci yaklagimin esas alindig1 yeni bir program uygulanmaya baslamistir (Aykag ve

Basar, 2005).

2.5. Ozel Yeteneklilerde Sosyal Bilgiler Ogretimi

Atalay (2014), sosyal bilgiler 6gretim programi hedefleriyle 6zel yetenekli bireylerin
ithtiyaglarmin ortiistiigliniin altin1 ¢izmistir. Bu baglamda, 6zel yeteneklilerin sahip oldugu tist
diizey diisiinme becerileri icerisinde sayilabilecek; elestirel diistinme, yaratici diislinme,
problem ¢6zme, yaraticilik ve sorgulama becerilerinin sosyal bilgiler programinin
hedeflerinde de yer aldig1 ifade edilebilir. Ozel yetenekli dgrencilerin egitiminde, sosyal
bilgiler ders programlart bu bireylerin ilgisini ¢ekebilecek ileri diizeyde karmasik ve

kapasitelerine uygun segenekler sunabilecegi diisiiniilebilir.

Sosyal bilgiler dersi, 6zel yetenekli bireylerin ilgilendigi; antropoloji, hukuk, arkeoloji,
sosyoloji, din gibi bir¢ok sosyal bilim alanimi i¢inde barindirmaktadir (Atalay, 2014). Bu
acidan, sosyal bilgiler, multidisipliner yapisi ile 6zel yeteneklilerin egitiminde dnemli bir yer
tutabilir.
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Sosyal bilgiler dersi, giinliilk yasam becerilerinin gelistirilmesine ve olaylar arasinda
baglanti1 kurulmasina imkéan taniyan bir derstir. Bu anlamda sosyal bilgiler dersi 6zel yetenekli
bireylerin karakteristik Ozelliklerine hitap ederek yasadigi toplumu anlamasi ve toplum
sorunlarina ¢oziim bulmasina da yardimci olabilme noktasinda onemli bir yere sahiptir

(Gallagher, 2006, Akt. Atalay, 2014).

Tiirkiye’de 0grencilere verilmesi amaglanan toplumsal degerlerin 6nemli bir kisminin,
sosyal bilgiler dersi yoluyla kazandirilmaya calisildigi ifade edilebilir. Sosyal bilgilerin
Ogretiminde toplumsal ve kiiltiirel miras, sosyal bilimlerle ilgili disiplinlerden yararlanilarak
Ogrencilere aktarilmakta ve Ogrencilerde diisiinme, analiz etme, problem ¢ézme ve karar
verme gibi beceriler gelistirilmeye calisitimaktadir. Ozel yetenekli olarak tanilanmis
cocuklarin egitiminde, degerler, toplumsal ve Kkiiltiirel miras Ogretimi biiylikk Onem
tasimaktadir Ciinki bu cocuklar, gelecekte diinya ortak mirasina farkli agilardan katki
saglayacak ve insanliga biiyilkk hizmetlerde bulunacak nitelige sahiptirler. Bu agidan
BILSEM’lerde 6zel yetenekli cocuklara yonelik hazirlanan 6zel egitim miifredati
cercevesinde sosyal bilgiler dersinde ne tiir ¢alisma ve uygulamalarin yapildigi ve akabinde

Ogretmenlerin bu ¢ocuklara yonelik goriis ve yaklasimlari biiylik bir 6nem arz etmektedir.

Bu agiklamalardan yola cikilarak 6zel yeteneklilere yonelik gelistirilmis sosyal bilgiler

programinin uygulanmasinda dikkat edilecek esaslar asagidaki sekilde siralanabilir:

> Sosyal Bilgiler Ogretiminde; tarih, cografya, ekonomi, antropoloji, felsefe, siyaset,
hukuk, insan haklari, vatandaslik ve demokrasi alanlar1 biitiinlesik olarak sunulabilir.

» Kazanimlarin gergeklestirilmesinde “yerellik, giincellik, disiplinler arasi, yansitici
sorgulama, ge¢mis bugiin-gelecek baglantisi, zaman-siireklilik-degisim ve esneklik”
gibi sosyal bilgiler 6gretiminin temel ilkeleri dikkate alinabilir.

» “Sosyal bilimler olarak sosyal bilgiler” ve “yansitict diisiinme olarak sosyal bilgiler”
anlayislarma 6nem verilebilir. Ogrencilere, sosyal bilimcilerin (cografya, tarih vb.)
kullandiklar1 bilimsel yontemler sezdirilebilir. Okul i¢i ve disindaki olaylardan
yararlanilarak gergek ve genel olaylar ve karsilasilabilecek sorunlar iizerinde yansitici
diigiinme egitimi sunulabilir.

» Programda deger ve becerilerin 6gretiminin yasam boyu 0grenme gergevesinde ele
aliabilmesi i¢in bu degerler uygun goriilen farkli kazanim ve 6grenme alanlariyla da
iliskilendirilebilir.

> Sosyal Bilgiler Programi’nda kavram 6gretimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu nedenle

kavram Ogretiminde smiflamalar ve farkli kavram Ogretimi yaklasimlar1 dikkate
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alinabilir. Anlam karmasasi, kavram karmasasi ve kavram yanilgilariin giderilmesine
yardimc1 olunabilir.

Ulusal ve dini bayramlar, 6zel giinler, 6nemli yerler, belirli haftalardan yararlanilarak
ogrencilerin tarihsel diisiinme becerileri ve milli bilingleri gelistirilebilir.

Sosyal bilgiler 6gretiminde okul dis1 ortamlardan da faydalanmaya 6nem verilebilir.
Bu caligmalar egitim kurumunun yakin cevresinden pazaryerine, resmi dairelere,
fabrikalara, sergilere, arkeolojik kazi alanlarina, atdlyelere, miizelere ve tarihi
mekanlara (tarihi yapilar, anitlar, miize-kentler, savas alanlari, sanal miize gezisi vb.)
yonelik olabilir. Ayrica uygun konularda sozli tarih ve yerel tarih calismalari da
yapilabilir.

Efsane, destan, masal, atasozii, halk hikayesi, tiirkii ve siir gibi tiirlerden yararlanilarak
sosyal bilgiler dersi edebi iiriinlerle desteklenebilir. Ogrenciler; konular1 sevdirecek
roman, tarihl roman, hikaye, hatira, gezi yazist ve fikra gibi edebi liriinler okumaya
tesvik edilebilir. Ayrica uygun goriilen kazanimlar resim, musiki, minyatiir, graviir,
hat, heykel, mimari, tiyatro, sinema gibi geleneksel veya modern sanat iriinleriyle
desteklenebilir.

Ciktilarla ilgili glincel ve tartismali konular, farkli tartisma teknikleri kullanilarak ve
bunlar problem ¢6zme, elestirel diisiinme, kanit kullanma, karar verme ve arastirma
becerileri ile iliskilendirilerek sinif ortamina tasinabilir.

Son yillarda dijital teknolojideki gelismelere bagli olarak vatandashik hak ve
sorumluluklariyla ilgili ortaya ¢ikan yeni durumlar (dijital vatandaslik, e-Devlet, sanal
ticaret, sosyal medya vb.) ve birtakim sorunlar (dijital boliinmisliik, kimlik hirsizligi
kisisel bilginin gizliligi, siber dolandiricilik, siber zorbalik vb.) ortaya ¢ikmistir. Bu
durum ve sorunlara yonelik olarak ogrencilerin dijital vatandaslik yeterlilikleri
gelistirilebilir.

Sosyal bilgiler dersi i¢in vazgecilmez olan arazi g¢alismalar1 hem arazi c¢alisma
becerisinin gelismesi hem de pek ¢ok cografi olaymn yerinde goriiliip konularin daha
1yi algilanmasi i¢in ¢ok dnemlidir. Bu baglamda 6gretmen, uygulama gezilerine 6nem
verebilir.

Ogretmenler 6grencilerine sosyal bilgiler dersi ile ilgili bilgi, beceri, deger ve
tutumlar1 ~ 6gretirken sadece ders kitaplarma bagli kalmamalidir. Ogretim
materyallerini (bilgi notlari, sunumlar, etkinlikler, ¢alisma yapraklari, projeler, okuma
parcalart vb.) smif diizeyi, 6grenci ilgisi, hazirbulunusluk gibi unsurlari géz ontinde

bulundurarak kazanimlarla tutarli bir sekilde yapilandirarak kullanabilirler. Ogretim
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materyalleri hazirlanirken diger disiplinlerin 6gretmenleri ile isbirligi yapilabilir.
Ogrencilerin arastirma yapmalarina, sorgulamalarma, kesfetmelerine, problem
¢ozmelerine, ¢oziimlerini ve yaklagimlarini paylagmalarina ve tartismalarina, kendi
O0grenme hedeflerini belirlemelerine ve diger 6grencilerle ¢alismasina olanak taniyan
bir 6grenme ortami olusturulabilir.

» Tarihin sekillenmesinde onemli rol oynamis kisilerin yasamlar1 ve kariyerleri ile
tarihsel anlami biiyiik olan eserler ve etkinlikler, sosyal bilgiler 6gretim programinda
yer alan konu ve kazanimlarla iliskilendirilerek 6gretilebilir.

> Ogretmenler, destek ve Bireysel Yetenekleri Fark ettirme (BYF) program diizeylerini
dikkate alarak mevzuata ve kazanimlara uygun bi¢cimde 6gretim materyalleri (sunular,
etkinlikler, ¢aligma yapraklari, projeler, okuma parcalari ve yazili, gorsel ve isitsel
formatlarda birinci ve ikinci el tarihi kaynaklar vb.) hazirlayabilir. EBA portalinda var
olan ayni tiir materyalleri derslerinde kullanabilir.

> Insan haklar, vatandaslik ve demokrasi ile ilgili egitim igerikleri, konular1 ve
kavramlar1 ogrencilerin gelisim Ozelliklerine ve seviyelerine uygun terminoloji,
ornekler ve etkinlikler kullanilarak tartisilabilir.

> Ozel vyetenekli oOgrencilerin egitiminde degerler egitiminin 6nemli oldugu
diisiiniildiigiinde; 6gretmen, 6grencilerin milli, manevi, kiiltiirel, insani ve evrensel
degerleri icin bir egitim ortami1 olusturabilir; Milli, iiniter, ¢agdas, demokratik, laik ve
sosyal bir hukuk devleti olan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kars1 sorumluluk duygusu

gelistirmelerinde onlara rol model veya yol gosterici olabilir.

2.6. Ozel Yetenekli Cocuklarin Egitiminde Kullanilan Sosyal Bilgiler Ogretim
Modelleri

Ozel yetenekli ¢ocuklarin sosyal bilgiler egitimi kapsaminda kullanilabilecek farkli
Ogretim modellerinden s6z edilebilir. Bu modellerin igerik, siire¢ ve iriin boyutlarinda
degerlendirilmesi, egitime dahil edilmesi ve bu dogrultuda etkinliklerin hazirlanip
uygulanmasiin 6nemli bir faktér oldugu ifade edilebilir. Bu dogrultuda, gerceklestirilen
etkinlikler daha ¢ok zenginlestirme esasina gore olusturulmaktadir. Igerik odakl
zenginlestirme, cogunlukla ders konularinin teorik olarak derinlemesine islenmesine
yoneliktir. Siire¢ odakli zenginlestirme, iist diizey becerileri kazandirma ve gelistirmeye
yonelik bir icerik sunmaktadir. Uriin odakli zenginlestirme ise somut dgrenme ¢iktilarina
yonelik tiriinler ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu {i¢ yaklasim esas alinarak gerceklestirilen

zenginlestirme c¢alismalarindan olumlu sonuglar alinabilmesi i¢in bu yaklagimlarin birbiri ile
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uyum i¢inde olmasima dikkat edilmesi esastir (Ozcan ve Mertol, 2015). Bu dogrultuda 6zel
yetenekli ¢cocuklarda sosyal bilgiler egitimi kapsaminda kullanilabilecek baslica modellerin;
Taba Modeli, Maker Farklilastirma Modeli, Paralel Miifredat Modeli, Hamburger Modeli,
Dagwood (Sandwich) Modeli oldugu ifade edilebilir.

2.6.1. Taba Modeli

Bu model temelde timdengelim ve tiimevarim yontemlerini esas alir. Bu model esas
alinarak olusturulacak 6gretim siirecinde, ¢ocuklar konulara iligkin bilgilerin i¢erigine uygun
yorumlamalar yaparlar, sebep-sonug iliskisine dayali mantiksal bir kuram ortaya koyarlar ve
kanitlar ¢er¢evesinde bir tartisma stireci olustururlar. Bu siirecte, 6gretmen ¢ocuklara ucu agik
sorular sorarak onlardan genelleme yapmalarini, sistematik ve objektif sonuglara ulagsmalarini
ister (Er ve Altas, 2020). Buradaki amag, mantiksal diizlemde gocuklarin problemden-¢6ziime
ve bilgiden-yargiya ulasmalarina imkan taniyan bir strateji izlemelerini saglamaktir (Ozcan ve

Mertol, 2015).

2.6.2. Maker Farkhlastirma Modeli

Ozel Yetenekli dgrencilerin egitimine yonelik uygulanan programlara bakildiginda,
genel olarak farklilagtirma programlarinin esas alindigi anlagilmaktadir. Farklilagtirma, ayni
yas ve Ozellikteki 6grencilerin farkli 6grenme etkinlikleri uygulanarak egitim almasini ifade
eder. Kulik ve Kulik (1992) farklilagtirmayi, dgrencilerin yeteneklerine gore: ¢ok seviyeli
siniflar, siniflar arasi programlar, smif i¢i iistiin zekalilar i¢in gruplama, zenginlestirilmis
siniflar ve hizlandirilmis siniflar seklinde bes farkli program olarak tanimlamislardir. Ozel
yeteneklilere yonelik farklilagtirilmis bir 6gretim sunulmasi gerektigini savunan Maker
(1982); bu Ogretimin, igerik, slire¢, iirlin ve O6grenme ortami seklinde dort farkli alanda
uygulanabilecegini ifade etmistir. Maker’in bu dort alana yonelik farklilastirilmis 6gretim
oOnerileri agagidaki gibidir:

> Icerik
* Normal miifredatin disinda, soyut ve karmasik konular1 kapsar,
» Bireysel egitimi, esas alir,
* Multidisipliner bir yaklasimi 6nemser,
»  Gergek sorunlari ele alir,
= Ogrencilerin duyussal dzelliklerinin desteklenmesine katki sunar.

» Siireg
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* Bilimsel diisiinme siirecini en {ist diizeyde gelistirir,

* Deneyimleme ve kesif siireci i¢in olanaklar tanir,

= Acik uclu problem ¢6zme odaklidir,

» Ogrencilerde bireysel arastirma becerilerinin gelisimine katk1 sunar,

= (esitli 6grenme stratejilerinin kullanildig: farkli 6grenme stillerine hitap eder,
= Ogretimin kiiciik gruplarla yapilmasina imkén saglar,

= Ogrenme igeriginin 6grenci istegine baglh olmasina olanak tanir.

» Gergek hayatin sorunlar ele alinir,

» Gergek yagamin i¢inden segilen konulara deger verir,

* Yaraticilig1 destekler,

= Geleneksel ev 6devlerini reddeder, farkl igerikteki sunumlar1 destekler.
> Ogrenme Ortam1

= Ogrenciyi merkeze alan bir 63renme ortamina olanak saglar,

*  Sorumluluk almasi i¢in 6grenciyi destekler,

» Ders ortaminda tesvik edicidir,

= Okul dis1 6grenme etkinliklerine olanak saglar,

= Universitelerle isbirligini destekler.

2.6.3 Paralel Miifredat Modeli

Ozel yeteneklilere yonelik uygulana egitim programlarinda énemli bir yere sahip olan
Tomlinson, Kaplan, Renzulli, Purcell, Leppien ve Burns (2002), Paralel Miifredat Modeli
(PMM) adiyla bir miifredat farklilastirma yaklasimi 6nermistir.

Onerilmis olan PMM yaklasimi;

Genel miifredat,
Baglantilar miifredati,

Farkindalik,

YV V VYV V

Uygulamalar miifredatlarinin bilesimini igermektedir.

Genel miifredat; ulusal egitim programlarindaki kazanimlari igerir. Baglantilar
miifredati; bir alanda uzmanlagmay1 saglayacak genel miifredatta yer almayan bilgi ve
becerilerin saglanmasina dayanir. Miifredat, bir disiplinin diger disiplinlerle iliski iginde
olmasimi yani multidisipliner bir yaklasimi esas alir. Farkindalik miifredati; 6zel yetenekli

Ogrencinin bir yetenek alaninda faaliyet gosteren kisinin karsilastigi problemleri, o alanda
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yeteneklerini gelistirmek i¢in neler yapmasi gerektigi ile ilgili farkindalik olusturmaya
odaklanir. Uygulamalar miifredati; alanda uzmanlardan faydalanma yoluyla 6gretmeyi esas
alir. Paralel Miifredat Modeli, eger Ogretim tasarimlarina dikkat edilmisse, bir disiplinde
uzmanlasma ve derinlesmeye gore genel miifredat bazinda nasil farklilagtirilacaginin
haritasin1 ¢ikarir. Bu agidan PMM’nin bir ¢erceve miifredat modeli oldugu ifade edilebilir

(Akkas ve Tortop, 2015).

2.6.4. Hamburger Modeli

Hamburger Modeli, 6zel yetenekli ¢ocuklarin paragraf olusturma ve kompozisyon
yazma becerilerini gelistirmek amaciyla ortaya konmus 