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OZET

Bu c¢alismanin amaci, Bilisim Teknolojileri Alani 10. simif 6grencilerinin Temel
Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilari arasindaki iliskileri

bagimsiz degiskenler agisindan incelemektir.

Aragtirma 2011-2012 egitim yilinda, Antalya ili Alanya ilgesinde, Alanya Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesi, Nezihe Soydan Ticaret Meslek Lisesi, Demirtas Cok Programli Lisesi,
Avsallar Cok Programli Lisesi ve Berat Hayriye Comertoglu Cok Programli Lisesi, Bilisim
Teknolojileri Alant 10.smifinda 6grenim goren toplam 149 6grenci ile yliriitiilmiistiir.

Arastirmada kullamlan Temel Elektronik ve Olgme Dersine Yonelik Tutum Olgegi
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir. 27 maddeden olusan Olgegin giivenirligi 0,85 olarak

hesaplanmis ve tiim analiz islemlerinde SPSS 19.0 paket programi kullanilmistir.

Betimsel arastirma modelinde yiirlitiilen bu arastirmada yedi alt problem
cevaplanmaya ¢alisilmis ve verilerin analizinde, verilerin tiiriine gore, korelasyon (r), t testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA), % dokiimleri yapilmis, F degerinin 6nemli olmas: halinde

farkin hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in Scheffe Testi uygulanmistir.

Arastirmada cevap aranan alt problemlere yonelik yapilan analizler sonucunda, Temel
Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutum ile ekonomik diizey arasinda ve ogrencilerin
gruplara ayrilmasi arasinda anlaml bir iliskiye rastlanmistir. Arastirmada cinsiyete gore, okul
tiirtine gore, sinif mevcuduna gore, dersin islendigi fiziki mekana gore farkin anlamli olmadig:

gorilmiistiir.

Aragtirmada 6grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlari ile

akademik basarilar1 arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilisim Teknolojileri, Temel Elektronik ve Olgme Dersi, Tutum,
Akademik Basar1.



SUMMARY

The aim of this research is to investigate relationships between the 10™ class students'
attitudes towards the Basic Electronics and Measurement lessons, and their academic

achievement in terms of independent variables.

The research was maintained in 2011-2012 education year, in Alanya (Antalya) at
Alanya Technical and Vocational High School, Nezihe Soydan Vocational Trade High School ,
Demirtas Multi Programme High School, Avsallar Multi Programme High School and Berat
Hayriye Comertoglu Multi Programme High School with 149 students who are studying at the

field of Information Technologies 10® grade area.

The attitude scale related to the Basic Electronics and Measurement Lesson that is
used in the research was developed by the researcher. The scale which is consisted of 27 items
reliability was calculated as 0,85 and SPSS 19.0 package program was used in all analysis

procedure.

Seven lower problems were tried to be solved in this research that is maintained in the
descriptive research model and in the analysis of data collected, depending upon the variety of
data gathered (t) and (r) correlation tests and variance analysis (ANOVA), % enumeration were
performed. If F values were significant, Scheffe test would be applied to find out the origin of

difference among prospective student groups.

In the result of the analysis that were made directed to the lower problems which were
tried to be solved, a meaningful relation between the attitude towards to the Basic Electronics
and Measurement lesson and economic level was encountered. Besides, the difference
according to the schools, sexuality, class population, physical conditions of classroom was not

seen meaningful.

It is also found that in this research there is a medium, positive and meaningful relation
between the students' attitude regarding Electronics and Measurement lesson and their academic

achievement.

Key words: Information Technologies, Electronics and Measurement Lesson,

Attitude, Academic Achievement.



GIRIS

Toplumlar, egitim yoluyla bireylerine istenilen ve ihtiyag duyulan 6zellikleri
kazandirmaya calisirlar. Istenilen dzellikler, okul yasantilari ile beraber diger yasantilarla da
desteklenir. Ihtiyag olan o6zellikler egitimle planli bir bigimde gergeklestirilebilir. Egitim
stirecinde bireyin, siirecin objelerine yonelik olarak gelistirmis oldugu tutumlarmn bilinmesi de

bliyliik 6nem tagimaktadir.

Tutumlarin biiylik bir kismi genelde dogrudan deneyim, pekistirme, taklit ve sosyal

o0grenme ile edinilmektedir (Kagit¢ibasi, 1999, s.119).

Bireyin tutumlarinin énemli bir kismi1 12 ile 30 yas arasindaki donemde sekillenmekte
ve bundan sonra ¢ok az degismektedir. Bu donemde tutumlarin sekillenmesindeki en 6nemli

faktorlerden biri egitimdir.

Egitim ortaminda tutum ve davranis iliskisine bakildiginda ise, yapilan bazi
arastirmalar, tutumlarin 6grenci ve 6gretmen davranislarini etkileme giiciinde oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencinin dersi sevmesi, ¢alisma aliskanligi kazanmasinin yani sira,

benimseyecegi deger yargilarinda 6gretmenin rolii biiyliktiir (Yavuzer, 1995, s.166).

Ogrencilerin derse karsi olumsuz tutumlarindan dolay1 egitim siirecinde yasanan
sorunlar, Ogrencilerin derse yonelik basarilarini, davranislarint ve Ogretmenlerle olan
iligkilerini olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla bu durum, ogrencinin dersi sevmesini

engelleyen, egitimde de verimliligi diisliren bir durumdur.

Ogrencilerin  herhangi bir derse yonelik tutumlarmm, o dersle olan
hoslanma/hoslanmama, ¢aligma/calismama gibi iligkilerini etkileyecegi ve bunun da dogal
olarak bireyin s6z konusu dersteki akademik basarisina cesitli sekillerde yansiyacagi

diistintilmektedir (Keskin, 2003, s.31).

Nitelikli insan giicli yetistirmek, mesleki ve teknik egitimin en Onemli
amaglarindandir. Gelismekte olan ve niifusunun biiyiik kismi1 genclerden olusan {ilkemizde,
mesleki ve teknik egitimin 6nemi her gegen giin artmaktadir. Bireyi is hayatina hazirlayan
mesleki ve teknik egitimin basarisi, yetistirdigi ve istthdam edilen elemanlarin niteligine
yaptig1 katki ile Olctiliir. Mesleki ve teknik egitim araciligiyla yetistirilen insan giiciiniin
istthdam edilmesi olduk¢a Onemlidir. Bunun i¢in, mesleki ve teknik egitimin, degisen

ihtiyaglara cevap verecek nitelikte siirekli bir gelisim icerisinde olmas1 gerekmektedir.



Bilisim teknolojileri alaninda, sektdriin ihtiyaclarima gore bilimsel ve teknolojik
gelismeler dogrultusunda gerekli olan mesleki yeterlikleri kazandiran nitelikli meslek

elemanlarini yetistirmek amaclanmaktadir.

Bilisim teknolojileri alaninda donanimsal yapilarin ve kavramlarin daha 1iyi
anlasabilmesi icin elektronik bilgisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda bilisim
teknolojileri alani 10. sif dgrencilerine Temel Elektronik ve Olgme dersi zorunlu olarak

okutulmaktadir.

Bu dersin amacina uygun olarak islenmesi sliphesiz 6grencilerin mesleki gelisimleri
icin 6nemlidir. Birgok 6gesi elektronik devre ve elemanlardan olusan bilisim teknolojileri
alaninda, sektoriin ihtiyaglarma cevap verebilecek nitelikli insan giiclinli yetistirmek i¢in,
Temel Elektronik ve Olgme dersinin amact dogrultusunda &grencilere egitim olanaklar:
saglanmalidir. Derse yonelik basart ile iligkili olarak 6grencilerde olumlu tutum gelistirmenin

Onemi oldukca fazladir.

Bilisim teknolojilerindeki 6grencilerin mesleki egitimine temel olusturacak olan Temel
Elektronik ve Olgme dersine kars1 olan bakis agisinin olumsuz olmasi durumunda, 6grenme-
Ogretme siirecindeki biitiin ¢abalarin karsiliginin alinamamast durumu s6z konusudur. Bu

durumda tutum ve akademik basari arasindaki iliskinin arastirilmasi gerekmektedir.

Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlari Bilisim teknolojileri alant 10.smmf
ogrencilerine daha etkili bir Temel Elektronik ve Olgme egitiminin saglanmasi, ilgi ve
gereksinimlerine gore programlar diizenlenmesi ve Ogrencilerin olumlu tutumlar
gelistirmeleri ve daha basarili olabilmeleri i¢in goz Oniline alinacak noktalarin neler
olabilecegi sorusuna yanit bulmak i¢in onlarin Temel Elektronik ve Olgme dersine ydnelik
tutumlarinin belirlenmesi yararli olacaktir. Yapilan taramalarda, bu calismanin konusuyla
dogrudan ilgili olan, yani Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumla akademik basari

arasindaki iligkiyi sorgulayan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamustir.

Bu aragtirma ile, bilisim teknolojileri 10. Sinif 6grencilerinin Temel Elektronik ve
Olgme dersine ydnelik tutumlar ile akademik basarilarinin bagimsiz degiskenlerle iliskisinin

incelenerek , tutum ile akademik basar1 arasindaki iliskiye 151k tutacagi diistiniilmektedir.



BiRINCIi BOLUM
ARASTIRMANIN ALANI ve KAPSAMI

1.1 Problem Durumu

Insanlar toplumdaki bireylerle ve toplumsal kurumlarla siirekli etkilesim halindedirler.
Toplumlar, egitim yoluyla bireylerine istenilen ve ihtiya¢ duyulan 6zellikleri kazandirmaya
calisirlar. Istenilen 6zellikler, okul yasantilari ile beraber diger yasantilarla da desteklenir.
Insanlar egitim yoluyla degisir ve bu degisim gevresini de etkiler. Ciinkii egitim bir etkilesim
stirecidir. Cevre ile bireyin etkilesimi siirecinde bilgi, beceri ve tutumlar da degisir ve gelisir.
Bu degisim ve gelisim siirecinde bireylerin sahip olduklari davranislar, egitim olarak ifade

edilen davranis degisikligi siirecini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Ihtiyag olan &zellikler egitimle planl bir bigimde gergeklestirilebilir. Egitim siirecinde
bireyin, siirecin objelerine yonelik olarak gelistirmis oldugu tutumlarin bilinmesi de biiyiik

Onem tasimaktadir.

Ogrencilerin 6grenme siirecine etki eden faktdrler ¢ok cesitlidir. Bunlar; 6grenciye
sunulan imkanlar, materyal destegi, kullanilan 6grenme-6gretme yontemlerinin yeterliligi ve
etkililigi, ekonomik gelir seviyesi, dgretmenin tutumu ve Ogretim hizmetinin kalitesi gibi
bireyden kaynaklanmayan faktorler olabilecegi gibi, bizzat bireyin kendisinden kaynaklanan
tutum, ilgi, motivasyon, olgunlagsma diizeyi vb. gibi faktorler de olabilir. Yukarida sayilan
bireyden kaynaklanmayan faktorler, 6grenciye sunulan 6gretim hizmetinin niteligini gosterir.
Gilinlimiizde okullarda yiiriitiilen caligmalarm biiyiik bir kismmin temelinde 6grenen kisiye
nitelikli bir dgretim hizmeti sunulmasi ¢abasi yatmaktadir. Ogrenenler igin égrenme ortamini
daha c¢ekici ve fonksiyonel hale getirme yoniindeki bu cabalarla istenilen basar1 diizeyine
ulagilamamas: ya da bu konudaki yetersizlikler, basar1 yolunda bireyden kaynaklanan
faktorlerin yani igsel faktorlerin de dikkate alinmasinin gerekli oldugunu gostermistir. Bu
sebeple icsel faktorlerden tutum konusu, arastirmacilarin ¢ok ilgisini ¢ekmistir (Keskin, 2003,

s.1).

Ogrencilerin derse karsi olumsuz tutumlarindan dolayr egitim siirecinde yasanan
sorunlar, Ogrencilerin derse yonelik basarilarini, davraniglarini ve Ogretmenlerle olan
iligkilerini olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla bu durum, 6grencinin dersi sevmesini

engelleyen, egitimde de verimliligi diistiren bir durumdur.



Apeltauer'a gore, bireyin olumsuz bir bakis agisina sahip oldugu bir nesneye iliskin
olumlu bir davranis sergilemesi zorlama haller disinda pek miimkiin goriilmemektedir. Bu
noktadan hareketle bireyin egitim siirecinde de, bu siirecin bir takim nesnelerine (okul, ders,
O0gretmen vb.) yonelik tutumlar gelistirmis olmasi ve gelistirmis oldugu bu tutumlarin s6z
konusu nesne ile ilgili etkilesimlerinde bir role sahip olmasi muhtemeldir. Dolayisiyla
Ogrencinin herhangi bir derse yonelik tutumlarinin, o dersle olan hoslanma/hoslanmama,
caligma/galismama gibi iliskilerini etkileyecegi ve bunun da dogal olarak bireyin s6z konusu
dersteki akademik basarisina gesitli sekillerde yansiyacagi diistintilmektedir (Keskin, 2003,
s.31). Bu nedenle tutumun, akademik basari tizerinde etkisinin ne derecede oldugu arastirmaya

deger bir konudur.

Ulkemizde 1960 yilindan itibaren planli kalkinma yontemi benimsenmis, egitim
sistemi endiistrilesme dogrultusunda planlanarak, mesleki ve teknik egitime dnem verilmistir.
Ortadgretim diizeyindeki orglin mesleki ve teknik egitim kurumlarina insan giicli yetistirme

bakimindan 6nemli gorevler diismektedir (Basaran, 1991, s.1).

Nitelikli insan giicii yetistirmek, mesleki ve teknik egitimin en Onemli
amaglarindandir. Gelismekte olan ve niifusunun biiyiik kismi1 genglerden olusan tilkemizde,
mesleki ve teknik egitimin 6nemi her gecen giin artmaktadir. Bireyi is hayatina hazirlayan
mesleki ve teknik egitimin basarisi, yetistirdigi ve istthdam edilen elemanlarin niteligine
yaptiZ1 katki ile oOlctiliir. Mesleki ve teknik egitim araciligiyla yetistirilen insan giiciliniin
istthdam edilmesi biiyilik onem teskil etmektedir. Bunun i¢in, mesleki ve teknik egitimin,

degisen ihtiyaglara cevap verecek nitelikte siirekli bir gelisim igerisinde olmasi gerekmektedir.

Degisen kosullara hizla uyum saglayabilmek icin gelecegin nitelikli is giictlinii
yetistirmeyi amaclayan mesleki ve teknik egitimin, mesleki yeterliklere dayali, yenilenen ya da
degisen mesleklere uygun bigcimde, Ogrencilerin siirekli egitimi icin temel olusturmasi
gerekmektedir. Bu baglamda mesleki ve teknik egitim sistemi yeniden yapilandirilarak 2005-
2006 egitim yilindan itibaren pilot okullarda modiiler 6gretim sistemi uygulamaya konmustur.
Ogreneni merkeze alan dgretme-dgrenme siirecinin etkin oldugu modiiler 6gretim sistemi ile

nitelikli 6grenciler yetistirilmesi amaglanmaktadir.

Kalifiye eleman yetistirilmesi amaciyla hazirlanan modiiler 6gretim programlari,
mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda bulunan bilgisayar boliimlerinde de uygulamaya

konmus, bu ¢ergevede meslek alanina "Bilisim Teknolojileri" ad1 verilmistir.



Bilisim teknolojileri alani, bilgisayar sistemlerinin yazilim ve donanim kurulumu
yaninda alanin altinda yer alan ag isletmenligi, bilgisayar teknik servisi, veritabani
programciligr ve web programcilii dallarinin yeterliklerini kazandirmaya yonelik egitim ve

Ogretim verilen alandir.

Bilisim teknolojileri alaninda yer alan dallarda, sektoriin ihtiyaglari, bilimsel ve
teknolojik gelismeler dogrultusunda gerekli olan mesleki yeterlikleri kazandiran nitelikli

meslek elemanlarini yetistirmek amacglanmaktadir.

Bilisim teknolojileri alaninda donanimsal yapilarin ve kavramlarin daha 1iyi
anlagabilmesi i¢in elektronik bilgisine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ihtiya¢ dogrultusunda bilisim
teknolojileri alan1 10. simf dgrencilerine Temel Elektronik ve Olgme dersi zorunlu olarak

okutulmaktadir.

Temel Elektronik ve Olgme dersi, grencilere temel elektronik ve dlgme ile ilgili bilgi
ve becerilerin verildigi ders olarak tanimlanmaktadir. Bu derste 6grencilere, temel elektronik
ve Oleme ile ilgili kavramlar tanitilarak, dogru akim ve alternatif akim devreleri kurabilme,
temel devre uygulamalar yapabilme, analog devre elemanlari ile elektronik devreler kurabilme
ve mantiksal devre elemanlart ile temel mantik devrelerini kurabilme yeterliklerinin

kazandirilacagi amaglanmaktadir.

Bu dersin amacina uygun olarak islenmesi sliphesiz 6grencilerin mesleki gelisimleri
icin onemlidir. Bircok 6g8esi elektronik devre ve elemanlardan olusan bilisim teknolojileri
alaninda, sektoriin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikli insan giiclinii yetistirmek igin,
Temel Elektronik ve Olgme dersinin amaci dogrultusunda &grencilere egitim olanaklar:
saglanmalidir. Dersin 6nemini ve dolayisiyla derse yonelik basari ile iligkili olarak
ogrencilerde olumlu tutum gelistirmelerinin saglanmasi i¢in dersi veren bilisim teknolojileri

alan1 6gretmenlerine biiylik gorevler diismektedir.

Temel Elektronik ve Olgme dersinin uygulamali bir ders olmasi nedeniyle yeterli
gelmeyen haftalik ders saati, Bilisim teknolojileri alaninda Temel Elektronik ve Olgme
atolyesinin/laboratuvarinin olmamasi ya da ihtiyaca cevap vermemesi, uygulama i¢in gerekli
materyallerin yetersizligi, sinif mevcutlarina uygun olarak dgrencilerin gruplara ayrilamamast,
kimi zaman Bilisim Teknolojileri Alan1 6gretmenlerinin olumsuz tutumlari, 6gretmenin dersi

isleyis bicimi, dersin beklentileri karsilamamasi, dgrencilerin Temel Elektronik ve Olgme



dersine karsi olumsuz tutumlar gelistirmelerine yol agmakta ve dolayisiyla ders basarilarini

etkilemektedirler.

Mesleki egitim almak bireyin sosyallesmesi yaninda, karsisina ¢ikan engelleri
agsmasina, yasami anlamasina, yeni Ogrenme becerileri kazanmasina ve meslek sahibi
olabilmesine imkan vermektedir. Mesleki egitim almak, bireyin is hayatina atilabilmesi ve
gelecek yasantisimi sekillendirebilmesi i¢in son derecede onemlidir. Meslek egitimi almak
bu kadar énemliyken, Bilisim teknolojileri alan1 dgrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme
dersine yonelik tutumlarinin, onlarin basarilarini nasil etkilediginin belirlenmesinin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii s6z konusu olan, 6grencinin meslegine temel olusturacak olan
Temel Elektronik ve Olgme dersine karst olan bakis acisidir ve bunun olumsuz olmasi
durumunda, 6grenme- 68retme siirecindeki biitiin ¢abalarin karsiliginin alinamamasi durumu
s0z konusudur. Bu durumda tutum ve akademik basari arasindaki iligkinin arastirilmasi
gerekmektedir. Bu arastirma ile, bilisim teknolojileri 10. Simif &grencilerinin Temel
Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilarmin bagimsiz
degiskenlerle iliskisinin incelenerek , tutum ile akademik basar1 arasindaki iliskiye 1s1k
tutacag1 diistiniilmektedir. Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlar1 Bilisim teknolojileri
alan1 10.s1mf 6grencilerine daha etkili bir Temel Elektronik ve Olgme egitiminin saglanmast,
ilgi ve gereksinimlerine gore programlar diizenlenmesi ve 6grencilerin olumlu tutumlar
gelistirmeleri ve daha basarili olabilmeleri i¢in g6z Oniine alinacak noktalarin neler
olabilecegi sorusuna yanit bulmak i¢in onlarin Temel Elektronik ve Olgme dersine ydnelik
tutumlarinin belirlenmesi yararli olacaktir. Yapilan taramalarda, bu c¢alismanin konusuyla
dogrudan ilgili olan, yani Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumla akademik basari
arasindaki iliskiyi sorgulayan herhangi bir c¢alismaya rastlanmamistir. Bu eksiklik bu

aragtirmanin gerceklestirilmesine neden olmustur.

Tim bu disiincelerden yola ¢ikarak Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlart Bilisim
teknolojileri alan1 10.siif &grencilerinin Temel Elektronik ve Olgme dersine yodnelik
tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiler incelenmeye deger bir konudur. Bu
nedenle Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlart Bilisim teknolojileri alani 10.simif
ogrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme dersine ydnelik tutumlar ile akademik basarilar:

arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla bu aragtirmaya baglanmustir.



1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin temel amaci, Bilisim Teknolojileri 10.sinif 6grencilerinin Temel
Elektronik ve Ol¢gme dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilar arasindaki iliskileri
bagimsiz degiskenler (6grencilerin cinsiyetleri, okul tiirleri, ailelerinin ekonomik diizeyi, siif
mevcutlari, derste gruplara ayrilmalari, dersin islendigi fiziki ortam ve 1. donem ders notlar)

acisindan incelemektir.

Bu arastirmada olas1 bir bagsar1 ya da basarisizlik nedeni olarak tutumlarla akademik
basar1 arasinda var oldugu diisiiniilen iligki incelenmeye calisilacaktir. Arastirmada Bilisim
Teknolojileri 10.sinif 6grencilerinin Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlar ile
bu dersteki basarilar1 arasindaki iliskileri, bu tutumlarin bazi degiskenlere bagli olarak
farklilasma gosterip gostermedigi ve tutumlarin ders performanslarini etkileyip etkilemedigi
belirlenecektir. Buradan elde edilecek verilerle, tutumla akademik basari arasindaki iliski

ortaya konulmaya c¢alisilacaktir. Arastirma sonucunda elde edilen verilerin;

Bilisim Teknolojileri 10.smif Temel Elektronik ve Olgme dersi 6gretim programlart
gelistirme ¢alismalarinda, dgrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlar
dikkate alinarak, uygulamada egitim gereksinimlerinin belirlenmesinde, Ogrencilerin daha
etkili bir 6grenme olusturabilmesi i¢in géz Oniine alinmas1 gereken etmenlerin belirlenmesinde

yararli olacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin, Temel Elektronik ve Olgme dersi Ogretiminin tekrar gozden
gecirilmesi, var olan eksikliklere yonelik dnlemlerin alinmasina katkida bulunmasi ve ortaya

¢ikan sonuglarin egitim programlarina yansimasi beklenmektedir.

Ogrencilerin, Temel Elektronik ve Olgme dersine ydnelik tutumlarinin akademik
basarilar1 ile nasil bir etkilesim i¢inde oldugunun basta Bilisim Teknolojileri alani
ogretmenlerine, diger egitimcilere ve program gelistirme uzmanlarina, bu iliskinin anlamlilik
diizeyi gosterilerek, 6grencilere bu derse iliskin kazandirilmasi gereken bakis acisinin niteligi

konusunda rehberlik etmek bu ¢alismanin diger 6nemli yoniidiir.

Bilisim Teknolojileri 10.sinif 6grencilerinden Temel Elektronik ve Olgme dersine
yonelik alinacak geri bildirimlerin, derse yonelik olumsuz bakis agis1 olmasi durumunda, bu
durumun ortadan kaldirilmasina yonelik ¢oziim Onerileri olusturulmasina yardimci olacagi

diistiniilmektedir.



Egitim ve 0gretim siirecinde 6nemli role sahip olan dgrencilerin, Temel Elektronik ve
Olgme dersine yonelik tutumlarmin belirlenmesi ve akademik basarilarini nasil etkilediginin

anlasilmasi, egitim niteliginin yiikseltilmesinde gerekli bilgiyi saglayacagi diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin ders basarilarina etki eden tutumlarin anlasilmasi ders dgretmenlerince
dogru stratejilerin se¢imine yardimeci olacaktir. Bu sebeple, bu arastirmada elde edilecek
sonuclar, Bilisim Teknolojileri alan1 6gretmenlerinin 6grenciyi daha iyi tanimasi igin firsat

olabilecektir.

Bilisim Teknolojileri alan1 10.smif dgrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme dersine
yonelik tutumlan ile akademik basarilar1 arasindaki iligki ile ilgili literatiir taramasinda bir
arastirmaya rastlanmamustir. Bu nedenle bu arastirma ile ilgili elde edilecek bulgular dikkate
alinarak bu calismanin, 6grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlarinin
belirlenmesine, tutumlar1 ile ders basarilart arasindaki iligkinin olup olmadigi 6nemli

goriinmektedir.

Ayrica tutum ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi sorgulayacak olan bundan
sonraki arastirmacilara, hem gelistirilen tutum 06l¢egi hem de arastirma sonuglari yol gosterici

olabilir.

1.3 Problem Ciimlesi

Mesleki ve Teknik Ortadgretim kurumlart Bilisim Teknolojileri Alant  10.smif
dgrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlar ile akademik basarilari
arasinda iligki var midir? S6z konusu probleme ¢éziim gelistirebilmek amaciyla asagidaki alt

problemlere cevap aranmustir.

1.4 Alt Problemler
1.  Bilisim Teknolojileri Alan1 10.simf dgrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme

dersine yonelik tutumlar1 6grencilerin cinsiyetine gore farklilik gostermekte midir?

2. Bilisim Teknolojileri Alan1 10.sinif dgrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme

dersine yonelik tutumlari okul tiiriine gore farklilik gostermekte midir?

3. Bilisim Teknolojileri Alan1 10.smmf dgrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme

dersine yonelik tutumlari sinif mevcuduna gore farklilik gdstermekte midir?



4.  Bilisim Teknolojileri Alan1 10.smf 6grencilerinin Temel Elektronik ve Olgme
dersine yonelik tutumlar1 6grencilerin derste gruplara ayrilmalarina gore farklilik géstermekte

midir?

5. Bilisim Teknolojileri Alan1 10.smmf égrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme

dersine yonelik tutumlari ailelerinin ekonomik durumuna gore farklilik gostermekte midir?

6.  Bilisim Teknolojileri Alan1 10.smmf 6grencilerinin Temel Elektronik ve Olgme

dersine yonelik tutumlari dersin islendigi fiziki ortama gore farklilik gostermekte midir?

7. Bilisim Teknolojileri Alan1 10.smif dgrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme

dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilari arasinda bir iliski var midir?

1.5 Sayiltilar
1. Arastirmada, 6rneklem kapsamindaki dgrencilerin istenilen bilgileri igtenlikle

ve nesnel bir sekilde cevap verdikleri kabul edilmektedir.

2. Degerlendirmeleri yapan ders 6gretmenlerinin verdikleri, akademik basar1 notu
olarak kabul edilen I. donem karne notlari, 6grencilerin gercek O6grenme diizeylerini

gosterdigi kabul edilmektedir.

3. Arastirmada kullanilan “Temel Elektronik ve Olgme Dersi Tutum Olgegi”

ogrencilerin tutumlarini tespit etmek icin yeterlidir.

4. Gelistiren tutum 6l¢egi uygun ortamda uygulanmaistir.

5. Arastirmada kullanilan 6rneklemin, evreni temsil eder nitelikte oldugu kabul

edilmistir.

1.6 Simirhliklar
1. Arastirmada akademik bagar1 ile ilgili elde edilen bulgular 2011-2012 6gretim

yilinda &grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine ait I. dSnem karne notlari ile sinirlidr.

2. Arastirma Antalya ili Alanya ilgesinde 2011-2012 6gretim yilinda, Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Alanya Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi, Nezihe Soydan Ticaret Meslek
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Lisesi, Demirtas Cok Programli Lisesi, Avsallar Cok Programli Lisesi, Berat Hayriye

Comertoglu Cok Programli Lisesi 10.sinif 6grencileri ile sinirlidir.

3. Temel Elektronik ve Ol¢me dersine ydnelik tutum, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutum 6lgeginin kapsadig

niteliklerle simirhidir.

1.7 Tamimlar
Mesleki ve Teknik Egitim: Belirli bir meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve
uygulama yeteneklerini kazandirarak bireyi mesleki, zihinsel ve sosyal yonleriyle

gelistirme stirecidir.

Bilisim Teknolojileri Alani: Bilgisayar sistemlerinin yazilim ve donanim kurulumu
yaninda alanin altinda yer alan ag isletmenligi, bilgisayar teknik servisi, veritabani
programciligr ve web programciligi dallarinin yeterliklerini kazandirmaya yonelik egitim ve

Ogretim verilen alandir.

Temel Elektronik ve Olgme Dersi: Ogrencilere temel elektronik ve 6lgme ile ilgili

bilgi ve becerilerin verildigi derstir.

Tutum: “Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu,
ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivation) dayanarak orgiitledigi

zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir” (Inceoglu, 2011, 5.22-23).
Tutum Olgegi: Tutumlar lgme amaciyla gelistirilmis 6l¢ii aracidir.
Akademik Basari: Ogrencilerin bir dersteki bir donemlik ¢alismasini yansitan,

dersten aldig1 notlarin aritmetik ortalamasidir. Yapilan aragtirmada 6grencilerin birinci donem

Temel Elektronik ve Ol¢me dersi karne notlar1 akademik basar1 olarak alinmistir.
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IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE ve ILGILI ARASTIRMALAR

2.1 Mesleki ve Teknik Egitim Kavram
“Mesleki egitim, bireye is hayatinda belirli bir meslekle ilgili bilgi, beceri ve is
aligkanliklar1 kazandiran ve bireyin yeteneklerini ¢esitli yonleriyle gelistiren egitimdir”

(Alkan, Dogan, Sezgin, 2001, s.4).

“Teknik egitim, ileri diizeyde fen ve matematik bilgisi ile uygulamali teknik yetenekleri
gerektiren, meslek hiyerarsisinde orta ve yiiksek kademeler arasi diizey i¢in gerekli bilgi,

beceri ve is aligkanliklar1 kazandiran ileri diizeyde bir meslek egitimidir” (Alkan, Dogan,

Sezgin, 2001, s.5).

Genellikle mesleki egitim ve teknik egitim beraber kullanilarak mesleki ve teknik
egitim olarak ifade edilir. Tanimlardan yola ¢ikarak mesleki ve teknik egitim, belirli bir
meslegin gerektirdigi bilgi, beceri ve uygulama yeteneklerini kazandirarak bireyi mesleki,

zihinsel ve sosyal yonleriyle gelistirme siireci seklinde tanimlanabilir.

2.2 Mesleki ve Teknik Egitimin Amaci
Mesleki egitim, is hayatinin talebi ile uyumlu olarak bir meslek alaninda ise giris igin

gerekli asgari mesleki davraniglar1 kazandirmay1 amaglar.

“Mesleki ve teknik egitimin baslica amaci, bireye, is piyasasinda gecerliligi olan bir ige
girebilmesi ve bu iste ilerleyebilmesi igin gerekli olan temel davranislart

kazandirmaktir.”(Sezgin, 2009, s.1).

Nitelikli insan giiclinlin yetistirilmesinde en O©nemli gorev mesleki ve teknik
ogretim okullarina diismektedir. Mesleki ve teknik 6gretim okullari, mezun ettigi 6grencilerin
kendi alanlarinda istihdam edilebilmesini saglamak i¢in, sektordeki gelismelere paralel

olarak egitim vermegi amaglamaktadir.
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2.3 Modiiler Ogretim Sistemi

Gliniimiizde mesleki ve teknik egitim alaninda kullanilan modiiler 6gretim sistemi,
ilkelerin  egitim sistemlerini yeniden yapilandirmalart dogrultusunda, bir egitim
organizasyonu yapisi olarak ele alinmaktadir. Ozellikle sistemin verimlilik ve esneklik
ozelliginden dolayr egitimin her alanina uygulanabilecegi, slirekli egitim ve yasam boyu
egitim gibi kavramlarla uygun bir yap1 olusturabilecegi diisiincesiyle ililkemizdeki biitiin
mesleki ve teknik orta Ogretim kurumlarinda ve mesleki egitim merkezlerinde modiiler

Ogretim sistemi uygulanmaktadir.

2.3.1 Modiiler Ogretim

Alkan ,egitim agisindan modiilii, “ulasilacak 6grenme hedeflerini davranigsal olarak
gosteren, hedeflere ulasabilmek i¢in gerekli etkinlikleri belirleyen, hedeflere ne derece
ulasildigin1 kontrol etme olanagi veren ve degisik 6grenme kosullari iginde bulunan bireylerin
ogretiminde etkili bicimde kullanilma o6zelligi tasiyan, kendi iginde biitiinliigii olan bir
O0grenme eleman1” olarak tanimlamaktadir. Tanimlamaya gdre, modiiliin bireyin kendi

kendine 6grenebilmesine olanak saglayacak bir dgrenme birimi oldugunu sodyleyebiliriz.

(Alkan, 1989, s.13-15).

Modiiler programlama ise, 6grenme-6gretme etkinliklerinin kendi kendine 6grenme
olanagi saglayacak tarzda kendi iginde biitiinliigii olan ve birbirlerini islevsel olarak
tamamlayacak bi¢cimde bagimsiz 6grenme elemanlar1 seklinde diizenlenmesidir. Bu kavramin
ifade ettigi 6grenme elemanina “modiil”, “modiiler birim”, “linite”, “ise doniik birim” gibi
adlar verilmektedir. Bu 6grenme elemanina dayali olarak gelistirilen bir programa modiiler

programlama adi verilmektedir (Alkan, 1989, s.15).

Modiiler programlama kendi i¢inde bir biitiin olan parcalarin birlesmesiyle daha biiytlik
bir biitiinlin meydana geldigi bir programdir. Biiyiik biitiiniin olusmasi i¢in pargalarin her biri
bireyin ihtiyacina gore ¢ok degisik bicimlerde bir araya getirebilir. Egitimde kullanilan
modiiliin ne oldugu ve 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir (Alkan, 1989,s.15-16):

* Ogrencinin ulasacag dgrenme hedeflerini davranissal olarak gosterir.

* Hedeflere ulasabilmek amaciyla gerekli etkinlikleri ortaya koyar.

* Hedeflere ne derece ulasildigini kontrol etme imkani verir.

*Degisik 6grenme kosullarindaki bireylerin 6gretiminde etkili bir sekilde kullanilabilme

ozelligini tasir.
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*Kendi i¢inde biitiinliigii olan bir 6grenme elemanidir.

Aciklamalar dogrultusunda egitimde kullanilan modiil, ulasilacak olan hedefleri acik bir
sekilde ortaya koyan, bu hedeflere ulasmada degisik etkinlikleri i¢eren, hedeflere ne derece
ulagildigini kontrol etme imkan1 veren ve kendi i¢inde biitiinliigli olan bir 6grenme birimidir
denilebilir. Buna gore modiiler programlama, “Bir 6gretim siirecinde bireysel ve yeterlige
dayal1 O0grenmenin ger¢eklesmesi i¢in kazandirilacak igerigin belli analiz teknikleriyle
diizenlenip, uygun 6grenme Ogretme ortamini olusturacak sekilde diizenlenmesini amaglayan

bir program yaklagimidir” (Ozkan, 2005, s.119).

Gilintimiizde mesleki teknik egitim alaninda daha yaygin olarak kullanilan modiiler
programlama ve Ogretim, iilkelerin egitim sistemlerini yeniden yapilandirmalari
dogrultusunda, bir egitim organizasyonu yapisi olarak ele alinmaktadir. Ozellikle egitimde
adaptasyon ve verimlilik oraninin yiikseldigi, esneklik ozelliginden dolayr egitimin her
alanina uygulanabilecegi, siirekli egitim ve yasam boyu egitim gibi kavramlarla uygun bir

yap1 olusturabilecegi ifade edilmektedir.

Alkan, modiiler 6gretim kavramini, egitim teknolojisinde goriilen yeni teknolojik
gelismelerden program diizenleme yontemleri ile ilgili bir uygulama oldugunu belirterek,
modiiler dgretimi sdyle tammlamaktadir: “Ogrenme-6gretme etkinliklerinin kendi kendine
O0grenme olanagi saglayacak tarzda, kendi iginde biitiinliigli olan ve birbirlerini islevsel olarak
tamamlayacak bicimde bagimsiz 6grenme elemanlar1 seklinde diizenlenmesidir” (Alkan,1989,

s.18).

Modiiler Ogretim Programlari mesleki ve teknik egitimde uygulamadan kaldirilmis
olan miifredat programina gore cok biliyiik farkliliklara sahip bir 6gretim programi ortaya

koymustur. Modiiler Ogretim Programlarinin faydalari ve dnemi sunlardir (MEB, 2006):

1. Uluslararas1 bir hale gelen iilke ekonomilerinde rekabeti saglamak ig¢in insan
kaynaklarimi gelistirmesi gerekmektedir. Gelisen ekonomi ve teknolojinin getirdigi yeni
yeterliklerin kazandirilmas1 mesleki egitim kurumlarinin goérevi olmaktadir. Sektordeki

meslek elemanlarinin beceri gereksinimleri de siiratle degismektedir.

2. Gengler, akademik veya genel egitimi tercih etmesinden dolayr meslek

edinmekte ve is bulmakta zorluk yasamaktadir. Genglere meslek egitiminin gelecekte
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kendisine is kazandiracag bilinci verilmelidir.

3. Yerel, bolgesel, ulusal ve uluslar istii yonetimler giderek degisen sektorel
taleplere gore bolgesel egitim olanaklarinin artmasmi gerekli kilmaktadir. Ulusal
standartlar dogrultusunda bolgesel farkliliklar mesleki ve teknik egitime yansitilabilmeli ve

mesleki egitim faaliyetleri yerel diizeyde de yiiriitiilebilmelidir.

4. Degisen kosullara hizla uyum saglayabilmek i¢in nitelikli is giiclinii yetistirmeyi
amaclayan mesleki ve teknik egitimin, genis tabanli, mesleki yeterliklere dayali, yenilenen ya
da degisen mesleklere uygun bi¢imde, Ogrencilerin siirekli egitimi i¢in temel

olusturmasi gerekmektedir.

5. Glinlimiizde mesleklerin degisim ile karsi karsiya olmasi ve daha karmagik bir
yapida bulunmaya baslamasi nedeniyle, mesleki yeterliklerin de genis tabanli bilgilere,
becerilere ve tavirlara dayali olmasini ve programlarin buna gore gelistirilmesini zorunlu

hale getirmektedir.

6. Birbiri ile iliskili alanlar ve meslekler biitlinlestirilmesi sayesinde ogrenci
kazandig bilgi ve becerileri genis bir alanda kullanabilmekte ve degisikliklere kisa siirede

uyum saglayabilmektedir.

7. Programlarin modiiler esasa dayali olarak bir biitlinliik i¢inde, meslek
standartlarin1 da kapsayacak sekilde ele alinabilmesi i¢in meslekler; meslek gruplarina,

meslek alanlarina ve meslek dallarina gore siniflandirilmalidir.

8. Geleneksel mesleki ve teknik egitim sistemi esnek, etkin ve verimli degildir ve ¢ok
da pahalidir. Egitim programinin yapisinin ¢ok daha uygun diizenlenmesi gerekir.
Ogrenci belirli sinirlar igerisinde istedigi konuyu, istedigi yerde ve kendine uygun bir hizda

Ogrenebilmelidir. Modern iletisim araglar1 buna olanak tanimaktadir.

9. Egitsel amaglari, toplumun, endiistrinin ve hizmet kurumlarinin taleplerine
uygun olarak diizenlemek, egitim programinin esnek yapida olmasini gerektirmektedir. Bu

dogrultuda egitim programinin modiiler hazirlanmasi iyi bir segenek olarak goriilmektedir.
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10. Modiiler program yaklasimi; degisikliklere kisa silirede cevap verebilen, esnek bir
yapiya sahip olmast nedeniyle tercih edilmektedir. Modiiler programlarin igerikleri
modiillerden olusmaktadir. Modiil ise bir isin anlamli bir par¢asimi temsil eden, bir yeterlik
kazandiran, 6grenme biitliniinlin bir par¢asini kapsayan, 6§renme amaclarina ve igeriklerine

sahip bir 6grenme birimidir.

Mesleki ve teknik egitimin gii¢lendirilmesi ¢er¢evesinde, ulusal ve uluslar arasi, temel
yeterliklere sahip, yabanci dil bilen ve mesleki gelismeleri izleyebilen meslek elemanlar
ve bireyler yetistirmek, tiim mesleki ve teknik egitim kurumlarinin hepsinde meslegin
gerektirdigi  yeterlikleri kazandirmak, bolgesel farkliliklar ve ihtiyaglara cevap verecek
esnek bir program yapisi olusturmak, bireylerin farkliliklarina ve Ozelliklerine uygun
secenekler sunan program yapist gelistirmek, ogrencilere yatay ve dikey gecis olanaklari

taniyan esnek bir program yapisi tasarlamak hedeflenmistir (MEB,2006).

Ayrica, mesleki yeterlikleri ve akademik yeterlikleri yiiksek olan 0Ogrencilerin
yilksek Ogrenime gecislerine olanak tanimak, sektor beklentilerine cevap veren mesleki
yeterliklere sahip elemanlar yetistirmek, yasam boyu Ogrenme ilkesi dogrultusunda
bireylere farkli kosullara gore secenekler sunan programlar gelistirmek, uluslararasi
gecerligi olan mesleki ve teknik egitim programlar gelistirmek, Her yasta ve her
diizeydeki bireye mesleki ve teknik egitim olanaklar1 sunan programlar gelistirmek,
bireylerin yetenekleri, ilgileri, tercihleri ve kariyer beklentilerine yonelik imkanlar taniyan

programlar gelistirmek hedeflenmistir.

Bu hedefler dogrultusunda programlar;

*“Genis tabanl1 ve alan/dal ve sertifika esasina gore,

 Alan ve dal programlar1 arasinda esnek gecisleri imkan veren,

« Orgiin egitimle birlikte yaygin egitimde ve hayat boyu egitimde de etkili olarak
kullanilabilme esnekligi olan,

* Yeterlige gore degerlendirme ve yeni teknolojik gelismeleri modiiler 6gretim
programlar1 sayesinde kisa siirede 6gretime yansitabilme 6zelligine sahip,

« Ogrenci merkezli, dgrenciye daha aktif olma ve kendi hizina gére 6grenme olanagi
tantyan,

» Program gelistirme siirecinde is piyasasinin ve sosyal ortaklarin aktif katilimina da

yer verilerek gelistirilmistir” (MEB, 2006).
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Kaynak: MEGEP Ogretim Programlari ve Modiiler Ogretim Uygulama Kilavuzu, 2006, s.8.
Sekil 2.1 Mesleki ve Teknik Egitim Siireci

Bu 6gretim programlar1 ¢ergevesinde sertifika ve diploma programlari
diizenlenmistir. Aynt modiillerin kullanildigi bu programlarda istenildigi takdirde egitim
programlar1 arasinda bile yatay ve dikey gegisler miimkiin olacaktir ve mesleki
belgelendirmede de kolaylik ve standartlar saglanmis olacaktir. Ogretim programlari

hazirlanirken uluslararasi mesleki yeterlilik dikkate alinmustir.

Mesleki ve Teknik Ogretim Sistemini Giiglendirme Projesi (MEGEP) 2005-2006
egitim-ogretim  yili itibariyle pilot okullarda uygulanmaya baslamistir. 2006-2007
egitim-0gretim yili ile birlikte Tirkiye’de mesleki ve teknik egitim veren tim
ortadgretim okullarinda uygulanmaya baslanmistir. Yaklagik 50 alan ve bu alanlar altinda
yaklastk 200 dalda cerceve Ogretim programlart gelistirilmistir. Degisen sektor ve
ihtiyaclara goére zamanla yeni alan ve dallarin uygulamaya konma ¢aligsmalar1 devam

etmektedir.
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2.3.2 Modiiler Ogretim Sisteminin Ozellikleri
2.3.2.1 Esneklik
Modiiler sistemin esnekliginin dort boyutu vardir (MEB, 2006, s.26):

Egitim yoluyla elde edilen becerinin bireysel esnekligi: Egitimin, is
piyasasiin belirsizlikleri ile bas edebilecek, cesitli mesleklerde ve ortamlarda alisabilecek
ve yeni becerileri ¢abucak kazanabilecek bireyler yaratmasi beklenmektedir. Bireysel
esneklik klasik olarak ders programlarini artirarak, "0grenmeyi O0grenmeye" ve "asli"
becerilere agirlik verilerek ve genel egitimle yakin iligkiler kurarak saglanir. Bireysel
esneklik siklikla uzmanlagmay1 geciktiren, uzmanlik alanlarin1 degistirmeyi kolaylastiran ve
genel egitim ile mesleki egitimi yakinlastiran egitim programi reformlar ile

gerceklestirilmektedir.

Egitim programm esnekligi: Egitim programi esnekligini zaman, ortam ve birey
boyutunda tanimlayabilmekteyiz, ancak bu esnekligin birden fazla boyutu bulunmaktadir.
Egitim programinin zaman esnekligi, degisen beceri gereksinimlerine gore programinin
giincellestirilebilirlik kapasitesidir. Egitim programinin ortam esnekligi, programin
yerel kosullara ve yerel is piyasasina uygun sekilde bigimlendirilebilir olmasi
anlamina  gelmektedir. Egitim  programimnin  bireysel esnekligi ise programin,
Ogrencinin tercihlerine gdre veya Ogrencinin belli ihtiyaglarina gore, 6zellikle de
dezavantajli durumda olanlarin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde bigimlendirilebilir
olmasidir. Egitim programinin esnekligi, egitim programinin modiillerden olusmasi
veya programin yapisinda gerceklestirilecek diger degisikliklerle, egitimin kontroliiniin
merkeziyetcilikten uzaklastirilmasiyla, ekonomik degisikliklere daha 1iyi cevap
verebilmek icin "is hayatinin" kosullarin1 dikkate alan diizenlemelerle, uluslararasi, ulusal ve

yerel diizeyde ¢alisma yasami ile daha siki1 baglar kurularak saglanabilir.

Sunum esnekligi: Bu esneklik, farkli Ogrencilerin ayni egitim programini farkli
ogrenme yontemleri ile farkli kurumsal baglamlarda ve farkli zaman birimlerinde takip
edebilmelerini saglar. Sistemin, farkli gegmisleri olan, farkli ortamlardan gelen 6grencilerin,
ozellikle, yetiskinlerin, dezavantajli 6grencilerin, sistemden ayrilanlarin veya ayrilma riski
icinde olanlarin, geleneksel 6grenme yontemleri kendilerine uygun olmayan bireylerin ilgisini
cekmesini saglar. Sunum esnekligi ayni zamanda maliyetleri diigiirir ve verimliligi artirir.
Esneklik, farkli pedagojik yaklasimlar desteklenerek, egitimde tiim siireglerin = oOzgiirce

cesitlenmesi saglanarak da gergeklestirilebilir.
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izlenecek yollarin esnekligi: Bu esneklik egitime ulasimin serbest olmasi, farkli
disiplinlerdeki 6grenciler arasinda ugurumlar bulunmamasi, gegislerin kolay olmasi ve her bir
yolun ¢ok sayida is ve egitim hedefine acilmasi anlamina gelmektedir. Boylece mesleki
egitimden daha fazla bireyin yararlanmasini saglamak, mesleki egitimin gelecekteki beceri
gereksinimlerinin belirsizligi ile daha iyi basa c¢ikabilecek, bireysel seceneklere agik olacak ve
mesleki egitimin statiisii yiikselecektir. izlenecek yollarin esnekligi miifredatin kapsamini
genisletmek, mesleki egitim ile genel egitim arasindaki sinirlar1 azaltmak ve aralarinda
kopriler kurmak, giris i¢in kolaylastirici diizenlemeler yapmak, 6nceden 6grenilenleri saymak

ile saglanabilir.

2.3.2.2 Modiiler Sistemin Asamalari1 ve Modiiliin Sistem Icerisinde Islevi

Ogrenciler gelecekteki fikirlerine veya gelecekteki mesleklerine uygun uzmanlik
alan1 se¢mekte ozgiirdiirler. Her 6grenci, okulun sundugu cer¢cevede alan ve dal se¢imi
yapar. Sectigi meslege yonelik yeterlikleri ilgili alan ve dal modiilleri ile kazanir. Bu
modiiller mesleki becerileri kazanmak isteyen her Ogrenci i¢in alinmasi zorunlu olan
modiillerdir. Ogrenci modiil alirken dncelikle temel olan 6n kosul modiillerinden baslar.
Se¢imlerine gore diger alanlardan alacagi farkli se¢meli modiller ile mesleki
yeterliklerini  genisletebilir. Bazi modiiller o6grencileri tim alan ve mesleklerde
kullanabilecekleri ortak beceriler konusunda egitir. Bu ortak beceri modiilleri tiim
bireylerden ve meslek elemanlarindan ulusal ve uluslararasi diizeyde beklenen temel

yeterlikleri kazandiracaktir.

2.3.2.3 Ogrenme Hizinda Farklihk
Belirli smirlar igerisinde her 68renci kendi hizinda 6grenmelidir. Bunun 6gretmen
veya egitmenin planlama ve wuygulama ¢alismalar1 ile O0g8rencinin egitim

aktivitelerinin diizenlenmesine etkileri olacaktir.

2.3.2.4 Onceki Cahsmalarim Dikkate Alinmasi
Modiiler sistemlerde onceki calismalarla kazanilan bilgi ve becerileri ddiillendirmek

miimkiindiir. Bu bazen egitim siiresinin kisaltilmasini saglar.

2.3.2.5 is Piyasas1 Yeterlilikleri
Pek cok iilkede baglangi¢ diizeyinde mesleki egitim ve yetistirme yasam boyu dgrenme
sistemlerine dahil edilmistir. Yasam boyu siiren "Modiiler Mesleki Egitim Sistemi", mesleki

yeterlilik sistemi ile birlikte diizenlenmektedir. Eger bir 6grenci mesleki egitimi baslangi¢
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diizeyini tamamlamadan terk ederse, elinde tamamladigi modiillerin belgeleri olacaktir.
Yetiskin egitimi, 6grencilere yeterliliklerini is basinda egitimle saglamaktadir. Bu kosullar
altinda daha once egitimden ayrilanlar egitimlerini tamamlayarak islerinde ve yasantilarinda

ekonomik ve sosyal agilardan yasam standartlarini yiikseltebilirler.

Bu durumda modiiler 6gretim sistemi mesleki yeterlilikler, akademik beceriler ve
bireysel yetenekler ile birlesmis olmaktadir. Deneyimler de modiil ya da yeterlik olarak kabul
gorebilmektedir. Modiiler sistemin tasarimi ulusal diizeyde isveren kuruluglar, ticari
kuruluslar ve mesleki egitim kurumlart arasinda is birligini gerektirmektedir. Bu etkinlikler
bir veya birka¢ meslek sektoriinde baslar, sonra ulusal diizeyde yasallasir ve etkinlikler diger
alanlara aktarilir. Bu siireg iilkemizde Mesleki Egitim ve Ogretim Sisteminin Gii¢lendirme

Projesi ile baslamis ve tiim alanlarda sistemlesmektedir.

Sosyal ortaklar, modiiler program gelistirme, modiil yazimi, uygulama, izlemeye

yonelik ¢caligmalarin her agsamasinda Milli Egitim Bakanligi ile is birligi i¢inde yer almaktadir.

Modiiler sistemin mesleki egitimde uygulanmasi bazi taleplerin karsilandigini
varsayar. Bu talepler, Ogrencilerin uygunlugunun saglanmasi i¢in Ogretim yoOntem ve

teknikleri ile 6grenme ortamlarinin diizenlenmesidir.

2.4 Bilisim Teknolojileri Alam
“Bilisim kelimesi, en yaygin sekliyle, bilginin islenmesi, depolanarak saklanmasi,
bilginin teknik araglara en hizli ve en kolay yoldan iletilerek bilgi akisinin saglanmasi

demektir. Bilisim teknolojilerinin baglangi¢ noktasi bu siirectir”’(Kilan, 1988, s.352-353).

Teknoloji kavramu ise; “bilimsel bilginin insan yasamina hizmet amaciyla uygulanmasi
ve kullanilmas1” (Nichols, 1993, s.169) olarak ifade edilmektedir. Bu iki kavramin
birlesmesinden olusan bilisim teknolojilerini, "bilgisayarlar aracilifiyla bilgilerin elde
edilmesi, islenmesi saklanmasi ve gerekli yerlere dagitilmasi olarak tanimlamak miimkiindiir”

(Bennet, 1994, s.263).

Bagka bir ifadeyle bilisim teknolojileri, bir bilginin toplanmasini, bu bilginin
islenmesini, saklanmasinmi1 ve gerektiginde herhangi bir yere iletilmesi ya da herhangi bir
yerden bu bilgiye erisilmesini elektronik, optik vb. tekniklerle saglayan teknolojiler biitliniidiir

(Ceyhun ve Caglayan, 1997, s.16).
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Ancak bugiin i¢in bilisim teknolojileri, yalnizca bilgisayar sistemlerinin kurulmasi ve
yazilimlarin  yapilandirilmasi ile smurlt  kalmayarak bilgisayar aglarindan, iletisim
teknolojilerine, bu alanda yetismis insan giiciine, internete ve bunun gibi bir¢ok bilesene

sahiptir.

Bilisim sektorli diinyada son elli yildir var olan ancak giiniimiizde olduk¢a 6nemli bir
sektordiir. Katma degeri oldukg¢a yiliksek olan bilisim sektorii, gelismis iilkelerde gozde
sektorlerin basinda gelmektedir. Ulkemizde isletmeler kurumsallasma yolunda hizla
ilerledikc¢e bilisim teknolojileri alanina olan ihtiya¢ daha da artmaya baslamistir. Bu sebepten,
bilisim teknolojileri alaninda yeterlilige sahip insanlara c¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Halen
baska mesleklerden insanlar bu alandaki ihtiyaca yonelmeye devam etmektedirler. Ancak
dogru olan bu alanin i¢inde, temelden bu yeterliklere sahip insanlar yetistirmektir. Bu alanda
yeterlik sahibi insanlar yetistirmek lilkemizde bu sektoriin gelisimi ve ilerlemesi i¢in ¢ok

onemlidir (MEB, 2011, s.4).

Bilisim teknolojileri alanindaki gelismelere paralel olarak ihtiya¢ duyulan yetismis
insan giicliniin yetigmesi i¢in bir¢ok iilkede mesleki ve teknik egitim veren kurumlarda bilisim

teknolojileri alaninda egitimler verilmeye baslanmistir.

Bilisim teknolojileri alani ile ilgili 6gretim ¢aligmalari, 2005 yil1 sonunda basglatilmistir.
Bu calisma kapsaminda; mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda bulunan Bilgisayar

boliimleri yeniden yapilandirilarak Bilisim Teknolojileri adini1 almistir.

Bilisim teknolojileri alani, bilgisayar sistemlerinin yazilim ve donanim kurulumu
yaninda alanin altinda yer alan ag isletmenligi, bilgisayar teknik servisi, veritabani
programciligl ve web programciligl dallarinin yeterliklerini kazandirmaya yonelik egitim ve

ogretim verilen alandir (MEB, 2011, s.5).

Bilisim teknolojileri alaninda yer alan dallarda, sektoriin ihtiyaglari, bilimsel ve
teknolojik gelismeler dogrultusunda gerekli olan mesleki yeterlikleri kazandiran nitelikli

meslek elemanlarinmi yetistirmek amaglanmaktadir (MEB, 2011, s.5).

Bilisim teknolojileri alan1 &gretim programlart modiiler olarak hazirlanmis ve
modiillerin hazirlanmasinin her asamasinda, is hayatinin i giiciine yonelik gereksinimlerinin

tiim yonleriyle dikkate alinmasi amaciyla sektor kuruluslariyla karsilikli goriis aligverisi ve is
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birligi gergeklestirilmistir.

Program gelistirme siirecinde {iniversitelerden uzmanlar ve sivil toplum kuruluslar ile is
birligi yapilmistir. Sektér taramasi ve mesleki yeterliklerin belirlenmesi sirasinda anketler
uygulanmis, bu anketler sonucunda Tiirkiye genelinde bilisim teknolojileri sektdriiniin
ihtiyaclar1 ve programdan beklentileri tespit edilmistir. Bu ihtiyaclar program gelistirme

calismalarinin temelini olusturmustur.

Program gelistirme siirecinin her asamasinda bilisim teknolojileri sektoriiniin 6nde
gelen kuruluslan ile diyalog kurulmustur. Bu firmalarin egitim birimleri ve cesitli meslek
elemanlan ile iletisim kurulmus ve katkilar1 saglanmistir. Boylelikle sektor beklentileri

programa yansitilmistir.

Is piyasasi analizi sonuglarinin degerlendirilmesi, sektdr temsilcilerinin ve alan
Ogretmenlerinin katilimi sonucunda 2006 yilinda tamamlanan program gelistirme ¢aligmalari
ile cergeve Ogretimi olusturulmustur. Program gelistirme calismalar1 kapsaminda; meslek

alan1 altinda 6gretim yapilacak 4 dal tanimlanmuistir:

Bilisim Teknolojileri Alan1 Cerceve Programinda,

1. Bilgisayar Teknik Servisi,

2. Veri Tabani Programciligy,

3. Web Programciligi,

4. Ag Isletmenligi dallar1 yer almaktadir (MEB, 2011, s.4).

Alan altinda bulunan tiim dallar i¢in ortak siif olarak belirlenen 10. sinifta okutulacak

modiller hazirlanarak 2006 yilinda resmi yayim gerceklestirilmistir.

Cerceve  Ogretim programi, alan oOgretmenlerinden gelen  geribildirimlerin
degerlendirilmesi sonucunda; 2007-2008 egitim ve Ogretim yilindan gegerli olmak iizere

yenilenmis, gerekli goriilen ders ve modiillerde diizenlemelere gidilmistir.

Bu dénem i¢inde yazimi ve incelemeleri tamamlanan modiiller, www.megep.meb.gov.tr
web sitesi araciliiyla yayna sunulmustur. Bilisim Teknolojileri alanina ait 11. ve 12. simf

modiilleri 2008 yil1 i¢inde tamamlanarak yayma sunulmustur.


http://www.megep.meb.gov.tr/
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2.4.1 Programin Uygulanmasina Yonelik Genel A¢iklamalar

Bilisim Teknolojileri Alan1 Cergeve Ogretim Programi ile 6grencilere, alan ve dallar
ile ilgili temel bilgi ve becerileri kazandirmanin yani sira yenilige ve deg§isime  uyum
saglayabilen, c¢evresindeki insanlarla saghikli iletisim kurabilen, hedeflerini belirleyip
bunlara ulagmak i¢in girisimlerde bulunabilen, yaratici, elestiriye agik ve mesleki yeterliklere

sahip bireyler yetistirilmesi hedeflenmistir (MEB, 2011, s.13).

Program 4 yil olarak tasarlanmistir. Programin temel yapisi olusturulurken 9. Ve 10.
siiflarda ortak dersler ile alan ortak dersleri, 11 ve 12. siniflarda ise dallara 6zel derslerin
oncelikli olarak okutulmasi planlanmistir. Bu derslerin igerikleri belirlenirken ulusal ve
uluslararasi is giiclinden beklenen temel yeterlikler, sektor arastirmalar1 ve mesleki yeterlikler

dikkate alinmistr.

Alanda yer alan tiim dallara yonelik ortak yeterlikleri kazandiran dersler agirlikli olarak
10 ve 11. sinifta verilmektedir. 12. sinifta diplomaya gotiiren dala ait yeterlikleri igeren
dersler yer almaktadir. 10. sinifin sonunda, bolgesel ve sektorel ihtiyaglar, okulun donanimi,
ogretmen ve fiziki kapasitesi ile Ogrencilerin mesleki yeterlikleri de dikkate alinarak dal
secimi yapilir. Ogrencilerin alan ve dal se¢imlerinde bélgesel istihdam olanaklar1 da dikkate

alinir.

Her okul sektor beklentilerini, degisen kosullart ve mesleklerin gelisimini programa
yansitabilir. 10. sinifta alan ortak dersleri igerisinde tiim dallar ile ilgili modiillerin yer
aldig1 derste; Oncelikle okulda acilabilecek dallara 6zgii modiiller uygulanabilir.
Gerektiginde 11 ve 12. smifta meslege 6zgii dersler, modiiller ve modiil igerikleri degistirilip
gelistirilebilir. Bu degisiklikler, koordinator Ogretmen, ziimre Ogretmenleri ve sektdrden
meslek elemanlar ile is birligi i¢inde yapilir. Degisiklikler ile ilgili yapilan calisma okulun
bagli bulundugu ilgili Ogretim dairesine gonderilir ve Bakanlik¢ca uygun bulunan

degisikler uygulanir.

Haftalik ders cizelgelerinde; ortak dersler, alan/dal dersleri ve se¢meli dersler
belirtilmistir. Alan/dal dersleri modiillerden olusmaktadir. Bu derslerdeki her modiiliin
icerigini Ogrencilere kazandirmak i¢in tasarlanan toplam Ogrenme siiresi 40 saat olarak
planlanmistir. Bu siire; 6gretmen rehberliginde ve 6grencinin kendi kendine ¢alisacag stireleri
kapsamaktadir. Ornegin 40/32 olarak belirlenmis bir modiiliin; 32 saati 6gretmen

rehberliginde ¢alisilacak stireyi, kalan 8 saat ise 6grencinin kendi kendine bagimsiz olarak
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calisacag siireyi gostermektedir.

Programi tamamlayarak mezun olan Ogrenci, i hayatina yonelebilir veya yliksek
ogrenime devam edebilir. Ogretim programinin herhangi bir yilindan ayrilan 6grencinin
kazandig1 yeterlikler, sertifika programlarinda degerlendirilir.

Programlar, uluslararast  meslek siniflandirmasi dogrultusunda, meslek
standartlari, egitim standartlart ve mesleklerin yeterliklerine goére hazirlanmstir.

Uygulamada bu standartlar ve yeterlikler siirekli dikkate alinmalidir.

Cergeve O0gretim programlart ve program kitaplarinda, haftalik ders ¢izelgeleri, dersler

ve modiillerin igerikleri ile uygulamaya iliskin aciklamalar ayrintili olarak verilmistir.

2.4.2 Bilisim Teknolojileri Alan1 Bulunan Okul Tiirleri

Bilisim Teknolojileri alan1 bulunan okul tiirleri; Anadolu Teknik Lisesi, Anadolu
Meslek Lisesi, Teknik Lise, Endiistri Meslek Lisesi, Anadolu Ticaret Meslek Lisesi, Ticaret
Meslek Lisesi, Anadolu Kiz Meslek Lisesi, Kiz Meslek Lisesi ve Cok Programli Liselerdir.

Bunlardan Anadolu grubu olan okul tiirleri, SBS ile 6grenci kabul eden ve yabanci dille

egitim yapan okul tiirleridir.

2.5 Temel Elektronik ve Ol¢gme Dersi
Temel Elektronik ve Olgme dersi, dgrencilere temel elektronik ve dlgme ile ilgili bilgi

ve becerilerin verildigi ders olarak tanimlanmaktadir.

Temel Elektronik ve Olgme dersi Tablo 2.1°de belirtilen 4 modiilden olusan, Bilisim

Teknolojilert Alan1 10.s1n1f 6grencilerinin almasi zorunlu oldugu alan ortak dersidir.

Tablo 2.1 Temel Elektronik ve Olcme Dersi Modiilleri

MODUL ADI SURESI
¢ DOGRU AKIM VE ALTERNATIF AKIM
DEVRELERI 10732
e TEMEL DEVRE UYGULAMALARI 40/24
e ANALOG DEVRE ELEMANLARI 40/32

e TEMEL MANTIK DEVRELERI 40/24
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Bu derste 6grencilere, temel elektronik ve dlgme ile ilgili kavramlar tanitilarak, dogru
akim ve alternatif akim devreleri kurabilme, temel devre uygulamalar1 yapabilme, analog
devre elemanlar ile elektronik devreler kurabilme ve mantiksal devre elemanlar ile temel

mantik devrelerini kurabilme yeterliklerinin kazandirilacagi amaclanmaktadir.

Dersin siiresi, mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarmin Bilisim Teknolojileri Alanm

10.siniflarinda 2 ders saati (40+40 dakika) olarak belirlenmistir.

Dersin, Elektrik-Elektronik laboratuvarinda islenmesi istenmekte, laboratuvar ortaminda
projeksiyon, analog/dijital 6l¢ii aletleri, elektrik kablolari, cesitli biiylikliik ve ¢esitlerde
diren¢, kondansator, bobin, diyot, transistdor ve mantiksal devre elemanlarinin bulunmasi

gerekmektedir.

Dersin bilisim teknolojileri alan1 &gretmenleri tarafindan verilmesi, 6gretmenlerin
tiniversiteler, sosyal ortaklar, sivil toplum kuruluslari, ¢gevrede bulunan isletmeler, 6zel, kamu

kurum ve kuruluslari ile gerektiginde isbirligi yapmalari istenmektedir.

Ogretim yontem ve teknikleri olarak, anlatim, gdstererek yaptirma, problem ¢dzme,
soru cevap, grup calismasi, uygulamali ¢aligma, arastirma ve bireysel O6gretim yontem ve

teknikleri Temel Elektronik ve Olgme dersinde uygulanabilir.

Ders gegme yoOnetmeligine uygun olarak modiil ve ders sonunda 6l¢me araglari

kullanilarak 6l¢gme ve degerlendirme yapilir.

2.6 Tutum
Bilimsel olarak incelenmesi 19. yy' da baslayan tutum, Latince kdkeninde "harekete

hazir" anlamina gelmektedir (Arkonag, 2001, s.158).

“Tutumu kavramsal diizeyde ilk ele alanlar ve tamimlayanlar arasinda Allport
gelir’(Inceoglu, 2011, s.17). Allport’a gére tutum, “yasanti ve deneyimler sonucu olusan,
ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara kars1 bireyin davranislar iizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkileme giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur”(Allport, 1967,
s.4). “Bu tanima gore tutum, bireyin davranislarini yonlendirici bir unsur olarak ele

alimmaktadir”(Tavsancil, 2010, s.65).
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Sherif ve Sherif (1996, s.112) tutumu, psikolojik bir siire¢ igersinde deger yargisiyla
nitelendirilmis bir nesne veya duruma iliskin olarak bireyin olumlu mu yoksa olumsuz mu
duygusal tepki gosterecegini belirleyen oldukga siirekliligi olan bir hazir olma durumu

seklinde tanimlamaktadir.

Akin (2007, s.52) ise tutumu, oldukca organize olmus uzun siireli duygu, inang ve

davranig egilimleri olarak tanimlamaktadir.

Bir baska ifadeyle tutum; “bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir
diisiinceyi kabul veya reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali veya egilimidir

“(Ozgiiven, 2000, 5.353).

Inceoglu(2011, s.22-23) da farkli tanim ve yaklasimlardan yola ¢ikarak tutumu su
sekilde tanimlamaktadir; “Tutum, bireyin kendine ya da g¢evresindeki herhangi bir nesne,
toplumsal konu, ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve giidiilerine (motivation) dayanarak

orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir”.

Tutum tanimlarindaki ortak payda, tutumlarin duygusal ve biligsel Ogelerden
olustuguna iligkin kanidir. Bazi goriisler, tutumlarin yalnizca duygusal 6n egilimler
olduklarmi ileri siirseler de, biligsel siireclerin de tutumlarin olusmasinda 6nemli bir yere

sahip olduklar1 bilinmektedir (Inceoglu, 2011, 5.29).

Tanimlardan yola c¢ikarak tutumlarla ilgili asagida belirtilen ozellikler siralanabilir
(Tavsancil, 2010, s.71-72);

e Tutumlar dogustan gelmez, yasantilar yoluyla 6grenilmistir.

e Tutumlar, belli bir siire devamlilik gosterirler.

e Tutumdan dolay1 bireyde bir yanlilik olusur, olaylara, objelere yansiz bakamaz.

e Tutumlar, tepki sekli degil, tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

e Tutumlar, olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir.

2.6.1 Tutumla Ilgili Kavramlar

Tutum, bir kavram olarak giinlilk yasam i¢cinde ¢ogu zaman baska kavramlarla
karigtirilir. Tutum kavrami yerine kullanilan ya da kimi zaman tutumla es anlamli olarak
diisiiniilen bu kavramlar, temelde tutum kavramiyla iligkili olmakla birlikte, aslinda tutum

kavramiyla karistirilan kavramlardir (Inceoglu, 2010, 5.116).
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2.6.1.1 inang

Bir konu ile ilgili olarak bireyin zihinsel yapilanmasinin tiimiidiir. Bu yoniiyle
inanclar, tutumlarm zihinsel &gesinde yer alir. Inan¢ kavramina olay ya da nesnelerin
niteliklerine iliskin duygusal 6ge katildiginda, inanglar tutuma doéniisiir. Her tutumda inanglar
varken, her inan¢ tutum olusturmaz (Inceoglu, 2010, s.184). "Tutumlar, tutumun konusu olan
objeye yonelik inanglardan kaynaklanir. Tutumlarla inan¢ daima birlikte bulunur" (Ozgiiven,

2000, s.353).

2.6.1.2 Kanaat
Tutumlarin sézel ifadeleri olarak kabul edilebilir. Fakat tutumlarin olusmasinda rol
oynamaz, daha c¢ok tutumlar1 yansitan bir taraflar1 vardir. Tutumun inan¢ ve kani yonleri

birbirlerini etkiler. Bireyin bir olaya yonelik kendinden kattig1 yorumlar kanaatleri olusturur

(inceoglu, 2010, s.185, Ozgﬁven, 2000, s.353).

2.6.1.3 Yargi

Nesnelerin belirli siniflamalara gore nitelendirilme siirecleridir. Yargilar1 yonlendiren
etkenler inanglar ve tutumlardir. Tutumlarin etkisiyle kanilar, kanilarin etkisiyle de yargilar
olusur. Kisaca yargilarin, kanilara dayanarak bir anda ortaya ¢ikan, uyarict hakkinda verilen

kararlar oldugu sdylenebilir (Inceoglu, 2010, s.186).

2.6.1.4 Halo Etkisi

Bireyin, insanlara iligkin izlenimleri ¢ogu zaman kendi egilimlerinden kaynaklanir.
Diger insanlara yonelik olarak yapilan 1yilik, kotiilik ya da ¢irkinlik seklindeki
nitelendirmeler bireyin kisisel degerlendirmeleridir. Buna bagli olarak, o bireyle ilgili yapilan
biitiin diger nitelemeler de bu degerlendirmelerden ¢ikar. Bu egilime halo etkisi denir. Iyi
olarak algilanan bir bireye, diger tiim olumlu 6zelliklerin yiiklenmesi ve biitiiniiyle olumlu

bir bakis agis1 olusturulmasi buna drnektir (Inceoglu, 2010, s.187).

2.6.1.5 Onyargi

Herhangi bir konuda yeterli bilgi edinilmeden yetersiz kanitlara dayanilarak varilan
yargilardir. Onyargmin ii¢ belirgin 6zelligi vardir. Onyargi bir tutum olup, ¢ogunlukla
olumsuz yonliidiir. Bireyler veya gruplar arasi bir olgu olarak degerlendirilir. Ozellikle
cocuklarda goriilen 6nyarginin egitim siireci sonucu olusan bir tutum oldugu belirlenmistir.
Dolayisiyla, egitim siirecinin yonii ve yogunlugu ayarlanarak Onyargili tutum azaltilabilir

veya artirilabilir (Inceoglu, 2010, 5.187-188).
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2.6.1.6 Basmakalip Yarg:

Bireyin, herhangi bir olaya iliskin anlamlandirmalarini bilgi ve gozlemlerine
dayandirmadan, Onyargilar1 sonucu yapmasidir. Basmakalip yargilar yeni bilgi ve
deneyimler edinilse dahi degisime diren¢ gosterir. Basmakalip yargiyla Onyargiyr tam
anlamiyla birbirinden ayirmak zordur. Basmakalip yargida daha genis bir siniflama oldugu,
bireyin algilarinin dogru da olabilecegi kabul edilir. Oysa 6nyargida ise daha olumsuz bir

egilim vardir (Inceoglu, 2010, s.188-189).

2.6.1.7 Deger

Hemen herkes i¢in ortak bir anlami olan ve bireyin icinde yasadigi toplumun
yonlendirmesi sonucu ortaya ¢ikan kavramlardir. Ayni seylerin toplumdaki herkes tarafindan
ayn1 sekilde degerlenmesi beklenir. Bu sebeple degerler, ulasilmasi gereken ideal
hedeflerin ideal gostergeleri olarak kabul edilir. Degerler ve tutumlarin benzerligi ya da
farkliligi konusunda sosyal psikologlarin tam bir fikir birligi yoktur. Degerler, inan¢ ve
tutumlara temel olusturur ve tutumlarin gerisinde bir degerler sistemi vardir (Inceoglu, 2010,

s.189-190).

2.6.1.8 Anomi (Yabancilasma)
Toplumsal kurallarin giiciiniin ve gegerliliginin ortadan kalkmasi, toplumsal deger ve
normlar hiyerarsisinin bozulmasidir. Kuralsizligin kural oldugu, toplumsal bir diizensizlik

ortanmudir (Inceoglu, 2010, s.191).

2.6.1.9 Motivasyon

Bu kavram temel olarak ii¢ anlam (giidiileme, giidiilenme ve giidiilenim) igermektedir. Ig
veya dis uyaricinin etkisiyle bireyin eylem yoniinii, giiclinii ve dncelik sirasini belirlemesi ve
harekete geg¢mesidir. Harekete geciren ise giidii (motiv) diir. Hem tutum hem de giidi
davranisin kendisini degil davranis yonelimi ya da egilimini ifade eder. Tutumun yapisi,
giidiilerden iki yoniiyle farklilagir. Bunlarin ilki, tutumda bir giidiiniin varlig1 s6z konusu
degildir, yalnizca belirli bir giidiiniin ortaya ¢ikma ihtimalini gosterir. ikinci farklilik ise
tutumlar belirli konulara yoneliktir yani kendine hastir. Giidiiler ise belirli amaglara
yoneliktir dolayisiyla giidiilere, amaca has tutumlar da denebilir. Ayrica tutumlar

giidiilerden daha kalic1 bir yaprya sahiptir (Inceoglu, 2010, 5.192).
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2.6.2 Tutumu Olusturan Temel Ogeler

Bireylerin cesitli objelere, fikirlere ve olaylara iligkin degisik tutumlart vardir. Bunlara
ne sekilde tepkide bulunacagi biiyiik 6l¢iide tutumlar tarafindan sekillenmektedir (Sen, 2009,
s.53).

Tutumlar, bilissel, duyussal ve davranissal olmak iizere iic 6geden olusur ve bu 6geler
arasinda genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir. Bu varsayima gore, bireyin bir konu
hakkinda bildikleri bilissel 6ge, ona nasil bir duyguyla yaklasacagi duygusal 6ge, ona karsi
nasil bir tavir sergileyecegi ise davranigsal 6ge olarak ortaya cikar. Dolayisiyla bireyin bir
durum, bir nesne veya kisi hakkindaki zihinsel, duygusal ve davranigsal anlamda ortaya
koydugu durus onun tutumunu yansitir. Buna gore, bu ii¢ 6ge arasinda orgiitsel ve uyumlu bir

iliski olmak zorundadir (inceoglu, 2011, 5.29-30).

Kagitcibasi (1999, s.103-104) da, tutumlart biligsel, duygusal ve davranissal egilimlerin
biitiinlesmesi olarak ifade ederek, bu li¢ 6geye vurgu yapmakta ve bu iic 6genin gliclii

tutumlarda tam olarak bulundugunu ifade etmektedir.

2.6.2.1 Bilissel Oge

Birey, cevresi ile ilgili iligkilerinde zihinsel sisteminden yararlanir. Bireyin g¢evresi
sayisiz uyaricilarla cevrilidir. Bu nedenle birey, uyaricilar1 kendi i¢inde gruplandirir ve bu
gruplar1 kendi aralarinda iliskilendirir. Tutumun biligsel 6gesi, bireyin genellikle ¢evresindeki
uyaricilara iliskin olarak yasadigi deneyimlerden kaynagini alan bilgi birikimine dayanir.
Varligindan haberdar olunmayan bir duruma iliskin tutum olusamaz (Inceoglu, 2011, s.35-

36).

Tutum objesi ile ilgili bilgiler ne kadar gerceklere dayaniyorsa onunla ilgili tutumlar da

o kadar kalic1 olur. Tutum objesi ile ilgili bilgi degistiginde tutum da degisir (Baysal, 1981,
s.14-15).

Biligsel 6ge, kisi, durum, olay veya nesneye iliskin olarak bireyin sahip oldugu her
tiirlii bilgi, deneyim, inang ve diisiinceyi icerir (Inceoglu, 2011, s.35). Burada tutum, diisiince
ve inang kavramlarinin birbirine karistirllmamasi gerekir. “Tutumlar diisiincelerden daha uzun
Omiirlii ve koktencidirler, bununla beraber inanglar kadar derinlerde

saklanmamislardir."(Munn. Fernald ve Fernald 1969'dan aktaran Tavsancil, 2010, s.74).
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2.6.2.2 Duygusal Oge

Cevre ile ilgili bilgi ve deneyimlerin arzulanan ya da arzulanmayan amaglarla
iliskilendirilmesi duygusal 6geyi olusturur. Duygusal Ogenin gelismesinde bilissel 0ge
onemlidir. Bireyin herhangi bir konu hakkinda olumlu ya da olumsuz duygular igersinde

olmas1 6nceki deneyimleri ile iliskilidir (Inceoglu, 2011, s.31).

Duygusal 6ge, tutumun bireyden bireye degisen ve gerceklerle agiklanamayan,

hoslanma ve hoslanmama yoniinii olusturur (Baysal ve Tekarslan, 1996, s.254).

Baska bir ifade ile duygusal 6ge, bireyin durum veya objelere karsi heyecanini igeren,
tutumun siirekliligini saglayan itici veya sekillendirici yonii olarak da tanimlanabilir

(Erdogan, 1999, s.366).

“Duygusal 6ge, ayn1 zamanda bireyin degerler sistemi ile yakindan ilgilidir” (Tavsancil,

2010, s.76).

2.6.2.3 Davramssal Oge

“Davranigsal 6ge, bireyin belli bir uyarici grubundaki tutum konusuna karsi davranis
egilimini yansitir. Bu davranis egilimleri sozler ya da diger hareketlerden gézlemlenebilir”
(Inceoglu, 2011, 5.36).

Tutumun varli§i, onu yansittigt varsayilan bir takim go6zlenebilir davranislardan

anlagilabilir. (Baysal, 1981, s.16).

Bir tutum, bireyin diislince, duygu ve davraniglarini birbiriyle uyumlu kilarak etkiler.

Giiclii tutumlarda bu ti¢ 6ge tam olarak bulunur (Kagitgibasi, 1999, s.104).

2.6.3 Tutumlarin Olusmasi
Tutumlarin biliylik bir kisminin kékeni ¢ocukluga dayanmakta ve genelde dogrudan

deneyim, pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme ile edinilmektedir (Kagit¢ibasi, 1999, s.119).

Tutumlar dogustan gelmezler, 6grenme yoluyla sonradan kazanilirlar. Bu 6grenme olay1
biiylik oOlciide, tepkisel ve edimsel kosullanma ile gerceklesir. Tutumlarimizin énemli bir
boliimi hayatin ilk 20-25 yili i¢inde olugmakla birlikte, tutum olusmasi yasam boyunca

devam eden bir stiregtir (Hotaman, 1995, s.18).
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Ilkokul ¢aginda tutumun kaynagi kisisel deneyimlerden ¢ok anne ve babalardir.
Cocuklar biiyiidiik¢ce anne ve babalarin, tutum tizerindeki etkisi gittikge azalmaktadir. Bireyin
tutumlarinin biiyiik kism1 12 ile 30 yas arasindaki donemde sekillenmekte ve bundan sonra
cok az degismektedir. Bu donem, ergenlik devresi (12-20 yas) ve ilk yetiskinlik devresi (21-
30 yas) olarak ikiye ayilabilir. Ergenlik devresinde bireyin tutumlari sekillenmekte, kuvvetle
benimsenmemis degisebilir niteliktedir. ilk yetiskinlik devresi ile birlikte tutumlar daha fazla

katilagsmaya baslar. Bu donemde tutumlarin olusmasinda ii¢ ana etken rol almaktadir. Bunlar;

1. Yasitlar,
2. Kitle iletisim Araclar1 ve Diger Bilgi Kaynaklari
3. Egitim’dir (Morgan, 1995, s.374-386).

Hotaman (1995, s.18) ise, tutuma etki eden faktorleri,

a) Ana-baba etkisi,
b) Akranlarin etkisi
¢) Kitle iletigim araglarinin etkisi,

d) Tutum objesiyle olan kisisel yasantilar olarak siralamaktadir.

Yapilan bircok arastirma, arkadas grubu {liyelerinin ¢esitli konulara iliskin tutumlari

arasinda 6nemli benzerlikler oldugunu gostermektedir (Hotaman, 1995, s.18).

Kitle iletisim araglari ise bazen hi¢ bilmedigimiz bir nesne veya olaya kars1 bir 6nyargi
gelistirip tutum olusturmamiza bazen de farkli alternatiflerden haberdar ederek mevcut

tutumlarimizin degismesine neden olabilir.

Tutum nesnesiyle yasantinin tutumlar1 olusturmasina ise gezmeye gittikleri bir sehirde

baslarina gelen aksiliklerden dolay1 o sehre gelistirilen olumsuz tutum 6rnek verebilir.

Egitim ortaminda tutum ve davranig iliskisine bakildiginda ise, yapilan bazi
arastirmalar, tutumlarin 6grenci ve 6gretmen davranislarini etkileme giiclinde oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencinin dersi sevmesi, ¢alisma aligkanlig1 kazanmasmin yam sira,

benimseyecegi deger yargilarinda 6gretmenin rolii biiyiiktiir (Yavuzer, 1995, s.166).
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2.6.4 Tutumlarin Degismesi
Insanlar belirli tutumlarla dogmamakta, gozlem, tepkisel kosullanma ve Ogrenme
siireclerinden gecerek tutumlarini olusturmakta sosyal deneyimleri ile de tutumlarim

sekillendirmektedirler. (Tavsancil, 2010, s.81).

Ogrenme ve basariyla iliskili olan tutum ise, ders, dgretmen, okul ve arkadaslara
yonelik duygulardir. Tutum ¢ok fazla benimseme ya da ¢ok fazla karsi olma gibi duygusal

yan tutmay1 kapsamasi nedeniyle degismelere direng gosterir (Donmez, 1978, s.321-322).

Insanlar tutum degisimine genellikle direng gdsterme egiliminde olmalarina ragmen,

yeni bilgi ve deneyimler edindik¢e tutumlarini degistirmektedir (Tavsancil, 2010, s.81).

Yerlesmis kokli tutumlarin 6geleri de giiglii olur. Genellikle asir1 tutumlarin giiglii
oldugunu goriiyoruz. Herhangi bir objeye karsi s6z konusu olabilecek tutumlari, asiri
olumsuzdan asir1 olumluya uzanan genel bir tutum boyutu iizerinde diisiinebiliriz. Kuvvetli
tutumlari, 6zellikle duygusal boyutu giiclii tutumlar1 degistirmek oldukca giictiir (Hotaman,
1995, s.15).

Tutum olgusunun basit olarak diisiiniilemeyecegi ve tutum Ogelerinin hangi kosullar
altinda birbiriyle ne sekilde uyumlu olacagini agiklamaya yonelik tutum kuramlar1 ve

modelleri gelistirilmistir.

Bu kuramlarin nerdeyse tamami tutum degisimi konusunun incelenmesi sirasinda
gelistirilmistir. Bu kuramlar her ne kadar tutumu agiklamaya calismaktaysa da, temelde tutum

degisimi konusuna agirlik vermektedirler (Inceoglu, 2011, 5.68-69).

2.6.5 Tutum Kuramlar
Tutum kuramlart alti grupta toplanabilir. Bunlar: Ogrenme Kuramlari, Islevsel
Kuramlar, Toplumsal (Sosyal) Yargi Kurami, Tutarlilik Kuramlari, Tutum Degisimine

Algisal Yaklasimlar Ve Ikna Edici Iletisim Kurami olarak alt1 grupta toplanabilir.
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2.6.5.1 Ogrenme Kuramlar:
Ogrenme kuramina gore, tutum degisimi bir grenme siireci olarak ele alinir, etkileyici

iletisim caligsmalar1 ve klasik kosullanma bu siirecin bir par¢asidir (Tavsancil, 2010, s.82).

Klasik kosullanma ilkelerinden yola ¢ikarak, birey belirli bir tutum konusu ile iliskili
olarak oOdiillendirici bir deneyim gegirirse o konuya karst tutumu genellikle olumlu,
cezalandirici bir deneyim gegirirse tutumu olumsuz yonde gelisecektir. Tutumun yonii bliyiik
Olcide bu iliskilerle belirlenir. Ayrica olumlu karsilanmasi olasi bilginin, olumsuz
karsilanmas1  olas1  bilgiden oOnce sunulmast da bir diger Onemli konudur

(Inceoglu, 2011, 5.69-70).

2.6.5.2 Islevsel Kuramlar

Bu yaklagim Smith, Bruner ve White’a (1956) gore, “Kisinin tutumlart ne ise yarar?”
sorusuyla belirlenmistir. Buna gore kisi, tutumu belirli bir nedenle gerceklestirmektedir. Bu
gereksinim ortadan kalktiginda, tutuma da gerek kalmayacak veya yeni bir gereksinim sz
konusu oldugunda tutumda da ayn1 yonde bir degigsme goriilecektir. (Akt. Kagit¢ibasi, 1999,
s.171-173).

Toplumsal etki sonucu olusan tutum degisimi, uyma(kabullenme), 6zdeslesme ve

benimseme siireglerinden meydana gelir (inceoglu, 2011, 5.70).

“Uyma siirecinde birey, motivasyon kaynaginin begenisini kazanmak ya da olumsuz

tepkisine neden olmamak i¢in tutumunu degistirir” (Inceoglu, 2011, 70).

Birey 6zdeslesme siirecinde egosunu tatmin eden, ilgi duydugu, benzemek istedigi kisi

ya da gruplarin tutumlarimi benimsemeye egilimlidir (Inceoglu, 2011, s.71).

Benimseme siirecinde ise, bireyin tutumlari ile davramislart arasinda tutarlilbik soz

konusudur.

Sonug olarak tutumdaki degisim, tutumdaki degisimin ne ise yaradigina yani islevine

baglidir.
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2.6.5.3 Sosyal Yargi Kurami

Bu kurama gore, kuvvetle baglanilan bir tutumun kendinden farkli goriisleri ret alani
kabul alanindan daha genistir ve buna karsilik kuvvetle baglanilmamis tutumlarin farkli
gorlsleri kabul alani ret alanindan daha genistir. Bu durumda birey kendine yakin gérdigi
goriisleri, gercekte oldugundan daha yakin goriip kabul etme olasilig1 artmaktadir. Yapilan
aragtirmalar bu kurami destekleyici bulgular edinmesine ragmen, sosyal yargi kurami tutum
degisimi ile ilgili 6n tahminler yapmaktan ¢ok tutum degisimini anlamak ig¢in temel bir

cerceve niteligindedir (Kagitgibasi, 1999,s. 147).

2.6.5.4 Tutarhhik Kuramlar:
“Tutarlilik kuramlar1 insanin degisik tutumlar arasinda tutarlili§i saglama ¢abasi i¢inde

olduguna odaklanmistir” (Tavsancil, 2010, s.83).

Bu tutarlilik ¢abast hem tutum ogeleri arasinda hem de tutumlar arasinda s6z

konusudur. (Kagit¢ibasi, 1999, s.149).

Tutarlilik kuramlar1 temel olarak insanlarin biligleri arasinda tutarlilik saglamaya
calistiklar1 goriisiinden hareketle, bireylerin tutarsizliklari nasil giderdigini incelemektedir.
Arastirmacilar bu kurama iliskin farkli gortisler ileri siirmiislerdir. Bunlar arasinda en ¢ok ilgi

ceken ii¢ temel kuram asagida verilmistir (Keskin, 2003, s.16-17).

Heider’in Denge Kurami: Denge kuramina gore bireyin tutumla ilgili iki objeyle
iliskisi ya iyi, hos ve olumlu tutumlarla ya da kotii, hos olmayan ve olumsuz tutumlarla
baghdir. Bu iliskilerle olusan yapi, ya dengededir ya da degildir. Eger birey biriyle olumlu
digeriyle olumsuz bir iletisim ic¢inde ise bir dengesizlik s6z konusudur ve bu durum birey
i¢in rahatsiz edicidir. Dolayisiyla birey, bu dengesizlik durumunu gidermeye ¢alisacaktir.
Denge kurami, dengesizlik durumunun her zaman giderilmeye calisilacagini sdylemez,

yalnizca boyle bir egilim oldugunu 6ne siirer (Tavsancil, 2010, s.83).

Rosenberg ve Abelson’un Bilissel Dengeleme Kurami: Bu kuramda bireylerin,
biligsel ve diislince yapilarindaki elemanlar arasinda ahenk ve uyumu saglama c¢abasinda
olduklart ileri siiriiliir. Uyumsuzluk durumunun olugmasi da dengesizlik durumunun olusmasi
gibi insan1 uyum yaratmaya yoneltir. Biligsel iki eleman mantiksal kurallar cergevesinde
birbirine uymuyorsa bu ikisi birbirine uyumsuz demektir. Heider’in kuraminda konular sadece

olumlu ya da olumsuz olarak ele alinirken burada buna ek olarak notr iligki de s6z konusudur
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(Tavsancil, 2010, s.83-84).

Festinger’in Bilissel Celiski Kurami: Festinger’in bilissel ¢eliski kurami, “bireyin
kendi i¢ diinyasinda tutarsizliklardan arinmak i¢in bilgileri, duygular1 ve davranislar1 arasinda

tutarlilik saglamaya calistig1 varsayimina dayanir” (Inceoglu, 2011, 5.77).

Eger birey, belirli bir seye inaniyorsa ve inandigi seyin zit yoniinde davranislar
icindeyse, bu uyumsuzlugu azaltmak isteyecek ya da daha da artmasini 6nlemeye c¢alisacaktir.
Bu tutarsizlik ‘geligki’ olarak adlandirilir. Bu zihinsel unsurlar arasinda ii¢ tiirli iligki

olabilecegi 6ngoriiliir: Celiskili, uyusumlu ya da ilgisiz (Inceoglu, 2011, 5.77).

2.6.5.5 Tutum Degisimine Algisal Yaklasimlar

Tutum degisimi kuramlarindan atif kuramlari bu yaklagim iginde degerlendirilir. Bu
yaklagimla tutum degisimi siirecini, inan¢ ya da kanilarda bir degisim degil de, tutum
konusunun algilanmasinda bir degisim olarak agiklamaktadir. Ornegin bir birey giiler yiizlii
bir televizyon sunucusunu; cok igten ve samimi bir insan seklinde degerlendirirken, ayni
sunucu ic¢in baska bir birey, kamera Oniinde giilimsemek zorunda oldugunu diisiinebilir.
Burada birinci durum, bireyin davranis nedenlerinin kisisel egilimlerine bagli olmast
nedeniyle "i¢sel atif'", ikinci durumsa, bireyin davranis nedenlerinin birey disinda bir etkene

bagli olmasi nedeniyle "digsal atif” rnegidir (Inceoglu, 2011, 5.79-80).

2.6.5.6 ikna Edici fletisim

Tutumlarin gelismesi kadar degismesi de énemli bir noktadir. Ciiceloglu (1991, s.522-
524), tutumlarin degismesinde ikna edici iletisimin ve goniillii tutum degismesinin etkili
oldugunu belirtmektedir. Bu model etkili bir iletisimi asagidaki bes bagimsiz degiskene
baglar. Bunlar; kaynak, mesaj, arag, alict (hedef 6gesi) ve erektir (Keskin, 2003, s.19).

1. Kaynakla (mesaj1 veren kisi) ilgili etkenler, kaynagin inanilir, saygin, giivenilir ve
giiclii olusudur. Yani kaynak kisi bu 6zelliklere sahip oldugu takdirde karsisindaki grup veya
bireyde goriilmesi muhtemel bir tutum degisimine sebep olabilir ve bu degisimi hizlandirabilir

(Kagitcibasi, 1999, s.184-190).

2. Mesajla ilgili etkenlere bakildiginda ise, mesajin biliglere ve duygulara hitap etmesi,
konusmacinin duygusal ya da ussal konusma iisluplarindan birini se¢mesi ile ilgilidir.
Konugsmaci, duygusal konusarak mi yoksa mantiksal bir sistematik yaklasimla m

dinleyicilerini daha ¢ok etkiler? seklindeki soruya verilen cevap ¢ogu zaman, her ikisinin de
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bir arada kullanilmas1 seklinde olmustur (Kagit¢ibasi, 1999, s.198-200).

3. Aragla ilgili etkenlerde, iletisimin ne tiir araglar kullanilarak yapildigi da ikna edici
iletisimde onemli bir faktordiir. Bu konuda hangi aracin etkili bir iletisim saglayarak tutum
degistirme siirecini baslatip hizlandirabilecegi konusunda bir genellemeye varmak oldukca
giictlir. Kitle iletisim araglarinin tutum iizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Bunun yani sira
yiiz ylize iletisimin, alict durumunda olan bireye iletisime katilma imkan1 vermesi nedeniyle

kitle iletisim araclarindan daha etkili oldugu bilinmektedir (Inceoglu, 2010, 5.223-225).

4. Alict (hedef 6gesi) ile ilgili etkenlerde ise, alicinin kisilik 6zellikleri (baglanma,
kendine giliven), cinsiyet farklari, grup ici sayginlik farklari, diisiinme ihtiyaci, yas, zeka ve
egitim gibi unsurlardan etkilenir. Baglanma, bir dinleyici olarak bireyin, tutumuyla kendini ne
kadar bagladigidir. Bu baglanma ne kadar kuvvetli ise tutum degisimi de o kadar gii¢ olacaktir

(Kagiteibasi, 1999, 5.202-203).

Kisilik 6zelliklerinde bir bagka unsur kendine giivendir. Arastirmalarda yiiksek diizeyde
kendine giliven duyan bireylerle yapilan iletisimle tutum degisimi yaratmanin oldukga gii¢
oldugu goriilmektedir (Kagit¢ibasi, 1999, s.204).

Cinsiyet farklar ise, kadin ve erkek arasinda ikna edilebilirlik acgisindan bir fark olup
olmadiginin sorgulanmasiyla ilgilidir. Bu konudaki arastirmalardan celiskili sonuglar elde
edilmistir. Etkilenebilirlikte bulunan cinsiyet farki bir taraftan toplumsal rol beklentileriyle
iligkiliyken, diger taraftan bazi yontemsel nedenler de burada etkili olmaktadir. Kadin ve
erkek rolleri kiiltiirel etkilerle sekillenmektedir. Yontemsel nedenlerse, yapilan anket
calismalarinda iki cinse de uyaran olarak (anket climlesi) daha ¢ok kendilerini ilgilendiren
konularda (erkeklere otomobil, politika; kadinlara kozmetik, yemek yapimiyla ilgili
uyaranlarin) climleler sunulmasidir. Oysa her iki cinsi ilgilendiren esit sayida ciimleyi iceren
anketlerle yapilan aragtirmalarda ikna olmak bakimindan iki cins arasinda anlamli bir fark

bulunamamaistir (Kagit¢ibasi, 1999, s.206-207).

Yas konusunda ise; insanlar genellikle ergenlik ve erken genglik donemlerinde daha

kolay ikna edilebilir olduklarini kabul ederler (Kagit¢ibasi, 1999,s. 209).

Zeka ve egitim diizeyinin, etkili bir iletisimde tutum degistirme siireciyle ne gibi

etkilesimlere girdigi ve bu siirecte belirleyici bir faktér olup olmadigina dair yapilan
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arastirmalar kesin bir sonuca ulasamamistir. Zeka ve egitim diizeyi yiiksek olan bireyler
tutarsiz, mantiksiz ve basit bir iletisimden, diisiik bireylere gore muhtemelen daha az
etkileneceklerdir. Bunun tersi bir durum olarak da yiiksek zeka ve egitime sahip bireyler
tutarli, mantikli ve karmasik bir iletisim bi¢iminden diisiik bireylere gore daha fazla

etkilenebilecekleri diisiiniilebilir (Kagit¢ibasi, 1999, s.205).

5. Erekle (hedeflenen iletisim etkisi) ilgili degiskenlerse, Onerinin kabulii, tutum
degisimi ya da tutum degisimine kars1 direng¢ olarak siralanabilir. Etkili bir iletisim siireci
sonunda, hedef 6gesi ya kendisine sunulan Oneriyi kabul ederek tutumunu degistirecek ya da

ilgili tutum objesine kars1 zit bir tavir i¢inde olacaktir.

2.6.6 Tutum ve Davranis
Tutumlar davranig degil, insanin davranislarina yon veren ve davranislarin gerisindeki

psikolojik degiskenlerdir (Orug, 1993, s.8).

Tutum, bir yandan bireyin c¢evresine uyumunu kolaylastirirken, diger yandan
davraniglar1 yonlendirici bir etkiye sahiptir. Tutumun davraniglar1 yonlendirici etkisi, bireyin
davraniglar1 hakkinda bir 6ngdrii yapilmasina yardimci olur. Bu ¢ergevede tutumlara iligkin
olarak arastirmalar yapilmasinin nedenlerinden biri, bireyin gelecekteki davraniglarinin
tahmin edilebilecegi yoniindeki beklentidir. Bu olgu baslangicta bazi arastirmacilari
"tutumlarin daima davranisa yansiyacagini ve dolayisiyla bir bireyin belirli bir nesneye iliskin
davraniglarint gozleyerek bu bireyin bu nesneye iliskin tutumlari hakkinda bir tahminde
bulunabilecegimizi" diisiinmeye sevk etmistir (Hotaman, 1995, s.13-16). Bu varsayimi
dogrulamak amaciyla yapilan aragtirmalar, tutumlarla davranis arasindaki iliskinin karmasik

oldugunu da gostermistir.

Tutumlarin dogrudan gozlenemeyen igsel bir faktdér olmast ve ancak bireyin
davraniglarindan ¢ikarsama yapilabilmesi, tutumun davranisla olan etkilesiminde istlendigi
roliin tiim yonleriyle anlasilabilmesini bir anlamda zorlastirmaktadir. Eger tutum, davranisa
hazirlayict ve yon verici bir giicse-ki bdyle oldugu varsayilmaktadir- tutum kavraminin daha
1yl anlagilabilmesi; tutumun herhangi bir davranisa neden olma siirecinin daha iyi analiz
edilmesi, onun yapisinin ve bilesenlerinin (bilissel, duyussal ve davranigsal) daha detayh

incelenmesiyle miimkiin olacaktir (Keskin, 2003, s.9-13).
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Yapilan arastirmalar, insanlarin her zaman tutumlarina uygun davranmadiklarin
gostermektedir. Ornegin, trafik kurallarina harfiyen uyulmasini savunan bir siiriiciiniin kirmizi
1sikta gectigi gozlenmektedir. Ayni sekilde ¢evrenin kirlendigini ve korunmasi gerektigini
savunan bir kisinin yerlere ¢Op attifi, tabiati tahrip ettigi gozlenmistir. Kuskusuz bu
sOylediklerimiz ~ "tutum ile davranis arasinda higbir iliski yoktur" seklinde
yorumlanmamalidir. Bununla birlikte giinlilk yasamda insanlarin tutumlarina uygun

davrandiklarini gdsteren sayisiz 6rnek bulmak da miimkiindiir (Hotaman, 1995, s.13-16).

Sonug olarak; davranmis karmasik giiclerin etkisi altindadir. Diger bir deyisle cesitli
etkenlerin karmasik etkilesimi sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Tutumlarin davraniglar etkilemesi
basit bir olay degildir. Davranis; tutum, ortam, aligkanlik, beklenti, normlar, 6grenme
stirecleri, cevresel faktorler ve 6lgme ortami gibi etkenlerin etkilesimi sonucu olugan karmasik
bir yapidir. Bu nedenle tutumlarin kestirici degiskenler olarak kullanilabilmesi igin, aragtirma
bulgularinin analizinde tiim bu sayilan etkenlerin davranigla olan iligkilerine bakmak gerekir.
Bu belirtilen etkenler birbirleriyle tutarli ise, davranisin kestirilmesi daha gegerli olacaktir

( Kagitcibasi, 1999, s.129).

2.6.7 Tutumlarm Olciilmesi ve Tutum Olcekleri
Davranis bilimlerinde 6l¢gmeye ve arastirmalara konu olan ve bu nedenle dogru bir
sekilde Olciilmesi gereken psikolojik degiskenlerden biri de tutumlardir. Tutumlarin

Olctilebilmesi dncelikle, nasil tanimlandigiyla iliskili bir durumdur. (Tezbasaran, 1996, s.1).

“Tutum-davranis iligkisinin anlasilmasi ve tutumdan davranisin kestirilmesi, her seyden

once, tutumlarin glivenilir bir bigcimde 6l¢iilebilmesine baglidir” (Tavsancil, 2010, s.102).

Tutumun Ol¢iilmesinde 6nemli olan bir grup igersinde ne kadar insanin tutumunun
olumlu ya da olumsuz oldugunun belirlenmesi degil, analizi yapilacak konu i¢in kimlerin

tutumunun olumlu ya da olumsuz oldugunun belirlenmesidir (Erdogan, 1999, s.387).

Eren (2001, s.181)’ e gore tutumlar, ya bireyin davranislarina ya da o andaki yasantisina

bakilarak 6lc¢lilmeye caligilir.

Ozgiiven'e gore tutumlarin gesitli ydnlerinin lgii ve nicelige vurulmasina gerek vardur.
Olgme teknigi bakimindan tutumlarin bazi boyutlar1 daha ¢ok énem tagimaktadir. Tutumun

boyutlar1 arasinda, tutumun "yonii", "derecesi" ve "yogunlugu" tutumlari Slgmede c¢ok
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onemlidir. Tutumun yoni, tutumun hoslanma-hoslanmama, olumlu-olumsuz olus gibi
duygusal niteligidir. Tutumun derecesi, tutumun kabul ya da reddetme boyutlarinin duygusal
tonunun diizeyine isaret etmektedir. Tutumun yogunlugu ise, disa yonelik bir davranisa
dontisebilme olasilifi, diger tutum alanlar igindeki giiclii ya da zayif olma yoniindeki

durumunu belirtmektedir (Ozgiiven, 2000, s.354).

Dolayisiyla tutumlarin olgiilmesi i¢in 6zel olarak gelistirilmis yontem ve tekniklere
ihtiyag vardir.

Bu nedenle sosyal psikologlar tutumlarin Olglilmesinde kullanilan c¢esitli teknikler
gelistirmislerdir. Miilakat, davranis gozlemi, psiko-fizyolojik Olciimler, yarim birakilmig
climleler ve hikayeleri tamamlama ve tutum 6lgekleri bunlardan bazilaridir. Bu tekniklerden

en Onde geleni ve en sik kullanilani, tutum 6lgekleridir (Topgu, 1998, 5.328).

Tutum oOlgegi, 6lgme araclarinin tasidigr teknik ozelliklere sahip olmalidir. Tutum
Olceginin Olgmek istedigi olguyu, hedeflenen amaca uygun olarak O6l¢mesi ve oOlgiilecek
Ozellikler arasina bagka Ozellikleri karistirmamasi "Olgmede gecerlik" olarak ifade
edilmektedir. "Olgmede giivenirlik" ise; hata ile olumsuz, dnermelerin sayisiyla olumlu ydnde

korelasyon gosteren, hatadan uzak 6l¢iim yapabilme derecesidir (Cittir, 2003, s.18-20).

Tiim psikolojik 6zelliklerin oldugu gibi, tutumlarin dl¢iilmesinde de, kullanilan 6lgek ve
Olciilen oOzellik ile ilgili baz1 temel sayiltilar vardir. Bu olgeklerle elde edilen 6lgme
sonuglariin, bu sayiltilar karsilanabildigi ol¢iide gegerli olabilecegi sdylenebilir. Bu sayiltilar

stireklilik, tek boyutluluk ve dogrusalliktir (Sencer, 1989, s.259-264).

Siireklilik: Psikolojik 6l¢eklerde olgiilen 6zelligin siirekli bir degisken oldugu kabul
edilmektedir. Tutum Olcekleriyle de Olglilen tutum nesnesiyle ilgili en olumsuzdan en
olumluya kadar uzanan boyutta, giderek kiiciilen sonsuz dereceleme yapilabilecegi kabul
edilmektedir. Bir degiskenin siirekli olabilmesi i¢in esit aralikli ya da oran oOlcegi ile

Olciilebilmesi gerekir (Tavsancil, 2010, s.108).

Tek Boyutluluk: Olgme araci olarak kullanilacak 6lgegin, tek bir boyutta uzanan bir
ozelligi 6lgmesi gerektigini bildirir. Ornegin bir cetvel 1s1 ya da hacim 6lgmeye degil yalnizca
uzunluk dlgmeye yarar. Bu, bir tutum 0lgegiyle 6l¢giilen bir 6zelligin de baska 6zelliklerden
bagimsiz olarak, baska oOzelliklerle karistirlmadan tek basina tanimlanabilece§i ve

Olctilebilecegi anlamindadir. Ancak tek boyutlulugu saglamak oldukc¢a zordur. Bu durum,
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Ol¢ekteki maddelerin ve alt boyutlarinin i¢ tutarlilik dereceleri arastirilarak saglanmaya

calisilmaktadir (Tavsancil, 2010, s.108).

Dogrusallik: Bir psikolojik 6lgekle Olciilen psikolojik 6zelligin tek bir boyutuyla ilgili
Olgiilerinin, agirlik, uzunluk gibi fiziksel bir 6zelligin oOlgiileri gibi bir dogru iizerinde

gosterilebilecegi anlamindadir (Sencer, 1989, 5.260).

Tutumlarin Slgiilmesi, bilgilerin toplanmasi ve degerlendirilmesiyle ilgili 6zel 6lgek

tipleri gelistirilmistir. Bunlar iginde 6nemli baz1 6lgekler asagida agiklanmustir.

2.6.7.1 Thurstone Ayirma Olgegi

Thurstone sosyal tutumlarin Olgiilebilecegini ilk kez one siiren kisidir. Tek boyutlu
Olcek gelistirmek igin farkli teknikler bulmustur. Bunlar i¢inde en yaygin olanlari, ¢iftli
karsilastirmalar teknigi ve esit goriinen araliklar 6lgegi teknigidir. Thurstone'nun egitimsel,
psikolojik, sosyolojik degiskenleri 6lgmek ve anlamak icin yaptig1 dlgeklerin yorumuyla ilgili

kapsamli ¢caligmasi, 6lgmenin temelini olusturmustur (Andrich, 1988, s.303).

Thurstone din, 6liim cezasi, dogum kontrolii gibi konulara yonelik tutumlar1 6lgmek i¢in
arastirmalar yapmis ve bu amagla "esit goriinen araliklar teknigini” gelistirmistir. Esit goriinen
araliklar teknigi objelerin sirali bir degerlendirmesini vermesi yaninda, olgek tizerindeki
herhangi iki 6l¢iim arasindaki uzakliga iliskin yargilara varmayi da olanakli kilmaktadir

(Ozgiiven, 1994, 5.342).

Thurstone'a goére bu tutum oOlcegi ile asagida belirtilen 6zellikler belirlenebilmektedir

(Baysal, 1981, s.75) ;

e Belirli bir bireyin s6z konusu tutum 6lgegi lizerindeki ortalama yeri,

e Kabul edebilecegi tutumlarin degisim aralig

¢ Belli bir grupta, o grup i¢in elde edilen frekans dagilimina gore, dlgekteki her
tutumun onaylanma orani,

e Belli bir grup i¢in elde edilen frekans dagilimi yayilimina goére, o grubun tutumlarinin

es tiirliigi ya da cesitliligi.
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2.6.7.2 Bogardus Toplumsal Uzakhik Olgegi

[k tutum &lgme teknigi olan toplumsal uzaklik dlgegi Bogardus tarafindan 1925 yilinda
insanlarin, diger irklar, dinler ve siniflardan olan kisilerle iliskileri kabul veya ret derecelerini
kiyaslamak amaciyla gelistirilmistir. Bogardus, gelistirmis oldugu 6l¢egi ilk kez 1926'da, 24
tiniversiteden gelen 1725 Avrupa kokenli Amerikali 6grenci tizerinde kullanmistir. Bu dlgek,
Olgekte, bolgesel farkliliklar ve toplumsal Onyargilara iliskin degiskenlerle ilgili
arastirmalarda stnanmis ve degerli bilgiler saglanmis olmasina ragmen, giiniimiiz tutum 6lgme

standartlariyla karsilastirildiginda oldukca kabadir (Tezbasaran, 1996, s.5).

“Bogardus toplumsal uzaklik 6lcegi, siralamali bir dlgektir. Bundan dolayr birbirini
izleyen 6l¢ek konumlari arasindaki uzakligin esit olmast gibi bir dngoriisii yoktur ve ancak,

frekans, yiizde bulunabilmektedir” (Tavsancil, 2010, s.117).

Toplumsal uzaklik dlgegi, uygulama ve planlama kolayligi nedeniyle etnik tutumlarin

Olciilmesinde kullanilan bir 6lgektir.

2.6.7.3 Guttman Olcegi

Guttman ve arkadaslarinca, ikinci Diinya Savas: sirasinda, askerlerin tutumlarmi saptamak
lizere gelistirilen teknige "Birikimli-Yigisimli Olgekleme Teknigi" ya da "Yigmali Olgek
Yaklasim1" veya "Olgek Analizi" ad1 verilmektedir (Sherif ve Sherif, 1996, s.521). Guttman,
bir alan ile ilgili olarak sorulan bazi sorulara verilen yanitlarin belirli bir diizene sokuldugu
zaman Olceklenebilecegini ifade etmektedir. Bu dlcek de Bogardus Olgegi ile ayn1 varsayima
dayanmaktadir. Olgegin en 6nemli 6zelligi, bireylerin bir dizi tiimceden sadece birine

verdikleri yanitin, diger sorular hakkinda da fikir yiirlitmeyi saglamasidir (Eren, 2001, s.190).

2.6.7.4 Osgood Duygusal Anlam Olcegi

Thurstone ve Likert 6lgekleri tutum o6lgmede kullanilan temel olg¢eklerdir. Osgood
duygusal anlam 06lgegi, tek dlgekte farkli tutumlari 6lgme olanagi saglamaktadir ve 6zellikle
sosyal tutumlarin Ol¢lilmesinde uygun bir Olgektir. Temelinde, bireyin sahip olabilecegi
tutumu hakkinda tasidigir anlamsal degerlerin incelenmesi yatar. Bu 6lgek orijinalinde, "bir
objenin bir birey i¢in anlamin1 6lgme yontemi" olarak tanimlanir (Arkonag, 2001, s.174). Bu

ozelliklerinden dolay1, 6lgege semantik farklilik 6l¢egi de denilmektedir.
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Bu olcek i¢in ¢ok sayida sifattan belirli sifat giftleri tiiretilmistir. Kiiltiirlerarasi
karsilagtirmalar yapilmis ve cok sayida sifatin faktor analiziyle incelenmesi sonucunda, ii¢

ayr1 baskin boyutta anlam verildigi belirlenmistir. Bunlar;

* Degerlendirme-gosterici: iyi/kotii, temiz/pis vb.
* Giic-gosterici: agir/hafif, baskin/cekingen, gii¢lii/zayif vb.
+ Faaliyet (etkinlik)-gosterici: hizli/yavas, aktif/pasif vb.(Kagitcibasi, 1999, s.140).

Duygusal anlam 6l¢egi kullanilarak pek ¢ok kavramin duygusal anlam1 Sl¢iilmiistiir.
Olgek uluslararas karsilastirmali 8lgmeye de uygundur. Bu 6lgekle gesitli kiiltiirlerin gesitli olay,
obje ve kavramlara verdikleri deger karsilastirilabilmektedir (Osgood, 167, s.109).

2.6.7.5 Likert Olcek

Likert tipi 6l¢ekler bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi esasina dayanir. Burada birey,
genel olarak, cesitli 6zellikleri bakimindan kendisini gozleyerek, kendisi hakkindaki gozlem
sonuglarini bildirir. Deneklerin 6n plana alindig1 Slgekleme yaklasiminin tipik bir 6rnegi olan
Likert Olceginde, tutumlari Olgiilecek bireyler, verilen her anlatima ne Olglide katilip

katilmadigini1 dereceler i¢inde belirtmektedir (Ozgiiven, 1994, s.344).

Likert tipi dlgek tekniginin uygulanisinda genel olarak izlenen yol, belirli bir durum
karsisinda bireyin nasil bir davranig gostereceginin kendisine yazili ya da sozlii olarak
sorulmasidir. Genellikle bireye bir soru listesi verilir ve bireyden listedeki 6lcek maddelerine

tepkide bulunmasi istenir (Tezbasaran, 1996, s.7).

Likert tipi 6l¢ek hazirlamada, 6l¢iilmek istenen s6z konusu tutumla iligkili ¢ok sayida
olumlu ve olumsuz ifade, yanitlayicilara uygulanir. Yanitlayicilar her ifade i¢in "Tamamen
katiliyorum", "Katiliyorum", "Kararsizim", "Katilmiyorum" ve "Kesinlikle katilmiyorum"
bi¢ciminde tepkide bulunur. Boylece her yanitlayici, dlgekteki her ifadenin kapsadigi tutum

Ogesine katilma/katilmama derecesini bildirmis olur (Tezbasaran, 1996, s.9).

Likert tipi bir Olcekte, her yanitlayicinin Olgek puani ifadelere gosterdigi tepki
puanlarinin toplamindan olusur. Bunun i¢in her maddenin olumlu ya da olumsuz olmas1 goz
Oniline alinarak puanlamasimin yapilmasi gerekmektedir. Yani olumlu ve olumsuz maddeler
birbirinin tersine madde puanlarina sahip olmalidir ve karasizlig1 ifade eden bir deger mutlaka

bulunmalidir. Bu deger bes dereceli Likert tipi bir 6l¢ek icin iictiir. Yiiksek 6l¢ek puanlari
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daima olumlu tutumu, diisiik 6l¢ek puanlari olumsuz tutumu ifade eder.

Likert tipi tutum 6lgekleri, tutum 6lgekleri i¢cinde en ¢ok kullanilanidir. Bunun nedeni,
Likert tipi Olgeklerin gelistirilmesinin diger Olgceklere gore daha kolay olmasi ve

kullanighiliginin da yiiksek olmasidir.

2.7 Akademik Basar

Ciiceloglu basartyi, insanin miikemmellik standartlarina ulasip bu standartlar1 asmay1
amaglamasi olarak tanimlamakta ve insan ihtiyaglar1 kapsaminda yer alan basar diirtiisiiniin
davranig1 etkiledigi, basar1 gereksinimi yiiksek olan bireylerin yaptiklar1 ise daha dikkat
ettikleri ve herkesten daha iyi yapmaya calistiklarini ifade etmektedir (Ciiceloglu, 1991,
$.251-254).

Ders basarisi ise fizyolojik, psikolojik ve toplumsal durum ve kosullarla ilgilidir. Okul,
cogunlukla bunlardan sadece biri ya da birkac¢i {lizerinde durabilmektedir (Acikalin, 1999,
s.13-17). Ancak okullarda 6grenci basarisi, bu degiskenler yeterince dikkate alinmaksizin not

sistemine gore Ol¢iilmektedir (Aydiner, 2004, s.24).

Bu boyutuyla, gilinlimiizde not verme sistemi hala tartisilmaktadir. Bazilar1 6grenciyi
calismaya zorlamak, basari1 standartlarini yiiksek tutmak, c¢ok calisanlari odiillendirmek,
ogrencilerin kendi gercek diizeylerini bilme hakki ve ihtiyacina cevap vermek, 6grencinin
kendini degerlendirmesi icin referans yaratmak i¢in derecelendirmenin gerekli oldugunu
diistintirken, kars1 goriiste olanlar ise, not vermenin 6grenmeyi engelledigine, kendine giiveni
sarstigina, iretken 6grenme yerine iyi not almak i¢in calisildigina, yaratici diislinenlerden ¢ok

bagimli bireyler yetistirmeye neden olduguna inanirlar (Aydiner, 2004, s. 25).

Acikgodz, derste basari degiskeni olarak o6grenci Ozelliklerinin dikkate alinmasinin
gerekliligine isaret etmistir. Ogrenci dzelliklerini; zeka, benlik kavrami, yaraticilik, 6grenme
stilleri ve 6grenme stratejileri olarak bes baslik altinda toplayan A¢ikgoz'e gore bu ozellikler
1yl saptanmali, nasil gelistigi ve 6grenmeyi nasil etkiledigi belirlenmelidir. Tersi durumda
ogrenciye ne sekilde ve ne derecede yardim edilecegine karar verilemeyeceginden, bazi
Ogrenciler basarili olurken bazilarinin basarisiz olarak nitelendirilmesi kagimilmaz olacaktir

(Agikgdz, 1996, s.32-33).
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Akademik basariy1 etkileyen diger onemli unsurlardan birisi de O6gretmenlerdir.
Ogretmenin etkili 6gretme becerilerine sahip olmasi, Ogrencinin smf igi etkinliklere
katilimini saglayabilmesi, siif yonetimini basarili bir sekilde gerceklestirebilmesi, 6grencinin

akademik basarisi tizerinde dogrudan etkili faktorler olarak goriilmektedir (Serefli, 2003,s.15).

Dersi cazip kilacak yontemleri kullanan, ogrencilerin bireysel oOzelliklerini ve
psikolojisini iyi bilen, anne-baba ile isbirliginde bulunan, bilgi ile egitim-6gretim tekniklerini
birlestirebilen, oOgrencilere calisma aligkanligi kazandirmaya doniik olumlu 06gretmen
davraniglari, 6grencinin akademik basarisinin artmasinda 6nemli bir unsurdur (Ulug, 1993,
Ertugrul, 1999, Turgut, 2002; Aydiner, 2004, s.27'deki alint1). Akademik basari, okul

yOnetimi, 0gretim yontemleri ve 6gretmenden biiylik 6lciide etkilenir.

Ogrenci basarisinin desteklenmesi ve Ogrencinin cesaretlenmesi okul basarisinin

stireklilik gostermesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.

Ayrica okulun fiziki durumu ve etkinlik alanlarinin yeterli olmasi da Ogrencinin

akademik basaris iizerinde etkili faktdrler arasinda yer almaktadir (Ozbay, 1999, 5.179).

Aciklamalardan yola c¢ikilarak, bir derse yonelik basar1 ya da basarisizlik 6grencinin, o
dersteki ve okuldaki basar1 ya da basarisizligi olarak degerlendirilmektedir. Dolayisiyla egitim

siireci sonunda 0grenci basarisinin notla ifade edilmis haline akademik basar1 denilebilir.

Ogrencinin okul ortaminda mutlu olmasi, dersi sevmesi, ¢alisma aliskanlig
kazanmasiin yani sira benimseyecegi deger yargilari, tutumlar1 ve aligkanliklar1 agisindan
dgretmenin rolii biiyiiktiir. Ogrencinin smf igi bireysel ve grupla calismalarinda kendini
gerceklestirebilmesi, yetkin ve yetersiz oldugu alanlarin farkina varmasi ve gelisebilmesi igin,
ogretmen etkileyici ve yonlendiricidir. Ogretmenin her &grenciyi, kisilik olusumu ve
akademik basaris1 yoniinden bireysel dzelliklerine gore tanimasi énemlidir. Ogrencinin okul

basarisini ve okul ortamindan maksimum diizeyde yararlanmasini saglayan ya da engelleyen

etkenler hem 6gretmene, hem 6grenciye, hem de ¢evreye baglidir (Suner, 2000, s.31).

Ogrencinin derste gosterdigi yeterlilige iliskin algisi ile onun 6grenme ile ilgili duygusal
ozellikleri arasinda iliski oldugu disiiniilmektedir. Okul 6grenmelerindeki basari ya da
basarisizlik 6grencinin, okula ve okulda 6grenmeye karsi nasil bir duyguya sahip oldugu,

o0grenmelere istek duyup duymadigini belirleyen baslica etken olmaktadir (Bloom, 1982,
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Suner, 2000, s. 32'deki alint1).

Bireyin basar1 ya da basarisizliklar ile ilgili deneyimlerin, derse olan tutumlar ile de
iliskili oldugu beklenmektedir. Bu arastirmada Ogrencilerin akademik basarisinin 6lgiitii

olarak birinci donem Temel elektronik ve Olgme dersi karne notu alinmistir.

2.8 Tutum ile Akademik Basar1 Arasindaki iliskiyi Sorgulayan Arastirmalar
Geban ve arkadaglarinca (1992) yapilan, bilgisayar destekli egitim ve problem ¢6zme
yaklagiminin lise Ogrencilerinin Fen Bilgisi dersindeki basarist {izerine etkilerinin

sorgulandig1 aragtirmada, 6grenci tutumlari ile bagarilari arasinda anlamli iliski gortilmustiir.

Uzunboylu (1995) calismasinda, "Bilgisayar 6grenme diizeyi ile bilgisayara yonelik
tutumlar arasindaki iliski" konusunu arastirmistir. Bu arastirmanin sonucunda 6grencilerin
bilgisayara yonelik tutumlar1 genel olarak olumlu yonde oldugu ve 6grencilerin bilgisayara
yonelik tutumlarinda, cinsiyetlerine gore aralarinda anlamli bir farklilik bulunmadig
goriilmiistiir. Ogrencilerin bilgisayar dersindeki 6grenme diizeyleri ile bilgisayara ydnelik

tutum puanlari arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

Hotaman (1995), Giilhane Askeri Tip Akademisi Saglik Meslek Yiiksek Okulu
Hemsirelik boliimii 6grencilerinin tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi
sorguladig1 calismasinda, derse yonelik tutumla akademik basari arasinda anlamli bir iligkinin
oldugunu belirtirken béliimlerine karsi tutumlariyla akademik basarilar1 arasinda anlamli bir

iliski olmadigini vurgulamaktadir.

Serin (2001), tiniversite diizeyinde yiiriittiigli, Fen ve Bilgisayar derslerini kapsayan

calismasinda tutumlarla basar1 arasinda olumlu bir yonde iliski oldugunu vurgulamaktadir.

Giiler (1997) tarafindan yapilan, "llkdgretim U. Kademe Ogrencilerinin Matematik
Derslerine Kargt Tutumlarinin  Egitim  Sistemi  Acisindan Degerlendirilmesi" konulu
arastirmada, arastirmaci Likert tipi Olgek gelistirmistir. Arastirma sonucunda, akademik
basaris1 yiiksek olan 6grencilerin tutum puanlarinin basarisiz 6grencilerin tutum puanlarindan

anlaml diizeyde yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigstir.
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Uzuntiryaki (1998), kavram haritalarinin 8. smif 6grencilerinin ¢ozeltiler konusunu
anlamalarina olan etkisini, fen bilgisi dersine yonelik tutumlarini inceleyerek ve geleneksel
metotla karsilagtirmak i¢in yaptig1 arastirmada, tutum ve basar1 arasinda anlamhi bir iliski

oldugunu vurgulamistir.

Asarkaya (1981), ortaokul Ogrencilerinin Fen Bilgisine karsi tutumlart ile akademik

basarilar1 arasindaki iliskiyi incelenmis ve aralarinda anlamli bir iliski oldugunu belirlemistir.

Yalgin (1997) arastirmasinda, &grencilerin Matematik basarist ile kaygi ve tutum
puanlar1 arasindaki iligkiyi incelemis ve bu faktorler arasinda anlamli bir iliski oldugunu
saptamigtir. Tiim Ogrenciler i¢in Matematik basarisini etkileyen en etkili faktér zeka iken,
Matematik kaygisinin da Matematik basarisini etkiledigi goriilmektedir. Kiz 6grencilerde
Matematik basarisini agiklamada en etkili faktor Matematige yonelik tutum iken, erkek

ogrencilerde zeka olarak gozlenmistir.

Boran ve Orug (1994), ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin Fen ve Fen dersine karsi
tutumlariyla akademik basari arasindaki iliskileri inceledikleri arastirmada pozitif bir iligki

oldugunu belirlemislerdir.

Akkoyunlu (2003), ortaggretim 10. sinif 6grencilerinin segtikleri alanlara gére 6grenme
ve ders ¢alisma stratejileri matematik dersine yonelik tutumlari ve akademik basarilari tizerine
bir arastirma yapmistir. Arastirma sonucunda kiz ogrencilerin matematikteki akademik
basarilarinin erkek Ogrencilerin akademik basarilarindan daha yiiksek oldugu &grencilerin
akademik basarilarina gére matematik dersine yonelik tutumlarnin olumlu yonde yiiksek
oldugu, 6grencilerin sectikleri alanlara gore matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda

anlaml fark oldugu bulunmustur.

Selguk (1997), iiniversite diizeyinde yiiriittiigii Ingilizce derslerine ydnelik tutumla bu
derse iliskin akademik basar1 arasinda iliskiyi sorguladigi ¢alismasinda, tutumla akademik

basar1 arasinda pozitif yonde bir iligki oldugunu belirlemistir.

Yalva¢ ve Sungur (2000), tiniversite diizeyinde yiiriittiikleri calismalarinda, Fen Bilgisi
O0gretmen adaylarinin, laboratuar derslerine yonelik tutumlar1 ve dersteki basarilari arasinda

anlaml bir iliski belirlemislerdir.



46

Ustiiner ve Sancar (1999) ise, dgrencilerinin fizik kavramlarmi anlama diizeylerini ve
tutumlarmi etkileyen faktorlerin degerlendirilmesi konulu arastirmalarinda tutum ve basari

arasinda anlamli bir iligki belirlemislerdir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, arastirmada kullanilan veri

toplama araci, verilerin toplanmasi ve elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi agiklanmistir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma, genel tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. “Genel tarama modelleri,
cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci
ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup O6rnek ya da orneklem iizerinde yapilan
tarama diizenlemeleridir “ (Karasar, 2004, s.79). Genel tarama modelleri ile tekil ya da
iliskisel taramalar yapilabilir. Cogu arastirmalarda hem tekil hem de iliskisel taramalara

olanak verilecek diizenlemelere gidilir.

Arastirmada hem tekil hem de iliskisel tarama modelleri bir arada kullanilmustir.
“Degiskenlerin tek tek tiir ya da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaci ile yapilan
arastirma modellerine, tekil tarama modelleri denir” (Karasar, 2004, s.79). Arastirmada

degiskenler, tek tek tanitilmaya calisilmistir.

“Iliskisel tarama modelleri, iki veya daha c¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varhigin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir”
(Karasar, 2004, s.81). Bu arastirmada 6grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine
yonelik tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliskilere bakilmistir. Bu yoniiyle
calisma, daha once belirtilen amaclar ve sinirliliklar ¢er¢evesinde var olan durumu ortaya

koymay1 amaclayan betimsel-iligkisel tarama modelindedir.

3.2 Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini 2011 - 2012 dgretim yilinda Antalya Ili Alanya ilgesinde
bulunan mesleki ve teknik ortadgretim kurumlari bilisim Teknolojileri alani 10. sinifinda
O6grenim goren dgrenciler olusturmaktadir. Alanya ilgesinde Bilisim Teknolojileri alaninda
5 mesleki ve teknik ortadgretim kurumu bu okullarin biinyesinde 6 farkli okul tiirii ve

toplam 149 6grenci bulunmaktadir.

Evrenin ¢ok genis olmamasi1 ve daha giivenilir verilerin elde edilebilmesi i¢in, veri

toplama islemi siirecinde ayrica bir drneklem se¢ilmemis, evrenin tiimiiyle calisma yoluna
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gidilmistir. Arastirmada tiim evrene ulasilarak toplam 149 6grenci arastirmaya katilmastir.

Arastirmaya katilan okullar ve 6grenci sayilar1 Tablo 3.1°de verilmistir.

Tablo 3.1 Arastirmaya Katilan Okullar ve Ogrenci Sayilar

. OGRENCI

OKUL ADI PROGRAM TURU SAYISI
ANADOLU TEKNIK LISESI 26
ALANYA TEKNIK VE ENDUSTRI MESLEK LISESI éINS/EgOLU MESLEK 19
TEKNIK LISE 16
ANADOLU TiCARET )8

. . , | MESLEK LISESI
ALANYA NEZIHE SOYDAN TICARET MESLEK LiSESI

TICARET MESLEK LISESI 25
AVSALLAR COK PROGRAMLI LISESI COK PROGRAMLI LiSE 17
EFSIEAT-HAYRIYE COMERTOGLU COK PROGRAMLI COK PROGRAMLI LiSE 6
DEMIRTAS COK PROGRAMLI LISE COK PROGRAMLI LiSE 12
TOPLAM 149

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.2°de verilmistir.

Tablo 3.2 Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet f %
Kiz 28 18.8
Erkek 121 81.2
Toplam 149 100.0

Tablo 3.2'de 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagiliminda 6rneklemin % 81,2'sini

erkek dgrenciler % 18,8 'ini kiz 6grenciler olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul tiiriine gére dagilimi Tablo 3.3’te verilmistir.
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Tablo 3.3 Ogrencilerin Okul Tiiriine Gére Dagihim

Okul Tiirti f %
Anadolu Teknik Lisesi 26 17.4
Anadolu Meslek Lisesi 19 12.8
Teknik Lise 16 10.7
Ticar 25 16.8
et Meslek Lisesi

Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 28 18.8
Cok Programli Lise 35 23.5
Toplam 149 100.0

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin aylik gelirine gore dagilimi1 Tablo 3.4’te

verilmigtir.

Tablo 3.4 Ogrencilerin Ailelerinin Aylik Gelirine Gore Dagilim

Aylik Gelir Durumu f %
0-1000 TL 72 48,3
1001-2000 TL 65 43,6

2001 TL ve Uzeri 12 8,1
Toplam 149 100

Tablo 3.4 incelendiginde ailesinin ortalama aylik gelir diizeyi 0-1000 TL olan
ogrencilerin % 48,3 oram ile en yiiksek cogunluga sahip olduklar1 goriilmektedir. En
diistik yiizdeli grup ise % 8,1 orani ile aylik ortalama gelir diizeyi 2001 TL ve {izeri olan

ogrencilerdir.

3.3 Veri Toplama Araci

Arastirmada, Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlar1 Bilisim Teknolojileri alani
10.sin1f dgrencilerinin  Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlarin
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan olusturulan ve toplam 27 maddeden olusan tutum

6l¢egi uygulanmistir.
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Olgegin gelistirilmesi asamasinda, tutum Slgeginin gelistirilmesi ile ilgili kaynaklar
taranmis ve gerekli incelemeler yapilmistir. Ayrica dgrencilerin Temel Elektronik ve Olgme
dersine yonelik tutumlari ile ilgili olarak, Bilisim Teknolojileri alan1 10. smif 6grencilerini
temsil eden 75 kisilik bir 6rneklemden bilgi toplanmistir. Bunun i¢in 2010-2011 6g8retim
yilinda Alanya Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Bilisim Teknolojileri alani 10.simif
ogrencilerine Temel Elektronik ve Ol¢me dersi ile ilgili duygu ve diisiincelerini ifade
eden bir kompozisyon yazdirilmistir. Yazilan kompozisyonlarda yer alan ifadelerden tutum
climlelerinin yazilmasina temel olusturacak ipuglar1 elde edilmis; bu ipuglar
dogrultusunda madde havuzuna 45 tutum maddesi yazilmistir. Tutum maddelerinden
olusan taslak form basta tez danigmani olmak {izere Bilisim Teknolojileri, Elektrik-
Elektronik Teknolojisi ve Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimii mezunu konunun uzmani
egitimcilere verilmistir. Uzman goriisleri dikkate alinarak form yeniden diizenlenmis

toplam madde sayis1 31’e diigiiriilmiis ve uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Uygulamaya hazir hale getirilen deneme formu 3 ana bolimden olusmaktadir. Bu

béliimler;

*  YoOnerge,
* Kigsisel bilgiler,
+ Ifadeler ve yamt segenekleridir.
Deneme formunun 6n yiiziinde uygulama i¢in yonerge ve kisisel bilgiler kismi, arka

yiizlinde ise ifadeler ve yanit segenekleri yer almaktadir.

Deneme formunda yer alan yonergede 6lgegin amaci, toplam ifade sayisi, yanitlama

bicimi ve yanitlarin 6zelliklerine iliskin bilgiler bulunmaktadir.

Kisisel bilgiler boliimiinde, katilimcilarin cinsiyetlerine, okul tiirlerine, smf
mevcutlarina, derste gruplara ayrilma durumuna, dersi isledikleri fiziki mekana, aylik
gelirlerine ve 1.donem karne notuna iligkin bilgi edinilmesini saglayacak sorular

bulunmaktadir.

Ifadeler ve yamit secenekleri boliimiinde ise dgrencilerin Temel Elektronik ve Olgme
dersine karsi tutumlarini belirlenmesini saglayacak ifadeler ve bu ifadelere karsilik gelen
yanit se¢enekleri bulunmaktadir. Bunun igin 31 tutum ifadesi alt alta siralanmistir. Olgegin
basina; Olgegin amaci, Olcekteki madde sayisi, yanitlama bigimi hakkinda bilgi veren bir
yonerge yazilmistir. Olgekte 15 olumlu ve 16 olumsuz ifade cevaplayanlarin etkilememesi

icin karisik olarak verilmistir. Tablo 6’da belirtildigi gibi olumlu ifade maddeleri
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"5=Tamamen Katiliyorum, 4=Katiliyorum, 3=Kararsizim, 2=Katilmiyorum, 5=Hig¢
Katilmiyorum" seklinde puanlandirilmis, olumsuz ifadelerin bulundugu maddeler ise bunun
tam tersi seklinde yapilmustir. Ogrencilerin en yiiksek beklenti puani 155, en diisiik beklenti

puani 31 olarak hesaplanmistir.

Tablo 3.5 Temel Elektronik ve Ol¢cme Dersi Tutum Olg¢eginin Puanlanmasi

Olumlu maddelerde Olumsuz maddelerde
Tamamen Katiliyorum ®)) Tamamen Katiliyorum (D)
Katiliyorum 4 Katiliyorum 2)
Kararsizim 3) Kararsizzim 3)
Katilmiyorum 2) Katilmiyorum (@Y)
Hig¢ Katilmiyorum (D Hi¢ Katilmiyorum (®))

Deneme formunun uygulanmasindan sonra gilivenirligi diistiren ve faktor yiik degeri
diisiik olan 4 madde ¢ikarilarak madde sayis1 27'e diisiiriilmiis ve form uygulanmak {izere son

halini almistir.

Temel Elektronik ve Olgme dersine ydnelik tutumlari belirlemek amacr ile hazirlanan,
14 maddesi olumsuz, 13 maddesi olumlu, 27 maddelik deneme Olgeginin giivenirligini
belirlemek i¢in yapilan i¢ tutarlilik sinamasinda Cronbach alfa gilivenirlik katsayisi .85

olarak bulunmustur.

Faktor analizi yapilmadan Once verilerin faktor analizine uygunlugu Kaiser Mayer
Olkin (KMO) ve Bertlett testiyle test edilmistir. Degerlendirmeye alinan 27 maddelik deneme
Olcegi formu icin KMO degeri .87, Bertlett testi sonucu 1472.617 (p:0.00) olarak

bulunmustur.

Tablo 3.6 Kaiser Mayer Olkin (KMQ) Test Sonuclarinin Yorumlari

KMO Deger Giivenirlik
KMO < 0,50 olmasi Yetersiz
KMO = 0,50 - 0,60 arasinda olmasi Zayif
KMO = 0,60 - 0,70 arasinda olmasi Kotu
KMO = 0,70 - 0,80 arasinda olmasi Orta

KMO = 0,80 - 0,90 arasinda olmasi Iyi

KMO > 0,90 olmasi Miikemmel

(Sencan, 2005, s.499)
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Bu durumda gozlenen .87°lik KMO degeri, Tablo 3.6’ya gore iyi seviyededir. Bu
sonugtan Olgegin deneme formu verilerinin faktér analizi yapmaya uygun oldugu

gorilmektedir.

Deneme 6lgeginin yap1 gegerliligi i¢in yapilan faktor analizi ile ayn1 zamanda 6l¢egin
ka¢ faktorlii oldugu ve bu faktdrlerin hangi boyutlar1 temsil ettigi belirlenmistir.
Oncelikle yapilan temel bilesenler ¢dziimlemesi ve Varimax teknigi ile yapilan dondiirme
islemi sonunda, 6zdegeri 1.00'dan biiylik olan 5 faktor ortaya c¢ikmistir. Ancak faktor
sayisinin azaltilip azaltilamayacagi belirlenmek istenmis ve bu amagla asagidaki gibi bir

grafik elde edilmistir.

YIGILMA GRAFIGI (SCREEPLOT)
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Sekil 3.1 Olgegin Yigilma Grafigi

Grafikteki egriye bakarak olgekteki faktor sayisinin bire indirilebilecegi diisiincesine
ulagilmistir. Bulunan bes faktore iliskin 6zdegerler, varyans ylizdeleri ve toplam varyans

yiizdeleri Tablo 3.7'de gosterilmistir.
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Faktor Ozdeger Varyans Yiizdesi Ylgﬂ%";l; d\gsiryans
1 10.17 37.68 37.68
2 2.83 10.46 48.14
3 1.73 6.42 54.56
4 142 5.26 59.82
5 1.30 4.83 64.64

Tablo 3.7'de goriildiigii gibi 6lgekteki bes faktoriin 6zdegerleri sirasiyla 10.17, 2.83,
1.73, 1.42 ve 1.30'dur. Bes faktoriin tiimii toplam varyansin % 64.64'linii agiklamaktadir.
Kabul edilebilir oran olan % 41'dir (Kline, 1994, s.75).

Sosyal bilimlerde veri toplama amaciyla kullanilan bir 6lgme aracinin tek boyutlu bir
Olcek olarak kabul edilmesinin iki temel kosulu bulunmaktadir. Bunlardan ilki birinci
faktoriin agikladigr varyans ylizdesinin toplam varyansin en az %30'u olmasi, digeri ise birinci
faktoriin 6z degerinin ikinci faktoriin 6z degerinin yaklagik 3-3,5 katindan daha biiyiik
olmasidir (Kaya, 2005, s.225). Bu iki dl¢iite gore baktigimizda, birinci faktoriin agikladigi
varyans ylizdesinin, %30'un iizerinde (37.68), ikinci Olgiite gore baktigimizda da birinci
faktoriin 6z degerinin (10.17) ikinci faktoriin 6z degerinden (2.83) 3,6 kati oldugu
goriilmektedir. Elde edilen bu sonuglar bize yapisal olarak o6lcegin tek faktorden

olusabilecegini gostermektedir.

Yapilan faktor analizi sonucunda; 1., 2., 6., 9., 12., 16., 18., 19., 21. ve 23. maddeler
birinci faktor, 3., 5., 8., 15. ve 25. maddeler ikinci faktor, 7., 11., 14. ve 26. maddeler tiglincii
faktor, 4., 10., 17., 24. ve 27. maddeler dordiincii faktor, 13., 20. ve 22. maddeler besinci

faktorde toplanmistir.

Tablo 3.8°de, 27 maddelik Temel Elektronik ve Olgme Dersine Yénelik Tutum Olgeginin

faktor yiik degerleri ve madde toplam (item-total) korelasyonu verilmistir.
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Tablo 3.8 Maddelerin Faktor Yiik Degerleri ve Madde Toplam Korelasyon Degerleri

Faktor Madde
Maddeler bl e Toplam
Yiikii
Korelasyon
1. Temel Elektronik ve Olgme dersine ¢alismak zevklidir. , 707 ,684
2. Temel Elektronik ve Ol¢me dersi ile ilgili cahsmalara katilmak isterim. ,654 ,705
3. Temel Elektronik ve Ol¢me dersinin adini duyunca tedirgin olurum. ,660 ,585
Temel Elektronik ve Olgme dersi Bilisim Teknolojileri alan ile ilgili
4. . ,545 ,484
dersleri anlamama yardimci oluyor.
5. Temel Elektronik ve Olgme dersi benim igin zor bir derstir. , 760 ,526
6. Temel Elektronik ve Olgme dersinde zaman cok ¢abuk geciyor. ,557 ,615
7. Elektronik ile ilgili yaymlar ilgimi ¢gekmez. ,561 412
8. Temel Elektronik ve Ol¢me dersini 6grenmekte giicliik ¢ekiyorum. 713 ,583
9. Temel Elektronik ve Olgme dersine yalnizea sinifi gegmek icin galigirim. ,648 ,614
10. Temel Elektronik ve Ol¢me dersinde yaptigim hatalar beni yildirmaz. ,588 ,435
11. Gelecekte elektronik ile ilgili bir meslek se¢gmek isterim. , 791 ,422
12. tl“em.el Elektronik ve Ol¢me dersine ayrilan ders saatinin arttirilmasini 583 614
isterim.
13. Temel Elektronik ve Olgme dersinde diisiincelerimi séylemekten cekinirim. ,689 415
14. Universitede elektronik ile ilgili bir b6liim okumak isterim. ,789 410
15. Temel Elektronik ve Olgme dersi sinavindan korkarim. ,623 ,446
16. Temel Elektronik ve Olgme dersini almak benim i¢in zaman kaybidir. ,716 ,698
17. Temel. }.El'ektronlk ve Olgme dersinde verilen bir gorevi tek bagima 588 509
yapabilirim.
18. Temel E!ektronlk ve Ol¢me dersi zorunlu bir ders olmasaydi bu dersi 653 664
secmezdim.
19. Temel Elektronik ve Olgme dersi ddevlerimi yapmaktan sikilirim. ,636 ,659
20. Hata yapmaktan korktugum i¢cin Temel Elektronik ve Ol¢cme dersinde 704 414
konusmam.
21. Temel Elektronik ve Ol(;me dersi kaldirilmalidir. 781 763
2. Teme} Elektronik ve Ol¢me dersinin oldugu giin okula gitmek 629 651
istemiyorum.
23. Temel Elektronik ve Olgme dersinin iist siniflarda da verilmesini isterim. ,592 ,598
2. Tem(.el. Elektronik ve Ol¢me dersinde kendimi daha iyi ifade 618 706
edebiliyorum.
25. Temel Elektronik ve Ol¢me dersine kendimi veremiyorum. 519 584
26. Temel l?lektromk ve Ol¢me dersi ilerde is hayatimda bana yardim 581 585
edecektir.
27, Temel Elektronik ve Olgme dersinde yeteneklerimi gosterebilme firsati 659 656

bulurum.
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Olgek igindeki her maddenin Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumu
Ol¢iip 6lgmedigini ayirt etmek i¢in madde toplam (item-total) korelasyonlarina bakildiginda,

41 ile .76 arasinda bir degisim oldugu goriilmiistiir.

Tablo 3.8'de goriildiigii gibi 27 maddenin yer aldig1 6l¢ekte faktor yilik degerleri .51 ile
.79 arasinda degismektedir.

Faktor analizinde elde edilen sonuglar, 6l¢egin yap1 gecerliliginin bir gostergesi olarak

kabul edilmistir.

3.4 Verilerin Toplanmasi
Arastirma verileri, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6lgme aracinin Alanya’daki
Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlar1 Bilisim Teknolojileri Alan1 10.simif 6grencilerine

uygulanarak elde edilmistir.

Veri toplama aract 01-30 Nisan 2012 tarihleri arasinda, Alanya ilgesinde Bilisim
Teknolojileri alaninda 5 mesleki ve teknik ortadgretim kurumundaki toplam 149 6grenciye
uygulanmistir. Tutum O6l¢eginin uygulanacagi kurumlarin yonetici ve Ogretmenlerinden
uygulamadan 6nce randevu talep edilmis, randevu tarihi ve saatinde 6grencilere Olgegin
uygulanmasina yonelik 10 dakika agiklama yapilmis ve uygulama sirasinda 25 dakika
boyunca 6grencilere rehberlik edilmistir. Kisisel bilgiler ve tutum 6lgegine iliskin boliimde
yer alan maddelerin cevaplandirmasinda eksiklik ve hatalarin 6niine gegebilmek i¢in veriler
arastirmact tarafindan kontrol edilmis, eksik veya hatali olarak tespit edilen formlar
diizeltilerek teslim alinmistir. Arastirma esnasinda bulunmayan toplam 9 6grenci i¢in tekrar
randevu talep edilerek tiim evrene eksiksiz ulasilarak 149 anket analiz edilmistir. Arastirma

bulgularini olumsuz etkileyecegi diisiiniilen herhangi bir 6l¢ek bulunmamaktadir.

3.5 Verilerin Analizi
Veri toplama araciyla elde edilen verilerin analizi SPSS 19.0 for Windows (Statistical

Package for Social Science) programi kullanilarak gerceklestirilmistir.

Ogrencilerin derse iliskin tutumlar1 ile belirlenen degiskenler arasinda iliski olup

olmadigina bakilmistir.
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Bilisim Teknolojileri 10.smif 6grencilerinin Temel Elektronik ve Olgme dersine
yonelik tutumlarinin; cinsiyete, okul tiiriine, sinif mevcuduna, derste gruplara ayrilma, dersi
isledikleri fiziki mekana, ailelerinin aylik geliri ve karne notuna gore anlamli bir farkliligin
olup olmadigini belirlemek amaciyla t testi, tek yonlii varyans analizi ve korelasyon analizi
kullanilmistir. Bu islemlerin sonunda elde edilen bulgular, anlasilirhigi saglamak amaciyla
olusturulan tablolarda .05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmistir; ancak .01 diizeyinde

anlaml ¢ikan farklar ayrica vurgulanmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde, arastirmaya katilan bilisim teknolojileri 10. siif 6grencilerinden tutum
Olcegi ile elde edilen verilerin istatistiksel analizlerine iligkin bulgular ve yorumlar yer
almaktadir. Arastirma bulgular1 ve bu bulgularin degerlendirilmesi {i¢ ana baglik altinda

incelenmistir.

4.1 Bilisim Teknolojileri Alam1 10.Smif Ogrencilerinin Temel Elektronik ve Ol¢cme
Dersine Iliskin Tutumlari

Ogrencilerin 6lgme aract maddelerine verdikleri yanitlarm siniflandirilmasi igin
dagilim aralig1 hesaplanmistir. Dagilim araliginin hesaplanmasi amaciyla, Dagilim aralig1 =
(En biiytik deger - En kiiciik deger) / Derece sayis1 formiilii kullanilmistir (Siimbiiloglu ve
Stimbitiloglu, 1993, S.9). 51 likert ol¢egi kullanildigindan, dagilim araligr = (5-1) / S

formiiliinden 0.80 olarak hesaplanmis ve bu esitlige gore aralik sinir degerleri Tablo 4.1'de

verilmistir.
Tablo 4.1 Temel Elektronik ve Olcme Dersine iliskin Tutum Olceginin Puan Arahiklar
Katilma Derecesi Puan Puan Arahgi
Tamamen Katiliyorum 5 4.21-5.00
Katiliyorum 4 3.41-4.20
Kararsizim 3 2.61-3.40
Katilmiyorum 2 1.81-2.60
Hi¢ Katilmiyorum 1 1.00-1.80

Aragtirmaya katilan &grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine y&nelik
tutumlarinin hangi diizeyde oldugunu belirlemek amaciyla, dlgcekte yer alan her bir
maddeye verdikleri yamtlarin ortalamalar1 ( X ) ve standart sapmalar1 (SS) hesaplanarak;

sonuglar Tablo 4.2.'de gdsterilmistir.
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Tablo 4.; Bilisim Teknolojileri Alan1 10.Simif Ogrencilerinin Temel Elektronik ve Ol¢me
Dersine lliskin Tutumlari

Maddeler N | x |Ss

1. Temel Elektronik ve Olgme dersine ¢alismak zevklidir. 149 | 2,831 1,32
2. Temel Elektronik ve Olcme dersi ile ilgili calismalara katilmak isterim. 149 | 2,85| 1,18
3. Temel Elektronik ve (")lg:me dersinin adini duyunca tedirgin olurum. 149 295| 1,33
4 ;:lfgf:nlzle;;:lr;ol;i-k ve Ol¢me dersi Bilisim Teknolojileri alam ile ilgili dersleri anlamama 149 | 2.64| 124
5. Temel Elektronik ve Olgme dersi benim i¢in zor bir derstir. 149 2,63 | 1,30
6. Temel Elektronik ve Olcme dersinde zaman cok ¢abuk geciyor. 149 | 2441 1,19
7. Elektronik ile ilgili yaymlar ilgimi ¢ekmez. 149 | 3,15| 1,31
8. Temel Elektronik ve Ol¢me dersini 6grenmekte giicliik cekiyorum. 149 | 2,72 1,21
9. Temel Elektronik ve Olgme dersine yalnizca smifi gegmek igin ¢aligirim. 149 2,731 1,35
10. Temel Elektronik ve Olcme dersinde yaptigim hatalar beni yildirmaz. 149| 3,57 1,10
11. Gelecekte elektronik ile ilgili bir meslek segmek isterim. 149 | 2,46 1,32
12. Temel Elektronik ve (")lg:me dersine ayrilan ders saatinin arttirilmasim isterim. 149 | 1,81| 1,14
13. Temel Elektronik ve Olgme dersinde diisiincelerimi soylemekten cekinirim. 149 | 3,40 1,23
14. Universitede elektronik ile ilgili bir boliim okumak isterim. 149 | 2,46| 1,26
15. Temel Elektronik ve Olgme dersi smavindan korkarim. 149 2,77| 1,38
16. Temel Elektronik ve Olcme dersini almak benim icin zaman kaybidir. 149 | 3,06 | 1,30
17. Temel Elektronik ve Olgme dersinde verilen bir gorevi tek bagima yapabilirim. 149| 3,38 1,08
18. Temel Elektronik ve Olgme dersi zorunlu bir ders olmasaydi bu dersi secmezdim. 149 | 2,38 1,36
19. Temel Elektronik ve Olgme dersi 6devlerimi yapmaktan sikilirim. 149 3,02 1,30
20. Hata yapmaktan korktugum icin Temel Elektronik ve Olcme dersinde konusmam. 149| 3,30 1,33
21. Temel Elektronik ve Olgme dersi kaldiriimalidir. 149 2,56| 1,42
22. Temel Elektronik ve Ol¢me dersinin oldugu giin okula gitmek istemiyorum. 149| 3,31 1,38
23. Temel Elektronik ve Olgme dersinin iist siiflarda da verilmesini isterim. 149 2,28 | 1,27
24. Temel Elektronik ve Olgme dersinde kendimi daha iyi ifade edebiliyorum. 149| 2,35( 1,03
25. Temel Elektronik ve Olgme dersine kendimi veremiyorum. 149 2,58 | 1,25
26. Temel Elektronik ve Olgme dersi ilerde is hayatimda bana yardim edecektir. 149 | 3,20 1,33
27. Temel Elektronik ve Olgme dersinde yeteneklerimi gosterebilme firsati bulurum. 149| 2,73 | 1,21
Toplam 149 | 2,80 | 1,26
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Tablo 4.2'ye gdre arastirmaya katilan dgrencilerin, Temel Elektronik ve Olgme dersine

iligkin tutumlarinin genel olarak (2.80) diizeyde “Kararsiz” oldugu goriilmektedir.

Bu sonuclar genel olarak &grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine karsi ne

olumlu ne de olumsuz bir tutuma sahip olduklarina isaret etmektedir.

4.2 Bilisim Teknolojileri Alam1 10. Simf Ogrencilerinin Temel Elektronik ve Olcme
Dersine Yonelik Tutumlariin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Bu boliimde &grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlarinin
ogrencilerin cinsiyetleri, okul tiirleri, sinif mevcutlari, derste gruplara ayrilmalari, dersin
islendigi fiziki ortam, ailelerinin ekonomik diizeyi ve I. donem ders notlar1 agisindan

farklilasip farklilagsmadigi incelenmistir.

4.2.1 Ogrencilerin Cinsiyetine Gore Tutumlari

Aragtirmanin birinci alt problemi olan ve dgrencilerin, Temel Elektronik ve Olgme
dersine iliskin tutumlarinin, cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amactyla, t-testi yapilmistir. Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlar

ile cinsiyetleri arasindaki iligkiyi gdosteren t-testi sonuglar1 Tablo 4.3'te verilmistir.

Tablo 4.3 Ogrencilerin Temel Elektronik ve Ol¢me Dersine liskin Tutumlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

Cinsiyet| N X SS Sd t P
Kiz 28 77.36 19.78 147 Sl4 608
Erkek 121 75.14 20.71
P>.05

Tablo 4.3 incelendiginde, &grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin
tutumlarinin, cinsiyetlerine goére anlamhi bir farklihk gostermedigi anlagilmaktadir
(t(147)=0,514, p>.05). Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutum puanlari
kiz (X =77.36) ve erkek ( X =75.14) Sgrencilerde birbirine yakin bulunmustur. Kiz
ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlar1 erkek dgrencilere oranla

biraz daha ytiksektir.
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Bu bulgu, Yalvag ve Sungur (2000) caligmasiyla benzer sonu¢ ortaya koyarken,
Ustiiner ve Sancar (1999), Selcuk (1997), ¢alismalarinda derse yonelik tutum ve basari
arasindaki iliski, cinsiyet degiskeni acgisindan anlamli sekilde farklilastigindan, s6z konusu

caligmalarla benzer sonuglar ortaya koymamaktadir.

4.2.2 Ogrencilerin Okul Tiiriine Gore Tutumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ve &grencilerin, Temel Elektronik ve Olgme
dersine iligskin tutumlarmin, okul tiirline gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
amaciyla, tek yonlii varyans analizi yapilmistir. Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme
dersine iligkin tutumlar1 ile okul tiirii arasindaki iliskiyi gosteren varyans analizi sonuglari
Tablo 4.4'te verilmistir.

Tablo 4.4 Oérencilerin. Temel Elektronik ve Olcme Dersine Iliskin Tutumlar: ile
Okul Tiirii Arasindaki lliskinin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Tutum Puanm Kareler Toplami1 Sd F degeri p degeri
Gruplar Arast 3085.530 5
Grup I¢i 59077.236 143 1.494 195
Toplam 62162.765 148

Tablo 4.4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin Temel Elektronik ve Olgme
dersine iliskin tutumlari ile okul tiirii arasinda anlaml farklilik gostermemistir (F(s.143)=1.494,

p>.01).

Tablo 4.5 Okul Tiiriine Gére Ogrencilerin Temel Elektronik ve Ol¢cme Dersine
fliskin Tutum Puanlari

Okul Tiirii N X

Anadolu Teknik Lisesi 26 67.8462
Anadolu Meslek Lisesi 19 71.1053
Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 28 75.7500
Cok Programli Lise 35 78.2286
Teknik Lise 16 78.5000
Ticaret Meslek Lisesi 25 81.1200
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Ancak Tablo 4.5’te farkli okul tiirlindeki 6grencilerin tutum puanlar1 ortalamalarina
bakildiginda, Anadolu grubu olarak nitelendirilen liseye, SBS puan iistiinliigiine gore kabul
edilen ve mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda, akademik olarak daha basarili kabul
edilen Anadolu Teknik, Anadolu Meslek ve Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 0grencilerinin
tutum puanlarinin diger tiirdeki okullardan farkli olarak ortalama tutum puanlarinin daha diistik
oldugu goriilmiistiir. Ortadgretime kabulde akademik olarak daha basarili kabul edilen okul
tiirleri ile tutum puanlart arasinda gorece ters yonli bir iliski oldugu gozlenmektedir. Baska
bir ifadeyle okul kabul kosullarindaki basar1 diizeyi arttikga Temel Elektronik ve Ol¢me
dersine iliskin G6grenci tutumlarinda goérece azalma goriilmektedir. Bunun nedeni olarak
Anadolu grubu olarak nitelendirilen mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindan Anadolu
Teknik, Anadolu Meslek ve Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 0grencilerinin okullarindan ve

dolayisiyla derslerinden beklentilerinin daha yiiksek oldugu diistintilmektedir.

4.2.3 Ogrencilerin Simif Mevcuduna Goére Tutumlar

Aragtirmanin {iciincii alt problemi olan ve dgrencilerin, Temel Elektronik ve Olgme
dersine iligkin tutumlarinin, sinif mevcuduna gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek
amactyla, t-testi yapilmustir. Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlar:
ile sinif mevcudu arasindaki iligkiyi gosteren t-testi sonuglart Tablo 4.6'da verilmistir.

Tablo 4.6 Ogrencilerin Temel Elektronik ve Ol¢me Dersine iliskin Tutumlarmmn
Simif Mevcudu Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

Simif Meveudu| N X SS Sd t P
0-20 70 76.36 20.51 147 447 .655
21-30 79 74.35 20.59
P>.05

Tablo 4.6 incelendiginde, &grencilerin Temel Elektronik ve Ol¢me dersine iliskin
tutumlarinin, smif mevcuduna gore anlamli bir farklililk gdstermedigi anlasilmaktadir
(t(147)=0,447, p>.05). Temel Elektronik ve Ol¢me dersine iliskin tutum puanlar1 simf
mevcudu 0-20 olan 6grencilerde 76.36, sinif mevcudu 21-30 olan 6grencilerde ise 74.35 olarak
birbirine ¢ok yakin bulunmustur. Simif mevcudu 0-20 olan 6grencilerin Temel Elektronik ve
Olgme dersine iliskin tutumlar1 simif mevcudu 21-30 olan dgrencilere oranla biraz daha

yiiksektir.
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4.2.4 Ogrencilerin Derste Gruplara Ayrilmalarina Gore Tutumlari

Mesleki ve Teknik ortadgretim kurumlarinda 9.siniftan sonraki simf diizeylerinde
uygulamali meslek derslerinde sinif mevcudu sayisina gore O6grencilerin gruplara ayrilmasi
miimkiindiir. Ogrencilerin gruplara ayrilmalarindaki temel amag grencilere birebir uygulama
olanaklarinin saglanmasidir. Aragtirmada smif mevcudu 21-30 olan simiflarin 2 gruba
ayrilmast mimkiindiir. Tablo 4.7°de 0Ogrencilerin smif mevcuduna gore gruplara

ayrilabilmelerine iliskin bilgi verilmistir.

Tablo 4.7 Ogrencilerin Stmf Mevcudu Sayisina Gore Gruplara Ayrilabilme Durumu

Smif Meveudu| N % Gruplara Ayrilabilme Durumu Grup Sayis1
0-20 70 47 Gruplara Ayrilamaz 1
21-30 79 53 Gruplara Ayrilabilir 2

Tablo 4.7°ye gore dgrencilerin %53’ii Temel Elektronik ve Olgme dersinde iki gruba
ayrilabilir. Tablo 4.8’de smif mevcudu 21-30 olan ve dolayisiyla gruplara ayrilabilecek

Ogrencilerin gruplara ayrilma ve ayrilmamalarina iliskin bilgi verilmistir.

Tablo 4.8 Ogrencilerin Gruplara Ayrilma Sikhik ve Yiizdeleri

Gruplara Ayrilma N %0
Evet 26 33

Hayir 53 67
Toplam 79 100

Tablo 4.8’e gore derste gruplara ayrilabilecek 6grencilerin %33l gruplara ayrilmakta,

%67’s1 ise gruplara ayrilmamaktadir.

Bu verilere gore arastirmanin dordiincii alt problemi olan ve &grencilerin, Temel
Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlarmin, 6grencilerin derste gruplara ayrilmalarina
gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla, t-testi yapilmustir. Ogrencilerin Temel
Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlari ile derste gruplara ayrilmalari arasindaki iliskiyi

gosteren t-testi sonuglart Tablo 4.9'da verilmistir.
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Tablo 4.9 Ogrencilerin  Temel Elektronik ve Olcme Dersine Iliskin Tutumlarimin

Gruplara Ayrilma Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

Gruplara Ayrilma N X SS Sd t p
Evet 26 67.85 20.77 77 -2.167 .033
Hayir 53 78.28 19.80
P<.05

Tablo 4.9 incelendiginde, 6grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin
tutumlarinin, derste gruplara ayrilmalarina gére anlamli bir farklilik gosterdigi anlasilmaktadir
(t(77)=-2,167, p<.05). Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutum puanlar1 ortalamalari
gruplara ayrilan Ogrencilerde 67.85, gruplara ayrilmayan Ogrencilerde ise 78.28 olarak
bulunmustur. Gruplara ayrilan 6grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin
tutumlar1 gruplara ayrilmayan 6grencilere gére daha olumsuzdur. Normal sartlarda gruplara
ayrilan 6grencilerin daha fazla uygulama yapabilme firsat1 olabilecegi ve de dersin hedeflerini
daha iyi 6grenebilecegi diisiincesi ile gruplara ayrilan 6grencilerin tutumlarinin daha olumlu
olmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Fakat sonucun ters iligkili olarak ¢ikmasinin nedeni olarak,
Ogrencilerin gruplara ayrilmasina kargin dersi siif ortaminda isledikleri ve de uygulama firsati
bulamadiklar1 ve dolayisiyla gruplara ayrilmalarmin dersten beklentilerini karsilamadiklar ve
de bundan dolay1 tutum puanlarinin gruplara ayrilmayan 6grencilere gore daha diisiik ¢iktigi

diistiniilmektedir.

4.2.5 Ogrencilerin Dersin Islendigi Fiziki Mekana Gére Tutumlar

Aragtirmanin besinci alt problemi olan ve dgrencilerin, Temel Elektronik ve Olgme
dersine iliskin tutumlarinin, dersin islendigi fiziki mekana gore farklilasip farklilagmadigini
belirlemek amaciyla, t-testi yapilmistir. Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine
iliskin tutumlarn ile dersin islendigi fiziki mekan arasindaki iliskiyi gdsteren t-testi sonuglar

Tablo 4.10'da verilmistir.

Tablo 4.10 Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olcme Dersine iliskin Tutumlarinin
Fiziki Mekan Degiskenine Gore t-Testi Sonuclari

Fiziki Mekan N X SS Sd t p
Atdlye 17 67.35 21.40 147 -1.766 079
Sinif 132 76.61 20.22

P>.05
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Tablo 4.10 incelendiginde, dgrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin
tutumlarinin, dersin islendigi fiziki mekana goére anlamli bir farklilik gdstermedigi
anlasilmaktadir (t(147)=-1,776, p>.05). Temel Elektronik ve Ol¢me dersine iliskin tutum
puanlar dersi atolyede isleyen 6grencilerde 67.35, smifta isleyen 6grencilerde ise 76.61 olarak
bulunmustur. Dersi atdlyede isleyen dgrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin

tutumlari dersi sinif ortaminda isleyen 6grencilere gore daha diisiiktiir.

4.2.6 Ogrencilerin Ailelerinin Ekonomik Durumuna Gére Tutumlari

Aragtirmanin altinc1 alt problemi olan ve dgrencilerin, Temel Elektronik ve Olgme
dersine iliskin tutumlarinin, ailelerinin ekonomik durumuna goére farklilasip
farklilagmadigint  belirlemek amaciyla, tek yOnlii varyans analizi yapilmistir.
Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlar: ile ailelerinin
ekonomik durumu arasindaki iliskiyi gOsteren varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.11'de

verilmigtir.

Tablo 4.11 Ogrencilerin Temel Elektronik ve .Ol(;me Dersine Iliskin Tutumlar:
ile Ailelerinin Ekonomik Durumu Arasindaki Iliskinin Tek Yonlii Varyans Analizi
Sonuclari

Tutum Puani | Kareler Toplami Sd F degeri p degeri
Gruplar Arast 6305.517 2
Grup Ici 55857.248 146 8.241 .000
Toplam 62162.765 148
p<.01

Tablo 4.11 incelendiginde, arastirmaya katilan dgrencilerin Temel Elektronik ve Olgme
dersine iliskin tutumlar1 ile ailelerinin ekonomik durumu arasinda anlamli farklilik
gorilmistiir (F(.146)=8,241, p<.01). Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin
tutumlar1 ile ailelerinin ekonomik durumuna iliskin Scheffe testi ¢oklu karsilagtirma

sonuglar1 Tablo 4.12°de verilmistir.
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Tablo 4.12 Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olcme Dersine Iliskin Tutumlan ile
Ailelerinin Ekonomik Durumu Arasindaki Iliskinin Scheffe Testi Coklu Karsilastirma
Sonuclari

(D) Aylik Gelir | (J) Aylik Gelir Anlamsal Fark (I-J) SS p
1001-2000 TL -8.71709" 3.34658 .036
0-1000 TL - -
2001 TL ve Usti -22.47222 6.09882 .002
0-1000 TL 8.71709" 3.34658 .036
1001-2000 TL -
2001 TL ve Ustii -13.75513 6.14556 .085
2001 TL ve 0-1000 TL 22.47222" 6.09882 .002
Ustii 1001-2000 TL 13.75513 6.14556 .085

p<.05

Bu analizde ailenin aylik gelirine gore anlamli farkliligin Ailenin aylik gelirinin,
0-1000 TL olanlar ile 1001-2000 TL olanlar,
0-1000 TL olanlar ile 2001 TL ve Ustii olanlar arasinda oldugu anlasilmstir.

Tablo 4.13°de Ogrencilerin aylik gelirlerine gére Temel elektronik ve Olgme dersine
iligkin tutum puanlar1 ortalamalar1 verilmistir. Tablo 4.13’e bakildiginda ailenin aylik geliri
arttikga grencilerin Temel elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlarimin daha olumlu

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.13 Ogrencilerin Aylik Gelirlerine Gore Temel Elektronik ve Ol¢me Dersine
Iliskin Tutumlar

Aylik Gelir N X

0-1000 TL 72 69.94
1001-2000 TL 65 78.66
2001 TL ve Ustii 12 92.41

Tablo 4.11, 4.12 ve 4.13°deki sonuclara bakilarak ailelerden aylik geliri 2001 TL ve
Ustii ile 1001-2000 TL olan dgrencilerin, ailelerinden aylik geliri 0-1000 TL olan grencilere
gore Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik daha olumlu bir tutum igerisinde oldugu

goriilmiistiir.
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4.3 (")grencilerin Tutumlarn ile Akademik Basarilar1 Arasindaki iliski

Bu boliimde aragtirmanin yedinci alt problemi olan ve 6grencilerin Temel Elektronik ve
Olgme dersine yonelik tutumlar ile Temel Elektronik ve Olgme dersindeki basarilari
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon analizi tekniginden yararlanilarak,
Pearson Korelasyon Katsayis1 (r) hesaplanmustir. Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme
dersine iliskin tutumlar1 ile Temel Elektronik ve Olgme dersindeki basarilar1 arasindaki

iliskiyi gosteren sonuclar asagida gosterilmistir.

Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlari ile Temel
Elektronik ve Ol¢me dersindeki basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla, éncelikle
aragtirmaya katilan Ogrencilerin 1. donem karne notlarinin frekans dagilimi ve yiizdeligi

Tablo 4.14'te verilmistir.

Tablo 4.14 Ogrencilerin I. Dénem Not Durumlarina Gére Dagihmlari

I. Donem Karne Notlar f %
Zayif (0-1) 38 25,5
Geger (2) 34 22,8
Orta (3) 36 242
Iyi (4 31 20,8

Pekiyi (5) 10 6,7
Toplam 149 100,0

Tablo 4.14 incelendiginde 1. Donem karne notlar1 Zayif (0-1) olan 6grencilerin %
25,5 orani ile en yiiksek ¢ogunluga sahip olduklar1 goriilmektedir. En diisiik yiizdeli
grup ise % 6,7 orani il I. Donem karne notlar1 Pekiyi (5) olan 6grencilerdir. Arastirmaya
katilan Ogrencilerin ortalama notu 2,6 olarak hesaplanmistir. Bu da o6grencilerin Temel

Elektronik ve Olgme dersinden orta seviyede basarili olduklarini gdstermektedir.

Ogrencilerin basarilarina iliskin yapilan genel agiklamadan sonra 6grencilerin Temel
Elektronik ve Ol¢me dersine yonelik tutumlar1 ve Temel Elektronik ve Olgme dersindeki
basarilari arasindaki iliskinin nasil bir dagilim gosterdigi ele almmustir. Iki ayr1 degisken
arasinda iligki olup olmadigini belirlemek amaciyla korelasyon analizi uygulanmig ve

bulgular Tablo 4.15'te verilmistir.
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Tablo 4.15 Ogrencﬂerln Temel Elektronik ve Ol¢cme Dersine Illskm Tutumlan ve
Temel Elektronik ve Olcme Dersindeki Basarilari Arasindaki iliskiyi Belirlemeye
Yonelik Korelasyon Analizi

Degiskenler Karne Notu Tutum
Karne Notu r 1 .659
p .000
N 149 149
Tutum ! 659 1
p .000
N 149 149

Farkli iki degisken arasindaki korelasyon analizinde ortaya cikan katsayr -1.00 ila 1.00
arasinda degerler alir. Korelasyon katsayisinin, mutlak deger olarak 0.70 - 1.00 arasinda
olmasi yliksek; 0.30 - 0.70 arasinda olmast orta; 0.00 - 0.30 arasinda olmasi ise iki degisken
arasinda diisiik diizeyde bir iligkinin oldugunu ifade eder (Biiyiikoztiirk, 2006).

Tablo 4.15 incelendiginde, 6grencilerin Temel Elektronik ve Olgme ders notu ile Temel
Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlari arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlaml1 bir
iligki oldugu goriilmektedir (r=0.659, p<.01). Buna gore 6grencilerinin Temel Elektronik ve
Olg¢me dersine yonelik tutumlar arttikca Temel Elektronik ve Olgme dersi notunun da arttig
sOylenebilir. Korelasyon analizi bize neden-sonug baglaminda bir yorumlama olanag1 vermez,

sadece degiskenlerin birlikte hangi diizeyde ve yonde degistikleri konusunda fikir verir.

Bu bulgu, Serin (2001), Yalva¢ ve Sungur (2000), Ustiiner ve Sancar (1999),
Uzuntiryaki (1998), Selcuk (1997), Yal¢in (1997), Hotaman (1995), Boran ve Orug (1994),
Geban vd. (1992) ve Aksakarya (1981) arastirmalariyla benzer sonuglar ortaya koymustur. Bu
calismalarin sonucunda ilgili derslere yonelik tutum ile akademik basar1 arasinda pozitif ve

anlamli bir iligki vardir.



68

SONUC

Bilisim Teknolojileri Alan1 10. sinif dgrencilerinin Temel Elektronik ve Ol¢me dersine
iliskin tutumlart ile akademik basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla
gergeklestirilen bu arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar ii¢

baslik altinda asagidaki gibi 6zetlenmistir:

Bilisim Teknolojileri Alam 10. Simf Ogrencilerinin Temel Elektronik ve Olcme
Dersine Yonelik Tutumlarma iliskin Sonuclar

Arastirma ile elde edilen verilerin analizi sonucunda, arastirmaya katilan 6grencilerin,
Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlarmin genel olarak “Kararsiz” diizeyinde
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, genel olarak &grencilerin Temel Elektronik ve Olgme

dersine karsi ne olumlu ne de olumsuz bir tutuma sahip olduklarina isaret etmektedir.

Bilisim Teknolojileri Alam1 10. Simif Ogrencilerinin Temel Elektronik ve Ol¢me
Dersine Yonelik Tutumlarim Etkileyen Cesitli Degiskenlere iliskin Sonuclar
Ogrencilerin, Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlarinda, cinsiyetlerine
gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak kiz 6grencilerin Temel Elektronik ve
Olgme dersine iliskin tutumlarinin, erkek dgrencilere oranla daha olumlu oldugu gériilmiistiir.
Ogrencilerin, Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlar1 ile okul tiirleri
arasinda anlaml bir farklilik bulunmamustir. Ancak farkli okul tiirlerindeki 6grencilerin tutum
puanlari ortalamalarina bakildiginda, Anadolu grubu olarak nitelendirilen, ortadgretime SBS
puan istiinliigiine gore kabul edilen ve mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda, akademik
olarak daha basarili kabul edilen Anadolu Teknik, Anadolu Meslek ve Anadolu Ticaret Meslek
Lisesi 6grencilerinin ortalama tutum puanlarinin, diger okul tiirlerindeki 6grencilerin ortalama
tutum puanlarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ortadgretime kabulde akademik olarak
daha bagaril1 kabul edilen okul tiirleri ile tutum puanlan arasinda gorece ters yonlii bir iliski
oldugu goézlenmistir. Baska bir ifadeyle okul kabul kosullarindaki basar1 diizeyi arttik¢a
Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin 6grenci tutumlarinda gorece azalma goriilmektedir.
Bunun nedeni olarak, Anadolu grubu olarak nitelendirilen mesleki ve teknik ortadgretim
kurumlarindan Anadolu Teknik, Anadolu Meslek ve Anadolu Ticaret Meslek Lisesi
ogrencilerinin okullarindan ve dolayisiyla derslerinden beklentilerinin daha yiiksek oldugu,
beklentilerinin  karsilanmamasi  nedeniyle tutumlarmin  beklentilerinden  etkilendigi

diistiniilmektedir.
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Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlarinm, simif mevcuduna
gore anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur. Smif mevcudu 0-20 olan 6grencilerin
Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlarmn sinif meveudu 21-30 olan dgrencilere

oranla biraz daha yiiksektir.

Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlari, derste gruplara
ayrilmalara gore anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur. Gruplara ayrilan 6grencilerin
Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlar1 gruplara ayrilmayan dgrencilere gore daha
diistiktlir. Normal sartlarda gruplara ayrilan 6grencilerin daha fazla uygulama yapabilme firsati
olabilecegi ve dersin hedeflerini daha iyi Ogrenebilecegi diislincesi ile gruplara ayrilan
Ogrencilerin tutumlarinin daha yiiksek olmasi gerektigi diisiiniilmekteydi. Fakat sonucun ters
iligkili olarak c¢ikmasinin nedeni olarak, dgrencilerin gruplara ayrilmasina karsin dersi sinif
ortaminda isledikleri ve de wuygulama firsati bulamadiklar1 ve dolayisiyla gruplara
ayrilmalarinin dersten beklentilerini karsilamadiklar1 ve bundan dolayr tutum puanlarinin

gruplara ayrilmayan 6grencilere gore daha diisiik ¢iktig1 diistintilmektedir.

Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlar, dersin islendigi
fiziki mekana gore anlamli bir farklilik gostermemistir. Dersi atdlyede isleyen Ogrencilerin
Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlari dersi sinif ortaminda isleyen 6grencilere
gore daha diisiiktiir. Dersi atolye veya laboratuvar ortaminda isleyen 6grencilerin, dersin
iceriginde yer alan bir ¢ok uygulamay1 yapabilme firsati olabilecegi ve dersin hedeflerini daha
1yl O0grenebilecegi diisilincesi ile dersi atolye veya laboratuvar ortaminda isleyen 6grencilerin
tutumlarinin daha yiliksek olmasi gerektigi diisiiniilmekteydi. Fakat tutum puaninin ters iliskili
olarak ¢ikmasmnin nedeni olarak, arastirmaci tarafindan gozlenen atdlye ortaminin,
uygulamalarin yapilmast igin yeterli donanima sahip olmadigi yoniindedir. Ogrencilerin dersi
atolye ortaminda islemelerine ragmen, atdlyenin yeterli donanima sahip olmamasi, 6grencilere
bire bir uygulama firsati olusturamadigi ve dolayisiyla dersin yeterli olmayan bir atdlye
ortaminda iglenmesi, 6grencilerin dersten beklentilerini kargilamadigi ve bundan dolay1 tutum

puanlarinin dersi sinif ortaminda isleyen 6grencilere gore daha diisiik ¢iktig1 diigiiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin tutumlari ile
ailelerinin ekonomik durumu arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Sonuglardan, ailelerden
aylik geliri 2001 TL ve Ustii ile 1001-2000 TL olan &grencilerin, ailelerinden aylik geliri 0-
1000 TL olan dgrencilere gore Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik daha olumlu bir

tutum iceresinde oldugu goriilmiistiir. Ailenin aylik geliri arttikga Ogrencilerin Temel
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elektronik ve Olgme dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu bulunmustur.

Bilisim Teknolojileri Alam1 10. Simif Ogrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme Dersine
Iliskin Tutumlar: ile Temel Elektronik ve Ol¢me Dersindeki Basarilar1 Arasindaki
Iliskiye Ait Sonuclar

Arastirmaya katilan O6grencilerin ortalama notu 2,6 olarak hesaplanmistir. Bu da
ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersinden orta seviyede basarili olduklarini

gostermektedir.

Ogrencilerinin Temel Elektronik ve Ol¢me dersi notu ile Temel Elektronik ve Olgme
dersine iligkin tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski oldugu
bulunmustur. Bu sonuca dayali olarak Temel Elektronik ve Olgme dersine iliskin olumlu

tutum gelistiren 6grencilerin bu derse ait basarilarinin da gorece yliksek oldugu gézlenmistir.

Oneriler
Yukarida 6zetlenen arastirma sonuglarina dayali olarak asagidaki onerilerin yapilmasi

uygun bulunmustur:

Yapilan ¢alisma sonucunda, 6grencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik
kararsiz bir tutum igerisinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin kararsiz olan bu tutumlarin,

olumlu yonde gelistirebilecek calismalar yapilmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan ders modiillerinde, 6grencinin derse
yonelik olumlu tutum olusturabilecegi etkinliklere yer verilmelidir. Hazirlanan modiillerde
ogretmenin ders ilgili olarak, 6grencide olumlu tutum olusturabilecegi ipuglar1 ve oneriler yer

almalidir.

Arastirma yapilan okullarin Bilisim teknolojileri alanlarinda, Temel Elektronik ve
Olgme Dersine uygun uygulama atdlye ve laboratuvarlarina rastlanamamustir. Sadece bir
okulda bulunan atdlye ortaminin ise ders ile ilgili uygulamalarin yapilmasi icin yeterli
donanima sahip olmadig1 gériilmiistiir. Uygulamali olan Temel Elektronik ve Ol¢gme dersinin,
ogrencilere daha saglikli verilebilmesi, 0grencilerin derse olan tutumlarinin olumlu ydnde
gelistirilmesi ve dolayisiyla ders basarisinin arttirilmasi i¢in Bilisim Teknolojileri alaninda
yeterli donanima sahip Temel Elektronik ve Olgme Laboratuvarlarinin olusturulmasi

gerekmektedir.
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Arastirma sonucuna gore, 0grencilerin yetersiz bir atlye ortaminda dersi islemeleri
durumunda diger Ogrencilere gore daha olumsuz bir tutuma sahip olduklart goriilmiistiir.
Ogrencilerin dersten beklentilerinin karsilanamamas1 durumunda tutumlarinda olumsuz bir
etki oldugu goriilmektedir. Yetersiz atolyelerin donanim yoniinden gii¢lendirilmesi, ekonomik
yonden kisa vadede gelistirilemeyecek atdlye ortamlarinin ekonomik ve Ogretici ders

materyalleri ile desteklenerek atolyelerin daha islevsel bir hale getirilmesi gerekmektedir.

Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinda, yonetmelikle belirlenmis 6grenci sayilar
saglandig taktirde, 6grencilere bire bir uygulama firsat1 saglanabilmesi i¢in gruplara ayrilma
ve dolayisiyla dersleri az sayida Ogrenciyle ve bire bir uygulayarak Ogrenme imkant
sunulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerden gruplara ayrilabilecek 6grencilerin yalnizca
%33’1i gruplara ayrilmis, geriye kalan %67°lik kisim ise gruplara ayrilabilecegi halde gruplara
ayrilmamistir. Gruplara ayrilan Ogrenciler birebir uygulama yapabilmeleri ig¢in gruplara
ayrilmalarina ragmen, &grenciler dersi sinif ortaminda islemislerdir. Bu 6grencilerin tutum
puanlarinin diger 6grencilerden diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu anlamda, bilisim teknolojileri
alanlarinda Temel elektronik ve Olgme dersi i¢in atdlye veya laboratuvar olmasi durumunda
yani bu durumun saglanabildigi durumda Ogrencilerin gruplara ayrilmast Onerilmektedir.
Ayrica dgrencilerin saglikli bir sekilde uygulama yapabilme olanaklarinin saglanabilmesi i¢in
derslerde gruplara ayrilma uygulamasinin devamliliginin saglanmasina yonelik yeterli sayida

atolye ve laboratuvarlarin olusturulmasi 6nerilmektedir.

Ders 6gretmenlerinin,  6grencinin  derse iliskin tutumlar1 iizerindeki etkisi
biiyiiktiir. Bu sebeple ders 6gretmenlerinin, dersi sevmeyen ve basarisiz 6grencilere yonelik
olumsuz bir tavir iginde olmamalari, 6grencilerin olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci
olabilecek ortamlar1 saglamasi onerilmektedir. Ogretmenlerin &grencilere yonelik olumlu

davraniglari, 6grenci tutumlarini ve dolayisiyla basariy1 da olumlu yonde etkileyecektir.

Ders Ogretmenleri, Ogretme-0grenme ortaminda Ogrencilerin  bireysel gelisim
ozelliklerini dikkate alarak, uygun Ogretme yontem ve teknikleri kullanmali boylelikle
ogrencilerde olumlu tutum gelistirerek ders basarisin1 olumlu yonde etkileyebilir.

Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersine yonelik olumsuz tutumlarinin
degismesi ve olumlu tutumlarin gelistirilmesi i¢in uygun egitim ortamlarinin saglanmasi
gerekir.  Dersin verilecegi  fiziksel ortamin, egitim  materyalleri ve kaynaklar

bakimindan zengin ortamlar olmasi gereklidir.
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Ogrencilerin Temel elektronik ve Olgme dersine istekli ve severek calisacaklari

giidiileyici bir ortam saglanmalidir.

Egitimde firsat esitligini saglayabilecegi ve bilisim teknolojileri alanindaki
ogrencilerin teknolojik geligsmeleri ve elektronik teknolojisindeki gelismeleri daha kolay takip
edebilecegi diisiincesinden hareketle, Firsatlar1 Artirma Teknolojiyi lyilestirme Hareketi
(FATIH) projesinin uygulanmasinda mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina oncelik
verilmesi durumunda, ekonomik gelir diizeyi diisiik Ogrencilerin daha olumlu tutumlar

gelistirmelerini saglayacaktir.

Ogrencilerin bilisim teknolojileri ile elektronik teknolojisi arasindaki bagi daha iyi
anlamas1, Temel Elektronik ve Olgme dersinin gerekliligine inanmasi ve dolayisiyla olumlu
bir tutum gelistirmesi agisindan, bu alandaki Ogrencilerin bilisim fuarlarmi ve bilisim

teknolojilerindeki isletmeleri gezmeleri i¢in olanak saglanmalidir.

Bilisim Teknolojileri alaninin bulundugu okullarda, Elektrik-Elektronik Teknolojisi
alaninin bulunmasi durumunda, bu alanin laboratuvar ve olanaklarinin kullanilmasi, her iki
alandaki 6gretmenlerin isbirligi yapmasi, 6grencilere yonelik olarak olumlu yonde katki

saglayacaktir.

Bundan sonra yapilacak calismalarda, Temel Elektronik ve Olgme dersine ydnelik
Ogrenci tutumlar1 ve akademik basarinin baska degiskenlerle iliskileri daha  kapsamli

olarak ele alinip incelenebilir.

Temel Elektronik ve Olgme dersi dgretmenlerinin tutumlari ile dgrenci tutumlart

arasindaki iligskinin akademik basarisi ile iligkisi incelenebilir.

Ogrencilerin Temel Elektronik ve Olgme dersinin hedeflerine ulasma diizeyini

belirlemeye yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

Tutumun basar1 lizerindeki etkisini belirlemeye yonelik deneysel c¢aligmalar

yapilabilir.
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Temel Elektronik ve Olgme dersi 6gretmenleri tarafindan kullanilan dgretim yontem
ve tekniklerinin, 6grencilerin tutumlar tizerindeki etkisi ve akademik basar1 arasindaki iligki
iizerine deneysel arastirmalar yapilmasi, Temel Elektronik ve Ol¢me egitimi agisindan yararl

sonuglar ortaya cikarabilir.

Uygun Laboratuvar ortaminda islenen Temel Elektronik ve Olgme Dersine y&nelik

Ogrenci tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iligki incelenebilir.
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EK 1-Temel Elektronik ve Ol¢me Dersi Tutum Olgegi

ON YUz
Degerli Ogrenciler,

Bu anket sizin Temel Elektronik ve Olgme dersi ile ilgili tutumlarinizin belirlenmesi
amaciyla hazirlanmistir. Olgekte 27 madde bulunmaktadir. Bu maddelerin her birini dikkatle -

2 o . . [{ .
okuyunuz ve tiim maddeleri cevaplandiriniz. Size en uygun olan segenegi ‘X" ile

isaretleyiniz. Vereceginiz cevaplar yalnizca bilimsel bir ¢alismada kullanilacaktir.
Cevaplarinizin ve kimliginizin kesinlikle gizli tutulacagindan emin olunuz.

Bilimsel bir calismaya yaptiginiz katkilardan dolay: tegekkiir ederim.

Siikrit SOGUT
Akdeniz Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitust
KiSIiSEL BILGILER

Adiniz Soyadiniz
Cinsiyetiniz 2 Kiz( ) Erkek ( )

Okudugunuz Lisenin Tirii :

Anadolu Teknik Lisesi ()
Anadolu Meslek lisesi ()
Teknik Lise ()
Ticaret Meslek Lisesi ¢ 3

Anadolu Ticaret Meslek Lisesi ()

Cok Programli Lise ()
Sinif Mevcudu: 0-20( ) 21-30( ) 31-40( ) 41ve Usti ( )
Derste Gruplara Ayriliyor Musunuz : Evet( ) Hayir ( )

Dersi Nerede igliyorsunuz : Atélye ( )  Simf ( ) Sinif ve Atélye ( )
Ailenizin Aylik Ekonomik Geliri :

0-1.000TL( ) 1.001-2.000TL( ) 2.001 TLve iistii( )

Temel Elektronik ve Olgme Dersi 1. Dénem Karne Notunuz (5’lik Sistem) :

0-1( ) 5 )
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ARKA YOz

TEMEL ELEKTRONIK VE OLGME DERSINE YONELIK ASAGIDAKI

IFADELERDEN DUSUNCELERINIZE EN UYGUN OLANINA "X" ISARETI

KOYARAK BELIRTINiZ. LOTFEN HICBIR MADDEYi
BOS BIRAKMAYINIZ |

Tamamen
Katiliyorum

Katiliyorum

Katiimiyorum

Hig

Temel Elektronik ve Olgme dersine galigmak zevklidir.

—

—~

~

—~

~

Temel Elektronik ve Olgme dersi ile ilgili calismalara katiimak isterim.

-_—

—_—

Temel Elektronik ve Olgme dersinin adini duyunca tedirgin olurum.

—~

~ |~ [~ | Katilmiyorum

yardimci oluyor.

Temel Elektronik ve Olgme dersi Bilisim Teknolojileri alani ile ilgili dersleri anlamama

—

Temel Elektronik ve Olgme dersi benim igin zor bir derstir.

6. |

Temel Elektronik ve Olgme dersinde zaman gok gabuk gegiyor.

Elektronik ile ilgili yayinlar ilgimi gekmez.

. |Temel Elektronik ve Olgme dersini 6grenmekte giigliik cekiyorum.

Temel Elektronik ve Olgme dersine yalnizca sinifi gegmek igin galiginm.

10.

Temel Elektronik ve Olgme dersinde yaptigim hatalar beni yildirmaz.

11

12.

Temel Elektronik ve Olgme dersine ayrilan ders saatinin arttinimasini isterim.

13

Temel Elektronik ve Olgme dersinde diigtincelerimi séylemekten gekinirim.

~|l_~ |~ |~~~ ~ |~ |~

14,

Universitede elektronik ile ilgili bir bdliim okumak isterim.

15

Temel Elektronik ve Olgme dersi sinavindan korkarim.

1

(=2

.| Temel Elektronik ve Olgme dersini almak benim igin zaman kaybidir.

Temel Elektronik ve Olgme dersinde verilen bir gérevi tek bagima yapabilirim.

1

@

.| Temel Elektronik ve Olgme dersi zorunlu bir ders olmasaydi bu dersi segmezdim.

19

Temel Elektronik ve Olgme dersi 6devlerimi yapmaktan sikilirim.

20.

Hata yapmaktan korktugum igin Temel Elektronik ve Olgme dersinde konugmam.

2

Temel Elektronik ve Olgme dersi kaldiriimalidir.

~|l_~ |~ |~ |~~~ ~|~|~ |~~~ A~~~

2

N

23.

.\ Temel Elektronik ve Olgme dersinin oldugu giin okula gitmek istemiyorum.

Temel Elektronik ve Olgme dersinin st siniflarda da verilmesini isterim.

24,

Temel Elektronik ve Olgme dersinde kendimi daha iyi ifade edebiliyorum.

Temel Elektronik ve Olgme dersine kendimi veremiyorum.

.| Temel Elektronik ve Olgme dersi ilerde is hayatimda bana yardim edecektir.

7.|Temel Elektronik ve Olgme dersinde yeteneklerimi gésterebilme firsati bulurum.

~|l~ |~~~ |~~~ |~~~ ~|~ |~ |~

~ |~ |~ |~ |~ |~ ||~~~ |~ ||~ ||~~~ |~~~ |~ | —

~|l~|l~|~|~|~|~|~ |~~~ ~|~|~ |~~~ ~]~A]~~|~ ]|~

~ |~~~ |~ |~ |~

~ |~ |~~~ |~ |~ |~ |~~~ |~~~ |~~~ |~~~ |- |~ | -

~|l~|~|~|~|~|~|~|~ |~~~ |~~~ |~~~ ~]~|~~]|~ ]|~

i
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EK 2-Antalya Il Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

S

Antalya i1 Milli Egitim Midiirligi EGTIMES

Soguksu Mah. Hamidiye Cad. (701 0 LI
Lcoiming, | Bilgi igin: MKARAKAS Md Yrd.
5 ')A *v,,( Telefon: (0 242) 238 60 00 (pbx) ’

ANTALYA
WL W WDURLOGE

150 9001:2008

T.C!
ANTALYA VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirliigii

0506201248 6y

(Yo

Sayr : B.08.4.MEM.0.07.20.02-605.01/
Konu : Arastirma ve Uygulamasi

AKDENIZ UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Bagkanligi)
ANTALYA

[lgi: 14.03.2012 tarihli ve 04659 sayili yaziniz.

llgi yazimzda belirtilen, Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dali Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Siikrii SOGUTiin,
“Bilisim Teknolojileri Alani 10.Simif Ogrencilerinin Temel Elektronik ve Ol¢me Dersine
Yonelik Tutumlar ile Akademik Basarilari Arasindaki lliski” konulu arastirma ve
uygulamasini, Alanya ilgesi Tek.ve EML.,N.Soydan TML.,Avsallar CPL., B.H.Cémertoglu
GPL., Demirtas Cok Programh Lisesinde 10.Siniflara uygulama ile ilgili istegi “Milli Egitim
Bakanhgmna Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine
Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi” geregince, Midiirliigiimiiz inceleme komisyonu
tarafindan degerlendirilerek uygun goriilmiis olup, Valilik Makaminin 30.03.2012 tarihli ve
8613 sayili onay1 ve uygulanacak veri toplama araglari Midiirliigiimiizce Miihiirlenerek ekte
gonderilmistir.

Bakanhgimuzin ilgili yonergesi geregi ve Yonerge de belirtilen EK-1 taahhiitnamesi
dogrultusunda aragtirmanin bitiminde sonu¢ raporunun iki Orneginin CD ortaminda
Miidiirliigiimiiz Ar-Ge biirosuna gonderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.

Mehmet KARAKA
Miidiir a.
trdr Yardimcisi

EKLER:
1-Onay(1 adet)
2-Ogrenci Anketi (1 sayfa)

X

to

(%

Faks :(0242)23861 11 bt MO | o e
E-posta: antalyamem(@meb.gov.tr \

P
EGITIMOE REFOR

projeler07@meb.gov.tr \

IEM.FRM.16 REV.00
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EK 3-Antalya Valilik Oluru

YUlg
c
ANTALYA VALILIGI

I Milli Egitim Miidiirliigi

3003.2012#

Sayr  : B.08.4.MEM.0.07.20.02-605.01/
Konu : Anket Uygulamasi

VALILIK MAKAMINA
ANTALYA

Akdeniz Universitesi Rektorliigii, Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali ,
Egitim Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi  Siikri SOGUT iin “Bilisim
Teknolojileri Alani 10.Simnif Ogrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme Dersine Yonelik
Tutumlanr ile Akademik Basarilari Arasindaki iliski” baslikli calismasini, Alanya Ilgesi
Tek.ve EML..N.Soydan TML.,Avsallar CPL., B.H.Comertoglu CPL., Demirtas Cok
Programl lisesinde(10.Sinif ) uygulama istegi ile ilgili 14.03.2012 tarihli ve 4659 sayili
vazilari, ekinde gonderilen aragtirma uygulamasi anket formlar, il Milli Egitim Midiirliigii Aragtirma
Degerlendirme ve inceleme komisyonumuz tarafindan, 23.03.2012 tarihinde toplanarak “Milli Egitim
Bakanh@mna Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yénelik
Izin ve Uygulama Yonergesi” esaslarina uygun oldugu tespit edilmistir.

Komisyonumuzca s6z konusu, tez galigmasi veri toplama araci, Temel Elektronik ve
Olgme Dersine Yonelik Tutum Olgegi Formu uygulamalarinin, “Bilisim Teknolojileri Alan
10.Simif Ogrencilerinin Temel Elektronik ve Olgme Dersine Yonelik Tutumlan ile
Akademik Basarlari Arasindaki iliski” bashkl tez calismasimi , Okul Miidiirliigiiniin
bilgisi dahilinde, ilgili Yonergeye gore, ¢alisma takvimi dogrultusunda egitim-ogretimi
aksatmadan yapilmasi uygun gortilmustiir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

—

Osman Nuri GULAY
il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
2

/',/’( N
i Y@é% /
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8613

Soguksu Mah. Hamidiye Cad. %10()
W TMeg Bilgi igin: M.KARAKAS Md.Yrd.

w ANL‘V‘:} E-posta: antalyamemimeb.gov.tr stek.meb.gov.tr | zlarokula.org

Antalya il Milli Egitim Midirligii

4)1 "1;: Telefon: (0 242) 238 60 00 (pbx)
2| Faks :(0242)23861 11 www.egitimede | www.haydiki

projeler07@meb.gov.tr

' e
EGITIMDE REFORM
e Daha aydinhk

OXuL rUNETIMiN]
Gt USTIRME PRIGRAM! gelece

MEM.FRM.16 REV.00



Adi ve Soyadi
Dogum Tarihi ve Yeri

Medeni Durumu

Egitim Durumu

Mezun Oldugu Lise

Lisans Diplomasi

Yabanci Dil / Diller

Is Deneyimi
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OZGECMIiS

: Siikrii SOGUT
: 15.03.1981 — Savur / MARDIN

: Evli

: 1999 — Samsun Atakum Anadolu Meslek Lisesi

: 2003 — Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi

Elektronik Ogretmenligi Programi

: Ingilizce

Diyarbakir Vali Gokhan Aydiner Endiistri Meslek Lisesi Elektronik Ogretmeni (2003-2008)
Alanya Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi Miidiir Yardimcist (2008- )

E-posta

: sukrusogut@ gmail.com
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