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BILSEM’E DEVAM DUZEYININ LGS SINAVI BASARISINA ETKISININ VE
BILSEM’E DEVAM DURUMUNU BELIRLEYEN ETMENLERIN
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Bu calisma, Diizce ilinde Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) 6grencilerinin devam
durumlarinmi etkileyen faktorleri ve bu durumun Liseye Gegis Sinavi (LGS) basarist
tizerindeki etkisini incelemeyi amacglamaktadir. Arastirma, karma yontem deseninde
gerceklestirilmis ve hem nicel hem de nitel veriler kullanilmistir. Nicel veri olarak LGS
puanlari, devamsizlik oranlar1 ve demografik bilgiler toplanmistir. Nitel veriler ise yar1
yapilandirilmis  goriisme formu yardimiyla toplanmistir. Nicel verilerin analizinde
iligkiler incelenmis, nitel verilerin analizinde ise tematik analiz yOntemine
basvurulmustur. Arastirma sonuglari, 6grencilerin devamsizlik oranlar1 ile LGS puanlari
arasinda anlamli ve negatif bir iliski oldugunu gostermistir. Ayrica, devamsizlik
oranlarinin LGS basgarisini1 %11,8 oraninda yordadig: tespit edilmistir. 450 ve tizeri LGS
puani alan 6grencilerin devamsizlik yiizdeleri, 450 puanin altinda kalan 6grencilerden
belirgin sekilde farklilasmistir. Gorilismelerden elde edilen bulgular, devamsizlik
nedenlerinin ailevi, kisisel ve akademik sebeplerden kaynaklandigini ortaya koymustur.
Bu calisma, BILSEM &grencilerinin akademik basarilarmi artirmak icin devamlilik
diizeyini etkileyen faktorlere yonelik miidahalelerin 6nemini vurgulamaktadir. Egitim
politikalarinin gelistirilmesi ve O6zel yetenekli ogrenciler i¢in daha etkili stratejiler
olusturulmasina rehberlik edecek 6zgiin bulgular sunmaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ozel Yetenekli Ogrenciler, BILSEM Egitim Programlari,
Akademik Basari, Egitime Devamsizlik, Liseye Gegis Sinavi



ABSTRACT

INVESTIGATION OF THE EFFECT OF BILSEM ATTENDANCE LEVEL ON
LGS EXAM SUCCESS AND THE FACTORS DETERMINING BILSEM
ATTENDANCE STATUS

Kenan GOKTEPE
Diizce University
Graduate School of Education, Special Education Department
Master's Thesis
Supervisor: Assoc. Doc. Dr. Feyzullah SAHIN

January 2025, 56 pages

This study aims to examine the factors affecting the attendance of Science and Art Center
(SAC) students in Diizce province and the impact of this attendance on their success in
the High School Entrance Examination (HSEE) . The research was conducted using a
mixed-methods design, incorporating both quantitative and qualitative data. Quantitative
data were obtained from SAC archival records and analyzed based on LGS scores,
attendance rates, and demographic information. Qualitative data were collected through
semi-structured interview forms and analyzed using the thematic analysis method. The
results of the study revealed a significant negative correlation between students'
attendance rates and their HSEE scores. Additionally, it was found that attendance rates
predicted HSEE success at a rate of 11.8%. The attendance percentages of students
scoring 450 and above on the HSEE differed significantly from those scoring below 450.
Findings from the interviews indicated that the reasons for absenteeism stemmed from
familial, personal, and academic factors. This study highlights the importance of
interventions targeting the factors influencing attendance levels to improve the academic
performance of SAC students. It provides unique findings that can guide the development
of educational policies and the creation of more effective strategies for gifted students.

Keywords: Gifted Students, SAC Educational Programs, Academic Achievement,
School Attendance, High School Entrance Examinations



1. GIRIS

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM), 6zel yetenekli bireylerin potansiyellerini en iist
diizeyde gelistirmeyi hedefleyen, Milli Egitim Bakanligi'na bagh ozerk egitim
kurumlaridir (MEB, 2017). Bu kurumlar, gorsel sanatlar, miizik ve genel zeka gibi ¢esitli
alanlarda 6zel yetenekli bireylere egitimde firsat esitligi saglamay1 amaglamaktadir. Ozel
yetenekli bireylerin belirlenmesi i¢in diizenlenen iki seviyeli 6lgme sinavlar ile belirli
kriterleri karsilayan 6grenciler, bu merkezlerde egitim goérmeye hak kazanmaktadir.
BILSEM’lere yonelik ilk defa 1995 yilinda Ankara’da pilot uygulama baslatilmis ve 1997
yilinda Tiirkiye genelinde bes ilde uygulama genisletilmistir (Baykog¢ ve ark., 2014).
Bugiin itibariyla Tiirkiye genelinde 393 BILSEM bulunmaktadir (Giimiis ve ark., 2023).

BILSEM, 6zel yetenekli 6grencilere yonelik yasal bir gergeve ve sistematik bir egitim
yapis1 sunmasi agisindan uluslararasi diizeyde benzersiz bir modeldir (Baykog¢ ve ark.,
2014). Bu kurumlar, yalnizca bireysel yetenekleri gelistirmekle kalmayip, d6grencilerin
akademik ve sosyal becerilerini de destekleyerek gelecekteki basarilarii artirmayi
hedefler. Ozellikle dgrencilerin okula devam durumlari ve akademik basarilari {izerindeki

etkileri, BILSEM’lerin 6nemini daha da belirgin hale getirmektedir.

Egitimde devamlilik ve basar1 arasindaki iliskiyi anlamak i¢in, sosyal 6grenme kurami
onemli bir ¢ergeve sunar. Bandura ve Walters (1977) tarafindan gelistirilen bu kurama
gore, bireyler sosyal etkilesimler yoluyla 6grenir ve ¢evresindeki onemli figiirlerin
(ebeveyn, dgretmen vb.) davramslarini model alir. Ogrencilerin okula devam etme
kararlarinda da bu sosyal etkilesimlerin rolii biiyiiktiir. Ornegin, dgrenciler ¢gevrelerindeki
rol modellerin okula devamlilik konusundaki davraniglarint gézlemleyerek bu
davraniglar1 benimseyebilir ve kendi egitim aliskanliklarin1 sekillendirebilir (Abar ve
ark., 2012). Bununla birlikte, bireylerin egitim siireclerinde gosterdigi davranislar
yalnizca sosyal etkilesimlerle degil, ayn1 zamanda bireysel inanglarla da iliskilidir.
Bandura’nin (1977) 6z yeterlilik kuramina gore, bireylerin belirli bir gérevi basariyla
yerine getirebileceklerine dair inanglari, motivasyonlarin1 ve ¢abalarini artirir. Oz
yeterlilik, O6grencilerin okula devam etme egilimlerini giiclendiren ve akademik

basarilarin1 destekleyen temel bir faktordiir. Arseven (2016), 6z yeterlilik algisinin
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bireylerin yalnizca egitim siireclerinde degil, yasam boyu basarilarinda kritik bir rol

oynadigini vurgulamaktadir.

Egitim davraniglarini agiklamada sosyal-ekolojik kuram da dikkate deger bir yaklasim
sunar. Ferguson ve Evans (2019), bireylerin davranislarinin, onlar1 ¢evreleyen sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ve politik etkilesimlerin bir sonucu oldugunu belirtir. Bu yaklasima
gore, bir 6grencinin okula devamlilik karari; aile, okul ve toplum gibi ¢evresel faktorlerin
karmasik bir ag1 tarafindan sekillendirilmektedir. Sosyal-ekolojik kuram, bireylerin
egitim siireclerini anlamada biitiinciil bir bakis agis1 sunarak, gevresel ve bireysel

faktorlerin etkilesimini ele alir.

Bu baglamda, BILSEM’lerin &grencilerin LGS (Liselere Gegis Sisemi)
siavindakibagarilarina olan etkisini incelemek, yalnizca bireysel faktorleri degil, ayni
zamanda sosyal ve gevresel etkilesimlerin 6grencilerin akademik gelisimi tlizerindeki

etkilerini anlama agisindan da 6nem tasimaktadir.

1.1. ARASTIRMANIN AMACI

Ogrencilerin egitim kuramlarina gore farkli nedenlerle devamsizliklarr bulunmaktadir.
Ekolojik bir bakis agisiyla konu; bireyin kendisine , aileye, okul ve topluma iliskin
etmenler kapsaminda incelenebilir. Bireyin kendisine ait etmenler kapsaminda saglik
problemi yasamasi , 6grencinin okula karsi ilgisinin farkli nedenlerle diigmesinin bir
yansimasi olarak diisiikk motivasyon, ruh sagligi problemleri veya psikolojik olarak iyi bir
donem yasamama siralanabilir (Cetin ve Unsal, 2018)..Aile i¢i sorunlar ise devamsizliga
iliskin bir diger faktor olarak goz Onilinde bulundurulabilir. Bu kapsamda belli bash
etmenler arasinda aile i¢i sorunlar (boganma, maddi sikintilar....) ve ebeveynlerin egitime
iliskin olumsuz Onyargilar tasiyor olmasi siralanabilir. Ogrenci i¢in okul ve okul
cevresine iliskin etmenler devamsizlikla ilgili bir bagka faktordiir: Okul ortamini
sevmeme, tutarsiz kurallar, egitimsel hedefler ile bireysel hedeflerin ortiismemesi, akran
zorbaligina maruz kalma, okula ulagimda giigliikk yasaniyor olmasi gibi etmenler bu
kapsamda 6ne ¢ikan etmenlerdir. Toplumsal etmenler ise ¢ocugun okula devam etme
istegini etkileyebilecek sosyal, kiiltiirel beklenti ve normlar, yasalar, egitim etkileyen
toplumsal bakis a¢is1 kapsaminda siralanabilir. Faktorler arasinda girift bir iliski vardir,
bu nedenle sorunun gercek kaynagini diger etmenlerden ayristirarak incelemek giictiir.

Ornegin, ailesi tarafindan egitim durumu énemsenmeyen bir 6grencinin devamsizlig

2



artabilmekte, artan devamsizlik ise okula kars1 motivasyonu olumsuz etkileyebilmektedir
(Giimiis ve ark., 2023, Cetin ve Unsal, 2018).

Tirkiye’de okula devamsizlik oranlariin belirli donemlerde arttig1 ve bu donemlerden
birinin ulusal smav takvimi ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle BILSEM e
devam eden Ogrencilerin, Liselere Gegis Sistemi (LGS) gibi merkezi sinavlara
hazirlanirken okula devam etme durumlarinda degisiklikler olabilecegi ongoriilmektedir.
Bu arastirma, BILSEM &grencilerinin devamsizlik nedenlerini analiz etmek ve bu
nedenlerin LGS puanlar {izerindeki etkisini incelemek amaciyla tasarlanmigtir. Calisma
kapsaminda, 6grencilerin devamsizlik diizeylerinin belirlenmesi, bu devamsizligin hangi
faktorlerden kaynaklandiginin ortaya konmasi ve devamsizlik oranlarinin akademik
basar1 ile nasil bir iliski icinde oldugunun anlagilmasi hedeflenmektedir. Arastirma
sonuclarinin, egitim politikalarinin gelistirilmesine katki saglamasi ve 6zel yetenekli
ogrencilerin akademik basarilarin1 artirmaya yonelik stratejilere rehberlik etmesi

beklenmektedir.

1.2. ARASTIRMANIN ONEMIi

Lise giris sinavlari, 6grencilerin gelecekteki egitim ve kariyer hayatlarini belirleyen kritik
bir doniim noktasidir. Ogrencilerin bu sinavdaki basar1 durumlari, tercih ettikleri liselere
yerlesme sanslarini dogrudan etkilemektedir (Cetin ve Unsal, 2018). Ozellikle 6zel
yetenekli bireylerin potansiyelini desteklemek amaciyla kurulan BILSEM'lerin (Bilim ve
Sanat Merkezleri) Ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisi, literatiirde sinirl
diizeyde ele alinmistir. Mevcut arastirmalar, kaygi diizeyi diisiik 6grencilerin daha ytiksek
basar1 elde ettigini gostermektedir (Seipp, 1991). Ancak, BILSEM &grencilerinin lise
giris sinavlarindaki basarilarina iliskin devamsizlik durumunun etkisini inceleyen

caligmalar oldukg¢a sinirlidir.

Bu arastirma BILSEM’e devam eden oOgrencilerin lise giris sinavindaki bagari
durumlarina devamsizlik faktoriinlin etkisini anlamaya yonelik katkilar sunacaktir.
Calismanin bulgulari, devamsizlik diizeyi yiliksek olan 6grenciler ile diisiik olan
ogrenciler arasindaki farklar1 ortaya koyarak, BILSEM programlarmin akademik
basartya olan katkisin1 daha net bir sekilde agiklamay1 amaglamistir. Bununla birlikte,
aragtirma sonuclarmin, Ogrencilerin basarilarin1 destekleyici egitim politikalarinin

olusturulmasinda kullanilabilecek degerli bir bilgi kaynagi olacagi diistiniilmektedir.
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Egitim programlarinin gelistirilmesinde ve 6zel yetenekli bireylerin daha verimli bir

sekilde yonlendirilmesinde rehberlik edici bir rol iistlenebilir.

Son olarak bu ¢alismayla birlikte, BILSEM'e devam diizeyinin lise giris sinavi basarisina
olan etkisi incelenerek literatiire katki sunulmasi amaglanmaktadir. Arastirma bulgulari,
sadece mevcut literatiirle iliskilendirilmekle kalmayacak, aym1 zamanda BILSEM
programlarinin 6grencilerin lise ge¢is siireglerindeki dnemine dair bilimsel bir perspektif

saglayacag diisiiniilmektedir.
1.3. PROBLEM DURUMU

BILSEM’e devam eden dgrencilerin -LGS smavindaki basar1 durumlari ile devamsizlik
oranlar1 arasinda nasil bir iligski oldugu sorusu arastirmanin temel problemidir. Mevcut
literatiirde, devamsizlik olgusunun akademik basar1 lizerindeki etkisi ele alinmis olsa da
BILSEM 6grencilerinin hedef kitle olarak incelendigi bir ¢alismaya, arastirilmalarimiz

dahilinde, ulagilamamistir. Bu baglamda su sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ogrenci LGS puam ile devamsizlik yiizdesi arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Devamsizlik durumu, LGS puanini anlaml sekilde yordamakta midir?

3. LGS puani 450’nin iizerinde olan 6grenciler ile 450 nin altinda olan 6grencilerin
devamsizlik durumlart anlaml sekilde farklilasmakta midir?

4. Devamsizlik orani yiiksek dgrencilerin devamsizlik nedenleri nelerdir?

1.4. SAYILTILAR
Bu aragtirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmektedir:

1. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 gegerli ve giivenilir sonuglar
verecektir.

2. Katilimcilar sorulara dogru ve eksiksiz yanitlar vermistir.

3. Arastirma siirecinde elde edilen veriler, incelenen durumlari temsil etmektedir.

4. Devamsizlik oranlar kayitlari, ger¢egi yansitmaktadir.



1.5. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma, Diizce ilinde Diizce Bilim ve Sanat Merkezi’ne 2021-2023 Yillar1 arasinda
devam eden 6grencilerle siirlidir. Ayrica, galisma hem nicel hem de nitel yontemler ve

bu yontemlere uygun 6lgme araglari ile sinirhdir.

1.6. TANIMLAR

Ozel Yetenek: Insanlik icin dnemli bir degere sahip, belirli bir alanda yiiksek kapasite ve

potansiyel sergileyen bireysel yetenek durumudur (Sak, 2010).

Ozel Yetenekli Birey: Yasitlarindan daha hizli grenme becerisine sahip, yaraticilik,
sanat, liderlik gibi alanlarda One ¢ikan, soyut kavramlari kolayca anlayabilen, ilgi
duydugu alanlarda bagimsiz c¢alismay1 tercih eden ve akademik ya da sanatsal

basarilartyla dikkat ¢eken bireylerdir (Ozel Egitim Hizmetleri Y 6netmeligi, 2018).

Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM): Genel zihinsel yetenek, miizik ya da gorsel sanatlar
gibi alanlarda 6zel yetenekli bireylerin yeteneklerini gelistirmelerine ve potansiyellerini
en iist seviyede kullanmalarina olanak saglamak amaciyla 6rgiin egitimi destekleyen 6zel

egitim hizmetleri sunan kurumlardir (Ozel Egitim Hizmetleri Y onetmeligi, 2018).



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. ZEKA

Zeka iizerine yapilan tartismalar, bireysel farkliliklarin ve bu farkliliklari agiklamada
yeteneklerin roliiniin ne kadar etkili oldugu lizerinde yogunlagsmaktadir. Zekanin tanimi,
cesitli ve birbiriyle iligkili biligsel Ozellikleri kapsamasi nedeniyle karmagsiklik arz
etmektedir. Ornegin, baz1 arastirmacilar, soyut matematiksel problem ¢dzme becerisinin
zekanin en "saf' formu oldugunu savunmuslardir (Deary, 2020; Haier, 2023).
Matematikte basarili olan bireylerin, tarih veya sanat gibi diger disiplinlerde ayni basariy1
gosteremeyebilir. Farkl arastirmacilara gore zeka farkli bigimde tanimlanmaktadir. One

c¢ikan tanimlardan birkag tanesine 6rnek olarak goz atildiginda:

v’ Jean Piaget zekayi, algilama, mantik yiiriitme ve hafiza gibi bilissel siireglerin

gelisimi olarak tanimlamistir (Piaget, 2005).

v Thorndike ise zekayi, dogustan gelen ve kazanilmis zihinsel iligkiler toplami
olarak ifade etmis ve bunu ii¢ ana kategoriye ayirmistir. Bunlar, sozel, pratik ve

sosyal zekadir (Richardson, 2022).

v Alfred Binet, zekayi etkili bir sekilde diisiinebilme, saglam kararlar alabilme ve
yeni durumlara uyum saglayabilme kapasitesi olarak tanimlamistir (Binet ve

Simon, 1961).

v Howard Gardner ise Coklu Zeka Kuraminda, zekayi, farkli alanlarda problem

¢ozme kapasitesi olarak gérmekte ve sekiz farkli zeka tipi onermektedir (Gardner,
2000).

Zekanin ne oldugu veya ne olmadig: tartigmasi kadar, nasil dlgtilebilecegi de de uzun
yillardir bilim diinyasinin ilgisini ¢ekmistir. ilk bilimsel &l¢iimler 1850°1i yillarda Francis
Galton tarafindan gerceklesmistir. Zeka testlerinin temeli, Sir Francis Galton'un
caligmalari ile atilmis, sonrasinda Alfred Binet ve Theodore Simon tarafindan gelistirilen
ve zihinsel engelleri tespit etmek icin tasarlanmis bir testle devam etmistir. Bu test, daha
sonra Lewis Terman tarafindan Stanford-Binet Zeka Olgegi haline getirilmis ve bu 6lcek,
ozellikle normal ve istiin zekd diizeylerini ayirt etmek amaciyla kullanilmistir.
Sonrasinda, Amerikali psikolog Cattel, iiniversite Ogrencileri arasindaki bireysel

farkliliklar1 incelemek icin zeka testi kavramini ilk defa ortaya atmustir. Ilk zeka testleri,



reaksiyon siireleri ve actya duyarlilik gibi duyusal ve motor fonksiyonlar1 hedef almigtir
(Kamphaus ve ark., 1997). Bugiin, Wechsler Zeka Olgegi (WISC-R) ve Standart Progresif
Matrisler gibi cesitli testler, bireylerin zeka ve biligsel yeteneklerini degerlendirmek i¢in
yaygin olarak kullanilmaktadir (Richardson, 2022).Zeka test skorlarini, Terman'in ortaya
koydugu formiile gore hesaplanmasi yoniinde genel bir uygulama birligi vardir (Terman,

1921):

_ Zeka Yasi
IQ = (Biyolojik Ya§) x 100

Sekil 1. Zeka Yasi ve Biyolojik Yaga Gore 1Q Hesaplama Formiilii

Sekil 1’deki formiille elde edilen Zeka Boliimii (IQ) katsayisi, bireylerin zeka diizeylerini
sayisal bir degere donistiiriilerek kullanilir. Toplumda zeka, genel olarak normal bir
dagilim sergiler. Farkli kuramsal bakis a¢ilarina gore zekanin farkli yonleri vurgulandig
icin her bir kuramsal bakis agisina gore 6zgiin 6l¢iim yontemlerde gelistirilmistir. Bu
durum, zeka Sl¢limiine yonelik farkli metodolojik yaklagim ve araglarin ortaya ¢ikmasini
saglamistir. Dolayisiyla, farkli zeka testleri, farkli zeka yonlerini degerlendirir ve bir

bireyin farkli testlerdeki puanlar1 degiskenlik gosterebilir (Deary vd., 2010).

Zeka diizeyine gore elde edilen skorlar, bireylerin egitsel tanilamas1 ve kategorize
edilmesi amaciyla uzun siiredir kullanilmaktadir. Bu baglamda, Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) Tiirkiye'de zeka katsayisi (IQ) degerlerini temel alarak bireyleri ¢esitli siniflara
ayirmaktadir (Ozmen ve Komiirlii, 2013). MEB’in benimsedigi smiflandirmaya gore, 21-
35 aras1 agir derecede 0-20 arasinda bir 1Q degeri Ustiin Yetenekliler Egitim Programi
olarak tamimlanirken, 36-50 arasi ise orta derecede zeka geriligi olarak kabul
edilmektedir. Hafif derecede zeka geriligi 51-70 arasinda siniflandirilirken, 71-79 arasi
sinirda zekd diizeyini isaret etmektedir. Donuk zeka, 80-89 arasinda; normal veya
ortalama zeka ise 90-109 arasinda degerlendirilmektedir. Parlak zeka 110-119 aras1 1Q
degerlerine karsilik gelirken, 120-129 arasi iistiin zeka ve 130 ve tizeri 1Q degerleri ¢cok
iistlin zeka olarak siniflandirilmaktadir. Bu kategoriler, bireylerin biligsel yeteneklerini
daha iyi anlamak, degerlendirmek ve bireylere uygun egitim yaklagimlarini belirlemek

amaciyla olusturulmustur.



2.2. OZEL YETENEK

Ozel yetenek, iistiin zeka ve dzel yetenek kavramlari bazen farkli baglamlarda bazen de
benzer anlamlarda kullanilmaktadir. Ozel yetenek ve yiiksek zeka seviyesi sikga ic ige
gecmis terimler olarak karsimiza ¢ikmasina karsin, her ikisi de farkli niteliklere atifta
bulunur (Bildiren, 2011). Yiiksek zeka siklikla standart 1Q testleri araciligiyla dlgiilen
ileri diizeydeki bilissel yetenekleri ifade eder. Ozel yeteneklilik ise bireyin yaratici
diisiinme, ileri problem ¢ézme yetenekleri ve 6zgiin yaraticilik gibi ¢ok daha genis bir
kabiliyet yelpazesini kapsar. Ozel yeteneklilik, sadece zekd &lciimlerinden ibaret
olmayip, kisinin mental, yaratici, artistik, liderlik ve akademik yetkinliklerinin hepsini
baridiran ¢ok katmanli bir 6zelligi yansitir. Bu farklilik, 6zel yetenekli kisilerin sadece
bilgiye dayali basarilarina degil, ayn1 zamanda sosyal becerilerine, duygusal zekalarina
ve igsel motivasyonlarina da odaklanilmasini gerektirir. Bu, onlarin yalnizca akademik
cergevede degil, ayn1 zamanda kisisel ve sosyal gelisimleri i¢cinde taninmasini saglar
(Ataman, 1998). MEB tarafindan 2016 yilinda yayinlanan BILSEM Yénergesine gore
0zel yetenekli birey “Yasitlarina gére daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige
iliskin kapasitede 6nde olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen,
ilgi alanlarinda bagimsiz hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gdsteren
bireyi” olarak tanimlanmaktadir ve resmi dokiimanlarda “6zel yetenek” terimi kullanimi

tercih edilmektedir.

Ozel yetenek kavramu, egitim alaninda farkli zaman dilimlerinde, ¢esitli bakis acilar1 ve
metodolojiler ile ele alinan dinamik bir kavramdir. Konuya iliskin ortaya atilan tanimlar
egitim gereksinimlerinin belirlenmesi, konuyu derinlemesine inceleyen bilim insanlari
tarafindan siiregelen bir arastirma ve gelistirme gabasinin iriiniidiir (Pendarvis, 1990).
S6z konusu kavram, belirli disiplinlerde akranlar1 arasinda sira dist performans

sergileyebilme yetenegi olarak tanimlanir (Winner, 1996).

Ozel yetenek alanlarmin belirlenmesi, cocuklarin bireysel gereksinimlerine uygun egitim
programlarinin hazirlanabilmesi i¢in hayati 6nem tasir. Egitim yontem ve stratejileri, bu
0zel gereksinimleri olan Ogrencilerin analitik diisiince, yaraticilik ve problem ¢dzme
yetilerini maksimize edecek bicimde tasarlanmaktadir. Kisiye 6zel egitim programlari,
akademik olarak onlar1 zorlayacak igerikler sunarken, sosyal ve duygusal

gereksinimlerini de goz ardi1 etmemelidir (Ozkan, Mustafa Ugur, 2013).



2.3. OZEL YETENEKLILERIN EGiTiMi

Tarihsel stiregte, farkli toplumlar, 6zel yeteneklileri tanimak ve onlara uygun egitim
yollar1 gelistirmek igin degisik yollar izlemistir. Ornegin, Antik Yunan'da, Platon devlet
yonetiminde rol alacak bireyleri egitmek iizere segkin gencleri 6zel olarak egitme
gerekliligini vurgulamistir. Orta Cag Avrupasi'nda ise, yetenekli bireyler genellikle kilise
veya sarayda sanat ve bilim dallarinda mentorluk altinda egitim gérmiislerdir. Sanayi
Devrimi sonrasinda ise, formal egitim sistemleri i¢inde bu bireylere yonelik programlar

gelistirilmeye baslanmistir.

Ozel yeteneklilerin egitimi, zaman icinde psikoloji ve egitim disiplinlerinin katkilarryla
evrimlesmistir. Ozel yeteneklilik konusundaki tarihi perspektif, zamanla cesitlenen
tanimlar ve modellerle genislemistir. Lewis Terman, 20. yiizyilin basinda yiiksek zeka
potansiyeline sahip bireylerin gelisimini zeka testleri araciligiyla inceledigi ¢aligmasi bu
alam aydinlatmistir (Giirel ve Tat, 2010; Ulkii, 2024). Leta Hollingworth ise 6zel
yetenekliligin sadece akademik ve bilissel kapasiteleri degil, ayn1 zamanda sosyal ve
duygusal boyutlar1 da igerdigini vurgulayarak, 6zel yetenekli kadin ve kiz ¢ocuklarinin
desteklenmesi igin zamanmin Onciileri arasinda yer almistir (Jolly, 2007; Silverman,

1990).

Tarihsel gelisime kuramsal katkilar boyutuyla bakildiginda, 6zel yeteneklerin egitimi
alaninda en Onemli teorik katkilardan biri Joseph Renzulli tarafindan saglanmigtir.
Arastirmacinin "Ug Halka Ustiin Zeka Kurami" (Three Ring Conception of Giftedness),
0zel yeteneklilerin egitimine yliksek zeka, yaraticilik ve gorev odakli motivasyonu iceren
bir yaklasim sunmustur. Bu model, 6zel yetenekli bireylerin egitimi i¢in farklilastirilmis

Ogretim yontemlerine farkli bir bakis acist kazandirmistir.

Kazimierz Dabrowski ise 6zel yetenekli bireylerin duygusal ve zihinsel hassasiyetlerini
inceleyen "Pozitif Dezintegrasyon Teorisi" (Theory of Positive Disintegration) ile bu
alana 6nemli bir katki saglamistir (Dabrowski, 1966). Frangoys Gagné'min "Yeteneklerin
Dontisiimii Modeli" (Differentiated Model of Giftedness and Talent ) ise, dogustan gelen
yeteneklerin egitim ve motivasyon ile nasil beceri ve basaritya doniisebilecegini
aciklamistir (Gagné, 2004).Robert Sternberg ise 1985 yilinda analitik, yaratici ve pratik
olmak iizere li¢ zeka boyutunun birlesimiyle ortaya ¢ikan 6zel yeteneklilik kavramini

aciklamis ve modelin adiyla bilinen "Basarili Zeka Kurami" (Theory of Successful



Intelligence) ile 6zel yeteneklilik {izerine 6nemli bir gergeve gelistirmistir (Sternberg,

1985, 1999).

Alana 6nemli bir bakis agis1 sunan bir diger arastirmaci Howard Gardner’dir. Aragtirmaci,
"Coklu Zeka Teorisi" (Multiple Intelligences Theory) ile 6zel yeteneklerin yalnizca
akademik basar1 ile sinirli olmadigini, bireylerin ¢ok gesitli alanlarda 6zel yetenek ler

sergileyebilecegini ileri siirmiistiir.

Ozel yetenekli bireylerin egitimi global baglamda farkli yaklasimlarla ele almmustir.
ABD, bu alandaki oncii ¢aligmalar1 ve 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik zengin egitim
programlari ile taninirken, Asya'da Giiney Kore ve Singapur 6zel egitim sistemleri ile
dikkat ¢ekmistir. Avrupa'da ise Hollanda ve iskandinav iilkeleri, bireysel yeteneklerin
gelistirilmesini tesvik eden egitim politikalarin1 benimsemistir (Grigorenko, 2017; Hizli,
2014; Sak ve ark., 2019; Wright, 2008). Her ulus, kendi pedagojik felsefesi ve ihtiyaglari
dogrultusunda bu 6zel 6grenci grubu icin stratejiler gelistirmistir. Bu cesitlilik, 6zel
yetenekli cocuklarin egitimine yonelik uluslararasi c¢abalarin 6nemini vurgular ve

gelecegin liderlerinin yetismesinde bu egitimlerin kritik rol oynadigini gosterir.

2.3.1. Tiirkiye’de Ozel yetenekli Cocuk Egitimi Tarihi

Tiirkiye'de 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi, Cumhuriyetin ilk déonemlerinden itibaren
onemli bir odak noktas1 olmustur. Kurucu felsefenin bir yansimasi olarak, geng nesillerin
potansiyelini ortaya cikarmak ve gelistirmek icin atilan adimlar, sanat ve bilim
alanlarinda uluslararasi egitim firsatlari ile somutlasmistir (Akkanat, 1999; Bilgi¢ ve ark.,

2021).

Osmanli’nin son dénemlerinde Istanbul'da, 19. yiizyilin sonlarma dogru baslayan 6zel
egitim hareketi, 6zellikle isitme ve gérme engelli 6grencilerin egitimiyle sinirliydi. Bu
donemde, egitimde yenilik¢i bir yaklasim benimsenerek Ticaret Mektebi gibi kurumlar
araciligiyla 6zel egitim alaninda yeni bir dénem baslatildi. Ozel egitim alaninda ilk yasal
diizenlemeler 1928 yilinda yapilmistir. S6z konusu diizenlemeyle 6zel egitime yonelik
kurumsal bir zemin olusturulmustur. Ihtiya¢ duyulan insan kaynaklarinin yetistirilmesi
icin yetenekli gencler bu yasaya dayali olarak yurtdiginda egitim almistir. Daha sonraki
donemde sanat alaninda yetenekli ¢ocuklarin egitimine de odaklanilmig ve Cumhuriyet'in

erken yillarinda 5245 ve 6600 sayili yasalar ¢ikarilmistir. Bu yasalar, sanat yetenegine
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sahip c¢ocuklarn egitimini desteklemek amaciyla 6zel diizenlemeler getirerek, bu

alandaki ¢abalara ivme kazandirmistir (Bolat, 2023).

Cumhuriyet dénemi ile birlikte Fen ve Anadolu liselerinin kurulmasi, 6zel yetenekli
Ogrencilerin egitimine yonelik 6nemli bir adim olmustur. MEB 1980'lerde biinyesinde
Ozel Egitim Genel Miidiirliigii kurulmus ve bu gelisme, dzel yetenekli cocuklarin egitimi
i¢in dnemli bir doniim noktas1 olmustur. Tiirkiye'nin 2004 tarihinde Avrupa Ozel Yetenek
Konseyi'ne iiyeligi de bu alandaki uluslararasi is birligi ve uygulamalar1 gli¢clendirmistir.
Ik defa 1991 yilinda diizenlenen Ozel Egitim Konseyi de uluslararas: is birlikleri ve
bilimsel ¢aligmalara verilen 6nemi vurgulayan 6énemli bir etkinlik olmustur (Karabulut,

2019).

Tiirkiye'deki &zel egitim hareketinin bir diger énemli adimi, 1995 yilinda ilk BILSEM
acilmasidir. Bu gelisme, 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimine verilen 6nemin somut bir
gostergesidir. Tiirkiye’de 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik bir baska uygulama sosyal
bilimler liselerinin 2000°1i yillarda agilmasidir. Bu okullar, 6zel yetenekli 6grencilere
yonelik sunulan hizmetin kapsaminin ¢esitlenmesine katki sunmustur. Bu slirecte, fen ve
sanat dallarinda yetenekli 6grencileri hedefleyen egitim kurumlarinin kurulmastyla, 6zel
yetenekli ¢cocuklar i¢in 6zel olarak tasarlanmis ilkogretim ve ortadgretim diizeyindeki

deneysel diizeyde kalan egitim modelleri giiclenmistir (MEB, 2017; Nisa, 2013).

Ozel yetenekli gocuklarin egitimi konusunda dnemli bir rol oynayan Istanbul Universitesi
ve Anadolu Universitesi gibi akademik kurumlar, bu alanda &ncii calismalar
yiirlitmiislerdir. Istanbul Universitesi’nce, ilkokul diizeyinde &zel yetenekli cocuklarin

egitimine yonelik bir model uygulama Ford Otosan Ilkokulu’nda denenmistir.

Anadolu Universitesi ise, egitim teknolojileri ve uzaktan egitim yontemleri ile 6zel
yetenekli cocuklarin egitimine destek vermektedir. Anadolu Universitesi, uzaktan egitim
programlar1 araciliftyla bu cocuklarin yeteneklerini gelistirmelerine ve egitimlerini
siirdiirmelerine olanak tanimaktadir (Tarhan ve ark., 2022). Universitenin bu alandaki
calismalari, 6zel yetenekli cocuklarin egitimde karsilastiklar1 cografi ve fiziksel engelleri

asmalarina yardimci olmaktadir.

Anadolu Universitesi'nin (AU) bu alandaki en &nemli katkilarindan biri Ustiin

Yetenekliler Egitim Programi (UYEP)’dir. UYEP, 6zel yetenekli &grencilerin
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potansiyellerini en iist diizeyde gerceklestirebilmeleri i¢in hazirlanmis, onlarin bireysel
farkliliklarini ve 6zel ihtiyaclarini dikkate alan bir egitim programidir. Program, uzaktan
egitim teknolojilerinden yararlanarak cografi ve fiziksel engelleri ortadan kaldirmay1
amaclar. Ayn1 zamanda, bilimsel projeler ve yaratici ¢alismalarla 6grencilerin sosyal,
duygusal ve akademik gelisimlerini destekler. UYEP hem 6grencilere hem de ailelere
rehberlik hizmetleri sunarak, 6zel yetenekli bireylerin egitim siirecini daha erisilebilir ve

verimli hale getirmektedir (Aktas ve Tortop, 2015).

Sivil toplum kuruluslar1 da 6zel yetenekli ¢ocuklarin bireysel yeteneklerinin kesfedilmesi,
gelistirilmesi ve toplumun genel faydasina katki saglamasi igin ¢esitli programlar ve
projeler yiiriiterek toplumsal biling olusturmay: amaglamistir (Karabulut, 2019). Ornegin,
TEGV (Tiirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi), 6zel yetenekli cocuklarin egitimine yonelik
atolye caligmalar1 ve yaz kamplar1 diizenleyerek onlarin yeteneklerini gelistirmelerine
katkida bulunmaktadir (Diimenci ve ark., 2016). TEGV’in bu ¢aligmalari, 6zel yetenekli
cocuklarin egitim siire¢lerine dahil olmalarm1 ve topluma aktif katilimlarmi

saglamaktadir.

2.4. OZEL YETENEKLI COCUKLARI TANILANMASI

Ozel yeteneklilik, bireyin gelismis diisiinsel, yaratict ve motivasyonel ozellikleri ile
sosyal uyum kabiliyetinin birlesimi olarak tanimlanir. Bu niteliklerin birlesimi, bireyin
genis bir bilgi yelpazesini analitik ve yenilik¢i yollarla 6ziimseme becerisini saglar. Ozel
yetenekli bireyler, karmagsik kavramlari yalnizca anlamakla kalmaz, ayn1 zamanda bu
bilgileri yeni ve etkili yollarla sentezleyebilirler (Bilgi¢ ve ark., 2021). Bu 6zellikleri,
onlarin hem bireysel potansiyellerini en iyi sekilde kullanmalarina hem de topluma

yiiksek diizeyde katki saglamalarina olanak tanir.

Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerin tanilanmasi, bireyin potansiyelinin dogru sekilde ortaya
c¢ikarilmasi i¢in yapilandirilmis ¢ok asamali bir siirece dayanir. Tanilama siirecinin temel
amaci, bireyin 6zel yetenekli olup olmadigini belirlemek ve ihtiyaclarina uygun egitim
ortamlar1 olusturmak icin gerekli verileri toplamaktir. Bu siiregte bireyin bilissel,
duygusal ve sosyal o6zellikleri goz Oniinde bulundurularak gesitli testler ve gézlemler
yapilir. MEB tarafindan uygulanan tanilama sistemi, BILSEM iizerinden

yiiriitiilmektedir. Tiirkiye’de tanilama siirecinin aday gésterme asamasinda, 6grencilerin
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zeka testleri, yaratict diisiinme becerileri ve yetenek alanlara yonelik performanslari
dikkate alinir. Bu sistem, bireylerin dogru bir sekilde degerlendirilmesini ve onlarin

egitim siireclerinin verimli sekilde planlanmasini saglar.

Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yiiriitiilen tanilama siirecinde, aday gosterme
asamasinda Grup Tarama Testi kullanilmaktadir. Bu test, 6grencilerin genel yetenekleri,
yaratict1 disiinme becerileri ve farkli yetenek alanlarindaki performanslarini
degerlendirerek BILSEM’e uygun adaylarin belirlenmesini saglar. Aday gosterme
stirecini gecen Ogrenciler, bireysel degerlendirme asamasina alinir ve bu asamada bireysel
zeka testi olarak Anadolu Sak Zeka Olgegi kullanilir. Bu siireg, dgrencilerin daha detayl
ve bireysel Ozelliklerini dikkate alarak dogru bir sekilde degerlendirilmesini ve egitim

stireglerinin ihtiyaglarina uygun olarak planlanmasini amaclar (Ulag vd. 2011).

Ozel yetenekli bireylerin dogru tamimlanmasi ve desteklenmesi, onlarmn kisisel
potansiyellerini en {ist diizeye c¢ikarabilmeleri i¢in kritik bir rol oynar. Egitimciler,
psikologlar ve politika yapicilar, 6zel yetenekliligin ¢ok yonlii dogasini anlamali ve bu
bireylerin gelisimlerini destekleyecek uygun egitim ortamlarini olusturmalidir. Bu
baglamda, bireysel ihtiyaclara gore tasarlanmis egitim programlart ve politikalar, 6zel
yetenekli bireylerin egitim siire¢lerinin verimli ve etkili bir sekilde yiiriitiilmesi acisindan

biiyiik 6nem tasir.

2.5. BILSEM

BILSEM'de sunulan egitim-6gretim faaliyetleri, 6grenci merkezlidir ve drgiin egitime
uyumlu bir bigimde, 6grencinin biitiinsel gelisimini kucaklayacak sekilde diizenlenir.
Merkezde uygulanan programlar, 6grencilerin kisisel ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek
sekilde bireysellestirilir ve onlarin 6zel yetenekleri dogrultusunda sekillendirilir.
Ogrencilerin BILSEM'de gegirecekleri zaman, onlarm bireysel yeteneklerini
gelistirmelerine ve en list diizeyde kullanmalarina odaklanacak sekilde planlanir ve egitim
programlari, onlarin yaratict ve elestirel diislinme becerilerini artiracak, disiplinlerarasi
etkilesimleri tesvik edecek ve bilimsel calisma disiplinini benimsemelerine yardimeci

olacak sekilde hazirlanir (MEB, 2017; Nisa, 2013).

BILSEM biinyesinde 6grencilerin yeteneklerini en iist diizeye ¢ikaracak sekilde bes

asamali bir program uygulanmaktadir. Ilk asama olan “Tanilama ve Yerlestirme”
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stirecinde, 6grencilerin yetenekleri degerlendirilir ve uygun programlara yerlestirilmeleri
saglanir. Ardindan, “Gelisim Programlar1” ile 6grencilerin yetenek alanlarina yonelik
ozel egitimler sunularak gelisim siirecleri desteklenir. Ugiincii asamada, “Proje Tabanli
Ogrenme” yaklasimiyla 6grenciler ilgi alanlarina gére projeler gelistirir ve bu projeler
tizerinden Ogrenme siireglerini devam ettirir. Dordiincii asama olan “Mentorluk ve
Danismanlik” kapsaminda, her 6grenciye bireysel destek saglanarak akademik ve sosyal
gelisimleri desteklenir. Son asamada ise “Degerlendirme ve Geri Bildirim” siireci
gergeklestirilir; Ogrencilerin  performanslar1 analiz edilir ve gelecekteki egitim
planlamalar1 i¢in geri bildirimler sunulur. Bu biitliinciil yaklasim, o6zel yetenekli
ogrencilerin ihtiyaglarina gore sekillendirilmis etkili bir sistem sunmaktadir (Aksoy,

2021).

BILSEM ‘in etkilerine yonelik yapilan arastirmalar, bu programlarin égrencilerin farkls
alanlardaki gelisimlerine 6nemli katkilar sundugunu gostermektedir. Ornegin, Karabulut
(2019) tarafindan yapilan bir arastirmada, BILSEM programlarinin 6grencilerin duygusal
zekalarimi ve sosyal becerilerini destekledigini ortaya koymustur. Bu tiir programlar,
Ogrencilerin 0z farkindaliklarin1 artirarak sosyal cevrelerinde daha etkili iletisim
kurmalarina yardimer olmaktadir. Oztiirk (2020), BILSEM ’in &grencilerin okul
motivasyonunu artirdigim belirtmistir. Ozellestirilmis programlar ve bireysel ilgi
alanlarina yonelik egitim, 6grencilerin 6grenme siireglerine daha fazla ilgi duymasini
saglamaktadir. Yilmaz (2018) tarafindan yiiriitilen bir c¢alismada, BILSEM
programlarinin Ogrencilerin akranlariyla olan iligkilerini giiglendirdigi vurgulanmistir.
Benzer yeteneklere sahip diger Ogrencilerle bir arada bulunmak, sosyal baglarin
kuvvetlenmesine ve is birligi becerilerinin gelismesine olanak tanimaktadir. Y1ldiz (2010)
tarafindan yapilan arastirma, BILSEM 6grencilerinin genel akademik basarisinda diisiis
yasanabilecegini gostermektedir. Bu durum, oOgrencilerin belirli yetenek alanlarina
yogunlagirken diger akademik alanlarda yeterince desteklenmemesinden kaynaklanabilir.
Akhan ve Altas (2021), bazi BILSEM &grencilerinin genel egitime karsi olumsuz
tutumlar gelistirdigini belirtmistir. Standart egitim sistemine uyum saglama zorluklari,
ogrencilerin egitimden beklentilerini ve algilarni olumsuz etkileyebilmektedir. Ornek
olarak verilen bu arastirma bulgular1 BILSEM ‘in 6grencilerin gelisimine olan katkilarini
ortaya koyarken, ayni zamanda programlarin olasi smirliliklarint da g6z Oniine

sermektedir..
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2.6. LISELERE GECIS SISTEMI

Tiirkiye'de Liselere Gegis Sistemi (LGS), MEB tarafindan, 8.sinif 6grencilerin tamami
basvurabilecek bicimde, ulusal diizeyde uygulanmaktadir. LGS’ nin ismi 2017-2018
Ogretim yilinda giincellenmistir. Sinav yilda bir defa yapilmaktadir. LGS, 6grencilerin
lise egitimine adim atmalarinda temel bir faktor olarak rol alir ve onlarin bilgi seviyeleri

kapsamli olarak 6l¢iiliir.

LGS, 6grencilerin hem s6zel hem de sayisal yeteneklerini 6l¢mek iizere iki agsamali bir
olarak diizenlenir. 11k béliimde, dgrencilere Tiirkce, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ile yabanci dil dersleri kapsaminda 50 sorudan olusan sézel
test uygulanir. ikinci béliim ise, Matematik ve Fen Bilimleri derslerinden 40 soruluk
sayisal bir testi igerir. Birinci oturum i¢in ayrilan siire 75 dakika, ikinci oturum igin ise
80 dakikadir. Sinavda yanlis cevaplar, dogru cevaplarin {igte biri kadar puani etkileyecek
sekilde hesaplanir ve sinava iliskin mazeret smnavi yapilmamaktadir (Milli Egitim

Bakanligi, 2023).

LGS'de 6grencilerin aldiklar1 puanlarin %70 ve diploma notlarinin %30 dikkate alinarak
bir katsay1 elde edilir. Bu degerlendirme de 6grencilerin ortaokul egitim performansini
ve sinav basarisini bir arada géz dniinde bulundurur. LGS'ye katilim zorunlu olmamakla

birlikte, sinavla 6grenci alan okullara giris yalnizca LGS sonuglarina gére yapilmaktadir.

LGS, ogrencilerin lise hayatlarinin sekillenmesinde kritik bir esik noktasidir ve
egitimciler, aileler ve 6grenciler i¢in biiyiik onem arz eder. Sinav, 6grencilerin egitimdeki
basarilarin1 ve bilgi birikimlerini objektif bir sekilde olcer ve egitimde adaletin
saglanmasinda merkezi bir role sahiptir. Bu sinav sistemi, 6grencilerin akademik
potansiyellerini adil bir sekilde sergileyebilmelerine olanak tanirken, egitimde firsat

esitligi misyonunu da tistlenir (LGS rehberi, 2023).

2.7. EGITIMDE DEVAMSIZLIK KAVRAMI

Egitim siiregleri icerisinde devamsizlik, 6grencilerin akademik performanslari tizerinde
en onemli etkenlerden biri olarak kabul edilir. Okul devamsizligi, 6grencinin egitim
stireglerine katiliminin diizenli olmamasi durumunu ifade eder ve bu durum, bireyin
egitimde ilerleme kaydedebilmesi icin gerekli olan siireklilik ilkesine ters diismektedir.

Okul devamsizligi, 6grencilerin akademik basarilart ve sosyal gelisimleri lizerinde
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dogrudan ve dolayl etkilere sahip olabilmektedir (kaynak). Egitimde devamsizlik farkli
kuramsal bakis agilarina gore incelenmistir. Bunlardan birisi de Entwisle ve digerleri

(2001) tarafindan ortaya atilmis olan Musluk Teorisi (Faucet Theory) dir.

Musluk teorisi, her sey esit oldugunda, egitim kaynaklarinin etkisinin maruz kalinan doza
orantilt oldugunu savunur. Baska bir deyisle, ¢ocuklar, okula daha fazla maruz kaldikca
(yani musluk agikken) egitim kazanimlar1 elde ederler, fakat bu maruziyet kesildiginde
(yani musluk kapatildiginda) ¢ocuklarin kazanimlar1 da durur. Buna gore, okulu kagirmak
(yani muslugun kapatilmasi), ¢ocuklar i¢in uzun vadeli sonuglara yol agabilir (Entwisle
ve ark., 2001). Diizenli devamin 6nemi ve okul devamsizligini azaltma cabalarina
ragmen, dgrencilerin okul kariyerleri boyunca okul devamsizliginin egitim basarisi ve
refah iizerindeki uzun vadeli sonuglarim1 goz Oniinde bulunduran ¢ok az calisma
bulunmaktadir (Allensworth ve Easton, 2007; Balfanz ve Byrnes, 2012). Devamsizlik
literatiiriiniin biiyiik bir boliimii genellikle kesitsel ¢calismalardir veya devamsizliklari yil

sonu okul performansina gore degerlendirmektedir.

Literatiirde, devamsizligin neden oldugu uzun vadeli olumsuz etkiler bircok arastirmaci
tarafindan irdelenmistir. Gottfried'in (Gottfried, 2010) ¢alismasi, ilkokul yillarinda
sonbaharda okula devam etmeyen Ogrencilerin ilkbaharda daha fazla devamsizlik
gosterme egiliminde oldugunu ortaya koymustur. Arastirmalar genel olarak belirli bir
yilda herhangi bir nedenden dolay1 devamsizlik gdsteren 6grencilerin, yil sonuna kadar
matematik, fen ve okuryazarlik degerlendirmelerinde daha diisiik performans
gosterdiklerini 6ne stirmektedir (Ansari ve Pianta, 2019; Arbour ve ark., 2016; Gottfried,
2011).

Devamsizligin c¢ocuklarin akademik basarisi {izerindeki sonuclari, dgrencilerin ders
isleyisinin ciddiyeti ve notlar1 gibi diger akademik gostergeleri de etkileyebilir. Bu
olasilig1 destekleyen mevcut literatiir, sikca devamsizlik gosteren 6grencilerin sadece
daha az optimal test puanlarina sahip olmakla kalmay1p, ayn1 zamanda okuldan daha fazla
terk etme egiliminde oldugunu bulmustur (Allensworth ve Easton, 2007; Balfanz ve
Byrnes, 2012). Devamsizlik ve 6grencilerin akademik sonuglart i¢in belgelenen etki
biiyiikliikleri genellikle 0.05 ile 0.20 arasinda degismektedir (Gottfried, 2014; Ready,
2010).

Okul devamsizlig1 genellikle okulu terkin erken uyar isareti olarak degerlendirilmelidir.

Mazeretli ya da mazeretsiz, sik sik devamsizlik yapan oOgrenciler okulda
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karsilasabilecekleri zorluklar agisindan daha biiyilik risk altindadir (Ansari & Pianta,
2019; Ansari & Purtell, 2018; Gershenson et al., 2017; Smerillo et al., 2018). Ozellikle
ortaokul ve lise Ogrencileri arasinda devamsizlik olduk¢a yaygin bir durumdur.
Aragtirmalara gore, bu 6grencilerin %12 ila %19'u en az %10 okul giiniinii kacirarak
kronik devamsizlik kategorisine girmektedir. Ancak, devamsizlik sadece iist siniflarda
baslamaz; bu durumun genellikle erken yaglarda ortaya ¢iktigi ve zamanla devam
edebildigi belirlenmistir (Connolly & Olson, 2012; Ehrlich et al., 2014; Jordan & Chang,
2015). Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri'nde anaokulu dgrencilerinin yaklasik %10'
okula en az %10 oraninda devamsizlik yapmakta ve bir diger %15'1 ise kronik

devamsizlik sinirina yaklagsmaktadir (Jordan & Chang, 2015).

Devamsizligin olumsuz etkilerini incelemek, cocuklarin egitim kariyerleri boyunca okul
devamini etkileyebilecek faktorlere dikkatli bir sekilde odaklanmay1 gerektirir. Egitim
literatliriindeki bir¢cok calisma, cocuk (6rnegin saglik ve zorbalik tecriibeleri), aile
(6rnegin ebeveyn gozetimi ve istihdami), toplum (6rnegin mahalle yoksullugu ve siddeti)
ve okul (0rnegin ulasgim ve saglik hizmetlerinin saglanmasi) Ozelliklerinin okul
devamsizliklarina katkida bulundugunu géstermistir (Gottfried, 2014; Lehr ve ark., 2004;
Van Eck ve ark., 2017).

Bir yandan, ¢cocuklarin erken okul yillarinda sonraki yillara gére daha fazla 6grendiklerini
gosteren agik kanitlar bulunmaktadir (Heckman, 2013), bu da erken ilkokul yillarindaki
devamsizligin, ¢ocuklarin her giin kacirdigi daha fazla "6grenme" firsati anlamina
gelebilecegi i¢in, daha biiyiik zorluklara yol acabilecegi anlamina gelebilir. Cocuklarin
bu erken yillarda 6grendikleri beceriler, ayn1 zamanda gelecekte 6grenecekleri seyler i¢in
temel olusturur (Duncan ve ark., 2021) ve bu nedenle, ¢cocuklar bu sekillendirici donemde
okula gitmiyorlarsa, daha sonraki donemlerde basarili olmalari muhtemelen daha az
olasidir. Yani, herhangi bir donemde okulu kagirmak olumsuz etkilere sahiptir, ancak
erken yillarda devamsizlik, bu donemde okulun cocuklarin gelisimi i¢in Onemi g6z
ontinde bulunduruldugunda kalici sonuglara sahip olabilir (Duncan ve ark., 2021;
Gottfried, 2009). Diger yandan, sonraki yillardaki devam durumu, degerlendirilen igerige
olan son maruziyeti nedeniyle gelisimsel olarak daha 6nemli kabul edilebilir. Baska bir
deyisle, erken yillarda gelistirilen alt seviye becerilerin (6rnegin toplama islemi)
kesinlikle daha ileri bilgi i¢in temel oldugu dogru olsa da sonraki yillarda devamsizlik
sonucu kacirilan firsatlar, cocuklarin bilmesi gereken ve lizerinde degerlendirildikleri

Olgiitlerle ¢cok daha yakindan baglantilidir (Rogers ve ark., 2017). Ve nihayetinde,
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devamsizlik devamsizligi doguruyorsa (Gottfried, 2010) , o zaman ¢ocuklarin uzun vadeli
basaris1 ve sosyal-davranigsal islevleri icin erken donem devamsizliginin olumsuz etkileri
bliyiik Olclide (veya tamamen) dolayli olabilir. Erken donemdeki devamsizliklarin
olumsuz sonuglari, daha sonraki devamsizliklarla baglantili olarak ortaya ¢ikabilir. Bagka
bir deyisle, erken devamsizlik, ilerleyen donemlerde devamsizligi artirarak ergenlik
donemi sonuclarini ve nihayetinde LGS basarisint olumsuz etkileyebilir. Bu baglamda,
erken donemde yasanan devamsizliklar, sonraki akademik basarisizliklarin temelini
olusturabilir. Bu siirecin etkili bir sekilde yonetilmesi ise 6grenci devamliligini artirmak

acisindan kritik bir 6neme sahiptir.

Tirkiye'de ilkogretim ve lise diizeyinde yapilan arastirmalar, devamsizlik egilimi
gosteren Ogrencilerin tutum ve davraniglarinin, akademik performanslarini etkilesimleri
onemli arastirma konusudur. ilkdgretim dgrencilerini kapsayan calismalar devamsizlik
yapmayan veya daha az devamsizlik yapan 6grencilerin, okula karsi daha pozitif bir
tutuma sahip olduklarimi gostermektedir. Bu, 6grencilerin okul deneyimlerinin onlarin
egitime devamliligim1 dogrudan etkileyebilecegi anlamina gelir. Bir diger ifadeyle,
Ogrencilerin okul yasamina olan bagliliklari, onlarin devamlilik konusundaki
davraniglarini belirleyen 6nemli bir faktordiir. Bununla birlikte, 6grencilerin okula iligkin
tutumlari ile akademik notlar1 ve okuldaki basar1 durumlari arasinda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Bu durum, 6grencinin devamsizlik egiliminin sadece akademik
performansa bagli olmadigin1 ve muhtemelen diger etmenler tarafindan da etkilendigini
gostermektedir (Adigiizel ve Karadas, 2013; Akiiziim ve ark., 2015). Lise seviyesinde ise,
ogrencilerin okuldan devamsizlik yapma nedenlerine dair elde edilen bulgular,
devamsizlik kararmin ¢ok katmanli ve ¢ok faktorlii oldugunu ortaya koymaktadir.
Arastirmalar, 6grencilerin devamsizlik nedenlerinin okul yonetimi, 6gretmenlerin tutum
ve davranislari, ailevi faktorler, bireysel sebepler ve akran iligkileri gibi farkli kaynaklara
dayandigin1 gostermistir. Genel liselerde ve meslek liselerinde belirlenen devamsizlik
nedenleri, benzer goriinse de her 68renci grubu bu nedenleri kendi 6zgiin deneyimleri ve
kosullar1 ¢ergevesinde yorumlamaktadir. Ornegin, genel lise oOgrencileri okuldan
kagmalarin1 daha ¢ok 6gretmenlerin davranislarina atfederken, meslek lisesi 6grencileri
ise aynm1 durumu daha farkli baglamlarda agiklayabilirler. Ogrencilerin okuldan kagma
egilimlerinin en sik 0gretmenlerin tutum ve davranislarindan kaynaklandigi, en az ise

ailevi sorunlar nedeniyle gerceklestigi tespit edilmistir (Oztekin, 2013; Pehlivan, 2006).
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2.8. EGITIMDE DEVAMLILIK VE DEVAMLILIGI ETKILEYEN ETMENLER

Egitim sistemlerinin diinya capinda karsilagtigt temel zorluklardan birisi &grenci
devamliligidir. Herhangi bir iilkedeki okul terk oranlari, o iilkenin egitim kalite diizeyini
yansitan kritik bir faktordiir ve bu oranlar, egitim sisteminin gelecege yonelik potansiyel
sorunlar1 hakkinda bilgi verir (Graeff-Martins ve ark., 2006). Hem geleneksel hem de
acik ve uzaktan egitim icin yapilan arastirmalarda, 6grenci devamliligini artirmaya
yonelik farkli modeller gelistirilmis ve test edilmistir. Asagida konuya iligskin belli baslica

modeller agsagida alt basliklar halinde verilmistir

2.8.1. Tinto’nun Ogrenci Devamhhk Modeli

Tinto’nun 1975 yilinda gelistirdigi Ogrenci Devamlilik Modeli (Student Retention
Model), 6grencilerin egitimlerini siirdiirme veya birakma kararlarini etkileyen bir dizi
faktoriin karsilikli etkilesimini vurgulamaktadir. Bu model, 6grencinin akademik ve
sosyal entegrasyonunun yani sira kigisel 6zellikleri, gegmisi, aile egitim seviyesi, finansal
durumu ve egitim-6gretim destegi gibi unsurlarin birbirleriyle nasil etkilesim ig¢inde
oldugunu agiklamaktadir. Ornegin, akademik destek ve sosyal entegrasyon eksikliginin
birlikte ele alinmasi, 6grencinin okula baglilik diizeyini artirmak igin kritik bir strateji
olabilir. Ayrica, Ogrencilerin kendilerine ve egitim kurumlarina yonelik hedef ve
beklentilerinin, devamlilik kararlar1 lizerinde dogrudan etkisi oldugu goriilmektedir
(Kember, 1995; Marshall ve Oliver, 1970). Bu baglamda, Tinto’nun modeli, 6zellikle
acik ve uzaktan egitim sistemlerinde uygulanabilir bir rehber niteligindedir. Ogrenci
devamliligint artirmak i¢in, akademik danismanlik ve sosyal entegrasyon
mekanizmalarmin daha erisilebilir hale getirilmesi, mali destek programlarinin
yayginlagtirilmas: ve zihinsel saglik hizmetlerinin giiclendirilmesi Tinto modelinde
onerilmektedir. Ayrica, 6grencilerin kisisel ve akademik hedeflerini belirlemelerine
yardimct  olan kariyer rehberligi programlarimin uygulanmasi, dgrencilerin
motivasyonunu artirmasi beklenir ve egitimde kaliciligi destekleyebilir. Tiim bu
faktorlerin birbiriyle uyumlu bir sekilde ele alinmasi, bireysel ihtiyaclara daha iyi cevap
veren biitiinciil bir yaklagim sunabilir ve devamlilik oranlarin1 6nemli 6l¢iide artirabilir

(Kember, 1995).
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2.8.2. Bean ve Metzner’in Ogrenci Devamhilik Modeli

Bean ve Metzner tarafindan 1975 yilinda gelistirilen Ogrenci Devamlilik Modeli (Non-
Traditional Student Attrition Model), ozellikle geleneksel olmayan ogrencilerin
(yetiskinler, yar1 zamanli 6grenciler, uzaktan egitim alanlar) karsilastigi zorluklart
anlamak ve bu gruptaki 6grenci devamliligini artirmak i¢in kapsamli bir ¢er¢eve sunar.
Model, o6grencilerin akademik ve sosyal entegrasyonlarmin yani sira g¢evresel
degiskenlerin (6rnegin, aile sorumluluklari, is yiikii ve finansal destek) devamlilik
kararlar1 tizerindeki etkisini vurgular. Bu faktorlerin birbirleriyle iliskisi, 6grencilerin
egitim yolculugunu sekillendiren karmasik bir dinamik olusturur. Ornegin, is yiikii gibi
cevresel faktorlerin 6grencinin derslere katilimini sinirlamasit durumunda, akademik
destek sistemlerinin esnek hale getirilmesi, devamliligi artirabilir. Ayrica, finansal destek
eksikliginin aile sorumluluklariyla birleserek Ogrencinin egitim hedeflerini sekteye
ugratabilecegi g6z Oniine alindiginda, burslar ve hibeler gibi finansal tesvik
mekanizmalarinim yayginlastirilmas bilyiik énem tagir. Ogrenci 6zelliklerini ve digsal
faktorleri goz oOniinde bulundurarak, kurumlarin bireysel ihtiyaclara 6zel ¢oziimler
gelistirmesi, devamlilik oranlarinin artmasina katki saglayabilir. Bu baglamda, Bean ve
Metzner’in modeli, 06zellikle cevresel faktorlerin etkisini azaltmayi hedefleyen

stratejilerin tasarlanmasinda etkili bir rehber olarak one ¢ikmaktadir (Metzner ve Bean,

1987).
2.8.3. Astin’in Katilim Teorisi

Astin’in 1984 yilinda ortaya attigi Katilim Teorisi’ne gore, 6grenci devamliligi ve
akademik basar1 ilizerine Oonemli bir bakis agist sunarak, Ogrencilerin okul i¢indeki
etkinliklere ve sosyal faaliyetlere katiliminin kritik roliinii vurgular. Bu teori, 6grencilerin
akademik basarilarinin ve okula devamliliklarinin, sosyal baglar kurma ve ders dist
etkinliklerde aktif olma diizeyleriyle dogrudan iligkili oldugunu 6ne siirer (Astin, 1984).
Ornegin, égrencilerin spor kuliipleri, kiiltiirel etkinlikler veya goniilliiliik projeleri gibi
aktivitelerde yer almas1 hem sosyal entegrasyonlarini artirir hem de okul topluluguna olan
bagliliklarini giiglendirir. Bunun yaninda, bu tiir katilimin 6grencilerin 6z giivenlerini ve
zaman yonetimi becerilerini gelistirdigi, dolayisiyla akademik basarilarina da olumlu
yansidig1 goriilmektedir. Sosyal etkinliklere katilim eksikligi ise 6grencilerde yalnizlik
hissi yaratabilir ve bu da egitimden kopma riskini artirabilir. Bu baglamda, 6grenci

devamliligini artirmak i¢in iiniversitelerin daha kapsayici ve genis katilima uygun sosyal
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programlar diizenlemesi, etkinliklerin erisilebilirligini artirmasi ve farkli ilgi alanlaria
hitap eden firsatlar sunmasi onemlidir. Astin’in Katilim Teorisi, egitim kurumlarinin
Ogrenci bagliligini artirmaya yonelik sosyal ve akademik stratejiler gelistirmesi i¢in giiglii

bir ¢er¢eve sunmaktadir (Astin, 1984).

2.8.4. Spady’nin Sosyal Sistem Teorisi

Spady’nin (1971), Sosyal Sistem Teorisine (Social System Theory) gore, Ogrenci
devamliligini sosyal entegrasyon ekseninde ele alarak, 6grencilerin egitim kurumlari
icindeki sosyal ve akademik ortamlarla uyumunun kritik bir faktor oldugunu vurgular. Bu
teoriye gore, 0grencilerin okula olan baglhiliklarini artirmanin temel yolu, giiglii sosyal
destek sistemleri ve etkili 6grenci-6gretmen iliskileri olusturmaktir. Ornegin, dgrencilerin
ders dis1 aktivitelerde yer alarak arkadas gruplari ve sosyal aglar kurmalari, onlarin okula
adaptasyonunu kolaylastirir ve devamlilik oranlarimi artirir. Bununla birlikte,
ogretmenlerin 6grencilere bireysel ilgi gdstermesi ve geri bildirim saglamasi, 6grencilerin
kendilerini degerli hissetmelerine katkida bulunur. Spady’nin yaklasimi, yalnizca sosyal
uyumu degil, ayn1 zamanda Ogrencilerin akademik motivasyonlarinin da sosyal
entegrasyonla dogrudan baglantili oldugunu oOne siirer. Bu baglamda, 06grenci
devamliligint artirmak ig¢in, egitim kurumlarinin &grenci merkezli bir yaklagim
benimseyerek sosyal destek mekanizmalarini gliclendirmesi, sosyal etkinliklere katilim1
tesvik etmesi ve Ogrenci-Ogretmen etkilesimlerini artiracak stratejiler gelistirmesi
gerekmektedir. Spady’nin teorisi, 6grenci devamliligina yonelik biitiinciil ve sosyal bir
perspektif sunarak, bu alandaki stratejik planlamalar i¢in onemli bir temel olusturur

(Spady, 1971).

2.8.5. Kember’in Modeli

Kember’in kendi ismiyle bilinen modeline gore, ozellikle acik ve uzaktan egitimde
ogrenci devamlilig1 iizerine odaklanir. Bu model, 6grencilerin akademik basarilar1 ve
devamliliklarinin, aile deste8i, calisma aligkanliklari, motivasyon ve Ogrenme
materyallerine erigim gibi faktorlerden etkilendigini vurgular (Kember ve ark., 1995).
Kember’in modeli, acik ve uzaktan egitim programlarinin tasarim ve uygulamalarinda

rehberlik edici bir ¢er¢eve sunar.

Egitimciler, politika yapicilar ve arastirmacilar, bu modeli ve ¢alismalar1 dikkate alarak,
egitim sistemlerinde 6grenci devamliligin1 ve basarisini artirmaya yonelik stratejiler
gelistirmektedirler. Tinto'nun modelinin sagladigi kapsamli cergeve, acik ve uzaktan
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egitim programlarmin tasarim ve uygulamalarinda rehberlik etme potansiyeline sahiptir.
Bu baglamda, egitim ortamlarinin 6grenci devamlilig1 ve basari oranlarini iyilestirmek
adina, kisiye 0zel ve biitiinlestirici destek sistemleri sunmas1 gerektigi vurgulanmaktadir

(Ashar ve Skenes, 1993; Tucker, 1999).

2.8.6. Ogrenci Devamhligim Etkileyen Faktorler

Ogrenci devamliligin etkileyen bir¢ok olumlu ve olumsuz unsur bulunmaktadir. Olumlu
unsurlar arasinda akademik destek, sosyal entegrasyon, finansal destek, zihinsel saglik
hizmetleri ve kariyer gelisim firsatlar1 yer almaktadir. ilk olarak, akademik destek,
Ogrencilerin egitimde kaliciligint artiran 6nemli bir faktordiir. Bireysel danigsmanlik,
ogrenme merkezleri ve dijital kaynaklar gibi hizmetler, Ogrencilerin akademik
basarilarma katkida bulunur. Ornegin, Willging ve Johnson (2009) tarafindan yapilan bir
arastirma, dilizenli olarak damigsmanlik alan 6grencilerin daha yiiksek motivasyonla
egitimlerine devam ettiklerini gostermistir.

Bir diger olumlu etken olan sosyal entegrasyondur. Sosyal entegrasyonun, 6grencilerin
okula baghliklarim1 artirir. Gump’in Katilim Teorisi’ne gore, ders disi etkinlikler ve
sosyal gruplara katilim, akademik basariy1 desteklerken okula adaptasyonu kolaylastirir
(Gump, 2006). Finansal destek ise 6zellikle diistik gelirli ailelerden gelen 6grenciler igin
kritik 6neme sahiptir. Burslar, hibeler ve is-calisma programlari, 6grencilerin mali
yiiklerini hafifleterek egitimlerine odaklanmalarini saglar (Graeff-Martins ve ark., 2006).
Ayrica, ruh sagligimi gelistirmeye yonelik hizmetler 6grencilerin egitimlerine devam
etmelerinde 6nemli bir rol oynar. Zihinsel saglik problemleri veya psikolojik problemler
yasayan Ogrenciler, uygun destekle bu zorluklarin {istesinden gelebilir (Campbell ve ark.,
2019). Son olarak, kariyer gelisim firsatlar1 saglamak, ogrencilerin gelecege yonelik
motivasyonlarini artirir. Staj ve is tecriibeleri, egitimle gercek diinya arasindaki baglantiyi

giiclendirir (Tinto, 2004).

Ote yandan, 6grenci devamliligini olumsuz etkileyen unsurlar da mevcuttur. Bu unsurlar
arasinda mali zorluklar, akademik hazirlik eksikligi, sosyal entegrasyon sorunlari,
zihinsel saglik problemleri ve uygun olmayan egitim ortami bulunmaktadir. Mali
zorluklar, 6zellikle diisiik gelirli ailelerden gelen 6grenciler igin ciddi bir engel olusturur.
Finansal destek eksikligi, okulu terk oranlarini artirabilen temel etmenler arasinda yer alir
(Mabuza, 2020; Smallwood Ramos, 2024). Akademik hazirlik eksikligi ise bir bagka

devamsizlik etmeni olarak gdz oniinde bulundurulabilir. Ogrencilerin {iniversite
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diizeyindeki derslerde zorlanmalarina yol agar. Bu durum, basarisizlik ve egitimden
uzaklagsma riskini artirir (Rickerts, 2023).Sosyal entegrasyon sorunlari, dgrencilerin
yalniz hissetmelerine ve bagliliklarini kaybetmelerine neden olabilir. Yeni ortamlara
uyum saglayamayan Ogrenciler, sosyal destekten yoksun kalarak egitimlerini yarida
birakabilirler (Cisar ve Pinter, 2019). Ruh sagligi problemleri yasiyor olmak veya
psikolojik problemlerle karsilagsmak stres, depresyon ve anksiyete gibi faktorlerle
Ogrencilerin egitimlerine devam etmelerini zorlastirir. Uygun destek alamayan 6grenciler,
okulu terk etme egilimi gosterebilir (Willging ve Johnson, 2009). Son olarak, uygun
olmayan egitim ortamlar;, Ogrencilerin motivasyonlarin1 diisiirerek egitimden
kopmalarma yol acabilir. Ozellikle kisisel ve akademik beklentilere uygun olmayan

ortamlar, devamlilik iizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir (Tinto, 2004).

3. ARASTIRMANIN METODOLOJiSi

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma, sirali karma desen kapsaminda gercgeklestirilmistir. Sirali karma desen,
arastirmada once nicel verilerin toplanip analiz edilmesi, ardindan elde edilen sonuglarin
nitel verilerle derinlemesine aciklanmasi siirecini igerir (Creswell, 2013). Bu desenin
amaci, nicel sonuclari nitel bulgularla destekleyerek arastirmanin kapsamini genisletmek
ve bulgularin daha ayrintili bir sekilde yorumlanmasini saglamaktir (Yildirim ve Simsek,

2018).

3.2. CALISMA GRUBU VE ORNEKLEM SECiMi

Bu arastirma, Diizce ilinde bulunan Diizce BILSEM’e kayithi sekizinci sinif
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirma evreni, 2021-2023 yillar1 arasinda BILSEM’i
kazanan ve egitim goéren toplam 122 0Ogrenciden olugmaktadir. Arastirma, kolay
ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile gergeklestirilmistir. Bu kapsamda, ¢alismaya goniillii
olarak katilmayr kabul eden 6grencilerden veriler toplanmistir. Arastirma evreninden
toplanan veriler ile nicel analizler gergeklestirilmistir. Arastirmanin ikinci agamast olan
nitel degerlendirmede ise, amacl 6rneklem se¢imi gerceklestirilmis ve derinlemesine

bilgi toplamak amaciyla belirlenen dgrencilerle goriismeler yapilmistir. Ayrica ¢calismaya
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baslamadan 6nce Diizce Universitesi Rektorliigii, Diizce Valiligi, Diizce 1l Milli Egitim

Miidiirliigii’nden gerekli izinler alinmustir. izinler Ek 3-4’te sunulmustur.

3.2.1. Calisma Grubu Sec¢im Olgiitleri ve Tanimlayici Istatistikleri
3.2.1.1. Calisma Grubu Se¢im Siireci

Bu ¢alismada, BILSEM 6grencilerinin LGS basarilarini etkileyen faktorleri belirlemek
amaciyla gergeklestirilmistir. Calisma katilacak 6grenciler, Diizce ilinde yer alan
BILSEM’e kayithi 8. smif dgrencileri arasindan segilmistir. Segilen dgrencilerin hem
akademik basarilar1 hem de devamsizlik durumlar incelenmistir. Ogrenci se¢iminde, su
kriterler dikkate alinmastir:

(i)Ogrencilerin BILSEM programina en az iki y1l siireyle devam etmis olmasi,

(i) LGS’ye katilmis ve sinav sonucunda gecerli bir puan almis olmasi,

(ii1) Aile onay formunun verilmis olmasi ve ¢alismaya goniillii katilim saglanmis olmast,
olarak belirlenmistir.

Calisma grubunun secim siirecinde, MEB arsivlerinden ve BILSEM kayitlarindan

yararlanilmastir.
3.2.1.2. Calisma Grubuna Iligkin Tanimlayic Istatistikler

Nicel verilere iligkin ¢calisma grubunda yer alan 8. simif 6grencilerinin demografik ve
akademik ozelliklerine iliskin tanimlayici istatistikler asagida sunulmaktadir. Asagidaki

tabloya gore doldurarak hazirlamalisin.

Cizelge 3.1. Calisma Grubuna Yonelik Betimsel Istatistikler

Nicel Calisma Nitel Calisma Grubu
Grubu
Degisken Kategoriler N % N %
Cinsiyet Kiz 72 60% 12 60%
Erkek 48 40% 8 40%
Yas 13 36 30% 6 30%
14 60 50% 10 50%
15 24 20% 4 20%
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Cizelge 3.2’ye gore arastirmaya toplam 120 6grenci katilmistir. Bu katilimcilarin %601
(n=72) kiz 6grencilerden, %40°1 (n=48) erkek 6grencilerden olusmaktadir. Katilimeilarin
yas araligr 13 ile 15 arasinda degismektedir. Yas ortalamasi 14,2 (SS=0,8) olarak
hesaplanmistir. Bu yas gruplarinda, katilimcilarin %30°u (n=36) 13 yasinda, %50’si
(n=60) 14 yasinda ve %20’si (n=24) ise 15 yasindadir. Katilimcilarin LGS puanlarinin
ortalamast 420,3 (SS=45,6) olup, bu puanlar 350 ile 500 arasinda degismektedir.
Ogrencilerin %30’u (n=36) yiiksek devamsizlik grubunda yer alirken, %70’i (n=84)
diisiik devamsizlik grubunda degerlendirilmistir. Arastirmanin nitel kisminda toplamda
20 dgrenci ile yar1 yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Bu goriigmelerde,
ogrencilerin devamsizlik nedenleri, akademik motivasyon diizeyleri ve aile destegi gibi
konular detayli sekilde ele alinmistir. Gorilisme protokolleri, literatiirde yaygin olarak
kullanilan olgiitlere dayanilarak hazirlanmis ve uzman goriisleri dogrultusunda revize

edilmistir (6r. Karabulut, 2019).

3.3. VERI TOPLAMA ARACLARI

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada, oncelikle, 6grencilerin genel ve demografik bilgilerini toplamak i¢in yar1
yapilandirilmis veri toplama formlar1 kullanilmistir. Bu form yardimiyla, LGS puani,
devamsizlik durumu, 6grencilerin cinsiyeti, orgiin egitimdeki okul tiirleri, siniflar1 ve
BILSEM'e devam edilen yil gibi gesitli temel bilgileri igermekte ve bu bilgiler iizerinden
orneklem grubunun 6zellikleri belirlenmistir. Kisisel bilgi formu, arastirmaci tarafindan

olusturulmussa ve bir alan uzmanindan goriis alinarak son hali verilmistir.

3.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu

Yar1 yapilandirilmis goriigme formu ile aragtirmanin nitel asamasinda veri toplanmustir.
Form, arastirmaci tarafindan olusturulmus ve bir alan uzmanindan goriis alinarak son hali

verilerek kullanilmistir. Goriismeler, on agik u¢lu sorulardan olugsmaktadir.
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3.4. VERI TOPLAMA SURECI

3.4.1. Nicel Veriler

Arastirmada kullanilan nicel veriler, Diizce Bilim ve Sanat Merkezinin arsiv
kayitlarindan toplanmustir. Nicel veri toplama siirecinde, dgrencilerin BILSEM’e devam
etme sikliklari, LGS sinav puanlari, cinsiyetleri (kiz ve erkek) ve orgiin egitimdeki okul
tiirleri gibi temel demografik bilgiler toplanmistir. Ayrica, katilimcilarin Genel Yetenek,
Resim ve Miizik gibi 6zel yetenek dallarina gore siniflandirildigi BILSEM alanlar ile
BILSEM'de 6grenim gordiikleri siire (1-3 yil, 4-6 y1l ve 7 yil ve iizeri) de belirlenmistir.

3.4.2. Nitel Veriler

Nitel veri, 12 6grenciden toplanmistir. 450 puanin {izerinde alan 6 6grenci ile 450 puanin
altinda alan 6 6grenci olmak lizere toplam 12 6grenci toplanmistir. Bu goriismeler,
ogrencilerin BILSEM'e devamsizlik yapma nedenlerini, devamsizigin LGS {izerindeki
etkilerini ve devamsizlik kararlarina etki eden kisi veya etmenlere iliskin bilgi toplama
amaciyla gerceklestirilmistir. Nitel veri toplama siirecinde, dgrencilerin BILSEM“deki
egitim deneyimleri, devamsizlik aligkanliklarinin nedenleri ve bu durumlarin 6grenciler
tizerindeki etkileri ile egitim siire¢lerinin LGS performansina olan yansimalar1 gibi
konular ele almmistir. Gortismeler, etik ilkelere uygun bir sekilde yiirlitiilmiis ve
katilimcilardan bilgilendirilmis onam formu alinmistir. Katilimcilarin rahat bir ortamda
goriismelere katilmalar1 saglanmig, onlarin yanitlarini etkileyebilecek yonlendirici
ifadelerden kagmilmis ve gorligmelerin ses kayitlar1 katilimeilarin izniyle alinmuistir.
Toplanan nitel veriler, katilimcilarin kimliklerini gizli tutacak sekilde kodlanarak analiz
edilmis ve yalnizca aragtirmaci tarafindan incelenmistir. Bu nitel veriler, nicel bulgulari
desteklemek ve aragtirma sorularma daha derinlemesine yanitlar sunmak amaciyla

kullanilmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZI

Toplanan veriler SPSS 26 analiz programi kullanilarak analiz edilmistir. Caligmada, nicel
verilerin analizinde farkli istatistiksel ydntemler uygulanmustir. Oncelikle, ¢aligma

gruplariin genel 6zelliklerini tanimlamak amaciyla tanimlayici istatistikler yapilmistir.
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Nicel degiskenlere ait veriler ortalama ve standart sapma (X =+ ss), nitel degiskenlere ait

veriler ise frekans (n) ve ylizde (%) kullanilarak 6zetlenmistir.

Elde edilen nicel verilerde normal dagilim varsayimi Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-
Wilk testleriyle kontrol edilmistir. Normal dagilim varsayiminin saglandigi durumlarda,
Bagimsiz Orneklem T Testi Uygulanmistir. Normal dagilim varsayimmin saglanmadigi
durumlarda ise Mann Whitney U Testi kullanilmistir Olgeklerin giivenilirlik diizeyleri
ise Cronbach’s Alpha katsayis1 hesaplanarak degerlendirilmistir. Degiskenler arasindaki
iligkiler, Pearson Korelasyon Analizi ile test edilmistir. p degerleri 0.05’ten kiigiik

oldugunda istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.

Ogrencilerin devamsizlik durumlarmin LGS puanlarina etkisini incelemek igin regresyon
analizi yapilmistir. Ayrica, devamsizlik durumlarina gére LGS puanlar1 450 tizerinde ve
450 altinda olan 6grenciler arasindaki farkliliklar: incelemek i¢in Bagimsiz Orneklem T

Testi uygulanmistir.

Calismanin nitel verileri ise NVivo analiz programi kullanilarak analiz edilmistir. Nitel
veri toplama siirecinde yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla toplanan veriler, tematik
analiz yontemi ile incelenmistir. Goriismelerden elde edilen metinler, kodlama
siirecinden ge¢irilmis ve belirlenen temalar altinda siniflandirilmistir. NVivo, verilerin
kodlanmasi, siralanmasi ve gorsellestirilmesi igin gesitli 6zellikler sunarak nitel veri
analizi stirecini desteklemistir. Programin sundugu gorsellestirme araglari, temalar ve alt
temalar arasindaki iliskilerin daha iyi anlagilmasini1 saglamistir. Verilerin diizenlenmesi

ve analizi sirasinda etik ilkeler gozetilmis, katilimcilarin gizliligi korunmustur.

Bu analiz siirecleri, ¢aligmanin aragtirma sorularina en dogru ve giivenilir yanitlari
saglamayr amaglamis ve nicel ile nitel bulgularin bir arada yorumlanmasini

kolaylastirmistir.
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4. BULGULAR

Bu béliimde, arastirma sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgular incelenmistir. ilk
olarak, BILSEM 8. smif dgrencilerinin LGS puan bilgileri, devamsizlik durumlar ve
diizeylerine iligkin tanimlayici istatistiklere yer verilmistir. Daha sonra, kullanilan
Olceklerin glivenilirlik analizleri yapilmistir. Ardindan, ogrencilerin devamsizlik
durumlarinin LGS puanlan ile iligskisi ve bu durumlarin LGS puanlarini ne 6lglide
yordadigina dair nicel analiz sonuglar1 sunulmustur. Bunlarin yani sira, devamsizlik
durumu yiiksek olan 6grencilerin devamsizlik nedenlerini anlamaya yonelik acik uglu
sorularla toplanan verilerin nitel analiz sonuglarina yer verilmistir. Bu bdliimde son
olarak, nicel ve nitel bulgular bir arada degerlendirilerek, BILSEM &grencilerinin
devamsizlik durumlar1 ve LGS performanslar1 arasindaki iligkiye dair genel sonuglar

sunulmustur.

4.1. BILSEM 8. SINIF OGRENCILERiI LGS PUANLARI iLE DEVAMSIZLIK
DURMALARINA DAIR ANALIZLER

Aragtirmaya katilan toplam 122 6grencinin LGS puan, ders saatleri ve devamsizlik

yiizdelerine iliskin tanimlayici istatistikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. BILSEM 8. Simf Ogrencilerine Ait LGS Puan ve Aldiklar1 Ders Saat
Dagilim Bilgisi.

N Minimum  Maksimum  Ortalama  Standart Sapma
LGS puani 122 2742 500,0 426,6 53,2
Ders Saati 122 1440 432,0 155,8 43,8
Devamsizlik 122 14 83,3 19,1 11,9

Yizdeleri

Katilicilardan donen yanitlara goz atildiginda, 6grencilerin LGS puan ortalamasinin
426,6 + 53,2, ders saati ortalamasinin 155,8 + 43,8 ve devamsizlik ylizdesi ortalamasinin

%19,1 = 11,9 oldugu tespit edilmistir (Tablo 1).

28



4.1.1. LGS Puam Ile Devamsizlik Yiizdesi Arasindaki iliski

Tez ¢alismasinin ilk arastirma sorusu “Ogrenci LGS puam ile devamsizlik yiizdesi
arasinda anlamli bir iliski var midir?” olarak belirlenmistir. Bu soruya yanit
olusturabilmek i¢in Pearson korelasyon analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 2’de

verilmigtir.

Tablo 2. BILSEM 8. Smif Ogrencilerine Ait LGS Puami ile Ogrencinin Devamsiziik
Yiizdesi Arasinda Korelasyon Analizi

LGS Devamsizlik Yiizdesi
LGS Pearson Correlation 1 -,354™
Sig. (2-tailed) ,000
N 122 122
Devamsizlik Pearson Correlation -,354™ 1
Yiizdesi Sig. (2-tailed) ,000
N 122 122

**Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir.

Analiz sonuglarina gore, LGS puani ile devamsizlik yiizdesi arasinda istatistiksel olarak
anlamli ve negatif bir iliski bulunmaktadir (r = -0,354, p = 0,000). Bu sonug, 6grencilerin
devamsizlik yiizdeleri arttikga LGS puanlarinin  azalma egiliminde oldugunu

gostermektedir.

Ancak, korelasyon analizinin sadece iki degisken arasindaki iliskiyi belirttigi, neden-
sonug iliskisine dogrudan isaret etmedigi unutulmamalidir. Devamsizlik yiizdesi,

ogrencilerin LGS puanlarini anlamli bir sekilde yordayabilir.

Tez kapsaminda incelenen bir diger arastirma sorusu “Ogrencinin devamsizlik durumu
ogrenci LGS puanmi anlamli olarak yordamakta midir?” sorusuna yanit aranmasidir.
Korelasyon analizi, iki degisken arasinda bir iligki olabilecegine isaret etmektedir.

Regresyon analizi sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Devamsizlik Oraninin LGS Puanlarina Etkisini Inceleyen Regresyon
Analiz Sonuclari

Bagimli Degisken R R? F B t
LGS .354 118 17.212 -.354 -4.149*
Devamsizlik

N =122, *p <.001.

Regresyon analizi, devamsizlik oraninin 6grencilerin LGS puanlarini anlamli bir sekilde
yordadigini ortaya koymustur. Analiz sonuglarina gore, Korelasyon katsayisi (r) 0,354
olup, devamsizlik orani ile LGS puanlari arasinda orta diizeyde negatif bir iliski oldugunu
gostermektedir. Bu, devamsizlik oraninin LGS puanlan iizerinde anlamli bir etkisi
oldugunu ifade etmektedir. Agiklanan varyans (R?) degeri 0,118’dir. Bu deger,
devamsizlik oranmnin LGS puanlarindaki  varyansin = %11,8’ini  agikladigini
gostermektedir. Baska bir deyisle, 6grencilerin devamsizlik oranlari, LGS puanlarindaki
degisikliklerin yaklasik %11,8’ini agiklamaktadir. Regresyon katsayisi () -0,354, t
degeri ise -4,149°dur ve bu deger istatistiksel olarak anlamlidir (p < 0,001). Bu sonug,
devamsizlik oraninin LGS puanlar {izerinde negatif bir etki yarattigini ve devamsizlik
orani arttik¢a LGS puanlarinin azaldigin1 géstermektedir. Ortaya ¢ikan modelin anlamli
olup olmadigimi yordamak i¢in modelin Fdegeri incelendiginde 17,212 olarak
belirlenmistir. Bu deger istatistiksel olarak anlamlidir (p < 0,001). Bu, modelin genel
olarak anlaml1 oldugunu ve devamsizlik oraninin LGS puanlari lizerinde anlamli bir etkisi

oldugunu kanitlamaktadir.

4.1.2. BILSEM 8. Simif Ogrencilerine Ait LGS Puam 450 Puan Uzeri ve Alt1 Olan

Ogrencilerin ile Devamsizlik Yiizdesi Arasindaki fliski

Arastirmada, "450 alt1 ve 450 tizeri LGS puanina sahip ogrencilerin toplam puanlari
anlamli bir sekilde farklilagsmakta midir?" sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda
gerceklestirilen bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore, toplamda 118 6grenciden

olusan ¢aligsma grubunun toplam puanlar1 incelenmistir.
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Tablo 4. Devamsizlik Durumu Bagimsiz Orneklem t-Testi Sonuclar

Calisma Grubu N X SS Sd t p

450 Puan Uzeri 54 468.95 20.16 120 11.108 .001*
450 Puan Alti 68 392.96 46.92 95.264

*p<.01.

450 puan iizeri gruptaki 6grencilerin devamsizlik puan ortalamasi 468.95 + 20.16 iken,
450 puan alt1 gruptaki 6grencilerin devamsizlik puan ortalamasi 392.96 + 46.92 olarak
hesaplanmistir. Analiz sonucunda her iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir (t=11.108, p < .01). S6z konusu problem durumuna iligkin analiz

olarak bagimsiz 6rneklem t-testi gerg¢eklestirilmis ve sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

4.2. BILSEM 8. SINIF OGRENCILERI GORUSMELERININ iCERIK
ANALIZLERI

4.2.1. BILSEM 8. Simif Ogrenci Gériislerine Gore Olusan Birinci Tema

BILSEM 8. siif 6grencilerinin devamsizlik sebeplerine iliskin goriisleri, "Devamsizlik
Sebeplerine liskin Diisiinceler" temasi altinda toplanmis ve bu tema, ailevi ve kisisel
sebepler ile akademik sebepler olmak iizere iki alt temada incelenmistir. Alt temalar ve

bu temalar kapsaminda 6grencilerden alinan goriisler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.Devamsizlik Sebeplerine iliskin Diisiinceler Temasi

TEMA ALT GORUSLER FREKANS %
TEMALAR (H
Devamsizlik Ailevi ve Kisisel Sebeplere Iliskin
Sebeplerine Devamsizlikta ailenin etkili 4 33.33
Iligkin olmasi
Distinceler Kendi karari ile devamsizlik 4 33.33
Temasi yapmasi
Yorgunluk 4 33.33
Akademik Sebeplere Iligkin
LGS ¢aligma planinin yogun 4 33.33
olmast
Okulda sinavlarin olmasi 4 33.33
Farkl1 kurslara gitme 4 33.33

zorunlulugunun olmasi
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Asagida her bir alt tema, ilgili 6grenci ifadeleriyle birlikte ayrintili olarak ele alinmigtir.

4.2.1.1. Ailevi ve Kigsisel Sebepler

Ogrencilerin devamsizlik sebeplerinde ailelerinin etkili oldugu goriilmiistiir. Dort
katilimci (%33.33) bu yonde yanit vermistir. Ailevi sorumluluklar ve ailelerin kararlari,
ogrencilerin okula devamini olumsuz yonde etkilemistir. Ornek 6grenci goriisleri, bu

durumu desteklemektedir:

e “Okulum yiiziinden ¢ok zamanim kalmiyor. Okul ve kisisel isler arasinda denge
kuramiyorum.”

e “Ailem bazi giinler evde kalmamu istiyor, bu ylizden okula gitmiyorum.”

Bazi1 6grenciler, devamsizliklarinin kendi tercihleri dogrultusunda gergeklestigini ifade
etmiglerdir. Dort katilmer (%33.33) bu yonde yanit vermistir. Bu 6grencilerin

bagimsizlik ve karar verme becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Ornek bir dgrenci goriisii:
e “LGS’ye daha rahat calisabilmek icin okula gitmedim.” (O7)

Yorgunluk, 6grencilerin devamsizlik yapmalarinin diger bir nedenidir. Dort katilimei
(%33.33) bu yonde yanit vermistir. Fiziksel ve zihinsel yorgunluk, yogun ders

programlar1 ve ek aktivitelerden kaynaklanmaktadir. Ornek dgrenci goriisii:

e “Yogun programim beni ¢ok yoruyor. Bu yiizden baz1 giinler okula gitmek

istemiyorum.”
4.2.1.2. Akademik Sebepler

LGS hazirlik siirecinin yogunlugu, 6grencilerin devamsizlik yapmalarindaki en yaygin
sebeplerden biridir. Dort katilimet (%33.33) bu yonde yanit vermistir. Sinav hazirliklari,

ogrencilerin derslere katilimini azaltmaktadir. Ornek bir dgrenci goriisii:

e “LGS’ye hazirlanirken okula gitmek bana zaman kayb1 gibi geliyor.” (03)

Okulda sik yapilan sinavlar, 6grenciler lizerinde baski yaratarak devamsizliklarma yol

acmaktadir. Dort katilimer (%33.33) bu yonde yanit vermistir Sinavlarin stresi ve
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yogunlugu, &grencilerin okula devamimi olumsuz yonde etkilemektedir. Ornek bir

Ogrenci goriisii:
e “Simav donemlerinde okula gitmek yerine evde calismayi tercih ediyorum.”

Baz1 6grenciler, farkli kurslara katilma zorunlulugunun devamsizlifa neden oldugunu
ifade etmistir. Dort katilimei (%33.33) bu yonde yanit vermistir Ek kurslar, 6grencilerin
zaman ydnetimlerini zorlastirmakta ve devamsizligi artirmaktadir. Ornek bir 6grenci

gorusu:

e “Kurslarimin saatleri ¢ok yogun oldugu icin bazi giinler okula gitmek miimkiin

olmuyor.”

Bu bulgular, 6grencilerin devamsizlik sebeplerinin gesitlilik gosterdigini ve hem ailevi
hem de akademik nedenlerden kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Ailevi nedenler
arasinda aile kararlar1 ve bireysel tercihlerin 6ne ¢iktig1 goriiliirken, akademik nedenler
arasinda sinavlarim baskisi, LGS hazirhigr ve kurs yogunlugu 6n plana ¢ikmaktadir.

Ogrenci ifadeleri, bu temalarin anlagilmasinda énemli bir rehber niteligindedir.

4.2.2. BILSEM 8. Simf Ogrenci Gériislerine Gore Olusan Ikinci Tema

BILSEM 8. smif dgrencilerinin BILSEM’e devam etme sebeplerine iliskin goriisleri,
"BILSEM’e Devam Etme Sebeplerine Iliskin Diisiinceler" temast altinda toplanmistir. Bu
tema, ailevi ve kisisel sebepler ile akademik sebepler olmak iizere iki alt temada
incelenmigtir. Alt temalar ve bu temalar kapsaminda 6grencilerden alinan goriisler Tablo

6’da sunulmustur.
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Tablo 6. BILSEM’ e Devam Etme Sebeplerine iliskin Diisiinceler Temasi

TEMA ALT TEMALAR GORUSLER FREKANS YUZDE
() (%)

BILSEM’e Devam Ailevi ve Kisisel ~ Kendi karar1 ile devam 3 25
Etme Sebeplerine  Sebeplere Iliskin  etmesi
[liskin Diisiinceler BILSEM’in 6grenci 3 25
Temas1 stresini olumlu

etkilemesi

Devam kararinda ailenin 2 16.66

etkili olmasi

Akademik LGS siirecini olumlu 5 41.66

Sebeplere Iliskin  etkilemesi
Okul derslerine katkisi 25

BILSEM’de devam eden 3 25
projelere katilma istegi

w

Asagida her bir alt tema, ilgili 6grenci ifadeleriyle birlikte ayrintili olarak ele alinmigtr.

4.2.2.1. Ailevi ve Kigsisel Sebepler

Ogrencilerin  kendi istekleri dogrultusunda BILSEM’e devam etmeleri, kisisel
motivasyonlarmin ve tercihlerinin dnemli oldugunu géstermektedir. Ug katilimei (%25)
bu yonde goriis belirtmistir. Bu durum, 6grencilerin bireysel karar verme becerilerini ve
projelere olan baglliklarini ortaya koymaktadir. Ornek bir dgrenci goriisii, bu durumu

desteklemektedir:

e “...LGS doneminde BILSEM’e devam edilmesi gerektigini diisiiniiyorum. Proje

yapmaya bir y1l ara vermeyi biiyiik bir eksiklik olarak goriiyorum.” (O3)

BILSEM’in sagladig1 destekleyici ortamin dgrencilerin stresini azalttig: belirtilmistir. Ug
katilime1 (%25), BILSEM’in LGS hazirlik siirecinde kendilerini daha rahat hissetmelerini
sagladigini ifade etmistir. Bu durum, 6grencilerin BILSEM’e devam etmelerinin dnemli

bir nedeni olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Bazi ogrenciler, ailelerinin BILSEM’e devam etme kararinda etkili oldugunu ifade
etmislerdir. 1ki katilime1 (%16.66) bu yonde goriis belirtmistir. Aile destegi, 6grencilerin
bu programa devam etmesini tesvik eden 6nemli bir faktor olarak degerlendirilmektedir.

Ornek bir dgrenci goriisii, bu durumu desteklemektedir:

e “Ailem projelerimi destekliyor ve devam etmem konusunda beni tesvik ediyor.”
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4.2.2.2. Akademik Sebepler

BILSEM’in sundugu kaynaklarin ve desteklerin LGS hazirlik siirecine olan olumlu etkisi,
ogrencilerin BILSEM’e devam etme sebeplerinin basinda gelmektedir. Bes katilimci
(%41.66), BILSEM’in bu siireci olumlu etkiledigini belirtmistir. Ornek bir 6grenci

gorust:

e “...Smav donemine ragmen siirdiirdiigiim projeler zihinsel olarak odaklanmami

sagladi.” (09)

BILSEM’in 6grencilerin okul derslerine olan katkis1, akademik basarilarini artiran bir
etken olarak goriilmektedir. Ug katilimer (%25), bu katkinin devam kararlarinda etkili

oldugunu belirtmistir.

BILSEM’de devam eden projeler, dgrencilerin programa olan ilgisini artirmaktadir. Ug
katilime1 (%25), ilgi alanlarma yénelik projelere katilma istegiyle BILSEM’e devam

ettiklerini ifade etmistir. Ornek bir 6grenci goriisii, bu durumu desteklemektedir:

e “Projeler, kendimi ifade etmem ve ilgimi ¢eken konular1 derinlemesine 6grenmem

icin biiytik bir firsat.”

Bu bulgular, 8grencilerin BILSEM’e devam etme sebeplerinin hem ailevi ve kisisel hem
de akademik faktdrlerden kaynaklandigini ortaya koymaktadir. Ogrenci ifadeleri, bu

sebeplerin anlagilmasinda 6nemli bir rehber niteligindedir.
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5. TARTISMA

5.1. DEVAMSIZLIK VE LGS PERFORMANSI ARASINDAKI ILiSKi

Devamsizlik, 6grencilerin akademik basarilarin1 etkileyen onemli bir faktér olarak
literatiirde genis bir sekilde ele alinmistir. Altinkurt (2015), 6grenci devamsizliklarinin
akademik performansi olumsuz etkiledigini ve 6ziirsiiz devamsizlik ile diisiik akademik
basar1 arasinda anlamli bir iliski bulundugunu ortaya koymustur (Altinkurt, 2015). Benzer
sekilde, bu calismada da devamsizlik oranlarinin artmasinin, 6grencilerin LGS
performansinda diisiise neden oldugu ve devamsizlik oraninin LGS puanlarindaki
varyansin %11,8’ini acikladigr goriilmistiir. Bu sonuglar, devamsizligin 6grencilerin
akademik performansini olumsuz etkiledigi yoniindeki literatiirle uyumludur. Akademik
basar1 ve okul bagliligi arasindaki iligki lizerine yapilan bir ¢alisma okul bagliliginin
Ogrencilerin akademik basarisini zayif diizeyde ve pozitif yonde etkiledigini bulmuslardir
(Kaya, 2022). Bu bulgular, devamsizlik oranlarinin 6grencilerin okula baglilik diizeyini
azaltabilecegi ve dolayisiyla akademik basariy1 olumsuz ydnde etkileyebilecegini
gostermektedir. Calismada yiiksek akademik basartya sahip 0grencilerin daha yiiksek
devamsizlik oranlarina sahip olmasi, bu 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerinden ve
okul dis1 6grenme firsatlarindan faydalandiginin gostergesi olabilir. Ancak, bu durumun
akademik basar1 iizerindeki etkisi baglaminda farkli degiskenlerin de degerlendirilmesi

gerektigi aciktir.

LGS puani ile devamsizlik yiizdesi arasinda negatif bir iliski oldugu (r = -0,354, p <
0,001) ve devamsizlik oranlarinin akademik basaridaki varyansin %11,8’in1 agikladigi
bulgusu, literatiirdeki birgok ¢alisma ile paralellik gdstermektedir. Ozellikle, Jacob ve
Lefgren (2004) tarafindan yapilan ¢alisma, akademik basarinin devamlilik ile gii¢lii bir
bag i¢inde oldugunu ve Ogrencilerin okula devam etmemesi durumunda sinav
sonuglarinda belirgin diistislerin yasandigini gostermektedir (Jacob ve Lefgren, 2004). Bu
bulgu, devamsizlik oranlarinin 6grencilerin 6grenme siirekliligini kesintiye ugrattigini ve
o0grenme eksikliklerine yol agtigini desteklemektedir. Benzer sekilde, Bostan ve
Karakaya (2016), ders devamliligi ile sinav basarilar arasinda pozitif bir iligki oldugunu
belirlemis ve devamsizlik oranlarmin yiiksek oldugu durumlarda sinav notlarinda anlaml
diistisler oldugunu gostermistir (Bostan ve Karakaya, 2016). Calismamizda devamsizlik

orani ve LGS puanlari arasindaki korelasyonun negatif olmasi, bu sonuglarla uyumludur.
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Ayrica, Ozkan (2018), Tiirkiye ve diger iilkelerde devamsizligin akademik performansi
olumsuz etkiledigini vurgulamis ve devamsizlik oranlarinin 6zellikle sinav performansini

%10-15 oraninda diisiirebilecegini ifade etmistir (Ozkan, Umut Birkan, 2018).

Aile desteginin 6grencilerin egitim siire¢lerindeki 6nemi, bu ¢alismanin bulgular ile de
paralellik gostermektedir. Logoglu ve Onciil Dénmez (2024), aile desteginin dgrencilerin
akademik basarilarim1 artirdigin1i ve ozellikle 6grencilerin stresle basa c¢ikmalarina
yardime1 oldugunu belirtmistir (Lologlu ve Donmez, 2024). Bu ¢alismada da ailelerin
cocuklarinin BILSEM’e devam etme kararinda etkili oldugu ve bu destegin, dgrencilerin
akademik siireglerine olumlu katkilar sundugu gozlenmistir. Aile destegi, 6grencilerin
egitime olan bagliliklarini artirmak ve devamsizlik oranlarini azaltmak igin kritik bir

faktordur.

Universite diizeyinde yapilan arastirmalarda da benzer sonuglara ulasiimistir. Dalkilig ve
Aydin (2016), iiniversite 6grencilerinin devamsizliklarinin akademik basari lizerindeki
etkisini incelemis ve devamsizlik oranlarinin yiiksek olmasinin 6grencilerin akademik
performansini olumsuz etkiledigini gostermistir (Dalkili¢ ve Aydin, 2016). Bu bulgular,
devamsizlik ile akademik basari arasindaki iliskinin farkli yas gruplarinda ve egitim
seviyelerinde de tutarli oldugunu ortaya koymaktadir. Son olarak, ailevi ve kisisel
sebeplerin 6grencilerin akademik basarilart iizerindeki etkisi, Sezgin (20016) tarafindan
yapilan aragtirma ile desteklenmektedir. Dam’in ¢alismasinda, ailesinden destek géren
ogrencilerin okul basarilarinin anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur (Sezgin ve
ark., 2016). Bu bulgu, bu galismadaki ailevi destegin devamsizlik ve BILSEM’e devam

etme lizerindeki etkilerini vurgulamaktadir.

Allensworth ve Easton (2007) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, okul devamsizliginin
ogrencilerin akademik basarisi iizerinde dogrudan olumsuz bir etkisi oldugu ve devam
eden devamsizliklarin uzun vadeli basariy1r tehdit ettigi belirtilmistir (Allensworth ve
Easton, 2007). Benzer sekilde, Balfanz ve Byrnes (2012), devamsizlik oranlarinin
Ogrencilerin 6grenme siireglerini kesintiye ugratarak akademik basarilarini diistirdiigiinii

vurgulamaktadir (Balfanz ve Byrnes, 2012).

Bu calismada elde edilen -0,354 korelasyon katsayisi, devamsizlik ve akademik basari
arasindaki iligkiyi orta diizeyde negatif olarak tanimlamaktadir. Gottfried (2014), diistik

devam oranlarmin 6grencilerin sinav performanslarinda %10-15'lik bir diislise yol
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acabilecegini ifade ederken, bu ¢alismada devamsizligin LGS basar1 varyansint %11,8
oraninda agikladig1 goriilmistiir (Gottfried, 2014). Bu sonug, devamsizligin 6grenme

stirecleri iizerindeki etkisini ortaya koyma anlaminda manidardir.

Regresyon analizi sonuglarina gore devamsizlik orani, LGS puanlarini anlamli bir sekilde
yordayan bir degiskendir (B = -0,354, p < 0,001). Bu bulgular, Ready (2010) tarafindan
yapilan ¢alismayla uyumludur; Ready, devamsizlik oranlarmin 6grencilerin 6grenme
siirecindeki bosluklari artirarak sinav sonuglarinda diislise neden oldugunu ifade etmistir.
Ayrica, bu calismanin sonuglari, devamsizligin sadece bireysel bir sorun degil, ayni
zamanda egitim politikalarini sekillendirmesi gereken 6nemli bir egitim sorunu oldugunu
gostermektedir. Devamsizlik oranlarinin LGS puanlarini anlamli bir sekilde yordadigi
regresyon analizi sonuglar1 (B =-0,354, p <0,001), Ahn (2014) tarafindan gerceklestirilen
calismalar1 desteklemektedir (Ahn, Tom, 2014; Ahn, Thomas ve Vigdor, 2014). Ahn’in
calismasinda, mezuniyet standartlarinin 6grencilerin uzun dénemli akademik basarilarina
etkisinin regresyon kesinti analiziyle incelendigi ve ogrencilerin performanslarinin
devamlilik diizeyine bagl olarak degiskenlik gosterdigi belirtilmistir. Calismamizdaki
bulgular, 6grencilerin okul devamsizligin1 azaltmak i¢in politikalarin ne kadar 6nemli

oldugunu vurgulamaktadir.

Hemelt (2011), 6grencilerin yeterli yillik ilerleme kriterlerini karsilayamamasinin,
ogrencilerin gelecekteki basarilar1 iizerinde negatif bir etkisi oldugunu ifade etmistir
(Hemelt, 2011). Bu baglamda, devamsizlik oranlarinin azaltilmasi igin egitim
politikalarinin yeniden diizenlenmesi ve O6grencilerin derslere katilimini tesvik eden

oOnlemlerin alinmasi Onerilmektedir.

Nitel analiz bulgulari, devamsizlik nedenlerinin genellikle ailevi ve bireysel faktorlere
dayandigimi ortaya koymustur. Ogrencilerin devamsizlik yapmalarmdaki temel nedenler
arasinda ebeveyn desteginin eksikligi, motivasyon kaybi ve akademik baski gibi faktorler
bulunmaktadir. Bu bulgular, Ozden (2024) ve Yilmaz (2018) tarafindan yapilan
calismalarda ortaya konulan sonuglarla &rtiismektedir (Ozden ve ark., 2019). Ozden,
ailevi destek eksikliginin 6grencilerin okula devamliliklarin1 olumsuz etkiledigini
belirtirken, Y1lmaz ise 6grencilerin sosyal ¢evrelerinden aldiklar1 desteklerin devamlilik

tizerinde kritik bir rol oynadigini vurgulamistir.
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Bulgular, egitim politikalarinin 6grencilerin devamsizlik oranlarmni azaltmaya yonelik
stratejiler  gelistirmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Ozellikle, 6grencilerin
motivasyonunu artiracak rehberlik hizmetleri, ailelerin egitim siire¢lerine daha aktif
katitlmin1 saglayacak programlar ve 6grencilerin bireysel ihtiyaglarini karsilamaya
yonelik destek mekanizmalarinin olusturulmasi, Ogrencilerin akademik basarilarini
artirabilir. Astin’in Ogrenci Katilim Teorisi, grencilerin sosyal ve akademik faaliyetlere
daha fazla katilm saglamasinin devamlilik {izerinde olumlu etkileri olacagini
belirtmektedir (Orug ve Demirci, 2020). Bu baglamda, BILSEM gibi kurumlarn,

Ogrencilerin sosyal baglarin1 giiglendirecek programlar sunmasi dnerilmektedir.

5.2. BILSEM 8. SINIF OGRENCi GORUSLERININ TARTISILMASI

Bulgular, BILSEM 8. sinif grencilerinin devamsizlik nedenlerinin ailevi, kisisel ve
akademik sebepler olmak iizere ¢esitli temalar altinda siniflandirildigini gostermektedir.
Ogrencilerin devamsizlik yapmalarinda akademik sebeplerin (%50), ailevi ve kisisel

sebeplere (%33.33) kiyasla daha belirgin oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Ogrencilerin devamsizliklarinda ailenin etkisi énemli bir faktor olarak belirlenmistir (f =
4, 9%33.33). Literatlirde de benzer sekilde, Kearney (2021), aile desteginin dgrencilerin
okula devamliligi tizerinde dogrudan bir etkisi oldugunu vurgulamaktadir (Kearney,
2021). Ogrencilerden birinin, "Okulum yiiziinden gok zamanim kalmryor" ifadesi, ailevi
sorumluluklarin  6grencilerin  devamsizlik yapmalarinda etkili oldugunu ortaya

koymaktadir.

Kendi kararlar1 ile devamsizlik yapan 6grencilerde ise bagimsizlik duygusu ve akademik
baski 6n plana ¢ikmaktadir (f = 3, %25). Ryan ve Deci (2000)'nin 6z-yeterlik teorisi,
bireylerin kendi kararlarini verme yeteneginin motivasyonlar: {izerindeki Onemini
aciklamakta ve bu bulgularla ortiismektedir (Kearney, 2021). Aile desteginin 6grencinin

giivende hissetme hislerinin arttirdig1 gosterilmistir (Lologlu ve Donmez, 2024).

Yorgunluk faktorii (f = 2, %16.66), 6grencilerin fiziksel ve zihinsel olarak asiri
yiiklenmeleri ile iligkilendirilmistir. Yalgin (2018), yogun akademik programlarin
ogrencilerde tiikenmislik hissine neden oldugunu ve bu durumun devamsizlik oranlarini

artirdigini ifade etmektedir (Yalgin ve ark., 2018).
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LGS hazirlik siirecinin yogunlugu, devamsizliklarin en sik bildirilen sebebi olmustur (f=
6, %50). Ogrencilerin ifadeleri, sinav hazirliklarinin okula gitmenin gerekliligini
sorgulamalarina neden oldugunu gostermektedir. Balfanz ve Byrnes (2012), sinav
baskisinin 6grencilerin devamsizlik oranlarini artirdigina dikkat ¢ekmis ve akademik

basarmin bu durumdan olumsuz etkilendigini belirtmistir (Balfanz ve Byrnes, 2012).

Okulda sik yapilan sinavlar (f =5, %41.66) ve farkli kurslara gitme zorunlulugu (f = 3,
%25) da devamsizlik oranlarini artiran diger akademik faktorler olarak goriilmektedir.
Giirsel(2015) ve Uysal (2015) calismasi, ek kurslara katilimin 6grencilerin zaman
yonetimini zorlastirdigini ve devamsizliga yol agtigini vurgulamaktadir (Giirsel ve ark.,

2015; Uysal ve Kokkizil, 2015).

Bu bulgular, 6grencilerin devamsizlik nedenlerinin ¢ok boyutlu oldugunu ve hem bireysel
hem de cevresel faktdrlerden etkilendigini gostermektedir. Ozellikle akademik baskinin
yogunlugu, devamsizlik iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir bu ¢alismanin bulgulari,
literatiirdeki benzer c¢alismalarla tutarhdir ve 6grenci devamsizliginin azaltilmasi,
akademik basartyr artirmak ve Ogrencilerin okula bagliliklarini giliglendirmek icin
gelistirilecek stratejiler icin onemli bir rehber niteligi tasimaktadir. Egitim politikalari ve
okul yonetimleri, aile destegini artirmaya yonelik programlar, esnek 6grenme ortamlari
ve dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina yonelik danigsmanlik hizmetleri sunarak 6grencilerin

egitim siireclerine daha aktif katilimlarini saglayabilir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. SONUC

Bu tez ¢alismasinda, BILSEM devam eden dgrencilerin LGS basarilari ile devamsizlik
diizeyleri arasindaki iliski incelenmis ve bu iliskide etkili olabilecek faktorler ele
almmistir. Arastirma, BILSEM 6grencilerinin egitim siirekliliginin akademik basarilarina
olan etkisini hem nicel hem de nitel yontemlerle kapsamli bir sekilde degerlendirmistir.
Elde edilen bulgular ve literatiir destekli analizler sonucunda asagidaki ana sonuglara
ulagtlmistir:

1. Devamsizlik ve Akademik Basar1 Arasindaki iliski

Arastirma sonuglari, LGS puani ile devamsizlik yiizdesi arasinda anlamli ve negatif bir
iligki oldugunu ortaya koymustur (r = -0,354, p < 0,001). Bu bulgu, devamsizlik
oranlarinin artmasiyla birlikte akademik basarida azalma yasandigini gostermektedir.
Regresyon analizleri, devamsizlik oranlarinin LGS puanlarindaki varyansin %11,8’ini
acikladigini ortaya koymus ve devamsizligin akademik basariyr 6nemli 6l¢iide yordadig
tespit edilmistir. Bu sonug, devamsizlik diizeyinin egitim siirecleri lizerindeki etkisini
giiclii bir sekilde vurgulamaktadir.

2. Yiiksek Basar1 Gosteren Ogrencilerde Devamsizlik Egilimi

450 ve lizeri LGS puanina sahip 6grencilerin devamsizlik yiizdelerinin, 450 puanin
altinda kalan 6grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum,
yiiksek basar1 gosteren 6grencilerin BILSEM’DE proje destekli ¢calismanin yerine siava
hazirlanma kaygisinin agir bastigin1 gostermektedir.. Ancak, bu 6grencilerin devamsizlik
oranlarinin yiiksek olmasi, uzun vadede 6grenme kayiplarina yol agabilecegi i¢in dikkatle
ele alinmalidir.

3. Devamsizlik Nedenlerinin Cesitliligi

Nitel analiz bulgulari, devamsizlik nedenlerinin ailevi, bireysel ve akademik faktorlere
dayandigim gostermistir. Ozellikle aile desteginin eksikligi, bireysel motivasyon kaybi
ve akademik baskilarin devamsizlik davraniglarini tetikledigi goriilmiistiir. Bu sonug,
devamsizlik olgusunun yalnizca bireysel bir sorun olmadigini, ayn1 zamanda ¢evresel ve
sistemik faktorlerle de sekillendigini ortaya koymaktadir.

4. Egitim Politikalar1 ve Miidahale Thtiyaci

Arastirma, devamsizlik oranlarinin azaltilmasinin egitim politikalar1 i¢in stratejik bir

hedef olmas1 gerektigini vurgulamaktadir. Ogrencilerin okula diizenli devamini tesvik
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etmek i¢in aile katilimini artirmaya yonelik programlarin ve bireysellestirilmis rehberlik
hizmetlerinin uygulanmasi onerilmektedir. Bunun yani sira, esnek egitim modellerinin
gelistirilmesi ve dijital 6grenme platformlariin yayginlagtirilmasi, 6grencilerin farkl

ihtiyaclarina yanit verebilir ve devamsizlik oranlarini azaltabilir.

6.2. ONERILER

Bu calismada ortaya ¢ikan bulgular, LGS puanlart 450 alt1 ve 450 iizeri olan 6grencilerin
toplam puanlarinin anlamh bir sekilde farklilagtigini ortaya koymaktadir. Bu sonuglar,
gruplar arasinda devamsizlik ve LGS basar1 seviyeleri ile ilgili belirgin farkliliklarin
oldugunu gostermektedir. Egitim siliregclerinde bu farkliliklarin g6z  Oniinde
bulundurulmasi, 6grencilerin basarilarin1 artiracak stratejilerin gelistirilmesine katki

saglayabilir.

Devamsizligin LGS puanlart {izerindeki etkisinin daha kapsamli bir sekilde anlagilmasi
icin kontrol degiskenlerini i¢eren ileri diizey modellerin kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu
bulgular, 06grenci devamsizliginin LGS basarisin1 etkileyen Onemli bir faktor
olabilecegini ortaya koymakta ve devamsizligin azaltilmasina yonelik miidahalelerin
egitim basarisint artirabilecegini gostermektedir. Ayrica calismanin sonuglarina gore

Oneriler agagida madde madde belirtilmistir.

e Okullar, 6grencilerin devamsizliklarin1 takip eden ve analiz eden sistemler
gelistirerek, devamsizlik oranlarmi azaltmaya yonelik kisisellestirilmis destek

saglamalidir.

e Ailelerin, ¢ocuklarinin egitim siireclerine aktif katilimini tesvik etmek amaciyla
aile egitimi programlar1 gelistirilebilir. Ailelerin ¢ocuklarina egitim konusunda

nasil destek olabilecekleri konusunda bilgi ve beceri kazanmalari saglanmalidir.

e Okullar, esnek 6grenme ortamlar1 ve programlar1 sunarak, 6grencilerin bagimsiz
O0grenme becerilerini gelistirmelerine yardimci olabilirler. Online dersler, yari
zamanl katilim segenekleri ve kisisellestirilmis egitim programlari, 6grencilerin

devamsizlik oranlarini azaltabilir.

e Ogrencilerin akademik basarilarin1 desteklemek igin ek kaynaklar ve destek
programlari sunulmalidir. BILSEM gibi programlar, 6grencilerin akademik

gelisimlerini destekleyici nitelikte olmali ve onlarin motivasyonlarini artirici
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faaliyetler sunmalidir.

e Oprencilerin stres ve yorgunluk gibi kisisel sorunlariyla basa ¢ikabilmeleri igin
psikolojik destek hizmetleri sunulmalidir. Bu, 6grencilerin okula devam

etmelerini ve akademik basarilarini artirabilir.

Bu ¢alisma, BILSEM’e devam eden 6grencilerin akademik basarilarina yonelik 6zgiin bir
perspektif sunmaktadir. Egitimde devamsizligin yalnizca bireysel basar1 iizerindeki
etkilerini degil, ayn1 zamanda sistematik miidahalelere duyulan ihtiyaci da ortaya
koymaktadir. Arastirma bulgulari, egitim politikalarinin gelistirilmesine ve 6zel yetenekli
Ogrencilerin akademik potansiyellerinin artirilmasina  yonelik 6nemli ipuglari

sunmaktadir.
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DUZCE Lisansiistii Egitim Enstitiisii
UNIVERSITESI

TURIIYE CMMURYET i TGl

Say1 : E-63781167-100-381899 03.01.2024
Konu : Arastirma Izni (Kenan GOKTEPE)

OZEL EGITIM ANABILIM DALI BASKANLIGINA

figi : 29.12.2023 tarihli ve E-10240236-100-E-10240236-605.01-93130907 sayili yazi

Diizce Valiligi il Milli Egitim Miidiirliigii'niin ilgi yazisinda sozii edilen, Ozel Egitim Ana Bilim
Dali yiiksek lisans Ogrencisi Kenan GOKTEPE'nin aragtirma yapma izin talebine iliskin yazi ekte
sunulmugtur. [lgili kararlarin danigman 6gr. liyesi ve dgrenciye teblig edilmesi hususunda;

Geregini bilgilerinize rica edetim.

Prof.Dr. Ugur GUVENC
Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirii V.

Ek:Valilik Oluru ve Ekleri

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.
Belge Dogrulama Kodu :*BSSNLNAEYV* Pin Kodu :98703 Belge Takip Adresi :
Adres:Konuralp Yerleskesi 81620 Merkez DUZCE Bilgi igin: Nursen YALCIN
Telefon:0380 542 12 08 Faks:0380 542 12 38 Unvani: Biiro Personeli
e-Posta:li d edu.ir Web:www.li duzee.edu.tr

Kep Adresi:duzceuniversitesi@hs01 kep.tr
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8.4. EK 4: DUZCE VALILiGi ARASTIRMA iZNi

Evrak Tarih ve Sayist: 03.01.2024-381899

PR RN T.C.

- At Wy * N . = ow o
57 8 BN DUZCE VALILIGI e YO
(o3 25y Eal 11 Milli Egitim Miidiirligi ~ il At
BT A

N e S

Say1 :E-10240236-20-92908490 26/12/2023
Konu : Arastirma izni (Kenan GOKTEPE)

VALILIK MAKAMINA

Ilgi : a)Milli Egitim Bakanligi'nin (Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii) 21/01/2020 tarihli
ve 81576613-10.06.02-E.1563890 (2020/2) say1li Genelgesi.
b)Diizce Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Miidiirliigiiniin 14.12.2023 tarihli ve
E-63781167-100-374937 sayili yazis1.

Diizce Universitesi Ozel Egitim Ana Bilim Dal1 Yiiksek Lisans programi dgrencisi Kenan

GOKTEPEnin "BILSEM'e Devam Durumunu Belirleyen Etmenler ve Devam Diizeyinin Liseye
Giris Basar1 Diizeyine Etkisinin incelenmesi" konulu arastrma izni gahigmasmna iliskin olarak
Miidiirliigiimiize bagl listede adi gegen okullarda bilgi toplamak istemektedir. Uygulamaya ydnelik izin
talebi, ilgi (a) Genelge'de belirtilen esaslar dogrultusunda incelenmistir.

So6z konusu aragtrmanin efitim ve oOgretimi aksatmadan, sadece bir efitim &gretim yilini
kapsayacak sekilde goniilliiliik esasma dayal olarak uygulanmasi, kisisel verilerin gizliligine dikkat
edilmesi ve uygulamalarda sadece ekte bulunan miihiirli formun kullanilmasi sarti ile yiiriitiilmesi
Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Emrullah AYDIN
11 Milli Egitim Miidiirii

OLUR
Yakup TATOGLU
Vali a.
Vali Yardimcisi

Eki:

Komisyon Karar (1 Adet)
Onayli Form (3 Sayfa)
Taahhiitname (1 Sayfa)
Bagvuru Formu (1 Sayfa)

Bu belge giivenli elektronik imza ile imzalanmgtir.
Adres : Valilik Konagi D Blok Il Milli Eitim Mildiirligi Merkez/Dilzce Belge Dogrulama Adresi @ htips:/www. turkiye gov.tr/meb-ebys
Bilgi igin: Milzeyyen IRFANOGLU-VHEI
Telefon No : 0 {380) 524 13 80 Unvan : Veri Hazirlama ve Kontrol Isletmeni
E-Posta: istatistik8 1 {@meb. gov.tr Internet Adresi: dilzce.meb.gov.tr Faks:3805241383

Kep Adresi : meb@hs01 kep.tr
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmmgtir. hitps:/‘evraksorgu.meb. gov.ir adresinden d b89- 4CU3 -3543- bcgc = bBQ f kodu ile teyit edilebilir.
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Evrak Tarih ve Sayisi: 03.01.2024-381899

5o
DUZCE VALILIGI
Diizce Il Milli Egitim Mudurltgu
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU

ARASTIRMA SAHIBININ

Adi Soyadi Kenan GOKTEPE (Yiksek Lisans Ogrencisi)
Kurumu/Oniversitesi | Dizce Universitesi
Arastirma Yapilacak | DUZCE
iller

Arastirma Yapilacak
Egitim Kurumu ve
Kademesi

Listede ad1 gegen okullar

Arastirma Konusu

BILSEM’e Devam Durumunu Belirleyen Etmenler ve Devam Dizeyinin Liseye Girig
Bagari Diizeyine Etkisinin Incelenmesi

Universite/Kurum | VAR
Onayi
Arastirma Onerisi | Diizce / Mudirligumize Bagh ortadgretim kurumlarinda &grenim gdren Ggrencilere
yénelik “BILSEM’e Devam Durumunu Belirieyen Etmenler ve Devam Dizeyinin Liseye
Girig Basari Dizeyine Etkisinin Incelenmesi” konulu arastirma izni takvime gore
yapiimak istenmektedir.
Veri Toplama Anket, Olgek
Araclari
Goris Istenilecek | YOK
Birim/Birimler
Iletisim Bilgileri Var
YikUmltlikler Arasgtirmac!

*Uygulama veya calisma takviminde degisikiikler bildirmeye,

"Arastirmayl arastirma galisma takviminde belirtilen siire igerisinde teslim etmek,
*Yapilan arastirmanin tamamlanmasindan itibaren en geg iki hafta iginde,
Bakanliktan izin alanlar EARGED Baskanligina, [I'den izin alanlar milli egitim
midurligtne aragtirmanin iki drnegini CD'ye kayith olarak vermeyi taahhit eder.(EK-
1)

KOMISYON GORUSU

Diizce / MdUrligimiize bagl ortadgretim kurumlarinda 8grenim géren Bgrencilere ydnelik “BILSEM’e
Devam Durumunu Belirleyen Etmenler ve Devam Diizeyinin Liseye Girig Bagar1 Diizeyine Etkisinin
Incelenmesi” konulu arastirma izni takvime gére yapilmak istenmektedir.

Komisyon Karari

Arastirma Izninin verilmesine oybirligi ile karar verilmistir.

Muhalif Uyenin Adi

ve Soyad!

Mubhalif Uye Bulunmamaktadir.
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KIiSISEL BILGILER

Ad1 Soyadi

Yabanci Dili

OGRENIM DURUMU

Derece  Alan
Y. Lisans Ozel Egitim
Lisans Kimya
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. Ingilizce

OKkul/Universite
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