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BILSEM MATEMATIK OGRETMENLERININ BiLGININ
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TEKNOLOJi KULLANIMLARININ DEGERLENDIRILMESI
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Fen Bilimleri Enstitiisii

Matematik Ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dah

Tez Danmismani: Dog. Dr. Avni YILDIZ
Agustos 2022, 163 sayfa

Bu arastirmada Bilsem matematik dgretmenlerinin bilgiyi gerekcelendirirken sahip olduklar
epistemolojik inanglar1 ve teknoloji kullanimlar1 incelenmistir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden 6zel durum calismasi yontemi kullanilmistir. Arastirma 2021-2022 egitim-
ogretim yilinda Balikesir, Burdur, Kocaeli, Istanbul ve izmir illerindeki Bilsem okullarinda
kadrolu olarak goérev yapan 5 matematik Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin
orneklemini kolay ulasilabilir durum ornekleme yontemiyle secilen Bilsem matematik
Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis
goriisme kullanilmistir. Ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sosyal iletisim
aglar1 yardimiyla yapilmistir. Bu aragtirmada elde edilen verilerin analizinde; nitel veri analizi

yaklasimlarindan olan igerik analizinden yararlanilmistir. Gergeklestirilen

il



OZET (devam ediyor)

goriismeler kayit altina alinmis; alinan kayitlar transkript edilmistir. Transkript sonrasinda
elde edilen veriler tekrar tekrar okunmus ve verilerde gesitli indirgemeler yapilarak birincil
derecede kodlamalar, edinilen kodlamalarin ¢ikarimlarindan anlamli temalar olusturulmustur.
Ulagilan bulgular bilginin gerekgelendirilmesine yonelik epistemolojik inanglar ve bu
inanglarin teknoloji kullanma durumlarina olan etkileri temalarinda sunulmustur. Arastirma
sonucunda katilimc1 6gretmenlerin kendi kullanim becerileri ve bilgi edinirken de sahip
olduklar1 olumlu epistemolojik inan¢larmin olumlu bir egitsel teknolojik tutum gelistirmeyi
destekledigi goriilmistiir. Ayrica arastirma sonuclarindan Ogretmenlerin epistemolojik
inanglarinin teknolojiyi kullanma egilimlerine kars1 olumlu yonde bir tutum gelistirebilmesi
acisindan epistemolojik inang ile teknolojiyi kullanmanin yakindan iliskili iki olgu oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilsem, matematik 6gretmenleri, epistemolojik inang, teknoloji

kullanma egilimleri.
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THE EVALUATION OF BILSEM MATHEMATICS TEACHERS
EPISTEMOLOGICAL BELIEFS ON THE JUSTIFICATION OF KNOWLEDGE AND
THEIR USE OF TECHNOLOGY

Banu SIMSEK

Zonguldak Biilent Ecevit University
Graduate School of Natural and Applied Sciences

Department of Mathematics and Science Education

Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Avni YILDIZ
August 2022, 163 pages

In this study, the epistemological beliefs of Bilsem mathematics teachers while justifying
knowledge and their use of technology were examined. In the research, the case study
method, one of the qualitative research methods, was used. The research was carried out with
5 mathematics teachers working as permanent staff in Bilsem schools in Balikesir, Burdur,
Kocaeli, Istanbul and Izmir in the 2021-2022 academic year. The sample of the study consists
of Bilsem mathematics teachers selected by the easily accessible case sampling method.
Semi-structured interview was used as a data collection tool in the research. Semi-structured
interviews with teachers were made with the help of social communication networks. In the
analysis of the data obtained in this research; content analysis, one of the qualitative data
analysis approaches, was used. The interviews were recorded; the recordings were
transcribed. The data obtained after the transcript was read repeatedly and various reductions

were made in the data, and primary coding and meaningful themes were formed from the



ABSTRACT (continued)

inferences of the acquired coding. The findings are presented under the themes of
epistemological beliefs about the justification of knowledge and the effects of these beliefs on
technology use. As a result of the research, it was seen that the participant teachers' own use

skills and their positive epistemological beliefs while acquiring knowledge supported the
development of a positive educational technological attitude. In addition, from the results of
the research, it was concluded that epistemological beliefs and using technology are two
closely related phenomena in terms of teachers' epistemological beliefs in terms of developing

a positive attitude towards their tendency to use technology.

Keywords: Bilsem, mathematics teachers, epistemological belief, technology usage

tendencies.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde arastirma konusuna ait tanim, kavram ve agiklamalara yer verilmis; arastirmanin

problemleri, amaci, sinirlhilik ve varsayimlari tizerinde durulmustur.

1.1 ARASTIRMANIN PROBLEMIi VE AMACI

Degisen Ogretim programlari ile sekillenen 6gretim yaklasimlari, egitim siireci boyunca
etkisini her daim hissettirmistir (Ozmantar vd. 2009). Bu yiizden egitim planlar1 6gretmeni
degil daha ¢ok 6grenciyi On plana alacak sekilde diizenlenmektedir (Giines ve Baki 2011).
Yasanan bu degisiklikler 6gretmen egitimlerinde de yeniliklere sebep olmus, yeni 6gretmen
ozelliklerini Ogrenciyi merkeze alan bir egitim tarzini benimseyen bir profil seklinde

sekillendirmistir (Maden vd. 2011).

Ogretmenlerin smif icerisinde sahip olduklari roller iiniversiteden dgrendikleri teorik bilgiler
sayesinde 0grenmenin gerceklesmesine biiylik katki saglamaktadir (Gold vd. 2021). Egitim
fakiiltelerinde 6gretmenler mezun olacaklar1 son egitim 6gretim yilinda ¢alisma hayatlarini
destekleyici tecriibeler kazanmalar1 i¢in ders almaktadirlar (Giilhan 2022). Daha kaliteli
Ogretmen yetistirebilmek i¢in 2018 yilinda bir diizenlemeye gidilmis ve yepyeni bir 6gretmen
yetistirebilme programi olusturulmustur (YOK 2018). Ogretmenlik uygulamalari; grencilerin
stire¢ boyunca izleyerek c¢esitli degerlendirme asamalarindan sonra paydaslariyla da isbirligi
icinde mesleki gelisim siirecine katkis1 saglamaktadir (Kirathh 2022). Bu nedenle egitim
fakiiltelerinde Oyle bir 6gretmen inanci cergevesi olusturulmali Oyle aday Ogretmenler
yetistirilmelidirki; yapilandirmaci 6gretmen yaklasimi ile 6gretmen inancindan bagimsiz
olamayan Ogrenci egitimi saglanabilsin (Prawat 1992). Bu durumdan dolay1 yapilandirmaci
Ogretmen yetistirme amaciyla egitim anlayislari inanglara gore sekillendirilmeye ¢alisiimalidir

(Egmir vd. 2021).



Egitimin degisen durumlarina ayak uydurabilmesi i¢in dgretmenlerin kendilerini her manada
gelistirebilmeleri ve bu degisime basta kendileri inanarak savunmalari olduk¢a onemlidir
(Y1ilmaz 2006). Yani bu siiregte 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin da énemli oldugu
sOylenebilir. Ciinkii sahip olunan epistemolojik inanglar 6gretmenlerin egitimde yapmak
istedikleri her tiirlii degisimi etkilemektedir (Alemdag 2015). Ayrica epistemolojik inanglar
ogrencilerin egitim hayatlarinda sahip olduklar1 basarilarini, degisen 6grenme yaklasimlari ile
dogrudan ya da dolayli olarak etkileyen bir unsurdur (Giiven ve Belet 2010). Ogrencilerin
bilginin yapilandirilarak stirekli degisebildigine dair olan inanca sahip olmalar1t ve
Ogretmenlerinin de bu inancin yapilandirilmasinda bir yonetici oldugunu ifade eden bir
Ogretimin verimli olabilecegi diisiiniilmektedir. Bdylece karmasik da olsa bilginin agik

fikirlilikle derin diisiintilerek iliski kurulabilecegine inanilabilir (Aydin ve Gegici 2017).

Bireylerin kendi Ogrenmelerini sekillendirebilmeleri ve egitim islevlerini yerine
getirebilmelerinde birgok etken yer almaktadir. Bir bilgiyi edinirken sahip olunan alt yapa,
O0grenme nedeni, Ogrenirken aldigi yonlendirmeler, 6grenme istegi ve sevki, Ogrenilen
Ogretmen niteligi, isindeki amaglar1 ve bilgiyi edinirken sahip olunan giidiilenmeleri ile
inanglar1 bu etkenlerden sadece birkagidir (Cavus 2013). Ogrenenlerin epistemolojik
inanclarma ait énemli etkenlerine; bilginin ne olduguna, 6grenmenin nasil ve ne durumda
gerceklesecegine dair inanglar1  dahil edilebilir. Literatiir incelendiginde 068renme
gerceklesirken epistemolojik inanglarin; internette bilgi arama durumlarinda, bilgi edinirken
bireysel kontrole sahip olma konusunda, internet destekli bilgi kaynaklarina bakis agilar

tizerinde oldukga etkili oldugu ifade edilmistir (Mason vd. 2011).

Kisilerin epistemolojik inanglari; birgok etkenin yaninda teknolojik egilimleri lizerinde de
oldukca etkilidir (Gégebakan Yildiz ve Kiyic1i 2016). Bireylerin epistemolojik inanglari,
cocukluk donemlerinden baslaylp o©grencilik ve yetiskinlik donemlerine kadar kendi
deneyimleriyle baglantili olarak degisebilmektedir (Akyildiz 2014). Ogretmen adaylarina ait
epistemolojik inanglarin, yetigkinlik donemine ulastiklarinda degisiklige ugramasi ¢ok zor
olsa da; teknoloji kullannmi ve teknolojinin hayata adapte edilmesi noktasinda 6gretmene
pratiklikler kazandirilarak inanglar1 dogrultusunda amaca uygun degisim az da olsa

miimkiindiir (Bayar ve Giir 2017).

Bireylerin teknolojiyi egitsel anlamda kullanmalarinin faydasi; is motivasyonu ve

performanslar1 iizerine olan epistemolojik inanglarmi sekillendirmesi iizerine kuruludur



(Altintas 2018). Ogretmenler, teknoloji kullammmin faydali olduguna dair epistemolojik
inanca sahiplerse smif i¢i Ogretim yontem ve tekniklerini de bu inan¢ dogrultusunda
degistirirler ve teknolojiye yer verme konusunda da daha istekli olurlar (Saritag 2019).
Boylece smifinda daha c¢ok teknolojiye yer veren bir Ogretmen; simifinda etkin 6grenme
gerceklestirme, gruplar halinde daha kolay caligsabilme, diistinme becerilerini {ist diizeyde
kullanabilme, yapilandirmaci yaklagimla problem c¢ozebilme, 6grenci dikkatini daha cok
cekebilme gibi matematik derslerine bir¢cok zenginlik katabilme imkani saglayabileceklerdir
(Giiven ve Siiliin 2012). Sahip olunan epistemolojik inanglar dogrultusunda, eskiden
derslerinde sadece beyaz tahta kullanan bir 6gretmen artik akilli tahta kullanmaya, derslerinde
daha ¢ok bilgisayar, tablet, hesap makinesi ya da video oynatici gibi teknoloji tabanli ve
internet destekli araglar kullanmaya baslayacaklardir (Sadi vd. 2008).

Bu calismanin amaci; BILSEM matematik 6gretmenlerinin bilginin gerekcelendirilmesinde
sahip olduklar1 epistemolojik inanglarini ve teknoloji egilimleri irdelemektir. Bu baglamda
arastirma problemi ise “BILSEM matematik 6gretmenlerinin bilginin gerek¢elendirilmesine
yonelik epistemolojik inanglar1 ile teknoloji kullanimlar1 nasildir?” olarak belirlenmistir. Alt

problemler ise asagidaki sekildedir:

1. Alt Problem: BILSEM matematik 6gretmenlerinin bilginin gerekcelendirilmesine yonelik

epistemolojik inanglar1 nasildir?

2. Alt Problem: BILSEM matematik ogretmenlerinin derslerinde teknolojiyi kullanma

durumlar1 nasildir?

1.2 ARASTIRMANIN GEREKCESI VE ONEMI

2005-2006 yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasim, egitim-0gretim siirecinde etkisini
artirmaya baglamistir (Bas ve Beyhan 2017). Bu yaklasimla beraber 6gretmen merkezli
yaklasim yerini 6grenci merkezli anlayisa birakmistir (Deniz 2005). Bu durum egitimde
O0gretmeni ve 6grenciyi onemli bir profil haline getirmistir (Cetintas ve Geng 2005). Egitimde
Ogretmenin sahip oldugu yetenek, tutum ve algilar 6grencinin egitimde de biligsel ve duyussal
ozelliklerini ve niteliklerini direkt etkileyen bir unsurdur (Yapict 2007). Egitim yuvasi olan
siniflarda 6gretmenler; sahip olduklar1 6grenme yaklasimina yonelik epistemolojik inang ve

anlayislardan da etkilenmektedirler (Cephe ve Yal¢in 2015).



Epistemoloji kavrami bilgi bilimi anlamima gelen Yunanca bir terim olup; bilginin dogasini,
bilginin yapisini, kaynaklarini, giivenirlik ve gecerliligini yorumlayan bir felsefedir (Pears
2004; Ciicen 2001). Epistemolojik inang, bireylerin bilgi edinmeleri iizerine ve bilginin
varligma ve dogasia iliskin sahip oldugu bireysel inanglar1 temsil etmektedir (Uztemur vd.
2021). Epistemolojik inanglar, bireylerin inanci ve tutumlari, 6grenme iizerine olan algilari,
edindigi becerileri iizerinde biiyiik etkiye sahiptir (Yilmaz 2007). Ayrica bireylerin
farkindaliklari, goriisleri, edinimleri, 6grenme {izerine olan okuryazarliklar1t ve bireysel
yeterlilikleri bireylerin epistemolojik inanglar1 ile oldukea iliskilidir (Ozgelik ve Bahgivan
2019). Tim bu iligkiler géz 6niine alindiginda bireysel epistemolojik inanglarin, bireylerin
ogrenirken de Ogretirken de etkileyen en onemli unsurlardan oldugu sdylenebilir (Aypay

2011).

Ogretmenlerin egitimde teknoloji ve teknolojiyi kullanabilmesi iizerine olan inanglarini
arastiran bir¢ok calisma yer almaktadir. Bu ¢alismalar ilk diizeyden iiniversite diizeyine kadar
incelenmistir (Steel 2006). Yapilan ilk calismalar (Brush vd. 2008; Norton vd. 2010)
Ogretmenlerin teknoloji inanclari, kisisel olarak egitimde 6grenme-06gretim ve Ogrencileri
lizerine olan inanglarini inceleyen caligmalardir. Calismalarda 6gretimin kaliteli bir sekilde
saglanmast ve teknoloji kullanimi {izerine olan inanglar1 {izerinde durulmustur (Cohen vd.
2010). Yapilan bazi calismalar da (Pantic ve Wubbels 2010; Hui 2001; Mimtaz 2000)
Ogretmenlerin Ogretimin kalitesini saglayan degerlerin neler oldugu, 6grencilere dair olan
inan¢ ve kanilarin nedenselligi, teknolojinin 6grencilerin egitimdeki roliine ve sinifta olan
teknolojinin kullanilabilirligine olan durumlar incelenmeye ¢alisilmigtir. Ayrica bu
caligmalarda elde edilen sonuglarda; 6gretmenlerin inanglarinin karmasikligi anlasilmis ve
caligmalarin inang igerigi bakimindan detaylandirilmas: gerektigi diisiiniilmiistiir (Kagan
1992). Ogretmenlerin dgrenme iizerinde inanglar1 uygulanabilirlik bakimindan teknolojiyi
elbette oldukca etkileyen bir unsur oldugu sdylenebilir (O’Reilly 2004). Ayrica yapilan
caligmalardan elde edilen sonuglara gore 6grenme ortamlarinda teknoloji varligi 6gretmen
inan¢ diinyasinin zenginligi ile oldukga iliskilendirilmeye ¢alisiimalidir. Bundan dolayi
Ogretmenlere olumlu bir teknolojik bakis acis1 kazandirabilmek i¢in 6gretmenleri egitmek ve

onlar1 desteklemek énemlidir denilebilir (Larson 2011).

Inanglar1 egitim-dgretim iizerine olan inanglar ve web teknolojileri seklinde iki asamada
incelemeye c¢alisan ¢alismalar (Ottenbreit-Leftwich vd. 2010; Ferguson 2004) mevcuttur. Bu

caligmalarda Ogretmenlerin siif i¢inde uygulamaya calistiklar1 teknoloji tabanli planlar



kendi inanglar1 dogrultusunda agikca yansittiklar: tespit edilmistir (Steel ve Levy 2009).
Ogretmenlerin inanglar1 dogrultusunda egitim verirken teknolojiyi kullanma isteme ve
teknolojiye kars1 olumsuz tutum gelistirme seklinde iki farkli durum algisindan
bahsedilmistir. Teknolojiye kars1 gelistirilen olumsuz yargilarin teknolojinin yararh
olmadigindan degil, kisilerin sahip oldugu inan¢ ve tutum farkliliklart yaninda

okuryazarliklarindan da kaynakli oldugu diisiiniilebilir (Lamy ve Hampel 2007).

Son on yilda basit kosullanmalardan karmasiga dogru kayan 6grenmenin nasil gergeklestigine
dair fikirler, 6grenenlerin yollarini kendi deneyimleri ile sekillendirdigine dair teorilere dogru
yonlendirmeye baslamistir (Broadbent ve Poon 2015). Bu durumun da epistemolojik inang
konusu ile ilgili ¢alismalarin son on yilda oldukca ragbet gérmeye baslamasina neden oldugu
sOylenebilir. Bir diger gerekce olarak da epistemolojik inanglarin, bir¢ok ¢alismada iistbilis
stirecinin yapisini anlamlandirma yolu olarak goriilmesi; bazi ¢alismalarda da epistemolojik
inang ve Ustbilis arasinda 6nemli baglant1 kuran ¢alismalar olmasi olarak verilebilir (Hofer
2004; Kitchener 1983). Bu caligmalardaki artis, Ustbilis ve bilis ilizerine olan islemler
dahilinde egitimin kalitesini artirmak adma olduk¢a dnemlidir (Chai vd. 2006). Ogrenci
merkezli bir 6grenme ortami tasarlamaya calisan Ogretmenlerin epistemolojik inanglari;
ogretim faaliyetlerini sekillendirmesi agisindan olduk¢a 6nemli oldugu sdylenebilir (Kdgce
2020). Bu sebeple; epistemolojik inanci1 6zellikle 6gretmen inanci sorgulamalar1 baglaminda
incelemenin literatiire biiylik bir katki saglayacagi asikardir. Nitekim egitim iizerinde yapilan
inan¢ c¢aligmalarinin 6nemine bir¢ok ¢aligmact vurgu yapmistir (Guiloff Schneider 2021).
Egitim bireylerin neden egitilecegi konusu iizerinde anlamlanmaya c¢alisir, bu yiizden
egitimde yol gdsteren Ogretmenlerin egitim {izerine olan inanglarimi belirlemek oldukca
onemlidir (Bayrak 2019). Egitim konusunda 6gretmenlerin epistemolojik inang¢larinin tespiti
nitelikli bir egitim icin Onemlidir ¢linkli; davranmiglarin alindaki sebepler, inanclar ve
tutumlardan kaynaklanir (Fives vd. 2015). Bu ylizden, egitim inanglar1 6grenme Ogretme
ilkelerinin arastirilmasinda dikkat edilmesi gereken onemli unsurlardandir (Dagyar ve Sahin

2020).

Ogretmenlerin, egitim agisindan dgrenci merkezli dgretme-6grenme siireci olusturabilmesi
adina bireylerin kendi epistemolojik inanglarini agiga ¢ikarmak ve bu inanglarin hayattaki
yansimalarini tespit ederek egitim ortamina ayri bir katki saglamak Ogretmen egitimi

acisindan oldukg¢a 6nemlidir (Kim vd. 2013; Hashweh 1996; Lee vd. 2013).



Epistemolojik inan¢larin 6gretmenler iizerinde yapilan ¢aligmalarda; genellikle 6gretme ve

ogrenme anlayislari tizerinde durulmus, 6gretim programlarinin degisimine uyum ve dgretme
yontemleri iizerindeki etkileri arastirilmistir (Terzi ve Uyangdr 2017). Bunun yaninda
sofistike bir epistemolojik inanca sahip 6gretmenlerin yapilandirmaciliga olan yatkinliklarinin

daha ¢ok oldugu yoniinde bir algida kesfedilmistir (Uztemur ve Ding 2018).

Ozel yetenekli dgrencilerin egitimi toplumu sekillendirip yonlendirebilmeleri; bu 6grencilerin
farkliliklarin1 dikkate alarak onlar1 egiten 6gretmenler ve okullar nitelikli bir diinya agisindan
oldukca dnemli bir olgudur (Baris ve Ecevit 2019). Ciinkii bu bireyler diger insanlara gore
bircok alanda iist diizey bir performans ve etkiye sahiptirler (Alevli 2019). Ozel yetenekli
bireylere iilkemizde Milli Egitim Bakanliginin biinyesinde yer alan Bilim ve Sanat
Merkezlerinde (BILSEM) egitim verilmektedir (Istk ve Giines 2017). Her anlamda bu
ogrencilerin eksikliklerini tamamlamalar1 yoniinden Ogretmenlerinden ders alan 6grenciler
atolyeler ve egitim programiyla da desteklenmektedir (Tortop ve Dinger 2016). Cok hizh
Ogrenen istiin yetenekli bir birey iilkelerin kalkinmalar1 agisindan, bilgi liretme bakimindan
0zel bir egitim almalilardir ve bu yiizden 6zel yetenekli 6grencileri de egiten 6gretmenlerin de
secilmeleri, sahip olduklar1 nitelikleri, sosyal iligkileri ve inang¢ tiirleri bakimindan
incelenmeleri 6nem kazanmaktadir (Eker 2020). Ciinkii 6zel yetenekli bir 6grenciyi egitecek
bir 6gretmenin de diger 6gretmenlerden farkli 6zel yanlarinin olmasi beklenir (Dogan ve
Aslan 2016). Bu Ogretmenlerin her alanda kendilerini degistirip, gelistirebilecekleri
programlara, egitimlere ihtiya¢ vardir (Kayisdag ve Melekoglu 2019). Elbette kendini
gelistiren her birey de oldugu gibi bu 6gretmenlerin de ¢alistiklart ortama, ait oldugu kuruma,
mesleki durumuna ait sahip olacagi inanglari, fikirleri ve gelistirecegi tutumlar verecekleri,
egitimin kalitesini de degistiren en onemli deger olacaktir (Ayranci ve Mete 2017). Egitim
yontemi olarak BILSEM 6gretmenleri pandemi dncesinde uzaktan egitimle tanismamis olup
genellikle Zoom programindan faydalandiklari, bu egitim tarzinin normal dénemde de yari

yartya uzaktan ve yiiz yiize beraber olacak sekilde yapilmasi fayda saglayacaktir (Pusat 2021).

Ozellikle BILSEM matematik dgretmenlerinin epistemolojik inang, dgretmen inanci ile ilgili
yapilan ¢alismalara rastlanmamasi ve son donemdeki teknoloji egilimlerinin neler olabilecegi

meraki ile yapilan bu ¢alismanin literatiire 6nemli dl¢lide katk: saglayacag: diigiiniilmektedir.



1.3 ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

Yapilan arastirmada, BILSEM matematik dgretmenlerinin arastirmacinin sordugu goriisme

sorularma verdikleri her cevapta samimi olduklar1 varsayilmistir.

1.4 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirma;

1-) 2021-2022 6gitim-6gretim yili ile,
2-) Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan Balikesir, Burdur, Kocaeli, istanbul ve izmir
Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan 5 matematik 6gretmeni ile, yar1 yapilandirilmig

goriisme formlarindaki sorularla ve bunlara verilen cevaplar ile sinirhidir.

1.5 TANIMLAR

Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM): ilkokulda kesfedilerek ortaokul ve lise de devam
eden; Ozel yetenege ve Ozel bir zekaya sahip Ogrencilerin giinlilk hayatta devam ettikleri
orglin okuldan kalan zamanlarinda kendilerini ve yeteneklerini daha iist seviyelere gelistirme
amaci giiden 6zel egitim kurumlar1 Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) olarak adlandirilir

(Tonbul ve Cigdem 2020).

BILSEM Matematik Ogretmeni: Ustiin zekali 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezleri’nde
aldiklar1 ders disiplinlerinden biri de matematik olup; bu ders Bilim ve Sanat Merkezlerine
adaylig1 kalkmis, bos kadroya atanmis, kendi gorev alaninda egitimli, bakanliga ait kriterlere
uyan, sOzli miilakattan geger not almig gorevli matematik Ogretmenleri tarafindan

islenmektedir (Sahin 2016).

Ogretmen Inanclari: Ogretmen inanglari; 6gretmenlerin sahip oldugu her tiirlii yargi ve
algilarini, davranislarini, yonelimlerini degistirebilecek giice sahip olan ve bu degisimle de

okul ortamin1 ve 6grenme-6gretme siirecini etkileyen inanglaridir (Tunca vd. 2015).



Epistemolojik Inan¢: Bireylerin bilgi nedir ve 6grenme nasil olusur, var olur sorularinin
cevaplarina odaklanan bireysel inanglar1 epistemolojik inan¢ seklinde tanimlanabilir

(Schommer 1990).



BOLUM 2

LITERATUR TARAMASI

Bu béliimde arastirmanin kuramsal cercevesine ve yapilan aragtirmaya ait literatiir tarama

sonuglarina yer verilmistir.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

Bu baglik altinda; epistemolojik inan¢ modelleri, epistemoloji ve epistemolojik inang,
Ogretmenlerin epistemolojik inanglarinin 6nemi, 6gretmenlerin epistemolojik inanglarinin
Ogretme-O0grenme siirecine etkileri ve 0grenme ve Ogretme siirecinde teknoloji kullanimi

ayrintili sekilde incelenmistir.

2.1.1 Epistemoloji ve Epistemolojik Inang

Inang, kisilerin hayatlarim sekillendiren, yasamlarini anlamli kilan ve davranislarini
yonlendiren bir kavramdir (Chin 2014). Inang tanimi direkt gdzlenemese de; giinliik hayatta
diisiince, felsefik ifadeler, algi ve tutum gibi degerlerle es tutularak ¢ikarim yapilabilen bir
kavramdir. Bu ylizden net bir tanimi olmadig1 sdylenebilir (Speer 2005). Diger taraftan sahip
olunan inanglar kisilikle alakali olup; kisisel deneyimler sayesinde sekillenip daha da
genellesmeye meyillidir (Schommer-Aikins 2004). Epistemoloji, kisilerin bilgiye ulagma ve

bilgiyi fikir ve davranis biitiinselligi ile yorumlama inanislari ile ilgilenir.

Epistemoloji konusu bilginin sinirlarint merak eder, insan bilgisinin diizeylerini ve kisisel
bilgi sinirlarmin neler oldugunu arastirir (Muis 2008). Epistemoloji; bilgi kaynagini bilgi
dogas1 kavramini sorgulayarak acgiklamaya c¢alisir. Bu agiklamalar1 yaparken; mantikli
dayanaklar arar ve sonucu olamayacak olan soru var midir seklinde sorgulamalara yonelir.
Epistemolojinin diger sorgulamalar ise; bilgiyi bireylerin nasil aldiklari, hazir bir kopya m1
yoksa kisisel deneyimleri ile bagdastirarak mi1 aldiklari izerinedir (Stroud 2011). Epistemoloji

ayrica bilginin elde edilisi bi¢imini; kavram analizleri yardimiyla elde eder. Bu



analizler dogru nedir sorusunu ve bilgi nedir sorularini beraberinde getirir (Vygotsky 2012).
Epistemoloji iizerine yapilan caligmalarda zihinsel gelisim {izerinde durulmus, zihinsel

savunma becerisi, bilgi nedir ne degildir sorulariyla ilgilenilmistir (Chan ve Elliott 2004).

Epistemolojik inan¢ kavrami; bireysel inanglarin bilginin dogasi ile ilgili olan kisimlarini
kapsar (Hofer 2001). Ogrenim hayat: cercevesinde bu konu ile ilgili arastirmalar genellikle
epistemolojik inang konusunu bilgi olusumu ve tanimi1 ve bilmenin nasil gerceklestigi iizerine
yogunlasarak anlatmistir (Muis vd. 2006). Epistemolojik inanglarla ilgili ¢alismalar
gostermektedir ki; epistemolojik gelisim modeli teorilerinin yaninda ¢ok boyutlu kisisel
epistemoloji gibi ¢ok boyut iceren epistemoloji modelleri gelistirilmistir (Hofer 2006). Bu
diisiince dogrultusunda epistemolojik inang {izerine yapilan ¢alismalardaki yargilar tek
boyuttan ¢ok boyuta dogru kaymaya baslamistir. (Dornyei ve Ryan 2015). Epistemolojik
inanc¢larin boyutlar1 bilginin kesinligi, kazaniminin kontrolii, kaynagi, kazanim hizi ve yapist
seklinde bes boyuta ayrilmistir (Bendixen ve Kural 2004). Bu siiregte boyutlar saf olan inang
kaynaklarindan karmasiga dogru degismektedir. Saf olan inang tarzinda bilginin basitligi,
cevreden Ogrenilen degismez oldugu benimsenmekteyken; daha karmasik olan gelismis inang
tarzinda ise; kesin olmayan, bilgiyi mantik siizgecinden gegirerek inanan kisisel inanglar tarzi
benimsenmektedir (Liang ve Tsai 2010). Benimsenen bes boyuta ragmen; daha sonraki
zamanlarda bu boyut sayis1 dorde diisiiriilmiistiir. Cikarilan boyut ise bilginin kaynagina

iliskin olan inan¢ olmustur (Copur 2019).

Schommer’1n (1990) epistemolojik inang boyutlarinin igerigine iliskin varsayimi soyledir:

1) Bilginin kaynagi: Bu boyutun bir ucunda bilginin her seyi bilen otoriteler tarafindan
aktarilmakta oldugu, diger ucunda da bireylerin kendileri tarafindan nesnel ya da 6znel
araglar yoluyla ¢ikarsama yapilarak tiiretildigi inanc1 vardr.

2) Bilginin kesinligi: Bu boyutun bir ucunda bilginin kesin ve mutlak oldugu diger ucunda da
devamli gelisen bir yapiya sahip oldugu inanc1 vardir.

3) Bilginin orgiitlenmesi: Bu boyutun bir ucunda bilginin kaliplar halinde oldugu, diger
ucunda da bilginin oldukca biitiinlestirilmis ve birlestirilmis karmagik bir yapiya sahip
oldugu inanci vardir.

4) Ogrenmenin kontrolii: Bu boyutun bir ucunda 6grenme yeteneginin genetik olarak énceden

belirlenmis oldugu, diger ucunda da deneyimler kazanildig1 inanci vardir.
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5) Ogrenmenin hizi: Bu boyutun bir ucunda da 6grenmenin hizli 6grenmenin hizli oldugu ya

da hi¢ olmadigi, diger ucunda da dereceli bir siire¢ oldugu inanc1 vardir.

Epistemolojik inanglar gelisimi etkiler. Matematik 6gretmenlerinin epistemolojik inanglari
problem ¢ozme, Platoncu ve islemci bakis acist bigiminde ii¢ kategoriye ayrilarak
incelenmistir (Ernest vd. 2016). Problem ¢6zme bakis acisinin mantigina gore; matematik
sekillendirilebilen, siirekli degisen dinamik bir yap1 biitiiniidiir. Bu bakis acgisinda matematik
bir icat olarak goriildiigiinden edinilen sonuglar amagtan ziyade bir {iriinii temsil eder.
Platoncu bakis acisina gore sabit degismez bir sekil alan, kesif sayilan, kesin dogrulara sahip
bir matematik mantig1 sunmaktadir. Ayrica bu bakis agisina gére matematik ve doga zaten i¢
icedir. Islemci bakis agisina gore matematik; birbiriyle ortak bir baga sahip olmayan kurallar
biitiinii olarak kabul eder. Islemci bakis agisina gore dizilen matematik kurallari problem

¢ozme bakis acisina dogru degisip geliserek ilerler (Nisbet ve Warren 2000).

2.1.2 Epistemolojik inan¢c Modelleri

Bu arastirmada kuramsal cerceve olusturulurken Epistemik ve Ontolojik Inan¢ Modeli
kullanilmistir. Fakat bu model anlatilmadan literatiirdeki diger modellerden de kisaca

bahsedilecektir.

Epistemolojik gelisim modelleri incelendiginde; Perry (1970) Harvard kolejinde okuyan
erkek 6grencilerin entelektiiel yasam gelisimleri iizerinde literatiire cok biiyiik katkis1 olan bir
arastirmasinda; bireysel epistemoloji kavramini olugturmustur. Perry'e ait olan epistemolojik
gelisim modelinde Piaget'in etkileri goriilmektedir ve daha sonra gelistirilen diger modellerde
ise, Piaget’e ait teorinin degistigi ve bilissel manada yeni bilgi yorumlama teorilerinin ortaya
ciktig1 goriilmiistiir (Chan ve Elliott 2004). Bireylerin epistemoloji iizerine olan gelisimlerini
ifade eden klasik Piagetci asama teorileri, neo-Piaget¢i gelisim teorileri, son durumsal

modeller ve inang sistem modelleri olmak iizere dort farklt model tarzindan s6z edilebilir.

Bu evreler incelenidignde; klasik gelisim evresi teorilerinde yer verilen klasik taniminin,
aslinda Piaget' nin biligsel gelisim teori kaynagindan elde edilen {i¢ 6zellikli olan bir teori
oldugu goriilmektedir. Oncelikle bu yondeki teorilerin diger teorilerden farkli olarak sabit
olan gelisim asamalarinin biitiinliiglinden olustugu soylenebilir (Merriam ve Baumgartner
2020). Asama teorileri bireylerin ayni asamalardan gectigini one siirer. Ayrica ikinci olarak

klasik agsama teorileri agamalar arasinda atlama yapilmadigma ve her asamanin biligsel
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anlamda kapsamli nitel degisiklikleri icerdigi Ongoriilmiistiir (Wlodkowski ve Ginsberg
2017). Gegilen her asamada biligsel gelisimde biiyiik degisiklikler olacag1 varsayilmaktadir.
Uciincii olarak, klasik asama teorilerinden her asamanin bir sonu vardir. Asamalarin sonu

aslinda insan gelisiminin son asamasini temsil eder (Hofer 2004).

Bireysel epistemoloji arastirmalarinda iki klasik asama teorisine yer verilmistir. ilk teori
Perry'nin epistemolojik gelisim modeli iken ikincisi ise yansitici yargi modelidir (Hofer
2004). Bu iki modelde de epistemolojiye ait gelisimler i¢in yedi asamaya yer verilip; {i¢c temel
asamadan yola ¢ikilarak ilerlemeler kaydedilir. ilk asama olarak mutlakiyetci bir bakis acis
ile bilginin tiim evrende nesnel ve uzman kaynaklardan olusan kesinlik i¢erdigidir (Bendixen
ve Rule 2004). Ikinci asama ise, uzman kaynaklar giivenilmez diyerekten, bilgi belirsizdir
mantigiyla ilerler. Bu agsamaya gore her birey istedigine inananabilir ve goreliligi savunur
(Greene vd. 2008). Burada bahsedilen gorelilik kavrami; bilginin kesin bilinebilir
olamayacagim1 ancak bilgi kanit standartlarinin akil ile degerlendirilebilecegini savunur.
Aslinda verilen asil mesaja gore bazi bilgiler diger bazi bilgilere gére daha hakli daha
onemlidir (Chinn vd. 2011). Bu iki teorinin destekledigi Kitchener’a ait orijinal epistemik
bilis anlayisi; epistemik bilisin bireylerin ilerleme kazanabilmesi ve iyi yapilandirilmamis
problem ¢6zme mantigina yonelik bir bilgi biitiinliigline bor¢lu oldugu sdylenebilir. Boylece

Kitchener'in teorisi Perry'nin teorisinden daha bilgi ile ilgili olandir (Schommer vd. 2000).

Bahsi gegen teorilerle ilgili sorulmasi gereken sorular mevcuttur. Bunlardan ilki asamalar
arasindaki siireklilik i¢in varsayimlara yer verilen ampirik bi¢imli nadir goriilmeler
mevcuttur. Bazi1 aragtirmalarda epistemolojik gelisimin bireylerin ergenliginden Once
baslamayabilecegi diisiiniildiiglinden, nedensel ¢ikarim ve zihin teorisi ile ilgili gelisimsel
baglamda yapilan c¢aligsmalarla ortak bir noktada bulunmak olduk¢a zor olan epistemik
alanlardir (Hofer wve Pintrich 1997). Piaget teorisinde; bireylerin  gelisimlerinin
incelenmesinde en etkili ¢aligmalara yon verse de gelisim psikolojisinde yeterince etkili
olmadig1 diisiiniilmektedir. Susan Carey'nin 1986 yilindaki ¢alismasinda Piaget'e ait olan
asama teorisini yaniltici bir temel seklinde isimlendirmistir (Carey ve Spelke 1994).
Gelisimsel anlamdaki her agamalar yorumlamalar1 eksik birakabilir. Bu eksiklikler fen egitimi

lizerine yapilan ¢alismalarda da goriilmektedir (Bartos ve Lederman 2014).

Neo-Piagetci gelisim teorilerine ait olan bakis agisina gore, asil gelisim; bilgide olusan

degisikliklere karmagik bir yoriinge c¢izer. Giliniimiiz gelisim psikologlar1 Piaget gibi
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diisinmemekte; cagimizda ¢ocuklarin birer yetiskin tarzinda diisiiniip sadece bir yetiskinden
daha az bilgi ve birikime sahip oldugunu 6ngérmektedirler. Bu diisiinceden yola c¢ikilarak;
cocuklarin yasadiklari tiim bilissel degisimler; ¢ocuklarin bilgiyi nasil yorumladiklarindan ve

nasil sekillendirdiklerinden etkilenir (Kolb 2014).

Kisisel epistemoloji modelleri; gelisimsel yoriingelendirilen inang modellerinden farklidir. Bu
modeller inang¢ sistemlerine ait olan girdiler, ¢iktilar ve bunlar arasindaki etkilesimlerden
etkilenen bilgiyi isleyen goriislerden oldukca etkilenmektedir (Chan ve Elliott 2004). Kisisel
epistemolojik inan¢ modelleri, epistemolojik inanglar1 dlgerken genellikle anket kullanilarak
elde edilir (Chang vd. 2009). Bu inan¢ modelleri bilmenin dogasi ve bilginin dogas1 olmak
tizere iki temel bilesene dikkat ceker. Bilgi kavrami; bilginin karmasikli§i ve kesinligi
boyutlan ile biitiinlesirken; bilme kavrami ise bilgiyi gerekgelendirme ve bilgi kaynag ile
boyutlandirilir (Liu 2011). Bu boyutlarin diinya ¢apinda belirlenebilmesi i¢in genelde en ¢ok
tercih edilen Schommer' in Epistemolojik Inanclar anketi olmustur (Hofer ve Pintrich
2012). Ayrica birgok baska faktoriin tespiti icin de baska inang modelleri de dnerilmistir. Bu
amacla epistemolojik inan¢ modelleri kendi bilesenleriyle genislemeye devam etmistir (Kuhn

2010).

Bunun yaninda inang¢ degisimi ve sekillendirmeleri i¢in ¢ok farkli inang siireci modelleri
onerilmistir (Berland 2016). Onerilen bu modeller karmasik birgok teste direnmis ancak
verilerin ve inanglarin agiklamasinda kullanilmamistir. Bunun sebebi ise; bu modellerin

epistemolojik gelismeleri yeterince agiklayamamalarindan kaynaklidir (Hofer 2006).

Epistemik inanglarin asamali ve tek boyuta sahip oldugunun diisiiniilmesi aslinda karmasik
yapiya sahip olan epistemik inan¢ ve 6grenme biitiinliigliniin degisik yonlerini karistirmayi bir
stireligine de olsa engellemistir (Chan ve Elliott 2004). Schommer’ in modeline ait olan
ogrenmenin hizi ve kontrolii boyutlarinin 6grenme kaynakli oldugu, epistemik inan¢ konusu
ile bagimin olmadig seklinde diisliniilmesi gerektigi ifade edilmistir (Greene 2008). Bu
nedenle bilginin dogast ve bilmenin dogast boyutlarindan olugsan yeni bir model
gelistirilmistir (Demir ve Akinoglu 2010). Bu modelin i¢inde dogrulama ya da hakli hale
getirme ya da gerekcelendirme denilen bir boyutta yer almaktadir ve yapilan bu ¢alismada da
boyut ismi olarak gerekgelendirme kelimesi tercih edilmistir (Ozgelik ve Bahgivan 2020).
Gerekgelendirme boyutu; bireylerin sahip olduklar1 bilgileri ve bagkalarinin bu konudaki

yorumlamalarint nasil gerekcelendirdikleri iizerinde durmaktadir (Kiziltepe ve Kartal 2021).
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Gerekgelendirme; bireylerin yasamlarinda edindikleri bilgileri ya da bilgi denilebilecek
degerlerini ve bireysel inanglarini nasil gerekgelendirecegi yoniindeki durumlari agiga ¢ikarir
(Diiggiin ve Cicek 2020). Bu boyuta gore bilginin dogrulugu; yetkili goriilen uzmanlar,
yapilan gozlemler ve bireylerin aklina yatan durumlara gore ya da yetkin uzmanlarin
fikirlerini kendi akillarina uyan kisimlarma gore degerlendirerek de gerekcelendirilebilir

(Bromme vd. 2010).

Felsefi epistemoloji taniminin en 6nemli kismini olusturan gerekgelendirme boyutu; ayni
zamanda bilginin en akli ve dogru inancini da temsil etmektedir (Kaygisiz 2020). Bunun
yaninda yine de tek ve cok boyutlu epistemik inan¢ ve gelisim modellerini inceleyen
caligmalarda gerekcelendirme boyutunun ¢ok irdelenmedigi goriilmiistiir (Dikmen 2020). Bu
yilizden bazi epistemoloji ¢alismalarinin énemli kismin1 olusturan epistemik inanglarin nasil
ele alindig1 konusunda c¢alismalar yapilarak dikkat ¢ekilmek istenmistir (Erdamar ve Alpan
2015). Felsefi epistemoloji ile epistemik inanclar bir biitiin olarak diisiliniildiigiinden bir¢ok
orneklem grubunu igeren, tek ve ¢ok boyutlu modelleri tek cat1 altinda birlestiren “Epistemik
ve Ontolojik Bilis Modeli” adl1 yeni bir epistemik inan¢g modeli olusturulmustur (Barzilai ve
Zohar 2014). Epistemik ve Ontolojik Bilis Modeli’ nde dissal bir uzman otoritenin
gerekcelendirmesi kesin ve basit bilgi gibi iki boyuttan olugmaktadir (Lazaric 2000). Bu
modelin en savundugu nokta ise; epistemik inanglarin 6ziiniin bilmenin gerekg¢elendirmesi
olmasidir (Greene vd. 2008). Bu model; bilgi edinmenin gerek¢elendirmesinin tek boyut degil
cok boyutlu olarak ele almasini amaglar (Bromme vd. 2010). Bilginin dogrulugunun; kisisel
O0zden kaynakli gerekcelendirme (i¢csel) ve c¢evre baskili otoritelerce (dissal) yapilan
gerekcelendirmelerle yapilabilecegi ifade edilmistir (Chisholm 1986). Katilimcilarin
anlayislarinda geleneksele daha ¢ok yatkinlik olmasi sahip oldugu epistemolojik inanglar1 naif
yone dogru ya da dissalciliga yoneltmektedir (Rokeach 1968). Bireylerin epistemolojik
inanglar1 naif olan daha zayif taraf ve sofistike olan nitelikli inan¢ cergevesinde bilingsiz
sekilde segimlerle sekillenmektedir (Schommer 1994). Bilgiye dair kesinlige odaklanan naif
inan¢ boyutlarinda degismezlik savunulurken; sofistike inanca sahip olanlar ise yenilenen bir
bilgiye inanirlar. Bilginin basitligi konusunda naif bir inanca sahip olanlar bilgilerin
birbirinden bagimsiz yapilar oldugunu savunurken; sofistike inanca sahip olanlar ise karmagik
bir boyuta sahip zor kavranan bir yap1 oldugunu savunurlar. Bilginin kaynagini naif inanca
sahip olanlar secilen uzmanlar olarak goriirken; sofistike inanca sahip olanlar kaynagi
kendileri olarak gorebilmektedirler (Sinatra, Kienhues ve Hofer, 2014). Ogrenmenin kontrolii

boyutunda ise; dogustan bir inanctan bahsediyorsa naif Ogrenme yetenegi; tecriibelerle
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kazanilabilen yagam boyu devamlilig1 olan her hatay1 bir firsata ¢eviren inan¢ mevcut ise
sofistike Ogrenme yetenegi seklinde tanimlanmistir (Akyildiz 2018). Problem ¢dzme
stirelerini etkileyen 6grenme hizi boyutu ise hizli 6greniliyor ya da hi¢ 6grenilmiyorsa naif;
kademeli bir 6grenmeden bahsediliyorsa sofistike bir 6grenme hizindan s6z edilmektedir
(Baydar 2021). Hofer ve Pintrich (1997), Schommer’ in 6ne siirdiigli modelin temellerinden
emin olmadiklarim1 ifade etmislerdir. Schommer’ in modelinde epistemolojik inang
kavraminin temeli olan bilginin yapisi, kaynagi ve kesinligi boyutlarinin yaninda yer verilmis
olan 6grenmenin kontrolii ve hiz1 boyutlarina sadece 6grenme kaynakli olup epistemolojik
inancin biitiinliiglinii desteklemediklerinden bu boyutlar yerine Hofer ve Pintrich kisilerin
diisiincelerine inanip inanmadiklarma bakilmasi gerektigini ifade etmiglerdir (Hofer ve

Pintrich 1997).

Gerekgelendirme boyutu, aslinda bireysel inanglarin ne sekilde gerekcelendirildigini
anlamaya calisir (Aydin ve Gegici 2017). Yani bireyler bilginin dogrulugunu dis otorite
kaynakli, gozlem kaynakli ya da akla yatkin olanin secilmesi seklinde dayanaklandirdiklarini,
elde ettikleri delilleri de kendi mantiklarinca anlamlandirdiktan sonra otorite olarak goriilen
goriislerle birlestirerek gerekcelendirmeye calisirlar (Unal Coban 2009). Epistemolojik inang
arastirmalarinda gerekg¢elendirme boyutunun biraz ihmal edildigi diisliniilmektedir (Durak
2016). Bu yiizden tek boyutlu ve ¢ok boyutlu epistemolojik inan¢ modelleri birlestirilerek
yeni bir model olan Epistemik ve Ontolojik Bilis Modeli olusturulmustur (Chinn, Buckland
ve Samarapungavan 2011). Hofer ve Pintrich (1997) modelinden farki ise; tek boyutlu olarak
ele alinamayacak olan gerekgelendirme boyutunun bilginin dogrulugunun kontroliinii
bireylerin i¢sel ve digsal gerekcelendirmelerle olusan bireysel gerekcelendirme ile
desteklenmesidir (Hofer 2001). Otorite olarak kabul edilecek kisi saygin bir dis kaynak
olmalidir; bireysel gerekcelendirme boyutu bilginin dogrulugu deneyim, fikir ve mantiksal
cergeveye uygunluk paralelliginde gerekgelendirerek baskalarinin goriislerinde soyutlanirlar
(Tagkin 2020). Modelin diger bir farki ise; bilginin el alinig seklidir. Epistemolojik ve
ontolojik bilis modelinde epistemolojik gerekcelendirmeyle bagimsiz olan ontolojik olarak
incelenmesi gereken bilginin basitligi ve kesinligi boyutlariin tek boyutlu olarak ele alinmasi
gerekmistir (Kaplan 2006).Bilginin kesinligi boyutunda bilginin sabitligine inanan bir birey,
bilginin basitligi boyutunda ise bilginin basitligine inanana bir naif inanca sahip olabilir
(Oztiirk, Akyol ve Yiiksel 2022).Epistemik ve ontolojik bilis modeline c¢oklu kaynak
boyutuna ekleyenlerde olmustur (Ata ve Alpaslan 2019). Ferguson ve arkadaslar1 (2012),
coklu kaynak boyutunda bir¢ok bilgi kaynag: arasinda bir karsilastirma gerekcelendirme ile

15



kaynaklar arasi tutarliliklara gore gerekgelendirmeler yapilmaktadir (Ding ve Uztemur 2019;

Ferguson, Braten, Stromse ve Anmarkrud 2013).

Epistemik ve Ontolojik Bilis Modelini diger modellerden bir diger farki da bilginin kesinligi
ve basitligi boyutlarinin ontolojik bakimdan incelenmesi gerektiginden epistemik agidan
diistiniilmemesi gerektigidir (Greene vd. 2008). Bilginin kesinligi ve basitligi boyutlarmin
bilgiyi ontolojik bakimdan ayristirmaya ¢alistigindan bilmenin gerekcelendirmesi boyutundan
farkli bir boyut oldugu diisiiniilebilir (Turnitsa vd. 2010). Ancak bu modelde Bilginin
kesinligi ve basitligi boyutlar1 tek bir cati altina alinarak tek bir boyut haline getirilmistir
(Peecher 1996). Bunun sebebi de bilginin kesinligi boyutunda; bilgi degismezdir naif inancina
sahip olan bir birey; bilginin basitligi boyutunda da bilgi basit bir yapidadir naif inancina da
sahiptir denilebilir (Fullam ve Barber 2004).

Bilgi karmagiktir algisina sahip bireylerin bilgi kesin ve basittir seklinde bir inanca sahip
olmadiklar1 gozlemlenir. Bu iki boyut tek bir ¢at1 altindan birlesse dahi; arastirmacilar degisik
ampirik caligsmalarla kuramsal cerceve yapisinin korunmasi gerektigini ifade etmislerdir

(Schommer 1994).

Epistemik ve ontolojik bilis modeli bilmenin gerek¢elendirmesi inancini inceler (Kelly 2016).
Baz1 ¢alismalarda; gerekc¢elendirirken epistemik inanglarin etkisinin arastirilmasinda kisisel
ve otorite gerekc¢elendirmesi yanindan yeni bir boyutun daha ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir (Sosu
ve Gray 2012). Bu boyut emin olunamayan konular karsisinda birden fazla kaynak ve durum
degerlendiren c¢oklu kaynak gerek¢elendirmesi adini almistir (Braten ve Ferguson 2015).
Otorite gerekcelendirmesi, kisisel gerek¢elendirme ve olusan bu iiglincii boyut ¢oklu kaynak
gerekgelendirmesi ile yapilan diger arastirmalardan bilmenin gerekc¢elendirmesinin epistemik
inanglar1 glivenilir ve elbette gegerli sonuclar elde edildigi goriilmiistiir (Ferguson ve Bréten

2013).

2.1.3 Ogretmenlerin Epistemolojik inan¢larinin Onemi

Ogretmenler egitim sisteminin merkezinde yer alan basarmimn en 6nemli anahtarlarindandir
(Cetin ve Unsal 2020). Literatiir tarandiginda egitimin daha Kkaliteli olabilmesi igin
dgretmenlerin epistemolojik inanglar1 olduk¢a énemlidir (Bolat ve Karakus 2021). Ogretmen

epistemolojik inanci ile egitimin gelecegi degistirilebilir (Moore ve Sanders 2013).
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Kisilerin inanglarinin davranis ve diisiince hayatlarindaki etkisi goriildiigiinde; egitimcilerin
sahip olduklar1 epistemolojik inanglarin egitim, 6gretim ve 6grenme hayatini etkileyen bir
unsur olabileceginden detayli bir sekilde incelenmesi gerekli goriilmiistiir (Lee ve Barrett
2007). Egitim diinyasindaki pek ¢ok faktor ve inang tiirii diistiniildiigiinde arastirilacak konu
sayisinin siirekli arttig1 diisiiniilebilir. Bu inang tiirlerinden biri olan epistemolojik inang¢ da
egitim diinyasinda oldukg¢a 6nemli bir yer kaplamaktadir ayrica; 6gretmenlerin davranis, fikir
ve yargl diinyalarii biiylik olgiide etkiledigi sdylenebilir (Paulsen ve Feldman 2005). Bu
etkileme durumunun edindirebilecegi sonu¢ ve durumlarsa arastirilmasi gereken bir merak
konusudur (Hashweh 1996). Ogretmen davramslarinin inceleyen ¢aligmalar yerini dgretmen
inanc1 ve etkilerini incelemeye biraktigi goriilmiistir (Rimm-Kaufman vd. 2006).
Ogretmenlerin epistemolojik inanglar1 aslinda 6grenme dogasi ve bilgi iizerinde durmakta ve
ogretmenlerin sinif i¢indeki her tiirlii etkinligini, sinif yonetimini de etkilemektedir (Martin
vd. 1998). Bunun yaninda egitim konusunda yapilmak istenen her tiirli degisimin odak
noktasinda 6gretmenlerin degisime olan bakis agilar1 ve inanglar1 yer almaktadir. Bu ylizden
egitim reformlarinda ve Ogretmen yetistirme politikalarinda 6gretmenlerin epistemolojik
inanglarinin incelenmesi ve dikkat alinmasi ¢ok Onemli oldugu diisiiniilmektedir (Battista
1994). Ogretmen yetistirmenin  edinilen bu inanglar cercevesinde  sekillenip
yonlendirilebilecegi diisiiniilebilir (Debreli 2012). Zaten son donemde &gretmenlerin
epistemolojik inan¢ konusunun harmanlanarak epistemolojik bakis ve egilimler iizerine
calismalarin arttign goriilmektedir (Kulinna vd. 2010). Bunun en agik nedeni ise egitim
stirecinde epistemolojik inang etkilerinin oldugu ve programlarin bu yonde gelistirilmesini
gerektiren etkilere rastlanilmasidir (Lin vd. 2013). Benzer sekilde son donemde yapilmaya
calisgilan egitim camiasinda program gelistirme {izerine birgok degisim yapilmaya
calisilmaktadir. Yapilan bu degisimlerle 6grenci ve Ogretmenlere yapilan degisikliklerle
yapilandirmaci bir egitim sistemi amagclanmistir (Ozkal vd. 2009). Bu sistem program,
Ogretmen ve Ogrenci bilesenlerinden en Onemlisi olarak 6gretmen olarak kabul edilebilir.
Ciinkii 6gretmen miifredat ve degisen programi asil uygulayan oldugundan 6gretmenlerin
inanglar1 da elbette bu programi etkileyen unsurlardandir (Alsubaie 2016). Bundan dolay1
O0gretmen inanglar1 egitim konusundaki 6nemli bilesenlerdendir. Bu inanglarin en 6nemli
pargast bilgi dogasini anlamlandirmaya yarayan epistemolojik inanglardir. Bu yiizden
gelecegimizi yonlendiren 6gretmenlerin epistemolojik inanglarmin gelisim diizeylerinin her

boyutunun incelenmesi gereken onemli bir olgu oldugu séylenebilir (Yilmaz ve Sahin 2011).
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2.1.4 Ogretmenlerin Epistemolojik Inanclarinin Ogretme-Ogrenme Siirecine Etkileri

Degisen 6grenme durumlar yiiziinden degismesi gereken 6grenme ortamlari tasarlanirken,
bilgiye ulasma yollar1 da epistemolojik inan¢lar dogrultusunda degisebilmektedir. Zira
egitimde inancglar bireylerin hayatlarinda davranislari yonlendiren bir unsurdur. Bireylerin
davraniglarinda ve hayattaki aldiklar1 kararlar1 almalarinda sahip olduklar1 epistemolojik
inanclar etkisi oldukca biiyiiktiir (Chan ve Elliott 2004). Ogretimin tasarlanmasi ve dgretme
davraniglarini sekillendiren konumunda bulunan 6gretmenlerimizin epistemolojik inanglar1 bu

degisiklik asamalarini yoneten en 6nemli etkenlerdendir (Alemdag 2015).

Ogretmenlerin sahip olduklar1 epistemolojik inanglar; bilgi dogasini, 8grenmeyi, sinif i¢inde
egitim-0gretimi, kullanilacak etkinlik yOntemlerini, smif yonetimini, Ogrenme-6gretme
tizerinde durulmasi gereken Onemli noktalar1 etkilemektedir (Tas 2005). Bu yilizden bir
O0gretmeni sahip oldugu epistemolojik inanci dikkate alarak egitebilirsek; egitimde kaliteyi

artirabiliriz demektir (Tiimkaya 2012).

Epistemolojik inanglarinda sofistike olabilen bireylerin O0grenirken her bilgiyi daha iyi
kavradigi, daha basarili olduklart ve Ogrenme aliskanhiklarinda etkili degisimler
yasayabildikleri gorilmiistir (Uysal ve Kosemen 2013). Yani epistemolojik inanglar
bireylerin akademik basarilarini etkilemektedir (Hofer ve Pintrich 1997). Ayrica sofistike
epistemolojik inang¢ sahibi Ogretmenler; sosyal durumlarin yaninda &grenciye olan bakis
acilarimi  farkli sekillerde yonlendirebilmektedirler (Kosemen 2012). Diger taraftan
Ogretmenlerin; simif ortamindaki gorevlerini ve etkinlik tercihlerini kendi epistemolojik
inanglar1 dogrultusunda se¢ip, egitim g¢ercevesinde degistirebildigi ongdriilmiistiir (Chan ve

Elliott 2004).

Egitim modelinde 6grenmeye ait epistemik mesajlar, egitimde miifredata ait mesajlar,
Ogrencilerin ve Ogretmenlerin kisisel epistemolojik inanglar1 birbiriyle baglantili olan
bilesenlerdir. Bu bilesenler sayesinde dgretmenlerin epistemolojik inanglar ile 6grencilerin
epistemolojisi  ve  smifta  Ogretmenlerin  degerlendirici  konumundaki  yeri
saglamlastirilabilecektir (Huling 2014). Ayrica yapilan caligmalarda da 6grenme ortaminin
bilesenleri 6gretmenler, 6grenciler ve akranlar arasinda egitim ortami disinda da bir etkilesim
oldugu goriilmiistiir. Yani 6gretmenlerin kisisel epistemolojik inanglar1 6grenci inanglart ve

siif uygulamalarinda oldukca giiclii bir etkiye sahiptir (Jordan vd. 2009). Arastirmalarin
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birinde bu hususta Kaya ve Ekici (2017)’nin tespitleri sOyledir. Arastirmalarinda farkl
epistemolojik inanca sahip iki 6gretmen alinmig ve bu dgretmenler ayn1 konuyu ayni1 okulda
dinlemislerdir. Sonu¢ olarak kazandiklar1 6grenmelerde epistemolojik inanglarindan dolay1
farkli ogrenmeler gergeklestirdikleri tespit edilmisti. Bu sonucun sebebi olarak
arastirmacilar, 6gretmenlerden birinin konuda degisikliklerle 6grenme gergeklestirmisken;
diger 6gretmenin ise dinledigi bicimde 6grenmeye c¢aligtiklarini belirtmiglerdir. Bundan dolay1
bir 6grenme gergeklesirken asli etkileyici olanin 6gretmenlerin kendi epistemolojik inanglari

oldugu goriilmiistiir (Kaya ve Ekici 2017).

Huling (2014) yapmis oldugu arastirmasinda egitim modelinde 0grenmeye ait epistemik
mesajlar, egitimde miifredata ait mesajlar, 6grencilerin ve 6gretmenlerin kisisel epistemolojik
inanglar1 birbiriyle baglantili olan bilesenler seklinde ele alinmistir. Bu bilesenler sayesinde
ogretmenlerin epistemolojik inanclart ile 6grencilerin epistemolojisi ve sinifta 6gretmenlerin
degerlendirici konumundaki yeri saglamlastirilabilecektir. Jordan, Schwartz ve McGhie-
Richmond (2009), yapilan caligmalarinda da 6grenme ortaminin bilesenleri dgretmenler,
Ogrenciler ve akranlar arasinda egitim ortami disinda da bir etkilesim oldugu goriilmiistiir.
Yani bu ¢aligmada da 6gretmenlerin kisisel epistemolojik inang¢lar1 6grenci inanglar1 ve sinif

uygulamalarinda oldukca gii¢lii bir etkiye sahiptir yargisinin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Ogretme, gelenekselci anlamda; 6grenme ise yapilandirmaci anlamda 6gretmeni ydnlendirir
(Oguz 2011). Bunu yaninda gelenekselciligi temsil eden bir 6gretmen i¢in gelismemis bir
epistemolojik inang¢ diisliniiliirken; yapilandirmacilifi temsil eden bir 6gretmen igin ise
gelismis bir epistemolojik inanca sahip oldugu diisliniilmektedir (Cheng vd. 2009). Bir
O0gretmenin bilgi edinme ve edindirme siireci i¢inde sahip oldugu epistemolojik inanglari
Ogretim planlarini, 6grenme yontemlerini etkiledigi ongdrilmektedir (Kim vd. 2013). Bu
yizden Ogretmen epistemolojik inanglarinin, egitim ortaminda tiim egitsel faaliyetleri
etkiledigi goriilmiistiir (Altay 2021). Ogretmenlerin epistemolojik inanci ile egitim
ortamlarinda 68renme {izerine yapilan her tasari, etkinlik ve faaliyetlerin kullanilma siklik ve
dereceleri hatta kullanilan etkinlik malzemeleri bile biiyiik ol¢iide etkilenmektedir (Demirel
2014).

Ogretmenlerin matematik dogasi iizerine olan epistemolojik inanglar1 smftaki 6grenme
ortamini etkilemektedir (Danigsman 2015). Daha iiniversite yillarindan itibaren olusmaya
baslayan matematik epistemolojik inanglari; sahip olunan inang sistemlerinin de etkisiyle

dgretmenleri ve matematik 6gretme yollarin1 degistirdigi belirtilmektedir (Siirmeli ve Unver
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2017). Bireylerin matematik {izerine olan algilar1 matematigin 6gretilis bicim tarzina olan
inanclarm1 da etkilemektedir (Chrysostomou ve Philippou 2010). Matematiksel verilerin
Ogretilmesine dair inanglar da matematik {izerine olan epistemolojik inang¢lardan
etkilenmektedir (Gill vd. 2004). Matematik alaninda yapilan 6grenim seviyelerine gore bir
epistemolojik inang ¢aligmasinda 6gretmenlerin matematigi iliskili kavram biitiinligli olarak
gordiikleri ve epistemolojik inan¢ kavramlamalari ile yiiksek bir iligkide oldugu saptanmistir
(Isiksal vd. 2007). Bunun yaninda matematik Ogretmenlerinin epistemolojik inanglari
incelendiginde epistemolojik inanglar1 bakimindan gelisen bir 6gretmenin 6gretme isinde ¢ok
aciga cikarmaya odaklandiklar1 tespit edilmistir (Schommer-Aikins vd. 2005). Ayrica
matematik Ogretmenlerinin epistemolojik inanglar1 ile 6grencilerinin teknoloji ve arastirma
sorgulama bazinda problem ¢6zme becerilerinde de iligkiler elde edilmistir (Retnawati vd.

2017).

2.1.5 Ogrenme ve Ogretme Siirecinde Teknoloji Kullanimi

Glinlimiizde her alanin ayrilmaz bir pargasi olan teknoloji; egitimciler ve onlarin mesleki
gelisimlerinin, silireglerinin bir boliimiinde de yer almak zorunda kalmistir. Yani teknoloji,
giinliik yasamin bir parcast haline geldigi icin egitim konusunda da biiyiik Oonem arz
etmektedir (Akgiin vd. 2016). Egitim diinyasinda 6grenme ve 6gretme kalitesinin artmasinda
yasanan teknoloji devrimi bu yiizden olduk¢a 6nemlidir. Egitim hayatinin biiyiik bir parcasini
olusturmaya baslayan teknolojiyi kullanim becerilerine sahip olmak bu yiizden oldukca
onemlidir. Elbette bu ylizden egitimin yap1 tasi olan 6gretmenlerin teknoloji kullanimindaki
yeterlilikleri, istekleri ve pedagojik bilgileri yeterince harmanlanabilirse egitim ve
teknolojiyle birlikte 6nemli bir etki yaratilabilecektir. Bundan dolay1 egitimin yonlendirici

pargast olan 6gretmenlerin teknolojik anlamda yetkinliklerinde bir artis olmas1 beklenmistir.

Teknoloji glinlimiizde bir¢ok yenilik ve degisime sebep oldugundan egitimde teknolojinin yer
almasiyla da bir¢ok seyin degisebilecegi en basindan belliydi. Bu durum birgok elestirel
duruma maruz kalsa da aslinda yapilan arastirmalarla bir seylerin siireklilik arz ettii ve
teknoloji ile degisken bir egitim tarzina gecildigi sOylenebilir. Ayrica yasanan degisimler
0znel degil nesneldir (Eraut 1994). Aslinda egitimde asil degisken teknolojinin kendisinden
ziyade pedagoji ile harmanlanarak bir degisim yaratilabilmesi oldugu gozlemlenmistir

(Daghan vd. 2011).
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Her alanda oldugu gibi egitim ortamlarmin da vazgecilmezi olan internetin sagladigi bilgi
ortami; veri tabanlari, arama motorlarinin ¢esitliligi ve sanal bilgi kiitliphaneleri ile bizlere
hizmet vermeye devam etmektedir (Yilmaz ve Horzum 2005). En biiyiik kolayliklarindan biri
de ortamim sinirlamasi olmadan her daim bilgiye erisim imkan1 sunmasidir. istenildigi zaman
istenildigi zaman bilgiye ulagilmasi ve istenildigi ortamda bilgi degisikligi yapilabilmesi yani
bir nevi anlik bilgi iiretimine izin vermesi bakiminda interaktif bir bilgi yuvasi oldugu

sOylenebilir (Yolal ve Kozak 2008).

Ogretmenlerin egitimde teknoloji ve teknolojiyi kullanabilmesi iizerine olan inanglarmi
arastiran bir¢ok ¢alisma yer almaktadir. Bu ¢alismalar ilk diizeyden iiniversite diizeyine kadar
incelenmistir (Steel 2006). Yapilan ilk caligmalar 6gretmelerin teknoloji inanglari, kisisel
olarak egitimde Ogrenme-Ogretim ve Ogrencileri {izerine olan inanglarini inceleyen
caligmalardir. Calismalarda 6gretimin kaliteli bir sekilde saglanmasi ve teknoloji kullanimi
lizerine olan inanglar1 lizerinde durulmustur (Cohen vd. 2010). Yapilan bazi ¢alismalarda
Ogretmenlerin Ogretimin kalitesini saglayan degerlerin neler oldugu, 6grencilere dair olan
inan¢ ve kanilarin nedenselligi, teknolojinin 6grencilerin egitimdeki roliine ve sinifta olan
teknolojinin kullanilabilirligine olan durumlar1 incelenmeye ¢alisilmistir. Ayrica bu
caligmalarda elde edilen sonuglarda; 6gretmenlerin inanglarinin karmasikligi anlasilmis ve
caligmalarin inang igerigi bakimindan detaylandirilmas: gerektigi diisiiniilmiistiir (Kagan
1992). Ogretmenlerin 6grenme iizerinde inanglar1 uygulanabilirlik bakimmdan teknolojiyi
elbette oldukca etkileyen bir unsur oldugu sdylenebilir (O’Reilly 2004). Ayrica yapilan
caligmalardan elde edilen sonuglara gore 6grenme ortamlarinda teknoloji varligi 6gretmen
inan¢ diinyasinin zenginligi ile oldukga iliskilendirilmeye ¢alisiimalidir. Bundan dolayi
O0gretmenlere olumlu bir teknolojik bakis acis1 kazandirabilmek i¢in 6gretmenleri egitmek ve

onlar1 desteklemek énemlidir denilebilir (Larson 2011).

2.2 KONU iLE ILGILI YAPILAN CALISMALAR

Bu kisimda "BILSEM Ogretmenleri" ve "Epistemolojik Inang¢" ile ilgili iilkemizde ve yurt

disinda yapilan ¢alismalara yer verilmistir.
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2.2.1 BILSEM Ogretmenleri ile Ilgili Cahsmalar

BILSEM &gretmenleri {izerine yapilan ¢alismalar BILSEM okullarmin gelisebilmesi, egitim
faaliyetlerinde, 6gretmenleri ve yoneticileri arasinda olan iletisim ve etkilesimler konusunda
151k tutmas1 bakimindan ve bu alanda saglayacagi katkidan dolayr biiyiik bir énem arz
etmektedir (Saritas, Sahin ve Catalbas 2019). Bu konu iizerinde durulmasmin BILSEM
Ogretmenlerinin gelisimi iistiin zekali ve yetenekli Ogrencilerin gelisim saglamalarin1 da
beraberinde getirecektir. Bundan dolayr BILSEM 6gretmenleri hakkinda yapilan galismalarim
takibi ve incelenmesi BILSEM 6gretmen ve okullarmin gelisimi ayrica iistiin dgrencilerin
egitimine yon verebilmek konusundaki goriislere bakisi etkilemektedir. Bu bakis acisi
arastirmanin 6nemini ortaya koymaktadir. Ayrica bu calisma alaninda yapilan ¢alisma
sayisinin artig1 egitim camiasinda ve kalkinmamizda rol alabilecek her unsur, durum ve kisiye
katki da saglayabilecektir. Bu amagla BILSEM &gretmenleri iizerinde yapilan calismalar

incelendiginde;

Giimiis Giirler (2021) calismasinda 6zel yetenekli dgrencilerin belirlenmesi ve BILSEM smif
ogretmenlerinin 6zel yetenekli 6grencilerin tespiti, bilgi seviyeleri, 6grencilerin egitimlerine
yonelik tutum ve davraniglarin belirlenerek 6zel bir yetenek avciligi yapilip yapilmadigini
belirleme amaci1 giidiilmiistiir. Arastirmanin c¢alisma grubunu seckisiz yontemle secilen 40
Ogretmen olusturmaktadir. Calisma i¢ ice gomiilii desen yardimiyla hem nitel hem de nicel
verilerle analiz edilmistir. Nicel veri analizinde bagimsiz ve bagimli t testi; nitel veri analizi
kisminda ise igerik analizinden faydalanilmistir. Yapilan arastirma sonunda segkisiz segilen
deney grubunun tutum seviyelerinin kararsiz; kontrol grubununsa katiliyorum seviyesinde
oldugu tespit edilmistir. Yani egitim oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda

ve tutum diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir.

Pusat (2021) ¢alismasinda Tiirkiye’deki BILSEM okullarinda calisan rastgele segilmis 12
ilkogretim matematik 6gretmeninin uzaktan egitim hakkindaki goriislerinden bahsedilmistir.
Calisma grubuna 8 sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile uzaktan yani
cevrimici goriismeler yapilmistir. Bu calisma olgu bilim desenine sahip olan nitel bir
caligmadir. Katilimc1 6gretmenlerin pandemi oncesinde uzaktan egitimle tanigsmadiklarini
tespit edilmistir. Edinilen bilgilerden uzaktan egitim ve BILSEM konular1 arasindaki baglar

irdelemislerdir. Ogretmenlerin genellikle Zoom programindan faydalandiklari, bu egitim
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tarzinin normal donemde de yar1 yariya uzaktan ve yiiz ylize beraber olacak sekilde yapilmasi

gerektigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.

Uygun (2021) un calismasinda BILSEM (Bilim ve Sanat Merkezi) okullarmdaki
ogretmenlerin egitim verdikleri 6grencilerin sahip olduklar1 yetenekleri iizerinde bilgi edinme
amacl veriler yer almaktadir. Arastirma 2020-2021 yili Konya’da yer alan BILSEM’ lerde
egitim veren brang Ogretmenlerine hazirlanan anket formlari yardimiyla betimsel tarama
yontemi ile veriler toplanmistir. Arastirmada veriler ¢oziimlenirken tek faktorlii varyans
analizi ile veriler tablolastirilarak yorumlanmaya calisilmistir. Arastirmada BILSEM
ogretmenlerinin Ogrencilerine yonelik algilarma yonelik cevaplari incelenmis, elde edilen
verilerden 6gretmenlerin 6zel yetenek kavramina iligkin bilgilerinin diizenlenmesi gerektigi
fikrine ulasilmistir. Edinilen bu yetersizlik yliziinden 6gretmenlerin hizmet i¢i ve disinda da

egitimler almas1 gerektigi ortaya ¢ikmuigtir.

Yildiz (2021) ¢alismasinda 2020-2021 yilinda Konya ilindeki BILSEM® lerde calisan 101
O0gretmeni de igeren calisma grubunun, 6rgiitsel adalet diisiinceleri ile is doyumlar arasinda bir
iligki olup olmadigina deginilmistir. Calisma; seckisiz 6rnekleme yonteminden yararlanmis
olup, cesitli dlgeklerle edinilen bilgiler betimsel veri analizine tabi olmustur. Elde edilen
sonuglara gore ise; ogretmenlerinde oOrgiitsel adalet diisiinceleri ile i3 doyumlar arasindaki
iliskilerinde yas, cinsiyet, kidem, egitim diizeyi, ¢caligma siireleri ve bakimindan anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Elmal1 (2020) ¢alismasinda 6zel 6grencilere egitim veren Ogretmenlerin gelisen teknoloji
bazinda mesleki anlamda kendilerini gelistirebilmeleri i¢in programlar hazirlanmasi
denenmesi ve uygulama asamalarinin takibi incelenmesinden bahsedilmistir. Calismanin pilot
calismasi Marmara bolgesindeki ii¢ BILSEM okulunda yapilmis olup; arastirma bir durum
caligmasi seklinde yiiriitiilmiistiir. 12 BILSEM o6gretmenine ihtiya¢ analizi yapilmis, yari
yapilandirilmis goriismelerden de 6gretmenlerin genelde teknoloji kullanim diizeylerinin orta
diizeyde olmasina ragmen kendilerini daha ¢ok gelistirebilmek amaci tagidiklar1 goriilmiistiir.
Arastirmanin sonunda; yeni teknolojik gelismelerle derslerini islemelerinin derslerini daha

verimli hale getirecegi yoniinde bir diisiince birligi olusturduklari belirlenmistir.

Orman (2020) ¢alismasinda Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan 6gretmenleri de igeren

degerler egitimini konu alan nitel boyutta yapilmis bir arastirmadan bahsetmektedir.
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Arastirmada BILSEM 6gretmenlerinin okulda verdikleri degerler egitimi ile BILSEM
gerektigi, bu egitimin onlarin basarilarina olan etkisi, egitim agsamalarinin neler olduguna dair
gorlsleri incelenmistir. Arastirmanin 6rneklem grubu 2018-2019 yillar1 arasinda Diyarbakir
BILSEM’ de calisan 10 BILSEM 6gretmeni, 3 yonetici, 10 grenci; Mardin BILSEM’ den de
7 BILSEM &gretmeni, 8 6grenci ve 2 yoneticiden olusmaktadir. Katilimeilar uygulanan yari
yapilandirilmis goriisme formu ve icerik analizinden faydalanilmistir. Arastirmada BILSEM
ogretmenlerinin goriislerine ait elde edilen sonuglara gore; BILSEM okullarinda verdikleri
egitim ile degerler egitiminin uyumlulugunu ifade etseler de ders programlarina degerler
egitimi maddelerinin de daha c¢ok eklenmesi gerektigini diisiindiiklerini agiklamislardir.
Ayrica BILSEM &gretmenlerin biiyiik bir kisminin degerler egitiminde vermeye ¢alisilan her

bilginin 68renci basarilarini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir.

Ates (2019) ¢alismasinda, BILSEM okullarindaki 61 Ingilizce 6gretmeninin ve dgrencilerinin
Ingilizce dersinde Slgme ve degerlendirme siirecine ydnelik bakis agilari incelenmistir.
Calismanin Ingilizce BILSEM 6gretmenleri ve bu okullardaki 6grencilerin ders teknikleri ve
degerlendirmeleri agisindan literatiire biiyiik katkisi oldugu ifade edilmistir. Calismada veri
toplamak icin 6lgekler ve 6grenci goriisleri agik uclu sorular kullanilmistir. Ayrica ¢aligma
sonuglarma gore; ogretmenler inanglarinin zitt1 olacak sekilde degerlendirme ydntemlerine
basvurmak zorunda kaldiklarini ancak edindikleri sonuclar1 da kullanmamay tercih ettiklerini

belirtmislerdir.

Baris (2019) ¢alismasinda Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) okullarinda 10 matematik ve 10
fen egitimi veren 0gretmenin STEM egitimi {izerine olan ¢aligmalarini ele almistir. Arastirma
yar1 yapilandirilmig bir goriisme formu ve betimsel analiz yaninda igerik analizi yardimiyla
gerceklestirilmistir. Matematik dersi egitimini verirken STEM egitimi kullanma durumlar ve
STEM egitiminin &grenilip Ogretilmesi {izerine BILSEM &grencilerinde motivasyon
olusturabilme durumlar1 incelenmeye calisilmistir. STEM egitimi ile Ogretmenlerin 6zel
Ogrencileri iizerinde 21.ylizyill becerilerinin kazanimi, bilimsel manada kendilerini
gelistirebilmeleri, iist diizey diisiinme yeteneklerinin yani bu konuda kendini gelistirmenin

gerekli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Yildiz (2018) ¢alismasinda Bilim ve Sanat Merkezlerinde calisan Tiirk¢e Ogretmenlerinin

derslerinde materyal kullanimi, gelistirmesi ve bu konu hakkindaki fikirlerini incelemeye
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calismistir. Arastirmanin drneklemini BILSEM okullarinda ¢alisan 20 Tiirkge 6gretmeni
olusturmaktadir. Caligma yar1 yapilandirilmis goriisme kullanan, acik uc¢lu sorularla
desteklenen bir goriisme ile gergeklestirilmis olup bulgular elde edildikten sonra betimsel
analiz ile c¢oOziimlenmeye c¢alisilmistir. Calismanin sonucunda 14 Ggretmen materyal
gelistirdigini; 6 tanesi ise gelistirmedigini belirtmistir. Genellikle de 6gretmenler derslerde
materyal kullanim ortaminin yeterli olmadigini ifade etmis daha fazla kaynaga ihtiyag

duyduklarini belirtmislerdir.

Tanik Onal (2017) ¢alismasinda BILSEM’ de calisan fen dersi 6gretmenlerini de igeren
orneklemin fen egitimi iizerinde bir konu ¢ergevesi olugturulmasina yer verilmistir. Ayrica bu
caligma; iistiin yetenek ve tistiin zekali 6grencilerin 6zelliklerinin neler oldugunu belirlemeyi
de amaglamistir. Orneklemin tamamini 2015-2016 yilinda BILSEM” de okuyan 10 dgrenci, 2
ogretmen ve 7 veli olusturmaktadir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler, gézlem ve dokiiman
incelemesi yardimiyla goriisme formlar1 destekli ve icerik analizi ile analiz eden bir ¢aligma
olmustur. Calisma sonucunda ise; iistiin zekali 6grencilerin farkliliklarindan dolay1 diger
Ogrencilerle karigik bir smifta okumak istemedikleri, ¢esitli dislanma durumlarina maruz
kalmak istemedikleri elde edilmistir. Calismanin BILSEM 6gretmenleri iizerinde elde edilen
bulgularia gore ise; 6gretmenlerin karsilastiklart sorunlara ¢oziim aranmasi ve ¢esitli hizmet

ici egitimlere ihtiya¢ duyduklar1 goriilmiistiir.

Giler (2013) calismasinda kaliteli etkinlik yaratabilmenin zorluklarinin en aza indirgenmesini
amagclamigtir. Arastirma bir 6zel durum yontemi kullanilarak ve yar1 yapilandirilmis bir form
ile gerceklestirilmistir. Ayrica ¢alisma; 10 BILSEM matematik dgretmenine verilecek egitim
modiilleri yardimiyla olusturulan etkinlikler hakkindaki goriisleri elde edilmesi iizerinde
yogunlasmistir. Asil ve pilot calismalar sonrasinda Bilim ve Sanat Merkezinde gorev alan
ogretmenlerin 6grencilerinin bireysel anlamda onlara hitap eden etkinlik ve etkili olabilecek
bir egitim programina ihtiya¢ duyduklari ve bu konuda daha ¢ok desteklenmesi gerektigi

Oniinde bir goriise ulagildig gorilmiistiir.

Senol (2011) calismasinda Bilim ve Sanat Merkezleri’nde ¢alisan Ogretmenlerin {iistiin
yetenege ait egitim programlari konusundaki fikirlerini belirlemek amaciyla random segilen
337 Bilim ve Sanat Merkezi Ogretmeniyle yapilmistir. Uygulanan anket igerik olarak
Ogretmenlere ait kigisel veriler, iistiin yetenek programi hakkinda sorular, yontemler,

karsilagilan sorunlar ve giivenirlik durumu gibi kisimlardan olusmustur. Arastirma sonucunda;

25



ogretmenlerin BILSEM okullarinda uygulanan 6zel yeteneklilere ydnelik programa ait
fikirlere biiyiik 6l¢iide katildiklar1 gériilmiistiir. Ayrica ¢alismadan BILSEM okul ortamlarmin
yeniden diizenlenmesi, programlarin gézden gegirilmesi ve bireysel olarak dgrencilere uygun

ders iceriklerinin edinilmesi gerektigi yoniinde oneriler verildigi de goriilmiistiir.

Yumus (2011) calismasinda BILSEM okullarinda gorev yapan 43 ogretmenin; BILSEM
okullarmin egitsel amaglar1 hakkindaki goriisler ve kendi fikirlerinin degiskenlere gore
farklilik gosterip gostermediginden bahsedilmistir. Calismada besli likert tipi 6l¢ekle, tarama
modeline gdre 374 anket analiz edilmistir. Edinilen sonuglara gore; BILSEM 6gretmenlerinin
calisma yili, kidem, cinsiyet ve mezuniyet durumuna gore goriislerinde farklilik
rastlanmamistir. Ogretmenler BILSEM okullarindaki egitim ortamlarinda yetersiz kosullarm
oldugunu belirtmis, programlar ve egitim yonetmeliginin revize edilmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Yapilacak revizelerden sonra BILSEM’ lerde egitimin daha verimli sekilde

devam edecegini belirtmislerdir.

Sezginsoy (2007), calismasinda BILSEM 6gretmenlerinin merkez kaynakli olan egitim
durumlarinin ~ kalitelerine uygun sekilde gerceklestigine dair ifadelerinde katilim
gosterdiklerini ifade etmislerdir. Arastirma betimsel tarama modeli ile gergeklestirilmistir.
Calisma evreni 2005 yili BILSEM okullarinda calisan 25 smif, rehber ve 6zel egitim brans
ogretmeninden olusmaktadir. Ayrica BILSEM &gretmenlerine gore verilen egitimlerin; iistiin
ogrencileri yaraticilik manasinda destekleyen, gercek hayatla bagdastirmaya yardimer olan,
derinlemesine bir egitim ve 6grenme ortami saglayan ve projelerle de bu egitimi destekleme
sonucuna ulastirdig1 belirtilmistir. Arastirmanmn analizinden BILSEM 6gretmenlerinin
okullarindaki egitim uygulamalarinin yeterli sekilde yeterli olmadigi ve 6grenci ile iletisimin

daha i1yi seviyelere getirilmesi gerektigi sonuglarina ulasilmistir.

BILSEM &gretmenleri ile ilgili literatiir gézden gegirildiginde 2007 yilindan sonra yapilan
arastirmalarin gitgide arttif1, calisma grubunun ¢ogunlukla sadece BILSEM o6gretmenleri
seklinde brans ayrmm yapilmadan se¢ildigi; en az secilen branslarin ise BILSEM ilkdgretim
matematik 6gretmenleri ve matematik 6gretmenleri oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle BILSEM
matematik Ogretmenleri ile bu g¢aligmanin yapilmasinin literatiire biiylik katkis1 olacagi
diisiiniilmektedir. BILSEM o6gretmenlerinin yer aldig1 ¢alismalarin en ¢ok nitel ¢alismalar
oldugu goriilmiistiir. Literatiirde tercih edilen nitel calismalarmn BILSEM 6gretmenlerini

anlama acgisindan biiyiik ¢ogunluk tarafindan tercih edildiginden bu ¢alismanin nitel olmasinin
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artt bir 6zellik oldugu sdylenebilir. Yapilan ¢aligmalarda genellikle BILSEM okullarinin
egitsel amaclar1 hakkindaki goriisler, uzaktan egitim hakkindaki goriisler, Orgiitsel adalet
diisiinceleri ile is doyumlar arasindaki iliskiler, fen egitimi iizerine, materyal kullanimi ve
gelistirilmesi, kaliteli etkinlik yaratabilmenin zorluklarmin azaltilmasi, 6l¢gme degerlendirme
lizerine olan bakis, Ozel yetene8in tespiti, teknoloji bazli mesleki gelisim, egitim
programlariyla ilgili fikirleri, STEM egitimi konusunda ve degerler egitimi konularinin
arastirildigl tespit edilmistir. Yapilan arastirma konularina gore teknolojik bakis ve
epistemolojik inang¢ lizerinde c¢alismalara rastlanmadigindan bu ¢alismanin literatiirde farkli

bir yeri olacag diisiiniilmektedir.

2.2.2 Epistemolojik Inang ile Tlgili Arastirmalar

Epistemolojik inang konusu {izerine yapilan ¢aligmalar 1980°li yillara kadar dayanmaktadir
(Bikmaz 2017). Literatiirde lilkemizde yeterli derecede ¢alismanin yer almadig1 goriilmiistiir.
Inan¢ konusu bazinda iilkemizde genellikle ozyeterlik inanci ve epistemolojik inang

caligmalarinin yer aldig1 goriilmektedir (Celik ve Odaci 2015).

Matematik okuryazari olan 6grencilerin yetistirilmesi giliniimiizde biiylik 6nem arz etmeye
baslamistir. Boyle bir donemde cagin ihtiyaglarini dikkate alarak epistemolojik inanglara ait
cizilen bu yol dogrultusunda 6grencilerimizin bilgiyi anlamlandirma ve egitimin kalitesini
daha cok artirmak olduk¢a Onemlidir. Epistemolojik inanglarin egitim, 6grenme-0gretme
siirecindeki yerinin Onemini bizlere hatirlatirken; epistemolojik inanglarin GSlgiilmesi,

yorumlanarak degerlendirilmesi siirecinde bu ¢alismaya katkilarmin olacagi diisiiniilmektedir.

Celik (2019) tarafindan yapilan ¢aligma 197 ortaokul 6grencisinin bilim tarihi uygulama
etkinliklerinin bilim ve fen {izerindeki epistemolojik inang ve tutumlan tizerindeki etkisinin
ne oldugunu arastirmaktadir. Calismada yar1 deneysel modelden yararlanilmis olup; biligsel
diizeyde deney ve kontrol gruplarinin birbirine benzeyen denek gruplariyla calisildig
goriilmektedir. Arastirmada fen dersinde kullanilan bilim uygulamalarmin ortaokul
ogrencilerinin fen dersine kars1 gelistirdikleri tutumu ve 6grencilerin cinsiyete bagli olarak

epistemolojik inanglarinin degistigi saptanmaistir.

Durmaz (2019) yaptig1 arastirmada, sosyal bilgiler dersindeki bilimsel faaliyetlerin

Ogrencilerin epistemolojik inanglarina olan etkisini ortaya koymayi amaglamistir. Calismanin

27



orneklemi olarak 2016-2017 doneminde Nevsehir ilindeki bir ortaokuldaki 6. Siif 6grencileri
tercih edilmistir. Arastirmada, Hipotez 2 olarak epistemolojik inang ile ilgili anlamli istatiksel
olgulara ulasildigi belirtilmistir. Arastirma yar1 deneysel nitelikte olup nitel veri toplama
araclarindan yar1 yapilandirilmis bir miilakat ile gergeklestirilmistir. Sonu¢ olarak
yapilandirmacilik kaynakli hazirlanmis olan etkinliklerin bilimsel akademik basarilar

tizerinde etkisinin olabilecegi elde edilmistir.

Kagar (2019) tarafindan yapilan c¢alisma Usak’ ta bulunan okullardan birinde okuyan 31’
deney ve 33’1 kontrol grubu olan 7. siif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirma, nicel
manada “Epistemolojik Inanglar Olgedi’’ ini; nitel olarak epistemolojik inanglar1 sorgulayan
acik uclu sorular igceren goriisme sorulari, gozlem ve calisma kagitlarini veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Ayrica calisma fen egitiminde argiimantasyona dayali sorgulama
yonteminin dgrencilerinin sahip oldugu epistemolojik inanglari iizerinde bilis yetenekleri ve
kavramsal yorumlama iizerine olan etkileri incelemeyi amaglamistir. Arastirmadan sonug
olarak; Ogrencilerin sahip olduklar1 epistemolojik inancglarin bilis yetenekleri ve kavramsal

yorumlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugu elde edilmistir.

Ozdemir (2019) tarafindan yapilan ¢alisma 2017-2018 yillarinda seckisiz drneklem yontemi
ile secilen Istanbul’da 6zel ve resmi okullarda gorev yapan ilkokul siif dgretmenleri ile
gerceklestirilmistir. Arastirma betimsel nitelikli, iligkisel tarama yOntemi ile yapilan bir
calisma olup, ilkokul Ogretmenlerine ait epistemolojik inang seviyeleri ile 6gretim stili
diizeyleri arasinda cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada
cesitli form, olgek ve anketlerden yararlanilmistir. Arastirmada 242 6gretmenin ¢abaya bagl
O0grenmeye ait epistemolojik inanglarin gelismedigi; yetenek ve 6grenme inanci arasindaki
baginsa gelismis oldugu; tek dogru inanciin ise az gelismis epistemolojik inang diizeyini
gosterdigi edinilmigtir. Ayrica calismadan sonug¢ olarak; Ogretmenlerin epistemolojik
inanclarmin  kidem, cinsiyet, mezuniyet durumu degiskenleri ile anlamli degisiklik

gosterebildigi elde edilmistir.

Yitik (2019) yaptign calismada, 2015 yilindaki PISA (Uluslararast Ogrenci Basarilarmi
Degerlendirme Programi) sinavina giren 6grencilerin ailevi, bireysel ve okul unsurlari ile fen
alanindaki yeterlilikleri arasindaki baglantiy1 ortaya koymayr amaglamistir. Calismada PISA
2015 verileri ele almmistir. Orneklem olarak smava katilan 5895 6grenci belirlenmis olup

iliskisel tarama yontemi tercih edilmistir. Ogrencilerin fen alanindaki basarilari bagiml
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degisken; bagimsiz degiskenler arasinda ise epistemolojik inanglar da yer almistir. Elde edilen
verilere gore ulasilan bulgulara bakildiginda 6grencilerin fen basarisi lizerinde epistemolojik

inanglarinin da anlamli bir yordayici oldugu tespit edilmistir.

Zeybekoglu (2019) yaptig1 ¢alismada, PISA 2015 anketinden alinan 6grenci yanitlariyla fen
okuryazarliliklarin1 etkileyen etmenleri incelemek amaclamistir. Arastirmada, Tiirkiye
orneklemi olarak tiim degerlendirmeler yapildiktan sonra 15 ve 16 yaslarinda toplam 3.052
ogrenciye kadar diisiiriilmiistiir. Ogrencilerin fen okuryazarliklart konusunda ¢esitli
degiskenler ile nicel sekilde gerceklestirilen c¢alisma iliskisel tarama modelinden
yararlanilarak incelemelerle yapilmistir. Elde edilen verilerin analizi icin CHAID (Otomatik
Ki-Kare Etkilesim Belirleme) yontemi kullanilmistir. Analiz sonucunda, 6grencilerin fen
alanina olan egilimlerini etkileyen etmenler arasinda epistemolojik inan¢larinin da oldugu

saptanmistir.

Bozpolat ve Durdu (2018) yaptig1 ¢alismada, ortadgretim dokuzuncu ve onuncu siniftaki
Ogrencilerin sahip oldugu epistemolojik inanglarini; cinsiyetleri, smiflari, anne ve babanin
egitim diizeyi, aylik gelir miktar1 ve ders digindaki matematik calismalar1 ne derecede
etkiledigini ortaya koymayir ve matematik dersi kapsaminda O6grencilerin epistemolojik
inanglarini 6gretmen ile 6grenci sdylemleri ile tespit etmeyi amaglamistir. Calismada nitel ve
nicel yontemler barindiran karma yontem kullanilmistir. Calismanin 6rneklemi, Sivas ilindeki
ortadgretim kurumlarinda 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 6grenim hayatina devam eden
dokuzuncu ve onuncu smif Ogrencilerinden meydana gelmektedir. Nicel verilerin
degerlendirilmesinde SPSS programi kullanilmistir. Arastirma sonucunda yukarida sayilan
durumlarin epistemolojik inanglarda degisikliklere sebep oldugu tespit edilmistir. Ogretmen
ve 0grenci ifadeleri 6grencilerin matematik dersini 6grenmenin ¢abaya bagli olduguna ve tek
bir dogrunun var olduguna inandiklarini, yetenege bagli olduguna kismen inandiklarini ortaya

koymaktadir.

Murat ve Erten (2018) yaptig1 calismada, Fen Bilgisi 6gretmenlerinin diisiinme tarzlari, 6lgme
degerlendirme yontemleri, 6gretmede kullandiklar1 tarz ve teknikleri ile epistemolojik
inanglar1 arasindaki baglantiy1 irdelemistir. Arastirmada yontem olarak iliskisel tarama modeli
uygulanmistir. 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Elazig ilinde gorev yapan 200 Fen Bilgisi
O0gretmeni orneklem olarak secilmistir. Aragtirma tarama modeli kullanilarak; konu {izerinde

neden ve sonuglardan ziyade; degiskenler bakimindan iligkiler iizerinde durularak
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gerceklestirilmistir. Calismanin  bulgularima bakildiginda 6gretmenlerin  bazi  diisiince
boyutunda iist diizey epistemolojik inanca sahip olduklari, bazi boyutlarda ise sahip
olmadiklar1 goriilmektedir. Cinsiyete gore kadin 6gretmenlerin epistemolojik inanglarin bazi
boyutlarinda olumlu bulgular goriilmektedir. Ogretmenlerde kidem arttikca gelismemis
inanca yonelim saptandigi vurgulanmakta ve mezun olunan iiniversiteye gore 6gretmenlerin

epistemolojik inanglart arasinda bagkalasma oldugu belirtilmektedir.

Yaman (2018) tarafindan yapilan c¢aligmada, ilkdgretim birinci smif 6grencilerinin
epistemolojik inanglar1 analiz edilmis olup okula baslama sebeplerini, kazandiklar1 bilgilerini
uygulayip uygulayamadiklarint ve okul hakkindaki diisiince ve bilgilerini Hayat Bilgisi
dersinde irdelemek amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemi olarak 6zel durum
yontemi kullanilmistir. Calisma, Trabzon’da 2017-2018 Egitim Ogretim yilinda Sogiitlii
flkokulu’nda gerceklestirilmistir. Elde edilen veriler, nitel yontem gcercevesinde siirekli
karsilagtirmali veri analizi ile degerlendirilmistir. Calisma sonucunda ulasilan bulgulara goz
atildiginda, epistemolojik inan¢ kapsaminda 6grencilerde bir kisminin bilgi edindikten sonra
duygu ve diisiincelerinde degisiklik oldugu saptanmistir. Bu duruma gore bilgi edinen 6grenci
olumlu olarak gelisim gdstermektedir. Okula basladiktan sonra 6grenciler islerin bir¢cogunu
kendilerinin halledebildigini sdylemislerdir. Bu sdylemler, O6grencilerde sorumluluk

duygusunun gelistigi anlamina gelmektedir.

Siirmeli ve Unver (2017) yaptiklari ¢alismada, matematik dersinde dokuzuncu sinif
ogrencilerinin sahip oldugu epistemolojik inanglarinin, 6grenme stratejilerinin ve akademik
benlik kavramlarinin ne derece etkili oldugunu aragtirmistir. Calisma, lise diizeyinde 2013-
2014 egitim 6gretim yilinda Istanbul Avrupa Yakasi’ndaki bir ortadgretim okulundaki 630
dokuzuncu simif dgrencisi iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrencilerin 6grenme stratejilerini
gérmek amaciyla “Ogrenmeye lliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi” ndeki “Oz-
diizenleme™ ve “Biligsel Strateji Kullanimi™ alt Olgekleri kullanilmistir. Epistemolojik
inanclarmi ortaya koymak amaciyla “Matematik Odakli Epistemolojik Inanglar Olcegi” ve
akademik benlik kavramini gérmek amaciyla da “Akademik Benlik Kavrami Olgegi” tercih
edilerek uygulanmigtir. Matematik basar1 testinden aldiklart puan ise Ogrencilerin
matematikteki durumlar1 tespit edilmistir. Calisma sonucunda elde edilen sonuglara
bakildiginda, akademik benlik kavrami ve strateji kullanimi ile matematik alanindaki
basarilar1 arasinda gozle goriiliir bir baglant1 oldugunu gosterirken epistemolojik inanglar ve

0z-dlizenleme ile matematik basarisi arasinda anlamli herhangi bir iligki saptanmamastir.
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Cakir Bozdemir (2016) tarafindan yapilan c¢alismada 2014-2015 yilinda 279 6gretmenin
epistemolojik inang¢lar1 ve yansitici diisiinme iliskileri inceleme altina alinmistir. Arastirmada
“Epistemolojik Inang¢ Olcegi” ve kisisel formlar kullanilmis olup; iliskisel tarama modeli
tercih edilmistir. Calisma nicel bir analiz yontemine sahiptir, sonug olarak ise Anova ve Post-
Hoc LSD analizi sonucu istatistiksel manada anlamli bir fark olup olmadig1 arastirilmigtir.
Cabaya dayali 6grenme {lizerindeki fikirler inanci yordayabilirken; sorgulamali 6gretimi

destekleyen fikirler yetenege bagli inanci da yordamaktadir diisiincesi edinilmistir.

Saylan ve Giiltekin (2016) yaptiklar1 ¢alismada, elestiriyi temel alan diisiinmeye odakli
olusturulan Ogretim yontem ve ilkeleri dersinin, Ogrencileri farkindalik, 6grenme,
epistemolojik inanclari ile elestirisel diistinme ydnelimlerine olan etkisini incelemislerdir.
Caligsmada veri toplama yontemi olarak karma yontem tercih edilmis olup nitel olarak 6grenci
giinliikleri ve nicel olarak da 6n ve son test ile kontrol gruba sahip yar1 deneysel desen
uygulanmistir. Orneklem olarak Ilkogretim Matematik Egitimi Béliimii lisans programindaki
ogrenciler ¢alismaya dahil edilmistir ve “Ogretim ilke ve Yontemleri” dersi dahilinde
caligmalar devam etmistir. Arastirmaya gore Ogrencilerin 0grenme durumuna, elestirel
diistinme egilimlerine, farkindalik diizeylerine ve epistemolojik inang¢ diizeylerine pozitif

yansimalari nicel ve nitel edinilen bilgilerle bulgularda karsimiza ¢ikmaktadir.

Tucel (2016) tarafindan yapilan ¢alismada, sekizince sif Ogrencilerin fen alanindaki
epistemolojik inanglarma Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO)’nin etkisi
arastirilmistir. Nicel ¢alisma yontemleri kullanilan bu aragtirmada, bir ilkogretim okulunda
bulunan iki adet sekizinci sinifa derse giren bir 0gretmen olarak caligmanin 6rneklemi
tasarlanmistir. Bu simiflardan biri rastgele deney grubu digeri de karsilastirma grubu olarak
belirlenmistir. Ders konulari, deney grubundaki 6grenciler ile birlikte bu ¢aligmada bahsedilen
ATBO ile islenirken, karsilastirma grubunda ise geleneksel yontemler ile islenmistir.
Calismanin verileri, nicel 6l¢eklerle ele alinmis olup, 6n-test sonuglarina bakildiginda gruplar
arasinda gozle goriiliir bir farklilik ¢ikmamistir. Son-test sonuclarina goz atildiginda ise deney

grubu bakimindan pozitif istatistiksel farkliliklar géze ¢arpmustir.
Dursun Siirmeli (2015) tarafindan yapilan calismada, dokuzuncu smif 6grencilerinin

epistemolojik inanglar1 ve 6grenme stratejileri ile matematik dersindeki basarilar1 arasindaki

baglant1 incelenmektedir. Calismada, Istanbul Avrupa yakasindaki ortadgretim diizeyindeki
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okullardan 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 6grenim goren 630 dokuzuncu sinif 6grencisi ile
calistlmistir. Ogrenci basaris1 ve epistemolojik inanglar1 6lgmek icin nicel yontemler
kullanilarak arastirmanin amacina uygun olarak degiskenler arasindaki iligkisi korelasyon ve
regresyon analizleri ile irdelenmistir. Elde edilen bulgular, 68renme stratejileri ve
epistemolojik inanglar ile matematik dersi basarisi arasinda istatistiksel bazda bir iligkilerinin

bulunmadigini ortaya koymustur.

Boran (2014) tarafindan yapilan arastirmada, fen bilgisi 6gretmen adaylarmin sahip oldugu
epistemolojik inanglarina fen dersinin etkisini arastirmak ve bilimin dogasi hakkindaki
goriiglerini ortaya koymak amaclanmistir. Arastirmada yontem olarak nitel arastirma
stratejilerden karma bir yap: tercih edilmistir. Pamukkale Universitesi Fen Bilgisi Egitimi
Anabilim dalinda 2011-2012 yillar1 arasinda egitimlerine devam eden yirmi kisiden olusan
fen bilgisi 0gretmen adaylar1 ile ¢alisilmistir. Veriler; epistemolojik inanglar dlgeginden,
anketlerden, miilakatlardan ve goriisme ses kayitlarindan elde edilmistir. Calismanin
uygulama asamasi 14 hafta devam etmistir. Calisma bulgularina géz atildiginda, katilimcilarin
ticte ikisinde fen egitimlerinin bilimin dogasina yonelik goriislerinde ve epistemolojik

inanglarinda gelisimin var oldugu saptanmustir.

Islicik (2012) tarafindan yapilan ¢alismada, modernlesen teknoloji ve fen programlarina karsi
benimsenmis olan yaklasimlarin 6grencilere ait olan epistemolojik inanglar1 ne sekilde
etkiledigini ortaya koymak amaglanmustir. Ogrencilerin epistemolojik inanglar verilerinin elde
edilmesinde tarama modeli uygulanmistir. Orneklem olarak, Ankara’ya bagh Altindag ve
Cankaya ilcelerindeki yedi farkli ilkogretim okulunun sekizinci sinifindan faydalanilmis,
Ogrenci cinsiyetleri olarak 392 kiz ve 382 erkek ele alinmis olup toplam 774 6grenci tercih
edilmistir. Veri toplamada; “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlar1 Olgegi” ile “Bilimsel
Epistemolojik Inanglar Olgegi” kullanilarak verilerin analizinde tek faktérlii varyans analizi, t-
testi kullanilmis ve Pearson korelasyon katsayisi hesaplanmigtir. Calisma sonuglarinda,
epistemolojik inanglar ile yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin pozitif bir iliski igerisinde

oldugu gozler 6niine serilmistir.

Walker vd. (2012) yaptiklar1 ¢caligmada, bir grup 6gretmen adaymin dort yillik lisans egitim
hayat1 boyunca kisisel epistemolojilerindeki ve 6grenmeye iliskin inanglarindaki degisiklikleri
arastirmistir. Ogretmen adaylar1 Epistemolojik Inang Anketini (EBS, Kardash & Wood, 2000)

birinci sinifta, ligiincii sinifta ve son sinifta doldurmuslardir. Calisma 5'li likert olgegi ve

32



Kardash ve Wood faktor puanlar1 hesaplanarak gerceklestirilmistir. Edinilen &l¢limler
sonrasinda bilginin yapisi, bilginin yapilandirilmasi, bilgi edinme hizi hakkindaki inanglar
tizerinde yorumlar yapilmistir. Bulgular, 6gretmen adaylarinin birinci sinif ile son siniftaki
kisisel epistemolojilerinde 6nemli degisiklikler oldugunu gostermistir. Sonuglar, 6gretim ve

Ogretmen egitimi lizerindeki etkileri agisindan tartisilmistir.

Bilal (2010) tarafindan yapilan calismada lisans donemindeki elektrik temali konularin
modelleme ile 6gretiminin bilmenin dogasi, akademiksel anlamda basar ile epistemolojik
inanglarla arasinda olusan etkiler ve iliskilerin neler oldugunun agiga ¢ikarilmasi
amacglanmistir. Calisma 2007-2008 yillar1 arasinda okuyan 2. Sinif {iniversite 0grencilerini
iceren ikiye ayrilmis bir 6grenci grubu ile yiirltiilmiistiir. Arastirmada yar1 deneysel
modelleme yoluyla geleneksel 6gretim ile epistemolojik inang, basar1 ve anlama arasindaki
iligki incelenmistir. Arastirmada modelleme ile fizik 6grenen 6grencilerin akademik basari,
kavramlari anlama iizerine gelistirdikleri tutumlar1 ve epistemolojik inanglar1 arasinda pozitif

iliskiler olustugu saptanmustir.

Feucht ve Bendixen (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada, kiiltiirler aras1 bir bakis agisiyla
Ogretmenlerin bilgi ve bilme konusundaki epistemolojik inanglarmna iliskin daha incelikli bir
anlayis elde etmek i¢in Almanya (n = 10) ve Amerika Birlesik Devletleri'nden (n = 10)
dordiincii sinif ilkokul ogretmenlerinin kigsisel epistemolojisi incelenmektedir. Yari
yapilandirilmis gorligme analizleri, dgretmenlerin ifadelerindeki benzerlik ve farkliliklar:
ortaya koymaktadir. Calismada dort tema belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu bilmenin
belirsiz olduguna ve bilginin alana 6zgii niteliklere sahip oldugunu belirtmislerdir. ABD'li
Ogretmenler bilgiyi daha c¢ok kendi topluluklar1 i¢inde yerlesik olarak goriirken, Alman

ogretmenler daha fazla dahili bilgi kaynagini savunmusglardir.

Kurt (2009) tarafindan yapilan calisma Ankara’nin ilgesi olan Cankaya’daki 1557 altinci,
sekizinci ve onuncu sinif ilkdgretim ve ortadgretim 6grencilerinin katilimi ile yapilmustir.
Ogrencilerin epistemolojik inanglar1 ve kisisel 6zellikleri anket ve bilgi formu araglar ile
belirlenmistir. Arastirma sonucunda, epistemolojik inanglarin ¢ok boyutlu oldugu ve sinif
seviyesi, cinsiyet ve alanlar bazinda degisiklikler gdsterdigi anlagilmistir. Ayrica cinsiyeti kiz
olan 6grencilerin erkek 6grencilere gore, bilginin dogrulugu konusunda daha yiiksek seviyede
inanglara sahip oldugunu ve epistemolojik inanglarin zamana bagli olarak da farkliliklar

gosterebilecegi anlasgilmistir. Ogrencilerden onuncu simif olanlarin diger siniftaki dgrencilere
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gore daha yiiksek seviyede epistemik inancglara sahip olduklar1 goriilmiistiir. Tiim sonuglara
bakildiginda, egitim goriilen alanlarin G6grencilerde epistemolojik inanglari bakimindan
farkliliklara sebep oldugu saptanmistir. Sayisal Ogrencilerde, s6zel Ogrencilere gore daha

gelismis epistemik inanglarin var oldugu ortaya konmustur.

Kienhues vd. (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada, epistemolojik inanglarin &grencilerin
anlayis ve bilgilerini gelistirdiginden bahsedilmekte ve bulgulara gore, epistemolojik
inanglarin kalitesi ile bilgi arasindaki basit bir iliski oldugu diisiincesine kars1 bir fikir ortaya
koymaktadir. Ornek olarak, farkli konulara iliskin bilgi miktarinn ve epistemolojik inang
kalitesinin olumsuz yonde iliskili olduguna dair bazi1 kanitlarin oldugu vurgulanmistir. Bu
bulgularin, karmasikligi neyin olusturdugu ve belirli bir disiplin hakkindaki bilgi ile nasil
iliskili oldugu sorusunu giindeme getirdiginden s6z edilmistir. Calismada, sofistike
epistemolojik yargilarin belirli bir disipline veya belirli bir konuya iligkin olarak iiretildigi ve
bu yargilarin bireylerin belirli bir toplumda bilginin {iretimi, gerek¢elendirilmesi ve kullanimi1
hakkindaki kisisel bilgilere ve ayn1 zamanda bir toplum hakkindaki ontolojik varsayimlarina

bagli oldugu one siirtilmektedir.

Kaynar (2007) tarafindan yapilan c¢aligmada, ilkdgretim altinci simif Ogrencilerinin SE
O0grenme donglisi modelinin Fen Bilgisi dersine karsi sergiledikleri tutumlarina ve
epistemolojik inan¢larinin daha ileri seviyeye tasinmasindaki etkisini ortaya koymak
amagclanmistir. Bu calismada elde edilen veriler, Kocaeli ili Izmit ilgesinde 2005-2006
sonbahar déneminde bir okulun altinci siiftaki 6grencilerden elde edilmistir. Siniflar deney
ve kontrol grubu olarak gelisiglizel secilmistir. SE 6grenme dongiisii modeli ile deney
grubundaki 6grencilerle ders islenirken, geleneksel yontem ile kontrol grubundaki
Ogrencilerle ders islenmistir. Alinan veriler varyans analizi ile degerlendirilmis olup sonuglara
bakildiginda S5E Ogrenme dongilisii modelinin altinct simif &grencilerinin  epistemolojik
inanc¢lariin gelismesine fayda sagladigi fakat derse olan tutumlarina bir etkide bulunmadigini

gozler Oniine sermistir.

Ozkal (2007) tarafindan yapilan calisma 2005-2006 egitim-6gretim Ankara'nin yedi devlet
okulunda 6grenim goren 1152 ortaokul son simif 6grencisi ile yapilmistir. Katilimcilarm fen
bilimleri iizerine olan epistemolojik inan¢larim1 belirlemek amaclanmistir. Bu amagla da
Bilimsel Epistemolojik Inanglar Anketi basta olmak iizere konu bazli anketler 6grencilere

uygulanmistir.  Bilimsel  bilginin  degisebilirligine olan  epistemolojik  inang¢larin
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degisebilecegine olan inang¢ belirlenmistir. Ezberci egitimi savunan 6grencilerinse bilginin

degismeyip sabit kalacagina dair bir epistemolojik inanca sahip olduklar1 saptanmaigtir.

Comerford vd. (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, elestirel diisiinme becerilerini artirmak
icin iiniversite derslerinin 6grencilerin daha iist diizey epistemolojik inang¢ diizeylerine
ulagmalarina yardimet olup olmadigini tespit etmek ve dgretmenlerin epistemolojik inanglar
ile 6grencilerinin epistemolojik inanglar1 arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirma sonuglar
arastirma sorularmi desteklememistir. Derslerin ve Ogretmenlerin epistemolojik inang
diizeylerinin 6grencilerin epistemolojisi ile iliskili olmadigi bulunmustur. Ogrencilerin
epistemolojik inanglarin1 artirmakla ilgilenen egitmenler i¢cin de etkili olan, &grencilere
egitmen geri bildiriminin énemidir. Ogretmenler ve dgrenciler arasinda epistemoloji hakkinda

Ozel tartismalar ve fikirler, 6grencileri inanglar1 hakkinda bilgilendirebilir.

Epistemolojik inanglarla ile ilgili literatiir gézden gegirildiginde 2000 yilindan itibaren
incelenen arastirmalara gore gilinlimiizde bu konuya olan ilginin daha ¢ok arttig1 diisiiniilebilir.
Yapilan arasgtirmalarin ¢ogunun yari deneysel modelle yapildig goériilmiistiir. Ayrica veri
toplama araclarindan yari yapilandirilmis goriisme, Olgek ve anketten en g¢ok anket ve
ardindan yar1 yapilandirmis goriismenin se¢ildigi goriilmiistiir. Epistemolojik inang
konusunun yer aldig1 ¢alismalarin en c¢ok nicel ¢alismalar oldugu goriilmiistiir. Literatiirde
tercih edilen nicel ¢alismalarin epistemolojik inanglar1 anlama agisindan biiyiik ¢ogunluk
tarafindan tercih edildiginden bu ¢alismanin nitel bir ¢alisma olmasinin da literatiire farkli bir
bakis agis1 sunmasi agisindan giizel bir 6rnek olabilecegi diisiliniilebilir. Yapilan ¢calismalarda
amaclananlar genellikle; elestirel diisiinme becerilerini artirmak igin iist diizey epistemolojik
inang diizeylerine ulagsmasini tespit etmek, fen bilgisi dersine karsi sergilenen tutum ve
epistemolojik inanglarin etkisini ortaya koymak, fen bilimleri konusundaki epistemolojik
inanclarimi belirlemek, epistemolojik inanglarin kalitesi ile bilgi arasindaki iligkiyi ortaya
koymak, kisisel epistemolojiler ve 0Ogrenme arasindaki degisiklikleri aragtirmak, fen
programlarinda benimsenen yaklasimlarin epistemolojik inanglari ne derecede ortaya
koydugu, bilgi ve bilme konularindaki epistemolojik inanglar1 agiga ¢ikarmak seklinde elde
edilmistir. Yapilan arastirma konularinda daha ¢ok fen bilimleri iizerine ¢aligmalarin oldugu
matematik iizerine yapilan caligmalara az rastlanmasindan dolayr teknolojik bakis ve
epistemolojik inang¢ lizerinde c¢alismalara rastlanmadigindan bu ¢alismanin literatiirde farkli

bir yeri olacag diisiiniilmektedir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirma yontemi, ¢alisma grubu, uygulama siireci, verilerin toplanmasi ve

analizi basliklarina yer verilmistir.

3.1 ARASTIRMA YONTEMI

BILSEM matematik 6gretmenlerinin epistemolojik inanglarini ve teknoloji kullanma
durumlarini arastirmak icin derinlemesine inceleme ve dolayisiyla uzun siireli bir yorumlama
siireci gerektigi sOylenebilir. Bu baglamda arastirmaci az sayida bireyle calismistir. Bu
nedenle nitel arastirma yontemlerinden olan 6zel durum c¢alismasi yonteminin aragtirmanin

dogasina uygun olacag diisiiniilmiistiir.

Ozel durum calismalari, calisilmak istenen konunun derinlemesine islenmesine, karmasik bir
diizenin olusmasina, birbirlerine baglantili iliski ya da durumlar biitiiniiniin anlasilmaya
calisilmasina dayanir (Canpolat ve Koger 2017). Durum ¢aligmasi bir durum ya da olayin
dogal akis1 icinde ¢ok sayida kaynaktan veri toplayarak arastirma yapilan arastirma

yontemidir (Kontas ve Yagci1 2009).

3.2 CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin farklh
illerindeki (Balikesir, Burdur, Kocaeli, istanbul, izmir) BILSEM’ lerde kadrolu matematik
O0gretmeni olarak gorev yapan 5 goniillii 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmaci kendisi de iki
yila yakin BILSEM okullarindan birinde matematik dgretmeni olarak ¢alistigindan BILSEM
Ogretmenleriyle yakin temasta bulunabilecegi egitimlere katilmigtir.  Arastirmaci
calistigidgretmenleri belirlerken daha onceden BILSEM etkinlik ve egitimlerinde tanistigi,

bilgi sahibi oldugu O6gretmenleri tercih etmistir. Bu yilizden arastirmanin grubu kolay
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ulagilabilir durum 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu 6rnekleme yonteminde
aragtirmaya pratiklik ve hiz kazandiracak sekilde arastirmaciya yakin ya da erisilmesi daha
kolay olan durumlarda; diger se¢cim yontemleri uygulanamadiginda kullanilan bir yontemdir
(Mason vd. 2011). Bu ornekleme yoOntemi arastirmaciya hiz kazandirmis olup; pandemi
zamaninda erisilmesi kolay bir &rneklem grubu olusturmaya olanak vermistir. Orneklem
grubuna secilen &gretmenler genelde BILSEM c¢alisma ve egitimlerine baskanlik eden;
kendileri de bu konularda bizzat BILSEM konulu egitimler sunan bireyler olmalarindan
dolay1 secilip tercih edilmislerdir. Ogretmenlerin isimleri yerine BKO1, BKO2, BKO3,
BKO4, BKOS kodlar1 kullanilmustir.

Calisma grubuna ait kisisel verilerin elde edilmesinde arastirmacinin olusturdugu Google
Form uygulamasindan yararlanlmistir. Calisma grubunu olusturan BILSEM matematik
ogretmenlerinin demografik 6zellikleri Google Form’dan elde edilen verilerden yararlanilarak

Cizelge 3.1’ de sunulmustur.

Cizelge 3.1 Arastirmaya katilan katilimcilarla ilgili demografik bilgiler.

Egitim BILSEM Egitimlere
Katihmcilar Cinsiyet Brans g Kidem  Gorev g
Durumu = Katihm
Siiresi
ko gretim . ,
BKO1 Kadin  Matematik Y.u ksek 11-20 y1l  4-6 y1l 17den
A Lo Lisans fazla
Ogretmenligi
BKO2 Kadin ~ patematik Yiksek 20yl g 6y |7den
Ogretmenligi Lisans  iizeri fazla
ko gretim ,
BKO3 Erkek  Matematik Doktora 20 V! 4-6 yil 17den
A oo iizeri fazla
Ogretmenligi
ko gretim N
BKO4 Kadin  Matematik Y.u ksek 11-20 y1l  11-20 y1l 9-16 arasi
. oo Lisans
Ogretmenligi
-- Matematik 17'den
BKO5 Kadin Oretmenligi Doktora 11-20 y1l 4-6 yil fazla

3.3 UYGULAMA SURECI

Aragtirma i¢in ii¢ agsamali bir yol izlenmistir. Birinci asamada miilakat sorular1 hazirlanmas,
ikinci agamada pilot uygulama yapilmis ve son olarak li¢lincli asamada miilakat sorularinin

uygulandig1 gercek uygulamaya gegilmistir.
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3.3.1 Miilakat Sorularimin Hazirlanma Asamasi

Schommer’ in modelinde bilgi kaynagi boyutunda kaynagi uzman kabul eden naif; kaynagi
gbzlem, uzman ve muhakeme iizerine kuruluysa sofistike olarak tanimlanmistir (Bahgivan
2017). Bu dogrultuda arastirma sorularina ‘Bilginin kaynaklari nelerdir?” ve ‘BILSEM
matematik ogretmenleri dogru bir bilgi icin kullandiklar1 kaynaklarin giivenirligini hangi

kriterlerle anlarlar?’ sorular1 eklenmistir.

Hofer ve Pintrich (1997) modelden 6grenmeye yonelik inanglar1 ¢ikararak gerekcelendirme
boyutunu eklemistir. Yani ¢ok boyutlu epistemolojik inang modelinin boyutlarini bilmenin
dogasi1 ve bilginin dogas1 seklinde olusturmuslardir (Giines 2017). Bilmenin dogasi boyutu;
bilginin kaynagi ve dogrulanmasi ya da gerekcelendirilmesi lizerinde dururken; bilginin
dogas1 boyutu ise; bilginin kesinligi ve basitligi lizerine yogunlagsmistir (Ertugay 2019). Bu
dogrultuda arastirmada asagidaki sorular olusturularak arastirma grubuna sorulmak iizere

yoneltilmistir:

e BILSEM matematik 6gretmenleri bir bilginin dogrulugunu anlamak igin hangi
stratejileri kullanir? Bu stratejileri detaylandirir misiniz?

e BILSEM matematik dgretmenleri bir bilginin dogrulugunu anlamak igin hangi tiir
kaynaklar kullanir?

e BILSEM matematik 6gretmenleri bir bilginin dogrulugunu anlamak igin kullandig1
kaynaklar1 hangi tiir amaglar i¢in kullanir? Agiklar misiniz?

e Bilginin kaynaklar1 nelerdir?

¢ Bilginizin dogrulugundan nasil emin olursunuz?

Bu c¢alismada Epistemik ve Ontolojik Bilis Modeline uygun bi¢cimde miilakat sorulari
hazirlanmigtir. Miilakat sorular1 Epistemoloji konusunu sorgulayan arastirma sorularindan
olusturulmustur. Uzman goriisii olarak ilgili alanda ¢aligmasi olan 1 yliksek lisans 6grencisi
ve 1 doktora 6grencisinden goriis alinmistir. Gorlismelerde 6gretmenlere sorulmasi diisiiniilen
sorularin, aragtirmanin amacina uygunlugunun belirlenmesi, gorligme sorularinin net ve agik
bir dil kullanilarak yazilip yazilmadigimin tespiti, ayrica sorularda tekrara diismemek i¢in
tekrarlanan veya gereksiz sorulardan kaginilmasinda uzman goriisti alinmis, bu sayede igerik

kapsam gecerliliginin saglanip saglanmadigt da  kontrol edilmistir. Alinan uzman
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goriislerinden gelen doniitler sonucunda gerekli diizenlemeler yapilmis, soru siralamasi

yeniden diizenlenmis ve gerek duyulmayan sorular miilakattan ¢ikarilmistir.

3.3.2 Pilot Uygulama

Pilot uygulama bir matematik 6gretmeni ile yapilmistir. Pilot uygulamanin yapilmasinda
yardime1 olan 6gretmen yine bir BILSEM’ de kadrolu olarak calisan, 40 yasindaki kadm
matematik 6gretmenidir. 20 yildir aktif olan dgretmenlik yasantisinin son 8 yilmi BILSEM
okullarinda icra etmektedir. Kendisiyle pilot ¢alisma yapilirken; ortam sesi ile goriismecinin
rahat olmasinin ne derece Oonemli oldugu goriilmiistiir. Ayrica epistemolojik inang igin
yoneltilen sorulardan hangilerinin yetersiz kaldigi ve nasil detaylandirilabilecegi not
alimmustir. Pilot calismada yapilan degisiklikler, eklemeler ve ¢ikarilmalarin hepsi sorularin
anlasilirh@ anlaminda olan diizeltmeler olmustur. Yetersiz kalinan nokta, pilot ¢alismada
epistemolojik inan¢ gerekgelendirmelerini sorgulayan sorularin direkt anlasilmamasindan
kaynakli olup sorularin daha anlasilir sekilde detaylandirilmasi gerektigidir. Bu dogrultuda

hazirlanan sorular yeniden revize edilerek daha anlasilir hale getirilmistir.

3.3.3 Asil Uygulama

Asil uygulamada arastirmaci; BILSEM matematik 6gretmenlerinin sahip olduklar bir bilgiyi
gerekcelendirme veya dogrulama siireci boyunca benimsemis olduklari epistemik inanglarini
belirlemeyi, 6gretmenlerin hangi asamalardan gegtiklerini irdelemeyi ve ayrica teknoloji

kullanma egilimlerini ortaya ¢ikarmaya galismistir.

Goriismelere baslamadan Once arastirmact Once kendini tanitmis, mezun oldugu
tiniversiteden, su an c¢alistigt okuldan ve yiiksek lisansim1 yaptigi okul ve bdliimden
bahsetmistir. Kendinin de bir siire gdrevlendirme olarak BILSEM okullarindan birinde
matematik Ogretmeni olarak gorev yaptigini paylagmistir. Ortak yanlarmin da oldugunu
hissettirerek BILSEM Matematik Ogretmenlerinin Epistemolojik Inanglari ve Teknoloji

Kullanma Durumlar1 Uzerine bir arastirma yaptigin1 ifade etmistir.
Gorligme baslangicinda arastirmact gorligme siirecinde sdylenenlerin tliimiiniin  gizliligini

koruyacagini, bu bilgilerin aragtirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin gdrmesinin

miimkiin olmadigini net bir sekilde ifade etmistir. Ayrica, arastirma sonuglarini yazarken,
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goriisiilen 6gretmenlerin isimlerini kesinlikle rapora yansitilmayacagi belirtilmistir. Ayrica
goriismeye katilmanin katilimeilarin goniilliikk esasina dayandigindan, goriigmeye basladiktan
sonra bile istedikleri zaman goriismeyi sonlandirabilecekleri de hatirlatilmistir. Goriismeye
baslamadan 6nce goriismecilere, bu ifade edilenlerle ilgili belirtmek istedikleri bir diislince ya
da sormak istedikleri bir soru olup olmadigi sorulmustur. Ardindan siireci baglatmak ve
goriismeyi kaydetmek i¢in goriismecilerden izin istenmistir, bunun bir sakincasi olup
olmadig1 da net bir sekilde sorulmustur. Arastirmaci goriisme esnasinda ise; goriisme yaptigi
O0gretmenlerin cevaplarini etkilememeye dikkat etmis, epistemoloji ile ilgili ¢esitli yoneltme
ve diizeltmelerde bulunmamigtir. Arastirmaci epistemoloji sorularmi sorarken daha 6nce bu
kelime ile karsilagmayan bireyler olabilecegini diisiindiigiinden sorularinin i¢inde inang ve
epistemolojiyi  farkli bicimde sorgulayabilecegi sorular1 tercih etmistir. Boylece
goriismecilerin ¢alisma i¢in bilinmeyen bir kavram korkusu olusmadan arastirmanin sohbet

havasinda ge¢mesi saglanmistir.

Asil goriismelerin en kisa yapildigi siire 40 dakika en uzun 1 saat 12 dakika stirmiistiir. Neden
ni¢in sorulariyla soru sayisi zenginlestirilmeye calisilmis acik uclu sorulara yer verilmistir.

Gortligme siireci her bir 6gretmen icin kayit altina alinmistir.

3.4 VERi TOPLAMA ARACI

Arastirmada veri toplama araci olarak goriismelerden yararlanilmistir. Arastirmada veri
toplanmasinda yar1 yapilandirilmig goriismeler kullanilmis ve miilakat sorularina Ek 1’de yer
verilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismede miilakat sorular1 goriismeye baslamadan ¢ok dnce
hazirlanmis olup, kosul ve durumlara gore bazi seyler esnek yani degisebilir olmalidir
(Tiirniiklii 2000). Mesela hazirlanmis sorular yeniden diizenlenebilir, goriisme sorulari ile
ilgili derinlemesine tartisma ortamlar1 yaratilmaya calisilabilir (Gok ve Erba 2011).
Arastirmada da ayni sekilde goriismecilerle ilerleyen sohbet dogrultusunda sorularin yeri,
siras1 degistirilmis hatta bazi1 sorular i¢in ekstra agiklamalar istenerek ayrintilandirilmistir.
Bazen ise bazi sorular standart olarak degistirilmeden sunulmus, bazi sorularsa agik uglu
cevaplar dogrultusunda incelenmek istenmistir. Arastirmacinin kullandig1 yar1 yapilandirilmis
goriigme tiiriinde arastirmaci goriismeye sohbet havasi verecek rahatlatict bir soru ile
baslamistir ardinda arastirma konusuyla ilgili sorulara yogunlasilmaya ¢aligilmistir.

Arastirmaci kontrolcii olmamakla beraber gorlisme esnasinda sorulan sorulara verilen
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cevaplar konu disina saptiginda bireyleri yonlendirerek aragtirma konusuna odaklanmalarini

saglamaktir.

3.5 VERILERIN ANALIZi

Bu arastirmada miilakat sorularimin kuramsal ¢ergeveye uygun hazirlanmasi sebebiyle veri
toplama aracinin gelistirilmesi igerik analizi teknigine uygun olarak ilerlerken, arastirma
problemlerine yanit aranirken kodlama ve dolayisiyla temalar bulma cabasi sebebiyle
betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analiz, farkli tekniklerle edinilmis verilerin belirlenmis
temalar yardimiyla yorumlanarak 6zetleyen ve okuyucuya sunan nitel bir analiz ¢esididir
(Eryilmaz ve Deniz 2019). Arastirmanin analizinin temeli olan bu analiz ¢esidinde birbiriyle
benzerliklere sahip olan veriler, olusturulan tema ve kavramlarin ¢evresinde kiimelendirilerek
anlasilir bir bigime getirilip yorumlanmistir. BILSEM matematik 6gretmenlerinden veri
toplama araclar1 ile edinilen veriler bircok defa okunmus ve tekrarli yapilan okumalar
sonucunda veriler i¢in birincil kodlamalarin olusumu tamamlanmistir. Yapilan kodlamalardan
elde edilen ¢ikarimlar ile eldeki katilimei ifadeleri arasinda ortak yonlerin bulunmasiyla, tema
haline getirilip okuyucularin anlayabilecegi bir hale getirilmeye calisilmigtir. Okuyucularin
anlayabilecegi sekle kavusturmak icin calisma grubunun arastirma konusu hakkindaki
gorlsleri lizerine tablolar olusturularak veriler okuyucuya sunulmustur. Bulgular béliimiinde
yer verilen tablolar katilime1 BILSEM matematik 6gretmenlerinden alian gériisleri dogrudan
alintilar verilerek desteklenmistir. Bu siiregte, arastirmaya karsi inanilirligin saglanabilmesi
acisindan BILSEM matematik dgretmenleri ile bireysel olarak ayri ayr1 gériismeler yapilmis
ve veri toplama araci olarak kullanilmis olan miilakat sorular1 yardimiyla edinilen
raporlamalar iizerine dokiiman incelemeleri yapilarak analiz tamamlanmaya calisilmistir.
Goriismeler esnasinda da katilimcilarin verdikleri cevaplara gore anlasilan noktalar bazen
tekrarlanarak verilerin dogru anlasilip anlasilmadigi teyit edilmeye c¢alisilmistir. BILSEM
ogretmenleri ile yapilan miilakatlar, goriismeden direkt olarak elde edilen kayitlar yardimiyla
aynen degistirilmeden yaziya dokiilmiistiir. Elde edilen bu incelemeler kodlar ile bulgularda

sekillendirilerek.sunulmustur.
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BOLUM 4

BULGULAR

Calismada katilimci olarak secilen BILSEM matematik 6gretmenlerinin sahip olduklar1 bir
bilgiyi gerekcelendirme veya dogrulama siireci boyunca benimsemis olduklari epistemolojik
inanglarini belirlemeye, 6gretmenlerin hangi asamalardan gegtiklerini irdelemeye ve teknoloji
kullanma egilimlerini ortaya ¢ikarmaya yonelik olarak arastirmacinin hazirladigi miilakat
sorularma verdikleri cevaplarin analizine bulgular boliimiinde yer verilmistir. Elde edilen
veriler 1s181inda bulgular, ¢alismanin alt problemlerine uygun olacak sekilde bagliklar halinde
sunulmaya calisilmistir. Diger taraftan arastirma sonucu elde edilen analizler tablo ve

sekillerle de desteklenmeye calisiimistir.

4.1 BILSEM MATEMATIK OGRETMENLERININ BILGININ
GEREKCELENDIRILMESINE YONELIK EPISTEMOLOJIK INANCLARI
NASILDIR SORUSUNA YONELIK ELDE EDILEN BULGULAR

4.1.1 Dogru Bilgiye Ulasirken Kullamilan Gerekcelendirme Strajilerinin Belirlenmesi

Calismanin bu boliimiinde BILSEM matematik dgretmenlerinin dogru bilgiye ulasma yolunda
kullandiklar1 gerekcelendirme stratejilerine yer verilmistir. Yani bu kisimda 6ncelikle dogru

bilgi i¢in kullanilan gerekcelendirme yontemleri ve bilmenin kriterleri paylasilmistir.

4.1.1.1 Bilgiyi Gerekc¢elendirme Yontemleri

Arastirmanin bu boliimiinde BILSEM matematik dgretmenlerinin egitim yasamlar1 siiresince
bilgiyi gerek¢elendirme yontemleri Cizelge 4.1°de, bilgiyi gerekcelendirme ydntemleri

Epistemik ve Ontolojik Bilis Modeline gore analiz edildikten sonra elde edilen veriler Sekil

4.1°de sunulmustur.
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Cizelge 4.1 BILSEM matematik 6gretmenlerinin bilgiyi gerekgelendirme ydntemleri.

Temalar Kategoriler Kodlar BIL?].EM Matem.ank
Ogretmenleri
Resmi Web BKQI, BKO3, BKO4
Siteleri (Gergek BKO5
Site)
Internet Internet Arama BKO1, BKO5
Servis
Saglayicilart
Medya Araglari BKO2
Bilginin BKO3
Dayanaklilig:
Sorgulamadan BKO2, BKO4
. Kabul
DISSALCILAR Vetlkin'Kisi )
Kisisel BKO3
Guivenirlik-Egitim
Durumu
Ornek Alinan BKO2, BKO3
L Konferans,
Yazisiz Sozli Sempozyum, BKO2, BKOS
Kaynaklar Sl as
Yazil: Eﬁga%iger BKO1, BKO3, BKO4
Kaymaldar Yazili Kaynaklar RIEOS
Cevre-Tamdik BKOI, BKO4
. Duyussal Deneyim
glwe. 1 (Kayit) BKO2, BKO3
e Anlamli Kodlama
Bilimsel Deney . . .
Yantemler Gozlem, Arastirma BKOI, BKO3, BKO5
ICSELCILER Kiyaslama-
. Benzesim BKO1, BKO2, BKO3
Akl Yiiriitme Tiimevarim BKO4
Tumdengelim
ge‘“mm . Deneme Yanlma ~ BKO2, BKO3, BKOS
enenmesi
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Internet ‘

Yetkin Kisi
f ! Yazisiz Sozlii
DISSALCILAR Kol |
] Yazili Kaynaklar
BILSEM
. Matematik ' )
Ogretmenlerinin Cevre-Tamdik ‘
Bilgiyi - -
Gerekgelendirme Kisisel Deneyimler
Yontemleri |
Bilimsel Yontemler ‘

s ]
ICSELCILER|

Akl Yiirtitme

Teorinin denenmesi

Sekil 4.1 BILSEM matematik gretmenlerinin bilgiyi gerek¢elendirme yontemleri.

BILSEM matematik 6gretmenlerinin arastirmaya gore bilgiyi gerekcelendirme ydntemleri
incelendiginde; bilginin dogrulugunun anlagilma siiresi boyunca degisik kaynaklar1 tercih
ettiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Yani arastirma bilginin dogrulugunu anlama konusu
tizerinde durmanin yaninda; dogru bilginin varligin1 sorgulayarak o bilgiye ulagsma yollari
konusuna da deginmis ve deginilen bu yollarin neler oldugu ile ilgili 6gretmenlerin bakis

acilarini incelemeye ¢alismistir.

Ayrica bilginin epistemik gerekcelendirme durumunun agiklanmasi konusunda tartisilan
noktalardan inancin nasil gerekcelendirildigi de arastirilmaya c¢alisilmistir. Digsalcilar ve
igselciler ~ seklinde tamimlanan BILSEM  matematik  gretmenlerinin;  bilginin
gerekeelendirilmesinde bireyin kendi diislincesinden ve biligselliginden ayrik olma durumunu
dissalcilar kategorisine; gerekcelendirmeyi bireyin kendi diisiince ve cercevesine baglidir
seklinde savunanlar1 da igselciler seklinde tanimlayarak konumlandirilmistir. Bu iki grubun
ayristirilarak bilgiyi gerekcelendirme yontemleri incelendiginde ise digsalcilarin; internet,
yetkin kisi, yazisiz sozIlii kaynaklar, yazili kaynaklar ve ¢evre-tanidik seklinde bir kategori
grubu olusturdugu gozlemlenirken; icselcilerin kisisel deneyimler, bilimsel yontemler, akil
yiiriitme ve teorinin denenmesi seklinde kategori grubu olusturdugu goézlemlenmistir.

BILSEM matematik gretmenlerinin bilgiyi gerekcelendirme ydntemlerinden dissal epistemik
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inan¢ temasina dahil olan bu kategorilere ait olusturulan kodlar dahilinde goriislere yer
verilerek agiklanmaya c¢alisilmistir. Ayrica bilgiyi gerekgelendirme yontemlerinin dissal

epistemik inang kategorilerinden internet kategorisine ait veriler Sekil 4.2’de sunulmustur.

s Resmi Web Siteleri
(Gercek Site)

Bl internet Arama
Servis Saglayicilari

= Medya Araclari

e
Ll
=
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Sekil 4.2 BILSEM matematik gretmenlerinin internet kategorisinin kodlar.

Yukarida elde edilen verilere gore; bilgiyi gerekgelendirme yontemlerinin digsal epistemik
inang kategorilerinden ilki olan internet kategorisi hakkinda BILSEM matematik &gretmenleri
oncelikle 6zel 6grencileri i¢in kendini her daim gelistirmeyi amagladiklarini ifade etmislerdir.
Bu amagla yiiksek lisans, doktora egitimleri almaya caligmakta ve bilimsel anlamda birer
uzman olma yolunda kendi Ogrencilerini de projeler liretmeleri konusunda onlar1 da birer
kiiciik bilim insan1 seklinde yetistirmeye ¢alismaktadirlar. Bu ylizden Ogrencilerini iyi
yetistirebilmek adina 6grencilerine dogru bilgi edindirmek de olduk¢a 6nemlidir. Ogretmenler
bilginin dogrulugunu arastirirken dissal epistemik inanglarin internet kategorisinden; resmi
web siteleri kodundan yararlanarak karsilastiklart bilgiler arasindan en dogru bilgiye
ulagsmaya caligtiklarini ifade etmislerdir. Kullandiklarini ifade ettikleri genelde resmi web site
olarak tarif ettikleri researchgate.net, tezyok.gov.tr, scholar.google.com (Google Akademik),
academia.edu ve iiniversitelere ait kiitliphaneler gibi resmi sitelerden yararlanarak dogru
bilgiye ulasmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Bu durum BILSEM matematik dgretmenlerinin
bilginin gerek¢elendirme siirecinde olgunlasmis ya da olgunlagsmaya oldukca meyilli bir
epistemik inanca sahip olan sofistike bir inanca sahip olduklar1 sdylenebilir. Bunu ifade eden

O0gretmenlerimizin goriisii su sekildedir:
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BKO3: Doktora yaptigim icin giivenilir bir bilgi nereden elde ederim az ¢ok biliyorum
diyebilirim. Onceligim genellikle tez ve makalelerdir. Bilinen iiniversitelerin ¢alismalar: ya
da profesorlerin yazdiklarina giivenirim. Bana goére internette gercek site olarak
gorebilecegim; en c¢ok academia.edu, dergipark.org.tr, tez.yok.gov.tr, resaarchgate.net,
scholar.Google.com tarzi iiniversite kiitiiphanelerini iceren giivenilir akademik kaynaklardan

faydalanirim.

BKOI: Her siteye giivenemiyor insan iyice arastirip giivenebilecegim bir veri elde edebilene
dek internette bilgi arayisima devam ederim. Elimin altinda Google tarzinda bir¢ok arama
motoru mevcut. Bunun yaminda ayrica ulasilamayan ya da hemen elimin altinda olan
kitaplarin e-kitap hallerinden yararlanabilmem miimkiin. Koca koca ansiklopedileri tasimaya

son.

BKO4: BILSEM ogretmeni olarak c¢alismalarimiz ogrencilerimle genelde proje iiretmek
tizerine oldugundan dogru bilgi icin patent almis projelerden elde edilenler benim i¢in

onemlidir.

BKO35: ogrencilerimin dogru bilgi elde ederek projelerine katki saglayabilmeleri icin online
kiittiphaneleri olduk¢a sik kullamiriz.  Bilimsel makalelerin  yer aldigi kaynaklardan

yararlaniriz.

BILSEM matematik 6gretmenleri bilginin dogrulugunu arastirirken digsal epistemik
inanglarin internet kategorisinden; internet arama servis saglayicilar1 kodundan yararlanarak
karsilastiklar bilgiler arasindan ayiklamalar yapabildiklerini ifade etmislerdir. BILSEM
ogretmenlerinin kullandiklarimi ifade ettikleri Google, Yandex, Bing, Yahoo Search gibi
servis saglayicilarindan yararlanarak dogru bilgiye ulasmaya ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Bunun
yaninda arastirmacilarin paylasim yaptigi sosyal mecradaki gruplardan da yararlanarak bir¢ok
bilgiye beraberce ulasma imkanina sahip olduklarmi ifade etmislerdir. Bunu ifade eden iki

Ogretmenimizin goriisii su sekildedir:

BKOI: Her siteye giivenemiyor insan iyice arastirip giivenebilecegim bir veri elde edebilene
dek internette bilgi arayisima devam ederim. Elimin altinda Google tarzinda bir¢ok arama
motoru mevcut. Bunun yaninda ayrica ulasilamayan ya da hemen elimin altinda olan
kitaplarin e-kitap hallerinden yararlanabilmem miimkiin. Koca koca ansiklopedileri tasimaya

son.
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BKOS5: Simifimda matematiksel bir soruyu cebirsel oriintii  karigimi  bir veri ile
gorsellestirmeye calisiriz hep, sonuca dogrulugu ispatlamaya ¢alisiriz. BILSEM égrencileri
cok farkll kafaya sahip o6grenciler, bende onlarla birlikte siirekli 6greniyorum. Hatta bunlart
BILSEM égretmenleri olarak beraberce dgrendigimiz telegram gruplarimiz da mevcut.
Meslektaslar arasinda bir iletisim ortami yaratarak sosyal medyayr yararli bi¢imde de
kullanabiliyoruz. Ayrica ogrencilerimle beraber bende dgrenci oluyorum, bu mantikla yiiksek

lisansa basladim... Bilgi edinmek i¢in ozgiin makale dergiler elimde diismez oldu...

Ayrica yine BILSEM matematik &gretmenleri bilginin dogrulugunu arastirirken digsal
epistemik inanglarin internet kategorisinden; medya araclar1 kodundan yararlanarak en dogru
bilgiye ulagsmada; gazete ve radyodan az oranda yararlanilsa da dergilerden daha fazla

yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bunu ifade eden bir 6gretmenimizin goriisii su sekildedir:

BKO2: BILSEM égretmeni olarak Ogrencilerime yetebilmek adina siirekli kendimi
gelistirmem sart. Yoksa onlara faydali olamam. Bu yiizden buldugum her sunuma gitmeye,
konferansa katilmaya c¢alistyorum. Medya araglarimi takip ediyorum ozellikle bilimsel
dergiler sayesinde kendime uygun egitimleri takip ederek béylece bilgiye hakim olmaya

calisiyorum...

Bilgiyi gerek¢elendirme yontemlerinden internet kategorisinde BILSEM matematik
ogretmenlerinden elde edilmis verilere gore Ogretmenlerimizin internetten kaliteli ve
desteklenmis bilgileri onaylayip dogru bilgi olarak kabul ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenler
siniflarinda; matematiksel bir problemin ¢dziimiinde kimi zaman problemin dogrulugunu
saptama veya saglama yapma amaciyla buldugu sonug, teorem ya da Oriintiisel cevap igin
sekiller gorseller ya da diyagramlar yardimiyla problemde bir genellemeye ulasmaya
calisildigini ifade etmislerdir. Burada asil amacinsa bilginin dogrulugunu ya da yanlishigini
kontrol etmek oldugu da agikca ifade edilmistir. Bu genelleme kimi zaman sekil, diyagram
kimi zaman cebirsel bir kaynaga ulasma ya da sayisal bir veriyle destekleme yoluylada
olabilmektedir. Ozetle; bu kategoride BILSEM matematik dgretmenleri sayisal bigimde,
sekille ifade de edilebilen figiiral (gorsellerle) bir kontrol ve cebirsel anlamda dogrulama

yoluyla bilgiyi gerek¢elendirmeye ¢alistiklarini ifade etmislerdir.

Bilgiyi gerekgelendirme yontemlerinin dissal epistemik inang kategorilerinden ikincisi olan

yetkin kisi hakkinda BILSEM matematik &gretmenlerinin goriisleri; bilginin dayanakliligs,
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sorgulamadan kabul, kisisel giivenirlik-egitim durumu, 6rnek alinan olarak Sekil 4.3’de

sunulmustur.

- Bilginin
Dayanaklilig
B Sorgulamadan
Kabul

isisel Giivenirlik-
Egitim Durumu

YETKIN KiSi

Sekil 4.3 BILSEM matematik gretmenlerinin yetkin kisi kategorisinin kodlart.

Bilgiyi gerekgelendirme yontemlerinin dissal epistemik inang kategorilerinden ikincisi olan
yetkin kisi kategorisi hakkinda BILSEM matematik 6gretmenleri bilginin dogrulugunu
aragtirmaktadir. Digsal epistemik inan¢larin yetkin kisi kategorisine ait kodlardan ilki; bilginin
dayanaklilig1 ile dogru bilgiye ulasmaya c¢alistiklarini ifade etmislerdir. Bu boliimde dogru
bilgiye ulasmada dogruluk kontrollerinde yetkin kisiyi esas aldiklarini, ancak bu esasin
devamliligi i¢in bilginin dayanaklhiliginin saglanmas1 gerektigi ifade edilmistir. Bu
dayanakliligin kendi bireysel birikimleriyle destekli olmasi gibi birgok sebebi olabilmektedir.
BILSEM matematik &gretmenleri bilginin dayanaklihi@: iizerine olan goriislerini asagidaki

sekilde ifade etmislerdir:

BKO3: Egitim bence hi¢ bitmez. Kendi adima da bu béyle. Bir bilgi dogrudur diyebilmem
icinse kendi egitimimle de destekli olmasit benim i¢cin 6nemli. Ya da deneyimlerimle. Yani isin
yetkili kisisi kimse ona giivenirim elbette ama bu korii koriine bir giiven degil kendi

bildiklerimle de desteklerim o bilgiyi ¢iinkii kendi amacim hep dogru olana ulasmaktir.
Yukaridaki alintida bilgiyi dayanaklandirmak yani destekleyici bir unsur bulmak amaciyla

yetkin kisilerden yararlanildig: tespit edilmistir. Asil 6nemli olan yetkin kisi olarak goriilen

kimselerin teyidi ile dogru bilgiye ulasabilmektir.
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BILSEM matematik Ogretmenleri bilginin dogrulugunu arastirirken digsal epistemik
inanclarin yetkin kisi kategorisine ait kodlardan ikincisi; sorgulamadan kabul olmustur.
Edinilen goriislerin yaninda sorgulamadan kabul kodunda farkli olarak BILSEM matematik
Ogretmenleri yetkin kisileri otorite olarak gérmektedirler. Bu inanci temsil eden 68retmenlerin
otorite olarak kabullenmelerinde birka¢ etkenle dahi onlari sinamayi diisiinmeden yetkin
kisileri bir otorite olarak gorerek bagliligmn olustugu soylenebilir. BILSEM matematik
Ogretmenleri sorgulamadan kabul kodunda baglilik kriterlerini de igeren goriislerini asagidaki

sekilde ifade etmislerdir:

BKO4: BILSEM égretmeni olarak Ogrencilerime agik bir insamm ve dogruluguna emin
olamadigim bir bilgi varsa iginin ehline giivenirim. Onlar ne derse kabuliim diyebilecegim
insanlar isinde yetkin kisiler mevcut ayrica onlar isine yillarint vermis ¢alismalariyla destek

alan kimselerdir.

BKO2: Uzman ya da yetkin olarak gordiigiim kisilerin goriisleri mantigimla celisse dahi ilk
kendimi sorgularim. Onlara daha ¢ok giivenirim. Uzman olarak gordiigiim kisi ¢iinkii isine

villarini vermiy isi iizerinde yillarca egitim almig ya da vermis kisiler oldugundan...

BILSEM matematik dgretmenlerinden yapilan yukaridaki alintilara gére yetkin kisi tanimina
gore sorgulamadan kabul kodunu igeren goriislerde asir1 bir bagliligin var oldugu

goriilmektedir.

BILSEM matematik ogretmenlerinin bilginin dogrulugunu arastirirken digsal epistemik
inanglarin yetkin kisi kategorisine ait kodlardan {i¢iinciisii; kisisel glivenirlik-egitim durumu
olmustur. Kisisel giivenirlik-egitim durumu kodunda ise, bilgiyi gerek¢elendirme siirecinde
yetkin kigilerin egitim durumlarindan kaynakli olarak tecriibelerine inanma durumuna ¢ok
onem verdikleri goriilmiistiir. Olusan bu statiiniin ekonomik kaynakli desteklerinin olabildigi,
bir sayginlik destegi sagladigi, profesyonellik tanimina gore en biiylik destek¢i oldugu
sOylenebilir. Bu yilizden bu kod; bilgi degisimi ve aktariminda ayrica yiiksek standartlarda
O0grenme-0gretme islemini stirdiirebilmek i¢in gerekli destek ve olanak saglayan goriisleri
iceren bir kod olmustur. Kisisel giivenirlik-egitim durumu kodundaki gériislerin BILSEM
matematik Ogretmenleri i¢in bir bagka yetkin kisi tanimlarindan biri oldugu belirlenmistir.
Ogretmenler kisisel giivenirlik-egitim durumu iizerine olan gériislerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:
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BKO3: ...Bilgi sahibi olurken yetkinlik en iist mertebe o mertebe icinde deneyim tecriibe ile
yiiklenmig olan bilgiler sayesinde ben inanirim o kigiye. Yani yillarca bir bilgi iizerinde
tecriibe edinmek yeterli inanmam konusunda. Ciinkii konu tiizerinde yetkinlik isinde
profesyonellik bence bunu gerektirir. Bende doktoram ile kendimce bir yetkinlik kazanmaya

da ¢alisiyorum.

BKO3: Herkesi yetkili gérmem elbette, alaminda uzmanlasmis, belirli bir statiiye mertebeye
ulagmis bireylerin bilgilerini dogru kabul ediyorum onlara inantyorum. Egitimleri, gériisleri,
mezun olduklart iiniversiteleri, yiiksek lisans ya da doktora yapip yapmadiklariyla

ilgileniyorum.

BILSEM matematik 6gretmenleri bilginin dogrulugunu arastirirken digsal epistemik
inanglarin yetkin kisi kategorisine ait kodlardan sonuncusu olarak tespit edilen 6rnek alinan
kodunda ise; 6gretmenler bilgiyi gerek¢elendirme siirecinde yetkin kisi olarak tanimladigi
kisilerin bilgiyi davranislarina yansitan birer birey oldugunu ifade etmislerdir. Bunun yaninda
yetkin kisilerin 6rnek alinabilmesi i¢in ayn1 zamanda taklit edilmek istenen bireyler olmasi
gerektiklerini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. BILSEM matematik Ogretmenleri &rnek

alinma tizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO2: Uzman ya da yetkin olarak gordiigiim kigilerin goriisleri mantigimla celisse dahi ilk
kendimi sorgularim. Onlara daha ¢ok giivenirim. Uzman olarak gordiigiim kisi ¢iinkii isine
villarint vermis isi tizerinde yillarca egitim almis ya da vermis kisiler oldugundan...
Kendimce alanimda takip ettigim kigiler var. Onlari takip ediyorum ¢iinkii; matematik dalinda
tilkemizde adini  kanmitlamis,  iiniversitelerde egitmenlik  yapan ornek  kisilerdir.
Degerlendirmeci, iistiin egitmen, projeler iireten, makaleler, tezler ya da yaymnlanan

calismalara imza atan benim takip ettigim kimselerdir.

BKO3: Herkesi yetkili gérmem elbette, alaminda uzmanlasmus, belirli bir statiiye mertebeye
ulasmig bireylerin bilgilerini dogru kabul ediyorum onlara inaniyorum. Egitimleri, gériisleri,
mezun olduklart itiniversiteleri, yiiksek lisans ya da doktora yapip yapmadiklariyla
ilgileniyorum. Yani bilgiyi yasamlarina entegre etmis matematik diinyasinda adi sikca
duyulan, matematikle ilgili bir egitim verilecekse ilk akla gelen diyebilecegim ve bir 6gretmen

olarak da benimde yerinde olmak isteyecegim kisileri yetkili goriirtim.
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Yukarida yer verilen alintiya bakilirsa; 6rnek alman boliimiinde bulunan BILSEM matematik
ogretmenlerinin bilgiyi gerek¢elendirme siirecinde yetkin kisiyi takip etmelerinde ince eleyen
sik dokuyan birer egitimci olduklarini belirtmislerdir. Ayrica bireylerin kendi inandiklar1 ve
yetkin kisi tanimin1 olusturan degerleri dikkate alarak yetkin, uzman olarak gordiigii bireyleri

takip ettikleri sdylenebilir.

Bilgiyi gerekgelendirme yontemlerinin digsal epistemik inan¢ kategorilerinden {igilinciisii
yazis1z-sdzlii kaynaklar kategorisidir. Bu kategoride BILSEM matematik dgretmenlerinin
goriisleri genelde 6gretmenlerin daha ¢ok agiklamalar yoluyla olan konferans, sempozyum ve
sunumlarm takip edilmesi seklinde belirtilmistir. BILSEM matematik 6gretmenleri yazisiz-

s0zlii kaynaklar {izerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOS5: Uzman olarak gordiigiim kisi ciinkii isine yillarini vermis isi iizerinde yillarca egitim
almis ya da vermis kisiler oldugundan... Kendimce alanmimda takip ettigim kisiler var. Onlar
takip ediyorum ¢iinkii; matematik dalinda iilkemizde adint kanitlamis, iiniversitelerde
egitmenlik yapan ornek kisilerdir. Degerlendirmeci, iistiin egitmen, projeler iireten,
makaleler, tezler ya da yayinlanan ¢alismalara imza atan benim takip ettigim kimselerdir.
Elbette takip etmek derken onlarin katildigi egitimler ya da verdikleri egitimlerin yer aldig

konferanslari takip ediyorum.

BKO?2: Doktora egitimi ya da yiiksek lisans disi da olsa Matematik iizerine olan
sempozyumlart ve egitimleri kacirmamaya ¢alisirim. Bence egitim ve kendini gelistirme hig

bitmez. Bilgimi sorgularken de bu gelistirme ¢abalarim énceligim olur.

Bilgiyi gerekcelendirme yontemlerinin digsal epistemik inang kategorilerinden dordiinciisii
olan yazili kaynaklar hakkinda BILSEM matematik 6gretmenlerinin bilgiyi gerekgelendirme
siirecinde yazili kaynaklara siklikla bagvurduklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler genellikle
dogru bilgiye erisimde bilimsel niteligi kanitlanmis bilimsel arastirma yazilarindan tez ya da
makaleler, bilimsel raporlar, 6n baskilar, internet kaynaklari, konferans sunumlari, patent-
projeler gibi birincil internet kaynaklarindan yararlandiklarin1 belirtmiglerdir. Ayrica
internetten; giincel duyuru kaynaklari, tamitimlar, internet kaynaklari, el kitaplar,
ansiklopediler, bibliyografik veri tabanlar1 ve kiitiiphane kataloglari gibi ikincil internet
kaynaklarindan da yararlandiklarini ifade etmislerdir. Yani makale, sempozyum ve bilimsel

arastirma kaynakli kitaplar Ogretmenlerin  kullandiklar1 yazili kaynaklar gseklinde
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gruplandirilmistir. Ayrica 6gretmenlerin goriisleri genelde e-kitap, kitap ve diger yazili
kaynaklarin takip edilmesi seklinde belirtilmistir. BILSEM matematik &gretmenleri yazili

kaynaklar iizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO4: Diger kaynagimsa; elbette en eski kaynaklardan kitaplar, el kitaplari, ansiklopediler
va da gelismis biiyiik kiitiiphaneler. Ama biiyiik sehirlerdeki kiitiiphanelere ulasmam miimkiin
olmadiginda; e-kitap ve en ¢ok kullandigim e-dergiler.

BKO3: Matematik sempozyumlart ve sunumlari énceligim, tabi is imkanim el verdikce.
Herkesi yetkili gormem elbette, alaninda uzmanlasmus, belirli bir statiiye mertebeye ulasmis
bireylerin bilgilerini dogru kabul ediyorum onlara inanwyorum. Tabi gidemedigim

sempozyum, konferans ve sunumlar i¢in de bu sunumlarin yazili hallerinden yararlaniyorum.

BKOI: Her siteye giivenemiyor insan iyice arastirip giivenebilecegim bir veri elde edebilene
dek internette bilgi arayisima devam ederim. Elimin altinda Google tarzinda bir¢ok arama
motoru mevcut. Bunun yaminda ayrica ulasilamayan ya da hemen elimin altinda olan
kitaplarin e-kitap hallerinden yararlanabilmem miimkiin. Koca koca ansiklopedileri tasimaya

son.

BKOS: dgrencilerimin dogru bilgi elde ederek projelerine katki saglayabilmeleri icin online
kiitiiphaneleri olduk¢a sik kullamiriz. Bilimsel makalelerin yer aldigi kaynaklardan

yararlaniriz.

Bilgiyi gerekgelendirme yontemlerinin digsal epistemik inang kategorilerinden besincisi olan
cevre-tanidik kategorisi hakkinda BILSEM matematik &gretmenleri goriislerini asagidaki
sekilde ifade etmislerdir:

BKO4: Bilgive ulasmak icin oOncelik ilk ulasabilecegim giivenilir kimselerdir. Oncelik
calistigim kurumdaki meslektaslarim, daha sonra ilcem, ilimde iletisimi kolay kurabilecegim

meslektaglarim, kendi iiniversite hocalarim oluyor.

BKOI: Matematik¢i tamdiklarimdan faydalaniyorum, dogruya beraber ulasmak daha kolay

bence.

BILSEM matematik 6gretmenlerinden igselciler seklinde tanimlanabilenler arastirma

esnasinda, arastirma boyunca veya bilgiyi tarama esnasinda edinilen bilgiler arasinda bir
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kiyaslama, karsilastirma igerisine girerler. Ayrica yaptiklari bu karsilastirmayr bilingli ve
Ozenli sekilde yapmaya calisirlar. Bu karsilagtirma bilgiyi gerek¢elendirme esnasinda
Ogretmenlerin Onceki bilgileriyle bagdasim kurmaya calistiklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda
yapilan karsilastirma aninda farkli farkli kaynaklar arasinda da bir tutarlilik yakalanmaya
calisilmis, yani bilgini dogrulugu sorgulanarak bilginin yanlislanabilir olup olmadigina dikkat

edilmeye ¢aligildig1 goriilmistiir.

BILSEM matematik 6gretmenlerinden igselciler seklinde isimlendirilebilen grubun bilgiyi
gerekeelendirme yoOntemleri incelendiginde bilgiyi gerekcelendirme siirecinde Oncelikle
kisisel deneyimler, akil yiiriitme, bilimsel yontem ve teorinin denenmesi seklinde siralanan
gerekcelendirme yontemlerine basvurduklar goriilmiistiir. Icselciler seklinde tanimlanan
grubun; bilgiyi gerekcelendirme yontemlerinde birgok farkli bilgi elde etme yolunu tercih
ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bilgiyi gerekgelendirme ydntemlerinden igsel epistemik
inan¢ temasina dahil olan bu kategorilere ait olusturulan kodlar dahilinde goriislere yer
verilerek aciklanmaya calisilmistir. Bilgiyi gerekcelendirme yontemlerinin igsel epistemik
inang kategorilerinden ilki olan kisisel deneyimler kategorisi hakkinda BILSEM matematik
Ogretmenlerinin goriisleri genelde duyussal deneyim (kayit), anlamli kodlama kodlar1 olarak

Sekil 4.4°te sunulmustur.
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Sekil 4.4 BILSEM matematik dgretmenlerinin kisisel deneyimler kategorisinin kodlar.

Kisisel deneyimler kategorisine ait kodlardan ilki; duyussal deneyim olmustur. Bu boliimde
yer alan BILSEM matematik 6gretmenleri bir bilgiyi gerekcelendirmede deneyimlerden
faydalanarak  bilgiyi  gerekcelendirmeye  odaklanmislardir. BILSEM  matematik

Ogretmenlerinin  kisisel deneyimlerinin; MEB’de calistiklar1  yillardaki  kazandiklar
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Ogretmenlik deneyiminden sonra Bilim ve Sanat Merkezlerinde kazanmaya devam ettikleri
ogretmenlik deneyimleri kaynakli oldugu Ogretmenler tarafindan ifade edilmistir. Edinilen
kisisel deneyimlerin; sagduyu ve sezgilerle desteklenip ortaya ¢iktigi, duyussal deneyimler ile
alman kayitlarin deneyimlere Onciiliik ettigini ifade etmislerdir. Kisisel deneyimler
kategorisine ait kodlardan ikincisi; anlamli kodlamadir. Bu kod ise; eski davranislarin anlamli
kodlamalarla deneyimleri olusturdugu yoniindeki diisiinceler igermektedir. BILSEM
matematik ogretmenleri kigisel deneyimler {izerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

BKO?2: BILSEM égrencileri oldukga 6zel dgrenciler kafalar bile bir baska calisiyor zaten
anliyorsunuz. Bir seyi yaptiktan sonra resmen kaydediyorlar, boylece 6grenme basliyor.

Bilgilerde bu sekilde gerekg¢elendirilmis oluyor bence.

BKO3: Edinilen bir bilginin bireyden bagimsiz olmasi pek miimkiin degil, yani ben o bilgiyi
nasil algilyyorsam ya da ne bileyim algilayamiyorsam bilgi o sekilde algima ya da sagduyuma

gore var olacaktir.

BKO?2: BILSEM’ de verdigimiz eSitimde bilgiyi daha ¢ok égrencilerime sezdirerek vermeye
calistyorum, bence bilgi ancak bu sekilde gerekcelenebilir. Aymi sey benim iginde gecerli

bilgiyi sezgilerimle anlar yorumlar ve kendimce gerekgelendiririm.

BKO3: Matematik egitiminde BILSEM égrencilerinde anlamli bir 6grenme ancak anlamli
kodlama ve bilgi dosyalamalart ile miimkiin olabilmekte. BILSEM égrencilerinin akademik
basarilarina, matematik dersine olan tutumlari ve derse olan ilgileri iizerinde bilgiyi

vapilandirmalarinda olan etkisi olduk¢a biiyiik bana gore.
Bilgiyi gerekcelendirme yontemlerinin igsel epistemik inang kategorilerinden ikincisi olan

bilimsel yontem kategorisi hakkinda BILSEM matematik dgretmenlerinin goriisleri genelde

deney, gdzlem ve arastirma kodlar1 olarak Sekil 4.5’te sunulmustur.
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Sekil 4.5 BILSEM matematik dgretmenlerinin bilimsel yontem kategorisinin kodlar.

Bilimsel ydntem kategorisine ait kodlarda yer alan BILSEM matematik gretmenleri bir
bilgiyi gerekg¢elendirmede birgok farkli yontemden faydalanarak degisik kaynaklar yardimiyla
arastirma yapmaya odaklanmiglardir. Kullandiklar1 bilimsel yontemleri ise cesitli akil
siizgecinden gecirme yollari, gozlem kosulunu kullanarak ¢ikarimlarla bilgiyi edinmeye
calisma, deneylerle bilginin dogrulugunu destekleme ve arastirma ile bilgiyi edinme seklinde
siralanabilir. BILSEM matematik &gretmenleri bilimsel ydntem iizerine olan goriislerini

asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Bilgiyi akil yoluyla desteklemek oldukca énemlidir. Matematik derslerimizde de

ogrencilerimden bekledigim ¢ikarim yontemlerinden biri de bu olmustur.
BKO3: Matematik derslerinde 6grencilere uygulamali deneyimler sunulmall.

BKOS5: Matematikte yeterli bir gézlem olanagi sunulursa her birey ashinda bilgiyi

gerekgelendirebilir.
BKO3: Bilgi en ¢cok arastirmalar yaparak gerekgelendirilebilir bence.

Bunun yaninda bilgiyi gerekcelendirme yontemlerinin igsel epistemik inang kategorilerinden

akil yiirlitme kategorisine ait veriler Sekil 4.6’da sunulmustur.
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Sekil 4.6 BILSEM matematik dgretmenlerinin akil yiiriitme kategorisinin kodlar1.

Bilgiyi gerekg¢elendirme yontemlerinin igsel epistemik inang kategorilerinden tiglinciisii olan
akil yiiriitme kategorisi hakkinda BILSEM matematik Ogretmenlerinin goriisleri genelde
kiyaslama-benzesim, tlimevarim, timdengelim kodlari olarak belirtilmistir. Akil yiiriitme
boliimiinde yer alan bir bilgiyi gerek¢elendirmede arastirmaya katilan matematik egitimcileri
akil yiiritme ve ispatla matematik yapilmasi ve matematigin 6grenilebilmesinde en 6nemli
etken oldugunu diistindiiklerini ifade etmislerdir. Akil yiiriitme yontemlerini ise; dgretmenler
oncelikle ispat daha sonrasinda ise kiyaslama seklinde siralamislardir. Bu kategoride akil
yiiriitme kategorisinde ispatin matematigin en temeli oldugundan BILSEM okullarinda ve
derslerinde egitimi ispat dayanakli sunduklarmni ifade etmislerdir. BILSEM matematik

Ogretmenleri akil yiirlitme {izerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Yanls olabilecek matematiksel sonuclar yanlishgi bilinen matematiksel durumlarla
karsilagtirmalar yapilarak bilinen dogru matematiksel teoremlerle daha hakli géstermeye

calistlabilir.

BKO3: Ornegin Bir iicgenin tim i¢ acilart toplamimi bulurken benim ele aldigim iicgen
siradan herhangi bir ti¢gendir. Yani ozel bir ii¢gen degildir. Yani benim aldigim ozel ii¢gen
aslinda yapilan ispatimla bir tiimevarumi temsil eder, ozel iicgenimin tiim unsurlari aslinda
genel anlamda bir iiggen kapsamina aittir. Yani bahsettigim X, Y, Z acilart aslinda biitiin

actlart temsil eder.

BKO4: Matematiksel bilgiyi gerekcelendirebilmek icin kavramlarin zihindeki gériintiisii ve
kavram-anlama semalarinin olusturulmasi 6nemli. Bu kavram semalarimin olusturulmasi
matematiksel anlamda tiimevarimla yapilabilir olmali. Basit bir matematik probleminin

cevabi genellenebilir bir sekle getirilebilir olmall bence.
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BKO3: Ayrica matematiksel bir bilgi gerekcelendirilirken ispat yapma sekilleri matematigi
algilamayt da etkiler.

BKO2: Matematikteki ispat Ogrenmenin bel kemigi bence. Matematiksel bilgi
gerekgelendirilirken bilinen bir yargi daha ozel kolay bir soruya indirgenebilir, boylece

tiimdengelimle bir bilgi anlamlanabilir.

BKO3: Mesela A olay: konusunda sahip oldugum bilgi sayisi 30 olsun, B olayr hakkindaki
bilgi sayim da 20 olsun. B olayr hakkindaki 20 bilgim A ile ortak ise; geriye kalan 10 bilginin
de B olayt igin gegerli oldugunu varsayabilirim. Bu ornekteki gibi bilinen benzerliklerden,

bilinmeyen benzerliklerle yani analojiyle karsilastirma yapilarak ¢ikarimlar yapilabilir.

Bilgiyi gerek¢elendirme yontemlerinin igsel epistemik inang kategorilerinden dordiinciisti
olan teorinin denenmesi kategorisi hakkinda BILSEM matematik 6gretmenlerinin
goriiglerinin genelde deneme yanilma kodu iizerine oldugu belirtilmistir. Teorinin denenmesi
boliimiinde yer alan 6gretmenler bir bilgiyi gerekgelendirmede matematiksel birgok bilgiye
teorinin denenmesi yontemini kullanarak ulastiklarii ifade etmislerdir. Ogretmenlerin teoriler
tizerinden verdikleri cevaplardan Otiirii bu yonteme teorinin denenmesi adi verilmistir.
Bilinmeyen bir bilgiye ulasmada ya da bir bilginin &grenilip anlamlandirilarak
gerekcelendirilmesinde birgok deneme asamasi iceren ve yilmazhigi temsil eden teorinin
denenmesi yontemini igerdigi ifade edilmistir. BILSEM matematik gretmenleri teorinin

denenmesi lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO?2: Bilinmeyen bir veride matematiksel deneme sayisi arttikca deneysel olasilik degerine

vaklasilir. Yani teoride gergek bilginin olasilik degerine yakinlasilir.

BKO3: Mesela bir say dizisine ait oriintiiniin kuralim hi¢ sorgulama yapmadan, herhangi bir
yol izlemeden, yorumlama yapmadan yazilan bir cebirsel ifadeye uygun olup olmadigi
deneyerek bulunabilir. Bunun gibi matematikte bazi durumlara ait ¢oziim direkt
bilinmediginde deneyerek ve bazen de yanilmalar yasayarak ¢oziime ulagsmaya caligilir.

Boylece bir bilgiyi gerekgelendirebiliriz diye diigiiniiyorum.

BKOS5: Konuya yeni bagslarken yani kendim &gretirken veya kendim bir bilgiye ulasmaya

calisirken bir kurala ulasmaya ¢alisirken bir¢ok denemeden yola ¢ikabiliyorum.
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BKO3: BILSEM de bir konuya yeni gecerken teoremleri direkt vermek istemem, bu yiizden
once tahminler alirim ogrencilerimden. Bunlar daha ¢ok zaten benimde ogretmenlerimin
bana uyguladigi bir yoldur. Bence iyi bir 6grenmenin baglangici bu yoldan da gegiyor.
Yapilan bir¢ok yanhs aslinda en dogruya zemin hazirlar. Bir teoremi anlatamadan énce de
bir¢ok tahmin almak onemli, olduk¢a faydalr olabilir. Aslinda dogru sonuca ulastirmasa da
teorem tizerinde diigiinebilmek bile teoremi anlamanin yarisi bence. Ben bana uygulanan bu

yvolun bilginin yer etmesinde onemli oldugu diistiniiyorum.

Arastirmanin bu boliimiinde yer alan bilgiyi gerekcelendirme boyutuna yonelik epistemolojik
inang cercevesinde digsalcilar temasi olusturulmustur. Bu tema cergevesinde i¢in internet,
yetkin kisi, yazisiz sOzli kaynaklar, yazili kaynaklar ve c¢evre-tanidik kategorileri
belirlenmistir. Internet kategorisinde Ogretmenlerin 4’iiniin resmi web sitelerini, 2’sinin
internet arama servis saglayicilarini, 1’inin ise medya araglarimi tercih ettikleri goriilmiistiir.
Yetkin kisi kategorisinde 6gretmenlerin 1’inin bilginin dayanakliligini, 2’sinin sorgulamadan
kabulii, 1’inin ise kisisel giivenirlik-e8itim durumunu, 2’sinin 6rnek alinan kodlarimi tercih
ettikleri goriilmiistiir. Yazisiz Sozlii Kaynaklar kategorisinde 6gretmenlerin 2’sinin konferans,
sempozyum ve sunumlart tercih ettikleri goriilmustiir. Yazili kaynaklar kategorisinde
ogretmenlerin 4’iinlin e-kitap, kitap, diger yazili kaynaklari; cevre-tanidik kategorisini ise
ogretmenlerin 2’sinin tercih ettigi goriilmiistiir. I¢selciler temasimin ise; kisisel deneyimler,
bilimsel yontemler, akil yiirlitme ve teorinin denenmesi kategorilerinden olustugu
belirlenmistir. Kisisel deneyimler kategorisinde Ogretmenlerin 2’sinin duyussal deneyim
(kayit) ve anlamli kodlama kodlarini; bilimsel yontemler kategorisinde dgretmenlerin 3’{iniin
deney, gozlem ve arastirma kodlarmi; akil yiirlitme kategorisinde Ogretmenlerin 4’{iniin
kiyaslama-benzesim, tiimevarim ve tlimdengelim kodlarini; teorinin denenmesi kategorisinde

O0gretmenlerin 3’1linlin deneme-yanilma kodlarini tercih ettikleri gorilmiistiir.

4.1.1.2 Bilmenin Kriterleri

Arastirmanin bu boliimiinde BILSEM matematik dgretmenlerine gore bilmenin kriterleri

verileri Cizelge 4.2°de sunulmustur.
Arastirma kapsaminda BILSEM matematik Ogretmenlerinin bilmenin kriterleri verileri

Epistemik ve Ontolojik Bilis Modeline gore analiz edilerek elde edilen veriler Sekil 4.7°de

sunulmustur.
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Bilmenin Kriterleri yani bilgi edinmenin temelleri temasinda bagimli (digsal) siireclerde sahip
olunan bir inang gerekcelendirilirken; digsal etkenlerin ¢ok dnemsenerek benimsenmesi temel
alimarak kategorilendirilmistir. Bu simiflandirma digsal kosullar saglandigi zaman
gerekcelendirilmis kabul edilecegi ifade edildiginden bu kategori altinda bdliimlere
ayrilmigtir. D1g diinya onayimi almak ve onlarin fikirlerine benzer olarak onlarin diinyasina ait
olma bilinci amaglanmistir. Yapilan bu siniflamada; 6gretmenlere gére bilmenin kriterlerinin
dissal siiregler temas1 danigilan olma, egitim ve projelerde basari/dereceye sahip olma, takdir

edilme, egitimde aranilan olma seklinde kategorilere ayrilmistir.

Cizelge 4.2 BILSEM matematik 6gretmenlerine gore bilmenin kriterleri.

BILSEM Matematik
Ogretmenleri

Danisilan Olma BKO1, BKO3, BKO4

Temalar Kategoriler

Egitim ve BKO1, BKO2, BKO3,
Projelerde BKO4
Dereceye Basariya

DISSAL SURECLER  Sahip Olma

Takdir Edilme BKO1, BKO2, BKO3
Egitimde Aramlan BKO3, BKO4, BKO5
Olma
Tecriibe BKO1, BKO3, BKO4
Arastirmact Ruha  BKO1, BKO2, BKO3
Sahip Olma
Vizyonu BKO2, BKO3, BKO4
Gergeklestirebilme BKOS5

ICSEL SURECLER  Kendinden BKO1, BKO3, BKO5
Eminlik

Bilgiyi-Konuyu BKO1, BKO3, BKO4
I¢sellestirebilme BKO5

Hayata BKO1, BKO2, BKO3
Aktarabilme BKO4
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Sekil 4.7 BILSEM matematik dgretmenlerinin bilmenin kriterleri.

Bilmenin kriterlerinin digsal siirecler temasinin kategorilerinden ilki olan danigilan olma
kategorisinde yer alan BILSEM matematik dgretmenleri bir bilgiyi gerekcelendirirken sosyal
bir kabul ya da ihtiya¢ hissetme durumlarindan dolay1 baska birine danismay1 diistindiiklerini
ifade etmislerdir. Bu ylizden bilen birinin ya da bilgi edinmede secicilik olarak danisilan biri
olma &zelliginin olmas1 gerektigini ifade etmislerdir. BILSEM matematik ogretmenleri

danisilan olma kategorisi lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Bildigimin anlasildigini cevremdekilerin bana her konuda sorular sorabilmesinden ya

da sen bilirsin diyerek bir tiir danigsman olarak beni gérmelerinden anlarim.

BKO4: Biri bilgiliyse en ¢ok soru yoneltilendir bence. Cevreden soru gelmiyor cevreden bir

onay gelmiyorsa bilmiyor olabilirim.

BKO3: Bilge biri olmak en ¢ok yardim eden olabilmektir bi yandan. Insanlarin zorlandiklar

yerdeki tikanikliklar agilabiliyorsa biliniyor bilme islevi tamam demektir.

Bilmenin kriterlerinin digsal siirecler temasinin kategorilerinden ikincisi olan egitim ve

projelerde basari/dereceye sahip olma kategorisinde yer alan BILSEM matematik
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ogretmenleri bilmenin kriterlerini egitsel anlamda tiniversitelerin ya da bagka tiirlii alinan sifat
ve invanlar, alinan o&diillerle desteklenmis sekilde olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
BILSEM matematik 6gretmenlerinin bir dereceye ya da belirli bir iinvana saygi
gosterdiklerini ve kendileri i¢in bilginin gostergesi ya da kriterleri sayilabilecek listeye bu
kategoriyi eklemenin onemli oldugunu ifade ettikleri goriilmiistir. BILSEM matematik
Ogretmenleri egitim ve projelerde basari/dereceye sahip olma kategorisi iizerine olan

gorislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO3: BILSEM’ de yapilan bircok calisma, aldigim egitimler katildigim calismalar ve
ogrencilerimle yaptigimiz projeler kabul edildiginde yani bir ¢aliymadan basarili olmak

aslinda bir seyi bildigimizi temsil eder bir nebzede olsa.

BKO?2: Matematik alaminda proje yapiyoruz. Hem ben hem de BILSEM égrencilerim

herhangi bir projede dereceye girmek onemli. Bilgi sahibi oldugumuzu bu sekilde anliyoruz.

BKO4: Bir egitici olarak dgrencilerimin okulumuzda bulunan 20 civar: olan éretmenlerce
kendi ozgiivenlerini kazanmalari, yeteneklerine gére iyi birer sanat¢i olmalarini amagliyoruz.
Kendi varlik ozlerine gore onlari sekillendirerek onlar: adeta bir hamur gibi yogurmaya
calistyorum. Onlar kendilerini gerceklestirdikce bende ogrencilerimi birer sanat eseri olarak

gorebiliyorum. Bu benim de kendimi bir sanat¢i gibi hissetmemi sagliyor.

BKO3: Bu tip bireyler, ulasilmaya ¢alisilan basariya ¢cok ¢aba sarf ederek gelen bircok teknik
ve yontemle, tartarak meslektaglarindan ve cevresinden seminerler ya da konferanslarda
onciiliik eden buralardan odiiller ya da sertifikalarla donen kendini siirekli gelistirme odakli

olan bilen birey tanimina uyabilir bence.

BKOI: BILSEM égrencilerimin her irinin kabullenme, éviilme en onemlisi de kendilerine
inanildigint gormeye hissetmeye ihtiyaglart var bence. Yani olay sadece dersler degil, her
konuda olan davramslariyla bile olabilir. Yani benim ézel olan her ogrencimde de oviilecek
takdir edilecek, akranlarinca da begenilecek seyleri davramislari ve bilgi birikimleri de
mevcut bana gére. Boyle ogrencilerin ogretmenleri olarak bilgi sahibi bilen biri olarak bende

benzer bir yapida olan ogretmen olmalyyim bana gore.
Bilmenin kriterlerinin digsal siiregler temasmin kategorilerinden {igiinciisii takdir edilme

kategorisidir. BILSEM matematik dgretmenlerinin epistemolojik inanglar1 bireylerin gevre, is

hayat1 ve 6zel yasamindaki insanlar tarafindan takdir edilmesinin bilgili iinvanina sahip olma
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gereklerinden biri oldugu disiiniilmektedir. Ciinkii takdir edilen bireylerin sevilen, saygi
duyulan ve bilgi konusunda tercih edilen bireyler oldugu BILSEM matematik &gretmenleri
tarafindan ifade edilmistir. Ayrica katilimcilar takdir edilmenin mesleki bir mutluluk veya

mesleki bir doyuma sebep oldugunu diistinmektedir.

Bilen kisi yani bir nevi bilge kabul edilebilecek bireylerin bir otorite tarafindan
kabullenilmeye gereksinimi vardir. Bu gereksinim bireyin bilgi birikiminin yaninda bilge
kabul edilebilecek iinvanlarina da baglidir. Basarili kabul edilebilecek her bireyin 6vgi ve
takdir edilmesi sahip oldugu giicii daha iist seviyelere cikarir. BILSEM matematik
ogretmenleri takdir edilen bireylerin bilgisine daha ¢ok inandiklarin1 ve giivendiklerini ifade
etmis, bu tarz bir kabullenise sahip olduklarin1 gdstermislerdir. BILSEM matematik
Ogretmenleri takdir edilme kategorisi iizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

BKO?2: Bir egiticinin bildiginin gostergeleri sevilen bir birey olmasi ve bunu c¢evresinin

takdirini alarak yapmasidir. Bu da meslegini icra etmesinde bir mutluluk saglar.

BKO3: Matematik dersinde fraktallar iizerine yaptigimiz calismalar sonucunda bilgili

goriildiigiimden ¢evrem tarafindan genelde takdir ediliyorum.

BKOI: Bilgi sahibi olmaya ¢calismak hayat kalitesini artiran bir durum bence. Ama bir bilgiye

sahipligin gostergesi ise, yetenek sergilenecek bir durum ve takdir gerektirir gergekten.

BKO3: Bildigimin kriterleri yaptiklarimin takdir edilecek diizeye gelmesi, baska insanlari
pesimden siiriikleyebilecek bir pozisyona gelmis olmak olur diye diisiiniiyorum. Baskalarinin

sorunlarini ¢ozebilmektir.

Bilmenin kriterlerinin dissal sliregler temasinin kategorilerinden dordiinciisii egitimde aranilan
olma kategorisi olmustur. Bu kategoride yer alan BILSEM matematik 6gretmenleri bilmenin
kriterlerini egitsel anlamda verilecek bir egitim oldugunda ilk akla gelen olma seklinde
tanimlamiglardir. Secilen konu ne olursa olsun o konuda bir yetkinlik seviyesinde
gortldiigiinden bilmenin ya da bilgi edinmenin ger¢eklesmesinde takip edilen bireylerin
oldugu kategoridir. BILSEM matematik ogretmenleri egitimde aramlan olma kategorisi

lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
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BKO3: BILSEM’ de basarili olabilmek ve aranmilan bir égretmen olabilmek icin matematik
alan bilgisinin siirekli gelistirilmesi esastir. Ozellikle de BILSEM’ de okuyan égrencileri
diistindiik¢e bu ka¢imilmazdwr. Bu stirekli geligim, eninde sonunda bireylerin basarisina sebep
olacaktir. Béylece bilen bir birey olarak zaten ister istemez aranilan bir egitimci bilen birey

olmaniz kacimilmazdir.

BKOS5: Bilgiye sahip insan neyi nerede nasil ve ne zaman &greteceSini bilen kisidir.
Arastirmaya agsik olan bilgiye sahiptir zaten. Giiniimiizde bilgi zaten giictiir, o giice sahipseniz

herkesin pesinden kostugu kisi sizsinizdir.

BKO4: Projeleri ve arastirmalart yonetebilmek iyi bir yonlendirici, egitmen, bir tiir bilgenin
tistiin yeteneklerinden biridir. Bu tarz bir egitmen bir nevi bilgi kilididir, herkesin destegini

arkasinda hisseden, herkesin bilgi sahibi olmak i¢in aradig: insandir.

Bilmenin kriterleri yani bilgi edinmenin temelleri temasinda bagimsiz (i¢sel) siireglerde sahip
olunan bir inang gerekgelendirilirken; igsel etkenlerin cok dnemsenerek benimsenmesi temel
alinarak kategorilendirilmistir. Bu siniflandirma yapilirken bilmenin gostergesi olarak digsal
kosullardan ayrilarak kisilerin bilgi edinme siirecinde aktifce yer aldigi kendi tecriibeleriyle
harmanlayarak var olmasi temel alinmigtir. Bu kategorilerin olugmasinda oOnciilik eden
BILSEM matematik 6gretmenleri i¢in disaridan gelen onaylanma tarzi seylerden ziyade igsel
bir motivasyonu kendi i¢ derin kaynaklar1 kabul ederek bizzat harcanan ¢aba kaynakli elde
edilen tecriibelere dayanaklandirdiklar1 goriilmiistiir. Sahip olduklart bu epistemolojik inang
ile bireylerin i¢lerinde yasadiklari 6vgii dolu anlar onlar1 en motive eden durumlart temsil
etmektedir. Clinkli dissal tepkiler onlara gore daima yaniltici unsurlardir, bir seyi bilip
bilmedigini en iyi insanin kendisi bilebilir diisiincesinin hakimligi gbze c¢arpmaktadir. Bu
yiizden distan gelen tepkilere karsi ayri1 bir duyarlilik hissetmezler. Yapilan bu siniflamada;
BILSEM matematik Ogretmenlerinin bilmenin kriterlerinin igsel siliregler temasi; tecriibe,
arastirmaci ruha sahip olma, vizyonu gergeklestirebilme, kendinden eminlik, konuyu-bilgiyi

i¢sellestirebilme ve hayata aktarabilme seklinde kategorilere ayrilmistir.

Bilmenin kriterlerinin igsel siliregler temasinin kategorilerinden ilki olan tecriibe
kategorisinde; BILSEM matematik &gretmenlerinden alinan fikirlere gére bir seyi
bilebiliyorsak bu genellikle bireylerin edindikleri tecriibelerin eserleri olmalidir seklinde bir
diisiinceye yer verildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerimize gore her edinilen tecriibe bireylerdeki

bilgiler iizerine eklenir ve bir dag gibi gitgide biiyiir. Boylece bilgi birikimleri tecriibeler
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sayesinde olusur. Ayrica bu bilgi birikimleri sadece bireylerin kendileri i¢in gegerli olmayip
diger insanlara tecriibelerin aktarimiyla bilgi paylasimi seklinde de ilerleyebilmekte oldugu
ifade edilmistir. BILSEM matematik dgretmenleri tecriibe kategorisi iizerine olan gériislerini

asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO3: Bir seyi biliyorsam tecriibe etmisimdir, sahip oldugum tecriibe disi durumlar varsa;

icime donerim ve onceki bilgilerim kaynagiyla bunlar kendiliginden bilgi doniisecek demektir.

BKO4: Her bilgi denenerek elde edilemeyebilir, ancak tecriibeler gézliik sahibi olmak gibidir.

Bazen goziin bozulmadan o gozliigii takarsin ve baska tecriibeleri kendin de edinebilirsin.

BKOI: Belirli bir disiplinle belirli metot érgiileri yardimiyla yonlendirilen ilgiler sayesinde

edinilen tecriibeler bilgi birikimlerini olusturmamizi saglayabiliyor bazen.

BKO4: Hayatta 6grenecek ¢ok sey mevcut. Entel olmak bilgi edinmek, hareket enerji isteyen
bir ihtiyactir. Bu hareket icimizden ve bazen de disimizdan ama daha ¢ok icimizden gelen

izlenimlerle algilarimiz tecriibelerimizi tetikler. Tecriibelerimiz de bilgilerimizi.

BKO3: Egitimin temeli bilgi edinme ve edindirmedir diyebiliriz. Bilgi edinme bireyselden
baslayip nesiller boyu devam eden bir siirectir. Bana gore tecriibesiz hi¢chir edinim ozellikle

de bilgi edinimi miimkiin degildir.

Bilmenin kriterlerinin igsel siire¢ler temasinin kategorilerinden ikincisi olan arastirmaci ruha
sahip olma kategorisinde BILSEM matematik 6gretmenlerine gére bir seyi bilebilmek icin
onu bir¢ok kaynaktan calismadan bir¢ok defa arastirarak edinmeye calismak gerekir ve bu
duruma siireklilik kazandirmak da olduk¢a onemlidir. Bunu siirekli yapabilir duruma
getirebilmek de bizleri birer aragtirmaci yapmaya ¢alismanin ilk adimi olusturabilir. Buradaki
stireklilik biiylik bir emek sarf edici duruma hazir olabilmek, yilmazlik duygusunu
benimsemeyi, bilgiye eristim demeden hep daha fazlasini istemeyi temsil etmektedir.
BILSEM matematik 6gretmenlerinden alman cevaplarda bilgi edinim basamaginda
arastirmaya askla baglanmak yani arastirmaci bir ruha sahip olmak oldukca énemli bir unsur
olarak yer aldig1 goriilmiistiir. BILSEM matematik dgretmenleri arastirmaci ruha sahip olma

kategorisi iizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Bilgiye erisimde ayni bir dedektif gibi olunmas: gerekir. Hep siipheci hep sorgulayan

ve arastirma duygusuyla her seye yaklagsmaya ¢alisan.
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BKO2: Giiniimiiz cagi geregi hicbir sey duragan degil maalesef. Bu yiizden degisen ve siirekli
gelisen diinyada bilgi ne yazik ki sabit degil. Bu yiizden herkes bu bilgiye ulasmak igin
arastirmak zorunda. Bu arastirmact kimlik sayesinde kendini giincelleyen insan ancak bir
seyler biliyorum diyebilir. Yani bilgi edinmede asil amag bilgiye erismek gibi gériinse de

arastirmact bir kisilik bilginin kendisi kadar énemlidir.

BKO3: Bilge sayiabilmesi icin birinin akademik bir dili olmal, diizen icerisinde
arastirmalarint sunabilmesi gerekli. Arastirma derken elbette oncelikle kendisi sorgulayip

aramall.
BKOI: Bilgi disiplin sahibi olarak arastirarak elde edilir gibi.

BKO3: Benim bilgi edindigim insanlar genellikle tez yazan, uzmanligi dereceli olan, diinyada
kanit olarak sunulabilecek bilimsel arastirmalar yapan cesitli raporlarla bunlar: sunabilen

kisilerdir.

BKO?2: Ben inatla bulmay: tarafsizca saglamaya ¢alisan, her kaynaga bakan hichir kaynaga
bakmayr es ge¢meyen (arastiran), stiphe ile yasayan, her bilgi i¢cin iddiast kaynakl bilgi ile

mantiksal bir veri sunan, yanilgi payini unutmayan bireylerden bilgi edinmeye ¢aligirim.

Bilmenin kriterlerinin igsel siirecler temasinin kategorilerinden iigiinciisii olan vizyonu
gerceklestirebilme kategorisinde; BILSEM matematik dgretmenlerine gore bir seyi bilebilmek
icin bilgi sayesinde bir {iriin elde edebilmek, bir nevi bilgiden bir yarar saglamak gerekir.
Yani bilgi bireylerin sahip olduklari amaclarin1 gerceklestirebilmeleri igin bir ara¢ olmalidir.
Bu amag¢ ayni zamanda bir vizyonu gerceklestirmekle es deger olabilmektedir. Vizyonu
gerceklestirmek bireyler i¢in gerekli her ihtiya¢ seklinde tanimlandigi ifade edilmistir. Bu
ihtiyac bazen arzu edilen bir gelecek resmi olabilirken; bireylerin igten istedikleri bir¢ok seyi
de temsil edebilmektedir. BILSEM matematik &gretmenlerince bildigimiz ya da bilmeden
kasith olarak ideale ulasma, iirtin elde etme, amaci gergeklestirme, lider olabilme, bilginin gii¢
oldugu gibi tamimlamalarla vizyonu gerceklestirmek saglanabilir. BILSEM matematik
Ogretmenleri vizyonu gerceklestirebilme kategorisi tizerine olan goriislerini asagidaki sekilde

ifade etmislerdir:

BKO4: Hayati bir proje olarak gériirsek; ashnda bilgi bir pusuladr bizim icin. Bir ideale

ulasma amaciyla giinliik yasamda var olmaya ¢alisilir. Bilgi gelecektir, gelecek de sensin.
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BKO3: Bilge bir lider hayata yeni farkli gozlerle bakabilmeyi ogrenen bir liderdir. Ve her
lider gibi gelecegini bildikleriyle sekillendirebilir.

BKO?2: Bir seyi biliyor ve yapabiliyorsam; izledigim yolda var olup, yolu gériip o yolda yol

alabiliyorsam hayattaki amacimi ger¢eklestirmigim demektir.

BKO3: Bilgi bir giictiir zaten, o giice sahipsen gelecegin senindir. O gelecek icin ne kadar zor
vollarda yiiriisen de gerilsen de yasamina anlam verme vizyonuna sahip ¢ikma gergeklemis

demektir.

BKOS5: Bilgi edinmede takip edilen aslinda bir bakima liderlik edebilen kisidir. Ciinkii lider

bir ortaya bir iiriin ¢ikariimasina onciiliik eden demektir. Zaten lidersen biliyorsun demektir.

Bilmenin kriterlerinin igsel siirecler temasinin kategorilerinden dordiinciisii olan kendinden
eminlik kategorisinde; BILSEM matematik dgretmenlerine gore bir seyi bilebilmek i¢in bilgi
sayesinde bireylerin kendi bilinglerinin farkinda olmasi 6nemlidir. Arastirmada bir diisiinme
etkinligi icine girildiginde 6znellik baskisi ile bilginin dogrulugunda yani bilindigine dair bir
inanca sahip olmayi da temsil eden diisiincelere rastlanmistir. Bu kategori BILSEM
matematik dgretmenlerince bilgelik gostergesi olarak kabul edildigi ifade edilmistir. BILSEM
matematik O6gretmenleri kendinden eminlik kategorisi lizerine olan goriislerini asagidaki

sekilde ifade etmislerdir:

BKO1: Emeklerken bile 6grendiklerimizle nasil korkusuzca yiiriiriiz, 6grenmede emeklemek

gibidir, sarsilmadan yiiriimek igin once bilmek gerekir.

BKO3: Bilgi ashinda bir kilictr, giicii ile kendinizi ve cevrenize olan korkusuzlugunuzu

belirtir.

BKOI: Bir bilgi savasi olsa dogrulugundan cok bireylerin anlatis onlart sunus bicimlerine
daha ¢ok dikkat ederiz. Bilen biri 6zgiiveni diye bir sey var bence. O giiven bir agag kokii gibi

sizin dik durmanizi saglar.
BKOS: Bilge diye gordiigiim insanlarin sayginliklari, duruslart bile bir baska.

BKO3: BILSEM’ deki ¢alismalarimda beni giiclii ve daha kendimden emin kilan seyler
basarilarim, proje ve ¢calismalarimdan edindigim gii¢ swrtimi kendi bilgi duvarina yaslamam

ashinda.
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Bilmenin kriterlerinin ig¢sel siirecler temasinin kategorilerinden besincisi olan bilgiyi-konuyu
i¢gsellestirme kategorisinde; BILSEM matematik dgretmenlerine gore bir seyi bilebilmek igin
bilginin 6ziimsenmesinin, benimsenmesinin egitsel anlamda bilgi sahibi olmak konusunda
bityiik bir gelisme oldugu ifade edilmistir. BILSEM matematik dgretmenleri bu kategoride;
bilginin 6ziimsenmesi, bilgi kaliciliginin kisisel bir boyuta tasinmasi, zihni kapalt bir dosya
kabul edilerek saklanan bilginin anca edinilen bir bilgi olabilecegini ifade etmislerdir.
BILSEM matematik 6gretmenleri bilgiyi-konuyu igsellestirme kategorisi {iizerine olan

gorislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Bir konu hakkinda bilgim olacaksa beni kamg¢ilayan bir durum olmali béylece; motive
olarak bir seyi ogreneme daha kolaydir bence. Motive olurum sonra éziimsenen bilgi benim

olur.

BKO4: Ezberlenen bir bilginin kisive faydasi anhktir. Daha sonrasinda bilginin geri
cagrilmasi ancak oziimsenen i¢sel bir bag kurulan bir bilgi ile miimkiindiir. Ancak bu sekilde

bilgide kalicilik saglanabilir.

BKOS: Bilgi edinme siirecinde gozlem ve bireysel deneyimler énemlidir. Bunlar sayesinde

kalicilik saglanabilir.

BKO3: Bilgi aktariminin ¢ift yonlii olmast gerek. Boylece bilgi ivice dgrenilmis olur. Ben

bunu hayat icinde icimde bir yere yerlestirebilirsem, i¢sellesir ve 6grenirim.

BKO4: Yaparak 6grenilen bir bilgi dosyama saklanir.

Bilmenin kriterlerinin igsel siirecler temasmin kategorilerinden altincisi olan hayata
aktarabilme kategorisinde; BILSEM matematik dgretmenlerine gore bir seyi bilebilmek igin
edinilecek bilgiler giinliikk yasamdaki problemler kaynakli olup, bu problemlere ¢oziimler
bulabilmek amaciyla elde edilmeye calisildigi sOylenebilir. Yani edinilecek bilgi; birikimler
sayesinde olusan bilgi c¢Opliigliinde, hayati anlamlandiracak, yasamda kullanilabilecek
bilgilerin ayiklama siireci seklinde ilerledigi ifade edilmistir. Aslinda bu temaya katki
yapilirken  Ogretmenlerimizin  6grendim  dedikleri  bilgileri  giinliik  yasamla
iliskilendirilebilecek bircok durumu, olayr agiklamada kullanabilmek seklinde agikladiklari
gorilmistiir. Ayrica bulgularda hayata aktarabilme kategorisi igin gdriismecilerin;

uygulanabilir olma, giinlik yasamla iliskilendirme, hayatin i¢ine gegerek, hayatla bir bag
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kurarak gibi tabirlere yer verildigi goriilmiistir. BILSEM matematik &gretmenleri hayata

aktarabilme kategorisi lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO4: Ogrenilen bilgiyi hayatimda yer etmisse, onu kullanabiliyorsam égrenilmistir diye

diisiiniiyorum. Ogrencilerime dgretirken bu sloganla ilerliyorum hep.

BKOI: Bence bilimsel bilgi olarak tammladiklarimiz hep zihnimizde kaliyor. Ama sadece

zihinde kalmasi yetmez, uygulanabilir olmalidir.

BKO3: Bilgi edinmek bilim diinyas: ve giinliik hayatin i¢ ice gecerek arada bir kopriiyle

baglanabilmesi ile gergeklesir.

BKO?2: Matematiksel bir sey ogretirken ogrencilerimin giinliik yasamla iliskilendirmelerine
yvardim etmeye ¢alisirim. Boylece matematiksel okuryazarliklart ya da matematiksel dilleri

gelisiyor ve elbette bilgi birikimleri artar

BKOI: Matematik, giinliik yasamin énemli bir parcasi artik bunu ¢ok net biliyoruz. Ancak
matematik ogrenirken edinilen bilgilerin somutlastirilmas: konusunda sikintilar var.

Somutlastirmak burada giinliik hayatla bir bag kurarak anlamli bir 6grenme saglamaktir.

Aragtirmanin bu boliimiinde yer alan bir diger kisim olan bilmenin kriterleri boyutuna yonelik
epistemolojik inan¢larin digsal siirecler temasinda 6gretmenlerin 3’{iniin danisilan olma,
4’linlin egitim ve projelerde basari/dereceye sahip olma, 3’iiniin takdir edilme, 3’{iniin
egitimde aranilan olmayi; igsel siiregler temasinda; 6gretmenlerin 3’{iniin tecriibe, 3’iliniin
arastirmaci ruha sahip olma, 4’iinlin vizyonu gerceklestirebilme, 3’iiniin kendinden eminlik,
4’linlin  konuyu-bilgiyi igsellestirebilme ve 4’linlin hayata aktarabilme kategorilerini

olusturarak destekledikleri goriilmiistiir.

BILSEM matematik &gretmenlerinin bilgiyi gerek¢elendirme yontemleri detayli bigimde
incelendiginde dissalcilar temasinda bilginin olusturulma siirecinden kendini soyutlamis ve
bilgi edinirken kendini aktif konumda gérmeyen 6gretmen goriislerine rastlanmistir. Digsal
yontemlere (6zellikle yetkin kisi, internet, yazili kaynaklar, egitim ve projelerde dereceye
sahip olma gibi) bagvuran 6gretmenler bilmenin tanimini yaparken ve gerekcelendirirken
bireysel deneyimler disinda kalan bir durumdan yararlandiklari agikga belirtmislerdir. Bu
goriiglere sahip 6gretmenlerin naif bir inanci destekledikleri soylenebilir. Bunun yaninda bu

stirecte kendilerinin daha aktif seviyede yer almalarini destekleyen (6zellikle akil yiiriitiime,
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bilimsel yontemler, hayata aktarabilme, bilgiyi i¢sellestirebilme, vizyonu gerceklestirebilme
gibi) Ogretmen gorislerine gore bireylerin aktif bir epistemolojik inang ile siireci
tamamlamaya calistiklarini ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu goriise sahip Ogretmenlerin ise
sofistike yani daha gelismis bir 6gretmen inanci ile bilgiyi gerekcelendirmeye calistiklari

distiniilmektedir.

4.1.2 Dogru Bilgi Edinme Kaynaklarinin Se¢ciminde Gerekcelendirme Stratejilerinin
Belirlenmesi

Arastirmanin  bu boliimiinde BILSEM matematik ogretmenlerinin dogru bilgi edinme
kaynaklariin neler olduguna dair olan gerekcelendirme stratejilerine yer verilmistir. Yani bu
kisimda oncelikle bilgi nereden nasil elde edilir sorusuna cevap bulabilmek amaglanmistir.
Kullanilan gerekcelendirme stratejilerine, bilgiyi edinme kaynaklar1 detaylandirilarak yer

verilmistir.

4.1.2.1 Bilgi Edinme Kaynaklar

Arastirmanin bu boliimiinde BILSEM matematik dgretmenlerinin egitim yasamlar1 siiresince

kullandiklar bilgi edinme kaynaklar1 Cizelge 4.3’de sunulmustur.

Cizelge 4.3 BILSEM matematik dgretmenlerinin bilgi edinme kaynaklar.

. BiLSEM Matematik
Temalar Kategoriler s .
Ogretmenleri
Internet BKO1, BKO2, BKO3
BKO4, BKOS5
. Kitap BKO1, BKO3, BKO4
DISSAL SURECLER BKOS
Yetkin Kisi BKO2, BKO3, BKO4
BKOS5

. . Deney, Gézlem BKO1, BKO2, BKO4
ICSEL SURECLER i

Arastirmanin  bu béliimiinde BILSEM matematik 6gretmenlerinin kendi egitimleri ve
O0grenme yasamlar1 boyunca bilgi edinme kaynaklarina yer verilmistir. Bulgular Epistemik ve

Ontolojik Bilis Modeline gore analiz edilerek elde edilen veriler Sekil 4.8’de sunulmustur.

70



Internet
piIssaL. [/ | .
- SURECLER N iiiap
BILGI EDINME letkin it
; Deney-
sﬁﬁsglleR S
|‘ 1K1
I'H.—H’l

Sekil 4.8 BILSEM matematik gretmenlerinin bilgi edinme kaynaklari.

Sekil 4.8°de goriilecegi iizere yapilan siniflamada BILSEM matematik dgretmenlerinin kendi
egitimleri ve Ogrenme yasamlari boyunca bilgi edinme kaynaklarinin digsal siiregler
temasinin; internet, kitap, yetkin kisi seklinde icsel siirecler temasinin ise: deney-gozlem-fikir

kategorilerine ayrildig1 goriilmiistiir.

Bilgi edinme kaynaklarmin digsal siiregler temasinin kategorilerinden ilki olan internet
kategorisinde; danigilan kaynaklar, siireli siiresiz yayinlar, e-kiitiiphane bilgileri, veri
tabanlarindan elde edilenler bilgi kaynaklar1 yer alir. Bilgi edinmede internetten; sosyal
medyadan tutunda, iiniversite baglantili kiitiiphanelere, bilimsel dergilere, uzmanlarin
yazdiginin onaylandifi birgok bilgi tabanmna ulasilabildigi ifade edilmistir. BILSEM
matematik Ogretmenleri internet kategorisi lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

BKOS5: Netten bir bilgiye ulasmak daha hizli ve kolay. Genelde bilimsel dergileri, gazeteleri
takip ediyorum. (siireli yaymnlar)

BKO3: Bilimsel dergileri ¢ok sik takip ederim. Kendimde alammda uzman olmaya
calistigimdan dogru bilgi ¢ok onemli ve nerden elde ettigin ¢ok onemli biliyorum.
Matematikle ilgiliyse matematik dergilerini, tipla ilgiliyse tip dergilerini takip etmek gerek.
Ayrintult uzun ozgiin arastirmalart yazan yazilart okumayi seviyorum. Arastirmacilik goziimde
cok ulvi bir meslek, hakem ve editorlerin kontrol ettigi yazilar nasil giivenilir olmaz ki zaten.

Akademik kurum destegi bilginin yiizde yiiz dogruluguna destektir bana gore.
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BKOI: Nette yazari belirsiz bircok yazi da mevcut maalesef. Makaleler gibi nadiren konu

uzmanlari tarafindan yazilan yazilar mevcut olabiliyor. (siireli yayin)

BKO3: Web sitelerinin hepsine giivenmiyorum. Kim ne yazmis belli degil. Ama gazete gibi

arkasinda destek olan bilgi yaygin organlara giivenilebilir. (magazinel bilgi)

BKOS5: Bir konu hakkinda tiim gercekleri 6grenmek icin kitaplar bazen giincelligini
kaybettiginden e- ansiklopedi kullanmak daha saglikl.

BKO2: Damsilabilecek kaynaklardan biri de e-ansiklopediler. Degisik istatistiki veriler,
tarihsel aktarimlar mevcuttur. Bir yayin kuruluna tabidirler, uzmanlar tarafindan

vazildiklarindan bilgi edinmede dogruya ulastirir beni.

BKO3: E-Kiitiiphanede yer alan tezlere, kitaplara, dergilere iiniversiteler araciligiyla erigim
saglanabilir. Doktora yaptigimdan kendi iiniversitemin kiitiiphane katalogundan birgok

onaylanmus bilgiye ulagmam miimkiin ben bu yolu tercih ediyorum.

BKO4: Bilimsel dergilere giiveniyorum ben. Hatta katildigim katilamadigim seminer,
konferans, toplanti bildirilerine, makalelere, tam metin tezlere ulastigim veri tabanlar

bunlar.

BKOI: Kaynaga erisim icin uzman ya da yazar adi ile her bilgiye ulasmak miimkiin.

Bilgi edinme kaynaklarinin digsal siiregler temasimin kategorilerinden ikincisi olan kitap
kategorisinde; kendi egitim ve 6grenme yasamlarit boyunca edinilecek bilgilerin temel veriler
1s1g¢inda yazilmis olan, icerdikleri konu bazinda bizlere sentezleyip ayrigtirarak bilgi sunan
yazili kaynaklardan bahsedilmektedir. Kitaplarin kapsamli konular igermesinden, bir¢ok
kaynagin destegini alarak yazilmalarindan, uzun bir siirece dayandiklarindan, detayli
aciklamalar igerdiklerinden ve gerceklere dayandiklarindan kitaplarin tercih edildigi
aciklamalarla belirtilmistir. Ancak kitaplarin uzun zaman Once yazilma durumlarindan
kaynaklanan, giincelligine dair sorgulardan otiirii internet {izerinden de okunabilecegi ifade
edilmistir. BILSEM matematik 6gretmenleri kitap kategorisi iizerine olan goriislerini

asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
BKO4: Bilgi edinmek icin bir¢ok yol mevcut. Bunlardan en eskisi ve belki de en giiveniliri

kapsaml bilgiler iceren Meydan Larousse (genel ansiklopedi) Britannica (genel ansiklopedi)
gibi ansiklopediler olsa gerek.
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BKOS: Kitaplara giivenirim genellikle ¢iinkii hangi seyi merak ediyorsam konunun uzmanlar

tarafindan yazilirlar, yani ben boyle kitaplari tercih ederim.

BKOI: Kiiciikliigiimiizden beri hep ansiklopedileri, belli konular iizerinde detayli aciklamalar

iceren gergekler dayanan kitaplar: kullanirdik.

BKO3: Kitaplar genelde bircok kaynagin birlesimi olurlar, kaynakca icermeleri de

giivenirliklerini artirir.

BKOI: Kitaplara giivenirim bilgi edinirken, yazilmalar: baya uzun zaman alir genelde. Ama

tabi bazen de bu durum giincel olmasini sitkintrya sokabilir. Dikkat etmek gerek.

BKOS5: Bir konu hakkinda tiim gercekleri égrenmek icin kitaplar bazen giincelligini
kaybettiginden e- ansiklopedi kullanmak daha sagliklL.

Bilgi edinme kaynaklarinin digsal siirecler temasimin kategorilerinden iigiinciisii olan yetkin
kisi kategorisinde; kendi egitim ve Ogrenme yasamlart boyunca yetkin kisi olarak goriilen
bilim insanlarinin bilgi kaynag: olarak tercih edildigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin yetkin kisi
olarak tercih edilen kisileri; egitimi nedir, nerde ¢alisiyor gibi sorular ve derinlemesine bir
arastirma sonucunda tercih etmeye karar verdiklerini ifade etmislerdir. Yapilan arastirmalar
ya da alinan Oneriler sonucunda karar verilerek en giivenilir ve takip edilesi bir 6zgecmise
edilmistir. Ciinkii bir bilgi en dogru sekilde ancak bir uzmandan elde edilebilir diisiincesinin
ogretmenlerce kaniksandign goriilmiistir. BILSEM matematik Ogretmenleri yetkin Kkisi

kategorisi iizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO3: Bilgi edinirken dedigim gibi ¢ok bilgi kirliligi var. Dogru bilgiye erismek kolay oldugu
kadar bir bakima da olduk¢a zor. Ben egitsel anlamda kendini gelistirmenin ¢ok onemli
oldugunu diistiniiyorum hep. Bu yiizden kendini gelistirdigine emin oldugum insanlarin
vetkinligine uzmanligina giiveniyorum. Bu gelisimler oncelikle egitim bazli, doktora,

profesorliik ya da sertifika egitimlerine sahip olmak gibi.

BKOS5: Uzmandan bilgi edinmek derken belge her sey degildir bence. Yani diplomaya sahip

olan bir¢ok egitimsiz bilgisiz insan mevcut. Yani mevki yeterli degil beni ikna etmek i¢in.
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BKO4: Yani yeni mezun bir hekime ameliyat olmak istemem mesela. Bu yiizden egitiminin en
basinda olan birinden de tavsiye almam. Hele bilgi hi¢ edinmem. Teori yetersizdir tek basina,

pratige sahip mi ona bakmam lazim uzmanlik bunu gerektirir.

BKOS5: Yani iinvana sahip olmak tam anlamiyla yeterli degil danismam icin. Diplomas:

olmadan da kendini gelistirmis birinden ¢ok sey 6grenebilirim.

BKO2: Akademisyen olsun olmasin bilimle ilgili bircok konuda bilgiye sahip olabilmek
miimkiin bence. Diploman yoksa sertifikan yoksa o alandaki becerin yeterli olur bazen.
Matematikle ilgili takip etmek zor ama kitaplar: yazan kisilerde benim icin birer yetkinlik

kaynagu.

BKOS5: Yani alammla ilgili isimde yeni oldugumdan cok uzman yetkin birey tanimiyorum.
Benden daha deneyime sahip olan insanlarin énerdigi tavsiye ettigi kigilere giivenirim. Cok

kisi tavsiye ediyorsa vardwr bir bildikleri bence.

Bilgi edinme kaynaklarinin igsel siiregler temasinin kategorilerinden ilki olan deney-gézlem-
fikir kategorisinde; kendi egitim ve 6grenme yasamlar1 boyunca deneysellikle gézlem yaparak
ya da bir konuda fikir sahibi olunarak bilginin dogruluguna ulasilabilecegi ifade edilmistir.
Boylece kesin bilgiye gorerek duyarak duyularimizla ulastigimizda bilginin dogrulugunun
gercekligine inanmanin daha kolay olacag: diisliniilmiistiir. Bilgi edinirken bireylerin kendi
deneyimlerinden, paylastiklar1 fikir ve diisiincelerden, yasattigi deneyimlemelerden,
cikarsamalar yaratabilmesinden destek alarak bilgi kaynag: edinilebilir. BILSEM matematik
Ogretmenleri deney-gozlem-fikir kategorisi iizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

BKO2: Ogrendiklerim kendi deneyimlerim ve bazen daha cok baskalarimin gézlemleri ve
vazdiklart arastirmalar sayesinde ya da benimle paylastiklart anlik bilgiler sayesinde
biitiinlesebiliyor. Bunu internetteki blog yazarlarimin paylastigi bisi gibi diisiinmeyin. Daha
profesyonel, siradan herkesin kafasina gore yazdigi gibi degil. Karsilikli yorumlar doniitlerle
etkilenebilen karsilikli bir bilgi paylasim ortaminda bahsediyorum. Telegram gibi mesela

ortak gruplardan onayli paylasimlarla 6greniyorum bazen.

BKOI: Bilgiler zaman deneyimlenemeyebiliyor. Yani matematiksel her teoremi ben
deneyimleyemeyebilirim mesela. Béyle durumlarda internetten simiilasyon gibi bir seyi

anlayp bir bilgi 6grenebilmem daha kolay olabiliyor.

74



BKO2: Bilimsel bir bilgi sadece inancla degil dogru olduguna inandigin seyin neden dogru
olduguyla da ilgilidir. Inamlan bilginin dogrulugu icin bir dayanak gerekir. Bu dayanak

bazen bir gézlem sonucu olusan diistince ve fikir birligi sayesinde olusur.

BKO4: Yasam problemlerin tespit edilerek sorunun nerede olduguna gore gozleyerek

¢coziimlenir.

BKOI: Ancak bir hoca olarak deneyimlerimi égrencilerimle paylasirsam kendi ¢ikarimlar

onlara benimsetebilirsem bilgi vermis olurum onlara.

Arastirmanin bu boliimiinde yer alan bilgi edinme kaynaklar1 boyutuna yonelik epistemolojik
inanglarin digsal siiregler temasinda; O0gretmenlerin 5’inin internet, 4’linlin kitap, 4’iiniin
yetkin kisi; icsel siiregler temasinda; d6gretmenlerin 3’iiniin deney-gozlem-fikir kategorilerini

olusturarak destekledikleri goriilmiistiir.

BILSEM matematik 6gretmenlerinin bilgi edinme kaynaklar1 siralamasinda oncelik verme
siralar1 soruldugunda; 1. ye en ¢ok yazilanlara gore bir siralama yapilirsa; en ¢ok tercih edilen
internet daha sonra sirasiyla, yetkin kisilere, kitaplara ve en son sirada deney, gozlem ve fikre
basvurduklar1 goriilmiistiir. Edinilen bulgulara gore istenen bagvurma siralarinda 6nceligin en
cok verildigi internet; gilivenirligin de en ¢ok sorgulandigi yer olarak belirtilmistir. Ancak
giivenilir bir site, veri tabani, bilgi kaynagi bulundugunda en ¢ok bagvurulanin internet oldugu
yoniinde bir epistemolojik inancin var oldugu goriilmiistiir. Yetkin kisilerin ise kendi takip
ettigi giivenilir sayilan kisiler oldugu, unvan sahibi olmalarininsa giivenilirligi artirdig1 ifade
edilmistir. Kitaplar ulasim zorluklarindan bahsedildigi i¢in, deney-gozlem-fikir kategorisinin
ise her seyin deneyimlenip gozlemlenemeyecegi durumlar olabileceginden son siralarda yer

verildigi goriilmiistiir.

BILSEM matematik &gretmenlerinin  bilgiyi edinme kaynaklar1 detayli bigimde
incelendiginde dissal siireclerin biiyiik yer kapladigi goriilmiistiir. Digsal siireglerde 6zellikle
internet kategorisinin bilginin kaynagi olarak goriilmesindeki etkenler incelendiginde bilginin
hazir bigimde elde edilebilmesi gibi olgunlasilmamis naif bir inang¢ varligi sezilmistir. Bunun
yaninda bilgi kaynagi olarak az da olsa igsel siirecler (deney, gozlem ve fikir gibi) tercih
edilirken bireylerin kendi bilgi siizgecleri yardimiyla bilgi kaynagina ulasma ¢abalar1 da daha

geligmis bir sofistike inanci temsil ettigi diisiiniilebilir.
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4.1.3 Dogru Bilginin Ve Edinilen Bilgi Kaynaklarinin Kriterlerinin Belirlenmesi

Arastirmanin  bu béliimiinde BILSEM matematik 6gretmenlerinin  ¢agimizda bizzat
kullandiklar1 dogru bilginin kriterlerinin neler oldugu, bilgi kaynaklarinin giivenirliklerine
gore bahsetmeleri saglanmig ve bahsedilen bilgi kaynaklarinin giivenirlik kriterlerinin neler
oldugu bulgulardan elde edilmistir. Arastrmadan BILSEM matematik &gretmenlerinin
fikirlerine gore elde edilen verilere; dogru bilginin kriterleri ve edinilen bilgi kaynaklarmin

giivenilirlik kriterleri basliklar1 ad1 altinda yer verilmistir.

4.1.3.1 Dogru Bilginin Kriterleri

Arastirmadan elde edilen veriler dogru bilginin kriterleri adi verilen baslik altinda bulgular
Epistemik ve Ontolojik Bilis Modeline gore analiz edilerek elde edilen veriler

detaylandirilmis bigimde Sekil 4.9°da sunulmustur.

Arastirmanin bu bdliimiinde BILSEM matematik 6gretmenlerinin edindigi dogru bilginin

kriterleri Cizelge 4.4’te sunulmustur.
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Sekil 4.9 BILSEM matematik dgretmenlerinin dogru bilginin kriterleri.
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Cizelge 4.4 BILSEM matematik dgretmenlerinin dogru bilginin kriterleri.

. BILSEM Matematik
Temalar Kategoriler - .
Ogretmenleri
Uzman Destekli ~ BKO2, BKO3, BKO4
Gogunluk BKO1, BKO3, BKO4
Uzlagimi
Apaciklik BKO3, BKO4, BKO5
Toplumsal Fayda BKO1, BKO2, BKOS5
DISSAL SURECLER  Ortak Kanaat BKO1, BKO2
Uygunluk BKO1, BKO3, BKO4
. BKO1, BKO3, BKO4
Bilimle Tutarh BKOS
Genellenebilir BKO1, BKO2, BKO3
Toplumsal BKO1, BKO2, BKO3
Tecriibe BKO1, BKO4
Tutarhk BKO1, BKO2, BKO3
Mantiksal BKO1, BKO2, BKO3
Irdeleme BKO4
ICSEL SURECLER  Bjreysel Fayda ~ BKOI, BKO2, BKO4
BKO5
Kavramsallastirma BKO1, BKO3, BKO4

BKOS5

Dogru bilginin kriterlerinin digsal siirecler temasinin; uzman destekli, ¢ogunluk uzlasima,
apaciklik, toplumsal fayda, ortak kanaat, uygunluk, bilimle tutarli, genellenebilir, toplumsal
seklinde kategorilere ayrildigi goriilmiistiir. Digsal bu kategoriler bireylerin igsel siirecleri

yani 6zlerinden ziyade dis diinya goriislerinden etkilenerek olusturulan gerek¢elendirmelerdir.

Dogru bilginin kriterlerinin digsal siirecler temasinin kategorilerinden ilki olan uzman destekli
kategorisinde; bilimsel bilgilerin giivenirliginin sorgulamadan kabul edilmesindeki en biiyiik
destekgiler dncelikle uzmanlar olarak kabul edilmistir. Ogretmenlerden alinan cevaplardan
yanlis bilginin yayilmasin1 dnleyecek kisiler uzmanlar olarak goriilmiistiir. Bilgi diinyas1 olan
glinlimiiz ¢aginda bilgi ediniminde kirlilik ¢ok olsa da dogru bilgiye ulasmada {invanlar1 ve

baz1 diger giivenirlik seviyesine ulasmis olan yani bir nevi, konusunda uzman kabul
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edilebilecek kisilerin dogru bilgiye ulasmamizi saglayacaklar1 diisiiniilmektedir. BILSEM
matematik 6gretmenleri uzman destekli kategorisi {izerine olan goriislerini asagidaki sekilde

ifade etmislerdir:

BKO2: Bilim insanlari, matematik ve her tiirlii bilgi icin akademisyenlere gére hata yapma
paylart neredeyse sifira yakindwr. Yanliglama hakkinda da daha ¢ok bilgiye sahip olarak son
ve giincel bilgiye sahip olduklari icin dogru bilgiye sahiptirler. Ciinkii onlar arastirmaya,

aramaya ve dogruya olan inanct hi¢ kaybetmezler.

BKO3: Gereksiz o kadar ¢cok bilgi var ki; bunlardan hangisi en dogru anlamak zor. Ama ben
bilimsel dergilere, makalelere, yayinlanan ¢alismalara yani bir¢ok uzmanin gézetiminden
gecen incelenen bilgiyve dogru bilgi diyorum. Dedigim bu yayinlar yayinlanmadan once bile

bir¢ok incelemeden gectiginden dogruluguna olan inancim tam.

BKO4: Bilgi analizi gelismemis iilkelerin ¢alismalarindaki analizlerle, bunlar: yapanlar zaten
bir¢ok disiplinler arast ¢alisma yapan uzman bireyler oldugundan uzman destegini alabilen

bir¢ok ¢alisma benim i¢in dogru bilgiye sahiptir.

Dogru bilginin kriterlerinin digsal siirecler temasinin kategorilerinden ikincisi olan ¢ogunluk
uzlagimi kategorisinde; bir toplulukta ¢ogunlugun dogru diyerek tasvir edip kabullendigi
bilginin dogru bilgi olduguna dair bir inang oldugu sezilmektedir. Elde edilen bulgulardan bu
kategori dogru bilginin kriterleri arasinda yerini almistir. Bu kriter cogunluk kesimin pesinden
gidilmesini 6giitlemektedir. BILSEM matematik 6gretmenleri cogunluk uzlagimi kategorisi

lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
BKO3: Kabul géren, akademisyenlerce onaylanan bilgi dogru bilgidir.

BKOI: Genele ait bir onay alan ilgi dogrulugun él¢iitiidiir bence.

BKO4: Bizler egitimci olarak ozellikle de bir matematik¢i olarak her seyden siiphe ederiz
ispatlarla biiyiidiik bizler. Bir konuda bir siiphemiz var ve bir tiirlii emin olamiyorsak, ¢evrede
bulunan paydaslarima sorarim. Genel bir otorite olusturabilecek kadar destek alabiliyorsak

bilgi dogru bilgidir diyebiliriz.

BKOI: Cogunluk¢a ya da herkesce kabul edilen bilgiler dogrudur.
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BKO4: Yani bilginin aidiyeti olan grupca ya da sinifca kapsaml olarak kabul varsa orda

dogru vardir.

Dogru bilginin kriterlerinin digsal siirecler temasinin kategorilerinden iigiinciisii olan apagiklik
kategorisinde; bilgi diger kategorilerdeki gibi dogrulugu savunulurken bir seyin dogru kabul
edilmesi i¢in net, acik, kuskusuz olmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu sekilde net olan bir bilgi
sezgi ya da duyularla da her tiirlii ¢ikarsama sonucuna da acik olacaktir. Bu kriter
kuskusuzluk igerir, net olmayi, bagka bilgi ile karismamay1 ayni ¢agrisimlarla yer almayi
ierir diisiincesini desteklemektedir. BILSEM matematik dgretmenleri apagiklik kategorisi

lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO4: Baska bir seyle karismiyorsa bilgi dogrulugu nettir.
BKO5: Ornegin cebirde kétii not aliyorsam cebirim kétiidiir demek bu net bilgi.

BKO35: Rakam deyince herkeste ayni ¢cagrisim olur iste bu dogru bilgi oldugunun géstergesi

bence.

BKO3: Bilgide net olmak énemlidir. Ciinkii bilmek de bilmemekte netlik sayesinde belirlenir.
Mesela bir 6grencim ii¢ boyutlu cisimlerde yasadigi daha dogrusu bilmedigi durumlar
sayesinde kendini gelistirip, 6grenerek bu konu iizerinde projesine basladi. Bildiklerini bu

projeyle sunmaya ¢alistigini séylemisti en son.

Dogru bilginin kriterlerinin digsal siiregler temasinin kategorilerinden dordiinciisii olan
toplumsal fayda kategorisinde; bilginin herkese agik olan ve hicbir ayrima sebebiyet
vermeden toplumsal bir kaynak oldugu ifade edilmistir. Ciinkii BILSEM matematik
Ogretmenlerinin yapilan goriisme sonunda bilgi edinmeyi bir tiir topluma karisma ya da
toplumun bir parcasi olma seklinde gordiikleri gézlemlenmistir. Ciinkii insanin kendini ifade
etmeye c¢alisan giiclin aslinda toplumsalligin i¢indeki insanin bireysellik seklinde kendini
tanimlamaya calismasindan kaynakli olabileceginin Ongoriildiigli goriismelerden elde
edilmistir. Edinilen bilgi toplumdaki pratikliklerle i¢ icedir. Yani edinilen her bilgi bireye etki
etse de aslinda toplumsal fayda kaynakli olarak elde edilmelidir diisiincesinin 6n planda
oldugu goriilmiistiir. Gorlismelerde edinilen bilginin dogrulugu ifade edilirken toplumsal

fayda, yarar, bir tlir kazang, toplumlar etkileyen, herkesin istedigi boyuta gelen, toplumsal
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ihtiyaglardan bahsedildiginden bu kategori olusturulmustur. BILSEM matematik dgretmenleri

toplumsal fayda kategorisi lizerine olan goriislerini agagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Bilgi kitleleri toplumlar: etkileyen bir tiir silahtir ashinda. Bu silahin kullanimi ne
denli bireylerin kendini degistiriyor gibi olsa da ashinda o silah ateslendiginde tiim diinya
bundan etkilenmekte ve giizel sekilde degisebilmektedir. Bilmek degisimdir, hayata bize
herkese bir katkidr.

BKO?2: Ortaya cikarilan bilgi oznel kisiler tarafindan bulunsa da ashinda kisilere atfedilen
toplumsal gorevleri yerine getirirler. Yani bilgiyi iireten, ortaya ¢ikaran, ¢esitli doniisiimlerle
son halinin bulunmast bir bakima toplumsal da bir roldiir. Bir¢ok bilgi toplumsal ihtiyaglar,
isteklerden yola c¢ikilarak elde edilir, olusturulur. Sonug¢ olarak bilinen her bilgi aslen

hepimize yarar saglayan seylerdir.

BKOI: Bilgi gercekte insan istekleri dogrultusunda ¢ikilan bir yoldan herkesin istedigi bir
boyuta gelene dek arastirthp bulunmaya c¢alisiliv. Herkesin istedigi derken ihtiyaglar,

gereksinimler, istekler elde edilen ¢ikarlar demek istiyorum

BKOS5: Toplumsal gerceklikler sosyalleserek elde edilecek fayda ve yararlarin bilinmesi
lizerine kuruludur. Insanligin olusmasi da zaten bu toplumsal faydalar iizerine edinilecek

bilgiler sayesinde sekillenir.

BKOI: Ilk zamanlardan beri sahip olunmaya calisilan her bilgi sadece kisisel degil. Mesela
benim dogrencilerime bildiklerimi sunmam bile topluma verilen bir hediye, bir kazang

olusturmaktadir.

Dogru bilginin kriterlerinin digsal siirecler temasinin kategorilerinden besincisi olan ortak
kanaat kategorisinde; bilginin genel bir kaniya gore kabul goren, ortak bir 6ze sahip olan, tiim
insanlig1 ortak bir noktaya ¢eken, ortak fikirlerin iirini olmas1 gerektigi ifadeleri
desteklenmistir. BILSEM matematik ogretmenleri ortak kanaat kategorisi iizerine olan

goriiglerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO?2: Bilgi dogrulugunu kamtlanirken genellikle belli temel ve olciitlere dayanarak kabul

gortir. Dogru olabilmesi i¢in genel bir kaniya gore kabul gérebilmis olmasi gerekir.
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BKOI: Sahip oldugumuz tiim dogrular ortak bir 6ze mi sahiptir? Diisiiniilmesi gereken bir

nokta olmali bence.

BKO2: Kitaplardan ya da diger kaynaklardan edindigimiz bilgiler tiim insanligin ortak bir
noktada bulusturmaya ¢alisir ashinda. Bu bulusma saglanamaynca o bilgi yanls kabul edilip

dogru bilgiyi aramaya devam edilir diye diistiniiyorum.

BKOI: Her bilgi akil destekli olmali bence. Bu destegi de akil bazli olan diger bilimlerin

ortak bir fikir iizerinde durarak saglanabilecegin, diigiiniiyorum.
BKO?2: Toplumca kabul géren fikirlerin yer aldigi her seyi takip ederim.

BKOI: Bilgi dogruluguna ortak matematikle gruplarin, takip ettigim profesorler, iinlii
matematikgiler ve kaynaklarin ortak fikirlerini harmanlayip bunlart ogrenmeye gayret

ediyorum.

BKO2: Topluma ait veriler énermeler matematik diinyasinin déniim noktasidur.

Dogru bilginin kriterlerinin dissal siirecler temasinin kategorilerinden altincisi olan uygunluk
kategorisinde; bir bilginin dogru olabilmesi icin gereken sart, bilginin ger¢ek yasamla
ortiisebilmesi, bilginin edinildigi nesne ya da varlik ne ise onunla neredeyse ayni olmasi, bir
tiir uyusma, bir uyum olmasi olarak gerektigi ifade edilmisti. BILSEM matematik

ogretmenleri uygunluk kategorisi lizerine olan goriislerini agsagidaki sekilde ifade etmislerdir:
BKO3: Dogru bilgiye ulasmak istiyorsaniz matematiksel gercek ile teorisi arasinda bir bag
olusturabilmelisiniz. Yani bir tiir értiisme saglamalisiniz.

BKOI: Dogru bilginin kendisi gercek hayatla benzesmeli, birbirini desteklemeli. Ornegin
sectigim tiggendeki Pisagor oranindaki dogruluk ger¢ek hayatta ¢izdigim o tiggenin kendisiyle

uyusmall bence.

BKOI: Dogru olduguna gercek hayatla ayni mi dive de karar verebilirim. Cizdigim oransal

durum benim teorimdekilerle ayni olmali benzesiyorsa dogrudur diyebilirim.

BKO3: Elimdeki énermemdeki nesnede teoride var olmali inandigim sey. Mesela bir

stadyumda Eliptik Parabolit sekillerinin olmasi ve bunlarin dogru ¢izilmesi gibi.
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BKO4: Onerme konusundan bahsederken BILSEM’de mesela yagmur yagarsa eger toprak
islanmirsa; yagmur yagar derim. Bu durumda topragi hortumla da 1slatsam o zaman énermem
vanlis degere sahip olacaktir. Burda onemli olan benim dogru kabul ettigim onermemin

sonugla uyumu, uymayan durum oldugunda oneremem de yanlis kabul edilmesi.

Dogru bilginin kriterlerinin digsal siiregler temasinin kategorilerinden yedincisi olan bilimle
tutarli kategorisinde; bilginin daima bilimden destek almasmin gerekliligi, bilimle
uygunlugun esas alinmasinin gerektigi, bilimle ¢elismemenin dogru bilgiye ulastirdig: ifade
edilmistir. BILSEM matematik dgretmenleri bilimle tutarl kategorisi iizerine olan gériislerini

asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Bilim sabit verilerden olusur diyemem. Oldukca dinamik ve islevseldir. Bu kadar
degisen ve gelisen bilgi yigini arasindan gercek dogru bulunmasi zor. Zor olani bulabilmek
icin bilimin kendisinden faydalanmak gerek. O ne derse olur. Bir bilgiye dogru diyebilmek

icin bilimle celismemeli.

BKO4: Kesin simirlart olmayan bir diinya bilim. Cok yénlii ve oluk¢a karmasik, bu karmasik

diizen bilimin kendisiyle hizaya sokulur. Bilimin destegi kendi bilgilerini sekillendirir.

BKOI: Dogru bilgi nedirin cevabi aslinda bilgilerin arasinda bir bilimsel uygunluk olmasiyla

coziiliir bence.

BKO4: Ben bi seyi bilivorum diyebilmek bildiginin dogrulugu ile saglanir ancak. Dogru
denilen sey her tekrarlandiginda denendiginde ayni sonucu veriyor bilinen bir dogru ile

kiyaslandiginda olumlanabiliyorsa dogrudur diyebilirim.
BKO3: Doga ve bilimle celismeyen bilgi dogru bilgidir.
BKOS5: Ornegin bilim teorik bilgi yuvas: olurken; gercek bilgi bu teorilerden uzaklasmadan

denklemlerden, tahtalar: dolduran islemlerden bu yuvaya gitmeye ¢alisiriz.

Dogru bilginin kriterlerinin digsal siiregler temasinin kategorilerinden sekizincisi olan
genellenebilir kategorisinde; bilgi genele gidebilen, evrensel bilgiyi temsil edebilen, evrensel
olabilmeyi gerceklestirmenin amaglandig goriilmiistir. BILSEM matematik &gretmenleri

genellenebilir kategorisi lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:
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BKO3: Basit bir durum iizerinden genele gidebilmek gerek. Net bir sekilde herkesce bilinen

bir duruma ulagmak gerek.

BKO?2: Dogru bilgi edinmek cidden zor. Bilgi kirliligi cok. Yapilan calismalarin bilimsel
olmasina dikkat ederek giivenmeye c¢alisiyorum. Herkesce kabul edilen evrensel bilgiye

ulasmak lazim. Evrensel bilgiye doniisen her bilgi evrensellik yani genellenmis oluyor.
BKOI: Bilgi evrensel olabilmeyi basarabilmeli.

BKO?2: Bilgi analizinde kisiler duygusal manada kendilerini ortaya koyar. Kendilerince
vorumlamalarda bulunurlar, elestirileri de oznel diizeydedir ama aslolan bu duygulardan

uzaklasip herkesce bir genellenebilirlige ulasabilmektir.

Dogru bilginin kriterlerinin digsal siiregler temasinin kategorilerinden sonuncusu olan
toplumsal kategorisinde; bilgi toplum ic¢in arzu edilen bir unsur oldugu ifade edilmistir.
Bunun yaninda BILSEM matematik 6gretmenleri; dogru bilgi igin toplumlarin bilimle
olusturulmasi, bilgiyi elde etmeninde toplumsal ¢evre kaynakli oldugunu ifade etmislerdir.
BILSEM matematik &gretmenleri toplumsal kategorisi iizerine olan goriislerini asagidaki

sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Bilim tarihte her yere gidebilir. Bilime gidilen her yol gelistirilir elbette. Siyasal

toplumsal ¢evre on planda olur. Bilim bu ikisini besler bence.

BKO3: Toplumsal yasamin bazi egilimleri edinilen bu bilgiler viiziinden etkilenir. Somut

kazamimlar elde etmek bu egilimler sayesinde olur.

BKO?2: Toplumlar bilimle insa edilir. Teknik bilgilerin 1s51$inda sosyal hayat da sekillenir.
Toplumsa yasama damgasini vuran bir¢ok seyin yine bizlerin yagsamina yansimalart vardir.
Biz matematikgiler yasamla ilgili bircok seye hakimiyet saglamaya ¢alisiyoruz elbette diger

bilimler de. Yani her bilim dali sosyal toplumsal seyleri yorumlama iizerine gelismeye ¢alisir.

BKO3: Bildiklerimiz giincellik ve bilimsellik arasina sikismistir. Ashnda giincellik de

toplumsal nedenlerden dolayr onem kazanmaktadir.

BKO2: Bilginin bircok anlamda durumda ve yerde énemli ve degerli oldugunu unutmamak
gerekir. Bu aslinda her canlinin yasaminda hayatta oldugunun gostergesi aslinda. Bu ekmek

su gibi bir sey. Yasam bireyle ve toplumsal manada devam ediyor ve bilerek geliserek de
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devam etmek zorunda. Ayrica her alanda bilgi arzu edilen ulasilmak istene bir sey. Toplumsal
alanda da bu boyle. Bilgi kisi icin ve toplum icin iki boyutta da gegerli olmak icin kendini

kanitlamaya ¢alisir.

Dogru bilginin kriterleri belirlenirken elde edilen bagimsiz (igsel) siirecler yontemleri yani;
bireylerin fikirlerinin kendi bilin¢ diinyasi i¢inde yer almasini amaglayan, digsal kaynaklarin
etkilerinden kendilerini soyutlamaya c¢alisan, c¢evre baskilarini umursamadan kendi
bilgilerinden emin olarak benimseyerek bilgi gerekcelendirilmeye c¢alisiir. BILSEM
matematik 6gretmenlerinin dogru bilginin kriterlerinin bagimsiz (igsel) siirecler temasinin;
tecriibe, tutarlilik, mantiksal irdeleme, bireysel fayda ve kavramsallagtirma seklinde
kategorilere ayrildig1 goriilmiistiir. i¢sel siireclere ait bu kategoriler bireylerin digsal siiregleri
yani dis etkenlerden ziyade i¢ diinya goriislerinden ve Ozlerinden etkilenerek olusturulan

gerekgelendirmelerdir.

Dogru bilginin kriterlerinin bagimsiz (igsel) siirecler temasmin kategorilerinden ilki olan
tecriibe kategorisinde; BILSEM matematik 6gretmenlerine gore bilgi giiniimiiz i¢in bir giic
bir tiir silah oldugundan dogru bilgide en biiylik giictlir diisiincesinin hakim oldugu
goriilmiistiir. Bu dogru bilgiye ulagsmada da bireyler kendi Ozlerinde saklanan yani
tecriibelerle kazanilmis olan bilgiye en dogru bilgi seklinde bakilabilir. Yasantilar ve ¢evre
diizenlemeleriyle giinliik hayatta edinilen bilgi topluluklar1 kisisel manada igsel bir siirecin
pargasi oldugu sdylenebilir. BILSEM matematik 6gretmenleri tecriibe kategorisi iizerine olan

goriiglerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Giinliik yasamda edindigimiz deneyimler ve etkilesimler sayesinde yasanti ve ¢evre

kaynakli dogru olan bilgiye ulasim miimkiin bence.

BKO4: Kazanilan her tecriibe kisilerin hayatim diizene sokarak bilgi edinmesini ve bir bilgi

havuzu olusturmasini saglar hem de dogru bilgiye yonlendirerek.

Dogru bilginin kriterlerinin bagimsiz (i¢sel) siirecler temasinin kategorilerinden ikincisi olan
tutarlilik kategorisinde; BILSEM matematik ogretmenlerine gdére bir bilginin dogru
olabilmesi i¢in bireylerin sahip olduklar1 bilgilerin; dnceki bilgileri ile ¢elismemesi, belirli bir
uyuma sahip olmasi gerekir. Bunun yaninda ¢eligkiden uzak kendi i¢inde bir tutarliliga sahip

olmasi, onceki teoremlerle desteklenebilir olmasi yani matematiksel bir dayanaga sahip
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olmasi olduk¢a dnem arz etmektedir. BILSEM matematik 6gretmenleri tutarlilik kategorisi

lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO3: Matematiksel bilgimin dogrulugunu onceki ogrendiklerimle olan uyumuna eski

bilgilerimle ¢elisip celismemesine bakarak anlamaya ¢aligirim.

BKO?2: Yani yeni bir sey iiretirken proje yaparken mesela onceden kabul edilmis olan
teoremlerden destek alarak iiretmeye c¢alistyoruz. Yani bir O6nermenin aksiyomlarla

iliskilendirilerek tek basina birakilmamast gibi bir seydir.

BKOI: Matematiksel bir dayanak olmasi bizim icin énemli,

Dogru bilginin kriterlerinin bagimsiz (i¢sel) silirecler temasinin kategorilerinden {iciinciisii
olan mantiksal irdeleme kategorisinde; BILSEM matematik dgretmenlerine gore bir bilginin
dogru olabilmesi i¢in bireylerin kendi mantiklariyla bir destek saglamalar1 gerektigi ifade
edilmistir. Onemli olanin bilginin dogrulugunda cevreden destek gelmesi demek olmadigini,
bireyin aklina yatan bilginin dogru olarak kabul edildigi soylenmistir. Dogru bilgiye ulagsmak
icin O0gretmenlerin kendi icine donerek bir sorgulama yapmasi, kendi mantik siizgecine
giivenerek sonuca bir delile ulagilmaya calisildigi ve kendi mantigini devreye sokmasi
gerektigi diisiiniildiigii aciklamalarla belirtilmistir. BILSEM matematik ogretmenleri

mantiksal irdeleme kategorisi lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO3: Her gérdiigiim bilgiye kérii koriine dogru demem. Doktora yapan bir 6gretmenim ve
cok okuyorum. Her seyi bildigimi soyleyemesem de sahip oldugum bilgiye giivenirim. Bir sey
dogru mudur diye diisiiniirsem hemen kendi i¢cime sorarim, kendi bilgilerimle harmanlarim

nedir ne degildir. Bazen ilk danistigim insan hep kendim olmusumdur.

BKO2: Dogruya ulasma icin kendime hep sorular sorarim, o sorulari agiklayabilecek
cevaplar bulurum ve bu cevaplarin dogruyu veren bir delile dayanmast benim dogru

ulastigimin kaniti olur.

BKOI: Birgok seyi insan kendi icinde bilir ve oraya ulasmak icin yollar: sorgulayan da en
¢cok kendidir. Sorgulama sonucu bir sey elde etmek bir dogruya ulasma yoludur. Bu yolda

ayrilmaz ikili elde edilenler ve benim mantigimin kendisidir.
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BKO4: Bilimle baglantili bir durumda dogru bilgi diyebilmek icin bilginin edinilecegi her
durum irdelenir arastiriir. Bu irdele ve arastirmalarda sezgisel bir dogruluga giivenmek

zordur o yiizden mantik devreye girmelidir.

Dogru bilginin kriterlerinin bagimsiz (i¢sel) siiregler temasinin kategorilerinden doérdiinciisii
olan bireysel fayda kategorisinde; BILSEM matematik 6gretmenlerine gore bir bilginin dogru
olabilmesi i¢in gereken sart, bireylerin kendisine bilginin bir faydasinin dokunmasidir.
Ogretmenlerimiz bilgi edinirken yasamin anlam kazandig1, yaptigimiz ise katkisinin oldugu,
bilgi edinmenin farkli degisik edinimlere yol actig1 ve zihni giliglendiren etkilerinin oldugunu
ifade etmislerdir. Edinilen her bilgi ister teoride ister pratikte yer alsa da yine de bireye bir
etkisi, bir katkis1, bir artis1 olmalidir seklinde diisiiniildiigii agiklanmistir. BILSEM matematik
Ogretmenleri bireysel fayda kategorisi iizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

BKOI: Bence bir bilginin bana yarar: dokunuyorsa, dogru olma ihtimali ¢ok yiiksek. Benim

yasamima bir katkis1 yoksa bir igse yaramiyorsa dogru olmayabilir.

BKO?2: Bilgi sorun ¢ozmek icin bir arag gibidir. Sorun yasamin her parcasinda mevcut olan
gercek ve gergekiistii durumlart anlamamizdaki sikintilarimizdir. Bu  sikintilarimizdan
kurtulabilmek icin bir ¢oziime ihtiyag vardir. Sorularimiz ¢oziilebiliyorsa bizim yasamimizda

cok sey degisebilecektir. Yasamimiz anlamlanir.

BKOS5: Ornegin; BILSEM’ de PISA sorulari ¢iozerken bir tahta parcasiyla marangoziuk
vapariz bazen. Bu tahta parc¢asiyla bir sebze ekim alanmi yapmaya c¢alisiriz. Bu alan i¢in
olusturulacak simiri cizebilmek icin hesaplamalar yapariz. Ogrencilerle yaptigimiz proje ve
ddevlerimizde gercekleriyle teorilerimizin ¢akisip cakismadigini inceler. Isimize katkisinin

olup olmadig1 yanliglamalarla gozlemleriz. Dogru mu bilgimiz anlariz boylece.

BKO4: Derslerimin birinde en ekonomik kutu tasarimi yapmak icin ¢alistik, yorumladik
sonuca ulasmaya ¢alistik. Elde edinilenlerden en ekonomigini bulduktan sonra en az malzeme
ile neler yapabilecegimizi gordiik. Farkli bir kisisel deneyim sagladi ¢ocuklar. Faydali bir

edinim oldu bizim i¢in.

BKO35: Bilgi edinmeyi hep bire gereksinim farkl bir ihtiya¢ kaynakli gérdiik bilgi giictiir ve

edindikge neler kazandigimizi goriiriiz.
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BKOI: Verdigimiz ve aldigimiz egitimler bence problem ¢ézme becerilerimizi gelistirir.
Problem ¢ozme becerileri ile yasamin her alaminda herkese fark atabilecek konuma sizi

getirebilir.

BKO4: Edindigimiz her bilgi hafizamizi giiclendiren bizi ve beynimin gen¢ kalmasim

saglayan bir tiir aragtir aslinda.

Dogru bilginin kriterlerinin bagimsiz (igsel) siirecler temasinin kategorilerinden besincisi olan
kavramsallastirma kategorisinde; BILSEM matematik 6gretmenlerine gore bir bilginin dogru
olabilmesi i¢in bilginin sabit ve degismeyen degil aksine her an gelisim igerisinde
oldugundan, giincellenebilir, yeni bir bilgiye kendi yerini verebilir bir konumda olarak
degisken olabilecegine yer verilmistir. BILSEM matematik dgretmenleri kavramsallastirma

kategorisi tlizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Bilgi sabit olamaz bence degisebilir.

BKO3: Bilgi bazi kosullara gére durumu saptanir. Nettir elbette. Ama zaman ve bazi
degiskenler yiiziinden de bir degisken olan yani vardir. Bu yiizden kendimi her an gelistirmek

icin doktora yapuyor gelisimime devam ediyorum.

BKOS5: Ancak bilginin incelendigi bulundugu netlik kazandig1 kosullar: bilmek gerekir. Yeni

durumlara da uygulanabilir olmali, ya da uygun hale getiririz.

BKOI: Yani bilimsel bilgi géozlem yaparak, degisik akil yiiriitmelere tabi tutarak yeni bir

bilgiye yerine verebilir olmali.

BKO4: Bilgi edinirken her bilginin degisken olabilecegini unutmamak gerekir. Bilimsel bir
bilgi bile mutlak degildir bazen.

Arastirmanin bu bdliimiinde yer alan dogru bilginin kriterleri boyutuna yonelik epistemolojik
inanglarin digsal siiregler temasinda; 6gretmenlerin 3’{inlin uzman destekli, 3’iiniin cogunluk
uzlagimi, 3’liniin apagiklik, 3’iiniin toplumsal fayda, 2’sinin ortak kanaat, 3’iinlin uygunluk,
4’linlin bilimle tutarli, 3’linlin genellenebilir, 3’iiniin toplumsal; bagimsiz (ig¢sel) siirecler
temasinda; Ogretmenlerin 2’sinin tecriibe, 4’iiniin tutarlilik, 4’liniin mantiksal irdeleme,
4’linlin bireysel fayda ve 4’ilinlin kavramsallastirma kategorilerini olusturarak destekledikleri

gorilmistir.
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4.1.3.2 Edinilen Bilgi Kaynaginin Giivenirlik Kriterleri

Arastirmanin bu boliimiinde BILSEM .matematik .6gretmenlerinin edinilen .bilgi .kaynaginin

giivenirlik kriterleri Cizelge 4.5’de sunulmustur.

Cizelge 4.5 BILSEM matematik &gretmenlerinin edinilen bilgi kaynagmmn giivenirlik

kriterleri.

Temalar BIiLSEM Matematik Ogretmenleri
Orjinal Giivenilir Kaynak Olmasi BKO1, BKO2, BKO4

Nesnel Olmasi BKO1, BKO3, BKO4

Giincel Olmasti BKO3, BKO4, BKO5

Uzman Otoritesine Sahip Olmasi BKO1, BKO2, BKO4

Tutarli Olmasi BKO1, BKO2

Resmi (ciddi) Kaynak Olmasi BKO2, BKO3

Yorum ve Begeni Coklugu BKO1, BKO2

Arastirmadan elde edilen veriler edinilen bilgi kaynaginin giivenirlik kriterleri adi verilen

baslik altinda bulgular Epistemik ve Ontolojik Bilis Modeline gore analiz edilerek elde edilen

veriler detaylandirilmig bi¢cimde Sekil 4.10°da sunulmustur.

Orjinal
Guvenilir
Yorum ve \.\ER_O]n:lale A o
Beger]i | - :
Coklupu ./ | __ g Olmas1
\""‘-._\__\_____ - - /“'\-_\_\__\__ L -
N Edinilen Bilgi
~ Resmi . Kaynagmm | }
(ciddi) =,  Kriterleri Giincel |
Kaynak ] - 7\ Olmas1 i
“.__ Olmas1 -~ =N N
/" Uzman
['I)‘utarlt || Oforitesine |
. Olmast '\ Sahip Olmas: /
N __,-"/ \‘*\____ P ___,-j"/

e — —

Sekil 4.10 BILSEM matematik 6gretmenlerinin edinilen bilgi kaynagimnin giivenirlik kriterleri.

88



Edinilen bilgi kaynaginin giivenirlik kriterlerinin; orjinal giivenilir kaynak olmasi, nesnel
olmasi, giincel olmasi, uzman otoritesine sahip olmasi, tutarli olmasi, resmi (ciddi) kaynak
olmasi, yorum ve begeni ¢oklugu seklinde kategorilere ayrildigi goriilmiistiir. Bu kategoriler
BILSEM matematik Ogretmenlerinin gorlslerinden etkilenerek olusturulan

gerekcelendirmelerdir.

BILSEM matematik 6gretmenlerinin edinilen bilgi kaynagmn giivenirliginde dikkat edilen
unsurlara ait kategorilerden ilki olan orjinal gilivenilir kaynak olmasi kategorisinde;
deneysellikle harmanlanarak gozlem yaparak ya da bilgi edinilecek olan konuda fikir sahibi
olunarak bilginin dogruluguna ulasilabilecegi belirtilmistir. Yani kesin olan bilgiye gdrerek
duyarak tim duyularimizla ulastifimizda bilginin dogru olmasinin yaninda gergekligine
inanmanin da daha kolay olabilecegi diisliniilmiistiir. Bilgi edinirken bireylerin kendi tecriibe
ettiklerinden, paylastigi tim diislincelerden, yasattigi deneyimlemelerden, edinilen
cikarsamalarindan destek alarak bilgi kaynag: edinilebilir. BILSEM matematik &gretmenleri
orjinal giivenilir kaynak olmasi kategorisi iizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade

etmislerdir:

BKO2: Ogrendim dedigim bircok seyi aslinda kendi deneyimlerimin yaninda ki bu her zaman
olmayabiliyor. Daha ¢ok da baskalarimin arastirip yazdiklari, ya da onlarin deneyimlerinden
paylasarak benim o6grenip edindigim bilgiler biitiinliigii iste benim 6grendim dediklerim.
Elbette bu internette edindigim ya da gordiigiim bir blog yazisindan okuduguma inanmak gibi
degil; herkesin yazdigi degil daha profesyonel. Etkilesimli bir paylasim ve doniit ortamindan
5oz ediyorum. Ornegin telegram tarzi meslektas ya da kendimden iistiin daha profesyonel

olan kisilerle olan onayl giivenilir bilgi alisverisinden bahsediyorum.

BKOI: Her sey deneyimlenerek ogrenilmez bence. Mesela kullandigim her teoremi ya da
matematiksel formiilti benim bulmus olmam gerekmez. Bu tarz durumlar hep oluyor, bire seyi
ogrenmenin bir ¢cok yolu var, simiilator gibi mis gibi yaparak anladigim seyi 6grenmis olmak

giizel.

BKO2: Bir bilginin bilimselligi bana gére bir tek inanca bagh degil ancak dogru olduguna
inandigim sey her ne ise o seyin neden nigin dogru olduguyla da alakalidir diye
diistiniiyorum. Yani mesela Pisagor teoremine inandigim i¢in degil dogruluguna neden olan

seye giiven, inandigimdan kullantyorum aslinda. Yani sunu soylemek istiyorum, bir bilginin
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dogruluguna inanmak icin bir destek bir dayanak sarttir. Bu destek bazen bir gozlem bazen

bir kaniksama sonucu olusan bir fikir diigiince birligi ile olusur.

BKO4: Matematiksel hayat problemleri nedir ne degildir diyerek problem nerede ise

gozlemleyerek sonuca ulasilabilir.

BKOI: Ancak bir d&gretmen olarak kendi deneyimlerimi BILSEM oOgrencilerimle
paylasabilirsem kendi edindigim matematiksel ¢ikarimlar: ogrencilerime benimsetebilirsem

onlara bisiler 6gretmis olurum, bilgi vermis olurum.

BILSEM matematik &gretmenlerinin edinilen bilgi kaynagmin giivenirliginde dikkat edilen
unsurlara ait kategorilerden ikincisi olan nesnel olmasi kategorisinde; bilgi dogasi geregi
topluma mal olmus, bilgide ulagsma da bilginin kendisinin ve siirecin nesnelligi, onaylanmus,
objektifligi kamtlanmis ve inamlmis oldugu goriilmiistiir. I¢sel bir destekten ziyade distan da
desteklenmis, genellenebilir bir kesinlige sahip, disardan gelen yargilardan arindirilmig saf,
yansiz olan, bireysel goreliklerden siyrilmis olan bilgi amaca ulagsmada tercih edilmelidir
diisiincelerinin hakim oldugu goriilmiistiir. BILSEM matematik dgretmenleri nesnel olmasi

kategorisi lizerine olan goriislerini asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKOI: Edinilen bilgin tiim sorusturmalardan siyrilmis, dogasina toplumuna mal olmus

olmasi é6nemli bana gore.

BKO4: her bilgi gibi matematiksel bilginin de objektifligi, onaylanmighg biiyiik 6neme
sahiptir. Herkese her seye objektif olan her bilgiye inanma daha kolay. Amaca ulagmada
daha tercih edilebilir.

BKO3: Bilimle baglantili olma, bilgiye ulasmam da éznellikten uzaklik ¢ok onemli. Bilimsel

mana da zaten bunun boyle oldugu da asikar.

BKO4: Bilgi paylasimi ve edinimi icinde kesinlik en énemlisi. Sahip olunacak bir bilginin
gergege uygun olup olmadigr kesinligine bagl olsa gerek. Bilginin kisinin kendi aklinla i¢ten
olarak; ya da akil disi disardan bir destege de sahip olmasi gerek. Yani yansiz olmak

genellenebilirlik, bilgiye sahip olmam da olmazsa olmaz.

BKOI: Bilgide yani kesin olan bir seyde bana gorelik olmaz. Disardan gelebilecek her

hiikiimden her yargidan arindirilmuis, saf bir bilgi olmali.
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BKO4: Oznel etkilerden bagimsiz olabilmek, etki altinda kalmadan dogru bilgiye ulasmak ¢ok

onemli.

BILSEM matematik 6gretmenlerinin edinilen bilgi kaynagmn giivenirliginde dikkat edilen
unsurlara ait kategorilerden {igiinciisii olan giincel olmasi kategorisinde; bilgi zamanla
degisebileceginden bu degisim goz ardi edilmemeli; yenilenen, giincelligini koruyan
abartilmayan bilginin giivenirliginin de daha yiiksek oldugu belirtilmistir. Ancak bilgi
kaynaginin bir¢cok kaynak tarafindan takibi, onaylanip degistirilmesi bilginin carpitilmasina
da sebep olabilecegi diisliniilmektedir. Abartilmadan, bilgiyi zedelemeden bilgide degisimin
eski bilginin gilincellenmesi sekline getirilerek dogru bilgiden uzaklagilmamasi gerektigi ifade
edilmistir. BILSEM matematik 6gretmenleri giincel olmasi kategorisi iizerine olan gériislerini

asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

BKO3: Egitim camiasinda bilgi edinme asamasinda paylasilan bilgilerin zaman gectikge
degisebilme olanag oldugu da bir gercek. Bu degisim bazen bilginin abartilmasi bazen

degismesi olarak goze ¢arpabilir.

BKO4: Matematiksel bilgi de siirekli yenilenen, deSisen ve giincelligin korumas: gereken
durumlara girebiliyor bazen. Bu kotii gibi goziikse de aslinda bilginin giivenirligini de

saglayan bir durum.

BKO3: Teknoloji ile zaman gectikce bilgi gecerligi icin bircok kaynaktan bilgi dogrulamasi
ile degisim kac¢inilmazdwr. Bilgi zamanla bir¢ok kisi ile durum ile etkilesim haline girerek
elestiriler yardimiyla eksik yanlar ya da yanlishiklar giderilebiliyor. Ancak bazen de bilginin
cok¢a paylasimi yanlis sekilde ¢arpitilarak giiveni zedeleyebilir. Ama tabi son degisiklikler de

bazen en dogruyu da gosterebilir.

BKOS5: Bilgi magazi