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OZET

Bu aragtirmanin temel amaci, bilmeceleri ¢esitli yonlerden inceleyerek
ilkokul 4. smif 6grencilerinin bilmecelerin yapisal Ozelliklerine bagli anlama

durumlarini saptamaktir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yili Izmir ili Buca
ilgesi ilkokullarinda 6grenim goren 438 (219 Kiz, 219 Erkek) 4. smif Ogrencisi
olusturmaktadir. Arastirma, tarama modelinde betimsel bir aragtirma olup,

Ogrencilerin bilmeceleri anlamaya iligkin var olan durumlari tespit edilmistir.

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen, “Bilmeceleri Anlama
Olgegi” ile elde edilmistir. Veriler SPSS 15.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Verilerin analizinde, varyans analizlerinden Mann-Whitney U testi, Kruskall-Wallis
testi kullanilmistir. Ayrica her bir soru i¢in yanitlanma Oriintiisiinii ortaya koymak

amactyla kay kare (x?) istatistigi yapilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, ilkokul 4. siif 6grencilerinin bilmeceleri
anlamlandirma diizeyleri diisiik ¢ikmistir. Ayrica bilmeceleri anlama diizeylerinde
cinsiyet, anne ve baba egitimi, gelir seviyesi ve bilmecelerin bi¢imsel 6zellikleri

arasinda anlaml farkliliklar tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilmece, Egitim, Dilsel ve Diisiinsel Gelisim, S6z

Varligi.
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ABSTRACT

The main objective of this research is to determine the comprehension of
primary school 4™ class students depending on the structural characteristics of riddles

by analysing riddles in various aspects.

The study group of the research was composed of 438 (219 Female, 219
Male) 4™ class students at primary schools in the Buca district of the city of Izmir
during 2014-2015 education period. In this descriptive research in survey method,

the existing case about the students’ comprehension of riddles was determined.

The data were acquired using “Riddle Comprehension Scale” developed by
the researcher. The data were analysed using SPSS 15.0 program. During data
analysis, such variance analysis types as Mann-Whitney U test and Kruskall-Wallis
test were used. Also, chi-square (x?) statistics was conducted to reveal the answering

pattern for each question.

As a result of the analyses, riddle interpretation levels of primary school 4™
class students turned out to be low. Also, significant differences were determined at
riddle interpretation levels in terms of gender, parent education, income level and

structural characteristics of riddles.

Key Words: Riddle, Education, Language and Intellectual Development,
Vocabulary.



Daglardan, taslardan,
Canlidan, cansizdan;
Yiyilir, icilirden,
Yiyilmezden, icilmezden;
Ben soyliyeyim, sen bil!
(Celebioglu vd., 1995:7).
BOLUM I

GIRIS

Bu arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin anonim edebi lirtinlerden biri
olan bilmeceleri anlama diizeyleri incelenmistir. Bu bdliimde arastirmanin problem
durumu, amaci, problem tliimcesi, alt problemler, sinirliliklar, sayiltilar ve tanimlara

yer verilmisgtir.

Bir toplumun ge¢misinin, birikiminin, tarihinin ve kiiltiiriiniin edebi {irlinlere
dogrudan yansidigi bilinmektedir. Bu yansima, milletin yasamishiginin bir ifadesi
olarak kabul edilmektedir. Bu ifadeler ise c¢esitli edebi tiirlerde kendilerine yer
bulmaktadirlar. Bu edebi iriinlerden biri de bilmeceler olmaktadir. Bilmeceler,
tarihsel siire¢ boyunca Tiirk kiiltiir ve edebi hayati icinde 6nemli bir yere sahip
olmuslardir. Tiirk kiiltlir hayat1 i¢inde bir eglence ve oyun olmanin 6tesinde egitim
araci olarak kullanilan bilmeceler, bir zekd ve muhakeme Ol¢iim araci olarak da 6n

plana ¢ikmaktadirlar.

Glinlimiizde degisen hayat anlayisi, insanlarin bakis acilarin1  da
degistirmistir. Kiiresellesme olgusu biiyiilk oranda ortak degerler yaratmis yeni
yetisen nesiller bu ortak degerlere uyarak birer diinya vatandasi haline gelmislerdir.
Sosyallesme olgusunun degismesi insanin kiiltiirel ve sosyal c¢evresinin de
evrilmesine sebep olmus bu nedenle pop kiiltiir gelismistir. Pop kiiltiir, halihazirda
giindemde olan diger bir deyisle moda olan anlayis, ara¢ ve uygulamalarin hizli bir

sekilde yasanip tiiketilmesi ve sonrasin da ise yeni trend olan anlayis, arac ve



uygulamalara gegilmesi olarak tanimlanabilir. Degisen bu anlayis, binlerce yillik
gecmise sahip olan yerel folklorik degerlerin eski dnemlerini kaybetmelerine ve belki
de unutulmalarina sebep olmaktadir. Bu siire¢ igerisinde bilmeceler de eski islevini
ve degerini biiylik Olgiide yitirmislerdir. Ancak unutulan 6nemli bir unsur vardir,
Tiirkge tiim zenginligiyle hem nesir hem nazim olarak bilmecelere yansimigtir. Dilin
tim zenginliini ve rengini, edebiyatin eskiden gozde olan ancak giiniimiizde

Onemini kaybetmis bu tiirii i¢cerisinde bulmak miimkiindiir.

Modern egitim sisteminde edebi {iriinler fazlasiyla kullanilmaktadir. Ancak
bu edebi iiriinler igerisinde bilmeceler ¢ok yer tutmamaktadirlar. Kullanildigir zaman
ise eglendirici yonii 6n plana ¢ikarilmakta ve diger islevleri géz ardi edilmektedir.
Bilmecelerin ¢6zlimii; pratik ve keskin bir zeka, farkli bir bakis agis1 ve muhakeme
giicli ister. Bu silire¢ Ogrencide yaratici diistinme, elestirel diisiinme ve problem

¢Ozme becerisinin gelismesi olarak kendini gosterir.

Bilmecelerin egitim hayatinda kullanilmasi; 6grencilerin analiz, sentez ve
degerlendirme yapabilmelerine, mevcut bilgiden hareketle yeni bilgiye
ulasabilmelerine, yorum yeteneklerinin gelismesine, arastirma yapan, sorgulayan ve
¢ozlim {reten bireyler haline gelmelerine yardimci olarak onlarin gelecege

hazirlanmalarina katkida bulunacaktir.

1.1. Problem Durumu

Milli Egitim Bakanlig, (Ilkdgretim Tiirkge Dersi Ogretim Planlari ve
Kilavuzu, 2009: 12)’de,

Ogrencilerin zihinsel becerilerini gelistirme, iletisim kurma,
duygu ve diisiincelerini ifade etme, bilgi edinme ve 6grenmelerinde dilin
onemli bir yeri bulunmaktadir. Dil ve zihinsel becerilerin gelisimi,
ogrencilerin olaylar1 sorgulama, c¢ok yonlii diisiinme, degerlendirme,
karar verme, sosyallesme ve ¢agdaslagma siireclerini kolaylagtirmaktadir.
Bu nedenle o&grencilerin kiiciik yaslardan itibaren dil ve zihinsel
becerilerini gelistirmek gerekmektedir.

ifadesini kullanmaktadir. Bu baglamda Tiirk halk anlati iirlinleri i¢inde 6nemli bir

yere sahip olan, sorulmasi ve cevaplanmasi zekd ve ince bir diisliniis gerektiren,



beyin egzersizi yaptiran bilmecelerin Tiirkge 6gretiminde kullamminin “ilkokul 4.
smif Ogrencilerinin farkli yapisal ozelliklere sahip bilmeceleri anlama diizeyleri

arasinda ne gibi farkliliklar vardir?”” sorusu arastirmanin temelini olusturmustur.

Bilmecelerden Tiirk¢ce 6gretiminde ne sekilde yararlanilabilir? Bilmeceler,
gerek sozvarligi zenginligi gerekse diisiinmeye sevk etmesi bakimindan ilgi ¢ekici
unsurlar barindirmas1  yoniiyle egitimde kullanilacak bir kaynak niteligi
tagimaktadirlar. Ayn1 zamanda eglendirici yoniiyle 6grenciyi 6grenmeye sevk eden
sozlii iiriinlerdir. Ilkogretim programlarinda eglendirme yénii iizerinde durulan
bilmecelerin egitici yonii ¢ogu zaman goz ardi edilebilmektedir. Bu nedenle
bilmecelerin egitsel yonii 6ne cikarilarak ele alinmalar1 ve ilkdgretim programlarinda

bu iiriinlerden yararlanilmasi saglanmalidir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Diinyada meydana gelen degisikliklerin en hizli yansidigi ortamlardan biri de
egitimdir. Gerek teknolojik degismeler, gerekse de degisen hayat anlayisi egitim
anlayisin1 da degistirmektedir. Insan, artik giiniin 24 saatinde yasayan, sosyal
gruplara entegre olmus, zamani son derece kiymetli olan ve bu yiizden hizli ve dogru
diislinlip karar vermek zorunda kalan bir varlik haline gelmistir. Bu baglamda
bilmeceler insanlarin hizli ve dogru diisiinmelerine yardimci olabilecek beyin

egzersizleridir.

Calisma, Tiirkge 6gretiminde kullanilan dilsel malzemeyi zengin kilmak i¢in
anonim halk edebiyat1 iirlinlerinden olan bilmecelerden nasil yararlanilmasi
gerektigini ortaya koymay1 amaclar. Bilmeceler, igcerisinde farkli metaforik metinler
barindirir. Bu agidan ¢ok yonlii incelemeyi gerektirir. Gerek sozciik hazinesini
gelistirme gerek beyni diisiinmeye sevk etme gerekse Ogrenme ortamlarinin
olusturulma asamasinda kullanilabilecek bu iiriinler konu, tiir ve kullanimlaria gore
tasnif edilmelidirler. Ayrica sozlii halk edebiyatimizdaki yeri ve gelisimi acisindan
toplu bir bigimde ele alinmalar1 amaglanmaktadir. Bu tezde erisilmek istenen,

bilmeceleri ¢esitli yonlerden inceleyerek ilkokul 4. sinif 6grencilerinin bilmecelerin



yapisal Ozelliklerine bagli anlama diizeyleri arasindaki farkliliklarin ortaya

konmasidir.

1.3. Problem Tiimcesi

Bu arastirmanin problem ciimlesini “Ilkokul 4. sinif dgrencilerinin farkli
yapisal Ozelliklere sahip bilmeceleri anlama diizeyleri arasinda ne gibi farkliliklar

vardir?” sorusu olusturmaktadir.

1.4. Alt Problemler

Problem cilimlesine bagli olarak alt problem ciimleleri su sekilde

diizenlenmistir:

1. Ilkokul 4. simf dgrencilerinin bilmeceleri anlama diizeyleri nasildir?

2. Tlkokul 4. smif &grencilerinin bilmeceleri anlama diizeyleri cinsiyete gdre
anlaml1 diizeyde farklilagmakta midir?

3. lQlkokul 4. simif Ogrencilerinin bilmeceleri anlama diizeyleri sosyo-
ekonomik diizeye gore anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

4. Bilmecelerin bicimsel Ozellikleriyle ilkokul 4. sinif 6grencilerinin

bilmeceleri anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

1.5. Stmirhhiklar

1. Arastirma, Izmir ili Buca ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’'na bagh
ilkokullarda 6grenim goren 4. simf Ogrenciler iizerinde uygulanacaktir.
Sonuglar benzer 6zellikler tasiyan 6grencilere genellenebilir.

2. Aragtirma, ilkokul 4. siif Tiirkge dersinde gerceklestirilmistir.

3. Arastirma, Ogrencilerin Tiirk¢e akademik basarilarini, Tiirkgce dersine ve

bilmeceye yonelik tutumlarini kapsamaktadir.

1.6. Sayiltilar

Ogrenciler bilmeceleri anlama dlgegini ictenlikle cevaplamistir.



1.7. Tanmimlar

Bilmece: Bilmece, bir seyin adim1 anmadan, Ozelliklerini iistii kapali
sOyleyerek, o seyin ne oldugunu bulmay1 karsisindakine birakan, eglenceli, sozli

halk edebiyat1 iiriiniidiir (Yardimci, 2002: 91).

Egitim: Cocuklarin ve genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in
gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul

icinde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye (TDK, 2014).

1.8. Kisaltmalar

akt.: Aktaran

¢ev.: Ceviren

Ed.: Editor

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
S.: Say1

ss.: Sayfa

TDK: Tiirk Dil Kurumu



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE, ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerg¢eve

Bu boliimde bilmecenin ne oldugu, genel olarak diinyada ve Tirkiye'de

bilmece ve bilmecenin egitimle iligkisi tizerinde durulmustur.
2.1.1. Bilmece Nedir?

Tirk sozli kiiltiiriiniin en 6nemli unsurlarindan biri olan bilmeceler, Tiirk
folklorunun en yaygin ve zengin tiirlerinden biridir. Bilmece insanoglunun keskin
zekdsinin ve muhakeme giiclinlin en Onemli {riinlerinden biridir. Klasik Tiirk
edebiyatinda muamma ve liigaz adlar ile anilan, Anadolu'da bulmaca, masal, s0z,
tanimaca gibi adlarla bilinen, Azeri cografyasinda tapmaca adiyla isimlendirilen bir

edebiyat Uriiniidiir.

Insanoglu varligmi ve hayati anlamak igin siirekli sorular sormus, arastirmalar
yapmis ve cevaplar aramistir. Bu sorular, bazen basit ve net, ¢ogu zaman zor veya
kesin ¢oziimii olmayan karmasik tiirde olmustur. Insan, merak duygusu, kesfetme
istegi yok olana kadar da soru sormaya ve cevaplar aramaya devam edecektir. Bu
durum g6z Oniine alindiginda bilmeceler, insan ruhuna ve zihnine en uygun folklorik
tiriinlerden biridir (Balta, 2013: 892). Bilmece igin bir¢cok tanim yapilmistir. Ancak
bu tanimlarin pek ¢ogu Prof. Dr. Siikrii El¢in tarafindan yapilan tanimdan yola

cikilarak yapilmistir. Elgin’in tanimi:

Bilmeceler, tabiat unsurlar1 ile bu unsurlara bagli hadiseleri;
insan, hayvan ve bitki gibi canlilari; esyayi; akil zekd veya giizellik



nevinden miicerret kavramlarla dini konu ve motifleri vb. kapali bir
sekilde, yakin-uzak miinasebetler ve ¢agrisimlarla diisiince, muhakeme
ve dikkatimize aksettirerek bulmay1 hedef tutan kaliplasmis sozlerdir
(Elgin, 1983: VII).

Tiirk Bilmeceler Hazinesi adli ¢aligmalarinda, Amil Celebioglu ve Yusuf

Ziya Oksiiz bilmeceyi su sekilde tanimlarlar:

“Bunlar, miicerred, miisahhas hemen her mevzu’u, karakteristik bir veya
birkac yoniiyle i¢ine alan daha ¢ok manzum ve sual mahiyetinde, sdyleyeni mechul,
tarithimizin karanlik devirlerinden giiniimiize kadar siiregelen halk mahsulleridir

(Celebioglu ve Oksiiz, 1995: 7).”

“Sozli edebiyat tiirlerinden biridir, siirsel bir klise icinde karsilik bekleyen
bir kiigiikk sorudur. Cok defa nesneyi veya ilkeyi tek bir kelime ile ifade eder.
Metinde verilen ipuglari ile bu nesnenin bulunmasi s6z konusudur (Basgoz ve Tietze,

1999:2°den Akt. Tiirkyilmaz, 2007: 9).”

“Bilmece, bir seyin adin1 anmadan, 6zelliklerini {istii kapali sdyleyerek, o
seyin ne oldugunu bulmay: karsisindakine birakan, eglenceli, s6zlii halk edebiyati

tiriintidiir (Yardimei, 2002: 91).”

“Bir seyin adimi sdylemeden, bazi 6zelliklerini iistii kapali olarak anlatarak
onun ne oldugunu bilmeyi, dinleyene veya okuyana birakan oyun, eglence (Alemdar

ve Aytas, 2005: 131).”

Ana Britannica (1987: 167)'ya gore bilmece; bilerek karisik hale getirilmis ya
da ¢ift anlamli olarak sorulmus, dikkatli ve ¢ogu zaman da zekice bir yanit
gerektiren, bir soru, eskiden beri pek ¢ok uygarlikta folklorun bir pargasi olan tahmin

oyunu.

Glincel Tiirkge Sozliikk (www.tdk.gov.tr)’te “bilmece” kavrami, 1. “Bir seyin

adim1 anmadan niteliklerini Ustli kapali sdyleyerek o seyin ne oldugunu bulmay1



dinleyene veya okuyana birakan oyun, muamma, 2. Bilinmeyen sey, muamma”

olarak tanimlanmustir.

Tiirk Dili ve Edebiyati Ansiklopedisi’nde bilmece:

Somut ve soyut bir¢ok kavramlarla ilgili tistli kapali bir soruyu,
uzak yakin iliski ve cagrisimlarla diisiince ve dikkatimize aksettirerek
karsiligin1 bulmay1 hedef tutan, belirli bir gelenegin geregi olarak oyun,
yarigma, tiretim etkinliklerinde zaman1 degerlendirme, bilgi gosterisi gibi
islevler iistlenen, pek ¢ogu kaliplasmis siirli sozlerdir (Tiirk Dili ve
Edebiyati, 1977: 432, 1. Cilt).

seklinde tanimlanmaktadir.

Dilek Tiirkyilmaz, “Tiirk Diinyasinda Bilmece” baglikli ¢aligmasinda:

Bilmece, her tiir nesne, kavram ve konu ile ilgili bir soruyu,
gelenegin geregi olan zaman ve mekanlarda, c¢esitli fonksiyonlar
iistlenerek; sorulan nesne, kavram ve konuya iligkin 6zellikleri az ¢ok
blinyesinde barindirarak; manzum ya da mensur bir yapi1 igerisine
yerleserek; muhatabin muhakeme ve dikkatini harekete gecirmek
suretiyle karsiligin1 bulmay1 hedefleyerek soran; cevabi ise “cogu kez”
tek kelime ve ait oldugu toplumun beklentilerine uygun, o toplumda
onceden tartisilmadan kabul edilmis olan; “pek ¢ogu” siirsel bir ifadeye
sahip ve “¢ogu” kaliplasmis ifadelerden olusan, soru ciimlesi olmadig1
halde, gelenegi bilenler tarafindan Oyle oldugu anlasilan geleneksel
sorulardir (Tirkyilmaz, 2007: 22).

bilmece konusunda kapsamli bir tanim gelistirmistir.

Boratav ve Basgoz, “Tiirk Halk Bilmeceleri” baglikli ¢aligmalarinda bilmece:

Bilmece, ¢oziim bekleyen kii¢lik bir sorunun, kaliplasmis siirsel
bir sekilde ifadesinden meydana gelen bir sozlii edebiyat tiiridiir. Bu
¢ozlim, cogu zaman metnin verilerinden yola ¢ikarak bulunmasi gereken
nesneye ya da kavrama isaret eden bir kelimeden ibarettir. Tirk
bilmeceleri bazen “ol nedir?” “bil bakalim”, “bilen bilsin”, “ne derler?”
seklinde bir soru ciimlecigi tasir. Fakat ¢ogu zaman, soru sadece ima
edilir. Bilmecenin sekliyle ¢0ziimii arasinda bazen uzaktan bazen

yakindan, farkedilmesi bazen kolay bazen zor bir ilgi vardir. Cevabi



¢ozmeye calisirken bir anlam ya da sekil ilgisinden yola ¢ikmak gerekir
(Boratav ve Basgoz, 1974:2).

seklinde tanimlanmistir.

Yabanci kaynaklarda bilmece tanimlari ise:

Georges ve Dundes, “Bilmecenin Yapisal Bir Tanimina Dogru” baslikli

caligmalarinda, Aristo, Retorik III. Kitap II. boliimde yer alan bir tanimi1 verirler:

“Iyi bilmeceler bize genel olarak doyurucu mecazlar saglar; ciinkii mecaz
bilmeceyi gerektirdiginden, iyi bir bilmece, giizel bir mecazin olusmasina yol

acabilir (1963: 111).”

“Bilmeceler, kafa karigikli§i yaratmak veya cevabi bilmeyen kisilerin
niiktedanligin1 denemek amaciyla olusturulmus sorulardir (Abrahams ve Dundes’ten
Cev. Metin, 2007: 119).”

Georges ve Dundes caligmalarinda Paris’in tanimina da yer verirler:

“Anlami1 agik olmayan ve giinliikk kullanima gegmemis bulunan mecaz ya da

mecazlar toplulugudur (1963: 111).”

Taylor 1938 yilinda bilmece bigimlerinin yetersizce tanimlandigini

saptayarak 1943 yilinda bilmeceyi sdyle tanimlamistir:
“Gergek bilmece, ya da en dar anlamiyla bilmece, bir nesneyi, biitiiniiyle
degisik bir nesneyle karsilastirir (Taylor, 1943: 129; Georges ve Dundes, 1974: s.

88’deki alint1).”

Taylor sonra tanimin1 gelistirerek soyle dzetler:
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“Bagka bir deyisle, bilmece, bir nesnenin biri mecaz, digeri de sozliik
anlamiyla iletilen iki tanimindan olustugundan dinleyenin, yani c¢eliskili sekillerle
aciklanan bir nesneyi bulup c¢ikarmaya c¢alisan kisinin kafasimi karistirir (Taylor,

1943: 130; Georges ve Dundes, 1974: s. 89°daki alint1).”

Georges ve Dundes, “Bilmecenin Yapisal Bir Tanimma Dogru” adlh
makalelerinde Taylor’un tanimin tartistiktan sonra makalenin sonlarina dogru soyle

bir tamim yapmuslardir:

“Bilmece, i¢inde bir ya da birden fazla betimleyici 6ge olan ve bunlardan iki
tanesinin karsitlik icinde bulunabilecegi geleneksel bir sozlii anlatimdir. Bu 6gelerin

isaret ettigi seyin tahmin edilmesi istenir (1974: 92).”

Patrick Kihara, “On Mchongoana and Riddles in Kenya” adli makalesinde

sOyle bir tanim yapmaistir:

Hitap ettigi kisi tarafindan gizemli bir durumun veya gizli bir
anlam iceren agiklamanin tahmin edilmesidir (Ishengoma, 2005: 144;
Kihara, 2013: s. 108’deki alint1). Bilmeceler, sozlii edebiyatin kisa
formlaridir. Gozlem, hayal giiciin ve yarismalar gibi performanslarla
iliskili egzersizlerdir ve ¢ocuklar i¢in bir oyundur (Finnegan, 1970, Noss,
2006, Njoroge, 1974; Kihara, 2013: s. 108’deki alint1).

Paschal ve Kyoore, “ A Study of Riddles among the Dagara of Ghana and

Burkina Faso” adl1 makalelerinde soyle bir tanim yapmislardir:

“Bilmeceler 6zlii bir big¢imde ve kisaca soyle ifade edilirler. Bilmeceler;
anlamin, sesin ritmin veya tonun benzerligini igcermektedirler (Finnegan, 1970: 426;

Paschal ve Kyoore, 2010: s. 24°teki alint1).”

Kapp, “A Collection of Jaffna Tamil Riddles from Oral Tradition” adl

makalesinde bilmece tanimiyla ilgili olarak metaforlara (mecazlara) dikkat ¢eker:
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“Bilmeceler esasen mecazlardir ve mecazlar, temel zihinsel siireglerin; iliski,
karsilastirma, benzerlik ve farkliliklarin algilanmasidir (Potter, 1972: 938; Kapp:
1994: s. 127°deki alint1).”

Lieber, “Riddles, Cultural Categories, and World View” adli makalesinde

bilmecelere iligskin daha farkli bir tanim gelistirmistir:

“Gergek bir bilmece semantik (anlam bilimsel) bir oyundur ki; bu oyunda
nesnenin, kategorilerin ve siniflarin 6zellikleri manipiile edilmektedir. Bu oyun, dilin

anlam bilimsel sisteminin mana seviyesinde oynanmaktadir (Lieber, 1976: 261).”

Halk bilimci Sokolov ise bilmecelerde mecazi kullanimin olmasinin zorunlu
olmadigin1 ifade etmis ancak bilmeceyi tanimlarken mecaz 6zelligini géz Oniine

almaktan kendini alikoyamamuistir:

“Bilmece, genellikle mecaz (metafor) bi¢ciminde olan ustalikli bir soru olarak

tanimlanabilir (1975: 13).”

Yapilan tanimlar 1s181inda bilmece su sekilde tanimlanabilir: Bilmece, cevabi
metin ic¢inde verilen ipuglarina gizlenen ve birtakim O6zellikleri {istli kapali olarak
anlatilan, ¢oziilmesi belli bir zeka ve hayat goriisiinii gerektiren kimi ortamlarda
oyun veya eglence araci, kimi ortamlarda ise egitim araci olarak goriilen folklor

uranudir.

2.1.2. Tiirkiye’de ve Diinyada Bilmece Calismalari

Tiirkiye’de halk edebiyati ile ugrasan bilim insanlarinin ¢alismalarinin
cogunlukla mani, tiirkli, kosma, destan agirlikli olup bunlar arasinda bilmecelerin
fazlaca yer almadigi sOylenebilir. Bilmecelerle ilgili olarak yapilan g¢aligmalarin
bliyiik bir ¢cogunlugunun ise derleme caligmasi oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Derlenen bilmeceler incelendiginde ise farkli bilim insanlarinin bu bilmecelerle ilgili
yapmis olduklar1 ¢aligmalarin tasnif, kaynak, bilmecelerin sorulmasi ve ¢oziilmesi

basliklar1 arasina sikistig1 goze carpmaktadir. Tiirk insaninin ince zevkinin ve keskin
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zekasmin bir {irlinii olan Tiirk bilmecelerinin yeni bir bakis agisiyla ele alinmalari

gerektigi sdylenebilir.
2.1.2.1. Tiirk Bilmeceleri Uzerine Yapilan Cahismalar

Anonim Halk Edebiyat1 tiirleri ele alindiginda, bilmecelerin de diger anonim
tiirlerde oldugu gibi cok eskiye giden bir gecmisi oldugu goriilmektedir. Sozlii
edebiyata dayandigindan ve yazili hale getirilmediginden bilmecelerin ge¢cmisten
giintimiize orijinal halleriyle ulasamadigin1 sdylemek yanlig bir ifade olmayacaktir.

Ali Oztiirk:

Yazili hale getirilmediklerinden de, zaman itibariyle eskiye ¢ikan
bilmecelerle bugilinkii bilmeceler arasinda bir baglanti kurmak ta zor
olmaktadir. Dilimizde yasayan bilmeceler ise, hi¢ sliphe yok ki, bu eski
bilmecelerin malzemesi ve mantig1 ile tlremislerdir. Buglinkii
bilmecelerin eski bilmecelerin konular1 ve kaliplar1 i¢inde yeniden
sekillenmis olabileceklerini kabul edebiliriz (1985: 293).

Yazili edebiyatimizda bilmece babhsi ile ilgili ilk kaydi Kasgarli Mahmut’un

Divanii Liigati’t- Tiirk adl1 eserinde gérmek miimkiindiir. Eserde:

“Ol mene s6z tabuzdr” — O bana bilmece sOyledi.

“Tabuzg tabizdi” — Bilmece sordu. Sozleridir.

Kavram olarak tab- (bul-) fiil kokiinden gelmektedir. Tiirk dilinin diger
sivelerinde de tab- fiil kokiinden gelen ve bugilinkii bilmecenin karsiligini veren
kavramlar ifade edilmektedir (Giizel ve Torun, 2003: 205). Eserde her ne kadar
bilmece metni yok ise de bilmece kelimesini karsilamak iizere kullanilan terimler

bulunmaktadir (igel, 2005: 38).

Tarihsel kaynaklar ele alindiginda Tiirk bilmecelerine ait en eski drnekler
XIV. yiizyilda yazilan ve Kipgak Tiirklerine ait olan “Codex Cumanicus” adl1 eserde
goriilmektedir. Hiristiyanligi benimsemis Tiirk boyu Kumanlar’dan (Kipgaklar)
kalma sozliikk ve metin derlemesi olan “Codex Cumanicus”, sonradan ciltlenmis iki
defterden (82 yaprak) olusur. Tek yazma niishasti Venedik’te San Margo
kiitiiphanesinde bulunmaktadir (Ana Biritannica, 1986: 79; Alperen, 1996: s.
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118°deki alint1).” Ali Oztiirk, “Bu kiiciik eserde mevcut kirk alt1 bilmeceden bir
cogu, yapt ve kurulus bakimindan, Anadolu bilmeceleri ile oldugu gibi, diger Tiirk
sivelerinde mevcut bilmecelerle de ¢ok yakin bir benzerlik tasirlar. Bu bilmeceleri,
ilk defa Geza Kuun 1880 yilinda yayinlayarak, edebiyat alemine tanitmistir (Oztiirk,
1985: 293). Bahsi gecen bu bilmeceler daha sonra tipki basimi ile sozliik dizini ile
beraber Danimarkali Tiirkolog Kaare Gronberch tarafindan yayimlanmistir. Daha
sonra da Radloff, Bang, Nemeth, Malov ve Tietze gibi alimler tarafindan bu
metinlerin transkripsiyonu ve terciimeleri {izerinde calisilmistir (Ozergin, 1974:
6862). Tirk bilmecelerinin ilk ornekleri olan bu bilmecelerin A. Tietze tarafindan
okunan bigimleri ve Ali ipek tarafindan yapilmustir (Tiirkyilmaz, 2007: 27). Bu

bilmecelerden iki 6rnek asagida verilmistir:

Tap tap tamizik Bil bil bilmece
Tamadirgan tamizik Parildayan bilmece
Kolagasi b... (bar) Golgesi glimiistendir
Koyedirgan tamizik Yanip biten bilmece

(ol kdbelek) (kelebek)
Biti biti bitidim Ben yazdim yazdim
Bes agacga bitidim Ben bes agaca yazdim
Konesuwum yuwurdum Kinasin1 yogurdum
Kok (?) yibekim ¢irmadim Yesil ipek bohgaladim

(ol kinadir) (kma)

Geza Kuun tarafindan edebiyat diinyasina tanitilan “Codex Cumanicus” tan
sonra 19. ylizyilin sonlar1 ve 20. ylizyilin baglarina kadar bilmecelerle ilgili yapilmis
onemli bir caligmaya rastlanmaz. Bahsi gegen zamanlarda yapilmaya baslanilan
caligmalar da daha ¢ok derleme ¢alismasi yoniindedir. Yiizyilin baslarinda folklorik
iriinlere kars1 duyulan merakin artmasi bilmeceler konusunda az da olsa ¢alismalarin
ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Bu bdliimde yaptigimiz arastirmanin folklorik bir
arastirmadan ziyade egitim odakli bir aragtirma olmasi nedeniyle, igeriginde sadece
bir baslik olarak bilmecelere deginen ¢aligmalar yerine konusu tam olarak bilmeceler

olan caligmalara yer vermek bir smirliligimizdir. Yapilmig olan c¢aligmalara
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deginilirken bagliklar halinde bilmeceler ilgili yazilmis olan kitaplar, makaleler ve

tezlere kronolojik olarak yer verilecektir.

2.1.2.1.1. Kitaplar

Bilmecelerle ilgili olarak ulasilabilen en eski kaynak Letd’if-i Elgaz
(1289/1873) adl1 eserdir. Eserde 236 liigaz yer almakta olup bunlardan 10’unun Abdi
isminde birisine ait oldugu anlasilmaktadir. Buradan hareketle eserin, hakkinda ¢ok
fazla bilgi sahibi olunmayan Abdi tarafindan yazildigi anlagilmaktadir. Ligazlar
aruzun fa’ilatlin/ fa’ilatin/ fa’iliin vezniyle yazilmis olup hepsi mesnevi nazim

seklindedir.

Kronolojik olarak Leta’if-i Elgdz’dan sonra en eski eser bir kitap¢ik olan ve
kime ait oldugu bilinmeyen Mu’ammaniame (1291/1874) adli eser olup bu

kitapgikta 102 muamma bulunmaktadir.

Ilk iki eser ligaz ve muammalardan olusmaktadir. Smirliliklarimiz dahilinde
arastirmamizin asil konusunu olusturan bilmecelerle ilgili ¢alismalardan ilki Tadeuz
Kowalski’nin, Zagadki Ludowe Tureckie (Enigmes Popularies Turques) (1919)
adli kitabidir. Balkanlar ve Anadolu sahasindan derlenmis 141 bilmecenin bulundugu
bu calisma, bir anlamda Tirk bilmeceleri ile ilgili olarak yazilmis ilk kitaptir

denilebilir.

Hamamizade Ihsan tarafindan yazilan Bilmeceler (1930) Tiirkiye’de Tiirkler
tarafindan yapilan ilk miistakil calismalardan biridir. Kitapta bilmece metinlerine
gecilmeden Once “Baslangi¢” basligr altinda ¢ok kisa dahi olsa bilmeceler hakkinda
bilgi verilmis ve Tiirk bilmeceleri ile ilgili olarak yapilan ¢alismalardan 38 kaynagin

ad1 verilmistir. Kitapta 771 bilmece bulunmaktadir.

Hamamizade’nin ¢aligmasini takiben Ali Haydar tarafindan hazirlanan Milli
Bilmeceler (1930) adli ¢alisma mevcut olup, bu eserde yer alan 327 bilmece

metninin nereden toplandigi belli degildir.
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Nasith Giingdér ve Ihsan Ozanoglu tarafindan hazirlanan Kastamonu
Bilmeceleri (1939) adli eser, bilmecelerin o6zellikleri, muamma ve ligaz ile
arasindaki fark vb. diger konulara da deginerek yeni bir degerlendirme yoluna

gitmistir. Kitapta 702 bilmece ve 62 muamma ve lligaz mevcuttur.

Naki Tezel tarafindan hazirlanan Bilmeceler ve Maniler (1941) adli kitapta
315 bilmece ve 458 mani bulunmaktadir. Calismada yer alan {riinlerin tamami

Istanbul’da derlenmistir.

Salih San tarafindan hazirlanan Malatya’da Mahalli Bilmeceler (1947) adli

eser Malatya ve civarindan toplanan 165 bilmece metninden olugmaktadir.

Latfullah Sami Akalin tarafindan hazirlanan Erzurum Bilmeceleri (1954)
adli eserde 807 bilmece mevcuttur. Akalin bu ¢alismasinda bilmeceleri fonetik ve
morfolojik bakimlardan incelemis olup c¢aligmasinin basinda Tiirkiye’de yapilmis

olan bilmece calismalarinin kiinyelerini vermistir.

Mefkure Mollova tarafindan hazirlanan Bilmeceler (1959) adli eserde

Bulgaristan Tiirkleri’nden derlenen 608 bilmece mevcuttur.

Andreas Tietze’nin karsilastirmali folklor arastirmalari agisindan oldukga
onemli sayilan Kuman-Kipgak bilmeceleri {izerine olan c¢alismasi, Codex
Cumanicus’taki Kuman-Kipgak bilmeceleriyle ilgili 6nemli bir eserdir (Tiirkyilmaz,

2007: 36).

Naki Tezel tarafindan hazirlanan Tiirk Halk Bilmeceleri (1969) adli eser
1730 bilmeceden olusmaktadir. Bu bilmecelerden 315 tanesi yazarin 1941 yilinda

yayinladig1 Bilmeceler ve Maniler adl1 eserinde de yer almaktadir.

Stikrii El¢in tarafindan hazirlanan Tiirk Bilmeceleri (1970, 1983 ve 1989)
adli eser bu konu ile ilgili olarak yapilmis olan en 6nemli ¢calismalardandir. Kitapta

“Bilmeceler Uzerine” baghigi altinda bilmece tiiriiniin tanimi biitiin 6zellikleri g6z
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onlinde bulundurularak verilmis, bilmeceler konularina ve sekillerine gore tasnif
edilmis, bilmecelerin sorulmasi, bilmecelerin ¢éziilmesi ve ayrica muamma ve ligaz
hakkinda da bilgi verilmistir. Kitabin elimizde bulunan 1983 wyili baskisinda

konularina gore tasnif edilmis olan 476 bilmece mevcuttur.

Amil Celebioglu ve Yusuf Ziya Oksiiz tarafindan hazirlanan Tiirk
Bilmeceler Hazinesi (1979) adli onemli eserde; bilmecelerin sorulmasi ve
¢Oziilmesi, baz1 hususiyetler, ligazler, ve muammalar bagliklar1 altinda genis bir
bilgi verilmis ve zengin 6rneklerle konular genisletilmistir. Kitabin ikinci boliimiinde
“Bilmeceler” basligi altinda Tiirkiye, Kerkiik, Kibris, Yugoslavya vb. yerlerden

derlenmis olan 4890 bilmece mevcuttur.

[Than Baggdz tarafindan hazirlanan Tiirk Bilmeceleri I-II (1993) adl1 kitabin
Tiirk Bilmeceleri konusunda yapilmis olan en ciddi ve dnemli ¢alisma oldugunu
sdylemek miimkiindiir. Tiirk Bilmeceleri I-II adli kitap, Ilhan Basgdz’iin Tietze ile
ortak olarak Hazirladig1 Bilmece: A Corpus of Turkish Riddles adli eserin Tiirkce
basimidir. Kitapta 1110 bilmece ve bunlara ait varyantlar yer almistir. Kitap,
bilmeceler hakkinda yapilmis 249 caligmanin kiinyeleriyle baglamistir ki bu durum
bilmece hakkinda arastirma yapacak aragtirmacilarin isini bir hayli kolaylastirmistir.
Ingilizce kitapta yer alan Ons6z ve Taylor sistemine gore yapilan dizine bu baskida
yer verilmemistir. I. B6liim’de tek karsiligi olan bilmeceler, II. Béliim’de karsiliklar
birden ¢ok olan bilmeceler verilmistir. Cevap ve konulart bakimindan yapilan
indekslerle kitap son bulmaktadir. Eserin ikinci baskis1 1999 yilinda Tiirk Halkinin
Bilmeceleri adiyla yayilanmis olup, bu baskida iki cilt birlestirilmis ve dis kapaga
ilk baskidan farkli olarak Tietze’nin de ismi eklenmistir. Ayrica ikinci baskida ilk
baskidan farkli olarak bilmecelerin c¢esitli ozellikleriyle ilgili bilgiler verilmis,

kaynaklar ise sonra siralanmustir.

Yukarida ayrmmtili bir sekilde verilmeye c¢alisilan kaynaklar haricinde
bilmecelerle ilgili olarak pek cok calisma yapilmistir. Bu calismalar bilimsel

olmaktan uzak olup i¢lerinde bilmece metinleri yer almaktadir. Bunlar:
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Sen Bilmeceler. Istanbul. 1943. 16s.

Ferit Ragip Tuncer. (1949). Cocuklara Bilmeceler. Istanbul. 69 s.
Giivercin Kitap. (1957). Bilmeceler. Ankara. 15 s.

Cemal Ertan. (1959). En Giizel Bilmeceler. Istanbul. 64 s.

Mustafa Salman. (1963). Bilmece, Bildirmece. Istanbul. 24 s.

Saban Sunar. (1962). Bilmeceler. Istanbul. 50 s.

Erdal Oz. (1981). Al¢aciktan Kar Yagar, Istanbul. 111 s.

Elips Kitap. (2012). Tiirk Bilmecelerinden Se¢cmeler. Ankara. 85 s.

2.1.2.1.2. Makaleler ve Bildiriler

Alperen, Altan (1996). Folklor ve Edebiyatin Unutulan Unsuru: Bilmeceler. Milli
Folklor. Cilt: 4. Yil: 8. Say1: 31/32. ss: 117-125.

Alptekin, Ali Berat (1996). Kazak Tiirklerinin Bilmecelerinden Ornekler. Milli
Kiiltiir Arastirmalan 50. Kiiltiir ve Sanat Yiinda Mehmet Onder’e Armagan.

ss: 189-204.

Alptekin, Ali Berat (2000). Atasozii, Bilmece ve Halk Inamislarmin Nevruza
Yansimasi. Tiirk Diinyasinda Nevruz, 3. Uluslararasi Bilgi Soleni Bildirileri (18-

20 Mart 1999 Elaz1g). ss: 53-59.

Altunbay, Miizeyyen (2014). Yaratict ve Cagrisimsal Diisiinmeyi Gelistirmesi
Bakimindan Tiirk Halk Bilmeceleri. TUBAR. XXXV. Bahar. ss: 11-29.

Aybars, Serafettin (1998). Bilmece Nedir Masalli Bilmeceler. Tiirk Diinyasi
Arastirmalari. Say1: 117. Aralik. ss: 153-178.

Artun, Erman (1997). Adana’da Bilmece Sorma Gelenegi. I. Halkbilimi Bilgi Soleni

Bildirileri. Balikesir.
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Artun, Erman (1998). Tekirdag’da Bilmece Sorma Gelenegi. Tekirdag Halk
Kiiltiirii Arastirmalar 1, Tekirdag Gen¢ Isadamlar1 Dernegi Kiiltiir Yayinlar.

ss: 117-139.

Azar, Birol (2013). Diinii-Bugiinii ve Sorunlariyla Bilmeceler: Elazig Ornegi. Firat

Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi. Cilt: 23. Say1: 2. ss: 51-57.

Basgoz, ilhan (Cev.). Alpay, A. Levent (1974). Tiirk Bilmecelerinin Fonksiyonlari.
Folklora Dogru. Say1: 37. ss: 29-38.

Balta, Elif Emine (2013). Bilmecelerin Dil-Diisiinme Baglaminda Egitimdeki Yeri ve
Onemi. Turkish Studies. Volume8/1 Winter. ss: 891-899.

Banarli, Nihad Sami (1956). Halk Bilmecelerinde Riiya ve Otesi. Tiirk Folklor
Arastirmalari. Say:: 81. ss: 2281-2282.

Biray, Nergis (2002). Tiirkiye’ye Yerlesen Afganistan Kazaklarindan Derlenmis
Tekerleme, Bilmece ve Ata Sozleri. Milli Folklor. Cilt: 7. Yil: 14. Say1: 53. ss: 71-
77.

Boratav, Pertev Naili (1964). La Poesie Folklorique. Philogiae Turciae
Fundamenta. (II). pp: 90-128. Weisbaden.

Boratav, Pertev Naili ve Basgdz, ilhan (1964). Les Devinettes. Philogiae Turciae
Fundamenta. (II). pp: 77-89. Weisbaden.

Boratav, Pertev Naili ve Basgdz, ilhan (Cev.). Aydinoglu, Vedat (1974). Tiirk Halk
Bilmeceleri. Folklora Dogru. Say1: 37. ss: 2-13.

Cankara, Murat (2002). Metafor Yaratma Eylemi Olarak Bilmece. Milli Folklor.
Cilt: 7. Yil: 14. Say1: 55. Sonbahar. ss: 70-75.
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Celik, Ulkii (1994). Altay Bilmecelerinden Ornekler. Milli Folklor. Cilt: 3. Yil: 6.
Say1: 21. ss: 81-84.

Ciblak, Nilgilin (2004). Mersin Bilmeceleri. Tiirk Kiiltiirii. Sayi: 489-490. Ocak-
Subat. ss: 497-516.

Demirci, Abdullah (2001). Tiirkiye ve Azerbaycan Sahasinda Bilmece Tiirii. Milli
Folklor. Cilt: 7. Yil: 13. Yaz. ss: 78-85.

Durbilmez, Bayram (2013). Kazakistan’dan Derlenen Manzum Bilmecelerin Siirlik

Yap1 Ozellikleri ve Bir Tasnif Denemesi. TUBAR. XXXIV. Giiz. ss: 85-129.

Elgin, Stkri (1965). Golpazar1 Bilmeceleri. Tiirk Kiiltiirii Arastirmalari. Sayi: 1-
2. ss: 68-161.

Eren, Hasan (1960). Enigmes Popularies Turques de Chypre. Acta Orientalia. 11.
Fasc: 1/3. pp: 105.114.

Ertop, Konur (1977). Atasozleri ve Bilmeceler: Halk Yaraticiliginin Zengin Siirsel
Anlatim Ozellikleri Tastyan Uriinleri. Milliyet Sanat Dergisi. Cilt: 10. Sayr: 217.
Subat. ss: 13-21.

Eyiiboglu, Ismet Zeki (1959). Bilmecelerimiz. Tiirk Folklor Arastirmalari. Say:
121. ss: 1963-1964.

Eyiiboglu, Ismet Zeki (1959). Bilmecelerin Konusu. Tiirk Folklor Arastirmalar.
Say1: 124. ss: 2032-2033.

Eyiinoglu, Ismet Zeki (1959). Bilmecelerin Yapisi. Tiirk Folklor Arastirmalari.
Say1: 159. ss: 2856-2857.
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Eyiiboglu, Sebahattin (Haz.). Kaplan, Mehmet vd. (1992). Bilmecelerin Cennetinde.
Atatiirk Devri Tiirk Edebiyati-II. Kiiltiir Bakanlig1 Yaymlar1. ss: 1165-1170.

Gorkem, Ismail (1999). Sozlii Kiiltiir Gelenegi Acisindan Elazig Bilmeceleri. Milli
Folklor. Cilt: 6. Yil: 11. Say1: 43. ss: 13-18.

Hasan, Hamdi (1977). Bilmecelerin Igerigi. Sesler. Yil: 13. Say1: 121. Aralik. ss: 41-
44. Uskiip.

Icel, Hatice (2007). Bati Tiirklerinin Bilmecelerinde Sekil Degisikligi ve
Varyantlagsma. Milli Folklor. Yil: 19. Sayi1: 76. ss: 157-163.

Icel, Hatice (2007). Tiirkiye ve Azerbaycan’da Mani ve Bilmece Tiirii Arasindaki
fliskiler. TUBAR. XXII. Giiz. ss: 75-85.

Inan, Abdulkadir (1939). Codex Cumanicus Bilmecelerine Dair. Makaleler ve

incelemeler I. ss: 353-358. Ankara.

Kabadayi, Abdiilkadir (2007). Sosyal Bir Ders Materyali Olarak Bilmecelerin
Cocuklarin ~ Gelisim Alanlarma Katkilarinin  Incelenmesi: Konya Ornegi.

Uluslararasi insan Bilimleri Dergisi. Cilt: 4. Say1: 2. ss: 1-17.

Karakas, Ayhan (2009). Anonim Halk Edebiyat: Uriinlerinden Bilmecenin Cocuk
Edebiyatina Katkilari. Karadeniz-Blacksea-Chornoye More. Issue: 02. pp: 44-52.

Karademir, Fevzi (2007). Kalip Kullanimlar1 Bakimindan Tiirk Halk Bilmeceleri.
Ege Universitesi Tiirk Diinyasi Arastirmalar1 Enstitiisii  Tiirk Diinyas

Incelemeleri Dergisi. Cilt: VII. Say1: 2. ss: 103-132.

Karademir, Fevzi (2008). Halk Bilmecelerindeki Imgesel Anlatim Uzerine. Milli
Folklor. Yil: 20. Say1: 78. ss: 75-87.
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Karademir, Fevzi (2008). Halk Bilmecelerinin Olusum ve Bi¢imlenmesindeki

Etkenler Uzerine. Akademik Bakis. Say1: 14. Nisan. ss: 1-18.

Kerimoglu, Caner (2010). Tatar Bilmecelerindeki Arapga, Fars¢a ve Rusca Alintilar
Uzerine. Karadeniz Arastirmalari. Giiz. Say1: 27. ss: 191-215.

Koz, M. Sabri (1970). Karsiliklar1 I¢inde Bulunan Bilmeceler. Tiirk Folklor
Arastirmalari. Say1: 256. ss: 5786-5787.

Koz, M. Sabri (1974). Tiirk Halk Bilmeceleri Kaynakgasi. Folklora Dogru. Say1: 37.
ss: 39-47.

Koz, M. Sabri (1974). Tomarza Bilmeceleri. Folklora Dogru. Say1: 37. ss: 48-59.

Koz, M. Sabri (1974). Hankendi Bilmeceleri. Folklora Dogru. Say1: 37. ss: 60-79.

Kurnaz, Cemal (1990). Siir Kaynagi Bilmeceler. Halk ve Divan Siirinin

Miisterekleri Uzerine Denemeler. ss: 25-33. Ankara.

Kurukafa, Vedat (1991). Atasozleri, Deyimler ve Bilmecelerde Gegen Hayvan
Adlarmin  Zikredilisi, Coklugu, Yiizdeleri Uzerine Bir Deneme. Tiirk Diinyasi
Arastirmalari. Sayt: 70. Subat. ss: 193-200.

Oger, Adem (2011). Uygur Bilmeceleri Uzerine Bir Degerlendirme. Turkish
Studies. Volume: 6/1. Winter. pp: 1585-1610.

Oniir, Aysun (2012). Tiirkge Ogretiminde Bilmecenin Yeri ve Onemi. Gazi
Universitesi Tiirkce Arastirmalar1 Akademik Ogrenci Dergisi. Yil: 2. Say1: 2. ss:
43-53.

Oztelli, Cahit (1977). Halk Edebiyatinda Bilmeceler ve Muamma-Ligaz. Cagr.
Say1: 232. ss: 9-11. Konya.
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Sakaoglu, Saim (1970). Bilmecelerimiz ve Do&rt Misradan Kurulu Erzurum
Bilmeceleri. Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Arastirma Dergisi. 1 (1).
Ekim. ss: 55-63. Erzurum.

Sakaoglu, Saim (1979). Bilmecelerde Soru Kaymasi, Tiirk Folklor Arastirmalari.
18 (359). Haziran. ss: 8673-8676. Istanbul.

Sakaoglu, Saim (1980). Ignace Kunos’un Istanbul’da Derledigi Bilmeceler. Atatiirk
Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Arastirma Dergisi. 12 (1). ss: 77-113. Erzurum.

Sakaoglu, Saim (1980). Tiirk Bilmecelerinde Soru Kaliplasmas: ve Kalip Sorular.
Koz. 1 (3). Subat. ss: 29-48. Erzurum.

Sakaoglu, Saim (1980). Bilmece Terimi Uzerine Notlar. Tiirk Kiiltiirii
Arastirmalari. (17-21 (1-2), 1979-1983). ss: 226-243. Ankara.

Sakaoglu, Saim (1981). Kibris Bilmeceleri. Tiirk Diinyas1 Arastirmalari. (12).
Haziran. ss: 122-148. Istanbul.

Sakaoglu, Saim (1982). Bilmecelerimizde Doldurma Kelimeler. II. Milletlerarasi
Tiirk Folklor Kongresi Bildirileri. Kiiltiir ve Turizm Bakanlig1 Yayinlar. Cilt: 2.
ss: 345-360. Ankara.

Sakaoglu, Saim (1998). Altay ve Tirkiye Tiirklerinin Bilmecelerinde Tabiat
Olaylarmin Anlatilmasi. Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve

Edebiyat1 Dergisi. (28). ss: 434-444. Istanbul.

Stisli, Memduh Yavuz (1945). Konya ve Dolaylarinda Bilmece Zevki Nasil
Baglamisti. Konya Halkevi Ayhik Kiiltiir Dergisi. Say1: 74-77. Ocak-Subat-Mart.
ss: 54-57.
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Saul, Mabhir (1974). Diinyada Bilmece Arastirmalari. Folklora Dogru. Sayi: 37. ss:
80.86.

Tokatli, Suzan (1994). Tapmaca. Milli Folklor. Cilt: 3. Y1l: 6. Say1: 24. ss: 42-44.

Tokatli, Suzan (1995). Baskurt Bilmeceleri. Milli Folklor. Cilt: 4. Yil: 7. Say1: 27.
ss: 75-76

Tiirkyllmaz, Dilek (2009). Ortak Sir Kaliplarimiz: Tiirk Diinyast Bilmeceleri
Uzerine. Milli Folklor. Yil: 21. Say1: 81. ss: 40-53.

Tiirkyilmaz, Dilek (2009). Masal Bilmece iliskisi Baglaminda Tiirk Masallarinda
Bilmece Unsurlari. Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar1 Dergisi. Say::

10. Bahar. ss: 155-163.

Tiirky1lmaz, Dilek (2012). Tiirk Diinyas1 Hayvan Bilmecelerindeki Ortakliklar. Milli
Folklor. Yil: 24. Say1: 95. ss: 235-248.

Uslu, Mustafa (1994). Manzum Sekillerine Gére Omerli Koyii (Bogazliyan-Yozgat)
Bilmeceleri. Milli Folklor. Cilt: 3. Yil: 6. Say1: 22. ss: 61-62.

Yardimci, Mehmet (1996). Anadolu ve Disg Tirkler Edebiyatlarinda Ortak
Bilmeceler. Tiirk Diinyas1 Arastirmalari. Faruk Stimer’e Armagan. Sayi: 100.

Subat. ss: 267-283.

Yasar, O. Funda (2011). {lkdgretim Ikinci Kademe VII. Siif Tiirk¢e Ders Kitabinda
“Doga ve Evren” Temasina Yonelik Hazirlik Calismalarinda Bilmecelerden
Yararlanma Uzerine Bir Calisma. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.

Cilt: 01. No: 40. ss: 114-119.
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2.1.2.1.3. Tezler

Bilmecelerle ilgili olarak yukarida belirtilen kitap, makale ve bildirilerden
sonra bu alanda yapilmis olan tezleri de kronolojik olarak asagidaki sekilde

siralamak mimkiindiir.

Ceren, Israfil (1979). Elbistan Bilmeceleri. Yaymlanmamis Lisans Tezi, Atatiirk

Universitesi Edebiyat Fakiiltesi. Erzurum. 70 s.

Goktas, Koksal (1982). Halk Edebiyati Tezlerindeki Tiirk Bilmeceleri.

Yaymlanmamis Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi. Erzurum. 72 s.

Tastan, Omer (1983). Halk Edebiyati Tezlerindeki Tiirk Bilmeceleri II.

Yaymlanmamis Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi. Erzurum. 88 s.

Midik, Niliifer (1989). Tiirk ve Alman Bilmecelerinde Imajlar. Yayinlanmamus

Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Eskisehir.

Parlan, Naciye (2004). KKTC’de Derlenen Bilmeceler Uzerinde Bir Calisma.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

[zmir. 210 s.

Icel, Hatice (2005). Bat1 Tiirklerinin Dértliiklerden Kurulu Bilmeceleri Uzerinde Bir
Arastirma. Yaymnlanmamis Doktora Tezi. Selguk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii. Konya. 847 s.

Tiirky1lmaz, Dilek (2007). Tiirk Diinyasinda Bilmece. Yayinlanmamis Doktora Tezi,

Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Ankara. 758 s.

Karademir, Fevzi (2007). Tiirk Halk Bilmecelerinin Yap1, Dil ve Uslup Ozellikleri.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Dicle Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Diyarbakir. 675 s.
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Keles, Mehtap (2007). Orta Ogretim Tiirk Dili ve Edebiyat: Derslerinde Bilmecelerin
Ogretim Aract Olarak Kullanilma Bi¢im ve Diizeyleri. Yaymlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Canakkale. 116 s.

Kayhan, G. C. (2009). Hakkari/Yiiksekova 75. Yil Yatih ilkogretim Boélge Okulu
[Ikégretim 7. Sif Diizeyinde Ogrenim Géren Ogrencilerin Deyim, Atasdzii ve
Bilmece Dagarciklarinin Belirlenmesi ve Bunlarin Ogretilmesi. Yaymlanmamis

Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Konya. 93 s.

Azaat, Murtadh H. (2009). Kerkiik Tiirkleri Bilmecelerinde Yap1 ve Konu.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

[zmir. 231 s.

Tokmak, Emel (2010). Uygur Bilmeceleri Uzerine Bir Degerlendirme.
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Nevsehir Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii. Nevsehir. 324 s.

Orug, Mehmet (2011). Bilmecelerin Kelime Ogrenimine Etkisi (Hatay ili Dértyol
llgesi Yeniyurt Tlkdgretim Okulu Ornegi). Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kilis
7 Aralik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii. Kilis. 97 s.

Basaran, Ugur (2011). Ahmet Siikrii Esen Defterlerinde Anonim Tirk Halk
Edebiyati Uriinleri (Atasozii-Beddua-Bilmece-Deyim-Dua-Tekerleme-Fikra)
(Inceleme-Metinler). Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Erciyes Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii. Kayseri. 258 s.

2.1.2.2. Diinyada Bilmece Calismalar

Bu boliimde diinyada bilmece tiirii hakkinda yapilmis olan kitap ve makale

calismalarinin kiinyeleri kronolojik olarak verilmistir.



26

2.1.2.2.1. Kitaplar

Petsch, Robert. Neue Beitrige zur Kenntnis des Volksritsel: Palaestra. N.Berlin
1899. Petsch tarafindan hazirlanan bu ¢alisma bir kitap degil doktora tezidir. Petsch

bu teziyle bilmecenin bigimsel 6zelliklerinin ¢agdas incelemesini baslatmistir.

Kunos, Ignace (1887-1889). Oszman-Torok Nepkoltesi Gyiijtemeny. 2 Volume.

Budapest. Ktnos, kitabinda Istanbul’dan derledigi 278 bilmeceye yer vermistir.

Carnoy, E. Henry ve Jean Nicolaides (1889). Traditions Popularie de I’aise
Mineure. Paris. 369 s. Batili arastirmacilarca Tiirk bilmeceleriyle ilgili yapilan ilk

calismalardandir.

Kowalski, Tadeusz (1919). Zagadki Ludowe Tureckie Enigmes Populaires
Turqes. Krakow. 76 s. Biiyiik Tiirkolog Kowalski bu kitabinda Tiirk cografyasinin

farkli bolgelerinden derlenen 141 bilmeceye yer vermistir.

Gronbech, Kare (1936). Codex Cumanicus. Kopenhagen. Gronbech, Codex
Cumanicus’un tipkibasimini yayinlayarak, Venedik’te tek olan niishanin yayilmasina

hizmet etmistir.

Taylor, Archer (1939). A Bibliography of Riddles. Helsinki. (173 s.). Bilmeceler
hakkinda pek ¢ok calisma yapan Taylor bu eserinde bir¢ok milletin bilmecelerinden

ornekler sunmustur.
Santi, Aldo (1957). Bibliografia dele Enigmistica.
Tietze, Andreas (1966). The Koman Riddles an Turkic Folklore. London. Codex

Cumanicus’ta yer alan en eski Tiirk bilmeceleri olan Kuman-Kipcak bilmeceleri

hakkinda yapilmis en kapsamli ¢caligsmalardan biridir.
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2.1.2.2.2. Makaleler

Radloff, W. (1887). Das Tiirkische Sprachmaterial des Codex Cumanicus. Memorie
de I’Academiz de St. Petersburg. XXXV (6). St. Petersburg. 132 s.

Kunos, Ignace (1893). Tiirkische Volkritsel. Am Urqell. Lunden in Holstein. 2(4).
9-13.

Boneli, L. (1899). Appunti grammaticali i Lessicali di Turco Volgare. Actes du XII

Congres International des Orientalistes. Rome. 334.

Malov, S. E. (1904). 1z Poezdki k Misarjam (O Nareci Misarej Cistopol Skago
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2.1.3. Bilmecenin Kaynaklar:

Bilmeceler, edebiyatin ve folklorun 6nemli bir tiiriidiir. Bilmecelerin ilk
olarak ne zaman ve nasil ortaya ciktig1 konusunda kesin bir kanit olmamakla beraber
tarihsel siire¢ icerisinde siiphesiz bir maksat dogrultusunda ortaya ¢iktigini sdylemek
yanhs bir ifade olmayacaktir. Oztiirk, “Bu maksat da ferdin ve toplumun bazi
ihtiyaclarindan kaynaklanir (1985: 307).” ifadesi ile ilk toplumlarda bilmecenin

aslinda bugiin toplumu olusturan birgok kiiltiirel, sosyal vb. unsur gibi bir amaca
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yonelik olarak gelistigi tezini desteklemektedir. Basgdz ve Tietze, “Bilmece tiirii
bugiinkii oyun halini almadan 6nce insanlik kiiltiir tarihinde sihire, tabuya, torenlere
bagli ciddi sorular olarak ortaya c¢ikmustir (1999: 4).” ifadesiyle bilmecelerin ilk
olarak nasil ortaya ¢iktigr hakkinda kesin bir yaklasim sergilemesine ragmen bilim
diinyasinin elinde bu ifadeyi kanitlayabilecek kesin kaynaklarin bulunmadigi bir

gercektir.

Bilmecelerin kaynaklar1 konusunda Altan Alperen:

Insanlar bilinmeyen zamanlarda ve bilinmeyen yerlerde
bilmeceler uydurmus; bunlar herkes tarafindan begenilmis, dilden dile ve
nesilden nesile gecerek halka malolmustur. Tarihi kaynaklara gore
milletler, ilk donemlerinden beri bilmecelere sahip olmuslardir. Bu
yiizden bilmeceler, biitiin kiiltiirlerde en eski halk edebiyati tiirlerinden
biridir (1996: 117).

diyerek bir anlamda bilmecelerin tarihi seyrine vurgu yapmistir. Bilmeceler biitiin
kiiltiirlerde mevcuttur ancak, “Bilmecelerin asil kaynaginin Dogu Diinyas: oldugu
Batili kaynaklarca da kabul edilmektedir (Meyers Enzyklopadicsches Lexikon, 1977:
602; Alperen, 1996: s. 117°deki alint1).” ifadesi bilmecelerin Dogu Diinyas: kokenli

bir tiir oldugunu dogrulamaktadir.

Bilmecelerin ilk yazili 6rnekleri kutsal kitaplarda goriilmektedir. Alperen,
“Tarithi kaynaklara gore ilk yazili bilmece Orneklerinden birine Brahmanizmin
temelini teskil eden Veda’larin dort kitabindan biri olan “Rig-Veda’da gecen
Sanskrit bilmeceler Bati diinyasinin bilmece gelenegini biiyiik Olclide etkilemistir
(Meyers Enzyklopadicsches Lexikon, 1977: 602; Alperen, 1996: s. 117°deki alint1).”
Alperen ayni caligmasinda, “Eski Ahit’in “Krallar” kitabinda Arap olan Saba
Melikesi Belkis ile Yahudi olan Siileyman peygamber arasinda gegen bilmece
yarigmast anlatilmaktadir (Die Gute Nachricht, 1978: 274; Alperen, 1996: s.
117°deki alint1).” ifadesi ile bu tiiriin ne kadar eski zamanlara dayandigina isaret
etmekte ve insanlarin bilmece sorma ve cevaplama siirecini bir zeka savasi seklinde

ele aldiklarmi belirtmektedir.
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Bilmecelerin kaynaklar1 konusunda Siikrii Elgin, “Halk bilmecelerinin sozlii
ve yazili iki kaynag1 vardir. Birincisi halkin ruhu ve muhayyilesi, ikincisi ise eski
liigatler, divanlar, masallar, hikayeler, conkler, mecmualar, bilmece kitaplari, tarihler
ve seyahatnameler gibi yazili eserlerdir (2005: 620).” seklinde bir yaklasim

gelistirmistir.

Bilmecelerin kaynaklar1 konusunda calisan diger isimlerden Benderoglu,
“Bilmece, insan zekasinin iistiinliigiinii denemek amaciyla yaratilmistir (1993: 103).”
ifadesi ile bilmecelerin kaynagini insanin zekd konusundaki yarigmaci kisiliginin

etkisine baglamistir.

Bilmece iizerine ilk kaydin gectigi Divanii Liigati’t- Tirk ve Kipgak
Tiirklerinin bilmeceleri hakkinda essiz bir kayit olan Codex Cumanicus kaynaklar
konusunda &nemli eserlerdir. Bu eserlerle ilgili olarak Tiirk Bilmeceleri Uzerinde

Yapilan Calismalar baslhiginda bilgi verildiginden burada ayrintiya girilmeyecektir.

Yazmis oldugu doktora tezinde bilmecelerin kaynaklari konusunda dikkatli

bir ¢aligma yapan Karademir:
e Insanoglunun gizeme meyilli olusu / merak duygusu, egitme ve eglenme
ihtiyact.
e Hayat ve ¢evre sartlar1 (2007: 9-11).
bilmecelerin kaynaklar1 olabilecek durumlar1 bu iki baglik altinda toplamistir.
Gizel ve Torun ise:
e Agik tiimiiyle yeni bir bilmece kurar.
e Halk i¢inde yasayan bir bilmeceyi kendi iislubuyla nazma ¢eker.

e Asik, bir halk bilmecesinin 6geleriyle halk edebiyatinin baska tiirlerinden
(asik siirinden, atasozlerinden, tiirkiilerden) alinan 6geleri bir araya getirerek

yeni saydig1 bir bilmeceye sekil verir (2003: 208-209).
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bilmecelerin olusumunu ti¢ madde halinde belirlemislerdir.

2.1.4. Bilmecenin Genel Ozellikleri

Bilmece tiirii i¢in yapilan tanimlar, bilmecenin isledigi konular, icerigi, sekil
ozellikleri ve daha birgok unsur gz oniinde bulundurularak tespit edilen 6zellikleri

asagidaki maddeler halinde siralanabilir.

¢ Genellikle anonimdirler.

e Soyleyeni belli olan muamma ve ligaz adi verilen sekilleri de vardir.
e Bilmeceler genellikle manzumdurlar.

e Bilmeceler az da olsa mensur da olabilir.

¢ Bilmecelerin genellikle tek bir cevaplari vardir.

e Birden fazla cevaba sahip olan bilmeceler de mevcuttur.

(13

e Bilmecelerin bazilarinda soru kelimesi bulunmazken bazilarinda ise “ol

nedir?”, “bil bakalim”, “bilen bilsin”, “ne derler?”” seklinde bir soru ciimlecigi

bulunur.

e Bilmeceler konu bakimindan olduk¢a zengindir (tabiat, bitkiler, hayvanlar,

insan, esya, manevi-dini unsurlar vb.).
e Ciimle yapis1 olumlu ya da olumsuz soru seklinde olusturulur.
e Bilmeceler bireylerin egitiminde 6nemli bir yere sahiptirler.
e Bilmeceler iyi bir dil dgreticisidir (Igel, 2010: 70).

e Bilmeceler bilgi sinamak iizere hazirlandiklari i¢in problem ¢dzme yetenegini

gelistirirler (Artun, 2013: 135).

e Bilmecelerde cevabi tarif etmek icin cesitli edebi metinlerden yararlanilir

(icel, 2010: 70).
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e Cevaplanmasi gereken nesneyi kapali bir sekilde ifade eder ve uzak-yakin

iliskisi kurarak cagrisim yaptirir (Oger, 2011: 1588).

e Bilmeceler, iki fikri mukayese edebilecek diizeydeki ¢ocuklarin ya da halk
kesiminin yagayan dilleri arasinda dogmustur ( Kabaday1, 2007: 4).

2.1.5. Bilmecelerin Sorulmasi

Bilmeceler; insanin kendi zekasiyla ve diger insanlarla, sosyal gruplarin bir
diger grupla, milletlerin ise diger milletlere kars1 olan {istiinlilk duygusunun bir tiriinii
olarak binlerce yillik varligm siirdiirerek giiniimiize kadar gelmistir. insanm ve
toplumun evrilmesi, hayatin degisen dinamikleri vb. diger olgular hayata bakis
acisint ve yasam tarzini biiyiik olgiide degistirmistir. Bu degisim, dnceden sosyal
tabakalar i¢inde gerek eglenmek gerekse de bir bilgi ve zeka yarigtirma araci olarak
kullanilan bilmeceleri de siiphesizdir ki biiyiik 6l¢lide etkilemistir. Gilinlimiiz yasam
kosullar1 i¢inde insanlarin eglence veya zekd yarigtirmak adina kullanabilecekleri
farkli araclar, olgular mevcuttur. Modernizm denilen olgu insan1 degismeye
zorlamaktadir. Degisemeyen veya ¢aga ayak uyduramayan insan cagin gerisinde
kalmakta ve bunun sonucunda da toplumdan ayrismaktadir. Bu ayrismanin olumlu ya

da olumsuz oldugu farkli bir tartisma konusudur.

Tarihsel siire¢ agisindan bakildiginda:

Eski caglarda insanlar bilmece sormay:1 bir zeka savasi haline
getirmislerdi. Bilemeyen, bilmeceyi sorana bir bagis vaadinde bulunur,
dogru cevabi ancak &yle ogrenirdi. Iste Saba Melikesi de Siileyman
Peygamberin zekasii ve bilgisini 6lgmek amaciyla ona en zor sorulari
sormus ve aldig1 cevaplar karsisinda c¢ok etkilenmisti (Alperen, 1996:
117).

Tarihsel siire¢ icerisinde bilmecelerin sorulmasmin bir takim geleneklere
bagli olarak uygulandig1 goriilmektedir. Kaya, “Bilmecelerin sorulmasi, cevabinin
istenmesi belli usuller ¢ergevesinde gerceklesir (1999: 466).” Simsek, “Bilmeceler,
genelde orada bulunan kisilerin ikiye boliintip, ayri ayr1 gruplar meydana

getirilmesiyle gerceklestirilir, bazen de bilmece sormada ve cevaplamada usta iki kisi
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secilir, miisabaka bunlar arasinda gergeklestirilir (2004: 235).” Oger, “Bilmeceler,

genellikle toplantilarda ve toplu yerlerde “Bil bakalim?”, “Ol nedir ki?” veya “Bir

bilmecem var” gibi ifadelerle baslar (2011: 1607).”

Halk bilmecesi sorulmasinin bir usulii ve gelenegi vardir. Ilk énce
bilmece soran karsisindakine az veya ¢ok bir diislinme ve ¢ozme payi
birakir. Cevap vermede giigliik ¢eken muhatabinin, bir takim ipuglar
elde etmek hakkidir. Saka ile -isterse “Canli m1? Cansiz mi1? Yenir mi,
yenmez mi? der. Birinci sahis bazen karsisindakinin soziine — biraz da
nazla” evet, hayir gibi cevaplar verir. Ikinci, buna ragmen bilmeceyi
cozemezse pazarlik baglar. Bilmece soran, ondan bir sehir veya
memleket ister; o da ¢ogu zaman degerli buldugu bir yeri, mesela
Istanbul’u, izmir’i, Ankara’y1 verdim, der. Bunun {izerine birinci sahis
sonucu agiklar: istege gore sira ikinciye gelir. Karsilikli nezdket ve
terbiye ile yogrulmus bu edebi spor boyunca sehir, memleket veya
meyvalardan en ¢ok kazanan tistiin sayilir (El¢in, 1983: XII).

Bilmece sorma gelenegine iliskin olarak Artun:

Bilmeceler kendilerine 6zgii bir usul ve gelenek icinde sorulur.
Diger halk kiiltiirii triinleri gibi toplumun temel taglarindan olan
degerleri dinamikleri belirlemekte 6nemli rol oynar. Ayrica bilmecelerde
soruldugu yore insaninin diinyaya bakis acis1 ve estetik modelleri de
goriiliir (1997: 159).

ifadesiyle hem bu konudaki usule hem de estetik duygulara vurgu yapar.

Bilmeceler konusunda yaptiklar1 ¢aligsmalarda bu konuya 151k tutan yabanci

arastirmacilardan Abrahams ve Dundes ise:

Bilmeceler, kafa karisikligi yaratmak veya cevabi bilmeyen
kisilerin niiktedanligin1 denemek amaciyla olusturulmus sorulardir.
Bunlar genelde ‘bilmece oturumlari’nda — diizenlenmis bir yarisma
ortami i¢inde bu tip niikteli araglarin kullanildig1 6zel olaylarda glindeme
gelirler. Georges ve Dundes, icsel ¢eliskiler yaratmanin veya bilmece
sorulart igindeki ‘karsitliklarin 6nemine vurgu yaparken, bilmecelerin
olusturulmasinda en iyi kafa karistirma teknigine dikkat ¢ekerler. Daha
ileri bir ¢alismasinda Abrahams, karsitliklarin, kullanildiginda bilmece
sorusunda isaret edilen imgenin (Gestalt) belirsizlestirildigi ve bu
nedenle de ¢ogu durumda ¢ozlimsiizliikk getiren dort teknik icinde en
gbze carpani oldugunu gosterir (Abrahams ve Dundes’ten Cev. Metin,
2007: 119).
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bilmecelerin sorulmasina iligkin bu yorumu yaptiktan sonra ¢oziimsiizlige iliskin

teknikleri su sekilde siralarlar.

1. Karsithk — Gestalt belirsizlestirilmistir ¢iinkii temsil edilen imgenin bilesen

parcalar1 uyumsuzdur.

2. Tamamlanmamis ayrintt — uygun Gestalt’in bulunabilmesi icin yeterli bilgi

verilmez (6rnegin pargalari bir araya getirmek icin).

3. Cok fazla ayrinti — Onemli OoOzellikler gereksiz ayrintilarin ortasina

gomiilmiistiir ve bu nedenle de Gestalt’1 ‘karistirir’.

4. Yanlis Gestalt — ayrintilar belli bir gondermenin farkina varilmas: icin
diizenlenmistir ve bu nedenle de belli bir cevabi ¢agristirir ancak cevap
yanligtir. Bu cevap genelde utandirici, miistehcen bir gondermedir. Bu teknik
genelde takilma bilmecelerinde kullanilir (Abrahams ve Dundes’ten Cev.

Metin, 2007: 119).

Bilmecelere iligkin olarak modernizmin getirdigi bir diger degisiklik ise
bilmeceler artik dilden dile dolasan bir sozlii edebi {iriin olmaktan ¢ikmis yazili bir
kiiltiir irtinii haline doniismiislerdir. Bu doniisiim ise bilmecelerin sorulmasi
gelenegini etkilemis veya yeniden ele alinmasi gerekliligini ortaya koymustur.

Bilmece sorma gelenegi tarihsel siire¢ icerisinde farkliliklara ugramistir:

Bilmece sorma; ¢aglar boyu bicimlenerek giiniimiizdeki seklini
almis, belirli kurallar1 olan, kusaktan kusaga aktarilarak giinliimiize
gelmis bir gelenektir. Bilmecelerde toplumun diisiince yapisinin, ortak
begenisinin  yansimasini  gOriirliz. Bilmece sorma geleneginin
olusmasinda, sekillenmesinde ge¢misten giiniimiize gelen tarihi ve
kiiltiirel miras belirleyicidir. Her giin unutulmaya, kiiltiir aligverisiyle
gelenek dis1 bicim almaya baslayan bilmece sorma gelenegi halkin
belleginden silinmeden her yorede derlenerek bir kiiltiir varlig1 olarak
gelecek kusaklara aktarilmalidir (Artun, 1997: 159).

Bilmece sorma geleneginin tarihsel siire¢ igerisinde mahiyetinin biiyiik bir

degisim ge¢irdigi yadsinamaz bir gercektir. Tiirk Ansiklopedisi’nde:
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Kralige Belkis’in Siileyman peygambere bilmece sormasi, kral
Odipus’a Sfenks’in sordugu soru, bazi ilkel topluluklarda riiyalarin
bilmece seklinde sorulmasi ve tabircilerin bunlara cevap vermeleri
(Boyle bilmece sekline yakin bir riya tabirine “Dede Korkut” kitabinda
rastlanir.), baz1 halk hikayelerinde kahramandan bir takim c¢aprasik
meseleleri ¢ozmesinin beklenmesi ve onun ancak bu sarti yerine
getirince muradina erebilmesi, sorulara cevap vermezse tiirlii belalara
ugramasi vb. haller, bilmecelerin ciddi mahiyetini gostermektedir (Tiirk
Ansiklopedisi, 1968: 395; Alperen, 1996: s. 118°deki alint1).

Insan dogas1 geregi iletisim kurmak zorundadir. Bilmeceler tarihsel siirec
icerisinde bu anlamda da oldukca 6nemli bir rol iistlenmislerdir. Bu konuyla ilgili
olarak Karadag, “Bilmece sOylesenler soru yanit iligskisine dayali bir iletisim
icindedirler (1995: 277).” ifadesiyle tarihsel siire¢ icerisinde bilmece sorma ve
cevaplama siirecinin farkli bir islevini de ortaya koymustur. Bilmece sormak bir
anlamda yaraticiligin da bir ifadesidir bu durumla ilgili olarak Aksan, dogayla siki
bir iliski i¢inde olan Tiirk insaninin yarattigi bilmeceler, onun dogadaki mevcut
nesnelerle olan siki iliskisine, maddi ve manevi kiiltiirline 11k tutarken bir yandan da
0zglin buluslarini, niiktelerini, gozlemlerini ve anlatim giiciinii de ortaya

koymaktadirlar (1993: 175).

Bilmeceyi soran kisi agisindan konuya yaklagan Karademir:

Her eser bircok noktadan sanatkarinin degisik yonlerini gosterir.
Minyatiir birer eser olan halk bilmeceleri de farkli ydnlerden
sorucusundan haber verir. Bagka bir deyisle bilmecelerin kurgusu, tislup
orgiisti ve dil ozellikleri, geleneksel bilmece sorucusunun derin izlerini
tasir (2007: 14).
Bu baglamda bilmecelerin sorulmasinin tarihsel siire¢ icerisinde bir gelenek,
ritiiel ve kiiltiirel bir siire¢ oldugu gercegi karsimiza ¢ikmakla beraber giiniimiizde
insanin degisimine paralel olarak degistigi de diger bir gergektir. Bilmece sormak

artik bir eglence araci olarak kullanilmakta ve egitici yonii géz ardi edilmektedir. Bu

konuya Egitim ve Bilmece basliginda deginilecektir.
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2.1.6. Bilmecelerin Coziilmesi

Bilmecelerin ¢oziilmesinin, sorulmasinda oldugu gibi kendi iginde bir
gelenegi mevcuttur. Bilmeceler giinlimiizde her ne kadar bir eglence araci olarak
goriilse de, egitimsel, kiiltiirel, tarihsel bir misyonlar1 vardir. Bilmecelerin ¢6ziilmesi
bilgi, beceri, keskin bir zekd, muhakeme giicii ve yetenek ister. Bu c¢oziimler
beklenmedik cevaplardan olusabilir. Halk bilmeceleri, beklenmedik cevaplar1 olan
geleneksel sorulardir (Brunvand, 1968; Cev. Tirkan, 2007: 137). Bilmecelerin
¢coziilmesi daha c¢ocukluk doneminde bir oyun bicimi olarak ogrenilmektedir

(Grzybek, 1987).

Bilmeceleri ¢ozmek hiiner ister. Bunun icin kiside, dnce tecriibe
ve muhakeme yeteneginin {stlin olmasi gerekir. Kisi, bu isten
hoslanmali, zevk almalidir. Cevap aranirken, bilmecenin iginde sekil,
madde, ses, seci, renk, hece, kelime, anlam ve ¢esitli ¢agrisimlar gibi
ipuclarmi i1yi degerlendirmek zorundadir (Kaya, 1999: 468).

Bilmecelerin ¢oziilmesine iliskin olarak yukarida belirttigimiz ozelliklere

deginen Elcin, sonrasinda ¢oziime iliskin asagidaki unsurlara deginir.

Bu vasiflara sahip olanlar, az — ¢ok belirli benzerliklerden veya
tezatlardan hareket ederek kavramin idrakine varirlar. Bilmeceleri
cozliimleri kolay ve zor olmak iizere iki sekilde inceleyebiliriz. Zor
bilmecelerin onceden Ogrenilmesinde fayda cardir. Aksi takdirde
karsimizdakinin, aklin kabul edemeyecegi manasiz ve zevksiz
cevaplarina katlanmak icap eder. Zor bilmeceye bir¢ok Avrupali yazarlar
Sphinx’in Oedipus’a sordugu bilmeceyi 6rnek verirler: Sabahlar1 dort,
ogleleri iki ve aksamlar {i¢ bacak {iistiinde yiiriiyen sey nedir? Cevabi
sudur: Insan dogunca emekler, bilyiiyiince iki ayak iizerinde durur,
ithtiyarlayinca ticiincii bir ayagin (baston) yardimu ile yiirtir (El¢in, 1983:
XIII).

Bilmecelerin ¢oziimiine iliskin olarak Tezel, “Bilmeceleri, karsiliklarini kolay
ve zor anlagilir sekilde iki gruba ayirmak miimkiindiir. Baz1 bilmecelerin cevaplari

kolay bulunsa da bazilarinin ¢oziimii i¢in soranin agiklama yapmasi zorunludur

(2000: IX).” ifadesini kullanir.

Bilmecelerin ¢oziilmesinde insan psikolojisinin de tartigmasiz biiyiik bir etkisi

vardir. Tiirkyilmaz:
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Bilmecelerin fonksiyonlar1 iizerine c¢alisanlar zaman zaman
bilmecelerin insan psikolojisiyle olan ilgisinde bahsetmislerdir. Mesela
William Hugh Jansen (1968: 231-241) bilmece yarigmalarinda bilmeceyi
soran ve ¢ozen kisinin karmagik hale getirilmis olan birtakim sorulari
anlamak, baskalarinin farkinda olmadig1 benzerlikleri bildigini hissetmek
suretiyle psikolojik bir tatmin yasadigin1 belirtmektedir (2009: 46).

Bilmece ¢6ziimiinde dikkat edilecek hususlar1 ifade ettigi calismasinda

Yardimct:

1. Sozciigiin iki anlaminin diistiniilmesi,

2. Bazi bilmecelerin sozciik oyunlarina dayanilarak sorulmasi,

3. Bazi bilmecelerin ses taklidine dayanilarak sorulmasi,

4. Bazi bilmecelerin noktalama isaretleri ya da alfabenin belli harflerinin kimi

sozciiklerde bulunmayis1 kurnazligindan sorulmast,

5. Bazi bilmecelerin insan organlarinin, ¢6ziimii gliclestirmek icin karikatiirize

edilerek sorulmasi,
6. Bazi bilmecelerin zitliklar tizerine kurulmasi (2004: 99).

bu hususlarin sézciikk oyunlarina dayandirildigindan soézciiklere dikkat edilmesi

gerektigini belirtir.

Bilmeceleri ¢6zebilmek, insan zihninin diger zihinlere karsi yapmis oldugu
zihinsel bir gili¢ gosterisi olarak nitelenebilir. Clinkii ¢6ziimii bulabilmek bilgi, becert,
keskin bir zeka, muhakeme giicii ve yetenek sahibi olundugunun bir ifadesi seklinde
yorumlanabilir. Balta, “Bilmecenin, zekay1 test etme oOzelligi, ifadelerindeki
celdiricilerinden ileri gelir (2013: 895).” ifadesiyle bilmecelerin imgeli ve sifrelenmis

yapisina ve bunu ¢ozebilecek zihnin zekasini ortaya koyabilme durumuna isaret eder.

Bilmecelerin ¢oziilmesine iliskin olarak Karademir’in:

Halk bilmeceleri, esyanin gizlenmesi esasina dayanir. Gizleme
eylemi ise cogunlukla varliga yeni bir imaj elbisesi giydirmeyle saglanir.
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Ancak burada amag, varligi ne biisbiitiin taninmaz kilmak ne de
hemencecik ele vermektir. Bu nedenle esyaya giydirilen imaj elbisesine
onu inceden inceye sezdirecek isaretler konur (2007: 200).

goriigleri bilmecelere yliklenen imaj elbisesinin ortak bir bellek icerisinde ¢oziilecegi

fikrini teyit etmektedir (Azar, 2013: 55).

Bilmecelerin ¢dziilmesine dair yukarida verilen bilgiler haricinde denilebilir
ki bir bilmeceyi ¢ozebilmek i¢in dilsel mantig1 kavramak, bilmece i¢indeki imajlar
algilaylp yorumlayabilmek gerekir. Cankara, “Bir bilmecenin yanitin1 bulmak, bir
bakima Jakobson’un tanimladigi sekliyle dilin iki ekseninde (dikey ve yatay)

gezinmeyi gerektirir (2002: 74).” ifadesiyle dil unsurunun 6nemine dikkat ¢eker.

2.2. Ferdi Eserler

Ferdi eserler, sairler ve yazarlar tarafindan sdylenen ve yaziya gegirilen edebi
tiriinlerdir. Bilmeceler genel olarak anonim 6zellik kazanmis bir tiirdiir. Ancak bazi

bilmecelerin ki bunlar muamma ve liigaz olarak bilinirler yazanlar1 bellidir.

2.2.1. Muamma

Muamma kelime anlami olarak, “Gizli, ortiilii, anlagilmaz veya anlagilmasi
gii¢, yahut isaret ve remiz yoluyla sdylenmis séz veya sey (Celebioglu ve Oksiiz,
1995: 33).” , “Arapga ‘korletmek’, ‘gizli ve gii¢ anlasilir s6z” (Elgin, 1983: XIV”

demektir. Muamma edebi bir tabir olarak su sekilde agiklanabilir.

Muamma, Allah’in doksan dokuz ismi veya bazi1 6nemli 6zel isimlerle ilgili
olan bir nevi bilmecelere denir. Tiirk edebiyatma Iran edebiyatindan ge¢mistir
(Kaya, 1999: 517). Muammalar genellikle beyit halinde olsa da dortliikler halinde

yazilanlarma da rastlanir.

Hekimin basini kesip ko kabre
Ki kilmadi benim derdime care

(Hasan)
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Hekimin basinda (ha) harfi bulunur. Bu harf, kabir kelimesinin Tiirk¢esi olan

(sin)in basina getirilirse (Hasan) elde edilir (Kaya, 1999: 518).

2.2.2. Liigaz

Ferdi eserlerden bir digeri ise liigaz’dir. Mensur olarak olusturulan Liigaz,
Arapca bilmece anlamina gelir. El¢in Liigaz i¢in, “Bir ¢esit muamma’dir. Bir ismi
degil, bir seyi gizlemek iizere diizenlenen hiinerdir (El¢in, 1983: XV).” tanimini

yapmuistir. Liigazlar cogunlukla soru yoluyla olusturulurlar.

Soru: Ol nedir hercal simin benden
Mabhvolur ellerle iilfet etmeden

(Sabun) (Elgin, 1983: XVI)

2.3. Bilmecelerin Simiflandirilmasi

Bilmecelerin siniflandirilmasi/tasnifi konusu birgok arastirmaci tarafindan ele
alinmis, kimileri konularina, kimileri sekil 6zelliklerine gore siniflandirma yoluna
gitmislerdir. Yapilan tasnif ¢alismalarinin tamamina burada yer vermemiz ¢ok zor
oldugundan aralarindan bazilar1 secilerek konu derinlestirilmeye ¢alisilmistir. Ancak
yapilan tiim tasnif calismalar1 ¢ok degerli olup arastirmacilar acisindan biyiik bir

kaynak gorevi iistlenmektedirler.
2.3.1. Yap1 Bakimindan Bilmeceler

Anonim Halk Siiri adli calismasinda Dogan Kaya bilmeceleri yapilarina gore

asagidaki sekilde siniflandirmistir.

I. Mensur Bilmeceler
I1. Manzum Bilmeceler
A. Olgiilii Bilmeceler
1. Beyitlerden Kurulu Bilmeceler
a. Ug Heceli Bilmeceler

b. Dort Heceli Bilmeceler



c. Bes Heceli Bilmeceler
d. Alt1 Heceli Bilmeceler
e. Yedi Heceli Bilmeceler
f. Sekiz Heceli Bilmeceler

2. Ugliiklerden Kurulu Bilmeceler
a. U¢ Heceli Bilmeceler
b. Dort Heceli Bilmeceler
c. Bes Heceli Bilmeceler
d. Alt1 Heceli Bilmeceler
e. Yedi Heceli Bilmeceler
f. Sekiz Heceli Bilmeceler
g. On bir heceli bilmeceler

3. Dortliiklerden Kurulu Bilmeceler
a. Uc¢ Heceli Bilmeceler
b. Dort Heceli Bilmeceler
c. Bes Heceli Bilmeceler
d. Alt1 Heceli Bilmeceler
e. Yedi Heceli Bilmeceler
f. Sekiz Heceli Bilmeceler
g. On bir heceli bilmeceler
h. On bes heceli bilmeceler

4. Misra Sayilar1 Dortliikten Fazla Olan Bilmeceler
a. Bes Misrali Bilmeceler
b. Alt1 Misrali Bilmeceler
c. Yedi Misrali Bilmeceler
d. Sekiz Misral1 Bilmeceler
e. On lic Misrali Bilmeceler
f. On yedi Misral1 Bilmeceler
g. Yirmi ii¢ Misral1 Bilmeceler
h. Yirmi bes Misrali Bilmeceler
B. Olgiisiiz Bilmeceler

1. Heceleri 3-5 arasinda degisen bilmeceler
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2. Heceleri 5-8 arasinda degisen bilmeceler

3. Heceleri 7 veya daha fazla heceli olan bilmeceler (1999: 475-476).

Baslangicindan giiniimiize Tiirk Halk Siiri adli ¢alismasinda Mehmet

Yardimci bilmeceleri yapilarina gore asagidaki sekilde siniflandirmistir.

I. Mensur Bilmeceler
“Yer altinda yagh kayis (yilan)”, “Dal iistiinde sar1 oglan (ayva)” gibi diiz
climle halinde, konustugumuz bigimde olan bilmecelerdir.
I1. Manzum Bilmeceler
A. Olgiisiiz Bilmeceler: Hece sayilar1 diizensiz bilmecelerdir.
B. Olgiilii Bilmeceler: Hece sayilar1 diizenli bilmecelerdir.
1. Iki Dizeli Bilmeceler
a. Uc¢ Heceli Bilmeceler
b. Dort Heceli Bilmeceler
c. Bes Heceli Bilmeceler
¢. Alt1 Heceli Bilmeceler
d. Yedi Heceli Bilmeceler
e. Sekiz Heceli Bilmeceler
f. Dokuz Heceli Bilmeceler
2. Uc Dizeli Bilmeceler
a. Ug Heceli Bilmeceler
b. Dort Heceli Bilmeceler
c. Bes Heceli Bilmeceler
¢. Alt1 Heceli Bilmeceler
d. Yedi Heceli Bilmeceler
e. Sekiz Heceli Bilmeceler
f. On Bir Heceli Bilmeceler
3. Dort Dizeli Bilmeceler
a. Ug Heceli Bilmeceler
b. Dort Heceli Bilmeceler

c. Bes Heceli Bilmeceler
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¢. Alt1 Heceli Bilmeceler
d. Yedi Heceli Bilmeceler
e. Sekiz Heceli Bilmeceler (2002: 94-97).

Her iki tasnif ¢alismasinin da birbirine olduk¢a benzedigi goriilmektedir.

Stikrii Elgin, Tiirk Bilmeceleri adli eserinde bilmeceleri yapisal 6zelliklerine
gore asagidaki sekilde tasnif etmistir.
a- Manzum Bilmeceler
b- Mensur Bilmeceler (1983: VIII).

Erman Artun, Tirk Halk Edebiyatina Giris (2013: 135-136) adli eserinde
bilmeceleri yapisal ozelliklerine gére manzum ve mensur bilmeceler olmak iizere

ikiye ayirmaktadir.

2.3.2. Soylenis Ozelliklerine Gore Bilmeceler

Boratav, 100 Soruda Tiirk Halk Edebiyat1 adl1 eserinde bilmeceleri, sOylenis

ozelliklerine gore asagidaki sekilde tasnif etmistir.

1. Baslangiclar1 Kaliplagmis Olan Bilmeceler

2. Sorular Ses Taklidine Sinirlanan Bilmeceler

3. Kelime oyunlarina Dayanan Bilmeceler

4. Ayni nesneyi Olumlu ve Olumsuz —Celiskili- Onermeler ile Tanimlayarak

Coziimii Giiglestiren Bilmeceler (1995: 110-111).

2.3.3. ifade Bakimindan Bilmeceler

Amil Celebioglu ve Yusuf Ziya Oksiiz, Tiirk Bilmeceler Hazinesi adli

calismalarinda bilmeceleri ifade bakimindan asagidaki sekilde tasnif ederler.
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1. Muhataba “Ne, nedir, kimdir, nedir 0l?” gibi soru soran bilmeceler.

2. Higbir soru unsuru bulunmayan tahkiyevi ve haber ciimlelerini haiz

bilmeceler:
Aksamlar1 kapanur,
Sabahlari agilir. (Perde)

3. Birinci sahis agzindan sodylenilen ve miilkiyet veya bir hususiyeti bildiren

bilmeceler:
“Benim bir oglum var... Benim bir kuyum var...”
Her sabah kalkar,
Elimi yliziimii 6per. (Havlu)
4. Bilmecenin cevabi olan seyin, teshis ii intakla bizzat konusmasi:
Ot yedim etlendim;
Su i¢tim siitlendim;
Ag kapiy1 Fatma!
Dort ayakla ben geldim! (Koyun)
5. Birden fazla cevapli bilmecelerde iki cevabin konusmasi:
Egri biigrii nereye?

Sana ne beli dogru! (1995: 13).

2.3.4. Konularina Gore Bilmeceler

Naki Tezel, Tirk Halk Bilmeceleri adli ¢alismasinda bilmeceleri konularina

gore asagidaki sekilde siniflandirmistir.

1.Insan Organlariyla Ilgili Bilmeceler
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2.0liim ve Din ile ilgili Bilmeceler

3.Esya ile Ilgili Bilmeceler

4. Meyve ve Yemislerle ilgili Bilmeceler
5.Sebzelerle Ilgili Bilmeceler

6.0teki Yiyecek ve Iceceklerle ilgili Bilmeceler
7.Hayvanlarla Ilgili Bilmeceler

8.Cigekler ve Diger Bitkilerle Ilgili Bilmeceler
9. Tabiatla ilgili Bilmeceler

10. Cesitli Bilmeceler (1969: 3-79).

Amil Celebioglu ve Yusuf Ziya Oksiiz, Tiirk Bilmeceler Hazinesi adl
calismalarinda bilmeceleri konularina gore asagidaki sekilde tasnif ederler.
Arastirmacilar asagida verilen II nolu bolimii baslik atmamaislardir.

I. Dini, Kudsi ve Baz1 Manevi Hususiyetlerle Ilgili Bilmeceler
I1.

A. Gokyiizii ve Zamanla Ilgili Bilmeceler

B. Yeryiizii ve Tabiat Hadiseleriyle lgili Bilmeceler

C. Madenlerle Ilgili Bilmeceler

I11. Bitkilerle Tlgili Bilmeceler
A. Agaglar
B. Meyveler

C. Sebzeler



D. Hububat

E. Cigekler ve Otlar
IV.Hayvanlarla Ilgili Bilmeceler

A. Kuslar

B. Bocek ve Hasereler

C. Cesitli Hayvanlar
V. Insanla Ilgili Bilmeceler

A. Beden Yapisi

B. Insan Hayati, Baz1 Maddi ve Manevi Hustisiyetler, Iztirab ve Hisler

C. Evlilik ve Neticeleriyle lgili Hustisiyetler

D. Bazi Vazife, Meslek ve Itiyadlar

E. Isim, Yazmak ve Okumakla Ilgili Husisiyetler
VI. Giyim-Kusam ve Siisle lgili Bilmeceler
VIL.  Yiyecek ve Igeceklerle Ilgili Bilmeceler

A. Baz Yiyecekler ve Malzemeleri

B. Tathlar

C. Icecekler
VIII.  Yakacak ve Aydinlanmayla Ilgili Bilmeceler
IX. ingal Huslsiyet ve Malzemelerle Ilgili Bilmeceler
X. Ev I¢i Esyastyla Ilgili Bilmeceler

A. Mefrusat ve vs. Malzemeler

B. Mutfakla Ilgili Malzemeler

46



47

XI. Alet ve Edevatla ilgili Bilmeceler
A. Hayvan ve Ziraatle Ilgili Alet ve Malzemeler
B. Yiyecek ve Olgiiyle Ilgili Alet ve Malzemeler
C. Dokuma ve Dikisle ilgili Alet ve Malzemeler
D. Sesle Ilgili Hustsiyetler ve Musiki Aletleri
E. Oyun ve Oyuncaklar
F. Elektrikle Ilgili Aletler
G. Silahlar
H. Nakil Vasitalar

XII. Cesitli Bilmeceler
A. Cevabi Ozel Isim Olanlar
B. Yaniltmaglar
C. Bir Harfle llgili Olanlar (1995: 48-325).
Dogan Kaya, Anonim Halk Siiri adli eserinde bilmeceleri konularina gore

asagidaki sekilde tasnif etmistir.

A. Insanlar ve onun uzuvlartyla ilgili bilmeceler

B. Hayvanlar ve onun uzuvlartyla ilgili bilmeceler

C. Bitkiler ve onun uzuvlariyla ilgili bilmeceler

D. Esyalarla ilgili bilmeceler

E. Tabiat ve tabiat hadiseleriyle ilgili bilmeceler

F. Dini manevi ve metafizik konularla ilgili bilmeceler

G. Yiyecek ve iceceklerle ilgili bilmeceler
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H. Muhtelif bilmeceler
1. Dudaklarin hareketine dayali bilmeceler
2. Noktalarla ilgili bilmeceler
3. Harflerle ilgili bilmeceler
4. Karsiligi, metninin kendisi olan bilmeceler
5. Yaniltmaglar (1999: 476).
[lhan Basgdz ve Andreas Tietze, Tiirk Halkinin Bilmeceleri adli eserde
bilmeceleri cevap sayilar1 ve konularina gore tasnif etmislerdir.
I. Tek Karsilig1 Olan Bilmeceler
II. Karsiliklar1 Birden Cok Olan Bilmeceler
A. Doga
a. Hava ve Astronomi
b. Zaman
c. Doga Engebeleri

d. Bitkiler, Meyveler

o

Hayvanlar

Insan Viicudu

=+

B. Insan Manzaralari

a. Hayat
b. Ev Hayati
Ev Yapimi

Isitma



Giyim, Kusam
Yemek Pisirme
Ev Aletleri
Cocuk Bakimi
Giinliik Hayat
c. Tarim ve Hayvan Besleme
d. Gezi ve Ulasim
e. Toplum Hayati
f. Din ve Din Tarihi
g. Yazi
C. Hayattan Goriiniisler
D. Sembolik Dil
E. Alisilmamis Durumlar
F. Birbiri ile Ilgisi Olmayan Kavramlar
I1I. Bilgi Olgen Bilmeceler
A. Soy, Sop Bilmeceleri
B. Hukuk Bilmeceleri
C. Hesap Bilmeceleri
D. Din Bilgisi Bilmeceleri
IV. Sozciigiiniin Pargalar1 Uzerine Kurulan Bilmeceler
A. Noktalar

Arap Alfabesi ile Noktalar
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Latin Alfabesi ile Noktalar

B. Harfler

C. Dudaklarin Birbirine Degmesi

D. Yaniltic1 Sorular

E. Sozciigiin Ayr1 Anlamlar1 Uzerine Kurulan Bilmeceler
V. Saka, Alay Bilmeceleri

A. Hayalleme, Diis ve Yalan Tekerlemeleri

B. Kurnaz Sorular

C. Karsiigi Sorunun I¢inde Olan Bilmeceler (Basgdz-Tietze, 1999: VII-
VIII).

2.4. Egitim ve Bilmece

Egitim, tarihsel anlamda insanoglunun var olmasiyla beraber ortaya ¢ikan bir
kavramdir. Insanoglu tarihsel siirecte; yasadig1 ¢evreyi, iiyesi bulundugu formal ve
informal Orgiitleri, diger insanlari, hayati, diinyayi, bilinen ve bilinmeyeni kisacasi
evreni anlamaya ve anlamlandirmaya caligmistir. Bu anlam arayis1 nesiller boyunca
bir bilgi birikimine yol agarak modern insanin evrilmesini saglamistir. Bu birikim
gerek biyolojik anlamda genler yoluyla aktarilarak gerek nesilden nesile iletilerek
insanin en onemli Ozelliklerinden biri olan egitilebilirligini ve egitim kavramlarin
ortaya ¢ikarmistir. Egitimin hem birey hem de toplum agisindan 6nemi yadsinamaz
bir gercektir. Egitimin temel amaci insan1 hayata hazirlamak ve toplumla uyum

icinde yasamasina katki saglayarak ona uyum kazandirmaktir.

Egitim, insanoglunun dogumundan 6liimiine kadar hayatinin her
alanim1 etkileyen bir siirectir. Clinkii insanlar oliime kadar sosyal bir
ogrenme faaliyeti icindedirler. Bu anlamda egitim hem bireyi hem de
bireyler araciligi ile toplumu doniistiirmektedir. Bunun iginde egitim
toplumlarin geleceginin belirlenmesinde ¢ok 6nemli bir yere sahiptir. Bu
durum ise egitimi, lizerinde en ¢ok durulan ve tartisilan konulardan biri
haline getirmektedir (Memduhoglu ve Yilmaz (Ed.), 2009: 1).
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Egitim, tlizerinde dikkatle durulmasi gereken bir konudur. Belirlenmis kalip
tanimlarin disinda tutulmasi gereken bu kavram, ulusal ve uluslararas: dinamikler,
trendler, kiiltiirel ve milli olgular, uluslararasi entegrasyon, degerler ve gelecegin
insas1 agisindan olduk¢a onemlidir. Bu 6nem egitim icin yapilan tanimlardan da

anlasilmaktadir.

Egitim insan odakli bir kavramdir ve tanimlarin geneli bu dogrultuda
yapilmaktadir. Ozcan Demirel egitim kavramini, “Egitim, genel anlamda bireyde
davranig degistirme siirecidir. Diger bir deyisle, egitim siirecinden gecgen kisinin
davraniglarinda bir degisme olmast beklenmektedir (2008: 6).” seklinde
tanimlamaktadir. Glincel Tiirkce Sozlik’te “egitim” kavrami, “Cocuklarin ve
genclerin toplum yasayisinda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve
anlayislart elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda,
dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye (TDK, 2014).” seklinde
tanimlanmaktadir. Fidan’a gore (2012), cagdas anlamda egitim, belli amaglara gore
insan davraniglarinda degisiklik olusturmaktir. Ruskin, egitimin anlami insanlara
bilmediklerini 6gretmek degildir, onun anlami insanlara daha iyi davranmayi
ogretmektir (Ruskin; Elliot, 1968: s. 7°deki alint1). Varis, “ Egitim, kisinin toplumsal
yeteneklerinin ve optimum kisisel gelismesinin saglanmasi i¢in, seckin ve kontrollii
bir ¢evre ve okul etkinliklerini igine alin sosyal bir siirectir (Varis, 1994; Erden,

1999: s. 2°deki alint1).” seklinde tanimlarlar.

Egitim; bireyin, yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarini ve
olumlu degerdeki diger davranis bicimlerini gelistirdigi siirecler
toplamidir. Bagka bir tanimda egitim, bireyin toplumsal yeteneginin ve
en elverisli diizeyde kisisel gelismesinin elde edilmesi i¢in sec¢ilmis ve
okul denen denetimli bir cevreyi i¢ine alan toplumsal bir siirectir
(Tezcan, 2000: 2).

Egitim i¢in yapilan tanimlara bakildiginda bireyde davranis degisikligine
odaklandig: ortaya ¢ikmaktadir. MEB:

Glinlimiizdeki gelismeler egitimin her alanini etkilemekte ve
egitim yaklasimlarinda kokli  degisikliklere neden olmaktadir.
Geleneksel egitim yaklagimlarinin yetersiz kaldigi bilgi ve teknoloji
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caginda, yapilandirici yaklasim, coklu zeka, 6grenci merkezli egitim,
beyin temelli 6grenme gibi yeni yaklasimlar 6n plana ¢ikmaktadir. Bu
yaklagimlarla egitim silirecinde 6grencinin davranisini degistirmek yerine
dil ve zihinsel becerilerini gelistirmeye agirlik verilmelidir (2009: 9).

ifadesiyle aslinda egitime dair alginin degistigini ortaya koymaktadir.

MEB, bu gelisim siirecinde 6grencilerin;

e Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve sunu yapma,

e Diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,

tahmin etme, analiz, sentez yapma ve degerlendirme,
e Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma,

e lletisim kurma, arkadaslariyla is birligi yapma, tartisma, sorun ¢dzme, ortak

karar verme ve girisimcilik,

gibi becerileri gelistirmeleri beklenmektedir (2009: 9), bu beklentiler egitimin
degisen yliziine vurgu yapmaktadir.

Egitimin degisen dogasi, 6gretmen merkezli egitim anlayis1 yerine artik
ogrenci merkezli egitim anlayisini ortaya cikarmistir. Ogrenen bireyler artik egitimin
degisen yapisina ayak uydurmak zorundadir. Erdem ve Demirel yapmis olduklari
calismada, “Degisime ayak uydurmada pasif olan 6grenen, demokratik bir toplumda
girisimci olmanin ya da sorumluluk almanin ne demek oldugunu bilemez (2002:
81).” Ifadesiyle bu degisimi vurgulanmuslardir. Egitim anlayisinin degismesi yeni
programlarin ve felsefelerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bunlardan birisi de

yapilandirmaci yaklasimdir. Yapilandirmaci yaklagim:

Ogrenenlerin bilgiyi nasil égrendiklerine iliskin bir kuram olarak
gelismeye baglayan yapilandirmacilik, zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarmna iliskin bir yaklasim halini almistir.  Ogrenme
ezberlemeye degil 6grenenin bilgiyi transfer etmesine, varolan bilgiyi
yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasimna dayanir. Ogrenen,
ogrenilmis bir bilgi ile yeni Ogrenilen bilgiyi uyumlu hale getirerek
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yapilandirdigi bilgiyi, yasam problemlerini ¢6zmede uygulamaya koyar
(Perkins, 1999; Erdem ve Demirel, 2002: s. 82’deki alinti).

seklinde tanimlanabilir.

Egitimin bir¢ok amact vardir ve bu amaglardan bazilar1 da bireyin sosyal
gevresine, iiyesi bulundugu kiiltiire, toplumsal dinamiklere, siirekli degisen diinyaya
ve yeniliklere uyumunu saglamaktir. Bireyin bahsedilen tiim bu amaglara uyum
saglayabilmesi i¢in de katilimci olmasi gerekmektedir. Bu anlamda yapilandirmaci
yaklasim 6grenen bireyi, egitim anlayisinin merkezine alarak 6grenme isini etkili ve

zevkli hale getirir.

Egitimin temel konusu insandir. Bu baglamda, insanin nasil 6grendigi ve
O0grenmeyi etkili kilma c¢abalar1 {lizerindeki caligmalar araliksiz devam etmektedir
(Oztiirk ve Kisag, 2011: 304). Bu dogrultuda yapilan calismalar gesitli modelleri ve
kuramlar1 ortaya ¢ikarmistir. Ancak aralarinda en kapsamli olan yaklagim “bilgiyi
isleme modeli”dir. Bu modele gore;

e Bazi 6grenme siirecleri sadece insanlara 6zel olabilir.
e Zihinsel olaylar incelemenin odagidir.
e Insan dgrenmesi iizerindeki arastirmalar objektif ve bilimsel olmalidir.

e Bireyler 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar.

e Ogrenme, mutlaka agik davranis degismelerinde gdzlenmesi gerekmeyen

zihinsel ¢agrisim bicimini kapsar.
e Bilgi orgiitlenmis sekilde bulunur.

e Ogrenme yeni bilginin nceden 6grenilmis bilgi ile iliski kurdugu bir siiregtir

(Oztiirk, Kisag, Yesilyaprak (Ed.) 2011: 305).

Bilgiyi isleme modelinin yukarida bahsi gecen varsayimlarina gdre insan
zihninde 6grenmenin olusumu i¢in zihinsel bir slire¢ gereklidir. Bu zihinsel siire¢

verilerin alinip, depolanmasi ve geri getirerek karar verilmesi olarak 6zetlenebilir. Bu
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noktada bilmeceler bu model i¢in ¢ok O6nemli bir yardimci ara¢ olarak 6n plana
cikmaktadirlar. Cocuk, bilmeceyi ¢ézebilmek i¢in dnce soruyu inceleyip zihinsel bir
siirecten gecirecektir. Cocuk bunu yaparken zaten aktif olarak 6grenme olayinin
icinde yer almaktadir. Soruyu ¢6zmek i¢in daha 6nceki 6grenme faaliyetlerinden ve
deneyimlerinden edindigi bilgilerin ¢agrisimina bagvuracaktir ve nihayetinde dogru

cevaba ulasacaktir.

Egitim hayat boyu devam eden bir siirectir. Basaran’in, “Cocugun egitimi
anne karninda baglar ve bir dmiir devam eder (2000: 21).” ciimlesi bu ifadeyi
dogrular niteliktedir. Egitimin degisen ve gelisen yiizii bireyi; soran, sorgulayan,
arastiran ve ayn1 zamanda da tiim bunlar1 yaparken yaptig1 isten zevk alan bir sekilde
hareket etmesini saglamaktadir. Programlar, alanlara gdre argiimanlarin
cesitlendirerek egitim ortamin1 daha cezbedici hale getirmektedir. Tiirk¢e dersi
acisindan bakildiginda bu argiimanlarin daha genis bir yelpazede oldugu goriiliir. Bu
baglamda ¢ocuk egitiminde edebi iirlinlerin fazlastyla kullanildig1 goze ¢arpmaktadir.
Cocuklarin egitiminde kullanilan edebi iiriinlere cocuk edebiyati denmektedir.

Cocuk edebiyatini Sever:

Cocuk edebiyat1 (yazini), erken ¢ocukluk déneminden baslayip
ergenlik donemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil
gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince
diinyalarin1 sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren,
begeni diizeylerini ylikselten iiriinlerin genelidir (2013: 17).

seklinde tanimlamistir. Yal¢in ve Aytas, “Cocuk edebiyati, cocuklarin biiyiime ve
gelismelerine; hayallerine, duygularina, diisiincelerine, yeteneklerine ve zevklerine
hitap eden, egitirken eglenmelerine katkida bulunan sozlii ve yazili verimlerin
tamamidir (2005: 17).” seklinde cocuk edebiyatini tanimlamislardir. Karakas ise,
“Cocuk edebiyat1 dedigimiz triinler genellikle dilin etkili ve giizel kullanilarak
cocuklar icin yazilmig/sOylenmis sanat niteligi tasiyan yapitlarin genel adidir (2009:

47).” diye bir tanim gelistirmistir.

Cocuk edebiyati tanimlarinda dikkati c¢eken noktalardan birisi eglenme

konusudur. Bazi durumlarda 6grenme siireci c¢ocuklarin 6grenirken eglenmesi
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tizerine kurulursa dersler hem daha verimli hem de daha eglenceli geger. Bu konunun
onemini Ozkara, “Cocuklarin eglenmeye odakli oldugu diisiiniildiigiinde dil, bilissel,
sosyal ve duygusal faktorleri iceren mizah 6gelerinin her biri egitim ve 6gretimde
kalic1 ve etkili bir 6grenme araci olarak kullanilabilir (2013: 183-184).” seklinde
vurgular. Ogrenme-dgretme siireci dinamik bir siirectir. Ogrenme ve Ogretme
stirecinin ¢ok uyaranli ve etkilesimli olmas1 6grenmenin daha kolay ve kalic1 hale
gelmesini saglar. Ogretmen organize edecegi etkinlikler sayesinde egitim ortamini
renklendirerek, ¢esitli edebi iirlinlerle 6grencilerin ilgisini ¢ekerek daha verimli bir
siire¢ olusturabilir (Goger, 2010: 342). Cocuklarin Ogrenirken eglenmeleri ya da
eglenirken Ogrenmeleri egitim agisindan olduk¢a Onemlidir. Bu noktada egitim
alaninda kullanilacak folklorik iirlinler ve diger yardimci argiimanlar egitime olumlu
katkilarda bulunacaklardir. Cocuklarin egitiminde folklorik {irlinlerin yeri oldukca
onemlidir. Siirler, maniler, tiirkiiler, masallar, ninniler ve bilmeceler bu edebi

tiriinlerden birkagidir.

Egitim klasik anlamda, kurumsal acidan bakildiginda 6gretmen ve Ogrenci
arasinda etkilesimli olarak gerceklesen bir siirectir. Konuya o6gretim agisindan
bakildiginda sunlar1 sdylemek miimkiindiir. Bir 6gretim etkinliginin amaci dersin

hedeflerine ulagarak 6grenmeyi gergeklestirmektir. Buna iligkin olarak Keles:

Ogretim etkinliginin amaci dersin hedeflerine ulasmaktir. Bu
durumda ders de 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarina cevap verecek nitelikte
olmalidir. Dersin igerigi ve sunumu 6grencilerin beklentilerini ne kadar
karsiliyorsa Ogrenme de o kadar yiiksek diizeyde gercgeklesecektir.
Bunun i¢in de 6gretmenin 6grenme ortamini daha cesitli hale getirmesi,
ogrencilerin diinyalarina hitap etmesi gerekir (2007: 44).

ifadesinde egitimde kullanilacak yardimci arglimanlarinin 6nemine vurgu yapar.

Ayn1 konuya iliskin olarak Demirel:

Ogretme-d6grenme  siirecinde  arag-gereglerden  yararlanma,
konularin daha etkili sunulmasini saglamakta ve §grenme zamanindan
ekonomi saglamaktadir. Ayrica, 6gretimi daha zevkli ve anlasilir hale
getirdigi i¢in O6grenme i¢in ayrilan siire verimli gegmekte ve 6grenim
hizmetinin niteligi artmaktadir (2008: 58).
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bu siirecte arag-gere¢ kullaniminin 6nemine vurgu yapar. Bu baglamda, bilmeceler
mikkemmel bir yardimci kaynak gorevi istlenmektedirler. Bilmecelerin egitim

alaninda kullanilmasi konusuna iliskin olarak Oztiirk:

Giliniimiizde, egitici zihin faaliyetlerinde etkili ve eglence
niteliginde olan davranislar i¢cinde sergilenen bilmecenin de; bu giin i¢in,
onemini kaybetmis, fakat eski ve ilkel caglarda, ferdi ve topluma dayali
davraniglarda etkili olan anlayiglardan kaynaklandigini kabul edenler
cogunluktadir. Kaynakta, bu giinkiinden daha etkili bir islevi olan
bilmece, insanin kisiligine yon verebilecek bir degerlendirme vasitasi
olduguna dair ipuglar1 vardir (1985: 307).

tarihsel baglamda bilmecenin egitimle olan iligkisine 151k tutar. Ayni konuya iliskin

olarak Yasar:

Bilmece {izerine yapilan yaymlar daha ¢ok konu
siniflandirmasima gore yapildigindan bilmecelerin Tiirk¢e derslerinde
kullanimina iligkin ¢aligmalar yok denilebilecek kadar azdir. Oysaki
bilmeceler, Tiirk¢e ders kitaplarinda degisik temalara yonelik yer alan
metinlerdeki hazirlik caligmalar1  aracilifiyla Ogrencilerin  hazir
bulunusluk seviyesinin arttirilmasina yardimei olabilir (2011: 115).

Bilmeceler 6zellikle Tiirk¢e’nin 6gretimi konusunda diger edebi tiirlerde de
oldugu gibi miithis bir kaynak gorevi Ustlenmektedir. Tiirk¢e dersinin genel
amaclari, 6grencilerin anlama, dilbilgisi, yazma, okuma, dinleme diizeylerinin
gelistirilmesi ve kelime hazinelerinin zenginlestirilerek Tiirk¢e’yi dogru ve giizel bir
bicimde kullanma becerisi kazandirilmas: seklinde &zetlenebilir (Oz, 2001: 2).
Tiirkge Ogretimin 6nemini Demirel, bireyin dili yakin cevresinden gelisigiizel
kiiltiirleme yoluyla 6grendigini ancak daha sonra okullarda kasitl: kiiltiirleme yoluyla
dilin kurallarin1 ve dogru kullanimini 6grendigi (2006: 7) seklinde vurgular. Tiirkce
dersi ile ilgili olarak, “Tiirk¢e her seyden 6nce bir dili 6grenme ve dil becerilerini
gelistirme dersidir (Asici, Demirel ve Kiroglu (Ed.) 2006: 246).” ifadesinden de
anlagilacagr tlizere dil becerilerinin gelistirilmesi Onemlidir. Bu beceriler

gelistirilirken bilmecelerin kullanilmas1 biiytlik fayda saglayacaktir.

Bilmeceler, Tiirk halk edebiyatinda toplumun degisik katmanlar1 igerisinde

giinlimiize kadar varligim siirdiirmistiir. Ancak, gerek yasam tarzi gerek bireysel
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olarak meydana gelen degisim toplum igerisinde bilmecenin eski Onemini
kaybetmesine neden olmustur. Oysaki bilmeceler kiiltiirel degerleri tasimaktadir. Bu
kilttirel degerler, Tiirk insanmin binlerce yillik yasam birikimini i¢ine almaktadir.
Egitim ortamlarinda bilmecelerden faydalanmak 0&grencilerin yasadiklart kiiltiir
hakkinda da fikir sahibi olmalarini saglayacaktir. Balta, bilmeceler i¢in “Konuya dair
calismalar, bilmecelerin egitim ve 6gretim alaninda yararlanilabilecegi bir¢ok yonii
ve boyutunun varlig1 sebebiyle egitim ve 6gretim alanina dahil edilmesi gerektigini
siklikla ve onemle tekrarlamaktadir (2013: 893). Azar, bilmecelerin yakin zamana
kadar folklorik bir iiriin olarak ele alindigin1 ancak gilintimiizde egitim ve dil 6gretimi

noktasinda tizerinde ¢alisildigini (2013: 53) ifade etmektedir.

Bilmeceler gerek ele aldiklar1 konular agisindan zengin olusu gerekse de
gizemli yapilariyla ilgi ¢ceken bir tiir olarak géziikmektedir. Bilmecelerin bu durumu
ogrenen birey acisindan oldukca dnemlidir. Ogrenen, hem kisisel tatmin hem de
toplumsal kabul acisindan zekasim1 kullanmak ve kendisine sorulan bilmeceyi
¢dzmenin mutlulugunu yasamak ister. Ogrenen birey acisindan dogru ¢dziime
ulagsmak muhakeme yeteneginin giiglii oldugunun ispati olup 6zgliven duygusuna

katkida bulunacaktir. Bilmecelerin zihinsel gelisime olan katkisin1 Omiir:

Bilmecelerin ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerine biiylik katkisi
vardir. Bilmece, g¢ocuklar1 diisinmeye sevk eder, c¢ocuk bilmeceyi
algilayip, dogru anlayip onu bulmaya calisirken beynini c¢alistirmis olur.
Anlamsal iliskiler kurmaya ¢alisir; cagrisimlardan, benzerliklerden yola
cikarak kendi kendine muhakemeler yiiriitir. Bu da onun zihnen
gelismesine yardim eder (2012: 44).

seklinde ifade eder.

Bilmeceler, kelime yapisi acisindan incelendikleri zaman da egitimle olan
iliskisini gormek miimkiindiir. Bu konu hakkinda Icel, asagidaki ifadeyi

kullanmaktadir:

Bilmecelerin 6gretici olduklari, cesitli dillerde bilmece karsilig
olarak kullanilan terimlerden de anlasilmaktadir. Almanca rit(h)sel,
Yunanca aininigma, Ingilizce riddle kelimelerinin hepsi nasihat vermek
anlamina gelmektedir. Tiirk¢e’de bil-, Tiirk¢e’nin (Azerice, Tiirkmence,
vb.) lehgelerinde tap- fiilinden tiiretilen terimler her ne kadar yabanci
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dillerde oldugu gibi nasihat verme anlami tasimiyorsa da insanlar1 bir
seyleri bulmaya yonelttigi i¢in 0gretici bir mahiyeti vardir (2005: 266).

Bilmecelerin egitimle olan iligkisi hakkinda Karakas:

Cocuklar i¢in sozciiklerle iiretilmis bir oyun araci olan bilmece
onlara, diis ve diisiince giiciine seslenen kurmaca bir diinya sunar. Siirsel
bir anlatimla ¢ocuklart dille kurgulanmis bir zeka oyununa davet eder.
Onlar, tim bildiklerini smmamaya, olaylar ve olgular ile kavramlar
arasinda anlamsal ilgiler kurmaya yoneltir. Ikilemeleri, deyimlesmeleri
kullanarak, ana dilinin s6z varligim1 yansitmadaki islevini somutlar
(2009: 49).

Yapmis oldugu c¢alismada Park, “Piaget’e gore 7-11 yas aralifi somut
islemler donemidir. Bu donemde ¢ocuk yavas yavas daha karmasik olan ve kesin
yapisal 6zelliklere sahip, eylemle biitlinlesen bilissel islemlerin tutarli bir sistemine
sahiptir (1977: 59).” ¢ocugun bu donemde daha karmasik biligsel islemler i¢in hazir
oldugunu belirtir. Bilmecelerin gizemli ve sanatli anlatimi ¢ocugun cevabi arama

asamasinda bilissel gelisimine katkida bulunacaktir.

Bilmeceler konusunda yapmis oldugu ¢alismada Buchoff:

Bilmeceler ¢ocuklara hitap eder, ¢iinkii bilmeceler ¢ocuklara
beklenmeyen ve olagandist bir sekilde dili deneme firsati sunar.
Bilmeceler sunuldugunda, oOgrenciler dikkatle yardimci ipuglarim
arayarak gizemi ¢O0zmeye calisirlar ve cevabi bulduklarinda basar
duygusunu hissederler. Onlar bilmeceye cevap veremediklerinde bile
oyun olarak goriilen bu diisiindiiriicii firsatlar1 hararetle incelemeye
devam ederler ve coskular1 azalmaz (1996: 666).

ifadesiyle bilmecelerin dil ile olan baglantisina ve bunun deneyimlenmesine vurgu

yapar.

Ayni ¢aligmasinda Buchoff, bilmecelerin yaygin bir sekilde bos bir zaman
gecirme aktivitesi olarak goriilmesine ragmen aslinda egitim agisindan biiyiik bir
potansiyele sahip oldugunu belirtir. Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerinin
gelistirilmesi, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi ve belirli igerik
alanlarinda diger kiiltiirlere ilgiyi tesvik etmesi bilmecelerin egitim acisindan ne

denli 6nemli olduklarmin bir gostergesidir (1996: 666). Gwaranda ve Masaka,
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bilmeceler bilgi aktarmanin yaninda geng ve yetiskinler i¢in hem bellek gelisimi hem
de muhakeme yeteneginin keskinlesmesi bakimindan olduk¢a onemli bir egitim
yontemidir (2008: 196) ifadesiyle bilmecelerin tiim yas gruplari i¢in iyi bir egitim

araci oldugunu vurgulamaktadirlar.

Modern egitim sisteminde egitici oyunlarin rolii 6nemlidir. Bu oyunlar
egitimin daha etkili bir sekilde gergeklestirilmesinin yanin da eglendirici yonleriyle
de 6grenimin zevkli hale gelmesine yardimei olurlar. Cocuklar i¢in oyun, hayati
eglenceli kilmanm en énemli yollarindan biridir. Ozellikle bu dénemde sembollere
dayali ve nesneler diinyasina yakinlasan dili, en iyi 0gretme ortamlarindan biri de
dogal ortamlaridir. Dogal ortamlar acgisindan bakildiginda oyunlar ¢ok Onemlidir.
Cocuklar oyun esnasinda rahat olurlar ve bu durum onlarin iletisime agik hale

gelmesine neden olur (Maden, 2010: 516).

Egitici oyunlar, duygusal ve biligsel egitim hedeflerine hizmet
etmek i¢cin Ggretmen tarafindan belirli kurallarla yiiriitilen ve takip
edilen anlamli faaliyetleri igerir (Abu Blame, 2002: 11; Najdi and
Skeikh, 2012: s. 48’deki alint1). Onlar, oynamak ve ayn1 zamanda kendi
diistinme ve yaraticiligimizi gelistirmemize yardimer olmanin yaninda,
bilgiyi korumak i¢in yetenegi artirmak ve bir beceri 6grenmek igin
ogrencilere yardimci olmasi i¢in tasarlanmistir (Becta: 2001, Najdi:
2010; Najdi and Skeikh, 2012: s: 48’deki alint1).

Egitici oyun olarak diisiintildiiglinde bilmecelerin farkli bir yonii daha goze
carpar. Bilmeceler ayni1 zamanda bir iletim aracidir. Bilmecelerin sorulup ¢oziilmesi
esnasinda cocuklarin birbirleriyle kurduklar1 diyalog, birbirleriyle olan iletisim ve
diyaloglarinin gelismesine katkida bulunurken, dil gelisimlerini arttirarak, ¢ocuklari
diistinmeye sevk eder. Bu durum ise ¢ocuklarin problem ¢ézme yeteneklerinin

gelismesine 6nemli dl¢iide katkida bulunacaktir (Ozatalay, 1985: 32).

Bilmecelerin gizemli yapist egitim agisindan Onemlidir, bu gizem bireyin
sorgulamasina ve muhakeme mekanizmasin1 ¢alistirmasina yardimci olur.
Bilmecenin ¢o6ziilmesi bir anlamda entelektiiel bir tatmin olusturur ve bu tatmin
bireyde karsilasacagi diger zorluklar icin mental bir gii¢ algisinin olugsmasina yol

acar. Bu yoniiyle bilmeceler egitimin dogasina uygun bir yapi igerir.
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Bilmecelerin egitimle olan iligkisine baska bir ac¢idan daha yaklasim
sergilemek miimkiindiir. Egitim alaninda &gretim teknikleri siirekli bir degisim

gecirmektedir. Modern egitim yaklasimlarindan biri de aktif 6grenmedir.

Aktif 6grenme genel anlami ile 6grencilerin aktif oldugu 6grenme
durumudur. Ogreneni pasif izleyici ve gdzlemci konumundan g¢ikarip
O0grenme olaymin i¢ine c¢ekmektir. Ancak, Ogrenenin basit olarak
ogrenme siirecine katilmasi degil, zihinsel yeteneklerini kullanmaya,
diisiinmeye, Ogrenilen bilgiler {istiinde yorum yapmaya, Ogrenme
siirecinde ilgili kararlar almaya tesvik eder. Ogrenen, 6grenme siirecinde
aktif olarak bulunur, kendi 6grenmesini yonlendirir, yiiksek diisiinme ve
karar verme becerilerini kullanir ve diger 6grenenlerle is birligi i¢inde
olur. Ogretmen ise bu siiregte dgrenmeyi kolaylastiran ve dgrencileriyle
beraber 6grenen kisi konumundadir (Kalem ve Fer, 2003: 434).

Aktif Ogrenme yaklagimiyla ilgili olarak Shaham, “Modern egitim
yaklagimlarina gore, O6gretimin aktif 6grenme yoluyla O0grenme yeteneklerinin
gelismesi i¢in firsat yaratilmasina odaklanmasi gerekir (2013: 388).” bu goriisiiyle
Ogrenciyi merkeze alan aktif 6grenme yaklasimina vurgu yapar. Bilmeceler,
cozlimleme asamasinda sorgulama ve aragtirma gerektiren bir igerige sahip
oldugundan aktif 0grenme yaklagimina uygun bir egitim araci olarak 6n plana

cikmaktadir.

Bilmeceler, diger edebi metinlerde oldugu gibi milli degerleri ve Kkiiltiiriin
bir¢ok unsurunu i¢inde barindirir. Bu yoniiyle bakildiginda ise egitim alaninda milli
degerlerin aktarilmasinda onemli bir yardimci rol iistlenmesi gayet dogaldir. Milli
degerler, egitim goren bireyin toplumu ve i¢inde bulundugu kiiltiirii 6ziimsemesini,
davraniglarint ve yasam tarzim1 topluma gore diizenlemesini ve varligini

stirdlirebilmesini saglar.

Bireylerin toplumda mutlu olabilmesi egitim degerleriyle
iliskilidir. Cocugun yasaminda Ogrendikleri iizerinde aile ve cevresel
faktorler onemli yer tutar. Bu nedenle etkilesim kurmay1 saglayan
bilmecelere ¢ocuklarin egitiminde yer verilmelidir. Bilmecelerin
iceriginde yer alan kelimeler 6z kiiltlirlimiizii yansitan niteliktedir.
Nesilden nesile aktarilan halk edebiyati iirlinleri olduklarindan milli
degerleri kazandirmada etkilidir. Gegmisten gelecege aktarilan milli
degerler milletin varliginin devamini saglar (Kayhan, 2009: 28).
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Bilmeceler ¢ok yonlii iirtinlerdir. Toplumun degerlerini, yasam tarzini, duygu
ve diisiince diinyasini farkli agilardan ele alip i¢inde barindiran bilmeceler, kiiltiiriin
ve dilin tasiyicisi olan iirtinlerden biridir. Bu yonleri itibariyle bilmecelerin Tiirkge
derslerinde kiiltiir aktarici bir ara¢ ya da Tiirk¢e dilinin zenginligini tasiyan bir iirlin
olarak kullanilmasi kac¢inilmaz bir hale gelmektedir. Bundan dolayi, bilmeceler
secilirken kiiltiirel, dil ve diisiinme boyutu goézetilmelidir. Bu boyutlar ¢ocugun
gelisimi acisindan ele alimmali ve bilmecelerin se¢imi alanin da uzman kisiler
tarafindan yapilmalidir. Secilecek bilmeceler ¢ocuklarin yas, zeka ve ruhsal

gelisimlerine uygun olmalidir. Ornegin:

Parmagi var cani yok

Damari var kani yok (Elgin, 1983: 55)

seklindeki bir bilmecenin cevabinin bilmece igerisinde verilen ipuglarindan hareketle

“eldiven” oldugunu kolaylikla bilecektir. Ancak,

Kas ile gozden yakin, soylenen sézden yakin (Basgoz, 1993: 193)

seklindeki bir bilmecenin cevabinin “ecel” oldugunu bilmesi olduk¢a giic hatta
imkansizdir. Verilen 6rneklerden de anlasilacag: iizere egitim alaninda kullanilacak

bilmecelerin se¢imi oldukc¢a 6nemlidir.

2.4.1. Bilmecelerin Egitim/Ogretimdeki Yeri ve Onemi

Bilmecelerin egitim/6gretimdeki yeri ve onemi farkli boyutlar agisindan ele
alimabilmektedir. Bu boyutlar; kiiltirel boyut, dil boyutu ve diisiinme boyutu
olmaktadir. Bu bdliimde bu boyutlar bilmeceler acisindan ele alinarak

degerlendirilecektir.
2.4.1.1. Kiiltiirel Boyut

Kiiltlir, bir anlamda milletin yasam bigimidir. Bu yasam bi¢iminin i¢inde

tarihsel siire¢ igerisinde milleti sekillendiren ve simdiki sosyal konumuna ulastiran
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biitiin degerler yer alir. Kiiltiiriin yasam bi¢imi olmasini Ocak, “Toplumsal kalitim
olarak ta agiklanan bu yasama bi¢imi formal ya da informal yollardan kusaktan
kusaga aktarilir (2004: 14) sozleriyle agiklar. Kiiltiir millete 6zgii bir olgu olmakla
beraber bireyin yasam biciminin ve anlayisinin olugsmasinda ¢ok onemli bir rol
istlenir. Kavram olarak kiiltiir, “Bir millete sahsiyetini veren, diger milletlerle
arasindaki farki tayine yarayan, tarihin seyri igerisinde tesekkiil etmis, o millete
mahsus maddi ve manevi degerlerin ahenkli biitiintidiir (Bilgi¢, 1979: 18).”, “Bir
milletin sahip oldugu dil, din ahlak ve sanat gibi manevi degerlerin biitiinii seklinde
tanimlanmaktadir. Kiiltiir, toplum halinde yasamanin bir {iriinii olarak ortaya cikar.
Kiiltiir bir taraftan toplumsal hayati1 diizenlerken, diger taraftan da yonlendirmektedir
(Kincal, 12; Ocak, 2004: s. 12°deki alint1).”, “Kiiltiir, bir cemiyetin sahip oldugu
maddi ve manevi kiymetlerden tesekkiil eden Gyle bir biitiindiir ki, cemiyet iginde
mevcut her nevi bilgiyi, alakalari, itiyatlari, kiymet 6lgiilerini, umumi atitiit, goriis ve
zihniyet ile her nevi davranis sekillerini i¢ine alir (Kiigiikkbasmaci ve Oztiirk, 2011:

672).” seklinde tanimlanabilir.

Kiltiir kelimesinin sosyolojik anlami, bir toplulugun yasam
biciminin ifadesidir. Ralph Linton’a gore kiiltiir, 68renilmis davranislar
ve bu davraniglarin sonuglarindan meydana gelen bir bilesimdir. Onu bir
araya getiren Ogeler, belli bir toplumun tiyelerince paylasilir ve aktarilir
(Tezcan, 2000: 60).

Kiiltiir kavraminin sosyolojik anlamindan yola ¢ikarak sunlar sdylenebilir.
Kiiltiir her seyden once bireyleri topluma adapte ederek sosyallestirip toplumun bir
tiyesi haline getirir. Bu adaptasyon, ayni1 zamanda bireye toplumun yasam tarzini1 ve
degerlerini Ggretir. Bu bir paylasim ve aktarim siirecidir. Kiiltlir i¢inde birgok

kavrami barindirir. Bu kavramlar arasinda dilin 6nemli bir yeri vardir.

Dil, giiniimiizde daha ¢ok anlagma vasitast ya da iletisim araci
olarak tanimlanir. Kiiltiir ise bir milletin yasama tarzidir. Bu yasama
tarzi, diinyayr ve hayatin kendisini algilama olarak ortaya ¢iktig1 i¢in,
ilkel toplumlarin millet haline gelmeleri ile kiiltiirlerin olugmasi arasinda
bir paralellik diisiinlilmektedir. Bu bakimdan kiiltiirle ilgili yapilmis
yiizlerce tanim igerisinde yer alan en 6nemli 6zellik onun belirli bir ulusa
ait olmas1 gercegidir. O nedenle kiiltiir, evrensel bir kavram olan
uygarliktan ayr1 olarak tamamen milli bir degerdir. Dil de boyledir. O da
sadece belirli bir ulusa mensuptur. O nedenle dil ve kiiltlir cogu zaman
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birlikte diistiniiliir. Ciinkii bir millet tarith boyunca yarattifi degerleri,
hayata ait kavramlar1 bilgileri ve algilamalari, gelecege tasimak icin dile
emanet etmekte ve boylece dil, bir milletin bireyleri tarafindan ortak
olarak olusturulmus soyut ve somut bir¢ok degeri ifade etme, saklama ve
gelecege tasima islevini yerine getirmektedir. Bu bakimdan dille kiiltiir
arasinda sanki gizli bir neden-sonug iliskisi vardir. Bu iligki, dilimizin
yaratilmis olan kiiltiirel degerlere gore sekillenmesi bigiminde ortaya

cikmaktadir (Cemiloglu, 2003: 13).

Egitim, toplumun ge¢cmisten getirdigi giiclin organize edilmis bir sekilde
gelecege aktarilmasini saglayan bir kurum olarak degerlendirilebilir. Bu baglamda
bakildiginda egitimin bir¢ok islevi vardir. Bu islevlerden biri de nesiller arasinda
kiiltiir aktariminin saglanmasidir. Kiiltliriin aktarilmasi siirecinde edebi metinlerin

islevi asagidaki sekilde aciklanabilir.

Edebi metinlerden hareketle 6grenci yalnizca dil becerilerini
gelistirmekle kalmaz, ayn1 zamanda 6grendigi dilin kiiltiiriinii de tanima

ve Ogrenme olanagi bulur. Bu sayede dil 0Ogreniminin baglica

kosullarindan biri olan kiltirleraras: iletisim ders ortaminda somut

olarak hayata gecirilebilmektedir (Unal, 2005; Uysal, 2010: s. 891°deki
alint1).

Kiiltlirtin pek ¢ok 6zelligi vardir. Bunlardan yapilan ¢alismayla ilgili olarak
onemli olduklar1 diisiiniilenler burada verilmistir. Bunlardan ilki “Ogrenilebilir”
olmasidir. Bu 6zellik kiiltiiriin toplum tarafindan meydana getirilerek yeni kusaklara
aktarilmasini ifade eder. Bu aktarim siireci ailede baslayip, oyun ve sonrasinda ise
okul cevresiyle devam eder. Ikinci ozelligi “Tarihi” olmasidir. Kiiltiir, insan
topluluklar kadar eski bir kavram olup onlarla beraber gelismistir. Uglincii 6zelligi
“Devamlilig1” dir. Yani toplumla beraber gelisir ve degisir, bu degisim ve gelisim
modern caglara intikal eder. Dordiincii 6zelligi “Milli ve Muhafazakar” olusudur.
Yani ortak unsurlarin bulunmasidir, dil, inang¢, hayat goriisii, ortak tarih bilinci,
gelenek vs. Ayn1 zamanda disaridan gelen her kiiltlir unsuru kabul edilmez (Tuztas,
2004: 24-25). Yukarida verilmis olan kiiltiiriin 6zelliklerine bilmeceler agisindan
bakildiginda sunlar1 s6ylemek miimkiindiir. Bilmeceler, kiiltiiriin edebi bakimdan
onemli bir Uriiniidiir. Toplum hafizasin1 barindirmasi agisinda bir egitim-6gretim
araci olarak gecmiste ¢okga kullanilmistir. Yiizlerce yillik bir birikimin sonucu olan
bilmecelere Codex Cumanicus ve Divanii Liigati’t- Tiirk adli eserlerde verilmesi ve

haklarinda malumat olmasi, bilmecelerin tarihsel yoniiniin de bir gostergesidir.
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Kiiltiirtin tiglincii 6zelligi olan “Devamlilik”™ ile ilgili olarak bilmeceler baglaminda
sunlar sdylenebilir. Gerek zengin dil varlii, farkli yorelerde sdylenmesinden gelen
varyanslar1 gerekse de yapisi itibariyle devamliligini korumus ve giliniimiize kadar
varhigim stirdiirmustiir. Kiltiirtin dordiincii 6zelligi olan “Milli ve Muhafazakar”
olusu ile ilgili olarak bilmeceler baglaminda sunlar sdylenebilir. Tiirk bilmecelerinin
varlig1 incelendiginde milli unsurlarin fazlasiyla muhafaza edildigi goriiliir. Dil, din,
deger ve gelenekler bir kiiltiir unsuru olan bilmecelerde fazlasiyla ele alinmistir.
Gegmisten giiniimiize intikal eden bilmecelerin milli hassasiyetleri fazlasiyla tagidigi
goriilmektedir. Bu degerler yiizyillar igerisinde bilmeceler iginde degismeden
giinimiize kadar ulagsmistir. Son donemde goriilen Amerikan tarzi bilmeceler
haricinde bilmecelerin igeriginin ve tasidigi degerlerin cok fazla degismedigini

sdylemek dogru bir tespit olacaktir. Oztiirk:

Bilmeceler hayatta bir eglence veya zeka giiclinii Olgen kiiltiir
vasitast olarak kabul edilebilir. Bu giin, her iki maksada yonelik olarak
kullanilan bilmece tiiriine daima yenileri ilave edilmektedir. Eski
caglarda, dini davranislara ve kisisel degerlendirmelere yonelik mantik
giiclinden kaynaklanan bilmeceler, bu giin de degisik tutum ve
davranislar ifade eden kavramlarla tiiretilmektedirler (1985: 310).

bilmecelerin kiiltiirle olan iligkisini yukarida belirtildigi sekilde ortaya koyar.

Bilmece ve kiiltur hakkinda Noss:

Bilmeceler hakkinda yapilan g¢aligmalar daha ¢ok onun formu,
yapisi, igerigi altinda yatan anlam ve onun sosyal bir deger olmasiyla
ilgilidir. Bilmeceler kiiltiirle olan iligkisini koruyarak ve onu agiklayarak,
kiiltiirlin bir yansimas1 ve sonucu olarak yaygin bir sekilde kabul edilir
(2006: 35).

degerlendirmesinde bulunurken, Sebate ise, “Bilmeceler; kiiltiire, kiiltiirel forma
veya kiiltlirel icerige sahip ve metaforik 6zellikleri olan soyut kavramlardir (2001:
280).” yorumunu yapar. Toplum ve ¢ocugun kisiliginin en 6nemli unsurlarindan biri
kiiltiirdiir. Gilinlimiizde kiiltiirel birikimin yeni kusaklara aktarilmasi bir hayal olarak
goziikkmektedir. Cocuklar ait olduklart kiiltiirii giderek unutmakta ve kendi kiiltiiriine
yabancilasarak ona yeni kilif ve alintilarla sekil vermektedir. Bu nedenle ¢ocuk kendi
kiiltiirtinii bilmez ve yorumlayamaz ise karsilasabilecegi farkl kiiltiirlerin oyuncagi

olabilmektedir (Dilci ve Giir, 2012: 1504).
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2.4.1.2. Dil Boyutu

Dil toplumun 6n 6nemli yapi taslarindan biridir. Birey kendini dil ile tanir ve
kendini toplum igerisinde dil ve benzeri diger yapilarla elde ettigi iletisimle
konumlandirir. Toplum denilen yap1 insanlarin bir arada yasadigi, ortak deger ve
kiiltiir gibi dnemli unsurlara sahip oldugu bir kurumdur. Bu kurum igerisinde bireyler
kendini toplumun bir pargasi olarak gormek ve kendini ait hissetmek ister. Bu aidiyet
duygusu toplumun binlerce yillik tarihi boyunca yasattig1 ve gelistirdigi toplumsal
yasam bi¢iminin tezahiiriidiir. Toplumun kiiltiirii, yasam tarzi, dinamikleri, yazili ve
yazili olmayan kurallariin tiim sifreleri dil igerisinde saklidir. Dil bu yoniiyle

toplumu olusturan 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bireyin kendini tanimasi, sosyallesmesi, iletisim kurup kendini
gerceklestirmesi ancak dil ile miimkiin olur. Dil, bireyin toplumsal
yapinin en 0nemli parcast olmasindan dogar. Toplum i¢inde bireyin var
olabilmesinin temel anahtar iletisimdir. Iletisim ise bireyin evreni ve
kendini dogru olarak algilamasinin sonucunda gergeklesir. Bu agidan
bakildiginda dilin bireysel ve toplumsal yonii bulunur (Aydin ve Yangil,
2013: 830).

Egitim-0gretim faaliyetleri agisindan bakildigi zaman dil 6gretiminin 6nemli
bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Bu 6nem, bireyin kendini ifade etmesi, toplum
icinde saygin bir yere gelmesi, iyi bir ise sahip olmasi, siirekli olarak gelisen ve

degisen diinya diizenine uyum saglamasi, kiiltiir aktariminin saglanmasi, iyi bir dil

egitimi ve 6gretimi ile gerceklesecektir (Bulut, 2014: 293).

Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar c¢ok yonli, degisik
acilardan bakinca bagka bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarin1 bugiin de
cozemedigimiz biyili bir varliktir. O gerek insan, gerek toplum, gerekse
insan ve toplumdan ayri diisiiniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi
alanlarla ilgili bulunan, ayni zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur
(Aksan, 2009: 11).

Dil konusu basli basina ¢ok oOnemlidir. Milletleri birbirinden ayiran dil,
insanlarin beraberce yasayabilmesinin temelini olusturan ortak {ilkii ve iletisimin
anahtar1 konumundadir. Dilin 6nemli Ozelliklerinden olan bu durum kiiltiirel

baglamda nesilden nesile aktarilarak devam eder. Dilin bu 6zelligini Aksan, “Dil bir
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toplulugu topluma donistiiriir (Aksan, 2009: 13).” ciimlesiyle gayet basarili bir

sekilde 6zetlemistir.

Konugmanin ve dilin simdiye degin pek ¢ok tanimi yapilmstir.
Unlii Yunan diisiiniiri PLATON, Kratylos adli yapitinda (ARENS, 10;
Aksan, 2009: s. 55’deki alint1), dili “kendi 6zel diisiincelerini sesin
yardimiyla, 6zne ve yiiklem’ler araciyla anlasilabilir duruma getirmek”
biciminde tanimliyordu. Giiniimiize kadar diisiiniirler, dilciler,
toplumbilimciler dili kendi agilarindan tanimlamislardir. Bunlardan
bazilart dili bir “agia vurma”, bir “agiklama” olarak goriirler.
Gliniimiiziin Unli dil bilginlerinden Andre MARTINET dili “insanin
kendi bilgi ve deneylerini, bir anlamsal kapsami1 ve bir ses karsiligi olan
birlikler, moneme’lerle, her toplumda bir baska bicimde agikladigi bir
bildirisme arac1” olarak tanimlamaktadir (s. 28; Aksan, 2009: s. 55’deki
alint1).
Yukarida verilen tanimlardan sonra Aksan’in kendisi de dili tanimlamaktadir.
Aksan, “Dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii,

cok gelismis bir dizgedir (Aksan, 2009: 55).

Dil; insanlar arasinda anlasmayr saglayan tabii bir vasita,
kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar g¢ergevesinde
gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
antlagmalar sistemi, seslerden Oriilmiig i¢timai bir miessesedir (Ergin, 1;
Ozbay, 2005: s. 15°deki alint1).

Ozbay, “Dil genel olarak insanlari nesiller boyu siiren tecriibeleri sonucu
olusturduklari, anlagsma ve iletisim i¢in kullandiklar1 soyut kurallar biitlinii (2005:
15).”, Langacker, “Dil, anlamlar ve ses dizileri arasinda iligki kuran bir ilkeler
takimidir (1972: 1).”, Benveniste, “Dil her seyden 6nce bir siniflandirma, nesneler ve
nesneler arasi iligkiler yaratmadir (1966: 83).” , Banguoglu, “Dil insanlarin

meramlarin1 anlatmak i¢in kullandiklari bir sesli isaretler sistemidir (2007: 9).”

seklinde tanimlamaktadirlar.

Toplumun gerek kiiltiirel gerek toplumsal gelisiminin saglikli bir sekilde
ilerlemesi, ¢ocuk yastan itibaren bireye verilecek olan egitimle dogrudan ilgilidir.
Bireyin diinyaya gelisi ile baslayan dil 6§renme siireci, birey okul hayati baslayana

kadar plansiz bir bi¢cimde ¢ocugun gerek ailesi gerek cevresi ile girmis oldugu
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iletisim sonucunda, dinleme ve Oykiinme yoluyla gergeklesir. Bireyin icinde
bulundugu bu siire¢ okulla birlikte planli ve programli bir sekilde devam eder

(Aykag, 2011: 24). Cocuklarin dil gelisimlerine iliskin olarak Sever:

Psikodilbilimciler, degisik kiiltiirlerdeki ve dillerdeki ¢ocuklarin
dil edinimini, asag1 yukari ayni yaslarda ve benzer evreleri gegirerek
tamamladiklarin1 belirtmektedir. Bagka bir soyleyisle, Tiirk ¢ocuklariyla
Yunan, ingiliz, Japon ¢ocuklarinin konusma becerisini edinmeye ydnelik
siiregleri ayni1 basamaklar1 izlemektedir. Genel bir belirlemeyle,
cocuklarin dilsel becerilerini kazanma asamalarinda, kiiltiir ve dil
farkliligi  belirleyici bir etken degildir. Dil gelisiminin evrensel
basamaklar1 saglikli her ¢ocuk icin gegerli olmasina karsin; ¢ocugun
icinde yasadigi kiiltiirel ¢evre bir uyaran olarak modellerin 6zellikleri, dil
gelisiminin niteligini de etkilemektedir (2013, 35).

dil gelisiminin evrensel bir siire¢ olarak her ¢ocuk i¢in ayni sekilde isledigini ortaya

koyar.

Cocuklarin dil gelisim siirecine edebi iiriinler agisindan bakilacak olursa
konunun 6nemi biraz daha net olarak anlasilacaktir. Cocuklarin egitimle olan iligkisi
acisindan kullanilacak yardimer araglarin  yapist ve igerigi ¢ok Onemlidir.
Kullanilacak edebi iiriinlere bilimsel ve objektif bir bakis agisiyla yaklasilmali ve
egitim, kiiltiirlenme, kelime hazinesi vb. diger kriterler géz oniinde bulundurularak
bu triinler se¢ilmelidir. Konuya iliskin olarak Yal¢cin ve Aytas yapmis olduklari

calismada:

Ozellikle ¢ocugun ruh diinyas: ve algilama giiciiniin arttirilmasina
yonelik olarak yapilan bilimsel ¢alismalardaki derinlik ve titizlik,
cocugun gelecekteki basarisini 6nemli oranda etkilemektedir. Bir
yetiskinin Omriiniin tamami iginde insanlarla ve cevresiyle kurdugu
iligkilerin karmasiklig1 ve siirekliligi g6z oniinde bulundurulacak olursa,
bu iliskilerini saglikli kurabilmesinde dili kullanma becerisindeki
yeterliligin 6nemli bir rolii oldugu goriiliir (Yalgin ve Aytas, 2005: 13).

konunun 6nemine vurgu yaparlar.

Egitim ve dil arasindaki iliski yadsinamaz bir gercektir. Ozellikle dil

becerilerinin kazandirilmasina iliskin olarak ilk6gretim diizeyinde kullanilacak



68

metinlerin se¢imi i¢in Kolag, yapmis oldugu ¢alismada bu iliskiyi gayet basarili bir
sekilde ortaya koymaktadir.

Dil becerilerinin sistemli ve bilingli 6gretildigi yerler egitim
kurumlaridir.  Egitim  kurumlarinda  temel dil  becerilerinin
kazandirilmasinda ilkdgretim basamaginin ve Tiirk¢e derslerinin ayr1 bir
onemi vardir. Ilkdgretimde dilimizin biitiin giizelliklerinin, inceliklerinin
ogretildigi, dili bilingli kullanma becerisinin kazandirildigr Tiirkce
derslerinde kullanilacak metinler oldukg¢a onemlidir. Cocuklara etkili bir
bicimde okuma, dinleme, konugma ve yazma becerisinin kazandirilacagi
Tiirkce Ogretiminde en biiyilkk ara¢ ¢ocuk edebiyati iirlinleridir.
[Ikogretim 1-8. smiflar icin kullanilan metinler cocuk edebiyatinin seckin
irlinlerinden derlenmektedir. Cocuk edebiyati iiriinleri, 2-14 yas
cocuklariin hayal, duygu ve diisiincelerine yonelik sozlii ve yazili tiim
eserleri i¢ine alir; ayrica bu eserler dilin sistematik yapisinin ve estetik
alginin 6nemli Olciide sergilendigi metinlerdir. Bu 6zelliginden dolay:
anadili 6gretiminin yapildig1 Tiirk¢e derslerinde ¢ocuk edebiyat iiriinleri
temel materyal olma ozelligine sahiptir. Ogrenciler bu metinler
aracigiyla anadillerini zevkle okur, yazar, dinler ve konusur hale gelirler
(2012: 196-197).

Halk edebiyat1 iiriinlerinden olan bilmece binlerce yillik Tiirk halk kiiltiiriinii
icinde barindirdigindan c¢ocugun ana dilinin sirlarin1 kavramasinda, inceliklerini
O0grenmesinde, dilin gizli anlamlarmi kesfetmesinde ve kelime hazinesinin
gelismesinde 6nemli rol oynamaktadir. Folklorik iiriinlere farkli bir agidan bakmak
gerekirse su tespitte bulunmak miimkiindiir. Bu iirlinler, ortaya ¢ikis zamanlar1 ve
yasadiklar1 ¢evre itibariyle yabanci dillerin etki alanlarindan uzaktadirlar. Bu
bakimdan iriintin dili, ana dilin tim inceliklerini ve giizelliklerini de i¢inde
barindirir. Bilmeceler bu anlamda orijinal metinler olup, yakin zamanda ortaya
¢ikmis bilmeceler haricinde yabanci kelimelere rastlanmaz. Dilin 6grenilmesi
asamasinda, ana dilin kelimelerinin dogru bir sekilde 6grenilmesi bireyi toplumun bir
ferdi haline getirir. Anadilini Aksan, “Anadili, baslangi¢cta anneden ve yakin aile
cevresinden, daha sonra da iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin
bilingaltina inen ve bireyin toplumla en kii¢lik baglarini olusturan dildir (1994: 66)”

climlesiyle tanimlar. Anadilinin nemini Sever:

Anadili ¢ocugun yasadig1 c¢evrenin ve bagli oldugu toplumsal
ortamin iirliniidiir. Cocuk ¢evresini, toplumunu ve bu toplumun koydugu



69

ve gelistirdigi kiltiirel birikimi anadiliyle algilayip kavrar. Dili
yetkinlestikce bilgi ve kiiltiir evrenini de gelistirir (2011: 1).

seklinde belirtirken, Melanlioglu ise, “Ana dili, bireyleri birbirine baglayan, bir
toplumu uluslastiran en 6nemli etkendir. Bu sebepledir ki her devirde toplumlar
kiltlirlerini yasatabilmek i¢in ana dillerini biitiin fertlerine 0gretme gayreti igine
girmislerdir (2005: 4).” climleleriyle belirtir. Ana dilinin kazanilmasi ¢ocugu sadece
dil becerileri agisindan gelistirmez. Gonen vd. yapmis olduklari ¢aligmada,
“Cocuklarin ana dilini kazanmasi, onlarin dil becerilerinin yaninda, zihinsel
becerilerinin gelismesini destekleyerek, dili islevsel ve amaglarina uygun olarak
kullanmalarin1 saglayacaktir (Cummins, 2000; Goénen vd., 2010: s. 4’teki alint1).”
anadili kazanimimin ayn1 zamanda zihinsel siire¢ lizerinde de etkili olduguna isaret

ederler.

Tiirk halk edebiyatinda yer alan bilmecelerin gecmisten giiniimiize kadar olan
varlig1 6zellikle dil agisindan ele alindiginda olduk¢a zengin bir goriiniim arzeder.
Fevzi Karademir, “Tiirk Halk Bilmecelerinin Yap1, Dil ve Uslup Ozellikleri” baslikli
doktora tez calismasinda bilmeceleri ozellikle dilbilgisi bakimindan ayrintili bir
sekilde ele almasinin yaninda “Bilmecelerin Sozvarligina Genel Bir Bakis” baglikli

boliimde bilmecelerde gegen dil zenginligini vurgulamistir.

Halk bilmecelerini bir biitiin olarak ele aldigimizda igerigi, dil
malzemesinin ¢esitlilik ve ¢okluguna sagsmamak elde degil. Aslinda bu
durum, halkin kiiltiire] imecesinin bir sonucu olsa gerek. Zira halk
bilmeceleri bir ferdin degil ortak bir ruhun eseridir. Isim, sifat, zamir,
zarf, edat, tinlem, fiil, isim-fiil, zarf-fiil ve ses degerli sozciikler gibi her
tiir kelimenin kullanildig1 halk bilmecelerinde, daha ¢ok somut varliklar
konu alinmis, ve 6znel betimlemelerle bu varliklarin gizlenmesi yoluna
gidilmistir. Bu kurgu manti1g1, tabii olarak, s6z varligin1 da etkilemistir.
Dolayisiyla betimleme malzemesi olarak birinci siray1 alan sifatlari, daha
sonra isimler, fiiller, zamirler, ses degerli sozciikler ve edatlar takip
etmistir. Yine bu kelime tiirleri kadar olmasa da sifat-fiil, zarf-fiil ve
{inlemler de halk bilmecelerinde genis yer tutmustur. Isim-fiiller ise halk
bilmecelerinde en az kullanilan kelime tiiri olmustur (2007: 300-301).

Karademir’in yukarida verilen climlelerinden anlagilacag: iizere bilmeceler,
kelime ¢esitliligi ve sozvarligr agisindan oldukca zengin bir gorlinlime sahiptir. Bu

baglamda, bilmecelerin kelime tiirlerinin 6gretilmesi ve sézvarliginin gelistirilmesi



70

bakimindan 6nemli bir yardimer olarak kullanilabilecegi bir gergektir. Konuya iliskin
olarak Icel, bilmecelerin insanlari iki yonden egittigi noktasina odaklanir, bunlardan
ilki dil, ikincisi ise dindir. Dil konusuna yetigkinler acisindan bakildiginda, yetiskin
bir birey dili 1yl ya da kotii bir sekilde 6grenmis oldugundan bilmeceler onlara bu
bakimdan fayda saglamayacaktir. Fakat zengin bir birikimi bilinyesinde barindiran
bilmeceler, ahenk unsurlariyla yogruldugundan siir zevkini ve edebi inceligi

gelistirecektir (Igel, 2005: 266). Ornegin:

e Biz biz idik, biz idik / Otuz iki kiz idik / Ezildik, biiziildik / iki duvara
dizildik (Disler).

e Katik oldum asma / Op beni koy basina / Beni nasil dgiitiir / Sor degirmen
tasina / Her giin tazelenirim / Her yemekte yenirim / ince ince dil beni / Hadi

kimim bil beni (Ekmek).

Yukarida verilen iki bilmecenin siirsel yapisi, Ogrencilerin bilmeceleri
O0grenmesi esnasinda ve ezberlemelerinde dil becerilerini de olumlu yonde

etkileyerek gelistirecektir (Karakas, 2009: 49).

Edebi {irlinlere bir biitiin olarak bakildiginda dil anlaminda egitimin en
onemli araglarindan birisi oldugu goéze carpar. Balta, bilmecelerin egitimle olan

iliskisini inceledigi ¢alismasinda:

Her edebi iiriin gibi bilmecelerin de dil boyutuna etkisi 6nemli
diizeyde goriilmektedir. Egitim ve 6gretim siirecinde, bilmecelerin en
onemli katkisi, anadili egitiminde gorilir. Okul Oncesi donem ve
ilkdgretim doneminde derslerin, sikici bir hal almamasi i¢in oyunsu bir
atmosfer i¢inde gerceklestirilmesi gerekmektedir. Clinkii bu donemlerde
cocuklar oyundan kopmak istemez, oyunu smif igine tagimak isterler.
Bilmecelerin de oyun kapsaminda sinif ortamina taginmasi, ¢ocuklar i¢in
etkili ve dikkat c¢ekici bir Ogretim aract olarak kullanilmasim
kolaylastirir. Bu yolla derse 1sindirilan ¢ocuklar, 6grenmeye hazir hale
geleceklerdir (2013: 893).

bilmecelerin dil ile olan iliskisinin 6nemini ortaya koyar.
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Dil, bir beceri ve mantik igidir. Dilin bu durumunu Yal¢in ve Aytas su sekilde
vurgularlar. “Cocugun dilin mantigin1 kavramasi bakimindan da bilmecelerin ¢ok
onemli bir yeri bulunmaktadir. Ciinkii bir bilgiyi dilin kendi i¢ mantigina dayal
olarak saklamak ve onun bulunmasini saglamak, ¢ocuklara biiyiik bir dil becerisi
kazandirabilmektedir (2005: 132).” Bireyin gerek okul oncesi gerek ilkdgretim
diizeyindeki egitim siirecinde bilmecelerden faydalanilmasi onun mevcut ve
gelecekteki egitim hayatinda dilsel gelisimi agisindan olduk¢a 6nemli sonuglar
doguracaktir. Bilmeceler, insanlarin bilinmeyene ve gizeme olan meraklar1 nedeniyle
her kesim tarafindan ilgi gormektedir. Ancak oOzellikle ilkokul diizeyindeki
cocuklarin ilgisini daha fazla ¢eken bir anlatim yapisina sahiplerdir. Bilmeceler, kisa
bir anlatima sahip olup, ses benzerliklerinden yararlanarak c¢ocuklar1 dil
etkinliklerine hazirlar. Dilin yapisinin kavranmasi, dili dikkatli kullanma, anlami s6z
arasina yerlestirme, nesneleri ve hadiseleri iyi bir sekilde kavrama ve dilin ifade

edilmesi agisindan da elverisli bir tiirdir (Yilar, 49; Azar, 2013: s. 53-54’teki alint1).

e Cam agacin oyarlar / Igine nagme koyarlar / Aglama tintonum aglama /

Simdi kulagini burarlar (Saz)

Yukarida verilen bilmece iislup olarak siirsel olup, edebi anlamda estetik bir
ozellik gostermektedir. Cocuk agisindan bakildiginda heniiz edebi anlamda zihinsel
bir olgunluga erismese de siirselligi ve soyleyisteki estetigi fark edebilecektir.
Bilmecenin tekerlemeleri andiran yapisi ise dil gelisimine olumlu katki saglayacaktir.
Cocuk Tiirk halkinin milli ¢algis1 olan sazi taniyacak, algi gelisimine katki

saglayacaktir (Karakas, 2009: 50).

Bilmeceler Tiirkge dersi agisindan diisiliniildiigiinde konusma becerisinin
gelistirilmesi noktasinda da olumlu katkilartyla 6n plana ¢ikmaktadirlar.
Bilmecelerin sorulmasi ve cevaplanmas siirecindeki etkilesim, giiven duygusunun
pekismesine yol agarak 6grencinin kendine olan giiven duygusunun olumlu anlamda
gelismesine yardimei olacaktir. Konuya iliskin olarak Ozbay, “Konusma becerisi,
ogrencilerin ¢evreleriyle iletisim kurmalari i birligi yapmalari, ortak karar vermeleri
ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢ozmeleri agisindan énemlidir (2006: 7).” ifadesiyle temel

dil becerilerinden olan konugma becerisinin 6nemine vurgu yapar.
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Dilin 6nemli yonlerinden biri de iletisim konusudur. Bu baglamda dili,
onemli bir sosyal varlik olarak tanimlamak mimkiindiir. Dogrudan toplumun
icerisinde ortaya ¢ikan ve tarihsel siire¢ igerisinde toplumsal gelismelere paralel
olarak degisim-gelisim gosterip ve doniisen dil, bireylerin iletisim anindaki
niyetlerini ortaya koymasi bakimimdan 6nem tasir. Bu baglamda oOncelikli olarak
iletisimi tanimlamak gerekmektedir. Siiphesizdir ki iletisim hayatin her alanim
ilgilendiren bir kavramdir. Bu nedenle bir¢cok bilim dali iletisimi kendi alanlari
acisindan incelemis ve tanim gelistirmistir. Iletisim konusunda yapilmis bazi
tanimlar, “Iletisim; bilgi, fikir, duygu ve diisiinceleri kapsayan anlamlarmn, semboller
yardimiyla insanlar arasinda karsilikli olarak aktarildig: bir siirectir (Tutar ve Yilmaz,
2002: 7).”, “lletisim, bireyler ve kurumlar arasinda, ortak paydalarda anlasma ve
uzlagsma saglamak amaciyla bilgi, diisiince, veri ve duygu aligverisi veya aktarimidir
(Bakan ve Biiyiikkbese, 2004: 2).”, “En kisa tanimiyla iletisim kaynakla hedef

arasinda mesaj aligverisidir (Tutar ve Yilmaz, 2010: 16).” seklindedir.

Yukarida yapilan tanimlar 1s18inda iletisimi su sekilde tanimlayabiliriz.
Toplumsallagsma siireci i¢cinde bireyin kendini ifade etme, kendini anlamlandirma ve
muhatabin ~ bireyin  bilgi, duygu ve  dislincelerini ayn1  diizeyde

anlamlandirabilmesidir.

Yapilan bu tanimlarin iki ortak noktas1 su sekilde 6zetlenebilir.

e Bir iletinin karsilikli olarak paylasilmas: siireci.

e Bir kaynagin bir iletiyi, bir oluk araciligiyla aliciya iletmesi siireci

(Cetinkaya, 2011: 568).

Insan yasamini siirdiirebilmek icin iletisim kurmak zorundadir. Bu iletisim
diger insanlarla, kurumlarla ya da kendisiyle olabilir. Iyi bir iletisim kurmanin temeli
kendini iyi ifade edebilmekten geger. Bireyin entelektiiel birikimi ve kelime hazinesi

ne kadar genis ve zenginse iletisim o derece kaliteli ve basarili gergeklesir.
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Iletisimin temelinde her toplumun deger yargilar1 bulunmaktadir.
Bilmecelerin kiiltiirel degerlerin ve toplumun yasam anlayisinin bir tasiyicisi olmasi,
iletisim esnasinda ortak anlatinin ve anlamin etkilenmesini saglar. Yapmis oldugu
caligmada Karasu, “Bilmece ¢6zmenin smif ic¢i iletisimde bilginin eglenerek
Ogrenciye aktarilmasi siirecine katkist vardir (2012: 31).” ifadesiyle bilmecelere sinif

ici iletisim agisindan yaklasir.

Bilmecelerin bireyin iletisim kabiliyetlerine olan olumlu etkileri konusunda

yazmis oldugu yiiksek lisans tezinde Keles, asagidaki noktalara deginir.

Verilen bilgilerle, cocuk zihinsel agidan gelisirken sosyal agidan
da gelisiyor mu buna da egitim ve Ogretimde dikkat etmek
gerekmektedir. Bu noktada zihinsel olarak ¢ocugun gelisimini saglarken
ayn1 zamanda grupla yapilabilen bir etkinlik olmas1 dolayisiyla cocugun
sosyallesmesinde de bilmecelerin payr biiyiiktiir. Bagkalariyla iletisim
problemi yasayan O&grenciler derslerde bilmecelerin kullanilmasiyla
cevabi bulabilmek icin tatli bir rekabete girerek iletisim sorunlarini da bir
anlamda agmaya bagslarlar (2007: 48).

Bilmeceler ¢ocugun gelisimine bircok agidan etki eder. Dil baglaminda

bakildiginda bilmecelerin cocugun gelisimine olan etkisi/etkileri su sekildedir.

Cocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimlerine katkida bulunur:
Bilmecelerde soz tekrarlarina, uyaklara ve degisik ses olaylarina sikca
rastlariz. Cocuklar bilmeceleri 6grenirken ya da ezberlerken dil becerileri
de olumlu yonde gelisir. Bu yoniiyle yine bir anonim edebiyat iiriinii olan
ve cocuklarin ¢ok ilgisini ¢eken bir tir olan tekerlemelere benzer
(Karakas, 2009: 49).

2.4.1.2.1. Kelime Ogretimi ve Onemi

Dil insanlarin hayatlarin1 idame ettirebilmek, kendilerini ifade edebilmek ve
sosyallesebilmek adma gelistirdikleri bir sesli isaretler sistemidir. Bu sistemin en
kiiciik birligi ise kelimedir. Kelimeler, dili olusturan yapilar olup; hayati
algilamamiza, ¢evremizi tanimamiza ve zihnimizin kavramlar1 anlamlandirmasina
yardimer olan 6gelerdir. Literatiirde kelimenin tanimi, “Kelime, agzimizdan ¢ikan
ses kompleksinin zihnimizde kavrama ait mana ile birlesmesinden meydana gelen bir

isaret, bir semboldiir (Ucok, 5; Géger, 2010: s. 1007-1008’deki alint1).” , “Bir veya
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birden ¢ok ses dbeginden olusan, ayni dili konusan kisiler arasinda zihinde tek basina
kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir duygu veya
diisiinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil
birimi (Korkmaz, 1992: 100).” seklinde ge¢mektedir. Kelime hazinesi ise, “Bir dilin
biitiin kelimeleri; bir kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler
toplam1 (Bilim ve Sanat Terimleri Ana Sozligli TDK, son erisim: 25.03.2015).
Kelimeler dilin en gii¢lii unsurlar1 olup anlatimin temelini olustururlar. Bir dile
hakim olmak i¢in o dildeki temel kelime kadrosuna hakim olmak gerekir (Ince, 2006:

104).

Cocuklarin, 6grenim hayatlarinda ve okul disindaki yasantilarindaki basarisi
anadilini dogru bir sekilde kullanmalarina baglidir. Duygu, diisiince ve isteklerin tam
olarak ifade edilebilmesi anlatma becerilerinin ve kelime hazinelerinin
gelistirilmesine baghdir. Goger, c¢alismasinda kelime hazinesinin zenginligini

asagidaki sekilde vurgulamaktadir.

Insan hayatinda etkin role sahip unsurlardan biri olan dilin,
vazge¢ilmezIliginin temelinde, insanogluna kendisini ve dis diinyay: ifade
etmesinde yardimci olan sozciikler yatmaktadir. Sozciikler, insan
zihninin istege bagh olarak iirettigi yapay gostergelerdir. Insanoglu bu
yapay  goOstergeler  sayesinde  dig  diinyamin  aynistirilarak
i¢sellestirilmesini, algilanmasini ve anlamlandirilmasini
gerceklestirebilmektedir. S6z dagarcig biitlin disiplinlerin olusumunda
ve gelisiminde basrol oynayan temel unsurlardan biridir. S6z dagarcigi
zenginligi ile siki bir iliski gosteren temel dil becerileri ve okudugunu
anlama giicii, degisik akademik alanlardaki basari ile yiiksek bir iligki
gostermektedir (Yalgin ve Ozek 130-137; Goger, 2010: s. 1008 deki
alint1). S6z dagarcigini yasimin gerektirdigi olclide gelistirememis bir
ogrencinin, derslerin konularina ilgi duyabilmesi, 6grencilerin sinifta
anlattiklarm1  ve ders kitaplarinda okuduklarmi  anlayabilmesi,
anladiklarin1 anlatabilmesi, dolayisiyla derslerde basarili olabilmesi
imkansizdir (Cegen, 8; Goger, 2010: s. 1008°deki alint1).

Dilsel gelisim i¢inde c¢ocugun kelime hazinesinin gelismesi de oldukga
onemlidir. “Cocuk, diinyay1, bildigi kelime sayis1 kadar bilir. Bu yilizden ¢ocugun
diinya ile ilgili bilgisi ve aktif anlama kabiliyeti kelime dagarcig: ile Slgiilebilir
(Yildiz, Okur, An & Yilmaz, 2010: 31).” Kelime dagarciginin zengin olmasi

Ogrencinin tim sosyal ortamlar i¢inde kendini dogru ve diizglin bir sekilde ifade
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etmesinin yaninda yeni 6grenme ortamlarinda da isini kolaylastiracaktir. Anadilinin
Ogretilmesinde kelime servetinin 6nemi dili kullanan bireyler tarafindan iyi
anlasilmalidir. Kelime servetinin gelistirilmesi gerektigi ve gelecek kusaklara nasil
aktarilacag1 egitimcilerin ve iilke aydinlarmin en biiyiikk hedefi olmalidir (Oztekin,

2008: 17).

Bir dilin anlatim giicli, o dilde var olan sozclik sayisi kadar bu sozciikleri
anlamlarina uygun kullanmak ile ilgilidir (Kayhan, 2009: 27). Konuyla ilgili olarak
Orug, “Bir bireyin toplum ig¢indeki iletisiminin kalitesi anlama ve anlatma becerisine
baghdir. Anlama ve anlatma becerisinin gelismesi ise bireydeki kelime hazinesiyle
dogru orantihidir (2011: 17).” iletisimin etkinligi acisindan kelime hazinesinin
O6nemine vurgu yapmustir. Siiphesizdir ki dil kullanma becerilerinin gelismesiyle

O0grenme arasinda dogrudan bir iliski vardir.

Sozli ve yazili anlatimda basarili olmak bir bakima ifadelerdeki
akiciliga, goriislerdeki tutarliliga bagldir. Ifadelerin akiciligi ve
goriislerin tutarliligl secilen kelimelerin yerindeligiyle saglanabilir. Eger
birey genis bir kelime dagarcigina sahipse goriislerini akict ve tutarl bir
sekilde ortaya koyar. Aksi takdirde anlatmak istedigi fikirlerini tam ve
dogru olarak ifade edemez. Sahip olunan s6z varlig1 gerek sozlii gerekse
yazili anlatimlarda mesajin hedef kitleye yerli yerince ulagsmasini saglar.
Diisiiniirlerin diistincelerini ifade etmede, sair ve yazarlarin benzetme ve
tasvirlerinde, hatiplerin konusmalarinda basarili olmalar1 genis bir s6z
varligimma sahip olmalar1 be dilin inceliklerini maharetli bir sekilde
kullanmalarma baghdir. Ogrencilerin kelime dagarciginin genis olmasi
anlama ve anlatma becerilerini gelistirme ve islevsel olarak
kullanmalarmin olmazsa olmazidir. Okul hayatinda Ogrencilerin hem
okuduklar1 metinleri, dinledikleri konusmalar1 tam ve dogru bir sekilde
anlamalar1 hem de anladiklar ile ilgili diislincelerini anlatabilmeleri i¢in
kelime dagarciginin 6nemi biiyiiktiir (Goger, 2010: 1010-1011).

Konuyla ilgili ¢aligmalar incelendiginde kelime hazinesinin 6nemi daha
belirgin bir sekilde ortaya c¢ikmaktadir. Kelimeler, insanin diislince diinyasini
olusturur. Bu durum sézlii ve yazili iletisim siirecinde diisiinme, kavrama, karar
verme ve tepkide bulunma gibi siirecleri harekete gecirmektedir. Giinliik hayatimiz
icerisinde yazili ve sozlii iletisimimizin olmazsa olmazlaridir. Diislinme siirecinin

etkin kullanimi1 kelime hazinesine baglidir (Karatay, 2007: 143.).
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Ogrencinin kelime hazinesinin artirilmasina yonelik yapilan ¢aligmalar sadece
ogrenciye yeni kelimeleri 6gretmekle kalmamalidir. Ogrencinin yeni 6grendigi bir
kelimeyi kendi ciimlesi icerisinde kullanarak o kelimenin dinleyici iizerindeki
etkisini de gdrmesi gerekmektedir. Ogrenci bu durumu hissetmeden kelimeyi

o0grenemez (Demir, 2006: 222).

Egitim aile icerisinde baglar ve sonrasinda bireyin sosyallesmesi sonucunda
gerek toplum igerisinde gerek Orgiin egitim esnasinda gerekse de hayat boyu devam
eder. Bu siire¢ igerisinde karsilagilan her yeni egitim ve sosyallesme ortami bireyin
diinyasim zenginlestirir. Ozellikle ilkdgretim diizeyinde dgrenim goren 6grencinin
kelime hazinesinin kasitli ve planli bir sekilde gelistirilmeye calisilmas1 gerekir.
Egitim, kelime hazinesinin etkin bir sekilde edinilmesinde olduk¢a onemlidir. Bu
noktada egitim, hangi kelimelerin ne zaman, nasil ve hangi seviyede ogretilecegi ile
ilgilidir. Burada O6grencilerin kelime hazinelerinin okuma, dinleme, konusma ve
yazma boliimlerinin oldugu dikkate alinarak kelime hazinesinin zenginlestirilmesi
yoluna gidilmelidir (Kurudayioglu, 2005: 15-16). Bu siire¢ bireyin ilerleyen
yillardaki egitim-0gretim hayatini biiyiik 6lciide etkilemektedir. Kelime hazinesinin
zenginligi sosyallesen bireyin toplum icerisinde 6n plana c¢ikmasina, karsilastigi
metinleri ve sorunlar1 daha kolay bir sekilde anlamasina ve ¢ozmesine, mantiksal
kurgu zenginliginin olugsmasina, iyi bir okuyucu sonrasinda ise yazan olmasina

olumlu katkilarda bulunacaktir.

Cocuklarda sozciik dagarcigimin  onemli Olclide ve hizla
zenginlestigi donem, ilkogretim donemidir. Ozellikle ilk okuma ve
yazma evresini asan c¢ocuklar, ilkdgretim siiresince giinliik yasamda
kullanilmas1 gereken sozciiklerin biiyiik bir bolimiinti 6grenirler. Bunun
disinda, bu giinliik konugma diline tiirlii bilgi dallarina yeni sézciik ve
terimleri de katarlar (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 2005: 6-7).

Tiirk¢e dersleri ve kelime hazinesi arasindaki iliski dogrudandir. Konuyla

ilgili olarak yapmis olduklar1 g¢alismada Ozbay ve Melanlioglu su tespitte

bulunmuslardir.

Kelime hazinesi, bireyin 6grenme yasantisi sonucunda bellekte
depolanan birikimi ifade etmektedir. Bu birikimi en verimli sekilde
artirma ve kullanmay1 saglayacak ortam, Tiirk¢e dersleridir. Bu derste
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kelime hazinesi zenginlestirme calismalar1 ile 6grencinin hem dili iyi

kullanmas1 hem de diisiince diinyasini1 gelistirmesi saglanir (2008: 33).

Farkli bir bakis agisiyla bakildiginda toplumun kelime hazinesi ne kadar
zengin olursa olsun bireyin bu kelimeleri kullanma performansi ancak kivrak bir
zeka ve diisiinsel bir beceri sayesinde miimkiin olur (Ciplak, 2005: 17). Bu noktada
bilmecelerin 6nemini bu kivrakligi ve diislinsel derinligi bireye kazandirmasi
bakimindan bir kez daha vurgulamakta yarar vardir. Dile hakimiyet kelime hazinesi
zenginliginin diger bir boyutudur. Bilmeceler acisindan bakildiginda bilmece
icerisinde kullanilan kelimeler anlamlarina gore s6z sanatlarini meydana getirirler.
Benzetme, istiare/egretileme, tezat, tenasiip, nitelik aktarmasi, teshis ve intak vd.
Ogrenci bilmece iginde kelimelerin olusturduklari bu sanatlar1 taniyarak kelimelerin
kullanildiklar1 anlamlarina gére s6z sanatlarina da asina olmaya baslar. Bu durum
ilerleyen zamanlarda kelimelerin mecazi anlamlar1 konusunda bir duyarlilik
olusturur. Edebi hazzin farkina varmasina yol agar ve bunlar1 gilinlik yasaminda

kullanmaya calisir.

Bilmecelerin ilkogretimin ilk donemlerinde kullanilmasi hususunda Balta,
bilmeceler sozciliklerin dogru telaffuzunun ogretilmesi amaciyla yaptirilacak
alistirmalar olarak kullanilabilir. Bilmecelerin belirgin 6zelliklerinden bir digeri ise
kelime hazinesini zenginlestirecek bir yapiya sahip olmalaridir. Gerek benzetmeler
ve tasvirler gerek bagdastirmalar gerekse de zengin sdzciik kullanimi bilmecelerin
bir basvuru kaynagi oldugunun bir gostergesidir (Balta, 2013: 893). Balta,
bilmecelerin kavram 6gretimi agisindan da egitimde kullanilacak 6nemli bir yardimei
ara¢ oldugu goriisiindedir. Kavram o6gretiminde bilmecelerin yardimer arag olarak

goriilmesinin nedenleri:
e Soru-cevap stratejisini uygun olmasi,
e Yarigma havasi tagidigi i¢in giidiileme saglamasi,

e Nesnelerin veya varliklarin benzerliklerini ve farkliliklarini sunmasi,

o Imgeler yoluyla, zihinde somutlastirmaya imkan tanimasi,
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e Anahtar sozciikler yoluyla iliskilendirme kolaylig1,

¢ Cevab1 bulmada tiimevarim yollarinin izlenmesi gerekliligi,

e Kafiye, ses ve s0z tekrarlari ile akilda kalicilig1 saglamasi,

e Kurgusal yapmin akilda kalicilig1 saglamasi (Balta, 2013: 894).

MEB, Tiirk¢e dersi 6gretim programinda 6zellikle s6z varligi {izerinde sikga
durmustur. MEB, Tiirkge dersi programi incelendiginde Tiirk¢e’'nin Ogrenme
alanlarinda olan “okuma” ile ilgili olarak kazanimlarin genel dagilimi basliginda su

tespitlerde bulunur.
e Gorsellerden yararlanarak s6z varligini gelistirir.
o Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulur.
e Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.
¢ Bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 arastirir.

e Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.

e Seslerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler olusturarak

okur.

e Kelimelerin gergek, mecaz ve terim anlamlarini ayirt eder.

Bilmeceler icerik itibariyle hayata ve dogaya dair olan biitiin detaylar
barmdirir. Bilmecelerin yapisindaki bu zenginlik cocugun kelime hazinesinin
zenginlesmesi sonucunda, dil yapisinin saglamlagsmasina ve ifade giiciiniin artmasina
sebep olur. Bilmecelerin bu zengin igeriginin neler oldugu arasgtirmanin “konularina
gore bilmeceler” baghiginda verilmistir. Bilmeceler, Tiirkce sozciiklerin ¢ok

anlamliligini basaril bir sekilde yansitan dilsel 6rneklerdir (2010: 354).

Ogrenciler okul hayatlarinin ilk yillarinda bilmece ve esprilere ilgi duymaya

baglarlar. Orta siniflara gelindiginde cinaslarin kullanilmasinda goézle goriliir bir artis
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yasanir. Bilmece ve espri kitaplart hizli bir sekilde sinif icinde dolagsmaya baslar.
Bilmeceler, fikralar ve s6zciik oyunlar1 olusturma kelime kesfetmenin bir yoludur ve
kelime 6grenmeye ilgiyi olusturmaktadir (Camille, Blachowicz and Fisher, 2004:
229). Cocuklarin egitimi agisindan oyun 6nemli bir egitim yontemi oldugundan beri
bilmeceler gizli ve metaforik yapilar1 sayesinde sofistike bir dil oyunu haline
gelmistir (Ngonyani, 2013: 2). Bilmecelerin metaforik anlatimlar1 ve anlatimlarindan
dolay1 gizli yapilar1 kelime 6grenmek i¢in Onemli bir edebi iirlin olduklarinin

gostergesidir.

Farkli bir bakis acistyla yaklagildiginda bilmecelerin eglenceli séz oyunlar
oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir. Eglenceli olmasi itibariyle egitim esnasinda
cocuklarin kelime hazinesini gelistirmek ve bu hazinelerini islevsel olarak

kullanmalarina firsat taniyacak bir tiir olarak 6nemli bir 6zellik tagidigi sdylenebilir.

Tarihsel siire¢ igerisinde bilmecelere bir biitiin olarak bakildiginda 6zellikle

sanatl soyleyisleriyle de dikkat cekmektedir. Karademir:

Halk bilmecelerinde amag, kusursuz bir sanathh anlatim
yakalamak degil, insana hosluk veren ifadelerde bir varlig1 gizlemektir.
Dolayistyla varliga yonelik bir makyaj, bir yeniden olusturma ameliyesi
soz konusudur. Gerek hosa gidecek ifadeleri yakalama gayreti, gerekse
gizlemeye yonelik ameliye, bilmecelerin anlatimini sanath kilmistir
(2007: 527).

bilmecelerin sanatli sdyleyislerinden dolayr sOylemdeki hosluga dikkat ceker.
Bilmecelerde bulunan sanathi soyleyis dil zenginligini de icinde barindirir.
Bilmecelerin bu 6zelligi dilin estetik yapis1 hakkinda 6grenciye fikir verir ve onu
gelecekte karsilasacagi daha zor edebi metinlere hazirlar. Bu hazirlik ¢ocugun kelime
hazinesini gelistirmesinin yaninda siirsel ve sanatli yapist nedeniyle Ogrencilerde

edebi bir zevkin uyanmasina katkida bulunur. Bu baglamda kelime ve dil 6gretimi

icin de essiz bir kaynak olma 6zelligini barindirir.

Bilmeceler yapilar1 itibariyle soru-cevap metoduna uygun metinlerdir.
Bilmeceler, bu yonleri itibariyle degerlendirildiklerinde ise kelime 6gretimi igin essiz

bir kaynak gorevi goriirler. Bilmecelerin eglenceli yapisi soruya yanlis cevap
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verebilirim korkusu i¢inde olan Ogrencinin korkusunu da yenmesini saglayacaktir.
Ozgiiveni artan 6grenci bilmeceyi ¢dzmeye calisirken kelimelerin gizli diinyasina
adim atacak ve onlar1 6grenmeye baslayacaktir. Ger¢ek ve mecaz anlamda kullanilan
kelimeler cocugun diisiince diinyasini zenginlestirecek ve kelime hazinesine dnemli

Olclide katkida bulunacaktir.

2.4.1.3. Diisiinme Boyutu

Insan varolusunu diisiinebilmesine ve bu diisiindiiklerini uygulayabilmesine
bor¢ludur. Bugiin diinyanin i¢inde bulundugu medeniyet ve insan irkinin diinyaya
egemen olmasi bu durumun en Onemli sonuglarindan biridir. Tarihe avcilik-
toplayicilikla baslayan insanin seriiveni bugilin bilgi cagina ulagmasiyla devam
etmektedir. Tarihsel siire¢ igerisinde diisinme kavraminin tanimi birgok farkli
disiplin tarafindan ele alinmis olsa da tam bir uzlasi1 ortaya ¢ikmamistir. Bu durum

farkl disiplinlerin diinyay1 ve insan1 ele alis agilarindan kaynaklanmaktadir.

Diistinme kavramina iligkin yapilmis olan tanimlarin bazilar1 su sekildedir.
Diisiinme kavrammi Ciiceloglu, “I¢inde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla
yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel siireg (2001: 216).”, Ozden, “Gézlem
tecriibe, sezgi, akil ylriitme ve diger kanallarla elde edilen malumati
kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline edilmis sekli
(1999: 79).”, Aydin ise, diisiinmeyi bir problem ¢cozme siireci (2004: 129) olarak
tanimlamaktadirlar. Diislinmeyi 6z bir sekilde tanimlamak gerekirse: bireyin
anlamlandirma ve yapilandirmaya bagl olarak gerceklestirdigi karsilastigi herhangi

bir durumla ilgili olarak problem ¢6zmeye yonelik bir siirectir.

Diistinme kavramina iliskin olarak Paul ve Elder asagida verilen alintida

diisiinme kavramina biitiinsel bir bakis agisiyla yaklagmiglardir.

Biitiin insanlar dogalar1 geregi disiiniir. Ancak kendi haline
birakildiginda diislince silirecimiz cogu zaman Onyargili, carpitilmis,
tarafli, bilgilendirilmemis ve indirgemeci bir yap1 gosterir. Yasam
kalitemiz, iirettiklerimiz, ya da yapip ettiklerimiz tamamen diisiince
kalitemize baglidir. Boyle olmakla birlikte, diisiincede miikemmellige,
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ancak ona sistematik bir sekilde yatirim yaparak erisilebilir (2003;

Yoldas, 2009: s. 30°daki alint1).

Tarihsel siire¢ igerisinde diistiniirler, diisiinme kavramina iliskin olarak farkli
gorlsler one siirmiislerdir. Bu kavrama kafa yoran isimlerden biri de Platon’dur.

Platon dil ve diisiinme arasindaki iliskiyi soyle ele alir.

Dil ve diisiinme islevi arasindaki iligki sorunu iizerinde en eski
diigtintirlerden giliniimiizdeki bilginlere kadar pek ¢ok kimsenin zihin
yordugunu goriiriiz. PLATON, diisiinme ve konusma eylemlerinin ayni
sey oldugunu, yalniz i¢inden konusma’nin ruhun ses aciga vurmadan,
kendi kendine konusmasi sayilabilecegini belirtiyordu (Knobloch, 7/532;
Aksan, 2009: s. 53’deki alint1).

Uzmanlar, dil ve diisiincenin birbirinden ayr1 olup olmadig:1 konusunda goriis
birligine sahip degillerdir. XIX. yiizyill dilbilimcileri iki ayri islev oldugunu
savunurken, WYGOTSKI ve MARTINET gibi isimler de orgiitlenmis bir
diisiincenin ancak dille var olabilecegini belirtirler (Aksan, 2009: 53-54).

Insan dogas1 geregi birgok agidan siirekli bir gelisim ve degisim icindedir.
Insanin gelisim siirecini farkl1 agilardan incelemek miimkiindiir. Konuyla ilgili olarak
uzmanlar, ii¢ temel gelisim alanindan bahseder. Bunlar; biyolojik-fiziksel, biligsel ve
psiko-sosyal gelisimdir. Bu degisim ve gelisimler birbirleriyle etkilesim ve biitlinliik
icindedir. Biligsel gelisim bireydeki akil yliiriitme, diisiinme, bellek ve dildeki
degismeleri kapsar. ‘Bilissel’ sozciigl, akil ve bilgi, bellek, akil yiiriitme, animsama,
unutma, sorun ¢O0zme, kavramlar ve diisiince gibi zihinsel islevleri tanimlar
(Kiictikkaragdz, Yesilyaprak (Ed.), 2011: 84-86). Gander ve Gardiner ise, “Bilissel
terimi, bilgiyi, bellegi, akil yiiriitmeyi, sorun ¢ézmeyi, kavramlar1 ve diisiinmeyi,

yani zihni i¢ine alir (2001: 166).” seklinde biligsel terimini agiklarlar.

Yasam kosullarinin  degismesine bagli olarak O6grenme basarisinin
degerlendirildigi Olgiitler arasinda, bireyin 68rendigi bilginin niceligiyle birlikte,
bilgiyi nerede ve nasil kullanacagimi bilme, problem ¢6zme, analitik ve elestirel

diistinme becerileri gitgide 6nem kazanmistir (Karatay, 2010: 156).



82

Bireyin zihinsel yapist diislince paylasilmasi esnasinda olusturulan sosyal
etkilesim siirecini etkiler. Cocugun iletisim agisindan bakildiginda bagkalar ile
anlasabilmesi i¢in diisiincelerini agik ve anlasilir bir dille agiklayabilmesi ayni
zamanda da kendisine anlatilanlar1 da anlayabilmesi i¢in de zihinsel yap1 bakimindan
gelismis olmas1 gerekir (Donmezer, 2000: 121). Tiirk¢enin bu anlamdaki giiciinii ise
Sever, “Tiirkce, sozciikbilimsel zenginligi ve anlatim olanaklariyla yeni ve 6zgiin
diisiinceler olusturma; derin cagrisimlar yaratabilen sozciikleriyle de duygu iiretme

olanaklar1 olan yetkin bir dildir (2002: 12).

MEB, Tiirk¢e dersi 6gretim programi 1-5 smiflar kilavuzunda egitimin
degisen ve gelisen igerigiyle ilgili olarak Tiirk¢e 6gretimi acisindan diisiinmeyle ilgili

olarak su tespitte bulunmustur.

Gilinlimiizde Tiirk¢e 6gretimi sadece dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesi degil,
ayn1 zamanda diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme gibi
zihinsel becerilerin gelistirilmesi olarak anlasilmaktadir. Bu durum
Tiirkce Ogretiminde dil becerileriyle birlikte zihinsel becerilerin de
gelistirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir (2009: 12).

Tarihsel siire¢ boyunca daha c¢ok eglendirici yonii agisindan degerlendirilen
bilmeceler, aslinda zihinsel gelisim agisindan olduk¢a 6nemli bir yardimei aragtir.
Bilmecelerin diisiinme baglaminda egitim alaninda kullanilmas: ile ilgili olarak Sever
vd., “Bilmeceler, ¢cocuklarin diisiinme alistirmast yapmalari i¢in Tiirkge d6gretiminde
kullanilmas: gereken dilsel gere¢lerdendir. Bunun i¢in, resimli, resimsiz bilmece
tiirlerinden yararlanilmalidir (2013: 123).” ifadesiyle bilmecelerin diisiinme
acisindan onemini vurgularlar. Egitimde bilmecelerden faydalanma konusuyla ilgili
olarak yapmis oldugu diger bir ¢aligmada Sever, “Bilmecelerde sunulan ipuglarinin
anlamsal ¢agrisimlarindan yararlanarak sakli anlama ulagma, temel amagctir.
Ogretimde, ¢ocuklarin birtakim dnermeleri birbiriyle iliskilendirerek yeni bir sonuca,
¢cOziime erismesi i¢in bilmecelerden faydalanmalidir (2002: 85).” bilmecelerin
zihinsel baglamdaki onemini vurgular. Bilmeceler bireyin muhakeme yapmasini,

varliklarin 6zelliklerini g6z Oniinde bulundurarak tiimevarim yoluyla bir sonuca
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ulasmay1 saglayarak zekayr isletirler (Karakas, 2009: 46). Bilmecelerin ¢6ziim

stirecinde ¢ocuk cevabi ararken gecirdigi siireci Keles:

Ogrenci cevabr bulmaya ¢alisirken sorulan nesne ile ilgili bilissel
haritasinda yer alan semalar1 harekete gecirecek onceki bilgileri ile yeni
edindigi bilgileri karsilastirma, gerekli olanlar1 olma, gereksiz olanlari
atma, benzerlerinden yararlanma, gibi zihinsel islemlerde bulunacaktir
(2007: 48).

seklinde ifade eder. Sever, “Bilmecelerdeki gizli anlama ulasma siireci, her seyden
once diigiinme siirecidir ve usavurma becerisini devindirir. Bilmecelerin yanitlanmasi
stirecinde eglenirken diisiinsel yetiler isletilerek bulma amacina ulasilir (2013: 123)”
bilmecelerdeki gizemin diisiince siirecine olan etkisini ve bu durumun eglenirken

diisiinmeyi de beraberinde getirdigini belirtir.

Bilmeceler igerikleri itibariyle konu anlaminda zengin bir goriiniim
sergilemektedirler. Bu zengin yap1 bir egitim araci olarak kullanildiginda ¢ocuklarin
somut diisiinceden soyut diisiinceye gecislerinde 6nemli bir yardimer olarak olumlu
katki saglamaktadir. Bilmecelerin konu bakimindan zengin olmasi bircok nesne ve

kavramin soru yoluyla 6gretimine katki saglayacaktir.

Bireyin kisisel gelisimde ve sosyallesmesinde onemli bir yere
sahip olan dilin zihinsel gelisim {izerindeki etkileri ve zihni aliskanliklar1
degistirebilme 0Ozelligi, son zamanlarda 6nem kazanmaya baslamistir.
Ogrenmenin en etkili arac1 olan dil, yine &grenme yoluyla biligsel
stirecleri yonlendirmekte ve 6grenme alaninin siirlarini ¢izmektedir. Dil
kullanim becerileriyle 6grenme arasinda dogrudan bir iliski vardir. Bu
iligkinin farkina varilmasiyla birlikte, uygulanmakta olan egitim
yaklagimlar1 yeniden sorgulanmaya baglamistir. Davranig¢1 yaklagimin
davranis degisikligini temel alan, etki tepki slirecine dayanan ve zihinsel
gelisimi gdz ardi eden Ogretim anlayisi, giiniimiizde yerini 0grenme
stirecinde zihin yapisint ve zihinsel gelisimi temel alan yapilandirict
yaklagima birakmistir. Bugiin, iilkemiz de dahil olmak {izere birgok
iilkede uygulanmakta olan yapilandirici egitim sistemi, ¢ocugun zihinsel
gelisimini dil gelisimiyle biitlinlestiren ve 6grenme siirecindeki zihin
yapisini dil becerileriyle bigimlendirmeyi amaglayan, disiplinler aras1 bir
anlayigin irtiniidiir. Dil, 6grenmenin temel araciysa, dgrenme aninda
bilgi tlizerinde gergeklestirilen biitiin bilissel islemler, dil kullanimini
dogrudan ilgilendirmektedir. Diislinceler arasinda sentez yapabilme
becerisi, bu egitim yaklagiminin 6ziinii olusturmaktadir. Sentezin araci
dildir. Dilsel yetkinlik, ortaya ¢ikan sentezin niteligini belirlemektedir.
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Bu noktada, ana dili egitiminin 6nemi daha da 1yi anlagilmaktadir (Onan,

2012: 96).

Sonug olarak diisiinme kavrami agisindan egitim ve bilmece ile ilgili olarak
sunlar soylenebilir. Folklorik iirlinler igerisinde yer alan bilmeceler, edebi lriinlerin
diger tiirlerine gore egitim agisindan fazlaca ihmal edilmis bir tiirdiir. Diisiinmenin
dogasinda yer alan hayati anlamlandirma ve problemleri ¢dzme siireci agisindan
oldukca 6nemli bir veri olan bilmeceler, egitim alaninda bireyin diisiinme yapisinin
gelistirilmesi bakimindan yardimci bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bilmecelerin,
metaforik ve imgesel yapisi, gizli anlatimlari, cagrisimlari iceren sdylemleri, kiiltiirel
sirlar1 barindirmasi, kelimelerin ¢agrisimlarindan faydalanmasi, egitim agisindan
olduk¢a onemlidir. Dogru ve mantikli diisiinebilmenin, bilginin olduk¢a Onemli
oldugu giiniimiizde diislinme kavraminin egitim agisindan énemini Gelen, “Diislinme
egitimin her yerinde her basamaginda vardir. Dislinmesiz bir 6grenme,
kosullanmadan ileri gidemez (2002: 102).” ciimleleriyle vurgulamaktadir.
Bilmeceler 6grencileri diisiinmeye sevk ederek hayata hazirlik asamasinda

miikemmel bir kaynak hizmeti goriirler.

Hayatin son derece hizli bir sekilde yasandigi ¢agimizda bireylerin bu hiza
yetisebilmek igin hizli diisiinmeleri ve karar vermeleri gerekmektedir. ilkokul
diizeyinde tath bir rekabet s6z konusudur. Cocuklar sinifa bir soru soruldugunda
herkesten Once disiiniip, dogru cevabi1 bulmak ve ilk yanitlayan kisi olmak
egilimindedirler. Bu durum bireysel bir haz ve bildigini ispat etmenin getirecegi
mutluluk ve zihinsel tatmin olarak nitelendirilebilir. Egitim alaninda bilmecelerin
kullanilmast 6grencinin hizli diistinme ve dogru karar vererek bunu ifade etme

yetenegini gelistirecektir. Tiirk¢e dersi ve diisiinme arasindaki iligki i¢in Savas:

Tiirkce derslerinde 6grenci basarisi, Ogrencinin  kendisine
ogretilen konular1 ezberlemesi ve soruldugunda bu ezberlediklerini
tekrarlamas1 anlamina gelmemelidir. Tiirkce Ogretiminin en Onemli
amaclarindan biri 6grenciye diisiinebilme becerileri kazandirabilmesidir
(2013: 178).
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Diistinme, farkli boyutlar1 olan zihinsel bir faaliyettir. Yapilan calisma
kapsaminda bilmecelerin, yaraticit diisiinme, elestirel diislinme ve problem ¢dzme

becerileri ile olan iliskileri asagidaki boliimlerde ele alinmaya c¢aligilacaktir.

2.4.1.3.1. Yaratici Diisiinme

Diisiinme kavraminin boyutlarindan birisi yaratict diisiinmedir. Yaraticilik,
alisilagelmis geleneksel diisiincelerin tersine yenilikge diisiinme ve c¢oziimlerin
ortaya konulmasiyla olusan bir siirectir (Kogak ve Igmenoglu, 2012: 74). Yaraticilik
cok yonlii diisiinmeyi gerektirir. Farkli kavramlar arasinda alisgilmisin disinda ve
simdiye kadar kurulmamis bir iliski kurmak, benzerlikleri ve farkliliklar1 tespit
etmek, gecmis yasantilarindan edindigi deneyimleri yeni durumlarla iliskilendirmek

yaraticiligin bir gostergesidir (Mindham, 2005). Torrance yaraticilik kavramini:

Sorunlara, yetersizliklere, bilgi eksikligine, mevcut olmayan
elemanlara, uyumsuzluklara karsi duyarli olma, giicliikleri belirleme,
cozlimler arama, tahminler yapma ve eksikliklerle ilgili olarak hipotezler
kurma ya da hipotezleri degistirme, ¢6ziim yollarindan birini se¢gme ve
deneme, yeniden deneme, daha sonra da sonuglari ortaya koyma (1974:
8).

olarak tanimlamaktadir. Yaraticiligin yapilmis olan bir¢ok tanimlarindaki ana
boyutlardan biri yeni bir {irliniin, fikrin, orijinal bulusun, gelistirilmis iiriin ya da
fikirlerin ortaya cikisidir (Alancar and Fleith, 2003; Almeida, Prieto, Ferrando vd.
2008, s. 54’deki alint1).

Yaraticilik, birgok alanda dikkati iizerine ¢eken bir kavramdir.
Ozellikle de egitim alaninda, yaraticilik énemli bir egitim ¢iktis1 olarak
degerlendirilir (Aslan, 2007; Goree, 1996; Ergen ve Akyol, 2012: s.
159°daki alint1). Egitim kurumlart yaratici diisiinen bireyler yetistirme,
bireylerin var olan potansiyellerini koruma ve gelistirme islevini
gergeklestirme sorumlulugunu {istlenir. Yaratic1 bireyler merakls,
kendilerine giivenen, problemlere pratik ¢ozlimler bulabilen, esnek ve
bagimsiz diislinebilen, karmasik ve zor gorevlerden hoslanan, daha kolay
empati kurabilen ve yeniliklere daha agik bir goriintli sergileyen, hayal
giicii zengin ve yiiksek enerjili kisilerdir (Aslan, 2007; Black, 2003;
Yazar, 2007; Yildiz, Ozkal & Cetingdz, 2003; Ergen ve Akyol, 2012: s.
159°daki alint1). Egitimle duygusal ve davranigsal yonden giiclii,
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yeniliklere acik, arastirmaci ve yaratici bireyler yetistirmek amaclanir

(Ergen ve Akyol, 2012: 159).

Yaratici diisiinme tek bir yetenek degildir, birgok sayida yetenegi i¢ine alir.
Aragtirmalara gore, yaraticilik, problemlere kars1 duyarli olmayi, akicilik (¢cok sayida
fikir ve cagrisim tretebilme), esneklik (ayni uyaranla ilgili olarak farkli fikirler
tiretebilme ve degisik yaklasimlar kullanabilme, orijinallik (yeni, alisilmis olmayan
ve esine az rastlanir fikirler iiretebilme), eleborasyon (verilen yalin bir uyarani
ayrintilh  ve dikkatli bir sekilde isleyip gelistirme) ve yeniden betimleme
(alisilagelenden, kurulmus olandan, istenilen yoldan farkli bir yol algilama veya
betimleme) yeteneklerini de igeren ¢ok boyutlu bir siirectir (Torrance ve Goff, 136-
137; Oncii, 2003: 222°deki alint1). Yaratici diisiinme giiniimiiz insan1 agisindan ¢ok
onemlidir. Ciinkii, yaratic1 diislinme ge¢cmisten gilinlimiize alisilagelmis anlayis ve
aligkanliklar arasindaki bagin kirilarak zihnin yeni fikir ve olasiliklara acik hale

gelmesidir (Fisher, 1995).

Tarihsel siire¢c acisindan bakildiginda egitim, bireylerin akademik
yeterlilikleri {izerinde odaklanarak insanlarin egitim kurumlarindan gergek
entelektiiel giiclerinin farkina varmadan mezun olmalarina yol agmaktadir
(Robinson, 2003:73). Egitim bireyin yaratict giiclinii harekete gecirmek i¢in katkida
bulunmalidir. Tiirkge 6gretimi ayn1 zamanda g¢ocuklarin hayal giiclerini besleyip
gelistirecek ¢ocuk edebiyati metinlerini de kullanmalidir. Bdylece ¢ocugun

yaraticilig1 desteklenecektir (Dilidiizgiin, 2003: 44).

Yaratic1 diistinmeyi gelistirmenin 6nemli araglarindan biri de hi¢ siliphe
yoktur ki bilmecelerdir. Bilmecelerin yaratict diisiinme ile olan ilgisini Balta,
“Bilmecelerin yaratici diistinme ile iliskisi acik ve dogrudandir. Ciinkii oncelikle
olusum bakimindan degerlendirildiginde, bilmeceler halkin yaratict diisiinmesinin
tiriinleridir (2013: 894)” ciimleleriyle vurgular. Tarihsel siire¢ icerisinde insanlarin
zihinsel anlamda birbirlerine iistiin gelebilmek i¢in bir¢ok miicadele icine girdikleri
yadsimnamaz bir gercektir. Bu siire¢c igerisinde bilmecelerin gizemli yapisi bu

miicadeleler i¢in vazge¢ilmez bir materyal olmasini saglamistir. Bu siire¢ i¢in Balta:
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Bilmecenin, zekayr test etmesi 0Ozelligi, ifadelerindeki
celdiricilerinden ileri gelir. Cevabin bulunmasini gii¢lestirmek istedikleri
icin imge yuklii olan bilmecelerin, sifrelendirilmis olan bu sozciikleri,
onu ¢ozecek birey tarafindan agimlanmalidir (2013: 895).

Ogrencilerin bilmeceleri ¢dzerken gegirdigi zihinsel siire¢ sonucunda ulastig

noktaya dair olarak Keles, asagidaki saptamay1 yapar.

Ogrenci bilgiyi dogru kullanmay1 6grenecek, sozciik dagarcigina
yeni kelimeler ekleyecek, farkli ¢oziim yollar1 gelistirmeyi 6grenecek, bu
sorunlara ¢Oziim yolu ararken de hayal diinyasini kullanacag i¢in ayni
zamanda yaratici zekasi da gelismis olacaktir (2007: 48).

Cocuklara verilecek yaratici bir egitim siireci, ¢ocuklarin bagimsiz
diisiinebilmelerinde, demokratik, hogsgoriilii, yaratict birer insan olarak

yetismelerinde ve toplumun bir {iyeleri olmalarinda énemli bir islev istlenmektedir

(Aykag, 2011: 36).

Bilmeceler, farkli kaynaklarca bir toplumun psikolojik fenomenleri olarak
kabul edilir. Onlar ejderha ve kahraman arasinda, cadi ve ormanda kaybolan ¢ocuk
arasinda iliski kurar. Bilmeceler bilinmeyen sirlarin, eski hazinelerin kapilarini agan
bir anahtardir (Stefanova, 2007: 132). Verilen fenomenler ¢ocugun zihin diinyasi
acisindan oldukgea ilgi ¢ekici olup, hem dersin daha cezbedici hale gelmesini saglar
hem de bu gizemli ve olaganiistii yapisiyla dgrencilerin cevabi arama siirecinde
yaratict diisiinme Ozelliklerini harekete gecirir. Bilmecelerin yaratic1 diisiinmeyi

harekete geciren dinamik bir siire¢ olusunu Balta, asagidaki sekilde vurgular.

Farkli nesnelerin veya durumlarin benzerliklerini ipucu olarak
degerlendirebilme, 1iist diizey bir diisinme becerisi gerektirir.
Bilmecelerin varsayilan en belirgin etkisi, bir st diizey diisiinme becerisi
olan yaratict diislinme {iizerinde olacaktir. Bilmeceler hazirliksiz
diisinmeyi gerektirir. Bunun i¢in bilmeceler, zihinsel anlamda
alistirmalar yapmis, farkli bakis agilarindan bakabilen, esnek ve akici
diisiinebilen, 0zgiin c¢oziimlere yatkin bireylerin gergeklestirebilecegi
tirden etkinliklerdir. Bu noktada yaratict diisiinme ile iligkisi yeniden
ortaya c¢ikar (2013: 895).
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Yaratic1 diistinmenin dogasinda alisilmigin disinda bir diistinme yapisi
yatmaktadir. Yaratici diisiinebilen birey bilmecelerin ¢éziimii siirecinde 0zgiin bir
diistinme anlayisi icinde hareket ederek verilenin arkasindaki metni daha kolay goriip
cevaba ulasabilecektir. Bu siirece iligskin olarak Balta, bilmeceleri ¢6zmenin basit bir
soru-cevap islemi olmadigini belirtir. Bilmeceler alisilmamis benzetmeler ile insanin
normal diisiinme seklini alt iist eder. Yaratici diisiinme becerisi gerektirmesinin en
onemli sebeplerinden ve vyaratici diisiinme becerisini gelistirecek en Onemli
ozelliklerinden biri budur. Ogrencinin, ¢dziim igin verilen karsitlik ve benzerlikleri
zihninden gecirmesi ve ¢esitli cevaplar liretmesi beklenir. Bu durum yaratici diigiinen
zihinlerde akicilik 6zelliginin aktif olmasi demektir (2013: 895). Bilmeceler ayni
zamanda yaratici diisiinmenin bilesenlerinden olan esneklikle de ortiisiir (2013: 895).
Bilmecelerde kullanilan edebi sanatlardan kisilestirme farkli varliklara insanlara ait
olan ozellikleri yiikler, Atim atmaz, yere batmaz, yemin etti yem yemez (desti ‘testi’)
bilmecesinde insana ait bir Ozellik olan yemin etmenin testiye aktarildigini
gormekteyiz. Bu bilmece, yaratici diisiinmenin esneklik bilesenine uygun bir
ornektir. Yaratict diistinmenin {iciincii bileseni ise yukarida da bahsi gegen 6zgiinliik
bilesenidir. Ozgiinliik rutinin disma ¢ikip, farkli bakabilmek, farkli ydnlerden
yaklasabilmektir.

Bilmecelerin yaratici diisiinme agisindan g¢ocuk gelisimine olan etkisi su
sekilde 6zetlenebilir. Bilmeceler ¢cocuklarin yaratici giiglerini, harekete gegirir. Soyut
olarak sorulan konuyu hayal diinyalarinda maddeye veya manaya biiriindiirerek yanit
bulmaya c¢aligir, cevaplar olusturur. Bu durum beyin jimnastigi yapmast ve olumlu

geligsmeler saglamasi bakimidan 6nemlidir (Karakasg, 2009: 49-50).

2.4.1.3.2. Elestirel Diisiinme

Birey; giinliik konusmalarinda, bilimsel bir konferansta ya da politik bir
zeminde sayginlik uyandirici bir konusma nasil yaparim? Hangi arglimanlari
kullanmaliyim ve bagskalarini nasil ikna edebilirim? Sdylemsel ve demagojik hileleri
nasil onleyebilirim? vb. sorularla karsi karsiya kalmaktadir (Bregant, 2014: 18). Bu
sorular ve daha fazlas1 bireyin egitim hayatinda ve sosyal hayatinda karsilasabilecegi

yiizlerce sorudan birkagidir. Birey ac¢isindan tiim bu sorularla yiizlesmek onlara



89

iligkin karar verme siirecini igermektedir. Bu siiregte karsilasilan sorunlara yonelik
¢oziimlere ve yeni fikirlere ulagsmak icin gerekli olan diisiinme boyutu ise elestirel

diistinmedir.

Diistinmenin 6nemli boyutlarindan biri de elestirel diisiinmedir. Kelime
anlamsal bakimdan incelendiginde ilk Once elestiri sdzctigiinii gérmekteyiz. TDK
elestiri sozciigiinii, “Bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanlis yanlarini bulup
gostermek amaciyla inceleme isi, tenkit (TDK Biiyiik Tiirk¢e Sozliik, son erigim
26.03.2015)” seklinde tanimlamaktadir. Ayni sozliikte elestirel kelimesi ise,
“Elestirel niteligi tastyan, elestirisel, tenkidi (TDK Biiylik Tiirk¢e Sozliik, son erigim
26.03.2015)” seklinde tanimlanmaktadir. Bu noktadan yola ¢ikildiginda elestirel
diisiinme, diistinmeye konu olan kavram veya fikrin dogru ve yanlis yonlerini
inceleyip irdeledikten sonra yeni diisiince ve fikirlere dogru yol agmak olarak
tanimlanabilir. Elestirel diisiinme, faaliyetlerde bulunmada beceri yansitict bir
stiphecilikle buna iliskin egilimleri igermektedir (McPeck, 8; Fung, 2014: s. 47°deki
alint1). Elestirel diisiinme, yansitict ve makul diisiinme yapisina sahip olan bireyin
inandig1 ve ne yapmak istedigine iliskin kararlara odaklanmaktadir (Ennis, 1985: 45,
Thompson, 2001: 27). Literatiirde elestirel diisiinme i¢in farkli perspektiflerden pek
¢ok tanim vardir ve bunlardan bazilar1 sdyledir. “Yorumlama, analiz, degerlendirme
ve ¢ikarimda bulunmanin yam sira kararin dayandigi delilsel, kavramsal, metotsal,
Olclitsel ya da iceriksel degerlendirmelerin agiklamasiyla sonug¢lanan 6z diizenleyici,
amaca yonelik bir karar mekanizmasidir (Facione, 1990; Besoluk ve Onder, 2010: s.
681°deki alint1”, “Mantigin kullanimi, elestirel ruh, diyalogsal akil ytiriitme,
kriterlerin degerlendirilmesi, igerik iliskisi, elestirmekle ilgili ve baglantilidir
(Hemming, 2000: 173).” , “Kendi kendini yoOneten, Oz-disiplinli, kendini
gozlemleyen ve kendini diizeltici diistinme (Paul and Elder, 2008: 2).” seklinde
tanimlanmaktadir. Elestirel diisiinmeye dair ilging bir yaklasim ise, “Cok fazla
bilginin ve bizi ikna etmeye calisan c¢ok fazla kisinin oldugu diinyaya karsi bir
savunmadir (Epstein, 1999; Akbiyik ve Seferoglu, 2006: s. 91’deki alint1).”
seklindedir.

Egitim agisindan elestirel diisiinme kavrami su sekilde aciklanabilir. Egitim

kurumu, o6grencilere elestirel diislinmeyi Ogreterek onlar1 gerek egitim hayatlar
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esnasinda gerek gelecekte karsilasacaklar1 kavram ve fikirlerin irdelenmesi siirecinde
ve gerekse de yeni fikirler olugsturmalari esnasinda katkida bulunur. Problem ¢6zme
becerilerinin  gelistirilmesine, analiz ve c¢ikarimlar sonucunda yeni kararlar
vermelerine yardimci olur. Konuya iliskin olarak Seferoglu ve Akbiyik,
“Gliniimiizde egitimin en Onemli amaci, degisik kosullara uyum saglayabilecek,
esnek ve agik diisiinebilecek bireyler yetirmektir (2006: 196).” yorumunda
bulunurlar. Egitimin 6nemli amaglarindan biri de entelektiiel bireyler yetistirmek

olmalidir. Bunun 6grenciler agisindan 6nemi asagida verilmektedir.

Egitim agisindan entelektiiel erdeme sahip bir 6grencinin isaretleri sunlardir.

e Anlayis genisligine sahip olmasi
e Yeni fikirlere agik olmasi
e Bagkalarinin goriisleri hakkinda entelektiiel diiriistliige sahip olmasi

e Kendine ait olan sorunlarda analitik ve elestirel becerilere sahip olmasidir

(Holmes, 102-103; Florence, 2014: s. 352°deki alint1).

Egitim siirecinde ve giinliik hayatta O6grencilerin karsilastiklar1 sorunlari
dogru ¢ozebilmeleri i¢in elestirel diisiinme becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir
(Fisher, 2003; Sanavi and Tarighat, 2014: s. 80’deki alint1). Cesitli diisiinme
becerileri arasinda, elestirel diislinme yetkinligi egitimin yaratict ve kapsamli
gelisiminde temel ve vazgecilmez bir unsur olmaktadir. Elestirel diisiinme egitimi
uzun ve karmasik bir siirectir ve bu siire¢ evrensel entelektiiel degerlere dayalidir. Bu
degerler; aciklik, dogruluk, kesinlik, tutarhilik, ilgililik, saglam kanit ve adalettir
(Wei, 2014: 2485).

Elestirel diistinme egilimi yazili ve sozli etkili iletisimin temelidir ¢iinki
elestirel diistinme egilimi analiz etme ve arglimanlar1 formiile etme yetenegini igerir.
Yazmanin temelinde elestirel diislinme vardir ¢iinkii yazma ve elestirel diisiinme
birbirlerinin ayrilamaz birer pargasidirlar (Carter, 2007; Bloch and Sandra, 2014: s.

3’deki alint1). Ayrica sozel iletisimin Onemli yoOnlerinde biri olan bireylerin
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birbirlerini anlamasinda en etkili yollardan biri de elestirel diisiinmedir (Kili¢ and
Sen, 2014: 13). Elestirel diisiinebilenler bilginin degerlendirilmesi ve
O0ziimsenmesinde analitik becerilerini kullanarak, tepkilerini elestirel diisiinmeyle
formiile ederler ve gelistirirler. Bu durumun egitim agisindan etkili anlami sudur.
Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimine dogru yonlendirilmesine yardimci olmasidir

(Bloch and Sandra, 2014: 251).

Elestirel dilisinme 06grenmenin temelidir. Lipman’a gore &gretmenler,
Ogrencilerinin elestirel diisiinme gelisiminden sorumludurlar, bir sonraki egitim
diizeyine bunu birakmamak zorundadirlar (Sanavi and Tarighat, 2014: 80). Bu
baglamda elestirel diisiinmenin siif ortaminda gelistirilmesi i¢in Ogretmenler

asagida verilen ii¢ etkili faktorii g6z oniinde bulundurmalidir. Bunlar:

e Sif ortaminda 6gretmenin 6grencileri tesvik etmesi, dvgiide bulunmasi ve

Ogrencilerin fikirlerini kullanmasi
e Ogrencinin derse katiliminim biligsel diizeyi ve miktari
e Derste 6grenciler arasinda etkilesim diizeyi (Shim and Walczak, 2012: 16).

Elestirel  diisiinme neden  gereklidir? ~ Ogrencilerin  becerilerinin
yapilandirilmasina ihtiyaclari vardir. Yapilacak uygulamalar ile bu becerilerin
kendilerine 6gretilmesi gerekir. Bu nedenle smif i¢inde basarinin kolaylastirilmasi
amactyla iletisimi Ogretme, elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeyi 6gretmek icin
uygun bir ¢aba, enerji ve zamanin adanmis olmasi gerekmektedir. Ciinkii, bu
becerilerin kazandirilmasi sonucunda ortaya ¢ikan bu kazanim 6grencilerin daha
sonraki egitim seviyelerinde, is ve kisisel yasamlarinda basariyr getirecektir

(Carlgren, 2013: 66).

Egitim acisindan bakildiginda elestirel diisiinmenin gelisimini etkileyen bazi

engeller vardir. Bu engellerden bazilar1 asagida verilmistir.

e Ogrencilerin sadece pasif bir bilgi alic1 roliinde olmalar
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e Icerigin ¢ok yiizeysel ve genis olmasi

e Ogretimin bilgi transferi olarak tanimlanmasi

e Smiflarin kalabalik olmasi

e Ogretmenin sadece bilgiyi dagitan roliinde olmasi
e Ogretmenin zamani iyi planlayamamasi

e Ogretmenin egitim-dgretimden izole olmasi

e Ogrencilerin bilgileri hatirlamak ve soruldugunda sdylemek/yazmak zorunda

olmalari
e Ogretmenlerin 6grencilerden daha diisiik beklentiler i¢inde olmasi

e Ogrencilere verilen problemlerin her zaman agik bicimde formiile edilmemesi

(Onosko, 1991; Ozdemir, 2005: s. 301°deki alint1).

Bilmeceler gibi dil oyunlar1 6grencinin diisiince gelisiminde ona yardimci
olmaktadir (Weber, 2000: 563). Bilmeceler; cevabi gizleyen s6z oyunlari, sanath ve
diisinmeye sevk eden yapilar itibariyle diisiinme becerilerinin gelistirilmesi icin
olagantistii bir edebi tiirdiir. Bilmecelerin bu yapilar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda
normal diisiinme ile cevaba ulasmay: engelledikleri goriiliir. Ogrenci cevabi bulmak
i¢cin farkli diisiinmek zorundadir. Bu baglamda bilmeceler ¢ocukta, problem ¢6zme
yetenegini gelistirerek elestirel diistinme becerisi kazandirir. Balta, bu konuyla ilgili

olarak sunlar1 sdyler.

Metinde “gizlenme hali” ve metnin anlam katmanlilig1, ¢ocugun,
cevabr benzerlik ve zithik iligkilerinden yola ¢ikarak ulasmis oldugu
secenekleri, secerek ve eleyerek bulmasini gerektirir. “Sekere benzer tadi
yok, goOkte ucar kanadi yok” bilmecesinde cesitli agilardan sekere
benzeyen nesneler zihinden gegcirilir, en uygun cevaplar “gdkte ugar
kanadi yok” ciimlesi ile tekrar elenmeye baslar. Bununla birlikte
bilmecelerin en 6nemli 6zelligi kendi iclerinde barindirdiklar: ikilemdir:
“Kus degildir ama wucar” gibi. Bu ikilem bilmeceyi, zitliklar
biitiinlestirmeyi ve herhangi bir semadaki kesin saptamay1 konu disinda
tutmay1 6grenmek icin bir model haline getirir (Stefavona, 2007; Balta,
2013: s. 896°daki alint1).



93

Bilmeceler bilgi aktarma, bellek ve muhakeme yetenegini gelistirmede
Oonemli bir egitim metodudur (Gwaranda and Masaka, 2008: 196). Gelfand’a gore
cocuk bilmeceyi c¢oOziimlerken farkli olasiliklar1 ve tekrarlanan sorular yoluyla
cevresinde olup bitenleri anlamaya baslar (Gelfand, 131; Gwaranda and Masaka,
2008: s. 196’daki alint1). Bilmeceler muhakeme agisindan olduk¢a onemlidir ¢iinkii
muhakeme sonuglara dogru ve verimli bir sekilde ulasmamizi saglar. Bu durum sunu
ifade etmektedir. Sonuca ulasmak muhakemenin ana unsurudur. Muhakeme, mevcut
bilgilere dayanilarak yeni sonuglara ulagsmay1 saglayan bir siiregtir (Gwaranda and
Masaka, 2008: 197). Kisaca bilmeceler muhakeme siirecine dayali olan yapisi
nedeniyle iyi bir analiz siirecini ifade etmektedir. Bu analiz siireci 6grencinin ge¢mis
bilgilerini gézden gecirmesi sonucunda yeni bilgilere ulagabilmesi i¢in bir diisiinme
bicimini de beraberinde getirecektir. Bilmeceler sayesinde cocuklar verileri toplarlar,
yorumlayabilirler, ¢ikarimlar yapip sonuca ulasabilirler (Buchoff, 1996: 666) ve bu

beceriler ise elestirel diisiinmenin bilesenleri arasindadir (Balta, 2013: 896).

Elestirel diisiinme ve bilmeceler arasindaki iliski i¢in sonug¢ olarak sunlar
sOylenebilir. Bilmeceler ¢ok katmanli bir yapiya sahiptir ve bu nedenle birey
bilmeceyi ¢ozebilmek i¢in ¢ok yonli disinmelidir (Koktirk, 2005: 121).
Bilmecelerin metaforik ve sanatli yapisi bireyi ¢oziime ulasma asamasinda diisiinsel
becerilerini calistirmaya yonlendirir.  Elestirel diistinme agisindan bakildiginda
bilmeceler 0Ogrencide diisiinme mekanizmasin1 harekete geciren cagrisimlar
uyandirir. Dogruya ulasmak i¢in analiz siireci baslar ve yeni fikirler sentezlenir.
Ozellikle ilkokul diizeyinde bu tarz bir yapiyla karsilasan dgrenci beyin jimnastigi

yaparak bilissel becerilerini de kullanmaya baslar.

2.4.1.3.3. Problem Cozme

Problem c¢ozme 21. yiizyildaki egitim anlayisinin kritik bir bilesenidir.
Problem ¢6zme genellikle giindelik ve mesleki baglamlarda en 6nemli biligsel
aktivite olarak kabul edilmektedir. Ancak orgiin egitim ortaminda problem ¢dzme
sinirli olarak Ogretilmektedir (Jonassen, 2000: 63). Ama problem c¢6zmenin

gelistirilmesi, okul egitiminin temel hedeflerinden biri olmalidir (Marchis, 2014: 49).
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Problem ¢6zmenin ne oldugunu tanimlamadan 6nce problemin kavramsal tanimini
yapmak gerekmektedir. Problem, bir ¢oziim ve/veya karar gerektiren bir durumu
ifade eder (Fan and Zhu, 2007: 64). Bu baglamda problem ¢6zme ise bir karar verme
siireci olarak tanimlanabilir. Bu siireg, bilinmeyeni 6grenmek i¢in sistematik olarak
yiiriitiilen zihinsel bir slire¢ ve sahip olunan bilgiye dayandigi i¢in de analitik bir
stire¢ olmaktadir. Ayrica 6grenebilir ve yagam boyu siirdiiriilen bir yetenek olarak da
ortaya ¢ikmaktadir (Omeroglu vd., 2009: 117). Bir hedefe yonelik olarak problem
¢ozme, Oncelikle problemin uygun bir sunumunu ve daha sonrasin da belirli bir
yontem ve stratejiyle istenilen sonuca hareket etmeyi gerektirir (Metallidou, 2009:

76).

Problem ¢6zmenin birey acisindan Onemi su sekildedir. Problem ¢6zme
bireye; kavramlari ve ilkeleri tanimlamak, analiz etmek, degerlendirmek ve ¢oziimii
yorumlamak ic¢in gerekmektedir (Gok, 2014: 618). Problem ¢6zme; olgularin
hatirlanmasini, gesitli beceri ve islemlerin kullanilmasini, problem ¢dzme siireglerini,
bunlarin degerlendirilmesini ve daha bir¢ok farkli becerileri igermektedir (Charles
vd. 1997; Dede ve Yaman 2005: s. 42°deki alint1). Bu becerilerin 6grenilmesi ise

bireyin zihinsel gelisiminin saglikli bir sekilde ger¢eklesmesine yol agmaktadir.

Beyni gelistirmenin bir¢ok yolu bulunmaktadir bu yollardan etkili
olanlarindan biri de problem ¢6zme becerisi olmaktadir. Problem ¢6zme 6zellikle
beynin farkli bolgelerini destekleyen tekniklerin kullanilmasini gelistirerek zihnin
gelistirilmesi lizerindeki etkisini daha da artirmaktadir (Erlauer, 2003). Problem

¢ozme biiyiik 6lclide akil yiirlitme becerilerine dayanmaktadir (Care, 2014: 373).

Problem ¢6zme, istenilen hedefe varabilmek i¢in etkili ve yararh
olan ara¢ ve davranmislari tiirlii olanaklar arasindan se¢gme ve kullanmadir.
Problem ¢6zme, bilimsel yontem, elestirel diisiinme, karar verme,
sorgulama ve yansitict diisiinme gibi terimleri igermektedir. Bu yontem,
bir problemin ¢dziimiinde, genelleme ve sentez yapmada kullanilir. Daha
cok arastirma yoluyla 6gretme yaklagiminda, biligsel alanin uygulama
diizeyindeki davraniglarinin kazandirilmasinda ve bu alanin analiz ve
sentez Ozelliklerini gelistirmede kullanilir (Demirel, 2008: 86).

Problem ¢6zmenin 6zelliklerini agagidaki gibi siralamak miimkiindiir.
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o Oprenci merkezlidir,
o Ogrencide ilgi ve giidiilemeyi artirir,
e Daha kalic1 izli 6grenmeleri olusturur,

e Bilimsel yontemi kullanmay1 6gretir ve bilimsel tutumu kazandirir (Demirel,

2008: 86).

Bilmece ¢o6zmeye dayali egitim, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini
gelistirmeyi amacglamaktadir (Wismath, Orr and Zhong, 2014: 2). Problem ¢dzme,
ogrenci merkezli bir egitimi esas almaktadir. Ogrenci, 6grenme siirecinde probleme
katkida bulunarak bunun bir parcasi olmaktadir. Problemle ilgili faktorleri
iliskilendirerek analiz etmekte, probleme iliskin olast sonuglar1 gelistirmekte,
eylemleriyle bunun bir parcast olmakta ve ¢oziimlerin  sonuglarini
degerlendirmektedir (Olowa, 2009: 34). Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi
acisindan bilmeceler essiz bir kaynak gorevi iistlenmektedirler. Ogrenci, ilk etapta
bilmecede verilen ipuglarim1 analiz etmekte ve olasi cevaplan tespit etmektedir.
Sonrasinda ise buldugu cevaplarin dogru olup olmadigini kontrol ederek problem

¢ozmeye dayali siireci basariyla gergeklestirmektedir.

Bilmeceler oncelikle soruldugu kisinin cevabi bulabilmek i¢in
daha dikkatli dinlemesine, diislinmeye baslamasina, muhakeme
yetenegini gelistirmesine ve bilmecenin i¢inde verilen ipuclarini
degerlendirerek tiimevarim teknigini kullanarak problem c¢dzmede
bilimsel bir tutum gelistirmesine, deneme ve yanilma yoluyla sonunda
dogru cevabi bulmasina yardim edecektir (Keles, 2007: 47-48).

Uzmanlar, aktif 6grenme siireci igerisindeki 6grencileri gozlemlediklerinde,
ogrencilerin karsilastiklar1 yeni problemlerin ¢oziimiinde deneyimlerinden ve bilgiyi
arama siirecinden faydalandiklar tespit etmislerdir (Sadeghii and Malekian, 2014:
31). Bu baglamda problem ¢6zme ve bilmeceler arasindaki iliski i¢in su acidan ele
almabilir. Bilmecelerin i¢inde bulunan metaforik yapilar d6grenciler icin ¢agrisimlar
uyandirmaktadir. Bu  c¢agrisimlar  68rencinin  Onceden  edindigi  bilgileri
degerlendirmesi, analiz etmesi ve bu yolla yeni ve farkli sonuglara ulagmasinm

saglamaktadir. Bu durum ise Ogrencinin diislinme siirecini  basariyla

gerceklestirmesine ve zihinsel gelisimine katki saglamaktadir. Problem ¢6zme siireci
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hem Ogretmen hem de ders i¢in kullanilan materyaller tarafindan desteklenerek
gelistirilebilecek bir siiregtir. Tiirk edebiyatinin 6nemli fakat yillardir ihmal edilen bir
tiiri olan bilmeceler 6zellikle problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi agisindan
onemli bir kaynak gorevi iistlenebilirler. Bilginin degisen dogasi bireyleri de
degistirmektedir. Egitim arttk hayat boyu siiren bir kavram olarak kabul
edilmektedir. Bu baglamda problem ¢6zme becerisinin gelistirilmesi sadece
akademik hayat acisindan degil, gercek hayatta da bireylerin karsilastigir sorunlarin

¢Ozlimiinde basarili olmalarini1 saglamasi bakimindan da 6nem arz etmektedir.

2.5. Tlkégretim Tiirkce Miifredat Program

Milli Egitim Bakanligi, 2009 yilinda almis oldugu kararla miifredat
programlarinda degisiklige gitmistir. Alinan karar dogrultusunda hazirlanan yeni
miifredat programina gore Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin (1-5. Smiflar) amaci

su sekilde aciklanmistir;

Tiirkge Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programi, 6grencilerin hayat
boyu kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma

ve gorsel sunu ile ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu

becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonlerden

gelistirmeleri, etkili iletisim kurmalari, 6grenmeleri, Tiirkce sevgisiyle,
istek duyarak okuma ve yazma aligkanligi edinmeleri amaciyla

hazirlanmistir (MEB, 2009: 10).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’yla Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanan;
kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢ézen; bilimsel
diisiinen, anlayan arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan; haklarin
ve sorumluluklarimi bilen, c¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya kars1 duyarls,
okumaktan ve Ogrenmekten zevk alan; bilgi teknolojilerini kullanan, lireten ve

gelecegine yon veren bireylerden olusan bir toplum hedeflenmektedir (MEB, 2009:
10).

Tiirkge Dersi Ogretim Programu yapilandirici yaklasimi merkeze almaktadir.
Yapilandiric1 yaklasimi Giines, “Yapilandirict egitim yaklagiminda insan beyninin

daha etkili ve verimli kullanilmasina agirlik verilmektedir. Ogrenmeyi merkeze alan
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bu yaklasimda, dil ve zihinsel becerileri iist diizeyde gelistirmeye calisilmaktadir
(2009: 2).” seklinde tanimlamaktadir. Programda merkeze alinan yapilandiric
yaklasim yaninda, coklu zeka, beyin temelli 6grenme, O0grenci merkezli egitim,
bireysel farkliliklara duyarli egitim, sarmal, tematik ve beceri yaklagimi gibi bir¢ok

farkli egitim yaklasimlarindan da faydalanilmistir.

MEB, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2009: 10-12) 6zelliklerini su

sekilde siralamustir.

e Bilgi ezberlemeye degil, bilgi iiretmeye dayali ¢agdas egitim yaklasim ve
modelleri temel alinmistir. Bunlar yapilandirici yaklasim, coklu zeka
yaklagimi, Ogrenci merkezli 6grenme, beyin temelli 6grenme, bireysel

farkliliklara duyarli egitim vb. siralanabilir.

o Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, iletisim, problem ¢dzme, aragtirma, bilgi teknolojilerini kullanma,
girigsimcilik, karar verme, metinler arasi okuma, kisisel ve sosyal degerlere

Oonem verme gibi temel becerilere yer verilmistir.

e [Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklagimlar cercevesinde,
ogrencinin dil becerileri ile zihinsel becerilerini gelistirmesine ve etkili
kullanmasina onem verilmistir. Bu amaglar diislinme, anlama, siralama,
siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, analiz-sentez yapma ve

degerlendirme gibi zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

e Ogrenme alanlar1 giiniimiiz dil egitim anlayisiin ve dil becerilerinin geregi
olarak dinleme, konusma, okuma, yazma, goérsel okuma ve gorsel sunu
basliklar altinda ele alinmistir. Programda gorsel okuma ve gorsel sonu ayri

bir 6grenme alani olarak ele alinmistir.

e Dil bilgisi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alinmamis, diger 6grenme

alanlar1 i¢cinde verilmistir.

e Kazanimlarin belirlenmesinde 6grencilerin yas, diizey, dil ve zihin gelisimleri

g6z oniinde bulundurulmustur.
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Yapilandirici  yaklasima goére Tiirkge Ogretiminde, Ogrenme-Ogretme
siirecinin asamalart agiklanmig programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece

dagilimi 6rnek olarak gosterilmistir.

Tematik yaklasimin bir geregi olarak O6grenme Ogretme silirecinde ele

alinacak zorunlu ve se¢meli temalar ayrintili olarak verilmistir.

Ogrenme dgretme siirecinde yapilacak calismalar1 gostermek amaciyla, her
sinif diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik Ornekleri verilmistir. Bu
siirecte dinleme, okuma, konusma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu

etkinlikleri ayr1 ele alinmistir.

Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla siralama, siniflama, elestirme,
tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi etkinlikler verilmis; ayrica metin i¢i, metin dis1 ve metinler arast okuma

yoluyla anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

[lk okuma-yazma &gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini gelistirme siireci olarak diisliniilmediginden,
programda diger alanlardan ayri olarak ele alinmamistir. Bu nedenle biitiin
O0grenme alanlariyla i¢ ige, Ozellikle dinleme ve konugma alanlariyla da

biitlinlestirilerek verilmistir.

[lk okuma-yazma oOgretiminde “Ses Temelli Ciimle Yd&ntemi”

benimsenmistir.

Yaz1 6gretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yaziyla baslanmasi
ve biitlin yazi calismalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi gerekli

gorilmiistiir.

Ogrencilerin bireysel farkliliklari dikkate alinarak her 6grenme alani igin ayr1
ayr1 belirlenen etkinliklerle &grencilerin siire¢ icinde degerlendirilmesi
planlanmistir. Kisisel degerlendirme olgekleri, 6grenci iiriin dosyasi, gozlem

Olcekleri gibi cesitli degerlendirme 6lgekleri de verilmistir.
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Ozelliklere genel olarak bakildiginda cagin gereklerini tasidig1 goriilmektedir.

Cagdas, 0grenci merkezli, iletisim odakli, diistinmeyi temel alan, dil becerilerinin

vurgulandigi, bireysel farkliliklarin dikkate alindigi bu program Ogrencilerin

gelecege hazirlanmasinda 6nemli bir rol iistlenmektedir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi  dogrultusunda hazirlanan miifredat

programinin genel amaglari ise asagidaki sekilde belirtilmistir.

I.

10.

11.

Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini

geligtirmek.

Tiirk¢eyi sevmelerini, dogru, giizel ve etkili kullanmalarini saglamak,

. Diiginme, anlama, siralama, siiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,

tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerini

gelistirmek,

Metinler aras1 okuma becerilerini gelistirerek s6z varligin1 zenginlestirmek,

. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratic1 diisiinme, kendini ifade etme, iletisim

kurma, is birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini

gelistirmek,

Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini

gelistirmek,
Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve

O0grenme becerilerini gelistirmek,
Kitle iletisim araglariyla aktarilanlar1 sorgulamalarin1 saglamak,
Kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak,

Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere

onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiglendirmek,
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12. Yazili ve sozlii tiriinlerde Tiirk ve diinya kiiltiiriinii tanimalarin1 saglamak,

13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini kazanmalarin1 saglamaktir (MEB,

2009: 12).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi genel amaclar1 &grencilerin  dgrenme
alanlarinda gelistirilmesine, Tiirkceyi sevmelerine ve etkili kullanmalarini
saglamaya, diisiinme ve diistinmeyle ilgili zihinsel becerilerini gelistirmeye, bilimsel
olmalarina, s6z varhi@min gelistirilmesine, bilgiye ulagsma becerilerinin
gelistirilmesine, bilgi teknolojilerinin kullanimina, kisisel, sosyal ve kiiltlirel yonden
gelismelerine, milli, manevi ve evrensel degerlere 6nem vermelerine, Tiirk ve diinya
kiiltiirlinli tanimalarina, okuma ve yazma sevgisi kazanmalarina yonelik becerileriri
kazandirmay1 amaglamaktadir. Bu dogrultuda bakildiginda bilmeceler Tiirk¢e dersi
acisindan O6grenme alanlarinda kullanilabilecek Onemli bir 6gretim araci olarak

goriilebilir.

2.6. Ilkégretim Tiirkce Miifredat Programi’nda Bilmece ile iliskili

Konularin Ogrenme Alanlarina Dagihm

Bu boliimde MEB (2009) 1-5 ve MEB (2006) 6-8 Tiirkce Dersi Ogretim

Programi’nin 6grenme alanlaria yonelik kazanimlar1 verilecektir.

1. Simf

Okuma

Okumak i¢in hazirlik yapar.

Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder. (Tekerlemeler, bilmeceler okutulabilir)

Eglenmek icin fikra, bilmece tekerleme, masal vb. okur.

2. Simif
Okuma

Eglenmek icin fikra, bilmece tekerleme, masal vb. okur.
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3. Simf
Okuma

Eglenmek icin fikra, bilmece tekerleme, masal vb. okur.

4. Simif
Okuma

Eglenmek icin fikra, bilmece tekerleme, masal vb. okur.

5. Simif
Okuma

Eglenmek icin fikra, bilmece tekerleme, masal vb. okur.

6. 7. 8. Simif:

Dinleme/izleme

Tekerleme, sayismaca, bilmece ve yaniltmacalari ezberler/kullanir.  (Derleme:
Tekerleme, sayigsmaca, bilmece ve yaniltmaca gibi sozli kiiltiir iirlinleri derlenir.
Ogrencilerden derledikleri tekerleme, sayismaca, bilmece ve yamltmacalardan

bazilarin1 ezberleyerek sinifta arkadaslariyla paylasmalari istenir (3. kazanim).)

Okuma

e Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
e Akici bigimde okur.

e Kelimeleri dogru telaffuz eder.

e Soziin ezgisine dikkat ederek okur.

e Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.

(Beni Dinler misin?: Ogrenciler tarafindan seslendirilen hikaye, fikra, siir,
tekerleme, ani, bilmece, atasozii veya 0zlii sdzlerden olusan bir kaset doldurulur.
Kasete bir isim bulunur. Kaset kapag: tasarlanir. Reklam afisi hazirlanarak satisa

sunulur.)
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[Ikdgretim Tiirke Dersi Miifredat Programi (1-5. Siiflar) 6grenme
alanlarina gore kazanimlar incelendiginde sadece okuma 6grenme alani ile ilgili olan
kazanimlara yer verildigi goriilmektedir. Diger Ogrenme alanlar1 olan dinleme,
konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu ile ilgili kazanim bulunmaktadir.
Okuma alan1 ile ilgili verilen kazanimlarda ise bilmecelerin genellikle “eglenmek
icin bilmece okur” seklinde verildigi goriillmektedir. Bu durum bilmecelerin egitici
yoniiniin daha iyi bir sekilde ele alinarak yeniden degerlendirilmesi gerektiginin bir

gostergesi olmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (6-8. Smiflar) dgrenme alanlarma gore
kazanimlar incelendiginde ise dinleme/izleme ve okuma 6grenme alanlaria yonelik
kazanimlara yer verildigi ve 1-5. siniflarda oldugu gibi diger 6grenme alanlarinin
bilmecelerle iligkili olarak degerlendirilmedigi ortaya c¢ikmaktadir. Burada da
sOylenebilecek sey aynidir. Milli kiiltiiriimiiziin, dilimizin, edebiyatimizin énemli bir

tiirii olan bilmecelerin egitim alaninda kullanilmas1 6grencilere ¢ok sey katacaktir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi,
arastirmada kullanilan veri toplama araci ve toplanan verilerin analizinde kullanilan

istatistiksel teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

[Ikdgretim okullarinda 4. smf diizeyinde Ogrenim gdren ogrencilerin
bilmeceleri anlama diizeylerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, tarama
modelinde betimsel bir aragtirmadir. Tarama modeli, gecmiste ve halen var olan
durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimidir
(Karasar: 2010:77). Arastirmadan elde edilen veriler, 6grencilerin bilmeceleri ne
diizeyde anladigimi yansittigindan bu caligma tarama modeli tiirii bir arastirmadir.
Arastirma verilerinin analizinde nicel aragtirmaya bagli olarak betimsel analiz

yontemi kullanilmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini Izmir ili MEB’e bagl devlet ilkokullarinda 2014-2015
egitim-6gretim yilinda 6grenim goren 4. siif dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem
ise Izmir ili Buca ilgesinde MEB’e baglht farkli devlet ilkokullarinda 2014-2015
egitim-0gretim yilinda 6grenim goren “kolay ulagilabilir 6rneklem yontemine” gore
se¢ilmis 4. siif diizeyindeki 6grencilerden olusmaktadir. Bilmeceleri anlama 6lgegi
bu orneklem igerisinden 500 6grenciye uygulanmistir. Uygulanan 6lgeklerden 438
adedi arastirmada kullanilacak diizeyde ug¢ degerlerin ayiklandigi tam yanitlanir

diizeyde verilerin olusturdugu son veri, arastirma i¢in analiz yapilacak diizeydedir.
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Bu kapsamda 438 O6grencinin yanitladiklari, bilmeceleri anlama 0&lgegi verileri

analize dahil edilmistir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada, veri toplama araci olarak iki boliimden olusan 6lgme araci
arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve gelistirilmistir. Birinci béliimde 6grencilerin
demografik o6zelliklerine iliskin sorular yer almaktadir. Ikinci béliimde ise
ogrencilerin bilmeceleri anlama diizeylerini 6lgecek “Bilmeceleri anlama 06lcegi”
arastirmact tarafindan gelistirilmistir. Bilmeceleri anlama Olgegi gelistirilirken
bilmecelerle ilgili kaynaklar taranmis ve bunlar arasindan gelistirilen 13 ayn
kategoriye iliskin bilmeceler secilmistir. Bilmeceler seg¢ilirken 6rneklemin yas grubu
dikkate alinmis ve bu yas grubunun kelime dagarcigi dahilinde olabilecegi diisiiniilen
bilmeceler tercih edilmistir. Ayrica bilmeceler segilirken katilimeinin bilmeceyi nasil
anlamlandirdigini ortaya koyabilmek i¢in metin i¢i ipuglari tasiyan bilmeceler tercih
edilmistir. Gelistirilmis olan “Bilmeceleri anlama ©6lcegi” 89 bilmeceden
olugmaktadir. Bilmeceleri anlama Ol¢eginin kapsam gecerliligi i¢in uzman gorisi
almmustir. Bu uzman grubu farkli iiniversitelerin Tiirkge Ogretmenligi béliimlerinde
gbrev yapan 1 Profesor, 2 Docent olup, ayrica MEB’de gorev yapan 10 §gretmenden
olusmaktadir. Uzmanlar tarafindan yas aralifina uygun goriilmeyen bilmeceler,
Olcekten cikarilmis ve bilmece sayist 81°e diisiiriilmiistiir. Buna gore uzlasi katsayisi
da 0.82 olarak belirlenmistir. Uzlas1 katsayist belirlenirken ““(uzlasilan bilmece-
uzlagilmayan bilmece)/toplam bilmece sayis1” formiilii kullanilmigtir. Buna bagh
olarak elde edilen bilmecelerle ilgili anlama diizeyini 6lgen O6lgme araci secilen
okullarin 4. siniflarinda 2 ders saati sliresince uygulanmistir. Uygulama esnasinda

ogrencilerin ders saati bitimlerinde ara vererek dinlenmelerine izin verilmistir.
3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Ogrencilerin bilmeceleri anlama diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapilan
uygulamadan elde edilen verilerin 6lgek diizeyi siralama diizeyinde oldugundan
veriler parametrik olmayan istatistiklerden iki bagimsiz grubun karsilastirilmasinda

Mann-Whitney U testi, ikiden fazla grubun karsilastirilmasinda Kruskall-Wallis testi
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yapilmustir. Ayrica her bir soru igin yanitlanma Oriintlisiinii ortaya koymak amaciyla

kay kare (x?) istatistigi yapilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, 6lgme araci ile toplanan veriler, uygun istatistik teknikleri
kullanilarak analiz edilmis ve tablolastirilarak agiklanmistir. Aragtirmanin bulgulari

dort alt probleme gore ortaya konulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanmn  birinci alt probleminde “Ilkokul 4. smif 6grencilerinin
bilmeceleri anlama diizeyleri nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Bunun igin
gelistirilen Olcegin  siniflandirilmis  alt basliklart  dogrultusunda 6grencilerin
bilmecelere verdikleri cevaplar bos-yanlis cevap, yakin dogru cevap ve dogru cevap
olmak iizere degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucuna gore, simiflandirilmis
sorularin cevaplarinin toplam puanlar1 alinarak betimsel analizleri yapilmustir. Tlgili

tablolar asagida verilmistir.

Tablo 1.

Yaniltmacaya Dayal Bilmecelere iliskin Yanmitlar Tablosu

Soru 1 Soru 2 Soru 3 Toplam
f % f % f %

Bos-yanlhs 187 42,7 183 41,8 408 93,2 259
Yakin cevap 146 33,3 191 43,6 1 2 113
Dogru cevap 105 24,0 64 14,6 29 6,6 66

Toplam 438 100,0 438 100,0 438 100,0
x? 23,027 (p<.05) 69,301 (p<.05) 707,93 (p<.05)

p<.05

Tablo 1’e gore yaniltmacaya dayali bilmecelerde Ogrenciler cogunlukla
(f=259) bos veya yanlis yanitlar vermislerdir. Yakin dogru yanit veren (f=113)

Ogrenci ve tam dogru yanit veren 68renci (f=66) yanlis yanit veren 6grencilere gore
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daha azdir. Birinci soru (Arap suya diiserse ne olur?) bilmecesine Ogrencilerin
%42,7°s1 (f=187) bos veya yanlis yanit verirken, %33,3’i (f=146) yakin cevap,
%24’ii (f=105) ise bu bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Ikinci soru (Kopek ne i¢in
sahibinin arkasindan gider?) bilmecesine Ogrencilerin %41,8’1 (f=183) bos veya
yanlig yanit verirken, %43,6’s1 (f=191) yakin cevap, %14,6’s1 (f=64) ise bu
bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Uciincii soru (En inat¢1 saz (miizik aleti)
hangisidir?) bilmecesine Ogrencilerin %93,2’si (f=408) bos veya yanlis yanit
verirken, %0,2’s1 (f=1) yakin cevap, %6,6’s1 (f=29) ise bu bilmeceye dogru cevap
vermislerdir. Her bir soru i¢in yapilan kay kare analizi sonucu dogru yanit yakin

dogru yanit ve yanlis yanit verenler farklilasmaktadir.

Tablo 2.

Benzerlik-Zithk Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere liskin Yanitlar Tablosu

Soru 4 Soru 5 Soru 6 Soru 7 Soru 8 Soru 9 Soru 10 Soru 11 [Toplam|
f % | f| % | f % f % | f| % | f % f % F %
Bos yanhs| 157 | 35,8 [113]25,8|389| 88,8 [226| 51,6 216/49,3|119| 27,2 |221| 50,5 [363| 82,9 | 225
Yakin [209| 47,7 (139 31,7| 1 2 1 2 195|21,7(314| 71,7 | 13| 3,0 | O 0 97
cevap
Dogru | 72 | 16,4 |18642,5|48 | 11,0 |211| 48,2 |127/129,0| 5 | 1,1 |204| 46,6 | 75| 17,1 | 116
cevap
Toplam |438] 100,0 438100,0[438] 100,0 {438 100,0 438]100,0,438| 100,0 438 | 100,0 [438| 100,0
2 65,521 18,75 614,23 216,78 53,84 334,47 182,72 189,37
(p<.05) [ (p<.05)| (p<.05) (p<.05) | (p<.05) | (p<.05) (p<.05) (p<.05)

X

p<.05

Tablo 2’ye gore benzerlik-zithk durumunu ortaya koyan bilmecelerde
ogrenciler cogunlukla (f=225) bos veya yanlis yanitlar vermislerdir. Yakin dogru
yanit veren (f=97) Ogrenci ve tam dogru yanit veren 6grenci (f=116) yanhs yanit
veren Ogrencilere gore daha azdir. Dordiincii soru (Havada ucar, kanadi yok)
bilmecesine 6grencilerin %35,8’1 (f=157) bos veya yanlis yanit verirken, % 47,7si
(f=209) yakin cevap, %16,4’0 (f=72) ise dogru cevap vermislerdir. Besinci soru
(Sekere benzer tadi yok, gokte ucar kanadi yok) bilmecesine dgrencilerin %25,8’1
(f=113) bos veya yanlis cevap verirken, %31,7’si (f=139) yakin cevap, %42,5’i
(f=186) ise dogru cevap vermislerdir. Altinc1 soru (Kanadi var kus degil, boynuzu
var kog¢ degil) bilmecesine 6grencilerin %88,8’1 (f=389) bos veya yanlis cevap
verirken, 9%0,2’s1 (f=1) yakin cevap, %11°1 (f=48) ise dogru cevap vermislerdir.
Yedinci soru (Ayaklar1 direk gibi, gagasi kiirek gibi) bilmecesine Ogrencilerin

%51,6’s1 (f=226) bos veya yanlis cevap verirken, %0,2’si (f=1) yakin cevap,
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%48,2’s1 (f=211) ise dogru cevap vermislerdir. Sekizinci soru (Deler gecer ok
gibi/Acimast yok gibi/Tek gozli tek bacakli/Dikis nakista akli) bilmecesine
ogrencilerin %49,3’1 (f=216) bos veya yanlis cevap verirken, %21,7’si (f=95) yakin
cevap, %29’u (f=127) ise dogru cevap vermislerdir. Dokuzuncu soru (Aksam
gelir/Sabah gider) bilmecesine 6grencilerin %27,2’si (f=119) bos veya yanlis cevap
verirken, %71,7’si (f=314) yakin cevap, %1,1°1 (f=5) ise dogru cevap vermislerdir.
Onuncu soru (Dis1 var, i¢i yok/Dayak yer sucu yok) bilmecesine Ogrencilerin
%50,5’1 (f=221) bos veya yanlis cevap verirken, %3’1 (f=13) yakin cevap, %46,6’s1
(f=204) ise dogru cevap vermislerdir. On birinci soru (O yani kaya/Bu yani
kaya/iginde sar1 maya) bilmecesine dgrencilerin %82,9’u (f=363) bos veya yanlis
cevap veritken, %17,1°1 (f=75) ise dogru cevap vermislerdir. Her bir soru icin
yapilan kay kare (x?) analizi sonucu dogru yanit yakin dogru yanit ve yanlis yanit

verenler farklilasmaktadir.

Tablo 3.
S6z Sanatlar1 (Benzetme) Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere Iliskin

Yanitlar Tablosu

Sorul2 | Sorul3 | Sorul4 | Sorul5 | Sorul6 | Sorul7 | Sorul8 | Soru 19 |Toplam

f] % | ] % | ] % [f] % |[F| % | f] % | f] % | f] %
yfl‘l’fls 416 95,0 |415| 947 (233 53,2 429 97,9 |236| 53.9 [278] 63,5 [173] 39,5 |423| 96,6 | 325
‘c{;fl:; 8| 1.8 [16] 37 182/ 41,6 | 0| 0 |144329 (781785 | 1,1 | 1] 2 | 54
]c):vg;; 14032 | 7|16 |23 53 |9 21 [58]132]82]187 260/ 594 (14| 32| 59
Toplam |438] 100,0 438 100,0|438] 100,0|438] 100,0|438] 100,0|438] 100,0|438] 100,0|438] 100,0

5 749,00 | 74371 | 164342 | 402,74 | 108,54 | 179,06 | 230,18 | 788.89
P<.05) | (<05 | (<05 | (<05 | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05)

p<.05

Tablo 3’e gore sz sanatlar1 (benzetme) durumunu ortaya koyan bilmecelerde
ogrenciler ¢ogunlukla (f=325) bos veya yanlis yanit vermislerdir. Yakin dogru yanit
veren (f=54) 6grenci ve tam dogru yanit veren Ogrenci (f=59) yanlis yanit veren
ogrencilere gore daha azdir. On ikinci soru (ki kizarmis kiraz/Yariliverse
biraz/Cekirdekler goriiriim/inci gibi bembeyaz) bilmecesine ogrencilerin %95’
(f=416) bos veya yanlis cevap verirken, %1,8’1 (f=8) yakin cevap, %3,2’s1 (f=14) ise
dogru cevap vermislerdir. On f{igiincli soru (Bir kuru kafa/Attim rafa/Yemesi

tatli/Maymun suratli) bilmecesine Ogrencilerin %94,7’si (f=415) bos veya yanlis
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cevap verirken, 9%3,7’si (f=16) yakin cevap, %1,6’s1 (f=7) ise dogru cevap
vermislerdir. On dordiincii soru (Gelisi arslan gibi/Durusu sultan gibi/Yayilir hasir
gibi/Siirlinilir esir gibi) bilmecesine 6grencilerin %53,2’s1 (f=233) bos veya yanlis
cevap verirken, %41,6’s1 (f=182) yakin cevap, %5,3’i (f=23) ise dogru cevap
vermislerdir. On besinci soru (Beyazdir kara benzer/Ufledikge zara benzer/Erkekler
bilir adini/Kadinlar bilir tadini) bilmecesine 6grencilerin %97,9’u (f=429) bos veya
yanlis cevap verirken, %2,1°1 (f=9) ise dogru cevap vermislerdir. On altinci soru
(Inci gibi dizilir, iplik gibi sdkiiliir) bilmecesine dgrencilerin %53,9’u (f=236) bos
veya yanlig cevap verirken, %32,9’u (f=144) yakin cevap, %13,2’si (f=58) ise dogru
cevap vermislerdir. On yedinci soru (Sar1 sar1 yazilmis, sira sira dizilmis, tarlalardan
atlamig, tiifek gibi patlamis) bilmecesine 6grencilerin %63,5’1 (f=278) bos veya
yanlig cevap verirken, %17,8’1 (f=78) yakin cevap, %18,7’si (f=82) ise dogru cevap
vermiglerdir. On sekizinci soru (Bulunmazsam ¢6l derler, bazen bana gol derler; yesil
kirdan akarsam “bir giimiisten yol” derler) bilmecesine 6grencilerin %39,5°1 (f=173)
bos veya yanlis cevap verirken, %1,1’1 (f=5) yakin cevap, %59,4’1 (f=260) ise dogru
cevap vermislerdir. On dokuzuncu soru (Kendisi Mekkeli’dir; hoslanmayan delidir;
i¢i serbetle dolu, sanki dilber dilidir) bilmecesine 6grencilerin %96,6’s1 (f=423) bos
veya yanlig cevap verirken, %0,2’si (f=1) yakin cevap, %3,2’si (f=14) ise dogru
cevap vermislerdir. Her bir soru i¢in yapilan kay kare (x?) analizi sonucu dogru yanit

yakin dogru yanit ve yanlis yanit verenler farklilagmaktadir.

Tablo 4.

S6z Sanatlar1 (Metafor) Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere iliskin Yanitlar

Tablosu
Soru 20 Soru 21 Soru 22 Soru 23 Soru 24 Soru 25 Soru 26 | Toplam
f ] % | ] % | f] % |[F|] % | ] % | f] % | ] %
yfl‘l’ﬁs 396 | 904 | 404 | 922 [370| 8455 | 154 | 352 |314 | 717 | 358 | 81,7 | 127] 290 | 303
Yakin | o 1 Lol o [ 1| 2|5 |1 l4ali2lo] 0o |0 o 8
cevap
]c):vg;[l)l 42| 96 | 34| 78 | 67| 153|279 637 |75 | 17,1 | 80 | 183 |311| 710 | 127
Toplam | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0
286,11 | 31255 | 53042 | 257,76 176,44 7729
2 s s 8 s ) s
x 0<05) | (<05 | (<05 | (p<05) [Z22@<OD1 05 | (p<05)

p<.05
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Tablo 4’e gore soz sanatlar1 (metafor) durumunu ortaya koyan bilmecelerde
ogrenciler ¢ogunlukla (f=303) bos veya yanlis yanit vermislerdir. Yakin dogru yanit
veren (f=8) 6grenci ve tam dogru yanit veren 6grenci (f=127) yanlis yanit veren
ogrencilere gore daha azdir. Yirminci soru (Iki caki bir makas/Baca iistiinde
hokkabaz/Bunu bilmeyen kel papaz) bilmecesine dgrencilerin %90,4’1 (f=396) bos
veya yanlis cevap verirken, %9,6’s1 (f=42) ise dogru cevap vermislerdir. Yirmi
birinci soru (El kadar mezar/Diinyay1 gezer) bilmecesine Ogrencilerin %92,2’si
(f=404) bos veya yanlis cevap verirken, %7,8’1 (f=34) ise dogru cevap vermislerdir.
Yirmi ikinci soru (Yedi delikli tokmak/Bunu bilmeyen ahmak) bilmecesine
ogrencilerin %84,5°1 (f=370) bos veya yanlis cevap verirken, %0,2’si (f=1) yakin
cevap, %15,3’1 (f=67) ise dogru cevap vermislerdir. Yirmi {i¢iincii soru (Dal {istliinde
al yanak/Inanmazsan ye de bak) bilmecesine 6grencilerin %35,2’si (f=154) bos veya
yanlig cevap verirken, %1,1’1 (f=5) yakin cevap, %63,7’si (f=279) ise dogru cevap
vermislerdir. Yirmi dordiincii soru (Yeraltinda yaglh kayis) bilmecesine 6grencilerin
%71,7’s1 (f=314) bos veya yanlis cevap verirken, %11,2’si (f=49) yakin cevap,
%17,1’1 (f=75) 1se dogru cevap vermislerdir. Yirmi besinci soru (Yeraltinda kirmizi
minare) bilmecesine 6grencilerin %81,7’si (f=358) bos veya yanlig cevap verirken,
%18,3’1 (f=80) ise dogru cevap vermislerdir. Yirmi altinct soru (Her aksam dogar,
her sabah oliir) bilmecesine O0grencilerin %29’u (f=127) bos veya yanlis cevap
verirken, %711 (f=311) ise dogru cevap vermislerdir. Her bir soru i¢in yapilan kay

kare (x?) analizi sonucu dogru yanit yakin dogru yanit ve yanlis yanit verenler

farklilasmaktadir.
Tablo S.
S6z Sanatlar (Tezat) Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere iliskin Yanitlar
Tablosu

Soru27 | Soru28 | Soru29 | Soru30 | Soru 3l Soru32 | Soru33 | Soru34 | Toplam
f | % f | % f | % f | % | F | % f | % f | % f | %
Bos- [392 89,5409 |93,4|415|94,7|292|66,7|330|75,3| 91 |20,8]395(90,2|409 |93,4| 342
yanhs
Yakin | O 0 0 0 0 0 1 2 1 2 15134120 46 22|50 7
cevap
Dogru | 46 |10,5| 29 | 6,6 | 23 | 5,3 | 145|33,1| 107 |24,4(332(758| 23 | 53| 7 | 1,6 89
cevap
Toplam | 438 {100,0] 438 |100,0] 438 [100,0[ 438 |100,0] 438 [100,0| 438 |100,0] 438 |100,0| 438 |100,0,
x? 273,32 329,68 350,83 290,01 386,31 375,21 637,02 711,41
(p<.05) | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05)

p<.05
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Tablo 5’e¢ gore soz sanatlart (tezat) durumunu ortaya koyan bilmecelerde
ogrenciler ¢ogunlukla (f=342) bos veya yanlig yanit vermislerdir. Yakin dogru yanit
veren (f=7) O6grenci ve tam dogru yanit veren Ogrenci (f=89) yanlis yanit veren
Ogrencilere gore daha azdir. Yirmi yedinci soru (Parmagi var can1 yok/Damari var
kan1 yok) bilmecesine 6grencilerin %89,5°1 (f=392) bos veya yanlis cevap verirken,
%10,5’1 (f=46) ise dogru cevap vermislerdir. Yirmi sekizinci soru (Karn1 yirtik kani
yok/Kolu var bacagi yok) bilmecesine 6grencilerin %93,4°1 (f=409) bos veya yanlis
cevap verirken, %6,6’s1 (f=29) ise dogru cevap vermislerdir. Yirmi dokuzuncu soru
(Baldan tatli zehirden aci/lyilik yapana duaci) bilmecesine dgrencilerin %94,7’si
(f=415) bos veya yanlis cevap verirken, %5,3’1 (f=23) ise dogru cevap vermislerdir.
Otuzuncu soru (Baglarim yiirlir/Cozerim durur) bilmecesine dgrencilerin %66,7’si
(f=292) bos veya yanlis cevap verirken, %0,2’si (f=1) yakin cevap, %33,1°1 (f=145)
ise dogru cevap vermislerdir. Otuz birinci soru (Yazin giyinir, kisin soyunur)
bilmecesine dgrencilerin %75,3’1 (f=330) bos veya yanlis cevap verirken, %0,2’si
(f=1) yakin cevap, %24,4°i (f=107) ise dogru cevap vermislerdir. Otuz ikinci soru
(Zenginde ¢ok, fakirde yok) bilmecesine 6grencilerin %20,8’1 (f=91) bos veya yanlis
cevap verirken, %3,4’i (f=15) yakin cevap, %75,8’1 (f=332) ise dogru cevap
vermislerdir. Otuz tiglincii soru (Bas1 kap1t yaninda, sonu diinya ucunda) bilmecesine
ogrencilerin %90,2’si (f=395) bos veya yanlis cevap verirken, %4,6’s1 (f=20) yakin
cevap, %5,3’1 (f=23) ise dogru cevap vermislerdir. Otuz dordiincii soru (Kuyrugu
uzun beli kisa, burnu uzun, dili kisa) bilmecesine 6grencilerin %93.,4’i (f=409) bos
veya yanlisg cevap verirken, %5°1 (f=22) yakin cevap, %1,6’s1 (=7) ise dogru cevap
vermislerdir. Her bir soru i¢in yapilan kay kare (x?) analizi sonucu dogru yanit yakin

dogru yanit ve yanlis yanit verenler farklilasmaktadir.
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Tablo 6.
S6z Sanatlar (Tenasiip) Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere iliskin Yamtlar
Tablosu
Soru 35 Soru 36 Soru 37 Soru 38 Soru 39 Soru 40 Toplam
f % f % f % F % f % f %
Bos-yanhs | 182 | 41,6 | 432 | 98,6 | 217 | 49,5 | 237 | 54,1 | 337 | 76,9 | 437 | 99,8 307
Yakin cevap| 42 9,6 1 2 74 | 169 2 5 81 18,5 0 0 33
Dogru 214 | 489 5 1,1 147 | 33,6 | 199 | 454 | 20 4,6 1 2 98
cevap
Toplam | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0
x? 114,63 840,42 70,04 (p<.05) 217,98 387,54 434,00
(p<.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05)
p<.05

Tablo 6’ya gore soz sanatlar1 (tenasiip) durumunu ortaya koyan bilmecelerde
ogrenciler ¢ogunlukla (f=307) bos veya yanlig yanit vermislerdir. Yakin dogru yanit
veren (f=33) 6grenci ve tam dogru yanit veren 6grenci (f=98) yanlis yanit veren
ogrencilere gore daha azdir. Otuz besinci soru (Katik oldum asma/Op beni koy
basina/Beni nasil 6giitiir/Sor degirmen tasima/Her gilin tazelenirim/Her yemekte
yenirim/Ince ince dil beni/Hadi kimim bil beni) bilmecesine dgrencilerin %41,6’s1
(f=182) bos veya yanlis cevap verirken, %9,6’s1 (f=42) yakin cevap, %48,9’u
(f=214) ise dogru cevap vermislerdir. Otuz altinci soru (Agzi var, dili yok/Nefesi var,
cani yok/Derisi var, kan1 yok) bilmecesine dgrencilerin %98,6’s1 (f=432) bos veya
yanlig cevap verirken, %0,2’si (f=1) yakin cevap, %1,1’1 (f=5) ise dogru cevap
vermislerdir. Otuz yedinci soru (Geceye kardes olmus/Insana yoldas olmus)
bilmecesine dgrencilerin %49,5’1 (f=217) bos veya yanlis cevap verirken, %16,9’u
(f=74) yakin cevap, %33,6’s1 (f=147) ise dogru cevap vermislerdir. Otuz sekizinci
soru (Gozleri komiir/Bakisi 6miir/Soguk dondurur/Sicak 6ldiriir) bilmecesine
ogrencilerin %54,1°1 (f=237) bos veya yanlis cevap verirken, %0,5’1 (f=2) yakin
cevap, %454°t (f=199) ise dogru cevap vermislerdir. Otuz dokuzuncu soru
(Bahgeler taci, yemeyen muhtaci; ¢igeksiz meyve verir, o neyin agaci) bilmecesine
ogrencilerin %76,9’u (f=337) bos veya yanlis cevap verirken, %18,5’1 (f=81) yakin
cevap, %4,6’s1 (f=20) ise dogru cevap vermislerdir. Kirkincr soru (Kokii var, sacagi
yok; dali var, budagi yok) bilmecesine dgrencilerin %99,8’1 (f=437) bos veya yanlis
cevap verirken, %0,2’si (f=1) ise dogru cevap vermislerdir. Her bir soru i¢in yapilan
kay kare (x?) analizi sonucu dogru yanit yakin dogru yanit ve yanlis yanit verenler

farklilasmaktadir.
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Tablo 7.
S6z Sanatlar1 (Nitelik Aktarmas1) Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere iliskin

Yanitlar Tablosu

Soru4l | Soru42 | Soru43 | Soru44 | Soru45 | Soru46 | Soru4d7 | Soru48 |Toplam
f | % | f | % f | % f | % | F | % f | % f | % f | %

y]:ﬁl's 363 82,9235 (53,7294 (67,1]|280(63,9|294 (67,1 |382|87,2]|349|79,7|353 (80,6 319
Yalan 50 [114| O 0 |131]299] 1 2 1 218141 4 |9 | 72164 34
cevap
Dogru

25 | 5,7 1203 146,3| 13 | 3,0 | 157 |35,8|143|32,6| 38 | 8,7 | 85 |19,4| 13 | 3,0 85
cevap

Toplam | 438 [100,0] 438 [100,0] 438 [100,0] 438 [100,0| 438 [100,0| 438 [100,0] 438 [100.0] 438 [100,0
5 485,93 2.33 272,72 | 267,82 | 294,09 | 573,58 | 445,84 | 452,15
(P<.05) | >.05) | (<05 | (p<.05) | (p<05) | @<.05) | (p<.05) | (p<.05)

X

p<.05

Tablo 7°ye gore soz sanatlari (nitelik aktarmasi) durumunu ortaya koyan
bilmecelerde 6grenciler ¢cogunlukla (f=319) bos veya yanlis yanit vermislerdir. Yakin
dogru yanit veren (f=34) 6grenci ve tam dogru yanit veren 6grenci (f=85) yanlis
yanit veren Ogrencilere gore daha azdir. Kirk birinci soru (Bahgede biter/Makine
diker/Sabah kalkinca/Y1iziinii 6per) bilmecesine dgrencilerin %82,9’u (f=363) bos
veya yanlis cevap verirken, %11,4’i (f=50) yakin cevap, %5,7’si (f=25) ise dogru
cevap vermislerdir. Kirk ikinci soru (Biz biz idik, biz idik/Otuz iki kiz idik/Ezildik
biiziildiik/Iki duvara dizildik) bilmecesine 6grencilerin %53,7’si (f=235) bos veya
yanlig cevap verirken, %46,3’ (f=203) ise dogru cevap vermislerdir. Kirk ii¢lincii
soru (Al renk mor renk/Act dilli, ac1 s6zIlii/Onsuz olmaz yemek 6zlii) bilmecesine
ogrencilerin %67,1°1 (f=294) bos veya yanlis cevap verirken, %29,9’u (f=131) yakin
cevap, %3’l (f=13) ise dogru cevap vermislerdir. Kirk dordiincii soru (Karadandir
kazani/Bacadan c¢ikar dumani/Orta yerde oturur/Nice isler bitirir) bilmecesine
ogrencilerin %63,9’u (f=280) bos veya yanlis cevap verirken, %0,2’s1 (f=1) yakin
cevap, %35,8’1 (f=157) ise dogru cevap vermislerdir. Kirk besinci soru (Ay var iken
acarlar, giin var iken kacarlar) bilmecesine dgrencilerin %67,1’1 (f=294) bos veya
yanlig cevap verirken, %0,2’s1 (f=1) yakin cevap, %32,6’s1 (f=143) ise dogru cevap
vermiglerdir. Kirk altinct soru (Sesi uzun, kendi kisa) bilmecesine 6grencilerin
%87,2’s1 (f=382) bos veya yanlis cevap verirken, %4,1°1 (f=18) yakin cevap, %8,7’si
(f=38) ise dogru cevap vermislerdir. Kirk yedinci soru (Kis giinlerinde giirbiiz,
agustosta pek ince; tagsmis goriirliz dagda, kar eriyince) bilmecesine Ogrencilerin

%79,7’s1 (f=349) bos veya yanlis cevap verirken, %0,9’u (f=4) yakin cevap, %19,4’1
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(f=85) ise dogru cevap vermislerdir. Kirk sekizinci soru (Aldim yerli bir yemis,
yiyen tadini bilmis, kabugunu soy da ye, yanagini 6p de ye) bilmecesine dgrencilerin
%80,6’s1 (f=353) bos veya yanlis cevap verirken, %16,4’1i (f=72) yakin cevap, %3’
(f=13) ise dogru cevap vermislerdir. Her bir soru i¢in yapilan kay kare (x?) analizi
sonucuna gore 42. soru hari¢ dogru yanit yakin dogru yanit ve yanlis yanit verenler
farklilagsmaktadir. 42. soru da ise dogru yanit yakin dogru yanit ve yanlig yanit

verenler farklilasmamaktadir.

Tablo 8.
Soz Sanatlari (Teshis ve intak) Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere Iliskin

Yanitlar Tablosu

Soru49 | Soru50 | Soru51 | Soru52 | Soru53 | Soru54 | Soru55 | Soru56 | Toplam
f 1 % | f | % | ]| % | f|%|F|%|F|% | f|%|f|%
Bos- | 349 (79,7|261|59,6| 197 {45,0| 398 (90,9 | 206 [47,0| 195 |44,5| 371 |84,7|429|97,9| 301

yanhs
Yakim | 15 |34 | O 0 3 7|36 |82 (227|51,8|155 (354 1 210 0 54
cevap
Dogru | 74 |16,9|177|40,4|238 543 4 | 9 | 5 | 1,1 | 88 |20,1| 66 [151| 9 |21 83
cevap

Toplam | 438 [100,0| 438 [100,0] 438 [100,0] 438 [100,0| 438 [100,0] 438 [100,0] 438 [100,0] 438 [100,0
x2 43530 | 16,11 | 21584 | 65594 | 205,76 | 40,04 | 534,58 | 402,74
(p<.05) | (<.05) | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05) | (p<.05)

p<.05

Tablo 8¢ gore soz sanatlari (teshis ve intak) durumunu ortaya koyan
bilmecelerde 6grenciler ¢ogunlukla (f=301) bos veya yanlis yanit vermislerdir. Yakin
dogru yanit veren (f=54) 0grenci ve tam dogru yanit veren 6grenci (f=83) yanlis
yanit veren Ogrencilere gore daha azdir. Kirk dokuzuncu soru (Ara beni, bul
beni/Ugrastirmam ¢ok seni/Diiserim agacimdan/Tirak tirak, tirik tirak/Cekici al
eline/Ne tathdir igim bak) bilmecesine 6grencilerin %79,7’s1 (f=349) bos veya yanlis
cevap verirken, %3,4’1 (f=15) yakin cevap, %16,9’u (f=74) ise dogru cevap
vermislerdir. Ellinci soru (Biz biz idik biz idik/Yiiz bin tane kiz idik/Gece oldu,
dizildik/Sabah oldu, silindik) bilmecesine 6grencilerin %59,6’s1 (f=261) bos veya
yanlig cevap verirken, %40,4°1 (f=177) ise dogru cevap vermislerdir. Elli birinci soru
(Bulut benim egerim, istedifime binerim/tarlalara, baglara sagnak olur, inerim)
bilmecesine 6grencilerin %45’ (f=197) bos veya yanlis cevap verirken, %0,7’si
(f=3) yakin cevap, %54,3’i (f=238) ise dogru cevap vermislerdir. Elli ikinci soru
(Dag basinda pinarim/Kazanlarda buharim/Vapur tren isletir/Bir¢ok isler yaparim)
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bilmecesine dgrencilerin %90,9’u (f=398) bos veya yanlis cevap verirken, %8,2’si
(f=36) yakin cevap, %0,9’u (f=4) ise dogru cevap vermislerdir. Elli {i¢iincii soru (Bir
arkadasim var, gece giindiiz resim ¢eker) bilmecesine dgrencilerin %47’°si (f=206)
bos veya yanlis cevap verirken, %51,8’1 (f=227) yakin cevap, %1,1’1 (f=5) ise dogru
cevap vermislerdir. Elli dordiincii soru (Bir sihirli fenerim, kibritsiz de yanarim)
bilmecesine dgrencilerin %44,5’1 (f=195) bos veya yanlis cevap verirken, %35,4’i
(f=155) yakin cevap, %20,1°1 (f=88) ise dogru cevap vermislerdir. Elli besinci soru
Biz on kardesiz, en kiigiiglimiiz en sismanimizdir) bilmecesine 68rencilerin %84,7’si
(f=371) bos veya yanlis cevap verirken, %0,2’si (f=1) yakin cevap, %15,1°1 (f=66)
ise dogru cevap vermislerdir. Elli altinct soru (Duvara asilirim, cepte taginirim, hem
de koparilirim) bilmecesine 6grencilerin %97,9’u (f=429) bos veya yanlis cevap
verirken, %2,1°1 (f=9) ise dogru cevap vermislerdir. Her bir soru i¢in yapilan kay
kare (x?) analizi sonucu dogru yanit yakin dogru yanit ve yanlis yanit verenler

farklilagmaktadir.

Tablo 9.
S6z Sanatlar1 (Dolaylama) Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere iliskin

Yanitlar Tablosu

Soru 57 Soru 58 Soru 59 Soru 60 Soru 61 Soru 62 Toplam
f % f % f % F % f % f %

Bos-yanhs | 232 | 53,0 [ 277 | 63,2 | 420 | 959 | 418 | 954 | 385 | 87,9 | 349 | 79,7 347
Yakin cevap 0 0 23 53 0 0 1 2 1 2 67 | 153 15
Dogru cevap | 206 | 47,0 | 138 | 31,5 | 18 | 4,1 19 | 43 52 | 11,9 | 22 5,0 76

Toplam | 438 | 100,0 | 438 [ 100,0 | 438 | 100,0 | 438 [ 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0
5 1,54 221,60 368,95 761,21 595,76 430,31
x (p>.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05)
p<.05

Tablo 9’a gbre so6z sanatlart (dolaylama) durumunu ortaya koyan
bilmecelerde 6grenciler cogunlukla (f=347) bos veya yanlis yanitlar vermistir. Yakin
dogru yanit veren (f=15) 6grenci ve tam dogru yanit veren dgrenci (f=76) yanlis
yanit veren Ogrenciye gore daha azdir. Elli yedinci soru (Bilmece bildirmece/Dil
istlinde kaydirmaca) bilmecesine 6grencilerin %53’1i (f=232) bos veya yanlis yanit
verirken, %47’s1 (f=206) ise bu bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Elli sekizinci
soru (Diinyanin dortte ii¢li/Bir ucundan bir ucu/Bilmeceler i¢inde/Bu bilmece en
giicii) bilmecesine Ogrencilerin %63,2’s1 (f=277) bos veya yanlig yanit verirken,

%5,3’1 (f=23) yakin cevap, %31,5’1 (f=138) ise bu bilmeceye dogru cevap
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vermiglerdir. Elli dokuzuncu soru (Allah yapar yapisini/Demir acar kapisini)
bilmecesine 6grencilerin %95,9’u (f=420) bos veya yanlis yanit verirken, %4,1°1
(f=18) ise bu bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Altmisinct soru (Yazin yersin
yasini, kisin yersin basini) bilmecesine dgrencilerin %95,4’li (f=418) bos veya yanlis
yanit verirken, %0,2’si (f=1) yakin cevap, %4,3’li (f=19) ise bu bilmeceye dogru
cevap vermiglerdir. Altmig birinci soru (Evin bacasinda siril siril, giiniin gecesinde
piril piril) bilmecesine 6grencilerin %87,9°u (f=385) bos veya yanlig yanit verirken,
%0,2°s1 (f=1) yakin cevap, %11,9’u (f=52) ise bu bilmeceye dogru cevap
vermislerdir. Altmis ikinci soru (Dag erir mi? Erimez deme) bilmecesine dgrencilerin
%79,7’s1 (f=349) bos veya yanlis yanit verirken, %15,3’l (f=67) yakin cevap, %5’
(f=22) ise bu bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Her bir soru i¢in yapilan kay kare
(x?) analizi sonucuna gore, 57. soru hari¢ diger sorularda dogru yanit yakin dogru
yanit ve yanlis yanit verenler farklilagmaktadir. 57. soruda ise dogru yanit yakin

dogru yanit ve yanlis yanit verenler farklilasmamaktadir.

Tablo 10.
Soyut Diisiinebilme Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere iliskin Yamtlar

Tablosu

Soru 63 Soru 64 Soru 65 Soru 66 Soru 67 Soru 68 Toplam
F % f % f % F % F % f %
Bos-yanhs | 400 | 91,3 | 326 | 744 | 413 | 943 | 418 | 954 | 422 | 96,3 | 363 | 829 390
Yakin cevap 0 0 0 0 17 3,9 13 3,0 2 5 48 | 11,0 13

Dogru cevap | 38 8,7 | 112 ] 25,6 8 1,8 7 1,6 14 3,2 27 6,2 35
Toplam 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0
2 299,18 104,55 732,69 760,23 783,12 485,30
x (p<.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05)
p<.05

Tablo 10’a soyut diislinebilme durumunu ortaya koyan bilmecelerde
ogrenciler ¢ogunlukla (f=390) bos veya yanlis yanit vermislerdir. Yakin dogru yanit
veren (f=13) 6grenci ve tam dogru yanit veren 6grenci (f=35) yanlis yanit veren
Ogrencilere gore daha azdir. Altmis TUglincii soru (Carsidan alinmaz/Mendile
konulmaz/Ondan tath sey olmaz) bilmecesine 6grencilerin %91,3’1 (f=400) bos veya
yanlig cevap verirken, %8,7’si (f=38) ise dogru cevap vermislerdir. Altmis dordiincii
soru (Az gitti uz gitti/Dere tepe diiz gitti/Alt1 ay bir giiz gitti/Uyaninca hep bitti)
bilmecesine 6grencilerin %74,4’i (f=326) bos veya yanlis cevap verirken, %25,6’s1

(f=112) 1ise dogru cevap vermislerdir. Altmis besinci soru (Elle alinip
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tutulmaz/Bakkallarda  satilmaz/Kimisinde pek fazla/Kimisinde bulunmaz)
bilmecesine 6grencilerin %94,3’i (f=413) bos veya yanlis cevap verirken, %3,9’u
(f=17) yakin cevap, %1,8’1 (f=8) ise dogru cevap vermislerdir. Altmis altinci soru
(Bir seyim var/herkese konar) bilmecesine 6grencilerin %95,4°li (f=418) bos veya
yanlig cevap verirken, %3’i (f=13) yakin cevap, %1,6’s1 (f=7) ise dogru cevap
vermiglerdir. Altmis yedinci soru (Kara daga kar yagdi, degirmenim kor oldu,
ayagim iki iken {i¢ oldu) bilmecesine 6grencilerin %96,3’1 (f=422) bos veya yanlis
cevap verirken, %0,5’1 (f=2) yakin cevap, %3,2’si (f=14) ise dogru cevap
vermiglerdir. Altmig sekizinci soru (O nedir ki ona ¢are bulunmaz?) bilmecesine
ogrencilerin %82,9’u (f=363) bos veya yanlis cevap verirken, %11°1 (f=48) yakin
cevap, %6,2’si (f=27) ise dogru cevap vermislerdir. Her bir soru i¢in yapilan kay
kare (x?) analizi sonucu dogru yanit yakin dogru yanit ve yanlis yanit verenler

farklilagmaktadir.

Tablo 11.
Sasirtici ve Kelime Oyununa Dayanan Bilmeceler Durumunu Ortaya Koyan

Bilmecelere iliskin Yamtlar Tablosu

Soru 69 Soru 70 Soru 71 Toplam
f % f % f %

Bos-yanlhs 357 81,5 420 95,9 361 82,4 379
Yakin cevap 0 0 1 2 1 2 1
Dogru cevap 81 18,5 17 3,9 76 17,4 58

Toplam 438 100,0 438 100,0 438 100,0
x? 173,91 (p<.05) 772,20 (p<.05) 494,17 (p<.05)

p<.05

Tablo 11’e gore sasirtict ve kelime oyununa dayali bilmecelerde 6grencilerin
cogunlukla (f=379) bos veya yanlis yanitlar vermistir. Yakin dogru yanit veren (f=1)
Ogrenci ve tam dogru yanit veren 6grenci (f=58) yanlis yanit veren 6grenciye gore
daha azdir. Altmis dokuzuncu soru (Lamba diistii Is yapti/Tabak diistii Tan
yapti/Annem geldi Bul dedi) bilmecesine 6grencilerin %81,5’1 (f=357) bos veya
yanlig yanit verirken, %18,5’1 (f=81) ise bu bilmeceye dogru cevap vermislerdir.
Yetmisinci soru (Kargada var kusta yok/Karada var akda yok) bilmecesine
ogrencilerin %95,9’u (f=420) bos veya yanlis yanit verirken, %0,2’si (f=1) yakin
cevap, %3,9’u (f=17) ise bu bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Yetmis birinci soru

(Annemin annesinin/Babamin babasinin/Benim biiyiikannemin/Kulaklar1 ka¢ tane)
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bilmecesine Ogrencilerin %82,4°1 (f=361) bos veya yanlis yanit verirken, %0,2’si
(f=1) yakin cevap, %17,4’i (f=76) ise bu bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Her
bir soru i¢in yapilan kay kare (x?) analizi sonucu dogru yanit yakin dogru yanit ve

yanlis yanit verenler farklilagsmaktadir.

Tablo 12.

Tasvir Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere iliskin Yantlar Tablosu

Soru 72 Soru 73 Soru 74 Soru 75 Toplam
f % f % f % F %

Bos-yanhs 436 99,5 413 94,3 375 85,6 343 78,3 392
Yakin cevap 0 0 0 0 0 0 14 32 3
Dogru cevap 2 )5 25 5,7 63 14,4 81 18,5 43

Toplam 438 100,0 438 100,0 438 100,0 438 100,0
x? 430,03 (p<.05) 343,70 (p<.05) 222,24 (p<.05) 414,09 (p<.05)

p<.05

Tablo 12’ye gore tasvire dayali bilmecelerde 6grenciler ¢ogunlukla (f=392)
bos veya yanlis yanitlar vermistir. Yakin dogru yanit veren (f=3) 6grenci ve tam
dogru yanit veren Ogrenci (f=43) yanlis yanit veren &grenciye gore daha azdir.
Yetmis ikinci soru (Bir kiiglicik kumbara/Ekin tasir ambara) bilmecesine
ogrencilerin %99,5’1 (f=436) bos veya yanlis yanit verirken, %0,5’1 (f=2) ise bu
bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Yetmis {iciincii soru (Bir kalbur boncugum
var/Aksam atarim/Sabah toplarim) bilmecesine 6grencilerin %94,3’1 (f=413) bos
veya yanlis yanit verirken, %35,7’si (f=25) ise bu bilmeceye dogru cevap
vermislerdir. Yetmis dordiincii soru (Mantosu yesil/Entarisi kirmizi /Diigmeleri kara)
bilmecesine dgrencilerin %85,6’s1 (f=375) bos veya yanlis yanit verirken, %14,4’i
(f=63) i1se bu bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Yetmis besinci soru (Ufacik
mermer tasi/Ne kulpu var, ne basi/Pisirirsen as olur/Pisirmezsen kus olur)
bilmecesine 6grencilerin %78,3’1i (f=343) bos veya yanlis yanit verirken, %3,2’si
(f=14) yakin cevap, %18,5’1 (f=81) ise bu bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Her
bir soru i¢in yapilan kay kare (x?) analizi sonucu dogru yanit yakin dogru yanit ve

yanlis yanit verenler farklilasmaktadir.
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Tablo 13.
Karsiliklar1 Birden Cok Olan Bilmeceler Durumunu Ortaya Koyan Bilmecelere

Iliskin Yanitlar Tablosu

Soru 76 Soru 77 Soru 78 Soru 79 Soru 80 Soru 81 Toplam
f % | F % | F % f % F % f %
Bos-yanhs | 424 | 96,8 | 437 [ 99.8 [ 374 | 854 [406 | 92,7 [337 ] 769 [ 431 | 984 | 401
Yakincevapl 5 | 1,1 | 0 0 [45]103 ] 7 [ 16 ]0 0 0 0 10
Dogru | o | 5 | 2 |19 43 | 25| 57 |101] 231 | 7 | 16 27
cevap
Toplam | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0 | 438 [ 100,0 | 438 | 100,0 | 438 | 100,0
) 794,06 434,00 536,39 695,63 127,16 410,44
x (p<.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05) (p<.05)
p<.05

Tablo 13’e gore karsiliklart birden ¢ok olan bilmecelerde 6grenciler
cogunlukla (f=401) bos veya yanlis yanitlar vermistir. Yakin dogru yanit veren
(f=10) 6grenci ve tam dogru yanit veren 6grenci (f=27) yanlis yanit veren 0grenciye
gore daha azdir. Yetmis altinci soru (Bir agaci oymuslar/icine ses koymuslar/Yanlis
yalan sdylemis/Kulagini burmuglar) bilmecesine 6grencilerin %96,8’1 (f=424) bos
veya yanlis yanit verirken, %1,1°1 (f=5) yakin cevap, %2,1’1 (f=9) ise bu bilmeceye
dogru cevap vermislerdir. Yetmis yedinci soru (Etten kantar/Altin tartar) bilmecesine
ogrencilerin %99,8°1 (f=437) bos veya yanlis yanit verirken, %0,2’si (f=1) ise bu
bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Yetmis sekizinci soru (Bir ufacik kutucuk/igi
dolu incicik) bilmecesine Ogrencilerin %85,4’1i (f=374) bos veya yanlis yanit
verirken, %10,3°1 (f=45) yakin cevap, %4,3’i (f=19) ise bu bilmeceye dogru cevap
vermiglerdir. Yetmis dokuzuncu soru (Biri kaynar/Biri oynar) bilmecesine
ogrencilerin %92,7’si (f=406) bos veya yanlis yanit verirken, %1,6’s1 (f=7) yakin
cevap, %5,7’s1 (f=25) ise bu bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Sekseninci soru
(Tertemiz odada otuz iki misafir yatar) bilmecesine 6grencilerin %76,9’u (f=337) bos
veya yanlis yanit verirken, %23,1’1 (f=101) ise bu bilmeceye dogru cevap
vermislerdir. Seksen birinci soru (Bes Arap bir kuyuya tas atar) bilmecesine
ogrencilerin %98,4’1 (f=431) bos veya yanlis yanit verirken, %1,6’s1 (f=7) ise bu
bilmeceye dogru cevap vermislerdir. Her bir soru i¢in yapilan kay kare (x?) analizi

sonucu dogru yanit yakin dogru yanit ve yanlis yanit verenler farklilasmaktadir.
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4.2. ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin  ikinci alt probleminde “ilkokul 4. smif &grencilerinin
bilmeceleri anlama diizeyleri cinsiyete gore anlamh diizeyde farklilasmakta midir?”
sorusuna cevap aranmustir. Ogrencilerin cinsiyetleriyle bilmeceleri anlama sira
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilasmanin belirlenmesi amaciyla Mann-

Whithey U istatistigi kullanilmistir.

Tablo 14.

Cinsiyetin Anlama Diizeyine EtKkisi

Cinsiyet N Sira Sira Toplamlari U P
Ortalamasi

Kiz 219 241,36 52858,00 19193,00 .000

Erkek 219 197,64 43283,00

Total 438

p<.05

219 kiz ve 219 erkek 6grenciden olusan toplam 438 kisilik grupta, kizlarla
erkeklerin anlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini ortaya koymak
icin yapilan Mann-Whitney U istatisti§i sonucuna gore, kizlarin anlama diizeyleri
(ortanca=15) ile erkeklerin anlamla diizeyleri (ortanca=12) arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark gézlenmistir (U=19193,00; p<.05). Buna gore kiz 6grencilerin

erkek ogrencilere gore bilmeceleri daha iy1 anladig1 belirlenmistir.
4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin  iigiincii alt probleminde “Ilkokul 4. smf 6grencilerinin
bilmeceleri anlama diizeyleri sosyo-ekonomik diizeye gore anlamli dilizeyde
farklilasmakta midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bunun i¢in 6grencilerin ana okul
egitimleri, anne egitim diizeyleri, baba egitim diizeyleri, annenin caligmas1 ve
babanin ¢aligmasiyla 6grencilerin bilmeceleri anlama diizeyleri arasinda anlaml

diizeyde farklilagsmanin belirlenmesi i¢in Kruskal- Wallis testi yapilmistir.
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Tablo 15.

Annenin Egitim Durumunun Bilmeceleri Anlama Diizeyine Etkisi

Anne  Egitim | N Sira Ortalamasi sd x? p Anlamh fark
Durumu

Okuryazar 19 128 3 43,152 .000 [lkokul<ortaokul
ilkokul 117 144,62 Tlkokul<lise
Ortaokul 70 177,36 [lkokul<iiniversite
Lise 130 191,15 Ortaokul<iiniversite
Universite 102 275,53 Lise<iiniversite
p<.05

Annenin egitim diizeyine gore anlama diizeyleri arasinda fark olup olmadigini
gormek icin yapilan Kruskal-Wallis testine gore, egitim diizeylerine gore anlama
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak fark vardir (x?=43,152; p<.05). Hangi gruplar
arasinda fark oldugunu ortaya koymak i¢in Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu
karsilastirmalar sonunda bu farkin ortaokul lise arasinda hari¢ diger tiim gruplar
arasinda oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak karsilastirmada okuryazar olan anne
sayisiin diger gruplara gore cok az olmasi ikili karsilagtirmalar i¢in okuryazar olan
annelerin ¢ocuklarinin anlama diizeyleri diger gruplarla karsilastirilmamistir. Buna
gbére annesi iniversite mezunu olan Ogrencilerin bilmeceleri anlama diizeyleri

anneleri lise, ortaokul ve ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir.

Tablo 16.

Babanin Egitim Durumunun Bilmeceleri Anlama Diizeyine Etkisi

Baba Egitim Durumu N Sira Ortalamasi sd x? p Anlamh fark
ilkokul 82 157,54 | 3 41,017 .000 Lise>ilkokul
Ortaokul 84 188,45 Universite>ilkokul
Lise 132 234,89 Lise>ortaokul
Universite 140 259,92 Universite>ortaokul
p<.05

Baba egitim diizeyine gore anlama diizeyleri arasinda fark olup olmadigim
gormek i¢in yapilan Kruskal-Wallis testine gore, egitim diizeylerine gdre anlama
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak fark vardir (x?=41,017; p<.05). Hangi gruplar
arasinda fark oldugunu ortaya koymak i¢in Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu
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karsilastirmalar sonunda bu farkin lise liniversite, ilkokul ortaokul arasinda harig
diger tim gruplar arasinda oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna gore babasi liniversite
mezunu olan dgrencilerin bilmeceleri anlama diizeyleri lise mezunu olan babalarin
Ogrencilerinden ve babalari ortaokul mezunu olan Ogrencilerden ayrica babalar
ilkokul mezunu olan 6grencilerden daha yiiksektir. Sira ortalamalarina bakildiginda
babanin egitim diizeyi arttikca Ogrencilerin bilmeceleri anlama diizeyleri de

artmaktadir.

Tablo 17.

Ailenin Aylik Gelirinin Bilmece Anlama Diizeyine Etkisi

Gelir N Sira Ortalamasi sd x? p Anlamh fark
iggg:ig&o ;g ig;:é; 5 60,380 .000 | 1000alt1<1500-2000
1501-2000 80 205,53 1000alt1<2000-3000
nousoo 66 | sl {000al<3000-400
4001 -iistii 49 239,36 1000alt1<4000iistii
1000-1500<2000-3000
1000-1500<3000-4000
1000-1500<40001istii
1500-2000<2000-3000
1500-2000<3000-4000
2000-3000<3000-4000
3000-4000>40001istii
p<.05

Gelir diizeyine gore anlama diizeyleri arasinda fark olup olmadigini gérmek
icin yapilan Kruskal-Wallis testine gore, gelir diizeylerine gdre anlama diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak fark vardir (x?=60,380; p<.05). Hangi gruplar arasinda
fark oldugunu ortaya koymak i¢in Mann-Whitney U testi ile yapilan c¢oklu
karsilastirmalar sonunda bu farkin 1000alt1 ile 1000-5000, 1000-1500 ile 1500-2000,
1500-2000 ile 4000 ve iistii, 2000-3000 ile 4000 iistii arasinda hari¢ diger tiim
gruplar arasinda oldugu ortaya ¢ikmistir. 4000 ve {istii hari¢ gelir yiikseldik¢e anlama

ogrencilerin bilmeceleri anlama diizeyleri de artmaktadir.
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4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt probleminde, “Bilmecelerin bi¢cimsel 6zellikleriyle
ilkokul 4. siif 6grencilerinin bilmeceleri anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iliski
var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bunun i¢in Ogrencilerin, 6l¢ekte nazim
ozelligi ve nesir 6zelligi gosteren bilmecelerin dogru yanitlarinin toplam puanlari
hesaplanmistir. Siralama {izerindeki iligkiyi belirlemek amaciyla spearman sira

farklar1 korelasyon katsayisi hesaplanmustir.

Tablo 18.

Bilmecelerin Bicimsel Ozelliklerin Anlama Diizeyleri Arasindaki Mliski

Toplam dogru Toplam nazim Toplam nesir
Toplam Dogru 1,000
Toplam Nazim ,875 1,000
Toplam Nesir ,943 ,676 1,000

p<.01

Bilmecelerin bi¢imsel 6zellikleri bakimindan nazim 6zelligi ile nesir 6zelligi
gosteren verdikleri yanitlarin dogru yanit olarak kabul edilenlerin toplam puanlar
hesaplanmistir. Anlama diizeyleri bir puan karsiligi olarak degil toplam dogru
bilmece sayis1 olarak kodlanmistir. Bu yiizden bir ortalama hesab1 yerine siralama
diizeyinde iliskiye bakilmustir. Iliskinin giicii ve yonii igin spearman sira farklari
korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Buna gore nesir 6zelligi gosteren bilmecelerin
toplam puanla arasindaki iligki (1=0,943), nazim Ozelligi gosteren bilmeceler ile
toplam puan arasindaki iliskiden (r=0,875) daha yiiksektir. Nazim ile nesir 6zelligi
gosteren bilmecelerin kendi i¢inde de orta diizeyin lizerinde (r=0,676) bir iliski

bulunmaktadir.
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BOLUM YV

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonuclar

Bu boliimde, arastirmanin 6nceki boliimlerinde elde edilen bulgulara ve

yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglar tizerinde durulmustur.

1. Ogrencilerin bilmeceleri anlama diizeylerine iliskin olarak elde edilen bulgulara

gore:

Yaniltmacaya dayali, benzerlik-zitlik durumu, sz sanatlari (benzetme,
metafor, tezat, tenasiip, nitelik aktarmasi, teshis ve intak, dolaylama), soyut
diisiinebilme durumu, sasirtici ve kelime oyununa dayali, tasvir durumunu ortaya
koyan, karsiliklar1 birden ¢ok olan bilmecelerde 6grencilerin ¢ogunlugunun gruplar
icinde yer alan bilmecelere yanlis veya bos cevaplar verdikleri belirlenmistir. Bu

dogrultuda 6grencilerin bilmeceleri anlamlandirmada zorlandiklar: tespit edilmistir.,

2. Ogrencilerin cinsiyetlerine bilmeceleri anlama diizeylerine iliskin elde edilen

bulgulara gore:

K1z ve erkek dgrenci sayilarinim esit oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin kiz
veya erkek olmasiin bilmeceleri anlamalarinda farkli olduklar1 tespit edilmistir.
Buna kiz Ogrencilerin erkek Ogrencilere gdre bilmeceleri anlama diizeyleri daha
yiiksek oranda dogru olmaktadir. Benzer bulgular sekizinci sinif 6grencileri tizerinde
yapilan bir ¢alismada da ortaya konmustur. Arastirma sonuglari, Tiirk¢e dersindeki
basarilarinin cinsiyete gére anlamli bir farklilik gosterdigini ortaya koymaktadir. Kiz
ogrenciler erkek 6grencilere gore daha basarilidir (Gelbal, 2008: 8). Mete, ilkogretim

8. smuf dgrencilerinin okuma aliskanliklart lizerine yapmis oldugu bir ¢alismada da
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kiz Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinin erkek o6grencilerden daha yiiksek
oldugunu saptamistir (2012: 57). Bir diger caligmanin bulgularma gore ise,
okudugunu anlama becerisi, ayni sekilde kiz 6grencilerin Iehinedir (Sallabas, 2008:
151). Son olarak, yapmis oldugu doktora tez c¢alismasinda Cift¢i, cinsiyetin
okudugunu anlama iizerinde etkili oldugunu ve kizlarin erkeklere oranla okuduklarini

daha iyi anladiklarimi tespit etmigtir (2007: 195).

3. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gére bilmeceleri anlama diizeylerine

iligkin elde edilen bulgulara gore:

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeylerine gore bilmeceleri anlama
diizeyleri arasinda anlamli bir fark ortaya ¢ikmistir. Ancak, anneleri lise ve ortaokul
mezunu olan 6grencilerin bilmeceleri anlama diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik
cikmamistir. Bulgulara goére iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklarinin bilmeceleri
diger okullardan mezun olan annelerin ¢ocuklarina gére daha iyi anladiklar1 tespit
edilmistir. Yapmis oldugu calismada Gelbal, “Ogrencilerin annelerinin egitim
diizeylerinin artmasi ile ¢ocuklarinin da basarilarinin artmaktadir (2008: 9).” ayni
sonuclara ulagmistir. Ayrica Ates, anne egitim diizeyinin yiikselmesiyle ¢ocugun
okudugunu anlamasi arasinda anlamli bir farklilik bulmustur (2008: 85-86). Benzer
durum Ggrencilerin babalarinin egitim diizeyleri iginde gegerli olmaktadir. Kisaca,
Ogrencilerin babalarinin egitim diizeyleri de bilmeceleri anlama agisindan etkili
oldugu tespit edilmistir. Bir baska calismada, baba egitim diizeyine gore okudugunu
anlama arasinda anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Buna gore baba egitim
diizeyi arttikca, 0grencinin okudugunu anlama diizeyi de artmaktadir (Ates, 2008:
90).

Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerinin bilmeceleri anlama diizeyleri
tizerinde farklilik yarattigir tespit edilmistir. Buna gore ailelerin gelir diizeyleri
arttikga Ogrencilerin bilmeceleri anlama oranlarinin da yiikseldigi ortaya ¢ikmustir.
Yapmis oldugu doktora tez c¢alismasinda Ates, Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ile ailelerin gelir diizeyleri arasinda anlamli bir fark oldugunu ortaya
koymustur. Buna gore, ailenin gelir diizeyi arttik¢a, 6grencinin anlama diizeyi de

artmaktadir (2008: 81).
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4. Ogrencilerin  bilmecelerin bicimsel o6zelliklerine gore bilmeceleri anlama

diizeyleri arasindaki iliskiye iliskin bulgulara gore:

Ogrencilerin nesir 6zelligi gdsteren bilmeceleri, nazim 6zelligi gosteren
bilmecelere gore daha dogru bir sekilde anladiklar1 tespit edilmistir. Ayrica nesir
ozelligi gosteren bilmeceleri anlayan 6grencilerin nazim 6zelligi gosteren bilmeceleri

de daha dogru cevapladiklari ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan diger ¢alismalar bu ¢calismanin sonuglarini desteklemektedir.

5.2. Tartisma

Birinci alt probleme iliskin bulgulara gbére 6grencilerin benzerlik-zithik ve
yaniltmacaya dayali bilmeceleri anlamlandirma diizeyleri diger bilmece gruplarina
gore daha yiiksek olmaktadir. Bu dogrultuda, 6grencilerin bilmece basar1 6lgeginin
genel agirligini olusturan edebi sanatlarla kurulmus olan bilmeceleri daha zor
anladiklar1 ancak bilmecelerin ¢oziilmesi i¢in metin i¢inde ipucu olarak verilen
giinlik hayatimizin hemen hemen her aninda kullandigimiz benzerlik-zitlik
durumlarin1 ve 6zellikle 6grencilerin akranlari arasinda eglenmek i¢in kullandiklari
yaniltma unsurunu daha kolay anlamlandirdiklar1 sdylenebilir.  Ayrica bireyin
biligsel gelisimi agisindan 6nemli bir unsur olan soyut diisiinebilme yetenegini dlgen
bilmecelerde 6grencilerin ¢ogunlugunun bilmecelere yanlis cevaplar vermesi soyut
diistinebilme yeteneklerinin heniiz yeterince gelismediginin gostergesi oldugu
sOylenebilir (Kiigiikkaragdz, 2014). Bu durumun nedeni olarak 0&grencilerin
bulunduklar1 yas grubunun soyut islemler doneminin baslangicinda olduklarindan

kaynaklandig: diistiniilebilir.

Ikinci alt probleme iliskin bulgulara gore olgek cevaplandirilirken
arastirmacinin goézlemine gore kiz 6grencilerin bilmeceleri daha dikkatli bir sekilde
inceledikleri ve bunun sonucunda da bilmeceleri erkek 6grencilere gore daha basarili
bir sekilde anlamlandirarak cevaplandirdiklar tespit edilmistir. Bu durum kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore ipuclarini daha iyi analiz ettiklerini ve verilen

bilgiyi daha basarili bir sekilde doniistiirebildiklerini gostermektedir. Uygulanan
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6lgcege gore kiz 6grencilerin bilgiyi yorumlayabilme yeteneklerinin erkek dgrencilere

oranla daha anlamli oldugu tespit edilmistir.

Uciincii  alt probleme iliskin bulgulara gére annenin egitim durumu
yiikseldikge ogrencinin bilmeceleri anlama diizeyi de yiikselmektedir. Ozellikle
annesi Universite mezunu olan Ogrencilerin bilmeceleri daha basarili bir sekilde
cevapladiklari tespit edilmistir. Bu durum anne egitim diizeyinin 6grencinin egitim
hayatinda basarili olmasinda etken bir faktér oldugunun gostergesi olmaktadir.
Annenin egitim seviyesinin yliksek olmasi, gocugunun egitim hayatina daha bilingli
yaklagsmasinin ve onu yonlendirmesinin ayn1 zamanda onunla ilgilenmesinin de bir
gostergesi oldugu sdylenebilir. Baba egitim durumu da anne egitim durumuyla
paralellik gdstermektedir. Ogrencilerin ebeveynlerinin egitim seviyelerinin yiiksek
olmas1 dgrencilerin egitim hayatina olumlu olarak yansimaktadir. Gelir seviyesi 3000
TL tstiinde olan ailelerin, ¢ocuklarinin bilmeceleri anlama diizeyleri diger gelir
gruplarina gore daha yiiksektir. Bu durum gelir seviyesi standart veya standarda
yakin olan ailelerin ¢ocuklarinin egitimiyle daha fazla ilgilendiklerinin ve bunun
sonucunda da ¢ocuklarin bagariy1 gelir seviyesi diisiik olan ailelerin ¢ocuklarina gore
daha kolay elde ettiklerinin bir gostergesidir. Ayrica daha yiiksek gelirli ailelerin
cocuklarinin imkanlarinin daha fazla olmasi da bilgiyi okul dis1 kaynaklardan da elde
etmelerini saglamakta ve bu durumda akademik basarilarina olumlu bir sekilde

yanstyabilmektedir.

Doérdiincti alt probleme iliskin bulgulara gore, Ogrenciler nesir 06zelligi
gosteren bilmeceleri daha kolay cevaplandirmaktadirlar. Bunun nedeni, nazim
ozelligi gosteren bilmecelerin siirsel yapilar1 nedeniyle ogrenciler tarafindan
anlamlandirilmalarinin daha zor olmasi sdylenebilir. Bir diger faktor ise, 6grencilerin
gerek egitim hayatlarinda gerek egitim hayat1 disindaki faaliyetlerinde okuduklar: ya
da c¢oziimledikleri materyallerin daha c¢ok nesir biciminde olmasinin da Onemli
oldugu soylenebilir. Ayrica nesir Ozelligi gosteren bilmecelerle, nazim ozelligi
gosteren bilmeceler arasindaki orta diizeydeki iliski nesir biciminde yapilan okuma
ve c¢oziimleme faaliyetlerinin nazim bi¢cimine de olumlu olarak yansidigim

gostermektedir.
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5.3. Oneriler

1. Egitim kurumlarinda mevcut programlarin ders igerikleri revize edilerek

bilmecelere daha fazla yer verilmelidir.

2. Bilmeceler; sadece bir oyun ya da eglence araci olarak &grencilerin bos
vakitlerinde kullanacaklar1 bir materyal degil, aksine belli bir amaca yonelik
kazanimlarin gerceklestirilmesinde egitim agisindan etkin bir edebi tiir olarak

kullanilmalidir.

3. Bilmeceler, 6grencilerin; yaratici diislinme, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme
yeteneklerini 6nemli Olclide etkilemektedir. Bu baglamda bilmeceler, 6grencilerin

diistinme boyutlar1 agisindan ele alinmali ve yeniden degerlendirilmelidir.

4. Tiirk kiiltiir ve yasantisinin 6nemli bir iiriinii olan bilmeceler, eglendirici yonleri
itibariyle de dersleri sikici olmaktan ¢ikaracak ve 6grenmeyi daha eglenceli ve zevk

alinir bir hale getirecektir.

5. Bilmeceler gerek zengin dil yapis1 gerek sanatli sdyleyisleri a¢isindan zengin bir

tiirdiir. Bu baglamda Tiirkg¢e derslerinde daha fazla kullanilmalidir.

6. Bilmeceler zengin bir soyleyise sahiptirler. I¢lerinde binlerce somut ve soyut
kavrami barindirmaktadirlar. Bu yapilar itibariyle 6grencilerin kelime hazinelerinin

de zenginlestirilmesi bakimindan 6énemli bir edebi tiir olarak kullanilmalidirlar.

7. Bilmecelere iligkin derleme calismalar1 yapilmali, mevcut olan bilmece havuzu
genisletilmelidir. Derlenen bu bilmeceler, egitmenler tarafindan olusturulacak
komisyonlarca smiflara gore diizenlenmeli ve egitimin farkli basamaklarinda daha

etkin olarak kullanilmalidir.

8. Bilmeceler, aragtirmacilar tarafindan sadece tarihsel ve edebi bir tiir olarak degil,
aynt zamanda egitim yonii de gozetilerek ele alinmali ve uyarlama c¢alismalari

yapilarak degerlendirilmelidir.
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9. Bundan sonraki siirecte, arastirmacilar diger milletlerin bilmecelerini géz 6niinde
bulundurarak, karsilastirmali ¢aligmalar yapip egitim alaninda kullanilacak
bilmeceleri tespit etmelidir. Ozellikle tespiti yapilan bu bilmeceler, diisiinme
boyutlar1 agisindan ele alinmali ve bu boyutlar1 gelistirebilecek bilmeceler havuzu

olusturulmalidir.

10. Arastirmacilar, bilmecelerin egitimin farkli basamaklarinda 6grenim goren

Ogrencilerin bilmeceleri anlama diizeylerine yonelik ¢alismalar yiiriitebilirler.

11. Son olarak farkli demografik 6zellikler gosteren, devlet ve 6zel okullar arasinda

bilmecelere yonelik karsilastirmali ¢aligmalar yapilmalidir.
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- 11 Milli Egitim Miidiirliigi

N

Sayr : 12018877/604.01.02/6620922 ‘ 18/12/2014
Konu:Muharrem Kiirgad YANGIL
Arastirma {zni

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESINE
( Egitim Bilimleri Enstitiist Mudurliga)
Buca/IZMIR

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidtirligtntn 07/43/2012 tarihli ve
B.08.0.YET.00.20.00.0/3616 sayili yazisi {(Genelge 2012/13)
b) 15/08/2014 tarih ve 2004 sayil yazimiz.
¢)17/12/2014 tarih ve 12018877/604.01.02/6595916 sayih Valilik Onay1

Egitim Bilimleri Enstitiisti Tirkge Egitimi Anabilim Dal Tiirk¢e Doktora program
dgrencisi Muharrem  Kiirsad YANGIL'in "Bir Halk Anlatist Olan Bilmecenin Egitimsel
Islevi" konulu tez ¢alismasi igin kullanacagi oleekleri, Mudarlagtimiiz Buca, ilgesinde
bulunan ekli listedeki ilkokullarda dgrenim géren dgrencilere uygulamak istedigi ilgi (c)
Valilik Onay ile uygun goritlmilstiir.

Arastirmacy tarafindan yapilan arastrmann tamamlanmasimndan itibaren en geg iki
hafta iginde Aragturmanin Teslimine iligkin Taahhiitname Tutanag: doldurulup, arastirmanin
CD'ye aktarilmasi saglanarak Midirliglimiize gonderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinize ve geregini arz ederim.

Metin ENDER KARABULUT
Miidiir a.
Sube Miid{irii

Clvea
EKLER:
1- Valilik Onay1 (1 sayfa)
2- Aragtirma Degerlendirme Formu (1 sayfa)
3- Taahhiit Formu (1 sayfa)
4-Onayh Veri Araglari(.....sayfa)

Hitkiimet Konag1 C Blok Kat:8 Strateji Gelistirme Hizmerleri 1 Balima Konak/IZMIR
Elektronik Ag: izmir.meb.gov.ir Tel: (0232) 4772137
e-posta: strateji35_1@meb.gov.r Faks: (0 232) 47721 07

Bu evrak givenli elektronik imzz ile i ir. hitp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden3862-00d6-3¢1c-a7al -90eb kodu ile teyit edilebilir,
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EK 2
OGRENCI VE AILE ANKETI
OKkulun Ad1 T s
Sinif ve Sube L

Sizden, sorulara size uygun olan segenegin Oniindeki kutucuga carpt (X)
isareti koyarak ve verilen bosluklari doldurarak cevap vermeniz istenmektedir.
Sorulart eksiksiz ve dogru yanitlamaniz yapilan aragtirmanin giivenilir olmasini
saglayacaktir. Vermis oldugunuz tiim bilgiler gizli tutulacaktir. Zaman ayirip katki
sagladiginiz i¢in tesekkiir ediyorum. Liitfen Anketi eksiksiz doldurdugunuzdan emin
olunuz.

MUHARREM KURSAD YANGIL
T.C. Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii

Doktora Ogrencisi

1. Ogrencinin cinsiyeti nedir?
LIKiz  OErkek

2. Ogrencinin dogum tarihi nedir?
(glin/ay/y1l) ......... [ociiine. [eeiuene.

3. Ogrenci okul éncesi (anaokul) egitimi ald1 m?
LlEvet [IHayir

4. Ogrencinin annesinin egitim durumu nedir?

OlOkuryazar degil OSadece okuryazar
Oilkokul mezunu C1Ortaokul mezunu
[ILise mezunu LIYiiksekokul mezunu (2-3 yillik)

OUniversite mezunu

5. Ogrencinin babasinin egitim durumu nedir?

OlOkuryazar degil OSadece okuryazar
Oilkokul mezunu COrtaokul mezunu
[ILise mezunu LIYiiksekokul mezunu (2-3 yillik)

OUniversite mezunu
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6. Ogrencinin annesi calistyor mu?
LEvet [Hayir
7. Ogrencinin babasi ¢calistyor mu?
[lEvet [Hayir
8. Ailenizin aylik geliri hangi arahktadir?
11000 TL ve alt1 11001 TL-1500 TL  [J1501 TL-2000 TL
02001 TL-3000 TL 03001 TL-4000 TL. 04001 TL ve Daha Ustii



153

BILMECELERiI ANLAMA OLCEGI
Yaniltmacaya Dayal Bilmeceler

1. Arap suya diiserse ne olur? (Basgoz, 1993: 684)

Benzerlik-Zathk

4. Havada ucar, kanadi yok. (Kaya, 1999: 484)

8. Deler gecer ok gibi
Acimasi yok gibi
Tek gozlii tek bacakl
Dikis nakista akli (Basgdz, 1993: 272)

9. Aksam gelir
Sabah gider (Karademir, 2007: 122)

10. Dis1 var, i¢i yok
Dayak yer sucu yok (Basgoz, 1993: 541)



11.
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O yani kaya
Bu yan1 kaya
Icinde sar1 maya (Basgdz, 1993: 578)

S0z sanatlar1

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Benzetme

Iki kizarmis kiraz
Yariliverse biraz
Cekirdekler goriirim

Inci gibi bembeyaz. (Basgdz, 1993: 40)

Bir kuru kafa
Attim rafa
Yemesi tath

Maymun suratli (Basgoz, 1993: 258)

Gelisi arslan gibi

Durusu sultan gibi

Yayilir hasir gibi

Stirtiniir esir gibi (Basgoz, 1993: 331)

Beyazdir kara benzer

Ufledikge zara benzer

Erkekler bilir adim

Kadinlar bilir tadim1 (Basgoz, 1993: 481)

Sar1 sar1 yazilmisg, sira sira dizilmis, tarlalardan atlamis, tiifek gibi

patlamis. (Basgoz, 1993: 417)



18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

26.

27.
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Bulunmazsam ¢6l derler, bazen bana gol derler; yesil kirdan akarsam
“bir giimiisten yol” derler. (Basgoz, 1993: 490)
Cevap:...coovvvvnvnennnn.

Kendisi Mekkeli’dir; hoslanmayan delidir; i¢i serbetle dolu, sanki
dilber dilidir. (Hurma) (Basgoz, 1993: 263)

Cevapi......ooovvnnnnnn.

Metafor (Istiare/Egretileme)

Iki caki, bir makas

Baca uistiinde hokkabaz

Bunu bilmeyen kel papaz (Basgoz, 1993: 395)

El kadar mezar

Diinyay1 gezer (Basgoz, 1993: 64)

Yedi delikli tokmak
Bunu bilmeyen ahmak (Basgoz, 1993: 87)

Dal iistlinde al yanak

[nanmazsan ye de bak. (Basgdz, 1993: 200)

Tezat
Parmag var can1 yok

Damari var kan1 yok (Elgin, 1983: 55)
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28. Karn1 yirtik kani yok
Kolu var bacag1 yok (Oz, 1989: 21)

29. Baldan tatl1 zehirden aci
Iyilik yapana duaci (Oz, 1989: 29)

30. Baglarim yiirtir
Cozerim durur (Basgoz, 1993: 64)

31. Yazin giyinir, kisin soyunur. (Onciil ve Ozkan, 2012: 41)

32. Zenginde ¢ok, fakirde yok. (Basgdz, 1993: 457)

33. Basi kap1 yaninda, sonu diinya ucunda. (Basgoz, 1993: 575)

34. Kuyrugu uzun beli kisa, burnu uzun, dili kisa. (Basgoz, 1993: 213)

4. Tenasiip (Giizel Oranlama)
35. Katik oldum asina

Op beni koy basina

Beni nasil 6giitiir

Sor degirmen tasina

Her giin tazelenirim

Her yemekte yenirim

Ince ince dil beni

Hadi kimim bil beni (Basgdz, 1993: 195)

36. Agz1 var, dili yok
Nefesi var, cant yok

Derisi var, kan1 yok (Karademir, 2007: 560)



37.

38.

39.

40.

41.

42,

43.
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Geceye kardes olmus
Insana yoldas olmus (Basgdz, 1993: 61)

Gozleri kdmiir

Bakis1t dmiir

Soguk dondurur

Sicak oldiiriir (Basgoz, 1993: 309)

Bahgeler taci, yemeyen muhtact; ¢igeksiz meyve verir, o neyin agaci?

(Basgoz, 1993: 275)

Nitelik Aktarmasi

Bahgede biter

Makine diker

Sabah kalkinca

Yiiziinii oper (Basgoz, 1993: 254)

Biz biz idik, biz idik

Otuz iki kiz idik

Ezildik, biiziildiik

Iki duvara dizildik (Elgin, 1983: 45)

Al renk, mor renk
Aci dilli, ac1 so6zli

Onsuz olmaz yemek 6zlii (Basgoz, 1993: 507)
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44. Karadandir kazani
Bacadan ¢ikar dumani
Orta yerde oturur

Nice isler bitirir (Basgoz, 1993: 504)

45. Ay var iken acarlar, giin var iken kacarlar. (Basgoz, 1993: 574)

46. Sesi uzun, kendi kisa. (Basgoz, 1993: 259)

47. Kis giinlerinde giirbiiz, agustosta pek ince; tasmig goriiriiz dagda, kar
eriyince. (Basgoz, 1993: 488)

48. Aldim yerli bir yemis, yiyen tadini bilmis. Kabugunu soy da ye,
yanagini 0p de ye. (Basgdz, 1993: 200)

6. Teshis ve Intak (Kisilestirme ve Konusturma)
49. Ara beni, bul beni

Ugrastirmam cok seni

Diiserim agacimdan

Tirak tirak, tirik tirak

Cekici al eline

Ne tathdir icim bak (Basgoz, 1993)

50. Biz biz idik biz idik
Yiiz bin tane kiz idik
Gece oldu, dizildik
Sabah oldu, silindik (Basgoz, 1993: 572)

51. Bulut benim egerim, istedigime binerim

Tarlalara ,baglara sagnak olur, inerim (Basgdz, 1993: 560)



52.

53.

54.

5S.

56.

57.

58.

59.

60.
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Dag basinda pinarim
Kazanlarda buharim
Vapur tren isletir

Bir ¢ok isler yaparim (Basgoz, 1993)

Biz on kardesiz, en kii¢iigiimiiz en sismanimizdir. (Basgdz, 1993:

458)

Duvara asilirim, cepte tasinirim, hem de koparilirim. (Basgdz, 1993:

528)

Dolaylama
Bilmece bildirmece

Dil iistiinde kaydirmaca (Basgoz, 1993: 185)

Diinyanin dortte {igii
Bir ucundan bir ucu
Bilmeceler i¢inde

Bu bilmece en giicii (Baggoz, 1993: 168)

Allah yapar yapisint
Demir agar kapisini (Basgdz, 1993: 322)



61.
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Evin bacasinda siril siril, gliniin gecesinde piril piril. (Basgoz, 1993:

573)

Soyut Diisiinebilme

63.

64.

6S.

66.

67.

68.

Carsidan alinmaz
Mendile konulmaz

Ondan tath sey olmaz (Basgoz, 1993)

Az gitti uz gitti

Dere tepe diiz gitti

Altr ay bir giiz gitti

Uyaninca hep bitti (Giingdr ve Ozanoglu, 1939: 60’dan Akt. Icel,
2010: 306)

Elle alinip tutulmaz
Bakkallarda satilmaz
Kimisinde pek fazla

Kimisinde bulunmaz (Celebioglu ve Oksiiz, 1995: 84)

Bir seyim var

Herkese konar (Basg6z, 1993: 36)

Kara daga kar yagdi, degirmenim kor oldu, ayagim iki iken ii¢ oldu.

(Basgoz, 1993: 274)



Sasirtic1 ve Kelime Oyununa Dayanan Bilmeceler

69.

70.

71.

Tasvir

72.

73.

74.

75.

Lamba diistii Is yapti
Tabak diistii Tan yapti

Annem geldi Bul dedi (Celebioglu ve Oksiiz, 1995: 324)

Kargada var kusta yok
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Karada var akda yok (Giingdr ve Ozanoglu, 1939°dan Akt. igel, 2010:

338)

Annemin annesinin
Babamin babasinin
Benim biiylikannemin

Kulaklari kag tane (Igel, 2005: 669)

Bir kiigliciik kumbara

Ekin tasir ambara (Celebioglu ve Oksiiz, 1995: 286)

Bir kalbur boncugum var
Aksam atarim

Sabah toplarim (Kaya, 1999: 507)

Mantosu yesil
Entarisi kirmizi

Diigmeleri kara (Celebioglu ve Oksiiz, 1995: 14)

Ufacik mermer tasi
Ne kulpu var, ne bast

Pisirirsen as olur

Pisirmezsen kus olur (Giiney, 1971°den Akt. Artun, 2013: 136)
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Karsiliklar1 Birden Cok Olan Bilmeceler
76. Bir agact oymuslar
Icine ses koymuslar
Yanlis yalan sdylemis

Kulagimi burmuslar (Celebioglu ve Oksiiz, 1995: 309)

77. Etten kantar
Altin tartar (Basgoz, 1993: 615)

78. Bir ufacik kutucuk
Ici dolu incicik (Tezel, 1969: 3)

79. Biri kaynar
Biri oynar. (Basgoz, 1993: 626)

80. Tertemiz odada otuziki misafir yatar. (Tirkyilmaz, 2010: 26)

81. Bes Arap bir kuyuya tas atar. (Basgoz, 1993: 616)
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EK 3
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