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ÖN SÖZ 

Hızla değiĢen dünya, küreselleĢme süreciyle ekonomideki hızlı büyüme, 

bilinçsiz tüketim, kültürlerin niteliğini kaybetmesine ve yeni nesillerin kültürel 

değerlerinden kopuk bir Ģekilde yaĢamlarına devam etmesine neden olmaktadır. 

Bireyler iyi, kötü, doğru, yanlıĢ gibi temel kavramları önce ailede öğrenmektedir. 

Okul yaĢantısı baĢladığında ise toplumsal değerlerin öğretimi okul- aile iĢbirliği 

ile devam etmektedir. Eğitim-öğretim sürecinde büyük önem taĢıyan değerler, 

tüm okullarda ve tüm sınıf Ģekillerinde aynı verimlilikle kazandırılmalıdır. 

Ülkemizde müstakil sınıfların yanı sıra birleĢtirilmiĢ sınıf uygulamaları da 

varlığını devam ettirmektedir. Bu uygulamaların varlığını sürdürme nedenleri, 

ekonomik, coğrafi ve demografik nedenler olarak açıklanmaktadır. BirleĢtirilmiĢ 

sınıflarda yapılan öğretim ile müstakil sınıflarda yapılan öğretim birbirinden 

farklılık göstermektedir. Bu durum değer öğretimi sürecine de yansımaktadır.  

Eğitim literatürü incelendiğinde, değer eğitimi ve birleĢtirilmiĢ sınıflarla 

ilgili ayrı ayrı yapılmıĢ çok sayıda çalıĢmanın olduğu görülmektedir. Fakat 

birleĢtirilmiĢ sınıflara yönelik yapılan bir değer eğitimi çalıĢmasına 

rastlanmamıĢtır. Bu çalıĢma ile birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıfların kök değer 

algılarının karĢılaĢtırılması amaçlanmıĢtır. 
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ÖZET 

 

BĠRLEġTĠRĠLMĠġ VE MÜSTAKĠL SINIFLARDA ÖĞRENĠM GÖREN 

ĠLKOKUL ÖĞRENCĠLERĠNĠN KÖK DEĞERLERE YÖNELĠK 

ALGILARININ KARġILAġTIRILMASI 

 

Bu araĢtırmada, birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören 3. ve 4. 

sınıf öğrencilerinin 2018 yılında güncellenen öğretim programlarında yer alan kök 

değerlere iliĢkin algıları karĢılaĢtırılmıĢtır. Karma bir araĢtırma olan bu çalıĢmada, 

hem nicel hem de nitel yaklaĢım takip edilmiĢtir. Nicel veri toplama aracı olarak 

araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen “Örnek Olay/ Durum Formu” ve “KiĢisel Bilgi 

Formu” uygulanmıĢtır. Nitel boyutta ise yine araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen 

“Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu” kullanılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda; müstakil sınıf öğrencilerinin adalet, dostluk ve saygı 

kök değerlerine; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise sabır, sorumluluk ve 

yardımseverlik kök değerlerine daha çok sahip olduğu tespit edilmiĢtir. 

Öğrencilerin kök değerlere yönelik görüĢleri incelendiğinde ise; iki farklı sınıf 

türünde öğrenim gören öğrencilerin kök değerlere yönelik algılarının farklılık 

gösterdiği belirlenmiĢtir. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin her ikisinin 

de öz denetim değerine iliĢkin ifadelerinin sınırlı olduğunun tespit edilmiĢ olması 

ise dikkat çekici bir bulgudur. Genel olarak karĢılaĢtırıldığında müstakil sınıf 

öğrencilerinin kök değerlere yönelik algılarının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine 

göre çeĢitlilik gösterdiği tespit edilmiĢtir.  

Anahtar Kelimeler: Değer Eğitimi, Kök Değer, BirleĢtirilmiĢ Sınıf, 

Müstakil Sınıf 
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ABSTRACT 

 

COMPARĠSON OF KEY VALUES OF PRĠMARY SCHOOL STUDENTS 

ĠN THE MULTĠ-GRADE AND ĠN THE SĠNGLE-GRADE 

 

In this study, the perceptions of 3rd and 4th grade students in multi-grade 

and single-grade classes about the principle values in the updated curricula in 

2018 were compared. In this research in which mixed method was used, both 

quantitative and qualitative approaches were followed. As a quantitative data 

collection tool, “Case Study/Status Form” and “Personal Information Form” 

developed by the researcher were applied. In the qualitative dimension, “Opinion 

Form on Principle Values” developed by the researcher was used. 

As a result of the research, it was found out that the single-grade students 

mostly had the principle values of justice, friendship and respect while multi-

grade students mostly had the principle values of patience, responsibility and 

helpfulness. When the students' opinions about principle values were examined, it 

was determined that the perception of principle values of the students studying in 

two different class types differed. It is a noteworthy finding that both the multi-

grade and single-grade students had limited expressions about the value of self-

control. In general, it was determined that the perceptions of single-grade students 

towards principle values varied compared to the multi-grade students. 

Keywords: Value Education, Principle Value, Multi-Grade Classes, 

Single-Grade Class 
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GĠRĠġ 

 

Bu bölümde araĢtırmanın problem durumu; değer ve değer eğitimi ile 

ilkokul öğretim programlarında değerler baĢlıklarıyla birlikte verilmiĢtir. Ayrıca 

araĢtırmanın amacı, alt problemleri, önemi, varsayımları, sınırlılıkları ve ilgili 

tanımlara da yer verilmiĢtir. 

 

Problem Durumu 

Her toplumun hedefi, toplumda yaĢayan fertlerin toplum yararına fikirlere 

sahip ve bu yönde davranıĢlar sergileyen bireylerden oluĢmasıdır. Bunun için de 

bireylerin bazı özelliklere sahip olmaları ve bunların gerektirdiği gibi 

davranmaları beklenmektedir. KüreselleĢme süreciyle ekonomideki hızlı büyüme, 

bilinçsiz tüketim, insanların ve kültürlerin niteliğini kaybetmesi ise toplumun 

geleceği ile ilgili endiĢelere neden olmuĢtur. Bu nedenle sürekli bir değiĢim 

halinde olan dünyanın, toplumların, kültürlerin temelini oluĢturan birçok unsur da 

değiĢime uğramıĢtır (BaĢçı, 2012:1). Meydana gelen bu değiĢim ve geliĢmeler, 

değerlerin eğitimdeki gerekliliğini ortaya çıkarmıĢtır. Çünkü değerler ve değer 

eğitimi, insanın önce kendisini, sonra içinde bulunduğu kültürü ve toplumu 

anlamasına yardımcı olmaktadır. Değerlerin kazandırılması ise çocuk yaĢlarda 

gerçekleĢir. Öncelikle ailede edinilen değerlerin kazandırılmasına eğitim ve 

öğretim sürecinde aile, okul ve çevre iĢbirliği ile devam edilir (Yarar Kaptan, 

2015:2). Eğitim öğretim sürecinde büyük önem taĢıyan değerler, tüm okullarda ve 

tüm sınıf Ģekillerinde aynı verimlilikle kazandırılmalıdır.  

Türkiye‟de köy nüfusunun ve öğrenci sayısının azlığı, öğretmen sayısı ve 

derslik sayısının yetersizliği gibi nedenlerden dolayı birleĢtirilmiĢ sınıflarda 

eğitim-öğretim faaliyetleri yapılmaktadır. BirleĢtirilmiĢ sınıflarda yapılan öğretim 

ile müstakil sınıflarda yapılan öğretim birbirinden farklılık göstermektedir. 

BirleĢtirilmiĢ sınıf uygulamalarında öğretmenin aynı anda birden fazla sınıfla 

birbirinden farklı çalıĢmalar yürütmesi mümkün olmadığı için; bazı sınıflara 

ödevlendirmede bulunarak yalnızca bir sınıfla ders iĢlemektedir. Bir sınıf aktif 

olarak öğretmenli ders iĢlerken, diğer sınıf veya sınıflar öğretmenin 
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yönlendirmesiyle bireysel çalıĢmalar yapmaktadır. Öğretmenin yalnızca bir sınıfla 

ders iĢlediği bu sürede diğer öğrenciler, öğretmenden tam anlamıyla 

yararlanamamaktadırlar. Müstakil yani bağımsız sınıflara bakıldığında ise 

öğretmen tam anlamıyla tek bir gruba yönelmekte ve çalıĢmalarını tek bir grup 

üzerinde yürütmektedir. Bu sayede tüm öğrencilere öğretmenden aktif bir Ģekilde 

yararlanma fırsatı verilmektedir. Bu durum değer eğitimi sürecinde de farklılıklara 

neden olmaktadır. Türkiye‟de değer eğitimi ile ilgili yapılan araĢtırmalara 

bakıldığında çeĢitli araĢtırmaların yapıldığı fakat Sosyal Bilgiler-Hayat Bilgisi 

dersleri kapsamında çeĢitli yöntemlerle değer öğretimi (Bayırlı 2018), öğretmen 

görüĢleri veya öğrenci görüĢleri (Uzuner 2019) ve metinlerin incelenmesi (Alıcı 

2019)  ile sınırlı kaldığı görülmüĢtür.  

Aynı Ģekilde birleĢtirilmiĢ sınıflarla ilgili yapılan araĢtırmalara 

bakıldığında da araĢtırmaların, birleĢtirilmiĢ sınıf okutan öğretmenlerin görüĢleri 

(Çetin Demir, 2019) sorunları (Çıkrık, 2017),  birleĢtirilmiĢ sınıfta okuyan 

öğrencilerin akademik baĢarıları (Balcı Seçkin 2019),  gibi konularla 

sınırlandırıldığı görülmüĢtür. Nitekim değer eğitimi ile ilgili birleĢtirilmiĢ sınıflara 

yönelik yapılan bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. Bu nedenle araĢtırma, birleĢtirilmiĢ 

ve müstakil sınıfların kök değer algıları ele alınarak incelenmiĢtir. 

 

Değer ve Değer Eğitimi 

Değer kavramı ilk olarak Znaniecki tarafından sosyal bilimlere 

kazandırılmıĢ olup Latincede “kıymetli olmak” veya “güçlü olmak” anlamına 

gelen “valare” kökünden türetilmiĢtir (Bilgin, 1995: 57). Değer, bir Ģeyin arzu 

edilebilir veya edilemez olduğu hakkındaki inançtır (Güngör, 1998:9). TDK 

(2019)‟ya göre ise değer, “Bir Ģeyin önemini belirlemeye yarayan soyut ölçü , bir 

Ģeyin değdiği karĢılık , kıymet”, “Bir ulusun sahip olduğu sosyal , kültürel, 

ekonomik ve bilimsel değerlerini kapsayan maddi ve manevi öğelerin bütünü” 

Ģeklinde tanımlanmıĢtır. 

Değerler; bireylerin tutumlarına, düĢüncelerine ve davranıĢlarına rehberlik 

ederek toplumun huzuru ve devamlılığı için önemli katkılar sağlamaktadır 

(Beldağ, 2019: 136). Değerler, farklı durumlarla karĢılaĢan bireyler için ölçüttür. 

KiĢinin zihninde bulunan bu ölçüt ile sosyal yaĢantısında karĢılaĢtığı durumları 
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süzgeçten geçirmesine, karar almasına ve davranıĢı göstermesine olanak sağlar. 

Bu ölçüt yapılan davranıĢlara ve alınan kararlara anlam katar. Birey, yaĢama 

biçimine ve geleceğini ne Ģekilde planlayacağına değerler doğrultusunda karar 

verir (Balcı, 2008: 2). 

Değerler eğitimi ilk olarak 20. yüzyılın baĢlarında ABD‟de resmi olarak 

öğretim programlarında ve okullarda uygulanmaya baĢlamıĢtır (Yiğittir, 2015: 

267). Değerler eğitimi, kendi kararlarını verebilen, pozitif duygulara sahip ve 

olumlu davranıĢlar sergileyen bireylerin topluma kazandırılması amacıyla ihtiyaç 

duyulan bir eğitimdir. Değerler eğitimindeki amaç, bireyin doğuĢtan gelen 

özelliklerinin ortaya çıkarılması ve kiĢiliğinin olumlu yönde geliĢtirilmesidir. 

Ayrıca insanın en iyiye ve ideale varmasına destek olmaktır (Kızıler, 2019). 

BirleĢmiĢ Milletler Eğitim, Bilim ve Kültür Örgütü (UNESCO, 2010:1) 

tarafından ise değerler eğitimi; “Çocukların ve gençlerin pozitif değerleri keĢfedip 

geliĢtirmeleri ve kendi potansiyellerine göre ilerlemeleri için yürütülen eğitimsel 

gayretler” olarak tanımlanmaktadır. Değer eğitiminde, ahlaki gelenekler, adaletli 

olmak, iyi ve doğrunun anlaĢılması, çıkarımlarda bulunmak, Ģefkat, fedakârlık, 

özverili olmak, öz denetim, alçak gönüllü olmak gibi değer ve uygulamalar yer 

almaktadır (AkbaĢ, 2008). 

Bütün eğitimciler ve aileler çocukları en iyi biçimde yetiĢtirme 

çabasındadır. Çocuğun erdemli bir birey olarak toplumda yerini alması, akademik 

baĢarısı kadar önemsenir. Doğruluk, saygı, törelere ve görgü kurallarına uyma, 

yardım, adil olmak ve hak gözetmek gibi değerler her toplumda insan için aranan 

özellikler olmuĢtur (Yörükoğlu, 2003). 

Değer eğitimi, soyut kavramlardan oluĢan bir yapıdır. Bu soyut kavramları 

öğrencilerin içselleĢtirmeleri zordur. Bu yüzden kazandırılmak istenen değerler, 

etkinlik temelli yaklaĢımlarla somutlaĢtırılarak kazandırılmalıdır. Hikâyeler, örnek 

olaylar, geziler ve kısa filmler kullanılırsa soyut kavram olan değerler 

somutlaĢtırılarak çocuğun öğrenmesi kolaylaĢacaktır (Aktepe, 2010). 

Öğrencilerin geliĢimine katkı sağlayan, geçmiĢten günümüze aktarılan 

değerlerin çocuğa nasıl kazandırıldığı üzerinde durulması gereken bir konudur. 

Çünkü öğretim programıyla kazandırılması hedeflenen değerlerin, bütün 

öğrencilerde davranıĢ değiĢikliği, olumlu tutum geliĢtirmesi, bu değerleri 
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hayatının bir parçası haline getirmesi gibi amaçları bulunmaktadır.  Bu nedenle 

değerlerin tüm sınıf Ģekillerinde aynı düzeyde kazandırılması önem arz 

etmektedir.  

Bu kapsamda, araĢtırma sürecinde birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda 

öğrenim gören ilkokul öğrencilerinin kök değerlere yönelik algıları üzerinde 

çalıĢılmıĢtır. 

 

Ġlkokul Öğretim Programlarında Değerler 

Eğitim-öğretim sürecindeki tüm eğitim faaliyetleri, önceden belirlenen 

öğretim programıyla gerçekleĢtirilir. Öğretim programı, eğitim programı amaçları 

doğrultusunda, öğrenciye kazandırılması düĢünülen bilgi ve becerinin planlı bir 

biçimde gerçekleĢtirilmesidir. Diğer bir ifadeyle ders programları bütünüdür.  

Bireylere kazandırılması hedeflenen davranıĢlar ve değerler bu programlarda yer 

alır (BaĢçı, 2012: 19). 

Öğretimin eğitimle sonuçlanabilmesi için iyi bir Ģekilde hazırlanmıĢ 

programlara ve geliĢtirilmiĢ metotlara ihtiyaç vardır. Ġyi hazırlanmıĢ programlar 

eğitim-öğretimde baĢarının temel unsurlarıdır. Eğitim ve öğretimde ulaĢılmak 

istenilen hedeflere ve eğitim- öğretimin niteliğinin artırılmasına iyi hazırlanmıĢ 

programlarla ulaĢılabilir (Kayadibi, 2001). 

Öğretim programlarına 2005 yılında sosyal bilgiler dersi ile giren değerler, 

öğretim programlarının perspektifini oluĢturan ilkeler toplamıdır. Kökleri, 

gelenekler ve dün içinde, gövdesi ve dalları bu köklerden beslenerek bugüne ve 

yarınlara uzanmaktadır. Ġnsani özellikleri oluĢturan değerler, karĢılaĢılan 

sorunlarla baĢa çıkılmasını sağlayan gücün kaynağıdır (MEB, 2018:4). 

2017 yılında temel eğitim ve ortaöğretim düzeyinde öğretim 

programlarında yapılan güncelleme ile değer eğitimine öğretim programlarının 

tamamında yer verilmiĢtir. 2017 öğretim programlarında her dersin hedeflediği 

kazanımlar göz önünde bulundurulmuĢ, dersin kendi yapısına ve amacına uygun 

olarak değer listesi oluĢturulmuĢtur.  

2018 yılında güncellenen öğretim programları ise temel eğitim ve 

ortaöğretimde kademeli geçiĢ yerine bütün basamaklarda uygulamaya 

konulmuĢtur. Bu güncellemeden en fazla etkilenen öğelerden biri de değer eğitimi 
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baĢlığı olmuĢtur. Öğretim programlarına bir sistematik getirmek için 

standartlaĢtırmaya gidilmiĢtir (Beldağ, 2019: 138). 

2018 Öğretim Programları incelendiğinde değer e:ğitimine iliĢkin 

farklılıkların olduğu görülmektedir. Bu farklılıkları Beldağ (2019: 138)  üç madde 

ile ifade etmiĢtir: 

 • Sadece kök değerler baĢlığına yer verilen öğretim programları,  

• Hem kök değerler hem de derse özgü değerler baĢlığına yer verilen 

öğretim programları,  

• Sadece derse özgü değerler baĢlığına yer verilen öğretim programları. 

Öğretim programlarındaki bu farklılaĢma, 2017 programında yapılan 

güncelleme çalıĢmalarının 2018 Öğretim Programlarında tamamen yok 

sayılmadığını ortaya koymaktadır (Beldağ, 2019: 138). 

MEB (2018) yaptığı açıklamada “önceki müfredatlardan farklı olarak 

yenilenen mı̈fredatlarda  değerler ve değer eğitiminin mïfredatların ana odağını  

oluĢturduğunu ifade etmiĢtir. “Milli Eğitim Bakanlığı Öğretim Programları” 

baĢlığı altında hazırlanan programların yapısı hakkında bilgi verilmiĢtir. 

Hazırlanan öğretim programlarının özünde değerlere “salt bilgi aktaran bir 

yapıdan ziyade bireysel farklılıkları dikkate alan, değer ve beceri kazandırma 

hedefli, sade ve anlaĢılır” cümlesi ile vurgu yapılmıĢ ve değer eğitiminin 

amaçlandığı ifade edilmiĢtir. 

Öğretim Programlarının Amaçları baĢlığı altında da burada ifade edilen 

genel amaçların her birinin kazanımlarda karĢılığının yer aldığı, öğrenme 

etkinliklerinin planlanmasında ve öğretim materyallerinin hazırlanmasında, genel 

amaçlarla kazanımların bir bütünlük içinde değerlendirilmesi gerektiği ifade 

edilmiĢtir. “Öğretim Programlarının Perspektifi” baĢlığı altında hazırlanan 

programların değerlerle bütünleĢik bir Ģekilde e le alındığı ifade edilmiĢtir. 

Programda  “Değerlerimiz” Ģeklinde oluĢturulan alt baĢlık altında değerlere 

yüklenen anlam, eğitim sisteminin değer kazandırmadaki önemi, öğretim 

programlarında değerlerin yer alması açıklanmıĢtır. Buna göre öğretim 

programlarında değerlere yüklenen anlamlar Ģunlardır:  

 Değerlerimiz öğretim programlarının perspektifini oluĢturan ilkeler toplamıdır.  

 Kökleri geleneklerimiz ve dünümüz içinde , gövdesi ve dalları bu köklerden 
beslenerek bu günümüze ve yarınlarımıza uzanmaktadır.  
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 Temel insani özelliklerimizi oluĢturan değerlerimiz, hayatımızın rutin akıĢında ve 

karĢılaĢtığımız sorunlarla baĢa çıkmada eyleme geçmemizi sağlayan kudretin ve 

gücün kaynağıdır (MEB 2018). 

 

“Değerlerimiz” baĢlığı altında öğretim programlarında kök değer ifadesine 

yer verilmiĢtir. Kök değerler; “adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, 

sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardımseverlik” olarak belirlenmiĢtir. Bu 

ifadeler, temel eğitim ve ortaöğretimde yer alan derslerin nerdeyse tamamında yer 

almıĢ ve bir standartlaĢmaya gidilmiĢtir (MEB, 2018). 

Öğretim programlarında sadece programların değil bir bütün olarak eğitim 

sisteminin değer kazandırmadaki önemine de yer verilmiĢtir. Eğitim sisteminde 

değerlerin yeri, “Eğitim sistemi sadece akademik açıdan baĢarılı, belirlenmiĢ bazı 

bilgi, beceri ve davranıĢları kazandıran bir yapı değildir. Temel değerleri 

benimsemiĢ bireyler yetiĢtirmek asli görevidir; yeni neslin değerlerini, 

alıĢkanlıklarını ve davranıĢlarını etkileyebilmelidir” Ģeklinde dile getirilmiĢtir 

(MEB, 2018). 

Öğretim programlarında değerlerin yer alması ise “Eğitim sistemi değerleri 

kazandırma amacı çerçevesindeki iĢlevini, öğretim programlarını da kapsayan 

eğitim programıyla yerine getirir” cümlesi ile belirtilmiĢtir (MEB, 2018). Öğretim 

programlarında değerlerin “ayrı bir program veya öğrenme alanı, ünite, konu vb. 

olarak görülmediğini , tam aksine bütün eğitim sürecinin nihai gayesi ve ruhu 

olarak görülerek öğretim programlarının her birinde ve her bir biriminde” yer 

aldığı ifade edilmiĢtir (MEB, 2018). Öğretim programlarında değerlerin yer 

alması “Öğretim Programlarının Yapısı” baĢlığı altında da ifade edilmiĢtir. Bu 

baĢlık altında öğretim programının hangi öğelerden oluĢtuğu açıklanmıĢtır. Ayrıca 

değerler bir öğrenme alanı/ünite veya kazanımla iliĢkilendirilmeyip sınırları 

kaldırılmıĢ, baĢta öğretmen ile eğitimin diğer paydaĢlarının değer eğitimiyle ilgili 

etkinlik ve uygulamaları her aĢamada yapmaları gerektiği kurgusu üzerine 

tasarlanmıĢtır. 

 

AraĢtırmanın Amacı 

Bu araĢtırmanın temel amacı, birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim 

gören üçüncü ve dördüncü sınıf öğrencilerinin kök değerlere yönelik algılarının 
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karĢılaĢtırılmasıdır. Bu amaç doğrultusunda çalıĢmada aĢağıdaki sorulara cevap 

aranmıĢtır. 

 

AraĢtırmanın Alt Problemleri 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin 

demografik özellikleri nasıldır? 

2. BirleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören ilkokul 3 ve 4. sınıf öğrencilerinin 

kök değer algıları nasıldır? 

3. Müstakil sınıfta öğrenim gören ilkokul 3 ve 4. sınıf öğrencilerinin kök 

değerler algıları nasıldır? 

4. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören ilkokul 3 ve 4. sınıf 

öğrencilerinin kök değerlerle ilgili görüĢleri nelerdir? 

 

AraĢtırmanın Önemi 

Son yıllarda verilen bilgi odaklı eğitimin yanı sıra bireylerin sahip olduğu 

veya olması gereken davranıĢ özellikleri ve bunların eğitimi, bilim insanlarını 

yakından ilgilendiren bir konu olmuĢtur. Bu davranıĢlar daha çok ahlaki 

boyuttadırlar. Bu davranıĢlar, günümüzde değerler eğitimi adı altında öğrencilere 

kazandırılmaya çalıĢılmaktadır (Yıldırım, Becerikli ve Demirel, 2017). 

Eğitim sistemi sadece akademik açıdan baĢarılı, belirlenmiĢ bazı bilgi, 

beceri ve davranıĢları kazandıran bir yapı değildir. Temel değerleri benimsemiĢ 

bireyler yetiĢtirmek asli görevidir; yeni neslin değerlerini, alıĢkanlıklarını ve 

davranıĢlarını etkileyebilmelidir (MEB, 2018). 

2018 yılında güncellenen öğretim programlarında yer alan kök değerlerin 

öğrenme öğretme sürecinde hem kendi baĢlarına hem iliĢkili olduğu alt değerlerle 

birlikte ele alınarak hayat bulması öngörülmektedir. Bu bağlamda literatüre 

bakıldığında, kök değer ifadesi oldukça yeni bir kavram olması sebebi ile konu 

olduğu çalıĢma sayısı sınırlı sayıdadır.  

Türkiye‟nin sosyo-ekonomik durumları ve coğrafi koĢulları, birleĢtirilmiĢ 

sınıf uygulamalarını zorunlu hale getirmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf uygulaması; 

farklı yaĢ gruplarından daha çok yararlanma, öğrencilerin bağımsız çalıĢma 

alıĢkanlığı kazanması gibi yararlarının yanı sıra ciddi problemleri de beraberinde 
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getirir (Dursun, 2006). BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda müfredatın aynı 

Ģekilde uygulanması beklenmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıflar ile ilgili yapılan 

çalıĢmalar incelendiğinde ise yapılan çalıĢmaların öğretmenlerin yaĢadığı sorunlar 

ve sınıflarındaki akademik baĢarılar ile sınırlı kaldığı tespit edilmiĢtir. Bu 

araĢtırmada birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören 3 ve 4. sınıf 

öğrencilerinin kök değerlere iliĢkin algıları karĢılaĢtırılmıĢtır. 

AraĢtırma sonucunda elde edilen verilerin, ileride hazırlanacak olan 

öğretim programlarına, değerler eğitiminde bireysel ve bölgesel farklılıkların göz 

önüne alınması adına yol gösterecek bir çalıĢma olacaktır. Bununla birlikte bu 

araĢtırmayla, birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflı okulların doğası gereği avantaj 

sayılabilecek özelliklerinin, değerler eğitimine farklı bir bakıĢ açısı getireceği 

düĢünülmektedir. Nitekim bu alanda çalıĢacak olan araĢtırmacılara ve 

birleĢtirilmiĢ sınıflarda görev yapan sınıf öğretmenlerine yeni fikirler kazandırarak 

yol göstereceğine inanılmaktadır. Unutulmamalıdır ki yapılan her araĢtırma 

yapılacak olan yeni araĢtırmaların zeminidir. Bu nedenle, bu araĢtırmanın 

gelecekteki araĢtırmalara öncü olması beklenmektedir. 

 

Sayıltılar 

 AraĢtırmaya katılan öğrenciler, uygulanan veri toplama araçlarını 

kendi görüĢlerini yansıtarak samimi ve yansız bir Ģekilde yanıtlamıĢlardır. 

 AraĢtırmada kullanılan veri toplama araçları çalıĢmanın amacına 

hizmet etmektedir. 

 Ölçme araçları ile elde edilen bilgilerin doğruluğu kabul edilmiĢtir. 

 

Sınırlılıklar 

AraĢtırma, 

 2018-2019 Eğitim-Öğretim yılında Artvin/Borçka ilçesine bağlı bir 

ilkokulda birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören ve Rize/Çayeli ilçesine bağlı bir 

ilkokulda müstakil sınıflarda öğrenim gören 3 ve 4. sınıf öğrencilerinden elde 

edilen verilerle, 
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 AraĢtırma sırasında araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen KiĢisel Bilgi 

Formu, Örnek Olay/Durum Formu ve Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ formundan 

elde edilen verilerle sınırlıdır. 

 

Tanımlar 

Değer: Değer kelimesi TDK (2019) tarafından “ Bir Ģeyin önemini 

belirlemeye yarayan soyut ölçü, bir Ģeyin değdiği karĢılık, kıymet” olarak 

tanımlanmaktadır. 

Bir toplum, bir inanç bir ideoloji içinde veya insanlar arasında kabul 

edilmiĢ, benimsenmiĢ ve yaĢatılmakta olan toplumsal, insani, ideolojik veya ilahi 

kaynaklı her türlü duyuĢ, düĢünüĢ, kural ya da kıymetlerdir (Çelikkaya, 1996). 

Bu tanımlardan yola çıkarak toplumun çoğunluğu tarafından doğru ve 

gerekli olduğu kabul edilen inançlar bütünüdür Ģeklinde tanımlanabilir. 

Değer Eğitimi: Okullar, çocukların yanlıĢ öğrenmelerini gerçek 

eğitimciler yoluyla düzeltir ve onları yeniden toplumsallaĢma sürecine sokar. Bu 

süreç ise topluma yeni katılan bireyin, toplumsal değerler aracılığı ile topluma 

faydalı hale getirilmesidir (AkbaĢ, 2004). Bu tanımdan yola çıkarak toplum 

tarafından kabul görülen inançlar doğrultusunda sürdürülen eğitim öğretim 

faaliyetleridir Ģeklinde tanım yapılabilir. 

Kök Değer: 2018 yılında güncellenen programla birlikte öğrenme öğretme 

sürecinde hem kendi baĢlarına hem de iliĢkili olduğu alt değerlerle birlikte ele 

alınarak hayat bulması planlanan kavramdır. Programda yer alan “kök değerler” 

Ģunlardır: adalet, dostluk, dürüstlük, öz denetim, sabır, saygı, sorumluluk, 

vatanseverlik, yardımseverlik (MEB, 2018). Bu tanımdan yola çıkarak bireye 

kazandırılması gereken öz değerlerdir Ģeklinde tanımlanabilir. 

BirleĢtirilmiĢ Sınıf: Bir sınıfa düĢen öğrenci sayısının azlığı ve bu gibi 

sınıflara ayrı birer öğretmen verilemeyiĢi nedeniyle birden çok sınıfın 

birleĢmesinden oluĢan ve tek bir öğretmenin yönetiminde bulunan sınıf (TDK, 

2019). Bu tanımdan yola çıkarak birden fazla sınıfın, aynı sınıf içerisinde eğitim 

öğretim faaliyetlerini tek bir öğretmen eĢliğinde sürdürmesidir Ģeklinde 

tanımlanabilir. 
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Müstakil Sınıf (Bağımsız Sınıf): Aynı yaĢ grubunda bulunan öğrencilerin 

farklı sınıflarda bir öğretmenle öğrenimlerini sürdürdüğü sınıf (CoĢkun, 2018). Bu 

tanımdan yola çıkarak aynı düzeydeki öğrencilerin bir sınıfta bulunduğu sınıf 

Ģeklidir denilebilir. 

Algı: Bir Ģeye dikkati yönelterek o Ģeyin bilincine varma, idrak (TDK, 

2019). Bu araĢtırmada öğrenci algıları ile öğrencilerin kendi yaĢantılarından yola 

çıkarak kök değerlere yükledikleri anlamları ortaya çıkarmak hedeflenmiĢtir.  
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BĠRĠNCĠ BÖLÜM 

 

1. KURAMSAL ÇERÇEVE 

Türk Milli Eğitimi‟nin amaçlarına ulaĢmak için öğretim sürecinde etkili 

vatandaĢlar yetiĢtirme, bazı değerleri kazandırma gibi sorumluluklar ders 

programlarına yüklenmiĢtir. Ġlkokulda bu sorumluluğu üzerine en fazla alan 

dersler ise ilkokulun ilk üç basamağında Hayat Bilgisi; son basamağında Sosyal 

Bilgiler dersidir. Değerlerin çıkıĢ noktası Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler öğretim 

programları olduğu için bu bölümde derslerin geliĢimi ve program içeriklerinin 

yanı sıra kök değerlerle ilgili bilgiler de verilmiĢtir. 

 

1.1. Hayat Bilgisi Dersi ve Önemi 

Ġnsan, yaĢamak için hem doğal hem de toplumsal çevrenin bazı ilkelerini 

öğrenmek zorundadır. Hayat Bilgisi dersi ilkokulun ilk üç sınıfında okutulan, 

öğrencileri iyi bir insan, iyi bir vatandaĢ olabilme ve topluma uyum sağlayabilme 

gibi davranıĢları kazandırmayı amaçlayan ilk derstir (Meydan ve Bahçe, 2010). 

Hayat Bilgisi dersinin baĢlangıcına dair kesin bir tarih bilinmemekle birlikte, 

öğrencinin eĢyaya yaklaĢtırılması ve kullanması gerektiğini düĢünen Eflatun‟a 

kadar dayandığı söylenmektedir. Bununla birlikte Jojann Amos Comenius (1592-

1670) “Gözle Görülen Resimli Dünya” adlı ilk resimli kitabı ile Hayat Bilgisi 

dersinin kurucusu sayılmaktadır (Baysal, Tezcan ve Araç, 2018). BektaĢ (2007), 

Hayat Bilgisi dersini, öğrencinin aile ortamından çıkıp formal öğrenme ortamının 

içine girdiği ve gerçek hayatla öğrendiklerini iliĢkilendirmeye imkân veren bir 

ders olarak tanımlamıĢtır. Bir diğer tanımda ise Hayat Bilgisi dersi, doğal ve 

toplumsal gerçekle kanıtlamaya dayalı bir iliĢki kurma süreci ve bu sürecin 

sonunda elde edilmiĢ olan dirik bilgiler olarak ifade edilmiĢtir (Sönmez, 2005: 

21). 

Tanımlarda da görüldüğü üzere Hayat Bilgisi dersinin doğası gereği 

yaĢamla iç içe olduğu vurgusu ön plana çıkmaktadır. Sadece bilgi aktarımı yapılan 

bir ders olmaktan ziyade konularının gerçek yaĢamla iliĢkili olması sebebi ile 

gerçek yaĢam ile bir köprü görevi gördüğü söylenebilir. Bu nedenle Hayat Bilgisi 
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dersinin öğretiminde yaĢamla okulu birleĢtiren öğretim yöntemleri kullanılmalı ve 

öğrencilere yaparak yaĢayarak öğrenme olanakları sunulmalıdır (ġentürk, 2015). 

Hayat Bilgisi dersi; somut iĢlemler döneminde bulunan öğrenci özellikleri, 

öğrenme ile ilgili araĢtırmaların ortaya çıkardığı bulgular, hayattaki varlık ve 

olayların gerçekle bağlantılı ve organik birer bütün oluĢturması nedeniyle mihver 

ders olarak ilköğretim programlarında yerini almıĢtır (Belet, 1999: 12). 

Ġlkokuldaki diğer dersler Hayat Bilgisi dersinin çevresinde geliĢir. Ġlkokul çağında 

somut iĢlemler döneminde bulunan öğrenciler, bütünü parçalarına ayrıĢtırarak 

değil; anlamlı, örgütlenmiĢ bütünler halinde algılar ve daha sonra bütün ve 

parçalar arasındaki iliĢkileri keĢfederler. Bilimsel bilgileri ayrı ayrı bilim dallarına 

göre kavrayamadığı için Hayat Bilgisi dersi “disiplinler arası yaklaĢıma” göre 

düzenlenmiĢtir (Köken, 2003). 

Hayat Bilgisi dersi kapsamında öğrenciye içinde bulunduğu doğal ve 

toplumsal çevre inceletilerek; kendini tanıma, çevreyi ve çevrede meydana gelen 

olayları anlama, daha iyi yaĢama yollarını bulma, çevredeki eĢyaların yerlerini ve 

bunların nasıl kullanılacağını bilme, çevre ile uyumlu biçimde yaĢayabilmesi için 

gerekli bilgi ve alıĢkanlıklar kazandırılır. Hayat Bilgisi dersi bu yönüyle 

öğrencileri hayata hazırlayan derslerin baĢında gelmektedir (Baysal, 2006: 1-19). 

 

1.1.1. Hayat Bilgisi Dersinin Tarihi GeliĢimi 

Cumhuriyetin ilanından itibaren eğitimde hızlı yenilenme hareketleri 

meydana gelmiĢ, ilkokul müfredatlarıyla birlikte Hayat Bilgisi dersinin yapısı da 

bu süreçte birçok kez değiĢime uğramıĢtır. 1924‟te ilan edilen Tevhid-i Tedrisat 

Kanunu ile tüm eğitim kurumları Milli Eğitim Bakanlığı bünyesinde tek bir çatı 

altında toplanmıĢtır (ġahin, 2009). 1924 müfredatındaki ahlak sohbetleri ve 

yurttaĢlık bilgisi, tarih, ziraat, sağlık bilgisi, doğa incelemesi ve coğrafya 

derslerinin konuları genel olarak Hayat Bilgisi dersi içeriğine sahiptir. Ayrıca 

okuma parçalarının ahlaki ve edebi değerinin olmasının yanı sıra, ulusal tarih ve 

özellikle KurtuluĢ SavaĢı ve Cumhuriyet ilkeleriyle ilgili olması istenmiĢtir 

(Gülcan, 2003: 32). 

1926 Ġlkokul Müfredatı; derslerin isimlerinin yanı sıra, amaçları, konuların 

iĢleniĢi sırasında dikkat edilecek noktalara yer vermesiyle biçim ve içerik olarak 
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önceki programdan ayrılır. Bu programda 1924‟te Türkiye‟ye davet edilen John 

Dewey‟in raporunun bulguları üzerinde önemle durulmuĢ, toplu öğrenim 

benimsenmiĢ, “Hayat Bilgisi, toplu tedris ve iş okulu” kavramlarına yer 

verilmiĢtir. Böylece derslerin birbirinden kopuk olarak iĢlenmelerine son verilmiĢ, 

ilköğretimin ilk üç sınıfında dersler hayat ve toplum ekseni etrafında 

bütünleĢtirilmiĢtir (BektaĢ, 2001: 42). 1926 ilkokul müfredatının amacı , ilkokulun 

genç nesli yaĢadığı yöreye etkin bir Ģekilde katkı sağlayan bir vatandaĢ 

yetiĢtirmesi olarak belirtilmiĢtir.  

1926‟dan itibaren 1., 2. ve 3. sınıflarda öğretilmeye baĢlanan Hayat Bilgisi 

dersi için daha sonra 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009 ve 2015 olmak üzere 

programlar hazırlanmıĢtır (Tay ve BaĢ, 2015). 1936 ilkokul müfredatı öğrencileri 

ezbercilikten kurtarmayı amaçlamıĢ yaĢamsal konular etrafında öğrencinin 

gözlemler, incelemeler yaparak ulusal sorunlarla sıkı bir Ģekilde ilgilenmelerini 

sağlamayı amaçlamıĢtır. Bununla birlikte üçüncü sınıfa doğru öğrencilerin 

bilimsel ilkelere göre inceleme kabiliyetlerinin geliĢmesi amacıyla her üç sınıfta 

dörder saat olan Hayat Bilgisi dersi 1. sınıfta 5, 2. sınıfta 6 ve 3. sınıfta ise 7 saat 

olarak kademeli bir artıĢ göstermiĢtir (ġahin, 2009). 

1948 müfredatı, bilgi öğretimini esas kabul etmiĢtir. 1948 Ġlkokul 

Programı‟nda ise Hayat Bilgisi dersi niteliği daha iyi belirtilerek „Hayat bilgisi bir 

gözlem, yaşama iş ve deney dersidir.‟ Ģeklinde tanımlanmıĢ ve amaç olarak ise 

ikinci devrede okutulan Sosyal Bilgiler ve Fen Bilimleri derslerinin temel 

kavramlarını kazandırmak Ģeklinde belirtilmiĢtir (Akbal, 2009: 20). 

1968 ilkokul müfredatı yaklaĢık 30 yıl uygulanan uzun süreli bir müfredat 

olmuĢtur. 1968 müfredatının g etirdiği en önemli yenilik daha önceki 

müfredatlarda hayat bilgisi dersi için sağlanmıĢ olan toplulaĢtırma anlayıĢının 

ilkokulun 4. ve 5. sınıfında da uygulanmasıdır . Bu müfredat ile hayat bilgisi 

dersinin yanında Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersleri de mihver ders olarak 

kabul edilmiĢtir . 1968 müfredatında hedeflerin tamamı öğrenciye dönük hale 

getirilmiĢtir (Öztürk, 2006: 27). 

1997 yılında ilk 8 yıllık eğitim zorunlu hale getirilmiĢ ve buna bağlı olarak 

Milli Eğitim Bakanlığı yeni bir program hazırlamıĢtır. 1998 program içeriği 

davranıĢçı yaklaĢıma göre düzenlenmiĢ ve bu nedenle üniteler ülke genelinde 
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ortak gereksinimleri karĢılayan maddeler halinde düzenlenmiĢtir (ġahin, 2009). 

1998 Hayat Bilgisi Öğretim Programı‟nda ilk kez belirtke tablosuna yer verilmiĢ 

ve üç sınıf için program ayrı ayrı basılmıĢtır. Hayat Bilgisi dersinin genel 

hedefleri ve hemen ardından özel hedefleri belirtilmiĢtir (YaĢaroğlu, 2017). 

2005 Hayat Bilgisi Öğretim Programı‟yla öğrencilerin; yaratıcı düĢünme, 

eleĢtirel düĢünme, iletiĢim, araĢtırma, problem çözme, bilgi teknolojilerini 

kullanma, giriĢimcilik, Türkçeyi doğru, etkili ve güzel kullanma, kaynakları etkili 

kullanma, karar verme, güvenlik ve korunmayı sağlama, öz yönetim, temalarla 

ilgili temel kavramları tanıma gibi becerileri kazanmaları hedeflenmiĢtir. Ayrıca 

Hayat Bilgisi dersi ile öğrencilerin özsaygı, özgüven, toplumsallık, sabır, hoĢgörü, 

sevgi, saygı, barıĢ, yardımseverlik, doğruluk, dürüstlük, adalet, yeniliğe açıklık, 

vatanseverlik, kültürel değerleri koruma ve geliĢtirme gibi kiĢisel nitelikleri ve 

değerlerinin geliĢtirmelerine yardımcı olunacağı düĢünülmüĢtür (MEB, 2005). 

2009 ve 2015 Hayat Bilgisi Öğretim Programları‟na bakıldığında, 2009 

programında tematik yaklaĢıma uygun üç ünite, 2015 programında ise ünite 

temelli yaklaĢıma uygun altı ünite belirlenmiĢtir. Her iki programda üç yıl 

boyunca üniteler aynı isimle sarmal olarak geniĢleyerek devam etmiĢtir (Tay ve 

BaĢ, 2015). Tüm bu öğretim programlarının ardından 2018 yılında Hayat Bilgisi 

dersi öğretim programında yeni bir güncellemeye gidilmiĢtir. Hayat Bilgisi 

öğretim sürecinde 2018 Hayat Bilgisi dersi öğretim programı esas alındığı için 

ayrı bir baĢlık altında verilmiĢtir. 

 

1.1.2. 2018 Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı 

1739 sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu‟nda belirtilen Türk Milli 

Eğitiminin Genel Amaçları ve Temel Ġlkeleri hedef alınarak düzenlenen Hayat 

Bilgisi öğretim programının asıl amacı Ģu Ģekilde ifade edilmiĢtir: 

“Temel yaĢam becerilerine sahip, kendini tanıyan, sağlıklı ve güvenli bir 

yaĢam süren, yaĢadığı toplumun değerlerini özümseyen, doğaya ve çevreye 

duyarlı, araĢtıran, üreten ve ülkesini seven bireyler yetiĢtirmektir” (MEB, 2018a).  

2018 Hayat Bilgisi Öğretim Programı‟nda ünite temelli yaklaĢım esas 

alınarak programda her üç sınıf düzeyi için aynı isimle, “Evimizde Hayat, Sağlıklı 

Hayat, Güvenli Hayat, Okulumuzda Hayat, Ülkemizde Hayat ve Doğada Hayat” 
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Ģeklinde altı ünite belirlenmiĢtir. Hayat Bilgisi ünite adları programda ġekil 1‟ de 

Ģu Ģekilde gösterilmiĢtir: 

 

 

ġekil 1. Hayat Bilgisi ünite adları (MEB, 2018a) 

MEB (2018a), Hayat Bilgisi dersi öğretim programıyla kazandırılması 

amaçlanan yeterlilikler Ģu Ģekildedir: 

 Kendini ve yaĢadığı çevreyi tanır.   

 Aile ve toplumun temel değerlerine sahip olur.    

 Millî, manevî ve insanî değerleri yaĢantısal hale getirir.    

 KiĢisel geliĢimini sağlamak için yapması gerekenlerin farkında olur.    

 KiĢisel bakım becerilerini geliĢtirir.    

 Sağlıklı ve güvenli yaĢam sürme bilinci edinir.    

 Sosyal katılım becerisi kazanır.    

 Zamanı ve mekânı algılama becerisi edinir.    

 Kaynakları verimli kullanma becerisi geliĢtirir.   

 Öğrenmeyi öğrenme becerisi kazanır.    

 Temel düzeyde bilimsel süreç becerilerini kazanır.   

 Ülkesini sever, tarihî ve kültürel değerlerini yaĢatmaya istekli olur.   

 Doğaya ve çevreye karĢı duyarlı olur.   

 Bilgi ve iletiĢim teknolojilerini amacına uygun olarak kullanır.” 

Eğitimin en önemli misyonlarından birisi öğretim programları aracılığıyla 

öğrencilere temel becerilerin kazandırılmasıdır (Mutluer, 2013). 2018 Hayat 

Bilgisi Dersi Öğretim Programı‟nda yer alan temel yaĢam becerileri aĢağıdaki 

tabloda gösterilmiĢtir. 
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Tablo 1 

Hayat Bilgisi Dersi Öğretim Programı Becerileri 

1. AraĢtırma 13. Kendini Koruma 

2. Bilgi ve ĠletiĢim Teknolojilerini 
Kullanma 

14. Kendini Tanıma 

3. DeğiĢim ve Sürekliliği Algılama 15. KiĢisel Bakım 

4. Dengeli Beslenme 16. Kurallara Uyma 

5. Doğayı Koruma 17. Mekânı Algılama 

6. GiriĢimcilik 18. Milli ve kültürel Değerleri Tanıma 

7. Gözlem 19. Öz Yönetim 

8. ĠletiĢim 20. Sağlığını Koruma 

9. ĠĢbirliği 21. Sorun Çözme 

10. Karar Verme 22. Sosyal Katılım 

11. Kariyer bilinci GeliĢtirme 23. Zaman Yönetimi 

12. Kaynakların Kullanımı  

Kaynak: (MEB, 2018a) 

Program, tüm öğrenme alanları içinde 21. yüzyıl insanında bulunması 

beklenen temel bazı becerilerin kazandırılmasını ön planda tutmaktadır. Bu yolla 

öğrenci, Hayat Bilgisi dersindeki bilgi, beceri ve yeterlilikleri elde ederken diğer 

yandan çağdaĢ becerileri kazanmaktadır (TTKB, 2018: 14).  

2018 Ġlkokul Programı Hayat Bilgisi dersinin amaçlarında genel olarak 

milli, manevi ve insani değerler, toplumsal değerler, ailevi değerler, sorumluluk, 

duyarlılık ve sevgi değerleri yer almaktadır. Ailevi değerlerin aile sevgisi ve aile 

birliğine önem verme Ģeklinde alt değerleri bulunmaktadır. Duyarlılık değerinin 

tarihi değerlere duyarlılık, kültürel değerlere duyarlılık ve doğaya/çevreye 

duyarlık olarak üç alt değeri tespit edilmiĢtir (Karasu Avcı ve Ketenoğlu 

KayabaĢı, 2018). Hayat Bilgisi Öğretim Programında adalet , dostluk, dürüstlük, 

öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardımseverlik gibi kök 

değerler olarak ifade edilen değerler vurgulanmaktadır (MEB, 2018a). 

 

1.2. Sosyal Bilgiler Dersi ve Önemi 

Ġnsanlar toplum içerisinde yaĢarlar ve insanlar arası iliĢkilerin belirli 

toplumsal bir düzen içinde yürütülmesi gereklidir. Toplum yaĢamına uyumlu 

olma, yani sosyal hareket kurallarının gerektirdiği bilgi ve donanım, sosyal 

benliğin oluĢumu ve sosyal kiĢiliği kazanma ise ancak eğitimle olur (Çiftçi, 2008). 

Sosyal bilgiler aracılığıyla bireylere eğitim yoluyla bu beceri, kavram ve 

değerlerin kazandırılması hedeflenir. Sosyal Bilgiler, tüm çeĢitlilikleriyle toplum 
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içinde ve coğrafya üzerinde oluĢan olayları, bunların gerçekleĢme nedenlerini, 

vatandaĢlık hak, ödev ve sorumluluklarının neler olduğunu belirten, kısaca insan 

ve onun sosyal ve fiziki alanıyla geçmiĢte, günümüzde ve gelecekteki etkileĢimini 

ortaya koyan bilgilerdir. Sosyal bilgiler, sosyal bilimlerin analiz ve bulgularının 

bir toplumda yaĢamakta olan kiĢiler için gerekli olan ortak öğelerini kapsar 

(Delihasan, 2019: 13). Günümüzde değiĢmenin bilimi biçiminde tanımlanan 

sosyal bilgiler, birçok disiplini içinde barındırır. Bu alanlar; psikoloji, siyasal 

bilimler, antropoloji sosyoloji, kent planlaması, tarih, ekonomi, yönetim bilimleri, 

coğrafya, hukuk vb. olarak sıralanabilir. Sosyal Bilgiler, öğrencilere aktarılacak 

olan bilgilerin içeriğini belirlemek için Sosyal Bilimlerden faydalanmakta, Sosyal 

Bilimler ise ilköğretim öğrencilerine Sosyal Bilgiler aracılığı ile 

kazandırılmaktadır (Öztürk, 2012: 4). 

 

1.2.1. Sosyal Bilgilerin Tarihsel GeliĢimi 

Dünyada Sosyal Bilgiler eğitiminin nerede ve ne zaman baĢladığı kesin 

olarak bilinmemekle beraber, Antik Yunan ve Roma gibi büyük medeniyetler 

kurmuĢ olan batı toplumlarında ilkçağdan beri Sosyal Bilgiler konuları okullarda 

ders olarak gösterilmiĢtir. Selçuklu Nizamiye medreselerinde Sosyal Bilgiler 

konularına (özellikle Tarih ve Coğrafya) yer verilmiĢtir. Thukydides (ykl. M.Ö. 

145-86) Aristo, Heredotes ve Eflatun, Çin‟de Sima Qian (ykl. M.Ö. 145-86) ile 

Du-Yu (732-812) tarih dersleri okutmuĢtur. Avrupa‟da 13. asırdan beri Paris, 

Oxford, Bologna gibi okullarda da bu dersler okutulmuĢtur (Bilgili, 2008: 19).  

Sosyal Bilgiler ismiyle bir dersin ilkokul ve ortaokullarda okutulmasını 

savunan ilk kiĢi, Fransız düĢünür Condercet (1743-1794) olmuĢtur. Amerika'da 

eğitim kurumlarına ders olarak, 18. yüzyılın sonları ile 20. yüzyılın baĢlarında 

yaĢadığı ekonomik, sosyal ve kültürel alanlarda oluĢan büyük değiĢimin meydana 

getirdiği problemlere bir çözüm bulmak ve ulusal toplum anlayıĢını oluĢturmak 

için konulmuĢtur.  Sosyal Bilgiler ilk kez bir ders adı olarak 1916 yılında ABD‟de 

kullanılmıĢ ve eğitim programı ile vatandaĢlık bilgisi, tarih, coğrafya 

konularından oluĢan bir tür Sosyal Bilgiler dersi içeriği oluĢturulmuĢtur 

(BinbaĢıoğlu, 1988: 38). 
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Türk eğitim tarihinde ise Türklerin Ġslam‟ı kabul ediĢlerinden de önce, 

toplumsal hayatla alakalı bazı bilgi ve kurallarla gelenek-görenekler gençlere ve 

çocuklara öğretilmeye çalıĢılmıĢtır. Ġslamiyet‟in kabul ediliĢinden sonra ise daha 

çok Ġslam dinine temel olarak alınan konuların öğretilmesi yoluna gidilmiĢtir. 

Osmanlı döneminde Sosyal Bilgiler olarak toplumsal değerler ve dini inançlar 

öğretilmiĢtir ve Osmanlı eğitimi içerisinde Tarih ve Coğrafya derslerinin 

bulunduğu Sosyal Bilgiler dersi ilk defa Tanzimat dönemindeki okul 

programlarında kendine yer bulmuĢtur (Akyüz, 2008: 5).  

Sosyal Bilgiler kapsamındaki tarih ve coğrafya dersleri ilk defa II. 

Abdülhamid zamanında Maarif Nezareti‟ne bağlı Usul-i Cedide uygun eğitim- 

öğretim sunan birer ilköğretim kurumu olan iptidailerin programında yer almıĢtır. 

Cumhuriyet dönemi ile 1924‟te Musahabat-ı Ahlakiye ve Malumat-ı Vataniye 

dersleri birleĢtirilerek 1926 programında Yurt Bilgisi adını almıĢtır (Budak ve 

Budak, 2014). 1948 yılı programında dördüncü ve beĢinci sınıfta okutulan 

YurttaĢlık Bilgisi, Coğrafya ve Tarih dersleri “Toplum ve Ülke Ġncelemeleri” adı 

altında toplanmıĢtır. 1948 ilkokul programında “Yurt Bilgisi” dersinin adı ise 

“YurttaĢlık Bilgisi” olarak değiĢtirilmiĢtir. 1968 tarihli yeni Ġlkokul Programı'nda, 

toplum ve ülke incelemeleri dersinin adı Sosyal Bilgiler olarak değiĢtirilmiĢtir 

(Çelenk, Kalaycı, Tazebay ve Tertemiz, 2000: 38; TaĢdemir, 2002: 28).  

Ülkemizde 1970-1971 yılında Sosyal Bilgiler, deneme niteliğinde 

ortaokullarda yer almıĢtır. 1985 yılından sonra Sosyal Bilgiler dersi ilköğretim II. 

kademede Milli Coğrafya, Milli Tarih ve VatandaĢlık dersleri olarak iĢlenmeye 

baĢlanmıĢ, 1992 yılında ise yeni bir VatandaĢlık Bilgileri programı uygulanmıĢtır 

(Kan, 2010). 1997‟de ilköğretim okullarında okutulan Milli Tarih ve Milli 

Coğrafya dersleri uygulamadan tamamen kaldırılmıĢ; yerlerine Sosyal Bilgiler 

dersi eklenmiĢtir. 1998 yılından beri dünyadaki geliĢmeler takip edilerek sosyal 

bilgiler programını geliĢtirme çalıĢmaları devam etmiĢ, 2005-2006 yılından beri 

tüm ülkede problem çözme, tematik düĢünme ve iĢ birlikli öğrenmeye vurgu 

yapan yapılandırmacılık yaklaĢımı temel alınmıĢtır (Kan, 2010). 
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1.2.2. 2018 Sosyal Bilgiler Öğretim Programı 

Sosyal Bilgiler dersi öğretim programının genel amaçları Türk Milli 

Eğitim Temel Kanununda ifade edilen genel amaçlar ve temel ilkelere uygun 

olarak hazırlanmıĢtır (Uygun, ArıbaĢ ve Karalı, 2017). Bu kapsamda, Sosyal 

Bilgiler dersi öğretim programı içerisinde toplam 18 genel amaç̧ bulunduğu 

saptanmıĢtır. 2018 Sosyal Bilgiler Öğretim Programı‟nda belirtilen genel amaçlar 

Ģu Ģekildedir (MEB, 2018b): 

1. “Türkiye Cumhuriyeti vatandaĢı olarak vatanını ve milletini seven, haklarını 

bilen ve kullanan, sorumluluklarını yerine getiren, millî bilince sahip birer 

vatandaĢ olarak yetiĢmeleri, 

2. Atatürk ilke ve inkılaplarının, Türkiye Cumhuriyeti‟nin sosyal, kültürel ve 

ekonomik kalkınmasındaki yerini kavrayıp demokratik, laik, millî ve çağdaĢ 

değerleri yaĢatmaya istekli olmaları, 

3. Hukuk kurallarının herkes için bağlayıcı olduğunu, tüm kiĢi ve kuruluĢların 
yasalar önünde eĢit olduğunu gerekçeleriyle bilmeleri, 

4. Türk kültürünü ve tarihini oluĢturan temel öge ve süreçleri kavrayarak millî 

bilincin oluĢmasını sağlayan kültürel mirasın korunması ve geliĢtirilmesi 

gerektiğini kabul etmeleri, 

5. YaĢadığı çevre ile dünyanın genel coğrafi özelliklerini tanıyarak insan ile çevre 

arasındaki etkileĢimi açıklamaları ve mekânı algılama becerilerini geliĢtirmeleri, 

6. Doğal çevrenin ve kaynakların sınırlılığının farkına varıp çevre duyarlılığı 

içerisinde doğal kaynakları korumaya çalıĢmaları ve sürdürülebilir bir çevre 

anlayıĢına sahip olmaları, 

7. Doğru ve güvenilir bilgiye ulaĢma yollarını bilen bireyler olarak eleĢtirel 

düĢünme becerisine sahip olmaları, 

8. Ekonominin temel kavramlarını anlayarak kalkınmada ve uluslararası ekonomik 
iliĢkilerde millî ekonominin yerini kavramaları, 

9. ÇalıĢmanın toplumsal yaĢamdaki önemine ve her mesleğin gerekli ve saygın 

olduğuna inanmaları, 

10. Farklı dönem ve mekânlara ait tarihsel kanıtları sorgulayarak insanlar, nesneler, 

olaylar ve olgular arasındaki benzerlik ve farklılıkları belirlemeleri, değiĢim ve 

sürekliliği algılamaları, 

11. Bilim ve teknolojinin geliĢim sürecini ve toplumsal yaĢam üzerindeki etkilerini 

kavrayarak bilgi ve iletiĢim teknolojilerini bilinçli kullanmaları, 

12. Bilimsel düĢünmeyi temel alarak bilgiye ulaĢma, bilgiyi kullanma ve üretmede 

bilimsel ahlakı gözetmeleri, 

13. Toplumsal iliĢkileri düzenlemek ve karĢılaĢtığı sorunları çözmek için temel 
iletiĢim becerileri ile sosyal bilimlerin temel kavram ve yöntemlerini 

kullanabilmeleri, 

14. Katılımın önemine inanmaları, kiĢisel ve toplumsal sorunların çözümü için 

görüĢler belirtmeleri, 

15. Ġnsan hakları, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarının 

tarihsel süreçlerini ve günümüz Türkiye‟si üzerindeki etkilerini kavrayarak 

yaĢamını demokratik kurallara göre düzenlemeleri, 

16. Millî, manevi değerleri ile evrensel değerleri benimseyerek erdemli insan 

olmanın önemini ve yollarını bilmeleri, 

17. Ülkesini ve dünyayı ilgilendiren konulara duyarlılık göstermeleri, 

18. Özgür birer birey olarak fiziksel, duygusal özelliklerinin; ilgi, istek ve 
yeteneklerinin farkına varması amaçlanmaktadır.” 
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2018 Sosyal Bilgiler öğretim programı, insan geliĢiminin belirli bir 

dönemde sonlanmadığı ve geliĢimin hayat boyu sürdüğü ilkesi ile  hazırlanmıĢtır 

(MEB, 2018b). 2018 Sosyal Bilgiler öğretim programının yapısına bakıldığında 

öğrenme alanları çerçevesinde yapılandırıldığı görülmektedir. Program, 7 

öğrenme alanını içermekte ve bu öğrenme alanları 4, 5, 6 ve 7. sınıflarda aynı 

isimle devam etmektedir. 

 

ġekil 2. Sosyal Bilgiler öğrenme alanları (MEB, 2018b: 11) 

Öğrenme alanı, birbiri ile iliĢkili bilgi, beceri ve değerlerin bir bütün 

olarak görülebildiği , öğrenmeyi organize eden disiplinler arası bir yapıdır (MEB, 

2018b). Sosyal bilgiler eğitimi ile hayatı boyunca karĢılaĢacağı problemlere 

eleĢtirel ve çözüm odaklı yaklaĢabilen, bilgiyi kullanmayı ve üretmeyi bilen, 

olaylar karĢısında gerektiği gibi aksiyon alma becerisini kazanmıĢ, küresel olarak 

gerçekleĢen olayları analiz edebilen, insanlığın bir parçası olduğu bilinciyle, 

evrensel değerlere ve ahlak yasalarına hâkim, özgür ve demokratik vatandaĢlar 

yetiĢtirmek amaçlanır (Delihasan, 2019: 17). MEB (2018b) Sosyal Bilgiler 

Öğretim Programıyla kazandırılması hedeflenen temel beceriler Tablo 2‟de ifade 

edilmiĢtir. 
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Tablo 2 

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı Becerileri 

1. AraĢtırma  15. Kanıt kullanma 

2. Çevre okuryazarlığı 16. Karar verme 

3. DeğiĢim ve sürekliliği algılama 17. Konum analizi 

4. Dijital okuryazarlık 18. Medya okuryazarlığı 

5. EleĢtirel düĢünme 19. Mekânı algılama 

6. Empati  20. Öz denetim 

7. Finansal okuryazarlık 21. Politik okuryazarlık 

8. GiriĢimcilik  22. Problem çözme 

9. Gözlem  23. Sosyal katılım 

10. Harita okuryazarlığı 24. Tablo, grafik ve diyagram çizme ve 

yorumlama 

11. Hukuk okuryazarlığı 25.Türkçeyi doğru, güzel ve etkili 
kullanma 

12. ĠletiĢim  26. Yenilikçi düĢünme 

13. ĠĢ birliği 27. Zaman ve kronolojiyi algılama 

14.  Kalıp yargı ve önyargıyı fark etme  

Kaynak: (MEB, 2018b) 

Eğitim sistemi değerleri kazandırma iĢlevini, öğretim programlarını da 

kapsayan eğitim programıyla yerine getirir.  Öğretim programlarında bu anlayıĢla 

değerler, ayrı bir program veya öğrenme alanı olarak görülmemiştir . Tam aksine 

bütün eğitim sürecinin nihai gayesi ve ruhu olan değerler, öğretim programlarının 

her birinde ve her bir biriminde yer almıĢtır (MEB, 2018b). 2018 Sosyal Bilgiler 

Dersi Öğretim Programında yer alan değerler Tablo 3‟te ifade edilmiĢtir. 

 

Tablo 3 

2018 Sosyal Bilgiler Öğretim Programında Değerler 

1. Adalet 10. Estetik 

2. Aile Birliğine önem verme 11. EĢitlik 

3. Bağımsızlık  12. Özgürlük 

4. BarıĢ 13. Saygı 

5. Bilimsellik 14. Sevgi 

6. ÇalıĢkanlık 15. Sorumluluk 

7. DayanıĢma 16. Tasarruf 

8. Duyarlılık 17. VatandaĢlık 

9. Dürüstlük 18. Yardımseverlik 

2018 Sosyal Bilgiler Öğretim Programında Değerler 

Kaynak: (MEB, 2018b) 

Eğitim sistemi yetkinliklerde bütünleşmiş bilgi , beceri ve davranıĢlara 

sahip karakterde bireyler yetiĢtirmeyi amaçlar. Öğrencilerin hem ulusal hem de 
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uluslararası düzeyde; kiĢisel, sosyal, akademik ve iş hayatlarında ihtiyaç 

duyacakları beceri yelpazeleri olan yetkinlikler Türkiye Yeterlilikler Çerçevesinde 

(TYÇ) belirlenmiĢtir (TTKB, 2018). Belirlenen sekiz anahtar yetkinlik Ģunlardır: 

1. Anadilde iletiĢim 

2. Yabancı dillerde iletiĢim 

3.  Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler 

4.  Dijital yetkinlik 

5. Öğrenmeyi öğrenme 

6. Sosyal ve vatandaĢlıkla ilgili yetkinlikler: 

7. Ġnisiyatif alma ve giriĢimcilik 

8. Kültürel farkındalık ve ifade (TTKB,2018). 

 

1.3. Değerler 

 

1.3.1. Değer Kavramı 

Değer kavramının herkes tarafından kabul gören bir tanımı olmamakla 

beraber değer tanımlarında değerlerle bağlantısı en sık vurgulanan kavramlar; 

inanç ve eğilimler, normatif standartlar ve amaçlardır (Mehmedoğlu, 2006: 251). 

Çağlar (2005) ise değerleri, “Bireylerin düĢünce, tutum ve eylemlerinde birer 

standart olarak ortaya çıkan kültürel öğeler.” olarak adlandırılabileceğini ifade 

etmektedir.  

Schwartz (1994) değeri “KiĢinin veya diğer sosyal oluĢumların hayatına 

yol gösterici ilkeler olarak hizmet eden, önemlilikleri farklılık gösteren durumlar 

üzeri arzu edilen amaçlar” olarak tanımlamıĢtır.  

TDK (2019) sözlüğünde ise değer; “Bir Ģeyin önemini belirlemeye 

yarayan soyut ölçü, bir Ģeyin değdiği karĢılık, kıymet”, “Bir ulusun sahip olduğu 

sosyal, kültürel, ekonomik ve bilimsel değerlerini kapsayan maddi ve manevi 

öğelerin bütünü” Ģeklinde tanımlanmıĢtır. Bu tanımlar doğrultusunda değer; bir 

toplumun sahip olduğu sosyal, kültürel, ekonomik, bilimsel alanlardaki maddi ve 

manevi öğelerin bütününü ifadesidir Ģeklinde açıklanabilir.  
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1.3.2. Değerlerin Özellikleri 

Sosyo-ekonomik geliĢmelerin sonucu olarak ortaya çıkan yeni toplumsal 

düzenlemelerin sağlıklı iĢleyebilmesi, bireylerin sahip oldukları değerlerin bu 

düzenlemelerle uyumlu olmasıyla yakından iliĢkilidir. Bu nedenle toplumun iyi 

tanınması dolayısıyla değerlerin ayrıntılı incelenmesi gereklidir (KağıtçıbaĢı ve 

KuĢdil, 2000: 60).  

Değerleri daha iyi anlayabilmek için özelliklerinin bilinmesi gerekir. 

Sosyal bilimcilerin ilgilendiği değerlerin özelliklerini Fichter (2006) Ģöyle 

sıralamaktadır:  

 Değerler paylaĢılırlar, 

 Değerler ciddiye alınırlar, 

  Değerler coĢkularla birlikte bulunur, 

 Değerler soyutlanırlar, 

 Değerler toplumsaldır, 

 Sosyal değerler süreklidir, 

 Değerler dil ve sembollerle aktarılır, 

 Değerler değiĢime açıktır. 

Değerlerin baĢlıca özelliklerini Yılmaz (2009) ise Ģu üç boyut altında 

açıklamıĢtır; değerler bireyin gösterdiği olumlu ve olumsuz davranıĢları açıklar, 

insanların günlük yaĢantılarında nelerin önemli olduğunu etkiler, bireyin hayatının 

her döneminde tutumları ve davranıĢları değerlere dayanır. 

Sahip olunan değerler bireyin toplum içerisindeki konumunun 

belirlenmesinde etkili olmaktadır. Değerler aracılığıyla bireyler toplumdaki diğer 

insanlarla etkili iletiĢime geçebilir ve sosyal konumunun belirlenmesi için uygun 

bir zemin hazırlayabilir (Yazıcı, 2006) 

 

1.3.3. Değerlerin ĠĢlevleri 

Toplumsal yaĢam için önemli bir kavram olan değerlerin özeliklerine bağlı 

olarak sosyal hayatın içerisinde yerine getirdikleri çeĢitli iĢlevleri vardır (Yarar 

Kaptan, 2015: 20). Bu çerçevede değerlerin iĢlevlerini Fichter (2011) Ģu Ģekilde 

ifade etmektedir: 



36 

 

 Değerler, yargılamada birer araç olarak kullanılırlar. Ġnsan, grup ve 

kategorilerin toplumsal önemlerini ölçme, toplumda çeĢitli tabakalaĢmaları 

betimleme, bireye, çevresindekilerin gözünde hangi yeri iĢgal etmekte 

olduğunu öğretirler. 

 KiĢilerin dikkatini istenen, yararlı ve önemli görülen kültür nesneleri üzerinde 

odaklaĢtırırlar. 

  Toplumda ideal düĢünme ve davranma yollarını gösterirler. 

  Sosyal rollerin sevilmesinde ve gerçekleĢtirilmesinde rehberlik ederler. 

 Toplum düzenini sağlama ve sürdürme bakımından bir sosyal kontrol ve baskı 

araçları görevini yerine getirirler. 

 DayanıĢma araçları olarak devreye girerler.  

 Ġnsanları ve olayları nitelendirmek, eylemleri seçmek ve meĢrulaĢtırmak 

ölçütü̈ olarak kullanılırlar. 

Değerlerin bu iĢlevlerinden anlaĢıldığı gibi değerlerin en önemli 

fonksiyonu toplumsal dayanıĢmayı sağlamaktır. Bu nedenle sosyal değerlerin 

iĢlevleri en etkili Ģekilde toplumların çözülme ve bunalım dönemlerinde ortaya 

çıkar. Bu süreçte sosyal dayanıĢmayı öneren değerler daha çok önem kazanır 

(Yazıcı, 2014:213). Bu tespitten hareketle değerlerin toplumsal iĢlevleri Ģu 

örnekle somutlaĢtırılabilir: Bir binanın yapımında kullanılan demir, kum, kireç 

gibi malzemeleri bir arada tutan çimento ne kadar gerekli ve önemli ise toplumsal 

kurumların iĢleyiĢinde ve varlığını sürdürmesinde değerler o kadar gerekli ve 

önemlidir (Yazıcı, 2013:1002). Değerler toplumsal yapının ve sosyal iliĢkilerin 

temel bağlarıdır, toplumsal hayatta yaĢamayı anlamlı kılar.  

 

1.3.4. Değer Eğitimi YaklaĢımları 

Toplumda sağlıklı nesiller yetiĢtirmek isteniyorsa okullarda verilen 

eğitimin de değerler sistemiyle iliĢkilendirilmesi gerekir (Dilmaç ve EkĢi, 2007). 

Nitekim okulların en önemli görevlerinden birinin, programlarda açık olarak 

belirtilen veya belirtilmeyen değerleri öğretmek, öğrencileri belirlenen kurallar 

doğrultusunda disipline etmek, ahlaki geliĢimine katkıda bulunmak, karakterini ve 

benlik algısını olumlu yönde etkilemek olduğu ifade edilmektedir (AkbaĢ, 2004). 

Öğretim programlarında 2004 yılında yapılan değiĢikliklere kadar değerler, genel 
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hedefler içerisinde “gizli kazanımlar” Ģeklinde ifade edilirken, yeni programlarla 

birlikte doğrudan ifade edilerek öğrencilere kazandırılması hedeflenmiĢtir 

(ġimĢek, 2013). Literatüre bakıldığında değerler eğitiminde kullanılan farklı 

yaklaĢımlar görülmektedir. Değer öğreticileri nitelikli bir değer öğretimi 

oluĢturabilmek için kayda değer öğretim yaklaĢımları ortaya koymuĢlardır. Genel 

anlamda değer eğitiminde en çok kullanılan dört temel yaklaĢım esas 

alınmaktadır. Bu yaklaĢımlar Ģu Ģekilde sıralanmaktadır: 

 Değerlerin Doğrudan Öğretimi (Telkin) YaklaĢımı 

 Değer Açıklama (Değer BelirginleĢtirme) YaklaĢımı 

 Değer Analizi YaklaĢımı 

 Ahlaki Muhakeme (Ahlaki Ġkilem) YaklaĢımı (Yarar Kaptan, 2015: 26) 

 

1.3.4.1. Değerlerin Doğrudan Öğretimi (Telkin) YaklaĢımı 

Bu yaklaĢımın amacı öğrenciye belirli değerleri aĢılamakla beraber 

içselleĢtirmesini sağlamak ve öğrencinin değerlerini istenilen değerlere en yakın 

hale dönüĢtürmektir (Suparka ve Johnson, 1975‟ ten aktaran: Meydan, 2014). 

Ġnsanlar tarih boyunca, gençlerin ve çocukların davranıĢlarına yön vermek 

amacıyla telkin ve öğüt yöntemini kullanmıĢtır. Bu yaklaĢımda “ yeterince söyler 

ve gösterirseniz insanlar sonunda sizin istediğiniz gibi davranacaktır” varsayımı 

vardır (Welton ve Mallan, 1999). Telkin yaklaĢımının temel çıkıĢ noktası da 

devamlı ve kalıcı değerlerin öğrencilere telkin edilerek bir baĢka ifadeyle 

aĢılanarak öğretilmesidir (Yarar Kaptan, 2015: 27). Toplumun ortak değeri olan 

ve yetiĢkinler tarafından iyi kabul edilen değerler tartıĢılmaksızın kurallar olarak 

ortaya konur, öğrencinin bunları kabul etmesi beklenir (Meydan, 2014). 

Telkin yaklaĢımının aile, okul ve diğer toplumsal alanlarda 

kullanılmasında güçlü bir disiplin olgusu öne çıkar. Bu yaklaĢım bayrağa saygı, 

vatan sevgisi ve demokrasi değerlerini geliĢtirmede etkili bir yoldur (AkbaĢ, 2004; 

2008; 2009). 

  

1.3.4.2. Değer Açıklama (Değer BelirginleĢtirme) YaklaĢımı 

Bu yaklaĢım, değerlerin bireysel olarak seçimini, pekiĢtirilmesini ve bu 

değerlere göre hareket etmeyi içerir. Öğretmenler, ders planlarında öğrencilerin 
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duygularını, tepkilerini ve değerlerini açıklamalarını sağlamak için onlara 

güvenilir bir atmosfer sunarlar (AkbaĢ, 2004; 2008; 2009).  

Değer açıklama yaklaĢımında öğretmenin telkin ve yönlendirmesi 

olmaksızın öğrencinin kendi değerlerini bulması sağlanır. Öğrencinin bağımsız bir 

Ģekilde kendi savunduğu değeri belirlemesi gerekir. Öğretmenin bundan sonraki 

görevi öğrencinin yaptığı seçimi eleĢtirmek veya değiĢtirmeye çalıĢmak değil 

bunu açıkça ifade etmesi için teĢvik etmektir (Meydan, 2014). Bir baĢka deyiĢle 

öğrencilere yardım ederek kendi değer sistemlerini kurmalarına yardımcı olunur. 

Bu yaklaĢım bireyin değerlerini farkına varmasını sağlama, değerleri üzerine 

düĢünme, değerin toplumsal yaĢamdaki rolünü anlama ve değerlerine uygun karar 

alma becerisinin kazandırılmasında kullanılmaktadır (AkbaĢ, 2004; 2008; 2009). 

 

1.3.4.3. Değer Analizi YaklaĢımı 

Bu yaklaĢım, değer konularıyla ilgili bilimsel araĢtırma sürecinde ve 

mantıksal düĢünmede öğrencilere yardım etmeyi, değer konularında karĢılaĢılan 

sorunları mantıksal ve bilimsel düĢünceyle çözmeyi içerir (Fernandes, 1999‟dan 

aktaran: Yazıcı, 2006). Lickona ise değer analizi yaklaĢımının amacını “insanların 

ahlaki kararları verebilmesi için mantıklı ve adım adım ilerleyen bir süreci 

öğrenmelerine yardım etmek” olarak tanımlamaktadır (Lickona, 1993‟ten aktaran: 

Yarar Kaptan 2015: 29). 

Değer analizi yaklaĢımı, gerçek ya da yapay olsun, bir problemle 

karĢılaĢıldığı zaman uygulanan bir yaklaĢımdır. Örneğin; öğrencilerin oyun sahası 

dıĢında oyun oynamalarına neden izin verilmediği veya bulunan bir cüzdanın 

niçin sahibine verilmesi gerektiği analiz edilebilir (AkbaĢ, 2004; 2008; 2009).  

Değer analizi bilimsel problem çözme basamaklarıyla oldukça benzer 

aĢağıda verilen yedi aĢamada gerçekleĢtirilir (Welton ve Mallan, 1999; Ryan, 

1991). 

 Problemin tanımlanması. 

 Problemin ve alternatif yollarının açıklanması. 

  Her alternatifle ilgili kanıtlar toplayarak sonucun tahmin edilmesi. 

 Kanıtların değerlendirilmesi ve uzun vadeli sonuçların öngörülmesi. 

  OluĢacak durumun yeniden tanımlanması. 
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 Her durum için mümkün olan sonucun değerlendirilmesi ve açıklanması. 

 Alternatifler arasından seçme ve uygun hareket için karar alma. 

 

1.3.4.4. Ahlaki Muhakeme (Ahlaki Ġkilem) YaklaĢımı 

Bu yaklaĢım Piaget ve Kohlberg‟ in biliĢsel muhakeme, biliĢsel düĢünme, 

değer ikilemleri ve karar verme süreçleriyle ilgili çalıĢmalarına dayanır. Bireylerin 

ve toplumun ahlaki geliĢimlerini desteklemeyi amaçlayan Kohlberg, öğrencilerde 

akıl yürütme becerisi geliĢtirmeye çalıĢmıĢtır (AkbaĢ, 2009). 

Bu yaklaĢımda öğretmen, ahlaki ikilemlerin bulunduğu örnekler vererek, 

öğrencilerin muhakeme yapmalarına ve eleĢtirel düĢünmelerine imkân sağlar. 

Öğrenci ahlaki ikilemde bırakılır ve diğer öğrencilerin verilen örnek olayla ilgili 

söylediklerini duyma imkânı yaratılır (Delihasan, Çorapçı, Ersoy ve Beldağ,  

2016).  

Bu yöntemde temel amaç, öğrencilerinin davranıĢlarına rehberlik edecek 

ahlaki ilkeler geliĢtirmelerine yardım etmektir. Öğrenci değerlendirme yaparken 

kullandığı dayanaklar, bireyin ahlaki geliĢimi hakkında bilgi verir. Burada 

öğrencinin çözümü değil çözüme ulaĢma yolu önemlidir (AkbaĢ, 2004; 2008; 

2009). 

 

1.3.4.5. Diğer Değer Eğitimi YaklaĢımları 

Jones ve Newman tarafından geliĢtirildiği ifade edilen DavranıĢ Öğrenme 

YaklaĢımı‟na göre bireyin değerleri toplum ile girdiği etkileĢim sonucunda 

oluĢmaktadır (Aktepe, 2014; Aladağ, 2009; Yarar Kaptan, 2019: 160). Bu 

yaklaĢıma göre,  öğrenenlere kendi değerleri konusunda harekete geçmeleri için 

birtakım fırsatlar sunulması gerekir. Bu yaklaĢımın savunucuları bu süreci,  

bireyin alternatifleri tanıdığı,  alternatifler arasından özgürce seçim yaptığı ve 

seçimlerini davranıĢa dönüĢtürdükleri bir çeĢit kendini gerçekleĢtirme süreci 

olarak tanımlamaktadır (Aladağ, 2009: 32; Huitt, 2004). 

Bir diğer değer eğitimi yaklaĢımı olan Bütüncül YaklaĢım, sınıf ortamı 

dıĢında okul, aile veya çevreyi kapsayan faaliyet ve çalıĢmaları içerir. YaklaĢımın 

esasları olarak; temel değerleri irdelemek, toplumsal etkileĢimi sağlamak, 

mantıksal çözümlemeyi teĢvik etmek, akıl yürütmeyi güdülemek, sorumluluğu 
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eĢit olarak paylaĢtırmak, demokratik bir ortamda rol almayı sağlamak ve okul dıĢı 

uygulamalara yer vermek gösterilmektedir (Keskin, 2016; Yarar Kaptan, 2019: 

160). 

Öğrenme sürecinde oldukça önemli bir yere sahip olan gözlem yoluyla 

öğrenme, değer eğitiminde de etkin ve tamamlayıcı bir yöntem olarak 

görülmektedir (Aydın ve Akyol Gürler, 2012; Ulusoy, 2017). Değerlerin teorik 

olarak tanımının ya da öneminin bilinmesinin, değerlerin kazanılması ve 

geliĢtirilmesinde tek baĢına yeterli olmadığı bilinen bir gerçektir. Değerlerin 

kabullenilerek davranıĢa dönüĢtürülebilmesi için ilgili değerin, bireyin hayatı için 

olumlu ve olumsuz özelliklerinin gözlenmesi gerekmektedir. Bu sebeple değer 

eğitiminin pekiĢtirilmesinde Gözlem Yoluyla Öğrenme YaklaĢımı önemli rol 

oynamaktadır (Tahiroğlu, 2014; Yarar Kaptan, 2019:162). 

G. Lind tarafından Kohlberg‟in adil okul toplulukları ve ahlaki muhakeme 

yaklaĢımından hareketle geliĢtirilen Konstanz Yöntemiyle Ġkilem TartıĢmaları 

YaklaĢımı‟nın temel amacı; demokratik ve barıĢçıl toplumlar ile sağlıklı bireyler 

yetiĢtirmektir. YaklaĢım, bireylere ahlaki yargı yeteneği kazandırarak düĢünerek 

yargılama ve eylemde bulunma becerisi kazandırmaktadır (Keskin, 2016; Yarar 

Kaptan 2019). 

 

1.3.5. 2018 Ġlkokul Öğretim Programlarında Değer Eğitimi AnlayıĢı 

Okullar ve okullarda uygulanan öğretim programı, sosyal davranıĢ̧ 

modelleri sağlayarak öğrencilerin değer sistemlerinin geliĢiminde önemli rol 

oynar. Okuldaki etkinlikler, öğrencilerin değerlere iliĢkin bilgi ve kavrayıĢlarını, 

toplumun bir üyesi olarak belirli değerleri davranıĢa dönüĢtürmeleri için gereken 

becerileri geliĢtirmelerine yardımcı olur (TTKB, 2017:7). Yenilenen programlarda 

değerler ve değer eğitimi öğretim programlarının ana odağını oluĢturduğu 

görülmektedir. Mevcut müfredatları da kapsayan geniĢ̧ bir literatür tarama sı 

yapılmıĢ̧ , disiplin alanlarının her birinde kazanımlarla (eğitim-öğretim 

hedefleriyle) iliĢkilendirilerek öğrencilere aktarılması hedeflenen millı̂ , manevi ve 

evrensel değerler on ana baĢlık altında toplanmıĢ̧ , bu değerlere iliĢkin tutum ve 

davranıĢlar belirlenmiĢtir (TTKB, 2017: 7). 
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Talim Terbiye Kurulu BaĢkanlığı‟nın öğretim programı yenileme ve 

değiĢiklik çalıĢmaları raporuna göre değerler ve değer eğitimine iliĢkin 

güncellemeler Ģu Ģekildedir: 

 Değer eğitiminin bütün eğitimin nihai gayesi ve ruhu olduğu, ayrı bir 

müfredat veya konu/öğrenme alanı olarak görülmemesi gerektiği, bu bakımdan 

okullar ve öğretmenlerin değerleri müfredatların bütünleyici bir parçası (mütemmim 

cüzü) olarak ele alması ve uygun yaklaĢımları kullanarak öğrencilerine 

kazandırması, 

 Değerlerin yalnızca müfredatlarda yer alan lafızlar olmaktan çıkarılması, 

öğrencilere okul içinde ve dıĢında değerleri pratiğe dönüĢtürmeleri için uygun ve 
etkili fırsatlar sağlanması, 

 Değerlerin anlamlı ve kalıcı olması için öğrencilere kazanımların içerik 

boyutu (konu) ile iliĢkilendirilerek ve konu anlatımından ziyade öğrencilerin akıl 

yürütme, sorgulama, araĢtırma, yorum yapma, bağlantı kurma ve değerlendirme 

becerilerini kullanabilecekleri drama, rol oynama vb. çalıĢmalarla aktarılması, 

 Öğrencilerin kendilerini güvende hissedecekleri, destekleyici, toplum 

bilincini geliĢtiren, karĢılıklı sevgi ve saygıya dayanan bir sınıf ortamı oluĢturulması, 

 Değerlerin aktarılmasının sadece sınıf veya okul ortamı ile sınırlı 

kalmaması, okul-aile iş birliğinin sağlanması gerekliliği vurgulanmıĢtır (TTKB, 

2017:7). 

 

1.3.6. Kök Değerler 

Bir toplumun geleceği, değerlerini benimsemiĢ ve bu değerleri sahip 

olduğu yetkinliklerle birleĢtirip hayata geçirmiĢ bireylere bağlıdır. Bu kapsamda 

eğitim sistemindeki her bireye, uygun ahlaki kararlar alma ve bunları 

davranıĢlarında sergileme yeterliliği kazandırılması amaçlanır  (MEB, 2018a). 

KiĢi ve toplumların duyarlılıkları olarak değerlendirilen değerlerin bir 

kısmı milli özellikler taĢırken önemli bir kısmı da evrenseldir. Bireyin giderek ön 

plana çıktığı günümüzde, toplumsal dinamiklerin etkisi önemli ölçüde 

azalmaktadır. Teknolojik olarak ilerleyen insanlığın manevi huzursuzluklar 

yaĢaması toplumları bu huzursuzlukların nasıl giderilebileceği konusunda çözüm 

önerileri aramaya itmiĢtir. Bu bağlamda benzer sorunlarla karĢılaĢan ülkeler 

çözüm olacağı düĢüncesiyle milli değerleriyle farklı kültürler arasında ortaklık 

içeren evrensel değerleri kendi fertlerine kazandırma gayretine girmiĢlerdir 

(Kurtoğlu, 2019). Bu değerlerin kazandırılabileceği en elveriĢli ortamların okullar 

olduğu ve eğitim yoluyla temellerini atabilmek amacıyla milli ve evrensel yönleri 

olan bazı kök değerler belirlenerek öğretim programlarına dâhil edilmiĢtir. 2018 

yılında güncellenen MEB öğretim programında kök değer kavramına ilk kez 

vurgu yapılmıĢtır (MEB, 2018a). 
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Talim ve Terbiye Kurulu BaĢkanlığınca (TTKB 2017) güncellenen 

müfredatta belirtilen kök değerler Ģunlardır: 

1. Adalet 

2. Dostluk 

3. Dürüstlük 

4. Öz denetim 

5. Sabır 

6. Saygı 

7. Sevgi 

8. Sorumluluk 

9. Vatanseverlik 

10. Yardımseverlik 

Bu değerler öğrenme öğretme sürecinde hem kendi baĢlarına hem de 

iliĢkili olduğu alt değerlerle birlikte ele alınacaktır (MEB, 2018a). AĢağıda MEB 

öğretim programlarında belirlenen kök değerlerin tanımlamalarına yer verilmiĢtir: 

 

Adalet Değeri 

Arapça kökenli olan adalet kavramı; yasalarla sahip olunan hakların herkes 

tarafından kullanılmasının sağlanması, hak ve hukuka uygunluk, hakkı gözetmek, 

adalet iĢini uygulayan ve yerine getiren devlet kurumları, herkesin hakkına düĢeni 

verme anlamlarına gelmektedir (TDK, 2020). “Adl” kökünden gelen “adalet” 

kavramı; “insaflı ve doğru olmak, doğru davranmak, zulmetmemek, eĢit olmak, 

eĢit tutmak, her Ģeye hakkını vermek, düzeltmek, mutedil olmak, her Ģeyi yerli 

yerinde yapmak, istikamet ve hakkaniyet” anlamına gelir (Balcı, 2014: 126). 

Adalet, toplumlarda değerlerin, ilkelerin ve erdemlerin somutlaĢtırılarak 

hayata geçirilmiĢ olmasıdır. Adalet, bir kimsenin haklarıyla farklı toplumların ya 

da kiĢilerin hakları arasında bir uyum sağlayarak hak ve hukuka uygun olma 

durumu, insanlar arasında denge oluĢturma durumudur. Adalet hem bireysel hem 

de toplumsal alanla iliĢkilidir. Bireysel anlamda bireylerin vicdanlarında yer 

ederek içselleĢtirilmiĢ olan bu kavram adil davranıĢ olarak ortaya çıkar. 

Toplumsal alanda ise tarafsızlık, toplum kaynaklarının ahlaki ölçütlere uygun 

olarak adil bir Ģekilde dağılımı ile kendisini gösterir (Cevizci, 1999: 11-12). 
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Karaköse, Saydam, Türkyılmaz Catic, Ulusoy Gökçek ve Uzun (2014: 12-

13) adil bir insanın özelliklerini Ģu Ģekilde ifade etmiĢlerdir: 

 Herhangi bir Ģey paylaĢırken baĢkalarının haklarını da düĢünür, bencil 

davranmaz, kendi hakkını da kimseye yedirmez. 

 Görev paylaĢımı sırasında üzerinde düĢeni yerine getirir, iĢini baĢkalarına 

bırakmaz. 

 KiĢiler arasında ayrıcalıklı davranmaz. 

 Bilgisini veya gücünü baĢkalarını ezmek için kullanmaz, güçsüz birine 

haksızlık yapıldığında o kiĢiyi korumaya çalıĢır. 

 Kendi zararına olsa bile doğruluktan yana olur. 

 Çevresine karĢı duyarlıdır, toplu taĢıma araçlarına binerken sırasını bekler. 

 Suçunu baĢkalarına atmaz. 

 Kendisine ait olmayan Ģeyi izin almadan kullanmaz. 

 Canlı ve sansız varlıkların ait oldukları yerde bulunmasına özen gösterir. 

Adalet değerinin kazandırılmasında eğitimcilerin ve ailelerin bireye 

yeteneği kadar yaklaĢması önemlidir. Farklı kiĢilik ve yeterliliklere sahip olan 

bireylere karĢı adaletli bir tutum ile yaklaĢılmalıdır. Böylece bireyin bu değeri 

içselleĢtirme sürecine motivasyon kaynağı olacaktır. Adalet değerini tüm hayatına 

yansıtan bir birey, toplumsal birlik ve beraberlik için gerekli en temel yapı taĢını 

oluĢturmuĢ demektir (Demir, 2019: 27).  

 

Dostluk Değeri 

Farsça kökenli olan dost kelimesi; çok sevilen, güvenilen, yakın arkadaĢ, 

gönüldaĢ anlamlarına gelmektedir (TDK, 2020). “seven, sevgili, yar” anamına 

gelen dostluk kavramı, Ġslami literatürde sadakat, meveddet, uhuvvet, sohbet, veli, 

refik gibi kelimelerle ifade edilmiĢtir (Balcı, 2014: 135).  

BaĢka bir tanımda ise dostluk kavramı, huyları ve düĢünceleri birbirine 

yakın olan kimselerin kurduğu arkadaĢlık, değiĢimlerin geliĢimlerin paylaĢıldığı 

iliĢki, insanların ruhlarının tanıĢıp kaynaĢmasıyla onları bir arada tutan olgu 

Ģeklinde ifade edilmiĢtir (Karatekin, 2006: 2). 

Dostluk; içinde sevgi, saygı, fedakârlık, dayanıĢma, güven, dürüstlük, 

paylaĢma gibi içinde birçok değere birden yer veren zengin bir kavramdır. 
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Ġnsanlar, yaĢadıkları sevinçleri, üzüntüleri, sıkıntıları paylaĢma ihtiyacı hisseder. 

Dostluk, insanların hayat içerisinde birileriyle kurduğu özel bağlardan biridir 

(Demir, 2019: 28). 

 

Dürüstlük (Doğruluk) Değeri 

Dürüstlük kelimesi sözlükte “doğruluk” olarak karĢımıza çıkmaktadır. 

Doğruluk; “1. Doğru ve dürüst olma durumu, doğru olana yakıĢır davranıĢ, 

dürüstlük, adalet. 2. DüĢüncenin gerçekle uyuĢması, yargı ve önermelerin gerçeğe 

uygun olması.” (TDK, 2020) Ģeklinde tanımlanmıĢtır. Diğer bir tanımda doğruluk, 

doğru ve dürüst olma durumu, doğru olana yakıĢır davranıĢ, dürüstlük, adalet. 

Ġnsanın; inancında, özünde, sözünde, niyetinde kısaca bütün fiil ve davranıĢlarında 

doğru, dürüst, adil ve samimi olma halidir (Balcı, 2014:135). 

Doğruluk, düĢüncenin gerçekle uyuĢması, yargı ve önermelerin gerçeğe 

uygun olmasıdır. Menfaatimize aykırı olsa da her zaman ve her erde dürüst 

olmak; iyi, doğru ve güzel davranıĢlardan ayrılmamak, aĢırılıktan uzak durmaktır 

(Karatekin, 2006: 2). 

Doğruluk/dürüstlük, insan iliĢkilerinde ön koĢul niteliğindedir. Ġnsanlar 

birbirlerine güvendikleri takdirde sağlıklı iletiĢim kurarlar ve bu güven, doğruluk 

ekseninde geliĢme gösterir. Birbirine güven duymayan bireylerin iliĢkileri 

zayıflar; bir arada ve iĢ birliği içinde yaĢayabilmeleri zorlaĢır. Bu sebeple 

dürüstlüğün en temel erdemlerden biri olduğu söylenebilir (Demir, 2019: 29). 

 

Öz Denetim Değeri 

Ruhbilimlerine göre öz denetim, daha önemli bir amaca ulaĢabilmek için 

kiĢinin tepkilerini, davranıĢlarını veya baĢka amaca yönelme eğilimini denetleyip 

kısıtlaması, otokontrol  (TDK, 2020). Cevizci‟ye (1999: 663) göre öz denetim, 

bireyin kendisini güçlü tutkular karĢısında sınırlaması, kendi üzerinde mutlak bir 

egemenlik kurarak kendisini tamamen bağımsız olarak yönlendirebilmesidir. 

Özdenetim kavramı ahlakta ise kiĢinin akıldıĢı tutku ve fiziksel isteklerini aklın 

denetimi altına sokabilmesi olarak tanımlanmaktadır.  

Öz denetim, kendini, duygu ve düĢüncelerini yönetme; hedef belirleme ve 

bu hedefe göre kendini harekete geçirme. Harekete geçerken dıĢ etkenlerden 
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bağımsız kalabilme, his, dürtü ve istekleri kontrol edebilmedir (Karatekin, 2006: 

2). 

Öz denetim değeri bireyin kendisini kontrol etmesi anlamına da geldiği 

için önemi tahmin edilenden büyüktür. Çünkü gerek bireyin kendi hayatında 

gerek toplumsal hayatta insanın kendisini bilmesi, tanıması ve kontrol altına 

alabilmesi çok önemlidir. Bu açıdan bakıldığında öz denetim değerinin bireylere 

kazandırılması, toplumsal düzenin sağlanması açısından önemli bir yere sahiptir 

(Demir, 2019: 30). 

 

Sabır Değeri 

Sabır kavramı; acı, yoksulluk, haksızlık vb. üzücü durumlarda karĢısında 

ses çıkarmadan onların geçmesini bekleme erdemi, dayanç ve gelecek bir Ģeyi 

telaĢ göstermeden bekleme olarak açıklanmıĢtır (TDK, 2020). BaĢka bir 

tanımlama ile “ dayanma, dayanıklılık” gibi anlamlara gelen sabır, ahlaki bir 

kavram olarak, baĢa gelen musibetlerden dolayı Allah‟tan baĢka kimseye Ģikâyetçi 

olmamak; hoĢa gitmeyen Ģeyler karĢısında dengeyi bozmamak için insanın içinde 

bulunan sükûnet ve dayanma gücü demektir (Balcı, 2014: 163).  

Sabır, nefsine hâkim olma, acele etmeden; telaĢlı davranmadan, sükûnetini 

muhafaza etme, kararlı ve azimli davranma, sebat etme olarak tanımlanmıĢ ve 

sabırla iliĢkili olumlu kavramlar; “tahammül göstermek, dayanıklılık, çalıĢkanlık, 

gayretlilik, teslimiyet, kararlılık, tevekkül, ısrarcılık, özgüven, metanet, selamet, 

istikrar, cesaret, umut, azim, sebat, çaba ve itaat” Ģeklinde ifade edilmiĢtir 

(Karatekin, 2006: 2). 

Karaköse, Saydam, Türkyılmaz Catic, Ulusoy Gökçek ve Uzun (2014: 14-

15) sabırlı bir insanın özelliklerini Ģu Ģekilde ifade etmiĢlerdir: 

 Sıra beklemesi gereken durumlarda sabırla bekler, kimsenin önüne 

geçmez. 

 Çevresi ile anlaĢmazlığa düĢtüğünde öfkesini boĢaltmak yerine sakin 

kalarak çözüme ulaĢmaya çalıĢır. 

 Alacağı ödülü ya da vaat edilen bir Ģeyi elde edene kadar bekler. 

 Büyüklerin sözlerinin bitmesini bekler, konuĢmalarını kesmez. 
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 BaĢına bir kaza veya olay geldiği zaman sakin kalmaya çalıĢır, ne 

yapılması gerektiğini düĢünür. 

 Trafik ıĢıklarını bekler, bir kitabı sonuna kadar okur. 

Ġnsan, hayatın içerisinde birbirinden farklı karakterlere sahip insanlarla 

etkileĢim içerisindedir. Toplum içerisinde bu etkileĢimler sonucunda hoĢ olmayan, 

üzücü birçok olayla ya da davranıĢla karĢılaĢmak mümkündür. Bu tür olumsuz 

davranıĢlarla karĢılaĢıldığında sabır gibi değerli bir erdeme sahip olmak hayatı 

kolaylaĢtırıcı etkiye sahiptir. Bir öfke kontrolü olarak sabır değerinin 

kazandırılmasında ebeveynlere, eğitimcilere ve sorumluluk sahibi kiĢilere önemli 

görevler düĢmektedir (Demir, 2019: 31). 

 

Saygı Değeri 

Saygı kavramı sözlükte; üstünlüğü, yaĢlılığı, yararlılığı, kutsallığı 

dolayısıyla bir kimseye, bir Ģeye karĢı dikkatli, özenli, ölçülü davranmaya sebep 

olan sevgi duygusu, hürmet, ihtiram ve baĢkalarını rahatsız etmekten çekinme 

duygusu olarak tanımlanmıĢtır (TDK, 2020). Bir baĢka tanımda saygı, 

karĢımızdakine onu düĢündüğümüzü hissettirmek, insanların dili, ırkı, cinsiyeti ne 

olursa olsun ayırmadan farklılıklarını kabul etmektir Ģeklinde ifade edilmiĢtir 

(Karatekin, 2006: 2). 

Saygı, insana, haklara, emeğe, kendine, engellilere, hayvanlara, doğaya ve 

düĢüncelere saygı olarak değiĢik Ģekillerde kendini gösterir. Saygı göstermek 

belirli bir zamanla, mekânla veya durumla sınırlı değildir (Zeki Aydın, 2014: 3). 

Karaköse, Saydam, Türkyılmaz Catic, Ulusoy Gökçek ve Uzun (2014: 14-

15) saygılı bir insanın özelliklerini Ģu Ģekilde ifade etmiĢlerdir: 

 Kimsenin sözünü kesmez, konuĢanı sonuna kadar dinler. 

 Kendisine iyilik yapıldığında teĢekkür eder. 

 Kimseyle alay etmez, lakap takmaz. 

 Büyüklerine karĢı saygılıdır, onların isteklerini elinden geldiğince yerine 

getirmeye çalıĢır. 

 Bitki ve hayvanların da canlı olduğunu bilir ve onlara zarar vermez. 

 Hata yaptığında özrünü diler ve hatasını telafi etmeye çalıĢır. 
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Toplumumuzda saygı, insanların karĢılıklı iletiĢimlerini sağlıklı bir Ģekilde 

yürütmeleri açısından önemli bir yere sahiptir. KarĢımızdaki kiĢinin dini, dili, 

düĢüncesi, anlayıĢı ne olursa olsun saygı göstermek önemli bir erdemdir. Küçük 

yaĢlardan itibaren saygı değeri bireylere aileleri tarafından kazandırılmaya çalıĢılır 

bu süreç okullarda devam eder; Milli Eğitim‟in temel genel amaçlarında ve temel 

ilkelerinde de bireylerin insan haklarına saygılı olarak yetiĢtirilmesi 

hedeflenmektedir ( Demir, 2019: 33). 

 

Sevgi Değeri 

Sevgi, insanı bir Ģeye ya da bir kimseye karĢı yakın ilgi ve bağlılık 

göstermeye yönelten duygu olarak tanımlanmıĢtır (TDK, 2020). Bu duygu insan 

gibi iradeli bir varlığa bahĢedilmiĢtir. Her insanın hem kalbinde hem de 

düĢüncesinde sevgi için özel bir yer vardır. Felsefede sevgi kavramı, eski Yunan 

felsefesinde sevgi evrende birleĢtirici ilkedir, Platon‟da güzele duyulan sevgi 

ideaların bilgisine götüren yoldur (Balcı, 2014: 165) Ģeklinde tanımlanmıĢtır. 

Sevgi, içimizde hissedeceğimiz duygudan ibaret değildir, emek ister, 

bakım ister. Bakılmayan ateĢ söner, ateĢ karıĢtırılmalı sönmeden odun atılmalıdır. 

Sevgi de öyledir; hiç emek verilmeyen sevgi gün gelir söner gider. Ġlgilenmek, 

zaman harcamak, belki ara sıra hediye almak, sevgi sözcükleri sarf etmek, 

fedakârlık yapmak gerekir (Zeki Aydın, 2014: 1).  

Karaköse, Saydam, Türkyılmaz Catic, Ulusoy Gökçek ve Uzun (2014: 14-

15) sevgi dolu bir insanın özelliklerini Ģu Ģekilde ifade etmiĢlerdir: 

 Bencil değildir, herkesin iyiliğini ister. 

 Çevresindeki insanlara sevgisini gösterir, onarı mutlu edecek Ģeyler yapar. 

 Hayvanları ve bitkileri incitmez, onları sever. 

 Zor durumda olanlara, yoksullara, hastalara, küçüklere karĢı 

merhametlidir. 

 KarĢılaĢtığı kiĢilere selam verir, misafirleri ve onları ağırlamayı sever. 

 Ġnsanlara karĢı duyarlıdır, üzgün gördüğü kiĢileri teselli etmeye çalıĢır. 

Sevgi mutluluğun kaynağıdır. Ġnsan için en temel ihtiyaçlardan biridir. 

Sevgi duygusu olmadan insan hayatını devam ettiremez. Sevgi, insanları bir arada 

tutan en güçlü bağlardan biridir. Sevgi insanın hayatının her alanında olduğunda 



48 

 

hayat daha güzel ve yaĢanılır bir hal alır. DoğuĢtan sahip olunan bu erdemi yaĢam 

boyunca geliĢtirmeli ve güçlendirmeliyiz (Demir, 2019: 33). 

 

Sorumluluk Değeri 

Sorumluluk, kiĢinin kendi davranıĢlarını veya kendi yetki alanına giren bir 

olayın sonuçlarını üstlenmesi ve mesuliyet anlamına gelmektedir (TDK, 2020). 

Bireyin uyum sağlaması, üzerine düĢen görevleri yerine getirmesi ve kendine ait 

olayın sonuçlarını üstlenmesi, baĢkalarının haklarına saygı göstermesi, kendi 

davranıĢlarının sonuçlarına sahip çıkabilmesi olarak tanımlanmaktadır (Balcı, 

2014: 166). 

“Özgürlükten ayrı düĢünülmeyecek bir kavram olan sorumluluk, yapılan 

iĢin sonuçlarından doğrudan etki altında olma bilinci, diğer bir deyiĢle sonuçları 

üstlenme bilincidir “(Karatekin, 2006: 2). Sorumluluk, herkese ve her Ģeye karĢı 

görevlerini yerine getirebilmektir. Örneğin kendine iyi bakmak bir sorumluluk 

göstergesidir. Ġyi olmak, sağlıklı olmak, rahat olmak isteyen insan, kendine karĢı 

görevlerini yerine getirmek zorundadır (Zeki Aydın, 2013: 3). 

Karaköse, Saydam, Türkyılmaz Catic, Ulusoy Gökçek ve Uzun (2014: 14-

15) sorumluluk sahibi bir insanın özelliklerini Ģu Ģekilde ifade etmiĢlerdir: 

 Görev ve sorumluluklarını bilir ve zamanında yapar. 

 Gideceği yere geç kalmaz, söz verdiği zamanda gider. 

 Grup çalıĢmalarında üzerinde düĢen görevleri yerine getirir, çalıĢmayı 

aksatmaz. 

 Kendisini diğer canlılara karĢı sorumlu hisseder ve onları korur. 

 Ortak kullanım alanlarındaki eĢyaları özenli kullanır, zarar vermez. 

 Gereksiz yanan lambaları söndürür, suyu boĢa harcamaz, tutumlu davranır. 

Sorumluluk, insanın Yaratıcısına, kendisine, çevresine, diğer insanlara, 

canlı-cansız tüm varlıklara karĢı büründüğü roller çerçevesinde üstlendiği 

yükümlülükleri yerine getirme durumudur. Ġdeal bireyler yetiĢtirerek toplumun 

huzurunu sağlayabilme adına küçük yaĢlardan itibaren sorumluluk değeri 

kazandırılmalıdır (Demir, 2019: 35). 
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Vatanseverlik Değeri  

Vatanseverlik; yurtseverlik, yurtsever, vatansever olma durumu olarak 

tanımlanmaktadır (TDK, 2020). Vatanseverlilik insan varlığının sahip olduğu 

sevgilerden toplumları, kültürleri ve kültür çevrelerini bütünleĢtirecek kuvvet ve 

etkiye sahip toplumsal boyutta yer alan sosyolojik veya sosyal sevgi olarak 

nitelendirilebilir (Ergen, 2006). Vatan aĢkı, millet sevgisi, vatansever olmak, 

saygılı olmak, dürüst olmak ve adil olmak gibi değerler, okulların duyuĢsal 

hedefleri arasında yer alır. Bu hedefler, okulların okul programında açık olarak 

belirtilen veya belirtilmeyen değerleri öğretmek; öğrencilerin ahlakî geliĢimine 

katkıda bulunmak ve karakterini olumlu yönde etkilemek yönünde ĢekillenmiĢtir 

(AkbaĢ, 2008: 9).  

Her aile, her toplum çocuklarına vatanseverlik eğitimi verir. Çünkü 

vatanın dıĢ güçlere ve düĢmanlara karĢı korunması ancak vatana duyulan sevgi, 

sadakat ve bağlılıkla mümkündür. Vatanın bir bütün olması milletin bir bütün 

olmasından, milletin bir bütün olması da vatanseverlikten geçmektedir. Türk 

milletinin tarihi incelendiğinde geçmiĢten günümüze dek vatan ve millet 

bütünlüğünün, düĢmanlara karĢı mücadelenin vatansever duygusu ile nasıl 

korunduğu görülmektedir (Demir, 2019: 36). 

 

Yardımseverlik Değeri 

Yardımseverlik kavramı sözlükte hayırseverlik olarak ifade edilmektedir. 

Hayırseverlik, hayırsever olma durumu, iyilikseverlik, yardımseverlik, 

hayırperverlik Ģeklinde tanımlanmıĢtır (TDK, 2020). Bir baĢka tanıma göre 

yardımlaĢma, kendi gücünü ve imkânlarını baĢka birinin iyiliği için kullanma, 

muavenet olarak ifade edilmiĢtir (Balcı, 2014: 173). 

Yardımseverlik kavramı diğergamlık ile eĢ anlamdadır. BaĢkalarının 

kaygısını taĢımak, onlara yardım etmeye çalıĢmaktır. Yardımseverlikte yapılan 

yardımın maddi veya manevi nitelikte bir karĢılığının beklenmemesi gerekir. Bazı 

yazarlar, yardımseverlik değerini üç öğe ile tanımlamıĢlardır. Bunlar; yardım 

davranıĢını gönüllü olarak yapma, davranıĢı bir baĢkasının yararlanması için 

yapma ve yardım davranıĢını kendisinde bir amaç olarak görmedir (Bilgin, 2003: 

88). 
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Yardımseverlik, iyi değerlerin ve maddi imkânların paylaĢtıkça 

çoğalacağına inanan erdemli insanların ortaya koyabileceği bir davranıĢ biçimidir. 

Yardım söz konusu olduğunda, baĢkasın yapmasını beklemek yerine yardım 

etmeyi kendine görev edinmektir (Karatekin, 2006: 2). 

Karaköse, Saydam, Türkyılmaz Catic, Ulusoy Gökçek ve Uzun (2014: 14-

15) yardımsever bir insanın özelliklerini Ģu Ģekilde ifade etmiĢlerdir: 

 Ailesi ve komĢularına yardımcı olarak onların sevgi ve saygılarını kazanır. 

 Artık ihtiyaç duymadığı eĢyalarını zamanı geldiğinde ihtiyaç sahipleri ile 

paylaĢır. 

 Sokaktaki aç hayvanlara yiyecek verir, sahipsiz hayvanları korur ve onlara 

eziyet edenleri uyarır. 

 Yolda düĢen birini gördüğünde kalkmasına yardım eder. 

 Bilgisini, eĢyalarını, yiyeceklerini baĢkalarıyla paylaĢır. 

YardımlaĢma bireyler arasında sevgi, saygı, güven, hoĢgörü gibi değerleri 

pekiĢtirerek toplum huzurunun oluĢmasına katkıda bulunur. Toplumsal düzen 

içerisinde üzerimize düĢen görevlerden biri de yardımlaĢma ve paylaĢmadır. 

Toplumsal geliĢim ancak dayanıĢma ve iĢ birliği içinde toplumsal 

sorumluluklarımızı yerine getirme ile gerçekleĢir.  Önemi tartıĢılamayacak kadar 

büyük olan yardımlaĢma/yardımseverlik değerinin küçük yaĢlardan itibaren bireye 

kazandırılması gerekir (Demir, 2019: 38). 

 

1.4. BirleĢtirilmiĢ Sınıf Uygulaması 

 

1.4.1. BirleĢtirilmiĢ Sınıf Uygulamasının Nedenleri 

BirleĢtirilmiĢ sınıflarda öğretim, Türkiye‟de eskiden beri uygulanmaktadır. 

Ülkemizde bu uygulamayı zorunlu kılan üç temel neden vardır. Bunlar; öğrenci 

sayısının azlığı, derslik ve öğretmen sayısının yetersizliğidir (Dursun, 2006). Bu 

nedenlerin yanı sıra sosyal, ekonomik ve coğrafi nedenleri de bulunmaktadır.  

Köksal‟a (2005: 8) göre Türkiye‟de birleĢtirilmiĢ sınıflarda öğretim 

uygulanmasını zorunlu kılan nedenler öğretmen, öğrenci ve derslik sayısının 

yetersizliğidir; ancak son yıllarda daha çok köyden kente göç, ailelerin önceden 



51 

 

olduğu gibi çok çocuk yapmamaları gibi nedenlerle köydeki öğrenci sayısının 

azalması asıl nedendir. 

Köyden kente göçün Türkiye‟de yoğunlaĢması kırsal kesimdeki nüfusu 

azaltmaktadır. Öğrenci sayısının azlığı sebebiyle bu yerleĢim birimlerindeki 

sınıfları bir ya da iki sınıfla birleĢtirmek tercih edilmektedir. Birçok köyde üç 

sınıfın (1, 2, ve 3) toplam mevcudu 10 ile 25 arasında olmakta ve böyle 

durumlarda her sınıfa bir öğretmen görevlendirmek yerine, üç sınıf için yalnızca 

bir öğretmen görevlendirmek daha ekonomik görülmektedir (Yıldız, 2009: 24). 

Öztürk (2005: 17) ise birleĢtirilmiĢ sınıfların oluĢturulma nedenlerini genel 

olarak dört maddede belirtmiĢtir.  

1. Öğrenci sayısında yetersizlik, 

2. Öğretmen sayısında yetersizlik, 

3.  Okul ve derslik sayısında yetersizlik,  

4. UlaĢım ve iklim koĢulları. 

Belirtilen nedenlere bakıldığında birleĢtirilmiĢ sınıf uygulamaları, 

çoğunlukla gereksinimler doğrultusunda ortaya çıkmaktadır. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

uygulamasını sonlandırmak için taĢımalı eğitim uygulanmaya çalıĢılmaktadır. 

TaĢımalı eğitim 1989-1990 eğitim öğretim yılında 305 öğrenci ile baĢlamıĢtır. On 

yıl içinde bu sayı 255 bine ulaĢmıĢtır. Ancak baĢlarda gerekliliği herkes tarafından 

kabul edilen bu uygulamadan gerekli sonuç alınamamıĢtır. Bu nedenle 

birleĢtirilmiĢ sınıf uygulamasının sonlandırılması zaman zaman tartıĢılsa da kısa 

zamanda mümkün görünmemektedir (Yılmaz, 2011: 39). Bu açıdan bakıldığında 

birleĢtirilmiĢ sınıf uygulamasının, kırsal kesimde yaĢayan öğrenciler için tek 

seçenek olduğunu söylemek mümkündür. TaĢımalı eğitimin mümkün olmadığı 

yerleĢimlerde sınıfları birleĢtirerek eğitim-öğretim yapmak zorunlu bir hal 

almaktadır (Abay, 2006:9). 

 

1.4.2. BirleĢtirilmiĢ Sınıf OluĢturma Biçimleri 

BirleĢtirilmiĢ sınıflar; öğretmen, öğrenci ve derslik sayısı dikkate alınarak 

oluĢturulmaktadır. Bu oluĢum, MEB bünyesinde TTKB‟nın kararları 

doğrultusunda oluĢturulur. AĢağıdaki tabloda birleĢtirilmiĢ sınıfları oluĢturma 

biçimleri ifade edilmiĢtir. 
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Tablo 4 

BirleĢtirilmiĢ Sınıfların OluĢturulma Biçimleri 

Öğretmen sayısı 1. Sınıf 2. Sınıf 3. Sınıf 4. Sınıf 

1 (1+2+3+4) 

2 (1+2) (3+4) 

3 (1) (2+3) (4) 

Kaynak: www.ttkb.meb.gov.tr 

Tek öğretmenli birleĢtirilmiĢ sınıflarda; 1, 2, 3 ve 4. sınıflar birleĢtirilir 

ve eğitim öğretim faaliyetleri tek bir öğretmen tarafından yürütülür. Sınıf 

yönetimi en zor olan birleĢtirilmiĢ sınıf biçimidir. Tek öğretmenli birleĢtirilmiĢ 

sınıflarda tüm kazanımlar için etkinlik yaptırmak diğer sınıflara göre daha zordur 

(TTKB, 2014: 4) .  

Ġki öğretmenli birleĢtirilmiĢ sınıflarda; normal Ģartlarda 1 ve 2. sınıf 

öğrencileri bir grup, 3 ve 4. sınıf öğrencileri ayrı bir grup olacak Ģekilde 

birleĢtirilmeleri önerilir. Fakat öğrenci ve derslik sayıları göz önünde 

bulundurularak farklı birleĢtirme Ģekilleri düzenlenebilir (1) ve (2+3+4) ya da 

(1+2+3) ve (4) gibi   (TTKB, 2014: 4) . 

Üç öğretmenli birleĢtirilmiĢ sınıflarda; normal Ģartlarda 1. sınıf 

bağımsız, 2 ve 3. sınıf öğrencileri bir grup, 4. sınıf öğrencileri bağımsız olacak 

Ģekilde birleĢtirilmeleri önerilir. Fakat öğrenci ve derslik sayıları göz önünde 

bulundurularak farklı birleĢtirme Ģekilleri düzenlenebilir  (1+2) ve (3) ve (4) gibi 

(TTKB, 2014: 4) . 

1.4.3. BirleĢtirilmiĢ Sınıf Uygulamasının Yararları 

BirleĢtirilmiĢ sınıflarda uygun koĢullar sağlanırsa ve eğitim-öğretim 

faaliyetleri nitelikli bir öğretmen tarafından yapılırsa müstakil sınıflara göre bazı 

yararlar sağlanabilir. Bu yararlar Ģu Ģekilde ifade edilebilir: 

 Kırsal alandaki yerleĢim yerlerinde nüfusun az olmasından dolayı okul 

yapılması mümkün değildir. Bu yerleĢim yerlerine müstakil sınıf yerine az 

derslikli birleĢtirilmiĢ sınıf yapılarak eğitim öğretim faaliyetlerinin 

yürütülmesi sağlanır (CoĢkun, 2018: 16). 

 Farklı yaĢ grubundaki öğrencilerin birleĢtirilmesiyle oluĢan bu sınıflarda 

öğrenciler etkileĢim içerisindedir. Böylece iĢbirlikli öğrenme fırsatı tanınmıĢ 

http://www.ttkb.meb.gov.tr/
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olur; öğrenciler saygı, sevgi ve yardımlaĢma duygularını öğrenirler (Abay, 

2006: 16). 

 Birden fazla sınıfa bir öğretmen görevlendirerek ülke genelinde öğretmen 

istihdamında kolaylık sağlanır (Erdem, 2008: 14). 

 BirleĢtirilmiĢ sınıflarda derslerin büyük bir bölümü ödevli ders saatleri 

Ģeklinde planlanmaktadır. Öğretmensiz (ödevli) ders saatlerinde öğrenciler, 

kendi kendilerine çalıĢma, kendi kendilerine öğrenme, kendi kendini yönetme, 

araĢtırma yapma gibi zihinsel becerilerini geliĢtirme imkânına sahip olurlar 

(Köksal, 2009: 4). 

 Sınıf sisteminde okuma yazmayı öğrenememiĢ ya da herhangi bir derste çok 

geri olan bir öğrenciyi diğer arkadaĢlarının düzeyine getirmek oldukça güçtür. 

Ancak birleĢtirilmiĢ sınıflarda, farklı düzeydeki öğrencilerin aynı derslikte 

birlikte ders yapıyor olması öğretimi kolaylaĢtırır. Bu derslerde öğretmen, 

aynı düzeydeki öğrencilere sınıflarına bakmaksızın aynı etkinlikleri çok rahat 

yaptırabilir (Gurbetoğlu, 2016: 18). 

 BirleĢtirilmiĢ sınıf ortamı ezberci sistemin yok edilebileceği en uygun 

ortamdır. Bu tür sınıflarda öğrenci sayısı az olduğu için, her öğrenciye daha 

fazla söz hakkı düĢer. Öğrenciler her derste tahtaya çıkma ve etkinliklere 

katılma fırsatı bulurlar. Bu Ģekliyle birleĢtirilmiĢ sınıflar yapılandırmacı 

yaklaĢıma daha uygundur (Abay, 2006: 16). 

 BirleĢtirilmiĢ sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin önceki yıllara ait eksik 

bilgilerini tamamlama imkânı vardır. Örneğin; bir ikinci sınıf öğrencisi, birinci 

sınıfta kazanamadığı okuma yazma becerisini aynı sınıfta bulunduğu için 

tekrar kazanma fırsatı elde eder. Ayrıca üst sınıftaki öğrenciler, alt sınıftaki 

öğrencilerin öğrenmesinde, etkinliklerin yaptırılmasında olumlu katkı 

sağlarlar. 

 

1.4.4. BirleĢtirilmiĢ Sınıf Uygulamasının Sınırlılıkları 

    BirleĢtirilmiĢ sınıflı okullar; yapı, fonksiyon, programların uygulanması, 

idari yapı ve iĢleyiĢ gibi kendine has bazı özelliklere ve özel Ģartlara sahiptir. Bu 

özellikler, bazı olumsuzlukları da beraberinde getirir (Abay, 2006: 18). Bu 

olumsuzlukları Ģu Ģekilde ifade edebiliriz: 
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 Öğretmen dersleri ödevli ve öğretmenli olarak iĢleyeceğinden derse hazırlık 

için harcadığı zaman ve enerji artmaktadır. Özellikle ödevli ders saatlerinde, 

öğrencileri kendi kendilerine çalıĢmaya yönlendirmek ve bunu etkili biçimde 

gerçekleĢtirmek için yapılacak hazırlık çok zaman almaktadır (Göçer, 2014: 

25).  

 Öğretmenin görev, yetki ve sorumlulukları artmaktadır. Öğretmen aynı 

zamanda müdür yetkililik görevini üstlendiğinden idari iĢleri yönetmek gibi 

yükümlülükleri de vardır. Müstakil sınıf okutan bir öğretmenle, dört sınıfı bir 

arada okutan müdür yetkili bir öğretmenin görev, yetki ve sorumluluklarının 

boyutu aynı değildir (CoĢkun, 2018: 17). 

 BirleĢtirilmiĢ sınıflarda görev yapan öğretmenler, genellikle görevlerine yeni 

baĢladıkları için birleĢtirilmiĢ sınıflarda öğretim konusunda yeterli bilgiye 

sahip değildir (Köklü, 2000: 34). 

 BirleĢtirilmiĢ sınıflarda uygulanan program müstakil sınıflarda uygulanan 

programla aynıdır. Uygulanan bu program kırsal yerleĢimlerde yaĢayanların 

ihtiyaçlarına cevap vermekten oldukça uzaktır. ġehir yaĢamı ile kırsal yaĢamı 

eĢ değerde görülmemelidir (Abay, 2006: 20). 

 BirleĢtirilmiĢ sınıflarda yaĢanan önemli sorunlardan biri de verilen müfredat 

programının müstakil sınıflarla eĢ zamanlı olarak yetiĢtirilememesidir. Dört 

sınıfın aynı anda öğrenim görüyor olması zaman yetersizliğine neden 

olmaktadır bu yüzden tüm sınıf için de hedeflerin tamamına ulaĢmak oldukça 

güçtür (Dursun, 2006). 

 BirleĢtirilmiĢ sınıf öğretmenleri genellikle köylerde görev yaptıkları için uyum 

ve alıĢma sorunu yaĢarlar. Bir an önce köyden kurtulmanın yolunu ararlar. Bu 

nedenle de birleĢtirilmiĢ sınıflarda çok sık öğretmen değiĢikliği yaĢanır (Abay, 

2006: 20). 

 BirleĢtirilmiĢ sınıfları bağımsız sınıflardan ayıran önemli farklardan biri 

öğretim biçimleridir. BirleĢtirilmiĢ sınıflarda öğrenciler bazı dersleri kendi 

kendilerine (ödevli) çalıĢarak geçirirler. Öğretmen bir sınıfa ders anlatırken 

diğer sınıf ya da sınıflara ödev vermektedir. Böylece bir grup öğrenci 

öğretmenden mahrum kalmaktadır. 
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 BirleĢtirilmiĢ sınıflı okulların mali açıdan kaynakları kısıtlıdır. Öğretmenler 

araç-gereç ve materyal bulma konusunda sıkıntı çekmektedirler. Yönetmeliğe 

göre köy bütçesinden en az %10 oranında bir ödeneğin okula ayrılması 

öngörülmüĢtür. Fakat okullar, çoğu kez bu ödeneği alamamakta ve köy 

yönetimi ile bu konuda sorun yaĢamaktadır (Abay, 2006: 19). 

 Binanın ısınması ve temizliği gibi önemli iĢler birleĢtirilmiĢ sınıflı okullarda 

sorundur; çünkü bakanlık tarafından hizmetli atanması söz konusu değildir. 

Pek çok okulda bu iĢler, belirli bir ücret karĢılığı yaptırılmakta, velilerden biri 

ya da birkaçı sırayla yapmakta veya bu iĢleri öğretmen yapmaktadır. ÇeĢitli 

sorunlar yüzünden ısınma ve temizlik iĢleri bazen aksayabilmektedir (Yıldız, 

2009: 28). 

BirleĢtirilmiĢ sınıf uygulamasının sınırlılıklarına bakıldığında, bu 

sınırlılıkların öğrencilerden çok öğretmenleri olumsuz etkilediği görülmektedir. 

Uygulama, öğretmenin derse girmeden önce yapacağı hazırlığın artması, 

öğretmenin sınıf içindeki sorumluluğunun artması, göreve yeni baĢlayan 

öğretmenlerin birden fazla sınıfı yönetmede sorun yaĢaması, bu tür uygulamaların 

kırsal bölgelerde olması sebebiyle öğretmenlerin görev yerlerine zor alıĢılması 

gibi sorunları beraberinde getirmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf uygulamasının 

yararlarını göz önüne aldığımızda ise uygulamanın kırsal alanda yaĢayan 

öğrenciler açısından büyük avantaj olduğu görülmektedir. Uygulama, farklı yaĢ 

grubundaki öğrenciler arasında iĢ birliği sağlanması, öğrencilerin sınıf içinde 

ödevli saatlerde kendi kendilerini yönetebilmesi, sınıf içerisinde az sayıda öğrenci 

olması sebebiyle her öğrencinin etkinliklere katılabilmesi, geçmiĢ yıllarda 

kazanılamayan kazanımları tamamlama fırsatı sunmaktadır. Bu bağlamda 

bakıldığında birleĢtirilmiĢ sınıf uygulamasının yararlarının, daha çok öğrencilerin 

lehine olduğu görülmekledir. Bu sebeple uygulamanın sınırlılıkları göz ardı 

edilerek ve mümkün olduğunca iyileĢtirilerek uygulamaların devam etmesi 

gerektiği söylenebilir.  

 

1.4.5. Öğretmenli Ders Saatleri 

BirleĢtirilmiĢ sınıflı okullarda öğretmenin kendisinin yönettiği derslere 

“öğretmenli dersler” denir. Öğretmenli dersler, öğretmenin öğrencilerle doğrudan 
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doğruya ilgilendiği saatlerdir. Bu derslerde öğrencilerin kendi kendilerine 

öğrenmeleri güç olan, karmaĢık, zor ve öğrencilerin ilk defa karĢılaĢtıkları 

konulara yer verilmelidir (TTKB, 2012: 3). 

Öğretmenli dersler, öğrenciler için çok önemli zamanlardır. Dersler 

genellikle ödevli geçtiği için öğretmenin ders anlatımı, yönlendirmeleri, yaptığı 

açıklamaların önemi bu saatlerde daha da artmaktadır (Yılmaz, 2011: 41). 

BirleĢtirilmiĢ sınıflarda bir öğretmen birden çok program uygulamaktadır. 

Bu nedenle zamanını en iyi ve etkili Ģekilde kullanması gerekir. Etkili verilen 

dersin sonunda öğrenci ödevli derse baĢladığında bir sıkıntı çekmeyerek eğitim-

öğretimine kendi baĢına veya öğretmenin rehberliğinde devam edebilir (Abay, 

2007: 15). 

Öğretmenli derslerin niteliğini arttırmak için Ģu hususlara dikkat 

edilmelidir: 

 Öğretmen önceden ders için çok iyi bir hazırlık yapmalıdır. 

 Yapılacak öğretimin planı ayrıntılı bir Ģekilde hazırlanmalıdır. 

 Öğretmen, öğrencilerin kendi kendilerine öğrenmeleri güç olan konulara 

öncelik vermelidir. 

 Öğrencilerin ödevli saatlerde yaptıkları çalıĢmalar grupça değerlendirilmelidir. 

 Öğrencilerin ödevli derslerde yapacakları çalıĢmalara yol gösterici bir strateji 

takip edilmelidir. 

 Ödevli derslerle bir bütün oluĢturacak biçimde düzenlenmeli ve iĢlenmelidir 

(Albayrak, 2013: 10). 

 

1.4.6. Ödevli Ders Saatleri 

BirleĢtirilmiĢ sınıfların yapısı gereği bir grup öğrenci, öğretmen 

rehberliğinde ders iĢlerken diğer grubun öğretmenin önceden planladığı ödevlerle 

kendi kendine çalıĢması gerekmektedir. Bu Ģekilde geçen derslere ödevli dersler 

denilmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıflardaki öğretimin baĢarısı önemli ölçüde ödevli 

geçen derslerde öğrencilerin kendi kendine yaptıkları çalıĢmalara bağlıdır.  Ġyi bir 

planlama yapılarak ödevli dersler, öğrencilerin kendilerini etkin kılmalarına 

yarayan özel bir fırsat olarak değerlendirilmelidir (TTKB, 2012: 3). 
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BirleĢtirilmiĢ sınıflarda asıl baĢarı öğretmensiz geçen derslerde, 

öğrencilerin kendi kendilerine yaptıkları çalıĢmaların verimliliğine bağlıdır. 

Öğrencilerin ödevli derslerde yapacakları çalıĢmalar rastlantıya bırakılmamalı, 

etkinlikler en iyi Ģekilde planlanmalı ve öğrencilere açıkça ifade edilmelidir 

(Abay, 2006: 40). Bu derslerinde tıpkı öğretmenli dersler gibi ders sonunda 

değerlendirilmesinin yapılması gerekmektedir. Öğretmenin yapılan ödevleri 

kontrol etmesi, öğrencilerin istenileni yapıp yapmadığını görmesini sağlar (Abay, 

2007: 15). Ödevli derslerin niteliğini artırmak için Ģu hususlara dikkat edilmelidir: 

 Öğretmen çalıĢmaları çok iyi planlamalıdır. 

 Bir eksiklik olarak değil, öğrencilerin kendi kendilerini etkin kılmaya yarayan 

özel bir fırsat olarak değerlendirilmelidir. 

 Öğrencilere ne yapacakları ve nasıl çalıĢacakları konusunda örneklerle 

ayrıntılı bir açıklama yapmalıdır. 

 Öğrenciler kendi kendilerine meĢgul olacakları saatlerde sadece öğrendiklerini 

tekrarlama değil, aynı zamanda yeniöğrenmelere, çalıĢmalara hazırlanma 

imkânı verilmelidir. 

 ÇalıĢmalar mutlaka öğretmenle birlikte grupça ödevli saatin amacına ulaĢılıp 

ulaĢılmadığını anlamak üzere değerlendirilmelidir. 

 

1.4.7. BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıfların KarĢılaĢtırılması 

BirleĢtirilmiĢ sınıflar, iki ya da daha fazla sınıfın bir öğretmen yönetiminde 

bir araya gelerek çalıĢmalar yapmasıdır. Bu Ģekilde yapılan öğretime, 

“BirleĢtirilmiĢ Sınıflarda Öğretim” denilir (BinbaĢıoğlu, 1999: 1). Köksal (2009) 

birleĢtirilmiĢ sınıf kavramını “Birden fazla sınıfın bir araya getirilmesiyle 

oluĢturulmuĢ öğrenci grubu ve bir öğretmenle yapılan öğretime birleĢtirilmiĢ 

sınıflarda öğretim denir.” Ģeklinde tanımlamaktadır. Bir baĢka tanımda ise Fidan 

ve Baykul (1993), “BirleĢtirilmiĢ sınıf uygulaması, bir öğretmen tarafından birden 

fazla sınıfın birleĢtirilerek aynı sınıf içinde ders yapılmasıdır.” ġeklinde ifade 

ederken bu uygulama yalnızca ülkemize özgü değil birçok ülkede de baĢvurulan 

bir öğretim Ģekli olduğunu da belirtmiĢlerdir.  

Bu tanımlardan hareketle birleĢtirilmiĢ sınıflar küçük yerleĢim yerlerindeki 

eğitim-öğretim ihtiyacını karĢılamak için oluĢturulan birimler Ģeklinde ifade 
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edilebilir. Türkiye‟de yıllardır devam eden bu uygulamanın nedenleri; bölgedeki 

öğrenci sayısının azlığı, dersliklerin ve öğretmen sayısının yetersizliği Ģeklinde 

açıklanmaktadır. Bunlarla birlikte sosyal, ekonomik ve coğrafi nedenler de göz 

önünde bulundurulabilir. 

Türkiye‟de kırsal kesimlerde, bağımsız bir sınıf oluĢturmak için yeterli 

sayıda öğrenci bulunmamaktadır. Fakat bu bölgelerdeki bireylerin de eğitim-

öğretim hakkı vardır. Küçük yerleĢim alanlarında gereken eğitimin verilmesi 

amacıyla birleĢtirilmiĢ sınıf uygulamaları yapılır (Abay, 2007: 11). Ayrıca 

ülkemizde geçmiĢte derslik ve öğretmen sayısının az olması, günümüzde ise 

öğrenci sayısının yetersizliği gibi nedenlerle özelliklerde köylerde ilköğretim 

okullarında birleĢtirilmiĢ sınıf Ģeklinde öğretim yapılmaktadır (Dursun, 2006). 

BirleĢtirilmiĢ sınıf uygulamalarında öğretmenin aynı anda birden fazla 

sınıfla birbirinden farklı çalıĢmalar yürütmesi mümkün olmadığı için; bazı 

sınıflara ödevlendirmede bulunarak yalnızca bir sınıfla ders iĢlemektedir. Bir sınıf 

aktif olarak öğretmenli ders iĢlerken, diğer sınıf veya sınıflar öğretmenin 

yönlendirmesiyle bireysel çalıĢmalar yapmaktadır. Öğretmenin yalnızca bir sınıfla 

ders iĢlediği bu sürede diğer öğrenciler, öğretmenden tam anlamıyla 

yararlanamamaktadırlar. Müstakil yani bağımsız sınıflara bakıldığında ise 

öğretmen tam anlamıyla tek bir gruba yönelmekte ve çalıĢmalarını tek bir grup 

üzerinde yürütmektedir. Bu sayede tüm öğrencilere öğretmenden aktif bir Ģekilde 

yararlanma fırsatı verilmektedir. 

Bu bağlamda müstakil sınıf kavramını, “aynı yaĢ grubundaki öğrencilerin 

bir öğretmen eĢliğinde farklı bir sınıfta eğitim-öğretim faaliyetlerini 

sürdürmesidir” Ģeklinde tanımlayabiliriz (TDK, 2019). 

Fidan ve Baykul‟ a (1997)  göre öğretim biçimi, birleĢtirilmiĢ sınıfları 

müstakil sınıflardan ayıran en önemli farklılıktır. BirleĢtirilmiĢ sınıflarda 

öğrenciler, bağımsız sınıflardan farklı olarak derslerin önemli bir bölümünü kendi 

kendilerine çalıĢarak ve öğrenerek geçirirler. Bu yüzden bu sınıflardaki öğrenciler 

kendi öğrenmelerinin sorumluluğunu diğer sınıftakilere göre daha fazla taĢırlar. 

BirleĢtirilmiĢ sınıfların müstakil sınıflara göre hem olumlu hem de 

olumsuz yönleri vardır. Olumlu yönleri; küçük yerleĢim yerlerine de okul 

yapılabilmesi, birden fazla sınıfa aynı anda eğitim-öğretim faaliyetlerinin 
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sürdürülebilmesi, farklı yaĢ grubunda farklı deneyim ve bilgilerdeki öğrencilerin 

birbirleriyle etkileĢim içinde olmaları, öğrencilerin bağımsız çalıĢma alıĢkanlığı 

geliĢtirmeleri, sorumluluk bilinci ve iĢbirliği kazanmaları Ģeklinde ifade edilebilir 

(Abay, 2006: 16). 

BirleĢtirilmiĢ sınıfların olumsuz yönleri ise; öğretmenin görev, yetki ve 

sorumluluklarının artması, öğretmenin derse hazırlık sürecinin artması, 

programdaki kazanımların tümünün kazandırılmasında güçlük yaĢanması, ders 

programlanmasında yaĢanan sorunlar, sınıf düzeni ve öğrenme-öğretme 

süreçlerinin zor olması, öğrenciler arasında yaĢ itibariyle geliĢen davranıĢ 

problemleri, ödevli ve öğretmenli saatlerin yönetimi olarak belirtilebilir 

(Gurbetoğlu, 2016: 20). 

Ġstatistiklere göre, mevcut ilkokulların yaklaĢık olarak yarısı birleĢtirilmiĢ 

sınıflı okullardır. Ancak bu okullarda görev yapan öğretmen ve okuyan öğrenci 

sayısı, bağımsız sınıflarda görev yapan öğretmenlerle, okuyan öğrenci sayısının 

yaklaĢık yüzde onudur (Köksal, 2005: 8). 

 

1.5. Konu ile Ġlgili Olarak Yapılan AraĢtırmalar 

Konu ile ilgili yapılan araĢtırmalar baĢlığı altında 2005 yılından itibaren 

değer eğitimi ve birleĢtirilmiĢ sınıflarda değer eğitimi ile ilgili yurt içi ve 

yurtdıĢında yapılan çalıĢmalar incelenmiĢtir. 

 

1.5.1. Değer ve Değer Eğitimi ile Ġlgili Yapılan Ulusal AraĢtırmalar 

Sarı (2005), öğretmen adaylarının değer tercihlerini belirlemek amacıyla 

yaptığı çalıĢmasında veri toplama aracı olarak Değerler, Suç AnlayıĢı ve Ahlaki 

Hüküm Ölçeği‟ ni (Güngör, 1998) kullanmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklem grubu, 110 

öğretmen adayından oluĢmaktadır. Sonuçlara göre, öğretmen adaylarının öncelikli 

değer tercihleri sırasıyla siyasi, genel ahlak, dinî, ekonomik, estetik, sosyal ve 

bilimsel değerler olarak bulunmuĢtur. Bu çalıĢmada erkek öğretmen adayları tüm 

değer alanlarında kadın öğretmen adaylarından daha yüksek puan almıĢlardır. 

Ancak bilimsel değerlerde kadın ve erkek öğretmen adaylarının puan ortalamaları 

arasında anlamlı bir farklılık ortaya çıkmamıĢtır.  
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Yazıcı (2006), değerler eğitiminin okullarımızda sistemli ve etkili bir 

biçimde yapılması düĢüncesi ve değerler eğitimi ile ilgili kavram ve konuların 

öğretmenler tarafından özümsenmesi gerektiğinden yola çıkarak “Değerler 

Eğitimi‟ne Genel Bir Bakış” isimli bir araĢtırma yapmıĢtır. AraĢtırmada; değer 

eğitiminin okullarımızda sistemli ve etkili bir biçimde yapılması ve geleceğin 

öğretmenleri olacak öğrencilerin, değer yargıları ve değerler eğitimi konularında 

yeterince eğitimsel bilgiye sahip olmaları gerektiğine dair vurgulamalar 

yapılmıĢtır. 

ĠĢcan Demirhan (2007), ilköğretim düzeyinde, “evrensellik” ve 

“iyilikseverlik” değerlerini kazandırmaya yönelik hazırlanan değerler eğitimi 

programının; öğrencilerin değerlerle ilgili biliĢsel davranıĢlarına, duyuĢsal 

özeliklerine ve değerleri gösterme düzeylerine etkisini belirlemek amacıyla 

yaptığı “İlköğretim Düzeyinde Değerler Eğitimi Programının Etkililiği” isimli 

çalıĢmasında veri toplama aracı olarak Uzun Cevaplı Yazılı Sınav Formu, Çoktan 

Seçmeli DuyuĢsal Özelikler Formu, görüĢme formları, anket ve gözlem 

kullanılmıĢtır. Programa katılan öğrencilerin değerlere iliĢkin puanları ile söz 

konusu derslere ait yılsonu notları arasında orta düzeyde ve pozitif yönde iliĢki 

ortaya çıkmıĢtır. 

Sezgin (2007), ilköğretim okulu öğretmenlerinin bireysel ve örgütsel 

değerlere iliĢkin önem sıralamalarını incelemeyi amaçladığı çalıĢmasına 451 

öğretmen katılmıĢtır. ÇalıĢmada, bireysel ve örgütsel düzeyi temsil eden 10 farklı 

değerin önem sıralamalarının belirlenmesinde değer sıralama yöntemi 

kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın sonucunda ilköğretim okulu öğretmenlerinin bireysel 

açıdan güven, hoĢgörü ve sorumluluk; örgütsel açıdan da dürüstlük, güven, saygı, 

hoĢgörü ve sorumluluk gibi değerleri daha öncelikli olarak algılarlarken; risk 

alma, katılım ve iĢ birliği gibi değerleri ise daha sonlarda tercih ettiklerini 

göstermiĢtir. Bununla birlikte, öğretmenlerin bireysel ve örgütsel değerlere iliĢkin 

önem sıralamaları arasında genel olarak orta düzeyde, pozitif yönde ve anlamlı bir 

iliĢki bulunmuĢtur. 

Lalek (2007),“Resmi ve Özel İlköğretim Okullarında Örgütsel Değerler 

(Sakarya İli Örneği)” isimli araĢtırmasında resmi ve özel ilköğretim okullarındaki 

örgütsel değerleri, okulumuzdaki genel değerler, öğretmenin taĢıdığı değerler ve 
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yöneticinin taĢıdığı değerler boyutunda ortaya koymaya çalıĢmıĢtır. Yapılan 

araĢtırma sonucunda okul türüne göre okulumuzdaki genel değerler, öğretmenin 

taĢıdığı değerler boyutunda anlamlı farklılık olduğu görülmüĢtür. Cinsiyet, görev, 

yaĢ, eğitim durumu, örgütsel değerlerle ilgili hizmet içi eğitim alıp almadığı ve 

branĢ değiĢkenlerine göre anlamlı farklılık tespit edilmemiĢtir. Özel okulların bu 

üç boyutta örgütsel değerlere sahip olma konusunda daha yüksek düzeyde olduğu 

görülmüĢtür. 

AkbaĢ (2008),“Değer Eğitimi Akımlarına Genel Bir Bakış” isimli 

araĢtırmasında değer eğitimi akımlarından değer gerçekleĢtirme, karakter eğitimi, 

vatandaĢlık eğitimi ve ahlak eğitimi akımlarının genel özellikleri açıklanmıĢtır. 

AraĢtırmada geçmiĢte genel hedeflerde ifade edilen değerlerin, yeni ilköğretim 

programlarının bir boyutu haline gelmesi, değer eğitimi akımlarının yeniden 

bütünlük içinde incelenmesini gerektirdiği ifade edilmiĢ ve bu çerçevede değer 

gerçekleĢtirme, karakter eğitimi, vatandaĢlık eğitimi ve ahlak eğitimi akımlarının 

tanımları, kapsamları, öğretim yaklaĢımları, öğretmen rolleri ve temel 

değerlerinden bahsedilmiĢtir. 

Yılmaz (2008), “Öğretmenlerin Değer Tercihlerinin Bazı Değişkenler 

Açısından İncelenmesi” isimli çalıĢmasında öğretmenlerin değerler tercihlerinin 

bazı değiĢkenlere göre farklılaĢıp farklılaĢmadığını saptamayı hedeflemiĢtir. Bu 

hedef doğrultusunda iliĢkisel tarama modelini kullanmıĢtır. ÇalıĢmanın örneklem 

grubunu Konya ilinde çalıĢan 482 ilköğretim öğretmeni oluĢturmuĢtur. 

ÇalıĢmanın sonuçlarına göre kadın öğretmenlerin evrensellik, yardımseverlik, 

uyum ve güvenlik boyutlarının puan ortalaması erkek öğretmelerin puan 

ortalamasından anlamlı bir Ģekilde yüksektir. Medeni durum değiĢkenine göre güç 

boyutu hariç tüm boyutlarda anlamlı bir farklılaĢma gözlenmiĢtir.Kıdem 

değiĢkenine göre ise öğretmenlerin değer tercihleri tüm değer boyutlarında 

anlamlı düzeyde farklılık göstermiĢtir. 

Aktepe ve Yel (2009), çalıĢmalarında ilköğretimde çalıĢan öğretmenlerin 

değer yargılarını belirlemeyi amaçlamıĢlardır. ÇalıĢmada veri toplama aracı 

olarak Rokeach Değer Anketi kullanılmıĢtır. ÇalıĢmanın sonunda öğretmenlerin 

en çok toplumsal adalet, ulusal güvenlik, aileye değer vermek, sağlıklı olmak, 

gerçek arkadaĢlık, dürüst olmak, sorumluluk sahibi olmak ve eĢitlik gibi değerleri 
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tercih ederlerken en az ise dünya iĢlerinden el ayak çekmek, zengin olmak, sosyal 

güç sahibi olmak, otorite sahibi olmak, hırslı olmak, heyecanlı bir yaĢantı sahibi 

olmak, itaatkâr olmak ve istek ve arzularının doyurulması anlamına gelen zevk 

gibi değerleri tercih ettikleri tespit edilmiĢtir.  

Kurtdede Fidan (2009), “Öğretmen Adaylarının Değer Öğretimine 

İlişkin Görüşleri” isimli araĢtırmasında Afyon Kocatepe Üniversitesi Eğitim 

Fakültesi sınıf öğretmenliği ve sosyal bilgiler öğretmenliği bölümü öğrencilerinin 

değer öğretimi hakkındaki görüĢlerini belirlenmeye çalıĢmıĢtır. AraĢtırmanın 

sonunda öğretmen adaylarının çoğunluğu, değer öğretimi için en önemli Ģeyin 

değerleri yaĢamak olduğunu, değer öğretiminin bilgi kadar önemli olduğunu, 

derslerimizin yapısının bilgi temelli olduğunu, bireylerin değere verdikleri 

anlamların farklı olduğunu ve sorunlar yaĢandığını, medyanın değer öğretiminde 

okulun ve öğrenmenin etkisini azalttığını belirtmiĢlerdir. 

Aktepe (2010), araĢtırmasında ilköğretim 4. sınıf sosyal bilgiler dersinde 

“yardımseverlik” değerinin etkinlik temelli öğretiminin öğrencilerin tutumlarına 

etkisini tespit etmiĢ, öğrencilerin “yardımseverlik” değerine ve değer eğitimine 

iliĢkin görüĢlerini belirlemiĢtir. AraĢtırma sonucunda; yardımseverlik değerinin 

etkinlik temelli öğretimin yapıldığı deney grubundaki öğrencilerin tutum 

puanlarının yükseldiği görülmektedir. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

deney öncesi ve deney sonrası yardımseverlik değeri tutum puanları cinsiyete göre 

ve ailelerinin gelir durumuna göre anlamlı bir farklılık göstermemiĢtir.  

Yiğittir (2010), “İlköğretim Öğrenci Velilerinin Okullarda 

Kazandırılmasını Arzuladığı Değerler” isimli çalıĢmasında ailelerin okulda 

çocuklarına kazandırılmasını istedikleri değerleri tespit etmeyi amaçlamıĢtır. 

ÇalıĢma sonucunda; ailelerin okulda en çok aile birliğine önem verme, 

çalıĢkanlık, bayrağa ve Ġstiklal MarĢı‟na saygı, vatanseverlik, sorumluluk, 

dürüstlük, doğruluk, saygı, yardımseverlik ve cesaret değerlerine öncelik 

verdikleri; ailelerin bu değerleri tercih etmesinde sosyo-ekonomik düzeylerinin 

etkili olabileceği; ailelerin değer tercihi ile Sosyal Bilgiler Öğretim Programında 

yer alan doğrudan verilmesi gereken değerlerin büyük ölçüde tutarlı olduğu 

sonucuna ulaĢılmıĢtır. 
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Kunduroğlu (2010), yapmıĢ olduğu araĢtırmada, araĢtırmacı tarafından 

geliĢtirilen “Ġlköğretim 4.sınıf Fen ve Teknoloji Öğretim Programıyla 

BütünleĢtirilmiĢ Değerler Eğitimi Programı‟nın (FBDEP) 10-11 yaĢındaki 4. sınıf 

öğrencileri üzerindeki etkililiği sınanmıĢtır. AraĢtırma sonucunda elde edilen 

bulgular; öğrencilerin, verilen eğitimin programda yer alan değerlere iliĢkin 

kazanımlara sahip olma düzeylerinin anlamlı bir Ģekilde artmasını sağladığını 

göstermektedir. Deney grubundaki öğrencilerin kontrol grubundaki öğrencilere 

göre değerlere iliĢkin ikilem durumları formunun ön test ve son test 

ortalamalarındaki farkın deney grubunun lehine istatistiksel olarak anlamlı olduğu 

görülmektedir. Deney ve kontrol grubundan elde edilen nitel veriler de belirtilen 

nicel verileri desteklemekte, biliĢsel davranıĢlar açısından deney grubunun kontrol 

grubundan farklılığını ve deney grubunun ön ve son testleri arasındaki farklılığı 

açıklamaktadır. 

Yanpar Yelken ve Yalar (2011), çalıĢmalarında değerler eğitiminin 

iyileĢtirilmesi ile ilgili öğretmenlerin görüĢ ve önerilerinin belirlenmesi ve bu 

doğrultuda yapılandırmacılık yaklaĢımı da göz önünde bulundurularak 

öğretmenler için değer eğitimine yönelik bir program modülü örneğinin 

geliĢtirilmesini amaçlamıĢlardır. ÇalıĢma sonuçlarına göre, öğretmenlerin değer 

eğitiminin daha yararlı hale gelmesinde ailenin önemli bir rol üstlendiğine, ailenin 

öğretmenle iĢbirliği yapmasına ve öğretmenler için hizmet içi eğitim 

programlarının düzenlenmesinin gerekliliğine vurgu yaptıkları görülmektedir. 

Ayrıca, “görsel-iĢitsel yeterlik”, “toplumsal yaĢamdan örnekler” ve “öğrencilerin 

katılımını teĢvik edici etkinlikler” öğretmenler tarafından değer eğitimi ile ilgili 

hazırlanacak bir materyalde önceliği alan öğeler olarak tercih edilmiĢtir.  

Tahiroğlu (2011), araĢtırmasında, ilköğretim 4. sınıf Sosyal Bilgiler 

dersinde “doğa sevgisi, temizlik ve sağlıklı olmaya önem verme” değerlerinin 

öğretimi ve öğrencilerin bu değerlere iliĢkin tutumlarının belirlenmesini 

amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucunda; değer eğitimi yöntemlerine uygun olarak 

geliĢtirilen etkinliklerin uygulandığı deney grubundaki öğrencilerin doğa sevgisi, 

temizlik ve sağlıklı olmaya önem verme değerlerine iliĢkin tutum puanlarının 

yükseldiği görülmektedir. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin ön test ve son 

test sonuçlarına bakıldığında cinsiyet değiĢkenine göre deney grubu öğrencilerinin 
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tutum puanları arasında; ölçeğin doğa sevgisi ve sağlıklı olma boyutlarında 

anlamlı bir fark olmadığı görülürken, temizlik boyutunda kız öğrencilerin lehine 

anlamlı bir fark olduğu görülmüĢtür.  

Tarakçı (2013), yüksek lisans tezinde ilkokul 4. sınıf Türkçe dersinde 

görsel okuma görsel sunu çalıĢmalarında değerler eğitiminde kitle iletiĢim 

araçlarının kullanılmasının değer edinimine ve Türkçe dersine yönelik tutuma 

etkisini tespit etmeyi amaçlamıĢtır. AraĢtırmada “değerler eğitimi programı ile 

yapılan çalıĢmalar öğrencilerin değer edinimini olumlu yönde etkilemiĢtir, 

değerler eğitimi programı çalıĢmalarına katılan öğrencilerin Türkçe dersine 

yönelik tutumlarında artıĢ olmuĢtur, değerler eğitimi programına iliĢkin olarak 

öğrenciler olumlu görüĢ bildirmiĢlerdir” sonuçlarına ulaĢılmıĢtır. 

Yanpar Yelken ve Balcı (2013), yapmıĢ oldukları araĢtırmanın amacı, 

ilköğretim sosyal bilgiler programında yer alan değerler ve değer eğitimi 

uygulamaları konusunda öğretmenlerin görüĢlerini belirlemektir. Bulgulara göre 

öğretmenlerin sosyal bilgiler programında belirtilen değerlerin tümünü çok önemli 

ve önemli buldukları ve bu değerlerden “adil olma”, “barıĢ”, “dürüstlük” ve 

“duygu ve düĢüncelere saygı” değerlerinin ise önem derecesi açısından ilk 

sıralarda yer aldığı tespit edilmiĢtir. Öğretmenlerin değer öğretiminde en etkili 

buldukları yöntemin örnek olay incelemesi olduğu, en az etkili yöntemin ise 

geleneksel telkin yöntemi olduğu bulunmuĢtur. Öğretmenlerin değer eğitimine en 

çok değindikleri dersin sosyal bilgiler, en çok iliĢkilendirdikleri ara disiplinin 

rehberlik ve psikolojik danıĢma olduğu belirlenmiĢtir.  

ġimĢek (2013), “Hayat Bilgisinde Kişisel Nitelik (Değer) Öğretimi” isimli 

çalıĢmasında, hayat bilgisi programında kiĢisel nitelik olarak isimlendirilen 

değerlerin temalara dağılımını ortaya koymayı ve mevcut kiĢisel niteliklerin 

(değerlerin) kazanımlar içerisindeki durumu, uygulanabilirliği hakkında da 

birtakım öneriler sunmayı hedeflemiĢtir. Bu hedef doğrultusunda hayat bilgisi 

programında temalar içerisindeki kazanımlar tek tek incelenerek mevcut değerler 

tespit edilmeye çalıĢılmıĢtır. ÇalıĢmanın sonunda program içerisinde her bir 

değerin temalara dağılımı birbirine eĢit olmadığı, kimi değer kazanımlar içerisinde 

fazlasıyla yer alırken, kimi değere temalar içerisinde çok az yer verildiği görülmüĢ 
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ayrıca bazen de değer kazandırmaya çok uygun olmasına rağmen, kazanımlar 

içerisinde hiçbir değerin yer almadığı da tespit edilmiĢtir. 

Akgül (2014), “İlkokul Öğrencileri İçin Web Tabanlı Değerler Eğitimi 

Uygulaması ”isimli yüksek lisans tezinde, ilkokul öğrencileri için değerler 

eğitiminin öğretiminde ve kazandırılmasında alternatif bir yöntem-teknik olarak 

Web Tabanlı Değerler Eğitimi (WTDE) uygulamasının etkililiğini ortaya koyarak, 

bu modelin eğitim sistemine kazandırılmasını hedeflemiĢtir. AraĢtırma sonunda, 

Web Tabanlı Değerler Eğitimi (WTDE) uygulamasının, dürüstlük ve adalet 

değerini kazandırmada alternatif bir yöntem olabileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Ayrıca WTDE‟nin bireylerin var olan adalet ve dürüstlük değerleri üzerinde etkisi 

olduğu bulunmuĢ, geliĢtirilen ortamın değer eğitimi için alternatif bir ortam 

olabileceği sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Serin ve Buluç (2014), yapmıĢ oldukları araĢtırmanın amacı, sınıf 

öğretmenlerinin değer algıları ile örgütsel vatandaĢlık davranıĢları arasındaki 

iliĢkiyi belirlemektir. AraĢtırmanın sonunda sınıf öğretmenlerinin değer algıları ile 

örgütsel vatandaĢlık davranıĢları arasında pozitif yönde ve düĢük düzeyde bir 

iliĢki tespit edilmiĢtir. Bununla beraber sınıf öğretmenlerinin değer algılarının 

örgütsel vatandaĢlık davranıĢları üzerinde düĢük düzeyde bir yordayıcılığa sahip 

olduğu görülmüĢtür. 

Uzunkol (2014), doktora tezinde, hayat bilgisi öğretiminde uygulanan 

saygı ve sorumluluk temelli değerler eğitimi programının ilkokul 3.sınıf 

öğrencilerinin özsaygı düzeyleri, sosyal problem çözme becerileri ve empati 

düzeylerine etkisini incelemeyi ve öğrencilerin uygulama sürecine iliĢkin 

görüĢlerini almayı amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucunda, uygulanan değerler eğitimi 

programının öğrencilerin özsaygı düzeylerini artırmada etkili olmadığı ortaya 

çıkmıĢtır. Bununla birlikte, sosyal problem çözme becerileri ve empati düzeyleri 

üzerinde olumlu bir etkiye sahip olduğu görülmüĢtür. Ayrıca, deney grubunda yer 

alan öğrencilerle yapılan görüĢmeler sonucunda, öğrencilerin uygulanan 

programın hem kendileri için hem de sınıf arkadaĢları için yararlı etkileri 

olduğuna iliĢkin görüĢler bildirdikleri sonucuna ulaĢılmıĢtır. 

Gündüz (2014), doktora tezinde “ilköğretim 3.sınıf hayat bilgisi dersinde 

“sorumluluk” değerinin proje tabanlı öğrenme yaklaĢımı ile öğretiminin akademik 
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baĢarı ve tutuma etkisi tespit edilmiĢ ve öğrencilerin sorumluluk değerine iliĢkin 

görüĢleri belirlenmiĢtir. AraĢtırma sonucunda; proje tabanlı sorumluluk değer 

öğretimin yapıldığı deney grubundaki öğrencilerin hem baĢarılarının arttığı hem 

de öz bakım ve görev bilinci anlamında tutum puanlarının yükseldiği görülmüĢtür. 

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin deney öncesi ve deney sonrası sorumluluk 

değeri tutum puanları, cinsiyete ve ailelerinin gelir durumuna göre anlamlı bir 

farklılık göstermemiĢtir. Proje tabanlı sorumluluk değer eğitiminin öğretim süreci 

ve sürece iliĢkin bulguları incelendiğinde; süreci somutlaĢtırdığı, anlamlı ve kalıcı 

öğrenmeleri sağladığı, öğrenciler üzerinde etkili olduğu ve eğitim sürecini zevkli 

bir hale getirdiği gözlenmiĢtir. 

GülmüĢ (2015), araĢtırmanın amacı ilkokul 4.sınıf Sosyal Bilgiler dersi 

tarih konularında değer öğretimine iliĢkin sınıf öğretmenlerinin görüĢlerini tespit 

etmektir. AraĢtırma sonucunda öğretmenlerin, değeri, daha çok davranıĢ ve 

davranıĢlar bütünü olarak tanımladıkları, değer eğitimini, daha çok değer ve 

davranıĢ kazandırma olarak gördükleri, en çok vatanseverlik değerini ifade 

ettikleri, en çok drama etkinliklerini kullandıkları, en çok materyal eksikliği 

konusunda zorluk yaĢadıkları, değer eğitimi zorluklarını aĢmak için daha çok 

görsel materyaller kullandıkları, öğretmenlerin en çok materyal konusunda destek 

talep ettikleri, değer eğitimiyle ilgili en çok okul ve öğretmenlerle ilgili önerilerde 

bulundukları saptanmıĢtır. 

ÇetinbaĢ (2015), “Sınıf Öğretmenlerinin Değerler Eğitimine Yönelik 

Yeterliliklerinin İncelenmesi” isimli çalıĢmasını sınıf öğretmenlerinin değerler 

eğitimine yönelik yeterlilikleri incelemek amacıyla gerçekleĢtirmiĢtir. ÇalıĢmanın 

sonucunda, sınıf öğretmenlerinin; değerler eğitimine yönelik yeterlilikleri, bir 

değeri geliĢtirebilmeye yönelik yeterlilikleri, değerler eğitimi yaklaĢımlarını 

kullanabilmeye yönelik yeterlilikleri ve değerler eğitimini gerçekleĢtirebilmeye 

yönelik yeterlilikleri “yeterli” düzeye olduğu görülmüĢtür. Ayrıca sınıf 

öğretmenlerinin değerler eğitimine yönelik yeterliliklerinin; cinsiyete, medeni 

duruma, mesleki deneyime ve hizmet içi eğitimi alma durumlarına göre anlamlı 

bir Ģekilde farklılık göstermediği çalıĢmanın diğer bir sonucudur.  

Yarar Kaptan (2015), doktora tezinde ilkokul 4. sınıf sosyal bilgiler 

dersinde hoĢgörü değerinin karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli 
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etkinliklerle öğretiminin öğrencilerin tutumlarına etkisini tespit etmeyi 

amaçlamıĢtır. AraĢtırma sonucunda, karma yaklaĢıma dayalı bilgisayar destekli 

etkinliklerle hoĢgörü değerinin öğretiminin, değer öğretim sürecini 

somutlaĢtırmakla beraber öğrencilere eğlenceli ve kalıcı bir öğretim süreci 

yaĢattığı gözlenmiĢtir. Aynı Ģekilde öğrencilere sunulan örnek olayların ve ahlaki 

ikilemlerin öğrencilerin hoĢgörü değerini günlük hayatın içerisine 

yerleĢtirebilmelerinde ve uygulayabilmelerinde yardımcı olduğu belirlenmiĢtir.   

Kirmanoğlu (2016), araĢtırmasını ilkokul 4.sınıf öğrencilerinin sosyal 

kulüplerin toplum hizmeti çalıĢmalarında değerler eğitiminin etkisini belirlemek 

amacı ile yapmıĢtır. AraĢtırma sonucunda; yardımseverlik değerinin etkinlik 

temelli öğretimin yapıldığı deney grubundaki öğrencilerin tutum puanlarının daha 

fazla yükseldiği görülmektedir. Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin deney 

öncesi ve deney sonrası yardımseverlik değeri tutum puanları cinsiyete göre ve 

babalarının mesleğine göre anlamlı bir farklılık göstermemiĢtir. Etkinlik temelli 

yardımseverlik değer eğitiminin öğretim süreci ve sürece iliĢkin bulgular 

incelendiğinde; yardımseverlik değerinin etkinlik temelli öğretiminin toplum 

hizmeti çalıĢmalarında öğrencilerin daha bilinçli sürece katılmasını sağladığı, 

süreci somutlaĢtırdığı, yardımseverlik değerini öğrenmelerini ve 

içselleĢtirmelerini kolaylaĢtırdığı, eğitim sürecini daha zevkli bir hale getirdiği 

görülmüĢtür.   

Eryılmaz (2016), araĢtırmasını sınıf öğretmenlerinin 3.sınıf Hayat Bilgisi 

dersinde değerler eğitimi ile ilgili yaptıkları uygulamalarına iliĢkin görüĢlerini 

belirlemek amacıyla yapmıĢtır. AraĢtırma sonucunda; öğretmenlerin Hayat Bilgisi 

dersi değerler eğitimi uygulamalarında telkin, model olma, örnek olay gibi değer 

kazandırma yollarını etkin bir Ģekilde kullandıklarını, öğretmenlerin Hayat Bilgisi 

dersinde değerler eğitimi uygulamalarında soru cevap tekniğini, telkinde bulunma, 

örnek olay yöntemini sıklıkla kullandıklarını, değerlendirmede herhangi bir 

yaklaĢım ve yönteme bağlı kalmadıklarını, ayrıca bu durum hakkında bilgi sahibi 

olmadıklarını, öğretmenlerin cinsiyetlerine göre değerler eğitimi uygulamalarına 

iliĢkin görüĢleri arasında anlamlı farklılık olduğunu, öğretmenlerin eğitim 

durumlarına göre değerler eğitimi uygulamalarına iliĢkin görüĢleri arasında 

anlamlı bir fark bulunmadığını, öğretmenlerinin kıdem durumlarına göre değerler 
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eğitimi uygulamalarına iliĢkin görüĢleri arasında anlamlı bir fark bulunduğu 

belirtilmiĢtir. 

Kılıç ve Babayiğit (2017), çalıĢmalarında ilkokul öğrencilerinde kaybolan 

değerlerin belirlenmesi ve incelenmesini hedeflemiĢtir. AraĢtırma nitel araĢtırma 

yöntemlerinden olgu bilim (fenomenoloji) yöntemiyle gerçekleĢtirilmiĢtir. Veri 

toplama aracı olarak, araĢtırmacılar tarafından geliĢtirilen yarı yapılandırılmıĢ 

görüĢme formu kullanılmıĢtır. Ġlkokul öğrencilerinde kaybolan değerlerin 

incelendiği bu araĢtırma sonucunda beĢ adet temaya ulaĢılmıĢtır. UlaĢılan temalar, 

saygıda azalma, sevgide azalma, sosyalleĢme problemleri, benmerkezcilik, 

sorumluluk bilincinde azalmadır. 

Çelik ve Buluç (2017),“Disiplinler Arası Yaklaşımla Değer Öğretiminde 

Yaratıcı Drama Yönteminin Kullanılması” isimli çalıĢmalarında,  disiplinler arası 

yaklaĢımla değer öğretiminde yaratıcı drama yönteminin kullanılmasının, 

öğrencilerin “duygu ve düĢüncelere saygı, hoĢgörü” ve “bilimsellik” değerlerine 

iliĢkin tutumlarına etkisini tespit etmeyi amaçlamıĢlardır. ÇalıĢma sonucunda, 

disiplinler arası yaklaĢımla değer öğretiminde yaratıcı drama yönteminin 

kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin, ele alınan değerlere yönelik tutum 

puanlarının yükseldiği tespit edilmiĢtir. Disiplinler arası yaklaĢımla değer 

öğretiminde yaratıcı drama yönteminin kullanılmasının değerlerin 

kazandırılmasında oldukça etkili olduğu, öğrenme sürecini somutlaĢtırdığı, 

öğrenciler için eğlenceli ve mutlu oldukları bir öğrenme ortamı oluĢturduğu 

gözlemlenmiĢtir. 

Bozkurt (2017), “Çocuk Oyunları ile Değerler Eğitimi ”isimli doktora 

tezini oyun ve fiziki etkinlikler dersinde yer alan çocuk oyunlarını değerler ile 

yoğunlaĢtırarak değerler eğitimini gerçekleĢtirmek ve çocuk oyunlarının değerler 

eğitiminde etkisini belirlemek amacıyla yapmıĢtır. ÇalıĢmanın bulgularına göre, 

uygulanan program sonucunda çalıĢma grubunun ön test ve son testlerinde 

anlamlı bir farklılık olduğu gözlenmiĢtir. Kontrol grubunda ise ön testte ve son 

testte anlamlı bir farklılık gözlenmemiĢtir. Bu çalıĢma sonucunda oyunlar değerler 

ile yoğunlaĢtırıldığında çocuklara değerlerin öğretilebileceği ve öğrendikleri 

değerlerin ise kalıcı olabileceği görülmüĢtür. 
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Öztürk (2017), yüksek lisans tez çalıĢması kapsamında ilköğretim ders 

kitapları ve ticari kitaplarda yer alan metinler değer öğretimi yaklaĢımlarına göre 

incelemiĢtir. ÇalıĢma sonucunda ilköğretim düzeyindeki kitaplarda yer alan 

metinlerin değer öğretimi yaklaĢımlarından hangisi ile ifade edildiğini belirlemek 

için araĢtırmacı tarafından betimsel analiz yöntemi kullanılarak bulgulara 

ulaĢılmıĢtır. Ġlköğretim ders kitaplarında sorumluluk, saygı ve vatanseverlik 

değeri; hikâye ve masallarda ise dürüstlük ve yardımseverlik değerlerine daha 

fazla yer verilmiĢtir. Ġlköğretim düzeyindeki tüm kitaplarda değerlerin “Değer 

Telkin Etme/AĢılama” yaklaĢımıyla iĢlendiği bulgularına ulaĢılmıĢtır. 

Barcın (2018), araĢtırmasının amacı, ilkokul dördüncü sınıf öğrencilerine 

“sorumluluk”, “saygı”, “sabır” değerlerinin kazandırılmasında yaratıcı drama 

yönteminin etkisini belirlemektir. AraĢtırma sonucunda, değer eğitiminde yaratıcı 

drama yönteminin kullanıldığı deney grubu öğrencilerinin, ele alınan değerlere 

yönelik tutum puanlarının yükseldiği tespit edilmiĢtir. Deney grubundaki 

öğrencilerin günlükleri incelediğinde, sorumluk, saygı ve sabır değerlerine 

yönelik öğrencilerin olumlu tutum ve davranıĢlar kazandıkları görülmüĢtür. 

Demir (2018), doktora tezinde, ilkokul ikinci sınıf Hayat Bilgisi dersinde 

sorumluluk değerini kazandırmada değer öğretimi yaklaĢımlarının nasıl bir 

değiĢim gösterdiğini ortaya koymayı amaçlamıĢtır. Elde edilen bulgulara göre, 

araĢtırma sürecinden sonra uygulamanın yapıldığı bütün Ģubelerde, öğrencilerin 

belirlenen sorumlulukları kazandıkları görülmüĢtür. Sonuç olarak ikinci sınıf 

Hayat Bilgisi Dersinde; değer aktarma, değer açıklama, değer analizi ve eylem 

öğrenme yaklaĢımlarına dayanan doğrudan değer öğretimi, öğrencilerin 

sorumluluk değerini kazanmasında olumlu yönde bir değiĢim göstermiĢtir. 

Gözel (2018), araĢtırmanın temel amacı, 2017-2018 eğitim-öğretim yılında 

yenilenen ilkokul hayat bilgisi dersi (1.-2.-3. sınıflar) öğretim programlarında yer 

alan değerler eğitimi uygulamalarını sınıf öğretmenlerinin görüĢlerine göre 

değerlendirmektir. AraĢtırmanın sonuçlarına göre programların ve ders 

kitaplarının birebir örtüĢmediği; programlarda yer alan kazanımlar, ünite isimleri 

ve ders süreleri açısından 1.sınıf ders programı dıĢında kayda değer anlamda 

büyük farklılıklar olduğu tespit edilmiĢtir. Değerlerin kazandırılması sürecinde en 

çok aile olmak üzere, yönetici, öğretmen, çevre, kitle iletiĢim araçları vb. gibi 
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paydaĢların oldukça etkili olduğu; bu sebeple değer öğretiminin okullarda 

öğretmenlerin sorumluluğu altında sadece belirli derslerle sınırlı kalmayıp tüm 

paydaĢların da bu sürece dâhil edilmesi gerekliliği vurgulanmıĢtır. 

Alıcı (2019), çalıĢmanın amacı, ilkokul 2. sınıf Türkçe ders kitabındaki 

metinleri değerler eğitimi açısından incelemek, bu değerlerin nasıl ve ne oranda 

örneklendirildiğini tespit etmektir. ÇalıĢmanın sonucuna göre, incelenen 

metinlerde değerlerin orantılı bir Ģekilde dağılımının bulunmadığı, ancak 

temaların içeriğindeki metinlerle alakalı olduğu ve değer aktarımına uygun 

metinler olduğu saptanmıĢtır. 

Uzuner (2019), çalıĢmasında sınıf içi değerler eğitimi uygulamalarında 

kullanılan araç-gereç ve materyaller ile bu araç-gereç ve materyallerin değerler 

eğitimindeki yerini, önemi ve uygulanabilirliği ile ilgili sınıf öğretmenlerinin 

görüĢlerini incelemiĢtir. UlaĢılan bulgulardan bazıları; öğretmen görüĢleri 

incelendiğinde 36 kavramın ön plana çıktığı gözlenmiĢtir. Bu kavramlar 

benzerliklerine göre gruplanarak 36 adet kod oluĢturulmuĢtur, öğretmenlerin 

görüĢleri incelendiğinde araç-gereç ve materyal konusunda bazı kavramların öne 

çıktığı gözlenmiĢtir. Öğretmenlerin değerler eğitiminde kullandıkları araç-gereç 

ve diğer materyaller cinsiyetlerine ve mesleki deneyim sürelerine kimi farklılıklar 

göstermektedir. 

Alparslan Ekiz (2019), çalıĢmasını, sınıf öğretmeni adaylarının değerler 

eğitimi ile ilgili yeterliklerini ve sahip oldukları metaforları belirlemek amacıyla 

yapmıĢtır. Öğretmen adaylarının değer kavramına yönelik metaforik algılarının 

incelenmesi sonucunda adayların değerleri içinde yaĢanılan toplumu belirleyen ve 

toplum için faydalı yararlı bir unsur olarak algıladığı, toplumun dengesini 

sağlayan ve yaĢam kadar temel olan bir unsur olarak gördükleri belirlenmiĢtir. 

 

1.5.2. BirleĢtirilmiĢ Sınıflarda Değer Eğitimi ile Ġlgili Yapılan Ulusal 

AraĢtırmalar 

Kale ve Demir (2015), çalıĢmalarında birleĢtirilmiĢ ve bağımsız sınıflarda 

öğrenim gören öğrencilerin toplumsal değer algılarını incelemek ve farklı 

değiĢkenler açısından karĢılaĢtırmayı amaçlamıĢlardır. ÇalıĢma sonuçlarına 

bakıldığında, bağımsız sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin birleĢtirilmiĢ 
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sınıflarda öğrenim gören öğrencilere göre daha yüksek toplumsal değer algısına 

sahip oldukları söylenebilir. Ayrıca bağımsız ve birleĢtirilmiĢ sınıflarda öğrenim 

gören öğrencilerin toplumsal değer algıları arasında bağımsız sınıflar lehine 

anlamlı bir fark olduğu bulunmuĢtur. Sınıf seviyelerine göre toplumsal değer 

algılarına bakıldığında ise 3. ve 4. sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin toplumsal 

değer algıları arasında anlamlı bir fark bulunamamıĢtır. 

Küçük (2016), çalıĢmasında birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin 

hayat bilgisi dersi öğretim programındaki özgüven, yardımseverlik ve yeniliğe 

açıklık değerlerini kazanma düzeylerinin öğretmen görüĢlerine göre belirlemeyi 

amaçlamıĢtır. AraĢtırmanın sonuçlarına bakıldığında; birleĢtirilmiĢ ve müstakil 

sınıflardaki öğrencilerin; özgüven, yardımseverlik ve yeniliğe açıklık değerleri ile 

ilgili kazanımları gerçekleĢtirme düzeylerine iliĢkin yapılan karĢılaĢtırmada 

birinci sınıflarda yeniliğe açıklık, ikinci sınıflarda ise her üç değere iliĢkin 

kazanımları gerçekleĢtirme düzeyleri arasında müstakil sınıf lehine anlamlı 

farklılık çıkmıĢtır. 

 

1.5.3. Değer ve Değer Eğitimi ile Ġlgili Yapılan Uluslararası 

AraĢtırmalar 

Russell (2002), çalıĢmasında 7-8 ve 11-12 yaĢları arasındaki iki çocuk 

grubundan oluĢan bir örneklemde ahlaki bilinci incelemiĢtir. Çocuklara adalet, 

sorumluluk, tercihler ve insan yaĢamının değeri ile ilgili sorular sorulmuĢtur. 

Adalet ve sorumluluk kavramlarının algılanmasında erkek ve kız öğrenciler 

arasında farklılıklar belirlenirken, etkileĢimli diyalog sürecinin çocukları anlama, 

çıkarım yapma, konular arasında bağlantı kurma, ayırım yapma ve genelleme 

yapma becerilerini geliĢtirmede etkili olduğun tespit edilmiĢtir. 

Karma ve Kahil (2005), “YaĢayan Değerler Eğitimi Programının” 

ilköğretim öğrencilerinin davranıĢ ve tutumlarına etkisini incelemek amacıyla 76 

ilköğretim öğrencisi ile bir çalıĢma yapmıĢlardır. Ön test ve son test deneysel 

modelinin kullanıldığı çalıĢmada deney grubundaki öğrencilere kontrol grubundan 

farklı olarak mevcut öğretim programının yanı sıra saygı, sevgi ve barıĢ 

değerlerine yönelik ünitede uygulanmıĢtır. AraĢtırmanın sonucunda biliĢsel ve 

sosyal alanlardaki algılarında deney grubu lehine anlamlı bir farklılık olduğu, 
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veliler ve öğretmenler tarafından uygulanan programın etkili bulunduğu 

belirlenmiĢtir. 

Hunt Binkley (2006),  Amerikan okullarındaki öğrenciler ile diğer 

ırklardan öğrencilerin değer eğitimlerini karĢılaĢtıran bir çalıĢma yapmıĢtır. Bu 

çalıĢmada on yıl içindeki akademik baĢarı, değiĢen eğitim sistemleri ve ülkelerin 

içinde bulunduğu durumlara dikkati çekilmiĢtir. ÇalıĢmada farklı toplumların 

benzerlik ve farklılıklarını incelenmiĢtir. Okulların kültürel değerleri ve eğitimi 

bir arada gerçekleĢtiren yerler olduğunu belirtmiĢtir. Bu araĢtırma ile farklı 

kültürlerden öğrenciler ile yerel kültürden gelen Amerikalı öğrencilerin farklı 

değerleri tercih ettikleri ifade edilmiĢtir. ÇalıĢmanın sonunda farklı kültürlere ait 

öğrenciler için farklı programlar geliĢtirilmesi gerektiği ifade edilmiĢtir. 

Thornberg (2008), tarafından yapılan çalıĢmada öğretmen ve öğrencilerin 

değerler eğitiminin içeriği ve pratiği ile ilgili düĢüncelerini ortaya koymayı 

amaçlamıĢtır. Etnografik araĢtırma modeline uygun yürütülen çalıĢmada Ġsveç‟de 

iki ilköğretim okulundan 141 öğrenci ve 13 öğretmen katılmıĢtır. Veri toplama 

aracı olarak gözlem ve mülakatın kullanıldığı çalıĢmanın verileri gömülü teoriye 

uygun olarak analiz edilmiĢtir. ÇalıĢmanın sonucunda okul ve sınıf kurallarının 

okulda değerler eğitiminin önemli bir parçası olduğunun düĢünüldüğü 

belirlenmiĢtir. 

Helwig, Ryerson ve Prencipe (2008), araĢtırmalarında çocuk, ergen ve 

gençlerin değer yargılarını araĢtırmıĢlardır. AraĢtırma sonuçları incelendiğinde, 

telkin yöntemi ve doğrudan öğretim yöntemlerinin kullanıldığı katılımcıların 

puanlarının yüksekliği dikkat çekici bulunmuĢtur. Akıl yürütme yönteminin 

öğrencilerin yaĢlarına uygun olarak verilecek olan değer eğitiminde önemli bir 

yeri olduğu belirlenmiĢtir. Ayrıca değer eğitimi yöntemlerinden telkin ve 

doğrudan öğrenme yöntemlerinin uygulanmasında yetiĢkinlerin daha yüksek 

puana ulaĢtıkları gözlenmiĢtir. Bununla beraber, genç katılımcıların, telkin 

yönteminin uygulanmasında daha az sorun yaĢadıkları tespit edilmiĢtir. Bu 

çalıĢmanın bulguları çocukların ve yetiĢkinlerinin değerlerinin çok yönlü 

olduğunu ve değerin türünü ve hangi sosyal bağlamda (okul, aile, vb.) 

öğretildiğini dikkate aldıklarını ortaya çıkarmıĢtır. 
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Lovat ve Clement, (2008), “Değerler Eğitimi Pedagojik Zorunluluk” adlı 

çalıĢmalarında değerlerden yoksun, kaliteli bir öğretim sürecinin düĢünülmemesi 

gerektiğini ifade etmiĢlerdir. Kaliteli bir eğitim için ise öğretmenlerin pedagojik 

donanımlarının çok önemli olduğu belirtilmiĢtir. Toplumun mutluluğu için 

öğrencilerin değerlerine sahip olması gerektiği bu doğrultuda da değer eğitiminin, 

eğitimin vazgeçilmez bir parçası olduğu ifade edilmiĢtir. Bu nedenle en etkin 

değer eğitiminin de kaliteli bir eğitimden geçtiği ifade edilmiĢtir. AraĢtırmacılara 

göre, etkin eğitim alanı, entelektüel derinlik, iletiĢimsel yeti ve eğitim alanı 

değerler eğitiminin temel unsurlarıdır. AraĢtırmacı çalıĢmasının son cümlesinde 

“Değerler eğitimi pedagojik bir zorunluluktur.” ifadesini kullanmıĢtır. 

Thornberg ve Oğuz (2013), tarafından Ġsveçli ve Türk öğretmenlerin 

değerler eğitimi konusundaki bakıĢ açılarını belirlemek amacıyla bir çalıĢma 

yapılmıĢtır. Örneklemini 52 öğretmenin oluĢturduğu çalıĢmada mülakat yöntemi 

kullanılmıĢ ve analizler Ġsveçli ve Türk öğretmenlerin geleneksel değer 

yaklaĢımına sahip olduklarını göstermiĢtir.    

Kadivar, Nejad ve Emamzade (2005) “BirleĢtirilmiĢ Sınıfların Etkinliği: 

BaĢarıda Bir Anahtar Öğe Olarak ĠĢbirlikli Öğrenme” adlı çalıĢmasında 

birleĢtirilmiĢ sınıf ve müstakil sınıf öğrencilerinin matematik, sosyal beceri ve 

özgüven durumları karĢılaĢtırılması amaçlanmıĢtır. AraĢtırmada birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin matematik ve sosyal beceri durumları müstakil sınıflara göre 

anlamlı derecede daha iyi oldukları ortaya çıkarken özgüven durumunda ise 

anlamlı farklılık olmamakla beraber birleĢtirilmiĢ sınıf lehine bir sonuç ortaya 

çıkmıĢtır. 

 

1.5.4. Ġlgili AraĢtırmaların Değerlendirilmesi 

Son yıllarda değerlerin öneminin artması, araĢtırmacıların da değerler ile 

ilgili konulara yoğunlaĢmasına neden olmuĢtur. Özellikle 2018 öğretim 

programlarının güncellenmesi ve değerlerin “kök değerler” adı altında toplanması 

ile araĢtırmacılar, kök değer çalıĢmalarına yönelmiĢtir. Ġlkokul düzeyinde yapılan 

araĢtırmalar incelendiğinde hem ulusal hem de uluslararası araĢtırmaların genel 

olarak öğrencilerin değer algılarını yaĢ, cinsiyet, ailelerin sosyo-ekonomik 

düzeyleri gibi farklı değiĢkenler açısından incelediği tespit edilmiĢtir. Bunun yanı 
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sıra araĢtırmalarda, ders kitaplarının, çeĢitli öykülerin, romanların değerler 

açısından incelendiği ve değerlerle ilgili öğretmenlerin görüĢlerine baĢvurulduğu 

tespit edilmiĢtir. Yapılan ulusal ve uluslar arası araĢtırmalar incelendiğinde 

değerlerle ilgili çok çeĢitli araĢtırmalar yapıldığı ancak kök değerlerle ilgili 

araĢtırmaların sayısının henüz sınırlı olduğu görülmektedir.  

BirleĢtirilmiĢ sınıflarla ilgili yapılan çalıĢmalara bakıldığında ise, 

araĢtırmaların; birleĢtirilmiĢ sınıflarda yaĢanan sorunlar, birleĢtirilmiĢ sınıf okutan 

öğretmenlerin görüĢleri, birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin akademik baĢarıları gibi 

konularla sınırlı olduğu görülmektedir. Bunun yanı sıra müstakil ve birleĢtirilmiĢ 

sınıflarda kök değerlere yönelik yapılan bir araĢtırmaya rastlanmamıĢtır.  
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ĠKĠNCĠ BÖLÜM 

 

2. YÖNTEM 

Bu bölümde; araĢtırma modeli, çalıĢma grubu, veri toplama araçlarının 

geliĢtirilmesi, verilerin toplanması ve verilerin analizi ile ilgili açıklamalara yer 

verilmiĢtir. 

 

2.1. AraĢtırmanın Modeli 

BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören ilkokul 3. ve 4. sınıf 

öğrencilerinin 2018 Hayat Bilgisi Öğretim Programı‟nda yer alan kök değerlere 

yönelik algılarını tespit etmeyi amaçlayan bu çalıĢmada nicel ve nitel araĢtırma 

desenlerinin birlikte ele alındığı karma yöntem kullanılmıĢtır. 

Karma araĢtırma yöntemi, araĢtırmacının, araĢtırma problemlerini anlamak 

için hem nicel veriler (kapalı uçlu) hem de nitel veriler(açık uçlu) topladığı iki 

veri setini birbiriyle bütünleĢtirdiği ve daha sonra bu iki veri setini 

bütünleĢtirmenin avantajlarını kullanarak sonuçlar çıkardığı, sağlık, sosyal ve 

davranıĢ bilimleri alanında kullanılan bir araĢtırma yaklaĢımı olarak 

tanımlanmaktadır (Creswell, 2017: 2). 

Tashakkori ve Teddlie (1998) karma yöntem araĢtırmasını nitel ve nicel 

yöntemlerle yapılan ve pragmatist felsefeye dayalı araĢtırma olarak 

tanımlamaktadır. Tashakkori ve Creswell (2007) ise karma yöntem araĢtırmasını 

araĢtırmacının, aynı araĢtırma içinde nicel ve nitel yöntemleri ve yaklaĢımları 

kullanarak veri topladığı, analiz ettiği, bulguları bütünleĢtirdiği ve ileriye yönelik 

yordamalarda bulunduğu araĢtırma olarak tanımlamaktadır. Bu tanımlarla birlikte 

Yıldırım ve ġimĢek (2018) karma yöntemini, araĢtırma problemini kapsamlı ve 

çok boyutlu incelemek amacıyla, pragmatist felsefenin ilkeleri doğrultusunda nitel 

ve nicel yöntemleri birlikte kullanarak gerçekleĢtirilen araĢtırma olarak 

tanımlamıĢtır. 

Yapılan tanımlara ve araĢtırmalara bakıldığında nitel ve nicel araĢtırma 

yöntemlerinin birlikte kullanılması elde edilen verilerin çok yönlü olmasını 

sağlayarak araĢtırmanın güvenilirliğini artırmaktadır. Bu araĢtırmada, 
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birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören ilkokul öğrencilerinin 2018 

yılında güncellenen öğretim programlarında yer alan kök değerlere iliĢkin 

algılarını karĢılaĢtırılması amacına uygun olması ve araĢtırmayı daha güvenilir 

kılması adına nicel ve nitel verilerin birleĢtirilerek kullanıldığı karma yönteme 

baĢvurulmuĢtur. 

Karma yöntem desenlerinin türleri incelendiğinde zaman içerisinde desen 

türlerinin çeĢitlendiği görülmüĢtür. Desenler boyutunda birleĢtirme söz konusu 

olduğunda Creswell (2015: 76) tarafından yapılan temel sınıflamaların ön plana 

çıktığı görülmektedir. Bu temel sınıflamaya göre karma desen yönteminin türleri; 

açımlayıcı, açıklayıcı, gömülü, eĢ zamanlı, dönüĢen ve çok aĢamalı Ģeklinde ifade 

edilmektedir. Bu çalıĢmada nitel ve nicel aĢamaların araĢtırma sürecinde eĢ 

zamanlı uygulandığı, nicel ve nitel verilerin ayrı ayrı analiz edildiği ve genel 

yorumlama yaparken sonuçların birleĢtirildiği yakınsayan paralel desen (Creswell, 

2015: 79) kullanılmıĢtır.  

 

2.2. ÇalıĢma Grubu 

AraĢtırmanın çalıĢma grubu, Rize ili, Çayeli ilçesine bağlı bir ilkokulun 3 

ve 4. sınıflarında öğrenim gören 20 öğrenci ile Artvin ili, Borçka ilçesine bağlı bir 

köy okulunun 3 ve 4. sınıfında birleĢtirilmiĢ sınıf Ģeklinde öğrenim gören 12 

öğrenciden oluĢmaktadır. ÇalıĢma grubunun seçiminde amaçlı örnekleme 

yönteminden maksimum çeĢitlilik örneklemesi yönteminden yararlanılmıĢtır. 

Yıldırım ve ġimĢek (2018)‟e göre, maksimum çeĢitliliğe dayalı bir örneklem 

oluĢturmada amaç, genelleme yapmak için bu çeĢitliliği sağlamak değildir, tam 

tersine çeĢitlilik gösteren durumlar arasında herhangi ortak ya da paylaĢılan 

olguların olup olmadığını bulmaya çalıĢmak ve bu çeĢitliliğe göre problemin 

farklı boyutlarını ortaya koymaktır. Patton‟a göre (1987) maksimum çeĢitlilik 

gösteren küçük bir örneklem oluĢturmanın en azından iki yararı vardır: bunlardan 

biri, örneklemlerin kendine özgü boyutlarını ayrıntılı bir Ģekilde tanımlamak; 

diğeri ise farklı özellik gösteren durumların ortak temaları ve bunların değerinin 

ortaya çıkarılmasıdır (Yıldırım ve ġimĢek, 2018:120). 
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2.3. Veri Toplama Araçları 

ÇalıĢmada veriler, araĢtırmacı tarafından hazırlanan hem nicel hem de nitel 

veri toplama araçları kullanılarak toplanmıĢtır. Nicel veriler; “Kişisel Bilgi 

Formu” ve “Örnek Olay/Durum Formu” ile nitel veriler ise “Kök Değerlere 

İlişkin Görüş Formu” aracılığıyla elde edilmiĢtir.  

 

2.3.1. KiĢisel Bilgi Formu 

ÇalıĢma grubunda yer alan öğrencilerin; cinsiyet, öğrenim Ģekli, kardeĢ 

sayısı, anne-baba öğrenim durumu vb. bilgilerinin yer aldığı ve müstakil sınıfta 

öğrenim gören öğrenciler ile birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören öğrenciler 

arasındaki benzerlik ve farklılıkların tespit edilmesi için araĢtırmacı tarafından 

hazırlanan formdur (Ek-1). 

 

2.3.2. Örnek Olay/Durum Formu 

Bu araĢtırmada birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören ilkokul 

3. ve 4. Sınıf öğrencilerinin, 2018 Hayat Bilgisi Öğretim Programı‟nda yer alan 

kök değerlere yönelik algılarını karĢılaĢtırmak amacıyla araĢtırmacı tarafından 

oluĢturulan “Örnek Olay/Durum Formu” kullanılmıĢtır. AraĢtırmada kullanılan 

form oluĢturulmadan önce örnek olay/durum çalıĢmasının ne olduğu ve örnek 

olayların nasıl oluĢturulacağı hakkında geniĢ çaplı bir literatür taraması yapılarak 

ilgili çocuk kitaplarında var olan örnek olaylar incelenmiĢtir. Her bir kök değer 

için iki örnek olay olacak Ģekilde 20 tane örnek olay/durum oluĢturulmuĢtur. 

Örnek olaylar çoktan seçmeli sorular Ģeklinde; seçeneklerden biri doğru cevabı, 

diğeri doğru cevaba en yakın olan çeldirici cevabı ve bir diğeri de yanlıĢ cevabı 

temsil edecek Ģekilde oluĢturulmuĢtur. Bu oluĢturulan örnek olaylar “Örnek Olay 

Uzman GörüĢ Formu” adı altında tablolaĢtırılarak 55 sınıf öğretmeninin görüĢüne 

sunulmuĢtur (Ek-4). Öğretmenlerden tablodaki örnek olaylar ile ilgili gördükleri 

kök değerleri eĢleĢtirmeleri istenmiĢtir. Uygulama sonrasında her örnek olayın 

eĢleĢtirilen kök değeri için tutarlılık katsayısı hesaplanmıĢtır (ErkuĢ, 2006: 57). 

Her örnek olay için hesaplanan iç tutarlılık kat sayıları tablolaĢtırılmıĢtır (Ek-5). 

Seçilen örnek olaylar ve ilgili katsayıları Tablo 5‟ te verilmiĢtir. 
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Tablo 5 

Örnek Olaylar ve Ġlgili Katsayıları 

Örnek olay  Tutarlılık katsayısı  

1 Adalet  0,98 

2 Dostluk 0,81 

3 Dürüstlük 0,92 

4 Öz denetim 0,50 

5 Sabır  0,87 

6 Saygı  0,80 

7 Sevgi  0,67 

8 Sorumluluk  0,83 

9 Vatanseverlik  0,85 

10 YardımlaĢma  0,81 

 

Tablodaki tutarlılık katsayıları kök değerlerin programdaki sırasına göre 

verilmiĢtir. Tabloda görüldüğü üzere elde edilen tutarlılık katsayısı 0,70‟ten 

büyük olan ve 0,70‟ten küçük olup çoğunluğun iĢaretlediği değere göre örnek 

olaylar seçilerek formun son Ģekli oluĢturulmuĢtur ( Ek-2). 

 

2.3.3. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu 

Bu formun amacı, öğrencilerin kök değerlerle ilgili görüĢlerini belirleyip 

karĢılaĢtırmaktır. 

GörüĢme; araĢtırma yürütülürken kullanılan anahtar bir veri toplama 

aracıdır. GörüĢme görüĢmecinin önceden hazırlanmıĢ soruları sorduğu ve 

cevaplayıcı/görüĢülen kiĢinin cevaplar verdiği amaçlı bir söyleĢidir (KuĢ, 2003). 

AraĢtırmada standartlaĢtırılmıĢ açık uçlu görüĢme kullanılmıĢtır. 

StandartlaĢtırılmıĢ açık uçlu görüĢme,  dikkatlice yazılmıĢ ve belirli bir sıraya 

konmuĢ bir dizi sorudan oluĢur ve her görüĢülen bireye bu sorular aynı tarzda ve 

sırada sorulur (Patton, 1987:112). StandartlaĢtırılmıĢ açık uçlu görüĢme, bir 

araĢtırmanın baĢkaları tarafından tekrar edilme olasılığını artırır. Yani hazırlanan 

görüĢme aracı baĢka bir araĢtırmacı tarafından da kullanılabilir (Yıldırım ve 

ġimĢek, 2018:132). 

 Bu amaçla ilkokul öğrencileri için hazırlanmıĢ olan bu form; 2018 yılında 

güncellenen öğretim programlarında yer alan kök değerlerin her biri için aynı 

formatta hazırlanan bir tane kelime iliĢkilendirme testi ve üç tane açık uçlu soru 

olmak üzere iki bölümden oluĢmaktadır (Ek-3). 
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Kelime iliĢkilendirme testi, kavram yanılgılarını belirlemek, biliĢsel yapıyı 

ortaya çıkarmak ve kavramsal değiĢimleri tespit etmek amacıyla kullanılabilir ( 

Çepni, Özmen ve Bakırcı, 2012). Kelime iliĢkilendirme yöntemi ile bireyin 

verdiği cevapların ilgili kavrama olan uzaklığı ve kavramlar arasındaki iliĢkiler 

incelenerek kavram yanılgılarının tespiti yapılabilmektedir (Bolat, Aydoğdu ve 

Sağır, 2014). 

Kelime iliĢkilendirme testi (KĠT) öğrencilerin biliĢsel yapısını ve zihindeki 

kavramlar arasındaki bağları ortaya koyarak, uzun süreli bellekteki kavramlar 

arası iliĢkinin yeterli olup olmadığını ortaya koyan bir yöntemdir (Bahar ve 

Özatlı, 2003). Kelime iliĢkilendirme testinde seçilen kavram alt alta tekrarlanarak 

yazılır. Bunun amacı ise öğrencinin her bir kavram yazımında anahtar kavrama 

geri dönmesini engelleyerek, anahtar kavram ile iliĢkilendirdikleri kelimeleri 

rahatça ifade etmelerini sağlamaktır (Kurt ve Ekici, 2013). 

AraĢtırmada kullanılan kelime iliĢkilendirme testinin kavramlarını 2018 

Hayat Bilgisi Öğretim Programı‟nda yer alan kök değerler oluĢturmuĢtur. 

Uygulamada her bir kavram ilgili bölüme denk gelecek Ģekilde hazırlanmıĢtır. Bu 

bağlamda öğretim programında yer alan kök değerler (adalet, dostluk, dürüstlük, 

öz denetim, sabır, saygı, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardımseverlik) kelime 

iliĢkilendirme testinin kavramlarını oluĢturmuĢtur. 

Formun ikinci bölümü, her bir kök değer için 3 ayrı açık uçlu sorudan 

oluĢmaktadır. Açık uçlu sorular, soruya cevap veren bireyin soruda boĢ bırakılan 

yere, bir kelime, bir cümle yazması veya kendi fikrini beyan etmesini gerektirir. 

Açık uçlu sorulara cevap yazdırmak çok faydalı bilgiler sağlayabilir (Çepni, 

2010:172). Açık uçlu sorular cevaplama biçimine göre yorumlama, listeleme ve 

boĢluk doldurma olmak üzere üç grupta toplanabilir (Mertens, 1998‟den aktaran: 

Büyüköztürk, 2005). 

Yorumlama sorular, belli bir konuyla ilgili olarak daha yansız ve ayrıntılı 

cevapların toplanmasını amaçlar. Bu tür sorularda cevap için sorunun hemen 

altında boĢ bir alan bırakılır. Cevap alanının sınırlı olması önerilir. Listeleme 

soruları, açık uçlu sorulara verilen cevapların bir düzen içinde sunulmasına olanak 

vermesi bakımından yararlıdır. BoĢluk doldurma soruları, cevabın genellikle bir 
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veya birkaç kelime ile verilebileceği durumlarda cevaplayıcıya cevap için uygun 

bir boĢluk bırakılarak yöneltilen sorulardır. 

AraĢtırmanın amacı birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören 

ilkokul öğrencilerinin kök değerlere yönelik algılarını öğrencilerin kendi 

ifadelerinden yola çıkarak belirlemek olduğu için veri toplama araçlarında yer 

alan açık uçlu sorular yorumlayıcı soru olarak organize edilmiĢtir. Sorular her bir 

değer için aynı formatta ve üçer tane olup formda ilgili bölüme yerleĢtirilmiĢtir 

(Ek-3). 

 

2.4. Verilerin Toplanması 

AraĢtırmanın verileri, 2018-2019 eğitim öğretim yılı 2. döneminde 

toplanmıĢtır. Veri toplama araçları uygulanmadan önce gerekli izinler alınmıĢtır 

(Ek-6). Formlar uygulanmadan önce seçilen öğrenci gruplarının öğretmenleri ile 

görüĢülerek uygun zaman tespit edilmiĢtir. Uygulamalar öğrencilerin bulundukları 

sınıflarda ayrı ayrı gerçekleĢtirilmiĢ ve 1-2 ders saati sürmüĢtür.  

Uygulamaya kiĢisel bilgi formu ile baĢlanmıĢtır. Öğrencilerden bu 

bilgileri, doğru ve eksiksiz Ģekilde doldurmaları istenmiĢtir. Ġkinci basamakta 

öğrencilere kök değerlere iliĢkin görüĢ formu kapsamında kelime iliĢkilendirme 

testine yönelik açıklamalar yapılmıĢ ve her bir kavram için bir dakika süre 

verilmiĢtir. Literatürdeki çalıĢmalara bakıldığında kelime iliĢkilendirme testindeki 

her bir kavram için ortalama otuz saniye verilmiĢtir. Ancak literatürdeki 

çalıĢmaların uygulandığı örneklem grubunu orta öğretim ve üstü seviyedeki 

öğrenciler oluĢturmaktadır. Bu bağlamda bu araĢtırmanın örneklem grubunun 

ilkokul öğrencisi olması sebebiyle her bir anahtar kavram için bir dakika 

düĢünülmüĢtür. Öğrenciler bu süre içerisinde anahtar kavram ile iliĢkili olduğunu 

düĢündüğü kelimeleri sırayla yazmıĢtır. Öğrencilerin testteki her bir kavrama eĢit 

süre ayırmaları amacıyla her kavram için verilen süre dolduktan sonra bir sonraki 

kavrama geçilmiĢtir. Testin uygulama aĢamasında kavram ile ilgili cümle 

yazılmasına da özen gösterilmiĢtir. Anahtar kavrama verilen cevaplar, anahtar 

kavramla anlamlı bir iliĢkisi olmayan çağrıĢım ürünü de olabilir (Nartgün, 2006). 

Ġlgili cümleler tek bir kelimeye göre daha kapsamlı ve ayrıntılı yapıda 

olacağından cümlelerin bilimsel olup olmaması, kavramla iliĢkisi ve anlamlı olup 
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olmaması gibi durumlar değerlendirme sürecini etkilemektedir. Uygulama 

sürecinde tüm kavramlara iliĢkin kelime iliĢkilendirme testi yapılmıĢtır. 

Uygulamanın ikinci basamağında, veri toplama zenginliğini artırmak, 

analizleri güvenilir hale getirmek, sağlıklı sonuçlara ulaĢmak için görüĢme 

türlerinden standartlaĢtırılmıĢ açık uçlu görüĢme kullanılmıĢtır. Bu aĢamada 

öğrencilerden yorumlayıcı soru olarak organize edilen açık uçlu soruları 

cevaplamaları istenmiĢtir.  

Uygulamanın son basamağında hazırlanan Örnek Olay/Durum Formu, 

birleĢtirilmiĢ sınıfta okuyan 3 ve 4. sınıf on iki öğrenci ile müstakil sınıflarda 

okuyan 3 ve 4. sınıf yirmi öğrenciye uygulanmıĢtır. Bu formda öğrencilere her bir 

kök değere ait örnek olay verilmiĢ, bu durum karĢısında nasıl davranacaklarını 

seçmeleri istenmiĢtir. 

Formların tamamı araĢtırmacı tarafından birebir uygulanmıĢtır. Her 

formun öncesinde, uygulanacak formun amacı belirtilerek bu konuda görüĢlerine 

ihtiyaç duyulduğu söylenmiĢtir. Formlar her öğrenciye aynı sürede ve aynı sıra ile 

uygulanmıĢtır. 

 

2.5. Verilerin Analizi 

Bu baĢlık altında çalıĢma kapsamında elde edilen nitel ve nicel verilerin 

analizi verilmiĢtir. 

 

2.5.1. Nicel Verilerin Analizi  

ÇalıĢmanın nicel verileri KiĢisel Bilgi Formu ile örnek olay/durum 

formundan elde edilmiĢtir. KiĢisel bilgi formundan öğrencilerin cinsiyet, öğrenim 

Ģekilleri, okudukları sınıf Ģekilleri ve temel aile bilgileri; örnek olay/olay durum 

formu ile seçmiĢ oldukları durumlar belirlenmiĢ doğru cevabı seçmeleri iliĢkili, 

kısmen iliĢkili ve iliĢkisiz olarak analiz edilmiĢtir. KiĢisel bilgi formu ile örnek 

olay/durum formu, frekans ve yüzde analizleri yapılarak tablolaĢtırılmıĢtır.  

 

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi  

ÇalıĢmanın nitel boyutuna ait veriler ise “Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ 

Formu” aracılığıyla elde edilmiĢtir. GörüĢme formunda yer alan açık uçlu sorular; 
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içerik ve betimsel analize tabi tutularak, öğrencilerin kök değerlere iliĢkin 

görüĢleri analiz edilmeye çalıĢılmıĢtır. Betimsel analize göre elde edilen veriler, 

daha önceden belirlenen temalara göre özetlenir ve yorumlanır. Bu analizin amacı, 

elde edilen bulguları düzenlenmiĢ ve yorumlanmıĢ bir Ģekilde sunmaktır (Yıldırım 

ve ġimĢek, 2018: 203). Ġçerik analizinde ise temel amaç, elde edilen verileri 

açıklayabilecek kavramlara ve iliĢkilere ulaĢmaktır. Betimsel analizle özetlenen 

ve yorumlanan veriler, içerik analizi ile daha derin bir iĢleme tabi tutulur. Böylece 

betimsel analizde fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu 

keĢfedilebilir (Yıldırım ve ġimĢek, 2018: 242). Formda yer alan kelime 

iliĢkilendirme testi analizleri ise Kurtaslan, Aydın ve Özer„in (2018) 

çalıĢmasından yararlanılarak yapılmıĢ ve sonuçlar tablolaĢtırılarak sunulmuĢtur.  
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ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

 

3. BÖLÜM BULGULAR VE YORUM 

Bu bölümde, birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören ilkokul 

öğrencilerinin kök değerlere yönelik algılarını karĢılaĢtırmak amacıyla yapılan 

araĢtırmanın veri toplama sürecinde uygulanan nicel ve nitel veri toplama 

araçlarından elde edilen bulgular, araĢtırmanın amaç ve alt problemleri 

doğrultusunda analiz edilerek yorumlanmıĢtır. 

 

3.1. KiĢisel Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular ve Yorum 

AraĢtırmanın bu bölümünde “Birleştirilmiş ve müstakil sınıflarda öğrenim 

gören öğrencilerin demografik özellikleri nasıldır?” alt problemine yanıt aramak 

amacıyla kiĢisel bilgi formundan elde edilen bilgiler “Tablo 6” da ifade edilmiĢ ve 

yorumlanmıĢtır. 

Tablo 6 

KiĢisel Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular 

DeğiĢken  MÜSTAKĠL SINIF  BĠRLEġTĠRĠLMĠġ 

SINIF  3. sınıf  4. sınıf  

F % f % f % 

Cinsiyet  Kız  8 80 7 70 5 41,66 

Erkek  2 20 3 30 7 58,33 

Toplam  10 100 10 100 12 100 

Öğrenim 

Ģekli  

Tam gün  10 100 10 100 4 33,33 

Yatılı  - - - - 8 66,66 

Toplam  10 100 10 100 12 100 

Anne  Sağ  10 100 10 100 12 100 

Ölü  - - - - - - 

Toplam  10 100 10 100 12 100 

Baba  Sağ  10 100 10 100 12 100 

Ölü  - - - - - - 

Toplam  10 100 10 100 12 100 

Anne 

öğrenim 

durumu 

Ġlkokul  1 10 2 20 6 50 

Ortaokul  1 10 2 20 2 16,66 

Lise  3 30 2 20 1 8,33 

Üniversite - - 3 30 1 8,33 

BelirtilmemiĢ  5 50 1 10 2 16,66 

Toplam  10 100 10 100 12 100 

Baba 

öğrenim 

durumu 

Ġlkokul  - - 1 10 2 16,66 

Ortaokul  1 10 4 40 3 25 

Lise  1 10 3 30 4 33,33 
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Tablo 6 (Devam) KiĢisel Bilgi Formundan Elde Edilen Bulgular 

 Üniversite 2 20 1 10 1 8,33 

BelirtilmemiĢ 6 60 1 10 2 16,66 

Toplam  10 100 10 100 12 100 

KardeĢ 

sayısı  

1 3 30 1 10 - - 

2 5 50 5 50 5 41,66 

3 1 10 3 30 4 33,33 

4 ve daha fazla  1 10 1 10 3 25 

Toplam  10 100 10 100 12 100 

Anne 

meslek  

Profesyonel 

meslek grubu 

2 20 - - - - 

Ev hanımı ve 

diğerleri 

8 80 10 100 12 100 

Toplam  10 100 10 100 12 100 

Baba 

meslek  

Profesyonel 

meslek grubu 

2 20 1 10 2 16,66 

Serbest meslek 
ve diğerleri 

7 70 7 70 10 83,33 

Emekli - - 2 20 - - 

ĠĢsiz  1 10 - - - - 

Toplam  10 100 10 100 12 100 

 

Tablo 6 incelendiğinde araĢtırmaya katılan müstakil 3. sınıf öğrencilerinin 

8‟inin kız, 2‟sinin erkek; 4. sınıf öğrencilerinin 7‟sinin kız, 3‟ünün erkek; 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise 5‟inin kız, 7‟sinin erkek olduğu 

görülmektedir. Müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencilerinin tamamının tam gün, 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise 4‟ünün tam gün, 8‟inin yatılı öğrenim 

gördüğü görülmektedir. Anne/baba hayatta olma durumuna bakıldığında, 

araĢtırmaya katılan öğrencilerin tamamının anne ve babasının sağ olduğu tespit 

edilmiĢtir. Anne/ baba öğrenim durumuna bakıldığında, müstakil 3. sınıf 

annelerinin %10‟unun ilkokul, %10‟unun ortaokul, %30‟unun lise, %50‟sinin 

belirtilmemiĢ; babalarının ise %10‟unun ortaokul, %10‟unun lise, %20‟sinin 

üniversite, %60‟ının belirtilmemiĢ olduğu görülmektedir. Müstakil 4. sınıf 

annelerinin %20‟sinin ilkokul, %20‟sinin ortaokul, %20‟sinin lise, %30‟unun 

üniversite, %10‟unun belirtilmemiĢ; babalarının ise %10‟unun ilkokul, %40‟ının 

ortaokul, %30 unun lise, %10‟unun üniversite, %10‟unun belirtilmemiĢ olduğu 

görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf annelerinin ise %50‟sinin ilkokul, %16,66‟sının 

ortaokul, %8,33‟ünün lise, %8,33‟ünün üniversite, %16,66‟sının belirtilmemiĢ; 

babalarının %16,66‟sının ilkokul, %25‟inin ortaokul, %33,33‟ünün lise, 

%8,33‟ünün üniversite, %16,66‟sının belirtilmemiĢ olduğu görülmektedir. KardeĢ 

sayısına bakıldığında, müstakil 3. sınıf öğrencilerinin %30‟unun 1, %50‟sinin 2, 
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%10‟unun 3, %10‟unun 4 ve daha fazla kardeĢe; müstakil 4. sınıf öğrencilerinin 

%10‟nun 1, %50‟inin 2, %30‟unun 3, %10‟unun 4 ve daha fazla kardeĢe sahip 

olduğu tespit edilmiĢtir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise %41,66‟sının 2, 

%33,33‟ünün 3, %25‟inin 4 ve daha fazla kardeĢe sahip olduğu tespit edilmiĢtir. 

Anne/baba meslek gruplarına bakıldığında, müstakil 3. sınıf annelerinin 2‟sinin 

profesyonel meslek grubu, 8‟inin ev hanımı ve diğerleri; babalarının ise 2‟sinin 

profesyonel meslek grubu, 7‟sinin serbest meslek ve diğerleri, 1‟inin iĢsiz olduğu 

görülmektedir. 4. sınıf annelerinin 10‟unun ev hanımı ve diğerleri; babalarının 

1‟inin profesyonel meslek grubu, 7‟sinin serbest meslek, 2‟sinin emekli olduğu 

görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf annelerinin ise 12‟sinin ev hanımı ve diğerleri; 

babalarının 2‟sinin profesyonel meslek grubu, 10‟unun serbest meslek ve diğerleri 

olduğu görülmektedir. 

 

3.2. Örnek Olay/Durum Formundan Elde Edilen Bulgular ve Yorum 

AraĢtırmanın bu bölümünde “Birleştirilmiş sınıfta öğrenim gören ilkokul 3 

ve 4. Sınıf öğrencilerinin kök değer algıları nasıldır?” ve “Müstakil sınıfta 

öğrenim gören ilkokul 3 ve 4. Sınıf öğrencilerinin kök değerler algıları nasıldır ?” 

alt problemlerine yanıt aramak amacıyla örnek olay/durum formundan elde edilen 

bulgular “Tablo 7” de ifade edilmiĢ ve yorumlanmıĢtır. 

 

Tablo 7 

Örnek Olay/Durum Formuna Verilen Cevaplar 

Örnek olay  Müstakil sınıf- cevaplar  BirleĢtirilmiĢ sınıf-

cevaplar  
3. sınıf  4. sınıf     
a

* b
* 

c
* 

a
* b

* 
c

* 
a

* b
* 

c
* 

1 Adalet  1 9 - - 10 - 1 10 1 
2 Dostluk  - 1 9 - 1 9 - 6 6 
3 Dürüstlük  - 10 - - 10 - - 12 - 
4 Öz denetim 9 1 - 10 - - 11 1 - 
5 Sabır   - - 10 - 1 9 - - 12 
6 Saygı  - - 10 - - 10 1 - 11 
7 Sevgi  - 10 - - 10 - - 12 - 
8 Sorumluluk  1 - 9 - 2 8 - 1 11 
9 Vatanseverlik  - 10 - - 9 1 - 11 1 
10 Yardımseverlik  1 - 9 1 1 8 - 2 10 
*
seçeneği iĢaretleyen öğrenci sayısını ifade etmektedir. 
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Tablo 7‟de Örnek Olay/ Durum Formuna verilen cevaplar incelendiğinde; 

adalet kök değeri ile ilgili örnek olaya müstakil 3. sınıf öğrencilerinin 9‟unun, 

müstakil 4. sınıf öğrencilerinin tamamının ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise 

10‟unun doğru cevap verdiği görülmektedir. AraĢtırmaya katılan müstakil sınıf 

öğrencilerinin adalet kök değerine, birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha 

fazla sahip olduğu görülmektedir. 

Dostluk kök değeri ile ilgili örnek olaya verilen cevaplara bakıldığında, 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencilerinin 9‟unun ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin 

ise 6‟sının doğru cevap verdiği görülmektedir. AraĢtırmaya katılan müstakil sınıf 

öğrencilerinin dostluk kök değerine, birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha 

fazla sahip olduğu görülmektedir. 

Dürüstlük kök değeri ile ilgili örnek olaya verilen cevaplara bakıldığında 

ise öğrencilerin tamamının doğru cevap verdiği görülmektedir. AraĢtırmaya 

katılan müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin dürüstlük kök değerine aynı 

düzeyde sahip olduğu görülmektedir. 

Öz denetim kök değeri ile ilgili örnek olaya verilen cevaplara bakıldığında, 

müstakil 3. Sınıf öğrencilerinin 9‟unun, müstakil 4. Sınıf öğrencilerinin 

tamamının ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise 11‟inin doğru cevap verdiği 

görülmektedir.  

Sabır kök değeri ile ilgili örnek olaya verilen cevaplara bakıldığında, 

müstakil 3. Sınıf öğrencilerinin tamamının, müstakil 4. Sınıf öğrencilerinin 

10‟unun ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise tamamının doğru cevap verdiği 

görülmektedir.  

Saygı kök değeri ile ilgili örnek olaya verilen cevaplara bakıldığında, 

müstakil 3 ve 4. Sınıf öğrencilerinin tamamının ve birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin 11‟inin doğru cevap verdiği görülmektedir. AraĢtırmaya katılan 

müstakil sınıf öğrencilerinin saygı kök değerine, birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine 

göre daha fazla sahip olduğu görülmektedir. 

Sevgi kök değeri ile ilgili örnek olaya verilen cevaplara bakıldığında ise 

öğrencilerin tamamının doğru cevap verdiği görülmektedir. AraĢtırmaya katılan 

müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin dürüstlük kök değerine aynı düzeyde 

sahip olduğu görülmektedir. 
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Sorumluluk kök değeri ile ilgili örnek olaya verilen cevaplara 

bakıldığında, müstakil 3. sınıf öğrencilerinin 10‟unun, müstakil 4. sınıf 

öğrencilerinin 8‟inin ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise 11‟inin doğru cevap 

verdiği görülmektedir.  

Vatanseverlik kök değeri ile ilgili örnek olaya verilen cevaplara 

bakıldığında, müstakil 3. sınıf öğrencilerinin tamamının, müstakil 4. sınıf 

öğrencilerinin 9‟unun ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise 11‟inin doğru cevap 

verdiği görülmektedir.  

Yardımseverlik kök değeri ile ilgili örnek olaya verilen cevaplara 

bakıldığında ise, müstakil 3. sınıf öğrencilerinin 9‟unun, müstakil 4. sınıf 

öğrencilerinin tamamının ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise 10‟unun doğru 

cevap verdiği görülmektedir. AraĢtırmaya katılan müstakil sınıf öğrencilerinin 

yardımseverlik kök değerine, birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha fazla 

sahip olduğu görülmektedir. 

Örnek olay/ durum formuna verilen cevaplara bakıldığında müstakil sınıf 

öğrencilerinin; adalet, dostluk ve saygı değerleri ile ilgili örnek olaylara daha çok 

doğru cevap verdikleri görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise sabır, 

sorumluluk ve yardımseverlik değerleri ile ilgili örnek olaylara daha çok doğru 

cevap verdikleri görülmektedir. Her iki gruptaki öğrencilerin tamamının dürüstlük 

ve sevgi değeri ile ilgili örnek olaylara doğru cevap verdiği görülmektedir. Öz 

denetim ve vatanseverlik değeri ile ilgili örnek olayda ise hem müstakil sınıf hem 

de birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinden birer kiĢinin yanlıĢ seçeneği iĢaretlediği 

görülmektedir. 

 

3.2.1. Örnek Olay/Durum Formuna Dair Yorumlar 

AraĢtırma bulgularına göre; müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin 

kök değerlere sahip olma düzeylerini ortaya koymak için uygulanan örnek 

olay/durum formu sonucuna göre, müstakil sınıf öğrencilerinin “Adalet, Dostluk, 

Saygı” kök değerlerine; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise “Sabır, Sorumluluk, 

Yardımseverlik” kök değerlerine daha çok sahip olduğu tespit edilmiĢtir. 

“Dürüstlük, Sevgi, Öz denetim ve Vatanseverlik” kök değerlerine sahip olma 

düzeylerinde bir farklılık tespit edilememiĢtir. 



88 

 

Literatürde de araĢtırmanın bulgularıyla örtüĢen çalıĢmalar mevcuttur. 

Küçük (2016) birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin hayat bilgisi dersi 

öğretim programındaki özgüven, yardımseverlik ve yeniliğe açıklık değerlerini 

kazanma düzeylerinin öğretmen görüĢlerine göre belirlemeyi amaçladığı 

çalıĢmasında, müstakil sınıf öğrencilerinin birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre; 

kaynaklara ulaĢım, velilerin bilinçli olması, okul dıĢı faaliyetlerin daha çeĢitli 

olması ve birleĢtirilmiĢ sınıflı okullardaki uygulamaların olumsuz yönleri 

nedeniyle özgüven ve yeniliğe açıklık değerlerine yönelik kazanımları 

gerçekleĢtirme düzeylerinin daha yüksek olduğu sonucuna varmıĢtır. Buradan 

hareketle müstakil sınıf öğrencilerinin “Adalet, Dostluk ve Saygı” kök değerlerine 

daha fazla sahip olmasının okulun konumu, sahip oldukları veli profili, ulaĢtıkları 

imkânlardan kısaca yaĢantı çeĢitliliğinden kaynaklandığı düĢünülmektedir. Gönül 

(2019) birleĢtirilmiĢ sınıfta görev yapan öğretmenlerin uygulamada karĢılaĢtıkları 

sorunlara iliĢkin görüĢlerini belirlemeyi amaçladığı çalıĢmasında, birleĢtirilmiĢ 

sınıf ortamının öğrencilere sosyalleĢme, yardımlaĢma, sorumluluk kazandırma 

gibi faydalarının olduğundan bahsetmiĢtir. Küçük (2016) çalıĢmasında, 

“Yardımseverlik değeri, öğretmenlere göre birleĢtirilmiĢ sınıflı okullardaki 

öğrencilerde daha yüksek düzeyde gerçekleĢtirilmektedir. Bunun nedeni olarak 

birleĢtirilmiĢ sınıflı okullarda çeĢitli yaĢ gruplarının bir arada eğitim alması olarak 

ifade edilebilir.” Ģeklinde bir sonuç belirtmiĢtir. Buradan hareketle birleĢtirilmiĢ 

sınıf öğrencilerinin “Sabır, Sorumluluk ve Yardımseverlik” kök değerlerine daha 

fazla sahip olmasının sınıf ortamından, öğretmensiz geçirdikleri ödevli saatlerden 

kaynaklandığı düĢünülmektedir.  

 

3.3. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formundan Elde Edilen Bulgular ve 

Yorum 

AraĢtırmanın bu bölümünde “Birleştirilmiş ve müstakil sınıflarda öğrenim 

gören ilkokul 3 ve 4. sınıf öğrencilerinin kök değerlerle ilgili görüşleri nelerdir?” 

alt problemine yanıt aramak amacıyla kök değerlere iliĢkin görüĢ formundan elde 

edilen bulgular tablolaĢtırılmıĢ ve yorumlanmıĢtır. Kök değerlere iliĢkin görüĢ 

formu içerisinde yer alan kelime iliĢkilendirme testi ve açık uçlu sorulara ait 

analizler ayrı baĢlıklar altında verilmeye çalıĢılmıĢtır.  
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3.3.1. Kelime ĠliĢkilendirme Testine Ait Bulgular  

Kelime iliĢkilendirme testi sonucunda hangi kök değere ne kadar sayıda 

cevap kelime/sözcük üretildiğini gösteren frekans tabloları oluĢturulmuĢtur.  

Tablo 8‟de birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin adalet değeri ile 

iliĢkilendirdikleri kelimeler, kelime sayıları ve toplam frekansları verilmiĢtir. 

 

Tablo 8 

Adalet Kök Değeri ile ĠliĢkilendirilen Kelimeler 

Kök Değer Kök Değer Ġle ĠliĢki Kurulan Kelimeler ve Frekansları 

 

 

 

 

 

 

ADALET 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf ) BirleĢtirilmiĢ  

(3-4. sınıf) 

Adalet sarayı (f:1) 

Adil (f:1) 

Avukat (f:2) 

BarıĢmamak (f:1) 

BaĢkan (f:3) 

Cumhur (f:1) 

Cumhuriyet (f:5) 

Dava (f:1) 

Dostluk (f:1) 

DüĢman (f:1) 

EĢitlik (f:2) 

Hakim (f:1) 
Haksızlık (f:1) 

Hapis (f:1) 

Hırsız (f:1) 

Hürriyet (f:1) 

Ġyi kalplilik (f:1) 

Kötülük (f:1) 

Mahkeme (f:1) 

Millet (f:1) 

Mühendis (f:1) 

PaylaĢma (f:1) 

SavaĢ (f:1) 

Saygı (f:1) 

Sevgi (f:1) 
Sevilmeyen (f:1) 

Suç (f:1) 

Türkiye (f:1) 

Vatan (f:1) 

Velayet (f:1) 

Yardımcı (f:1) 

YarıĢ (f:1) 

Adliye (f:1) 

Asker (f:1) 

Avukat (f:7) 

Doktor (f:1) 

DuruĢma salonu (f:1) 

EĢit/eĢitlik (f:2) 

Güven (f:1) 

Hakim (f:8) 

HemĢire (f:1) 

Mahkeme (f:1) 

Memur (f:1) 

Mühendis (f:1) 

Öğretmen (f:2) 

PaylaĢmak (f:1) 
Polis (f:5) 

Savcı (f:6) 

Sınıf (f:1) 

Adaletli (f:1) 

Adliye (f:2) 
Atatürk (f:1) 

Birey (f:1) 

Çanakkale (f:1) 

Demokrasi (f:1) 

Devlet (f:1) 

EĢitlik (f:1) 

Nazik (f:1) 

Osmanlı (f:1) 

Oy (f:3) 

SavaĢ (f:1) 

Vatan (f:1) 

Zarf (f:3) 

Toplam kelime* 

sayısı 

32 17 14 

Toplam frekans** 40 41 19 

Toplam frekans*** 100 

*  OluĢturulan kelimelerin toplam sayısını ifade etmektedir. 

** OluĢturulan kelimelerin frekansları toplamını ifade etmektedir. 

*** OluĢturulan kelimelerin frekanslarının genel toplamını ifade etmektedir. 
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Tablo 8‟de görüldüğü gibi “Adalet” kök değeri ile iliĢkili kelimeler, 

müstakil 3. sınıf için 32; müstakil 4. sınıf için 17 ve birleĢtirilmiĢ sınıf için 14 

adettir. Bu kelimelerin toplam kullanılma frekansı ise 100‟dür. “Adalet” kök 

değeri ile iliĢkilendirilen kelimeler sınıf düzeylerine göre incelendiğinde; müstakil 

3. sınıf öğrencilerinin en çok “cumhuriyet (f:5), baĢkan (f:3), eĢitlik (f:2)” 

kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en 

çok “hakim (f:8), avukat (f:7), savcı (f:6)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok “oy (f:3), zarf (f:3), 

adliye (f:2)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Bunun yanı sıra üç 

grupta yer alan öğrencilerin, “Adalet” kök değerini en çok “eĢitlik” kelimesi ile 

iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “Adalet” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-3. “Adaletli bir insan gördüm.” 

M.K.Ö-5. “Herkesin adalete ihtiyacı vardır.” 

M.K.Ö-6. “Bizim evde çok adalet var.” 

M.K.Ö-8. “Savaşa gideceğiz.” 

M.K.Ö-9 “Ben adalet sarayına gittim.” 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Adalet” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-11. “Adaleti yerine getirmek için adliyeye gittim.” 

M.K.Ö-13. “Arkadaşım çok adaletlidir.” 

M.E.Ö-14. “Mahkeme adalet saraylarında yapılıyor.” 

M.K.Ö-15. “Hakim çok adaletli davrandı.”  

M.K.Ö-19. “Adaletli bir insan olmak istiyorum.” 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Adalet” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

B.E.Ö-3. “Biz ablamla adil bir oyun oynadık.” 

B.K.Ö-6. “Ben adaletten mutluyum.” 

B.E.Ö-7. “Adalet savaşını kazandık.” 

B.K.Ö-9. “Atatürk adaletli bir insan.” 

B.E.Ö-10. “Ben adaletli oy kullandım.” 
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Tablo 9‟da birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin dostluk değeri ile 

iliĢkilendirdikleri kelimeler, kelime sayıları ve toplam frekansları verilmiĢtir. 

 

Tablo 9 

Dostluk Kök Değeri ile ĠliĢkilendirilen Kelimeler 

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar ve Frekansları 

 

 

 

 

 

 

DOSTLUK 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil  

(4. sınıf ) 

BirleĢtirilmiĢ  

(3-4. sınıf) 

AnlaĢmak (f:1) 

ArkadaĢ/arkadaĢlık (f:10) 
BarıĢ (f:1) 

DayanıĢma (f:1) 

Dost (f:2) 
Duygu (f:1) 

Dürüst (f:1) 

Gülücük (f:1) 

Ġyi insanlar (f:1) 
Ġyi/iyilik (f:2) 

Kanka (f:1) 

KardeĢ (f:2) 
Kuzen (f:2) 

Okul (f:1) 

Oyun oynamak (f:1) 

Öğretmen (f:1) 
PaylaĢma (f:1) 

Saygı (f:3) 

Sevgi/sevmek (f:8) 
Sevinç/mutluluk (f:2) 

Sır (f:1) 

Umut (f:1) 
Yardımseverlik/yardımlaĢma 

(f:4) 

Yürek (f:1) 

ArkadaĢ/arkadaĢlık 

(f:8) 
BarıĢ (f:2) 

Dost (f:1) 

Duyarlı (f:1) 
Duygular (f:1) 

Duygusal (f:1) 

Dürüst (f:1) 

Güven (f:1) 
Ġnanmak (f:1) 

Ġnsan (f:1) 

Ġyilik (f:2) 
Kanka (f:1) 

Kan kardeĢ (f:1) 

KardeĢ (f:1) 

Kuzen (f:1) 
Mutluluk (f:1) 

PaylaĢım (f:1) 

Sevgi (f:4) 
Saygı (f:2) 

Yardımseverlik 

(f:2) 

Akıllı (f:1) 

ArkadaĢlık (f:10) 
BarıĢ (f:2) 

Beraberlik (f:1) 

Birlik (f:1) 
Ġyi/iyimser (f:6) 

Kankalık (f:1) 

Kuzen (f:1) 

Oyun (f:1) 
Özür (f:1) 

Sevgi (f:1) 

Sevgili (f:1) 
Sevinç (f:1) 

YardımlaĢmak 

(f:3) 

Toplam 
kelime

* 
24 20 14 

Toplam 

frekans** 
50 34 31 

Toplam 

frekans*** 
115 

*  OluĢturulan kelimelerin toplam sayısını ifade etmektedir. 

** OluĢturulan kelimelerin frekansları toplamını ifade etmektedir. 
*** OluĢturulan kelimelerin frekanslarının genel toplamını ifade etmektedir. 

 

Tablo 9‟da görüldüğü gibi “Dostluk” kök değeri ile iliĢkili kelimeler, 

müstakil 3. sınıf için 24; müstakil 4. sınıf için 20 ve birleĢtirilmiĢ sınıf için 14 

adettir. Bu kelimelerin toplam kullanılma frekansı ise 115‟dir. “Dostluk” kök 

değeri ile iliĢkilendirilen kelimeler sınıf düzeylerine göre incelendiğinde; müstakil 
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3. sınıf öğrencilerinin en çok “arkadaĢ/arkadaĢlık (f:10), sevgi/sevmek (f:8), 

yardımseverlik/yardımlaĢma (f:4)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en çok “arkadaĢ/arkadaĢlık (f:8), sevgi (f:4)” 

kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin 

ise en çok “arkadaĢlık (f:10), iyi/iyimser (f:6), yardımlaĢmak (f:3)” kelimeleriyle 

iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Bunun yanı sıra üç grupta yer alan öğrencilerin, 

“Dostluk” kök değerini en çok “arkadaĢlık” kelimesi ile iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. 

Müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “Dostluk” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.K.Ö-1. “Dostluk ne demektir ?” 

M.K.Ö-2. “Dostluk çok güzel bir şey.” 

M.E.Ö-3. “Arkadaşlık dostluk demek.” 

M.KÖ-6. “Dost olmak çok güzel.” 

M.E.Ö-8. “Arkadaş edindim.” 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Dostluk” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-11. “Dostumla aram çok iyi.” 

M.E.Ö-14. “Arkadaşımla birlikte gezmeye gittik.” 

M.K.Ö-16. “Arkadaşlık çok iyi bir şey.” 

M.K.Ö-18. “Dostluk olmasa dünya olmaz.” 

M.K.Ö-19. “Dostlar birbirine küsmez.” 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Dostluk” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

B.E.Ö-1. “Arkadaşlarıma iyi davrandım.” 

B.E.Ö-3. “Arkadaşım Furkan ile oyun oynadım.” 

B.K.Ö-6. “Ben arkadaşımla dostum.” 

B.E.Ö-11. “Ben sınıftaki arkadaşımla dostum.” 

B.K.Ö-12. “Benim dostum çok iyi birisi.”  

Tablo 10‟da birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin dürüstlük değeri 

ile iliĢkilendirdikleri kelimeler, kelime sayıları ve toplam frekansları verilmiĢtir. 
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Tablo 10 

Dürüstlük Kök Değeri ile ĠliĢkilendirilen Kelimeler 

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar ve Frekansları 

 

 

 

 

 

 

DÜRÜSTLÜK 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf ) BirleĢtirilmiĢ (3-4. 

sınıf) 

Saygı (f:5) 

Sevgi (f:3) 

Yalan söylememek (f:2) 

Doğrular/doğruluk (f:4) 

Sır (f:1) 

Sevinç (f:1) 
ÇalıĢkan (f:1) 

ArkadaĢ/arkadaĢlık (f:5) 

Cennet (f:1) 

Yardımsever/yardımseverlik 

(f:5) 

Düzenli (f:1) 

Güzel/güzellik (f:2) 

Kibar (f:1) 

Ġyi/iyilik (f:2) 

Ġyi insan (f:1) 

Yürek (f:1) 

Güven (f:1) 
Doğru konuĢmak (f:1) 

Umut (f:1) 

Dünya (f:1) 

Kitap (f:1) 

Dostluk (f:1) 

Yardımcı (f:1) 

Kuzen (f:1) 

Anne/baba (f:1) 

Hala (f:1) 

Öğretmen (f:1) 

Doktor (f:1) 
KardeĢ (f:1) 

Abla (f:1) 

Abi (f:1) 

Dede (f:1) 

Saygı/saygılı (f:5) 

Sevgili (f:3) 

Düzenli/tertipli (f:1) 

Efendi (f:1) 

Babam(f:1) 

ArkadaĢ/arkadaĢlık 
(f:3) 

Annem (f:3) 

Doğruluk (f:3) 

Gerçek (f:1) 

Yalan söylememek 

(f:2) 

Ġyilik (f:2) 

Duyarlı (f:1) 

Yardımsever (f:2) 

Güven (f:1) 

Mutluluk (f:1) 

Akıllı (f:1) 
Erdem (f:1) 

Öğretmen (f:2) 

Anneannem (f:1) 

Ġnsan (f:1)  

Özür dilemek (f:1) 

ArkadaĢlık (f:1) 

Kötülük yapmama 

(f:2) 

Yalan söylememek 

(f:2) 
Ġyi/ iyimser (f:5) 

Doğruluk (f:1) 

Usluluk (f:1) 

Naziklik (f:1) 

Düzenli (f:1) 

Akıllı (f:1) 

Cesaret (f:1) 

PaylaĢan (f:2) 

Sevgi (f:1) 

Saygı (f:2) 

YardımlaĢmak 

(f:2) 
Kavga etmemek 

(f:1) 

Ġyi anlaĢmak (f:1) 

Toplam kelime* 32 20 17 

Toplam 

frekans** 

52 36 26 

Toplam 

frekans*** 

114 

*  OluĢturulan kelimelerin toplam sayısını ifade etmektedir. 

** OluĢturulan kelimelerin frekansları toplamını ifade etmektedir. 

*** OluĢturulan kelimelerin frekanslarının genel toplamını ifade etmektedir. 

 

Tablo 10‟da görüldüğü gibi “Dürüstlük” kök değeri ile iliĢkili kelimeler, 

müstakil 3. sınıf için 32; müstakil 4. sınıf için 20 ve birleĢtirilmiĢ sınıf için 17 

adettir. Bu kelimelerin toplam kullanılma frekansı ise 114‟tür. “Dürüstlük” kök 

değeri ile iliĢkilendirilen kelimeler sınıf düzeylerine göre incelendiğinde, müstakil 



94 

 

3. sınıf öğrencilerinin en çok “saygı (f:5), arkadaĢ/arkadaĢlık (f:5), yardımseverlik 

(f:5)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Müstakil 4. sınıf 

öğrencilerinin en çok “saygı/saygılı (f:5)” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok “iyi/iyimser (f:5)” 

kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Bunun yanı sıra üç grupta yer alan 

öğrencilerin, “Dürüstlük” kök değerini en çok “saygı” kelimesi ile 

iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “Dürüstlük” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.K.Ö-2. “Dürüst ol.” 

M.K.Ö-5. “Ben dürüst bir insanım.” 

M.K.Ö-6. “Dürüst olmak lazım.” 

M.K.Ö-8. “Bugün çok kibarım.” 

M.K.Ö-9. “Arkadaşım bana dürüstlük yaptı.” 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Dürüstlük” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-12. “Arkadaşım bana dürüst oldu.” 

M.K.Ö-13. “Arkadaşım dürüsttür.” 

M.E.Ö-14. “Dürüst bir arkadaş edindim.” 

M.K.Ö-17. “Yeni tanıştığım arkadaşım çok dürüst.” 

M.E.Ö-20. “Arkadaşıma dürüst davranıyorum.” 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Dürüstlük” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

B.E.Ö-2 “Arkadaşıma dürüst davrandım.” 

B.E.Ö-3. “Benim arkadaşım dürüst.” 

B.E.Ö-4. “Benim arkadaşım dürüst.” 

B.E.Ö-7. “Arkadaşıma dürüst oldum.” 

B.E.Ö-10. “ Ben arkadaşıma dürüstlük yaptım. 

Tablo 11‟de birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin öz denetim 

değeri ile iliĢkilendirdikleri kelimeler, kelime sayıları ve toplam frekansları 

verilmiĢtir. 
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Tablo 11 

Öz denetim Kök Değeri ile ĠliĢkilendirilen Kelimeler 

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar ve Frekansları 

 

 

 

 

 

 

ÖZ DENETĠM 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf ) BirleĢtirilmiĢ (3-4. 

sınıf) 

Test (f:1) 

Sınav (f:1) 

Değerlendirme 
(f:1) 

Deneme (f:1) 

Form (f:2) 

Gerçek denetim 
(f:1) 

Bakmak (f:1) 

Puan vermek (f:1) 
YarıĢma (f:1) 

Kontrol etmek (f:1) 

Ġyi/iyilik (f:1) 
Eğitim (f:1) 

Ġnsan özellikleri 

(f:1) 

Kitap (f:1) 
Okuma (f:1) 

Saç (f:1) 

Boy (f:1) 

Denetlemek (f:1) 
Deneme (f:1) 

Orijinal (f:1) 

Ġzlemek (f:1) 

Has (f:1) 
Öz (f:1) 

KiĢisel bilgi (f:2) 

KiĢisel özellik (f:1) 
Saygı (f:3) 

Duyarlılık (f:1) 

Mutluluk (f:1) 
Akıllı (f:1) 

Sevecen (f:1) 

Dürüst (f:1) 

Yardım/yardımsever 
(f:2) 

Güvenli (f:1) 

KiĢisel denetim (f:1) 
Sınıf denetimi (f:1) 

Futbol (f:1) 

Eldiven (f:1) 
Top (f:1) 

Hiçbir Ģey (f:1) 

ArkadaĢlık (f:1) 

Dürüstlük (f:2) 
Dostluk (f:1) 

Özel (f:1) 

Özgür olmak (f:1) 

Sevinç (f:1) 
BarıĢ (f:1) 

Ceza (f:1) 

Akıllı (f:1) 
Huysuz (f:1) 

Adaletli olmak (f:1) 

Toplam 

kelime
* 

15 23 12 

Toplam 

frekans** 

16 27 13 

Toplam 

frekans*** 

56 

*  OluĢturulan kelimelerin toplam sayısını ifade etmektedir. 

** OluĢturulan kelimelerin frekansları toplamını ifade etmektedir. 
*** OluĢturulan kelimelerin frekanslarının genel toplamını ifade etmektedir. 

 

Tablo 11‟de görüldüğü gibi “Öz denetim” kök değeri ile iliĢkili kelimeler, 

müstakil 3. sınıf için 15; müstakil 4. sınıf için 23 ve birleĢtirilmiĢ sınıf için 12 

adettir. Bu kelimelerin toplam kullanılma frekansı ise 56‟dır. “Öz denetim” kök 

değeri ile iliĢkilendirilen kelimeler sınıf düzeylerine göre incelendiğinde; müstakil 
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3. sınıf öğrencilerinin en çok “form (f:2)” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en çok “saygı (f:3), kiĢisel bilgi 

(f:2), yardım/yardımseverlik (f:2)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok “dürüstlük (f:2)” kelimesiyle 

iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Bunun yanı sıra üç grupta yer alan öğrencilerin, 

“Öz denetim” kök değerini ortak bir kelime ile iliĢkilendiremedikleri 

görülmektedir. 

Müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “Öz denetim” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.K.Ö-1. “Öz denetim ne demektir ?” 

M.K.Ö-2. “Öz denetimli ol.” 

M.K.Ö-5. “Öz denetim nedir ?” 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Dürüstlük” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.K.Ö-13. “Öz denetimin ne olduğunu öğrendim.” 

M.K.Ö-16.”Herkese saygılıyım.” 

M.K.Ö-17. “Öz denetimli arkadaşım var.” 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Dürüstlük” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

B.E.Ö-2 “Arkadaşıma özel bir şey gösterdim.” 

B.E.Ö-4. “Arkadaşımı seviyorum.” 

B.K.Ö-9. “Atatürk öz denetimli bir insandır.” 

Tablo 12‟de birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin sabır değeri ile 

iliĢkilendirdikleri kelimeler, kelime sayıları ve toplam frekansları verilmiĢtir. 
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Tablo 12 

Sabır Kök Değeri ile ĠliĢkilendirilen Kelimeler 

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar ve Frekansları 

 

 

 

 

 

 

SABIR 

Müstakil (3. Sınıf) Müstakil (4. Sınıf ) BirleĢtirilmiĢ 

(3-4. Sınıf) 

Beklemek (f:5) 

Dinlenmek (f:1) 

Sabretmek (f:2) 
Saygı (f:1) 

Sinirlenmeme (f:1) 

Ya sabır (f:1) 

YavaĢ (f:2) 
Durmak (f:2) 

Zaman/süre (f:1) 

Saniye (f:1) 
Yerinden kıpırdamama 

(f:1) 

Sabırlılık (f:1) 
Sakin (f:1) 

Kibar (f:1) 

Dürüstlük (f:1) 

Heyecan (f:1) 
Sevinç (f:1) 

Sabırsız (f:1) 

Saygısız (f:1) 
Anne (f:1) 

Hala (f:1) 

Teyze (f:1) 
KardeĢ (f:1) 

Dede (f:1) 

Dayı (f:1) 

Amca (f:1) 
Anneanne (f:1) 

Babaanne (f:1) 

Anne/baba (f:3) 

Kankam (f:1) 

Öğretmen (f:2) 
Ben (f:2) 

KardeĢim (f:1) 

Sabırsız (f:1) 

Teyzem (f:2) 
Zaman (f:1) 

Beklemek (f:5) 

Sıkılmak (f:1) 
Dayanmak/dayanıklı 

(f:2) 

Akıllı (f:1) 
Güvenli (f:1) 

Saygılı (f:1) 

Sinirlenmeme (f:1) 

Ablam (f:1) 
Halam (f:1) 

Polis (f:1) 

Hakim (f:1) 
Savcı (f:1) 

Avukat (f:1) 

Sinir (f:1) 
Hırs (f:1) 

Kızgın (f:1) 

Beklemek (f:5) 

Ben (f:3) 

KardeĢim (f:1) 
Babam (f:1) 

ArkadaĢım (f:1) 

Ġnsan (f:1) 

Akıllı (f:1) 
Dinleyen (f:1) 

Sınır (f:1) 

ġefkat (f:1) 
Dayanan (f:1) 

Saygılı (f:1) 

Sabretmek (f:2) 

Toplam kelime* 
28 24 13 

Toplam frekans** 35 34 20 

Toplam frekans*** 89 

*  OluĢturulan kelimelerin toplam sayısını ifade etmektedir. 

** OluĢturulan kelimelerin frekansları toplamını ifade etmektedir. 

*** OluĢturulan kelimelerin frekanslarının genel toplamını ifade etmektedir. 

Tablo 12‟de görüldüğü gibi “Sabır” kök değeri ile iliĢkili kelimeler, 

müstakil 3. sınıf için 28; müstakil 4. sınıf için 24 ve birleĢtirilmiĢ sınıf için 13 

adettir. Bu kelimelerin toplam kullanılma frekansı ise 89‟dur. “Sabır” kök değeri 

ile iliĢkilendirilen kelimeler sınıf düzeylerine göre incelendiğinde; müstakil 3. 

sınıf öğrencilerinin en çok “beklemek (f:5), sabretmek (f:2), durmak (f:2)” 
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kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en 

çok “beklemek (f:5), anne/baba (f:3)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok “beklemek (f:5), ben 

(f:3), sabretmek (f:2)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Bunun yanı 

sıra üç grupta yer alan öğrencilerin, “Sabır” kök değerini en çok “beklemek” 

kelimesi ile iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “Sabır” kök değeri ile ilgili oluĢturdukları 

cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-3. “Tülin Öğretmen sabırlı.” 

M.K.Ö-5. “Sabır iyidir.” 

M.K.Ö-7. “Çok sabırlıyım.” 

M.K.Ö-8. “Sabırsızım hem de çok.” 

M.K.Ö-9. “Ben herkese saygılıyım.” 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Sabır” kök değeri ile ilgili oluĢturdukları 

cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-14. “Annemi sabırla bekledim.” 

M.K.Ö-15. “O kadar sabırlıyım ki her gün beklerim.” 

M.K.Ö-17. “Annem bugün hastanede çok sabırlıydı.” 

M.K.Ö-18. “Sabırsız değil sabırlı olmak lazım.” 

M.K.Ö-19. “Annem çok sabırlı bir insandır.” 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Sabır” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

B.E.Ö-1. “Arkadaşım, oyun oynarken beklemek.” 

B.E.Ö-4. “Benim arkadaşım sabırlı.” 

B.E.Ö-7. “Hediye için sabırlı oldum.” 

B.K.Ö-8. “Annem sabırlı bir insan.” 

B.K.Ö-12.”Ben çok sabırlıyım.” 

Tablo 13‟te birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin saygı değeri ile 

iliĢkilendirdikleri kelimeler, kelime sayıları ve toplam frekansları verilmiĢtir. 
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Tablo13 

Saygı Kök Değeri ile ĠliĢkilendirilen Kelimeler 

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar ve Frekansları 

 

 

 

 

 

 

SAYGI 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf ) BirleĢtirilmiĢ (3-4. sınıf) 

Sevgi (f:3) 

MarĢ/Ġstiklal MarĢı (f:7) 

Büyükler (f:6) 

YaĢlılar (f:7) 

Küçükler (f:2) 

Sanat/sanatkar (f:1) 
Bilim (f:1) 

Eğitim (f:1) 

Dürüst/dürüstlük (f:2) 

Yardım (f:1) 

Sevinç (f:2) 

Hayvan (f:1) 

Öğretmen (f:1) 

Anne/baba (f:6) 

KardeĢ (f:1) 

KonuĢanlara (f:1) 

Atatürk (f:2) 
Abla (f:1) 

Utanma duygusu (f:1) 

Terbiye (f:1) 

ArkadaĢ (f:1) 

Kitap (f:1) 

Saygısız (f:1) 

Sevgisiz (f:1) 

Bisiklet binmek (f:1) 

Ders çalıĢmak (f:1) 

KoĢmak (f:1) 

Anne/baba (f:3) 

Teyzem (f:2) 

Halam (f:2) 

Dedem (f:3) 

Öğretmen (f:3) 

Ders (f:1) 
Anneanne (f:1) 

Babaanne (f:2) 

Dürüstlük (f:2) 

Sevgi (f:1) 

Sevinç/mutluluk (f:2) 

Görgü (f:1) 

YaĢlılar (f:1) 

Rica (f:1) 

Rahat (f:1) 

Ġyi davranıĢ (f:1) 

Dostluk (f:1) 
BarıĢ (f:1) 

HoĢgörü (f:1) 

Saygılı olmak (f:2) 

Yardım etmek (f:1) 

Kötü davranmak (f:1) 

Büyüklerimize (f:1) 

Bayrağımıza (f:1) 

Abla (f:2) 

ArkadaĢ (f:1) 

Polis (f:1) 

Müdür (f:1) 

Ġnsan (f:1) 
Kuzen (f:1) 

Amca (f:1) 

Öğretmen (f:4) 

Anne/baba (f:5) 

Abla (f:2) 

Dede (f:1) 

Babaanne (f:1) 

Büyükler (f:4) 
Abi (f:1) 

Sevgi (f:1) 

Umut (f:1) 

Herkese (f:1) 

Ġnsanlara (f:1) 

Akrabalara (f:1) 

Misafir (f:1) 

Teyze (f:1) 

Kızmamak (f:1) 

Vatana saygı (f:1) 

Millete saygı (f:1) 
Allah „a saygı (f:1) 

Ġyilik (f:2) 

Saygılı olmak (f:1) 

Toplam kelime* 27 32 20 

Toplam frekans** 55 44 32 

Toplam frekans*** 131 

*  OluĢturulan kelimelerin toplam sayısını ifade etmektedir. 

** OluĢturulan kelimelerin frekansları toplamını ifade etmektedir. 

*** OluĢturulan kelimelerin frekanslarının genel toplamını ifade etmektedir. 

 

Tablo 13‟te görüldüğü gibi “Saygı” kök değeri ile iliĢkili kelimeler, 

müstakil 3. sınıf için 27; müstakil 4. sınıf için 32 ve birleĢtirilmiĢ sınıf için 20 

adettir. Bu kelimelerin toplam kullanılma frekansı ise 131‟tür. “Saygı” kök değeri 

ile iliĢkilendirilen kelimeler sınıf düzeylerine göre incelendiğinde; müstakil 3. 

sınıf öğrencilerinin en çok “MarĢ/Ġstiklal MarĢı (f:7), yaĢlılar(f:7)” kelimeleriyle 

iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en çok 
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“anne/baba (f:3), dede (f:3), öğretmen (f:3)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok “anne/baba (f:5), 

öğretmen (f:4), büyükler (f:4)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Bunun yanı sıra üç grupta yer alan öğrencilerin, “Saygı” kök değerini en çok 

“anne/baba” kelimesi ile iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “Saygı” kök değeri ile ilgili oluĢturdukları 

cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.K.Ö-1. “Saygı ne demektir ?” 

M.K.Ö-2. “Saygılı ol.” 

M.E.Ö-3. “Saygılı çocuktur.” 

M.K.Ö-5. “Herkese saygı gösteririm.” 

M.K.Ö-9. “Saygı çok güzel bir şey.” 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Saygı” kök değeri ile ilgili oluĢturdukları 

cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-12. “Benim annem saygılı bir insandır.” 

M.K.Ö-13. “Yaşlılara saygılı olmalıyız.” 

M.K.Ö-16. “Birisine yardım ettim.” 

M.K.Ö-17. “Bugün gelen kız çok saygılıydı.” 

M.K.Ö-19. “Öğretmenime saygılı davranırım.” 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Saygı” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

B.E.Ö-2. “Ben öğretmenime saygılı davrandım.” 

B.E.Ö-3. “Okuldaki herkes çok saygılı.” 

B.K.Ö-5. “Ben misafirime saygılı olurum.” 

B.K.Ö-9. “Vatana saygılı bir insan.” 

B.K.Ö-12. “Biz çok saygılıyız.” 

Tablo 14‟te birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin sevgi değeri ile 

iliĢkilendirdikleri kelimeler, kelime sayıları ve toplam frekansları verilmiĢtir. 
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Tablo 14 

Sevgi Kök Değeri ile ĠliĢkilendirilen Kelimeler 

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar ve Frekansları 

 

 

 

 

 

 

SEVGĠ 

Müstakil (3. Sınıf) Müstakil (4. Sınıf ) BirleĢtirilmiĢ (3-4. 

Sınıf) 

Mutluluk (f:2) 

ArkadaĢ (f:7) 

Aile (f:3) 
Akraba (f:4) 

Büyükler (f:1) 

YaĢlı (f:1) 

Öğretmen (f:3) 
Tanıdıklarımız (f:1) 

Yardımsever (f:3) 

Dürüst/dürüstlük 
(f:4) 

Doğruluk (f:1) 

Ġnsanlar (f:1) 
Hediye (f:1) 

Anne/baba (f:4) 

KardeĢ (f:1) 

Babaanne (f:1) 
Sevgili olmak (f:1) 

Vatansever (f:1) 

Türkiye sever (:1) 
Ata sever (f:1) 

Asker sever (f:1) 

Ġllerini sever (f:1) 
Kalp (f:1) 

Ġyilik (f:2) 

Saygı (f:1) 

Gülmek (f:1) 
Birlikte olmak (f:1) 

Ben (f:1) 

Bebek (f:1) 

Anne/baba (f:5) 
Öğretmen (f:1) 

Kedi (f:1) 

Köpek (f:1) 

Saygı (f:1) 
Mutluluk/sevinç 

(f:2) 

ArkadaĢlık (f:1) 
Ġyi davranmak (f:1) 

Sevgili (f:1) 

Yardımcı (f:1) 
Dürüst (f:1) 

Cömert (f:1) 

PaylaĢımcı (f:1) 

Akıllı (f:1) 
Yardımsever (f:1) 

AĢk (f:1) 

Hayvanlar (f:1) 
KardeĢim (f:1) 

Ġnsan (f:1) 

Dede (f:1) 

KardeĢ (f:2) 

Mutluluk (f:1) 

Yürek (f:1) 
Anne/baba (f:4) 

Babaanne (f:1) 

Dede (f:2) 

Abla (f:2) 
Aile (f:1) 

ArkadaĢ (f:5) 

Kuzen (f:1) 
Dayı (f:1) 

Amca (f:2) 

Teyze (f:1) 
EĢyalar (f:1) 

Ġnsan (f:1) 

Herkes (f:1) 

Misafir (f:1) 
Elbise (f:1) 

Anneanne (f:1) 

Dostluk (f:1) 
Sevmek (f:1) 

Ġyilik (f:2) 

Beraberlik (f:1) 
Sevinmek (f:1) 

Hayvan severlik (f:1) 

Sevgili olmak (f:1) 

Toplam kelime* 
27 22 26 

Toplam 

frekans** 

50 27 38 

Toplam 

frekans*** 

115 

*  OluĢturulan kelimelerin toplam sayısını ifade etmektedir. 

** OluĢturulan kelimelerin frekansları toplamını ifade etmektedir. 
*** OluĢturulan kelimelerin frekanslarının genel toplamını ifade etmektedir. 

 

Tablo 14‟te görüldüğü gibi “Sevgi” kök değeri ile iliĢkili kelimeler, 

müstakil 3. sınıf için 27; müstakil 4. sınıf için 22 ve birleĢtirilmiĢ sınıf için 26 

adettir. Bu kelimelerin toplam kullanılma frekansı ise 115‟tir. “Sevgi” kök değeri 
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ile iliĢkilendirilen kelimeler sınıf düzeylerine göre incelendiğinde; müstakil 3. 

sınıf öğrencilerinin en çok “arkadaĢ (f:7), akraba (f:4), dürüst/dürüstlük (f:4), 

anne/baba (f:4)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Müstakil 4. sınıf 

öğrencilerinin en çok “anne/baba (f:5), mutluluk/sevinç (f:2)” kelimeleriyle 

iliĢkilendirdikleri görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok 

“arkadaĢ (f:5), anne/baba (f:4), kardeĢ (f:2)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. Bunun yanı sıra üç grupta yer alan öğrencilerin, “Sevgi” kök 

değerini en çok “arkadaĢ/arkadaĢlık” kelimesi ile iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “Sevgi” kök değeri ile ilgili oluĢturdukları 

cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.K.Ö-1. “Sevgi ne demek ?” 

M.K.Ö-2. “Sevgi çok güzel bir şey.” 

M.E.Ö-8. “Bugün bir sürü yardım ettim.” 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Dostluk” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-11. “Ben annemle babamı çok severim.” 

M.K.Ö-15. “Ben sevgi doluyum.” 

M.K.Ö-17. “Arkadaşım çok sevgili görünüyor.” 

M.K.Ö-18. “Herkeste biraz sevgi olmalı.” 

M.K.Ö-19. “Kardeşimi çok seviyorum.” 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Dostluk” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

B.E.Ö-2. “Babamı çok seviyorum.” 

B.E.Ö-3. “Ben arkadaşımı çok seviyorum.” 

B.K.Ö-5. “Ben öğretmenimi seviyorum.” 

B.K.Ö-9. “Ben sevgili bir insanım.” 

B.K.Ö-12. “Herkese sevgili olmak.” 

Tablo 15‟te birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin sorumluluk 

değeri ile iliĢkilendirdikleri kelimeler, kelime sayıları ve toplam frekansları 

verilmiĢtir. 
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Tablo 15 

Sorumluluk Kök Değeri ile ĠliĢkilendirilen Kelimeler 

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar ve Frekansları 

 

 

 

 

 

SORUMLULUK 

 

Müstakil (3. Sınıf) Müstakil (4. Sınıf ) BirleĢtirilmiĢ (3-4. 

Sınıf) 

Yatak toplama (f:3) 

Ödev/ödev yapma (f:5) 

Yemek yeme (f:1) 
Okula gitme (f:6) 

Test çözme (f:1) 

ArkadaĢlık (f:1) 

ArkadaĢ edinme (f:1) 

Ders (f:2) 

Sınav (f:1) 

ĠĢ/iĢ sahibi olmak (f:3) 

Çanta hazırlamak (f:1) 

Kitap çıkarmak (f:1) 

Saygı (f:2) 

Sevgi(f:1) 
Oyuncak (f:1) 

Atatürk (f:1) 

Hürriyet (f:1) 

Vatan (f:1) 

Millet (f:1) 

Bakanlık (f:1) 

Okumak (f:1) 

Hayvanım (f:1) 

Bitkilerim (f:1) 

Öğretmen (f:1) 

Oda/oda toplama (f:2) 

Öğrenci (f:1) 
Söz (f:1) 

Kibar (f:1) 

Dürüstlük (f:4) 

Akıllı (f:2) 

Sessiz (f:2) 

Oyun oynamak (f:1) 

DüĢünce (f:1) 

Kitap okuma (f:1) 

Elbise katlama (f:1) 

Ders programı 

hazırlama (f:1) 
Yemek yapma (f:1) 

Yardım (f:1) 

Ödev yapma (f:3) 

Yatak yapma (f:1) 

KardeĢe sahip çıkma 
(f:2) 

Ġyi davranma (f:1) 

Kurallara uymak (f:3) 

Görev/vazife (f:1) 

ĠĢleri yapmak (f:1) 

Bebek bakmak (f:1) 

Yardımcı (f:1) 

Dürüst (f:1) 

Güven (f:1) 

Akıllı (f:1) 

Derli toplu (f:1) 
ÇalıĢkan (f:1) 

Kitap/defter getirme 

(f:1) 

Kitap okumak (f:1) 

EĢyaları özenli 

kullanmak (f:1) 

Okula gitmek (f:1) 

Ders çalıĢmak (f:1) 

Ġnsan (f:1) 

ArkadaĢım (f:1) 

Ödev (f:3) 

Okul (f:1) 

Kitap (f:2) 
Düzenli (f:3) 

Saygılı (f:1) 

Bilmek (f:1) 

Öğrenmek(f:1) 

Sahip çıkmak (f:1) 

Anne/baba (f:1) 

Öğretmen (f:2) 

Ġnsanlar (f:1) 

Müdür (f:1) 

KardeĢim (f:1) 

ArkadaĢ (f:1) 
Toplama (f:1) 

Okuma (f:1) 

Ders (f:1) 

Giyinmek (f:5) 

Ġyi davranmak (f:1) 

ĠĢ (f:1) 

Yemek yemek (f:3) 

Toplam kelime* 38 21 21 

Toplam frekans** 59 26 33 

Toplam 

frekans*** 

118 

*  OluĢturulan kelimelerin toplam sayısını ifade etmektedir. 

** OluĢturulan kelimelerin frekansları toplamını ifade etmektedir. 

*** OluĢturulan kelimelerin frekanslarının genel toplamını ifade etmektedir. 
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Tablo 15‟te görüldüğü gibi “Sorumluluk” kök değeri ile iliĢkili kelimeler, 

müstakil 3. Sınıf için 38; müstakil 4. Sınıf için 21 ve birleĢtirilmiĢ sınıf için 21 

adettir. Bu kelimelerin toplam kullanılma frekansı ise 118‟dir. “Sorumluluk” kök 

değeri ile iliĢkilendirilen kelimeler sınıf düzeylerine göre incelendiğinde; müstakil 

3. sınıf öğrencilerinin en çok “okula gitme (f:6), ödev/ödev yapma (f:5), yatak 

toplama (f:3)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Müstakil 4. sınıf 

öğrencilerinin en çok “ödev yapma (f:3), kurallara uymak (f:3), kardeĢe sahip 

çıkmak (f:2)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin ise en çok “giyinmek (f:5), ödev (f:3), düzenli (f:3), yemek yemek 

(f:3)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Bunun yanı sıra üç grupta 

yer alan öğrencilerin, “Sorumluluk” kök değerini en çok “ödev” kelimesi ile 

iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “Sorumluluk” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.K.Ö-2. “Sorumluluk çok güzel.” 

M.E.Ö-3. “Ödevlerini yap.” 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Sorumluluk” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-12. “Ödevlerimizi yaptık.” 

M.K.Ö-13. “Okula giden her çocuğun sorumluluğu vardır.” 

M.K.Ö-17. “Kuzenim sorumluluk sahibiydi.” 

M.K.Ö-18. “Herkes sorumluluklarını bilmeli.” 

M.E.Ö-20. “Arkadaşım sorumluluklarını bilen biridir.” 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Sorumluluk” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

B.E.Ö-1. “Öğretmenimin dediği bir sorumluluktur.” 

B.E.Ö-3. “Benim arkadaşım sorumluluk sahibi birisidir.” 

B.E.Ö-7. “Ben her gün çantamı hazırlarım.” 

B.K.Ö-8. “Çocukların sorumlulukları var.” 

B.K.Ö-12. “Her şeye sorumluyuz.” 
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Tablo 16‟da birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin vatanseverlik 

değeri ile iliĢkilendirdikleri kelimeler, kelime sayıları ve toplam frekansları 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 16 

Vatanseverlik Kök Değeri ile ĠliĢkilendirilen Kelimeler 

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar ve Frekansları 

 

 

 

 

 

 

VATANSEVERLĠK 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf ) BirleĢtirilmiĢ (3-4. 

sınıf) 

Millet (f:2) 

Atatürk (f:4) 

Ben (f:1) 
Tanıdıklarım (f:1) 

Ailem (f:1) 

YaĢlılar (f:1) 

ArkadaĢlarım (f:1) 

Öğretmenlerim (f:1) 

Akrabalarım (f:1) 

Türkiye (f:1) 

Türkiye‟yi sevmek (f:1) 

Ülke/vatan (f:1) 

Bayrak/bayrak sevgisi 

(f:3) 
Dürüst (f:3) 

Saygı (f:2) 

Yardımseverlik (f:3) 

DüĢünceli (f:1) 

ÇalıĢkan (f:1) 

Vatanı seven (f:3) 

Ay/yıldız sevmek (f:1) 

Ataları sevmek (f:1) 

Kırmızıyı sevmek (f:1) 

Ġlleri sevmek (f:1) 

Cumhuriyet (f:2) 

Sevgi (f:3) 
Umut (f:1) 

Huzur (f:1) 

Mutluluk (f:1) 

Asker (f:2) 

Dünya (f:1) 

Anne/baba (f:1) 

KomĢu (f:1) 

Abi (f:1) 

KardeĢ (f:1) 

Ġyilik (f:1) 

Doğruluk (f:1) 
DüĢman (f:1) 

Seyit OnbaĢı (f:1) 

Anadolu (f:1) 

Kaymakam (f:1) 

Vali (f:1) 

Ben (f:1) 

Anne/baba (f:2) 

BaĢkan (f:3) 
Muhtar (f:1) 

Kaymakam (f:1) 

Öğretmen (f:1) 

Asker (f:4) 

Dedem (f:1) 

KardeĢim (f:1) 

Ġstiklal MarĢı (f:1) 

Saygı (f:2) 

Sevmek/sevgi (f:1) 

Vatan/yurt (f:2) 

Ġnsan (f:2) 
Bayrak (f:4) 

CumhurbaĢkanı (f:3) 

Polis (f:2) 

Jandarma (f:2) 

Dürüst (f:1) 

Cesur (f:1) 

Güvenli (f:1) 

Akıllı (f:1) 

ÇalıĢkan (f:1) 

Mutlu (f:1) 

PaylaĢımcı (f:1) 

Atatürk (f:3) 
Millet (f:1) 

Çocuk (f:1) 

Bayrak (f:1) 

ġehitler (f:1) 

Asker (f:3) 
Yürek (f:1) 

SavaĢ (f:2) 

BarıĢ (f:1) 

Sevmek (f:4) 

Ġnsan (f:2) 

Çocuk (f:1) 

Yurt sevgisi (f:1) 

Yurt/vatan (f:4) 

Atatürk (f:2) 

Misafir (f:1) 

Öğretmen (f:1) 
Polis (f:1) 

Millet (f:1) 

Dürüstlük (f:1) 

Adaletli f:2) 

Cesaret (f:1) 

Toprak (f:1) 

Ġyi insan (f:1) 

Ġnsanı sevmek (f:1) 

Komutanlar (f:1) 



106 

 

CumhurbaĢkanı (f:1) 

Toplam kelime* 42 28   23 

Toplam frekans** 59 46 35 

Toplam frekans*** 140 

*  OluĢturulan kelimelerin toplam sayısını ifade etmektedir. 

** OluĢturulan kelimelerin frekansları toplamını ifade etmektedir. 

*** OluĢturulan kelimelerin frekanslarının genel toplamını ifade etmektedir. 

 

Tablo 16‟da görüldüğü gibi “Vatanseverlik” kök değeri ile iliĢkili 

kelimeler, müstakil 3. Sınıf için 42; müstakil 4. Sınıf için 28ve birleĢtirilmiĢ sınıf 

için 23 adettir. Bu kelimelerin toplam kullanılma frekansı ise 140‟tır. 

“Vatanseverlik” kök değeri ile iliĢkilendirilen kelimeler sınıf düzeylerine göre 

incelendiğinde; müstakil 3. sınıf öğrencilerinin en çok “bayrak/bayrak sevgisi 

(f:3), dürüst (f:3), yardımseverlik (f:3)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en çok “bayrak (f:4), asker (f:4)” 

kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin 

ise en çok “sevmek (f:4), yurt/vatan (f:4), asker (f:3)” kelimeleriyle 

iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Bunun yanı sıra üç grupta yer alan öğrencilerin, 

“Vatanseverlik” kök değerini en çok “asker” kelimesi ile iliĢkilendirdikleri 

görülmektedir. 

Müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “Vatanseverlik” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.K.Ö-1. “Vatanseverlik ne demek ?” 

M.K.Ö-2. “Vatansever ol.” 

M.K.Ö-8. “Vatan sevgisini öğrendim.” 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Vatanseverlik” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-11. “Ben vatanseverim.” 

M.K.Ö-13. “Ben vatanımı çok severim.” 

M.E.Ö-14. “Bizim vatansever bir milletimiz var. 

M.K.Ö-18. “Vatanseverlik herkesin borcudur.” 
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M.K.Ö-19. “Bayrağı yerde gördüğümüzde kaldırmak bir vatanseverliktir.” 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Vatanseverlik” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

B.E.Ö-4. “Vatanımı seviyorum.” 

B.K.Ö-8. “Ağabeyim vatansever bir insan.” 

B.E.Ö-10. “Benim babam vatanseverdir.” 

B.E.Ö-11. “Atatürk vatansever birisidir.” 

B.K.Ö-12. “Biz vatanımızı seviyoruz.” 

Tablo 17‟de birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin yardımseverlik 

değeri ile iliĢkilendirdikleri kelimeler, kelime sayıları ve toplam frekansları 

verilmiĢtir. 

 

Tablo 17 

Yardımseverlik Kök Değeri ile ĠliĢkilendirilen Kelimeler 

Kategori Kategoride Yer Alan Kavramlar ve Frekansları 

 

 

 

 

 

YARDIMSEVERLĠK 

Müstakil (3. Sınıf) Müstakil (4. Sınıf ) BirleĢtirilmiĢ (3-4. 

Sınıf) 

Ben (f:1) 

Aile (f:1) 
Akrabalarım (f:1) 

Muhtaç (f:2) 

YaĢlı/yaĢlılar (f:6) 

Ġhtiyaç (f:1) 

Öğretmen (f:2) 

ArkadaĢ/arkadaĢlık 

(f:2) 

Sevinç/mutluluk (f:2) 

ġeker (f:1) 

Evsizler (f:1) 

Eski eĢyalar (f:1) 
Polis (f:1) 

Asker (f:1) 

Vatan (f:1) 

Ġnsan/insanlar (f:1) 

Dürüstlük (f:3) 

Herkese yardım (f:1) 

Sevgi (f:2) 

Ġyi/iyilik (f:2) 

Ġyi kalpli (f:1) 

Kibar (f:2) 

Akıllı (f:2) 

BaĢarılı/çalıĢkan (f:1) 
Dede (f:1) 

Kedi (f:1) 

Köpek (f:1) 

Ben (f:1) 

ArkadaĢ (f:5) 
Köpek (f:1) 

Anne/baba (f:4) 

KardeĢ (f:1) 

Amcalara (f:3) 

Teyze (f:4) 

Anneanne (f:1) 

Yardım/yardımlaĢmak 

(f:3) 

Sevgi (f:1) 

Ġyilik (f:1) 

YaĢlılar (f:2) 
Hayvanlar (f:1) 

Duyarlılık (f:1) 

Çocuklara (f:1) 

Dürüstlük (f:1) 

Akıllı (f:1) 

Mutlu (f:1) 

Sabırlı (f:1) 

Sevecen (f:1) 

PaylaĢımcı (f:1) 

Cesur (f:1) 

Güvenli (f:1) 

ÇalıĢkan (f:1) 
Ġnsan (f:1) 

TeĢekkür (f:1) 

Anne/baba (f:4) 
YaĢlılara (f:1) 

PaylaĢmak (f:1) 

Fakirlere (f:1) 

ArkadaĢ (f:2) 

Kuzen (f:1) 

Abla (f:1) 

Ġyimser/iyi (f:2) 

Misafir (f:1) 

Dünya (f:1) 

Öğretmen (f:1) 

Yardım (f:5) 
Ġnsan (f:2) 

Kedi (f:1) 

Köpek (f:1) 

Saygı (f:2) 

Sevgili olmak (f:1) 
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Hayvanlar (f:2) 

Yardım isteyenler 

(f:1) 

Yardımcı (f:1) 

Ġsraf etmeme (f:1) 

Sakin (f:1) 

Genç (f:1) 

Anne/baba (f:2) 

KardeĢ (f:1) 

Abla (f:1) 

Toplam kelime* 36 25 18 

Toplam frekans** 53 40 29 

Toplam frekans*** 122 

*  OluĢturulan kelimelerin toplam sayısını ifade etmektedir. 
** OluĢturulan kelimelerin frekansları toplamını ifade etmektedir. 

*** OluĢturulan kelimelerin frekanslarının genel toplamını ifade etmektedir. 

 

Tablo 17‟de görüldüğü gibi “Yardımseverlik” kök değeri ile iliĢkili 

kelimeler, müstakil 3. Sınıf için 36; müstakil 4. Sınıf için 25ve birleĢtirilmiĢ sınıf 

için 18 adettir. Bu kelimelerin toplam kullanılma frekansı ise 122‟dir. 

“Yardımseverlik” kök değeri ile iliĢkilendirilen kelimeler sınıf düzeylerine göre 

incelendiğinde; müstakil 3. sınıf öğrencilerinin en çok “yaĢlı/yaĢlılar (f:6), dürüst 

(f:3)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. Müstakil 4. sınıf 

öğrencilerinin en çok “arkadaĢ (f:5), anne/baba (f:4) kelimeleriyle 

iliĢkilendirdikleri görülmektedir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok 

“yardım (f:5), anne/baba (f:4)” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Bunun yanı sıra üç grupta yer alan öğrencilerin, “Yardımseverlik” kök değerini en 

çok “anne/baba” kelimesi ile iliĢkilendirdikleri görülmektedir. 

Müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “Yardımseverlik” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.K.Ö-1. “Yardımseverlik ne demek ?” 

M.K.Ö-2. “Yardımsever ol.” 

M.E.Ö-3. “Yardım yapıyorum.” 

M.K.Ö-8. “Bugün çok iyiyim.” 

Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Yardımseverlik” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

M.E.Ö-11. “Ben vatanseverim.” 

M.K.Ö-13. “Ben çok yardımseverim 
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M.K.Ö-15. “Sokaktaki hayvanlara yardım et.” 

M.K.Ö-17. “Yeni tanıştığım arkadaşım yardımsever.” 

MÇKÇÖ-19. “Arkadaşıma yardım ettim.” 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Yardımseverlik” kök değeri ile ilgili 

oluĢturdukları cümlelerden bazıları aĢağıdaki gibidir: 

B.E.Ö-1. “Annemin işi varken kardeşime bakarım.” 

B.E.Ö-4. “Ben anneme yardım ediyorum.” 

B.E.Ö-7. “Kediye yardımseverlik yaptım.” 

B.E.Ö-11. “Ben yardımsever bir çocuğum.” 

B.K.Ö-12. “Biz yardım etmeyi çok seviyoruz.” 

 

3.3.2. Açık Uçlu Sorulara Ait Bulgular  

Kök değer görüĢ formunun açık uçlu sorular ile ilgili betimsel ve içerik 

analizine ait tablolar ise aĢağıda kök değerlerin programlarda yer alıĢ sırasına göre 

verilmiĢtir. “Tablo 18” de oluĢturulan kodların genel frekans dağılımı ifade 

edilmiĢtir. Tablolarda ise müstakil 3. sınıf için sarı; müstakil 4. sınıf için kırmızı; 

birleĢtirilmiĢ sınıflar için ise mavi renkler kullanılmıĢtır. Öğrencilerin 

oluĢturdukları ortak kodlar ise renklerin karıĢımından oluĢan ara renklerle ifade 

edilmiĢtir. Örneğin; “Tablo 19” da müstakil 3 ve 4. sınıfların oluĢturduğu ortak 

kodlar sarı ve kırmızının karıĢımı olan turuncu renkle ifade edilmiĢtir.  

 

Tablo 18 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Kök Değerlerin 

Tanımlarına Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

Kök Değer  Sınıf düzeyi  Toplam  

Müstakil 3. 

Sınıf  

Müstakil 4. 

Sınıf  

BirleĢtirilmiĢ Sınıf 

(3-4.sınıf) 

Adalet  18 17 8 43 

Dostluk  9 13 10 32 

Dürüstlük  9 11 7 27 

Öz denetim  6 6 3 15 

Sabır  4 10 3 17 

Saygı  8 12 4 24 

Sevgi  6 10 7 23 
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Tablo 18 (Devam) BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Kök Değerlerin 

Tanımlarına Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

Sorumluluk  5 12 7 24 

Vatanseverlik  6 11 7 24 

Yardımseverlik  5 12 4 21 

Toplam  76 114 60 250 

 

Tablo 18‟de oluĢturulan kodların toplam frekansları incelendiğinde, en 

fazla “Adalet” değeri; en az ise “Öz denetim” değeri ile ilgili kod oluĢturulabildiği 

görülmektedir. OluĢturulan kodların sınıf düzeyindeki frekanslarına bakıldığında, 

müstakil 3. sınıf öğrencilerinin en fazla “Adalet” değeri; en az ise “Sorumluluk ve 

Yardımseverlik” değerleri ile ilgili; müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en fazla 

“Adalet” değeri; en az ise “Öz denetim” değeri ile ilgili; birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin ise en fazla “Dostluk” değeri; en az ise “Öz denetim ve Sabır” 

değerleri ile ilgili kod oluĢturabildiği görülmektedir. 

Tablo 19‟da öğrencilerin “Adalet denilince aklınıza neler geliyor?” 

sorusuna verdikleri cevaplardan oluĢturulan kodlar sunulmuĢtur. 

Tablo 19 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Adalet Değeri Tanımına 

Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

OluĢturulan Kodlar ve Öğrenciler  

ADALET  Müstakil (3. sınıf) BirleĢtirilmiĢ (3-
4. sınıf) 

Müstakil (4. sınıf) 

BaĢkan: M2 Adaletli oy 

vermek: B1, B11  

Adliye: M11 

Cumhuriyet: M2, M4 BarıĢ: B2 Hakim: M11, M12, 
M15, M16, M19 

Türkiye: M2 Bilgili insan: B6  Savcı: M11 

Mühendis: M2  DuruĢma salonu: 

M11  

Hapis: M2 Öğretmen: M12, 

M19 

Adalet mülkün 

temelidir:M3 

Okul: M12 

Sevgi:M4 Polis: M12, M16 

Haklılık:M4 PaylaĢmak: M13 

Hürriyet:M5 Doktor: M16 

DüĢman: M7 Ceza: M18  

SavaĢ: M8 Herkesin hakkını 

kullanması: M20 

Her Ģey: M9 Cesaret: M17 
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Tablo 19 (Devam) BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Adalet Değeri 

Tanımına Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

 Kötülük: M10   

Avukat: M2, M11 Avukat: M2, M11 

Mahkeme: M2. M11 Mahkeme: M2, M11 

ArkadaĢlık: M1, B2  

Vatan sevgisi: M8, B7 

 EĢitlik: B8, M13,M14 

Dürüstlük: B2, B4, M17 

Adaletli olma: M4, M6, B3, B5,B9,B10, B11, B12, M,18 

Toplam
*
 18 8 17 

*OluĢturulan kod sayısını ifade etmektedir.  

 

Tablo 19‟da öğrencilerin “Adalet” değerinin ne olduğu ile ilgili 

oluĢturdukları kodlar incelendiğinde, frekans olarak en fazla müstakil 3. Sınıfta 

öğrenim gören öğrencilerin; en az ise birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören 

öğrencilerin kod oluĢturabildiği görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları kodlar 

ele alındığında, üç grupta yer alan öğrencilerin “Adalet” değerini “adaletli olma” 

Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları ortak kodlar ele 

alındığında ise, müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencilerinin “Adalet” değerini “avukat ve 

mahkeme” Ģeklinde; müstakil 3. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin 

“arkadaĢlık ve vatan sevgisi” Ģeklinde; müstakil 4. Sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin ise “eĢitlik ve dürüstlük” Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. 

Bunların yanı sıra, müstakil 3. sınıfta öğrenim gören öğrenciler “baĢkan, 

Cumhuriyet, Türkiye, mühendis, hapis, adalet mülkün temelidir, sevgi, haklılık, 

hürriyet, düĢman, savaĢ, her Ģey, kötülük” kodlarını; müstakil 4. sınıfta öğrenim 

gören öğrenciler “adliye, hakim, savcı, duruĢma salonu, öğretmen, okul, polis, 

paylaĢmak, doktor, ceza, herkesin hakkını kullanması, cesaret” kodlarını; 

birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören öğrenciler ise “adaletli oy vermek, barıĢ, 

bilgili insan” kodlarını oluĢturmuĢlardır.  

Tablo 20‟de öğrencilerin “Dostluk denilince aklınıza neler geliyor?” 

sorusuna verdikleri cevaplardan oluĢturulan kodlar sunulmuĢtur. 
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Tablo 20 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Dostluk Değeri Tanımına 

Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

OluĢturulan Kodlar ve Öğrenciler  

DOSTLUK  Müstakil (3. sınıf) BirleĢtirilmiĢ  

(3-4. sınıf) 

Müstakil (4. 

sınıf) 

Dürüstlük: M7 Adaletli biri: B5 Annem: M12 

 Sevinç: B6 Babam: M12 

Beraber olmak: B9 KardeĢim: M12 

 PaylaĢmak: 

M16, M17 

Mutluluk: M17 

Her zaman 

yanında olan 

kiĢi: M18 

Sevgi: M2, M4, M10, 

M14, M17 

Sevgi: M2, 

M4, M10, 

M14, M17 

KardeĢlik: M4, M11 KardeĢlik: M4, 

M11 

YardımlaĢma: M2, M10, B11  

Saygı:M1,M8, M14, B11 

ArkadaĢ: M2,M3,M8,M10, M11, M12, M19, B1,B3, B4, B6, 

B8, B12 

Dostluk/dost olma: M6, M8, M9, M11, M20, B7, B10 

Kuzen: M8, M19, B2 
Ġyilik yapma/Ġyilik: M10, M15, B5, B11  

Toplam
*
 9 10 13 

*OluĢturulan kod sayısını ifade etmektedir.  

 

Tablo 20‟de öğrencilerin “Dostluk” değerinin ne olduğu ile ilgili 

oluĢturdukları kodlar incelendiğinde, frekans olarak en fazla müstakil 4. sınıfta 

öğrenim gören öğrencilerin; en az ise müstakil 3. sınıfta öğrenim gören 

öğrencilerin kod oluĢturabildiği görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları kodlar 

ele alındığında, üç grupta yer alan öğrencilerin “Dostluk” değerini “saygı, 

arkadaĢ, dostluk/dost olma, kuzen, iyilik yapma/iyilik” Ģeklinde ifade ettikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları ortak kodlar ele alındığında ise, 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencilerinin “Dostluk” değerini “sevgi ve kardeĢlik” 

Ģeklinde; müstakil 3. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “yardımlaĢma” 

Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. Müstakil 4. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin ise ortak kod oluĢturmadığı görülmektedir. Bunların yanı sıra, 

müstakil 3. sınıfta öğrenim gören öğrenciler “dürüstlük” kodunu; müstakil 4. 
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sınıfta öğrenim gören öğrenciler “annem, babam, kardeĢim, paylaĢmak, mutluluk, 

her zaman yanında olan kiĢi” kodlarını; birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören 

öğrenciler ise “adaletli biri, sevinç beraber olmak ” kodlarını oluĢturmuĢlardır.  

Tablo 21‟de öğrencilerin “Dürüstlük denilince aklınıza neler geliyor?” 

sorusuna verdikleri cevaplardan oluĢturulan kodlar sunulmuĢtur. 

 

Tablo 21 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Dürüstlük Değeri Tanımına 

Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

OluĢturulan Kodlar ve Öğrenciler  

DÜRÜSTLÜK Müstakil (3. sınıf) BirleĢtirilmiĢ  

(3-4. sınıf) 

Müstakil (4. 

sınıf) 

Ben: M1 TeĢekkür etmek: B1 Babam: M11 

Sevinç: M2 Kötülük yapmamak: 
B2  

Okul: M12 

Sır: M2 Bilgili biri: B6 ArkadaĢım: M13  

ÇalıĢkan: M2   Sevgi: M15 

Yardımseverlik: 
M4,M10  

Duygusal: M16 

Kibarlık: M4, M8 Güven: M17 

 Öğretmenim:M19  

Ġyilik/iyi davranma:  

Saygı: M2, M3, M7, B9, M15 

Doğru konuĢan/yalan söylemeyen insan: M6, B3, M13, M14, 

M17, M18    

Dürüstlük: M9, B4, B7, B8, B10, B11, B12, M20 

Toplam
* 

9 7 11 

*OluĢturulan kod sayısını ifade etmektedir.  

 

Tablo 21‟de öğrencilerin “Dürüstlük” değerinin ne olduğu ile ilgili 

oluĢturdukları kodlar incelendiğinde, frekans olarak en fazla müstakil 4. sınıfta 

öğrenim gören öğrencilerin; en az ise birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören 

öğrencilerin kod oluĢturabildiği görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları kodlar 

ele alındığında, üç grupta yer alan öğrencilerin “Dürüstlük” değerini “saygı, 

doğru konuĢan/yalan söylemeyen insan, dürüstlük” Ģeklinde ifade ettikleri 

görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları ortak kodlar ele alındığında ise, 

yalnızca birleĢtirilmiĢ sınıf ve müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “Dürüstlük” 

değerini “iyilik/iyi davranma” Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. Bunun yanı 

sıra, müstakil 3. sınıfta öğrenim gören öğrenciler “ben, sevinç, sır, çalıĢkan, 

yardımseverlik, kibarlık” kodlarını; müstakil 4. sınıfta öğrenim gören öğrenciler 



114 

 

“babam, okul arkadaĢım, sevgi, duygusal, güven, öğretmenim” kodlarını; 

birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören öğrenciler ise “teĢekkür etmek, kötülük 

yapmamak, bilgili biri” kodlarını oluĢturmuĢlardır.  

Tablo 22‟de öğrencilerin “Öz denetim denilince aklınıza neler geliyor?” 

sorusuna verdikleri cevaplardan oluĢturulan kodlar sunulmuĢtur. 

 

Tablo 22 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Öz denetim Değeri 

Tanımına Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

OluĢturulan Kodlar ve Öğrenciler  

ÖZ DENETĠM  Müstakil (3. sınıf) BirleĢtirilmiĢ  
(3-4. sınıf) 

Müstakil (4. sınıf) 

Sınav/test: M1 Hiçbir Ģey:  B1, 

B6 

Deneme:M13  

Puan vermek: M2 Dostluk: B2 Orijinal: M13 
Eğitim: M7 Özgür olmak: 

B5 

Ġzlemek: M13 

Ġnsan özellikleri: M8  Has: M13 
Her Ģey: M9 Öz: M13 

Denetim:M10, M13 Denetim:M10, 

M13 
Toplam  6 3 6 
*OluĢturulan kod sayısını ifade etmektedir.  

Tablo 22‟de öğrencilerin “Öz denetim” değerinin ne olduğu ile ilgili 

oluĢturdukları kodlar incelendiğinde, frekans olarak en fazla müstakil 3 ve 4. 

sınıfta öğrenim gören öğrencilerin; en az ise birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören 

öğrencilerin kod oluĢturabildiği görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları kodlar 

ele alındığında, üç grupta yer alan öğrencilerin kod oluĢturmadığı görülmektedir. 

Öğrencilerin oluĢturdukları ortak kodlar ele alındığında ise, yalnızca müstakil 3 ve 

4. sınıf öğrencilerinin “Öz denetim” değerini “denetim” Ģeklinde ifade ettikleri 

görülmektedir. Bunun yanı sıra, müstakil 3. sınıfta öğrenim gören öğrenciler 

“sınav/test, puan vermek, eğitim, insan özellikleri, her Ģey” kodlarını; müstakil 4. 

sınıfta öğrenim gören öğrenciler “deneme, orijinal, izlemek, has, öz” kodlarını; 

birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören öğrenciler ise “hiçbir Ģey, dostluk, özgür 

olmak” kodlarını oluĢturmuĢlardır.  

Tablo 23‟te öğrencilerin “Sabır denilince aklınıza neler geliyor?” sorusuna 

verdikleri cevaplardan oluĢturulan kodlar sunulmuĢtur. 
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Tablo 23 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Sabır Değeri Tanımına 

Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

OluĢturulan Kodlar ve Öğrenciler  

SABIR  Müstakil (3. sınıf) BirleĢtirilmiĢ  

(3-4. sınıf) 

Müstakil (4. sınıf) 

Sabırsız: M8 Efendi: B6 ArkadaĢlarım: M12 

Herkes M9  Zaman: M13 

Ya sabır: M3 Sıkılmak: M13 

 Dayanıklı: M17 

Aceleye 
getirmemek: M18  

Annem: M19 

Ablam: M19 

Teyzem: M19 

Sabırlı olmak: B2, B4, B5, B7, B9, 

B10, B11, B12, M15, M16  

Beklemek: M1, M2, M4, M6, M10, B1, B3, B8, B11, M13, M14, 

M15, M20 

Toplam  4 3 10 

*OluĢturulan kod sayısını ifade etmektedir.  

 

Tablo 23‟te öğrencilerin “Sabır” değerinin ne olduğu ile ilgili 

oluĢturdukları kodlar incelendiğinde, frekans olarak en fazla müstakil 4. sınıfta 

öğrenim gören öğrencilerin; en az ise birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören 

öğrencilerin kod oluĢturabildiği görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları kodlar 

ele alındığında, üç grupta yer alan öğrencilerin “Sabır” değerini “beklemek” 

Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları ortak kodlar ele 

alındığında ise, yalnızca birleĢtirilmiĢ sınıf ve müstakil 4. sınıf öğrencilerinin 

“Sabır” değerini “sabırlı” Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. Bunun yanı sıra, 

müstakil 3. sınıfta öğrenim gören öğrenciler “sabırsız, herkes, ya sabır” kodlarını; 

müstakil 4. sınıfta öğrenim gören öğrenciler “arkadaĢlarım, zaman, sıkılmak, 

dayanıklı, aceleye getirmemek, annem, ablam, teyzem” kodlarını; birleĢtirilmiĢ 

sınıfta öğrenim gören öğrenciler ise “efendi” kodlarını oluĢturmuĢlardır.  

Tablo 24‟te öğrencilerin “Saygı denilince aklınıza neler geliyor?” sorusuna 

verdikleri cevaplardan oluĢturulan kodlar sunulmuĢtur. 
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Tablo 24 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Saygı Değeri Tanımına 

Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

OluĢturulan Kodlar ve Öğrenciler  

SAYGI  Müstakil (3. sınıf) BirleĢtirilmiĢ  

(3-4. sınıf) 

Müstakil (4. sınıf) 

MarĢ: M1 ÇalıĢkan: B6 Babam: M12 

Güzel insan: M2  ArkadaĢımızı 

itmemek: B10  

Sevgi: M13, M14 

Dürüstlük: M3  Mutluluk: M13 

Atalarımız: M6 Görgü: M13 

Kitap: M8 YaĢlılar: M13 

Herkes: M9 Rica: M13 

Dede: M10 Sevinç: M13 

 Rahat: M13 

Akıllı: M17 

Polis: M19 

Öğretmen: M19 

Saygılı olmak: B1, B2, B3, B4, B5, 

B7, B8, B12, M15, M16, M20 

Ġyilik/iyi davranmak:M7, B9, B11  

Toplam
*
 8 4 12 

*OluĢturulan kod sayısını ifade etmektedir.  

 

Tablo 24‟te öğrencilerin “Saygı” değerinin ne olduğu ile ilgili 

oluĢturdukları kodlar incelendiğinde, frekans olarak en fazla müstakil 4. sınıfta 

öğrenim gören öğrencilerin; en az ise birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören 

öğrencilerin kod oluĢturabildiği görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları kodlar 

ele alındığında, üç grupta yer alan öğrencilerin kod oluĢturmadığı görülmektedir. 

Öğrencilerin oluĢturdukları ortak kodlar ele alındığında ise, müstakil 3. sınıf ve 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Saygı” değerini “iyilik/iyi davranma” Ģeklinde; 

müstakil 4. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “saygılı olmak” Ģeklinde 

ifade ettikleri görülmektedir. Müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri ortak kod 

oluĢturmamıĢtır. Bunların yanı sıra, müstakil 3. sınıfta öğrenim gören öğrenciler 

“marĢ, güzel insan, dürüstlük, atalarımız, kitap, herkes, dede” kodlarını; müstakil 

4. sınıfta öğrenim gören öğrenciler “babam, sevgi, mutluluk, görgü, yaĢlılar, rica, 

sevinç, rahat, akıllı, polis, öğretmen” kodlarını; birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim 

gören öğrenciler ise “çalıĢkan, arkadaĢımızı itmemek” kodlarını oluĢturmuĢlardır.  
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Tablo 25‟te öğrencilerin “Sevgi denilince aklınıza neler geliyor?” sorusuna 

verdikleri cevaplardan oluĢturulan kodlar sunulmuĢtur. 

 

Tablo 25 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Sevgi Değeri Tanımına 

Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

OluĢturulan Kodlar ve Öğrenciler  

SEVGĠ  Müstakil (3. sınıf) BirleĢtirilmiĢ  

(3-4. sınıf) 

Müstakil (4. sınıf) 

Kendim: M1 Duygu: B6 NeĢe/sevinç: M13 

Anne: M7 ArkadaĢ 

sevgisi: B8, 

B10  

KardeĢim: M19 

Baba: M7  Ablam: M19 

Sevmek: M2, M6  Hayvanlar: M19 

 Sevgili olmak:B4, B12 

Saygı:B5 

Mutluluk: B2, B3 

Ġnsan sevgisi: B11 

Yardım: M8, M16  Yardım: M8, M16 

Dürüstlük: M10, M 16 Dürüstlük: M10, M 

16 

Toplam
*
 6 7 10 

*OluĢturulan kod sayısını ifade etmektedir.  

 

Tablo 25‟te öğrencilerin “Sevgi” değerinin ne olduğu ile ilgili 

oluĢturdukları kodlar incelendiğinde, frekans olarak en fazla müstakil 4. Sınıfta 

öğrenim gören öğrencilerin; en az ise müstakil 3. sınıfta öğrenim gören 

öğrencilerin kod oluĢturabildiği görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları kodlar 

ele alındığında, üç grupta yer alan öğrencilerin kod oluĢturmadığı görülmektedir. 

Öğrencilerin oluĢturdukları ortak kodlar ele alındığında ise, müstakil 3 ve 4. sınıf 

öğrencilerinin “Sevgi” değerini “yardım ve dürüstlük” Ģeklinde; müstakil 3. sınıf 

ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “sevmek” Ģeklinde; müstakil 4. sınıf ve 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise “sevgili olmak, saygı, mutluluk, insan 

sevgisi” Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. Bunların yanı sıra, müstakil 3. 

sınıfta öğrenim gören öğrenciler “kendim, anne, baba” kodlarını; müstakil 4. 

sınıfta öğrenim gören öğrenciler “neĢe/sevinç, kardeĢim, ablam, hayvanlar” 

kodlarını; birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören öğrenciler ise “duygu, arkadaĢ 

sevgisi” kodlarını oluĢturmuĢlardır.  
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Tablo 26‟da öğrencilerin “Sorumluluk denilince aklınıza neler geliyor?” 

sorusuna verdikleri cevaplardan oluĢturulan kodlar sunulmuĢtur. 

 

Tablo 26 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Sorumluluk Değeri 

Tanımına Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

OluĢturulan Kodlar ve Öğrenciler  

SORUMLULUK  Müstakil (3. sınıf) BirleĢtirilmiĢ  

(3-4. sınıf) 

Müstakil (4. sınıf) 

Okula gitmek: M1 Düzenli: B2, B6 Görev/vazife: M13 

Bir Ģeyi üstüme almak: 

M2  

Ben: B5 Okuldaki 

sorumluluklar: 

M15  

Öğretmen: M7 Ġyi bir Ģey: B7  Yardımcı: M16 

ArkadaĢlık: M10 Sorumluluklarım: 

B10, B11, B12  

Kurallara uymak: 

M16  

  ÇalıĢkan: M17 

Akıllı: M17 

Dürüst: M17 

Ġnsan: M20 

ArkadaĢım: M20 

Sorumlu olmak: B9, B13, B14, M11, 
M18  

Ders çalıĢmak: B8, M19 

Ödev: M3, M6, M9, B1, M13 

Toplam
*
 5 7 12 

*OluĢturulan kod sayısını ifade etmektedir.  

 

Tablo 26‟da öğrencilerin “Sorumluluk” değerinin ne olduğu ile ilgili 

oluĢturdukları kodlar incelendiğinde, frekans olarak en fazla müstakil 4. sınıfta 

öğrenim gören öğrencilerin; en az ise müstakil 3. sınıfta öğrenim gören 

öğrencilerin kod oluĢturabildiği görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları kodlar 

ele alındığında, üç grupta yer alan öğrencilerin “Sorumluluk” değerini “ödev” 

Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları ortak kodlar ele 

alındığında ise, yalnızca müstakil 4. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin 

“Sorumluluk” değerini “sorumlu olmak” Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. 

Bunların yanı sıra, müstakil 3. sınıfta öğrenim gören öğrenciler “okula gitmek, bir 

Ģeyi üstüne almak, öğretmen, arkadaĢlık” kodlarını; müstakil 4. sınıfta öğrenim 

gören öğrenciler “görev/vazife, okuldaki sorumluluklar, yardımcı, kurallara 

uymak, çalıĢkan, akıllı, dürüst, insan, arkadaĢım” kodlarını; birleĢtirilmiĢ sınıfta 
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öğrenim gören öğrenciler ise “düzenli, ben, iyi bir Ģey, sorumluluklarım” 

kodlarını oluĢturmuĢlardır.  

Tablo 27‟de öğrencilerin “Vatanseverlik denilince aklınıza neler geliyor?” 

sorusuna verdikleri cevaplardan oluĢturulan kodlar sunulmuĢtur. 

 

Tablo 27 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Vatanseverlik Değeri 

Tanımına Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

OluĢturulan Kodlar ve Öğrenciler  

VATANSEVERLĠK  Müstakil (3. sınıf) BirleĢtirilmiĢ  

(3-4. sınıf) 

Müstakil (4. sınıf) 

Atatürk: M1  ġehitler: B1 Sevgi/sevmek: 
M13 

Dünya: M7 Yürek: B2 Saygı: M13 

 Ġyi yapar: B7 Ülke baĢkanı: M13 

Ġyilik yapmak: 
B11  

VatandaĢlık: M15 

 ÇalıĢkan: M17 

Cesur: M17 

Bayrak: M8  Bayrak: M14  

Asker : M9 Asker: M16 

 Yardım sever:  B11, M17 

Vatan sevgisi: M2, M6, B3, B4, B5, B8, B9, B10, B12, M11, 

M16, M18, M20 

Yurt/vatan: M3, B6, M14 

Toplam
*
 6 7 11 

*OluĢturulan kod sayısını ifade etmektedir.  

 

Tablo 27‟de öğrencilerin “Vatanseverlik” değerinin ne olduğu ile ilgili 

oluĢturdukları kodlar incelendiğinde, frekans olarak en fazla müstakil 4. sınıfta 

öğrenim gören öğrencilerin; en az ise müstakil 3. sınıfta öğrenim gören 

öğrencilerin kod oluĢturabildiği görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları kodlar 

ele alındığında, üç grupta yer alan öğrencilerin “Vatanseverlik” değerini “vatan 

sevgisi, yurt/vatan” Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin 

oluĢturdukları ortak kodlar ele alındığında ise, müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencilerinin 

“Vatanseverlik” değerini “bayrak ve asker” Ģeklinde; müstakil 4. sınıf ve 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise “yardım sever” Ģeklinde ifade ettikleri 

görülmektedir. Bunların yanı sıra, müstakil 3. sınıfta öğrenim gören öğrenciler 

“Atatürk, dünya” kodlarını; müstakil 4. sınıfta öğrenim gören öğrenciler 

“sevgi/sevmek, saygı, ülke baĢkanı, vatandaĢlık, çalıĢkan, cesur” kodlarını; 
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birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören öğrenciler ise “Ģehitler, yürek, iyilik yapar, 

iyilik yapmak” kodlarını oluĢturmuĢlardır.  

Tablo 28‟de öğrencilerin “Yardımseverlik denilince aklınıza neler 

geliyor?” sorusuna verdikleri cevaplardan oluĢturulan kodlar sunulmuĢtur. 

 

Tablo 28 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Yardımseverlik Değeri 

Tanımına Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

OluĢturulan Kodlar ve Öğrenciler  

YARDIMSEVERLĠK  Müstakil (3. sınıf) BirleĢtirilmiĢ  

(3-4. sınıf) 

Müstakil (4. sınıf) 

Öğretmenim: M1 Yardımcı: B6 Sevgi: M13 

Hayvan: M7 Ġyi bir Ģeydir: 

B7  

Anne: M13 

 Kötülük 

yapmamak: 
B11  

Baba: M13 

 Ġyilik: M14 

Duyarlılık: M16 

PaylaĢımcı: M17 

Güvenli:M17 

Sevecen: M17 

Sabırlı: M17 

Yardım seven: M2, 

M11,M18 

Yardım seven: 

M2, M11,M18 

ArkadaĢlık: M8, M13 ArkadaĢlık: M8, 

M13 

YardımlaĢma/yardım etmek: M3, M9, B1, B2, B3, B4, B5, B8, 

B9, B10, B11, B12, M13, M14, M15, M20 

Toplam
* 

5 4 12 

*OluĢturulan kod sayısını ifade etmektedir.  

 

Tablo 28‟de öğrencilerin “Yardımseverlik” değerinin ne olduğu ile ilgili 

oluĢturdukları kodlar incelendiğinde, frekans olarak en fazla müstakil 4. sınıfta 

öğrenim gören öğrencilerin; en az ise birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören 

öğrencilerin kod oluĢturabildiği görülmektedir. Öğrencilerin oluĢturdukları kodlar 

ele alındığında, üç grupta yer alan öğrencilerin “Yardımseverlik” değerini 

“yardımlaĢma/yardım etmek” Ģeklinde ifade ettikleri görülmektedir. Öğrencilerin 

oluĢturdukları ortak kodlar ele alındığında ise, yalnızca müstakil 3 ve 4. sınıf 

öğrencilerinin “Yardımseverlik” değerini “yardım seven ve arkadaĢlık” Ģeklinde 

ifade ettikleri görülmektedir. Bunun yanı sıra, müstakil 3. sınıfta öğrenim gören 
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öğrenciler “öğretmenim, hayvan” kodlarını; müstakil 4. sınıfta öğrenim gören 

öğrenciler “sevgi, anne, baba, iyilik, duyarlılık, paylaĢımcı, güvenli, sevecen, 

sabırlı” kodlarını; birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören öğrenciler ise “yardımcı, iyi 

bir Ģeydir, kötülük yapmamak” kodlarını oluĢturmuĢlardır.  

Tablo 29‟da birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin “Kök Değer 

GörüĢ Formu”nda yer alan kök değerlere sahip bireylerin özelliklerine yönelik 

açık uçlu soru kapsamında oluĢturdukları kodlar ve frekansları verilmiĢtir. 

 

Tablo 29 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Kök Değerlere Sahip Birey 

Özelliklerine Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

ADĠL ĠNSAN ÖZELLĠKLERĠ 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. sınıf) 

Yardımsever (f:4) 

Adil (f:4) 

Dürüst/doğru söyleyen (f:1) 

EĢit (f:1) 

Saygılı (f:1) 

Atatürk gibi (f:1) 

Ġyi (f:1) 

SavaĢa katılmıĢ (f:1) 

Dostluk (f:1) 
Kötülük yapmayan (f:1) 

Dürüst (f:2) 

Adaletli davranan (f:2) 

Ġyi (f:2) 

Saygılı (f:1) 

Yalan konuĢan (f:1) 

PaylaĢımcı (f:1) 

Haksızlık yapmayan: (f:1) 

Polis (f:1) 

Güvenilir (f:1) 
Kendini savunan (f:1) 

Korkmaz (f:1) 

Ağzından kötü laf çıkan (f:1) 

Dostluk (f:3) 

Oy kullanır (f:2) 

Saygılı (f:2) 

Ġyi (f:2) 

Sevgi dolu (f:1) 

Sorumlu (f:1) 

Bakımlı (f:1) 

Dürüst (f:1) 

PaylaĢımcı (f:1) 
BarıĢ (f:1) 

ArkadaĢının haklı olduğuna 

inanmak (f:1) 

DOST CANLISI ĠNSAN ÖZELLĠKLERĠ 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. sınıf) 

Ġyi (f:4) 

Yardımsever (f:2) 

Sevgi dolu (f:1) 

Saygılı (f:1) 

ArkadaĢı olur (f:1) 

Her Ģeye inanır (f:1) 

GiriĢkendir (f:1) 

Mutlu (f:1) 
Kötü söz söylemez (f:1) 

Ġyi (f:4) 

Yardımsever f:2 

ArkadaĢ canlısı (f:2) 

Sevgi dolu (f:2) 

BarıĢçıl (f:1) 

Saygılı (f:1) 

Mutlu (f:1) 

PaylaĢımcı (f:1) 

Ġyi (f:4) 

Herkesle dost (f:2) 

Yardımsever (f:2) 

Sevgi dolu (f:2) 

ArkadaĢ canlısı (f:2) 

Doğru/dürüst (f:2) 

Saygılı (f:1) 

Bilgili (f:1) 
ÇalıĢkan (f:1) 

Doğru (f:1) 

Kuzen (f:1) 

DÜRÜST ĠNSAN ÖZELLĠKLERĠ 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. sınıf) 

 

 

 



122 

 

Tablo 29 (Devam) BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Kök Değerlere 

Sahip Birey Özelliklerine Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

Saygılı (f:4) 

Dürüst (f:2) 

ArkadaĢlık (f:2) 

Ġyi (f:1) 

Akıllı (f:1) 
Dostluk (f:1) 

Kuzen (f:1) 

Yardımsever (f:1) 

Herkes ona inanır (f:1) 

Her Ģeye inanmaz (f:1) 

Doğru yolu izler (f:1) 

Yalan söylemez (f:3) 

Ġyi (f:2) 

Yardımsever (f:2) 

Akıllı (f:1) 

Sevgi dolu (f:1) 
Ciddi (f:1) 

Sevilir (f:1) 

Bazı durumlarda baĢı derde girer 

(f:1) 

Ġyilik (f:4) 

Dürüst olması (f:3) 

Yalan söylememek (f:2) 

Saygılı (f:1) 

Sorumlu (f:1) 
Kurallara uymak (f:1) 

Temiz olmak (f:1) 

ÖZ DENETĠMLĠ ĠNSAN ÖZELLĠKLERĠ 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. sınıf) 

Ġyi (f:2) 

ÇalıĢkan (f:1) 

Kuvvetli (f:1) 

Denetimli (f:1) 

Dürüst (f:1) Dürüst (f:2) 

Dost (f:1) 

Güzel Ģeyler (f:1) 

SABIRLI ĠNSAN ÖZELLĠKLERĠ 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. sınıf) 

Sabırlı olmak (f:3) 

Bekleyebilmek (f:3) 

ÇalıĢkan (f:1) 

Peygamberimiz (f:1) 

Sakin (f:1) 

Bir anda patlar (f:1) 

Sabırlı olması (f:1) 

Sıkılmaz (f:1) 

Sabrederse istediğini alabilir 

(f:1) 

Bekler (f:1) 

Dürüst (f:1) 

Dayanıklı (f:1) 

Ġyi (f:1) 

Sinirli (f:1) 

Kızgın (f:1) 

Bekler (f:5) 

Sabırlı davranır (f.5) 

Sabırsız olur (f:2) 

Sinirine hakim (f:1) 

SAYGILI ĠNSAN ÖZELLĠKLERĠ 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. sınıf) 

Saygılı (f:3) 

Dürüst (f:1) 
Sabırlı (f:1) 

Duyarlı (f:1) 

ġefkatli (f:1) 

Sevgi dolu (f:1) 

Kitap okuyan (f:1) 

Vurmayan (f:1) 

Saygı dolu (f:5) 

Sevgi dolu (f:2) 
Dürüst (f:2) 

Saygılı (f:6) 

Ġyi (f:2) 
Akıllı (f:1) 

Bilgili (f:1) 

ÇalıĢkan (f:1) 

Doğru davranan (f:1) 

Güzel (f:1) 

ArkadaĢlarını sevmeyen (f:1) 

SEVGĠ DOLU ĠNSAN ÖZELLĠKLERĠ 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. sınıf) 

Ġyidir (f:2) 
Sevilir (f:1) 

Herkesi mutlu eder (f:1) 

Gülümser (f:1) 

Sevgi dolu (f:3) 
Ġyi (f:1) 

Saygılı (f:1) 

Dürüst (f:1) 

Mutlu/sevecen (f:1) 

Yardımsever (f:1) 

Sevgi dolu (f:5) 
Saygılı (f:3) 

Sevinç/mutluluk (f:2) 

Doğru (f:1) 

Ġyi (f:1) 

SORUMLULUK SAHĠBĠ ĠNSAN ÖZELLĠKLERĠ 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. sınıf) 
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Tablo 29 (Devam) BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Kök Değerlere 

Sahip Birey Özelliklerine Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

Planlıdır (f:2) 

Ġyi (f:1) 

BaĢarılı (f:1) 

Okula gitmek (f:1) 

Sorumluluk sahibi (f:2) 

Sabırlı (f:1) 

Akıllı (f:1) 

ÇalıĢkan (f:1) 

Planlı/düzenli (f:4) 

Sorumlu (f:4) 

ÇalıĢkan (f:1) 

Kurallara uyar (f:1) 

Merhametli (f:1) 
Sevgi dolu (f:1) 

VATANSEVER ĠNSAN ÖZELLĠKLERĠ 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. sınıf) 

Vatanını sever (f:2) 

Türkiye‟yi sever (f:1) 
Bayrağını sever (f:1) 

Dünyayı sever (f:1) 

Güzellikleri sever (f:1) 

Kitap okumayı sever (f:1) 

Ġyiliksever (f:1) 

Vatansever (f:2) 

Vatanını korur (f:1) 
ÇalıĢkan (f:1) 

Yardımsever (f:1) 

PaylaĢımcı (f:1) 

Çabalamak (f:1) 

Asker (f:1) 

Vatanını sever (f:9) 

Bayrağı yerde tutmamak (f:1) 
Bilgili (f:1) 

Kötü biri (f:1) 

YARDIMSEVER ĠNSAN ÖZELLĠKLERĠ 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. sınıf) 

Ġyiliksever (f:2) 

Yardım eden (f:1) 

Dürüst (f:1) 

Yardımsever (f:3) 

Sevilir (f:1) 

Doğrudur (f:1) 

Sevecen (f:1) 

Yardım eden (f:8) 

PaylaĢımcı (f:1) 

Ġyi davranır (f:1) 

Kötülük yapmaz (f:1) 

 

Tablo 29‟da öğrencilerin kök değerlere sahip birey özelliklerine yönelik 

oluĢturdukları kodlara genel olarak bakıldığında, en fazla “ Adalet ve Dürüstlük” 

değerine yönelik; en az ise “ Öz denetim” değerine yönelik ifadeler belirttikleri 

görülmektedir. Belirtilen ifadeler kök değerlere göre tek tek incelendiğinde, “Adil 

insan özellikleri” ile ilgili öğrencilerin “adil, adaletli davranan, eĢit, haksızlık 

yapmayan” gibi benzer ifadelere vurgu yaptıkları görülmektedir. Bunun yanı sıra 

müstakil 3. sınıf öğrencileri “ Atatürk gibi”; müstakil 4. sınıf öğrencileri ise “ 

yalan konuĢan, ağzından kötü laf çıkan” ifadelerini kullanmıĢlardır. “Dost canlısı 

insan özellikleri” ile ilgili öğrencilerin “ iyi, sevgi dolu, arkadaĢ canlısı, saygılı” 

gibi benzer ifadeleri kullandıkları görülmektedir. “Dürüst insan özellikleri” ile 

ilgili tüm öğrencilerin “ akıllı, doğru yolu izler, yalan söylemez, yalan 

söylememek” gibi benzer ifadelere vurgu yaptıkları görülmektedir. “Öz denetimli 

insan özellikleri” ile ilgili ifadelerin tamamına bakıldığında, öğrencilerin “Öz 

denetim” kök değeri ile iliĢkisiz ifadeler kullandıkları görülmektedir. “Sabırlı 

insan özellikleri” ile ilgili öğrencilerin “bekleyebilmek, bekler, dayanıklı, sinirine 

hâkim, sakin” gibi benzer ifadeleri kullandıkları görülmektedir. Bunun yanı sıra 

müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “bir anda patlar” ifadesi; müstakil 4. sınıf 
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öğrencileri “sinirli, kızgın”; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri “ sabırsız olur” 

ifadelerini kullanmıĢlardır. “Saygılı insan özellikleri” ile ilgili öğrencilerin 

“duyarlı, sevgi dolu, dürüst, doğru davranan” gibi benzer ifadeleri kullandıkları 

görülmektedir. Bunun yanı sıra, müstakil 3. sınıf öğrencileri “ vurmayan”; 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise “arkadaĢını sevmeyen” ifadesini kullanmıĢlardır. 

“Sevgi dolu insan özellikleri” ile ilgili öğrencilerin “gülümser, mutlu/sevecen, 

sevinç/mutluluk” gibi birbirine benzer ifadeler kullandıkları görülmektedir. 

“Sorumluluk sahibi insan özellikleri” ile ilgili öğrencilerin “baĢarılı, okula 

gitmek, akıllı, çalıĢkan, planlı/düzenli, kurallara uyar” gibi birbirine benzer 

ifadeler kullandıkları görülmektedir. “Vatansever insan özellikleri” ile ilgili 

öğrencilerin “Türkiye‟yi sever, bayrağını sever, vatanını korur, bayrağı yerde 

tutmamak, asker” gibi benzer ifadeleri kullandıkları görülmektedir. “Yardımsever 

insan özellikleri” ile ilgili öğrencilerin “yardım eden, sevecen, paylaĢımcı, iyi 

davranır, kötülük yapmaz” gibi ifadeleri kullandıkları görülmektedir.  

Tablo 30‟da birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrencilerinin “Kök Değer 

GörüĢ Formu”nda yer alan kök değerlere sahip olmama durumlarına yönelik açık 

uçlu soru kapsamında oluĢturdukları kodlar ve frekansları verilmiĢtir. 

 

Tablo 30 

BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Kök Değerlere Sahip 

Olmama Durumlarına Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

ADALETLĠ OLMAZSAK NE OLUR? 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. 

sınıf) 

Kavga olur (f:3) 

Kötü Ģeyler olur (f:2) 

BarıĢ olmaz (f:2) 

Haksız oluruz (f:1) 

Hileli oluruz (f:1) 

Saygısız oluruz (f:1) 

Kötülük olmaz (f:1) 

EĢit olamayız (f:1) 

Haksızlık olur (f:4) 

Kötü Ģeyler olur (f:1) 

DıĢlanırız (f:1) 

Ġnsanlar istediğini yapar 

(f:1) 

Dünya olmaz (f:1) 

Kötülük olur (f:7) 

Oy kullanamayız (f:2) 

Adaletli olamayız (f:1) 

Dürüst olamayız (f:1) 

ArkadaĢımız olmaz (f:1) 

Hayatımız değiĢir (f:1) 

Herkes üzülür (f:1) 

DOST CANLISI OLMAZSAK NE OLUR? 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. 

sınıf) 
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Tablo 30 (Devam) BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Kök Değerlere 

Sahip Olmama Durumlarına Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

Hiç arkadaĢın olmaz (f:4) 

Kötülük olur (f:2) 

Kavga olur (f:1) 

Saygısız oluruz (f:1) 

Sevgisiz oluruz (f:1) 

Çevremizdeki insanlar azalır 
(f:1) 

Kötülük olur (f:3) 

Kavga olur (f:2) 

Haksızlık olur (f:1) 

Ġyi insan olamayız (f:1) 

Yalan konuĢulur (f:1) 

Kötülük olur (f:4) 

Hiç arkadaĢımız olmaz (f:3) 

Sevgi olmaz (f:2) 

Saygısız oluruz (f:1) 

Dürüst olmayız (f:1) 

Düzenli olmayız (f:1) 
Üzülürüz (f:1) 

Kuzen olamayız (f:1) 

Herkes yaralanır (f:1) 

DÜRÜST OLMAZSAK NE OLUR? 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. 

sınıf) 

ArkadaĢım olmaz(f:3) 

ĠĢler yolunda gitmez (f:1) 

Kavga olur (f:1) 

Yalan söylemiĢ oluruz (f:1) 

Dürüstlük olmaz (f:2) 

Ġnsanların bize güveni kalmaz 
(f:2) 

Yalancı oluruz (f:3) 

Allah bizi sevmez (f:1) 

Kimse bize bir Ģey almaz 

(f:1) 

BaĢkalarını zor durumda 

bırakabiliriz (f:1) 
Adalet olmaz (f:1) 

Kimse bize inanmaz (f:1) 

ArkadaĢlarımız üzülür (f:1) 

Bize yakıĢmaz (f:1) 

Anne- babamız bize kızar (f:1) 

Ġyilik yapamayız (f:2) 

Kötülük yapmıĢ oluruz (f:4) 

Sevgi olmaz (f:1) 

Haksızlık olur (f:1) 

Yalan söylemiĢ oluruz (f:1) 
ArkadaĢlarımız yaralanır (f:1) 

Adalet olmaz (f:1) 

ÖZ DENETĠMLĠ OLMAZSAK NE OLUR? 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. 

sınıf) 

ÇalıĢkan olamayız (f:1) 

ĠĢlerimiz düĢüncesiz olur (f:1) 

Kötü kalpli (f:1) 

Denetim olmaz (f:1) 

Haksızlık olur (f:1) 

Kötü olur (f:1) 

Dostluk yapamazsın (f:1) 

Sevimli (f:1) 

Yalancı oluruz (f:1) 

SABIRLI OLMAZSAK NE OLUR? 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. 

sınıf) 

Beklemeyi öğrenemeyiz (f:1) 

ĠĢler yolunda gitmez (f:1) 

Kavga (f:1) 

Ġstediğimiz bir Ģeyin hemen 

olmasını isteriz (f:1) 
ArkadaĢa patlarız (f:1) 

Ġnsanlara sıkıntı çektiririz (f:1) 

Bir Ģeyde hızlı olursak kötü (f:1) 

Hemen canımız bir Ģey çeker 

(f:1) 

Beklemek olmaz (f:1) 

Sabırlı olmayız (f:1) 

Her Ģey birbirine karıĢır 

(f:1) 

Hiç beklemez (f:1) 

Anlamlı olmaz (f:1) 
Dayanamayız (f:1) 

Hiçbir iĢi rast gitmez (f:1) 

ĠĢlerim kötü gider (f:1) 

 

Her Ģey karıĢık olur (f:2) 

Sabırsız olursun (f:3) 

Bilgisiz oluruz (f:1) 

Dürüst olmayız (f:1) 

Sabrın anlamı kalmaz (f:1) 
Kaza çıkabilir (f:1) 

Her Ģeyi beklemeyiz (f:1) 

Hızlı oluruz (f:1) 

Ġyi olmaz (f:1) 

SAYGILI OLMAZSAK NE OLUR? 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. 

sınıf) 
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Tablo 30 (Devam) BirleĢtirilmiĢ ve Müstakil Sınıf Öğrencilerinin Kök Değerlere 

Sahip Olmama Durumlarına Yönelik OluĢturdukları Kodlar 

Sevilmeyiz (f:2) 

Vururuz (f:1) 

Saygısız (f:2) 

Değerimiz düĢer (f:1) 

Kötü biri olur (f:1) 

Dostluk olmaz (f:1) 
Kızarlar (f:1) 

Günah olur (f:1) 

Saygılı olmayız (f:2) 

Sevilmez (f:1) 

Kötü olur (f:1) 

Herkese bağırır (f:1) 

Ġyi insan olamayız (f:1) 

Saygısız oluruz (f:5) 

Büyüklere kızarız (f:1) 

Yaramaz (f:1) 

Büyükler bize bağırır (f:1) 

Kötü oluruz (f:2) 
ArkadaĢlarımızı yaralayabiliriz 

(f:1) 

SEVGĠ DOLU OLMAZSAK NE OLUR? 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. 

sınıf) 

Sevilmeyiz (f:4) 

Mutsuz oluruz (f:1) 

Dürüst olmaz (f:1) 

Yardımseverlik (f:1) 

Sevgisiz (f:4) 

Dürüst olmaz (f:1) 

Sevgisiz (f:8) 

Üzgün (f:1) 

Doğru olmaz (f:1) 

Herkese kötü davranır (f:1) 

Yaramaz (f:1) 

ArkadaĢımız olmaz (f:1) 

SORUMLULUK SAHĠBĠ OLMAZSAK NE OLUR? 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. 

sınıf) 

Plansız oluruz (f:1) 

ĠĢleri ters gider (f:1) 

BaĢarısız olur (f:1) 
Hiçbir Ģeyi zamanında yapmaz 

(f:1) 

Sorumsuz oluruz (f:2) 

Sorumsuz oluruz (f:4) 

Her Ģeyi unutur (f:1) 

Kötü biri oluruz (f:1) 

Ödevlerimizi yapamayız (f:1) 

Dağınık oluruz (f:2) 

Sorumsuz oluruz (f:5) 
ĠĢini zamanında yapmaz (f:1) 

Her Ģeyi unuturuz (f:1) 

Hayatımız fenalaĢır (f:1) 

Cahil kalırız (f:1) 

VATANSEVER OLMAZSAK NE OLUR? 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. 

sınıf) 

Kimse bizi sevmez (f:1) 

Vatandan atılırız (f:1) 

Yurdumuzu kurtaramayız (f:1) 

Kötülük seven (f:1) 

Vatanı sevmeyiz (f:1) 

Bayrak olmaz (f:1) 

Vatansever olmayız (f:1) 

Vatanı korumaz (f:1) 

Dünya yerle bir olur (f:1) 

Kötü olur (f:1) 

Saygı göremeyiz (f:2) 

Ölürüz (f:2) 

Yurdumuzu sevmeyiz (f:3) 

Vatanımız olmaz (f:2) 

Kötü olur (f:1) 

Kavga olur (f:8) 

YARDIMSEVER OLMAZSAK NE OLUR? 

Müstakil (3. sınıf) Müstakil (4. sınıf) BirleĢtirilmiĢ Sınıf (3.-4. 

sınıf) 

Yardımın anlamını bilmeyiz (f:1) 
Kimse birbirini sevmez (f:1) 

Kötü biri oluruz (f:2) 

Yardım olmaz (f:1) 

Yardımsever olmayız (f:3) 
KiĢilerin bize saygısı azalır 

(f:1) 

Kötü olur (f:1) 

Kimse bize yardım etmez (f:2) 
Yardım etmeyiz (f:3) 

Yardımseverlik olmaz (f:2) 

Kimse birbirine bir Ģey vermez 

(f:1) 

Birbirimizi sevmeyiz (f:1) 

ArkadaĢlarımız yaralanabilir 

(f:1) 

Kötü insan oluruz (f:1) 
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Tablo 30‟da öğrencilerin kök değerlere sahip olmazsak ne olur sorusuna 

yönelik oluĢturdukları kodlara genel olarak bakıldığında,“Adaletli olmazsan ne 

olur ?” ile ilgili öğrencilerin “kavga olur, kötü Ģeyler olur, haksızlık olur, eĢit 

olamayız, insanlar istediğini yapar, herkes üzülür” gibi birbirine yakın ifadeler 

kullandıkları görülmektedir. Bunun yanı sıra, müstakil 3. sınıf öğrencisi “kötülük 

olmaz” ifadesini kullanmıĢtır. “Dost canlısı olmazsak ne olur ?” ile ilgili 

öğrencilerin “hiç arkadaĢımız olmaz, sevgisiz oluruz, çevremizdeki insanlar 

azalır, kavga olur, yalan konuĢulur, dürüst olmayız” gibi birbirine çok yakın 

ifadeler kullandıkları görülmektedir. “Dürüst olmazsak ne olur ?” ile ilgili 

öğrencilerin “arkadaĢım olmaz, yalan söylemiĢ oluruz, insanların bize güveni 

kalmaz, adalet olmaz, kötülük yapmıĢ oluruz” gibi birbirine yakın ifadeler 

kullandıkları görülmektedir. Bunun yanı sıra, müstakil 4. sınıf öğrencileri “kimse 

bize bir Ģey almaz”; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri “anne-babamız bize kızar” 

ifadelerini kullanmıĢlardır. “Öz denetimli olmazsak ne olur ?” ile ilgili müstakil 

3. Sınıf öğrencilerinin “çalıĢkan olamayız, denetim olmaz” gibi ifadeleri 

kullandıkları görülmektedir. “Sabırlı olmazsak ne olur ?” ile ilgili öğrencilerin 

“iĢler yolunda gitmez, hiçbir iĢi rast gitmez, her Ģey karıĢık olur, beklemeyi 

öğrenemeyiz, hiç beklemez, her Ģeyi beklemeyiz, dayanamayız, hızlı oluruz” gibi 

birbirine çok yakın ifadeler kullandıkları görülmektedir. “Saygılı olmazsak ne 

olur ?” ile ilgili öğrencilerin “sevilmeyiz, değerimiz düĢer, kötü biri olur, herkese 

bağırır, iyi insan olamayız, kötü oluruz” gibi birbirine yakın ifadeler kullandıkları 

görülmektedir. Bunun yanı sıra, müstakil 3. sınıf öğrencileri “vururuz ve 

kızarlar”; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencisi “büyükler bize bağırır” ifadesini 

kullanmıĢlardır. “Sevgi dolu olmazsan ne olur ?” ile ilgili öğrencilerin 

“sevilmeyiz, sevgisiz, mutsuz oluruz, üzgün, arkadaĢımız olmaz” gibi birbirine 

yakın ifadeler kullandıkları görülmektedir. Bunun yanı sıra, müstakil 3. sınıf 

öğrencisi “yardımsever” ifadesini kullanmıĢtır. “Sorumluluk sahibi olmazsak ne 

olur ?” ile ilgili öğrencilerin “plansız oluruz, iĢleri ters gider, sorumsuz oluruz, 

her Ģeyi unutur, ödevlerimizi yapmayız, dağınık oluruz” gibi birbirine yakın 

ifadeler kullandıkları görülmektedir. “Vatansever olmazsak ne olur ?” ile ilgili 

öğrencilerin “kimse bizi sevmez, saygı görmeyiz, vatanı sevmeyiz, kötü olur, 

yurdumuzu sevmeyiz” gibi birbirine yakın ifadeler kullandıkları görülmektedir. 
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Bunun yanı sıra, müstakil 3. Sınıf öğrencisi “vatandan atılırız”; birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencileri “ölürüz” ifadesini kullanmıĢlardır. “Yardımsever olmazsak ne olur ?” 

ile ilgili öğrencilerin “yardımın anlamını bilmeyiz, birbirimizi sevmeyiz, kötü biri 

oluruz, kiĢilerin bize saygısı azalır, kimse birbirine bir Ģey vermez” gibi birbirine 

yakın ifadeler kullandıkları görülmektedir. 

 

3.3.3. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formuna Dair Yorumlar 

Kelime iliĢkilendirme testine ait araĢtırma bulgularına göre; müstakil sınıf 

öğrencilerinin “Adalet” değeri ile iliĢkilendirdiği kelime sayısının birleĢtirilmiĢ 

sınıf öğrencilerine göre daha fazla olduğu görülmüĢtür. “Adalet” değerini, 

müstakil sınıf öğrencileri en çok “hakim, avukat, savcı, cumhuriyet, baĢkan” 

kelimeleriyle iliĢkilendirirken birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “oy, zarf, adliye” 

kelimeleriyle iliĢkilendirdiği tespit edilmiĢtir. Bu durumda müstakil sınıf 

öğrencilerinin “Adalet” değerine yönelik algılarının birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerine göre çeĢitlilik gösterdiği söylenebilir. Literatürde ilkokul 

öğrencilerinin “Adalet” değeri ile ilgili görüĢ bildirdiği bir çalıĢmaya 

rastlanmamıĢtır. Müstakil sınıf öğrencilerinin “Dostluk” değeri ile iliĢkilendirdiği 

kelime sayısının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha fazla olduğu 

görülmüĢtür. “Dostluk” değerini, hem müstakil sınıf öğrencilerinin hem de 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin en çok “arkadaĢ/arkadaĢlık, sevgi/sevmek, 

iyi/iyimser, yardımlaĢma” kelimeleriyle iliĢkilendirdiği tespit edilmiĢtir. 

Öğrencilerin dostluk değerini “arkadaĢ/arkadaĢlık” kelimesiyle iliĢkilendirmesi; 

Tay, Durmaz ve ġanal (2013) çalıĢmasında “Değer ifadesinden anladıklarınızı 

resimle anlatınız.” sorusu kapsamında, “Dostluk” değerini “arkadaĢlarla oyun 

oynamak” Ģeklinde resmetmeleri ile benzerlik göstermektedir. Bu durumda 

iliĢkilendirilen kelime sayılarına bakılarak müstakil sınıf öğrencilerinin “Dostluk” 

kök değerine yönelik algılarının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre çeĢitlilik 

gösterdiği söylenebilir. Müstakil sınıf öğrencilerinin “Dürüstlük” değeri ile 

iliĢkilendirdiği kelime sayısının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha fazla 

olduğu görülmüĢtür. “Dürüstlük” değerini, müstakil sınıf öğrencileri en çok 

“saygı, arkadaĢ, yardımseverlik” kelimeleriyle iliĢkilendirirken birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin “iyi/iyimser” kelimesiyle iliĢkilendirdiği tespit edilmiĢtir. 
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HarmanĢa (2017) çalıĢmasında 4. sınıf öğrencilerinin dürüstlüğü; “yalan 

söylememek, doğruluk, saygı, açık sözlü olmak, sevgi, hoĢgörü, 

dostluk/arkadaĢlık/yardımseverlik, güven, paylaĢımlı olmak, adaletli olmak, 

duyarlı olmak” Ģeklinde ifade etmeleri bu çalıĢma ile benzerlik göstermektedir. 

Bu durumda müstakil sınıf öğrencilerinin “Dürüstlük” değerine yönelik 

algılarının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre çeĢitlilik gösterdiği söylenebilir. 

Müstakil sınıf öğrencilerinin “Öz denetim” değeri ile iliĢkilendirdiği kelime 

sayısının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha fazla olduğu görülmüĢtür. 

“Öz denetim” değerini, müstakil sınıf öğrencileri en çok “form, saygı, kiĢisel 

bilgi” kelimeleriyle iliĢkilendirirken birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “dürüstlük” 

kelimeleriyle iliĢkilendirdiği tespit edilmiĢtir. Bu durumda her iki sınıfın da “Öz 

denetim” değeri ile iliĢkilendirdiği kelimelerin bu değerle iliĢkili olmayan ifadeler 

olduğu söylenebilir. Literatürde ilköğretim öğrencilerinin “Öz denetim” değeri ile 

ilgili görüĢ bildirdiği bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. Müstakil sınıf öğrencilerinin 

“Sabır” değeri ile iliĢkilendirdiği kelime sayısının birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerine göre daha fazla olduğu görülmüĢtür. “Sabır” değerini, müstakil 

sınıf öğrencileri en çok “beklemek, sabretmek, durmak, anne/baba” kelimeleriyle 

iliĢkilendirirken birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “beklemek, ben, sabretmek” 

kelimeleriyle iliĢkilendirdiği tespit edilmiĢtir. Bu durumda müstakil sınıf 

öğrencilerinin “Sabır” değerine yönelik algılarının birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerine göre çeĢitlilik gösterdiği söylenebilir. Literatürde ilköğretim 

öğrencilerinin “Sabır” değeri ile ilgili görüĢ bildirdiği bir çalıĢmaya 

rastlanmamıĢtır. Müstakil sınıf öğrencilerinin “Saygı” değeri ile iliĢkilendirdiği 

kelime sayısının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha fazla olduğu 

görülmüĢtür. “Saygı” değerini, müstakil sınıf öğrencileri en çok “MarĢ/Ġstiklal 

MarĢı, yaĢlılar, anne/baba, öğretmen” kelimeleriyle iliĢkilendirirken birleĢtirilmiĢ 

sınıf öğrencilerinin “anne/baba, öğretmen, büyükler” kelimeleriyle iliĢkilendirdiği 

tespit edilmiĢtir. Bu durumda müstakil sınıf öğrencilerinin “Saygı” değerine 

yönelik algılarının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre çeĢitlilik gösterdiği 

söylenebilir. Literatürde ilkokul öğrencilerinin “Saygı” değeri ile ilgili görüĢ 

bildirdiği bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. Müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin “Sevgi” değeri ile iliĢkilendirdiği kelime sayısının birbirlerine çok 
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yakın olduğu görülmüĢtür. “Sevgi” değerini, müstakil sınıf öğrencileri en çok 

“arkadaĢ, akraba, anne/baba, mutluluk, sevinç” kelimeleriyle iliĢkilendirirken 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “arkadaĢ, anne/baba, kardeĢ” kelimeleriyle 

iliĢkilendirdiği tespit edilmiĢtir. Ak Tefek‟ in (2016) çalıĢmasında öğrenciler 

sevgiyi en çok; insan sevmek (birini sevmek, arkadaĢ sevmek), aileden olanları 

sevmek (anne, baba, kardeĢ, amca, teyze vb.),  hayvan sevme ve doğayı sevme 

Ģeklinde ifade etmeleri bu çalıĢmadaki ifadelerle ile benzerlik göstermektedir. 

Literatürde müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıfların “Sevgi” değeri algılarının 

karĢılaĢtırıldığı bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. Bu çalıĢmada iliĢkilendirilen 

kelimelerin tamamına bakıldığında ise öğrencilerin “Sevgi” değeri algılarının 

benzerlik gösterdiği söylenebilir. Müstakil sınıf öğrencilerinin “Sorumluluk” 

değeri ile iliĢkilendirdiği kelime sayısının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre 

daha fazla olduğu görülmüĢtür. “Sorumluluk” değerini, müstakil sınıf öğrencileri 

en çok “okula gitme, ödev/ödev yapma, kurallara uyma, yatak toplama” 

kelimeleriyle iliĢkilendirirken birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “giyinmek, ödev, 

düzenli” kelimeleriyle iliĢkilendirdiği tespit edilmiĢtir. Tekin (2019) çalıĢmasında 

öğrenciler sorumluluğun tanımını, “görev/iĢ, hesap verme” Ģeklinde; sorumlu 

insanın özelliklerini, “saygılı olma, düzenli olma, dürüst olma, iĢini düzgün 

yapma, temiz olma” Ģeklinde ve evde sorumlu davranıĢ örneklerini, “ev iĢlerine 

yardım etmek, oda/yatak toplamak, ödev yapmak, okula hazırlanmak” Ģeklinde 

ifade edebilmiĢlerdir. Belirtilen ifadelerin bu çalıĢmada iliĢkilendirilen kelimelerle 

benzerlik gösterdiği görülmektedir. Literatürde müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıfların 

“Sorumluluk” değeri algılarının karĢılaĢtırıldığı bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır.  

Müstakil sınıf öğrencilerinin “Vatanseverlik” değeri ile iliĢkilendirdiği kelime 

sayısının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha fazla olduğu görülmüĢtür. 

“Vatanseverlik” değerini, müstakil sınıf öğrencileri en çok “bayrak/bayrak 

sevgisi, dürüst, yardımseverlik, asker” kelimeleriyle iliĢkilendirirken birleĢtirilmiĢ 

sınıf öğrencilerinin “sevmek, yurt/vatan, asker” kelimeleriyle iliĢkilendirdiği 

tespit edilmiĢtir. Ak Tefek‟ in (2016) çalıĢmasında öğrenciler vatanseverliği; 

“vatanı sevmek, vatan için canını feda edebilmek, vatanı korumak, bayrağımızı 

sevmek, Ġstiklal marĢımızı coĢkuyla söylemek” Ģeklinde ifade edebilmiĢlerdir. 

Tay, Durmaz ve ġanal‟ın (2013) çalıĢmalarında ise 4. sınıf öğrencileri 
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vatanseverliği “bayrak, polis” Ģeklinde resmetmiĢlerdir. Belirtilen ifadeler bu 

çalıĢmanın bulguları ile benzer niteliktedir. ĠliĢkilendirilen kelimelerin tamamına 

bakıldığında ise müstakil sınıf öğrencilerinin “Vatanseverlik” değerine yönelik 

algılarının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre çeĢitlilik gösterdiği söylenebilir. 

Literatürde müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıfların “Vatanseverlik” değeri algılarının 

karĢılaĢtırıldığı bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. Müstakil sınıf öğrencilerinin 

“Yardımseverlik” değeri ile iliĢkilendirdiği kelime sayısının birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerine göre daha fazla olduğu görülmüĢtür. “Yardımseverlik” değerini, 

müstakil sınıf öğrencileri en çok “yaĢlı/yaĢlılar, dürüst, arkadaĢ, anne/baba” 

kelimeleriyle iliĢkilendirirken birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “yardım, 

anne/baba” kelimeleriyle iliĢkilendirdiği tespit edilmiĢtir. Ak Tefek‟ in (2016) 

çalıĢmasında öğrenciler yardımseverliği; “insanlara yardım etmek, arkadaĢa 

yardım etmek, yaĢlılara yardım etmek” Ģeklinde ifade edebilmiĢlerdir. Belirtilen 

ifadeler bu çalıĢmanın bulgularına benzer niteliktedir.  ĠliĢkilendirilen kelimelerin 

tamamı incelendiğinde, müstakil sınıf öğrencilerinin “Yardımseverlik” değerine 

yönelik algılarının birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre çeĢitlilik gösterdiği 

söylenebilir. Literatürde müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıfların “Yardımseverlik” kök 

değeri algılarının karĢılaĢtırıldığı bir çalıĢmaya rastlanmamıĢtır. 

Açık uçlu sorulara ait araĢtırma bulgularına göre; “Adalet” denilince 

müstakil sınıf öğrencileri en çok “adaletli olma, cumhuriyet, hakim, öğretmen, 

polis, avukat, mahkeme” Ģeklinde; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri en çok “adaletli 

oy vermek, dürüstlük, adaletli olma” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu durumda 

müstakil sınıf öğrencilerinin “Adalet” değerini birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine 

göre çeĢitli kavramlarla ve daha geniĢ bir çerçevede tanımlayabildikleri 

söylenebilir. “Dostluk” denilince müstakil sınıf öğrencileri en çok “sevgi, 

kardeĢlik, paylaĢmak, saygı, arkadaĢ, dostluk/dost olma, kuzen, iyilik 

yapma/iyilik” Ģeklinde; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri en çok “arkadaĢ, 

dostluk/dost olma, iyilik yapma/iyilik” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu durumda 

müstakil sınıf öğrencilerinin “Dostluk” değerini birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine 

göre çeĢitli kavramlarla ve daha geniĢ bir çerçevede tanımlayabildikleri 

söylenebilir. “Dürüstlük” denilince müstakil sınıf öğrencileri en çok 

“yardımseverlik, kibarlık, saygı, doğru konuĢan/ yalan söylemeyen insan, 
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dürüstlük” Ģeklinde; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri en çok “dürüstlük” Ģeklinde 

görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu durumda müstakil sınıf öğrencilerinin “Dürüstlük” 

değerini birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre çeĢitli kavramlarla ve daha geniĢ bir 

çerçevede tanımlayabildikleri söylenebilir. “Öz denetim” denilince müstakil sınıf 

öğrencileri en çok “denetim” Ģeklinde; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri en çok 

“hiçbir Ģey” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu durumda hem müstakil hem de 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Öz denetim” değerini sınırlı sayıda ve iliĢkisiz 

ifadelerle tanımlayabildikleri söylenebilir. “Sabır” denilince müstakil ve 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri en çok “sabırlı olmak, beklemek” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. Bu durumda müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “Sabır” 

değerini benzer kavramlarla tanımlayabildikleri söylenebilir. “Saygı” denilince 

müstakil sınıf öğrencileri “MarĢ, atalarımız, yaĢlılar, öğretmen, iyilik/iyi 

davranmak, kitap, herkes ” Ģeklinde; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri “çalıĢkan, 

arkadaĢımızı itmemek, iyilik/iyi davranmak” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu 

durumda müstakil sınıf öğrencilerinin “Saygı” değerini birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerine göre çeĢitli kavramlarla ve daha geniĢ bir çerçevede 

tanımlayabildikleri söylenebilir. “Sevgi” denilince müstakil sınıf öğrencileri 

“anne/baba, sevmek, yardım, dürüstlük, neĢe/sevinç, kardeĢim, ablam, hayvanlar, 

insan sevgisi, mutluluk, saygı” Ģeklinde; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri en çok 

“sevmek, duygu, arkadaĢ sevgisi, insan sevgisi, mutluluk, sevgili olmak, saygı” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu durumda müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin “Sevgi” değerini benzer kavramlarla tanımlayabildikleri 

söylenebilir. Alan yazında bu çalıĢmanın bu bulguları ile örtüĢen çalıĢmalar 

mevcuttur; Tozduman Yaralı, Özkan ve Güngör Aytar (2016) çalıĢmalarında yedi 

ve on yaĢ çocuklarının sevgi kavramına yönelik görüĢlerinde “paylaĢmak, 

mutluluk, sevmek, saygılı/hoĢgörülü davranmak, iyi davranmak, hediyeleĢmek, 

güzel duygu” gibi yanıtlar verdiği görülmüĢtür. “Sorumluluk” denilince müstakil 

sınıf öğrencileri “okula gitmek, öğretmen, görev/vazife, kurallara uymak, 

çalıĢkan, akıllı, dürüst, ders çalıĢmak, ödev” Ģeklinde; birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencileri “düzenli, iyi bir Ģey, ders çalıĢmak, ödev” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. Tekin‟ in (2019) çalıĢmasında 4. sınıf öğrencileri de sorumluluk 

değerinin tanımını “görev/iĢ, hesap verme” Ģeklinde ifade edebilmiĢlerdir. Bu 



133 

 

durumda müstakil sınıf öğrencilerinin “Sorumluluk” değeri tanımlarının 

literatürle benzerlik gösterdiği ve bu değeri birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre 

çeĢitli kavramlarla ve daha geniĢ bir çerçevede tanımlayabildikleri söylenebilir. 

“Vatanseverlik” denilince müstakil sınıf öğrencileri “Atatürk, bayrak, asker, 

sevgi/sevmek, saygı, ülke baĢkanı, vatandaĢlık, cesur, vatan sevgisi, yurt/vatan” 

Ģeklinde; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri “Ģehitler, yürek, vatan sevgisi, 

yardımsever, yurt/vatan” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bu durumda müstakil 

sınıf öğrencilerinin “Vatanseverlik” değerini birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre 

çeĢitli kavramlarla ve daha geniĢ bir çerçevede tanımlayabildikleri söylenebilir. 

“Yardımseverlik” denilince müstakil sınıf öğrencileri “öğretmenim, hayvan, 

yardım seven, arkadaĢlık, sevgi, anne/baba, iyilik, duyarlılık, paylaĢımcı, sabırlı, 

yardımlaĢma/yardım etmek” Ģeklinde; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri “yardımcı, 

kötülük yapmamak, yardımlaĢma/yardım etmek” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

Ak Tefek‟ in (2016) çalıĢmasında, “Yardımseverlik denilince aklınıza gelenleri 

yazınız.” sorusuna öğrenciler en çok, “insanlara yardım etmek, arkadaĢa yardım 

etmek ve yaĢlılara yardım etmek” cevaplarını vermiĢlerdir. Bu durumda müstakil 

sınıf öğrencilerinin “Yardımseverlik” değeri tanımlarının literatürle benzerlik 

gösterdiği ve bu değeri birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre çeĢitli kavramlarla ve 

daha geniĢ bir çerçevede tanımlayabildikleri söylenebilir.  

Öğrencilerin kök değerlere sahip insan özelliklerinin neler olduğuna dair 

görüĢlerinde “Adil insan özellikleri” ile ilgili tüm öğrenciler, “adil, adaletli 

davranan, eĢit, haksızlık yapmayan” gibi benzer Ģekilde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

Bunun yanı sıra müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “ Atatürk gibi” ifadesi dikkat 

çekicidir. Müstakil 4. sınıf öğrencilerinin ise “ yalan konuĢan, ağzından kötü laf 

çıkan” ifadeleri “Adalet” kök değeri ile ilgili kavram yanılgılarının olabileceğine 

dair düĢündürmektedir. “Dost canlısı insan özellikleri” ile ilgili öğrenciler, “ iyi, 

sevgi dolu, arkadaĢ canlısı, saygılı” gibi benzer Ģekilde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

“Dürüst insan özellikleri” ile ilgili tüm öğrenciler “ akıllı, doğru yolu izler, yalan 

söylemez, yalan söylememek” gibi benzer Ģekilde görüĢ bildirmiĢlerdir. “Öz 

denetimli insan özellikleri” ile ilgili ifadelerin tamamına bakıldığında, 

öğrencilerin “Öz denetim” kök değeri ile ilgili kavramların zayıf ve iliĢkisiz 

olduğu söylenebilir. “Sabırlı insan özellikleri” ile ilgili öğrenciler 
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“bekleyebilmek, bekler, dayanıklı, sinirine hakim, sakin” gibi benzer Ģekilde 

görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunun yanı sıra müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “bir anda 

patlar” ifadesi; müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “ sinirli, kızgın” ifadeleri ve 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “ sabırsız olur” ifadesi düĢündürücüdür. “Saygılı 

insan özellikleri” ile ilgili öğrenciler “duyarlı, sevgi dolu, dürüst, doğru davranan” 

gibi benzer Ģekilde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunun yanı sıra, müstakil 3. sınıf 

öğrencilerinin “ vurmayan” ifadesi; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise 

“arkadaĢını sevmeyen” ifadesi dikkat çekicidir. “Sevgi dolu insan özellikleri” ile 

ilgili öğrenciler “gülümser, mutlu/sevecen, sevinç/mutluluk” gibi birbirine benzer 

görüĢler bildirmiĢlerdir. “Sorumluluk sahibi insan özellikleri” ile ilgili öğrenciler 

“baĢarılı, okula gitmek, akıllı, çalıĢkan, planlı/düzenli, kurallara uyar” gibi 

birbirine benzer görüĢler bildirmiĢlerdir. “Vatansever insan özellikleri” ile ilgili 

öğrenciler “Türkiye‟yi sever, bayrağını sever, vatanını korur, bayrağı yerde 

tutmamak, asker” gibi benzer Ģekilde görüĢ bildirmiĢlerdir. “Yardımsever insan 

özellikleri” ile ilgili öğrenciler “yardım eden, sevecen, paylaĢımcı, iyi davranır, 

kötülük yapmaz” gibi benzer görüĢler bildirmiĢlerdir.  

Öğrencilerin kök değerlere sahip olmazsak ne olur sorusuna yönelik 

görüĢlerinde ,“Adaletli olmazsan ne olur ?” ile ilgili öğrenciler “kavga olur, kötü 

Ģeyler olur, haksızlık olur, eĢit olamayız, insanlar istediğini yapar, herkes üzülür” 

gibi birbirine yakın görüĢler bildirmiĢlerdir. Bunun yanı sıra, müstakil 3. sınıf 

öğrencisinin “kötülük olmaz” ifadesi dikkat çekicidir. “Dost canlısı olmazsak ne 

olur ?” ile ilgili öğrenciler “hiç arkadaĢımız olmaz, sevgisiz oluruz, çevremizdeki 

insanlar azalır, kavga olur, yalan konuĢulur, dürüst olmayız” gibi birbirine çok 

yakın görüĢler bildirmiĢlerdir. “Dürüst olmazsak ne olur ?” ile ilgili öğrenciler 

“arkadaĢım olmaz, yalan söylemiĢ oluruz, insanların bize güveni kalmaz, adalet 

olmaz, kötülük yapmıĢ oluruz” gibi birbirine yakın görüĢler bildirmiĢlerdir. 

Bunun yanı sıra, müstakil 4. sınıf öğrencilerinin “kimse bize bir Ģey almaz” 

ifadesi; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “anne-babamız bize kızar” ifadesi 

değerlerin kazandırılma Ģekli açısından düĢündürücüdür. “Öz denetimli olmazsak 

ne olur ?” ile ilgili müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “çalıĢkan olamayız, denetim 

olmaz” gibi ifadeleri kullandıkları görülmektedir. Diğer ifadelere bakıldığında ise 

öğrencilerin “Öz denetim” kök değeri ile ilgili kavram yanılgılarının 
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olabileceğine dair düĢündürmektedir. “Sabırlı olmazsak ne olur ?” ile ilgili 

öğrenciler “iĢler yolunda gitmez, hiçbir iĢi rast gitmez, her Ģey karıĢık olur, 

beklemeyi öğrenemeyiz, hiç beklemez, her Ģeyi beklemeyiz, dayanamayız, hızlı 

oluruz” gibi birbirine çok yakın görüĢler bildirmiĢlerdir. “Saygılı olmazsak ne 

olur ?” ile ilgili öğrenciler “sevilmeyiz, değerimiz düĢer, kötü biri olur, herkese 

bağırır, iyi insan olamayız, kötü oluruz” gibi birbirine yakın görüĢler 

bildirmiĢlerdir. Bunun yanı sıra, müstakil 3. sınıf öğrencilerinin “vururuz ve 

kızarlar” ifadeleri; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencisinin “büyükler bize bağırır” ifadesi 

dikkat çekici ve değerlerin kazandırılma Ģekli açısından düĢündürücüdür. “Sevgi 

dolu olmazsan ne olur ?” ile ilgili öğrenciler “sevilmeyiz, sevgisiz, mutsuz 

oluruz, üzgün, arkadaĢımız olmaz” gibi birbirine yakın görüĢler bildirmiĢlerdir. 

Kayadibi (2002) çalıĢmasında sevginin olamadığı yerde nefret, sıkıntı ve 

baĢarısızlığın olduğunu; sevginin bulunduğu yerde ise neĢe, mutluluk, huzur, 

baĢarı ve verimliliğin olduğuna değinmiĢtir.  “Sorumluluk sahibi olmazsak ne olur 

?” ile ilgili öğrenciler “plansız oluruz, iĢleri ters gider, sorumsuz oluruz, her Ģeyi 

unutur, ödevlerimizi yapmayız, dağınık oluruz” gibi birbirine yakın görüĢler 

bildirmiĢlerdir. “Vatansever olmazsak ne olur ?” ile ilgili öğrenciler “kimse bizi 

sevmez, saygı görmeyiz, vatanı sevmeyiz, kötü olur, yurdumuzu sevmeyiz” gibi 

birbirine görüĢler bildirmiĢlerdir. Bunun yanı sıra, müstakil 3. sınıf öğrencisinin 

“vatandan atılırız” ifadesi; birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin “ölürüz” ifadesi 

dikkat çekicidir. “Yardımsever olmazsak ne olur ?” ile ilgili öğrenciler “yardımın 

anlamını bilmeyiz, birbirimizi sevmeyiz, kötü biri oluruz, kiĢilerin bize saygısı 

azalır, kimse birbirine bir Ģey vermez” gibi birbirine yakın görüĢler 

bildirmiĢlerdir. 
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SONUÇ VE ÖNERĠLER 

 

Bu bölümde, araĢtırmadan elde edilen bulgular ve bulgulara dayalı yapılan 

yorumların ıĢığında araĢtırmanın sonuçlarına yer verilmiĢ ve ileride bu konuda 

yapılacak çalıĢmalara iliĢkin bazı önerilerde bulunulmuĢtur. 

 

Sonuçlar 

Uygulamaya katılan öğrencilerin “Örnek Olay/Durum Formu” ve “Kök 

Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Forumu‟ndan elde edilen bulguların ortak bir baĢlık 

altında toplanması amacıyla kök değerler esas alınarak sunulmuĢtur. 

 

Adalet Değerine ĠliĢkin Sonuçlar 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök 

değer algılarını karĢılaĢtırmak için uygulanan Örnek Olay/Durum Formu‟nun 

analiz sonucuna göre, müstakil sınıf öğrencilerinin adalet değeri ile ilgili örnek 

olaya birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha çok doğru cevap verdikleri tespit 

edilmiĢtir. 

2. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu‟nun ilk kısmında oluĢturulan kelime 

iliĢkilendirme testinden elde edilen sonuçlara göre; “Adalet” değerini, müstakil 3. 

sınıf öğrencilerinin en çok “cumhuriyet”; müstakil 4. sınıf öğrencilerinin ise en 

çok “hâkim” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin adalet değerini en çok “oy ve zarf” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri 

görülmüĢtür. Bunun yanında her üç grupta yer alan öğrencilerin “Adalet” değerini 

“eĢitlik” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri tespit edilmiĢtir. 

3. “Adalet” denilince üç grupta yer alan öğrenciler “adaletli olma” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ortak 

görüĢleri ele alındığında ise, müstakil 3. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri 

“arkadaĢlık ve vatan sevgisi”; müstakil 4. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri 

ise “eĢitlik ve dürüstlük” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunun yanında müstakil 3 

ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “cumhuriyet, avukat, mahkeme, arkadaĢlık, 

vatan sevgisi, hâkim, öğretmen ve polis” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 
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BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise çoğunlukla “adaletli oy vermek” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 

4. “Adaletli” bir insanın özelliklerinin nasıl olduğuna yönelik görüĢlerinde 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “yardımsever, adil, dürüst, iyi” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise çoğunlukla 

“dostluk, oy kullanır, iyi, saygılı” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

5. “Adaletli” bir insan olmazsak neler olabileceğine yönelik görüĢlerinde 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “ kavga olur, kötü Ģeyler olur, barıĢ 

olmaz, haksızlık olur” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencileri ise çoğunlukla “kötülük olur, oy kullanamayız” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 

 

Dostluk Değerine ĠliĢkin Sonuçlar 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök 

değer algılarını karĢılaĢtırmak için uygulanan Örnek Olay/Durum Formu‟nun 

analiz sonucuna göre, müstakil sınıf öğrencilerinin dostluk değeri ile ilgili örnek 

olaya birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha çok doğru cevap verdikleri tespit 

edilmiĢtir. 

2. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu‟nun ilk kısmında oluĢturulan kelime 

iliĢkilendirme testinden elde edilen sonuçlara göre;  “Dostluk” değerini, üç grupta 

yer alan öğrencilerin de en çok “arkadaĢ/arkadaĢlık” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri 

tespit edilmiĢtir. 

3. “Dostluk” üç grupta yer alan öğrenciler “arkadaĢ, dost olma, kuzen, 

iyilik yapma/iyilik” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin ortak görüĢleri ele alındığında ise, müstakil 3. sınıf ve birleĢtirilmiĢ 

sınıf öğrencileri “yardımlaĢma” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunun yanında 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “sevgi, kardeĢlik, paylaĢmak” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise “adaletli biri, 

sevinç, beraber olmak” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

4. “Dost canlısı” bir insanın özelliklerinin nasıl olduğuna yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “iyi, yardımsever, 

arkadaĢ canlısı, sevgi dolu” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf 
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öğrencileri ise çoğunlukla “iyi, herkesle dost, yardımsever, sevgi dolu, arkadaĢ 

canlısı” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

5. “Dost canlısı” bir insan olmazsak neler olabileceğine yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “hiç arkadaĢın olmaz, 

kötülük olur, kavga olur” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencileri ise çoğunlukla “kötülük olur, hiç arkadaĢımız olmaz, sevgi olmaz” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

 

Dürüstlük Değerine ĠliĢkin Sonuçlar 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök 

değer algılarını karĢılaĢtırmak için uygulanan Örnek Olay/Durum Formu‟nun 

analiz sonucuna göre, her iki gruptaki öğrencilerin tamamının dürüstlük değeri ile 

ilgili örnek olaya doğru cevap verdiği tespit edilmiĢtir. 

2. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu‟nun ilk kısmında oluĢturulan kelime 

iliĢkilendirme testinden elde edilen sonuçlara göre; “Dürüstlük” değerini, 

müstakil 3. sınıf öğrencilerinin en çok “saygı, arkadaĢlık, yardımseverlik”; 

müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en çok “saygı, saygılı” kelimeleriyle 

iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok 

“iyi/iyimser” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. Bunun yanında üç grupta 

yer alan öğrencilerin “Dürüstlük” değerini “saygı” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri 

tespit edilmiĢtir. 

3. “Dürüstlük” üç grupta yer alan öğrenciler “saygı, doğru konuĢan/yalan 

söylemeyen insan, dürüstlük” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Müstakil ve 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ortak görüĢleri ele alındığında ise, müstakil 4. 

sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri “iyilik/iyi davranma” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. Bunun yanında müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla 

“yardımseverlik, kibarlık” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencileri ise “teĢekkür etmek, kötülük yapmamak, bilgili biri” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 

4. “Dürüst” bir insanın özelliklerinin nasıl olduğuna yönelik görüĢlerinde 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “saygılı, arkadaĢlık, yalan söylemez, 

iyi, yardımsever” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise 
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çoğunlukla “iyilik, yalan söylememek, dürüst olması” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 

5. “Dürüst” bir insan olmazsak neler olabileceğine yönelik görüĢlerinde 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “arkadaĢım olmaz, yalancı oluruz” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise çoğunlukla 

“kötülük yapmıĢ oluruz, iyilik yapamayız” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

 

Öz Denetim Değerine ĠliĢkin Sonuçlar 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök 

değer algılarını karĢılaĢtırmak için uygulanan Örnek Olay/Durum Formu‟nun 

analiz sonucuna göre, öz denetim değeri ile ilgili örnek olayda hem müstakil sınıf 

hem de birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinden birer kiĢinin yanlıĢ seçeneği iĢaretlediği 

görülmüĢtür. 

2. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu‟nun ilk kısmında oluĢturulan kelime 

iliĢkilendirme testinden elde edilen sonuçlara göre; “Öz denetim” değerini, 

müstakil 3. sınıf öğrencilerinin en çok “form”; müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en 

çok “saygı” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin ise en çok “dürüstlük” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. 

Bunun yanında üç grupta yer alan öğrencilerin “Öz denetim” değerini ortak bir 

kelime ile iliĢkilendiremedikleri tespit edilmiĢtir. 

3. “Öz denetim” denilince müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri “sınav/test, 

puan vermek, eğitim, insan özellikleri, her Ģey, denetim, deneme, orijinal, 

izlemek, has, öz” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise 

“hiçbir Ģey, dostluk, özgür olmak” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

4. “Öz denetimli” bir insanın özelliklerinin nasıl olduğuna yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. Sınıf öğrencileri çoğunlukla “iyi, dürüst” Ģeklinde 

görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise çoğunlukla “dürüst” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

5. “Öz denetimli” bir insan olmazsak neler olabileceğine yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencilerinin birkaçı “çalıĢkan olamayız, 

denetim olmaz, haksızlık olur, kötü olur” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 
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BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise “dostluk yapamazsın, sevimli, yalancı oluruz” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

 

Sabır Değerine ĠliĢkin Sonuçlar 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök 

değer algılarını karĢılaĢtırmak için uygulanan Örnek Olay/Durum Formu‟nun 

analiz sonucuna göre, birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin sabır değeri ile ilgili örnek 

olaya müstakil sınıf öğrencilerine göre daha çok doğru cevap verdikleri tespit 

edilmiĢtir. 

2. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu‟nun ilk kısmında oluĢturulan kelime 

iliĢkilendirme testinden elde edilen sonuçlara göre; “Sabır” değerini, üç grupta 

yer alan öğrencilerin de en çok “beklemek” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri tespit 

edilmiĢtir. 

3. .“Sabır” denilince üç grupta yer alan öğrenciler “beklemek” Ģeklinde 

görüĢ bildirmiĢlerdir. Müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ortak görüĢleri 

ele alındığında ise, müstakil 4. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri “sabırlı 

olmak” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunun yanında müstakil 3 ve 4. sınıf 

öğrencileri “sabırsız, herkes, ya sabır, arkadaĢlarım, zaman, sıkılmak, dayanıklı, 

aceleye getirmemek, annem, ablam, teyzem” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise “efendi” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

4. .“Sabırlı” bir insanın özelliklerinin nasıl olduğuna yönelik görüĢlerinde 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “sabırlı olmak, bekleyebilmek, 

sıkılmaz” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise 

çoğunlukla “bekler, sabırlı davranır” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

5. “Sabırlı” bir insan olmazsak neler olabileceğine yönelik görüĢlerinde 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “beklemek olmaz, iĢler yolunda 

gitmez, dayanamayız” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencileri ise çoğunlukla “sabırsız olursun, her Ģey karıĢık olur” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 
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Saygı Değerine ĠliĢkin Sonuçlar 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök 

değer algılarını karĢılaĢtırmak için uygulanan Örnek Olay/Durum Formu‟nun 

analiz sonucuna göre, müstakil sınıf öğrencilerinin saygı değeri ile ilgili örnek 

olaya birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerine göre daha çok doğru cevap verdikleri tespit 

edilmiĢtir. 

2. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu‟nun ilk kısmında oluĢturulan kelime 

iliĢkilendirme testinden elde edilen sonuçlara göre; “Saygı” değerini, müstakil 3. 

sınıf öğrencilerinin en çok “MarĢ/Ġstiklal MarĢı, yaĢlılar”; müstakil 4. sınıf 

öğrencilerinin en çok “anne/baba, dede, öğretmen” kelimeleriyle 

iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok 

“anne/baba” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. Bunun yanında üç grupta 

yer alan öğrencilerin “Saygı” değerini “anne/baba” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri 

tespit edilmiĢtir. 

3. “Saygı” denilince müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ortak 

görüĢleri ele alındığında, müstakil 3. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri “iyilik, 

iyi davranma”; müstakil 4. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise “saygılı 

olmak” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunun yanında müstakil 3 ve 4. sınıf 

öğrencileri “marĢ, güzel insan, dürüstlük, atalarımız, kitap, herkes, dede, babam, 

sevgi, mutluluk, görgü, yaĢlılar, rica, sevinç rahat, akıllı, polis, öğretmen” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise “çalıĢkan, 

arkadaĢımızı itmemek” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

4. “Saygılı” bir insanın özelliklerinin nasıl olduğuna yönelik görüĢlerinde 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “saygılı, saygı dolu, sevgi dolu, 

dürüst” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise 

çoğunlukla “saygılı, iyi” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

5. “Saygılı” bir insan olmazsak neler olabileceğine yönelik görüĢlerinde 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “sevilmeyiz, saygısız, saygılı 

olmayız” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise 

çoğunlukla “saygısız oluruz” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 
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Sevgi Değerine ĠliĢkin Sonuçlar 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök 

değer algılarını karĢılaĢtırmak için uygulanan Örnek Olay/Durum Formu‟nun 

analiz sonucuna göre, her iki gruptaki öğrencilerin tamamının sevgi değeri ile 

ilgili örnek olaylara doğru cevap verdiği tespit edilmiĢtir. 

2. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu‟nun ilk kısmında oluĢturulan kelime 

iliĢkilendirme testinden elde edilen sonuçlara göre; “Sevgi” değerini, müstakil 3. 

sınıf öğrencilerinin en çok “arkadaĢ”; müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en çok 

“anne/baba” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin ise en çok “arkadaĢ” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. 

Bunun yanında üç grupta yer alan öğrencilerin “Sevgi” değerini 

“arkadaĢ/arkadaĢlık” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri tespit edilmiĢtir. 

3. “Sevgi” denilince müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ortak 

görüĢleri ele alındığında, müstakil 3. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri 

“sevmek”; müstakil 4. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise “sevgili olmak, 

saygı, mutluluk, insan sevgisi” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunun yanında 

müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri “kendim, anne, baba, yardım, dürüstlük, 

neĢe/sevinç, kardeĢim, ablam, hayvanlar” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise “duygu, arkadaĢ sevgisi” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 

4. “Sevgi dolu” bir insanın özelliklerinin nasıl olduğuna yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “iyidir, sevgi dolu” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise çoğunlukla 

“sevgi dolu, saygılı, sevinç/mutluluk” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

5. “Sevgi dolu” bir insan olmazsak neler olabileceğine yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “sevilmeyiz, sevgisiz” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise çoğunlukla 

“sevgisiz” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

 

Sorumluluk Değerine ĠliĢkin Sonuçlar 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök 

değer algılarını karĢılaĢtırmak için uygulanan Örnek Olay/Durum Formu‟nun 
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analiz sonucuna göre, birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin sorumluluk değeri ile ilgili 

örnek olaya müstakil sınıf öğrencilerine göre daha çok doğru cevap verdikleri 

tespit edilmiĢtir. 

2. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu‟nun ilk kısmında oluĢturulan kelime 

iliĢkilendirme testinden elde edilen sonuçlara göre;  “Sorumluluk” değerini, 

müstakil 3. sınıf öğrencilerinin en çok “okula gitme”; müstakil 4. sınıf 

öğrencilerinin en çok “ödev yapma, kurallara uymak” kelimeleriyle 

iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok 

“giyinmek” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. Bunun yanında üç grupta 

yer alan öğrencilerin “Sorumluluk” değerini “ödev” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri 

tespit edilmiĢtir. 

3. “Sorumluluk” denilince üç grupta yer alan öğrenciler “ödev” Ģeklinde 

görüĢ bildirmiĢlerdir. Müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ortak görüĢleri 

ele alındığında ise, müstakil 4. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri “sorumlu 

olmak, ders çalıĢmak” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunun yanında müstakil 3 

ve 4. sınıf öğrencileri “okula gitmek, bir Ģeyi üstüne almak, öğretmen, arkadaĢlık, 

görev/vazife, okuldaki sorumluluklar, yardımcı, kurallara uymak, çalıĢkan, akıllı, 

dürüst, insan, arkadaĢım” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencileri ise “düzenli, ben, iyi bir Ģey, sorumluluklarım” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 

4. “Sorumluluk sahibi” bir insanın özelliklerinin nasıl olduğuna yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. Sınıf öğrencileri çoğunlukla “planlıdır, sorumluluk 

sahibi” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise 

çoğunlukla “planlı/ düzenli, sorumlu Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

5. “Sorumluluk sahibi” bir insan olmazsak neler olabileceğine yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “sorumsuz oluruz, 

plansız oluruz, her Ģeyi unutur” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencileri ise çoğunlukla “sorumsuz oluruz, dağınık oluruz” Ģeklinde görüĢ 

bildirmiĢlerdir. 
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Vatanseverlik Değerine ĠliĢkin Sonuçlar 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök 

değer algılarını karĢılaĢtırmak için uygulanan Örnek Olay/Durum Formu‟nun 

analiz sonucuna göre, vatanseverlik değeri ile ilgili örnek olayda ise hem müstakil 

sınıf hem de birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinden birer kiĢinin yanlıĢ seçeneği 

iĢaretlediği görülmüĢtür. 

2. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu‟nun ilk kısmında oluĢturulan kelime 

iliĢkilendirme testinden elde edilen sonuçlara göre; “Vatanseverlik” değerini, 

müstakil 3. sınıf öğrencilerinin en çok “bayrak/bayrak sevgisi, dürüst, 

yardımseverlik”; müstakil 4. sınıf öğrencilerinin en çok “bayrak, asker” 

kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise 

en çok “sevmek, yurt/vatan” kelimeleriyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. Bunun 

yanında üç grupta yer alan öğrencilerin “Vatanseverlik” değerini “asker” 

kelimesiyle iliĢkilendirdikleri tespit edilmiĢtir. 

3. “Vatanseverlik” denilince üç grupta yer alan öğrenciler “vatan sevgisi, 

yurt/vatan” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Müstakil ve birleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencilerinin ortak görüĢleri ele müstakil 4. sınıf ve birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri 

“yardım sever” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Bunun yanında müstakil 3 ve 4. 

sınıf öğrencileri “Atatürk, dünya, bayrak, asker,” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise “Ģehitler, yürek, iyi yapar, iyilik yapmak” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

4. “Vatansever” bir insanın özelliklerinin nasıl olduğuna yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “vatanını sever, 

vatansever” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise 

çoğunlukla “vatanını sever” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

5. “Vatansever” bir insan olmazsak neler olabileceğine yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencilerin birkaçı “kötü olur, kimse bizi 

sevmez, vatandan atılırız” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencileri ise çoğunlukla “kavga olur, yurdumuzu sevmeyiz, ölürüz, saygı 

göremeyiz, vatanımız olmaz” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 
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Yardımseverlik Değerine ĠliĢkin Sonuçlar 

1. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök 

değer algılarını karĢılaĢtırmak için uygulanan Örnek Olay/Durum Formu‟nun 

analiz sonucuna göre, BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin yardımseverlik değeri ile 

ilgili örnek olaya müstakil sınıf öğrencilerine göre daha çok doğru cevap 

verdikleri tespit edilmiĢtir. 

2. Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu‟nun ilk kısmında oluĢturulan kelime 

iliĢkilendirme testinden elde edilen sonuçlara göre;  “Yardımseverlik” değerini, 

müstakil 3. sınıf öğrencilerinin en çok “yaĢlı/yaĢlılar”; müstakil 4. sınıf 

öğrencilerinin en çok “arkadaĢ” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ise en çok “yardım” kelimesiyle 

iliĢkilendirdikleri görülmüĢtür. Bunun yanında üç grupta yer alan öğrencilerin 

“Yardımseverlik” değerini “anne/baba” kelimesiyle iliĢkilendirdikleri tespit 

edilmiĢtir. 

3. .“Yardımseverlik” denilince üç grupta yer alan öğrenciler 

“yardımlaĢma/yardım etmek” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. Müstakil ve 

birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencilerinin ortak görüĢleri ele alındığında ise ortak görüĢ 

bildirmedikleri görülmüĢtür. Bunun yanında müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri 

çoğunlukla“yardım seven, arkadaĢlık” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise  “yardımcı, iyi bir Ģeydir, kötülük yapmamak” 

Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

4. “Yardımsever” bir insanın özelliklerinin nasıl olduğuna yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. Sınıf öğrencileri çoğunlukla “iyiliksever, 

yardımsever” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileri ise 

çoğunlukla “yardım eden” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 

5. “Yardımsever” bir insan olmazsak neler olabileceğine yönelik 

görüĢlerinde müstakil 3 ve 4. sınıf öğrencileri çoğunlukla “kötü biri oluruz, 

yardımsever olamayız” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. BirleĢtirilmiĢ sınıf 

öğrencileri ise çoğunlukla “kimse bize yardım etmez, yardım etmeyiz, 

yardımseverlik olmaz” Ģeklinde görüĢ bildirmiĢlerdir. 
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Öneriler 

Yapılan bu araĢtırmanın ilkokul düzeyinde kök değerlere yönelik alandaki 

boĢluğu dolduracağı düĢüncesinden hareketle geliĢtirilen öneriler araĢtırmacılara 

ve uygulayıcılara (öğretmen, yönetici ve aile) olmak üzere iki baĢlık altında 

aĢağıda sunulmuĢtur 

 

AraĢtırmacılara Yönelik Öneriler 

1. Her iki sınıf türünde kök değer algılarının farklı düzeylerde olması 

gerçeğinden hareketle öğrencilerin içinde bulundukları koĢulları değer eğitimi 

bağlamında avantaja dönüĢtürebilecek uygulamalara ihtiyaç vardır. Zira değer 

eğitiminde süreklilik ile birlikte gündelik hayata transfer edebilmenin önemi 

bilinen bir gerçek olmakla birlikte bu çalıĢmada da tespit edilmiĢtir. Değer 

eğitiminin sürekliliği için bu tür çalıĢmalar farklı sınıf düzeylerinde, farklı 

yerleĢimlerde ve farklı öğrenim Ģekilleri üzerinde uygulanıp sonuçları 

tartıĢılabilir. 

2. Bu çalıĢma, Rize/Çayeli ilçesinden belirlenen bir ilkokulda öğrenim 

gören müstakil sınıf öğrencileri ve Artvin/Borçka ilçesinden belirlenen bir 

ilkokulda öğrenim gören birleĢtirilmiĢ sınıf öğrencileriyle gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Yapılacak çalıĢmalarda okul sayısı çoğaltılarak çalıĢma grubu geniĢletilebilir. 

3. Bu çalıĢma, birleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıfların kök değer algılarını 

karĢılaĢtırmak amacıyla imkânlar doğrultusunda devlet okullarında öğrenim gören 

öğrencilerle yapılmıĢtır. Özel okullarda da aynı çalıĢma yapılarak devlet 

okullarıyla arasındaki farklar ya da benzerlikler tespit edilebilir. 

4. BirleĢtirilmiĢ sınıflarda öğrenim gören öğrenciler derslerin bir kısmını 

öğretmenden bağımsız ödevli saatler olarak geçirmektedirler. Bu ödevli saatler, 

değer öğretimi için bakanlık tarafından kök değerlere yönelik geliĢtirilmiĢ 

materyallerle desteklenebilir. 

5. Bu araĢtırmada öğrencilerin kök değer algıları “KiĢisel Bilgi Formu”, 

“Örnek Olay/Durum Formu” ve “Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu” veri 

toplama araçları ile incelenmiĢtir. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıf öğrenci 

velilerinin de değer algılarının benzer ya da farklı yöntemlerle incelendiği 

araĢtırmalar yapılabilir. 
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6. BirleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim gören öğrencilerin değer algılarını 

belirlemeyi amaçlayan çalıĢma sayısı çok kısıtlı olduğundan elde edilen veriler 

değerlidir. Benzer çalıĢmaların farklı çalıĢma gruplarında tekrarlanması 

önerilebilir. 

 

Uygulayıcılara (Öğretmen, Yönetici ve Aile) Yönelik Öneriler 

1. AraĢtırma sonucunda öğrencilerin “Öz denetim” kök değeri konusunda 

hem müstakil hem de birleĢtirilmiĢ sınıfta öğrenim göre ilkokul öğrencilerinin 

oldukça zayıf oldukları görülmektedir. Bu değerin benimsenmesi ve davranıĢ 

haline getirilmesi için öğretmen ve velilerin çeĢitli yöntemler kullanarak 

öğrencilerin bu değeri kazanmaları sağlanmalıdır.  

2. Kök değerlerin tüm derslerle iliĢkilendirilmesi ve öğrencilerin bu 

değerleri okul ortamı dıĢında günlük hayatlarında da kullanabilmeleri 

sağlanmalıdır. 

3. Aile değerlerin kazandırılması sürecinin temel taĢlarından biridir. Bu 

yüzden öğrenci velilerine, kök değerleri çocuklarına nasıl kazandırabilecekleri 

hususunda seminerler verilebilir. Ailenin ve öğrencilerin içinde bulunduğu çeĢitli 

etkinlikler yapılabilir.  

4. BirleĢtirilmiĢ ve müstakil sınıfların bir arada olduğu ve kök değerleri 

içeren kardeĢ okul projeleri yapılabilir.  

5. BirleĢtirilmiĢ sınıflarda öğrenim gören öğrencilerin kök değer algılarının 

artırılması için MEB tarafından sadece değerlerin ele alındığı çocukların ilgisini 

çekebilecek kısa filmler ve kendi kendilerine çalıĢtıkları ödevli saatler için 

değerlerle bütünleĢik kılavuzlar veya öğretim programları hazırlanabilir.  
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EKLER 

Ek-1: KiĢisel Bilgi Formu 

Sevgili öğrenciler, 

Bu form, öğretim programında yer alan kök değerlerle ilgili durum tespiti 

yapmayı ve bu bağlamda öneriler sunmayı amaçlamaktadır. Sizlerden bu form aracılığı 

ile toplanan veriler bir yüksek lisans tez çalıĢmasında kullanılacaktır. GörüĢleriniz sadece 

bu çalıĢma için kullanılacak, baĢka kiĢi ve kurumlarla paylaĢılmayacaktır.  

AraĢtırmanın amacına ulaĢması, siz değerli öğrencilerimizin vereceği cevapların 

doğru olmasına bağlıdır. Dolayısıyla formdaki her soruyu dikkatle okuyup, size en uygun 

seçeneğe (X) iĢareti koyunuz ve lütfen cevapsız soru bırakmayınız. 

Ayıracağınız emek ve zaman için teĢekkür eder, öğrenim hayatınızda baĢarılar 

dilerim. 

Ecrin KARA 

Sınıf Öğretmeni 

Recep Tayyip Erdoğan Üniversitesi   

Sosyal Bilimler Enstitüsü Sınıf Öğretmenliği Yüksek Lisans Öğrencisi  
 

KĠġĠSEL BĠLGĠ FORMU  

Öğrenci Bilgileri 

Cinsiyetiniz: K (    )         E(    ) 

Okulu:……………………………………………… 

Öğrenim ġekli:     (    ) Tam gün                                   (    ) Yatılı 

Ġlköğretimde Bulunduğu Sınıf: (    ) BirleĢtirilmiĢ Sınıf                    (    ) Müstakil Sınıf 

Öğrenci Aile Bilgileri 

Anne: (    ) sağ   (   ) ölü 

Baba: (    ) sağ  (    ) ölü 

Anne Öğrenim 

Durumu:…………………………………………………………………………… 

Baba Öğrenim 

Durumu:…………………………………………………………………………… 

Anne Mesleği:………………………………… 

Baba Mesleği:…………………………………… 

KardeĢ Sayısı:………………………………… 

 



165 

 

Ek-2: Örnek Olay/Durum Formu 

 

ÖRNEK OLAY/ DURUM FORMU 

Sevgili öğrenciler,  

AĢağıda değerler ile ilgili sorular bulunmaktadır. Sorularda yer alan örnek 

olayı/durumu okuduktan sonra size en uygun seçeneği iĢaretlemeniz 

istenmektedir. Soruları içtenlik ve samimiyetle cevaplamanız çalıĢmaya önemli 

katkılar sağlayacaktır. Verdiğiniz cevaplar kimse ile paylaĢılmayacak,  sadece 

bilimsel bir çalıĢmanın verilerini oluĢturacaktır. ÇalıĢmaya olan katkılarınızdan 

dolayı Ģimdiden teĢekkür eder, baĢarılar dilerim.  

Ecrin KARA 

Sınıf Öğretmeni 

Recep Tayyip Erdoğan Üniversitesi   

Sosyal Bilimler Enstitüsü Sınıf Öğretmenliği Yüksek Lisans Öğrencisi  

 

1) Ali‟nin iki kardeşi vardır. Babası akşam yemekten sonra Ali‟ye altı tane 

şeker verir ve bunları kardeşleri ile adil bir şekilde paylaşmasını ister. 

Sizce hikayenin devamı nasıl olmalıdır? 

a) Ali, “Nasıl olsa kardeşlerim küçük” der ve onlara birer Ģeker verdikten 

sonra geriye kalan dört Ģekeri kendisi yer. 

b) Ali, babasının ne kadar adaletli bir insan olduğunu düĢünür ve Ģekerleri 

herkese eĢit olacak Ģekilde (2‟Ģer tane) dağıtır. 

c) Ali, Ģekerleri kardeĢlerine göstermez ve hepsini sonra yerim düĢüncesi ile 

saklar. 

 

2) Okulun ilk günü en yakın arkadaşın Ahmet‟le sınıfa girdiniz. Cam 

kenarında tam istediğin gibi bahçe manzaralı bir sıra var ama Ahmet de o 

sırayı istiyor. Nasıl davranırsın? 

a) “Sınıfa Ahmet‟ten daha önce girdim o sırayı ben hak ediyorum” diye 

düĢünür ve ben o sıraya otururum. 

b) Ahmet‟i ikna eder baĢka bir sırada oturmasını sağlarım. 

c) “En yakın arkadaşımdan daha önemli değil ya!”diye düĢünür baĢka bir 

sıraya geçerim. 
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3) Ağabeyin, yasak olmasına rağmen bilgisayar oyunu oynadı ve senden 

anne-babanıza söylememeni istedi. Akşam baban sana, ağabeyinin oyun 

oynayıp oynamadığını sordu. Nasıl davranırsın? 

a) “Ağabeyim beni döver” diye düĢünür doğruyu söylemem. 

b) Annemle babama her Ģeyi olduğu gibi anlatırım. 

c) Ağabeyimden söylememem karĢılığında bir Ģeyler isterim ve söylemem. 

 

4) Çok çalışmana rağmen matematik sınavlarında hep başarısız oluyorsun ve 

yarın yine matematik sınavı var. Nasıl davranırsın? 

a) Yeteri kadar çalıĢmadığımı düĢünür bu defa daha çok çalıĢırım. 

b) “Yine başarısız olacağım” der sınava hiç girmem. 

c) “O kadar çalışıyorum her seferinde düşük alıyorum” diye düĢünür bu defa 

çalıĢmam. 

5) Esra saksıda domates yetiştirmek istiyordu ve bunu annesine anlattı. 

Annesi ile birlikte saksıya domates ektiler. Esra saksısını her gün kontrol 

edip suluyordu ama boş saksıyı gören arkadaşları onunla alay 

ediyorlardı.” Sizce hikayenin devamı nasıl olmalıdır? 

a) ArkadaĢlarını duyan Esra saksıda domates yetiĢtirme fikrinden vazgeçer. 

b) ArkadaĢlarını duyan Esra onlara bağırarak saksısını fırlatır. 

c) Esra saksıda domates yetiĢtirme konusundaki umudunu kaybetmez ve 

sulamaya devam eder. 

 

6) Çok yorgunsun ve otobüstesin. Otobüse yaşlı bir teyze bindi ve oturacak 

koltuk yok. Nasıl davranırsın? 

a) Teyze ile göz göze gelmemek için camdan dıĢarı bakarım. 

b) Çok yorgun olduğum için yer veremem çünkü oturmak benim de hakkım. 

c) Hemen kalkar teyzeye oturacak yer veririm. 

 

7) Kardeşin yeni doğmuş ve anne baban sürekli onunla ilgileniyor. Bu 

duruma içten içe kızıyorsun ve kardeşini suçluyorsun. Bir gece kardeşinin 

gazı var ve annen karnını ovmanı istiyor. Nasıl davranırsın? 

a) Çok uykum olduğunu söyler odama giderim. 



167 

 

b) KardeĢimin ağladığını görünce kıyamam ve annemin istediğini yaparım. 

c) Anneme “onu bu eve siz getirdiniz şimdi de ilgilenin” der odama giderim. 

 

8) Anne ve baban kısa bir süre için kardeşini sana emanet etti. Ne yaparsın? 

a) KardeĢimle ilgilenmem, bilgisayar oyunu oynarım. 

b) KardeĢime, beni meĢgul etmemesini annemle babamın hemen döneceğini 

söylerim. 

c) Bana verilen bu Ģansı çok iyi değerlendirir, onunla hoĢça vakit geçirir, 

kardeĢimi güzelce avuturum. 

 

9) Öğretmenin senden İstiklal Marşı‟nın 10 kıtasını ezberlemeni istedi. Nasıl 

davranırsın? 

a) “Törenlerde yalnızca iki kıta okunuyor” diye düĢünerek ezberlemem. 

b) Her öğrencinin milli marĢımızı bilmesi gerektiğini düĢünüyorum, 

ezberlerim. 

c) “Öğretmene 10 kıtanın çok olduğunu, ezberleyemeyeceğimi” söylerim. 

 

10) Arkadaşlarınla buluşacaksın, geç kalmışsın ve sokakta hızlı adımlarla 

yürüyorsun tam o sırada elinde poşetlerle ağır adımlarla ilerleyen yaşlı 

bir amca gördün. Nasıl davranırsın? 

a) “Arkadaşlarıma ayıp olur, geç kalıyorum” diye düĢünür yanından geçer 

giderim. 

b) YaĢlı amcaya bir otobüse binmesini söylerim. 

c) Hemen amcanın elindeki poĢetleri alır gideceği yere kadar yardım ederim. 
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Ek-3: Kök Değerlere ĠliĢkin GörüĢ Formu 

 

KÖK DEĞERLERE ĠLĠġKĠN GÖRÜġ FORMU  

Sevgili öğrenciler, 

AĢağıda değerlerle ile ilgili bilgilerinizi ölçmek için sorular bulunmaktadır. Bu 

soruların cevaplarını ilgili boĢluğa yazmanız istenmektedir. Soruları içtenlik ve 

samimiyetle cevaplamanız çalıĢmaya önemli katkılar sağlayacaktır. TeĢekkür ederim. 

Ecrin KARA 

Sınıf Öğretmeni 
Recep Tayyip Erdoğan Üniversitesi   

Sosyal Bilimler Enstitüsü Sınıf Öğretmenliği Yüksek Lisans Öğrencisi   
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Ek-4: Uzman GörüĢ Formu 

ÖRNEK OLAY UZMAN GÖRÜġ FORMU 

Değerli öğretmenlerim,  

BirleĢtirilmiĢ sınıflarda öğrenim gören üçüncü ve dördüncü sınıf öğrencileri ile müstakil sınıflarda öğrenim gören üçüncü ve 

dördüncü sınıf öğrencilerinin 2018 öğretim programlarında yer alan kök değerlere iliĢkin algılarını belirleyebilmek amacı ile bir yüksek 

lisans tezi yürütüyorum. Bu amaç doğrultusunda öğrencilerin bu kök değerlere iliĢkin görüĢlerini/ algılarını belirleyebilmek için 

kullanmayı planladığım örnek olaylar ile ilgili siz değerli öğretmenlerimin görüĢleri oldukça önemlidir. Sizlerden aĢağıda yer alan örnek 

olaylar ile kök değerleri eĢleĢtirmenizi rica ediyorum. Verdiğiniz cevaplar doğrultusunda örnek olaylarda güncellemeler yapılarak tez 

çalıĢmasında kullanılacaktır.  

AraĢtırmama olan katkılarınızdan ötürü Ģimdiden çok teĢekkür eder meslek hayatınızda baĢarılar dilerim.  

Ecrin KARA 

Sınıf Öğretmeni 

Recep Tayyip Erdoğan Üniversitesi   

Sosyal Bilimler Enstitüsü Sınıf Öğretmenliği Yüksek Lisans Öğrencisi  
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Örnek olay  Seçenekler  Kök değerler  

A
d
al

et
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k
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k
  

Ö
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en
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im
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S
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ı 
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i 
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V
at

an
se

v
er

li
k
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Ali‟nin iki kardeşi vardır. 

Babası akşam yemekten 

sonra Ali‟ye altı tane şeker 

verir ve bunları kardeşleri ile 

adil bir şekilde paylaşmasını 

ister. Sizce hikâyenin devamı 

nasıl olmalıdır? 

a) Ali, “Nasıl olsa kardeşlerim küçük” der ve onlara birer 

Ģeker verdikten sonra geriye kalan dört Ģekeri kendisi 

yer. 

b) Ali, babasının ne kadar adaletli bir insan olduğunu 

düĢünür ve Ģekerleri herkese eĢit olacak Ģekilde (2‟Ģer 

tane) dağıtır. 

c) Ali, Ģekerleri kardeĢlerine göstermez ve hepsini sonra 

yerim düĢüncesi ile saklar. 

          

Okulun ilk günü en yakın 

arkadaşın Ahmet‟le sınıfa 

girdiniz. Cam kenarında tam 

istediğin gibi bahçe 

manzaralı bir sıra var ama 

Ahmet de o sırayı 

istiyor.Nasıl davranırsın? 

a) “Sınıfa Ahmet‟ten daha önce girdim o sırayı ben hak 

ediyorum” diye düĢünür ve ben o sıraya otururum. 

b) Ahmet‟i ikna eder baĢka bir sırada oturmasını sağlarım. 

c) “En yakın arkadaşımdan daha önemli değil ya! ”diye 

düĢünür baĢka bir sıraya geçerim. 

 

          

Sınıf başkanısın ve sınıfta 

yaramazlık yapan herkesi 

öğretmene söylemen 

gerekiyor. O gün en yakın 

arkadaşın Aslı da yaramazlık 

a) Görevim olduğu için yaramazlık yapan herkesi 

öğretmene söylerim. 

b) Aslı‟yı öğretmene söylersem benimle konuĢmaz bu 

yüzden sadece diğerlerini söylerim. 

c) Aslı‟yı öğretmene söylememek için bu seferlik hiçbir 
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yaptı. Nasıl davranırsın? arkadaĢımı söylemem. 

 

Sokakta bir çocuğun 

kardeşine vurduğunu görsen 

nasıl davranırsın? 

a) Hemen gider kardeĢime karıĢan çocuğu döverim. 

b) Onları sakinleĢtirip olayı anlamaya çalıĢırım. 

c) KardeĢimi eve yollar, çocuğa fırça atarım. 

 

          

Esra saksıda domates 

yetiştirmek istiyordu ve bunu 

annesine anlattı. Annesi ile 

birlikte saksıya domates 

ektiler. Esra saksısını her 

gün kontrol edip suluyordu 

ama boş saksıyı gören 

arkadaşları onunla alay 

ediyorlardı… Sizce 

hikâyenin devamı nasıl 

olmalıdır? 

 

a) ArkadaĢlarını duyan Esra saksıda domates yetiĢtirme 

fikrinden vazgeçer. 

b) ArkadaĢlarını duyan Esra onlara bağırarak saksısını 

fırlatır. 

c) Esra saksıda domates yetiĢtirme konusundaki umudunu 

kaybetmez ve sulamaya devam eder. 

 

          

Çok yorgunsun ve 

otobüstesin. Otobüse yaşlı bir 

teyze bindi ve oturacak koltuk 

yok. Nasıl davranırsın? 

a) Teyze ile göz göze gelmemek için camdan dıĢarı 

bakarım. 

b) Çok yorgun olduğum için yer veremem çünkü oturmak 

benim de hakkım. 

c) Hemen kalkar teyzeye oturacak yer veririm. 

 

          

En sevdiğin arkadaşın bir 

gün harçlığını evde unutuyor 

ve yanında yemek alacak 

parası yok.Nasıl 

a) Var olan paramı onunla paylaĢırım. 

b) Bu durumu öğretmenlere söyler yardımcı olmalarını 

isterim. 

c) Benim harçlığım anca bana yeter der görmezden gelirim. 

          



1
7
6
 

 

davranırsın? 

 

 

Anne ve baban kısa bir süre 

için kardeşini sana emanet 

etti. Ne yaparsın? 

 

a) Bu kısa anı fırsat bilip bana karĢı daha önce yaptığı 

yaramazlıkların hesabını ondan sorarım. 

b) KardeĢime, beni meĢgul etmemesini annemle babamın 

hemen döneceğini söylerim. 

c) Bana verilen bu Ģansı çok iyi değerlendirir, onunla hoĢça 

vakit geçirir, kardeĢimi güzelce avuturum. 

 

          

Sokakta yürürken yerde, 

buruşturulup atılmış bir Türk 

Bayrağı gördün. Nasıl 

davranırsın? 
 

a) Üzerine basmadan geçer giderim. 

b) Yerdeki bayrağı kaldırır, düzeltir, yüksek bir yere 

koyarım. 

c) “Yapılanın yanlış olduğunu düşünürüm ama nasılsa ben 

yapmadım” der geçer giderim. 

          

Arkadaşlarınla buluşacaksın, 

geç kalmışsın ve sokakta hızlı 

adımlarla yürüyorsun tam o 

sırada elinde poşetler ağır 

adımlarla ilerleyen yaşlı bir 

amca gördün. Nasıl 

davranırsın? 

a) “Arkadaşlarıma ayıp olur, geç kalıyorum” diye düĢünür 

yanından geçer giderim. 

b) YaĢlı amcaya bir otobüse binmesini söylerim. 

c) Hemen amcanın elindeki poĢetleri alır gideceği yere 

kadar yardım ederim. 

 

          

Bir gün parkta oynarken 

küçük bir kızın salıncağa 

binmek için sıra beklediğini 

gördün. Sıra tam küçük kıza 

gelmişken, ondan büyük bir 

çocuk koşup salıncağa 

oturdu. Küçük kız bir şey 

a) Olaya hiç karıĢmam çünkü beni ilgilendirmez. 

b) Salıncağa oturan çocuğa gidip “ Sıra küçük kızdaydı, 

lütfen inip sırasını geri verir misin ?” derim. 

c) Küçük kıza “eve gidip ağlayarak şikayet etmesini” 

söylerim. 
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diyemedi.Nasıl davranırsın? 

En sevdiğin diziyi izliyorsun, 

bir arkadaşın aradı ve sana 

ihtiyacı olduğunu söyledi. 

Nasıl davranırsın? 

a) Hemen arkadaĢımın yanına gider, onunla ilgilenirim. 

b) “Nasıl olsa yarın okulda görüşeceğiz” diye düĢünür ona 

iĢim olduğunu söylerim. 

c) Dizinin en heyecanlı bölümü olduğu için gitmem. 

 

          

Ağabeyin, yasak olmasına 

rağmen bilgisayar oyunu 

oynadı ve senden anne-

babanıza söylememeni istedi. 

Akşam baban sana, 

ağabeyinin oyun oynayıp 

oynamadığını sordu. Nasıl 

davranırsın? 

 

a) “Ağabeyim beni döver” diye düĢünür doğruyu 

söylemem. 

b) Annemle babama her Ģeyi olduğu gibi anlatırım. 

c) Ağabeyimden söylememem karĢılığında bir Ģeyler 

isterim ve söylemem. 

 

          

Çok çalışmana rağmen 

matematik sınavlarında hep 

başarısız oluyorsun ve yarın 

yine matematik sınavı var. 

Nasıl davranırsın? 

a) Yeteri kadar çalıĢmadığımı düĢünür bu defa daha çok 

çalıĢırım. 

b) “Yine başarısız olacağım” der sınava hiç girmem. 

c) “O kadar çalışıyorum her seferinde düşük alıyorum” 

diye düĢünür bu defa çalıĢmam. 

 

          

Ödevini yapıyorsun ve küçük 

kardeşin sürekli yanına 

gelerek seni rahatsız ediyor. 

Nasıl davranırsın? 

a) Onu korkutmak için sesimi yükseltirim çünkü 

ödevlerimi bitirmem gerek. 

b) Onu hemen annemle babama Ģikayet ederim çünkü 

ödevimi yapmama engel oluyor. 

c) Ona da bir kalem ile kağıt verir oyalanmasını sağlarım 

ben de ödevime devam ederim. 
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Çok sevdiğin kuzenin ve 

ailesi bayramda size geldiler. 

Büyükler salonda sohbet 

ediyorken kuzenin koşarak 

yanlarına gitti ve 

televizyonda en sevdiği çizgi 

filmi açtı. Yüksek sesle çizgi 

film izliyordu ve salondakiler 

rahatsız olmaya başlamıştı. 

Nasıl davranırsın? 

 

a) Salondakileri önemsemez ben de onunla birlikte çizgi 

film izlerim. 

b) Salonda olanları umursamaz, tek baĢıma odamda 

otururum. 

c) Kuzenime salondakilerin rahatsız olduğunu, 

televizyonun sesini kısması gerektiğini söylerim. 

 

          

Kardeşin yeni doğmuş ve 

anne baban sürekli onunla 

ilgileniyor. Bu duruma içten 

içe kızıyorsun ve kardeşini 

suçluyorsun. Bir gece 

kardeşinin gazı var ve annen 

karnını ovmanı istiyor. Nasıl 

davranırsın? 

 

a) Çok uykum olduğunu söyler odama giderim. 

b) KardeĢimin ağladığını görünce kıyamam ve annemin 

istediğini yaparım. 

c) Anneme “onu bu eve siz getirdiniz şimdi de ilgilenin” 

der odama giderim. 

 

          

Yarına yetiştirmen gereken 

ödevin var ve kapı çaldı. En 

yakın arkadaşın seni parka 

oyun oynamaya çağırıyor. 

Nasıl davranırsın? 

 

 

a) Ona ödevimi yetiĢtirmem gerektiğini, daha sonra 

oynamak için geleceğimi söylerim. 

b) “Nasıl olsa dönünce yaparım” der arkadaĢımla parka 

giderim. 

c) Ödevimi sabah okulda hızlıca yapar yetiĢtiririm diye 

düĢünerek parka giderim. 
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Öğretmenin senden İstiklal 

Marşı‟nın 10 kıtasını 

ezberlemeni istedi. Nasıl 

davranırsın? 

a) “Törenlerde yalnızca iki kıta okunuyor” diye düĢünerek 

ezberlemem. 

b) Her öğrencinin milli marĢımızı bilmesi gerektiğini 

düĢünüyorum, ezberlerim. 

c) “Öğretmene 10 kıtanın çok olduğunu, 

ezberleyemeyeceğimi” söylerim. 

 

          

Bir gün arkadaşın Semih‟in 

evine gittin ve odasında 

saatlerce oyun oynadınız. 

Fark etmeden odayı biraz 

fazla dağıtmışsınız, artık eve 

dönme vaktin gelmiş. Nasıl 

davranırsın? 

a) “Benim hemen gitmem gerek, bir dahaki sefere yardım 

ederim” der eve giderim. 

b) “Eve vardığımda annemlere olanları anlatırım, 

anlayışla karşılarlar” diye düĢünerek yardım eder sonra 

eve giderim. 

c) “Nasıl olsa kendi odası ve kendi oyuncakları” diye 

düĢünür hemen eve giderim. 
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 Ek-5: Tutarlılık Katsayıları  

 
KÖK DEĞERLER 

ÖRNEK OLAYLAR Adalet Dostluk Dürüstlük Öz Denetim Sabır Saygı Sevgi Sorumluluk Vatanseverlik YardımlaĢma 

Örnek Olay-1 0,98 0,018 0,25 0,072 - 0,072 0,072 0,16 - 0,036 

Örnek Olay-2 0,054 0,81 0,018 0,018 0,072 0,21 0,20 - - - 

Örnek Olay-3 0,38 0,14 0,56 0,018 - 0,018 0,018 0,20 - - 

Örnek Olay-4 0,20 0,018 0,07 0,40 0,29 0,090 0,090 0,23 - 0,090 

Örnek Olay-5 - 0,018 - 0,12 0,87 0,036 0,072 0,20 - 0,036 

Örnek Olay-6 0,018 - 0,018 0,090 0,018 0,80 0,054 0,18 0,018 0,36 

Örnek Olay-7 0,018 0,45 - - - 0,018 0,20 0,036 0,018 0,78 

Örnek Olay-8 - 0,018 0,036 0,036 0,090 0,054 0,36 0,83 - 0,018 

Örnek Olay-9 - - - 0,018 0,018 0,36 0,14 0,16 0,85 - 

Örnek Olay-10 - 0,036 0,018 0,054 - 0,27 0,018 0,16 - 0,81 

Örnek Olay-11 0,81 - 0,14 - 0,072 0,18 0,072 0,14 - 0,14 

Örnek Olay-12 - 0,80 0,054 0,054 0,018 0,090 0,18 - - 0,32 

Örnek Olay-13 0,054 0,054 0,92 0,054 0,018 0,054 0,054 0,072 - - 

Örnek Olay-14 - - 0,036 0,50 0,27 0,018 0,018 0,49 - - 
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Örnek Olay-15 0,018 0,036 0,018 0,090 0,41 0,090 0,54 0,21 - - 

Örnek Olay-16 0,054 0,018 0,20 0,090 0,21 0,58 0,054 0,20 - - 

Örnek Olay-17 0,036 0,018 0,054 0,072 0,072 0,036 0,67 0,32 - 0,23 

Örnek Olay-18 - 0,10 0,18 0,34 0,036 0,036 0,036 0,65 - - 

Örnek Olay-19 - - 0,072 0,072 0,054 0,072 0,054 0,54 0,63 - 

Örnek Olay-20 0,036 0,090 0,12 0,20 0,018 0,090 0,072 0,52   - 0,54 
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Ek-6: AraĢtırma Ġzni 
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Ek-7: Örnek Öğrenci Formları 
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Öğrenim Durumu BaĢlama - Bitirme 

Yılı 

Kurum Adı 

Lisans 2009 2013 Recep Tayyip Erdoğan Üniversitesi 

Yüksek Lisans 2016 - Recep Tayyip Erdoğan Üniversitesi 

Doktora    

ÇalıĢtığı Kurum (/lar) BaĢlama - Ayrılma Yılı 

1. Harman Ġlkokulu-MuĢ 2014 2018 

2. Camili Ġlkokulu-Artvin  2018 2019 

3. Mehmet Akif Ersoy Ġlkokulu-Artvin  2019 - 
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