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OZET
Yiiksek Lisans Tezi
Birlestirilmis Simifli Okullarda Dizgeli Egitimin Akademik
Basariya ve Tutuma Etkisi
Serkan ASLAN
Firat Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretimi Ana Bilim Dal
ELAZIG-2012, Sayfa: XII + 137

Arastirmanin amaci, birlestirilmis siniflarda dizgeli egitimin akademik basariya
ve tutuma etkisini belirlemektir. Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir. Arastirma, 2010-2011 6gretim yili Elazig ili Karakocan ilgesinde
bulunan sosyo-ekonomik diizeyleri birbirine yakin olan Kalecik ilkdgretim Okulu ile
Kulundere ilkdgretim Okulunda 6grenim goren toplam 48 dgrenci iizerinde, ii¢ haftas
hazirlik olmak tizere yedi hafta siireyle gerceklestirilmistir. Arastirmada 5. sinif sosyal
bilgiler dersi “Gergeklesen Diisler” iinitesi kazanimlarina yonelik dizgeli egitime gore
hazirlanmis ders plani deney grubuna, mevcut ogretim programina gore hazirlanmis
ders plani kontrol grubuna uygulanmistir. Arastirmada, ¢alisma grubuna islemler
oncesinde ve sonrasinda basari testi ile tutum &lgegi uygulanmistir. Olgme aract 25
coktan se¢meli sorudan olugmaktadir. Testin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi
0,81 bulunmustur. Arastirma siirecinde elde edilen veriler, bagimli ve bagimsiz gruplar
icin t testi ile Ki-kare istatiksel teknigi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirma sonucglarima bakildiginda, dizgeli egitimin uygulandigi deney
grubunun Ontest-sontest basar1 puan ortalamalari arasinda anlamli fark bulunmasia
karsin, mevcut dgretim programinin uygulandii kontrol grubunda anlamli bir fark
ortaya ¢cikmamistir. Deney ve kontrol gruplarinin dntest-sontest tutum puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark gézlenmemistir. Bu durum, deney ve kontrol gruplarinin derse
yonelik tutumlarinin denk oldugunu gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarinin
sontest basar1 puan ortalamalar1 incelendiginde deney grubunun lehine anlamli fark
ortaya ¢ikmistir. Bu durum, dizgeli egitimin mevcut 6gretim programindan daha etkili
oldugunu gostermektedir. Her iki grubun sontest tutum puan ortalamalar
incelendiginde, aralarinda anlamli farkin olmadigi, ancak kontrol grubunun derse
yonelik tutum puan ortalamasinin deney grubuna gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis sinif, dizgeli egitim, akademik basari, tutum.
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ABSTRACT
Master’s Thesis
Effects of Systematic Learning on Academic Achievement and Attitude in
Multigrade Class Schools
Serkan ASLAN
Firat University, Institute of Educational Sciences
Department of Curriculum and Instruction
2012; Page XII + 137

The purpose of this study is to determine the effects of systematic learning on
academic achievements and attitudes of students in multigrade students. Experimental
research design with pre-post tests and control group is utilized for the study. The study
is conducted in 2010-2011 academic year with 48 students studying in two elementary
schools with similar socio-economical levels, namely Kalecik elementary school and
Kulundere elementary school in the Karakogan county of Elazig province. The study
took total of 8 weeks with 3 weeks being preparation. In the study, a lesson plan for life
studies course ‘dreams coming true’ unit prepared according to the systematic learning
method is implemented to the experimental group and a lesson plan prepared on the
same unit according to the current curriculum is implemented to the control group. An
academic achievement test along with an attitude test is applied to whole working group
before and after the study. The measurement tool is composed of 25 items. Cronbach
Alpha reliability constant for the test is found to be 0,81. Data collected with the study
are analyzed with dependent and independent groups t-test and chi-square statistical
techniques.

Interpretation of the study results revealed that a statistically meaningful
difference found between achievement pre-post test mean scores of experimental group
where the systematic learning is applied, whereas no statistically meaningful difference
found between achievement pre-post test mean scores of the control group where
current curriculum is applied. No statistically meaningful difference found between the
experimental and control groups pre-post attitude test results. This finding indicates
that the attitudes of the experimental and control groups towards the course are
equivalent. Interpretation of the post test results of the experimental and control groups
revealed meaningful difference in favor of the experimental group. This finding

indicates that systematic learning is more effective than the current curriculum.
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Examining post test attitude results of the experimental and control groups, there is no
meaningful difference between the two; however, attitude mean scores of the control
group observed to be slightly higher than attitude mean scores of the experimental
group.

Key Words: Multigrade class, systematic learning, academic achievement,

attitude
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XII

ON SOZ

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi giiniimiizde diislinen, sorgulayan, arastiran,
elestiren, aklin ve ilmin rehberliginde yenilik arayan, sevgi, saygi ve hosgorii sahibi,
demokrasiye, insan haklarina, Atatiirk ilkelerine goniilden bagli vatandas bilincinde
bireylerin yetistirilmesi egitim sistemimizin gorevleri arasinda yer almaktadir.

Son yillarda egitim alaninda biiylik gelismeler olmustur. Egitimde yeni akimlar
ortaya ¢cikmis ve bu da iilkelerin egitim programlarini etkilemistir. Bu degisim trend
haline gelmis ve iilkeler egitim programlarini bu yeni yaklasimlara gore diizenlemistir.
Ulkemizde bu trende uyarak 2005 yilinda egitim programlarinda degisiklik yapip
programlar1 Yapilandirmaci yaklagimina gore diizenlemistir. Bu yaklasima gore
degistirilen egitim programlarinda, 6grencilerin diisiinmesi ve diislincelerini ortaya
koyan yeni iriinler ortaya konmasi ongoriilmektedir. Dizgeli egitim, egitim biliminin
ilkelerine gore belirlenmis hedef-davraniglar, icerik, egitim ve sinama durumlar ile
doniitten olusan dirik bir yap1 olarak ele alinabilir. Dizgeli egitim bir sentezdir ve tiim
kuram, strateji, yontem ve tekniklerinin derslerde nasil kullanilacaginin gosterildigi ve
yapilandirilip sunuldugu, Ogrenciyi temele alan ve &grenme-0gretme siirecinin
Ogrencinin ilgi ve istidadina gore sekillendigi bir yaklagimdir.

Bu calismada, birlestirilmis sinif uygulamasinda dizgeli egitimin akademik
basar1 ve tutuma etkisi ele alinip incelenmistir. Calismanin planlanip yliriitiilmesinde
yardim ve destegini esirgemeyen degerli danisman hocam Sayin Yrd. Do¢. Dr. Hilal
KAZU’ya, lisans egitimimde iizerimde biiyiik emegi olan ve dizgeli egitim modelinin

kurucusu olan Prof. Dr. Veysel SONMEZ’e tesekkiir ederim.

ELAZIG-2012 Serkan ASLAN



BIiRINCi BOLUM
1. GIRiS

Bu béliimde arastirmanin problemi ortaya konulmus, amaci ve bu amaca bagh
olarak denenceler verilmis, sayiltilar, sinirliliklar, 6nem ve ilgili tanimlar iizerinde

durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde her alanda hizli bir degisim ve gelisim yasanmaktadir. Bu hizli
degisim ve gelisimde 6nemli rol oynayan, bilim ve teknolojinin, kisa siirede ¢ok biiyiik
ilerlemeler kaydetmesidir. Cagimizda bilgi ¢ok Onemli bir yer tutmaktadir ve bu
nedenle cagimiza bilgi ¢agr denilmektedir. Bilgi ¢agindaki toplumlar1 diger
toplumlardan ayiran en 6nemli 6zellik ise hizla gerceklesen degisim ve ayni hizla artan
bilgi miktaridir. Bilgi toplumlarinin ihtiya¢ duydugu bireyler, hizla degisen teknolojiye
uyum saglayabilen, kendini siirekli olarak yenileyebilen, analitik diisiinme ve sorgulama
yetenegine sahip bireylerdir (Demiralay ve Karadeniz, 2008: 90). Bu bireylerin
yetistirilebilmesi icin glinlimiliz egitim sisteminin, bireylerin yasamlar1 boyunca
karsilasacaklart degisimlere uyum saglayabilmesi ve bireylere yasam boyu 6grenme
becerilerini kazandiracak sekilde yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.

Gilinlimiiziin hizla degisen ve gelisen diinyasi, Ogrenmeyi Ogrenen ve
ogrendikleriyle kendini yenileyebilen bireylerin yetistirilmesinin artik bir idealden ote
zorunluluk oldugunu ortaya koymaktadir. Bu nedenle, bireylerin temel egitim haklarinin
karsilanmasinda ilkdgretim kavrami énemli bir yer almaktadir. Ilkdgretimin en temel
amaci iyi vatandasg yetistirmektir. Nitekim 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda,
bireylerin ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinde, vatana ve millete faydali bireyler
yetistirilmesi gerektigi agik¢a ifade edilmistir. Temel egitimin ililkenin her bolgesinde
yetisen Ogrencilere verilmesi i¢in, bagimsiz siniflarin yani sira birden fazla smifin bir
araya getirilmesiyle birlestirilmis sinifli okullar olusturulmustur (Koklii, 2000; Koksal,
2009; Sahin, 2003; Sahin, 2007).

Ulkemizin baz1 bolgelerinde dgrenci azhig1, 6gretmen ve derslik yetersizligi gibi
nedenlerden dolayr ilkégretim okullarinin birinci kademesinde birlestirilmis siif
uygulamasi goriilmektedir. Birlestirilmis smnif, birden fazla sinifin birlestirilerek bir

grup teskil etmek suretiyle, bir 6gretmen tarafindan yetistirilmesine denir (Akbash ve



Pilten, 1999). Birlestirilmis siniflar kendilerine 6zgii yapilanma sekilleri itibariyle bir
takim egitsel iistlinliiklere ve sinirliliklara sahiptirler. Farkli yas seviyelerinin ayni sinif
icerisinde egitim aldiklar1 bu yapida 6grenciler, sosyal gelisim ve bireysel 6grenme
becerileri alanlarinda bagimsiz siniflardaki d6grencilere nispeten kendilerini daha fazla
gelistirme imkani1 bulabilirlerken, birlestirilmis smiflarin ekonomik ve fiziksel
kosullarinin yetersiz olmast bu smiflar1 tercih edilmeyen siniflar haline getirmistir
(Bayar, 2009:2).

Birlestirilmis simif uygulamasi iilkemize ait bir uygulama olmayip geri kalmus,
gelismekte olan ve geligmis iilkelerin ¢ogunda goriilmektedir (Aikman ve Pridmore,
2001). Little (2004) tarafindan yapilan aragtirmada, birlestirilmis sinifin diinya iizerinde
oldukga genis yer tuttugu ortaya ¢ikmistir. Ancak birlestirilmis smif uygulamasi kimi
yerlerde bir zorunluluk olarak karsimiza ¢ikarken, kimi yerlerde 6zellikle tercih edilen
bir uygulama olup birlestirilmis sinif uygulamast ile ilgili yeni modeller gelistirilmistir.
Nitekim Kolombiya, birlestirilmis siif uygulamasinda yasamis olduklari sorunlari
ortadan kaldirmak i¢in yeni bir model olusturup buna “Yeni Okul” demistir (Mcewan,
1998).

Tiirkiye’de Dbirlestirilmis smiflar hakkinda genel olarak iki farkli goris
benimsenmektedir. Uzmanlarin bir kismi, birlestirilmis siif uygulamasini 6grenci,
ogretmen ve derslik azligindan dogan problemlere ¢oziim getirdigi i¢in faydali olarak
degerlendirirken; bir kismi da birlestirilmis siniflarin sinirliliklart tizerinde durarak bu
uygulamanin egitimin kamburu oldugunu ve hemen kaldirilmas1 gerektigini
savunmaktadir. Yapilan ¢alismalar (Dursun, 2006; Erdem vd., 2005; Koksal, 2009;
Sahin, 2003) incelendiginde iilkemizde ilkogretim birinci kademede uygulanan
birlestirilmis sinif uygulamasi, biiyilk bir sorun olarak goriilmektedir. Ancak
birlestirilmis simif uygulamasinin daha uzun yillar egitim sistemimizde yer alacagi
bilinen bir gercektir.

Birlestirilmis siifli okullarda gorev alan 6gretmenlerin en biiyiik sorunlarindan
biri, ayni derslik icerisinde yer alan farkli yas gruplarindaki O6grencilere ders
anlatmaktir. Bu nedenle birlestirilmis siniflarda 6zellikle 6grenme-6gretme siirecinde
bliyiik sikintilar yaganmaktadir. Birlestirilmis siniflarda yasanan bu sikintilar1 gidermek
icin bu uygulamaya yonelik 6gretim programlart hazirlanmistir. 2005 egitim-0gretim
akademik yilinda miistakil ve birlestirilmis siniflarda yapilandirmaci yaklagimi temele

alan Ogretim programlar1 uygulamaya konulmustur. Cagdas bir yaklasim olan



yapilandirmacilikta 6grenci merkezli anlayis benimsenmistir. Yapilandirmacilik, bireyin
"zihinsel yapilandirmasi" sonucu gergeklesen bilis temelli bir 6grenme yaklagimidir.
Yapilandirmaci yaklagim 6gretme kavramindan ¢ok, 6grenme kavramini merkeze alir.
Yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme; bireylerin kendi deneyimleri, zihinsel yapilari
ve inanglarina bagh olarak bilgiyi yapilandirma siirecidir. Yapilandirmacilik
baskalarinin bilgilerini oldugu gibi bireye aktarmak yerine, insanlarin kendi bilgilerini
kendilerinin yapilandirmasint 6nermektedir. Yapilandirmaci yaklasimin bir sonucu
olarak d&grencilerin, O08renme siirecine katilimi, yaparak-yasayarak ve diisiinerek
ogrenmeleri hedeflenmis, kritik ve yaratici diislinme, analiz etme ve degerlendirme gibi
iist diizey diistinme becerilerini gelistirebilecekleri 0grenme ortamlar1 yaratilmaya
calisilmistir (Arslan, 2007; Durmus, 2007; Ko¢ ve Demirel, 2004; Richardson, 2003).
Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan 6gretim programlarinin birlestirilmis sinifl
okullarda uygulanmasinda bir takim sorunlar ortaya ¢ikmistir. Yapilan arastirmalarda
yeni ilkdgretim programlarinin birlestirilmis sinifli okullarda uygulanmasinda; zaman
yetersizligi, disiplin sorunlari, kazanimlarin bu tiir okullara uygun olmamasi, bilisim
teknolojilerinin ve egitim arag-gereglerinin yetersiz olmasi, tamamlayici Glgme
degerlendirme yontemlerinin uygulanmasinda sikintilar yasanmasi gibi sorunlarla
karsilasildig1 ortaya konulmustur (Gozler, 2009: 15; Kili¢ ve Abay, 2009: 647; Uygur
ve Yelken, 2010: 15).

Yapilandirmaci yaklagim gibi ¢agdas bir model olan ve olabilirlik felsefesine
gore olusturulan dizgeli egitime gore, tiim evren en genel manada bir dizge (sistem)
olarak diistiniilebilir. Egitimde bu dizgenin alt dizgesidir. Bu anlayisla egitim dizgesinin
de dizge yaklasimina gore yapilandiriimasi gerekmektedir. Sonmez tarafindan
gelistirilen dizgeli egitimde, hicbir 6grenme-6gretme kuraminin, strateji, yontem ve
teknigin tek basmna ise kosulamayacagi savunulur. Dizgeli egitim, egitim biliminin
ilkelerine gore belirlenmis hedef-davranislar, icerik, egitim ve sinama durumlan ile
doniitten olusan dirik bir yap1 olarak ele alinmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasimda her 6grencinin ayn1 hedefleri kazanmasini saglamak
yerine, iist diizey diisiinme becerilerine yonelik hedefler lizerinde durulmaktadir. 2005-
2006 egitim-6gretim akademik yilindan 6nce uygulanan ilkégretim programlarinda
hedef-davraniglar yer alirken, yapilandirmaci yaklasimla birlikte hedef-davranislar
“kazamimlar” bigiminde ifade edilmistir. Ogrenme alanmin icerigini somutlastiran

“kazamm”, O0grenme siireci icinde, planlanmis ve diizenlenmis yasantilar yoluyla,



Ogrencilerin kazanmasi beklenen bilgi, beceri, tutum ve degerlerdir (MEB, 2005b).
Yapilandirmaci yaklagima gore gelistirilen yeni 6gretim programlarinin birlestirilmis
siniflarda uygulanmasina yonelik ¢alismalar (Akpinar vd., 2006; Giir, 2009; Sinmaz,
2009) incelendiginde kazanimlarin bu okullarin kosullar1 dikkate alinarak
hazirlanmadig1 sonucuna ulasilmistir. Dizgeli egitimde hedef-davraniglar (kazanimlar)
Ogrencinin, okulun ve c¢evrenin kosullart dikkate alinarak belirlenmektedir. Bu
bakimdan yeni ilkégretim programlarinin kazanim (hedef) boyutunda yasanan
sorunlarin giderilmesinde yapilandirmaci1 yaklasimla birlikte dizgeli egitimin de
kullanilmas: faydali olacaktir.

2005 ilkogretim ders programlarinda, yapilandirmaci yaklasima uygun olarak
iceriklerin diizenlenmesinde genellikle tematik yaklasim g6z Oniine alinmistir ve bu
cercevede Ogrenme alanlari belirlenmistir. Tema, birbiriyle iliskili tinite, konu ve
kavramlarin bir biitiin olarak goriilebildigi, 6grenmeyi organize eden yapidir. [lkdgretim
ders programlarindaki tematik yaklasim; diisiinme, anlama, inceleme, kesfetme, giinliikk
yasamla iliskilendirme ve degerlendirme gibi ¢alismalar1 icermektedir (MEB, 2005b).
[Ikdgretim programlarinin birlestirilmis siniflarda uygulanmasinda yasanan sorunlardan
birisi de, icerigin birlestirilmis siniflarda O0grenim goren Ogrencilerin seviyeleri
diisiiniilerek hazirlanmamasidir. Nitekim Sinmaz (2009) tarafindan birlestirilmis sinif
Ogretmenlerinin yeni ilkdgretim programinin uygulanmasina iliskin goriislerinin
degerlendirilmesine yonelik yapilan arastirmada, icerigin yogun oldugu ve 6grencilerin
seviyelerinin {istiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Gomleksiz, Ciiro ve Kiling
(2011) tarafindan birlestirilmis siniflarda etkinliklerin uygulanabilirligine yonelik
yapilan arastirmada da; Ogretmenlerin ¢aligma kitaplarindaki etkinlikleri yeterli
bulmadiklari, etkinliklerin c¢evre kosullarina goére diizenlenmedigi, giinlik yasamla
iligkili olmadig1 sonuglarina ulagilmistir. Dizgeli egitimde icerik, {inite ve konularin
diizenlenmesi biciminde ele alinmaktadir. Dizgeli egitimde igerik, Ogrencilerin
hazirbulunusluklari, c¢evre kosullar1 ve Ogretim ilkeleri dikkate alinarak
diizenlenmektedir. Bu bakimdan birlestirilmis siniflarda yeni ilkdgretim programlarinin
icerik 0gesinde yasanan sorunlarin giderilmesinde, yapilandirmaci yaklasimla birlikte
dizgeli egitimin de kullanilmasi etkili olacaktir.

Yenilenen ilkogretim programlarinda yer alan kazanimlara paralel olarak
ogrenci merkezli yontem, teknik ve etkinlikler gerekli kilinmigstir. Programlarda,

yapilandirmaci yaklasima dayali egitim ortamlarinda ise kosulan “coklu zekd kurami,



isbirligine dayali ogrenme, proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, aktif
ogrenme” gibi birgok yaklasimdan yararlanildig1 goriilmektedir. Ancak yapilandirmaci
yaklasimi temele alan 6grenci merkezli yontem, teknik ve etkinlikler birlestirilmis
siniflarda seviye farkliliklarinin olmasindan dolayr uygulanamamaktadir. Nitekim
Gozler (2009) tarafindan yapilan aragtirmada, 6gretmenlerin yeni yontem, teknik ve
etkinlikleri birlestirilmis smiflarda uygulayamadiklar1 sonucu ortaya c¢ikmistir.
Birlestirilmis sinifli okullarda ayni derslik icerisinde farkli yas gruplarindaki 6grenciler
O0grenim gordiigii i¢in, her sinifin seviyesine uygun farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 gerekmektedir. Dizgeli egitim yaklasimi, ayn1 ders siiresi igerisinde farkli
yontem ve tekniklerin kullanilmasina imkan tanimaktadir. Bu bakimdan, birlestirilmis
smifli okullarda 6grenme-0gretme siirecinde karsilagilan sorunlarin giderilmesinde
yapilandirmaci yaklasimla birlikte dizgeli egitimin de kullanilmasi etkili olacaktir.

2005 ilkogretim programlarinda yapilandirmaci yaklasima dayali olarak 6gretim
programlarinin  6lgme-degerlendirme boyutunda da Ogrenci merkezli yontem ve
teknikler kullanilmistir. Yeni programlarda 6l¢gme ve degerlendirmenin amaci,
Ogrencinin eksik yonlerini tamamlamasi ve becerilerini gelistirmesine yardimci olmak
seklinde belirtilmistir (MEB, 2005b). Degerlendirme araclari, siire¢ degerlendirme ve
tiriin degerlendirme basliklar1 altinda ele alinmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore
hazirlanan yeni ilkogretim programlarinda tamamlayict 6lgme-degerlendirme araglari
kullanilmaktadir. Ancak, birlestirilmis siniflarda ayni derslik icerisinde farkli seviyede
ogrencilerin olmast tamamlayict Ol¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin
uygulanmasim gii¢lestirmektedir. Nitekim Kazu, Pullu ve Demiralp (2008) tarafindan
yapilan arastirmada da birlestirilmis siiflarda gorev yapan dgretmenlerin, tamamlayici
6l¢me-degerlendirme yontem ve tekniklerinin uygulanmasinda sorunlarla karsilastiklar
belirlenmigtir. Ayrica Yildiz (2009) tarafindan yapilan arastirmada, birlestirilmis
siniflarda gorev yapan Ogretmenler hayat bilgisi dersi dgretim programinin 6lgme-
degerlendirme boyutu ile ilgili olarak tamamlayici 6lgme-degerlendirme araglarini
faydali bulduklarini; ancak bu yontemlerin birlestirmis siniflarda 68renim goren
Ogrencilere agir geldigini, zamanin yetersiz olmasindan dolayr tamamlayict 6lgme-
degerlendirme araglarim1 uygulayamadiklarini belirtmislerdir. Dizgeli egitimde 6lgme-
degerlendirme, hedef-davraniglarla 1ilgilidir. Dizgeli egitime gore her tiirli
degerlendirme araclart yeri ve zamani geldiginde kullanilmahidir. Dizgeli egitimde ¢ok

boyutlu bir degerlendirmeye gidilmektedir. Ogrenci bir biitiin olarak ele almip onun



basarisi, derse karsi tutumu, performansi, arkadaslarina yardimi, sinif diizenine uyumu,
giyimi, kusami, ¢evresine karsi saygili olmasi vb. gbz Oniine alinarak bir degerlendirme
yapilmast Onerilmekte ve bunlara dayali olarak gerekli degerlendirme araglarinin
kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Bu bakimdan birlestirilmis smiflarda dizgeli
egitimin Onerdigi degerlendirme araglarinin, yapilandirmact yaklagimin onerdigi
tamamlayict Olgme-degerlendirme araclariyla birlikte kullanilmasi yeni ilkdgretim
programlarinin uygulanmasina katki saglayacaktir.

Birlestirilmis sinmifli okullarda 6grenme ortami diizenlenirken yapilandirmaci
yaklasimla birlikte dizgeli egitimin de kullanilmasinin, bu okullarda 6grenim goéren
ogrencilerin akademik basarilar1 ve derse yonelik tutumlarint olumlu yoénde
etkileyecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle, dizgeli egitimin birlestirilmis siniflarda
Ogrenim goren Ogrencilerin akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etki edip
etmediginin, etki ediyorsa bunun ne yonde oldugunun ortaya konulmasi ihtiyact
duyulmustur. Bu ihtiyactan yola ¢ikarak bdyle bir arasgtirmanin yapilmasina karar

verilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci
Arastirmanin genel amaci, birlestirilmis siniflarda dizgeli egitimin akademik
basar1 ve tutuma etkisini arastirmaktir. Bu genel amaca dayali olarak asagidaki

denenceler test edilmistir.

1.2.1. Denenceler

1. Deney ve kontrol grubunun 6n test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlaml
fark vardir.

2. Deney ve kontrol grubunun 6n test tutum puan ortalamalar: arasinda anlaml
fark vardir.

3. Deney grubunun 6n test — son test basar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark vardir.

4. Deney grubunun 0n test — son test tutum puan ortalamalari1 arasinda anlamli
fark vardir.

5. Kontrol grubunun 6n test — son test bagar1 puan ortalamalar1 arasinda anlamli

fark vardir.



6. Kontrol grubunun 6n test — son test tutum puan ortalamalar1 arasinda anlaml
fark vardir.
7. Deney ve kontrol grubunun son test basari puan ortalamalar1 arasinda

anlaml fark vardir.

8. Deney ve kontrol grubunun son test tutum puan ortalamalar1 arasinda

anlamh fark vardir.

1.3. Sayiltilar
1. Deney ve kontrol gruplar1 arasindaki esitleme yansizlik agisindan yeterlidir.
2. Istenmedik degiskenler her iki grubu (deney ve kontrol gruplari) ayn1 oranda

etkilemistir.

1.4. Stmirhhiklar

1. 2010-2011 egitim-6gretim akademik yilinda Elazig ili Karakocan ilgesine
bagli iki birlestirilmis sinifl1 ilkdgretim okullar ile,

2. Ilkdgretim birinci kademe B grubu ile,

3. 2010-2011 egitim-0gretim akademik yilinda birlestirilmis siniflarda mihver
ders olarak okutulan sosyal bilgiler dersi “Gerceklesen Diisler” iinitesi ile bu
tinitedeki, Ogrencilerin akademik basari ve tutumlarina etki eden mevcut

Ogretim programi ve dizgeli egitimle siirhdir.

1.5. Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde bilgi cagmin gerektirdigi insan tipini yetistirmek, egitim
sistemlerinin en Onemli gorevi haline gelmistir. Cilinkii bilgiyi Ureten ve kullanan,
elestirel ve yaratici diislinebilen, problemlere mantikli sonuglar {iretebilen, diisiinme ve
karar verme becerileri gelismis bireyler yetistirmek {ilkenin kalkinmasina ve
ilerlemesine biiyiik katki saglayacaktir. Bu bireylerin yetistirilmesinde en 6nemli gorev
egitim kurumlarma, 6gretmenlere diismektedir. Ozellikle simf dgretmenleri bireylerin
gelisiminde ve yetistirilmesinde temel tasi niteligindedir. Tirkiye’de ilkdgretim
programlarinda 2005 yilinda yeni bir anlayisla yenilik ve diizenlemelere gidilmis,
Ogrenciyi temele alan cagdas bir program uygulamaya konulmustur. Ancak yeni

Ogretim programlarinin birlestirilmis siniflarda  uygulanmasi sirasinda sorunlar



yasanmaktadir. Bu sorunlar 6zellikle birlestirilmis siniflarda birka¢ sinifin bir arada
bulunmasindan kaynaklanmaktadir. Yapilan bu arastirma ile dizgeli egitimin,
birlestirilmis siniflarda yasanan bazi sorunlar1 gidermeye ¢alismasi ve dgrencilerin bilgi
ve becerilerinde daha fazla kalicilif1 saglamas1 hedeflenmektedir.

Bu arastirma ile elde edilecek sonuclarin, birlestirilmis sinifli okullardaki
Ogrencileri diisiinmeye yoOnlendirecek etkinliklere yol acacagi, bu okullardaki
Ogretmenlere derslerin planlanmasinda ve etkinliklerin diizenlenmesinde kolaylik
saglayacagi, 6grencilerin akademik basarilar1 ve tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi,
ayrica bu alanda aragtirma yapmak isteyen arastirmacilara faydali olacag

distiniilmektedir.

1.6. Tamumlar

Dizgeli Egitim Modeli: Hicbir kuram ya da yaklasimin 6grenmeyi tek basina
aciklayamayacagindan hareketle, 6gretim hedeflerine gore bir derste yeri geldikce farkli
strateji, yontem ve tekniklerin uygulanmasini Ongoren, olabilirlik felsefesine
dayandirilan; hedef-davranis, icerik, egitim durumlar1 ve sinama durumlarindan olusan
dirik bir yapidir (Sonmez, 2004).

Mevcut Ogretim  Program: 2005 egitim-Ogretim  akademik yilinda
Yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen 6gretim programidir.

Birlestirilmis Simif: Farkli yas ve Ogrenim diizeylerindeki Ogrencilerin bir
ogretmenle ve bir sinifta 6grenim siirdiirdiikleri siniftir.

Birlestirilmis Stmf Ogretimi: Birden fazla siifin birlestirilerek bir grup teskil

etmek suretiyle bir 6gretmen tarafindan yetistirilmesine denir.



IKINCi BOLUM

2. ILGILI ALANYAZIN VE ARASTIRMALAR
Bu boliimde ilgili alanyazin taramasi ile yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan
arastirmalara yer verilmistir. Arastirmalar, dizgeli egitim ile ilgili arastirmalar ve

birlestirilmis sinif ile ilgili arastirmalar olmak iizere iki baglikta toplanmuistir.

2.1. Ilgili Alanyazin
llgili alanyazin “Birlestirilmis Simif Uygulamasi”, “Cumhuriyet Dénemi
Ilkégretim Programlarr”, “Yapilandirmacilik” ve “Dizgeli Egitim” boyutlarida ele

alinmustir.

2.1.1. Birlestirilmis Sinif Uygulamasi

21. ylizyilda egitim sistemleri igerisinde Ogrenme-Ogretme siireclerinde ve
egitim programlarinda degisiklikler olmustur. Bu degisikliklerle, 6grenciler egitim-
Ogretim ortaminda daha etkin olmuslardir. Egitim-0gretim ortaminda ayni yas
grubundaki 6grencilerin ayni sinifta egitim gormeleri sik karsilasilan bir durumdur.
Ancak 0grenme-0gretme siirecinde ve programlarda yapilan degisikliklerle farkli yas
grubundaki Ogrencilerin de bir arada egitim gorebilecegi ortaya c¢ikmustir. Farkl
yaslardaki 0grencilerin bir arada egitim gérmeleri hemen hemen tiim tilkelerde goriilen
bir durumdur. Bu durum, bu iilkelerde Birlestirilmis Sinif Uygulamasint giindeme
getirmektedir (Little, 2001).

Basta Ogrenci sayisinin azligr olmak {lizere, cografi ve ekonomik kosullar
nedeniyle birden fazla sinifin ayn1 derslikte bir araya getirilerek bir 6gretmen tarafindan
yetistirilmesiyle olusan egitim ortamina birlestirilmis sinif denir (Kdksal, 2009: 12). Bir
baska deyisle niifusun az oldugu yorelerde, ozellikle kdylerde her smiftaki 6grenci
mevcudunun azligi, 6gretmen ihtiyaci ve dershane yetersizligi nedeniyle birden fazla
smifin birlestirilerek bir grup olusturulup bir O6gretmen tarafindan yetistirilmesine
birlestirilmis sinif 6gretimi denir (Sahin, 2007: 3).

Yukaridaki tanimlardan da anlasildigi iizere birlestirilmis simif uygulamasi
(BSU) daha ¢ok kirsal kesime yonelik bir uygulamadir. Birlestirilmis siniflarin tarihi
gecmisi, diinyada ve Tiirkiye’de oldukga eskidir. Giiniimiizde diinyanin az niifuslu ve

geri kalmis bolgelerinde uygulanmasina ragmen, Tirkiye’deki ilkdgretim okullarinin
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birinci kademesinde birlestirilmis simif uygulamasi devam etmektedir. Niifusun ¢ok
daginik ve seyrek oldugu yerlerde, daha dnceden tek seviyede egitim yapilirken niifus
kaybina ugrayan yerlerde de birlestirilmis sinif uygulamasi yapilmaktadir (Little, 2001:
482). Ancak iilkemizde niifusun daginik oldugu yerlerin yani sira kentlerin birgogunda
da birlestirilmis smifli okullar bulunmaktadir. Tiirkiye’de birlestirilmis smif
uygulamasini zorunlu kilan nedenler; 6grenci, 6gretmen ve derslik sayisinin yetersizligi
olarak goriilmektedir. Ancak bugiine kadar kiiciik yerlesim yerlerinde 6grenci sayisinin
azlig1 nedeniyle gereksinim duyulan bir uygulama olarak goriilmiis, akademik yonii
tizerinde yeterince durulmamistir. Birlestirilmis sinif uygulamasi, zorunlu ilkogretim
caginda olup da cografik, ekonomik ve diger nedenlerle ilkdgretim hizmetlerinden
yoksun kalan bireylerin bu yoksunluklarini bir Ol¢lide gidererek onlarin egitim
hizmetlerine ulagabilmelerine ve egitim haklarin1 kullanmalarina olanak saglamasi
bakimmdan 6nem tasimaktadir. Nitekim 1948 yilinda yaymnlanan Insan Haklari
Evrensel Bildirgesi’nden giinlimiize baslangi¢ diizeyinde bir egitimi (ilkdgretim veya
temel egitim) herkes icin zorunlu egitim (hak) olarak ele almis devletlere de bunu
saglama yiikiimliliigiinii vermistir (Bilir, 2008: 4).

Ulkemizde birlestirilmis sinifli  okullarin acilis nedenlerine bakildiginda;
ilkdgretimin kirsal alanlarda yayginlastirilmasi, kirsalda yasayan halkin okul istegi,
Tiirkiye’nin dogal arazi yapisi ve iklim sartlari, yerlesim birimlerinin uzakligi ve ulagim
giicliigii, okul binalariin fiziki yetersizligi, 6grenci sayisinin azligl, 6gretmen sayisinin
yetersizligi, derslik sayisinin yetersizligi, mevcudu az olan kdylere Ogretmen
atanmasinin getirdigi maliyet, tasimal1 egitimin yerine kapanan kdy okullariin yeniden
acilmasi vb. nedenlerin birlestirilmis sinif uygulamasinit zorunlu kildig1 sdylenebilir
(Dursun, 2006: 34; izci, 2008: 112; Karaman, 2006: 40; Koksal, 2009: 14; Sahin, 2007:
4; Tasdemir, 2009: 108).

Ulkemizde birlestirilmis siniflar daha ¢ok kdy olgusuna dayanmaktadir. Koy
varligin1 devam ettirdik¢e de birlestirilmis siniflarda 6gretim durumu devam edecektir
(Kokli, 2000: 31). Bu uygulama yalniz tilkemizde degil diinyanin bir¢ok iilkesinde de
goriilmekte ve bir sorun olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle bu sorun, egitimcileri,
ciddi kaygilara yoneltmis ve pratik yollar aramaya zorlamistir. Ornegin; Amerika’dan,
koy okullarimizi incelemek ve bu soruna c¢are bulmak iizere 1952°de Tirkiye’ye
cagirilan Prof. K.V. Wofford’un 6zellikle birlestirilmis simnifli kdy okullarinda yaptig

dort aylik inceleme sonucunda sundugu raporda “sinif sistemi” yerine “grup sistemi”
grup
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gerektigini belirtmistir (Stnmaz, 2009: 12). Grup sistemi, belirli bir ders etrafinda farkli
siiflarin bir araya getirilmesiyle olusturulmaktadir.

Tiirk egitim sisteminde ilkogretim 8 yillik bir siireyi kapsamaktadir. Bu siirenin
ilk bes yilina ilkdgretim 1. kademe, son {i¢ yilina ise 2. kademe denilmektedir. Bu iki
kademe birbirinden farkli egitim-6gretim 6zellikleri gosterir. Genel olarak 1. kademede
smif 6gretmenligi, 2. kademede brans 6gretmenligi yapilmaktadir. Birlestirilmis sinifli
okullar da birinci kademede kendi i¢inde iki gruba ayrilmaktadir. 1, 2, ve 3. smiflar A
grubu olarak, 4 ve 5. siniflar B grubu olarak adlandirilmaktadir (Sahin, 2007: 4; Yildiz,
2009: 168). Bu gruplar mihver dersler olarak adlandirilan Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler
ve Fen Bilgisi dersleri etrafinda olusturulmustur. Bu gruplama dikkate alinarak okulun
Ogretmen, derslik ve sinif mevcutlarina gore asagidaki birlestirilmis smif sekilleri
olusturulabilmektedir:

v' Tek Ogretmenli okullarda A ve B gruplar1 bir derslikte aym1 dgretmen

tarafindan yonetilir.

v’ iki 6gretmenli okullarda A grubu bir 6gretmen, B grubu da diger bir
Ogretmen tarafindan okutulur.

v' Ug¢ oOgretmenli okullarda bir 6gretmen A grubundaki birinci smif
ogrencilerini okutur. Ikinci 6gretmen A grubunun diger iki simifin1 alir. B
grubu ise liglincli 6gretmen tarafindan okutulur.

v Dort 6gretmenli, dort derslikli okullarda; 1, 4 ve 5. sinif 6grencileri bagimsiz
olarak birer 6gretmene, 2 ve 3. sif 6grencileri birlestirilerek bir 6gretmene
verilir. Eger 2 ve 3. smif 6grencilerinin mevcudu ¢ok fazla ise bu durumda 4

ve 5. siiflar birlestirilir, 2 ve 3. siniflar bagimsiz olur.

Tablo 1. Birlestirilmis Sinif Olusturma Sekilleri

Ogretmen Derslik . Smif | 2.Smf | 3.Smf | 4. Smif | 5. Smf
Sayisi Sayis1
1 1 (1+2+3+4+5)
2 2 (1+2+3) 4+5)
2% 2 (1+2) B+4+5)
3 3 (1) 2+3) 4+5)
4 4 (1) 2+3) 4) (5)
4% 4 (1) ) 3) (4+5)
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(*) A grubu 6grencilerinin sayist ¢ok kalabalik oldugu durumlarda, 3. yil 6grencileri B grubuna dahil
edilebilir.
(**) 2. ve 3. yil 6grencilerinin birlestirilmesiyle olusan siifta 6grenci mevcudu ¢ok fazla olursa, 2. ve 3.

yil 6grencileri bagimsiz, 4. ve 5. yil 6grencileri birlestirilmis simiflar olugturularak okutulur.

Bir o6gretmenli bes simifli ve iki 6gretmenli bes sinifli birlestirilmis smif
uygulamalar Tiirk egitim sisteminde yaygin olarak siirdiiriilmektedir (Sahin, 2003: 166;

Erdem vd. 2005: 4).

2.1.1.1. Birlestirilmis Sinif Uygulamasinin Faydalar1 ve Stmirhiliklar

Akran 6grenme, bireysel ve grupla ¢alisma, cevreyi algilama ve ¢evreye uyma
egitimin hedefleri arasindadir. Birlestirilmis sinif uygulamasi, yapisit geregi tiim bu
hedeflere olanak saglamaktadir. Ozellikle seviye gruplarinin olusturulmasi sayesinde,
Ogrencilere dayamigsma, yardimlasma, saygi, birlikte calisabilme aligkanliklari
kazandirilmaktadir. Birlestirilmis smiflar, farkli yas gruplarindan 6grencilerin ayn
siifta olmalar1 nedeniyle, bu tlir olumlu davraniglarin olusmasina ve siirdiiriilmesine
imkan tanimaktadir. Ayrica birlestirilmis smif ortami “ezberci sistem”in yok
edilebilecegi en iyi ortamdir (Kazu ve Aslan, 2011: 1102). Tiim bu olumlu 6zelliklerine
karsin birlestirilmis siniflarin en biiyiik sorunlarindan biri, 68retmensiz gecen siniflarin
kendi kendine gegen ders saatleridir. Ogretmenin bu konuda ¢ok becerikli olmasi ve
karsilastiklar1 zor durumlarda zevkle calisabilen, sinif ortamini iyi organize edebilen
kisiler olmasi gerekir (Collinwood, 1991: 3). Tiim bu oOzelliklerden yola ¢ikarak
birlestirilmis smif uygulamasinin bazi faydalarindan ve smirliliklarindan soyle

bahsedebiliriz:

Birlestirilmis Simif Uygulamasinin Faydalari:

v Derslik yapiminda tasarruf saglar.

v Ogretmen istihdaminda tasarruf saglar.

v" Smiflarin birlestirilmesi ile olusturulan gruplarda farkli yas, bilgi ve
deneyimde olan c¢ocuklar birbirleriyle etkilesim ve yardimlasma icinde
olurlar. Bu durum onlarin toplumsallagsmas {izerinde etkili olur.

v Ogretmenin olmadif1 saatler, birlestirilmis simiflarda giinliik aktivitelerin en

onemli saatleridir. Bu saatlerde 6grenciler; bireysel c¢alisma, kendi bagina
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O0grenme, bireysel yonelme ve arastirma yapma gibi bilissel becerilerini
gelistirme imkanlarini bulurlar.

Birlestirilmis smiflarda 6gretim iyi diizenlenir ve yiiriitiiliirse, dgrencilerin
ilgi duyduklar1 ve yetenekli olduklar1 alanlarda bireysel olarak gelistirmek ve
bireysel farkliliklara gore 6gretim ortamlart hazirlamak miimkiin olmaktadir.
Birkag¢ seviyeden olusan 6grencilerin, bir arada okutuldugu i¢in ekonomik’tir

(Erden, 1996: 86; Erdem, 2008: 15).

Birlestirilmis Simif Uygulamasinin Sinirhiliklar::

v
v
v

Ogretmenin gérev ve sorumluluk boyutu artmaktadir.

Ogretmenin yapacagi hazirlik artmaktadir.

Sinif 6gretmenligi yapanlarin ¢ogu, BSU konusunda yeterli bilgi birikimine
sahip degildir.

Kirsal alanda agilan birlestirilmis sinifli okullar, arag-gere¢ ve materyaller
boyutunda yetersiz kalmaktadir. Bu tiir okullarin binalar kiiciik ve maddi
kaynaklar1 sinirlidir. Uzun yillar kullanilmak zorunda kalinan bu araglar eski,
kirik-dokiik ve birgogu da ise yaramaz vaziyettedir. Ogretmenler, basit ders
araclarini kendileri yapmak ya da temin etmek zorundadirlar.

[Ikdgretimin tiim hedeflerine ulasabilmek giiglesmektedir. Ornegin, miistakil
siiflarda 3. sinif matematik dersi haftada dort saat olarak planlanmis ve
hedefler buna gore diizenlenmistir. Ayni matematik programinin
uygulandig, ti¢ siifin (1, 2 ve 3.) birlestigi bir grupta, haftada yalniz bir saat
ogretmenli matematik dersi alan iiglincii siif 6grencisinin, ayni hedeflere
ulagmasi ¢ok zordur.

Ogretmenler gerektigi kadar rehberlik hizmeti almayabilirler (Abay, 2006:
19; Koklii, 2000: 34; Kdksal, 2009: 18; Yildiz, 2009: 26).
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2.1.2. Cumbhuriyetten Giiniimiize ilkégretim Programlari ve Birlestirilmis

Sinif Uygulamasi
[Ikogretim programlarinin temel amaci “iyi vatandas” yetistirmektir. Bunun i¢in
Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren giiniimiize kadar ilkogretim programlarinda birgok
degisiklik yapilmistir. Asagida, Cumhuriyetten giiniimiize ilkdgretim programlarinin
tarihsel gelisim siireci ve bu siiregte birlestirilmis sinif uygulamasinda meydana gelen

degisiklikler tizerinde durulmustur.

2.1.2.1. 1924 ilkokul Program

Ulkemizde Cumhuriyet &ncesi ilkdgretim kademesinde ogretim programlar:
cevre sartlarina ve egitimin temel gereklerine uymamaktaydi. Bunun yaninda, kdy
ilkokullar1 kdyiin egitim ve kiiltiir merkezi olma niteliginden oldukca uzaklagmist.
[Ikogretim seviyesinde yetistirme yurtlari, bedensel ve psikolojik yonden 6zel egitime
ihtiyag duyan ogrencilere egitim vermemekteydi. Ogretmen sayisinin yetersizligi,
meslekten olmayan elemanlarla giderilmeye calisilmig, bunun neticesinde egitimin
niteligi gittik¢e bozulmustur. Her ne kadar okullarda muhakeme ve gozlem yontemleri,
ezbercilik yerine tecriibe ve diislinmeye dayanan bir egitim gelenegine yer verilmesine
ragmen, egitim yolu ile vatandaslara toplum i¢inde ¢aligma alanlarinda gerekli bilgi,
aliskanlik ve kabiliyetler kazandirma ¢abasi giidiilmemistir (Sinmaz, 2009: 31).

Tiirkiye’de egitim alaninda program gelistirme ¢aligmalarina bakildiginda ilk
caligmalarin 1924 yilindan itibaren ilkokul alaninda yapildigi goriilmektedir.
Cumhuriyet doneminin ilk egitim progranmu 1924 tarihli “flk Mekteplerin Miifredat
Programr”dir (Goziitok, 2003). Cumhuriyet Déneminin ilk yilinda “Mektep Miifredat
Programr” degismemis 1915 tarihli programin uygulamasina 1924 yilina kadar devam
edilmistir. 1921 yilinda on dokuzuncusu toplanan Maarif Kongresinde “Ilkégretim
Programlarr” tizerinde durulmus, ancak bir karara varilmamistir. 15 Temmuz-15
Agustos 1923 tarihleri arasinda Ankara’da “Birinci Heyet-i Ilmiye” toplanmis, toplanti
giindemine de “Ilkogretim Programi™nda yapilacak degisiklikler, ilkdgretimden sonra
hayati degisim programi ve ilkdgretim talimatnamesinin degistirilmesi kararlar
almmistir (Karatas, 2002). ilkdgretimin zorunlulugu ve devlet okullarinda parasiz olusu
1924 anayasasinda 87. maddede yer almaktadir. 1961 Anayasasi 50. maddesinde, 1982
Anayasas1 42. maddesinde ilkogretimin zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu

tekrarlanmaktadir. Cumhuriyet doneminin ilk programi “Ikinci Heyeti Ilmiye”
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tarafindan hazirlanmistir (Abay, 2006: 21). Tlkokullarin &grenim siireleri alt1 yildan bes
yila indirilmistir. 1924 yilinda tek tip ve bes yil i¢in bir program hazirlanmistir. 1926
yilinda hazirlanan programda Dewey’in lizerinde durdugu “hayat bilgisi, toplu tedris ve
isokulu” kavramlar1 yer almistir. Bu program 1936 ve 1948 yillarinda toplu 6gretim,
cocuga Ozgelik, yakin ¢evre ilkelerine gore gozden gecirilmis ve daha iyi duruma

getirilmistir.

2.1.2.2. 1926 Ilkokul Programm

1924 yilinda uygulanmaya baslanan “Ilk Mektepler Miifredat Program:” gerekli
degisiklikler yapilarak, 1926 yilindan itibaren “Yeni Ilkokul Miifredat Program:” adi
altinda yiiriirliige girmistir. ilk defa Milli Egitimin ilke ve amaglarma genis olarak yer
verilmistir. Ayrica yakin ¢evreden hareket edilerek uzak cevreyi kavratma ilkesi kabul
edilmistir (Abay, 2007: 19). Milli Egitim Bakanlig1 bu dénemde ilkdgretim sorunlarini
cozebilmek amaciyla {i¢ komisyon kurmustur. Bu komisyonlara da Tiirkiye nin egitim
ithtiyaglarini karsilayabilmek maksadiyla nelerin yapilmasi gerektigini saptama yetkisi
vermistir. Bu arada komisyon, gelismis ilkelerin ilkdgretim programlarini da
incelemistir. Bu iilkeler arasinda Rusya, Fransa, Almanya, Italya, Amerika ve Ingiltere
yer almistir. Komisyon iiyelerinin ¢alismalarina 151k tutmas1 amaciyla Isvicre, Rusya,
Fransa ve Almanya ilkokul programlari Tiirk¢eye ¢evrilmistir. Program gelistirme
komisyonu, ilkokul programlar1 iizerinde yapmis oldugu inceleme sonucunda
hazirladig1 raporu Talim Terbiye Dairesine iletmis, bu rapor 1siginda Cumbhuriyet
prensiplerine uygun bir program taslagi hazirlamis ve 1926-1927 6gretim yilindan
itibaren uygulamaya konulmustur. 1926 tarihli ilkokul programi uygulanmaya
baslandiktan sonra, bu programin uygulanmasi ile ilgili 6grenim gormek tlizere, 1928
yilinda Milli Egitim Bakanliginca Viyana’ya dort ogretmen gonderilmistir. Bu
ogretmenler; Ahmet Fuat Baymur, M. Rauf inan, Muvaffak Uyanik ve Feyzi Selen’dir.
Bu 0Ogretmenler, Viyana’da ii¢ yil kalarak orada Pedagoji Enstitiisii'ne devam
etmislerdir. 1931 yilinda yurda dondiikten sonra, dgretmen okullart meslek dersleri
ogretmenlikleri ile ilkdgretim miifettigliklerinde gorev yapmislardir (Binbasioglu, 2009:
583). 1926 programinin en 6nemli 6zelligi ve yeniligi dersler arasinda iligki kurmak
amaciyla toplu tedris (toplu 6gretim) metodunun benimsenmesidir.

1926 ilkokul programinin genel 6zellikleri sunlardir:
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v Cumbhuriyet doneminin kapsamli ilk programi niteligindedir.

v' lIk kez derslerin dzel amaglarma her dersin girisinde “dersin hedefleri” bashg
altinda yer verilmistir.

v’ 1924 degisikligi ile bes yila indirilmis olan ilkokul 6grenim siiresi, yeni
programda iki devreye ayrilmistir.

v" Cocugun gelisim devreleri dikkate alinarak, ilk devre tek kitap; ikinci devre
cok kitap uygulamasi benimsenmistir.

v' ikinci devre dersleri, bagimsiz bilim dallar1 olarak ayri islenmesi yoluna
gidilmis, ancak dersler arasindaki iligkiler gozden uzak tutulmamistir.

v’ Program, yeni Tiirk alfabesi kabul edilmeden once yiiriirliige girmis olup, yeni
harflerin kabuliinden sonra, 6zellikle, okuma-yazma 6gretimi ve Tiirkce dersi
Ogretimi basta olmak {lizere ¢ok az degisikliklerle yeni duruma uyarlanmus,
bdylece program, yeni Tiirk harflerinin ilk uygulandigt program olma
ozelligini de kazanmustir.

v" Ogrencilerin ise yarar bilgi kazanmalarm goz 6niinde bulunduran program,
olanaklar Olciisiinde derslerin hayat ve yakin g¢evre ile iliskilerini dikkate
alarak uygulanmasina 6nem vermistir.

v" Yeni programda yaparak yasayarak ogrenme yolu secilmis, bu amagla el
becerilerini gelistirmede etkili olacag diisiiniilerek El Isleri ve Resim

derslerine 6nem verilmistir (Tazebay vd., 2000: 36).

1926 programi on yil uygulamada kalmistir, fakat bu arada 1930 yilinda koy
cocuklarmi kdoyiin sartlarina ve ihtiyaclarina gore yetistirmek icin, sehir okullar
miifredatinin esaslar1 temel olmak suretiyle, “Kéy Mektepler Miifredat Programi”
hazirlanmistir (Goziitok, 2003). Egitim programlarindaki bu degisikligin 6ziinii laiklik,

batiya doniis ve miispet bilimler olusturmustur.

2.1.2.3. 1930 Koy Mekteplerine Mahsus Miifredat Program

1930 yilinda ilkokul programinda yeni bir degisiklige gidilmistir. Bu programda
“[lkokulun Hedefleri” bashg altinda “Ulusal Egitim” ilkelerine yer verilmistir. Ayrica
“[lkokul Egitim ve Ogretim Ilkeleri” iizerinde durulmustur. Bu programda ilk defa Milli
Egitimin ilke ve amaglarina genis sekilde yer verilmistir. Koy okullarinin miifredat

programi, 1939 yilinda tekrar diizenlenmistir. Koy okullarinda basariy: artirmak ig¢in {i¢
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siifl ve tek 6gretmenli okullarin bes sinifli okullar haline getirilmesine “Birinci Maarif

Surasi”nda karar verilmistir. Bu diizenleme nedeniyle Milli Egitim Bakanligi kdy

okullar1 i¢in hazirlanan, kdy cocuklarinin gereksinim ve ilgilerini goz oniinde tutan

bir program projesi hazirlamistir ve 1939-1940 6gretim yili basindan itibaren

uygulanmaya baglanmistir (Abay, 2006: 22).

1930 Koy Mekteplerine Mahsus Miifredat Programinin genel 6zellikleri

sOyledir:
v

Programda genel hedeflere ve her dersin 6zel hedeflerine yer verilmemistir;
programin bu yonii genel programa dayalidir.

Bazi derslerin haftalik ders saati sayisi, koyiin ihtiyaglar1 dogrultusunda
duruma gore ya azaltilmis ya da arttirilmistir.

Her dersin girisinde derslerde bulunulacak etkinliklere yer verilmistir. Bunun
disinda program bir ders ve konu dagilimi niteligindedir.

Koy ilkokullarinda bulunmasi gerekli ders arag ve gereclerinin listesi
programin sonuna eklenmistir.

Programda oOngoriilen dersler {i¢ yilda gergeklestirilecektir. Bu miimkiin
olmaz ise ogretim Milli Egitim Midirlikklerinin onay1 ile dort senede
tamamlanabilir. Ancak birinci sinifin dersleri bir yi1lda tamamlanmalidir.
Halen dort ya da bes 6gretmenle calismalarini siirdiiren dort ve bes derslikli
kdy ilkokullarinin birinci devresinde bu program uygulanacak, ikinci
devrede ise genel program uygulanacaktir.

Ug siifli tek ya da iki dgretmenli okullarda 6gretimin nasil yiiriitiilecegini
gdsteren tablolar programa konulmustur. Ug simifli bir kdy ilkokulunda en az
iki Ogretmenin bulunmasi esastir. Kiz Ogrencisi yeterli olan okullarda
ogretmenlerden birisinin bayan olmas: gereklidir. Ug sinifin bir tek 6gretmen
tarafindan egitilmesi zorunlu olmadik¢a bagvurulacak bir yol degildir.

Koy okullarinin tglincii sinifin1 basariyla tamamlayanlar herhangi bir bes

siiflt okulun dordiincii sinifina sinavsiz girme hakkina sahiptirler.

2.1.2.4. 1936 Ilkokul Program

Bu doénemde programlarin temel felsefesi, yeni yetistirilecek nesillere

Cumhuriyet rejimi ve bu rejimin fazilet ve nimetlerini benimsetmeyi gelistirmek

olmustur. Programlarin, her seyden dnce milli bir nitelik tasimalart dikkati cekmektedir
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(Goziitok, 2003). 1936 programi sehir ilkdgretim okullarinda uygulanirken, kdy okullar
icin 1930 yili programi uygulanmistir. Bu programda derslerin uygulanig bigimi de
vurgulanmustir. Ornegin; her giin derslerden 15 dakika &nce temizlik yapilacaktir, her
ders 40 dakikadir, ziraat isleri 1 saattir, dersler arasinda 15 dakika teneffiis yapilir,
dersler mahalli sartlara ve mevsimlere gore 6gleden once veya giines batmadan bitmek
lizere 6gleden sonra yapilir, saatini basdogretmen miifettigler beraber tayin eder. 1936
yilinda koy okullar1 i¢in ayr1 bir program hazirlanmistir. KOy okullarinda c¢alisan
O0gretmen ve ispekterlerden meydana gelen bir komisyon, kdylere de sik sik giderek
programin gerektirdigi incelemeleri yerinde yapmis ve koy okullart igin ayri bir
program hazirlamistir (Tazebay vd, 2000: 53). Programin genel 6zellikleri su sekildedir:
v' Programin genel ve Ozel hedefleri ve ders isleme yontemleri
belirlenmemistir. Program, dersler ve derslerin konularinin dagilimindan
olusmaktadir.
v" Programin iizerinde “faslak” ibaresinin konulmus olmasi deneme amagh
hazirlanmis oldugu kanisinmi giiglendirmektedir.
v' Ders konularinin se¢imi disindaki ozellikleri bakimindan (hedef ve
yontemler agisindan) genel programa baghidir.
v Derslerin yillara gore diizenlenmis olmasi1 ve programdaki derslerin sayisi ve
niteligi, egitmenli kdy okulu programiyla uyumlu hazirlandigini

gostermektedir.

1937 yilinda ¢ikarilan “Kéy Egitmenleri Kanunu” geregi ya kdyde 6gretmenlerin
gorev almak istememeleri ya da kdye yonelik 6gretmen yetistiren kurumlarin yeterli
sayida 0gretmen yetistirememesi nedeniyle, askerligini ¢avus onbasi olarak tamamlayan
ve iyi okuma-yazma bilen zeki kdy cocuklar1 egitmen kurslarindan gegirilerek koylere

O0gretmen olarak atanmistir (Tazebay vd., 2000).

2.1.2.5. 1948 ilkokul Program

Koy okullarina yonelik hazirlanan 1930 programinin giiniin ihtiyaclarma gore
yeniden diizenlenmesi ve gelistirilmesi i¢in 1948 ilkokul programi hazirlanmistir. 1948
programinda, Milli Egitimin amaglari;

e Toplumsal bakimdan,

e Kisisel bakimdan,
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e Insanlik iliskileri bakimindan,

e Ekonomik hayat bakimindan, olmak iizere dort grupta toplanmaistir.

1948 ilkdgretim programinda “Ilkokul Egitim ve Ogretim Ilkeleri” yeniden
diizenlenmistir. Her ilkenin ilkokulda nasil gerceklestirilebilecegi lizerinde agiklamalar
yapilmistir. 1948 programi 20 yil siire ile uygulanmis ve o zamana kadar yiiriirliikte
kalan en uzun program ozelligini kazanmustir (Abay, 2006: 22). 1948 “K¢éy Ilkokul
Programir’nda Miizik ve Beden Egitimi dersleri i¢in basli basina bir saat ayrilmamistir.
Bu dersler i¢in derslerden once 20 dakikalik bir zaman uygun goriilmiistiir. 1948
programinin uygulanisinda cesitli glicliiklerle karsilasildigl, ozellikle birlestirilmis
smifli  okullarda Onemli problemler ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Programin
uygulanmasiyla birlestirilmis sinifli okullarda karsilasilan baglica problemler ise
sOyledir:

v’ Birlestirilmis sinifli okullarda en onemli problemlerden biri smif sayisinin
coklugudur. “Birlestirilmis Siniflarin Idaresi ile Iigili Esaslar” programa ayri
bir boliim olarak eklenmis ve zaman ¢izelgelerinde siniflar birlestirilmeye
calisilmigsa da, program normal smiflara gore diizenlendiginden
birlestirilmis sinifli okullarda bazi 6gretmenler daima birden fazla sinifla
kars1 karsiya kalmaktadir.

v’ Birlestirilmis smiflarda ders ¢esidinin fazlaligi da 6gretmene ayr bir giigliik
yliklemektedir. Simiflarin ¢oklugu ve derslerin ¢esitliligi karsisinda 1948
programma gore tek Ogretmenli okullarda Tarim-Is, Resim-Is ve Yaz
dersleri tamamen 0gretmensiz gegmektedir.

v’ Derslerin gesitliligi, ders konu ve {initelerin ¢oklugu yaninda, gesitli dersler
arasinda bir baglantinin kurulamamasi; saptanan konu ve fnitelerin de
birbirini tamamlamamasi, egitim-6gretim ¢aligmalarinda 6gretmene, ciddi
giicliikler ¢ikarmaktadir. 1948 programinda derslerin ¢esitli olmasiyla her
derse diisen haftalik ders saati yetersiz goriilmektedir.

v" Programda ¢esitli derslerde daha ¢ok bilgi ogretilmesi esas kabul
edildiginden, muhtevay:r teskil eden derslerin konu ve {nite sayisi
arttirtlmistir.  Dolayisiyla  konularin  derinligine  inilmesine  imkéan

verilmemistir.
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Memleketin her kosesinde standart tip bir programin uygulanmasi ve
degerlendirme sisteminde de bilginin esas kabul edilmesi, her 6grencinin
belirli bir bilgi seviyesine erismesinin istenmesi egitim-0gretim
caligmalarinda gerektigi kadar bireysel ayriliklara yer verilmesini
engellemektedir.

1948 programinin amag, ilkeler ve agiklamalar kismi, genellikle modern
egitim-6gretim esaslar1 dikkate alinarak hazirlandigi halde, muhteva kismi
bu esaslara gore diizenlenmediginden uygulamada biiyiik bosluklar
goriilmektedir.

1948 programinin standart bir nitelik tasimasi ve her sinif i¢in kesin hatlarla
seviyelerin saptanmasi, mahallilik ilkesine goére caligsmalarin yiiriitiilmesini
engellemektedir.

Sehir okullarin1 esas alarak hazirlanan programda, birlestirilmis sinifli kdy
okullarinin 6zellikleri dikkate alinmadigindan okul, sadece okuma-yazma

Ogreten bir kurum niteligini tasimaktadir.

2.1.2.6. 1968 Ilkokul Program
Besinci Milli Egitim Surasi’'nda 1948 Ilkogretim Programindan kaynaklanan

giicliiklerin giderilmesi i¢in yeni bir programin hazirlanmasi ve bunun deneme

okullarinda gelistirilmesinden sonra uygulamaya konulmasi kararlagtirilmigtir. Tek

O0gretmenli

okullarda verimi artirmak i¢in Tiirkiye’ye gelerek kdy okullarinda

incelemeler yapan koy oOgretimi profesorii K.V. Wofford tarafindan tavsiye edilen

planda 1, 2 ve 3. siniflar bir grup, 4 ve 5. siiflar da bir grup olmak {lizere bes siifin

iki grup halinde birlestirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu esaslar dogrultusunda kabul

edilen 1968 programinda, ders amaclarinin davraniglara doniistiiriilebilmesi i¢in;

kiime

Yakin ¢evre,
Ogretimde toplulastirma,

Konular ve iiniteler baghig altinda esaslar belirlenmistir (Abay, 2007:

23).

1968 programi, linite ve konularin islenmesinde hazirlik, planlama, iinite ve

caligmasi, arastirma, inceleme, kendi kendine Ogrenme, tartisma ve

degerlendirme gibi yenilikleri egitim sistemine tasimasi bakimindan Snemli
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olmasina ragmen, uygulama sonuglarinin yeterince iyi degerlendirilip, yeniden
diizenlenmemesi ve modernize edilmemesinden dolayr basarisizliga ugramistir
(Goziitok, 2003). 1968 programindaki derslerin 6gretim programlarindaki amacglarina
bakildiginda hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen ve tabiat bilgisi, din bilgisi, yazi, resim-is,
miizik ve beden egitimi derslerinin genel amaglar1 ifade edilmis olup, derslerin sinif
diizeyindeki amaglar1 belirli degildir. Tiirk¢ce ve matematik 6gretim programinin genel
amaclarinin yani sira o dersle ilgili 6zel amaglarin da yer aldigi goriilmektedir.
Programda, ilkokullarda okutulacak derslere, bu derslerin haftalik ders saatlerine,
giinliik ¢aligmalarla ilgili agiklamalara ve ¢izelgelere yer verilmistir. Ayrica normal
Ogretim, c¢ift 6gretim ve birlestirilmis sinifli okullarda yapilacak haftalik ¢alisma
programi Ornekleri verilmistir (Sinmaz, 2009: 46). Mihver dersler olarak kabul edilen
hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen ve tabiat bilgileri dersleri, okutulacak her smif i¢in
tiniteler biciminde diizenlenmistir. Programda degerlendirmeye ayrilan bir bolim
olmamasina ragmen degerlendirme c¢alismalariyla ilgili aciklamalara rastlanmaktadir.
1968 programinda, birlestirilmis sinifli okullarin 6gretimi ve programi 57 sayfalik bir
boliimde ayrica yer almistir. 1968 programinda, “Birlestirilmis Siniflar” baghg: altinda,
“Genel Acgiklamalar” kisminda birlestirilmis smiflarin tarifi ile birlestirilmis simnifli
okullarda 6gretmen, derslik ve sinif mevcuduna gore, bu siiflarin yonetiminde farkl
durumlarla karsilagilabilecegi diisiiniilerek, ilgili aciklamalara yer verilmistir (Tazebay
vd., 2000: 111).

1968 ilkokul programinda, birlestirilmis siniflarda hayat bilgisi ve fen bilgisi
derslerine “Tarim Calismalar: Uniteleri” konulmustur. 1970°li yillardan itibaren koy
okullarinda okul uygulama bahgelerine ve tarim caligmalarina énem verilmez olmustur.
18.05.2000°deki program degisimiyle tarim g¢alismalar1 {initesi de kaldirilmigtir. Tek
ogretmenli ve bes sinifl okullarda 6gretmenin hayat bilgisi, fen bilgisi ve sosyal bilgiler
derslerinde bes sinif yerine iki sinifla kars1 karsiya kalmasini ve 6grencilerle daha fazla
mesgul olmasini saglamak amaciyla; 1, 2 ve 3. simif 6grencileri A grubu, 4 ve 5. simif
ogrencileri B grubu adi altinda birlestirilmistir. A grubunda islenecek hayat bilgisi
tiniteleri; I, II ve III. y1l olmak iizere ii¢ grupta toplanmistir. B grubunun sosyal bilgiler
ve fen bilgisi iiniteleri de I ve II. yil olmak flizere ikiser grupta toplanmistir. Bu
tinitelerin islenmesinde sira yontemi uygulanmistir. 1968 ilkokul programi uzun siire
biiyiik degisikliklere ugramadan uygulamada kalmistir. 1981 yilindan itibaren 6gretim

programlarinda  degisiklikler ~yapilarak yeniden gelistirilmis ve uygulamaya
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konulmustur. Hayat bilgisi dersi 6gretim programi 1968 yilindan 1998 yilina kadar 30
yil stire ile ¢ok az degisikliklerle en uzun siire uygulamada kalan 6gretim programidir.
Bunun disinda sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda 1990, fen bilgisi O0gretim
programinda 1993, Tiirk¢e dersi 6gretim programinda 1981 ve matematik dersi 6gretim

programinda 1990 yilinda degisikliklere gidilmistir (Sinmaz, 2009: 41).

2.1.2.7. Birlestirilmis Smif ve Miistakil Simf Ogretim Programlarinn
Birlestirilmesi

Birlestirilmis smifli ilkokullarda 1968 yilindan itibaren uygulanmakta olan
Ogretim programi, Talim Terbiye Kurulu’nun 18.05.2000 tarih ve 122 sayili karariyla
2000-2001 ogretim yilindan itibaren uygulamadan kaldirilarak miistakil (bagimsiz)
siiflarda uygulanan; 1. devre (A grubu) i¢in hayat bilgisi, 2. devre (B grubu) icin
sosyal bilgiler ve fen bilgisi mihver ders programlarinin birlestirilmis siniflarda da
okutulmasi kararlastirilmigtir. Uygulama ile her kademe ve seviyedeki ilkokullarda ayni
programin uygulanmasi, egitim ve oOgretimde birligin ve biitlinliigiin saglanmasi,
ilkdgretim okullarinda program farkliligindan dogan sinif uyumsuzlugunun ortadan
kaldirilmasi ve 6l¢me-degerlendirme biitiinliigiiniin saglanmasi hedeflenmistir ( Koksal,
2009: 17). 2000-2001 6gretim yilindan baslayarak yillara gore birlestirilmis siniflarda

mihver ders uygulama programlari su sekilde siralanmaistir:

Tablo 2. Yillara Gore Birlestirilmis Siniflarda Mihver Ders Programlari

Ogretim Y1 | Hayat Bilgisi Programu | Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi
Program

2000-2001 1.Sinif ( Lyl ) 4. Sinif (Ly1l)

2001-2002 2.Simf (ILy1l) 5.Smif (ILy1l)

2002-2003 3.Smif (IlL.y1l) 4.Smf (L.yil)

2003-2004 1.Sinif (Lyil) 5.Smif (ILy1l)

2005-2006 1.Sinif (Lyil) 4.Simf (Lyil)

2006-2007 2.Smf (ILy1l) 5.Smif (IL.y1l)

2007-2008 3.smnif (IIL. Y1l) 4.Sinif (Lyil)

2008-2009 1.Sinif (Lyil) 5.Smnif (ILy1l)
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2005-2006 6gretim yilindan itibaren birlestirilmis sinifli ilkogretim okullarinda
hayat bilgisi 1. smif (I. y1l) temalari, sosyal bilgiler ile fen ve teknoloji derslerinde 4.
simif (I. yil) lniteleri uygulanmaya baslanmistir. Uygulama doniisiimlii olarak devam

etmektedir (Erdem, 2008: 138).

2.1.2.8. 2004-2005 Yeni Ilkogretim Birinci Kademe Programi

2004-2005 egitim-6gretim akademik yilinda ilkégretim programlarinda
degisiklige gidilmis ve yapilandirmaci yaklagima dayali olarak ilkogretim programlari
gelistirilmigstir. 2004-2005 6gretim yilinda, dokuz ilde ve 120 okulda denenmis ve
cesitli dlizenlemelerin ardindan uygulamaya konmustur. Davranis¢t yaklasima karsi
cikan yapilandirmact yaklagimi temele alan yeni ilkdgretim programi, Ogrenciyi
merkeze almakla beraber 6grenmenin kaliciligin1 saglayacak ve iist diizey bilissel
becerilerini gelistirecek sekilde tasarlanmistir.

Hazirlanan ilkogretim programinin, ezberci anlayisa son verecegi belirtilerek
timiiyle davranis¢1 yaklasimlardan Ote, bilginin tasidigi degeri ve bireyin var olan
deneyimlerini dikkate alarak, bireyin yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini,
sorun c¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda hazirlandigi
vurgulanmigtir. Bu programla, 6grenci ve etkinlik merkezli, bilgi ve beceriyi
dengeleyen, Ogrencinin kendi yasantilarini, bireysel farkliliklarini dikkate alan ve
cevreyle etkilesime olanak saglayan yeni bir anlayisin yasama gegirilmesinin
amagclandigi belirtilmistir.

2004 yeni ilkogretim programinin yenilenen yonleri asagida oOzet olarak
verilmistir (MEB, 2005a: 10; 2005b: 13; 2005¢: 12):

v Ogrenmede davramisci program yaklasimindan ok biligsel ve yapilandirmaci

ogrenme yaklagimlari dikkate alinmistir.

v" Konularin farkli smiflarda, daha st diizey hedefler g6z Oniine alinarak

ogretilmesi (sarmallik ilkesi) esas alinmigtir.

v Olgme ve degerlendirmede yapilandirmaci yaklasima dayanan tamamlayici

6lgme-degerlendirme yontemleri dikkate alinmigtir.

v Derslerin ezbercilikten uzak, eglenceli, hayatin iginde ve kullanilabilir

olmasina, bilgi ve becerilere oncelik verilmistir.
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Okulda zamanin biiyilk bir bolimi, Ogrencilerin kendi girisimleriyle
gerceklestirecekleri ve oOgretmenlerin Ogrencilere dogrudan bilgi aktarmak
yerine sadece ve sadece yol gosterecegi etkinliklere ayrilmstir.

Tiirkceyi severek ve istek duyarak okuma-yazma aligkanligi edinmeleri
Ongorilmiistiir.

Genel olarak, program yapisinin degisikliklere dinamik bir bigimde uyum
saglayabilecek kadar esnek olmasi1 ongoriilmiistiir.

Okuma-yazma 6gretiminde “ses temelli ciimle yontemi” gelistirilmistir.

Birinci siniftan baslayarak “bitisik egik yazi” kullanma zorunlulugu
getirilmistir.

Ogretim programlar1 uluslararasi kiyaslama yapilarak biitiinsel olarak ele
alinmustir.

Ilkokul ve ortaokul mantigina gore diizenlenmis olan pargali program anlayist
yerine, programlar sekiz yillik kesintisiz ilkogretime uygun hale getirilmistir.
Diinya ile entegrasyon ve Avrupa Birligi standartlar1 dikkate alinmastir.

Tiim dersler icin sekiz ortak beceri (elestirel diisiinme, yaratict diisiinme,
iletigim, arastirma-sorgulama, problem ¢ézme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girigsimcilik, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma) saptanmustir.

Dersler sinif seviyelerine gore kavram analizlerine tabi tutuldugu gibi, dersler
aras1  karsilastirmalar da  yapilmis ve tiim dersler birbirleriyle
iliskilendirilmistir.

Spor kiiltiirli, olimpik egitim, saglik kiiltiirii, rehberlik ve psikolojik danigsma,
kariyer bilincini gelistirme, girisimcilik, afet ve giivenli yasam, 6zel egitim ile
insan haklar1 ve vatandaslik ara disiplinleri programlara yerlestirilmistir.
“Davranis” ifadesi yerine bilgi, beceri, anlayis ve tutumlari icerecek sekilde
“kazanmimlar” 1fadesi kullanilmistir.

Baskin dogrusal (lineer) diisiince yerine, karsilikli nedensellik ilkesi ve ¢oklu
sebep-coklu sonug anlayisit 6ne ¢ikarilmistir.

Programlar, etkinliklerle zenginlestirilerek daha ¢ok Ogrenci merkezli hale
getirilmistir.

Olgme ve degerlendirmede sonugla birlikte siireci de dikkate alan bir anlayis
benimsenmistir.

Tiirk¢eye duyarlilik, tiim derslerin ana becerisi haline getirilmistir.
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v Program, okul digi etkinliklerle aileyi de 6gretimin bir parcasi yapmayi
hedeflemektedir. Velilerin programda Onerilen 6lgme ve degerlendirme

araclar ile cocuklarindaki gelisimi izlemeleri saglanmistir.

2.1.3. Yapilandirmacihk

Stirekli degisim ve gelisim i¢inde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi
kavrayan, karsilastiklar1 sorunlara ¢6zlim iiretebilen bireylere ihtiyag duymaktadir. Bilgi
cag olarak adlandirilan cagimizda bilgi biiyiikk bir 6nem tagimaktadir. Bilgi ¢aginin
tanimladig1 birey, kendine aktarilan bilgiyi aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve
bicimlendirilmeyi bekleyen degil; bilgiyi yorumlayarak anlamin yaratilmasi siirecine
etkin olarak katilandir. Yapilandirmacilik, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini
ifade eder ve Ogrenenin Ogrenme siirecindeki temel roliinii agiklayan bir 6grenme
teorisidir (Brooks ve Brooks, 1999: 18). Her 6grenci 6grenirken, anlami, bireysel ve
sosyal olarak yapilandirir. Esasen 6grenme dedigimiz sey, bu anlamlandirma ya da
anlami yapilandirma siirecidir. Ogrenme felsefesi olarak yapilandirmacilik, 18. yiizyilda
insanlarin  kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini sdyleyen
felsefeci Giambatista Vico’nun c¢alismalarina kadar uzanir. Giambatista Vico, 1710°da
“bir seyi bilen onu agiklayabilendir” ifadesini kullanmistir. Immanuel Kant daha
sonralar1 bu fikri gelistirerek, bilgiyi almada insanoglunun pasif olmadigini ifade
etmistir. Ogrenci bilgiyi aktif olarak alir, bunu daha 6nceki bilgilerle iliskilendirir ve
onu kendi yorumu ile kurarak kendisi yapar (Ko¢ ve Demirel, 2004: 175; Sentiirk, 2009:
1; Simsek, 2004: 119) .

Bilgi ve bilmenin dogasma iliskin bildiklerimiz, egitim durumlarin
diizenlememiz i¢in bir temel saglar. Eger 6grencilerin pasif olarak bilgiyi aldiklarma
inanirsak ogretimde oOncelik, bilginin aktariminda olacaktir. Eger grencilerin bilgiyi
alirken kendi bilgisini de irettigini diisliniirsek anlama ve anlam gelistirme {izerine
odaklaniriz. Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, geleneksel egitim anlayisindan radikal
bir sekilde ayrilmaktadir. Bu yaklasimda amag, kisinin bilgiyi 6ziimsemede aktif rol
alarak onu kendi zihinsel semalarinda yerli yerine oturtabilmesidir. Ogrencinin okuldan
aldig1 bilgileri gergek hayata uyarlayabilmesi, bir takim bilgi parcalarini
ezberlemesinden daha degerlidir. Yapilandirmaci yaklasim, Ogretmenlerin Ogretim

programlarint sabit, degismeyen yapilar, kendilerini de bilginin yegane kaynagi
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gormeleri yerine, hem Ogretim programlarint hem ders isleme yontemlerini siirekli
analiz etmeleri gerekliligini ortaya koymaktadir.

Tim okullarin goérevi Ogrencileri problem c¢oziiciiler olarak yetistirmektir.
Ogrenciler, karar veren bireyler olmaya gereksinim duyar. Ogrenciler okuldan
ayrildiklarinda, gazete, gesitli raporlar vb. okuyacaklardir. Ogrenciler, bu materyalleri
yorumlamaya, onlarla ilgili sorular olusturmaya ve cevap bulmaya ihtiyag
duyacaklardir. Ayn1 zamanda teknoloji hizla degismekte ve 6grencilerin ¢ogu su an var
olmayan bir¢ok iste calisacaklardir. Toplum, digerleriyle etkilesim i¢inde ve verimli
olarak calisabilen bireyler yetismesini istemektedir. Ogretmenlerin gorevi ise degisen is
diinyasina ve demokratik yasama uyum saglayan bireyler yetistirmektir. Ogretmenin
rolli, 6grencinin yeni bilgiye ulasabilecegi 6grenme ortaminin olusmasma yardimci
olmaktir. Ogrencilerin problem ¢ézme, arastirma yapma, elestirel diisiinebilme vb. gibi
yeteneklerini gelistirmek; onlarin yeni bakis agilar gelistirmelerine, dnceki 6grenmeleri
ile yeni Ogrenmeleri arasinda baglanti kurmalarimi saglayacak yoOnlendirmeleri
yapmaktir. Yapilandirmaci 6grenme kurami bir model olarak bunlar1 gerceklestirmek
icin bir ¢oziim olabilir. Ayrica giiniimiizde 6grencilerin ¢alistiklart konularla ilgili
anlayisi, kendilerinin yarattiklarina inanilmaktadir. Anlam yaratma siireci olarak
tanimlanmakta olan yapilandirmacilik, 6grencilere bilgilerin hazir sunulmasindan ¢ok,
Ogrencilerin belli bir konuda bir anlayis yaratmalari i¢in kendi deneyimlerini
kullandiklar1 bir 6grenme yaklagimidir (Doganay vd, 2009: 216; Ocak, 2010: 840).

Yapilandirmacilik genel olarak yurt icinde ve yurt disinda ¢ sekilde
siniflandirilmistir. Bunlar; radikal yapilandirmacilik, bilissel yapilandirmacilik ve sosyal
yapilandirmaciliktir. Radikal yapilandirmacilar, bireyin zihinde kendi gergeginin yine
kendisi tarafindan olusturuldugunu belirtmektedirler. Birey edindigi bilgileri kendi
deneyimleri ve diislinceleri ile yapilandirmaktadir. Bireylerin deneyimleri farkli
oldugundan, sunulan bilgi de farkli yorumlanmaktadir. Radikal yapilandirmacilar
herkesin her konuda ortaya koyduklar bilgileri 6grenmek zorunda oldugu fikrini kabul
etmemektedirler  (Aslan, 2009). Bilissel yapilandirmacilar, bilginin  nasil
olusturuldugunu aciklamada Piaget’nin biligsel gelisim kuramini kullanir. Biligsel
yapilandirmacilar, 6grenmeyi Piaget’nin one siirdiigii 6ziimleme, diizenleme ve biligsel
denge teorisiyle agiklamaktadirlar. Bu agiklamaya gore birey, karsilastigi yeni durumu
eski bilgi ve deneyimi yardimiyla tanimaya yani 6ziimlemeye ¢alisir. Eski bilgilerinin

yeterli olmadigmi fark ettiginde zihninde yeni duruma uygum saglar. Bu durumda
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zihninde yeni duruma karsilik gelen yeni bir kavram olusturulmustur. Boylece yeni bir
durumla karsilastiginda bozulan denge yeniden saglanmis olur (Ozden, 2010). Sosyal
yapilandirmacilar, zihinsel siire¢lerin 6ziinde toplumsal siireglerin oldugunu; bilgiyi
bireylerin degil topluluklarin yapilandirdigin1 ileri stirmektedirler. Onlara gore,
yasantilardan ¢ikarilan anlamlar bir toplulugun tiyeleri tarafindan kabul edilmesi sartiyla
gecerlidir. Bilginin yapilandirilmasi, bilgi hakkinda goriis birliginin saglanabilmesi i¢in
grup  iiyelerinin  etkilesimde  bulunmalari  gereklidir.  Uyelerin  birlikte
gerceklestirecekleri etkinlikler, aralarinda ortak bir anlayis olugmasina yardimci olur
(Acikgoz, 2003). Grupta yer alan daha iyi bilen kisiler, digerlerinin kavramsallastirma
stireglerini kolaylastirir. Bu siireg, bireyin kisisel kesfetme eyleminin Gtesine varmasini

saglar.

2.1.3.1. Yapilandirmaci Yaklasimin Temel Ozellikleri

Yapilandirmaci1 yaklasim; disarida bir yerde Ogrenenden bagimsiz bir bilgi
olmadigini, sadece Ogrenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bilginin var
oldugunu savunur. Eger bilginin disarida var olan gercek diinya ile ilgili 6grenmeyi
icerdigine inanirsak o zaman diinyay1 anlamaya caligir, onu miimkiin olan en rasyonel
yolla diizenler ve 6gretmenler olarak dgrencilere sunariz.

Egitimde amag¢ her zaman 6grenciden bagimsiz olan diinya yapisini 6grencilere
aciklamaktir. Egitimciler diinyayr anlamalar1 i¢in 6grencilere yardim eder. Ancak
genellikle onlarin kendi diinyalarini olusturmalarina izin vermezler. Yapilandirmaci
teori, egitimcilerin dikkatlerini Ogretilenlerden alip yapiyr acgiklamak i¢in kendi
modellerini olusturma siirecindeki ogrencilere vermesini vurgular. Bu bakimdan
yapilandirmaci grenmenin temel 6zelliklerini soyle siralayabiliriz:

v Ogretme degil, 6grenme 6n plandadir.
Ogrencinin dzerkligi ve girisimciligi cesaretlendirilir.
Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratmak énemlidir.
Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.
Ogrenmede yasant1 dnemli yer tutar.
Ogrencinin dogal meraki desteklenmelidir.

Ogrenme dgrencinin zihinsel modeli iizerine kurulur.

AR N N N NN

Ogretmen Ogrencinin sadece ne Ogrendigi ile degil, nasil 6grendigi ile

ilgilenmelidir.
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v Ogrenmenin iginde olusturdugu baglam énemlidir.

v Ogrenmede tahmin etme, yaratma ve analiz énemli yer tutar.

Bu kurama gore 6grenmede bilgi isleme dnemlidir ve 68renciler 6grenmeleri i¢in
gerekli bilgiyi kendileri elde ederler. Bireyler kendi ¢evrelerindeki yasamdan bilgiyi
anlamlandirirlar.  Yapilandirmacilik bir Ogretim = stratejisi degildir, o &grencinin
ogrenmeyle aktif olarak mesgul oldugu esnek bir 6grenme cevresidir. Ogretmenin
gorevi ise bu aktif cevreyi taratmaktir. Yapilandirmacilikta 6grenciler igerigi, eski
bilgilerine dayali olarak ve problem ¢ozerek Ogrenirler. Ogretmenler; benzetimler
yaratir, sorular sorar ve Ogrencilerin kendi sonuglarina ulagmalarini saglar. Bunun
olugmasi icin Ogrenciler bilgiyi aramaya, kararlar vermeye ve kavramlart yeni
durumlarda uygulamaya ihtiya¢ duyarlar. Bu gorevlerin her biri hem elestirel diisiinme
becerileri hem de aktif katilim gerektirir. iste bu yapilandirmaci 6grenme cevresidir.
Ogrencilerin bilgiyi pasif olarak kabul etmeleri yerine, kendi bilgilerini kendilerinin
olusturmalarina yardim edilir. Ogrenciler pasif 6grenen degildir. Ogrenciler bilgiyi
isleme ve olusturma siirecine aktif olarak katilirlar (Giirol, 2005: 141; Richardson,
2003: 1623). Calismalar, 6grencilerin kendi yapip soylediklerinin %90’1n1, 6gretmenin
sOylediklerinin %?20’sini hatirladiklarin1 gostermektedir. Bu durum, yapilandirmaci
yaklasgimin geleneksel yaklasimdan farkini acgikca goézler Oniline sermektedir.
Yapilandirmacilik, Ogrencinin bilgiyi ve anlamimni sekillendirmesine odaklanir.
Yapilandirmacilik sadece Ogrenilecek igerige degil Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmeye yogunlasir. Ogrencilere bilgiyi hazir sunmaktan teye giderek,
nasil 6grenilecegini dgretir. Ogrenciler bu sekilde 6grenmeyi dgrenmeyi anlarlarsa, bu
siireci gelecekteki yasantilarinda karsilasacaklart yeni ve daha karisik durumlarda
uygulayabilirler.

Ogrencileri bir ses kayit cihazi olarak diisiinemeyiz. Bilgiyi alir kaydeder depolar
ve gerektiginde o kayitlar1 sunan cihazlar olarak gormemeliyiz. Duyduklarimizi ve
okuduklarimizi kayit edip depolamaktan daha ¢ok, bilgiyi anlamli kilmak i¢in onu
degistiririz. Boylece bellegimizde depoladiklarimiz, kendi deneyimlerimizi anlamak
icin yaptigimiz c¢abalarin sonucudur. Bu sekilde kazanilan 6grenmelerin kaliciligi da
artacaktir.

Eger Ogrenciler gercekten “kavramayr” kayit edebilselerdi, 6gretim c¢ok kolay

olurdu. O zaman 6gretmenler sadece bilgiyi sunar, dgrenciler kayit eder ve sunuldugu
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sekilde depolar ve gerektiginde geri ¢agirirdi. Ogrenciler bilgiyi kayit edemedikleri igin,
ogrenme ¢ok daha karmagiktir. Var olan bilgileriyle birlikte dgrencilerin deneyimleri,
giiclii bir sekilde Ogrencilerin olusturduklar1 anlayis1 etkiler. Ornegin konuya
baslamadan once Ogrencilere soracagimiz sorulardan alacagimiz yanitlar, 6grencinin o
konudaki mevcut anlayisint gosterecektir. Bu nedenle Ogrenciye ¢ok sayida soru
sorulabilir. Eger yanitlar 6grencilerin bilgiyi yanlis ya da eksik bildigini gdsteriyorsa,
onlarin bilgiyi tam ve eksiksiz olusturmalarina yardim etmek i¢in ek sorular sormali ve
ornekler verilmelidir. Ogrencilerin bilgiyi yeniden yapilandirmalari i¢in zengin ortamlar

sunulmalidir (S6nmez, 2008: 148).

2.1.3.2. Yapilandirmacihikta Onemli Olan ilkeler
Yapilandirmaci yaklasimda 6grenciler kendi bilgilerini, kendileri olustururlar.
Bilgileri kayit etmekten cok yapilandirilmasi istenir. Ogrencilerin yeni bilgileri mevcut
bilgilere baglidir. Bu goriis daha ¢cok ge¢mis bilgiye sahip olan 6grencilerin daha kolay
ve daha hizli1 6grendigini agiklamaya yardim eder. Soru sormanin gerekliligini agiklar.
Ogrenme sosyal etkilesimle kolaylagir. Diisiincelerin sozel olarak ifade edilmesini ve
diger goriislerle karsilastirilarak degistirilmesini tesvik eder. Ogrenciler etkilesim
igerisine girerler. Anlamli 6grenme esastir ve bu da gergek 6grenme gorevleriyle olusur.
Bu o6zellik ise dgrencilerin gergek Ogrenme durumlariyla karsilagmalarini ister. So6z
konusu olan bir problemin gercek yasamla iliskilendirilmesini ve &grenciye bunun
gosterilmesini ister. Yapilandirmaci yaklasimda 6nemli olan ilkeleri sdyle siralayabiliriz
(Doganay, 2009: 216):
v Ogrenciler dgrenmeyi yeni durumlarda uygulamaya ve uygun oldugunda
kendi goriislerini bagimsiz bir sekilde degistirmeye ihtiya¢ duyarlar.
v Ogrenme, anahtar kavramlar1 merkeze almali ve dgretmen 6grencilerin temel
kavramlar1 anlayip anlamadiklarin siirekli degerlendirmelidir.

Ogrencilerin goriislerine deger verilmelidir.

<

v’ Ogretmenler, kati bir plana gére degil, sinifin biligsel gelisimine uyan
ogretimsel uygulamalara yer vermelidir.

v Doniit, yargilayici olmamalidir ve degerlendirme siireg i¢inde yapilmalidir.
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2.1.3.3. Geleneksel Bir Yaklasim Olan Davraniscilik ile Cagdas Bir

Yaklasim Olan Yapilandirmacihigin Karsilastirilmasi

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin daha ¢ok biligsel 6grenme kuramlar ile

iliskili oldugu sdylenebilir. Ogrenme konusunda, davranis¢1 yaklasim ile yapilandirmaci

yaklasiminin ayrildig1 temel noktalar sdyle karsilastirilabilir (Yurdakul, 2005: 39):

1.

Davranisgr yaklasimda 6grenme, dis diinya gercekliginin bireye aktarimidir
ve var olan nesnel bilgilerin 6grenciye oldugu gibi aktarimiyla gerceklesir.
Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme, bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin
yasantilar sonucu yeniden olusturulmasiyla gergeklesir.

Davraniscilikta 0grenme, dogrudan ogretimle gerceklesir ve belirli bir
bilginin d6grenilmesinden sonra digerini nasil etkileyeceginin mekanik olarak
kestirilmesi siirecidir. Yapilandirmacilikta 6grenme anlamlidir ve bu anlam
bakis agis1 ya da yeniden yapilandirma siireci ile yeni bir sonug olusturur.
Sonug hi¢bir zaman kestirilemez.

Davraniscilikta 6grenme, smirhi etkinliklerle ve simirli  yasantilarin
tasarimiyla bilgilerin birbiri lizerine kurulmasiyla olusur.
Yapilandirmacilikta Ogrenme, gergek yasam durumlarinda ve zengin
yasantilar sayesinde kurulan 6zgiin iligkilerle olusur.

Davraniscilikta bilgi, bireyden bagimsizdir. Bilisin disinda nesnel bir
gercekliktir. Bilgi hazirdir ve birey tarafindan erisilebilir niteliktedir.
Yapilandirmacilikta bilgi, bireyden bagimsiz ve bilisin disinda bir olgu
degildir. Bir anlamda bireysel anlamlarin bir goériinlimiidiir. Nesneler
iizerindeki etkinliklerle olusur. Sosyal etkilesimden ve bireysel anlamlarin
degerlendirilmesinden dogar.

Davraniscilikta gergeklik, ontolojik bir gerceklik vardir. Dis diinya ile biligin
ayrimidir. Yapilandirmacilikta gergeklik, ayni sosyal ortam igerisindeki
bireylerin kendi diinya goriislerini tanimlamak i¢in olusturduklar1 zihinsel
anlamlardir. Dis diinya ile ayrilan bir bilis yoktur.

Davraniscilikta dogru, deneysel siireglerle elde edilen ve bireyden bagimsiz
olarak elde edilen nesnel sonuclardir. Miikemmel bilgiyi olusturmak esastir.
Yapilandirmacilikta dogru, bireyin kendi anlamlariyla digerlerinin
anlamlarinin ¢elismemesi olarak agiklanabilir. Diger anlamlara karsi kendi

anlamlarini test etmesidir.
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2.1.3.4. Yapilandirmacilig1 Geleneksel Yaklasimlardan Ayiran Ozellikler
Geleneksel yaklagimlar bilginin bireyden bagimsiz, bilisin disinda nesnel bir
gergekligin oldugunu kabul etmektedirler. Buna gore 6grenmeyi de hazir olan bilginin
bireye aktarimi olarak agiklarlar. Yapilandirmaci yaklasimi pozitivizm gelenegini
reddeder. Bireysel bilis, 6znel anlamlarin sosyal ve kiiltiirel baglamda 6zneler arasi
stireclerle yeniden olusturulmasi; bilgi bireyin eylemleriyle ve eylemler sonucunda
edinilen deneyimlerle ve bilisin disinda yapilandirilamayan bir olgu olarak agiklanir.
Yapilandirmacilara gore, her bireyin gerceklik kavrami, yorumsal yasantilara gore
degismektedir.  Yapilandirmaci  yaklagimda 6grenme, mevcut durumlardaki
etkinliklerden olusan ve yasam boyu ilerleyen bir siirectir. Bu bakimdan yapilandirmaci
yaklagimda;
v’ Bilgi ¢evreden pasif olarak alinmaz, algilayan birey tarafindan etkin olarak
yapilandirilir.
v’ Bilgiye ulagmak bireyin yasamini diizenleyen bir uyum siirecidir. Bilen kisi,
zihni diginda var olan bagimsiz bir diinyay1 kesfetmez.

v’ Bilgi bireysel ve toplumsal olarak olusturulur.

2.1.3.5. Yapilandirmaciigin Egitimdeki lkeleri

Konuyla ilgili yazili kaynaklarda (Akinoglu, 2011; Senemoglu, 2011; Yildizlar,
2009) yapilandirmaci yaklagimla ilgili bazi ilkelerden bahsedilmektedir. Bu ilkeleri
asagidaki sekilde siralayabiliriz:

v" Program, dgrenenlerin okulda ve okul disinda yararli bulacag: bilgi, beceri
ve degerlere gore tasarlanmalidir.
Kavramsal anlama ve becerilerin uygulamasi 6ne ¢ikarilmalidir.
Sinirl konu, hem derinligine hem genisligine incelenmelidir.
Igerik, temel fikirler etrafinda organize edilmelidir.
Ogretmen, bilgiyi sunmak yerine 8grenme ¢abalarin1 desteklemelidir.
Ogrenenler, veriyi kopya etmekten ¢ok anlamlarmi etkin yapilandirmalidir.

Onbilgiler, gretim i¢in baslangi¢ noktas1 olarak kabul edilmelidir.

Etkinlikler, hatirlamaya degil problem ¢6zmeye yonelik olmalidir.
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Ust diizey diisiinme becerileri program icgine yedirilmeli ve isbirlikli bir

ogrenme ortami yaratiimalidir.
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v’ Bilgi pasif degil, etkin yapilandirilmalidir. Fikirler, 6grenenlerin kafasina
konulamaz, birey anlamlar1 kendi yapilandirir.

v’ Bilisin fonksiyonu, gercek bir diinyanin kesfi degil, uyum saglayici deneysel
diinyanin organizasyonu kabul edilmelidir.

v Ogrenme siirecleri isbirligine, kisisel bagimsizliga, iireticilige, yansitmaya,

etkin katilima, kisisel uygunluga ve ¢cogulculuga dayanmalidir.

2.1.3.6.Yapilandirmacilik ve Birlestirilmis Sinif Uygulamasi

Ulkemiz, 2004-2005 egitim-6gretim akademik yilinda egitimde bir devrim
gerceklestirerek “Ogretmen merkezli” anlayistan vazgecip “ogrenci merkezli” anlayiga
gecmistir. Bu anlayisa dayali olarak tiim ilkdgretim programlart yapilandirmaci
yaklagimi temele alarak degistirilmistir. Yapilandirmacilik, son yillarda egitim
uygulamalarini en ¢ok etkileyen yaklasimlardan biri olmustur. Yapilandirmaci
yaklasim, egitim alaninda bilgi insas1 anlaminda kullanilmaktadir. Bu yaklasimda,
Ogrenciler var olan bilgilerinin {izerine yeni bilgileri insa etmektedirler. Bu yaklagimla
birlikte, 6grenme-6gretme kavramina farkli anlamlar yiiklenmis ve bu farkli anlamlar
Ogretmen ve Ogrencinin rollerinde degisikliklere yol a¢mustir. Yeni programlarin
uygulanmasinda 6gretmen rehber niteligindedir, yani bilgiyi veren degil, bilgiye giden
yolu gosteren bir rehberdir.

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte ilkdgretim programlarinda igbirlikli 6grenme,
aktif 6grenme, yaparak-yasayarak 6grenme, etkin 6grenme, ¢oklu zeka gibi list diizey
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik cagdas yaklasimlara da yer verilmistir. Bu
yaklasimlar bireyi temele alan yaklagimlardir. Birlestirilmis siniflarda farkli seviyelerde
Ogrencilerin 6grenim gérmesi 6grenci merkezli anlayisi zorunlu kilmaktadir (Kazu ve
Aslan, 2011: 1102). Ayrica yapilandirmaci yaklasimda bireysel farkliliklar {izerinde de
durulmustur. Yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan yeni gretim programlarinin
tim boyutlar, bireysel farkliliklar dikkate alinarak gelistirilmistir. Birlestirilmis
simiflarda farkli seviyelerde 6grenim goren Ogrencilerin olmasi, bireysel farkliliklarin
dikkate almmasimm1 zorunlu kilmaktadir. Yapilan aragtirmalar incelendiginde
yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenen yeni ilkdgretim programlarinin, birlestirilmis
siniflarda uygulanirken bir¢ok soruna neden oldugu ortaya c¢ikmistir. Bunlardan
bazilarint su sekilde siralayabiliriz (Akpinar, Gozler ve Turan, 2004; Gozler, 2008;
Sinmaz, 2009; Yildiz, 2009):
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v’ Birlestirilmis siniflarda yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan ilkogretim
programlarindaki etkinlikleri yetistirmek oldukc¢a zordur.

v Programin birlestirilmis siniflarin ekonomik-sosyal ve kiiltiirel kosullari ile
arag-gerec¢ ve donanim olanaklarina uygun olmadigi belirtilmistir.

v’ Birlestirilmis smif Ogretmenlerine gore programin 6lgme-degerlendirme
stireci yeterince agik ve net degildir bu nedenle uygulamada sikinti
yasanmaktadir.

v' Kalabalik simiflar birlestirilmis smiflarda Ogrenme siirecini  olumsuz
etkilemektedir.

v Miifredattaki derslerin 6grencilerin gergek yasamla ilgili bir baglantisi
yoktur.

v" Rehber ve kilavuz kitaplar ve okullarda bulunan arag-gere¢ ve Ogretim

materyalleri yeterli degildir.

2.1.4. Dizgeli Egitim
Bu boliimde dizgeli egitim yaklasiminin felsefi temelleri, temel basamaklar1 ve

dizgeli 6gretime gore ders islemenin asamalar1 incelenecektir.

2.1.4.1. Dizgeli Egitim Yaklasiminin Felsefi Temelleri

Dizgeli egitim (programlandirilmis 6gretim) So6nmez tarafindan 1982 yilinda
onerilen olabilirlik felsefesi ile temellendirilmistir (S6nmez, 2005: 336). Olabilirlik
“Her wirli bilgi simdiliktir”, “Olmaz; olmaz.” Onermeleri lizerine insa edilmistir.
Buradan hareketle “Her tiirlii bilgi simdiliktir” dnermesinin asagidaki anlamlar1 igerdigi
ileri stiriilebilir (S6nmez, 2004: 45):

v Her bilginin dogru, yanlis, sagma, belirsiz, olabilir gibi dogruluk degerleri
almas1 zamana baghdir. Bugiinkii bulus ve icatlarin biiyiik bir ¢gogunlugu
gecmiste dogru, yanlis, sagma, olabilir, belirsiz olarak ele alinmistir. Ayrica
gecmiste dogru kabul edilen 6nermelerde zamanla yanliglanabilmektedir. Bu
zamana baglilik, bilginin niteligiyle de ilgilidir; ¢linkii o zamana dek, ileri
siiriilen Onermenin Oyle oldugunu veya olmadigini gosteren kanitlarin
gecerligi, glivenirligi ve tutarlilig: bilgiyi etkileyebilir.

v’ Uzerinde bilgi elde etmeye calistigimiz ger¢egin ne’ligini, boyutlarmi

bilemedigimizden ve tiimiiyle ulasamadigimizdan dolayi, elde edilen bilgi
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simdilik dogru, yanlis, sagma, belirsiz, olabilir gibi dogruluk degerleri
alabilir.

Bilgiyi elde ederken ve onun dogruluk degerini saptarken kullanilan
Olclitlerin goreli olmas1 da “Bilgi simdiliktir” ilkesini destekleyebilir. Cilinkii
Olciitler belli bir objeye gore belirlenmektedir. Temele alinan objeler
degisince, Olclitler de degisebilir.

Gergege, yani olgu, olaya ve objelere kavramsal olarak, o zamana dek elde
edilen bilgiyle olusturulan bir ¢erceveden, kuramcidan, kuramdan
bakilmaktadir. Insanin benimsedigi kuramsal gergeve, temele alinan sayilti,
kuramca ve kuram degisince, elde edilen bilginin dogruluk derecesi de
degisebilir. Her kuram digerinin aciklayamadiginm1 agiklayabilmekte,
kendisinin yanitlayamadigi durumlar1 da gozler oniine sermektedir.

Bilginin simdilik olmasinin diger bir nedeni de onu elde ederken
kullandigimiz ~ akil yiiritme yollarindan ve islemsel siireclerden
kaynaklanabilir. Her akil yliriitme yolunun ve islemsel siireclerin
yetersizlikleri vardir ve bunlar bilgi simdiliktir ilkesini destekleyebilir.

Insan ne kadar ¢alisirsa galigsin, tiimiiyle objeye gore davranamiyor. Gegmis
yasantilari, bilgi, beceri ve duyuslari, icinde yasadigi kiiltiirel degerler,
kullandig1 dil ve beyin yapisi, onun gergege bakisini ve ulagsmasini
engelleyebilir.

Tim olgu ve olaylarin pek ¢ok nedeni olabilir. Bu nedenlerin tiimiinii
saptamak simdilik miimkiin degildir. Yeter, zorunlu ve araci degiskenler
sonucu etkileyip degistirebilir.

Her bilginin temelinde sayilti ve tanimsiz eleman vardir. Sayilti
dogruymuscasina kabul edilen akla uygun 6nermelerdir.

Gergegin, somut, soyut, insan Uriinii olup olmamasi, yapisi, niteligi ve ona
ulagsmadaki giicliikler ve engeller, onun hakkinda elde edilen bilgilerin
dogruluk degerlerini etkileyebilir. Bu baglamda dogruluk degeri ne tek bir
degiskene, ne de pek ¢ok degiskene baglanabilir. Bunun yerine “bileske
neden” dogruluk degerini daha dogru bir bicimde agiklayabilir. Bileske
neden “baslangi¢ durumundaki kosullara hassas baglilik” ilkesini temele
alir. Buna kelebek etkisi de denir. Bu ilkeye gore sonu¢ kendisini olusturan

baslangi¢c durumundaki kosullara baglidir. Bu kosullar kendinden sonraki
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sonuclarin olugmasini etkileyebilir. Buradan hareketle dogal ve toplumsal
olgularin sonuglari, baslangi¢ durumundaki kosullara hassas ve birbirine
zincirleme bir bigimde bagl oldugu sdylenebilir. Burada ne tek bir nedenden
ne de pek c¢ok nedenden bahsedilmektedir. Bileske neden, dogal ve
toplumsal olgularin sonuglari, bu sonuglart olusturan ve birbirine zincirleme
bagli olgulardan olusabilir. Hem doga hem de toplum bilimlerinde olgular
stirekli olarak bir diizensizlik i¢inde olmaktadir. Bu durum yeni bir neden
anlayisiyla acgiklanabilir. Ciinkii bileske neden, pek ¢ok nedenin adim adim
birbiriyle birlesip olusturdugu bir son neden olarak ele alinabilir. Bileske
nedenin diger bir 6zelligi ise, zorunlu ve yeter nedenler ile aracilarin bir
arada bulunmasidir. Bileske nedende, zorunlu ve yeter nedenler belli sira,
yer, zaman, yogunluk, sayida birleserek, aracilarla sonucun olugmasini

saglayan neden olarak ele alinabilir.

Olabilirlik felsefesini temele alan dizgeli egitimin yararlandig1 cesitli kuramlar

ve ilkeler de vardir. Bu kuramlar alt1 baslik altinda toplanmaktadir (S6nmez, 2004: 11-

22):

1. Baglasimc1 Kuram: Bu kuramin ilkelerine gére 6grenci yaparak 6grenmekte, dogru
davraniglarda pekistirecler verilmekte ve tekrar yapilmakta ayrica giidiilemeye 6nem
verilmektedir.

2. Bilissel-Gestaltc1 Kuram: Bu kuramin ilkelerine gore; 6grenilecek icerikte 6geler
ve aralarinda iligkiler bulunmali, kazandirilacak davraniglar basit ve anlaml
biitlinlerden karmagik biitiinlere dogru siralanmali, anlayarak ve kavrayarak
O0grenme ezbere gore listiin tutulmali, 6grenci 6grenme yasantilar arasinda iliskileri
kendi bulmali, her egitim durumunda doniit verilmeli, hedefler 6grencinin hazir
bulunusluluk diizeyine gore ayarlanmalidir.

3. Giidiileme, Toplumsal ve Psikolojik Agirhkh Kuram: Bu kuramin ilkelerine
gore; hedefler Ogrencinin yetenegine gore olmalidir, Ogrencinin gelisimi
bilinmelidir, O6grencinin ic¢inde yasadigi kiiltiirel gergeklik oOgretimde dikkate
alinmalidir, 6gretim ortaminda ylireklendirme ve cesaretlendirme ¢ok Onemlidir,
ogrencinin ilgileri dikkate alinmalidir, 6gretme ortaminda yarisma ve isbirligi ya da

gruplarla calisma 6grenmeyi etkilemektedir.
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4. Bilgi isleme Kuram: Bu kuramda Gagne ve Briggs’in &gretme ortamimin
diizenlenmesinde ortaya koydugu ilkeler 6ne c¢ikmaktadir. S6nmez (2004: 15)’e
gore bunlar: Dikkati ¢ekme, dersin basinda 6grenciyi hedeften haberdar etme, 6n
O0grenmeleri hatirlatma, uyarici arag-gere¢ sunma, rehberlik etme, davranisi
gozlemleme, doniit verme, degerlendirme, kaliciligr saglamadir.

5. Tam Ogrenme: Bu kuramda da Bloom’un ortaya koydugu ozellikler yer
almaktadir. Ogretime girmeden 6grencinin bilissel giris davramslari ve duyussal
giris Ozelliklerinin bilinmesi gerekmektedir, Ogretim hizmeti sunulurken ve
yiriitiillirken ipucu, doniit-diizeltme, pekistire¢ verilmeli egitim durumuna
Ogrencinin etkin katilimi saglanmalidir. Ayrica dersin ya da kursun iiniteleri asamali
olarak siralanmalidir.

6. Egitimin Biyo-Teknolojik Temelleri: Bu kurama gore 6grenme, fiziksel uyarimlar
sonucu beyinde olusan biyo-kimyasal bir degisme bi¢iminde tanimlanmaktadir.
Buna gore beynin c¢esitli bolgelerinin 6grenme {iizerindeki etkileri incelenerek
gelecekteki tiim okul sistemlerinin degisebilecegi kanaatine varilmaktadir. Ayrica
insanin genetik yapisindaki tiim boyutlarin bilinmesiyle bunlarin 6grenme {izerinde
olan etkilerinin belirlenecegi ve bdylece 6grenmenin farkli boyutlarinin ortaya

cikacagi one siirtilmektedir.

Zorunlu ve yeter nedenlerin nitelikleri ile aracilar degisince, sonug¢ nicelik ve
nitelik acisindan degisebilir. Zorunlu neden, olmazsa olmaz nedendir. Yeter nedenler ise
zorunlu nedenin sonucu olusturmasina yardim eden, sonucu nicelik ve nitelik agisindan
degistiren nedenler olarak diisiiniilebilir. Aract ise, sonucun olusmasini hizlandiran ya
da yavagslatan; fakat bundan etkilenmeyen degiskenler olarak tanimlanabilir. Her olguda
hem zorunlu hem de yeter neden ve aracilar bir arada olmayabilir. Bazen zorunlu neden
bazen de zorunlu ve yeter nedenler bir arada olgunun ortaya ¢ikmasini saglayabilirler.

Bu baglamda dizgeli egitimin felsefi alt yapisini olusturan olabilirlik felsefesinde
temel sayiltt “her sey olabilir” dnermesine dayandirilabilir. Bu felsefeye gore egitim,
her 6grenciye gore yeniden diizenlenebilecegi gibi, belli gruplara hatta tiim insanliga
gore diizenlenebilir. Ayrica Ogrenme-6gretme durumlarn ve degerlendirme ayni
mantikla ¢ok ve tek boyutlu olarak ele alinabilir. Mevcut duruma, kosullara bagl olarak
tiim etkinliklerin nasil olusacagi degisebilir. Tek bir 6gretme stratejisi, kurami, yontemi,

teknik ve taktigi simdilik miimkiin olamayabilir. Pek ¢ok mantik ise kosulabilir. Bilgi,
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beceri, duygu ve sezgiler elde edilirken bilginin bulunmasi, anlasilmasi, kullanilmasi ve
ondan yenilerinin elde edilmesine gidilebilir (Sonmez, 2004: 53).

Dizgeli egitim, egitim biliminin ilkelerine gore belirlenmis hedef davranislar,
igerik, egitim ve sinama durumlari ile doniitten olusan dirik bir yap1 olarak ele alinabilir.
Boyle bir egitim anlayisinda once hedefler belirlenebilir, buradan hareketle egitimin
genel ve Ozel hedeflerine gidilebilir. Hedefler belirlendikten sonra, o hedeflerin
gostergesi olan davranislar saptanabilir (Sonmez, 2004: 54). Bu davraniglarin hangi
icerikle kazandirilacagi, bilimsel, sanatsal ve diisiinsel agidan ¢agdas olan bir
yaklagimla yazilabilir. Belirlenen davranislarin, onlarla ilgili olan igerigi kullanilarak,
uygun Ogrenme-Ogretme strateji, yontem ve teknikleriyle nasil kazandirilacagi
planlanabilir; bu siire¢ sonunda bir degerlendirme yapilabilir. Ayrica siirecin i¢inde de

cesitli degerlendirmeler ise kosulabilir. Tiim bu etkinlikler siirekli devam edebilir.

2.1.4.2. Dizgeli Egitimin Temel Basamaklari

Dizgeli egitimin temel basamaklar1 asagidaki gibi siralanmistir:

2.1.4.2.1. Hedef - Davranislar:

Ogrencide gozlenmeye karar verilen istendik davranislar egitimde hedef olarak
almir. Dizgeli egitimde hedef-davraniglar; bilissel, duyussal, devinigsel ve sezgisel
olarak dort alanda toplanir. Bu alanlarda kendi i¢inde asamali ve hiyerarsik olarak alt
basamaklara ayrilmaktadir. Bu yaklasimda 6grenilmis davranislarin hicbiri tiimiiyle
yalniz bir alana girmez. Tim alanlar i¢ igedir. Dizgeli egitimde, hedef-davranislar
belirlenirken, toplumsal gercek, konu alani, insan ve doga Ozellikleri dikkate
alinmalidir. Bu belirleyicilerden gecen hedef-davraniglar aday hedef olarak diistiniliir.
Bu aday hedefler, egitim psikolojisi, sosyolojisi, ekonomisi ve felsefesi slizgeglerinden
gecirilir. Bu slizgeclerden geg¢irilen hedefler olasi hedef olarak kabul edilir. Olasi
hedefler silirece girecek olan Ogrencilerin, biligsel, duyussal, devinigsel ve sezgisel
hazirbulunusluk diizeyleri, egitim i¢in ayrilan zaman ve maliyet, arag-gere¢, donanim,
Ogretmen ve ilgili personel ile mevcut yasa ve diizenlemeler dikkate alinarak bir kez
daha gozden gecirilir. Tiim bu etkinlikler sonunda belirlenen hedefler-davraniglar o

ogrenciler icin gerceklestirilecek hedefler olarak ortaya ¢ikar (Sonmez, 2004: 55).
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2.1.4.2.2. Icerigin Diizenlenmesi:

Bu yaklasimda, igerik, hedef davraniglar1 kazandiracak bi¢imde, {inite ve
konularin diizenlenmesi seklinde ele alinir. Her icerik hedef-davranislar i¢in bir arag
olarak kabul edilir ve hedef davranislardan kaynaklanir. Icerik ¢agdas bilimsel, sanatsal,
felsefi bilgiyle donanik ve Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine uygun olmalidir.
Icerik diizenlenirken bilgi yapisinin, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan
zora, bilinenden bilinmeyene, birbirinin 6n kosulu olacak ve kendi i¢inde mantiki bir

tutarliligr olacak bigimde organize edilmelidir (S6nmez, 2005: 102; S6nmez, 2006:123).

2.1.4.2.3. Egitim Durumlar:

Hedef davranislar1 6grenciye kazandirmak igin gerekli uyaricilarin diizenlenip
ise kosulmasi egitim durumu olarak tanimlanabilir. Dizgeli egitim yaklagiminda, egitim
durumlart hedef-davraniglara gore diizenlenmelidir. Hedef-davraniglarin diizeyine gore
uygun 6grenme-0gretme strateji, yontem, teknik ve taktiklerinin ise kosulmasi gerekir.
Ogrenciye verilecek ipucu, pekistireg, doniit ve diizeltmeler egitim durumlarinda ortaya
koyulur. Dizgeli egitim anlayis1 6grencinin derse aktif katilimini gerekli kilar. Ders i¢in
gereken arag-gereg ve materyaller dnceden planlanip hazirlanmali ve derste etkin olarak
kullanilmalidir. Ogrenme igin gerekli yeter zaman Ogrenciye saglanmalidir. Hedef-
davraniglarin niteligine uygun akil yiiriitme yollar1 ise kosulmalidir. Ogrenciye
demokratik yaklasim igerisinde “sevgi” degiskenine yer vererek davranilmalidir. Her
egitim durumunda dinleme, gorme, dinleme-gérme, tartisma, yapip-gdsterme ve
baskasina ogretme etkinliklerine birlikte yer verilmelidir. Her egitim durumunun
sonunda hedef-davranislarin 6grencilerce kazanilma diizeyinin tespitine yonelik izleme
tiri  degerlendirmelere yer verilmelidir. Egitim durumlarmin diizenlenmesinde
gerektiginde Ogrenciye ekstra zaman verilebilmesine imkan taniyacak tedbirler ve
diizenlemeler 6nceden planlanmalidir (S6nmez, 2005: 175).

Dizgeli egitim yaklasiminin olusturulmasinda asagidaki ilkeler temele alinmigtir
(Sonmez, 2004: 58):

v' Higbir kuram, 0Ogrenme ve Ogretmeyi tek basina  tiimiiyle

aciklayamamaktadir.

v" Her davranis yani biligsel, duyussal, devinissel ve sezgisel 6zellikler tek bir

kuram, yontem ve teknikle kisiye dgretilememektedir.
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v' Her insan ayni davranigi ayni strateji kuram, yontem, teknik ve taktikle
ogrenememektedir. Ayni1 davranigi 6grenmek ve 6gretmek i¢in farkli yollar
kullanabilmektedir. Ciinkii insan hem birbirinden farkli, hem bir¢ok yonden
benzer, hem de ¢ok boyutlu bir varliktir. Her 6grenci kendi asamasina uygun
bir 6grenme durumu iginde ilerlemelidir.

v Insan tek bir etkinlikle dgrenememektedir. Pek cok etkinligi bir arada
kullaninca, davranislar daha kalic1 olabilmektedir.

v" Davranisin diizeyi, niteligi degisince farkli strateji, kuram, yontem, teknik ve
taktikler, akil yiiritme yollar1 ise kosulmalidir.

v Ogretimde ders degil, iinite temele almabilir.

v Ogrenciye bilgiyi bulup c¢ikarma, anlama, kullanma ve yeniden fiiretip

yaratma becerisi kazandirilabilir.

2.1.4.2.4. Smama Durumlari:

Sinama durumu, 6l¢gme sonuglarini bir dl¢iite vurup yargiya varma siireci olarak
tanimlanabilir (S6nmez, 1994: 309). Smmama durumlart 6lgme ve degerlendirme
faaliyetlerinden olusur. Olgme; bir niteligin gdzlenerek gdzlem sonuglarmin sayisal
veya bagka semboller kullanilarak ifade edilmesidir (Turgut ve Baykul, 2011: 21).
Degerlendirme ise, elde edilen 6lgcme sonuglarindan bir anlam ¢ikarmak icin Slgme
sonuclarinin bir Olgiitle karsilastirilmasina denir (Atilgan vd., 2009: 350). Sinama
durumlar1 hedef davranislarla ilgilidir. Ciinkii egitimde ol¢iit, 6grencide gozlemeye
karar verilen istendik davranislardir. Dizgeli egitimde ¢ok boyutlu bir degerlendirme
anlayis1 sz konusudur. Ogrenci bir biitiin halinde ele almir. Bu nedenle 63renme-
ogretme siirecinde her tiir degerlendirme etkinligine yer verilir. Ogrenme siirecinin
basinda, tanima-yerlestirmeye doniik degerlendirmeler; 6gretim siirecinde her 6grenme
biriminden sonra, 6grencilerin eksiklik ve yanlisliklarim tespit edip gidermeye doniik
yapilan bigimlendirme ve yetistirmeye dontik degerlendirmeler; 6grencinin ilgili kurstan
ya da dersten gecip gecemedigine karar vermek icin yapilan erisi ve performans tiirii
degerlendirmeler dizgeli egitim yaklasiminda yer verilen baslica degerlendirme tiirleri
olarak kabul edilir. Tiim bunlarin disinda 6grenci bir biitiin olarak ele alinarak,
degerlendirme siirecine, Ogrencinin bagarisi, erisisi, performansi, isbirligi icinde

calisabilme becerileri, uyumu, ¢evresine karsi tutumu gibi degiskenlerde katilmalidir.
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Dizgeli egitimde biligsel, duyussal ve devinissel gelisim bir biitiin olarak kabul edilir ve
bir biitlin olarak degerlendirilir.

Dizgeli egitim bir sentezdir. Tim kuram, strateji, yontem ve tekniklerin
derslerde nasil kullanilacaginin gosterildigi ve yapilandirilip sunuldugu bir yaklasimdir.
Dizgeli egitimle bir ders plani diizenlenirken, tiim 6grenme, strateji, kuram, yontem,
teknik ve taktiklerinin ortak ilkeleri géz oniine alinmalidir. Dizgeli egitim yaklagimina
dayali bir ders modeli olusturulurken K&y Enstitiilerinde kullanilan Egitmen El
Kitaplari, Bloom’un Tam Ogrenme modeli ile Gagne’nin goriisleri temele almmistir.
Dizgeli egitimde bir ders plan1 diizenlenirken asagidaki siranin izlenmesi 6nerilmektedir
(S6nmez, 2004: 86):

v Devletin uzak hedeflerine uygun olarak gelismeyen hedefler belirlenirken
uyulmasi gerekli ilkelerden hareketle egitim dizgesinin ve okulun hedefleri
saptanir.

v Okulun hedefleri belirlendikten sonra her bir dersin hedefleri belirlenir.

v Bir dersin konu diizeyinde, (sosyal, fen, Tiirk¢e vb.) belirlenen hedefler
davraniga doniistiirtiliir. Bu hedef-davranislara uygun igerik, yani {initeler
belirlenir. Her {inite kazandirilacak hedef ve davraniglar saptanir.

v" Her iinite i¢in belirlenen hedef-davramislar ve igerik; kolaydan zora,
basitten karmasiga, somuttan soyuta, yakin ¢evreden uzak c¢evreye,
bilinenden bilinmeyene ve birbirinin Onkosulu olus oOzelligine gore
diizenlenir.

v" Bu temel 6zellikler gz oniinde tutularak her bir {inite i¢in kazandirilmasi
kararlastirilan  hedef davraniglar, 40’ar, 80’er dakikalik derslere
bolistiiriiliir. Sonra belirtilen bu davraniglari, belirtilen siire i¢inde her bir
ogrenciye kazandiracak egitim durumlart asamali olarak saptanir. Dizgeli
egitim ile bir dersi planlamanin ve islemenin temel asamalar1 ve bu
asamalarda yapilacak olan etkinlikler soyle siralanir: Dikkat Cekme,
Giidiilleme, Gozden Gegirme, Gegis, Gelistirme, Ozet, Tekrar Giidiileme,

Kapanis ve Degerlendirmedir.
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2.1.4.3. Dizgeli Ogretimle Ders islemenin Asamalar
Dizgeli 6gretimle ilgili bir dersi planlamanin ve islemenin temel agamalar1 ve bu

asamalarda yapilacak etkinlikler sdyle siralanabilir (Sonmez, 2004: 85-98):

2.1.4.3.1. Dikkat Cekme (Attention)

Bir dersin islenisinde ilk basamak dikkati ¢ekmedir. Ogretmen dersin basinda
Ogrencilerin dikkatini konuya ve kazandirilacak davranislara ¢ekmek i¢in olgu, olay,
ani, espri, fikra ve sarki gibi etkinliklerden bir ya da birkagini kullanabilir. Bu gibi
etkinlikler hem konu ve kazandirilacak davranigslar hem de Ogrencilerin yasina,
cinsiyetine, psikolojisine ve sahip oldugu kiiltiirel degerlere uygun olmalidir. Ayrica bu
basamakta yaniti olmayan fakat konu ve davranislarla ilgili olan sorular da dikkati
cekmek ic¢in kullanilabilir. Hedef-davraniglar kavrama, analiz, sentez ve degerlendirme
diizeylerinin birinde ise bu kez hedef-davranislarla ilgili agik-uglu (neden-nasil-nigin
vb.) sorular sorulabilir. Bu tip bir soru sorduktan sonra Ogretmen yeter bir siire
beklemeli, bu silirenin sonunda smifin arkasinda, ortasinda ve Onilinde oturan
Ogrencilerden yeter sayida Ogrenciye ve daha sonra da yanitlamaya goniillii olan
ogrencilere soz hakki vermelidir. Yanitlar iizerinde hi¢ bir agiklama yapilmamali ya da
“dogru, yanhs” gibi ifadeler kullanilmamalidir. Tiim bu etkinliklerden sonra 6gretmen
siifa “Bu soruyu verdiginiz yanitlart unutmayin dersin sonunda bu soruyu size tekrar
soracagim. Bu derste ogrenecekleriniz sayesinde bu soruyu yanitlayabileceksiniz.” tirii
bir aciklama yapmalidir. Eger hedefler kavrama diizeyinin iistiinde ise bu kez dikkati
cekme, hedef-davranislarla ilgili kisa bir film sunumu, 6ykii, giinliik ya da tarihi bir olay
anlatim1 yoluyla saglanabilir. Fakat dikkat cekmekte kullanilan bu etkinlikler en ilging
yerlerinden kesilmelidir. Konunun en can alici, heyecanli yerinde film, dykii, olay vb.
kesilip 0gretmen “Bundan sonra ne olabilir, nigin?” gibi sorular1 smifa yoneltmelidir.
Bir bagka dikkat ¢ekme ise dramatizasyon, oyun, rol yapma ve etkinliklerle saglanabilir.
Bu etkinlikler 5 dakikayr ge¢memeli ve hedef-davranislarla ilgili olmalidir. Dikkati
cekmenin diger bir tiiri de olumsuz olanidir. Kazandirilacak hedef davranislarda
Ogrencinin bir kurala uymamasi durumunda yasami tehlikeye girecek veya zarar
gorecekse o zaman bu ilke iizerine 6grencinin dikkati ¢ekilmelidir. Ara dikkat ¢ekmeler

yeri ve zamani gelince kullanilmalidir.
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2.1.4.3.2. Giidiilleme (Motivation)

Bir dersin isleniginde ikinci basamak giidiillemedir. Hangi konu olursa olsun
Ogrencilerin ni¢in 6grenmek zorunda olduklari, bir tartisma ortami agilarak 6gretmen ve
Ogrencilerle birlikte ortaya konulmalidir. Bu giidiileyici tartisma ortaminin baslamasi
icin dgretmen ilk girisimi yapabilir. Ogrencilerin 6grenme isteklerini giidiilemek igin
Ogretmen, bu davraniglarin bir sonraki derste nasil ige yarayacagini ya da yasamlarinda
mutlu ve basarili olmalar1 i¢in neden gerekli olacagmi o6rneklerle gdosterip
vurgulamalidir. Her 6rnek olay, davraniglarla ve 6grencinin hazirbulunusluk diizeyiyle
ilgili olmalidir. Bu 6rnek olaylar, Ogrenciler i¢in gili¢lii birer giidiileyici olabilir.

Ornekler giindelik yasamdan ve basarili kisilerin hayatlarindan segilebilir.

2.1.4.3.3. Gozden Gecirme (Overview)

Uciincii basamak gdzden gegirmedir. Derste kazandirilacak hedef ya da
hedeflerle ilgili davraniglar bu basamakta 6grencilere sunulur. Yani hedef-davranislarin
neler oldugu sdylenir. Ciinkii boyle bir tutum 6grenme icin yol gosterici bir harita
olarak is gorebilir. Ayrica neyi, nasil kazacaklar1 konusunda 6grencilerin bilgi sahibi
olmalar1 onlarin kafasindaki siipheleri ortadan kaldirabilecegi igin dersin kolayca
islenmesine katkida bulunabilir. Ustelik 6grenciler, dersin sonunda kendilerinden

beklenenlerin neler olduklarini bildikleri zaman dersi daha dikkatlice izleyebilirler.

2.1.4.3.4. Gegis (Transition)

Dersin gelistirme boliimiine gegmeden Once, yani davraniglarin kazandirilmasi
sirasinda Ogretmence diizenlenmis olgu, olay, ani, levha, tablo ve harita gibi arac-
gereclerin  sunuldugu, agiklamalarin yapildigi basamaktir. Bir Onceki derste
kazandirilanlar bir sonraki ders i¢in bir gec¢is olabilir. Fakat bu durumda bir 6nceki
derste kazandirilacak davraniglar bir sonraki ders i¢in 6n kosul olmalidir. Derse ge¢is
davraniglara gore diizenlenmelidir. Gegis asamasinda 6gretmen bir metin, ornek olay,
film, oyun vb. d6grencilere sunabilir. Eger toplumsal bir sorun ¢6zdiirecek, aragtirma-
inceleme yaptiracak ya da bir makinenin ¢aligmasini vb. dgretecekse, yani hedefler
uygulama ve daha yukan diizeylerde ise bu kez 6gretmen is ve islem basamaklarini
tahtaya yazmali ya da asmalidir. Ogretmen bir dnceki ders dgrencilerden arag-gereg
istemigse, herkesin arag-gerecini masanin iizerine ¢ikarmasini, g¢alisma kiimeleri

olusturmalarini isteyerek derse gegisi saglayabilir.
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2.1.4.3.5. Gelistirme (Lesson Development)

Belli bir konu alaninda belirli bir siirede (40, 45, 80, 90 dakika, 5 saat vb.)
kazandirilacak davranmiglarin her bir 6grenciye mal edilmesi i¢in yapilan her tirli
yerinde ve tutarli etkinligi kapsar. Bu basamakta yapilacak her tiirli etkinlik hem
kazandirilacak davraniga hem 6grencinin yasina, cinsiyetine, psikolojisine, degerlerine
hem de egitim biliminin ilkelerine uygun olmalidir. Bu bélimde 6grenciye sorulacak
sorular ve onlardan gelecek yanitlar 6nceden belirlenmelidir. Bu sorular ve yanitlar,
kazandirilacak davranisa ve 6grencinin hazirbulunusluk diizeyine uygun olmalidir. Eger
Ogrenciden dogru yanit gelmiyorsa ipuclari (yan sorular, olgu, olay, ani, resim, tablo
vb.) belirlenmelidir. Eger 6grenciden eksik yanitlar geliyorsa yapilacak diizeltme ve
doniitler belirlenmelidir. Dogru yanitlayan 06grencilere verilecek pekistirecler
saptanmalidir. Pekistiregler 68rencinin yasina, cinsiyetine ve sahip oldugu psiko-sosyal
degerlere uygun olmalidir. Ogrencinin derse katilimi saglanmalidir. Sorular tiim
Ogrencilere adil bi¢imde dagitilmali, yanitlama isi 6grencilerce yapilmalidir. Yanitlar
istendik diizeyde degilse ya da hi¢ yoksa ipucu, diizeltme ve doniit islemlerine
basvurulmali ve 0&grenciler yiireklendirilmelidir. Dogru yanitlayanlara pekistireg
verilmelidir. Uygulama dilizeyinde ve devinissel alanla ilgili davraniglarin
kazandirilmasinda her bir 6grencinin davraniglart yapmasi ve Ogretmence denetim
altinda tutulmast zorunludur. Kazandirilacak davraniglarla ilgili kaynak kisi sinifa
getirmeli, yeri geldiginde kullanilmalidir. Arag¢ ve gerecler hem davranisla ilgili olmali
hem de o6grencinin ilgi ve ozelliklerine uygun olmalidir. Kazandirilacak davranisa
uygun O0grenme ve Ogretme yontemi kullanilmalidir. Davranisin diizeyi ile bilissel,
duyussal, devinigsel ve sezgisel alana ait olus durumuna gore kullanilacak 6grenme-
Ogretme yontemi degistirilmelidir.

Zaman, hedef davraniglara ve Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyine gore
olmalidir. Genellikle dersler 40 ya da 45 dakika olarak diisliniiliir. Ayrica zaman dilimi,
bir haftalik ders siiresi, bir donem ya da bir yil olarak planlanabilir. Hatta ikiser, {icer,
dorder, beser, altisar, yediser donem olarak belirlenebilir. Nasil ele alinirsa alinsin
zaman istendik davranislar1 6grenciye kazandiracak siirede olmalidir. Bu nedenden
dolay1 davranislar i¢in gerekli zamana %15 - %20’lik bir zaman daha eklenmelidir.
Uniteler kolaydan zora, basitten karmasia, somuttan soyuta, yakin cevreden uzak
cevreye, bilinenden bilinmeyene ve birbirinin Onkosulu olus 0Ozelligine gore

siralanmalidir. Ayrica her iinitenin sonunda yapilmasi gerekli olan bi¢cimlendirme ve



44

yetistirmeye doniik degerlendirme icin de belli bir zaman ayrilmalidir. Bu
degerlendirmede &grenciye not verilmemelidir. Ogrencilerin 6grenme giiclik ve
eksikliklerini belirlemeye doniik yapilmalidir. Bu durumda “Once, égrenci hangi
davranmislart ne derece o6grendi; hangi davramiglart ogrenemedi ya da 6grenmede
glicliik cekti; eksikleri nelerdir?” gibi planlama ve 6grenme-6gretme siirecinde hayati
Oneme sahip sorulara yanitlar bulunmaya c¢alisilir. Daha sonra ona nerede ve nasil
yardim yapilacagi saptanir. Gerekli ipucu, doniit, diizeltme, kaynak, arac-geregler
saglanip ise kosulur ve her 6grenci bir iiniteyi tam Ogrenmeden ondan sonrakine
gecilmez. Bunun igin ek saatler kullanilmalidir.

Glinliik ders plant ve yetisek ne kadar bilimsel ve ayrintili hazirlanirsa
hazirlansin onu uygulayacak olan 6gretmen istendik niteliklerle donanik degilse ilk
hamlede yetisek amacina beklendik diizeyde ulagmayabilir. Bunun igin 6gretmen
dizgeli egitime gore bir dersin islenisini 6grenip uygulamalidir. Ders islenirken hangi
tir akil yiritme siireglerinin kullanilacagi saptanmali ve plan buna gore
diizenlenmelidir. Bu tiir akil yiiriitmeler hedef davranislarla ilgili olmalidir. Birden fazla
farkli diizeyde hedef-davranis varsa uygun ve degisik akil yliriitme siiregleri egitim
ortaminda igse kosulmalidir. Egitim durumunda bes 6grenme-6gretme etkinligi bir arada
bulunmalidir. Bunlar sirasiyla; dinleme, gbérme, tartisma, yapip gosterme ve baskasina
ogretmedir. Ogrenci once dinleyecek sonra gorecek, ogrendiklerini tartisacak,
ogrendiklerini yapip gosterecek yani uygulayacak daha sonra da bagkasina dgretecektir.

Ciinkii bunlar yapinca 6grendiklerinin %90’ 11 unutmayacak ve kullanacaktir.

2.1.4.3.6. Ozet (Summary)

Ozetler degisik zamanlarda yapilabilir. Eger davranislarm hepsi bilgi diizeyinde
ise bilgi vermek amaciyla her yardime1 nokta agiklandiktan sonra 6zetlemeye gidilebilir.
Aksi durumda, eger hedefler degisik diizeylerde ise her hedef kazandirildiktan sonra bir

ara Ozet yapilabilir. Ara 6zetlerde yardimci noktalar sdylenmelidir.

2.1.4.3.7. Tekrar Giidiileme (Remotivation)

Tekrar gilidilleme basamagindaki amag, Ogrencilerin derse ve Ogrendiklerine
kars1 ilgilerinin devamini saglamaktir. Etkili bir 6gretmen giidiilemeyi ders siiresince
devam ettirir. Clinkii tekrar giidilleme basamagi derste kazandirilan davranislarin

Oonemini, 6grencilerin anlamalarini saglamak i¢in 6gretmen agisindan son bir firsattir.
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Ayrica bir Onceki derste Ogretilen davraniglar bir sonraki ders igin Onkosulsa bu
basamak daha da 6nemli olabilir. Ciinkii bir onceki derste 6grenilen davraniglar bir

sonraki derste dgretilecek davraniglarin 6grenilmesinde kolaylik saglayacaktir.

2.1.4.3.8. Kapanis (Closure)

Bu basamakta, 6gretmen dikkati ¢ekme basamaginda sordugu acik-uglu soruyu
tekrar sormalidir. Sunup yarida kestigi film, oyun veya dykiiniin sonunun ne oldugunu
gindeme getirmeli, aldig1 yanitlarin sonucunda filmin, oyunun vb. sonunu
gostermelidir. Eger 6grenciler sorularin yanitlarini hala veremiyorsa, ipucu, doniit ve
diizeltme kullanilmali, yine dogru yanit gelmiyorsa egitim durumlar1 yeniden
diizenlenmelidir. Bu tiir etkinliklerin tiimii hedef-davranislarla ilgili olmalidir. Eger
gelecek ders islenecek hedef-davraniglarla ilgili Ogrencilerin yapacaklar1 6dev,
getirecekleri arag-gere¢ varsa bu boliimde belirtilmelidir. Kapanis sonunda 6gretmen

dersi “Tesekkiir ederek’ bitirmelidir.

2.1.4.3.9. Degerlendirme

Burada Ogretmen, Ogrenciye kazandirmayir amagladigi hedef-davranislarin her
biriyle ilgili en az bir soru sormalidir. Dersinin son c¢eyregine birka¢ dakika kala
bicimlendirme yetistirmeye doniik degerlendirme faaliyetlerine yer vermeli, ancak
ogrencilere not vermemelidir. Aldig1 sonuglara gore ders planinda ve gerekiyorsa

ogrenme-6gretme durumlarinda diizeltmeler yapmalidir.

2.1.4.4. Dizgeli Egitim ve Birlestirilmis Simif Uygulamasi

Sonmez (2004: 3)’e gore dizgeli egitim; 6gretimin dizge (sistem) yaklagimina ve
olabilirlik felsefesine gore yapilandirilmasi seklinde disiintilmektedir ve egitim
biliminin ilkelerine gore belirlenmis hedef-davranislar, igerik, egitim ve sinama
durumlar ile doniitten olusan 6zglin ve dinamik bir yapr olarak ele alinmaktadir.
Dizgeli egitim anlayisiyla bireyin kendini gerceklestirmesi, sorun c¢oziicii olmasi,
yaratict diisiinceler ortaya koymasi, bilgiyi, beceriyi, duyguyu, sezgiyi bulmasi,
anlamasi, kullanmasi1 ve ondan yenilerini liretmesi daha kolay ger¢eklesmektedir.

Birlestirilmis simif, farkli yas ve Ogrenim diizeylerindeki ogrencilerin bir
Ogretmen ve bir smifta 6grenim siirdiirdiikleri simif olarak tanimlanmaktadir. Ayni

derslik igerisinde farkli seviyelerde 6grencilerin bulunmasi 6grenme-6gretme siirecinde
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bliylkk sorunlara neden olmaktadir. Birlestirilmis smniflarda, farkli seviyelerde
Ogrencilerin bulunmasi 6grenme-6gretme siirecinde farkli yontem ve teknikleri zorunlu
kilmaktadir. Dizgeli egitim, aymi ders igerisinde farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasma imkan tanimaktadir. Bu bakimdan birlestirilmis smif uygulamasina
uygun oldugu sdylenebilinir.

Yeri geldik¢e tiim kuram ve yaklasimlarin ise kosulmasini savunan dizgeli
egitim modelinin, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey hedeflerin
kazanilmasinda etkili oldugu yapilan arastirmalar (Kapicioglu, 2006; Kiiclikoglu, 2007;
Takkag, 2007) sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu da egitimin en biiyiik hedeflerinden biridir.
Bu bakimdan birlestirilmis siniflarda, yapilandirmaci yaklasimla birlikte dizgeli
egitimin kullanilmasi bu okullarda 6grenim goren dgrencilerin akademik basarilarini ve
derse yonelik tutumlarini olumlu yonde etkileyecegi disiiniilmektedir. Ayrica
birlestirilmis smif uygulamasinda seviye gruplart olusturmak bir zorunluluk olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Dizgeli egitimde ise kubasik Ogrenmenin ise kosularak
O0grenme-6gretme  siirecinin  diizenlenmesi  gerektigi  Onerilmektedir. Tim bu
ozelliklerinden dolayr dizgeli egitimin birlestirilmis siniflarda 6grenim gbren
Ogrencilerin akademik basarilarin1 arttiracagt ve derse karst olumlu tutum

gelistireceklerine katki saglayacag diistiniilmektedir.

2.2. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde arastirma ile ilgili konularda alanyazin taramasi yapilmis, yurt
icinde yapilan arastirmalardan ulasilabilenler incelenmis ve Ozetlenerek aktarilmistir.
Dizgeli egitimle ilgili yurtdisinda arastirmalar yapilmadigindan, bu bdliimde dizgeli
egitim ve birlestirilmis siniflar ile ilgili yurt disinda yapilan arastirmalara yer

verilmemistir.

2.2.1. Dizgeli Egitim ile Tlgili Yurt I¢cinde Yapilan Arastirmalar

Dizgeli egitim, iilkemizde bir¢ok c¢alismanin temelini olusturmustur. Ulkemizde
Dizgeli Egitim ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde bu calismalarin sinirli sayida
oldugu goriilmektedir. Dizgeli egitimle ilgili yapilan ¢alismalar ve ulasilan sonuglar
sOyledir:

Kayabag1 (1997) tarafindan yapilan aragtirmada, programlandirilmis 6gretim

(dizgeli egitim), diinya bankas1 egitim projesi ve geleneksel 6gretime gore egitim goren
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ic grubun 6grencilerinin “Mesleki ve Teknik Egitime Giris” dersinin bilgi, kavrama ve
toplam erisileri ile bilgi ve kavrama diizeyi i¢in kalici izli davranis degisikligine etkisi
incelenmistir. Arastirma toplam 151 {niversite Ogrencisi iizerinde yiiriitilmiistiir.
Birinci deney grubunda programlandirilmis 6gretim, ikinci deney grubunda diinya
bankas1 programi, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim programi uygulanmistir.
Arastirmada veri toplama aract olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan erisi testi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, programlandirilmis 6gretime gore egitim goren,
diinya bankas1 6gretim programi uygulanan ve geleneksel 6gretimin yapildigi {i¢ grubun
da bilgi, kavrama, toplam erisi ve toplam kalicilik puanlarinin her birinin kendi i¢indeki
ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Ug grupta uygulanan
yontemlerin bilgi erisi diizeyi agisindan gruplar arasinda, programlandirilmis §gretim
yapilan grup lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kavrama erisi diizeyi a¢isindan
gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ug grupta uygulanan ydntemlerin
biligsel alanin toplam erisi diizeyi ve toplam kalicilik puanlari agisindan,
programlandirilmis 6gretimin uygulandigi grup lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Sénmez (2000)’in Dizgeli (Programlandirilmis) Ogretimle dgretmen yetistirme
konulu aragtirmasinda, 6gretmen adaylarina 6gretmenlik davraniglarimi kazandirmada
ve degisik siniflarda hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerine ait farkli {initelerinin
hedef ve davraniglarinin kazandirilmasinda dizgeli 6gretimin etkili olup olmadigi
incelenmistir. Arastirma, 1982-2000 yillar1 arasinda farkli okul ve ders diizeyi ile ilgili
tinitelerle, bu tinitelere ait bilgi, kavrama ve uygulama hedef ve davranislarindaki
erisiler ile siirlandirilmistir. Arastirmada evren ve orneklem secimine gidilmemistir.
Aragtirma 128 ilkogretim okulunda ve Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif
Ogretmenligi ABD’nda 6grenim goren oOgrenciler iizerinde yapilmistir. Calisma
grubunu olusturan &grencilerin 1228’1 ilkogretim, 93°l {iniversite Ogrencisidir.
Aragtirmada Ontest-sontest kontrol grupsuz deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada
O0lcme araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 20 soruluk ¢oktan se¢meli test
uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarmin erisisine iligskin elde edilen
bulgulara gore; dizgeli 6gretimin d6gretmen adaylar1 i¢in bilgi, kavrama ve uygulama
erisi ortalamalarinin yiliksek oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.

Kilig  (2000) tarafindan  yapilan  “Ilkokuma  Yazma  Ogretiminde
Programlandirilmis Ogretime Gore Metin Yonteminin Etkililigi” konulu arastirmanin

amaci, ilkokuma-yazma caligmalarini yiiriitmede programlandirilmis G6gretime gore
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diizenlenmis metin yonteminin uygulandigi grubun okumaya ge¢me zamani, dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini kazanma diizeyleri arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigin1 belirlemektir. Arastirma sonucuna gore deneysel gruba uygulanan
programlandirilmis 6gretime dayali 6gretimin hedef ve davraniglar ile becerileri
kazandirmada, kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemden anlamli derecede fark
olusturdugu saptanmistir.

Alacapmar (2001) tarafindan ilkogretim ticlincii sinif hayat bilgisi dersinde
programlandirilmis 6gretim (dizgeli egitim) yapilan deney grubunun erisi ve kalicilik
puan ortalamalariyla, geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun erisi ve
kalicilik puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemeye
yonelik yapilan arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, programlandirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubunun lehine
anlamli fark bulunmustur.

“Programlandirilmis Ogretimin Erisiye ve Kalictliga Etkisi” adli arastirmastyla
Alacapinar (2002), ilkdgretim iiclincti sinif hayat bilgisi dersinde programlandirilmis
Ogretim yapilan deney grubunun erisi ortalamasi ve kalicilik puanlariyla geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubunun erisi ortalamasi ve kalicilik puanlari arasinda
anlamli  farkin olup olmadigmi arastirmistir.  Arastirma sonucuna  gore,
programlandirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubunun bilgi, kavrama, uygulama
diizeyi ile toplam erisi ortalama puanlar1 ve kalicilik puanlari, geleneksel 6gretimin
uygulandig1 kontrol grubunun bilgi, kavrama, uygulama diizeyi ile toplam erisi ortalama
puanlar1 ve kalicilik puanlari acisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur.

Emir (2001) tarafindan sosyal bilgiler 6gretiminde yaratici diislinmenin erisiye
ve kaliciliga etkisi konulu deneysel arastirmada bilgi, kavrama, uygulama, sentez ve
kalicilik acisindan deney grubu ile kontrol grubunun ortalama puanlari arasinda anlamli
farkin olup olmadigr arastirilmistir. Arastirmada, yaratici diisiinmeyi gelistirmek i¢in
deney grubuna programlandirilmis 6gretim (dizgeli egitim) uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda, programlandirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubunun bilgi, kavrama,
uygulama ve sentez basamaklarmin puan ortalamalari ile kalicilik puanlarinin,
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun bilgi, kavrama, uygulama ve sentez
basamaklarinin ortalama puanlar ile kalicilik ortalama puanlar1 acisindan deney

grubunun lehine anlamli farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica aragtirma sonucunda,
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deney grubunun tutum puan ortalamasinin, kontrol grubu tutum puan ortalamasindan
daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Memisoglu (2003) tarafindan ilkogretim okullar1 yedinci siif sosyal bilgiler
dersi cografya konularinda programlandirilmis 6gretimin erisi ve kalicilifa etkisinin
arastirildig1 deneysel bir calisma yapilmistir. Arastirma, iki deney grubu ile bir kontrol
grubu {iizerinde yiiriitilmiistiir. Arastirma sonucunda, programlandirilmig 6gretimin
bilgi, kavrama, uygulama diizeylerindeki erisi ortalamalari, toplam erisi ortalamalari ile
kalicilik ortalamalarinin deney gruplarinin lehine anlamli fark bulunmustur.

Cetin (2003) tarafindan, ilkdgretim sekizinci smif Tiirkiye Cumhuriyeti ve
Atatiirkctiliik dersi “Atatiirk iin Hayatr” tinitesinin 6gretiminde dizgeli egitimin erisi ve
kaliciliga etkisi konulu deneysel desende bir arastirma yapilmistir. Arastirma
sonucunda, programlandirilmis Ogretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda bilgi, kavrama ve uygulama ile toplam
erisi puanlar1 ve kalicilik puan ortalamalar1 agisindan deney grubu lehine anlamli
farklilik bulunmustur.

Kocak (2004) tarafindan yapilan arastirmada ilkdgretim altinct smif sosyal
bilgiler dersi “Cografya ve Diinyamiz” tinitesinde programlandirilmis 6gretimin erisiye,
kaliciliga ve tutuma etkisi arastirilmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmaistir.
Arastirma sonucuna gore, programlandirilmis 6gretimin bilgi, kavrama, uygulama erisi
puan ortalamalari, toplam erisi puan ortalamalari ve kalicilik puan ortalamalar
acisindan deney grubunun lehine anlamhi farklilik ortaya c¢ikmistir. Ayrica
programlandirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubunun tutum ortalama puani ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunun tutum ortalama puani arasinda,
deney grubunun lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

Pas (2004) tarafindan ilkogretim 5. sif sosyal bilgiler dersi “Cumhuriyet’e
Nasil  Kavustuk?” lnitesinin  O0gretiminin  programlandirilmis  6gretime  gore
degerlendirilmesi adli arastirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmada, deney ve
kontrol grubu olmak iizere iki grupla yiiriitilen Ontest, sontest ve kalicilik testi
kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, programlandirilmis 6gretimin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu arasinda bilgi diizeyi
erisi ortalama puani hari¢, kavrama, uygulama ve toplam erisi ortalama puanlar1 ile

kaliciliklar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli farklilik bulunmustur.
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Otacioglu (2005) tarafindan yapilan miizik 6gretmenligi piyano dersi icin bir
model denemesi adli aragtirmada miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda uygulanmakta
olan piyano dersinin programlandirilmis Ogretime gore gelistirilmesi ve etkililiginin
degerlendirilmesi amaglanmigtir. Arastirma Ontest-sontest deneysel desene gore
diizenlenmistir. Aragtirma sonucuna gore, programlandirilmis 6gretime gore gelistirilen
piyano dersi 6gretim modelinin, klasik piyano 6gretimine gore verilen piyano dersinden
daha etkili ve gelistirici oldugu ortaya ¢ikmistir.

Bekei (2006) tarafindan dizgeli egitime gore hazirlanmis bir kitabi 3. sinif hayat
bilgisi dersinde kullanarak yapilan calismada, sinifin dntest ve sontest puanlar1 arasinda
anlamli derecede fark oldugu ortaya ¢cikmistir. Uygulama sirasinda 6grencilerin derse
etkin bir bigimde katildig1 ve dersten olduk¢a zevk aldiklar1 da ortaya ¢ikan diger bir
sonugtur.

Dizgeli egitimin etkililigini aragtirmak amaciyla Kapicioglu (2006) tarafindan
yapilan aragtirmada, ilkogretim 3. sinifta okutulan hayat bilgisi dersinin “Diin, Bugiin,
Yarin” temasi, deney grubuna dizgeli egitimle, kontrol grubuna geleneksel 6gretimle
islenerek Ogrencilerin erisi diizeyleri ve erisilerinin kaliciliklar1  arastirilmastir.
Arastirma sonucuna gore, dizgeli egitimin uygulandigi deney grubunun erisi puan
ortalamalariyla kalicilik puanlarmin, kontrol grubunun erisi puan ortalamalart ve
kalicilik puanlarindan anlamli diizeyde yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Piji (2006) tarafindan dizgeli egitime gore gelistirilen eslik dersi programinin
akademik basariya, tutuma, yeterlilik algisina ve kalciliga etkisi, dntest-sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanilarak arastirilmistir. Arastirmanin sonucuna gore, dizgeli
egitime gore gelistirilen eslik ders programinin uygulandigi grubun bilgi, kavrama,
uygulama ve toplam erisi puanlar1 ile geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol
grubunun bilgi, kavrama, uygulama ve toplam erisi puanlart arasinda deney grubunun
lehine anlamhi fark ortaya c¢ikmistir. Dizgeli egitime gore gelistirilen eslik dersi
programinin uygulandigr grubun kalicilik ortalama puani ile geleneksel 6gretimin
uygulandigr kontrol grubunun kalicilik ortalama puanlari arasinda bilgi, kavrama ve
toplam erigi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli fark ¢ikarken; uygulama
diizeyinde anlamli fark cikmamustir. Eslik dersi toplam tutum puanlart ve gozlem
toplam puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunurken, piyano ile eslik
alaninda yeterlik algis1 puanlar1 agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir

fark bulunmamustir.
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Kiiciikoglu (2007) tarafindan doktora tezi olarak arastirilan dizgeli egitimin
Ogrenci erisisine etkisi konulu c¢alismasinda, egitim fakiiltesi 1. sinif 6gretmenlik
meslegine giris dersinde dizgeli egitim yapilan deney grubu ile geleneksel 6gretim
yapilan grubun erisi ortalamasi arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi arastirilmistir.
Arastirmada deneysel yontemin Ontest-sontest kontrol gruplu deseni kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, dizgeli egitimin uygulandigi deney grubu bilgi, kavrama,
uygulama ve toplam erisi puanlari ile geleneksel 6gretimin uygulandigr kontrol
grubunun bilgi, kavrama, uygulama ve toplam erisi puanlar1 acisindan deney grubu
lehine anlaml1 fark ortaya ¢ikmustir.

Alacapinar (2007) tarafindan yapilan “Geleneksel, Dizgeli ve Bilgisayarli Egitim
ve Erisi” konulu arastirmada, geleneksel, bilgisayar ve dizgeli egitim yapilan gruplarin
kendi iclerinde ve kendi aralarinda toplam erisi ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
olup olmadig1 incelenmistir. Arastirmada deneysel desenin Ontest-sontest kontrol gruplu
modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda dizgeli egitimin yapildigr grubun erisi
ortalamasi ile diger gruplarin erisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu ortaya
cikmustir.

Takkag¢ (2007) tarafindan yapilan “Dizgeli Egitimin Sosyal Bilgiler Dersinde 5.
Stmf Ogrencilerinin Erisilerine Etkisi” adli calismada, dizgeli egitimin kullanildig:
deney grubu ile geleneksel 6gretimin yapildigi kontrol grubunun erisileri arasinda
anlamli farkin olup olmadigi incelenmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu ile
kontrol grubu arasinda bilgi ve kavrama diizeyindeki erisi ortalamalarinda anlamli fark
bulunmazken, uygulama ve daha st diizey davraniglarin erisi ortalamalarinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Erdem (2008) tarafindan yapilan “Programlandirilmis Ogretime Gére
Hazirlanan Ilkégretim 2. Simf Hayat Bilgisi Dersi ‘Temizlik ve Beslenme’ Temasinin
Osrencilerin Erisilerine Etkisi” adli c¢alismasinda, deneysel desenin ontest-sontest
kontrol grubu modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda programlandirilmis 6gretimin
uygulandig1 deney grubunun lehine anlamli fark bulunmustur.

“Dizgeli Ogretimin Ogretmen Adaylarimin Yansitici Diisiinme ve Demokratik
Tutumlarina Etkisi” adli arastirmada Duman (2009), deneysel desenin Ontest-sontest
kontrol gruplu modelini kullanmistir. Deney grubuna dizgeli 6gretim, kontrol grubuna
geleneksel egitim uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney grubu ile kontrol grubu

arasinda yansitict diistinme egilimi puanlari, kalicilik yansitici diistinme egilimi ve simif
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ortamina iligkin demokratik tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark
bulunmustur.

Ontas (2010) tarafindan yapilan “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Dersinde
Yapilandirmact Yaklasim Ile Dizgeli Egitimin Ogrenci Erisisine Etkisi Arasindaki Fark”
adli arastirmada dizgeli egitim ve yapilandirmaci yaklasima gore yapilan 6. sinif sosyal
bilgiler erisisi {lizerindeki etkileri belirlenmek istenmistir. Arastirmada, Ontest-sontest
kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore, dizgeli egitimin
uygulandig1 deney grubu ile yapilandirmaci yaklasimin kullanildigi kontrol grubunun
bilgi ve kavrama diizey erisi ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmadigi; ancak
uygulama diizeyi ve toplam erisi ortalamalar1 agisindan deney grubunun lehine anlamli
farkin oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Yokus (2010) tarafindan yapilan “Dizgeli Egitime Dayali Gitar Dersi Ogretim
Programimin Ogrencilerin Basar: Diizeyine Etkisi” adl1 arastirma, dizgeli egitime dayal
olarak hazirlanan Ogretim programinin gitar dgrencilerinin basar1 diizeyine etkisini
saptamak amaciyla yapilmistir. Arastirmada, deneysel desenin Ontest-sontest kontrol
gruplu modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda, gitar egitiminde dizgeli egitim
modeline gore hazirlanmis Ogretim programinin Ogrencilerin gitar dersi basari
diizeylerini arttirmada, klasik egitime gore yapilan gitar egitiminden ¢ok daha etkili ve
gelistirici oldugu saptanmustir.

Yapilan arastirmalar incelendiginde bilgi, kavrama, uygulama ve bilgiyi bulma,
kullanma ve o bilgiden yenilerini iiretme diizeyi davranislarinin kazandirilmasinda
dizgeli egitim modelinin etkili oldugu goriilmektedir. Buna gore, dizgeli egitim

modelinin 6grenci basarisini arttirdigl ve diger yontemlerden etkili oldugu sdylenebilir.

2.2.2. Birlestirilmis Simif Uygulamasi Ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Cmar (2003) tarafindan yapilan “Birlestirilmis Sinifli Ilkogretim Okullarinda Ik
Okuma-Yazma Ogretimi” adl1 arastirmada; dgretmenlik mesleginin ilk yillarinda koyde
bulunmanin yarattig1 yalnmzlik duygusunun Ogretmen basarisini azalttigi, kdydeki
O0gretmenin zaman i¢inde mesleki erozyona ugradigi, birlestirilmis sinif okutan
ogretmenlere gereken rehberlik yapilmadigi, birlestirilmis smifli kdy okullarinda
ogrencilerin okula diizenli devam etmedigi ve bu sonuclarin ilk okuma-yazma

Ogretimini olumsuz etkiledigi ortaya ¢ikmustir.
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Sahin (2003) tarafindan birlestirilmis sinifli okullarda calisan Ogretmenlerin,
birlestirilmis sinif uygulamasina yonelik goriislerini belirlemeye yonelik yapmis oldugu
arastirmada, Ogretmenlerin  %40’1 birlestirilmis smiflarin  mesleki sevk ve
motivasyonlar iizerindeki olumsuz etkilerinden s6z etmis ve arastirmaya katilan 75
ogretmenin 72’si (%96) miistakil sinifta 6gretmenligi tercih etmis, 3 6gretmen (%4)
tercihini  birlestirilmis smiflardan yana yapmistir. Ayrica, birlestirilmis  sif
uygulamasimin olumsuz oOzelliklerinin yani sira Ogretmenlerin  6grenme-6gretme
siirecinde uygulamanin olumlu yonlerinin olmasindan bahsetmeleri de dikkat gekici
diger bir sonugtur.

Karaman (2006) tarafindan yapilan birlestirilmis siiflarla miistakil siniflardaki
matematik basar1 diizeylerinin karsilastirildigi arastirmada, Ogrencilere matematik
islemler becerisi ve problem ¢d6zme yeteneklerini dlgen basari testi, ontest-sontest olarak
uygulanmistir. Cikan sonuglara gore miistakil siniflardaki 6grencilerin matematik basari
diizeyleri birlestirilmis sinifli okullardaki Ogrencilerin basar1 diizeylerinden anlamli
derecede daha fazla oldugu ortaya ¢ikmastir.

“Birlestirilmis ~ Siif ~ Uygulamasinda — Ogretmenlerin ~ Ogretme-Ogrenme
Siirecinde Karsilastigi Sorunlar (Erzurum Ornegi)” adli arastirmada Abay (2006),
Ogretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde ne gibi sorunlarla karsilastigini incelemistir.
Arastirmada, birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin, birlestirilmis sinif
uygulamasinda; 6gretmen yeterliligi, okul olanaklari, programin yapisi, okul-aile
isbirligi ve Ogrencilerden kaynaklanan sorunlarla karsi karsiya kaldiklari sonucuna
ulasilmistir.

Palavan (2007) tarafindan yapilan arastirma, birlestirilmis siniflarda ve miistakil
simiflarda verilen egitimin karsilastirmasini yapmak, birlestirilmis siniflarda 6grenim
goren Ogrencilerin cinsiyetinin, gorev yapan dgretmenlerin, mesleki tecriibe ve aldiklar
egitimin ve smiflarin birlestirme seklinin, bu siniflardaki egitime etkisini belirlemek
lizere yapilmistir. Arastirma sonucunda, birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 4. siif
ogrencilerinin; dgretmenlerin cinsiyetine, mesleki tecriibelerine ve aldiklar1 egitimlere
gore sosyal bilgiler dersinin kazanimlarina erisim diizeyleri karsilastirildiginda anlamli
fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yani sira birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 4.
smif Ogrencilerinin cinsiyetlere ve Ogretmenlerinin statiilerine gore, sosyal bilgiler

dersinin kazanimlarina erisim diizeyleri arasinda anlaml fark bulunmamustir.
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“Birlestirilmis Siniflarda Sosyal Bilgiler Ogretimindeki Sorunlar” adli yiiksek
lisans tez arastirmasinda Abay (2007), birlestirilmis siniflarda sosyal bilgiler
Ogretimindeki sorunlar1 tespit ederek bu sorunlarin ¢oziimleri i¢in Oneriler ortaya
cikarmak istemistir. Bu arastirmanin sonucunda, sosyal bilgiler dersinin igeriginin
Ogrenci ilgi ve ihtiyaglarina gore diizenlenmedigi sonucuna ulagilmistir. Sosyal bilgiler
dersinde ¢esitli 6gretim, yontem ve tekniklerinin kullanilmadigi, 6grenci etkinliklerinin
hepsinin zamaninda yapilamadigi, haftalik ders saatinin yetersiz oldugu, sosyal bilgiler
dersinde c¢esitli materyalin kullanilmadigi, hazir arag-gereglerin yetersiz oldugu,
ogretmenlerin kendi hazirladiklari materyallerin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Akdogan (2007) tarafindan yapilan arastirmada, birlestirilmis sinifli okullarda
gérev yapan miidiir yetkili ogretmenlerin yonetim silirecinde karsilasmis olduklar
sorunlar belirlenmeye calisilmistir. Arastirma sonucunda birlestirilmis sinifli okullarda
gorev yapan midiir yetkili Ogretmenlerin personel hizmetlerinde nadiren sorunla
karsilastiklari, 6gretim hizmetlerinde ise en ¢ok karsilastiklari sorunlarin; ders arag-
gereclerinin temini ve okul kiitliphanesinin olusturulmamasi iken, veli toplantilarinin
yapict ve diizenli olarak yapilmasi ve gevre gezilerinin diizenlenmesinde sorunlarla
bazen karsilastiklar1 ortaya ¢ikmustir.

Yildirim (2008) tarafindan yapilan aragtirmada, birlestirilmis sinifli okullarda ses
temelli ciimle 6gretimi yontemi ile ilk okuma-yazma Ogretimi sirasinda karsilasilan
giicliikler arastirilmaya c¢alisilmistir. Arastirmada, betimsel tarama modeline dayali
olarak 25 simif 6gretmeni ile goriisme yapilmistir. Arastirma sonucunda, birlestirilmis
siifli okullarda 6gretmenlerin her siif igin ayirabildikleri zamani, ilkokuma-yazma
Ogretimi icin ayrilan 6gretmenli ders saatini, denetim elemanlarca yapilan rehberligi
yetersiz bulduklar1 tespit edilmistir. Bunu yaninda arastirmada, koy okullarinda arag-
gere¢ yetersizligi, velilerin egitime beklenen katki ve destegi saglamadiklari,
ogretmenlerin koyde unutulduklar1 ve yalnizlik duygularini yasadiklar: belirtilmektedir.
Ogretmenlerin seslerin kavratilmasinda ve bitisik egik yazi uygulamasinda da sorunlar
yasadiklar1 ortaya ¢ikan diger bir sonugtur.

Kaya (2009) tarafindan yapilan arastirmada, birlestirilmis smifli okullarda
miidiir yetkili 6gretmen olarak gorev yapan okul yoneticilerinin tiikenmislik diizeyleri
belirlenmeye calisilmistir. Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar sunlardir: Miidiir
yetkili 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu su anki ¢aligma ortamlarinda kendilerini yalniz,

caresiz ve mutsuz hissetmektedirler. Is yiiklerinin agir olmasindan dolay: kendilerini
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yorgun, halsiz, gergin ve sinirli hissetmektedirler. Miidiir yetkili 6gretmenlerin,
Ogretmenleri ve Ogrencileriyle iliskilerinin iyi oldugu; ancak velilerle olumlu iligkiler
kurmaya c¢alismalarina ragmen onlarla iletisimlerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir.
Miidiir yetkili 6gretmenler kendilerini yetersiz olarak géormekteler ve is yiikiiniin fazla
oldugunu belirtmektedirler.

Smmaz  (2009), “Birlestirilmis Sumf Ogretmenlerinin  Yeni Ilkégretim
Programimin  Uygulanmasina  Iliskin ~ Gériislerinin -~ Degerlendirilmesi”  adl
arastirmasinda, betimsel tarama modeline dayali olarak anket kullanmistir. Arastirma
sonucunda, birlestirilmis simif Ogretmenleri, yeni ilkdgretim programlarinin
uygulanmasinda sorunlar yasadiklarini, yeni programin birlestirilmis siniflara uygun
olmadigini, yeni ilkdgretim programinin boyutlarinin olduk¢a yogun oldugunu
belirtmislerdir.

Yildiz (2009) tarafindan yapilan arastirmada, 2005 hayat bilgisi dersi 0gretim
programinin birlestirilmis siniflarda uygulanabilirliginin 6gretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi  amaglanmistir.  Arastirma nitel arastirma modeline gore
gelistirilmistir. Arastirma sonucunda, birlestirilmis smif 0gretmenlerinin 2005 hayat
bilgisi 6gretim programini niteliksel olarak olumlu bulduklari; ancak bagimsiz siniflarda
uygulanan hayat bilgisi 6gretim programini, sartlari ¢ok daha farkli olan birlestirilmis
siiflarda uygulanmasi esnasinda; beceri-kazanim, igerik, dgrenme-Ogretme siireci,
6l¢me-degerlendirme boyutlarinda bir takim eksiklikler ve giigliiklerle karsilagildig
ortaya ¢ikmuistir.

Bayar (2009) tarafindan yapilan arastirmada, Gazi Universitesi Smif
Ogretmenligi Anabilim Dali son sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarmmn
birlestirilmis  siniflarin  isleyisi hakkindaki  goriislerinin  ortaya  ¢ikarilmasi
amaglanmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylari, birlestirilmis siiflarda en sik
rastlanan sorunu, 6grencilerin dikkat daginikligi yasamasi seklinde belirtmislerdir.
Egitim fakiiltelerinde verilen birlestirilmis siniflarda 6gretim dersinin daha verimli
olabilmesi i¢in dgretmen adaylari, birlestirilmis sinifli okullarda zorunlu staj yapmalari
gerektigini belirtmislerdir.

Sezer (2010) tarafindan yapilan arastirma, hizmetici egitim seminerlerine katilan
birlestirilmis smif Ogretmenlerinin  mesleki ihtiyaglarinin belirlenmesi amaciyla
yapilmistir. Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonunda,

birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okul yonetim isleri, program okuryazarligi, 6gretim
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ve degerlendirme boyutlarinda c¢esitli mesleki ihtiyaglarinin oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bununla birlikte arastirmaya katilan birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
mesleki ihtiyaglari, cinsiyet, Ogretmenlikteki deneyim siiresi, mesleki konum,
birlestirilmis siniflarla ilgili hizmeti¢i egitime katilma durumu, atanma nedeni ve
birlestirilmis siniflarda 6gretmenlik yapmada isteklilik durumu gibi 6zelliklerde anlamli
farklilik bulunmamustir.

Yapilan ¢alismalar incelendiginde, daha ¢ok birlestirilmis sinif uygulamasinda
karsilagilan sorunlar ile ilgili aragtirmalar yapildigir goriilmektedir. Ayrica birlestirilmis

smiflara yonelik deneysel ¢alismanin yapilmadigi da ortaya ¢ikan diger bir sonugtur.



UCUNCU BOLUM

3. YONTEM
Arastirmanin bu boliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmanin
asamalari, veri toplama araglari, verilerin ¢ézlimlemesine iliskin agiklayici bilgiler yer

almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma deneysel desende tasarlanmistir. Deneysel desen, herhangi bir olay,
olgu, obje, suje ve etkeni inceleyerek degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini
tespit etmek ve sonuglar karsilagtirarak Olgmek icin yliriitiilen bir arastirmadir
(Bliytikoztiirk, 2007; Ekiz, 2009). Arastirma gercek deneme modellerinden Ontest-
sontest kontrol gruplu modele gore diizenlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
secildigi okullarin belirlenmesinde, okullarin basar1 diizeyinin orta seviyede olmasi, bu
okullarda 6grenim goren Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarimin benzer olmasi,
okullarin ilce merkezine yakin olmasi ve ulasiminin kolay olmasi, &gretmenlerin
bilimsel arastirmaya destek vermesi gibi 6zellikler goz oniinde bulundurulmustur. Bu
baglamda, bagimsiz degisken olan dizgeli egitimin bagimli degisken olan 6grencilerin
akademik basarilar1 ve tutumlar1 {izerindeki etkisi arastirilmaya ¢alisilmistir.
Arastirmada, birlestirilmis siniflarda 2010-2011 egitim-6gretim akademik yilinda
mihver ders olarak okutulan 5. sinif sosyal bilgiler dersinde dizgeli egitim modeline
gore gelistirilen etkinlikler uygulanarak 6grencilerin akademik basarilari ve tutumlari
gelistirilmeye calisilmistir.

Ontest-sontest kontrol gruplu modelin uygulandifi bu galismada, deney ve
kontrol gruplar1 denklestirildikten sonra deney ve kontrol gruplari random (seckisiz)

yontemle belirlenmistir. Arastirmanin deseni tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Deney Deseni
Gruplar Ontest Uygulama Sontest
Gp R 0, X 02
Gk R 0Os O4

Gp = Deney Grubu.

Gk = Kontrol Grubu.

R = Grup olusturulmasindaki yansizlik.

O; ve O, = Deney grubunun ontest ve sontest dlglimleri.
Osve O4 = Kontrol grubunun Ontest ve sontest ol¢limleri.

X = Bagimsiz degisken.

3.2. Calisma Grubu

Calisma grubunun secilecegi okullar belirlendikten sonra, okullarda bulunan B
grubu simiflara denklestirme islemi i¢in 1 Nisan 2011 Cuma giinii “Kigsisel Bilgi Formu”
uygulanmistir. Calisma grubunun segildigi Kalecik Ilkdgretim Okulu ile Kulundere
[Ik6gretim Okulu B grubu siniflarini denklestirmek iizere okul idaresinden &grencilerin
1. donem karne not ortalamalar1 alinmistir. Uygulanan kisisel bilgi formu, cinsiyet,
sosyo-ekonomik durumlara iligkin elde edilen veriler ve karne notlari istatistik paket
programina kodlanarak girilmistir. Verilerin frekans, yiizde ve ki-kareleri dikkate
alimmustir. Gruplar arasinda deney ve kontrol grubu random yontemiyle belirlenmistir.
Kalecik Tlkdgretim Okulu, sinif dgretmeninin bilimsel arastirmaya vermis oldugu énem
ve dizgeli egitim ile ilgili bilgiye sahip olmas1 nedeniyle deney grubu olarak, Kulundere
[Ikdgretim Okulu kontrol grubu olarak atanmustir.

Deney grubunda, bir iiniteyi kapsayan dizgeli egitime gore hazirlanmis ders
planlar1 uygulanirken, kontrol grubuna da mevcut Ogretim programinm1 kapsayan
etkinlikler uygulanmistir. Aragtirma kapsaminda bulunan dgrencilerin tiimii Ontest ve
sontest uygulamalarina katilmistir. Ancak deney grubundaki bir 6grenciden kisisel
bilgiler formu alimamayip, bir 6grenci tarafindan da kisisel bilgiler formunun bazi

boliimleri eksik doldurulmustur. Arastirma, Kalecik Ilkdgretim Okulu B grubunda 24,
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Kulundere Ilkdgretim Okulu B grubunda 24 olmak iizere toplam 48 ogrenci ile

yiirtitiilmiistir.

3.2.1. Cahsma Grubunun Genel Ozellikleri
Denklestirilen deney ve kontrol grubunun nitelikleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina Ki-kare teknigi ile bakilmistir. Gruplar arasinda farkin olmasi gruplarin
denk olmadigini, farkin olmamasi gruplarin denk oldugunu gostermektedir. Ki-kare
analizine iliskin ¢oziimlemede;
a. Smiflandirmanin gercekten birbirinden bagimsiz olmasit ve her bir frekansa
neden olan kaynagin yalnizca bir tek sinifta dikkate alinmast,
b. Her gozenek i¢in beklenen degerin hi¢cbir zaman sifir olmamasi,
c. Beklenen degeri besin altinda olunan goézenek sayisi, toplam goézeneklerin

%20’sini gegmemesi gerekir (Karasar, 2009).

Ki-kare tekniginin varsayimlarinin karsilandig: sinif ve cinsiyet degiskenlerinde
Ki-kare tekniginin uygulanmasinda bir sakinca goriilmemis; ancak kardes sayisi,
babanin 6grenim durumu, babanin meslegi, aylik gelir, evin aitlik durumu, g¢alisma
odasinin bulunmasi, ailedeki birey sayisi, derslerinde yardim alma durumu gibi
degiskenlerde beklenen deger 5°ten kiigiik olan gozenek sayisinin toplam gozenek
sayisinin -~ %20’sini  asamadigindan dolayr anlamlilik testine iliskin sonuglarin
yorumlanmasi dogru olmayacagindan frekans ve yiizdelere gore dagilim
degerlendirilmistir. Karne not ortalamasina goére deney ve kontrol grubu arasinda

anlamli farkin olup olmadigina ise bagimsiz gruplar t testi ile bakilmistir.

a. Cinsiyet

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyet dagilimlar tablo 4’te
verilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 11’1 kiz (%47,8), 12’si erkek (%52,2),
kontrol grubunun ise 15’1 kiz (%62,5), 9’u erkek (%37,5)’tir. Bu oranlar birbirine
olduk¢a yakin olmakla birlikte aralarindaki farkin anlamli olup olmadigina Ki-kare
teknigi ile bakilmustir. Buna gore X’=0,312 ve p> .05 oldugu, dolayisiyla gruplar
arasinda anlamli farkin olmadigi goriilmiistir. Bu durum, deney ve kontrol

gruplarindaki kiz ve erkek dagiliminin denk oldugunu gostermektedir.
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Tablo 4. Calisma Gruplarinin Cinsiyete Gore Dagilimlari

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Cinsiyet

f % f % f %
Kiz 11 47,8 15 62,5 26 55,3
Erkek 12 52,2 9 37,5 21 447
Toplam 23 100 24 100 47 100

X2 (sd=1, n=47) = 1,023; p=0,312> 0,05, (sd: serbestlik derecesi).

Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin cinsiyetleri genel olarak
incelendiginde, calisma grubunun 26 kiz (%55,3) Ogrenciden, 21 erkek (%44.,7)
Ogrenciden olustugu gorilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki kiz ve erkek

ogrencilerin dagilimlarinin dengeli bir bicimde oldugu sdylenebilir.

b. Simf

Deney grubundaki 6grencilerin 9’u dordiincii sinif (%39,1) ve 14’1 besinci sinif
(%59,1), kontrol grubundaki 6grencilerin 9’u doérdiincti siif (%37,5), 15’1 besinci sinif
(%62,5) ogrencisinden olusmaktadir. Bu oranlar bir birine oldukc¢a yakin olmakla
birlikte aralarindaki farkin anlamli olup olmadigina Ki-kare teknigi ile bakilmistir. Buna
gbre X*=0,908 ve p> .05 oldugu, dolayisiyla gruplar arasinda anlamli farkin olmadigt
gorilmiistiir. Bu durum, deney ve kontrol gruplarindaki dordiincii ve besinci siniflarin

dagilimimnin denk oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Calisma Gruplarinin Siniflara Goére Dagilimi

Sunf Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam

f % f % f %
4 9 39,1 9 37,5 18 38,2
5 14 59,1 15 62,5 29 61,8
Toplam 23 100 24 100 47 100

x2 (sd=1, n=47) =0,013; p=0,908 > 0,05, (sd: serbestlik derecesi).

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin siniflara gore dagilimina genel olarak

bakildiginda, calisma grubunun 18’1 dordiincii simif (%38,2), 29’u besinci sinif
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ogrencisinden (%61,8) olustugu gorilmektedir. Deney ve kontrol grubundaki

Ogrencilerin siniflara gore dagilimlarinin dengeli bir bigimde oldugu sdylenebilir.

c¢. Kardes Sayisi

Deney grubundaki iki 6grenci (%8,7) iki kardese sahipken, kontrol grubunda iki
kardese sahip 6grenci bulunmamaktadir. Deney grubunda 8 6grenci (%34,8) ii¢ kardese
sahipken, kontrol grubunda 4 6grenci (%16,7) ii¢ kardese sahiptir. Deney grubunda 9
ogrenci (%39,1) dort kardese sahipken kontrol grubunda 11 O6grenci (%45,8) dort
kardese sahiptir. Deney grubundaki 4 o6grenci (%17,4) bes ve daha fazla kardese
sahipken, kontrol grubundaki 9 Ogrenci (%37,5) bes ve daha fazla kardese sahip
bulunmaktadir. Herhangi bir kardese sahip olmayan 6grenci ile bir kardese sahip olan

ogrenci deney ve kontrol gruplarinda bulunmamaktadir.

Tablo 6. Calisma Gruplarinin Kardes Sayist Dagilimlari

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Kardes Sayisi
f %0 f %0 f %0
Yok - - - - - -
Bir kardesim var - - - - - -
iki kardesim var 2 8,7 - - 2 4.3
Uc kardesim var 8 34,8 4 16,7 12 25,5
Dort kardesim var 9 39,1 11 45,8 20 42.6
Bes ve daha fazla
17,4 9 37,5 13 27,6
kardesim var
Toplam 23 100 24 100 47 100

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun (%42,6) dort
kardese sahip oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, deney ve kontrol grubundaki kardes

sayilar1 dagilimlar1 dengelidir denilebilir.
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d. Babanmn Ogrenim Durumu

Tablo 7’de arastirmaya katilan o6grencilerin babalarinin 6grenim durumlart
Ozetlenmistir. Tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin
babalarinin 6grenim durumlarmin birbirine yakin dagilimlar gosterdigi sdylenebilir.
Deney grubundaki 5 6grencinin (%21,7), kontrol grubunda ise 1 6grencinin (%#4,2)
babalar1 bir okul mezunu degilken, deney grubundaki 12 6grencinin (%52,3), kontrol
grubundaki 19 06grencinin (%79,2) babasinin 6grenim durumunun ilkokul oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda 4 0&grencinin (%17,4), kontrol grubunda ise 2
ogrencinin  (%8,2) babasinin ortaokul mezunu oldugu ortaya c¢ikmistir. Deney
grubundaki birer 6grencinin (%4,3) babasinin 6grenim durumu lise ve dengi okul
mezunu ile liniversite mezunu, kontrol grubunda ise birer 6grencinin (%4,2) babasinin

6grenim durumu lise ve dengi okul mezunu ile iiniversite mezunu oldugu goriilmiistiir.

Tablo 7. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Baba Ogrenim Durumlari

. Deney Grubu  Kontrol Grubu  Toplam
Baba Ogrenim Durumu

f % f % f %
Bir okul mezunu degil 5 21,7 1 4,2 6 12,8
Ilkokul mezunu 12 52,3 19 79,2 31 66,0
Ortaokul mezunu 4 17,4 2 8,2 6 12,8
Lise ve dengi okul mezunu 1 4,3 1 4,2 2 42
Universite mezunu 1 43 1 4.2 2 42
Toplam 23 100 24 100 47 100

Calisma gruplarindaki 6grencilerin baba 6grenim durumlarina bakildiginda
biiyiik bir kisminin (%66) ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Buna gore, deney ve
kontrol gruplarindaki &grencilerin babalarinin 6grenim durumlarma goére dengeli bir

dagilima sahip olduklar1 soylenebilir.
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e. Babanin Meslegi

Tablo 8 incelendiginde, deney grubundaki 17 Ogrencinin (%73), kontrol
grubunda da 17 O6grencinin (%70,8) babasinin mesleginin serbest meslek oldugu
goriilmektedir. Deney grubundaki 1 6grencinin (%4,3), kontrol grubundaki 1 6grencinin
(%4,2) babas1 memur, deney grubundaki 5 6grencinin (%21,7), kontrol grubundaki 6

Ogrencinin ise babasi (%25) is¢idir.

Tablo 8. Calisma Gruplarindaki Ogrencilerin Babalarii Meslekleri

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Babanin Meslek Durumu

f %0 f % f %
Ogretmen - - - - - -
Serbest meslek sahibi 17 73 17 70,8 34 72,3
Memur 1 4,3 1 4,2 2 43
Isci 5 21,7 6 25,0 11 23,4
Toplam 23 100 24 100,0 47 100

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin babalarinin mesleklerine bakildiginda,
en cok serbest meslek sahibi (%72,3) oldugu goriilmektedir. Sonug olarak, deney ve
kontrol gruplarindaki 6grencilerin babalarinin meslekleri agisindan dengeli bir dagilim

gosterdikleri sOylenebilir.

f. Annenin Ogrenim Durumu

Deney grubundaki 7 6grencinin (%30,4) annesi, kontrol grubundaki 6 6grencinin
(%25) annesi bir okul mezunu degilken, deney grubundaki 15 6grencinin (%65,3)
annesi, kontrol grubunda ise 18 Ogrencinin (%75) annesi ilkokul mezunu oldugu
goriilmektedir (Tablo 9). Deney grubunda ise 1 6grencinin annesi (%4,3) ortaokul
mezunuyken kontrol grubunda higbir 6grencinin annesi ortaokul mezunu degildir. Hem
deney hem de kontrol grubunda hi¢bir 6grencinin annesinin, lise ve dengi okul mezunu

ile iniversite mezunu olmadigi goriilmektedir.
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Tablo 9. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumlari

. Deney Grubu  Kontrol Grubu Toplam
Anne Ogrenim Durumu

f % f % f %
Bir okul mezunu degil 7 30,4 6 25,0 13 27,7
Tlkokul mezunu 15 65,3 18 75,0 33 70,2
Ortaokul mezunu 1 4,3 - - 1 2.1
Lise ve dengi okul mezunu - - - - - -
Universite mezunu - - - - - -
Toplam 23 100 24 100 47 100

g. Annenin Meslegi
Tablo 10 incelendiginde, hem deney grubunda hem de kontrol grubundaki biitiin
Ogrencilerin annesi ev hanimidir. Bu nedenle deney ve kontrol grubundaki 6grenciler

anne meslegi bakimindan denktir denilebilir.

Tablo 10. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Annelerinin Meslekleri

Deney Grubu  Kontrol Grubu Toplam

Anne Meslek Durumu

f %0 f % f %
Ev hanim 23 100 24 100 47 100,0
Toplam 23 100 24 100 47 100,0

h. Ailenin Ortalama Ayhk Geliri

Tablo 11 incelendiginde, deney grubunda 11 &grencinin (%350), kontrol
grubunda ise 8 6grencinin (%33,3) ailesinin aylik ortalama gelirinin 250 TL ve daha az
oldugu goriiliirken, deney grubunda 8 6grencinin (%36,4), kontrol grubunda ise 13
ogrencinin (%54,2) ailesinin aylik ortalama gelirinin 251 TL ve 500 TL arasinda
oldugu goriilmektedir. Deney grubunda 3 6grencinin (%13,6), kontrol grubunda da 3
ogrencinin (%12,5) ailesinin aylik ortalama gelirinin 501 TL ve 750 TL arasinda oldugu

gorilmektedir.
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Tablo 11. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ailelerinin Ortalama Aylik Geliri

Aylik gelir Deney Grubu  Kontrol Grubu Toplam
f % f % f %
250 TL ve daha az 11 50,0 8 33,3 19 413
251 TL - 500 TL 8 36,4 13 54,2 21 45,7
501 TL - 750 TL 3 13,6 3 12,5 6 13,0
751 TL — 1000 TL - - - - - -
1001 TL ve iistii - - - - - -
Toplam 22 100 24 100 46 100,0

Deney ve kontrol grubunun ailelerinin aylik ortalama geliri incelendiginde, aylik

benzer oldugu sdylenebilir.

i. Ev Sahibi Olma

ortalama gelirlerin daha ¢ok 251 TL ve 500 TL arasinda oldugu goriilmektedir. Buna

gore deney ve kontrol grubu ailelerinin aylik ortalama gelirlerinin birbirine oldukca

Deney ve kontrol grubunun ev sahibi olma agisindan denklestirilmesinde frekans

ve yiizde degerleri kullanilmigtir. Her iki grupta da 6grencilerin biiylik bir bolimiiniin
kendi evlerinde oturduklari, ikinci sirada ise lojmanda oturduklari belirlenmistir.

Boylece deney ve kontrol grubunun birbirlerine olduk¢a benzer oldugu sdylenebilir.

Tablo 12. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ev Sahibi Olma Durumlari

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Evin Ait Olma Durumu
f % f % f %
Kendi evimiz 22 95,7 23 95,8 45 95,7
Lojmanda oturuyoruz 1 43 1 4,2 2 43
Kira - - - - - -
Toplam 23 100 24 100 46 100
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j- Kendine Ait Odanin Bulunmasi

Tablo 13’ten anlasildigi iizere deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin

%157,4’linlin kendilerine ait bir odalarinin bulunmamasina karsin,

kendilerine ait bir odas1 bulunmaktadir. Kendine ait odalarinin olup

%42,6’sinin ise

olmadigina gore

deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli fakliligin olup olmadigini belirlemek i¢in Ki-

kare teknigi kullanilmistir. Buna gore X*=0,900 ve p> .05 oldugu, dolayisiyla gruplar

arasinda anlamli farkin olmadig gorilmiistiir.

Bu durum, deney ve kontrol

gruplarindaki Ogrencilerin kendilerine ait odalarinin bulunma dagiliminin denk

oldugunu gostermektedir.

Tablo 13. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Kendilerine

Bulunma Durumu

Ait Odalariin

Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Calisma Odasi
% f % f %
Evet 10 43,5 10 41,7 20 42,6
Hayir 13 56,5 14 58,3 27 57.4
Toplam 23 100 24 100 47 100

X2 (sd=1, n=47) =0,016; p=0,900 > 0,05, (sd: serbestlik derecesi).

k. Ders Cahlisirken Aileden Yardim Alma Durumu

Tablo 14 incelendiginde, hem deney grubunda hem de kontrol grubundaki

ogrencilerin %85,1’inin ders c¢alisirken ailelerinden yardim aldiklari, &grencilerin

%14,9’unun ise ders c¢alisirken ailelerinden yardim almadigr goriilmektedir. Bu

bakimdan deney ve kontrol grubunun olduk¢a denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 14. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Aileden Yardim Alma Durumu

Ders Yardim Deney Grubu  Kontrol Grubu Toplam
Alma Durumu f %o f %o f %o
Evet 19 82,6 21 87,5 40 85,1
Hayir 4 17,4 3 12,5 7 149
Toplam 23 100 24 100 46 100
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. Ailedeki Birey Sayilari

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin ailelerindeki birey sayilarinin denk
olup olmadigina frekans ve yiizde oranlarma bakilarak karar verilmistir. Tablo 15
incelendiginde deney grubunda 2 6grencinin (%8,7) ailesinin dort kisiden olustugu,
kontrol grubunda ise hi¢bir 6grencinin ailesinin dort kisiden olmadigi goriilmektedir.
Deney grubunda 3 6grencinin (%13), kontrol grubunda ise 3 6grencinin (%12,5)
ailelerinin bes kisiden olustugu; deney grubunda 11 6grencinin (%47,9), kontrol
grubunda ise 12 6grencinin (%50) alt1 kisiden olustugu goriilmektedir. Tablo 16’da
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin aile birey sayilarinin birbirine olduk¢a yakin

oldugu goriilmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol grubunun denk oldugu sdylenebilir.

Tablo 15. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ailelerindeki Birey Sayilari

Birey sayis1 Deney Grubu  Kontrol Grubu Toplam
f % f %0 f %
3 Kkisi - - - - - -
4 kisi 2 8,7 - - 2 4,3
5 Kkisi 3 13,0 3 12,5 6 128
6 Kisi 11 47,9 12 50,0 23 489
7 Kisi ve yukarisi 7 30,4 9 37,5 16 34,0
Toplam 23 100 24 100 46 100

m. Karne Not Ortalamasi

Tablo 16’da goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin birinci donem karne
not ortalamalar1 76.91, kontrol grubundaki ogrencilerin birinci dénem karne not
ortalamalar1 ise 76.89’dur. Not ortalamalar1 arasinda oldukca benzerlik oldugu

goriilmektedir.

Tablo 16. Calisma Grubundaki Ogrencilerin 1. Dénem Karne Not Ortalamalari

Not Ortalamalar: f X Ss t p
Deney Grubu 24 76,91 11,30
Kontrol Grubu 24 76,89 9,37

0,006 0,995
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Deney ve kontrol grubu arasinda birinci donem karne not ortalamalar1 arasinda
anlamli farkin olup olmadigina bagimsiz gruplar t testi ile bakilmig ve anlamli bir
farklilik olmadig1 gorilmiistir (t=0,995, p> .05). Sonu¢ olarak, deney ve kontrol

gruplarinin oldukga benzer 6zellikler gosterdigi soylenebilir.

3.3. Ders Planinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Arastirmada, dizgeli egitim modeli 5. sinif sosyal bilgiler dersinin “Gergeklesen
Diisler” adli iinitesi segilerek dort hafta boyunca uygulanmistir. Dizgeli egitim
modeline gore gelistirilen ders plan1 Ek-4’te gosterilmektedir. Dizgeli egitim ders plani
hazirlanirken, dizgeli egitimin temel ilkelerinden ve dizgeli egitim modeline gore
gelistirilen Sonmez’in  hazirlamis  oldugu sosyal bilgiler ders planlarindan
yararlanilmistir. Planin ilk boliimii akil yiiriitme yollarindan olugmaktadir. Dizgeli
egitimde, tlimevarim, tlimdengelim, analoji, diyalektik, hipotetik-dediiktif, bulanik
mantik, aksiyometik, aklin bagsa donmesi, retrodiiktirf gibi degisik akil yiirlitme yollari
kullanilarak bilgi, beceri, duygu ve sezgiyi bulup anlamasi, kullanmasi ve yeniden
yaratmasi onemlidir ve 6grenme ortami, bu akil yiirlitme yollar1 kullanilacak sekilde
bicimlendirilmelidir (S6nmez, 2004: 69). Bu nedenle hazirlanan planda dizgeli egitimde
bulunmasi gereken bu akil yiiriitme yollarinin olmasma dikkat edilmistir. Dizgeli
egitimin temellerinden biride tam 6grenme modelidir. Bloom tarafindan ortaya atilan
tam Ogrenme modelinde Ogretim hizmetinin niteligi olarak ifade edilen ipucu,
pekistireg, Ogrenci katilimi ve doniit-diizeltme hazirlanmis olan bu planda da yer
almaktadir.

Dizgeli egitimin 6nemli unsurlarindan biri Sevgi’dir. Dizgeli egitim modelinin
kurucusu olan S6nmez, 6grenme-0gretme siirecinde sevginin muhakkak ise kosulmasi
gerektigini savunur. Ayni zamanda dizgeli egitim modelinde vurgulanan noktalardan
biride duyussal hedeflerin gergeklestirilmesidir. Bu nedenle duyussal alandaki
hedeflerin kazandirilmasinda sevgi biiylik bir 6nem tagimaktadir. Egitim ortaminda
sevginin olusabilmesi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planina duygu ve
diisiincelerin paylasilmasi, hosgoriilii olabilme, kendini taniyabilme gibi o6zelliklerin
kazandirilmasi i¢in tartigsma, beyin firtinasi, isbirlikli 6grenme, alt1 sapka gibi yontem ve
teknikler kullanilmistir. Dizgeli egitim uygulamasi yapilmadan {i¢ hafta Once
ogrencilere basar testi ve tutum dlgegi uygulanmistir. Ogretmenlere gerekli bilgiler

verilmistir. Deney grubundaki 6gretmene dizgeli egitim tanitilmis olup neler yapmasi
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gerektigi hususunda bilgiler verilmistir. Uygulama dort hafta siirmistiir. Uygulama

bittikten sonra basari testi ve tutum Slgegi sontest olarak uygulanmaigtir.

3.4. Veri Toplama Araglar:

Arastirma siirecinde ii¢ tiir veri toplama aracit kullanilmistir. Bunlar; Kisisel
Bilgiler Formu, Akademik Basar1 Testi, Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olgegi’dir. Asagida Olgme araglarinin  gelistirilmesi ayr1 ayr1 basliklar altinda

verilmistir.

3.4.1. Kisisel Bilgiler Formunun Gelistirilmesi

Arastirma kapsaminda ¢alisma grubunun denk olup olmadigii belirleyebilmek
amactyla kisisel bilgiler formu gelistirilmistir. Bu formda; 6grencilerin cinsiyetleri,
smiflari, sahip olduklar1 kardes sayilari, ailedeki birey sayisi, babalarinin ve annelerinin
O0grenim durumlari, babalarmin ve annelerinin meslekleri, ailelerin ortalama aylik
gelirleri, oturduklar1 eve sahip olma durumlari, evde kendilerine ait ¢alisma odalarinin
bulunup bulunmadigi ve ders calisirken ailelerinden yardim alip almadiklan ile ilgili
maddeler yer almistir. Form gelistirilirken kapsam gecerliligi i¢in uzman goriisiine
bagvurulmus ve iki simif Ogretmeni ile bir egitim programi uzmanina sorular
gosterilmistir. Uzman goriislerine gore hazirlanan tim maddeler gerekli goriilmiis ve

hazirlanan kisisel bilgiler formunda yer almistir. Form Ek-I"de verilmistir.

3.4.2. Basan Testinin Gelistirilmesi

Basar testleri, belli bir programa dayali 6gretim sonunda Ogrencilerin bilgi,
kavram ve anlayis yoniinden gosterdikleri akademik gelisimi belirlemek amaciyla
hazirlanan ve kullanilan testlerdir (Yildirim, 1999: 15). Bu kapsamda; oOncelikle
“Gergeklesen Diisler” tnitesi ile ilgili Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’nin belirledigi kazanimlar tespit edilmistir. “Gergeklesen Diigler” tinitesinde
toplam 6 kazamim mevcuttur (MEB, 2005d). Ilgili kaynak taramasindan sonra elde
edilen basar1 testi icin maddeler ¢esitli kaynak kitaplardan yararlanilmis ve arastirmaci
tarafindan olusturulmustur. Bu maddelerin igeriginin “Gerg¢eklesen Diisler” iinitesi ile

ilgili olmasina dikkat edilmistir. Basar1 testi Ek-I1I’de verilmistir.
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Tablo 17. Test Maddeleri ile Unite Kazanimlarima Iliskin Belirtke Tablosu

KAZANIMLAR Sorular

1. Buluslarla teknolojik gelismeleri iliskilendirir. 1,4,7,11, 13,25
2. Buluslarin ve teknolojik {iriinlerin toplum hayatimiza 5,14, 15, 17,18,

etkilerini tartisir. 20, 22, 24
3. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak

ozelliklerinin farkina varir. 2,10, 12, 16,
4. Kanitlara dayanarak, Atatiirk’lin bilim ve teknolojiye

verdigi dnemi gosterir. 6, 8,9,
5. Bilim ve teknoloji ile ilgili, diizeyine uygun siireli

yayinlar1 tanir ve izler. 21,
6. Yaptig1 calismalarda yararlandig1 kaynaklar1 gosterir. 3.19.23

Tablo 17°de lnite kazanimlarinin basari testi maddelerine gore dagilimlarini
gosteren belirtke tablosu verilmistir. Kazanimlarin karsisindaki sayilar basari testindeki
madde numaralarim1  gostermektedir. Tablo incelendiginde, sorularin {inite
kazanimlarinin hepsini igerdigi goriilmektedir. Maddeler hazirlandiktan sonra Firat
Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretim ABD’nda gorevli iki 6gretim iiyesine, iki
simif 6gretmenine ve iki sosyal bilgiler 6gretmenine gosterilip maddelerin kazanimlari
Olclip 0lgmedigini anlamak amaciyla goriisleri alinmistir. Bunun sonucunda ise bazi
maddeler testten ¢ikarilmig, kalan 30 madde 6n uygulama i¢in hazir hale getirilmistir.
Hazirlanan ¢oktan se¢meli test (dortli) altinct smif Ogrencilerine (103 &grenci)
uygulanarak ve elde edilen veriler, bilgisayar ortaminda girilerek madde analizlerine
tabi tutulmustur. Analizlerde maddelerin frekans, yiizde, aritmetik ortalamalarina,
madde giicliigii ve madde ayirt ediciliklerine bakilmistir. Bu islemlerden sonra 5 soru
testten ¢ikarilarak basari testine son hali verilmistir. Asagidaki tabloda basari testindeki
tim maddelerin madde giigliikleri, madde ayirt edicilikleri ve standart sapmalari

verilmistir.



71

Tablo 18. Akademik Basar1 Testi Maddeleri Madde Analizi

Giicliik Ayiricilik Giicii Madde

Sorular Dogru Yanhs Bos Indeksi (p) Indeksi (r) Std. S.
S1 56 29 18 .54 58 .50
S2 40 39 24 .39 .59 49
S3 70 29 4 .68 47 A7
S4 90 13 0 .67 .30 33
S5 61 40 2 .59 .58 49
S6 70 31 2 .68 A48 A7
S7 93 6 4 .70 33 .30
S8 77 22 4 75 .54 43
S9 81 22 0 .79 .53 41
S10 49 52 2 48 .61 .50
S11 83 20 0 .81 .30 40
S12 77 10 16 75 .34 43
S13 48 51 4 47 .60 .50
S14 80 23 0 78 42 42
S15 88 13 2 75 A48 35
S16 49 50 4 48 .56 .50
S17 56 47 0 .54 .62 .50
S18 71 26 6 .69 .62 46
S19 78 23 2 .76 .56 43
S20 46 53 4 45 .60 .50
S21 82 19 2 .80 .32 40
S22 66 35 2 .64 .60 A48
S23 72 27 4 .70 44 46
S24 66 37 0 .64 49 A48
S25 88 9 6 75 .30 35

Akademik bagar1 testi maddelerinin madde ayiricilik giiglerinin .30 ve istiinde
oldugu goriilmektedir. Madde ayiricilik giiciiniin .30 ve daha yiiksek olan maddelerin
bireyleri iyi aywrt ettigi sOylenebilir (Biyiikoztirk vd., 2010). Katsayilarin .30’un
tizerinde olmasi, tim maddelerin testin 6lgmek istedigi o6zelligi Olctiigli seklinde
yorumlanabilir. Bir bagka deyisle testte yer alan biitiin maddelerin 6l¢iilen 6zellige sahip
olanlarla olmayanlar1 iyi diizeyde ayirabildigi sdylenebilir. Ayrica maddelerin zorluk
diizeylerine bakildiginda biiyiik bir cogunlukla .39 ile .81 arasinda degisen degerler

aldigr goriilmektedir. Bu ise sorularin normal zorluk derecesine sahip oldugunu
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gostermektedir. Testin giivenirligi i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
hesaplanmis ve .81 olarak bulunmustur. Bu sonug testin oldukg¢a giivenilir oldugunu
gostermektedir. Testin Kuder-Richardson (KR-20) giivenirlik katsayis1 .86 olarak

bulunmustur. Bu da testin st diizeyde gilivenilir oldugunu gostermektedir.

3.4.3. Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Aragtirmanin amaci géz oniinde bulundurularak, dizgeli egitim modelinin sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarma etki edip etmedigi, ediyorsa bu etkinin ne diizeyde
oldugu ortaya konulmaya calisilmigtir. Bu amagla yapilan literatiir taramast sonucunda,
Emir (2001) tarafindan gelistirilen “Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin
arastirmanin amaci ve c¢alisma grubunun gelisim diizeylerine uygunlugu gbéz Oniinde
bulundurularak kullanilmasi uygun goriilmiistiir. Emir (2001), Sosyal Bilgiler Tutum
Olgeginin gelistirilmesinde 122 dgrenciden elde edilen verilerle gegerlilik ve giivenirlik
analizlerini gergeklestirmistir. Besli likert tipi olan 6lgek, 28 maddeden olugmaktadir.
Faktor yiikii .30’un iizerinde olan dlgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi .82 olarak
bulunmustur.

Ayni Olgegin, Karakus (2004) tarafindan dordiincii sinifta bulunan 194 6grenci
tizerinde gegerlilik ve gilivenirlik calismast tekrar yapilmistir. Faktor yiikii .30’un
tizerinde olan 28 maddeden olusan 6lgegin, Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .89
olarak bulunmustur. Sonu¢ olarak 15’1 olumlu, 13’ olumsuz olmak {izere toplam 28
maddelik besli likert tipi bir dlgek olusturulmustur. Olgekteki maddeler; “kesinlikle
katiliyorum”, “katilyyorum”, “kararsizim”, “katiimiyorum” ve “kesinlikle katiimiyorum”
seklinde derecelendirilmistir. Olgek Ek-III"te verilmistir.

Gerekli izinler alindiktan sonra Olgegin Emir ve Karakus tarafindan yapilan
gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yaninda arastirma kapsaminda tekrar gegerlik ve
giivenirlik analizleri yapilmistir. Arastirma kapsaminda, dlgegin giivenirlik analizlerinin
yapilabilmesi i¢in deneysel islem oOncesinde 157 ilkdgretim 5. smif Ogrencisine
uygulanmistir. Elde edilen verilerde dlgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .92

olarak bulunmustur. Bu sonug ise 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.
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3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada kisisel bilgiler formunda elde edilen verilerin, sosyal bilgiler dersine

iliskin basar1 testi puanlar1 ve tutum Olgegi puanlarmin analizi asagidaki sirayla

yapilmistir:

1.

Ik olarak deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin kisisel bilgiler
formuna verdikleri yanitlar g6z Oniine alinarak gozeneklerin %20’sinden
fazlasinda olan degiskenler i¢in Ki-kare teknigi kullanilmis, gdzenek sayist 5
ve daha az olan degiskenlerde frekans ve yiizde ortalamalar1 kullanilarak
betimlenmeye calisilmistir.

Okul yonetimlerinden alinan 1. dénem karne not ortalamalarinin analizinde
bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin Ontest-sontest ortalamalarinin birbirinden
farklilagip farklilagmadigint belirlemek ig¢in bagimsiz gruplar t testi
uygulanmigtir.

Deney ve kontrol grubunun her birinin kendisine ait dntest-sontestleri arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimli gruplar t testi
yapilmustir.

Veriler, istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Sonuglarin

yorumlanmasinda .05 manidarlik diizeyi kabul edilmistir.



DORDUNCU BOLUM

4. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu boliimde, arastirma denencelerinin test edilmesiyle elde edilen bulgular ve bu
bulgulara dayali yorumlar bulunmaktadir. Denenceler tek tek analiz edilerek

yorumlanmustir.

Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
“Deney grubu ile kontrol grubunun éntest basari puanlar: arasinda anlamli fark
vardir.” denencesinin test edilmesinde bagimsiz gruplar t testi kullanilmigtir. T testi

sonuglar1 tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Bagar1 Puanlarinin
Ortalamalarimin Karsilagtirmasina Yonelik t Testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu 24 10,87 4,50

Kontrol Grubu 24 9,70 3,07 23  -L112 0,278

Yukaridaki tablo incelendiginde deney grubunun Ontest basar1 puani
ortalamasmin 10.87, kontrol grubunun Ontest basar1 puani ortalamasinin 9.70 oldugu
goriilmektedir. Bu degerler birbirine olduk¢a yakin olmasina karsin anlamli olup
olmadigina bagimsiz gruplar t testi ile bakilmis t degeri, -1,112, p>0.05 olarak
bulunmustur. Bu ise deney ve kontrol grubu arasinda basar1 bakimindan anlamli farkin
olmadigini ortaya koymus, boylece denence reddedilmistir. Bu bulgu, deney ve kontrol

gruplarinin yansizlig1 agisindan beklenen olumlu bir bulgudur.
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ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi
“Deney grubu ile kontrol grubunun éntest tutum puan ortalamalar: arasinda
anlamli  fark vardir.” denencesinin test edilmesinde bagimsiz gruplar t testi

kullanilmistir. Cikan sonuglar tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest Tutum Puan Ortalamalarinin
Karsilagtirilmasina Yonelik t Testi Sonuglari

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu 24 85,83 8,85
Kontrol Grubu 24 88,25 13,53 23 -1,051 0,304

Deney grubunun derse yonelik ontest tutum puan ortalamasinin 85.83, kontrol
grubunun derse yonelik Ontest puan ortalamasimin 88.25 oldugu goriilmektedir. Elde
edilen t testi sonucuna gore (t=-1,051, p> 0,05) ortalamalar arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin derse karsi
tutumlarinin birbirine olduk¢a yakin oldugunu gdstermektedir.

Birinci ve ikinci denenceler, deney ve kontrol grubunun deneysel islem
oncesinde durumlarinin ortaya konulmasi bakimindan 6nem tasimaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinin hem bagar1 testi puan ortalamalarinin hem de derse kars1 tutum puan
ortalamalarinin arasinda farkliligin olmamasi, her iki grubunda birbirine denk oldugunu
gostermektedir. Deneysel calismalarda 6nemli bir sorun deneklerin se¢imidir. Bu sorun
ontest-sontest kontrol gruplu desende ¢cok daha 6nemlidir. Clinkii bagimli degiskene ait
deney ve kontrol gruplarmin deney sonrasindaki farkliliklari, deney Oncesindeki
farkliliklardan kaynaklaniyor olabilir. Iki gruptaki farkliliklar1 en aza indirmenin yolu
ise deneklerin uygun yontemlerle gruplara atanmasindan gecer (Biiyiikoztiirk, 2007:
24). Bu aragtirma da ayn1 desende diizenlenmis oldugundan birinci ve ikinci denencenin

reddedilmis olmas1 deneklerin denklestirildigini gostermektedir.
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Uciincii Denenceye Tliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubunun ontest basart puan ortalamasi ile sontest basari puan
ortalamasi arasinda anlamli fark vardir.” denencesine iligkin veriler test edilirken
deney grubuna dizgeli egitim modeline dayali olarak hazirlanan 6grenme-6gretme
siirecinden Once ve sonra basari testi uygulanmis ve aralarindaki farkin anlamli olup

olmadigina bagimli gruplar t testi ile bakilmistir.

Tablo 21. Deney Grubunun Ontest-Sontest Basar1 Testi Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclari

Deney Grubu N X SS Sd t p

On Test 24 10,87 4,50

Son Test 24 17,29 443 23 5611 0,000%
#p<0,05

Tablo 21 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin deneysel islemler
uygulamadan Once basar1 testinden aldiklari Ontest toplam puan ortalamasininl0.87,
deneysel islem uygulandiktan sonra aldiklar1 sontest toplam puan ortalamasinin 17.29
oldugu goriilmektedir. Yapilan t testi sonucuna gore (t=-5,611, p<0,05) deney grubunun
Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmustur. Buna gore
ticlincli denence kabul edilmistir. Ortaya ¢ikan bu bulgu, deney grubuna uygulanan
dizgeli egitime dayali gelistirilen etkinliklere iliskin deneysel islemin deney grubu
ogrencilerinin basar1 diizeylerini arttirdig1 seklinde yorumlanabilir. Elde edilen sonug,

deneysel islemin akademik basari tizerindeki etkisini agikca ortaya koymaktadir.
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Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubunun ontest tutum puan ortalamalart ile sontest tutum puan
ortalamalart arasinda anlamli fark vardir.” denencesine iligkin veriler test edilirken
deney grubuna dizgeli egitim modeline dayali olarak gelistirilen 6gretimden Once ve
sonra tutum Ol¢egi uygulanmis ve aralarindaki farkin anlamli olup olmadigini

belirlemek amaciyla bagimli gruplar t testi kullanilmigtir.

Tablo 22. Deney Grubunun Ontest ve Sontest Tutum Puan Ortalamalarinin

Karsilagtirilmasina Yonelik t Testi Sonuglari

Deney Grubu N X SS Sd t p
On Test 24 85,83 8,85
Son Test 24 87,83 13,31 23 -0,514 0,612

Tablo 22°den de anlasilacagi gibi deney grubu Ogrencilerinin deneysel islem
Oncesi sosyal bilgiler dersine yonelik tutum 06l¢egi puan ortalamalar1 85,83, deneysel
islem sonrasi ise 87,83 olarak bulunmustur. Yapilan t testi sonucunda ortalamalar
arasinda anlamli fark bulunmamistir (t= -0,514, p> 0,05). Bu bulgu, deney grubuna
uygulanan dizgeli egitime dayali olarak gelistirilen etkinliklerin sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlar1 anlamli derecede arttirmadigi seklinde yorumlanabilir. Dolayisiyla
dordiincii denence reddedilmistir. Deney grubunun sontest tutum puan ortalamalarina
bakildiginda oOntestten yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu da oOgrencilerin derse karsi

tutumlarinda belirli bir oranda artigin oldugunu gostermektedir.
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Besinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Kontrol grubunun ontest ve sontest basart puan ortalamalart arasinda anlamlt
fark vardir.” denencesine iliskin verilerin analizinde bagimli gruplar t testi
kullanilmistir. Bu denencede, kontrol grubunda mevcut 6gretim programinin ogretim
oncesinde ve sonrasindaki akademik bagari durumlarmin karsilastirilarak aralarinda
anlamli bir farkin olup olmadiginin belirlenmesi hedeflenmektedir. Kontrol grubuna
mevceut 6gretim programi uygulanmadan 6nce, deney grubuna da uygulanan basar1 testi

Ontest olarak ve mevcut 6gretim programinin uygulanmasindan sonra da sontest olarak

uygulanmigtir.

Tablo 23. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Basar1 Testi Puan

Ortalamalarmin Karsilastirilmasima Yonelik t Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X SS Sd t p
On Test 24 9,70 3,07
Son Test 24 11,70 4,01 23 -1,761 0,092

Yukaridaki tablo incelendiginde, kontrol grubunun Ontest basari puani
ortalamas1 9,70 iken basar1 testi sontest puan ortalamasi 11,70 olarak bulunmustur.
Ortalama puanlar arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek i¢in bagimh
gruplar t testi kullanilmis ve anlamli bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmistir (t=-1,761, p>
0,05). Dolayistyla besinci denence reddedilmistir. Ancak kontrol grubunun
ortalamalarina bakildiginda artisin oldugu goriilmektedir. Bu bulguya goére, kontrol
grubunda uygulanan mevcut 6gretim programinin ogrencilerin akademik basarilarini

belli bir oranda arttirdig1 sdylenebilir.
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Altinc1 Denenceye iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Kontrol grubunun éntest ve sontest tutum puan ortalamalari arasinda anlaml
fark vardir.” denencesine iliskin veri analizinde bagimli gruplar t testi kullanilmistir.
Altinc1 denence, kontrol grubundaki ogrencilerin mevcut Ogretim programinin
uygulanmasinin Oncesinde ve sonrasinda meydana gelen derse yonelik tutumlari
arasindaki farki ortaya koymayi amaglamaktadir. Kontrol grubuna, deney grubuna da
uygulanan Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi dntest ve sontest olarak uygulanmistir.

Ortaya ¢ikan bulgular 24. tabloda 6zetlenmistir.

Tablo 24. Kontrol Grubunun Ontest ve Sontest Tutum Puan Ortalamalarinin
Karsilagtirilmasina Yonelik t Testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X SS Sd t p

On Test 24 88,25 13,78

Son Test 24 9308 1399 23 0,019 0,985

Kontrol grubunun derse yonelik tutumlarinin dntest puan ortalamasi 88.25 iken
derse yonelik tutumlarinin sontest puan ortalamasinin 93,08 oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla
bagimli gruplar t testi kullanilmis ve anlamli bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmistir
(t=,019, p> 0,05). Anlamh bir fark olmadigi1 belirlense de ortalamalara bakildiginda
kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim programinin derse yonelik tutumlarda

belirli bir oranda artisa neden oldugu sdylenebilir.
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Yedinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney grubu ile kontrol grubunun sontest basart puan ortalamalar: arasinda
anlamli bir fark vardir.” denencesine iligkin verilerin analizlerinde bagimsiz gruplar t
testi kullanilmistir. Bu denencede, deney ve kontrol gruplarinin sontest basari puan

ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaglanmaktadir.

Tablo 25. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sontest Basar1 Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclari

Gruplar N X SS Sd t p

Deney Grubu 24 17,29 443

Kontrol Grubu 24 11,70 4,00 23 4,072 0,000*
% p<0,05

Yukaridaki tablo incelendiginde dizgeli egitim modelinin uygulandigi deney
grubunun toplam basar1 ortalamasinin 17,29, mevcut 6gretim programinin uygulandigi
kontrol grubunun toplam basart ortalamasinin 11,70 oldugu goriilmektedir. Bu
ortalamalara yapilan t testi sonucuna gore deney grubunun lehine anlamli farklilik
ortaya ¢cikmistir (t=4.072, p< 0,05). Dolayisiyla yedinci denence kabul edilmistir. Bu
bulguya gore, deney grubunda uygulanan dizgeli egitim modelinin, kontrol grubuna
uygulanan mevcut 6gretim programindan daha etkili oldugu ve 6grencilerin akademik

basarilarin1 daha ¢ok gelistirdigi sdylenebilir.
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Sekizinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorumlanmasi

“Deney ve kontrol grubunun sontest tutum puan ortalamalari arasinda anlaml
bir fark vardir.” denencesine iligkin verilerin analizlerinde bagimsiz gruplar t testi
kullanilmistir. Bu denencede, deney ve kontrol gruplarinin sontest tutum puan

ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek amaglanmaktadir.

Tablo 26. Deney ve Kontrol Gruplarimin Sontest Tutum Puan1 Ortalamalarinin
Karsilastirilmasina Yonelik t Testi Sonuclari

Gruplar N X SS Sd t p
Deney Grubu 24 87,83 13,31
Kontrol Grubu 24 9308 1399 23 -1,699 0,103

Deney grubu ogrencilerinin deneysel islem sonrasi sontest tutum puant
ortalamas1 87.83 iken kontrol grubu ogrencilerinin mevcut Ogretim programinin
uygulanmasindan sonra sontest tutum puani ortalamasinin 93.08 oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar arasinda anlamli farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar t testi kullanilmis ve ortaya anlamli farkin olmadigi ¢ikmistir (t=-1,699, p>
0,05). Ancak gruplarin toplam tutum puan ortalamalarina bakildiginda, kontrol
grubunun derse yonelik olumlu tutumlariin, deney grubunun derse yonelik olumlu
tutumlarindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonug, mevcut 6gretim programinin
uygulandigr kontrol grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlarinin, dizgeli egitim
modelinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin derse yonelik tutumlardan daha

fazla olumlu tutum gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir.



BESINCi BOLUM

5. OZET, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, birlestirilmis sinifli okullarda dizgeli egitime yonelik gelistirilen
etkinliklerin 6grencilerin sosyal bilgiler dersindeki akademik basarilar1 ve tutumlarina
etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirilen arastirmanin 6zeti yapilmis, elde edilen
bulgulara dayali olarak ¢ikarilan sonuglar tartisilmis ve gelistirilen Onerilere yer

verilmistir.

5.1.0zet

Ulkemizde 2005 yilinda ilkdgretim programlar1 yapilandirmaci yaklasim temele
almarak diizenlenmistir. Bu yaklasimda, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olan, ¢evreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde anlam veren ve aktif bireyler
olmalar1 gerektigi pek ¢ok agidan vurgulanmaktadir. Yapilan bir¢ok arastirmada
(Bayrak ve Erden, 2007; Dogan, 2010; Giiven, 2008), yapilandirmaciliga gore
hazirlanan yeni ilkdgretim programlarinin uygulanmasinda sorunlarin oldugu ortaya
cikarmustir. Ozellikle birlestirilmis sinifli okullarda bu programlarin uygulanmasinda
bir¢ok sikint1 yaganmaktadir. Yapilan arastirmalarda (Abay, 2007, Gozler, 2009; Kazu
ve Aslan, 2012) birlestirilmis smifli okullarda; ayni derslik icerisinde farkli yas
gruplarindaki o6grencilerin olusu, programlardaki kazanimlarin birlestirilmis siifli
okullarin ¢evre kosullar1 diisliniilmeden hazirlanmasi, igerik ve etkinlikler
olusturulurken bu okullardaki fiziki kosullar dikkate alinmadan hazirlanmas1 ve
tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin sinif seviyelerine uygun olmayist
yapilandirmaci yaklagimin uygulanmasinda sorunlara neden olmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasim gibi yeni bir model olan dizgeli egitim, egitim
biliminin ilkelerine gore belirlenmis hedef davranislar, icerik, egitim ve sinama
durumlari ile déniitten olusan dirik bir yap: olarak ele alinabilir. Dizgeli egitimde hedef-
davramglar 6grenci diizeyine ve ¢evre kosullarma gore diizenlenebilir. Igerik ve
etkinlikler her okulun kendine 6zgii kosullari diizenlenerek hazirlanabilir. Dizgeli
egitim modeli bu bakimdan esneklik gostermektedir. Dizgeli egitimde, ayn1 ders siiresi
icerisinde farkli yontem ve teknikler kullanilabilmektedir. Ayrica dizgeli egitim, farklh
Ol¢me-degerlendirme araglarinin kullanilmasina imkan tanimaktadir. Bu 6zelliklerinden

dolayr birlestirilmis siniflarda, yapilandirmaci yaklasimla birlikte dizgeli egitimin
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kullanilmast bu okullarda 6grenim goren Ogrencilerin akademik basarilarini ve derse
yonelik tutumlarim1 olumlu yonde etkileyecektir. Dizgeli egitimle ilgili yapilan
caligmalara (Kapicioglu, 2006; Piji, 2006; Takkag; 2007) bakildiginda, bu modelin
Ozellikle iist diizey becerileri gelistirdigi goriilmektedir. Ayrica dizgeli e8itime gore
islenen derslerde 6grencilerin, derslere karsi olumlu tutumlar sergiledikleri ortaya ¢ikan
diger bir sonuctur. Bu nedenle birlestirilmis smifli okullarda bu modelin
uygulanmasimin 0gretim programlarinin etkililigini arttiracagr  distiniilmektedir.
“Birlestirilmis Siniflarda Dizgeli Egitimin Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi” konulu
tez ¢aligmasinda yukarida so6zii edilen durumlardan ve Sonmez (2004)’in “Dizgeli
egitim her an denemeye ve gelistirmeye a¢ik oldugu unutulmamalidr; ¢iinkii bilim hem
dogrunun hem de yanlisin diismamdir. Olmus bitmis hichir kuram, kurmaca, yapi
simdilik yoktur. Her sey her an olabilir.” seklindeki diisiincelerinden hareketle egitim
bilimlerine katk1 getirecegi diisiincesiyle gerceklestirilmistir.

Bu arasgtirmanin genel amaci, birlestirilmis sinifli okullarda dizgeli egitimin
akademik basar1 ve tutuma etkisini arastirmaktir. Bu genel amaca dayali olarak 8
denence gelistirilmis ve test edilmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
desene gore tasarlanmig ve uygulanmistir. Modelde ilk once calisma gruplar
denklestirilerek, deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Daha dnceden hazirlanan veri
toplama araglar1 deneysel uygulama oOncesinde ve sonrasinda deney ve kontrol
gruplarina uygulanmig ve veri toplama araglarindan elde edilen puan ortalamalar
arasindaki farklarin anlamli olup olmadigina bakilmistir.

Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2010-2011 egitim-6gretim akademik yilinda
Elazig/Karakocan ilgesindeki Kalecik ve Kulundere birlestirilmis smifli ilkogretim
okullarinda 6grenim goéren B grubu Ogrencileri olusturmaktadir. Deney grubu olarak
Kalecik ilkdgretim okulu, kontrol grubu olarak Kulundere ilkogretim okulu random
yontemiyle atanmistir. Deneysel islem; deney grubunda 24, kontrol grubunda 24 olmak
tizere toplam 48 Ogrenci lizerinden yiiriitiilmistiir. Deney grubuna dizgeli egitim
modeli, kontrol grubuna mevcut §gretim programi uygulanmistir.

Veri toplama siirecine, veri toplama araglarmin gelistirilmesiyle baglanmistir. lk
olarak 6grencilerin denklestirilmesinde kullanilan Kisisel Bilgiler Formu gelistirilmistir.
Bu formda; o6grencilerin cinsiyetleri, sahip olduklar1 kardes sayilari, ailedeki birey
say1s1, babalarinin ve annelerinin 6grenim durumlar1 ve meslekleri, ailelerinin ortalama

aylik gelirleri, oturduklar1 eve sahip olma durumu, evlerinin 1sinma durumu, evde
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kendilerine ait bir ¢alisma odasimnin bulunma durumu ve ders calisirken ailelerinden
yardim alma durumlari ile ilgili maddeler yer almigtir.

Veri toplama araglarindan ikincisi, Bagar: Testi’dir. Bunun i¢in 5. Sinif sosyal
bilgiler dersi Gergeklesen Diisler linitesi kazanimlarini iceren basari testi hazirlanmistir.
Basar1 testindeki sorular cesitli kaynaklar incelenerek ve arastirmaci tarafindan
hazirlanarak olusturulmustur. Uzman goriislerine gore hazirlanan 30 madde ile basari
testinin On uygulamasi yapilmis ve uygun olmayan maddeler testten cikarilmistir.
Analizler neticesinde 25 soruluk ¢oktan se¢meli (dortlii) bir test elde edilmistir. Bu
asamada madde analizleri yapilmis ve giivenirlik katsayist hesaplanmistir. Testin
maddelerinin ayirt edicilik giigleri .36 ile .78 arasinda ve madde toplam korelasyonlari,
39 ile .81 arasinda degismektedir. Testin Kuder-Richardson (KR-20) giivenirlik
katsayist .86 olarak bulunmustur. Bu da testin iist diizeyde giivenilir oldugunu
gostermektedir.

Veri toplama araglarindan tgiinciisti, Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olgegi’dir. Derse yonelik tutumlarin belirlenmesinde ise, Emir (2001) tarafindan
gelistirilen Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olgeginin arastirmanin amaci ve
calisma grubunun gelisim diizeylerine uygunlugu g6z oOniinde bulundurularak
kullanilmast uygun goriilmistiir. Arastirma kapsaminda 6n uygulama neticesinde
6lcegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 .92 olarak bulunmustur.

Veri toplama araglariin gelistirilmesinden sonra siirecte kullanilacak ders
planlar1 hazirlanmistir. Dizgeli egitim ders plan1 hazirlanirken, dizgeli egitimin temel
ilkelerinden ve dizgeli egitim modeline gore gelistirilen S6nmez’in hazirlamis oldugu
sosyal bilgiler ders planlarindan yararlanilmistir.

Veri toplama araglariyla elde edilen verilerin analizinde istatistik paket
programindan yararlanilmigtir. Denencelere yOnelik analizler yapilirken, deney ve
kontrol gruplarmin aldiklart puan ortalamalariin karsilastirilmasinda frekans, ytizde,
aritmetik ortalama, ki-kare ve bagimli ve bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.

Arastirmanin bulgular1 denenceler dogrultusunda asagida 6zetlenmistir:

1. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, deneysel islem dncesinde akademik

basarilar1 bakimindan denktirler.

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler, deneysel islem 6ncesinde tutumlari

bakimindan denktirler.
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Deney grubu o6grencilerinin deneysel islemden onceki basar1 diizeyleri,
deneysel islemden sonra anlamli derecede artmustir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerin, deneysel islem 6ncesi Sosyal Bilgiler
Dersine yonelik tutum diizeyleri, deneysel islem sonrasinda belirli bir oranda
artmigtir.

Kontrol grubu &grencilerinin mevecut 6gretim programinin uygulanmasinin
oncesindeki basar1 diizeyleri, mevcut 6gretim programinin uygulanmasinin
sonrasinda anlaml1 derecede artmamustir.

Kontrol grubunda bulunan &grencilerin mevcut 6gretim programinin
uygulanmas1 oncesinde Sosyal Bilgiler Dersine yonelik tutum diizeyleri,
uygulama sonrasinda belirli bir oranda artmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin deneysel islemin sonunda basar1 testinden
aldiklar1 toplam puan ortalamasi, kontrol grubundaki 6grencilerin mevcut
Ogretim programinin uygulanmasinin sonrasinda basari testinden aldiklart
toplam puan ortalamasindan anlamli derecede farklidir.

Kontrol grubu 6grencilerinin mevcut dgretim programinin uygulanmasinin
sonrasinda derse yonelik tutum puan ortalamalari, deney grubunun dizgeli
egitim  uygulanmasinin  sonrasinda derse  yoOnelik tutum  puan

ortalamalarindan daha yiiksektir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, birlestirilmis sinifli okullarda dizgeli egitimin akademik basariya ve

tutuma etkisini ortaya ¢ikarmak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amaca ulagmak icin

yapilan analizlere iliskin bulgular ve yorumlar doérdiincii boliimde verilmistir. Burada

ise arastirmanin denencelerine iliskin yapilan bulgu ve yorumlar daha da

derinlestirilerek ¢ikan sonuglart literatiirdeki 6rnekleriyle biitiinlestirmek amaglanmistir.

Bu boliimde arastirmanin denencelerine iligkin sonug¢ ve tartismalar “Akademik

Basariya Iliskin Sonu¢ ve Tartisma” ve “Tutuma Iliskin Sonu¢ ve Tartisma” olmak

tizere iki baslik altinda ele alinmustir.
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5.2.1. Akademik Basariya Iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Deney ve kontrol grubuna uygulamalar baslamadan once, sosyal bilgiler dersi
“Gergeklesen Diisler” Uinitesi ile ilgili hazirlanmis basari testi ontest olarak uygulanmis
ve aralarinda anlamli farklilik bulunmamistir. Bu durum, her iki grubun birbirine denk
oldugunu gostermektedir.

Deney grubuna dizgeli egitime dayali olarak uygulanan deneysel islem 6ncesi ve
sonrasi basar1 testi Ontest-sontest sonuclari arasinda anlamli bir farklilik ortaya
cikmistir. Bu sonug, dizgeli egitimin akademik basar1 iizerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Bu bulguya paralel olarak Kiigiikkoglu (2007) tarafindan dizgeli
Ogretimin Ogrenci erigi etkisine yonelik yapilan arastirmada da dizgeli egitimin
Ogrencilerin erisilerinde 6nemli derecede etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica Takkag
(2007) tarafindan dizgeli egitimin sosyal bilgiler dersinde 5. sif Ogrencilerinin
erisilerine etkisine yoOnelik yapilan arastirmada da dizgeli egitimin Ogrencilerin iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir.

Kontrol grubunda uygulanan mevcut 6gretim programi oncesi ve sonrasi Ontest-
sontest sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamistir. Bu sonug, mevcut
Ogretim programimin dgrencilerin akademik basarilarin1 - gelistirmede pek etkili
olmadigini ortaya koymaktadir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulamalar gergeklestirildikten sonra uygulanan son
basar1 testi sonuclar1 arasinda deney grubunun lehine anlamli farklilik ¢ikmustir. Bu
durum, dizgeli egitimin mevcut O6gretim programina gore Ogrencilerin akademik
basarilarin1 daha fazla etkiledigini ortaya koymaktadir. Ontas (2010) tarafindan dizgeli
egitim ile yapilandirmaci yaklasgimin 6grencilerin erisilerine etkisini arastiran ¢aligmada
da bu sonucu destekleyen bulgular ortaya ¢ikmistir. Memisoglu (2003) tarafindan
ilkdgretim okullarinda sosyal bilgiler dersi cografya konularmin 6gretiminin
programlandirilmis ogretime gore degerlendirilmesine yonelik yapilan arastirmada,
dizgeli egitimin Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Cetin (2003) tarafindan ilkogretim 8. sinif inkilap tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersi Atatilirk'in hayati {initesinin dizgeli egitime gore degerlendirilmesine yonelik
yapilan arastirmada, Kocak (2004) tarafindan yapilan Sosyal Bilgiler Dersinde
Programlandirilmis (Dizgeli) Ogretimin Erisive, Kaliciliga ve Derse Karsi Tutuma
Etkisi adli arastirmada ve Pas (2004) tarafindan yapilan [lkégretim 5. Sumf Sosyal

Bilgiler Dersi Cumhuriyete Nasil Kavustuk Unitesinin Ogretiminin Programlandirilmis
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Ogretime Gore Degerlendirilmesi adli arastirmada da, dizgeli egitimin uygulandig

deney grubunun lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmustir.

5.2.2. Tutuma lliskin Sonuc ve Tartisma

Deney ve kontrol grubuna uygulamalara baslanmadan 6nce sosyal bilgiler dersine
yonelik tutumlarini belirlemek amactyla Emir (2001) tarafindan gelistirilen tutum dlgegi
ontest olarak uygulanmis ve iki grubun ortalamasi arasinda anlamli farkliligin olmadigi
ortaya ¢ikmistir. Bu durum, uygulama 6ncesi gruplarin denkligini destekler niteliktedir.

Deney grubunun derse yonelik tutum Olgeginin Ontest-sontest sonuglarina
bakildiginda anlamli bir farklilik bulunmamistir; ancak ortalamalara bakildiginda,
sontest puan ortalamasinda Ontest puan ortalamasmna goére bir artisin oldugu
goriilmektedir. Bu durumda, dizgeli egitimin 6grenci tutumlarimi belirli bir oranda
olumlu bir sekilde etkiledigi sdylenebilir. Otacioglu (2005) tarafindan dizgeli egitimin
tutumlar {izerindeki etkisinin aragtirildig1 ¢alismada, dizgeli egitimin uygulandigi deney
grubunun tutum puan ortalamalarinda artisin oldugu tespit edilmistir. Kogak (2004)
tarafindan sosyal bilgiler dersinde programlandirilmis (dizgeli) 6gretimin erisi, kalicilik
ve derse karsi tutuma etkisine yonelik yapilan arastirmada da, dizgeli egitimin
uygulandigt deney grubunun tutum puan ortalamasinda artisin oldugu sonucu elde
edilmistir. Kontrol grubunun derse yonelik tutum olgegi Ontest-sontest sonuglarina
bakildiginda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Deney grubunda oldugu gibi kontrol
grubunun sontest puan ortalamasinda da bir artisin oldugu goriilmektedir. Bu sonuca
gore, mevcut dgretim programinin Ogrencilerin derse yonelik tutumlarint belirli bir
oranda olumlu bir sekilde etkiledigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulama gergeklestirildikten sonra uygulanan derse
yonelik tutum O6lcegi sontest puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 ortaya
cikmistir. Her iki grubun derse yonelik tutum puan ortalamalar1 agisindan kontrol
grubunun tutum puan ortalamasinin, deney grubu tutum puan ortalamasindan daha fazla
oldugu belirlenmistir. Bu durum, mevcut 6gretim programinin, dizgeli egitime nazaran

tutumlar tizerinde belirli bir oranda tutumlar1 olumlu etkiledigini gostermektedir.
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5.3. Oneriler

Oneriler, arastirmaya yonelik oneriler ve arastirmacilara yonelik oneriler olmak

tizere iki baslik altinda ele alinmustir.

5.3.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1.

Dizgeli egitim etkinliklerine egitim-68retimin her kademesinde yer
verilmelidir.

Birlestirilmis sinif 6gretmenleri dizgeli egitimle ilgili hizmet i¢i e8itimden
gecirilmelidir.

Birlestirilmis siiflarda teknoloji ve gorsel materyallerin eksik olmasi biiyiik
bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu da dizgeli egitimin uygulanmasi
sirasinda sorunlara neden olmaktadir. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigii gerekli arag-gerecleri temin etmelidir.
Birlestirilmis smiflarda dizgeli egitim ile ilgili diger derslerde ve her sinif
diizeyinde arastirmalar yapilmalidir.

Bu arastirma kapsamindaki birlestirilmis sinifta dizgeli egitim uygulamasi
icinde tartigma, beyin firtinasi, drama, alt1 sapka gibi yontem ve tekniklerin
kullanilmast 6grencilerin akademik basarilarint olumlu yonde etkilemistir.
Dolayisiyla birlestirilmis siniflarda yeri geldikge 6grencilerin etkin katilimini
saglayacak bu tiir list diizey diisiinme becerilerini gelistirecek 0Ogrenci

merkezli yontem ve tekniklerin kullanilmas1 oldukca faydali olacaktir.

5.3.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1.

Dizgeli egitim ile ilgili daha biiylik 6rneklem gruplar segilerek arastirma
yapilabilir.

Dizgeli egitim ile diger Ogrenme-Ogretme yaklagimlarimi ve yontemleri
karsilastiracak aragtirmalar yapilabilir.

Dizgeli egitimin smif yonetimine etkisini incelemeye yonelik arastirmalar
yapilabilir.

Bilgisayar destekli dizgeli egitim ile ilgili arastirmalar yapilabilir.



KAYNAKLAR

Abay, S. (2006). Birlestirilmis Simf Uygulamasinda Ogretmenlerin Ogretme-
Ogrenme Siirecinde Karsilastign Sorunlar. Yaymmlanmamus Yiiksek Lisans
Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Abay, S. (2007). Birlestirilmis Simiflarda Sosyal Bilgiler Ogretimindeki Sorunlar.
Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Samsun.

Acikgdz, K. (2003). Aktif Ogrenme. Izmir: Egitim Diinyas: Yaynlari.

Aikman, S. ve Pridmore, P. (2001). Multigrade Schooling in ‘Remote’ Areas of
Vietnam. International Journal of Educational Development, 21, 521-536.

Akbasli, S. ve Pilten, O. (1999). ilkégretim Birlestirilmis Siiflarda Ogretim. Konya:
Mikro Yaymlart.

Akdogan, M. (2007). Birlestirilmis Simifh flkégretim Okullarinda Gérev Yapan
Miidiir Yetkili (")gretmenlerin Yonetim Siirecinde Karsilastiklar: Sorunlar.
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Akmoglu, O. (2011). Yapilandirmacihk. Ogrenme, Ogretme Kuram ve Yaklasimlari
(Edt. Behget Oral, 5.429-444). Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Akpinar, B., Gozler, A. ve Turan, M. (2006). Birlestirilmis Siniflarda Gérev Yapan
Ogretmenlerin Yeni Ilkdgretim Miifredatina liskin Goriis ve Onerileri. Ulusal
Smif Ogretmenligi Kongresi, Ankara: Gazi Universitesi.

Alacapinar,F. G. (2001). Hayat Bilgisi Ogretiminde Programlandirilmis Ogretimin
Erisiye ve Kahcihga Etkisi. Yayimmlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Alacapinar, F. G. (2002). Programlandirilmis Ogretimin Erisi ve Kalicihia Etkisi.
Egitim Arastirmalarn Dergisi, 3 (9), 1-14.

Alacapmar, F.G. (2007). Geleneksel, Bilgisayarli, Dizgeli Egitim ve Erisi. Egitim
Arastirmalar Dergisi, 29, 13-24.

Arslan, M. (2007). Egitimde Yapilandirmaci1 Yaklasimlar. Ankara Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 40 (1), 41-61.

Aslan, D. (2009). Ilkégretim 7. Sif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin

Yapilandirmact Yaklasim Baglaminda Ogretmen Goériislerine Gore



90

Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Istanbul.

Atilgan, H., Kan, A. ve Dogan, N. (2009). Egitimde Ol¢cme ve Degerlendirme.
Ankara: An1 Yaymcilik.

Bayar, S.A. (2009). Smf Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dah 4. Smmf
Ogrencilerinin  Birlestirilmis Simiflar Hakkindaki Gériisleri: Gazi
Universitesi Ornegi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bayrak, B. ve Erden, M. (2007). Fen Bilgisi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 15 (1), 137-154.

Bekgi, B. (2006). Dizgeli Egitimin Ilkdgretim Ugiincii Simif Ogrencilerinin Hayat
Bilgisi Dersindeki Erisisine Etkisi. 15. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi,
Mugla: Mugla Universitesi.

Bilir, A. (2008). Birlestirilmis Sinifli K&y ilkdgretim Okullarida Ogretmen ve Ogretim
Gercegi. Ankara Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 41(2), 1-22.

Binbasioglu, C. (2009). Baslangictan Giiniimiize Tiirk Egitim Tarihi. Ankara: Am
Yaymcilik.

Brooks, J. G. ve Brooks, M. G. (1999). The Courageto be Constructivist. Educational
Leadership, 57 (3), 18-24.

Biiyiikoztiirk, S. (2007). Deneysel Desenler Ontest-Sontest Kontrol Grubu Desen ve
Veri Analizi. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Biiytikoztiirk, S., Cakmak, E., Akglin, O., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2010). Bilimsel
Arastirma Yontemi. Ankara: Pegem Akademi Yaymcilik.

Collingwood, I. 1991. Multiclass Teaching in Primary Schools, at
http://multigrade.ioce.ac.uk/fulltext/Collingwood.pdf Erisim tarihi: 27.11.2010.

Cetin, K. (2003). Tlkégretim 8. Simf T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi
Atatiirk'iin Hayati Unitesinin Ogretiminin Dizgeli (Programlandirilms)
Ogretime Gore Degerlendirilmesi. Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi,
Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Cmar, 1. (2003). Birlestirilmis Simfli Ilkégretim Okullarinda Ik Okuma Yazma
Ogretimine Ilisin Bir Arastirma. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,

Say1:7.


http://multigrade.ioce.ac.uk/fulltext/Collingwood.pdf%20%20Eri�im%20tarihi:%2027.11.2010

91

Demiralay, R. ve Karadeniz, S. (2008). Ilkogretim Ogrencilerine Bilgi Okuryazarligi
Becerisinin Kazandiriimasi: B6 Modeli. 2. Uluslararasi Gelecek I¢in Ogrenme
Alaninda Yenilikler Konferansi 2008: e-Ogrenme, 27-29 Mart 2008, Istanbul.

Dogan, Y. (2010). Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programmin Uygulanmasi
Siirecinde Karsilasilan Sorunlar. Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 7 (1), 86-106.

Doganay, A. (2009). Ogretim ilke ve Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi
Yayncilik.

Duman, B. (2009). Dizgeli Ogretimin Ogretmen Adaylarimin Yansitict Diisiinme ve
Demokratik Tutumlarina Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elazi1g.

Durmus, S. (2007). Olusturmacilik: Teori Perspektifler ve Uygulama. Ankara: Nobel
Yaymcilik.

Dursun, F. (2006). Birlestirilmis Smiflarda Egitim Sorunlari ve Coziim Onerileri.
Sosyal Bilimleri Arastirmasi Dergisi, 2, 33-57.

Ekiz, D. (2009). Bilimsel Arastirma Yoéntemleri. Ankara: An1 Yaymcilik.

Emir, S. (2002). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Programlandirilmig Ogretimin Tutuma,
Erisiye ve Kaliciliga Etkisi. Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 4 (2), 68-87.

Erden, M. (1996). Multigraded Classes in Turkey: Improving the Quality of Instruction,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12, 85-88.

Erdem, A. R. (2008). Birlestirilmis Simiflarda Ogretim. Ankara: Am Yayncilik.

Erdem A. R., Kamaci, S. ve Aydemir, T. (2005). Birlestirilmis Siniflar1 Okutan Simif
Ogretmenlerinin Karsilastiklart Sorunlar: Denizli Ornegi. Egitimde Kuram ve
Uygulama Dergisi, 1 (1-2), 3-13.

Erdem, A. (2008). Programlandirilmis Ogretime Goére Hazirlanan ilkdgretim 2. Simif
Hayat Bilgisi Dersi “Temizlik ve Beslenme” Temasinin Ogrencilerin Erisilerine
Etkisi. VII. Ulusal Simf Ogretmenligi Sempozyumu, Canakkale: Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi,

Erdem, E. (2005). Yapilandirmacihik. (Edt. Ozcan Demirel) Egitimde Yeni
Yonelimler. Ankara: Pegem A Yayincilik.



92

Gomleksiz, M.N., Ciiro, E. ve Kiling, H.H. (2011). Birlestirilmis Siniflarda Etkinliklerin
Uygulanabilirligine iliskin Ogretmen Goriisleri. e-Journal of New World
Sciences Academy, 6 (2), 1821-1835.

Gozler, A. (2009). Birlestirilmis Simfli Okullarda Gérev Yapan Ogretmenlerin Yeni
[Ikdgretim Programina Yonelik Goriisleri. e-Journal of New World Sciences
Academy, 4 (3), 815-832.

Gozitok, F. D. (2003). Tirkiye’de Program Gelistirme Calismalari. Milli Egitim
Dergisi, Say1: 160.

Giir, S. (2010). Birlestirilmis ve Miistakil Simif 6gretmenlerinin ilkﬁgretim
Programina Iliskin Goériisleri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Elaz1g.

Giirol, M. (2005). Olusturmact Ogrenme Yaklasiminin Uzmanlagsmaya Etkisi. The
Turkish Online Journal of Educational Technology, 4 (1), 141-145.

Giiven, S. (2008). Smif Ogretmenlerinin Yeni Ilkdgretim Ders Programlarmin
Uygulanmasina Iliskin Géoriisleri. Milli Egitim Dergisi, 177, 224-236.

Izci, E. (2008). Ilkdgretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Programi Ogrencilerinin
Birlestirilmis Smiflarda Ogretime iliskin Gériisleri. Elektronik Sosyal Bilimler
Dergisi, 7 (25), 111-122.

Kapicioglu, M. O. (2006). Dizgeli Ogretimin Etkililigi. Yayimlanmanmis Doktora Tezi,
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Karaman, F. (2006). Birlestirilmis Siniflarda Matematik Dersindeki Basar1 Diizeyi
ile Normal Simiflardaki Basar1 Diizeyinin Karsilastirilmasi. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Van.

Karasar, N. (2009). Bilimsel Arastirma Yontemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Karatas, S. (2002). Batihllasma Doneminde Ders Programm Degisimi.
Yayimmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Kaya, S. (2009). Miidiir Yetkili Ogretmen Olarak Goérev Yapan Okul
Yoneticilerinin Tiikenmislik Diizeyleri. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Mugla.

Kayabasi, Y. (1997). Programlandirilmis, Diinya Bankasi Egitim Projesi ve

Geleneksel Ogretime Gore Egitime Gore Egitim Goren Ogrencilerin Erisi



93

ve Kahcalik Diizeyleri. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Kazu, 1. Y. ve Aslan, S. (2011). Birlestirilmis Simif Uygulamasima Karsilastirmali Bir
Bakis: Vietnam, Peru, Sri Lanka ve Kolombiya Ornekleri. International Online
Journal of Educational Sciences, 3 (3), 1081-1108.

Kazu, H. ve Aslan, S. (2012). Birlestirilmis Simif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programma Yonelik Goriislerinin Incelenmesi (Nitel Bir Arastirma).
Turkish Studies, 7 (2), 693-706.

Kazu, H., Pullu, S. ve Demiralp, D. (2008). Birlestirilmis Siniflarda Gorev Yapan Sinif
Ogretmenlerinin ~ Olgme ve Degerlendirmeye Yénelik  Goriisleri  ve
Uygulamalari. VIL. Ulusal Simf Ogretmenligi Egitimi Sempozyumu (2-4
Mayis 2008). Canakkale: Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi.

Kilig, A. (2000). Ilk Okuma-Yazma Ogretiminde Programlandirilmis Ogretime
Gore Metin Yonetiminin Etkililigi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Hacettepe
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Kilig, D. ve Abay, S. (2009). Birlestirilmis Simif Uygulamasinda Ogretmenlerin
Ogrenme-Ogretme Siirecinde Karsilastigi Problemlere iliskin Goriisleri. Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 7 (3), 623-654.

Kog, G. ve Demirel, M. (2004). Davranig¢iliktan Yapilandirmaciliga: Egitimde Yeni Bir
Paradigma. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27, 174-180.

Kogak, M. (2004). Sosyal Bilgiler Dersinde Programlandirilmis (Dizgeli) Ogretimin
Erisiye, Kalicihga ve Derse Kars1 Tutuma Etkisi. Yayimlanmamis Yiiksek
Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Koklii, M. (2000). Birlestirilmis Simiflarin Yonetimi ve Ogretim. Istanbul: Beta
Yayinlari.

Koksal, K. (2009). Birlestirilmis Simflarda Ogretim. Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Kiigiikoglu, A. (2007). Dizgeli Ogretimin Ogrenci Erisisine Etkisi. Yayimlanmamis
Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Little, A. W. (2001). Multigrade Teaching: Towards an International Researchand
Policy Agenda. International Journal of Educational Development, 21, 481-
497.

McEwan, P. J. (1998). The Effectiveness of Multigrade Schools in Colombia.

International Journal of Educational Development, 18, 435-452.



94

MEB. (2005a). Fen ve Teknoloji Dersi (4. ve 5. Smiflar) Ogretim Programi. Ankara:
Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi.

(2005b). Hayat Bilgisi Dersi (1, 2 ve 3. Smflar) Ogretim Programi. Ankara:
Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi.

(2005¢). Tiirkee Dersi (1 ve 5. Simflar) Ogretim Programi. Ankara: Devlet
Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi.

(2005d). Sosyal Bilgiler Dersi (4. ve 5. Siiflar) Ogretim Programi. Ankara:
Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii Basimevi.

Memisoglu, H. (2003). flkégretim Okullarinda Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularmin Ogretiminin Programlandiriims Ogretime Gore
Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant izzet Baysal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Ocak, G. (2010). Yapilandirmact Ogrenme Uygulamalarina Yonelik Ogretmen
Tutumlar1. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30 (3), 835-857.

Otacioglu, S.G. (2005). Miizik Ogretmenligi Piyano Dersi I¢in Bir Model Denemesi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
[stanbul.

Ontas, T. (2010). Ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersinde Yapilandirmaci Yaklasim ile
Dizgeli Egitimin Ogrenci Erisisine Etkisi Arasindaki Fark. Yayimlanmamis
Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Ozden, Y. (2010). Ogrenme ve Ogretme. Ankara: Pegem A Yaymncilik.

Palavan, O. (2007). Ilkégretim 1. Kademede Birlestirilmis Simflardaki 4. Simf
Ogrencilerinin, Sosyal Bilgiler Dersinin Kazanimlarina Erisim Diizeyleri.
Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Samsun.

Pas, A. K. (2004). Tlkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Cumhuriyete Nasil
Kavustuk Unitesinin Ogretiminin Programlandirilmis Ogretime Gére
Degerlendirilmesi. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Piji, D. (2006). Dizgeli Ogretime Gore Gelistirilen Eslik Dersi Programinin
Akademik Basariya, Tutuma, Yeterlik Algisina ve Kalicihga Etkisi.
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,

Istanbul.



95

Richardson, V. (2003). Constructivist Pedagogy. Teachers College Record, 105, 1623-
1640.

Senemoglu, N. (2011). Gelisim, Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya.
Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Sezer, R. (2010). Birlestirilmis Stmf Ogretmenlerinin Mesleki Thtiyaclar1 Analizi.
Yaymmlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Burdur.

Smnmaz, A. (2009). Birlestirilmis Simf Ogretmenlerinin Yeni Ilkégretim
Programinin Uygulanmasina iliskin Gériislerinin Degerlendirilmesi (Diizce
Ili Ornegi). Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Sénmez, V. (2005). Program Gelistirmede Ogretmen El Kitabi. Ankara: Ani
Yaymcilik.

(1994). Sosyal Bilgiler Ogretimi. Ankara: Am Yaymecilik.

(2000).  Programlandirilmis  Ogretimle Ogretmen  Yetistirme. Egitim
Arastirmalar1 Dergisi, 1, 1-14.

(2003). Dizgeli Egitimle Siifta Dogrudan Demokrasi. Egitim Arastirmalari
Dergisi, Say:: 11.

(2004). Dizgeli Egitim. Ankara: An1 Yayincilik.

(2006). Bir Egitim Felsefesi: Olabilirlik. Felsefe ve Egitim. (Edt. Adem Solak)
Ankara: Hegem Yaynlari.

(2008). (")gretim Ilke ve Yontemleri. Ankara: Ani Yaymcilik.

Sahin, C. (2007). Birlestirilmis Simiflarda Ogretim. Ankara: Pegem A Yayincilik.

Sahin, A.E. (2003). Birlestirilmis Siniflar Uygulamasina iliskin Ogretmen Gériisleri.
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 166-175.

Sentiirk, C. (2009). Egitimde Yeniden Yapilandirma ve Yapilandirmacilik. Egitisim
Dergisi, Say:: 23.

Simsek, N. (2004). Yapilandirmaci Ogrenme ve Ogretime Elestirel Bir Yaklagim.
Egitim Bilimleri ve Uygulama, 3 (5), 115-139.

Takkag, A. (2007). Dizgeli Egitimin Sosyal Bilgiler Dersinde 5. Simf Ogrencilerinin
Erisilerine Etkisi. Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.



96

Tasdemir, M. (2009). An Evaluation Of Compulsory Education (Primary) In Turkish
National Education In Joinning Processes At The Europe Union, Ahi Evran
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10 (2), 101-110.

Tazebay, A., Celenk, S., Tertemiz, N. ve Kalayci, N. (2000). Ilkégretim Programlar
ve Gelismeler. Ankara: Nobel Yaymcilik.

Turgut, M. F. ve Baykul, Y. (2011). Egitimde Olcme ve Degerlendirme. Ankara:
Pegem Akademi Yayincilik.

Uygur, M. ve Yelken, T. (2010). Birlestirilmis Sinifli Okullarda Uygulanan Fen Ve
Teknoloji Dersine (Yeni Fen Programma) Yonelik Ogrencilerin  ve
Ogretmenlerin Goériisleri. Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3
(38), 1-18.

Yildirim, C. (1999). Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme. Ankara: OSYM Yayinlar1.

Yildirim, M. (2008). Birlestirilmis Simifi Ilkégretim Okullarinda Ses Temelli
Ciimle Ogretimi Yontemi ile Ilk Okuma Yazma Ogretimi Sirasinda
Karsilasilan Giicliikler. Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Adana.

Yildiz, S.S. (2009). 2005 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Birlestirilmis
Siniflarda Uygulanabilirliginin Ogretmen Goriislerine Gore
Degerlendirilmesi: (Nitel Bir Arastirma). Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Afyon.

Yildizlar, M. (2009). Ogretim ilke ve Yontemleri. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Yokus, T. (2010). Dizgeli Egitime Dayali Gitar Dersi Ogretim Programinin
Ogrencilerin Basar1 Diizeyine Etkisi. Sosyal Bilimler Arastirmalar1 Dergisi, 1,
139-156.

Yurdakul, B. (2005). Yapilandirmacihk. Egitimde Yeni Yonelimler (Edt. Ozcan
Demirel, s.39-65). Ankara: Pegem A Yayincilik.



EKLER



98

EK-I
KiSISEL BILGi FORMU

Sevgili Ogrenciler, bu bilgi formu Firat Universitesinde yapilan bilimsel bir arastirma
icin hazirlanmistir. Vereceginiz cevaplar ve isimler tamamen gizli tutulacaktir.
Asagidaki sorular1 dogru bir sekilde cevaplandiracaginiza inanityorum. Katkilarinizdan
otiirti hepinize tesekkiir ederim.

Serkan ASLAN
1. AdIMIZ-SOYAdINIZ:. ..ot e e
2. SIIFINIZE . e
3. Cinsiyetiniz: ( )01 Kiz () 02 Erkek
4. Kag kardesiniz var?
() 1. Kardesim yok () 2. Bir kardesim var
( ) 3. iki kardesim var ( ) 4. Ug kardesim var
() 5. Dort kardesim var () 6. Bes ve daha fazla kardesim var
5. Babanizin Ogrenim Durumu:
() 1. Bir okul mezunu degil ( ) 2. Ilkokul Mezunu
() 3. Ortaokul mezunu () 4. Lise ve dengi okul mezunu
( ) 5. Universite mezunu
6. Babanizin meslegi:
( ) 1. Serbest meslek sahibi (Isadanu, Esnaf, Ciftci) () 2. Memur
() 3. Miihendis () 4. Doktor
() 5. Ogretmen () 6. Isci
7. Annenizin Ogrenim Durumu:
() L. Bir okul mezunu degil ( ) 2. Ilkokul Mezunu
() 3. Ortaokul mezunu () 4. Lise ve dengi okul mezunu

( ) 5. Universite mezunu




99

8. Annenizin meslegi:

( ) 1. Ev hanim () 2. Serbest meslek sahibi
( ) 3. Memur () 4. Mihendis

( ) 5. Doktor ( ) 6. Ogretmen

()7 Issi

9. Ailenizin ortalama aylik geliri:
( ) 1. 250 TL ve daha az ( )2.251-500 TL aras1
( )3.501- 750 TL aras1 ( )4.751-1000 TL aras1
( ) 5.1001 TL ve lizeri

10. Oturdugunuz ev kime ait?

( ) 1.Kendi evimiz () 2. Kirada oturuyoruz ( ) 3. Lojmanda oturuyoruz

11. Evinizde kendinize ait bir ¢alisma odaniz var m1?

( ) 1.Evet ( ) 2. Hayir

12. Ailenizde siz dahil kag birey vardir?
()3 Kkisi ()4 Kkisi ()5 kisi ( )6kisi ( )7 veyukarisi

13. Ders calisirken ailenizden yardim aliyor musunuz?

( ) 1. Evet () 2. Hayir
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EK-1I

SOSYAL BiLGILER GERCEKLESEN DUSLER UNIiTESi BASARI TESTI

Sevgili 6grenci,

Sosyal bilgiler dersinde 6grendiklerinize yonelik olarak hazirlanmis bu testte, 25 soru bulunmaktadir.
Oncelikle sorular1 dikkatli bir sekilde okuyunuz. Daha sonra okudugunuz soruyla ilgili seceneklerden,
dogru cevap oldugunu diigiindiigiiniiz secenegi arka sayfadaki cevap anahtarina isaretleyiniz. Sorularin
tek dogru secenegi vardir. Unutmayin, dikkatlice okumazsaniz, sorulara dogru yanit veremezsiniz.
Sorularin hepsini yanitlamaya calisiniz. Basarilar dilerim.

Serkan ASLAN

1. I Yemek kiiltiirii degigmistir.
II. Soguktan korunma saglanmustir.
IlI. Madenler daha kolay islenmeye

baslanmuistir.
Yukaridaki gelismeler asagidakilerden
hangisinin icat edilmesiyle gerceklesmistir?
A) Tekerlek B) Elektrik
C) Ates D) Ocak

2. Bir bilim insanimin iizerinde c¢aliymakta
oldugu konuyla ilgili ilk denemelerinin
basarisiz olmasi bu bilim insaninin konuyla
ilgili hangi karara varmasim gerektirir?

A) Baska bir konu {izerinde ¢alismaya baglamalidir.

B) Denemelere devam etmelidir.

C) Calismalarina bir son vermelidir.

D) Basarisiz oldugunu kabul etmelidir.

3. Odevlerimizde ve projelerimizde
yararlandigimiz kaynaklar: neden
gostermemiz gerekmektedir?

A) Emege sayg1 gostermek Icin

B) Yazar kizmasin diye

C) lyi not almak igin

D) Sayfa sayisini artirmak igin

4. Asagidakilerden hangisi iletisim alaminda
kullanilan bir teknolojik aractir?

A) Ampul B) Telefon

C) Ugak D) Buzdolabi

5. En biyik icatlardan biri de tekerlegin

bulunmasidir. Asagidakilerden hangisi
tekerlegin bulunusunun sonuclarindan
degildir?

A) Agir esyalarin taginmasi kolaylasti.
B) Yeni ulasim araglari icat edildi.

C) Yenigag basladi.

D) Saatlerde de kullanild.

6. “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.”séziiyle
Atatiirk ile ilgili asagidakilerden hangisine
ulasilamaz?

A)Bilimin her dalinda yenilikler yapilmasi

gerektigini soyler.

B) Bilimin en giivenilir yol oldugunu diisiintir.

C)Toplumlarin bilime 6nem vermesi gerektigini

savunur.

D)Bilimin en iyi yol gosterici oldugunu vurgular.

7. “Bilim, insanoglunun dogada olup bitenleri
...................... etmesiyle baglar.” Ciimlesini
dogru tamamlayan sozciik hangisidir?

A) Merak B)Ogrenmek

C) Tahrip D)Diizeltme

8. Atatiirk’iin yaptigi hangi yenilik bilim ve
teknoloji ile ilgili degildir?

A) Yeni fabrikalar agtirmasi

B) Modern tarim araglar1 kullaniminda Onciiliik
yapmasi

C) Takvim ve saatle yenilikler yapmasi

D) Kadinlara segme se¢ilme hakkini verdirmesi

9. “Benim manevi mirasim bilim ve akildir.”
diyen Atatiirk asagidakilerden hangisini
vurgulamak istemistir?

A) Bilim adam1 olmak gerektigini.

B) Akilli insanlarin miras sahibi olacagini.

C) Teknolojiyle savagsmak gerektigini.

D) Bilim ve teknolojiye verdigi dnemi.

10. Magellan
kesfetmistir?

A) Diinya’nin yuvarlak oldugunu

B) Diinya’da farkl kitalarin oldugunu

C) Ay’1n Diinya’nin uydusu oldugunu

D) Diinya’nin dondiigiini

asa@idakilerden hangisini

11. Teknolojinin  gelismesi  asagidakilerden
hangisine baghdir?

A) Buluslarin gelistirilmesine

B) Yeni mucitlerin ortaya ¢ikmasina

C) Insanlarin buluslari hayata gegirmelerine

D) Buluslarin giincel ihtiyaglari karsiliyor
olmalarina

12.Edison, Graham Bell ve ibn-i Sina gibi bilim
insanlarinin  tiilm  diinyada  tammyor
olmalarinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Cok sayida iiriin ortaya koymuslardir.

B)Tiim diinyadaki insanlarin yararina eserler ortaya
koymuslardir.

C) Insanlar tarafindan ¢ok sevilen kisilerdir.

D) Ilk teknolojik iiriinleri ortaya koymuslardir.




13.Daha o6nce bilinmeyen bir bilgiye ulasmaya
verilen ad asagidakilerden hangisidir?

A) Teknoloji B) Bulus

C) Ekonomi D) Bilgi

14.“Her giin izledigimiz televizyon, ulasimda
kullandigimiz otomobil, yanimizdan
ayirmadigimiz cep telefonu gibi birgok iiriin ile
devamli birlikteyiz.” Buna gore
asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A)Teknolojik iiriinler birbirine benzer.

B)Teknoloji hayatimizin her alanindadir.

C)Teknolojinin gelisimi insanlara baglidir.

D)Teknoloji olmadan gelisme olmaz.

15. “Hakan arkadaglarinin bayramini kutlamak i¢in
cep telefonuyla mesaj gonderiyordu. Ama
babasi bdyle bir kolayligi reddedip telefonla
arkadaglarin1  tek tek artyor bayramlarini
kutluyordu. Hatta bircoguna postayla kutlama
karti bile gondermisti.”

Bu paragrafta asagidakilerden
cikarilamaz?

A) Iletisim teknolojileri hizla gelismektedir.

B) Uzaktan haberlesme daha kolay hale gelmistir.

hangisi

O) Giiniimiizde telefon etmek yerine mesaj
atmaliy1z.

D) Hakan ve babasimnin teknoloji ile ilgileri
birbirinden farklidir.

I. Akli her zaman 6n planda tutar.
II. Duygularina 6nem vermez.
III. Deney ve gozleme dnem verir.
IV. Deneylerinde her zaman ayni sonuca ulasir.

16. Yukaridakilerden hangisi bilim adamlarinin
ozellikleri arasinda gosterilemez?
A)l B) II O 1 D) IV

17.insanlar gecmisten giiniimiize farkli sekillerde
haberlesmislerdir. Haberlesme ihtiyaci
telefonun icat edilmesinde etkili olmustur.
Bu metne gore asagidaki yargilardan hangisi
dogrudur?
A) Teknolojik buluslar
ihtiyaclarindan dogmustur.
B) Teknolojik gelismeler, topluma zara vermistir.
C) Bilim insanlari, icat sayesinde fakir olmuslardir.

insanlarin

D) Yeni icatlar, insanlarin yasamini olumsuz
etkilemistir.
18. Asagidakilerden hangisi  teknolojik

gelismelerin olumsuz sonuclarindan biridir?
A) Insan yasamim kolaylastirmasi
B) Yeni gelismelere onciiliik etmesi
C) Cevrenin kirlenmesi
D) Bilgi birikimini artirmast
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19. Bilimsel cahsmalara ve calismalar1 yapan
kisilere saygl duyulmahdir. Bunu
gostermenin en giizel yolu;

I. Yaptigimiz ~ ¢aligmalarda
kaynaklar1 belirtmek
II. Bilimsel eserlerini okumak
II1. Yaptiklar1 buluslar incelemek
gibi yargilardan
diisiinebiliriz?
A) Yalmz I
B) Yalniz III

yaralandigimiz

hangisinin oldugunu
C) Yalmz II
D) I ve Il

20. Teknolojik gelismeler Oncesinde, insanlar
haberlesmek icin bir¢ok yontem
denemislerdir. Asagidakilerden hangisinin
bunlardan biri oldugu sdylenemez?

A)Gtivercinle haberlesme

B) At ilizerinde mektup tagima

C) Duman isaretleriyle haberlesme

D) Radyo dalgalariyla haberlesme

21. Seviyemize uygun bilim ve teknoloji iceren
yaymnlari izlemek,
I. Bilimsel diisiinceye yakinlastirir.
II. Problem ¢6zmeye yoneltir.
III. Bilimsellige ilgi duyulmasini saglar.
IV. Teknolojik gelismelerden haberdar olmamizi
saglar.

Yargilarindan
etkilidir?
A)Ivell
B) I ve III
C) Ivelll
D) LILII ve IV

hangilerinin  olusmasinda

22. “Teknolojinin gelismesiyle kurulan fabrikalar,
hava kirliligine sebep olmaktadir. Fabrikalardan
¢ikan atik maddeler, suyu kirletmekte; bunun
sonucu olarak saglik sorunlarinda artig
olmaktadir.” Bu paragrafa gore
asagidakilerden hangisi soylenebilinir?

A) Teknolojik gelismeler doga kirliligine neden
olmaktadir.

B) Teknolojik gelismeler hayatimiz olumlu
etkilemektedir.

C) Teknolojik gelismeler sayesinde hayat daha
yasanabilir bir hale gelmistir.

D) Teknolojik gelismeler dogay1 bozmamast i¢in
insanlar gerekli 6nlemleri almalidir.

23.Asagidakilerden hangisi bilim etigine uygun
bir davrams degildir?

A) Arastirma yapmak

B) Kaynaklar1 incelemek

C) Konunun uzmanlarina danigmak

D) Elde edilen sonucu saklamak



24. “Ben atomu insanhiga hizmet etmek igin
buldum. Onlar bomba yapip birbirlerini yok
ettiler.”

Aynstayn
Einstein’in bu séziinden asagidakilerden
hangisi cikarilabilecek en dogru sonuctur?

A) Insanlar1 yok etmeye yonelik buluslarin
oldugunun

B) Icatlarin as1l amaglar1 disinda kullamilabildiginin

C) Einstein’in atomu bulmak i¢in ¢ok ¢alistiginin

D) Atom bombasini Einstein’in bulmug oldugunun
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25. “Newton’un yer ¢ekimini bulmasi, yer ¢ekimine
kars1 fiize ve ugaklarin yapilmasi glindeme

getirmistir.  Mikroskobun  icadi, mikroplarin
goriilmesini  saglamigtir.” Bu bilgilere gore
asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) Buluslar yeni gelismeler dogurur.

B) Buluslar ve icatlar birbirini tamamlar.

C) Buluslar teknolojinin geligsmesini saglar.
D) Buluslar yapildigi donemi ilgilendirir.

CEVAP ANAHTARLI

V

A|lB|[C|D A[B|C|D A|lB|[C|D A|B|C|D
1 0|00 /|0 7 OO0 |O 13/0/0|0|O0 19/ 0,00 /|0
2 |1O0|0|0O0|O 8 O[O |0|O 4({0(0|0 |0 200(O0 |0 |O
3 /00|00 9 [O|O|O|O 1500 |0|O0 21|00 |0O |O
4 |O|O0|0O0|O 10000 |0 |O 16 {0 |0 |0 |O 2210(0|0 |0
5§ |O|]O|O O 11/]0/0|0|O 17/ 0,00 |0 23/ 0[O0 |0 |O
6 |O|O|O O 1200 |0 |0 180,00 |0 24 0(/0|0 |O
25|00 |0 O




103

EK-IIT
SOSYAL BiLGILER DERSINE iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Adiniz - Soyadimz: Sinifimz:
Okulunuzun Adz:

Sevgili 6grenciler, asagida sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlarinizi belirlemek amacryla hazirlanmis
maddeler bulunmaktadir. Bunlarm hig¢ birinin kesin dogru ya da yanlis yanit1 yoktur. Burada sizden istenen her
maddeyi ¢ok dikkatli okumaniz ve fikrinize uygun olan segenegi isaretlemenizdir. Eger ifade fikrinize tamamen
uygunsa “Kesinlikle katillyorum”, sadece uygunsa “Katiliyorum”, higbir fikriniz yoksa “Kararsizim”,
fikrinize uygun degilse “Katilmiyorum”, fikrinize hi¢ uymuyorsa “Kesinlikle Katilmiyorum” secenegini, (X)
seklinde isaretleyiniz. Hi¢cbir maddeyi atlamadan sira ile yanitlaymiz. Her madde i¢in yalnizca bir segenegi
isaretleyiniz. Maddeleri yanitlama sirasinda gosterdiginiz 6zen ve yardimlarimizdan dolayr simdiden tesekkiir
ederim.

Serkan ASLAN

Kesinlikle
Katillyorum
Katiliyorum
Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

. Sosyal Bilgiler dersi ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

. Sosyal Bilgiler dersine ¢alismak beni dinlendirir.

. Sosyal Bilgiler dersinin konular1 azaltilirsa memnun olurum.

. Sosyal Bilgiler dersine ¢alisirken canim sikilir.

. Sosyal Bilgiler dersi ile ugragmak beni dinlendirir.

. Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersine ¢alismaktan zevk alirim.

. Sosyal Bilgiler ile ilgili konularla ugrasmak beni sikar.

R[N AR (D=

. Sosyal Bilgiler ile ilgili ugraslara katilmaktan zevk alirim.

9. Sosyal Bilgiler, derslerin en giizelidir.

10. Ilerde Sosyal Bilgiler ile yakindan ilgili bir alan segmek isterim.

11. Sosyal Bilgiler dersinden hi¢ hoglanmam.

12. Sosyal Bilgiler dersinin saati azaltilirsa memnun olurum.

13. Tlerde Sosyal Bilgiler ile iliskisi az olan bir meslek se¢mek isterim.

14. Sosyal Bilgilerle ilgili elime gegen her yaymi okumak isterim.

15. Sosyal Bilgilerle ilgili her sey ilgimi geker.

16. Dersler arasinda en ¢ok Sosyal Bilgiler dersinden hoslanirim.

17. Sosyal Bilgiler dersinin ddevlerini sikilmadan zevkle yaparim.

18. Miimkiin olsa Sosyal Bilgiler dersinin yerine bagka bir ders alirdim.

19. Sosyal Bilgiler dersine mecbur oldugum ig¢in galisirim.

20. Bos zamanlarimda Sosyal Bilgilerle ilgili yaymlar: okumak zevk verir.

21. Sosyal Bilgiler dersinde kendimi rahat hissederim.

22. Diger derslere gore Sosyal Bilgiler dersine daha biiyiik zevkle ¢aligirim.

23. Bana gore Sosyal Bilgiler dersi en gekici derstir.

24, Sosyal Bilgiler dersinden ¢ekinirim.

25. Sosyal Bilgilerle ilgili konulardan hoglanmam.

26. Sosyal Bilgiler dersi 6nemli gérdiigiim konularin en sonunda yer alir.

27. Sosyal Bilgiler dersine sadece sinif gegmek i¢in ¢aligirim.

28. Sosyal Bilgilerle ilgili bir sorunu ¢6zmek i¢in ugrasmaktan ¢ok, bir bilene sorup
O6grenmeyi tercih ederim.
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EK-IV
DERS PLANI
A.BICIMSEL BOLUM

Dersin Adi: Sosyal Bilgiler

Sinif:5. Smif

Unitenin Adi: Gergeklesen Diisler

Siire:12 saat (4 Hafta)

Ogrenme-Ogretme Strateji ve Yontemi: Dizgeli egitim

Kaynak Kitaplar: MEB’ce kabul edilen kitaplar, Bilimin Onciileri: Cemal Y1ldirim.

Arac-Gerecler:

Renkli Resim Seti 1: Hayatimizi1 etkileyen 6nemli buluglar.

Renkli Resim Seti 2: Belirli teknolojik {iriinler.

Renkli Resim Seti 3: Teknolojik buluslarla ilgili 6rnek olay.

Renkli Resim Seti 4: Taninmis bilim adamlarinin resimleri.

Renkli Resim Seti 5: Bir bilim adaminin hayat hikayesinin incelenmesi.

Renkli Resim Seti6: Atatiirk’iin bilime ve bilim adamina verdigi onemi gosteren drnek
olaylar, sozler.

Renkli Resim Seti 7: Bilim adaminin emegine saygi ile ilgili dykii ve oykii yazma.

UNITE YA DA KONUNUN ORUNTUSU

“Bilim, icat, kesif, bilimde diiriistliik” kavramlarinin anlamlari.
“Bilim, icat, kesif, bilimde diirtistliik” ile ilgili ilkeler.
Kurallara neden uymaliyiz.

Kurallar1 yeni durumlara nasil uygulariz.

ANA NOKTA
Teknolojiyi, doganin ve insanin yararina kullanirsak yasami kolaylastirir. Teknoloji stirekli
gelisir ve degisir.

YARDIMCI NOKTALAR

Buluslarla teknolojik gelismeler iliskilidir. Buluslarin ve teknolojik gelismelerin toplum
hayatina etkileri vardir. Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak o6zellikleri vardir.
Atatiirk bilim ve teknolojiye ¢cok Oonem verir. Bilim ve teknoloji ile ilgili, diizeyimize
uygun siireli yaymlar tamimali ve izlemeliyiz. Yaptigimiz ¢aligmalarda yararlandigimiz
kaynaklar1 gostermeliyiz.

HEDEF: Gerceklesen Diisler ile ilgili temel kavramlarin anlam bilgisi.
Davranislar:

1. “Bilim, icat, kesif, bilimde diirtistliik” kavramlarinin ne anlama geldigini sdyleme.
2. Bukavramlara yakin ¢evresinden bilinen 6rnek séyleme.

3. Bunlan bir ciimle i¢inde dogru kullanip sdyleme, yazma.

HEDEF: Gerceklesen Diisler ile ilgili temel ilkeler bilgisi.
Davranislar:
1. Buluslarla teknolojik gelismelerin iligkili oldugunu séyleme, yazma, secip isaretleme.
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2. Buluslarin ve teknolojik gelismelerin toplum hayatimiza etkilerini sdyleme, yazma,
secip isaretleme.

3. Bulus yapanlarin ve bilim insanlariin ortak 6zelliklerinin oldugunu séyleme, yazma,
secip isaretleme.

4. Kanitlara dayanarak, Atatiirk’iin bilim ve teknolojiye ¢ok dnem verdigini sdyleme,
yazma, secip isaretleme.

5. Bilim ve teknoloji ile ilgili, diizeyine uygun siireli yayinlari tanima ve izleme zorunda
oldugunu sdyleme, yazma, se¢ip isaretleme.

6. Yaptig1 caligmalarda yararlandigi kaynaklar1 gdstermesi gerektigini sdyleme, yazma,
secip isaretleme.

HEDEF: Gerceklesen Diisler ile ilgili temel ilkeleri anlayabilme.

Davranislar:

1. Yukandaki ilkelere neden uymasi gerektigini kendi ciimleleriyle aciklayip sdyleme.
2. Yukaridaki ilkelere kendinden yeni 6rnek sdyleme.

HEDEF: Gerceklesen Diisler ile ilgili temel ilkeleri yeni durumlarda kullanabilme.
Davranislar:

1. Buluslarla teknolojik gelismeleri iliskilendirme.

2. Buluslarin ve teknolojik gelismelerin toplum hayatimiza etkilerini inceleme.

3. Bulus yapanlarin ve bilim adamlarinin ortak 6zelliklerini inceleme.

4. Kanitlara dayanarak, Atatiirk’in bilim ve teknolojiye verdigi 6nemi gosteren yazilar
yazma.

Bilim ve teknoloji ile ilgili, diizeyine uygun siireli yayinlari tanima, izleme.

Yaptigi caligmalarda yararlandigi kaynaklar gosterme.

Bu ilkeleri sinifta dramatize edip gosterme.

AW

HEDEF: Gegeklesen Diisler ile ilgili simifta karsilastigi sorunlara yeni coziimler
onerebilme.

Davranislar:

1. Sorunla ilgili yeni ¢6zlimii agiklayip yazma, sdyleme.

2. Yeni ¢0ziimiin dayandig temelleri 6rneklendirerek yazma, sdyleme.

HEDEF: Bilim adamlarina saygi duyus.

Davranislar:

1. Cevresindeki yeni olan bes teknoloji tiriinii kimin icat ettigini sdyleme, yazma.
2. Teknoloji ile ilgili dergiler okuma.

3. Yeni teknolojik iiriinleri tanitma.

4. Bilim adamlarinin hayatlarini inceleme.

S. Bilim adamlarin sinifta tanitma.

B. GIiRiS BOLUMU

1. DIKKATI CEKME:Ogretmenin asagidaki etkinlikleri sirastyla yapmast:

Ogretmen “Simdi size kuklalarla oyun oynayacagim.” der ve daha sonra Karagdz ve
Hacivat kuklalarini kullanarak hikayeyi anlatir. “Gelecekte hi¢ okula gitmeden 6gretmenler
olmadan her tiirlii bilgi, beceri ve duyguyu en kisa zamanda nasil 6grenebiliriz? Ornekle
aciklaymiz.” sorusunu sormasi. Degisik yanitlar alinir. Hicbir yanita dogru denilmez.
Bundan sonra “Bu soruyu ve verdiginiz yanitlar1 unutmayin. Bu derste 6greneceklerimizle
bu sorunun yanitini birlikte bulacagiz.” denilir.
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GUDULEME: Teknolojiyi kullanirsak yasamimiz kolaylasr.

GOZDEN GECIRME: Yeni teknolojik iiriinler olusturmay1 6grenecegiz.

DERSE GECIS: Ogretmen “Simdi size resim setleri gosterecegim.” der. Asagidaki
etkinlikleri sirasiyla yapar.

b

C. GELISTIRME BOLUMU
SORULAR VE ETKINLIKLER

Renkli Resim Seti 1: Hayatimiz1 etkileyen 6nemli buluslar ile ilgili resim seti gosterilir.
Bu resim setinde neler goriiyorsunuz sorusu sorulur ve i¢inden 20’ye kadar sayilir. Sonra
iki bastan, iki ortadan bir sondan 6grenci kaldirilarak cevap vermesi istenilir. Hi¢bir cevaba
yanlis veya olmadi denilmez. Resim setini en az on ciimle ile anlatmalari istenilir. Ipucu,
doniit ve diizeltmeler kullanilarak ilkeler buldurulur. ilkeleri buldurmak icin tartisma
yontemi kullanilir. Bu resimlerdeki buluslarin hayatimizi nasil etkiledigi {izerinde
konusulur. Alt1 sapka diistinme teknigi kullanilarak bu buluglarin giinliik hayatimizi nasil
etkiledigi iizerinde fikir edinmeleri saglanilir. Daha sonra hazirlanan slayt Ogrencilere
izletilir. Ogrencilere slayt ile ilgili sorular sorulur, fikirleri alinir.

Renkli Resim Seti 2: Hayatimiz1 kolaylastiran belirli teknolojik tirtinlerle ilgili resim seti
gosterilir. Bu resim setinde neler goriiyorsunuz sorusu sorulur. En az on ciimle séylemeleri
istenilir. En az bes O6grenciye séz hakki verilir. Neden boyle diisiindiikleri soyletilir.
Resimdeki esyalarin ne ise yaradiklari, ne gibi kolayliklar, kazanglar sagladigi, olmasalardi
yasamin nasil olabilecegi ile ilgili sorular sorulur. Icinden 20 ye kadar sayilir. Parmak
kaldiranlara s6z hakki verilir. Parmak kaldiran yoksa iki dnden, iki ortadan ve bir arkadan
ogrenciler kaldirilir. Higbir yanita yanlis, olmadi denilmez. ipucu, déniit ve diizeltme
kullanilir. Bulunan yanitlar iizerinde tartisma acilir. Ogrencilerin gériisleri alinir. Dogru
sOyleyenlere ve agiklama yapanlara pekistire¢ verilir. Bu resme bakarak bana en az yedi
kural sdyleyebilir misiniz, sorusu sorulur. i¢inden 20’ye kadar sayilir. Parmak kaldiranlara
s6z hakki verilir. Ipucu, déniit ve diizeltme kullanilir. Dogru sdyleyenlere pekistireg verilir.
Ogrenciler gruplara ayrilir ve her grup kendine bir isim bularak grup sdzciisiinii belirler.
Daha sonra torbadan teknolojik {irlinlerin isimleri olan kagitlart secerler. Gruplara segmis
olduklar1 teknolojik {irtinle ilgili bilgi bulup, kim tarafindan icat edildigi ve hayatimizi
nasil kolaylastirdiklarini arastirip konuyla ilgili resimler bularak bir sonraki derse gelmeleri
sOylenilir. Bulduklari bilgileri pano hazirlayarak sinifa sunmalari sdylenilir.

Renkli Resim Seti 3: Teknolojik buluslarla ilgili 6grencilere 6rnek olay yansiyla gosterilir.
Ogrencilerin sessizce okumalart istenir. Asagidaki etkinlikler sirasiyla yapilir.
1. En az {¢ kisiye sessizce okutulur. Telaffuzlara dikkat edilir.
2. Bu ornek olay1 en fazla yedi ciimleyle 6zetlemeleri istenilir.
3. Ornek olayda insanlar dnce yaziy1 nelere yaziyorlar sorusu sorulup agiklamalari
istenilir.
4. Bu sorunu ¢6zmek i¢in ne bulunmus, nasil bulunmus sorular1 sorulur.
S. Siz boyle bir sorun karsisinda ne yapardiniz sorusu sorularak beyin firtinasi yapilir.
Verilen cevaplar tahtaya yazilir. Bunlar igerisinde en uygun olan ii¢ fikir secilir.

Bu ornek olaya bakilarak en az yedi ilke sOyleyebilir misiniz, sorusu sorulur.
Iginden 20°ye kadar sayilir. Parmak kaldiranlara s6z hakki verilir. Parmak kaldiran yoksa
iki onden, iki ortadan ve bir arkadan Ogrenciler kaldirilir. Higbir yanita yanlis, olmadi
denilmez. Ipucu, déniit ve diizeltme kullanilir. Bulunan yanitlar {izerinde tartisma agilir.
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Ogrencilerin goriisleri alimir. Dogru sdyleyenlere ve agiklama yapanlara pekistire¢ verilir.
Ogrencilere 6rnek olaydaki insanlarin tasa yazi yazmalar1 ve matbaayr icat etmeleri
dramatizasyon ettirilir.

Matematikle bag kurulur. Ornegin, matbaanin bulunusundan giiniimiize kag¢ yil
geemistir, kagidin bulunmasindan matbaanin bulunmasina kadar insanlar kag yil elle yazi
yazmiglardir gibi sorular sorulur. Tiirkge ile bag kurulur. “Bilim, icat, mucit, kesif, bilimde
diirtistlik” kavramlarini bir ciimle i¢inde kullanmalari istenilir. Hazirlanmis olunan slayt
ogrencilere sunulur. Ogrencilerle slayt iizerinde konusulur. Bilmece ve bulmacanim oldugu
caligma kagitlar1 dagitilarak ¢6zmeleri istenilir.

ARA OZET: Buluslarla teknolojik gelismeler iliskilidir. Buluslarin ve teknolojik
gelismelerin toplum hayatimiza etkileri vardir. Bulus yapanlarin ve bilim adamlarinin ortak
ozellikleri vardir.

ARA GECIS:Ogretmen “Simdi size bazi resim setleri gosterecegim. Bu resim setlerinde
neler gordiigiiniizii bana sdyleyeceksiniz.” der. Renkli resim seti 4’i smnifa sunar.
Asagidaki etkinlikleri sirasiyla yapar.

Renkli Resim Seti 4 ve 5 :Taninmig bilim adamlarinin resimleri 6grencilere gosterilir.
Ogrencilere bu bilim adamlarmi tantyip tanimadiklarini, hangi alanda ¢alistiklar1 ve ne gibi
buluslarda bulunduklari sorulur. iginden 20’ye kadar sayilir. Parmak kaldiranlara s6z hakki
verilir. Parmak kaldiran yoksa iki 6nden, iki ortadan ve bir arkadan 6grenciler kaldirilir.
Higbir yamita yanlis, olmadi denilmez. Ipucu, déniit ve diizeltme kullanilir. Bulunan
yanitlar {izerinde tartisma agilir. Ogrencilerin goriisleri almir. Dogru sdyleyenlere ve
aciklama yapanlara pekistire¢ verilir. Daha sonra Ogrenciler gruplara ayrilir. Her grup
kendine bir isim bulur ve sdzciisiinii seger. Sonra torbada adlar1 yazilan bilim adamlarim
secmeleri sdylenilir. Her grup sectigi bilim adaminin hayatini internetten, kiitiiphaneden,
ansiklopedilerden ve c¢esitli kitaplardan bilgiler bulup sinifa getirip sunmalari istenilir.
Gruplarin birden ¢ok kaynaktan yararlanmasi, yararlandigi kaynaklari ve kisileri
raporlarina not etmeleri, bilim adammin okul yasaminda nasil bir 6grenci oldugunu
aragtirmalari, hangi icadi, bulusu nasil yaptigini belirlemeleri, bu bulusun insanliga nasil
bir faydas1 oldugunu igeren arastirma raporlari hazirlamalari sdylenilir. Sunumlar elestirilir
ve diizletilmesi saglanilir. Her gurubun sectigi bilim adaminin hayatinin 6nemli bir
boliimiinii dramatize etmeleri sdylenilir.

Renkli Resim Seti 6: Atatiirk’iin bilime ve bilim insanina verdigi 6énemle ilgili duygu ve
diisiinceleri ilgili ogrencilere arastirma yaptirilir. Atatiirk’in bilime ve bilim adamina
verdigi onemle ilgili sozleri dgrencilere sunulur. Ogrencilerin sessizce okumalari istenilir.
Daha sonra 6gretmen en az li¢ kisiye sesli okutur. Bu 6rnek olay1 en fazla yedi ciimle ile
ozetlemeleri istenilir. Ornek olayda Atatiirk hangi bilim dalinda s6z etmektedir, bu bilim
dali hangi konularla ilgilenir, s6ziinii ettigi bilim dali ile ilgili olarak bilim insanlarindan ne
istiyor sorular1 sorulur. Atatlirk’{in yerinde siz olsaydiniz ne yapardiniz sorusu sorularak
beyin firtinas yaptirilir. Ozgiin ve yeni fikirlerin iiretilmesine dikkat edilir.

Ikinci resim &grencilere gosterilir ve okutulur. Atatiirk’iin yol gdsterici olarak
neden ilmi sectigi konusunda tartisma yapilir. Ogrencilerin fikirleri alinir. Ogrencilere
resim seti ile ilgili yedi kural sdyleyebilir misiniz, sorusu sorulur. (Bilim adamina ve bilme
onem veren uluslar kalkinirlar, bilim adamlarmin ortak 6zellikleri vardir. Bilim toplumun
ilerlemesini saglar. Bir toplum bilimin 1s18inda aydinlanir. Atatiirk bilim ve teknolojiye
onem verir vb. ilkeler buldurulur.)iginden 20’ye kadar sayilir. Parmak kaldiranlara s6z
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hakki verilir. Parmak kaldiran yoksa iki onden, iki ortadan ve bir arkadan 6grenciler
kaldirilir. Higbir yanita yanlis, olmadi denilmez. Ipucu, déniit ve diizeltme kullanilir.
Bulunan yanitlar {izerinde tartisma agilir. Ogrencilerin gériisleri alinir. Dogru sdyleyenlere
ve aciklama yapanlara pekistireg verilir. Ogrencilere ¢alisma kagidi dagitilir.

Renkli Resim Seti 7:Ogrencilere sececegi bilim adaminin emegine sayg ile ilgili bir dykii
yazmalari istenilir. Bunun i¢in; bilim adamlarini belirleme, onun insanliga yaptigi hizmeti
aciklama, bu hizmetine karsin ona nasil davranmamiz gerektigini belirleme, neden boyle
davranacagimizi agiklama, dykiiyii yazip sunma etkinlikleri yapilir. Ogrencilerin yazdiklart
Oykiilerden en iyi olanlar sinifta dramatize edilebilinir. Matematikle bag kurdurulur. Sinifta
kafadan problem ¢6zme islemi yaptirilir. Tiirkge ile bag kurdurulur. Atatiirk’iin sdylemis
oldugu sozleri defterlerine giizel bir sekilde yazmalari istenilir. Ogrencilere Atatiirk ile
ilgili sarki soyletilir. Kukla oynatilir. Bilmece sorulur. Ogrencilere bilim, bilim adamu, icat,
mucit, bilimde diirtistliik kavramlarini igeren siir yazmalari istenilir.

D. KAPANIS BOLUMU

1. SON OZET: Teknolojiyi doganin ve insamin yararina kullanirsak yasam kolaylasir.
Bulus yapanlarin ve bilim insanlarinin ortak &zellikleri vardir. Atatiirk’tin bilim ve
teknolojiye ¢cok Onem verir. Bilim ve teknoloji ile ilgili, diizeyimize uygun siireli
yayinlar1 tanimali ve izlemeliyiz. Yaptigimiz ¢alismalarda yararlandigimiz kaynaklar
gostermeliyiz.

2. TEKRAR GUDULEME: Bastaki giidiilemenin aynis1 yapilir.

3. KAPANIS: Bastaki kuklanin sonucunun 6grencilerden istenilir.

E. DEGERLENDIRME
Asagidaki sorular sorularak 6grenciler degerlendirilir.

1. Asagidaki eslestirmeleri yapimz.

1.Edison () Atom bombasi
2.Piri Reis () Telefon
3.Graham Bell () Ampul

4 FEinstein () Ik diinya haritas1
5. Leonardo da Vinci ( ) Matbaa

6. Gazi Yasargil ( )Tip

7. Galile () Beyin cerrahi

8. Ibni Sina ( ) Yer ¢ekimi

9. Newton () Mekanik

10. Gutenberg () Diinyanin doniisii

2.Teknoloji yasamimizi nasil kolaylastirir? Aciklayimz.

3.Atatiirk’iin bilime neden 6nem vermistir? Ornek vererek aciklayimiz.
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EK-V

CALISMA YAPRAKLARI
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BEYAZ SAPKA: Beyaz (renksiz) tarafsizliin simgesidir. Olgular, rakamlarla
ilgilenilir. Elde edilen verilerin objektif sunumu, bilgi ihtiyacin1 ve eksikligini kapsayan
diisiinme tarzidir. Beyaz sapkanin amaci; saf bilgiye ulagsmaktir. Yargi, yorum, duygu,

izlenim, kisisel goriise yer yoktur ve fikir {iretilmez.

YONERGE: Bilim ve teknoloji nedir? Evinizde kullandiginiz en az 10 teknolojik

urdnd yaziniz.
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KIRMIZI SAPKA: Kirmiz1 sapka olaylara akilc1 bakmak yerine tepkiler, duygular ve
sezgilerle bakmaktadir. Diger bir degisle kirmizi sapka ile duygular goriiniir hale gelir.
Kirmiz1 sapkanin amaci karsidaki kiginin olaylara bakis agisin1 ve duygularini arastirma

olanagi saglamaktir.

YONERGE: Bilim ve teknolojik arag geregleri kullandigimizda ailenizde ve

sizde ne gibi duygular oluguyor?
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SIYAH SAPKA: Mantiksal olumsuzluk, ihtiyat, ikaz ve yargmin sapkasidir. Siyah
sapka diistinmesi, daima mantiklidir. Kirmiz1 sapkanin aksine duygular1 dikkate almaz.

Olaylara her zaman olumsuzlukla bakar.

YONERGE:Bilim ve teknolojik arag geregler hayatimizi nasil olumsuz

etkiliyor?
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SARI SAPKA: Mantiksal olumluluktur. Bir 6nerinin neden ise yarayacagi ve sundugu
faydalar agisindan degerlendirilmesini saglar. Sar1 sapka degerli ve yararli olan seyleri

arastirir ve bunlara mantiksal destek saglamaya ¢alisir. Yapici ve tireticidir.

YONERGE:Bilim ve teknolojik arag gereglerin hayatimizdaki olumlu yanlari

nelerdir?
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YESIL SAPKA: Yaraticihgm, alternatiflerin ve degisimin sapkasidir. Yesil sapka
yaratic1 diisiinme ile ilgilidir. Bu sapkay1 takan kisi, bir fikirden yola ¢ikarak yeni

fikirler uiretir.

YONERGE: Hayatimizi kolaylagtiracak yeni bir teknolojik iriin olusturup ne

ise yaradigini yaziniz?
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MAVI SAPKA: Serinkanli bir bicimde karar vermeyi temsil eder. Biitiin konular

tizerinde tartisilir ve sonuca varilir.

YONERGE: Bilim ve teknoloji ile ilgili tiim soylenenleri dikkatte alip bir karar

verin.
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Sizler icin hazirladigim bilmecelerin
cevaplarm bulup, bulmacadaki dogru
yerlerine yazin. Bulmaca tamamlandiginda
kendinizi hayvanlar dleminde bulacaksiniz...

SORULAR

1)Eli sirtinda, ayagi
karninda, izi yaldiz, gozleri
boynuz?

2)Karada baytlir, suda

3 5 ayihr? =
i3t
BN

3) Dagda gezer, bali sezer,
tabani giplak, killar: ak?

!E;,? -

S

4)Bu gelen aslan midir, gagasi tagtan midir?

Kanatlari mor calar, kendi gilistan midir?

10

5) Elemeden yogurur,
Giin asiri dogurur?

6) Ayaklari kiirekli,
11 Ne kadar da yiirekli,
Suda bir gemi?

i ¥ 7) Dagdan gelir sekerek,
; Kuru iiziim dokerek? 8) Ustii cayir bigilir,

Alti gesme igilir?

@ 9) Ku;r'uklu kumbara,
\‘_‘,r‘“—;ﬂ ekin tasir ambara? 10) Kuyrugu kadar burnu var?

@lﬁ

11) Arpadir asi, Samandir esi, Tikenmez igi? )|


http://www.olivermorley.co.uk/master/olivergifs/mouse.gif
http://www.jefferson.k12.ky.us/Schools/Elementary/Brandeis/images/bear.gif
http://images.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.schools.pinellas.k12.fl.us/gallery/variety/goat.gif&imgrefurl=http://www.schools.pinellas.k12.fl.us/gallery/variety/Page0003.html&h=204&w=164&sz=8&hl=tr&start=2&um=1&tbnid=w3_Xew3OwdHZGM:&tbnh=105&tbnw=84&prev=/images?q=goat+gif&ndsp=20&svnum=10&um=1&hl=tr&rlz=1T4GGLG_en___TR241&sa=N
http://images.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.soldiersofdestiny.org/donkey.gif&imgrefurl=http://www.soldiersofdestiny.org/affordablehousescam.htm&h=350&w=349&sz=30&hl=tr&start=41&um=1&tbnid=pbkjMpZTRflUIM:&tbnh=120&tbnw=120&prev=/images?q=donkey+gif&start=40&ndsp=20&svnum=10&um=1&hl=tr&rlz=1T4GGLG_en___TR241&sa=N
http://academic.scranton.edu/department/psych/sheep/newsheep/practice/elem/Sheep.gif
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CALISMA KAGIDI
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1. Yandaki kelimeleri asagidaki tablodan bul ve

boya.

2. Kavramlarla ilgili birer ciimle kur.
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Asagidaki sekillerin igine kavramlarla ilgili ciimle kur.

~

ATATURK
AUNSTAYN ]
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Ankara Universitesi’nin fakiilte olarak kurulan ilk yiiksekdgretim kurumu olan Dil ve Tarih-Cografya
Fakiiltesi, Biiyiik Onderimizin adim koydugu bir bilim merkezidir. Mustafa Kemal Atatiirk Fakiiltenin
kurulmasini dnerirken, ¢agdas Tiirkiye’nin yapacagi atilimda hem ulusal bilincin gelismesi, hem de 6zgiir
diistinceli bireylerin yetisebilmesi icin, Tiirk dilinin, Tiirk tarihinin ve Tiirk kiiltiiriiniin derinligine
arastiritlmasinin en basta gelen kosul olduguna inaniyordu.

1933 yilinda birgok bilim insani iilkemize davet etmistir. Atatiirk, bu bilim insanlarinin, “Dil Tarih Cografya
Fakiiltesi”nde bilimsel ¢aligmalarini siirdiirmelerine olanak sagladi.

Sizce Atatiirk, neden bu bilim insanlariin c¢aligmalarini siirdiirmelerine olanak saglamigtir?

i Diinyada her sey icin, medeniyet igin,
: hayat icin, basart i¢in en gergek yol

o 3 gosterici ilimdir, fendir. ilim ve fennin
*‘//’; gEE == H 8 = : disinda yol gosterici aramak gaflettir,
/l' - cehalettir, dogru yoldan sapmaktir.”
I "====-||===-- gruy p
LT s 1111 H!_E,,!_E-,!_-”!-—- —| “ Bu millete gidecegi yolu gdsterirken,
QUL "l'l X . dinyanin ~ her  tirli  ilminden,

buluslarindan, ilerlemelerinden istifade
edelim.”

“Memleketimizin siyasi, sosyal
hayatinda, milletimizin fikri
terbiyesinde rehberimiz ilim ve fen
olacaktir.”

“Atatiirk Oliimiinden bir buguk yil | Sizce Atatiirk’lin yazdig1 kitabin kapaginda neler vardi?
kadar 6nce, Geometri adli bir kitap | Tahmin ettiginiz kitap kapagin1 asagidaki bosluga cizer
yazmistir”. misiniz?

Bu 44 sayfalik yapittaki uzay, yiizey,
diizey, cap, yarigap, yay, icters aci,
disters aci, taban, egik, dortgen,
besgen, kosegen, eskenar, ikizkenar,
yamuk, arti, eksi, bolii, esit, toplam,
gerekce gibi  terimler  Atatiirk
tarafindan tiiretilmistir.
Taninmig bilim tarihgisi Ord. Prof.
Dr. Aydin Sayili, bu Geometri
kitabini, “kiiclik fakat anitsal bir
yapit” diye nitelendirmigtir.




126

EK-VI

RENKLIi RESIM SETLERI
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RENKLIi RESIM SETi 1
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RENKLIi RESIM SETIi 2



http://www.buyutec.net/p-Siemens-camasir-Makinesi-24987.html
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RENKLI RESIiM SETi 3
MATBAANIN iCADI

Yazi1 Milattan Once 4000 yilinda bulundu ve kullanilmaya baslandi. Ik zamanlarda yazilar tas
tabletler iizerine yaziliyor ve bu sekilde iletisimde kullaniliyordu. Tas tabletler zor taginiyordu.
Kirildiklarinda ise tiim yazilanlar ¢ope gidiyordu. Yazinin ardindan yaklasik 4000 yil sonra kagit
bulundu ve bdylelikle yazi daha kolay yazlabilir ve tasmabilir hale geldi. Onceleri kitaplar elle
yaziliyordu. Bu da ¢ok zaman aliyor ve biiyiik ustalik gerektiriyordu. Kagidin bulunmasindan sonra
gecen 1400 yil kitaplar elde yazildi ve ¢ogaltildi. 1440 yilinda kitaplar1 daha hizli ve daha diizenli
cogaltmak amac1 ile bir kopyalama araci olan matbaa bulundu. Bundan sonra kitaplar kagit {izerinde
ve ¢ok hizli bir sekilde iiretilmeye baslandi. Matbaanin icadi tiim diinyanin gidisini degistirdi. Artik
daha cok okuyabilen insan kendini gelistirmeye, siirekli arastirmaya yoneldi. Bu da pesinden
gelismeleri ve yeni icatlar getirdi. ilk matbaalar mekanik ve insan giicii ile calismaktaydi. Icadindan
sonra matbaa da siirekli degiserek ve geliserek giiniimiize ulasti. Giiniimiizde kullanilan matbaa

sistemleri ileri teknoloji tirlinii olup zaman, emek ve para maliyetlerini oldukca diisiiren makinelerdir.

/y[’,//ﬁ -u -

— AL‘._A
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RENKLIi RESIM SETIi 4
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RENKLI RESIiM SETI 6

ATATURK VE BiLiM

“Ilim ve 6zellikle sosyal bilimler dalindaki islerde ben emir vermem. Bu alanda isterim
ki bilim insanlar1 beni aydinlatsinlar. Onun i¢in siz kendi ilminize, irfaniniza giiveniyorsaniz,
bana sdyleyiniz, sosyal ilimlerin giizel (yapic1) yonlerini gosteriniz, ben takip edeyim.”

MUSTAFA KEMAL ATATURK

“Diinyada her sey icin, medeniyet
icin, hayat i¢in, basar1 i¢in en
gercek yol gosterici ilimdir, fendir.

—x .’,’f"i B Ilim ve fennin disinda yol gosterici
L T .:::= sgal EEE = n aramak gaflettir, cehalettir, dogru
|||llIllllllllll‘l : - -_!ﬂ-__-__ yoldan sapmaktir.”

‘ullullllll;flllll;l‘, ;
i o 1 ¢ Bu millete gidecegi yolu
il gosterirken, dinyanin  her tiirli

ilminden, buluslarindan,
|| ilerlemelerinden istifade edelim.”

- -f
N & “Memleketimizin  siyasi, sosyal
e . . .« . ﬁ krl

hayatinda, milletimizin
terbiyesinde rehberimiz ilim ve fen
olacaktir.”

o
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EK-VII

OGRENCIi FOTOGRAFLARI
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EK-VIII

KUKLALAR
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OZGECMIS

Serkan ASLAN 1985 yilinda Elazig’da dogdu. ilk, orta ve lise 6grenimini Elazig’da
tamamladi. 2003 yilinda Hacettepe Universitesi ilkdgretim boliimii simf &gretmenligi
programini kazanarak, 2007 yilinda iyi bir dereceyle mezun oldu. Mezun olduktan sonra 2007-
2008 egitim-6gretim yilinda Elazig/Karakogan ilgesindeki Sagim-Yemislik ilkdgretim okuluna
atand1. Burada dért ay gorev aldiktan sonra aymi ilgede bulunan Yiizev Ilkdgretim okuluna
atamas1 yapildi. 2010 yili giiz doneminde ise Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dali’nda yiiksek lisans grenimine basladi.



