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OZET

BIRLESTIRILMIS SINIFLARDA COCUKLAR ICIN FELSEFE UYGULAMALARI:
BiR DURUM CALISMASI

Serife SEZER
Amasya Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Temel Egitim Ana Bilim Dali, Yiiksek Lisans, May1s/2023

Danigsman: Prof. Dr. Emine ALTUNAY SAM
Felsefe asirlar once ortaya ¢ikmis, giiniimiizdeki bilim alanlarinin ¢ikis noktasi olan; dil,
yOnetim, egitim gibi insan hayatini ilgilendiren biitiin alanlara yerlesmis ve siirekli olarak bu
alanlarla ve bilimle etkilesimi devam eden derin bir kavramdir. Felsefe eylem olarak ise felsefe
yapma, felsefi diisiinme, felsefece bakma olarak ifade edilebilir ve i¢cinde birden fazla diistinme
becerisi ve zihinsel siire¢ vardir. Insan diisiinen bir varlik olarak biitiin canlilardan ayrilir.
Insanlik bugiinkii gelismislik seviyesine diisiinme becerilerini kullanarak ve kendi fikirleri
izerine diigiinerek gelmistir. Glinlimiiz diinyasina uyum saglayabilmek ve daha iyi seviyelere
tagiyabilmek icin diistinme becerileri biiyliik 6nem tasimaktadir. Bu becerilerin davranisa
dontstiiriilebilmesi i¢in ¢ocukluk doneminden itibaren gelistirilmesi gerekir. Cocuklar i¢in
felsefe programi diisiinme becerilerini gelistirecek etkinlikler olarak tanimlanabilir. Cocuklar
icin felsefe kisaca “P4C” dort temel diisiinme becerisini i¢ine alir. Bunlar; yaratici diigiinme,
elestirel diistinme, is birlik¢i diisiinme ve 6zenli diisiinmedir. Cocuklar i¢in felsefe 6zgiir bir
sorusturma ortaminda bir uyaranla ¢ocuklarin dikkati ¢ekilerek felsefi bir soruna giden
diisiinme siirecidir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum c¢aligmasi olarak
tasarlanmigtir. Calismanin amaci felsefe ve egitim iligkisini ve bu baglamda cocuklar i¢in
felsefenin birlestirilmis sinif ortaminda nasil uygulanacagini Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersi ile biitlinlestirerek ortaya koymaktir. Arastirmanin boyunca “Birlestirilmis siniflarda 3.
Sinif Hayat Bilgisi ve 4. Sinif Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocuklar i¢in felsefenin bir yontem
olarak uygulanmasi nasil gergeklesir? Cocuklar icin felsefe programi 6grencilere diisiinme
becerileri boyutunda ne tiir katkilar saglar?” sorularina cevap aranmistir. Calisma, Sivas ili
Yildizeli ilgesi birlestirilmis 3. ve 4. sinifta 6grenim goren 5 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. 3. Sinif
Hayat Bilgisi ve 4. Sinif Sosyal Bilgiler derslerinde ortak olan kok degerler iizerine 10 haftalik
bir program olusturulmustur. Kok degerlerin sorgulandigi ¢ocuklar igin felsefe

uygulamalarinda 6grencilerin felsefi diistinme becerileri anlaminda ilerlemeler gézlenmistir.
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Arastirma bulgularmma gore, birlestirilmis sinifta ¢ocuklar i¢in felsefe uygulamalan ile

ogrencilerin diisiinme becerileri boyutunda katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis sinif, cocuklar igin felsefe, diisiinme becerileri



v

ABSTRACT

PRACTICES OF PHILOSOPHY FOR CHILDREN IN MULTIGRADE CLASSES: A
CASE STUDY

Serife SEZER
Amasya University, Institute of Social Science
Department of Elementary Education, M.A. May/2023
Supervisor: Prof. Dr. Emine ALTUNAY SAM

Philosophy emerged centuries ago, which is the starting point of today's scientific fields; It is
a deep concept that has settled in all areas that concern human life such as language,
management, education and continues to interact with these areas and science. Philosophy, on
the other hand, can be expressed as philosophizing, thinking philosophically, looking
philosophically, and there are more than one thinking skills and mental processes in it. While
human beings are separated from all living things as a thinking being, their thinking skills
should be developed from childhood. Humanity has reached its present level of development
by using its thinking skills and by reflecting on its own ideas. Thinking skills are of great
importance in order to adapt to today's world and move it to better levels. Humanity has reached
its present level of development by using its thinking skills and by reflecting on its own ideas.
Thinking skills are of great importance in order to adapt to today's world and move it to better
levels. In order for these skills to be transformed into behavior, they must be developed from
childhood. Philosophy program for children can be defined as activities that will develop
thinking skills from childhood. Philosophy for Children “P4C” for short covers four basic
thinking skills. These; creative thinking, critical thinking, collaborative thinking and attentive
thinking. Philosophy for children is a thinking process that leads to a philosophical problem by
attracting the attention of children with a stimulus in a free inquiry environment. The study was
designed as a case study from qualitative research methods. The aim of the study is to reveal
the relationship between philosophy and education and in this context, how to apply philosophy
to children in a combined classroom environment by integrating it with the Life Studies and
Social Studies course. Throughout the research, “How is the application of philosophy as a
method for children in 3rd Grade Life Studies and 4th Grade Social Studies courses in
multigrade classes? How does the philosophy for children program contribute to students in
terms of thinking skills?”” The answer to the question has been sought. The study continued

with 5 students in 3rd and 4th grade combined in Yildizeli district of Sivas province. A 10-



week program has been created on the root values common to the 3rd Grade Life Studies and
4th Grade Social Studies courses. It has been observed that students progress in terms of
philosophical thinking skills in philosophy practices for children whose core values are
questioned. According to the research findings, it was concluded that philosophy practices for

children in the multigrade classroom contributed to the students' thinking skills.

Keywords: multigrade classes, philosophy for children, thinking skills
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I. BOLUM
1. GIRIS

Felsefenin baslangici bundan 25 yiizy1l 6nce, Yunan Uygarligi donemine dayanir.
Kelime “bilgelik sevgisi” anlamina gelir. Felsefe zihinsel bir faaliyet, bir diisiinme isidir. Bu
durumda sorgulama, akil yiiriitme, elestirel diisiinme gibi becerileri gerektirir. Tiim bilgilere
tiim varliklara iist bilgi olarak bakar ve onlarin irdelenmesini saglar (Kale, 2014). Filozof
kelimesi de felsefe ile ayn1 kokten gelip bilgelik yolunu arayanlar i¢in kullanilan bir terimdir.
Filozof ger¢ek bilgiyi bulmaya ugrasan, bilgiyi ve ilkeleri siirekli sorgulayip degistirmeye
calisan kisidir. Filozof insan yagamini ilgilendiren her seyi felsefi bir problem haline getirebilir.
Bir filozofta ¢ocuklardaki merak ve hayret yetenegi 6mriiniin sonuna kadar devam eder (Kale,
2014).

Felsefe biitiin bilimlerin ¢ikis noktasidir ve buna gore egitim bilimleri de felsefeden
dogmustur. insana dair sorular ve sorunlar felsefenin ve egitimin ortak calisma alanidir. Egitim
felsefeleri ile egitimcinin egitim hakkinda ¢izdigi temeller sekillenir. Temele alinan felsefe
egitim ortamindan 6grenme siirecine kadar egitimin biitiin boliimlerini etkiler. “Ogrenme
nedir? Hangi bilgiler 6gretilmelidir? Ogreticinin simf ortaminda rolii ne olmalidir?” gibi
sorularin tamamina egitim felsefesi yon verir. Bir iilkenin egitim hedeflerinin ortaya
konmasinda egitim stratejilerinin ve programlarinin inga edilmesinde felsefeden c¢esitli
sekillerde yararlanilir (Akgiin, 2018). Egitim biliminin felsefe iizerindeki etkisi de felsefenin
bagka bir boyutudur. Egitim yoluyla bireylere felsefi bir yon kazandirilir. Bireysel ve toplumsal
olarak mantik, sorgulama, bilimsel diisiinme becerileri 6gretilerek gelisme ve yenilenme
saglanabilir. Bu sekilde felsefenin gelismesi, felsefede yeni alanlarin olusmasi, bilimde
ilerleme saglanmasi egitimin kazanimlar1 olacaktir ve egitim daha verimli hale gelecektir
(Sonmez, 2020). Felsefe ve egitim biliminin ortak oldugu kavram, bilgidir. Egitim bilimleri
bilginin 6grenilmesi ve Ogretilmesi, bilgi arayisi, bilginin olusumu gibi boyutlar1 ele alir.
Felsefe ise yine ger¢ek bilgi, bilgi arayisi, bilgi kazanilmasi konulari ile ilgilenir (Selvi, 2020).

Egitimin amacina ulagmasi, felsefenin etkileriyle olacak, bu yolla felsefi diisiinme
becerileri de yasam tarzi haline getirilebilecektir. Glinlimiizde siklikla bahsedilen elestirel
diisiinme, yaratic1 diisiinme, 6zenli diisiinme gibi diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda
felsefe cok biiylik 6neme sahiptir. Bu becerilerin bireylere kazandirilmasi egitimin amaglari
iken felsefenin sistemlestirdigi kazanimlardir ve felsefe egitimi ile miimkiin olabilir. Felsefe

insana sorgulama, farkli diisiinme, aklin1 ve bilgisini kullanarak dogruya ulagma imkani sunar.



Bu diisiince yetilerini kullanan birey her tiirlii goriis ve diisiinceyi hemen kabul etmez ve kendi
siizgecinden gecirir. Giinlimiizde teknolojik gelismeler ile birlikte herkes kendi dogrularini,
bilgisini, yorumunu paylagsmakta ve bilgi kirliligi hizla artmaktadir. Bu durumda insanlar,
diistinmek ve irdelemek yerine, yaygin olarak kabul goren anlayis ya da davranist oldugu gibi
yasantisina almaktadir. Bireyler bu durumda felsefi diisiinme becerileri ile donatilmamis olursa
baska insanlarin etkisi altina girer, durusunu ve diisiinen varlik olma 6zelligini kaybeder.
Diisiinmeyen ve sorgulamayan bireyin hayata bakisi smirlanir. Diger taraftan diisiinsel
faaliyetler iginde olan bireyler hayata bakis agisin1 genisletme imkanina sahip olarak kendini
gerceklestirme noktasinda adimlar atacak ve gelismis bir toplumun temelini olusturacaktir
(Selvi, 2020). Sorgulama, ¢éziimleme, degerlendirme, elestirme gibi becerileri kazandirmak
icin felsefe ders icerigini aktarmak yerine bireylerin bunlar1 bir yagam tarzi haline getirmesi
gerekmektedir. Bu sayede felsefe konularini saglamak yerine bireylere felsefi bir derinlik
kazandirilir (Giinay, 2013). Felsefe egitimi ya da diisiinme egitiminin gerekliligi noktasinda
Cotuksoken (2013) cocukluktan itibaren bireylerin elestirel, yaratict bir gsekilde
diistinemediklerini ve devaminda diisiincelerini, edinimlerini, algilarini, duygularini dogru bir
bicimde ifade etmek i¢in gerekli dil kullanimi konusunda yetersiz kaldiklarini belirtmistir. Bu
durumun, ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren felsefe-mantik bilgisiyle bulusmasi, felsefi
egitim ya da ¢ocuklar icin felsefe yoluyla felsefi diisiinme yetisi kazandirarak asilabilecegini
belirtmistir. Felsefi diisiinme, disiince iizerine diisiinmedir. Felsefi diisinme siradan bir
diisiinme eyleminden daha kapsamli bir siireci ifade eder ve insan hayatina bir anlam ve
biitlinliik katar. Felsefi diislinmenin sorgulama, akil ytiriitme, tutarli olma ve gerekg¢eler sunma
gibi Ozellikleri vardir. Felsefi diisiinme becerileri farkli tanimlamalar1 olsa da genel olarak
yaratic1 diigiinme, elestirel diistinme, O6zenli diisiinme, umut verici diisiinme seklinde
diistintilebilir. Bu diigiinme becerileri birlikte gelisir ve birbirine baghdir (Akkocaoglu Cayir,
2021; Dombayci ve Dogru, 2020).

Yaratici diistinme, yaraticilik becerilerini iginde barindiran 6zgiin basarili ve iiretken
olmay1 gerektiren, bagimsiz ve sasirtici, kendi diisiinmesini agmaya ¢alisan bir zihinsel siirectir.
Yaratic1 diistinmenin 6n kosulu olan elestirel diisiinme ise yapilandirilmig bir diisiinmedir.
Olgiitlere gore diisiinmeyi, dlgiitlerle mantiksal bag1 olan bir yargiya varmayi icerir. Ozenli
diisiinme, deger bilen, normatif, duygularin da dahil edildigi, empatik diistinmeyi ifade eder.
(Lipman, 2003). Diisiinmenin tiim bu boyutlarinin is birligi i¢inde bir toplulukla gelistirilmesi
beklenir. Topluluk diyalog araciligiyla diisiincelerini paylasir, saygi ve dayanigma ile diisiince

hep birlikte gelisir.



Giliniimiizde felsefi diisiinme becerileri igerisinde yer alan ve bireylere kazandirilmaya
calisilan yaraticilik, elestirel diisiinme, sorgulama, 6zenli diisiinme gibi beceriler egitim
programinda yer almaktadir. Aragtirmalara gore, felsefe ve diisiinme egitimine erken yaslardan
itibaren baslanabilir. Cocuklar kendi sosyal ortamlarinda bu becerileri kazanabilir.
Cocukluktan itibaren felsefe egitimi i¢in farkli yaklasimlar vardir. Bu yaklasimlardan bazilari
sunlardir; Matthew Lipman’in P4C Programlari, Nelson’in Sokratik Metodu, Gareth Mathews
Metodu, Thomas E. Jackson Metodu, FST (Felsefi Sorgulama Toplulugu) Metodu, Rehberli
Sokratik Tartigma Programlari, Oscar Brenifier’in Sokratik Metodu, Jacques Levine Metodu,
SAPERE (Society for Advancing Philosophical Enquiry and Reflection in Education)
(Erdogan, 2018; Dasdelen, 2021). Dikmelik (2022)’e gore, bu konuda farkli yaklasimlarin
olmas fikir ayriliklarinin olmasi ile ilgilidir, ancak bu durum bir olumsuzluk olarak gériilmez
aksine olumlu bir katki olarak degerlendirilir.

Cocuklar icin felsefe elestirel diisiinme, sorgulama, karar verme, sistematik ve 6zenli
diisiinme gibi becerilerin gelismesi i¢in bir ara¢ olarak goriilebilir. Cocuklar i¢in felsefe
yaklasimi bir disiplinin bilgisini aktarmak ya da bir konuyu 6gretme amaci tasimaz. Amaci bir
disipline ait kavramlarin sorgulanmasi ve iizerine diistiniilmesidir. Dersin kavramlar1 hakkinda
derin diisiinmeyi ve farkindalik olusturmay1 saglar. Ornegin, Hayat Bilgisi dersinde sevgi ve
saygl kavramlar1 Sosyal Bilgiler dersinde adalet kavrami sorgulanip ¢ocuklarin kendi iginde
bu kavramlarda derinlesmesi saglanir (Akkocaoglu Cayir, 2021).

Cocuklar igin felsefenin Ingilizce karsiligi Philosophy for Children/Communty
seklindedir ve Tiirkce’ye cocuklar/topluluklar icin felsefe olarak cevrilmistir. Ingilizce bas
harflerinin kisaltmasi olarak P4C kullanilir. P4C kisaltmasinda yer alan 4C ise farkli bir anlama
daha karsilik gelmektedir. Bunlar dort farkli diisiinme becerisidir: yaratict diisiinme (creative
thinking), elestirel diisiinme (critical thinking), isbirlik¢i diisiinme (collaborative thinking),
0zenli diisiinme (caring thinking)’dir.

Cocuklar i¢in felsefe yaklasiminin temelleri 1960°larda Amerika’da Mattew Lipman
tarafindan atilmistir Cocuklar i¢in felsefe alanindaki ilk enstitii 1974 yilinda Montclair
Universitesi'nde kurulmustur. Kurulan enstitiide ¢ocuklar igin felsefe yaklasimi programini,
egitmen egitimlerini, materyallerini vs. ortaya koymuslardir (Kaya, 2020). Lipman’a (2011)
gore enstitiiniin amaci, 6gretmenleri “cocuklar icin felsefe” anlayisiyla yetistirmek ve cocuklar
icin felsefeyi diinya iizerinde yayginlagtirmaktir.

Cocuklar igin felsefe iilkemizde Tiirkiye Felsefe Kurumu Bagkani lonna Kuguradi ve
Nuran Direk isimleriyle giindeme gelmeye baslamistir. 1993 yilinda Tiirkiye Felsefe Kurumu

cocuklar i¢in felsefe biriminin kurulmasi bu alanda atilmis 6nemli bir adimdir (Kaya, 2020).



[lkdgretim boyutunda 2004 yilinda gerceklesen Felsefe Egitimi Sempozyumunda, Tiirkiye
Felsefe Kurumu’nun dnerdigi “Cocuklar I¢in Felsefe” dersi gereksinimi ortaya konulmus, 2006
yilinda bu gereksinimin “Diigiinme Egitimi” dersi ile karsilanmasi karara baglanmistir.
Diisiinme Egitimi dersi 6,7,8. smiflarin programinda yer alan se¢meli bir derstir.
Yiiksekogretim boyutunda ise Cocuklar Igin Felsefe dersine programinda yer veren ilk
iiniversite Maltepe Universitesi olmustur. Sonrasinda farkli iiniversitelerde bu konuda
aragtirmalar yapilmis, uygulamalara yer verilmistir (Cotuksoken, 2013). Son yillarda
Tiirkiye’de ve Diinyada bu alanda yapilan ¢aligmalar giderek artmaktadir.

Cocuklar icin felsefe yaklagiminin felsefi temelleri Sokrates’in diyalog yontemine
kadar dayanir. Sokrates Atina’da insanlar arasinda dolagirken onlara farkli sorular yonelterek
ilgilerini ¢eker ve insanlara bir sorusturma yolu agar. Etrafindakilerin sorunu tartismaya
baslamasiyla birlikte onlara kendi iglerinde sorunlarin cevaplarini buldurtur, yani gercegin
bilgisini kendi iclerinde aramalarini saglar. Bu noktada cocuklar i¢in felsefe Sokrates’in bu
yontemine dayandirilir. Cocuklar icin felsefe yaklasiminin diger felsefi dayanagi John
Dewey’in goriisleridir. Cocuklar i¢in felsefe yaklagiminin kurucusu Mattew Lipman, John
Dewey’in diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik goriislerinden etkilendigini ifade etmistir
(Akkocaoglu Cayir, 2021).

Cocuklar i¢in felsefe yaklasiminin temel kavramlari ise sunlardir:

Uyaran; felsefi sorusturmay1 baslatacak olan merak uyandiran bir hikaye, film karesi,
bir fotograf ya da bir diyalog olabilir (Worley, 2020).

Sorusturan topluluk; bedenen ve zihnen orada bulunan sorusturmaya katilan kisilerdir.
Kolaylastiricinin ve katilimcilarin sordugu sorular {izerine diistintir.

Diyalog veya sorusturma; P4C yaklasiminin temeli sorular sorularak karsi tarafin
diistindiirtiilmesi ve kendi iginde bilgiyi yapilandirmasina dayanir.

Kolaylastirici; felsefi sorusturmada rehber olan kisidir. Bilgi aktarma sorumlulugunda
degil toplulugun zihinsel aktivitesini baslatan roliindedir.

Cember; toplulugun oturma diizeni U sekli ya da ¢ember seklindedir.

Bireylere felsefi bir yon kazandirmak ve cocuklar i¢in felsefeyi bir yontem olarak
kullanabilmek okul dncesi egitimden itibaren miimkiindiir. Ilkokul déneminde ise felsefe
egitimi ve diisiinme egitimi Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri temel olarak goriiliir.
Felsefi kazanimlar Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler, ortaokulda Sosyal Bilgiler ve Diisiinme
Egitimi programlar icinde vardir. Hayat Bilgisi dersi 1,2,3. sinif seviyesinde egitimin
amaclarina uygun olarak 6grencilere sunulan ilk derstir. Dersin konular1 okul, aile, doga gibi

kavramlar etrafinda toplanmistir. Ancak bir¢ok disiplini birlikte ele alan biitiinciil bir derstir.



Hayat Bilgisi dersi 6grencilerin toplumla ve yasadigi diinya ile uyum i¢inde yasamasi igin
gerekli temel beceri ve tutumlar1 kazandirmaya yonelik bir derstir. Hayat Bilgisi dersi 4.
siniftan itibaren okutulan Sosyal Bilgiler dersinin temelini olusturur (Simsek, 2014). Hayat
Bilgisi dersi biitiinciil bir anlayisla olusturulmustur ve diger derslerden bagimsiz olarak ele
almamaz. Birden fazla disiplini elinde tutar, diger derslerin hepsiyle iligkilidir. Bu noktada
felsefenin diger bilimlerin ¢ikis noktasi olmasi ve karsilikli olarak bilimlerle etkilesim i¢inde
olmas1 Hayat Bilgisi dersi ile benzetilir. Simsek (2014)’e gore ¢ocuk dogast geregi hayata,
olaylara biitlinciil olarak bakar. Ne zaman ki 1. sinifa baglar ve formal egitim hayati1 baglar
boylece biitiin olan her sey derslere, disiplinlere, konulara boliiniir. Cocugun bu biitiinciil dogal
o0grenme durumu, Hayat Bilgisi dersinin mihver ders olma 6zelliginin nedenlerinden biridir.

MEB’e (2018) gore, Hayat Bilgisi dersi genel amaglarinin altinda degerler, temel yagam
becerileri ve kavramlar; bunlarin da altinda {inite ve kazanimlar olarak yapilandirilmistir. Bu
caligmada, 3. simif Hayat Bilgisi Programi i¢inde degerler ve degerlere yonelik kazanimlar
olarak smirlanmistir. Deger, gegmisten giinlimiize gelen ve gelecegimizi sekillendirecek olan
toplumsal, insani, milli, manevi niteliklerdir (Milli Egitim Bakanligi, 2018; Tiirk Dil Kurumu,
2005). Hayat Bilgisi Programi’nda yer alan kok degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z
denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverliktir. Hayat Bilgisi
dersinde yer alan degerler kok degerlerden ibarettir. Degerler biitiin programlarla biitiinlesik
bir sekilde yer bulur ve ortiik bir sekilde ele alinir ya da kazanimlarla eslestirilerek 6gretim
stirecine dahil edilir (Milli Egitim Bakanlig1, 2018).

Sosyal Bilgiler dersi yine Hayat Bilgisi dersi gibi toplu 6gretimi esas almis farklhi
disiplinleri i¢ine alan bir derstir. 4,5,6,7. smiflarda okutulan dersin amacit Milli Egitim
Bakanligi’na (2018) gore, vatanin1 milletini seven, milli bilince sahip vatandaslar ve evrensel
degerlere sahip erdemli insan yetistirmektir. Sosyal Bilgiler dersi icinde aile, toplum, {ilke,
bilim, teknoloji, ekonomi, vatandaslik, kiiresellik gibi hayatla ilgili birgcok kavram yer alir. Bu
kavramlar Sosyal Bilimler dedigimiz felsefe, hukuk, sosyoloji, psikoloji, ekonomi gibi
disiplinlere ait kavramlardir. Bu ¢alisma 4. sinif Sosyal Bilgiler Programi igerisinde yer alan
adalet, dostluk, diiriistlik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik,
yardimseverlik kok degerleri ve onlarla iligkili kazanimlar olarak sinirlandirilmastir.

Calisma, cocuklar igin felsefe yaklasiminin ve c¢ocukluktan itibaren diisiinme
becerilerini gelistirmenin gerekliligi noktasinda kuramsal bilgi sunmaktadir. Yapilan
aragtirmalar bireylere diislinme becerilerini kazandirmanin giiniimiiz sartlarinda 6neminin
giderek arttigin1 ortaya koymaktadir. Ulkelerin ulasmak istedigi uygarlik seviyesine varmak

icin dlistinme egitimi bir gerekliliktir. Diisiinme egitimi bireylerin sonraki egitimlerine de katki



saglar, ¢iinkii bireyler bilgiye ulasmayi, kendi O0grenmesini yapilandirmayr Ogrenmistir.
Calisma bu anlamda katki saglayacak niteliktedir. Calisma ile ¢cocuklar i¢in felsefe programi
uygulamasinin, 6grencilerin diisiinme becerilerine katkis1 olup olmadigi ortaya konulmaya
calistimistir. Calisma gerek uygulama siireci ve gerek elde edilen bulgular boyutlariyla, yeni
yaklagimlarin uygulanabilirligi noktasinda, farkli gruplarda uygulanmak iizere, 6gretmenlere

yol gosterici bir kaynak olmasi amacini da tasimaktadir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Aragtirmanin amaci, felsefe ve egitim iligkisini ve bu baglamda ¢ocuklar i¢in felsefenin
birlestirilmis sinif ortaminda nasil uygulanacagini, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi ile
biitlinlestirerek ortaya koymaktir. Arastirma siiresince “Birlestirilmis siniflarda 3. sinif Hayat
Bilgisi ve 4. siif Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ocuklar i¢in felsefenin 6grencilere diisiinme
becerileri ve degerler egitimi boyutunda etkisi nasildir?” sorusuna cevap aranmistir.
Calismanin alt problem ciimleleri ise sunlardir;

e Birlestirilmis sinifli 6gretimde 3. simnif Hayat Bilgisi ve 4. smif Sosyal Bilgiler
derslerinde c¢ocuklar icin felsefe programimin ogrencilerin elestirel diisiinme
becerisine katkis1 nasildir?

e Birlestirilmis smifli 6gretimde 3. sinif Hayat Bilgisi ve 4. simif Sosyal Bilgiler
derslerinde c¢ocuklar i¢in felsefe programinin Ggrencilerin yaratict diislinme
becerisine katkis1 nasildir?

e Birlestirilmis sinifli 6gretimde 3. sinif Hayat Bilgisi ve 4. smif Sosyal Bilgiler
derslerinde ¢ocuklar i¢in felsefe programinin 6grencilerin 6zenli diigiinme becerisine
katkis1 nasildir?

e Birlestirilmis sinifli 6gretimde 3. simnif Hayat Bilgisi ve 4. smif Sosyal Bilgiler
derslerinde cocuklar i¢in felsefe programinin degerler egitimi boyutunda katkisi

nasildir?
1.2. Arastirmanm Onemi

Icinde bulunulan dénemde yasanan teknolojik gelismeler ve bilimin ilerlemesi ile
birlikte bilgiye ulasmak c¢ok kolaylasmistir. Bununla birlikte bilgi kirliligi de artmistir.
Diisiinen bir varlik olarak egsiz olan insanin, bu ortamda her tiirlii bilgiyi sorgulamaya,
diisiinme becerilerini gelistirmeye, kendi bilgisi {izerine diistinmeye biitiin ¢aglardan daha ¢ok

ihtiyac1 vardir. Bu noktada yirmi bes asirdir insan hayatinda olan felsefe glindeme gelmektedir.



Felsefi diistinme, i¢inde sorgulama, akil yiriitme, elestirel diisiinme, yaratici diistinme gibi
bircok beceriyi birlikte barindirir. Biitiin bilimlerin ¢ikis noktas1 ve biitiin bilgilerin tekrar
sorgulandig tist bilgidir (Kale, 2014). Bu ¢agin gerektirdigi diisiinme becerilerinin donanimini
ve yeterliligini bireylere kazandirmak igin egitim ve felsefe iliskisine devamli olarak
bakilmalidir. Bireylere kiiciik yaslardan itibaren bu yetileri kazandirmak i¢in giincel
yaklagimlar egitimciler tarafindan takip edilmelidir.

Calismada egitim ve felsefe iliskisine, felsefi diisiinme egitimine iliskin yontemlere
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi baglaminda yer verilmistir. Arastirmact tarafindan

hazirlanan ¢ocuklar igin felsefe programa ile bu tiir uygulamalarin artmasi hedeflenmektedir.
1.3. Arastirmanin Smirhhiklari

Arastirma, 2022-2023 egitim 6gretim yil1, Aralik-Mart aylar1 arasinda 10 haftalik bir
uygulama siireci ile sinirhdir.

e Arastirma, birlestirilmis siniflarda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleriyle
sinirhdir.

e Arastirmanin ¢aligma grubu, Sivas ili, Yildizeli il¢esine bagl birlestirilmis sinifli
koy okulunun 3 ve 4. sinifi olarak sinirlandirilmistir.

e Arastirma 2018 programi 3. sinif Hayat Bilgisi ve 4. simif Sosyal Bilgiler dersleri
programlarina ait 10 adet kok deger ve iliskilendirildikleri kazanimlar olarak

sinirlandirilmastir.
1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Arastirmada uygulama boyunca Ogrencilerin gergek duygu ve diislincelerini

paylastiklar1 varsayilmistir.



II. BOLUM
2. KURAMSAL CERCEVE VE iLGILI ARASTIRMALAR

Tezin bu boliimiinde felsefe, felsefe ve egitim iligkisi, birlestirilmis sinifli egitim,
ilkokullarda felsefe egitimi ve P4C (Philosophy for Children) ¢ocuklar icin felsefe hakkinda
kuramsal bilgi sunulmustur. Ardindan Tiirkiye’de ve yurt disinda yapilan ilgili arastirmalara

yer verilmistir.
2.1. Birlestirilmis Simiflarda Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Uygulamalar
2.1.1. Felsefe Nedir?

Felsefe kelime anlami olarak bilgelik sevgisi anlamina gelmektedir. Hikmet arayisi
olarak da tanimlanan felsefe aslinda bir diisiinme isidir ve sorgulama, akil yiiriitme, elestirel
diistinme yeteneklerini gerektirir. Biitiin alanlardaki tiim bilgilere mercek tutarak sorgulayan
bir st bilgidir. Felsefi diisiinme i¢in derin diisiinme de denilebilir. Burada derin diisiinme
zihnin kendi bilgisi iizerine doniip diisiinmesidir. Bir 6gretme ya da bilgi alma durumu degil
kisinin kendi yapip etmeleri, yasantilar1 iizerinden sorusturma yapmasidir. Felsefe ile insan

yasami, ilim, sanat arasinda gii¢lii bir bag vardir. (Mengiisoglu, 1958; Verges ve Huisman,
1990). Biitiin tanimlarin ve g¢ergevelerin haricinde felsefe insanin diinyaya bakisi, iginde

bulundugumuz evrende anlam arayisidir (Sonmez, 2020).

Felsefe ilk olarak mitoz, din ve siir ¢cer¢evesinde gelismistir. Sonralar1 bu unsurlardan
uzaklagsarak gercegin bilgisine ulagsmaya calisilmistir. Felsefi diisiince mitolojiden siyrildiginda
fizik 6tesi alanda gelismis soyut kavramlari agiklamaya c¢alismistir. Son olarak felsefi diisiince
mantik iizerine yogunlastifinda metafizik kavramlarinm1i da aklin kurallar1 ile agiklamaya
calismistir. Gergegin bilgisine ulagsmak su andaki biitiin bilimlerin asil amacidir. Biitiin bilimler
felsefi bir etkinlikten ibaret iken 19. yy. sonunda kendi sinirlarini ¢izerek bilim dallarini
olusturmustur. Yani felsefe bir bilim dali degil biitiin bilimlerin ¢ikis noktasidir. Bu durumda
felsefe ve bilim arasinda karsilikli olarak bir iliski s6z konusudur. Her tiirlii bilimsel gelisme
felsefeyi gelistirip degistirirken felsefe de bilimsel verilerden yeni goriisler ortaya koyarak
bilime 6n ayak olur. Glinlimiizde artik bilim insanlar1 birer filozoftur ve ilgilendigi bilim dalinin
felsefesini yapar (Keskin, 2013; S6nmez, 2020).

Filozof kelimesi de felsefe ile ayn1 kokten gelip bilgelik yolunu arayanlar igin

kullanilan terimdir. Filozof gercek bilgiyi bulmay1 amag edinen, bu bilgiyi ve ilkeleri siirekli



sorgulayip degistirmeye ¢alisan kisidir. Filozof insan yasamini ilgilendiren her seyi felsefi bir
problem haline getirebilir. Bir filozofta ¢ocuklardaki merak ve hayret yetene§i Omriiniin
sonuna kadar devam eder (Kale, 2014). Filozoflarin felsefe yaparken sordugu sorular merak
duygusunun sonucudur ve merak duygusu bilme isteginden gelir. Sasirma veya hayret etme
yine filozoflarin bilme istegi ve merak sonucunda verdigi tepkidir. Kesfetme, tanima,
sorgulama icin gereken en Onemli seyler merak, sasirma ve hayret etme yetenegidir ve
filozoflarda bunlarin, émriiniin sonuna kadar bulunmas1 gerekir.

Filozoflar genellikle iist diizey soyut diislince gerektiren sorular {izerine ¢aligirlar ama
bu durum filozof olmayan kisilerin felsefe alaninda ilerleyemeyecegi anlamina gelmez. Filozof
olmayan kisi felsefi goriis ya da diislincelerini, daha basit ve birbirinden ayrik sekilde ifade
ederken filozof olan kisi bunu daha soyut bir dille daha sistemli sekilde yapar. Filozof olmayan
fakat felsefe ile ilgilenmeye baslayan kisiler zamanla kendini gelistirerek bu alanda etkili
diisiinceler ortaya koyabilir. Filozoflar felsefenin ortaya c¢iktigi dénemlerden beri ayni
kavramlar1 ve sorular tartismakta ve cevap aramaktadir, bu ylizden filozoflar bir ilerleme
kaydetmiyor fayda saglamiyor gibi goriinmektedir. Ancak filozoflar “Adalet nedir?” “Sevgi
nedir?” “Dogru ve yanlis nedir?” gibi insan hayatinm1 anlamlandiran felsefi sorulara cevap
aramaktadir. Felsefi sorular sadece filozoflarin soyut bir sekilde irdeledigi sorular degil
yetigkin ya da ¢ocuklarin merak edip diisiindiigii sorulardir (Akkocaoglu Cayir, 2021). Kog’a
(2020) gore filozof ve felsefe kavramlart giinliik hayattan ne kadar uzak goriinse de insanlar
hayati boyunca felsefe ile i¢ igedir. Felsefeye doniik bir farkindaligi olmasa dahi insan
diisiinmeye basladig1 andan itibaren felsefe hayatinda vardir.

Felsefe ve filozof hakkinda farkli bi¢imde tanimlar olabilir. Felsefenin yaklasimi ise su
sekilde aciklanabilir (Fidan ve Erden 1998).

e Felsefe en net olunan konularda dahi merak ve siiphe {izerine baslar, farkindalik

tizerine gelisir.

e Felsefe evrendeki her seyi,

¢ Biitilin olaylar1 ve durumlar bir biitiinliik i¢inde genis bir bakis agisiyla inceler.

e Bir¢ok soru ve sorun felsefenin alanidir.

e Sorular felsefede her seyden once gelir.
2.1.2. Felsefe ve Egitim iliskisi

Felsefe ile biitiin inceleme alanlar1 ve bilim arasinda karsilikli bir iliski vardir. Bu

cergevede egitim ile felsefe arasindaki iliski kaginilmazdir. Egitim bireylerin davranislarini,
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diisiincelerini, bakis acilarini degistiren ve gelistiren bir siirectir. Akgiin’e (2018) gore, felsefi
akimlardan etkilenerek bir¢ok egitim felsefesi kurami ortaya ¢ikmistir. Bunlarin en 6nemlileri
Daimicilik, Esasicilik, flerlemecilik ve Yeniden Kurmacilik’tir.

Felsefe biitiin bilimlerin ¢ikis noktas1 olduguna gére muhakkak ki egitim bilimlerinin
de ¢ikis noktasidir. insana dair sorular ve sorunlar felsefenin ve egitimin ortak calisma alani
olmustur. Egitimcinin insana yaklasimi felsefenin ¢izdigi temeller etrafinda sekillenir. Temele
alinan felsefe egitim ortamindan 6grenme siirecine kadar egitimin biitliin boliimlerini etkiler.
Ogrenme nedir, hangi bilgiler 6gretilmelidir, 6greticinin smif ortaminda rolii ne olmalidir vb.
sorularin tamamina egitim felsefesi yon verir. Bir iilkenin egitim hedeflerinin ortaya
koyulmasinda egitim stratejilerinin ve programlarinin insa edilmesinde felsefeden cesitli
sekillerde yararlanilir (Akgiin, 2018). Ornegin Sénmez’e (2020) gore, egitim sisteminin
temelinde idealizm var ise yontem genellikle akil yiirlitmedir; igerikte felsefe, ahlak, tarih, din
egitimi gibi dersler vardir ve hedef mutlak dogruya ulasmaktir. Realizm temele alinirsa
egitimde deney, gozlem, arastirmaya agirlik verilen fizik, kimya, biyoloji gibi dersler
okutulmalidir. Realizm felsefesinde egitimin hedefi ise bireyleri topluma uyumlu hale getirmek
ve yeni kusaklara kiiltlirel aktarimdir. Ayni sekilde Marksizm, Pragmatizm, Natiiralizm ya da
Egzistansiyalizm temele alindiginda yine egitimin hedefleri, igerigi ve yontemi degisir. Ciinkii
her felsefi akimin insana ve bilgiye bakisi, bilgiye ulagsma yolu farklidir.

Egitim biliminin felsefe lizerindeki etkisi de felsefenin baska bir boyutudur. Bu 6zellik
her zaman egitimde goz Onilinde bulundurulmalidir. Egitim yoluyla bireylere felsefi bir yon
kazandirilir. Bireysel ve toplumsal olarak mantik, sorgulama, bilimsel diisiinme becerileri
ogretilerek gelisme ve yenilenme saglanabilir. Bu sekilde felsefenin gelismesi, felsefede yeni
alanlarin olusmasi, bilimde ilerleme saglanmasi egitimin kazanimlar1 olacaktir ve egitim daha
verimli olacaktir (Sonmez, 2020). Egitimin bireyleri hayata hazirlamak amaci ile felsefenin
hayat1 anlamlandirma ¢abasi her zaman birbirini tamamlamaktadir.

Felsefe ve egitim biliminin ortak oldugu kavram bilgidir. Felsefe ve egitim bilimi
bilginin farkli yonlerini aragtirmaktadir. Biitiin bilimler bilginin pesindedir fakat felsefe ve
egitim bilimleri bilginin kendisini farkli yonleriyle ele aldigi i¢in diger bilimlerden ayrilir.
Egitim bilimleri bilginin 6grenilmesi ve Ogretilmesi, bilgi arayisi, bilginin olusumu gibi
boyutlar ele alir. Felsefe ise yine hakikat, bilgi arayisi, bilgi kazanilmasi konularimi ele alir
(Selvi, 2020).

Felsefenin alanlarindan biri olan mantik 6gretimi aslinda dogru diislinmeyi 6gretme
isidir. Diistinme kendiliginden olan bir durum degil, uyaranlarla zihnimizin harekete gegtigi ve

farkli asamalar1 olan bir edinimdir (Kale, 2014). Diisiinme ediniminin O6grencilere
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kazandirilmasi, felsefenin yagam tarzi haline getirilmesi, egitimin amacina ulagmasi felsefenin
etkileriyle gerceklesecektir. Giinlimiizde siklikla bahsedilen elestirel diisiinme, yaratici
diisiinme, 6zenli diisiinme gibi diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda felsefe ¢ok biiyiik
oneme sahiptir. Bu becerilerin bireylere kazandirilmasi egitimin amaglar1 iken felsefenin
sistemlestirdigi kazanimlardir ve felsefe egitimi ile mantik 6gretimi ile miimkiin olabilir.

Felsefe insana sorgulama, farkli diisiinme, aklin1 ve bilgisini kullanarak dogruya ulagsma
imkani1 sunar. Bu diisiince yetilerini kullanan birey her tiirlii goriis ve diisiinceyi hemen kabul
etmez ve kendi siizgecinden gecirir. Giiniimiizde teknolojik gelismeler ile birlikte herkes kendi
dogrularini, bilgisini, yorumunu paylasmakta ve bilgi kirliligi hizla artmaktadir. Bu durumda
insanlar diistinmek ve irdelemek yerine yaygin olarak kabul géren anlayis ya da davranisi
oldugu gibi yasantisina almaktadir. Bireyler bu durumda felsefi diisiinme becerileri ile
donatilmamis olursa baska insanlarin etkisi altina girer, durusunu ve diisinen varlik olma
ozelligini kaybeder. Diisiinmeyen ve sorgulamayan bireyin hayata bakisi siirlanir. Bunun
yerine diislinsel faaliyetler i¢inde olan bireyler hayata bakis agisini genisleterek kendini
gerceklestirme noktasinda adimlar atacak ve gelismis bir toplumun temelini olusturacaktir
(Selvi, 2020).

Felsefe egitiminin gerekliligi konusunda Ionna Kuguradi, ilk ve Ortadgretimde Felsefe
Calistayi’nda yaptigi konugsmada iiniversitede ders verdigi genglerin ve sonrasinda
yetiskinlerin ¢ogunun baglantt kurma, mantiksal baglantilar1 gérme, dogru degerlendirme,
degerlere gore eylemde bulunma, yasadiklarina insan haklari1 boyutunda bakabilme noktasinda
eksiklerinin oldugunu soylemistir. Bu eksiklerin ilkokuldan itibaren her yil diizenli olarak
felsefe dersi verildginde yerine koyulabilecegini belirtmistir. Bu sekilde bir programla 20 yil
icinde profilin olumlu anlamda degisecegini eklemistir (Kuguradi, 2013). Sorgulama,
coziimleme, degerlendirme, elestirme gibi becerileri kazandirmak i¢in felsefe ders icerigini
aktarmak yerine bireylerin bunlar1 bir yasam tarzi haline getirmesi gerekmektedir. Bu sayede
felsefe konularini aktarmak yerine bireylere felsefi bir derinlik kazandirilir (Giinay, 2013).
Felsefe egitimi ya da diisinme egitiminin gerekliligi noktasinda Cotuksdken (2013)
cocukluktan itibaren bireylerin elestirel, yaratici bir sekilde diisiinemediklerini ve devaminda
diisiincelerini, edinimlerini, algilarini, duygularini dogru bir bigimde ifade etmek i¢in gerekli
dil kullanimi konusunda yetersiz kaldiklarini belirtmistir. Bu durumun erken yaslardan itibaren
cocuklarin felsefe-mantik bilgisiyle bulusmasi, felsefi egitim ya da cocuklar icin felsefe
yoluyla asilabilecegini belirtmistir. Kog (2020) felsefe egitiminin bireylere sagladigi kazanglar

sOyle siralamistir:
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Gergegin bilgisine ulagsma noktasinda felsefe, biitlinciil bir bakis agis1 sunar. Felsefede
cevap aranan kavramlar varlik, hayat, insan, deger gibi temel kavramlardir ve bunlara bir biitiin
olarak siniflandirma ya da ayristirma yapmadan bakilir. Kavramlar arasinda bir anlam
biitiinliigli kurulur. Felsefe egitimi sayesinde sorgulayici, tutarli ve mantik cercevesinde
hareket eden bireyler, hayatlarini kendi ilkeleri ve prensipleri dogrultusunda siirdiiriirler. Ahlak
felsefesine ait kavramlarin sorgulanmasi ve etik degerler konusunda farkindalik olusturulmasi
toplumsal diizeninin tayini agisindan sorumluluk sahibi bireylerin yeismesine sebep olacaktir.
Felsefe gibi zihinsel bir siirecin aktarilmasi ve bagka insanlar tarafindan anlamlandirilmasi dil
araciligi ile olur. Felsefe bu noktada insanlarin dil ve iletisim becerilerinin gelismesinde katki
saglar. Felsefe iletisim becerilerine katki saglarken ayni zamanda dinleme becerilerini de
olumlu etkiler. Farkli fikirleri saygi ve hosgorii ile karsilama toplumsal yagamin geregidir ve
felsefe bu noktada da katkida bulunur. Bilgi tiirlerinin incelenmesi, bilimsel bilginin kritigi
felsefenin islevi oldugu icin felsefe biitiin disiplinlerin anlagilmasini saglar. Felsefe egitimi
almis kisiler tutarhi ve sistemli diisiinmeyi, elestirel diistinmeyi, esnek diisiinmeyi yani dogru
diistinmenin biitiin prensiplerini yasamina tasir. Felsefe egitimi ile aktif okuma, anlama, yazma,
dinleme becerileri birlikte gelisir.

Tiirkiye egitim sisteminde felsefe egitim programlarina bakildiginda Felsefe, Felsefeye
Giris, Felsefeye Baslangig, Filozof gibi terimler, sosyoloji, psikoloji, mantik dersleri ile birlikte
ele alinmistir. Glinlimiizde tiim ortadgretim tiirlerinde ayrim yapilmadan ayni program
kullanilmaktadir. 1924 programindan bu giine felsefe programi pek ¢ok degisiklige ugramigtir
ve glniimiizde 2017 o6gretim programi kullanilmaktadir. Program degisikligi yapildigi
donemlerde kullanilan programlarin revize edilmesi yerine bastan yeni bir program
hazirlanmistir. Bu durum hazirlanan programlar arasinda kopukluklara sebep olmustur. Felsefe
kazanimlarina bakildiginda daha ¢ok biligsel (bilgi ve kavrama basamagi) alanda kazanimlara
yer verilmistir. Fakat duyussal ve psikomotor alanda kazanimlarin oran1 da 6nemli yer
tutmaktadir. Tiim bunlar dikkate alimarak hazirlanacak felsefe egitimi programi, biitiin
disiplinlerde egitimin hedeflerine katki saglayacaktir (Kiziltan, 2020). Kaya’ya (2020) gore,
egitim sistemimizde felsefe egitimi, felsefe tarihi ve felsefe bilgisinin geleneksel yontemlerle
ogrencilere aktarilmasi seklindedir. Felsefe egitimi lise ve tiiniversite diizeyinde baslar.
Ortaokulda Diistinme Egitimi dersi felsefi diisiinme becerilerini kapsayacak sekilde
hazirlanmis olan programdir. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri bu anlamda felsefe
egitiminin temelini olusturur. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programlarinda sorgulama,

problem ¢dzme, yaratici diisiinme gibi beceriler ortiik bir sekilde degerlerin, kavramlarin ve
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kazanimlarin i¢ine dahil edilmistir. Glinlimiizde ise felsefe egitimiyle ilgili farkl yaklagimlar

s0z konusudur.
2.1.3. Felsefi Diisiinme Becerileri

Diistinme kavrami felsefeyi de i¢ine alan en genel bi¢imi ile ortaya ¢ikis1 bir Eski Cag
filozofu olan Herakleitos ile olmustur. Herakleitos’un kullandigi logos kavrami bilgiye,
bilgelige, diistinmeye, anlama vurgu yapan bu zengin kavram felsefi diisiinmenin de kaynagi
olmustur. Sonrasinda logos kavrami Sokrates ile bir acilim yakalamis ve yasama doniik bir
anlam kazanmistir. Diislince ve bilginin bu yasama doniik islevi Sokrates sonrasi filozoflar
tarafindan da hep oncelik tagimistir. Felsefi diistinme ya da dogru diistinmenin yeri ve 6nemi
aydinlatilmaya ¢alisilan kavramlar olmustur (Iyi, 2003). Giiniimiizde Basarer’e (2021) gére
felsefe egitimi ve diisiinme egitimi sonraki dgrenmelerin garantisi olarak goriilmelidir, bu
sayede bireyler bilgi ve becerilerini gelistirebileceklerdir.

Felsefi diisiince ya da felsefi diisiinme becerilerinin tanimlarindan 6nce bu konuda
“felsefi duyarlilik” kavramina dikkat ¢eken Lone (2013) calismasinda bu kavrami ortaya
koymustur. Felsefi duyarlilik insanlarin ¢ocukluktan itibaren yagamin temel sorulari {izerine
diistinmeye baslamas1 anlamina gelen dogal bir egilim olarak tanimlanir. Felsefi duyarlilik,
kii¢iik yaslardan itibaren ¢6ziimlenmemis sorulara ilgi duymakla baglar ve bu egilim, egitimle
gelistirildiginde artarak devam eder ve yasamin felsefi 6zelliklerine olan dikkatin artmasi
demektir. Aristo’nun ahlaki algisal kapasite tanimina dayanan felsefi duyarlilik, Lone (2013)
ve Lone (2021) c¢aligmalarinda kismen Howard Gardner’in varolugsal zeka kavramiyla
iliskilendirilir. Yani felsefi duyarlilik bilgi, sanat, giizellik, ahlak, adalet 6zgiirliik gibi felsefi
konularin yaninda varolussal diye nitelendirilebilecek 6liim, yasam, gerceklik gibi yasamin
temel unsurlarimin farkina varma kapasitesidir. Felsefi duyarlilik insanlarin hayata kars
farkindaliklarini korumaya yardimcei olur. Felsefi duyarlilik felsefi diisiinme ile dogru oranda
artan, ayn1 zamanda felsefi diisiinme i¢in gerekli bir duyarliliktir.

Felsefi diisiinme, diisiinceler {izerine diisiinmedir, baska bir deyisle reflektif yani kendi
lizerine donen diisiinmedir. Insan kendisi iizerine diisiinmeye baslamasiyla varlik olarak
hayatina bir anlam ve biitiinliik saglar bu da felsefi diistinme ile olur (Dombayc1 ve Dogru,
2020). Felsefi diisiinme becerisi siradan diistinmeden daha kapsamli bir kavramdir.
Diisiincelerin sorgulanmasi, gerekceler sunulmasi, felsefi sorulara verilen cevaplarin birbiriyle

tutarli olmasi felsefi diistinmeye 6zgii baz1 6zelliklerdir (Akkocaoglu Cayir, 2021).
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Felsefi diisiinme becerileri ya da iist diizey diisiinme becerilerinin tanimi ve kapsami
noktasinda arastirmacilar hemfikir olamamistir. Ancak bazi ortak noktalarina gore felsefi
diisiinme becerileri smiflandirilmistir (Dasdelen, 2021). Felsefi diisiinme becerilerinin
siniflandirilmasi ve her yonden incelenmesi felsefe 6gretimi i¢in dnemlidir. En ¢ok 6ne ¢ikan
elestirel diistinme boyutu olsa da yaratict diisiinme, 6zenli diisiinme, umutlu diisiinme gibi
boyutlar1 vardir (Dombayc1 ve Dogru, 2020) Felsefi diisiinme, yaratic1 diisiinme, elestirel
diisiinme ve 6zenli diisiinme becerilerini i¢inde barindirir. Bu diisiinme becerileri tasidigi
anlam bakimindan birbirine yakindir ve gelisimi birbirlerine bagl sekilde ilerler. Cocuklar igin
felsefe yaklagiminin Onciisii Matthew Lipman bu diisiinme becerileri ve ek olarak is birlik¢i
diisinmeye dikkat ¢eker, bu dort diisiinme becerisinin gelistirilmesine vurgu yapar (Sormaz

Ogiit, 2019).
2.1.3.1. Yaratic1 Diisiinme

Yaratici diisiinme, yaratmak fiili ve yaraticilik ile ayn1 kokten tiiretilmistir. Yaraticilik
nesnelerden farkli 6zgiin yeni bir seyler ortaya ¢ikarmaktir ve estetik ile ilgilidir (Dombayci ve
Dogru, 2020). Sormaz Ogiit’e (2019) gére, yaraticilik alisilmisin disinda fikir ya da iiriinler,
problemler karsisinda alternatif ¢oziimler, olmayan yeni diisiinceler ya da var olan
diisiincelerden yeni diisiince iiretmektir. Tiim bunlar yapilirken hayal giiciinii kullanma, analiz
ve sentezleme yapilir. Yaraticilik, nesne veya eylem olarak bir {iriin ortaya ¢ikarirken yaratici
diisiinmede iiriin olarak diisiince ortaya ¢ikar.

Yaratici diislinme, yaraticilik becerilerini igeren zihinsel bir siirectir. Yaratici diisiinme
Lipman’a (2003) gore birebir emsali olmayan, iiretken ve basarili sonuglar doguran, hayal
giiciiniin kullanildig1, bagimsiz, sasirtici, diistinen kisinin 6nceki diisiincelerini agsmaya ¢alistigi
diisiinme tiiriidiir. Fisher’a (2001) gore yaratici diisiinme; fikirler iiretme, hipotezler Onerme,
hayal giiclinli 6ne siirme, alternatif agiklama ve fikirler sunma c¢abasidir.Yaratici diistinmede
ortaya c¢ikan iiriin, kisinin sadece kendisini degil etrafindaki kisileri de etkiler ve kisilerde
farkindalik olusturur. Yaratici diisiinme gelistirilebilir bir zihinsel siirectir bunun i¢in belirli
kosullarin saglanmasi gerekir. Yaratict diistinmenin gelistirilmesi i¢in arastirmalarda elestirel

diisiinme becerisi 6n kosul olarak belirtilmistir (Sormaz Ogiit, 2019).
2.1.3.2. Elestirel Diisiinme

Elestiri sozciigii; Grekge’de “kriter”, Arapca’da bir seyin degerini belirleme anlaminda

“tenkid”, Ingilizce’de 6l¢iit anlamina gelen “criteria” seklinde karsilik bulmustur. Elestiri i¢in
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bir ol¢iit ve degerlendirme 6nemlidir (Dombayct ve Dogru, 2020). Elestirel diisiinme ise,
bilgiyi zihinde nesnel bir sekilde inceleme, Ol¢iitlere uygun olarak bilgiyi sorgulama ve analiz
etme, degerlendirme ve yargilamayi saglayan diisiinme bi¢imidir. Elestirel diisiinme dogru
diisiinme ve kendi hatasini diizelten ya da diisiinme iizerine diisiinme seklinde ifade edilir
(Sormaz Ogiit, 2019). Lipman’a (2003) gore bu durum bir kitap inceleme yazismnin iiriinle ilgili
yeni bir {iriin oldugu 6rnegindeki gibi elestirel diisiinme de bir konu hakkinda diisiinme yerine
diisiince tlizerine diisiinmek olarak agiklanmistir. Bu sekilde elestirel diisiinme ile herhangi bir
disiplinin ortaya ¢ikardigi anlam ya da iirlinler yeniden diizenlenebilir ve onarilabilir. Elestirel
diisinme sonucunda en az bir yargiya varilir ve daha ilerisi ise yarginin uygulamaya
koyulmasidir. Bu anlamda elestirel diisiinme sadece siire¢ degil uygulamali diisiinmedir.
Yargiya varma siirecinde belirli 6l¢iitler vardir. Bu dlciitler ile yarg: arasinda mantiksal bir bag
olmas1 gerekir. Dolayisiyla elestirel diisiinme yapilandirilmis ve giivenilir diistinmedir

(Lipman, 2003).
2.1.3.3. Ozenli Diisiinme

Ozen kavramu itina, ihtimam ile anlamdastir ve bir seyin daha iyi olmast i¢in gosterilen
caba anlamina gelmektedir (Tiirk Dil Kurumu, 2005). Ozen gostermek daha dikkatli ve
titizlikle, derinlemesine detayli bir sekilde isin iizerine gitmektir. Ozenli diisiinme ise bu
tanimlara gore dikkatli, ayrintili bir sekilde derinlemesine diisiinmektir. Calismalarda iyi
diisiinme, dogru diisiinme derinlemesine diisiinme olarak yer alir (Sormaz Ogiit, 2019). Lipman
(2003) 6zenli diistinmeyi deger bilen, normatif, duygularin dahil oldugu ve empatik diistinme
olarak aciklar. Ayrica Lipman’a (2003) gbre 6zenli diisiinmenin boyutlar1 sunlardir:

e Takdir edici diisiinme; deger veren, saygt duyan

Duygusal diisiinme; seven, koruyan, cesaret veren

Etkin diisiinme; katilimci, aktif olan

Normatif diisiinme; kesin oldugu kabul edilen

Empatik diisiinme; igsellestiren, bagkasinin goziinden bakabilen

Buna ek olarak 6zenli diisiinme sosyal becerileri gelistiren diisiinme boyutudur.
Yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinmeye eklenmesi gerekir. Ozensiz diisinmenin degerlerden
yoksun kalacagini, sorgulamanin eksik kalacagim belirtmektedir. Unal (2021)’ a gore dzenli
diisiincenin gelistigi bir sorusturan topluluk konusurken birbirine saygi gosterir, birbirini

dinler, diisiinceleri onemser, farkli fikirleri saygiyla kabul eder.
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2.1.3.4. Is Birlikci Diisiinme

Isbirligi, ama¢ ve cikarlar1 bir olanlarin olusturdugu calisma ortakligi anlamina
gelmektedir (Tiirk Dil Kurumu, 2005). Isbirlik¢i diisiinme ise birlikte diisiinme olarak ifade
edilir ve diigiinme siirecinin bir toplulukla birlikte tamamlanmasini ifade eder. Birlikte
diisiinmek ve etkili bir topluluk olabilmek i¢in bir¢ok beceriye ihtiyac vardir (Dikmelik, 2022).
Isbirlik¢i diisiinme, diisiinmenin sosyal boyutuna vurgu yapar. Dayanisma i¢inde diisiinme bir
toplulukla miimkiin olur. Topluluk diyalog aracilifiyla diisiincelerini paylasir, farkl
diisiincelere saygi gelistirir, kisisel diisiincesini toplulukla birlikte dayanigsma i¢inde olusturur
(Sormaz Ogiit, 2019). Mathew Lipman diisiince tiirlerini ele aldig1 ¢alismasinda isbirlikci
diisinmeye ayrica deginmemis ancak yaratici diisiinme, elestirel diisinme ve 0Ozenli

diistinmenin gelistirilmesi i¢in birlikte diislinmeye vurgu yapmistir (Lipman, 2003).
2.1.4. ilkokulda Felsefe Ogretimi

Ogrencilerde bilgi toplumu icin gerekli olan felsefi duyarlilik ve felsefi diisiinme
becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in kiicilik yaslardan itibaren igbirlik¢i bir sinif ortaminda felsefi
tartismalarla, felsefi derinligi olan sorularla karsilastirmak ve bu deneyimi yasatmak gerekir.
Bunun sebepleri; felsefi benligin merakla baslamasi ve erken yaslarda baslamasi, felsefenin
coklu bakis acilar1 kazandirmasi, muhakeme becerileri ve akil yiiriitme becerilerinin gelisimi
i¢in felsefenin en iyi disiplin olarak gériilmesidir (Lone, 2013). Ogretmenin smif iginde
ogrencilere ilham kaynag1 olmasi ve felsefi diyaloglar1 kolaylastirmas: gerekir. Bu nedenle
ogretmenin sinifindaki planlama, igerik, siire¢ ve degerlendirme gibi dersin biitiin asamalart,
sinif yonetimi ve siif iklimi 6gretmenin ¢cocukluk algisina gore sekillenir. Cocukluk caginda
felsefe 6gretimi ya da felsefi diisiinme uygulamalari 6gretmenin “cocuk’ kavramina bakigindan
etkilenir. Ogretmenin felsefe dgretimi igin dncelikle cocugun potansiyelinin farkina varmasi,
cocugu bir birey olarak gdérmesi, bilgiyi ¢ocuklarin kendi zihinlerinde nasil yapilandirdiklarini
bilmesi 6nemlidir (Akkocaoglu Cayir, 2021). Ogretmenin felsefi diisiinme becerilerine yonelik
uygulamalar1 6grenci merkezli bir egitim anlayisini sinifina yerlestirmesiyle baslar. Sinif iklimi
ogrencilerin birbirine sayg1 duydugu, 6zgiirce fikirlerini dile getirebildigi, hak ve sorumluluk
bilincinin yerlestigi, dinleme becerilerinin énemsendigi bir diizeyde olmalidir. Ogrencilerin
karar alma stire¢lerinde aktif oldugu demokratik bir sinif yonetimi modeli yerlesmis olmalidir.

Giliniimiizde felsefi diisiinme becerileri igerisinde yer alan ve bireylere kazandirilmaya
caligilan yaraticilik, elestirel diisiinme, sorgulama, 6zenli diisiinme gibi beceriler egitim

programinda yer almaktadir. Bu beceriler Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programinin
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temelinde yer alan ilerlemeci felsefenin vurgu yaptigi, bireyin giinlimiiz diinyasina uyum
saglamasi i¢in gerekli becerilerdir. Egitim amacglarina ve ders kazanimlarina sahip bireyler
yetistirmek felsefenin hem amacidir hem de felsefe bunun i¢in bir yontem olarak kullanilabilir.
Arastirmalara gore felsefe ve diisiinme egitimine erken yaslardan itibaren baslanabilir. Lone,
(2021) Filozof Cocuk isimli kitabinda c¢ocuklarin fiziksel, duygusal, sosyal ve ahlaki
benliklerinin gelisimine 6nem verildigi kadar felsefi benliklerinin gelisimine de Onem
verilmesi gerektigini belirtmistir. Cocuklar sosyal ortaminda bu becerileri kazanabilir ve felsefi
benliklerini olugturabilir. Felsefi benligin temeli soyut diisiinme ve eylemlerimizin bilincinde
olmaktir. Cocukluktan itibaren felsefe egitimi ic¢in farkli yaklasimlar vardir. Bu yaklasimlar
sunlardir (Dasdelen, 2021; Erdogan, 2018):

e Matthew Lipman’in P4C Programlari

e Nelson’in Sokratik Metodu

e Gareth Mathews Metodu

e Thomas E. Jackson Metodu

e FST (Felsefi Sorgulama Toplulugu) Metodu

e Rehberli Sokratik Tartigsma Programlari

e Oscar Brenifier’in Sokratik Metodu

e Jacques Levine Metodu

e SAPERE (Society for Advancing Philosophical Enquiry and Reflection in

Education)

Dikmelik’e (2022) gore ¢ocuklar ile felsefe konusunda bu sekilde farkli yaklagimlarin
olmasi bu konuda fikir ayriliklarinin olmasi ile ilgilidir ancak bu durum bir zayiflik ya da
olumsuzluk olarak goriilmez pozitif bir katki olarak degerlendirilir. Giiniimiiz diinyasinda
gerekli goriilen birgok becerinin kisilerde gelismesinde katki saglayan bu yaklagimlarin ortak
oldugu noktalar ise bir uyaran ile baglam olusturarak ortiik bir sekilde 6grenen merkezli grup

caligmast olmasi ve grubun giderek sorgulama topluluguna déniismesidir.
2.1.5. Cocuklar icin Felsefe (P4C)
2.1.5.1. Cocuklar icin Felsefe Nedir?

Cocuklar i¢in felsefe Direk’e (2008) gore cocuklarin yasantilarindan ya da bir
hikayeden, masaldan, haberden yola ¢ikarak felsefi bir durumu diyalog kurarak tartigmalari,

cikarimlar yapmalari, zihinlerinde bir seyler insa etmeleri ve kendi kendine degerlendirmeler
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yapmasidir. Cocuklar i¢in felsefe ayrica elestirel diisiinme, sorgulama, karar verme, sistematik
ve O0zenli diistinme gibi becerilerin gelismesi i¢in bir arag olarak goriilebilir. Cocuklar i¢in
felsefe yaklagimi bir disiplinin bilgisini aktarmak ya da bir konuyu 6gretme amaci tagimaz.
Amaci bir disipline ait kavramlarin sorgulanmasi ve lizerine diistiniilmesidir. Dersin kavramlari
hakkinda derin diisiinmeyi ve farkindalik olusturmay1 saglar. Ornegin, Hayat Bilgisi dersinde
sevgi ve saygl kavramlar1 Sosyal Bilgiler dersinde adalet kavrami sorgulanip ¢ocuklarin kendi
icinde bu kavramlarda derinlesmesi saglanir (Akkocaoglu Cayir, 2021). Kaya’ya (2020) gore
amaci bireylerde diisiinme becerilerini gelistirmek ve felsefe yapmay1 6gretmek olan ¢ocuklar
icin felsefe yaklagimi, felsefe egitimi lizerine farkli bir bakis acis1 kazandirmaktir. Bu
calismada cocuklar i¢in felsefe yaklasimi, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri baglaminda
ele alinmistir. Bu dersler 6zellikle ahlak felsefesi alanina ait zengin kavramlar igerir. Bununla
birlikte ¢ocuklar i¢in felsefe bir yontem olarak Fen Bilimleri, Matematik, Tiirkce ve Gorsel
Sanatlar gibi biitiin derslerde kullanilabilir.

Cocuklar igin felsefenin sagladigi yararlari, Sormaz Ogiit (2019) yapilan ¢alismalar ve
gozlemler baglaminda degerlendirmis hem kisisel hem toplumsal hem de etik boyutta yararlari
olarak ayirmistir.

e Kisisel boyutta biligsel, sosyal ve duygusal yararlar1 vardir. Biligsel olarak katkis1
yaratici, elestirel, Ozenli diisiinme becerilerini en temelde felsefi diislinme
becerilerini gelistirmesidir. Sorgulama, akil yiiriitme, hipotez olusturma, gerekce
sunma, degerlendirme gibi biligsel becerileri gelistirir. Sosyal boyutta iletisim
becerilerini gelistirir. Kendini ifade etme, gerek¢e sunma, saygi ile dinleme/itiraz
etme, dikkat siiresini artirma gibi katkilar saglar. Duygusal olarak ¢ocuklara cesaret,
Ozgiiven ve empati kazandirir.

e Toplumsal boyutta yarari demokratik bir kiiltiir olusturmasidir. Sorusturma i¢indeki
demokrasi ortamini toplumsal hayata yansitan etkin vatandaglar kazandirir.

e Etik boyutta yarar kiiciik yaslardan itibaren hak, adalet, 6zgiirliikk, dogru, yanlis,

iyilik gibi kavramlarin sorgulanmasidir ve deger yargilarini kazandirir.

Cocuklar icin felsefe ya da yetiskinler icin felsefede katilimcilar bir ¢gember iizerinde
yerlerini alirlar ve bir hikdye lizerinden birlikte bir sorusturma yaparlar. Hikayeden yola
cikarak sorulan bir soru lizerine diisiinmeye baglarlar ve felsefi soruyla sorgulama devam eder.
Bu siirecte katilimcilar birbirinin diisiincelerini dinler, ¢ikarimlar yapar, kendi diisiincesini
degistirir veya gelistirir. Etkinlik sonunda ise tanim ciimlesi gibi kesin ve net bir sonuca

ulagilmaz amag da zihnin aktif oldugu diisiinmeyi baglatmaktir. Zihinlere disaridan bir bilgi
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aktarimi1 yoktur, sorularla kavramlar iizerine felsefi sorgulama baglatmaktir. Bu sorusturmalar
arttikca bireyler felsefi diisinmeyi 6grenirler (Ozdemir, 2021). Matthew Lipman’in P4C
programlarina gore, cocuklar icin felsefe programlarinin uygulanisi Tiirksoy (2021) tarafindan

e Hazirlik; kurallarin hatirlatilmasi, rahatlama veya nefes egzersizleri

e Uyaranin okunmasi ya da seslendirilmesi

e Diistinme zamani1

e Cocuklardan soru alinmasi ve sorularin gruplanmasi

¢ Sorgulama i¢in sorulardan se¢im yapilmast

e Sorular lizerinden diisiince gelistirme ve tartigma

e Degerlendirme ve kapanis seklinde 6zetlenmistir.

Burada ¢ocuklardan soru alinmasi boliimii ile ilgili olarak bu durum daha ¢ok ¢ocuklar
icin felsefe derslerinde deneyim kazanmis ve gelismis bir toplulukla yapilir (Dikmelik, 2022).
Bu calismada oldugu gibi ¢ocuklar icin felsefe dersinde deneyimi olmayan bir grupta
kolaylastirict sorulart 6nceden kendisi hazirlamaktadir.

Cocuklar igin felsefenin Ingilizce karsiligi Philosophy for Children/Communty
seklindedir ve Tiirkceye ¢ocuklar/topluluklar icin felsefe olarak cevrilmistir. ingilizce bas
harflerinin kisaltmasi olarak P4C kullanilir. P4C kisaltmasinda yer alan 4C ise farkli bir anlama

daha karsilik gelmektedir. Bunlar 4 farkli diisiinme becerisidir.

Yaratici diistinme (creative thinking)

Elestirel diisiinme (critical thinking)

Isbirlik¢i diisiinme (collaborative thinking)

Ozenli diisiinme (caring thinking)’dir.
Yaratic1 diisiinme (creative thinking) ve elestirel diistinme (critical thinking) biligsel
diisiinme becerileri iken isbirlik¢i (collaborative thinking) ve 6zenli diistinme (caring tihnking)

sosyal becerileridir.
2.1.5.2. Cocuklar i¢in Felsefe Tarihcesi

Cocuklar icin felsefe yaklasiminin temelleri, 1960°larda Amerika’da Mattew Lipman
tarafindan atilmistir. Lipman, liniversite d6grencilerinin elestirel diisiinme, sorgulama, 6zenli
diistinme gibi becerilerinin yetersiz oldugunu fark etmesiyle bu yaklasimi ortaya atmaistir.
Cocuklar icin felsefeyi 0grenci merkezli yapilandirmaci yaklasim ile ayn1 dogrultuda bir

anlayisla kurmustur. Lipman, yedi tane roman ve bunlara ek olarak uygulayici kilavuzu
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hazirlayarak ¢ocuklar icin bir felsefe programi olusturmustur. Cocuklar i¢in felsefe alanindaki
ilk enstitiiyii 1974 yilinda Montclair Universitesi’nde kurmustur. Kurulan enstitiide ¢ocuklar
icin felsefe yaklagimi programini, egitmen egitimlerini, materyallerini vs. ortaya koymuslardir
(Kaya, 2020). Lipman’a (2011) gore enstitiiniin amaci, 6gretmenleri “cocuklar icin felsefe”
anlayisiyla yetistirmek ve ¢cocuklar i¢in felsefeyi diinya {lizerinde yayginlastirmaktir.

Cocuklar icin felsefe iilkemizde Tiirkiye Felsefe Kurumu Baskani lonna Kuguradi ve
Nuran Direk isimleriyle giindeme gelmeye baglamistir. 1993 yilinda Tiirkiye Felsefe Kurumu
bilinyesinde ¢ocuklar i¢in felsefe biriminin kurulmasi bu alanda atilmis énemli bir adimdir
(Kaya, 2020). Ilkogretim boyutunda 2004 yilinda gergeklesen Felsefe Egitimi
Sempozyumunda, Tiirkiye Felsefe Kurumu'nun onerdigi “Cocuklar Igin Felsefe” dersi
gereksinimi ortaya konmustur. 2006 yilinda bu gereksinimin “Diisiinme Egitimi” dersi ile
karsilanmasi karara baglanmistir. Diisiinme Egitimi dersi 6,7,8. siniflarin programinda yer alan
secmeli bir derstir. Yiiksekdgretim boyutunda ise Cocuklar I¢in Felsefe dersine programinda
yer veren ilk iiniversite Maltepe Universitesi olmustur. Sonrasinda farkli iiniversitelerde bu
konuda aragtirmalar yapilmis, uygulamalara yer verilmistir (Cotuksdken, 2013). Son yillarda
Tiirkiye’de ve diinyada bu alanda yapilan ¢aligmalar giderek artmaktadir. Tiirkiye’de ¢ocuklar
icin felsefe alaninda yapilan ilk yliksek lisans tezi Melek Okur tarafindan 2008 yilinda yazilmis
“Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Programinin Alt1 Yas Grubu Cocuklarinin Atilganlik, Isbirligi
ve Kendini Kontrol Sosyal Becerileri Uzerindeki Etkisi” konu baslikli ¢alismasidir (Okur,
2008). Bu alanda yapilan ilk doktora tezi ise Nihan Akkocaoglu Cayir tarafindan 2015 yilinda
yapilan “Cocuklar Igin Felsefe Egitimi Uzerine Nitel Bir Arastirma” konu baslikli calismadir
(Akkocaoglu Cayir, 2015).

Cocuklar icin felsefe yaklagimi diinyada 50-60 yildir bir etkinlik, bir ders ya da bir
pedagoji olarak egitimde kendine yer bulmustur. Farkli iilkelerde haftada bir saatlik ders olarak
uygulanmaktadir. Yontem olarak derslerin igerik bilgisi disinda o derslerin yontemine gore
diisiinmeye ve o dersin sorunlariyla ilgilenmeye ¢ocuklar1 hazir hale getirmek i¢in kullanilir.
Bir pedagoji olarak lilkemizde de uygulanan ilerlemeci egitim felsefesine uygun bir anlayistir.
Cocuklarin zihninde bilgiyi yapilandirdigi, 6gretmenin rehber oldugu egitim anlayist cocuklar
i¢in felsefe yaklasiminin da en genis bakis acisidir (Ozdemir, 2021).

Cocuklar icin felsefe yaklagiminin felsefi temelleri Sokrates’in diyalog yontemine
kadar dayanir. Sokrates Atina’da insanlar arasinda dolasirken onlara farkli sorular yonelterek
ilgilerini ¢eker ve insanlara bir sorusturma yolu agar. Sorularini kisilerin kesin bilgilere sahip
olduklar1 konular hakkinda sorar ve sorularla bu bilgilerini ¢liriitiir burasi tartigsmanin “ironi”

boliimiinii olusturur. Sonrasinda sorularla tartisma devam eder ve kisilerin bilgiyi kendi
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iclerinde “dogurtma” asamasi gerceklesir. Etrafindakilerin sorunu tartismaya baslamasiyla
birlikte onlara kendi iglerinde sorunlarin cevaplarini buldurtur yani gergegin bilgisini kendi
iclerinde aramalarin1 saglar. Bu noktada cocuklar icin felsefe Sokrates’in bu ydntemine
dayandirilir. Cocuklar icin felsefe yaklasiminin diger felsefi dayanagi, John Dewey’in
gorisleridir. P4C yaklasiminin kurucusu Mattew Lipman, John Dewey’in diisiinme becerilerini
gelistirmeye yonelik gorlslerinden etkilendigini ifade etmistir. Dewey’in goriislerinde
vurguladigt deneyim, demokratik bir ortam ve diisiinme becerileri kavramlari ¢ocuklar i¢in
felsefe yaklagimi i¢in de gegerlidir. Cocuklar i¢in felsefe, egitim bilimi acisindan bakildiginda
Jean Piajet’in 6grenme kurami igerisindeki sema teorisi ve Lev Vygotsky’nin sosyal 6grenme
kuram1 ¢ocuklar i¢in felsefeye dayanak olusturur (Akkocaoglu Cayir, 2021).

Cocuklar i¢in felsefe programi felsefi ve egitsel temellerine ragmen bazi elestiriler
almaktadir. Bunlardan bir tanesi ¢cocuklar i¢in felsefenin ele aldigi soyut kavramlarin ¢ocuklar
tarafindan anlasilmayacag1 distlincesidir. Bulgular bu konuda aksi bir durum ortaya
koymaktadir. Cocuklarin zaten hayatinda yer alan kavramlar oldugunu ve dogru uygulamalarla
yeni baglantilar kurabildiklerini ortaya koymustur (Akkocaoglu Cayir, 2015). Dikmelik
(2022)’e gore ¢ocuklarin soyut konular1 konusup diisiinemedigi goriisii Piaget bakis acisiyla
iligkilidir. Piaget insanlarin zihinsel gelisimini evrelere ayirmistir ve yaklasik 11-12 yasindan
itibaren soyut diisiinmeye baslandigini, 6ncesinde soyut diisiinmenin olmayacagini ifade eder.
Bu goriise gore 11-12 yasindan dnce ¢ocuklarin felsefe yapabilmesi miimkiin degildir. Bu
diisiinceye karsit olarak ¢ocuklar i¢in felsefe alanindaki tecriibeler cocuklarin kiiciik yaslardan
itibaren felsefeyi iyi seviyede yaptigini gostermektedir. Bu konuda ¢ocuklarin kiiciik yaslarda
soyut diisiinme konusundaki elestirilere yanit olmasi1 amaciyla bir ¢alisma yapan Cullen (2016)
6-8 yas cocuklarinin kisa siirede elestirel, yaratici, 6zenli ve isbirlik¢i diisiinme becerilerinde

olumlu gelisme goriildiiglinii vurgulamigtir.
2.1.5.3. Cocuklar icin Felsefe Kavramlar

Cocuklar i¢in felsefe dersi yapilirken geleneksel anlayistaki sinif, 6gretmen ve 6grenci
gibi kavramlar boyut degistirir. Ogretmen burada kolaylastirict roliinii {istlenir, dgrenciler
sorusturan topluluga doniisiir ve bilgiyi kendi zihninde yapilandirandir, sinif ise bir sorusturma
cemberidir. Cocuklar ic¢in felsefenin kavramlar1 genel olarak uyaran, sorusturan topluluk,
diyalog veya sorusturma, kolaylastirici ve ¢gemberdir.

Uyaran; felsefi sorusturmayi baglatacak olan merak uyandiran bir hikaye, film karesi,

bir fotograf ya da bir diyalog olabilir. Uyaranin temelinde felsefi bir sorun tagimas1 gerekir.
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Uyaran katilimcilarin zihninde bir seylerin degismesini saglar. Uyaran toplulugun yas
seviyesine gore diizenlenebilir (Worley, 2020). Felsefe egitiminde metin onemli bir yer
tutmaktadir. Metin olmadan bir felsefe kiiltiirii ortaya ¢ikmayacagi i¢in metin yani uyaran
secimi son derece onemlidir. Cocugun felsefe ile tanigmasi ve bu kiiltiiriin ortaya ¢ikmasi
metinler sayesinde olacaktir. Yas grubuna uygun edebi metinler, masal, hikaye, siir ile felsefi
sorusturma baglatilabilir (Tiirksoy, 2020). Tirkiye’de ¢ocuklar i¢in felsefe alaninda uyaran
olarak kullanilabilecek Tiirkce ve ¢eviri bazi kaynaklar; Citir Citir Felsefe serisi (Brigitte
Labbe, Gilinisig1 kitapligi), Filozof Cocuk serisi (Oscar Brenifier, Tudem), Pikolo ile Felsefe
Ogreniyorum (Michel Piquemal, Thomas Baas ODTU Gelistirme Vakfi Yaymcilik), Filozof
Cocuk (Nuran Direk, Pan Yaymcilik), Cocuklar i¢in Felsefe (Ozlem Yarkin, Oteki
Yayinevi)’dir (Canbaz, 2021).

Sorusturan topluluk; bedenen ve zihnen orada bulunan sorusturmaya katilan kisilerdir
yani felsefe yapmaya baglayan siniftir. Kolaylastiricinin ve katilimcilarin sordugu sorular
iizerine diisiinlir. Konusmak zorunda degildir, ancak iyi bir dinleyici olmalidir. Diisiincelerini
aktarirken 6zenli bir dil kullanmalidir.

Sorugturan topluluk, sorusturma konusunda gelistikge burada kazandigi iist diizey
becerileri bagka alanlara yansitir, boylece topluluk sorgulama toplumuna doniisiir. “Sorusturma
toplumu” kavramina ilk olarak C.S. Pierce (1955) caligmasinda yer vermis ve Lipman
tarafindan gelistirilmistir. Cocuklar i¢in felsefenin temelinde olan diisiinme becerilerini,
dinleme ve kendini ifade etme becerilerini cocuklar ve yetiskinler sorgulama toplumu i¢inde
gelistirme firsat1 bulur (Kaya, 2020). Lipman’a (2011) gbre sorusturan toplulukta bulunmasi
gereken ozellikler sunlardir:

e Sorgulama toplumu herkesi yas, cinsiyet, millet seklinde ayirmadan kapsar.

¢ Etkin katilim vardir ancak kisiler lizerinde zorlama yoktur.

¢ Diisiinmenin derinlestirilmesi konusunda bir dizi eylemleri birlikte gergeklestirir.

o lletisim yiiz yiize gergeklesir ve bu durum sozel olmayan jest mimik gibi araglarin

da fikirlerin ifade edilmesinde kullanilmasini saglar.

e Anlam arayisi sorusturma toplumu i¢in olmazsa olmazdir.

e Bireylerin 6zellikle gencler ve ¢ocuklarin sosyal hayatlari ile ¢elismeyen bir anlam

arayisi iginde olmalidir.

e Yargiya varmak i¢in bir hazirlik siireci gerekir ve bu diisiinme siirecinde karsilikli

olarak tartigma ytiriitiiliir.

e Ogretmenlerin cevaplardan ziyade sorular1 dnemseyen rolii gocuklar i¢in model olur.
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e Topluluk iiyeleri, saygi cercevesinde birbirlerinin goriislerinden beslenirler ve
fikirlerini insa ederler fakat birbirlerini taklit etmezler.

e Sorgulama toplumunda ¢ocuklar meydan okumay1 tercih edebilirler, bu durumda
sorgulama toplumu meydan okumanin iyi bir sey oldugunu fakat hararetli bir

tartismanin gerekli olmadigini 6gretir (Lipman, 2011).

Diyalog veya sorusturma; P4C yaklasiminin temeli sorular sorularak karsi tarafin
diistindiirtiilmesi ve kendi i¢inde bilgiyi yapilandirmasina dayanir. Somut deneyimlerden yola
cikarak bilginin ¢ocuklar tarafindan yapilandirilmasidir. Temeli Sokratik diyalog yontemine
dayanir. Bir sorusturmanin diisiinme becerilerini gelistirecek sekilde yapilanmasi i¢in bu
asamada topluluga iyi olarak nitelendirilebilecek felsefi sorular sorulmasi gerekir. Iyi sorularin
ozelliklerini Dikmelik (2022) su sekilde agiklamistir;

e lyi sorularm bir derinligi vardir ve geneldir. Ornegin bir insan iizerine degil biitiin

insanlar {izerine, bir iilke {izerine degil biitiin iilkeler iizerinedir.

e lyi sorular bilgiye, deneye, gozleme ulasmadan cevaplanabilecek yani ampirik

olmayan sorulardir.

Kolaylastirici; felsefi sorusturmada rehber olan kisidir. Kaya’ya (2020) gore 68retmen,
moderatdr veya rehber olan kisidir ve sinifinda demokratik sinif iklimini olusturmus, felsefeye
duyarli ve sorgulama toplumundan beklenen diisiinme becerilerine sahip olmasi1 gerekir. Bilgi
aktarma sorumlulugunda degil, toplulugun zihinsel aktivitesini baslatan roliindedir. Sokratik
diyalog yontemiyle sorusturmayi1 yonlendirir. Sorusturma oncesinde uyarani, sorularini ve
felsefi sorusunu hazirlamak sorumlulugundadir (Direk, 2017). Topluluga diisiincelerini
cesitlendirebilecekleri sorular yoneltmelidir. Sorusturmada siirekli takipte kalmali, goriisleri ve
karsit goriigleri yakalayabilmelidir. Dikkati dagilan, takip etmekte zorlanan ya da baglam
disinda kalanlar oldugunda 6zetleme yapmalidir. Kolaylastirici, topluluga kendini yetersiz
hissettirmemeli, kendi goriisiinli ortaya koymadan sorusturmay1 devam ettirmelidir (Worley,
2020).

Cocuklar ile sorusturma yiiriitecek bir kolaylastiricimin niteliklerini Sormaz Ogiit
(2019) su sekilde 6zetlemistir: cocuk ve felsefeye duyarli, dinleme becerileri gelismis, felsefi
diistinmenin 6nemini i¢sellestirmis, farkl fikirlere saygili, elestirel diisiinme ve degerlendirme
edimlerine sahip, demokratik bir ortamin yaraticisi, felsefi diisiinme siireclerine ve temel

felsefe bilgisine hakim olmalidir. Sorusturmanin felsefi arka planin1 gorebilmeli ve felsefe
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bilgisini sorusturmay1 dogru yonlendirmek i¢in kullanmalidir. Tiim bu siiregte fikir agilamaktan
kaginmali, yénlendirmeyi dogru diisiinme iizerine yapmalidir (Sormaz Ogiit, 2019).

Cember; toplulugun oturma diizeni U sekli ya da ¢ember seklindedir. Herkesin
birbirini gordiigii ve herkes birbiriyle rahatca iletisime gecebildigi i¢in bu oturma diizeni

kullanilir. Kolaylastirici da bu ¢emberdeki bir noktadir, sorusturanlardan farki yoktur.
2.1.6. Birlestirilmis Simfli Ogretim

Birlestirilmis sinifli 6gretim, bir ilkokul igerisinde farkli seviyedeki siniflarin bir arada
okutulmasi olarak tanimlanir. Bu durum bir sinifa diisen 6grenci azli1, 6gretmen ya da derslik
eksikligi gibi sebeplerle ortaya ¢ikan kdylere yonelik bir uygulamadir. Siiflarin birlestirilmesi
ilkogretim birinci kademede 1-4. sinifta tek 6gretmen, iki ya da ii¢ 6gretmen seklinde olabilir.
Birlestirilmis sinifl1 §gretim, sadece Tiirkiye’de degil Avrupa iilkelerinde ve Ingiltere, Kanada,
Japonya, Amerika gibi iilkelerde uygulanan bir sistem olmakla birlikte Tiirk egitim sisteminde
Cumhuriyet’in kurulmasindan itibaren uygulanmis ve bu konuda caligmalar yapilmstir.
Istatistiklere gore, ilkokullarin yarisina yakiinda birlestirilmis sinifli dgretim yapilmaktadir.
(Erdem 2019; Sahin 2015).

Birlestirilmis sinifli 6gretim konusunda dgretim programlarinin temelleri baglaminda
Erdem (2019) sunlar1 sdylemistir; Ogretim programlarinin temellerini; toplumsal, bireysel,
ekonomik, tarihi ve Kkiiltiirel temeller olusturmaktadir. Ogretmen, birlestirilmis simifta
toplumsal temellere yonelik olarak 6grencilerin hak ve sorumluluklarini bilmesi ve demokrasi
bilincinin gelismesine dnem vermelidir. Bireysel anlamda 6grencilerin 6zgiin kisilikler olarak
yetismesine katki saglamali ve 6grenmeyi Ogretmelidir. Ekonomik anlamda 6grencilerin
bilingli tiiketici, girisimci olarak yetismelerine katki sunmalidir. Tarihi ve kiiltiirel temeller
anlaminda 6grencilere tarihi, kiiltiirel, sanatsal degerleri benimsetmelidir.

Birlestirilmis sinifli 6gretimin yararlarin1 Sahin (2015) su sekilde 6zetlemistir;

e Insan kaynaklar1 ve maddi kaynaklar verimli bir sekilde degerlendirilmis olur.

e Egitimde 6nemli bir yeri olan grup calismasi, akran 6grenmesi, bagimsiz ¢alisma

gibi isbirlik¢i yontem ve teknikler birlestirilmis sinifta zorunlu olarak vardir.

e Farkli yas seviyesindeki Ogrencilerin bir arada olmasi yardimlasma, 6zdenetim,
sorumluluk gibi degerlerin artmasina ve demokratik sinif ortaminin olugmasina
etkilidir.

e Derslerin bir bolimii “6devli ders” olarak planlanir. Bu durum kendi kendine

O0grenme, 6grenmeyi Ogrenme, arastirma yapma, 6zyonetim gibi becerileri gelistirir.
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Birlestirilmis sinifli 6gretimin kaliteli bir sekilde devam etmesi i¢in de gerekli olan
ogrenci kazanimlart;

e Planli calisma

e Ogrenmeyi 6grenme

e Arastirma, inceleme, deney ¢aligmalarini nasil yapacagini bilme

o Kitap, sozliik, atlas, ansiklopedi ya da dijital kaynaklar1 verimli kullanma

e Okuma ve yazma alaninda daha deneyimli olma

e Zamani iyi kullanma

e Dikkat stiresinin artmasidir.

Birlestirilmis sinifli 6gretim farkli alanlarda sagladig: yararlarla birlikte 6gretmen ve
ogrencilere bazi sinirliliklar da getirmektedir. Bunlar;

e Ogretmenin goérev ve sorumluluklar1 artmaktadir.

e Programda verilen kazanimlara ulasmak zorlasmaktadir.

e Ogretmenler yeterli deneyim, bilgi ve donamima sahip olmamasi ve yeterince

rehberlik alamamasi bazi zorluklar1 beraberinde getirmektedir.
2.1.7. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Dersi

Felsefe egitimi ve diisiinme egitiminin dncesinde egitim sisteminde Hayat Bilgisi ve
Sosyal Bilgiler dersleri aslinda felsefe egitiminin temelini olusturur. Felsefe dersi ilkokulda
Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler, ortaokulda Sosyal Bilgiler ve Diigiinme Egitimi dersleri i¢inde
vardir. Ilkokuldan itibaren bu derslerde felsefenin yansimasi goriiliir. Bireylerde felsefe bilinci
olusturmak, sorgulama ve diisiinme becerileri kazandirmak i¢in birinci kademede bakilmasi

gereken ders Hayat Bilgisi dersidir.
2.1.7.1. Hayat Bilgisi

Egitim ve 6gretimin genel amaci, 6grencilerin gelisim diizeylerine gore gerekli beceri
ve yeterlilikleri kazanmis olmalari, bu beceri ve vyeterlilikleri degerler cergevesinde
hayatlarinda uygulamaya koymalaridir (Milli Egitim Bakanligi, 2018). Bu amaglar
dogrultusunda egitim ve 6gretim, programlar cercevesinde 6zel amaglara ayrilmis derslerde
yapilir. Hayat Bilgisi dersi 1, 2, 3. smif seviyesinde egitimin amaclarina uygun olarak
ogrencilere sunulan ilk derstir. Dersin konular1 okul, aile, doga gibi kavramlar etrafinda

toplanmistir. Ancak birgok disiplini birlikte ele alan biitiinciil bir derstir. Hayat Bilgisi dersi
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ogrencilerin toplumla ve yasadig1 diinya ile uyum i¢inde yasamasi i¢in gerekli temel beceri ve
tutumlar1 kazandirmaya yonelik bir derstir. Hayat Bilgisi dersi 4. smiftan itibaren okutulan
Sosyal Bilgiler dersinin temelini olusturur (Simsek, 2014).

Hayat Bilgisi dersi biitlinciil bir anlayisla olusturulmustur ve diger derslerden bagimsiz
olarak ele alinamaz. Birden fazla disiplini elinde tutar, diger derslerin hepsiyle iligkilidir. Bu
noktada felsefenin diger bilimlerin ¢ikis noktasi olmasi ve kargilikli olarak bilimlerle etkilesim
icinde olmas1 Hayat Bilgisi dersi ile benzetilebilir. Hayat Bilgisi dersi de felsefenin diger
bilimlerin ¢ikis noktasi olmasi gibi bir¢ok alanla ilgili bilgi, beceri ve tutumu i¢inde barindirir.
Hayat Bilgisi dersi tanimlarina baktigimizda hatta dersin ismine bile baktigimizda yasami
anlamlandirma noktasinda felsefe ile benzemektedir. Simsek (2014)’e gore ¢ocuk dogasi
geregi hayata, olaylara biitlinciil olarak bakar. Ne zaman ki 1.smnif ve formal egitim hayati
baslar boylece biitiin olan her sey derslere, disiplinlere, konulara boliiniir. Cocugun bu biitiinciil
dogal 6grenme durumu, Hayat Bilgisi dersinin mihver ders olma 6zelliginin bir nedenidir.

MEB (2018)’e gore, Hayat Bilgisi dersi genel amaclarin altinda degerler, temel yasam
becerileri ve kavramlar; bunlarin da altinda tinite ve kazanimlar olarak yapilandirilmistir. Hayat
Bilgisi dersinin yapisi i¢indeki bu kavramlarin tamamu birbiri ile iligkilidir. Hayat Bilgisi
Programi’nin genel amaci gilinlimiizde gerekli olan yasam becerilerine sahip, fiziksel ve
zihinsel olarak saglikli, {iilkesinin degerlerini tasiyan, cevresine karsi duyarli bireyler
yetistirmektir. Bu amaclar ¢ercevesinde Hayat Bilgisi Programi’nda yer alan temel yasam
becerileri sunlardir:

Arastirma, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, degisim ve siirekliligi algilama,
dengeli beslenme, dogay1 koruma, girisimcilik, gozlem, iletisim, is birligi, karar verme, kariyer
bilinci gelistirme, kaynaklarin kullanimi, kendini koruma, kendini tanima, kisisel bakim,
kurallara uyma, mekani algilama, milli ve kiiltiirel degerler, 6z yonetim, sagligi koruma, sorun
¢ozme, sosyal katilim ve zaman yonetimidir.

Hayat Bilgisi Programi’nda yer alan bir diger 6ge ise degerlerdir. Deger, gecmisten
giiniimiize gelen ve gelecegimizi sekillendirecek olan toplumsal, insani, milli, manevi
niteliklerdir (Milli Egitim Bakanligi, 2018; Tiirk Dil Kurumu, 2005). Egitim sisteminin
amaclarindan birisi belirli degerleri benimsemis ve hayatinda iistiin tutan insanlar
yetistirmektir. Degerler biitiin derslerle biitiinlesmis bir sekilde programlarda yer alir. Temel
olarak alinan kok degerler derslerin igerigine gore detaylanir ve degisiklik gosterebilir. Hayat
Bilgisi Programi’nda yer alan kok degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverliktir. Hayat Bilgisi dersinde yer alan degerler

kok degerlerden ibarettir. Degerler biitiin programlarla biitiinlesik bir sekilde yer bulur ve ortiik
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bir sekilde ele alinir ya da kazanimlarla eslestirilerek 6gretim siirecine dahil edilir. Tablo 1°de

ornek olarak kok degerler ticlincii sinif Hayat Bilgisi kazanimlar ile birlikte verilmistir (Milli

Egitim Bakanligi, 2018).

Tablo 1. Ugiincii Sinif Hayat Bilgisi Kazanimlari ile Kok Degerlerin iliskilendirilmesi

Kok Deger Kazanim

Adalet H.B.3.1.8. Okula iligkin istek ve ihtiyaglarin1 okul ortaminda demokratik
yollarla ifade eder.

Dostluk H.B.3.1.3. Arkadaslarinin davranislarinin kendisini nasil etkiledigini fark
eder.

Diiriistliik H:B:3.1.1. Gii¢lii yonlerini ve giiclendirilmesi gereken yonlerini fark
eder.

Oz Denetim H:B:3.2.7. Planli olmanin kisisel yasamina olan katkilarina ornekler
verir.

Sabir H.B. 3.1.2. Davraniglarinin kendisini ve arkadaslarini nasil etkiledigini
fark eder.

Saygi H.B.3.1.4. Arkadaglik siirecinde dikkat edilmesi gereken hususlari
kavrar.

Sevgi H.B.3.1.2. Davranislarinin kendisini ve arkadaglarin1 nasil etkiledigini
fark eder.

Sorumluluk H.B.3.2.4. Evde lizerine diisen gorev ve sorumluluklari yerine getirir.

Vatanseverlik H.B.3.5.6. Milli birlik ve beraberligin toplum hayatina katkilarini
arastirir.

Yardimseverlik  H.B.3.1.7. Okuldaki sosyal yardimlasma ve dayanisma ile ilgili

caligmalara katilmaya istekli olur.
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2.1.7.2. Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler, Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tanimina gore etkin vatandaglik
icin gerekli sosyal ve beseri bilimleri kendine 6zgii plani icinde bir ¢ergceve halinde sunan bir
programdir. Sosyal Bilgiler dersi yine Hayat Bilgisi dersi gibi toplu 6gretimi esas almis farkl
disiplinleri i¢ine alan bir derstir. 4, 5, 6, 7. smiflarda okutulan dersin amaci, Milli Egitim
Bakanlig1 (2018)’na gore, vatanini milletini seven, milli bilince sahip vatandaslar ve evrensel
degerlere sahip erdemli insan yetistirmektir. Sosyal Bilgiler dersi icinde aile, toplum, iilke,
bilim, teknoloji, ekonomi, vatandaslik, kiiresellik gibi hayatla ilgili bir¢cok kavram yer alir. Bu
kavramlar Sosyal Bilimler dedigimiz felsefe, hukuk, sosyoloji, psikoloji, ekonomi gibi
disiplinlere ait kavramlardir.

Sosyal Bilgiler dersi Amerika’da bazi toplumsal sorunlara ¢éziim bulmak amaciyla
ortaya atilmig, sonrasinda bagka iilkeler tarafindan da egitim programlarina dahil edilmistir.
Egitim kademesi, ders saati ya da dersin ismi farklilagsa da amag ve igerik birbirine benzerdir.
Insanin yasami ve yakin ¢evresinden itibaren diinyada yasanan olaylar cergevesinde amag ve
icerikler belirlenirken tilkelerin egitim politikalarina gore farkliliklar goriilebilmektedir. Egitim
stireci ise genellikle yapilandirmaci yaklasima uygun olarak 6grenci merkezli 6gretmenin
rehber konumunda oldugu sekliyle tercih edilmektedir (Deveci ve Oztiirk, 2020).

Sosyal Bilgiler dersinin felsefesi Ilerlemecilik akimi ile temellendirilir. Hayatin tam
olarak icinden olan kavramlar ve olaylar ilerlemeci anlayisa gore, cocuga gore indirgenerek
Sosyal Bilgiler dersinin tasarimi yapilir. Ilerlemecilik felsefesine gore okul gergek hayatin bir
kesitidir ve cocuklar gercek hayatin i¢inden konularda egitim ve dgretim alir. Igerik ve program
Ilerlemeci felsefe iizerine dgrencinin yasant1 yoluyla 6grenmesi, bir biitiin olarak gelismesi,
degisim ve gelisime uyum saglayabilmesi amagclarina gore hazirlanir (Kaya, 2021). Ilerlemeci
anlayisin savunucusu John Dewey demokrasi kavramina vurgu yapar. Sosyal Bilgiler dersi de
sosyal bilimlerin biitlin kavram ve degerlerinin Ogrenciye aktaramayacagi i¢in demokrasi
kavramina uygun bir ayristirma yapar. Demokratik toplum i¢in gerekli bilgileri segerek
bireyleri iyi vatandas olarak yetistirmeyi amagclar (Ertugrul, 2021).

llerlemecilik ~ felsefesinin  etkileri Cumhuriyet dénemindeki biitiin  egitim
programlarinda goriiliir. 2005’te kullanilmaya baglayan egitim programi ise tamamen
Ilerlemeci egitim anlayistyla olusturulmustur. 2005'ten bu yana bilginin 6grenci tarafindan
yapilandirildigi  yaklasim c¢ercevesinde Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri
okutulmaktadir. Dersler, 6gretmenin rehber oldugu 6grenci merkezli 6gretim yontemlerinin

kullanildig1 bir anlayisa evrilmistir. Sosyal Bilgiler dersi icerik olarak 6grenci merkezli
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anlayisla hareket edilecek temel derstir. Buna sebep olarak Sosyal Bilgiler dersinin igerigindeki
aile, cevre, bireyin ¢evresindeki ortamlar, kurumlar vb. hayatin i¢inden 6grenme kaynaklari
gosterilebilir. Program bu anlayis i¢inde hazirlanmigsken yapilan arastirmalar derslerde
geleneksel yontemlerin uygulandigini gostermektedir (Ertugrul, 2021).

Sosyal Bilgiler Ogretim Programi &gretimin amaglart ve dersin dzel amaglar
cercevesinde Ofrenme alanlarma ayrilarak olusturulmustur. Ogrenme alanlar: Birey ve
Toplum; Kiiltiir ve Miras; Insanlar, Yerler ve Cevreler; Bilgi, Teknoloji ve Toplum; Uretim,
Dagitim ve Tiiketim; Etkin Vatandaslhik; Kiiresel Baglantilar seklindedir. Programda bu
ogrenme alanlarinin altinda kazanimlar ve kavramlar yer alir. Ogrenme alanlar1, kazanimlar ve
kavramlarla biitiinlesik bir sekilde degerler ile yetkinlikler bulunur. Degerler her ders 6zelinde
kok degerler etrafinda genigletilir. Hayat Bilgisi Programi’nda yer alan kok degerlerin daha
detayli hali Sosyal Bilgiler Programi’nda yer alir. Tablo 2’de kok degerler ile dordiincii simif
Sosyal Bilgiler kazanimlarinin iligkilendirilmesi verilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2018).

Tablo 2. Dérdiincii Sinif Sosyal Bilgiler Kazanimlari ile Kk Degerlerin iliskilendirilmesi

Kok Deger Kazanim

Adalet 4.6.1. Cocuk olarak sahip oldugu haklara 6rnekler verir.

Dostluk 4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile karsilar.

Diirtistliik 4.6.2. Aile ve okul yagsamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir.

Oz Denetim 4.5.1. Istek ve ihtiyaglarmi ayirt ederek ikisi arasinda bilingli segimler
yapar.

Sabir 4.1.5. Diger bireylerin farkli 6zelliklerini saygi ile karsilar.

Saygi1 4.7.4. Farkl kiiltlirlere sayg1 gosterir.

Sevgi 4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

Sorumluluk 4.6.2. Aile ve okul yagsamindaki s6z ve eylemlerinin sorumlulugunu alir.

Vatanseverlik 4.6.4.Ulkesinin bagimsizlig: ile bireysel 6zgiirliigii arasindaki iliskiyi

aciklar.
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Yardimseverlik  4.1.4. Kendisini farkli 6zelliklere sahip diger bireylerin yerine koyar.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

Cocuklar i¢in felsefe caligmalari Tiirkiye’de ve yurt disinda giderek artmakta ve
cesitlenmektedir. Okul dncesinden {iniversite seviyesine kadar biitiin egitim seviyelerinde
caligmalar yapilmaktadir. Yapilan ¢alismalardan bazilar1 asagida yer almaktadir. Bu ¢alismalar
okul oncesi, ilkokul ve ortaokul seviyesinde calisma gruplariyla uygulamaya doniik
caligmalardan secilmistir. Calismalarda ¢cocuklar i¢in felsefe uygulamalarinin yaratici diistinme
elestirel diisiinme ve Ozenli diisiinme becerileri ile bu becerilerin alt basamaklarinda soru
sorma, akil yiirlitme, diyalog, 6z farkindalik ve sosyal farkindalik gibi beceriler ile basari

diizeylerinde olumlu etkisi goriilmiistiir.
2.2.1. Cocuklar icin Felsefe Alanunda Yurt Disinda Yapilan Baz1 Calismalar

Fisher (2001) ¢ocuklar i¢in felsefenin ne oldugunu ve iist diizey diistinme becerilerini
gelistirmede nasil  kullanilacagini  ortaya koymayir amacladigi calismasinda ilkokul
ogrencilerinden olusan bir calisma grubu ile aragtirmasini tamamlamistir. Okuryazarlik
becerileri ile felsefi tartigmalar1 bir araya getirerek* Diistinmek i¢in Hikayeler” yaklagimini
gelistiren arastirmaci, okur yazarlik becerilerinin ve Ogrenci basari diizeylerinin arttigi
bulgusuna ulagmustir.

Trickey ve Topping, (2004) c¢ocuklar icin felsefeye yonelik yapilan 6n test- son test
kontrol gruplu deneysel ¢aligmalar1 analiz etmeyi amaglamiglardir. 3 yas ile 11-12 yas arasi
orneklemle Amerika, Ingiltere, Kanada, Galler, Iskogya gibi iilkelerde yapilan calismalar
Ozetlemislerdir. Arastirma sonuglarina gore, ¢ocuklar icin felsefenin olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulagilmstir.

Cullen (2016) ¢ocuklar i¢in felsefe uygulamalarinin soyut diisiinme becerilerine etkisini
gormeyi amagladigi aragtirmasinda 2 6gretmen ve 6-8 yas grubunda 23 kisilik bir 6rneklemle
caligmay1 tamamlamistir. Verilerini soru kadrani isimli ¢ocuklar i¢in felsefe aracini kullanarak
toplamistir. Elde ettigi nicel ve nitel verilerle kisa siirede ¢ocuklar i¢in felsefe uygulamalarinin
elestirel, yaratici, 6zenli ve isbirlik¢i diisiinme becerileri {izerinde olumlu etkisi oldugu
bulgularina ulagmustir.

Trickey ve Topping, (2014) tarafindan yapilan ¢ocuklar icin felsefede diyalogun roliinii
ortaya koymay1 amaglayan ¢alismada 10 yasinda 180 6grencilik bir 6rneklem vardir. Matthew

Lipman’in ¢aligmalarimin  kullanildigr ¢alismada veriler, video kayitlart ve ogrenci
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diyaloglariyla toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda ag¢ik u¢lu sorularin kullanimda ve sinif

diyaloglarina katilimda artis, gerek¢e sunmada gelisme gozlenmistir.
2.2.2. Cocuklar I¢in Felsefe Alaninda Tiirkiye’de Yapilan Baz1 Cahsmalar

Akkocaoglu Cayir (2015), cocuklar icin felsefe egitiminin ilkokul 3. sinif 6grencilerini
bilissel, duyussal ve sosyal alanda nasil etkiledigini tespit etmeyi amacladigi tezinde 48 6grenci
ve 2 Ogretmenden olusan bir 6rneklemle arastirma yapmustir. Katilimc1 gozlemci rolii ile
arastirmay1 yapip veri toplama basamaginda dokiiman analizi kapsaminda giinliikler, ev
odevleri ve smif i¢i yazili etkinliklerden yararlanmis ve yari yapilandirilmis goriismeler
yapmistir. Veri analizi sonucunda 6grencilerin bilissel, duyussal ve sosyal alanda degisimler
yasandig1 bulgusuna ulagsmistir.

Tas (2017), cocuklar icin felsefe egitim programinin 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin
kurami ve yaraticiliklarina etkisini inceledigi ¢alismada 76 6grenci ile yar1 deneysel bir ¢alisma
yiiriitmistiir. Veri toplama araci olarak “Torrance Yaratici Diisiinme Testi (TYDT) Sekilsel A
Formu” ve “Beklenmedik Icerik Degisikligi, Birinci Dereceden Yanhs Kani1 Atfi Gorevi ve kinci
Dereceden Yanlis Kan1 Atfi Gorevi” kullanmustir. Veri analizi sonucunda ¢ocuklar icin felsefe
egitim programinin 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin kurami ve yaraticiliklarina olumlu etkisi
oldugu bulgularina ulagilmistir.

Demirtag, Karadag ve Giileng (2018), okul oncesi donemdeki ¢ocuklara uygulanan
cocuklarla felsefe Ogretim programinin sorgulama siire¢lerinde ¢ocuklarin olusturduklari
sorularin diizeyi ve verdikleri cevaplarin niteligi izerindeki farklilig1 ortaya ¢ikarmak amaciyla
yaptiklar1 ¢galismada 6rneklemi 14 okul 6ncesi 6grencisi olusturmaktadir. Yar1 deneysel olarak
desenlenen ¢aligmanin verileri, felsefi sorgulama metni ve sorularini igeren goriisme formu ve
video kayitlart ile toplanmistir. Arastirma sonucunda c¢ocuklar i¢in felsefe programinin
cocuklarin olusturdugu sorularin diizeyini ve cevaplarin niteligini artirdigi bulgusuna
ulasiimustir.

Kaya (2020) Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri baglaminda gergeklesen ¢ocuklar
icin felsefe oturumlar ile ¢ocuklarin felsefi duyarliligini, kavram kazanimlari, soru sorma
becerileri, 6z farkindalik ve sosyal farkindalik becerilerini artirmay1 amagladig: tezinde 2. ve
4. sinif seviyesinde toplam 42 6grenci ile arastirma yapmistir. Veri toplama araglari olarak agik
uclu 6n alg1 ve son alg1 anketi, gézlem formu, 6grenci ve 6gretmen goriisme formlari, video
analizi ve 6grenci gilinliikkleri kullanilmistir. Elde edilen verileri icerik analizi teknigi ile

MAXQUDA programi ilen ¢dziimleyen aragtirmaci, soru cesitliligi ve felsefi duyarlilik
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boyutunda nispeten, kavram iizerine diisiinme 6z farkindalik ve sosyal farkindalik boyutunda
ise olumlu gelisim gozlendigi sonucuna ulagmistir.

Turhan (2021) ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin ilkokul 3. sinif dgrencileri iizerindeki
etkilerini incelemeyi amagladigi ¢alismada 3. sinif seviyesinde 18 Ogrenci ile arastirmayi
yiiriitmistiir. Veri toplama araci olarak 6grenci ve 6gretmen goriisme formlari, gézlem formu,
video kayit analizi ve 6grenci glnliikleri kullanmistir. Elde edilen verileri MAXQUDA
programi ile ¢oziimleyen arastirmaci, ¢ocuklar i¢in felsefe egitiminin ilkokul 3. smif
Ogrencilerinin soru sorma, yaratict diisiinme, Ozenli diisinme ve elestirel diisiinme
becerilerinde olumlu gelisim sagladig1 sonucuna ulagmastir.

Akan (2022), Hayat Bilgisi 6gretiminde cocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin yaratici
diisiinme becerisi iizerindeki etkisini incelemeyi amacgladigi calismada, 60 kisilik bir
orneklemle calismistir. Veri toplama araci olarak Torrance Yaratici Diisiinme Testi (Torrance
Tests of Creative Thinking TTCT) Sekil Testi A Formunu kullanmistir. Aragtirmada Hayat
Bilgisi 6gretiminde ¢ocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin yaratici diisiinme becerisi iizerinde

anlaml1 bir fark oldugunu ortaya koymustur.



III. BOLUM
3. YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli ve deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araclar1 ve veri
analizi ile ilgili agiklamalar bulunmaktadir. Calisma nitel aragtirma yontemlerinden durum
caligmasi ile desenlenmistir. Calisma grubunu birlestirilmis smifli 3. ve 4. sinifta 6grenim
goren 5 Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama basmagi, arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Felsefi Sorular iceren Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu” ve Gregory (2008) tarafindan
hazirlanan “Okul Oncesi ve Ilkokul Felsefe Dersi Gozlem Formu™ seklinde iki veri toplama
araci ile tamamlanmistir. Arastirmanin gecerlik ve giivenilirligini arttirmak i¢in birtakim
adimlar atilmis ve veriler betimsel analiz yapilarak incelenmistir. Bu siire¢ asagida detayl

olarak agiklanmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Calisma nitel arastirma yontemlerinden durum calismasi ile tasarlanmistir. Nitel
arastirmalar insan davranislarin1 dogal ortaminda derinlemesine anlamay1 amaglayan esnek ve
biitiinciil ¢aligmalardir. Sosyal bilimlere yonelik aragtirmalarda siklikla tercih edilen nitel
yontemler, insanin sosyal veya dogal ortamini bozmadan, arastirmacinin katilime1 bir rol
iistlendigi, biitiinciil yaklagimla esnek ve tlimevarimci bir sekilde tamamlanan arastirmalardir.
Nitel arastirmalar baslig1 altinda kiiltiir analizi, olgubilim, durum ¢aligsmasi, eylem arastirmasi,
kuram olusturma seklinde desenler vardir. Bu ¢alismada nitel aragtirma desenlerinden durum
caligmast kullanilmigtir. Durum calismasi, bir olguyu yapay bir ¢cevre olusturmaksizin gergek
yasam cevresinde olguyu ve g¢evreyi birbirinden ayirmadan birden ¢ok veri toplama araci
kullanilarak yapilan 6rnek olay arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Sonmez &
Alacapmar’a (2016) gore olgu ya da durum; giincel, 6zel, ilging ve karmasik olmali ve kendi
sartlar1 i¢erisinde incelenmelidir

Bu calisma tek ogeli bir durum deseninde planlanmistir. Bu desende bir kurum,
program, smif vb. tek bir birim vardir. Kendine 6zgii durumlarin ¢alisilmasinda, daha 6nce
calisilmamis ya da ulasilmamis durumlarin ¢alisilmasinda, bir kuramin dogrulanmasi ya da
clirlitiilmesi amaciyla bu desen kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Arastirmada verilerin analizi ise veriler hazirlandiktan sonra diizenlenmesini, kod ve
temalarin olusturulup sekil, sema, tablo ve grafiklerle sunma seklinde ilerler. Bir durum

caligmasinda analiz durumun ve bulundugu ortamin derinlemesine tasvir edilmesini gerektirir
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(Creswell, 2013). Verilerin incelenmesi iki sekilde yapilabilir; i¢erik analizi ve betimsel analiz.
Bu c¢alismada verilerin analizi betimsel olarak yapilmistir. Betimsel analiz caligmanin
kavramsal olarak 6nceden net bir sekilde belli oldugu temalarin belirgin oldugu durumlarda
yapilir. Betimsel analizin asamalari; tema c¢ercevenin olusturulmasi, verilerin bu g¢erceveye
gore islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir (Yildirim ve Simsek,
2013).

Arastirmaya bu baglamda bakildiginda dogal ortam ogrencilerin smif ortamidir.
Arastirmaci ayn1 zamanda gozlemci olarak c¢aligmayr kendisi ylriitmiistiir. Uygulama
siirecinde felsefe oturumlarini yonetip goriismeleri tamamlamis bu sebepten gozlem formlarini
her uygulamadan sonra ses kayitlarina doniis yaparak doldurmustur. Arastirmadaki durum
cocuklar i¢in felsefe programidir. Buradaki durumun sinirlar1 3. siif Hayat Bilgisi ve 4. smif

Sosyal Bilgiler programindaki kok degerler olarak belirlenmistir.
3.2. Calisma Grubu

Arastirmada nitel aragtirmaya uygun olarak amacl 6rneklem yontemlerinden kolay
ulagilabilir ya da uygun Ornekleme ile ¢alisma grubu belirlenmistir. Kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi arastirmaci tarafindan erisilebilirligi yliksek olan, verileri kolayca
toplayacagi kisi ve gruplarin secilmesi veya diger 6rnekleme yontemlerini kullanma imkani
olmayan durumlarda kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2013; Sonmez ve Alacapinar, 2016)

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Sivas ili Yildizeli ilgesinde bulunan birlestirilmis siniflt
k&y okulundan 3. ve 4. sinif 8grencileri olusturmaktadir. Katilimeilar ¢alisma boyunca O1, 02,

03, 04, O5 seklinde kodlanmistir. Katilimcilarin bilgileri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Calisma Grubu Kisisel Bilgileri

Kod Sinif Ders

01 3. siuf Hayat Bilgisi
02 3. sif Hayat Bilgisi
03 3.smif Hayat Bilgisi
04 4 sif Sosyal Bilgiler

05 4. sif Sosyal Bilgiler
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3.3. Veri Toplama Araclari

Arastirma verilerinin toplanmasi gézlem ve goriisme formu kullanilarak yapilmistir.
Verilerin toplanmasi igin Etik Kurul izni ve Sivas Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler
almmistir (Ek 1. ve Ek 2.). Veriler toplanirken goriismelerin ses kaydi yapilmistir. Gozlem
formlariin doldurulmasi ve ses kayitlarinin ¢oziimlenmesi ile veri toplama siireci sona

ermistir.
3.3.1. Goriisme Formu

Goriisme formu olarak “Felsefi Sorular Igeren Yar1 Yapilandirilmis Gériisme Formu”
hazirlanmistir (Ek 3.). 10 farkli cocuk kitab1 ve her kitabin icerigine gore degisen giris sorulari
ve felsefi sorulardan olusan form haftada 1 ders saatini kapsayacak sekilde uygulanmistir.
Cocuk kitaplar1 ve sorular hazirlanirken bu alanda uygulama yapan kisilerden goriis alinmis ve
bu arastirma smirlarn icindeki degerlerin daha Onceden sorgulandigi kitaplara oncelik
verilmistir. Verilerin toplanmasi1 asamasinda yapilan ¢ocuklar icin felsefe uygulamalari yari
yapilandirilmis grup goriismeleri seklindedir. Cocuklar i¢in felsefe oturumlar1 dncesinde bir
uyaran (hikaye, siir, fotograf) ¢ercevesinde giris sorulari ve felsefi sorular hazirlanir (Suvaroglu
ve digerleri, 2022).

Goriisme formu hazirlama siireci su sekilde gerceklesmistir:

» Uygulayici ¢ocuklar icin felsefe alaninda egitim veren bir kurumdan ¢ocuklar i¢in

felsefe uygulayici egitimi almistir (Ek 4.).

* Cocuklar icin felsefe alaninda uygulayict olan uzman kisilerden goriisler alinarak

cocuklar icin felsefe oturumlarinda kullanilabilecek ¢ocuk kitaplar1 taranmustir.

» Uygulama alan1 Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi i¢in ortak olan 10 kok deger

olarak sinirlandirtlmistir.

* Cocuklar i¢in felsefe alaninda daha 6nce uyaran olarak kullanilmis ve kok degerlerin

sorgulanabilecegi 10 adet ¢ocuk kitabina karar verilmistir.

* Cocuk kitaplarinda felsefi sorular ve felsefi sorulara baglam teskil edecek baslangic

sorular1 hazirlanmistir.

* Bu siire¢ cocuklar icin felsefe alaninda uzman bir akademisyen tarafindan

incelenmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.
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3.3.2. Gozlem Formu

Gozlem formu olarak Gregory (2008) “Okul Oncesi ve ilkokul Felsefe Dersi Gézlem

b

Formu” isimli formu kullanilmistir (Ek 5.). Form arastirmaci tarafindan goriismelerin
¢oziimlenmesinin ardindan her 6grenci i¢in doldurulmustur. Formda verilen diisiinme
becerilerine ait alt basamaklardaki kriterler literatiir taramas1 yapilarak elestirel diisiinme
becerileri, yaraticit diislinme becerileri, 6zenli diisiinme becerileri seklinde basliklara gore
ayrilmistir (Tablo 2.). Sonrasinda formlarin degerlendirilmesi i¢in puanlama yapilmistir. Cok
iyi (C) 4, Iyi (I) 3, Gelistirilmeli (G) 2, Desteklenmeli (D) 1 puan seklinde puanlama
yapilmistir. Temalara gore toplam puanlarin hesaplanmasi 10 hafta boyunca ilgili tema

altindaki alt becerilerden alinan puanlarin 6grenci bazinda toplanmasiyla elde edilmistir.
3.3.3. Gegerlik ve Giivenilirlik

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik, bilginin dogrulugu konusunda gereken
onlemlerin alinmasi ve arastirmada siireci, toplanan verileri detayli ve anlasilir bigimde
tanimlamay1 kapsar. Bu anlamda nitel ¢alismalarda inandiricilik, aktarilabilir olma, tutarli
olma, dogrulama imkani sunmasi1 gecerlik ve giivenirlik agisindan 6nemli stratejilerdir
(Yildirim ve Simsek, 2013) .

e I¢ gegerlik anlamina gelen inandiricilik igin kullamilabilecek yontemler; uzun siireli
etkilesim, derinlemesine veri toplama, ¢esitleme veya liggenleme, uzman incelemesi
ve katilimer teyididir. Inandiricilik bir arastirmanin bilimsel bilgi olarak kabul
edilebilmesi i¢in dnemlidir.

e Dis gegerlik veya genelleme anlaminda kullanilan aktarilabilirlik nitel ¢alismalarin
bir baska 6zelligidir. Nicel aragtirmalarin sonucunda evrene genelleme durumu nitel
bir caligmada yakin bir 6rneklemle olay ve olgularin tekrar temsil edilmesi miimkiin
olmadigindan bunun yerine aktarilabilir olma durumu s6z konusudur. Bu sekilde
arastirmayla 1lgili benzer ortamlarda arastirma siirecine iliskin bir anlayis
olusturabilirler. Aktarilabilirlik agisindan veriler ayrintili bir sekilde agiklanir,
dogrudan alintilara yer verilir.

e ¢ giivenirlik anlaminda nitel arastirmalarda tutarlilik kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.
Tutarlilik incelemesi bu anlamda kullanilabilecek bir yontemdir ve amaci arastirma
siirecinin farkli bir gézle degerlendirilmesidir.

e Dis giivenirlik anlamima gelen teyit edilebilirlik nesnellik durumunun yerine

kullanilmaktadir. Nitel bir arastirmanin tam anlamiyla nesnel olmasi miimkiin
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degildir bunun yerine teyit incelemesi yontemi kullanilir. Burada arastirmacinin
yapmas1 gereken ulastigr bulgular1 ve sonuglari ham veriler ile karsilastirarak

degerlendirme yapmasidir.

Nitel aragtirmalarda gegerlik ve giivenirlik anlaminda bu ¢alismalardan en yaygin
olarak farkli veri kaynaklar1 arasinda cesitleme, derinlemesine betimleme ve katilimcer teyidi
yontemleri kullanilir (Creswell, 2013).

Bu arastirmada gecerlik ve giivenirligi saglamak adina veri toplama araclari ¢esitlenmis
gozlem ve goriigme formu birlikte kullanilmistir. Goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina
almarak ¢oziimlemesi yapilmistir. Yapilan ¢oziimlemeler ve doldurulan goézlem formlar
arastirmaci disinda bir uzman smif 6gretmeni tarafindan tekrar incelenmis ¢ikan sonuglarda
hemfikir olundugu goriilmiistiir. Bulgular bolimiinde goriismelerden 6ne ¢ikan Ggrenci

ifadelerine siklikla yer verilmistir.
3.4. Veri Toplama Siireci

Calismanin kuramsal boyutu tamamlanip ¢alisma grubu belirlenmis ardindan problem
climlelerine uygun veri toplama araglarina karar verilmistir. Bunun sonrasinda ¢ocuklar igin
felsefe programi olusturulmustur. Program, gerekli izinler alindiktan sonra uygulamaya
koyulmustur. Go6zlem formunun doldurulmasi ve goriismelerin ¢oziimlenerek yaziya
dokiilmesiyle veri toplama siireci tamamlanmistir

Cocuklar i¢in felsefe programinda ele alinan ¢ocuk kitaplar1 ve deger-kavramlar Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4. Ele Alinan Cocuk Kitaplar1 ve Deger-Kavram Tablosu

Cocuk Kitab1 Deger-Kavram
Iki Bana Bir Sana Adalet

Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin Dostluk

Yalan Soylersem Ne Olur? /Bal Gibi Felsefe Diirtistliik
Benden Bir Tane Daha Olsa Ozdenetim
Beklemeyi Sevmeyen Tavsan Sabir

Huysuz Ugur Bocegi Saygi

Akl Tilkinin Masalt Sevgi

Bir Kabugu Paylagmak Sorumluluk
Yiizyliz Vatanseverlik

Hos Geldiniz Yardimseverlik




38

Verilerin toplanmasi i¢in asagidaki basamaklar izlenmistir.

1. Katilimcilar belirlenmistir.

2. Cocuklar i¢in felsefe programi olusturulmustur.

3. Gerekli izinler alindiktan sonra program uygulanmaya baglamistir.

4. Programin uygulamaya baglamasindan Once Ogrencilerle bir toplant1 yapilmis
felsefenin ne oldugu, ¢cocuklar icin felsefe yonteminin nasil kullanilacagi kurallarin
neler oldugu agiklanmustir.

5. Programin uygulanmasi 1 Aralik 2022 Persembe giinii baglamis 9 Mart 2023
Persembe giinli tamamlanmistir.

6. “Felsefi Sorular Iceren Yari Yapilandirilmis Goriisme Formu” kullanilarak 10
haftalik, haftada 1 saatlik uygulama yapilmistir. Goriismeler ses kaydi altina
alinmustir.

7. Ses kayitlarinin ¢ozlimlemeleri yapilmis ve gozlem formlari her Ogrenci igin
doldurulmustur.

8. Bu siire icinde okuldan nakil alinan 3 6grencinin verileri arastirmadan ¢ikarilmis ve
kayip veri olarak kaydedilmistir.

9. Gozlem formlarindaki veriler tablolar haline getirilerek degerlendirilmis,

ogrencilerin 6ne ¢ikan ifadeleri ile desteklenmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Calismada bu agsamada uygulama sirasinda alinan ses kayitlar1 bilgisayar ortaminda
yaziya dokiilmiis ve ¢oziimlemesi yapilmis ve goriisme verileri diizenlenmistir. Gozlem
formunun analiz siirecinde ise sunlar yapilmistir. Arastirma sorularina ait temalar belirlenmis
ve gozlem formundaki kriterler bu temalara gore ayrilmistir. Uygulamalarin ardindan gozlem
formu her 6grenci i¢in doldurulmustur. Gozlem formundaki isaretlemeler desteklenmeli (1),
gelistirilmeli (2), iyi (3), cok iyi (4) seklinde puanlanmustir. Ogrencilere ait gdzlem formlar1 bu

temalara gore excel tablolar1 haline getirilmistir.



IV. BOLUM
4. BULGULAR

Bu boliimde veri toplama araglart ile elde edilen bulgular, verilerin betimsel analizinden
sonra arastirmanin problem climlelerine gore diizenlenmistir. Elde edilen bulgular elestirel
diisiinme becerileri, yaratici diisiinme becerileri ve 6zenli diisiinme becerileri temalar1 altinda
incelenmistir. Is birlik¢i diisiinme becerileri diger 3 beceri alani icinde yer almaktadir. Lipman
(2003) is birlikei diisiinmeyi ayr1 bir baslik altinda ele almamis bu calismada da is birlik¢i
diistinme becerileri temas1 diger temalar altinda ele alinmistir. Temalar, Mathew Lipman
tarafindan ¢ocuklar i¢in felsefenin ¢iktisi olarak belirtilen diisiinme becerileri ile benzerlik
gostermektedir. Temalarin altinda yer alan alt diisiinme basamaklar1 Okul Oncesi ve Ilkokul
Felsefe Dersi Gozlem Formu’nda yer alan becerilerdir. Temalara gore bu becerilerin
ayristirilmasi genel olarak Roger Sutcliffe’in gelistirdigi Evaluation form for Community of
Inquiry isimli degerlendirme formuna gore yapilmistir (Akt. Akkocaoglu Cayir, 2021). Bu

temalar ve alt diistinme becerileri Tablo 5.’de verilmistir.

Tablo 5. Temalar ve Alt Diisiinme Becerileri

Elestirel diisiinme becerileri ~ Yaratici diisiinme becerileri Ozenli diisiinme becerileri

Soru sorma Katilma ya da katilmama Eksiklerini, hatalarin

diizenleme

Ornek ya da kars1 6rnek verme

Ayrim yapma
Akal yiiriitme

Farkli bakis agilarina sahip

Gerekge sunma

Aciklama, oneri, hipotez sunma

Siniflama, kategorilere ayirma

Kiyaslama

Mliski kurma
Benzerlik kurma
Tanim yapma

Sonug ¢ikarma
Varsayimi tanimlama

Kosullu durumlar olusturma

Diisiincelerini yeniden
bildirme, 6zetleme
Digerlerini dikkatlice dinleme
Digerlerini konusmaya davet
etme

Digerlerine 6zenli olma ya da
sayg1 gosterme

Elestirileri kabul etme

Goriislerini yeniden diizenleme
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4.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin elestirel diisiinme boyutunda Ogrencilere katkisina ait bulgular bu
boliimde verilmistir. Elestirel diisiinme becerisine ait alt basamaklardaki beceriler; soru sorma,
ornek ya da kars1 6rnek verme, ayrim yapma, akil yiiriitme ve farkli bakis acilarina sahip olma
becerileridir. Ogrencilerin bu becerilere iliskin gelisim siireci tablolar1 ve bu becerilere 6rnek

teskil edebilecek one ¢ikan ifadelere bu baslik altinda yer verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin Elestirel Diisinme Gelisim Siireci

4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0 ot S o R
0
ilk Son ik Son ik Son ilk Son ik Son
Soru sorma Ornek ya da karsi Ayrim yapma Akil Yiritme Farkli bakis agilarina
ornek verme sahip olma

m01 m02 m0O3 m0O4 mO5

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 6grenciler siire¢ boyunca elestirel diisiinme basamaklarinda
gelisim gostermistir. Tabloda elestirel diisiinmenin alt basamaklarinda 6grencilerin ilk
degerlendirme ve son degerlendirme puanlar1 yer almaktadir.

Elestirel diisiinme/soru sorma basamaginda ilk degerlendirmede 6grencilerin higbiri
digerlerine soru yoneltmemisken O1, “Keske Benden Bir Tane Daha Olsa” isimli hikdyede
“Ogretmenim bu soruyu ben Medine Merve’ye soruyorum” seklinde soru yoneltebilmistir. 02,
“Iki Bana Bir Sana” isimli hikdyede “Ogretmenim Cemile’ye soru sorabilir miyim?”
seklinde soru yoneltebilmistir. O3, “Beklemeyi Sevmeyen Tavsan” isimli hikayede
“Ogretmenim Melek’e bir sorum olacakt1...” diye soru ydneltebilmistir. 04, “Keske Benden
Bir Tane Daha Olsa” isimli hikdyede “Ben bu soruyu Melek’e soruyorum...” diye sdze
baslayip soru yoneltmistir. “Yalan Soylersem Ne Olur?” isimli hikaye ile ilgili O5, “Benim

Halil Efe’ye bir sorum olacak...” seklinde soru yoneltebilmistir.
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Elestirel diisinme/ornek ya da kars1 6rnek verme basamagmda O1, “Beklemeyi
Sevmeyen Tavsan” isimli hikayede “Sabretmek nedir” sorusuna “Mesela biz bir sey ektik yani
elma agac1 diyelim hemen o biiylimeden olgunlagsmadan meyvesini yiyemeyiz, sabretmeliyiz.”
seklinde bir 6rnek vermistir. O4, “Yalan Soylersem Ne Olur” isimli hikdyede “lyi bir niyetle
yalan sdylenebilir mi?” sorusuna “Ogretmenim bir tane hikdye var orada. Giivercinleri olan
birisi var. Birisi de soyle demis: “Giivercinin kuyrugu yakarsan her giin yumurtlar. O da gercek
zannetmis ama saka yapiyormus. Ogretmenim sonra giivercinlerin kuyrugu yakmasm mi?
Hava da ugusuyorlarmis kuyruklari yanarken yazik olmus 6gretmenim. Burada kotii bir niyet
var, saka yaptigim sdyleyebilirdi.” seklinde bir 6rnek durum paylasmistir. OS5, ilk
degerlendirmede bir 6rnek ile anlatimi giiglendiremez iken “Yalan Soylersem Ne Olur?” isimli
hikaye ile ilgili “Her sart ve durumda diiriist olmak miimkiin miidiir?” sorusuna “Mesela
Ogretmenim burada bir tane kadin 61dii. Onun da kocasi yasliyd1 ve liziintiiden akl1 gitmis. Esini
sorup duruyordu. Nerede diyordu. Biz de dedik ki 6gretmenim diger odada dedik. Oldii desek,
bir anda bir sey olabilirdi” seklinde bir 6rnek durumla aciklama getirmistir.

Elestirel diisiinme/ayrim yapma basamaginda O2, “Huysuz Ugurbdcegi” isimli
hikdyede sorulan soruya “Ogretmenim ‘her zaman saygili olur muyum’ diye sordunuz ya bu
miimkiin degildir. Her durumda saygili olmaliyiz ama anlayish olamayiz...” seklinde devam
eden ifadesinde saygili olma ve anlayish olma kavramlari arasinda bir ayrim yapmistir. O5,
“Beklemeyi Sevmeyen Tavsan” isimli hikdyede “Can sikintisi, liziintii mii demektir?”’ sorusuna
“Can sikintisi, disarida yagmur yagiyor diyelim. Evde de ddevlerimiz bitti, kitabimiz1 da
okuduk. Ne yapacagimizi bilmiyoruz 6gretmenim. Bos bos oturuyoruz o zaman canimiz sikilir.
Bir yakinimiz vefat ettiginde iiziiliiriiz.” seklinde kavramlar arasinda ayrimi ifade etmistir.

Elestirel diisiinme/farkli bakis agilarma sahip olma basamaginda 02, “Keske Benden
Bir Tane Daha Olsa” isimli hikayede “Leo ne kadar ¢ok ¢alisirsa ¢aligsin isleri bitmiyordu. Leo
hakkinda ne diisiiniirsiiniiz?” sorusuna biitiin arkadaslarmnin aksine “Ogretmenim o tembeldir.
Isleri bitmiyor ya ¢aliskan olsa hizlica yapar islerini hemen bitirir.” Seklinde farkli bir yorum
getirmistir. O3, “Hos geldiniz” isimli hikdyede sorulan soruya diger arkadaslar1 “...yardim
etmeliler...” cevabini verirken “Zaten kutup ayilar1 orada yasayamaz. Ciinkii oras1 kumlu
ve sicak oldugu icin kutup ayilar1 buzda yasiyor. Yani yardim etmesinler” seklindeki

diistincesini ifade edebilmistir.
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Tablo 7. Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Siire¢ Tablosu

Elestirel Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

Diisiinme 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
01 10 11 15 19 18 18 18 17 18 18
02 7 9 11 11 15 18 15 15 15 16
03 5 10 12 16 13 16 19 18 16 15
04 6 6 10 7 12 16 18 18 17 17
05 11 9 18 16 18 18 19 18 20 18

Tablo 7’de 6grencilerin elestirel diisiinme basamaginin alt becerilerinden her uygulama
sonras1 aldiklar1 toplam puanlar verilmistir. Tabloya bakildiginda 6grencilerin elestirel

diistinmenin alt basamaklarinda siire¢ iginde olumlu gelisim gosterdikleri goriilmektedir.
4.2. ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin yaratici diisinme boyutunda Ogrencilere katkisina ait bulgular bu
boliimde verilmistir. Yaratict diisiinme becerisine ait alt basamaklardaki beceriler; katilma ya
da katilmama, gerek¢e sunma, aciklama-6neri-hipotez sunma, siniflama, kategorilere ayirma
kiyaslama, iligki kurma, benzerlik kurma, tanim yapma, sonug ¢ikarma, varsayimi tanimlama,
kosullu durumlar olusturma becerileridir. Bu becerilerdeki 6grencilerin gelisim siireci tablolari

ve bu becerilere 6rnek teskil edebilecek one ¢ikan ifadelere yer verilmistir.
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Tablo 8.0grencilerin Yaratic1 Diisiinme Gelisim Siireci
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Tablo 8’de goriildiigl gibi, 6grenciler siire¢ boyunca yaratici diisiinme basamaklarinda
gelisim gostermistir. Tabloda yaratici diisiinmenin alt basamaklarinda 6grencilerin ilk
degerlendirme ve son degerlendirme puanlar1 yer almaktadir. ik degerlendirmeleri ve son
degerlendirme puanlar1 arasinda pozitif anlamda bir degisiklik vardir.

Yaratici diisiinme/katilma ya da katilmama basamaginda ilk uygulamalarda O1 ve O2

“Halil Efe’nin fikrine katiliyorum.” “Cemile’ye katiliyorum™ seklinde fikirlere katildiklarin
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belirtirken son hafta “Yalan Sdylersem Ne Olur” hikayesinde O2 “Halil Efe’ye katiliyorum.
Saka hayvanlara zarar vermis yani saka sdylememeli, dogadaki hayvanlara zarar
vermemeliydi.” seklinde katilip katilmadigini gerekgesiyle birlikte ifade edebilmistir.

Yaratict diigiinme/ aciklama, Oneri, hipotez sunma basamaginda “Akilli Tilkinin
Masalr” isimli hikdyede O35, “Ogretmenim mesela saklambag¢ oynuyorlardir biitiin oyunlarda
hile yapiyordur. Arkadaslari, bu ylizden onu sevmiyor olabilir ve onun yanina gelmezler.”
seklinde bir agiklama ve Oneri sunmustur. Yine “Akilli Tilkinin Masal1” isimli hikayede

kolaylastirict ve 6grenciler arasinda soyle bir diyalog gecmistir.

Kolaylastirici: Tam burada ben de size bir sey sormak istiyorum Sevgi nasil bir seydir?
O5: insanlar birbirine baglayan bir seydir.
03: igimizden gelen bir seydir, iyi bir seydir.

02: Birbirimizi sevmek birbirimizi hi¢ iizmemektir.

O1: Ogretmenim herkesin bag kurdugu i¢in, sevgi bir bagdir. Evet, arkadasliktir, bir
bagdir.

Ogrencilerin soru karsisinda birbirlerinden farkli agiklamalar yaptiklar1 6zgiin bir
sekilde tartismaya katildiklar1 goriilmiistiir. “Bek¢i Amos’un Hastalandigi Giin” isimli
hikayede 02, “Ogretmenim arkadaslarimla birlikte oynarken egleniyoruz. Ama onlarla sadece
eglenmek i¢in arkadaslik etmememiz gerekir” seklinde bir Oneri sunmustur. Yine ayni

hikayede kolaylastirici ve 6grenciler arasinda soyle bir diyalog gecmistir.
Kolaylastirici: Sizce hikayenin bundan sonraki béliimiinde ne olmus olabilir?

03: Ogretmenim oradaki yani hayvanat bahgesinin miidiirii onu arayip ise neden
gelmedin diyebilir.

02: Ogretmenim Amos hani hasta ya ona birisi ona sen ¢alisma bugiin ben senin isini
yaparim diyebilir.

Bu ifadelerde 6grenciler durum iizerine hipotezlerini ifade etmislerdir.

Yaratici diisiinme/ siniflama, kategorilere ayirma basamaginda “Akilli Tilkinin Masal1”
isimli hikdyede 02, “Cemile’ye katiliyorum giinkii daha fazla arkadasimizla oynayarak daha
cok egleniyoruz. Evet sadece sevdigimiz bir kisiyle degil hep birlikte bir seyler yaptigimizda
daha cok egleniriz” seklinde bir smiflama yapmstir. Ayn1 hikayede O3, “Ogretmenim herkesi
sevmek zorundayiz. Onlar da bizim arkadasimiz. Ciinkii ayn1 siniftaysak sevmek zorundayiz

istesek de istemesek de aymi simiftayiz” ifadesiyle durumu siniflamistir. “Bek¢i Amos’un
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Hastalandig1 Giin” isimli hikdyede kolaylastirici ve 6grenciler arasinda soyle bir diyalog

gecmistir.

Kolaylastirici: Arkadas olmanin sartlart nelerdir?

03: Ogretmenim onlar diistiigiinde onlarla kaldirmak, onlarla eglenmek, birbirlerine
yardim etmek, birbirlerine iy1 davranmak

02: Ogretmenim diiriist olmak. Bir sey bir sey oldugunda onu haber vermektir.

O5: Diiriist olmak, iyi olmak, sevgi ve saygili olmak.

O4: Birbirine saygili olmak, diiriist olmak ve yalan sdylememek.

02: Ogretmenim bir sey daha ekliyorum kalbi iyiyse onunla oyun oynamak sonra da

bir seyler paylasmak.

Ogrenciler, ifadelerinde arkadashk kavrammi farkli agilardan siniflamislar ve bu
durumu 6zetlemislerdir.

Yaratict diisiinme/ kiyaslama basamaginda O1, “Yalan Sdylersem Ne Olur”
hikayesinde “Diiriistliik gilizel bir sey ama o kisi iizilmesin diye yalan sdylemek de giizel
olabilir 6gretmenim.” ifadesiyle diiriistliik ve yalan sdylemeyi kendi i¢inde karsilagtirmistir.
02, “Keske Benden Bir Tane Daha Olsa” isimli hikAyede sunlar1 sdylemistir; “Yapilacak isler
listesinde hayal kurmak olabilir ama riiya gérmek olamaz Ogretmenim. Hayal kurarken
caligabiliriz ama riiya goriirken calisamayiz O0gretmenim. Rilyada caligsak bile gercekte
calisiyor olmayiz 6gretmenim. Hayal kurmak bizim istegimize baghdir, riiyayr uykumuzda
istemesek bile goriiriiz.” Bu ifadesinde hayal ve riiya kavramlarini kiyaslamis ve farkinm
anlatmaya caligmstir.

Yaratic1 diistinme/ iligki kurma ve benzerlik kurma basamaklarinda “Yiizyiliz” isimli
hikdyede kolaylastirict ve O4 arasindaki diyalogda ise giinlik yasam arasinda iliski

kurabildigini gostermektedir.

Kolaylastirici: Cocuklar okudugumuz bolimii 6zetleyecek olursak Yiizyiiz’lin biitiin
ailesini ton balig1 yakaladiktan sonra tek basina kagmis. Ailesiyle yasadigir yerden
uzaklastik¢a hayatinda hi¢ gormedigi giizellikte varliklar gormeye baslamis. Gokkusagi
renginde bir denizanasi ya da 1stakoz, bir yilan baligi, rengarenk baliklar gormis ve
gormeye de devam ediyormus. Simdi burada size sormak istedigim sey Yiizyiiz
ailesiyle yasadig1 yere geri mi donsiin yoksa bu denizin dibindeki giizellikleri gérmeye

ve gezmeye devam mi etsin?



46

0O4: Ogretmenim deprem oldu ya bir ¢ocuk disarida oyun oynuyormus diye duydum.
Ama evin ¢ok uzagindaymis. Depremde annesi babasi hayatini kaybettigi icin
Ogretmenim o ¢ocuk bir daha oraya gitmez. Hatta bu tilkede hi¢ durmaz ¢linkii deprem

tehlikesi olabilir diye korkar ve baska bir yere gider.

Yaratici diisiinme/ tanim yapma basamaginda “Yiizyiiz” isimli hikiyede O3, O4 ve O5
“Vatan nedir” sorusu karsisinda kendilerine ait deneyim ve 6n bilgiden yola ¢ikarak tanimlarini
yapabilmislerdir.

Kolaylastirici: Yiizyiiz i¢in vatan ne demektir? Vatan nedir?

O5 Baliklarla her giin sularda birlikte yasadig1 her yer Yiizyiiz’iin vatamdir.

03: Yasadig1 yer degil onun dogdugu biiyiidiigii yer vatanidir.

04: Ogretmenim annesinin babasinin yan1 herkes igin vatandir.

Yaratici diisiinme/ sonug ¢ikarma basamaginda Akilli Tilkinin Masal1 isimli hikdyede
O1, “Tekrar diisiiniip arkadasimi yanina giderim. Kim baslattiysa dziir dilemek lazim Oziir
dilemek sevgiyi tamir eder.” seklinde sevgi kavramini ile ilgili bir sonuca varmistir. Yine Akilli
Tilkinin Masal1 isimli hikdyede 02, “Ogretmenim mesela arkadasinin baska bir yere gittiginde
diger arkadaslarinla oynuyorsunuz. Yalniz kalmamak icin herkesi sevmek zorundayiz.”
seklinde bir ¢ikarimda bulunmustur. “Bek¢i Amos’un Hastalandig1 Giin” isimli hikayede O3,
“Ogretmenim bir arkadasimiz bize incittiginde bizim de onu incitmemiz bir ise yaramaz.”

seklinde bir sonu¢ ¢ikarmistir. “Hosgeldiniz” isimli hikdyede kolaylastiric1 ve 6grenciler

arasinda soyle bir diyalog ge¢mistir.

Kolaylastic1: Hatice Sena arkadasimiz kutup aylari1 maymunlara yardim etsin.
Cilinkii kendileri de ayn1 seyleri yasamislardir. Evsiz kalmak tizereydiler ve o giin
bogulabilirlerdi. Kendileri de ayn1 seyleri, yasadiklar i¢in yardim etsinler dedi. Bu
fikre katiliyor musunuz?

O4: Yani kendi yasadigimiz sikintry1 baska birinde gérdiigiimiizde yardim etmek
zorundayiz. Ogretmenim bizim ¢ektigimiz sikintiyr baska biri aym aciy1
cekmesinler diye yardim etmeliyiz.

O1: Ayn1 acilar1 gekmelerini istemezler. Bu yiizden yardim etsinler. Hem birlikte
vakit gecirirler.

Bu ifadeler 6grencilerin arkadaslarinin verdigi cevap tizerinden sonuca vardiklarini

gostermektedir.

Yaratici diisiinme/ varsayimi tanimlama basamaginda “Bir Kabugu Paylagmak” isimli
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hikayede kolaylastirici karsit goriis ortaya c¢ikarmak i¢in hayali muhalif yaratma teknigini

kullanmis yani bir varsayim iizerinden hareket ederek bir soru yoneltmis ve 04 ve OS5 bir

varsayim iizerine kendi goriislerinin aksine goriis bildirmislerdir:

O4: Katiliyorum hepsi hepsinin de evi sayilir.

O5: Hepsinin say1lir. Orada su birikintisinde her canli yasiyorsa bos bir yer yoksa
herkes yasayabilir. Hepsi birlikte yasayabilir.

Kolaylastirici: Peki simdi diyelim ki smifimiza birisi geldi. Biz ona da aym
soruyu sorduk. Bu deniz kabugu hangisinin evi sayilir dedik. O da yengecin evi
sayilir seklinde bir cevap verdi. Neden bdyle bir sey sdylemis olabilir?

O5: 11k bulan kisi yenge¢ oldugu i¢in yengeg evidir diyebilir.

O4: Ciinkii 6nce yengec buldugu i¢in sadece yengecin evi sayilabilir.

Varsayimi tanimlama basamaginda yine ayni sekilde hayali muhalif tekniginin

kullanildig1 “Yalan Soylersem Ne Olur?” isimli hikayede kolaylastiric1 ve O3 arasinda

gecen diyalogda bir varsayim iizerinden 6grenci kendi goriisiiniin aksine bir fikir ortaya

atmigtir:

Kolaylagtirici: Her durumda kesinlikle ve kesinlikle diiriist olmamiz gerekir diyen
birisi, sence bunu nasil agiklar?

03: O sevmedigi i¢in dyle diyebilir. Cok diiriist birisidir ama mesela biri ona yalan
sOylemistir kandirmigtir. Yani daha oncesinde dolandirilmis olabilir, kandirilmis

olabilir.

Yaratic1  diistinme/kosullu  durumlar olusturma basamaginda “Bek¢i Amos’un

Hastalandig1 Giin” isimli hikdyede O1, sorulan soruya “Ozgiirlerse gidebilirler. Hapiste yani

kafeste olduklarii bilmiyoruz belki 6zgiirlerse ziyarete gitmis olabilirler.” seklinde bir kosula

gore durumu degerlendirmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Yaratic1 Diisiinme Siire¢ Tablosu

Yaratici Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

Diisiinme 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
01 22 29 31 37 38 36 36 36 40 42
02 23 23 33 34 44 34 44 34 34 34
03 19 27 26 26 32 33 35 41 34 36
04 16 18 23 30 27 37 35 39 40 38

05

26 26 35 34 37 36 37 40 44 42




48

Tablo 9’da 6grencilerin yaratici diisiinme basamaginin alt becerilerinden her uygulama
sonras1 aldiklar1 toplam puanlar verilmistir. Tabloya bakildiginda 6grencilerin yaratict

diisiinmenin alt basamaklarinda siire¢ icinde olumlu gelisim gosterdikleri goriilmektedir.
4.3. Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Aragtirmanin 6zenli diistinme boyutunda 6grencilere katkisina ait bulgular bu boliimde
verilmistir. Ozenli diisiinme becerisine ait alt basamaklardaki beceriler; eksiklerini hatalarini
diizenleme, diisiincelerini yeniden bildirme 6zetleme, digerlerini dikkatlice dinleme, digerlerini
konusmaya davet etme, digerlerine 6zenli olma, saygi gosterme, elestirileri kabul etme,
goriiglerini yeniden diizenleme becerileridir. Bu becerilerdeki 6grencilerin gelisim siireci

tablolar1 ve bu becerilere 6rnek teskil edebilecek one ¢ikan ifadelere yer verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Ozenli Diisiinme Gelisim Siireci
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diizenleme bildirme, dinleme davet etme da saygi dizenleme

Ozetleme gbsterme
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Tablo 10’da goriildiigii gibi, 68renciler, siire¢ boyunca 6zenli diisiinme basamaklarinda
gelisim gostermistir. Tabloda 6zenli diisiinmenin alt basamaklarinda 6grencilerin ilk
degerlendirme ve son degerlendirme puanlari yer almaktadir.

Ozenli diisiinme/eksiklerini hatalarin1  diizenleme basamaginda “Bir Kabugu
Paylasmak” isimli hikdyede O1, “Ogretmenim soruyu anlamadim hangisi terk etmis tekrar
edebilir misiniz?” ve 02, “Ogretmenim pek anlamadim da soruyu.” Seklinde eksik oldugu
noktay1 tespit edip tamamlamaya caligmistir.

Ozenli diisinme/ diisiincelerini yeniden bildirme, 6zetleme basamaginda Ol ve

kolaylastirict arasinda su sekilde bir diyalog gegmistir.
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O1: Evet yardim etmeliyiz

Kolaylastirici: Yani her sart ve durumda baskalarina yardim edebiliriz diyorsun.
Dogru mu anladim?

O1: Herkese her sartta yardim etmeliyiz. Bir kdpek a¢ kaldi ekmek vermeliyiz.

Sonra birisinin evi filan yoksa evimize davet etmeliyiz.

Ozenli diisinme/ digerlerini dikkatlice dinleme basamaginda dgrencilerin 10 haftalik
programda 2 defa kolaylastirict tarafindan “Birbirimizi dikkatle dinleyelim” seklinde uyarida
bulunulmustur. Ayrica 6grencilerin “... katiliyorum/ katilmiyorum” ifadeleri “... kisiye soru
sorabilir miyim?..” ifadeleri digerlerini dikkatlice dinlediklerine yonelik bulgulardir.

Ozenli diisiinme/ digerlerini konusmaya davet etme basamaginda, O5 “Yalan
Soylersem Ne Olur” hikayesinde “Benim Halil Efe’ye bir sorum olacak. Ama Cemile'nin
dedigi gibi...” seklinde devam eden ifadesinde arkadaslarin1 konusmaya davet etmis, iletisim
kurmustur.

Ozenli diisiinme/ digerlerine dzenli olma, saygi gosterme basamaginda, “Huysuz
Ugurbdcegi” isimli hikayede O1, “Bir sey sdyleyecegim. Melek’in sdyledigine bir sey daha

2

ekleyebilir miyim? seklinde Ozenli bir ifadeyle arkadasinin eksik oldugu kism
tamamlamaya ¢alismistir. “Iki Bana Bir Sana” isimli hikdyede O2, “Medine Merve sdyle mi
demek istedi? ...” seklinde baslayan ifadesinde saygili bir sekilde arkadasinin climlesini
Ozetleyerek onu anlayamadigini ifade etmistir.

Ozenli diisinme/ elestirileri kabul etme basamaginda “Iki Bana Bir Sana” isimli

hikayede O1 ve OS5 arasinda soyle bir diyalog ge¢mistir.
O1: Ya da gelincik iki tane yesin o daha ¢ok a ¢ tkmius.

Kolaylastirici: Yani daha ¢ok a¢ olan bugiinliik daha fazla yiyebilir. Yani adaletli

paylasim ihtiyag¢lara gore degisir mi diyorsun?
Ol: Evet.

O5: Ben Cemile’ye soru sormak istiyorum. Iyi de bilmiyorlar ki belki de yarm
iki tane bile bulamayacaklar, yiyemeyecekler. Onun igin esit paylassalar daha

adaletli olmaz m1?

Kolaylastirici: Cemile sana bir elestiri getirdi arkadasin belki yarin hi¢ mantar

bulamayacaklar dedi. Ne diisiiniirsiin bu konuda?

O1: Hatice'nin fikrine katilryorum. Fikrimi degistiriyorum esit paylasmalilar.
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Burada arkadasinin sorusu iizerine O1 durumu kabul edip fikrini degistirdigini ifade
etmistir.

Ozenli diisiinme/ goriislerini yeniden diizenleme basamaginda O1 “Yiizyiiz”
hikayesinde “Ogretmenim bir sey sdyleyecegim. O kadar kiigiik bir yer degil ki yani. Ben dyle
demek istemedim...” seklinde devam eden ifadesinde yanlis anlasildigini fark etmis ve
diisiincelerini yeniden diizenleyerek tekrardan ifade etmistir. “Iki Bana Bir Sana” isimli
hikayede O3, “Ogretmenim galiba fikrim degisti. Adaletli olmaz, adaletli olmast igin ...”
seklinde devam eden ifadesinde fikrini degistirdigini ve yeni durumda gorislerini

tekrardan ifade etmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Ozenli Diisiinme Siire¢ Tablosu

Ozenli Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta Hafta

Diisiinme 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
01 21 25 28 28 28 28 28 28 28 28
02 16 20 20 20 22 28 25 26 25 26
03 12 19 25 25 18 28 28 27 28 28
04 11 11 15 15 18 28 27 28 28 28
05 20 21 27 26 28 28 28 28 28 28

Tablo 11°de 6grencilerin 6zenli diistinme basamaginin alt becerilerinden her uygulama
sonras1 aldiklar1 toplam puanlar verilmistir. Tabloya bakildiginda 6grencilerin 6zenli

diistinmenin alt basamaklarinda siire¢ iginde olumlu gelisim gosterdikleri goriilmektedir.
4.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Arastirmanin degerler egitimi boyutundaki bulgulara bu bdéliimde yer verilmistir.
Calismada 3. sinif Hayat Bilgisi ve 4. sinif Sosyal Bilgiler programinda yer alan 10 tane kok
deger lizerinden bir program olusturulmustur. Bu degerler; sevgi, dostluk, yardimseverlik
sorumluluk, adalet, sabir, 6zdenetim, vatanseverlik saygi ve diiriistliiktiir. Uygulama siiresince
bu degerlere yonelik hikayeler secilmis ve sorular bu degerlerin derinlestirilmesine yonelik

hazirlanmstir.
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Tablo 12. Degerlerin Ele Alindig1 Haftalarda Tekrarlanma Sikliklari

Deger Sikhik
Sevgi 8
Dostluk 4
Yardimseverlik 28
Sorumluluk 3
Adalet 18
Sabir 8
Ozdenetim 1
Vatanseverlik 11
Saygi 21
Dirtistlik 19

Tablo 12°de degerlerin ele alindig1 siralama ve sorusturma esnasinda degerlerin kag
defa tekrar edildigi verilmistir. Ornegin adalet degerinin ele alindig: 5. haftada “iki Bana Bir
Sana” isimli hikdyenin sorusturulmasi sirasinda 6grencileri 18 defa adalet kelimesini tekrar
etmistir. Tabloya gore degerlerin islendigi haftalarda en az tekrar edilen kavramlar 6zdenetim,
sorumluluk ve dostluk; en ¢ok tekrar edilen kavramlar yardimseverlik, sayg: ve diirtistliiktiir.
Ayrica degerlerin ele alindig1 haftalarin disindaki sorusturmalara transfer edildigi goriilmiistiir.
Ornegin ilk hafta “Akilli Tilkinin Masal1” isimli hikdyede sevgi degeri sorgulanmis sonraki
dostluk, yardimseverlik, sorumluluk, saygi degerlerinin sorgulanmasi sirasinda sevgi degerini
yansitan agiklamalar ve 6rnekler gelmistir.

Ozdenetim degerinin ele alindig1 “Keske Benden Bir Tane Daha Olsa” isimli hikiyede
0zdenetim kavrami 1 defa tekrarlanmis sorusturma yine 6zdenetimle ilgili olabilecek planl
olma ve bos zaman kavramlarina dogru ydnelmistir. O4 hikayede “Ogretmenim biz okuldan
geldik diyelim. Ogretmenimiz bize 6dev verdi diyelim. Yaptiktan sonra kitabimiz1 okuduktan
sonra dersimizi de calistiktan sonra da bos zamani1 kalmistir. Yani her seyi yaptiktan sonra
kalan zaman bos zaman demektir.” seklinde bos zaman kavrammi acgiklamis. Ifadesinin
devaminda “Bence 6gretmenim sadece oyun oynamak yerine bagka seyler 6grenebilirim. Yani
kitap okur, 0Odevlerime c¢alisirim. Onlarla degerlendirebilirim” seklinde zamanim
degerlendirmek i¢in fikirler 6ne stirmiistiir. Sorumluluk degerinin ele alindig1 “Bir Kabugu
Paylagmak”™ isimli hikdyede sorumluluk kavrami 4 kez tekrarlanmis topluluktan is birligi
kavrami 6ne ¢ikmis ve is birligine yonelik sorumluluklar hakkinda agiklamalar gelmistir. O3

“Ogretmenim toplu olarak evde herkese bir is verilmeli. Mesela annem ¢amasirlari
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sepete atarken biz evin tozunu alabiliriz. Babam evde ekmek bittiyse ekmek almaya
gitmeli.” seklinde devam eden ifadesinde evdeki sorumluluklar1 ve is birligine 6rnekler
vermistir. Dostluk degerinin ele alindig1 “Bek¢i Amos’un Hastalandigr Giin” isimli
hikayede dostluk kavrami 4 yerde tekrarlanmis bunula birlikte arkadaslik, sevgi, 6zenli
davranma gibi kavramlar sorusturmada siklikla tekrarlanmistir. “Dost olmanin sartlari
nelerdir?” sorusu tizerine topluluktan su cevaplar gelmistir:

03: Onlar diistiigiinde onlarla kaldirmak, onlarla eglenmek, birbirlerine yardim etmek,

birbirlerine iyi davranmak

O5: Diiriist olmak, iyi olmak, sevgi ve saygili olmak.

02: Kalbi iyiyse onunla oyun oynamak sonra da bir seyler paylasmak.

Yardimseverlik degerinin ele alindig1 “Hos geldiniz” isimli hikdyede yardimseverlik
kavrami 28 kez tekrar edilmis ve topluluktan yardim etmek ve yardim etmemekle ilgili
aciklamalar gelmistir. O5, hikAyede yardim edip etmeme sorusuyla ilgili “Yardim etsinler.
Onlar da susuz kalabilirler, yemek yok, yiyecek yok, ev de yok firtina ¢ikar, ayni sey
ineklerin de basina gelebilir.” seklinde agiklama yaparken O1, “Zaten kutup ayilar1 orada
yasayamaz. Ciinkii oras1 kumluk oldugu i¢in kutup ayilari buzullarda yasiyor. Yani yardim
etmesinler.” seklinde diislincesini ifade etmistir. Saygi degerinin ele alindig1 “Huysuz
Ugurbocegi” isimli hikdyede saygi kavrami 21 defa tekrar edilmistir saygi kavrami ile
birlikte anlayis ve hosgorii kavramlar: tekrarlanmistir. Saygili olma durumu ile ilgili
ogrencilerden su agiklamalar gelmistir:

02: Ogretmenim her zaman saygili olur muyum dediniz ya miimkiin degildir. Her

durumda saygili olmaliyiz ama anlayisl olamayiz.

03: O zaman her durumda saygili, anlayisl olamayiz

O1: Miimkiin degildir. Ben mesela bana biri ¢ok kétii bir sey dese ya da iftira atsa ben

kizarim yani saygili olamam.

Diiriistliik degerinin incelendigi “Yalan Soylersem Ne Olur” isimli hikayede diiriistliik
kavrami 19 kez tekrarlanmig bununla birlikte yalan kavrami 35 kez tekrarlanmistir. Her sart ve
kosulda diiriist olma durumu hakkinda O5, “Mesela bir kadin1 ameliyat olacaktir veya Allah
korusun Olecektir. Biiyiikler ona da hayir 6lmeyeceksin filan diyebiliyor. Yani yalan soylemek
bazen iyi niyetle olabilir.” seklinde diisiincesini ifade etmistir. 02, “Degildir, her an diiriist
olmak miimkiin degildir...” seklinde devam eden ifadesinde diiriistliikk ve yalan kavramlariyla

ilgili agiklamasina yer vermistir.



V.BOLUM
5. TARTISMA
5.1. Birinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

Arastirmanin uygulama siirecinde Ogrencilerin birbirlerine soru sorma, Ornekler
vererek cevaplar1 destekleme ya da fikirleri ¢iiriitme, farkli bakis acilarini agikga belirtme,
kavramlar aras1 ayrim yapma noktalarinda gelisme gosterdikleri anlasilmistir. Soru sorma,
ayrim yapma, akil yiiriitme basamaklarinda ilk puanlarinin diger basamaklara gére daha diisiik
oldugu saptanmis ve gelismenin bu basamaklarda daha fazla oldugu goriilmiistiir. Toplam
puanlara bakildiginda O4 isimli 6grencinin haftalara gore puan farki digerlerinden fazladir. Bu
durum 6grencinin smif seviyesi ile baglantili olabilecegi diisiintilmektedir.

Lipman’a (2003) gore elestirel diisiinme Olgiitlere dayali olarak diisiinme, baglam
iizerine diigiinme, akil yiirlitme gibi silirecleri kapsar. Bu arastirmada elestirel diisiinme
becerileri temasi altinda soru sorma, 6rnek ya da kars1 6rnek verme, ayrim yapma, akil yiiriitme
ve farkli bakis ac¢ilarina sahip olma alt becerilerine yer verilmistir. Cocuklar i¢in felsefe,
cocuklarda akil yiiriitme ve analitik diisiinme becerilerini harekete gecirir (Lone, 2013).

Demirtas, Karadag ve Giileng (2018) yaptiklar1 ¢alismada 6grencilerin soru sorma ve
cevaplarin niteliginin arttigi bulgusuna ulasmislardir. Bu sonug¢ tarafimizdan elde edilen
arastirma bulgular ile drtiismektedir. Ogrencilerin siire¢ iginde birbirlerine soru sorma, cevap
verirken ornek ya da kars1 o6rneklerle anlatimlarini giiglendirdigi goriilmiistiir.

Akkocaoglu Cayir (2015) ve Tiirksoy (2020) yaptiklar1 arastirma ile ¢ocuklar igin
felsefenin elestirel diisiinme kapasitesini artirdigt sonucuna ulagmiglardir, bu bulgular,

arastirmanin sonuglari ile ortiismektedir.
5.2. 1Ikinci Alt Probleme Yonelik Tartisma

Ogrencilerin ilk ve son puanlarina bakildiginda gerekge sunma, kiyaslama, iliski kurma,
benzerlik kurma basamaklarinda daha fazla gelisim gosterdikleri goriilmiistiir. Arastirma
siiresince O0grenciler ilk uygulamalardan sonra birbirlerinin fikirlerine katilip katilmama
durumlarin1 ifade etmeyi ve bunun sadece fikirlere katilma oldugunu kisisel bir anlam
tasimadigin1 6grenmislerdir. Fikirlerini sunarken giderek daha fazla gerekce ve agiklamaya yer
verdikleri goriilmiistiir. Iliski kurma basamaginda kavramlar arasi ya da sorular aras1 iliskileri

belirtmiglerdir. Bunun yaninda 6nceki uygulamalarin kavramlari ile dikeyde iliski kurma
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durumlar1 da olmustur. Tanim yapma basamaginda sorulan sorulara kendi 6znel tanimlarini
yapabilmis ayn1 zamanda farkli farkli tanimlarin dogru ya da yanhis sekilde ayirt etmek yerine
fikirlerin ¢ogalmasina odaklanmislardir. Toplam puanlarindaki ilerlemeye bakildiginda O1 ve
O4’lin daha fazla ilerleme gostedigi soylenebilir. Sif seviyeleri farkli olan &grencilerin
birbirine yakin gelisim gostermesi yas seviyesi disinda bagka degiskenlerin buna sebep
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler yaratici diisnme temas1 alt becerilerinde diger
alanlara nispeten daha az gelisim gostermislerdir. Bu durum 6grencilerin 6n 6grenmeleri, yas
ya da bulunduklar1 smif ortami gibi farkli degiskenlere ya da programin siiresi, uygulama
siklig1 gibi uygulayiciya yonelik durumlarla ilgili olabilir.

Fisher’a (2001) gore yaratici diistinme; yeni fikirler iiretme, hipotez ve oneriler, hayal
giiciinii 6ne siirme, alternatif agiklama ve fikirler sunma ¢abasidir. Sormaz Ogiit’e (2019) gore,
yaraticilik beklenmedik sekilde fikir ya da iiriinler ortaya ¢ikarma, problemler karsisinda
alternatif ¢Ozlimler, benzeri olmayan yeni diislinceler ya da var olan diisiincelerden yeni
diisiince tiretmektir. Bu ¢alismada yaraticilik becerileri temasi altinda katilma ya da katilmama,
gerekce sunma, agiklama-Oneri-hipotez sunma, siniflama, kategorilere ayirma kiyaslama, iliski
kurma, benzerlik kurma, tanim yapma, sonug ¢ikarma, varsayimi tanimlama, kosullu durumlar
olusturma durumlarina yer verilmistir.

Pekkarakas’in (2020) cocuklar i¢in felsefe egitiminin 6grencilerin yaraticilik becerileri
iizerinde etkili oldugu bulgusu ile arastirma sonuglart Ortiismektedir. Ayrica Akan (2022)
aragtirmasinda Hayat Bilgisi 0gretiminde ¢ocuklar i¢in felsefe etkinliklerinin yaratici diigiinme
becerisi lizerindeki olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulasmistir. Cullen (2016) yaptig1 calismada
cocuklar icin felsefe uygulamalarinin elestirel, yaratici, 6zenli ve isbirlik¢i diisiinme becerileri
iizerinde olumlu etkisi oldugu bulgularina ulasmistir. Calisma bu anlamda benzer sonuglar

tagimaktadir.
5.3. Uciincii Alt Probleme Yonelik Tartisma

Arastirmanin  uygulama boyutunda Ogrencilerin 6zen gosterme ve deSer verme
konusunda oldukca gelisme gosterdikleri goriilmiistiir. Diger temalar ile arasindaki bu fark
ogrencilerin 3 yildir birlestirlmis sinifta ayni kisilerle iletisim halinde olmalar1 ve arkadaslik
etmeleri durumuna bagl olabilir. Ilk ve son puanlara bakildiginda en ok ilerlemenin
eksiklerini hatalarini diizenleme, diisiincelerini yeniden bildirme 6zetleme, goriislerini yeniden
diizenleme basamaklarinda oldugu goriilmektedir. Diger basamaklarda Ogrenciler ilk

puanlamada da iyi durumda olduklar1 sdylenebilir. Toplam puanlara bakildiginda O3 ve O4
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diger 6grencilerden daha fazla gelisim gostermislerdir. Yas seviyeleri farkli olan 6grenciler
yine bu durumda farkli degiskenlerin etkili oldugu sonucunu akla getirir. Bununla birlikte
biitiin 6grenciler az da olsa gelisim saglanmustir. Ogrenciler sorusturmalar boyunca kendilerine
yapilan elestirileri fikir boyutunda ele alip kisisellestirmeden cevaplamiglardir. Goriislerini
gelen fikirler kapsaminda esnek bir sekilde degistirip gelistirebilmislerdir. Birbirlerine kars1
saygi cercevesinde iletisim kurmuslardir. Kolaylastiricinin dikkati toplama , konuyu 6zetleme
ya da ikincil sorular sorma geregi giderek ortadan kalkmuigtir.

Aragtirmalarda kisaca iyl diisiinme, dogru diisinme olarak tanimlanan ozenli
diistinmenin boyutlarin1 Lipman (2003) su sekilde belirtmistir;

e Takdir edici diisiinme; deger veren, saygt duyan

Duygusal diisiinme; seven, koruyan, cesaret veren

Etkin diistiinme; katilimci, aktif olan

Normatif diisiinme; kesin oldugu kabul edilen

Empatik diisiinme; igsellestiren, baskasinin goziinden bakabilen

Bu ¢alismada 6zenli diisiinme becerisine ait alt basamaklardaki beceriler; eksiklerini
hatalarini diizenleme, diisiincelerini yeniden bildirme 6zetleme, digerlerini dikkatlice dinleme,
digerlerini konugsmaya davet etme, digerlerine 6zenli olma, saygi gosterme, elestirileri kabul
etme, goriislerini yeniden diizenleme becerileridir.

Trickey ve Topping (2014) cocuklar icin felsefede diyalogun roliinii ortaya koymay1
amagladiklart aragtirmalarinda, acik uglu sorularin kullanimda ve siif diyaloglarina katilimda
artis, gerekce sunmada gelisme bulgularina ulasmiglardir. Akkocaoglu Cayir (2015) yaptig
caligmada sorun ¢dozme ve tartisma kurallarini1 6§renme agisindan 6zenli diisiinme becerisine
olumlu katkist oldugu bulgusuna ulasmistir. Turhan (2021) yaptig1 ¢alismada ¢ocuklar igin
felsefe egitiminin ilkokul 3. sinif 6grencilerinin 6zenli diisiinme becerilerinde olumlu geligim
sagladig1 sonucuna ulagsmistir. Kisa siirede c¢ocuklar icin felsefe uygulamalarinin elestirel,
yaratici, 6zenli ve isbirlik¢i diistinme becerileri tizerinde olumlu etkisi oldugunu tespit etmistir.
Cullen (2016) yaptig1 ¢alismada ¢ocuklar i¢in felsefe uygulamalarinin elestirel, yaratici, 6zenli
ve igbirlik¢i diistinme becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu bulgularina ulagmistir. Bu

arastirmalarla, yapilan ¢caligmanin sonuglar1 uyum gostermektedir.
5.4. Dordiincii Alt Probleme Yonelik Tartisma

Bu c¢alismada birlestirilmis siniflarda Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programinin

ortak oldugu kok degerler lizerinden ¢ocuklar i¢in felsefe uygulamasi sinirlandirilmistir. Ancak
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bu alanda yapilan ¢alismalar ile benzer sonuglar tasidig1 gézlemlenmistir. Uygulama boyunca
degerleri derinlemesine tartisan 6grenciler buradaki diisiincelerini diger uygulamalara ve
derslerine yansitmiglardir. Diger taraftan cocuklar i¢in felsefe ile yeni tanigan 6grencilerin
sevgi, dostluk, yardimseverlik gibi olumlu kavramlarla sorusturmalara baslamalar1 derse
katilim, felsefeye karsi istekli olma, diisiincelerini paylasma anlaminda olumlu gelisim
gostermelerine yardime1 olmustur. Ogrencilerin uygulama sirasinda en az dile getirdigi deger-
kavramlarin sorgulandigi haftalarda dahi degerin ilgili olabilecegi farkli kavramlari
kullanmiglar, sorusturmalar asil kavrama yakin sekillerde songlanmustir. Ogrenciler
sorusturulan degerleri sonraki uygulamalara aktarabilmistir. En ¢ok tekrar edilen degerlerin
sevgi, yardimseverlik ve diirtistliik olmasi1 Ogrencilerin uzun siiredir bir arada olmasi ve
arkadaslik durumlar ile ilgili olabilir. iletisim ve etkilesimin 6nceden beri devam etmesi
aragtirmayi bu anlamda desteklemis olabilir. Okur (2008) c¢alismasinda, ¢ocuklar icin felsefe
programinin is birligi, kendini kontrol ve atilganlik sosyal becerileri lizerinde olumlu etkisi
oldugunu vurgulamistir. Cocuklar icin felsefenin vurgu yaptigi is birlik¢i diisiinme ve 6zenli
diisiinme becerileri de sosyal beceriler igerisinde yer alir. Sormaz Ogiit (2019) calismasinda
cocuklar i¢in felsefenin etik boyutta faydalarin1 ve kiigiik yaslardan itibaren deger yargilar

kazandiracagini belirtmistir.



VI. BOLUM
6. SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglar ile birlikte arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik Oneriler bu

boliimde yer almaktadir.
6.1. Sonug

Cocuklar i¢in felsefe kazanimlar1 ve felsefi diisiinme becerileri i¢inde bulunulan ¢agda
onemli bir yer tutmaktadir. Bu kazanimlar ve beceriler Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
programlarinda yer alan beceriler icerisinde yer almaktadir anca bu becerilerin gelistirilmesine
yonelik bir yontemle ve boyle bir programla 6grenciler daha 6nce karsilasmamislardir. Buna
ragmen ¢ocuklar i¢in felsefe konusunda olumlu bir gelisme gosterdikleri arastirmaci tarafindan
gozlemlenmistir.

Yapilan ¢aligsmalara bakilinca felsefi diistinme becerilerini ayr1 ayr1 ele almak ve kesin
sinirlarla ayirmak biraz gilictiir, bu yiizden farkli tanimlamalar karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
calismada yapilan kategorilerin yaninda bu beceriler biitiinsel olarak ele almabilir. Ornegin
Sormaz Ogiit’e (2019) gore arastirmalarda elestirel diisiinme yaratic1 diisiinmenin 6n kosulu
olarak kabul edilir. Lipman (2003) diisiinme becerilerini elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
ozenli diisiinme ve isbirlik¢i diistinme olarak ayirmistir. Bunun yaninda is birlik¢i diistinme
kategorisine ayrica deginmemis bu becerinin diger becerilerin i¢inde gelisecegine vurgu
yapmistir. Arastirmada da bu sebeple isbirlik¢i diisiinme {izerine ayr1 bir arastirma ciimlesine
yer verilmemistir. Cocuklar i¢in felsefenin bir topluluk i¢inde gelismesine yapilan vurgu,
isbirlik¢i diistinme anlaminda gelisme oldugunu gostermektedir.

Ogrenciler ¢ocuklar igin felsefe programu ile birlestirilmis smif ortaminda elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme ve 6zenli diisiinme anlaminda gelisme gostermislerdir. Diisiinme
becerilerinin her bir alt basamaginda genel olarak ilerleme kaydetmislerdir. Bununla birlikte
felsefi bir sorusturmanin nasil ilerledigini anlamislardir. Felsefeye yonelik farkindaliklari
artmustir. Is birligi icinde diisiinme alistirmalar1 yapmiglardir.

Ozenli diisiinme becerisinin icinde sayilabilen; digerlerini dikkatlice ve saygili bicimde
dinleme, goriislerini yeniden diizenleme, eksiklerini-hatalarini diizenleme, diisiincelerini
yeniden bildirme- Ozetleme gibi konusma becerilerindeki olumlu gelisme, biitiin dersler

kapsaminda 6nemli bir ilerlemedir.
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Sevgi, saygi, adalet, O0zdenetim gibi egitim programlarinda yer alan degerleri
derinlemesine sorgulamislar. Degerleri bireysel ve toplumsal agidan kendi zihinlerinde
yapilandirmiglardir. Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde 6grendikleri bilgileri felsefe
oturumlarina transfer edebilmiglerdir. Uygulamalar sirasinda daha oOnce sorguladiklari

degerleri yeni sorusturmalara transfer edebildikleri goriilmiistiir.
6.1.1. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Arastirma birlestirilmis smifl1 3. ve 4.sinif 6grencileri ile tamamlanmistir daha farkli
calisma gruplari ile farkli sinif seviyelerinde felsefe uygulamalar1 yapilabilir.

e (Cocuklar icin felsefe bu calismada Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler programinin
kazanimlar ile biitlinlestirilmistir, farkli derslerin programlari ile biitlinlestirilerek
uygulanabilir.

e Arastirmada Hayat bilgisi ve Sosyal bilgiler ders programlarinin degerler egitimi
kavramlar1 boyutu ele alinmistir, derslerin farkli kavramlari ele alinarak ¢aligmalar
yiiriitiilebilir.

e Arastirma degerlerin sorgulanmasina yonelik farkli hikaye kitaplari, masal ya da

farkli uyaranlarla yiirttiilebilir.
6.1.2. Uygulayicilara Yonelik Oneriler

e Arastirma bulgular1 ¢ocuklar igin felsefenin diisiinme becerileri anlaminda
gelisimine pozitif katki sagladigim gdstermektedir. Ogretmenler bu ydntemi,
siniflarinda her dersin igerigi ile biitiinlestirerek kullanabilir.

e Cocuklar i¢in felsefe okul dncesinden baslayarak her yas grubunda uygulanabilir.

e Ders ve ectkinliklerde c¢ocuklar i¢in felsefedeki felsefi sorular dersin farkli
asamalarinda 6gretmenler tarafindan kullanilabilir.

e Ogretmenler bu yaklasimi daha iyi kavramak ve &n yargilarindan uzaklasmak igin
yetigkinler i¢in felsefe atdlyelerine katilabilirler. Bu alanda egitim veren

kurumlardan ¢ocuklar i¢in felsefe uygulayici egitimi alabilirler.
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Ek 2. Milli Egitim Miidiirliigii izni
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Ek 3. Felsefi Sorular iceren Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

FELSEFI SORULAR iICEREN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

“Birlestirilmis Siiflarda Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Uygulamalari: Bir Durum

Calismas1” konu baglikl tez ¢alismasi ¢ocuklar icin felsefenin yontem olarak kullanildig1 bir

calisgmadir. Cocuklar i¢in felsefe oturumlar1 topluluk halindeki ¢ocuklara bir uyaran

baglaminda sorular yoneltilen yar1 yapilandirilmis goriismelerdir. Haftalik goriigmeler seklinde

planlanan programda sorular haftanin degeri ve secilen ¢ocuk kitabina gore degismektedir.

Sorular baslangi¢/isindirma sorulari ve felsefi/derinlesme sorular1 seklinde hazirlanmistir.

GORUSME SORULARI

Uyaran/Cocuk Kitabi

Deger/Kavram

Sorular

Iki Bana Bir Sana

Adalet

Ayinin gelincikten daha biiyiik ve
iri oldugu i¢in ondan daha ¢ok
mantar almasi adaletli midir?
Adil paylasim esit paylasim mi
yoksa ihtiyaglara gore paylasim
midir?

Adil paylasimin  Olgiitii  ne
olabilir?

Adil paylasim/adalet nedir?

Bek¢i Amos’un Hastalandigi
Gilin

Dostluk

Amos arkadaslarina Ozen
gosteriyor mu?

Her arkadashk Amos ve
arkadaslar1 arasindaki gibi mi
olur?

Arkadas ve dost olmanin sartlart
neler olabilir?

Arkadaglik ve dostluk nedir?

Yalan Soylersem Ne Olur? /Bal
Gibi Felsefe

Diiriistliik

Filo’nun babasi, biiyiikannesi ile
arasinda gegen goriismede sizce
yalan sdylemis midir? Hediyesini
begenmedigi halde begendim
demesi yalan sdylemek midir?
Filo’nun babasimmin  davranisi
hakkinda ne diisiinliyorsunuz?

Iyi bir niyetle yalan sdylenebilir
mi?

Her durumda diirlist olmak
miimkiin miidiir?

Benden Bir Tane Daha Olsa

Ozdenetim

Leo’nun durumu ile ilgili ne
diisliniiyorsunuz? Ona caligkan
der misiniz?
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Islerini yoluna koymak igin
Leo’nun ne yapmasi gerekir?

Bos zaman  gecirmek ne
demektir?

Beklemeyi Sevmeyen Tavsan

Sabir

Teo neden bu kadar hizli hareket
ediyor olabilir?

Teo’nun can sikintisinin sebebi ne
olabilir?

Teo, Tom’u beklerken neyi
Ogrenmistir?

Sabretmek ne demektir?

Sabir neden gereklidir?

Huysuz Ugur Bocegi

Saygi

Huysuz ugurboceginin davranigi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Sevecen ugurbdceginin davranisi
hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
Anlayis gostermek nedir? Saygi
nedir?

Her sart ve durumda
cevremizdekilere saygl
gostermeye devam eder miyiz?

Akalli Tilkinin Masali

Sevgi

Lokum neden sevilmedigini
diistiniiyor?

Sevildigimizi nasil anlar1z?

Sevgi nasil bir seydir?

Sevgi nedir?

Bir Kabugu Paylasmak

Sorumluluk

NP el

Deniz kabugu kimin evidir?
Neden {ii¢ hayvan birlikte yasama
karar1 aldilar? Bu karar1 alirken
nelere dikkat ettiler?

Yenge¢ ve denizgiilii aralarinda
catisma  yasadiklarina  gore
sorumlu davranmislar midir?

Is birligi nedir?

Sorumluluk nedir?

Yiizyiiz

Vatanseverlik

W

Yiizyliz derin sularda yasadigi
yerlerden  uzaklasinca  neler
hissetmis olabilir?

Yiizyiiz kardesiyle yasadigi yer
de hayatina devam etmek mi
yoksa denizin  uzaklarindaki
giizellikleri, tanimadig1r canlilar
gormek mi ister? Neden?
Vatan/yurt neresidir?

Vatani izerinde birlikte
yasamanin Olg¢iitii nedir?

Hos Geldiniz

Yardimseverlik

Inekler kutup ayilarii kabul etsin
mi etmesin mi? Neden?

Kutup ayilart maymunlara yardim
etsin mi etmesin mi? Neden?

Her sart ve kosulda bagkalarina
yardim etmeli miyiz?




Ek 4. Arastirmacinin “Cocuklar icin Felsefe Kolaylastiricihig”

Sertifikasi
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Ek 5. Okul Oncesi Ve ilkokul Felsefe Dersi Gozlem Formu
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OKUL ONCESI VE ILKOKUL FELSEFE DERSi GOZLEM FORMU

Ogrenci:
Sinif:
Tarih:
Olgiitler Cok iyi | Iyi | Gelistirilmeli | Desteklenmeli
1 | Soru sorma
2 | Katilma ya da katilmama
3 | Gerekge sunma
4 | Agiklama, 6neri, hipotez sunma
5 | Ornek ya da kars1 6rnek verme
6 | Smiflama kategorilere ayirma
7 | Kiyaslama
Ayrim yapma
Mliski Kurma
Benzerlik kurma
8 | Tanim yapma
9 | Varsayimi tanimlama
10 | Sonug ¢gikarma
11 | Kosullu durumlar olusturma
12 | Akil yiiriitme
13 | Eksikliklerini, hatalarini diizenleme
14 | Diisiincelerini yeniden bildirme, 6zetleme
15 | Farkli bakis agilarina sahip olma
16 | Digerlerini dikkatlice dinleme
17 | Digerlerini konusmaya davet etme
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18 | Digerlerine 0zenli olma ya da saygl
gosterme

19 | Elestirileri kabul etme

20 | Goriislerini yeniden diizenleme
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