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ONSOZ

Bireyin yagsami boyunca elde edecegi egitim kariyerinin ve sahip oldufu zihinsel
becerilerinin temelini olugturan okuma-yazma becerisinin nasil kazandirilacag: konusunda ara
ara yontem ve yazi tipi konusunda degisiklige gidilmistir. 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
okuma-yazma 6gretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ve bitisik egik yazi uygulamasina
gegilmistir. 12 yil boyunca okuma-yazma &gretiminde kullamilan bitisik egik yazi
uygulamasina 6gretmen, 6grenci ve velilerden gelen goriig-elestiriler MEB’in siizgecinden
gecmis ve okuma-yazma ogretiminde kullanilan yazi tiiriinde degisiklige gidilmesi karari
alinmigtir. 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkokul birinci siniflarda okuma-yazma
ogretiminde yontem olarak yine “Ses Esash ilk Okuma-Yazma Ogretimi” benimsenmis;
ancak bitisik egik yazi uygulamasi yerini dik temel yaziya birakmis, yine de 6gretmenlere

esneklik taninarak se¢im yapma hakk: verilmistir.

Bu arastirma smif 6gretmenlerinin soz konusu degisiklige iliskin gortislerini almak ve

gidigat hakkinda fikir sahibi olmak amaciyla yapilmigtur.

Yogun gayret ve azmim sonucu ¢ok yorucu, zahmetli, emek isteyen arastirma siirecim
son bulmustur. Arastirma siirecinde destegini, bilgisini, sabrin1 esirgemeyen, siirekli iletisim
halinde oldugum ve tiim sorularima cevap buldugum, akademik bilgisi ve basarisina sonsuz

giivendigim tez damismanim Dr.Ogr. Uyesi Fatih Yilmaz’a tesekkiirii borg bilirim.

Beni arastirmaci olmaya tesvik eden, bu konuda yiireklendiren, elde ettigim basarilar
gurur kaynagi olarak goren, egitim-6gretim hayatim boyunca maddi-manevi destegini
esirgemeyen canim babam Giyasettin Ateg’e; ¢alisma masamda sabahladigim, yorgun ve
hasta diistiigiim zamanlarda ¢abasiyla, emegiyle iyi olmam i¢in ugragan, ¢alisma ortamimin

her zaman diizenli olmasini saglayan biricik annem Siikran Ates’e sonsuz tesekkiir ederim.

Ayrica benim gibi yiiksek lisans §grencisi olan ve aragtirma konusunda siirekli fikir alig-
verisinde bulundugum ¢ok deger verdigim dostum Ayse Aygigek’e; destegini, ilgisini ve
sevgisini esirgemeyen esim Kadir Kdysu’ya; ¢aligmama goriis ve diislinceleriyle destek olan,
istekle ve igtenlikle arastirma sorularima cevap veren katilimer 6gretmen arkadaglarima da

cok tesekkiir ederim.
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OZET

Bitisik Egik Yazidan Dik Temel Yaziya Gegise iliskin Ogretmen Gériisleri

Nuran ATES KOYSU
[Tk gretim Anabilim Dali Siif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi
Dicle Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Nisan 2019

Danisman: Dr. Ogr. Uyesi Fatih Yilmaz

Giinlimiizde bas dondiiriici hizda meydana gelen bilimsel-teknolojik
gelismelere bireylerin sadece uyum saglamasi ya da ondan en etkili sekilde
yararlanmasi yetmemekte ayni zamanda bilgiyi iireten, gelistiren, sorgulayan,
arastiran yapida olmalar1 istenmektedir. Bireylerden sahip olmasi beklenen bu
ozellikler ise ancak etkili bir okur-yazarlik ile miimkiin hale gelebilmektedir. Etkili
bir okur-yazar olmanin temelinde ise formal olarak ilkokul birinci sinifta baglayan
etkili bir okuma-yazma 6gretimi vardir. Okuma-yazma becerisini kazandirmada
kullamilan yontem ve yazi tipi 6gretim ve Ogrenme siirecinin etkililigi {izerinde

biiyiik bir rol oynamaktadir.

Bu arastirmanin amaci; sinif dgretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminin dik
temel harf ya da bitisik egik harflerle uygulanmasma iligkin goriislerini
belirlemektir. Arastirma konusunun niteligi ve aragtirmanin amaci dogrultusunda

nitel aragtirma modellerinden temel nitel arastirma deseni kullanilmustr.

Aragtirma ¢aligma grubu; aragtirmacimin yasadifi cografi bélgede olan
Diyarbakir ilinde bulunan 8 ilkokulda gorev yapmakta olan 23 birinci smf
ogretmeninden olugmaktadir. Arastirmaci arasgtirma konusuna iligkin verileri

goriisme yoluyla elde etmistir.

Aragtirma bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar soyle siralanabilir:



e Dik temel yazinin 6grencilerin fiziki yapilarina uygun olmasi, dgrencilere bu

yazi tiiriinii 6grenmede kolaylik saglamigtir.

e Dik yaz ile 6gretim yapma Ogrencilere 63renme, 6Zretmenlere de Ogretme

kolaylig1 saglamistir.

e Dik temel yaziya gecis velilerin dgrencilerin 6grenmelerine destek olmalarini

kolaylagtirmigtir.

o Ogretmenler dik temel yazinin dgrenme ge¢misine uygun, giinlik yasama
yakin, kolay yazilan bir yaz tiirii olmasi, estetik a¢idan kendilerine hitap etmesi

gibi nedenlerden &tiirii de kendilerini dik temel yaziya yakin gérmiiglerdir.

e Okuma-yazma 6gretiminde dik temel yaziya gegis; 6grenci yazilarinin okunakli

olmasini saglamigtir.

Aragtirma konusu ve ulagilan sonuglar dogrultusunda; uygulamaya ve yapilacak

arastirmalara y6nelik oneriler ise su sekildedir:

® Okuma-yazma 6grenme siirecinde kullanilan yaz tiirii ne olursa olsun
yaziya gereken 6nemin verilmesi konusunda sadece siif dgretmenlerinin degil

brang 6gretmenlerinin de bilinglendirilmesi gerekmekitedir.

@ Okuma-yazma siirecinin 6gretmen-veli-6grenci li¢geninde bagariya
ulagabilmesi ve okulda Ogretilenler ile evde ogretilenlerin birbirini destekler
nitelikte olabilmesi i¢in velilere yonelik bilgilendirici ¢aligmalar yapilmali ve bu

sayede velilerin siirece etkin katilimlar1 saglanmalidir.

° Okul Oncesi egitimde okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarinin dogru ve
tiim okul dncesi kurumlarda degisiklige yer vermeyecek sekilde standart olarak

verilmesi saglanmalidir.

e Sadece ilkokul 1. smif 6gretmenlerinin degil; 2. 3. ve 4. sif hatta
ortaokul &gretmenlerinin de gegisle ilgili diisiincelerini belirlemeye y&nelik

caligmalar yapilabilir.

Anahtar Sozciikler: Dik temel yazi, bitisik egik yazi, okuma-yazma 6gretimi.
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ABSTRACT

Teachers' Views on Transition from cursive italic hand writing to upright
basic script

Nuran ATES KOYSU
Department of Primary Education
Classroom teaching Master Program
Dicle University Institute Of Education Sciences
April 2019

Advisor: Lecturer. Fatih Yilmaz

Today, it is not enough for individuals to keep up with scientific-

technological developments at dizzying speed or to benefit from them in the most

effective way, at the same time, they are asked to be individuals who produce,

develop, question and research information. These features, which are expected to

be from individuals, can only be made possible by effective literacy. The basis of

being an effective literate is an effective literacy education, which starts formally in

the first year of formal school. The method and font used in literacy skills play a

major role in the effectiveness of the teaching and learning process.

The purpose of this research is to determine the opinions of the classroom

teachers on the application of reading-writing instruction with the basic letters or

adjacent oblique letters. In line with the nature of the research subject and the

purpose of the research, a qualitative research design was used.

Research study group; It consists of 23 primary school teachers who work in

8 primary schools in Diyarbakir province, where the researcher lives. The

researcher obtained the data about the research by interview.

Results based on research findings can be listed as follows:



* The fact that the vertical writing was appropriate to the physical structure of

the students made it easier for students to learn this type of writing.

o Teaching with vertical writing provided the students with easy learning and

learning.

» The transition to vertical writing makes it easier for parents to support

students' learning.

o Teachers have seen themselves close to the vertical text as well as the fact
that vertical writing is appropriate for learning history, close to daily life, easy

writing type, and appealing to them aesthetically.

e Transition to vertical writing in literacy teaching; the student has made the

writings legible.

In accordance with the research topic and the results achieved; the

suggestions for the application and research are as foliows:

» Regardless of the type of writing used in the literacy learning process, it is
necessary to raise awareness not only of the class teachers but of the branch

teachers.

* In order for the literacy process to be successful in the teacher-parent-
student triangle, parents should be provided with informative activities in order to
ensure that parents are able to support each other in order to ensure their active

participation in the process.

« It should be ensured that reading-writing preparation activities in preschool
education are correct and that all preschool institutions should be given as standard

without any changes.

» Studies can be done not only for primary school 1st grade teachers, but also

for the 2nd, 3rd and 4th grades, and even for middle school teachers.

Key Words: upright basic writing, cursive italic hand writing, literacy teaching.
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1. BOLUM

GIRIS

Egitim, bireyin igerisine dogdugu toplumun milli, manevi ve Kkiiltiirel
degerleri basta olmak {izere, yetenek, beceri, tutum, estetik duyarlilik gibi
davranislar kazanmasini igeren bir siirectir (MEB, 2017). Bu siire¢ egitimin formal
yoniinii temsil eden okullarda da gelisen, ilerleyen ve bilginin katlanarak arttig:
diinyaya ayak uydurarak devam ettirilmektedir. Yapilandirmaci egitim esasina
dayanan programimiz Ogrenciyi temele alarak onu gelisen diinyaya- ayak -
uydurmaya calisan, ilerlemeleri takip etmekle kalmayip sorgulayarak, arastirarak,
elestirerek bilgiyi elde etmede ve iiretmede aktif konuma getirmistir. Egitim
sistemini olusturan temel OZelerden olan 6gretim programlarimizin 6ziinii
dgrencilerde var olan kapasiteden en iist diizeyde faydalanilmasi ve kapasitelerinin
gelistirilmesi olusturmustur. Tiirkge Dersi Ogretim Programi kapsaminda da
Ogrencilerin bireysel ve sosyal yOnden gelismeleri, etkili iletisim becerileri
kurmalarina katki saglamasi adina dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma ile

ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalar ele alinmustir.

Bu beceriler arasinda yer alan okuma ve yazma; Ogrencilerin yagami
boyunca elde edece@i egitim kariyerinin temelini olusturmanin yaninda anlama,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi zihinsel siireglerin de
oziinii olusturmustur. Okuma; okuyucunun 6n bilgilerinin kullanildigi, yazar ve
okuyucu arasindaki etkili iletisime dayali, uygun bir yontem ve amag
dogrultusunda, diizenli bir anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol,
2015). TDK’ya (1998) gore yazi; diisiincenin belli isaretlerle tespit edilmesi, yazma
isi; diigiinceyi tespite yarayan isaretler diizeni, alfabe; harfleri yazma bi¢imi;
herhangi bir harf diizeninde bi¢im ve sanat bakimindan &zellik gdsteren tiir; anlam,
sanat veya bi¢im bakimindan yazilan sey, makale olarak ifade edilmistir. [lk okuma
ve yazma tiim derslerin zeminini olusturmakta ve bu beceriye sahip olmayan

dgrencilerin diger derslerde basarili olamayacag1 ongoriilmektedir.
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Okuma-yazma becerilerinin kazanilmasina 6grencilere okul dncesi egitimin
son zamanlarda tesvik edilmesiyle okul dncesinde yazmaya hazirlayict olan kalem
tutma ile baslanip ilkokul 1. siifta okuma- yazma 6gretimi ile devam edilmektedir.
Okuma-yazma dgretiminde biiyiik rol iistlenen simif gretmenleri lisans doneminde
aldiklar1 okuma—yazma 6gretimi igin gerekli egitimle bu gorevi ilkokul 1.simifta

yerine getirmektedirler.

1.1. ARASTIRMANIN PROBLEMI

Bilim ve teknoloji cafinda yasayan giiniimiiz insam1 artik bilim ve
teknolojiden yararlanma ve onu kullanmaya eskisinden daha ¢ok ihtiya¢ duyar hale
gelmistir. Ulkeler arasinda yasanan bilgi ve teknoloji iiretme rekabeti her gegen giin
artmakta ve bunun sonucu olarak birtakim gelismeler meydana gelmektedir.
Gilinlimiizde bireylerden bu gelismelere, degigmelére kayitsiz kalmamasi, bunlardan
en iyi sekilde yararlanmasi hatta sadece bilgiyi alan ve kullanan degil ayni zamanda
onu {ireten, gelistiren, sorgulayan, arastiran yapida olmalar1 istenmektedir.
Bireylerden sahip olmas1 beklenen bu 6zellikler ise ancak etkili bir okur-yazarlik ile
miimkiin hale gelebilmektedir. Etkili okur-yazar olma etkili bir sekilde okumayi,
arastirmayi, bunlari en iyi sekilde anlamlandirip yorumlamayi ve nihayetinde

liretebilmeyi gerektirmektedir.

Etkili bir okur-yazar olmanin temelinde ise etkili bir okuma-yazma 6gretimi
vardir. Formal olarak ilkokul birinci smifta baslayan okuma-yazma 6gretimi bireyin
sonraki egitim hayatinin yam sira giinlik hayatinin da ¢ok dnemli bir pargasidir.
Ilkokulda kazandirilmaya ¢alisilan okuma-yazma becerisi ile bireyin sadece
okumay1 ve yazmayr 0grenmesi degil aym1 zamanda diisiinme, anlama, siralama,
simiflama, sorgulama, iligki kurma, analiz sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerin gelistirilmesi de amag¢lanmaktadir. Bu denli ¢cok boyutlu etkiye
sahip olan ve tiim zihinsel becerilerin temelini olugturan okuma-yazma becerisini
kazandirirken ara ara bazi degisikliklere gidilmis ve yontemle birlikte kullanilan

yazi tlirtiniin degistigi goriilmiistiir.



Ilkokul 1.sinifta okuma-yazma Ogretimi gelisen diinyaya ayak uydurma
amaci tagiyan egitim sistemimize uygun olarak zaman zaman degisiklige
ugramistir. MEB 2005 yilinda Yapilandirmaci egitim anlayisina uygun olarak “Ses
Temelli Climle Yontemi” ve buna uygun olarak en kisa zamanda anlamli
kelimelere ulagsmay1 hedefleyen harf siralamasini belirlemenin yaninda; yazimdaki
rahatlik, ¢ocugun gelisim ozelliklerine uygun olmasi, siireklilik, estetik olmas1 gibi
ozellikleri gerekge gostererek Bitisik Egik Yazi kullanma zorunlulugu getirmistir.
12 sene uygulanan bu yontem 2017 Mayis ayinda yerini dik temel yaziya
birakmustir. “Bitisik Egik Yazi” yerine “Dik Temel Yazi” ya gec¢ilmesinde Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan anket sonucunda 6gretmen, 6grenci ve velilerin

biiyiik cogunlugunun gegise verdigi destek 6nemli rol oynamigtir (URL-1).

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ilk okuma-yazma 6gretimine ayri
bir 6nem verilmis ve “Ses Esasli Ik Okuma-Yazma Ogretimi” benimsenmistir. {1k
okuma-yazma Ogretimi dik temel harf ya da birlesik egik harflerle gergeklestirilir
(MEB, 2017). Bu ifadeye uygun olarak okullara &gretmen tercihine uygun bi¢imde
Ilkokul 1.Smif Okuma-Yazma Kitabr ve Tiirk¢e Ilk Okuma-Yazma Defteri bitisik
egik yazi ve dik temel yazi1 formatina uygun olarak gonderilmistir. Bu sayede
Ogretmenlerin okuma-yazma Ogretiminde kullanacaklar1 yazi tiirli tercihlerine
uygun kaynak saglanmustir. Ogretmenlerin tercih ettikleri yazi tiiriiniin okuma-
yazma Ogretim siirecine olan etkisi, 8gretmen, 6grenci ve veli agisindan yarattigi
olumlu-olumsuz durumlar aragtirmacilar tarafindan ¢aligma konusu olmustur. Bu
aragtirmada okuma-yazma Ogretiminde bitisik egik yazidan dik temel yaziya
gecisin hali hazirda birinci smif okutmakta olan simif 6gretmenlerinin goriisleri

baglaminda degerlendirilmesi amaglanmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; siif 6gretmenlerinin okuma-yazma 6gretiminin dik
temel harf ya da bitisik egik harflerle uygulanmasia iliskin goriislerini

belirlemektir. Bu temel amaca bagli olarak asagidaki sorulara yanit aranmigtir:
o Simuf 6gretmenlerinin dik temel yaziya iliskin goriisleri nelerdir?
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e Simuf 6gretmenlerinin bitisik el yazisina iligkin goriisleri nelerdir?

e Simif dgretmenlerinin dik temel yazi ile bitisik egik el yazisinin

karsilastirilmasina iligkin goriisleri nelerdir?

e Sinif 6gretmenlerinin dik temel yazi uygulamasinin istiinliiklerine

iliskin goriisleri nelerdir?

e Sinf dgretmenlerinin dik temel yazi uygulamasinda karsilastiklar

sorunlar ve bunlara iligkin ¢6ziim 6nerileri nelerdir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Okuma-yazma bireyin hayati boyunca elde edecedi egitim kariyeri ve
zihinsel becerilerinin temelini olusturur. Bunun yaninda birey giinliik hayatin
isleyisi iginde-de okuma-yazma becerisine ihtiya¢ duyar. Birey iizerinde g¢ok
boyutlu etkiye sahip bu beceriyi bireye kazandirirken bazi dénemlerde yontem ve

yazi tiirtinde degisiklikler yapilmistir.

2005-2006 egitim-ogretim yilinda okuma-yazma 6gretiminde “Ses temelli
climle yontemi” ve “Bitisik egik yaz1” uygulamasina gecilmistir. 12 yil boyunca
ilkokul birinci simiflarda okuma-yazma 6gretiminde kullanilan bitisik egik yaziyla
ilgili olarak tilkemizde birgok arastirma yapilmis, arastirmalarda bitigik egik yazinin
iistiinliik ve smirhilik yonleri ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bitisik egik yaziya
yonelik 6gretmen tutumlarinin belirlendigi aragtirmalarda 6gretmen tutumlarinin
olumsuz oldugu (Sicak, Arslan ve Ayan, 2016; Erdem, Yilmaz ve Bozkurt, 2014),
okuma-yazma 6gretiminde bitisik efik yazinin birakilmasi bunun yerine dik temel
yaziyla 6gretimin yapilmasi gerektigi (Coskun ve Coskun, 2014; Duran, 2011;
Arslan ve Ilgin, 2010) belirlenmistir. Ayrica bitisik egik yazi &gretiminde
Ogretmenlerin yetersiz, basarisiz oldugu (Sarikaya ve Yilar, 2017; Coskun ve
Coskun, 2012; Yildiz, Yildinm ve Ates, 2009; Turan ve Akpinar, 2008),
ogrencilerin de 6grenme boyutunda zorluklarla karsilastigi, bitisik egik yaziyi
yazim kuralina uygun yazamadiklar1 ve yazma gii¢liigii yasadiklar1 (Tok ve Sarica,

2017; Yilmaz ve Cimbiz 2016; Ates, Cetinkaya ve Yildirim, 2014; Mavis, Ozel ve
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Arslan, 2014; Kadioglu, 2012; Arslan, 2012; Memis ve Harmankaya, 2012; Aktiirk
ve Mentis-Tas, 2011) ortaya konmustur. Baz1 arastirmalarda ise bitigik egik yazi
ogretiminde ¢ok fazla zorluk ve problemin bulunmadigi (Sahin, 2012; Durukan ve
Alver, 2008), bitisik egik yazinin okudugunu anlama {izerinde olumsuz etki
yapmadig1 (Sad ve Demir, 2017; Arslan, Aytag ve Ilgin, 2011) saptanmistir.
Okuma-yazma egitimine bitisik eZik yaziyla baslayip ilerleyen siirecte dik temel
yaziyla devam edilmesi gerektigi sonucunun elde edildigi (Karaman, Celiker,

Karaman ve Ozen, 2016) arastirma da alan yazinda mevcuttur.

Orneklerde goriildiigii gibi uygulamaya kondugu andan itibaren Bitisik egik
yazi iizerine birgok arastirma yapilmis 6gretmen, 6grenci, veli boyutuyla konu
irdelenmeye calisilmistir. 12 yillik bitisik egik yazi uygulama gegmisinden sonra
yine §gretmen, 6grenci ve veli {iggeninden gelen goriis ve elestiriler Milli Egitim
Bakanligi’nca karsilik bulmus ve ilkokulda okuma-yazma 6gretiminde kullanilan
yazi tirtinde degisiklige gidilmesine karar verilmigtir. 2017-2018 egitim-6gretim
yilindan itibaren ilkokul birinci siniflarda bitisik egik yazi uygulama zorunlulugu
yerini dik temel yaziya birakmis, yine de 6gretmenlere esneklik taninarak segim
yapma hakk1 verilmistir. Degisiklige gidilen bu uygulama ile ilgili olarak okuma-
yazma ogretim sorumlulugunu tasiyan simif dgretmenlerinin gortslerinin alinmasi
ve gidigat hakkinda fikir sahibi olunmasi gerekliligi arastirmanin yapilmasinda

belirleyici olmustur.

Yaz1 {izerine yapilan aragtirmalarin ¢ok olmasi konunun ©Onemini
anlamamiza katki saglayabilir. Basit bir okuma-yazma olaytr olmayan bu beceri
bireyin duygu, diisiince, hayal diinyasinin sekillenmesinde belirleyicidir. Bireyin
zihinsel becerileri iizerinde etkisi olan yazi &gretiminde siireci plan ve program
dahilinde yiiriiten smf Ogretmenleri siiregc hakkinda en gercekei bilgilere
ulagilabilecek konumdadir. Yazi tiirlerinden olan bitisik egik yazi ile ilgili olarak
Ogretmen goriislerine yer veren birgok aragtirma mevcuttur. Bu aragtirma ise alan
yazinda bulunan diger aragtirmalardan farkli olarak; G6gretmenlerin bitisik egik
yazimin yaninda dik temel yazi hakkindaki goriislerine de ulagsmasi bakimindan

Onem tasimaktadir.

Yaz tiirli ne olursa olsun ideal bir yazinin; okunakli ve hizli olmasi, yorucu

olmamasi, kuralina uygun yazilmasi, estetik durmasi gerekir. Bitisik egik yaziya
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2005 yilinda gegme gerekgeleri olarak, hizli yazilmasi, zekay: gelistirmesi, baglant:
kurarak yazilmasinin baglantili diigiinmeyi gelistirmesi, estetik olmasi, ¢ocugun
parmak ve el kaslarina uygun olmasi, tek seferde yazilabilmesi, akic1 ve siirekli
olmasi, soldan saga dogru yazimi desteklemesi, kesintisiz olmasi gibi bir¢ok
ozelligi barmndirmasi gosterilmistir (MEB, 2009). Ancak bitisik egik yazi ile
okuma-yazma ogretiminin yapilmasi uygulamasi ilk andan itibaren Ggretmen,
ogrenci ve veliler tarafindan elegtirilmistir. Yapilan elestirileri dikkate alan MEB
tarafindan uygulanip kullamilacak yaz tiiriine iligkin 6grenci, &gretmen ve veli
goriislerinin belirlenmeye ¢aligildigi anketin ardindan dik temel yazinin daha kolay
yazilmasi, hizli ve okunakli olmasi, estetik goriinmesi, 6grenci seviyesine uygun
olmasi, ilerleyen smiflarda dgrencilerin zaten bitisik egik yaziy1 terk etmesi, harfleri
birbirine baglayan gereksiz ¢izgilerin bu yazi tiriinde olmamasi gibi katilimer

goriiglerine ulasilmigtir.

MEB anket sonuclarindan yola ¢ikarak okuma-yazma §gretiminin yeniden
- dik temel yaz ile yapilmasinin 6niinii agan diizenlemeye gitmistir. Bu aragtirma dik
temel yazinn bitisik egik yaziya gore istiinliiklerini, 6gretmenlerin dik temel yazi
uygulamasinda kargilagtiklar1 sorunlari ve sorunlara yonelik ¢6ziim Onerilerini de

ortaya koymasi bakimindan énemlidir.

12



2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Tiirkge Ogretimi

Birbirinden uzakta yasayan insanlar ge¢migte iletisim kurma adma dili
kullanmanin miimkiin olmadig1 zamanlarda atesle, dumanla, biiyiik borularla, kilise
canlar1 ve davullarla, aynalarla iletigim kurmaya ¢alismislardir. Sosyal bir varlik
olan insan var olusundan bu yana gevresiyle etkilesim halinde olmus, bilgi alig
verisinde bulunmustur. Insanlar arasinda gergeklesen bu mesaj alig verisi iletisim

kavramini dogurmustur.

Iletisim, insanlarin sembollestirme ve kavramlastirma yetenekleriyle dig
diinyay1 algilamas1 sonucu dig diinyaya yonelik algilarini i¢ diinyalarinda anlamli
iletilere doniigtiirdiikleri ve bu anlamli iletileri de dig diinyayla paylastiklar
dinamik ve devamlilig1 dile dayanan bir siiregtir. Iletisim, gondericiden aliciya
gerceklesen bilgi aktarmmudir; yani tiretilen anlamlarm, fikirlerin, duygu ve
diisiincelerin bagkalariyla paylagimidir. Dilin bu ileti paylasimi sirasindaki temel
gorevi, bilgi alig verigsine imkén veren bir arag, bir vasita olmasidir ve bilgi alis
verisine olanak saglayan dil olmaksizin anlatilmak istenenler karsi tarafa
aktarilamaz ve karsilikli bir etkilesim siireci olan iletisim gergeklestirilemez.
Buradan hareketle iletilerin aktarimini saglayan bir ara¢ olan dilin, insanlar arasinda
iletisimin ger¢eklesmesine zemin hazirlayarak, kendi i¢inde yer alan isaret, sembol
veya sozciiklerle gergeklesen anlatim yolu oldugu sdylenebilir (Yal¢in ve Sengiil,
2007).

Dil, kisileraras1 iletisim ve etkilesime imkan saglar. Dilin iletisim ve
etkilesime imkéan veren 6zelligi sayesinde, sosyal varlik olan insan; dis diinya ile

biitiinlesebilmis ondan etkilenmis ve onu etkilemis, kiiltiirtinii gelecek nesillere

aktarabilmistir. Bu yadsinamaz Oneminden otiirli yapilandirmaci egitim
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yaklastminda bireyi aktif duruma getirerek onun dil ve zihinsel becerilerini
gelistirmeye ayri bir 6nem verilmektedir; ayrica bu anlayis ¢ogu geligmis {ilkenin

egitim sisteminde de uygulanmaktadir (Giines, 2009).

Insanlarin gevresiyle iletisiminin bir geregi olan dil yasamimuzin ayrilmaz
bir pargast olmustur. Yasamin ayrilmaz pargasi olan dil; insanin kendisini ve
cevresini ifade edebilmesinde, fikirler iiretebilmesinde, goriip algiladigi, bagindan
gecen olaylarla ilgili bilgileri, durumlar, ¢esitli kiiltir birikimlerini
aktarabilmesinde, diger insanlarla iletisim kurabilmesinde, isteklerini, umutlarm,
{iziintiilerini, sevinglerini, diisiincelerini, hayallerini, hissettiklerini anlatabilmesinde
ve anlayabilmesinde en gii¢lii, en etkili iletisim aracidir (Erdogan, Bekir ve Aras,
2005). Baska bir tanimda dil, insanlar arasindaki iletisimi ve bireyin toplumun bir
ferdi olarak i¢inde bulundugu toplumla biitiinlesip kendini gevresinde bulunanlara
ifade edebilmesini saglayan en onemli arag olarak tanimlanmigtir (Ozbay ve

Karakus-Taysi, 2011).

Dilin 6nemine ve hayatimizdaki yerine vurgu yapan yukaridaki tanimlardan
yola ¢ikarak diyebiliriz ki; dili yeterli diizeyde kullanma yetisi olmayan, kendini
ifade etmede sorun yasayan, diisiindiigiinii séze dokemeyen, sdylenen sozii
anlasilmasi gereken anlamiyla anlayamayan bireyler kendini yetersiz goriir ve bu da
onlar1 yalmizlastirabilir, Bakig agisi, hayat goriisii ve diisiinme tarzi ne kadar genig

olursa olsun ifadede yer bulmayan hig bir fikir anlam ifade etmez.

Bir anlasma ve aktarma araci olan dilin 6grenimi de, ana dilin saglikli bir
sekilde ogretimiyle saglanabilir. Ulkemizde ana dilimizin temel becerilerini
kazandirarak kisinin anlama ve anlatma yetisini gelistirme sorumlulugunu Tiirkce
6gretimi iistlenmistir (Ozbay ve Karakus-Taysi, 2011). Ana dili, insanin gocukken
anasindan, evindekilerden ve soyca bagl oldugu topluluktan 6grendigi dil olarak
tanimlanmistir (TDK, 1998). Insanin i¢inde bulundugu topluluk igerisinde huzurlu,
mutlu bir yasam siirdiirebilmesi onlarla olan iletisiminin giiciine yani kendini ifade
edebilme ve karsisindakileri tam olarak anlayabilme becerisine baghdir. Demir’e
(2008) gore iilkemizde egitim ve ogretim ana dilimiz olan Tirkge ile
gergeklestirildiginden her &grencinin, toplumda konusulan dilin biitiin 6zelliklerini
tiim yonleriyle bilmesi ve en dogru sekilde kullanmasi gerekmektedir. Iletisim

dilimiz olan ana dil egitim programinin uygulama boyutu diyebilecegimiz 6gretim
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programimizda yer alan kazanimlar icerisinde temel beceriler arasinda ana dilde

iletisim olarak su sekilde bahsedilmistir (MEB, 2017):

Milli Egitim Bakanh@ Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda Ogretim Programinin
Temel Felsefesi baghigi altinda ana dilde iletisimden, Tiirkiye Yeterlilikler Cercevesi
(TYC), Avrupa Yeterlilikler Cergevesi (AYC) ile uyumlu olacak sekilde tasarlanan;
ilk, orta ve yiiksekdgretim déahil, mesleki, genel ve akademik egitim ve &retim
programlari ve diger 6grenme yollartyla kazanilan tiim yeterlilik esaslarini gdsteren
ulusal yeterlilikler ¢ergevesidir. TYC nin genel hedefi, iilkemizdeki tiim yeterliliklerin
tamimlandigl, smiflandildifi ve bunun sonucunda yeterlilikler arasinda gecis ve
ilerleme gibi iligkilerin belirlendigi biitiinlesik bir yap1 sunmaktir. TYC’de hayat boyu
ogrenme kapsaminda her bireyin kazanmasi beklenen sekiz anahtar yetkinlik
bulunmaktadir. Bunlar; ana dilde iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel
* yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, dijital yetkinlik, 6&renmeyi 63renme,
sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel
farkindalik ve ifade seklinde siralanmigtir. Bu yeterlilikler arasinda bulunan ana dilde
iletisim; bireyin kelime bilgisi, islevsel dil bilgisi ve dilin gorevleri hakkinda bilgi
sahibi _olmasml ___g;:rektiri:ken bu bilgilerin yaninda uygulama boyutunda cesitli
durumlarda hem sézlii hem de yazih iletisim kurma becerisine sahip olmayi
icermektedir ve bagkalar tizerinde dilin belirleyici etkisinin kullanilmasi i¢in, olumlu
ve sosyal farkindahk saglama adma dili anlama ve kullanma ihtiyacinin farkinda

olunmasi anlami tagmmaktadir.

Dilin anne, baba ya da kisinin yakin ¢evresinden edinildigi yadsinamaz bir
gercek olsa da dil becerilerinin gelisimi okulda 6zellikle de ¢ocugun hamur misali
tiim yoniiyle sahip oldugu 6zelliklerin sekillendigi ilkokul doneminde olmaktadir.
Bu donemde verilen Tirkge dersleri ile basta okuma ve yazma olmak {iizere
konusma, dinleme gibi dil becerileri de gelistirilmeye c¢alisiimaktadir. Giines’e
(2009) gore yapilandiricr egitim yaklagiminda insan beyninin ve kapasitesinin daha
etkili ve verimli kullanilmasina agirlik verilmektedir. Ogrenmede bireyi etkin kilan
ve onu merkeze alan bu yai{laslm, bireyin dil ve zihinsel becerilerini iist diizeyde
gelistirmeye calismaktadir. Bir bireyin zeka seviyesinin dogustan yiiksek olmasi,
dil ve zihinsel becerilerin yliksek olacagi anlamina gelmemektedir bu nedenle zeka

diizeyi ne olursa olsun bireyde bu becerilerin gelisimine agirlik verilmelidir.

Dilin 6grenme siirecindeki 6nemi ve bu siirecin basarisi tizerindeki gz ardi

edilemez etkisinden dolayr Ggrenci seviyesine uygun olarak hazirlanan 6gretim

15




programlari gercevesinde, 63renciye uygun ¢alismalar yaptirilarak dil becerisini en

iyi sekilde gelistirmesine ve dili en etkili sekilde kullanmasina gayret edilmelidir.

Tirkge Dersi  (1-5.Smiflar) Ogretim Programi, 6grencilerin  hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme, konusma, okuma, yazma, gérsel okuma ve gorsel sunu ile
ilgili dil ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri yasamlarinda aktif bir sekilde
kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonlerden gelistirmeleri, etkili iletigim
kurmalari, 63renmeleri, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanhgi

edinmeleri amaciyla hazirlanmistir (MEB, 2009).

1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’nda ifade edilen Tirk Milli
Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel Ilkeleri dogrultusunda hazirlanan Tiirkce

Dersi Ogretim Program ile 6grencilerin (MEB, 2017);

e Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

e Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli
kullanmalarinin saglanmasi,

e  Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligim zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulasmalarinin; duygu, disiince ve hayal diinyalarm
gelistirmelerinin saglanmasi,

e Okuma-yazma sevgisi ve aligkanhigini kazanmalarimimn saglanmasi,

e Duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazih
olarak etkili ve anlasilir bigimde ifade etmelerinin saglanmasi,

e Bilgiyi aragtirma, kesfetme, yorumlama ve zihinde yapilandirma becerilerinin
gelistirilmesi,

e Basih materyaller ile ¢oklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme, bilgiyi
diizenleme, sorgulama, kullanma ve iiretme becerilerinin gelistirilmesi,

e Okuduklarm anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarinin saglanmasi,

e Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal degerlere nem vermelerinin
saglanmasi, millf duygu ve diisiincelerinin gii¢lendirilmesi,

e Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler aracilifiyla estetik ve sanatsal

degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasi amaglanmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programimmin amaglarmn  gergeklesmesinin
temelinde ilkokul birinci smifta kazandirilmaya caligilan, tizerinde oOzenle
durulan ve onemi yadsinamaz okuma-yazma becerisi bulunmaktadir. Bu denli
biiyiik 6nemi olan ilk okuma-yazma becerisini detayli ele almak faydali

olacaktir.
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2.1.1. ilk Okuma ve Yazma

2017-2018 Tiirke Ogretim Programi’nda ilk okuma-yazma &gretiminin,
temel diizeyde okuma ve yazma becerileri ile sinirli olmadig; diisiinme, anlama,
siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerilerin geligtirilmesinde ilk okuma-yazma 6gretiminin énemli bir
islevi oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili
kullanmaya doniik becerilerin kazandirildigt bir ilk okuma-yazma &gretimi
amaclanmaktadir (MEB, 2017). Giines (2003) ,bu ifadeyi destekleyen ¢alismasinda;
[k okuma ve yazma &gretiminin sadece okuma ve yazma becerisi ile smirl
olmayip aym zamanda §grencilerin diisinme ve karar verme becerilerini
gelistirecek, bilgiyi anlamalarimi ve kullanabilmelerini saglayacak ve beyin
teknolojisini gelistirecek sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade etmektedir. Beyin
teknolojisi; anlama, diigtinme, siralama, siniflama, elestirme, animsama, analiz-
sentez yapma ve degerlendirme gibi cesitli bilis yeteneklerinin gelistirilmesi
anlamma gelmekte ve bu yeteneklerle bilgiler hizla 6grenilmekte ve bellegin
gelismesi saglanmaktadir. Bilginin 6grenilmesi de en temelde okuma-yazma

6grenimine baghidir.

2.1.2. ilk Okuma-Yazma Ogretiminin Amaci

Ilk okuma-yazma ogretiminin amaci giiniimiiz ve gelecegin nesillerine,
sadece okuma ve yazma gibi becerilerin kazandirilmasi ile siirh degildir. Okuma-
yazma becerilerinin yani sira 6grencilerin diigiinme, anlama, siralama, sorgulama,
siniflama, iliski kurma, analiz, sentez yapma ve degerlendirme gibi biligsel
becerilerinin de gelistirilmesini kapsamaktadir. Ogrencilerden bu siiregte Tiirkgeyi
dogru, giizel ve etkili kullanma, iletisim kurma, problem ¢dzme, karar verme,
dgrenmeyi yasam boyu siirdiirme gibi becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir.
Bu amaglara yonelik olarak; ilkdgretim birinci siniftan itibaren etkili bir okuma-

yazma Ofretimini gerceklestirmek; buna paralel olarak diisiinen, anlayan,
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sorgulayan, 6grenmeyi 6grenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢dzebilen bireylerin

yetismesi amaclanmistir (MEB, 2009).

Ogrencilerin hem dil hem zihin becerilerini gelistirmeye yénelik yukarida
yer alan amaglara uygun olarak ilk okuma-yazma 6gretiminin temel amaglari su

sekilde siralanabilir (Akyol, 2015):

e Tiirkgeyi dogru ve etkili kullanmamizi saglayan okuma, yazma, konusma,
dinleme, gorsel okuma ve sunu gibi temel becerileri kazandirmak ve Tiirk dilini
sevdirmek,

e Noktalama isaretleri ve kullanildig1 yerleri kavratmak,

o  Ogrencilerin sozlii anlatimlarimi gelistirerek, yazili anlatima hazirlamak,

e Biiyiik ve kiigiik temel bitisik egik harflerin yazilis sekillerini ve yonlerini
kavratmak ve yazi becerilerini gelistirmek,

e Seslerin dogru cikarihsini; harf, hece, kelime, ciimle ve metinlerin dogru
okunugunu dgreterek, hizli ve anlamli okumay1 gelistirmek,

e  Okuma ve yazma zevk ve aligkanlig1 kazandirmak,

e  Kelime hazinesini gelistirmek,

e Bildigi ve grendigi kelimeleri de kullanarak, diizeyine uygun bir hikdye, metin
veya masali anlama ve anlatma becerilerini kazandirmak,

o QOkuma ve yazmayla ilgili arag-gerecleri dogru ve ekonomik bir sekilde kullanma
becerilerini kazandirmak,

o  Gorseller tizerinde konusturarak anlatim ve gozlem becerilerini kazandirmak ve

gelistirmek.

2.1.3. Ilk Okuma-Yazma Ogretiminin Onemi

Egitim gelecek, gelecegin anahtar1 ise okuma-yazmadir. ik okuma-yazma
kisinin akademik gelecegi ve ilerideki hayat: igin kilit rolii oynadigindan kritik bir
oneme sahiptir. Bireyin gelecekteki basarilari ve bagarisizliklart okuma becerisi ve
yazma becerisi ile yakindan iligkilidir (Babayigit, 2012; Giines, 2013). Yazili
materyalleri okuyup anlamlandirma siireci okuma-yazma égrenme ile miimkiindiir
ve formal okuma-yazma Ogretim siireci ilkokul birinci simifta baslar. Bu simf
seviyesinde yapilan 6gretim de literatiir icinde ilk okuma-yazma 6gretimi seklinde

yer almaktadir. Bu yoniiyle bu siirecin bireyin 6grenim hayati boyunca kullanacag
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ve etkilerini tagiyacagi en 6nemli $gretim siireci oldugu soylenebilir (Kutluca-

Canbulat, 2013).

Ulkelerin gelisebilmeleri ve ilerleyebilmeleri bilginin biiyik bir hizla
tiretildigi ve tiiketildigi ¢agimiz kosullarinda, yetismis nitelikli insan giicii ile
miimkiin hale gelmektedir. Ulkelerin nitelikli insan yetistirmesi de nitelikli bir
egitimi gerektirmektedir, Giinimiizde gelismis iilkelerin her alanda ileriye
gidebilmesi esasen verilen egitiminin kalitesi ile iliskilidir ve gelismis iilkeler bu
bilingle egitime biiyiik 6nem vermektedirler. Egitimin temel basamagim ise ilk
okuma ve yazma 6gretimi olusturmaktadir. Dolayistyla nitelikli bir okuma-yazma

dgretimi kalifiye elemanlarin yetismesinin 6niinii agacaktir (Avci ve Sahin, 2016).

Ik okuma-yazma 6gretimi egitim 6gretim faaliyetlerinin olmazsa olmazi ve
en temel 68esi oldugundan okuma-yazma &grenimi gergeklesmeden egitim
dgretimde ilerleme ve basari kaydedilemez. Okul oncesi egitimden sonraki tim
egitim kademelerinde, G6grencilerin basarilar1 aldiklari iyi bir ilk okuma-yazma
egitimiyle miimkiin olacaktir. Ilerleme ve basarmin gostergelerinden olan bir
iilkenin okuryazar oram, o iilkenin gelismislik diizeyinin gostergelerindendir.
Okuryazar bir iilke olmanmin dolayisiyla gelismislik diizeyini arttirmanin yolu da
temeli ilkokul 1.sinifta atilan okuma-yazma becerilerinin ediniminden gegmektedir

( Bay, 2010; Tok, 2001 ).
2.1.4. ilk Okuma-Yazma Ogretiminin ilkeleri

Okuma-yazma becerilerini kazandirmada bagariya ulasmak asagidaki

ilkelere uyarak miimkiin hale gelecektir.

e ik okuma-yazma dgretimi Tiirkge 6gretiminin temelidir.

e  Okuma-yazma eylemi ayni1 zamanda bir diigiinme eylemidir.

e ilk okuma-yazma 6gretimi tiim derslerin temelidir.

e flk okuma-yazma 6gretiminin amacindan haberdar olma, ¢ocugun é3renmeye
etkin katiliminda ona yardime1 olur.

e [k okuma-yazma 63retiminde karsilasilacak olasi bagarisizlik gocugun akademik
benlik tasarimini olumsuz etkiler.

e  [lk okuma-yazma 6gretimi diger ders ve etkinliklerle de iligkilendirilmelidir.
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gozetilecek

[k okuma-yazma 6gretiminde bireysel farkliliklar dikkate almmalidir.

[lk okuma-yazma &gretiminde yakindan uzaga, basitten karmasiga, somuttan
soyuta bir yol izlenmelidir.

Ik okuma-yazma 6gretimine 6grencilerin etkin katilim1 saglanmalidir.

Ilk okuma-yazma 6gretiminde oyundan yararlanma gocugun i¢inde bulundugu
yas 0zelliginin bir geregidir.

Ik okuma-yazma 6gretiminde planli ¢alisma esastir.

[k okuma-yazma 6gretiminde gorsel ve isitsel araglardan yararlanilmalidir.

ik okuma-yazma ¢alismalarinda 6grencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.
Ozellikle ve 6ncelikle anlamh heceler elde edilmelidir.

Olusturulacak hecelerin; kolay okunmasina, Tiirkgede kullanm sikliina sahip
olmasma, anlamm ag¢ik ve somut olmasma, anlamm gorsellestirilebilir
(canlandirilabilir, resimlenebilir vb.) olmasma, islek hece yapisma sahip
olmasina dikkat edilmelidir.

Kisa siirede ciimlelere ulasiimalidir.

Hece tablosu kullanilmamalidir. Ancak o&grenilen heceler tekrarlama amagh
kullanilabilir (Celenk, 2007; Goziikiigiik, 2016).

Okuma-yazma becerisini kazanmanin 6nemi onu kazandirmada dikkate

alinmas1 gereken ilkeleri de 6nemli kilmaktadir. Okuma-yazma Ogretiminde

ilkeler okuma-yazma becerisini kazandirmanin ¢ergevesini

olusturmaktadir. Gegmisten glinimiize kadar zaman zaman kullamlan alfabe,
yazi bi¢cimi ve okuma-yazma 6gretim yoénteminde birtakim degisikler olmustur.

Bu degisiklikler tarihi sirasina uygun olarak ag¢iklanmaya ¢alisilmistir.

2.2. Ilk Okuma-Yazma Ogretiminin Tiirkiye’deki Tarihsel Gelisimi

[Ik okuma-yazma siirecine tarihsel agidan bakildiginda kullanilan alfabe
(abece) zaman igerisinde degisim gostermistir. 751 Talas Savasi ile Tiirk toplumu
Islamiyet’e yonelmis bu durumun etkileri egitime yansimig; Tiirkler, Goktiirk ve
Uygur alfabelerinden Arap alfabesine gegis yapmus, Tiirk toplumlarinda ilk kez
medrese dedigimiz planl, diizenli, gii¢lii bir 6rgiin egitim kurumu olan okul ortaya
¢ikmig, cumhuriyet donemine kadar varliklarini siirdiirmiislerdir. Tevhid —i Tedrisat
Kanunu ile Tiirk tarihinin en uzun siire yasamis 6gretim kurumlar1 olan medreseler
kapatilmis ogrenciler ilk, ortaokul, lise ve Ogretmen okullarina aktariimigtir.

Cumhuriyetin ilanindan sonra Mustafa Kemal Atatiirk, Arap harflerinin Tirkgeye
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uygun olmamasi, dgrenilmesinin zorlugu ve toplumdaki okuma-yazma bilenlerin
sayisinin az olmasinin sebebi oldugunu belirtmesinin ardindan 1 Kasim 1928°de
kanunla Latin harflerine gegilmistir. Atatiirk Bag6gretmen unvaniyla yeni harfleri

halka dgretmistir (Akytiz, 2015; Giileryiiz, 2004).

2.2.1. Cumhuriyete Kadar Kullanilan ilk Okuma-Yazma Yontemleri

1847°den o6nce ilk okuma ve yazma &gretiminde elifba (alfabe) ciizii
kullanildigi belirtilmektedir. O donemlerde okuma temele alinmig yaziya yer
verilmemistir. Ilk kez, belli bir program déhilinde ilkdgretim galigmalarinin
yiiriitiilmesine 1847 tarihli talimatla baslanmigtir. 1847 Talimati’'nda ders araci
olarak 6gretmenin levhalar iizerinden ders anlatmasindan s6z edilmektedir. Bu
levha, iizerine harfler yazilan kartonlardi. Bunlar, daha sonralari, yazi tahtalarina
asitliyordu. Bu yontem, Cumhuriyet dénemine kadar yer yer siirmiistiir. Tanzimat’la
birlikte, dinsel okullar yaninda, diinyevi okullar (yeni okullar) agilmaya baglaninca,
kolay okuma ve yazma Ogretimi icin yeni elifba hazirlama geregi duyuldu

(Binbasioglu, 1999).

Bu gereklilik {izerine Tiirkge’ye uygun ilk alfabe kitabimiz olan “Cocuklara
Armagan” (Nuhbet’iil Eftal) adli alfabeyi 1852 yilinda bir veteriner hekim olan
Kayserili Dr. Riistii gelistirmistir. Arap¢a’da bulunmayan “p, j, ¢” gibi harfler bu
alfabeye eklenmistir. Arap¢a’daki 29 harf, 35’e ¢ikarilmig, Arapga’daki isaretler
eklenmistir. Bu alfabenin bir 6zelligi de hareketli nesnelerle harflerin ifade

edilmesidir (Binbasioglu, 1999; Sari, 2008).

Selim Sabit Efendi (1829-1910), Istanbul Ogretmen Okulu’nu bitirdikten
sonra 1857°de Avrupa’ya 6grenime giden &grencilerdendir. Tiirkiye’ye dondiikten
sonra egitime hizmet ¢aligmalar1 arasinda Tiirkiye’de 6gretim yontemlerine iliskin
Ogretmenlere Kilavuz (Rehniima-y1 Muallimin) adli kitab1 yazmasi yer almaktadir.
Ayrica bir de ozel ogretimle ilgili olarak Elifba-i Osmani adli alfabe kitabi
yazmusgtir. Selim Sabit Efendi de, Dr. Riistii gibi, elifba ciiziine, dilimizde kullanilan
“P, C, ], K, G” harflerini de ekleyerek, harf sayisim 33’e ¢ikarmustir (Binbasioglu,
1999).
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Hakkinda Galatasaray Lisesi 6gretmeni oldugundan bagka bir bilgiye
rastlamayan Hafiz Refi’nin, 6nce resimsiz daha sonra ise 1874’te de resimli olarak,
Resimli Elifba-y1 Osmani adiyla bir kitap yaymladig, kitabin Galata’da Neologos
Matbaasinda basildigi bilinmektedir. 96 sayfa olan bu kitap tarihimizdeki resimli
ilk Tiirkce alfabe ve okuma kitabidir. Bu kitapta, okuma 6gretilirken, geleneksel ve
hecelemeye dayanan usiil-i tehecci (harfleri heceleyerek sokme ve okuma) yéntemi
birakilmis usil-i savti denen, harf ve kelimeleri hecelemeden kendi sesleri ile
okuma y6ntemi benimsenmigtir. Bu yontem, o tarihlerde, basta Selim Sabit Efendi

olmak iizere bazi egitimcilerce benimsenmeye baslamisti (URL-2).

1892 yilinda yaymlanan Ilkokul Programinda ise Hayat Bilgisi (Sifai
Malumat) dersi ile okuma-yazma 6gretimi arasinda bir iliski kurulmas: gerektigi
belirtilmistir (Giileryiiz,2004). M. Sati Bey, 1909 yilinda Istanbul Ogretmen
Okulw’'na miidiir olarak atandiktan sonra cikardigi Tedrisat-1 Iptidaiye
Mecmuasinda Selim Sabit Efendi gibi ~“Savti” (sesi esas alan) y&ntemini

savunmustur (Sari, 2008).

1911 yilinda Mehmet Serif de Ogretim Rehberi (Rehber-i Tedris) isimli bir
kitap yazmustir. Bu kitaba gore ilk okuma-yazma yontemi olarak gocuklarin
oncelikle konusturulmasi daha sonra da konusmalar sirasinda ¢ocuklarm dikkatini
¢eken bir ciimle secilerek bu ciimleden bir kelime almip harflerine aynliyor,

tiimdengelim yontemi uygulaniyordu (Durna, 2014).

1916 yilinda Kazim Nami Duru, “Muallim” adli dergide anlaml s6zciiklerin
¢oziimlenmesi ve elde edilen ses birimlerinin birlestirilmesi ile yeni sozciiklere
ulagsma esasina dayanan Coziimlemeli-Biresimli yontemden bahsetmis bu yontem

ilke yoniinden ciimle yontemine basamak olmustur (Giileryiiz, 2004; Goger,2008).

1918 yilinda Niizhet Sabit ise “Elifba Meselesi” adli makalesi ve “Kelime
Usulii ile Elifba” adli kitaplariyla ciimle yontemi ile okuma-yazma &gretimini
baslatmigtir. Bu yontem 1968 yilina kadar egitimciler tarafindan siklikla
kullanilmis, 1968 ilkokul Programi ile yasal boyut kazanarak 2005 yilina kadar
zorunlu olarak uygulanmistir (Goger, 2008).
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2.2.2. Cumhuriyet Déneminde Kullanilan {lk Okuma —~Yazma Yéntemleri

1924°te Istanbul’da ilk okuma-yazma konusuyla alakali olarak, Istanbul
Milli Egitim Miidiirii Saffet Bey Alfabe Kongresi'ni diizenlemistir. Bu kongrede, o
tarihte Istanbul Ogretmen Okulu Miidiirii Thsan Sungu, Dariilfiinun ve Kiz
Ogretmen Okulu 6gretmeni Prof. Ali Haydar Taner, ilkogretim miifettislerinden
Ahmet Halit, Sitk1 ve Salih beyler ile birgok alfabe uzmani ve &gretmenler yer
almugstir. Kongrede 1918 yilinda Niizhet Sabit tarafindan ¢ikarilan “Kelime usuliiyle
Elifba” adli kitapla agiklanan ¢oziimleme yontemi (kelimeden baglayan
¢oziimleme) tartigilarak bu yontemi uygulamanin faydali olacagi sonucuna

varilmistir (Binbasioglu, 1999; Goger, 2008; Durna,2014).

2.2.2.1. 1924 Tarihli Ik Mekteplerin Miifredat Programi

1924 Ilkokul Programinda, adlandirma y&nteminden hi¢ s6z edilmemis ve
harf veya heceleme yontemi yasaklanmigtir; ses (savti) yontem ile sdzciik (hurufat)
yonteminden  birinin  kullanilmasi,  6gretmenin  takdirine  birakilmigtir

(Binbasioglu,1999; Mavis, Ozel, Arslan, 2014).

2.2.2.2. 1926 Tarihli ilk Mekteplerin Miifredat Programi

Adlandirma olarak anlasilan harf yontemi hecelenmeyle sonuglandig igin,
“ses” yontemiyle de ‘b, d, t, r’ seslerinin Ggretilmesinin imkansiz goriilmesi
nedeniyle yasaklaniyor. Bu programda “karma” ve “sozciik” yonteminden birinin
secimi Ogretmene birakilmaktadir. Programda ilk okuma ve yazma Ggretiminde
okuma-yazmanin birlikte yapilmasi, ¢ocuklarin, okuduklari sdzciik ve ciimleyi
yazmasi, yazdiklarim da okumasi; ilk okuma-yazma 6gretiminde kitaptakilerden
baska, kara tahtada da bol alistirma yaptirilmas: gerektigi belirtilmistir. Bununla
birlikte her derste, yeni 6grenilen sozciiklerin, daha sonraki derslerde ciimleler
arasinda sik sik kullamlarak tekrar edilmesi; anlami olmayan sdzciik ve climleler

yazdirilmamasi; ¢ocuklarda goriillecek s6yleme, sive ve lehge hatalan

diizelttirilmesi gerektigi belirtilmistir (Binbasioglu, 1999).
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2.2.2.3. Ovit Decroli’nin Okuma-Yazma Uygulamalar: (1871-1932)

Ovit Decroli Belgikali bir tip hekimi, engelli ve normal gocuklarin egitimi
konusunda uygulamalar yapmis Oncii bir egitimcidir. Decroli’nin ev ortamim
andiran okul uygulamasi ile ¢ocuklarin ilgilerini gelistirmeye ¢alismasi Tirk
egitimcileri derinden etkilemistir. Decroli’nin kullandig1 yéntem (1936, 1948, 1968,
1982 Ilkokul Programlar) ilk okuma-yazma ¢aligmalarini etkilemis ve
bigimlemigtir. Sadrettin Celal Anten tarafindan Tiirkge’ye g¢evrilen bu y&ntemde
ciimleler ezbere yazdirildiktan sonra sozciik caligmalari yapilarak &grencilere

okuma-yazma dgretilmesi saglaniyordu (Sar1, 2008; Giileryiiz, 2004).

2.2.2.4. 1930 Tarihli ilkokul Programi

1930 yilinda sehir okullari miifredatimin esaslarina sadik kalmarak koy
¢ocuklarim koyilin sartlarina ve ihtiyaglarina goére yetistirmek amaci ile "Koy
Mektepleri Miifredat Programi" hazirlanmistir (Tekisik, 1992). Bu programda
ogrencilerin 6grenme hizlarinin farkl: olacag: diisiincesinden hareketle seviye grubu
calismalarinin yapilabilecegi ifade edilmis; ilk okuma-yazma 6gretiminde “sozciik”

ve “climle” yontemi esas alinmistir (Giileryiiz, 2004).

2.2.2.5. 1936 Tarihli [lkokul Program

1936 ilkokul programinda gocugun gelisimsel ozelliklerine daha uygun
olmas1 agisindan ilk okuma-yazmaya biiyiik harflerden baslanmasinin daha uygun
olacagi kabul edilmis ve biiyiik harflerin kivimlan kaldirilarak okuma-yazma
ogretimine gegilmis, 1926 programindan farkl olarak, “basit ciimle ve sdzciikler”
ifadesi yer almistir. Artik “ciimle yontemi” 1936 programina kesin olarak girmistir
(Durna, 2014; Binbasioglu, 1999). Bu programda basit climle ve kelimelerden yola
cikarak ilk okuma-yazma 6gretiminin, biresim ve ¢dziimleme yontemiyle yapilmasi
ongoriilmektedir (Oz, 2009).
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2.2.2.6. 1948 Tarihli [lkokul Program

[Ik okuma ve yazma 6gretimine iligkin programda; okuma-yazma siirecine
basit ciimleler ve sozciiklerle baslanacagi, zamanla bu ciimlelerin sdzciiklere,
sozciiklerin hecelere, hecelerin ise harflere béliinecegi; bu ¢oziimlemeler sonunda
elde edilen sozciik, hece ve harflerle de yeni ciimlelerin ve so6zciiklerin
olusturulacag: ifade edilmigtir. Ciimlelerin, sozciiklerin ve hecelerin bdliinmesini
kolaylastirmak igin, 6gretmenin, aym sézciikleri igine alan ciimleleri, ayn1 heceleri
iceren sozciikleri yan yana getirmesi; ayrica iizerinde durulan ctimle ve sozciiklerle
oykiiler, tekerlemeler olusturmaya, ilk zamanlardan baslayarak, 6nem vermesi ve
ilk okuma-yazma konularinin &grencilerin ilgilerini ¢ekecek nitelikte olmasimi
saglamasi gerektigi belirtilmistir (MEB, 1948’ den aktaran; Cemaloglu ve Yildirim,
2008). 1948 yilindan 2005-2006 yilina kadar ilk okuma-yazma &gretiminde
¢oziimleme yontemi kullaniliyorken; 2005 yilinda yapilan pilot uygulamayla ses
temelli tiimce ydntemine gegisin temelleri atilmig, 2006°da ise ses temelli tiimce
yontemine ge¢ilmistir (Ceylan-Aba, 2011).

1948 Ilkokul Programi’nda, ayrica ilk okuma-yazma Ogretiminde
ogrencilere ilk olarak biiyiik harflerin dgretilecegi, ders yili ortalarinda bu harfler
iyice kavrandiktan sonra kiigiik harflerin gretilecegi belirtilmistir. Ancak bu karar
ogretmenler tarafindan elestirilmis, 6gretmenler; biiylik ve kiigiik harf gretiminin

baslangigtan itibaren aym anda yiiriitiilmesi gerektigini savunmusglardir (Ust, 2015).

2.2.2.7. 1968 Tarihli ilkokul Program

Bu programda 1948 Ilkokul Programinda &ngoriilen ¢oziimleme metodu
devam ettirilmis; ilk okuma ve yazmaya baglarken, programin ¢izdigi yazi
esaslarina uygun olarak, biiyiikk ve kiigiik harflerin birlikte 6gretilmesi gerektigi
belirtilmistir. Harflerin dogru ve orneklere uygun olarak yazilmasimin saglanmasi
basta olmak iizere; harflerin sekillerine ve yazilis yonlerine, satirda kapladiklar
yerlere, bilyiik harflerin kiigiik harflerle iliskilerine, oranlarma, &grencilerin
dikkatlerinin ¢ekilmesi gerektigine yer verilmistir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008;
Sar1, 2008).
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2.2.2.8. 1982 Tarihli Temel Egitim Okullar Tiirk¢e Program

1982 tarihli Temel Egitim Okullarn Tiirkge Egitim Programi’nda da, 1948
[Ikokul Programi’nda yer alan ¢oziimleme metodunun uygulandigi gériilmektedir.
1928 Tiirk Harf Devrimi ile baglayan okuma-yazma seferberliginin bitisik egik yazi
ile baslatildigi; Mustafa Kemal Atatiirk’iin Tiirk Latin harflerinin 6rneklerini bitisik
egik el yazisiyla gosterdigi bilinmektedir. Ancak Tiirkge Ofretim programlari
incelendiginde bitisik egik yazinin giderek ihmal edildigi goriilmektedir. 1982
Tiirkge programina bakildiginda ise birinci sinifta ilk okuma-yazma 6gretiminin dik
temel yazi ile yapilmasi ve egitim siirecinin tamaminda dik temel harflerin
kullanilmasi gerektigi, bitisik egik yazi 6gretimine ikinci smifin ikinci doneminde
yer verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Sar1, 2008; Aktas ve Baki, 2014; Karadag,
2016).

2.2.2.9. 1997 ilkégretim Okulu Tiirk¢e Egitimi Yazi Programi

Kasim 1997 tarih ve 2482 sayih Milli Egitim Bakanligt Tebligler
Dergisi’nde yayimlanan bu programda; ilkégretim okullarinda haftalik ders
cizelgesinde Tiirk¢e dersine ayrilan toplam ders saatinin bir saatinin “yazi” ya
ayrilmasi gerektigi ongoriilmiistiir. Programda ikinci sinifin ilk yariyilinda kiiciik ve
bityiik temel harflerle yapilan yazi ¢alismalarinin sadece Tiirkge dersi degil diger
derslerle de biitiinlesmesinin  saglanarak  pekistirilmesi  beklenmektedir.
Ogrencilerin kullanacagi esas yazinin 70 derece saga egimli oldugu, bu egim
aligkanligin1 kazandirmak igin de sayfanin altina kilavuz karton konmasi gerektigi
belirtilmektedir. Egim alisgkanhigmin kazanilmasmim ardindan ikinci yariyilda
bitisik egik yaziya gegilmesi beklenmektedir. Bu programda tiimevarim ilkesiyle
bitisik egik yazi 6gretiminde acele edilmeden oncelikle tiim harflerin kavratilmasi,
ogretmen rehberliginde Ggrencilerin yapmis olduklar1 hatalarin diizeltilmesi,
ogrencilere s6z konusu harfe yonelik yeterli sayida aligtirma yaptirilmasi, kuralina
uygun Ogrenilen harflerle ilgili hece caligmasi yaptirilmasi istenmektedir. Bu
detayli agiklamalarla bitisik egik yazinin 6grencilere dgretilmesinin 6nemi, bitisik
egik yaz1 yazma beceri ve aligkanlifinin kazandirilma gerekliligi vurgulanmaktadir
(MEB, 1997, Karadag, 2016).
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2.2.2.10. 2005 Tarihli Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi

Diinyada meydana gelen gelisme ve ilerlemelerin egitim-6gretimde
yapilandirmaci egitim anlayigim benimsemeyi gerekli kilmasi ile ilkogretim
miifredat1 bu anlayis c¢ercevesinde yenilenmis; ilk okuma-yazma anlayis ve
yonelimi koklii bir degisiklige ugramigtir. 2005 Tarihli Tiirkce Dersi Ogretim
Programinda; ilk okuma-yazma Ogretiminde iilkemizde 1946 yilindan beri
uygulanmayan ogretim yontemi olan “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
benimsenmistir. Yazi 6gretiminde ise birinci smftan itibaren bitisik efik yaziyla
baslanmast ve biitiin yazi ¢aligmalarinin bitisik egik yazi harfleriyle yapilmasi,
bitisik egik yazimin grenim hayatimin bagindan itibaren tiim derslerde zorunlu
olarak kullanilmas:i gerekli goriilmiigtiir. Programda ilk okuma-yazma
calismalarinda bitisik egik yazinin 6nemi iizerinde durulmus, bitisik egik yaz
egitiminin nasil verilecegi, harflerin hangi sirayla ve hangi yontemle
ogretileceginden ayrintili olarak bahsedilmistir. Buna gore harfler dnce tek bagina
daha sonra en kisa zamanda anlamli biitiine ulastiracak bigimde birlestirilmesi
kolay olan bagka bir sesle birlikte verilecek sesten heceye, heceden kelimeye,
kelimeden de ciimleye giden bir yazi 6gretimi esas alinacaktir. Harfler programda
belirtilen 6gretim sirasi ile verilecektir (Aktiirk, 2009; Coskun, 2011; Uysal, 2008;
Aktas ve Baki, 2014).

2.2.2.11. Tiirk¢e Ogretim Programi

2005 yilinda ilkdgretim programlarinda yapilan koklii degisikliklerden biri
olan bitisik egik yazi uygulamasi 2017-2018 egitim-6gretim yilina kadar iilke
genelinde uygulanmustir (Sicak, Arslan, Ayan, 2016). 13 Ocak 2017'de egitim
programlarini taslak olarak askiya ¢ikaran Milli Egitim Bakanhig: en fazla goriise
“el yazis1” konusunda ulagmis, 6gretmen, 6grenci ve veli olmak {izere li¢ boyuttan
elde edilen goriislerin yiizde 99,31 bitigik egik el yazisimn ilkokul birinci simiflarda
uygulanmasinin degistirilmesini istemistir. MEB’in 6grencilerin mevcut yazilarim,
tiir ve estetik bakimindan ele almasi sonucu; lise ¢agindaki, 6zellikle 9, 10 ve 11.
sinif grencilerinin yiizde 73 tiniin dik temel yaziy1 kullandigina, el yazilarin tiir ve
estetik agisindan incelemesi sonucunda ise yiizde 53iiniin "okunakli", ylizde
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27 sinin ise "giizel" olarak degerlendirilebilecegi sonucuna ulasilmistir. Elde edilen
verilerin ardindan nasil bir yazi bi¢imine gegilecegine dair MEB Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlifinda uzmanlardan olusan komisyon kurulmus ve el yazisim
pedagojik ilkeler gergevesinde arastiran c¢aligmalar yiriitiilmiistiir. Calismalarin
sonunda Baskanlik, 2017-2018 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkokul birinci
siniflarda uygulamaya gecilecek metodun adin1 "Dik Temel Harflerle Ses Esasli
Okuma-Yazma Ogretimi" olarak kararlastirmis, ilerleyen siniflarda Tiirkge
derslerinin belirli saatlerini ise “giizel yazi” dersi kapsaminda bitisik egik yazi
Ogretimiyle degerlendirmeyi planlamigtir (URL-3).

2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda ise ilk okuma-yazma $gretiminin®
Ses Esasli [lk Okuma-Yazma Ogretimi” cercevesinde dik temel harf ya da birlesik
egik harflerle gerceklestirilebilecegine dair Ggretmenlere esneklik tammmustir
(MEB, 2017).

Okuma-yazma 6gretiminde 12 yil boyunca uygulanan “Bitisik Egik Yazi”
uygulamasimin ardindan 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda da belirtildigi
gibi “Dik Temel Yazi” uygulamasinin §niiniin agilmasiyla dik temel yazinin da
kullanilarak “Ses Temelli Ciimle Yontemi” ile 0Ogrencilere okuma-yazma
becerisinin kazandirilmas: hedeflenmistir. Okuma-yazma 6gretiminde kullanilan
diger yontem ve teknikleri incelemek arastirma konusu bakimindan &nem

tasimaktadir.

2.3. ilk Okuma-Yazma Yontemleri

Ana dili 6gretiminin 6nemli unsurlarindan biri olan okuma-yazma 6gretimi,
tarihi gelisim siireci igerisinde degisik yontem ve teknikler kullanilarak
gerceklestirilmistir. Ulkemizde, bireylerin hayatlar1 boyunca kullanacagi okuma-
yazma becerisinin kazandirilmasinda; biresim, karma, ¢6ziimleme ve ses temelli
ciimle yontemleri gibi farkli yontemler kullanilmistir (Celenk, 2007; Kog, 2012;
Tok, Tok ve Mazi, 2008).
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2.3.1. Biresim Yontem ve Teknikleri

Biresim, biitiinii olugturan pargalarin bir araya getirilip yeni bir biitiiniin
olusturulmasidir (Giileryiiz, 2004). Bu ydntemde, harfler ve harflerin sesleri
- ogretilerek okuma-yazma Sgretimi yapilir; dgrenilen harfler bir biriyle ulanarak
ogrenme gerceklestirilir (MEB, 2015). Bu yontemle gergeklestirilen okuma-yazma
ogretimine genellikle sesli harflerin kavratilmasi ile baslanir. Bu 6grenmede
kolaydan zora gidilerek harfler tamitilir. Once sesli harfler 6gretilir sonra 21 sessiz
harf de kolaydan zora dogru &gretilir. Daha sonra harflerden heceler, hecelerden

sozciikler, sdzciiklerden climle ve metinler olusturulur (Celenk, 2007; Tok, 2001).

2.3.1.1. Harf Yontemi

Greko-Romen uygarhiindan, ortagagin sonuna kadar biitiin diinyada
kullanilan bu yontemde; 6nce harflerin adlar1 (alfabetik siraya gore) ogretilmekte,
daha sonra tinlii ve tnsiiz harfler birlegtirilerek heceler ve kelimeler
olusturulmaktadir. Ulkemizde de “Harf Inkilabi” na kadar kullanilan “Elifba”
ciiziiniin ve “Harf Inkilab1” ile kabul edilen Latin alfabesinin 6gretim yénteminden
ilki olan bu yontemde harflerin ikiserli {igerli hecelenmesinden sonra kelimeler,
kelimelerden ciimleler, ciimlelerden metinler olusturularak 6gretime devam edilir
(Cemaloglu ve Yildirim, 2008; Sahin, 2016).

Bu yéntemde harflerin pekistirilmesi i¢in siirekli tekrar yaptirilir, yapilan
tekrarlardan sonra once biiyiik daha sonra kiigiik harflerle heceler olusturulur ve
olusturulan hece ve kelimelerin anlamli olmasi gerekmez. Ogrenilen hece ve
kelimelerden kisa ciimleler olusturulan bu yontemin en biiylik sakincasi ise sessiz
harflerin isimlendirilmesi esnasinda harfin sonuna eklenen “e” sesinin kelimenin
okunmasini ve yazilmasimi giiglestirmesidir. Ornegin; “tas” kelimesini §grenmeden
once harfleri ezberlemis olan 6grenci, kelimeleri 6grenmeye basladifinda “tas”
kelimesini “te-a-se” seklinde okumakta ve yazmaktadir (Cemaloglu ve Yildirim,

2008).
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2.3.1.2. Ses Yontemi

“Harf Yontemi” ile verilen harflerin telaffuzundaki yanhishg: giderecegi
distintilen bu yontemde; bir kelimeyi dogru telaffuz edebilmek i¢in harflerin adi
degil sesi verilir. Bu yontem her harfin bir sese karsilik geldigi Tiirkge gibi dillerde
olumlu sonuglar vermektedir. Bu yonteme uygun gergeklestirilen okuma-yazma
Ogretiminde 6nce sesli harfler daha sonra sessiz harfler verilir; seslerin tanitilmasi
asamasinda ise kelimelerin ilk sesinden yararlanilir. Omnegin; “t” sesi ig¢in “tren,
telefon, tiip, tilki” gibi kelimeler anahtar kelime olarak kullanilir. Dogal sesine
uygun verilen harflerden hecelere, hecelerden sozciiklere, sdzciiklerden ciimlelere
ulasilir. Ses yonteminde harflerin okunusu harfin yanina tinlii harf getirilmeksizin
gergeklestirilir. “S” harfinin okunusunda “se” demek yerine “ssssss” olan yilan sesi

sGylenir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008; Celenk, 2007).

2.3.1.3. Hece Yiontemi

Hece, agizdan bir c¢irpida ¢ikan ses biitiiniine denir. Bu ydntemde
baslangigta 6grencilere iinlii ve {insiiz harflerin birlesmesinden olusan “ba, cii, di,
ke, na, ye, su, ti” gibi heceler ezberletilir. Daha sonra ezberletilmis olan hecelerle

2

“kedi, bana, diye ...” gibi kelimelere ve en nihayetinde cilimlelere ulagilir.
Ispanyolca, Japonca, Portekizce ve bazi Afrika dilleri gibi basit hece yapisina sahip
dillerde kullanimi uygun olan bir yontemdir (Goger, 2008). Hece y&nteminde
ogrencilere ezberletilmis olan heceler eger kelime ve climle igerisinde tekrar edilip
kullanilmazsa 6grenciye gereksiz ezber yiikii olmus olur; bununla birlikte salt hece

tekrarlar1 6grencilerde bikkinlik yaratabilir (Kog, 2012).

2.3.2. Coziimleme Yontem ve Teknikleri

Cikis kaynagi Gestalt Psikolojisi olan bu yontem biitiiniin pargalarinin
hedeflenen amaca uygun ayristirilmasina dayanir. Bu anlayis kalict ve etkin
Ogrenmelerin saglanmasi i¢in okuma-yazma ¢alismalarina 6grenci igin anlamli olan
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ciimlelerin orgiitlenip sunulmasiyla baglanmast gerektigini savunur. Anlamh
ciimlelerin §gretimi yapildiktan sonra kelimelere, kelimelerden hecelere,
hecelerden seslere gegilir. Bu yontem okumadaki sigrama ve duraklamalarm okuma
basaris1 iizerindeki etkisinden yola gikarak oncelikli olarak tiim ciimleyi gérmenin

okuma iizerinde olumlu etkisi oldugunu savunur (Celenk, 2007; MEB, 2015).

2.3.2.1. Oykii Coziimleme Teknigi

Bireyin duygu ve diisiincelerini yer, zaman ve olay biitiinl{igii i¢inde anlatan
yazi olarak tanimlanan Oykiilerin kullamldigi bu ydntem; yas1 geregi toptan
algilama 6zelligine sahip ¢ocuklar i¢in olduk¢a uygundur. Segilecek olan metnin;
dgrencilerin ilgilerine, yaslarina, meraklarina uygunlugunun ve anlasilabilir olmasi
agisindan basit ciimleler icermesinin ¢ok 6nemli oldugu bu yontemde anlatilan
oykii daha sonra ¢6ziimlenir. Anlam biitiinligii i¢inde yer, zaman, olay, kisi igeren
oykii ilizerinde yapilan dinleme, anlama, anlatma galismalarindan sonra 6grenilen
Oykii bakarak ve bakmayarak yazdirilir. Zaman gectikce ezberlenen ciimlelerin
sayis1 artar ve kelime ¢oziimlemesine gegilir. Kelime ¢ozlimlemesinden hecelere,
hecelerden harflere ulasilir ve okuma gergeklesir (Giilerytiz, 2004; Kog, 2012; Sari,
2008).

2.3.2.2. Ciimle Coziimleme Teknigi

Bu yontemde anlami olan ve yargi bildiren dil birimi olarak tamimlanan
ciimlelerden faydalanilir. Okuma-yazma caligmalarina ¢ocuk igin anlam igeren ve
kisa olan ciimlelerden baslanir. Okunan ciimleler 6nce bakarak daha sonra
bakmadan yazdirihr. Ciimle analizinde ciimleden kelimelere, kelimelerden
hecelere, hecelerden seslere gidilir ve 6gretim bu sekilde devam eder. Bu yonteme
yapilan elestirilerden en énemlisi bu yontemin asir1 zaman alici olmasidir (Kog,

2012; Sar1, 2008; Savas, 2008).
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2.3.2.3. Kelime Coziimleme Teknigi

Yalniz basina anlami olan ve ciimle kurmaya yarayan harf kiimesi olarak
tanimlanan kelimeden yararlanilan bu yontemin kurucusunun cocuklar igin ilk
resimli kitap yazari Comenius (1552-1670) oldugu sdylenir. Jakobet, Horace Mann
ve Declori bu ydntemin savunucularindandir (Giileryiiz, 2004). Bu y&ntemde
6grenci igin anlaml olan sdzciiklere gagrigim uyandirmak ve sozciikleri 6grencinin
ammsama giiciinii arttirmak i¢in resimlerden yararlanilir. Belli bir sistematik iligki
igerisinde (basitten karmagiga, anlamsal biitiinliik, ses uyumu, benzerlikler iizerine
farki olusturma iligkisi) 6gretilen kelimeler ciimle ve ciimlecikler iginde tekrar
edilerek 6grencinin dikkati hece ve harflere gekilerek caligmalara devam edilir
(Celenk, 2007; Toker, 2006).

2.3.3. Karma Yiintem

Ik okuma-yazma Ogretimini konu alan literatiir incelendiginde diger
yontemlere paralel olarak karma yontemden soz edilmemekle beraber okuma-
yazma uygulama siireglerinin uygulama asamasinda karsimiza ¢ikan bu yontem;
¢oziimleme yontemindeki zaman alicilik ve biresim yontemindeki anlamsiz hece
tekrarlarinin  6grenciyi biktirmasi dezavantajlarimi ortadan kaldirilmasiyla kisa
zamanda okuma-yazmaya gegcisi hedeflemektedir (Celenk, 2007; Cemaloglu ve
Yildirim, 2008).

Analiz ve sentez yontemlerinin karigtirilmasindan olugan karma yontem;
karisik, seckin (eklektik) ve bilinglendirme yontemleri olmak {iizere {i¢ alt grupta
toplanmakla birlikte karma yontemin en gelismis olam biresim ve ¢dziimleme
yontemlerinin bir arada kullamldigi seckin (eklektik-segici) tekniktir. Bu nedenle
karma yontem alan yazinda eklektik yéntem olarak da ge¢mektedir (Sahin, 2016;
Kog, 2012). Eklektik yontem olarak da bilinen karma yontemde okuma siiregleri
dogrusal bir siire¢ degil paralel bir siireg olarak algilanir; okuma ne yalmzca
biitiinden pargaya ne de pargadan biitiine giden bir stiregtir ve her iki siirecin

birlikte ele alinmasi gerekliligini vurgular (Engin ve Uygun, 2011).
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Karma yontemle yapilan okuma-yazma Ggretimine Oncelikle &grenciye
ciimle, climlecik ya da kelime verilerek baslanir {ig-beg climle §gretiminin ardindan
sesli harfler, sozciikler, heceler ve sesler tanitilir; bu yontemde takviye amagl hece
tablosu 6grencilere verilir (Cemaloglu ve Yildiim, 2008). Karma ydntem
yetigkinlere okuma-yazma 0Ogretim caligmalarina uygunken okuma-yazma
ogretiminde dikkate alinmas1 gereken asamalilik ilkesini ve &nkosul dgrenmeleri
dikkate almadigindan 6grencilerin psikolojik gelisimlerine ve algilama 6zelliklerine

uygun diismemektedir (Celenk, 2007; Giilerytiz, 2004).

2.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi

Diinyada 6grencilere bilginin baski ve zorlama ile aktarildigi, dgrenciler
arasindaki farkliliklarin dikkate alinmadi@i, 6grencilerin ilgi, istek, ihtiyaglarimin
Oonemsenmedigi, bilginin edilgen olarak aktarildifi ve OZretmenin otorite olarak
goriildtigii bir egitim anlayisiyla, gelecek ytizyilin insanin yetistirilemeyecegi
ortaya c¢ikmistir. Egitimde kullamlan felsefi akimlarin istenen sonuglara
ulagtiramamast ve yasanan sorunlarin hizla artmasi egitimcileri yeni arayiglara
yoneltmistir. Bu yonelim sonucu beyinle ilgili arastirma sonuglarimin egitime
aktarilmasi ile yapilandirmaci yaklasim gilindeme gelmistir. Diinyada yasanan
gelismelere paralel olarak iilkemizde de son yillarda 6nemli gelismeler olmus,
geleneksel egitim yaklagimlar terk edilerek yapilandirmaci yaklasimdan hareketle
yeni ilkdgretim programlart hazirlanmigtir. Milli Egitim Bakanhg 2004- 2005
ogretim yilinda pilot okullarda yapilan denemeler sonucu 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konulan Tiirkge (1-5.Siniflar) Ogretim Programinda
yapilandirmaci anlayisi temel almistir (Celenk, 2007; Giines, 2009).

Yapilandirmaci anlayis, ilk okuma-yazma ¢aligmalarinda;
e On bilgileri ortaya ¢ikarmaya doniik etkinlik
e On bilgi ile baglantis1 kurularak sunulan yeni bilginin sorgulanmasi ve
anlamlandirilmasi
e  Yeni bilginin, gergek yasama uygulanmasi ve iglevinin arastirilmasi
® Yeni bilgiyi kullanarak, yeni bilgiden farkl bilgileri tiretilmesi
gibi ozelliklerle 6grenme siireglerinde kendini gdstermis; 6grencilerin tahmin etme,

kesfetme, sorun ¢ozme, anlamlandirma, benzetme, karsilagtirma, eslestirme gibi
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zihinsel becerilerini gelistirmelerine imkan vermigtir (Cemaloglu ve Yildirim,

2008).

2005 yilinda uygulamaya konulan yeni egitim programi ile temele alinan
yapilandirici anlayisa uygun olarak ilk okuma-yazma &gretiminde &grencilerin
ciimleleri sayfalarca yazarak ezberlemesini zorunlu kilan “Cimle Coziimleme
Yontemi” yerine “Ses Temelli Ciimle Yéntemi” benimsenmigtir. Yazi &gretimine
ise Ogrencilerin zihinsel gelisimine katki sagladigr ve dikkatlerini gelistirdigi
gerekcesiyle ilkokul birinci smftan itibaren “bitisik egik yaz1” ile baglamasi
gerektigi belirtilmistir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008; Karadag, 2016).

Ses temelli ciimle yonteminde, ilk okuma-yazma O&gretimine seslerle
baslanmakta, oncelikle sesler Ggrenciye hissettirilmektedir. Ogrencilerin 6n
bilgilerinden yola ¢ikarak sesler giinlik yasamla iligkilendirilmektedir. Birinci
sesten sonra verilecek ses, yontem ar;,1smdan oldukga 6nemlidir. Ciinkii herhangi bir
ses degil birinci sesle anlamli bir hece/kelime olusturacak bir ses verilmelidir. Bu
biitinii olusturmada yapilandirici yaklagimin eski bilgilerin yeni bilgilerle
organizasyonu/yapilandirilmas: ilkesi dikkate alinmaktadir. Anlamh biitiin
olusturacak birkag¢ ses verildikten sonra sirasiyla seslerden hecelere, kelimelere ve
nihayetinde ciimlelere ulasiimaktadir. Ik okuma-yazma &gretimi, kisa siirede
ciimlelere ulagilacak sekilde diizenlenmigtir (Akyol ve Temur, 2008; Yilmaz ve

Agirtas, 2009).
2.4.1. Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Ozellikleri

Okuma-yazma Ogrenme siirecinde en kisa siirede anlama ulagmay1
hedefleyen bdylece okuma-yazma siirecini 6grenci agisindan daha zevkli, eglenceli,
anlamli, amagh bir etkinlik haline getiren bu yéntem 6grencilerin dil gelisimlerini
desteklemektedir.

Ses Temelli Ciimle Yéntemi’nin 6zellikleri soyle siralanabilir:

e Ses Temelli Ciimle Yontemi’nde ilk okuma-yazma &gretimi, dinleme, konugma
becerilerinden kopuk, sadece okuma-yazma becerilerini gelistirme olarak degil;
Tiirk¢e dgretiminin bes 6grenme alani ile birlikte yiiriitiilmektedir.

e [lk okuma-yazma Ogretimine seslerle baglanmasi, seslerin birlestirilmesi ile

anlamh heceler, kelimeler olusturulmasi ve ciimlelere ulasilmasi &grencinin,
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bilgileri yapilandirmasim kolaylastirmaktadir. Ses Temelli Ciimle Yontemi, bu
yoniiyle yapilandiric 8grenme yaklasimina uygundur.

e Bu ydntem tek tip, belirli kaliplara sikigtirilmis ve belirli sayidaki ctimlelerle ilk
okuma-yazma Ogretimi yerine, cesitlilife agirlik vermektedir. Bu nedenle
dgrenciler ¢ok sayida ve gesitli hece, kelime, ciimlelerle ilk okuma-yazmayi
Sgrenmektedir.

e Ogrencilere sunulan zengin igerik, onlarin temel diisiinme becerilerini,
yaraticiliklarini ve zekd alanlarmin gelisimine katki saglamaktadir.

e Okuma-yazma 6gretiminde ilerleme, kolaydan zora dogru belirli bir sira i¢inde
yiiriitiilmektedir.

e Ses Temelli Ciimle Yontemi 6grencinin dikkat gelisgimine uygun bir yéntemdir.
Bu yontem O§3renme-6gretme siirecinde Ogrencinin dikkat gelisimini de
saglamaktadir.

e  Yontemin bir gereZi olarak ilk okuma-yazma dgretiminde ses, harf, hece, kelime,
ciimle ve metin olugturma sirasi izlenmektedir. Bu siire¢, Ggrencinin ciimle
kurma ve metin olusturma becerilerinin gelisimine katki saglamaktadir.

e Ogrenciler hece, kelime, ciimle ve metin olusturma siirecine bizzat
katildiklarindan bu ytntem 6grencilerin yaraticiligim gelistirici olmaktadir.

e Bu yontemle ilk okuma-yazma 63retiminde, ¢ok sayida hece, kelime, ciimle ve
metinlerle ¢aligilmaktadir. Bu durum 6&grencilerin ciimleleri ezberlemesini
engellemekte ve ciimleyi anlayarak ogrenmesini gerektirmektedir. Boylece
ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmektedir.

e Tiirkcede her harf bir sesi karsiladigindan bu yodntem Tiirkgenin ses yapisina
uygundur.

e  Ogrencilerin duydugu ve g¢ikardigi seslerin bilincine varmasi saglamakta; dil
gelisimine (dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayut etme vb.) katkida
bulunulmaktadir.

e Ogrencilerin sesleri belirli bir sira iginde Ogrenmesi, yazma siirecinde
kelimelerin dogru yazimimi 63renmesini saglamaktadir.

e  Ogrenciler yazma ile okuma arasindaki benzerlikleri gormekte, yazimin harflerin
birlestirilmesiyle okumanm ise seslerin birlestirilmesiyle  yapildigim
anlamaktadir.

e Ogrencilerin sozlii dilden yazili dile gegmesini kolaylastirmaktadr.

e  Opgrencilerin ilk okuma-yazmay1 6grenme siirecinde bireysel, zihinsel ve sosyal
gelisimlerine katk: saglamaktadir (MEB, 2009).

Ses temelli climle yontemi; 6grenme ilkelerinden agamalilik ilkesine uygun olarak
Ogrencinin 6n Ogrenmelerinin daha sonraki 6grenmelerine temel olusturmasina

imkan vermektedir. Bu yontemde Ggrenci bilgiyi ezberleyen degil; elde eden ve
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olusturandir. Ses temelli ciimle yéntemi 6grencilere 6grendiklerini somutlagtirma

imkan1 veren bu sayede 6grenmede kalicilig1 saglayan etkili bir yontemdir.

2.4.2. Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Ilkeleri

Ses temelli ciimle yontemi her harfin bir sese karsilik geldigi anadilimiz
olan Tiirk¢enin ses yapisina uygun bir yontemdir ve bu yontem kullanilarak
gerceklestirilen okuma-yazma &gretiminin etkililiginde ve siirecin basariya

ulasmasinda belirleyici olan 6nemli baz1 noktalar bulunmaktadir.
Ik okuma-yazma &gretim siirecinde dikkat edilecek ilkeler sunlardir:

e  (grencinin 6n bilgilerinden hareket edilmelidir.

e  Agirlikli olarak sentez teknigi kullanilmalidir.

e Ogzellikle ve oncelikle anlamh heceler elde edilmelidir.

e  Olusturulacak hecelerin;

o Kolay okunmasina,

o  Tiirk¢ede kullanim siklifina sahip olmasina,

o  Anlamin a¢ik ve somut olmasina,

e  Anlamin gorsellestirilebilir (canlandirilabilir, resimlenebilir vb.) olmasina,

o [slek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmelidir.

e  Kisa siirede ciimlelere ulagilmahdir.

e  imkanlar 6l¢iisiinde gorsellere bagvurulmalidir.

o  Somut dgelerden yararlanmaya agirlik verilmelidir.

e Hece tablosu kullanilmamalidir. Ancak 6grenilen heceler tekrarlama amach
kullanilabilir.

o  Ogrenilenlerin kalicih@i saglanmalidir. Bu amagla; yeni ogrenilenleri dnceki
Ogrenilenlerle iligkilendirme; deftere, yazi tahtasina vb. yazma; yazilanlan
sergileme; ¢alisma kitaplarinda yer alan etkinlikleri yapma gibi etkinliklerden
yararlanilabilir (MEB,2009).

Ses temelli ciimle yonteminde uyulmasi gereken ilkeler, Goger (2008)

tarafindan da su sekilde dzetlenmistir.
e Ilk okuma-yazma 6gretiminin Tiirkge nin ve diger derslerin 6gretiminin temelini

olusturdugu unutulmamalidir.
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e [lk okuma-yazma Ogretimi siireci, biitiinlik ilkesi dogrultusunda yiiriitiilmeli,
ogrenme alanlarma yonelik beceriler esgiidiim igerisinde gelistirilmeye
calisiimalidar.

o Ik okuma-yazma &gretiminde Ogrencilerin bireysel farkliliklart dikkate
alinmahdir.

e [lk okuma-yazma dgretiminde materyal zenginligine 6nem verilmelidir.

e Ik okuma-yazma ¢alismalari, siire¢ degerlendirme sonuglarma gore
diizenlenerek siirdiiriilmelidir.

Ses temelli climle yontemi ile yapilan 6gretimde 6grenmede kalicilifin saglanmasi
icin bilginin resmedilmesi, canlandirilmasi, mateyallerle ya da gorsellerle

somutlastirilmas: gerekmektedir.

2.4.3. Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin Asamalari

Ses temelli ciimle yontemi ile okuma-yazma ¢alismalarma &grencinin

dgrenme siirecine hazir hale getirilmesi ile baslanir, daha sonra sesi hissetme ve
tanima, harfi okuma-yazma, harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden
ciimleler olusturma, metin okuma caligmalari ile devam edilir. Son asamada
ogrencinin bagimsiz bir sekilde okuma-yazma c¢aligmalarimi gerceklestirmesi

beklenir. MEB’e (2017) gore ilk okuma-yazma siirecinde su asamalar izlenmelidir:
1) ilk okuma-yazmaya hazirhk
e Dinleme egitimi ¢aligmalar1
e Parmak, el ve kol kaslarimi gelistirme ¢aligmalari
e Boyama ve ¢izgi ¢aligmalar
2) ik okuma-yazmaya baslama ve ilerleme
e Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
e Harfi okuma ve yazma

e Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler

olusturma

e Metin okuma
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3) Bagimsiz okuma ve yazma

Bagimsiz okuma-yazma asamasinda 6grenci kendi bagina okuyabilmektedir.
Bu agamada okumaya heniiz baslamig olan ¢ocuga sikici, uzun, resimleri az olan,
climleleri agir se¢ilmis, 6grenciye cazip gelmeyen, ilgisini ¢ekmeyen kitap ve
metinler yerine kisa, basit kelime ve climlelerden olusan, bol renkli, bol resimli,

6grenci i¢in ¢ekici nitelikte olan, zevk alabilecegi kitap ve metinler secilmelidir.

2.4.3.1. Ik Okuma-Yazmaya Hazirlik

Ik okuma-yazma hazirlik siirecinde; dinleme egitimi ¢alismalari, parmak, el
ve kol kaslarimi gelistirme ¢aligmalar1 ve boyama ve ¢izgi ¢alismalari olmak tizere

li¢c calisma yapilmalidir. Bunlar;

2.4.3.1.1. Dinleme Egitimi Calismalar:

Dinleme; okuma gibi anlama becerilerinden biri olmakla birlikte ve aym
zamanda c¢ogu Ogrenmenin temelini olusturmaktadir (Karakus-Taysi, 2014).
Dinleme egitimi c¢alismalari, okul &ncesi donemde ¢ocuklarin sesbilgisel
farkindaligin gcli;:ﬁrmek icin sarki, siir ve tekerlemelerden faydalanilarak ya da ilk
okuma-yazma ogretiminin basinda ilk harfin (e¢) Ogretimine gegcmeden once
gergeklestirilmeli ve tamamlanmalidir. Ogrencilere harflerin sesleri verilmeden,
dogal ve yapay ses kaynaklarindan c¢ikan sesler dinletilerek dinletilen sesin
kaynagim fark etmeleri saglanmalidir. Sonrasinda dogal ve yapay ses kaynaklarina
karsilik gelen duydugu sesleri tamima, ayirt etme ve taklit etme calismalari
yaptlmalidir. Dinleme egitimi calismalar1 kapsaminda, ¢ocuklara cilimleleri
kelimelerine ayirma ve kelimeleri hecelerine aywrma etkinlikleri yaptirilabilir.
Ayrica ayni hece ve sesle baglayan ve biten kelimelerle ilgili degisik oyunlar
oynatilarak 6grencilerin ilk okuma-yazma 6grenirken ses harf iliskisini daha kolay
cozebilecekleri ve harfleri dogru ve net seslendirmelerini saglayacak ortam
hazirlanabilir (Erdogan, Ozen-Altinkaynak ve Erdogan, 2013; MEB,2017).
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2.4.3.1.2. Parmak, El ve Kol Kaslarimi Gelistirme Calismalar

Parmak, el ve kol kaslarin1 geligtirmek i¢in 6grencilere piyano ¢alma, ¢igek
toplama, orkestra yonetme, elma toplama, yagmur yagisi taklit etme, oyun
hamuru ile farkli sekiller yapma gibi etkinlikler yaptirilabilir. Sarkilar soylerken de
el ve parmaklariyla hareketler yaptirilabilir (Cemaloglu ve Yildirim, 2008; Goger,
2008). |

2.4.3.1.3. Boyama ve Cizgi Calismalar

Boyama ve ¢izgi ¢aligmalari ile kalem tutma aligkanligi kazanilmaktadir.
Boyama ve ¢izgi ¢aligmalariyla edinilen bu aligkanlik hem omiir boyu siirmekte
hem de yazi giizelligini etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenler 6grencinin kalem
tutusu konusunda iyi birer gézlemci olmalidir (Goziikiigiik, 2016).

Boyama ve ¢izgi calismalarina baslamadan 6nce &gretmen tarafindan
ogrencilerin kalemi hangi eliyle tuttugu tespit edilmelidir. Sol elini kullanan
ogrencilere, sag ellerini kullanmalari hususunda baski yapilmamalidir. Iki elini de
kullanabilen &grenciler hangi elle daha kolay yaziyorlarsa o eli kullanmaya tesvik
edilmelidir. Ogrenciye ¢esitli boya kalemlerini kullanarak resim yapma ve boyama
caligmalart yaptirilabilir. Cizgi ¢aligmalari ise yazilacak harfin yapisal 6zelliklerine-
geometrilerindeki ana unsurlarina uygun olarak harflerin yazim yonleri, ana
karakterleri ve yazim estetigi g6z oniine alinarak dgrencilere el esnekligi ve yazim
kolayligi kazandiracak nitelikte olmalidir. Birlesik egik ve dik temel harflerin
yapisal ozellikleri ve geometrilerindeki ana unsurlar1 farkli oldugundan yazma
Oncesi yapilacak diizenli ¢izgi ¢alismalarimin da farkli oldugu unutulmamalidir.
Birlesik egik yazi yazmaya hazirhik igin kavisli, dalgali, dairesel ve kesintisiz
cizgiler ¢izdirilirken dik temel harflerle yazmaya hazirlik i¢in ise dik, egik, dairesel

ve yatay ¢izgiler ¢izdirilmelidir (MEB,2017).
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2.4.3.2. ilk Okuma-Yazmaya Baslama ve Ilerleme

[k okuma-yazmaya baglama ve ilerleme siirecinde; sesi hissetme, tanima ve
ayirt etme, harfi okuma ve yazma, harflerden heceler, hecelerden kelimeler,

kelimelerden ciimleler olusturma ile metin okuma ¢aligmalar1 yapilmalidir.

2.4.3.2.1. Sesi Hissetme, Tanima ve Ayirt Etme

Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme asamasi 6grencinin sesi fark etmesini
saglamaya yoneliktir ve bu stirecin etkililigi ogretmenin alan egitimi bilgisini
kullanma vyeterlilikleriyle baglantilidir (Géziikiigiik, 2016; Keskinkilig ve
Keskinkilig, 2005). Bu agsamada su ¢aligmalar yapilabilir:

e Sesin siklikla gectigi kisa oOykiiler anlatma, drama yapma,
tekerleme ya da sarki s6yleme gibi etkinliklerle ses hissettirilir.

- e Sesin gectigi kelimelere ornekler buldurulur buldurulan &rnekte
ilgili ses vurgulamr. Ornegin; tanitilan sesin hangi 8Frencilerin
adinda bulundugu, hangi bitki, hayvan, sehir veya esya adinda
oldugu sorulabilir ve dgrenci daha fazla 6rnek vermesi konusunda
tesvik edilir.

e Ogprencinin yakin gevresinden segilen gorsellerden yararlanilarak
gosterilen sesin gorselde bulunup bulunmadifi sorulur bodylece
6grenci ilgili sesi diger seslerden ayirt eder.

e Drama ¢alismalar yaptirilabilir.

e Daha sonra sesin kargiligi olan harf gosterilerek ses-harf iligkisi
kavratilir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005; MEB, 2009; MEB,
2017).

2.4.3.2.2. Harfi Okuma ve Yazma

Ses harf iliskisi kavratildiktan sonra harfi okuma ve yazima agamasina
gecilmelidir. Ogrenci yazma galigmalarinda harflerin yazim sekilleri, yonleri,
geometrisi, egimi, dikligi konusunda zorlanmamali; 6ncelikle 6grencilerin harfin

temel formunu olusturmalarnt beklenmelidir. Once biiyiik harfin yazimi hemen
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ardindan kiigiik harfin yazimi yonleriyle birlikte 6gretmen tarafindan birkag defa
dogru olarak gosterilmelidir. Birlesik egik yazi ve dik temel yazi ile ilk okuma-

yazma 6gretimi agsagidaki harf gruplari sirasina uygun yapilmalidir (MEB, 2017).

Tablo 1: Seslerin Gruplara Dagihm (MEB, 2017)

1.Grup |&lakin E, L AKIN
2.Grup |omut iy O,MU,TUY
3.Grup |6.11dsb O,R,LD,S,B
4. Grup | %6&%Cp %665 6P
5.Grup |hv.8 L] H V,GF,1J

Sesi okuma-yazma caligmalarinda su ¢aligmalar yapilabilir.

e Opretmen ilgili sesin hangi harf semboliiyle gosterildigini 6nce
havada sonra tahtada gdstermeli ve harfi 6grencilerle birlikte sesi
dogru ¢ikarmaya 6zen gostererek okumalidir.

e Ogrencilerden ilgili harfi parmaklarin1 kalem gibi kullanip havaya,
avug iclerine, siralarina, topraga yazmalari istenir.

e Satir aralarina yazilmis harf Orneklerinin {istiinden defalarca
gecmelerine olanak saglanir.

e (Cizgisiz kagit lizerine eglenerek yazma ve yapilan isten zevk
duyma adina renkli kalemler kullamlarak ilgili harf birka¢ kez
yazdirilip basarili olanlar panoda sergilenir.

e Dort ¢izgi, ti¢ araliktan olusan satir aralarina 6grenciler harfleri
yazmali; 6gretmen siire¢ boyunca 6grencilerin yazdiklari harflerin
dogru yazimi ve dogru seslendirilmesine 6zen gostermelidir. Bu
gereklilik 6grencinin hayati boyunca devam edecek bir kazanim
olmasindan ve yanlis kazammlar1 diizeltmenin zorlugundan
gelmektedir (Cemaloglu ve Yildinm, 2008; Keskinkilic ve
Keskinkilig, 2005; Goziikiigiik, 2016).
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2.4.3.2.3. Harflerden Heceler, Hecelerden Kelimeler, Kelimelerden Ciimleler

Olusturma

Ikinci sesin 6gretiminden baslaylp okuryazarhiga ulasma siirecine kadar
devam eden bu asamadaki calismalar; sesi tanidiktan sonra difer seslerle
birlestirerek hecelere, hecelerden kelimelere, kelimelerden de ciimlelere ulasmayi
icerir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005).

e  Birinci harf grubunun ikinci harfi olan “I” 6gretiminden sonra hece &gretimine
gecilmelidir. Hece ogretimi sirasinda biiyiik harf kullanilmamahdir. Hece tek
basina degerlendirilmeli ve kiigiik harflerle gosterilmelidir. Ik tnce “e” sesine,
sonra “I” sesine vurgu yaparak iki sesin birlikte sdylenmesi saglanmalidir.

Ornek: e+] = el kapali hecesine ulagilmalidur.

Kapali hecenin gosteriminden sonra agik hece gosterilmelidir.

Ornek: I+e = le agik hecesine ulagilmalidir.

e Harflerde ilerlendikce her zaman Once kapali hecelere sonra agik hecelere
ulagilmahdir. Ardindan ii¢ ve dort harfli heceler gosterilmelidir. Olusturulacak iig
ve dort harfli heceler 6grencinin anlamlandirabilecegi kelimelerden secilmelidir.
Anlamini bilemeyecegi tiirden kelimelere yer verilmemelidir. Hece tiirlerinin
tamami kolaydan zora dogru asamali olarak tamitiimalidir.

Ornek: a, al, la, kel, kal, kalk

e Bu heceleri olustururken anlamh ve islek hecelere éncelik verilmelidir.

e Kelimeler olugturulurken gorsellerle desteklenebilecek, 6grencinin 6n bilgileriyle
anlamlandirabilecegi kelimelere oncelik verilmelidir,

Ornek: e +1la=Ela

la+le =lale
ka + le = kale
e +lek =elek

e Yeni olusturulan kelimeler gosterildikten sonra ciimle iginde kullanilmalidir.
Kelimelerin arasinda uygun bogluklar birakmalari saglanmalidir.
Ornek: elek— Ela elek al.
e Biiyitk harflerin kullanimi ciimle baglarinda, &zel isimlerde ve baghklarda
vurgulanmalidir.
Ornek: Ozel isimleri yazma: Ela, Lale, Nil
Ciimleye biiyiik harfle baglama: Kek al.
Baghklar biiyiik harfle yazma:
AL
Al Fla al.
Ela kek al.

V)




Eline kek al.

e Noktalama isaretlerinin kullanimina yeri geldik¢e deginilmelidir.

e lk ciimle olusturuldugunda nokta isareti kullanilmalidir.

Ornek: Ela lale al.

e Ilk soru ciimlesi olugturuldugunda soru isareti kullaniimalidir.

Ornek: Melek o kalem kimin?

e Soru ekinin yazim kurali olan “mi’nmn ayr1 yazilmasr” gosterilmemelidir.

e  Soru eki olarak “m1™ metin iginde okunabilir.

e Unlem isareti son harf grubunda gosterilmelidir. Omekte belirtilen kullammi
disma ¢ikilmamalidir.

Ornek: Ah, elim acidi!

e Kisa ¢izgi kullammi satir sonuna sifmayan kelimeleri hecelerine bdlerken
gosterilmelidir. Kisa ¢izginin diger kullanimlar1 gésterilmemelidir.

e Kesme isareti, sadece dzel isme gelen ekler ayrilirken gosterilmelidir.

Ornek: Nil’e, Nalan’a, Nail’e

e Noktalama isaretlerinin kullammlar1 gosterildikten sonra pekistirme etkinlikleri
yapilmahdir (MEB, 2017).

2.4.3.2.4. Metin Okuma

Ogrenilen kelimelerden ciimleler, ciimlelerden metin olusturulmahdir.
Olusturulan metinlerde dogru yazmaya ve yazi estetigine onem verilmeli; metinler
akici okumay1 destekleyici olmalidir. Yazilar dort ¢izgi ii¢ araliktan olusan satir
aralarina yazilmalidir. Metinde gecen kelimelerin 6grencinin giinliik hayatinda
karsilastig1 ya da karsilasacagi kelimelerden segilmesine, climleler arasinda anlam
baginmin kurulmasina, 6grencinin gelisim diizeyine uygunlugunun saglanmasina, kisi
isimlerinin Ogrenci isimlerinden segilmesine, metne uygun baslik se¢ilmesine
dikkat edilmelidir. Metnin okunmasi ve okutulmasinda etkileyici ve akici bir ses

tonu kullanmaya ¢aligilmalidir (Akyol, 2015; Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2005).

2.4.3.3. Bagimsiz Okuma ve Yazma

Okuma-yazma siirecinin son asamasi olan ve serbest okuma-yazma da
denilen bu donemde 6grencilerin ¢ogunlugu kendi kendilerine veya 6gretmenlerinin

az bir destegiyle okuyabilmektedir. Serbest okuma dénemine uzun ve ¢ocuklarin
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yabanci oldugu metinlerle baslanmamali, kisa ve kendilerine tamdik gelen
metinlerle baslanmalidir. Metinler bol resimli, az yazili, bol renkli se¢ilmelidir. Bu
sekilde davramlmasi ¢ocuklarm okumaya karst olumlu bir tutum geligtirmelerini,
okumay1 zevkli ve eglenceli bir is olarak gérmelerini saglayacaktir. Bu donemde
dgretmen oncelikle kitabin nasil tutulacagini, sayfalarin nasil ¢evrilecegini, goz ile
kitap arasindaki uygun mesafenin nasil olmas: gerektigini gostererek anlatmahidir.
Ogretmen ornek okumalar yaparak ogrencilerden de kendisi gibi okumalarini
istemelidir. Birinci sinifta yapilan okumalarin gogu sesli okumadir, zaman zaman
sessiz okuma yaptirilmalidir. Serbest okumaya ge¢is siirecinde gocuklarin duygu,
diisiince ve hayal diinyalarini gelistirecek, canlandiracak nitelikte; masallar, siirler,
bilmeceler, tekerlemeler, maniler, dykiiler, fotograflar ve resimler kullamlabilir.
Basarili canlandirilmis resim ve fotograflar yoluyla okuma somut ve anlamli hale

gelir (Akyol, 2015).

2.5. Yaz Bicimleri

Yazi, bireyin duygularini, digiincelerini, bilgilerini, hayallerini,
yasadiklarim ifade edebilme aracidir. Bir ifade araci olan yazi iginde okuma,
diigiinme ve diizgiin anlatabilme becerilerini de barindirir. Gegmisten giiniimiize
gelinceye degin insanlar bilgiyi yaymak, aktarmak ve saglikli iletisim i¢in yaziya
gereksinim duymuslardir. Yazi yazma aligkanlifi ve becerisi ilkdgretimden itibaren

ogrenciye planli olarak kazandirilir ve bu beceri diger derslerin basarisini da Snemli

olciide etkiler (Artut, 2005; Ungan, 2007).

2.5.1. Kullamilis Amaclarina Gore Yazlar

Bir iletisim yolu olan yazi; belli isaretlerin olusturdugu aktarim aracidir ve
kullanilis amacmna gore alt gruplara ayrilmaktadir. Uysal’a (2008) gore yaz,

kullanis amaglarina gore ii¢ baglik altinda incelenebilir:
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1) Sanat Yazilar: Bigimsel agidan estetik kayginin 6n planda oldugu, yazinin
tasidig1 anlamin ikinci plana itildigi, 6zen ve zevk déahilinde yazi tiirleridir.
Tiim alfabe cesitleri bu yazilarda kullanilabilir.

2) Ozel Yazlar: Belli kiiciik gruplarin kendi i¢inde iletisimlerini saglamaya
yonelik gelistirilen yazi 6rnekleridir.

3) Giindelik Yazilar: Insanlar arasindaki iletisimi saglamak amaciyla toplum
tiyeleri tarafindan kullanilan yazi ¢esitleridir. Toplumlarin kullandiklar1 yazi
alfabeleri, kendi egitim sistemi igerisinde bulunan okullar vasitasiyla

cocuklara 6gretilir.

2.5.2. Sekil Bakimindan Yazilar

Sekil bakimindan yazilar: iki baslik altinda ele alabiliriz. Bunlar bitisik egik
yazi1 ve dik temel yazidir. Asagida her iki yazi tiirli hakkinda kisaca bilgi

verilmistir.

2.5.2.1. Bitisik Egik Yazi

Ulkemizde Atatiirk’in 6nderliginde 1928 yilinda gergeklestirilen harf
inkilabiyla birlikte bitisik egik yazi ile okuma-yazma seferberligi baslatilmis, gocuk
ve yetigkinlere uzun yillar bitisik egik yaz1 6gretilmistir. Bitisik egik yazi dgretimi
2005 yilinda ses temelli ciimle yontemi ile birlikte yeniden ele almmig ve bitisik
egik yazi ile ilk okuma-yazma Ogretiminin gergeklestirilmesi ongoriilmiigtiir
(Babayigit, 2012).

Bitisik egik yazinin, harflerin goriiniimlerini bozmadan hizli ve akici yazi
yazmay1 saglama amacina uygun olarak; Ogrenci harfleri yazarken elini hig
kaldirmadan belirli bir noktadan baslayip yine belirli bir noktada bitirmektedir.
Harflerin bu sekildeki siirekli akisi, yazinin akici ve devamli olmasini, dolayisiyla
ogrencilerin harfleri ve yazacaklar: fikirleri yazma esnasinda akilda tutmalarin,
yazilarinda ve diislincelerinde devamlilifn miimkiin kilmaktadir. El kaldirma
hareketi, dik temel harflerle yazi1 yazarken her harfin yaziligindan sonra
gerceklestiginden harfler arasinda oranli ve uygun bosluk birakma problem
olabilmektedir. Bitigsik egik yazidaki kesintisiz akis, dik temel harflerle yazi
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yazarken karsilagilan harfler arasinda oranli ve uygun bosluk birakma problemini
ortadan kaldirabilmektedir (Bayraktar, 2006; Duran ve Akyol, 2010).

Duran (2009) ¢alismasinda yukaridaki ifadeleri destekler bigimde; okul ¢agi
gocuklarmin, kalemi ellerine ilk aldiklarinda egik ve dairesel ¢izgiler ¢izdiklerinden
¢ocuklar kalem tutan parmak kaslarinin gelisimine en uygun yazimnin bitisik egik
yazi oldugunu ifade etmektedir. Ayrica, dik yazi yazmanin ve kalemi dik tutmanin
daha zor oldugunu, dik yazi ile yazmanin parmak kaslarinin dogal hareketini
engelledigini, yazi yazmayi yavaglattigini, ¢abuk yorulmaya neden oldugunu ve
Ogrencide bikkinlik yarattigimi belirtmektedir.

Bitisik egik yaziya gegis gerekgeleri Tiirkge Ogretim Programinda s6yle
agiklanmigtir:

e Arastirmalara gore bitigik egik yazi §grencinin zihinsel gelisimine ve dikkatini
gelistirmesine katk:r saglamaktadir. Bitisik egik yazi, 6grencinin yazi yazarken
harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat etmesini zorunlu kilmaktadir,
Bu durum 6grencinin dikkatini geligtirmektedir.

e Bitisik egik yazidaki siireklilik ile diisiincedeki siireklilik trtiismekte ve birbirini
desteklemektedir. Boylece vazmada kazamilan akicihik okuma becerisine de
yansimaktadir.

e Bitisik egik yazi, sentez yontemine uygun oldugundan Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile ilk okuma-yazma 6grenme siirecini kolaylastirmaktadir,

e  Arastirmalar okul ¢ag1 cocuklarmin kalemi ellerine ilk aldiklarinda edik ve
dairesel gizgiler cizdiklerini gostermektedir. Ogrenciler anatomik yapilari geregi
kalemi egik olarak tutmaktadir. Bu durum 63rencilerin bitisik egik yaziya
gecisini kolaylagtirmaktadir.

e Bitisik egik yazimin akic1 ve kesintisiz olmasi, soldan saga dogru yazi ydniinii
destekleyici olmaktadir.

e Bitisik egik yazi, geri doniiglere izin vermemektedir. Bu durum yazinin akici ve
dogru yonde gelisimini saglamaktadir.

e Bitisik egik yazi, harflerin dogru yazimim desteklediginden harflerin yazilig
yonlerini karistirma sorunu ortadan kalkmaktadir.

o Bitisik efik yazida harfler birbirine baglandigindan kelimeler biitiin olarak
yazilmaktadir. Bu durum §grencinin kelimeleri tanimasimi kolaylagtirmaktadir.

e Bitisik egik yazida d6grenci rakam ve isaretleri daha kolay fark etmektedir.

e Bitisik efik yazi dik temel yaziya gére daha hizh yazilmakta ve yazma
calismalarmi kolaylastirmaktadir,
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e Bitisik egik yaz1 ile okuma-yazma G3renen 63rencilerin diger harf karakterleriyle
yazilmig metinleri okumakta giicliik c¢ekmedikleri deneysel ¢alismalarla
kanitlanmastur.

e Bitisik egik yazimin estetik goriiniimii, dgrencilerin estetik bir bakig acisi
geligtirmelerine yardime1 olmaktadir. Bitisik egik yazi ogretimi gorsel sanatlar
dersine de katki saglamaktadir.

e Bitisik egik yazi 6grencilerin parmak ve el kaslar1 i¢in uygundur.

e . Bitigik egik yaz1 solak 6grenciler i¢in de uygundur. Solak &grencilerin eli dik
yazi yazarken harflerin ¢ogunu kapatmaktadir. Oysa bitisik egik yaz1 yazarken
dgrencinin eli biraz daha saga kaymakta ve yaziyr daha az kapatmaktadir.
Ogrenci yazdiklarini daha kolay gérmekte ve okumaktadir (MEB, 2009).

2.5.2.2. Dik Temel Yaz

2005 programindan 6nce Ogrenciler okuma-yazmay1 dik temel yazi ile
dgrenmekte, ti¢iincii siniftan itibaren bitisik egik -yazi etkinliklerine baslamaktaydh.
Ulkemizde 2005°te yiiriirliige giren yeni Tiirk¢e Ogretim Programu ile tiim egitim
kademelerinde bitisik egik yazinin kullanilmast zorunlu hale gelmistir (Coskun ve
Coskun, 2014). 12 yillik bitisik egik yazi ile okuma-yazmaya gecis zorunlulugu
2017-2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda ilk okuma-yazma 6gretiminin dik
temel harf yahut birlesik egik harflerle gergeklestirilebilecegini belirten agiklama
ile yerini dik temel yazinin kullanildig1 okuma-yazmaya gegis siirecine birakmustir
(MEB, 2017).

Dik temel yaz1 daha ¢ok ¢izmeye dayanan bir yazi seklidir. Kisa ve kesik
cizgilerle daha ¢ok yukaridan asagiya ve soldan saga yazilan bir yazidir. Dik temel
yaz1 bitisik egik yazi1 kadar ¢esitli yonleri igeren hareketli ve kivrimli bir yazi1 degil,
diiz ve sadedir. Ancak; bitisik egik yaz1 ¢izmekten daha ¢ok yazmaya dayanan bir
yaz1 seklidir. Yaz1 yazma iginde ¢ocuktan parmak, bilek ve dirsek hareketlerini
dogru ve yerinde kullanmasini isteyen bir yazidir. Ayrica, dik temel kiigiik harfleri
okunakli sekilde yazmak igin alti ayri hareket yapilmasi gerekirken, bitisik efik
kiigiik harfleri yazmada ii¢ temel hareket gerekmektedir (Duran, 2009; Akyol
2015).
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Dik temel yazi, kiiciik ya da biiylik harf karakterlerinin birbirlerinden
bagimsiz bir sekilde yazilmasi sekliyle olusur. Bitisik egik yazi 70 derece saga egik
yazilan bir yazi iken; dik temel yazi genellikle kagida kalemin dik yani 80-90
derece arasi tutulmasi suretiyle yazilir. Dik temel yazida harfler arasinda belli bir
oranda bulunan bosluk, harflerin baglangi¢ ve bitis noktalarinin farkli yerlerde
olmasmna ve bu sayede harflerin farkli sekillerde olusturulmasina imkan

vermektedir (Yardimei, 2013).

Dik Temel Yazinin yararlar: sunlardir:

e  Harfler net, agik ve bask: karakterinde oldugundan &6grenciler, dik temel yaziyl
daha kolay 6grenmektedirler.

e  Dik temel yaz1 daha kolay yazilmaktadir.

o  Dik temel yazi, bitisik egik yaziya ge¢isi kolaylastirmaktadir.

e  Dik temel yazida harfleri birbiriyle birlestirmek i¢in ¢izgilere ihtiyag yoktur.

o Dik temel yazinin 6grenilmesinde gz ve fiziki yorgunluk daha az olmaktadur.

o Bu yaz tipi ilkogretim birinci smif dgrencilerinin kas ve hareket gelisimine

uygundur (Gray 1975’ten aktaran; Dongel, 2009).

2.6. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde ilgili arastirmalara yer verilmistir. Ilgili arastirmalar yurt i¢i ve
yurt digt arastirmalar olmak tizere iki boliim halinde verilmigtir. Arastirmalar

verilirken kronolojik bir sira izlenmistir.

Savas’in (2017) “Yazma 6gretiminin ilkokul 6grencilerinin okuma-anlama
becerileri tizerine etkilerinin incelenmesi: Dilbilimsel bir yaklasim™  baglikl
arasgtirmasinin konusunu Tiirk ¢ocuklarinin anadillerinde yazilmig metinleri okuyup
anlama becerisi agisindan uluslararasi PISA arastirmalarinda yasadiklar yetersizlik
olusturmaktadir, MEB sorunun en Onemli kaynagi olarak, okuma-yazma
Ogretiminin bir parcasi olarak 2005 yilindan beri kullanilan bitisik egik el yazisi
Ogretimini gormektedir. Konuya uygun olarak arastirmanin temel amaci bu
basarisizligin kaynagimin bitisik egik el yazisi 6gretimi olup olmadiim ortaya
¢ikarmaktir. Arastirma sonucunda &grencilerin yazi yazma becerileri ile okuma-

anlama becerileri arasinda kosutluk oldugu, ¢ocuklarin ve velilerin yazi yazmayi el
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yazisi ile 6gretmenin gerekgesi konusunda bilgi eksikligi bulundugu, 6gretmenlerin
ise bitisik egik el yazis1 6gretimi konusunda egitim eksigi oldugu, bu nedenle Tiirk
cocuklarinin okuma-anlama sorunun Onemli bir kaynagmin bitisik el yazisi

&gretiminin kendisi degil yanlis uygulanmasi oldugu belirlenmistir.

Sarikaya ve Yilar’m (2017) “Bitisik egik yazi yazma siirelerinin beceri ve
goriisler baglaminda incelenmesi: Birinci simf Ogretmenleri &rnegi” baglikli
calismasinin amaci ilkokulda gdrev yapmakta olan ve bitisik efik yazi (BEY)
ogretim faaliyeti yiiriiten smif 6gretmenlerinin BEY yazma siireglerini ve bu
stirecle ilgili goriislerini 6zel alan bilgisi kapsaminda incelemektir. Arastirma
sonucunda; arastirmaya katilan ogretmenlerin biiyik ¢ogunlugunun kendi
BEY’lerini begenmedigi, yazi yazarken BEY kurallarma dikkat etmedigi, harf
yazimlarim degistirdigi, egime gereken dnemi vermedigi tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin yazma becerilerinin yetersiz oldugu, hizli yazmamn Kkisinin el
yazisim olumsuz etkiledigi, BEY’in yorucu oldugu, mevcut harf yazim kurallarimin
uygun olmadigr goriisiinde olduklar bulgularina ulagilnugtir. BEY egitimiyle ilgili
olarak Ogretmenlerin tamaminin lisans egitimi diginda herhangi bir egitim

almadiklari, aldiklar1 lisans egitimini ise yeterli gormedikleri belirlenmisgtir.

Yilmaz ve Cimbiz’in (2016) “Simif 6fretmenlerinin bitisik egik yazi
hakkindaki goriisleri” adli aragtirmasinda sinif &gretmenlerinin bitisik egik yazi
hakkindaki goriiglerinin ~ belirlenmesi  amaglanmigtir.  Arastirmaya  katilan
dgretmenlerin %58 inin okullarda bitisik egik yazi kullanimini uygun bulmadify; %
83’iiniin bitisik egik yaz1 yazma konusunda kendilerini yeterli bulduklar;
ogrencilerinin bitisik egik yaziya yonelik beceri ve tutumlari konusunda kararsiz
kaldiklar1 ve son olarak da % 83’{iniin $grencilere bitisik egik yazi yazmayi

dgretirken bir takim sorunlar yasadiklar1 belirlenmigtir.

Sicak, Arslan ve Ayan’in (2016) “Sinif 6gretmenlerinin bitisik egik yaziya
yonelik tutumlarinin incelenmesi” adli aragtirmasinin amaci sinif d3retmenlerinin
bitisik egik yaziya iliskin tutumlarini belirlemektir. Aragtirma sonucunda simif
ogretmenlerinin bitisik egik yaziya yonelik tutumlarmin olumsuza yakin diizeyde
oldugu ve sahip olunan bitisik egik yaziya yo6nelik tutumlarimn cinsiyete, bitigik
egik yaziya yonelik ders alma durumlarna ve hizmet siirelerine gore

farklilasmadigt bulunmustur. Bununla birlikte; &zel okullarda gorev yapan simif
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dgretmenlerinin bitisik egik yaziya yonelik tutumlarmin devlet okullarinda gdrev
yapan Ogretmenlere gbre ve egitim enstitlisii mezunu smif dgretmenlerinin egitim
fakiiltesi mezunu Ogretmenlere gore tutumlarinin anlamli sekilde yiiksek oldugu

belirlenmistir.

Karaman ve digerlerinin (2016) “Egik yazi1 mi? Diiz yazi m1? Goz izleme
cihaz ile bir pilot calisma™ adli aragtirmasinin amaci ilkggretim okulu birinei sinif
Ogrencilerinin mevcut bitisik egik yazi ile normal diiz yazi arasindaki okuma
performanslarim kargilagtirmaktir. Arastirmada 10 birinci siuf dgrencisine deney
yapilmis, yapilan deneyde 6grencilere anlamli ve anlamsiz metinler hem diiz hem
de bitisik egik yazi formatinda sunulmustur. Katilimcilardan elde edilen odaklanma
stiresi, okuma siiresi, g6z sigrama miktarina iligkin veriler incelenmis ve elde edilen
bulgular yorumlanmistir. Ulagilan sonuglara gére 6grenciler anlamli metinlerde diiz
yaziyl daha hizli, anlamsiz metinlerde ise egik yaziyr daha hizli okumuglardir. Bu
sonugtan yola ¢ikarak 6grencilerin yabanci olduklar: harf ve kelimeleri edik yazi ile

- okumaya baglamalarinin sonrasinda ise kelimeler anlamlandik¢a diiz yazi ile devam

etmelerinin daha uygun olacag: diistiniilmiistiir.

Kadioglu- Ates’in (2015) “ilkokul birinci simf 6grencilerinin bitisik egik
yazilarinin yazma Ozelliklerinin iligkileri agisindan incelenmesi” arastirmasinin
amaci ilkokul birinci sinif 6grencilerinin bitisik egik yazilarini yazma hizi ve bitisik
egik yaziya iligkin tutumlarim yazma 6zellikleri agisindan incelemektir. Arastirma
sonucunda Ggrencilerin bitigik egik yazi yazma becerisi ile bitisik egik yaziya
iliskin tutumlar1 arasinda negatif yonde anlamli iliski bulundugu, 6grencilerin
bitisik egik yazi yazma becerisi ile yazma hiz1 arasinda pozitif yonde anlaml iligki

bulundugu belirlenmistir.

Kuru’'nun (2014) “Siuf 6gretmenligi 3. smmuf 6grencilerinin bitisik egik
yazilarinin okunaklilik diizeylerinin belirlenmesi ve bitisik egik yaziya iligkin
diisiinceleri” adli aragtirmasinda bitisik egik yazi ile yazma 6gretecek olan simf
ogretmeni adaylarimin bitisik egik yaziyi kullanarak kendilerinin ne derece okunakl
yazdiklarim ve bitisik egik yazi ile ilgili distincelerini ortaya ¢ikarmak
amaglanmistir. Arastirma sonuglarina goére, kiz 6grenciler ve erkek 6grencilerin
yazilarinin okunaklilik diizeylerinde anlamli farklar goriilmiistir. Bu farkin ise

erkeklerin bitisik egik yazi igin gereken ince motor becerilerini etkili diizeyde
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kullanamadiklarindan olabilecegi diistiniilmiistiir. Ustelik 6grencilerin  biiyiik
cogunlugunun bitisik egik yazi ile yazma konusunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari, fiziksel olarak ciddi problem yasadiklari, biiyiik cogunlugunun bitisik
egik yaz ile yazarken ¢ok yorulduklari ve zorlandiklari, bu yaz stili ile gelecekte

ogretim yapacaklar icin kaygilandiklart bulgularina ulagilmistir.

Bicak ve Susar-Kirmizi’min (2013) “Ogretmen goriislerine gore ses temelli
ciimle yontemine iliskin uygulamalarda 6grenci ve velilerin degerlendirilmesi” adli
aragtirmasinin amaci ilkogretim 1. simif Ogretmenlerinin goriislerine gore ilk
okuma-yazma siirecinde ses temelli ciimle yonteminin uygulanmasinda 6grenci ve
velilerin durumunu belirleyerek degerlendirmektir. Arastirmadan; etkinliklerin
ogrencilerin hoguna gittigi, bu yéntemle okumaya hizli gegildigi ancak anlayarak
okumanin ge¢ basladii, Ogrencilerin heceleri ayirmada sikinti  yasadifi,
ogrencilerin seri bir sekilde okumada zorlandig1 gibi sonuglara ulasilmistir. Ayrica
velilerin sistemi yeterince tamimadiklarindan ilk okuma-yazma siirecindeki bilingsiz
davraniglariyla 6grencileri yanlis yonlendirdikleri ve wvelilerin bitisik egik yaziyi

yanlis 6grettikleri ortaya ¢ikmigtir.

Akman ve Askin’in (2012) “Ses temelli climle yontemine elestirel bir bakig”
baslikli aragtirmasinda, 2005 yilinda uygulamaya konulan “Ilkégretim Tiirkge
Ogretim Programindaki” ilk okuma-yazma o6gretiminde kullamlan, ses temelli
ciimle yontemi ve bitisik egik yazi lizerine baz1 degerlendirmelerde bulunulmustur.
Aragtirmada ses temelli ciimle yonteminin olumlu yanlar1 oldugu kadar, olumsuz
yanlarinin da bulundugu; bu yontemle hazirlanan 6gretmen ve dgrenci kitaplarinda
bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta, biitiinliik ve agiklik gibi genel 6gretim
ilkelerine aykir1 6rneklerin bulundugu belirtilmistir. Ayrica sinif dgretmenlerinin
ses temelli ciimle yontemi ve bitisik egik yaziyr uygulama konusunda sikinti
yasadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Arastirmaya katilan simf 6gretmenleri,
ogrencilerin okumay1 biitiinden par¢aya dogru grenmelerinin, anlamh grenmeyi
kolaylastirdigimi ifade etmis ve 6gretmenlerin %67’si 6grencilerin dik yaziyla daha
rahat ve kolay yazdiklarini, 6grencilerin dik yazi ile yazma konusunda daha istekli

olduklarini, daha diizgiin ve tane tane yazabildiklerini belirtmislerdir.

Sahin’in (2012) “Bitisik egik yazi Ogretiminde karsilasilan problemler”
baslikli arastirmasinda, 6gretmenlerin problem durumlarina verdikleri yanitlar
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dogrultusunda bitisik efik yazi 6gretiminde genel olarak ¢ok fazla problemle
karsilasmadiklan tespit edilmistir. Ogrencilerin f, , s, z ve k kiigiik harfleri ile F, H,
G, T, A ve D biiyiik harflerinin yaziminda daha ¢ok hata yaptiklari; “b ile d”, “r ile
n”, “m ile n”, “u ile v” harflerini karistirdiklar1 ve birbirlerinin yerine yazdiklar
belirlenmistir. Ogrencilerin yaziminda zorlandig1 kiigiik harfler ise f, s, r, k ve z
harfleri iken, biiyiik harfler H, F, S, K ve D harfleri olarak tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin yazi 6gretiminde bitisik egik yazi teknigini, dik temel harflerden

daha ¢ok tercih ettigi sonucuna ulagilmistir.

Aktirk ve Mentis-Tag’in  (2011) “Ses temelli ciimle yonteminin
uygulanmasina iligkin &gretmen goriigleri ($anliurfa/Virangehir 6rnegi)” adli
caligmasi ilkdgretim okullarinda gorev yapan 1. siif dgretmenlerinin ilk okuma-
yazma ogretimde kullanilan “Ses temelli ciimle ydntemi” ne iliskin goriiglerini
belirleme amaci tasimaktadir. Arastirmaya katilan §gretmenlerin yarisindan fazlasi
“Ses temelli ciimle yontemi” hakkinda yeterli bilgiye sahip olduklarini belirtmis;
ogretmenlerin - “Ses temelli - ciimle yontemi” - ne - iliskin - goriisleri sonucunda,
STCY’nin okuma-yazmaya ¢abuk gegis saglamasi ayrica kavrayarak ve kalici
ogrenme saglamasi bakimindan etkili oldugu belirlenmistir. STCY nin okuma
hizim1 yavaslatmast ve uygulamada olan bitigik egik yazinn kullammiyla
dgrencilerin bitisik egik yazi harflerini yazarken zorlanmasi, bitisik egik yazi
kullaniminin  yontemin etkili ve verimli olmasim1 engellemesi, yOntemin

stirliliklar: arasinda oldugu sonucuna ulagtimistir.

Arslan ve ITlgm’mn (2010) “Ogretmen ve 6grencilerin bitisik egik yazi ile
ilgili goriisleri” baglikli ¢aligmas: ilk kez birinci sinifa bitisik egik yaziyla baslayan
dérdiincti simf 6grencileri ile okulda gérev yapan sinif ve brans 6gretmenlerinin
yazi bigimleri ile ilgili goriislerini belirleme amaci olan bir arastirmadir.
Aragtirmada Ogretmenlerin, bitisik egik yaziyr 6grenciler igin zorlayici, yorucu
buldugu birinci smifta bitisik egik yazinin kullamlmasma olumsuz baktiklarn ve

yazi1 6gretimine dik temel yaz1 ile baglanmasi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Yildiz, Yildirim ve Ates’in (2009) “Simf 6gretmenlerinin simf tahtasina
yazdiklar1 yazilarin okunaklilik bakimindan &grencilere model olmadaki
uygunlugu”  bashkli aragtirmasinin temel amaci, smf Sgretmenlerinin simf

tahtasina yazdiklar1 yazilarin okunaklilik bakimindan &grencilere model olma
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durumunu incelemektir. Arasgtirmada yazinin bigimsel bir niteligi olan okunaklilik
egim, bosluk, ebat, bigim ve satir takibi gibi dlgiitler bakimindan degerlendirilmis;
sinif  tahtalarimin ~ fotograflarinin  ¢ekilmesiyle elde edilen yazi Ornekleri
okunaklilikla ilgili &lgiitler agisindan analiz edilip degerlendirilmigtir. Sonugta,
dgretmenlerinin gogunlugunun bitisik egik yazi kullandig, eski aligkanliklarini terk
edemediklerinden dolayi bazi 6gretmenlerin her iki yaz tiirtinii birlikte kullandig:
ve boylesi durumun 6grencilere model olma agisindan uygun olmadifi goriilmiistiir.
Bitisik egik yazi kullanan o@retmenlerin yariya yakininin yazilarindaki e§imin
yetersiz oldugu, yazilarin genelinde bogluk, ebat, bicim ve satir takibi &lgiitleri
bakimindan orta diizeyde yeterli oldugu belirlenmistir. Egim, ebat, bigim, satir
takibi, okunaklilik agisindan kullanilan tahta tiirtiniin belirleyici oldugu ve kara
tahta yazilarimin beyaz tahtada olan kayganlik &zelliginin bulunmamasi

avantajindan dolay1 daha yeterli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Durukan ve Alver’in (2008) “Ses temelli ciimle ydnteminin Ggretmen
goriislerine gore degerlendirilimesi” baslikli ¢alismasinda 6gretmenler bitisik egik
yazi Ogretiminin okuma ve yazmayr O6grenmede sikinti olusturmadigini,
dgrencilerin daha hizli ve diizenli yazdigini belirtmis; bitisik egik yazi 6grenmenin

temel dik harflerin okunmasini zorlagtirmadigini vurgulamastir.

Dogan (2007) “Denizli ili ilkégretim okullarinda c¢alisan birinci simf
ogretmenlerinin ses temelli ciimle yontemine iligkin goriigleri”  basghkh
calismasinda ilkogretim birinci sinif 6gretmenlerinin “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
ne iliskin goriisleri belirlenmeye ¢alismistir. Aragtirma sonucuna gore ses temelli
ciimle yontemine iliskin 6gretmen goriisleri; genel olarak “kararsizim” diizeyinde
¢ikmigtir. Cinsiyete, seminere katilma durumuna ve egitim durumuna gére anlaml
farklilk gostermemistir. Kidem agisindan ise 21 yil ve daha ilizerinde calisan
dgretmenlerin ses temelli climle yontemine iliskin goriigleri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Arastirmadan elde edilen diger bir sonug ise 6gretmenlerin,
dgrencilerin bitisik egik yazi kullanarak okuma-yazmaya ge¢melerinden dolay:
bitisik egik yazi ile yazi yazmada ve yazilmig olan yazilari okumada sikinti
yasamadiklarini ancak; dik temel yaziyla yazilmis yazilar1 okumada zorlandiklarimi

belirtmis olmalaridir.
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Bayraktar (2006) “Ilkogretim birinci simf grencilerinin bitisik egik yazida
yaptiklar1 hatalar” baglikli ¢aligmasinda; birinci simf 6grencilerinin bitigik egik
yazida harfleri egik yazamadiklar1 ve harfleri birlestirirken hata yaptiklari, harfleri
actk ve okunakh yazamadiklari, harf boyutlarim ayarlayamadiklari sonucuna
ulasmistir. Ayrica birinci smuf ogrencilerinin kelimeyi dogru bélemedikleri,
satirbas1 yapamadiklari, yaziy1r sayfaya yerlestiremedikleri, biitiin yazi boyunca
egikligi koruyamadiklari, el yazilarimn estetik begeni uyandirmadifi tespit

edilmistir.

Giin’iin (2006) “Ogretmenlerin ses temelli ciimle yontemine iligkin algilari
ve goriisleri” adli aragtirmasinda dgretmelerin ses temelli climle yontemi ve bitigik
egik yazi konusunda genelde olumlu goriis belirttikleri saptanmustir. Ilkégretim
birinci siif okullarinda ¢aligan Ggretmenlerin ¢ogunlugunun &grencilerin diger
yaziy1 dgrenmedikleri, dgrencinin gelisimine uydugu, her seyi bastan 6grendigi,

daha akic1 yazdiklan, giizel yazdiklari, yazilig yonlerini karistirmadiklar: ve bitisik

- egik yazinm sonradan-&gretilmesinin daha zor oldugu gerekgeleriyle bitigik efik -

yazinin birinci simif dgrencileri igin uygun oldugunu belirtmislerdir.

Zachry ve Doan (2016) bitisik egik yaz1 ve dik temel yazi ile resmi egitim
almig besinci ve altinc1 siif 6grencilerinin yazma performanslarim iki yazi tiirli
icin de hiz ve okunakliik bakimindan incelemeyi amaglayan bir aragtirma
yapmuslardir. Arastirmada bu sinif diizeylerinin tercih edilme nedeni ise el yazisinin
otomatik hale geldigi sinif seviyesi olmasidir. Arastirma i¢in se¢ilen okul yonetimi
ogrencilerin ana sinifindan baglayarak birinci simfta dik temel yazi ile egitim
aldigim tigiincii smifta bitigik egik yazi ile egitim aldiklarimi ve {iglincii simiftan
itibaren bitisik egik yaziy1 kullanmalari gerektigini belirtmistir. Ancak dgretmenler
besinci ve altinci simf erkek 6grencilerinin yazi yazmada bitisik efik yaziy
kesinlikle tercih etmediklerini belirtmistir. Ogrencilerden ilk olarak dik temel yazi
daha sonra bitisik egik yazi ornekleri toplanmustir. Dik temel yazi ile yazma hizi
besinci ve altinc1 sinif 6grencileri arasinda cinsiyete bakilmaksizin anlaml bir fark
gostermese de altinc1 simf §grencilerinin lehine bir hiz artis1 s6z konusudur. Bitisik
egik yazi hz1 ise kiz 6grencilerde her iki simifta da bitisik egik yazi zorunlu
tutuldugundan 6nemli bir gelisme gostermesine ragmen erkek &grencilerde bitisik

egik yaz1 tercih edilmediginden ve sadece besinci smifta zorunlu tutulup altinci
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simfta zorunlu tutulmadifindan dolayr gelisme gostermemistir. Okunaklilik
acisindan incelendiginde ise dik temel yazi ile yazilan yazilarda kiz 6grencilerin
yazilarinin okunaklilik oraninda bitisik egik yazi zorunlulugundan dolayisiyla dik
temel yazinin kullanilmamasindan dolay:r diigtis goriiliirken erkek Ogrencilerin
yazilarinda degisiklik gozlenmemistir. Ayrica simif seviyesine bakilmaksizin iz ve
okunaklilik agisindan bir degerlendirme yapildiginda bitisik efik yazida kizlarin
daha hizli oldugu sonucuna ulagilmistir. Genel degerlendirmede ise dik temel
yazinin; bitisik egik yaziya gore daha hizh yazildigi goriilmiis; uygulama miktarinimn

yazi hizina katki sagladigi yani §grencilerin anaokulu ve sonraki yillarda dik temel

yazida tecriibe kazanmalarimin dik temel yazi hiz skorunun yiiksek olmasinin

aciklayicisi oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda yazinin tiiriinden ¢ok, hiz
ve okunaklilifin kullanilan uygulamalar ve kazanilan deneyimlere bagli olduguna

ulagilmugtir.

Myers’in (2013) “Ilkogretim 6gretmenlerinin bitisik egik el yazisina iliskin

‘tutum ve inanglar1” baslikli ¢alismasi Amerika’da Giineydogudaki iki kiictik ilgede - -

bulunan mevcut iigiincii, dordiincii ve beginci sinif 6gretmenlerinin bitisik egik el
yazasinin gerekliligine iliskin 6gretmen tutum ve inanglarini belirlemeye galismistir.
Calismaya katilan okul bélgelerinden birinde teknoloji girisimi baglatilmigtir.
Diger okul bolgesi ise teknoloji igermekle birlikte belirli bir teknoloji girisimi
icermemektedir. Arastirmada giiniimiizde pek ¢ok okulun artik bitisik egik el
yazisini Ogretmedigi ya da bitisik egik el yazisi Ggretimine gectigimiz yillarda
oldugu gibi zaman harcanmadii belirtilmistir. Bircok Ogretmenin, yeni ortak
standartlar ve teknoloji ¢aginda, el yazisi §gretimine harcanacak zamana sahip
olmadigi diisiincesinde oldugu ortaya g¢ikmustir. Ofretmenlerin  tutum ve
inanglarimin smifta 6gretilenleri etkiledigi fikrinden hareketle, tiglincii, dérdiincii ve
besinci siif 6gretmenlerin tutum ve inanglarimi belirlemek igin uygulanan anketler
sonucunda dgretmenlerin ¢aligtiklart okulun bulundugu bélge, mesleki kidemleri,
kagmm simf okuttuklar1 bitisik efik yazi Ggretimine olan tutum inanglarim
etkilemistir. Arastirma, Ogretmenlerin ¢ogunun bitisik efik el yazisim
ogretmemesine ragmen Ggrencilerin 6grenmesi gereken bir beceri oldugu fikrine
sahip olduklarim ayrica dgrencilerin i¢inde bulunulan bilim ve teknoloji ¢agindan

otiirii klavye kullanma becerisine de sahip olmalar: gerektigini gostermistir.
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Morin, Lavoie, Montesmos’un (2012) aragtirmalarinda el yazisi stilleri
bakimindan farkli 2. simf Ogrencilerinde gruplar arasindaki yazma becerilerinin
gelisimi incelenmistir. Genel olarak, ii¢ el yazisi stili (dik temel yazi1 / bitisik egik el
yazisi, dik temel yazi ve bitisik edik el yazisi) yazma gelisiminde (hiz, kalite,
kelime iiretimi ve metin {iiretimi) agisindan farkli etkiye sahip olmustur. Veriler
genel olarak yazma becerilerinin hiz agisindan (6grencilerin daha hizhi yazma),
yazim denetimi (sozciikler daha iyi yazilir) ve metin liretimi (daha uzun metinler
liretiyorlar, sozdizimi daha iyi ve ozet-icerik daha kaliteli) agisindan iyilesme
gosterdigini ancak; yazi kalitesinin, yil boyunca aym kaldigmi ortaya ¢ikarmistir. El
yazisi tarzi hesaba katildifinda ise; dik temel yazi / bitisik egik el yazisim bir arada
kullanan ¢ocuklarin yazma gelisiminin diger gruplarda bulunan gocuklar kadar iyi
performans ortaya koyamadigi belirlenmigtir. Bu arastirma baglaminda, bitisik egik
yazi tarzi i¢in bir egilim ortaya ¢ikmugtir. Ciinkii sdzdiziminde iyilesme gosteren
ogrencilere sadece bu grupta rastlanmus; istelik bu stil, yilsonuna kadar

dgrencilerin sozciik tiretiminin gelistirilmesine de elverisli olmustur.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, aragtirmanin siireci, arastirmanin
katilimeilari, veri toplama araglari, verilerin analizi ve arastirmada gegerlik ve

giivenirlik yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu calismada 2017-2018 egitim-6gretim yili itibariyla ilkokul 1.
simflarda okuma-yazma c'jgretli_minde' dik temel yaziya gegise yonelik smf
ogretmenlerinin; dik temel yazi ve bitigik egik yaziya iligkin goriisleri belirlenmeye
calistimistir. Bu dogrultuda 2017-2018 egitim-6gretim yili itibariyla 1. sinif
okutmakta olan sinif &gretmenlerinin goriisleri alinmgtir. Arastirma konusunun
niteligi ve arastirmanin amaci dogrultusunda nitel aragtirma modellerinden temel

nitel arastirma deseni kullanilmistir.

Temel nitel arastirma; bir olguyu, olay1 katilimcilarin kendi bakis agilariyla
yorumlamasi ve aragtirmacinin da yorumlardan olgu ya da olay1r anlamlandirmaya
calismasidir. Temel nitel aragtirmada arastirmaci tizerinde fikir sahibi olmak
istedigi fenomenin katilmcilar tarafindan nasil yorumlandigiyla, bunu kendi
diinyalariyla nasil iligkilendirdikleriyle ve deneyimleriyle hangi anlamlari
olusturduklariyla ilgilenirler. Temel nitel aragtirmada veriler; goriisme, gozlem ya
da dokiiman analizi yoluyla toplanir. Arastirmaci teorik gerceve kapsaminda
soracadi sorulara, gézlemleyecegi duruma veya iligkili buldugu dokiimanlara karar
verir. Temel nitel arastirmada veri analizi veriyi diger verilerden ayirt ederek,
tekrarlayan verileri kendi aralarinda uygun kategorilere ayirarak yapilir. Bulgular
kisminda ulagilan verilerden temalar olusturulur ve son asamada arastirmaci

katilimcinin yorumlarim anlamlandirmaya ¢alisir (Merriam, 2013).
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3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Calisma  grubunun seciminde, olgu ve olaylarin  derinlemesine
agiklanmasinda yararlanilan amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmustir. Olgiit rneklemesinde; probleme yonelik 6nceden belirlenen
niteliklere sahip durum, olay veya nesneler {izerinde ¢alisthir. Uzerinde ¢alisilacak
olgiit ya da olgiitleri arastirmaci olusturabilecegi gibi olgiitiin belirlenmesinde
onceden hazirlanmus 6lgiit listesi de kullamlabilir (Yildirnm ve Simsek, 2013).
Arastirma ¢aligma grubu; arastirmacimin yasadigi cografi bolgede bulunan 8
ilkokulda gorev yapmakta olan 23 birinci simif Sgretmeninden olugmaktadir.
Calisma grubunda yer alan 63retmenlere ait baz1 demografik bilgiler Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2: Caliyma Grubunda Ver Alan Ogretmenlere Ait Bazi Demografik

Bilgiler

Degisken n
Cinsiyet Kadin 12
Erkek 11

Hizmet Y1l 1-10 yil 1
11-20 y1l 12
21+ yl 10

BEY &gretimi yapma Evet 23
Hay1r 0

Tablo 2’de katilimcilara ait cinsiyet, hizmet yil1 ve ge¢mis yillarda okuma-
yazma becerisi kazandirmada BEY (bitisik egik yazi) dgretimi yapma bilgilerine
yer verilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere kimlik bilgilerinin higbir sekilde
kullanilmama s6zli verildiginden Ogretmenler cinsiyetlerine gore rastgele

numaralandirilmistir. Kadin 6gretmenler Kadin-1, Kadin-2, Kadin-3, Kadin-4,
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Kadin-5, Kadin-6, Kadin-7, Kadin-8, Kadin-9, Kadin-10, Kadin-11, Kadin-12;
erkek ofretmenler ise Erkek-1, Erkek-2, Erkek-3, Erkek-4, Erkek-5, Erkek-6,
Erkek-7, Erkek-8, Erkek-9, Erkek-10 ve Erkek-11 olarak isimlendirilmistir.

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Toplanan Verinin Alt Problemlerle

Iliskilendirilmesi

Aragtirmaci afastmna konusuna iliskin verileri gOriisme yoluyla elde
etmistir. Géniilliiliik esasina uygun olarak aragtirma siirecine katilmay1 kabul eden
23 kisiden olusan 1.smif &gretmenlerinden gorlisme tarihi, yeri ve zamam
konusunda randevu alinmigtir. Gortismeyi kabul eden 6gretmenlere ayrica goriisme
stirecinde ses kayit cihazinin olacagi ve seslerinin kayit altma alinacagi, kimlik
bilgilerinin higbir sekilde kullanilmayacagi bilgisi verilmistir. Calismaya
katilimlariyla destek olacaklarini belirten 6gretmenlere gériigme sorulart bilgisayar .
ciktis1 olarak verilmistir. Bu yolla 6gretmenler gériisme sorularini inceleme firsati
bulmus, sorulara iligkin goriis ve Onerilerinin olup olmadifi sorulmustur.
Ogretmenler sorulara yonelik olumsuz bir elestiride bulunmamstir. Daha sonra
ogretmenlerden 8’1 ders saatleri diginda goriismeyi uygun bulurken 15°1 ders
esnasinda  Ogrencilerini  Odevlendirerek  goriigmeyi  tercih  etmislerdir.
Ogretmenlerden 2’si goriisme yeri olarak kendi okullarim tercih etmeyip disarda
belirledikleri mekinda gériismeyi uygun bulmus, geriye kalan 21 6gretmenle okul
sartlarina gore ogretmenler odasi, veli bekleme odasi, kendi smmiflari, okul
biinyesinde bulunan bos bir sinif, okul bahgesi, miidiir yardimcisi odas1 ve mescit

gibi alanlarda goristilmiustiir.

Aragtirmaci daha onceden belirledigi alt problemlere uygun hazirlanan
goriigme sorularini katilmeilara yoneltmis elde ettigi verilerin tekrara diigtiigiinii
fark ettigi an goriisme yapma isini sonlandirmigtir. Elde edilen ses kayitlarim

arastirmaci yaziya aktarmig ve uygun formatta diizenlemistir.

Goriisme yapilan kisilerle goriigme tarihi, goriigme saati, gbrlisme siiresi,

goriisme yeri ile ilgili bilgilere Tablo 3 te yer verilmistir.
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Tablo 3: Goriisme Takvimi

Katilimcilar

Goriisme tarihi

Gorlisme yeri

Erkek-4
Erkek-6
Kadin-4
Erkek-3
Kadin-12
Erkek-1
Erkek-9
Erkek-2
Kadin-6
Kadin-2
Erkek-10
Kadin-7
Kadin-11
Kadin-8
Erkek-8
Kadin-5
Kadin-10
Kadin-3
Kadin-9
Erkek-11
Erkek-5
Kadin-1
Erkek-7

15.03.2018
15.03.2018
16.03.2018
17.03.2018
18.03.2018
18.03.2018
18.03.2018
18.03.2018
19.03.2018
20.03.2018
20.03.2018
20.03.2018
20.03.2018
20.03.2018
20.03.2018
21.03.2018
21.03.2018
21.03.2018
21.03.2018
22.03.2018
22.03.2018
22.03.2018
22.03.2018

Gortisme takvimi
Goriisme saati | Goriisme stiresi
11:39 23 dk. 20 sn.
18:12 23 dk. 44 sn.
12:22 24 dk. 06 sn.
13:38 15 dk. 51 sn.
09:50 16 dk. 59 sn.
12:06 21 dk. 10 sn.
13:07 26 dk. 24 sn.
15:18 21 dk. 27 sn.
16:28 13 dk. 34 sn.
12:59 11 dk. 36 sn.

|114:26 110 dk. 15 sn.
14:49 15 dk. 36 sn.
15:24 07 dk. 55 sn.
15:44 12 dk. 25 sn.
16:20 12 dk. 33 sn.
12:54 09 dk. 15 sn.
14:42 15 dk. 16 sn.
15:21 12 dk. 43 sn.
15:38 12 dk. 44 sn.
14:45 14 dk.46 sn.
15:04 10 dk. 26 sn.
15:33 12 dk. 18 sn.
16:34 24 dk. 01 sn.

Mescit

Okul dis1

Mescit

Okul dis

Okulda bog sinif
Okulda bos sif
Okulda bos smf
Veli bekleme odasi
Kendi sinifi

Ogretmenler odasi

'| Ogretmenler odast

Ogretmenler odasi
Ogretmenler odasi
Ogretmenler odasi
Kendi sinifi
Miidiir yrd. odasi
Kendi sinifi

Kendi sinifi
Kendi sinifi
Miidiir yrd. odasi
Okul bahgesi

Veli bekleme odasi

Okul bahgesi

Arastirmaci 6gretmenlerden aldig1 randevuya uygun giin, saat ve mekénda

goriigmelerini  gergeklestirmistir.

Tiim  Ogretmenler

gorlisme

esnasinda

heyecanlanma, yorgunluk ya da diisiinme istegi gibi nedenlerle kayit alma islemini

birkag kez durdurmak istemistir. Arastirmaci katiimcilarin bu istegini geri
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cevirmemistir. Ayrica arastirmaci tiim goriismelerinde goriismenin gidisatina uygun
olarak daha detayli bilgilere ulasmak i¢in ek sorular sormustur. Goriigmesini

arastirmaya katkilarindan 6tiirii tegekkiir ederek sonlandirmustir.

3.4. Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Bu asamada alt problemler onemli bir yere sahiptir. Verilerin analiz
edilmesi ve yorumlanmasinda aragtirmacinin verilerini alt problemlere gore
yorumlayip diizenlemesi, gereksiz ve alt problemlerle ilgisi olmayan verileri
elemesi gerekmektedir. Aragtirmacinin bu asamada {izerinde arastirma yaptigi
konuya vakif olmasi, konusuyla ilgili alanyazindan etkili bir sekilde faydalanmasi
gerekir. Ilgili alanyazindan alintilar yapmak ve aragtirmacinin yorumlarimm ilgili
alanyazinda bulunan sonuglarla olan uyum-uyumsuzluk durumu ile ilgili tartigmalar
agmak verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmas: asamasim zenginlestirecektir.
Temel nitel aragtirmalardan elde edilen nitel verilerin analizi betimsel ya da igerik
analizi yoluyla yapilir. Aragtirmaci elde ettigi verilerin analizinde betimsel veri
analiz siirecinden yararlanmigtir. Betimsel analizde; elde edilen veriler arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara uygun simiflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analizde arastirmaci goriigme ya da gozlem yaptigi kisilerin goriislerini
etkili bir bigimde aragtirmasina yansitmak amaciyla dogrudan alintilara siklikla yer
verebilmektedir. Betimsel analizin amaci elde edilen bulgular1 diizenlenmis,
ozetlenmis ve yorumlanmis bir bigimde sunmaktir ve bunu gergeklestirmek igin
veriler once sistematik ve agik bir bi¢imde betimlenir. Sonrasinda betimlenmis
bulgular agiklanir ve yorumlanir, bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurularak

bir takim sonuglara ulasilir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Betimsel analiz 4 asamadan olugur.

1) Betimsel analiz igin ¢ergeve olusturma: Bu asamada ¢alisma i¢in belirlenen
sorulardan, ¢alismanin kavramsal gercevesinden ya da goriisme ve /veya
gozlemde yer alan boyutlardan veri analizinin gergevesi olusturulur. Bu
cerceve arastirmacinin arastirmadan elde ettigi verilerin hangi kavram ya da

temalara gore diizenlenecegini belirler. Yani hangi verinin hangi tema ya da
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2)

3)

4)

kavram altinda sunulacagini belirleyen taslak belirlenmis olur ve bu taslagin
yoklugu betimsel analizde veri kaybina ve verilerin yanlis diizenlenmesine
neden olur (Yildirnm ve Simgsek, 2013). Arastirmaci goriismeciler igin
belirlenen sorulardan ve goriismecilerin vermis oldugu yanitlardan yola
¢ikarak her bir soruya uygun temalar belirlemistir. Birbirine yakin verilen

cevaplar1 ayni temalar altinda sunmustur.

Tematik ¢er¢eveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada ise elde edilen
veriler daha 6nce belirlenen ve arastirma sorularinin ortaya koydugu kavram
ya da temalara gore diizenlenir. Veriler anlamli bir gekilde bir araya
getirilirken baz1 veriler olusturulan gergevenin diginda kalabilir. Arastirmaci
bu asamada daha sonra kullanacagi dogrudan alintilar1 da seger (Karatas,
2015). Aragtirmaci bir 6nceki asamada belirlemis oldugu gergeveye uygun
olarak elde edilen verileri diizenlemistir. Benzer nitelik tasiyan veriler
mantikli  bir diizen igerisinde bir araya getirilmistir. Arastirmaci
calismasinda yararlanacagi verileri temsil eden kavram ya da temalara

uygun katilimer goriislerini de bu agamada belirlemistir.

Bulgularin tanimlanmasi: Diizenlenen veriler agik ve anlasilir bir bigimde
tamimlanir ve verileri temsil eden dogrudan alintilara yer verilir (Karatas,
2015). Arastirmaci diizenlemis oldugu verileri kolay, ag¢ik, anlagilir ve sade

bir dille tanimlamis ve verileri dogrudan alintilarla desteklemistir.

Bulgularin yorumlanmasi: Bu agsamada aragtirmaci yanliliktan uzak, objektif
bir tutumla tanimlanan verileri agiklar. Elde edilen bulgularin tanimlandigi,
aralarinda neden-sonug iligkilerin kuruldugu ve anlamlandinldif asamadir
(Yildirnm ve Simgek, 2013). Arastirmaci, bulgularm yorumlanmasi
evresinde ulastigi veriler dogrultusunda katilimei goriislerinin genel bir

degerlendirmesini yapmis ve elde ettigi verileri kendisi de yorumlamagtir.

Arastirmaci; 1. simf okutmakta olan sinif 6gretmenlerinin okuma-yazma

Ogretiminin dik temel harf ya da bitisik egik harflerle 6gretimine iliskin gretmen
goriislerinden elde ettigi verilerin analizinde betimsel analizden faydalanmigtir.
Aragtirmaci 6ncelikle elde ettigi verilerin hangi tema altinda sunulacagini gosteren
bir ¢erceve belirlemis, daha sonra verileri mantikli bir diizen igerisinde tematik

cerceveye islemis, bulgulari yalin bir dille tamimlamis ve dogrudan alintilarla
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desteklemistir. Son asamada ise bulgular arasindaki iligkileri-baglantilar1 ortaya

koymus verileri agiklamistir.

3.5. Caliymanin Raporlastirilmasi

Arastirmaci elde ettigi veriler dogrultusunda okuyucunun arastirmadan
yorulmadan ve doyum saglayarak yararlanabilmesi i¢in ¢aligsmasini uygun bi¢im ve
goriinlimde raporlagtirmaya c¢alismistir. Arastirmact bu dogrultuda sayfa kenar
bosluklarini, yazi tipini, satir araliklarini, baslik diizenini ve tablolarmi okuyucunun
yararina olacak sekilde diizenlemistir. Aragtirmaci ¢alismasinin ana metin kismina
konunun alt yapisini olusturacak mahiyette bir girisle baslamis ve giris kismimin alt
boyutunda calismasina yonelik literatiir taramasi yapmis elde ettigi kuramsal
bilgileri uygun formatta ¢alismasmna aktarmistir. Calisma konusu ile ilgili alan
yazinda yer alan arastirmalari gereksiz ayrintilara yer vermeden, 6nemli noktalarina .
deginerek, tarih sirasina gore ilgili aragtirmalar kisminda ele almigstir. Calismasinin
temel amacini tek ciimle olacak sekilde belirtmis ve ana amaca uygun alt amaglarini
acik bir bigimde ifade etmistir. Arastirmaci arastirmanin amaci dogrultusunda kendi
calismasimin  yapilma gerekliligini  belirten arastrmanin  onemi  kismim
olusturmustur. Arastirmaci bulgular ve yorum boyutunda ana ve alt problemlerine
uygun bir ¢erceve olusturmus, elde edilen verileri uygun konu ve temalara gore
tablolardan yararlanarak diizenlemis, katilimeilarin dogrudan alintilar ile temalar
desteklemis ve kendisi elde ettigi verileri yorumlamugtir. Tartigma, sonu¢ ve
Oneriler asamasinda arastirmaci orijinal fikirlerini ve arastirmasmnin ulastig

sonuglar1 ortaya koymus, ulastigi sonuglara uygun onerilere yer vermistir.

3.6. Temel Nitel Arastirmada Giivenirlik ve Gegerlik

Giivenirlik, arastirma sonuglarmin tekrar edilebilirligi yani dl¢timiin tutarh
ya da kararli olmasi iken; gecerlik, bulgularin ger¢ekten goriindiikleri seyle ilgili
olup olmadiklar: yani; 6l¢lilmek istenen 6zelligin bagka seylerle karistiriimadan ne

derece olgiilebildigidir (Biiytikoztirk ve dig., 2016; Robson, 2017). Arastirmaci
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caligmasina uygun olarak yapi gecerligi, i¢c gegerlik, dis gegerlik ve giivenirlik

calismalar1 yapmustir. Arastirmaci aragtirmasimimn gegerlik ve giivenirligini saglamak

icin veri toplama aracindaki eksikliklerin giderilmesinde ve diizeltmelerin

yapilmasinda 3 uzman goriiglinti almis; gériismeci sayisim fazla tutmaya calismis

ve goriisme yapmay1 “doyum noktas1” na ulastigini fark ettigi anda sonlandirmigtir.

Ayrica aragtirmaci veri toplama siirecine baglamadan 6nce 6rnek bir pilot uygulama

gerceklestirmis bu sayede gorlisme esnasinda ortaya cikabilecek olasi hata ve

yanligliklarin 6niine gegmeye ¢aligmigtir.

Yap: gecerligi: Arastirmaci yap1 gegerligini saglamak igin toplanan verilere
iliskin bir kanit zinciri olugturmus yani alt problemlerden baslayip sonuca
giden oriintiiyi okuyuculara acik bi¢imde sunmustur. Arastirmaci
katilimeilarin her birinden birbirinin devami-destekleyicisi sayilabilecek
nitelikte elde ettigi verilere goriislerin 1spatlayiciligimi saglamak admna

calismasinda yer vermistir. Aragtirmaci hazirlanan durum galigma raporunu

- veri toplama siirecinde kendisinden veri toplanmis, aym zamanda kendisiyle

daha 6nceden pilot uygulama da yapilmis olan katilimciya okutmus ve

gortgiinii almistir.

I¢ gecerlik: Arastirmaci goriisme formunu hazirlama asamasinda ilgili
literatiirde yogun bir aragtirma yaparak goriigme sorularmimn kavramsal
cercevesini olusturmus ve sorularn bir biitiinliikk iginde sunmus bu sayede
katilimcilardan arastirma konusuyla ilgili verileri bir biitlinliikk i¢inde,
aragtirmanin amacindan uzaklasmadan elde etmistir. Ayrica katilimcilara
goriisgme oncesinde kimlik bilgilerinin hicbir sekilde kullamlmayacagi,
goriismeden elde edilen verilerin sadece bilimsel amagla kullanilacag: ve
gizliligine 6zen gosterilecegi sozii verilmis bu sayede katilimeilarin sorular
ictenlikle yamtlamalar1 saglanmistir. Aragtirmaya goniilliiliik ilkesine uygun
olarak destek olan katilimcilardan veriler elde edilirken; goriisme siiresi
uzun tutulmaya, ek sorularla detayli ve derin bilgilere ulagmaya
calisilmistir. Arastirmaci elde ettigi verilerin analizinden sonra ortaya ¢ikan
raporlart katihimecilarla paylasmis katilimer onayimi almustir. Aragtirmaci
katilimer onaymm kendisiyle aymi okulda ¢aligan mesai arkadaslarindan

almistir.
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Dis gecerlik: Dis gegerlik aragtirmadan elde edilen sonuglarin
genellenebilirligini ifade eder. Birgok bilim insan, istatiksel genelleme olan
orneklem iizerinden elde edilen sayisal sonuglarin evrene yordanmasi ve bu
sayede evrenle ilgili yorumlarin yapilmasindan kendini alikoyamamustir.
Ancak temel nitel arastirmada kiiciik bir durum setinden genellemelere
ulasilamadifindan istatiksel genellemeler yapmak miimkiin degildir; ancak
analitik  genellemeler yapmak mimkiin olabilmektedir.  Analitik
genellemede arastirmaci genellemeleri; 6rneklemden evrene dogru degil,
orneklem iizerinden ulastifi sonug¢lari alan yazinda yapilmis ilgili
arastirmalardan elde edilen kuramsal gergeveye dogru yapar (Yildirim ve
Simgek, 2013; Yin, 2017). Aragtirmaci ¢alismasindan elde ettigi sonuglari;
okuma-yazma Ogretiminin dik temel yazi ile yapilmasina y&nelik
arastirmalarin azligindan okuma-yazma &gretiminin bitisik egik yazi ile
yapilmasina yonelik arastirmalardan elde edilen sonuglarla karsilagtirarak
kurama genellemigtir. Ayrica arastirmaci g¢alismasimn dis  gecerliligi
arttirmak amaciyla; arastirma siirecini ve bu siirecte neler yaptigini ayrintili

bir sekilde ele almisgtir.

Giivenirlik: Arastirmaci yapmis oldugu durum c¢aligmasim daha sonra
bagka bir aragtirmacimin da aymi yollan takip ettifinde aynmi veya benzer
sonuca ulagmasim saglayacak sekilde diizenlemelidir. Arastirmacinin bu
sekilde davranmasi g¢aligmasinin giivenirligini arttirir (Yildinm ve Simgek,
2013). Arastirmaci galigmasinin bagka bir arastirmaci tarafindan tekrarinda,
arastirmacinin ayni sonuglara ulagsmasinda yol gosterici rolii iistelenecek
sekilde bir veri tabami olusturmustur. Buna uygun olarak aragtirmaci
caligmasinda takip ettigi yollar1 agik bir sekilde anlatmis, arastirmasim
stirdiiriirken yaptig1 is ve islemleri detayli bir sekilde anlatmis ve bir sistem
biitiinliigii i¢inde sunmugtur. Ayrica arastirmaci ¢alismasinin giivenirlidini

arttirmak amaciyla;
e Goriisme siirecini uzun tutmaya ¢aligmis,

e Goriismeler esnasinda yasanabilecek olumsuz durumlara kars: pilot

bir goriisme yapmis,
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e Katilimcilar rahatlatmaya ¢alismig bu amagla goriisme dncesinde

goriismeye hazirlik niteliginde sohbet havast olusturmus,
e Goriigmeci sayisini fazla tutmaya ¢aligmis,

e Katilimcilara goriismeden elde edilecek verilerin bilimsel amaglar
disinda  kullanilmayacag: sozii verilerek sorulart igtenlikle

yanitlamalarini saglamas,

e Arastirma siirecince elde edilen ses kaydi veri dokiimleri uzman

tarafindan dinlenerek dogrulanmasini saglamais,

e Verilerin ¢6ziimii ile elde edilen tema ve alt temalarin uygunlugu

konusundan uzman destegi almis,

e Arastirmadan elde ettigi verileri katilimcilarla paylasmis ve

onaylarin1 almigtir.

3.7. Veri Toplama Araglar

Temel nitel aragtirmada incelenmek istenen olay, durum ya da ortamla ilgili
bilgi toplama amaciyla veri toplanir ve bu caligma tiirinde detayli verilere
ulasabilmek i¢in katilimei1 sayisimn az tutulmasina 6zen gosterilmelidir. Bu
arastirmada arastirmaci ¢alisma konusuna iliskin derinlemesine veri toplamak

amaciyla veri toplama araglarindan goriisme yontemini segmistir.

Aragtirmaci ¢aligmasinda aragtirmaciya goriisme siirecinde esneklik taniyan
ayn1 zamanda da derinlemesine bilgi toplamasina imkan veren yar1 yapilandirilmis
goriisme tiirlint kullanmigtir. Gériigmelerini ses kayit cihazi ile kayit altina almus,

sonrasinda bilgisayar ortamina aktarmigtir.

Arastirmaci, aragtirma konusuna yonelik derinlemesine veri elde etme

amaciyla katilimcilara asagidaki sorulari yoneltmistir.

e Bitisik egik yaz1 ve dik temel yazi hakkinda neler digiiniiyorsunuz?

Diigiincelerinizi benimle paylasabilir misiniz?
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Bitisik egik yaz ile dik temel yaziy1 kargilagtirdigimzda siz kendinizi

hangi yaz tiiriine daha yakin hissediyorsunuz? Neden?

Dik temel yaziya gegisin saglayacag fayda ve istiinliikler konusunda

neler diistiniyorsunuz?

Dik temel yaziya gegisle karsilagilacak sorunlar konusunda neler

distiniiyorsunuz?

Dik temel yaziya gegisle karsilagilacak sorunlara ¢oziim &nerileriniz

nelerdir?

Bu konuda baska eklemek istediginiz goriig ve dnerileriniz varsa benimle

paylasir misiniz?
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4. BOLUM

BULGULAR

Bu boliimde okuma-yazma 6gretiminin dik temel harf ya da bitisik egik
harflerle uygulanmasina iligkin halihazirda 1. simf okutan sinif 6gretmenleri ile

yapilan gériismelerden elde edilen bulgulara yer verilmisgtir.

4.1. Bitisik Egik Yazi- Dik Temel Yaziya Iliskin Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlere bitisik egik yazi ve dik temel yaziya iliskin goriisleri
Sofulmus,  verilen cevaplara uygun temalar olusturulmustur. Tablo 4’te
Ggretmenlerin bitisik egik yéz1-dik yaziya iliskin goriislerinden olusan temalara yer

verilmisgtir.
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Tablo 4: Ogretmenlerin Bitisik Egik Yazi-Dik Yaziya Iliskin Goriisleri

Bitisik egik yazi-dik yaziya iligkin 6gretmen goriisleri

Fiziki gelisime uygun olma ve olmama
Ozgiiven kaybi

Ozgiiven gelisimi

Okuma-yazmaya gegis stiresinin uzamast
Okuma-yazmaya gegis stiresinin kisalmasi
Yazma hatalar1

Yazilarin okunaklilig

Velinin 6grenciye destek olabilme durumu
Estetiklik

Ogrenim hayatinda kullamlabilirlik
Ogrenme-ogretme zorlugu ve kolayligi
Yazi giizelliginin zamanla bozulmasi
Giindelik yagamla uyumluluk

El becerisi gerektirmesi

Yazma kolaylig1 ve zorlugu

Yazi yazmaya isteklilik

Harf yazimindaki degisimler
Zihinsel-sanatsal gelisimi desteklemesi
Alt yap1 eksiklikleri

Ogretmen yetersizligi

Kalabalik siiflarda 6gretimin zorlagmasi
Okul éncesinde yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin eksikligi veya yanlighig

Tablo 4 incelendiginde bitisik egik yazi-dik yaziya iliskin olarak
ogretmenlerin; fiziki gelisime uygun olma ve olmama, &zgiiven kaybi, 6zgiiven
gelisimi, okuma-yazmaya gegis siiresinin uzamasi, okuma-yazmaya gegis siiresinin
kisalmasi, yazma hatalar1, yazilarin okunaklilig, velinin 6grenciye destek olabilme
durumu, estetiklik, 6grenim hayatinda kullanilabilirlik, 6grenme-6gretme zorlugu
ve kolaylig1, yaz: giizelliginin zamanla bozulmasi, giindelik yasamla uyumluluk, el
becerisi gerektirmesi, yazma kolayh@ ve zorlugu, yazi yazmaya isteklilik, harf
yazimindaki degisimler, zihinsel-sanatsal gelisimi desteklemesi, alt yapi
eksiklikleri, 6gretmen yetersizligi, kalabalik siniflarda 6gretimin zorlagmasi, okul
oncesinde yazmaya hazirlik calismalarmimn eksikligi veya yanhishigi olarak goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin bu konuda ifade ettikleri goriiglerinin bir
kismi asagida verilmistir:

“Cocuklar bir kelimeyi tamamlayamiyorlardi, ¢ok zorlamiyorlardi, bilekleri
yoruluyordu, bir kelimeyi tamamlayamadiklari i¢in de yazilar ¢ok kotii olmaya basladi.
Bitisik egik yazida gok zorlandilar ama dik temel yazida bir harfi yaziyorsunuz belli bir
kural1 var elinizi kaldirtyorsunuz bir dinlenme siireniz var ve g¢ok daha rahat oluyor. ™
(Kadin-4)

69



“Ama bu y1l iste dik temel yaz siirecinde cocuklarm gok kisa siirede okumaya gegtigini

fark ettik, Yazilann karakter olarak daha giizel yaziyorlardi. Okunabilir yazryorlar.
Cocuklar yazarken daha iyi hissettiklerini soyliiyorlar. Daha iyi ifade ettiklerini
soylityorlar. Cocuklara bir ddev verdigimiz zaman ya da bir yazi ¢aligmas: verdigimiz
zaman kendi yazdiklarimi okuyabilecekleri icin bu onlara dzgiiven sagliyor. Kendi
yazdiklarini bitigik egik yaziyla okuyamadiklan igin 6zgiiven kaybi da yastyorlardi.
Bunu birebir yagiyorduk.” (Erkek-8)

“Iste bityiik “e” kiigiikk “e” harfi ondan sonra “I” harfi bitisik egik harflerde yazdigm
zaman bir bakiyorsun ¢ocuk kablolar yapmig, ne yazdigin kendi bile okuyamriyor. Ama
dik temel harfte boyle bir sikinti yok. Ogretim agisindan kesinlikle dik temel harfler
daha kolay, yazma agisindan da daha kolay. Ben bitisik egik yazida yillarca ¢ok fazla
cocuk okuttum ve dik temel harfte de daha énceki dénemlerde okutmugtum, bu sene de
okuttum, ¢ok fazla okuttum her ikisinde de eminim ki dik temel harfte ¢ocuklar daha
cabuk okumaya gectiler, daha hizli daha giizel okudular, daha giizel yazdilar. Ben
kesinlikle dik temel harflerden yanayim.” (Kadn-7)

“Bitisik egik yaz1 yazmada okumayi ¢ok ge¢ gerceklestirebiliyoruz ama dik temel
yazida hem yazi hem okuma olay1 bir arada gergeklesiyor ve kisa siirede gergeklegiyor.
Okuma. olay1 bizlerde ve ogrencilerde daha ¢ok yaziya yonelik calistyoruz. Cocuk
mesela harfleri “e” harflerini “b” harflerini birlestirmede sorunlar yasiyor. Bizim de
onun ayrintisina inmemiz gerekiyor nasil birlestirecegi konusunda. Yani daha ¢ok

yaziya yénelik ¢alisiyoruz o zamanlar.,” ( Kadin-12)

“Ilk etapta zorlamyorlardi ¢iinkii veliler de nasil yazildigmi, nasil birlestirildigini
bilmiyordu. Hatta bazen yaziya siz hi¢ karismaym, ben okulda miidahale ediyorum
diyordum. Ciinkii evde bilmedikleri igin birlestirme tekniklerini bazi veliler farkli bir
sekilde ogretiyordu.” ( Kadin-2)

“Bitigik egik yazinin dik temel yaziya oranla gérsellik agisindan daha giizel, daha goze
hos gelen, daha sik, daha diizenli bir yazi oldugunu diisiintiyorum. Dort bes yillik bir
siire igerisinde denendi fakat sonradan vazgecildi. Neden vazgegildigini anlayabilmig
degilim.” (Erkek-11)

“Bitisik egik yaziy1 yazmakta ve anlatmakta ¢ok zorlandim. Bitisik egik yazi yazim
hem zor hem anlagilabilirligi diisiik bir yazi... Su durum da var bazi 68rencilerin
geligimi daha hizli ama 1. simf ogrencileri genellikle kiigiik oluyorlar yas sinirlamast
diistiigii icin genellikle ince kaslari ¢ok az gelismis bu durum da ¢ocugun yazmasim
oldukga zorlastirryor. Yani ben dik temel yaziya gegilmesine ¢ok sevindim.” ( Erkek-
6)

“Cocuklarimiz dik temel harfleri 6grendikten sonra ellerindeki biitiin kaynaklar1 daha
rahat okuyabiliyorlar. Ciinkii kitaplarimizm hepsinin dik temel harflerle yazilmasi ya da
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cevrede gezerken, bir aligveris merkezine giderken, kaldirimda yiiriirken, diikkénlarim,
magazalarin adlarinin hepsinin dik temel harflerle yazilmasi, ¢ocuklarin gozlerine

siirekli bu gekilde hitap edilmesi onlarin okuma hizlarin da arttirtyor.” (Erkek-9)

“Bitisik egik yazinin ¢ok olumlu yonleri var gergekten yapilan aragtirmalara gore de.
Ornegin gocuklarin zihinsel gelisimi iizerinde ¢ok olumlu etkileri oldugunu biliyorum.
Bunlar1 okumuslufum var. Cocuklarin sanatsal alanda geligimlerini sagladigi da
biliyorum yani bu sekilde takip etmistik yapilan incelemelerden. Akici bir yazi, hizh
yaziliyor, cocuk kelimeyi bir biitin olarak tasarlamak zorunda kaliyor; c¢iinkii
birlestirme durumunda gocuk. Geri doniis olmadigi i¢in de ¢ok hizli yazihyor,
dogrudur.” (Kadin-3)

“Kalabalik oldugu i¢in smiflarimiz yani tek tek hepsine gostermek el yazisinda biraz

daha zor oluyordu.” (Kadimn-1)

“Ama géyle bir durum var eger ¢ocuk 1. sifta dik temel yazi ile egitim alacaksa
anasimifinda da buna gore bir uygulama gerekiyor. Bazen o sey sikintisin yasiyoruz
mesela gocuk anasinifinda harf yazilhisim farkli §grenmis ya da rakamin yazilisin farkl
dgrenmis, farkl gosterilmis. Dedigim gibi anasinifinda da eger buna yonelik bir ¢alisma
yapilirsa rakamlarin yaziligi, yonii, harfler verilecekse mesela baz) anasimfinda harfler
de gosteriliyor ¢cocuklara harfler verilecekse dik temel yaziya uygun bir sekilde verilirse
¢ok daha basarili olacagini diigiiniiyorum. Mesela egik yaziya yonelik ¢izgi calismalar
degil de dik temel yaziya uygun c¢izgi ¢alismalari yapilirsa bu sekilde okuma-yazmaya
gecis siirecinin ¢ok daha kisa olacagini diisiiniiyorum.” (Erkek-2)

Ogretmenlerin goriisleri incelendiginde; Kadin-4, Erkek-6 bitisik egik yazinin 6grencinin
fiziki yapisina uygun olmamasi nedeniyle 6grencilerin bu yazi tiirtinde zorlandiklarins;
Kadin-4 ve Kadin-7 ise dik temel yazimin kolay yazilabilen bir yazi oldugunu
belirtmiglerdir. Kadin-7, Erkek-6 yaz tiiriine gore 6grenme-6gretme zorlugu/kolayligi ile
ilgili olarak; bitisik egik yazida Ogrencilerin 6grenirken Ogretmenlerin ise dgretirken
zorluk yasadiklarini, dik temel yazida ise bu baglamda sorun yasamadiklarimi ifade
etmiglerdir. Erkek-8 6grencilerin bitisik egik yazida bagarili olamamalarindan kaynakl
ozgiiven kaybi yasadiklarim, Kadin-2 ise velilerin bitisik egik yaziyr bilmemesinden
dolay1 ¢ocuklarina destek olamadigim belirtmistir. Erkek-8, Kadin-7 ve Kadin-12 bitigik
egik yazida okuma-yazmaya gecis siiresinin uzadigini; dik temel yazida ise kisa siirede
okuma-yazma becerisinin kazanildigim ifade etmislerdir. Kadin-7, Kadin-12 ve Kadin-2
birlestirme, harfleri birbirine karistirma, harflerin karakteristik 6zelliklerinin kaybolmasi

gibi bitisik egik yazida goriilen yazma hatalarindan ve Kadin-7 ve Erkek-8 ise dgrenci
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defterlerinin bitisik egik yazida okunakli olmadigindan stz etmislerdir. Erkek-11 bitisik
egik yazimin estetik bir yazi tiirii oldugunu; Erkek-9 ¢ocugun giindelik hayatinda dik
temel yaziyla karsilasmasinin okuma-yazma siirecini destekledigini belirtmistir. Kadin-3
bitisik egik yazinin zihinsel-sanatsal gelisimi destekledigini; Kadin-1 ise kalabalik
siniflarda bitisik egik yazi &gretiminin zor oldugunu ifade etmistir. Erkek-2 okul
oncesinde yararlanilan ¢izgi ¢alismalarina gretmenin gereken 6zeni gostermemesinin
cocugun harf ve sayr yaziliglarimi yanhs ogrenmesine neden olacagim belirtmis;
ogrencinin okuma-yazmay1 ogrenecedi yazi tiirline uygun ¢alismalarin okul 6ncesinde

yaptirilmasi gerektigini ifade etmistir.

Simif o6gretmenlerinin  bitisik egik yazi-dik temel yaziya iliskin goriisleri
incelendiginde; bitisik egik yazimin 6grencilerin fiziki yapilarima uygun olmadigi bu
nedenle de 6grencilerin bu yaz tiirtinde gok zorlandiklar1 bulgusuna ulagilmigtir. Ayrica
ogretmenler 6grencilerin bitisik efik yazida bagarili olamama durumundan kaynaklh
ozgiiven kaybi yasadiklarini; ogrencilerin bu yazi tiiriinde harfleri yazmada hata
yaptiklarini belirtmislerdir. Siuf 6gretmenleri goriislerinden dik temel yazida yazi-
ogretimine ayrilan zamammn kisalmasindan dolayr okuma-yazmaya ge¢is siiresinin de
kisaldigy; dik yazi ile 6gretim yapmanin grencilere 6grenme, 6gretmenlere de 6gretme
kolayligr sagladign bulgusuna da ulasilmistir. Ogretmenler yazma ogretimiyle ilgili
olarak; velilerin bitisik egik yaz1 ogretiminde 6grencilere yardimer olamadiklarimi ama
dik temel yaz1 ogretiminde &grencilerin Ggrenmelerine destek olabildiklerini

belirtmislerdir.

4.2. Bitisik Egik Yaz1 ve Dik Temel Yaziya Yakinhklarma fliskin Ogretmen

Goriisleri

Ogretmenlerin bitisik egik yaz1 ya da dik temel yaziya yakmlik durumlar: ve
kendilerini bu yaz tiiriine yakin gérmelerinin sebepleri sorulmus, alman cevaplara
uygun olarak temalar olusturulmustur. Tablo 5°te dgretmenlerin bitisik egik yazi-

dik temel yaziya yakinliklarina iligkin goriislerinden olusan temalara yer verilmigtir.
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Tablo 5: Ogretmenlerin Bitisik Egik Yazi-Dik Temel Yaziya Yakinhklarina
Mligkin Gériisleri

Bitisik egik yazi-dik temel yaziya yakinliklarina iligkin 6gretmen gériisleri

Dik temel yaziya yakinlik Bitisik egik yaziya yakinlik
Ogrenme gegmisine uygunluk Estetik yakinlik

Giinliik yasama yakinlik Aligkanlik

Kolay yazilmast

Okunakli olmasi

Estetik yakinlik

Dik temel yaziya yatkinlik

Tablo 5 incelendiginde; Ogretmenlerin Ggrenme gegmisine uygunluk, giinliik
yasama yakinlik, kolay yazilmasi, okunakli olmasi, estetik yakinlik, dik temel
yaziya yatkinlik gibi nedenlerle kendilerini dik temel yaziya; estetik yakinlik ve
aligkanlik gibi nedenlerden &tiirii de bitisik egik yaziya yakin bulduklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin bu konuda ifade ettikleri goriiglerinin bir kismi

asagida verilmistir:

“Ama kendimi dik temel yaziya daha yakin hissediyorum onu da temelden bana dyle 6gretildigi

icin oldugunu diisiinityorum.” (Erkek-9)

“Kendimi dik temel harflere daha yakimn hissediyorum, daha yakin da buluyorum. Ciinkii zaten
ben dik temel yazi ile eZitim aldun, bu yaziyr dgrendim ve biitiin ortamlarda da bu yaz ile
kargilagiyorum.” (Erkek-3)

“Dik temel yaz1 giinliik hayatta da kullamldig: igin bana daha kolay geliyor. Giinliik yasantida
bitisik egik yazi kullanilsayd: belki onu daha bir tercih ederdim estetik yonden. Ama giinliik
hayatta diizyazi kullamldig1 igin benim daha kolayima geliyor.” (Kadm-2)

“Konugmalarimdan da anlasilacagi gibi ben dik temel yazi taraftariyim. Simf defterine bile
bitigik egik yazi ile yazinca elim aciyordu ciinkii siirekli elimi kaldirmadan kiigiik bir alana egik
yaziyla yazmaya calistyordum zorlaniyordum. Belki bazi hocalar bu yaz tiiriinii daha g¢ok
seviyordur ama ben g¢ok zorlaniyordum ve yazmak istemiyordum. Ben diiz yazi yazmak
istiyordum, kendimi ona yakin hissettim. O yiizden diisiincelerim bu sekilde yani diiz yaziy1 ¢ok
¢ok daha tercih ederim.” (Erkek-6)

73



“Kolay geliyor bana daha kolay geliyor bunu yazmak. Saga yatik ama dik temel harflerle daha
kolay yazdizim diisiiniiyorum.” (Kadm-7)

“Dik temel harfe daha yakin hissediyorum. Daha kolay ve okunakh yazdiginu diistintiyorum.
Dedigim gibi el yazisi konusunda ben bile ¢ok giivenmiyorum ve el yazisinda o kadar

ugrasmama ragmen yine de okunakl bir yazi elde edemedim.” (Kadin-6)
“Ben kendimi dik temel yaziya daha yakin hissediyorum. Daha ¢ok begeniyorum.” (Erkek-8)

“Ben dik temel yazi ile daha iyi yazdigim disiiniiyorum. Onu da soyle sdyleyeyim 2005-2006
yilinda okuttugum 6grencilerimin yazisi ¢ok iyi degildi, ben bunu kendi yazimin iyi olmamasina
baglhiyordum egik yazida. Ama su anda dgrencilerimin gogu iyi yaziyor, kendim de tahtada iyi
yazdigim diigiiniiyorum agikgasi. Arkadaslarimdan da bu yonde olumlu tepkiler aliyorum.
Mesela simifimiza gelen 6gretmen arkadaglarimiz oluyor. Tahtada yazirmzi gordiigii zaman gok
begeniyorlar. Yani demek ki bizde de o yonde bir yatkinlik var. Yani dik yaziya bizim de bir
yatkmhigimz var.” (Erkek-2)

“Ben ikisini de hem seviyorum hem yazabiliyorum. Bunun nedeni de sdyledigim gibi ben
ilkokulda da bitisik egik yaziy1 ‘Giizel Yazi’ dersi adi altinda eger yanilmiyorsam 2. ya da 3.
siniftan sonra biz bunu diizenli aldik ama bunu yazmak zorunda olarak degil ya da her seyi bu
sekilde bitisik efik yaziyla yazacagiz diye bir sey yoktu. Biz ikisini de 6grendik dik temel
harfleri de 68rendik bitigik egik yaziy1 da 6grendik. Bitisik egik yaziy1 da “Giizel Yaz1’ icinde
estetik olarak daha giizel bir yazma sekli olarak 6grendigimiz i¢in ben seviyorum. O yiizden su
anda ikisini de yazabiliyorum, ikisini de yazmakta zorlanmiyorum ve hosuma gidiyor.” ( Kadm-
4)

“ El aliskanligma bagliyorum. Yazinn gorsel olarak goze daha hos gelmesi. Yazdifiniz, ortaya
koydugunuz bir eserin giizel ve hos goriinmesini arzu edersiniz. Bu, yaz1 i¢in de gegerli. Yazi
yazdiginiz zaman zaten dik temel harflerle de yazdiginiz zaman yazimizin giizel olmasma 6zen

gosterirsiniz. Bitisik egik yazi daha da hoguma gidiyor. Daha ¢ok begeniyorum.” (Erkek-11)

“Ben egik yazi ile yazmay: isterim hani normal ¢ocuklara okuma-yazma gretimi diginda, geri
kalan hayatimm diger kismmda egik yaziyla yani el yazisiyla yazabilirim yani yazmayi
siirdiirebilirim, aligkanhik nihayetinde. Yaklagik 10-12 yildir bir aligkanlik.” (Erkek-7)

Ogretmen goriisleri incelendiginde; Erkek-9 ve Erkek-3 dik temel yaziyi1 grenme

geemislerinde kullandiklarindan ve bu yaz tiirii ile egitim aldiklarindan; Kadin-2 dik

temel yazinin giindelik yagsamda kullanilmasindan 6tiirii tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Erkek-6 ve Kadin-7 dik temel yaziy1 kolay yazilan, rahat bir yazi oldugu; Kadin-6 dik

temel yaziy1 kolay buldugundan ve bu yazida okunakli bir yazi elde edebildiginden,

Erkek-8 ise estetik buldugu i¢in bu yaziya yakin gordiiklerini belirtmislerdir. Erkek-2 ise

74




dik temel yaziya yatkin oldugunu ve dik temel yazida kendini daha basarili buldugunu
ifade etmistir. Kadin-4 ve Erkek-11 de bitisik egik yaziyr estetik bir yazi olarak
gordiiklerinden bitisik egik yaziya yakin gordiiklerini belirtmislerdir. Erkek-7 ise bitisik
egik yazimin 12 yil boyunca okuma-yazma 6Zretiminde kullaniminin vermis oldugu

aliskanliktan otiirii bitisik egik yaziya yakin oldugunu ifade etmistir.

Simif Ogretmenlerinin bitigik egik yazi-dik temel yaziya yakinhlarmna iliskin
goriigleri incelendiginde; ogretmenler dik temel yaziya olan yakinliklarmi 63renme
gegmislerinde bu yazi tiiriinii kullanmalarina ve giinliik hayatlarinda bu yaz: tiiriiyle sikca
karsilagsmalarina baglamiglardir. Ayrica 6gretmenler dik temel yazinin kolay yazilan bir
yazi tiirii olmasi, estetik agidan kendilerine hitap etmesi gibi nedenlerden otiirii de
kendilerini dik temel yaziya yaklh gormiislerdir. Ogretmenler bitisik egik yaziya olan
yakinliklarim ise gorsel olarak bu yaz tiiriinii giizel bulmalarina ve 12 yillik uygulama

stirecinin kendilerinde yaratmis oldugu aligkanliga baglamislardir.

43. Dik Temel Yaziya Gecisin Ogrencilere Saglayacagi Ustiinliikler

Konusunda Ogretmen Goriigleri

Ogretmenlere dik temel yaziya gegisin Ogrencilere ne gibi avantajlar
saglayacaél ve bu gecisle 6grencilerin sahip olacaklari artilarin neler olacagi
sorulmus, 6gretmenlerin verdigi cevaplara uygun olarak su temalar olusturulmustur.
Tablo 6’da dik temel yaziya gegisin 6grencilere saglayacag: iistiinliikler konusunda

dgretmen goriislerinden olusan temalara yer verilmistir.
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Tablo 6: Ogretmenlerin Dik Temel Yaziya Gecisin Ogrencilere Saglayacag

Ustiinliikler Konusunda Goriigleri

Dik temel yaziya gecisin O@rencilere saglayacag istiinlikler konusunda

Ogretmen goriisleri

Ogrenme kolaylig1

Giinliik-egitim hayatinda desteklenebilmesi
Ogrenim hayatinda yaz1 devamliliginin saglanabilmesi
Okuma-yazmaya gecis siiresinin kisalmasi
Yazma kolaylig

Ozgiiven duygusunu gelistirmesi

Yazilarinin okunakli olmasi

Yazi yazmadaki basariy: arttirmasi

Ders tekrarlarini kolaylagtirmasi

Ogrencinin veli tarafindan desteklenebilmesi
Okuma-yazma hizini arttirmasi

Yaz1 yazmaya isteklilik

Defter diizenini saglamada kolaylik saglamasi

Harf yaziliglarinin degismemesi

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenler dik temel yaziya gecisin 6grencilere; 6grenme
kolayligi, giinlikk-egitim hayatinda desteklenebilmesi, 6grenim hayatinda yaz
devamliliginin saglanabilmesi, okuma-yazmaya gegis stiresinin kisalmasi, yazma
kolaylig1, oOzgiiven duygusunu gelistirmesi, yazilarmin okunakli olmasi, yazi
yazmadaki bagarty1 arttirmasi, ders tekrarlarmi kolaylastirmasi, 6grencinin veli
tarafindan desteklenebilmesi, okuma-yazma hizim arttirmasi, yazi yazmaya
isteklilik, defter diizenini saglamada kolaylik saglamasi, harf yaziliglarinin
degismemesi konularinda iistiinliik sagladigim belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu
konuda ifade ettikleri goriislerinin bir kismi1 asagida verilmistir:

“Egik yaz1 ¢ok engel oldu bana ¢ocugun dgrenmesini zorlastirryordu, yazmasm zorlastirryordu.

Bu konuda ¢ok sikintilar ¢ektim, simdi ise gok daha rahatim dedigim gibi giinliik hayatta ve

okulda 6grendigi yaz1 aym oldugu igin birkag harften sonra ¢ocuk kendi kendine bile
ogrenebiliyordu. Egik yazida dyle bir durum yok ¢iinkii her harfin yazihgi, kavisi, sekli farkh
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oldugu igin zordu. En basitinden “I” harfini yazdigimzda kuyrugunun sekilli olmasi
gerekiyordu.” (Erkek-6)

“Ciinkii kitaplarimizin hepsinin dik temel harflerle yazilmas: ya da cevrede gezerken, bir
aligveris merkezine giderken, kaldirimda yiirlirken, diikkénlarm, magazalarm adlarinin hepsinin
dik temel harflerle yazilmasi, gocuklarin gozlerine siirekli bu sekilde hitap edilmesi onlarin
okuma hizlarmi da arttirryor.” (Erkek-9)

“Cocuk derste de dik temel yaziy1 goriiyor giinliik hayatta karsilastigi materyallerin hepsi dik
temel yaz1 ile. Cocuk bir geligki yasamiyor, yazarken de dik temel, kitaplar da dik temel,
televizyonu agtigi zaman da dik temel yazilar1 goriiyor, tabelalara baktig1 zaman da dik temel

yaziy1 gérityor.” (Kadin-10)

“Bir digeri 4. smiftan sonra hatta 2. sif 3. smif ve 4. smiftaki brang derslerinde bitigik yazi

kullanmay1p brang dgretmenlerinin dik yaziy: kullanmalartydi.” (Erkek-7)

“Ogrenci dik temel yazi ile 6grenim hayatin devam ettireceginden sikinti yasamayacaktir.
Gegmiste dgrenci bitisik egik yaziyla okuma-yazma becerisi kazaniyordu, 3. simfta dik temel
yaziya gegince ister istemez bir bocalama igerisine girmis oluyordu. Ama bundan sonra bir

istikrar saglanacak ve ¢ocuklar bu ikilemi yasamayacaklardir.” (Erkek-1)

“Mesela erken okumaya gegme. Aradaki fark yani 3 hafta gibi bir siirede okumaya gégme.”
(Erkek-5)

“Bitisik egik yazida harf karakterleri gok karmagik bir sekilde idi ama dik temel yazi da ise yazi
daha diizgiin daha okunakl yaziliyor daha giizel bir sekilde ve daha kisa bir zamanda gretiliyor.
Ama el yazisinda bu daha uzun bir siireci gerektiriyordu her hareketleri daha karmagik drnegin A
harfini yazarken asagidan yukariya ¢ikma sonra agag inip tekrar bir doniis yapmak tamamen bir
karmasikliga yol agiyordu ama simdi dik temel yazi da ise A harfini yazarken ii¢ temel hareketle

bunu gergeklestirebiliyorsunuz.” (Erkek-4)

“Bitisik egik yazida 30 kisilik smfta diyelim 3-4 kisi diyelim hadi ¢ok gok iyi yazan
dgrencilerimiz varken diiz yazida kendisi de fark ediyor giizel yazi oldugunu. Mesela 15-20 kigi
¢ok daha giizel yaziyorlar. Defterlerine baktifim zaman defter diizenin daha yerinde oturmug

oldugunu fark edebiliyorsun.” (Kadin-6)

“Bir oranlama yaptigimiz zaman dik temel harflerde ¢ok giizel yazan sayis1 m1 daha fazla, bitisik
egik el yazisi ile yazan 6grenci sayist mi daha ¢oktu. Tabii ki dik temel harflerle giizel yazi
yazanlarin sayist benim simfimda g¢ok ¢ok daha fazla; yani ¢irkin yazan, Kuraldisi yazan,
beceremeyen, giizel yazamayan &frenci sayist ok az, birkag kisi... Bunun diginda hepsi gok

giizel yaziyor.” (Kadmn-7)

“Dik temel yaziy1 gabuk yaziyor cocuk. Okunmasi daha basit... Eger gocuk kotli yaziyorsa egik
yaziy1 okunmasi kesinlikle ¢ok zor. Dik temel yazida hizhi bir sekilde odaklanmadan
zorlanmadan yaziyor duygu ve diigiincelerini. Egik yazida yaziyr diizgiin yazayim, iste
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kuyruklar: var kuyruklar diizgiin yazaymm derken ¢ocuk bu diistindiigtinii de o anda unutabiliyor.
Yaziya odaklaniyor. Dik yazida sadece yaziya odaklaniyor ve izl bir sekilde yaziyor.” (Kadmn-
5)

“Ornegin mesela simdi iyi okuyan grencilerimiz 60 kelime dolaylarinda okuyabiliyorlar 1
dakikada. Bu kadar hizli okumalar1 direk olarak bize dik yaziy1 daha rahat gordiiklerini, daha
rahat biitiinleyebildiklerini gdsteriyor. O yonde bir izlenimimiz var. Ben daha 6nce 2005 yilinda
sistemin ilk uygulandig1 yilda okuttum. O dénemde 60 kelimeyi 6grenciler 2. smfta 60-70
kelime dolaylarinda okuyabiliyorlard: egik yazida. Su anda okulun bitmesine daha iki buguk-ii¢
ay var biz o hiz1 yakaladik.” (Erkek-2)

“Yani dik temel harflerle ben ¢ok kisa yaptim hazirhk ¢ahsmalarini. Boyle bir iki gosterdim

sonra direkt harfe gectim ama bitisik egik yazida ¢ok fazla ¢ahistim ¢izgileri.” (Kadmn-1)

“Bir sene “t” harfini biiyiik “t” harfini bag harfi yapacagmiz zaman bitisik olarak yaziyorsunuz,
ertesi yil miifredat bunu degistiriyor “t” harfinin kuyrugunu bu tarafa aliyor ve ayn yazilacak
diyor. Cocuk zaten yazmayi-okumay1 Ggreniyor, daha diizgiin yazmak, daha diizgiin okumak
icin ¢abalarken siirekli bitisik egik yazmin degisim yerlerini hatirlamak ya da 6grenmek zorunda
kaliyordu; bu zaten zor olan bir yontemi daha da zorlastirtyor. Ama dik temel harfler her zaman
aymilar, bildigimiz gibiler ve diinyamin her yerinde, hayatimuzin her alaminda kullamhyor.”
(Kadin-4)

Ogretmen goriisleri incelendiginde; Erkek-6, Erkek-4, Kadin-1 gocuklarin dik temel
yaziya gegisle birlikte okuma-yazmay1 6grenmelerinin kolaylastigini; Erkek-9, Kadmn-10
ise gocugun giinliik ve egitim hayatinda kargilagtig1 yaz tiirti ile okuma-yazma becerisini
kazanirken kargilagtifi yazi tiirliniin aym1 olmasmin 6grenmeyi destekler nitelikte
oldugunu belirtmigtir. Erkek-7, Erkek-1 ise ¢ocufun ilkokul brang derslerinde ve
ortaokulda da aymi yazi tiiriinii kullanmasinin g¢ocugu olast bocalama siirecinden ve
ikilemde kalma durumundan kurtaracagini ifade etmislerdir. Erkek-4, Erkek-5 ve Kadin-1
ise egik yazida harf 6gretiminin yazma boyutuna ¢ok fazla zaman ayrilmasinin okuma-
yazma becerisini kazanma siirecini yavaslattigini; dik temel yaziya gegisle bu becerinin
kisa siirede kazanilabildigini belirtmigtir. Erkek-4, Erkek-6, Kadin-5 bitisik egik yazida
harf karakterlerinin yazma agisindan zor oldugunu dik temel yazidaki harf karakterlerinin
kolay bir sekilde yazilabildigini ifade etmistir. Kadin-6 ve Kadin-7 ise dik temel yaziya
gegisle birlikte Ggrencilerin daha giizel yazdiklarimi ve yazmadaki basarilarinin arttigim
belirtmistir. Kadin-5 egik yazida teferruatin ¢ok fazla olmasindan dolay1 yavas yazildigim
dik temel yazinin ise kolay yazilabilen bir yaz1 oldugundan hizli yazildigini; Erkek-2 ise

cocugun cevresinde de karsilagtign vazi olan dik temel yaziyr cocugun kolaylikla
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algilayabildigini ve bu nedenle hizli okuyabildigini belirtmistir. Kadin-4 ise dik temel
yazidaki harf yazilislarinin degisiklige ugrama gibi bir durumunun olmayismin ¢ocugun
degisimleri hatirlama ve 6grenmeye g¢alisma gibi zorlukla karsilasmamasimi sagladig

fikrini 6ne stirmiigtiir.

Sinuf dgretmenlerinin dik temel yaziya gegisin 6grencilere saglayacag: iistiinliikler
konusundaki goriigleri incelendiginde; ¢ocuklarm dik temel yaziyr daha kolay
ogrendikleri, daha kolay yazabildikleri dolayisiyla dik temel yazida ¢ok fazla
zorlanmadiklari ve vyazilarimin daha okunakli oldugu bulgularina ulasimistir.
Ogretmenler dik temel yazinin gocugun giinliik hayatinda kargilagtigi bir yaz tiirii
olmasinin dgrenmelerini kolaylagtirdigini belirtmiglerdir. Simif &gretmenleri dik temel
yaziya gegisle 6grencinin ilkokul sonrasinda yaz: tiirii ile ilgili bocalama yasamayacagini

ifade etmislerdir.

4.4. Dik Temel Yaziya Gegiste Yasanacak Sorunlar Konusunda Ogretmen B

Goriisleri

Ogretmenlere dik temel yaziya gegisle birlikte yasadiklari sorunlar
sorulmus, 6gretmenlerin cevaplarina gore su temalar olugturulmustur. Tablo 7°de
dik temel yaziya gegiste yasanacak sorunlar konusunda 6gretmenler goriislerinden

olusan temalara yer verilmistir.
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Tablo 7: Ogretmenlerin Dik Temel Yaziya Gegiste Yasanacak Sorunlar

Konusunda Gdriisleri

Dik temel yaziya geciste yasanacak sorunlar konusunda 6gretmen goriisleri.

Yavas yazilmasi

Yazim kurallarina uyulmamasi

Benzer harflerin karistirilmasi

Defter diizeninde hatalarla karsilasilmasi
Yazma hatalari

Ogretmenin adaptasyon sikintist

2. 3. ve 4.smifta yaz tiirii degisikliginin bocalamaya neden olmasi

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenler dik temel yaziya gegisle birlikte karsilagilan
sorunlari; yavas yazilmasi, yazim .kurallarma uyulmamasi, benzer harflerin
karistirilmasi, defter diizeninde hatalarla karsilasilmasi, yazma hatalari, 6gretmenin
adaptasyon sikintisi, 2. 3. ve 4. sinifta yaz1 tiirli degisikliginin bocalamaya neden
olmas: olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerin bu konuda ifade ettikleri goriislerinin
bir kismi agagida verilmistir:

“Ama el kaldirmadig1 i¢in el yazisi daha hizli dik temel yazida siirekli ellerini indirip kaldirip

yaziyorlar. Bu tabii ki zaman ahiyor her kaldirig tekrar kalemi o noktada baglangic noktasinda

birakmasi kaldirmasi daha uzun zaman aliyor. El yazisi daha hizl bence...” (Erkek-9)

“Yani bir kelime icerisindeki harflerde bilyilkk ya da kiigife dikkat etmeden hangisi daha
kolayma geliyorsa ¢ocuk agisindan onu yaziyordu.” (Erkek-1)

“Yani “b” harfini gordiigii yerde onu énce “d” diye okuyor. Emin misin diye sordugumda *“b”
harfine déniiyor veya tam tersi olabiliyor “p” harfini gordiigiinde “d” harfi diyebiliyor ona.
Emin misin dedifimde “p” harfi aklina geliyor. Yazimlan birbirine yakin oldugu i¢in ¢ocuklar
“b, d, p” harflerini yazarken sikinti yagadilar.” (Kadmn-10)

“Ilk etapta kelimeler arasindaki harfleri birbirinden uzak yazabiliyorlardi.” (Kadm-2)

“ Dik temel yaziya gegiste bu kelimeler arasinda ve harfler arasinda bosluklar1 ayarlayamadi
¢ocuk mesela.” (Kadin-6)

“El yazisinda bitisik egik yazisinda 4 ¢izgi arasmna yazmasi gerektigi i¢in ¢ocugun diizgiin
yaziyorlardi ama simdi bu dik yaziya gectigimizde ¢izgili defter kullamyoruz burada ¢izginin

iistline yazmada zorlanma vard1.” (Kadin-9)
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“Bunun disinda harflerin biiyiikliigiinii kiigiikliigiinii tam dengeleyemiyorlar ayni boyda
yazamuyorlar; bazi harfleri kiigiik, bazi harfleri oldugundan daha biiyiik yaziyorlar. Ozellikle
kuyruklu olan “y” harfi “g” harfi gibi harflerin kuyrugunu satirin altina gegiremiyorlar, hepsini
kiigiik “a” harfi gibi yaziyorlar. Yani o kuyrugu asagi uzatamiyorlar siirekli uyarmama ragmen

onu dengeleyemiyorlar.” (Erkek-3)

“Evet, mesela su ¢ocuklarin yukaridan asag1 yazmasi gerekirken genellikle asagidan yukariya
dogru yazdilar. Mesela “I” harfi “t” harfi “k” harfinin ilk ¢ikisin1 yukaridan asagiya dogru
yazacaklarina genellikle asagidan yukariya dogru yazdilar.” (Kadn-3)

*“Bu dik temel harflerle 6gretirken de arada boyle kafam karisiyordu el yazisi bilmem ne. Hala

bile bazen yazarken sikint1 oluyor o da sikint1 oldu.” (Kadin-1)

“Bilingsiz, istemsizce egik yaz ile yazdigimi gorityorum. Hatta gocuklara ilk iste harfleri
verirken kelime ya da ciimle yaparken bazen harflerimin el yazisina kaydigim gorebiliyordum.

Cocuklar beni uyartyordu.” (Erkek-7)

“2017-2018 egitim ogretim yihnda 1. smiflarda bir sorun gergeklesmez g¢ocuk dik temel
harflerle 6grenip egitim hayatim dik temel harflerle siirdiirecek. Onlarda bir sorun olmaz ama
2016-2017, 2015-2016 egitim 6gretim yihnda bitisik egik yaz ile egitim alan ¢ocuklar su an 2.
3. ve 4. smiftalar ve gozlemlerime gore gocuklar su an bir bocalama doénemindeler ve yazi

karmasas: yastyorlar.” (Erkek-4)

Ogretmen goriisleri incelendiginde; Erkek-9 dik temel yazida dgrencilerin ellerini indirip-
kaldirarak yazmalarinin yazilarimin yavaslamalarina neden oldugunu; Erkek-1
dgrencilerin kelime iginde biiyiik harf kullanarak yazim kurallarina uymadiklarini; Kadin-
10 ise Ogrencilerin “b”, “d”, “p” harflerini karistirabildiklerini belirtmistir. Kadin-2 ve
Kadin-6 6grencilerin kelime iginde ve kelimeler arasinda birakmasi gereken boglugu
ayarlayamama; Kadin-9 ve Erkek-3 &grencilerin yazilarini satir aralarina dogru sekilde
oturtamama; Erkek-3 Ogrencilerin harf boyutlarini dogru ayarlayamama gibi defter
diizeninde hatalar yapabildiklerini ifade etmislerdir. Kadin-3 dgrencilerin dik temel harf
yaziminda hata yapabildiklerini; Kadin-1 ve Erkek-7 ise bazen istemsizce bitisik egik
yaz1 ile yazdiklarindan dolay1 adaptasyon sikintisi yagadiklarimi belirtmislerdir. Erkek-4
ise 2. 3. ve 4. smf ogrencilerinin dik temel yaziya gegiste bir bocalama siireci

yasayabilecegini belirtmistir.

Sinif dgretmenlerinin dik temel yaziya gegiste yasanacak sorunlar konusundaki
goriigleri  incelendiginde; Ggrencilerin  her harfin yazimmda ellerini  indirip-

kaldirmalarinin yazma hizlarim diistirdiigii, ¢ocuklarin harf baglangi¢ ve bitig yerlerine
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uymamasindan kaynakli yazma hatalar1 yaptigi bulgularina ulagilmigtir. Ogretmen
goriislerinden 6grencilerin dik temel yazida yazim kurallarma uymadiklari, benzer
harfleri karistirdiklari, defter diizeninde hatalar yaptiklari tespit edilmistir. Ayrica
ogretmenler 12 yillik uygulama gegmisine sahip olan bitisik egik yaz: tiirtiniin etkisinden
hala ¢ikamadiklarim ve dik temel yaziya adapte olamadiklarmi; 2. 3. ve 4. simf

ogrencilerinin de kendileriyle aym tiirden bir bocalama igine girdiklerini belirtmislerdir.

4.5. Dik Temel Yaziya Gegiste Yasanacak Sorunlarm Coziimlerine fliskin

Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin dik temel yaziya gegisle kargilastiklar1 sorunlara getirdikleri
¢oziimler sorulmus ve su temalar olusturulmustur. Tablo 8°de 6gretmenlerin dik
temel yaziya gegiste yasanacak sorunlarin ¢dziimlerine iliskin goriislerinden olusan

temalara yer verilmistir.

Tablo 8: Ogretmenlerin Dik Temel Yaziya Gegiste Yasanacak Sorunlarn

Céziimlerine Iliskin Goriisleri

Dik temel yaziya gegiste yasanacak sorunlarin ¢oziimlerine iliskin

Ogretmen goriisleri

Benzetme ve oyunlardan yararlanma

Sik tekrarlar

Zamaninda uygun doniit-diizeltmeler
Dikte calismalar1

Arag-gereglerden yararlanma

Uygun defterlerin tiretilmesi
Ogretmenlerin gegis siirecini rahatlatmasi

Biiyiik ve kiigiik harflerin ayn1 anda &gretilmemesi

Tablo 8 incelendiginde 6gretmenler dik temel yaziya geciste yasanacak sorunlarin

¢oziimlerine yonelik; benzetme ve oyunlardan yararlanma, sik tekrarlar, zamaninda
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uygun doniit-diizeltmeler, dikte caligmalari, arag-gereglerden yararlanma, uygun
defterlerin {iretilmesi, 6gretmenlerin gegis stirecini rahatlatmasi, biiyiik ve kiigiik
harflerin ayn1 anda gretilmemesi konularinda fikir bildirmislerdir. Ogretmenlerin

bu konuda ifade ettikleri goriislerinin bir kism1 agagida verilmistir:

“Iste bunun gébegi kapiya bakiyor; bunun gobegi pencereye bakiyor bu sekilde gorsel uyaranlar

yaparak gosterdim.” (Kadin-9)

“Bir kere sdylemekle gocuk bunu kavramiyor. Uzerinde dura dura tekrar ede ede kontrol
mekanizmasin igleterek birebir ¢ocuk iizerinde ¢ocuk yazdiktan sonra hatasin diizelterek bunu

saglayabiliyorsunuz.” (Erkek-11)
“Biz tekrar ediyoruz bol bol tekrar ederek, uyararak, tekrar yazdirarak.” (Erkek-7)

“Hatta ben gocuklara bir oyun gelistirdim bityiik harf benim kadar kiiciik harf senin kadar,
yanima gel bakayim seklinde gocuklarla oyunlari oynadik. Tahtaya yazarken o sekilde yazdik.
Satirlar1 bir ip olarak diisiindiik ipin iizerine oturttuk harfleri biitiin harfler ipin tizerine oturdu,
Bazi dik temel harflerin kuyruklarinin ayaklarinin asagi dogru ipten sallandigimm hayal ettik.

Mesela “y” harfinin mesela “g” harfinin mesela “g” harfinin. Ondan sonra iste bu sekilde

oyunlastirarak bu sikintilarin iistesinden gelmeye calistik.” (Kadmn-10)

“Zamanla, siire¢ icerisinde; okurken, dikte ederken, bakarak yazarken, her gérdiigiimde
diizeltiyorum.” (Kadin-7)

“Dik temel yaziya gegiste bu kelimeler arasinda ve harfler arasinda bosluklar1 ayarlayamadi
cocuk mesela ya da kelimeler arasinda biiyiik harfleri sokmaya basladi. Onlar yavas yavas boyle
iste yaziya dikte yaparak bunlari atlatmaya ¢alistik.” (Kadin-6)

“Bazi ¢ocuklar kalemlerini araya biraktilar, bazilar1 parmaklarim biraktilar, bazilar1 silgisini
birakti. Ama iyice bunun farkina vardiktan sonra bir “e” harfi kadar, kiigiik bir “e” harfi kadar
bosluk brrakirsaniz harfleri de kiigiiklerini aym boyda, kuyruklari da bulunmasi gereken
baglangi¢ noktasindan baglayarak yaparsamz yaziniz hem giizel gériiniir siz kendiniz okumaya
¢aligifiniz zaman rahathikla okuyabilirsiniz, dedim.” (Erkek-9)

“Mesela o kelimenin igerisindeki seslerin, harflerin kardes olduklarimi, onlarmm bir aile
olduklarim aileler ise ne oluyor bir evin i¢inde yasiyorlar, beraber yasiyorlar, onlar ayrilmaz
parcalar birbirlerinden. O sekilde ifade ederek ¢ocuklar mesela sesleri birlestirerek kelimeleri
olusturdular ve kelimeler arasinda iki ailenin karismamasi icin parmaklarim koydular. Mesela
cocuklarimiz “Ali eve” yazarken “Ali” deki sesleri birlestiriyor bunlar kardestir, bunlar ayr1 bir
ev diyor. “ eve” yazarken de bunlar da ayn aileler diyerek bunlar1 karigtirmamak i¢in arada
mesafe olmasi lazim. ki ailenin karigmamasi igin parmagimni iki kelimenin arasina koyarak

karigmamasini saghiyor. Bu gekilde ifade edince ¢ocuklarda pekisti.” (Kadn-12)

“Kelimenin igindeki harfleri kardes... Kol kola takildiklarimi biliyorlardi.” (Kadin-5)
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“Cocuklara her kelimeyi bir kutucu@a yazacak sekilde bir defter tasarlanabilirse dikte yaptigimiz
dénemlerde bizim séyledigimiz her bir kelimeyi bir kutucuga yazmalarim saglayarak kelimeler
arasinda uygun boslugu birakmalarmi saglayabiliriz diye diistiniiyorum. Bunu bir iki deneme

olarak smifta denedim ve basarili oldugumu gordiim. Boyle ¢oziimler liretebiliriz.” (Erkek-8)

“Smif 6gretmenleri bence bu iki yazi tiiriinii beraber gotirmeye ¢aligmali dzellikle yazimi gok
farkli olabilecek harfleri ¢ocuga anlatmali ve gostermeli. Yavas yavag sikmadan ve acele
etmeden bu iki yaz tiiriinii 63retmesi lazim... Gerekirse bazen egik yaz ile yazilmig hikdyeleri
okutarak ve onun diiz yazi ile yazilmis halini mesela bir paragrafin egik yaz ile yazilmis altina
da dik temel yazi ile yazilmig halini aym: anda aym yere biakip ¢ocugun goz aginalifim ve

aligmasini saglayabilir. Boylece yavag yavag bu siireg atlatilabilir.” (Erkek-6)

Ogretmen goriisleri incelendiginde; Kadin-10 ve Kadin-9 “b” ve “d” harflerinin birbirine
karistirilmasi, yazim kurallarina uymama ve defter diizeninde yapilan hatalar gibi
sorunlarin ¢6ziimiine yonelik benzetme ve oyunlardan yararlandiklarim, Erkek-7 ise sik
tekrarlar yaptiginm1 belirtmistir. Ayrica Erkek-7 ve Kadin-7 bu iki harfi karistiran
dgrencilere uygun doniit ve diizeltmelerin yapildigim belirtmistir. Erkek-11 ve Kadm-7
ise dgrencilerin defter diizeninde karsilagilan sorunlarin ¢dziimiine yénelik zamaninda
uygun doniit ve diizeltmeleri vermenin yaninda sik tekrarlarla 6grencide dogru davranis
oturtmaya calistiklarim; Erkek-9 ve Kadin-12 ise &grencilerin arag-gereg¢ kullanarak
kelimeler arasinda uygun bosluklar1 ayarladiklarini ifade etmiglerdir. Kadin-12 ve Kadin-
5 ise defter diizeni konusunda kelime i¢inde ve kelimeler arasinda uygun boslugu
birakmada hata yapan 6grencilere yonelik benzetme teknigini kullandiklarim, Erkek-8 ise
defterlerin diizeninde karsilagilan kelime i¢inde ve kelimeler arasinda uygun boslugu
ayarlayamama sorununa yonelik uygun defterlerin tasarlanmasinin bir ¢6ziim yontemi
olabilecegini belirtmistir. Kadin-6 yazim kurallarina uymayan Ogrencilerle dikte
caligmasi yaptigini belirtmistir. Erkek-6; 2. 3. ve 4. smifta dik temel yaziya gegisin
yaratacagi bocalama siireci sorunun ¢6ziimiine yonelik 6gretmenlerin dogrudan dik temel
yaziya gegip bitisik egik yaziya terk etmek yerine iki yazi tiiriinii bir arada gétiirmeye
calismalarin1 ve aceleci bir tutum sergilemeden gegis siirecini rahatlatmalar gerektigini

ifade etmistir.

Smf Ogretmenlerinin dik temel yaziya geciste yasanacak sorunlarin ¢dziimiine
iliskin goriigleri incelendiginde; Ogretmenlerin benzer harflerin karigtirilmasi, yazim

kurallarina uyulmamasi sorunlarina ve defter diizeninde yapilan hatalara; benzetme ve
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oyunlardan yararlanma, sik tekrarlar, zamaninda uygun déniit-diizeltmede bulunma, dikte

calismalari, uygun arag-gereglerden faydalanma gibi ¢oziimler getirdikleri gorilmiistiir.

- 4.6. Okuma-Yazma (")gretiminde Dik Temel Yaziya Gegise iliskin Géoriis-

Oneriler

Ogretmenlere okuma-yazma 6gretiminde kullamlan yazi tiirinde meydana
gelen degisiklige ve okuma-yazma ogretimine iliskin goriis ve Onerileri sorulmus,
alinan cevaplar dogrultusunda su temalar olusturulmustur. Tablo 9°da
Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretiminde dik temel yaziya gegise iliskin goriis-

Onerilerinden olusan temalara yer verilmistir.

Tablo 9: Ogretmenlerin Okuma-Yazma Ogretiminde Dik Temel Yaziya Gegise

fliskin Giiriis-('jnerileri-

Okuma-yazma dgretiminde dik temel yaziya gecise iligkin goriig-Gneriler

Ilerleyen siniflarda bitisik egik yazinin 6gretilmesi

Okuma-yazma dgretimine dik temel yazi ile baglanmasi

Mevcut harf gruplarinda degisiklik yapilmasi

Okul 6ncesinde yazma ¢aligmalarinin temelinin atilmasi

Bitisik egik yazi kullanimina uygun alt yap: ¢aligmalarinin yapilmasi
Sinif mevcutlarinin azaltilmas: gerektigi

Anne-babalarin okuma-yazma 6gretimi konusunda bilin¢lendirilmesi
Bitisik egik yaziya geri doniilmesinin gerektigi

Kullanilan yaz tiirtinde istikrarli olunmasi gerektigi

Cocuga farkli harf karakterlerinin de 6gretilmesi gerektigi
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Tablo 9 incelendiginde okuma-yazma 6gretiminde dik temel yaziya gecise iliskin
ogretmenlerin; ilerleyen simiflarda bitisik egik yazinin 6gretilmesi, okuma-yazma
ogretimine dik temel yazi ile basglanmasi, mevcut harf gruplarinda degisiklik
yapilmasi, okul 6ncesinde yazma ¢aligmalarinin temelinin atilmasi, bitisik egik yazi
kullanimina uygun alt yap1 ¢alismalariin yapilmasi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi
gerektigi, anne-babalarin okuma-yazma Ogretimi konusunda bilinglendirilmesi,
bitisik egik yaziya geri doniilmesinin gerektigi, kullanilan yazi tiirtinde istikrarh
olunmas1 gerektigi, cocuga farkli harf karakterlerinin de Ogretilmesi gerektigi
konularinda goriis bildirmiglerdir. Ogretmenlerin bu konuda ifade ettikleri

goriiglerinin bir kism1 asagida verilmistir:

“Soyle diigiiniiyorum ben birincisi gocuklar ilkokulda haril haril birlesik egik harflerle okuma-
yazma ogreniyorlar, zorlanmiyorlar ama bunu hayatlarimin sonraki kisimlarinda ortackuldan
itibaren yetiskinlik siirecinde dahi bir ige girdiklerini diisiin, ¢ocuk mezun oldu bir yerlerde
caligryor, kullanmiyor. Giinliik hayatinda kullanmadig1 bir seyi, evet 6grensin taraftariyim ama
egitim-gretime bununla baglasin istemiyorum. Ekstradan &gretmen haftada bir dersini ayirip
bitisik egik harfleri 4 yila yayarak &gretebilir. Onu da bilsin onu da biisin ama giiniiik hayatinda
dik temel harfleri kullanmiyorsa egitim-ogretimde dik temel harflerle olmalidir kesinlikle.”
(Kadm-7)

“Bu konu ile ilgili ge¢ de olsa dogru bir karar oldugunu diisiiniiyorum. Bu uygulamanmn devam

ettirilmesi gerektigini diistinityorum.” (Erkek-1)

“Dik temel yaziya gegmek bence ¢ok yerinde bu sekilde devam etmesi hem bizim egitim
sistemimizi giiglendirecek hem gocuklarimizin daha basarili olmasim saglayacak. En azindan
kopuk bir sekilde ogrenmesini engeller nitelikte olacak. Basarih bir karar oldugunu
diisiiniiyorum, bundan sonra da degistirilmesini istemiyoruz. Aym sekilde devam edilmesini
istiyoruz.” (Erkek-6)

“Bu sistemde sadece yetkililerden bu harflerin siralamasi yapilirken soylenisi birbirine yakin
olan harflerin kesinlikle pes pese verilmemesi gerektigini, bu konuyu kesinlikle bir daha

incelemeleri gerektigini diistiniiyorum.” (Kadin-10)

“Harf gruplarinin yeri degistirilebilir bu yeni gruplamada dik temel harflerde birbirine yakin olan
harflerin 4. harf olan “k” harfi daha uzaga atilabilir, biraz daha uzaga atilabilir. Onun yerine
daha kullanigh yine el yazisinda oldugu gibi “k” harfi yerine “t” harfi gelebilir. Belki bir énceki
senede “n” harfi vardi yine “n” harfi gelebilir. Bunlar giderilebilir sikintilar zaten ilk yiliyd:
bunlara bakilacaktir. Ogretmenlerin bu sene yasadig1 tecriibeler goz oniinde bulundurulacaktir

ona gore eger gerekiyorsa tekrar diizenleme olacagini diisiiniiyorum.” (Erkek-7)
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“Dik temel yazinin daha uygun oldugunu diisiiniiyorum. Az énce de soyledigim gibi anasinifi
egitimi su anda zorunlu hale geliyor, bunun anasimifinda da bir temelinin verilmesi gerektigini
diigiiniiyorum. Cizgi calismalari olarak dik temel yaziya uygun ¢izgi ¢aligmalari yapilmals,
rakamlar olsun... Eger veriliyorsa bazi anaokullarinda verildigini goriiyoruz, harflerin buna
uygun bir sekilde verilmesi gerektigini diistintiyorum. Bunun diginda bu sistemin ¢ocuklara daha
uygun oldugunu gozlemledik. Yani yasadigimiz siireg bize onu gdsteriyor. Boyle devam
edilebilir yani dik temel yazi ile devam edilebilir.” (Erkek-2)

“Evet devam ettirilsin dik temel yazi, devam ettirilmeyecekse de daha saglam temeller iizerine
oturtulsun bitisik egik yazi. Mesela tiim kitaplardaki yazilar bitisik egik yazi olsun ve bitisik egik
yazi galigmalarina ¢ok daha 6ncesinden baglansin. Yani bu her iki yazi tiirll i¢in de gegerli
oncesinden baslamak ama bitisik egik yazida ¢ok daha 6nemli dncesinden baglamak. Ama dik

temel harflerin kullanilmasi, dik temel yazinin kullanilmasi devam ettirilmeli bence.” (Kadin-3)

“Dik temel yaziya gegis ¢ok giizel bir uygulama oldu, kesinlikle olmas: gerekiyordu. Onun
disinda mevcudun az olmasi gerekiyor, seviyelerin esit olmasi gerekiyor. Dedigim gibi bizde
mesela okul 6ncesinde gitmis ¢ocuk var, gitmemis ¢ocuk var. Ailesi yardimer olabilecek gocuk
var, hicbir sekilde ailesi yardimer olamayacak ¢ocuklar var. Yani iste anne babalarm egitilmesi
lazim... O da biraz sikint1. Gergi suan bir okuma- yazma seferberligi baglatildi bizim bolgemizde

anne babalara da hani okuma-yazma 63retiyoruz ama insallah 6grenirlerse... ” (Kadn-1)

“Ben temelde bitisik egik yaziy1 destekleyen biriyim. Bitisik egik yaz ile devam edilebilecegini

diisiiniiyorum. Ama bir takim diizenlemelerin yapilmas gerektigine inaniyorum.” (Erkek-11)

“Bana gore dik temel yazi ya da bitisik egik yaziya gore okuma-yazma en bagindan Milli Egitim
Bakanhigimizin belirleyecegi bir strateji, aldig1 kararlarin uzun stireli olmasini isterim.” (Erkek-
9)

“Yani bugiin artik teknoloji ¢agindayiz, bilgisayar ¢agindayiz. Bilgisayarda ok farkli karakterde
yazilar var. Giizel yaz1 defterinde gocugun sevebilecegi ya da bu se¢meli bir ders haline de
gelebilir iig dort tane farkl yazi karakteri ile dersler olabilir. Cocugun hangi yazi karakteri
hosuna gidiyorsa o dersi secip orada kendi dgretmeni ile ya da giizel yazi 6gretmeni ile bu
konuda ¢alisabilir. Yani farkli karakterde yazi yazmay: da Ggrenebilir onun da ben g¢ocuklara
faydasi olacagim diistiniiyorum igin agik¢as1.” (Erkek-2)

Ogretmen goriigleri incelendiginde; Kadin-7 6grencilere ilerleyen simflarda bitigik egik
yazinin gretilebilecegini; Erkek-1, Erkek-6 ve Kadin-1 okuma-yazma &gretimine dik
temel yazi ile baslanmasi kararinin dogru ve isabetli oldugunu; Kadin-10 ve Erkek-7
mevcut ses gruplarinda harf siralamasimin degismesi gerektigini belirtmistir. Kadin-3 ve
Erkek-2 okul oncesinde dik temel yaziya uygun hazirlik ¢alismalarinin yapilmasimnin

uygun olacagimi, Kadin-3 okuma-yazma dgretiminde bitisik egik yazinin tercih edilmesi
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durumunda alt yapimin da buna uygun olarak hazirlanmasi gerektigini ifade etmistir.
Kadin-1 okuma-yazma 6gretimi siirecinin saglikli bir sekilde ydriitiilmesi i¢in siuf
mevcutlarinin uygun hale getirilmesi gerektigini ve siirecin bagarili gegmesine ¢ok biiyiik
katkis1 olabilecek anne-babalarin da bu konuda egitilmesinin faydali olacagini; Erkek-11
okuma-yazma 3gretiminde bitisik egik yaziya doniilmesi gerektigini belirtmistir. Erkek-9
okuma-yazma 6gretiminde tercih edilen yazi tiirii ne olursa olsun karar kilinan yazi
tiirlinde istikrarli olunmasinin gerektigini, Erkek-2 bilim-teknoloji ¢aginda yasayan
giiniimiiz ¢ocuguna, tercihine bagli olarak farkli karakterde harflerin de 6gretilebilecegini

belirtmistir.

Simif gretmenlerinin okuma-yazma ogretiminde dik temel yaziya gegise iliskin
goriig-Onerileri incelendiginde; &gretmenlerin okuma-yazma Ogretiminin dik temel
yaziyla yapilmasi  uygulamasmin devamini istedikleri goriilmiistiir. Ogretmenler
kullanilmasina karar verilen yazi tiirii konusunda istikrarli olunmast ve mevcut harf
gruplarinda degisiklige gidilmesi gerektigini belirtmistir. Ogretmenler ¢ocuklarin dik
temel yaziyla okuma-yazma becerisini kazandiktan sonra ilerleyen simiflarda bitisik egik
yazi ya da farkli karakterdeki harf yaziliglarim ogrenmelerinin faydali olacagim
diisiinmektedirler. Ayrica Ogretmenler okul Oncesinde ¢ocugun okuma-yazmayi

Ogrenecedi yazi tlirtine uygun yazma ¢aligmalarinin yapilmasi gerektigini belirtmislerdir.
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5. BOLUM

TARTISMA

Arastirmanin bu béliimiinde aragtirmadan elde edilen sonuglar ilgili literatiir

sonugclari dahilinde ele alinmig, irdelenmistir.

5.1. Tartisma

[lkokuma-yazma  &gretimi  ile  ogrencilere  hayatlar1  boyunca
kullanabilecekleri okuma-yazma egitimine iligkin temel bilgi ve becerile_rin
kazandirilmast 'zlimac;lamr ve bu temel beceri ilkokul birinci smifta kazandirilir
(Cemaloglu ve Yildirim, 2008). Birinci siif 6grencilerinden kazanmalari beklenen
okuma-yazma becerisi Ogrencilerin tiim egitim hayati boyunca kazanacaklari
akademik basarinin temelidir. Bu denli biiyllk onem tagiyan okuma-yazma
becerisini 6grencilere kazandirmada kullamilan yontem ve yazi tiiriinde ara ara
degisikliklere gidilmistir. S6z konusu bu bélimde siif 6gretmenlerinin 2005
yilindan itibaren okuma-yazma ogretiminde kullamlan bitisik egik yazi
uygulamasindan 2017-2018 egitim-6gretim yili itibariyla dik temel yaziya gegise

yonelik goriislerinden elde edilen sonuglar tartigilacaktir.

Yapilan goriismeler sonucunda &gretmenlerin 16’s1 2005-2017 yillar
arasinda denenmis bitisik egik yazi uygulamasimin 6grencilerin fiziki yapisina
uygun olmadigim 6grencilerin bu yaz tiiriinde ¢ok zorlandiklarim belirtmiglerdir.
Ulagilan bu sonug; Susar-Kirmizi ve Kasap (2013); Arslan ve Ilgin (2010); Duran
(2011) ¢alisma sonuglar1 ile benzerlik tasimaktadir. Ayrica goriisme yapilan
ogretmenlerin 8’1 dik temel yaziya gegisin 6grencilerde basarma duygusuna bagli
ozgiiven duygusunu gelistirdigini belirtmistir. 19 6gretmen ise dik temel yaziya
gecisle birlikte harf yazim karakterlerinin kolay yazilabilmesinden dolayi yazi

yazmaya ¢ok zaman harcamak zorunda kalmadiklarini dolayisiyla okuma-yazmaya
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gecis siiresinin kisaldigin1 s6ylemislerdir. Ogretmenlerin tamami 83rencilerin
bitisik efik yazida yazma hatalar1 yaptiklarimi belirtmistir. Bu sonu¢ Memis ve
Harmankaya (2012); Tok ve Sarica (2017); Yilmaz ve Cimbiz (2016) ve Bayraktar
(2006) ¢alisma sonuglarin1 destekler niteliktedir. 18 dgretmen 6grenci yazilarinin
bitisik egik yazida okunakli olmadigim ancak dik temel yazida Ggrencilerin
okunakli bir sekilde yazabildigini, 12 Ogretmen bitisik egik yazimin dik temel

yaziya oranla estetik bir yazi oldugunu belirtmisgtir.

Ogretmenlerin goriislerinden ulagilan diger bir sonug da ilkokuldayken
temelleri atilan bitisik egik yazmmin gocuklarin ¢ogunlugu tarafindan ortaokula
gecisle terkedildigi ve dik temel yaziya gegildigi bulgusudur. Ogretmenler dik
temel yazinin 6grenim hayati boyunca kullanilabilen ve devamlilif1 olan bir yaz
tiirti olmasini dik temel yaziya gegisin bir artist olarak gérmisglerdir. Verilerden
ulasilan bu sonug ise Palavan ve Gemalmaz (2017) ¢aligmasinda ulagilan sonugla

tutarlidir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin 22’si okuma-yazma Ogretiminde dik

temel yazi kullamminmn 6grencilere dgrenme, 63retmenlere ise dgretme kolayligt

sagladigimi belirtmislerdir.

Ogretmenlerle yapilan goriismelerden bitisik egik yazida 6grencilerin
hizlanmalari durumunda yazilarinin girkinlestigi ancak dik temel yazida hiza bagh
bozulmalar olsa dahi 6grenci yazilarinin okunaklihgmi kaybetmedigi bulgusuna
ulasilmistir. Ayrica dgretmenlerin ¢ogu dik temel yazinin gocugun g¢evresinde,
glinliilk yasaminda karsilastigi bir yazi tiirli oldugu; bitisik egik yazinin giindelik
yasamda desteklenen bir yazi tiirii olmadifi konusunda goriis bildirmistir.
Ogretmen goriislerinden 6gretmenlerin  bitigsik egik yazida kendilerini tam
anlamiyla yeterli gérmedikleri bulgusuna ulagilmistir. Bu sonug ise Sarikaya ve
Yilar (2017); Turan ve Akpmar (2008) ve Yildiz, Yildinm ve Ates (2009)
calismalarindan ulasilan sonucu desteklemektedir. Ogretmenlerin 3’ii ise bitigik
egik yazimin basariya ulasamamasindan okul Oncesi egitimde yazmaya hazirlik

caligmalarinin eksikligi ya da yanlighigim sorumlu tutmuslardir.

Goriisme yapilan Ogretmenlerin yazi tirli yakinliklar1 incelendiginde;
dgretmenlerin  ¢ogunlugunun kendini dik temel yazi tiiriine yakin gordiikleri

sonucuna ulagilmistir. Bu sonug sinif 6gretmenleri veya sinmif 6gretmeni adaylarinin
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bitisik egik yaziya iligkin tutumlarinin olumsuz oldugu sonucuna ulasan Sicak,
Arslan ve Ayan (2016); Arcagok, Kobak, Demir ve Sahin (2017); Erdem, Yilmaz
ve Bozkurt (2014); Yilmaz ve Cimbiz (2016) ¢alisma sonuglari ile benzerlik
tasimaktadir. Ogretmenlerin en ¢ok dik temel yazimin kolay yazilabilme
ozelliginden otiirii bu yazi tiiriinii tercih ettiklerini belirtmistir. Gorlisme yapilan
dgretmenlerin 6’s1 ise dik temel yaziya olan yakinliklarini 63renme gecmisine
uygun olma faktoriine baglamis, egitim-6gretim hayatlar1 boyunca dik temel yaziy1
kullanmalarinin kendilerini dik temel yaziya yakin hissetmeleri {izerinde etkili
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica 06gretmenlerin dik temel yazimin giinliik
hayatlarinda siirekli karsilastiklar1 bir yazi tiirli olmasindan &tiiri bu yazi tiirtini
tercih ettikleri de goriilmiistiir. Dik temel yaziy1 estetik bulma, bu yazi tiiriine
kendini yatkin gérme ve dik temel yaziyla okunakli bir yazi elde edebilme
diisiincesi gibi faktorler de dik temel yaziya olan yakinhigin sebepleri olarak
belirtilmistir. Ogretmenlerin 4°ii kendini bitisik egik yaziya yakin buldugunu
belirtmis; bu dgretmenlerin 3’1 bitigik egik yaziya olan yakinliklarini bitisik egik
yazinin estetik bir yazi olmasina baglamistir. Geriye kalan 1 6gretmen ise bitisik

egik yaziya olan yakinligini bu yazi tiiriine olan aligkanlifina baglamistir.

Ogretmenler dik temel yaziya gegisin 6grencilere saglayacag: iistiinliikleri
dik temel yazinin 6grenciye 6grenme kolayligi saglayan bir yazi olmasi, 6grencinin
giinliik hayatinda ve egitim hayatinda siirekli karsilasti1 yaz tiirii olmasindan &tiirii
ogrenmeyi pekistirici bir 6zelliginin bulunmasi olarak belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenlerin tamami (23 kisi) bitisik egik yazi uygulamasmim oldugu yillarda
ogrencinin ortaokula gecisi ile yasadigi yazi karmasasmin ortadan kalktifim, dik
temel yaziya gegisle 6grencinin 6grenim hayatinda yazi devamliligimin saglandigim

belirtmigtir.

Yapilan goriismelerden dgrencilerin dik temel yazida harf 6grenmeye uzun
zaman ve c¢aba harcamadiklari bu durumun da okuma-yazmaya gecis siiresini
kisalttig1 tespit edilmistir. Ogretmen goriislerinden dik temel yaziya gegisle birlikte
ogrencilerin basariyi kolay elde edebilmelerine bagh 6zgiiven duygusunun gelistigi
ve 6gf§nci yazilarimin okunaklihiginim arttigs tespit edilmistir. Ogretmenler bitisik
egik yéz1y1 istenildigi gibi yazan 6grenci sayisinin ¢ok az oldugunu; ancak dik
temel yaziya gecisle yaziy1 istenildigi gibi yazan 6grencilerin sayisinin arttifini
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belirtmistir. 22 dgretmen gériisiinden bitisik egik yazida velinin 6grenciye destek
olamadig1; ancak dik temel yaziya gegisle birlikte cocugun veli destefi almasimin
kolaylastig1 tespit edilmistir. Goriigme yapilan 6gretmenlerin 11°1 bitigik egik el
yazisinda ¢ocugun elini kaldirmadan kelimeyi yazabilmesinden otiirii bitisik egik
yazinin hizli yazilabilen bir yazi oldugunu belirtirken; bu konuda goriis bildiren 5

6gretmen ise dik temel yazinin hizli yazilabilen bir yaz tiirii oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerle yapilan goriigmelerden 6grencilerin dik temel yazida kelime
olustururken her harften sonra ellerini kaldirmalarindan kaynakl dik temel yazinin
yavas yazilan bir yazi oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerin kelime ortas
bityiik-kiitik harf uyumuna dikkat etmemesinden kaynakli 13 &Zretmen
goriisiinden Ggrencilerin yazim kurali hatasi yaptiklan tespit edilmistir. Goriisme
yapilan dgretmenlerden 11°i ise dik temel yazida yazilisi birbirine benzeyen “b, d,
p” ya da “m, n” gibi harflerin ogrenciler tarafindan karigtinldigini; ses
gruplarindaki harf siralamasinda soylenis ya da yaziliy bakimindan birbirine
benzeyen bu harflerin art arda dgretilmesinin 6grencilerin bu tarz hatalar yapmasini
kolaylastirdigin1 belirtmistir. Goriisgme yapilan 16 6gretmen goriisiinden dik temel
yazida Ogrencilerin defter diizeninde; kelimeler arasi ya da kelime i¢i uygun
boslugu ve harf puntosunu ayarlayamama, kuyruklu harfleri satir aralarina diizgiin

oturtamama gibi hatalar yaptiklar tespit edilmistir.

5 6gretmen goriisiinden elde edilen veriler dogrultusunda ise 6grencilerin
harfi ters yazma, yazilis yoniine dikkat etmeme gibi yazma hatalar yaptiklar tespit
edilmistir. Goriigme yapilan Ogretmenlerden 4°t 12 yilhik bitisik egik yazi
uygulamasmin vermis oldugu aligkanhk ya da bu yaz tirline yatkinlik
durumlarindan &tiirii  dik temel yaziya gegise iliskin adaptasyon sorunu

yasadiklarim belirtmistir.

Dik temel yaziya gecisin; su an birinci smnifta olan ve okuma-yazmayi bu
yazi tiirii ile 6grenmis olan &grencileri degil, 2. 3. 4. simflarda olan &grencileri
olumsuz etkileyecegi ve bu ogrencilerde bocalamaya neden olacagma iliskin

bulgulara da ulagilmigtir.

Ogretmenlerin dik temel yaziya gegise iliskin yasanacak sorunlara ¢dziim

konusundaki goriisleri incelendiginde en ¢ok zamaninda doniit-diizeltmelerin
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yapilmast konusunda (11 kisi) goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler,
ogrencilerin yaptiklar1 hatalar: fark ettikleri an diizelttiklerini ve 6grencilere dogru
olam gosterdiklerini ifade etmiglerdir. Ayrica §gretmenlerin 8’1 dik temel yazida
dgrencilerin kelimeler arasinda uygun boslugu ayarlayamama sorununa dik temel
yaziya uygun defterler kullanarak kelimeleri birbirinden aymrmak i¢in 6grencilerin
parmak, kalem, silgi gibi arag-gere¢lerini kullanma ya da “e” veya “o” harfi kadar

bosluk birakma gibi ¢6ziim getirdiklerini belirtmislerdir.

6 Ogretmen ise yazim kurallari, defter diizeni ve karistirilan harfler
konusunda karsilagilan sorunlart benzetmeler ve oyunlastirmalar yoluyla
cozdiiklerini belirtmistir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin 5’i dik temel yazida
karsilastiklar: sorunlar sik tekrarlar yoluyla gidermeye ¢aligtiklarimi belirtmislerdir.
2 dgretmen ise 2. 3. ve 4. simf dgretmenlerinin dik temel yaziya gegis siirecinde
gereken ilgiyi ve sabr1 gostererek §grencileri stkmadan yavas yavas siirece adapte
etmeye caligmalar1 gerektigini belirtmistir. Ayrica Ogretmenler yapilan yazim
hatalarini gidermek icin dikte calismasi yaptiklarim belirtmis, bu hatalarin en aza
indirilmesi i¢in biiyiik ve kii¢iik harflerin ayn1 anda 6gretilmemesi gerektigini ifade
etmistir. 1 dgretmen kelimeler arasindaki boslufu ayarlamada bu amaca uygun

defterlerin tasarlanabilecegini belirtmistir.

Ogretmenlerin  okuma-yazma ogretiminde kullanilan bitisik egik yazi
tiirtinden dik temel yazi tiiriine gegise iliskin goriis ve Onerileri incelendiginde en
fazla goriistin (21 kisi) okuma-yazma 6gretiminin dik temel yazi tiirdi ile yapilmasi
uygulamasinin devamliligi konusunda bildirildigi tespit edilmistir. Bu sonug; Giines
(2017) ve Giin (2006) calismalarindan elde edilen ilkokuma-yazma &gretimine
bitisik egik yazi ile baglamanin bir dizi faydalar1 olacagi, bu faydalardan &tiirii
okuma-yazma ogretimine bitisik egik yazi ile baslamanin daha dogru olacag:
sonuglariyla uyusmamaktadir. Ayrica 13 6gretmen goriisiinden ilerleyen siniflarda
bitisik egik yazi tiiriiniin gocuklara Ggretilmesinin faydali olacagi bulgusuna
ulasilmigtir. 8 Ogretmen 2017-2018 egitim-6gretim yilinda okuma-yazma
ogretiminde kullamlan ses-harf gruplarinin degistirilmesi gerektifi konusunda
goril bildirmistir. 4 6gretmen goriisiinden elde edilen bulgular incelendiginde
ogretmenlerin okul dncesi egitimde yapilan okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarin

dnemsedikleri ve okul 6ncesinde bu amaca hizmet eden g¢alismalarin dgrencilerin
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birinci smnifta alacaklar1 egitimi desteklemesi gerektigi konusunda goriis
bildirdikleri goériilmiistiir. Ulasilan bu sonug Akbaba-Altun, Simsek-Cetin ve Bay
(2014) calismasindan elde edilen okul oncesinde kavram ve yazmaya hazirlik
calismalarmin ¢ocugun ilkokula hazirliginda nemli oldugu bulgular ile tutarlihk
gostermektedir. Goriisme yapilan Ogretmenlerden 3°ti bitisik egik yaziya
doniilebilecegini belirtmis ve yine bu dgretmenler bitisik egik yazi uygulamasina
déniilmesi durumunda mevcut alt yapmin da buna uygun olarak hazirlanmasi

gerektigini ifade etmiglerdir.
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6. BOLUM

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde ¢alismadan ulasilan sonuglara ve sonuglardan yola g¢ikarak

uygulamaya ve yapilacak aragtirmalara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

6.1. Sonuclar

Aragtirma bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar sdyle siralanabilir:

e Dik temel yazinin 6grencilerin fiziki yapilarina uygun olmasi,

dgrencilere bu yazi tiiriinii 6grenmede kolaylik saglamstir.

e Dik temel yazida yazi Ogretimine ayrilan zamamn kisalmasi,

okuma-yazmaya gegis siiresinin de kisalmasini saglamistir.

e Dik yazi ile 6gretim yapma Ogrencilere 6grenme, 6gretmenlere de

ogretme kolaylig1 saglamigtir.

e Dik temel yaziya gegis velilerin 6grencilerin 6grenmelerine destek

olmalarim kolaylagtirmigtir.
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Ogretmenler dik temel yazinin 6grenme gegmisine uygun, giinlitk
yasama yakin, kolay yazilan bir yazi tiirli olmasi, estetik agidan
kendilerine hitap etmesi gibi nedenlerden otiirii de kendilerini dik

temel yaziya yakin gormiislerdir.

Okuma-yazma o&gretiminde dik temel yaziya gecis; OZrenci

yazilarinin okunakli olmasini saglamigtir.

Dik temel yazinin ¢ocugun giinliikk hayatinda karsilasti1 bir yazi

tiirli olmasi 6grenmelerini kolaylastirmagtir.

Dik temel yaziya gegisle 6grenci ilkokul sonrasinda yaz: tiirii ile

ilgili bocalama yagamayacaktir.

Dik temel yazida 6grencilerin her harfin yaziminda ellerini indirip-

kaldirmalar1 yazma hizlarim diistirmektedir.

Cocuklar dik temel yazida; harf baslangic ve bitis yerlerine

uymama durumundan kaynaklanan yazma hatalar1 yapmaktadirlar.

Ogrenciler dik temel yazida yazim kurallarina uymamaktadirlar.

Ogrenciler dik temel yazida benzer harfleri karigtirmaktadirlar.
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6.2. Oneriler

Bu béliimde arastirma sonuglarina iligkin 6nerilere; “Uygulamaya Yonelik
Oneriler” ve “Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler” olarak iki sekilde yer

verilecektir.

6.2.1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Okuma-yazma ogrenme siirecinde kullanilan yazi tiirii ne olursa
olsun yaziya gereken &nemin verilmesi konusunda sadece simf
dgretmenlerinin degil brang 6gretmenlerinin de bilinglendirilmesi

gerekmektedir.

e Bu calisma dogrultusunda okuma-yazma Ogretimi konusunda

ulagilan 6gretmen goriis ve onerileri dikkate alinmalidir.

e Okuma-yazma siirecinin 6gretmen-veli-6grenci ticgeninde basariya
ulasabilmesi ve okulda 6gretilenler ile evde 6gretilenlerin birbirini
destekler nitelikte olabilmesi igin velilere yonelik bilgilendirici
caligmalar yapilmali ve bu sayede velilerin siirece etkin katilimlari

saglanmalidir.

e Okul oncesi egitimde okuma-yazmaya hazirlik c¢alismalarinin
dogru ve tiim okul dncesi kurumlarda degisiklige yer vermeyecek

sekilde standart olarak verilmesi saglanmalidir.
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Okul 6ncesi egitim kurumlan ile ilkgretim kurumlari arasinda
Ogrenme birliginin saglanmasi i¢in her iki kuruma hazirlanacak

programlarda koordinasyonun saglanmasi yoluna gidilmelidir.

Okuma-yazma ogretiminde yararlanmlan ses gruplarinin tiim
dgretmenlerin  goriisii alindiktan sonra yeniden diizenlenmesi

yoluna gidilmelidir.

6.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

Sadece ilkokul 1. sinif 6gretmenlerinin degil; 2. 3. ve 4. sif hatta
ortaokul 6gretmenlerinin de gegisle ilgili diistincelerini belirlemeye

yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Arastirma sonuglarindan ulagilan 2. 3. ve 4. sinif 6gretmenlerinin
ve dgrencilerin ilkokullarda dik temel yaziya gecis siirecinde sorun
yasadiklar1 bulgusunun gergekligini belirlemeye, eger gercekien
gecis siirecinde 6gretmen ve dgrenciler sorun yasiyorsa hangi tiir

sorunlarin yagandigini ortaya koyan ¢aligmalar yapilabilir.
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