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YEMIN METNI

Yitksek lisans tezi olarak sundugum “Biyoloji Dersinde Kullamlan Ogrenme
Stratejileri ve Basari Gildiisii Arasindaki [ligkiler” adhi calismanm, tarafimdan,
bilimsel ahlak ve geleneklere aykir diisecek bir yardima bagvurmaksizin yazildigim
ve yararlandifim eserlerin kaynakgada gisterilenlerden olugtugunu, bunlara atif

yapilarak yararlanilmug oldugunu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.
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ONSOZ

Bu aragtirma, biyoloji dersinde kullanilan Ogrenme stratejilerinin
belirlenmesi, 0grencilerin basar1 giidiilerinin belirlenmesi ve strateji kullanimi ile
basan giidiisii arasindaki iliskiye dayanarak biyoloji derslerinde kullanilan 6grenme
stratejilerindeki eksiklerin ortaya c¢ikarilmasi, bu eksiklerin giderilmesiyle
ogrencilerin basar1 giidiilerini arttirilabilmesi i¢in Snerilerin ortaya atilmasi amaciyla
yapilmigtir.  Biyoloji bilimindeki gelismelerden habersiz bireylerden olusan bir
toplum diisliniilemez. Biyoloji, yabanc1 ve soyut kavramlarin karmasik iliskilerini
icerdigi icin Ogretilmesi ve ogrenilmesi oldukga zordur Ogrenciler ancak anlamli
bilgi edinebilirlerse biyoloji bilgisinden giinliik yasamda yararlanabilirler Kendini ve
cevresini iyi taniyan bireyler strateji kullanimlarini giinliik yasamlarina daha rahat
aktarabilmektedirler. Bu nedenle biyoloji, bireylerin stratejik ogrenenler olmasim
saglamast bakimindan olduk¢a onemlidir Ogretimin 6grenci yasantisiyla iligkili
olmas1 onlart giidiiler ve neden basariya ulagsmak istedikleri bilinirse Ogrencileri
giidiileyici stratejiler segilebilir.

Arastirma siireci boyunca emegi gecen tiim insanlara, veri toplama agsamasi
sirasinda okullarda yardimlarimi esirgemeyen okul miidiirlerine ve ogretmenlere
tesekkiir ederim. Arastirmanin baslangicindan bitimine kadar yasadigim her tiirli
sorunda benimle beraber olan, desteklerini benden esirgemeyen arkadaglarima da bu

uzun siire¢ i¢inde beni yalniz birakmadiklar icin tesekkiir ederim.

Bu arastirmanin ortaya cikarilmasinda ve hayatimin her aninda arkamda
olduklarini bildigim, ulastigim her basarida bana verdikleri manevi destegin biiyiik
pay1 olan annem Aliye Toy, babam Ahmet Toy ve kardesim Ozgiir Toy’a sonsuz

tesekkiir ederim.

Bu caligmada bana yol gosteren hocam Halim Akgdl’e bilgi ve deneyimlerini
sabir, ictenlik ve hosgoriiyle benimle paylastigi; calismalarim sirasinda beni motive
ettigi, degerli katki ve 6nerileriyle eksikliklerimi tamamlamama yardimci oldugu igin

tesekkiirlerimi sunarim

Mayis,2007 Ozden TOY



OZET

Bu arastirmada biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri ve basari
giidiisii arasindaki onemli bir iligkinin olup olmadiginin saptanmasi ve buna bagl
olarak da 6grencilerin biyoloji derslerinde etkin 6grenme stratejilerini kullanmalarina

ve basan giidiilerinin yiikseltilmesine doniik oneriler gelistirmek amaglanmustir.

Genel tarama modelindeki bu arastirmada Konak ilgesinde 6grenim goren lise
birinci sinif 6grencilerinin goriislerinden yararlamilmistir. Arastirmada farkl: tiirdeki
liselerde Ogrenim goren 583 birinci simif Ogrencisi denek olarak yer almistir.
Aragtirmada, veri toplama araci olarak “Ogrenme Stratejileri Olgegi” ve “Basar
Giidiisii Olgegi” kullamlmistir. Ogrenme Stratejileri Olgegi ile 6grencilerin biyoloji
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejilerinin belirlenmesine ve Basan Giidiisii
Olgegi ile ogrencilerin basar1 giidiileri hakkinda goriislerinin belirlenmesine

calisilmstir.

Aragtirma siireci sonunda elde edilen sonuclar 6zetle asagida verilmektedir:

1) Ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri dlgegine iliskin
goriigleri “katiliyorum” diizeyindedir.
2) a. Kiz 6grencilerin biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri 6lgegine erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oranda katildiklar1 goriilmektedir.

b. Ogrencilerin strateji kullanmimlariyla biyoloji &gretmenlerinin bayan yada bay
olmasi arasinda herhangi bir iliski goriilmemektedir.

c. Ogrencilerin biyoloji dersinde strateji kullanimlarina iliskin goriislerinde genel
lisenin meslek lisesinden daha yiiksek olmas1 bakimindan bir farklilik goriilmektedir.

d. Ogrenme stratejileri lcegine katilimin yiiksek not alan 6grencilerde daha fazla
oldugu goriilmektedir.

e..Ogrenme stratejileri olgeginin, orgiitleme stratejileri boyutu hari¢, okul
disindan biyoloji dersine desek alip alinmamasina gore farklilik gostermemektedir.

f. Annelerinin 6grenim durumu zayif olan Ogrencilerin 68renme stratejileri
kullaniminda daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

g. Babalarinin 6grenim durumu zayif olan Ogrencilerin 0grenme stratejileri

kullaniminda daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.



vi

h. Ailelerinin mali durumu zayif olan Ogrencilerin Ogrenme stratejileri
kullaniminda daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

3) Ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lcegine iliskin goriisleri
“uygun” diizeyindedir.

4) a. Kiz ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii olgegine erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oranda katildiklar1 goriilmektedir

b. Ogrencilerin basar giidiileriyle biyoloji &gretmenlerinin bayan yada bay
olmasi arasinda herhangi bir iliski gozlenmemistir.

c. Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik bagar1 giidiisii olgegine iliskin
goriislerinde genel lisenin meslek lisesi, anadolu lisesi ve 6zel liseden daha yliksek
olmas1 bakimindan bir farklilik goriilmektedir.

d. Basan giidiisii olgegine katilimin yiiksek not alan Ogrencilerde daha fazla
oldugu goriilmektedir.

e. Bagar1 giidiisti 6lceginin, katilma boyutu hari¢, okul digindan biyoloji dersine
desek alip alinmamasina gore farklilik gostermemektedir.

f. Annelerinin 6grenim durumu zayif olan Ogrencilerin basan giidiileri
bakimindan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

g. Babalarinin 6grenim durumu zayif olan Ogrencilerin basan giidiileri
bakimindan daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

h. Ailelerinin mali durumu zayif olan 6grencilerin basar1 giidiileri bakimindan
daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

5) Ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklari 6grenme stratejileri 6lcegindeki
goriigleri ile biyoloji dersine yonelik basar giidiisii 6l¢egine iliskin goriisleri arasinda

pozitif bir iliskinin oldugu goériilmektedir.
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ABSTRACT
This research aims to determine whether there is a significant relationship
between the learning strategies used in biology lesson and the achievement
motivation, and to make suggestions to improve using effective learning strategies in
biology lessons and student’s achievement motivation in line with findings of the

research.

The ideas of first graders at the high schools in Konak were made use of in
this general survey-type research 583 first graders from different types of high
schools participated in the research. “Learning Strategies Scale” and “Achievement
Motivation Scale” were employed to collect the data. The learning strategies using in
biology lesson were determined through ““Learning Strategies Scale” and the ideas
of students about achievement motivation were determined through “Achievement

Motivation Scale”.

The results of research are summarized below:

1) The students’ opinions of the learning strategies used in biology lesson are at the
“agree” level.
2) a. Female students are more than agree with the learning strategies used in
biology lesson

b. There isn’t any relationship between the learning strategies used in biology
lesson and the biology teacher’s gender.

c. The students from general high school are more than agree with the students
from profession high school about the learning strategies used in biology lesson.

d. The students have high marks are more than agree wit the learning strategies
used in biology lesson.

e. Except the organization strategies, there is no difference between if there is a
support from out of school or not about the learning strategies used in biology lesson.

f. The students whose mothers are not good at education are more than agree with
the learning strategies used in biology lesson.

g. The students whose fathers are not good at education are more than agree with

the learning strategies used in biology lesson.
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h. The students whose families are not good at finances are more than agree with
the learning strategies used in biology lesson.

3) The students’ opinions of the achievement motivation are at the “agree” level.
4) a. Female students are more than agree with the achievement motivation

b. There isn’t any relationship between the achievement motivation and the
biology teacher’s gender.

c. The students from general high school are more than agree with the students
from profession high school, Anatolian high school and private high school about the
achievement motivation.

d. The students have high marks are more than agree wit the achievement
motivation

e. Except the participate, there is no difference between if there is a support from
out of school or not about the achievement motivation

f. The students whose mothers are not good at education are more than agree with
the achievement motivation

g. The students whose fathers are not good at education are more than agree with
the achievement motivation.

h. The students whose families are not good at finances are more than agree with
the achievement motivation.
5) There is a positive correlation between the students’ opinions about the learning
strategies used in biology lesson and the students’ opinions about the achievement

motivation.
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BOLUM I

GIRiS

Bu bdliimde, arastirmanin problemi ile ilgili alanyazin incelenmekte,
aragtirmanin problemi ve alt problemleri verilmektedir. Arastirmanin problem
durumu ortaya koyulurken oncelikle biyoloji bilimi {izerinde durulmaktadir. Lise
biyoloji &gretiminin genel hedefleri, biyolojinin diger fen bilimlerindeki yeri ve
onemi, biyoloji dersi ve iiniversiteye giris tizerinde kisaca durulduktan sonra biyoloji
ogretimi ile ilgili farkli arastirmalar iizerinde ¢alisilmistir. Arastirma probleminin bir
parcasit olan Ogrenme stratejisi ise ayrintili olarak ele alinmaya calisilmistir.
Oncelikle 6grenmenin tanimi ve olusumu, yasam boyu Ogrenme ile 6grenme
stratejilerinin tanimi, siniflandirilmasi ve etkili kullanimi tizerinde durulduktan sonra
Ogrenme stratejilerinin 6nemi agiklanmistir. Ayrica giidii kavrami ve 6grenme
iligkisi, basarma (basarili olma) ihtiyaci ile basar1 giidiisii, gelisimi ve sinifta
kullanimi konular ele alinmistir. Son olarak da arastirma probleminin tiim boyutlar
olan biyoloji dersi, 6grenme stratejisi ve basari giidiisii konularimi igeren bir

aragtirma yapilmustir.

Problem Durumu

BiYOLOJi DERSI

Tirk Milli Egitiminin genel amaglar, ilk ve orta Ggretim seviyelerinde

belirlenen amaclar dogrultusunda, cesitli ders ve aktivitelerden yararlanilarak



gerceklestirilmeye calisihir. Bu amagla, orta Ogretim programlarinda yer alan
derslerden birisi de biyoloji dersidir. Diger dersler gibi, biyoloji dersinde de
gerceklestirilecek amaglar, islenecek konular ve dersle ilgili diger 6zellikler Milli
Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kabul edilen programlarla

sinirlandirilir (Giirbiiz ve Siiliin, 2004: 192)

Hazirlanan biyoloji programinda temel alinan ilkeler 6grencinin; canlilarin
temel yapisim1 kavramasi, ¢cevreyi tanimasi ve korumasi, ¢evrenin insan hayatindaki
Onemini anlamasi, iilkemizin biyolojik zenginliklerini tamiyarak cevre bilinci ile
dogru kullanabilmesi, saglikli yasama bilinci kazanmasi, hayat1 boyunca karsilastig
sorunlarin ¢6ziimlerine bilimsel yontemle yaklagabilmesi ve bilimsel diisiinebilmesi,
Tiirkiye’nin karsilastigi biyolojik sorunlara ¢6ziim Onerilerinde bulunmasi1 ve

edindigi bilgilerin giinliik hayatla baglantisin1 kurabilmesidir (MEB, 1998: 131,132).

Lise biyoloji Ogretiminin genel hedeflerine baktigimizda lisede biyoloji
dersini alan bir 0grenci asagida verilen niteliklere sahip olarak mezun olur: (MEB,

1998: 132,133)

-Kendisinin, ailesinin ve toplumun biyolojik yapisini taniyabilme.

-Genetik miihendisligi yontemlerinin kullanim alanlarini taniyabilme.

-Bilim ve bilimsel yontemin 6zelliklerini kavrayabilme.

-Canlilarin molekiiler temelini kavrayabilme.

-Canliligin temel birimi olan hiicrede gerceklesen biyolojik olaylar1 kavrayabilme.
-Canliligin devaminm saglayan enerji akis1 ve doniisiimlerini kavrayabilme.

-Canlilar alemindeki cesitliligi kavrayabilme.

-Canlilar1 siniflandirmanin 6nemini kavrayabilme.

-Canlilarda iireme, gelisme ve bilyiimenin 6nemini kavrayabilme.

-Canlilar ile ilgili kavram, yapi, 6zellik ve fonksiyonlar kavrayabilme.

-Canlilarda sistemleri kavrayabilme.

-Insanlarda sistemlerin sagligini korumayi kavrayabilme.

-Canlilarda hiicresel diizeydeki olaylarla, daha yiiksek biyolojik organizasyonlardaki
olaylar arasindaki iligkiyi kavrayabilme.

-Yeryiiziinde yasayan canlilarin birbirleriyle olan iliskilerini kavrayabilme.
-Canlilarda bir¢ok biyolojik olayin denetimini saglayan bilgi tasiyict molekiilleri
kavrayabilme.

-Canlilarin, degisen belirli ekolojik sartlara uyum yaparak hayatlarini
siirdiirebildiklerini kavrayabilme.

-Canlilarin, fiziksel ve kimyasal ¢evre sartlarina gosterdikleri tepkileri kavrayabilme.
-Bilimsel olaylar arasinda iliski kurabilme.

-Insan hayatinin degerini kavrayabilme.



-Ders arag - gereclerini kullanabilme.

-Bagimsiz olarak deney diizenleyip uygulayabilme.

-Deney sonuglarin1 yorumlayabilme.

-Karsilastig1 sorunlarin ¢oziimlerine bilimsel yontemle yaklasabilme.

-Bilimsel caligsmalarda ihtiya¢ duyulan bilgilere ulasabilme.

-Diger bilim dallarindaki gelismelerden biyolojide yararlanabilme.

-Toplum ve ailesinde zararli olabilecek kalitsal 6zelliklerin tedbirlerini zamaninda
alabilme.

-Ulkemizin biyolojik zenginliklerini taniyarak cevre bilinci ile dogru kullanabilme.
-Ulkemizin biyolojik zenginliklerini koruyabilme.

-Genetik miihendisligi konusundaki son gelismeleri izleyebilme.

-Biyolojide edindigi bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanabilme.

-Bagimsiz diistinebilme.

-Bagimsiz elestirebilme.

-Cevre sorunlarina ¢6ziim onerilerinde bulunabilme.

-Bilimsel arastirma yapmaya istekli olus.

-Is birligi icinde calismay: aliskanlik haline getiris.

-Dogumdan ¢liime kadar bilin¢li ve saglikli yasamanin 6neminin farkinda olus.
-Cevrenin insan hayatindaki 6neminin farkinda olus.

Yiizyillardir en fazla gelisme goOsteren bilim dallarindan biri olarak
biyolojinin insan hayatindaki etkisi oldukca fazladir. Biyoloji alanindaki gelismeler
insanin ihtiyaclarim karsilamak yoniinde olurken, insanin ihtiyaglart da biyoloji
alnindaki gelismeler kaynaklik etmektedir. Bu karsilikli etkilesim biyoloji

Ogretiminin ve 0gretim yontemlerinin 6nemini artirmaktadir (Ekici, 2002: 50).

Neden Biyoloji?

Fen bilimleri canli-cansiz varliklar1 ve bunlar arasindaki iliskileri sebep sonug
muhakemesi yaparak ortaya koymaya calisan disiplinler toplulugudur (Cepni,
Akdeniz ve Ayas, 1995: 24). Bu disiplinlerden biri de, insanin kendisini ve

cevresindeki canli-cansiz tiim varliklar inceleyen biyolojidir (Ekici, 2002: 50).

Biyoloji, en hizli gelisen ve insan hayatina ait en yeni bilgileri giinii giiniine
sunan bir bilim dalidir. Biyolojideki evrensel gelismeler geng bireylere aktarilabildigi

olciide bireyler, gelecekte basarili ve mutlu olabileceklerdir (MEB, 1998: 132).

Biyolojik bilimler giiniimiizde bilgi ve kavramayi gerektiren en Onemli

alanlart igerir. Guiniimiiz 6grencileri biyoloji sayesinde kendilerinin ve ailelerinin



gelisimi, beslenmesi, sagligi, cevresi ve diinyada olagelen pek ¢ok 6nemli ve ilging
gelismeyi anlayabilmektedir. Bu nedenle biyoloji herkesin egitiminin bir pargasidir

(Ohlsson ve Ergezen, 1997: 1.1).

Cilenti (1984), biyoloji ve saglik bilimleri alanindaki egitimin diger bilim
alanlarindaki egitimden ¢ok daha O©Onemli ve Oncelik tasimasi gerektigini
vurgulamistir. Yine Cilenti, bireyin biyoloji ve saglik egitimine 6nem verilmeyen bir
cevrede yasamasi ve kendisine bu konularda gerekli egitimin verilmemesi
durumunda saglikli biiyiiyiip gelisemeyecegini belirtmistir (Yiizbasioglu ve Atav,

2004: 276).

Fen bilimleri dersleri igeriklerinin giinlilk yasamdan deneyimler ve
ogrencilerin kendi ¢evrelerinden 6rnekler icermesi ve bu ders konularinin yasamdaki
kullanim alanlarimin  gosterilmesi gereklidir. Ornegin biyoloji dersi anlatilirken
konularin miimkiin oldugunca insan viicudu ile baglantilarinin gosterilmesi

ogrencilerin bu derse ilgilerini artiracaktir (Yaman, Dervisoglu ve Soran, 2004: 240).

Biyoloji diger fen bilimleri i¢cinde hem bilimsel hem de sosyal yam olmasi
nedeni ile ¢ok 6zel bir konuma sahiptir. Biyolojinin sosyal yaninin 6nemi niifus
artis1, besin iiretimi, faydali ve zararli kimyasallarin dagitimi gibi giincel olaylarda
artarak ortaya cikmaktadir. Biyoloji bilgisi, toplumun saglik ve ahlak ile ilgili
psikolojik, sosyal ve ekonomik kararlarini alabilmesi i¢in gereklidir (Ergezen, 1996:
172)

Tipki biyoloji biliminin giiniimiizdeki énemi gibi biyoloji dersi de; tiim okul
tirleri ve basamaklarinda Ogrencilerin kisisel yetenekleri cercevesinde, onlara
insanin olusumundan 6liimiine kadar siiren gerek biyolojik gerekse kiiltiirel konularin
Ogretilmesi, ¢cok yonlii yetismeleri ve iyi karakter kazanmalarin1 saglayan bir ders
olarak diger dersler arasinda énemli bir rol kazanmistir (Giiler ve Saglam, 2002: 117;

Ekici, 2001: 64).



Elestirel] ve yaratict diisiinebilen, Ogrendiklerini karsilastigi problemleri
¢6zmek i¢in kullanabilen, fen bilimleriyle ilgili bir sorun karsisinda karar verebilen,
bilimsel bir tartismaya katilarak fikirlerini agikca sOyleyebilen, bilimsel bir
arastirmay1 okuyarak yorumlayabilen, fen — teknoloji ve toplumun birbirleri
izerindeki etkisini anlayabilen, i¢inde bulunulan ortam ve zaman ig¢in ihtiyac
duyulan bir takim ¢agdas degerlere sahip olan fen okuryazari bireylerin yetistirilmesi
ve sayillarinin artirilmasi, ekonomik ve sosyal agidan diinyanin lideri olmayi

hedefleyen toplumlar i¢in oldukca 6énemlidir ( Cepni, Bacanak ve Kiiciik, 2003: 8).

Fen okuryazari bireylerin yetistirilmesinde en 6nemli gorev egitim sistemine,
Ogretim programlarina ve onun uygulayicisi konumundaki Ogretmenlere
diismektedir. Bu acidan, liniversiteler fen okuryazari olmanin onemine inanan fen
okuryazar1 Ogretmenleri yetistirmede ¢ok biiyiikk sorumluluk tasimaktadir( Cepni,

Bacanak ve Kiigiik, 2003: 8).

Solomon (2001) bir fen 6gretmenin, dgrencilerine fendeki gelismeleri basin
ve televizyondan takip etme aligkanligi kazandirmasi gerektigi ve bunun kendi
kendine Ogrenme ve yasam boyu Ogrenme icin 6nemli bir baslangic oldugu
goriisiindedir. Bunun icin de Ogrencilerin, giinlik yasamda fenle ilgili
karsilasabilecekleri konularda 6nemli kararlar vermelerini saglayacak birtakim

ortamlara sokulmasina ihtiya¢ vardir ( Cepni, Bacanak ve Kiigiik, 2003: 23).

Bir toplum, saglik ve beslenme ile ilgili teknolojiyi ve bu teknolojinin
gelismesini degerlendirebilecek diizeyde bir biyoloji bilgisine sahip olmalidir. Bu
nedenle, iilkemizde ¢ok ihmal edilen toplum icin gerekli biyoloji bilgisi kesinlikle ele
almarak “herkese lazim” bir biyoloji miifredati hazirlanarak ilk ve orta dgretimde
zorunlu dgretilmelidir. Universitede biyoloji veya ilgili bilim dallarinda bir meslek
se¢mek isteyen ogrenciler i¢in hazirlanacak miifredat ise teknolojide gelisme — iilke
gereksinimleri — fen egitimi arasi iligkiler géz Oniine alinarak 6grenciyi yaratici, aktif
arastirici olmaya yonlendiren ve problem ¢ozme yetenegini gelistirebilecek sekilde
diizenlenmis olmalidir. Onerilen her iki biyoloji egitimi programinda da oncelikli

amag¢ Ogrencinin anlaml bilgi edinmesini saglamaktir. Ciinkii normal bir vatandas



ancak bu sekilde biyoloji bilgisinden giinlitkk yasamda faydalanabilir veya biyoloji

alanindaki sorunlara yaratici ¢oziimler bulabilir (Ergezen, 1996: 172)

Biyoloji bilimindeki gelismelerden habersiz bireylerden olusan bir toplum
diisiiniilemez. Mesleki yada genel lisede Ogrenim goren her dgrencinin, yasamini
devam ettirebilmesi i¢in biyoloji yasalarina bagimli oldugu bilincine ulastirilmasi

gereklidir (Cerrah ve Ayas, 2003: 149).

Murphy’e (2001) gore, fen Ogretim programinin igerigindeki detaylar
azaltilmali, fen derslerinin icerigi giincellestirilmeli ve gecerliligini yitirmis bilgilerin
programdan c¢ikartilarak yerine daha giincel bilgilerin konulmasi gerekmektedir.
Biitiin ogrencilerin gelecekte birer bilim adami olmasi beklenmedigi i¢in egitim
sisteminde, Oncelikle giinlilk yasamda faydali olabilecek konularin ve buna bagh
olarak da i¢cinde bulunduklar1 toplumun degerlerinin 6grencilere 6gretilmesine agirlik

verilmesi daha 6nemlidir (Cepni, Bacanak ve Kiiciik, 2003: 25).

Ortadgretim kurumlarinin en 6nemli gorevlerinden biri bireyleri bilgilerle
donatarak giinliik hayata hazirlamaktir. Biyoloji programindaki giinliik yasamla ilgili
bilgilerin bireyler tarafindan giinliilk yasamda kullanilmas1 ve uygulanmasi, yanlis
bilgilerden uzaklasildigi anlamina gelir. Bazi1 geleneksel ve yanlis bilgilerden
uzaklagilmamasi, bilgilerin dogru davraniglara doniistiiriilmemesi insanlarin 6liimiine
sakat kalmasina, bazen de yeni hastaliklarin olugsmasina neden olmaktadir. Kisisel
saglik harcamalarinin siirekli artis gosterdigi iilkemizde biyoloji egitiminin 6nemi
giin gectikge artmaktadir. Saglhigi koruma, hastaligi tedaviden daha kolay ve daha
ucuzdur. Diger taraftan cevre bilincine sahip bireylerden olusan bir toplum, dogaya
verilen zarar1 en aza indirerek cevre korumaya yonelik harcamalarin azalmasim ve

saglikli bir ¢evrenin olusmasini saglayacaktir (Yiizbasioglu ve Atav, 2004: 276, 277)

Biyoloji Dersi ve Universiteye Giris

Ortatdgretim ile yiiksek Ogretim arasindaki Ogrenci arz-talep dengesizligi,

1970’11 yillardan bu yana Tiirk Egitim Sisteminde yasanmakta olan, ve egitim ile



dogrudan veya dolayli olarak iliskilenmis bulunan tiim kurum ve kisileri 6nemli

Olctide tedirgin eden sorunlarin en 6nemlilerinden birisidir ( Kose, 1999; 51).

Ortadgretimden {iniversiteye geciste uygulanan OSS sinavi &grencilerin
derslere karsi tutumunu ve 6grenmeye yaklasimimi olumsuz etkilemektedir. Kose
(1999; 52), tniversiteye girisin zorlasmast ve rekabetin artmasinin 6zel 6gretim
kurumlariin hizla artip yayginlasmasima yol agtigimi belirtmistir. Kilig, Kaya ve
Tirkmen’in (2005: 3), Doymus ve Bayrakceken’den (2001) aktardiklarna gore,
ogrenciler cogu zaman 6grenim gordiikleri orta 6grenim kurumlarinda bu sinav igin
gerekli olan bilgi ve beceriyi kazanamadiklar1 icin ayrica dershanelere gitmekte

ve/veya Ozel kurslar almaktadirlar.

TIMMS (2000) raporlarina gore iilkemizin fen bilimleri alanindaki basari
seviyesinin oldukca diisiik oldugu goriilmektedir. Ayrica, iilke capinda ve merkezi
olarak yapilan sinavlarda fen alaminda OSYM istatistiklerine gore, ogrencilerin

basar seviyelerinin oldukca diisiik oldugu bilinmektedir. (Cepni ve Kaya, 2002: 40).

Universite sinavlarinda sorulan biyoloji sorularinin ders programlari ile
uygunluk gostermesi bilyilkk bir Oonem tasimaktadir. Ancak sorulan sorularin
niteliginin, verilen egitimin niteligi ile uygun olmasi da en az konu uygunlugu kadar
onemlidir. Tiirkiye kosullarinda verilen egitimin niteligi goz Oniine alindiginda,
biyoloji sorularinin ezbere dayali bilgiden ¢ok, konular1 kavramis olmay1 ve mantik
yiirtitmeyi gerektiren sorulardan olusmasi, ezbere dayali bilgi yiiklii programlarla ters

diismektedir (Atav ve Morgil, 1999: 28).

Biyoloji derslerinin ¢ogunlukla deneysel c¢alismalar1 gerektiren konular
icermesi OSS sinavlarinda ¢ogunlukla yoruma dayali sorularin sorulmasimi giindeme
getirmektedir. Deneysel caligmalarin 6grencilere deney diizenleme, verileri toplama
ve yorum yapma olanagl vermesi nedeniyle 0zgiin diisiince sistemlerini olumlu
yonde etkiledigi bilinmektedir. Bu nedenle OSS siavlarinda 6grencilerin yorumlama
kabiliyetlerini 6lcmeye yonelik sorularin soruldugu gozlenmektedir (Oztas ve diger.,

1999: 173).



Universite sinavinda cogunlukla fen bilimlerindeki temel kavram ve ilkelere
dayal1 diigiinme giictinii 6l¢meyi amacglayan sorularin bulunmasi; sinava hazirlanma
gerekcesi ile okullarda laboratuvar uygulamalarina gereken 6nemin verilmemesine
ve az sayida deney yapilmasina yol agmaktadir (Cepni ve Kaya, 2002: 40). Halbuki,
ogrencilerin ¢ogunlugu teorik olarak konular hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmalarina ragmen yoruma dayali sorular1 cevaplamada zorlanmaktadirlar (Oztas ve

diger., 1999: 173).

Fen konularinin agirliklt oldugu bir meslegin seciminde adaylarin biyoloji,
fizik ve kimya sorularim basartyla yamtlamalar1 gerekmektedir. Sinavlarda sorulan
biyoloji sorulart incelendiginde, sorularmi ¢oziimiiniin ¢ok iyi mantik yiiriitmeyi
gerektirdigi ve {st diizey zihinsel becerileri yoklayan sorulardan olustugu
belirlenmistir (Atav ve Morgil, 1999: 28). Ogrencilerin yorum yeteneklerinin
gelisimini saglayicit bilimsel arastirma, deney ve gozlem gibi cagdas biyoloji
egitiminin ana unsurlarini iceren Ogretim metotlarina biyoloji derslerinde agirlik

verilmesi 6grencilerin basarilarin artirabilir (Oztas ve diger., 1999: 172).

Universite giris sinavinda diger alanlara gore biyoloji dersinden daha az
sayida sorunun yer almasi Ogrencilerin biyolojiye olan ilgilerini azaltmakta,
yasamlar1 boyunca kullanabilecekleri bilgileri 6grenme cabasi igine girmelerine
engel olmaktadir. Bu nedenle {iniversite giris sinavinda biyoloji dersine ait soru
sayist artirilmali, saglik ve ¢evre konularini igeren sorulara daha ¢ok yer verilmelidir

(Yiizbasioglu ve Atav, 2004: 284).

Biyoloji Ogretimi

Biyoloji, yabanci ve soyut kavramlarin karmasik iliskilerini icerdigi icin
Ogretilmesi ve Ogrenilmesi olduk¢a zordur. Biyoloji 6gretiminde gerek egitim
durumlan gerekse biyoloji kavramlarinin soyut ve karmasik olmasi 6grencilerin bazi
konular1 anlamakta zorlanmalarina ve anlamadan ezberleyerek Ogrenmelerine yol

acmaktadir (Kili¢ ve Saglam, 2004: 156).



Bati iilkelerinde yaygin olarak kullanilan esnek 6grenme modeli, 6grencilerin
Ozgilin diistince sistemlerinin gelisiminde 6nemli olup orta O0gretim Ogrencilerinin
biyoloji derslerinde aragtirma projeleri gelistirmeleri bilimsel diisiince ve yorum

yeteneklerinin gelisiminde faydali olacaktir (Oztas ve diger., 1999: 173).

Biyoloji d6gretiminin 6nemi ve gerekliligi; niifus artisi, cevre kirliligi, kiiresel
1sinma, asit yagmurlari, ¢ogu bitki ve hayvan tiiriiniin azalmasi, besin maddelerinin
azalmasi, basta AIDS ve kanser olmak iizere bir¢ok hastaligin yayginlagmasi ile daha

da belirginlesmistir (Ekici, 2001: 64; Cerrah ve Ayas, 2003, 150).

Cagdas diinyanin Kkiiltiirel bir zorunluluk olarak kabul ettigi biyoloji
ogreniminde, 0grenmeyi gerceklestirmek i¢cin 6gretim yontem ve tekniklerinin 6nemi
biiyiiktiir (Hevedanli, Oral ve Akbaym, 2005: 235). Ogrencileri ezberden
uzaklastiracak, diisiinmeye ve aragtirmaya sevk edecek yontemlerin ise kosulmasi,
programdaki hedeflerin daha etkili bir sekilde davramisa doniistiiriilmesini
saglayacaktir. Bunun i¢in de 6gretmen merkezli 6gretim yerine 6grenci merkezli

o0grenme yaklasimlari tercih edilmelidir (Ohlsson ve Ergezeni, 1997).

Ulkemizde diger alanlarda oldugu gibi biyoloji &gretiminde de genellikle
ogretmen merkezli dgretim yapilmaktadir ( Oztas ve diger., 1999: 175). Ogrenme-
O0gretme ortaminda 6grencinin aktif katilimim saglayan farkli yontem ve tekniklerin
kullanilmasina ihtiya¢ vardir. Soyle ki; Hevedanli, Oral ve Akbayimn (2005: 243)
calismalarinda biyoloji 6gretiminde geleneksel 6gretim ile igbirlikli 6grenme ve tam
ogrenme yaklagimlarini karsilagtirarak 6gretmen merkezli olan geleneksel 6gretim
yontemlerinden vazgegilmesi ve aktif 6grenme yontemlerinden birinin kullanilmasi

gerekliligini belirtmislerdir.

Biyoloji Ogretiminde Laboratuvarlar

Bilimsel bilgileri edinme yolu olarak gelistirilen bilimsel yontem, okullarda

fen bilimleri dolayisiyla biyoloji alaninin 6gretim yontemlerinin i¢cinde de yer almaya
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baslamasiyla, laboratuvar yontemi biyolojinin 6gretilmesinde en etkili yontemlerden

biri olarak benimsenmistir (Ekici, 2002: 50).

Ulkemizdeki ilk ve orta ogretim kurumlarinda fen Ogretiminde
laboratuvarlara yeterince dnem ve deger verilmemektedir.(Ayvact ve Kiiciik, 2005:

151; Ekici, 2001: 68; Ocak, Kivrak ve Ozay, 2005: 67; Oztas ve diger., 1999: 175)

Laboratuvar, ogretilmek istenen bir konu veya kavramin 6grenciye birinci
elden deneyimle veya gosteri yoluyla kazandirildigi etkin bir 6grenme ortamidir

(Ayvaci ve Kiiciik, 2005: 151).

[Ikogretim diizeyinde yeterli laboratuvar dersleri yapilmadig: igin 6grenciler
laboratuvarda calisma aligkanligi kazanamazlar ve laboratuvar derslerinde nasil
davranacaklarin1 bilmezler. Ayrica, iiniversiteye giris sinavi kaygisi icinde olan

ogrenciler laboratuvar dersini vakit kayb1 olarak algilamaktadir (Ekici, 2001: 68).

Fen 6gretiminin en dikkat ceken yani, yaparak ve yasayarak 6grenmeye ve
dolayisiyla fen laboratuvarlarina dayali olmasidir (Ayvaci ve Kiigiik, 2005: 150;
Ocak, Kivrak ve Ozay, 2005: 66). Laboratuvar kullanmaksizin, birgogu soyut olan
fen kavramlarim1 6grencilere kavratmak ve kalici aligkanliklar haline getirmek kolay
degildir. Bundan dolay1 uluslararasi1 diizeyde fen bilimleri egitimi literatiiriinde
laboratuvar egitim-6gretim siirecinde en O©nemli araclardan biri olarak kabul

edilmektedir (Cepni, Akdeniz ve Ayas, 1995: 24).

Collette vd. (1989) ve Ayas vd. (1994) ogrencilerin fen bilimlerini
laboratuvar yontemi ile 6grenmesinin su gibi sonuglar1 dogurdugunu belirtmislerdir
(Ayvaci ve Kiigiik, 2005: 151);

1) ogrencilerin fen egitim-6gretim siirecine aktif katilmalarini,

2) icinde kendi diisiince ve cabalariin yer aldig arastirmalara katilmalarini,

3) kisisel gozlemlerle merak ettikleri konular hakkinda yeni fikirler elde
etmelerini,

4) kavramlar arasi iliskiler kurabilmelerini,
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5) bilimsel gergeklere ulagsma yollarim1 6grenmelerini,
6) ogrendikleri teorik bilgileri pratikte kullanabilmelerini,
7) somut 6grenme deneyimleri kazanmalarini,

8) fen derslerine karg1 olumlu tutumlar gelistirmelerini.

Biyoloji 0Ogretiminin etkinligini artirmak i¢in konularin Ogrencilerin
ihtiyaglarina uygun olmasi, zengin uyarict ortamlar igerisinde Ogretimin
gerceklestirilebilmesi ve olaylarin gozlem ve denemelere dayandirilmasi gerekir

(Dogan ve diger., 2003: 35).

Fen dersleri Ogrencilerin bilgisi yaninda deneyim kazanmalarin1 da
saglayacak sekilde planlanmalidir. Anlamli bir 6grenme icin bu derslerde
Ogrencilere, kavramlarla ilgili deneyimlerini ve bilgisini uygulama olanaklar
verilmelidir. Bu uygulamalar derinligine 6grenmeyi, kisisel gelismeyi, bilim ve
teknolojiye olan ilgisinin artmasini, akademik gelisimini saglayacaktir (Sokmen,

1999: 26).

Cepni, Akdeniz ve Ayas’in (1995: 26) Dogu Karadeniz Bolgesi’'nde yapmis
oldugu arastirmada, 6rnekleme katilan 6gretmenler in % 45’1 6grencilerin ise % 90’1
laboratuvarlarin 6grenmede faydali oldugunu belirtmislerdir. Yine laboratuvarlarin
kullanim sikligina iligkin bir soruya 6gretmenlerin % 44’ii ¢ok seyrek/hic, % 40’1 ise
bazen kullanildigi; 6grencilerin de % 7’°si laboratuvarlarin ¢ok seyrek, % 90’1 da

hicbir zaman kullanilmadigini ifade etmislerdir.

Fen bilimleri egitiminin genel amaglar1 ve laboratuvar uygulama yontemleri
belirlenirken iilkemizin mevcut ekonomik kapasitesi yaninda giin gectik¢e artan
Ogrenci sayist da goz Oniine alinmahdir. Bu siirecte yoresel farkliliklart da goz

oniinde bulundurmak gerekmektedir (Cepni, Akdeniz ve Ayas, 1995: 27).

Biyoloji Ogretimi, konusuna giren alanin ve ilgili unsurlarin ilgi cekici
ozelliklerini yansitabilmelidir. Ogrenciler konuya aktif olarak katilmali ve konu ile

kendileri, yasamlar1 ve cevreleri arasinda iliski kurarak eglenmelidirler. Her nerede
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olurlarsa olsunlar dgrencilerin biyoloji derslerini deneysel yapmalar1 gerekir. Hicbir
fen bilim dali deneylere yer verilmeksizin tam olarak 6gretilemez. Deneyler bircok
amacla kullanmilir; bunlardan biri 6grencileri bilim diinyasindaki olaylarla

tanistirmaktir.( (Ohlsson ve Ergezen, 1997: 1.1)

Biyoloji programi incelendiginde giinlilk yasamla ilgili biyoloji konularina
yeterince yer verilmedigi, mevcut konularin da giinliik yasamla iligkilendirilemedigi
ve konularin daha c¢ok biligsel alana yonelik oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
saglikli, cevre bilincine sahip bireyler olarak yetisebilmeleri icin biyoloji ders
programinin giinlik yasamla baglantili ve duyussal alana yonelik olarak

diizenlenmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. (Yiizbasioglu ve Atav, 2004: 284).

Biyoloji Ogretiminde Ogretmen

Ogrenciler diisinmeye ve deney yapmaya yonlendirilmelidir. Bunun igin,
Ogretmen olmayi hedefleyen 6gretmen adaylarinin lise Ogrencilerinin biyoloji
anlamalan ve heyecanim tadabilmeleri i¢in nasil bir 6gretim / O6grenim faaliyeti

gerektigini 6grenmeleri gerekir. (Ohlsson ve Ergezen, 1997: 0.1).

Biyoloji Ogretiminde Ogretmen igin en Onemli nokta, Ogretimin son
asamasinda meydana gelecek davramis degisikliginin 6grencinin yasantis1 sonucu
meydana gelmesidir. Bu nedenle, dgretmenler emeklerinin bosa gitmemesi igin
O0grenme-6gretme siireclerinde bilgi iletisiminin olustugu ve Ogrencinin konu ile
etkilesimde bulundugu egitim ortamini ( personel, arag, gereg, tesis, organizasyon,

vs. gibi) iyi ayarlamalidir ( Kaya ve Giirbiiz, 2002: 12).

Biyoloji konular1 arastirma, inceleme, gdzlem ve deneylere dayandigindan
laboratuvarlar bu sartlar1 saglayacak sekilde diizenlenmeli, deneylerin degisik
yorelerde bulanabilecek wucuz, temini kolay ve basit arac-gereglerle nasil
yapilabilecegi konusunda ogretmen adaylar1 hizmet Oncesi ve hizmet i¢i siirecte iyi

egitilmeli, sinif mevcutlar1 laboratuvar yapmaya imkan verecek sekilde azaltilmali ve
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tiniversite sinavlarinda laboratuvara yonelik sorular sorularak &grencilerin

laboratuvara karsi istekleri artinlmalidir (Kaya ve Giirbiiz, 2002: 20).

Ogretmenlerin gerek hizmet ici ve gerekse egitim fakiiltelerindeki yetistirilme
programlar1 diizenlenirken, orta dereceli okullardaki imkansizliklar halinde bile
programdaki deneylerin degisik yorelerde bulunabilecek basit arac ve gereclerle nasil
yapilabilecegi konusuna 6zel onem verilmelidir. Eger deney yapma imkan1 yoksa en
azindan deneyin yerini alabilen alternatifler iiretebilecek bilgi ve beceriye sahip
Ogretmen adaylar yetistirilmelidir. Yani, 6grenmeyi miimkiin oldugu kadar giinliik
hayatla biitiinlestirerek somutlastirmay1 becerebilecek bir egitim siirecinden

gecirilmis olmalidir (Cepni, Akdeniz ve Ayas, 1995: 27,28).

OGRENME STRATEJILERI

Ogrenme

Egitim isinin sonunda insanlara yeni davramiglar kazandirmak
amacglanmaktadir. Davranmig degistirme isinin hangi faaliyetler yoluyla nasil
gerceklestirildigi bizi dogrudan dogruya 6grenme — Ogretme siirecine gotiiriir. Ertiirk
(1975) bu siirecin iki temel 6gesi olarak 6grenmeyi “davranista nispeten kalici bir
degismenin olmas1”, 6gretmeyi ise “Ogrenmeyi saglama eylemi” olarak tanimlarken;
Ozcelik (1987) dgrenme ve 6gretmeyi ayni siirecin iki degisik noktadan goriiniisleri
olarak yorumlamakta ve siirece “davranist degisen birey acisindan bakildiginda,
yapilan eylem oOgrenme”, “davranisin degismesini saglayan dis kaynak acisindan
bakildiginda, yapilan eylem Ogretme” olarak tanimlamaktadir (Kaydu ve Buldur,

2005: 273).

Ogrenme, kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucu kendisinde olusan kalic1 izli
davramis degismeleridir. Bu degismelerin kisinin hangi boyutunda olustugu
konusunda psikologlar arasinda onemli goriis ayriliklari vardir. Ogrenme iizerindeki

farkl1 goriisleri genelde iki grupta 6zetlemek miimkiindiir. Bunlardan ilki 6grenmeyi
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gozlenebilen, baslangic1 ve sonu olan ve dolayisiyla dlgiilebilen davramislarda kalici

izli bir degisiklik olarak goren “davranis¢ilik akimi”; digeri ise 6grenmeyi dogrudan

dogruya gozlenemeyen bir i¢ siire¢ ve belli bir durumda kisinin davranimda bulunma

kapasitesinin degisimi olarak goren “biligsel akim”dir (Fidan, 1986: 16).

Ogrenmeyi aciklamaya calisan davranisgr ve bilissel yaklasimin bazi

eksiklikleri oldugu, yani 6grenmeyi tek baslarina aciklayamadiklar1 goriilmektedir.

Ogrenmeyi agiklamaya calisan bir diger yaklasim da bilgiyi isleme kuranudir. Tay

(2004;

3) Ogrenmenin olusumunu, bilgiyi isleme kuramima gore su siirecle

aciklamaktadir:

1y
2)
3)
4)

5)

Uyarici dig kaynaklardan duyular araciligiyla alinir,

Duyusal kayitta secilerek belli formlara doniistiiriiliir,

Kisa siireli bellekte islenir,

Uzun siireli bellekteki iliskili bilgi, calisan bellege geri getirilerek yeni bilgi
ile biitiinlestirilir ve bu yolla kodlanarak yeni bilgiye anlam kazandirilir,

Kodlanan bilgi uzun siireli bellekte depolanir.

Weinstein ve Mayer’'e (1986) gore Ogrenme islemi dort asamada

gerceklesmektedir. Bu asamalar sirasi ile;

1)
2)
3)

4)

Se¢me: Dikkatin odaklandig bilgi aktif bellege aktarilir.

Edinme: Bilgi aktif bellekten uzun siireli bellege aktarilir.

Yapilandirma: Ogrenci edindigi bilgiyi kendi icinde iliskilendirerek
anlamlandirr.

Entegrasyon: Uzun siireli bellekte daha once yerlesik olan diger bilgiler

taranir ve yeni edinilen bilgi ile iliskilendirilir.

Oztiirk (1995; 4) de zihinsel siirecte bilgi akisinin dort temel siirecten

gectigini belirtmektedir:

1)
2)
3)
4)

Kazanilacak bilgiyi se¢me,
Isleme,
Depolama,

Ihtiya¢ duyuldugunda geri getirme.
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Egitim sistemimizdeki temel amag, Ogrencilere mevcut olan bilgilerin
aktarilmasindan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerinin; yani kavrayarak Ogrenme,
karsilastiklar1 yeni durumlarda ilgili problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem siireci

ile ilgili iist diizey becerilerin kazandirilmasidir (Ocak, Kivrak ve Ozay, 2005: 66).

Ogrencilerin ¢ogunlugunun orta diizeyde erisiye ulasabildigi iilkemizde
egitim sisteminin secicilik ve eleyicilik 6zelliginden kurtarilmas1 ve biligsel gii¢lerin
israfina engel olunmas1 gerekmektedir. Bloom’a (1984) gore, 6grenmeyi etkileyen
etkenlerden genel yetenek, ailenin sosyo-ekonomik statiisii, Ogretmenin kisilik
ozellikleri, okulun 6zellikleri gibi degismeye direncli degiskenlerle ugrasmak yerine;
biligsel giris davranislari, duyussal giris Ozellikleri, ipuglari, katilma, pekistirecler,
doniit-diizeltme gibi degistirilebilir degiskenlerin Ogrenme- Ogretme ortaminda

etkilice bir arada ise kosulmasiyla bu gergeklestirilebilir (Senemoglu, 1988: 105).

Akdeniz, Yildiz ve Yigit (2001: 76, 77) 6grenme ile ilgili yapilan ¢calismalarin
ogrencilerin sahip olduklar 6n fikirlerin 6grenmede oldukc¢a etkin oldugunu ortaya
koymasina dayanarak; 6grencilerin 6grenme diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi, olusan
eksik ve farkli anlamalarin bilinmesinin 6grenme etkinliklerinin gelistirilmesi ve

O0grenmenin etkili olmasini saglayacagi sonucunu ¢ikarmistir.

‘Ogrenme’ kavraminin tanimi ve kapsami ¢agimiz bilgi sistemlerinin siirekli
degisen ve kendini yenileyen dinamiginin geregi olarak yeni bir anlayisla ele alinmak
zorundadir. Bu anlayisin Onemli bir boyutu, 6grenme siirecinde 6grencilerin
kendilerini yonlendirebilmeleri ve bu yOnde bagimsiz Ogrenme becerileri
kazanmalaridir. Bagka bir deyisle ‘yasam boyu 68renme’ c¢agimizin bir geregidir ve
bunun gerceklesmesi i¢in 6grencilerin taktik, beceri ve biligsel arag donanimina sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bu yeni anlayis bireyi ve dolayisiyla 6grenciyi, daha
biitiinciil bir anlayisla ele almakta ve siire¢ yonelimli ‘neden’ ve ‘nasil’ sorulari, ‘ ne’
sorusuna gore daha ¢ok gecerlik kazanmaktadir (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998:

31).
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Yasam Boyu Ogrenme

Yasam boyu 0grenme, 6grencinin kendi 6grenme siirecini etkin bir bigcimde
yonlendirebilmesi ve gelistirebilmesi ile yakindan ilgilidir (Somuncuoglu ve

Yildirim, 1998: 37).

Ogrenme; eylem sonug iliskisi konusunda bilginin icinde bulundugu siire¢ ve
bu iligkiler iizerine cevre etkisinin gelismesi olup hayatta kalabilmek ve siireklilik

icin fonksiyonel bir kavramdir ( Téremen, 2001: 1).

Yasam boyu 6grenmede, 68rencinin dgrenme — dgretme siirecine aktif olarak
katithmi temeldir. Ogrencinin bagkalarina bagimli olmaksizin 6grenebilmesi igin
kendi Ogrenme islemleri lizerinde daha ¢ok kontrol sahibi olmasi ve oOncelikle
O0grenmeyi 0grenmesi gerekmektedir. Dolayisiyla 6gretme siireci de ‘bilgi yiikleme’
islemi degil; 6grencinin sosyal, psikolojik ve biligsel 6zelliklerini bir biitiin olarak
tanmima ve ona kendi Ogrenme islemlerini etkili ve verimli bir bicimde
yonlendirebilmesini  saglayacak beceriler kazandirma siireci ve cabasidir

(Somuncuoglu ve Yildirim, 1998: 31).

Yasam boyu 6grenmenin Onem kazandigi, teknolojik ve sosyal degisimin
hizla gergeklestigi bir diinyada daha basarili olmak, daha iyi bir yer edinebilmek ve
kendi Ogrenmelerini diizenleyebilmek i¢in sorumlulugun cogunu alabilecek ve
isteyecek Ogrenciler gerekmektedir. Bu nedenle ogrenciler Ogrenmelerini nasil
yoneteceklerini  0grenmelidirler. Stratejik 6grenenler hem akademik hem de
akademik olmayan konular1 en iyi sekilde 6grenmek i¢in sorumlulugu nasil alacagini
bilmeli ve istemelidir. Stratejik Ogrenenler icin bilgi tek basina yeterli degildir.
Stratejik Ogrenenler ayn1 zamanda 6grenme hedeflerini karsilamak amaciyla gesitli
tipteki bilgileri nasil kullanacaklarini, ilerlemelerini nasil yoneteceklerini ve bir
problem meydana geldiginde nasil bas edeceklerini, nasil 6greneceklerini ve neyi
ogreneceklerini bilmelidirler. Ayn1 zamanda 6grenmeyi de istemeli ve hedeflerini

karsilaylp kargilamadiklarina karar vermek igin kendi kendine degerlendirmeyi
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bilmeleri gerekmektedir. Bunlar1 hayatin bir parcasi haline getirebilmek oldukca

onemlidir (Sucuoglu, 2006: 37)

Biligsel 6grenme kuramlarinin, 6grenen kisinin 6grenme sorumlulugunu
yiikklenmesi ve Ogrenmeye etkin olarak katilmasi gerektigi iizerinde durmalari

nedeniyle son yillarda 6grenme stratejileri onem kazanmistir (Siibasi, 2000: 32).

Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejileri, bireyin ogrenme sirasinda bilginin kodlanmasini,
depolanmasini, diizenlenmesini ve tekrar ona ulagmasini etkileyen; yani 6grencinin
o0grenme boyunca mesgul oldugu ve bilgi isleme siirecini etkileyen davranis ve

diisiincelerdir (Weinstein ve Mayer, 1986: 315).

Ogrenme stratejileri, 6grenme sirasinda ortaya ¢ikan ve giidii, kodlama,
kalicilik ve transferi etkileyen davranis ve diisiincelerdir. (Wittrock, 1986). Ogrenme
isini bireyin kendi kendisine yapabilmesini saglamaktadir ve bilgiyi isleme

kuraminin iirtintidiir (Tay, 2004; 2).

Ogrenme stratejilerine olan ilgi, davramsci teorilerden biligsel teorilere
gecisin ya da yonelimin bir sonucu olarak ortaya cikmistir. Bu iki teori arasindaki
belirleyici farklilik ilkinin 6grenme — Ogretme siirecini uyar1 ve tepki modeliyle
tanimlamasi, digerinin ise bu iki eylem arasinda yasanan siirecin, ya da bilginin nasil
islendiginin ve hafizada yapilandirildiginin altin1 ¢izmesidir. Dolayisiyla, davranisci
modelde 6n plana ¢ikan Ogrenmenin, uyarici niteligindeki cevreyi degistirmenin
dogrudan davranigsal sonucu oldugu anlayis1 bilissel modelde yerini, dgrencinin
biligsel yetkinligini ve donanmiminmi artirarak degistirme anlayisina birakir. Bu
anlamda, ogrenme stratejileri, biligsel 6grenme modelinde sunulan bilgi isleme ve
sifreleme prensiplerine dayali olarak biligsel islemleri kolaylastiracak ya da etkin
hale getirecek araglar ve teknikler olarak ortaya ¢ikmistir (Somuncuoglu ve Yildirim,

1998: 32).
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Tay (2004; 3) 6grenme stratejilerini, ogrencilerin 0grenme- Ogretme siireci
icinde ya da bireysel hazirliklarinda kendisine sunulan bilgileri zihinsel siireclerinden
gecirerek, ona anlam vermesi ve kendine mal etmesi i¢in gerekli olan ¢abalar1 ortaya

koymasi seklinde tanimlamaktadir.

Jonassen (1993) 6grenme stratejisini, biligsel strateji ya da biligsel 6grenme
stratejisi olarak da bilinen anlam, biriktirme, hatirda tutma, bilgi ya da ¢abanin farkli
sekillerini hatirlama amaciyla 6grenenlerin gosterdikleri karmagik zihinsel ¢alismalar

olarak tanimlamaktadir (Sucuoglu, 2006: 37).

Ogrenme Stratejilerinin Stmflandirilmas

Weinstein ve Mayer’'e (1986: 316-324) gbre Ogrenme stratejilerinin

siniflandirilmasi su sekildedir:

1) Temel Ezber Stratejileri (bir listedeki maddeleri tekrarlama, sirali bilgiyi
ezberleme, vb.)

2) Karmagik Ezber Stratejileri (6nemli bilgiyi kopyalama ya da altim1 ¢izme,
ezberden okuma, vb.)

3) Temel Anlamlandirma Stratejileri (hayalinde canlandirma, bilgiyi siralayarak
iliskilendirme, vb.)

4) Karmasik Anlamlandirma Stratejileri (bilgiyi 6zgiin ciimle ve kavramlarla
yeniden ifade etme, Ozetleme, yeni edinilen bilgiyi eski bilgiyle
iliskilendirme, 6nemli bilgiyi detaylardan ayirt etme, vb.)

5) Temel Orgiitleme Stratejileri (gruplama, siniflandirma, kronolojik siralama
yapma, vb.)

6) Karmasik Orgiitleme Stratejileri (bilgileri iliskilendirerek taslak ¢ikarma, bir
hiyerarsi olusturma, okuma metnini sunulan bilgi ve diisiincelere gére anlamh
parcalara ayirarak parcalari iliskilendirme, vb.)

7) Anlamay1 Takip Stratejileri (kavramayi denetlemek amaciyla kendine sorular

yoneltme, anladigin1 baska bilgilerle kargilastirarak test etme, vb.)
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Duyussal Stratejiler (dikkati odaklama, konsantrasyonu koruma, test
kaygisiyla basa ¢ikma, giidii saglama ve koruma, zamam dogru kullanma,

vb.).

Weinstein ve Mayer’in 6grenme islemine ve bu siireci etkin kilacak sekiz tiir

Ogrenme stratejisine iliskin ortaya koydugu kavramlar ve acgiklamalar, 6grenme

stratejilerini degerlendirmeye yonelik aragtirmalar i¢in genel bir model olusturmustur

(Somuncuoglu ve Yildirim, 1998: 32).

Gagne (1988) oOgrenme stratejilerini bes gruba ayirmistir. Bu stratejiler

asagidaki gibi ifade edilmektedir:

1)

2)

3)

4)

5)

1)
2)
3)
4)
5)
6)

Dikkat Stratejileri; anahtar sozciiklerin ya da temel fikirlerin altin1 ¢izme ve
metin kenaria not alma

Kisa Siireli Bellekte Depolamayi Artiran Stratejiler; tekrarlama, gruplama,
ana hatlar1 ¢ikarma, sekil ile gosterme, anahtar sozciikler bulma, grafik ¢izme
Kodlamayt  Artiran  Stratejiler; yorumlama, bellek destekleyiciler,
benzetimler kurma, sozel ya da gorsel iliskiler olusturma, not tutma, bilgi
haritasi olusturma

Geri Getirmeyi (Hatirlamayt) Kolaylastiran Stratejiler; benzetimler, kendi
kendine soru sorma, yorumlama, anolojiler, bellek destekleyiciler, zihinsel
canlandirma, not tutma

Izleme Stratejileri; soru sorma ve kendi kendini test etme (Tay, 2004; 3).

Senemoglu (1997: 562) 6grenme stratejilerini su sekilde siniflandirmistir:
Dikkat stratejileri,

Kisa siireli bellekte depolamayi artiran stratejiler,

Anlamlandirmay1 (kodlamay1) giiclendirici stratejiler,

Geri getirmeyi (hatirlamay1) artirict stratejiler,

Giidiilemeyi artiric stratejiler,

Yiiriitiicii bilis stratejileri.

Oztiirk’iin (1995: 30) 6grenme stratejilerini siniflandirmasi ise su sekildedir:
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Dikkat stratejileri,

Tekrar stratejileri,
Anlamlandirma stratejileri,
Zihne yerlestirme stratejileri,
Hatirlama stratejileri,

Bilisi yonetme stratejileri,

Duyussal stratejiler.

Ogrenme stratejileri Mayer (1987) tarafindan da bireyin gelisim siiregleri ile

iliskisi dikkate alinarak siniflandirilmis ve 6grenme stratejilerinin gelisim asamalari

tic doneme ayrilmistir:

1)

2)

3)

Erken Donem; Ogrenme stratejilerinin kazanilmig durumda olmadigi ve
Ogrenen tarafindan kendiliginden kullanilamadig1 okuléncesi donemdir.

Gegis  Donemi; Ogrenme  stratejilerinin - kazanilmis  durumda  olup
kendiliginden kullanilmadigi, ancak ogrencilerin yetiskinler tarafindan digsal
Ogretim yoluyla 6grenme stratejilerini kullanabildigi ilkokul yillarini igerir.
Son Donem; Ogrenme stratejilerinin kazanilmis durumda ve yetiskin
Ogretimine gerek kalmadan uygun sekilde kullanilabildigi, ayrica 6grencilerin
kendi 6grenme hedeflerine gore stratejilerini diizenleyebildikleri donemdir.
Bu donem, stratejiye bagli olmak iizere ortaokul, lise yillar1 ve yetiskinligi

kapsamaktadir (Tay, 2004; 3, 4).

Yapilan siniflandirmalarin ¢ogunda, 6grenme stratejileri biligsel stratejiler ve

bilis Otesi stratejiler olmak {izere iki temel gruba ayrilmaktadir.

Levin (1988) o6grenme stratejilerinin biligsel boyutunun “ne” ve “nasil”

kavramlarimn kapsadiginmi, bilis Otesi boyutunun ise ‘“ne zaman” ve ‘“neden”
M

kaygilarina yonelik olarak uygun 6grenme islemi i¢in uygun biligsel strateji secimi

ve secilen biligsel stratejinin yararliligi ve etkililiginin gézlemlenerek sorgulanmasi

islemlerini yonlendirdigini belirtmektedir (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998: 32, 33).
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Ogrenme stratejileri birbirleriyle etkilesim durumunda olan hem bilissel hem
de bilis otesi siireclerle iliskilidir. Bilginin bellege alinmasi, islenmesi, depolanmasi
ve gerektiginde geri getirilmesi siireglerinde bilissel stratejiler rol oynar. Ancak bu
stratejilerin secimini ve nasil kullanilacagim bilis Otesi stratejiler belirler (Oguz,

2000: 22).

Lenz (1992) biligsel ve bilis Otesi stratejilerin neredeyse hicbir zaman
birbirinden bagimsiz kullanilmadiklarin1 ve akademik islemlerin hemen hepsinin
biligsel ve bilis Otesi stratejilerin beraber kullanimim gerektirdigini savunmaktadir

(Somuncuoglu ve Yildirim, 1998: 33).

Biligsel stratejiler ezberleme, anlamlandirma ve organizasyon islevlerini
yerine getirerek yeni bilginin belle§e kaydedilmesini, diizenlenmesini ve

gerektiginde yeniden cagrilmasini saglar (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998: 32).

Bilig otesi stratejiler, Gagne ve Driscoll’un (1988) belirttigine gore, bireyin
kendi biligsel siireclerinin farkinda olmasi, onlar1 denetlemesi ve kendi 68renme

siirecini yonlendirmesiyle ilgilidir (Oguz, 2000: 22).

Fox (1993) bilissel stratejilerin diisiinme siirecinin diizenlenmesini, bilis 6tesi
stratejilerin ise stratejilerin planlanmasi ve oOrgiitlenmesi islevini gergeklestirdigini
belirtmektedir. Ornegin; 6grencinin o konuyla ilgili kendisine sordugu sorulara yamit
vermesi, anlamadigi ya da yanhs aldigi notlann fark etmesi ve bunlar1 yeniden
incelemesi, eksiklerinin arastirilmasi, bu kisimlar1 baska tekniklerden de yararlanarak
o0grenmeye calismasi ise bilis Gtesi siireclerinin isleyisiyle gerceklesir (Oguz, 2000:

22, 23).
Ogrenme Stratejilerinin Etkili Kullaninm
Ogrenme stratejileri, Erden ve Akman’a (1996) gore bireyin &grenme

sirasinda duyularina gelen uyarimlar kisa ve uzun siireli bellege transfer etmesini ve

uzun siireli bellege islemesini saglayan tekniklerdir (Kaydu ve Buldur, 2005: 274).
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Ogrenme stratejileri incelendiginde, bunlarin, 6grenenin kendi 6grenmesinde
ve Ogrenmesini yonlendirmede kullandigi stratejiler oldugu anlagilmaktadir

(Senemoglu, 1997: 560).

Ogrenme stratejilerini etkili kullanabilmek icin &grencinin, hem ogrenme
stratejileri ve siireglerine iliskin bilgi edinmesi hem de kendisine ve duruma uygun
O0grenme stratejilerini secme, kullanma, izleme degerlendirme ve yeniden diizenleme

yeterliliklerine sahip olmasi1 gerekir (Senemoglu, 1997: 578).

Ogrencilerin zengin Ogrenme stratejileri dagarcigina sahip olmalar1 ve
duruma uygun Ogrenme stratejilerini se¢ip kullanabilmeleri, okul ve okul dist
yasantilarinda basarili olmalarinin anahtaridir. Bu nedenle, Ogrencileri gelecege

hazirlamanin en iyi yolu onlara 6grenmeyi 6gretmekten gecer (Oguz, 2000: 21).

Ogrenmenin olusumu yada bilginin kazanilmasi sirasinda her 6grencinin
kullandig1 belli stratejiler vardir. Arastirmalar sonucu elde edilen bulgular, 6grenciler
tarafindan gelistirilen 6zel stratejilerin basari ile iliskisinin diistinme,dinleme gibi
genel stratejilere oranla daha etkili oldugunu ortaya koymustur (Wittrock, 1987: 301-
302). Ogretmenin ogrenciye iliskin diisiincesi, ogrencinin kendisi hakkindaki
diisiincesini etkilemektedir. Ve Ogrenci kendisinden beklenildigi Olgiide basar

gostermektedir ( Pehlivan, 1996: 38,39).

Her duruma ve her 6grenciye uygun bir 6grenme stratejisinden soz edilemez.
Ogrencinin ¢esitli 6grenme durumlarinda kullanabilecegi birgok 6grenme stratejisi
vardir (Oguz, 2000: 21). Alkan (1995) farkli konularin &grenilmesinde farkli
O0grenme stratejilerinin, hatta tek bir konunun 6grenilmesi sirasinda bile birden fazla
stratejinin kullanilmasi1 gerektigini savunmakta ve 6grenme — 6gretme siireglerindeki
farkli stratejilerin 6grenci ve Ogretmenlerin gereksinim duyduklar bilgileri arayip
bulma, kullanma yetenegini gelistirmelerini zorunlu kildigini belirtmektedir (Kaydu

ve Buldur, 2005: 275).
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Nisbet ve Shucksmith (1986) ogrencilerin karsilastiklarn — giigliikleri
diisiinmeden birden tahmin yiiriitme, zor kisimlar atlama, ilkelere dikkat etme yerine
ayrintilar1 ezberleme, vb. gibi olumsuz ya da yararsiz stratejiler gelistirerek asmaya
calistiklarim belirtmektedir. Bunun sonucu olarak da 6grenciler, 6grenme icin ¢ok
caba ve zaman harcamakta, etkili 6grenememekte, 6grenme diizeyinin diisiikligii ve

Ogrenilenlerin hatirlanamamasi gibi sorunlarla karsilasmaktadirlar (Oguz, 2000: 23).

Yiiksel ve Kosar (2001: 35) ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma
sikliklart mezun olduklar1 okul tiiriine gore incelendiklerinde, okullarin uyguladig
egitim programlarindaki fakliliklarin 6grencilerin ders ¢alisirken farkli stratejileri
kullanmalarina yol agtig1 sonucuna varmislardir. Anadolu Lisesi veya Yabanci Dille
Egitim-Ogretim yapan lise mezunlariin metinleri ezberleme ile ilgili stratejileri daha
sik kullanirken Mesleki ve Teknik Lise mezunlarinin daha planh calistigi ve daha
fazla ¢aba gerektiren (metinden sorular ¢ikarma, metni kendi icerisinde mantikli bir

sekilde siralama gibi) stratejileri kullandiklar belirlenmistir.

Ogrenme Stratejilerinin Onemi

Bir egitim programi kapsaminda yasanti gecgiren Ogrenciler, yalmiz belli
disiplinlerin temel bilgilerini edinmekle kalmamali, bu bilgilere nasil
ulagabileceklerini ya da nasil 6grenebileceklerini de 6grenmelidirler (Oguz, 2000:
23).

Ogrenme stratejileri yasam boyu gereklidir. Bu stratejilerin  olciiliip
degerlendirilmesi, etkisiz olanlarin tespit edilerek, etkili &grenme stratejilerinin
ogretilmesi gereklidir (Sucuoglu, 2006: 37). Ogretmenler 6grenme — Ogretme
siireglerinde, Ogrencilerin etkili ©6grenme stratejileri gelistirmelerine doniik
etkinliklere 6nem vermelidirler. Ogretmenlerin yardimiyla 6grenciler, giderek kendi

O0grenmelerinin sorumlulugunu tasiyabilir duruma gelebilirler (Oguz, 2000: 21).

Arends’e (1997) gore “stratejik 6grenenler” kendi 6grenmesini saglayabilen
ogrencilerdir ve bunlar su gibi islevleri yerine getirebilirler (Siibasi, 2000: 32):

1) Belirli bir 6grenme durumunu dogru olarak tanimlama,
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2) Ogrenebilmesi icin gerekli en uygun 6grenme stratejisini secme,
3) Stratejinin ne derece etkili oldugunu izleme,

4) Ogrenmeyi basarincaya kadar giidiilenmis olarak yeterli cabay1 gosterme.

Bir toplumun gelisebilmesi, sahip oldugu egitim sisteminin yetistirdigi
bireylerin nitelikleriyle dogrudan iliskilidir. Bu nedenle egitim sistemi; diisiinen,
sorgulayan, sorunlara ¢oziim iiretebilen, yaratici ve verimli bireyler yetistiren bir
sistem olmalidir. Bu da anlayarak 6grenen yeni durumlarla karsilastiklarinda
ogrendiklerini kullanabilen ve sorunlart ¢ézebilen 6grencilerle miimkiindiir (Kili¢ ve

Saglam, 2004: 155).

Ogrenciler, ancak anlamli olarak 6grendikleri bilgilerden giinliik hayatta
yararlanabilmektedirler. Ezbere dayali olarak Ogrendikleri bilgileri ise yeni
problemlerin ¢oziimii icin uygulamakta basarisiz olurlar. Zira Ausubel (1968)
kavram ve ilkelerin, ezbere Ogrenmede hicbir zihinsel isleme tabi tutulmadan
belleklere kaydedildigini; anlamli 6grenmede ise Onceki bilgilerle bagdastirilarak,
hiyerarsik yapilar olusturularak alinmakta ve uzun siireli hafizaya yerlestirildigini

belirtir (Kili¢ ve Saglam, 2004: 155).

Kili¢c ve Saglam’in (2004: 156) aktardigina gore, Edmondson (1994) kavram
haritalarim1 kavramlar arasindaki iliskileri ve hiyerarsiyi gorsellestiren araglar olarak
ifade etmis ve Ausubel’in anlamli O0grenme kuramina dayanarak gelistirilen bu
kavram haritalarinin kavramlar arasindaki iliskileri ortaya c¢ikarak anlamli 6grenmeyi
kolaylastirdigin1 savunmustur. Sahin’in (2002: 20) belirttigine gore, anlamli 6grenme
yeni bilgilerin uzun siireli hafizada tutulmasi ve istenildiginde geri ¢agrilabilmesini

saglarken, ezbere 6grenilen bilgiler kisa siirede unutulmaktadir.

Soyut bilginin somut gosterimleri olan kavram haritalariyla konunun gorsel
olarak sunulmasi, Ogrencilerin daha kolay ogrenmelerini saglamaktadir Kavram
haritalar1, kavramlar arasindaki iliskilerin ve konularin bir biitiinliikk igerisinde
algilanmas1 ve bu biitiiniin 6gelerinin de iliskilendirilebilmelerini kolaylastirmakta,

yani 6grencilerin bilgileri zihinlerinde birlestirmelerini saglamaktadir. Bu da anlaml



25

o0grenmenin gerceklestirilmesine yardimei olmaktadir. Kavram haritalarinda sunulan
bilgilerin hiyerarsik bir diizen igerisinde verilmesi, 6grencilerin bu bilgileri
zihinlerinde yapilandirmalarin1 kolaylagtirmaktadir. Bu da 6grenmenin kaliciligini
artirmaktadir. Ayrica kavram haritalar bireye 6zgii olup, aym konuda farkli bireyler
farkli kavram haritalar tasarlayabilirler. (Kili¢ ve Saglam, 2004: 162; Sahin Pekmez
ve Balim, 2003: 23).

Ogrenilmis bir davramisin en 6nemli 6zelliklerinden biri kalic1 izli olmasidir
(Un, 1986: 115). Ogrencilerin konuyu o6nceden ogrenmis olmalarina ragmen
unuttuklarim1 sdylemeleri zihinlerinde kavramsal bilgi yapilanmasinin tam olarak
kurulamadigim gosterir. Kavramlarim dogru, sirali ve uygun siirecte birbirlerine
baglanmadigi; yani Ogrenmenin tam olarak gerceklesmedigi zaman konunun

unutulmasi kaginilmazdir (Giilay ve Ergezen, 2001: 57).

Karamustafaoglu’'na (2000) gore, laboratuvar yontemi ile Ogrencilerde
yontem ve deney sonuglarina bagh bir diisiince sisteminin olugmasi amaglanmakta ve
O0grenme sirasinda Ogrencilerin daha aktif olmalar saglamakta, arastirmaya karsi
arzu ve ilgilerini arttirarak yaratici diisiinmeye yoneltmektedir (Ocak, Kivrak ve
Ozay, 2005: 66). Bilgisayarin 6gretimde verimli bir sekilde kullanilmasi ile de kendi
hizinda oOgrenme, diledigince tekrar yapma gibi bilgisayarin getirdigi 6gretim
imkanlan yerinde kullanilarak 6grenmeler daha kalici olacaktir ( Giiler ve Saglam,

2002: 122, 123).

BASARI GUDUSU

Giidii

Gidii, belli durumlarda belli amacglara ulasmak ve gerekli davranislarin
yapilabilmesi ic¢in organizmayi harekete geciren, enerji veren, duyussal bir
yiikkselmeye (cosku, istek) neden olan ve davranislar1 yonlendiren bir “itici gii¢”tiir.
Giidiilenme, belli amaglara ulasmak i¢in bir giic kazanmak halidir (Fidan, 1986:

128). Giidiillenme; kisileri belli faaliyetleri yapmaya yonelten, enerji veren ve
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insanlarin icinde olusan fizyolojik, bilissel ve duyussal boyutlar1 olan bir giiclenme

durumudur (Fidan, 1986: 130).

Giidii ile ilgili ¢alismalar sonucu giidii ile ilgili ¢esitli siniflamalar yapilmistir.
Giidiiler temellerine gore birincil ve ikincil; siirekliliklerine gore durumluk ve
siirekli; kaynagina gore ise igsel ve digsal olarak siniflanmaktadir. Digsal giidii
disardan gelen odiil, ceza, baski vb. etkilerle ortaya c¢ikarken; igsel giidii ilgi,
gereksinim, merak gibi kisinin icinden gelen etkilerle ortaya ¢ikar (Ag¢ikgoz, 2003;
208-210).

Gidiiler bir kez ortaya cikip doyurulduklari zaman tamamen ortadan
kalkmazlar, bir siire sonra yeniden ortaya cikarlar (Bacanli, 2003:204).
Giidiilenmenin bireyi harekete gecirebilecek iistiinlitkte olmas1 gerekir. Ciinkii ¢cok
fazla giidiilenen bireyin 6grenmesi, gerilim yada bunalim i¢cinde olmasi nedeniyle

kisitlanabilmektedir (Basaran, 1991:251).

Omiir’iin (2004: 19) Hunter’den (1993) aktardigina gore; dgrencinin ilgisini
ve 6grenmeye yonelik ¢abasini yani giidii diizeyini artirabilecek faktorler sunlardir;
l.endise diizeyi, 2.hisler, 3.basari, 4.ilgi, S5.sonuglar hakkinda bilgilendirme ve

6.i¢csel-digsal motivasyon’dur.

Bireyin giidiilenmesi bireyin icinde bulundugu duruma gore degisiklik
gosterebilmektedir. Egitim yoOniinden Ogrencinin Ogrenmeye giidillenmesinin
nedenlerini; dogal giidillenme ve yapay giidiilenme olarak ele alabiliriz ( Basaran,
1991:251).

1) Dogal giidilenme; Ogrencinin 0Ogrendigi konular onun giidiilerini
doyuruyor, gereksinimlerini gideriyor yada sorunlarini ¢oziiyorsa ogrenci dogal
olarak bu konular1 &grenmeye giidiilenir. Ogrencinin giinliik temel giidiilerinin
doyurulmasina dayanir;

2) Yapay giidiilenme ise 6grenci 0grenecegi konunun kendine saglayacagi

yarar1 goremez ise 6gretmen oOdiiller yada cezalar koyarak bunu saglamaya calisir.
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Bu tiir giidilleme yollarina basvurma ogrencinin ikincil giidiilerini doyurmaya

yoneliktir.

Giidii ve Ogrenme

Giidii organizmay1 harekete geciren durumdur. Organizmanin O6grenmeye
giidiilenmis olmasi onun ogrenmesini kolaylastirir. Ogrenci pasif durumda iken

o0grenme az olur ve giidiilenmede zorluk ¢ikar (Bacanli, 2003; 152, 217).

Giidiilenmis ve giidiilenmemis 6grenci davraniglari arasinda onemli farklar
vardir. Fidan’a (1986: 129) gore, okulda 6grenme — 6gretme siireci icerisinde asagida
belirtilen davraniglar1 gdsterebilen bir 6grenci yiiksek derecede giidiilenmis demektir:

1) ilgi duyma ve dikkat etmede siireklilik,

2 ) davranisin yapilmasi icin ¢aba gostermeye ve gerekli zamam harcamaya

isteklilik,

3 ) konu iizerinde odaklasma, kendini verme ve giicliiklerle karsilasildiginda

istenilen davranis1 yapmaktan vazge¢cmeme, sonuca gitmede 1srarli olma ve

kararlilik.

Ogrenme; yiizeysel alandan 6ze dogru siirekli bir dizi boyunca ve 6nceden
kestirilebilen bir siire¢ dizisini izleyerek, kiiciik basarisizliklarin sonucu olarak ortaya

cikar ( Toremen, 2001: 2).

Ogrenci ogrenilen konuyu ne kadar kendine mal edebilirse o kadar
kisisellestirmis demektir. Ogretimin Ogrenci yasantisiyla iliskili olmasi onlar
giidiiler. Ogrenci 6grenmenin hemen ardindan geribildirim almalidir. Bir 6grenmeyi
yapan ve dogru yaptigim1 anlayan Ogrenci diger bir Ogrenme icin giidiilenir.
Ogretmen 6grenciyi derse katmalidir yoksa dgrenci dersi kendi basina olup biten bir

siirec olarak gérmeye baslar (Bacanli, 2003:217).

Ogrencinin 6grenmeye iliskin algi ve diisiincesinin olumsuz olmasi

durumunda 6grenme diizeyi diismektedir. Bu nedenle 6grenmeyi saglamak i¢in en
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etkili yontem Ogrencinin diisiincelerini etkilemektir. Ogrenme, 6grencinin
diisiincelerinin etkilenmesi sonucunda olusmaktadir (Pehlivan, 1996: 38). Ogrenci
doniitler yoluyla Ogretmeninin kendisinden ne kadar basarnt bekledigini

algilamaktadir (Wittrock, 1987: 31,32).

Gidiilu 6grenciler, yeni bilginin oncekiyle nasil uyumlu oldugunu tahmin
etmeye caligirlar, ©Onemli bilgiyi Onemsiz olandan ayirt ederler, c¢abalarini
diizenlerler, planlar yaparlar, amaglar koyarlar. Az giidiilii 6grenciler ise, karmasik
disiinmeyi gerektiren c¢abadan kagimirlar, bilgiyi sadece tekrar tekrar okurlar.
Ogrenci ancak gayret gostererek ogrendigi zaman, kendini basarili sayar ve daha

fazlasin1 denemek i¢in motive olur

Giidiilenmenin ne oldugunu aciklamaya yonelik kuramlar ¢ok sayida ve
cesitlidir. Bu kuramlardan bazilarinda dogustan birlikte getirdigimiz yOnelimlere,
bazilarinda tamamen dis etmenlere, bazilarinda ise insanlarin i¢ durumlarina agirlik

verilmektedir (Fidan, 1986: 130).

Murray tarafindan ortaya atilmis olan gereksinim kurami “cevre ile birlikte
kendi ozelliklerimiz ve ihtiyaclarimiz bizim nasil davranacagimizi bigimlendirir”

fikri tizerine kurulmustur (Fidan, 1986: 131).

Murray’a gore ihtiyaglar; yiyecek, su, uyku gibi bireyin yagamini siirdiirmesi
icin gerekli olan fiziksel kokenli ve basarili olma, arkadaslik kurma gibi psikolojik
kokenli olmak tiizere iki grupta toplamir. Murray, 28 degisik psikolojik ihtiyag
belirtmistir. Bunlarin i¢inde “basarma ihtiyac1” siniftaki 6grenmeye etkisi yoniinden

en onemlisi ve iizerinde en ¢ok aragtirma yapilmis olanidir (Fidan, 1986: 131).

Basarma (Basarih Olma) fhtiyac

Altinok’un (2004b: 18) Rivera’dan (2002) aktardigina gore, Murray basari

gereksinimini “olabildigince ¢abuk ve olabildigince iyi yapma egilimi yada istegi
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olarak tanmimlamistir. Murray basarinin bir gereksinim oldugunu ciinkii bireylerin
engelleri agmay1 ve yiiksek standart edinmeyi; kendini ve rakiplerini ge¢cmeyi;
digerlerine baskin olmayi, yeteneklerini gelistirerek 6zsaygiy1 artirmayi istediklerini

belirtmistir.

Cocuk ve yetiskinlerde karsilasilan engellerin ve sorunlarin {istesinden
gelmek, bikip usanmadan ugrasmak egilimi vardir. Bu durum, onlarin bagarmak i¢in
kuvvetli istek tasidiklarini gosterir. Nedeni ne olursa olsun, boyle bir duygu ve

ihtiyacin varligi 6gretmenler i¢in imit ve cesaret kaynagidir (Fidan, 1986: 133).

Konu o6grenciler icin gerek icerik gerekse Ogretim yontem ve teknikleri
bakimindan ne kadar ilgin¢ hale getirilirse 6grencinin durumsal ilgisinin o kadar
artacag diisiiniilmektedir. Ogrencilerin derse veya dersin icerigine ilgilerini artirmak,
daha yiiksek basariy1 ve daha kaliteli bir egitimi garantiler (Yaman, Dervisoglu ve

Soran, 2004: 233).

Yaman, Dervisoglu ve Soran’in (2004: 233) aktardigina gore, Prenzel ve
Lankes (1995) derslerin Ogrenciler igin ilgi ¢ekici hale getirilmesinin gerekcelerini
sOyle siralamaktadirlar:

- Bilgi daha derin iglenerek anlamaya destek verilmis olur.
- Ogrenme siirecine bir¢ok pozitif duyussal faktoriin katilimi saglanmus olur.
- llgi ile gergeklesen bir 6grenme dersin igerigi hakkinda daha detayl bilgi

edinmeye, kendini ve yeteneklerini gelistirmeye temel olusturur.

Okula ve derslere karsi ilgiyi; Lowe (1992) hem biligssel hem de duyussal
alana hitap ettiginden 6grenme icin 6nemli bir 6n kosul olarak; Krapp (1998) ise
ogrencilerin basarisim1 ve bilgi kazanimimi etkileyen ilginin onlarn tutum ve

davraniglarinda belirleyici bir rol oynadigimi belirtmektedir (Dervisoglu, Yaman ve

Soran, 2004a: 68).

Hazir Bikmaz (2004: 174) “simif 6gretmenlerinin fen dgretiminde 6z yeterlik

inanct” Olgeginin gecerlik ve giivenirlik calismasi icin topladigi verilerden,
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Ogretmenlerin 06z yeterlik inanglarinin Ogrencilerin  6grenme  konusundaki
giidiilenmelerini arttirdigi sonucuna varmistir. Yine Hazir Bikmaz’in (2004: 173)
aktardigina gore, Ashton (1984) “6gretmenlerin 6z yeterlik inang¢larini, 6grencilerin
performanslarim etkileme kapasitelerine olan inanglar” olarak tanimlamakta ve
baska hicbir 6gretmen Ozelliginin Ogrenci basaris1 ile bu kadar tutarli bir iligki

sergilemedigini belirtmektedir.

Basan Giidiisii

Basar1 giidiisii, iyi is yapma yada bir kusursuzluk standartlariyla rekabet
etmenin 6nemli oldugu eylemlere yonelme olarak tanimlanabilir. Bagar1 giidiisiine
sahip bireyler kendilerine orta zorlukta, basarabilecekleri amaglar saptarla r(Can,

1985).

Sosyal Ogrenme kuramindan ortaya c¢ikan bagsar1 giidiisii kuramina gore
insanlarin neden basariya ulagsmak istedikleri bilinirse Ogrencileri giidiileyici
stratejiler secilebilir. Insanlar basarili olma olasiligini en aza indirgeyip basarili olma
duygusunu en iist diizeye ¢ikardiklari zaman kendileri icin gercek¢i amaglar
olustururlar. Basar1 deneyimi yasayan Ogrencilerde basar1 giidiisii giiclenir (Okutan

ve diger., 2002: 106).

Atkinson (1964) tarafindan sematize edilen basarn giidiisii kuramina gore
giidii, basartya yaklagma yada basarisizliktan kaginma egilimleri yada basar1 umudu
ile basarisizlik korkusu arasindaki catismanin sonucudur. Atkinson’a gore basariya
yaklagma a) bagar1 gereksinimi, b) basar1 olasilig1 ve ¢) basarinin degeri olmak iizere

tic etken tarafindan belirlenir (A¢ikgoz,2003: 233).

Fidan’a (1986: 134) gore basar giidiisiiniin simif 6gretiminde gegerli olan su
yonleri vardir;
1) Kisileri biligsel (zihinsel) yonden belirsizlikten kurtulmaya sevk eder. Bu

suretle insanlar bilme ve anlama ihtiyaclarini giderirler.
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2) Kendini gerceklestirme ve tanitma gereksinimi insana basarili olmasiyla
gittikge artan bir sayginlik ve statii kazandirir.
3) Basarili olma, bagkalarinin kisinin kendisini degerli bir insan olarak

gormelerine katkida bulunur.

Basarili giidiisiiniin olumsuz yo6nii “basarisizlik korkusu”, “basarisizliktan
kacimma”dir. Basarili olma ile basarisizliktan kaginma paranin iki yiizii gibidir. Her
ikisi de insanlarda farkli diizey ve siddette bir arada bulunur. Eger bir kisinin belli bir
durum karsisinda basarma ihtiyaci o kisinin basarisizliktan kaginma ihtiyacindan
daha yiiksekse, o kisi; biitiin riskleri géze alip basarmay1 deneyecektir (Fidan, 1986:
134).

Ogretmenlerin, 6grencilerdeki basarili giidiisiinii dikkate alarak 6grencilerini
bireysel olarak tanimasi ve onlarin potansiyellerini goz Oniinde tutarak Ogretimi
diizenlemeleri gerekir. Bunun yaninda, basan giidiisii yiiksek olanlarla diisiik

olanlara aym 6gretim stratejilerinin uygulanmamasi yerinde olur (Fidan, 1986: 134).

Basar giidiisii yiiksek ve diisiik olan 6grenci davranmiglar asagida verilmistir.

Ogretmenler bunlar1 goz 6niinde bulundurarak dgretim yapmalidir(Fidan,1986: 135).

e Bagan giidiisii yiiksek olan 6grenci davranislari;
1) Zor problemlerle daha iyi ve zevkle ugrasirlar.
2) Geribildirimin zaman zaman verilmesini isterler.
3) Ayrmtilar belli ve kesinligi olan bir not sistemi dha uygundur.
4) Yeni ve beklenmeyen orijinal problemleri tercih ederler.

5) Basarisizliktan yilmazlar.

e Basan giidiisii diisiik olan 6grenci davraniglari;
1) Orta zorluktaki problemleri ve ddevleri tercih ederler.
2) Oldukga sik pekistirme ve geribildirim beklerler.
3) Hosgoriilil bir not sistemini benimserler.

4) Asamal1 olarak, kiiciik adimlarla ¢alisirlar.
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5) Yanhislarinin bagkalar tarafindan duyulmasindan sakinirlar.

Basarili  6grenciler basarilarimin  nedeni olarak yetenek ve cabayi,
basarisizliklarinin nedeni olarak da caba esikliklerini gérme egilimindedir. Basarisiz
ogrencilerin yiiklemeleri ise genellikle digsaldir. Basar giidiisii yiiksek kisiler
basarisizlik durumunda, basar giidiisii diisitk kisiler ise basari durumunda

giidiilenirler ( A¢ikgoz, 2003: 234)

Basar1 giidiimiiz yiliksek oldugunda herhangi bir etkinlige goniillii olarak
katilinz. Basarisizliktan kacinma egilimimiz giiclii oldugunda ise, o etkinlikten
kacimir ya da onu gergeklestirmek zorunda isek basarisizlik olasiligin1 en aza

indirecek sekilde o etkinligi gerceklestiririz (Brophy, 1998)

Basar1 giidiisii kuramlarindan siniftaki uygulamalarda yararlanabilmek igin,
Ogretmenin Oncelikle Ogrencilerinin basart giidiilerinin hangi diizeyde oldugunu
bilmesi gerekmektedir. Basar1 giidiisii yiiksek olan 6grenciler ugrastiric1 alistirmalar
yapmaktan, zor sorular1 yantlamaktan, ¢oziimsiiz kalan durumlarda sansimi tekrar
denemekten zevk alacaktir. Basar1 giidiisii diisitk olan Ogrencilerin ise giicliik
derecesi orta diizeyde olan arastirma ve sorular ile ugrasarak basarili olmanin tadini

almasinda, dolayisiyla giidiilenmesinde yarar goriilmektedir (A¢ikgoz, 2003: 236).

Basarn Giidiisii Gelisimi

Sezgin Selcuk’un (2004) Bernstein, Clarke-Stewart, Roy ve Wickens’den
(1994) aktardigma gore; basar1 giidiisii, biiylik Olciide cocukluk yillarinda ve
ozellikle aile ile etkilesim yoluyla gelismektedir. Yiiksek basar1 giidiisiiniin
kokenlerini ¢ocugun aile ve kiiltiirel grubunun olusturdugu diisiiniilmektedir. Bagar1

ve rekabetin desteklendigi aile ortaminda cocuklarin basart giidiileri biiyiik olasilikla

yiiksek olacaktir (Woolfolk, 1993).

Sezgin Selguk’un, (2004) Bernstein, Clarke-Stewart, Roy ve Wickens’den

(1994) aktardigina gore; yapilan arastirmalarda kiiltiirel 6zgegmisleri basar
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giidiilerini desteklemeyen bireylerin ilerleyen yaslarda bile basar1 giidiilerinin

gelistirilebilecegini gostermektedir

Sezgin Selcuk’un (2004) Salili’den (1996) aktardigina gore; cinsiyetin basari
giidiisii  lizerindeki etkisi lizerine aragtirmacilar tarafindan yapilmis c¢aligmalar
bulunmaktadir. Elde edilen verilerde tutarsiz sonuglara ulasilmistir, ¢linkii basaridaki
cinsiyet farkliliklar1 c¢esitli bireysel ve durumsal etkenlere bagli olarak
etkilenmektedir. Arastirmalar egitim kosullarinin da Ogrenme ve basarn giidiisii
izerinde bilyiik etkisi oldugunu belirlemistir. Egitim ortamindaki eksiklikler ya da
destek hizmetlerinin yetersizligi gibi kotii okul kosullarinin basarisizlik iizerindeki
etkisi biiyiik olmaktadir. Yine kiiltiirel etkilerin basar1 giidiisiinii  etkiledigi
goriilmektedir. Arastirmacilar, Japon ve Cin gibi Asya Kkiiltiiriine sahip bireylerin
basariya farkli degerlerle tutunduklarim ve basari davramiglarinin Bati kiiltiiriine
sahip bireylerinkine uymadiklarini bildirmiglerdir. Bu kiiltiirlerde bireysellikten ¢ok
toplumsalciligin iizerinde onemle durulmaktadir. Cocuklara dinine ve aileye bagh
olmalar1 gerektigi ve basarili olabilmeleri icin ¢ok calismalar, ailelerini
onurlandirmalan gerektigi ogretilmektedir. Bu nedenle bireyselligin vurgulandigi
Baut kiiltiiriindeki basar1 kavrami, toplumsalct Asya kiiltiirtindeki basar1 kavramindan

farkli olabilmektedir.

Biyoloji — Ogrenme Stratejisi — Basar1 Giidiisii

Kendini ve cevresini iyi taniyan bireyler strateji kullanimlarim giinliik
yasamlarina daha rahat aktarabilmektedirler. Bu nedenle biyoloji, bireylerin stratejik

ogrenenler olmasini saglamasi1 bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Sucuoglu, 2006: 37).

Ulkemizde birgok derste oldugu gibi biyoloji derslerinde de 6grencilerin
biiyiik bir ¢ogunlugu konular ezberlemeye yonelik calismalar yapmakta, 6grenme
stratejilerini etkilice kullanmay1 bilmemektedirler. Bu ylizden 6grencilerin biyolojide
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin saptanmasi ve bu stratejiler arasindan etkisiz
olanlarin ortaya ¢ikarilmasi, her bireyin ayn ayrn 6zellikleri olduguna dikkat edilerek

ve var olan etkisiz stratejiler goz Oniine alinarak bunlarin yerine etkili stratejilerin
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Ogretilmesi ve Ogrencilerin etkili stratejiler kullanan, etkin Ogrenenler haline

getirilmesi gerekmektedir (Sucuoglu, 2006: 37).

Giiniimiizde diger alanlarda oldugu gibi biyoloji egitiminde de Ogrencilerin
giinliik yasami ile baglantili ve 6zellikle de onlarin ihtiyaclarini ve ilgilerini dikkate
alan 6grenci merkezli ders hedeflenmektedir. Ogrencilerin ilgilerini dikkate almak,
onlar1 6grenmeye giidiilleme bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Dervisoglu, Yaman ve

Soran, 2004a: 66).

Biyoloji alanindaki bilimsel bilgileri olusturan kavramlarin soyut ve yabanci
olmasi, kavramlar arasi iliskilerin karmasik olmasi 6grencilerin biyoloji konularini

O0grenmelerinde zorlanmalarina neden olmaktadir ( Kili¢c ve Saglam, 2004: 162).

Biyoloji gibi asamalilik gosteren derslerin biligsel giris davraniglarinin
belirlenerek ©6grenme eksikliklerinin giderilmesi, kendisinden sonra gelen
ogrenmeleri olanakli kilacagindan ya da kolaylastirabileceginden 6nem tagimaktadir.
Yani, her 6grenme {iinitesinde Ogrenilmesi gereken davranislarin hangilerinin tam,
hangilerinin yetersiz ya da yanlis 6grenilmis oldugunun belirlenmesi ile 6grenme
eksik ve yanlislarinin artmadan giderilebilmesi ve bir sonraki iinitenin Onkosul

O0grenmelerinin de tam olmasi saglanacaktir ( Senemoglu, 1988: 105).

Lisede sayisal boliime gelen 6grencilerin biyoloji konulari yiizeysel ve ilgili
kavramlar1 da c¢ogunlukla eksik, yanlis ve baglantisiz olarak ezbere bildikleri
goriilmektedir. Ortaokul — lise egitimi siiresince konularin 6grenilememesinde; ders
sirelerinin azhig1 nedeniyle hizli islenmesi, kavramlarin miifredat ve ders
kitaplarinda dogru, hiyerarsik sirada ve birbirleri ile baglantili olarak bulunmamasi

soylenebilir (Giilay ve Ergezen, 2001: 57; Ergezen, 1996: 176).

Biyoloji egitimi esnasinda biyolojik terimlere koordineli bir sekilde biitiin
olarak yaklasilmamasi sonucu Ogrenciler bu terimleri bagimsiz algilama yoluna
gidebilirler. Bu cesit 6grenme ve terimler arasi koordinasyonun zayifligi, ilgili

terimlerin anlagilmasini zorlastirabilir. Bu nedenle biyoloji egitiminde terimlerin
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Ogretilmesi esnasinda Ogrencilerin algilama kapasiteleri goéz Oniine alinarak
mantiksal bir akis izlenmelidir. Ogrencilerin konular1 kendi anlama dinamiklerine

uygun bulmalar1 6grenmenin hizim artiracaktir ( Oztas ve Oztas, 1999: 170).

Ogrenciler ancak anlamli bilgi edinebilirlerse biyoloji bilgisinden giinliik
yasamda yararlanabilirler (Ergezen 1996: 172). Bunun i¢in, yeni bilgilerin 6grenciler
tarafindan  Oziimsenerek  alinmasi, Onceki bilgileri ile biitiinlestirerek
anlamlandirilmas1 ve zihinlerinde yapilandirilmas1 gerekmektedir. Bu hedeflere
ulagsmak i¢in de farkli 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi, uygulanmasi ve bunlarin

uygunlugunun belirlenmesi beklenmektedir ( Kili¢ ve Saglam, 2004: 157).

Biyoloji dersi amaclarint Ogrenciye yaparak yasayarak kazandirmay1
amaglayan laboratuvar yontemi 6grencilerin bir bilim adami gibi diizenli ve dikkatli
calisma aligkanhigi kazandirmaktadir. Ancak bu aliskanliklarin kazandirilabilmesi
icin Ogretmenleri dgrencileri laboratuvar dersinin 6nemi konusunda bilgilendirmesi
ve laboratuvar dersinin Onemini kavratmasi gerekmektedir. Bu nedenle biyoloji
Ogretmenlerinin Ogretim yonetimine ait davraniglar1 yerinde, zamaninda ve uygun
miktarda gostermeleri gerekmektedir. Laboratuvar dersine baslamadan Once
laboratuvar1 6grencilerin kullanimina uygun hale getirerek, programda belirlenmis
olan ders siiresinin etkili bir bigimde kullanilmasinda da en biiyiik gorev 6gretmene
diismektedir. Hazir bir laboratuvara girmek her zaman 6grencinin motivasyonunu

artiracaktir (Ekici, 2002: 51,52)

Cepni, Akdeniz ve Ayas (1995: 24,25) calismalarinda MEB (1992) tarafindan
hazirlanan fen bilimleri programlarinin amaclarint laboratuvar kullanimi acisindan
inceleyerek; programi bilgi edinme yollarin1 Ogretilmesi, tiimevarim yaklasimi
yaninda ¢ogunlukla bilimsel siire¢ becerileri ve teknik siire¢ becerilerini kullanilmasi
ve imkansizlik halinde ise grup yada gosteri deneylerine bagvurulmasi, yani 6grenme
siireci igersinde Ogrenciler imkanlar dahilinde en aktif hale hangi yOntemle

getirilebilirse o yontemin kullanilmasi olarak yorumlamistir
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Insanlar cevreleri ile siirekli etkilesim icindedirler. Bu etkilesimlerin hepsi
o0grenme ile sonuclanmaz. Dikkat etmedigimiz, kendimizi vermedigimiz
calismalarda ¢ok sey ogrenemeyiz. Ogrenebilmek icin “6grenme sorumlulugunu”
tasimak gerekir. Bir bagka deyisle kisinin istek duyacak ve gerekli hareketleri
yapacak sekilde giidiilenmesi zorunludur (Fidan, 1986: 129).

Ogrencilerin fenle ilgili kaynaklari okumalarma ihtiyag vardir. Fenle ilgili
okunacak kaynaklardaki bilgiler 6grencileri motive etmek icin ilging oldugu kadar,
her yas grubu i¢in uygun ve kolayca genisletilebilir nitelikte olmalidir (Cepni,

Bacanak ve Kiigiik, 2003: 22).

Ekici’nin (2001: 64,65) Sengiin’den (1969) aktardigina gore, ilgi ¢cekme ve
merak uyandirma konusunda hicbir bilim dali biyoloji bilimi kadar elverisli olmayip;
Ogrencilerde arastiriciligt 6zendirme, degisen sartlarda yeni bilgi edinme ve
yontemler kesfetme, kazandigi bilgiyi kullanacagi ortami bulabilme biyoloji dersinin

sagladig cok 6nemli 6zelliklerden sadece birkagidir. .

Amac ve Onem

Bu arastirma lise Ogrencilerinin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejileri ile biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii arasinda anlamli bir iliskinin

olup olmadig1 sorusuna cevap aramaktadir.

Insanlarm giinlik yasaminda karsilastigi bircok olay fen bilimleriyle
ilgilidir. (Tezcan, 2003:1) Fen bilimlerinin 6nemli bir dali olan biyoloji bilimi ise,
giderek deger kazanmaktadir. Biyolojik bilimler giiniimiizde bilgi ve 6grenmeyi
gerektiren Onemli alanlar1 igerdiginden Ogrenciler biyoloji sayesinde gelisim,
beslenme, saglik, cevre ve diinyadaki pek cok onemli gelismeyi anlayabilmektedir
(Ergezen, 1994:172). Altinok’un (2004) belirttigine gore, iilkemizde fen derslerinin

amagclarina ulasmaktan uzak oldugu, hatta fen 6gretimi agisindan pek c¢ok iilkenin
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gerisinde kalindigi goriilmektedir. TIMSS 1999 gibi uluslararas1 karsilastirmalar

iceren calismalar bu durumu somut bir bi¢imde ortaya koymaktadir.

Ogrenme stratejileri, 6grenenin kendinin ve 6grenme siireclerinin farkina
varmasim gerektirir. Ogrenenin nerede hata yaptiginin, 6grenebilmek icin ne
yapmast  gerektiginin  farkinda olmasi  Ogrenme  siirecinin  etkililigini
arttiracaktir.(Ellez, 2004:22) Bir stratejinin amaci, dgrencinin duyussal durumunu
etkilemek ve onun yeni bilgiyi se¢mesini, edinmesini, Orgiitlemesini ve

biitiinlestirmesini kolaylastirmaktir. (A¢ikgdz, 2003:67)

Sezgin Selcuk’un (2004) belirttigine gore, giidiiller ve 0grenme stratejileri
birbiriyle baglantilidir. Bireyin 6grenmek icin dikkatini vermesi, 6grenmeyi istemesi
gerekir. Bunu i¢in de giidiilii olmas1 gerekir. Giidiilii 6grenciler, yeni bilginin
oncekiyle nasil uyumlu oldugunu tahmin etmeye calisirlar, 6nemli bilgiyi 6nemsiz
olandan ayirt ederler, ¢abalarin1 diizenlerler, planlar yaparlar, amaclar koyarlar. Az
giidiilii 6grenciler ise, karmasik diisiinmeyi gerektiren cabadan kacinirlar, bilgiyi
sadece tekrar tekrar okurlar Yapilacak olan bu arastirmanin amaci da, liselerde
istenilen biyoloji basarisina ulagsmak icin Ogrencilerin kullandiklar stratejiler ve

basan giidiileri arasindaki iliskileri incelemektir.

Yapilan aragtirmalar, fizik ve biyoloji gibi basar1 oram diisiik fen
derslerindeki Ogrenci basarisizlifinin nedeni olarak ezberleme, kopyalama gibi
geleneksel Ogrenme stratejilerinin kullanilmasi, yani ogrencilerin etkili 6grenme
stratejilerini  kullanmamalart  yada  nasil ~ Ogreneceklerini  bilmemeleri
gostermektedir(Sezgin Selcuk, 2004:39) Wittrock (1986) belirttigine gore 6grenme
stratejileri, bagarinin yam sira, giidii, benlik algis1 ve tutum gibi duyussal {iriinleri de
etkilemektedir Ogrenme stratejilerini veya bunlar1 nasil kullanacagini bilmeyen
ogrenciler, ¢cok cabalasalar da basarili olamamakta, basarisizliklarinin nedeni olarak
yetenek durumlarin1 yada Ogretmenlerini gormekte, haksizliga ugradiklarini

diisiinmektedirler (Meltzer ve ark., 2001)
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Bu arastirma ile biyoloji dersinde strateji kullamimi ve basar1 giidiisii
arasindaki iliskiler incelenecektir. Basar1 orami diisiik olan biyoloji derslerinde,
ogrencilerin hangi Ogrenme stratejilerini kullanmasi gerektigine yonelik ipuglart

vermesi bakimindan 6nemli olmasi beklenmektedir.

Problem Ciimlesi

Lise 6grencilerinin biyoloji dersinde kullandiklart 6grenme stratejileri ile

biyoloji dersine yonelik basan giidiisii arasinda nasil bir iliski vardir?

Alt Problemler
Yukarida ifade edilen problemi ¢6ziime kavusturabilmek icin belirlenen alt

problemler sunlardir:

1)  Lise ogrencilerinin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri

ne diizeydedir?

2)  Lise ogrencilerinin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri
onlarin;
(a) Cinsiyetlerine,
(b)  Biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine,
(©) Ogrenim gordiikleri okul tiirlerine,
(d)  Bir 6nceki donem biyoloji basart notlarina,
(e)  Okul disinda biyoloji dersine destek alma durumlarina,
) Annelerinin 6grenim durumlarina,
(g)  Babalariin 6grenim durumlarina,
(h)  Ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?
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3) Lise ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii ne

diizeydedir?

4)  Lise dgrencilerinin biyoloji dersine yonelik basari giidiisii onlarin;
(a) Cinsiyetlerine,
(b)  Biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine,
(©) Ogrenim gordiikleri okul tiirlerine,
(d)  Bir 6nceki donem biyoloji basar notlarina,
(e) Okul diginda biyoloji dersine destek alma durumlarina,
® Annelerinin 6grenim durumlarina,
(g)  Babalarimin 6grenim durumlarina,
(h)  Ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

5)  Lise ogrencilerinin biyoloji dersinde kullandiklar 6grenme stratejileri
Olcegindeki goriigleri ile biyoloji dersine yonelik basan giidiisii 6l¢egindeki goriisleri

arasinda anlamli bir iliski var midir?

Sayithlar

1. Ogrenciler her iki olcekte de yer alan maddeleri ictenlikle
yanitlamiglardir.
2. Uygulamada kullanilan 6lgme araclar arastirmanin amacina uygundur.

3. Arastirma i¢in secilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.
Simirhliklar
1. Arastirma bulgular1 2005 — 2006 egitim 6gretim yilinda izmir 1li Konak

ilgesi lise birinci simif 6grencileri ile sinirlidir.

2. Arastirma M.E.B.’e bagli resmi giindiizlii liselerle sinirhdir.
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Tammlar

Biyoloji: Insanin kendisini ve cevresindeki canli-cansiz tiim varliklari

inceleyen bilim dalidir (Ekici, 2002: 50).

Ogrenme Stratejisi: Bireyin 6grenme sirasinda bilginin kodlanmasini,
depolanmasini, diizenlenmesini ve tekrar ona ulasmasini etkileyen; yani 6égrencinin
o0grenme boyunca mesgul oldugu ve bilgi isleme siirecini etkileyen davranis ve

diisiincelerdir (Weinstein ve Mayer, 1986: 315)

Basar Giidiisii: lyi is yapma yada bir kusursuzluk standartlariyla rekabet

etmenin 6nemli oldugu eylemlere yonelme olarak tanimlanabilir (Can, 1985).
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BOLUM II

flgili Yaymn Ve Arastirmalar

Bu boliimde aragtirma konusu ile dogrudan yada dolayl olarak ilgili olan

yayin ve arastirmalara yer verilmistir.
Biyoloji ile ilgili Yapilmis Arastirmalar

Kaya ve Giirbiiz (2002) calismalarinda Erzurum il merkezindeki 14 lise ve 11
meslek lisesinde biyoloji dersi alan 351 lise ve 234 meslek lisesi 6grencisine anket
uygulayarak biyoloji Ogretiminin  sorunlarina iligkin  goriiglerini  almustir.
Arastirmanin sonucunda, lise ve meslek liselerinde en Onemli goriilen sorunlar

LRI T3

“sinmiflar cok kalabaliktir”, “laboratuvar araglar yetersizdir”, “iiniversiteye giriste

113

biyoloji dersinin agirhig azdir”, biyoloji derslerinde uygulama eksikligi
mevcuttur”, “biyoloji dersinin 6nemini yeterince bilmiyorum” ve “biyoloji dersi

ezbere dayanir” seklinde siralanmaktadir.

Oztas ve Oztas (1999) calismalarinda farkli egitim seviyelerindeki &grenci
gruplarmin Biyoloji egitiminde dgrenme giicliigii cektikleri baz temel kavramlarin
ogrenciler tarafindan nasil algilandiginin arastirilmasi ve karsilagilan sorunlarin
¢Oziim yollarinin arastirllmas1 amaciyla; 92 Biyoloji Bolimii, 73 lise ve 66
ilkogretim son smif Ggrencisine ¢ogunlugu hiicre ile ilgili toplam yedi kavram
verilerek bunlan biiyiikten kii¢lige doru siralamalar1 ve anlamini biliyorlarsa kisaca

aciklamalari istenmistir.

Elde edilen bulgular 6grencilerin cogunlugunun biyolojik terimlerin yap1 ve

fonksiyonlarim bilmelerine ragmen terimler arasinda iliski kurmakta zorlandiklarini



42

gostermektedir. Buna gore, her tiirlii egitim seviyesinde temel biyoloji kavramlarinin
koordinasyonlu bir sekilde Ogretilmesine yeterince dikkat edilmedigi ve soyut
kavramlarin modelleme yapmadan, deneysel boyutlarda 6gretilmemesinin terimler

arasi iligkilerin anlagilmasini zorlastirdigi belirtilmistir.

Yiizbasioglu ve Atav (2004) calismalarinda, orta Ogretim kurumlarinda
biyoloji 6grenimi gormils Ogrencilerin giinliikk yasamla ilgili biyoloji bilgilerini
giinlik yasama uygulayabilme durumlarin1 belirlemeye c¢alismiglardir. Giinliik
yasamla ilgili biyoloji konularini igeren bir biyoloji bilgi testi ve biyoloji dersinde
kazanilan davranislarin giinlilk yasamda uygulanip uygulanmadigmi belirlemek
amaciyla hazirlanan bir 6lcek H. U. Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda 6grenim goren
182 6grenciye uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda, bireylerin giinliik yasamla
ilgili biyoloji konularinda yanlis ve yetersiz bilgiye sahip olduklar ve olumsuz
davramiglar gelistirdikleri belirlenmistir. Bu duruma, biyoloji programindaki
eksikligin yanisira, toplumun gelenek, gorenek ve adetlerinin de etki ettigi

goriilmiistiir.

Yaman, Dervisoglu ve Soran (2004) yaptiklart arastirmada orta Ogretim
Ogrencilerinin derslere ilgilerinin cinsiyete ve simf seviyesine gore nasil degistigini
incelemislerdir. Arastirmanin sonuclarina gore erkek Ogrencilerin en c¢ok ilgi
duyduklar dersler sirasiyla bilgisayar, beden egitimi, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi,
matematik ve biyoloji iken; kiz 6grenciler sirasiyla en cok bilgisayar, matematik, din
kiltiirii ve ahlak bilgisi, yabanci dil, Tiirk dili ve edebiyati derslerine ilgi
duymaktadir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, biyoloji dersine ilgi hem kiz
hem de erkek Ogrencilerde Lise 1’den itibaren azalmaktadir. Arastirmacilar bu
durumu, deney ve gozleme dayali islenmesi gereken biyoloji dersinin genellikle diiz
anlatim yoOntemiyle verilmesi ve dolayisiyla da bu dersin bir ezber dersi olarak

algilanmasina ve ilgide azalmaya neden olmasina baglamaktadir.

Kilic ve Saglam (2004) calismalarinda biyoloji kavramlarinin anlamlh ve
kalic1 bir sekilde 6grenilmesini saglayacagi ongoriilen kavram haritalarini kullanmis

ve biyoloji egitiminde kavram haritalarinin 68renme basarisina ve kaliciligina olan



43

etkilerini arastirmislardir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin olusturdugu kontrol
grubunda Ogretim diiz anlatim yontemiyle, deney grubunda ise kavram haritasi
kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirma verileri gelistirilen basar1 testi ile
toplanmis ve sonucunda elde edilen bulgulara gore, kavram haritasi ile 6grenim
goren Ogrencilerin, diiz anlatim yoluyla 6grenim goren 6grencilere gore daha basaril

olduklar1 ve 6grenmenin deney grubunda daha kalici oldugu goriilmiistiir

Dervisoglu, Yaman ve Soran (2004a) calismalarinda ortadgretim
ogrencilerinin biyoloji dersine ve biyoloji konularina ilgilerinin cinsiyete ve simif
seviyesine gore nasil degistigini incelemisledir. Ankara’nin farkli sosyo-ekonomik
bolgelerinden se¢ilmis ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin 6rneklem teskil ettigi
aragtirmanin sonuglarina gore, kiz 6grencilerin en fazla ilgi duyduklar1 konular
evrim, insan biyolojisi, canlilarda davranig ve iireme iken; erkek ogrenciler en fazla
tireme ve evrim konularina ilgi duymaktadirlar. Siniflara gore anlamli farkin
bulundugu konular ise sistemler ve biiyiime ve gelismedir. Biyoloji erkek
ogrencilerin ilgi duyduklan dersler arasinda 5. sirada yer alirken, kiz 6grencilerde 7.

sirada yer almaktadir.

Giirbiz ve Siiliin  (2004) yaptiklart arastirmada Tiirkiye’de biyoloji
Ogretmenleri ve biyoloji 6gretmen adaylarinin niteliklerini incelemis ve arastirmaya
11 egitim fakiiltesindeki biyoloji Ogretmenliginde Ogrenim goéren 278 1. Simif
ogrencisi ve toplam 15 ildeki orta 6gretim kurumlarinda gérev yapan 512 biyoloji
Ogretmeni dahil edilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin istenilen bilgi ve
becerileri biyoloji Ogretimi sirasinda tam olarak kazanamadiklar1 gozlenmis;
Ogretmenlerin ise bu bilgi ve becerileri Ogrencilere kazandirdigini diisiinmeleri
Ogretim sirasinda Ogrencileri tam olarak degerlendiremediklerini ortaya ¢ikarmistir.
Ogretmen ve Ogrenci goriisleri arasindaki farkliliklara ragmen her iki grup da

eksikligi daha ¢ok biyoloji 6gretiminde gormektedir.

Arastirmada biyoloji dersinin ezber dersi olmasi yoniindeki madde harig,
biyoloji ile ilgili kavram, olgu, ilke ve genellemeler bilgisinin olugmasi; laboratuar

caligmalarinin, arastirmaya sevk ederek bilimsel diisiinmenin O6grenilmesi;
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ogretilecek konunun ozelliklerine gore 6gretim yontem ve tekniklerin 6grenilmesi;
biyoloji Ogretiminin arastirmaci diisiinceye sevk etme durumu; gozlem, bilgi ve
verileri gbz Oniine alinarak analiz edilmesi; caligilan problemleri bilimsel yontemle
¢ozerek dogru sonuca ulasilmasi; biyoloji dersinin ezber dersi olduguna inanma
durumu; biyoloji Ogretiminde Olgme ve degerlendirme durumu gibi diger tiim
maddelerde Ogretmenlerin cevaplarimin ortalamalan Ogrencilerden daha yiiksektir.
Bunun anlami, dgretmenler biyoloji Ogretimi konusunda ogrencilere oranla daha
olumlu diistinmektedirler. Sadece Olcme degerlendirme ile ilgili olan. maddede,
Ogretmen ve Ogrencilerin cevaplarinin ortalamasi birbirine ¢ok yakin olup “orta”

secenegine karsilik gelmektedir.

Dindar (1999), Ankara ili lise 6grencilerinin biyoloji 6gretim yontemlerinin
kullanilmasina iligskin goriislerini almak icin 25 lisede 510 Ogrenciye anket
uygulamistir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin % 85’1 anlatim yonteminin, %
45’1 soru-cevap ve problem c¢ozme yoOntemlerinin sik kullanildigini ifade etmistir.
Biyoloji 6gretiminde rolii ¢cok 6nemli olmasina ragmen, O0grencilerin ancak % 8,8’i
laboratuar yonteminin kullanildigimi belirtmistir. Ve yine 6grencilerin ancak % 3’1,
biyoloji Ogretimi i¢in Onemli olan gezi-gdzlem yontemine yer verildigini ifade

etmislerdir.

Kilig, Kaya ve Tiirkmen (2005) caligmalarida 2003 OSS biyoloji sorularin
madde giicliigii ve kavram yanilgis1 yoniinden degerlendirmek amaciyla, bu sorulari
Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi Biyoloji, Kimya ve Fen Bilgisi Anabilim
dallarinda bulunan toplam 128 ogrenciye uygulamistir. Elde edilen sonuglar
degerlendirildiginde, 2003 biyoloji sorular1 madde giicliigiine gore iic kategoride
toplanmustir. Zorluk derecesi yiiksek olmayan birinci grup sorular bilgi ve kavrama
diizeyinde olup basar1 yiiksek; ikinci grup sorular uygulama, analiz ve sentez
diizeyinde olup basar1 daha diisiik; ligiincii grup sorular ise bilimsel diisiinceyi
yoklayan degerlendirme diizeyindeki sorular olup algilamasi daha giictiir. Ozellikle
fotosentez, metabolizma ve ekoloji konularinda akil yiiriitme ve yorum gibi kisisel

becerilerin gerekliligi elde edilen sonug¢lardan anlasilmastir.
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Ekici (2002) calismasinda biyoloji dersinde uygulanan laboratuvar dersini
alan Ogrencilerin, Ogretmenlerin  Ogretim yonetimi  davramislarina  iligkin
beklentilerini tespit etmek amaciyla Ankara ili merkez ilgelerine baglh farkli liselerde
kayitli 308 6grenciye “Ogretmenin Ogretim Y6netimi Davramslarini Degerlendirme
Formu”nu uygulamistir. Elde edilen cevaplar, biyoloji laboratuvar derslerinde
ogrencilerin dgretmenlerinden amaglar konusunda dgrenciyi bilgilendirme, 6grenciyi
motive etme, 6grencilere doniit verme gibi birtakim 6gretim yonetimi davraniglarini

beklediklerini ortaya koymustur.

Ekici (2001) calismasinda biyoloji Ogretmenlerinin laboratuvar derslerinde
ogrencilerden bekledikleri davramslari belirlemek amaciyla, agik uclu iki sorudan
olusan bilgi toplama formunu 87 biyoloji Ogretmenine uygulamistir. Arastirmaya
katilan biyoloji 6gretmenlerinin laboratuvar derslerinde 6grencilerden gostermelerini
bekledikleri en 6nemli davranis laboratuvar dersinin 6nemini kavrama olup; ayrica
bu davraniglarin 6grenciler tarafindan gosterilememesinin en onemli nedenleri de
ogrencilerin laboratuvar dersinin énemi konusunda bilin¢lendirilmemis olmalar1 ve
iniversiteye giris sinavi kaygisi icinde olmalar1 nedeniyle laboratuvar dersini vakit

kaybi olarak algilamalar olarak belirtilmistir.

Hevedanli, Oral ve Akbayin (2005) calismalarinda ortadgretim biyoloji
dersinde isbirlikli 6grenme, tam O6grenme, tam O0grenmeye dayali isbirlikli 6grenme
ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 6grenci basarisina etkisini karsilagtirmali olarak
incelemek amaciyla; Diyarbakir il merkezinde bulunan Ziya Gokalp Lisesi’nde
birinci sinifa giden dort siniftan birinde geleneksel 6gretim yontemi, diger ii¢ sinifta
ise sirasi ile igbirlikli 6grenme, tam Ogrenme, tam O6grenmeye dayali isbirlikli
o0grenme yontemleri kullanilarak “Canlilarin Temel Bilesenleri” iinitesini iki ay siire
ile iglemistir. Denenen tiim 6gretim yontemleri kendi i¢lerinde karsilastirildiklarinda
aragtirmada kullanilan Ontest-sontest kontrol gruplar1 arasindaki fark anlamh
bulunmus; birbirleri ile karsilastirildiklarinda ise sontest puanlari bakimindan tam

O0grenme ve tam Ogrenmeye dayali isbirlikli 6grenme, erisi puanlart bakimindan da
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isbirlikli 6grenme ve tam 6grenme yontemlerinin geleneksel 6gretim yontemine gore

basariy1 daha fazla etkiledigi gozlenmistir.

Ergezen (1996;176) orta Ogretimde degisik yas grubundan Ogrenciler
izerinde “biyolojik sistemlerde enerji akisi”na ait sahip olduklar1 kavramlari
saptamak amaciyla yaptigi c¢alismasinda, orta Ogretimde biyoloji Ogretiminin
ogrenciyi kalic1 ve yaratict 6grenmek yerine, ezberlemeye yonelttiini gozlemistir.
Kalici, uygulanabilir, arastirmaya ve yaraticihifa yonlendirici biyoloji bilgisinin
ancak Ogrencinin aktif oldugu yapilandirmaci yaklasimla miimkiin olabilecegini

belirtmistir.

Giilay ve Ergezen’in (2001) {iniversitede Genel Biyoloji derslerini
tamamlayan oOgrencilerin ileri yillarda alacaklar1 Biyoloji derslerine temel olan
biyoloji kavramlar acisindan hazirbulunusluklarim1 ve buna etki eden faktorleri
belirlemek amaciyla yaptiklar arastirmada orneklemi 1998-1999 6gretim yilinda
Istanbul, Ankara ve Izmir illerinde bulunan 11 fakiiltenin Biyoloji boliimii ve

Biyoloji Egitimi Anabilim dali 1. siniflarinda okuyan 369 6grenci olusturmaktadir.

Arastirmada yontem olarak oncelikle Genel Biyoloji derslerinde Ogretilen
konularin sonraki biyoloji derslerine temel olacak kavramlarin haritalar1 hazirlanmas;
bu haritalarin incelenmesi ile secilen kavramlarin Ogrenciler tarafindan
ogrenilmisligini 6lgen 20 soruluk bir basar testi gelistirilmistir. Ayrica hazirlanan 12
soruluk bir anket ile 6grencilerin 6grenmelerine etki eden faktorler belirlenmeye
calisilmis ve her test grubundan rastgele segilen bir grup 6grenci ile de miilakatlar
yapilmistir.

Arastirma sonucunda; Genel Biyoloji derslerinde Ogrenmenin veya ileri
derslere temel olusturacak bilginin tam olarak kazanilmamasinin nedenleri arasinda
cok sayida Ogretim elemani ile yapilan derslerde 6gretim birliginin saglanamamig
olmasi, cagdas ve cesitli Ogretim yontemlerinin uygulanamamasi, derse yardimci
Tiirkce kaynak eksikligi, ogrencilerin yabanci dilde kaynak kullanamamalarn ve

ogrencilerin derslere isteksizligi gdzlenmistir.
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Ocak, Kivrak ve Ozay (2005) calismalarinda liselerdeki biyoloji derslerinde
laboratuvar uygulamalarinin yeterli derece kullanilip kullanilmadigi, bu konuda
karsilagilan sorunlarin neler oldugu ve bunlarin baglica sebeplerinin saptanmasi
amaciyla Erzurum’da bulunan 10 tane lisedeki toplam 40 6gretmene 19 soru iceren
bir anket uygulamistir. Sonug¢ olarak da laboratuvarin ve kullanimlarinin yetersiz
oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin cogu siire azh@ ve simiflarin kalabalik
olmasin1 laboratuvarin istenmemesine sebep olarak gosteritken, bir yandan da

ogrencilerin laboratuvar uygulamalarindan hosnut olduklar goriistindedir.

Ogrenme Stratejisi ile ilgili Yapilnus Arastirmalar

Gokdere ve Keles (2004) calismalarinda fen bilgisi miifredatinda yapilan
degisikliklerin ders kitaplarinin niteliklerine ve 6gretmen ve Ogrencilerin ders
kitaplarim1 kullanma derecelerine olan etkilerini arastirmislardir. Arastirma ozel
durum calismasi yaklagimi kapsaminda anket yontemi kullanilarak, 17 fen bilgisi
Ogretmeni ve ilkogretim alti, yedi ve sekizinci simif seviyesindeki toplam 240

ogrenciye iki yil ara ile uygulanmistir.

Arastirma  siiresince miifredatta gozlenen degisikligin Ogretmen ve
ogrencilerin ders kitabim kullanma derecelerini olumlu yonde etkiledigi
gozlenmistir. Ogretmenlere gore ogrenciler fen bilgisi ders kitaplarim genellikle
kendilerinin yonlendirmesiyle kullanmaktadir. Ogrenciler ise 6dev hazirlama, derse
on hazirlik, simnava calisma, konu tekrar1 gibi farkli durumlarda ders kitabina
basvurduklarini belirtmektedirler. Kitapta ©nemli cilimlelerin altim1 ¢izme hem
o0gretmen hem de 6grenciler tarafindan sikca kullanilan bir yontemdir. Arastirmada
dikkati ¢ceken Oonemli bir nokta ise, 6grenciler okuma ve daha sonra 6zet ¢ikarma
yada sayfa kenarina not diisme gibi yontemleri eski fen bilgisi ders kitaplarinda daha
fazla kullanmaktadirlar. Bu da oOgrencilerin kendilerini sikmayacak, {iizerinde
rahatlikla not alabilecekleri ve istedikleri sekilde ¢alisabilecekleri kitaplar1 daha fazla

tercih ettiklerini gostermektedir.
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Ciftei (1998) calismasinda lise 1. simif 6grencilerinin matematik dersini
calisirken hangi Ogrenme stratejilerini kullandiklarini ve matematik dersindeki
akademik basarilarim1 kullandiklar1 6grenme stratejilerinin ne oranda agikladigim
ortaya c¢ikarmak amaciyla, 1997 — 1998 6gretim yilinda TED Ankara Koleji Vakfi
Ozel Lisesi Lise 1. siniflarindan random olarak secilmis 6 subede bulunan 179
ogrenciye “Matematik Basar1 Testi” ve “Matematikte Kullanilan Ogrenme

OETYY

Stratejileri Olcedi” uygulamustir.

Betimsel yontemin kullanildig1 arastirma sonucunda; tekrarlama stratejisinin
gostergesi olan davramiglart kullanma orani genellikle ve ara sira, anlamlandirma
stratejisinin gostergesi olan davranislart kullanma orani nadiren ve hicbir zaman,
yiiriitiicli bilig stratejisinin gostergesi olan davranislar1 kullanma oran ise her zaman
ve genellikle seceneklerinde yogunlastig1 goriilmiistiir. Tekrarlama ve anlamlandirma
stratejilerinin matematikteki akademik basariy1 agiklama derecesi anlamh
bulunurken; yiiriitiicii bilig stratejisinin aciklama derecesi ise anlamli bulunmamuistir.
Ayrica, tekrarlama stratejisi ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda ters yonde
bir iligki, anlamlandirma stratejisi ile dogrusal bir iliski saptanmustir. Erkek
ogrencilerin  kullandiklar1  6grenme  stratejileri matematik basarilarin1  hig

aciklamamaktadir.

Talu (1997) 10. smf Ogrencilerinin  hangi Ogrenme stratejilerini
kullandiklarimi, akademik basarilarinin  kullandiklar1 —stratejiye gore degisip
degismedigini, ortak derslerdeki basarilarinin kullandiklar1 6grenme stratejilerine
gore degisip degismedigini ve kullandiklar1 6grenme stratejilerinin alanlarina gore
degisip degismedigini aragtirmistir. 10. siniftaki 88 6grenci iizerinde tarama yontemi
ile yiiriitiilen arastirmada veriler, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogrenme

Stratejisi Olcegi” ile toplanmus; 6grencilerin akademik basarilarim belirlemede ise I.

donem ortak derslerine ait karne notu ortalamalar1 kullanilmistir.

Arastirma verilerine gore Orneklem grubunun %52’si anlamlandirma
stratejisini, %41’1 tekrar stratejisini ve %7’si de oOrgiitleme stratejisini

kullanmaktadir. Kullanilan Ogrenme stratejileri ile karne notlar1 ortalamalar
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arasindaki fark anlamli olup bu farkin tekrar grubu lehine olmasi, tekrar stratejisinin

karne notu basarisina daha etkili oldugu sonucunu vermektedir.

Geometri, Tirk Dili ve Edebiyati, 1ngilizce ve Fransizca derslerindeki karne
notu ortalamalart i¢in tekrar stratejisi kullanan grup ile anlamlandirma stratejisi
kullanan grup arasindaki farklar anlamli olmayip bu derslerdeki basar1 dgrencilerin
kullandiklar stratejiye gore degismedigi goriilmiistiir. Buna karsilik, tekrar stratejisi
kullanan grubun Psikoloji ve Tarih derslerindeki karne notu ortalamalar1 ile
anlamlandirma stratejisi kullanan grubun ayni derslere ait karne notu ortalamalari
arasindaki farklar anlamli bulunmugstur. Bu farkin tekrar stratejisi kullanan gruplar
lehine olmas1 nedeniyle, Psikoloji ve Tarih derslerinde tekrar stratejisinin karne notu
basarisina daha etkili oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, aragtirmaya katilan
Tiirkce — Matematik, Sosyal ve Fen subelerindeki Ogrencilerin alanlarina gore

kullandiklar1 6grenme stratejilerinin degismedigi gozlenmistir.

Ozkan (2005) cahismasinda ilkogretim sekizinci sinif Ogrencilerinin
matematik dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ile tutumlar arasinda nasil bir
iliski oldugunu ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirma 2004 — 2005 egitim 6gretim
yilinda izmir linin Karsiyaka ilcesindeki imbat Ilkogretim Okulu’nda 6grenim goren
118 sekizinci simf Ogrencisi ile yiiriitilen tarama modelinde bir aragtirmadir.
Aragtirma verilerinin toplanmasinda 25 maddelik “Strateji Olcegi” ve 20 maddelik
“Tutum Olgegi” kullamlmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6grenme stratejileri imbat
[Ikogretim Okulu sekizinci simif 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarin

kazandirilmasinda % 66 diizeyinde etkilidir.

Sire (1999) ¢alismasinda 6grencilerin simif iginde ve disinda ingilizce dersi
calisirken kullandiklar1 dil Ogrenme stratejilerini aragtirmistir. Bu  stratejileri
bilisiistii, bilissel ve sosyal/duyussal olmak tizere ii¢ ana grupta incelemistir. Basarili
ve basarisiz 6grencileri kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri agisindan karsilastirmak
amaciyla yapilan arastirmada, Ogrenciler Ingilizce dersi donem sonu not
ortalamalarina gore basarili ve basarisiz olmak iizere gelisigiizel iki gruba ayrilmistir.

28 tane kapali uglu madde igeren ve tamamiyla Tiirk¢e hazirlanmis bir anket Adana
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Ulubath Hasan ilkogretim Okulunda 100 o6grenciye verilmistir. Ogrencilerin
anketteki her bir madde icin “Evet”, “Hayir” ve “Emin Degilim” seceneklerinden
birini isaretleyerek kendi stratejilerini tanimlamalar istenmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler basarili ve basarisiz 6grenciler arasinda bazi stratejiler

acisindan 6nemli degisiklikler oldugu goriilmiistiir.

Oguz (1999) derste not almanin Ogrencilerin Ogrenme ve hatirlama
diizeylerine etkisini incelemek amaciyla kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel desen
kullandig1 ¢aligmasinda, 1997-1998 o6gretim yilinin giiz doneminde Dumlupinar
Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi’'nde 6grenim goren 183 birinci sinif

ogrencisine kendi hazirladigi 6grenme diizeyi testini uygulamistir.

Arastirma sonucunda, not alma egitimi aldiktan sonra derste not alan ve bu
notlart gozden geciren Ogrenciler ile not alma egitimi almadan dersi izleyen
Ogrencilerin 0grenme diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmus ve bu farkin
ikinci deney grubu lehine oldugu gozlenmistir. Not alma egitiminden gegirilen fakat
derste aldig1 notlar gézden gecirmeyen Ogrenciler ile not alma egitimi almadan dersi
izleyen Ogrencilerin 6grenme diizeyleri arasindaki fark ise anlamlh degildir. Not alma
egitimi aldiktan sonra derste not alan, not alip bu notlar1 gézden geciren ve not alma
egitimi almadan dersi izleyen 6grencilerin hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir

fark bulunmamasi da arastirma bulgularindandir.

Oztiirk’tin (1995) arastirmasinda amag, “dikkat, tekrar, anlamlandirma, zihne
yerlestirme, hatirlama, bilisi yonetme ve duyussal stratejiler” gibi genel 6grenme
stratejilerini 6grencilerin calismalarinda ne derecede kullandigini ve bu stratejilerin

kullanilmasiyla iliskili durumlarin neler oldugunu saptamaktir.

Arastirmaya denek olarak Gazi Universitesine bagl Gazi Egitim Fakiiltesi ve
Mesleki Egitim Fakiiltesinden tesadiifi yontemle secilen 326 birinci simif 6grencisi
katilmistir. Genel 6grenme stratejilerinin kazandirilmasinda iiniversitenin etkisini
onlemek i¢in veriler 6gretim yilinin basinda toplanmistir. Arastirmada, dgrencilerin

ogrenme stratejilerini kullanma durumlarim saptamak icin “Genel Ogrenme
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Stratejileri Degerlendirme Olgegi” ve dgrenme stratejilerinin kullanilmasiyla iliskili
durumlar1 saptamak icin de “Anket Formu” kullanilmistir. Ayrica, 6grencilerin OSS
puanlarina ve lise diploma notlarina ulasmak icin fakiiltelerin Ogrenci isleri

biirolarinda bulunan 6grenci dosyalarindan faydalanilmastir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore Ogrencilerin %55’1
calismalarinda Ogrenme stratejilerini “olduk¢a sik” kullanmaktadir. Tekrar ve
duyussal stratejilerin ilkokul, ortaokul ve lisedeki Ogretmenler tarafindan siklikla;
diger stratejilerin ise nadiren vurgulandigi ve &grencilerin 6grenme stratejilerini
kullanmalariyla 6gretmenlerin bu stratejileri derslerde vurgulamalari arasinda
anlamli bir iliski bulundugu belirtilmektedir. Aile bireylerinin Ogrencilerin
calismalarina rehberlik etme durumlar1 oldukga diisiik olup, en fazla kullanilan
rehberlik tiirti “ders caligmasi i¢in Ogrenciyi uyarma”dir. Aile bireylerinin egitim
diizeyleri ile 6grencinin calismasina rehberlik etme dereceleri ve kullanilan rehberlik
tirleri arasindaki iliski anlamhdir. Aile bireylerinin rehberligi ile 6grencilerin
Ogrenme stratejilerini kullanmalar1 arasinda yine anlamli bir iligki gozlenmistir.
Ayrica, 6grencilerin OSS puanlar ile ¢ahismalarinda zihne yerlestirme stratejisini
kullanmalar1 arasinda ve lise diploma puanlarn ile ¢alismalarinda tekrar stratejisini

kullanmalar1 arasinda anlamli bir iligkinin bulunmasi olduk¢a 6nemlidir.

Somuncuoglu (1996) “Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri ile
Cesitli Degiskenler ve Basari Algilar1 Arasindaki iliskiler” isimli calismasinda
ogrencilerin belirli bir dersteki bazi1 6grenme stratejilerini kullanmalarini etkileyen
faktorleri incelemeyi amacglamistir. Bu baglamda, arastirma 6rneklemini 1996 bahar
doneminde Orta Dogu Teknik Universitesinde verilen Egitim Psikolojisi Dersini alan

ogrenciler olusturmustur.

Arastirma verileri, 6grencilerin kullandiklan yiizeysel biligsel, anlaml1 biligsel
ve bilisyonlendirici 6grenme stratejilerinin cesitli degiskenler ve 6grencilerin bagari
algilar ile iliskisini 6lgmek amaciyla aragtirmaci tarafindan hazirlanan bir anket
kullanilarak toplanmistir. Elde edilen bulgular, ogrencilerin anlamli bilisel

stratejilerini diger 6grenme stratejilerinden daha sik kullandiklarin1 ve sadece anlamh
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biligsel ve bilisyonlendirici strateji kullamminin cesitli degiskenlere gore farklilik
gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica, yetkinlik yoneliminin anlamli biligsel ve
biligyonlendirici stratejileri kullanmak ile, sosyal benlik ve minimum c¢alisma
yonelimlerinin ise yiizeysel biligsel stratejileri kullanmakla iliskili oldugu saptanmis
ve bu sonuclar Ogrencilerin bir derste anlamli ve bagimsiz Ogrenme islemleri
gerceklestirmelerinde yetkinlik yonelimli olmalarinin 6nemli oldugu seklinde

yorumlanmistir.

Giimiis (1997) calismasinda ilkdgretim okullarinin 3. siniflarinda okutulan
Hayat Bilgisi dersinde, temel soru kokleri ve kilavuzlu sorularin ise kosulmasinin,
iist ve alt sosyo- ekonomik diizeydeki ailelerden gelen Ogrencilerin erisisi,

o0grenmelerinin kalicilig1 ve akademik benligi tizerindeki etkisini incelemistir.

Arastirma, 1995 — 1996 ogretim yiliin I. yariyilinda, Ankara ili Cankaya
ilgesinde bulunan ve iist sosyo-ekonomik diizeyde (SED) kabul edilen Halide Edip
Adivar ve Ahmet Vefik Pasa {lkogretim Okullar ile Yenimahalle ilcesinde bulunan
alt sosyo-ekonomik diizeyde oldugu kabul edilen Abdi Ipekci ve Anadolu Ilkogretim
Okullarindan secilen alt simmifla yiiriitiilmiistiir. Uygulama Oncesinde gruplar ve
Ogretmenleriyle ilgili verilerin toplanmasi amaciyla sosyo-ekonomik diizey anketi,
genel yetenek testi, akademik benlik kavrami 6lgegi ve okudugunu anlama testi
sonuclari elde edilmistir. Arastirma, Hayat Bilgisi dersinin “Cevremizi Taniyalim”
ve “Cumhuriyet Bayram1 ve Atatiirk” tiniteleri ile sinirlandirilmistir. Her iki SED’de
bulunan kontrol gruplari geleneksel Ogretimini siirdiiriirken deney gruplarindan
birinde (D1) temel soru kokleri, digerinde ise (D2) kilavuzlu sorular cercevesinde

Ogretim ylirtitiilmiigtiir.

Arastirma denenceleri cercevesinde iist SED gruplart kendi aralarinda
karsilastirildiginda kavrama diizeyindeki ogrenmelerde, dgrenmelerin kaliciligr ve
akademik benlik kavrami bakimindan farkin anlamsiz oldugu sonucuna; alt SED
gruplart kendi aralarinda karsilastirildiginda bilgi diizeyindeki 6grenmelerde,
uygulama diizeyindeki Ogrenmeler, ogrenmelerin kaliciligt ve akademik benlik

kavrami bakimindan farkin anlamsiz oldugu sonucuna varilmistir. Ust ve alt SED
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gruplart bir arada karsilastirildiklarinda ise toplam 6grenmelerde, iist SED’den D1 ve
alt SED’den de D2 gruplan lehine olmak iizere farkin genelde anlamli; bilgi
diizeyindeki ogrenmelerde, toplam 6grenmelerdekine benzer bigimde farkin genelde
anlamli; kavrama, uygulama diizeyindeki Ogrenmeler, 0grenmelerin kaliciligr ve
akademik benlik kavrami bakimindan farkin anlamsiz oldugu gozlenmistir. Bu
bulgular, yiiriitiicii bilig strateji egitimi alan gruplarin kontrol gruplarina gore genelde

daha basarili oldugunu gostermektedir.

Giiral’m (2000) calismasindaki amaci; Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim
seminerleri ve program gelistirmecilerin hazirlamis oldugu materyaller yoluyla,
strateji egitimine yonelik etkinlikleri giinliik ders programi igerisinde yer almasi igin
yonlendirildigi destekleyici bir ortamda, 6grencilerin okuma yeteneklerinin “biligsel”
ve “bilis Otesi” stratejilerde verilen egitimden nasil etkilendigini ortaya ¢ikarmaktir.
Ogretmenlerin hangi “bilissel” ve “bilis 6tesi” stratejilerin vurgulandigi konusundaki
goriiglerinin ve O6grencilerden alinan kisisel verilerin bu goriiglerle ne derece tutarl
oldugu bulunurken, “etkin” ve “daha az etkin” okuyucularin strateji tercihleri
arasindaki farkhiliklar da dikkate alinmustir. Arastirmaya Hacettepe Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu’ndan 97 hazirlik simifi 6grencisi ve 28 okutman
katilmistir. Verilerin toplanmasinda bir 6grenci, bir 6gretmen anketi ve dgrencilerin
final smavi sonuglart kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin almis
olduklar1 strateji egitiminin etkin olmadigi ve iki Ogrenci grubu arasinda strateji

kullanimi farkliliklarinin bulundugu gézlenmistir.

Keskil (1998) calismasinda Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen basarili
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini saptamak ve daha az basarili
ogrencilerin kullandiklart stratejilerle karsilagtirmayi amaglamistir. Arastirma Gazi
Universitesi Ingiliz Dili Egitimi Boliimii’nde hazirlik sinifim1 tamamlamis 96 dgrenci
tizerinde yiriitiilmugtiir. Kullanmlan stratejiler arasinda ©Onemli farkliliklar
gbzlemlenirse, bir grup dgrenciyi daha basarili olmaya yonelten stratejiler, belki daha
az basarili gruba da Ogretilebilir diye diisiiniilmektedir. Hedefe ulasabilmek icin bir
grup Ogrencinin kendilerine ders yili basinda ve ders yil1 sonunda verilen yeterlik

testi sonuclar1 kullamlmis ve 6grencilerin Ingilizce diizeylerinde ne kadar ilerleme
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oldugu belirlenmistir. Birinci ve ikinci test sonuglart arasindaki puan farki
Ogrencilerin daha basarili ve daha az basarili olarak gruplandirilabilmesini
saglamistir. Ogrencilerin tiimiine verilen bir anket sayesinde ise farkli gruplarin

Ogrenme siireci boyunca kullandiklarn stratejiler ortaya ¢ikarilmstir.

Yiiksel ve Kosar (2001) calismalarinda Egitim Fakiiltesi 6grencilerinin ders
calisirken kullandiklar1 6grenme stratejilerini tespit etmeyi amaglamislardir.
Ogrencilerin  ders calisirken hangi  6grenme  stratejilerini  hangi  siklikla
kullandiklarini, 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin bdliimlere ve

mezun oldugu okul tiiriine gore farklilik gosterip gostermediklerini incelemislerdir.

Arastirma, 1999 — 2000 6gretim yilinda Egitim Bilimleri Bolimii, Yabanci
Diller Boliimii ve Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii ikinci sinifina devam etmekte olan
toplam 159 Ogrenci iizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin ders
calisirken Ogrenme stratejilerini genelde sik¢a kullandiklari, ancak ezberleme ile
ilgili stratejiler ile hatirlama stratejilerini daha az kullandiklar tespit edilmistir.
Ayrica yabanci dille e8itim yapan liselerden mezun olan 6grencilerin ezberleme ile
ilgili stratejileri daha sik kullandiklari, mesleki ve teknik liselerden mezun olan
Ogrencilerin ise fazla c¢aba gerektiren strateji kullandiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin kullandiklar1 stratejilerin 6grenim gordiikleri boliimlere gore farklilik

gostermedigi anlagilmistir.

Kaydu ve Buldur (2005) calismalarinda ortadgretim kurumlar 1. siniflarinda
cografya dersinde kullanilan farkli 6grenme stratejilerinin &grencilerin basarilar
izerine etkisini incelemistir. Arastirma 2003 — 2004 6gretim yilinin 1. yariyilinda
Adana ili Seyhan ilgesi Selcuklu Lisesi 9. smflarim kapsayacak sekilde
yiirtitiilmiistiir. Birbirine denk alt1 siniftan, random atama yoluyla deney ve kontrol
gruplart olmak iizere iki simif secilmistir. Kontrol grubunda bir iinite boyunca
geleneksel yontem olan tekrar stratejisi uygulanarak ders anlatilmis ve 6grencilerden
bu yontemle calisilmasi istenmistir. Deney grubunda ise yine ayni iinite,

anlamlandirma stratejisine uygun olarak iglenmistir.
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Arastirma sonucunda, anlamlandirma stratejisiyle ders isleyen deney
grubunun geleneksel stratejiyle (tekrar) ders isleyen kontrol grubuna gore
basarilarinin daha yiiksek c¢iktigi belirtilmistir. Yapilan kalicilik testi sonuglarina
gore ise, yine deney grubu lehine anlamli farklilik gozlenmistir. Anlamlandirma
stratejisiyle ders islenen grubun basar1 ve kalicilik seviyeleri de kontrol grubundan

anlamli farklilik gostermistir.

Tay (2004) calismasinda anlamlandirma stratejilerinin Sosyal Bilgiler dersi
konularin1 6grenmede saglayacag kolayligi ortaya koyarak bu stratejilerin dnemini
vurgulamak istemistir. [Ikogretim  Sosyal Bilgiler dersinde anlamlandirma
stratejilerinin 6grenciler tarafindan nasil kullanilabilecegi orneklerle aciklamis ve bu
stratejilerin kullanilmas1 ile Sosyal Bilgiler Dersinin ezber dersi olmaktan
kurtulacagim belirtmistir. Ayrica, anlamlandirma stratejileri yoluyla 6grenilen Sosyal
Bilgiler konulariin gelecek egitimlerde de kullanilma sansimin artacagini

vurgulamustir.

Basan Giidiisii ile flgili Yapilnus Arastirmalar

Green (1195), is tiirli, is statiisii ve cinsiyetin bagar1 giidiisii iizerindeki
etkilerini arastirmistir. Aragtirmaya toplam 264 kisi katilmistir. Arastirmada veriler
Helmreich ve Spence tarafindan gelistirilen s ve Aile Uyumu Olcegi ile
toplanmistir. Verilerin ¢odziimlenmesinde ¢oklu varyans analizi kullanilmis ve
Ogretmenlerin basar1 giidiilerinin diger mesleklere gore daha yiiksek oldugu ve

bayanlar lehine cinsiyete gore degisiklikler gosterdigi ortaya ¢cikmistir.

Umay (2002) tarafindan yapilan caligmada matematik 6gretmen adaylarinin
basar giidiisii diizeyleri, degisimi ve degisimi etkileyen faktorler arastirilmistir.
Aragtirmaci tarafindan gelistirilen Basar1 Giidiisii Olgegi Hacettepe Universitesi
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi programinda 1998 yilindan itibaren her yil yeni
baslayan 229 6grenciye uygulanarak 6n oOlctimler toplanmis ve 2002 yilinda 6lgek

aym ogrencilere tekrar uygulanarak son ol¢iimler almmustir. On ve son olgiimler
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arasinda anlaml bir fark oldugu fakat programa yeni baslayan 6grencilerin basari

giidiileri arasinda yillara gore anlamli bir fark olmadigi ortaya koyulmustur.

Platow ve Shave (1995), bireylerin kisisel ve kisisel olmayan sosyal degerlere
uyumlarim arastirmiglardir. Arastirmaya California Universitesinde 6grenim goren
49 kadin, 39 erkek toplam 88 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda temel sosyal
degerleri yarisma ve bireysellik olan Ogrencilerin isbirlikli sosyal degerleri olan

ogrencilere gore daha diisiik basar1 giidiisiine sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.

Altinok (2004a) arastirmasinda ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin
Ogretmenlerinin fen Ogretimine yonelik tutumlarina iligkin algilarinin 6grencilerin
Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlart ve bagart giidiileri; Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin  basar1 giidiileri {izerindeki etkilerini incelemektedir. Arastirma
ilkogretim 5. sinifa devam eden 1042 o6grencinin katihmiyla gerceklestirilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular, Ogrencilerin Ogretmenlerinin fen Ogretimine
yonelik tutumlarina iligkin algilarinin, Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik
tutumlarini ve bagar giidiilerini etkiledigini, bu etkinin cinsiyete gore degismedigini
gostermistir. Ayrica Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarimin basari
giidiilerini etkiledigi ve Fen Bilgisi dersine yonelik olumsuz tutumun erkeklerin

basan giidiisiinii daha olumsuz etkiledigi belirlenmistir.

Altinok’un  (2004b) calismasimin  amaci, ilkogretim  besinci  smuf
Ogrencilerinin basar1 giidiisii diizeylerini ve giidii diizeyleri ile fen basaris1 ve cinsiyet
arasindaki iligkileri incelemektir. Arastirma ilkdgretim 5. sinifa devam eden 1042
ogrencinin katitlimiyla gerceklestirilmistir. Bu arastirmada veriler basar1 Giidiisii
Olgegi ile toplanmus, dgrencilerin fen basart durumlari bir énceki donem aldiklart
notlara gore belirlenmistir. Elde edilen bulgular 6grencilerin basar1 giidiisiiniin orta
diizeyde oldugunu, fen basarisi ile giidii arasinda yiiksek iliski oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica kiz dgrencilerin giidiilenmislik diizeyinin erkek ogrencilere gore
daha yiiksek oldugu, basarisizigin erkek ogrencilerin giidiisiinii daha olumsuz

etkiledigi saptanmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, arastirmada kullanilan
Olcekler araciligiyla toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel

teknikler konularinda bilgiler verilmektedir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma tarama modeli arastirmalarindan genel tarama modelinde bir
aragtirmadir. Tarama modelleri, mevcut olaylarin daha 6nceki olay ve kosullarla
iliskilerini de dikkate alarak, durumlar arasindaki etkilesimini agiklayan arastirma
yaklagimlanidir (Kaptan, 1998: 59). Tarama modelleri c¢esitli sekillerde
siniflandirilabilirler. Bu aragtirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Genel
tarama modelleri, cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii yada ondan alinacak bir grup ¢rnek ya da

orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2003: 79).

Aragtirmada  Ogrencilerinin  biyoloji dersinde kullandiklar1  6grenme
stratejileri ile biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii saptanip, bu strateji ve giidiilerin

baz1 degiskenlere gore betimlenmesi amag¢lanmaktadir.

Aragtirma icin gerekli veriler bu amacla gelistirilen 6lgme araglarindan elde
edilmistir. Arastirmada Ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 68renme
stratejileri ile biyoloji dersine yonelik basar giidiisii bagimli; cinsiyet, anne ve baba

O0grenim durumlari, ailelerin mali durumu ve aylik geliri, biyoloji 68retmenlerinin
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cinsiyeti, bir 6nceki donem biyoloji basar1 notu, okul disinda biyoloji dersine destek
alma durumu bagimsiz degisken olarak ele alinmistir. Ancak 6grencilerin biyoloji
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ile biyoloji dersine yonelik basar giidiisii

arasindaki iliski incelenirken bu iki degigsken bagimsiz olarak ele alinmistir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evreni 2005-2006 6gretim yilinda Izmir Ili Konak Ilge Mili
Egitim Miidiirliigiine bagh ortadgretim okullarindaki 9. simif 6grencileridir Izmir ili
Konak Ilgesinde 79 adet ortadgretim okulu vardir. Bunlar genel lise (genel ve
yabanci dil agirlikll), anadolu lisesi, meslek lisesi (genel ve anadolu meslek) ve 6zel

lise ( genel, anadolu ve fen) gibi tiirlere ayrilmaktadir.

Arastirmanin  6rneklemi, oranli kiime Orneklemi yoOntemine gore
belirlenmistir. Kiime 6rnekleme evrendeki biitiin kiimelerin tek tek esit segilme

sansina sahip olduklar1 durumda yapilan 6rneklemedir (Karasar,2003: 112).

Aragtirmanin  orneklem grubu olusturulurken Konak Ilce Mili Egitim
Miidiirliigiine bagh ortadgretim okullarindan 8 adet genel lise (4 adet genel ve 4 adet
yabanci dil agirlikli), 3 adet anadolu lisesi, 8 adet meslek lisesi (4 adet genel ve 4
adet anadolu meslek) ve 5 adet 6zel lise (1 adet genel ve 2 adet anadolu ve 2 adet

fen) alinmustir.

Konak Ilce Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ortadgretim okullarindan
orneklemi olusturacak 24 okulun belirlenmesinde ve bu okullarda okuyan 9. simuf
ogrencilerinden arastirma Olceklerinin uygulandigi Ogrencilerin belirlenmesinde
tesadiifii ornekleme yontemi kullanilmistir. Lise tiirleri goz oniinde bulundurularak
okuyan 9. simif 6grencilerine Olcekler ulastirllmistir. Geri donen anketler i¢inden

bazilari ¢esitli nedenlerle gecersiz sayilmis, 583 anket ise degerlendirmeye alinmistir.

Bu arastirmada orneklem grubunu olusturan 6grencilerin kisisel bilgiler

anketine gore dagilimi asagida verilmektedir:
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Ormeklem grubunu olusturan ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi
Tablo—1"de verilmektedir.

) Tablo-1
Orneklem Grubunun Cinsiyetlere Gore Dagilim

Cinsiyet n Yo

Kiz 332 56,9
Erkek 251 43,1
Toplam 583 100

Tablo—1 incelendiginde, 6rneklemde yer alan 6grencilerin % 56,9’unun kiz,

% 43,1’inin erkek oldugu goriilmektedir.

Omeklem grubunu olusturan 6grencilerin  biyoloji ~&gretmenlerinin

cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo — 2’de verilmektedir.

Tablo — 2
Orneklem Grubunun Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilim

Biyoloji Ogretmeni n %

Bayan 514 88,2
Bay 69 11,8
Toplam 583 100

Tablo—2 incelendiginde, Orneklemde yer alan Ogrencilerin biyoloji

Ogretmenlerinin % 88,2’sinin bayan, % 11,8’inin bay oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine

gore dagilimi Tablo—3’te verilmektedir.
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. Tablo-3
Orneklem Grubunun Okullara Gére Dagilim

Okul Tiirii n Y0
Ozel Liseler
Ozel Fatih Lisesi (Genel) 12 2,1
Ozel Fatih Lisesi (Anadolu) 11 1,9
Ozel Tevfik Fikret Lisesi (Anadolu) 9 1,5
Ozel Fatih Lisesi (Fen) 12 2,1
Ozel Tevfik Fikret Lisesi (Fen) 11 1,9
Ozel Liseler Toplam 55 9,5
Genel Liseler
Inonii Lisesi (Genel) 27 4,6
Namik Kemal Lisesi (Genel) 43 7,3
Eskiizmir Naci Sensoy Lisesi (Genel) 33 5,6
Karatas Lisesi (Genel) 29 5,0
Genel Toplam 132 22,5
In6nii Lisesi (Yabanci Dil Agirlikl) 28 4,8
Namik Kemal Lisesi (Yabanci Dil Agirlikli) 29 5,0
Eskiizmir Naci Sensoy Lisesi (Yabancit Dil 29 5,0
Agirlikl)
Karatas Lisesi (Yabanci Dil Agirlikli) 14 2,4
Yabanci Dil Agirhkh Toplam 100 17,2
Genel Liseler Toplam 232 39,7
Anadolu Liseleri
Izmir Atatiirk Anadolu Lisesi 22 3.8
Konak Hiirriyet Anadolu Lisesi 21 3,6
Izmir Kiz Lisesi (Anadolu) 22 3,8
Anadolu Liseleri Toplam 65 11,2
Meslek Liseleri

Mersinli Endiistri Meslek Lisesi 33 5,6
Cinarli Endiistri Meslek Lisesi 36 6,2
Cumhuriyet Nevvar Salih Isgéren Meslek Lisesi 36 6,2
Izmir Ticaret Meslek Lisesi 27 4.6
Genel Toplam 132 22,6
Mersinli Anadolu Teknik Lisesi 22 3,8
Cinarli Anadolu Teknik Lisesi 20 3,4
Cumhuriyet Nevvar Salih Isgéren Anadolu Meslek 29 5,0
Lisesi
[zmir Anadolu Ticaret Meslek Lisesi 28 4,8
Anadolu Meslek Toplam 99 16,9
Meslek Liseleri Toplam 231 39,7

Toplam 583 100

Tablo-3’te Orneklem grubunun okullara gore dagilimi goriilmektedir.

Tablodan da anlasilacagi gibi toplam 583 &grenciye Olgcek uygulanmistir. Bu
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Olceklerden % 9,5°1 ozel lisede, % 39,7’si genel lisede, % 11,2’si anadolu lisesinde
ve % 39,7’si meslek lisesinde okuyan 9. smif Ogrencilerine uygulandigi

goriilmektedir.

Orneklem grubunu olusturan &grencilerin bir 6nceki dénem biyoloji basari

notlarina gore dagilimi1 Tablo—4’te verilmektedir.

Tablo - 4
Orneklem Grubunun Bir Onceki Dénem Biyoloji Basar1 Notlarina
Gore Dagilim

Basar1 Notu n Y%

Pekiyi 75 12,9
Iyi 161 27,6
Orta 165 28,3
Geger 99 17,0
Zayif 83 14,2
Toplam 583 100

Tablo—4’teki veriler incelendiginde, ¢rneklemde yer alan Ggrencilerin bir
onceki donem biyoloji basari notlarinin % 12,9’u Pekiyi, % 27,6 s1 iyi, % 28,31
Orta, % 17,0’1 Geger ve % 14,2’si Zayif not oldugu goriilmektedir.

Ormeklem grubunu olusturan ogrencilerin okul disinda biyoloji dersine

destek alma durumlarina gore dagilimi Tablo—5’te verilmektedir.

Tablo -5
Orneklem Grubunun Okul Disinda Biyoloji Dersine Destek Alma
Durumlarma Gore Dagilim

Destek n %
Uzman destegi 79 13,6
Uzman harici destek 26 4,4
Destek almiyor 478 82,0
Toplam 583 100

Tablo—5’teki veriler incelendiginde, 6rneklemde yer alan 6grencilerin okul
disinda biyoloji dersine destek alma durumlarinin % 13,6’s1 Uzman destegi, % 4,4’

Uzman harici destek ve % 82,0’1 Destek almiyor oldugu goriilmektedir.
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Orneklem grubunu olusturan 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna

gore dagilimi Tablo—6’da verilmektedir.

Tablo - 6
Orneklem Grubunun Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Dagihim

Anne Ogrenim Durumu n %

Diplomasiz 65 11,2
[Ikdgrenim 264 45,2
Ortadgrenim 176 30,2
Lisans ve iistii 78 13,4
Toplam 583 100

Tablo—6’daki veriler incelendiginde, orneklemde yer alan Ogrencilerin
annelerinin % 11,2’si Diplomasiz oldugu; % 45,2’si {lkogrenim diplomasina sahip,
% 30,2’si Ortadgrenim diplomasina sahip ve % 13,4’li Lisans ve iistii diplomasima

sahip oldugu goriilmektedir.

Ormneklem grubunu olusturan 6grencilerin babalarmin 6grenim durumuna

gore dagilimi Tablo—7’de verilmektedir.

Tablo -7
Orneklem Grubunun Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Dagihm

Baba Ogrenim Durumu n %o
Diplomasiz 28 4,8
k6 grenim 210 36,1
Ortadgrenim 213 36,5
Lisans ve iistii 132 22,6
Toplam 583 100

Tablo—7°deki veriler incelendiginde, ©rneklemde yer alan Ogrencilerin
babalarinin % 4,8’ Diplomasiz oldugu; % 36,1’i Ilkogrenim diplomasina sahip, %
36,5’1 Ortadgrenim diplomasina sahip ve % 22,6’s1 Lisans ve {istii diplomasina sahip

oldugu goriilmektedir.
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Orneklem grubunu olusturan dgrencilerin ailelerinin mali durumu ve aylik

gelirine gore dagilimi Tablo—8’de verilmektedir.

Tablo - 8
Orneklem Grubunun Ailelerinin Mali Durumu Ve Aylik Gelirine Gére Dagihm

Mali Durum n %

Zengin 139 23,8
Orta 238 40,8
Yoksul 206 35,4
Toplam 583 100

Tablo—8’deki veriler incelendiginde, ©rneklemde yer alan Ogrencilerin
ailelerinin mali durumunun % 23,8’i Zengin, % 40,8’i Orta ve % 35,4’ii Yoksul

oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada veri toplama araglari olarak “Ogrenme Stratejileri Olgegi” (Ek
1) ile “Basar1 Giidiisii Olgegi” (Ek 2) kullamlmistir. “Ogrenme Stratejileri Olgegi”
ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar 6grenme stratejilerini se¢cme stratejileri,
isleme stratejileri, planlama stratejileri, Orgiitleme stratejileri olmak iizere dort
boyutta, “Basar1 Giidiisii Olcegi” ise Ogrencilerin basar1 giidiisiinii gayret etme,

katilma, calisma istegi ve calismayi siirdiirme boyutlarinda 6lgmektedir.

Veri toplama araglarindan Ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklari
ogrenme stratejilerini belirlemek igin kullanilan “Ogrenme Stratejileri Olcegi”
arastirict tarafindan  gelistirilmistir. “Basar1 Giidiisii Olgegi” ise Ellez (2004)

tarafindan gelistirilmistir.
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Ogrenme Stratejileri Olcegi

Arastirmada kullanilan 6grenme stratejileri Olcegini gelistirmek amaciyla
oncelikle 6grenme stratejileri ile ilgili alan yazin taramasi yapilmistir ve 6grenme
stratejileri 6lcegi hazirlama konusunda bilgi edinilmistir. Daha sonra rastgele secilen
25 6grenciden biyoloji dersini nasil ogrendiklerine iliskin goriislerini kompozisyon
seklinde yazmalari istenmis, onlarin goriisleri dogrultusunda biyoloji dersini nasil
ogrendiklerine iligkin stratejilerin Ozellikleri c¢ikarilmigtir. Uzman goriisleri de
almarak 42 maddelik deneme 6l¢ek taslagi olusturulmustur. Bu taslak Bornova Milli
Egitim Miidiirliigline bagli Mazhar Zorlu Endiistri Meslek Lisesi’'nde 9-A ve 9-B
siniflarindaki 55 6grenciye uygulanmistir. Buradan elde edilen verilerle gerekli
istatistiksel c¢oziimlemeler (giivenirlik, faktor coziimlemeleri) yapildiktan sonra,
Olcekte bulunan 2 maddenin korelasyon degerleri 0,20’den diisiik oldugu belirlenerek

Olcekten ¢ikarilmis ve 6lgege son hali verilmistir.

Olcek 40 maddeden olusmakta olup likert tipindedir. Olcek "tamamen
katiliyorum (5)", "katihyorum (4)", "kararsizim (3)", "katilmiyorum (2)" ve
"kesinlikle katilmiyorum (1)" seklinde diizenlenmis ve puanlanmistir. Olumsuz

maddelerde tam tersi sekilde puanlama yoluna gidilmistir.

Olcegin son hali arastirma siirecinde olusturulan orneklem grubuna
uygulandiktan sonra SPSS 13.0 for Windows paket programi kullanilarak gerekli
istatistiksel coziimlemeler yeniden yapilmistir. Yapilan giivenirlik ¢alismasi sonucu
Olcegin Cronbach Alpha katsayisi 0, 9360 olarak bulunmustur. Tablo — 9°da 6l¢egin
tiimiine ve alt boyutlarma iligkin giivenirlik ¢dziimlemesi sonuglar1 verilmektedir.

Tablo -9
Ogrenme Stratejileri Olceginin Alt Boyutlari icin Cronbach Alpha Giivenirlik
Coziimleme Sonuclar:

Alt Boyutlar: Alpha Katsayist
Se¢me Stratejileri ,87
Isleme Stratejileri ,83
Planlama Stratejileri ,80

Orgiitleme Stratejileri ,70
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Ogrenme stratejileri dlgeginde dort alt boyut bulunmaktadir. Cizelgede bu
alt boyutlarin Alpha katsayilann goriilmektedir. Buna gore secme stratejileri alt
boyutunun Alpha katsayis1 0,87 , isleme stratejileri alt boyutunun Alpha katsayisi
0,83 , planlama stratejileri alt boyutunun Alpha katsayist 0,80 , ve oOrgiitleme

stratejileri alt boyutunun Alpha katsayisi 0,70 olarak bulunmustur.

Ogrenme stratejileri 6lceginin giivenilirlik calismas1 yapildiktan sonra faktor
¢cOziimlemesi yapilmistir. Faktor ¢oziimlemesi birbiriyle iligkili p tane degiskeni bir
araya getirerek az sayida iligkisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler
bulmayi, kesfetmeyi amaclayan cok degiskenli bir istatistiktir (Biiyiikoztiirk, 2003:
117). Yapilan Faktor coziimlemesi sonucunda “se¢cme stratejileri”, “isleme
stratejileri”, “planlama stratejileri”, “oOrgiitleme stratejileri” olmak tizere dort
boyuttan olusan “Ogrenme Stratejileri Olcegi” olusturulmustur. Asagidaki tabloda

Ogrenme stratejileri 6lceginin alt boyutlaria iliskin maddeler verilmektedir.



Ogrenme Stratejileri Olceginin Faktor Coziimlemesi Sonuclar

Tablo - 10 .a
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Faktor 1 — Secme Stratejileri
Giivenilirlik (Alpha): 0,87

Sira (")l(;ek
No: No:
1 5
2 6
3 14
4 15
5 17
6 21
7 23
8 24
9 25
10 28
11 29
12 31
13 32
14 38
15 39

Maddeler

Biyoloji dersinde biitiin dikkatimi 6gretmenime veririm

Biyoloji dersinden 6nce konuyla ilgili eski bilgilerimi hatirlarim..
Bilemedigim sorular1 biyoloji 6gretmenime sorarim.

Biyoloji 6gretmenimin verdigi 6devleri diizenli olarak yaparim
Biyoloji dersinde gerekli kisimlar1 not tutarim

Biyoloji 6gretmenimin ne sorabilecegini diistiniiriim.

Biyoloji 6devlerimi zamaninda teslim ederim.

Biyoloji dersinden kotii not aldigimda, basarili olmak igin daha siki

caligirim.

Biyoloji dersinde ogretilenler ile daha once bildiklerim arasinda
baglanti kurmaya ¢aligirim.

Yeni bir biyoloji konusunu okumadan once basliklara, sekillere goz
atarim.

Biyoloji ¢alisirken anlamadigim kavramlar tespit etmeye calisirim.

Ogrendigim yeni bir biyoloji konusunu yada kavram anlayana kadar
tekrarlarim.

Biyoloji dersinde anlamadigim yerleri daha sonra sormak i¢in not
alirim.

Biyoloji konularindan hangisinin daha énemli oldugunu tespit ederim.

Biyoloji sinavlarinda neyi yanlis yapip yapmadigimi bilirim.

Faktor
Yiikii

525
488
524
,643
421
467
,648

,549

,394

,386
410

,396

449

446

,530
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. _ Tablo-10.b
Ogrenme Stratejileri Olceginin Faktor Coziimlemesi Sonuclari

Faktor 2 - isleme Stratejileri
Giivenilirlik (Alpha): 0,83

Sira  Olcek Maddeler Faktor
No: No: Yiikii
1 2 Biyoloji konularini bagka kitaplardan arastiririm. 700
2 3 Biyoloji konularyla ilgili farkli 6rnekler bulmaya ¢aligirim. 680
3 4 Biyoloji 6gretmenimden daha fazla 6rnek vermesini isterim. 425
4 7 Biyoloji konulariyla ilgili kendi kendime yeni ornekler bulmaya 485

calisirim. ’
5 10 Biyoloji konulari ile ilgili sinavlarda ¢ikmig sorulari arastiririm. 498
6 11 Biyoloji ile ilgili kaynak kitaplar1 arastiririm. 746
7 12 Biyoloji dersinde dgrendiklerimi evde tekrar ederim. 493
. _ Tablo-10.c
Ogrenme Stratejileri Olceginin Faktor Coziimlemesi Sonuclari
Faktor 3 - Planlama Stratejileri
Giivenilirlik (Alpha): 0,80
Sira  Olcek Maddeler Faktor
No: No: Yiikii
1 8 Biyoloji dersinden sonra verilen calisma yapraklarim = grup
arkadaglarimla yaparim. 423
2 9 Biyoloji dersinde Ogrendigimiz konuyla ilgili internette arastirma 445
yaparim. ’
3 13 Biyoloji sorularini ¢ozerken siire tutarim 515
4 19 Biyoloji ile ilgili kendi kendime sorular sorarim. 443
5 30 Biyoloji calisirken konuyu genellikle bir sinif arkadagima anlatirim 497
6 33 Smifta hangi 6grencilerin biyolojiyi iyi bir sekilde 6grendigini bilirim. 413
7 34 Biyoloji calisirken kendime kiigiik hedefler belirlerim. 494
8 35 Biyoloji calisirken konular: kiigiik boliimlere ayirarak ¢aligirim. 403
9 36 Biyoloji ¢alismak i¢in bir zaman ¢izelgesi hazirlarim. 1693
10 37 Biyoloji ¢alismaya baglamadan O©nce neyi, nasil calisacagimi
planlarim. 368

11 40 Biyoloji ile ilgili giincel konulari, dergileri takip ederim. 645
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. _ Tablo-10.d
Ogrenme Stratejileri Olceginin Faktor Coziimlemesi Sonuclari

Faktor 4 - Orgiitleme Stratejileri
Giivenilirlik (Alpha): 0,70

Sira  Olcek Maddeler Faktor
No: No: Yiikii
1 1 Biyoloji konularindaki ayrintili bilgileri kisaltmaya caligirim 399

2 16 Biyoloji dersini yazarak calisirim 543

3 18 Biyoloji konularinda anlamadigim bazi yerleri ezberlerim 541

4 20 Biyoloji konularim ¢alisirken énemli yerlerin altim ¢izerim. 591

5 22 Biyoloji calisacagim ortami kendime en uygun sekilde diizenlerim. 404

6 26 Biyoloji calisirken 6zet ¢ikaririm. 526

7 27 Biyoloji kitabinda anlamadigim yerler olursa tekrar okurum. 475

Basan Giidiisii Olcegi

Olgek o6grencilerin basar1 giidiisii diizeylerini belirlemek amaciyla Ellez
(2004) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 23 maddeden olusmakta olup &grencilerin
basar1 giidiisiini gayret etme, katilma, calisma iste§i ve calismayr siirdiirme
boyutlarinda 6l¢mektedir. Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0,76 dur.

Olgek besli likert tipinde olup “cok uygun (5)", " uygun (4)", "kararsizim (3)",

"uygun degil (2)" ve " hi¢ uygun degil (1)" olarak puanlanmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma siirecinde toplanan veriler SPSS 13.0 for Windows paket
programi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Arastirmada her alt problem ile ilgili aritmetik
ortalama ( Y), Standart Sapma (Sx) ve yiizdelik (%) degerleri bulunarak tablolari

verilmistir.

Arastirmada degiskenler arasindaki ortalamalar arasindaki farkin 6nem

diizeylerinin belirlenmesinde parametrik testler (t, F), degiskenler arasindaki iliskiyi
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incelemek i¢in ise pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi kullanilmistir.
Asagida, arastirma probleminin ¢oziimii icin basvurulan istatistiksel teknik ve

yontemlerin hangi durumlarda kullanildiklar1 belirtilmistir.

. Bagimsiz iki grubun arasindaki farkin Onemliliginin test
edilmesinde gruplarin homojen oldugu durumlarda, iki ortalama arasindaki
farkin 6nemlilik testi, (t istatistigi)

. Uc veya daha fazla grubun olciimleri arasindaki farkin test
edilmesinde gruplar homojen oldugunda tek yonlii varyans c¢oziimlemesi, (F
istatistigi).(Stimbiiloglu ve Stimbiiloglu, 1997; BMJ Calisma Grubu, 1998).

. Degiskenler arasinda iliski olup olmadigini ve iligki varsa
yoniinii ve derecesini belirlemede Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Katsayisi,

. Varyans ¢o6ziimlemesi sonucunun onemli oldugu durumlara
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe ¢oklu

karsilastirma testleri kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde 6nceki boliimde agiklanan veri toplama araclari
ile toplanan verilerin her bir alt problemle ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan
coziimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar yer

almaktadir.

1- Lise Ogrencilerinin Biyoloji Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Ne

Diizeydedir?

Lise Ogrencilerinin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri
Olcegine iligskin goriislerinin ortalama standart sapma ve yiizdelik degerleri asagidaki

Tablo — 11°de verilmistir.

Tablo - 11
Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Olcegine iliskin Goriislerinin
Ortalama, Standart Sapma ve Yiizdelik Degerleri

hlgifide Olcek Maddeleri X s %

1 Biyoloji konularindaki ayrintili bilgileri kisaltmaya ¢alisirim 3,92 1,16 78

2 Biyoloji konularim baska kitaplardan arastiririm. 3,65 1,19 73

3 Biyoloji konulariyla ilgili farkli 6rnekler bulmaya ¢aligirim. 3,52 1,15 70

4 Biyoloji 6gretmenimden daha fazla 6rnek vermesini isterim. 3,84 1,23 77

5 Biyoloji dersinde biitiin dikkatimi 6gretmenime veririm. 3,98 1,05 80

6 Biyoloji dersinden o©nce konuyla ilgili eski bilgilerimi 3,50 1,17 70
hatirlarim.

7 Biyoloji konulariyla ilgili kendi kendime yeni 6rnekler bulmaya 3,29 1,24 66
caligirim.

8 Biyoloji dersinden sonra verilen c¢alisma yapraklarim grup 2,85 1,27 57
arkadaslarimla yaparim.

9 Biyoloji dersinde Ogrendigimiz konuyla ilgili internette 2,94 1,35 59
arastirma yaparim.

10 Biyoloji konulart ile ilgili sinavlarda ¢ikmig sorulari arastiririm. 3,30 1,30 66

11 Biyoloji ile ilgili kaynak kitaplar1 arastiririm. 345 1,27 69
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12 Biyoloji dersinde dgrendiklerimi evde tekrar ederim. 3,49 1,16 70

13 Biyoloji sorularini ¢ozerken siire tutarim. 2,46 1,24 49

14 Bilemedigim sorular1 biyoloji 6gretmenime sorarim. 3,73 1,28 75

15 Biyoloji 6gretmenimin verdigi 6devleri diizenli olarak yaparim. 4,07 1,07 81

16 Biyoloji dersini yazarak ¢alisirim. 4,02 1,22 80

17 Biyoloji dersinde gerekli kisimlar1 not tutarim. 4,32 0,99 86

18 Biyoloji konularinda anlamadigim bazi yerleri ezberlerim. 3,85 1,26 77

19 Biyoloji ile ilgili kendi kendime sorular sorarim. 3,44 1,25 69

20 Biyoloji konularim ¢alisirken énemli yerlerin altini ¢izerim. 4,36 0,95 87

21 Biyoloji 6gretmenimin ne sorabilecegini diistiniiriim. 4,00 1,15 80

22 Biyoloji calisacagim ortamu kendime en uygun sekilde 3,83 1,17 77
diizenlerim.

23 Biyoloji 6devlerimi zamaninda teslim ederim. 4,21 0,97 84

24 Biyoloji dersinden kotii not aldigimda, basarili olmak icin daha 4,28 0,98 86
siki ¢aligirim.

25 Biyoloji dersinde 6gretilenler ile daha once bildiklerim arasinda 3,86 1,13 77
baglanti kurmaya ¢aligirim.

26 Biyoloji calisirken 6zet ¢ikaririm. 3,78 1,25 76

27 Biyoloji kitabinda anlamadigim yerler olursa tekrar okurum. 4,21 0,98 84

28 Yeni bir biyoloji konusunu okumadan 6nce basliklara, sekillere 4,05 1,09 81
g0z atarim.

29 Biyoloji c¢alisirken anlamadigim kavramlar1 tespit etmeye 3,91 1,08 78
caligirim.

30 Biyoloji c¢alisirken konuyu genellikle bir simf arkadagima 3,00 1,35 60
anlatirim.

31 Ogrendigim yeni bir biyoloji konusunu yada kavrami anlayana 3,86 1,09 77
kadar tekrarlarim.

32 Biyoloji dersinde anlamadifim yerleri daha sonra sormak i¢cin 3,60 1,22 72
not alirim.

33 Smufta hangi 6grencilerin biyolojiyi iyi bir sekilde 6grendigini 3,83 1,20 77
bilirim.

34 Biyoloji ¢alisirken kendime kiiciik hedefler belirlerim. 343 1,25 69

35 Biyoloji ¢alisirken konular1 kiiciik boliimlere ayirarak caligirim. 3,73 1,19 75

36 Biyoloji calismak i¢in bir zaman ¢izelgesi hazirlarim. 2,73 1,28 55

37 Biyoloji ¢aligmaya baslamadan once neyi, nasil calisacagimi 3,60 1,30 72
planlarim.

38 Biyoloji konularindan hangisinin daha onemli oldugunu tespit 4,04 1,08 81
ederim.

39 Biyoloji sinavlarinda neyi yanlis yapip yapmadigimi bilirim. 3,94 1,12 79

40 Biyoloji ile ilgili giincel konulari, dergileri takip ederim. 2,82 1,37 56

Toplam 3,67 1,18 73
Tablo — 11 incelendiginde &grencilerin O6grenme stratejileri Olcegine

verdikleri yanitlarin ortalamasi, sapmasi ve yiizdelik degerlerine gore en yiiksek
diizeyde 20. maddede yer alan “Biyoloji konularini ¢alisirken onemli yerlerin altini

cizerim.” ifadesi % 87 diizeyinde; 17. maddede yer alan “Biyoloji dersinde gerekli
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kisimlart not tutaruim” ve 24. maddede yer alan “Biyoloji dersinden kotii not
aldigimda, bagarili olmak icin daha siki calisirim.” ifadeleri % 86 diizeyinde olup
ogrencilerin en cok kullandigr 6grenme stratejileridir. En diisiik diizeyde ise 13.
maddede yer alan “Biyoloji sorularini ¢ozerken siire tutarim”  ifadesini % 49
diizeyinde isaretledikleri goriilmektedir. “Biyoloji calismak icin bir zaman cizelgesi
hazirlarim” ifadesinin yer aldigi 36. madde % 55 diizeyinde ve “Biyoloji ile ilgili
giincel konulari, dergileri takip ederim” ifadesinin yer aldigir 40. madde ise % 56

diizeyinde olup 6grencilerin en az kullandig1 6grenme stratejileridir

Ogrencilerinin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri 6lcegine
iliskin gortiglerinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda 3,67 oldugu ve % 73
diizeyinde de strateji kullandiklarin1 goriilmektedir. Buna gore 6grencilerinin biyoloji
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri 6lgegine iliskin goriislerinin “katiliyorum”

diizeyinde oldugu belirlenmistir
2- Lise Ogrencilerinin Biyoloji Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri;

a) Cinsiyetlerine Gore Anlamh Bir Farklhilik Gostermekte midir?

Bu amacla, cinsiyetlerine gore 6grencilerin biyoloji dersinde kullandiklar
O0grenme stratejileri Olcegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari, standart

sapmalart hesaplanmis farklarin 6nemli olup olmadigini belirlemek igin t testi

yapilmigtir. Sonuclar Tablo — 12’de verilmistir.
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Tablo — 12
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri
(")l(;egine iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalari,
Standart Sapmalari ve t Testi Sonucu

Cinsiyet — Sx Sd t Anlamhhk
n X ..
Diizeyi
Secme Stratejileri Kiz 332 4,05 ,64 581 3,94 ,00%*
Erkek 251 3,83 .67
isleme Stratejileri Kiz 332 3,55 92 581 1,39 17
Erkek 251 345 )79
Planlama Stratejileri Kiz 332 3,18 ,76 581 55 58
Erkek 251 3,15 73
Orgiitleme Stratejileri Kiz 332 4,13 ,64 581 5,76 ,00%%
Erkek 251 3,81 71
Toplam Kiz 332 3,74 ,62 581 3,16 ,00%*

Erkek 251 3,57 ,62

**:p<0,01

Tablo — 12 incelendiginde Secme Stratejileri boyutunda kiz ve erkek
ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 Ogrenme stratejileri Olgegine iliskin
goriislerinin aritmetik ortalamalar1 4,05 ve 3,83, standart sapmalar ise 0,64 ve 0,67
olarak bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amacl yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t-testi sonucunda
bulunan p degeri 0,00’dir. Sonug olarak Se¢cme Stratejileri boyutunda dgrencilerin
biyoloji dersinde kullandiklar1 Ogrenme stratejileri Olcegine iliskin goriisleri
cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamh bir farklilik gostermektedir. Kiz
ogrencilerin biyoloji dersinde kullanilan Ogrenme stratejileri Olgceginin Se¢me
Stratejileri boyutuna erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oranda katildiklar

goriilmektedir.

Isleme Stratejileri boyutunda kiz ve erkek ogrencilerin biyoloji dersinde
kullandiklan 6grenme stratejileri 6lgegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari
3,55 ve 3,83, standart sapmalart ise 0,92 ve 0,79 olarak bulundugu goriilmektedir. Bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amagh yapilan iliskisiz
orneklemler icin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,17°dir. Sonug olarak Isleme

Stratejileri boyutunda 6grencilerin biyoloji dersinde kullandiklar 6grenme stratejileri
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Olcegine iligkin goriisleri cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik

gostermemektedir.

Planlama Stratejileri boyutunda kiz ve erkek 6grencilerin biyoloji dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri 6l¢egine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari
3,18 ve 3,15, standart sapmalar1 ise 0,76 ve 0,73 olarak bulundugu goriilmektedir. Bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amagh yapilan iliskisiz
orneklemler i¢in t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,58 dir. Sonug olarak Planlama
Stratejileri boyutunda 6grencilerin biyoloji dersinde kullandiklar 6grenme stratejileri
Olcegine iligkin goriisleri cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik

gostermemektedir.

Orgiitleme Stratejileri boyutunda kiz ve erkek dgrencilerin biyoloji dersinde
kullandiklan 6grenme stratejileri 6lgegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari
4,13 ve 3,81, standart sapmalari ise 0,64 ve 0,71 olarak bulundugu goriilmektedir. Bu
farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim belirlemek amach yapilan iligkisiz
orneklemler icgin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,00°dir. Sonu¢ olarak
Orgiitleme Stratejileri boyutunda ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklart
O0grenme stratejileri Slgegine iliskin goriisleri cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde
anlamli bir farklilhik gostermektedir. Kiz 6grencilerin biyoloji dersinde kullanilan
ogrenme stratejileri 6lceginin Orgiitleme Stratejileri boyutuna erkek dgrencilere gore

daha yiiksek oranda katildiklar1 goriilmektedir.

Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise; kiz ve erkek Ogrencilerin
biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Olgegine iliskin goriislerinin
aritmetik ortalamalar1 3,74 ve 3,57, standart sapmalar1 ise 0,62 ve 0,62 olarak
bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amach yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucunda bulunan p
degeri 0,00’dir. Sonug olarak 6grencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejileri 6l¢egine iliskin goriisleri cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermektedir. Kiz Ogrencilerin biyoloji dersinde kullanilan 6grenme
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stratejileri Olcegine erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oranda katildiklan

goriilmektedir.

b) Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Anlamh Bir Farkhlik

Gostermekte midir?

Bu amagla, biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dgrencilerin biyoloji
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Olcegine iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin 6nemli olup olmadigini

belirlemek i¢in t testi yapilmistir. Sonuglar Tablo — 13’de verilmistir.

Tablo - 13
_Biyoloji (")gretmenlel.’.inin Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Kullandiklar
Ogrenme Stratejileri Olcegine iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalari,
Standart Sapmalari ve t Testi Sonucu

Ogretmen n X Sx Sd t Anlamhlik
Diizeyi

Secme Stratejileri Bayan 514 394 68 581 , O . 05

. Bay 69 4,11 48

Isleme Stratejileri Bayan 514 349 89 581 | 2 1 2
Bay 69 3,62 .69

Planlama Stratejileri Bayan 514 315 76 581 1 1 . 24

) Bay 69 327 .62

Orgiitleme Stratejileri Bayan 514 397 71 581 1 9 . 05
Bay 69 4,15 50 ’

Toplam Bayan 514365 64 581 | o 06
Bay 69 3,80 .49 ’

Tablo — 13 incelendiginde Secme Stratejileri boyutunda biyoloji

Ogretmenleri bayan ve bay olan 6grencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6§renme
stratejileri Olgegine iliskin goriiglerinin aritmetik ortalamalar1 3,94 ve 4,11, standart
sapmalart ise 0,68 ve 0,48 olarak bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel

olarak anlamli olup olmadigim belirlemek amagh yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t-
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testi sonucunda bulunan p degeri 0,05°dir. Sonu¢ olarak Se¢me Stratejileri
boyutunda 6grencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri 6lgegine
iliskin goriisleri biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde

anlamli bir farklilik gostermemektedir.

Isleme Stratejileri boyutunda biyoloji Ogretmenleri bayan ve bay olan
ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 Ogrenme stratejileri Olgegine iliskin
goriislerinin aritmetik ortalamalar1 3,49 ve 3,62, standart sapmalar ise 0,89 ve 0,69
olarak bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amacl yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t-testi sonucunda
bulunan p degeri 0,23’dir. Sonug olarak Isleme Stratejileri boyutunda 6grencilerin
biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri dlgegine iliskin goriisleri biyoloji
Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Planlama Stratejileri boyutunda biyoloji 6gretmenleri bayan ve bay olan
ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Olcegine iliskin
goriiglerinin aritmetik ortalamalar1 3,15 ve 3,27, standart sapmalar ise 0,76 ve 0,62
olarak bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amacl yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t-testi sonucunda
bulunan p degeri 0,24’dir. Sonug olarak Planlama Stratejileri boyutunda 6grencilerin
biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri dlgegine iliskin goriisleri biyoloji
Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamhi bir farklilik

gostermemektedir.

Orgiitleme Stratejileri boyutunda biyoloji dgretmenleri bayan ve bay olan
ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 Ogrenme stratejileri Olgegine iliskin
goriiglerinin aritmetik ortalamalar1 3,97 ve 4,15, standart sapmalar ise 0,71 ve 0,50
olarak bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amacl yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t-testi sonucunda
bulunan p degeri 0,05°dir. Sonu¢ olarak Orgiitleme Stratejileri boyutunda

ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Olcegine iliskin
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goriigleri biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise; biyoloji 6gretmenleri bayan
ve bay olan dgrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri dlgegine
iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalan 3,65 ve 3,80, standart sapmalar1 ise 0,64 ve
0,49 olarak bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amacl yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t-testi sonucunda
bulunan p degeri 0,06’dir. Sonug olarak dgrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar
O0grenme stratejileri dlcegine iliskin goriigleri biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine

gore p<0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik géstermemektedir.

¢) Ogrenim Gordiikleri Okul Tiirlerine Gore Anlamh Bir Farklihk

Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore,
biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Olcegine iliskin goriislerinin
aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis; goriisleri arasinda anlamh
farkliligin olup olmadigim belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Bu amacla

elde edilen bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir
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Tablo - 14
Okul Tiirlerine Gore Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Olcegine
Iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

OKkul Tiirii n X Sx
Ozel Lise 55 3,95 ,65
Secme Genel Lise 232 4,05 ,61
Stratejileri  Anadolu Lisesi 65 3,87 76
Meslek Lisesi 231 3,89 ,68
Toplam 583 3,96 ,66
Ozel Lise 55 3,37 ,80
Isleme Genel Lise 232 3,67 81
Stratejileri  Anadolu Lisesi 65 3,51 87
Meslek Lisesi 231 3,37 92
Toplam 583 3,51 ,87
Ozel Lise 55 3,11 78
Planlama Genel Lise 232 3,20 ,70
Stratejileri  Anadolu Lisesi 65 3,06 ,82
Meslek Lisesi 231 3,17 17
Toplam 583 3,17 75
Ozel Lise 55 4,04 ,67
Orgiitleme  Genel Lise 232 4,14 ,60
Stratejileri  Anadolu Lisesi 65 3,99 75
Meslek Lisesi 231 3,84 73
Toplam 583 3,99 ,69
Ozel Lise 55 3,63 ,63
Toplam Genel Lise 232 3,77 57
Anadolu Lisesi 65 3,60 72
Meslek Lisesi 231 3,59 ,65
Toplam 583 3,67 ,63

Tablo — 14 incelendiginde, ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine
gore biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri 6lcegine iligkin goriiglerinin
“ozel lise”, “genel lise”, “anadolu lisesi” ve “meslek lisesi” icin sirasiyla Se¢me
Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,95 , 4,05 , 3,87 ve 3,89, standart
sapmalar ise 0,65 , 0,61, 0,76 ve 0,68 olarak; Isleme Stratejileri boyutunda aritmetik
ortalamalan 3,37 , 3,67, 3,51 ve 3,37, standart sapmalari ise 0,80 , 0,81, 0,87 ve 0,92
olarak; Planlama Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,11 , 3,20 , 3,06 ve
3,17, standart sapmalari ise 0,78 , 0,80 , 0,82 ve 0,77 olarak; Orgiitleme Stratejileri

boyutunda aritmetik ortalamalar 4,04 , 4,14, 3,99 ve 3,84 ,standart sapmalar ise

0,67, 0,60, 0,75 ve 0,73 olarak bulundugu goriilmektedir.
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Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise; Ogrencilerin Ogrenim
gordiikleri okul tiirlerine gore biyoloji dersinde kullandiklari 6grenme stratejileri
Olcegine iliskin goriislerinin 6zel lise, genel lise, anadolu lisesi ve meslek lisesi igin
sirasiyla aritmetik ortalamalan 3,63 , 3,77 , 3,60 ve 3,59, standart sapmalari ise 0,63,
0,57, 0,72 ve 0,65 olarak bulundugu goriilmektedir.

Tablo - 15
Okul Tiirlerine Gore Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Olcegine
Tliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar

Kareler  Serbestlik Kareler F Anlamhihk
Toplamm derecesi Ortalamas1  Degeri diizeyi

Gruplar 3,691 3 1,230 2,810 039%
Secme Arast
Stratejileri  Gruplar Igi 253,485 579 ,438

Toplam 257,176 582
, Gruplar 1 20p 3 3734 5044002+
Isleme Arasi .
Stratejileri  Gruplar I¢i 428,605 579 , 740

Toplam 439,807 582

Gruplar
Planlama Arasi 1,316 3 ,439 , 783 ,504
Stratejileri  Gruplar I¢i 324,625 579 ,561

Toplam 325,941 582

Gruplar oo
Orgiitleme  Arasi | 10,331 3 3,444 7,464 ,000
Stratejileri  Gruplar I¢ci 267,106 579 ,461

Toplam 271,436 582

Gruplar 3910 3 1,303 3,348 019%
Toplam Arast

Gruplar I¢ci 225,399 579 ,389

Toplam 229,309 582

*:p<0,05
**:p<0,01

Tablo — 15 incelendiginde, ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine
gore biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Olcegine iliskin goriisleri
arasinda Se¢me Stratejileri, Isleme Stratejileri ve Orgiitleme Stratejileri boyutlarinda
p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin bulundugu; Planlama Stratejileri
boyutunda ise p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin bulunmadigi

anlasilmaktadir. Ogrenim gordiikleri okul tiirlerine gore ogrencilerin 6grenme
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stratejileri Olcegine iligkin goriigleri arasinda bulunan bu farkliligin kaynaginin

belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Testi Sonuclar1 Tablo — 16’da verilmektedir

Tablo - 16
Okul Tiirlerine Gore Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Olcegine
lliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclari

Ozel Lise Genel Lise Anadolu Meslek Lisesi
Lisesi

Ozel Lise

gff:t]:jileri Genel Lise
Anadolu Lisesi
Meslek Lisesi

] Ozel Lise

;stlf;lt:jileri Genel Lise #% fark dnemli
Anadolu Lisesi
Meslek Lisesi #% fark dnemli
Ozel Lise
Anadolu Lisesi
Meslek Lisesi

B Ozel Lise

g;_%::g?l? re} Genel Lise #% fark 6nemli
Anadolu Lisesi
Meslek Lisesi #% fark onemli
Ozel Lise

Toplam Genel Lise * fark onemli
Anadolu Lisesi
Meslek Lisesi * fark onemli

*:p<0,05
*#:p<0,01

Tablo — 16 incelendiginde, biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri
olgeginin Isleme ve Orgiitleme Stratejileri boyutunda okul tiirlerine gére olusan
farkliliga; genel lisede 6grenim goren dgrencilerin meslek lisesinde dgrenim goren

Ogrencilere gore bu boyutlardaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol
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actig1 goriilmektedir. Diger okul tiirleri arasinda bu boyutlarda anlaml bir farklilik

olmadig1 goriilmemektedir.

Ogrenme  stratejileri  Olcegi okul tiirlerine gore genel olarak
degerlendirildiginde; genel lisede Ogrenim goren Ogrenci goriislerinin meslek
lisesinde 6grenim goren 6grenci goriislerinden daha yiiksek olmasi bakimindan bir
farklihik goriilmekte ve yine diger okul tiirleri arasinda anlamli bir farklilik

goriilmemektedir.

d) Bir Onceki Donem Biyoloji Basar1 Notlarna Goére Anlamh Bir

Farklilik Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin bir 6nceki donem biyoloji basar1 notlarina
gore, biyoloji dersinde kullandiklar 6grenme stratejileri 6l¢egine iliskin goriiglerinin
aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis; goriisleri arasinda anlamh
farkliligin olup olmadigimm belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Bu amacla

elde edilen bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir
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Bir Onceki Dénem Biyoloji Basar1 Notlarma Gore Ogrencilerin Kullandiklar

Ogrenme Stratejileri Olcegine iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalar

ve Standart Sapmalari

Basar1 Notu n X Sx
Pekiyi 75 4,19 55
Secme Iyi 161 4,14 56
Stratejileri Orta 165 3,97 58
Gecer 99 3,73 ,69
Zayif 83 3,62 ,85
Toplam 583 3,96 ,66
Pekiyi 75 3,79 81
isleme Iyi 161 3,65 ,83
Stratejileri Orta 165 3,42 .86
Geger 99 3,42 17
Zayif 83 3,24 1,01
Toplam 583 3,51 ,87
Pekiyi 75 3,32 ;70
Planlama Iyi 161 3,30 72
Stratejileri Orta 165 3,16 76
Geger 99 2,95 ,69
Zayif 83 2,99 81
Toplam 583 3,17 75
Pekiyi 75 4,04 ,62
Orgiitleme Iyi 161 4,16 ,58
Stratejileri Orta 165 4,01 ,66
Gecer 99 3,87 71
Zayif 83 3,75 .88
Toplam 583 3,99 ,69
Pekiyi 75 3,86 53
Toplam Iyi 161 3,83 .55
Orta 165 3,66 ,59
Gecer 99 3,49 61
Zayif 83 3,40 17
Toplam 583 3,67 ,63

Tablo — 17 incelendiginde, Ogrencilerin bir onceki donem biyoloji basari

notlarina gore, biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri 6lgegine iliskin

goriiglerinin  “pekiyi”,

“iyi ,

“orta”, “gecer” ve “zayif” icin swrasiyla Seg¢me

Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalan 4,19 , 4,14, 3,97 , 3,73 ve 3,62, standart

sapmalart ise 0,55 , 0,56, 0,58, 0,69 ve 0,85 olarak; Isleme Stratejileri boyutunda

aritmetik ortalamalan 3,79, 3,65, 3,42, 3,42 ve 3,24, standart sapmalan ise 0,81 ,

0,83 , 0,86, 0,77 ve 1,01 olarak; Planlama Stratejileri boyutunda aritmetik
ortalamalan 3,32, 3,30, 3,16, 2,95 ve 2,99, standart sapmalan ise 0,70, 0,72, 0,76,
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0,69 ve 0,81olarak; C)rgﬁtleme Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalarn 4,04,
4,16, 4,01, 3,87 ve 3,75, standart sapmalar ise 0,62, 0,58, 0,66, 0,71 ve 0,88 olarak
bulundugu goriilmektedir. Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise;
Ogrencilerin bir Onceki donem biyoloji basar1 notlarina gore, biyoloji dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri l¢egine iliskin goriislerinin pekiyi, iyi, orta, gecer
ve zayif icin sirasiyla aritmetik ortalamalar1 3,86, 3,83, 3,66, 3,49 ve 3,40, standart
sapmalar ise 0,53, 0,55, 0,59, 0,61 ve 0,77 olarak bulundugu goriilmektedir.

Tablo - 18
Bir Onceki Dénem Biyoloji Basar1 Notlarina Gore Ogrencilerin Kullandiklar

Ogrenme Stratejileri Olcegine iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler Serbestlik  Kareler F Anlamhihik
Toplamn  derecesi Ortalamasi Degeri diizeyi

Gruplar 23,839 4 5960 14,763 ,000%*
Secme Arast
Stratejileri ~ Gruplar I¢i 233,337 578 404

Toplam 257,176 582
, Gruplar 17.499 4 4375 5987 000%*
Isleme Arast
Stratejileri Gruplar Ici 422,309 578 ,731

Toplam 439,807 582

Gruplar 11,739 4 2935 5399 000%
Planlama Arast
Stratejileri ~ Gruplar I¢i 314,202 578 ,544

Toplam 325,941 582

Gruplar s
Orgiitleme  Aras! . 11,356 4 2,839 6,167 ,000
Stratejileri Gruplar Ici 266,080 578 ,460

Toplam 277,436 582

Gruplar 15,793 4 3948 10,688  ,000%*
Toplam Arasi )

Gruplar I¢i 213,516 578 ,369

Toplam 229,309 582

**:p<0,01

Tablo — 18 incelendiginde, ogrencilerin bir onceki donem biyoloji basart
notlarina goére biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Sl¢egine iliskin
goriisleri arasinda Secme Stratejileri, Isleme Stratejileri, Planlama Stratejileri ve
Orgiitleme Stratejileri boyutlarinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin
bulundugu anlasilmaktadir Bir Onceki donem biyoloji basar1 notlarina gore

ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Slce§inin secme,
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isleme, planlama ve orgiitleme stratejileri boyutlarina iliskin goriisleri arasinda

bulunan bu farkliligin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Testi

Sonuglar1 Tablo — 19°da verilmektedir.

Tablo - 19
Bir Onceki Dénem Biyoloji Basar1 Notlaria Gore Ogrencilerin Kullandiklar:
Ogrenme Stratejileri Olcegine Iliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclar:

Pekiyi Iyi Orta Gecer Zayif
Pekiyi ** fark ** fark
Secme Onemli onemli
Stratejileri Iyi ** fark ** fark
onemli onemli
Orta ** fark
onemli
Gecer ** fark ** fark
onemli onemli
Zay1f ** fark ** fark ** fark
onemli onemli onemli
Pekiyi * fark onemli ** fark
isleme onemli
Stratejileri Iyi * fark 6nemli
Orta * fark onemli
Gecer
Zant ** farl.< * fark onemli
onemli
Pekiyi * fark onemli
Planlama lyi % fark
Stratejileri onemli
Orta
Gecer  * fark 6nemli ** fark
onemli
Zay1f
Pekiyi
Orgiitleme Iyi * fark onemli ** fark
Stratejileri onemli
Orta
Gecger * fark onemli
Zayif ** fark
onemli
Pekiyi ** fark ** fark
Toplam onemli onemli
Iyi *% fark *% fark
onemli onemli
Orta * fark onemli
Gecer ** fark ** fark
onemli onemli
Zayif ** fark ** fark * fark onemli
onemli onemli
*:p<0,05

**:p<0,01
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Tablo — 19 incelendiginde, biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri
Olceginin Se¢cme Stratejileri boyutunda bir 6nceki donem biyoloji basar1 notuna gore
olusan farkliliga; zayif veya gecer not alan dgrencilere gore pekiyi veya iyi not alan
ogrencilerin bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtigi
goriilmektedir. Yine zayif not alan Ogrenci ile orta not alan 6grenci arasinda bu

boyutta orta not alan 6grenci lehine anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir.

Biyoloji dersinde kullanilan &grenme stratejileri 6lgeginin Isleme Stratejileri
boyutunda bir 6nceki donem biyoloji basar1 notuna gore olusan farkliliga; zayif not
alan Ogrencilere gore pekiyi veya iyi not alan 6grencilerin bu boyuttaki goriislerinin
daha yiiksek diizeyde olmasinin yol acgtig1 goriilmektedir. Yine orta not alan dgrenci
ile pekiyi not alan 6grenci arasinda bu boyutta pekiyi not alan 6grenci lehine anlaml

bir farklilik bulundugu gériillmektedir

Biyoloji dersinde kullanilan Ogrenme stratejileri Olgeginin  Planlama
Stratejileri boyutunda bir 6nceki donem biyoloji basar1 notuna gore olusan farkliliga;
gecer not alan Ogrencilere gore pekiyi veya iyi not alan dgrencilerin bu boyuttaki
goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir. Diger notlar

alan 6grenciler arasinda bu boyutta anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir.

Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri 6lceginin  Orgiitleme
Stratejileri boyutunda bir 6nceki donem biyoloji basar1 notuna gore olusan farkliliga;
zayif veya gecer not alan 6grencilere gore iyi not alan Ogrencilerin bu boyuttaki
goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir. Diger notlari

alan 6grenciler arasinda bu boyutta anlamli bir farklilik bulunmadigr goriilmektedir

Ogrenme stratejileri dlcegi, bir 6nceki dénem biyoloji basar1 notlarina gore
genel olarak degerlendirildiginde; zayif veya gecer not alan d6grenci goriislerine gore
pekiyi veya iyi not alan Ogrenci goriislerinin daha yiiksek olmasi bakimindan
farklilik goriilmekte ve yine zayif not alan 6grenci ile orta not alan 6grenci arasinda

da orta not alan 6grenci lehine anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir.
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e) Okul Disinda Biyoloji Dersine Destek Alma Durumlarma Gore

Anlamh Bir Farkhilik Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin okul disinda biyoloji dersine destek alma
durumlarina gore, biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri dlgegine iliskin
goriiglerinin  aritmetik ortalamalari, standart sapmalart hesaplanmis; goriisleri
arasinda anlamh farkliligin olup olmadigim1 belirlemek icin varyans analizi
yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli

yorumlar yapilmistir

Tablo - 20
Okul Disinda Biyoloji Dersine Destek Alma Durumlarma Gore Ogrencilerin
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Olcegine Iliskin Goriislerinin
Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Destek n X Sx
Uzman destegi 79 4,10 57
Secme Uzman harici destek 26 3,87 61
Stratejileri Destek almiyor 478 3,94 ,68
Toplam 583 3,96 ,66
Uzman destegi 79 3,63 78
isleme Uzman harici destek 26 3,48 .87
Stratejileri Destek almiyor 478 3,49 ,88
Toplam 583 3,51 ,87
Uzman destegi 79 3,22 ,68
Planlama  Uzman harici destek 26 3,25 73
Stratejileri Destek almiyor 478 3,15 ,76
Toplam 583 3,17 75
Uzman destegi 79 4,10 58
Orgﬁtleme Uzman harici destek 26 3,65 ,83
Stratejileri Destek almiyor 478 4,00 ,69
Toplam 583 3,99 ,69
Uzman destegi 79 3,78 53
Toplam Uzman harici destek 26 3,59 ,63
Destek almiyor 478 3,65 ,64
Toplam 583 3,67 ,63

Tablo — 20 incelendiginde, 6grencilerin okul disinda biyoloji dersine destek
alma durumlarma gore, biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri dlcegine
iliskin goriislerinin, “Uzman destegi”, “Uzman harici destek” ve “Destek almiyor”
icin sirastyla Segme Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalar1 4,10, 3,87 ve 3,94,

standart sapmalar1 ise 0,57, 0,61 ve 0,68 olarak; Isleme Stratejileri boyutunda
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aritmetik ortalamalan 3,63, 3,48 ve 3,49, standart sapmalar ise 0,78, 0,87 ve 0,88
olarak; Planlama Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,22, 3,25 ve 3,15,
standart sapmalan ise 0,68, 0,73 ve 0,76 olarak; C)rgﬁtleme Stratejileri boyutunda
aritmetik ortalamalan 4,10, 3,65 ve 4,00, standart sapmalar ise 0,58, 0,83 ve 0,69

olarak bulundugu goriilmektedir.

Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise; 0grencilerin okul diginda
biyoloji dersine destek alma durumlarina goére,, biyoloji dersinde kullandiklar
O0grenme stratejileri Slcegine iligkin goriislerinin “Uzman destegi”, “Uzman harici
destek” ve “Destek almiyor” icin sirasiyla aritmetik ortalamalar1 3,78, 3,59 ve 3,65,

standart sapmalari ise 0,53, 0,63 ve 0,64 olarak bulundugu goriilmektedir.

Tablo - 21
Okul Disinda Biyoloji Dersine Destek Alma Durumlarma Gore Ogrencilerin
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Olcegine iliskin Goriislerinin
Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhhk
Toplamn  derecesi  Ortalamasi Degeri diizeyi

Gruplar 2,109 2 1,055 2,398 ,092
Secme Arast
Stratejileri ~ Gruplar Ici 255,067 580 ,440

Toplam 257,176 582
, Gruplar 1,421 2 711 940 391
Isleme Arast
Stratejileri ~ Gruplar I¢i 438,386 580 756

Toplam 439,807 582

Gruplar
Planlama Arast ,547 2 274 ,488 ,614
Stratejileri ~ Gruplar I¢i 325,394 580 ,561

Toplam 325,941 582

Gruplar «
Orgiitleme  Arast 3,988 2 1,994 4,230 ,015
Stratejileri ~ Gruplar ici 273,448 580 471

Toplam 277,436 582

Gruplar
Toplam Arasi 1,223 2 ,612 1,555 212

Gruplar I¢i 228,086 580 ,393

Toplam 229,309 582

*p<0,05
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Tablo — 21 incelendiginde, 6grencilerin okul disinda biyoloji dersine destek
alma durumlarina gore biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri 6lcegine
iliskin goriisleri arasinda Orgiitleme Stratejileri boyutunda p<0,05 diizeyinde anlamli
bir farklilasmanin bulundugu; Secme Stratejileri, Isleme Stratejileri ve Planlama
Stratejileri boyutlarinda ise p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin bulunmadigi

anlasilmaktadir.

Okul disinda biyoloji dersine destek alma durumlarina gore &grencilerin
biyoloji dersinde kullandiklart 6grenme stratejileri Ol¢eginin orgiitleme stratejileri
boyutuna iliskin goriigleri arasinda bulunan bu farkliligin kaynaginin belirlenmesi

amaciyla yapilan Scheffe Testi Sonuglar1 Tablo — 22’ de verilmektedir

Tablo - 22
Okul Disinda Biyoloji Dersine Destek Alma Durumlarma Gore Ogrencilerin
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri Olcegine iliskin Puanlarimn
Scheffe Testi Sonuclar:

Uzman destegi  Uzman harici destek  Destek almiyor

Secme Uzman destegi
Stratejileri Uzman harici destek
Destek almiyor
Isleme Uzman destegi
Stratejileri Uzman harici destek
Destek almiyor
Planlama Uzman destegi
Stratejileri Uzman Harici destek
Destek almiyor
Orgiitleme Uzman destegi * fark onemli
Stratejileri Uzman harici destek * fark onemli * fark 6nemli
Destek almiyor * fark onemli
Uzman destegi
Toplam Uzman harici destek

Destek almiyor

*p<0,05

Tablo — 22 incelendiginde, Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri
olceginin Orgiitleme Stratejileri boyutunda okul disinda biyoloji dersine destek alma
durumlarina gore olusan farkliliga; uzman destegi alan Ogrencilerin uzman harici
destek alan Ogrencilere goére bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde
olmasinin yol agtigr goriilmektedir. Destek almayan Ogrenciler ile uzman harici

destek alan Ogrenciler arasinda da bu boyutta anlamli bir farklilik bulundugu
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goriilmektedir. Ogrenme stratejileri 6lcegi okul disinda biyoloji dersine destek alma
durumlarina gore genel olarak degerlendirildiginde; destek alan yada almayan

ogrenciler arasinda anlamh bir farklilik bulunmadig goriilmektedir.

f) Annelerinin Ogrenim Durumuna Goére Anlamh Bir Farkhhk

Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan dgrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore, biyoloji
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Olcegine iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis; goriisleri arasinda anlamli farkliligin
olup olmadigini belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Bu amacla elde edilen

bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmstir.

Tablo - 23
Annelerinin Ogreyim Durumuna Gére Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme
Stratejileri Olcegine Iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalari
ve Standart Sapmalari

Anne Ogrenim n e Sx
Durumu
Diplomasiz 65 4,10 ,57
Secme Hkbgrenim 264 4,00 ,64
Stratejileri Ortadgrenim 176 3,88 ,69
Lisans ve iistii 78 3,86 72
Toplam 583 3,96 ,66
Diplomasiz 65 3,78 72
isleme ko grenim 264 3,54 ,88
Stratejileri Ortadgrenim 176 3,43 ,83
Lisans ve iistii 78 3,33 97
Toplam 583 3,51 ,87
Diplomasiz 65 3,38 ,70
Planlama ko grenim 264 3,20 75
Stratejileri Ortadgrenim 176 3,12 ,76
Lisans ve iistii 78 3,00 73
Toplam 583 3,17 J75
Diplomasiz 65 4,06 ,60
Orgiitleme ko grenim 264 4,01 ,68
Stratejileri Ortadgrenim 176 4,00 71
Lisans ve iistii 78 3,87 75
Toplam 583 3,99 ,69
Diplomasiz 65 3,84 52
Toplam Hkbgrenim 264 3,70 ,62
Ortadgrenim 176 3,61 ,63
Lisans ve iistii 78 3,53 ,69

Toplam 583 3,67 ,628
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Tablo — 23 incelendiginde, 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna goére
biyoloji dersinde kullandiklar1 68renme stratejileri Olgcegine iliskin goriislerinin
“diplomasiz”, “ilkogrenim”, “ortadgrenim” ve “lisans ve iisti” i¢in sirasiyla Se¢me
Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalarn 4,10, 4,00, 3,88 ve 3,86, standart
sapmalar1 ise 0,57, 0,64, 0,69 ve 0,72 olarak; Isleme Stratejileri boyutunda aritmetik
ortalamalan 3,78, 3,54, 3,43 ve 3,33, standart sapmalar ise 0,72 , 0,88 , 0,83 ve 0,97
olarak; Planlama Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,38, 3,20, 3,12 ve
3,00, standart sapmalar1 ise 0,70, 0,75, 0,76 ve 0,73 olarak; Orgiitleme Stratejileri

boyutunda aritmetik ortalamalar1 4,06, 4,01, 4,00 ve 3,87, standart sapmalar ise

0,60, 0,68, 0,71 ve 0,75 olarak bulundugu goriilmektedir.

Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise; Ogrencilerin annelerinin
O0grenim durumuna gore, biyoloji dersinde kullandiklar 6grenme stratejileri 6lgegine
iliskin goriislerinin “diplomasiz”, “ilkogrenim”, “ortadgrenim” ve “lisans ve iistii”
icin sirasiyla aritmetik ortalamalan 3,84, 3,70, 3,61 ve 3,53, standart sapmalan ise
0,52, 0,62, 0,63 ve 0,69 olarak bulundugu gériilmektedir.

Tablo - 24
Annelerinin (")gr_.enim Durumuna Gore Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme
Stratejileri Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Serbestlik  Kareler F Anlamhihik
Toplamn  derecesi  Ortalamasi Degeri diizeyi

Gruplar 3,641 3 1214 2772 041%
Secme Arast
Stratejileri ~ Gruplar I¢i 253,535 579 438

Toplam 257,176 582
- Gruplar 8,380 3 2,793 3,749  011*
Isleme Arasi )
Stratejileri ~ Gruplar Ici 431,427 579 745

Toplam 439,807 582

Gruplar «
Planlama Arasi 5,667 3 1,889 3,415 ,017
Stratejileri ~ Gruplar I¢i 320,274 579 ,553

Toplam 325,941 582

Gruplar
Orgiitleme  Arast 1,592 3 531 1,114 ,343
Stratejileri ~ Gruplar igi 275,844 579 476

Toplam 277,436 582

Gruplar 4,146 3 1,382 3553 014%
Toplam Arasli

Gruplar Ici 225,163 579 ,389

Toplam 229,309 582

*p<0,05
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Tablo — 24 incelendiginde, 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore,
biyoloji dersinde kullandiklar1 6§renme stratejileri 6lcegine iliskin goriisleri arasinda
Secme Stratejileri, Isleme Stratejileri ve Planlama Stratejileri boyutlarinda p<0,05
diizeyinde anlamli bir farklilasmamin bulundugu; Orgiitleme Stratejileri boyutunda
ise p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilagsmanin bulunmadigi anlasiimaktadir.
Annelerinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar
O0grenme stratejileri Olcegine iligkin goriisleri arasinda bulunan bu farkliligin
kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Testi Sonuglar1 Tablo — 25’de

verilmektedir

Tablo - 25
Annelerinin (")grennim Durumuna Gére Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme
Stratejileri Olcegine Iliskin Puanlarinin Scheffe Testi Sonuclar:

Diplomasiz [Ik6grenim Ortadgrenim Lisans ve iistil
Diplomasiz
Secme ko grenim
Stratejileri Ortadgrenim
Lisans ve iistii
Diplomasiz * fark onemli

isleme fkogrenim
Stratejileri Ortadgrenim
Lisans ve iisti ~ * fark onemli
Diplomasiz * fark onemli
Planlama  ilkogrenim
Stratejileri Ortadgrenim
Lisans ve iisti ~ * fark onemli
Diplomasiz
Orgiitleme  ilk6grenim
Stratejileri  Ortadgrenim
Lisans ve istii

Diplomasiz * fark onemli
Toplam fkogrenim
Ortadgrenim
Lisans ve iisti ~ * fark 6nemli
*:p<0,05

Tablo — 25 incelendiginde, biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri
olceginin Isleme ve Planlama Stratejileri boyutlarinda annelerinin grenim durumuna
gore olusan farklihiga; anneleri diplomasiz olan 6grencilerin anneleri lisans ve iistii
diplomaya sahip Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde

olmasinin yol agtig1 goriilmektedir.
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Ogrenme stratejileri 6lcedi, annelerinin 6grenim durumuna gore genel olarak
degerlendirildiginde; yine anneleri diplomasiz olan Ogrenci goriiglerinin anneleri
lisans ve {istii diplomaya sahip olan Ogrenci goriislerinden daha yiiksek olmasi

bakimindan farklilik goriilmektedir.

g) Babalarnin Ogrenim Durumuna Gére Anlamh Bir Farkhhk

Gostermekte midir?

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore,
biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Olgegine iliskin goriislerinin
aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis; goriisleri arasinda anlamh
farkliligin olup olmadigimi belirlemek ic¢in varyans analizi yapilmistir. Bu amacla
elde edilen bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir

Tablo - 26
Babalarimin Ogrqpim Durumuna Gore Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme
Stratejileri Olcegine Iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalari,
ve Standart Sapmalari

Baba Ogrenim Durumu n X Sx
Diplomasiz 28 4,14 ,66
Secme Ilkbgrenim 210 4,01 ,62
Stratejileri Ortadgrenim 213 3,98 ,64
Lisans ve iistii 132 3,80 75
Toplam 583 3,96 ,66
Diplomasiz 28 3,94 75
isleme fkogrenim 210 3,54 ,84
Stratejileri Ortadgrenim 213 3,51 ,89
Lisans ve iistii 132 3,37 ,87
Toplam 583 3,51 ,87
Diplomasiz 28 3,53 17
Planlama Hkt’)grenim 210 3,23 12
Stratejileri Ortadgrenim 213 3,16 74
Lisans ve iistii 132 3,00 17
Toplam 583 3,17 ,75
Diplomasiz 28 4,10 ,66
Orgiitleme  lkogrenim 210 4,03 ,65
Stratejileri Ortadgrenim 213 4,04 ,64
Lisans ve iistii 132 3,84 ,81
Toplam 583 3,99 ,69
Diplomasiz 28 3,93 58
Toplam ko grenim 210 3,72 ,59
Ortadgrenim 213 3,68 61
Lisans ve iistii 132 3,51 ,70

Toplam 583 3,67 ,63
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Tablo — 26 incelendiginde, 6grencilerin babalarinin 6grenim durumuna goére
biyoloji dersinde kullandiklar1 68renme stratejileri Olgcegine iliskin goriislerinin
“diplomasiz”, “ilkogrenim”, “ortadgrenim” ve “lisans ve iistii” i¢in sirasiyla Se¢gme
Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalarnn 4,14, 4,01, 3,98 ve 3,80, standart
sapmalar1 ise 0,66, 0,62, 0,64 ve 0,75 olarak; Isleme Stratejileri boyutunda aritmetik
ortalamalan 3,94, 3,54 3,51 ve 3,37 standart sapmalar ise 0,75 , 0,84 , 0,89 ve 0,87
olarak; Planlama Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,53, 3,23, 3,16 ve
3,00, standart sapmalar1 ise 0,77, 0,72, 0,74 ve 0,77 olarak; Orgiitleme Stratejileri
boyutunda aritmetik ortalamalart 4,10, 4,03, 4,04 ve 3,84, standart sapmalar1 ise
0,66, 0,65, 0,64 ve 0,81 olarak bulundugu goriilmektedir. Genel olarak yapilan
degerlendirmeye gore ise; 0grencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore, biyoloji
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri 6l¢egine iliskin goriislerinin “diplomasiz”,
“ilkdgrenim”, “ortadgrenim” ve “lisans ve {istll” i¢in sirasiyla aritmetik ortalamalar
3,93, 3,72, 3,68 ve 3,51, standart sapmalarn ise 0,58, 0,59, 0,61 ve 0,70 olarak

bulundugu goriilmektedir.

Tablo - 27
Babalarimin (")gr_.enim Durumuna Gore Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme
Stratejileri Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhhk
Toplamm  derecesi  Ortalamasi Degeri diizeyi

Secme Gruplar R
Stratejileri  Arast 4,792 3 1,597 3,664 ,012

Gruplar Ici 252,384 579 436

Toplam 257,176 582
isleme Gruplar "
Stratejileri  Arasi 7,949 3 2,650 3,552 ,014

Gruplar I¢i 431,858 579 746

Toplam 439,807 582
Planlama — Gruplar 8,212 3 2,737 4988  002%*
Stratejileri  Arasi

Gruplar Ici 317,729 579 ,549
. Toplam 325,941 582
Orgiitleme  Gruplar 4,362 3 1,454 3,083 027
Stratejileri ~ Arasi

Gruplar I¢i 273,075 579 472

Toplam 277,436 582

Gruplar 5,692 3 1897 4913 002+
Toplam Arasi

Gruplar Ici 223,617 579 ,386

Toplam 229,309 582

*:p<0,05
*#:p<0,01
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Tablo — 27 incelendiginde, 6grencilerin babalarinin 6grenim durumuna gére,
biyoloji dersinde kullandiklar1 6§renme stratejileri 6lcegine iliskin goriisleri arasinda
Secme Stratejileri, Isleme Stratejileri, Planlama Stratejileri ve Orgiitleme Stratejileri
boyutlarinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin  bulundugu
anlasilmaktadir. Babalarinin 6grenim durumuna gére dgrencilerin biyoloji dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri Olcegine iliskin goriisleri arasinda bulunan bu
farkliligin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Testi Sonuglar1 Tablo —

28’de verilmektedir

Tablo - 28
Babalarimin Ogreqim Durumuna Gére Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme
Stratejileri Olcegine iliskin Puanlarmin Scheffe Testi Sonuclari

Diplomasiz [Ik6grenim Ortadgrenim Lisans ve istii

Diplomasiz
Secme [kogrenim
Stratejileri  Ortadgrenim
Lisans ve iistii
Diplomasiz
Isleme [k6grenim
Stratejileri Ortadgrenim
Lisans ve iistii
Diplomasiz
Planlama  [lkogrenim
Stratejileri Ortadgrenim
Lisans ve iistii
Diplomasiz
Orgiitleme  1lkogrenim
Stratejileri Ortadgrenim
Lisans ve istii

* fark 6nemli

* fark onemli
* fark 6nemli

* fark 6nemli
*# fark onemli

## fark onemli

Diplomasiz * fark onemli
Toplam k6grenim * fark 6nemli
Ortaggrenim
Lisans ve iistii * fark 6nemli * fark onemli
*:p<0,05
**:p<0,01

Tablo — 28 incelendiginde, biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri
Olceginin Secme Stratejileri boyutunda babalarinin 6grenim durumuna gore olusan
farkliliga; babalar1 ilk6grenim diplomasina sahip olan 6grencilerin babalari lisans ve
st diplomaya sahip Ogrencilere gére bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek

diizeyde olmasinin yol actig1 goriilmektedir.
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Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri 6lceginin Isleme ve Planlama
Stratejileri boyutlarinda babalarinin 6grenim durumuna goére olusan farklilia;
babalar1 diplomasiz olan 6grencilerin babalarn lisans ve {istii diplomaya sahip
Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasimin yol agtigi

goriilmektedir.

Ogrenme stratejileri 6lcegi, babalarmin 6grenim durumuna gore genel olarak
degerlendirildiginde; babalar1 diplomasiz olan &grenci goriislerinin babalart
ilkdgrenim diplomasina sahip olan Ogrenci goriislerine gore, yine babalar
ilkdgrenim diplomasina sahip olan Ogrenci goriislerinin babalar1 lisans ve dsti
diplomaya sahip olan 6grenci goriislerinden daha yiiksek olmasi bakimindan farklilik

goriilmektedir.

h) Ailelerinin Mali Durumu Ve Ayhk Gelirine Gore Anlamh Bir

Farklilik Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine
gore, biyoloji dersinde kullandiklar 6grenme stratejileri 6l¢egine iliskin goriiglerinin
aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis; goriisleri arasinda anlamh
farkliligin olup olmadigim belirlemek ic¢in varyans analizi yapilmistir. Bu amacla

elde edilen bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir
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Tablo - 29
Ailelerinin Mali Durumu Ve Aylik Gelirine Gore Ogrencilerin Kullandiklar
Ogrenme Stratejileri Olcegine Iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalari
ve Standart Sapmalari

Mali Durum n X Sx
Zengin 139 3,83 74
Secme Orta 238 3,93 61
Stratejileri Yoksul 206 4,07 ,65
Toplam 583 3,96 ,66
Zengin 139 3,27 .93
isleme Orta 238 3,45 ,86
Stratejileri  Yoksul 206 3,73 ,79
Toplam 583 3,51 ,87
Zengin 139 3,05 81
Planlama  Orta 238 3,14 J71
Stratejileri  Yoksul 206 3,28 73
Toplam 583 3,17 75
Zengin 139 3,88 17
Orgiitleme  Orta 238 4,05 ,64
Stratejileri Yoksul 206 4,01 ,68
Toplam 583 3,99 ,69
Zengin 139 3,53 71
Toplam Orta 238 3,65 57
Yoksul 206 3,78 ,61
Toplam 583 3,67 ,63
*:p<0,05
*#:p<0,01

Tablo — 29 incelendiginde, dgrencilerin ailelerinin mali durumu ve aylik
gelirine gore biyoloji dersinde kullandiklart 6grenme stratejileri olgegine iliskin
goriiglerinin, “Zengin”, “Orta” ve “Yoksul” i¢in sirasiyla Se¢me Stratejileri
boyutunda aritmetik ortalamalar 3,83, 3,93 ve 4,07, standart sapmalar1 ise 0,74, 0,61
ve 0,65 olarak; isleme Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,27, 3,45 ve
3,73, standart sapmalar1 ise 0,93, 0,86 ve 0,79 olarak; Planlama Stratejileri
boyutunda aritmetik ortalamalan 3,05, 3,14 ve 3,28, standart sapmalar1 ise 0,81, 0,71
ve 0,73 olarak; C)rgiitleme Stratejileri boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,88, 4,05 ve
4,01, standart sapmalar1 ise 0,77, 0,64 ve 0,68 olarak bulundugu goriilmektedir.
Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise; dgrencilerin ailelerinin mali durumu
ve aylik gelirine gore, biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Slgegine

iliskin goriislerinin “Zengin”, “Orta” ve “Yoksul” icin sirasiyla aritmetik ortalamalari
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3,53, 3,65 ve 3,78standart sapmalart ise 0,71, 0,57 ve 0,61 olarak bulundugu

goriilmektedir.

Tablo - 30
Ailelerinin Mali Durumu Ve Ayhk Gelirine Gore Ogrencilerin Kullandiklar
Ogrenme Stratejileri Olcegine iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar

Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhhk
Toplamm  derecesi  Ortalamasi Degeri diizeyi
Seeme ~  Gruplar 4,842 2 2,421 5564 004+
Stratejileri  Arasi
Gruplar Ici 252,334 580 435
. Toplam 257,176 582
Isleme ~ — Gruplar 18,489 2 9245 12,727 000%*
Stratejileri  Arasi
Gruplar Ici 421,318 580 ,726
Toplam 439,807 582
Planlama Gruplar
e . 4,957 2 2,478 4,478 ,012%
Stratejileri  Arasi
Gruplar Ici 320,984 580 ,553
. Toplam 325,941 582
Orgiitleme  Gruplar 2,746 2 1373 2,900 056
Stratejileri  Arasi
Gruplar Igi 274,690 580 474
Toplam 277,436 582
Gruplar 5,577 2 2,789 7229  001%*
Toplam Arasi
Gruplar Igi 223,732 580 386
Toplam 229,309 582
*:p<0,05
**:p<0,01

Tablo — 30 incelendiginde, dgrencilerin ailelerinin mali durumu ve aylik

gelirine gore, biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Ol¢egine iliskin

goriigleri arasinda Segme Stratejileri, Isleme Stratejileri ve Planlama Stratejileri

boyutlarinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanmin bulundugu; Orgiitleme

Stratejileri boyutunda ise p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin bulunmadigi

anlasilmaktadir.

Ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore 6grencilerin biyoloji dersinde

kullandiklar1 6grenme stratejileri Olcegine iliskin goriisleri arasinda bulunan bu
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farkliligin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Testi Sonuglart Tablo —

31’°de verilmektedir

Tablo - 31
Ailelerinin Mali Durumu Ve Aylik Gelirine Gore Ogrencilerin Kullandiklar
Ogrenme Stratejileri Olcegine Iliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclar:

Zengin Orta Y oksul
Zengin ** fark 6nemli
Secme Stratejileri Orta
Yoksul ** fark onemli
Zengin ** fark onemli
isleme Stratejileri Orta ## fark Gnemli
Yoksul ** fark onemli ** fark onemli
Zengin * fark onemli
Planlama Stratejileri Orta
Yoksul * fark 6nemli
(“)rgiitleme Stratejileri Zengin
Orta
Yoksul
Zengin ** fark 6nemli
Toplam Orta
Yoksul ** fark onemli
*:p<0,05
**:p<0,01

Tablo — 31 incelendiginde, biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri
Olceginin Se¢me ve Planlama Stratejileri boyutlarinda ailelerinin mali durumu ve
aylik gelirine gore olusan farkliliga; ailelerinin mali durumu yoksul olan
ogrencilerin ailelerinin mali durumu zengin olan dgrencilere gore bu boyutlardaki

goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol actig1 goriilmektedir.

Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri olgeginin Isleme Stratejileri
boyutunda ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore olusan farkliliga; ailelerinin
mali durumu yoksul olan 6grenci goriislerinin ailelerinin mali durumu orta olan
Ogrenci gorlislerine gore; yine ailelerinin mali durumu yoksul olan Ogrenci
goriiglerinin ailelerinin mali durumu zengin olan 6grenci goriiglerinden daha yiiksek
olmas1 bakimindan farklilik goriilmektedir.

Ogrenme stratejileri 6lgegi, ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore

genel olarak degerlendirildiginde; ailelerinin mali durumu yoksul olan Ogrenci
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goriiglerinin ailelerinin mali durumu zengin olan 6grenci goriislerinden daha yiiksek

olmas1 bakimindan farklilik goriilmektedir.

3 - Lise Ogrencilerinin Biyoloji Dersine Yonelik Basar1 Giidiisii Ne Diizeydedir?

Lise 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lcegine iliskin
goriiglerinin ortalama standart sapma ve yiizdelik degerleri asagidaki Tablo — 32
verilmistir.

. Tablo - 32
Ogrencilerin Basar Giidiisii Olcegine Iliskin Goriislerinin Ortalama,
Standart Sapma ve Yiizdelik Degerleri

BI:II?)(:ide Olgek Maddeleri X s %

1 Basarisiz oldugum zaman inatla calisirim. 3,84 1,05 77
2 Derslerime ¢ok c¢aligirim. 3,58 0,96 72
3 Ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya ¢alisirim. 4,26 0,82 85
4 Okulda basarili olmak hosuma gider. 4,67 0,67 93
5 Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili olmak bana 3,52 1,27 70

zevk vermez.

6 Yalnizca sinav donemi caligirim. 2,71 1,35 54
7 Okulda basarili olunca kendimi iyi hissederim. 4,71 0,62 94
978 Derslerin dolu gegmesini isterim. 3,21 1,32 64
9 Sinavlarda zor sorulart yanitlamaktan zevk alirim. 3,25 1,40 65
10 Odevlerimi bitiremedigim zaman huzursuz olurum. 3,97 1,13 79
11 Ders caligmaktan hoslanirim. 3,51 1,14 70
12 Ders calismaya basladigimda sikilirim. 3,09 1,28 62
13 Derste dgretilenlerden fazlasini1 6grenmeye ¢alismam. 3,04 1,28 61
14 Dersten ciktiktan sonra caligmaya baslarim. 2,76 1,17 55
15 Uzerime aldigim isi en iyi sekilde yapmak igin ugrasirim. 4,54 0,74 91
16 Diisiik not almak beni iizer. 4,52 1,00 90
17 Her zaman en yiiksek notu almak isterim. 4,50 0,84 90
18 Derslerde zor konular yerine kolay konular iglensin isterim. 2,45 1,31 49
19 Sinav olmasa bile derslerimi tekrar ederim. 3,25 1,16 65
20 Ogretmen s6ylemese bile dev disinda calismalar da yaparim. 3,25 1,71 65
21 Dersleri anlamaya ¢aligirim. 4,47 0,76 89
22 Ogretmenin goziine girmeye calisirim. 4,12 1,15 82
23 Yiiksek not almamak beni iizer. 3,93 1,46 79
Toplam 3,70 1,11 74

Tablo — 32 incelendiginde Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basar

giidiisii Olcegine verdikleri yanitlarin ortalamasi, sapmasi ve yiizdelik degerlerine
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gore; en yiiksek diizeyde 7. maddede yer alan “Okulda basarili olunca kendimi iyi
hissederim” ifadesi % 94 diizeyinde ve 4. maddede yer alan “Okulda basarili olmak
hosuma gider” ifadesi % 93 diizeyinde olup Ogrencilerin en c¢ok katildiklar
maddelerdir. En diisiik diizeyde ise 18. maddede yer alan “Derslerde zor konular
verine kolay konular islensin isterim” ifadesini % 49 diizeyinde isaretledikleri
goriilmektedir. “Yalnizca sinav donemi ¢alisirum” ifadesinin yer aldigi 6. madde %
54 diizeyinde ve “Dersten ¢iktiktan sonra ¢alismaya baslarim” ifadesinin yer aldig

14. madde ise % 55 diizeyinde olup dgrencilerin en az katildig1 maddelerdir

Ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢egine iliskin
goriislerinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda 3,70 oldugu ve % 74 diizeyinde de
basarmaya giidiilii olduklar1 goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin biyoloji dersine
yonelik basan giidiisii Olcegine iliskin goriislerinin “uygun” diizeyinde oldugu

belirlenmistir
4 - Lise Ogrencilerinin Biyoloji Dersine Yonelik Basar1 Giidiisii;

a) Cinsiyetlerine Gore Anlamh Bir Farklhilik Gostermekte midir?

Bu amacla, cinsiyetlerine gore 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basar
giidiisii Olgegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari

hesaplanmis farklarin 6nemli olup olmadigini belirlemek igin t testi yapilmistir.

Sonuglar Tablo — 33’de verilmistir.
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Tablo - 33
Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Basar Giidiisii Olcegine iliskin Goriislerinin
Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t Testi Sonucu

Cinsiyet n e Sx Sd t Anlamhhik
Diizeyi
Gayret Kiz 332 4,25 53 581 4,377 ,00%%*
Etme Erkek 251 4,04 ,58
Katilma Kiz 332 3,17 91 581 2,067 ,04%
Erkek 251 3,01 ,82
Calisma Kiz 332 3,30 73 581 3,489 ,00%*
Istegi Erkek 251 3,09 ,69
Cahsmay1 Kiz 332 3,30 73 581 3,489 ,00%#%*
Siirdiirme Erkek 251 3,09 ,69
Toplam Kiz 332 3,78 ,53 581 4,230 ,00#*
Erkek 251 3,59 51
*:p<0,05
**:p<0,01

Tablo — 33 incelendiginde Gayret Etme boyutunda kiz ve erkek dgrencilerin
biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii Olcegine iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamalan 4,25 ve 4,04, standart sapmalar1 ise 0,53 ve 0,58 olarak bulundugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek
amach yapilan iligkisiz 6rneklemler icin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,00°dur.
Sonug¢ olarak Gayret Etme boyutunda Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basari
giidiisii 6lgegine iliskin goriisleri cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilik gostermektedir. Kiz Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii
Olceginin Gayret Etme boyutuna erkek ogrencilere gore daha yiiksek oranda

katildiklar goriilmektedir.

Katilma boyutunda kiz ve erkek 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basari
giidiisii Olcegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalan 3,17 ve 3,01, standart
sapmalart ise 0,91 ve 0,82 olarak bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigim belirlemek amagh yapilan iligkisiz 6rneklemler igin t-
testi sonucunda bulunan p degeri 0,04’dir. . Sonu¢ olarak Katilma boyutunda
ogrencilerin biyoloji dersine yoOnelik basar1 giidiisii Olgegine iliskin goriisleri

cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamh bir farklilik gostermektedir. Kiz
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ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basan giidiisii 6lceginin Katilma boyutuna erkek

ogrencilere gore daha yiiksek oranda katildiklar1 goriilmektedir.

Calisma Istegi boyutunda kiz ve erkek dgrencilerin biyoloji dersine yonelik
basar1 giidiisii Olgegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalar1 3,30 ve 3,09,
standart sapmalar ise 0,73 ve 0,69 olarak bulundugu goriilmektedir. Bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek amach yapilan iliskisiz
orneklemler icin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,00’dir. Sonug olarak Calisma
Istegi boyutunda 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basar giidiisii 6lcegine iliskin
goriigleri cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklihik gostermektedir.
Kiz 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lceginin Calisma Istegi

boyutuna erkek dgrencilere gore daha yiiksek oranda katildiklar1 goriilmektedir.

Calismay1 Siirdiirme boyutunda kiz ve erkek Ogrencilerin biyoloji dersine
yonelik basar giidiisii 6l¢egine iligkin goriislerinin aritmetik ortalamalar1 3,30 ve
3,09, standart sapmalart ise 0,73 ve 0,69 olarak bulundugu goriilmektedir. Bu farkin
istatistiksel olarak anlamli olup olmadigin1 belirlemek amach yapilan iligkisiz
orneklemler icin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,00’dir. Sonu¢ olarak
Calismay1 Siirdiirme boyutunda 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basar giidiisii
Olcegine iligkin goriisleri cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik
gostermektedir. Kiz 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basan giidiisii 6l¢eginin
Calismayr Siirdirme boyutuna erkek Ogrencilere gore daha yiiksek oranda

katildiklar goriilmektedir.

Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise; kiz ve erkek Ogrencilerin
biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii Olcegine iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamalar1 3,78 ve 3,59, standart sapmalar1 ise 0,53 ve 0,51 olarak bulundugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek
amagch yapilan iligkisiz 6rneklemler icin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,00°dur.
Sonug olarak 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basart giidiisii 6lgegine iliskin

goriigleri cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik gostermektedir.
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Kiz 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lcegine erkek Ogrencilere

gore daha yiiksek oranda katildiklar goriilmektedir.

b) Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Anlamh Bir Farkhlik

Gostermekte midir?

Bu amagla, biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dgrencilerin biyoloji
dersine yonelik basar1 giidiisii dl¢egine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalart,
standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin onemli olup olmadigini belirlemek igin t

testi yapilmistir. Sonuglar Tablo — 34’de verilmistir.

Tablo - 34
Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Basar Giidiisii
Olcegine iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalari,
Standart Sapmalari ve t Testi Sonucu

Ogretmen — Sx Sd T Anlamhlik
n X .
Diizeyi
Gayret Bayan 514 4,18 .56 581 1,810 ,07
Etme Bay 69 4,04 54
Katilma Bayan 514 3,11 ,90 581 516 ,61
Bay 69 3,05 ,69
Calisma Bayan 514 3,23 73 581 1,448 15
Istegi Bay 69 3,10 ,62
Calismay1 Bayan 514 3,22 ,73 581 1,448 ,15
Siirdiirme Bay 69 3,09 62
Toplam Bayan 514 3,71 ,54 581 1,401 ,16
Bay 69 3,62 45

Tablo — 34 incelendiginde, Gayret Etme boyutunda biyoloji dgretmenleri
bayan ve bay olan 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basar giidiisii 6lcegine iliskin
goriislerinin aritmetik ortalamalar1 4,18 ve 4,04, standart sapmalar1 ise 0,56 ve 0,54
olarak bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amacli yapilan iliskisiz 6rneklemler icin t-testi sonucunda
bulunan p degeri 0,07°dir. Sonu¢ olarak Gayret Etme boyutunda Ogrencilerin
biyoloji dersine yonelik basarn giidiisii Olgegine iliskin goriisleri  biyoloji
Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilhik

gostermemektedir.
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Katilma boyutunda biyoloji 6gretmenleri bayan ve bay olan dgrencilerin
biyoloji dersine yonelik basar giidiisii Olgegine iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamalan1 3,11 ve 3,05, standart sapmalar1 ise 0,90 ve 0,69 olarak bulundugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek
amach yapilan iligkisiz 6rneklemler icin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,61°dir.
Sonug olarak Katilma boyutunda 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basar giidiisii
Olcegine iligkin goriisleri biyoloji Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore p<0,05

diizeyinde anlamli bir farklilik géstermemektedir.

Calisma Istegi boyutunda biyoloji Ogretmenleri bayan ve bay olan
ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lcegine iliskin goriislerinin
aritmetik ortalamalar1 3,23 ve 3,10, standart sapmalar1 ise 0,73 ve 0,62 olarak
bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigim
belirlemek amach yapilan iliskisiz 6rneklemler i¢in t-testi sonucunda bulunan p
degeri 0,15°dir. Sonug olarak Caligma Istegi boyutunda 6grencilerin biyoloji dersine
yonelik basann giidiisii  Olcegine iliskin goriisleri biyoloji  68retmenlerinin

cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik gostermemektedir.

Calismay1 Siirdiirme boyutunda biyoloji Ogretmenleri bayan ve bay olan
ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lcegine iligkin goriislerinin
aritmetik ortalamalar1 3,22 ve 3,09, standart sapmalan ise 0,73 ve 0,62 olarak
bulundugu goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek amagh yapilan iliskisiz drneklemler i¢in t-testi sonucunda bulunan p
degeri 0,15°dir. Sonug olarak Caligmay1 Siirdiirme boyutunda dgrencilerin biyoloji
dersine yonelik basar1 giidiisii lcegine iliskin goriisleri biyoloji Ogretmenlerinin

cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlaml1 bir farklilik gdstermemektedir.

Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise; kiz ve erkek ogrencilerin
biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii Olcegine iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamalan 3,71 ve 3,62, standart sapmalar1 ise 0,54 ve 0,45 olarak bulundugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigimi belirlemek

amach yapilan iligkisiz 6rneklemler icin t-testi sonucunda bulunan p degeri 0,16°dur.



105

Sonug¢ olarak 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lgegine iliskin
goriigleri biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore p<0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilik gostermemektedir.

¢) Ogrenim Gordiikleri Okul Tiirlerine Gore Anlamh Bir Farkhhk

Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore,
biyoloji dersine yonelik basar giidiisii Olgegine iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalart hesaplanmis; goriisleri arasinda anlamli farkliligin
olup olmadigini belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Bu amacla elde edilen

bulgular agagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir

Tablo - 35
Okul Tiirlerine Gore Ogrencilerin Basan Giidiisii Olcegine iliskin Goriislerinin
Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

OKkul Tiirii n X Sx
Gayret Etme Ozel Lise 55 3,96 ,55
Genel Lise 232 4,30 ,49
Anadolu Lisesi 65 4,18 57
Meslek Lisesi 231 4,06 ,60
Toplam 583 4,16 ,56
Katilma Ozel Lise 55 2,85 79
Genel Lise 232 3,32 .84
Anadolu Lisesi 65 2,97 78
Meslek Lisesi 231 2,97 91
Toplam 583 3,10 ,88
Cahsma lstegi Ozel Lise 55 2,75 ,62
Genel Lise 232 3,37 ,69
Anadolu Lisesi 65 3,15 ,68
Meslek Lisesi 231 3,18 73
Toplam 583 3,21 12
Cahismay1 Ozel Lise 55 2.75 ,62
Siirdiirme Genel Lise 232 3,37 ,69
Anadolu Lisesi 65 3,15 ,68
Meslek Lisesi 231 3,18 73
Toplam 583 3,21 12
Toplam Ozel Lise 55 343 A48
Genel Lise 232 3,86 ,49
Anadolu Lisesi 65 3,64 53
Meslek Lisesi 231 3,62 53

Toplam 583 3,70 53
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Tablo — 35 incelendiginde, ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine
gore biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢cegine iliskin goriislerinin “6zel lise”,
“genel lise”, “anadolu lisesi” ve “meslek lisesi” icin sirasiyla Gayret Etme boyutunda
aritmetik ortalamalan 3,96, 4,30, 4,18 ve 4,06, standart sapmalar ise 0,55 , 0,49,
0,57 ve 0,60 olarak; Katilma boyutunda aritmetik ortalamalar1 2,85, 3,32, 2,97 ve
2,97, standart sapmalan ise 0,79 , 0,84 , 0,78 ve 0,91 olarak; Calisma 1stegi
boyutunda aritmetik ortalamalar1 2,75, 3,37, 3,15 ve 3,18 standart sapmalari ise 0,62
0,69 , 0,68 ve 0,73 olarak; Calismay1 Siirdiirme boyutunda aritmetik ortalamalari
2,75, 3,37, 3,15 ve 3,18, standart sapmalan ise 0,62 , 0,69 , 0,68 ve 0,73 olarak
bulundugu goriilmektedir. Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise;
ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine gore biyoloji dersine yonelik basar
giidiisii 6lgegine iliskin goriislerinin 6zel lise, genel lise, anadolu lisesi ve meslek
lisesi i¢gin sirasiyla aritmetik ortalamalar 3,43, 3,86, 3,64 ve 3,62, standart sapmalari

ise 0,48 , 0,49, 0,53 ve 0,53 olarak bulundugu goriilmektedir.

Tablo - 36
Okul Tiirlerine Gore Ogrencilerin Basar Giidiisii Olcegine iliskin Goriislerinin
Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhhk
Toplanm  derecesi  Ortalamasi Degeri diizeyi

Gruplar oo
Gayret Arast 9,287 3 3,096 10,285 ,000
Etme Gruplar Ici 174,271 579 ,301

Toplam 183,558 582

Gruplar s
Katilma Arast 20,139 3 6,713 9,081 ,000

Gruplar I¢i 428,011 579 739

Toplam 448,150 582

Gruplar 17,736 3 5912 12,048 ,000%*
Calisma Arasi
istegi Gruplar Igi 284,120 579 ,491

Toplam 301,856 582

Gruplar 17,736 3 5912 12,048 ,000%*
Calismay1 Arast
Siirdiirme Gruplar Ici 284,120 579 ,491

Toplam 301,856 582

Gruplar 11,750 3 3917 14893 000%
Toplam Arasi

Gruplar Ici 152,268 579 ,263

Toplam 164,018 582

**:p<0,01
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Tablo — 36 incelendiginde, ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirlerine

gore biyoloji dersine yonelik basan giidiisii 6lgegine iliskin goriisleri arasinda Gayret

Etme, Katilma, Calisma Istegi ve Calismayr Siirdiirme boyutlarinda p<0,05

diizeyinde anlaml1 bir farklilasmanin bulundugu anlagilmaktadir Ogrenim gordiikleri

okul tiirlerine gore Ogrencilerin basar1 giidiisii 6l¢egine iliskin goriisleri arasinda

bulunan bu farkliligin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Testi

Sonuglart Tablo — 37°de verilmektedir

Tablo - 37
Okul Tiirlerine Gore Ogrencilerin Basan Giidiisii Olcegine iliskin Puanlarmm
Scheffe Testi Sonuclar:

Ozel Lise

Genel Lise

Anadolu

Lisesi

Meslek Lisesi

Gayret Etme

Katilma

Calisma
Istegi

Cahismay1
Siirdiirme

Toplam

Ozel Lise
Genel Lise

Anadolu Lisesi

Meslek Lisesi
Ozel Lise
Genel Lise

Anadolu Lisesi

Meslek Lisesi
Ozel Lise
Genel Lise

Anadolu Lisesi

Meslek Lisesi
Ozel Lise
Genel Lise

Anadolu Lisesi

Meslek Lisesi
Ozel Lise
Genel Lise

Anadolu Lisesi

** fark onemli

** fark onemli

** fark onemli
* fark onemli

** fark onemli

** fark onemli
* fark onemli

** fark onemli

** fark onemli

** fark 6nemli

*#* fark onemli
** fark 6nemli

* fark onemli

*#* fark onemli
*#* fark onemli

* fark 6onemli
** fark onemli

* fark onemli
** fark 6nemli

* fark 6nemli

* fark onemli

* fark 6nemli

* fark dnemli

* fark onemli

*#* fark onemli

*#* fark onemli

** fark onemli
* fark 6nemli

** fark onemli

* fark onemli

** fark onemli

Meslek Lisesi

*#* fark onemli

*:p<0,05
**:p<0,01

Tablo — 37 incelendiginde, biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢eginin

Gayret Etme boyutunda okul tiirlerine gore olusan farkliliga; genel lisede 6grenim

goren 6grencilerin 6zel lisede veya meslek lisesinde 6grenim goren Ogrencilere gore
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bu boyuttaki goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtigi goriilmekte,

diger okul tiirleri arasinda anlaml bir farklilik goriillmemektedir.

Biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lceginin Katilma boyutunda okul
tiirlerine gore olusan farkliliga; genel lisede 6grenim goren dgrencilerin 6zel lisede,
anadolu lisesinde veya meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilere gore bu boyuttaki
goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol actig1 goriilmekte ve yine diger okul

tiirleri arasinda anlaml bir farklilik goriilmemektedir.

Biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lceginin Calisma Istegi ve Calismayi
Siirdiirme boyutlarinda okul tiirlerine gore olusan farkliliga; genel lisede, anadolu
lisesinde veya meslek lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin 6zel lisede Ogrenim
goren Ogrencilere gére bu boyutlardaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin
yol actign goriilmektedir. Yine bu boyutlarda, genel lisede 6grenim goren Ogrenci
goriiglerinin meslek lisesinde 6grenim goren Ogrenci goriiglerinden daha yiiksek

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Basar1 giidiisii 6lgegi okul tiirlerine gore genel olarak degerlendirildiginde;
genel lisede 68renim goren Ogrenci goriislerinin 6zel lisede, meslek lisesinde veya
anadolu lisesinde Ogrenim goren Ogrenci goriislerinden daha yiiksek olmasi
bakimindan bir farklilik goriilmekte ve yine diger okul tiirleri arasinda anlamli bir

farklilik goriilmemektedir.

d) Bir Onceki Dénem Biyoloji Basar1 Notlarma Goére Anlamh Bir

Farklilhik Gostermekte midir?

Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir dnceki donem biyoloji basar1 notlarma
gore, biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢egine iliskin goriiglerinin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis; goriisleri arasinda anlamli farkliligin
olup olmadigini belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Bu amacla elde edilen

bulgular agagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir
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Tablo — 38
Bir (")nceki. Dénem Biyoloji Basari Notlarina Gore Ogrencilerin Basar1 Giidiisii
Olcegine Iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Basar1 Notu n X Sx
Pekiyi 75 4,33 ,50
Gayret Etme  Iyi 161 4,25 ,58
Orta 165 4,15 54
Gecer 99 4,05 58
Zayif 83 4,00 55
Toplam 583 4,16 ,56
Pekiyi 75 3,33 ,86
Katilma Iyi 161 3,29 ,83
Orta 165 3,04 87
Gecger 99 3,04 ,82
Zayif 83 2,72 ,93
Toplam 583 3,10 ,88
Pekiyi 75 3,31 ,065
Cahsma Iyi 161 3,34 73
istegi Orta 165 3,16 74
Gecer 99 3,19 ,67
Zayif 83 3,00 73
Toplam 583 3,21 72
Pekiyi 75 3,31 ,65
Calismay Iyi 161 3,34 73
Siirdiirme Orta 165 3,16 74
Gecer 99 3,19 ,67
Zayif 83 3,00 73
Toplam 583 3,21 12
Pekiyi 75 3,83 52
Toplam Iyi 161 3,83 A8
Orta 165 3,67 S1
Gecer 99 3,63 53
Zayif 83 3,46 58
Toplam 583 3,70 ,53

Tablo — 38 incelendiginde, Ogrencilerin bir onceki donem biyoloji basari
notlarina gore, biyoloji dersine yonelik basan giidiisii 6lgegine iligkin goriiglerinin

299

“pekiyi”, “iyi”, “orta”, “gecer” ve “zayif” icin sirasiyla Gayret Etme boyutunda
aritmetik ortalamalan 4,33, 4,25, 4,15, 4,05 ve 4,00, standart sapmalan ise 0,50 ,
0,58, 0,54, 0,58 ve 0,55 olarak; Katilma boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,33, 3,29,
3,04, 3,04 ve 2,72, standart sapmalar ise 0,86, 0,83 , 0,87, 0,82 ve 0,93 olarak;
Calisma Istegi boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,31, 3,34, 3,16, 3,19 ve 3,00,

standart sapmalan ise 0,65, 0,73, 0,74, 0,67 ve 0,73 olarak; Calismay1 Siirdiirme
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boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,31, 3,34, 3,16, 3,19 ve 3,00, standart sapmalar1
ise 0,65, 0,73, 0,74, 0,67 ve 0,73 olarak bulundugu goriilmektedir. Genel olarak
yapilan degerlendirmeye gore ise; Ogrencilerin bir 6nceki donem biyoloji basar
notlarina gore, biyoloji dersine yonelik basan giidiisii 6lgegine iligkin goriiglerinin
pekiyi, iyi, orta, gecer ve zayif icin sirasiyla aritmetik ortalamalar 3,83, 3,83, 3,67,
3,63 ve 3,46, standart sapmalari ise 0,52, 0,48, 0,51, 0,53 ve 0,58 olarak bulundugu

goriilmektedir.

Tablo - 39
Bir Onceki Dénem Biyoloji Basar1 Notlarma Gore Ogrencilerin Basar Giidiisii
Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Serbestlik  Kareler F Anlamhhk
Toplamn  derecesi Ortalamasi  Degeri diizeyi

Gruplar ook
Gayret Arasi 6,750 4 1,688 5,517 ,000
Etme Gruplar Ici 176,808 578 ,306

Toplam 183,558 582

Gruplar oo
Katilma Arasi 22,708 4 5,677 7,713 ,000

Gruplar I¢ci 425,442 578 , 736

Toplam 448,150 582

Gruplar 7,547 4 1,887 3705 .000%*
Calisma Arast
istegi Gruplar I¢i 294,309 578 ,509

Toplam 301,856 582
Cahsmay1  Gruplar 7,547 4 1,887 3,705 L0007
Siirdiirme  Arast

Gruplar I¢i 294,309 578 ,509

Toplam 301,856 582

Gruplar 9,530 4 2,382 8,914 L0007
Toplam Arasi _

Gruplar I¢i 154,488 578 ,267

Toplam 164,018 582

**:p<0,01

Tablo — 39 incelendiginde, Ogrencilerin bir onceki donem biyoloji basari
notlarina gore biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lgegine iliskin goriisleri
arasinda Gayret Etme, Katilma, Calisma Istegi ve Calismay: Siirdiirme boyutlarinda
p<0,05 diizeyinde anlaml bir farklilasmanin bulundugu anlasilmaktadir Bir 6nceki

donem biyoloji basar1 notlarina gore Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basari
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giidiisii  Olcegine iliskin goriisleri arasinda bulunan bu farkliligin kaynaginin

belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Testi Sonuclar1 Tablo — 40’da verilmektedir

Tablo — 40
Bir Onceki Dinem Biy(_)loji Basar1 Notlarma Gore Ogrencilerin Basar1 Giidiisii
Olcegine Iliskin Puanlarmin Scheffe Testi Sonuclar:

Pekiyi Iyi Orta Gecer Zayif
Pekiyi * fark ** fark
Gayret onemli O6nemli
Etme Iyi * fark
onemli
Orta
Gecer * fark
onemli
Zayif ** fark * fark
onemli onemli
Pekiyi ** fark
Katilma onemli
Iyi % fark
onemli
Orta
Gecer
Zayif ** fark ** fark
onemli onemli
Pekiyi
Calhisma Iyi # fark
Istegi onemli
Orta
Gecer
Zayif * fark
onemli
Pekiyi
Calismay1  lyi * fark
Siirdiirme onemli
Orta
Gecer
Zayif * fark
onemli
Pekiyi ** fark
Toplam onemli
Iyi % fark
onemli
Orta
Gecer
Zayif ** fark ** fark
onemli Oonemli

* p<0,05
**:p<0,01
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Tablo — 40 incelendiginde, biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢eginin
Gayret Etme boyutunda bir 6nceki donem biyoloji basart notuna goére olusan
farkliliga; zayif veya gecer not alan dgrencilere gore pekiyi not alan 6grencilerin bu
boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol acti1 goriilmektedir. Yine
zayif not alan dgrenci ile iyi not alan 6grenci arasinda bu boyutta iyi not alan 6grenci

lehine anlaml1 bir farklilik bulundugu goriilmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lceginin Katilma boyutunda bir
onceki donem biyoloji basar1 notuna gore olusan farkliliga; zayif not alan
ogrencilere gore pekiyi veya iyi not alan 6grencilerin bu boyuttaki goriislerinin daha

yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lceginin Calisma Istegi ve Calismay1
Siirdiirme boyutlarinda bir 6nceki donem biyoloji basar1 notuna goére olusan
farkliliga; zayif not alan Ggrencilere gore iyi not alan Ogrencilerin bu boyuttaki
goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir. Diger notlar
alan Ogrenciler arasinda bu boyutlarda anlamli bir farklilk bulunmadig

goriilmektedir.

Basar1 giidiisii 6lgegi, bir onceki donem biyoloji basar1 notlarina gore genel
olarak degerlendirildiginde; zayif not alan 6grenci goriislerine gore pekiyi veya iyi
not alan dgrenci goriislerinin daha yiiksek olmasi bakimindan farklilik goriilmekte ve
yine diger notlar1 alan 6grenciler arasinda bu boyutlarda anlamli bir farklilik

bulunmadig1 goriilmektedir.

e) Okul Disinda Biyoloji Dersine Destek Alma Durumlarma Gore

Anlamh Bir Farklilik Gostermekte midir?

Aragtirmaya katilan dgrencilerin okul disinda biyoloji dersine destek alma
durumlarina gore, biyoloji dersine yonelik basar giidiisii 6l¢gegine iliskin goriiglerinin

aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis; goriisleri arasinda anlamh
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farkliligin olup olmadigim belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Bu amacla

elde edilen bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir

Tablo - 41
Okul Disinda Biyoloji Dersine Destek Alma Durumlarma Gore Ogrencilerin
Basar Giidiisii Olcegine iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalari
ve Standart Sapmalari

Destek n X Sx
Uzman destegi 79 4,27 ,60
Gayret Uzman harici destek 26 4,05 ,60
Etme Destek almiyor 478 4,15 55
Toplam 583 4,16 ,56
Uzman destegi 79 3,32 79
Katilma Uzman harici destek 26 3,22 95
Destek almiyor 478 3,06 .88
Toplam 583 3,10 ,88
Uzman destegi 79 3,17 ,67
Calisma Uzman harici destek 26 3,53 .86
Istegi Destek almiyor 478 3,20 72
Toplam 583 3,21 72
Uzman destegi 79 3,17 ,67
Calismay1 Uzman harici destek 26 3,53 ,86
Siirdiirme Destek almiyor 478 3,20 72
Toplam 583 3,21 72
Uzman destegi 79 3,79 52
Toplam Uzman harici destek 26 3,76 58
Destek almiyor 478 3,68 53
Toplam 583 3,70 53

Tablo — 41 incelendiginde, 6grencilerin okul disinda biyoloji dersine destek
alma durumlarina gore, biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii Olcegine iliskin
goriiglerinin, “Uzman destegi”, “Uzman harici destek” ve “Destek almiyor” igin
sirasiyla Gayret Etme boyutunda aritmetik ortalamalar1 4,27, 4,05 ve 4,15, standart
sapmalart ise 0,60, 0,60 ve 0,55 olarak; Katilma boyutunda aritmetik ortalamalari
3,32, 3,22 ve 3,06 standart sapmalari ise 0,79, 0,95 ve 0,88 olarak; Calisma Istegi
boyutunda aritmetik ortalamalan 3,17, 3,53 ve 3,20, standart sapmalar1 ise 0,67, 0,86
ve 0,72 olarak; Calismay1 Siirdiirme boyutunda aritmetik ortalamalart 3,17, 3,53 ve
3,20 standart sapmalar ise 0,67, 0,86 ve 0,72 olarak bulundugu goriilmektedir. Genel

olarak yapilan degerlendirmeye gore ise; ogrencilerin okul disinda biyoloji dersine
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destek alma durumlarina goére, biyoloji dersine yonelik basar giidiisii 6l¢egine iliskin
goriiglerinin “Uzman deste8i”, “Uzman harici destek” ve “Destek almiyor” igin
sirasiyla aritmetik ortalamalar1 3,79, 3,76 ve 3,68, standart sapmalar ise 0,52, 0,58

ve 0,53 olarak bulundugu goriilmektedir.

Tablo — 42
Okul Disinda Biyoloji Dersi.ne Destek Alma Durumlarima Gore Ogrencilerin
Basar Giidiisii Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler Serbestlik  Kareler F Anlamhihk
Toplamn  derecesi Ortalamasi Degeri diizeyi

Gruplar
Gayret Arasi 1,268 2 ,634 2,018 ,134
Etme Gruplar Ici 182,290 580 314

Toplam 183,558 582

Gruplar «
Katilma Arast 5,247 2 2,624 3,436 ,033

Gruplar Ici 442,903 580 ,764

Toplam 448,150 582

Gruplar 2,819 2 1,409 2,733 066
Calisma Arast
Istegi Gruplar Ici 299,037 580 516

Toplam 301,856 582
Calsmayr  Gruplar 2,819 2 1,409 2,733 066
Siirdiirme Arast

Gruplar I¢i 299,037 580 516

Toplam 301,856 582

Gruplar
Toplam Arasi ,873 2 ,436 1,551 ,213

Gruplar I¢i 163,145 580 281

Toplam 164,018 582

*: p<0,05

Tablo — 42 incelendiginde, d6grencilerin okul disinda biyoloji dersine destek
alma durumlarima gore biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii Olcegine iliskin
goriigleri arasinda Katilma boyutunda p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilagmanin
bulundugu; Gayret Etme, Calisma Istegi ve Calismay: Siirdiirme boyutlarinda ise
p<0,05 diizeyinde anlamli bir farklilasmanin bulunmadigi anlagilmaktadir. Okul
diginda biyoloji dersine destek alma durumlarina gore 6grencilerin biyoloji dersine
yonelik bagar giidiisti 6l¢eginin Katilma boyutuna iligkin goriisleri arasinda bulunan
bu farkliligin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Testi Sonuclari

Tablo — 43’de verilmektedir
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Tablo - 43
Okul Disinda Biyoloji Dersine Destek Alma Durumlarma Gore Ogrencilerin
Basar Giidiisii Olcegine Iliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclari

Uzman Uzman harici Destek
destegi destek almiyor

Uzman destegi
Gayret Etme Uzman harici
destek
Destek almiyor
Uzman destegi * fark 6nemli
Katilma Uzman harici
destek
Destek almiyor * fark
onemli
Uzman destegi
Cahsma lstegi Uzman Harici
destek
Destek almiyor
Calismay1 Uzman destegi
Siirdiirme Uzman harici
destek
Destek almiyor
Uzman destegi
Toplam Uzman harici
destek

Destek almiyor

*:p<0,05

Tablo — 43 incelendiginde, biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢eginin
Katilma boyutunda okul diginda biyoloji dersine destek alma durumlarina gore
olusan farkliliga; uzman destegi alan O6grencilerin destek almayan Ogrencilere gore
bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtigi goriilmektedir.
Basar1 giidiisii 0lcegi okul disinda biyoloji dersine destek alma durumlarina gore
genel olarak degerlendirildiginde; destek alan yada almayan Ogrenciler arasinda

anlamli bir farklilik bulunmadig goriilmektedir.

f) Annelerinin Ogrenim Durumuna Goére Anlamh Bir Farkhhk

Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan dgrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore, biyoloji

dersine yonelik basar giidiisii 6l¢egine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari,
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sapmalari

hesaplanmis;

goriisleri

arasinda anlaml
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farkliligin  olup

olmadigin1 belirlemek igin varyans analizi yapilmistir. Bu amacla elde edilen

bulgular agagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo - 44

Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Basan Giidiisii Olcegine
Iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Anne Ogrenim n — Sx
Durumu X
Diplomasiz 65 4,12 53
Gayret Etme ko grenim 264 4,19 ,57
Ortadgrenim 176 4,15 .56
Lisans ve iistii 78 4,10 57
Toplam 583 4,16 ,56
Diplomasiz 65 3,40 ,85
Katilma ko grenim 264 3,16 .87
Ortadgrenim 176 2,99 ,88
Lisans ve iisti 78 2,87 .83
Toplam 583 3,10 ,88
Diplomasiz 65 3,42 13
Cahsma istegi flkogrenim 264 3,35 ,69
Ortadgrenim 176 3,07 J712
Lisans ve iistii 78 2,90 ,64
Toplam 583 3,21 12
Diplomasiz 65 3,42 73
Calismayi flkogrenim 264 3,35 ,69
Siirdiirme Ortadgrenim 176 3,07 72
Lisans ve iisti 78 2,90 ,64
Toplam 583 3,21 712
Diplomasiz 65 3,81 ,49
Toplam ko grenim 264 3,76 ,53
Ortadgrenim 176 3,64 53
Lisans ve iistii 78 3,52 52
Toplam 583 3,70 53

Tablo — 44 incelendiginde, 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna goére

biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢egine iliskin goriislerinin “diplomasiz”,

“ilkdgrenim”, “ortadgrenim” ve “lisans ve isti” icin sirasiyla Gayret Etme

boyutunda aritmetik ortalamalar 4,12, 4,19, 4,15 ve 4,10, standart sapmalan ise
0,53, 0,57, 0,56 ve 0,57 olarak; Katilma boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,40, 3,16,
2,99 ve 2,87, standart sapmalan ise 0,85 , 0,87 , 0,88 ve 0,83 olarak; Calisma istegi

boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,42, 3,35, 3,07 ve 2,90, standart sapmalar ise

0,73, 0,69, 0,72 ve 0,64 olarak; Calismayr Siirdirme boyutunda aritmetik
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ortalamalan 3,42, 3,35, 3,07 ve 2,90, standart sapmalar1 ise 0,73, 0,69, 0,72 ve 0,64

olarak bulundugu goriilmektedir.

Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore ise; Ogrencilerin annelerinin
O0grenim durumuna gore, biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢egine iliskin
goriiglerinin “diplomasiz”, “ilkgrenim”, “ortadgrenim” ve “lisans ve {stil” igin
sirasiyla aritmetik ortalamalar1 3,81, 3,76, 3,64 ve 3,52, standart sapmalar ise 0,49,

0,53, 0,53 ve 0,52 olarak bulundugu goriilmektedir.

Tablo - 45
Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Basar1 Giidiisii Olcegine
Tliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhihk
Toplamn  derecesi Ortalamasi Degeri diizeyi
Gayret Gruplar 692 3 231 731 534
Etme Arasli
Gruplar Igi 182,866 579 316
Toplam 183,558 582
Katilma — Gruplar 13425 3 4475 5960 001
Arasi
Gruplar Ici 434,725 579 ,751
Toplam 448,150 582
Calisma Gruplar 18,987 3 6,329 12,955 000+
Istegi Arasi
Gruplar Igi 282,869 579 489
Toplam 301,856 582
Cabsmayr  Gruplar 18,987 3 6,320 12,955  ,000%*
Siirdiirme Arast
Gruplar Ici 282,869 579 ,489
Toplam 301,856 582
Toplam  Gruplar 4,880 3 1627 5919 001%
Arasi
Gruplar Igi 159,137 579 275
Toplam 164,018 582
**:p<0,01

Tablo — 45 incelendiginde, 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore,
biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lcegine iliskin goriisleri arasinda Katilma,
Calisma Istegi ve Calismay: Siirdiirme boyutlarinda p<0,05 diizeyinde anlamli bir
farklilagmanin bulundugu; Gayret Etme boyutunda ise p<0,05 diizeyinde anlamli bir

farklilasmanin bulunmadig1 anlagilmaktadir. Annelerinin 6grenim durumuna gore
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ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢egine iliskin goriisleri arasinda
bulunan bu farkliligin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Testi

Sonuglar1 Tablo — 46°da verilmektedir.

Tablo - 46
Annelerinin Ogrepim Durumuna Gére Ogrencilerin Basar1 Giidiisii Olcegine
Hliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclari

Diplomasiz [kogrenim Ortadgrenim Lisans ve tistii
Gayret Diplomasiz
Etme Tkogrenim
Ortadgrenim
Lisans ve iistii
Katilma Diplomasiz * fark onemli ** fark onemli
k6 grenim
Ortadgrenim * fark 6nemli
Lisans ve tistii ~ ** fark 6nemli
Calisma Diplomasiz ** fark 6nemli ** fark onemli
istegi ko grenim ** fark onemli ** fark 6nemli
Ortadgrenim ** fark onemli  ** fark onemli
Lisans ve tisti ~ ** fark onemli  ** fark onemli
Diplomasiz ** fark onemli ** fark onemli
Cahsmay1 ilkogrenim ** fark 6nemli ** fark onemli
Siirdiirme  Orta6grenim ** fark onemli  ** fark onemli
Lisans ve tisti ~ ** fark onemli  ** fark onemli
Toplam Diplomasiz * fark onemli
kogrenim ** fark onemli
Ortadgrenim
Lisans ve iistii * fark onemli  ** fark 6nemli
*:p<0,05
**:p<0,01

Tablo — 46 incelendiginde, biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢eginin
Katilma boyutunda annelerinin 6grenim durumuna gore olusan farkliliga; anneleri
diplomasiz olan Ogrencilerin anneleri ortadgrenim veya lisans ve iistii diplomaya
sahip Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol

actig1 goriillmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lceginin Calisma Istegi ve Calismayi
Siirdiirme boyutlarinda annelerinin 6grenim durumuna goére olusan farkliliga;
anneleri diplomasiz olan veya ilkdgrenim diplomasina sahip 6grencilerin anneleri
ortabgrenim veya lisans ve ustii diplomaya sahip Ggrencilere gére bu boyuttaki

goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol actig1 goriilmektedir.
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Basar1 giidiisii 6lgegi, annelerinin 6grenim durumuna gore genel olarak
degerlendirildiginde; yine anneleri diplomasiz olan veya ilk6grenim diplomasina
sahip Ogrenci goriislerinin anneleri lisans ve iistii diplomaya sahip olan 6grenci

goriiglerinden daha yiiksek olmasi bakimindan farklilik goriilmektedir.

g) Babalarmin Ogrenim Durumuna Goére Anlamh Bir Farkhhk

Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore, biyoloji
dersine yonelik basar giidiisii 6l¢egine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 hesaplanmis; goriisleri arasinda anlamli farkliligin  olup
olmadigin1 belirlemek igin varyans analizi yapilmistir. Bu amacla elde edilen

bulgular agagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir.
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Tablo — 47
Babalarmin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Basan Giidiisii Olcegine
Iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Baba Ogrenim n e Sx
Durumu
Gayret Etme Diplomasiz 28 4,01 ,54
ko grenim 210 4,21 54
Ortadgrenim 213 4,20 ,56
Lisans ve isti 132 4,06 ,59
Toplam 583 4,16 ,56
Katilma Diplomasiz 28 3,53 72
ko grenim 210 3,12 ,89
Ortadgrenim 213 3,13 ,85
Lisans ve isti 132 2,92 ,90
Toplam 583 3,10 ,88
Calisma Diplomasiz 28 3,56 ,70
Istegi [kogrenim 210 3,32 71
Ortadgrenim 213 3,20 ,70
Lisans ve iistii 132 2,99 J71
Toplam 583 3,21 12
Diplomasiz 28 3,56 ,70
Calismay1 ko grenim 210 3,32 71
Siirdiirme Ortadgrenim 213 3,20 ,70
Lisans ve iistii 132 2,99 J71
Toplam 583 3,21 712
Toplam Diplomasiz 28 3,85 ,50
Ilkﬁgrenim 210 3,74 52
Ortadgrenim 213 3,73 ,50
Lisans ve iisti 132 3,55 ,56
Toplam 583 3,70 53

Tablo — 47 incelendiginde, ©Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore
biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii Olgegine iliskin goriislerinin - “diplomasiz”,
“ilkogrenim”, “ortadgrenim” ve “lisans ve ustll” igin sirasiyla Gayret Etme boyutunda
aritmetik ortalamalar1 4,01, 4,21, 4,20 ve 4,06, standart sapmalari ise 0,54, 0,54, 0,56 ve 0,59
olarak; Katilma boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,53, 3,12, 3,13 ve 2,92, standart sapmalar1
ise 0,72 , 0,89 , 0,85 ve 0,90 olarak; Calisma Istegi boyutunda aritmetik ortalamalar1 3,56,
3,32, 3,20 ve 2,99, standart sapmalar1 ise 0,70, 0,71, 0,70 ve 0,71 olarak; Calismay1
Siirdiirme boyutunda aritmetik ortalamalari 3,56, 3,32, 3,20 ve 2,99, standart sapmalari ise
0,70, 0,71, 0,70 ve 0,71 olarak bulundugu goriilmektedir. Genel olarak yapilan
degerlendirmeye gore ise; Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore, biyoloji dersine
yonelik basar1 giidiisii  Olgegine iliskin goriislerinin  “diplomasiz”, “ilkogrenim”,
“ortadgrenim” ve “lisans ve {istii” icin sirasiyla aritmetik ortalamalar1 3,85, 3,74, 3,73 ve

3,55, standart sapmalart ise 0,50, 0,52, 0,50 ve 0,56 olarak bulundugu goriilmektedir.
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Tablo — 48
Babalarimin (")grenim Durumuna Gére Ogrencilerin Basar1 Giidiisii Olcegine
lliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhhk
Toplanm derecesi Ortalamas1  Degeri diizeyi
Gayret Etme  Gruplar Arasi 2,781 3 ,927 2,969 ,031%*
Gruplar Igi 180,777 579 312
Toplam 183,558 582
Katilma Gruplar Arast 9,714 3 3,238 4,276 ,005%*
Gruplar 1§i 438,436 579 757
Toplam 448,150 582
Calisma Gruplar Arasi 12,565 3 4,188 8,383 ,000%*
Istegi Gruplar I¢i 289,290 579 ,500
Toplam 301,856 582
Calismay1 Gruplar Arasi 12,565 3 4,188 8,383 ,000%*
Siirdiirme Gruplar Ici 289,290 579 ,500
Toplam 301,856 582
Toplam Gruplar Arasi 4,233 3 1,411 5,113 ,002%*
Gruplar igi 159,785 579 ,276
Toplam 164,018 582
*:p<0,05
**:p<0,01

Tablo — 48 incelendiginde, 6grencilerin babalarinin 6grenim durumuna gére,
biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6l¢egine iliskin goriisleri arasinda Gayret
Etme, Katilma, Calisma Istegi ve Calismayr Siirdiirme boyutlarinda p<0,05
diizeyinde anlamli bir farklilagmanin bulundugu anlasilmaktadir. Babalarinin
0grenim durumuna gore 6grencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lgegine
iliskin goriisleri arasinda bulunan bu farkliligin kaynagmnin belirlenmesi amaciyla

yapilan Scheffe Testi Sonuglar1 Tablo — 49°da verilmektedir.
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Babalarimin Ogrepim Durumuna Gére Ogrencilerin Basar1 Giidiisii Olcegine
Hiskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclari
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Diplomasiz [kogrenim Ortadgrenim  Lisans ve iistil
Gayret Diplomasiz
Etme fkogrenim
Ortadgrenim
Lisans ve iistii
Katilma Diplomasiz * fark onemli
fkogrenim
Ortadgrenim
Lisans ve iistii * fark onemli
Calisma Diplomasiz ** fark onemli
istegi ko grenim *#% fark onemli
Ortadgrenim
Lisans ve tisti ~ ** fark onemli ~ ** fark onemli
Diplomasiz ** fark onemli
Cahsmayr ilkogrenim *% fark 6nemli
Siirdiirme  Orta6grenim
Lisans ve tistic ~ ** fark 6nemli ~ ** fark 6nemli
Diplomasiz
Toplam ko grenim * fark Gnemli
Ortadgrenim * fark 6nemli
Lisans ve iistii * fark onemli * fark onemli
*:p<0,05
**:p<0,01

Tablo — 49 incelendiginde, biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢eginin
Katilma boyutunda babalarinin 6grenim durumuna gore olusan farkliliga; babalari
diplomasiz olan 6grencilerin babalari lisans ve iistii diplomaya sahip 6grencilere gore

bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lceginin Calisma Istegi ve Calismayi
Siirdiirme boyutlarinda babalarinin  6grenim durumuna goére olusan farkliliga;
babalar1 diplomasiz olan veya ilkogrenim diplomasina sahip 6grencilerin babalar
lisans ve iistii diplomaya sahip Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha

yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir.

Basar1 giidiisii 6lgegi, babalarinin 6grenim durumuna gore genel olarak
degerlendirildiginde; babalar ilkogrenim veya ortadgrenim diplomasina sahip olan
Ogrenci goriislerinin babalar1 lisans ve iisti diplomaya sahip olan ©grenci

goriislerinden daha yiiksek olmasi bakimindan farklilik goriilmektedir.
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h) Ailelerinin Mali Durumu Ve Aylhk Gelirine Gore Anlamh Bir

Farklilhik Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine
gore, biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢egine iliskin goriislerinin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalart hesaplanmis; goriisleri arasinda anlamli farkliligin
olup olmadigini belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Bu amacla elde edilen

bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir

Tablo - 50
Ailelerinin Mali Durumu Ve Aylik Gelirine Gore Ogrencilerin Kullandiklar
Basar Giidiisii Olcegine Iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalari
ve Standart Sapmalari

Mali Durum n X Sx
Zengin 139 4,02 ,63
Gayret Etme Orta 238 421 ,50
Yoksul 206 4,19 ,56
Toplam 583 4,16 ,56
Zengin 139 2,87 ,90
Katilma Orta 238 3,03 ,86
Yoksul 206 3,34 ,83
Toplam 583 3,10 ,88
Zengin 139 2,90 ,68
Cahsma Istegi Orta 238 3,16 ,68
Yoksul 206 3,49 ,69
Toplam 583 3,21 12
Zengin 139 2,90 ,68
Calismayi Siirdiirme  Orta 238 3,16 ,68
Yoksul 206 3,49 ,69
Toplam 583 3,21 72
Toplam Zengin 139 3,50 55
Orta 238 3,68 ,50
Yoksul 206 3,85 ,50
Toplam 583 3,70 53

Tablo — 50 incelendiginde, dgrencilerin ailelerinin mali durumu ve aylik
gelirine gore biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lcegine iligkin goriislerinin,
“Zengin”, “Orta” ve “Yoksul” icin sirasiyla Gayret Etme boyutunda aritmetik
ortalamalan 4,02, 4,21 ve 4,19, standart sapmalar ise 0,63, 0,50 ve 0,56 olarak;
Katilma boyutunda aritmetik ortalamalar1 2,87, 3,03 ve 3,34, standart sapmalar ise

0,90, 0,86 ve 0,83 olarak; Calisma 1stegi boyutunda aritmetik ortalamalar 2,90, 3,16
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ve 3,49, standart sapmalan ise 0,68, 0,68 ve 0,69 olarak; Calismay1 Siirdiirme
boyutunda aritmetik ortalamalar1 2,90, 3,16 ve 3,49, standart sapmalar ise 0,68, 0,68
ve 0,69 olarak bulundugu goriilmektedir. Genel olarak yapilan degerlendirmeye gore
ise; Ogrencilerin ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore, biyoloji dersine
yonelik basar giidiisii Ol¢egine iliskin goriislerinin “Zengin”, “Orta” ve “Yoksul”
icin sirasiyla aritmetik ortalamalar 3,50, 3,68 ve 3,85, standart sapmalar ise 0,55,

0,50 ve 0,50 olarak bulundugu goriilmektedir.

Tablo - 51
Ailelerinin Mali Durumu Ve Aylik Gelirine Gore Ogrencilerin Basan Giidiisii
Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler Serbestlik  Kareler F Anlamhihik
Toplamn  derecesi Ortalamasi Degeri diizeyi

Gruplar oo
Gayret Arast 3,594 2 1,797 5,791 ,003
Etme Gruplar Ici 179,964 580 ,310

Toplam 183,558 582

Gruplar oo
Katilma Arast 20,169 2 10,084 13,666 ,000

Gruplar Ici 427,981 580 738

Toplam 448,150 582

Gruplar 30,233 2 15117 32279 ,000%*
Calisma Arast
istegi Gruplar Ici 271,622 580 ,468

Toplam 301,856 582
Cabsmayr  Gruplar 30,233 2 15117 32279  000%*
Siirdiirme Arast

Gruplar Ici 271,622 580 468

Toplam 301,856 582

Gruplar 10,567 2 5283 19969 0007
Toplam Arasi )

Gruplar I¢i 153,451 580 265

Toplam 164,018 582

**:p<0,01

Tablo — 51 incelendiginde, 6grencilerin ailelerinin mali durumu ve aylik
gelirine gore, biyoloji dersine yonelik basar giidiisii Olcegine iliskin goriisleri
arasinda Gayret Etme, Katilma, Calisma Istegi ve Calismay: Siirdiirme boyutlarinda
p<0,05 diizeyinde anlaml bir farklilasmanin bulundugu anlasilmaktadir. Ailelerinin

mali durumu ve aylik gelirine gore Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basari
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giidiisii  Olcegine iliskin goriisleri arasinda bulunan bu farkliligin kaynaginin

belirlenmesi amaciyla yapilan Scheffe Testi Sonuclar1 Tablo — 52°de verilmektedir

Tablo - 52

Ailelerinin Mali Durumu Ve Aylik Gelirine Gore Ogrencilerin Basan Giidiisii

Olcegine iliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclar:

Zengin Orta Yoksul
Zengin ** fark onemli * fark onemli
Gayret Etme Orta ** fark onemli
Yoksul * fark onemli
Zengin ** fark onemli
Katilma Orta ** fark onemli
Yoksul ** fark onemli ** fark onemli
Zengin ** fark onemli ** fark onemli
Cahisma Istegi Orta % fark onemli ## fark nemli
Yoksul ** fark onemli ** fark onemli
Calismay1 Zengin ** fark 6nemli ** fark onemli
Siirdiirme Orta ** fark onemli ** fark onemli
Yoksul ** fark onemli ** fark onemli
Zengin ** fark onemli ** fark onemli
Toplam Orta ** fark onemli ** fark 6nemli
Yoksul ** fark onemli ** fark onemli
*p<0,05
**:p<0,01

Tablo — 52 incelendiginde, biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢eginin
Gayret Etme boyutunda ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore olusan
farkliliga; ailelerinin mali durumu yoksul veya orta olan 6grencilerin ailelerinin mali
durumu zengin olan 6grencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde

olmasinin yol agtig1 goriilmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii Olgeginin Katilma boyutunda
ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore olusan farkliliga; ailelerinin mali
durumu yoksul olan 6grenci goriislerinin ailelerinin mali durumu orta veya zengin
olan Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol

actig1 goriilmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lceginin Calisma Istegi ve Calismay1

Siirdiirme boyutlarinda ve 6lgcek genel olarak degerlendirildiginde, ailelerinin mali
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durumu ve aylik gelirine gore olusan farkliliga; ailelerinin mali durumu yoksul veya
orta olan 6grenci goriislerinin ailelerinin mali durumu zengin olan 6grencilere gore
bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtigi goriilmektedir.
Yine, ailelerinin mali durumu yoksul olan Ogrenci goriiglerinin ailelerinin mali
durumu orta olan dgrencilere gére bu boyuttaki goriislerinin daha yiliksek diizeyde

oldugu goriilmektedir.

5 - Lise Ogrencilerinin Biyoloji Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri
Olcegindeki Goriisleri ile Biyoloji Dersine Yonelik Basar1 Giidiisii Olcegindeki

Goriisleri Arasinda Anlamh Bir iliski Var midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejileri Olcegindeki goriisleri ile biyoloji dersine yonelik basan giidiisii
Olcegindeki goriigleri arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini aragtirmak igin
korelasyon analizi yapilmistir. Korelasyon analizi sonuglari Tablo — 53’de

verilmistir.

Tablo - 53
Ogrencilerin Biyoloji Dersinde Kullandiklar: Ogrenme Stratejileri Olcegindeki
Goriisleri Ile Biyoloji Dersine Yonelik Basar: Giidiisii Ol¢egindeki
Goriislerine Iliskin Korelasyon Analizi

Basar Giidiisii (")grenn}p Stratejileri
Olcegi Olcegi
Basar Giidiisii
Olgegi 1 ,647%%
Ogrenmp Stratejileri
Olcegi ,647%% 1
**: p<0,01

Tablo — 53’de goriildiigii iizere 6grencilerin biyoloji dersinde kullandiklar
o0grenme stratejileri olgegindeki goriisleri ile biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii
Olcegine iligskin goriisleri arasinda p<0,01 diizeyinde pozitif bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin uygun 6grenme stratejilerini kullanmalari halinde basari

giidiisiinin de olumlu diizeyde arttig1 soylenebilir. Bu sonuglara gére 6grencilerin
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oncelikle biyoloji ders konularini nasil 6greneceklerine iliskin uygun stratejilerin

Ogretilmesi gerekmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére ulasilan
sonuglar, bu sonuclarla ilgili olarak uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in Onerilere yer

verilmektedir.
Sonuclar ve Tartisma

Bulgulara yonelik elde edilen sonuglar sirasiyla, once lise &grencilerinin
biyoloji dersinde kullandiklar1 Ogrenme stratejileri; 6grencilerin cinsiyetlerinin,
biyoloji Ogretmenlerinin cinsiyetlerinin, 6grenim gordiikleri okul tiirlerinin, bir
onceki donem biyoloji basart notlarinin, okul disinda biyoloji dersine destek alma
durumlarinin, annelerinin 6grenim durumlarinin, babalarinin 6grenim durumlarinin,
ailelerinin mali durumu ve aylik gelirinin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme
stratejilerinde anlamli bir farklilik yaratip yaratmadigi; sonra lise Ogrencilerinin
biyoloji dersine yonelik basar1 giidiistine iliskin algilari; 68rencilerinin biyoloji
dersine yonelik basar1 giidiisiine iligkin algilarinin onlarin cinsiyetlerine, biyoloji
Ogretmenlerinin cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri okul tiirlerine, bir 6nceki donem
biyoloji basar1 notlarina, okul disinda biyoloji dersine destek alma durumlarina,
annelerinin 6grenim durumlarina, babalarinin 6grenim durumlarina, ailelerinin mali
durumu ve aylik gelirine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi; ve son
olarak lise Ogrencilerinin biyoloji dersinde kullandiklar1 ©grenme stratejileri
Olcegindeki goriisleri ile biyoloji dersine yonelik basar giidiisii 6l¢egindeki goriisleri

arasindaki iligki 6zetlenerek verilmektedir:

1) Ogrencilerin 6grenme stratejileri 6lcegine verdikleri yanitlara gore en
yiiksek diizeyde “Biyoloji konularini ¢alisirken onemli yerlerin altini ¢izerim.”
ifadesi % 87 diizeyinde; en diisiik diizeyde ise “Biyoloji sorularmmi ¢dzerken siire

tutarim”  ifadesini % 49 diizeyinde isaretledikleri goriilmektedir. Ogrencilerinin
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biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri 6lgegine iliskin goriislerinin % 73

“katiliyorum” diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Biyoloji, yabanci ve soyut kavramlarin karmasik iliskilerini icerdigi icin
Ogretilmesi ve Ogrenilmesi olduk¢a zordur ve Ogrencilerin bazi konular1 anlamakta
zorlanmalarina ve anlamadan ezberleyerek ogrenmelerine yol agmaktadir (Kili¢ ve
Saglam, 2004: 156). Arastirma sonucunda Ogrencilerin, karmasik olan bu
kavramlarin1 Ogrenirken Ogrenme stratejilerini, Ozelikle oOrgiitleme stratejilerini

kullandiklarimi gozlenmektedir.

2) a) Isleme ve Planlama Stratejileri boyutlarinda 6grencilerin biyoloji
dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri Olcegine iliskin goriisleri cinsiyetlerine
gore anlamli bir farkliik gostermemektedir. Kiz 6grencilerin biyoloji dersinde
kullanilan 6grenme stratejileri olgeginin geneline ve Secme, Orgiitleme Stratejileri

boyutlarina erkek o6grencilere gore daha yiiksek oranda katildiklar1 goriilmektedir.

Kiz o6grencilerin biyoloji derslerinde Ogrenme stratejilerini, 6zellikle de
segme ve Orgiitleme stratejilerini kullanmalarinda erkek ogrencilere gore daha
yiikksek oranda katilmalari; giinlilk yasantilarinda da erkek ogrencilere oranla daha

diizenli bir kisilik sergiledikleri ergenlik caginda olmalariyla agiklanabilir.

b) Ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri 6lceginin
geneline ve Secme, Isleme, Planlama, Orgiitleme Stratejileri boyutlarma iliskin
goriigleri  biyoloji  Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklihik

gostermemektedir.

Ogrencilerin strateji kullanimlariyla biyoloji dgretmenlerinin bayan yada

bay olmasi arasinda herhangi bir iligki gozlenmemistir.

¢) Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri 6lgegi okul tiirlerine gore
genel olarak degerlendirildiginde ve isleme, Orgiitleme Stratejileri boyutunda; genel

lisede 6grenim goren Ogrenci goriislerinin meslek lisesinde 0grenim goren Ogrenci
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goriiglerinden daha yiiksek olmas1 bakimindan bir farklilik goriilmekte ve diger okul

tiirleri arasinda anlamh bir farklilik goriilmemektedir.

Genel lisede 6grenim goren Ogrencilerin gerek akademik basarilarinin daha
yiiksek olmasi gerekse liseden sonra iiniversite kaygilarinin meslek lisesinde 6grenim
gorenlere oranla daha yiiksek olmasi strateji kullanimini, hatta sinavlara calisirken

kullanilan isleme ve orgiitleme boyutlarina katilimi etkiledigi diistiniilmektedir.

d) Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri Olge8inin  Secme
Stratejileri boyutunda bir 6nceki donem biyoloji basar1 notuna goére olusan farkliliga;
zayif veya gecer not alan Ogrencilere gore pekiyi veya iyi not alan 6grencilerin bu
boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol actig1 goriilmektedir. Yine
zayif not alan Ogrenci ile orta not alan 6grenci arasinda bu boyutta orta not alan

ogrenci lehine anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir.

Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri dlgeginin Isleme Stratejileri
boyutunda bir 6nceki donem biyoloji bagsar1 notuna gore olusan farkliliga; zayif not
alan Ogrencilere gore pekiyi veya iyi not alan 6grencilerin bu boyuttaki goriislerinin
daha yiiksek diizeyde olmasinin yol acgtig1 goriilmektedir. Yine orta not alan dgrenci
ile pekiyi not alan 6grenci arasinda bu boyutta pekiyi not alan 6grenci lehine anlaml

bir farklilik bulundugu goriillmektedir

Biyoloji dersinde kullanilan Ogrenme stratejileri Olgeginin  Planlama
Stratejileri boyutunda bir dnceki donem biyoloji basar1 notuna goére olusan farkliliga;
gecer not alan Ogrencilere gore pekiyi veya iyi not alan Ogrencilerin bu boyuttaki
goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir. Diger notlart

alan 6grenciler arasinda bu boyutta anlamli bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir.

Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri 6lceginin  Orgiitleme
Stratejileri boyutunda bir onceki donem biyoloji basar1 notuna gore olusan farkliliga;

zayif veya gecer not alan 6grencilere gore iyi not alan Ogrencilerin bu boyuttaki
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goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir. Diger notlar

alan 6grenciler arasinda bu boyutta anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmektedir

Ogrenme stratejileri 6lgegi, bir 6nceki dénem biyoloji basar1 notlarina gore
genel olarak degerlendirildiginde; zayif veya gecer not alan d6grenci goriislerine gore
pekiyi veya iyi not alan Ogrenci goriislerinin daha yiiksek olmasi bakimindan
farklilik goriilmekte ve yine zayif not alan 6grenci ile orta not alan 6grenci arasinda

da orta not alan 6grenci lehine anlamli bir farklilik bulundugu gériilmektedir.

Ogrenme stratejileri 6lcegine katilimin genelde yiiksek not alan 6grencilerde
daha fazla olmasi, bu 6grencilerin kullandiklar 6grenme stratejileri sayesinde yiiksek

notlar alabildigini ve daha bilingli 6grenen olduklarini diisiindiirmektedir.

e) Biyoloji dersinde kullanilan Ogrenme stratejileri olceginin Orgiitleme
Stratejileri boyutunda okul disinda biyoloji dersine destek alma durumlarina gore
olusan farkliliga; wuzman deste§i alan Ogrencilerin uzman harici destek alan
Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasimin yol agtigi
goriilmektedir. Destek almayan Ogrenciler ile uzman harici destek alan 6grenciler
arasinda da bu boyutta anlamlhi bir farkliik bulundugu goriilmektedir. Ogrenme
stratejileri Olgegi okul disinda biyoloji dersine destek alma durumlarina gore genel
olarak degerlendirildiginde; destek alan yada almayan 6grenciler arasinda anlamli bir

farklilik bulunmadi@1 goriilmektedir.

Ogrenme stratejileri olgeginin, oOrgiitleme stratejileri boyutu harig, okul
disindan biyoloji dersine desek alip alinmamasina gore farklilik gostermemesi;
ogrencilerin kendi stratejilerini kendileri bulmas1 ve bunlart kullanma boyutunda

yine kendilerinin karar vermesi olarak aciklanabilir.

f) Biyoloji dersinde kullanilan Ogrenme stratejileri Olcegi genel olarak
degerlendirildiginde ve Isleme, Planlama Stratejileri boyutlarinda annelerinin

O0grenim durumuna gore olusan farkliliga; anneleri diplomasiz olan dgrencilerin
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anneleri lisans ve iistii diplomaya sahip Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin

daha yiiksek diizeyde olmasimin yol actig1 goriilmektedir.

Annelerinin 6grenim durumu zayif olan Ogrencilerin 6grenme stratejileri
kullaniminda daha yiiksek diizeyde olmasi, onlarm dersi bagarabilmek i¢in daha fazla
caba harcadiklar1 goriisiine yol agmaktadir. Yani annelerinden dersle ilgili herhangi
bir yardim gelemeyecegi icin kendi 6grenmelerinden daha fazla sorumlu olduklari

diisiiniilebilir.

g) Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri Olgeginin  Secme
Stratejileri boyutunda babalarinin 6grenim durumuna gore olusan farkliliga; babalan
ilkdgrenim diplomasina sahip olan dgrencilerin babalar lisans ve iistii diplomaya
sahip Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol

actig1 goriillmektedir.

Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri 6lceginin Isleme ve Planlama
Stratejileri boyutlarinda babalarinin 6grenim durumuna gore olusan farkliliga;
babalar1 diplomasiz olan 6grencilerin babalarn lisans ve {iistii diplomaya sahip
Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasimin yol agtigi

goriilmektedir.

Ogrenme stratejileri 6lcegi, babalarmin 6grenim durumuna gore genel olarak
degerlendirildiginde; babalar1 diplomasiz olan 6grenci goriislerinin babalar
ilkdgrenim diplomasina sahip olan Ogrenci goriislerine gore, yine babalar
ilkdgrenim diplomasina sahip olan Ogrenci goriislerinin babalar1 lisans ve dsti
diplomaya sahip olan 6grenci goriislerinden daha yiiksek olmasi bakimindan farklilik

goriilmektedir.

Babalarinin 6grenim durumu zayif olan 6grencilerin 6grenme stratejileri
kullaniminda daha yiiksek diizeyde olmasi, yine onlarin da dersi basarabilmek igin

daha fazla ¢aba harcadiklar goriisiine yol agmaktadir. Yani babasindan dersle ilgili
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herhangi bir yardim gelemeyecegi i¢in kendi 6grenmelerinden daha fazla sorumlu

olduklan diisiiniilebilir.

h) Biyoloji dersinde kullanilan 6grenme stratejileri Olgceginin Se¢me ve
Planlama Stratejileri boyutlarinda ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore
olusan farkliliga; ailelerinin mali durumu yoksul olan 6grencilerin ailelerinin mali
durumu zengin olan Ogrencilere gore bu boyutlardaki goriislerinin daha yiiksek

diizeyde olmasinin yol actig1 goriilmektedir.

Biyoloji dersinde kullanilan &grenme stratejileri 6lgeginin Isleme Stratejileri
boyutunda ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore olusan farkliliga; ailelerinin
mali durumu yoksul olan &grenci goriiglerinin ailelerinin mali durumu orta olan
Ogrenci gorlislerine gore; yine ailelerinin mali durumu yoksul olan Ogrenci
goriiglerinin ailelerinin mali durumu zengin olan 6grenci goriislerinden daha yiiksek

olmas1 bakimindan farklilik goriilmektedir.

Ogrenme stratejileri 6lgegi, ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore
genel olarak degerlendirildiginde; ailelerinin mali durumu yoksul olan oOgrenci
goriiglerinin ailelerinin mali durumu zengin olan 6grenci goriiglerinden daha yiiksek

olmas1 bakimindan farklilik goriilmektedir.

Ailelerinin mali durumu zayif olan Ogrencilerin 6grenme stratejileri
kullaniminda daha yiiksek diizeyde olmasi, yine onlarin da dersi bagarabilmek igin
daha fazla caba harcadiklar1 goriisiine yol agmaktadir. Yani gelecekte is bulabilmek
ve daha iyi kosullarda yasayabilmek i¢in kendi 6grenmelerinden daha fazla sorumlu

olduklar diisiiniilebilir.

3) Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lcegine verdikleri
yanitlara gore; en yiiksek diizeyde “Okulda basarili olunca kendimi iyi hissederim”
ifadesi % 94 diizeyinde, en diisiik diizeyde ise “Derslerde zor konular yerine kolay

konular islensin isterim” ifadesini % 49 diizeyinde isaretledikleri goriilmektedir.
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Ogrencilerinin biyoloji dersine yonelik basar giidiisii 6lgegine iliskin goriislerinin %

74 “uygun” diizeyinde oldugu belirlenmistir

Giiniimiiz 6grencileri biyoloji sayesinde kendilerinin ve ailelerinin gelisimi,
beslenmesi, sagligi, cevresi ve diinyada olagelen pek ¢ok onemli ve ilging gelismeyi
anlayabilmektedir. Bu nedenle biyoloji herkesin egitiminin bir par¢asidir (Ohlsson ve
Ergezen, 1997: 1.1). Biyoloji dersine yonelik basarma ihtiyacinin yiiksek bir
diizeyde olmas1 da bununla agiklanabilir, 6grenci kendisi ve cevresi hakkinda daha

fazla biligi sahibi olmaya giidiilenebilir.

4) a). Kiz ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lceginin
geneline ve Gayret Etme, Katilma, Calisma Istegi, Caligmay1 Siirdiirme boyutlarina

erkek 6grencilere gore daha yiiksek oranda katildiklar goriilmektedir.

Erkek Ogrencilerin basar1 giidiilerinin diisiik ¢ikmasinin biyoloji dersinin
ilgilerini ¢cekmemesi veya is bulabilmek i¢in iiniversite kaygilarinin daha az olmasi
sebebiyle bu dersi bagsarmak gibi bir ihtiya¢c duymamalari olarak agiklanabilir. Onlarn
derse ¢cekmek icin, biyoloji biliminin 6nemi anlatilip onlar1 derse cekebilecek giinliik

hayattan 6rnekler ve gorevler verilebilir.

b) Gayret Etme, Katilma, Calisma Istegi, Calismay1 Siirdiirme boyutlarinda
ve Olcegin genelinde Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lgegine
iliskin goriisleri biyoloji Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik

gostermemektedir.

Ogrencilerin basar1 giidiileriyle biyoloji 6gretmenlerinin bayan yada bay

olmasi arasinda herhangi bir iliski gozlenmemistir.

c¢) Biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢eginin Gayret Etme boyutunda
okul tiirlerine gore olusan farkliliga; genel lisede 6grenim goren Ogrencilerin 6zel

lisede veya meslek lisesinde Ogrenim goren Ogrencilere gore bu boyuttaki
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goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol acgtig1 goriillmekte, diger okul tiirleri

arasinda anlaml bir farklilik goriillmemektedir.

Biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6lceginin Katilma boyutunda okul
tiirlerine gore olusan farkliliga; genel lisede 6grenim goren dgrencilerin 6zel lisede,
anadolu lisesinde veya meslek lisesinde 6grenim goren 6grencilere gore bu boyuttaki
goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol actig1 goriilmekte ve yine diger okul

tiirleri arasinda anlaml bir farklilik goriilmemektedir.

Biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lceginin Calisma Istegi ve Calismayi
Siirdiirme boyutlarinda okul tiirlerine gore olusan farkliliga; genel lisede, anadolu
lisesinde veya meslek lisesinde Ogrenim goren Ogrencilerin 6zel lisede Ogrenim
goren Ogrencilere gére bu boyutlardaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin
yol actign goriilmektedir. Yine bu boyutlarda, genel lisede 6grenim goren Ogrenci
goriiglerinin meslek lisesinde 6grenim goren Ogrenci goriiglerinden daha yiiksek

diizeyde oldugu goriilmektedir.

Basar1 giidiisii 6lgegi okul tiirlerine gore genel olarak degerlendirildiginde;
genel lisede 68renim goren Ogrenci goriislerinin 6zel lisede, meslek lisesinde veya
anadolu lisesinde Ogrenim goren Ogrenci goriislerinden daha yiiksek olmasi
bakimindan bir farklilik goriilmekte ve yine diger okul tiirleri arasinda anlaml bir

farklilik goriilmemektedir.

Genel lisede 6grenim goren 6grencilerin, gerek akademik basarilarinin daha
yiiksek olmasi gerekse liseden sonra iniversite kaygilarinin meslek lisesinde 6grenim
gorenlere oranla daha yiiksek olmasi; anadolu lisesinde Ogrenim gorenlere oranla
akademik basar1 yoniinden kendilerine daha az giivenmesi ve Ozel lisede 6grenim
gorenlere oranla da yasam sartlarinin zorlugunu daha iyi bilmesi basar1 giidiilerini

etkiledigi diisiiniilmektedir.

d) Biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 0l¢eginin Gayret Etme boyutunda

bir onceki donem biyoloji basar1 notuna gore olusan farkliliga; zayif veya geger not
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alan 6grencilere gore pekiyi not alan Ogrencilerin bu boyuttaki goriislerinin daha
yiiksek diizeyde olmasimin yol actigr goriillmektedir. Yine zayif not alan ogrenci ile
iyl not alan 6grenci arasinda bu boyutta iyi not alan Ogrenci lehine anlamli bir

farklilik bulundugu goriilmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basar giidiisii 6lceginin Katilma boyutunda bir
onceki donem biyoloji basari notuna gore olusan farklilifa; zayif not alan
ogrencilere gore pekiyi veya iyi not alan 6grencilerin bu boyuttaki goriislerinin daha

yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lceginin Calisma Istegi ve Calismay1
Siirdiirme boyutlarinda bir 6nceki donem biyoloji basar1 notuna gore olusan
farkliliga; zayif not alan 6grencilere gore iyi not alan Ogrencilerin bu boyuttaki
goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir. Diger notlar
alan Ogrenciler arasinda bu boyutlarda anlamli bir farkliik bulunmadig

goriilmektedir.

Basar1 giidiisii 6lgegi, bir 6nceki donem biyoloji basar1 notlarina gore genel
olarak degerlendirildiginde; zayif not alan 6grenci goriislerine gore pekiyi veya iyi
not alan 6grenci goriislerinin daha yiiksek olmasi1 bakimindan farklilik goriilmekte ve
yine diger notlar1 alan 6grenciler arasinda bu boyutlarda anlamli bir farklilik

bulunmadig1 goriilmektedir.

Basan giidiisii 6l¢gegine katilimin genelde yiiksek not alan 6grencilerde daha
fazla olmasi, bu Ogrencilerin biyoloji dersini bagarmak istemeleri sayesinde yiiksek

notlar alabildigini ve daha bilingli 6grenen olduklarini diisiindiirmektedir.

e) Biyoloji dersine yonelik basar giidiisii 6l¢geginin Katilma boyutunda okul
disinda biyoloji dersine destek alma durumlarina gore olusan farklilifa; uzman
destegi alan 6grencilerin destek almayan Ogrencilere gore bu boyuttaki goriiglerinin

daha yiiksek diizeyde olmasimin yol actig1 goriilmektedir.
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Basar1 giidiisii 6lgegi okul disinda biyoloji dersine destek alma durumlarina
gore genel olarak degerlendirildiginde; destek alan yada almayan 6grenciler arasinda

anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.

Basan1 giidiisii 6lgeginin, Katilma boyutu hari¢, okul disgindan biyoloji
dersine desek alip alinmamasina gore farklilik gostermemesi; 6grencilerin basarma
ihtiyaglarmin kendilerinin farkinda olmas1 ve Katilma boyutunda ise uzman
desteginin fark yaratmasi uzman desteginin basar1 giidiilerini artirdigi yoniinde

aciklanabilir.

f) Biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢eginin Katilma boyutunda
annelerinin 6grenim durumuna gore olusan farkliiga; anneleri diplomasiz olan
Ogrencilerin anneleri ortadgrenim veya lisans ve {istii diplomaya sahip 6grencilere
gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasimin yol acgtigi

goriilmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lceginin Calisma Istegi ve Calismayi
Siirdiirme boyutlarinda annelerinin 6grenim durumuna goére olusan farklilia;
anneleri diplomasiz olan veya ilk6grenim diplomasina sahip 6grencilerin anneleri
ortabgrenim veya lisans ve ustii diplomaya sahip Ggrencilere gére bu boyuttaki

goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol actig1 goriilmektedir.

Basar1 giidiisii 6lgegi, annelerinin 6grenim durumuna gore genel olarak
degerlendirildiginde; yine anneleri diplomasiz olan veya ilk6grenim diplomasina
sahip Ogrenci goriislerinin anneleri lisans ve iistii diplomaya sahip olan &grenci

goriislerinden daha yiiksek olmasi bakimindan farklilik goriilmektedir.

Annelerinin 6grenim durumu zayif olan 6grencilerin basar1 giidiilerinin daha
yiiksek diizeyde olmasi, onlarin dersi basarabilmek i¢in daha fazla ¢aba harcadiklar
goriisiine yol acmaktadir. Yani annelerinden dersle ilgili herhangi bir yardim

gelemeyecegi icin kendi basarilarindan daha fazla sorumlu olduklan diisiiniilebilir.
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g) Biyoloji dersine yonelik basar giidiisii 6lceginin Katilma boyutunda
babalarinin 6grenim durumuna gore olusan farkliliga; babalart diplomasiz olan
Ogrencilerin babalan lisans ve iistii diplomaya sahip 6grencilere gore bu boyuttaki

goriiglerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol actig1 goriilmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lceginin Calisma Istegi ve Calismayi
Siirdiirme boyutlarinda babalarinin  6grenim durumuna goére olusan farkliliga;
babalar1 diplomasiz olan veya ilkdogrenim diplomasina sahip 6grencilerin babalari
lisans ve iistii diplomaya sahip Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha

yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig1 goriilmektedir.

Basar1 giidiisii 6lgegi, babalarinin 6grenim durumuna gore genel olarak
degerlendirildiginde; babalar ilkogrenim veya ortadgrenim diplomasina sahip olan
Ogrenci goriislerinin babalar1 lisans ve iistii diplomaya sahip olan ©grenci

goriiglerinden daha yiiksek olmasi bakimindan farklilik goriilmektedir.

Babalarinin 6grenim durumu zayif olan 6grencilerin basan giidiilerinin daha
yiikksek diizeyde olmasi, yine onlarin da dersi basarabilmek icin daha fazla caba
harcadiklar goriisiine yol agmaktadir. Yani babasindan dersle ilgili herhangi bir
yardim gelemeyecegi igcin kendi basarilarindan daha fazla sorumlu olduklarn

diisiiniilebilir.

h) Biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii 6l¢eginin Gayret Etme boyutunda
ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore olusan farkliliga; ailelerinin mali
durumu yoksul veya orta olan Ogrencilerin ailelerinin mali durumu zengin olan
ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtig

goriilmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii Olgeginin Katilma boyutunda
ailelerinin mali durumu ve aylik gelirine gore olusan farkliliga; ailelerinin mali

durumu yoksul olan 6grenci goriislerinin ailelerinin mali durumu orta veya zengin
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olan Ogrencilere gore bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol

actig1 goriillmektedir.

Biyoloji dersine yonelik basari giidiisii 6lceginin Calisma Istegi ve Calismay1
Siirdiirme boyutlarinda ve 6lgcek genel olarak degerlendirildiginde, ailelerinin mali
durumu ve aylik gelirine gore olusan farkliliga; ailelerinin mali durumu yoksul veya
orta olan O0grenci goriislerinin ailelerinin mali durumu zengin olan dgrencilere gore
bu boyuttaki goriislerinin daha yiiksek diizeyde olmasinin yol agtigi goriilmektedir.
Yine, ailelerinin mali durumu yoksul olan Ogrenci goriislerinin ailelerinin mali
durumu orta olan dgrencilere gére bu boyuttaki goriislerinin daha yiliksek diizeyde

oldugu goriilmektedir.

Ailelerinin mali durumu zayif olan Ogrencilerin basar1 giidiilerinin daha
yiikksek diizeyde olmasi, yine onlarin da dersi basarabilmek icin daha fazla caba
harcadiklar goriisiine yol agmaktadir. Yani gelecekte is bulabilmek ve daha iyi
kosullarda yasayabilmek i¢in kendi basarilarindan daha fazla sorumlu olduklar

diisiiniilebilir.

5) Ogrencilerin biyoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri
Olcegindeki goriisleri ile biyoloji dersine yonelik basar1 giidiisii Ol¢egine iliskin

goriigleri arasinda pozitif bir iligskinin oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin uygun Ogrenme stratejilerini kullanmalar1 halinde basar
giidiisiiniin de olumlu diizeyde arttig1 sOylenebilir. Bu sonuclara gore 6grencilerin
oncelikle biyoloji ders konularini nasil dgreneceklerine iliskin uygun stratejilerin
ogretilmesi gerekmektedir. Boylelikle, etkili strateji kullamimui ile basar1 giidiisii
yiiksek bir 6grenenin kendi 6grenmesinden sorumlu ve basarisinin tadina varan bir

birey haline gelebilecegi soylenebilir.
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Oneriler

Uygulayicilar icin Oneriler

1. Biyoloji dersleri Ogrencilerin giinlikk yasantilariyla iliskilendirilerek ve

Ogrencinin tiim yonleriyle aktif olabildigi laboratuvar ortaminda gerceklestirilmelidir.

2. Ogrencilerin  biyoloji dersini daha etkin ©grenebilmesi ve kendi
ogrenmesinden sorumlu olabilmesi i¢in etkili 6grenme stratejilerini kullanmalar

saglanmalidir.

3. Ogrencilere hangi stratejileri nerede kullanabilecekleri saptamalar1 konusunda

yardim edilmelidir.

4. Ogrenme stratejilerini bilmeyen yada etkili kullanamayan dgrenciler strateji

Ogretimi programindan gecirilmelidir.

5. Universitelerin biyoloji Ogretmeni yetistiren programlarinda 6grenme
stratejilerini bilen ve etkili kullanabilen, dgrencilerine bunu dgretebilen d6gretmenler

yetistirilmelidir.

6. Ogrencilerin basar1 giidiilerinin yiikseltilmesi icin 6gretmenler oncelikle

ogrencilerinin giidii diizeyleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

7. Ogretmenler, basar giidiisii diisiik 6grencilere orta diizeyde basarabilecekleri

igler vererek onlara basariy1 tattirmalidirlar.

8. Basan giidiisii diisiik olan 6grencilere, 6zellikle erkek Ogrencilere, biyoloji
konularinin giinliik yasantilariyla baglantili ve ilgilerini ¢eken, basarabilecekleri

gorevler verilerek ders hakkinda daha pozitif diisiinmeleri saglanabilir.
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9. Ogrencilerin uygun Ogrenme stratejilerini  kullanmalar1 halinde basar
giidiisiiniin de olumlu diizeyde artmasi1 nedeniyle, 6grencilerin oncelikle biyoloji ders

konularini nasil 6greneceklerine iliskin uygun stratejilerin 6gretilmesi gerekmektedir

10. Ogrencilerin saglikli, ¢evre bilincine sahip bireyler olarak yetisebilmeleri igin
biyoloji ders programinin giinliik yasamla baglantili ve duyussal alana yonelik olarak

diizenlenmesi gerekmektedir.

11. Ogretmen derslerde gerek 6grenme stratejilerini kullanma gerekse basari
giidiisii bakimindan ©rnek olmali, sadece ezberleyerek not kaygisiyla calisilan

yarigsmaci bir sinif ortamindan kaginmalidir.

12. Ogretmenlerin 6grenme stratejileri ve basari giidiisii hakkinda daha fazla bilgi

sahibi olmasi i¢in hizmet-i¢i seminerler diizenlenmelidir.

Arastirmacilar icin Oneriler

1. Farkl dersler icin de 6grenme stratejileri kullanimi ve bunu etkileyen

etmenler arastirilabilir.

2. Ogrencilerin bagar1 giidiilerinin her bir ders acisindan ne diizeyde

oldugu ve bunu etkileyen etmenler arastirilabilir.

3. Ogrenme stratejileri kullammimin  diger duyussal ozellikler

bakimindan nasil etkilendigi arastirilabilir.

4. Ogretmenlerin 6grenme stratejileri konusunda ne diizeyde bilgi sahibi

olduklar arastirilabilir.

5. Ogretmenlerin basar1 giidiisii bakimindan ne diizeyde bilgi sahibi

olduklar arastirilabilir.
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EKLER

KISISEL BiLGILER
1. Numaraniz:
2. Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek ()
3. Biyoloji 6gretmeninizin cinsiyeti: Bayan () Bay ()

4. Okulunuz:

5. Bir 6nceki donem biyoloji basar1 notunuz:

a) Pekiyi ()
b) lyi ()
¢) Orta ()
d) Gecer ()
e) Zayif ()

6. Okul disinda biyoloji dersine destek alma durumu:
a) Bir uzmandan destek aliyorum
b) Uzman olmayan bir yakinimdan destek aliyorum
c¢) Destek almiyorum

~ N
~— N

7. Anne ve babanizin 6grenim durumu:
a) Diplomasiz

b) IIk6grenim
¢) Ortadgrenim
d) Lisans ve iistii

AAAA>
~ O~ = — 3

8. Ailenizin mali durumu ve aylik geliri:
a) Zengin (1601 YTL ve iistii) ()
b) Orta (801 — 1600 YTL) ()
¢) Yoksul (400 YTL ve alt1) ()




OGRENME STRATEJILERI OLCEGI

Sevgili 6grenci,

154

Bu olgek, sizin biyoloji dersini g¢alisirken kullanmakta oldugunuz 6grenme
stratejilerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Burada belirteceginiz goriisler
yalnizca aragtirma amactyla kullanilacak ve tiim grubun yanitlar géz oniine alinarak
degerlendirilecektir. Bu arastirmanin gecgerligi i¢in gercek diisiincelerinizi
belirtmeniz 6zel bir onem tagimaktadir. Liitfen hi¢bir maddeyi bos birakmayiniz ve
her biri icin tek yanit veriniz. Yanitlannmzi su seceneklerden birini isaretleyerek

belirtiniz:
Tamamen Katihyorum (TK), Katiliyorum (K),

Katilmiyorum (KM), Hi¢ Katilmiyorum (HK)

Bilimsel bir ¢calismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Kararsizim (KR),

TK

K

KR

KM

HK

1. Biyoloji konularindaki ayrintili bilgileri kisaltmaya ¢alisirim

2. Biyoloji konularin1 bagka kitaplardan arastiririm.

3. Biyoloji konulariyla ilgili farkli 6rnekler bulmaya ¢aligirim.

4. Biyoloji 6gretmenimden daha fazla 6rnek vermesini isterim.

5. Biyoloji dersinde biitiin dikkatimi 6gretmenime veririm.

6. Biyoloji dersinden 6nce konuyla ilgili eski bilgilerimi hatirlarim.

7. Biyoloji konulartyla ilgili kendi kendime yeni 6rnekler bulmaya
caligirim.

8. Biyoloji dersinden sonra verilen c¢alisma yapraklarini grup
arkadaglarimla yaparim.

9. Biyoloji dersinde 6grendigimiz konuyla ilgili internette arastirma
yaparim.

10. Biyoloji konulari ile ilgili sinavlarda ¢ikmis sorular1 arastiririm.

11. Biyoloji ile ilgili kaynak kitaplar1 arastiririm.

12. Biyoloji dersinde dgrendiklerimi evde tekrar ederim.

13. Biyoloji sorularini ¢ozerken siire tutarim.

14. Bilemedigim sorular1 biyoloji 6gretmenime sorarim.

15. Biyoloji 6gretmenimin verdigi 6devleri diizenli olarak yaparim.

16. Biyoloji dersini yazarak caligirim.
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TK

KR

KM

HK

17. Biyoloji dersinde gerekli kisimlari not tutarim.

18. Biyoloji konularinda anlamadigim baz1 yerleri ezberlerim.

19. Biyoloji ile ilgili kendi kendime sorular sorarim.

20. Biyoloji konularini ¢alisirken 6nemli yerlerin altini ¢izerim.

21. Biyoloji 6gretmenimin ne sorabilecegini diistintiriim.

22. Biyoloji calisacagim ortami kendime en uygun sekilde
diizenlerim.

23. Biyoloji 6devlerimi zamaninda teslim ederim.

24. Biyoloji dersinden kotii not aldigimda, basarili olmak icin daha
siki ¢aligirim.

25. Biyoloji dersinde ogretilenler ile daha 6nce bildiklerim arasinda
baglant1 kurmaya ¢aligirim.

26. Biyoloji calisirken 6zet ¢ikaririm.

27. Biyoloji kitabinda anlamadigim yerler olursa tekrar okurum.

28. Yeni bir biyoloji konusunu okumadan 6nce basliklara, sekillere
g0z atarim.

29. Biyoloji c¢alisirken anlamadifim kavramlar1 tespit etmeye
caligirim.

30. Biyoloji ¢alisirken konuyu genellikle bir smmif arkadasima
anlatirim.

31. Ogrendigim yeni bir biyoloji konusunu yada kavrami anlayana
kadar tekrarlarim.

32. Biyoloji dersinde anlamadigim yerleri daha sonra sormak icin
not alirim.

33. Sinifta hangi ogrencilerin biyolojiyi iyi bir sekilde dgrendigini
bilirim.

34. Biyoloji calisirken kendime kiigiik hedefler belirlerim.

35. Biyoloji calisirken konular kiiciik boliimlere ayirarak calisirim.

36. Biyoloji ¢alismak icin bir zaman ¢izelgesi hazirlarim.

37. Biyoloji ¢alismaya baslamadan 6nce neyi, nasil ¢alisacagimi
planlarim.

38. Biyoloji konularindan hangisinin daha 6nemli oldugunu tespit
ederim.

39. Biyoloji sinavlarinda neyi yanlis yapip yapmadigimu bilirim.

40. Biyoloji ile ilgili giincel konulari, dergileri takip ederim.




Bilimsel bir ¢calismaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

BASARI GUDUSU OLCEGI

Sevgili Ogrenci,
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Bu olcek, sizin basar giidiisii diizeyinizi saptamak amaciyla gelistirilmistir.
Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak ve tiim
grubun yanitlar1 goz oniine alinarak degerlendirilecektir. Bu aragtirmanin gecerligi
icin gercek diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tagimaktadir. Liitfen hicbir
maddeyi bos birakmayiniz ve her biri i¢in tek yanit veriniz. Size uygunluk derecesine
gore yanitlarinizi su seceneklerden birini isaretleyerek belirtiniz:

Cok Uygun (CU) Uygun (U)
Uygun Degil (UD)

Kararsizim (K)
Hic¢ Uygun Degil (HU)

CU UD |HU
1. Basarisiz oldugum zaman inatla calisirim.
2. Derslerime ¢ok caligirim.
3. Ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya caligirim.
4. Okulda basarili olmak hosuma gider.
5. Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili olmak bana
zevk vermez.
6. Yalnizca sinav donemi galigirim.
7.  Okulda basarih olunca kendimi iyi hissederim.
8. Derslerin dolu ge¢mesini isterim.
9. Smavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk alirim.
10. Odevlerimi bitiremedigim zaman huzursuz olurum.
11. Ders calismaktan hoglanirim.
12. Ders ¢alismaya basladigimda sikilirim.
13. Derste ogretilenlerden fazlasini 6grenmeye ¢aligmam.
14. Dersten c¢iktiktan sonra ¢calismaya baslarim.
15. Uzerime aldigim isi en iyi sekilde yapmak igin ugrasirim.
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CU

UD

HU

16.

Diisiik not almak beni iizer.

17.

Her zaman en yiiksek notu almak isterim.

18.

Derslerde zor konular yerine kolay konular iglensin isterim.

19.

Sinav olmasa bile derslerimi tekrar ederim.

20.

Ogretmen soylemese bile 6dev disinda calismalar da yaparim.

21.

Dersleri anlamaya ¢aligirim.

22.

Ogretmenin goziine girmeye galisirim.

23.

Yiiksek not almamak beni iizer.
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