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OZET

Biyoloji Ogretiminde Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarinin Fen Lisesi
Ogrencilerinin Akademik Basar1 ve Biyoloji Dersine Yonelik Tutumlarina Etkisi

Bu calisma, fen lisesi 11. smif biyoloji dersi Insan Fizyolojisi {initesinin Uriner
Sistem konusunun degerlendirilmesinde alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin
Ogretim siirecine entegre edilmesinin, 6grencilerin akademik basarilari ile biyoloji dersine

yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini incelemeyi amaglamaktadir.

Arastirma; 2023-2024 egitim-68retim yilinin ikinci doneminde Diyarbakir ili
Yenigehir ilgesi Rekabet Kurumu Cumhuriyet Fen Lisesinde 6grenim goren 11. Sinif
ogrencilerine yonelik gerceklestirilmistir. Calisma iki sinifta 6grenim goren 32 6grenci ile
yiuritilmistir. Smiflar yansiz atama yolu kontrol ve deney grubu olarak belirlenmistir.
Kontrol grubundaki 16 6grenciye yonelik dersler, ortaggretim fen lisesi biyoloji 6gretim
programi1 dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki 16 Ogrenciye ise kavram
haritalar1, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis aga¢ ve Venn diyagrami gibi alternatif
O0lcme ve degerlendirme tekniklerinin 6gretim siirecine entegre edildigi bir Ogretim

uygulanmistir. Uygulama, haftada dort ders saati olmak {izere toplam {i¢ hafta stirmiistiir.

Aragtirmada nicel arastirma yOntemi kapsaminda on test—son test kontrol gruplu
deneysel desen kullanilmistir. Veri toplama araci olarak 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusan
Akademik Basar1 Testi ve 32 maddeden olusan Likert tipi Biyoloji Dersine Yonelik Tutum
Olgegi kullanilmustir. Elde edilen veriler JAMOVI 2.6.22 istatistik programi kullanilarak
analiz edilmistir. Veri analizinde betimsel istatistikler, bagimsiz ve bagimli t-testi

kullanilmistir.

Analiz sonuglari, alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin 6gretim
siirecine entegre edilmesinin fen lisesi biyoloji dersinde 6grencilerin akademik basari
diizeylerini ortalama diizeyinde artirdigini; ancak bu artisin istatistiksel olarak anlamli
olmadigini géstermistir. Ayrica, uygulamanin 6grencilerin derse yonelik tutumlari {izerinde

anlamli bir etkisinin bulunmadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Alternatif Degerlendirme Yaklagimlari, Akademik Basari, Fen Lisesi,

Biyoloji Dersine Yonelik Tutum



ABSTRACT

The Effect of Alternative Assessment Approaches in Biology Teaching on the
Academic Achievement and Attitudes Towards Biology of Science High School
Students

This study aims to examine the effect of integrating alternative assessment and
evaluation approaches into the teaching process for the Urinary System topic of the Human
Physiology unit in the 11th-grade biology course at science high schools, on students'

academic achievement and attitudes towards biology.

The research was conducted during the second semester of the 2023-2024 academic
year at the Cumbhuriyet Science High School in the Yenisehir district of Diyarbakir
province, targeting 11th-grade students. The study involved 32 students from two classes.
These classes were randomly assigned as control and experimental groups. The 16 students
in the control group received instruction based on the biology curriculum for high school
science programs. The 16 students in the experimental group received instruction
incorporating alternative assessment techniques such as concept maps, structured grids,
diagnostic branching trees, and Venn diagrams. The application lasted three weeks, with

four lesson hours per week.

This study employed a quantitative research method, specifically a pre-test—post-
test control group experimental design. The data collection instruments were an Academic
Achievement Test consisting of 25 multiple-choice questions and a Likert-type Biology
Course Attitude Scale consisting of 32 items. The obtained data were analyzed using the
JAMOVTI 2.6.22 statistical program. Descriptive statistics, independent and dependent t-

tests were used in the data analysis.

The analysis results showed that integrating alternative measurement and
evaluation approaches into the teaching process increased the average academic
achievement levels of students in biology classes at science high schools; however, this
increase was not statistically significant. Furthermore, it was determined that the

application had no significant effect on students' attitudes towards the course.

Keywords: Alternative Assessment Approaches, Academic Achievement, Science High

School, Attitudes towards Biology Course
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1. GIRIS

Bu béliimde arastirmaya ililskin problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin
gerekcesi ve Onemi, arastirmanin sinirliliklari, aragtirmanin varsayimlari, arastirma ile ilgili

tanimlar basliklari tizerinde durulmustur.

1.1. PROBLEM DURUMU

Egitim, bireylerin i¢inde bulunduklar1 topluma uyum saglamalarina katki saglayan,
bireylerin yeteneklerini gelistiren ve davraniglarinda planli bir sekilde istendik ydnde
degisimler meydana getiren sistematik bir siirectir (Adnan, 2015). Egitim siirecinin temel
hedeflerinden biri, bireylerin mevcut kapasitelerini optimize ederek hem kisisel
gelisimlerini hem de toplumsal katilimlarin1 maksimum diizeye ¢ikarmak ve nihayetinde

yasamin ¢esitli zorluklariyla basa ¢ikabilecek yeterlilikler kazandirmaktir (Kaya, 2003).

Fen bilimleri alanindaki disiplinlerden olan biyoloji, fizik, kimya ve matematik gibi
temel bilimler teknolojik ilerlemelerin temel itici giiclerini olusturmaktadir. Bu bilim
dallarindaki her tiirlii bilimsel gelisme, insan yasaminin tiim alanlarinda dogrudan ve
donustiirticti etkiler yaratmaktadir. Bu durum, fen egitimi alan 6grencilerin yetistirilmesine
yonelik egitim politikalarinin stratejik 6nemini acgik¢a ortaya koymaktadir. Modern
bilimsel yaklagimlarin egitim sistemlerine entegrasyonu, toplumdaki geleneksel ve
sorgulamadan kabul gérmiis diisiince kaliplarinin asilmasiyla miimkiin olabilmektedir

(Demirci, 1994).

Giiniimiizde oOgrencilerin 6grenme kapasiteleri ve siirecleri; cevresel faktorler,
bireysel ilgi alanlari, sahip olduklar1 egitim olanaklar1 ve 6gretim tekniklerinin g¢esitliligi
gibi unsurlar nedeniyle 6nemli Olgiide degiskenlik gdstermektedir. Bu cesitlilik, egitim-
Ogretim slirecinde tiim o6grenciler icin gecerli olabilecek tek tip bir 6grenme modelinin
belirlenmesini giiglestirmektedir (Balbag vd., 2016). Modern diinyada yasanan teknolojik
ilerlemeler ve toplumsal doniistimler, bireylerden statik kosullara uyum saglamaktan ote,
dinamik degisim siireglerine ayak uydurabilecek esneklik ve Ogrenme becerileri
gelistirmelerini gerektirmektedir. Egitim kurumlarimin bu baglamdaki temel sorumlulugu,

bireyleri bu degisimlere hazirlayacak biligsel ve sosyal araglarla donatmaktir (Kaya, 2003).



Biyoloji, soyut ve karmasik kavramlar igerdigi i¢in dgretilmesi ve 6grenilmesi zor
bir bilim dalhidir. Bu zorluk, 6grencilerin konular1 anlamak yerine ezberlemesine yol
acmakta ve bilgilerin kisa siirede unutulmasimma neden olmaktadir. Ezbere dayali
o0grenmede, bilgiler zihinsel siireclerden gecirilmez, eski bilgilerle iligskilendirilmez ve bu
nedenle yeni durumlara uyarlanamaz. Oysa anlamli 6grenme, bilgilerin 6ziimsenmesini,
yorumlanmasin1 ve giinlilk yasamda kullanilabilmesini saglar (Ergezen, 1994). Bu
hedeflere ulagsmak i¢in, Ogrencilerin yeni bilgileri Onceki  Ogrenmeleriyle
biitiinlestirebilecegi, etkilesimli ve yapilandirmaci 6gretim yontemlerinin gelistirilmesi ve
uygulanmasi kritik énem tasimaktadir (Ergezen, 1994; Gokgen, 2012; Kilig ve Saglam,
2004). Yani biyoloji egitiminde kalici O0grenme, ancak bilginin anlamlandirilarak

yapilandirilmasiyla miimkiindiir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin 6gretim siirecine dahil edilmesi,
geleneksel yontemlere kiyasla Ogrencilerin  bireysel gelisimlerini daha fazla
desteklemektedir. Bu yaklasimlar, 6grencilerin yalnizca basar1 diizeylerini belirlemeyi
degil, 1ilgi ve yeteneklerini ortaya koymayir hedeflemektedir. Ayrica alternatif
degerlendirme anlayis1, 6grencileri birbirleriyle karsilastirmak yerine 6grenme siirecinde

gosterdikleri ilerlemeyi esas almaktadir (Shakoor, 2006; Yunus ve Kalayct, 2022).

Alternatif degerlendirme yaklasimlari, 6grenme siirecinde 6grencinin anlamli
O0grenme yasantilarini 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu yaklagimlarin sundugu farkl 6grenme ve
ifade etme olanaklari, 6grencilerin kendi diisiincelerini sorgulamalarini saglayarak yansitici
ve elestirel diislinme becerilerinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Diger bir ifadeyle
alternatif 6lgcme ve degerlendirme, 6grenciyi 6grenme siirecinin merkezine alarak neyi,
hangi diizeyde ve nasil 6grendiginin belirlenmesine imkan taniyan bir anlayis1 ifade

etmektedir (Korkmaz, 2004; Tatar ve Oren, 2009).

Fen bilimleri egitiminde etkili &gretim stratejilerinin belirlenmesi siirecinde,
Ogrencilerin yalnizca biligsel yeteneklerinin degil, ayn1 zamanda motivasyon, tutum ve
inan¢ gibi duyussal o6zelliklerinin de dikkate alinmasi gerekliligi giderek daha fazla
vurgulanmaktadir. Biyoloji egitimi Ozelinde bu durum, Ozellikle karmasik ve soyut
kavramlarin Ogretiminde kritik bir Onem tasimaktadir. Geleneksel degerlendirme
yontemlerinin, 6grencilerin bu cok boyutlu 6grenme siireclerini degerlendirmedeki
yetersizlikleri, alternatif degerlendirme yaklasimlarinin 6nemini ortaya ¢ikarmaktadir

(Allcock ve Hulme, 2010; Gencel, 2008).



Alanyazin incelendiginde, alternatif 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarina iliskin
cok sayida ¢aligmanin yapildig goriilmektedir. Bu ¢aligmalar arasinda; Sarigayir’in (2000)
lise II kimya derslerinde kavram haritalarinin akademik basariya etkisini, Duru’nun (2001)
ilkogretim fen bilgisi dersinde kavram haritalariyla yapilan 6gretimin 6grenci basarisi ve
hatirlama diizeyine etkisini, Kabaca’nin (2002) ortadgretim matematik egitiminde kavram
haritalama tekniginin kullanimini, Gigliier’in (2006) fen bilgisi 0gretiminde kavram
haritalariyla saglanan bilissel destegin basari, kalicilik ve derse yonelik tutum {izerindeki

etkisini inceleyen aragtirmalar yer almaktadir.

Bunun yani sira Karahan (2007), biyoloji 6gretiminde yapilandirilmis grid,
tanilayici dallanmis aga¢ ve kavram haritalarinin kullanimini ele almig; Cihanoglu (2008)
0z ve akran degerlendirme uygulamalariin isgbirlikli 6grenme ortamlarinda akademik
basari, tutum ve kalicilik tizerindeki etkilerini arastirmistir. Akay (2010), lise biyoloji
dersinde bosaltim sistemi konusunun kavram haritalariyla 6gretiminin 6grenci basarist ve
tutumuna etkisini incelemis; Gokgen (2012) kavram haritalarinin genel biyoloji dersine
yonelik tutum ve akademik basari iizerindeki etkilerini ortaya koymustur. Akgiindiiz ve
Bal (2013), ilkégretim 6. sinif biyoloji konularinda kavram haritalarinin akademik basari
ve tutum tizerindeki etkilerini ele alirken; Yunus ve Kalayci (2022) alternatif dlgme ve
degerlendirme etkinliklerinin dgrenci basarisina etkisini incelemistir. Son olarak Isler
(2024), kavram haritalar1 kullaniminin ortaokul 6grencilerinin akademik basarilar1 ve derse

yonelik tutumlar1 tizerindeki etkisini aragtirmistir.

S6z konusu caligmalarin fen bilgisi, kimya, matematik ve biyoloji gibi farkl
alanlarda gergeklestirildigi goriilmektedir. Fen alanindaki calismalarin agirlikli olarak
ilkogretim diizeyinde yogunlastigi, lise ve iiniversite diizeyinde ise daha sinirli sayida

arastirmanin bulundugu anlasilmaktadir.

Biyoloji 6gretimine yonelik ortadgretim diizeyinde yapilan ¢aligmalar; Milli Egitim
Bakanligima (MEB) bagh diiz lise veya anadolu liselerinin farkli kademelerinde 6grenim
goren Ogrencilere yonelik, farkli konular {izerinde yapilmis ¢caligmalar oldugu goriilmiistiir.
Fen liselerinde (FL) Ogrenim goren Ogrencilere yonelik alternatif degerlendirme
yaklasimlarinin biyoloji dersindeki akademik bagsariya ve tutuma etkisi konulu bir

arastirmanin mevcut olmadigr gériilmiistiir.

Fen liseleri miifredatindaki yogunluk ve akademik basariya verilen Onem,

ogrencilerin 0grenme siireclerini, Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarim



etkileyebilmektedir. Bu nedenle arastirma; Fen lisesi 11.sinif Biyoloji dersi Insan
Fizyolojisi iinitesinin Uriner Sistem konusu kapsaminda alternatif dl¢gme-degerlendirme
yaklasimlarindan; kavram haritalar1 (KH), Venn diyagrami (VD), tanilayici1 dallanmis agag
(TDA) ve yapilandirilmis grid (YG) uygulamalarinin 6gretim siirecine entegre edilmesinin,
fen lisesi 6grencilerinin akademik bagar1 ve biyoloji dersine yonelik tutumlarina (BDYT)

etkisi olarak belirlenmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu calismanin amaci; fen lisesi 11. sinif Biyoloji dersi Insan Fizyolojisi iinitesinin
Uriner Sistem konusunun degerlendirilmesinde alternatif &lgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin (kavram haritalari, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis aga¢ ve Venn
diyagrami) Ogretim siirecine entegre edilmesinin, Ogrencilerin akademik basarilar1 ve
biyoloji dersine yonelik tutumlari iizerindeki etkisini incelemek ve bu uygulamanin Milli
Egitim Bakanlig1 ortadgretim fen lisesi biyoloji 6gretim programi dogrultusunda yiiriitiilen
ogretimle karsilastirildiginda anlaml bir farklilik olusturup olusturmadigini belirlemektir.

Bu aragtirma temelde iki problem climlesine dayandirilarak yapilmistir:

1. Fen lisesi 11. smif Biyoloji dersi Insan Fizyolojisi iinitesinin Uriner Sistem
konusunun degerlendirilmesinde alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin
Ogretim siirecine entegre edilmesinin, &grencilerin akademik basarilar1 {izerinde
istatistiksel agidan anlamli bir etkisi var midir?

2. Fen lisesi 11. simf Biyoloji dersi Insan Fizyolojisi iinitesinin Uriner Sistem
konusunun degerlendirilmesinde alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin
Ogretim siirecine entegre edilmesinin, Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik
tutumlari tizerinde istatistiksel agidan anlamli bir etkisi var midir?

Bu temel problemler dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmaistir.

1. Kontrol grubu (KG) ve deney grubu (DG) dgrencilerinin Uriner Sistem Akademik
Basar1 Testi (USABT) ontest puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark

var midir?

2. Kontrol grubu ogrencilerinin, akademik bagar1 Ontest-sontest puanlari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

3. Deney grubu ogrencilerinin, akademik basar1 Ontest-sontest puanlari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?



4. Kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin akademik basari sontest puanlari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

5. Kontrol grubu ve deney grubu &grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum Ontest

puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

6. Kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum Ontest-sontest puanlari

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

7. Deney grubu o6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum Ontest-sontest puanlari

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

8. Kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutum sontest

puanlari arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark var midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMI

Fen egitiminde etkili ve kalic1 6grenmenin saglanabilmesi icin, 6gretim yontem ve
tekniklerinin 6grencilerin biligsel diizeylerine uygun olmasi ve c¢oklu duyusal katilimi
tesvik etmesi gerekmektedir. Bu baglamda, Ogrencilerin zihinsel siireglerini harekete
geciren, uygulamali ve deneyimsel 6grenme siireglerine olanak taniyan, 6grenci merkezli

aktif 6grenme yaklasimlarinin tercih edilmesi 6nem tagimaktadir (Akpinar, 2003).

Biyoloji 6gretiminde belirlenen hedeflerin davranisa doniistiiriilebilmesi i¢in,
ogrencileri ezberden uzaklastirarak diisiinme ve arastirmaya yonlendiren Ogretim
yontemlerinin kullanilmas1 énemlidir. Ogrenme siirecinde 6grenciyi merkeze alan etkin
o0grenme yaklagimlari, bilginin kaliciligini artirmaktadir. Bunun yani sira, 6grencilerin
biyoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri, 6grenmeye yonelik ilgilerinin

artmasinda etkili bir unsur olarak degerlendirilmektedir (Bozdemir, 2023).

Biyoloji bilimi, fen bilimleri alani igerisinde ¢ok sayida soyut kavram igermekte
olup bu kavramlarin 6grenilmesi 6grenciler tarafindan c¢ogu zaman zorlayict olarak
algilanmaktadir. Bu durum, ogrencilerin biyoloji dersine karsi Onyargili bir tutum
gelistirmelerine neden olabilmektedir (Ergezen, 1994). S6z konusu alginin, akademik
basaris1 yiliksek Ogrencilerin 6grenim gordiigli fen liselerinde de gecerli oldugu
sOylenebilir. Bu baglamda, fen liselerinde 6grenim goren Ogrencilerin biyoloji dersine
yonelik onyargili yaklasimlarinin azaltilmasina yonelik ¢6ziim yollarinin arastirilmasi, bu

calismanin yapilmasini gerekli kilmaktadir.



Bu calisma ile, alternatif 6lgme- degerlendirme yaklagimlarinin 6gretim siirecine
entegre edilerek biyoloji derslerinde kullaniminin fen liseleri gibi akademik basarinin
yuksek oldugu okullarda uygulanabilirligi ve etkinliginin belirlenmesi, fen liselerinde
calisan biyoloji 6gretmenlerine bu konuda rehberlik etmesi ve elde edilecek bulgular
1s18inda, fen lisesi Ogrencilerinin akademik basarilart ve biyoloji dersine yonelik
tutumlarmin  artirllmasina  yonelik stratejilerin  belirlenmesine  katki  saglamasi
beklenmektedir. Bu tezin, literatiire katkisi, biyoloji 6gretiminde alternatif degerlendirme
yaklagimlarmin 6gretim siirecine entegre edilmesinin fen lisesi 6grencilerinin akademik
basarilar1 ve biyoloji dersine yonelik tutumlari iizerindeki biitiinciil etkisini inceleyen

siirl sayidaki ¢aligmalardan biri olmasi agisindan 6nemlidir.

Bu ¢alismanin, fen lisesi 6grencilerine yonelik arastirmalarin gesitliligini artirmast,
basarili Ogrencilerin yetistirilmelerine destek saglamasi bakimindan 6nemli oldugu
sOylenilebilir.

14. ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

1. Bu ¢alisma; 2023-2024 egitim-6gretim yil1 ikinci donemi ile sinirhdir.

2. Bu caligma; Diyarbakir ili, Yenisehir il¢esi, Rekabet Kurumu Cumhuriyet Fen Lisesi

11.smif 6grencileri ile sinirhdir.

3. Bu calisma; fen lisesi 11.smif biyoloji dersi, insan fizyolojisi {initesi, liriner sistem

konusu ile sinirlidir.

4. Bu ¢alisma; secilen okulda 6grenim gormekte olan 11-A ve 11-E smiflarinda okuyan

ogrencilerden toplanan verilerle sinirlidir.

5. Bu calisma; Insan Fizyolojisi iinitesi Uriner Sistem konusu Akademik Basari Testi ve

Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi ile smirlidir.

6. Bu calisma; alternatif degerlendirme yaklagimlarindan kavram haritalari, yapilandirilmis

grid, tanilayic1 dallanmis aga¢ ve Venn diyagramai ile sinirlidir.

7. Bu ¢alisma; uygulama siiresi 40’ar dakika olan derslerle, haftalik 4 ders saati toplam 3

hafta ile sinirlidir.

8. Bu calisma; sonuglart agisindan kullanilan veri toplama araglari ile sinirlidir.



1.5.  ARASTIRMANIN VARSAYIMLARI

1. Arastirmaci bu ¢alisma boyunca 6n yargili degildir.
2. Ogrenciler akademik basari testi ve tutum dlgegi sorularina samimi yanitlar varmislerdir.
3. Kontrol ve deney grubu 6grencileri uygulama sirasinda etkilesim halinde degillerdir.

4. Arastirma sirasinda hazirlanan akademik basari testinin kapsam gegerliligini kontrol

eden uzmanlar alanlarinda yeterlidir.

5. Arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 Olciilmek istenilen oOzelliklere uygun

hazirlanmis veya uygunlugu dikkate alinarak uygulanmaistir.

6. Dersler, kazanimlar dikkate alinarak Milli Egitim Bakanligi’ nin uygun gordiigii ders

plan1 dogrultusunda islenmistir.

1.6. TANIMLAR

Biyoloji Egitimi: Biyoloji egitimi, canli sistemlerin yapi, islev ve etkilesimlerini
anlamaya yonelik teorik bilgi, beceri ve bilimsel siireglerin kazandirilmasini hedefleyen

disiplinleraras1 bir 6gretim alanidir (Bybee, 2002).

Alternatif Degerlendirme Yaklagimlar: Ogrencilerin iist diizey bilissel 6grenme
becerilerini 6lgebilen, ayni1 zamanda bireysel farkliliklarin1 6grenme siirecinde dikkate alan
yaklasimlardir.( Kirikkaya ve Vurkaya, 2010). Ogrenci merkezli bir yaklasim benimseyen
alternatif degerlendirme yontemleri, geleneksel Olgme araglarinin yami sira 6grenme
diizeyini ve slirece katilimi degerlendiren ¢esitli teknikler kullanir. Bunlar arasinda kavram
haritalar1, yapilandirilmis grid, TDA, ACT, kavram karikatiirleri ve balik kilgig1 gibi

alternatif 6lgme araglar1 6ne ¢ikmaktadir (Adanali ve Doganay, 2010).

Uriner Sistem: Uriner sistem, homeostazin siirdiiriilmesinden sorumlu olan
bobrekler, lireterler, mesane ile iiretradan olusan, metabolik atiklarin filtrasyonu, elektrolit
dengesi ve sivi hacminin diizenlenmesi gibi kritik islevlerde gorev alan anatomik bir

sistemdir (Marieb ve Hoehn, 2018).

Fen Lisesi: Gelecekte bilim insan1 olmaya yatkin basarili 6grencileri matematik ve

fen alanlarinda yetistirmeyi amaclayan egitim kurumlaridir (MEB, 2018b ).



Tutum: Smith (1968) ve Kagitcibast (1996) tutum kavramini; Bireyin belirli bir
nesne veya objeye yonelik diisiince, duygu ve davranislarini tutarl bir sekilde organize

eden kalic1 bir psikolojik yonelim olarak tanimlanabilir (Hamdullah, 2023).

Akademik Basar: Ogrencilerin egitim siirecinde belirlenen hedeflere ulasma
diizeyini gosteren ve genellikle nicel (sinav notlar1) veya nitel (proje performansi)
Olgiitlerle degerlendirilen bir kavramdir. Bu basari, bireyin O6gretim programinda

tanimlanan kazanimlara ne 6lcilide ulastigini yansitir (York vd., 2015,).



2. KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde; Egitim ve fen egitimi, fen egitiminin 6nemi ve amaglari, biyoloji ve
biyoloji egitimi, biyoloji egitiminin 6nemi ve amagclari, fen liselerinde biyoloji egitimi,
egitimde Olgme ve degerlendirme yaklasimlari (geleneksel degerlendirme yaklagimi
(GDY), alternatif degerlendirme yaklasimi (ADY), kavram haritalari, tanilayic1 dallanmis
agag, yapilandirilmis grid, Venn diyagrami ve tutum tanimlart ile ilgili agiklamalara
ayrintilt bir sekilde yer verilmistir. Ayrica literatiir taramasi sonucu fen ve biyoloji
Ogretiminde ADY ve tutumla ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢aligmalar ele

alinmistir.

2.1. EGITIM VE FEN EGIiTiMi

Egitim; toplumun ic¢inde yasayan bireylerin bilgi, tutum, beceri ve degerler
acisindan donanimli bir yapiya kavusmasinda etkin rol alan bir siirectir. (Kose ve Konu,

2019).

Fidan (2012) egitimi; bireylerin belirli hedefler dogrultusunda yetistirilmesi siireci
olarak tanimlar ve bu siirecin sonunda bireylerin kisiliklerinin sekillenmesinde egitimin
rolliniin bireylere olaylar ve durumlar karsisinda farkli bakis acis1 kazandirmak, bilgi,

tutum, degerler ve yaklagim tarzlarinda degisiklik olusturmak oldugunu ifade eder.

Egitim, toplumsal ihtiyaglar dogrultusunda sekillenen ve bireylerin §grenme-
gelisim siireglerini diizenleyen temel bir olgudur. Kiiresel degisimler ve teknolojik
ilerlemeler, egitim sistemlerinin siirekli giincellenmesini ve yeni pedagojik yaklasimlar
gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir (Ciltas, Giiler ve Sozbilir, 2012). Keyifli (2013)
egitimi, kisaca insan yetistirme silireci olarak tanimlarken, genel anlamiyla insanin
egitilebilir ozelliginden hareketle, egitimi belli amaclar dogrultusunda belli hedeflere
ulagsmak veya ulastirmak icin yapilan planh ve kasith etkinlikler seklinde tanimlamaktadir
(Oguzkan, 1981). Egitim, bireyin tutumlarinda olumlu degisiklikler olusturmay1
amaglayan, yasam boyu devam eden bir siirectir (Ahmad, Sultana ve Jamil, 2020).

Tiirkmen ve Yalgin (2001)’ a gore egitim ve bilimin amaci ve 6zellikleri:

-Bilimin sadece bilgiler toplulugundan ibaret oldugu anlayisini ortadan kaldirmak,
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-Bilimin bireylerin yasadigi cevrenin her yerinde oldugu ve daima islevsel oldugu

gercegine inanmak oldugunu,

- Bilgi toplumunda etkin bir bigimde var olabilmek i¢in bireylerin bilimsel okuryazarlik
bilincine sahip olmalar1 gerektigi belirtilmekte; bunun da bilime karsi olumlu tutumlarin

yayginlagsmasina hizmet edecegi ifade edilmektedir.

Egitim konusundaki aragtirmalar, kiiresel degisimlere ve teknolojideki degisimlere
sistematik cevaplar iireterek 6gretmenlerin mesleki gelisimini desteklemeyi ve karsilasilan
sorunlara ¢oziim iiretmeyi hedefler. Dolayisiyla, nitelikli insan kaynaginin yetistirilmesi

ancak egitim alanindaki bilimsel ¢alismalarin siirekliligi ile miimkiindiir (Ciltas vd., 2012).

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler, bilgi yogunlugunun siirekli ve hizli bir sekilde
artmasini beraberinde getirmektedir. Ozellikle fen alaninda bu bilgi yogunlugunun etkileri
cok daha belirgin sekilde gézlemlenmektedir (Coruhlu, A. G. T. $., Nas, A. G. S. E., ve
Cepni, S, 2009).

Yunus (2022) fen egitimini doga egitimi olarak acgiklamis, fen egitimi toplumun
icinde yasayan bireylere durumlar ve olaylar arasindaki baglantilarin kurulmasi gibi
becerileri kazandirmak, elde edilen bilgilerin aktarilmasini saglayan arastirmalarin biitiinii
olarak ifade etmistir. Ayrica fen egitimini, doga olaylarini agiklamanin yani sira, deneysel
temelli ve sorgulamayr merkeze alan bir diisiinme ve arastirma alani olarak ele
alinmaktadir. Bagka bir arastirmaci fen bilimlerini tanimlarken hipotez kurup test etme ve

bilgiyi toplayip sunma siire¢lerini barindirir seklinde ifade etmistir (Ates, 2019).

Fen egitiminin okul 6ncesinden baslamasi gerektigi vurgulanan bir ¢alismada, bu
yastaki cocuklarin 6grenme acisindan merakli olduklarini, ¢evrelerinde olup biten
durumlar hakkinda bilgi sahibi olmak istedikleri belirtilmistir. Ayrica 7-12 yaslar arasinda
bireylerin bir bilim adaminin Ozelliklerini tasidigi, arastirmaci Ozelliklerinin doruk

noktasina ¢iktig1 ifade edilmistir (Aydin, 2007).

Fen alaninda modern egitim programlarinin hazirlanmasi siireci Tiirk egitim
sisteminde 1960’I1 yillarla baslamigs. Bunun temel nedeni olarak Avrupa iilkelerindeki
teknolojik ve bilimsel gelismelere erismek amach bir yapilanma olarak goriilmiis, bu alana
0zel bir onem verilmistir. Bu ¢alismanin temel amaci olarak programlardaki salt bilgiyi
onceleyen ve ezbercilige dayanan igerikler yerine arastirmalarda bilimsel yontem

kullanimin1 amag edinen igeriklerin olusturulmasi olmustur (Ergiil, 1999).



11

Gliniimiiz kosullarinda teknolojinin ve bilimdeki gelismelerin biiyiik bir hizla
gelistigi goz Oniine alindiginda, bireylerin okuryazarlik diizeylerinin iyilestirilmesi
kacmilmaz bir hedef durumuna gelmistir. Biitiin bunlar dikkate alindiginda fen egitimi,
bireylerin etrafinda olup biten durumlar hakkinda bilgi sahibi olabilme, olaylarin nedenleri
hakkinda soru sorabilme ve bu durumlarla ilgili ¢6ziim iiretebilme becerisine sahip olma

acisindan kritik bir role sahiptir (Koése ve Konu, 2019).

Fen egitimi, bireylere doga olaylarin1 anlamlandirma, bilimsel silire¢ becerilerini
kullanma ve bilimsel bilgi {iretme yollarini1 8gretmeyi hedefler. Ozellikle erken yaslardan
itibaren fen egitimiyle tanisan bireylerde elestirel diisinme ve karar verme gibi st diizey

becerilerin gelistigi birgok arastirmada ortaya konmustur (Karaer, 2016).

2.1.1. Fen Egitiminin Onemi

Milli Egitim Bakanligi’nin (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda
(FBDOP) da belirtildigi iizere, fen egitimi Ogrencilere doga ile ilgili temel bilgileri
kazandirmanin Gtesinde, bilimsel yontem ve diisiinme becerilerini kazandirmayi da
hedeflemektedir. Ayrica Ogrencilerin g¢evreye duyarli, siirdiiriilebilir kalkinmaya katki

saglayabilecek bireyler olmalari beklenmektedir.

Giliniimiiziin hizla gelisen diinyasina ayak uydurabilmek i¢in, merakli, arastirmaci,
sorgulayici ve iiretken bireylere ihtiyacimiz var. Iste tam da bu yiizden fen egitimi ¢ok
kritik bir oneme sahiptir. Ciinkii bu becerileri kazandirmanin en etkili yolu fen egitimiyle
miimkiindiir (Sems, 2006). Fen bilimi, insan sagliginin korunmasindan giinlik yasam
ithtiyaclarinin  karsilanmasina, {iiretim kalitesinin artirilmasindan zihinsel ve manevi
gelisime kadar yasamin tiim alanlarinda vazgecgilmez bir rehberdir. Ayni zamanda,
toplumlarin ge¢cmis yOnetim bicimlerini analiz etmek ve gelecege yonelik saglikli

politikalar gelistirmek i¢in en giivenilir bilimsel temeli sunar (Kdseoglu ve Kavak, 2001).

Fen bilimlerinin giinliik yagamla bu kadar i¢ ice gecmis olmasi, onun énemini daha
da belirginlestirmektedir. Aslinda fen egitimi, temelde bir doga egitimidir. Daha genis
acidan bakarsak, fen egitimi bireylere olaylar arasindaki baglantilar1 kurabilme becerisi
kazandirir ve bu yolla edinilen bilgilerin sistematik bir sekilde aktarilmasini saglar (Yunus

ve Kalayci, 2022).

Fen bilimleri, bireylerin gilinlik yasamda karsilastiklar1 sorunlara ¢6ziim

bulmalarina, i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi daha iyi anlamalarina ve yorumlamalarina, ayn



12

zamanda bilgi ve becerilerin temelini kavramalarma yardimci olan kapsamli bir bilim
dalidir. Bu siirecte bireyler, yaratici diisiinme, cevreyle etkilesim kurma, mantikli akil
yiiriitme, problem ¢ézme gibi temel yasam becerileri kazanirlar (Hanger, Sensoy ve
Yildirim, 2003). Fen, yalnizca dogadaki olaylar1 ve gercekleri agiklamakla kalmaz; ayni
zamanda deneysel yontemleri, mantikli diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir

arastirma ve diisiinme tarzidir ( Yunus ve Kalayci, 2022).

Giiniimiiz bilgi ve teknoloji ¢aginda, hizla degisen diinyaya ayak uydurabilen,
teknolojik gelismeleri etkin sekilde kullanabilen ve toplumsal ilerlemeye katki saglayan
bireylere her zamankinden daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Bireylerin, degisen yasam
kosullarmma uyum saglayabilmeleri, basarili olabilmeleri, c¢evrelerini dogru sekilde
anlayabilmeleri, teknolojik gelismeleri yakindan takip edebilmeleri i¢in; fen bilimlerinin

yasamdaki merkezi roliinii 1yi anlamalar1 biiylik 6nem tagimaktadir (Hanger vd., 2003).

Zeidler, D. L., Sadler, T. D., Simmons, M. L., ve Howes, E. V., (2008) fen
egitimini, birden fazla bakis agina sahip, ¢esitli kanitlar1 bilgi ve veriye dayali pozisyonla
baglantili hale getiren, tiim 6grencilerin faydalanabilmesi gereken temel bir yasam becerisi
olarak aciklar. Bagka arastirmacilara gore fen egitimi, sadece teorik bilgiler sunmakla
kalmaz, aynt zamanda bireylere 21. yiizyilin dinamik diinyasinda basarili olmalar1 i¢in

gerekli araglari saglar (Hancger vd., 2003).

2.1.2. Fen Egitiminin Amaclart

Milli Egitim Bakanhigi'min (2018) Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi
incelendiginde, fen egitiminin temel amacinin 6grencilere yalnizca dogal olgulara iliskin
temel bilgileri aktarmakla sinirli kalmadigi, aynm1 zamanda bilimsel siire¢ becerileri ve
elestirel diistinme yetkinlikleri kazandirmay1 hedefledigi goriilmektedir. Programda ayrica,
ogrencilerin ¢evresel farkindalik diizeylerini gelistirerek siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine katki sunabilecek yeterlilikte bireyler olarak yetistirilmesinin 6nemine vurgu

yapilmaktadir.

Fen egitiminin temel amaci, bilimsel okuryazar bireyler yetistirmektir. Bilimsel
okuryazarlik; bireyin bilimsel kavramlar1 anlamasi, bilimsel yontemleri bilmesi ve bilimle
ilgili kararlar alirken mantikli degerlendirmelerde bulunabilmesidir. Bu yoniiyle fen
egitimi sadece bilgi aktarimi degil, ayn1 zamanda degerler egitimi ve yasamla bag kurma

stirecidir (Topcu, Mugaloglu ve Giiven, 2014).
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Giilbahar (2023)’ a gore fen bilimleri 6gretiminin temel amaci tiim bireyleri fen
okuryazari olarak yetistirmek oldugunu ifade eder. Fen egitimin bir bagska amacinin ifade
edildigi caligmada; verilerin 6grencilere aktarilmasinda dogru bir yol izlemek ve bilgiye
ulagsma noktasinda ¢ok sayida secenek sunularak bunlar {izerinden alternatif yollara
ulagsmanin 6gretilmesidir. Boylece 6grenciler bilim insaninin ¢alisma yontemini goriir ve
Ogrenir; sonu¢ olarak bilim insan1 gibi diisiinen, daima soru soran, bilimin dogasini
anlamaya calisan bireyler yetismis olacaktir ( Er ve Kirindi, 2020). Bu verilere paralel
olarak ogrenciler bilim insaninda olmasi gereken Ozellikler noktasinda bilgilenecek ve
cevresindeki olup biten durumlar hakkinda daha bilimsel yollla gozetleyebileceklerdir

(Ogreten ve Sagir, 2014).

Fen bilimleri 6gretim programinda hedeflenen beceriler sayesinde, bireylere
disiplin temelli temel bilgi kazandirmanin yani sira, doga ile ilgili gézlem ve kesifler
yapma, ¢evresindeki olaylara yonelik merak gelistirme ve insan-doga iliskisini bilimsel
arastirmalar araciligiyla anlamlandirma amaci tasir. Ayrica, siirdiiriilebilir kalkinma
konusunda farkindalik olusturmak, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek, yasam
becerilerini etkili sekilde kullanmak, kariyer bilinci ile girisimcilik yetkinliklerini
desteklemek, muhakeme yetenegini giiclendirmek ve bilimsel etik ilkelerini igsellestirmek

de bu siirecin 6nemli hedefleri arasinda yer almaktadir (Giilbahar, 2023).

Fen egitimi, 6grencilerin bilimsel igerikli toplumsal diyaloglara katilim géstermeye
hem istekli hem de yetkin bireyler olarak kendilerini gérmelerini desteklemelidir. Bu
dogrultuda, 6grencilerin bilimsel kavramlar1 ve siirecleri, bilimsel diisiinme becerilerini ve
sosyal bilgi birikimlerini 6rnegin ekonomi, siyaset ve etik gibi alanlardaki yaklasimlar
giinlik yasamlarinda karsilastiklar1 sorunlara uygulayabilme istegi ve yeterliligi

kazanmalar1 hedeflenir. (Sadler ve Zeidler, 2009).

2.2.  BiYOLOJi VE BiYOLOJi EGiTiMi

Biyoloji, kelime anlami itibariyle Yunanca "bios" (yasam) ve "logos" (bilim)
sOzctiklerinin birlesiminden tliremistir ve temelde yasam bilimini inceleyen disiplin olarak
tanimlanmaktadir (Dede, 2006; Gercek ve Soran, 1999). Biyoloji, insani dogrudan
inceleme alanina alan, bilimsel temelleri kadar toplumsal boyutlar1 da bulunan temel bir

bilim dali olarak tanimlanmaktadir (Yetkin, 1998).
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Biyoloji, canlilarin yapisi, isleyisi, gelisimi ve cevreleriyle olan iligkilerini
inceleyen temel bir bilim dalidir. Biyoloji egitimi ise 6grencilerin canlilara dair bilimsel
bilgileri edinmesini saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda doga sevgisi, ¢cevresel sorumluluk
ve etik degerlerin gelisimine de katki saglar (Toman, 2018). Biyoloji dersleri; genetik,
ekoloji, biyoteknoloji ve evrim gibi hem bireysel hem toplumsal diizeyde 6nemli konular
kapsar. Bu nedenle biyoloji egitiminin, Ogrencilere yalnizca bilgi aktarmakla sinirh
kalmayip, onlarin sorgulayici, arastirmaci bireyler olarak yetismelerine hizmet etmesi

beklenmektedir (Gezer, Durkan ve Usak, 2003).

Biyoloji bilimi, insan gelisimi, saglik, beslenme ve c¢evresel olaylarin
anlagilmasinda temel rol oynadigi icin fen bilimleri i¢inde vazgecilmez bir konuma
sahiptir. Bu nedenle biyoloji egitimi, toplum saglhiginin korunmasinda kritik bir rol
iistlenmektedir (Asilioglu ve Aytag, 2002). Biyoloji egitimi ile alakali ¢alismalara dikkate
alindiginda aynen diger fen alanlarinda oldugu gibi hangi konularla ilgili arastirmalarin
yeterli oldugu, hangi arastirmalara gerek duyuldugunun belirlenmesi ve alandaki giincel
gelismelerin ~ belirlenmesi  agisindan  egitim  kalitesini  arttirmay1  hedefledikleri

goriilmektedir (Karamustafaoglu, 2009; Simsek vd., 2008).

Egitim sistemimizin énemli amagclarindan biri, ¢evre bilinci gelismis, dogaya ve
canlilara saygili bireyler yetistirmektir. Bu yaklasim, siirdiiriilebilir bir gelecek insasi i¢in
kritik Oneme sahiptir. Ortadgretim Ogrencilerinin yagsam ile biyoloji bilimi arasindaki

iliskiyi kavramalar1 temel bir egitim hedefi olarak belirlenmelidir (Bozdemir, 2023).

Biyolojinin biliminin alaninda kaydedilen bilimsel ilerlemeler biyoloji egitiminin
onemini daha da artirmaktadir. Giiniimiizde biyoloji egitimi dinamik bir sekilde degisim
gecirirken, egitim teknolojilerindeki gelismeler bu alandaki akademik caligmalar
yogunlastirmaktadir (Asilioglu ve Aytag, 2002). Biyoloji bilimi, tip, tarim ve biyoteknoloji
gibi bilimlerle baglantili olup giinliik yasamin her alaninda etkin rol oynamaktadir.
Cevresel sorunlar, salgin hastaliklar ve genetik calismalar gibi kiiresel problemler, biyoloji

okuryazarliginin 6nemini agik¢a ortaya koymaktadir (Bozdemir, 2023).

2.2.1. Biyoloji Egitiminin Onemi

Insanlik, tarihsel siire¢ icerisinde ¢ogu zaman farkinda olmadan bilimle etkilesim
icinde olmustur. Bilim alanlar1 arasinda ise, bireylerin dogaya ve yasama dair temel

gereksinimlerini karsilamaya yonelik bilgi edinme siireglerinde en fazla basvurduklar
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alanlardan biri biyoloji olmustur (Gokgen, 2012). Yasamsal bilgileri toplumun her
kesimine ulastirma potansiyeline sahip olan biyoloji, yalnizca bilim insanlarinin ya da
meslek edinmeyi amaclayan bireylerin ilgi alani olmaktan ¢ikarilmali; herkes igin
erisilebilir ve anlamli hale getirilmelidir (Ocak, I., Kivrak, E., ve Ozay, E., 2005; Pehlivan
ve Koseoglu, 2010).

Ergezen (1994)’ e gore biyoloji biliminin &nemli olmasinin nedeni; Bilimsel
ozelligi ve diger bilim dallan ile iligkili omasidir. Omegin; tarih, hukuk, ekonomi ve
siyaset bilimi, sosyal bilimler gibi alanlardaki etkisinden yola ¢ikarak biyoloji biliminin
sosyal acidan da Onemli bir bilim oldugu diisiincesine gotiiriiyor ki; bu da biyoloji

biliminin 6neminin zamanla daha da artacagi diisiiniilmektedir.

Biyoloji dersi, dogaya iliskin temel bilgileri kazandirmanin yani sira, 6grencilerin
algilama, bilimsel diisiinme, yorum yapma ve is birligi becerilerinin gelismesine katki
saglar. Ayni1 zamanda bireylerin kendi bedenleri ve sagliklar1 hakkinda bilinglenmelerine
de olanak tanir. Bu ydnleriyle biyoloji egitimi, ¢agdas diinyada yalnizca pedagojik degil,
aynt zamanda Kkiiltiirel bir gereklilik haline gelmistir (Ocak vd., 2005; Pehlivan ve
Koseoglu, 2010).

Giliniimlizde doga, cevre ve saglikla ilgili pek ¢ok sorun ve Onemli gelisme,
toplumsal giindemde sik¢a yer bulmaktadir. Uretimden beslenmeye, c¢evresel
problemlerden saglik ve hastaliklara, aile yapisindan evlilik iliskilerine ve hatta 6grenme
ile bellek siireglerine kadar insan yagamini1 dogrudan etkileyen pek ¢ok konu, ancak etkili
bir biyoloji egitimi aracilifiyla kapsamli bi¢cimde anlasilabilir ve c¢oziimlenebilir

(Sucuoglu, 2003).

Igerik yoniinden degerlendirildiginde, biyoloji dersi; kimya, fizik gibi diger fen
bilimleriyle ortiisen pek ¢ok kavram ve konuyu kapsamaktadir. Bu bilimler aras biitlinliik
nedeniyle, etkili bir biyoloji Ogretimi igin biyoloji Ogretmenlerinin diger fen alam
ogretmenleriyle is birligi icinde calismalar1 biliyiilk 6nem tagimaktadir. Boyle bir is birligi,
Ogrencilerin fen bilimlerine yonelik biitiinciil bir anlayis gelistirmelerini destekleyecektir

(Altunoglu ve Atav, 2005).

Hayatin her doneminde bilingli ve saglikli bir yasamin siirdiiriilmesi, toplumsal ve
ekonomik gelisimin devamliligi ile g¢evrenin korunmasi agisindan biyoloji egitiminin
onemli bir rol oynadig: ifade edilen calismalarda; Biyoloji egitimi sayesinde bireyler hem

kendi yasamlarini, hem de toplumun genel saglhigini etkileyen konularda bilingli kararlar
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alabilmesini saglar. Beslenme, saglik, cevre kirliligi, genetik hastaliklar gibi giincel
meselelerin kavranmasi biyoloji bilgisiyle miimkiindiir (Bakanay ve Durmus, 2013; Pektas,

2008).

Berkant (2002)’ a gore biyolojik diistinme becerisi, 6grencilerin biyoloji dersinde
edindikleri bilgileri giinlilk yasam olaylarin1 anlamada kullanmalarin1 saglar. Bu beceri,
Ogrencilerin biyolojik olgulara neden-sonug iliskisiyle yaklagsmalarini ve nedensel diisiinme
yetilerini gelistirmelerini destekler. Bir diger arastirmaya gore Ogrencilerin sorgulayan,
neden-sonug iligkileri kurabilen ve ger¢ek yasam problemlerine ¢oziim iiretebilen bireyler
olarak yetistirilebilmesi i¢gin biyoloji bilimi ve biyoloji egitimi biiyliik 6nem tasimaktadir.
Bu dogrultuda, tlilkemizde biyoloji 6gretimi ve altyapisinin gelistirilerek ¢agdas Olgiitlere
uygun hale getirilmesi, nitelikli bireylerin yetismesini saglamak adma oOncelikli bir

gerekliliktir (Ozkan, 2011).

Yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak biyoloji biliminin hayatla i¢ i¢ce olma yoniiyle
diger Dbilim dallarindan ayrildigi, bireylere bilimsel diisiinme becerilerinin
kazandirilmasinda énemli bir rol aldig1, toplumsal sorunlara ¢6ziim bulma noktasinda diger
bilim dallarindan daha etkili oldugu sonucuna gotiirmektedir. Bu aciklamalar dikkate
alindiginda biyoloji biliminin giiniimiiz egitim sistemi i¢in 6nemli ve gerekli oldugu

sonucu ¢ikarilabilmektedir.

2.2.2. Biyoloji Egitiminin Amaclari

Yetkin (1998)° e gore insanlarin giizel ve dogal cevre, saglikli yasama, iireme,
beslenme, mutluluk ve baris i¢inde olma gibi istemlerine ulagsmada egitimin; 6zellikle de
biyoloji egitiminin dneminin ¢ok biiyiik oldugu vurgulanmaktadir. Baska bir arastirmada
egitim sistemimizin temel amact; 6grencilere mevcut olan bilgilerin aktarilmasindan ¢ok
bilgiye ulagsma becerilerinin kazandirilmasi olmalidir. Bu da, kavrayarak 6grenmeyi, yeni
durumlarda problem ¢6zme becerisini ve bilimsel siireclere yonelik iist diizey becerileri

gerekli kilmaktadir. (Ocak vd., 2005).

Kiziroglu (1988) calismasinda, gelecek yiizyilin biyoloji bilimin ¢agi olacagindan
hareketle yetisecek yeni nesillerin hem biyolojik hem Kkiiltiirel olarak iyi yetistirilmesi
gerektigini  vurgular. Devaminda bu yetistirilme silireci igerisinde Ogrencilerinin

yeteneklerinin  dikkate alinmasi, 1iyi bir karakterle yetistirilmelerinin Onemine
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deginmektedir. Biyolojinin “’canli bilimi’> olarak bir amacinin da bu oldugu

belirtilmektedir.

Ozkan (2011) arastirmasinda sunlar1 vurguamistir: Son yillarda yalnizca biyoloji
alaninda degil, diger bilim dallarinda ve teknolojik gelismelerde de onemli ilerlemeler
kaydedilmistir. Ancak, diinya genelinde bilim ve teknolojideki bu hizli gelismelere
ragmen; niifus artis hizina bagl olarak gelisen; dogal kaynaklarin tiikkenmesi, c¢evre
kirliligi, enerji krizleri ile birlikte 6zellikle gelismemis iilkelerde goriilen acglik ve saglik

sorunlar1 gibi pek ¢ok kiiresel problem halen ¢6ziim beklemektedir.

Yapilan aragtirmalar dikkate alindiginda bu sorunlarla dogrudan ilgili bilim dalinin
biyoloji bilimi oldugu, bu acidan biyoloji biliminde meydana gelecek ilerlemelerin bu
sorunlara ¢6ziim bulma noktasinda 6nemli olacagindan hareketle toplumlarin ve iilkelerin
biyoloji bilimine énem vererek bu alandaki bilimsel ¢aligmalar1 desteklemeleri gerektigi

aciktir.

Bu alandaki gelismelere paralel olarak gilinlimiizde baglayan sorunlar ve bu
sorunlara biyoloji biliminin ¢ézliim anlaminda katkis1 orneklendirilecek olursa; Biyolojik
cesitliligin korunmasi, tiirlerin yasadigi dogal alanlarin biitiinciil olarak korunmasina
baghdir. Tirlerin ¢evreyle olan uyumunu siirdiirebilmek i¢in yasam alanlarinin tiim
ekolojik bilesenleri; hava, su, toprak ve biyotik unsurlar birlikte ele alinmali ve
korunmalidir (Yildiz, K., Sipahioglu, S., ve Yilmaz, M., 2000). Ekolojik dengenin
korunmasi, biyosferdeki tiim canlilar ve insanlar agisindan biiyilk 6nem tagimaktadir.
Bireylerin alacaklar1 temel biyoloji egitiminin, bu degerlerin siirdiiriilebilirligini

hedefleyen ¢aligmalara katki sunacagi ongoriilmektedir (Ozkan, 2011).

Biyoloji bilimi son yiizyilda ¢ok fazla gelistigi ve dnemli hale geldigi i¢in alt bilim
dallarina ayrilarak ilgili alan ilizerinden arastirmalar ve egitimler gerceklestirilmektedir.
Boylece var olan veya olusabilecek toplumsal ve ekolojik sorunlara daha kisa zamanda
¢Oziim bulunmas1 beklenmektedir. Bu alt bilim dallarindan birkaci1 biyoteknoloji, genetik

miihendisligi, hidrobiyoloji, mikrobiyoloji ve ekoloji 6rneklendirilebilir.

Ozkan (2011) agiklamasinda; biyoteknolojik yontemlerle hastaliklara direngli ve
yiiksek verimli bitki ile hayvan tiirlerinin sayisinin giderek artmasinin, insanligin
gelecegine olast etkileri uzun siiredir tartisma konusudur. Bu konuda saglikli
degerlendirmeler yapabilmek i¢in, bireylerin ve toplumlarin ilgili alan hakkinda temel

diizeyde bilgiye sahip olmalar1 gerekmektedir.
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Glinlimiiz toplumlarinda, teknolojik geligsmelerin {iriinii olan ¢esitli gidalar ve diger
tilketim maddeleri yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu iiriinler arasinda et, meyve, balik,
sebze, yumurta, siit ve siit tirlinleri, bebek mamalari, soslar, tahil gevrekleri, makarna,
puding, konserveler, ¢orbalar, biskiiviler, firinlanmis veya dondurulmus gidalar, asilar,
ilaclar, bitkisel yaglar, sekerlemeler ve hormonlar yer almaktadir (Celik ve Balik, 2007;
Topal, 2004). Bahsi gecen flretimlerinin ¢ogu biyoteknoloji ve genetik miihendisligi
calismalariyla gerceklesmektedir. Biyoteknolojik konularin arasinda son yillarda en g¢ok
dikkat ¢eken genetik miihendisligi gelmekte olup, bu teknik sonucunda olusan genetik

yapilar1 degistirilmis organizmalar gelir (Ziilal, 2000).

Hayvan tiirlerinin yok olmasinin 6nlenmesi, ¢evrenin daha saglikli hale getirilmesi,
toplumun refah seviyesinin ylikseltilmesi, saglik sorunlarinin en aza indirilmesi ve yeni
bilimsel buluslarin gerceklesebilmesi icin biyoloji egitiminin 6nemle ele alinmasi ve daha

etkin bicimde uygulanmasi gereklidir (Ozkan, 2011).

Biyoloji 6gretiminin amaglari arasinda 6grencilerin; biyolojik kavramlar1 anlamasi,
bilimsel siire¢ becerilerini kullanabilmesi, dogaya kars1 duyarlilik gelistirmesi ve biyolojik

olaylara elestirel yaklasabilmesi yer almaktadir (Giines ve Aksan, 2015).

Ogretim programlari, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen Tiirk
Milli Egitiminin genel amaclari ve temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanmistir. Bu
programlar kapsaminda yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetleri; okul Oncesinden
ortadgretime kadar tiim kademelerde biitlinciil ve birbirini tamamlayici bir yapr iginde
planlanmistir. Bu dogrultuda egitim siirecinin temel hedefi; okul Oncesi donemde
ogrencilerin bedensel, zihinsel ve duygusal gelisimlerini desteklemek, ilkokul diizeyinde
bireylerin temel akademik, sosyal ve estetik beceriler ile 6z giiven ve 06z disiplin
kazanmalarin1 saglamak, ortaokulda bu kazanimlar1 gelistirerek milli ve manevi degerlere
sahip, sorumluluk bilinci gelismis bireyler yetistirmek ve lise diizeyinde ise dgrencileri
iiretken, aktif vatandaslar olarak hayata, yliksekogretime ve mesleki yasama hazirlamaktir.
Bu siirecte, Tiirkiye Yeterlilikler Cergevesi’nde yer alan temel beceri ve yetkinliklerin her

egitim kademesinde kademeli olarak kazandirilmasi esas alinmaktadir (MEB, 2018a).

2018 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan onaylanan
son Biyoloji Dersi Ogretim Programu ile miifredatta giincellemeler yapilmis; programda,
ogrencilere kazandirilmasi amaglanan degerler ve yetkinliklerin yami sira, hedeflenen

biyoloji 6gretim programinin igerigine ayrintili bicimde yer verilmistir (Bozdemir, 2023).
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Biyoloji dersi &gretim programmin (BDOP) vizyonunda, 21. yiizy1l bireylerinde
biyoloji okuryazarliginin gelistirilmesine 6nem verilmekte; 6grencilerin bu alanda gerekli
bilgi ve becerilerle donatilmasi hedeflenmektedir. Yeni program incelendiginde, konularin
belirli bir doneme yogunlastirilmak yerine tiim smif diizeylerine dengeli bicimde

dagitildig: dikkat cekmektedir (MEB, 2005).

2.2.3. Fen Liselerinde Biyoloji Egitimi

Tirkiye’de ilk fen lisesi 1964 yilinda Ankara’da agilmistir. Fen liseleri, fen ve
matematik alanlarinda yetkin bireyler yetistirerek bilim insan1 potansiyelini desteklemeyi
amaglayan egitim kurumlardir. Ortaokul veya imam-hatip ortaokulu mezunlari, merkezi
smav puani esas almarak bu okullara yerlestirilir. Ogrenim siiresi dort y1l olan fen liseleri,
yatili veya giindiizlii olarak egitim verebilmektedir. Bakanlik tarafindan onaylanan ders
cizelgeleri ve 6gretim programlarinin uygulandigi bu okullarda, laboratuvar ve uygulamali
calismalara 6zel 6nem verilir ve egitim dili Tiirk¢edir. Her subede en fazla 30 6grenci
bulunur. Fen liselerinde 6grenim gormek isteyen ilkogretim 8. smif Ogrencileri, ilgili
yonergeler ve kilavuzlarda belirtilen usul ve esaslara gore, yerlestirmeye esas puanlari

dogrultusunda tercih yaparlar (URL-3, 2025)

MEB Ortadgretim Fen Lisesi Ogretim Programlarmin genel dzellikleri su sekilde
Ozetlenmektedir: Bilim ve teknolojideki hizli ilerleme, bireylerden beklenen rolleri
degistirmis; problem ¢ozebilen, elestirel diigiinen, girisimci ve topluma katki saglayan
bireylerin yetistirilmesi hedeflenir hale gelmistir. Bu dogrultuda 6gretim programlari, salt
bilgi aktarimi yerine deger ve beceri kazandirmaya odaklanan, sade, anlasilir ve bireysel
farkliliklar1 gbzeten bir yapida tasarlanmistir. Programlarda hem sarmal yaklagimla
tekrarlayan hem de biitiinciil sekilde kazandirilmasi hedeflenen 6grenme ¢iktilar1 yer
almakta; bu c¢iktilar disiplinin giincel, gecerli ve hayatla iliskilendirilebilir yonlerini
icermektedir. Boylece st diizey biligsel becerileri destekleyen, kalici ve anlamli
O0grenmeyi saglayan, disiplinler aras1 ve giinliik yasamla biitiinlesmis bir egitim yapisi

olusturulmustur (MEB, 2018b).

Fen Lisesi Ogretim Programmin Perspektifi su sekilde agiklanmaktadir: Egitim
sistemimizin temel hedefi, milli ve manevi degerlerle desteklenmis bilgi, beceri ve
davranislar biitiinliigline sahip bireyler yetistirmektir. Degerlerimiz toplumsal kimligimizin

temelini olustururken, yetkinlikler bu degerleri pratik hayata tasiyan eylemsel araglardir.
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Ogretim programlariyla kazandirilan bilgi ve beceriler ise bu biitiinliigiin giincel

yansimalar1 olup siirekli glincellenmesi gereken dinamik unsurlardir (MEB, 2018b).

Fen Lisesi Biyoloji Dersi Ogretim Programi, bilimsel bilginin iiretimi ve
aktariminda yasanan teknolojik gelismelerin biyoloji alaninda ortaya ¢ikardigi degisimler
dogrultusunda hazirlanmistir. Ozellikle genetik miihendisligi ve biyoteknoloji alanindaki
ilerlemeler, biyolojinin giinliik yagamla daha yakindan iliskilendirilmesine neden olmus ve

biyoloji egitimine olan gereksinimi artirmistir.

Programda bilimin ve biyolojinin insan yasamindaki yeri vurgulanmis, bilim
tarihine Tiirk-Islam bilim insanlarinin katkilarma yer verilmistir. Ortadgretim Biyoloji
Dersi Ogretim Programi temel alinarak hazirlanan bu programda, dgrencilerin ilgi ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda deneysel etkinliklere ve laboratuvar ¢alismalarina daha fazla
agirhik verilmistir. Bu kapsamda 0Ogrencilerin biyolojiye iliskin temel kavramlar
derinlemesine 6grenmeleri, edindikleri bilgileri kullanarak islevsel projeler gelistirmeleri
ve biyolojinin teknoloji, toplum ve c¢evre ile olan iligkisini analiz edebilmeleri
amaglanmistir. Ayrica bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6gretim siirecinde kullanimina ve
kazanimlarin iist diizey bilissel becerileri destekleyecek sekilde yapilandirilmasina 6nem

verilmistir (MEB, 2018Db).

Fen Lisesi Biyoloji Dersi Ogretim Programi, Tiirk Milli Egitiminin genel amaglart
ve temel ilkeleri esas alinarak yapilandirilmis olup, 6grencilerin biyoloji alanina iliskin
temel bilgi ve kavramlart anlamalarmi  ve bu  bilgileri giinliik yasamla
iliskilendirebilmelerini hedeflemektedir. Program, Ogrencilerin bilim tarihi siirecinde
biyolojiye katki sunan bilim insanlarini tanimalarini, biyoloji ve bilimle ilgili konularda
goriis bildirebilmelerini ve bu goriisleri elestirel bir bakis acisiyla degerlendirebilmelerini

desteklemektedir.

Bunun yaninda 6grencilerin edindikleri bilgi ve beceriler dogrultusunda &6zgiin
fikirler gelistirmeleri, islevsel projeler ve yenilikei iirlinler ortaya koymalari, canlilardan
esinlenerek gelistirilen teknolojilerin farkina varmalar1 ve benzer ¢alismalar yapmaya istek
duymalar1 amaclanmaktadir. Program kapsaminda ayrica bilim ve teknolojinin insan
yasami, diger canlilar ve c¢evre lizerindeki etkilerini degerlendirebilen; etik degerlere
duyarli, sosyobilimsel konulara iliskin bilingli kararlar verebilen; arastiran, sorgulayan,
elestirel diislinen, is birligine yatkin, etkili iletisim kurabilen ve yasam boyu 6grenmeyi

benimseyen bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018b).
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Fen Lisesi Biyoloji Dersi Ogretim Program iinite temelli olarak hazirlanmis olup,
11. sinifta iki iinite bulunmaktadir. (MEB, 2018b). Unite adlari, kazanim sayilari, ders saati

ve oranlar1 Tablo 1’ de gdsterilmistir.

Tablo 1. Fen Lisesi Biyoloji Dersi Ogretim Programi 11. siif Diizeyinde Unite Adi,
Kazanim Sayis1 ve Siire Tablosu

Unite Unite Ad1 Unite Ders Saati | Oran
Numarasi Kazanim Sayisi (%)
Sayilan
1 Insan Fizyoloji Unitesi 30 116 80,6
2 Komiinite ve Popiilasyon 5 28 19,4
Ekolojisi Unitesi
TOPLAM 35 144 100

Kaynak: (MEB, 2018b).

Tablo 1 incelendiginde fen lisesi biyoloji dersi 6gretim programi 11.siif diizeyinde
iki iiniteden olusmaktadir: Insan fizyolojisi, komunite ve popiilasyon ekolojisi. Arastirma
konumuz olan Insan fizyolojisi 30 kazanim icermektedir. 11. smif icinde oran olarak
kazanimlarin %80,6 sini1 olusturmaktadir. Arastirmamizin konusu olan iiriner sistem
konusu insan fizyolojisi i¢indeki 30 kazanimdan 4 tanesini barindirmaktadir. Oran olarak
% 13,3° e denk gekmektedir. Fen Lisesi Biyoloji Ogretim Programi 11. simif Insan

Fizyolojisi iinitesi, Uriner Sistem konusu, kazanim ve agiklamalari tablo 2 de verilmistir.
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Tablo 2. insan Fizyolojisi Unitesi Uriner Sistem Konusu Kazanim ve Aciklamalar

11.1. Insan Fizyolojisi Unitesi

11.1.6. Uriner Sistem Konusu

Anahtar Kavramlar:
Bobrek, bobregin yapisi, bobrek nakli, diyaliz, mesane, nefron, iireter, iiretra

11.1.6.1. Uriner sistemin yapi, gorev ve isleyisini agiklar.

a. Uriner sistemin yapisinin dgretiminde gdrsel materyallerden, grafik
diizenleyicilerden ve e-6grenme igeriklerinden yararlanilmasi 6nerilmektedir.

b. Bobregin alyuvar iiretimi iizerindeki etkisi ele alinmaktadir.

c. Bobrek diseksiyonu yapilarak bobregin yapisinin 6grenciler tarafindan incelenmesi

amaclanmaktadir.

11.1.6.2. Homeostazinin saglanmasinda bobreklerin roliinii ac¢iklar.

11.1.6.3. Uriner sistemle iliskili rahatsizliklar agiklar.
a. Bobrek tas1, bobrek yetmezligi ve idrar yolu enfeksiyonlar1 ele alinmaktadir.
b. Diyaliz siireci kisaca agiklanmakta; diyalize bagimli bireylerin yasadiklar1 sorunlar

ve bobrek bagisinin 6nemi vurgulanmaktadir.

11.1.6.4. Uriner sistemin saglikli yapisinin korunmasina yénelik yapilmas1 gerekenlere

iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Kaynak: (MEB, 2018b).

Tablo 2’ de yer alan Fen Lisesi Biyoloji Dersi Ogretim Programin icinde Insan
Fizyolojisi iinitesi kapsaminda yer alan Uriner Sistem kazammlari incelendiginde,
kazanimlarin agirlikli olarak &grencilerin sistemi tanima ve isleyisini anlama diizeyinde
yapilandirildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte bobregin homeostazinin saglanmasindaki
roliine yonelik kazanimlar, 6grencilerin farkl fizyolojik siiregler arasindaki iligkileri analiz
etmelerini gerektirmektedir. Uriner sistem rahatsizliklarinmn ele alindig1 kazanimlarda ise
hastalik—neden—sonug¢ iliskilerinin kurulmasi ve bilimsel bilginin giinlik yasamla
iliskilendirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir. Ayrica diyaliz siireci ve bobrek bagisinin 6nemine
yapilan vurgu, O6grencilerin bilimsel bilgiyi toplumsal boyutuyla degerlendirmelerine
olanak saglamaktadir. Uriner sistem sagligmin korunmasma yonelik cikarimlarda
bulunulmasimi hedefleyen kazanimlar ise Ogrencilerin edindikleri bilgileri kullanarak
saglikli yasamla ilgili biling gelistirmelerini desteklemekte ve biligsel becerilerin

kullanimini tesvik etmektedir.
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2.3. EGITIMDE OLCME VE DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI

Olgme, bir niteligin gdzlenerek elde edilen sonuglarin sayilar veya sembollerle
ifade edilmesi siireci olup; dlgiilecek davranisin belirlenmesi, davranisin gozlemlenmesi ve
sonuclarin uygun bigcimde gosterilmesi olmak iizere {i¢ temel unsura dayanmaktadir.
Degerlendirme ise O6lgme sonuglarinin belirlenen oOlgiitlerle karsilastirilarak bir karara
varilmasi siirecidir. (Turgut ve Baykul; 2010). Olgme ve degerlendirmenin karsilastirilmal:

ozellikleri tablo 3’ te gosterilmistir.

Tablo 3. Olgme ve Degerlendirmenin Karsilastirilmasi

OLCME DEGERLENDIRME

Gozlenen bir nitelik igerir. Bir karara varma islemidir.

Degerlendirme yapmak i¢in gereklidir. Ol¢meden sonra gelir. Olgmeye
dayanarak yapilir.

Dar kapsamlidir. Sadece gozlem igerir. Genis kapsamlidir. Olgmeyi de kapsar.

Olgu ve nitelikleri oldugu gibi kayit altina | iki veya daha fazla 6genin

alir. Betimseldir. karsilastirilmasi isidir. Yargi igerir.
Islemi gerektirir. Gerektirdigi islemler daha karmasiktir.
Ol¢me sonucu 6l¢ii yada dlgiimler ile Olgme sonucu bir 6lgiitle karsilastirilir.
verilir. Bir sonuca varilir.

Kaynak: (Ural, Tiiziin ve Erdogan, 1984).

Tablo 3’ te karsilagtirilan 6zellikler acisindan 6lgme ve degerlendirme kavramlarina
aciklik getirilmeye calisilmistir. Bu ¢alismaya ek olarak egitimde 6lgme kavrami; insanda
bulunan 6zelliklerin ve yapilarin gdzlenlenmesi ve yapilan bu gézlem sonucunda ulasilan
sonuglarin belli kurallar ¢ergevesinde say1 veya sembollerle ifade edilmesi islemi seklinde

yorumlanmustir (Tiirktan, 2011).

Egitimde degerlendirme, Ogrencilerin belirli bir alandaki bilgi diizeylerini ve
gelisimlerini 6lgmek amaciyla veri toplama siirecinin bir parcast olarak tanimlanabilir.
Cesitli uzmanlar, bu kavrami yalnizca Ogrencilerin mevcut akademik basarilarini
kaydetmekle sinirli kalmayan, ayni zamanda onlarin gelecekteki 6grenme siireclerini
desteklemeye yonelik geri bildirim saglayan bir ara¢ olarak yorumlamistir. Bu siireg,

O0grenci performansini, iirettikleri ¢alismalar1 veya edindikleri becerileri analiz etmeyi



24

icerir. Egitimde degerlendirme, farkli sekillerde uygulanabilir: tek seferlik, belirli bir
zaman dilimine sikistirllmis veya uzun vadeli olarak planlanabilir. Temel hedefi,
Ogrencilerin akademik calismalarinin niteligini degerlendirmek ve onlarin kendilerine
aktarilan bilgiyi ne Olgiide Oziimsediklerini ve uygulayabildiklerini gozlemlemektir.
Oziinde, degerlendirme, bireylerin dgrenme siirecindeki etkinligini ve bilgiyi kullanma

becerilerini 6l¢meye odaklanir (Elharrar, 2006).

Egitimde 6lcme ve degerlendirme kavramlar1 baska bir arastirmaci tarafindan,
amaclanan hedefler dogrultusunda 6grencilerde meydana gelen davranistaki degisimlerin
ne Olclide gerceklestiginin degisik teknik, sembol ve sayilar kullanilarak tesbit edilmesi
islemi olarak ifade edilmesi islemini Ol¢me; hedeflenen davraniglar dogrultusunda
Ogrencinin gosterdigi basar1 diizeyi veya performansi, 6grencinin dgrenme alanindaki
kapasitesinin uzman kisilerce belirlenmesi islemi, 6l¢gme sonucunda varilan durum
degerlendirmesi, Ogrencinin gecti veya kaldi, basarili veya basarisiz olarak
nitelendirilmesi, 6gretmenin egitim ve ogretimdeki basaris1 hakkinda doniit verme islemi

ise degerlendirme olarak ifade edilmektedir (Karahan, 2007).

Olgme ve degerlendirmenin temel amaci; egitimin tiim paydaslarina yonelik bir
iyilestirme siireci ve egitimin kalitesinin arturilmasina katki saglamaktir (Balc1 ve
Tekkaya, 2000). Olgme olayinin tek basina bir anlammnin olmadig: ifade edilen ¢alismada,
elde edilen sonuclarin anlam kazanmasi i¢in degerlendirme islemine ihtiya¢ oldugu

vurgulanmaktadir (Tiirktan, 2011).

Egitim sistemimizde Olgme ve degerlendirme siiregleri, 6grencilerin okulda
edindikleri bilgi ve becerileri ne derece kavradiklarini anlamamiza yardimci olan 6nemli
bir aragtir. Bu siire¢ sayesinde, 0gretim programlarimizin hedeflenen nitelikte insan
yetistirme konusunda ne kadar basarili oldugunu da degerlendirebiliriz. Basaril1 bir egitim-
Ogretim siireci i¢in sadece iyi planlanmig ders igerikleri ve etkili 6gretim yontem, teknikleri
yeterli degildir. Ayn1 zamanda, 6grencilerin gelisimini dogru sekilde takip edebilecegimiz,
adil ve giivenilir 6lgme-degerlendirme yontem, tekniklerine de ihtiyag¢ vardir. Bu iki unsur
bir arada oldugunda, hem &grencilerimizin 6grenme siireclerini daha iyi destekleyebilir,

hem de egitim programlarimizin etkinliligini artirabiliriz (Stiggins, 1999; Turan, 2010).

Egitim sisteminin en temel ve vazgegilmez unsurlarindan biri olan 6lgme ve
degerlendirme, 6gretme-6grenme siireclerinin etkililigini anlamamizi saglayan ¢cok yonlii

bir siirectir. Olgme ve degerlendirme, egitimle ilgili verilerin sistematik olarak toplandigi,
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analiz edildigi ve yorumlandig1 ¢cok asamali bir siire¢ oldugundan; egitimcilere 6grencilerin
neyi ne kadar Ogrendigini anlama, Ogretim yontem ve tekniklerinin etkililigini
degerlendirme ve egitim programlarimizi iyilestirme firsatt sunmaktadir (MEB, 2006).
Egitim siirecinde degerlendirme, yalnizca 6grenci basarisina iligkin kararlar almakla smirlt
kalmay1p, ayn1 zamanda 6grenme eksikliklerini ve bu eksikliklerin altinda yatan nedenleri

tespit etme olanagi sunar. (Baykul, 1992).

Tim ogretim etkinliklerine paralel olarak, egitimde 6lgme ve degerlendirmenin
temel amaci, dgrenme ve ogretme etkinliklerinin islevselligini artirmaktir. Ogretim
stirecinin son asamasi olarak ifade edilen Olgme ve degerlendirme iyi planlanip,
uygulanirsa 6gretimin daha etkili olacagi ve Ogrencilerin daha iyi Ogrenecekleri

vurgulanmaktadir. Bu temel islevinin disinda egitimde 6l¢gme ve degerlendirmenin;

e Ogretim sonucunda amaca ne dlgiide ulasildiginin belirlenmesi,

e Ogretim ile ilgilili kararlarin alinabilmesi,

e Ogretim ydntem ve tekniklerinin amaca ne 6lgiide hizmet ettiginin saptanmast,

e Konu yapis1 ve dgrenci 6zelliklerine gore 6gretimin planlanmasini saglama,

e Konu ile ilgili alinan 6gretime yonelik kararlarin kaynaginin giivenilir olmast,

e Siire¢ sonunda basarili olamayan 6grencilere doniik ¢6ziim tiretilmesi,

e Basarili 6grencilerin takdir edilmesi,

e Ogretimdeki eksiklik ve aksakliklarin giderilmesi gibi islevlerinin oldugu

vurgulanmaktadir (Turgut ve Baykul; 2010).

Egitim siirecinde bireylerin kazanim diizeylerini belirlemek i¢in farkli 6lgme ve
degerlendirme yontemleri ve tekniklerinden yararlanilmaktadir. Bu yontemler, 6zellikleri
dogrultusunda iki ana kategoriye ayrilmaktadir. Ilk kategori, gecmisten giiniimiize kadar
egitim ortamlarinda siklikla kullanilan geleneksel Olgme-degerlendirme yaklasimlarini;
ikinci kategori ise son yillarda glindeme gelen alternatif oOlgme-degerlendirme
yaklasimlarini kapsamaktadir. Bu baglamda genel olarak iki ¢esit 6lgme ve degerlendirme
yaklagimindan bahsedilebilir. Bunlar;

1- Geleneksel (Klasik) degerlendirme yaklasimlari,

2- Alternatif (Modern) degerlendirme yaklasimlaridir (Oztiirk, 2011).
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2.3.1. Geleneksel Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlart

Egitim silirecinde hemen her O6gretmen tarafindan bilinen ve tim egitim
kademelerinde kullanilan teknikler arasinda yer alan geleneksel 6l¢cme ve degerlendirme
yaklasimlari, genellikle kagit-kalem odakli testlerle 6zdeslestirilmektedir (Bahar vd., 2008;
Oztiirk, 2011).

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yaklasimi yontem ve teknikleri, egitim-ogretim
faaliyetlerinin gerceklestirilmesinde Onemli bir gorev {iistlenen Ogretmenlerin biyiik
¢ogunlugu tarafindan bilinen ve egitim sisteminin tiim basamaklarinda yaygin sekilde
uygulanan tekniklerdir. Klasik yazili sinav formatinda karsimiza g¢ikan bu teknikler,
Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi birikimi ve yeterliliklerini nesnel Olciitlere dayali
araclarla degerlendirmeyi amaglar (Turgut ve Baykul, 2010). Giiniimiizde en c¢ok
kullanilan geleneksel degerlendirme araglari ¢coktan segmeli testler, dogru/yanlis testleri,

kisa cevaplar ve denemelerdir (Ahmad, Sultana ve Jamil, 2020).

Geleneksel olgcme ve degerlendirme yaklasimlarinda Ogrencilerin; ¢ok sayida
kavram ve ilkeyi ylizeysel diizeyde 6grenmeleri, standart problem tiirlerini ¢dzebilme
becerisi kazanmalari, bilgiyi ezberleyerek hatirlamalar1 ve yazili kaynaklarda yer alan
bilgileri degistirmeden aktarabilmeleri hedeflenmektedir. Bu dogrultuda kullanilan 6l¢me
ve degerlendirme araglar1 da s6z konusu hedeflere uygun olacak sekilde yapilandirilmigtir.
Geleneksel degerlendirme yaklagimlarinda testler, uygulama siireclerinin, yonergelerin,
Olgme araglarimin ve degerlendirme kriterlerinin gelistiriciler tarafindan kesin olarak

belirlenmesiyle karakterize edilir. Bu standartlastirilmis yaklasim sayesinde, sinav:

e Farkli uygulama ortamlarinda, degisik sinav gozetmenleri tarafindan, tamamen

tutarli bir sekilde yonetilebilir,
e Objektif puanlama yapilabilir,
e Tiim katilimcilarin performanslart giivenilir sekilde karsilastirilabilir.

Geleneksel olarak standart testler, cogunlukla yazili formatli ve coktan se¢gmeli soru
tiplerinden olugmaktadir. Bu tiir degerlendirmeler, 6lgme siirecindeki tutarliligi ve

nesnelligi garanti altina almay1 hedefler (Enger ve Yager, 1998).

Geleneksel 6lgcme ve degerlendirme teknikleri; ¢coktan secmeli soru temelli testler,

dogru ve yanlis ifadeleri i¢eren sorular, kavramlar arasi iligkilendirmeye dayali eslestirme
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sorulari, tamamlama (bosluk doldurma) tiirii sorular, kisa yamit gerektiren yazili

yoklamalar, ayrintili yanit gerektiren yazili yoklamalardan olusmaktadir (Vurkaya, 2010).

Dikli (2003)’nin aktardigina gore; Egitimde degerlendirme yaklasimlari, geleneksel
yaklagimlardan alternatif yaklasimlara dogru oOnemli bir doniisiim geg¢irmistir. Bu
doniisiimiin temelinde, standart smavlarin miifredat ve Ogretim siiregleri tlizerindeki
siirlayict etkilerine yonelik artan farkindaligin yattigini vurgulamaktadir. Geleneksel
sinav merkezli degerlendirmenin alternatif yaklasimlar tarafindan kokten sorgulanmasi
olarak yorumlamaktadir. Geleneksel degerlendirme sistemleri dolayli, 6zgilin olmayan ve
asirt standartlagtirllmig uygulamalar olarak elestirilmektedir. Bu sistemlerin temel

ozellikleri arasinda:
o Tek seferlik uygulanabilirlik,
e Hiz temelli performans 6lgiimii,
e Norm referansh karsilagtirmalar,
o Baglamdan kopuk degerlendirme siiregleri yer almaktadir.

Geleneksel degerlendirmelerin en 6nemli smrhiliginin, 6grenci performansini
yalmizca belirli bir zaman diliminde ve dar bir ¢ercevede Olcebilmesi oldugunu

belirtmektedir. Bu yaklasim:
o Ogrencilerin uzun vadeli akademik gelisimini izlemede yetersiz kalmakta,
e Sav silirecinde yasanan 6grenme giicliiklerini tanimlayamamakta,
o Etkili geri bildirim mekanizmalar1 sunamamaktadir.

Biligsel becerilerin 6l¢iimiine iliskin olarak, geleneksel yontemlerin agirlikli olarak
alt diizey diistinme becerilerini 6lgmekle sinirli kaldigini ortaya koymaktadir. Bu
sistemlerin, Ogrencilerin bilgilerini katt ve Onceden belirlenmis kaliplar icinde

sergilemelerini gerektirdigine dikkat cekmektedir.

Bahar (2023) calismasinda; Gilinlimiizde yeni teknolojilerin kullanilmasinin,
ogrenme 6lgme ve degerlendirme siireglerini degistirdigini ifade ederek, 6grencilerin kendi
kendine Ogrenmelerine olanak saglayan araclarin kullanilmasi, farkli degerlendirme
hedefleri ortaya ¢ikardigr aktarilmaktadir. Ayrica internete dayali uzaktan egitim, egitimde
onemli degisimler yaratmakta ve geleneksel yontemlerin yeniden gdézden gecirilmesine

thtiya¢c duyuldugu belirtilmektedir. Bu baglamda, 6grenme degerlendirmeleri de 6nem
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kazanmaktadir. Bilgi teknolojilerindeki ilerlemeler, geleneksel degerlendirmelerin yeni bir
boyut kazanmasimi saglar. Ogrencilerin hedeflere ne 6lciide ulastigii bilmek, 6gretim
programinin gelistirilmesi i¢in gereklidir. Geleneksel 6l¢gme yontemleri zaman alici olabilir
ve her zaman giivenilir degildir. Bilgisayar teknolojisi, Ogretmenlere Olgcme ve
degerlendirme konusunda kolaylik saglarken, degerlendirme sonuglart bir Olgiitle
karsilagtirilarak karar verme islemi gerceklestirilir. Bu sayede islevsel verilerin elde

edildigi vurgulanmaktadir.

Geleneksel degerlendirme yontem ve teknikleri, Ogrencilerin yeterlilik ve
becerilerini gergek anlamda 6lgmede yetersiz kaldigr i¢in pek ¢ok arastirmaci tarafindan
elestirilmistir. Geleneksel degerlendirmelerin standartlastirilmis, dolayli ve gergekei
olmadigin1 vurgulamistir. Ona gore, bu yontemler norm referanslidir, 6grencilerin hizini
Olcer ve yalnizca belirli bir andaki performanslarini degerlendirir. Ancak elde edilen
puanlar, 6grencinin uzun vadeli gelisimi hakkinda anlamli bir bilgi sunmaz. Ayrica,
geleneksel teknikler ogrencilerin sinav sirasinda yasadigi zorluklart yansitmadigi igin
yapici geri bildirim saglama konusunda da eksik kalir. Standart testlerin ¢ogu, alt diizey
biligsel becerilere (ezberleme ve hatirlama gibi) odaklandigindan, iist diizey diisiinme
becerilerini 6lgmede yetersizdir. Bu durum, egitim sistemlerinin daha kapsayict ve
biitiinciil degerlendirme yaklagimlarina yonelmesine neden olmustur (Ahmad vd., 2020;

Dikli, 2003).

2.3.2. Alternatif Olgme ve Degerlendirme Yaklasimlart

Egitimde degerlendirme alaninda, geleneksel degerlendirme yaklagimlarindan
alternatif degerlendirme yaklasimlarina dogru o©nemli bir paradigma degisimi
yasanmaktadir. Bu doniigiim, alternatif degerlendirme yontemlerinin 6gretim programlari
ve egitim siiregleri lizerindeki etkilerinin daha iyi anlasilmasi sonucunda, egitimde
tyilestirme saglayan bir ara¢ olarak benimsenmistir. Arastirmacilarin da vurguladig gibi,
alisilagelmis sinav formatlarina dayanan geleneksel degerlendirme teknikleri, alternatif
degerlendirme teknikleri tarafindan giderek daha fazla sorgulanir hale gelmistir (Ahmad

vd., 2020).

Oztiirk (2011)’ e gore geleneksel dlgme yaklasimlarindan ayrilan alternatif dlgme
uygulamalari, sadece iirliniin degil ayni zamanda siirecin de dikkate alinmasim

ongormektedir. Geleneksel yaklasimda davraniglar var-yok seklinde degerlendirilirken,



alternatif yaklasimda davraniglara yonelik vurgu artmakta ve asil olarak bireyin

kazanimlara ne dl¢iide sahip oldugu ortaya konulmaya ¢alisiimaktadir.

Geleneksel degerlendirme yaklagimlar1 ve alternatif degerlendirme yaklasimlarinin

karsilastirilmali 6zellikleri tablo 4 ve tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 4. Geleneksel Degerlendirme Yaklasimlari

Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Degerlendirme Yaklasimi

Alternatif Degerlendirme Yaklasimi

Sonu¢ odaklidir.

Siire¢ odaklidir.

Birbirinden ayr1 becerilerin 6l¢iilmesini

saglar.

Birbirini tamamlayan becerilerin

Ol¢iilmesini saglar

Bilginin hatirlanmasini 6lger.

Bilginin uygulanmasini dlger.

Yaziya dayali 6l¢iim yapar.

Performansa dayal1 6l¢iim yapar.

Bir tek dogru cevaba odaklidir.

Birden fazla cevaba odaklidir.

Belirsiz ve gizli kriterlere dayanir.

Acik ve belirli kriterlere dayanir

Ogretimden sonra uygulanir.

Ogretimin tiim asamalarinda

kullanilabilir.

Az doniit icerir.

Cok sayida doniit igerir.

Klasik ol¢timler.

Performansa dayali 6lciimler.

Tek bir yonteme bagli 6l¢tim.

Birden fazla yontemle 6lgiim.

Belirli zamanlarda 6l¢iim.

Stirekli 6l¢tim.

Kaynak: (Bahar, 2023).

ve Alternatif Degerlendirme
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Tablo 5. Geleneksel ve Alternatif Degerlendirme Yaklagimlarmin Karsilastirilmali

Ozellikleri

Geleneksel Degerlendirme Yaklasimlar

Alternatif Degerlendirme Yaklasimlari

Standartlastirilmis testlere dayanmaktadir.

Degerlendirmede performans temelli ve
yapilandirmaci yaklagima uygun 6lgme
araclar1 esas alinmakta,
standartlastirilmamais testlerin kullanimina
da yer verilmektedir.

Daha cok 6grenenin biligsel alanla ilgili
kazanmis oldugu hedef davranislar1 6lgme
ve degerlendirmeye yonelik agiklama getirir.

Ogrenenin yeterliliklerini daha genis bir
cercevede (bilissel, duyussal ve
psikomotor 6zellikler baglaminda)
tanimlar.

Ogrenenlerin bilgiyi i¢sellestirme
diizeyinden ziyade, test hedeflerine
yonelik performanslari 6nemsenmektedir.

Ogrenmenin bireysel bir siire¢ oldugu
lkabul edilmekte, 6grencilerin farkli
0grenme hizlar ve bilgiyi 6ziimseme
diizeyleri dikkate alinmaktadir.

Siirecin basinda uygulanan etkinlikler,
Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda 6nemli
ipuclar1 sunmaktadir.

Ogrenme, 6grencilerin ¢aligmalarini zaman
icinde gelistirip yeniden diizenledikleri
siirekli bir siirectir.

Basar1 gelismeden bagimsiz irdelenir.

Basar1 gelisimle birlikte ele alinir ve
degerlendirilir.

Olgme ve degerlendirme siireci, dgrencilerin
bireysel sorumlulugu olarak
goriilmemektedir.

Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini ve
basarilarini degerlendirebilmeleri, 6grenme
siirecinin 6nemli bir bileseni olarak
gorillmektedir.

Kullanilan 6l¢me-degerlendirme araglari,
sinif i¢i 0grenme siiregleri esas alinarak
gelistirilmistir..

Degerlendirme, yalnizca sinif i¢i
etkinliklerle sinirli olmayip, siif disi
calismalar ile 6grenme siirecinin
tamamini icermektedir.

Kaynak: (Korkmaz, 2004; Oztiirk, 2011).

Tablo 4 ve Tablo 5° teki karsilastirmalar dikkate alindiginda artik sadece

ogrencilerin ne kadar bilgi edindigi degil, bu bilgileri ger¢ek yasam problemlerini ¢o6zmede

ne Ol¢iide kullanabildikleri hedeflenmektedir. Bu da giinliimiiz egitim anlayisinda 6lgme ve

degerlendirme yaklagimlarinin kokli bir doniisim gecgirmekte oldugunu, geleneksel

degerlendirme yaklasiminin aksine, alterntif degerlendirme yaklasimin 6n plana ¢iktigin

gostermektedir (Kutlu vd., 2010).
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Enger ve Yager (1998)’ e gore alternatif degerlendirme, 6grencilerin ¢ok yonlii
becerilerini ve kazanimlarin1 degerlendirme olanagi sunar. "Test i¢in 0gretim" yaklasimi
yerine, bu kapsamli becerilerin gelistirilmesine yonelik 6gretim siirecinin etkin kullanimin
destekler ve her 6grencinin bilgi ve beceri diizeyi hakkinda daha detayli bilgi edinilmesini
saglar. Ayrica, Ogrencinin zaman igerisindeki entelektiiel gelisiminin izlenmesine ve
profillendirilmesine olanak tanir. Ancak, alternatif degerlendirmenin en Onemli
sinirliliklarindan biri, sonuglarin yorumlanmasinda karsilasilan tutarsizliklardir ve bu
durum onun yaygin kullanimini siirlayan faktérlerden biridir. Alternatif degerlendirme
yontemleri ayrica gegerlik ve giivenirlik agisindan sorgulanabilir, puanlama siireci oldukga
zaman alic1 olabilir ve Onemli Olgiide Oznel yargilar igerebilir. Unutulmamalidir ki,
herhangi bir degerlendirme sisteminde, degerlendirmenin temel amaci, hem degerlendirme

tasarimina hem de sonuglarin kullanimina yon vermelidir.

Alternatif  degerlendirme yaklasimlari, &grenci merkezli bir anlayisla
sekillenmektedir. Bu yontemler, &grencileri aktif Ogrenenler haline getiren ve bilgi
diizeylerini ¢ok yonlii olarak dlgen cesitli araglar sunar. Kavram haritalari, yapilandirilmig
grid, tanilayici dallanmis agac, akran c¢alistay1 teknigi, kavram karikatiirleri ve balik kil¢ig1
gibi araclar bu kapsamda kullanilan baslica alternatif 6l¢me teknikleridir. Bu tekniklerin
temel 6zelligi, yalnizca 6grenme iirlinlerini degil, siirecin kendisini de degerlendirmesidir.
Bu sayede 6grenciler degerlendirme stirecine aktif olarak katilir, 6grenme sorumlulugu alir
ve Ogrenmekten keyif duymaya baglarlar. Alternatif degerlendirme yontemleri,
ogrencilerin ezbere mi yoksa yaratici sekilde mi 6grendiklerini belirlemede, kavramsal ve
islemsel 0grenme diizeylerini saptamada ve ¢oklu zeka alanlarini ortaya ¢ikarmada etkili
bir rol oynar. Kisacasi bu yaklasim, geleneksel degerlendirme yontemlerinin &tesine
gecerek bireysel farkliliklart dikkate alan ve Ogrenme siirecini biitiinciil sekilde
degerlendiren bir perspektif sunmaktadir (Yunus ve Kalayci, 2022). Alternatif

degerlendirme yaklasimlarinin ortaya ¢ikisi egitimde;
e Dabha biitunciil,
e Siire¢ odakli,
e Cok boyutlu,

« Ogrenci merkezli bir degerlendirme anlayisina gecisi simgelemektedir.
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Bu doniisiim, 6grenme siireclerinin daha adil, kapsayici ve anlamli sekilde
degerlendirilmesi yoniinde 6nemli bir pedagojik adim olarak degerlendirilmektedir (Dikli,

2003).

Alternatif degerlendirme, geleneksel 6lgme yontemlerinden farkli olarak su temel

ozellikleri tagimaktadir:
« Ogrencilerin sahip olduklar bilgi ve becerileri ortaya ¢ikarmay1 hedefler,

e Ogrenme siirecindeki gelisimi gozlemlemeye ve Ogretim faaliyetlerini

yonlendirmeye odaklanir,
o Standart test formatlarinin diginda kalan tiim degerlendirme yaklagimlarini kapsar,
o Temelde kriter referansh (hedef davranis odakli) bir sistemdir,
e Norm referansh (grupla kiyaslamali) degerlendirme mantigindan ayrisir,
e Mutlak standartlara gore 6grenci performansini degerlendirir,
e Opretim hedefleriyle dogrudan baglantilidir,
e Sinifigi ve ger¢cek yasam baglamlarina uygun otantik gorevler igerir,
o Ogrenme siirecindeki gercek ilerlemeyi yansitir,
o Ogretmen gozlem ve degerlendirmelerini kapsar,
e Performans temelli 6l¢me tekniklerini igerir,
o Ogrenci 6z degerlendirme ve akran degerlendirme siireclerine yer verir,
e Portfolyo degerlendirme gibi uzun vadeli izleme yontemlerini barindirir,

Bu yaklasim, 6grenme-6gretme siirecinin ¢ok boyutlu olarak degerlendirilmesini
saglayarak, geleneksel yontemlerin sinirhiliklarini asmayr hedeflemektedir. Ogrenci
merkezli bu sistem, bireysel gelisim siire¢lerini daha kapsamli ve adil sekilde dlgmeyi

amaclar (Enger ve Yager, 1998).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari; performansa dayali degerlendirme,
Ogrenci lriin dosyasi (portfolyo), kavram haritas1 ¢aligmalari, yapilandirilmis grid teknigi,
tanilayici dallanmis agag¢ teknigi, kelime iligkilendirme testi, proje temelli ¢alisma, drama
etkinlikleri, gdsteri uygulamalari, yazili rapor ¢alismalari, gériisme teknigi uygulamalari,

performansa dayali degerlendirme, 6grenci liriin dosyasi (portfolyo), poster hazirlama
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calismalari, grup ve/veya akran degerlendirme, 6z degerlendirme uygulamalarindan

olugmaktadir (Meb, 2006; Vurkaya, 2010).

Kirikkaya ve Vurkaya (2011)’ ya gore alternatif degerlendirme, 6grencilerin bilgi
ve becerilerini 6lgmek i¢in geleneksel yontemlerden farkli bir yaklasim sunar. Temelinde
belirli bir felsefe yatan bu degerlendirme bigimi, 6grenme hedeflerine odaklanir ve egitim
sistemlerindeki reform hareketleriyle birlikte gelismistir. Arastirmacilar tarafindan bu
yaklagimin, egitimde yeni arayislarin bir sonucu olarak ortaya ¢iktigi vurgulanmakta ve bu
degerlendirme modelinin geleneksel yontemlerin  smirlhiliklarimi  agmak amaciyla
gelistirildigine dikkat ¢ekilmektedir. Iyi bir degerlendirme y&nteminin se¢imi igin yeni
uygulama ve stratejilere ihtiyag duyuldugu ifade edilmekte; geleneksel degerlendirme
yontemleri yerine alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanilmasinin 6nemine

deginilmektedir.

Alternatif degerlendirme yaklasimlari, geleneksel yontemlerin aksine st diizey
diisiinme becerilerini 6lgmede etkilidir ve Ogrencilere O0grendiklerini ¢esitli sekillerde
gosterme firsati sunar. Bu degerlendirme bigimleri &grencinin siirekli gelisimini ve
performansini merkeze alir. Ogrenci belirli bir anda bir gorevi yerine getiremese bile, farkli
zamanlarda ve degisik baglamlarda yeteneklerini sergileyebilme imkanina sahiptir.
Alternatif degerlendirmeler baglama dayali ve zaman i¢inde gelisen bir yapiya sahip
oldugundan, ogretmenlere Ogrencilerin g¢esitli alanlardaki gii¢lii ve zayif yonlerini tespit
etme olanag1 saglar. Portfolyolar, bagimsiz projeler, 6grenci giinliikleri gibi 6zgiin
degerlendirme araglari, 6grencilerin bilgilerini kendi 6grenme stillerine uygun sekilde ve
coklu zeka alanlarini kullanarak ifade etmelerine imkan tanir. Bu yaklasim, her 6grencinin
bireysel 6grenme yolculugunu dikkate alan ve ¢ok boyutlu bir degerlendirme perspektifi

sunar (Dikli, 2003).

Alternatif degerlendirme yontem ve teknikleri, egitmenlere 6grenci dgreniminin
daha genis ve daha gergekci bir resmini sunar. Ogrencilerin akil yiiriitme ve analiz etme
becerilerini  degerlendirmelerine, bilgilerini yeni durumlara uygulama, kavramlar
arasindaki baglantilar1 anlamalarim1  gostermelerine ve anlayislarint cesitli yollarla
iletmelerine olanak tanir (Ahmad, Sultana ve Jamil, 2020). Yapilan arastirmalardan yola
cikarak alternatif degerlendirmenin ortak 6zellikleri ile ilgili; Ogrencilerin yeni bir seyler
yapmalarini, kavrama temelinde daha yiiksek diisiinme becerilerini gelistirmelerini,

problem ¢o6zmelerini, sorumluluk almalarmi ve gorev iistlenmelerini, ger¢ek diinyayla
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etkilesim kurmalarin1 ve daha tutarl kararlar almalarini, yani daha iyi bir degerlendirme
yapmalarinin gerekliligi iizerinde durulmaktadir. Alternatif yontemlerin kullaniminin
degerlendirmeyi esnek hale getirecegi ve olumlu sonuglar verecegi ileri siiriilmektedir (

Kirikkaya ve Vurkaya, 2011).

Insan dogas1 geregi her birey benzersizdir, bu nedenle "herkese uyan" standart
olcme-degerlendirme yaklasimlar1 pedagojik agidan uygun degildir. Ogretim programlar
yol gosterici olmakla birlikte, 6l¢me-degerlendirmede asil sorumluluk Ggretmenlere
diismektedir. Ogretmenlerden beklenen temel nitelikler 6zgiinliik ve yaraticiliktir (MEB,

2018b).

MEB (2018) Ortadgretim Fen Lisesi Biyoloji Dersi Ogretim Proraminda 6lgme-

degerlendirmeye iliskin temel ilkeler su sekilde dzetlenebilir:

1. Olgme ¢alismalar1 ogretim programiyla uyumlu olmali, kazanimlar temel

alinmalidir,

2. Programlar kesin smirlar ¢izmez, ancak teknik ve akademik standartlar

korunmalidir,
3. Degerlendirme egitimin ayrilmaz pargasidir ve siireclerle birlikte ele alinmalidir,
4. Tek tip yontemler yerine ¢esitli 6l¢gme teknikleri kullanilmalidir,
5. Sadece bilissel degil, duyussal ve psikomotor beceriler de dl¢iilmelidir,
6. Ogretmen ve dgrencilerin aktif katilimi esastir,
7. Ozelliklerin zamanla degisebilecegi goz oniinde bulundurulmalidir.

Bu ilkeler, 6grenci merkezli, cok boyutlu ve siire¢ odakli bir degerlendirme
anlayisini yansitmaktadir. Olgme-degerlendirme uygulamalari, bireysel farkliliklar: dikkate

alan ve siirekli gelisimi hedefleyen bir yaklasimla tasarlanmalidir (MEB, 2018b)

Sonug olarak programda egitim ve §gretimde, d6lgme ve degerlendirme yontem ve
teknikleri olarak bir sinirlama getirilmemekte, geleneksel ve alternatif degerlendirme

yaklagimlarindan uygun olanlarinin kullanilmasinin 6nemi iizerinde durulmaktadir.

Calismamizda kullandigimiz alternatif degerlendirme yaklagimlarinin ti¢ ¢esidi KH,

TDA, YG bulunmaktadir. Bu tekniklere ilaveten giiniimiizde ¢esitli arastirmalarda gegen
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ve bizimde ¢alismamizda kullandigimiz VD teknigi ile ilgili bilgiler ayr1 basliklar halinde
tedayl agiklanmistir.

2.3.2.1. Kavram Haritalar:

Kavram haritalar1 ilk olarak David Ausubel tarafindan kesfedilmis, teknik olarak
gelisimi ise Novak ve Gowin tarafindan gergeklestirilmistir (Oztiirk, 2011). Novak
tarafindan tanitilan kavram haritalari, belirli bir konuyla ilgili kavramlar ile bu kavramlarin
birbirleri arasindaki iliskilerini 6zgiin grafiksel bir bi¢gimde sunan arastirma aracidir.
Kavram haritalama teknigi, Ogrenenin gec¢mis bilgilerini goriiniir kilmak ve biligsel

yapisina dair farkindalik olusturmak amaciyla gelistirilmistir (Akay, 2010).

Aynmi kategori sinifinda incelenilen kavramlarin; aralarindaki iliskinin ortaya
konulmasinda islev géren kavram haritalari, bu iliskili durumlar1 somut gorseller {izerinden

aktarilmasinda kullanilmaktadir (Gokgen, 2012; Kaptan, 1998).

Bahar (2016) kavram haritalarini; 6zellikle kavramlar arasindaki baglarin ve
gecislerin ortaya konmasini saglayan, ayni zamanda gorsel hafizaya hitap eden bir yontem
olarak nitelendirirken, Kaptan (1998)’ a gbére anlamli 6grenmenin gergeklesmesinde 6ne
cikan yaklagimlardan biri de yapisal 6grenme kurami kapsaminda ele alinan kavram
haritas1 yontemidir. Bu yOntem, Ogrenme siireclerini anlamli 6grenme kuramlariyla
iliskilendiren ve iki alan arasinda bag kuran bir 6gretim stratejisi islevi gormektedir. Bu
baglamda kavram haritasi, daha genel bir kavramin altinda yer alan alt kavramlar
arasindaki iligkileri ortaya koyan iki boyutlu bir sema niteligindedir. Haritalar, bireyin bir
kavrami diger kavramlarla nasil iliskilendirdigini ¢izgiler araciligiyla gorsel bigimde ifade

etmektedir.

Ogretme ve 6grenme etkinliklerinde siklikla basvurulan gorsel yontemlerden biri
kavram haritalaridir. Joseph Novak, bu yontemi ilk kez Ausubel’in biligsel 6grenme
kuramina dayanarak gelistirmistir. Insanlar iletisimi yalmzca sozlii ve yazili diller
araciligiyla degil, aym1 zamanda miizik, resim ve sema gibi cesitli yollarla da
gerceklestirmektedir. Kavram haritalar1 da bilgi aktariminda grafiksel bir iletisim aract
islevi gormektedir. Egitim alaninda genis bir uygulama yelpazesine sahip olan bu yontem,
kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasina da katki saglamaktadir (Adnan ve Sahin, 2004;

Karahan, 2007).
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Kavram haritalari, kavramlar arasindaki iligkileri gorsellestiren iki boyutlu semalar
olup, Ogrencilerin 6n bilgilerini, kavram yanilgilarin1 ve kavramsal anlama diizeylerini
belirlemede kullanilmaktadir. Bu baglamda kavram haritalari, bilginin yapilandirilmis bir
sekilde organize edilmesine olanak taniyarak anlamli 6§renmeyi destekler ve 6grencilerin

bilgiyi biitiinciil bir bakis acistyla gérmelerine yardimei olur (Kaya, 2003).

Turan ve Poyraz (2004) c¢alismalarinda; kavram haritalariyla yapilan egitimin
soyuttan uzak daha anlasilir bir yap1 kazandigini belirterek, Ogrencilerin 6grenme
kapasitelerinde ve 06zelliklerinde {iretken bir degisimin meydana gelmesine Kkatki

sagladigini belitmislerdir.

Kavram haritalari, &grencilerin yeni edindikleri fikirleri mevcut bilgileriyle
biitiinlestirerek anlamlandirmalarin1 saglayan gorsel bir aragtir. Bu haritalar, 6grencilerin
bilgiyi nasil yapilandirdiklarini, iliskilendirdiklerini ve sentezlediklerine dair grafiksel bir
temsil sunar. Ogrencilere; fen terimleri arasindaki baglantilar1 diisiinme, diisiincelerini
organize etme ve kavramsal iligkileri gorsellestirme imkani tanir. Ayni zamanda, bilgileri
daha etkin depolamalarina ve geri cagirmalarina yardimei olarak derinlemesine diisiinmeyi

tesvik eder (Vanides vd., 2005).

Bilgiyi yapilandirma ve anlamli hale getirmede Onemli bir ara¢ olan kavram
haritalari, kavramlar arasindaki iliskileri gorsellestiren karmasik plan aglaridir. Etkili bir
kavram haritasinin olusturulabilmesi i¢in sistematik bir siirecin izlenmesi gerekmektedir

(Altinok, 1998).

Oztiirk (2011)’e gére kavram haritalar olusturulurken asagidaki ozelliklere dikkat

edilir:
e Harita, en kapsamli kavramin merkezde ya da baslangicta yer almasiyla olusturulur.
o Kavramlar, genelden 6zele dogru hiyerarsik bir diizen i¢inde yapilandirilir.
o Kavramlarin gdsteriminde ¢ogunlukla sekil veya kutucuklar kullanilir.
o Kavramlar arasindaki iliskiler gerektiginde ¢capraz baglantilarla desteklenir.

e Kavramlar, kisa ve anlamli ifadeler araciligiyla iliskilendirilerek Onermeler

olusturur.
o lligkilerin yonii oklar yardimiyla belirtilir.

e Ayni kavram harita icerisinde tekrar edilmez.
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Ayni diizeyde bulunan kavramlar, esdeger hiyerarsik basamaklarda gosterilir.

Ozel adlar kavram olarak ele alinmaz; &rnek niteliginde olup haritanm alt

boliimlerinde yer alir.

Kaptan (1998)’a gore kavram haritalarin1 degerlendirme stratejisi olarak diger

yontemlerden {istiin kilan baglica 6zellikleri sunlardir:

Temel fikirlerin gorsel olarak sunulmasina olanak tanir.

Hem o6gretmenler hem de 6grenciler tarafindan hazirlanabildigi i¢in, ayni konu

farkl bireylerce farkl sekillerde temsil edilebilir.

Ogrenmeyi gozle goriiliir bigimde artirir.

Cesitli 6grenme stillerine ve bireysel farkliliklara hitap eder.

Farkli konu alanlarinda, egitim kademelerinde ve not seviyelerinde uygulanabilir.
Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve uygulanmasi kolaydir.

Kapsamli ve temellendirilmis bir yapiya sahiptir.

Konunun kapsaminin olusturulmasi ve biitiinciil yapisinin degerlendirilmesinde

kullanilabilir.
Ogrenci merkezli ve dgrenciye yonelik aktif bir ydntemdir.

Ogretmen ve &grencinin birlikte tartisarak harita gelistirmesine olanak taniyarak

etkilesimi artirir.
Kavramlar arasi iligkilerin tanimlanmasina katk1 saglar.
Bir sistem igerisindeki iliskilerin gosterilmesinde etkili bir alternatif olusturur.

Ogrenme ve dgretme siirecinde kavram haritalarin1 kullanarak hedeflere ulasmak

amaciyla uygulanabilecek yontemler sunlardir:

Karmasik konularin 6grenciler tarafindan daha kolay 6ziimsenebilmesi icin, bu

konularin gorsellestirilerek sunulmasi,
Islenecek konunun uygun bir semaya doniistiiriilmesi,

Kavramlar arasinda uygun iligkiler kurarak ogrencilerin etkili diisiinmeye

yonlendirilmesi,
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Ogrencilerin kavramlar arasi yeni baglantilar kurarak yeni anlamlara ulasmasimin

saglanmasi,

Kavramlar arasindaki iligkilerin biitiinlestirilmesiyle yansitic1 diigiinme becerisinin

gelistirilmesi,

Ogrencilerin kendi aralarinda goriis alisverisinde bulunmalarin1 kolaylastiracak

somut semalarin olusturulmasi ( Hall vd., 1992; isler, 2024).

Kavram haritalari, bir degerlendirme araci olarak 6gretim siirecinin her asamasinda

uygulanabilme 6zelligine sahiptir. Ayn1 konu igerisinde birden fazla kez kullanilabilen bu

yontem; dersin baslangig, gelisme, agiklama ve degerlendirme asamalarinda etkili bicimde

uygulanabilmektedir. Ayrica kavram haritalari, 6grencilerin farkli konular arasinda

baglanti kurmalarini1 kolaylastirarak {initeler veya boliimler arasinda gecis islevi de

gormektedir. Bunun yaninda bir¢ok 6grenci i¢in kavram haritalari, bir konu ya da {initenin

tekrar edilmesi ve smavlara hazirlanilmasi acgisindan dogal ve yararli bir ara¢ niteligi

tasimaktadir (Kaptan, 1998).

Kaptan (1998)’a gore kavram haritalari, egitim ve 6gretimin dort temel asamasinda

etkin bir rol oynar:

1.

Arastirma Asamasmda: Ogrencilerin kavramsal degisimlerini gorsellestirir ve
kismen tamamlanmis haritalar araciligiyla yeni bilgileri yapilandirmalarini saglar.
Farkli renklerle yapilan eklemeler, 6grenme siirecindeki gelisimi somut olarak

yansitir.

Aciklama Asamasinda: Deneysel ¢alisma veya tartismalar sonrasinda 6grencilerin
anlayisin gorsellestirmek icin kullanilir. Kismi haritalar veya tamamen 6grenci
tarafindan olusturulan haritalar, kavramsal iligkilerin netlestirilmesine yardimci

olur.

Gelistirme Asamasinda: Onceki asamada olusturulan haritalarin, yeni dgrenilen
bilgilerle zenginlestirilmesi ve c¢apraz baglantilar eklenerek karmagsik hale

getirilmesi saglanir. Bu, grup tartismalarini baglatmak i¢in etkili bir yontemdir.

Degerlendirme Asamasinda: Ogrencilerin kavramsal anlayisini dlgmede kullanilir.
[k asamalarda not verilmemesi, 6grencilerin risk almadan kesfetmelerine olanak
tanir. Daha sonraki asamalarda, dnermelerin biitlinliigii ve niteligi degerlendirme

kriteri olarak alinir.
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Novak ve Gowin (1984) tarafindan gelistirilen kavram haritasi puanlama sistemi,

dort temel bileseni dikkate alir:
1. Onermeler:

o Iki kavram arasindaki iliski, baglayic1 kelimeler ve ¢izgilerle dogru sekilde

ifade edilmis mi?
o Her anlamli ve gegerli dnerme 1 puan alir.
2. Hiyerarsi:
o Kavramlar genelden 6zele dogru hiyerarsik bir yapida diizenlenmis mi?
o Her gegerli hiyerarsik seviye 5 puan degerindedir.
3. Capraz Baglantilar:
o Farkli hiyerarsik boliimler arasinda anlamli ve dogru iliskiler kurulmus mu?
o Her anlaml ve gegerli capraz baglant1 10 puan ile degerlendirilir.
4. Ornekler:
o Kavramlar somut érneklerle (sekil, obje veya olgu) desteklenmis mi?
o Her gecerli 6rnek 1 puan alir.

Bu sistem, kavram haritalarinin niteligini objektif olarak Olgmeyi amaglar.
Ogrencilerin kavramsal iliskileri ne diizeyde yapilandirabildigini analiz etmek i¢in yaygin
sekilde kullanilir. Capraz baglantilar ve hiyerarsik yapi, Ozellikle {ist diizey diisiinme
becerilerinin gostergesi olarak kabul edilir (Oztiirk, 2011). Uzel (2003) arastirmasinda

kullandig1 kavram haritas1 semasi sekil 1’ de verilmistir.
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ANAHTAR KAVRAMLAR

N

iliski iliski iliski
, Genel Kavram [ | Genel Kavram I | Genel Kavram |
Hierarsinin 15K iliski iliski

ilk seviyesi
_________ l_________________________‘_(/_________'k________

usbick ot :} Kavram | J Kavram |

M Y - . / \
Hiyerarsinin iliski  iliski

ikinci seviyesi
_______ > T

Sekil 1. Kavram haritas1 6rnek semasi (Oztiirk, 2011; Uzel, 2003).

Sekil 1’ deki kavram haritasinin degerlendirilmesi ve puanlamasi; kavram sayisi
7x1 olmak tizere 7 puan, hiyerarsi sayist 2x5 olmak tizere 10 puan, c¢apraz iliski 1x10
olmak iizere 10 puan ve ornek kullanimi 2x1 olmak iizere 2 puan olarak hesaplanmistir.
Buna gore kavram haritasindan elde edilen toplam puan 29’dur.

Fotosentez konusuna yonelik 6rnek kavram haritasi, verilen kavramlar kullanilarak

olusturulmus olup Sekil 2 de gosterilmistir.
Kavramalar: Giines, Bitki Hiicresi, Yapay Isik Kaynagi, Besin, Su, Karbondioksit

Oksijen, Kloroplast, Fotosentez, Klorofil
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Sekil 2. Fotosentez konulu bir kavram haritas1 6rnek sekli ( MEB, 2010; Oztiirk, 2011).
2.3.2.2. Yapuandirilmis Grid

Aydogdu ve Kesercioglu (2005)’ na gore alternatif 6lcme ve degerlendirme
teknikleri arasinda 6nemli bir yere sahip olan yapilandirilmis grid, baslangicta daha ¢ok tip
ve miihendislik alanlarinda kullanilirken giiniimiizde fen egitimi alaninda da yaygin
bicimde uygulanmaya baslandig1 vurgulanmistir. Johnstone, Bahar ve Hansel (2000)’den
aktartlan bir ¢alismada; Ogrencilerin yeni 6grenilen kavramlart 6n bilgileriyle
iliskilendirmelerini saglayan yapilandirilmis grid teknigi, bireyin bilissel yapisini agiga

cikarmada etkili bir ara¢ olduguna deginilmistir (Yunus ve Kalayci, 2022).

Yapisal Iletisim Grid, coktan secmeli testlere alternatif bir degerlendirme
teknigidir. Ogrencilerin yalnizca dogru cevabi se¢meleri yerine, iliskili veri kiimelerini
diizenlemeleri beklenir. Bu sayede 6grencilerin muhakeme siirecleri ve kavramsal yapilari
ortaya ¢ikar. Numara verilmis kutular halinde diizenlenen tablolar, birden fazla dogru
yanit1 igerecek sekilde tasarlanabilir. Ancak hem secilen kutularin hem de se¢im sirasinin
degerlendirilmesi gerektiginden, yontemin kagit-kalem ortaminda uygulanmasi zorlayicidir

(Durmus ve Karakirik, 2005).
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Ogrencilerin kavram yamilgilarmi ve konuya iliskin bilgi eksikliklerini ortaya
koymada da kritik bir rol oynamaktadir. Yapilandirilmis grid teknigi, 6grencilerin bilgi
diizeylerini, eksikliklerini ve kavram yanilgilarin1 ortaya koymay1 amaglar. Bu yontemde
numaralandirilmis 9-12 kutudan olusan bir tablo kullanilir. Sorularin cevaplari rastgele
kutulara yerlestirilir ve 6grencilerden dogru kutular1 secip mantikli bir sira olusturmalar
beklenir. Boylece dgrencilerin kavramsal baglar1 ve yanlis 6grenmeleri belirlenir (Yunus

ve Kalayci, 20022).

Asagida yapilandirilmis grid tekniginin genel yapisi gosteren sema tablo 6 da

verilmigtir.

Tablo 6. Yapilandirilmig Grid Tekniginin Genel Semasi

1 2 3 4
5 6 7 8

9 10 11 12
13 14 15 16
17 18 19 20

Tablo 6’ da goriildiigli gibi yapilandirilmis grid, satir ve siitunlardan olusan bir
diizenleme bi¢imidir. Izgarada yer alan kutu sayisi, 6grencilerin gelisim diizeyine gore
degisiklik gosterebilmektedir. Johnstone ve arkadaslar1 (1983), yiirtittiikleri ¢calismalarda
ilkokul 6grencileri i¢in 12 kutuluk (3x4 ya da 4x3 diizeninde), ortaokul 6grencileri i¢in 16
kutuluk, lise Ogrencileri igin ise 20 kutuluk i1zgaralarin daha uygun oldugunu ortaya

koymuslardir (Durmus ve Karakirik, 2005; Johnstone vd., 1983).

Yapilandirilmis grid degerlendirme teknigi, 6gretmenlerin ¢ok boyutlu 6lgme
yapabilmesine olanak taniyan sistematik bir yaklagimdir (Johnstone, Bahar ve Hansell,

2000).

Bu ydntemin uygulanisi su sekilde gerceklesmektedir: Ogretmen ilk olarak bir soru

hazirlamakta ve bu sorunun olasit cevaplarim1 1zgara yapisindaki kutucuklara rastgele
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dagitmaktadir. Ardindan, ikinci bir soru ve ilgili cevaplar ayn1 kutucuklara yerlestirilmekte
olup, bu sorularin birbiriyle iliskili olma zorunlulugu bulunmamaktadir. Bu islem, tim

kutucuklar dolana kadar ardisik olarak siirdiiriilmektedir.

Yontemin ayirt edici 6zelligi, her bir kutucugun metin, grafik, tablo veya farkli
sembolik gosterimler gibi cesitli icerik tiirlerini barindirabilmesidir. Bu ¢oklu temsil
olanagi, Ogretmenlerin ~ Ogrencilerin  biligsel sireclerini ~ daha  kapsamli
degerlendirebilmelerine ve nesnel degerlendirme kararlar1 alabilmelerine olanak
saglamaktadir. Yapilandirilmis grid, 6zellikle kavram yanilgilarinin tespiti ve list diizey
diisiinme becerilerinin ol¢lilmesi agisindan etkili bir alternatif degerlendirme araci olarak

egitim literatiiriinde yerini almistir (Durmus ve Karakirik, 2005).
Yapilandirilmis Gridin avantajlart ve sinirliliklari su sekilde 6zetlenebilir:

e Bu teknikle hazirlanan sorularda kutucuklarin icine kelime, resim, sayi, esitlik,

tanim veya formiil gibi farkl: igerikler yerlestirilebilir.

e Dogru kavramlarin secilmesi ve mantiksal bir siraya yerlestirilmesi, 6grencilerin

konuyu derinlemesine anladiklarini ortaya gdsterir.

e Hatali kutucuk secimleri, 6grencilerin bilgi eksikliklerini ve yanlis anlamalarini

ortaya koymaktadir.
o Kismi bilgi de degerlendirilir; 6grenciler sectikleri her dogru kutucuk i¢in puan alir.

e Coktan se¢meli sorulardan farkli olarak, bu teknikte tiim bilgiler dogru olsa da her
soru i¢in tiim bilgilerin kullanilmasi1 gerekmez. Bu yapi, 6grencilerin secenek eleme

yoluyla dogru cevaba ulagmalarini sinirlandirir.

e Hazirlanan sorular kisa siirede uygulanabilir ve 6grenci performans: hakkinda hizli

geribildirim saglar.

e Bu teknik, baslangicta 6gretmenler i¢in soru hazirlama siireci agisindan zahmetli
olabilir. Ancak deneyim kazanildik¢a daha kolay ve etkili bicimde uygulanabilir (
Bahar vd., 2008).

Yapilandirilmis grid tekniginde analiz siireci iki temel asamadan olugmaktadir:

1. Ogrencilerin her soruya karsilik gelen dogru kutucuklari belirlemeleri,
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2. Belirlenen kutucuk numaralarinin mantiksal veya islevsel bir siraya gore

diizenlenmesi.

Bu iki asama igin farkli puanlama yontemleri uygulanmaktadir. ilk asamada, yani
sorulara karsilik gelen dogru kutucuklarin bulunmasinda Bahar (2001) tarafindan 6nerilen

asagidaki formiil kullanilmaktadir: C1 + C2 - C3 + C4

Bu kapsamda C1 secilen dogru kutucuk sayisini, C2 toplam dogru kutucuk sayisini,
C3 segilen yanlis kutucuk sayisin1 ve C4 toplam yanlis kutucuk sayisini ifade etmektedir.
Ilgili formiil uygulandiginda ogrencilerin aldiklar1 puanlar —1 ile +1 arasinda
degismektedir. Elde edilen bu puanlarin 10 iizerinden degerlendirilebilmesi amaciyla
negatif degerler giderilmekte; bu dogrultuda puana 1 eklenerek ulasilan sonug¢ 5 ile
carpilmaktadir. (Bahar, 2001; Tirktan, 2011). Asagida ornek bir yapilandirilmis grid

semasi tablo 7° de verilmistir.

Tablo 7. Yapilandirilmis Grid Ornek Semasi

1 2 3
Akrep Kirpi Karinca
4 5 6
Karides Alabalik Kaplumbaga
7 8 9
Serce Deniz Anast Semender

Kaynak: (MEB, 2021).

Tablo 7° de numaralarla belirtilmis kutucuklarda farkli hayvan isimleri yazilmistir.

Tabloya gore asagida verilen sorular1 kutucuklardaki numaralari kullanarak belirtiniz.

1. Yukaridaki kutucuklardan hangisi/hangileri omurgali hayvanlar sinifina dahil

olan canli 6rnegidir?

2. Birinci soruya verdiginiz yaniti dikkate alarak sectiginiz hayvanlar1 balik,

stirtingen, kurbaga, kus ve memeli olacak sekilde siniflandirarak siralayiniz.

3. Yukarida yer alan kutucuklardan hangisi omurgasiz hayvanlar grubunda yer alan

canlilar1 kapsamaktadir?

Etkinligin Degerlendirilmesi: Etkinligin degerlendirilmesinde, her soru i¢in dogru ve yanls

kutucuklar belirlenmis olup, 6grencilerin segimleri bu kutucuklara gore puanlanmaktadir.
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Formiil kullanilarak, dogru ve yanlis kutucuklarin orani hesaplanmakta ve —1 ile +1
arasinda elde edilen puana 1 eklenip 5 ile carpilarak 10 iizerinden bir puan
olusturulmaktadir. Ornegin, bir grenci bir soruyu tamamen dogru yanitlayarak maksimum
puan alabilirken, baz1 yanlis kutucuklar1 se¢gmesi durumunda puani diismektedir. Siralama
gerektiren sorularda ise 6grencilerin kutucuklart dogru sirayla yerlestirip yerlestirmedikleri
kontrol edilmekte, her dogru siralama bir puan olarak degerlendirilmektedir. Yanlis
siralamalar veya tiim kutucuklarin yanlis se¢ilmesi durumunda ilgili soru O puan olarak
kabul edilmektedir. Bu yontem, 6grencilerin hem dogru bilgiyi secme hem de bilgileri
mantiksal sirayla organize etme becerilerini 6lgmeye olanak saglamaktadir. (MEB, 2006b;

MEB, 2021; Vurkaya, 2010).

2.3.2.3. Tanilayict Dallanmis Aga¢

Tanilayict dallanmis agag, Ogrencilerin Ogrenmelerini 6lgen ve ortaya cikaran
alternatif dlgme ve degerlendirme tekniklerinden biridir. Ozellikle dgrencilerin kavram
yanilgilarim1 ve bilgi agindaki eksikliklerini belirlemede etkili bir yontem olarak
kullanilmaktadir. Bu teknikte, genelden o6zele dogru siralanmis ifadeler verilir ve
Ogrenciden bu ifadeler arasindan dogru se¢imi yapmasi istenir. Bdylece dgrencinin 8§ ya da
16 farkli se¢im yapabilecegi dallanmis bir yap1 olusturulur. Tanilayici dallanmis agag

tekniginin faydalar1 sunlardir:
1. Ogrencilerin yanlis 6grenmelerinin belirlenmesini saglar.
2. Ogrencilerde var olan kavram yanilgilarmi belirler.
3. Eksik 6grenmeleri ve yanlis 6grenmeleri ortaya cikarir.
4. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyini belirlemede kullanilir.

5. Ogrencilerin verdigi cevaplardan yararlanarak 6grenmenin gergeklesmesine katki

saglar.

TDA’nin uygulanma asamasinda, 6grencinin 6nermelere verdigi baglantili cevaplar
dogrultusunda farkli puanlara ulagabilecegi ¢ikislar bulunmaktadir. Bu yontemde sorular
birbirinden bagimsizdir; yani bir dnceki sorunun cevabi bir sonraki soruyu etkilemez,

ancak 6grencinin ulasacagi ¢ikis noktasini belirler.

Tanilayici dallanmis aga¢ tekniginde sorular genellikle tiimdengelim veya somuttan

soyuta dogru kademeli bir bigimde diizenlenir. Dallanma sayis1 arttik¢ca sorularin zorluk
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seviyesi de artar. Coktan secmeli testlere kiyasla sans basarisi daha diisiik olmasina
ragmen, hazirlanma siirecinin zor olmasi nedeniyle 6gretmenler tarafindan daha az tercih
edilmektedir (Celikkaya, 2014; Cepni ve Cil, 2009; Yaman, Karamustafaoglu ve
Karamustafaoglu, 2005; Yunus ve Kalayci, 2022).

TDA teknigi, 6grencinin bir konudaki 6grenmelerini, eksikliklerini ve kavram
yanilgilarim1 belirlemek icin kullanilan bir 6l¢me-degerlendirme aracidir. Temelden
ayrinttya dogru siralanmis dogru-yanlis ifadeler iizerinden ilerlenir ve Ogrencinin
secimlerine gore dallar takip edilerek 6grenme diizeyi ortaya ¢ikarilir. Bu teknik sayesinde
Ogrencinin:

o Hangi noktalarda yanlislik yaptigi,

Sahip oldugu kavram yanilgilari,

o Eksik ya da hatali 6grendigi konular,

« On bilgileri,

e Ogrenmenin gergeklesme diizeyi tespit edilebilir (Karahan, 2007).

Tanilayict dallanmis agag teknigi, 6grencilerin hangi bilgileri dogru 6grendigini,
hangi noktalarda kavram yanilgis1 yasadigini ve eksikliklerini ortaya ¢ikarmak igin

kullanilan bir dogru-yanlis tabanli 6l¢me-degerlendirme aracidir.

Ozellikleri:

Dogru/yanlis kararlar1 birbirine baglidir, her se¢im bir sonrakini etkiler.
o Sorular genelden 6zele, somuttan soyuta dogru siralanir.
e Coktan se¢meli testlere gore sans basarist daha diistiktiir.
Avantajlart:
e Yanlis bilgi ve stratejileri ortaya cikarir.
o Hem kagit iizerinde hem bilgisayar ortaminda uygulanabilir.
 Ogrencinin kendi hatasin fark edip geri ddnmesine olanak tanir.
Smirhiliklar:
e Dogru/yanlis ifadelerin hazirlanmasi zaman alicidir.

« Ogrenci bazen tahminle dogru cevaba ulasabilir.
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o Ust diizey diisiinme becerilerini (sentez, degerlendirme) 6lgmede yeterli degildir.

Kisaca TDA, o6grencinin 6grenme eksikliklerini ve kavram yanilgilarini
belirlemede etkili ama hazirlamas1 zor bir 6lgme teknigidir (Bahar vd., 2008; MEB, 2005;
MEB, 2006; Yaman vd., 2005).

Ornek bir TDA sekli 6rnegi, etkinligi ve puanlama sistemi kisimlarina sekil 3’ te

yer verilmistir.

4, Tohumlar hesin D/. 1.ckis
—

depo eder.
/ Y.
2. Tozlasmada yalniz D
hayvanlar etkilidir. ® 2.cikis
g ; o 3.cikig
Y_ 5. Meyve, tohumun korunmasb/
acisindan onemlidlry/
1. Gicek tozlarinin erkek /D v
organdan disicik tepesine \
taginmasina tozlagsma denir/ 4l ik
\ 6. Tohum gimlenerek yeni s 5. cikis
Y\ ~ bir bitkiyi olusturur. D~
3. Tozlagsma sonucunda déllenmis Y s
yumurtadan o Y\
embriyo olugur. ‘// B. cikis
‘\\
\
7. ciki
Y\ 7. Tohum taslag geliserek D//‘ Wy
N\ tohumu olugturur. _~
Y.
\\. 8. cikis

Sekil 3. Tanilayici dallanmis agag ornek sekli (Vurkaya, 2010).

Sekil 3’ te verilen birbiri ile baglantili Dogru(D)/Yanlis(Y) tipindeki ciimleleri
igeren, tanilayici dallanmis agag tekniginde bir etkinlik verilmistir. Her bir D/Y karar1 bir
sonraki maddeyi etkiler. Vereceginiz D/Y yanitlartyla, farkli yollardan sekiz ¢ikis noktasi

elde edilir. Cikislara kadar izlediginiz yol puanlandirilacaktir.

Ornegin: 1. maddenin Dogru /Yanlis oldugu belirtilir. Dogru ise 2. maddeye, yanlis
ise 3. maddeye ulasilir. 2. maddenin Dogru /Yanlis oldugu belirtilir. Dogru ise 4. maddeye,
yanlis ise 5. maddeye ulasilir. 4. maddenin Dogru /Yanlis oldugu belirtilir. Dogru ise

1.¢1kisa, yanlis ise 2. ¢ikisa ulasilir.

Etkinligin degerlendirilmesi:
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« Ogrenci 3. ¢ikisa ulast1 ise; 1. maddeye (D) diyerek, dogru yanit vermis ve 2. Maddeye
ulasmistir. 2. maddeye (Y) diyerek dogru yanmit vermis ve 5. Maddeye ulasmuistir.
5.maddeye (D) diyerek dogru yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin 3 dogru yanit1 vardir

ve 3 puan almistir.

+ Ogrenci 1. ¢ikisa ulast1 ise; 1. maddeye (D) diyerek, dogru yanit vermis ve 2. Maddeye
ulasmistir. 2. maddeye (D) diyerek, yanlis yanit vermis ve 4. Maddeye ulasmustir. 4.
maddeye (D) diyerek, dogru yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin 2 dogru yanit1 vardir

ve 2 puan almistir.

« Ogrenci 6. ¢ikisa ulast1 ise; 1. maddeye (Y) diyerek, yanlis yanit vermis ve 3. Maddeye
ulasmistir. 3. maddeye (D) diyerek, dogru yanit vermis ve 6. Maddeye ulasmistir. 6.
maddeye (Y) diyerek, yanlis yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin 1 dogru yanit1 vardir

ve 1 puan almistir.

« Ogrenci 8. ¢ikisa ulasti ise, 1. maddeye (Y) diyerek, yanlis yanit vermistir ve 3. Maddeye
ulasmistir. 3. maddeye (Y) diyerek yanlis yanit vermis ve 7. Maddeye ulasmuistir.

7.maddeye (Y) diyerek yanlis yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin dogru yanit1 yoktur

ve 0 puan almistir.” (MEB, 2006b, s.38-39; Vurkaya, 2010).

2.3.2.4. Venn Diyagrami

Venn diyagramlarn ile ilgili ilk ¢aligma matematik alaninda kiimeler konusunda
caligmalariyla {inlii bilim insan1 Euler (1772) tarafindan yapilmis, sonrasinda John Venn
(1881) tarafindan kiimeler arasindaki iligkilerin belirlenmesi ¢alismalarinda kullanilmistir

(Bagni, 2006).

Venn diyagrami, 6grenilen bilgiler arasindaki benzerlik ve farkliliklarin bir sema

veya tablo iizerinde gosterilmesidir (Béliikbas ve Ozdemir, 2012).

Venn diyagrami, ilk kez 1880 yilinda Ingiliz matematik¢i John Venn tarafindan
kiime teorisi kavramlarini gostermek amaciyla ortaya atilmistir Bu diyagram, genellikle bir
dikdortgen kutu icinde yer alan birkag¢ daireden olusur. Daireler kiimeleri, dikdortgen kutu
ise evrensel kiimeyi temsil etmektedir. Kiime; benzer 6zelliklere sahip nesnelerin bir araya
gelmesiyle olusan bir koleksiyon iken, evrensel kiime bu kiimeleri kapsayan daha genis bir
biitiinii ifade eder. Venn Diyagrami sayesinde iki ya da daha fazla kiime, nesne veya 6ge
arasindaki  benzerlikler, farkliliklar ve mantiksal iliskiler agik bir sekilde

gorsellestirilebilmektedir. Bu yoniiyle Venn Diyagrami, yalnizca matematikte degil, farkli
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alanlarda da diisiinceleri organize etmek, iligkileri gostermek ve bilgiyi yapilandirmak i¢in

kullanilan gii¢lii bir aragtir (Astuti vd., 2018; Pirooznia, 2007).

Grafik diizenleyiciler (¢izimler, diyagramlar), Ogrencilerin karmasik fikirleri
anlamalarina yardimci olan gili¢li Ogretim araglaridir. Gorsel 6grenenleri destekler,

kavramlar arasindaki iliskileri gosterir, bilgiyi netlestirir ve iletisimi kolaylastirir.

e Venn diyagrami ve ¢ift baloncuklu sema gibi araclar 6zellikle benzerlikler ve

farkliliklar1 ortaya koymada etkilidir.

e Arastirmalar, Ogrencilerin benzerlik ve farkliliklar1 belirlemesinin 6grenmeyi

giiclendirdigini gostermektedir.
e Ancak, iki 6geyi karsilagtirmak yalnizca baslangictir.

o Basit semalar uyarlanarak, 6grenciler 6geler ve 6zellikler arasindaki daha karmasik
iligkileri fark etmeye ve simiflandirma sistemlerini gorsellestirmeye tesvik

edilebilir.

Yani grafik diizenleyiciler sadece karsilagtirma yapmak i¢in degil, ayn1 zamanda
Ogrencilerin bilgileri daha derin anlamalarin1 ve iligkilendirmelerini saglamak i¢in

kullanilabilir.
Venn Diyagramlarii Kullanmanin 4 Kurali:
Sadece karsilastirma icin degil, siniflandirma i¢in de kullanilabilir.

— Daireler yardimiyla yalnizca iki veya 1{i¢ seyi degil, cok sayida 0Oge

siiflandirilabilir.
Ihtiyaca uygun diyagramlar cizilir.

— Daireler esit biiyiikliikte ya da st iiste gelmek zorunda degildir. Konuya gore

farkli sekiller ve diizenlemeler kullanilabilir.
Evrensel kiime eklenilir.

— Evrensel kiime diyagrama c¢izilip etiketlenmelidir. Bu, konunun kapsaminm

belirler ve tartismay1 sinirlar iginde tutar.
Ogrenciler daha karmasik diyagramlara ydnlendirilir.

— Basitten karmasiga gidilerek, 6grenciler diyagramlart yalnizca bilgiyi organize

etmek icin degil, yeni diisiinme yollar gelistirmek i¢in de kullanabilir.
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Yani Venn diyagramlari, sadece "benzerlik—farklilik" araci degil; ayni zamanda
simiflandirma, kapsam belirleme ve iist diizey diislinmeyi tesvik eden giiclii bir 6gretim

stratejisidir (Walbert, 2015).

Venn diyagramlar biyoloji egitiminde ozellikle hiicre biyolojisi, siniflandirma
sistemleri, ekosistem etkilesimleri ve genetik kavramlarin 6gretiminde etkili bir gorsel arag¢
olarak degerlendirilmektedir. Bu diyagramlar, 6grencilerin karmasik kavramsal iliskileri
anlamalarim1 kolaylastirmakta ve ayni zamanda alternatif degerlendirme yontemi olarak
kavram yanilgilarinin tespitine olanak saglamaktadir. Gorsel 6grenmeyi destekleyen bu

yapi, Ozellikle {ist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesine katkida bulunmaktadir.

Biyoloji dersinin degerlendirilmesinde kullanilan Venn semasi ile ilgili sekil 4 ve

derste kullanimina yonelik 6rnek bir etkinlik verilmistir.

Haywvansal
Hacre

Bitkisel
Hacre

Hacre =anm
Sitoplaz=rma
Cekirdek
Mitokondri
Endoplazmik
retilkkulumrm
Ribozom

Sentroz=zom
(sentriyvoller)

Lizozom

HiGcre duvan
Kloroplast

BGyak merke=i

<oful

Sekil 4. Venn diyagrami teknigine gore hazirlanmis 6rnek bir sekil (Alberts vd., 2015).

Sekil 4 Venn Semas1 Uygulama ve Puanlama Yo6nergesi

Amag: Ogrencilerin bitki ve hayvan hiicrelerinin yapisal farkliliklarin1 ve benzerliklerini

analiz etme becerisini degerlendirmek.
1. Bitki Hiicresine Ozgii Yapilar:
o Hiicre duvari, kloroplast, biiyiik merkezi koful.
2. Ortak Yapilar:

o Hicre zari, sitoplazma, c¢ekirdek, mitokondri, endoplazmik retikulum,

ribozom.
3. Hayvan Hiicresine Ozgii Yapilar:

o Sentrozom (sentriyoller), lizozom.
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Not: Ogrencilerin &zellikle ortak yapilar1 tam olarak listelemeleri beklenir.

Eksiklikler puanlamada dikkate alinmalidir.
Puanlama Kriterleri:
1. Her dogru yerlesim i¢in 1 puan (Toplam 10 yap1 = 10 puan).
2. Yanlis yerlesim veya bos birakilan 6geler O puan.
3. Ortak 6zelliklerin eksik yazilmasi durumu:
o 1-2 eksik: 0.5 puan distliir.
o 3+ eksik: 1 puan diisiiliir.
Ornek Puanlama:
e 10/10: Tiim yapilar dogru bdliimlere yerlestirilmis.
e 8/10: 2 yap1 yanlis veya bos birakilmis.

e 7/10: 2 yap1 yanlis + 1 ortak 6zellik eksik (Brookhart, 2013; Popham, 2016).

2.4. FEN VE BiYOLOJi OGRETIMINDE KULLANILAN
YAKLASIMLAR

Geleneksel 6gretim yontemi, ilkokuldan {iniversiteye kadar bir¢cok fen sinifinda
halen yaygin olarak kullanilan bir metottur. Bu yaklagim, 6grencilerin fen konularini
kitaplardan okumasini, gosteri deneylerini izlemesini, ders anlatimlarini dinlemesini ve fen
terimleri ile prensiplerini ezberlemesini temel alir (Bybee, 1990; Pektas, 2008). Geleneksel
ogretim, genellikle 6gretmen merkezlidir ve bilginin dogrudan aktarilmasina dayanir.
Ancak bu yontem, oOgrencilerin aktif katilimini, elestirel diistinmesini ve bilgiyi
yapilandirmasini sinirlandirabilir. Modern egitim anlayisi, geleneksel metotlarin yerine

ogrenci merkezli, yapilandirmaci ve deneyimsel 6grenme yaklasimlarini tegvik etmektedir.

Ozellikle fen derslerinde, kullamlan geleneksel ogretim yontemleri ve
degerlendirme araglari, 6grencileri bilgiyi ezberlemeye tesvik etmekte ve bu da onlarin
derste basarili olmalarini saglayan bir ortam yaratmaktadir. Ancak bu durum, 6grencilerin
kavramlar1 yiizeysel olarak 6grenmelerine neden olmakta, eski ve yeni bilgiler arasinda
bag kurmalarin1 engellemekte ve edindikleri bilgileri gilinlik yasamlarinda
uygulayabilmelerine imkan tanimamaktadir. Sonug olarak, dgrenciler fen bilgisini gergek

anlamda icsellestirememekte ve bilimsel silire¢ becerilerini gelistirememektedir. Bu da fen
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egitiminin asil amaci olan "anlamli 6grenme" ve "bilgiyi transfer etme" becerilerinin
oniinde bir engel olusturmaktadir (Giigliier, 2006; Gokgen, 2012; Sahin ve Oktay, 1996;
Sems, 2006).

Davis (2002), 6gretmen merkezli yaklasimin hakim oldugu fen simiflarinda diiz
anlatim yonteminin en yaygin kullanilan teknik oldugunu belirtmistir. Bu geleneksel
yontem, dgretmenin bilgiyi dogrudan aktardigi, 6grencilerin ise pasif dinleyici konumunda

oldugu bir siireci temsil eder (Sems, 2006).

Tiirkiye'deki egitim sisteminde ve buna paralel olarak fen egitiminde de kullanilan
geleneksel 6gretim yontemlerinin bir diger olumsuz sonucu, 6grencilerin temel kavram ve
ilkeleri anlamlandirmak yerine, kitaptaki bilgileri ezberlemeye ve hatirlamaya
yonelmesidir. Bu yaklasim, 6grenciler arasinda sagliksiz bir rekabet ortam1 yaratmakta ve
basarty1 sinav sonuglariyla smirlandirmaktadir. Ogrenciler, okulun ilk yillarindan itibaren
kendilerini bir yarisin i¢inde bulmakta ve bu yarista avantaj saglamak icin test ¢ozme
tekniklerini 6grenmeye odaklanmaktadir. Sonug¢ olarak, derinlemesine kavrayis, elestirel
diisiinme ve bilgiyi ger¢ek yasamda uygulama becerileri ikinci planda kalmaktadir. Bu
durum, egitimin asil amaci olan "anlamli 6grenme" ve "biitlinsel gelisim" hedeflerinden

uzaklasilmasina neden olmaktadir (Kog¢ ve Demirel, 2002).

Cilenti ve Ozgelik (1991), etkili ve verimli bir biyoloji &gretimi igin 1960'h
yillardan itibaren fen egitiminde kokli degisiklikler yasandigini vurgulamislardir. Bu
donemde, geleneksel Ogretim  yontemlerinin  Otesine  gecilerek  laboratuvar
uygulamalari, proje tabanli 6grenme, sorusturma yontemi ve ders gezileri gibi bilimsel

siire¢ becerilerini merkeze alan yaklagimlar benimsenmeye baslanmastir.

Teknolojik gelismelerin hizla ilerledigi glinlimiizde, egitim alaninda da bu
degisimleri takip etmek ve c¢agdas yoOntemleri Ogretim siireglerine entegre etmek
zorunluluk haline gelmistir. Nitelikli egitim, ancak bu teknolojilerin dogru sekilde
tanimlanmas1  ve uygulanmasiyla miimkiindiir. Ogrenci merkezli yaklasimlarin
benimsendigi, bilginin yasam pratigine aktarildi§i ve ¢agdas 6gretim yontemlerinin
kullanildig1 egitim ortamlarinda, 6grenme siireglerinin kalitesinin artacagi dngoriilmektedir
(Hevedanli vd., 2004). Bu dogrultuda, egitim sistemlerinin dinamik bir sekilde doniisiimii,

hem bireysel hem de toplumsal gelisim i¢in kritik Gneme sahiptir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu, biyoloji dersi 6gretim programini

zaman i¢inde gelisen egitim ihtiyaglarina uygun sekilde giincellemistir. 2007 yilinda
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yapilan diizenlemelerde, 6grenci merkezli ve 6gretmen rehberliginde yiiriitiilen etkinlikler
on plana ¢ikarilmistir. En dikkat ¢ekici degisiklik ise, degerlendirme anlayisinin siireg
sonundan siire¢ icine yayilmasi olmustur. Bu yaklasim, 6grenme siireglerinin daha dinamik
ve biitiinciil sekilde ele alinmasini saglamistir. Biyoloji dersi 6gretim programinin vizyonu,
21. yiizy1l bireylerinde biyoloji okuryazarligini gelistirmek ve 6grencilerin bu alanda bilgi
ve beceri kazanmalarimi saglamaktir. Programda, konularin belirli bir donemle
sinirlandirilmadan tiim sinif seviyelerine yayildig1 goriilmektedir. Bu diizenleme, biyoloji
miifredatinin diger bilim disiplinleriyle entegre bir sekilde ilerlemesini hedeflerken, ayni
zamanda Onceki programlardan farkli olarak performansa dayali 6lgme ve degerlendirme

yontemlerine de dogrudan yer vermektedir (Bozdemir, 2023; MEB, 2005b).

Yeni biyoloji dersi 0gretim programi, Piaget’in biligsel gelisim teorisinden temel
alan yapilandirmaci egitim kurami merkeze alinarak tasarlanmistir. Bu yaklagim, bilginin
Ogrenci tarafindan aktif olarak insa edilmesini hedefler ve dgrenciyi 0grenme siirecinin
merkezine yerlestirir. Yapilandirmaci model, 6grencilerin bilgiyi pasif bir alict olarak
degil, etkin bir katilime1 olarak edinmelerini saglar. Bu nedenle program, 6grenci merkezli
etkinlikler, sorgulama temelli O6grenme ve performans degerlendirme ydntemleriyle
desteklenmistir (Koseoglu vd., 2003). Programin bu yapisi, biyoloji okuryazarligin

gelistirmeyi ve disiplinlerarasi bir anlayis1 tesvik etmeyi amaglamaktadir.

Biyoloji 6gretiminde kullanilan yontemler incelendiginde, diiz anlatim, gosteri ve
laboratuvar uygulamalari, soru-cevap, proje tabanli 6grenme, tartigma ve ders gezileri gibi
cesitli yaklagimlarin benimsendigi goriilmektedir. Biyoloji gibi uygulamali bir bilim
dalinda, yontem sec¢imini etkileyen pek ¢ok faktor olmasina ragmen, ideal 6gretim i¢in tek
bir yonteme bagli kalmak yerine, birden fazla yontemin bir arada kullanilmasi
onerilmektedir. Bu ¢esitlilik, dgrencilerin farkli 6grenme stillerine hitap ederek kavramsal
anlayis1 derinlestirmekte ve biyolojik siiregleri daha etkili bir sekilde i¢sellestirmelerine
olanak saglamaktadir(Atici ve Bora, 2004; Bozdemir, 2023; Temelli ve Kurt, 2011;
Yaman, 2008).

Giliniimiiz egitim sisteminde, 0gretmen merkezli anlayis yerini 68renci merkezli
egitim yaklagimmna  birakmistir. Bu  doniislimiin @~ en  6nemli  Orneklerinden
biri, yapilandirmaci egitim modelidir. Milli Egitim Bakanligi'nin 2018 tarihli biyoloji dersi
Ogretim programinda da bu model benimsenmistir. Bu yaklasimda 6grenci, bilgiyi aktif

olarak yapilandiran bir katilimci; 6gretmen ise siiregte rehberlik eden bir kolaylastiric
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roliindedir. Ogrencilerin kesfetmesi, sorgulamasi ve bilgiyi yasamla iliskilendirmesi

hedeflenir (Bozdemir,2023; MEB, 2018c).

Yeni fen egitimi yaklasimlari, 6grencilerin aktif katilimini esas alir. Biyoloji
ogretiminin etkili olabilmesi i¢in 6gretmenlerin geleneksel anlatim yontemlerine bagimli
kalmamasi, bunun yerine aragtirma-sorgulama, yaparak-yasayarak O6grenme, el becerisi
gerektiren  etkinlikler ve interaktif —grup  caligmalar1 gibi  stratejileri  kullanmasi
gerekmektedir. Bu yontemler, 6grencilerin somut deneyimlerle 6grenmesini tesvik eder,
eski ve yeni bilgiler arasinda bag kurmalarin1 kolaylastirir ve onlarin ilgisini ¢ekerek kalici
o0grenmeyi destekler. Biyoloji dgretmenleri, 6grencileri pasif alicilar olarak degil, bilgiyi
kesfeden aktif katilimcilar olarak gérmeli ve dgretim siirecini bu dogrultuda tasarlamalidir

(Kaptan ve Korkmaz, 2001; Sems, 2006; Yager, 1995).

Son yillardaki fen egitimi arastirmalari, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminin fen
egitiminin amagclarin1 ger¢eklestirmede etkili bir ¢er¢eve sundugunu ve dgretime yenilikei
uygulamalar kazandirdigin1 vurgulamaktadir (MEB, 2005; Salman, 2006). Giiniimiizde fen
egitimi program materyalleri, yapilandirmaci kuramin ilkeleri temel alinarak tasarlanmakta
ve Ogrencilerin bilgiyi aktif sekilde insa etmesine olanak tanmiyan bir yaklasim
benimsenmektedir (Yildirim, 2000). Bu sayede, 6grencilerin eski ve yeni bilgileri arasinda
bag kurmalari, elestirel diisiinmeleri ve bilgiylr gergek yasamla iliskilendirmeleri
hedeflenmektedir. Yapilandirmaci yaklasim, fen egitiminde kalici ve anlamli 6grenmeyi

destekleyen bir temel olusturmaktadir.

2.5. TUTUM

Tiirk Dil Kurumu (TDK) So6zligli’ nde tutum kavrami, izlenen yol ya da davranis

bicimi olarak tanimlanmaktadir (URL-1, 2025).

Bilimsel olarak tutum kavrami, bireyin belirli bir objeye kars1 gelistirdigi
ogrenilmis ve stireklilik gosteren olumlu ya da olumsuz tepki egilimi olarak
tanimlanmaktadir. Bu obje; bir insan, bir olay, bir politik goriis, herhangi bir konu ya da
soyut bir diisiince olabilir. Tutumlarin temelinde s6z konusu objeye iligkin bireyin inanglari
yer almakta olup, bu inanglar biiyliik Olclide yasantilar ve Ogrenmeler sonucunda
olusmaktadir. Insanlar genellikle bilgi sahibi olduklar1 konulara kars: tutum gelistirseler de,
bazen ¢ok az bilgiye sahip olduklar1 durumlara yonelik de tutum sergileyebilirler (Altinok,

2004; Fishbein ve Ajzen, 1975; Gokcen, 2012).
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Tutum, birbirine benzer pek ¢ok tepkinin birlesiminden dogan davranissal bir
yonelim olarak tanimlanabilir. Burada asil vurgulanan, tutumun kapsamli ve genel bir
davranis egilimi niteligi tasimasidir. Kisinin belirli bir duruma karsi gelistirdigi bu
yonelim, dogrudan davranisin kendisi degil, davranisa zemin hazirlayan bir egilimdir.
Birey, s6z konusu duruma karsi zihninde sekillendirdigi tutumun farkina, ancak tepki
verme ihtiyaci hissettiginde varabilir; yani ortaya ¢ikan davranigsal yonelimini ve bu

yonelime eslik eden duyguyu ancak o anda ayirt edebilir (Allport, 1929).

Tutum, bireylerin belirli bir duruma kars1 gelistirdikleri duygu ve inang
yonelimidir. Bu nedenle tutum, dogrudan bir davranis olarak degil, davranisi sekillendiren
duygusal ve biligsel bir egilim olarak degerlendirilmelidir. Kisi, belirli bir olaya karsi
gelistirdigi tutumunun farkina ancak tepki verme ihtiyaci hissettiginde varabilir (Narli,

2010).

Tutum, bireyin davraniglarini agiklayan temel unsurlardan biri olarak kabul
edilmektedir. Kisinin tutumunun bilinmesi, buna bagli olarak sergileyebilecegi bazi

davraniglarin 6ngdriilmesine olanak tanir (Oluk, Kan ve Ekmekg¢i, 2016).

Nelson (1939), tutum kavramina iliskin yaptig1 arastirmada 183 kitap ve makaleyi
incelemis ve bu ¢alismalarin sonucunda tutumun nasil tanimlandigini géstermek amaciyla
23 farkl operasyonel tanima yer vermistir Bu tanimlar; biyolojik diirtii, amag, giidii, temel
etki, eylemin duygusal dogal sonuclari, hissedilen kalici egilim, inang, on yargi, fikir,
goriis, korku, duygu ve egilimlerin toplami, genel egilim, tepkiyle ilgili yonlendirici ve
dinamik etki, ilerleyis rehberi ve yeni bir deneyim i¢in referans noktasi, bir nesnenin
algilanma yolu, 6zel ve genel tepkiler, sinirsel egilim, kararli egilim, hazir bulunusluk
durumu, deneyimle degisebilen egilim, psikolojik bir nesneye karsi gosterilen etki, sosyal
acidan siirekli dayatilan, anlik uyaricilardan ¢ok egilimin bir fonksiyonu olan tepkiler,
deneyim diizenlemesinin sonucu, bir aktivitenin yon belirleyicisi, denemelik tepki-temsili
davranisg ve 6zel durum egilimi olarak ifade edilmektedir (DeFleur ve Westie, 1963; Oluk

vd., 2016).

Bir derse yonelik tutum, Ogrencinin o derse iliskin olumlu ya da olumsuz
diistinceler gelistirmesi, dersi sevmesi ya da sevmemesi ve buna bagl olarak olumlu ya da
olumsuz duyugsal tepkiler sergilemesi seklinde tanimlanabilmektedir (Bloom, 1979;

Catalkaya, 2005).
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Dogru ve Kiyicr (1996) calismalarina gore 6grencilerin bir konuya yonelik hazir
bulunusluk seviyelerini degerlendirmede tutumlarin 6nemli bir rolii bulunmaktadir. Fen
bilimleri dersine yonelik olumlu tutumlar, 6grencilerin ders igeriklerini daha etkili bir
sekilde anlamalarini ve bilgiyi kalic1 hale getirmelerini destekler. Buna karsilik, fen dersine
olumsuz tutum gelistiren 6grenciler, ders konularini kavramada giicliik yasayabilir ve sinif
ici etkinliklere katilimda isteksizlik gosterebilirler. Tutumlar, bireylerin yasam
deneyimleri, gozlemleri ve sonradan edindikleri bilgiler araciligiyla sekillenir; dolayisiyla
dogustan sahip olunan bir 6zellik degildir. Bu baglamda, fen 6gretmenleri derslerinde
Ogrencilerin ilgisini artiracak stratejiler kullanarak, 6rnegin etkilesimli etkinlikler, kavram
haritalar1 ve gorsel-isitsel materyaller araciligiyla, 6grencilerin derse yonelik tutumlarini

olumlu yénde gelistirebilirler (Isler, 2024).

Ogretim programinin uygulanmasi sirasinda dgretmenlerin karsilastigi sorunlar
arasinda, Ogrencilerin biyoloji dersine yoOnelik olumsuz tutumlari Onemli bir yer
tutmaktadir. Bu durumun nedenleri detayli bir sekilde incelenmeli ve uygun ¢6ziim yollar
gelistirilmelidir (Altunoglu ve Atav, 2005). Ogrencilerin olumsuz tutumlarinin altinda
yatan faktorlerin belirlenmesi, 6gretim siirecinin daha etkili ve verimli hale getirilmesine

olanak saglayacak stratejilerin gelistirilmesine imkan tanimaktadir.

Pektas (2008)’a gore oOgrencilerin biyolojiye yonelik tutumlarini gelistirmek
amaciyla ders etkinlikleri planlanirken, onlara giinliikk yasamlariyla baglantili, giincel ve
biyolojiye iliskin ddevler ile projeler verilmelidir. Ayrica, bu 6dev ve projelerin sinif icinde
tartisilmasina olanak saglanarak, dgrencilerin kendilerini rahatga ifade edebilecekleri ve
soru sorabilecekleri bir 6grenme ortami olusturulmalidir. Bu siirecte, 6grencinin bilgiyi
kendi zihninde aktif olarak yapilandirmasini esas alan yapilandirmaci yaklagimin temel
prensiplerinden yararlanmak etkili bir yontem olarak degerlendirilebilir. Buna ek olarak
Koseoglu (2019)’ na gore, dgrencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve bu stillere
uygun 6gretim planlarinin hazirlanmasi, 6grencilerin biyoloji dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmelerini  desteklerken, ayni zamanda ders basarisinin artirilmasina da katki

saglayabilir (Gokgen, 2012).

2.6. ONCEKIi CALISMALAR

Bu kisimda biyoloji ve fen egitimi alaninda, alternatif Ol¢me-degerlendirme
yaklasimlart (kavram haritalari, tanilayic1 dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve venn

diyagrami) ve tutum ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan aragtirmalara yer verilmistir.
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2.6.1. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarinin Fen Bilimleri ve Biyoloji Derslerinde
Kullanimunin Basariya Etkisi Ile 1lgili Arastirmalar

Isler (2024) tarfindan 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Bolu'da gergeklestirilen ve
kavram haritalarinin 6. siif duyu organlart konusundaki akademik basari ve tutum
tizerindeki etkisini inceleyen deneysel c¢alismanin amaci, kavram haritalarinin Fen
Bilimleri dersinde kullaniminin 6grencilerin akademik basarisina ve derse yonelik
tutumlarma olan etkisini geleneksel Ogretim yoOntemleriyle karsilastirmali olarak
degerlendirmektir. Arastirma bulgularina bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadigini, ancak son test sonuglarinda kavram
haritas1 kullanilan deney grubunun akademik basar1 puanlarinin kontrol grubuna kiyasla
istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugunu goéstermistir; buna karsin, her iki
grubun derse yonelik tutumlarinda anlamli bir fark tespit edilmemistir. Arastirmanin
sonuclar1 degerlendirildiginde, kavram haritalarinin  6grencilerin duyu organlar
konusundaki biligsel 6grenmelerini ve akademik basarilarin1 anlamli diizeyde artirdigini,
ancak bu yontemin kisa vadede derse yonelik tutumlari degistirmede etkili olmadigini

ortaya koymustur.

Kadirhanogullar1 (2023) tarafindan Tiirkiye baglaminda gerceklestirilen ve biyoloji
Ogretiminde kavram haritalarinin akademik basar1 {izerindeki etkisini meta-analiz
yontemiyle sentezleyen ¢alismanin amaci, kavram haritast kullanilarak yapilan 6gretimin,
geleneksel yontemlere kiyasla biyoloji derslerindeki akademik basari iizerindeki genel
etkisini nicel veriler 1s18inda istatistiksel olarak degerlendirmektir. Arastirma bulgular
Rastgele Etkiler Modeline gore hesaplanan veriler 1s1ginda kavram haritas: tabanli
Ogretimin akademik basariy1r anlamli derecede artirdigini gostermistir. Meta-analiz sonucu,
Tiirkiye'deki biyoloji egitiminde kavram haritalariyla yapilan o6gretimin, geleneksel
Ogretim yontemlerine kiyasla akademik basarida istatistiksel olarak anlamli ve biiylik

6l¢ekli bir artis sagladigini kanitlamistir.

Kuzgun ve Yildirim (2023) tarafindan Van ilinde gergeklestirilen ve alternatif
Olcme-degerlendirme yontemlerinin 7. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki bilgi,
tutum ve motivasyon diizeylerine etkisini inceleyen yari-deneysel bir calisma
yapilmistir. Calismanin amaci, alternatif Olgme-degerlendirme tekniklerinin  6grenci
merkezli Ogretimle biitlinlestirilmesinin, geleneksel yontemlere kiyasla 6grencilerin

akademik basari, tutum ve motivasyonlar1 iizerindeki etkisini karsilagtirmali olarak
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degerlendirmektir. Arastirma bulgularina goére on dort haftalik uygulama sonucunda, hem
deney hem de kontrol gruplarinin bilgi testi puanlarinda anlamli artis gézlemlenirken;
yalnizca alternatif 6l¢me-degerlendirme tekniklerinin kullanildigi deney grubunun tutum
ve motivasyon Ol¢egi puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis tespit edilmistir.
Ayrica, deney grubunun son test ve izleme testi puanlart bilgi, tutum ve motivasyon
acisindan kontrol grubundan anlamli derecede yiiksek bulunmustur. Arastirma sonuglari,
alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin yalnizca akademik basarisini
degil, aym1 zamanda derse yonelik tutum ve motivasyonlarini da olumlu ydnde

destekledigini ve bu etkilerin kalici oldugunu kanitlamistir.

Yunus ve Kalayc1 (2022) tarafindan gergeklestirilen ve 6. sinif Fen Bilimleri dersi
"Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme" iinitesinde alternatif Slgme-
degerlendirme tekniklerinin akademik basar1 {izerindeki etkisini inceleyen karma yontemli
bir ¢alisma yapilmistir. Calismanin amaci, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis agag
ve kelime iligkilendirme testi gibi alternatif Olgme-degerlendirme etkinliklerinin
Ogrencilerin akademik basarisina ve derse yonelik tutumlarina olan etkisini geleneksel
yontemlerle karsilastirmali olarak degerlendirmektir. Arastirma bulgularina bakildiginda;
Alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin uygulandigi deney grubunun Bitki ve Hayvan
Basar1 Testi (BHBT) son test puanlarimin kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak
anlamli derecede daha yiiksek oldugunu gostermis; nitel goriismeler ise 6grencilerin bu
tekniklere yonelik olumlu tutum ve algilarimi ortaya koymustur. Arastirma sonuglari,
alternatif olgme-degerlendirme yontemlerinin hem akademik basarty1 artirdigini hem de

ogrencilerin derse aktif katilimini ve kavramsal anlamalarini destekledigini kanitlamistir.

Choudhary ve Bano (2022) arastirmalarina bakildiginda, Hunza Karimabad
Bolgesi'nde gerceklestirilen ve kavram haritalariin biyoloji egitiminde big¢imlendirici
degerlendirme araci olarak etkililigini inceleyen yari-deneysel bir ¢aligmadir. Calismanin
amaci, kavram haritalarinin ortadgretim diizeyinde biyolojik kavramlarin 6gretiminde
bicimlendirici degerlendirme yontemi olarak kullaniminin 68renme siirecine etkisini
aragtirmaktir. Bulgulara bakildiginda: Altt haftalik uygulama sonucunda, Biyoenerjetik
Tan1 Testi verileri kavram haritalar1 kullanilan grupta Ogrencilerin kavramsal anlama
diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir ilerleme oldugunu gostermis; ezberci
O0grenmenin azaldigi, elestirel diisinme ve muhakeme becerilerinin  gelistigi

gozlemlenmistir. Arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda, kavram haritalarinin yalnizca bir
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Ogretim araci olarak degil, ayn1 zamanda etkili bir bicimlendirici degerlendirme stratejisi
olarak da kullanilabilecegini ve Ogrencilerin biyolojik kavramlar1 anlamalarini

derinlestirdigini kanitlamistir.

Kepek ve Izci (2021) tarafindan Giineydogu Anadolu Bolgesi'ndeki bir
biiyliksehirde gerceklestirilen ve alternatif degerlendirme yontemlerinin ortaokul 7. sinif
Ogrencilerinin akademik basarisina etkisini inceleyen karma yontemli bir calisma
yapilmistir. Calismanin temel amaci, kavram haritalari, yapilandirilmis grid ve tanilayici
dallanmis aga¢ yontemleriyle zenginlestirilmis 6gretimin, "Duyu Organlarimiz"
tinitesindeki akademik basariya etkisini geleneksel yoOntemlerle karsilastirmak ve
Ogrencilerin bu yontemlere iligkin goriislerini degerlendirmektir. Arastirma bulgularina
gore; Bagimsiz oOrneklem t-testi analizleri, alternatif degerlendirme yoOntemlerinin
kullanildig1 deney grubunun akademik basari testi son-test puanlarinin, kontrol grubuna
kiyasla istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek oldugunu gostermistir. Betimsel
analizler ise Ogrencilerin bu yontemlere yonelik genel olarak olumlu goriislere sahip
oldugunu ve 6gretim siirecinde kullanilmasini tercih ettiklerini ortaya koymustur. Yapilan
arastirma; kavram haritalari, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agag¢ gibi alternatif
degerlendirme yontemlerinin hem akademik basartyr artirmada hem de Ogrenci

motivasyonunu ve katilimini desteklemede etkili oldugunu kanitlamistir.

Susanto (2021) tarafindan gergeklestirilen ve Venn diyagrami kullaniminin Hukuk
Ingilizcesi Ogrencilerinin betimleyici metinleri anlama becerileri iizerindeki etkisini
inceleyen yari-deneysel bir calisma yapilmistir. Calismanin amaci, Venn diyagrami
destekli Ogretim yOnteminin, geleneksel yontemlere kiyasla 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini ne Olgiide gelistirdigini karsilastirmali olarak degerlendirmektir.
Arastirma sonuglari, Venn diyagrami kullanilan deney grubunun ortalama puanlarinin
onemli oranda artis gosterirken, kontrol grubunun yalnizca diisiik oranda ilerleme
kaydettigini; t-testi ise bu farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu ortaya
koymustur. Calisma, Venn diyagramlarimin metin analizinde kullaniminin, 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini anlamli derecede artirdigmmi ve Ozellikle betimleyici

metinlerdeki iligkileri gorsellestirerek kavramay kolaylastirdigini kanitlamistir.

Ahmad, Sultana, ve Jamil (2019) tarafindan Islamabad' da gergeklestirilen ve
yapilandirilmis grid’ in 9. sinif biyoloji dersinde 6grencilerin akademik basarisi lizerindeki

etkisini inceleyen yari-deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Calismanin amaci, alternatif bir



60

degerlendirme teknigi olan yapisal iletisim 1zgaralarinin, 6grencilerin kavram yanilgilarini
tespit ederek akademik basarty1 artirmadaki etkililigini degerlendirmek ve bu etkinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini arastirmaktir. Arastirma bulgularina gore;
Bagimsiz orneklem t-testi ve iki yonlii ANOVA analizleri, yapisal iletisim 1zgaralari
uygulanan grubun biyoloji basar1 testi puanlarinin kontrol grubuna kiyasla istatistiksel
olarak anlamli derecede yiiksek oldugunu gostermis; ancak uygulamanin etkisinin
cinsiyetler arasinda anlamli bir fark gostermedigi tespit edilmistir. Arastirma sonuglari,
yapisal iletisim 1zgaralarinin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerini gelistirmede ve
kavram yanilgilarini azaltmada etkili bir strateji oldugunu kanitlamistir. Ayrica, biyoloji
egitiminde yapisal iletisim 1zgaralarinin bir degerlendirme ve kavramsal degisim araci
olarak yayginlastirilmasi; bu teknigin fizik, kimya ve matematik gibi diger disiplinlerde de
uygulanmasin1 arastiran calismalar yapilmasi; ve Ogretmenlerin bu teknik konusunda

egitim almalar1 Onerilmistir.

Bektiiziin (2019) tarfindan gergeklestirilen ve "Canlilarin Siiflandirilmasi ve
Biyolojik Cesitlilik" konusunda kavram haritas1 ile 6gretimin akademik basar1 tizerindeki
etkisini inceleyen deneysel calismanin amaci, kavram haritas1 yonteminin ortadgretim 9.
smif O6grencilerinin s6z konusu biyoloji konusundaki akademik basarilar1 tizerindeki
etkisini ©lgmektir. Ontest-sontest kontrol gruplu desene gore yiiriitiilen arastirma
sonucunda, kavram haritas1 ile Ogretim yapilan deney grubunun akademik basari testi
puanlarinda, geleneksel yontemle Ogretim yapilan kontrol grubuna kiyasla istatistiksel
olarak anlamli bir artis tespit edilmistir. Arastirma, kavram haritas1 tabanli 6gretim
yonteminin, dgrencilerin biyoloji konularin1 anlama ve basar1 diizeylerini artirmada etkili

bir strateji oldugunu kanitlamstir.

Gokeen ve Yalcin (2019) tarafindan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'nde
gerceklestirilen ve kavram haritalama ile geleneksel 0gretim yOntemlerinin fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin akademik basari ve tutumlar1 {izerindeki etkilerini karsilastiran
deneysel bir calisma yapilmistir. Caligmanin amaci, kavram haritalama tekniginin
Ogretmen adaylarinin genel biyoloji dersindeki akademik basarilarina ve biyoloji dersine
yonelik  tutumlarina  etkisini  geleneksel  yontemlerle  karsilastirmali  olarak
degerlendirmektir. Arastirma sonuglari, deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik basari
ve tutum son test puanlar1 agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini

gostermis; ancak her iki grupta da on test-son test karsilastirmalarinda akademik basar1 ve



61

tutum puanlarinda anlamli bir artis oldugu tespit edilmistir. Calisma, kavram haritalama
yonteminin geleneksel yontemlere gore akademik basari ve tutum iizerinde anlamli bir
ustiinliik saglamadigini, ancak her iki yontemin de Ogretmen adaylarinin basar1 ve

tutumlarin1 olumlu yonde gelistirdigini ortaya koymustur.

Basoglu (2017) tarafindan Ordu ili Unye ilcesinde gergeklestirilen ve tanilayict
dallanmis aga¢ diyagramlarinin ilkogretim 5. smf Ogrencilerinin akademik basarisi,
kavram yanilgilar1 ve biligsel yiikii lizerindeki etkisini inceleyen yari-deneysel bir calisma
yapilmistir. Calismanin amaci, geleneksel yontemlerle karsilastirildiginda tanilayici
dallanmis aga¢ diyagramlar1 (¢calisma yapragi ve teknoloji destekli formlari) ile yapilan
Ogretimin 6grencilerin akademik basarisini, kavram yanilgilarini ve biligsel yiiklerini nasil
etkiledigini degerlendirmektir. Aragtirma bulgularima gore; tanilayict dallanmis agac
uygulanan deney gruplarinin hem akademik basari testi sonuclarinin kontrol grubuna gore
anlamli derecede yiiksek oldugunu hem de bilissel yiik 6l¢cegi puanlarinin anlamli derecede
diisiik oldugunu gostermistir; ancak iki deney grubu (calisma yapragi ve teknoloji destekli)
arasinda basar1 veya bilissel yiik agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Kavram
yanilgilar testi sonuglar1 ise deney gruplarinda genel bir iyilesme oldugunu, ancak bazi
spesifik kavram yanilgilarinin her ii¢ grupta da devam ettigini ortaya koymustur. Arastirma
sonuclary, tanilayict dallanmis agac¢ diyagramlart kullaniminin akademik basariy
artirdiginy, biligsel yiikii azalttigin1 ve kavram yanilgilarinin giderilmesine katki sagladigim

kanitlamistir.

Sakiyo ve Waziri (2015) Adamawa Eyaletinde gergeklestirilen ve kavram
haritalama yonteminin lise 6grencilerinin biyoloji akademik basaris1 lizerindeki etkisini
inceleyen yari-deneysel bir calismada amag, kavram haritalama 6gretim stratejisinin
geleneksel yontemlere kiyasla Ogrencilerin biyoloji basarisini artirip artirmadigimi ve
cinsiyet degiskeni agisindan farklilik gosterip gostermedigini arastirmaktir. Bulgular
degerlendiginde; Kavram haritalama ydntemi uygulanan deney grubunun, Biyoloji Ogrenci
Basar1 Testi (BSAT) puanlarinda kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir
artis oldugunu gostermis; ancak ayni grupta cinsiyetler arasinda anlamli bir fark tespit
edilmemistir. Aragtirma sonuglarma gore, kavram haritalama ydnteminin o6grencilerin
biyoloji dersindeki akademik basarisini cinsiyetten bagimsiz olarak Onemli Olgiide
artirdigin1 ve kiz ve erkek Ogrencilerin bu yontemden esit diizeyde yararlandigini ortaya

koymustur.
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Bramwell-Lalor ve Rainford (2014) tarafindan gerceklestirilen ve ileri diizey
biyoloji egitiminde kavram haritalamanin alternatif bir degerlendirme stratejisi olarak
kullanimin1 inceleyen karma yontemli ¢alismanin amaci, kavram haritalama yonteminin
Ogrencilerin biyoloji kavramlarma iligkin biligsel becerileri {izerindeki etkisini ve
Ogretmenlerin bu stratejiye yonelik deneyimlerini degerlendirmektir. Aragtirma bulgular
degerlendiginde: Nicel veriler, kavram haritalama uygulanan deney grubu 6grencilerinin
hem alt diizey, hem de iist diizey biligsel beceri testlerinde kontrol grubuna kiyasla anlamli
derecede daha yliksek performans gosterdigini ortaya koymustur. Nitel bulgular ise 68renci
ve Ogretmenlerin kavram haritalamadan olumlu deneyimler elde ettigini, ancak
Ogretmenlerin st zaman  nedeniyle  uygulamada  zorluk  yasadigini
gostermistir. Sonuglara bakildiginda, kavram haritalamanin geleneksel yontemlerle
karsilastirildiginda 6grencilerin biligsel becerilerini ve kavramsal anlama diizeylerini

istatistiksel olarak anlamli sekilde gelistirdigini kanitlamigtir.

Agaba (2013) arastirmasinda, kavram haritalama Ogretim stratejisinin biyoloji
dersindeki kalic1 6grenme iizerindeki etkisini inceleyen yari-deneysel bir ¢alismada amac,
kavram haritalama yonteminin 6grencilerin biyoloji dersindeki bilgilerinin kalicilik diizeyi
tizerinde geleneksel diiz anlatim yontemine kiyasla anlamli bir etkisinin olup olmadigin
belirlemektir. Arastirma bulgulari: Kovaryans analizi (ANCOVA) sonuglari, kavram
haritalama stratejisi uygulanan deney grubunun Biyoloji Kalicilik Testi (BRT) puanlarinin,
kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Arastirma sonuglari, kavram haritalama yonteminin O6grencilerin biyoloji
konularini daha uzun siire hatirlamasimni saglayarak kalici 6grenmeyi Onemli Olgiide

artirdigini kanitlamistir.

Cakmak, Giirbliz ve Kaplan (2012) tarafindan 2011 yilinda Diyarbakir'da
gerceklestirilen, ilkdgretim 6. sinif "Dolagim Sistemimiz" konusunda kavram haritalar ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin akademik basar1 tlizerindeki etkisini karsilagtiran
deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Calismanin amaci, kavram haritalar1 ile desteklenen
Ogretim yOnteminin, geleneksel yontemlere kiyasla Ogrencilerin dolasim sistemi
konusundaki akademik basarisini ne dlgiide artirdigini degerlendirmektir. Aragtirma
bulgularina gore bes haftalik uygulama sonucunda, kavram haritalarinin kullanildig1 deney
grubunun basar1 testi son test puanlarinin, geleneksel yontemle 6gretim yapilan kontrol

grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit
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edilmistir. Arastirma sonuglari, kavram haritalar1 ile yapilan Ogretimin ilkdgretim
diizeyinde fen bilimleri konularmmin 6grenilmesinde akademik basariyr anlamli sekilde

artirdigini kanitlamistir.

Gokgen (2012) tarafindan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'nde 2010-2011
egitim-0gretim yili bahar doneminde gerceklestirilen ve kavram haritalama ile geleneksel
Ogretim yoOntemlerinin akademik basar1 ve tutum {izerindeki etkilerini karsilastiran
deneysel bir ¢alismada temel amag, kavram haritalama tekniginin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin genel biyoloji dersindeki akademik basarilarina ve biyoloji dersine yonelik
tutumlarina etkisini geleneksel yontemlerle karsilagtirmali olarak degerlendirmektir olarak
aciklanmistir. Arastirma bulgularina gore, deney ve kontrol gruplari arasinda akademik
basar1 ve tutum son test puanlart acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini
gostermis; ancak her iki grupta da on test-son test karsilastirmalarinda anlamli ilerleme
kaydedildigi ve kiz 6grencilerin akademik basari son test puanlarinin erkek 6grencilerden
anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Calisma sonuglarima gore, kavram
haritalama yonteminin geleneksel yontemlere {istlinliikk saglamamakla birlikte her iki
yontemin de akademik basar1 ve tutumu olumlu yonde gelistirdigini; ayrica cinsiyet
degiskeninin akademik basar1 iizerinde kiz 6grencilerin lehine bir fark olustugu, ancak

tutum tlizerinde anlamli bir fark olmadigini ortaya koymustur.

Udea ve Okafor (2012) tarafindan gergeklestirilen ve yavas 6grenen Ogrencilere
biyoloji kavramlarinin 6gretiminde agiklayici yontem ile kavram haritalama stratejisinin
karsilagtirmali etkililigini inceleyen deneysel bir ¢alismada amag, fotosentez konusunun
ogretiminde kavram haritalama yonteminin yavas 6grenen 0grencilerin akademik basarisi
tizerinde geleneksel agiklayict yonteme kiyasla daha etkili olup olmadigini ve bu etkinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigini arastirmaktir. Arastirma bulgularina
degerlendiginde, ki haftalik uygulama sonrasinda yapilan son test analizleri, kavram
haritalama grubundaki Ogrencilerin agiklayict gruba kiyasla istatistiksel olarak anlamli
diizeyde daha yiiksek basar1 gosterdigini; ayrica ayni gruptaki kiz Ogrencilerin erkek
ogrencilerden anlamli oOlgiide daha iyi performans sergiledigini ortaya koymustur.
Arastirma sonuglari, kavram haritalama yonteminin 6zellikle yavas 6grenen 6grencilerde
biyoloji kavramlarinin 6grenilmesini desteklemede son derece etkili oldugunu ve bu

etkinin kiz 6grencilerde daha belirgin sekilde gézlemlendigini kanitlamistir.
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Karahan (2007) tarafindan 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Ankara'nin Kazan
ilcesinde gerceklestirilen ve alternatif O6l¢gme-degerlendirme yoOntemlerinin biyoloji
egitimindeki etkililigini inceleyen deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Calismanin amaci,
kavram haritasi, grid ve dallanmis aga¢ gibi alternatif 6lgme-degerlendirme yontemlerinin
lise biyoloji derslerinde uygulanabilirligini ve bu yontemlerin 6grenci basarisi lizerindeki
etkisini geleneksel yontemlerle karsilagtirmali olarak degerlendirmektir. Aragtirma
bulgularmma  gore; t-testi  analizleri, alternatif Ol¢me-degerlendirme tekniklerinin
uygulandigr deney grubunun akademik basar1 puanlarinin, geleneksel yontemlerin
kullanildig1 kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Arastirma sonuglari, kavram haritasi, grid ve dallanmis agac gibi
yontemlerin biyoloji konularimin 6lgme ve degerlendirme siirecinde etkili bir sekilde
uygulanabildigini ve Ogrencilerin akademik basarisint anlamli diizeyde artirdigini

kanitlamistir.

Gigliier (2006) tarafindan yiiriitiilen aragtirmada, ilkogretim fen bilgisi 6gretiminde
kavram haritalarinin etkinligini incelenmesi amaglanan ¢alismasinda kavram haritalarinin
Ogretim siirecini destekleme, zenginlestirme ve genisletme potansiyelini degerlendirmek ve
bu yontemin dgrencilerin akademik basarisi, fene yonelik tutumlar1 ve bilgilerin kalicilig
tizerindeki etkilerini arastirmaktir. Deneysel ¢alismasinin sonuclarina gore, kavram
haritalar1 ile biligsel destek saglanan Ogrencilerin, hem akademik basar1 hem de fen
bilimlerine yonelik tutum puanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir artis gosterdigini;
ayrica edinilen bilgilerin kaliciliginin da bu grupta daha yiiksek oldugunu ortaya

koymustur.

Ozatli (2006) tarafindan 2002-2004 yillar1 arasinda Balikesir Universitesi ve
Balikesir'deki bir lisede gerceklestirilen, 6grencilerin zor algiladiklart biyoloji konulariin
belirlenmesi ve kavram haritalar1 ile V-diyagramlarimin akademik basar1 iizerindeki
etkisini inceleyen karma yontemli bir ¢calisma yapilmistir. Calismanin amaci, lise biyoloji
programinda &grencilerin zor olarak algiladiklar1 konular1 tespit etmek, bosaltim sistemi
tinitesinde kavram haritalart ve V-diyagramlarinin Ogrencilerin biligsel yapilarina,
akademik bagarilarina ve kavram yanilgilarina etkisini degerlendirmek ve motivasyon
stilleri ile tutum arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirma, 6grencilerin en ¢ok genetik
konularini zor olarak algiladigini; kavram haritalar1 ve V-diyagramlar1 kullanilan deney

grubunun basari testi puanlarinin kontrol grubuna gore anlamli derecede yiiksek oldugunu;
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deney grubunda kavram yanilgilarinin ve eksik bilginin azaldigin1 gostermistir.
Motivasyon stilleri ile biyoloji tutumu arasinda anlamli bir iligki tespit edilmemistir.
Calisma, kavram haritalar1 ve V-diyagramlariin 6grencilerin zor algiladiklar1 biyoloji
konulariin 6gretiminde etkili bir strateji oldugunu, kavram yanilgilarim1 azalttigini ve

biligsel yapiy1 giiclendirdigini kanitlamistir.

Tilirkmen ve digerleri (2005) yaptiklar1 aragtirmada, lise birinci sinif diizeyinde
"Canlilarin Cesitliligi ve Smiflandirilmasi" {initesindeki deneysel ¢alismanin amaci,
kavram haritasi temelli 6gretim yonteminin, 6grencilerin s6z konusu biyoloji konusundaki
kavram yanilgilarini gidermede ve akademik basarilarini artirmada geleneksel 0gretim
yontemine kiyasla etkililigini kargilastirmali olarak degerlendirmektir. Altt haftalik
uygulama sonucunda, kavram haritas1 yonteminin uygulandigi deney grubundaki
Ogrencilerin, basar1 testi son-test puanlarinin kontrol grubundakilere kiyasla anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu ve Ogrencilerin derse yonelik tutumlarinda olumlu bir
gelisme kaydedildigi tespit edilmistir. Arastirma, kavram haritalarinin fen egitiminde
yalnizca akademik basariy1 artirmakla kalmayip ayni zamanda 6grencilerin konuya iliskin

tutumlarini iyilestirerek anlamli 6grenmeyi destekledigini ortaya koymustur.

Tastan (2005) tarafindan 2003-2004 Ogretim yilinda gergeklestirilen ve lise
ogrencilerinin "Genetik Bilgi Tasiyan Molekiiller" {initesindeki kavram yanilgilarim
inceleyen deneysel bir ¢alismasinda amacinin, kavramsal de§isim metinleri (KDM) ile
kavram haritalarin biitiinlestiren bir 6gretim yaklagiminin, geleneksel 6gretim yontemine
kiyasla 6grencilerin kavram yanilgilarini gidermede ve akademik basariyr artirmadaki
etkililigini karsilastirmali olarak degerlendirdigi c¢aligmanin bulgularina gore; Biyoloji
Basar1 Testi (BBT) ve Kavram Yanilgt Testi (KYT) sonuglari, KDM ve kavram haritasi ile
Ogretim yapilan deney grubu O6grencilerinin, hem akademik basar1 hem de kavramsal
anlama diizeyi acisindan geleneksel yOntemle Ogretim alan kontrol grubuna kiyasla
istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek performans sergiledigini ortaya
koymustur. S6z konusu biitiinlestirilmis yaklagimin 6grencilerdeki mevcut kavram
yanilgilarinin giderilmesinde ve bilimsel kavramlarin dogru bir sekilde yapilandirilmasinda
son derece etkili bir yontem oldugunu kanitlamigtir. Biyoloji egitiminde kavramsal
ogrenmeyi derinlestirmek ve kalici hale getirmek icin kavramsal degisim metinleri ve

kavram haritalar1 gibi yapilandirmaci araglarin ders planlarinda kullanilmasi 6nerilmistir.
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Kose (2004) tarafindan 2002-2003 6gretim yilinda yiiriitiilen calismada, fen bilgisi
O0gretmen adaylarinin "Fotosentez ve Bitkilerde Solunum" konularindaki kavram
yanilgilarim1 belirlemek ve kavram haritalariyla desteklenen kavram deg§isim metinlerinin
bu yanilgilarin giderilmesindeki etkinligini geleneksel yontemlerle karsilastirmak amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin bulgulari, katilimer 6gretmen adaylarinin séz konusu biyoloji
konularinda 6nemli kavram yanilgilarina sahip oldugunu ortaya koyarken, kavram degisim
metinleri uygulanan deneysel grubun, kavram yanilgilarin1 gidermede geleneksel yontemle
Ogretim goren kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli derecede daha basarili
oldugunu gdostermistir. Bununla birlikte, her iki grubun biyolojiye yonelik tutumlarinda
anlaml bir farklilik tespit edilmemis olup, bu durumun uygulanan yontemin 6zelliginden
kaynaklandig1 degerlendirilmistir. Calisma sonucunda, kavram degisim metinlerinin fen
egitiminde kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili bir teknik oldugu ve benzer

kavramsal zorluklarin yasandigi diger fen konularinda da uygulanmasi dnerilmektedir.

Kilig (2004) tarafindan 2003-2004 o6gretim yili bahar doneminde Hacettepe
Universitesi'nde gergeklestirilen ve biyoloji egitiminde kavram haritalarmin 6grenme
basarist ve kalicilik iizerindeki  etkisini inceleyen deneysel bir calisma
yapilmistir. Caligmanin amaci, kavram haritalari kullanilarak yapilan 6gretimin, geleneksel
diiz anlatim yontemine kiyasla 6grencilerin akademik basarisini ve bilgilerin kaliciligini ne
Olcide etkiledigini karsilastirmali  olarak degerlendirmektir. Arastirma bulgularina
bakildiginda; Basar1 testi On test, son test ve geciktirilmis son test (8 hafta sonra)
verilerinin istatistiksel analizleri, kavram haritalar1 kullanilan deney grubunun hem
akademik basar1 hem de bilgilerin kalicilig1 agisindan kontrol grubuna kiyasla anlamli
derecede daha yiiksek performans gosterdigini ortaya koymustur. Arastirma sonuglari,
kavram haritalar ile yapilan 6gretimin yalnizca kisa vadeli akademik basarty1 degil, ayni

zamanda uzun vadeli bilgi kaliciligin1 da 6nemli dl¢iide artirdigini kanitlamistir.

Karamusaoglu (2003), "Kavram Haritas1 Yolu ile Fen Bilgisi Ogretmen
Adaylarimin Kavram Yanilgilarinin Tespiti" baslikli yiiksek lisans tezi ¢alismasi, kavram
haritalarinin sadece bir 0gretim araci olarak degil, ayn1 zamanda fen bilgisi 6gretmen
adaylarindaki kavram ve kavramlar arasi iliskilendirme yanilgilarini tespit etmek icin
tanilayic1 bir ara¢ olarak kullanilabilirligini gostermek amagli yapilmistir. Ulastigi
bulgulara gore "Fotosentez" ve "Solunum" konularinda olusturulan toplam 159 kavram

haritasinin analizi, 6gretmen adaylarinin 6zellikle kompleks reaksiyon basamaklarinda,
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sayisal ifadelerde, olayin gegtigi organel isimlerinde ve bu iki metabolik olayin birbirine
karistirilmasinda ciddi kavram yanilgilarina sahip oldugunu ortaya koymustur. Arastirma
sonuglarma gore, kavram haritalarinin, Ogrencilerin bilgi yapilarint ve hatal
iliskilendirmelerini gorsellestirerek kavram yanilgilarini tespit etmede son derece etkili bir

tanilama araci oldugunu kanitlamigtir.

Dogru (2002) tarafindan; 2001-2002 6gretim yilinda gerceklestirilen ve difiizyon
ile osmoz konularinda kavramsal de§isim metni ile kavram haritasin1 biitlinlestiren bir
ogretim modelinin etkililigini inceleyen ¢alismay1 temel almaktadir. Calismanin amaci, s6z
konusu biitiinlestirilmis modelin, dokuzuncu smif Ogrencilerinin diflizyon ve osmoz
konularindaki kavramsal anlamalart ve kalict Ogrenmeleri iizerindeki etkisini
degerlendirmektir. Iki-asamali "Difiizyon ve Osmoz Tam Testi"nden elde edilen bulgular,
biitiinlestirilmis modelin uygulandigi deney grubu &grencilerinin, geleneksel yontemle
O0grenim goren kontrol grubuna kiyasla konuyu anlamada istatistiksel olarak anlamli
diizeyde daha basarili oldugunu ortaya koymustur. Arastirma sonuglari, uygulanan modelin
Ogrencilerde kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili oldugunu ve saglanan kavramsal
degisimin alt1 hafta sonra yapilan Ol¢limde dahi kaliciligini korudugunu gdostermistir.
Bulgular 1s18inda, biyoloji egitiminde kavramsal degisimi desteklemek igin kavram
haritalar1 ve kavramsal degisim metinlerinin birlikte kullanildig: biitiinlestirici modellerin

yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

(Cardak (2002) tarafindan 2001 bahar doneminde gerceklestirilen ve lise birinci sinif
ogrencilerinin "Canlilarin Cesitliligi ve Smiflandirilmasi” tinitesindeki kavram yanilgilarini
inceleyen deneysel bir ¢alismasinda, kavramsal degisim metinleri ile desteklenmis kavram
haritas1 yaklasiminin, geleneksel Ogretim yontemine kiyasla Ogrencilerin kavram
yanilgilarim1 gidermedeki etkililigini karsilagtirmak ve ayrica bu yontemin 6grencilerin
kavram haritalarina yonelik tutumlar: tizerindeki etkisini degerlendirmek amaciyla yaptig
calisma; alt1 haftalik uygulama sonucunda, kavram haritas1 temelli 6gretim y&nteminin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin, basari testi sonuglarinin kontrol grubuna gore
istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu ve deney grubundaki 6grencilerin
kavram  haritalarina  yonelik  tutumlarinda  anlamli  bir  olumlu  artis
gbzlemlenmistir. Aragtirma, kavram haritalarinin yalnizca akademik basariyr artirmakla
kalmayip ayni zamanda ogrencilerin Ogretim yontemine yoOnelik motivasyonlari ve

kabuliinii de olumlu yonde etkileyen etkili bir ara¢ oldugunu ortaya koymustur.
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Sungur (2000) yaptig1 arastirmada, 1999-2000 6gretim yilinda yiriitilen ve lise
diizeyinde insanda dolasim sistemi konusundaki kavram yanilgilarini inceleyen bir
calismay1 temel almaktadir. Kavram haritalar1 ile desteklenmis kavramsal degisim
metinlerinin, Ogrencilerin dolagim sistemi konusunu anlama diizeylerine ve kavram
yanilgilarinin giderilmesine olan katkisin1 degerlendirmeyi amacladigi ¢alismasinda,
Insanda Dolasim Sistemi Kavram Testi'nden elde edilen veriler, kavramsal degisim
metinlerinin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin, geleneksel 6gretim yonteminin
kullanildig1 kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek basari
gosterdigini ortaya koymustur. Yapilan korelasyon ve ¢oklu regresyon analizleri, kavram
haritalart ile biitiinlestirilmis kavramsal degisim metinlerinin, Ogrencilerin konuyu
anlamalarinda bilimsel islem becerileri ve 6n bilgilerden bagimsiz olarak anlamli ve
olumlu bir yordayicit oldugunu gostermistir. Bu bilgiler usiginda, biyoloji egitiminde
kavram yanilgilarinin giderilmesi ve kalict 6grenmenin saglanmasi i¢in kavramsal degisim
metinleri ve kavram haritalar1 gibi yapilandirmaci 6gretim materyallerinin kullaniminin
yayginlastirilmasi onerilmektedir. Ayrica, benzer yontemlerin farkli biyoloji {initelerinde
de etkililiginin arastirilmas1 alanyazina katki saglayacagi seklinde Onerilerde

bulunulmustur.

Jegede ve digerleri (1990) gerceklestirilen ve kavram haritalama yonteminin meta-
biligsel bir strateji olarak 6grenci kaygisi ve akademik basari tizerindeki etkisini inceleyen
deneysel bir calismada amag, kavram haritalama stratejisinin lise 6grencilerinin biyoloji
dersine yonelik kaygi diizeylerini azaltip azaltmadigim1 ve bu yolla akademik basariy1
artirp artirmadigini arastirmaktir. Aragtirmanin bulgularina gore ; Zuckerman Duygu Sifat
Kontrol Listesi ve Biyoloji Basar1 Testi 6n-son test verileri, kavram haritalama yontemi
uygulanan gruptaki dgrencilerin hem akademik basarilarinda anlamli bir artis oldugunu
hem de biyoloji kaygi diizeylerinde (6zellikle erkek Ogrencilerde) belirgin bir azalma
meydana geldigini gostermistir. Arastirmanin, kavram haritalamanin yalnizca biligsel bir
O0grenme araci olarak degil, ayn1 zamanda duyussal alanda kaygiy1 azaltan meta-bilissel bir

strateji olarak da islev gordiigiinii ortaya koymustur.

2.6.2. Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarinin Fen Bilimleri ve Biyoloji Derslerinde
Kullaniminin Tutuma Etkisi Ile 1lgili Arastirmalar

Bizimana ve Sibomana (2024) tarafindan yapilan bir ¢alisma, kavram haritalama

yonteminin ortaokul 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkisini
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incelemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Arastirma, kirsal ve kentsel bolgelerdeki toplam 305
Ogrencinin katilimiyla gergeklestirilmis ve on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Arastirma bulgulari, kavram haritalama yontemi ile 6gretim alan
Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarinin, geleneksel yontemlerle 6gretim alan
kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede daha olumlu oldugunu gostermistir. ilging bir
sekilde, kavram haritalama yonteminin etkisi kirsal ve kentsel bolgelerdeki dgrenciler
arasinda farklilik géstermemis, her iki grupta da benzer sekilde olumlu sonuglar alinmaistir.
Ayrica, 6grencilerin kavram haritalama yontemine yonelik tutumlarit da olumlu bulunmus
ve bu yontemi etkili bir 6grenme araci olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Bu sonuglar
1s1ginda, biyoloji  egitiminde kavram haritalama yOnteminin yayginlastirilmas,
Ogretmenlere bu konuda mesleki gelisim egitimleri verilmesi ve oOzellikle kirsal
bolgelerdeki okullara gerekli kaynak ve destek saglanmasi Onerilmektedir. Ayrica,
isbirlik¢i 6grenme aktiviteleri ile kavram haritalama yonteminin birlestirilmesinin, 6grenci

katilimin1 ve basarisin1 daha da artirabilecegi diigtiniilmektedir.

Isler (2024) tarafindan Bolu ilinde 2022-2023 egitim &gretim yilinda yapilan bir
aragtirmada “Fen Bilimleri Dersinde Kavram Haritalarinin 6. Smif Duyu Organlar
Konusundaki Kullanimmin Ogrencilerin Akademik Basarisi1 ve Derse Yonelik Tutumlaria
Etkisi” konulu calismanin amaci, kavram haritalarinin akademik basar1 ve derse yonelik
tutum tizerindeki etkilerini kontrol grubu ile karsilagtirmaktir. Arastirma bulgulari, 6n
testlerde gruplar arasinda anlamli fark olmadigini, ancak son testlerde kavram haritalariyla
ders islenen deney grubunun akademik basar1 agisindan kontrol grubuna goére anlamli bir
ustiinliik gosterdigini ortaya koymus ve kavram haritalarinin akademik basariyr olumlu

etkiledigini, derse yonelik tutum {izerinde ise belirgin bir etkisi olmadigin1 gostermektedir.

Bizimana, Mutangana ve Mwesigye (2022) tarafindan yapilan bir ¢alisma,
Ruanda'nin Nyamagabe Bolgesi'ndeki lise son simif 6grencilerinde kavram haritalama ve
isbirlikli 6grenme stratejilerinin biyoloji tutumu {izerindeki etkilerini incelemek amaciyla
yuriitiilmiistiir. Toplam 449 6grencinin katildig1 arastirmada, 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma bulgulari, kavram haritalama ve isbirlikli
O0grenme stratejileriyle 6grenim gdren ogrencilerin biyoloji tutum puanlarinin, geleneksel
yontemlerle 6grenim goren kontrol grubuna kiyasla anlamli derecede daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Ilging bir sekilde, her iki deneysel grupta da cinsiyetler arasinda

tutum puanlari agisindan anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica, tedavi yontemi ile
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cinsiyet arasinda anlamli bir etkilesim etkisi tespit edilmemistir. Bu sonuglar, kavram
haritalama ve igbirlikli 6grenme stratejilerinin 6grencilerin biyolojiye yonelik tutumlarin
cinsiyetten bagimsiz olarak olumlu yonde gelistirdigini ortaya koymaktadir. Arastirma,
biyoloji egitiminde bu stratejilerin yayginlastirilmasini ve 6gretmenlerin mesleki gelisim
programlar1 araciliiyla bu yontemleri etkili sekilde uygulama becerilerini gelistirmelerini
onermektedir. Ozellikle, geleneksel dgretim ydntemlerinin baskin oldugu baglamlarda bu

yenilik¢i yaklagimlarin 6grenci tutum ve bagarisini artirabilecegi diistiniilmektedir.

Gokgen ve Yalgin (2019) tarafindan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'nde fen
bilgisi 6gretmen adaylari ile yiriitiilen bir ¢aligmada, kavram haritalama ve geleneksel
Ogretim yoOntemlerinin akademik basart ve tutum {iizerindeki etkileri karsilastirilmistir.
Arastirma sonuglari, her iki yontemin de 6gretmen adaylarinin akademik basarilarini ve
biyoloji dersine yonelik tutumlarini anlamli derecede artirdigini gostermistir. Ancak
kavram haritalama yonteminin geleneksel yontemlere kiyasla istatistiksel olarak anlamli
bir ustiinliik saglamadigi tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmen egitiminde her iki
yontemin de etkili oldugunu ve kavram haritalamanin geleneksel yontemlere alternatif

olarak kullanilabilecegini desteklemektedir.

(Comek ve digerleri (2016) tarafindan yapilan bir arastirma, kagit-kalem ile kavram
haritas1 olusturma uygulamasmin altinct simif 6grencilerinin fen bilimleri dersindeki
akademik basarilarina ve tutumlarina etkisini incelemek amaciyla ylriitiilmistir.
Calismada, deney grubundaki o6grenciler "isik ve ses" {nitesini kavram haritalar ile
desteklenmis bir yaklasimla 6grenirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri
uygulanmistir. Bes haftalik uygulama sonucunda, deney grubundaki 6grencilerin akademik
basar1 testi puanlarinda kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir artis
gozlemlenmistir. Ancak, her iki grubun fen bilimleri dersine yonelik tutum puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu sonuglar, kagit-kalem ile kavram haritasi
olusturma uygulamasimnin 6grencilerin akademik basarisin1 artirmada etkili bir yontem
oldugunu, ancak tutum degisikligi yaratmada ayni etkiyi goOstermedigini ortaya
koymaktadir. Arastirma, kavram haritalarinin fen egitiminde bir 6grenme araci olarak

kullaniminin akademik basariy1 destekledigini kanitlamigtir.

Tekin ve digerleri (2013) tarafindan, Necmettin Erbakan Universitesi' nde 2011-
2012 akademik yilinda fen bilgisi 6gretmen adaylariyla yiiriitiilen bir ¢alismada, 6gretmen

adaylarinin kavram haritalarina yonelik tutumlar1 ve hazirlama becerilerini cesitli
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degiskenler agisindan incelenmistir. Aragtirma bulgulari, kiz 6gretmen adaylarinin kavram
haritalarina yonelik tutumlarmin erkeklere gére anlamli derecede daha olumlu oldugunu
gostermistir. Beceri  diizeyinde 1ise erkekler Iehine anlamli olmayan bir fark
gozlemlenmistir. Sif diizeyi agisindan, 3. sinif 6grencilerinin tutum puanlar1 daha yiiksek
cikarken, 4. sinif dgrencilerinin kavram haritas1 hazirlama becerilerinin anlamli derecede
gelistigi tespit edilmistir. Ayrica, kendini kavram haritalar1 konusunda yeterli goren
O0gretmen adaylarinin hem tutum hem de beceri puanlarinin, yetersiz oldugunu diisiinenlere
gore anlamli derecede yliksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin
kavram haritalarina yonelik yeterlik inanglarinin hem tutum hem de performans iizerinde

kritik bir rol oynadigini ortaya koymaktadir.

Gokgen (2012) tarafindan Canakkale Onsekiz Mart Universitesi'nde fen bilgisi
O0gretmen adaylar1 ile gerceklestirilen bir deneysel c¢alismada, kavram haritalama ve
geleneksel Ogretim yontemlerinin  akademik basari ve tutum iizerindeki etkileri
karsilastirilmistir. Arastirma sonuglarina gore, her iki yontem de &gretmen adaylarinin
akademik basarilarini ve biyoloji dersine yonelik tutumlarin1 anlamli derecede artirmistir.
Ancak kavram haritalama yonteminin geleneksel yontemlere kiyasla istatistiksel olarak
anlamli bir Gstiinliik saglamadig: tespit edilmistir. Ayrica, kiz 6grencilerin akademik basari
puanlarinin erkek Ogrencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu, buna karsin cinsiyet
degiskeninin tutum puanlart lizerinde anlamli bir fark yaratmadigi goriilmistiir. Bu
bulgular 15181nda, 6gretmen egitiminde her iki yontemin birlikte kullaniminin etkililiginin
aragtirtlmast ve cinsiyet temelli basar1 farkliliklariin altinda yatan nedenlerin

derinlemesine incelenmesi 6nerilmistir.

Oztiirk (2011) tarafindan, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda gergeklestirilen ve
alternatif 6l¢gme-degerlendirme tekniklerinin ilkogretim 8. smif fen ve teknoloji dersine
yonelik tutum iizerindeki etkisini inceleyen deneysel bir ¢alisma yapilmistir. Caligmanin
amaci, kavram haritasi, grid ve dallanmis agac gibi alternatif 6lgme-degerlendirme
yontemlerinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar tizerindeki etkisini
geleneksel yontemlerle karsilastirmali olarak degerlendirmektir. Aragtirma bulgularina
gore Uc haftalik uygulama sonucunda, alternatif 6lgme-degerlendirme tekniklerinin
kullanildig1 deney grubunun tutum anketi son test puanlarinin, geleneksel yontemlerin
kullanildig1 kontrol grubuna kiyasla istatistiksel olarak anlamli derecede daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonuglar1 yorumlandiginda, kavram haritasi, grid ve
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dallanmis aga¢ gibi alternatif Olgme-degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarint olumlu yonde anlamli derecede artirdiginm

kanitlamistir.

Demirhan (2010) tarafindan, beyin temelli 6grenme kuraminin fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin akademik basarilari, tutumlar, ozyeterlik algilari ve elestirel diislinme
egilimleri iizerindeki etkisini incelemek amaciyla Sakarya Universitesi'nde 2008-2009
egitim-ogretim yili bahar doneminde bir arastirma gerceklestirilmistir. Bu arastirmada,
Genel Biyoloji II dersinin dokuz farkli tinitesinde 14 hafta boyunca beyin temelli 6grenme
kuramia dayali 6gretim uygulanmistir. Arastirma sonugclari, deney ve kontrol gruplari
arasinda akademik basari, tutum, biyoloji 6zyeterlik algis1 ve elestirel diisiinme egilimleri
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini gdstermistir. Ancak, deney
grubundaki 6grencilerle yapilan goriismelerde, beyin temelli 6grenme kuramina dayali ders
uygulamalarina yonelik olumlu goriisler belirtilmistir. Bu bulgular, beyin temelli 6grenme
kuraminin geleneksel yontemlere kiyasla akademik basar1 ve diger degiskenler {izerinde
anlamli bir iistiinliik saglamadigini, ancak 6grencilerin bu yaklagima yonelik olumlu algilar
gelistirdigini ortaya koymaktadir. Arastirma, Ogretmen egitiminde farkli O6gretim
yontemlerinin etkililiginin degerlendirilmesi ve 0Ogrenci ihtiyaglarina uygun ¢esitli

yaklagimlarin kullanilmasi gerekliligini vurgulamaktadir.

Gicliier (2006) tarafindan yapilan bir arastirma, 2005-2006 6gretim yilinda
[zmir'de bir ilkdgretim okulunda ilkdgretim fen bilgisi dgretiminde kavram haritalarinin
etkin kullaniminin 6grenme siirecine etkisini incelemek amaciyla gerceklestirilmistir.
Calisma, 96 Ogrenci ile ylriitiilmiis olup iskelet ve sindirim sistemi konular1 6zelinde
kavram haritalarinin akademik basari, fen tutumu ve bilgilerin kaliciligi iizerindeki etkileri
arastirilmistir. Arastirma bulgulari, kavram haritalar ile desteklenmis 6gretim alan deney
grubundaki Ogrencilerin, geleneksel yontemlerle 6grenim goren kontrol grubuna kiyasla
akademik basar1 testlerinde anlamli derecede daha yiiksek performans sergilediklerini
gostermistir. Ayrica, kavram haritalarinin 6grencilerin fen dersine ydnelik tutumlarim
olumlu yonde etkiledigi ve Ogretilen bilgilerin bir, iki ve dort aylik arayla yapilan
Olciimlerde daha kalic1 oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar, kavram haritalarinin anlamli
o0grenmeyi desteklemede ve kavram yanilgilarini gidermede etkili bir ara¢ oldugunu ortaya
koymaktadir. Arastirma, fen egitiminde kavram haritalarinin daha yaygin bir sekilde

kullanilmasinin ve 6gretmenlerin bu konuda egitim almalarinin 6nemini vurgulamaktadir.
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3. YONTEM

Biyoloji  ogretiminde alternatif degerlendirme yaklasimlarmin fen lisesi
Ogrencilerinin akademik basar1 ve biyoloji dersine yonelik tutum diizeyine etkisini
inceleme amaglh ¢alismanin bu boliimiinde; arastirmanin modeli, arastirmanin ¢alisma
grubu, arastirmanin veri toplama araglari, arastirmanin deneysel siireci ve arastirmaya

yonelik veri analizlerine iligkin agiklamalara yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMA MODELI

Bu aragtirmada nicel arastirma yodntemlerinden Ontest-sontest, kontrol gruplu

deneysel model kullanilmistir.

Nicel arastirmalar, arastirmacinin belirli bir problemi kuramsal temellere dayali
olarak sinamasina, elde edilen verileri istatistiksel yontemlerle analiz etmesine ve ulasilan
sonuclar1 tiimdengelim yaklagimiyla genelden 6zele dogru yorumlamasina imkan taniyan
nesnel arastirma tiirleridir (Biiyiikoztiirk, 2011; Padem, Goksu, ve Konakli, 2012). Cohen,
Manion, ve Morrison, (2002) ve Isler (2024)’in arastirmalar1 dikkate alinarak deneysel
arastirma modeli kullanilmasinin nedeni, bir hipotezi test etmek ve bagimsiz degiskenin
bagimli degisken iizerindeki etkisini nesnel olarak 6lgmek amaciyla tasarlanmasindan

kaynaklanmaktadir.

(Calismanin basinda deney ve kontrol gruplari olusturulmus, her iki gruba akademik
basar1 testi ve biyolojiye yonelik tutum testi Ontest seklinde uygulanmistir. Deney
grubunda alternatif 6lgme-degerlendirme yaklagimlarindan kavram haritalari, tanilayici
dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve Venn diyagramlarmin 6gretim siirecine entegre
edilmesiyle dersler islenmis; Kontrol grubunda MEB ortadgretim miifredatina uygun
sekilde dersler igslenmistir. Caligmanin sonunda deney ve kontrol gruplarina akademik
basar1 testi ve biyolojiye yonelik tutum testleri sontest seklinde uygulanmistir. Ontest ve
sontest sonuglar1 degerlendirilerek, alternatif Olgme- degerlendirme yaklagimlarinin

Ogretim siirecine entegre edilmesinin akademik basar1 ve tutum iizerindeki etkisi analiz
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edilmistir. Bu yontem, nedensel iligkileri incelemek ve degiskenler arasindaki etkilesimi

objektif sekilde degerlendirmek i¢in uygundur.

Modelin Detaylar:

On test-son test kontrol gruplu deneysel model kullanilacaktir. Deney grubu
katilmcilarinin -~ bulundugu  sinifta  dersler,  alternatif  degerlendirme
yaklasimlarindan kavram haritalari, tanilayic1 dallanmis agac, yapilandirilmis grid
ve Venn diyagrami Ogretim siirecine entegre edilmesiyle islenmis; kontrol grubu
katilimcilar1 ise MEB ortadgretim programi dikkate alinarak ders almaya devam

etmistir.

Bagimsiz degisken; deney grubunda o6gretim siirecine entegre edilen alternatif

6lcme ve degerlendirme yaklagimlaridir.

Bagiml degisken deney grubu 6grencilerinin biyoloji dersindeki akademik basari

ile biyolojiye yonelik tutum olgiitleridir. Calisma modelinin 6zeti tablo Tablo 8’ de

verilmigtir.

Tablo 8. Arastirmanin Modeli Ozet Tablosu

Ozellik

Aciklama

Aragtirma Tiiri

Nicel, deneysel model

Tasarim On test—son test kontrol gruplu

Bagimsiz Degisken Alternatif 6l¢cme ve degerlendirme
yaklagimlar1 (KH, TDA, YG, VD)

Bagimli Degiskenler Akademik bagar1 ve biyolojiye
yonelik tutum

Calisma Grubu Secimi Yansiz atama

Veri Toplama Araglari Basari testi, Likert tipi tutum 6lcegi

Uygulama Siireci

On test — uygulama — son test

Veri Analizi

JAMOVI; bagimli ve bagimsiz t-testi,
standart sapma, aritmetik ortalama

vb. istatistiksel karsilastirmalar

Tablo 8’ e gore bu aragtirmada gruplarin baslangic seviyelerini belirlemek amaciyla

on test uygulanmigtir. Karasar (2003)’a gore bagimli degisken, arastirmaci tarafindan
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belirlenir ve bu degiskene iliskin elde edilen bilgilerin arastirma problemine ¢6ziim
getirmesi beklenir. Bu calismada bagimli degiskenler 6grencilerin akademik basarilart ve
derse yonelik tutumlaridir. Bagimsiz degisken ise bagimli degisken iizerinde etkisi
incelenmek istenen, arastirmaci tarafindan yonlendirilen degiskendir. Bu arastirmada
bagimsiz degisken, deney grubu katilimcilarina yonelik gergeklestirilen alternatif
degerlendirme yaklasimlarinin 6gretim siirecine entegre edilmesidir. Kontrol degiskenleri
ise bagimli degiskeni etkileme potansiyeli bulunan ancak aragtirmada asil odaklanilmayan
degiskenlerdir. Bu ¢alismada kontrol degiskenleri, konu anlatimina ayrilan siire {i¢ hafta
(4+4+4=12 saat) ve ele alman konunun (Biyoloji 11. Simf insan Uriner Sistem Konusu)

igerigidir. Arastirmanin modeli olan deneysel modelin uygulamaya doniik ayrintilar ise

Tablo 9’ da verilmistir.

Tablo 9. Arastirmaya Doniik Deneysel Arastirma Modeli

Gruplar

On-test

Uygulama

Son-test

Kontrol Grubu
(KG)
11-E Smifi

Biyoloji 11.Smif
Insan Uriner Sistem
Akademik Basari
Testi

(USABT)

Biyoloji Dersine
Yonelik Tutum
Olgegi

(BYTO)

MEB Ortadgretim
Miifredat:
Teknikleri
(Anlatim, soru-

cevap, tartisma)

Biyoloji 11.Smif
Insan Uriner Sistem
Akademik Basari
Testi

(USABT)

Biyoloji Dersine
Yonelik Tutum
Olgegi

(BYTO)

Deney Grubu
(DG)
11-A Sinifi

Biyoloji 11.Sim1f
Insan Uriner Sistem
Akademik Basari
Testi

(USABT)

Biyoloji Dersine
Yonelik Tutum
Olgegi

(BYTO)

Alternatif Olgme-
Degerlendirme
Yaklasimlarinin)
Ogretim Siirecine

Entegre Edilmesi

Biyoloji 11.Simif
Insan Uriner Sistem
Akademik Basari
Testi

(USABT)

Biyoloji Dersine
Yonelik Tutum
Olgegi

(BYTO)
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Tablo 9’ a gore arastirma modeli olarak belirlenen deney ve kontrol grubu
katilimcilar1 okuldaki esit smif seviyesindeki Ogrencilerden secilmistir. Uygulamaya
baslamadan once ve uygulama bittikten sonra; Kontrol grubu ve deney grubundaki
ogrencilere Insan iiriner sistem konusuyla ilgili akademik basar testi ile biyoloji dersine
yonelik tutum Olgegi uygulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerine uygulamadan bir
hafta once Alternatif degerlendirme yaklagimlar1 ile ilgili seminer verilerek gerekli
bilgilendirmeler  yapilmustir. Uygulama  arastirmacinin ~ kendisi  tarafindan
gergeklestirilmistir. Calisma kapsaminda Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtiriimasi
yapilarak bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerindeki etkisi belirlenmeye

calisilmigtir.

3.2. ARASTIRMA GRUBU

Arastirmaya yonelik caligma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yili ikinci
doneminde Milli Egitim Bakanligina bagli Diyarbakir ili Yenisehir ilgesinde bulunan
Rekabet Kurumu Cumhuriyet Fen Lisesinde 6grenim goren 11. sinif 6grencilerinden 11/A
ve 11/E subelerinde yer alan dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmada, 11/E subesinde Milli
Egitim Bakanlig1 ortadgretim fen lisesi biyoloji 6gretim programinin 6ngordigi 6gretim
siireci uygulanirken; 11/A subesinde alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarinin
(kavram haritalar, tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve Venn diyagrami)
Ogretim siirecine entegre edildigi uygulama gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol

gruplariin belirlenmesinde seckisiz atama yontemi kullanilmistir.

Arastirma, deney grubunda 16, kontrol grubunda 16 6grenci olmak {izere toplam 32
11. smif 6grencisi ile yiiritiilmiistir. Calisma grubuna iliskin cinsiyet degiskenine ait

veriler Tablo 10’ da sunulmustur.

Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin cinsiyete ve gruplara gore dagilimi

GRUP KIZ ERKEK TOPLAM
DENEY(11/A) 7 9 16
KONTROL(11/E) 4 12 16
TOPLAM 11 21 32

Tablo 10 incelendiginde, deney grubu olarak belirlenen 11-A sinifinda 7 kiz ve 9
erkek; kontrol grubu olarak belirlenen 11-E sinifinda ise 4 kiz ve 12 erkek &grenci
bulundugu goriilmektedir. Her iki grup birlikte degerlendirildiginde, toplam 32 6grencinin

11’1nin kiz, 21’inin erkek oldugu anlagilmaktadir.



77

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Bu boliimde verilerin toplanmasia yonelik kullanilan veri toplama araglari ve

uygulama siireci hakkinda detayh bilgilere yer verilmistir.

3.3.1. Veri Toplama Araglar

Bu aragtirmada verilerin toplanmasi amaciyla iki farkli 6lgme araci kullanilmistir.
Ogrencilerin 11. sif Biyoloji dersi Insan Fizyolojisi iinitesi Uriner Sistem konusuna
iliskin kazanimlara sahip olma diizeylerini belirlemek amaciyla, arastirmaci tarafindan

gelistirilen Uriner Sistem Akademik Basar1 Testi (USABT) uygulanmustir.

Arastirmada ayrica Ogrencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlar1 {izerindeki
etkisini belirlemek amaciyla Demirci (2003) tarafindan gelistirilen fen dersine yonelik
tutum Olgegi temel alimarak Pehlivan ve Koseoglu (2010b) tarafindan biyoloji dersine
uyarlanan Biyolojiye Yénelik Tutum Olgegi (BYTO) kullanilmistir. Bu dogrultuda,
Ogrencilerin hem akademik basarilar1 hem de biyoloji dersine yonelik tutumlart nesnel

bicimde ol¢iilmeye calisiimistir.

Arastirma siirecinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulama dncesinde
ve sonrasinda akademik basar1 testi ile tutum Olgegi uygulanarak gerekli veriler
toplanmistir. Arastirmanin yiiriitiilmesi ve veri toplama siirecinin gerceklestirilmesi igin il
Milli Egitim Midiirliiglinden, okul yonetiminden ve ¢aligmaya katilan Ggrencilerin

velilerinden gerekli yasal izinler alinmistir (Ek-5).

Bu boliimde, arastirmada kullanilan veri toplama araclari ayrmtili bigcimde
tanitilmig; gelistirilme stiregleri ile gecerlik ve giivenirliklerine iliskin bilgilere yer

verilmistir.

3.3.1.1. Biyoloji 11.Swnif Insan Uriner Sistem Konusu Akademik Basart Testi

Bu arastirmada kullanilan Uriner Sistem Akademik Basar1 Testi (USABT), gegerlik
ve giivenirlik ilkeleri dikkate alinarak gelistirilmistir. Bir 6lgme aracinin gegerliginin
saglanmasinda temel unsurlardan biri olan kapsam gecerligi, testin 6lgmeyi amagladigi
davranis ve kazanimlar1 ne derece temsil ettigini gostermektedir. Bu nedenle test gelistirme
stirecinde Oncelikle kapsam gegerliginin saglanmasina onem verilmistir. Ayrica goriiniis

gecerligi, testin 0lgmek istedigi Ozelligi yiizeysel olarak ne derece temsil ettigini ifade



78

etmekte olup, dlgme aracinin dis gézlemciler tarafindan 6lgmesi gereken dzelligi 6l¢iiyor

gibi algilanmasini esas almaktadir (Gencel, 2008).

Testin hazirlanma siirecinde Milli Egitim Bakanlig1 (2018b) tarafindan yayimlanan
fen lisesi biyoloji 6gretim programinda yer alan Insan Fizyolojisi iinitesi Uriner Sistem
konusuna ait kazanimlar temel alinmigtir. Bu dogrultuda, alan yazin taramasi yapilarak
YKS hazirlik kitaplari, Milli Egitim Bakanlig1 ortadgretim fen lisesi 11. sinif biyoloji ders
kitabi, biyoloji dersi igerikli internet kaynaklar1 ve Tebligler Dergisi incelenmis; elde
edilen veriler dogrultusunda bir soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzundan, {inite,
konu ve kazanimlarla uyumlu olacak sekilde bes segenekli, coktan se¢meli 45 maddeden

olusan bir taslak test hazirlanmistir.

Test gelistirme siirecinde uzman goriisiine basvurulmus; arastirmacinin goérev
yaptig1 okulda alaninda uzman iki Tirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni ile iki biyoloji
Ogretmeninden test maddelerine iligkin goriisler alinmistir. Uzman degerlendirmeleri
dogrultusunda test maddeleri kapsam gecerligi, anlasilirlik ve bilimsel dogruluk agisindan
gbzden gecirilmistir. Hazirlanan testte yer alan maddelere ait konu ve kazanim numaralari

Ek-8’de sunulmustur.

Hazirlanan taslak testin pilot uygulamasi, Uriner Sistem konusunu daha 6nce
O0grenmis olan ve ayni okulda 6grenim goren 12. smif diizeyindeki 100 6grenci lizerinde
gergeklestirilmistir. Gencel’e (2008) goére on deneme uygulamalarinin temel amaglari;
testte yer alan asir1 kolay veya zor maddelerin belirlenmesi, islevsel olmayan celdiricilerin
tespit edilmesi, maddelerin gii¢liik ve ayirt edicilik diizeylerinin hesaplanmasi, nihai testte
yer alacak uygun madde sayisinin belirlenmesi, test siiresinin saptanmasi ve

yonergelerdeki olasi eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasidir.

Pilot uygulama sonrasinda test maddelerine iliskin madde giicliik indeksi ve ayirt

edicilik indeksi hesaplanmis; elde edilen madde analizi sonuglari tablo 11° de sunulmustur.
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Tablo 11. insan Uriner Sistem Konusu Akademik Basar1 Testi Madde Giicliik ve Madde
Ayirt Edicilik Indeksi

Soru numarasi Madde giicliik indeksi | Madde ayirt edicilik indeksi
1. Soru .84 37
2. Soru .98 .07
3. Soru .90 33
4. Soru .96 A5
5. Soru 91 .30
6. Soru .94 22
7. Soru .90 27
8. Soru .95 .19
9. Soru .85 37
10. Soru .65 33
11. Soru .79 48
12. Soru .93 .26
13. Soru .83 .56
14. Soru 97 A1
15. Soru .96 A1
16. Soru .90 27
17. Soru 91 22
18. Soru 81 52
19. Soru 77 47
20. Soru 97 A1
21. Soru A7 .30
22. Soru .83 34
23. Soru .83 .59
24. Soru .64 75
25. Soru 74 54
26. Soru .94 22
27. Soru .86 .52
28. Soru .96 A1
29. Soru .29 .16
30. Soru .84 24
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Soru numarasi Madde giicliik indeksi | Madde ayirt edicilik indeksi
31. Soru 92 .30
32. Soru .86 52
33. Soru .82 .59
34. Soru .84 .59
35. Soru .88 41
36. Soru .85 27
37. Soru 75 A48
38. Soru .80 .63
39. Soru .84 .56
40. Soru .86 44
41. Soru .69 35
42. Soru .93 22
43. Soru .82 .59
44. Soru .64 .50
45. Soru 97 0.01

Tablo 11° de, basari testinde yer alan her bir maddeye iliskin madde gii¢liik ve

madde ayirt edicilik indeksleri sunulmustur. Alanyazin tarandiginda, madde giicliilk ve

ayirt edicilik indekslerine iliskin degerlendirme 6l¢iitleri tablo 12° de verilmistir.

Tablo 12. Madde Giicliik Diizeyi, Madde Ayirt Edicilik Diizeyi Verileri ve Yorumlama

Madde Giigliigii Yorumlama Madde Ayirt Yorumlama
Ediciligi

0,81-1,00 aras1 Cok kolay 0,40 ve tizeri Cok 1y1

0,61-0,80 aras1 Kolay 0,30-0,40 aras1 Iyi

0,41-0,60 aras1 Orta diizey 0,20-0,30 arasi1 Kullanilabilir

0,21-0,40 aras1 Zor 0,20 ve alt1 Diizenlenmeli

0,00-0,20 arasi1 Cok zor (-) Negatif Cikartilmalidir

Kaynak: (Metin, 2014)
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Madde giicliik indeksi, bir test maddesini dogru yanitlayan 6grenci oranini ifade
etmekte olup, maddenin giicliik diizeyini 0.00 ile 1.00 arasinda degisen bir degerle
gostermektedir. Degerin 1.00’a yaklasmasi maddenin kolay, 0.00’a yaklasmasi ise zor
oldugunu gostermektedir. Yaklagik 0.50 degeri, maddenin orta diizeyde giigliikte olduguna
isaret etmektedir. Test giivenirliginin en st diizeye c¢ikarilabilmesi i¢in, testte yer alan
maddelerin giicliik indekslerinin genellikle 0.50 civarinda olmasi onerilmektedir (Gencel,

2008).

Madde ayirt edicilik indeksi ise bir test maddesinin, lgiilmek istenen 6zellige sahip
olan bireylerle olmayan bireyleri ayirt edebilme giiciinii gostermektedir. Bu indeks —1.00
ile +1.00 arasinda degerler almaktadir. Degerin +1.00’a yaklasmasi, maddenin ayirt
edicilik diizeyinin yiiksek oldugunu; 0.00’a yakin ya da negatif degerler almasi ise
maddenin ayirt edici olmadigini ve diisiik puan alan bireylerin maddeyi daha fazla dogru
yanitladigin1 géstermektedir. Bu tiir maddelerin testten ¢ikarilmasi Onerilmektedir. Testin
gecerlik ve glivenirligini artirmak amaciyla, madde ayirt edicilik indekslerinin miimkiin
oldugunca yiiksek pozitif degerlere, genellikle 0.30 ve iizeri degerlere sahip olmasi

beklenmektedir (Biiytikoztiirk, 2018; Turgut ve Baykul, 2010).

Tablo 11°de yer alan madde giicliik indeksleri incelendiginde; 1, 2, 3,4, 5, 6, 7, 8,
9,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 20, 22, 23, 26, 27, 28, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 38, 39, 40,
42, 43 ve 45 numarali maddelerin ¢ok kolay; 10, 11, 19, 24, 25, 37, 41 ve 44 numaral
maddelerin kolay; 29 numaralt maddenin zor ve 21 numarali maddenin ise ¢ok zor oldugu
goriilmektedir. Akademik basar1 testinin pilot uygulamasinin, smavlara hazirlanan ve
akademik basar1 diizeyi yiiksek fen lisesi 0grencileri iizerinde gergeklestirilmis olmasi,

maddelerin biiyilik bir boéliimiiniin kolay ve ¢ok kolay diizeyde ¢ikmasina neden olmustur.

Madde analizleri sonucunda, madde gii¢liik indeksi 0.90’1n ilizerinde ve madde ayirt
edicilik indeksi 0.20’nin altinda olan 2, 4, 8, 14, 15, 20, 28, 29 ve 45 numarali maddeler
testten cikarilmistir. Ayrica madde giigliik indeksi 0.90’1n {izerinde olmasi nedeniyle ¢ok
kolay oldugu belirlenen 3, 5, 6, 12, 16, 26, 31 ve 42 numarali maddeler ile baz1 maddelerle
ayn1 kazanimu olctiigii tespit edilen 32, 35 ve 40 numarali maddeler de test kapsami1 diginda
brrakilmistir. Buna karsin, kazanimlar dikkate alinarak 1, 7, 9, 13, 17, 18, 22, 23, 27, 30,
33, 34, 36, 38, 39, 43 ve 44 numarali maddeler testte yer almaya uygun bulunmustur.

Basarn testinin madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik indeksleri, tablo 12’de verilen

Olciitler dogrultusunda yeniden degerlendirilmis ve bu degerlendirme sonucunda 6Slgiitleri
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kargilamayan toplam 20 ¢oktan se¢cmeli madde (2, 3, 4, 5, 6, 8, 12, 14, 15, 16, 20, 26, 28,
29, 31, 32, 35, 40, 42 ve 45 numarali maddeler) testten ¢ikarilmistir. Boylece’ da
kazanimlara goére numaralandirilmis 25 maddeden olusan nihai akademik basar1 testi

olusturulmustur (EK-9). Nihai testte yer alan maddelerin numaralan 1, 7, 9, 10, 11, 13, 17,
18, 19, 21, 22, 23, 24, 25, 27, 30, 33, 34, 36, 37, 38, 39, 41, 43 ve 44 scklindedir.

Olusturulan 25 maddelik nihai akademik basar1 testine iliskin madde analizleri
gergeklestirilmis ve testin gilivenirligi Excel programi kullanilarak Kuder—Richardson 20
(KR-20) formiilii ile hesaplanmistir. Yapilan analiz sonucunda KR-20 giivenirlik katsayisi
0.88 olarak bulunmustur. KR-20 degerinin 0.70° in iizerinde olmasi, testin i¢ tutarliliginin

yiiksek oldugunu gostermektedir.

Nihai akademik basar testi, deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak
uygulanarak 6grencilerin akademik basar1 diizeylerindeki degisim ve gruplar arasindaki
farkliliklar belirlenmistir. Bu siireg, arastirmanin dlgme araglarinin  gegerligi  ve

giivenirligini destekleyen dnemli bir temel olusturmustur.

3.3.1.2. Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi

Karasar (1998)’a gore tutum 6l¢gme araclar1 arasinda en yaygin kullanilanlardan biri
Likert tipi 6lgeklerdir. Bu ¢aligmada, biyoloji dersine yonelik 6grenci tutumlarint 6lgmek
amactyla Demirci (2003) tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi Tutum Olgegi’nin, Pehlivan ve
Koseoglu (2010b) tarafindan biyoloji dersine uyarlanmis hali (EK-2) kullanilmistir.

Olgegin kullanimima iliskin gerekli izinler yazili olarak alimmustir (EK-4).

Arastirmada kullanilan Biyolojiye Y6nelik Tutum Olgegi, 32 maddeden olusan 5’ li
Likert tipi bir dlgme aracidir. Olgekte yer alan maddeler; Tamamen katiliyorum (5),
Katilyyorum (4), Kararsizim (3), Katilmiyorum (2), Hi¢ katilmiyorum (1) seklinde
puanlanmaktadir. Olgekte bulunan olumsuz ifadeler ters kodlanarak degerlendirmeye
alinmistir.
Olgekten almabilecek en diisiik puan 32, en yiiksek puan ise 160’tir. Olgekten elde edilen
96 puan, tutum acgisindan kararsizlik esigi olarak kabul edilmistir. Bu degerin tizerindeki
puanlar olumlu tutumu, altindaki puanlar ise olumsuz tutumu gostermektedir.
Olgegin 6n uygulamasi, 169 fen lisesi 6grencisi iizerinde gerceklestirilmistir. Yapilan

giivenirlik analizi sonucunda Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 0.96 olarak
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hesaplanmistir. Bu deger, Olcegin oldukga yiiksek diizeyde i¢ tutarliliga ve giivenirlige

sahip oldugunu gostermektedir.

Arastirma kapsaminda 6lg¢ek, deney ve kontrol gruplarina on test ve son test olarak
uygulanmistir. Uygulama oOncesinde katilimcilara 6l¢egin amaci hakkinda gerekli
bilgilendirmeler yapilmig ve goniilliiliikk esas alinmistir. Ayrica, katilimcilarin kimlik
bilgileri gizli tutulmus. Olgege ait maddeler ve kullanim izin belgeleri sirastyla EK-2 ve

EK-4’te sunulmustur.

Sonug olarak, bu 6l¢ek biyoloji dersine yonelik 6grenci tutumlarii belirlemede

gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci olarak kabul edilmektedir (Karasar, 2014).

3.3.2. Veri Toplama Siireci

Arastirma, 2023-2024 egitim-0gretim yili bahar yartyilinda Diyarbakir ili
Yenisehir il¢esinde bulunan Rekabet Kurumu Cumhuriyet Fen Lisesi’nde 6grenim goren
11. sinif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Calismanin dntest ve sontest asamalarindan en
az birine katilmayan Ogrencilerin verileri dikkate alinmamistir. Calismaya, secgkisiz
yontemle belirlenen 11/A sinifindan 16 6grenci deney grubu, 11/E siifindan 16 6grenci
kontrol grubu olmak iizere toplam 32 grenci katilmistir. Uygulama siireci, 2024 yili1 Nisan
ayimnin son haftasi ile Mayis aymin ilk iki haftasini kapsayacak sekilde toplam 12 ders saati

boyunca yliriitilmiistiir.

Uygulama siirecine baglamadan once, yalnizca deney grubuna yonelik olarak iki
ders saati siiren bir bilgilendirme ¢aligmasi yapilmistir. Bu kapsamda 6grencilere, §gretim
siirecinde kullanilacak alternatif 6l¢cme-degerlendirme yaklasimlari olan kavram haritalari,
tanilayict dallanmig agaclar, yapilandirilmis grid ve Venn diyagramlar1 tamitilmis; akilh
tahta destekli 6rnek uygulamalarla bu tekniklerin nasil kullanilacagi arastirmaci tarafindan
aciklanmistir. Boylece oOgrencilerin uygulama siirecine hazirlikli ve etkin katilim

gostermeleri amaglanmistir.

Ogretim siirecinde, her iki grupta da Milli Egitim Bakanligi’'nmn (2018b)
ortadgretim fen liseleri biyoloji 6gretim programinda yer alan kazanimlar esas alinmistir

(Tablo 2).

Kontrol grubunda dersler, program dogrultusunda anlatim, soru-cevap, tartisma ve
ders kitab1 temelli etkinlikler kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Konunun pekistirilmesinde yazil

sorular ve kisa cevapli degerlendirme etkinliklerine yer verilmistir (EK-1).
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Deney grubunda iriner sistem konusu, alternatif Olgme-degerlendirme
yaklagimlarinin 6gretim siirecine entegre edilmesiyle islenmistir. Bu siiregte kavram
haritalar1 ile kavramlar arasi iligskiler kurulmus, tanilayici dallanmis agaclar araciligiyla
ogrencilerin 6grenme eksiklikleri belirlenmis, yapilandirilmis grid ve Venn diyagrami
etkinlikleri ile bilgilerin siiflandirilmasi ve karsilagtirilmasi saglanmistir. Uygulamalarda
akilli tahta destekli materyallerden yararlanilmis ve 6grencilerin derse aktif katilimi tegvik

edilmistir (EK-1).

Deney ve kontrol gruplarinda yiiriitilen 6gretim ve degerlendirme siireglerinin

haftalara gore dagilimi tablo 13’ te sunulmustur.

Tablo 13. Kontrol ve Deney Gruplarinda Gergeklestirilen Ogretim ve Degerlendirme Plani

Kontrol Grubu Deney Grubu
Hafta Kazamimlar (11-E) (11-A)
Sunus yoluyla dgretim | Uriner sistem konusu,
ve soru—cevap teknigi | kavram haritalari ile
kullanilarak tiriner yapilandirilmis;
11.1.6.1. ’
1. Hafta |, . . . sistem organlar1 ve tanilayici dallanmis
Uriner sistemin yapi, -
(4 ders . A temel kavramlar agac, yapilandirilmis
. gorev ve igleyisini .
saati) anlatilmistir. Konu grid ve Venn
agiklar. "
tartisma ve kisa cevapli | diyagrami
sorularla etkinlikleriyle
pekistirilmistir. pekistirilmistir.
Nefronun yapisi ve Nefronun yapisive
. idrar olusum siirecleri
idrar olusumunun .
- kavram haritalariyla
11.1.6.1. asamalari (stiziilme, S
2. Hafta | . . . o aciklanmis; geri
Uriner sistemin yapi, |geri emilim, salgilama) Y
(4 ders i, . L0 oo . emilim siireci
. gorev ve isleyisini Ogretmen notlar ile .
saati) . . yapilandirilmig grid
agiklar. islenmis ve tartisma, o een s
. . etkinligi ile
soru—cevap yontemiyle 9 .
ckistirilmistir degerlendirilmis ve
PeKis SHT- pekistirilmistir
11.1.6.2. Homeostazi, Homeostazi ve
Homeostazi hormonlarin etkisi ve hormonlarin etkisi
11.1.6.3. iriner sistem Venn diyagram ile
3. Hafta |.. . . .
Uriner sistem hastaliklar1 anlatim ve | karsilastirilmis; tiriner
(4 ders .. :
saati) hastaliklar soru—cevap teknigiyle |sistem hastaliklari
11.1.6.4. islenmis; tartisma ve yapilandirilmis grid
Uriner Sistemin kisa cvapli sorularla etkinligi ile
Sagliginin korunmasi | pekistirilmistir. degerlendirilmisgtir.

Tablo 13 te fen lisesi 11. simf biyoloji dersi Uriner Sistem konusunun 6gretiminde

deney ve kontrol gruplarinda uygulanan 6gretim ve degerlendirme siireclerine gore;
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kontrol grubunda &gretim siireci, Milli Egitim Bakanlig1 ortadgretim fen lisesi biyoloji
Ogretim programi dogrultusunda sunus yoluyla Ogretim ve soru—cevap teknikleriyle
yuriitiilmiistiir. Deney grubunda ise alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlarindan
kavram haritalari, tanilayict dallanmis agag, yapilandirilmis grid ve Venn diyagrami

Ogretim siirecine entegre edilerek uygulanmaistir.

Uygulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan, deney ve kontrol gruplarindan
elde edilen veriler dogrultusunda alternatif oOlgme-degerlendirme yaklasimlariin
ogrencilerin akademik basarilar1 ve biyoloji dersine yonelik tutumlari {izerindeki etkileri

karsilastirmali olarak incelenmistir.

3.4. VERILERIN ANALIiZi

Bu arastirmada; veri toplama araci olarak kullanilan iiriner sistem akademik basari
testi ve biyoloji dersine yonelik tutum olgeginden elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde
JAMOVI 2.6.22 programimdan yararlamlmistir. Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin
arastirma siireci baslamadan 6nce akademik basari ve biyoloji dersine yonelik tutum
diizeyleri acisindan birbirine denk olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
orneklemler t-testi uygulanmistir. Bu analiz, gruplar arasi baslangi¢ farklariin istatistiksel

acidan anlamli olup olmadigini ortaya koymustur (Bliylikoztiirk, 2018).

Akademik basar1 testine ait verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini
belirlemek icin Shapiro Wilk testi yapilmis; elde edilen sonuglar Tablo 14 ve Tablo 15’ te

gosterilmistir.

Tablo 14. Akademik Basar1 Testi On Teste Ait Verilerin Normallik Analiz Sonuglar

Grup N X SS Carpikhik  Basiklik W p

KG 16 13.3 4.56 0.498 1.050 0.916 0.144
DG 16 13.6 5.12 0.027 1.330 0.934 0.286

NOT: X=Ortalama, SS=Standart Sapma, W=W istatistigi, p=Anlamlilik Diizeyi

Tablo 14’ e goére USABT o&ntest verilerine ait puan dagilimlarinin normalligini test
etmek ic¢in yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglari incelendiginde; kontrol grubu icin (W =
916, p=.144), deney grubu i¢cin (W = .934, p=.286) bulunan p-degerlerinin her ikisi de (p>

.05) anlamlilik diizeyinden biiyiliktiir. Bu sonuglar 1s18inda, her iki grubun puan
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dagilimlarinin normal dagilimlardan anlamli bir sapma gdstermedigi goriilmiistiir

(Tabachnick ve Fidell, 2013).

Tablo 15. Akademik Basar1 Testi Son Teste Ait Verilerin Normallik Analiz Sonuglari

Grup N X SS Carpiklik  Basikhk W P

KG 16 18.30 4.04 0.305 1.670 0.859 0.019
DG 16 19.50 3.27 0.919 0.059 0.885 0.046

Tablo 15> e gore USABT son-test verilerine ait puan dagilimlarinin normalligini
test etmek i¢in yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglari incelendiginde; kontrol grubu icin ( W
=.859, p = .019) deney grubu i¢in ( W =.885, p = .046) bulunan p degerlerinin her ikisi de
(p< .05) anlamlilik diizeyinden kiigiik oldugu i¢in gruplarin son test puan dagilimlarinin
normal dagilimdan anlamli bir sekilde saptigi sonucuna varilmistir. Bu sonuglar,
parametrik test varsayimlarindan biri olan normallik varsayiminin ihlal edildigini

gostermistir.

Ayrica biyolojiye yonelik tutum testine ait verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek icin Shapiro Wilk testi yapilmis; elde edilen sonuglar Tablo 16
ve Tablo 17 de gosterilmigtir.

Tablo 16. Tutum Testi On Teste Ait Verilerin Normallik Analiz Sonuglar

Grup N X SS Carpiklik  Basiklik W P

KG 16 2.65 0.10 0.498 1.614 0.944 0.402
DG 16 2.68 0.22 0.176 0.781 0.964 0.731

Tablo 16’ ya gore Tutum testi On test verilerine ait puan dagilimlarinin normalligini
test etmek i¢in yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglari incelendiginde; kontrol grubu icin (W
= .944, p = .402), deney grubu icin (W = .964, p = .731) sonuglar1 her iki grupta da
Shapiro-Wilk testi p degeri .05 'ten biiyiiktiir (p > .05). Bu bulgular, her iki grubun tutum
on test puan dagilimlarinin normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur. Tutum testi son

teste ait veriler tablo 17’ de gosterilmistir.
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Tablo 17. Tutum Testi Son Teste Ait Verilerin Normallik Analiz Sonuglari

Gup N X SS Carpiklik  Basiklik W p

KG 16 2.81 0.15 1.065 2.024 0.906 0.100
DG 16 2.83 0.30 0.088 0.401 0.978 0.945

Tablo 17 tutum testi son test verilerine ait puan dagilimlarinin normalligini test
etmek i¢in yapilan Shapiro-Wilk testi sonuclar1 incelendiginde; kontrol grubu i¢cin (W =
906, p = .100), deney grubu icin (W = .978, p = .945) sonuglari her iki grupta da Shapiro-
Wilk testi p degerleri .05'ten biiyiiktiir (p > .05). Bu sonugclar, her iki grubun tutum son test

puan dagilimlarinin normal dagilim gosterdigini ortaya koymustur.

Uygulama siirecinin ardindan her iki grupta da gerceklestirilen 6n test—son test
karsilastirmalart i¢in bagimli 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Bu yontem, deney ve
kontrol gruplarmin kendi iclerinde zaman igerisinde gosterdikleri degisimin istatistiksel

olarak anlamli olup olmadigini1 degerlendirmeye olanak saglamistir (Field, 2024).

Ayrica, deney ve kontrol gruplarinin uygulama sonrasinda biyoloji dersine yonelik
akademik basar1 diizeylerinde gozlenen farkliliklarin daha ayrintili  bicimde
incelenebilmesi i¢in parametrik olmayan testler icin Mann—Whitney U testi uygulanmustir.
Bu arastirmada, uygulanan miidahale programinin etkililigini degerlendirmek amaciyla
gruplar arasindaki farkin biiyiikliigii Cohen’in d etki biiyiikliigii katsayis1 kullanilarak
hesaplanmistir. Cohen (1988), etki biiylikliiglinii iki grup ortalamasi arasindaki farkin
standart sapmaya orani olarak tamimlamaktadir. Bu olgiit, yalnizca farkin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigimi degil, ayn1 zamanda bu farkin pratikte ne kadar énemli
oldugunu da gostermektedir. Cohen’in siniflandirmasina gore, d = 0.20 kiiciik, d = 0.50
orta ve d = 0.80 ve iizeri biiyiik etki diizeyini ifade etmektedir. Analizler sonucunda elde
edilen d degerleri, gruplar arasindaki farkin giicii hakkinda yorum yapabilmek i¢in bu

siniflandirma dikkate alinarak degerlendirilmistir.

Boylelikle, deney grubunda alternatif degerlendirme yaklasimlarinin o6gretim
stirecine entegre edilerek kullaniminin fen lisesi 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik
akademik basar1 ve tutumlarina etkisi, kontrol grubuyla karsilagtirmali olarak giivenilir

bi¢imde ortaya konulmustur.
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4. BULGULAR

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin amaci kisminda verilen ana problemler ve
ana problemler 1s1¢inda belirlenen her bir alt problemi icin ilgili istatistik teknikler
kullanilarak verilerin analizi gergeklestirilmistir. Analizler sonucunda, ¢alismanin her bir
alt problemi i¢in bulunan yanitlar tablolar seklinde gdsterilmistir. Analiz sonucunda elde
edilen bulgular yorumlanarak calismanin amacina ve hipotezlerine ulasilip ulasilmadigi

belirlenmistir.

4.1. ARASTIRMANIN AKAMIiK BASARI TESTINE YONELIK
BULGULAR

Tablo 14 ve tablo 15 verileri dikkate alinarak; kontrol ve deney grubu basar testi
on-test verileri, gruplar normal dagilim gosterdikleri i¢in parametrik testlerden bagimsiz t-
testi kullanilarak; Kontrol grubunun basar1 6ntest-sontest ve deney grubunun basari ontest-
sontest verilerinin karsilastirilmasi parametrik testlerden bagimli t-testi kullanilarak analiz

edilmistir.

Kontrol ve deney grubu basar1 testi son-test verileri normallik varsayiminin
karsilanmamas1 nedeniyle sonuglar parametrik olmayan test Mann-Whitney U testi

kullanilarak analiz edilmistir.

4.1.1. Akademik Basari Testinin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Kontrol ve deney gruplariin akademik basar1 on-test puanlarinin karsilastirilmasini
yapmak i¢in bagimsiz Orneklem t-testi kullanilmistir. Elde edilen veriler tablo 18’de
sunulmustur.

Tablo 18. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Testi On-test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Orneklem t-testi Sonuglar

Basar1 Testi N X SS t sd p
On-test

KG 16 13.30 4.56

DG 16 13.60 5.12 0.182 30 .857

Not: X = aritmetik ortalama; SS = standart sapma; sd = serbestlik derecesi.
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Tablo 18 wverileri incelendiginde; kontrol ve deney gruplarinin bagimsiz
orneklemler t-testi sonuglarina gore, kontrol grubunun basar1 én test ortalamasi (X= 13.30,
SS= 4.56) ile deney grubunun basar1 6n-test ortalamas1 (X= 13.60, SS= 5.12) seklindedir.
[fco) = 0.182, p = .857] anlamlilik diizeyi bulgulari, uygulama oncesinde gruplarin basari

diizeyleri bakimindan denk oldugunu gostermektedir (p> .05).

4.1.2. Akademik Basari Testinin Ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Kontrol grubuna ait akademik basar1 On-test ve son-test puanlarinin
karsilagtiritlmasini1 yapmak i¢in bagimli 6rneklem t testi kullanilmigtir. Elde edilen veriler
tablo 19’ da sunulmustur.

Tablo 19. Kontrol Grubu Akademik Basari Testi On-test ve Son-test Puanlarma liskin
Bagimli Orneklem t-testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X SS t sd p Cohen's d
Bagar1 Testi

On-test 16 1330 4.56

Son-test 16 1830 404 5590 15 <.001 1.40

Tablo 19 verileri incelendiginde; kontrol grubunun basar1 On-test ve son-test
bagimli érneklemler t-testi sonuglarma gore, katilimcilarin 6n test puan ortalamasi (X=
13.30, SS= 4.56) ile son test puan ortalamas1 (X= 18.30, SS= 4.04) arasinda son test lehine
bir artis oldugu goriilmiistiir. Ayrica [tas) = 5.590, p < .001] ve (Cohen's d = 1.40) etki
blytikliigliniin yiiksek diizeyde olmasi;kontrol grubundaki katilimcilarin puanlarinda

anlamli diizeyde bir artis oldugunu gostermektedir (p<.05).

4.1.3. Akademik Basart Testinin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Deney grubuna ait akademik basar1 On-test ve son-test puanlarinin
karsilastirilmasini yapmak icin bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir. Elde edilen veriler

tablo 20’ de sunulmustur.
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Tablo 20. Deney Grubuna Ait Basart Testi Ontest-Sontest Puanlarma Iliskin Bagimh
Orneklem t-testi Sonuglari

Deney Grubu N X SS t sd p Cohen's d
Basarl Testi

On-test 16 13.60 5.12

Son-test 16 19.50 327 5780 15 <.001 1.45

Tablo 20 incelendiginde deney grubunun basar1 On-test ve son-test bagimli
orneklemler t-testi sonuglarina gére, katilimcilarin &ntest puan ortalamasi (X= 13.6,
SS=5.12) ile sontest puan ortalamasi (X=19.5, SS=3.27) arasinda son test lehine artis
oldugu goriilmistir. Ayrica [tas)y = 5.78, p < .001] ve (Cohen's d = 1.45) etki
biiylikliigiiniin yiiksek diizeyde olmasi; Deney grubundaki katilimcilarin uygulama
Oncesine gore uygulama sonrasinda puanlarinda anlamli diizeyde bir artis oldugunu

gostermektedir (p< .05).

4.1.4. Akademik Basart Testinin Dordiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Kontrol ve deney grubu basari testi son-test verileri normallik varsayiminin
kargilanmamasi nedeniyle, gruplar arasi karsilastirma i¢in parametrik olmayan bir test olan
Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Elde edilen veriler Tablo 21°te sunulmustur.

Tablo 21. Kontrol ve Deney Grubu Akademik Basar1 Testi Son-Test Verilerine Iliskin
Betimsel Istatistikler ve Mann-Whitney U Testi Sonuglart

Basar1 N X SS U p
Son-test

KG 16 18.30 4.04

DG 16 19.50 3.27 107 425

Tablo 21 incelendiginde deney grubundaki katilimcilarin basar1 puani ortalamasinin
(X =19.5, SS = 3.27) kontrol grubundaki katilimcilarm puan ortalamasindan (X = 18.3, SS
= 4.04) yiiksek oldugunu gostermektedir. Mann-Whitney U testi (U = 107, p = .425)
sonuglarma gore Istatiksel olarak bir fark olmasada; Uygulamanin deney grubundaki

katilimcilarin basarilarinda bir artisa neden oldugu sodylenilebilir.
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4.2. ARASTIRMANIN TUTUM OLCEGINE YONELiIiK BULGULAR

Tablo 16 ve tablo 17 verileri dikkate alinarak; kontrol ve deney grubu tutum On-test
verileri gruplar normal dagilim gosterdikleri i¢in parametrik testlerden bagimsiz t-testi
kullanilarak, kontrol grubunun tutum On-test ve tutum son-test verileri ile deney grubunun
tutum On-test ve tutum son-test verileri parametrik testlerden bagiml t-testi kullanilarak,
kontrol ve deney grubu tutum son-test verileri gruplar normal dagilim gdsterdikleri i¢in

parametrik testlerden bagimsiz t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

4.2.1. Tutum Olgeginin Birinci Alt Problemine Yionelik Bulgular

Kontrol ve deney grubu tutum 6n-test verileri, gruplar normal dagilim gosterdikleri
icin bagimsiz t-testi kullanilarak karsilastirilmis ve sonuglar analiz edilmistir. Analiz
sonuglari tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22. Kontrol ve Deney Grubunun Tutum Testi On-Test Puanlarma Iliskin Betimsel
[statistikler ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi

Tutum N X SS t sd p
On-test

KG 16 2.65 0.10

DG 16 2.68 0.22 0.384 30 705

Tablo 22 incelendiginde; tutum On-test puanlar1 agisindan kontrol grubu ortalamasi
(X =2.65, SS = 0.10), deney grubu ortalamas1 (X = 2.68, SS = 0.22) ve [ t 30) = 0.384, p =
.705] anlamhilik diizeyi bulgulari, uygulama oOncesinde gruplarin tutum diizeyleri
bakimindan aralarinda bir farkin olmadigin1 (p> .05), gruplarin birbirine denk oldugunu

ortaya koymaktadir.

4.2.2. Tutum Olgeginin Ikinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Kontrol grubuna ait tutum 6l¢egi 6n-test ve son-test puanlarinin karsilastirilmasini
yapmak i¢in bagimli 6rneklem t-testi kullanilmistir. Elde edilen veriler tablo 23’ te

sunulmustur.
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Tablo 23. Kontrol Grubuna Ait Tutum Testi Ontest-Sontest Puanlarma iliskin Bagiml
Orneklem t-testi Sonuglari

Kontrol Grubu N X SS t sd p Cohen's d
Tutum Testi

On-test 16 265 0.10

Son-test 16 281 0.15 3.28 15 .005 0.820

Tablo 23 incelendiginde; kontrol grubuna ait tutum 6n-test puan ortalamasi (X =
2.65, SS = 0.10) ve tutum son-test puan ortalamasi (X = 2.81, SS = 0.15) sonuglar ile [tas)
= 3.28, p = .005] degerleri birlikte degerlendirildiginde; 6n test ve son test tutum diizeyleri
acisindan aralarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur (p< .05). (Cohen's
d=0.820) etki diizeyinin biiyiik olmas1 konrol grubu katilimcilarinin tutum puanlarinda

anlamli diizeyde bir artis oldugunu gostermektedir.

4.2.3. Tutum Olgeginin Uciincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Deney grubuna ait tutum Olgegi On-test ve son-test puanlarinin karsilastirilmasini
yapmak i¢in bagimli 6rneklem t testi kullanilmistir. Elde edilen veriler tablo 24’ te

sunulmustur.

Tablo 24. Deney Grubuna Ait Tutum On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Bagiml
Orneklem t-testi Sonuglari

Deney Grubu N X SS t sd p Cohen's d
Tutum Testi

On-test 16 268 022

Son-test 16 283 030 3.23 15  .006 0.808

Tablo 24 incelendiginde, deney grubuna ait tutum On-test ve son-test puanlari
arasindaki farki incelemek amaciyla yapilan bagimli 6rneklemler t-testi sonuglari, deney
grubuna ait tutum puanlar1 uygulama sonrasinda on-test ortalamasima (X = 2.68, SS = 0.22)
kiyasla son-testte (X = 2.83, SS = 0.30) artis gostermistir. Ayrica; [ tas) = 3.23, p = .006]
anlamlilik diizeyi ve (Cohen's d = 0.808) etki diizeyi degerleri; uygulamanin deney
grubunun tutum puanlart lizerinde istatistiksel olarak anlamli (p< .05) ve yiiksek diizeyde

bir etkide bulundugu sdylenebilir.
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4.2.4. Tutum Olgeginin Dordiincii Alt Problemine Yonelik Bulgular

Kontrol ve deney grubu tutum son-test verileri, gruplar normal dagilim
gosterdikleri i¢in bagimsiz t-testi kullanilarak karsilastirilmis ve sonuglar analiz edilmistir.

Analiz sonuglari tablo 25’ te gOsterilmistir.

Tablo 25. Kontrol ve Deney Grubunun Tutum Testi Son-test Puanlarina Iliskin Betimsel
Istatistikler ve Bagimsiz Orneklemler t-Testi

Tutum N X SS t sd p
Son-test

KG 16 2.81 0.15

DG 16 2.83 0.30 0.227 30 823

Tablo 25 incelendiginde; tutum son-test puanlari agisindan kontrol grubu (X = 2.81,
SS = 0.15) ortalamalar1 ve deney grubu (X = 2.83, SS = 0.30) ortalamalan ile; [ tao) =
0.227, p = .823] anlamhilik diizeyi degerleri; uygulamanin kontrol ve deney grubunun
tutum puanlar iizerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark yaratmadigini ortaya

koymaktadir (p> .05).



94

5. TARTISMA

Calismadan elde edilen bulgular 1s181nda deney ve kontrol grubu sontest puanlari
arasinda akademik basar1 agisindan istatistiksel olarak bir fark olmasa da, deney grubu
lehine ortalamalar diizeyinde bir artis oldugunu gostermistir. Bu sonuglar mevcut

literatiirle karsilastirildiginda benzerlik ve farkliliklar icermektedir.

Bu bulgulara gore, fen lisesi biyoloji 11.smif Uriner Sistem konusunun
degerlendirilmesinde alternatif degerlendirme yaklasimlarindan kavram haritalari,
tanilayict dallanmig agag, yapilandirilmis grid ve Venn diyagramlarinin 6gretim siirecine
entegre edilerek kullanilmasi akademik basari lizerinde ortalamalar diizeyinde bir artisla
sonuc¢lanmustir. Bu sonug; Kepek ve Izci (2021), Yunus ve Kalayci (2022) ve Choudhary
ve Bano (2022) calismalariyla kismen oOrtiismektedir. Ancak bu aragtirmada, gruplar
arasindaki akademik basar1 artig farkinin anlamli ¢itkmamis olmasi, uygulama siiresinin
smirliligr (3 hafta= 12 ders saati), 6grencilerin yiiksek basar1 diizeyine sahip fen lisesi

ogrencileri olmasi ve katilimei sayisinin diisiik olmasi gibi faktorlerle agiklanabilir.

Aragtirmada alternatif Olgme ve degerlendirme yaklasimlarinin Ggrencilerin
akademik basarilarin1 ortalamalar diizeyinde artirmasma karsin bu artisin istatistiksel
olarak anlamli bulunmamasinda tavan etkisinin etkili olmus olabilecegi diisiiniilmektedir.
Caligma grubunu olusturan fen lisesi dgrencilerinin, uygulamadan 6nce akademik basari
diizeylerinin yiiksek olmasi uygulama sonrasinda Ogrencilerin basar1 diizeylerinde
meydana gelen olas1 artislarin 6lgme araci tarafindan yeterince ayirt edilememesine yol
acarak istatistiksel anlamliligin ortaya ¢ikmasini gii¢lestirmis olabilir. Alanyazinda tavan
etkisi, Ozellikle akademik diizeyi yiiksek Ogrenci gruplariyla yiiriitiilen deneysel
calismalarda sikca karsilasilan bir sinirlilik olarak belirtilmektedir. Bu baglamda, fen lisesi
ogrencilerinin  hazirbulunugluk  diizeylerinin yiiksek olmasi, alternatif oOlgme ve
degerlendirme yaklasimlarinin etkisinin nicel olarak sinirli gériinmesine neden olmus

olabilir (Biiyiikoztiirk, 2018; Turgut ve Baykul, 2010).

Kavram haritalari, Venn diyagramlar1 ve yapilandirilmis grid gibi yapilandirmaci

temelli araclarin “anlamli 6grenme”yi destekledigi pek ¢ok c¢aligmada vurgulanmistir
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(Agaba, 2013; Bektiiziin, 2019; Cakmak, Gilirbiiz ve Kaplan, 2012; Kilig, 2004 Sakiyo ve
Waziri, 2015). Bu calismalarin biiyiik ¢cogunlugu, deney grubunda istatistiksel olarak
anlamli basar1 artis1 elde edildigini gostermistir. Arastirmamizda elde edilen sonuglar da
benzer sekilde alternatif degerlendirme yaklasimlarinin 6gretim siirecine entegre edilerek
uygulandigi deney grubunda az da osa basar1 artisinin gergeklestigini ortaya koymustur. Bu
bulgu, kavramlarin zihinde daha sistematik bir bi¢imde Orgiitlenmesini saglayan bu

etkinliklerin 6grencilerin akademik performansini yiikselttigini gostermektedir.

Yapilandirilmig grid’ in kavram yanilgilarini giderme agisindan etkili bulundugu
Ahmad, Sultana ve Jamil’in (2019) c¢alismasinda bu degerlendirme tekniginin, 6zellikle
soyut biyolojik kavramlarin dogrulanmasi ve yanlis anlamalarin belirlenmesinde giiclii bir
tan1lama arac1 olarak dne ¢ikmaktadir. Ogrencilerin hatal iliskileri daha agik bicimde fark
etmelerine olanak tamidigr i¢in arastirmamizdaki basar1 artisina katkida bulundugu
degerlendirilmektedir. Venn diyagramlarinin anlamli 6grenme ve iliski kurma becerilerini
gelistirmedeki rolii Susanto (2021) tarafindan ortaya konmus, bu calisma betimleyici
metinler baglaminda olsa da kavramlar arasi iliskilendirme gerektiren biyoloji dersleri i¢in
benzer nitelikte bir destek sunmaktadir. Arastirmamizdaki bulgulara gore, dgrencilerin
kavramlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 daha net gérmelerine yardimci olan Venn

diyagramlarinin 6grenme siirecine az da olsa olumlu katki sagladigini gdstermektedir.

Tanilayict dallanmis agacin basariy: artirdigr ve biligsel yiikii azalttig1 Basoglu’nun
(2017) caligmasi ile Ortiisecek bigimde, arastirmamizda da bu etkinlik 6grencilerin konulari
daha az biligsel yiikle anlamalarin1 saglamis, 6grenme siirecini daha akici hale getirmistir.
Bu da basar1 artisinin nedenlerinden biri olarak yorumlanabilir. Alternatif 6lgme-
degerlendirme yaklagimlariin lise diizeyinde uygulanabilirligi ve basariya olumlu etkisi
Karahan (2007) tarafindan ortaya konmus olup, arastirmamizin bulgulart bu sonucu

desteklemektedir.

Deney grubundaki oOgrencilerin akademik basari sontest puan ortalamalarinin
artmasi, bu yontemlerin fen liselerinde uygulanabilecegini gostermektedir. Kavramsal
degisim metinleri ile kavram haritalarinin birlikte kullanilmasinin kavram yanilgilarim
giiclii bigimde giderdigi Tastan (2005), Kose (2004), Dogru (2002) ve Cardak’in (2002)
calismalarinda belirtilmis olup, arastirmamizin bulgulari da bu sonuglarla kismen

uyumludur.



96

Tutum degisimleri incelendiginde kontrol ve deney grubu arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Literatiirdeki bazi ¢aligmalarda (Kuzgun ve Yildirim, 2023; Yunus ve
Kalayci, 2022) alternatif degerlendirme tekniklerinin 6grencilerin tutumlarinda anlamh
artis yarattigi vurgulanirken; Isler (2024) gibi calismalarda tutum farkinin kisa siireli
uygulamalarda istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirtilmistir. Literatiirde bazi
caligmalar alternatif Ol¢me-degerlendirme yaklasimlari etkinliklerinin tutum {izerinde
anlaml fark yaratmadigmi (Gokcen, 2012; Gokcen ve Yalgn, 2019; Kose, 2004)
belirtmistir. Bu a¢idan bakildiginda, bu arastirmanin bulgular kisa siireli uygulamalarda
tutum degisiminin olmadigini belirtilen ¢aligmalarla uyumludur. Fen lisesi 6grencilerinin

O6grenme meraki, derse yonelik tutum diizeylerindeki degisim diizeyini daraltmis olabilir.

Genel olarak arastirmanin bulgulari; alternatif Olgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin 6gretim siirecine entegre edilmesi; kisa siireli uygulamalarda istatistiksel
acidan bir fark olmasa da, akademik basarida bir artis olusturdugunu; Fakat tutum iizerinde
olumlu anlamda herhangi bir etki yaratmadigini ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle aragtirma,
bazi aragtirmalarla ortiismekle birlikte; katilimci 6zellikleri ve uygulama siiresi agisindan

farklilasarak literatiire katki saglamaktadir.
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6. SONUCLAR VE ONERILER

Biyoloji Ogretiminde alternatif degerlendirme yaklasimlarinin 6gretim siirecine
entegre edilmesinin; fen lisesi 6grencilerinin akademik basar1 ve biyoloji dersine yonelik
tutumlarina etkisini inceleme amaciyla gerceklestirilen caligmanin bu boliimiinde;
Aragtirma problemi, yontemi, ulasilan her bir sonucun yorumu, ¢alismanin smirhiliklari,

bulgularin ileriye doniik uygulamalar1 konusunda bilgilere yer verilmistir.

6.1. SONUCLAR

Bu arastirma; alternatif degerlendirme yaklasimlarindan kavram haritalari,
yapilandirilmis grid, tanilayic1 dallanmis aga¢ ve Venn diyagramlarinin dgretim siirecine
entegre edilmesinin, fen lisesi dgrencilerinin biyoloji dersindeki akademik basarilarina ve
biyoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi var midir? Problem ciimlesi dogrultusunda

yuritilmistir.

Aragtirmada; nicel arastirma yontemlerinden ontest sontest kontrol gruplu deneysel
model kullanilmistir. Katilimeilar, Fen Lisesi 11.smif &grencileridir. Deney grubunda
alternatif degerlendirme yaklasimlar1 6gretim siirecine entegre edilmis, kontrol grubunda
MEB ortadgretim fen lisesi programina gore ogretim gerceklestirilmistir. Veri toplama
arac1 olarak Uriner Sistem akademik basari testi ve biyoloji dersine yonelik tutum 6lgegi
ontest ve sontest seklinde uygulanmistir. Toplanan veriler JAMOVI 2.6.22 programi
kullanilarak normallik degerleri, standart sapma, aritmetik ortalama, bagimsiz t-testi,

bagimli t-testi, Mann—Whitney U testi analizleri yapilmistir.

Analizle ulasilan sonuclar; akademik basariya iliskin yapilan c¢alismalar
kapsamindaki sonucglar ve biyoloji dersine yonelik tutuma iligkin yapilan g¢aligmalar

kapsamindaki sonuclar basliklar1 altinda ayr1 ayr1 degerlendirilmistir.

6.1.1. Akademik Basariya Iliskin Yapilan Calismalar Kapsamindaki Sonuclar

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarina gore, uygulama oOncesinde deney ve
kontrol gruplarinin akademik basar1 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmamistir (p > 0.05). Bu sonug, deney ve kontrol gruplarinin arastirma
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baslangicinda akademik basar1 diizeyleri agisindan birbirine denk oldugunu gdstermistir

(Tablo 18).

Bagimli 6rneklemler t-testi sonuglarina goére, hem deney hem de kontrol grubunun
akademik basar1 son test puanlarmin 6n test puanlarina kiyasla istatistiksel olarak anlamli
diizeyde arttig1 belirlenmistir (p < 0.05). Bu sonuclar, her iki grupta &gretim siirecinin
Ogrencilerin akademik bagarilar1 {izerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu gdstermistir

(Tablo 19, Tablo 20).

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarma gore, deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Bununla birlikte, deney grubunda yer alan Ggrencilerin basari puani
ortalamasinin (X = 19.5), kontrol grubuna kiyasla (X = 18.3) daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug, alternatif degerlendirme yaklagimlarinin 6gretim siirecine entegre
edilmesinin akademik basar1 iizerinde simirli ancak olumlu bir katki sundugunu

gostermistir (Tablo 21).

6.1.2. Biyoloji Dersi Tutumuna Yonelik Yapilan Calismalar Kapsamindaki Sonuclar

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarina gore, uygulama oOncesinde deney ve
kontrol gruplarinin biyoloji dersine yonelik tutum 6n test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadig1r belirlenmistir (p > 0.05). Bu sonug, arastirma
baslangicinda her iki grubun biyoloji dersine yonelik tutum diizeyleri agisindan birbirine

denk oldugunu gostermistir (Tablo 22).

Bagimli 6rneklemler t-testi sonuglarina gére, hem deney grubunun hem de kontrol
grubunun biyoloji dersine yonelik tutum son test puanlarinin, 6n test puanlarina kiyasla
istatistiksel olarak anlamli diizeyde artti1 belirlenmistir (p < 0.05). Elde edilen sonuglar,
her iki grupta gergeklestirilen Ogretim siirecinin dgrencilerin biyoloji dersine yonelik

tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini gostermistir (Tablo 23, Tablo 24).

Bagimsiz orneklemler t-testi sonuglarina gore, kontrol grubunun biyoloji dersine
yonelik tutum son test puani ortalamasi (X = 2.81) ile deney grubunun tutum son test puani
ortalamas1 (X = 2.83) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir (p >
0.05). Bu sonug, alternatif degerlendirme yaklagimlarinin 6grencilerin biyoloji dersine
yonelik tutumlar {izerinde kontrol grubuna kiyasla anlamli bir farklilik olusturmadigini

gostermektedir (Tablo 25).
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Sonug olarak, deney grubunda uygulanan alternatif degerlendirme yaklasimlarinin
fen lisesi 11. smif biyoloji dersinde dgretim siirecine entegre edilmesinin, deney grubu
Ogrencilerinin akademik basarilar1 lizerinde diisiik diizeyde de olsa olumlu bir katki
sagladig1 goriilmiistiir. Buna karsin, deney ve kontrol gruplariin biyoloji dersine yonelik
tutum son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Bu
sonuclar dogrultusunda, kisa stireli uygulamalarda alternatif degerlendirme yaklagimlarinin
biyoloji O6gretimine entegre edilmesinin, fen lisesi 11. sif &grencilerinin akademik
basarilarin1 kismen destekledigi; ancak biyoloji dersine yonelik tutum iizerinde anlamli bir

farklilik olusturmadig sdylenebilir.

Kontrol ve deney gruplarinin akademik basari son test puanlari arasinda diisiik
diizeyde bir farkin bulunmasi ve tutum son test puanlari acisindan gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli  bir farkliligin olugsmamasi, alternatif degerlendirme
yaklagimlariin fen lisesi 6grencileri lizerinde kisa siireli uygulamalarda belirgin bir etki
ortaya koymadigini gostermektedir. Bununla birlikte, deney grubunun akademik basari
puan ortalamalarimin kontrol grubuna kiyasla daha yiiksek olmasi, bu yaklasimlarin
akademik basar1 iizerinde destekleyici bir potansiyele sahip olabilecegine isaret etmektedir.
Bu durum, alternatif degerlendirme yaklasimlarinin 6zellikle uzun siireli uygulanmasi
halinde daha belirgin sonuglar ortaya koyabilecegini diisiindiirmektedir. Nitekim
Kadirhanogullar1 (2023) tarafindan gercgeklestirilen meta-analiz ¢alismasinda, kavram
haritas1 temelli 6gretim uygulamalarinin etkisinin uzun siireli uygulamalarda daha belirgin

hale geldigi ifade edilmistir.

6.2. ONERILER

Bu boéliimde; aragtirmanin sonuglarina dayali Oneriler; arastirma sonuglarina
yonelik ve gelecek arastirmalara yonelik oneriler basliklart altinda sunulmustur.

6.2.1. Arastirma Sonuclarina Yonelik Oneriler

Arastirma sonuglarina yonelik oneriler; programa yonelik ve dgretmenlere yonelik

Oneriler basliklar altinda ele alinmustir.

1. Programa Yonelik Oneriler
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Alternatif degerlendirme yaklasimlarimin MEB fen liseleri biyoloji 6gretim
programinda 6lgme ve degerlendirme araci disinda 6grenmeyi destekleyici bir

degerlendirme araci olarak kullanilmasi 6nerilmektedir.

Alternatif degerlendirme yaklasimlarinin fen liselerinde sistematik ve uzun siireli

kullanimini tegvik edecek program i¢i rehber dokiimanlar hazirlanabilir.

2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

>

Fen lisesi 6gretmenlerinin alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yaklagimlarini 6gretim
siirecine entegre bicimde kullanabilmelerini desteklemek amaciyla, bu yaklasimlara
yonelik hizmet i¢i egitimler diizenlenebilir; ayrica Ogretmenlerin Ornek ders

planlar1 gelistirmelerine yonelik uygulamali egitim programlar1 hazirlanabilir.

Alternatif degerlendirme yaklagimlarinin 6gretim silirecine entegre edilmesinin,
Milli Egitim Bakanlig1 ortadgretim programina kiyasla kisa vadede sinirh etki
gostermesi dikkate alindiginda; bu yaklagimlarin 6gretmenler tarafindan daha uzun

stireli, planli ve sistematik bi¢gimde uygulanmasi 6nerilmektedir.

6.2.2. [leride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

>

Bu arastirmada uygulama siiresinin sinirli olmasi (toplam 12 ders saati), calismanin
temel sinirliliklarindan biridir. Bu nedenle, gelecekte yapilacak arastirmalarda
alternatif degerlendirme yaklagimlarinin etkisini daha net ortaya koyabilmek

amaciyla daha uzun siireli uygulamalarin planlanmasi 6nerilmektedir.

Daha genis calisma gruplanyla yiiriitillecek ¢aligmalarda, alternatif degerlendirme
yaklagimlarinin etkisi farkli sinif diizeyleri ve farkli okul tiirlerinde karsilastirmali

olarak incelenebilir.

Calisma yalmzca Insan Fizyolojisi {initesinin Uriner Sistem konusu ile smirl
tutulmustur. Gelecek arastirmalarda, ayni iinitenin diger konularinda ya da farkli
smif diizeylerine ait biyoloji iinitelerinde benzer uygulamalar gergeklestirilerek

daha genellenebilir sonuglara ulagilabilir.

Aragtirma siiresinin yeterli oldugu ¢aligmalarda, nicel verilerin nitel veri toplama
yontemleriyle desteklenmesi; Ogrencilerin akademik basar1 ve biyoloji dersine

yonelik tutumlarin1 daha derinlemesine incelenmesine katki saglayabilir.
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» Aragtirma siiresinin yeterli oldugu c¢alismalarda, alternatif degerlendirme
yaklagimlarinin 6grenmenin kalicilig tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla, son

testten belirli bir siire sonra uygulanan kalicilik testlerine yer verilmesi

Onerilmektedir.
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8. EKLER

EK-1: Biyoloji Uriner Sistem Konusu Ders Planlar1 (Kontrol Grubu ve Deney Grubu)
EK-2: Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olgegi

EK-3: Uriner Sistemi Akademik Basar1 Testi

EK-4: Biyoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi Kullanim izni

EK-5: Etik Kurul Onay1 ve Arastirma izin Belgeleri

EK-6: Uriner Sistem Akademik Basar1 Testi Maddelerinin Ayiricilik ve Giigliik Indisleri
Pilot Uygulama sonrasi (45 Soru)

EK-7: Uriner Sistem Akademik Basar1 Testi Maddelerinin Ayiricilik ve Giigliik Indisleri
Nihai Test ( 25 Soru)

EK-8: Uriner Sistem Konusu Akademik Basar1 Testi Hedef Kazanimlara Denk Gelen Soru
Numaralar1 (Pilot Uygulama Testi 45 Soru)

EK 9: Uriner Sistem Akademik Basar1 Testi Hedef Kazanimlara Denk Gelen Soru
Numaralar1 (Nihai Test 25 Soru)

EK-10: Uygulama Asamasindan Kareler



114

8.1. EK-1: BiYOLOJIi URINER SiISTEM KONUSU DERS PLANLARI
KONTROL VE DENEY GRUBU

Kontrol Grubunda Gergceklestirilen Ogretim Plam 1

Sinif: 11. Sif

Unite Ada: Insan Fizyolojisi

Konu: Uriner Sistem

Ders Saati: 2+2=4 ders saati (40+40+40+40 dk.)

Kazamimlar/Hedef | 11.1.6.1: Uriner sistemin yap1, grev ve isleyisini aciklar.

ve Davranislar

Konu/Kavramlar: Bobrekler, iireter, idrar kesesi, iiretra, nefron

Ogretme-Ogrenme|Sunus yoluyla dgretim , soru-cevap teknigi, Tartisma

'Yontem-Teknikleri

Arac-Gerecler: Ders Kitabi, Akilli Tahta, Bobrek ve Nefron Posteri, Yazi1 Tahtasi

Ogretim Siireci: |Giris: "Siiziilen maddelerin %99'u geri emilmezse ne olur?"
sorusuyla konuya giris yapilir. "Viicudumuzdaki atik maddeler
(ire, amonyak) nasil viicuttan uzaklastirilir?", "Su dengesi nasil
saglanir?" sorular1 yoneltilerek dikkat ¢ekilir. Ogrencilere bu derste

triner sisteminin temel yap1 ve organlarin1 6grenecekleri sdylenir.

Gelistirme: Ogretmen tarafindan tahtaya iiriner sisteminin semasi
cizilerek sistemin organlar1 (bobrekler, iireter, idrar kesesi, liretra)
tanitilir ve gorevleri anlatilir. Bobregin temel islev birimi olan
nefronun kisaca yapisindan (glomerulus, Bowman kapsiilii, tlipler)
bahsedilir. Anlatim sirasinda "Bobrekler sadece idrar liretmekle mi
gorevlidir?", "Bobrek tasi nerede olusur?" gibi sorular 6grencilere

yoneltildi.

Degerlendirme:  [Sonuc: "Uriner sisteminin en dnemli organi hangisidir? Neden?",

"Idrar bobreklerden disar1 nasil ¢ikar?" sorular yoneltildi.
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Kontrol Grubunda Gergeklestirilen Ogretim Plam 2

Sinif: 11. Sif

Unite Ada: Insan Fizyolojisi

Konu: Uriner Sistem

Ders Saati: 2+2=4 ders saati (40+40+40+40 dk.)

Kazamimlar/Hedef [11.1.6.1: Uriner sistemin yap1, gérev ve isleyisini aciklar.

ve Davranislar

Konu/Kavramlar: Glomerulus, Bowman kapsiilii, siiziilme, geri emilim, salgilama,

hedef hiicre

Ogretme-Ogrenme Sunus yoluyla 6gretim, soru-cevap teknigi

'Yontem-Teknikleri

Arac-Gerecler: Ders Kitabi, Nefron semasi, Akilli Tahta, Yazi1 Tahtast

Ogretim Siireci: (Giris: "Bir giinde kalbimizin pompaladigi kanin ne kadari
bobreklerden siiziiliir?", "Siiziilen sivinin tamami idrar olarak mi
atilir?" sorulart ile konuya giris yapilir. Viicudumuz bir fabrikal
olsaydi, atik yonetim departmani hangi organlarimiz olurdu?"

sorusuyla tartisma baglatilir.

Gelistirme: Ogretmen, nefronun ayrintili yapisini tahtaya cizerek
her bir kismin (glomerulus, Bowman kapsiilii, proksimal tiip, Henle
kulpu, distal tiip) islevini anlatir. Idrar olusumunun ii¢ asamasi
(stiziilme, geri emilim, salgilama) mekanizmalar1 ile birlikte
aciklanir. Su, glikoz, amino asit ve iyonlarin geri emiliminin 6nemi

vurgulanir.

Degerlendirme:  Sonug: "Geri emilim olmasaydi viicudumuzda ne gibi sorunlar
ortaya ¢ikard1?", "ADH (antidiiirettk hormon) hangi durumlarda

devreye girer?" sorular1 ile 6grenilenler degerlendirilir.
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Kontrol Grubunda Gergeklestirilen Ogretim Plam 3

Sinif: 11. Siif
Unite Ada: Insan Fizyolojisi
Konu: Uriner Sistem

Ders Saati:

2+2=4 ders saati (40+40+40+40 dk.)

Kazanimlar/Hedef

ve Davranislar

11.1.6.2: Homeostazinin saglanmasinda bdobreklerin  roliinii

aciklar.
11.1.6.3: Uriner sistem rahatsizliklarina 6rnekler verir.

11.1.6.4: Uriner sistemin saghkli yapisinin korunmasi igin

yapilmasi gerekenlere iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Konu/Kavramlar:

Homeostazi, osmoregiilasyon, pH dengesi, ADH, aldosterone,

Bobrek yetmezligi, diyaliz, bobrek tasi, nefrit, bobrek nakli

Ogretme-Ogrenme

'Yontem-Teknikleri

Sunus yoluyla 6gretim, soru-cevap teknigi

Arac-Gerecler:

Ders Kitab1 , Akill1 Tahta, Yaz1 Tahtasi

Ogretim Siireci:

daha susariz?",

"Bobrekl

Giris: "Cok tuzlu yedigimizde neden

"Bobreklerimiz  kanimizin asitligini nasil ayarlar?"
yetmezIligi nedir?", "Diyaliz makinesi ne ise yarar?" sorular ile

konuya ilgi uyandirilir.

Gelistirme: Ogretmen, homeostazi kavramini aciklar. Bébreklerin
su dengesini ve kan pH'sin1 diizenlemedeki rollerini anlatir. ADH
ve aldosteron hormonlarinin bdbrek tiipleri {izerindeki etkileri
mekanizmasi ile birlikte agiklanir. Ogretmen, bobrek tas1 olusumu,
bobrek iltihabi (nefrit) ve bobrek yetmezligi gibi hastaliklarin
nedenlerini, belirtilerini ve tedavi yontemlerini (diyaliz, bobrek
nakli) anlatir. Bobrek saglig1 icin yeterli su tiiketimi, tuzu azaltma

ve diizenli kontrollerin 6nemi vurgulanir.

Degerlendirme:

Sonuc¢: "Asirt su kaybinda (dehidrasyon) viicudumuz nasil bir
tepki verir?", "Bobrek sagligini korumak i¢in giinliik hayatta nelere

dikkat etmeliyiz?", "Organ bagisinin 6nemi nedir?" sorulari ile

konu pekistirilir.
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Deney Grubunda Gergceklestirilen Ogretim Plam 1
Sinif: 11. Sif
Unite Ada: Insan Fizyolojisi
Konu: Uriner Sistem

Ders Saati:

2+2=4 ders saati (40+40+40+40 dk.)

Kazamimlar/ 11.1.6.1: Uriner sistemin yap1, gorev ve isleyisini agiklar.

Hedef ve

Davranislar

Konu/Kavramlar [BobrekKler, iireter, idrar kesesi, iiretra, nefron

i)egerlendirme Alternatif Degerlendirme  Yaklagimlart  (Kavram  Haritalari,
Yontem Tanilayict Dallanmis Agag, Yapilandirilmis Grid,Venn Diyagrami)
Teknikleri

Arac-Gerecler:

Akilli Tahta Uygulamalari, Yaz1 Tahtas1 (Ogretmen Notlar1), Ders
Kitab1

Ogretim Siireci:

Girig: "Siizilen maddelerin %99'u geri emilmezse ne olur?"
sorusuyla konuya giris yapilir. "Viicudumuzdaki atik maddeler (iire,
amonyak) nasil viicuttan uzaklastirilir?", "Su dengesi nasil saglanir?"
sorular1 yoneltilerek dikkat cekilir. Ogrencilere bu derste iiriner

sisteminin temel yap1 ve organlarin1 6grenecekleri sdylenir.

Gelistirme: "Uriner Sistemi" merkezli bir kavram haritasi

olusturulur. Kavram haritasinda; bobrek, iireter, idrar kesesi, lretra,
nefron, siizme, idrar gibi kavramlarin birbiriyle iligkileri oklarla ve
baglaclarla gosterilir. Uriner sisteme yardimci organlar (Akciger,
Deri,

Bagirsaklar, Karaciger) kavram haritalariyla cizilerek

Degerlendirme:

Sonuc: Akilli Tahta Uygulamalar iizerinden konu ile ilgili haz

semalarla  (Tanilayict  Dallanmis Agag, Venn Diyagrami,

Yapilandirilmig  Grid) konu pekistirilmesi amagh  6grencilerle

beraber etkinlikler yapilir. Eksik ve yanlis 6grenmeler diizeltilir.
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Deney Grubunda Gergeklestirilen Ogretim Plam 2

Sinif: 11. Stmif

Unite Ada: Insan Fizyolojisi

Konu: Uriner Sistem

Ders Saati: 2+42=4 ders saati (40+40+40+40 dk.)

Kazammlar/Hedef 11.1.6.1: Uriner sistemin yapi, gorev ve isleyisini agiklar.

ve Davranislar

Konu/Kavramlar: Glomerulus, Bowman kapsiili, siizilme, geri emilim, salgilama,

hedef hiicre

Degerlendirme Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar1 (Kavram Haritalari,
Yontem-TeknikleriTanilayict  Dallanmis  Aga¢, Yapilandirilmis  Grid,Venn
Diyagrami)

Arac-Gerecler: Akilli Tahta Uygulamalari, Yaz1 Tahtasi (Ogretmen Notlar),
Ders Kitabi

Ogretim Siireci: (Giris: "Bir giinde kalbimizin pompaladigi kanin ne kadar
bobreklerden siiziliir?", "Siiziilen sivinin tamami idrar olarak mi
atilir?" sorulart ile konuya giris yapilir."Viicudumuz bir fabrika
olsaydi, atik yoOnetim departmani hangi organlarimiz olurdu?"

sorusuyla tartisma baglatilir.

Gelistirme: Ogretmen, nefronun ayrintili yapisini tahtaya cizerek|
her bir kismimi1 Kavram haritasiyla ifade ederek (glomerulus,
Bowman kapsiilii, proksimal tiip, Henle kulpu, distal tiip) islevini
anlatir. Idrar olusumunun ii¢ asamasi (siiziilme, geri emilim,
salgilama) mekanizmalar1 ile birlikte agiklanir. Alternatif]
degerlendirme tekniklerinden Yapilandirilmis Grid ¢izilerek ile

geri emilen maddeler etkinligi yapilir.

Degerlendirme:  Sonug: Akilli Tahta Uygulamalar iizerinden konu ile ilgili hazr|
semalarla (Tanilayic1 Dallanmis Agag, Venn Diyagrami,
Yapilandirilmis Grid) konu pekistirilmesi amagli 6grencilerle

beraber etkinlikler yapilir. Eksik ve yanlis 6grenmeler diizeltilir.




119

Deney Grubunda Gergeklestirilen Ogretim Plam 3

Sinif: 11. Simif
Unite Adi: Insan Fizyolojisi
Konu: Uriner Sistem

Ders Saati:

2+2=4 ders saati (40+40+40+40 dk.)

Kazamimlar/Hedef

ve Davraniglar

11.1.6.2: Homeostazinin saglanmasinda bdbreklerin - roliintj

aciklar.
11.1.6.3: Uriner sistem rahatsizliklarina 6rnekler verir.

11.1.6.4: Uriner sistemin saghkli yapisinin  korunmasi igin

yapilmasi gerekenlere iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Konu/

Kavramlar:

Homeostazi, osmoregiilasyon, pH dengesi, ADH, aldosteron,

Bobrek yetmezligi, diyaliz, bobrek tasi, nefrit, bobrek nakli

Arac-Gerecler:

Akilli Tahta Uygulamalari, Yazi Tahtas1 (Ogretmen Notlar), Ders
Kitab1

Ogretme-Ogrenme

'Yontem-Teknikleri

Alternatif Degerlendirme Yaklasimlar1 (Kavram Haritalari,
Tanilayict  Dallanmis  Agag, Yapilandirilmis Grid, Venn|
Diyagrami)

Ogretim Siireci:

Giris: "Cok tuzlu yedigimizde neden daha susariz?",
"Bobreklerimiz kanimizin asitligini nasil ayarlar?" sorular1 ile
dikkat cekilir. "Bobrek yetmezligi nedir?", "Diyaliz makinesi ne ise

yarar?" sorulari ile konuya ilgi uyandirilir.

Gelistirme: Homeostazi kavrami, Bobreklerin su dengesini
(osmoregiilasyon) ve kan pH'sim1 diizenlemedeki rolleri, ADH ve
aldosteron hormonlarinin bobrek tiipleri iizerindeki etkileri Venn|
Diyagrami ile gizilerek aciklanir. Uriner sistemi hastaliklar ve]
tedavileri ile ilgili bir Yapilandirilmis grid uygulamasi yapilir.
Grid'de satirlarda hastalik isimleri (Bobrek Yetmezligi, Bobrek
Tasi, Nefrit), siitunlarda ise ozellikler (Nedeni, Belirtisi, Tedavisi)

bulunur. Ogrencilerden, dogru eslestirmeleri yapmalari istenir.

Degerlendirme:

Sonuc: Grid'in cevaplar sinifca birlikte kontrol edilir ve her bir

hastalik iizerine kisa tartigmalar yapilir. (Yapilandirilmis Grid ile

Alternatif Degerlendirme).
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8.2. [EK-2: BiYOLOJi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

BiYOLOJi DERSi TUTUM OLCEGI

“Liitfen her ifadeyi dikkatlice okuyun ve size uygunluk derecesine gore cevap
kagidinda bulunan Tamamen Katiliyorum, Katihyorum, Kararsizim, Katilmiyorum,
Hi¢ Katilmiyorum cevaplarindan size uygun olaninin altindaki parantezin igine bir ¢arp1
isareti (X) koyunuz. Bir ifadeyi okuduktan sonra akliniza ilk geleni isaretleyiniz, isaretsiz
ifade birakmayiniz. Olmak istediginiz durumu degil, gercekte varolan tutumunuzu

belirtiniz. Ifadelerin dogru va da vanlis cevabi vyoktur. Onemli olan sizin nasil

hissettiginizdir. ilgi ve yardimimiz icin tesekkiir ederim.”

MADDELER

Tamamen Katilhyorum
Katilmiyorum
Hi¢ katilmiyorum

katiliyorum
Kkararsizim

1.Biyoloji dersi gereksiz bir derstir.

2. Biyoloji dersinin ders saatlerinin arttirilmasi beni
mutlu eder.

3. Biyoloji dersine kesinlikle girmek istemem.

4. Biyoloji dersine ¢alismak ¢ok hosuma gider.

5. Biyoloji dersi dinlemek istedigim en son derstir.

6. Biyoloji dersine ¢aligsmak bana zevk verir.

7. Biyoloji zevkli bir ders degildir.

8. Biyoloji dersine ¢alismak beni duygusal yonden
rahatsiz etmez

9. Biyoloji dersini seviyorum.

10. Gazete ve dergilerde biyoloji ile ilgili haberleri
hi¢ kagirmam.

11. Biyoloji ile ilgili caligmalar yapmay1 hi¢
sevmem.

12. Biyoloji dersi ile ilgili kitaplar okumaktan zevk
almam.




121

MADDELER

Tamamen Katiiyorum

katililyorum

kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ katilmiyorum

13. Bos zamanlarimda biyoloji ile ilgili calismalar
yapmaktan hi¢ hoslanmam.

14. Biyoloji ile ilgili tartigmalara zevkle katilirim.

15.

Biyoloji dersine girmek beni mutsuz etmez.

16. Bence herkes biyoloji dersini sevmelidir.

17. Biyoloji dersi ile kaynaklar1 okumay1 severim.

18.

Biyoloji dersi bana giliven kazandirir.

19.

Biyoloji benim i¢in en 6nemli derstir.

20.

Biyoloji dersi ile ilgili ¢ok sey 6grenmek

isterim.

21.

Biyoloji dersinde kendimi rahat hissederim.

22.

Biyoloji dersi ile ilgili ¢aligmalar yapmak

zaman kaybidir.

23.

Biyoloji dersini her zaman 6grenmek isterim.

24.

Biyoloji dersine ¢aligmak beni rahatsiz eder.

25.

Biyoloji dersine ¢aligmak beni huzursuz eder.

26.

Biyoloji ile ilgili konulardan hoglanmam.

27.

Biyoloji ile ilgili konular1 zevkle dinlerim.

28.

Biyoloji dersini sikict bulurum.

29.

Biyoloji hi¢ sevmedigim derslerden biridir.

30.

Biyoloji ile ilgili caligmalar yapmak bana zevk

Verir.

31.

Bence biyoloji dersi kaldirilmalidir.

32.

Biyoloji dersindeki etkinlikleri severek yaparim.
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8.3. EK-3: URINER SISTEM AKADEMIK BASARI TESTi PILOT

UYGULAMA SORULARI

URINER SISTEM AKADEMIK BASARI TESTI

S.1. Saglikli bir bireyde {iriner sisteme ait kisimlardan olan {ireterden alinan sivinin

icerisinde;

s1vida;

I. Alyuvar,

II. Aminoasit,

III. Kreatin,

IV. Ure,

maddelerinden hangisi veya hangilerine rastlanmaz?

A)YalmzI B)lIvell O lvelV D) Il ve IV E) IL, III ve IV

S.2. insan bobregine ait bir nefronun kisimlarindan olan bowman kapsiiliindeki

1. Glikoz,

II. Fibrinojen,

III. Na+,

Iv. (],

maddelerinden hangisi veya hangilerine rastlanilabilir?

A)Ivell B)ylIlvelll C)lIlvelV D) LII ve 111 E)I,IlvelV
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S.3. Insan viicudunda homeostazinin saglanmasinda;

I. ADH hormonunun etkisiyle suyun nefronlardan kana geri emilmesi,
II. Glukagon hormonunun etkisiyle kan sekerinin dengelenmesi,

III. Kandaki fazla karbondioksitin viicuttan uzaklastirilmasi,

olaylarindan hangisi veya hangilerinde iiriner sistem dogrudan etkilidir?

A)Yalnizl B)YalnizIl C)lIvell D)IIvelll E)IIlvell

S.4. Insana ait bir nefronun yapisinda;

I. Henle Kulpu

II. Bowman kapsiilii,

III. Distal tiip,

IV. Ureter,

yapilarindan hangisi veya hangileri bulunmaz?

A) Yalniz I B) YalnizIl C) YalmzIV D)l velV E) Il ve IV

S.5. Asagida insanda idrar olusumu sirasinda gergeklesen siiziilme, geri emilim ve

salgilama olaylar1 ve bu olaylarla tasinabilen maddeler eslestirilmistir.
I. Siiziilme-Glikoz II. Geri emilim-Kreatin,
III. Salgilama-Bikarbonat IV. Siiziilme —Kreatin,
V. Geri emilim-Glikoz

Yukaridaki eslestirmelerden hangisi veya hangileri yanls verilmistir?

A)YalmizIl B)YalmzIV C)llvelV D)IllveV E)IVveV
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S.6. ADH hormonu az salgilanan bir bireyde;

I. Bobrek nefronlarindan geri emilen su miktar1 azalir,
II. Bireyde hipotonik idrar olusur,

II1. Bireyde idrara ¢ikma siklig1 azalir,

IV. Bireyde sekersiz seker hastaligi goriiliir,
durumlarindan hangisi veya hangileri goriilebilir?

A)Yalmizl B)Ivell C)Ilvelll D)LIIvelV E) ILIII ve IV

S.7. Insan iiriner sisteminde idrar olusumu sirasinda gorev alan ;
I. Havuzcuk,

II. Mesane,

1. Ureter,

IV. Uretra

yapilarinin siralamas1 “idrarin izledigi yol dikkate” alindiginda hangi siralama
dogru olur?

A) I-II-10-1v - B) I-II-1I-1IV - ©) I-II-IV-1II D) III-I-1I- IV~ E) [I-I-1II-1IV

S.8. Bobrek nefronlarindaki geri emilim olayi ile ilgili agagida verilen ifadelerden

hangisi yanlistir?

A) Glikoz ve aminoasit peroksimal tiipte geri emilir.

B) Bazi maddelerin geri emiliminde aktif tagima kullanilir.

C) Suyun geri emilimi henle kulpunun ¢ikan kolunda osmoz olayi ile gergeklesir.
D) Urenin yaklasik yiizde ellisi nefronlardan kana geri emilir.

E) Kreatinin nefronlardan kana geri emilimi gerceklesmez.



125

S.9. insan iiriner sistemi yapilarnin gérevleri ile ilgili asagida verilen ifadelerden

hangisi yanlistir?

A) Metabolik atik olan amonyagin iireye doniismesini saglar.
B) Homeostatik dengenin korunmasini saglar.

C) Kan hacminin ve kan basincinin dengelenmesini saglar.
D) Uzun siireli aglikta kan sekerini dengelemede gorev alir.

E) Eritropoietin hormonunun iiretimini saglar.

S.10. Bobregin enine kesiti incelendiginde distan-ice dogru hangi yapilardan

olustugu gozlenir?
A) Korteks(kabuk)-Pelvis(havuzcuk)-Medulla(6z bolgesi)
B) Pelvis(havuzcuk)-Korteks(kabuk)-Medulla(6z bolgesi)
C) Korteks(kabuk)-Medulla(6z bolgesi)-Pelvis(havuzcuk)
D) Pelvis(havuzcuk)-Medulla(6z bolgesi)-Korteks(kabuk)

E) Medulla(6z bolgesi)-Korteks(kabuk)-Pelvis(havuzcuk)
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S.11. Asagida insan {iriner sistemi rahatsizliklarina ait ifadeler verilmistir.

I. Bobrek hastasi bireyin kanmin 6zel islemden gecirilerek temizlenmesi ve

temizlenen kanin bireye geri verilmesidir,

II. Ure ve iirik asidin eklemler, bobrekler ve diger dokularda birikerek kan ve

idrardaki seviyesinin yiikseldigi hastaliktir,

III. Kronik bobrek yetmezligine bagli olarak yeterli eritropoietin hormonu

iiretilemediginde gelisen hastaliktir,

IV. Protein metabolizmasi nedeniyle agiga ¢ikan iire, iirik asit, kreatinin gibi azotlu

bilesiklerin viicut sivilarinda miktarlarinin artmasi durumudur,

Yukarida verilen ifadelerle eslesmeyen hastalik cesidi asagidakilerden hangisidir?

A) Diyaliz

B) Bobrek yetmezligi
C) Gut

D) Uremi

E) Anemi

S.12. Glomerulus kilcallart ile 1lgili;

I. Malpighi cisimciginde bulunur,

II. Atardamar ile toplardamar arasinda bulunur,

III. Kan basinct viicut kilcallarindaki kan basincina oranla daha yiiksektir,
IV.Sadece siiziilme olay1 gerceklesir,

V. Kan basinct damar boyunca sabittir,

verilen ifadelerden hangisi yanlistir?

AT B) Il C) I D) IV E)V
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S.13. Bobrek nefronlarinda idrar olusumu olayz ile ilgili agagida verilen ifadelerden
hangisi yanlistir?

A) Siiziilme olayinda enerji harcanmaz.

B) Kan basinci arttikca siiziilme hizi artar.

C) Aldosteron hormonu miktarinin artist olusan idrar miktarini artirir.

D) Urenin en fazla geri emilime ugradigi nefron kismi idrar toplama kanalidir.

E) Idrar yogunlugu nefron boyunca degisir.

S.14. Asagida verilen yapilardan hangisi nefronun kisimlarina ait degildir?

A) Uretra B) Henle kulpu C) Peroksimal tiip D) idrar toplama kanali E) Distal tiip

S.15. Insan iriner sistemi ile ilgili olmayan hastalik ¢esidi asagidakilerden

hangisidir?

A) Bobrek tast  B) Uremi  C) Siroz D) Nefrit E) Bobrek yetmezligi

S.16. Saglikl1 bir insanin {iriner sistemine ait olan yapilardan;
I. Peroksimal tiip,

II. Henle kulpu,

III. Distal tiip,

IV. Havuzcuk,

hangisi veya hangilerinde glikoza rastlanmaz?

A)Yalnizl B)lvell C)llvelll D)LIIvelV E) ILIII ve IV
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S.17. Karacigerden kana gecen isaretli bir iire molekiiliinlin idrarla viicut disina

atilmasi sirasinda;
I. Akciger atardamari,
II. Bobrek atardamari,
III. Getirici atardamar,
IV. Havuzcuk,
V. Distal tiip,
yukarida verilen yapilardan hangisinden en son geger?

AT B) II O  D)IV E)V

S.18. Bobrek nefronlarinda idrar olusum siirecinde;

I. Glomerulus kilcalindan-bowman kapsiiliine,

II. Nefronu saran kilcallardan -distal tiipe,

III. Peroksimal tiipten- Nefronu saran kilcallara,

gerceklesen olaylarin I-II-IIT dogru siralamasi nasil olmalidir?
A) siiziilme - geri emilim - salgilama

B) siiziilme - salgilama - geri emilim

C) salgilama - siiziilme - geri emilim

D) geri emilim — salgilama - siiziilme

E) salgilama - geri emilim - siiziilme
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S.19. Bobrek nefronlarinda idrar olusum siirecinde;
I. Glomerulus kilcalindan-bowman kapsiiliine,

II. Nefronu saran kilcallardan -distal tiipe,

III. Peroksimal tiipten- Nefronu saran kilcallara,

dogru gegis yapabilen maddelerin I-1I-1II siralamasi yanlis verilmistir?

A) glikoz — potasyum - tuz
B) aminoasit - Kkreatin - su
C) B vitamini — hidrojen - glikoz
D) kreatin- potasyum- aminoasit

E) iire - hidrojen — tuz

S.20. Asagida insan {iriner sistemine ait yapilar sekil 1 de verilmistir;

g eessresresmssessssmeeeea

.

Sekil 1. Uriner sistem yapilar

Sekil 1 deki ok isaretlerinin karsilarina yazilabilecek yapilarin yukardan-asagiya

dogru siralamasi nasil olmalidir?
A) Bobrek-iireter-mesane-iiretra
B) Bobrek-iiretra-mesane-iireter
C) Bobrek-iireter-liretra-mesane
D) Mesane-iireter-bobrek-iiretra

E) Bobrek-mesane-iiretra-iireter
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S.21. Asagidaki maddelerden hangisi bobreklerden idrar yoluyla disar1 atilmaz?

A) Glikoz B) Amonyak C) Ure D) D vitamini E) Bikarbonat

S.22. Insan iiriner sistemine ait;

L. Ureter,

II. Getirici atardamar,

III. Henle kulpu,

yapilarindaki iire miktarinin ¢oktan aza dogru siralamasi nasil olmalidir?

A) I-II-1IT B) I-1II-1I C) I-I-1II D) OI-I-1I E) II-1II-1

S.23. Uriner sisteme ait yapilardan olan bébreklerin;

I. Metabolik atiklarin viicut disina atilmast,

II. Kanin iyon dengesinin saglanmasi,

III. Kanin Ph degerinin dengesi,

IV. Safra sivisinin fazlasiin viicuttan atilmasini saglama,
V. Kan hiicresi iiretimini uyarmast,

verilen gorevlerden hangisine sahip oldugu sdylenemez?

N} B)II O)II D) IV E)V
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S.24. 1. Glomerulus kilcalindaki kan basincinin azalmasi,

II. Bowman kapsiiliindeki hidrostatik basincin azalmasi,

III. Gétiiriicli atardamar ¢apinin artmasi,

I'V. Glomerulus kilcalindaki kanin protein osmotik basincinin azalmasi,

Yukarida verilen olaylardan hangisi veya hangilerinin bobreklerdeki siiziilme hizini

arttirdigi soylenebilir?

A)Ivell B) Ive III C) I ve III D) I ve IV E) Il ve IV

S.25. Ahmet’in kan tahlil sonuclarimi degerlendiren uzman doktoru Ahmet’in
kaninda iire miktarinin esik degerin ¢ok iizerinde oldugunu soyliiyor. Ahmetin kaninda iire

miktarinin fazla olmasina asagidaki durumlardan hangisinin neden oldugu sdylenemez?
A) Ahmet’in bobrek yetmezligi hastasi olmasi
B) Ahmet’in uzun stireli a¢ kalmasi ve fazla egzersiz yapmasi
C) Ahmetin protein agirlikli beslenmesi
D) Ahmet’in Idrar toplama kanalinda geri emilimin azalmasi

E) Ahmet’in glomerulus kilcallarindaki kan basincinin diigmesi

S.26.

I. Kanin siiziildiigii nefron kismi,

II. Geri emilimin gerceklestigi nefron kismu,
I11. idrarmn gegici olarak depolandig1 kisim,
IV. Idrarm dis ortama atildig1 kisim,

Yukarida verilen olaylar ile bu olaylarin gergeklestigi insan iiriner sistemi kisimlari

eslestirilirse asagida verilen kisimlardan hangisi bu eslestirmede yer almaz?

A) Bowman kapsiili = B) Henle kulpu C) Ureter D) Uretra E) Mesane
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S.27. Asagida verilen hormonlardan hangisinin insan bdbregi iizerinde dogrudan

etkili oldugu soylenemez?

A) Aldosteron  B) Insiilin C) ADH D) Kalsitonin  E) Parathormon

S.28. Saglikli bir insanin bobregine ait yapilardan;
I. Glomerulus kilcali,

IL. Distal tiip,

III. Peroksimal tiip,

IV. Bovman kapsiilii,

V. Ureter,

hangisi veya hangilerinde glikoza rastlanmaz?

A)Ivell B) Il ve III O velV D) Il ve IV E)llve V

S.29. insana ait organlardan;

I. Karaciger,

II. Deri,

II1. Mide,

IV. Akciger,

hangisi veya hangilerinin tiriner sisteme dogrudan yardimci oldugu sdylenemez?

A)Yalmizl B) YalmzIl C)YalmzIll D)Ivelll E) I ve III
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S.30. Saglikli bir insanin kaninda;
I. Sodyum derigiminin artmasi,

II. Osmotik basincin azalmasi,
1. Su hacminin azalmasi

Olaylarindan hangisi veya hangilerinin ger¢eklesmesi ADH salgisinin artmasina

neden olur?

A) Yalnmiz I B) YalnizIl C) Yalniz III D)Ivell E)Ivelll

S.31. Asagida insan bdbregine ait nefronlarin kisimlari ve bu kisimlardan kana geri

emilen maddeler verilmistir. Hangi secenekteki eslestirme yanlis verilmistir?

A) Peroksimal tiip-------------- glikoz, tuz ve su
B) Henle kulpu inen kol------- su

C) Henle kulpu ¢ikan kol------ su ve tuz

D) Distal tiip--------------------- bikarbonat ve tuz

E) Idrar toplama kanal1--------- iire, su ve tuz
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S.32. Insan iiriner sistemi ile ilgili;

I. Idrarm olusumunda ilk basamak olan siiziilme ile glomerulustan bowman

kapsiiliine bazi1 maddeler geger.
II. Bowman kapsiiliine gegen siiziintii, doku sivindan ¢ok, idrara benzer.
III. Geri emilim sadece aktif tasimayla gerceklesir.
IV. Glikoz ve amino asit gibi molekiillerin tamami1 proksimal tiipte geri emilir.
V. Idrar toplama kanalinda iirenin bir kismi1 geri emilir.

Verilen ifadelerden hangisi veya hangileri yanlistir?

A)lvell B)Illvelll C)LIIveV D)ILI velV E) LIV ve V

S.33. Insan iiriner sistemi ile ilgili;

I. Glomerulus kilcallarindaki kan basinci, viicut kilcallarindakinden fazladir.

II. Nefron kanallarinin kivrimli yapida olmasi, geri emilim yiizeyi ile emilen
madde miktarini arttirir.

III. Nefron kanalindaki sivinin akis yonii ile nefronu saran kilcal damarin i¢indeki
kanin akis yonii aynidir.

IV. Glomerulus kilcallarinda madde aligverisi gergeklesir.

V. Nefronda goriilen salgilama ve geri emilme olaylarinda enerji tliketimi

goriilebilir.

verilen ifadelerden hangisi veya hangileri yvanlistir?

A)Ivell B)yllvelll C)IlIvelV D)IL I velIV E) lILIV ve V
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S.34. Bobregin gorevleri ile ilgili;
I. Uzun siiren aglik durumunda, aminoasit ve diger bazi 6nciil maddelerden
protein sentezler,

II. Bobrekler, salgiladig1 aldosteron hormonu ile kemik iliginde alyuvar yapimini

uyartr,

[II. Bobrekler, viicutta bazi hormonlarin etkisiyle su ve elektrolit dengesini

diizenler,

IV. Baz ilaglar, gida boyalar1 ve zararli kimyasallart viicuttan salgilamayla

uzaklastirilir,
V. Inaktif D vitaminini, aktif D vitaminine doniistiiriir,

yukarida verilen ifadelerden hangisi veya hangileri yanlistir?

A)lvell B)Illvelll C)lllvelV D)ILOIvelV E)ILIVveV

S.35. Saglikli bir insanda asagida verilen maddelerden hangisinin bobrek

toplardamarindaki miktari, bobrek atardamarindaki miktarindan daha fazladir?

A) Glikoz  B) Amonyak C) Karbondioksit D) Ure E) Oksijen

S.36. Bobrek atardamarindaki bir tire molekiiliiniin idrarla atilincaya kadar gectigi
kisimlar asagida verilmistir. Verilen yapilar iirenin gecis sirasina gore siralanacak olursa

hangisi dordiincii sirada yer alir?

I- Bowman kapsiilii
II- Glomerulus kilcali
III- Henle kulpu

IV- Distal tiip

V- Ureter

N} B)II C) 11 D) IV E)V
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S.37. Uriner sistem rahatsizlig1 olan bir bireyde;
I. idrar miktarinda azalma,

II. Kan Ph dengesinin bozulmasi,

II1. Doku s1vis1 dengesinin bozulmast,

olaylarindan hangisinin veya hangilerinin goriilmesi bireyin bobrek yetmezligi

hastas1 oldugunu gosterebilir?

A)Yalnizl B)YalmizIl C)YalmizIll D)Ivell E)L, I velll

S.38. Glomerulus kilcallar1 ile henle kulpunu saran kilcallarin;
I. Albumin proteinine sahip olma,

II. Epitel doku bulundurma,

III. Geri emilim olayin1 gergeklestirme,

verilen Ozelliklerden hangisi veya hangilerine ortak olarak sahip oldugu

sOylenilebilir?

A)Yalmizl B)Ivell C)Ivelll D) Ivelll E) LII ve III
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S.39. Asagida bir nefronun yapist sekil 1’ de gosterilmistir.

Sekil 1. Nefronun yapisi

Saglikli bir bireyde bobrek atardamari ile nefrona gelen ve siiziilme olay: ile

bowman kapsiiliine gegen isaretli glikoz molekiilii numaralanmis yapilardan hangi sirayla
gecer?

A) HILIEIV-V-VI B) I-I--V-VI C) I-I-IV-VI D) LIV E) I-I-IV-V

S.40. Asagida nefronun kisimlart Sekil 2° de numaralandirilmistir.

Sekil 2. Nefronun kisimlari

salgilama olaymin gerceklestigi kisimlar hangi numaralarla gosterilmistir?

A) II-11I B) II-V C) II-VI D) V-IV E) II-V
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S.41. Asagidakilerden hangisi bobrek sagligi icin dikkat edilmesi gereken
durumlardan degildir?

A) Dis sagligina dikkat etmek

B) Asir1 tuzlu besinlerin tiiketiminden kaginmak

C) Hasta bireylerin uygun ilag tiikketimine devam etmesi
D) Giinliik yeterli su tiiketimine dikkat etmek

E) Proteinli gidalarin tiiketiminden kaginmak

S.42. Uriner sistemi yapilarmin saglig1 igin;

I. Asir1 soguk ortamlarda bulunmaktan kacinmak,
II. Sicak ortamlarda su tiiketimine dikkat etmek,
III. Diizenli tuvalet aliskanlig1 edinmek,

IV. Her hastalikta muhakkak ila¢ kullanmak,

Verilen durumlarindan hangisi veya hangilerini yapmak saglhigin devami igin

gereklidir?

A)I Il veIll B) LII ve IV O LlllvelV D) ILII ve IV E) LII, IILIV

S.43. Uriner sistemin saglikli yapisinin bozulmas: sonucu asagidaki durumlardan

hangisinin goriilmesi beklenmez?
A) Viicutta D vitamini miktarinin artmasi
B) Idrarin asir1 seyreltik atilmasi
C) Idrarda aminoasit ve fibrinojen maddelerinin goriilmesi
D) Kandaki alyuvar sayisinin azalmasi

E) Kandaki iire, {irik asit ve amonyak derisiminin artmast
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S.44. Kronik bdbrek yetmezligi bobregin zamanla fonksiyonlarint kaybetmesidir.
Bir anda gelismeyen kronik bobrek yetmezligi kademeli olarak yasanmaktadir. Altta yatan
nedene bagl olarak giin gectikce ilerleyen bobreklerin fonksiyon kaybi sonunda bobrekleri

tamamen calisamaz hale getirebilir. Buna gore;
L. Diyabet
II. Tansiyon
II1. Bobrek kisti
IV. Emboli

yukarida verilen hastaliklarin hangisi veya hangilerinin tedavi edilmemesi

hastaligin goriildiigii bireylerde kronik bobrek yetmezligine neden olabilir?

A)Ivell B)Ilvelll C)IIvelV D)L, I velll E) LIL, III ve IV

S.45. Asagidaki durumlardan hangisi bobrek sagligini olumsuz etkileyebilir?

A) Su igcmeyi azaltmak

B) Diizenli olarak tansiyon ve kan sekeri seviyelerini kontrol ettirmek
C) Tuz tiikketimine dikkat etmek

D) Diizenli olarak egzersiz yapmak

E) Yeterince uyumak
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8.4. EK-4: BiYOLOJi DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

KULLANIM iZNi

arastirma izin dilekce talebi

HP

sadullah k o K 2

Kime: 29.11.2023 Gar 22:08

selam.dicle Universitesindeki ylksek lisans galismam icin 2009 yilinda yayimlanmig
tezinizdeki biyoloji dersine yonelik tutum olgegi galismanizi kullanmak igin arastirma izin
dilekgesine ihtiyag duymaktayim.E-mail ile gdnderebilirseniz sevinirim.gimdiden yardiminiz
icin tegekkirler...

s s e e e

HOLYA P R T
Kime: Siz 8.12.2023 Cum 14:55
= Biyoloji Tutum.docx

o 15 KB g

Gonderen: sadullah k

Ginderildi: 25 Kasim 2023 Carsamba 14:08:18
Kime: HOLYA P

Konu: arasbirma izin dilekge talebi
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8.5. EK-5: ETiK KURUL ONAYI VE ARASTIRMA iZIN BELGELERI

Evrak Tarih ve Sayisi: 02/05/2024-698056

Evrak Tarih ve Sayisi: 27/04/2024-695748 [

DICLE UNIVERSITESI | |
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK KURULU & ’
PROJE ONAY BELGESI FORMU (EK 4 ) J

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii Biyoloji Egitimi yiiksek lisans ogrencisi olan
Sadullah KENDAL'm "Biyoloji Egitiminde Alternatif Degerlendimme Yaklagimlanimin Fen
Lisesi Ofrencilerinin Ders Bagarilart ile Derse Yonelik ligi ve Tutumlarina Etkisinin
Incelenmesi" baglikls ¢ahsmasi Dicle Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Etik Kurulu
Yonergesi uyarinca degerlendirilmistir,

| SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETIK KURULU KARARI |
‘ (Etik Kurul tarafindan doldurulacaktir) - {
| [

[ Bagvaru formunun Etik Kurula ulagtig: tarih i 17/04/2024

Etik Kurul Karar toplanti tarihi ve karar 24/04/2024-11 \
say1si - | o - .
XO Proje etik acisindan nygun bulusmugtur.
O Proje etik agisindan gelistirilmesi gerekmektedir.
Agiklama: o ‘_l
O Proje etik agisindan uygun bulunmamustir. ‘
Lﬁzklanuz: o
Prof.Dr.Sengiil KOCAMAN
BASKAN
Prof.Dr.Hasan TANRIVERDI Prof Dr.Mehmet Mesut ERGIN
UYE UYE
Prof.Dr.Kemal OZGEN Prof.Dr.Mehinet Halis OZER
UYE UYE
Prof.Dr.Bahar BURTAN DOGAN Prof.Dr. Oktay BOZAN
UYE UYE

HKM-FRM-499/02

Bu belge, giivenli elektronik imza ile imzalanmisgtir.




Evrak Tarih ve Sayisi: 02/05/2024-698056

1.6,
DICLE UNIVERSITES REKTORLUGT X
Hukuk Miisavirligi
I O R U
Sayr :E-14679147-663.05-698056 02/05/2024

Konu :Inceleme (Projenin Degerlendirilmesi)

Saymm SADULLAH KENDAL

"Biyoloji Egitiminde Alternatif Degerlendirme Yaklagimlarinin Fen Lisesi Ogrencilerinin Ders
Bagarilar ile Derse  Yonelik flgi ve Tuwmlarina Etkisinin Incelenmesi" baslikli calismaniz
Yitksckogretim Kurumlari Bilimsel Calisma ve Yayin Etigi Yonergesi uyarinca Universitemiz Sosyal ve
Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanlidr tarafindan degerlendirilmis olup séz konusu calismanin bilimsel
ctik agisindan uygun olduguna iliskin Universitemiz Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Bagkanlig
Karart Universitemiz Rektorlik Makaminin 01.05.2024 tarih ve 696873 sayilt Olur'u ile uygun
adriilmiistiir.

Bilgilerinizi rica ederim.

Av. Rengin AVC]
Hukuk Miisaviri

EK: Ilgili Belgeler(1 sayfa)

Bubelge: guventi elekuomk imz (e smzalarimistr

Belge Dogrdlama Kodu BSNECMSK 17 Pin Kodu 38192 Belge Takip Adresi o
- hitps /Murkiye gov 1r/ebd"eR=35398&eD-BSNECMSK | 245608056

Adres Dicle Universitest Rekorloga, 21280-Divarbakir Bilga igint Erkan Sevrek

Telefon =00 412 241 1000 Faks +3) 412 241 10 56 Unvini Bitro Personeli

e-Postigensckardicle.edu tr lektronik AZ htp: fwww dicle edu i

Kep Adrest: dicleumversitesiahsi | kep.tr Tel No 2237

Bu belge, glvenii elektronik imza ile imzalanmistr
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8.6. EK-6: AKADEMIK BASARI TESTININ MADDE AYIRTEDICILIK
VE MADDE GUCLUK iNDIiSLERI PILOT UYGULAMA

Soru numarasi Madde giicliik indeksi | Madde ayirt edicilik indeksi
1. Soru .84 37
2. Soru 98 .07
3. Soru .90 33
4. Soru .96 15
5. Soru 91 .30
6. Soru 94 22
7. Soru .90 27
8. Soru .95 .19
9. Soru .85 37
10. Soru .65 33
11. Soru .79 48
12. Soru 93 .26
13. Soru .83 .56
14. Soru 97 A1
15. Soru .96 A1
16. Soru .90 27
17. Soru 91 22
18. Soru 81 52
19. Soru vy A7
20. Soru 97 A1
21. Soru 17 .30
22. Soru .83 34
23. Soru .83 .59
24. Soru .64 75
25. Soru 74 .54
26. Soru 94 22
27. Soru .86 52
28. Soru .96 A1
29. Soru .29 .16
30. Soru .84 24
31. Soru .92 .30
32. Soru .86 52
33. Soru .82 .59
34. Soru .84 .59
35. Soru .88 41
36. Soru .85 27
37. Soru 75 48




Soru numarasi Madde giicliik indeksi | Madde ayirt edicilik indeksi
38. Soru .80 .63
39. Soru .84 .56
40. Soru .86 44
41. Soru .69 .35
42. Soru 93 22
43. Soru .82 .59
44. Soru .64 .50
45. Soru 97 0.01
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8.7. EK-7: AKADEMIK BASARI TESTININ MADDE AYIRTEDICILIK
VE MADDE GUCLUK INDISLERI NIHAI TEST
Nihai Test Soru Madde giicliik Madde ayirt edicilik
numarasi (Pilot indeksi indeksi
Uygulama Soru
1. Soru (1. Soru) .84 37
2. Soru (7. Soru) .90 27
3. Soru (9. Soru) .85 37
4. Soru (10. Soru) .65 33
5.Soru (11. Soru) .79 48
6. Soru  (13. Soru) .83 .56
7.Soru (17. Soru) 91 22
8.Soru  (18. Soru) .81 52
9.Soru (19. Soru) T7 A7
10. Soru (21. Soru) A7 .30
11. Soru (22. Soru) .83 .34
12. Soru (23. Soru) .83 .59
13. Soru (24. Soru) .64 75
14. Soru (25. Soru) 74 54
15. Soru (27. Soru) .86 52
16. Soru (30. Soru) .84 24
17. Soru (33. Soru) .82 .59
18. Soru (34. Soru) .84 .59
19. Soru (36. Soru) .85 27
20. Soru (37. Soru) 75 A48
21. Soru (38. Soru) .80 .63
22. Soru (39. Soru) .84 .56
23. Soru (41. Soru) .69 .35
24. Soru (43. Soru) .82 .59
25. Soru (44. Soru) .64 .50




8.8. EK-8: AKADEMIK BASARI TESTI PILOT UYGULAMA TESTI
HEDEF KAZANIMLARA DENK GELEN SORU NUMARALARI

147

Hedef Kazanimlar

Soru No

isleyisini agiklar.

11.1.6.1. Uriner sistemin yapi, gorev ve

1,2,4,5,7,8,9,10, 12, 13, 14, 16, 17, 18,
19, 20, 21, 22, 26, 31, 32, 35, 36, 38, 39, 40,

11.1.6.2. Homeostazinin saglanmasinda
bobreklerin roliinii agiklar.

3,6, 23,24, 25,27, 28, 29, 30, 33, 34,

ornekler verir.

11.1.6.3. Uriner sistem rahatsizliklarina

11, 15, 37, 44,

11.1.6.4. Uriner sistemin saglikli
yapisinin korunmasi i¢in yapilmast

gerekenlere iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

41,42, 43,45

Toplam: 4

[Toplam: 45
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8.9. EK9: AKADEMIK BASARI TESTI NIHAI TEST HEDEF
KAZANIMLARA DENK GELEN SORU NUMARALARI

Hedef Kazanimlar

Nihai Test Soru Numarasi (Pilot
Uygulama Soru Numarasi)

11.1.6.1. Uriner sistemin yapi, gorev
ve isleyisini agiklar.

1,2,3,4,6,7,8,9,10, 11, 19, 21, 22
(1,7,9, 10, 13, 17, 18, 19, 21, 22, 36, 38,39)

11.1.6.2. Homeostazinin
saglanmasinda bobreklerin roliinii
aciklar.

12,13, 14, 15, 16, 17, 18
(23, 24, 25, 27, 30, 33, 34)

11.1.6.3. Uriner sistem 5,20, 25
rahatsizliklarina 6rnekler verir. (11,37, 44)
11.1.6.4. Uriner sistemin saglikl 23,24
yapisinin korunmasi igin yapilmasi A1 43
gerekenlere iliskin ¢ikarimlarda (41, 43)
bulunur.

Toplam: 4 Toplam: 25
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8.10. EK-10: UYGULAMA ASAMASINDAN KARELER

Fotograf 1-2. Nefrona ait kavram haritas: etkinligi




Fotograf 3-4. Uriner sistemin gorevi ve isleyisi ile ilgili kavram haritas: etkinligi




Fotograf 5-6. Alternatif 6lcme-degerlendirme yaklasimlari egitim semineri

2 | noaandirilong Grid:
";-‘Yapllandmlmls grid, anlamh G@renmeyi oleebilmesi acisindan,

Gorencinin bilissel yapisindaki kavram yanilgilarmi ve bilgi agindaki
cksiklik veya aksakliklar ortaya gikarmast agisindan onemli bir sleme

v degerlendirme teknigidir (Johnstone ve ark 2000).

GELENEKSEL OLCME
DEGERLENDIRME
YA IMLARI

S Performans temelli, gergeke,
St i eaithtg testiocs dayalid dy:sll'l::-ldlm. ve uygulanabilir testlere
o Sunduduc. edilmemis testleri

1k yapilan etkinlikler grencilerin O Ogrenc

¢ tlerin grenme streklidir, 1
:g;nmlcn hakkinda gerekli bilgiyi vaptiklan bir isilsﬂtec Ioetis:nl:s
. defistirir ve gelistiritler.

Basan gelismeden bagimsiz irdelenir. Bagan gelisimle birlikte ele alimr ve
degerlendirilir. i

Olgme-degerlendinme, ogrencilerin isi . i geligiminden
firme, $i ve  Her ogrenci kendi gelisiminden ve
sorumlulugu degildir. :asanslndgn sorumludur, Oz .
Olgme-degerlendirme araglan sinifta rendme & =
Sirenilonices dayali olarak i
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Fotograf 7-8. Alternatif 6lcme-degerlendirme yaklagimlari egitim semineri

4-Venn semast

E 2 Greme Eseyli Greme

\
.

Asagida verilen ifadelerin numaralanni yu-
i Venn $t da uygun yer-
lestiriniz.

" Shadow Mode |
| Shadow

1. Mayoz goraldr.

2. Mayoz gordimez.

3. Dollenme goralar.

4. Dollenme goraimez.

5. Mitoz gorulebilir.

6. Genellikle Greme hizi dosoktar.

7. Genellikle reme hiz! yuksektir.

8. Tar ici gesitliligi saglar.

9. Tar igi gesitliligi saglamaz.
10. Gesitlerinden biri hermafroditliktir.
11. Gesitlerinden biri vejetatif Gremedir.
12. Birey sayis! artar.
13. Canli neslinin devamliligini saglar.
14. Hicre bdlanmesi zorunludur.
15. Degisen ortam sartlanna uyum sanst yik-

sektir.
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(ortadgretim biyoloji 10 ders kitab1,2021 sayfa 73)

Tamlayicr dallanmis agag; dogru yanlis sorularimin birbiriyle baglantili
oldugu ve her bir dogru yanlis kararinin bir sonraki dogru yanlis kararini
etkileyen ve belirleyen sonuglar iceren degerlendirme teknigidir (Bahar ve
ark. 2006)

Tanilayic: dalanmis agag tekniginde, dgrencinin kafasindaki bilgi aginda
yer etmis kavramlar arasi yanhs baglantilar, yanhs stratejiler ve sonucta
yanlis olan bilgi ortaya ¢ikartilmaya cahsilir ve bu etkili bir 6grenme

bgretme siirecinde onemli sekilde rol oynayabilir (Catak ve Karaoglan
2005). ’
>
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Fotograf 9-10. Alternatif 6l g i
. c¢me-degerlendirme yaklasiml Siti ineri
uygulama dersi etkinligi ! pmar cRim seminertve

T =
og
HoZmguna,

o

astlligi g p\-p\A-\ fi) gt L
e ) \ al\e, o
\%in'; ol emli

n
“'1(‘33 'a\u.J.

Ko solGILOWT | ) B ot emilr

HEy sdghsl,
phey WS

( V\ﬁ\s!-\my\ ( e

J D Novak ':-tarafmdan ?1' literature

: KAavram' haritalar1 1980 lerde
kazandirilmistir (Korkmaz, 2004)

» Bu araglar daire ya da bir cesit kutu i¢ine yazilmis olan kavramlart igerir.

. Kavram haritalarinda iki kavram arasindaki iliski, tizerine iliskiyi
belirleyen ifadelerin yazildigi dogrularla gosterilir. Tliskiyi belirleyenf
baglanti ifadeleri ile ki kavram tamamlanarak anlamli ‘bir cumle
“olusturur (MEB, 2006) - » i




Fotograf 11-12. Alternatif 6lcme-degerlendirme yaklasimlari tamilayici dallanmig
agac uygulamasi ve ders ic¢i etkinlik




Fotograf 13-14. Alternatif 6lcme-degerlendirme yaklasimlar: yapilandirilmis grid
ve tanilayici dallanmis agac¢ uygulamasi




Fotograf 15-16. Alternatif 6lcme-degerlendirme yaklasimlar:1 Venn dyagram
Uygulamasi




157

Fotograf 17-18. Alternatif 6lcme-degerlendirme yaklasimlar: kavram haritasi
uygulamasi




Fotograf 19-20. Alternatif 6lcme-degerlendirme yaklasimlari kavram haritasi
Uygulamasi
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