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TESEKKURLER

Bu ¢alismanin uygulanmasinda ve yiiriitiilmesinde bana okulun imkanlarini sunan
basta Okul Miidiirlerine, miidiir yardimcilarina ve ¢alismama katilan dgretmenlere

tesekkiir ederim.

Danisman hocam Prof. Dr. Irfan YILMAZ basta olmak iizere her tiirlii diisiinceye
deger veren, olumlu elestirilerle tezimin her agamasina katkida bulunan, ¢ok yogun
calismasina ragmen bana her firsatta yardim eden hocam Dog. Dr. Halil AYDIN’a
sonsuz tesekkiir ederim. Arasgtirmamda yardimlarini esirgemeyen Dog. Dr. Nurettin

YOREK hocama da tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatimin her alaninda oldugu gibi yiiksek lisans tezimi hazirlarken bana giic
veren annem Reyhan SENBASARAN, babam Tuncer SENBASARAN ve kardeslerim
Afra ve Burak SENBASARAN’a sonsuz tesekkiir ederim. Ayrica manevi

desteklerinden dolay1 esimin ailesine de tesekkiirii bir borg bilirim.

Calismamin her asamasinda beni destekleyen, tezin yazim ve diizeltme
calismalarinda bana yardim eden, manevi destegiyle her zaman yanimda olan esim
Fatih UGUZ’a, dogdugu ilk giinden beri bu siirecte yanimda olan, sikintili giinlerimde
bana biiyiik bir moral kaynag: olan biricik kizim Zeynep Mina UGUZ’a da sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
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OZET

Biyoloji Ogretmenlerinin “Bilimsel Siirec ve Arastirma Becerilerini

Uygulayabilme” Durumlarinin Tespiti

Giliniimiizde bilimsel bilgiler her gegen giin artmaktadir. Bu bilgileri
bireylerin yasamlarinda takip edebilmeleri imkéansiz gibidir. Aym1 zamanda
iilkelerin birbirleri ile yarisabilmeleri i¢in bu bilgilerin hizina yetisebilecek,
problem ¢ozebilen, soru sorabilen, ¢éziim iireten bireylere ihtiyact vardir. Bu
ozelliklere sahip bireylerin yetisebilmesi icin iilkeler egitim politikalarin
yenilemektedirler. Yapilan son degisikliklerle egitim programlarinda bilimsel

arastirma ve bilimsel siire¢ becerileri biiyiik 6nem kazanmustir.

Ulkemizde 2004 yilinda oncelikli olarak ilkogretim diizeyinde Fen ve
Teknoloji programinda degisiklik yapilmistir. 2008-2009 6gretim yilindan
itibaren de Ortadgretim Biyoloji Ogretim programmda degisiklikler
yapilmistir. Bu yeni programda 6ne ¢ikan hususlardan biri az ve 6z bilgidir.
Bilginin ezberlenmesi ve hatirlanmasindan ziyade bilgiye ulasma, bilgiyi

kullanma ile beceri ve anlayis gelistirilmesi vurgulanmaktadir.

Programin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerde belirlenen yeterlilikler ise ii¢
baslik altinda toplanmaktadir: Alan bilgisi, alan egitim bilgisi ve biyoloji
okuryazarligi. Bilimsel siire¢ becerilerine ait kazanimlar biyoloji okuryazarligi

baslig1 altinda toplanmustir.

Yurt i¢inde ve yurt disginda O6grencilerin, Ogretmen adaylarmin ve
ogretmenlerin bilimsel arastirma ve bilimsel silire¢ becerilerini (BAS) tespit
etmeye yonelik ¢cok sayida arastirma yapilmistir. Bunun yaninda arastirmalarda

bilimsel siire¢ becerilerini uygulayabilme durumlari, g¢esitli yontemlerin bu

X1



becerilerin gelismesine yonelik katkilari, programdaki yeri gibi bir¢ok konu yer

almistir.

Bu c¢alismalara gore programin basarili ya da basarisiz olmasindaki en
biiyiik pay Ogretmenlere aittir. Ogretmenler bilimsel siire¢ becerilerini
derslerinde ne kadar uygulayabilirlerse 6grencilerden istenilen sonucun basarili
olma olasiligt o kadar yiiksek oldugu disiiniilmektedir. Bu baglamda bu
caligmanin amaci bilimsel arastirma ve bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasinda en biiyiik etkenlerden biri olan 6gretmenlerin bu becerileri

uygulayabilme durumlarinin tespit edilmesidir.

Ayrica dgretmenlerin yaslari, cinsiyetleri, mesleki deneyim siireleri, hizmet
ici egitim alip almadiklarina gore, mezun olunan okul tipi, formasyon egitimi

alma durumlarina gore degisiklik olup olmadig tespit edilecektir.

Arastirma tek asamali gerceklesecektir. Bu arastirmada = Yari
yapilandirilmis goriisme formu kullamlmustir. Calisma grubu Izmir ilinde
cesitli okullarda gorev yapmakta olan 20 ortadgretim biyoloji Ogretmeni
olusturmaktadir. Ogretmenlerin calismaya katiminda ulasilabilirlik ve
goniilliliik esas almmistir. Yari1 yapilandirilmis goriisme, 6gretmenlerin
bilimsel arastirma ve siire¢ becerilerini ortaya koyacak sekilde hazirlanmigtir.
Veri toplama araci olarak tarafimizdan gelistirilen ‘Biyoloji Ogretmenlerinin

Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerilerini Uygulayabilme

Durumlarinin Tespiti Goriisme Formu’ kullanilmistir.

Calismadan elde edilen verilere gore 6gretmenlerin bilimsel aragtirma ve
bilimsel siire¢ becerilerini derslerde ne kadar uygulayabildiklerinin tespiti
yapilmigtir. Bilimsel siire¢ becerilerini neden uyguladiklari1 ve neden
uygulayamadiklarinin analizleri yapilmistir. Genel olarak Ogretmenlerin ayni

nedenler ortaya koyduklar1 gérilmiistiir.

Calismanin bulgularina dayanarak Ogretmenlerin bilimsel silireg ve
arastirma becerileri hakkinda yeterli bilgilendirme yapilmasi, lisans derslerinde
ogretmen adaylarinin bilimsel siire¢ ve arastirma becerilerini tanimalarinin
saglanmasi ve 6gretmenlerin bilimsel silire¢ ve arastirma becerilerine yonelik

ortak sorunlarin giderilmesi 6nerilmektedir. Ayrica bu  tezden  ¢ikacak
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sonuglardan yola c¢ikarak bu konuda iyilestirmeler yapilabilir, 6gretmen
yeterlilikleri ya da bilimsel arastirma ve siire¢ becerileri konusunda yapilacak

diger ¢aligmalarin temelini olusturabilir.

Anahtar Kelimeler : Bilimsel Arastirma ve Siire¢ Becerileri, Ogretmen
yeterlilikleri, Ortadgretim  Biyoloji  Programi, Ortadgretim  Biyoloji

Ogretmenleri.
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ABSTRACT

Determining Status of “Application Scientific Proces and Research Skill”

Of Biology Teachers

In nowadays the amount of scientific datas increases by day and day. It
becomes impossible to follow them in individual life. By the way, countries
need some individuals that can catch up on speed of information, can solve
problems, can ask questions, can produce solutions to problems to be in racing
with other countries. To educate that featured individuals countries change
their education policy. Scientific researches and scientific processes skill are

become more important by last changes made.

In our country, firstly changes made in Science and Technology
programmes that educated in primary education level, in 2004. By the 2008-
2009 education year, changes made in secondary education Biology
programmes. The prominent point in this programme is less and quintessence
data. Instead of memorization and remembering of data, improving of

atteinment to data, using data, skill and understanding of data is emphasisysed.

The expected satisfactoriness in teachers, which are operators of programme
are grouped in three ways: Branch knoweledge, branch education knoweledge
and biology literature. Recovery of scientific process skill are grouped in

biology literature.

There made many researches to identify scientific researches and scientific
skill process of students that are stateside and abroad, teacher candidates and
teachers (BAS). Beside it, there are also many topics such as, the applyment
situation of scientific skill process, contribution and status of different

methods.
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According to this studies, the big part success of programme is belonging to
teachers. It is expected that, as much teachers uses scientific skill process, as

big probability success of students occur.

In this connection, the aim of this study is, determining usable status of
that skills of teachers that have a big role in the gaining of scientific research

and scientific process skill to students

Also, if there are changes of teachers age, gender, proffession experience,
wether in-service education is taken or not, type of graduated school, in

condition taking of formation education are determined.

Research will actualized in one way. In this research Semi structured
interview form is used. Workgroup is consists of 20 different secondary
biology teachers that are from Izmir. Voluntariness and accessibility to study
was firstly considered. Semi structured interview is prepared as to exhibit
scientific research and scientific process skill. “Interview Form Determining of
Application Status Scientific Research and Scientific Process Skill Of Biology

Teachers” is used to gather data that is prepared by ourselves.

According to data that was obtained in study, how the skills of scientific
researches and scientific process is used in lessons are determined. Why they
used scientific research and scientific process skills is analyzed, or why not. As

generally, it is seen that teachers exhibit the same reasons.

By considering study finddings, it is suggested to teachers to; enough
instruction about scientific process and research skills, provide identification of
scientific process and research skills of teacher candidates in lisence lessons
and resloving common problems in scientific process and research skills. Also
by emerging the outcome of this thesis, better studies can be made in this
subject, fundamentals gan be generated in teacher satisfactoriness or other

studies about scientific researchs and process skills

Key Words: Scientific Researchs and Process Skills, Teacher Satisfactoriness,

Secondary Education Biology Programme,Secondary Education Biology teacher



BOLUM I

GIRIS

1. 1. Problem Durumu

Gilinlimiizde bilimsel bilgiler her gecen giin artmaktadir. Bilim ve teknoloji de
meydana gelen gelismeler hayatimizin her alanini etkilemektedir. Bu bilgileri bireylerin
yasamlarinda takip edebilmeleri neredeyse imkansiz gibidir. Ayn1 zamanda iilkelerin
birbirleri ile yarisabilmeleri i¢in bu bilgilerin hizina yetisebilecek, problem ¢o6zebilen,
soru sorabilen, ¢oziim iireten bireylere ihtiyaci vardir. Bu ozelliklere sahip bireylerin
yetisebilmesi icin iilkeler egitim politikalarini siirekli yenilemektedirler (Bozdogan ve
Altungekic, 2007). Egitimin oncelikli hedefi bireylere mevcut bilgileri aktarmak degil,
bireyin bilgiyi elde etme yollarin1 6gretmesini saglamaktir (Hazir ve Tiirkmen, 2008).
Yapilan son degisikliklerle egitim programlarinda bilimsel aragtirma ve bilimsel siireg
becerileri biiyiilk 6nem kazanmistir (Temiz, 2001). Ciinkii bilimsel siire¢ becerilerine
sahip olan bireyler ayn1 zaman da problem ¢6zme becerisini de kazanmaktadirlar. Bu

bireyler etrafindaki olaylara farkli acilardan da bakabilmektedirler.

Egitim  programlarindaki yapilan degisikliklerin  temelini  Ogrenciye
kazandirilmak istenen niteliklerin degismesi gerekliligi olusturmaktadir. Bu niteliklerin
kazandirilmasindaki en biiylik pay 6gretmenlere aittir. Geleneksel anlayista 6gretmen
sadece bilgiyi aktaran kisidir. Ogrenciler kendilerine yararli oldugu sdylenen bilgileri
ezberleme yoluna giderler. Ancak giiniimiizde bu anlayisin de8ismesi gerektigi

iilkelerce kabul edilmistir. Artik Ogrencilerden bilgiyi ezberleyen degil, bilgiye



ulagmasini bilen, bilgiyi gerektigi yerde kullanabilen problem ¢ézme becerisine sahip
bireyler olmalar1 beklenmektedir. Bu niteliklere sahip bireylerin yetisebilmesi i¢in iyi
bir program gerekli oldugu kadar, programin uygulayicilar1 olan 6gretmenlerinde bu
becerileri ¢ok iyi anlamalar1 ve uygulamalar1 gerekmektedir. Aksi halde ¢ok iyi bir

program dahi olsa sonug basarisiz olabilir.

Yeni egitim programinda dgretmen geleneksel anlayisin aksine 6grenciye yol
gosteren, bilgiye ulasma yollarini1 6greten, problem ¢6zme becerisini kazandiran kisidir.
Ogretmenin alan ile ilgili bilgilerinin ¢ok iyi olmasinin yaninda etkili bir 6gretici olma,
ogrencilerin 0grenmelerinde yol gosterici olma, Ogrencilerin ilgilerini derse
toparlayabilme gibi yeterlilikleri daha fazla dnemsenmektedir. Ogretmenler, arastirma,
sorgulama, problem ¢ézme, etkili iletisim, elestirel diisiinme, yaratici diistinme, analitik
diisiinme, yansitict diisiinme ve karar verme gibi becerileri kazandiracak 6grenme-
ogretme etkinliklerini diizenlemek, 6grencinin daha etkin olmasini saglamanin yani sira
Ogrencilerin psikolojik, sosyal, cinsel ve kiiltiirel durumlarini da dikkate almak

zorundadirlar.

Ogretmen yeterlikleri 6gretmenlerin “6gretmenlik meslegini etkili ve verimli
bicimde yerine getirebilmek icin sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlar”
olarak tanimlanmaktadir (MEB,2008). Yabanci kaynaklarda kullanilan bigimi ile
“Ogretmenlik meslegi standartlar1”, 6gretmenlerin mesleki 6zellikleri, bilgi, anlayis ve

becerilerini kapsamaktadir (MEB, 2008).

Ogretmen vyeterlilikleri 6grencilere Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siireg

Becerilerini kazandirmada ¢ok 6nemli bir etkiye sahiptir.

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii (OECD) tarafindan 2003 yilinda 40
iilkede 6grenim goren 15 yasindaki 250 bin dgrenci ile yapilan Uluslararasi Ogrenci
Performans1 Degerlendirme Programi (PISA/Programme for International Student
Assessment) arastirmasinda, goriisiine basvurulan yoneticilere gore, Ogretmenlerin
tutumlarinin, davranislarinin ve Ogrencilerle etkilesimlerinin 6grenmeyi dogrudan
etkiledigi belirlenmistir. Ogretmenlerin niteliklerinin ve sayisinn yetersiz olmas,

ogrenci performansinin diismesinin nedeni olarak gdsterilmektedir (OECD, 2004).



Egitim bilimlerinde yapilan ¢aligmalarda; 6gretmenlerin yeterliliklerinin arttikca
daha nitelikli 6grencilerin yetistirilebilecegi diistiniilmektedir (Goziitok, 1995; Giirkan,

1993; Mentis Tas, 2004).

Calismalarda belirtilen sorunlardan da yola ¢ikilarak arastirmanin amaci su

sekilde belirlenmistir:

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci; ortadgretim biyoloji Ogretmenlerine uygulanacak olan
bilimsel arastirma ve bilimsel siire¢ becerileri goriisme formu ile onlarin bilimsel
aragtirma ve bilimsel siire¢ becerilerinin olumlu yonde gelismesini saglamak olarak

belirlenmistir.

1.3.Arastirmanin Onemi

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi, insanlarin birbirleriyle ¢cok hizli iletisime
gecebildigi, bilginin siirekli degisim yasadigi bir ¢agda yasiyoruz. Bilgi g¢aginin
yasandig1 bu zamanda egitimin temel amaci mevcut olan bilgiyi aktarmak degil, bilgiye
ulagma yollarin1 6gretmektir (Tiiysiiz ve Aydin, 2009). Bireyler yasamlarinda ¢ok hizl
degisen bilgilerle karsilagmaktadirlar. Bu duruma ayak uydurabilmek i¢in bireyler
stirekli 0grenen konumunda olmak zorundadirlar (Keser, 2003). Bu kadar cok bilgiyi
kisinin yagaminda 6grenebilmesi ve bu bilgileri yasami ya da iilkesi i¢in yararli hale
getirebilmesi zaman agisindan ¢ok zordur. Bireyin bilgiyi dgrenirken aktif oldugu ayni
zamanda bilginin birey tarafindan yapilandirilmasini saglayan, bilgiye ulasmak i¢in
kullanilan yontemlere bilimsel siire¢ becerileri denir. Bilimsel siire¢ becerilerin
kazandirilmasindaki amag G6grencilerin bilgiyi tretip yapilandirmasimni saglamak aym
zamanda gilinlik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢dzmelerine yardimci olmak,
mantikli diistinmelerini saglamaktir (Germann, 1994). Bu beceriler bilim insanlarinin
sahip oldugu becerilerdir. Elbette ki bu becerilere sahip olan genglerin hepsi bilim
insant olacak degillerdir, ancak yasamlarinin her agamasinda bu becerilere ihtiyag

duyacaklardir (Rubin ve Norman, 1992).



Hizla degisen bilim karsisinda egitim diger alanlardan daha hizli bir sekilde bu
degisime uyum saglamak i¢in gilincellemeleri yapilmalidir (Basaran, 1978). Gelismis
iilkeler bu kapsamda 6zellikle fen egitim politikalarini ilkdgretimden itibaren siirekli
giincellemektedirler (Bozdogan ve Altungekic, 2007). Ulkemizde de egitim

programinda revizyon ¢alismalart yapilmistir

Oncelikle 2004 yilinda ilkdgretim diizeyinde Fen ve Teknoloji programinda
degisiklik yapilmistir. Programda; Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel
Olaylar, Diinya ve Evren, Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB), Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre iliskileri (FTTC), Tutum ve Degerler (TD) 6grenme alanlar1 belirlenmistir (MEB,
2006). Bu 6grenme alanlarindan ilk dordiinden tniteler secilerek bu alanlara iliskin
kazanimlar {nitelerdeki kazanimlarla eslestirilmistir. BSB, FITTC ve TD 6grenme

alanindaki kazanimlar {inite i¢i kazanimlara yedirilmistir.

2008-2009 ogretim yilindan itibaren de Biyoloji Ogretim programinda
degisiklikler yapilmistir. ‘Hiicre, Organizma ve Metabolizma’, ‘Biyolojik Cesitlilik,
‘Genetik ve Evrim’, ‘Cevre ve Insan’ olmak iizere ii¢ alanda iiniteler belirlenmistir.
Beceri, anlayis, tutum ve degerlere iliskin kazanimlar ‘Bilim-Teknoloji-Toplum-Cevre
lliskileri (BTTC)’, ‘lletisim Becerileri, Tutum ve Degerler (ITD)’ ve ‘Bilimsel
Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri (BAS)’ ilgili {initelerdeki kazanimlarla
iliskilendirilmistir (MEB, 2009). Sadece programin degismesi tabi ki bu becerilerin
ogrencilere kazandirilmas: icin yeterli degildir. Buradaki en biiyiik pay programin
uygulayicilart olan dgretmenlere aittir (Harlen,1999). Ogretmenler bilgiyi aktaran,

ogrencilerin de aktarilan bilgiyi pasif bir sekilde alan bireyler tanim1 degismistir.

Ogretmenler; 6grencilerin anlamasini kolaylastiran, bilgiyi aktaran degil bilgiye
ulasmalarini saglayan rehberlerdir (Aydogdu, 2006). Ogretmenler derslerini islerken ne
kadar ¢ok bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlarsa 6grencilerin de bu becerileri

kazanmasini saglamasi da o kadar kolay olabilecektir.

Sunulan bilgiler 1s18inda  bu c¢aligmanin  amaci1 yenilenen programin
uygulayicilart olan Ogretmenlerin bilimsel aragtirma ve bilimsel siire¢ becerilerini
derslerinde uygulayabilme durumlariin mesleki ve demografik 6zelliklerine gore tespit

edilmesidir.



1.4. Problem Ciimlesi
Aragtirmanin temel problemi sdyle ifade edilebilir:

Ortadgretim Biyoloji Ogretmenlerinin Ogretim Programindaki Bilimsel Arastirma ve

Bilimsel Siire¢ Becerilerini ne derece uygulayabilmektedirler?

Yukarida belirtilen problem ciimlesine bagli olarak calismanin alt problemleri

sunlardir:
1.5. Alt Problemler

1. Ogretmenler smf ici ve dist yapilan biyoloji konularma iliskin
proje/deney/etkinliklerde bilimsel aragtirma ve siire¢ becerilerine yonelik planlari
ne derece ¢ikarabilmekte ve kullanabilmektedirler?

2. Ogretmenler bilimsel arastirma ve siireg becerilerini biyolojiye yonelik giincel
problemlerin ¢oziimiinde ne derece kullanabilmektedirler?

3. Ogretmenler bilimsel arastirma ve siire¢ becerilerinin gelismesine ydnelik
ornekler verme ve eksikliklerin giderilmesi i¢in uygun ortam hazirlama durumlari

nedir?

1.6. Sayiltilar
Bu arastirmada;

1. Calismada 6gretmenlerin veri toplama araclarina verdikleri cevaplarin onlarin

gercek goriislerini yansittigi kabul edilmistir.

2. Ogretmenlerin goriislerini etkileyecek bir etkilesimin olmadig1 kabul edilmistir.
3. Katilimec1 6gretmenlerin arastirma sirasinda kendilerine uygulanan ‘Bilimsel
Aragtirma ve Siire¢ Becerileri’ goriisme formunu igtenlikle yanitladiklart kabul

edilmistir.



1.7. Kapsam ve Simirhliklar

. 2013-2014 Ogretim yilinda Izmir ilinde goérev yapmakta olan Biyoloji
ogretmenleriyle sinirlidir.
. Ogretmenlerin Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili

gorlsleriyle sinirlidir.

1.8. Tammlar
Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri: Bireyin bilgiyi 63renirken
aktif oldugu ayn1 zamanda bilginin birey tarafindan yapilandirilmasini saglayan,

bilgiye ulagsmak i¢in kullanilan yontemlerdir.

Gozlem yapma: Bes duyu organindan herhangi birini kullanarak olaylarin ya da

nesnelerin 6zelliklerini belirlemeye denir.

Ol¢me: Kiyaslama ve sayma islemidir.

Siniflama: Canli ve cansiz varliklart bazi1 6zelliklerine goére gruplandirma

olayina denir.

Bilimsel siire¢ becerilerinin simiflandirilmasi: Gozlem, siniflama, tahminde
bulunma, oOnceden kestirme, degiskenleri belirleme, hipotez kurma, deney
tasarlama/yapma, bilgi/veri toplama, 6l¢me, verileri isleme, model olusturma,

yorumlama, sonug ¢ikarma, sunma.



1.9. Kisaltmalar

BSB: Bilimsel Siire¢ Becerileri
BAS: Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Stire¢ Becerileri
BTTC: Bilim- Teknoloji- Toplum- Cevre iligkileri
FTTC: Fen- Teknoloji- Toplum- Cevre iligkileri
ITD: iletisim Becerileri, Tutum ve Degerler
OECD: Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii
PISA: Uluslararas1 Ogrenci Performans1 Degerlendirme Programi
TD: Tutum ve Degerler

F: Fen Lisesi

A: Anadolu lisesi
G: Genel lise

M: Meslek lisesi
O: Ozel lise

n: Frekans

% : Yuzde



BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boéliimde bilimsel arastirma ve bilimsel siire¢ becerilerinin tanimlar1 ayrintili

bir sekilde agiklanmis ve alan yazindan konu ile ilgili caligmalara yer verilmistir.

2.1.Biyoloji Ogretimi

Gilinlimiizde bilimsel bilgilerin hizla arttii, bireylerin bu artan bilgilere
yetismekte zorlandig1 ve iilkelerin birbirleriyle kiyasiya yaristiklari bir cagda yasiyoruz.
Bu ylizden bu bilgilerin hizina yetisebilecek, problem ¢dzebilen, soru sorabilen, ¢oziim
iireten bireylere ihtiya¢ vardir. Bu 6zelliklere sahip bireylerin yetisebilmesi i¢in iilkeler

egitim politikalarin1 yenilemektedirler.

Glinlimiizde egitim kurumlari, kalkinmanin gereklerine uygun bilgi iireten, iilke
ekonomisine katki saglayabilecek, iilkeleri bilimsel alanda ileriye gotiirebilecek bireyler
yetistiren kuruluslar olarak goriilmektedir. Biitiin bunlarin olabilmesi fen ve teknoloji de

elde edilen basarilar ile saglanmaktadir (Uluginar ve dig., 2004).

Fen egitimi ile 6grencileri gelecege hazirlayarak “bilim adami” gibi diisiinebilen
bireylerin yetistirilmesi amaglanmaktadir (Squire ve Jan, 2007). Bundan dolay1 fen

egitiminin 6nemi her gegen giin artmaktadir.

Fen Ogretimi yeni yaklasimlarla artitk bilimsel bilgi yiginlarinin bireye
aktarilmasi degil, bu bilimsel bilgilere ulasma yontemlerini bireylere 6gretme olarak

degistirilmistir (Giirses ve dig., 2004). Bu durum kisaca “Bir adama balik verirseniz,



karn1 sadece bir giin doyar; ama ona balik tutmayi 6gretirseniz, dmiir boyu duyar”

sozliyle 6zetlenebilir (Arthur, 1993).

Fen 6gretimindeki bu degisimle biyoloji 6gretiminde de degisiklikler meydana
gelmistir. Biyolojinin 6gretimi ile bireylere kazandirilmak istenen belli basli hedefler

sunlardir (Vardar, 1994);

1)Biyo-sosyal sorunlari ¢ézebilmesini,
2)Enerji kaynaklarini iyi degerlendirip korumasini,

3)Bilgisayar, biyoteknoloji ve gen miihendisligi alanlarindaki yenilikleri takip
edebilmesini,

4)Gelecegin ihtiyaglarina gore ortaya ¢ikan yasam kalitesine hazirlikli olmasini,
5)Ekolojik, ekonomik ve sosyal afetlere karsi temkinli olmasini,
6)Karamsarliga kars1 kararlilik gelistirmesini,

7)Tim yasantt alanlarinda, matematik agirlikli diislincelerin  hakim olmasimni

saglamaktir.

Biyoloji 6gretimi, canlilar diinyasinda bir amag icin tespit edilen programlar
15181nda, o konuda bilgi ve tecriibe sahibi olanlarin, bilmeyenlere bilgi, beceri, aligkanlik
ve degerler kazandirmak, o konu ile ilgili yontemler kullanarak gerekli davranis seklinin

gelistirilmesine yardim etmek seklinde tanimlanabilir (Giil, 1989).

Biyoloji herkes icin gerekli bir bilimdir (Ohlsson ve Ergezen, 1997). Ciinkii
biyoloji bilimi insanla i¢ i¢edir. Biyolojinin kelime anlam1 canli bilimi demektir. Birey

biyolojiyle kendini ve ¢evresindeki canlilar1 ¢ok daha iyi anlayabilir.

Her bilimde oldugu gibi biyoloji biliminde de bilgiler hizla degismektedir.
Bireylerin bunlari zaman kaybetmeden 6grenmesi gerekmektedir (Seyfelioglu, 2005).
Bu nedenle, son yillarda artik klasik biyoloji 6gretiminden vazgecilmis ve ¢aga uyum

saglayabilen biyoloji 6gretimine gecilmistir (Dindar, 1995).
2.2.Biyoloji Okuryazarhg

Biyoloji okuryazarlik, biyoloji biliminin dogasimi bilmek, bilginin nasil elde

edildigini anlamak, bilgilerin yeni kanitlar toplandik¢a degisebilecegini algilamak,
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biyolojik bilgileri giinliik yasamdaki olaylarla karsilagtirabilmeleri, probleme ¢6ziim
Onerileri getirebilmeleri, bilimsel gercek ile kisisel goriis arasindaki farki algilamak
olarak tanmimlanabilir. Biyoloji okuryazar bireyler yeniliklere kolay uyum saglarlar
(Cepni ve dig., 1996). Ayrica biyolojik olaylarla ilgili kendi kararlarin1 verebilir, glinliik
yasamda biyolojik olaylarla ilgili yeterli bilgi ve becerilere sahiptirler. Ayrica kendileri
yeniliklere dnderlik edebilirler (Cepni ve dig., 1996).

Biyolojik okuryazar olan bir birey, biyolojideki kavramlar1 ve kavramlar arasi
iligkileri olusturan, bilgiyi zihninde yapilandiran ve bilgilerini bagka alanlara
aktarabilen, bilimsel aragtirma ydntemlerini uygulayan bireylerdir. Ayrica biyolojik
okuryazar olan birey, problemleri ¢6zebilmek i¢in bilgiye ulasan, degisik kaynaklardan
bilgiye erisebilen, bilginin ne zaman ve nasil elde edilecegine iligkin yontem ve
stratejileri bilen bireydir. Biyolojik okuryazar olan bireyler, biyolojik bilginin 6nemine
yonelik Oznel yorumlar gelistirebilen, elestirel diislinebilen, farkli sorularla
sorgulayabilen ve bilgiyi degerlendirip zihninde yapilandirabilenlerdir (Kurt ve
Akdeniz, 2009). Bunun yani sira biyolojik ilkeler, biyolojide 6nemli kavramlar, bilimsel
aragtirmanin yontemi, biyolojik kavramlarin tarihsel gelisimi gibi olgulardan haberdar

olmalidir (Uno ve Bybee, 1994).

Uno ve Bybee (1994), biyolojik okuryazarligi biyolojik kavramlara dayanan

nominal, fonksiyonel, yapisal ve kavramsal olmak iizere dort seviyeye ayirmiglardir.

Nominal biyoloji okuryazar1 bireylerin biyolojik kavram veya terimler
hakkindaki bilgileri azdir. Bunlar1 dogru sekilde kullanamazlar. Bu bireyler biyoloji
konularinda yanlis ve eksik kavramlara sahiptirler. Bu yilizden 6grencilerin okuryazarlik

seviyesi basit, gelismemis ve ylizeyseldir (Uno ve Bybee, 1994).

Fonksiyonel biyoloji okuryazarlikta, bireyler belli kavramlart dogru olarak
tanimlayabilirler fakat anlamlandirmada yetersiz kalirlar. Biyolojiyle alakali bir sorunu
cozmek icin istekli degillerdir. Fonksiyonel biyolojik okuryazar olan Ogrenciler, bir
biyoloji dersi igerisinde hareketleri inceleyebilir, uygun degerlendirme yapmak i¢in

bilgilenirler (Uno ve Bybee, 1994).
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Yapisal biyoloji okuryazar olan bireyler, onemli kavramlar1 anlarlar ve diger
kavramlarla iliski kurabilirler. Bir bilimsel arastirmada verileri toplayabilir, onlar1 analiz

edebilirler (Uno ve Bybee, 1994).

Egitimcilerin en ¢ok istedigi okuryazarlik kavramsal okuryazarliktir (Uno ve
Bybee, 1994). Kavramsal biyoloji okuryazarlik biyolojiye ait kavramlar
anlamlandirabilir ve diger kavramlar arasinda rahat iligki kurabilir. Baslangicta bir
biyoloji dersi alan Ogrenciler bu seviyeye ulasamazlar. Ancak c¢esitli 6grenme

deneyimleri yoluyla seviyeyi ilerletebilirler.

Yeni Ogretim programinda da Ogrencilerin biyoloji okuryazari olmalari
istenmektedir. Biyoloji okuryazar bireyin Ozellikleri su sekilde siralanmistir (MEB,

2007) :

* Genelde bilimin, 6zelde biyolojinin dogasin1 anlar ve dziimser.

+ Kendisini tantyabilmesi ve ¢evresindeki olaylar1 anlayabilmesi i¢in biyoloji
ogrenmenin gerekliligini idrak eder.

* Biyolojiye ait anahtar kavramlar etrafinda yapilanmig anlamli bir biligsel

yapiya sahiptir.

» Gecmis, bugiin ve gelecekle ilgili olarak bilim-teknoloji-toplum-gevre
arasindaki etkilesimi analiz eder.

* Karsilagsacagi problemleri bilimsel yontemi kullanarak ¢6zme egilimindedir.

* Ruhen ve bedenen saglikli, yeteneklerinin farkinda sosyal bir birey olarak

cesitli iletisim becerilerine, tutum, deger ve anlayislara sahiptir.

* Biyolojiye iliskin ¢alisma alanlarinda gerekli teknolojik ve psiko-motor

becerileri elde etmistir.

Tiim bireylerin biyoloji okuryazari olarak yetismesi vizyonuna sahip bu
programda ogrenciler (MEB, 2007):

* Bilimin dogasin1 anlar.

« Ozelde biyolojinin, genelde fen bilimlerinin ugras: alanlarini grenerek bilimin

kiiltiire nasil katkida bulunduguna iliskin bilgileri gelistirir.



12

* Biyolojiye iliskin cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmak ve

tiim bunlar1 dogal diinyay1 daha iyi anlamak i¢in kullanir.

* Sorumluluk tastyan bilingli bir birey olarak bilimsel degerlerin birey, toplum

ve ¢evre acisindan énemini fark eder ve bu degerleri 6ziimser.

* Giinliik hayatla ilgili sorunlarin ¢dziimiinde biyoloji bilgisini kullanir.

» Karsilasilan problemlerin ¢6ziimiinde bilimsel metodu kullanir.

* Biyoloji ile ilgili meslekler i¢in gerekli bilissel ve duyussal temelleri olusturur.

* Sahip oldugumuz biyolojik zenginliklerin taninmasina ve korunmasina yonelik

gerekli bilinci kazanmis bir birey olarak farkl etkinliklere katilir.

Genelde bireylerin 6zelde 6grencilerin biyolojik okuryazar bireyler olabilmeleri
icin bilimsel arastirma ve bilimsel silire¢ becerilerinin Ogrencilere kazandirilmasi

gerekmektedir.

2.3. Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢c Becerileri
2.3.1. Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Beceri Tanimlari

Alan yazini incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili degisik tanimlarin
oldugunu gormekteyiz. Bazi bilim insanlar1 bilimsel siire¢ becerilerini arastirma
yontemleri olarak  tanimlamistir. Okey (1982), Ogrenciye bilginin  nasil
kazandirilacaginin ve isleneceginin 6gretilmesi sirasindaki agamalar, Campell (1979) ,
problem ¢ézmede kullanilan arastirma yontemleri, Rillero (1978), bireyin yetenegini
bilimsel aktivite i¢in kullanmasi, Cepni ve digerleri (1997), dgrencilerin 6grenmelerini
kolaylagtiran, 6grencilerin 6grenmede aktif olmalarini saglayan, 6grenmenin kaliciligin
arttiran, arastirma yollar1 ve yontemlerini gosteren temel beceriler, Pekmez (2000),
O0grenmeye yardimci olan, 6grencilerin sorumluluklarini gelistiren, kesfetme metotlarini
Ogreten, Ogrencileri aktif yapan, pratik caligmalari anlamalarina yardimci olan temel
beceriler, Hughes ve Wade (1993) bilimsel siire¢ becerileri bilim adamlarinin bilgiye

ulagmada ve bilgiyi islemede kullandiklar1 yol ve yontem olarak tanimlamislardir.

Bazi bilim insanlar1 bilimsel siire¢ becerilerini yetenek olarak da gérmektedir.
Rillera ve Harlen boyle diisiinen bilim insanlarina 6rnek olarak verilebilir. Rillero
(1998), bireyin yetenegini bilimsel aktivite icin kullanilmasi, Harlen (2000; akt:
Aydogdu, 2006) ise her bireyin bilim okuryazari olabilmesi, bilimin dogasini
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kavrayabilmesi, yagsam standartlarini arttirabilmek i¢in giinliik hayatin her agamasinda
kullanabilecegi yetenekler olarak tanimlamislardir. Screen, Padilla, Brotherton ve
Preece, Dokme ve Ozansoy, Erbas ve digerleri bilimsel siire¢ becerilerini bilim
adamlarinin bilimsel arastirmada kullandiklar1 yontemler olarak tanimlamislardir. Erbas
ve digerleri (2005), bilimsel siire¢ becerilerini bilim insanlarinin dogay1 arastirmada
kullandiklar1 beceri ve diisiinme becerileri; Screen (1986), arastirmacilarin kullandigi
olaylar dizisi, Padilla (1990), bilim adamlarinin sahip olduklar1 bir dizi yetenek,
Brotherton ve Preece (1995), bilim adamlarinin bilimsel arastirmada kullandiklari
yontemler, Dokme ve Ozansoy (2004), fen bilimleri ile ugrasanlarin sahip olmalari
gereken; gozlem yapma, arastirma yapma, O0lgme yapma, ¢ikarim yapma, hipotez
kurma, yeni bilgilere wulastikca hipotezi degistirme gibi beceriler olarak

tanimlamisglardir.

Bilimsel siire¢ becerileri bazi kaynaklarda bilginin {iretilmesinde ve
yapilandirilmasinda kullanilan en énemli ara¢ olarak tanimlanmistir. Carey ve digerleri
(1989; akt: Tatar, 2006) bilimsel siire¢ becerilerini bilimsel bilginin yapilandirilmasina
yardimc1 beceriler olarak tanimlamistir. Ostlund (1992) , diinya hakkinda bilgi iiretmek
ve diizenlemek i¢in sahip oldugumuz en giiclii malzeme olarak tanimlarken, Monhardt
ve Monhardt (2006) da, bilgi toplama ve liretmede kullanilan en 6nemli aracin bilimsel
stirec becerileri oldugunu sOylemistir.  Arslan ve Tertemiz (2004), bilgilerinin
yapilanmasin1 saglayan, derslerde Ogrenmeyi kolaylagtiran, kendi ©6grenmelerinde
sorumluluk alma duygularini gelistiren ayn1 zamanda bu siirecte aktif olmalarini

saglayan beceriler olarak tanimlamiglardir.

Bilimsel siire¢ becerilerini diisiinme becerileri olarak tanimlayanlar da
mevcuttur. Scharmann (1989), bilimsel siire¢ becerilerini kritik diisiinme becerisini
gelistirme yetenegi olarak tanimlamistir. German (1994), Ogrencilerin  bilimi
ogrenmelerini saglayan, soru sormalarini ve giinliik hayattaki problemlerini ¢6zmelerine
yardim ederken ayni zamanda 6grencilerin mantikli diistinmelerini saglayan beceriler
olarak tanmimlamistir. Lind (1998), bilgi olusturma asamasinda ve sonuglari
yorumlamada kullandigimiz diisiinme becerileri olarak ifade etmistir. Temizyiirek
(2003), fen bilimlerinde doga olaylar1 ile bilimsel gergekleri ortaya g¢ikarmak igin

kullanilan yetenek ve diisiinme siireglerine bilimsel siire¢ becerileri demistir. Tatar
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(2006) da bilgi toplama, topladig1 bilgileri organize etme, problem ¢dzme igin gerekli
zihinsel ve fiziksel beceriler olarak tanimlamistir.

Bu tanimlar 1s181inda bilimsel siire¢ becerilerini bireyin bilgiyi 6grenirken aktif
oldugu ayni zamanda bilginin birey tarafindan yapilandirilmasini saglayan, bilgiye

ulagmak i¢in kullanilan yontemler olarak tanimlayabiliriz.
2.3.2. Bilimsel Siire¢ Becerilerin Siniflandirilmasi

Bilimsel siire¢ becerilerine yonelik tanimlari inceledigimizde hemen hemen ayni
noktalarda kesistigini sdyleyebiliriz. Tanimlarin benzer olmasina ragmen bilimsel siire¢
becerilerin farkli gruplara ayrildigini gérmekteyiz (Martin, 1997; akt: Ergin ve ark.
2005).

Harlen ve Jelly (1989), gozlem yapma, agiklama, tahmin, soru sorma, iletisim,
arastirma, planlama ve iiretme olarak bilimsel siire¢ becerilerini ayirmistir.

Turgut ve digerleri (1997) ise bilimsel siire¢ becerilerini temel siiregler, nedensel
siirecler ve deneysel siirecler olmak {iizere iice ayirmislardir. Temel siirecler; gozlem
yapma, 0l¢me, siniflama, verileri kaydetme, say1 ve uzay iligkileri, nedensel siirecler;
onceden kestirme, degiskenleri belirleme, verileri yorumlama, sonug ¢ikarma, deneysel
stirecler; hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma, deney yapma, karar
verme olarak alt gruplara ayirmiglardir.

Arslan (1998), bilimsel siire¢ becerilerini; gbézlem yapabilme, aciklama
yapabilme, tahmin edebilme, soru sorabilme, arastirma yapabilme, iletisim kurabilme,
planlayarak {tiretebilme, yeni fikirlere agiklik, 6grenmeye merakli olus, kanitlara saygi
duyus, kanitlar 1518inda diisiincelerini degistirebilme becerisi, 6grenme siirecinde risk
alabilme, goriislerini agiklayabilme, bagkalarinin diisiincelerini oldugu gibi kabul etmek
yerine sorgulayabilme becerisi olarak siniflandirmistir.

Altmislt ve yetmisli yillarin yontem yaklasimli programlarindan Science-A
Process Aproach (S-APA) da belirlenmis olan 13 Bilimsel Siire¢ Becerisini temel ve
biitiinlestirilmis olmak iizere iki tipe ayirmistir. Temel bilimsel siire¢ becerileri; gdzlem
yapma, smiflama, iletim kurma, Ol¢lim yapma, uzay-zaman iligkilerini kullanma,
sayilar1 kullanma, sonu¢ ¢ikarma ve tahmin yapma olarak belirlenmistir.
Biitlinlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri; degiskenleri degistirme, verileri yorumlama,

hipotez kurma, operayonel tanimlama yapma ve deney yapma olarak belirlenmistir.
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YOK/MEB gelistirme projesinde bilimsel siire¢ becerilerini; temel siirecler
(gbzlem yapma, Olgme, siniflama, verileri kaydetme, sayr ve uzay iliskileri kurma),
nedensel siiregler (6nceden kestirme, degiskenleri belirleme, verileri yorumlama, sonug
¢ikarma) ve deneysel siirecler (hipotez kurma, verileri kullanma ve model olusturma,
deney yapma, degiskenleri degistirme ve kontrol etme, karar verme) olarak
siniflandirmislardir (YOK/MEB Gelistirme projesi, 1997).

Bagci-Kilic (2006)’a gore bilimsel siire¢ becerileri; Temel bilimsel siireg
becerileri; gozlem, 6lgme, smiflandirma, tahmin, ¢ikarim ve iletisim, Birlestirilmis
bilimsel siire¢ becerileri; degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez olusturma ve
sinama, verileri yorumlama, ise vuruk tanim yapma, deney yapma, model olusturma
ileri diizey becerilerden olusmaktadir.

Yapilan alan yazin taramast (Ambruso, 2003; Bernstein, 2003; Chin, 2003;
Doran et al, 1992; Harlen, 1999; Kurz, 2001; Sahin-Pekmez ve dig.,2005; Timmons,
2003; Volkmann ve Abell, 2003) sonucu bilimsel siire¢ becerilerinin asagidaki gibi
siiflandirildigi gortilmiistiir:

e Problemi Bulma

e Soru iiretme

e Problemi belirleme

e Hipotezleri formiile etme
e Hipotez kurma

e Degiskenleri belirleme
e Deneyi tasarlama

e Olgme

e Verileri toplama

e Verileri sunma

e Hipotezleri test etme

e Degerlendirme

Wilke ve Straits (2005) ise bilimsel siire¢ becerilerini asagidaki gibi siniflandirmugstir:

e Gergek bilgi; alana 6zel igerik bilgisini igerir.
e Temel siire¢ becerileri; gozlem yapma, siniflandirma, tasarlama, ¢izme,

yazma, Olgme, tahmin etme, iliski kurma, analiz etme, uygulama,
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Ozetleme, iliski kurma, analiz etme, uygulama, 6zetleme, iletisim kurma,
degerlendirme, sentez yapma, yaratma ve problem ¢ézmeyi igerir.

e Bilimsel yontem becerileri; soru sorma, hipotez olusturma, tahminde
bulunma, deney tasarlama, veriyi toplama ve analiz etme, sonuca varma,
bulguyu yorumlama, model olusturma ve yargida bulunmay igerir.

e Deneysel tasarim becerileri; tanimlama, hata kaynaklarini, bagimli,
bagimsiz ve kontrol degigkenlerini, uygun materyalleri, sirliliklart
igerir.

Dhillon (1996), bilimsel siire¢ becerilerini; planlama, uygun sorular1 sorma,
gbzlemler ve 6l¢limler yapma, kaydetme, kanitlar1 kullanarak tahmin etme, yorumlama,
analiz etme, agiklamalar saglama, sonuclari ¢izme ve iligkileri kurma olarak ayirmistir.

Martin (1997) bilimsel siire¢ becerilerini diizeylerine gore ikiye ayirmistir:

1. Temel beceriler (gbzlem yapma, tahmin, 6l¢iim yapma, smiflandirma, sunum
yapma, sonuca varma)

2. Ust diizey beceriler (degiskenlerin belirlenmesi, degiskenlerin kontrol edilmesi,
hipotez kurma, deney yapma, verilere dayanarak sonuglarin ifade edilmesi,
grafik ¢izme, yorum yapma, modelleme)

Temiz (2001), bilimsel siire¢ becerilerini gézlem, verileri yorumlama, 6lgme,
say1 ve uzay iliskileri kurma, model olusturma, tahmin, smiflama, deney yapma,
degiskenleri belirleme ve degistirme, hipotez kurma, verileri kaydetme ve sonug
c¢ikarma seklinde smiflandirmistir. Temiz (2003) bagka bir ¢alismasinda ise bilimsel
stire¢ becerilerini temel siiregler ve deneysel siiregler olarak iki kategoriye ayirmustir.
Temel siiregler; gozlemleme, siniflama, 6lgme, sayr ve sembolleri kullanma, uzay-
zaman iliskilerini kullanma, betimleme, bilinen bilgilerden yola ¢ikarak goriinmeyen
durumlar i¢in kestirimde bulunma, gelecekteki olasi durumlar i¢in kestirimde bulunma,
deneysel siiregler; hipotez kurma ve yoklama, degiskenleri belirleme ve kontrol etme,
yaparak tanimlama, model olusturma, deney diizenleme ve yapma, neden-sonug
iliskilerini kavrama olarak siniflandirmistir.

Kilig (2002) de yaptig1 calismada bilimsel siire¢ becerilerini temel beceriler ve
birlestirilmis beceriler olarak iki sinifa ayirmistir. Temel beceriler; gézlem yapma,
simiflama yapma, bilimsel iletisim kurma, dl¢iim yapma, tahmin etme, ¢ikarim yapma,

birlestirilmis beceriler; degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez olusturma ve
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smnama, verileri yorumlama, ise vuruk tanim yapma, deney yapma ve model olusturma

olarak alt gruplara ayirmistir.
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13. Verileri Yorumlama seklinde gruplandirmislardir.

Soylu (2004), bilimsel siire¢ becerilerini 12 sinifa ayirmistir. Bunlar;

Siniflama

Model yapma

Hipotezi formiile etme

Degiskenleri belirleme

Degigkenin tiiriinii belirleme
Kullanilacak arag-gerecleri belirleme
Tahmin yapma

Gozlem yapma

Veri analizi

. Sonug ¢ikarma
. Sonucu test etme

. Genelleme yapma

Karahan (2006), Tatar (2006) ve Bozyilmaz (2005) bilimsel siire¢ becerilerini;

Gozlem Yapma

Simiflama - Karsilastirma
Olgiim Yapma

Sayilar1 Kullanma

Uzay - Zaman iligkisi Kurma
Tahminde Bulunma

Sonug Cikarma

Iletisim Kurma

Degiskenleri Tanimlama ve Kontrol Etme

Hipotez Olusturma ve Test Etme
Operasyonel Tanimlama

Deney Planlama ve Yapma
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Harlen 1997 yilinda yayimladig1 ‘The Process Circus: Developing the Process
Skills of Inquiry’ ¢alismasinda bilimsel siire¢ becerilerini; gézlem, hipotez gelistirme,
arastirmalar planlama, bulgular1 yorumlama, sonucglara ulagsma, sonuglar1 agiklama
olarak siniflandirmigtir (Akt: Demirtas ve Tertemiz, 2004).

Demirtas (1998), ‘Ogretmen Formasyonunda Yeniden Yapilanma “Siirece
Endeksli Formasyon’ isimli ¢alismasinda bilimsel siire¢ becerilerini; gézlem yapabilme,
aciklama yapabilme, tahmin edebilme, soru sorabilme, arastirma yapabilme, iletisim
kurabilme, planlayarak iiretebilme, yeni fikirlere agiklik, 6grenmeye merakli olus,
gercekliklere oryante olabilme, kanitlara saygi durus, kanitlarin 1s18inda diistincelerini
degistirmeye istekli olus, elestirel diisiinebilme, 0grenme siirecinde risk alabilme,
gorliglerini  savunabilme,  baskalarinin  goriislerini  sorgulayabilme  olarak
siniflandirmistir.

Yukaridaki siiflandirilmalardan goriildiigii gibi bilimsel siire¢ becerilerinin bir
tek siiflandirilma ¢esidi yoktur. Bu siniflandirmalar ortak beceriler tasimakla birlikte
farkli becerileri de igerebilmektedir. Biz bu ¢calismamizda bilimsel arastirma ve bilimsel
siire¢ becerilerini gézlem, siniflama, tahminde bulunma, 6nceden kestirme, degiskenleri
belirleme, hipotez kurma, deney tasarlama/yapma, bilgi/veri toplama, 6l¢me, verileri
isleme, model olusturma, yorumlama, sonu¢ c¢ikarma, sunma olarak alt becerilere

ayirmis bulunmaktayiz.
2.3.3. Bilimsel Siire¢ Becerilerin Alt Gruplar:
2.3.3.1. Gozlem

Gozlem, bes duyu organdan herhangi birini kullanarak varliklarin 6zelliklerini
belirlemektir. Gozlem yillardan beri kullanilan yaygin bir bilgi toplama teknigidir. Bilgi
gozlemle olugmaya baglar. Bir olay ya da nesne hakkinda ilk bilgi sahibi olmamiz

gozlem ile baglar.

Gozlem diisiincenin baslangicidir. Gozlem ile baslar, hatirlama ve tanimayla
devam eder. Bu siirecte sonuglarin degerlendirilmesi ile son bulan siniflama, 6nceden
kestirme, hipotez kurma gibi birgok islem gergeklestirilmektedir (Harlen, 1997).
Gozlem yapan 6grenciler ¢esitli duyularini kullanirlar, ayrintilar iyi belirlerler, nesneler

ya da olaylar arasinda benzerlik veya farkliliklar1 iyi gézlemlerler.
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Arthur (1993) gozlemi, duyu organlar1 yardimiyla kullanilan ve duyu
organlarinin daha dogru ol¢iimler yapmasini saglayan ara¢ ve gereclerle olaylar ve

nesnelerin incelenmesi olarak tanimlamustir.

Gozlemler nitel ve nicel gozlem olmak iizere iki c¢eside ayrilmaktadir. Nitel
gozlemler; 6l¢lim gerektirmeyen, duyu organlariyla fark edebilecegimiz gozlemlerdir.
Ormegin agacin boyunun uzamasi, havanm isimmasi gibi olaylar herhangi bir 6l¢iim
gerektirmeyen gozlemlerdir. Nicel gozlemler ise Ol¢lim araclari kullanilarak sonuca
ulagilmasini saglayan gozlemlerdir. Ornegin; ‘gocugun boyu uzadi’ nitel bir gézlem

iken, ‘cocugun boyu 4 cm uzad1’ ise nicel gdzlem ile ulasilan bir sonuctur.

Gozleme iliskin kazanimlar/ davranislart Harlen ve Jelly (1989), Arslan (1998)

sOyle ifade ederler:
1. Cesitli duyularini kullanirlar.
2. Nesnenin ve ¢evresindekilerin ilgili ayrintilarin belirler.
3. Durumlar, olaylar ve olgular arasindaki belirgin farkliliklar/benzerlikleri saptar.
4. Olaylar1 ve nesneleri ortak 6zelliklerine gore gruplandirirlar.
5. Olaylarin meydana gelme sirasini belirler.
6. Ayrintilar iizerinde ¢alisirken duyulara destek olacak araglari kullanirlar.
7. Yalnizca bakmak yerine dikkatle gbzlem yapar.

8. Aymi ya da bir dizi gozlemde ayrintilar1 goriir, bolimleri ve olaylar1 bulur,

farkliliklar1 ve benzerlikleri belirler.
9. Birgok gézlemden eldeki soruna iliskin olanlar1 ayirt eder.
10. Onceki gdzlemlerle baglanti kurar.

Gozlemin ¢esitli faydalar1 vardir. Beklenmedik gozlemler arastirmaciya yeni ve dnemli
bilgileri fark etmesini saglar (Ostlund, 1998). Gozlem cocuklar da merak duygusunu
olusturur, bilgilerin gelistirilmesini saglar, arastirma duygusunu harekete gegirir (Temiz

ve Kanli, 2001).
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2.3.3.2. Smiflama

Canli ve cansiz varliklar1 bazi ortak ozelliklerine gore gruplara ayrilmasina
siniflandirma denir. Arthur (1993); smiflamayi, objeleri, olaylar1 bazi metotlar ve
sistemler kullanarak benzer veya farkli Ozelliklerine gore gruplara ayirmak olarak
tanimlamigtir. Bu gruplamalar onceden tanimlanmis Ozelliklere gore yapilir. Bu
beceriyle dgrenciler 6nceki bilgiler ile yeni bilgileri iliskilendirerek karmasikligi diizen

haline getirirler (Cepni ve dig., 1996).

Piaget’e gore insanlarda dogustan diizen ihtiyaci vardir. Kendi hayatinda ya da
nesnelerde diizen ister. Bu duruma dengeleme diirtiisii denmektedir. Bireyin yeni
karsilastig1 bir durumu 6nceden var olan semalara yerlestirmesine 6ziimleme, dnceki
semalarin yerine yeni sema olusturmasina uyumsama denir (Selcuk, 1997). Ogrenciler
siiflama ile karmasaya diizen getirirler (Cepni ve dig., 1996). Saglikli bir siniflandirma
olabilmesi i¢in dikkatli ve iyi bir gozlem yapilmast gerekir (Bagci, 2003). Ciinkii
smniflama yapilabilmesi i¢in nesneler ya da olaylar hakkinda yeterli bilgiye sahip
olunmali, benzerlikler ve farkliliklar 1yi tespit edilmelidir. Bu da ancak iyi bir gézlem

ile mumkiin olabilir.

Smiflama yapabilen bir 6grenci; probleme ¢6ziim getirebilecek bir smiflama
ol¢iitli segebilir, bir sinifa dahil olan elemanlarin 6zelliklerinden genellemeler yapabilir,

bir sinifi genel ve ortak 6zelliklerle tanimlayabilir ( Kaptan, 1999).
2.3.3.3. Tahminde Bulunma

Kanitlarin 6tesinde siirecin devam etmesi veya degisikliklerin olmasindan sonra
neler olabilecegine dair yorum yapma tahminde bulunmayla olabilir. Bir olaym
sonucunu elimizdeki verilere dayanarak 6nceden kestirmeye tahmin denir (Kilig, 2002).
Tahminde bulunmada 6grenciler kanitlara uygun tahminler yapar, eger kanitlara bagh
olmadan tahmin yapacaksa genellestirerek tahmin yaparlar. Ogrenciler tahminde
bulunurken dnceki var olan bilgilerini kullanirlar. Ogrenciler tahmin yiiriitecegi konu

hakkinda ne kadar bilgi sahibi olurlarsa tahminleri o kadar isabetli olur (Bagc1, 2003).

Tahmin yiiriitme becerisi gelismis olan bir Ogrenci; Ornek olusturma ve

gelistirme, basit tahminler yapma, gelecekteki olay hakkinda onceki bilgilerinden
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yararlanarak tahminde bulunma, uygun durumlar i¢in tahmin siirecini uygulama, tahmin
icin gegerli olan nedenleri sozel olarak ifade etme, tahminlerin gegerliligini kontrol etme

becerilerine sahip olur (Martin, 1997; akt: Ozdemir, 2004).

Tahmin yapabilmeye iliskin kazanimlar/davranislar1 Harlen ve Jelly (1989), Arslan
(1998) soyle ifade ederler:

1. Bir soruna iliskin tahminde bulunur.

2. Kanitlara uygun tahminler yapar.

3. Kanitlarin tahminde bulunmada nasil kullandigin1 agiklar.

4. Bilgi ya da gozlemlerdeki kaliplara uygun tahminler yapar.

5. Kanitlanan kaliplar1 genellestirerek tahminde bulunur.
2.3.3.4. Onceden Kestirme

Onceden kestirme bir olgu i¢in 6n yargida bulunmaktir. Onceden kestirme de
eski bilgilerden faydalanilir. Bilimsel aragtirmanin baslangici Onceden kestirmedir.
Daha sonra gozlem ile devam eder. Deney yapmaya giden bir g¢esit yol haritasidir.
Arastirmaya yon veren temel basamaktir (Cepni ve dig., 1996). Bir grafikten

yararlanarak kestirme de bulunma daha iist diizeyde bir asamadir (Esler, 1977).

‘Eger....olursa, ne olur?’ sorusu Onceden kestirmeyle baglantili bir sorudur.
Onceden kestirmede en ¢ok kullanilan sorular; &zelliklerin, kosullarin veya

degiskenlerin degisimi ile ilgili olan sorulardir (Erbas, Simsek ve Cinar, 2005).
2.3.3.5. Degiskenleri Belirleme

Degisik sartlar altinda degisimi veya sabit tutulmasi olaylarin gidisatini
etkileyebilecek tiim faktorlerin belirlenmesidir (Arthur, 1993). Degiskenleri degistirerek
yeni deneylerin yapilmasini saglar. Bu siirecte amacg bir de8iskeni degistirerek diger
degiskenlerde meydana gelen degisiklikleri incelemektir. Bir degisken degistirilirken
digerleri sabit tutulmalidir ki degiskenin degismesinin sonucu nasil etkiledigi
gozlemlenebilmelidir. Neden-sonug iligkisi kurabilen Ogrenciler bu beceriyi

kullanabilirler. Deney yapmada ¢ok kullanilan 6nemli bir beceridir.
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Genelde olaylar etkileyen birden ¢ok degisken vardir. Gozledigimiz bir sonucun
nedenini tam olarak bulmak istiyorsak ya da bir degisikligin sonucunu merak ediyorsak,
s0z konusu degisken disindaki degiskenleri belirleyip kontrol etmemiz gerekir (Kilig,
2002). Degiskenleri belirleme deneyin tiimiini etkileyebilecek olan etkenlerin
belirlenmesidir. Degisik kosullar altinda etkenlerin degistirilmesinin veya sabit
tutulmasinin deneyin gidisatini nasil degistireceginin belirlenmesidir (Arthur,1993). Bir
olay1 degistiren degiskenleri belirleme ve test etme arastirma siiregleri i¢in ¢ok biiyiik
onem tasimaktadir (Cepni, 2005). Bu ylizden 6grencilerin bu beceriyi gelistirmeleri

konusunda yardimei1 olunmalidir (Tan ve Temiz, 2003; Bagci, 2003).

2.3.3.6. Hipotez Kurma

Hipotez, dogrulugu ispatlanmamis, bilimsel dayanaklari olan Onermelere
denmektedir. Deney ile dogrulugu tespit edilebilecek kanitlara dayali tahminler yapma
olara da tanimlanmaktadir ( Soylu, 2004; Temiz, 2001). Hipotezin bir sonraki basamagi
yasa ve teori olusturmaktir. Hipotez bir problemin incelenme yontemini gelistirilmesi

icin bir baslangi¢ noktasidir ( Turgut ve dig.,1997).

Hipotez kurmak test edilebilir ifadeler kurmaktir. Hipotez eger dogrulanmiyorsa
ya yontem degistirilir ya da hipotez yeniden kurulur (Tan ve Temiz, 2003). Ogrenciler
hipotez kurarken tam gelistirilmemis ve test edilebilir ifadeler kullanirlar(Arthur,1993).
Hipotez kurabilen 6grenciler, hipotezin gegici bir bilgi oldugunu anlar, hangi degiskenin

degismesi gerektigine veya hangilerinin ayn sekilde kalmasi gerektigine karar verebilir.

Hipotez kurmaya iliskin kazanimlar/davraniglar Harlen ve Jelly (1989), Arslan

(1998) soyle ifade etmektedirler:
1. Bir agiklamanin gegici yapist oldugunu anlayarak incelemeleri planlar.
2. Geg¢mis ya da mevcut deneyimlerden elde ettigi bulgulari kullanir.

3. Hangi degiskenin degigmesi gerektigine (bagimsiz) ve hangilerinin ayn1 sekilde

kalmasinin (kontrollii) gerektigine karar verir.

4. Hangi degiskenin Olciilmesi ya da karsilagtirilmasi konusunda karar verir.
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5. Uygun araglar kullanarak bagimsiz degiskenin dl¢iilmesini yapar.

Hipotez kurabilen bir 6grenci; bir problem veya sorun hakkinda hipotez olusturabilme,
kendi problemlerinden kendi hipotezini olusturabilme, belirledigi bir problemin
arastirilip arastirilmayacagina kara verebilme, herhangi bir sorunu deneyle test etmeyi

planlama becerilerine sahiptir (Martin, 1997; akt: Ozdemir, 2004).

2.3.3.7. Deney Tasarlama/Yapma

En karmagik beceridir. Bu beceride amag¢ bir hipotez kurarak, degiskenleri
degistirerek dogrulugunu kanitlamaktir. Degiskenleri degistirme ve kontrol etme
stirecidir. Degiskenleri degistirip kontrol ederek veriler elde etmeyi, bu verileri
kaydedip degerlendirerek model olusturmayi, verileri yorumlamay1 ve sunmay1 igerir.
Goriildigu gibi birgok beceriyi igermektedir. Olaylar ve nesneler hakkinda toplanan bu
veriler herkesin anlayabilecegi cesitli diizenleyici formlarda kaydedilir. Bu diizenleyici

formlar verilerin kullanilmasinda kolaylik saglar (Hughes ve Wade, 1993).

2.3.3.8. Bilgi/Veri Toplama

Ogrenciler deney yapmadan &nce konuyla ilgili bilgi toplarken ayni zamanda
deney sirasinda nitel ve nicel birgok veri toplarlar. Bu veriler herkesin anlayabilecegi
sekilde; ¢izelgeler, tablolar, grafikler, modeller gibi diizenleyiciler formuna
dondistiiriiliir. Bu diizenleyici formlar verilerin kullanilmasinda kolaylik saglar( Hughes

ve Wade, 1993).
2.3.3.9. Olcme

Olgme en basit sekilde kiyaslama ve saymadir. Dogrusal boyutlarin &lgiilebilir
niteliklerini, hacmi, zamani ve kiitleyi tanimlamak i¢in standart ve standart disi
birimlerin kullanilmas: seklinde ifade edilir ( Cepni ve dig., 1997). Olgme 6nceden belli
bir degerlendirmeye gore siralanmis nesne ya da olaylara numaralarin atanmasidir
(Ostlund, 1998). Ol¢me nesnelerin veya olgularin boyutlari ve dzelliklerini

tanimlamak i¢in gerekli beceri olarak da tanimlanabilir.
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Olgme ogrencilerin  gdzlem, smflandirma ve iletisimlerine kesinlik katar
(Monharat ve Monharat, 2006: Bagc1, 2003). Olciim bazen standart olmayan yollarla
(adim, kar1s, kulag v. b.) bazen de standardize edilmis aletlerle yapilabilir. Agirlik-kiitle,
hacim, uzunluk, sicaklik, zaman gibi 6zellikler bilimsel aletlerle 6l¢iilebilir.

Olgme becerisi gelismis bir 6grenci 6lgme araglarini tanir, uygun dlgme aracini
kullanarak bir cismin 6zelliklerini belirler, ¢esitli 6l¢ii birimlerini bir digerine ¢evirebilir

(Bagci, 2003).

2.3.3.10. Verileri isleme

Veriler toplandiktan sonra bu verileri herkesin anlayabilecegi sekilde gosterme
becerisidir. Bu siire¢ bir deney veya gozlem sonucu elde edilmis verileri grafik, resim
seklinde gostermeyi igerir ( Arthur,1993). Verileri kaydetme, verileri kullanma ve model
olusturma igin temel hazirlar. Tablolar ¢izme, not tutma, bir taslak ¢izme, teyp kaydi
alma, fotograf c¢ekme, yapilan deneyi bir rapor haline getirme verileri kaydetme

becerisiyle ilgili davraniglardir (Cepni ve dig.,1996).
2.3.3.11. Model Olusturma

Verilerin islenmesiyle birlikte diisiiniilmektedir Verileri islerken grafik, resim
gibi degisik sekillerden faydalanma model olusturmadir. Bu siire¢ bir deney veya
gozlem sonucu elde edilmis verileri grafik, resim gibi bir¢cok duyu organina hitap
edecek sekilde gostermeyi igerir (Arthur,1993). Verilerin boyle grafik, ¢izelge gibi

formlarda ifade edilmesi verilerin yorumlanmasini kolaylastirir (Cepni ve dig.,1996).

Model olusturma becerisi gelisen 6grenci; model ve gercek nesneler arasinda
farkliliklar1  bulabilme, model i¢in uygun ihtiyaglari taniyabilme, gercek nesnenin
yerine modelle sonu¢ ¢ikarabilme, kendi uygun ve gecerli modelini gelistirme,
modelleri, olaylar, nesneler ve fikirler arasindaki iligkileri agiklamak ic¢in tasarlama,
olay, nesne veya fikirlerin zihinsel, fiziksel s6zel gosterimi i¢in model olusturma

yeteneklerine sahiptir (Martin, 1997 akt: Ozdemir, 2004).
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2.3.3.12. Yorumlama

Yorumlama basit bir gdzlemi anlamlandirmakta olabilir bir deneyin sonucunu

igeren bir aciklama da olabilir. Yorum yapmak anlamli sonuglar ¢ikarmayi igermektedir.

Bu siireg; bir gozleme anlam vermekten bir grafikteki veriler i¢in bir agiklama
yazmaya kadar degisir. Bu siire¢, deneylerde elde edilen veriler arasindaki iliskileri ve
egilimleri gorme becerisidir (Arthur, 1993). Verileri yorumlarken o verilerden ne

anladigimizi belirtiriz (Soylu, 2004; Kilig, 2002; Temiz, 2001).

2.3.3.13. Sonu¢ Cikarma

Bir gézlemin ya da deneyin sonuclarindan genellemeye varmaktir. Boylelikle
yeni bilgiler ortaya ¢ikabilir veya eski bilgilerdeki yanlisliklar diizeltilebilir.
Tiimdengelim (genelden 6zele) ve tiimevarim (6zelden genele) olmak lizere iki gesittir

(Cepni ve dig.,1996).

Sonu¢ c¢ikarma becerisi gelisen bir Ogrenci; arastirilan olaylar ve nesneler
arasindaki 1iligkiyi tanimlayabilme, sonu¢ c¢ikarmak i¢in biitlin uygun bilgiyi
kullanabilme, var olmayan bilgiden yararlanabilme, sonu¢ ¢ikarmay1 uygun durumlara
uyarlayabilme, grafik, ¢izelge gibi verilerin yorumunu yapabilme becerilerine sahip olur

(Martin, 1997; akt: Ozdemir,2004).
2.3.3.14. Sunma

Biitiin bu siireclerin sonucunda elde ettigi sonuglar1 ifade edebilmesi siirecini

kapsamaktadir. Ogrencilerin ne kadar ifade edebildikleri ¢ok dnemlidir.
2.3.4. Bilimsel Siirec Becerilerinin Onemi

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi bir cagda hem bireyler hem de tilkeler

zaman kaybetmeden kendileri i¢in faydali olabilecek bilgilere ulasmay1 hedeflerler.

Gegmiste bilim degismez bilgiler olarak algilanmasindan dolayi tilkelerin egitim
programlar1 bilgi merkezli olmaktaydi. John Dewey ’in Onciisii oldugu ilerlemecilik

akimin etkisi ve Sovyetler Birligi’'nin 1957°de Sputnik uzay aracini uzaya
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gondermesiyle Amerika basta olmak tlizere diger iilkelerde egitim politikalarini
yenilemiglerdir (Demir, 2007). Bilgiyi lretebilen, yorumlayabilen, bilgiye ulasma
yollarim1 bilen bireyler yetistirmek iizere egitimlerini sekillendirmislerdir (Yap ve
Yeanh, 1988). ABD’nin 1950°1i yillara dek uyguladig:i fen bilimleri programlarinda
fenin “bilimsel bilgiler” kismina agirlik verildigi, bilgi edinme yollarinin ise genellikle
ihmal edildigi goriilmektedir. 1957°de Ruslarin Sputnik uzay aracini firlatmasi
Amerika’da fen bilimleri egitiminde yeniden yapilanma siirecini hizlandirmis ve yeni
hazirlanacak programlarda bilgi edinme yollarinin Ogretilmesinin  gerekliligi
savunulmustur (Ayaz, Cepni ve Akdeniz, 1994).

Sadece bu iilkelerde degil, bu yarista bende varim diyen biitiin iilkeler egitim
politikalarin1 yenilemek zorunda kalmislardir. Bu yaristan galip ¢ikacak olan iilkeler de
bilim ve fen alaninda basarili olan {ilkeler olacaktir. Bu nedenle her iilke ekonomik ve
teknolojik yarista geri kalmamak i¢in fen bilimlerine ve bilgi edilis yollarina 6nem
vermek zorundadir (Akgiin, 2000).

YOK/DUNYA BANKASI Milli Egitimini gelistirme raporunda iilkemizde fen
egitimi alan 6grencilerin uluslar arasi diizeyde basarilarinin diisiik olusu lilkemizde de
programlarin yenilenmesini zorunlu hale getirmistir (Ayas ve dig., 1997).

PISA 2003 projesinin test ve anketleri sonucunda, Fen Bilimleri alaninda tilkeler
arasinda en yiiksek basari puanina sahip iilke 548 puanla Finlandiya‘dir. Japonya,
Hong-Kong, Cin, Kore ve Avustralya siralamada bu tlkeyi takip etmektedir. En alt
sirada 385 puanla Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye’nin ortalamasi ise 434 puandir. Bu
puanla Tiirkiye projeye katilan iilkeler i¢inde Sirbistan, Uruguay ve Portekiz’ den farkl
olmayan bir performans sergilemistir. Bunun yani1 sira Tayland, Meksika, Endonezya,
Brezilya ve Tunus gibi iilkelerden daha yukarida goziikmektedir. Tiirkiye yukarida adi
gecenlerin disindaki tiim {ilkelerden daha diisiik performans gdstermistir (MEB, 2004).

Biitlin bu sebeplerden dolay1 iilkemizde egitim politikast giincellenmistir.
Programa bilgiye ulasma yollarin1 kazandiracak bilimsel arastirma ve bilimsel siireg
becerileri koyulmustur. BAS becerileri programda soyle yer almaktadir:

BAS 1. Varliklar1 duyu organlarmmi ve/veya uygun ara¢ ve geregleri kullanarak
gozlemler.
BAS 2. Cesitli siniflandirma 6Slgiitlerini kullanir, agiklar ve/veya olusturur.

BAS 3. Biyolojik olaylarla ilgili ¢esitli 6ngdriilerde bulunur.
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BAS 4. Giivenilir ve kesin verilere dayali tahminlerde bulunur.

BAS 5. Kavramlarn yapilandirmak ve fikirleri gelistirmek i¢in benzesimler (analojiler)
uiretir.

BAS 6. Bir arastirmay1 yapmak i¢in uygun olan metodu secer.

BAS 7. Bilgi toplamak amaciyla ¢esitli kaynaklara bagvurur.

BAS 8. Yanlilik gosteren bilgi ve goriisleri ayirt eder.

BAS 9. Arastirmay1 veya etkinligi yapmak i¢in gerekli, uygun alet ve materyalleri seger.
BAS 10. Kullanma kilavuzu veya sozlii beyanlardan bir alet veya materyalin nasil
kullanilacagini1 6grenir ve uygular.

BAS 11. Arastirma tekniklerini uygulamak amaciyla cesitli ara¢ gerecleri etkin olarak
kullanir.

BAS 12. Bir problemi kesin ve agik olarak belirtir.

BAS 13. Verilen probleme bir veya daha fazla ¢oziim Onerisi getirir.

BAS 14. Verilen bir olayda degiskenleri (bagimli, bagimsiz ve kontrol edilen
degiskenler) belirler.

BAS 15. One siirdiigii hipotezi test etmek amaciyla bir etkinlik tasarlar ve yapar.

BAS 16. Uygun arag gerecleri kullanarak dogru dlgiimler yapar.

BAS 17. Bir hipotezi desteklemek ya da reddetmek amaciyla buldugu sonuglari acik
olarak ifade eder.

BAS 18. Deneysel sonuglarin dogrulugunu sinirlayan hatalarin kaynaklarini belirler.
BAS 19. Tablo, grafik gibi uygun teknikleri kullanarak verileri siniflandirir ve diizenler.

BAS 20. Verilerde ortaya ¢ikan egilimleri yorumlar (MEB, 2007).

Bir egitim sisteminin basarisi, o sistemi hayata gecirip uygulayacak olan
Ogretmenin basarisindan ayr1 tutulamaz (Kiremit, 2006). Bu nedenle 6gretmen yetistiren
kurumlarm bilgi toplumlarina uyum saglayabilmeleri i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasi

zorunlulugu ortaya ¢ikmistir ( Serin ve Kesercioglu, 2005).
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2.3.5. Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili Yapilan Calismalar

Alan yazini incelendiginde Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile
ilgili gesitli arastirmalar yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirmalar bilimsel arastirma ve
bilimsel siire¢ becerilerini 6grencilerde, 6gretmen adaylarinda, 6gretmenlerde tespit
etmeye yonelik, programdaki yerini tespit etmeye yonelik ve bilimsel siire¢ becerilerini

gelistirmeye yonelik ¢alismalar olarak yogunlagmuistir.

Ercan (1996) yapmus oldugu arastirmada ‘Ogretmenlere gore 4. ve 5. smif
diizeyinde Bilimsel Siire¢ Becerilerinin gelisimini engelleyen faktorler nelerdir?’
sorusuna yanit aramistir. Arastirma neticesinde rdportaja katilan Ogretmenlerin
%72,72°si (24 kisi) linite sayisinin ¢ok fazla oldugunu ve iinitelerin Bilimsel Siireg
Becerileri bakimindan ¢ok detayli oldugunu soylemistir. %22,5’ ise ‘igerigin giinliilk
hayatla iliskisi’ olmadigii soylemistir. %8,9’u ‘igerigin Ogrencilerin ilgi alanlari ile
ilgili olmasi” maddesine katilmadigini belirtmistir. %13,6’s1 ‘miifredatin hazirlayici
niteligi’ maddesine katilmadigini sdylemistir. %24,5’1 ‘ders kitaplarinin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerileri gelisimine gore hazirlandig1’ maddesine katilmadigini
belirtmistir. %28,1’1 ‘bilimsel siire¢ becerilerinin 6grencilerin zihinsel gelisimine
uygunlugu’ maddesine katilmadigini sdylemistir. %63,3’1 gibi biiyiik bir oran1 ise ‘fen
bilgisi dersi i¢in ayrilan zamanin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek igin’ yetersiz
oldugunu soylemistir.

Arslan (1995), “Ilkokul Ogrencilerinde Gézlemlenen Bilimsel Siire¢ Becerileri”
adli c¢alismasinda, ilkokul dordiincii ve besinci siif Ogrencilerinin bilimsel siireg¢
becerilerinden (gozlem, aciklama yapma, soru sorma, arastirma yapma, iletisim kurma,
planlama ve iiretim) hangilerine sahip olduklarini belirlemeyi amaglamistir. Bu
caligmada farkli ekonomik diizeyler (iist, alt, orta) dikkate alinarak secilen ii¢ okuldan
dordiincii ve besinci smniftan 12 subede okuyan toplam 493 Ggrenciye uygulanan
“Bilimsel Beceriler Testi” ile yapilmigtir.
1)Bilimsel becerileri diisiik, orta ve yiiksek diizeyde olan 6grenciler arasinda manidar
farkliliklarin olustugu, bu farkliliklarin diistik, orta ve yiiksek diizeylerde gozlem
yapma, agiklama yapma, tahmin yapma, soru sorma, arastirma yapma, iletisim kurma,

planlama ve {iretme bilimsel siire¢ becerilerine goére de manidar oldugu gézlenmistir.
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2)Alt, orta ve list sosyo-ekonomik diizeylerine gore Sgrencilerin bilimsel becerilere
sahip olma bakimindan bir farklilik géstermedigi gézlenmistir.

3)ilkokul 4. ve 5. smf dgrencileri arasinda bilimsel siire¢ becerilerine sahip olma
bakimindan 5. siniflar lehine manidar bir fark oldugu goézlenmistir.

4)ilkokul 4. ve 5. siif kiz ve erkek Ogrencilerin sahip olduklar1 bilimsel beceriler

arasinda manidar bir fark olmadig1 gézlenmistir.

Ercan (1996), “4. ve 5. Sinifta Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelistirilmesine Dair
Ogretmen Goriisleri” adli ¢alismasinda, dérdiincii ve besinci siif diizeyinde
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi, 6gretme ve 6grenme etkinliklerine
katilm siklig1 ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini engelleyen unsurlar hakkinda
Ogretmenlerin  diislincelerini  belirlemeye  ¢alismistir.  Calismanin  sonucunda
Ogretmenlerin  biiyilk  boliimiinlin, Ogrencilerin  bilimsel siire¢  becerilerinin
gelistirilmesine dair olumlu algiya sahip olduklari; fakat bu becerilerin gelistirilme
derecelerinden memnun olamadiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlere 6grencilerin bilimsel
stire¢c becerilerinin gelismesine yardimci olan egitim 6gretim etkinliklerine katilma
siklig1 vasatin lizerine ¢ikmamaktadir. Miifredatin igerik yiikii, fen derslerinin islenmesi
icin ayrilan zaman, laboratuar etkinliklerinin niteligi, kalabalik siiflar 6gretmenler
tarafindan bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesini engelleyici faktorler olarak

algilanmakta oldugunu belirlemistir.

Griffiths ve Thompson’in (1993), “Ilkogretim Ogrencilerinin Bilimsel Siireci
Anlamalar1” adli ¢alismalarinda, 13—16 yaslarinda 32 6grenciye ¢esitli bilimsel siire¢
becerileri (hipotez olusturma, degiskenler, gozlem yapma, tahmin yiiriitme ve sonuglari
yorumlama) hakkinda miilakat yaparak Ogrencilerin bilimsel siireglerle ilgili kavram
yanilgilarin1 belirlemislerdir. Arastirmada 6grencileri bagimli ve bagimsiz degiskeni
kontrol edilen degisken olarak belirtmislerdir. Arastirmaya katilan 32 6grenciden sadece
10 tanesi sorulara dogru cevap vermistir. Ogrenciler gézlem yapmanin tanimini sadece
duyular1 kullanma olarak siirlandirmiglardir. 16 6grenci gozlem yapmayr “Bir
maddeye bakarak onun hakkinda notlar tutmak™ olarak ifade etmistir. Tahmin yiiriitme
ile ilgili sorulara sadece 3 6grenci dogru cevap vermistir. Ogrencilerin %45’i hipotez
olusturmayla ilgili kavram yanilgisina sahiptirler. Hipotez olusturmayr dogru tahmin

yiiriitme olarak belirtmisleridir.
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Walters (2001), “Lise Ogrencilerinin, Bes Tane Biitiinlestirilmis Bilimsel Siire¢
Becerisi Performansinin Analizi” adli ¢calisma Jamaika’da lise 6grencilerinin bes tane
biitlinlestirilmis  bilimsel siire¢ becerisindeki performanslarin1  belirlemek igin
yapilmistir. Caligsmada biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerilerine etki eden degiskenler
olarak cinsiyet, sinif, okulun yeri, okul tipi, 6grenci tipi ve 6grencilerin sosyoekonomik
diizeyleri alinmistir. Arastirmaya 133 erkek ve 172 kiz olmak iizere 305 6grenci
katilmistir. 146 6grenci dokuzuncu sinifa, 159 6grenci ise onuncu sinifa gitmektedir.
166 6grenci sehirde, 139 6grenci ise kirsal kesimde yasamakta; 110 Ogrenci yiiksek
sosyoekonomik diizeydeyken, 195 Ogrenci alt sosyoekonomik diizeydedir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; Ogrencilerin testten aldiklart puanlarin
ortalamalar diisiiktiir.

Ercan (1996), “4. ve 5. Smifta Bilimsel Siire¢ Becerilerinin Gelisiminin
Ogretmenler Tarafindan Algilanmasi” adli galismasinda bilimsel siire¢ becerilerinin
gelisimini engelleyen nedenlerin Ogretmenler tarafindan algilanmasini belirlemeye
calismistir. Arastirma Ankara ilinde 17 6zel okuldaki 45 tane dordiincii sinif ve 46 tane
besinci sinif, toplam 91 siif 68retmeni lizerinde yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, ¢ogu Ogretmenin kendi Ogrencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirdigine inandigin1 ortaya ¢ikarmistir. Ancak bazi Ogretmenler Ogrencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisiminden memnun degildirler. Ogretmenlere gore
ogrencilerin bilimsel islem becerilerinin gelismesine yardimci olan egitim- O6gretim
etkinliklerine katilma siklig1 vasatin {stiine ¢ikmamistir. Miifredatin igerik yiikii, fen
derslerinin islenmesi i¢in ayrilan zaman, laboratuar etkinliklerinin niteligi ve niceligi ve
kalabalik smiflarin 6gretmenler tarafindan bilimsel islem becerilerinin gelismesini
engelleyici 6nemli faktorler olarak algilanmakta olduklar1 belirlenmistir.

Temiz (2001), “Lise 1. Smmf Fizik Dersi Programinin Ogrencilerin Bilimsel
Siireg  Becerilerini  Gelistirmeye Uygunlugunun Incelenmesi” adli ¢alismasinda;
fen/fizik Ogretiminde, bilimsel siire¢ becerilerinin lise birinci smif fizik dersi
programiyla Ogrencilere ne derecede kazandirildigini belirlemeyi amaclamistir.
Calismada ulasilan bazi sonuclar asagida 6zetlenmistir.
1)Tim Bilimsel Siire¢ Becerilerinde {ist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin
aldiklar1 ortalama puanlar alt sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerden aldiklari

ortalama puanlardan daha yiiksek ¢ikmaistir.
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2)Ogrencilerin bilimsel siirec becerilerini gelistirici faaliyetlerde yeterli siklikta

bulunmadiklari belirlenmistir.

Tiirkmen, Ercan ve Siiren’in (2006) “Son Sinif Diizeyinde Ve Farkli Alanlarda
Ogrenim Géren Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Islem Beceri Diizeyleri” arastirmasinda
amag egitim fakiiltesi ve 0gretmen yetistirmede ek kaynak olarak islevi bulunan Fen
Edebiyat Fakiiltesi son sinif 6grencilerinin (Matematik ve Tiirk Dili Edebiyati) bilimsel
siire¢ becerilerini ortaya c¢ikarmak ve branglara gore karsilastirmaktir. Arastirma
grubunu olusturan 210 &gretmen adayr ( Sinif, Tiirkce ve Sosyal Bilgiler dgretmen
adaylar1) 36 sorudan olusan bilimsel siire¢ beceri testine ortalama 21,97 dogru cevap
vermislerdir. Ogretmen adaylar1 36 soruluk testten almabilecek maksimum sonucun
ancak yarisindan fazlasim1 gegebilmislerdir. En yiiksek ortalama (24,06) Smif
Ogretmeni adaylarma ait iken en diisiik ortalama (19,87) ile Matematik bdliimiindeki
ogretmen adaylarma ait ¢ikmustir. Diger taraftan Tiirkce Ogretmeni adaylarmm da
ortalamalar1 (24,02) sinif 6gretmeni adaylarina yakin ¢ikmistir. Burada dikkati ¢eken
durum ise genel beklentinin aksine Matematik boliimiinde bulunan adaylarin bilimsel
siireg siirecleri testinde en diisiik ortalamaya sahip olmalaridir. Ogretmen adaylarinin
cinsiyetleri, lisedeyken almis olduklar1 fen ders sayilari, yiiksek O0grenim sirasinda
aldiklar1 fen ders sayilari, anne ve baba egitim durumlariyla gelir durumlarina gore
bakildigi zaman bilimsel siire¢ yeteneklerinde herhangi bir anlamli farklilik
bulunamamastir.

Tatar (2006) “ilkdgretim Fen Egitiminde Arastirmaya Dayali Ogrenme
Yaklasiminin Bilimsel Siire¢ Becerilerine, Akademik Basariya Ve Tutuma Etkisi”
doktora tezinde ilkogretim 7. sinif O6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri, akademik
basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarimi gelistirmede arastirmaya dayal
o0grenme yaklagiminin etkililigi incelenmistir. Yansiz olarak se¢ilmis deney ve kontrol
gruplu deneysel desen kullanilarak yapilan ¢alisma, 2004—2005 yili1 bahar déneminde
Ankara ili, Cankaya ilgesi, Beytepe ve Mehmet Igkale ilkdgretim okullarinin 7.
simiflarinda uygulanmistir. Caligmanin bulgularina gore; arastirmaya dayali 6grenme
yaklasiminin kullanildigi deney grubundaki &grencilerin bilimsel siire¢ becerileri,
akademik basarilar1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlari, kontrol grubundaki
Ogrencilere gore anlamh diizeyde farklilik gostermistir

Dokme (2005) calismasinda su an iilkemizde kullanilmakta olan “Milli Egitim
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Bakanlig1 [lkogretim Okulu 6. Sinif Fen Bilgisi Ders Kitab1” bilimsel siire¢ becerileri
yoniinden analiz edilip degerlendirmistir. Kitapta yer alan etkinlikler belli yiizdeliklerle
12 temel siire¢ becerisini de kapsamaktadir. Siniflama, tahmin, iletisim gibi temel siire¢
becerileri ile hipotez kurma becerisi diger becerilere gore daha az sayida oldugu, tahmin
edebilme, iletisim kurabilme, siniflandirma yapabilme, Ol¢lim yapma ve sayilar
kullanabilme gibi temel siire¢ becerileri yoniinden eksik oldugu bulgularina ulasilmistir.
Tan ve Temiz (2003) oOgrencilerin bilimsel siire¢ becerileriyle ilgili genel
durumu ortaya koyan calismalarinda 6grencilerin ilkdgrenimden ortadgrenime gegis
asamasinda bilimsel siire¢ becerileriyle ilgili ciddi problemleri bulundugunu
belirtmislerdir. Bu sonu¢ aymi sekilde Temiz’in (2001) calismasinda da ortaya

konulmustur.

Yine ayni calisma da Ogretmenlerin geleneksel yaklagima dayali Ogretim
etkinliklerinde bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasinda problem yasadiklari
goriilmustir. Yine Temiz’in (2001) c¢aligmasinda ortaya koydugu bir baska sonug
yukaridaki bulguyu dogrular niteliktedir. Buna gore Lise diizeyindeki fizik derslerinin
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesinde dogrudan etkisinin gozlenmesi

miimkiin olmamustir.

Koray, Bahadir ve Geggin (2006)’in ¢aligmalarinda bilimsel siire¢ becerileri fen
egitiminin 6nemli kisimlarindan birisi olmasina ragmen ortadgretim kimya programinda
bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmast i¢in gerekli O6nemin verilmedigini

vurgulamislardir

Ortadgretim diizeyindeki fen dersleri konu bazi agirlik kazanmakta ve

etkinliklerde de bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi 6n planda gézitkmemektedir.

Tasar, Temiz ve Tan (2002) yaptiklar1 ¢alismada kisa bir siire uygulanan Fen
Bilgisi programimin ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede yetersiz

oldugunu ortaya koymuslardir

Arslan ve Ozdemir (2006) yaptiklar1 calismada, ilkogretim 4. sinif fen ve
teknoloji dersi 6gretim programinda yer alan etkinliklerin temel bilimsel siireg
becerilerinden, gozlem yapma, Ol¢lim yapma ve sonu¢ c¢ikarma becerilerini

kazandirmadaki etkililigini incelemislerdir. Arastirma sonucu {i¢ becerinin de
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kazandirilmasina yonelik olarak programda yer alan etkinliklerin yeterli diizeyde
olmadigini belirtmislerdir.

Ornegin Fen ve Teknoloji programinin bilimsel arastirma ve bilimsel siireg
becerilerini kazanim diizeylerini belirleme ile ilgili ¢esitli ¢aligmalar yapilmistir.
Bunlardan Cakar (2008), yaptigi arastirmada 5. Siif Fen ve Teknoloji dersinde
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarin1  gergeklestirme diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Bunun i¢in 2005-2006 6gretim yilinda 6grenim goren S.sinif
Ogrencileri ile ¢alismistir. Arastirmanin sonucuna gore 5. sinif dgrencilerinin Fen ve
Teknoloji programinda yer alan bilimsel siire¢ becerileri kazanimlarinin hepsini
tamamen gerceklestiremedikleri bulgusuna ulagsmistir. Gézlem yapma, ¢ikarim yapma,
bagimli, bagimsiz, kontrol degiskenleri belirleme, deney tasarlama, verileri kaydetme
becerilerine yonelik kazanimlar 6grenciler tarafindan diisiikk diizeyde gerceklestirdigi

tespit edilmistir.

Oztiirk (2008), 7.sinif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde bilimsel siireg
becerileri kazanimlarini belirlemeye yonelik yaptig1 ¢alismasinda 6grencilerin bilimsel
stire¢ beceri diizeyleri ile kisisel ozellikleri arasinda anlamli bir fark olup olmadig
tespit etmeye yonelik calisma yapmis. Aragtirmanin ¢alisma grubu 2007-2008 6gretim
yilinda Kocaeli ilinde rastgele secilmis 21 ilkogretim okulunda 6grenim goren 828
ilkogretim 7.simf Ogrencisinden olusmustur.  Ogrencilerin bilimsel siire¢ beceri

diizeylerinin orta diizeyde oldugu arastirmaci tarafindan tespit edilmistir.

Hazir ve Tiirkmen (2008), yaptiklar1 ¢calismada ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin
bilimsel siire¢ becerilerini edinebilme diizeylerini belirlemek ve bazi degiskenlere gore
karsilagtirmayr amaglamiglardir. Arastirmanin sonuglarina gore 5. simif Ogrencilerin
programda belirtilen bilimsel siire¢ beceri kazanim diizeylerinin istenilenin ¢ok daha

altinda kaldig: tespit edilmistir.

Aydm (2007), yaptig1 ¢alismada 6,7 ve 8. simif 6grencileri arasinda, iist, orta ve
alt sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda bilimsel siire¢ becerileri yoniinden
anlamli bir fark olup olmadig: arastirilmigtir. Ayrica, anne ve baba meslegine, anne ve

baba egitim durumlaria ve ailedeki kisi sayisina gore de dgrencilerin bilimsel siire¢
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becerileri yoniinden anlamli bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Bilimsel siireg
becerilerine iligkin performanslarinin degerlendirilmesine yonelik yaptig1r ¢alismada
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri arasinda smif diizeylerine, cinsiyetlerine, gelir
durumlarina, anne, baba meslek ve 6grenim diizeylerine, ailelerindeki kisi sayilarina
gore anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6, 7 ve 8 smif dgrencilerinin

bilimsel siire¢ becerilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bilimsel silire¢ becerilerinin  6gretim programlarindaki karsilastirmalarina
Senyiiz (2008)’ {in yaptig1 ¢calisma 6rnek olarak verilebilir. Senyiiz (2008), 2000 yil1
fen bilgisi ve 2005 yil1 fen ve teknoloji dersi 6gretim programlarinda yer alan bilimsel
stirec becerileri kazanimlarinin tespitine yonelik yaptigi c¢alismanin o6rneklemini
Ankara ilinden alt1 okul secilerek 521 6grencide uygulamistir. Bulgulara gore 2005
yili fen ve teknoloji Ogretim programinin 2000 yili fen ve teknoloji Ggretim

programindan anlamli bir farkla daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Uzel (2008), bilimsel etkinliklerin biyoloji 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢
becerilerine etkisini arastirdigi calismasinda 6grenci merkezli bilimsel etkinliklerin
ogretmen merkezli geleneksel 6gretim yaklagimina gore 6grencilerin bilimsel siireg

becerilerini gelistirmede daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Oztiirk (2008) 5 E modelinin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini arastirmistir.
2006-2007 egitim ogretim yilinda 9. Smf O6grencilerinde bir gruba 5E modeli
kullanilarak, diger gruba da geleneksel 6gretim etkinlikleri kullanilarak cografya dersi
islenmistir. Aragtirmanin sonucunda 5E modeli kullanilarak ders islenen grubun
bilimsel siire¢ becerilerinin diger gruba gore anlaml diizeyde farklilik gosterdigi tespit

edilmistir.

Bozdogan ve digerleri (2006), isbirlikli 6grenme yoOnteminin &grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerine etkisinin incelendigi aragtirmada bu yontemle islenen dersin
etkisinin daha ¢ok oldugu tespit edilmistir.

Yal¢in (2011), ilkégretim 8.sinif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuzu maddenin
yapist ve Ozellikleri iinitesinde yer alan konularin bilimsel siire¢ becerilerini icerme
diizeyini degerlendirmek amaciyla bir calisma yapmustir. Arastirmanin sonucunda

8.siif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz kitabinin maddenin yapis1 ve ozellikleri
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tinitesinin % 79 oraninda bilimsel siire¢ becerilerini kazandiracak sekilde hazirlandigi
tespit edilmistir.

Aydogdu (2006) ilkdgretim fen ve teknoloji dersinde bilimsel siire¢ becerilerini
etkileyen degiskenlerin belirlenmesine yonelik c¢alisma yapmistir. Bu ¢alismanin
sonucunda ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri ile degiskenler arasindaki iliskiyi
belirlemistir. Arastirmanin sonuglarina gore ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri
bakimindan diisiik diizeyde olduklari tespit edilmistir.

Bazi calismalar 6grencilerde, 6gretmen adaylarinda BAS kazanimlarini tespit
etmeye yonelik, bunun yani sira 6gretmen klavuzlarinda, dersin igeriklerindeki BAS
kazanimlarini tespit etmeye yonelik ve bazi 6gretim yontemlerinin BAS kazanimlarina
etkisi gibi c¢aligmalar etrafinda toplandigi gozlemlenmistir. BAS’1 Ogretmenlerin
uygulayabilme durumlarini tespit etmeye yonelik ¢aligmalar gozlemlenmemistir. Biz de
bu arastirmamizda BAS’ m en o6nemli uygulayicilart olan Ogretmenlerin BAS’ 1

uygulayabilme durumlarini tespit etmeyi amaglamaktayiz.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu ¢aligmanin amaci ortadgretim biyoloji 6gretmenlerinin bilimsel aragtirma ve
bilimsel siire¢ becerilerini uygulayabilme durumlarinin tespit edilip, bu durumlarin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, calistiklar1 okul tiirlerine ve mezun olduklar1 okul tiirlerine

gore dagilimlarini ortaya koymaktir.

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama

araglar1 ve arastirmada izlenen yol agiklanmistir.

3.1.Arastirmanin Modeli

Bu calisma nitel bir calismadir. Calismamizda veriler yari yapilandirilmis

goriisme yapilarak toplanmustir.

Gorlisme, arastirmact ile arastirmanin 6znesi konumunda yer alan kisi arasinda
gecen amagli sozel iletisim bigimi olarak tanimlanmaktadir (Cohen ve Manion, 1994 ;
akt: Tturntkli, 2000). Goriisme teknigi ile kisilerin olaylari, kavramlar1 zihinlerinde
nasil yapilandirdiklarini 6grenmenin en temel ve en kisa yolu kisinin kendisine

sormaktir (Jones, 1985 ; akt: Tiirniiklii, 2000).

Egitim alaninda yapilan calismalarda genelde goriisme tekniginin 3 tiirii
kullanilmaktadir ( Patton, 1987). Bu 3 tiir; yapilandirilmamis goriisme, yapilandiriimig
goriisme, yart yapilandirilmig goriisme olarak isimlendirilir. Yapilandirilmamis
goriisme; kisiyle dogal akisi icerisinde herhangi bir goriisme metni olmaksizin yapilan
bir iletisim bi¢imidir ( Gall, Borg ve Gall, 1996 akt: Tiirniiklii, 2000). Yapilandirilmis
goriisme ise belli bir kategoride cevapladigi anket ¢alismalart ya da tutum olgekleridir

(Robson, 1993 akt: Tiirniiklii, 2000).
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Yar1 yapilandirilmis goériisme de onceden planlanan sekilde gorlisme metni
hazirlanir. Goriisme hazirlanan metin  dikkate alinarak gergeklestirilir. Ancak
arastirmaci goriigmenin akisina gore kisinin sorulara verdigi cevaplar1 daha da agmasini

isteyebilir ya da farkli sorular sorabilir.

Bu calismamizda ¢alismanin dogast gere8i rastgele sececegimiz bazi

ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.
3.2.Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini {zmir ilindeki ortadgretim kurumlarinda biyoloji dersine

giren biyoloji 6gretmenleri olusturmaktadir.

Arastirmanin  drneklemini; Izmir il merkezinde cinsiyet dagilimi dikkate
alinmadan farkli okul tiirlinden rastgele 6rnekleme yoluyla segilen toplam 20 6gretmen

olusturmaktadir.

Fen, Anadolu, genel, meslek ve 6zel lise gruplari, izmir’in 5 farkli ilgesi esas
alinarak tespit edilmistir. Her okulun biyoloji 6gretmenlerine ¢aligmaya katilmak isteyip

istemedikleri sorulmustur. Kabul edenler ile ¢alisma yapilmistir.
3.3.Veri Toplama Araci

Veriler yar1 yapilandirilmig goriisme ile toplanmustir. Arastirmamizda veri
toplama araci olarak calisma silirecinde tarafimizdan gelistirilen ‘Biyoloji
Ogretmenlerinin Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siireg Becerilerini Uygulayabilme
Durumlarimin Tespiti Goriisme Formu’ kullanilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme

formunun gelistirilmesi asagidaki basamaklar takip edilerek olusturulmustur.

Bu arastirmamizda oOnce ilgili literatiir incelenmis, ilgili biyoloji Ogretim
programi ve BAS ozellikleri dikkate alinarak 20 sorudan olusan taslak bir form
hazirlanmigtir. Calismanin i¢ gegerligi i¢in sorulan sorularin c¢alismanin amacina
uygunlugu Buca Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Anabilim Dali’nda goérev yapan 3
akademisyen ve MEB’ te gorev yapan 2 biyoloji dgretmenine sunulmustur. Alinan
uzman gorisleri dogrultusunda soru sayis1 12’ye disiiriilmiis ve icerik yeniden

yapilandirilmistir.
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Gelistirilen goriisme formunun ilk kisminda goériismenin amaci ve goriisme
bilgilerinin gizliligine iliskin kisa bir agiklama yer almaktadir. Gorilislilen 6gretmene
dair demografik 6zelliklerini belirten kisim ve goriisme formunun sonunda 6gretmene
yardimc1 olacak bilimsel siire¢ becerilerini igeren yazili dokiiman her Ogretmene
sunulmustur. Goriisme formati yari yapilandirilmis oldugundan goriismenin seyrine

bagli olarak alt sorularla detaylandirilmistir.

Goriismenin pilot ¢alismasi calisma kapsami disinda kalan okullarda calisan 2
biyoloji 0gretmeni ile gerceklestirilmistir. Pilot ¢alismada hazirlanmis olan goriisme
sorulariin anlagilirhi@l, goriismenin siiresi, sorularin veri toplamadaki yeterliligi
denenmistir. Yapilan pilot ¢alisma sonucunda goriisme formu biyoloji 6gretmenlerinin
BAS becerilerini uygulayabilme durumlarmi tespit edici sorulardan olustugu ve

goriisme i¢in 25 dakikalik bir uygulamanin yeterli oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Bu ¢alismamizda goriismeler 2013-2014 dgretim yili bahar déneminde Izmir
ilinde gorev yapan 20 biyoloji 6gretmenine okul idarelerinden biyoloji 6§retmenlerinin
ders programi alinarak ulasilmis ve goriisme talebinde bulunulmustur. Goriismelerden
once Ogretmenlere gerekli agiklamalarda bulunulmus, isimlerinin agiklanmayacagi
konusunda bilgilendirme yapilmistir. Gortismenin gidisatina gére 6gretmenin verdigi
cevaplar1 agmak ya da netlestirmek i¢in ek sorular sorularak cevaplari detaylandirmalar:

saglanmistir.

Verilerin toplanmasi i¢in ilk olarak bagli bulundugumuz kurumun Etik
Kurulu’ndan arastirma izinleri alinmis (Ek.1) ve izin alinan okullardaki 6gretmenlerle
goriismeler yapilmistir. Goriismeler dogal bir ortamda, d6gretmeni etkileyecek herhangi
bir etkilesim olmadan gerceklestirilmistir. Goriismeler sirasinda Ogretmenden izin
alinarak ses kayit cihazi kullanilmigtir. Gorlisme sonrasi kaydedilen goriisme ifadelerde

degisiklik yapilmadan yaziya dokiimii yapilmaistir.
3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

3.4.1. Yan Yapillandirilmis Goriisme Formundan Elde Edilen Verileri Analiz

Yontemi

Aragtirmada goriisme ile elde edilen verilerin analizi i¢erik analizi yontemiyle

yapilmistir. igerik analizi nitel veri analiz ydntemlerinden biri olup toplanan verileri
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aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasmay1 amaglar (Yildirim ve Simsek, 2005).
Ogretmenlerin goriismede yoneltilen sorulara vermis oldugu cevaplar iizerinde

degisiklik yapilmadan, oldugu gibi okuyucuya aktarilmistir.

Veri analizi i¢in ses kaydina alinan veriler yaziya donistiiriilmistiir. Yaziya
gecirilen goriismeler 2 farklt zaman periyodunda okunarak sorulan sorulara verilen
cevaplar benzerliklerine gore 2 kez kodlanmis ve igerik analizleri yapilmistir. 2 farkli
zaman periyodunda yapilan kodlamalar birbiriyle karsilastirilmis ve kodlar arasinda
tutarlilik incelenmistir. Boylece birbiriyle tutarli olan kodlardan bir liste olusturulmus
ve bu kodlar anlamli temalar altinda toplanmistir (Yildirrm ve Simsek, 2005). Bu
baglamda ogretmenlerin verdikleri cevaplara iligkin frekanslar ve ylizdeler tespit
edilmistir. Aragtirmanin gecerligi uzman goriislerine bagli olarak belirlenmistir.
Giivenirligi ise farkli zamanlarda yapilan kodlamalar arasindaki tutarlilikla tespit
edilmistir. Iki farkli zamanda yapilan kodlamalar arasi oran % 90 olarak tespit

edilmistir.
3.5. Arastirmanin Uygulama Adimlar1

Calismamizda asagidaki basamaklar takip edilmistir:

1. Bilimsel siire¢ ve bilimsel arastirma becerilerin programda nasil tanimlandigi,
hangi kapsamda oldugu alan yazin taramasi yapilarak arastirilmigtir.

2. Alan yazininda yer alan ilgili ¢alismalar taranmistir.

3. Alan yazin 15181nda ¢alisma amacina uygun veri toplama aracglar1 hazirlanmis ve
gereken izinler alinmigtir.

4. Yar1 yapilandirilmis goriigme formu hazirlanarak gegerlilik ve giivenirlilik
caligmalar1 yapilmistir.

5. Calismaya katilmaya goniillii 6gretmenler belirlenmistir.

6. ‘Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Gortisme Formu’ kullanilarak
ogretmenlerle goriigme yapilmistir.

7. Veri analizi i¢in ses kaydina alinan veriler yaziya doniistliriilmiistiir.

8. Yaziya dontstiiriilen veriler incelenerek degerlendirilmistir.

9. Daha sonra elde edilen verilerle tez yazimi gerceklestirilmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu ¢aligmanin amaci ortadgretim biyoloji 6gretmenlerinin bilimsel arastirma ve
bilimsel siire¢ becerilerini uygulayabilme durumlarinin tespit edilip, bu durumlarin
Ogretmenlerin cinsiyetlerine, ¢alistiklar1 okul tiirlerine ve mezun olduklar1 okul tiirlerine

gore dagilimlarini ortaya koymaktir.

Calismanin bu bdliimiinde o6gretmenlere uygulanan bilimsel arasgtirma ve
bilimsel siire¢ becerileri ile ilgili goriismeler sonucu elde edilen bulgulara ve bu

bulgulara iligkin yorumlara yer verilmektedir.

4.1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Bu baslik altinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklari
okul, gorev yaptiklar: okul tiirli, 6gretmenlik tecriibeleri, 6grenim durumlari, formasyon

egitim durumlar1 yer almaktadir.
4.1.1. Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gére Dagihmlar
Biyoloji 6gretmenlerinin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 : Biyoloji Ogretmenlerinin Cinsiyetlere Gére Dagilimlari

Cinsiyet Frekans %o
Kadin 13 65
Erkek 7 35
Toplam 20 100
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4.1.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Fakiilte Tiiriine Gore

Dagilimlarn

Biyoloji 6gretmenlerinin mezun olduklar1 fakiilte tiirlerine gore dagilimlari

Tablo 4.2 ’de verilmistir.

Tablo 4.2: Biyoloji Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okullara Gore
Dagilimlari

Mezun Oldugu Fakiilte | Frekans %
Fen Fakiiltesi ve digerleri 8 40
Egitim Fakdiltesi 12 60
Toplam 20 100

4.1.3. Biyoloji Ogretmenlerinin Cahstiklar1 Okul Tiiriine Gére Dagilimlar

Biyoloji 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 okul tiiriine gore dagilimlart Tablo 4.3°de

verilmigtir.

Tablo 4.3: Biyoloji Ogretmenlerinin Calistiklar1 Okul Tiiriine Gére Dagilimlar

Cahstig1 Okul Tiirii Frekans %o
Fen Lisesi 1 5
Anadolu Lisesi 8 40
Genel Lise 5 25
Meslek Lisesi 3 15
Ozel Lise 3 15

4.1.4. Biyoloji Ogretmenlerinin Mesleki Kidemlerine Gore Dagilhimlari

Goriisme yapilan biyoloji 6gretmenlerinin mesleki kidem yili dagilimi Tablo

4.4’ de verilmistir.

Tablo 4.4: Biyoloji Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Y11 Dagilimi

Kidem Yih
0-5
10-15
16 - 20
21-25
26 - 30
31-35

—_— N |0 —==
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4.1.5. Biyoloji Ogretmenlerinin Ogrenim Durumlarmin Dagilimlar:

Goriisme yapilan biyoloji Ogretmenlerinin 6grenim durumlarinin dagilimlari

Tablo 4.5 de verilmistir:

Tablo 4.5: Biyoloji Ogretmenlerinin Ogrenim Durumlarina Gore Dagilimlar

Ogrenim Durumlan Frekans Yo
Lisans 15 75
Yiiksek Lisans 3 15
Doktora 2 10
Toplam 20 100

4.1.6. Biyoloji Ogretmenlerinin Formasyon Egitim Durumlarimmn

Dagilimlan

Goriisme yapilan biyoloji Ogretmenlerinin formasyon egitim durumlarinin

dagilimlar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6: Biyoloji Ogretmenlerin Formasyon Egitimi Alma Durumlarinin
Dagilimi

Formasyon Egitim Frekans %
Durumlar
Formasyon alanlar 19 95
Formasyon almayanlar 1 5
Toplam 20 100

4.1.7. Calsmaya Katilan Biyoloji Ogretmenlerinin Demografik

Ozelliklerinin Degerlendirilmesi

Calismaya katilan Ogretmenlerin biiyiik bolimii en az 10 yillik deneyime
sahiptir(%95) ve hemen hemen hepsi pedagojik formasyon belgesine sahiptir(%95).
Calismaya katilan biyoloji 6gretmenlerinin %’ {i lisans mezunu olup geriye kalani

lisansiistii egitim almistir.

Yaklasik 2/3> i bayan olup yaridan fazlasi egitim fakiiltesi mezunudur.
Caligmamiza katilan 6gretmenleri % 40’1 Anadolu lisesinde, %25°1 genel lisede, %151

meslek lisesi ve 6zel lise de, % 5’1 ise fen lisesinde caligmaktadir.
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4.2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerle Yapilan Goriismeden Elde Edilen

Veriler

Bu baglik altinda arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriisme silirecinde sorulan
sorulara vermis olduklar1 cevaplardan elde edilen veriler yer almaktadir. Ayrica BAS
becerilerini 6gretmenlerimizin daha rahat hatirlayabilmesine yardimci olmak i¢in hangi

becerilerden bahsedildigi bir sablon halinde sunulmustur.
4.2.1. Birinci Soruya Iliskin Bulgular

Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji 6gretmenlerinin “Sablondaki becerilerden sinif i¢i ve smif disi etkinliklerde
uygulama sikligimiz nedir?” sorusuna verdikleri cevaplara iliskin  veriler

degerlendirilerek Tablo 4.7’ de sunulmustur.

Tablo 4.7: BAS Becerilerinin Uygulanma Siklig1

BAS Becerileri UYGULAMA SIKLIGI n | %
Her Cogu
zaman | zaman |Bazen |Nadir

Gozlem 5 2 2 3 12 | 60
Siniflama 2 1 3 2 8 40
Tahminde bulunma 3 3 3 9 45
Onceden kestirme 1 1 1 1 4 | 20
Degiskenleri Belirleme 1 1 1 1 4 20
Hipotez Kurma 1 1 1 1 4 20
Dene 60
Tasari]ama/Yapma 4 ! ! 6 12

Bilgi/Veri Toplama 3 2 2 2 9 45
Olgme 5 2 1 2 10 | 50
Verileri Isleme 1 1 1 1 4 20
Model Olusturma 1 1 3 5 25
Yorumlama 5 2 3 10 | 50
Sonug Cikarma 8 2 10 | 50
Sunma 6 2 1 9 45

Tabloya BAS becerilerinin uygulanma siklig1 agisindan baktigimizda sonug
cikarma ve sunma becerilerini derslerinde her zaman uygulayan o6gretmenlerin

cogunlugu olusturdugu goriilmektedir. Uygulanma siklig1 agisindan deney tasarlama ve
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yapma becerisi ise derslerde nadir uygulansa da toplamdaki degerlere bakildiginda bu

becerinin uygulanma orani % 60 oldugu goriilmektedir.

Toplamdaki degerlere baktigimizda 6gretmenlerin benzer sekilde % 60’1nin
gbzlem becerisini de derslerinde uyguladiklar goriilmektedir. Bu iki beceri toplamda en

¢ok kullanilan beceri oldugu goriilmektedir.

Gozlem becerisi ile ilgili bir 6gretmenimiz (19 numara) gézlem becerisinin ¢ogu
zaman kullanmasinin nedenini ‘égrencilerin en ¢ok bu beceriye alisik olmasina’
baglamaktadir. 5 numarali 6gretmenimiz ‘Biz bu okulda zaten sadece sinif i¢i etkinlikler
yvapabiliyoruz. Sinif disi etkinliklerimiz yok. Bu verdiginiz sablonda gézlem yapma
sansimiz yok disart ¢ikamadigimiz icin..." diyerek gozlem becerisinin sadece disarida
uygulanabilecek bir beceri olarak gordiigiinii ifade etmektedir. Ayni Ogretmenimiz
‘...onun disinda yazili ve sozlii sinavlarla él¢me yapiyoruz.” diyerek dlgmeyi bir beceri
olarak degerlendirip sinavlarla uygulanabilecegini belirtmektedir. Halbuki BAS olarak
Ol¢me; dogrusal boyutlarin oOlgiilebilir niteliklerini, hacmi, zamani ve Kkiitleyi
tanimlamak icin standart ve standart dist birimlerin kullanilmas: seklinde ifade
edilir(Cepni ve dig., 1997). Ogretmenimiz ise soyledigi ifadelerle dlgmeyi bir BAS
becerisi olarak farkli sekilde tamimladigi goriilmektedir. Ogretmenimiz olgmeyi

sinavlarla not vermek olarak tanimlamaktadir.

Daha sonra en ¢ok uygulanan beceriler olarak baktigimizda % 50 oraninda
olgme, yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma becerisini gormekteyiz. Onceden kestirme,
degiskenleri belirleme, hipotez kurma ve verileri isleme becerileri ise % 20 oraninda
kalmistir. Deney tasarlama/yapma becerisinin oraninin yiiksek olup; dnceden kestirme,
degiskenleri belirleme, hipotez kurma becerileri oranlarinin diisitk olmasi dikkat
cekicidir. Ciinkii bu beceriler deney tasarlama/yapma becerisinin 6n asamalaridir.
Ogretmenlerimiz deney tasarlama/yapma becerisinin 6n asamalarmi tam uygulamadan

basit olarak deneyler yaptiklar1 anlagilmaktadir.

Bu konu ile ilgili olarak 2 numarali 6gretmenimiz © en ¢ok uyguladigimiz etkinlik
soru ¢ozme. Her konudan sonra mutlaka test sorusu ¢ozerek konuyu pekistirmeye
calisiyoruz.” seklindeki ifadesinde iiniversite sinavlarina yonelik olarak soru ¢ozmeyi

bilimsel siire¢ becerisi olarak gormektedir.
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4.2.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formundaki

Birinci Soruya Ait Goriislerinin Dagilimi

Biyoloji 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki birinci soruya
ait gorislerinin cinsiyete, mezun olduklar1 fakiilte tiiriine, calismakta olduklar1 okul

tiiriine gore dagilimlar agagidaki tablolarda verilmistir.

4.2.2.1. Birinci Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilim

BAS becerilerin uygulanma sikligi hakkinda 6gretmen goriislerinin cinsiyete

gore dagilimi Tablo 4.8’ de sunulmustur.

Tablo 4.8: BAS Becerilerin Uygulanma Sikligi Hakkinda Ogretmen
Gortislerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Toplam
BAS Becerileri K E n %0
gbzlem 7 5 12 60
siniflama 5 3 8 40
tahminde bulunma 6 3 9 45
onceden kestirme 2 2 4 20
degiskenleri belirleme 2 2 4 20
hipotez kurma 2 2 4 20
deney tasarlama/yapma 7 5 12 60
bilgi/veri toplama 7 2 9 45
Olgme 7 3 10 50
verileri igleme 2 2 4 20
model olusturma 3 2 5 25
yorumlama 8 2 10 50
sonug¢ ¢ikarma 8 2 10 50
sunma 7 2 9 45

Tablodan edinilen bilgilere gore bayan Ogretmenlerin daha ¢ok yorumlama,
sonu¢ ¢ikarma, sunma, dlgme, bilgi/veri toplama, deney tasarlama/yapma ve gozlem

becerilerini uyguladiklar1 goriilmektedir.
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Erkek oOgretmenler ise gozlem ve deney tasarlama/yapma becerilerinde
yogunlasmaktadir. Bayan 0&gretmenlerin sayilarinin daha c¢ok olmasinin nedeni
calismamizda bayan 6gretmenlerin sayisinin erkek 6gretmenlerin sayisindan daha fazla

olmasidir.

Bayan ve erkek Ogretmenlerin biiyiik c¢ogunlugu deney tasarlama
tasarlama/yapma becerisini cevap olarak sOylemislerdir. Ayni zamanda okullarinda
gerekli laboratuar imkanlarmin olmadigini da eklemislerdir. Yeterli imkanlarin
olmamasina ragmen deney tasarlama/yapma beceri oraninin yiiksek ¢ikmasi dikkat

cekicidir.

4.2.2.2. Birinci Sorunun Bulgularimn Ogretmenlerin Calistiklari OKkul

Tiirlerine Gore Dagilimi

BAS becerilerin uygulanma sikligi hakkinda 6gretmen goriislerinin calistiklar

okul tiirlerine gore dagilimi Tablo 4.9° da sunulmustur.

Tablo 4.9: BAS Becerilerin Uygulanma Sikligi Hakkinda Ogretmen
Gortislerinin Calisilan Okul Tiiriine Gére Dagilimi

CALISILAN OKUL TURU TOPLAM

BAS Becerileri F/IA| G| M | O|n %
gozlem 5 2 2 3 12 60
siiflama 1 2 2 2 1 8 40
tahminde bulunma 1 3 1 3 1 9 45
onceden kestirme 1 1 1 1 4 20
degiskenleri belirleme 1 1 1 1 4 20
hipotez kurma 1 1 1 1 4 20
deney tasarlama/yapma 1 5 4 1 1 12 60
bilgi/veri toplama 2 5 1 1 9 45
Olcme 3 3 3 1 10 50

verileri isleme 1 1 1 1 4 20
model olusturma 1 2 1 1 5 25
yorumlama 1 3 3 2 1 10 50
sonu¢ ¢ikarma 1 4 2 2 1 10 50
sunma 1 4 2 1 1 9 45
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Tablodan edinilen bilgilere gore caligmamizda fen lisesinde calisan tek
O0gretmenimiz olsa da, BAS becerilerine daha ¢ok yer vermesi beklenilen fen lisesinde
neden bu kadar az beceriye yer verildiginin detaylandirildiginda sebep olarak LYS-
YGS smavlarimin  varligt ve zaman yetersizligini gOstermesi durumu ortaya

3

koymaktadir. Fen lisesindeki 6gretmenimiz °...9.siniflarda 2 saat yeterli degil, 11. ve
12. siiflarda da ogrenciler dersi YGS ve LYS sinavlarina yonelik islemek istedikleri
icin bu becerileri kullanmamiza engel olmaktadir.’ diyerek 6grencilerin ileri siniflarda
simav merkezli ders islemek istediklerini ve bu becerilerin uygulanabilmesi i¢in erken

yillarda ders saatlerinin yetersiz oldugunu belirtmistir.

Anadolu lisesinde gozlem ve deney tasarlama/yapma becerisi 6n plana ¢ikarken,
onceden kestirme, degiskenleri belirleme, hipotez kurma, verileri isleme ve model

olusturma becerilerinin az tercih edilmesi dikkat ¢ekicidir.

Anadolu lisesinden 7 numarali 6gretmenimiz “...deney tasarlama/yapma benim
uygulayabilecegim bir yontem degil, 27 yildwr bunu acik¢a soyleyebilirim ¢ok uygun
laboratuar kosullari hi¢hir zaman uygun olan bir okulda ¢aliysmadim... diyerek deney
tasarlama/yapma becerini hi¢cbir zaman uygulayamadigini belirtmektedir. Gortismeden
elde edilen verilere dayanarak ogretmenlerimiz bu 6gretmenimizde oldugu gibi deney
tasarlama/yapma ic¢in bir laboratuar ortaminin sart oldugunu, basit deneylerin

yapilamayacagini diisiinmektedirler.

3

6 numarali 6gretmenimiz yorumlama becerisiyle ilgili olarak “...yorumlama
becerisini YGS ve LYS sinavlarina yonelik olarak sorulart yorumluyoruz...’diyerek

BAS becerilerini uygulamada sinavlar1 dikkate aldiklarini belirtmislerdir.

Genel lisedeki 6gretmenlerin tercihleri deney tasarlama/yapma ve bilgi/veri
toplama becerilerinde yogunlasirken; tahminde bulunma, Onceden kestirme,
degiskenleri belirleme, hipotez kurma, verileri isleme, model olusturma becerileri en az

oranda tercih edilmistir.

Meslek lisesinde 6gretmenler en ¢ok tahminde bulunma ve 6lgme becerilerini
kullanmay tercih ederlerken, 6nceden kestirme, degiskenleri belirleme, hipotez kurma,
deney tasarlama/yapma, bilgi/veri toplama, verileri isleme, model olusturma ve sunma

becerileri en az tercih edilmektedir.
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2 numarali 6gretmenimiz °...becerileri uygulamada ¢okta bir Anadolu lisesi bir
fen lisesi kadar zorlayamiyoruz ¢iinkii kavrayamuyorlar...’diyerek Anadolu lisesinde ve
fen lisesinde BAS becerilerinin meslek lisesine gore daha iyi uygulandigini belirtmistir.

3

Ayni 6gretmenimiz ‘...buradaki sablondakilerden soru ¢ozme ...’diye bir kategori

ekleyerek soru ¢ozmeyi BAS becerisi olarak soyledigini gormekteyiz.

Calismamiza katilan 6zel liselerde ise gozlem becerisi 6n plandadir. Diger
becerilerin oranmin az oldugu gdzlemlenmektedir. Ozel okullardaki iyi fiziksel
kosullara ragmen smav basaris1 beklentisi BAS becerilerin az uygulanmasina neden

olmasi da dikkat ¢ekicidir.

4.2.2.3. Birinci Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Mezun Olduklar

Okul Tiirlerine Gore Dagilim

BAS becerilerin uygulanma sikligi hakkinda o6gretmen goriislerinin mezun

olduklar1 okul tiirtine gore dagilimi Tablo 4.10° da sunulmustur.

Tablo 4.10: BAS Becerilerin Uygulanma Sikhig Hakkinda Ogretmen
Gortiglerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiirtine Gore Dagilimi

MEZUN OLUNAN OKUL
TURU TOPLAM
Fen Fakiiltesi Egitim
BAS Becerileri ve diger Fakiiltesi n %0
gbzlem 6 6 12 60
siniflama 3 5 8 40
tahminde bulunma 4 5 9 45
onceden kestirme 1 3 4 20
degiskenleri belirleme 1 3 4 20
hipotez kurma 1 3 4 20
Deney tasarlama/yapma 5 7 12 60
bilgi/veri toplama 4 5 8 40
Olgme 3 7 10 50
verileri igleme 1 3 4 20
model olusturma 2 3 5 25
yorumlama 5 5 10 50
sonu¢ ¢ikarma 3 7 10 50
sunma 3 6 9 45
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Tablodan gorildiigii gibi gozlem becerisi her iki okul tiirlinden mezun olan
ogretmenlerin en ¢ok uyguladiklar1 beceri olarak goriilmektedir. Onceden kestirme,
degiskenleri belirleme, hipotez kurma, 6lgme, verileri isleme, sonug¢ ¢ikarma ve sunma
becerilerinin egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenler tarafindan daha c¢ok tercih

edildigi goriilmektedir.

4.2.3. Biyoloji Ogretmenlerinin BAS Becerilerini Uygulama/Uygulamama

Nedenleri

Calismamiza katilan 6gretmenlerimize BAS becerilerinin uygulanma sikliginin
yani sira BAS becerilerine kendilerine gére neden uygulayabildiklerini yada neden
uygulayamadiklarini sorduk. Ogretmenlerimizden birbirinden farkli olumlu ve olumsuz
cevaplar almig bulunmaktayiz. Bazi1 6gretmenlerimiz hem uygulama nedenlerini hem de
uygulayamama nedenlerini ayni anda sdylemistir. Dolayisiyla bu cevaplarin frekans ve
yiizde seklinde ifade edilmesi miimkiin olmadigindan asagidaki basliklar altinda

Ozetlenebilmistir.
4.2.3.1. Biyoloji Ogretmenlerinin BAS Becerilerini Uygulama Nedenleri

BAS olarak tanimlanan becerileri derslerinde uygulayan o6gretmenlerin bu

becerileri derslerinde uygulama nedenleri asagida verilmistir:

1. Deney yaparak, gorerek ve sonuclarini degerlendirerek Ogrenciler daha iyi
ogrenmektedirler.

2. BAS becerilerin uygulanmasiyla 6gretimi kitaba baghliktan kurtardigi igin
Ogrenciler acisindan dersi isleme daha zevkli olmaktadir.

3. Ogrencilerin okul ile iligkisinin daha iyi gelistigi gézlemlenmektedir.
Becerilerin uygulanmasi sirasinda 6grencilerin bircok duyu organi aktif oldugu

i¢cin daha saglam ve kalic1 bilgiler olugsmaktadir.

4.2.3.2. Biyoloji Ogretmenlerinin BAS Becerilerini Uygulayamama
Nedenleri

BAS olarak tanimlanan becerileri O08retmen goriislerine gore derslerinde
uygulayamama nedenleri birbirinden farklilik gostermektedir ve kendi aralarinda gesitli

basliklar altinda gruplanabilmektedir. BAS becerilerini uygulayamama nedenleri;
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Ogrenciye bagli nedenler, 6gretmene bagli nedenler, okula bagli nedenler, 6gretim

programina bagli nedenler olarak ayirabiliriz.

Ogrenciye bagh nedenler

=

Ogrenci potansiyelinin diisiik olmasindan dolay1
Ogrencilerin ilgili olmamasidan dolay1

Ogrencilerin BAS becerilerine alisik olmamasindan dolayi

Eal o

Ogrencilerin temelden BAS becerilerini 6grenmemelerinden dolay1

Bazi 6gretmenlerimiz 6grencilerin potansiyellerinin diisiik olmasindan dolayr BAS
becerilerini derslerinde uygulayamadiklarini dile getirmislerdir. Ornegin 2 numarali
Ogretmenimiz‘...biraz seviyenin diisiik olmasi bunlart smifta yapmamiza engel
oluyor...’diyerek bu gorisii dile getirmistir. 6 numarali O6gretmenimiz de
‘...ogrenci seviyesi Yyiiksek ise tahminde bulunma, deney tasarlama/yapma gibi
becerileri kullanabiliyoruz...” diyerek bazi becerilerin uygulanmasmin o6grencilerin
seviyesine bagli oldugunu belirtmektedir.

Ogrencilerin  biyoloji dersine kars1 ilgisizligini 5 numarali gretmenimiz
su sekilde dile getirmistir: °...meslek lisesi oldugu icin biyolojiye ¢ok ilgi de
gostermiyorlar...”. 1 numarali 6gretmenimiz de ‘meslek liselerinde kiiltiir dersleri ikinci
sinif bir ders olarak goriiliir...’diyerek Ozellikle meslek liselerindeki Ogrencilerin
biyoloji dersine kars1 ilgisiz olduklarii vurgulamistir.

Ogretmenlerimiz 6grencilerin ilkokuldan BAS becerilerini yeteri kadar tanimadan
liseye gecmelerinin de bu becerileri derslerde uygulamada sikint1 olusturdugunu

belirtmislerdir.

Oéretmene bagh nedenler

1. Ogretmenlerin BAS becerileriyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmamalarindan
dolay1
2. Ogretmenlerin derslerinde BAS becerilerini nasil uygulayacaklar1 hakkinda

yeterli bilgilendirme yapilmamasindan dolay1
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Caligmamiza katilan 6gretmenlerimizin biiyiik cogunlugu bu konuda yeterli
hizmet i¢i egitim almadiklarini belirtmislerdir. Bu yiizden de bu becerileri derslerinde
nasil uygulayacaklar1 konusunda fikir sahibi olmadiklarin1 dile getirmislerdir. 7

<

numarali 6gretmenimiz ‘...bu yeni becerilerle ilgili ¢cok fazla detaylr bir bilgilendirme
olmuyor...”diyerek goriigiinii belirmistir. Ayrica kendisinin 27 yillik 6gretmen oldugunu
ve bu becerileri yeteri kadar bilmedigi i¢in eski bildiklerini uygulamaya devam ettigini
de eklemistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu 10-35 y1l deneyime
sahip 6gretmenlerdir. Oysa bu beceriler 2007-2008 yilinda biyoloji 6gretim programina
eklendi. Egitimleri sirasinda bu becerileri bilmeyen 6gretmenlerin uygulamada sikinti

yasadiklar1 goriilmektedir.

Okula bagh nedenler

1. Fiziksel kosullarin yetersiz olmasindan dolay1

2. Okul tiirlerine gore becerilerin uygulanmasinin degismesinden dolay1
3. Smiflarin kalabalik olmasindan dolay1
4

. Laboratuarin olmamasindan dolay1

Caligmamiza katilan ¢ogu 6gretmen okullarinda yeterli imkanlarinin olmadigini
ozellikle laboratuarlariin olmadigimi belirtmislerdir. Ornegin 7 numarali $gretmenimiz
‘...¢cok wuygun laboratuar kosullari hi¢hir zaman uygun olan bir okulda
calismadim...’diyerek goriis belirtmistir. Ozellikle deney tasarlama/yapma becerisinin
uygulanabilmesi i¢in laboratuar ortaminin olmasi gerektigini ifade etmiglerdir. 2
numarali Ogretmenimiz ‘...deney tasarlama/yapma laboratuar ortamimiz uygun

2

olmadig1 icin yapamiyoruz...’ diyerek bu beceriyi laboratuar olmadigr ig¢in
uygulayamadiklarini belirtmistir.

Ogretmenler smiflarin kalabalik olmasindan dolayr BAS becerilerini derslerinde
uygulamada karsilarina ¢ikan zorluk olarak gormektedirler. Ornegin 2 numarali
O0gretmenimiz °“...0grenci sayisi fazla oldugu i¢in bu tiir durumlarda asirt giiriiltii
oluyor...’diyerek durumu dile getirmistir.

Ogretmenler okul tiirlerinin de bu becerilerin uygulanmasinda etkili oldugunu
diistinmektedirler. Anadolu ve fen lisesindeki oOgretmenler Ogrencilerin sinav

kaygisindan dolayr BAS becerilerini derslerde uygulanmasi yerine sinavlara yonelik



52

ders islenmesini istediklerini ifade etmislerdir. Bunun yani sira BAS becerilerin ancak
diger liselerde uygulanabilecegini diistinmektedirler. Meslek lisesi ve genel lisedeki
Ogretmenler ise Ogrencilerin potansiyellerinin diisiik olmas1 ve derse karsi ilgisiz
olduklarindan dolay1 bu becerilerin uygulanamayacagini ancak fen ve Anadolu
liselerinde uygulanabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerimizin BAS becerilerini
kendi okullarinda uygulanabilir bulmamasi sonucu BAS becerileri aslinda

uygulanmadig1 izlenimi vermektedir.

Programa bagh nedenler

1. Miifredatin zor olmasi1 ve anlasilir olmamasindan dolay1
2. Miifredatin ¢ok yogun olmasindan dolay1
3. YGS ve LYS gibi sinavlarin varligindan dolay1

Bazi 6gretmenler mevcut biyoloji 6gretim programini anlamakta giigliik ¢ektiklerini
dile getirmislerdir. Bu konuda Ornegin 3 numarali Ogretmenimiz °...miifredat
anlamakta giicliik ¢ekiyoruz ¢ogu zaman...’ diyerek biyoloji Ogretim programinin

anlasilir olmamasindan yakinmastir.

3

5 numaral1 6gretmenimiz “...benim yetistirmem gereken bir miifredat var. YGS ve
LYS denilen bir durumumuz da var. O yiizden derslerde bunlar: yapmamiz pek miimkiin
olmuyor...’diyerek biyoloji 6gretim programinin yogun olmasi ve simavlarin varligindan
dolayt BAS becerilerini neden uygulayamadigim1 dile getirmistir. 10 numaral

3

ogretmenimiz de °...egitim kalp miifredat veriyor. Ogrenciler LYS ve YGS’ de
ctkabilecek diizeyde istiyor, alternatif istemiyor...” diyerek egitimin belli bir kalip
halinde oldugunu, bunun disina ¢ikamadiklarint belirtmektedir. Ayrica her
O0gretmenimiz gibi Ogrencilerin dersleri sinavlara yonelik islemek istediklerini
belirtmektedir. Ogretmenlerimizin goriislerinden anlasildign gibi smavlarm varhig

dersin niteliklerini etkilemektedir.



4.2.4. ikinci Soruya iliskin Bulgular

Bilimsel Aragtirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji Ogretmenlerinin “Derslerinizde uyguladiginiz etkinlikleri kullanim sikliginiz

nedir?” sorusuna verdileri cevaplara iligkin veriler degerlendirilerek asagida verilmistir.
4.2.4.1. Derslerde Uygulanan Etkinlikler Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Biyoloji 0gretmenlerinin derslerinde hangi etkinlikleri uyguladiklarini ve

uyguladiklar etkinliklerin kullanim siklig1 Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11: Etkinliklerin Kullanim Siklig

Etkinlikler Uygulama sikhig1 n

Her Cogu Hicbir

zaman zaman |Bazen|Nadir| zaman
Tartisma 6 4 2 1 13
Drama 3 1 1 1 1 7
Kavram haritasi 5 1 2 2 1 11
Proje 2 1 1 2 1 7
Sergi diizenleme 2 1 2 5
Isbirlikli 5grenme 4 2 2 8
Rol yapma 3 1 4
Diiz anlatim 11 1 1 13
Deney yapma 3 3 1 2 9
Afis ¢aligmasi 4 1 1 6
Poster olusturma 4 2 1 1 8

Laboratuar

uygulamalari 2 1 1 2 6

Tablodan goriildiigli gibi 6gretmenlerin en ¢ok uyguladiklar: etkinlikler tartigma,
diiz anlatim ve kavram haritasidir. Rol yapma ve sergi diizenleme etkinlikleri ise
ogretmenlerin az tercih ettigi etkinliklerdir. Ogretmenlerden bazilari yorumlama, soru
¢dzme, gdzlem ve not tutturma etkinliklerini ilave etmislerdir. Ogretmenlerden
bazilarinin not tutturma ve soru ¢dzmeyi etkinlik olarak sdylemeleri dikkat ¢ekicidir. 2
numarali 6gretmenimiz “...en ¢ok uyguladigimiz etkinlik soru ¢ozme, her konudan sonra

mutlaka test sorusu ¢ozerek konuyu pekistirmeye ¢alisiyoruz...’diyerek soru ¢dzmeyi en

cok uygulanan etkinlik olarak kullandigini belirtmistir.
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4.2.42. Biyoloji Ogretmenlerinin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Formundaki ikinci Soruya Ait Gériislerinin Dagilim

Biyoloji 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki ikinci soruya
ait goriislerinin cinsiyete, mezun olduklar1 fakiilte tiliriine, calismakta olduklar1 okul

tiiriine gore dagilimlar agagidaki tablolarda verilmistir.

4.2.4.2.1. ikinci Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilim

Biyoloji 6gretmenlerinin  derslerinde uyguladiklar1 etkinliklerin kullanim

sikliginin 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlart Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12: Derslerde Uygulanan Etkinliklerin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine
Gore Dagilimlarn

Cinsiyet Toplam
Etkinlikler K E n %
Tartisma 7 6 13 65
Drama 4 3 7 35
Kavram Haritasi 7 4 11 55
Proje 4 3 7 35
Sergi Diizenleme 3 2 5 25
Isbirlikli Ogrenme 4 4 8 40
Rol Yapma 3 1 4 20
Diiz Anlatim 11 2 13 65
Deney Yapma 5 4 9 45
Afig Caligmasi 4 2 6 30
Poster Olusturma 4 4 8 40
Laboratuar Uygulamalari 4 2 6 30

Tablodan goriildigi gibi bayan Ogretmenler en ¢ok diiz anlatimi tercih
ederlerken, kavram haritas1 ve tartigma diiz anlatimdan sonra en ¢ok tercih edilen
beceriler arasinda yer almaktadir. Erkek O0gretmenler ise tartisma becerisini en ¢ok
tercih etmektedirler. Ikinci olarak en ¢ok tercih edilen beceriler; kavram haritasi,
isbirlikli 6grenme, deney yapma ve poster olusturmadir. Tartisma ve kavram haritasi
etkinligini hem bayan hem de erkek O6gretmenler kullanirken diiz anlatim etkinligini

daha ¢ok bayan 6gretmenlerin tercih etmesi dikkat ¢ekicidir. Rol yapma etkinligi hem
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erkek Ogretmenler tarafindan hem de bayan 6gretmenler tarafindan en az tercih edilen
etkinliktir. Ayrica sergi diizenleme etkinligi de bayan 6gretmenler tarafindan az tercih

edilmektedir.

4.2.4.2.2. Ikinci Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cahstiklar1 Okul

Tiirlerine Gore Dagilimi

Biyoloji 6gretmenlerinin  derslerinde uyguladiklar1 etkinliklerin kullanim
sikliginin 6gretmenlerin ¢aligtiklart okul tiirlerine gore dagilimlari Tablo 4.13°de

verilmistir.

Tablo 4.13: Derslerde Uygulanan Etkinliklerin Ogretmenlerin Caligtiklar1 Okul
Tiirlerine Gore Dagilimlari

CALISILAN OKUL TURU TOPLAM
Etkinlikler F| A | G M O | n %
Tartigsma 1 4 3 2 3 13 65
Drama 1 3 2 1 7 35
Kavram Haritas1 1 2 4 1 3 11 55
Proje 1 2 2 2 7 35
Sergi Diizenleme 2 3 5 25
Isbirlikli Ogrenme 1 2 3 2 8 40
Rol Yapma 1 3 4 20
Diiz Anlatim 1 5 4 3 13 65
Deney Yapma 1 2 2 3 9 45
Afig Caligmasi 1 1 3 1 6 30
Poster Olusturma 1 3 2 2 8 40
Laboratuar Uygulamalar1 | 1 3 1 1 6 30

Tablodan goriildiigii gibi fen lisesinde sergi diizenleme ve rol yapma etkinligi
tercih edilmemektedir. Anadolu lisesinde de sergi diizenleme etkinliginin tercih
edilmedigi goriilmektedir. Anadolu lisesinde diiz anlatimin en ¢ok tercih edilen etkinlik
olmasi dikkat ¢ekicidir. Genel lise de diiz anlattim ve kavram haritas1 en ¢ok tercih
edilen etkinlikler iken laboratuar uygulamalari en az tercih edilen etkinlik olarak
gorilmektedir. Meslek lisesinde diiz anlatim en ¢ok tercih edilmektedir. Tartigsma,
drama ve kavram haritasi etkinlikleri haricindeki diger etkinliklerin meslek lisesi

Ogretmenleri tarafindan tercih edilmemesi dikkat ¢ekicidir.
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Meslek lisesindeki 3 numarali dgretmenimiz ‘Kavram haritalarin1 kullanir

(13

misiniz?’sorusuna cevap olarak “...maalesef hi¢ yok, yani sundugum kavram
haritalarint kavrayabilecek diizeyde degiller... ’diyerek etkinligi kullanamama nedenini
bu sekilde ifade etmesi sasirticidir. Ozel lisede drama, rol yapma ve diiz anlatim

etkinliklerinin tercih edilmedigi goriilmektedir.

4.2.4.2.3. Ikinci Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Mezun Olduklar:

Okul Tiirlerine Gore Dagilim

Biyoloji dgretmenlerinin derslerinde uyguladiklar1 etkinliklerin  kullanim
sikliginin 6gretmenlerin mezun olduklart okul tiirlerine gére dagilimlar1 Tablo 4.14°de

verilmistir.

Tablo 4.14: Derslerde Uygulanan Etkinliklerin Ogretmenlerin Mezun Olduklar
Okul Tiirlerine Gore Dagilimlari

MEZUN OLUNAN OKUL

TURU TOPLAM
Fen

Etkinlikler Fakiiltesi/diger | Egitim Fakiiltesi| n %
Tartigsma 7 6 13 65
Drama 3 4 7 35
Kavram Haritasi 7 4 11 55
Proje 6 1 7 35
Sergi Diizenleme 3 2 5 25
Isbirlikli Ogrenme 4 4 8 40
Rol Yapma 2 2 4 20
Diiz Anlatim 5 8 13 65
Deney Yapma 7 2 9 45
Afig Calismasi 5 1 6 30
Poster Olusturma 5 3 8 40
Laboratuar Uygulamalar 4 2 6 30

Tablodan goriildiigli gibi fen fakiiltesinden mezun olan dgretmenlerin tartigma,
kavram haritas1 ve deney yapma etkinliklerini daha ¢ok tercih edildigi goriilmektedir.
Drama ve sergi diizenleme becerileri ise en az tercih edilmektedir. Egitim fakiiltesinden
mezun olan G6gretmenler ise diiz anlatim ve tartisma etkinliklerini en ¢ok tercih

etmektedirler. Proje ve afis caligmalar1 ise en az tercih edilen etkinliklerdir. Kavram
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haritasi, proje, deney yapma, poster olusturma ve afis calismalari etkinliklerinin fen
fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlere
gore daha c¢ok tercih etmeleri dikkat ¢ekicidir. Diliz anlatim egitim fakiiltesinden mezun
olan ogretmenler tarafindan daha cok tercih edildigi goriilmektedir. Bunun nedeni

caligilan okul tiiriinden dolay1 6gretmenlerin bu etkinlikleri tercih etmemeleri olabilir.

4.2.4.3. Biyoloji Ogretmenlerinin Etkinlikleri Derslerinde Uygulama

Nedenleri

Calismamiza katilan 6gretmenlerimize derslerinde degisik etkinlikleri neden
uyguladiklarini  sorduk. Ogretmenlerimizden birbirinden farkli cevaplar almis
bulunmaktayiz. Dolayisiyla bu cevaplarin frekans ve yiizde seklinde ifade edilmesi

miimkiin olmadigindan agagidaki basliklar ortaya ¢ikmustir.

Ogretmenlerin Etkinlikleri Derslerinde Uygulama Nedenleri

. Ogrencilerin derse katiliminin daha iyi saglamasi
. Ogrencilerin arastirma becerisini gelistirmesi

. Ogrencilerin derse ilgilerini arttirmasi

1
2
3
4. Ogrencilerde yaratici diisiinmeyi gelistirmesi
5. Ogrencilerde el becerilerini gelistirmesi

6. Ogrencilerde birgok zeka alanina hitap etmesi
7

. Biyoloji biliminin giinliik yasaminda 6nemini fark etmesi

Calismamiza katilan 6gretmenler dersi diiz anlatimdan baska fakli etkinliklerle
islemenin 6grencilerin derse olan ilgilerini arttirdigini ve farkli zeka alanlarina hitap

ettikleri i¢in basarinin arttigini belirtmislerdir.

4.2.4.4. Biyoloji Ogretmenlerinin Etkinlikleri Derslerinde Uygulamama

Nedenleri

Calismamiza katilan 6gretmenlerimize derslerinde degisik etkinlikleri neden
uygulayamadiklarmi sorduk. Ogretmenlerimizden birbirinden farkli cevaplar almis
bulunmaktayiz. Dolayisiyla bu cevaplarin frekans ve yiizde seklinde ifade edilmesi

miimkiin olmadigindan agagidaki basliklar ortaya ¢ikmistir.
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Ogretmenlerin Derslerinde Etkinlikleri Uygulamama Nedenleri:

Ogrencilerin potansiyelinin diisiik olmas1
Ogrencilerin alanlara yanlis yonlendirilmesi
Laboratuarin olmamasi

Okullarda siniflarin ¢ok kalabalik olmasi
Miifredatin ¢ok yogun olmasi

Ders saatlerinin az olmasi

AR S o

Ogretmenlerin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmamasi

Ogretmenlerin diiz anlatim diginda degisik etkinlikleri uygulayamama sebepleri
olarak miifredatin yogun olmasi buna karsilik ders saatlerinin yetersiz olmasini,

ogrencilerin potansiyelinin diisiik olmas1 gibi nedenleri oldugu goriilmektedir.

2 numarali 6gretmenimiz ‘Swniflarimiz ¢ok kalabalik ve sayisal ogrenci istenilen
seviyede olmadigi icin belki de yanls yonlendirildigi icin sayisal 6grenci olmayacak
ogrenciler bizim siniflarimizda dolayisiyla onlarla da bunlari yapmak ¢ok zor oluyor.’
diyerek smiflarin kalabalik olmasiin ve 6grencilerin yanlis alan tercihlerinin degisik
etkinlikleri derslerinde uygulamaya engel oldugunu belirtmistir. Aslinda bu nedenler

genelde 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu tarafindan da dile getirilmektedir.

5 numarali 6gretmenimiz °...bizim burada 48 kisilik siniflar var, en azi 36-37 kisilik.
O yiizden rol yapma, gésteri yapma gibi bir sansimiz olmuyor. Zaten ogrencilerin
ilgisini toplamak ayri bir beceri...” diyerek kalabalik siniflarda ilgi toplamanin ayr1 bir

beceri oldugunu belirterek etkinlikle ders islemenin ¢ok zor oldugunu belirtmistir.

3 numarali Ogretmenimize ‘Kavram haritalarini kullanir misiniz?’  sorusunu
yonelttigimizde ‘Maalesef hi¢ yok, yani sundugum kavram haritalarini kavrayabilecek
diizey de degiller’ diyerek ders kitaplarinda olan kavram haritalarint = dahi
uygulayamadigini sdylemesi dikkat ¢ekicidir. 7 numarali 6gretmenimiz °...yeni ogretim
metotlart ile ilgili ¢ok fazla bilgi sahibi degilim...’ diyerek degisik etkinlikleri nasil

uygulayacagini bilemedigini belirtmistir.
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4.2.5. Ugiincii Soruya iliskin Bulgular

Bilimsel Aragtirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji Ogretmenlerinin “BAS becerilerin kazanilmasinda smif i¢i mi sinif dist m
etkinliklerin daha etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdileri cevaplara iliskin

veriler asagida verilmistir.

4.2.5.1. BAS Becerilerin Kazamilmasinda Sif i¢i mi Simf Dist mm
Etkinliklerin Daha Etkili Oldugu Hakkinda Ogretmen Gériisleri

BAS olarak tanimladigimiz becerilerin kazanilmasinda 6gretmen goriislerine

gore sinif i¢i mi - sinif dis1 mu etkinliklerin daha etkili oldugu Tablo 4.15' de verilmistir.

Tablo 4.15: Sif I¢i-Sinif Dis1 Etkinlik Kullanim Siklig

Tercih n
Siif ici 6
Smif dis1 3
Her ikisi de 9
Belirtmeyen 2

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu sinif i¢i etkinlikleri tercih ederken diger biiyiik
cogunlugu her ikisini de tercih ettiklerini dile getirmislerdir. Bu soruya cevap vermeyen
O0gretmen olmas1 dikkat cekicidir. Ancak calismaya katilan bazi 6gretmenler sinif disi
etkinliklerin uygulanabilir olmadigini diisiindiiklerinden bazen tercihler zorunluluktan

kaynaklandigini diisiindiirmektedir.

4.45.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Yar1 Yapilandinlmis  Gériisme

Formundaki Uciincii Soruya Ait Goriislerinin Dagilim

Biyoloji 0Ogretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki {igiincii
soruya ait goriislerinin cinsiyete, mezun olduklar1 fakiilte tiiriine, ¢alismakta olduklari

okul tiirtine gore dagilimlar1 agsagidaki tablolarda verilmistir.
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4.4.5.2.1. Ugiincii Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilim

BAS olarak tanimladigimiz  becerilerin  kazanilmasinda 6gretmenlerin
cinsiyetlerine gore smif i¢i mi - siif dis1 m1 etkinliklerin daha etkili oldugu Tablo 4.16'

da verilmistir.

Tablo 4.16: BAS Becerilerin Kazanilmasinda Sinif Ici/ Smif Dis1 Etkinlikleri
Tercih Etme Durumlarinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Siif i¢i/Simf Disa Cinsiyet Toplam
Tercihler K E n %
Sinif ci 3 3 6 30
Sinif Dis1 1 2 3 15
Her Ikisi 8 1 9 45
Belirtmeyen 1 1 2 10

Tablodan goriildiigli gibi bayan Ogretmenler hem siif i¢i hem smif dist

etkinlikleri tercih ederlerken, erkek 6gretmenler daha ¢ok sinif i¢ini tercih etmektedirler.

4.2.5.2.2. Uciincii Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cahstiklar1 Okul

Tiirlerine Gore Dagilimi

BAS olarak tanimladigimiz becerilerin kazanilmasinda 6gretmenlerin ¢alistiklari
okul tiirlerine gore sinif i¢i mi - sinif dis1 mi1 etkinliklerin daha etkili oldugu Tablo 4.17'
de verilmistir.

Tablo 4.17: BAS Becerilerin Kazanilmasinda Sinif I¢i/ Smif Dis1 Etkinlikleri
Tercih Etme Durumlarinin Ogretmenlerin Calistigi Okul Tiiriine Gére Dagilimlari

Siif i¢i/Simif Dist CALISILAN OKUL TURU TOPLAM
Tercihler F| A G M O |n %
Sinif I¢i 2 1 1 2 |6 30
Smif Dis1 1 2 3 15

Her Ikisi 1 4 1 2 1 |9 45
Belirtmeyen 1 1 2 10
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Tablodan goriildiigii gibi fen lisesindeki 6gretmenin her ikisini de tercih ettigi
gorilmektedir. Fen lisesindeki 10 numarali 6gretmenimiz  ‘...okul bahgesini
kullaniyoruz...” diyerek smif disi etkinlikler olarak okul bahgesini ifade ettigini
belirtmistir. Anadolu lisesindeki 6gretmenlerin biiyiikk ¢ogunlugu da hem sinif igini
hem simif dismi tercih etmektedirler. Genel lisede ise Ogretmenlerin tercihi
degismektedir. Meslek liselerindeki 6gretmenlerin ¢ogu hem smif i¢i hem simf dis1
etkinlikleri tercih ederlerken, 6zel okullardaki 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu simif igi
etkinlikleri tercih etmektedirler. Her ne kadar 6gretmenlerden bazilar1 sinif digini tercih

etseler de, pratik de bunun zor oldugunu eklemektedirler.

4.2.5.2.3. Uciincii Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Mezun Olduklar

Okul Tiirlerin Gore Dagilim

BAS olarak tanimladigimiz becerilerin kazanilmasinda 6gretmenlerin ¢aligtiklart
okul tiirlerine gore sinif i¢i mi - sinif dis1 mi1 etkinliklerin daha etkili oldugu Tablo 4.18'
de verilmistir.

Tablo 4.18: BAS Becerilerin Kazanilmasinda Smif I¢i/ Simif Disi Etkinlikleri

Tercih Etme Durumlarmin Ogretmenlerin Mezun Olduklart Okul Tiiriine Gére
Dagilimlari

MEZUN OLUNAN OKUL

TURU TOPLAM
Smif I¢i/Smif Dist Fen Egitim

Tercihler Fakiiltesi/diger Fakiiltesi n Yo
Smif I¢i 3 3 6 30
Sinif Dis1 1 2 3 15
Her Ikisi 4 5 9 45
Belirtmeyen - 2 2 10

Tablodan goriildiigii gibi mezun olunan okul tiiriiniin 6gretmenlerin tercihlerini

anlaml bir sekilde etkilemedigi goriilmektedir.
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4.2.5.3. Biyoloji Ogretmenlerinin Smf Ic¢i Etkinlikleri Tercih Etme

Nedenleri

Calismamiza katilan 6gretmenlere simif i¢i etkinlikleri tercih etme nedenlerini
sordugumuzda dgretmenlerden birden fazla cevap almis bulunmaktayiz. Dolayisiyla bu
cevaplarin frekans ve yiizde seklinde ifade edilmesi miimkiin olmadigindan asagidaki

basliklar altinda 6zetlenebilmistir.

Ogretmenlerin BAS olarak tanimlanan becerilerin kazanilmasinda smif igi

etkinlikleri tercih etme nedenleri asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin Simif ici Etkinlikleri Tercih Etme Nedenleri:

1. Smifiginde 6grencilerin hazir bulunuslugunun daha etkin olmasindan dolay1
2. Smuficinde 6grencileri kontrol etme imkaninin daha fazla olmasindan dolay:

3. Smifiginde 6grencilerin dikkatlerinin toplanmasi1 daha kolay olmasindan dolay1

3 numarali 6gretmenimiz ...sinif icinde kontrol etme imkdni biraz daha fazla...”
diyerek Ogrencilerin dikkatlerini toplamanin smif i¢inde miimkiin oldugunu
belirtmigtir. Ogrencilerin dikkatini toparlamanin smif iginde daha kolay oldugu

gorilmektedir.

4.2.5.4. Biyoloji Ogretmenlerinin Simif Disi Etkinlikleri Tercih Etme

Nedenleri

Calismamiza katilan 6gretmenlere sinif disi etkinlikleri tercih etme nedenlerini
sordugumuzda 6gretmenlerden birden fazla cevap almis bulunmaktayiz. Dolayisiyla bu
cevaplarin frekans ve yiizde seklinde ifade edilmesi miimkiin olmadigindan asagidaki

basliklar altinda 6zetlenebilmistir.

Ogretmenlerin BAS olarak tanimlanan becerilerin kazamlmasida sinif dist

etkinlikleri tercih etme nedenleri asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin Stmif Disini Tercih Etme Nedenleri

1. Derste gordiigiinii sinif diginda uygulamasi 6grencide kaliciligi arttirmasi

nedeniyle
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. Ogrencilerin smifin sikici ortamindan kurtulmalar1 i¢in
. Ogrencilerin gezi-gdzlem yeteneklerinin gelismesi i¢in

. Ogrencilerin gdzlem yaparak dgrenmelerinin daha faydali olmasi igin

n A W N

. Model olusturma ve degiskenleri belirleme becerilerinin sinif disinda daha iyi

gelistigi i¢in

=)

. Smif disinda 6grencilerin birlik beraberliginin artmasi igin

7. Ogrencilerin ilgilerinin siif disinda daha fazla olmasindan dolay1

11 numarali 6gretmenimiz ...veri toplama ve model olusturma becerileri agisindan
smif disi daha etkili...” diyerek bazi beceriler agisindan sinif diginin daha etkili

oldugunu belirtmistir.

Ogretmenler smif disinda dgrencilerin derse ilgilerini daha rahat toplayabildiklerini,
siif icinin sikicihigindan kurtulduklarini dile getirmislerdir. Ornegin 18 numarali
O0gretmenimiz °...ogrenciler sinifin sikici ortamindan kurtulduklar:...’diyerek bu goriisii

desteklemistir.

4.2.5.5. Biyoloji Ogretmenlerinin Simif Disi Etkinlikleri Tercih Etmeme

Nedenleri

Calismamiza katilan oOgretmenlere smif dis1 etkinlikleri tercih etmeme
nedenlerini sordugumuzda Ogretmenlerden birden fazla cevap almis bulunmaktayiz.
Dolayisiyla bu cevaplarin frekans ve yiizde seklinde ifade edilmesi miimkiin

olmadigindan asagidaki basliklar altinda 6zetlenebilmistir.

Ogretmenlerin BAS olarak tanimlanan becerilerin kazamlmasinda sinif dist

etkinlikleri tercih etmeme nedenleri asagida sunulmustur.

Ogretmenlerin Stmif Disini Tercih Etmeme Nedenleri

Sinif dis1 etkinliklerin zor olmasi nedeniyle
Sinif disinda 6grencilerin amacinin olmamasi nedeniyle
Smif disinda 6grencilerin dikkatlerini ¢ekmenin zor olmasindan dolayi

Smif dis1 uygulamalara 6grencilerin alisik olmamasi nedeniyle

U O e

Sinif dis1 etkinliklere 6grencilerin ilgi duymamasindan dolay:
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Ogretmenler smif disim ¢ok tercih etmemelerine neden olarak dgrencilerin bu tiir
etkinliklere ilgi gostermemesini veya siif dis1 etkinlikleri dersten bagka amagclar i¢in
kullandiklarin1 dile getirmislerdir. Ornegin 3 numarali dgretmenimiz °...sinif dis
etkinliklere ¢ok fazla ilgi duymuyor ogrencilerimiz...’ diyerek Ogrencilerin smif dist

3

etkinliklere ilgi duymadigini belirtmistir. 9 numarali 6gretmenimiz °...0grencilerimiz
boyle bir uygulamaya alisik olmadig i¢in sadece gezme, etrafa bakma ve giizel yerlerde
fotograf ¢cekme olarak algiliyorlar...” diyerek 6grencilerin sinif disi etkinlikleri dersten
baska amaglar i¢in kullandiklarini belirtirken, 6grencilerin bu tiir etkinliklere alisik

olmadiklarini s6ylemesi dikkat ¢ekicidir.

Bazi oOgretmenler Ogrencilerin dikkatlerini konuya toplamada sif dis1
etkinlikleri 6n plana ¢ikarirken bazilar1 da bunun tam tersini savunmaktadirlar. Bunun
nedenleri arasinda dgretmenin yetisme tarzi, okul tiirii ve dolayisiyla 6grenci profili

etkili olmus olabilir.
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4.2.6. Dordiincii Soruya Iliskin Bulgular

Bilimsel Aragtirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji 6gretmenlerinin  “Ders i¢i etkinlikleri nasil uygulamaktasiniz? Siz mi
yapiyorsunuz, Ogrencilere mi yaptiriyorsunuz?” sorusuna verdileri cevaplara iligskin

veriler degerlendirilerek asagida sunulmustur.

4.2.6.1. Ders I¢ci Etkinliklerin Kimin Tarafindan Yiiriitildiigii Hakkinda

Ogretmen Goriisleri

BAS olarak tanimlanan becerilerin entegre edildigi ders i¢i etkinliklerin kimin

tarafindan yiiriitiildiigline yonelik 6gretmen goriisleri Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19: Etkinliklerin Uygulanma Durumlari

Uygulayan N
Ogretmen 8
Ogrenci 3
Hem o6gretmen

hem 6grenci 9

Tablodan goriildigi gibi smif iginde etkinlikleri ¢alismamiza katilan
ogretmenlerin biiyiik cogunlugu hem 6gretmen hem 6grencilerle birlikte yiirtitiildiigiini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin diger biiyilk cogunlugu ise etkinlikleri kendilerinin
yirlittiiglinii ifade etmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin yalniz % 15’1 smif i¢i

etkinlikleri 6grencilerin yiiriittiigiinii dile getirmislerdir.

4.2.6.2. Biyoloji Ogretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki

dordiincii soruya ait goriislerinin dagilim

Biyoloji 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki dordiincii
soruya ait goriiglerinin cinsiyete, mezun olduklar: fakiilte tiiriine, ¢aligmakta olduklari

okul tiirline, gore dagilimlar1 agagidaki tablolarda verilmistir.
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4.2.6.2.1. Dérdiincii Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine

Gore Dagilim

BAS olarak tanimlanan becerilerin entegre edildigi ders i¢i etkinliklerin kimin
tarafindan yiiriitiildiigiine yonelik 6gretmen goriislerinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine

gore dagilimi Tablo 4.20° de verilmistir.

Tablo 4.20: Etkinliklerin Ders Icinde Kimin Tarafindan Yiiriitiilme
Durumlarmin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar

Cinsiyet Toplam
Uygulayan K E n %
Ogretmen 4 4 8 40
Ogrenci 2 1 3 15
Hem Ogretmen hem dgrenci l 2 9 45

Tablodan goriildigli gibi bayan Ogretmenlerin ¢ogunlugu hem 6gretmen hem
Ogrenci segenegini tercih ederlerken, erkek 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun sadece

Ogretmen secenegini tercih etmeleri dikkat cekicidir.

4.2.6.2.2. Dordiincii Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Cahstiklar1 Okul

Tiirlerine Gore Dagilimi

BAS olarak tanimlanan becerilerin entegre edildigi ders i¢i etkinliklerin kimin
tarafindan yiiriitiildiigline yonelik 6gretmen goriislerinin 6gretmenlerin galigtiklar: okul

tiirlerine gore dagilimi1 Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21: Etkinliklerin Ders Icinde Kimin Tarafindan Yiiriitiilme
Durumlarinin Ogretmenlerin Calistiklart Okul Tiirlerine Gére Dagilimlar

CALISILAN OKUL TURU | TOPLAM
Uygulayan F|A| G| M | O |n %
Ogretmen 3 1 2 1 7 35
Ogrenci 2 1 3 60
Hem Ogretmen hem
ogrenci 1 5 2 1 1 [10] 50

Tablodan goriildiigii gibi fen lisesinde 6gretmen ile 6grenci etkinlikleri beraber

yiriittiiklerini ifade ederlerken, Anadolu lisesindeki Ogretmenler goriis olarak ikiye
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ayrildiklar1 goriilmektedir. Bir kismi 6gretmenlerin etkinlikleri yiiriittiigiinii belirtirken,
diger 6gretmenler etkinlikleri 6grencilerle birlikte yiiriittiiklerini belirtmislerdir. Genel
lisede ve o6zel lisede d6gretmenlerin tercihleri birbirlerinden farklidir. Meslek lisesindeki
Ogretmenlerin  ¢ogunlugu sadece Ogretmen secenegini tercih etmislerdir. Meslek
lisesinde gorev yapan 2 nolu Ogretmenin “oOgrencilerin seviyeleri uygun degil”

aciklamasinin bu uygulamada etkili oldugu diistiniilmektedir.

4.2.6.2.3. Dordiincii Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Mezun Olduklar

Okul Tiirlerine Gore Dagilim

BAS olarak tanimlanan becerilerin entegre edildigi ders i¢i etkinliklerin kimin
tarafindan yiiriitiildiigline yonelik 6gretmen goriislerinin 6gretmenlerin ¢alistiklar: okul

tiirlerine gore dagilimi1 Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22: Etkinliklerin Ders Icinde Kimin Tarafindan Yiiriitiilme
Durumlarmin Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiirlerine Gére Dagilimlar:

MEZUN OLUNAN OKUL
TURU TOPLAM
Fen
Uygulayan Fakiiltesi/diger | Egitim Fakiiltesi | n Y0
Ogretmen 1 7 8 35
Ogrenci 1 2 3 15
Hem Ogretmen hem 6grenci 6 3 9| 40

Tablodan goriildiigii gibi egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenler dersin
O0gretmenler tarafindan yiiriitiilmesini tercih ederlerken, fen fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerin dersi hem 6gretmen hem Ogrencinin birlikte yiiriitmesini tercih etmeleri
dikkat c¢ekicidir. Bunun nedeninin 6gretmen merkezli egitim anlayisinin etkisi

olabilecegi gibi 6grenci profilinin de etkisi olmus olabilir.

4.2.6.3. Ders I¢i Etkinlikleri Kimin Tarafindan Uygulandigina Yonelik

Tercih Nedenleri

Calismamiza katilan 6gretmenlerimize ders igi etkinlikleri 6gretmenler tarafindan

uygulanma nedenleri sorulan bu tip sorularda 6gretmenlerden birden fazla cevap
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alinmaktadir. Dolayistyla bu cevaplarin frekans ve ylizde seklinde ifade edilmesi

miimkiin olmadigindan asagidaki basliklar altinda 6zetlenebilmistir.

Ogretmen goriislerine gore BAS olarak tamimlanan becerilerin ders ici
etkinliklerde kimin tarafindan uygulandigina yonelik tercih nedenleri asagida

sunulmustur.

Derste Etkinlikleri Sadece Ogretmenin Uygulamasini Tercih Etme Nedenleri

Ogrencilerin yapmasinin zor olmasindan dolay:
Ogretmen etkin olmadig: takdirde 6grencilerin uygulama yapmamasindan dolay1

Daha ¢ok konu anlatiminin gerekmesinden dolay1

Eal ol B

Siniflarin kalabalik olmasindan dolay:

Caligmamiza katilan Ogretmenlerin dersteki etkinlikleri kendilerinin yapmasina
neden olarak oncelikle smiflarin kalabalik olmasii one siirmektedirler. Ornegin 11
numarali 6gretmenimiz °...siniflar ¢ok kalabalik oldugu igin 6grencilere ¢ok az zaman
dilimi var...’diyerek nedenini agiklamistir.

3

3 numarali 68retmenimiz °...ders i¢i etkinlik derken daha ¢ok konu anlatimiyla
geciyor dersler, c¢ok etkinlik yapma imkanimiz yok, o yiizden daha ¢ok ben
anlatiyorum...” diyerek dersler konu anlatim merkezli oldugu icin kendisinin dersi
yiriittiigiini ifade etmektedir. Cok etkinlik yapma imkanimiz yok demesi ¢ok dikkat
¢ekicidir.

Baz1 Ogretmenlerimiz dersteki etkinlikleri Ogrencilerin yapmakta zorlandigini
yapsalar bile diger &grencilerin anlamakta zorlandigimi belirtmislerdir. Ornegin 16

<

numarali Ogretmenimiz °‘...ben yapiyorum c¢iinkii en basitinden kesit alma olay:
ogrencilere zor geliyor...’diyerek etkinliklerin 6grencilere zor geldigini belirtmistir.
Kesit alma olaymin en basit etkinlik olarak gdsterilmesi de baska dikkat cekici bir
durumdur. Ciinkii kesit alma olay1 basit bir etkinlik olmamakla birlikte iiniversitelerde
Ogretilen bir olaydir. Bu yiizden &grencilerin kesit almayi bilememeleri normal bir

durum olarak gortilebilir.

Derste Etkinlikleri Sadece Odrencinin Uygulamasim1 Tercih Etme Nedenleri

1. Ogrencilerin derse olan ilgisinin artmasinin saglanmasi igin
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2. Ogrencilerin konuyu dgrenmelerinin kolaylastiriimasi igin

Etkinlikleri 6grencinin uygulamasini tercih eden Ogretmenler c¢ok az sayida
kalmaktadir. Ogretmenler; Ogrenciler etkinlikleri uyguladiklari zaman derse olan
ilgilerinin arttigin1 ve dersi daha kolay 6grendigi goriisiin delerdir. Ornegin; 18 numarali
O0gretmenimiz °...6grencilerin hem derse katilimi hem de ilgisi artiyor ve konuyu

kendileri 6grenmis oluyorlar...”diyerek konuya aciklik getirmistir.

Derste Etkinlikleri Odretmen ile Ogrencinin Birlikte Uygulamasim1 Tercih Etme

Nedenleri

1. Tek yonlii olmanin ders acisindan verimli olmamasindan dolay1

2. Etkinliklerin zorluk derecesine gore degismesinden dolay1

Sadece 6gretmenin ya da sadece 0grencinin derste etkinlikleri uygulamasinin dersin
verimliligini diisiirmektedir. Ornegin 17 numarali 6gretmenimiz *...tek yonli olmanin
yeterliligine inanmadigim igin...’ diyerek etkinliklerin karsilikli olarak uygulanmasi
halinde verim alinabilecegini belirtmistir.

Bir kisim 6gretmen ise etkinliklere gore bazen kendilerinin bazen ise 6grencilerin
uyguladigini sdylemislerdir. Ancak cogu Ogretmen Ogrencilerin yaptigi etkinlikleri
sozlii notuyla degerlendirdiklerini ifade etmektedir. Ornegin 2 numarali 6gretmenimiz
‘... sozlii notuyla degerlendirerek onlar: tesvik etmeye ¢alisiyorum...” diyerek gorlisiinii
belirtmistir. Ayrica bir¢ok 6gretmen Ogrencilerin etkinlik uygulamasini onlarin test
¢Ozmesi olarak algilamaktadir. 5 numarali 6gretmenimiz °...onlar test ¢oziiyorlar yada
verdigim hazirlik sorularimi karsilikli cevapliyoruz.” diye belirtmistir. 7 numarali
Ogretmenimiz de °...test ¢ozme becerilerinin gelismesi acgisindan test ¢ozdiiriiyorum...’
demesi dikkat cekicidir.

Genel olarak BAS becerilerinin gelistirilmesi diye bir hedef belirlenmemis oldugu
anlasilmaktadir. Boyle bir hedefin olmamasi en Onemli problem olarak karsimiza

¢ikmaktadir.
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4.2.7. Besinci Soruya iliskin Bulgular

Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji 6gretmenlerinin “Ogrencilerin tasarladig1 etkinliklere ne kadar siklikla firsat
taniyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplara iligskin veriler degerlendirilerek asagida

sunulmustur.

4.2.7.1. Ogrencilerin Tasarladig1 Etkinlikleri Ders Icindeki Kullanma Sikhig
Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin dgrencilere etkinlik tasarlamay: hangi siklikta firsat verdigi Tablo

4.23’ de verilmistir.

Tablo 4.23: Ogretmenlerin Ogrencilere Firsat Verdigi Etkinlik Tasarlama Siklig1

Uygulama sikhig1

Her zaman

Ara sira
Nadir
Hig¢bir zaman

NSRRI Ol b 4

Diger

Ogrenci isteklerine bagl 8

Tablodan goriildiigi gibi 6gretmenler Ogrencilere ara sira ve nadir olarak
etkinlik tasarlama firsat1 verdikleri goriilmektedir. Birgogu ise dgrencilerin isteklerine
birakmaktadirlar. Onlardan boyle bir talep gelmedigini sozlerine eklemektedirler. 3
numarali 6gretmenimiz ° Dogrusunu soylemek gerekirse ogrencilerim hi¢ etkinlik
tasarlamiyor ... diyerek etkinliklerin 6grencilerin kendiliginden tasarlayip getirmelerini
bekledigini ortaya koymustur. Gorlismelerden elde edilen izlenim g¢ogu 6gretmen

aslinda 6grenciye hemen hemen hig etkinlik tasarlama yonlendirmesi yapmamaktadir.

4.2.7.2. Biyoloji Ogretmenlerinin yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki

besinci soruya ait goriislerinin dagilimi

Biyoloji 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki besinci
soruya ait gorlislerinin cinsiyete, mezun olduklar1 fakiilte tiirline, caligmakta olduklari

okul tiirline, gore dagilimlar1 agagidaki tablolarda verilmistir.
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4.2.7.2.1. Besinci Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore
Dagilim
Ogretmenlerin dgrencilere etkinlik tasarlamayr hangi siklikta firsat verdigi

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 4.24” de verilmistir.

Tablo 4.24: Ogrencilerin Etkinliklerinin Ders I¢inde Hangi Siklikla Firsat
Verilme Durumlarmin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet Toplam
Uygulama Sikhig: K E n %
Her z 1 1 2 10
aman
Ara sira 1 3 4 20
Nadir 4 4 20
Higbir zaman 2 2 10
Ogrenci Isteklerine Bagl 5 3 8 40

Tablodan goriildiigii gibi bayan dgretmenlerin cogunlugu 6grencilerin isteklerine
birakirken diger biiyliik ¢ogunlukta 6grencilere nadir olarak firsat verdiklerini ifade
etmislerdir. Erkek 6gretmenlerin ¢ogunlugu 6g8renci isteklerine biraktiklarini ve diger
kisim ise 6grencilere ara sira firsat verdiklerini belirtmislerdir. Goriildiigli gibi her iki

cinsiyette de dgrencilerin tasarladig: etkinliklere her zaman diyen ¢ok azdir.

4.2.7.2.2. Besinci Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Cahstiklar1 Okul

Tiirlerine Gore Dagilimi

Ogretmenlerin dgrencilere etkinlik tasarlamayr hangi siklikta firsat verdigi

Ogretmenlerin ¢alistiklar1 okul tiirlerine gore dagilimi Tablo 4.25° de verilmistir.

Tablo 4.25: Ogrencilerin Etkinliklerinin Ders Icinde Hangi Siklikla Firsat
Verilme Durumlarinm Ogretmenlerin Calistiklart Okul Tiirlerine Gore Dagilimlar

CALISILAN OKUL
TURU TOPLAM
Uygulama Sikhg FIA| G| M |O|n| %
Her zaman 2 2 10
Ara sira 1 1 1 1 4 1 20
Nadir 1 2 1 4 120
Hicbir zaman 1 1 2 10
Ogrenci Isteklerine Bagh 3 2 1 2 8 | 40
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Tablodan goriildiigii gibi fen lisesindeki 6gretmenimiz 6grencilerin etkinlik
tasarlamasina ara sira firsat vermeyi tercih ederken, Anadolu lisesindeki 6gretmenlerin
tercihi birbirinden degisik oldugu gozlemlenmektedir. Genel lisedeki Ogretmenlerin
cogunlugu 6grencilerin isteklerine birakmayi, bir kismi1 da 6grencilere nadir olarak firsat
vermeyi tercih etmektedirler. Meslek lisesindeki Ogretmenler de genel lisedeki
Ogretmenler gibi tercih etmislerdir. Fakat bir 6gretmenimiz higbir zaman 6grencilere
firsat vermedigini sdylemesi dikkat ¢ekicidir. Ozel lisedeki dgretmenlerimizin tercihi de

Ogrencilerin isteklerine birakmak ve ara sira segcenekleri olmustur.

4.2.7.2.3. Besinci Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Mezun Olduklar

Okul Tiirlerine Gore Dagilim

Ogretmenlerin dgrencilere etkinlik tasarlamayr hangi siklikta firsat verdigi

ogretmenlerin mezun olduklar okul tiirlerine gore dagilimi1 Tablo 4.26° da verilmistir.

Tablo 4.26: Ogrencilerin Etkinliklerinin Ders Iginde Hangi Siklikla Firsat
Verilme Durumlarinin  Ogretmenlerin  Mezun Olduklart Okul Tiirlerine Gore
Dagilimlar

MEZUN OLUNAN OKUL
TURU TOPLAM
Fen Egitim
Uygulama Sikhig Fakiiltesi/diger Fakiiltesi n %
Her zaman 2 21 10
Ara sira 2 2 41 20
Nadir 2 2 41 20
Higbir zaman 2 2|1 10
Ogrenci Isteklerine Bagh 5 3 8| 40

Tablodan goriildiigli gibi fen fakiiltesinden mezun olan 6gretmenler 6grencinin
istegine bagh olarak firsat vermede yogunlasirlarken, egitim fakiiltesinden mezun olan

ogretmenlerin tercihleri her gruptan olmustur.
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4.2.7.3. Biyoloji Ogretmenlerinin Ogrencilere Etkinlik Tasarlamay:1 Firsat

Verme Nedenleri

Calismamiza katilan Ogretmenlerimize oOgrencilere etkinlik tasarlama firsati
verme nedenleri soruldugunda birden fazla cevap alinmaktadir. Dolayisiyla bu
cevaplarin frekans ve yiizde seklinde ifade edilmesi miimkiin olmadigindan asagidaki

basliklar altinda 6zetlenebilmistir.

Ogretmenlerin dgrencilere etkinlik tasarlama firsat1 verme nedenleri asagida

sunulmustur.

Ogretmenlerin 68rencilere etkinlik tasarlama firsati verme nedenleri:

=

Ogrencilerin istekli ¢alismasinin saglanmast i¢in

Ogrencilerin dersi sevmelerinin saglanmasi igin

Ogrencilerin derse katiliminin saglanmasi igin

0w bd

Ogrencilerin yeni seyler iiretmesinin saglanmast i¢in

Ogrencilere etkinlik tasarlama firsati veren &gretmenlerin goriislerine gore
ogrencilere etkinlik tasarlama firsatt vermenin onlar1 ¢alismaya daha ¢ok istekli hale

3

getirdigini distinmektedirler. Bu konuda 15 numaral 6gretmenimiz °...onlarda istekli
calisma bu sekilde saglaniyor...” diye goriis belirtmistir. 18 numarali 6gretmenimiz
‘...onlarin tasarladigi etkinlikler hem ogrencilerin dersi sevmelerine, katilimlarinin
artmasina ve yeni seyler tiretmelerine neden oluyor.” diyerek Ogrencilere etkinlik

tasarlama firsat1 verildiginde 6grencilere neler kazandirdigini 6zetlemektedir.

4.2.7.4 Biyoloji Ogretmenlerinin Ogrencilere Etkinlik Tasarlama Firsati

Vermeme Nedenleri

Calismamiza katilan Ogretmenlerimize Ogrencilere etkinlik tasarlama firsati
vermeme nedenleri soruldugunda birden fazla cevap alinmaktadir. Dolayisiyla bu
cevaplarin frekans ve yiizde seklinde ifade edilmesi miimkiin olmadigindan asagidaki

bagliklar altinda 6zetlenebilmistir.
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Ogretmenlerin  dgrencilere etkinlik tasarlama firsati vermeme nedenleri

asagida sunulmustur.

Bivoloji Odretmenlerinin Ogrencilere Etkinlik Tasarlama Firsati Vermeme

Nedenleri:
1. Smiflarin kalabalik olmasindan dolay1 firsat kalmamasi

2. Ders saatlerinin bu tiir etkinlikler i¢in yetersiz olmasindan dolay1
3. Miifredatin yogun olmasindan dolay1

4. Bu tiir etkinliklere yer verildiginde konu biitiinliigiiniin saglanmamasindan
dolay1

S. YGS ve LYS smavlarmin varligindan dolay1

6. Ogrenci potansiyelinin diisiik olmasindan dolay1

Ogretmenler dgrencilere etkinlik tasarlamada ¢ok fazla firsat verememe sebebi
olarak simiflarin kalabalik olmasimi gostermektedirler. 14 numarali 6gretmenimiz
‘...swiflarin kalabalik olmasindan dolayr ayda bir veya iki ayda bir ogrenciye sira
geliyor.” diyerek smif mevcutlarinin ¢ok olmasindan dolayr ogrencilere firsat

veremediklerini ifade etmistir.

Bazi 6gretmenlerimiz ders saatlerinin yetersiz olmasindan dolay1 6grencilere firsat

3

veremediklerini belirtmislerdir. 13 numarali 6gretmenimiz °...ancak ders saatlerimizin
vetersiz olmasi nedeniyle...” diyerek ders saatlerinin yetersiz oldugunu ifade etmistir. 6
numarali 6gretmenimiz °...fazladan bir ders konmus olsa etkinlik tasarlamalarina firsat
veririm...” diyerek ayni goriisii dile getirmistir. Ders saatlerinin yetersizligi ile birlikte
miifredatin yogunlugunun da 6grencilerin etkinlik tasarlamasina firsat vermedigini dile

<

getiren dgretmenler olmustur. Ornedin 16 numarali dgretmenimiz °...miifredatin ¢ok
yvogun olmasi bazi etkinlikleri yapmamiza engel oluyor.” diye gorlislinii belirtmistir. 7
numarali 6gretmenimiz “...zaten bir taraftan miifredati yetistirmek durumundayiz...” ve
‘..yani su an uyguladigimiz icerik agir...’diyerek miifredattan yana sikintisini dile
getirmistir. 6 numarali 6gretmenimiz de “...fakat benim yetistirmem gerekli bir miifredat

var o yiizden derslerde bunlari yapmamiza pek firsat kalmiyor...” diye aynm sikintiyi

paylasmustir. Bir kisim 6gretmen miifredatin yogunluguna bir de YGS ve LYS gibi
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smavlarm varligi da bu tiir etkinliklere engel oldugunu belirtmislerdir. Ornegin 6
numarali o6gretmenimiz ‘...YGS ve LYS denilen bir durumumuz da var, yani ben

biyolojiyi ¢cocuga YGS ve LYS i¢in veririm.” demesi ¢ok dikkat ¢ekicidir.

13

3 numarali 6gretmenimiz °...seviye ¢ok diisiik, algi diizeyi ¢ok diigiik...” diyerek
ogrencilerin potansiyellerinin yeterli seviyede olmamasinin derste etkinlik tasarlamaya
engel oldugunu belirtmistir. Ayni1 0gretmenimiz °“...bir hafta once anlattigim konu
basliklarimi dahi hatirlamakta giicliik ¢ekiyorlar...” diyerek basliklar1 dahi hatirlamayan
ogrencilerden etkinlik tasarlamay1 beklemediklerini ifade etmistir. Bircok 6gretmenimiz
Ogrencilerin etkinlik tasarlamadiklarini, tasarlamak isterlerse firsat verdiklerini
belirtmiglerdir. 5 numarali Ogretmenimiz °...istemeden bir etkinlik tasarlayip

gelmiyorlar derse...” diyerek Ogrencilerden tesvik ya da yonlendirme olmadan etkinlik

tasarlamalarini1 beklemeleri dikkat ¢ekicidir.
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4.2.8. Altinc1 Soruya Iliskin Bulgular

Bilimsel Aragtirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji 6gretmenlerinin “Uygulamalarinizda bireysel ¢calismalari m1 grup ¢alismalarini
mi1 tercih edersiniz?” sorusuna verdileri cevaplara iliskin veriler degerlendirilerek

asagida sunulmustur.

4.2.8.1. Ogretmenlerin Uygulamalarinda Bireysel ya da Grup Calismasi

Arasinda Tercih Durumlar1 Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Ogretmenlerin uygulamalarinda bireysel ¢alismalarmi m1 grup ¢alismalarini mi
tercih ettigi soruldugunda 6gretmenlerin bu soruya verdigi cevaplar Tablo 4.27 ' de
verilmistir.

Tablo 4.27: Ogretmenlerin Bireysel ya da Grup Calismasi Arasinda Tercih
Durumlari

Tercih tiirii n

Bireysel caligmalar

Grup caligmalari 10
Bazen bireysel bazen grup ¢aligmasini
tercih ederim. 8

Tablodan goriildiigii gibi Ogretmenlerin biliyiik cogunlugu grup calismalarini
tercih ederlerken, diger ¢ogunluk dersin igerigine gore bazen bireysel bazen grup
calismalarin1 tercih ettiklerini belirtmislerdir. Bireysel caligmalar1 tercih edenler

azinliktadir.

4.2.8.2. Biyoloji Ogretmenlerinin yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki

altinci soruya ait goriislerinin dagilim

Biyoloji 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki altinc1 soruya
ait goriislerinin cinsiyete, mezun olduklar1 fakiilte tiirtine, calismakta olduklar1 okul

tiiriine, gore dagilimlart asagidaki tablolarda verilmistir.
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4.2.8.2.1. Altinc1 Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilim

Ogretmenlerin uygulamalarinda bireysel ¢alismalarini m1 grup calismalarini mi
tercih ettigi sorusuna ¢alismamiza katilan Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 4.28 ' de verilmistir.

Tablo 4.28: Ogretmenlerin Uygulamalarinda Bireysel ya da Grup Calismasi
Arasinda Tercih Durumlarinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlart

Cinsiyet Toplam
Tercih Tiirii K E N %
Bireysel Caligmalar 1 1 2 10
Grup Calismalari 6 4 10 50
Hem Bireysel hem grup 5 3 8 40

Tablodan goriildiigii gibi 6gretmenlerin tercihi cinsiyete bagli olarak anlamli bir
fark bulunmamaktadir. Hem bayan hem erkek Ogretmenlerin ¢ogunlugu birbirlerine

benzer cevaplar vermislerdir.

4.2.8.2.2. Altina Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Calistiklar1 Okul

Tiirlerine Gore Dagilimi

Ogretmenlerin uygulamalarinda bireysel ¢alismalarini m1 grup galismalarini mi
tercih ettigi soruldugunda Ogretmenlerin bu soruya verdigi cevaplarin dgretmenlerin

calistiklar okul tiirlerine gore dagilimi Tablo 4.29 ' da verilmistir.

Tablo 4.29: Ogretmenlerin Uygulamalarinda Bireysel ya da Grup Calismasi
Arasinda Tercih Durumlarinin  Ogretmenlerin  Calistiklari Okul Tiirlerine Gore
Dagilimlari

CALISILAN OKUL
TURU TOPLAM
Tercih Tiirii F/IA|G| M |O|N %
Bireysel Calismalar 1 1 2 10

Grup Caligsmalari 1|5 2 1 1 10 50

Hem Bireysel hem
grup caligmalari 2 |3 2 1 8 40
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Tablodan goriildiigii gibi fen lisesindeki 0gretmenimiz ve Anadolu lisesinde
calisan 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu grup calismalarini tercih eder iken, genel lise ve
meslek lisesindeki 6gretmenler hem bireysel hem grup ¢alismalarini tercih ettiklerini

belirtmislerdir. Ozel lisedeki 6gretmenlerin tercihi birbirlerinden farkli olmustur.

4.2.8.2.3. Altina1 Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Mezun Olduklar

Okul Tiirlerine Gore Dagilim

Ogretmenlerin uygulamalarinda bireysel ¢alismalarmi m1 grup ¢alismalarini mi
tercih ettigi soruldugunda 6gretmenlerin bu soruya verdigi cevaplarin dgretmenlerin

mezun olduklar1 okul tiirlerine gore dagilimi1 Tablo 4.30 ' da verilmistir.

Tablo 4.30: Ogretmenle{in Uygulamalarinda Bireysel ya da Grup Calismasi
Arasinda Tercih Durumlarmin Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiirlerine Gore
Dagilimlari

MEZUN OLUNAN OKUL
TURU TOPLAM
Fen Egitim
Tercih Tiiri Fakiiltesi/diger Fakiiltesi n %
Bireysel Caligmalar 1 1 2 10
Grup Caligmalari 5 5 10 | 50
Hem Bireysel hem grup 3 5 8 | 40

Tablodan goriildiigii gibi fen fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin cogunlugu
grup calismasinda yogunlastifi goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan
ogretmenlerin bir kism1 grup ¢aligmasini tercih ederken, diger bir kismi ise hem bireysel

hem grup ¢alismasini birlikte yiirtitmeyi tercih etmektedir.

4.2.8.3. Biyoloji Ogretmenlerinin Grup Calismalarim Tercih Etme

Nedenleri

Calismamiza katilan 6gretmenlerimize grup caligmalarini tercih etme nedenleri
sorulan bu tip sorularda 6gretmenlerden birden fazla cevap alinmaktadir. Dolayisiyla bu
cevaplarin frekans ve yiizde seklinde ifade edilmesi miimkiin olmadigindan asagidaki

basliklar altinda 6zetlenebilmistir.
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Ogretmenlerin uygulamalarinda grup ¢alismalarini tercih etme nedenleri asagida

verilmistir.

Ogretmenlerin grup calismalarini tercih etme nedenleri:

1. Ogrencilerin daha istekli olmalarindan dolay1

2. Ogrenciler arasindaki etkilesimin daha iyi olmasindan dolay1

bl

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesini saglayan etkenlerin fazla
olmasindan dolay1

Ogrencilerin sosyallesmesinin artmasi nedeniyle

Ogrencilerin derse motivasyonlarinin artmasi nedeniyle

Grup ¢alismalarinin daha verimli olmasi nedeniyle

Ogrencilerin ¢alismak i¢in birbirini tesvik etmesi nedeniyle

Sl L

Farkli fikirleri ¢atigtirarak daha anlamli, daha kalici bilgilerin ortaya
¢ikmasindan dolay1

9. Ogrencilerin birlikte ¢aligmay1 6grenmesinden dolay1

Ogretmenler dgrencilerin grup calismasinda calismaya daha istekli olduklarini

3

ifade etmektedirler. Ornegin 15 numarali 6gretmenimiz *...grup calismalarinda daha
istekli caligiyorlar.’ diyerek goriislerini bu dogrultuda belirtmistir.

Ogrencilerden bazilar1 smifta 6n plana ¢ikarken bazilari daha geri planda
kalmaktadir. Ogrencilerin birbirlerini ¢alismaya tesvik etmesi acgisindan grup
caligmalarinin daha verimli oldugunu belirtmislerdir. Bu konu ile ilgili 6gretmenlerin
bazi goriisleri asagidaki verilmistir:

19 numaral1 6gretmenimiz °...grup ¢alismalar: daha verimli oldugu igin...”,

3

1 numarali 6gretmenimiz ‘...grup ¢alismasinda diger arkadaslari tarafindan
calismayan 6grencilerin motive olmasi agisindan grup ¢alismast daha énemli...

2 numarali 6gretmenimiz “...grup ¢alismast yaptirip farkl: fikirleri ¢atistirmak
amaciyla daha anlaml daha kalict fikirler olusmakta...

3

5 numarali 6gretmenimiz °...birlikte ¢alismay, ekip ile ¢aliymayr 6grenmeleri
icin grup ¢alismalar: daha iyi...’
7 numarali 6gretmenimiz °...sorumluluk alma anlaminda, is boliimii, paylasma

anlaminda grup ¢alismasi daha onemli...
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3

6 numarali 6gretmenimiz ‘...grup ¢alismalarini tercih ederim ¢iinkii o6grenciler
birbirlerini ¢ok iyi aktive edebiliyor...” diyerek grup calismasinin 6grencilere faydali
olabilecegini belirtmisglerdir.

4.2.8.4. Biyoloji Ogretmenlerinin Bireysel Calismalar1 Tercih Etme

Nedenleri

Calismamiza katilan 6gretmenlerimize grup ¢alismalarini tercih etme nedenleri
sorulan bu tip sorularda 6gretmenlerden birden fazla cevap alinmaktadir. Dolayisiyla bu
cevaplarin frekans ve yiizde seklinde ifade edilmesi miimkiin olmadigindan asagidaki

basliklar altinda 6zetlenebilmistir.

Ogretmenlerin uygulamalarinda bireysel calismalar1 tercih etme nedenleri

asagida verilmistir.

Ogretmenlerin bireysel calismalari tercih etme nedenleri:

1. Smavlarin 6grencileri bireysel ¢alismaya tesvik etmesi nedeniyle
Bireysel calismalarin 6grencilere daha uygun olmasi nedeniyle
Sinif mevcutlarinin fazla olmasi nedeniyle

Miifredat: yetistirme sikintisinin olmasi nedeniyle

Ogrenci potansiyelinin yeterli olmamasi nedeniyle

Ogretmenlerin 6grenciye birey diizeyinde daha kolay ulasabilmesi nedeniyle

A L o

Ogrencilerin grup ¢aligmasina istekli olmadiklarindan dolay: bireysel ¢alismaya
yonelmeleri nedeniyle

8. Ogrencilerin grup iginde kaybolmalari nedeniyle

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu grup calismasmm tercih ettiklerini belirtseler de
ifadelerinden bireysel ¢alismalarin su an ki mevcut kosullar icerinde kendilerine daha
kolay geldigi anlasiimaktadir. Ogretmenler grup c¢alismalarindaki en biiyiik sikinti
olarak o6grencilerin sorumlulugu grup igerisinde ¢alisan arkadagslara birakmalar1 olarak
gormektedirler. Ornegin 9 numaral 8gretmenimiz *...grup calismast adi altinda ¢alisan
arkadaslarim kullandilar, arada bizde kaynar gideriz gibi diisiindiiler. Ama bireysel
calismalarda kendi emekleri daha ¢ok 6n plana ¢ikiyor. Ne yapryor ne yapmiyor ¢ok

agik...” diyerek bireysel ¢alismada 6grencinin emeklerini daha iyi gordiiklerini ifade
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etmistir. Bu konuda 5 numarali 6gretmenimiz “...grup calismasi yaptigimizda gruptaki
bir iki kisi tizerinde kalwyor digerleri seyirci oluyorlar...’ diyerek aym goriisi

paylasmistir.

20 numarali 6gretmenimiz sinavlarin  kaygisin1 yasayan Ogrencilere grup
caligmasiyla zaman kaybettiremeyecegini su sozleriyle ifade etmistir: ‘oniimiizde YGS-
LYS gibi bir viraj varken grup calismasi ile zaman kaybedemem. Bireye calismayi
ogretip, ferdi c¢alismaya tesvik ederim. Belki ilkogretimde grup c¢alismasi

vapilabilir. diyerek grup calismasinin ortadgretimde uygulanamayacagini da eklemistir.

Baz1 6gretmenler ise dgrencilerin bireysel calismaya daha yatkin olduklarini, grup
icinde sorumluluk  almadiklarmi  diisiinmektedirler.  Ornegin 10  numarali
O0gretmenimizin ‘bireysel ¢alismaya daha yatkinlar, grup olusturamiyoruz. Sorumluluk
almiwyorlar, cekingen davraniyorlar...’ demesi dikkat ¢ekicidir. Ustelik bu &grencilerin

fen lisesi 6grencileri olmasi bagka dikkat edilmesi gereken bir noktadir.
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4.2.9. Yedinci Soruya iliskin Bulgular

Bilimsel Aragtirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji 6gretmenlerinin “Sablonda verilen becerilerden uygulanabilir bulmadiklariniz
nelerdir?” sorusuna verdileri cevaplara iliskin veriler degerlendirilerek asagida

sunulmustur.

4.2.9.1. Ogretmenlerin Sablonda Verilen Becerilerden Uygulanabilir
Bulmadiklar1 Hakkinda Ogretmen Gériisleri

BAS olarak tanimlanan becerilerin Ogretmenler tarafindan uygulanabilir

bulunmayan beceriler Tablo 4.31' de verilmistir.

Tablo 4.31: BAS Becerilerinden Uygulanabilir Bulunmayan Beceriler

BAS becerileri N
Gozlem -
Simiflama 1

tahminde bulunma

Onceden kestirme 1

Degiskenleri belirleme

Hipotez kurma 3
Deney tasarlama/yapma 5
Bilgi/veri toplama 1
Olgme 1
Verileri isleme 1
Model olusturma 1
Yorumlama )

Sonug ¢ikarma

Sunma

Tablodan goriildigii gibi smiflama, dnceden kestirme, hipotez kurma, deney
tasarlama/yapma, bilgi/veri toplama, 6lgme, verileri isleme, model olusturma becerileri

Ogretmenler tarafindan uygulanabilir bulunmayan beceriler olarak goriilmektedir.
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Hipotez kurma ve deney tasarlama/yapma becerileri en ¢ok uygulanabilir bulunmayan
beceriler olarak goriilmesi BAS becerilerin gelistirilmesinin hedeflendigi bir 6gretim
programinin uygulanmasi siirecinde ortaya ¢ikmasi ilgingtir. Ogretmenlerimiz sablonda
verilmeyen  becerilerden  farkli  olarak  proje  etkinligini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerimizden 8 tanesi ise verilen bu becerilerin hepsinin uygulanabilir oldugunu

belirtmislerdir.

4.29.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Yar1 Yapilandirilmis Gériisme

Formundaki Yedinci Soruya Ait Goriislerinin Dagilim

Biyoloji 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki yedinci
soruya ait goriislerinin cinsiyete, mezun olduklar fakiilte tiiriine, ¢aligmakta olduklari
okul tiirline, gore dagilimlar1 agagidaki tablolarda verilmistir.

4.2.9.2.1. Yedinci Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore

Dagilim

BAS olarak tamimlanan becerilerin Ogretmenler tarafindan uygulanabilir
bulunmayan becerilerin Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 4.32" de

verilmistir.

Tablo 4.32: Ogretmenlerin Sablonda Verilen Becerilerden Uygulanabilir
Bulmadiklar1 Hakkindaki Goriislerinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Goére Dagilimlart

Cinsiyet Toplam
BAS Becerileri K E n %
Go6zlem - -
siniflama 1 1 5
tahminde bulunma
onceden kestirme 1 1 5
degiskenleri belirleme
hipotez kurma 3 3 15
deney tasarlama/yapma 5 5 25
bilgi/veri toplama 1 1 5
Olgme 1 1 5
verileri isleme 1 1 5
model olusturma 1 - -
yorumlama - -
sonu¢ ¢ikarma - -
Sunma - -
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Tablodan goriildiigi gibi bayan oOgretmenler; hipotez kurma, deney
tasarlama/yapma, bilgi/veri toplama, 6lgme, verileri isleme, model olusturma becerileri
uygulanabilir bulunmamaktadir. Erkek 6gretmenlerden bazilar1 siniflama ve dnceden

kestirme becerilerini uygulanabilir bulmadiklarini ifade etmislerdir.

4.2.9.2.2. Yedinci Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cahstiklar1 Okul

Tiirlerine Gore Dagilimi

BAS olarak tamimlanan becerilerin 6gretmenler tarafindan uygulanabilir
bulunmayan becerilerin 6gretmenlerin calistiklar1 okul tiirlerine gore dagilimi Tablo

4.33' de verilmistir.

Tablo 4.33: Ogretmenlerin Sablonda Verilen Becerilerden Uygulanabilir
Bulmadiklar1 Hakkindaki Gériislerinin Ogretmenlerin Calistiklart Okul Tiirlerine Gore
Dagilimlari

CALISILAN OKUL
TURU TOPLAM
BAS Becerileri F/IA| G| M |O|n %0
gbzlem
siniflama 1 1 5
tahminde bulunma
onceden kestirme 1 1 5
degiskenleri belirleme
hipotez kurma 1 1 1 3 15
deney tasarlama/yapma 2 2 1 5 25
bilgi/veri toplama 1 5
Ol¢me 1 5
verileri isleme 1 1 5
model olusturma 1 5
Yorumlama
sonug ¢ikarma
Sunma

Tablodan goriildiigii gibi fen lisesinde; siniflama ve dnceden kestirme becerileri,
Anadolu lisesinde; hipotez kurma, deney tasarlama/yapma ve bilgi/veri toplama, genel
lisede; hipotez kurma, deney tasarlama/yapma, Olgme, verileri isleme ve model
olusturma, meslek lisesinde; hipotez kurma ve deney tasarlama/yapma uygulanabilir

bulunmazken, 6zel lisede ise uygulanabilir bulunmayan beceri ¢ikmamustir.
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4.2.9.2.3. Yedinci Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Mezun Olduklari

OKkul Tiirlerine Gore Dagilimi

BAS olarak tamimlanan becerilerin 6gretmenler tarafindan uygulanabilir
bulunmayan becerilerin 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirlerine goére dagilimi

Tablo 4.34' de verilmistir.

Tablo 4.34: Ogretmenlerin Sablonda Verilen Becerilerden Uygulanabilir
Bulmadiklar: Hakkindaki Gériislerinin Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiirlerine
Gore Dagilimlar

MEZUN OLUNAN OKUL TURU | TOPLAM
Fen
BAS Becerileri Fakiiltesi/diger | Egitim Fakiiltesi | n %0
Gozlem
siiflama 1 1 5
tahminde bulunma
onceden kestirme 1 1 5
degiskenleri belirleme
hipotez kurma 2 1 3 | 15
deney tasarlama/yapma 2 3 5 | 25
bilgi/veri toplama
Olgme
verileri igleme 1
model olusturma 1
yorumlama
sonu¢ ¢ikarma
Sunma

Tablodan goriildiigi gibi fen fakiiltesinden mezun olan G6gretmenler egitim
fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerden farkli olarak siniflama, 6nceden kestirme,
6l¢me, verileri isleme becerilerini uygulanabilir bulmadiklarini ifade etmislerdir. Egitim
fakiiltesinden mezun olan Ogretmenler farkli olarak model olusturma becerisini

uygulanabilir bulmadiklarii sdylemislerdir.

4.2.9.3. Biyoloji Ogretmenlerinin BAS Becerilerini Uygulanabilir Bulmama

Nedenleri

Calismamiza katilan 6gretmenlerimize BAS becerilerini uygulanabilir bulmama

nedenleri sorulan bu soruda Ogretmenlerden birden fazla cevap alinmaktadir.
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Dolayisiyla bu cevaplarin frekans ve yiizde seklinde ifade edilmesi miimkiin

olmadigindan asagidaki bagliklar altinda 6zetlenebilmistir.

Ogretmenlerin  BAS becerilerini BAS becerilerini uygulanabilir bulmama

nedenleri asagida verilmistir.

Ogretmenlerin BAS becerilerini uygulanabilir bulmama nedenleri:

. Bu becerilerin fazla vakit almasi
. Okul sartlarinin yetersiz olmasi

. Konularin 6zelligine gore degismesi

. Ogrencilerin ilgi géstermemesi

1

2

3

4. Ogrenci potansiyelinin yetersiz olmasi

5

6. Ogrencilerin bu konuda tam bilgi sahibi olmamalari
7

Egitimin kalip miifredat vermesi

Ogretmenlerin BAS becerilerini uygulanabilir bulmama nedenleri birbirinden
farklilik gostermektedir. Bazi 6gretmenlerimiz bu becerilerin zaman alacagini ifade

3

etmektedir. Ornegin; 15 numarali 6gretmenimiz °...hipotez kurma, élgme ve verileri
isleme fazla zaman alabileceginden uygulamada zorluk yaganabilir...” diye goriisinii
belirtmistir. Bir kisim 6gretmenimiz okul imkanlarinin belirleyici faktér oldugunu

3

belirtmiglerdir. Ornegin bu konuda 2 numarali 6gretmenimiz °...kendi okulum igin
soyleyeyim deney tasarlama/yapma becerisi uygulanabilir degil, laboratuarimiz yok.’
[fadesini kullanmistir. 11 numaral gretmenimiz °...model olusturmay: evde yapabilir,
deney tasarlamada olmaz. Cok ozel siniflar icin gegerli...” demesi ¢ok dikkat cekicidir.
Becerilerin ¢ok 0zel smiflarda uygulanabilecegini, bu ortami olmayan okullarda

uygulanamaz oldugunu savunmaktadir.

10 numaral 6gretmenimiz ‘Hepsi de uygulanabilir ama egitim kalip miifredat
veriyor. LYS ve YGS de ¢ikabilecek diizeyde istiyor. Ogrenci alternatif istemiyor. Bu
becerilerle ugrastirmayin testte nasil ¢ikar diyor...” diyerek smavlarin varligimin bu

becerilerin uygulanmasina engel oldugu goriisiindedir.
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3

Meslek lisesinden 5 numarali 6gretmenimiz °...yani bir fen lisesi, Anadolu
lisesinde tam hakkiyla ders islendigi zaman hepsi uygulanabilir bence sablon.” diyerek
bu Dbecerilerin her lise tiirlinde uygulanmayacagimi belirtmektedir. Bazi
ogretmenlerimizde BAS becerilerin {iinitelerin 6zelligine gore uygulanabilirliginin
degistigini belirtmislerdir. 20 numarali 6gretmenimiz °...hepsi uygulanabilir ancak her
zaman hepsi degil yeri geldiginde...” ve 1 numarali 6gretmenimiz °...hepsi iinitenin

ozelligine gore kullanabilecek konumdalar ama hepsi ayni anda uygulanmaz...” diyerek

bu konudaki goriislerini belirtmiglerdir.
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4.2.10. Sekizinci Soruya Iliskin Bulgular

Bilimsel Aragtirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji Ogretmenlerinin “Sablonda verilen becerilerden uygulanabilir bulup ta
uygulamadiklariniz  nelerdir?” sorusuna verdileri cevaplara iliskin  veriler

degerlendirilerek asagida sunulmustur.

4.2.10.1. Ogretmenlerin Sablonda Verilen Becerilerden Uygulanabilir
Bulup da Uygulamadiklar Beceriler Hakkinda Ogretmen Gériisleri

BAS olarak tanimlanan becerilerin G6gretmenlerin uygulanabilir  bulup

uygulayamadigi becerileri Tablo 4.35° de verilmistir.

Tablo 4.35: BAS Becerilerinden Uygulanabilir Bulup Uygulanmayan Beceriler

BAS Becerileri

— =

Gozlem

Siiflama

Tahminde bulunma

Onceden kestirme

Degiskenleri belirleme

Hipotez kurma

Deney tasarlama/yapma

Bilgi/veri toplama

Ol¢me

Verileri isleme

Model olusturma

Yorumlama

Sonug ¢ikarma

— =N = = 3w |

Sunma

Tablodan goriildiigii gibi gozlem, degiskenleri belirleme, hipotez kurma, deney
tasarlama/yapma, bilgi/veri toplama, Olgme, verileri isleme, model olusturma ve
yorumlama becerileri 6gretmenler tarafindan uygulanabilir beceriler olarak goriiliip de
uygulanamayan beceriler olarak goriilmektedir. Deney tasarlama/yapma becerisi en

yiiksek oranda olan beceridir.
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Ogretmenlerimizden 6 tanesi hepsini uygulanabilir bulduklarini belirtirken 4

O0gretmenimiz goriis belirtmemistir.

4.2.10.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Yar1 Yapilandirllmis Gériisme

Formundaki Sekizinci Soruya Ait Goriislerinin Dagilimi

Biyoloji 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis gériisme formundaki sekizinci
soruya ait goriiglerinin cinsiyete, mezun olduklar fakiilte tiiriine, ¢caligmakta olduklar
okul tiirline gore dagilimlar asagidaki tablolarda verilmistir.

4.2.10.2.1. Sekizinci Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine

Gore Dagilim

Ogretmenlerin  Sablonda Verilen Becerilerden Uygulanabilir Bulup da
Uygulamadiklar1 Beceriler Hakkindaki Goriislerinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére

Dagilimlar1 Tablo 4.36’ da sunulmustur.

Tablo 4.36: Ogretmenlerin Sablonda Verilen Becerilerden Uygulanabilir Bulup
da Uygulamadiklar1 Beceriler Hakkindaki Goériislerinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine
Gore Dagilimlart

Cinsiyet Toplam
BAS Becerileri K E n %
Gozlem 1 5
Siniflama
tahminde bulunma
onceden kestirme
degiskenleri belirleme 2 2 10
hipotez kurma 2 1 3 15
deney tasarlama/yapma 6 1 7 35
bilgi/veri toplama 2 2 10
Olgme 1 1
verileri isleme 1 1
model olusturma 3 3 15
yorumlama 2 2 10
sonu¢ ¢ikarma 1 1
Sunma 1 1

Tablodan gorildiigli gibi deney tasarlama/yapma becerisinin  bayan

Ogretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan uygulanabilir bulunmamasi dikkat ¢ekicidir. Erkek
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Ogretmenlerin uygulanabilir bulmadig1 beceriler bayan 6gretmenlere oranla daha az

oldugu goriilmektedir.

4.2.10.2.2. Sekizinci Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cahlistiklar1 Okul

Tiirlerine Gore Dagilim

Ogretmenlerin  sablonda verilen becerilerden uygulanabilir bulup da
uygulamadiklar1 beceriler hakkindaki goriislerinin 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okul

tiirlerine gore dagilimlar1 Tablo 4.37’ de sunulmustur.

Tablo 4.37: Ogretmenlerin Sablonda Verilen Becerilerden Uygulanabilir Bulup
ta Uygulamadiklar1 Beceriler Hakkindaki Gériislerinin Ogretmenlerin Calistiklar1 Okul
Tiirlerine Gore Dagilimlari

CALISILAN OKUL
TURU TOPLAM
BAS Becerileri FIA|G| M |O|n %
Gozlem 1 1 5
siiflama
tahminde bulunma
onceden kestirme
degiskenleri belirleme 1 1 2 10
hipotez kurma 2 3 15
deney tasarlama/yapma 1] 2 2 2 70 35
bilgi/veri toplama 2 2 10
Olgme 1 1
verileri isleme 1 1
model olusturma 3 3 15
yorumlama 2 2 10
sonu¢ ¢ikarma 1 1
Sunma 1 1

Tablodan goriildiigli gibi meslek liselerinde uygulanmayan becerilerin diger
liselerdekilerden daha ¢ok olmasi dikkat cekicidir. Degiskenleri belirleme, hipotez
kurma, deney tasarlama/yapma, bilgi/veri toplama, Ol¢me, verileri isleme, model
olusturma, yorumlama, sonu¢ ¢ikarma ve sunma becerileri meslek lisesinde
uygulanabilir bulup da uygulanmayan beceriler olarak goriilmektedir. Ayrica fen
lisesinde hipotez kurma ve deney tasarlama/yapma becerilerinin uygulanmamasi

diistindiiriictidiir. Anadolu lisesinde degiskenleri belirleme ve deney tasarlama/yapma
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becerileri, genel lisede de deney tasarlama/yapma becerisi uygulanmayan beceriler
olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Ozel liseler de higbir beceri uygulanmayan beceri olarak

ifade edilmemistir.

4.2.10.2.3. Sekizinci Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Mezun Olduklar

Okul Tiirlerine Gore Dagilim

Ogretmenlerin  sablonda verilen becerilerden uygulanabilir bulup da
uygulamadiklar1 beceriler hakkindaki goriislerinin 6gretmenlerin ¢alistiklar1 okul

tiirlerine gore dagilimlar1 Tablo 4.38° de sunulmustur.

Tablo 4.38: Ogretmenlerin Sablonda Verilen Becerilerden Uygulanabilir Bulup
da Uygulamadiklar1 Beceriler Hakkindaki Gériislerinin Ogretmenlerin Mezun Olduklar
Okul Tiirlerine Gore Dagilimlari

MEZUN OLUNAN OKUL
TURU TOPLAM
Fen Egitim
BAS Becerileri Fakiiltesi/diger Fakiiltesi n %
gbzlem 1 1 5
siiflama
tahminde bulunma
onceden kestirme
degiskenleri belirleme 1 1 2 10
hipotez kurma 2 1 3] 15
deney tasarlama/yapma 2 5 7| 35
bilgi/veri toplama 1 1 2| 10
Olcme 1 1 5
verileri isleme 1 1 5
model olusturma 1 2 3 15
yorumlama 1 1 2 10
sonug ¢ikarma 1 1 5
sunma 1 1 5

Tablodan goriildiigii gibi fen fakiiltesinden mezun olan &gretmenlerin BAS
becerilerinin hepsini uygulanabilir bulma oranlar1 egitim fakiiltesinden mezun olan
Ogretmenlere gore daha yiiksektir. 8 fen fakiiltesi/diger mezun olan 68retmenlerden 4’1
BAS becerileri i¢in hepsi uygulanabilir demislerdir. Tabloda en dikkat ¢ekici nokta

deney tasarlama/yapma becerisini derslerinde uygulayamayan 6gretmenlerin dnemli bir
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boliimiiniin egitim fakiiltesinden mezun olmalaridir. Bu becerilerin egitim fakiiltesinde
az uygulanmasinin nedeni okul tiirleri, 6grencilerin profilleri veya egitim fakiiltesinde

BAS becerileri ile ilgili yeterli donanima sahip olmama gibi nedenler diisiiniilebilir.
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4.2.11. Dokuzuncu Soruya iliskin Bulgular

Bilimsel Aragtirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji 0gretmenlerinin “Derslerinizde biyolojiye yonelik gilincel konular1 hangi
siklikta ele almaktasmiz? Ornek verir misiniz” sorusuna verdileri cevaplara iliskin

veriler asagida verilmistir.

4.2.11.1. Ogretmenlerin Derslerinde Biyolojiye Yénelik Giincel Konulari

Ele Alma Sikhklar1 Hakkinda Ogretmen Goriisleri

Ogretmenlerin derslerinde biyolojiye yonelik giincel konular1 ele alma sikliklar

Tablo 4.39'da sunulmustur.

Tablo 4.39: Biyoloji Ogretmenlerinin Giincel Konular1 Ele Alma Sikliklari

Sikhik

Her zaman

(Cogu zaman
Ara sira

Nadir

»—t»—tLIlOOZ

Diger
Belirtmeyen 5

Tablodan edinilen bilgilere gére uygulama siklig1 agisindan §gretmenlerin ¢cogu
derslerinde giincel konular1 her zaman ya da cogu zaman ele aldiklarmi dile
getirmisglerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin %25’ inin bu soruya cevap vermemesi
dikkat ¢ekicidir.

14 numarali 6gretmenimiz ‘her konu ile ilgili bir giincellik muhakkak var.’
diyerek her konuyu giincel olaylarla bagdaslastirabilecegimizi ifade etmistir. Bu konu
ile ilgili 13 numarali 6gretmenimiz ‘giinliik yasamdan 6rnek vermeden biyoloji dersi
anlatilamaz. Anlattiklariniz havada kalir.” diyerek islenen konularin giinliik olaylarla
baglant1 kuruldugunda 6grencilerde kalicilig1 arttirdigini diistinmektedir. 12 numaral
O0gretmenimiz giincel konular1 derslerde ele almanin 6grencilerde daha etkili oldugunu

‘...daha etkili oluyor...” diyerek vurgulamistir.
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Bagka bir 6gretmenimiz ise dersinde giincel konulardan yararlanamadigini
‘...ama bir¢ok konuda giincel olaylardan, orneklerden yaralanamiyorum’ diyerek
belirtmesi dikkat ¢ekicidir.

Ogretmenlerimizin giincel konular1 derslerinde hangi siklikla ele aldiklarini
tespit ederken, 6gretmenlerin derslerinde hangi giincel konulart igledikleri tespit etmis
bulunmaktayiz. Ogretmenlerimizin derslerinde isledikleri giincel konu 6rnekleri Tablo
4.40° da sunulmustur.

Tablo 4.40: Ogretmenlerin Isledikleri Giincel Konular

Giincel konular

Kiresel 1sinma

N
Obezite 1
1
3

Kanser

Kalp-damar
hastaliklari 1

Seker hastaliklari

— N

Beslenme

Vitamin ve
mineraller

Klonlama

Biyoteknoloji

Organ nakilleri

Diyaliz

Kan gruplan

Cevre kirliligi

Insan anatomisi

Biyogesitlilik

Bitki tirleri

Ekosistem ekolojisi

Kalitim

Siniflandirma

Hayvanlar alemi

Canlilarin gesitliligi

Asitler bazlar

JUIIG UG NI (U U NG ) [ (U UG QU URING Y, ) UG QUG QUEIG (YU ) U

GDO lu tirtiinler

Kok hiicre
calismalari

Hava kirliligi

Sistemler

D[ = | = | =

Hastaliklarin teshisi
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Tablodan elde edilen bilgilere gore 6gretmenlerin giincel konularla ilgili tercihleri

konuya 6zgii ve ¢ok ¢esitli olmaktadir.

4.2.11.2. Biyoloji Ogretmenlerinin yar1 yapilandirilms goriisme formundaki

dokuzuncu soruya ait goriislerinin dagilim

Biyoloji 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki dokuzuncu
soruya ait goriislerinin cinsiyete, mezun olduklar fakiilte tiiriine, ¢alismakta olduklar

okul tiirline gore dagilimlar asagidaki tablolarda verilmistir.

4.2.11.2.1. Dokuzuncu Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine

Gore Dagilimi

Ogretmenlerin  derslerinde biyolojiye yonelik giincel konular1 ele alma

sikliklarinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 4.41'de sunulmustur.

Tablo 4.41: Ogretmenlerin Giincel Konular1 Derslerinde Ele Alma Sikliklart
Hakkindaki Gériislerinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlari

Cinsiyet Toplam
Siklik K E n %
Her zaman 4 4 8 40
Cogu zaman 4 1 5 25
Ara sira 1 1
Nadir 1 1
Diger
Belirtmeyen 4 1 ‘ 5 ‘ 25

Tablodan edinilen bilgilere gore bayan 6gretmenlerin bir kismi her zaman ve
cogu zaman derslerinde glincel konular1 ele aldiklarini belirtirken, bir kismi da
goriislinii belirtmemistir. Erkek ogretmenlerin biiyiilk kismi her zaman derslerin de

giincel konulari ele aldiklarini ifade etmislerdir.
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4.2.11.2.2. Dokuzuncu Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Calstiklar:

OKkul Tiirlerine Gore Dagilimi

Ogretmenlerin giincel konular1 derslerinde ele alma sikliklar1 hakkindaki
gorlslerinin 6gretmenlerin ¢alistiklart okul tiirlerine gore dagilimlart Tablo 4.42° de

verilmigtir.

Tablo 4.42: Ogretmenlerin Giincel Konular1 Derslerinde Ele Alma Sikliklari
Hakkindaki Gériislerinin Ogretmenlerin Calistiklar1 Okul Tiirlerine Gore Dagilimlart

CALISII.,.AN. OKUL

TURU TOPLAM

Sikhik F|A| G| M| O|N %
Her zaman 6 1 1 |8 40
Cogu zaman 1 1 1 1 1 |5 25
Ara sira 1 5
Nadir 1 1 5
Belirtmeyen 1 3 1 |5 25

Tablodan edinilen bilgilere gore 6gretmenlerin giincel konulari ele alma sikliklari
calistiklar1 okul tiirlerine gore anlamli bir fark goriilmemektedir.
4.2.11.2.3. Dokuzuncu Sorunun Bulgularimn Ogretmenlerin Mezun

Olduklar1 Okul Tiirlerine Gore Dagilim

Ogretmenlerin giincel konular1 derslerinde ele alma sikliklari hakkindaki
goriislerinin 6gretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirlerine gére dagilimlart Tablo

4.43’de sunulmustur.

Tablo 4.43: Ogretmenlerin Giincel Konular1 Derslerinde Ele Alma Sikliklari
Hakkindaki Goériislerinin  Ogretmenlerin  Mezun Olduklar1 Okul Tiirlerine Gére
Dagilimlar

MEZUN OLUNAN OKUL TURU | TOPLAM
Fen Fakiiltesi ve

Sikhik diger Egitim Fakiiltesi | n %
Her zaman 3 5 8| 40
Cogu zaman 4 1 51 25
Ara sira 1 1 5
Nadir 1 1 5
belirtmeyen 1 5 25
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Tablodan edinilen bilgilere gore fen fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan
O0gretmenlerin biiyiilk cogunlugu siklikla giincel konular tercih etmektedirler. Egitim
fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin biiyiik cogunlugu her zaman derslerinde giincel
konulart ele aldiklarini ifade ederlerken bir kismimin da bu soruya cevap vermemesi

dikkat ¢ekicidir.
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4.2.12. Onuncu Soruya iliskin Bulgular

Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siireg Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji Ogretmenlerinin “Dersinizde islediginiz gilincel konularda sablonda verilen
becerilerden hangilerini 6n plana ¢ikartmaktasiniz?” sorusuna verdileri cevaplara iligkin

veriler asagida verilmistir.

4.2.12.1. Ogretmenlerin Derslerinde Isledikleri Giincel Konularda Sablonda
Verilen Becerilerden On Plana Cikarttiklar1 Beceriler Hakkinda Ogretmen

Goriisleri

Ogretmenlerin derslerinde biyolojiye yonelik giincel konular1 islerken 6n plana

¢ikan beceriler Tablo 4.44° de sunulmustur.

Tablo 4.44: Giincel Konulari Islerken On Plana Cikan BAS Becerileri

BAS becerileri N
Gozlem 8
Siniflama 3
Tahminde bulunma 6
Onceden kestirme 2
Degiskenleri belirleme 1

Hipotez kurma -

Deney tasarlama/yapma 2
Bilgi/veri toplama 7
Ol¢me 3
Verileri igleme 2
Model olusturma 3
Yorumlama 16
Sonug ¢ikarma 11
Sunma 7

Tablodan goriildiigli gibi en ¢ok yorumlama becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. Daha
sonra sonu¢ ¢ikarma, gozlem, bilgi/veri toplama ve sunma becerilerinin tercih
edildikleri goriilmektedir. Hipotez kurma becerisinin hi¢ 6n plana ¢ikmamasi dikkat
cekicidir. Ayrica sablonda bilimsel silire¢ becerileri olarak vermedigimiz tartisma

etkinligini kullandiklarim belirtmislerdir. Ogretmenlerimizin BAS becerileri ile alakali
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cesitli goriisleri bulunmaktadir. Ornegin 3 numarali 6gretmenimiz °...bilgi/veri toplama
cok isterim ama bunu yaptiramiyorum...’ diyerek bu beceriyi uygulayamadigini
belirtmistir. 14 numarali 6gretmenimiz  °...bilgi/veri toplama, yorumlama, sonug
¢tkarma ve sunma becerileri inceleme ve arastirmaya doniik ¢alismalar olduklart igin
bu beceriler on plana ¢ikmaktadir.’ diyerek bu becerileri arastirmak ve incelemek igin
kullandiklarin1  belirtmistir. Baska bir 0Ogretmenimiz (19 numaral) ‘...deney
tasarlama/yapma, model olusturma, yorumlama, sunma becerilerini biyolojiye daha
uygun oldugu icin kullantyorum...” diyerek sadece bu becerilerin biyolojiye uygun

oldugunu ifade etmistir.

4.2.12.2. Biyoloji Ogretmenlerinin yar1 yapilandirilmis  goriisme

formundaki onuncu soruya ait goriislerinin dagilim

Biyoloji 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki dokuzuncu
soruya ait goriislerinin cinsiyete, mezun olduklar fakiilte tiiriine, ¢alismakta olduklar

okul tiiriine gore dagilimlar1 asagidaki tablolarda verilmistir.

4.2.12.2.1. Onuncu Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine

Gore Dagilimi

Ogretmenlerin giincel konular islerken &n plana cikarttiklart BAS becerilerin

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 4.45° de sunulmustur.

Tablo 4.45: Ogretmenlerin Giincel Konular1 Islerken On Plana Cikarttiklar:
BAS Becerilerin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar

Cinsiyet Toplam
BAS Becerileri K E n %
Gozlem 2 2 5
siiflama 1 1
tahminde bulunma 5 1
onceden kestirme 2
degiskenleri belirleme 1 2 10
hipotez kurma 3 15
deney tasarlama/yapma 1 7 35
bilgi/veri toplama 3 2 10
Ol¢me 2 1
verileri isleme 2 1




model olusturma

15

yorumlama

10

sonu¢ ¢ikarma

Sunma

B IN(N
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Tablodan edinilen bilgilere gore bayan dgretmenler yorumlama, sonug ¢ikarma,

tahminde bulunma ve sunma becerilerini en ¢ok tercih etmektedirler. Erkek 6gretmenler

de bayan Ogretmenler gibi yorumlama, sonu¢ ¢ikarma ve sunma becerilerini en ¢ok

tercih ettikleri gortilmektedir.

4.2.12.2.2. Onuncu Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Cahstiklar1 Okul

Tiirlerine Gore Dagilimi

Ogretmenlerin gilincel konular islerken 6n plana ¢ikarttiklart BAS becerilerin

ogretmenlerin calistiklart okul tiirlerine gore dagilimlar: Tablo 4.46’da sunulmustur.

Tablo 4.46: Ogretmenlerin Giincel Konular1 Islerken On Plana Cikarttiklar:

BAS Becerilerin Ogretmenlerin Calistiklar1 Okul Tiirlerine Gére Dagilimlar

CALISILAN OKUL TURU | TOPLAM

BAS Becerileri F/|A| G| M | O |n %
Gozlem 1 3 2 1 8 40
Smiflama 2 2 10
tahminde bulunma 1 2 1 2 6 30
Onceden kestirme 1 1 2 10
degiskenleri belirleme 1 1 5

hipotez kurma

deney tasarlama/yapma 1 1 2 10
bilgi/veri toplama 1 3 2 1 7 35
Olgme 2 1 3 15
verileri igleme 1 1 1 3 15
model olusturma 1 1 1 2 10
Yorumlama 1 7 4 1 3 |16 80
sonug ¢ikarma 1 5 3 2 1 |12 60
Sunma 1 2 2 2 7 35

Tablodan edinilen bilgilere gore fen lisesindeki 6gretmenimiz gézlem, tahminde

bulunma, bilgi/veri toplama, verileri isleme, model olusturma, yorumlama, sonug
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cikarma ve sunma becerilerini giincel olaylar1 derslerinde islerken 6n plana ¢ikarttig
beceriler olarak belirtmistir. Diger becerilerin tercih edilmemesi dikkat ¢ekicidir. Cilinkii
fen lisesindeki Ogrencilerin potansiyellerinin yiiksek oldugu diisliniildiigiinde biitiin

becerilerin uygulanabilir olacagi beklenebilir.

Anadolu lisesindeki 6gretmenlerimizin ¢ogunlugu yorumlama, sonug ¢ikarma,
gozlem ve bilgi/veri toplama becerilerini gilincel konulart islerken tercih ettikleri
goriilmektedir. Genel lisedeki Ogretmenlerimiz yorumlama ve sonu¢ c¢ikarma
becerilerini 6n plana c¢ikarttiklar1 goériilmektedir. Meslek lisesinde gozlem, tahminde
bulunma ve sonug ¢ikarma becerilerinin daha ¢ok kullamldig1 belirtilmistir. Ozel lisede
yorumlama ve sunma becerileri 6n plana ¢ikmaktadir. Hemen hemen her lise tlirtinde
yorumlama ve sonug ¢ikarma becerilerinin en c¢ok tercih edilen beceriler olmasi dikkat
cekicidir. Bu durumun YGS-LYS smavlarinin varligi olabilecegi akillara gelmektedir.
Ciinkii 6gretmenlerimiz her firsatta 6grencileri bu sinavlara hazirladiklarint ve bu tiir
siavlarda genellikle yorum sorularinin ¢iktigini belirtmiglerdir. Yorumlama ve sonug
cikarma becerilerinin bu sekilde uyguladiklarini diistinmiis olabileceklerinden dolay1

oran yliksek ¢ikmis olabilir.

4.2.12.2.3. Onuncu Sorunun Bulgularinin Ogretmenlerin Mezun Olduklar

Okul Tiirlerine Gore Dagilim

Ogretmenlerin giincel konular1 islerken &n plana ¢ikarttiklari BAS becerilerin
ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiirlerine gore dagilimlari Tablo 4.47° de

sunulmustur.

Tablo 4.47: Ogretmenlerin Giincel Konular1 Islerken On Plana Cikarttiklar:
BAS Becerilerin Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiirlerine Gére Dagilimlar

MEZUN OLUNAN OKUL TURU TOPLAM
Fen Fakiiltesi ve
BAS Becerileri diger Egitim fakiiltesi n %
gozlem 1 6 8 | 40
siiflama 2 2 10
tahminde bulunma 4 2 6 30
Onceden kestirme 1 1 2 10
degiskenleri belirleme 1 1 5
hipotez kurma
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deney tasarlama/yapma 2 2 10
bilgi/veri toplama 3 4 7 35
Olgme 1 2 3 15

verileri isleme 1 2 3 15
model olusturma 2 1 2 10
yorumlama 7 9 16 | 80
sonug ¢ikarma 4 8 12 | 60
sunma 4 3 7 35

Tablodan edinilen bilgilere gore fen fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan
Ogretmenlerimizin yorumlama, sonug¢ ¢ikarma, sunma ve tahminde bulunma becerileri
daha c¢ok kullandiklar1  goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan
Ogretmenlerimizin de yorumlama ve sonug ¢ikarma becerilerini daha ¢ok tercih ettikleri
goriilmektedir. Fen fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan Ogretmenlerimizden
farkl1 olarak egitim fakiiltesinden mezun olan G&gretmenlerin goézlem ve bilgi/veri
toplama becerilerini de cok tercih ettikleri goriilmektedir. Fen fakiiltesi ve diger
fakiiltelerden mezun olan 6gretmenlerin siniflama ve degiskenleri belirleme becerilerini
hi¢ tercih etmemis olmalar1 dikkat cekicidir. Egitim fakiiltesinden mezun olan
ogretmenler ise giincel konulari islerken deney tasarlama/yapma becerisini hig
kullanmadiklart goriilmektedir. hi¢ kullanmadiklar1 goriilmektedir. Hipotez kurma
becerisini hi¢ kimsenin tercih etmemesi dikkat g¢ekicidir. Oysa bilimsel diisiincenin
ortaya ¢ikmasinda en 6nemli basamaklardan biri olarak daha c¢ok 6n plana ¢ikmasi

beklenirdi.
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4.2.13. On birinci Soruya iliskin Bulgular

Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji 6gretmenlerinin “Uyguladiginiz etkinlikler ile 6grencilerde hangi becerilerin
gelisip/gelismedigini diisliniiyorsunuz? Bunlar1 nasil fark ettiniz?” sorusuna verdikleri

cevaplara iliskin veriler degerlendirilerek asagida sunulmustur.

4.2.13.1. Ogretmenlerin Uyguladiklar1 Etkinlikler ile Ogrencilerde Gelisen

Beceriler

Ogretmenlerin uyguladigi etkinlikler ile 6grencilerde gelisen BAS olarak

tanimlanan beceriler Tablo 4.48 'de sunulmustur.

Tablo 4.48 : Ogrencilerde Gelisen BAS Becerileri

BAS becerileri N
Gozlem 5
Siniflama 1

Tahminde bulunma -

Onceden kestirme -

Degiskenleri belirleme -

Hipotez kurma

Deney tasarlama/yapma

W [ =—

Bilgi / veri toplama

Ol¢me -

Verileri igleme -

Model olusturma

Yorumlama

Sonug ¢ikarma

— [T [ -

Sunma

Tablodan edinilen bilgilere gore Ogretmenlerimiz Ogrencilerde en c¢ok
yorumlama, gozlem ve bilgi/veri toplama becerilerinin gelistigini gozlemlediklerini
ifade etmektedirler. Tahminde bulunma, 6nceden kestirme, degiskenleri belirleme,
hipotez kurma, 6lgme verileri isleme becerileri 6grencilerde gelistigi diisliniilmeyen

beceriler olarak goriilmektedir.
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Ogretmenlerimizin bir kismi1 BAS becerileri olarak vermedigimiz ancak
kendilerinin farkli olarak ifade ettikleri becerilerin aslindan BAS karsiliklari
bulunmaktadir. Fakat 6gretmenlerimiz farkli sekilde ifade etmislerdir. Ornegin 13
numarali 6gretmenimiz ‘neden- sonug iliskisi kurabilme yeteneklerinin gelistigini
diigtiniiyorum.’ diyerek 6grencilerde neden- sonug iliskisi kurabilmeyi bir beceri olarak
gordiiglinii ifade etmistir. 16 numarali 6gretmenimiz ‘...problem ¢ozme yeteneklerinin
gelistigini diistiniiyorum.’ diyerek problem ¢6zmeyi bir beceri olarak kabul etmistir.
Aslinda 6gretmelerimiz neden-sonug iliskisi sonug ¢ikarma, problem ¢ézme becerisi de
yorumlama becerisi olarak degerlendirilmektedir. Baska bir 6gretmenimiz (10 numara)
‘...zaman zaman el becerileri gelisiyor, bilgisayar konusunda animasyon hazirlama,
bilimsel teknik konularinda becerileri gelisiyor.” diyerek Ogrencilerde bu becerilerin

gelistigini ifade etmektedir.

Bu konu ile ilgili 6gretmenlerimizde yaygin olarak goriilen gortislerden biri de
Ogrencilerin biyolojiye olan ilgilerinin artmasini bir sonu¢ olarak kabul etmeleridir.

3

Ornegin 11 numarali dgretmenimiz °...biyolojiye ilgileri artiyor...” ve 7 numarall

3

ogretmenimiz °...biyoloji dersine olan ilgilerinin artmasi, biyolojiyi sevmeleri...’

seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerimizden biri (17 numara) *...taklit etme, hazir olani kendisinin deyip
sunma becerileri gelismistir.” seklindeki ifadesinde Ogrencilerin olumlu becerilerinin
gelismedigini, olumsuz 6zellikler kazandiklarini belirtmesi dikkat ¢ekicidir. Digaridan
alma, birilerine yaptirma gibi olumsuz o6zelliklerin 6grencilerde olustugu ifade

edilmektedir.

5 numarali 6gretmenimiz 6grencilerin becerileri gelismesi konusunda dikkate

[3

deger yorumlarda bulundu. ‘...biyoloji her ne kadar sayisal ders goziikse de sozel bir
ders onlarin ezberlemeleri lazim, o yiizden ¢ok bir becerilerinin gelistigini
diigtinmiiyorum...” diyerek biyolojinin ezbere dayali bir ders oldugunu bu yiizden de
hicbir becerilerinin gelismedigini distiinmektedir. °...disintiyorum simdi hangi
becerileri gelisiyor diye...” seklindeki ifadesinden aslinda bu giine kadar boyle bir
konuyu diisiinmedigini, derslerinde BAS becerilerini  dikkate almadigini

diisiindiirmektedir. Becerilerin gelismesi konusunda °...i¢ organlarin yerini égrendi,

bir bobregini, karacigerini, neresinin agridigini bilebilir iste yani belini tutup kalbim
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agriyor demez en azindan ama o da yok...” diyerek ilging bir tespitte bulunmaktadir.
Konugma tarzi ve verdigi cevaplarin yaklasimindan bu becerileri uygulamadigi,
uygulamay1r diisiinmedigi anlagilan bu O6gretmenimiz, uygulamadigi becerilerin
gelismemesinin  faturasin1  6grencilere kesmeye calistigi izlenimi vermektedir.
Ogretmenlerimize, dgrencilerde hangi BAS becerilerin gelistigini nasil fark ettiklerini
sordugumuzda tam cevaplar alamamis bulunmaktayiz. 20 numarali 6gretmenimiz
‘...karsitlikli konu tartistigimizda, fikir beyanlarinda bulunanlardan anlagilyor.” diyerek
ogrencilerin konusmasindan BAS becerilerin gelistigini anladigin1 ifade etmektedir.

3

Ayni sekilde 1 numarali 6gretmenimiz °...mesela 3-4 ay sonra sinifta ezik kalan,
konusmayan ¢ocuklarin yorumlama becerilerinin dersi o6grendikten sonra daha
gelistigini gozlemliyorum. Yani hi¢ konusamayan silik olan ogrenci sinifta beg-on

2

dakika konusabiliyor, bir seyler ifade edebiliyor...” seklinde goriis belirtmistir.
Ogrencilerin senenin basinda kendilerini ifade edemediklerini ancak daha sonra
yorumlama becerileri gelistikten sonra daha rahat konusabildiklerinden bu becerilerin

gelistigini anlayabilmekte oldugunu sdylemistir.

Bagka bir 6gretmenimiz sinavlarla BAS becerilerin gelistigini anladiklarim

(3

sdylemislerdir. 2 numarali bu o6gretmenimizin °...netleri artiyor.Ogrenci soru
¢ozebiliyorum, net c¢ikartabiliyorum diyor...” seklindeki ifadesinde ogrencilerinin
simnavda netlerinin artmasindan, konu ile ilgili soru ¢ozebilmelerinden dolayr BAS

3

becerilerin gelistigini diistinmektedir. 19 numarali 6gretmenimiz °...sinaviarla fark

ediyoruz.’ diyerek sinav vurgusu yapmistir.

Ifadelerden anlasildig1 gibi 6gretmenlerin BAS becerilerinin 6grencilerde nasil
gelistigini 6grencilerin konusmalarindan ya da sinavlarla fark ettikleri anlasilmaktadir.
Oysaki bu beceriler smavlarla tam olarak anlasilabilecek beceriler degildir.
Ogretmenlerimizin cogunun bu soruya tam olarak cevap vermemeleri de aslinda onlarin

boyle bir seyi daha evvel dikkate almadiklarini diistindiirmektedir.
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4.2.13.2. Biyoloji Ogretmenlerinin Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Formundaki On Birinci Soruya Ait Goriislerinin Dagilimi

Biyoloji 6gretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki on birinci
soruya ait goriislerinin cinsiyete, mezun olduklar1 fakiilte tiirline, ¢alismakta olduklari

okul tiirline gore dagilimlar asagidaki tablolarda verilmistir.

4.2.13.2.1. On birinci Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cinsiyetlerine

Gore Dagilimi

Ogretmenlerin  uyguladiklar1 etkinlikler ile Ogrencilerde gelistirdiklerini
diistindiikleri BAS becerilerinin 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimlart Tablo

4.49’ da sunulmustur.

Tablo 4.49: Ogretmenlerin Uyguladiklart  Etkinlikler ile Ogrencilerde
Gelistirdikleri BAS Becerilerinin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlari

Cinsiyet Toplam
BAS Becerileri K E n %
Gozlem 3 1 4 20
siniflama 1 1 5
tahminde bulunma
onceden kestirme
degiskenleri belirleme
hipotez kurma
deney tasarlama/yapma 1 1 5
bilgi/veri toplama 2 1 3 15
Olgme
verileri isleme
model olusturma
yorumlama 5 3 8 40
sonug ¢ikarma 2 2 10
Sunma 1 1 5

Tablodan edinilen bilgilere gore bayan Ogretmenler 6grencilerde en c¢ok
yorumlama ve gozlem becerilerinin gelistigini diisiinmektedirler. Erkek 6gretmenler de
en ¢ok yorumlama becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. BAS becerilerin oranlarinin

diisiik olmasinin nedeni 6gretmenlerin bu becerilerden farkli cevaplar vermeleridir.
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4.2.13.2.2. On birinci Sorunun Bulgularimin Ogretmenlerin Cahstiklar

OKkul Tiirlerine Gore Dagilimi

Ogretmenlerin uyguladiklar1 etkinlikler ile ogrencilerde gelistirdiklerini
diisiindiikleri BAS becerilerinin ¢alistiklart okul tiirlerine gére dagilimlar1 Tablo 4.50°
de sunulmustur.

Tablo 4.50: Ogretmenlerin  Uyguladiklar1  Etkinlikler ile Ogrencilerde
Gelistirdikleri BAS Becerilerinin Calistiklar1 Okul Tiirlerine Gére Dagilimlari

CALISILAN OKUL
TURU TOPLAM
BAS Becerileri FIA|G| M |O | n| %
Gozlem 2 1 1 | 4] 20
siiflama 1 1 5
tahminde bulunma
onceden kestirme
degiskenleri belirleme
hipotez kurma
deney tasarlama/yapma 1 1 5
bilgi/veri toplama 2 1 15
Olgme
verileri isleme
model olusturma
yorumlama 3 2 1 2 | 8] 40
sonug ¢ikarma 2 2 10
Sunma 1 |1 5

Tablodan edinilen bilgilere gore fen lisesindeki 0gretmenimiz higbir beceriyi
sOylememesi dikkat c¢ekicidir. Anadolu lisesindeki Ogretmenlerimiz &grencilerde
gozlem, bilgi/veri toplama ve yorumlama becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir.
Genel lisedeki Ogretmenlerimiz ise deney tasarlama/yapma, yorumlama ve sonug
cikarma becerilerini sOylemislerdir. Meslek lisesindeki 6gretmenlerimiz  gozlem,
smiflama ve yorumlama becerilerinin 6grencilerde gelistigini ifade etmislerdir. Ozel
lisedeki Ogretmenlerimiz ise gozlem, bilgi/veri toplama, yorumlama ve sunma

becerilerinin gelistigini belirtmiglerdir.
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4.2.13.2.3. On birinci Sorunun Bulgularmin Ogretmenlerin Mezun

Olduklar1 Okul Tiirlerine Gore Dagilima

Ogretmenlerin uyguladiklar1 etkinlikler ile ogrencilerde gelistirdiklerini
diistindiikleri BAS becerilerinin mezun olduklar1 okul tiirlerine goére dagilimlar1 Tablo

4.51° de sunulmustur.

Tablo 4.51: Ogretmenlerin  Uyguladiklart  Etkinlikler ile Ogrencilerde
Gelistirdikleri BAS Becerilerinin Mezun Olduklar1 Okul Tiirlerine Gére Dagilimlari

MEZUN OLUNAN OKUL
TURU TOPLAM
Fen Fakiiltesi Egitim
BAS Becerileri ve diger Fakiiltesi n %0
Gozlem 2 2 4 20
Siniflama 1 1 5
tahminde bulunma
onceden kestirme
degiskenleri belirleme
hipotez kurma
deney tasarlama/yapma 1 1 5
bilgi/veri toplama 2 1 3 15
Olgme
verileri igsleme
model olusturma
Yorumlama 4 4 8 40
sonug ¢ikarma 1 1 2 10
Sunma 1 1 5

Fen fakiiltesi ve diger fakiiltelerden mezun olan dgretmenler en ¢ok yorumlama
becerisini cevap olarak vermislerdir. Daha sonra gozlem, deney tasarlama/yapma,
bilgi/veri toplama, sonu¢ c¢ikarma ve sunma becerileri en ¢ok Ogretmenlerin tercih
ettikleri becerilerdir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin de 6grencilerde en
cok gelisen BAS becerisi olarak yorumlama cevabim1 vermislerdir. Yorumlama
becerisinden baska gdzlem, siniflama, bilgi/veri toplama ve sonu¢ ¢ikarma becerileri

sOylenmistir.
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4.2.14.0n ikinci Soruya Iliskin Bulgular

Bilimsel Aragtirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile ilgili miilakat yaptigimiz
biyoloji 0Ogretmenlerinin “Sablonda verilen becerilerin gelismesi i¢in sizce neler
yapilmalidir? sorusuna verdikleri cevaplara iliskin veriler asagida verilmistir.
Ogretmenlerimizden farkli kisi veya durumlar1 hedefleyen birden fazla 6neri geldigi i¢in
frekans ve yiizde olarak sunulmasi anlamli goriilmediginden degisik basliklar altinda
toplanarak sunulmustur. Oneriler; grenciye yonelik ©Oneriler, programa yonelik
Oneriler, dersin igslenmesine yonelik oOneriler, 6gretmene yonelik Oneriler ve 6grenme

ortamina yonelik oneriler olmak iizere 5 grup altinda gruplandirilmstir.

Osgrenciye yonelik oneriler

1. Ogrenciler isteyerek fen alanmna girmeli, aile baskisiyla istemedikleri alanda
bulunmamalidir.

2. Fen alanina c¢ok 6zel ve az sayida 6grenci alinmalidir.

3. Ogrencilere ilkokuldan itibaren diisiinme yollari, neden sonug iliskileri
ogretilmelidir.

4. Ogrenci potansiyeli yiiksek tutulmalidir.
5. Ogrenciler derse kars1 istekli olmalidr.

6. Ogrenciler sinav kaygisi dolayisiyla gelecek kaygist yasamamalidir.

Programa vyonelik oneriler

1. Miifredat yogunlugu azaltilmalidir.

Ders saatleri arttirtlmalidir.

Miifredat programi gdzden gegirilerek yenilenmelidir.
Program tanitic1 hizmet i¢i egitimler arttirilmalidir.

Ogrencilerin sinif gegmeleri daha gergekci esaslara dayanmalidir.

AN

BAS becerilerin hepsinin biyolojiye uygun olup olmadigi arastirilmali, uygun
olmayan beceriler tespit edilmelidir.

N

Ogrencilerin sinav bagimliligi ortadan kaldirilmalidir.

8. Biyoloji dersindeki Latince kelimeler Ogrencilerin daha rahat anlayabilmesi igin
sadelestirilmelidir.
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Dersin islenmesine vonelik oneriler

1. Dersi islerken 6grenciyi biktiracak detaylardan kaginilmalidir.
2. Ogrencilere asr1 bilgi verip bilgi yiiklemesi yapilmamalidar.

3. Odev verme yontemi degistirilmelidir, 6grencilerde bilimsel arastirma duygusunu ve
istegini On plana ¢ikaracak odevler verilmelidir.

4. Dersi islerken daha ¢ok deney kullanilmalidir.

Ogretmene yonelik oneriler

1. Ogrencilere biyoloji dersi sevdirilmeye ¢alisiimalidir.

2. Ogretmen-dgrenci iliskisine dnem verilmeli, aradaki bag kuvvetli olmaldir.

3. Ogretmen yenilik¢i ve arastirmaci olmalidr.

4. Ogretmen teknolojik degisimleri iyi takip etmeli, dersini islerken teknolojiyi
kullanabilmelidir.

5. Ogretmen ders noktasinda kendisini siirekli yenilenmelidir ve her alanda donanimli
olmalidir.

6. Ogretmenler biyoloji egitimi alan bilgisi ve degerlendirmenin nasil yapilmasi
konusunda birlesmelidir.

7. Ogretmenler dersi islerken biyoloji konulariyla giinliik hayat arasinda baglant:
kurmalidur.

8. Ogretmenler derslerinde BAS becerilerini kullanma ve dgrencilerde bu becerileri

gelistirme konusunda bilgilendirilmelidir.

Ogrenme ortamina vonelik oneriler

=

Siiftaki 6grenci sayilar1 standart hale getirilmelidir.

2. Okullardaki fiziksel kosullar iyilestirilmelidir.

3. Her okulda laboratuar ortami uygun hale getirilmelidir.
4

. Fen lisesi, Anadolu lisesi, genel lise, meslek liseleri ve 6zel liseler arasindaki farklar
miimkiin oldugunca azaltilmalidir.
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Sonug olarak degisik bagliklar altinda sundugumuz 6neriler 6grencilerin biyolojiye
olan ilgilerini arttiracak, oOgretmenlerin derslerinde BAS becerilerini uygulama

konusunda onlara 1s1k tutacaktir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu ¢aligmada ortadgretim biyoloji 6gretmenlerinin bilimsel arastirma ve bilimsel
stire¢ becerilerini uygulayabilme durumlarmin tespiti ile BAS becerilerin 6gretmenlerin
cinsiyetleri, mezun olduklar1 okul tiirleri ve calistiklar1 okul tiirleri arasindaki iliski
ayrica bu beceriler iizerinde Ogretmenlerin kullandig1 etkinlikler ile Ogretmenlerin

giincel konular ile biyoloji dersini bagdaslastirma durumlari incelenmistir.

Bu bolimde onceki bolimlerde yontem, bulgular ve yorumlar1 sunulan
caligmanin sonugclari, ilgili literatiir ile tartisilmis ve elde edilen sonuglara dayali olarak

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonuclar ve Tartisma

Arastirmanin verilerine gore elde edilen bulgular 1s181inda asagidaki noktalar

tespit edilmistir:

1) Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerilerinin derslerde uygulanma
sikl1g1 hakkindaki 6gretmen goriislerinin bulgularina gore 6gretmenlerin % 60’ 1 deney
tasarlama/yapma ve gozlem becerisini derslerinde uyguladiklar ile ilgili goris
belirtmislerdir. Onceden kestirme, degiskenleri belirleme, hipotez kurma ve verileri
isleme becerileri % 20 oraniyla 6gretmenlerin en az kullandigt BAS becerileri
olmustur. Ogretmenlerin BAS becerilerinden uygulanabilir bulup da uygulamadiklart
beceriler arasinda da % 35 oraniyla deney tasarlama/yapma becerisi gelmektedir.
Deney tasarlama/yapma becerisinin 6gretmenlerin hem en c¢ok uyguladiklar1 beceri
olmast hem de en c¢ok uygulanmayan beceri olarak sonucglarda ¢ikmasi aslinda
ogretmenlerin bu beceriyi uygulamak istediklerini fakat bazi sebeplerden dolay1
uygulayamadiklarini ~ diisiindiirmektedir. Ogretmenler deney tasarlama/yapma

becerisinin derslerde uygulanmasinin dersleri daha kalict1 hale getirdigini dile
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getirmektedirler. Stevens (2001), Haefner ve Saul (2004) yapmis olduklari
caligmalarda da laboratuar uygulamalarin dersleri daha kalici hale getirdigini
gostermektedirler. Ancak 6gretmenler deney tasarlama/yapma becerisinin okullarda
laboratuar ortamlarmin olmamasindan ya da gerekli malzemelerin temin
edilememesinden dolay1 uygulayamadiklarini belirtmislerdir. Horasan (2011) yaptigi
caligmada endiistri meslek lisesi O6gretmenlerinin % 60’1, ticaret meslek lisesi
ogretmenlerinin % 80’1 okullarinda laboratuar olmadigini belirtmektedir. Ayrica Yayla
ve Hanger (2011) de yaptig1 ¢aligmada 6gretmenlerin deney yapmak igin laboratuar
imkanlarmin ~ yeterli olmadigi  sonucuna ulasmustir.  Ogretmenler  deney
tasarlama/yapma becerisinin uygulanabilmesi i¢in laboratuar ortaminin olmasi
gerektigini diistinmektedirler. Bu tabii ki 6nemli ama olmasa da 6gretmenler istekli
olduklarinda bazi deneyler simif ortaminda da yapilabilir. Basdas (2007) yaptigi
calismada 06zel ve pahali laboratuar malzemeleri yerine basit malzemelerle

yapilabilecek deneylerin 6gretmenlere gosterilebilecegini sdylemektedir.

2)BAS becerilerin uygulanmasimnin  dgretmenlerin  cinsiyetlerine = goére
dagiliminda herhangi bir degisiklik gostermemektedir. Akar (2007) yaptig1 ¢calismada
erkek oOgretmenlerin bayan Ogretmenlere gére BAS becerilerinde daha basaril
oldugunu belirtirken, Ercan (2007) ise Ogretmenlerin cinsiyetlerinin bu durumu
etkilemedigi sonucunu bulmustur. Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiirlerine gére
BAS becerilerin uygulanma sikligini inceledigimizde onceden kestirme, degiskenleri
belirleme, hipotez kurma, 6l¢gme, verileri isleme, sonug¢ ¢ikarma ve sunma becerilerini
egitim fakiiltesinden mezun olan Ogretmenler tarafindan daha cok tercih edildigi
gbézlemlenmistir. Ercan (2007) ise yaptig1 ¢alismada 68retmenlerin mezun olduklar
okul tiirlerine gére BAS becerilerinin degismedigini belirtmistir. Bu farklilik ¢calisma

yapilan dgretmenlerden kaynaklanmis olabilir.

3)Ogretmenlerin BAS becerilerini uygulayamama nedenleri olarak miifredatt
tam olarak anlayamadiklarimi bu yiizden de BAS becerilerini uygulamada zorluk
yasadiklarin1 belirtmislerdir. Horasan (2011) de yaptigi calismada Ogretmenlerin
program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari i¢in kafalarinin karisik oldugu
sonucuna ulagmistir. Bizim ¢alismamiza katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu 15 yildan

fazla 6gretmenlik meslegini yapan 6gretmenler olusturmaktadir. BAS becerilerini de
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iceren yeni program ise 2007-2008 yilindan itibaren uygulanmaya baglanmistir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin program hakkindan kafalarinin karigmasi normaldir. Ercan
(2007) yaptig1 calismada meslege yeni baslayan oOgretmenlerin, 20 yili agmis

ogretmenlere gore BAS becerilerinin daha iyi oldugunu belirtilmistir.

4)Ogretmenler ders saatlerinin az oldugunu ve biyoloji konularinin yogun
olmasindan dolay1 BAS becerilerini uygulamaya vakit kalmamasini sorun olarak dile
getirmiglerdir. Horasan (2011)’ in calismasinda biyoloji 6gretmenleri konularin ¢ok
agir oldugunu ve ders saatlerinin yetersiz oldugunu dile getirmisler. Dogan (2010),
Akkaya ve dig. (2011) caligmalarinda ders saatlerinin yetersiz oldugunu

vurgulamiglardir.

5)Calismamizda Ogretmenler Ozellikle BAS becerilerin  uygulanabilecegi
9.siniflarda ders saatlerinin yetersiz oldugunu, 10-11-12. siniflarda da 6grencilerin
gelecegini belirleyecek olan YGS-LYS sinavlarina yoneldikleri i¢in BAS becerilerini
uygulayamadiklarin1  belirtmislerdir. Ayyildiz (2010) yapmis oldugu c¢aligmada
ogretmenlerin kazanimlarin tamaminin kazandirilmasi ve igerik i¢in siirenin ozellikle

9. siiflarda yetmedigini belirtmistir.

6)Ogretmenlerin dersi islerken genellikle diiz anlatim teknigini kullandiklar:
bagka etkinlikleri ¢ok tercih etmedikleri goriilmektedir. Kaya (2002) yaptigi
arastirmada meslek liselerinde biyoloji 6gretiminde etkinliklerin % 87 sinin hig
kullanilmadigini, derslerin diiz anlatimla gegtigini agiklamistir. Sabanci {iniversitesinin
(2005) yeni Ogretim programlarini inceleme ve degerlendirme raporunda da
ogretmenlerin geleneksel yontemlere devam etme egiliminde oldugu belirtilmektedir.
Biz de bu calismamizda 6gretmenlerin aslinda etkinlik uygulamadiklarini ve genellikle
ogretmen merkezli ders islendigi sonucuna ulasilmaktadir. Diiz anlattmdan sonra
Ogretmenlerimiz sinavlara yonelik olarak soru ¢6zme etkinligini kullandiklarini
belirtmektedirler. Ornegin 2 numarali 6gretmenimiz ‘...en ¢ok uyguladigimiz etkinlik
soru ¢ozme. Her konudan sonra mutlaka test sorusu ¢ozerek konuyu pekistirmeye
calisiyoruz.’seklindeki ifadesinden de gorildiigii gibi test ¢ozme etkinlik olarak

uygulandig1r sonucuna ulasilmistir.
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7)Derslerde uygulanan etkinliklerin cinsiyete gore dagilimma baktigimizda
bayan 6gretmenlerin en ¢ok diiz anlatimi, erkek dgretmenlerin ise tartisma etkinligini
en c¢ok tercih ettikleri goriilmektedir. Bu durum bayan Ogretmenlerin diiz anlatim
teknigi ile Ogrencileri daha iyi kontrol edebildikleri i¢in bu etkinligi en ¢ok tercih

ettikleri akillara gelmektedir.

8)Derslerde uygulanan etkinliklerin O6gretmenlerin mezun olduklar1 okul
tirlerine gore degerlendirdigimizde fen fakiiltesi/diger fakiiltelerden mezun olan
Ogretmenlerin tartisma, kavram haritas1 ve deney yapma etkinliklerini daha ¢ok tercih
ettikleri goriilmektedir. Egitim fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin ise diiz
anlatimi daha cok tercih etmeleri dikkat ¢ekicidir. Ciinkii genel olarak beklenen egitim
fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerin daha degisik yontem ve etkinlikleri

derslerinde uygulamalaridir.

9)Ogretmenler BAS becerilerini 6grencilere kazandirmada kendilerinin yeteri
kadar bu becerileri bilmediklerini belirtmis olsalar da daha ¢ok BAS becerilerin
kazamlmamasmin nedenlerini diger faktorlere yiiklemektedirler. Ornegin smiflarin
kalabalik olmasi, BAS becerilerin kazandirilmasi igin yeterli siirenin olmamasi,
ogrencilerin smav odakli ders islemek istemeleri gibi nedenlerin oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerimiz de derslerin sinava yonelik olarak test merkezli
olmas1 ve BAS becerilerinin zaman tiiketici olarak algilanmasi ayrica smiflarin
kalabalik olmasi, 6grencilerin bu konuda istekli olmamalari, okullardaki fiziksel
kosullarin yeterli olmamasi gibi nedenlerin eklenmesiyle birgok BAS becerisi
programda olmus olsa da uygulanmasi zor goziikmektedir. Ozellikle dgrencilerin
LYS-YGS gibi 6nemli sinavlara hazirlanmalar1 ve test baskisiyla 6gretmenlerin bir¢ok
BAS becerisini dersi islerken uygulamayr diisiinmedigi sonucuna ulasilabilir.
Kirikkaya ve Tanriverdi’nin (2006), Yayla ve Hanger (2011) ¢alismalarinda
belirtildigi gibi sinif 6gretmenlerinin ve sinif 6gretmen adaylarinin BAS becerilerinin
kazandirmada yeterli bilgiye sahip olmadiklarini, siniflarin kalabalik olmas1 ve yeterli
zamanin kalmadigint belirtmislerdir. Horasan (2011) da yapmis oldugu caligmada
sadece smav odakli c¢alisan Ogrencilere programin uygulanmasinin zor oldugunu
belirterek 6grencilerin YGS-LYS sinavlara yonelik test ¢cozmeyi, etkinlik agirlikli ders

islemeye tercih ettiklerini belirtmistir.
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10)BAS becerilerin kazandirilmasinda farkli okul tiirlerinin etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ciinkii fen lisesi, anadolu lisesi, genel lise ve 6zel lisedeki
ogretmenler Ogrencilerin ve ailelerin iyi {iniversite kazanmak istemeleri baskisiyla
dersleri sinav odakli ders islemek istediklerini belirtmislerdir. Meslek liselerinde ise
ogretmenler Ogrencilerin biyoloji dersini ikinci derecede ©nemli gormeleri, ders
saatlerinin azlig1, mesleki derslerin agirlikli olmasinin biyoloji dersine verilen énemi
azalttigin1 belirtmislerdir. Ayn1 sekilde Kaya ve Giirbiiz (2002) yaptiklar1 ¢alismada
meslek liselerinde biyoloji derslerinin ikinci derece onemli goriildiiglinii bu yiizden
okul tiirline goére biyoloji programlarinin hazirlanmasi gerekliligini belirtmislerdir.
Horasan (2011) da yaptig1 ¢aligmada farkli okul tiirlerinde biyoloji dersinin farkli
agirliklarda islendigini bu yiizden de her okul tiirii i¢in 6zellikle de fen liseleri ve

meslek liselerinde farkli programlarin hazirlanmasi gerektigini belirtmistir.

11)Ogretmenler genellikle dersi islerken giincel olaylardan yararlandiklari,
biyolojiyle giincel olaylar1 bagdaslastirabildikleri sonucuna ulasilmistir. Kurt ve diger.
(2009) yaptiklar ¢alismada ise biyoloji 6gretmen adaylarinin genel olarak biyolojik
bilgilerini giinliik yasamla iligkilendiremedikleri sonucuna ulagsmislardir. Bu
calismanin zit sonuca ulagmasi bizim calismamizda biyoloji 6gretmenlerinin yer
almasi, Kurt ve diger. (2009) calismasinda ise biyoloji 6gretmen adaylarinin yer

almasindan kaynaklanmis olabilir.

12)Ogretmenler BAS becerileri hakkinda yeterli bilgilendirme yapilmadigini bu
konuda hizmet ici egitimleri yetersiz kaldigin1 belirtmislerdir. Kirikkaya (2009) fen
ogretmenlerinin  gorlislerini inceledigi arasgtirmasinda hizmet i¢i egitimlerden
ogretmenlerin memnun kaldiklarini belirtmistir. Horasan (2011) yaptig1 ¢alismada ise
ogretmenlerin hizmet i¢i egitimleri yetersiz bulduklar1 goriilmektedir. Bagdatli (2005)
ve Ayyildiz (2010) yapmis olduklar1 ¢aligmalarla 6gretmenlerin programa yonelik
hizmet i¢i egitimi almasi gerekliligini ortaya koymuslardir. Kaya ve Giirbiiz (2002)
yaptiklar1 calismada hizmet i¢i egitimlerle Ogretmenlere cesitli etkinliklerin nasil

uygulanacaginin 6gretilmesinin gerekliligini belirtmislerdir.
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5.2. Oneriler
Arastirmanin sonuglarina dayanarak asagidaki oneriler getirilebilir:

Calismamizda goriildiigii gibi 6grencilerin gelecegiyle ilgili yakindan baglantis
olan sinavlarin varlig1 oldugu miiddetce 6grenciler, aileler ve hatta 6gretmenler
bu baskidan kurtulamayacaklardir. Sinavlarin kalkmasina yonelik Onerilerin
gergekten uzak oldugunu diisiinmekteyiz. O yilizden smavlarin kalkmasina
yonelik oneride bulunmayacagiz. Ancak 6grencilerin sinavlara hazirlanmasinda
okullarin tizerinden biiyiik yiikii kaldiran dersanelerin kapanmasiyla okullardaki
bu sorunlarin artacagini diisiinmekteyiz. Sinavlara yonelik olarak alternatif ders
calistiran kurumlarin kaldirilmasi demek okullarda ders isleyisin tamamen
siava yonelik hale gelmesini ve BAS becerilerin dikkate alinmadan ders isleme

olasiligin arttirmaktadir.

Ogretmenlerin BAS becerilerini derslerinde nasil kullanabileceklerine yonelik
caligmalar hizmet i¢i uygulamaya dayali egitimlerin sayist arttirilabilir ve daha

fazla 6gretmene ulasilmasi saglanabilir.

BAS becerileri 6gretim programinda daha belirgin bir sekilde yer alabilir.
Boylece dgretmenler BAS becerileri dersin disinda farkli bir ugras olarak gérme

algis1 degisebilir ve BAS becerilerini daha ¢ok kullanma egiliminde olabilirler.

Klasik etkinlikler yerine farkli etkinliklerle de dersin islenebilecegini ve

miifredatin yetistirilebilecegi konusu 6rneklerle 6gretmenlere anlatilabilir.

Ileride yapilacak c¢alismalarda BAS  becerilerin  dgretmenlere  nasil

kazandirilabilecegi ile ilgili konular islenebilir.

Yapilacak olan hizmet i¢i egitimlerle 6gretmenlerin BAS becerilerini dgrencilere
aktarma durumlarmin nasil degistigi ileride yapilacak olan ¢alismalarla

islenebilir.

lleride yapilacak olan galismalarda Ogretmenlerin BAS becerilerine yonelik
katildiklar1 uygulamali hizmet i¢i egitimleri kazanimlarinin onlarm farkli

degiskenleri lizerindeki etkisi incelenebilir.
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e Egitim fakiiltelerinde ders programlarinin igerikleri 6gretmen adaylarmin

bilimsel siire¢ becerilerini kazanabilecekleri sekilde diizenlenebilir.

e Biyoloji 6gretmen adaylarinin ve biyoloji 6gretmenlerinin bilimsel bilgiler ile

giincel olaylarla iligkilendirebilmelerine 6nem verilebilir.

e Sinavlarda BAS becerilerinin 6lciilmemesi G6gretmenlerin  ve Ogrencilerin
goziinde 6nemsiz hale getirmektedir. Bu ylizden sinavlarin BAS becerilerinin de

Olciilebilecegi nitelige getirilmesi daha uygun olabilir.
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EK-2

Sayin 6gretmenim;

Yeni biyoloji 6gretim programi ile iizerinde en ¢ok durulan konulardan biri de
“Bilimsel Arastirma ve Bilimsel Siire¢ Becerileri” dir. Bu becerilerin ogretmenler
tarafindan ne derece uygulandig ile ilgili bir arastirma yapmaktayiz. Bu ¢alismada
istatiksel veri olusturmak icin asagidaki ozelliklerinize ihtiya¢ duymaktayiz. Bu
ozellikler sadce veri olusturmak icindir. Isminiz kullanilmayacaktir. Yogun programiniz
icinde bu c¢alismaya ayirdiginiz zaman ve sagladiginiz katki igin tesekkiir eder,
calismalarimizda kolaylik dileriz.

Merve Senbasaran Uguz

DEMOGRAFIK OZELLIKLER

Cinsiyetiniz:

Gorev Yaptiginiz Okul:

Gorev Yaptigimiz Okul Tiiri:

Okuldaki Goreviniz:
Ogretmenlik Tecriibeniz: (y1l olarak belirtiniz)
Idarecilik Tecriibeniz(varsa): (y1l olarak belirtiniz)

Ogrenim Durumunuz: Liitfen isaretleyiniz.

Lisans ( ) Yiiksek Lisans ( )  Doktora( ) Diger ( )
Mezun oldugunuz Fakiilte Ttirli: Liitfen isaretleyiniz.

Egitim Fakiiltesi ( ) Fen Fakiiltesi () Diger ()
Formasyon Egitim Durumunuz: Liitfen Isaretleyiniz.

Aldi () Almadi ()
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EK-3
MULAKAT FORMU

Size verilen bir sablondur. Bu sablon gdriismemiz boyunca Bilimsel Arastirma ve
Bilimsel Siire¢ Becerilerini hatirlamanizi kolaylastirmak i¢in siz &gretmenlerimize
verilmek amaciyla hazirlanmistir.

1) Sablondaki becerilerden sinif i¢i ve simif dist etkinliklerde uygulama
sikligimiz nedir?
(Ornegin ¢ Gozlem becerisini neden her zaman/cogu zaman/bazen/gok
nadir/hi¢bir zaman kullaniyorsunuz?)

2)Derslerinizde uyguladiginiz etkinlikleri kullanim sikliginiz nedir?

( ETKINLIKLER: Tartisma,drama, afis calismalari, poster olusturma, deney
yapma, kavram haritasi, proje, sergi diizenleme, isbirlikli 6grenme ¢aligmalari,
rol yapma, laboratuar uygulamalari, diiz anlatim, diger....)

Nedenini agiklar misiniz liitfen.

( Ornegin ‘Tartisma etkinligini neden her zaman/ ¢ogu zaman/ bazen/ ¢cok nadir/
hi¢bir zaman kullaniyorsunuz?’).

3)BAS becerilerin kazanilmasinda smif i¢i mi smif dis1 mi etkinliklerin daha
etkili oldugunu diisiiniiyorsunuz?

Nedeninin agiklar misiniz liitfen.

4)Ders i¢i etkinlikleri nasil uygulamaktasiniz? Siz mi yapiyorsunuz, égrencilere
mi yaptiriyorsunuz?

Nedenini agiklar misiniz liitfen.
5) Ogrencilerin tasarladig1 etkinlikleri ne kadar siklikla firsat taniyorsunuz?
Nedenini agiklar misiniz liitfen.

6) Uygulamalarimizda bireysel c¢aligmalart mi1 grup calismalarini mi tercih
edersiniz?

Nedenini agiklar misiniz liitfen.

( Ornegin ¢ Grup calismalarini hangi siklikla yapiyorsunuz? , ‘Neden grup
caligmasini tercih etmiyorsunuz?’).
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7) Sablonda verilen becerilerden uygulanabilir bulmadiklariniz nelerdir?
Nedenini aciklar misiniz liitfen.

8) Sablonda verilen becerilerden uygulanabilir bulup ta uygulamadiklariniz
nelerdir?

Uygulamaniza engel olan kosullar nelerdir?

9) Derslerinizde biyolojiye yonelik giincel konular1 hangi siklikta ele
almaktasiniz?

Ornek verir misiniz litfen.

10) Dersinizde islediginiz giincel konularda sablonda verilen becerilerden
hangilerini 6n plana ¢ikartmaktasiniz?

Nedenini agiklar misiniz liitfen.

11)  Uyguladigmiz  etkinlikler ile  Ogrencilerde  hangi  becerilerin
gelisip/gelismedigini diisiiniiyorsunuz? Bunlari nasil fark ettiniz?

12) Sablonda verilen becerilerin gelismesi i¢in sizce neler yapilmalidir?
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EK-4 UYGULAMA YONERGESI

Ogretmenlerimizin demografik 6zelliklerini ortaya ¢ikarmak i¢in Ek 2 formu
verilir. Form hakkinda aciklama yapilir. Isimlerinin agiklanmayacagi konusunda
bilgilendirme yapilir. Daha sonra yardimei1 olmasi i¢in asagida verilen sablon gosterilir.
Ek-3 formdaki sorular sorulur. Ag¢iklanmasi istenir. Bu sirada goriismeler kayda alinir.
Gortigme bittikten sonra tesekkiir edilerek goriisme kodu yazilarak kaydiyla birlikte

saklanir.

SABLON

GOZLEM

SINIFLAMA

TAHMINDE BULUNMA

ONCEDEN KESTIRME

DEGISKENLERI BELIRLEME

HIPOTEZ KURMA

DENEY TASARLAMA/YAPMA

BiLGi/VERi TOPLAMA

OLCME

VERILERI iSLEME

MODEL OLUSTURMA

YORUMLAMA

SONUC CIKARMA

SUNMA
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