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OZET

BOLU iL MERKEZi ORTAOKUL DUZEYi OGRENCILERININ MUZiK
DERSINE YONELIK TUTUMLARI
YUKSEK LiSANS TEZI
LAMAN AGHAZADA
BOLU ABANT iZZET BAYSAL UNIVERSITESI
LiSANSUSTU EGITiM ENSTITUSU
GUZEL SANATLAR EGIiTiMi ANA BiLiM DALI
MUZIK EGITiMi YUKSEK LiSANS PROGRAMI
(TEZ DANISMANI: PROF.DR. SADIK YONDEM)
BOLU, OCAK 2025
IX + 74 sayfa

Bu c¢alisma, Bolu ilindeki ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik
tutumlarin1 incelemeyi amacglamaktadir. Arastirmada 6grencilerin miizik dersine
olan yaklagimlari, cinsiyet, sinif diizeyi, ailede miizik aleti ¢alanlarin bulunmasi
gibi gesitli degiskenler agisindan degerlendirilmis ve incelenmistir. Arastirma
betimsel tarama modeli ile gerceklestirilmis ve veriler nicel yoOntemler
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda Bolu il merkezindeki 5
devlet ortaokulunda o6grenim goren toplam 300 Ogrenciye tutum Olgegi
uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 22 programi kullanilarak analiz edilmis
ve istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Sonuclar, ortaokul 6grencilerinin genel
olarak miizik dersine karsi olumlu bir tutum sergilediklerini gostermektedir.
Bununla birlikte, cinsiyet ve ailede miizik aleti g¢alan/calmayanlar gibi bazi
degiskenler arasinda tutumlara yonelik anlamli farkliliklarin oldugu tespit
edilmigtir. Arastirma, miizik egitiminin Ogrencilerin bilissel ve duygusal
gelisimine olan katkilarint vurgulamis ve bu alanda yapilacak egitim politikalari
icin Oneriler sunmustur. Bu ¢alismanin, egitimciler ve miizik 6gretmenleri i¢in
onemli bir kaynak olusturacagi ve miizik derslerinin daha etkin bir sekilde
planlanmasina katki saglayacag: diisiiniilmektedir.

ANAHTAR KELIMELER: Miizik Egitimi, Ogrenci Tutumu, Ortaokul, Cinsiyet



ABSTRACT

THE ATTIiTUDES OF MiDDLE SCHOOL STUDENTS iN THE BOLU
CITY CENTER TOWARD MUSIC LESSONS
MASTER THESIS
LAMAN AGHAZADA
BOLU ABANT IZZET BAYSAL UNIVERSITY
INSTUTE OF GRADUATE STUDIES
DEPARTMENT OF FINE ARTS EDUCATION
SCIENCE OF MUSIC EDUCATION
(SUPERVISOR: PROF.DR. SADIK YONDEM)
BOLU, JANUARY 2025
IX + 74 pages

This study aims to examine the attitudes of middle school students in Bolu
province towards music classes. The research evaluates and analyzes students’
approaches to music classes based on various variables, such as gender, grade
level, and the presence of family members who play musical instruments. The
study was conducted using a descriptive survey model, and the data were
analyzed using quantitative methods. A total of 300 students from five public
middle schools in the city center of Bolu participated in the study by completing
an attitude scale. The data collected were analyzed and statistically evaluated
using the SPSS 22 program. The results indicate that middle school students
generally hav a positive attitude towards music classes. However, significant
differences were found in attitudes based on variables such as gender and whether
there are family members who play musical instruments. The research highlights
the contributions of music education to students cognitive and emotional
development and offers recommendations for educational policies in this field. It
is believed that this study will serve as an important resource for educators and
music teachers, contributing to the more effective planning of music classes.

KEYWORDS: Music Education, Student Attitude, Secondary School, Gender
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TESEKKUR

Arastirmanin planlanmasi, ylriitiilmesi ve yazilmasi sirasinda birgok

kisinin katki ve destegini aldim.

Oncelikle, c¢alismam siiresince yol gosterici tavsiyeleri, bilgi ve
birikimleriyle beni yénlendiren degerli danismanim Prof. Dr. Sadik YONDEM’ e
en igten tesekkiirlerimi sunarim. Tezimin sekillenmesinde geribildirim ve
Onerileriyle destek olan Prof. Dr. Dolunay Akgiil BARIS ve Dog¢. Dr. Muhittin
OZDEMIR hocalarima tesekkiir ederim.

Ayrica, arastirma siirecinde karsilastigim zorluklarin iistesinden gelmemde bana
yardimci olan aileme ve sevdiklerime minnettarim. Arastirmamin istatistik analizi
boyutunda biiyiik yardimlart olan arkadagim Sibel Yesim Sogiitoglu’na tesekkiir

ederim.

Bu c¢alismanin hayata gegcirilmesinde desteklerini esirgemeyen Bolu
Abant izzet Baysal Giizel Sanatlar Egitimi Ana Bilim Dali Miizik Egitimindeki
Hocalarima, arastirmaya katilarak degerli katkilar sunan ortaokul 6grencilerine ve
Ogretmenlere siikranlarimi ifade etmek isterim. Ayni zamanda, bu siiregte
yanimda olan arkadaglarima, ¢alisma arkadaslarima ve moral destegiyle bana gii¢

veren herkese tesekkiir ederim.

Bu tez calismasini, miizik egitiminin daha etkin ve verimli bir sekilde

uygulanmasina katkida bulunmas: dilegiyle sunuyorum.

Laman AGHAZADA



1. GIRIS

1.1 Problem Durumu ve Onem

Egitim, bireylerin topluma uyum saglamalarii, sosyallesmelerini ve
yasam becerileri kazanmalarmi saglayan temel bir siirectir. Insanlhigin
varolusundan beri hayatta kalabilme c¢abasi, dogay1 kesfetme ve 6grenme bir
egitim siirecini gerektirmistir (Yondem, 2019). Egitim, yasamin her alaninda;
temel bilimlerde sosyal bilimlerde oldugu gibi giizel sanatlarin gelismesi
stirecinde de gerekli olmugtur. Sanat egitimi, egitimin bir alt dali olarak bireylerin
estetik duyarhiliklarini, yaratict diislinme yetilerini ve duygusal zekalarim
gelistirme yoniinde Onemli katkilar sunar. Sanatin bir pargast olan miizik,
bireylerin hem bireysel gelisiminde hem de toplumsal yasama katilimlarinda etkili
bir aragtir. Bu baglamda miizik, Ogrencilerin sosyal ve Kkiiltiirel agidan
zenginlesmelerine olanak saglar.

Miizik egitimi; miizik tarihi, miizikal beceriler, enstriiman ¢alma yetkinligi
gibi bircok 6gretim alanimi iceren bir egitim alanidir. Aym1 zamanda miiziksel
davranig degisimi ve gelisim siirecidir (Cuhadar, 2016). Miizik egitimi, bireylerin
alg1 ve yeteneklerine gore farklilik gosterebilir. Bazi bireyler miizik yoluyla
kiiltiirlerini, ideolojilerini ve insanlarla olan iligkilerini gelistirirken, bazilar1 ise
sadece miizik dinlemekle yetinir (Adar, 2019).

Miizik egitimi, sanat egitiminin bir dali olarak bireylere miizikle ilgili
davraniglar kazandirma, bu davraniglari doniistiirme ve gelistirme siirecidir (Ugan,
2018: 14). Baska bir deyisle, bireyin yasantilar1 yoluyla belirli bir amaca y6nelik
olarak miizikle ilgili beceriler edinmesi ve bu becerilerin ilerletilmesi siirecidir.
Bu siireg, ¢ocugun yasaminin ilerleyen donemlerinde sosyal, bilissel, duygusal
gelisimine katkida bulunur. Ayrica miizik egitimi almis ve bu siireci basariyla
tamamlamig bireylerin, bu egitimi almayanlara gére daha bilingli ve aktif bir
yapiya sahip oldugu ifade edilmektedir (Ulugbay, 2013: 1). Miizik egitimi {i¢
temel baglik altinda incelenebilir: genel miizik egitimi, amator miizik egitimi ve
profesyonel miizik egitimi (Say, 2012: 361). Bu tiirler birbiriyle baglantili ve
etkilesim halindedir. Genel miizik egitimi, her yas grubunda, her diizeyde ve
herkes igin gerekli olan bir egitim tiiriidiir. Ilkokul ve ortadgretimdeki tiim
okullarda verilen miizik dersleri de genel mizik egitimi kapsaminda

degerlendirilmektedir



Ogrencilerin miizik hakkindaki goriigleri, onlarin miizikal ilgi ve
tercihlerini, miizikle ilgili temel bilgi diizeylerini belirlemede; miizik egitimine
yonlendirilmelerinde; 6gretmenlerin ve Ogrencilerin miizik ve miizik kiiltiiriine
bakis acilariin gézden gecirilmesinde biiyiik 6neme sahiptir (Kilig, 2016).

Ogrencilerden beklenen davramslarin  igsellestirilmesi, yani bu
kazanimlarin edinilmesi, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerine baghdir. Hazir
bulunusluk, 6grencinin 6grenmeye hazir olma durumunu ifade eder ve bireyin
sahip oldugu bilgi, beceri, ilgi alanlari, aliskanliklar, tutumlar ve deger
yargilartyla dogrudan iliskilidir. Bu unsurlar gbéz Oniinde bulundurulmadan
ylriitilen bir 0Ogretim siirecinde kalici 0grenme yasantilarinin  olugmasi
beklenemez (Demirbas, 2006: 239). Bu baglamda tutumlar, kalici 6grenmenin
gerceklesmesi acisindan kritik bir 6neme sahiptir ve bireyin duygusal durumu,
diistinceleri ile davraniglari tizerinde etkili bir rol oynar (Saglam, 2008: 61).

Tutum, bireyin eylemlerini belirleyen diisliince sistemi olarak, sosyal
bilimcilere goére bir davramis olarak sergilenmez. Gelecekteki davranis icin
psikolojik bir hazirbulunus olarak degerlendirilen tutum, bu eylemi hazirlikla
tamamlama egilimi olarak tanimlanabilir (Aksoy, 2010). Tutum, bireyin bir
nesneye karsi diisiincelerinin, duygularinin ve davranislarinin tutarl bir biitiinliik
icinde olmasini saglar (Ozkalp, 2004: 281). Tutumlara iligkin yapilan calismalar,
ogrencilerin bir derse veya konuya yonelik yaklasimlarini, sahip olduklar1 bilgi
seviyelerini, performanslarini, 6grenme istekliliklerini ve ilgilerini belirlemeye
yonelik olarak tasarlanmaktadir.

Tutumlar eyleme yonelir ve sonug olarak bireyler, gruplar, toplumlar,
devletler ve ulusal diizeyde eylemleri kolaylastirabilir veya engelleyebilir (Arul,
2017). Tutum, destekleyici diisiincede herhangi bir degisiklik olmadan olumlu
veya olumsuz yonde degisebilir. Tutumu destekleyen diisiince degisebilir; ancak
tutum sabit kalabilir (Demirbas, ve Yagbasan, 2006: 239).

Tutum ve davranis arasinda onemli bir iliski bulunmaktadir. Cevresel
faktorler, bireyin davraniglarini yonlendiren tutumlarin olusumunu agiklayabilir.
Sonug olarak, ¢evresel faktorlerin bireyler tizerindeki etkilerini 6lgmek, bireylerin
o c¢evreye yonelik tutumlarini belirleyen bir faktordiir. “Tutumlar ve davraniglar
arasindaki iliski, davranis1 6l¢meyi daha zor hale getirir. Benzer sekilde, belirli bir
diizeydeki tutumun ayni yonlii davranislarla kesigmesi bir arag¢ olabilir. Bir objeye

yonelik tutumun sadece o obje ile ilgili davranisin degil, bir¢ok davranisin



gostergesi olabilecegi gercegi, sosyal bilimciler ve egitim bilimciler i¢in ¢ok
onemlidir” (Ozmentes, 2006).

Ogrencilerin basar1 durumlarmin degerlendirilmesinde, derse karsi ilgi
diizeyleri, derse yonelik olumlu ya da olumsuz tutumlar1 6nemli bir rol oynar. Bu
nedenle 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesi, 6zellikle ilkogretim seviyesindeki
bireylerin egitim siire¢lerinin daha etkili ve verimli bir sekilde ilerlemesi
acisindan kritik 6neme sahiptir (Kan & Akbas, 2005: 228). Ayrica tutumlar,
bireylerin yasam boyunca edindikleri deneyimler, taklitler ve sosyal 6grenmelerin
bir sonucu olarak ortaya ¢ikar. Ozellikle ¢ocukluk doneminde sekillenmeye
baslayan bu tutumlar, bireyin yasantilariyla sekillenir ve bireysel deneyimlerin bir
iriinii olarak ortaya cikar.

Bu dogrultuda, ortaokul seviyesindeki 6grencilerin miizik dersine yonelik
tutumlarmin belirlenmesi, egitim ve Ogretim siireclerinin degerlendirilmesi
acisindan kritik bir role sahiptir. Arastirma, Ogrencilerin bu derse karsi
gelistirdikleri tutumlarin 6l¢iilmesi ve elde edilen bulgularin egitim siireglerinin
tyilestirilmesine yonelik ¢ikarimlar yapilmasi agisindan dnemli bir katki sunmay1
hedeflemektedir.

Ortaokul diizeyinde sanat egitimi, bireylerin estetik ve duygusal
gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. Ancak, 6grencilerin miizik dersine
yonelik tutumlari, bu dersin etkinligi ve basar1 diizeyi iizerinde dogrudan etkili bir
faktdrdiir. Ogrencilerin miizik dersine kars: olumsuz tutumlari, dersin amaclarina
ulagmasini zorlastirabilirken, olumlu tutumlar 6grenme motivasyonunu artirabilir.
Bu amagla 6grencilerin miizik derslerine yonelik tutumlarimin nasil olduguna

yonelik bir arastirmaya gerek goriilmiistiir.

1.2 Problem Ciimlesi

Bolu il merkezi ortaokul diizeyi Ogrencilerinin miizik dersine yonelik

tutumlar nasildir?
Bu baglamda, agagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlar1 nasildir?
2. Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlar1 cinsiyete gore

farklilik gostermekte midir?



3. Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlart okul miizik
etkinliklerine katilim durumuna gore farklilik gostermekte midir?

4. Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlari aile bireylerinden
birinin miizik aleti ¢almasi durumuna gore farklilik gostermekte
midir?

5. Ortaokul Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari sinif

diizeylerine gore farklilik géstermekte midir?

1.3 Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Bolu il merkezi ortaokul diizeyi 6grencilerinin
miizik dersine yonelik tutumlarini belirlemek ve bu tutumlarin gesitli-degiskenler
acisindan nasil farklilagtigin1 ortaya koymaktir. Arastirma, miizik egitiminin
Ogrenciler tlizerindeki biligsel, duyussal ve davranigsal etkilerini anlamay1
hedeflerken, elde edilen verilerin egitim politikalarina katki sunmasi
beklenmektedir. Arastirma sonuglarinin, miizik egitiminin daha etkili bir sekilde
planlanmas1 ve uygulanmasi i¢in 6gretmenlere ve egitim yoneticilerine rehberlik

etmesi amag¢lanmaktadir.

1.4 Arastirmanin Onemi

Sanat egitimi, bireylerin estetik duyarliliklarini, yaraticiliklarini  ve
duygusal zekalarin1 gelistirmede 6nemli bir role sahiptir. Bu egitimin bir pargasi
olan miizik dersi, Ogrencilerin sosyokiiltiirel gelisimlerini desteklerken, aym
zamanda bilissel ve duyussal alanlarda katkilar sunar. Ancak, 6grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlari, dersin etkili bir sekilde islenmesi ve amacina
ulagsmasinda belirleyici bir unsurdur. Bu nedenle, 6grencilerin bu derse yonelik
tutumlarini anlamak ve etkileyen faktorleri ortaya koymak, egitim siireglerinin

tyilestirilmesine yonelik degerli bilgiler saglayabilir.

Bolu ilinde gerceklestirilen bu arastirma, yerel diizeyde miizik dersine
yonelik 6grencilerin algi ve tutumlarini incelemesi acisindan 6nem tasimaktadir.
Arastirma bulgulari, miizik egitimine ilisgkin mevcut yaklasimlar: degerlendirmek
ve gelistirmek icin Ogretmenlere, okul ydneticilerine ve egitim politikasi
yapicilarina rehberlik edecektir. Ayrica, 6grencilerin demografik o6zellikleri, ve

ailede miizikle ugrasan tutumlar tizerindeki etkisini belirlemek, farkli 6grenci



gruplarmma yonelik daha etkili Ogretim stratejileri  gelistirilmesine katki
saglayacaktir.

Bu c¢alismanin sonuclari, miizik egitiminin birey lizerindeki olumlu
etkilerini vurgulayarak, miizik dersinin egitim sistemindeki Onemini artirmayi
amaglayan calismalara da destek olacaktir. Ayrica, aragtirma, miizik egitimine
yonelik farkindalik olusturmayi ve bu alandaki eksiklikleri gidermeye yonelik
somut adimlar atilmasina olanak taniyabilir. Bu baglamda, ¢alisma, hem yerel

hem de ulusal diizeyde miizik egitimine iliskin degerli bir kaynak sunmaktadir.

1.5 Arastirmanin sinirhhiklar:

1. Bu arastirma 2024-2025 o6gretim yili Bolu ilindeki ortaokul 6grencilerini
kapsamaktadir. Bu nedenle elde edilen sonuglar, Bolu ili disindaki 6grencilerin

tutumlarini yansitmayabilir.

2. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 ‘Kisisel Bilgi Formu’ ve "Miizik

Dersi Tutum Olgegi" ile sinirhdir.

1.6 Sayiltilar

1.Arastirmada veri toplama araci ile kullanilan kisisel bilgi formu ve Miizik dersi

tutum Olcegi bu arastirma i¢in veri toplamaya yeterli oldugu varsayilmistir.

2. Ortaokul Ogrencilerinin veri toplama araglarina gergekei ve icten cevaplar

verecekleri varsayilmistir.

1.7 lgili Literatiir

1.7.1 Egitim Nedir? Temel Tanimlar ve Kavramlar

Egitim, insanhigin varolusuyla birlikte ortaya ¢ikmis ve zamanla hizla
gelisen bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ilk ¢aglarda, insanlarm balikg¢ilik ve
avcilik yaparken edindikleri bilgileri, etraflarindaki diger bireylere aktardiklar
bilinmektedir. Bu bilgi aktarim siireci, yazinin icadi ile birlikte daha da hizlanmig
ve egitim, kurumsallagarak belirli bir yapiya kavusmustur. Egitim, ilkokuldan
tiniversiteye kadar cesitli seviyelerde organize edilerek sadece bireyin kendisini
degil, bireyin ailesini ve i¢inde bulundugu toplumu da kapsamay1 hedeflemistir
(Kramer, 2002:22-23). Bu siiregte, ¢esitli arastirmalar gergeklestirilmis ve egitim

uygulamalarinin teorik temelleri olusturulmustur.



1948 yilinda kabul edilen Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi ile birlikte,
egitim, herkes icin temel bir hak olarak kabul edilmis ve bu hakkin evrensel
Olcekte uygulanmasi gerektigi vurgulanmistir. Daha sonra, egitim ile kalkinma
arasindaki iliski kurulmus; ekonomik, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek
amaciyla kapsamli g¢aligmalar yiiriitiilmiistiir. 1970'li yillarda diinya genelindeki
politik geligsmelerin bir yansimasi olarak egitim kavrami da doniisiime ugramis ve
bu déonemde egitimin, yalnizca sosyal, ekonomik ve kiiltiirel gelisimi degil, aym
zamanda bireyin zihinsel bagimsizligim1 da hedeflemesi gerektigi diisiincesi
yayginlik kazanmistir. Son yillarda, beyin arastirmalarinin etkisiyle egitim,
Ogrencilerin zihinsel kapasitelerini ve biligsel becerilerini gelistirmeye daha fazla

odaklanmaya baslamistir.

Egitim, dinamik ve siireklilik arz eden bir siirectir. Bu siire¢, belirli bir
sonuca ulasmak ya da belirli bir olusumu gergeklestirmek amaciyla ardisik
O0grenme ve 0gretme olaylarinin veya durumlarinin diizenli bir akisindan olusur.
Egitimin, 6grenme siireclerini kapsayan bir etkinlik olarak nitelendirilebilmesi
icin, bu siire¢lerin belirlenen hedef veya hedeflere ulagmay1 saglamasi
gerekmektedir. Bu baglamda, egitim, bireyin davranislarinda kendi deneyimleri
aracilifiyla ve kasitli olarak istenen degisiklikleri meydana getirme siireci olarak
da tanimlanmaktadir (Cafaoglu, 2007: 14). Egitim siireci sonucunda, bireyde
gbozlemlenebilen ya da gozlemlenemeyen (ancak dlgiilebilen) davranig

degisiklikleri, bireyin yasantilar1 yoluyla gerceklesir.

Egitim kavrami, zengin ve kapsamli bir igerige sahip olup, dogaya,
topluma, insana, kiiltlire, sanata; Gzetle tiim varlik, bilgi ve degerler alanina
yonelik 6gretim, tanitim, deneyim, eylem ve her tiirlii egitsel etkinlik ve kurumlari
ifade etmek i¢in kullanilir (Toprakei, 2002: 122). Bu baglamda, egitimi yalin bir
ifadeyle tamimlamak gerekirse; egitim, bireyin sadece bireysel gelisimini
desteklemekle kalmayip, aym1 zamanda topluma saglikli ve verimli bir sekilde

uyum saglamasini miimkiin kilan bir siiregtir.

Ogrenme, bilgi, beceri, tutum ve degerlerin ¢alisma, deneyim veya dgretim
yoluyla kazanilmasi siireci olarak tamimlanir. Ogrenme siireci, bireyin
davraniglarinda kalici ve olciilebilir degisikliklere yol agar; bu degisiklikler,

bireyin yeni bir zihinsel yap1 olusturmasina veya mevcut zihinsel yapiyr gozden



gecirmesine olanak tanir (Pala, 2006: 7). Bu agidan bakildiginda, 6grenmenin

deneyime dayali1 ve etkilesimsel bir siire¢ oldugu acik¢a goriilmektedir.

Ogretim, bireye toplum igerisinde ihtiyac duyulan ve &grenme yoluyla
kazandirilabilecek beceri ve davraniglarin edinilmesini hedefleyen bir siire¢ olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu siirecte, Ogretim faaliyetlerinin temel bilesenlerini
ogretmen, plan, program ve Ogrenci olusturmaktadir. Ogretim  kavranu
tanimlanirken, ogretimin genellikle okullarda o6nceden belirlenen amaglar
dogrultusunda gergeklestirilen planl, kontrollii ve Orgiitlenmis Ogrenme ve
ogretme etkinlikleriyle iliskili oldugu belirtilmektedir (Cafaoglu, 2007: 32-33).
Ancak, gilinlimiizde Ogretim, yalnizca okullarda gergeklestirilen bir faaliyet

olmanin Otesine gecmistir.

Freire, 1970:3'ye gore, egitim, dgrencilerin kendi deneyimlerini ve sosyal
gercekliklerini sorgulamalari, elestirmeleri ve degistirmeleri i¢in bir arag
olmalidir. Bu baglamda, "biling yiikseltme" (conscientization) olarak bilinen
siireci vurgular. Biling ylikseltme, bireylerin kendi toplumsal kosullarini elestirel
bir sekilde anlamalar1 ve bu farkindalikla birlikte bu kosullar1 degistirmek icin
harekete gegmeleridir (Freire, 1970:3, 1970). Freire, 1970:3, gelencksel egitim
sistemlerinin "bankact egitim" modelini benimsedigini, yani bilgiyi depolama ve
Ogrencilerin pasif olarak bu bilgiyi almalarini saglama seklinde bir yaklasimi
uyguladigini belirtir. Oysa elestirel pedagoji, 6grencilerin aktif katilimini, elestirel
diistinme becerilerini gelistirmelerini ve toplumsal adalet i¢in miicadele etmelerini

savunur (Giroux, 1988:123).

Henry Giroux, elestirel pedagojiyi daha da gelistirerek, egitimi demokratik
katilim ve toplumsal doniisiim i¢in bir ara¢ olarak goriir. Giroux'ya gore, egitim,
ogrencileri sadece bilgiyle donatmak degil, ayn1 zamanda onlar1 kendi diinyalarin
sorgulamalar1 ve degistirmeleri igin giiclendirmektir (Giroux, 1988:123). Elestirel
pedagoji, 6grencilerin toplumsal meseleler hakkinda elestirel diisiinmelerini ve bu
meselelerle ilgili aktif olarak katilim gdstermelerini tesvik eder. Ogrenciler, kendi
yasamlarin1 ve ¢evrelerini daha iyi anlamak i¢in egitimi kullanmali ve bu anlayis1

toplumsal degisim i¢in bir arag haline getirmelidirler (Kincheloe, 2008:3).

Davranisc1  perspektife gore, tim insan davraniglarinin  6grenilmis

oldugunu varsaymak i¢in, mevcut davraniglarin tamaminin daha Once



Ogrenilmedigini ve yeni davraniglarla degistirilebilecegini kabul etmek gerekir.
Bu bakis acisina gore, eger bir davranis kabul edilemez hale gelirse, bu davranis
uygun veya kabul edilebilir bir baska davranisla degistirilebilir. Bu kuramin temel
unsurlarindan biri "ddiillendirici yanit" kavramidir. Ogrenme siirecinde, istenen
yanitin Odiillendirilmesi gerektigi savunulur (Orey, 2010:1). Ciinkii bireyler,
davraniglart sonucunda olumlu bir deneyimle karsilastiklarinda, bu davranist

tekrarlama olasiliklar1 artar. Bu siirece "pekistirme" adi verilir.

Her ne kadar Guthrie, 68renmenin gergeklesmesi i¢in odil veya
pekistirmeye gerek olmadigini 6ne siirse de, Thorndike tarafindan yapilan kafes
deneylerinde, pekistirmenin davraniglarin kaliciligini artirdigi gézlemlenmistir
(Oztemel, 2018:4). Bu deneyler, pekistirmenin dgrenme siirecinde énemli bir rol
oynadigin1 ve bireylerin davranislarini siirdiirmelerinde ya da degistirmelerinde
etkili oldugunu gostermistir. Boylece, davraniggr 6grenme kurami, pekistirmenin
ve gevresel uyaricilarin insan davranislart lizerindeki etkilerini agiklamak igin

giiclii bir cerceve sunmaktadir.

Ogretmenler ve egitim tasarimcilari, Ogrenenlerin bilgileri en uygun
bigimde organize etmelerine yardimci olma sorumlulugunu tasir. Ogrencilerin
yeni bilgileri dnceden var olan bilgi yapilar1 ile entegre etmelerini saglamak igin,
gelismis organizasyonlar, benzerlikler, hiyerarsik iliskiler ve matrisler gibi ¢esitli
teknikler kullanilir (Ertmer & Newby, 1993:50). Bu noktada, Bilgi isleme Kurami
devreye girer. Bu kurama gore, dis diinyadan gelen bilgiler, 6grenci bunlarin

farkinda olsa da olmasa da, duyu organlari araciligiyla kaydedilir.

Yapilandirmacilik, 6grenmeyi deneyimler aracilifiyla anlam yaratma
stireci olarak goren bir teoridir. Her ne kadar biligsel kuramin bir dali olarak kabul
edilse de, yapilandirmacilik, geleneksel biligsel kuramlardan farklilik gosterir. Bu
yaklasimda, Ogrenciler bilgiyi dis diinyadan alip belleklerine kaydetmezler;
aksine, bireysel deneyimler ve etkilesimler temelinde diinyaya dair kisisel
yorumlarini ve anlamlarini insa ederler. Bu nedenle, bilginin igsel temsili siirekli
olarak degisime aciktir ve Ogrencilerin 6grenmeye calistiklar1 objektif bir
gerceklikten ¢ok, kendi insa ettikleri bir anlam diinyasidir (Ertmer & Newby,
1993:55).



1.7.2 Egitim Siirecine Etki Eden Faktorler

Egitim siirecine etki eden cesitli faktorler bulunmaktadir. Bu faktorlerin
basinda, 6grenen bireyin sahip oldugu onceki bilgi birikimi ve deneyimleri gelir.
Ogrencilerin &nceki bilgi ve deneyimlerinin, yeni bilgileri anlamlandirma
stirecinde kritik bir rol oynadig: belirtilmektedir (Ertmer & Newby, 1993:52). Bu
bilgi ve deneyimler, 6grencilerin yeni 6grenme durumlarina karsi nasil tepkiler

verecegini ve bu siirecte ne tiir stratejiler gelistireceklerini biiyiik dlciide belirler.

Diger bir &nemli faktdr ise, 6grenme ortamiin niteligidir. Ogrenme
ortami, Ogrencilerin bilgiyi nasil alacagi, organize edecegi, depolayacagi ve
gerektiginde geri cagiracagi konusunda belirleyici bir rol oynar (Ozden, 2003:
25). Ogrenme ortaminin zenginligi, dgrenciye sunulan araglar ve kaynaklar,
Ogretim materyalleri ve etkilesimli 6grenme firsatlar1 gibi unsurlar, 6grenme

stirecinin kalitesini ve verimliligini dogrudan etkiler.

Ayrica, 6gretmenin rolii de egitim siirecine dogrudan etki eden faktorler
arasindadir. Ogretmenlerin, ogrencilerin  6grenme hedeflerine ulagmalarina
yardimcr olmak i¢in uygun stratejiler ve teknikler kullanmasi gerekir (Orey,
2010:2). Bu siiregte d6gretmenler, 6grencilerin 6§renme motivasyonlarini artirmak
icin destekleyici bir tutum sergilemeli ve farkli 6grenme stillerine hitap edecek

yontemler kullanmalidir.

Hattie ve Timperley (2007), geri bildirimin 6grenme tizerindeki etkisini
incelemektedir. Hattie ve Timperley, 6grencilere verilen geri bildirimin niteligi ve
zamanlamasinin, 6grenme sonuglar1 tizerinde giiclii bir etkisi oldugunu tespit
etmistir. Ogrencilerin performanslarini iyilestirmeleri igin geri bildirimin yapici,
spesifik ve zamana duyarli olmas1 gerektigi belirtilmistir. Geri bildirimin etkili
olabilmesi i¢in, 6grencilerin mevcut bilgi diizeylerine uygun olmasi ve onlarin
kendi oOgrenme siireglerini degerlendirmelerine olanak tanimasi gerektigi

vurgulanmustir.

Sosyal 6grenme kuramini gelistiren Albert Bandura'nin (1986) ¢alismalari,
gozlem ve model almanin egitimdeki Onemine isaret etmektedir. Bandura,
ogrencilerin sadece Ogretmenlerinden degil, ayn1 zamanda akranlarindan da

Ogrenebilecegini savunmustur. Arastirma, 0grenmenin bireyin sosyal cevresiyle



etkilesimleri sonucunda sekillendigini ve Ogrencilerin sosyal modelleri

gbzlemleyerek 6grenme siireglerini zenginlestirdiklerini ortaya koymaktadir.

Marzano, Pickering ve Pollock (2001), etkili 6gretim stratejileri iizerine
kapsamli bir inceleme yapmis ve 6grenci bagarisini artirmada en etkili yontemleri
belirlemistir. Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini anlamalarina yardimci
olacak  metakognitif  stratejilerin  ve  Onceden  yapilandirilmigs  bilgi
organizatorlerinin kullanilmasi gerektigini belirtmislerdir. Bu stratejiler, bilgilerin
daha kolay anlasilmasini ve hatirlanmasin1 saglarken, Ogrenci katiliminmi ve

motivasyonunu artirmaktadir.

Pianta, Hamre ve Allen (2012) ¢alismasi, 6grenci-o6gretmen iligkilerinin
ogrenme lzerindeki etkisini aragtirmistir. Giicli ve olumlu 6grenci-6gretmen
iligkilerinin, 6zellikle diisiik sosyo-ekonomik statiideki 6grenciler i¢in akademik
basartytr ve okula baghligi artirdigi sonucuna varilmustir. Ogretmenlerin,
ogrencilere yonelik olumlu beklentiler sergilemeleri ve destekleyici bir sinif

ortam1 sunmalar1 gerektigi vurgulanmistir.

Deci ve Ryan'in (1985, 2000) 6z-determinasyon teorisi iizerine yaptigi
arastirmalar, 6grenci motivasyonunun dgrenme siirecindeki kritik roliinii ortaya
koymaktadir. Arastirma, Ogrencilerin motivasyonlarini artirmak icin ii¢ temel
ithtiyacin — yeterlilik, iliski kurma ve otonomi — karsilanmasi1 gerektigini 6ne
stirmektedir. Bu ihtiyaglarin karsilanmasinin, 6grencilerin 6grenmeye olan igsel
motivasyonlarii artirarak daha derin ve kalic1 6grenmelerine katkida bulundugu

bulunmustur.

Johnson ve Johnson'un (1999) Isbirlikli 6grenme stratejileri iizerine
yapilan aragtirmasi, grup ¢aligsmalarinin ve igbirlikli 6grenmenin 6grenci bagarisini
nasil artirdigini incelemistir. Johnson ve Johnson, isbirlikli 6grenme ortamlarinin,
ogrenciler arasinda olumlu bagimlilik ve bireysel hesap verebilirlik yaratarak,
akademik basariy1, problem ¢6zme becerilerini ve sosyal iliskileri gili¢lendirdigini

gostermistir.

Son olarak, kiiltiirel ve sosyo-ekonomik faktorlerin de egitim siirecini
sekillendirdigi bilinmektedir. Ozellikle kiiltiirel normlar ve degerler, 6grencilerin

ogrenme yaklasimlarini ve egitim siirecine katilimlarinmi etkiler (Ormrod, Schunk
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& Gredler, 2009: 15). Egitim siirecinin etkinligini artirmak i¢in bu faktorlerin

dikkate alinmasi ve egitimin bu baglamlarda uyumlu hale getirilmesi 6nem tasir.

1.7.3 Miizik Egitimi

Miizik egitimi, bireylerin miiziksel bilgi ve becerilerini gelistirmeyi
amaglayan sistemli bir Ogretim siirecidir. Bu siireg, 6grencilerin estetik
duyarliliklarini artirarak onlarin sanatsal gelisimlerine katkida bulunur (Baser,
2019:13). Miizik egitimi aynt zamanda bireylerin duygusal zekalarim
gelistirmelerine, sosyal Dbecerilerini  giiclendirmelerine ve kapasitelerini
artirmalarina yardimci olur. Egitim siirecinde bireyler, miizik araciligiyla
kendilerini ifade etme ve yaraticiliklarii gelistirme firsati bulurlar (Gezder,
2019:6). Bu yoniiyle miizik egitimi, yalnizca bir sanatsal beceri gelistirme siireci
degil, ayn1 zamanda bireyin toplumsal, duygusal ve bilissel gelisimini destekleyen

kapsamli bir egitim siireci olarak degerlendirilebilir (Ozpmar, Ozyiirek, 2023:12).

Miizik egitimi, genis kapsamli bir kiiltiirel organizasyondur ve bireysel,
cevresel, toplumsal, egitimsel, psiko-sosyal, ekonomik ve kiiltiirel iglevler gibi
bir¢cok alanda 6nemli roller iistlenir (Yayla, 2009: 225). Yayla’ya (2009) gore,
miizik egitimi bireylere 6zgiliven, zamani verimli kullanma, etkili iletisim kurma,
is birligi yapma, ¢ok yonlii diistinme, meslek olarak miizigi se¢me, duyarlilik
gelistirme, doyum saglama, liderlik becerileri kazanma ve kendini agma gibi

insani degerlerin 6grenilebilecegi bir ortam sunar.

Miizik egitimi, bireyin algilama yetenegini gelistirir, yasaminda
ogrendiklerini kullanma firsatt tamir, yaraticiligini artirir, toplumsal uyum
saglamasina yardimci olur ve bireyin evrensel miizik kiiltiirlerini tanimasina

olanak verir.

Miizik egitimi, okullarda verilen zorunlu miizik dersleri araciligiyla her
bireyin miizikle tanismasin1 hedefler. Bu dersler, 6grencilerin miizik kiiltiirti
hakkinda bilgi edinmelerini ve temel miizikal beceriler kazanmalarin1 saglar
(Aymergen, 2021:32-33). Miizik egitiminin birey iizerindeki etkileri, yalnizca
sanatsal gelisimle siirli kalmaz; ayn1 zamanda G6grencilerin analitik diigiinme,
problem ¢6zme ve duygusal farkindalik becerilerini de gelistirir (Y1ldiz, 2021:65).
Bu nedenle miizik egitimi, bireylerin ¢cok yonlii gelisimlerine 6nemli katkilar

saglayan bir egitim alani olarak 6ne ¢ikar.
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Miizik, duygu, diisiince, tasarim ve izlenimlerin yani sira, ¢esitli sosyal,
kiiltiirel ve bireysel etkenlerin de etkisiyle sekillenen, olaylart ve durumlar
uyumlu seslerle estetik bir yapida ifade eden sanatsal bir biitiindiir. Bu sanat
formu, insanin hem bireysel hem de toplumsal deneyimlerini yansitan ve estetik
anlayisint gelistiren bir ara¢ olarak dnem kazanir. Miizik, yalnizca seslerin bir
araya getirilmesi degil; belirli bir ydontem, amag ve giizellik anlayis1 ¢ergevesinde
duygularin ve diisiincelerin sanat yoluyla anlatilmasidir (Ugan, 2018:15). Bu
kapsamda, miizigin islevi, bireylerin duygu diinyalarina hitap ederken aym

zamanda onlarin kiiltiirel ve sosyal gelisimlerine de katki sunar.

Miizik egitimi siireci, Ogrencinin mevcut miiziksel deneyimleri temel
alinarak yiiriitiiliir ve belirlenen amaglara ulagsmak i¢in sistemli bir yontem izlenir.
Miizik egitimi sadece bilgi aktarmaktan ibaret olmayip, bireylerin miizige yonelik
algilarin1 genisletmek, sanatsal ifade giiclinii gelistirmek ve estetik duyarliligini
artirmak gibi islevlere de sahiptir (Sahin, 2008: 361). Dolayisiyla, bireyin kendi
deneyimleri dogrultusunda miiziksel beceriler kazandirilmasi siireci, miizik
egitiminin merkezinde yer alir. Egitim siireci, bireyin kendi yasantist iizerinden
sekillendigi icin daha etkili ve kalic1 6grenme saglanir. Bireyin yasantisindan yola
cikarak miiziksel davranislarin gelistirilmesi, onun estetik duyarliligin1 ve sanatsal

ifadesini zenginlestirir (Cilden, 2001:1).

Miizik egitiminin temel amaci, bireyin sanatsal gelisimini desteklemenin
Otesinde, onun duygu diinyasina hitap etmek, sosyal becerilerini gelistirmek ve
kiltiirel birikimine katkida bulunmaktir. Planli ve amagli olarak yiiriitiilen bu
stirecte, 0grencilere miiziksel deneyimler sunulmasi, onlarin estetik anlayiglarin
ve duygusal zekalarini gii¢lendirir. Ayrica miizik, bireyler arasinda sosyal uyumu
ve empatiyi artiran bir arag¢ olarak da islev goriir. Egitim siirecinin basarili
olabilmesi 1i¢in miiziksel etkinliklerin bireyin yasantisina dayandirilmasi,

ogrencinin aktif katilimin saglar ve 6grenmeyi kalici kilar.

Miizik, temel olarak ezgi, ritim ve niians gibi ii¢ ana bilesenden olusur. Bu
bilesenlerin bir araya gelmesiyle meydana gelen miiziksel yapilar, bireylerin
sanatsal algisin1 gelistirirken estetik bir deneyim sunar. Miizik egitimi bu
bilesenleri temel alarak, bireylerin kendi deneyimleri dogrultusunda miiziksel
beceriler edinmesini saglar (Aksu, 2015: 21-22). Miizigin egitimle iliskisi

degerlendirildiginde, onun bireyin bilissel, duyussal ve devinigsel gelisiminde
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Oonemli bir yere sahip oldugu goriilmektedir. Miizik, egitim yasantisinda kesinlikle
kullanilmalidir ¢ilinkii bireylerin hem zihinsel hem de duygusal gelisimlerine katki

sunar ve motor becerilerin gelisimini de destekler (Aksu, 2015:25).

Egitimli bireylerin yetistigi toplumlarda miizik egitiminin, bireyin ¢ok
yonlii gelisiminin bir parcast olarak kabul edilmesi gerektigi anlasilmaktadir.
Miizik, bireyden topluma uzanan bir siiregte, toplumu besleyen, gelistiren ve
birlestiren dnemli bir arag¢ olarak islev goriir. Miizik egitimi ise, bu siirece katki
saglayarak toplumsal uyum ve gelisimi destekler (Aksu, 2015: 22). Ozellikle
cocuklarin miizik yoluyla sanati tanimalari, estetik algilarini gelistirmeleri ve bu
farkindalig1 hayatlarinin bir parcasi haline getirmeleri hedeflenir (Cilden, 2001:1).
Bdylece bireylerin sanatla olan baglar1 gii¢lendirilerek, onlarin sosyal ve duygusal

becerileri de desteklenmis olur.

1.7.3.1 Miizik Egitimi Tiirleri

Miizik egitimi, genel, amator (6zengen) ve profesyonel (mesleki) miizik
egitimi olmak iizere ii¢ temel kategoride siniflandirilmaktadir (Ugan, 2018: 10-
11). Bu smiflandirma, bireylerin miizikle olan iliskilerini gelistirme ve onlarin
miiziksel becerilerini sistematik bir sekilde artirma amacina hizmet eder. Miizik
egitimi, genel egitimden baslayarak amator ve profesyonel seviyelere dogru
ilerledikge daha yogun, secici ve derinlemesine bir yapt kazanir. Ugan’a (2018)
gore, bu tiirlerin her biri birbiriyle baglantilidir ve bireyin sanatsal gelisimini

farkli boyutlarda destekler.

Her bir tiir, bireylerin miizikle olan iligkileri ve beklentileri dogrultusunda

farkli amaglar tasir ve miizik egitiminin ¢esitli boyutlarini yansitir:

Genel miizik egitimi, herhangi bir is, meslek, okul, bolim, kol veya
program ayrimi yapmaksizin her yasta, her diizeyde ve her bireye yonelik bir
egitimdir. Amag, bireylere saglikli ve dengeli bir yasam icin gerekli olan asgari
diizeyde genel bir miizik kiiltlirii kazandirmaktir. Bu tiir egitim, bireylerin miizikle
tanigmasini ve genel bir miiziksel farkindalik gelistirmesini saglar (Ugan, 2018).
Genel miizik egitimi, ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde verilen, tim
Ogrencilerin temel miizik bilgisi edinmesini amaglayan zorunlu derslerden olusur.
Bu egitim, 6grencilere miizigi tanitmayi, temel miizik bilgileri kazandirmay1 ve

onlarin miizikle olan ilgilerini artirmay1 hedefler (Aksu, 2015:77). Ritm, ezgi,
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nota bilgisi ve miizik kiiltiiriine yonelik temel konular 6gretilir. Genel miizik
egitimi, bireyin estetik algisini gelistirirken toplumsal uyumu destekleyici bir arag
olarak kullanilir. Boylece bireylerin hem bireysel hem de sosyal gelisimlerine

katkida bulunur.

Ozengen miizik egitimi, miizige veya miizigin belirli bir dalina amatédrce
ilgi duyan, istekli ve yetenekli bireyler icin tasarlanmistir. Bu tiir egitim,
bireylerin miizikle aktif katilim gdstermesini, miizikten zevk almasmi ve bu
doyumu siirdiirebilmesini hedefler. Ayrica, bireyin miiziksel davranislarini
gelistirmesine ve bu alanla amatdr bir iliski kurmasma olanak tamir. Ozengen
miizik egitimi, miizikle amator diizeyde ilgilenen bireylere yonelik diizenlenen
kurslar, atolye ¢alismalar1 ve etkinliklerden olusur. Bu tiir egitim, kisinin miizikle
hobi olarak ilgilenmesini tesvik eder ve bireysel gelisim icin firsatlar sunar
(Yildiz, 2021:65). Ozellikle cocuk ve gengler igin yaygin miizik kurslari, halk
egitim merkezleri ve 6zel dersler kapsaminda verilen egitimler bu kategoride yer
alir. Ozengen miizik egitimi, bireylerin kisisel tatmin elde etmelerini saglarken

ayn1 zamanda sosyal etkilesim becerilerini artirir.

Mesleki miizik egitimi, miizik alaninin tamamini veya belirli bir dalini
meslek olarak secen ya da segme potansiyeli olan bireylere yoneliktir. Bu tiir
egitim, bireylere sectikleri alanin veya isin gerektirdigi miiziksel becerileri ve
bilgi birikimini kazandirmay1 amaglar. Mesleki miizik egitimi, profesyonel miizik
kariyeri hedefleyen bireylerin ihtiyaglarina gore sekillenir (Ugan, 2018: 32).
Mesleki miizik egitimi, miizik alaninda profesyonel bir kariyer hedefleyen
bireyler i¢in sunulur. Bu egitim, konservatuvarlar, sanat akademileri ve miizik
boliimlerinde verilir. Mesleki miizik egitiminin amaci, bireylere ileri diizeyde
enstriman ¢alma, miizik teorisi, kompozisyon ve performans becerileri
kazandirmaktir (Cilden, 2001). Ayrica miizik pedagojisi ve miizik 6gretmenligi
gibi alanlarda da uzmanlasmay1 hedefler. Bu egitim tiirii, bireylerin miiziksel
yetkinlik kazanmalarini saglarken onlarin sanatsal kariyerlerinde ilerlemeleri i¢in

gerekli bilgi ve becerileri sunar.

1.7.3.2 Miizik Egitiminin Islevleri
Insan, bir birey olarak kendini gelistirme siirecinde aym zamanda bir
toplumun iiyesi olarak toplumsal degerleri ve kiiltiirli 6grenir. Bu stlirecte, diger

disiplinlerin yan1 sira miizik egitimi de bireyin gelisimine ve toplumsal uyumuna
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onemli katkilar sunar. Miizigin islevleri bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve
egitimsel olmak iizere bes ana baglikta incelenebilir. Ugan (2018: 13-14), miizigin

egitimsel islevlerini ii¢ temel baslikta incelemistir:

Miizik, etkili ve verimli bir egitim araci olarak 6grenmeyi ve Ogretmeyi
kolaylagtirir. Egitim alaninda miizikli egitim ve miizikle egitim uygulamalari,
miizigin bireyler iizerinde kalict etkiler birakabilen yapisindan yararlanir. Miizigin
hatirlamay1 kolaylastirici, motive edici ve iliskilendirmelere acik o6zellikleri,
egitimi daha etkili hale getirir. Miizik, 6grenme ve Ogretme siireglerinde bir
yontem olarak kullanilabilir. Miizik yapma eylemi, bireylere Ogrenmeyi
kolaylastiran, 6gretmeyi pekistiren ve saglikli 6grenme yasantilart kazandiran bir
yontem sunar (Cilden, 2001). Bu 6zellik, miizik yoluyla egitimi etkili ve uzun

vadeli bir 6grenme stratejisi haline getirir.

Miizigin 6nemli bir egitim alani olarak ele alinmasi, insanlarin bu alanda
profesyonel bir sekilde yetistirilmesini gerekli kilar. Miizik alaninda belirli
uzmanlik dallarinin olusmasi, miizigin farkl islevlerinin diizenli ve etkili bir
sekilde gerceklestirilmesine olanak tanir. Ucan, miiziksel mesleklerin ve
uzmanliklarin tarih boyunca ilkelden gilinlimiize nasil ayrigarak gelistigini bu

baglamda agiklamaktadir (Sahin, 2008).

Miizigin egitimsel islevleri, bireyin egitimi sirasinda hafizay: giiclendirme,
motivasyonu artirma ve kazamimlari daha kolay iligskilendirme gibi faydalar
saglamaktadir. Bir egitim yontemi olarak miizik, bireylerde etkili ve saglikli
O0grenme yasantilar1 olusturur. Egitim alani olarak ele alindiginda ise, miizik
profesyonellerinin  yetistirilmesini ve miizigin  toplumdaki islevlerini

stirdiirebilmesi i¢in gerekli uzmanligin saglanmasini amaglar (Kazimli, 2024).

Miizigin bireysel islevleri, bireyin dengeli, saglikli ve doyumlu bir yasam
stirmesini destekleyen miiziksel deneyimleri kapsar. Miizigin, bireyin duygu
durumunu diizenleyerek mutlulugunu artirdigi ve basartya olan motivasyonunu
giiclendirdigi bilinmektedir. Ayn1 zamanda miiziksel faaliyetler, bireyin bilissel,
duyusgsal ve devinigsel yapilar1 {izerinde olumlu etkiler yaratir. Bireyin sanatsal
faaliyetlere katilimi, hem estetik duyarliligini artirir hem de yasam kalitesine

katkida bulunur (Yildiz, 2021:65).
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Miizik, birey ile toplum, farkli toplumsal gruplar ve hatta toplumlar
arasinda bir koprii gorevi goriir. Miizik araciliiyla bireyler arasinda tanisma,
anlasma ve kaynagma saglanirken, toplumsal uyum ve is birligi de desteklenir.
Miizigin sosyal etkinliklerde ve toplumsal ritiiellerdeki yeri, bireylerin aidiyet
duygusunu pekistirir ve toplumsal dayanismayi artirir. Miizik, kiiltiiriin bir parcast
olarak hem kusaklar arasinda hem de kiiltiirler arasinda bir aktarim araci gorevi
goriir. Miizigin kiiltiirel islevleri, kiiltiirel miras1 gelecek nesillere aktarmayi ve
kiltiirler arasi iligkileri gliclendirmeyi igerir. Ayni zamanda, miiziksel birikimlerin
korunmasi ve zenginlestirilmesi, kiiltiirel cesitliligin ve hosgoriiniin gelismesine

katk1 saglar (Tiirkmen, 2016:47).

Miizigin ekonomik islevleri, sanatsal degerin korunmasinin yani sira
miizik piyasasinda olusan arz-talep dengeleriyle ilgilidir. Miizik enddistrisi,
bireylerin miiziksel faaliyetlerden ekonomik gelir elde etmelerine olanak tanir ve
miizik etkinliklerinin organizasyonunda dnemli bir role sahiptir. Konserler, miizik
festivalleri ve dijital miizik platformlar1 gibi alanlarda ekonomik dinamikler 6n

plana ¢ikar (Ugan, 2018:7).

Miizigin egitimsel islevleri, bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
islevlerin sistemli ve verimli bir sekilde gerceklesmesini saglar. Miizik egitimi,
bireylerin sanatsal, sosyal ve duygusal gelisimlerine katkida bulunurken,
toplumun kiiltiirel yapisinin korunmasina ve gelistirilmesine de hizmet eder.
Egitim siireci, bireylere olumlu tutumlar, bilgi ve beceriler kazandirarak onlarin
miizige yonelik farkindahigini artirr (Kazimli, 2024). Bu siire¢, kasith
kiiltiirlenme olarak adlandirilan planli ve sistematik egitim ¢ercevesinde
yiiriitilir.

Miizik, bireyden topluma, kiiltlire] mirastan ekonomik faaliyetlere kadar
genis bir yelpazede islev géren Onemli bir sanat dalhidir. Miizik egitimi, bu
islevlerin verimli bir sekilde yerine getirilmesini saglamak amaciyla bireylerin
miiziksel farkindaliklarini artirir ve toplumsal uyumu pekistirir. Dolayisiyla,
miizik egitiminin sadece sanatsal gelisimi degil, ayn1 zamanda bireylerin sosyal ve

duygusal gelisimini de destekleyen biitlinciil bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.
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1.7.3.3 Miizik Dersi Ogretim Programi ve Ulkemizde Miizik
Ogretim Programlarimin Gelisimi

Miizik 6gretim programlari, bireylerin miiziksel bilgi ve becerilerini
gelistirmek amaciyla hazirlanmis, cesitli egitim seviyelerinde uygulanan planl bir
miifredat biitiiniidiir. Bu programlar, 0Ogrencilerin sanatsal duyarliliklarin
artirmanin yani sira estetik ve kiiltiirel gelisimlerine de katki saglamay1 amaglar.
Tiirkiye’de miizik Ogretim programlari, zaman igerisinde ¢agdas egitim
anlayislarina uyum saglamak amaciyla siirekli olarak yenilenmis ve gelistirilmistir

(Ttrkmen, 2016:47).

Miizik dersi 6gretim programlari, farkli yas gruplarina uygun kazanimlar
sunarak bireylerin estetik, duygusal ve sosyal gelisimini desteklemeyi amaclar. Bu
programlarda yer alan konular; temel miizik bilgisi, nota okuma, ritim ve ezgi
calismalari, enstriiman kullanimi, miizik dinleme becerisi gelistirme ve kiiltiirel
mizik bilgilerini igerir. Ayrica programlar, bireylerin birlikte miizik yaparak
sosyal becerilerini gelistirmelerini de saglar (MEB, 2017). Ogrenciler, miizik
derslerinde hem bireysel performans sergileme hem de grup c¢aligmalar1 yapma
olanagi bulur. Bu yaklasim, 0&grencilerin miizik araciligiyla ozgiliven

kazanmalarina ve empati yetilerini gelistirmelerine katki sunar (Aksu, 2015:7).

Tiirkiye’de miizik Ogretim programlari, Cumhuriyet’in ilk yillarindan
itibaren Batili egitim modelleri 6rnek alinarak sekillendirilmistir. Bu siiregte
programlar, 6grencilere sanatsal ve estetik degerler kazandirmanin yan1 sira ulusal
kiiltiirtin korunmasini da hedeflemistir. Tiirkiye’de miizik 6gretim programlarinin

gelisimi, dort temel donemde incelenebilir:

1924-1938 Donemi: Cumhuriyetin ilk yillarinda, miizik egitimi
modernlesme ¢abalarinin bir pargasi olarak ele alinmis ve Bat1 miizigi temelli bir
egitim anlayist benimsenmistir. Bu donemde okullarda koro calismalar ve

marslar 6gretilmistir.

1938-1980 Donemi: Bu donemde miizik egitimine verilen 6nem artmis,
ozellikle Gazi Egitim Enstitiisi'nde o6gretmen yetistirme programlar
olusturulmustur. Ayn1 zamanda halk miizigi ve klasik Tiirk miiziginin miifredatta

yer bulmasina yonelik ¢alismalar yapilmistir (Cilden, 2001).
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1980-2006 Donemi: Egitimde yapilan kokli reformlarla birlikte, miizik
dersinin igerigi cesitlenmis ve programlara farkli miizik tilirleri eklenmistir. Bu
donemde Ogrenci merkezli egitim anlayisi benimsenmis, miizik derslerinde
ogrenci katilimini artirmak igin etkinlik tabanli yontemler uygulanmistir (Aksu,

2015).

2006-2017 ve Sonrasi: 2006 yilinda miizik Ogretim programlari
giincellenmis ve ders igerikleri daha kapsamli hale getirilmistir. 2017°de ise
egitim programi yeniden diizenlenmis, Ogrenci kazanmimlarinin duyussal ve
psikomotor alanlarda gelistirilmesine agirlik verilmistir. Ayrica, egitim

teknolojilerinin miizik derslerinde kullanimi artirilmistir (MEB, 2017).

Giliniimiizde miizik  Ogretim  programlari, Ogrencilerin  bireysel
yeteneklerini kesfetmelerine olanak saglarken ayni zamanda birlikte miizik yapma
kiiltiirlini yayginlastirmay1 amaglar. Programda, 6grencilerin duygu diinyalarina
hitap eden sarkilar ve etkinlikler yer almakta; 6grencilerin aktif katilimini tegvik
eden yontemler uygulanmaktadir (Aksu, 2015). Teknolojinin egitime entegre
edilmesiyle birlikte dijital miizik platformlarinin kullanimi ve c¢esitli miizik

yazilimlarinin ders igeriklerine eklenmesi, egitim siirecini zenginlestirmistir.

1.7.4 Ogrenci Tutumu

Tirk Dil Kurumu'na gore tutum, "tutulan yol, tavir" seklinde ifade
edilmektedir (TDK, 2011:2393). Bu kavramm Ingilizce karsilig1 olan "attitude"
kelimesi, Latince kokenli "aptus" teriminden tiiremistir ve bu terim "uyum" veya
"uygunluk" anlamina gelmektedir. Tutumlar, bireylerin belirli kisi, nesne veya
durumlara yonelik davraniglarini belirleyen ve dnceden 6grenilmis egilimlerdir

(Demirel ve Un, 1987:94).

Tutum kavrami, psikoloji literatiiriinde oldukga sik tartisilmigtir. Smith'e
gore, tutum, "bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili olarak
diisince, duygu ve davranislarini belirli bir diizen iginde yapilandiran bir
egilimdir" (Smith’den aktaran Kagit¢ibasi, 2014:84). Allport, tutumu, "bireyin
tiim nesnelere kars1 gosterecegi tepkiler ve durumlar lizerinde yonlendirici ya da
etkili bir giic olusturan, zihinsel ve sinirsel bir hazirlik hali" olarak tanimlamistir

(Allport’dan aktaran Tavsancil, 2002:66).
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Turgut (1992:154), tutumu, "bir bireyin herhangi bir olay veya insan
topluluguna yonelik olarak sergiledigi olumlu ya da olumsuz davranis egilimi"
seklinde tanimlar. Tezbasaran (1996:5) ise tutumu, "belirli bir nesne, durum,
kurum, kavram veya diger insanlara karsi 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepki
gbsterme egilimi" olarak tanimlamaktadir. Ulgen’e (1995) gore tutum, "bireyin
davraniglarint yonlendiren ve karar verme siireglerinde tarafliliga neden olan bir
olgudur". Kagit¢ibasi (2014:84) ise tutumlari, "dogrudan gozlemlenemeyen ancak

belirli davranislar1 ortaya ¢ikardigi varsayilan egilimler" olarak tanimlar.

Bu tanimlarin ortak noktasi, tutumlarin bireyin ic¢sel diinyasinda
sekillenerek onun disa doniik davraniglarini belirleyen, 6grenilmis ve organize
olmus zihinsel ve duygusal egilimler oldugudur. Tutumlar, bireyin bir psikolojik
nesneye yonelik tutumunu belirlerken ayni zamanda o nesneyle ilgili bilissel,
duygusal ve davranigsal bilesenleri de organize eder. Bu nedenle, tutumlarin
olusumu ve degisimi, egitim, psikoloji, sosyoloji ve pazarlama gibi farklh

alanlarda biiylik 6nem tasimaktadir.

Ogrenci tutumu, bir 6grencinin belirli bir konudaki diisiince, his ve
davranislarini ifade eden bir kavramdir. Ogrencilerin tutumlari, egitim siirecindeki
basarmin &nemli bir belirleyicisidir. Ogrencinin belirli bir konudaki tutumu,
O0grenme motivasyonu ve ilgisini etkiler ve bu durum akademik performans

iizerinde dogrudan bir etkiye sahip olabilir (Oztemel, 2018:6).

Ogrenci tutumlar;, genellikle davramssal, bilissel ve duygusal
bilesenlerden olusur. Davranigsal bilesen, bir 68rencinin belirli bir duruma karsi
sergiledigi davranislari; bilissel bilesen, bu duruma iliskin diisiince ve inanglarini;
duygusal bilesen ise 6grencinin konuya yonelik hislerini igerir (Bacanli, 2011:4).
Ogrencilerin tutumlarmi etkileyen faktdrler arasinda aile, 6gretmen, okul ortami
ve bireysel deneyimler yer almaktadir. Ornegin, dgretmenlerin tutumlarr ve
Ogretim yontemleri, Ogrencilerin 68renme slireglerini ve tutumlarini 6nemli

Olciide etkileyebilir (Ertmer & Newby, 1993:15).

Bu baglamda, 6grenci tutumlart ve bu tutumlarin 6grenme iizerindeki
etkileri dikkate alindiginda, egitim stratejilerinin bu tutumlari olumlu yonde

etkileyecek sekilde tasarlanmasi biiyiik 6nem tasir. Bu baglamda ogretmenler,
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ogrencilerin tutumlarim1 degerlendirmek ve gerektiginde bu tutumlar: olumlu

yonde degistirmek i¢in farkli stratejiler kullanmalidir (Giines, 2013:42).

1.7.4.1 Tutumlarin Tanimi: Bilesenler ve Ozellikler

Tutumlarm olusumunda zihinsel, duygusal ve davranigsal bilesenler
onemli rol oynar ve bu bilesenler, tutumlarin tanimlanmasinda kritik bir yere
sahiptir (Kagitcibasi, 2014:84). Biligsel bilesen, bireyin tutum gelistirdigi nesne
veya durum hakkindaki inanglarini, diisiincelerini ve bilgi birikimini igerir.
Ornegin, gevre kirliligine dair bir tutum, bireyin ¢evre kirliliginin nedenleri ve

sonuglar1 konusundaki inang ve bilgilerine dayanir (Tavsancil, 2002:66).

Duygusal bilesen ise bireyin belirli bir nesne ya da duruma kars1 hissettigi
duygusal tepkileri temsil eder. Bu bilesen, tutumun olumlu ya da olumsuz olarak
smiflandirilmasinda belirleyici bir rol oynar. Ornegin, bir birey hayvan haklarina
karsi duydugu sevgi ve empati sebebiyle hayvan barinaklarini destekleme
egilimindeyse, bu duygusal tepki bireyin hayvan haklarina yonelik olumlu bir

tutum sergiledigini gosterir (Demirel & Un, 1987:94).

Davranigsal bilesen, bireyin belirli bir nesne veya duruma kars: sergiledigi
ya da sergileme egiliminde oldugu davranislar1 ifade eder. Bu bilesen, tutumun
disavurumu olarak kabul edilir ve genellikle bilissel ve duygusal bilesenlerle
uyum iginde bulunur. Ornegin, bir bireyin saglikli yasam tarzina ydnelik olumlu
tutumu, bu bireyin diizenli spor yapmasi veya saglikli beslenmesi seklinde ortaya

¢ikabilir (Smith’den aktaran Kagit¢ibasi, 2014:84).

Tutumlar, aym zamanda cesitli Ozellikler tasir. Ilk olarak, tutumlar
ogrenilmis egilimlerdir; yani, dogustan gelen degil, bireyin deneyimleri ve
cevresel etkilesimleri sonucu gelisen yapilardir (Turgut, 1992:154). Ikinci olarak,
tutumlar genellikle stireklilik gosterir ve zaman igerisinde istikrar kazanabilir;
ancak yeni deneyimler veya bilgiler bu tutumlarin degismesine neden olabilir
(Tezbasaran, 1996:5). Ugiincii olarak, tutumlar bireyin duygusal durumunu
yansitan ve davraniglarina yon veren igsel bir rehber islevi goriir. Ayrica, tutumlar
sosyal ve kiiltiirel ¢evreyle uyumlu veya uyumsuz olabilir ve bu durum bireyin

sosyal etkilesimlerini ve karar alma siireclerini etkileyebilir (Ulgen, 1995:88).
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1.7.4.2 Egitimde Ogrenci Tutumlarinin Rolii

Tutumlar, insan davranislarinin temelini olusturmakta ve bireylerin bir
varlik, kavram, olay veya olguya karsi sergiledikleri tavirlarda 6nemli bir rol
oynamaktadir. Tutumlar, genellikle olumlu veya olumsuz big¢imlerde ortaya
cikabilir. Bireyler, olumlu bir tutum gelistirdikleri olgulara yasamlarinda daha
fazla yer verirken, olumsuz tutum gelistirdikleri olgulardan ise uzak durma
egilimindedirler. Ozellikle okumaya yonelik tutumlar, bireylerin okuma oranini ve
okuma aligkanliklarin1 dogrudan etkileyen onemli etkenler arasinda yer alir. Bu
nedenle, okumaya yonelik gelistirilen tutum, okuma eylemi agisindan biiyiik
Onem tasir. Yapilan aragtirmalar, olumlu okuma tutumlarinin bireylerin okuma
aligkanligr kazanmasimi sagladigini, olumsuz okuma tutumlarinin ise bireylerin
okuma faaliyetinden uzaklagmasina neden oldugunu ortaya koymaktadir (Balc,

Uyar ve Biiytikikiz, 2012).

Okumaya yonelik tutumlar, ayn1 zamanda bireylerin okuma becerilerini de
dogrudan etkiler. Bu nedenle, 6gretim programlar1 kapsaminda 6grencilere ¢esitli
bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklarin kazandirilmast amaglanmakta ve bu siiregte
tutumlarda meydana gelen degisimler degerlendirme esnasinda dikkate

alinmaktadir (MEB, 2006:6).

Okuma etkinliginin basarili bir sekilde gerceklestirilebilmesi ve bu
etkinlikten keyif alinabilmesi icin, okunan materyallere kars1 sergilenen tutum,
yani okuma tutumu olduk¢a ©nemlidir. Ornegin, bir roman okunurken
benimsenen okuma tutumu, meslekle ilgili bir kitap veya dergiye karsi
benimsenen okuma tutumundan farklilik gosterebilir (Yildiz, Okur, Ari, ve

Yilmaz, 2006).

Ogrenci tutumlari, egitimin kalitesini ve etkinligini belirleyen en dnemli
unsurlardan biri olarak kabul edilmektedir. Tutum, 6grencinin 6grenme siirecine
kars1 gosterdigi olumlu veya olumsuz tepkileri belirleyen bir faktordiir ve bu
durum, Ogrencinin akademik basarisini ve 0grenme motivasyonunu dogrudan
etkiler (Demirel & Un, 1987:94). Ogrencinin belitli bir derse, 6gretmene veya
genel olarak 6grenme siirecine yonelik olumlu bir tutum gelistirmesi, onun bu
siirece daha fazla katilim gostermesini ve Ogrenme c¢iktilarinin daha olumlu

olmasini saglar. Bu nedenle, 6grenci tutumlarinin egitimin bir¢ok yonii tizerindeki

21



etkisini anlamak, egitimciler ve politika yapicilar i¢in kritik &neme sahiptir

(Kagitgibasi, 2014:84).

Ogrenci tutumlari, egitimin igerigi, yontemi ve o&gretim tarzina karsi
duyulan ilgi ve motivasyonu biiyiik &lciide etkiler. Ornegin, bir 6grencinin
matematik dersine karsi gelistirdigi olumlu bir tutum, onun bu derse kars1 daha
istekli olmasini ve ders igerigini daha iyi anlamasini saglar (Tavsancil, 2002:66).
Bu durum, O6grencinin derslere aktif katilim gostermesine, ddevlerini diizenli
yapmasina ve akademik basarilarinin artmasina yol agar. Bunun aksine, olumsuz
bir tutum, 6grencinin derse ilgisiz kalmasina ve akademik basarida gerilemesine

neden olabilir (Turgut, 1992:154).

Egitimde tutumlarin rolii sadece &grencinin akademik performansiyla
smirh degildir; ayn1 zamanda sosyal ve duygusal gelisim {izerinde de 6nemli bir
etkiye sahiptir. Ogrencinin 6grenme ortamina ve smif arkadaslarma karsi olumlu
tutumlar gelistirmesi, isbirligi, empati ve sosyal uyum becerilerinin gelismesini
tesvik eder. Bu tiir olumlu tutumlar, grup ¢alismalarinda daha etkili katilimi ve
sosyal iligkilerin giiglenmesini destekler (Tezbasaran, 1996:5). Ote yandan,
olumsuz tutumlar, sosyal izolasyona ve akranlar arasindaki g¢atigmalara yol

acabilir (Ulgen, 1995:88).

Ogrenci tutumlarinin ~ sekillendirilmesinde, &gretmenlerin tutum ve
davraniglar1 6nemli bir rol oynar. Arastirmalar, 6gretmenlerin Ogrencilerine
yonelik olumlu tutumlarinin, 6grencilerin derse olan ilgilerini ve basarilarini
artirdigim gostermektedir (Kagitcibasi, 2014:84). Ogretmenlerin 6grenci merkezli
yaklasimlari, empati ve anlayis gostermeleri, 6grenci motivasyonunu artirirken,
olumsuz tutumlar ve yaklasimlar, 6grencilerin derse ilgisini kaybetmelerine neden

olabilir (Tavsancil, 2002:66).

Dolayisiyla, 6grenci tutumlarmin egitimdeki rolii, akademik basaridan
sosyal ve duygusal gelisime kadar genis bir yelpazede etkili olabilmektedir. Bu
nedenle, egitim politikalarinin ve 6gretim stratejilerinin gelistirilmesinde 6grenci
tutumlarmin dikkate alinmasi, 6grencilerin hem bireysel gelisimlerine hem de

egitim siirecinin basarisina katkida bulunacaktir.
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1.7.4.3 Tutumlarin Ogrenme ve Ogretim Uzerindeki Etkileri

Ogrenci tutumlari, 6grenme ve dgretim siirecleri iizerinde kritik bir etkiye
sahiptir. Ogrencinin bir konuya veya ders igerigine yonelik tutumu, dgrenme
motivasyonunu, bilgiye olan ilgisini ve O0grenme siirecindeki etkin katilimim
dogrudan etkiler. Olumlu bir tutum, §grencinin 6grenmeye karst agik ve istekli
olmasina, bilgiye daha kolay erisim saglamasina ve 6grendigi bilgileri daha iyi
icsellestirmesine katkida bulunur (Demirel & Un, 1987:94). Buna karsilik,
olumsuz bir tutum, 68renme siirecine karsi direng olusturur ve Ogrencinin

akademik performansini olumsuz etkileyebilir (Turgut, 1992:154).

Tutumlarin  6grenme {izerindeki etkileri, Ogrenme siirecinin farkli
bilesenlerinde goriilebilir. Biligsel anlamda, olumlu tutum gelistiren 6grenciler,
dikkatlerini derse daha iyi odaklayabilir, bilgiyi daha iyi isleyebilir ve uzun stireli
bellekte daha etkili bir sekilde saklayabilirler. Bu &6grenciler, yeni bilgiyi
anlamlandirmada ve Onceki bilgilerle iliskilendirmede daha basarilidir (Tavsancil,
2002:66). Duygusal olarak, olumlu tutumlar, 6grencinin 6grenme siirecinde daha
fazla tatmin ve basar1 duygusu yasamasina neden olur. Bu durum, 6grencinin 6z-
yeterlik algisini1 gii¢lendirir ve 6grenme siirecinde karsilagilan zorluklarla daha iyi

basa ¢ikmasini saglar (Kagitgibasi, 2014:84).

Tutumlar, Ogretim siirecini de onemli dlgiide etkiler. Ogretmenlerin
Ogrenci tutumlarini goz Onilinde bulundurarak gelistirdikleri 6gretim yontem ve
teknikleri, Ogrencilerin derse karsi ilgisini artirabilir ve motivasyonlarini
giiclendirebilir (Ulgen, 1995:88). Ogretmenlerin 6grenci merkezli, esnek ve
uyarlanabilir 6gretim stratejileri kullanmalari, 6grencilerin tutumlarint olumlu
yonde etkileyebilir ve dgrenme siirecinin etkinligini artirabilir. Ornegin, grup
caligmalari, proje bazli 6grenme ve aktif katilimi tesvik eden etkinlikler, 6grenci

tutumlarin1 olumlu yonde sekillendirebilir (Tezbasaran, 1996:5).

Ogrenci tutumlarinin  8gretim  {izerindeki etkileri, Ogretmen-6grenci
iliskilerinde de belirgin hale gelir. Ogretmenlerin empatik, destekleyici ve
anlayish yaklasimlari, 6grencilerin 6gretmene ve derse karst olumlu tutum
gelistirmelerine yardimci olabilir. Bu tir bir 6gretmen-0grenci etkilesimi,
ogrenme ortamini daha giivenli ve destekleyici hale getirir, 6grencilerin 6grenme
stireclerine aktif katilimlarini artirir ve akademik basarilarini olumlu yonde etkiler

(Demirel & Un, 1987:94).
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Ogrenme ve &gretim iizerindeki bu etkiler géz 6niine alindiginda, egitim
siireglerinde &grenci tutumlarmin énemi daha da belirgin hale gelir. Ogrencilerin
tutumlarin1 olumlu yonde gelistirmek, egitimde basarty1 artirmak igin kritik bir
strateji olarak goriilmektedir. Bu nedenle, 6gretmenlerin ve egitimcilerin,
ogrencilerin tutumlarim1 gozlemlemeleri ve gerektiginde bu tutumlari olumlu

yonde etkileyecek yaklagimlar gelistirmeleri 6nemlidir.

1.7.5 Ogrenci Tutumlarim Etkileyen Faktorler

Ogrenci tutumlari, birgok farkli faktdriin etkisiyle sekillenmekte ve
degisiklik gosterebilmektedir. Bu faktorler, 6grencilerin bireysel 6zelliklerinden
cevresel etkenlere kadar genis bir yelpazede ele alinabilir. Genel olarak, 6grenci
tutumlarini etkileyen faktorler bireysel faktorler, ailevi faktorler, 6gretmen ve okul

ortami, sosyal ve kiiltiirel faktorler olarak siniflandirilabilir.

Ogrencilerin tutumlarm etkileyen en onemli faktdrlerden biri, bireysel
ozellikleridir. Bireylerin yas, cinsiyet, zeka diizeyi, motivasyon, ilgi alanlari,
kisilik 6zellikleri ve gecmis deneyimleri, onlarin belirli bir konuya veya duruma
yonelik tutumlarmi énemli dlgiide etkiler (Tavsancil, 2002:66). Ornegin, bir
ogrencinin belirli bir derse olan ilgisi, o dersin igerigine yonelik pozitif bir tutum
gelistirmesine neden olabilir. Ayn1 sekilde, 6grencinin 6grenme tarzi ve kendine
giiveni, tutumlarint sekillendiren diger kritik bireysel faktorler arasindadir

(Kagitcibasi, 2014:84).

Aile, ogrencilerin tutumlarini etkileyen en onemli sosyal cevrelerden
biridir. Ailenin egitim diizeyi, sosyo-ekonomik durumu, degerleri ve tutumlari,
ogrencilerin egitim siireclerine yonelik gelistirdikleri tutumlar tizerinde belirleyici
bir etkiye sahiptir (Demirel & Un, 1987:94). Aile icindeki iletisim bicimi,
ebeveynlerin ¢ocuklarina olan yaklasimlari, onlara sagladiklar1 destek ve tesvikler
de gocuklarin tutumlarm sekillendirmede 6nemli bir rol oynar (Ulgen, 1995:88).
Ornegin, akademik basarty1 tesvik eden ve olumlu 6grenme aliskanliklarini
destekleyen bir aile ortami, O6grencinin derslerine karst pozitif bir tutum

gelistirmesine yardimci olabilir.

Ogretmenlerin tutum ve davranislari, dgrencilerin okula ve dgrenmeye
kars1 gelistirdikleri tutumlar iizerinde dogrudan etkiye sahiptir. Ogretmenlerin

ogrencileriyle kurduklari iliskiler, 6gretim yontemleri, degerlendirme siiregleri ve
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geri bildirimleri, 6grenci tutumlarimin sekillenmesinde Onemli rol oynar
(Tezbasaran, 1996:5). Ogretmenlerin destekleyici ve tesvik edici tutumlari,
Ogrencilerin motivasyonunu ve 6grenmeye olan ilgisini artirirken; elestirel ve
yargilayic1 tutumlar, Ogrencilerin 6grenme siirecine karst olumsuz tutumlar
gelistirmelerine neden olabilir (Turgut, 1992:154). Ayrica, okulun fiziksel
kosullar1, simif ortami, arkadas iligkileri ve okul yonetiminin politikalar1 da

Ogrenci tutumlarimi etkileyen faktorler arasindadir.

Sosyal ve kiiltiirel ¢evre de 6grenci tutumlarinin gelisiminde kritik bir rol
oynar. Ogrencilerin i¢inde yasadiklari toplumun degerleri, normlari, beklentileri
ve sosyal etkilesimleri, onlarin egitim ve 6grenme siireclerine yonelik tutumlarini
dogrudan etkiler (Kagit¢ibasi, 2014:84). Ornegin, bir toplumda egitime verilen
deger ve onem, Ggrencilerin egitim siirecine olan tutumlarini belirler. Sosyal
destek, akran baskisi, medya ve toplumsal normlar gibi faktdrler de bu siiregte
etkili olabilir. Aynmi sekilde, Ogrencilerin yasadiklar1 cevrenin ekonomik ve
kiiltiirel o6zellikleri, egitime ve Ogrenmeye yonelik tutumlarini sekillendiren

onemli unsurlar arasinda yer alir (Demirel & Un, 1987:94).

Egitim politikalar1 ve sistemlerinin tasarimi da 6grenci tutumlarini 6nemli
Olciide etkileyebilir. Miifredatin icerigi, Ogretim stratejileri, smav sistemi ve
degerlendirme yontemleri, 6grencilerin derslere ve genel olarak egitime karsi
tutumlarini  belirleyen faktdrlerdendir (Ulgen, 1995:88). Ornegin, ogrenci
merkezli ve katilimc1 6gretim yontemleri, 6grencilerin 6grenme siirecine daha
olumlu bir tutum gelistirmesine olanak taniyabilirken, geleneksel ve tekdiize

Ogretim yoOntemleri, 6grencilerin derslere olan ilgisini azaltabilir (Tavsancil,

2002:66).

Bu faktorlerin tiimii, 6grencilerin 6grenme siireglerine kars1 gelistirdikleri
tutumlarin dinamik ve ¢ok yonlii yapisini anlamak i¢in kritik 6neme sahiptir.
Egitimde basarinin artirtlmasi ve 6grenme siirecinin etkinliginin saglanmasi igin

bu faktorlerin dikkate alinarak stratejiler gelistirilmesi gerekmektedir.

1.7.6 Miizik Egitiminin Ogrenci Tutumlar1 Uzerine Etkileri
Miizik, yalnizca iletisim kurma, duygusal ifadeleri ortaya koyma ve
kiltiirel degerleri ifade etme yollarindan biri olmanin G&tesinde, cocuklarin

entelektiiel, fiziksel ve zihinsel gelisimi agisindan da biiyiik bir 6neme sahiptir.
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Miizik, insanoglunun benzersiz hayal giiciinii, ifade yetenegini ve
degistirilemeyen bir dil araciligiyla duygularimi disa vurabilmesi ig¢in genis bir
alan sunar. Bu baglamda, miizik her bireyin biliyiime siirecinde problem ¢dzme,
yaratic1 diisiinme ve 6grenme siireglerinde kullanabilecegi bir zeka bigimi olarak
kabul edilmektedir. Dolayisiyla, her 6grencinin miizikal zekasinin gelisme hakk1

ve potansiyelini kullanma imkan1 bulunmaktadir (Ulugbay, 2013:14).

Miizik egitimi, egitimin 6nemli ve etkili alanlarindan biri olarak ©ne
cikmaktadir. Miizik dersine yonelik tutumlarla ilgili gegmisten giiniimiize birgok
arastirma yapilmis ve bu arastirmalar, 6grencilerin derse karsi tutumlarinin gesitli
degiskenler agisindan ele alidigmi géstermektedir. Oztiirk (2012), dgrencilerin
derse yonelik tutumlarinin, derse katim ve basarilarinda 6nemli bir rol
oynadigin1 belirtmistir. Ayrica Ogrencilerin, miizik dersine iliskin kendi
beklentileri ile 6gretmenlerine dair diislincelerinin, bu derse yonelik olumlu ya da
olumsuz tutumlarin olusmasinda etkili oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda,
Ogrencilerin miizik dersindeki basarilarinin derse yonelik olumlu tutumlar
artirabilecegi sodylenebilir. Miizik dersinin uygulama agirlikli bir ders olmasi,
ogrencilerin derste aktif katilimini gerektirir. Bu nedenle, 6grencilerin derse karsi
olumsuz tutumlarini degistirmek ve 6grenme siirecine katilimlarini artirmak igin
ders iceriginde yer alan aktivitelerin ve O&gretilecek sarkilarin, 6grencilerin

seviyelerine uygun olarak diizenlenmesi 6nemlidir.

Miizik egitimi siirecinde her birey, kendi yasantisindan ve &grenim
stirecinden sorumludur. Miizik egitimi, bireylerin yeteneklerine gore yonlendirici
bir etkiye sahip olmasiyla diger egitim tiirlerinden ayrilir ve belirli bir amaci
gerceklestirmeyi hedefler. Tarih boyunca, miizik egitimi, egitimin ayrilmaz bir
parcas1 olmus ve en eski filozoflar ile egitimciler, miizigin bireyler ve toplum i¢in

Onemini vurgulamistir (Wayman, 2004).

Miizik etkinliklerine katilim, 6grencilerin yaratic1 diislince kapasitelerini
gelistirmelerine olanak tanir ve bu siiregte ¢esitli yetenekler ile genel becerilerin
kazanilmasma yardimer olur. Ayrica, azim, 6z-disiplin, sorumluluk ve baglilik
gibi Onemli degerlerin ve tutumlarin gelisimini destekler. Miizik egitimi,
Ogrencilerin biiylime ve gelisim siire¢lerinde 6nemli 6grenme deneyimlerini
mimkiin kilarak okul miifredatinda merkezi bir yere sahip olur (Hardalag,

2006:16). Miizik egitimi, kapsamli bir kiiltiirel organizasyon olarak bireysel,
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toplumsal, egitimsel, psiko-sosyal, ekonomik ve kiiltiirel iglevlere sahiptir (Yayla,
2009: 225). Yayla, mizik egitiminin bireylerde 0Ozgiiven, zamani etkin
degerlendirme, isbirligi yapma, ¢ok yonlii diisiinme, duyarlilik gelistirme, liderlik
yetenegi kazanma ve kendini agma gibi insani degerleri kazandirabilecek bir

ortam sundugunu ifade etmektedir.

Miizik, ¢ocuklarin beyinlerini sosyal, fiziksel, duygusal ve biligsel
yonlerden olumlu bir sekilde etkileyen gii¢lii bir egitim araci olarak kabul
edilmektedir. Beynin farkli boliimlerini harekete gegirebilme kapasitesi nedeniyle,
miizik, ¢ocuklarin beyin gelisimlerini destekleyen bir arag olarak kullanilabilir.
Cesitli arastirmalar, miizigin Ozellikle beceri gelisimi iizerinde olumlu etkiler
sagladigim1 gostermistir. Bu etki, ¢ocuklarin yalnizca entelektiiel kapasitelerini
degil, ayn1 zamanda duygusal ve sosyal gelisimlerini de destekler (Hardalac,

2006:16).

Coskun (2012), miizigi iki farkli perspektifte degerlendirir; bir yandan
kendi icinde sistematik bir biitiinliie sahip olan bir bilim dali olarak, diger
yandan ise yasamin her alaninda 6nemli bir yere sahip bir sanat formu olarak.
Miizik, hem duygusal agidan anlamlandirilabilir hem de =zihinsel olarak
kavranabilir bir yapidadir. Bu 6zellikleriyle, miizik toplumsal ve bireysel diizeyde
zihinsel ve duygusal yapilar1 yansitan, ayni zamanda gelisim ve degisime katki

saglayan sistematik bir aragtir (Ulugbay, 2013:14).

Miizik egitimi silirecinin merkezinde, 6grenen birey olarak cocuklarin
deneyimleri bulunur. Miizik egitimi bu baglamda, belirli hedeflere ulagsmak i¢in
planli, sistemli ve yontemsel bir siire¢ izler ve bu siire¢ sayesinde istenilen egitsel

kazanimlara ulagilmaya ¢alisilir (Tiirkmen, 2016:47).

Miizik egitiminin temel islevlerinden biri de, bireylerin ¢evreleriyle olan
etkilesimlerini daha nitelikli, c¢esitli ve kaliteli hale getirmesidir. Miizikle
zenginlestirilmis bir ¢evre, bireyin sosyal paydaslariyla olan uyumunu saglikli ve
olumlu bir bigimde gelistirir. Bu baglamda miizik, bireyin hem kendini ifade etme
bicimlerini genisletir hem de toplumsal baglarini gii¢lendirir, boylece bireyin hem
kisisel gelisimine hem de toplumsal entegrasyonuna katkida bulunur (Tiirkmen,

2016:47).
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Okullarda ise miizik egitimi, daha kapsamli ve programli bir sekilde
verilmeye baslanir. Ozellikle erken yaslarda, miizik derslerine olan ilginin yiiksek
oldugu ve 6grencilerin bu derslerden biiyiik bir keyif aldig1 gozlemlenmektedir.
Bununla birlikte, zamanla egitim diizeyi yiikseldik¢e ve 6grencilerin akademik
basar1 kaygilari 6n plana ¢iktik¢a, miizik derslerine olan ilgi giderek azalir.
Akademik basariya odaklanma, miizik gibi sanat derslerine ayrilan zamani
daraltmakta ve bu derslerden uzaklasmaya yol agmaktadir (Tirkmen, 2016:47).
Ebeveynlerin 6zellikle sinav odakli kaygilari, miizik gibi derslere daha az zaman
ayrilmasina neden olmakta ve bu durum, 6grencilerin sanatsal faaliyetlerden
mahrum kalmasina yol agmaktadir. Tlkdgretim ve ortadgretim seviyelerinde, bu
derslere ayrilan siireler siklikla diger derslerin islenmesi i¢in kullanilmaya

baslanmaktadir (Hardalag, 2006:24).

Ancak yapilan aragtirmalar ve iiniversitede alinan egitimler, miizigin
akademik basarty1 olumsuz etkilemedigini, aksine oOgrencilerin akademik
performanslarini artirdigini géstermektedir. Miizige aktif olarak katilan bireylerin,
hayatta daha basarili olduklari, duygusal, sosyal ve ruhsal agidan daha dengeli
davrandiklar1 birgok arastirma ile ortaya konmustur (Hardalag, 2006:27).
Giliniimiizde, bilim ve teknoloji ¢aginda bilgiye ulasmak c¢ok daha kolay hale
gelmistir. Bilgisayar ve internetin gilinlilk yasamimizda bu denli yer almasi,
ogrencilerin bilgiye erisimini kolaylastirsa da bilgiyi elestirel bir sekilde
yorumlama ve arastirmaya ayirdiklari zamani da azaltmistir (Ulugbay, 2013:18).
Bu durum, 6grencilerin arastirma ve kesfetme alanlarini daraltmakta ve onlari

bilgisayar basinda daha fazla zaman ge¢irmeye yonlendirmektedir.

Okullarda yapilan veli toplantilarinda, ebeveynlerin siklikla ¢ocuklarmin
bilgisayar basinda ¢ok fazla zaman harcadiklarindan ve aile ici iletisimlerinin
azaldigindan yakindiklar1 goriilmektedir. Bu sikayetlerde elbette ki haklilik pay1
vardir. Ancak, birgok ebeveyn, bu duruma kendilerinin de katkida bulundugunun
farkinda degildir. Sanatsal, kiiltiirel ve sportif faaliyetlere kiiclik yaslarda
baslamak her zaman avantajhidir. Atalarimizin dedigi gibi, "Agac yasken egilir,"
yani c¢ocuklarin kiigiik yaslarda bu tiir egitimlere baslamasi daha etkili ve
faydalidir (Tiirkmen, 2016:49). Ancak, ¢cogu kez, 68renci okulda veya baska bir
yerde sanatsal bir faaliyete katilmak istediginde, ebeveynler akademik basari

kaygisiyla bu istegi reddederek ¢ocuklarmi baska derslere yonlendirmektedir.
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Aslinda, hem akademik hem de sanatsal faaliyetlerin bir arada yiiriitiilebilmesi
miimkiindiir, ancak bu firsat cogu kez degerlendirilmemektedir (Ulugbay,
2013:23). Miizigin ¢ocuklarin gelisimindeki rolii ve 6nemi goz ardi edilmemeli;
aksine, ¢cocuklara kii¢iik yaslardan itibaren sanatsal faaliyetlere katilma firsatlari
sunulmalidir. Boylece, cocuklarin hem akademik basarilar1 desteklenmis olur hem

de onlarin sosyal, duygusal ve ruhsal gelisimleri saglikli bir sekilde ilerler.

1.7.7 Miiziksel Davranislarin Siniflandirilmasi

Miizik egitimi siireci, bireylerin miziksel davramiglarini gelistirme ve
onlarin sanatsal ifadesine katki saglama amaci tasir. Miizik egitimi, her 6grencinin
kendi yasantisi lizerine kurulu bir siirectir; dolayistyla, her birey kendi 6grenme
yolculugundan sorumludur. Miizik egitimi planli, programli ve istege bagl bir
stire¢ olarak yiiriitiiliir, bu da onun diger egitim tiirlerine benzer sekilde bireye

belirli bir amaci kazandirmay1 hedefledigi anlamina gelir.

Miizik egitimi, farkli beceri alanlarini bir araya getirerek bireyin ¢ok yonlii
gelisimini hedefler. Ogrencilere verilen teorik bilgiler, uygulama ile birlestirilerek
biitiinsel bir 6grenme saglanir. Miizik egitiminde oncelik uygulamali ¢alismalara
verilir. Birey, 6nce miizikle ilgili deneyimler edinir ve daha sonra bu deneyimleri
teorik bilgi ile pekistirir. Bu ilke, 6grenme siirecinin daha kalici olmasini saglar.
Miizik egitimi, bireyin kendi yasantisina dayali olarak gergeklesir. Bireyin
miizikle olan deneyimleri, sanatsal diisiince becerilerinin gelisimine katkida
bulunur ve dgrenme siirecine anlam kazandirir. Biitiinliik, uygulamadan bilgiye
gitme ve yasant1 icinde diislinme gibi ilkeler, miizik egitimini daha etkili ve
verimli kilar. Miizik egitimi, bireyin yetenekleri dogrultusunda yonlendirilmesini

saglarken, ayn1 zamanda topluma ve sanata katki sunar.

1.7.8 Bilissel Alan

Biligsel alan, miizik egitimi siirecinde dgrencilerin bilgi, kavrama ve analiz
becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir 6grenme alanmidir. Bu alan, miizikle ilgili
teorik bilgilerin edinilmesi ve zihinsel siireglerle anlamlandirilmasini igerir.
Bireylerin miizigi sadece duyusal olarak degil, ayn1 zamanda biligsel diizeyde de
kavrayabilmesi i¢in 6nemli bir temel saglar. Miizik teorisi, nota okuma, ritim
caligmalar1 ve melodi analizi gibi konular bu alanin 6nemli bilesenlerindendir

(Ugan, 2018).
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Biligsel alan, Ogrencilerin miiziksel yapilart ¢oziimlemelerine ve farklh
miizik tlirlerini ayirt etmelerine yardimci olur. Bu siiregte 6grenci, bilgiyi
anlamanin otesine gecerek pratikte uygulama becerisi kazanir. Ornegin, bir
melodiyi dogru bir sekilde ¢oziimlemek veya ritim kaliplarini uygulayabilmek,
Ogrencinin bilgiyi beceriye doniistiirmesini saglar. Boylece miizik bilgisi, sadece
Ogrenilen bir veri olarak kalmaz, ayni zamanda performansa yansitilir (MEB,
2017).

Miizik egitiminde bilissel alanin Onemi, elestirel diislinme ve analiz
becerilerinin gelistirilmesinde de gériiliir. Ogrencilerin, bir miizik eserini analiz
ederken yapisal oOzelliklerini incelemeleri, miiziksel farkindaliklarint artirir.
Ayrica, eserlerin karsilagtirilmas: yoluyla sanatsal bakis agisi gelistirilir. Ogrenci,
bir eseri hem teorik hem de estetik agidan degerlendirirken bilgi birikimini

pekistirir (Aksu, 2015).

Bu alan sayesinde birey, miizigi sadece dinleyen degil, ayni zamanda
ireten ve degerlendiren bir konuma gelir. Sentez yaparak yeni eserler olusturmak
veya dogaglama yapmak gibi faaliyetler de bilissel alanin kapsamina girer. Bu
siire¢, bireyin sanatsal yaraticiligini tesvik eder ve estetik duyarliligini gelistirir.
Ogrencilerin miizik bilgilerini performansa doniistiirmeleri, onlarin 6zgiiven
kazanmalarina ve daha bilingli bir miizik anlayis1 gelistirmelerine olanak tanir

(Ugan, 2018).

Biligsel alan, Ogrenilmis davraniglardan zihinsel yonii agir basanlarin
kodlandig1 ve bireylerin bilgi edinme, anlama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme gibi siireclerde etkin olduklari bir 6grenme alanmidir (Sonmez,
2001). Ancak, 6grenilmis hicbir davranigin yalnizca bir alanda yer almadigi,
baskin 6zelligine gore bir alana kodlandig1 belirtilmistir. Demirel (2000), bilissel
alanmi alt1 temel kategoriye ayirir ve bu kategoriler, bireyin bilgi ve becerilerini

nasil kazandigini ve kullandigini tanimlar.

Bilgi, bireyin belirli terimler, olgular, arag-gerecler, yontemler, ilkeler ve
kuramlar gibi konularda bilgi sahibi olmasini ifade eder. Bu asama, 6grenmenin
temelini olusturur ve ezberlenmis bilgilerin geri ¢agrilmasini igerir. Bilgi tiirleri

arasinda terimlerin bilgisi, Ol¢iitlerin bilgisi ve ilke-genellemelerin bilgisi yer alir.
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Birey, edindigi bilgileri anlamini degistirmeden bagka bir ifadeyle sunabilmelidir

(Ozgelik, 1998).

Kavrama, bireyin 6grendiklerini anladigim1i ve farkli formlarda ifade
edebildigini gosterir. Bu asamada, birey bilgiyi ¢evirme, yorumlama ve Gteleme
(kestirme) yoluyla yeniden yapilandirir. Kavrama, bilginin sadece ezberlenmesi

degil, ayn1 zamanda yorumlanarak ¢ziimsemesini saglar.

Uygulama agamasi, bireyin edindigi bilgiyi yeni durumlarda kullanabilme
becerisini ifade eder. Bu siirecte birey, 6grendigi ilke, yontem veya teoriyi pratik
bir sorun iizerinde uygular. Ornegin, bir miizik &grencisinin 6grendigi ritim

kaliplarini bir parcay1 ¢alarken kullanmasi uygulamaya 6rnek gosterilebilir.

Analiz asamasi, bireyin bir bilgi biitiinlinii 6gelerine ayirma ve bu 6geler
arasindaki iligskileri anlamasini icerir. Ogelerin analizi, iliskilerin analizi ve
orgiitleme ilkelerinin analizi gibi siirecler, bireyin bilgiyi daha derinlemesine
kavramasin1  saglar. Bu beceri, bireyin karmasik bir miizik eserini

¢coziimleyebilmesine olanak tanir.

Sentez, bireyin farkli bilgi ve kavramlar: bir araya getirerek yeni bir biitiin
olusturmasini ifade eder. Bu slirecte birey, 6zgiin bir iletisim muhtevasi veya bir
plan olusturur ya da soyut iligskiler onerir. Miiziksel anlamda, bireyin kendi
bestesini yapmasi veya dogaclama yetenegi gelistirmesi sentez siirecine Ornek

olarak gosterilebilir.

Degerlendirme, bireyin bilgiyi i¢ ve dig Olgiitlere gore elestirip
degerlendirmesini icerir. Bu asama, bireyin bir bilgi biitlinliniin belirlenen
amaglara hizmet edip etmedigini anlamasini saglar. Miizik egitiminde, bireyin bir
performansi belirli kriterlere gore degerlendirmesi veya eserlerin sanatsal degerini

yorumlamasi degerlendirme siirecine drnek olabilir (Demirel, Kaya, 2006).

1.7.9 Devinigsel (Psikomotor) Alan

Devinigsel alan, bireylerin 6grenilmis becerilerini igerir ve bu beceriler,
zihinsel ve bedensel koordinasyon gerektiren Ogrenme siireclerine dayanir.
Sénmez (2001: 92), devinissel alanin 6grenilmis becerilerin kodlandig1 bir alan
oldugunu belirtir. Bu tiir davraniglar, asamali olarak gelisir ve ¢esitli diizeylerde
performans gosterir. Devinigsel beceriler, bireyin dogustan gelen yeteneklerinden

degil, egitim ve tekrar yoluyla kazanilmis deneyimlerden olusur. Ozgelik (1998)
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bu alani, bireylerin becerileri nasil kazandiklarmi ve gelistirdiklerini gdsteren

belirli agsamalarla agiklamistir.

Algilama, bireyin duyu organlart yoluyla aldig1 uyaricilara tepki
vermesiyle baslar. Bu asamada, birey isaretleri secer ve hangi uyaricilara nasil
tepki verecegine karar verir. Duyusal uyarilma, isaret secme ve algiyr harekete
baglama (gevirme) gibi siirecler bu asamanin pargalaridir. Ornegin, bir dgrenci,
miizik dinlerken ritim kaliplarimi algilar ve bu kaliplara uygun tepkiler

gelistirmeye baslar (Ozgelik, 1998).

Kurulma asamasinda birey, Ogrenme siirecine zihinsel, bedensel ve
duygusal olarak hazirlanir. Zihinsel kurulma, belirli bir goreve yonelik zihinsel
hazirhigr ifade ederken, bedensel kurulma bireyin fiziksel hareketlere
odaklanmasimi gerektirir. Duygusal kurulma ise, bireyin duygusal olarak siirece

katilimin1 ve motivasyonunu igerir.

Kilavuzla Yapma asamasinda birey, Ogrenilen beceriyi bir kilavuz
yardimiyla taklit eder ve denemeler yoluyla uygulamaya calisir. Deneme ve
yamilma siireci, bireyin beceriyi kazanmaya yonelik ¢abasmi destekler. Ornegin,
bir Ogrenci, O6gretmeninin gosterdigi bir enstriiman teknigini taklit ederek

uygulamaya baslar.

Mekanizma asamasinda birey, 6grendigi hareketleri uyumlu bir sekilde
yapmaya baslar. Hareketlerin belli bir diizen ve uyum i¢inde gergeklestirilmesi,
Ogrenilen becerinin pekistigini  gosterir. Bu asama, hareketlerin artik

otomatiklesmeye basladig1 bir gegis siirecidir (Ozgelik, 1998).

Karmagik faaliyet asamasinda birey, ©6grendigi beceriyi yiiksek bir
ustalikla icra eder. Kararsizliklar1 giderme ve otomatik icra bu asamanin temel
unsurlaridir. Birey, enerji ve zamandan tasarruf ederek beceriyi rahatlikla uygular.
Ornegin, bir piyanist, parmak hareketlerini otomatik olarak gergeklestirerek zor

bir eseri kolayca icra edebilir.

Duruma Uyma asamasi, bireyin kazandig1 beceriyi yeni durumlara adapte
edebilmesini ifade eder. Birey, 0grendigi beceriyi farkli gerekliliklere gore
uyarlayabilir ve yeni kosullara hizlica adapte olabilir. Miizik egitiminde, farklh

miizik tiirlerini icra edebilme becerisi, duruma uyumun bir 6rnegidir.
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Yaratma agamasi, bireyin 6grendigi becerileri kullanarak yeni iiriinler veya
teknikler gelistirmesini icerir. Bu asamada birey, 0Ozgiin performanslar
sergileyebilir veya yeni beceriler ortaya koyabilir. Ornegin, bir miizisyenin kendi
bestesini yapmasi veya bir enstriiman i¢in yeni bir teknik gelistirmesi yaratici

siirecin bir gostergesidir (Sonmez, 2001; Ozcelik, 1998).

1.7.10 Duyussal Alan

Duyussal alan, bireylerin duygu, tutum, ilgi ve degerlerle ilgili
kazanimlarini igerir ve bu 6gelerin kisilik gelisimi iizerindeki etkilerini ele alir.
Otluoglu (2002), bireylerde ilginin olusabilmesi i¢in merak ve hoslanma gibi
duygularin 6nemli bir rol oynadigini vurgulamistir. Gulleroglu, (2023: 1) ise,
tutumu belirli nesne, durum veya kavramlara karst 6grenilmis, olumlu ya da
olumsuz tepki verme egilimi olarak tanimlamistir. Duyussal alan, insanin sahip
oldugu bu tutum ve duygular1 bigcimlendiritken toplumsal degerlerin

oziimsenmesine de katki saglar (Ozgelik, 1998).
Krathwohl ve Digerlerine Gore Duyussal Alanin Kodlanmasi

Alma:Duyussal egitimin ilk asamasi farkindalik gelistirme ile baslar.
Bireyin cevresindeki olay ve durumlara karsi acik olmasi ve segici dikkat
gostermesi bu asamada onemlidir. Bu siireg, bireyin igsel yasantisinin farkinda

olmasini saglar (Sonmez, 2001: 81).

Tepkide Bulunma: ikinci asamada birey, belirli bir durum veya degere
kars1 istekli ve uysal bir sekilde tepki verir. Bu siirecte bireyin hoslanma ve

doyum hissetmesi duygusal gelisiminin bir gostergesi olarak kabul edilir.

Deger Verme: Deger verme asamasinda birey, belirli bir degeri benimser
ve Oncelikli hale getirir. Bireyin bu degere adanmishk gostermesi, duygu
diinyasinda o degerin kalic1 bir yer edindigini ifade eder (Krathwohl vd., 1964’ten
akt. Sonmez, 2001,: 82).

Orgiitleme: Bu asamada birey, sahip oldugu degerleri kavramsallastirir
ve kendi iginde organize eder. Orgiitleme, bireyin deger yargilarini gelistirmesini

ve ahlaki kararlar alabilme becerisini kazandirir (Ozgelik, 1998).

Bir Deger veya Degerler Biitliniiyle Nitelenmislik: Bu son asama, bireyin

benimsedigi degerlerin kisiliginin bir parcasi haline gelmesi anlamina gelir. Birey,
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bu degerleri hayatinin farkli alanlarinda uygulamaya baslar ve bunlara gore tutarl

bir sekilde hareket eder (Sonmez, 2001).

Duyugsal Alanin Egitimdeki Rolii Duyussal alan, bireylerin duygusal
gelisimlerinin yani sira sosyal muhakeme yapabilme becerilerini de gelistirir.
Egitimde duyussal alan hedefleri, 6grencilerin toplumsal degerlerle ¢elismeden
kazandirilmas: gerektigi igin dikkatli bir planlamay1 gerektirir. Ozgelik (1998),
duyussal egitimin, 6grencilere kazandirilmak istenen degerlerin toplumun genel
normlartyla uyum iginde olmasini amagladigini ifade eder. Ayrica, Yakar ve
Duman (2017), duyussal alan kazanimlarinin 6grencilerin i¢sel farkindaliklarinin

artirtlmasi yoluyla kolaylastirilabilecegini belirtir.

Duyussal egitim, dgrencilerin duygularini ifade etme, kendini tanima ve
baskalarina saygi gésterme becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Celik (2006),
bu siirecte kazanilan degerlerin yalnizca okul ortaminda degil, ailede ve toplumsal
yasam i¢inde de edinildigini vurgulamistir. Bu baglamda duyussal egitimin,
ogrencilerin kendilerini degerlendirme ve denetleme mekanizmalarini gelistirdigi

ve sosyal iligkilerini giiclendirdigi sdylenebilir.

Duyussal alan, bireyin duygu, ilgi, tutum ve degerlerle ilgili gelisimini
kapsayan Onemli bir egitim alamidir. Egitimde duyussal alan kazanimlari,
ogrencilerin sosyal ve kisisel gelisimlerini desteklerken onlarin toplumsal
degerlere uyum saglamalarina katki sunar. Egitim siirecinde, 0grencilerin icsel
farkindaliklarinin ~ artirilmast  ve  toplumsal normlara uygun degerlerin
kazandirilmasi, duyussal egitimin temel hedeflerindendir. Duyussal alan,
bireylerin sadece akademik basarilarina degil, ayn1 zamanda sosyal hayattaki

uyumlarina da dogrudan katki saglar.

1.7.11 Miizik Dersine Yonelik Tutuma iliskin Arastirmalar

Ozmentes (2012) ¢alismasinda, ilkdgretim 4. ve 5. smif dgrencilerinin
miizik dersine yoOnelik tutumlarmi Olgmek amaciyla bir oOlgek gelistirmistir.
Aragtirmanin amaci, bu 6grencilerin tutumlarin1 degerlendirebilecek gegerli ve
giivenilir bir 6lgme araci ortaya koymaktir. Gelistirilen Olgek, Likert tipi bir
formatta hazirlanmis olup, olumlu ve olumsuz ifadelerden olusmaktadir. Olgegin
gecerlik ve gilivenirlik caligmalart 247 o6grenci {lizerinde ylriitilmiis; SPSS

programiyla yapilan analizlerde, yap1 gecerligi temel bilesenler analizi ile
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dogrulanmig ve Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayist 0.86 olarak hesaplanmustir.
Sonuglar, bu 0lgegin Ogrencilerin  miizik dersine ydnelik tutumlarini
degerlendirmek icin uygun oldugunu gostermistir. Calismada, 6grencilerin
tutumlarinin miizik egitimine yonelik yaklasimlarinda etkili bir rol oynadigi ve
olumlu tutumlarin  gelistirilmesinin ~ egitimin  kalitesini  artirabilecegi

vurgulanmistir (Ozmentes, 2012).

Bayram Kog (2019) ¢alismasinda, Giresun’daki lise 9. sinif 6grencilerinin
miizik dersine yoOnelik tutumlarim1 degerlendirmek igin betimsel arastirma
modelini kullanmigtir. Caligmada, 315 6grenciye uygulanan bir tutum 6lgegiyle
elde edilen veriler incelenmistir. Arastirma sonugclari, 6grencilerin genel olarak
miizik dersine olumlu bir tutum sergiledigini ve bu tutumlarin, siire¢ basindan
sonuna anlamli bir degisiklik gostermedigini ortaya koymustur. Cinsiyet bazinda
kiz 6grencilerin daha olumlu tutumlara sahip oldugu, ancak bu farkin egitim
stireciyle dengelenemedigi belirtilmistir. Lise tiirleri arasinda Anadolu Liseleri
Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu

saptanmistir (Bayram Kog, 2019)

Varig ve Cesur (2012) tarafindan yapilan “Ortadgretim Diizeyi Miizik
Dersine Yonelik Tutum Olgegi Gelistirilmesi” adli calismanin amaci, ortadgretim
ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarin1 dlgebilecek gegerli ve gilivenilir
bir Likert tipi 6lcek gelistirmektir. Toplam 18 maddeden (11 olumlu, 7 olumsuz)
olusan Olcegin gecerlik caligmalar1 180 Ogrenci lizerinde gerceklestirilmis ve
faktor analiziyle yap1 gecerligi dogrulanmistir. Barlett kiiresellik testi anlamli
bulunmus (p<.001), Kaiser-Meyer-Olkin degeri ise 0.85 olarak belirlenmistir.
Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0.80 olarak hesaplanmustir.
Sonuglar, bu 6l¢egin ortadgretim dgrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarini
Olemek i¢in yeterli diizeyde gecerlik ve giivenilirlige sahip oldugunu gostermistir

(Varis & Cesur, 2012)

Zafer Kina (2023) ¢alismasinda, lise dgrencilerinin miizik dersine yonelik
tutumlarin1 ve bu tutumlan etkileyen gesitli degiskenleri incelemistir. Arastirma,
Bilecik ilindeki ¢ liseden 686 6grenci lizerinde yapilmistir. Veriler, "Ortadgretim
Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi" ve arastirmaci tarafindan gelistirilen
"Kisisel Bilgi Formu" ile toplanmistir. Calismada, yas, sinif, cinsiyet, okul tiirii,

aile gelir diizeyi gibi degiskenlerin tutumlar {izerinde anlaml farklilik yarattigi,
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ancak ebeveynlerin egitim diizeyinin tutumlari etkilemedigi belirlenmistir. Ayrica,
okul i¢i ve dist miizik etkinliklerine katilimin, amatér miizik gruplarinda yer
almanin ve enstriiman c¢almanin Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarini

olumlu etkiledigi bulunmustur (Kina, 2023).

Siyar Koksal (2022) arastirmasinda, miizik 6gretmenlerinin is doyumu ve
mesleki tutum diizeylerini, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutumlart ile
karsilagtirmistir. Arastirma, 819 miizik Ogretmeni ve 619 Ogrenci iizerinde
yuriitiilmistiir. Devlet okullarindaki 6gretmenlerin is doyumu diizeyleri 6zel
okullardakilere gore daha yiiksek bulunurken, 06zel okullarda ¢alisan
Ogretmenlerin mesleki gelisim tutumlarmin daha olumlu oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin miizik dersine ydnelik tutumlari, kiz 6grenciler lehine daha olumlu
bulunmus ve okul tiirline goére anlamli bir farklilik gostermemistir. Calisma,
miizik egitiminde in-service egitimlerin artirilmasinin  dgretmen tutumlari

tizerinde olumlu etkiler yaratacagini dnermektedir (Koksal, 2022).

Merve Akyliz (2021) tarafindan yapilan bu c¢alisma, ortaokul
Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari ile problem ¢dzme becerileri
arasindaki iligkiyi incelemistir. Diyarbakir ilinin Ergani il¢esinden 311 ortaokul
ogrencisi iizerinde gerceklestirilen ¢alismada, "Miizik Dersi Tutum Olgegi" ve
"Cocuklar I¢in Problem Cézme Envanteri" kullanilmistir. Arastirma, dgrencilerin
miizik dersine yonelik olumlu tutumlarinin, problem ¢dzme becerileriyle pozitif
ve anlamli bir iligkiye sahip oldugunu ortaya koymustur (r = 0.374, p < 0.01).
Ozellikle, 6z denetim ile giiclii bir iliski (r = 0.926, p < 0.01) saptanmistir (Akyiiz,
2021).

Kabatas (2017) calismasinda, ilkégretim 8. sinif Ogrencilerinin miizik
dersine yonelik tutumlarinin, miizik ve miizik teknolojisini giinliik hayatla
iliskilendirebilme basarilarina olan etkisini incelemistir. Arastirma kapsaminda
gelistirilen test, dort segenekli coktan segmeli 30 sorudan olusmus ve pilot calisma
77 6grenci ile gerceklestirilmistir. Testin gilivenilirligi SPSS programi kullanilarak
0.78 olarak bulunmustur. Sonuglar, 6grencilerin miizik dersine yonelik olumlu
tutumlarinin, dersin giinliik hayatla iligkilendirilmesinde orta diizeyde pozitif bir

etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Kabatag, 2017).
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Oguzhan Biilbiil (2019) calismasinda, 6zel okullardaki 7. smif
Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari ile basar1 diizeylerini incelemistir.
Calisma, Istanbul'daki sekiz 6zel okulda &grenim gdren 289 ogrenciyi
kapsamaktadir. Arastirmada, miizik dersine yonelik tutumlar ve basar
diizeylerinin, branslasma, cinsiyet ve okul degiskenlerine gore farklilik gosterip
gostermedigi analiz edilmistir. Sonuglara gore, miizik dersine yonelik tutum ve
basar1 diizeyleri genel olarak olumlu bulunmustur. Kiz 6grencilerin tutumlar1 ve
basar1 diizeyleri erkeklere gore anlamli derecede daha yiiksektir. Branglasmanin
oldugu okullarda, 6grencilerin tutum ve basart diizeylerinin daha olumlu oldugu
tespit edilmistir. Ayrica, tutum ve basar1 diizeyleri arasinda pozitif ve anlamli bir

iliski bulunmustur (Biilbiil, 2019)

Alglil Kalay (2013) arastirmasinda, ritme dayali miizik O6gretim
programinin 0grencilerin akis deneyimleri, miizik dersi basarilar1 ve miizik
dersine yonelik tutumlar1 tizerindeki etkilerini incelemistir. Antalya’nin Kepez
ilgesindeki bir ilkdgretim okulunda, 3. simif Ogrencilerinden olusan deney ve
kontrol gruplar iizerinde yiiriitiilen ¢calismada, deney grubuna ritme dayali miizik
Ogretim uygulamalar1t yapilmistir. Sonuglar, ritme dayali programin akis
deneyimleri, tutumlar ve basari tlizerinde anlamli bir fark yaratmadigini ortaya
koymustur. Ancak Ogrencilerin giinliiklerinde, ritme dayali etkinliklerin daha
eglenceli bulundugu ve motivasyonu artirdigina dair ifadeler yer almistir (Kalay,

2013).

Kina (2023) tarafindan yapilan “Lise Ogrencilerinin Miizik Dersine
Yénelik Tutumlarmin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismanin
amaci, lise Ogrencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarini incelemek ve bu
tutumlarin demografik degiskenler, okul i¢i ve dis1 miizik yasantilar1 agisindan
farklilasip farklilagmadigini degerlendirmektir. Calisma, Bilecik ili Boziiyiik
ilgesinde tli¢ farkli liseden 686 Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Veriler, “Ortadgretim
Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” aracilifiyla
toplanmis ve analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, 6grencilerin miizik dersine
yonelik tutumlarmin genel olarak diisiik seviyede oldugunu ve bu tutumlarin yas,
cinsiyet, okul tiirii gibi demografik faktorlere gére anlaml farkliliklar gosterdigini

ortaya koymustur (Kina, 2023)
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Aymergen (2021) “Ortaokul Ogrencilerinin Miizik Dersine Y®&nelik
Tutumlarinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda, ortaokul Ogrencilerinin miizik
dersine yonelik tutumlar1 degerlendirilmis ve bu tutumlarin okul tiirii, sinif diizeyi,
cinsiyet, anne-baba O6grenim durumu gibi degiskenlere gore farklilasip
farklilagsmadig1 analiz edilmistir. Arastirma, Hatay ilinde Ogrenim goren 725
Ogrenci ile yiirlitilmiis ve betimsel tarama modeli kullanilmistir. Veriler, “Kisisel
Bilgi Formu” ve Ozmentes’in gelistirdigi “Miizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
ile toplanmistir. Sonuclar, 6grencilerin miizik dersine yonelik olumlu tutum
sergiledigini ve bazi demografik faktorlere gore anlamli farkliliklar gosterdigini

ortaya koymustur (Aymergen, 2021:32-33)

Yildiz (2021) “Ortaokul Ogrencilerinin Miizik Dersine Y&nelik Tutumlar
ile Sosyal Beceri Diizeyleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli ¢alismasinda,
ortaokul 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari ile sosyal beceri diizeyleri
arasindaki iliskiyi incelemistir. Betimsel tarama modeli kullanilan g¢aligmanin
orneklemini, 389 6grenci olusturmustur. Veriler, “Miizik Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” ve “Cocuklar icin Sosyal Beceri Olgegi” kullanilarak toplanmis ve SPSS
yazilimi ile analiz edilmistir. Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin miizik
dersine yonelik olumlu tutumlarmin, sosyal becerilerini de artirdigi ortaya
konmustur. Yas arttikca hem tutum hem de sosyal beceri puanlarinda azalma
goriilmiistiir. Calisma, miizik etkinliklerinin 6grencilerin sosyal gelisimlerine

olumlu katki sagladigini géstermistir (Y1ldiz, 2021:65)

Saruhan and Deniz (2011) “Attitudes of Secondary Level of Primary
School Students Towards Music Lessons™ adli ¢alismalarinda, 6grencilerin miizik
dersine yonelik tutumlarini, okul tiirli, cinsiyet, sinif diizeyi ve okul disinda 6zel
miizik dersi alma gibi degiskenler acisindan incelemistir. Arastirmaya Istanbul’da
4 farkli okuldan 390 6grenci katilmistir. Veriler, "Miizige Iliskin Tutum Olcegi"
ile toplanmis ve SPSS yazilimiyla analiz edilmistir. Sonuglar, devlet okullarindaki
ogrencilerin 6zel okullara kiyasla daha olumlu tutumlar sergiledigini, kiz
ogrencilerin miizik dersine daha pozitif yaklastigini ve 6. sif 6grencilerinin

miizik tutumlarinin diger siniflara gore daha olumlu oldugunu gostermistir.

Ozdemir ve Ciftgibas1 (2017) “Effect of Pop Music on Students’ Attitudes
to Music Lessons” adli ¢aligmalarinda, Tirk pop miizigi Orneklerinin miizik

derslerinde kullaniminin 6grencilerin tutumlarina etkisini incelemistir. Calismada
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deney ve kontrol gruplari olusturulmus ve pop miizikle sarki Ggrenmenin
ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarinda genel bir artis sagladig
bulunmustur. Ayrica pop miizik kullanilan derslerin 6grencilerin motivasyonunu

ve etkinliklere katilim istegini artirdig1 tespit edilmistir.

Alver ve Sazak (2022) “Evaluation of Middle School Students’
Inclinations Towards Music” adli ¢alismasinda, Sakarya'nin Karasu ilgesindeki
ortaokul Ogrencilerinin miizik yetenek alanlarina egilimlerini incelemistir.
Aragtirmada 51 6grenci ile yapilan ¢alisma sonucunda, Tiirk Pop miiziginin en
cok tercih edilen miizik tiirii oldugu ve kiz 6grencilerin miizikle ilgili etkinliklere
daha fazla zaman ayirdig1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin genel olarak miizik

egiliminin orta diizeyde oldugu saptanmistir

Ozpmar ve Ozyiirek (2023) “Ogretmen Etik Davramslan ile Ilkokul 4.
Smif Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlar1 Arasindaki iliski” adl
caligmasinda, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlari ile
Ogretmenlerin etik davranislar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Tiirkiye genelinde
84 ogretmen ve 130 Ogrenci ile yiiriitiilen arastirmada, betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Veriler, “Ogretmen Etik Davranislar Olgegi” ve “Miizik Dersine
Yénelik Tutum Olgegi” ile toplanmis ve parametrik olmayan analiz yontemleri ile
degerlendirilmistir. Sonuglar, Ogretmenlerin etik davraniglarinin  6grencilerin
miizik dersine yonelik tutumlarimi etkilemedigini, ancak kiz 6grencilerin erkeklere
kiyasla daha olumlu tutum sergiledigini gostermistir (Ozpmar ve Ozyiirek,

2023:12)
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2. MATERYAL ve YONTEM

2.1 Arastirma Modeli

Bu ¢alismanin amaci, Bolu ilinde 6grenim goren ortaokul dgrencilerinin
miizik dersine yonelik tutumlarini belirlemek ve bu tutumlarin 6grencilerin
demografik oOzellikleriyle olan iliskilerini incelemektir. Bu calisma, tanimlayici
(descriptive) arastirma modeli kullanilarak tasarlanmistir. Tanimlayici arastirma,
mevcut durumlart oldugu gibi betimlemek amaciyla yapilan bir arastirma tiirtidiir.
Genellikle, belirli bir fenomen hakkinda bilgi toplamak, bu fenomeni daha iyi
anlamak ve onu g¢esitli degiskenlerle iliskilendirmek igin kullanilir (Eksi, Celik,
2015).

2.2 Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Bolu ilinde bulunan devlet ortaokullarinda 6grenim
goren tiim ogrencileri kapsamaktadir. Bu evren, Bolu ilindeki farkli sosyo-
ekonomik ve Kkiiltiirel arka planlara sahip 6grencileri igerir, bu da caligmanin

sonuclarinin genis bir yelpazede degerlendirilmesine olanak tanir.

Arastirma i¢in drneklem, Bolu ilindeki farkli cografi bolgelerde yer alan
devlet ortaokullarindan rastgele drnekleme yontemi ile belirlenmistir. Rastgele
secim yoOntemi, bir grup 6ge icerisinden O6geleri belirli bir kurala dayanmadan,
tamamen rastgele sekilde segme yoOntemidir. Bu yontem, genellikle drnekleme
veya karar verme siireclerinde kullanilir ve sonuglar belirli bir 6ngorii veya
modelleme olmadan elde edilir. Rastgele secim, genellikle sansin etkisiyle
gerceklesir ve herhangi bir 6genin secilme olasiligi esit olabilir (Eksi, Celik,
2015).

Bu yoOntem, arastirmanin evreni temsil eden, c¢esitlilik gosteren bir
orneklem elde etmeyi amagclar. Orneklem secimi, her bir okul tiiriinden ve sosyo-
ekonomik statiiden 6grencileri igerecek sekilde tasarlanmistir, boylece elde edilen

bulgularin genel gegerliligi artirilmis olur.

Arastirmanin 0rneklemi, Bolu ilindeki 5 farkli devlet ortaokulundan
secilen toplam 300 5.6.7.8 simf Ogrencilerinden olusmaktadir. Her okuldan

yaklasik goniillic 60 6grenci, cinsiyet, yas ve smuf seviyesi dikkate alinarak
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secilmigtir. Bu dagilim, calismanin sonuglarinin il genelindeki ortaokul 6grencileri

tizerinde genellenmesi icin yeterli ¢esitliligi ve kapsami saglamaktadir.

Tablo 2.1. Katilimcilarin okullara gére dagilimi

Okul Erkekler Kizlar
5th | 6th | 7th | 8th | 5th | 6th | 7th | 8th
100. Y1l Ortaokulu 8 6 |8 7 7 9 7 |8
Behiye Baysal Ortaokulu 7 |7 7 |7 |8 |8 [8 |8
Milli Egemenlik Ortaokulu |7 |8 |9 |7 |8 7 |6 |8
Yunus Emre Ortaokulu 8 8 2 7 7 7 13 |8
Sehit Ozan Ozen Ortaokulu |7 |7 |3 |8 |8 |8 |12 |7

Orneklem, basit rastgele érnekleme yontemi kullanilarak segilmistir. Her
bir okul rastgele se¢ilmis, ardindan bu okullardan 6grenciler yine rastgele olarak
anketi dolduracak sekilde belirlenmistir. Bu yontem, 6rneklemin evreni temsil

eder nitelikte olmasini saglamak amaciyla tercih edilmistir.

2.3 Veri Toplama Araclar

Veri toplama siireci, 2024-2025 egitim 6gretim yilinin basinda, Eyliil ve
Ekim aylarinda gergeklestirilmistir. Arastirmada kullanilan anket, Bolu ilindeki
secilen bes devlet ortaokulunda 6grenim goéren dgrencilere uygulanmigtir. Bolu
ilinden 5 okul sec¢ilmistir. Her okuldan 60 6grenciye tutum o6lcegi uygulanmaistir.

Toplam 300 6grenci ile ulagilmistir.

Ogrencilere anketler, okul saatleri iginde, 6gretmenlerinin denetiminde
simiflarinda dagitilmistir. Arastirmaci, anketin amacini ve nasil doldurulacaginm
ogrencilere aciklayarak, yanitlarin dogrulugunu ve giivenilirligini artirmay1
hedeflemistir. Her 6grenciye anketi doldurmasi i¢in yaklasik 30-40 dakika siire
verilerek, bu siire icinde Ogrencilerin sorular1 anlamasi ve disiinerek yanit

vermesi i¢in yeterli zaman sunulmustur.

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Otacioglu (2008) tarafindan
Emir’in (2007) yilinda sosyal bilgiler dersi i¢in gelistirdigi 6l¢ekten uyarladigi
Miizik Dersi Tutum Olgegi kullanilmistir.  "Miizik Dersi Tutum Olgegi"nde
toplam 28 madde bulunmaktadir; bunlardan 15’1 miizik dersine yonelik olumlu
tutumlari, 13’si ise olumsuz tutumlar1 6l¢meyi amacglamaktadir. "Miizik Dersi
Tutum Olgegi”nde yer alan maddelerden 1, 2, 5, 6, 8, 9, 10, 14 ,15,16, 17, 20, 21,
22 ve 23 numarali ifadeler olumlu tutumlar1 yansitmaktadir. Bu ifadeler,

ogrencilerin miizik dersine yonelik sevgi, ilgi, keyif alma ve gelecekte bu alanla
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ilgilenme istegi gibi pozitif diisiincelerini ortaya koymaktadir. Olumsuz tutumlari
yansitan maddeler ise 3, 4, 7, 11, 12, 13, 18, 19, 24, 25, 26, 27 ve 28 numarali

ifadelerden olusmaktadir.

Olumlu maddeler, 6grencilerin miizik dersine olan sevgisi, ilgisi, bu derse
caligmaktan keyif alma ve ileride miizikle ilgili bir alan se¢me istegi gibi pozitif
diisiincelerini  yansitirken, olumsuz maddeler miizik dersinden hoslanmama,
sikilma, ders saatlerinin azaltilmasini isteme gibi negatif tutumlar1 igcermektedir.
Olgek, grencilerin miizik dersine yonelik diisiince ve duygularin1 dengeli bir

sekilde degerlendirmek i¢in tasarlanmistir.

Ifadelerin her biri, miizik dersine yonelik pozitif veya negatif tutumlar:
yansitan bir énerme seklinde formiile edilmistir. Ogrencilerden, her bir ifadeye ne

derece katildiklarini belirtmeleri istenmektedir.

Arastirma kapsaminda, 6grencilerden yas, cinsiyet, sinif diizeyi ve miizik
dersine olan genel tutumlart hakkinda demografik bilgiler toplanmistir. Bu

bilgiler, tutum 6lgeginin analizinde kontrol degiskenleri olarak kullanilmistir.

Tutum Slgegi, konuyla ilgili literatilir taramasi yapilarak ve miizik egitimi
alaninda uzman akademisyenlerin gériisleri alinarak gelistirilmistir. Olgegin igerik
gecerliligi, alaninda uzman bes akademisyen tarafindan degerlendirilmis ve
gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra pilot test asamasina gecilmistir. Pilot test,
benzer ozelliklere sahip bir 6grenci grubu iizerinde yapilmis ve elde edilen veriler
analiz edilerek Olgegin giivenilirlik katsayisi hesaplanmistir. Glivenilirlik analizi
i¢in Cronbach’s Alpha yontemi kullanilmis ve elde edilen alpha degeri 0.87 olarak

bulunmustur, bu da dl¢egin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gostermektedir.

2.4 Veri Analizi Yontemleri

Arastirmanin veri analiz siireci, toplanan anket verilerinin sistematik bir
sekilde incelenmesi ve islenmesi ile gerceklestirilmistir. Veriler, 6grencilerin
miizik dersine yonelik tutumlarini ve bu tutumlarin demografik 6zelliklerle olan

iligkilerini belirlemek amaciyla analiz edilmistir.

Oncelikle, verilerin genel bir &zet olarak deskriptif istatistikler
hesaplanmistir. Bu kapsamda, Ogrencilerin yanitlarinin frekanslari, yiizdeleri,

ortalamalar1 ve standart sapmalart belirlenmistir. Bu temel istatistikler,
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ogrencilerin miizik dersine yoOnelik genel tutumlarinin bir Ozeti olarak

kullanilmistir.

Anketin gilivenilirligini test etmek i¢in Cronbach’s Alpha Kkatsayisi
hesaplanmistir. Bu katsayi, anket maddelerinin i¢ tutarliligini 6lgmek igin
kullanilir ve 0.70 ve {izeri degerler, 6l¢egin giivenilir oldugunu gosterir. Arastirma
icin elde edilen Cronbach’s Alpha degeri, dlgegin yiliksek diizeyde giivenilir

oldugunu dogrulamistir.

Tutumlar, 5 dereceli Likert tipi bir 6lgek kullanilarak ol¢lilmiistiir ve her
bir tutum climlesinin karsisinda sirastyla  "Kesinlikle  katilmiyorum",
"Katilmiyorum", "Kararsizim", "Katiliyorum" ve "Kesinlikle katiliyorum"
secenekleri sunulmustur. Anketin puanlama sistemi, pozitif ve negatif tutum
ciimlelerine gore farklilik gostermektedir. Ornegin, pozitif bir madde olarak
"Miizik dersi ¢ok sevdigim dersler arasindadir” ifadesi kullanilmigtir. Buna karsin
negatif bir madde olarak "Miizik dersine ¢alisirken canim sikilir" ciimlesi tercih
edilmistir. Pozitif tutum ciimleleri i¢in "Kesinlikle katilmiyorum" cevabi 1 puanla
degerlendirilirken, "Katilmiyorum" cevabi 2 puan alir. "Kararsizim" secenegi 3
puan olarak puanlanirken, "Katiliyorum" 4 puan, "Kesinlikle katiliyorum" ise 5
puan olarak degerlendirilir. Bu sekilde, 6grenci ne kadar olumlu bir goris
belirtiyorsa, o kadar yiliksek puan alir. Negatif tutum climleleri i¢in "Kesinlikle
katilmryorum" cevabi 5 puanla degerlendirilirken, "Katilmiyorum" cevabi 4 puan
alir. "Kararsizim" secenegi 3 puan olarak puanlanirken, "Katiliyorum" 2 puan,
"Kesinlikle katiliyorum" ise 1 puan olarak degerlendirilir. Ogrenci ne kadar
olumsuz bir goriis belirtiyorsa, o kadar diisiik puan alir. Bagka bir deyisle, miizik
dersine yonelik tutum ne kadar olumlu ise, katilimecinin dlgekten alacagi puan o

kadar yiiksek olacaktir.

Ogrencilerin demografik 6zellikleri (yas, cinsiyet, siif seviyesi,) ile miizik
ile ugrasan aile bireyleri, okul miizik etkinliklerine katilim gibi degiskenlikler ile
miizik dersine yoOnelik tutumlar1 arasindaki iliskileri incelemek icin korelasyon
analizi yapilmistir. Pearson korelasyon katsayisi kullanilarak, degiskenler arasi

iliskilerin yonii ve siddeti degerlendirmistir.

Cinsiyet gibi iki kategorili degiskenler i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi, sinmif

seviyesi gibi birden fazla kategori igeren degiskenler i¢in ise Tek Yonlii ANOVA
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testi uygulanmistir. Bu testler, demografik gruplar arasinda miizik dersine yonelik
tutumlar agisindan anlamli farkliliklar olup olmadigini belirlemek i¢in

kullanilmustir.

2.5 Veri Setinin Parametrik Istatistik Yontemlerine Uygunlugunun

Sinanmasi

Tablo 2.2. Veri Setinin Kayisiklik ve Basiklik Oranlari

Degiskenler N Ort. SS Kayisikhik Basikhk
(Skewnees) (Kurtosis)
Miizik Dersi 300 96.68 21.74 -.58 27
Tutumu

Veri  setinin  parametrik  istatistiksel  analizlere = uygunlugunu
degerlendirmek amaciyla ilk adimda, bagimli degiskenin (Miizik dersi tutumu)
ortalamasinin normal dagilima uyup uymadigi incelenmistir ve Tablo 2.2.

gosterilmistir. Arastirmaya toplam 300 6grencinin katildig1 goriilmektedir.

Bu 6rneklem sayisi, analizlerin glivenilir sonuglar {iretebilmesi i¢in yeterli
biiylikliiktedir. Miizik dersi tutum puanlarinin  ortalamast 96.68 olarak
hesaplanmistir. Bu deger, 6grencilerin genel olarak miizik dersine yonelik olumlu

bir tutuma sahip olduklarin1 gostermektedir.

Standart sapma degeri (SS) 21.74’tiir. Bu deger, Ogrencilerin tutum
puanlarinin ortalamadan +21.74 birimlik bir degisim gosterdigini isaret
etmektedir. Bu durum, veri setinde tutum puanlarn arasinda belirli bir
degiskenligin oldugunu ancak bunun asir1 olmadigint gostermektedir. Standart
sapmanin bu biiyiikliigii, bireyler arasinda farkli tutum diizeylerinin varligina
isaret ederken, grubun genel tutumlar1 hakkinda genelleme yapilabilecek bir

dagilim sergiledigini ifade eder.

Bu siiregte ayn1 zamanda ozellikle kayisiklik (skewness) ve basiklik
(kurtosis) degerleri hesaplanmis ve Tablo 3.1°de sunulmustur. Yapilan analizler
sonucunda, elde edilen kayisiklik degerleri-.58 ve basiklik degeri ise .27 oldugu
gozlemlenmistir. Bu degerler, -2.0 ile +2.0 araliginda yer almakta olup, kosul i¢in
veri setinin normal dagilim gosterdigi ve parametrik testler i¢in gerekli olan bu

varsayimin saglandigi sonucuna varilmistir (George & Mallery, 2010).
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi sonucunda
ortaya ¢ikan bulgular ele alinmaktadir. Bulgular, arastirmanin amaci
dogrultusunda belirlenen alt problemlere yanit aramak iizere sistematik bir sekilde
sunulmustur. Ilk olarak, ogrencilerin miizik dersine yonelik genel tutumlar
degerlendirilmis, ardindan bu tutumlarin cinsiyet, sinif diizeyi, 6grencilerin okul
miizik etkinliklerine katilma ve ailelerin miizige olan ilgisi gibi degiskenlere gore

nasil farklilik gosterdigi incelenmistir.

3.1 Birinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

3.1.1 Ortaokul Ogrencilerinin Miizik Dersine Yonelik Tutumlari

Tablo 3.1. Miizik Dersine Iliskin Tutum Olgegine Ait Tanimlayici Degerler

Miizik Dersi ile Tlgili N En Diisiik En Yiiksek Ort. SS
Diisiinceler
1-Miizik dersi gok 300 1 5 3.75 1.20
sevdigim dersler
arasindadir
2-Miizik dersine 300 1 5 3.48 1.14

calismak beni dinlendirir

3-Miizik dersinin 300 1 5 2.53 1.30
konular1 azaltilirsa
memnun olurum

4-Miizik dersine 300 1 5 2.22 1.26
calisirken canim sikilir

5-Miizik dersi ile 300 1 5 3.73 1.14
ugrasmak beni

dinlendirir

6 -Bos zamanlarimda 300 1 5 3.45 1.27

miizik dersine
calismaktan zevk alirim

7-Miizik ile ilgili 300 1 5 2.30 1.09
konularla ugragsmak beni

sikar

8-Miizik ile ilgili 300 1 5 3.83 1.14

ugraslara katilmaktan
zevk alirim

9-Miizik dersi derslerin 300 1 5 3.05 1.29
en giizelidir
10 -Ilerde miizikle ile 300 1 5 2.77 1.30

yakindan ilgili bir alan
se¢meyi isterim

11 -Miizik dersinden hi¢ 300 1 5 2.01 1.17
hoslanmam
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12 -Miizik dersinin saati
azaltilirsa memnun
olurum

300

2.09

1.27

13 -ileride miizik dersi
ile iliskisi az olan bir
brans se¢meyi isterim

300

2.78

1.18

14 -Miizik dersi ile ilgili
elime gegen her yayini
okumak isterim

300

2.99

1.21

15 -Miizik dersi ile ilgili
her sey ilgimi ¢eker

300

3.38

1.19

16 -Dersler arasinda en
¢cok miizik dersinden
hoslanirim

300

291

1.24

17 -Miizik dersinin
¢aligmalarini sikilmadan
zevkle yaparim

300

3.61

1.27

18 -Miimkiin olsa miizik
dersinin yerine baska bir
ders alirdim

300

2.52

131

19 -Miizik dersine
mecbur oldugum igin
calisirim

300

2.27

1.35

20 -Bos zamanlarimda
miizik dersi ile ilgili
yayinlart okumak bana
zevk veri

300

3.09

1.28

21 -Miizik dersinde
kendimi rahat hissederim

300

3.84

1.19

22 - Diger derslere gore
miizik dersine daha
biiyiik zevkle galisirim

300

3.12

1.30

23 -Bana gore miizik
dersi en gekici derstir

300

291

131

24 -Miizik dersinden
¢ekinirim

300

2.22

1.16

25 -Miizik dersi ile ilgili
konulardan hoglanmam

300

2.27

1.27

26 -Miizik dersi dnemli
gordiigiim konularin en
sonunda yer alir

300

2.54

1.28

27 -Miizik dersine
sadece sinif gegmek igin
caligirim

300

2.18

1.35

28 -Miizik dersi ile ilgili
sorunu ¢ozmek igin
ugragmaktan, bir bilene
sorup dgrenmeyi tercih
ederim

300

3.29

1.34
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Tablo 3.1. ’de goriildiigi lizere her maddeye ait cevaplama sayisi, en
diisiik deger, en yiiksek deger, ortalama ve standart sapma degerleri verilmistir.
Tablonun yorumlanmasinda, ortalama degerler esas alinmistir ve puanlama 1 en
olumsuz, 5 en olumlu seklinde yapilmistir. Bu durumda, genel olarak
orneklemdeki 6grencilerin, ortalama degeri 1'e yakin olan ifadeler i¢in "Olumsuz"
cevap verdikleri, 5’e yakin olan ifadeler i¢in ise "Olumlu" cevap verdikleri
soylenebilir. Ornek olarak ‘Miizik dersinden hi¢ hoslanmam’ ifadesinin
ortalamasi 2,01 olarak belirlenmistir. Dolayisiyla 6rneklemdeki 6grencilerin bu
ifade icin genel olarak olumsuz yanit verdiklerini gostermektedir. Diger yandan
‘Miizik dersinde kendimi rahat hissederim’ ifadesinin ortalamas1 3,84
gozlemlenmistir. Bagka bir degisle Ogrenciler bu ifade i¢in olumlu goriis

bildirdikleri ortaya koymustur.

"Miizik ile ilgili ugraslara katilmaktan zevk alinm" (Madde 8) i¢in
ortalama 3.83, "Miizik dersinde kendimi rahat hissederim" (Madde 21) i¢in
ortalama 3.84 olarak hesaplanmistir. Bu yliksek ortalamalar, 6grencilerin miizik
dersine dair genel anlamda rahat ve olumlu bir tutum sergilediklerini
gostermektedir. "Miizik dersi ¢ok sevdigim dersler arasindadir” (Madde 1) ve
"Miizik dersi ile ugrasmak beni dinlendirir" (Madde 5) ifadeleri i¢in sirasiyla 3.75
ve 3.73 ortalamalar1 elde edilmistir. Bu bulgular, 6grencilerin miizik dersine

pozitif yaklagimlarimi pekistirmektedir.

Miizik dersinden hi¢ hoslanmam" (Madde 11) ve "Miizik dersi ile ilgili
konulardan hoslanmam" (Madde 25) i¢in ortalamalar sirasiyla 2.01 ve 2.27'dir. Bu
diisiik degerler, 6grencilerin ¢ogunlukla miizik dersine karsi olumsuz bir tutuma
sahip olmadigini ortaya koymaktadir. "Miizik dersinin saati azaltilirsa memnun
olurum" (Madde 12) ortalamasi 2.09 olarak hesaplanmistir. Bu sonug, 6grencilerin

miizik dersine yonelik siireyi genellikle yeterli buldugunu gostermektedir.

"Tlerde miizikle yakindan ilgili bir alan segmeyi isterim" (Madde 10) igin
ortalama 2.77, "Miizik dersi derslerin en giizelidir" (Madde 9) i¢in ortalama
3.05'tir. Bu ifadeler, 6grencilerin miizik dersine yonelik kararsiz veya ndtr bir
yaklagim sergilediklerini gostermektedir. "Miizik dersi ile ilgili elime gecen her
yayin1 okumak isterim" (Madde 14) ortalamasi 2.99'dur. Bu da O6grencilerin

konuya kars1 ilgilerinin orta diizeyde oldugunu isaret eder.
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Tablo sonuglari, dgrencilerin miizik dersine genel anlamda olumlu bir
tutum sergiledigini ve dersin onlara rahatlik, eglence ve dinlenme hissi verdigini
ortaya koymaktadir. Olumsuz tutumlar1 yansitan maddeler diisiik ortalamalara
sahipken, dersin eglenceli ve faydali yonlerini vurgulayan ifadelerde daha yiiksek
ortalamalar goriilmektedir. Bununla birlikte, bazi maddelerde orta diizeyde
kararsizlik sergilendigi, 6grencilerin gelecekte miizikle ilgili kariyer planlari
yapma konusunda net bir yonelime sahip olmadiklar1 anlasilmaktadir. Bu durum,
miizik dersinin Ogrenciler tizerindeki etkisinin, bireysel farkliliklar ve 6grenme

ortamlart ile sekillendigini gostermektedir.
Bu bulgular, 6nceki beklentilerle uyumlu olup, miizik dersine yonelik

olumlu tutumlarin baskin oldugunu gostermektedir.

3.2 ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

3.2.1 Ogrencilerinin Miizik Dersine Yénelik Tutumlarinin
Cinsiyete Gore Farklilagsmasi

Tablo 3.2. Tutum Olgegi Puanlar1 ve Cinsiyet Farkliligia Gére t Degerleri

Puan Cinsiyet N Ort. SS SH x T P
Miizik Kiz 161 101.86 21.04 1.66 4.591 0.000
Dersi
Tutum Erkek 139 90.67 21.06 1.79

Olge