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OZET

CAGDAS FRANSIZCA OGRETIMI YONTEMLERINDE DRAMA
TEKNIKLERININ KULLANILMASI

ACIKGOZ Nurkan
Yiiksek Lisans, Fransiz Dili Egitimi Anabilim Dali
Tez Danismani: Yrd. Dog. Dr. Kerime YILMAZ
Mayis, 2011

Bu arastirma, Cagdas Fransizca Ogretimi Yéntemlerinde Drama Tekniklerinin
Kullanilmasinin 6nemi iizerinde duran, yeni bir kaynak olusturabilecek uygulamalar
Oneren betimsel bir ¢aligmadir. Calismamizin evreni 6zellikle son yillarda dil 6gretim
yontemi olarak dikkat ceken Iletisimsel Yaklastimda drama tekniklerinin

kullanilmasidir.

[k boélimde, kisa bir giris yapildiktan sonra arasgtirmanin problem durumu,

amaci, onemi, varsayimlari, sinirliliklart ve tanimlar1 belirtilmistir.

Ikinci boliimde, dil olgusu ve yabanci dil dgretiminin {izerinde durulmus ve
yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve bu yontemlerdeki teknikler hakkinda kisa

bir 6zet sunulmustur.

Uciincii boliimde, dramanin ne oldugu agiklanmaya calisilmistir. Dramada
kullanilan teknikler hakkinda bir 06zet sunulmustur. Egitimde dramanin Onemi

vurgulanmistir.

Dordiincii boliimde ise, iletisimsel yaklagimin ayrintili 6zellikleri verilerek

Fransizca egitiminde dramini uygulanmasi iizerinde durulmustur.

Sonug bdliimiinde ise, yapilan caligmalar 1s18inda konu ile ilgili sonuca varilmis

ve Fransizca siiflarinda uygulanacak olan drama etkinliklerine Oneriler getirilmistir.



ABSTRACT

This research is a descriptive study that emphasizes Using of Dramatic
Techniques in Contemporary French Teaching Methods and suggests some practices
that can be made up a new resource. The subject of our study is the application of drama
techniques in Communicative Approach which draws attention as a language teaching

method especially in recent years.

In the first part, the problem fact, objective, importance, hypothesis, limitedness

and descriptions are explained after a short introduction.

In the second part, language fact and Foreign Language Teaching are
emphasized, a short summary is presented about the methods in Foreign Language

Teaching and the techniques that are used in these methods.

In the third part, the meaning of drama is tried to be explained. A summary is
introduced about the techniques in drama. The significance of drama in education is

emphasized.

In the fourth part, the application of drama in teaching of French is emphasized

by giving the detailed characteristics of the Communicative Approach.

In the final part, It is come to a conclusion related to the subject in the light of
the studies that have been done and put forward some suggestions to the dramatic

activities to be applied in French classes.
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BOLUM I

GIRIS

Kiiresellesen diinyada, toplumlar arasindaki iletisim giin gectikge Onem
kazandigindan, yabanci dil bilmek, toplumlarin biitiin kesimleri i¢in liikks olmaktan
cikmis, ihtiyac haline gelmistir. Kuskusuz ki bunu gerekli hale getiren pek cok sebep

vardir.

Insanlar arasindaki bag iletisimden gegmektedir. Sosyal bir varlik olan insan, var
oldugu giinden bu yana etrafindaki varliklar ile iletisim halindedir ve ayni zamanda
insan dogdugu andan itibaren dil yetenegini kullanarak hayatini, biitiin olarak evreni dil
aracilig ile sormus, sorgulamis ve hayati icin gerekli olan bilgi ve deneyimler elde
etmistir. Bu baglamda, kisinin yabanci dil biliyor olmas1 yabanci kiiltiirler ile kendi
deneyimlerini paylagmasini, bilgileri irdelemesini ve gelistirmesini saglayacaktir.
Ayrica hizla gelisen bilim ve teknoloji, toplumlarin birikimlerini paylasma ihtiyact da
uyandirmistir. Biiyiik bir hizla kiiresellesen; birlesip, biitlinlesmeye yonelen diinyada
olusturulan uluslararas1 kuruluslar da yabanci dil o6grenmenin kac¢inilmazligim
vurgulamaktadir. Bu biiylik doniisiimde, yabanci dil 6grenme, bodyle bir ortami
hazirlayict 6nemli bir altyapr 6gesi olarak one ¢ikmustir. “Ulkeler toplumlar arasinda
yazili ve sozli iletisim kurmak, kiiltiirleraras: transferleri gerceklestirmek, ticaret,
ekonomi ve diger alanlarda etkilesimde bulunmak gibi pek ¢ok etken” nedeniyle,

yabanci dil 6gretiminin ¢ok gerekli oldugu vurgulanmaktadir.

Giliniimiizde ¢agdaslasma dedigimiz kavramin temel amaci, ekonomik, sosyal ve
kiiltiirel kalkinmay1 da igeren evrensel bilgi, deger ve standartlara erisebilmektir. Bu
baglamda evrensellige erismede, uygarlik degerinin daha etkili, daha akilc1 bir bicimde
Ozlimsenerek gelistirilmesi ise zengin bir bilgi ve kiiltiir iletisiminden ge¢mektedir.

Toplumlarin  birbirleriyle saghkli iligkiler gelistirebilmesi ancak bireylerinin



birbirleriyle iletisiminin saglikli olmasi ile saglanabilmektedir. Bu ¢ok yonli
uluslararasi iletisimin gergeklestirilebilmesi i¢in de gereken sey, yiiksek bilgi birikimine
ulagmig, modern toplumlarin dillerini 6grenmektir. Yabanci dilin 6nemi, uluslararasi bu
cok yonlii iletisimi, yani ¢ok boyutlu iliski, haberlesme ve paylasimi gergeklestirmedeki

vazgecilmez roliinden kaynaklanmaktadir.

Cagimizda yasanan gelismeler hizla devam ederken, Tirkiye’de bu gelismelerden
ve degisimlerden etkilenmektedir. Ulkemiz, i¢lerinde Avrupa Konseyi, NATO, OECD
gibi pek ¢ok birlik ve kuruluslarin {iyesidir. S6zii gegen kurum ve birliklerin 6nde gelen
resmi dillerinden birinin Fransizca olmasmin da etkisi ile tilkemizde Fransizca
Ogretimin 6nemi kavranmis ve bu alanda resmi ve 6zel kurumlar galigmalarina hiz

katmustir.

Tiirkiye’de de diinyada oldugu gibi ikinci yabanci dil olarak Fransizca 6gretiminde
uzunca bir siire geleneksel yontemler kullanilmistir. Ogrencilerin, Fransizca konusma
yetilerinin ~ gelistirilmesine Onem verilmesiyle kullanilan yoéntemler farkliliklar
gostermistir. Siireg igerisinde kullanilan yontemler zamanla yerini ¢agdas yontemlere

birakmustir.

Geleneksel yontemlerin, etkin ve gercek hayatta Fransizca konusabilen 6grenciler
yaratmaktaki yetersizligi yadsinamaz bir gergektir. Ogretmen merkezli bu yéntemlerin
yerini alan c¢agdas yontemlerde ise tam aksine oOgrenci merkezli egitim esas

alinmaktadir.

Bir dilin tam anlamiyla 6gretimini saglamak, gereken dort beceri iizerine kurulmus
bir dil egitimi ile olusturulabilmektedir. Cagdas Yontemlerde, yabanci dil egitiminin
temel ilkelerinden biri olan bu dort becerinin -dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerilerinin- gelistirilmesinde, kullanilabilecek ¢ok sayidan teknik bulunmaktadir.

Bu ¢alismamizda, ¢agdas yontemlerden “iletisimsel Yaklasim”da kullanilabilecek

drama teknikleri arastirilacaktir.

Cagdas yontemler araciligr ile ortaya ¢ikan hedef dilde iletisim kurabilen 6grenci
merkezli egitim, “Iletisimsel Yaklasim”m da temel ilkelerinden biri olmustur.
Ogrencilerin, yas gruplari ne olursa olsun, kendilerini rahatlikla ifade edebilecekleri bir

sinif ortaminda, gergek hayattan esinlenerek yapilacak olan drama etkinliklerinin



“Iletisimsel  Yaklasim”da kullanilabilecek en uygun tekniklerden biri oldugu

distiniilmektedir.

1.1. Problem

Yabanci dil, konusu geregi toplumlarda meydana gelen gelismeleri diger toplumlara
aktarmaktaki en dnemli etkendir. Dolayisiyla, tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de,
ilkdgretimden iiniversite ¢aglarima kadar yabanci dil egitimi verilmektedir. Okullarin
cogu izledigi degisik 6gretim yontem ve malzemeleriyle en iyi yabanci dil egitimini

vermek konusunda kendilerini yenilemeye gitmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yogunlukla iizerinde durulan dil bilgisi ve sdzciik bilgisinin
ogrenilen dilde iletisime gegmekte yetersiz oldugu bir gergektir. Uygulanan geleneksel
yontemlerin sadece dilin yapisal 6zelliklerinin tizerinde durmasi ve hedef dili sadece bu
acidan Ogretmeye c¢alismasi, 6grencilerin hedef dilde iletisim kurabilme yetilerini
gelistiremediginden yetersiz kalmaktadir. Yillardan beri 6grencilerin hedef dilde
iletisim kurabilme sorunlari, yabanci dilde o6gretim yontemlerine pek cok yenilik
getirerek yeni yaklagimlar ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Dil gretiminde getirilen
yenilikler, Ogrencilerin hedef dilde iletisim kurabilme amacii gelistirmistir.
Ogrencilerin hedef dili 6grenebilmesinin, bu dilde iletisim kurabilmesinin ve kendilerini

ifade edebilmesinin yabanci dil 6gretiminde 6nemi biiytiktiir.

1949 yilinda kurulan Avrupa Konseyi, 2001 yilindan baslayarak, Avrupa Dil
Gelisim projesi ile yabanci dile egitimde pek ¢ok yenilige adim atmistir. Belirtilen sudur
ki; yabanci dil egitiminde izlenecek yollar bireylerin birbirleriyle rahat ve sorunsuz bir
sekilde etkilesime girmesine olanak saglayacak nitelikte olmalidir. Bu noktada yabanci
dil 6grenen bireylerin egitim siirecinde konusma becerilerini gelistirmeleri 6nem
tagimaktadir. Iletisim becerilerini ve konusma yetilerinin gelistirmesi, 6grenciye, gercek

yasam kosullarinda hedef dilde konusabilme kolaylig1 saglayacaktir.



Yabanci dil 6gretiminde yasanan bu gelismelere ragmen, 6grencilerin hala yabanci
dili yalnizca yapisal olarak &grenmeleri, dili herhangi bir etkilesim ortaminda

kullanamamalarina yol agmaktadir.

Yabanct dil 6gretiminde, 0grencilerin iletisim becerilerini de gelistirerek egitim
vermenin 6nemi yadsinamaz. “Iletisim becerisi gelistikce 6grenme siireci hizlanir”
(Zalhoglu, 1996: 91). Yabanci dil egitiminde son yillarda biiylik 6nem kazanan
Iletisimsel Yaklasim, yabanci dil 6gretiminde degisikliklerin ve pek ¢ok yeniligin ortaya
¢ikmasina sebep olmustur. Bu yaklasim ile beraber 6grenciler yabanci dili gecek hayatta
karsilagabilecekleri durumlar aracilifi ile 6grenmektedirler. Bu da 6grencilerde iletisim
kurabilme yetisini artirmaktadir. “Egitimde &grenme-0gretme-iletisim kavramlari
birbirlerinden soyutlanamaz, her ii¢ kavram bir biitiinliik i¢cinde ele alinmalidir” (Alkan,
1984: 49). Yabanci dil 6gretiminin amaci, Ogrencinin hedef dilde sozli veya yazili
olarak ifade edilenleri anlamasini ve ayni sekilde kendisini etkin bir sekilde ifade
etmesini saglamaktir. Bunun  icin  Ogrenenin  motivasyonunu  yiiksek tutmak

gerekmektedir.

Hedef dili konusabildigini, bu dilde iletisim kurabildigini géren 6grenci igin
motivasyon tamamlanmis olur, bundan sonra kendini daha iyi ifade edebilmek i¢in daha
cok ogrenmeye calisacaktir. Ogrencinin 6grenmeye hem zihinsel hem de bedensel
olarak hazir oldugu bu evrede, iletisimci Yaklasimim kullandig: tekniklerden biri olarak
karsimiza ¢ikan drama teknigi, Ogrenciye konunun biitiin duyularina hitap edecek

sekilde verilmesini saglar.

Drama teknigi ile Ogrenciler hangi durumlarda nasil davranmalar
gerektigini yasayarak 6grenirler. Drama, dilin anlamli bir bi¢imde 6gretilmesi
icin iyi bir yol olarak goriilmektedir. Problem ¢ozme ve iletisim kurma
yetenegini gelistirir. Bu sekilde 6grenilen dil, smif i¢cinde anlamli ve yararh
olarak kullanilir. Bu teknik, bilinen en eski 6gretme tekniklerinden birisidir
(Demirel, 2008: 70).

Yabanci dil egitiminde drama tekniginin yararlarini Demirel (2008: 71) su

sekilde maddelendirmistir;

a. Etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir.
b. Kisinin kendine olan giivenini artirir.

c. Anlama yetenegini ve yaraticilig1 artirir.



d. Dilin pratigini yapmaya olanak saglar ve akic1 konusmay1 gelistirir.
e. Dile hakimiyeti ve iyi ifade yetenegini gelistirir.
f. Bilgilerin etkin kullanimini saglayarak onlar1 pekistirir.

Dramanin, yabanci dil egitiminde bir teknik olarak kullanilmasi, 6grenciye
biligsel bir siireci, duyussal olaylar ile vermesidir. Boylelikle 6grenci, bilgiyi ¢cok daha
iyi bir sekilde kavrayabilir ve daha kalic1 bir sekilde 6grenebilir. Bu bakimdan, yabanci
dil o6gretiminde kullanilan drama tekniklerinin iletisim becerilerini ve yaraticiligini
gelistirmesi acgisindan  kullanilmasinin, yabanct dil 6gretimindeki problemlerin

¢Oziimiine bir dl¢iide yardimer olacag diisiiniilebilir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Yabanci dil 6grenenlerin dil yetilerini gelistirebilmeleri ve yabanci dili glindelik
hayatlarinda daha rahat kullanabilmeleri igin, iletisimsel yaklasimda drama teknikleri

daha etkin bir bicimde kullanilabilir mi?

1.1.2. Alt Problemler

S6z konusu problem dogrultusunda arastirmada cevabi aranacak alt problemler

1. Drama nedir?

2. Egitimde drama (Egitsel drama) nedir?

3. Yabanci dil egitiminde dramanin rolii nedir?

4. Yabanci dil 6grenenlerin pratik edinebilmeleri ve degisik durumlarda sdylenebilecek

farkli kaliplar1 algilamalari i¢in dramadan nasil yararlanilir?



5. Fransizca Ogrenenlerin dil yetilerini gelistirmekte ve Fransizcayr rahat
kullanabilmelerinde drama ile “yaparak, yasayarak egitim” ilkesine uygun olarak nasil

bir yol izlenebilir?

1.2. Amaclar

Calismanin amact; bir yabanci dilin nasil etkili bir sekilde 6gretilmesi gerektigi ve
“yagayarak 6grenme” tekniginin dneminin kavranmasi, ayn1 zamanda dil 6gretiminde
hedef dilin 6grenciler tarafindan giindelik hayatta da kullanabilmesi i¢in hangi yollarin
izlenmesi gerektigi konusunda hazirlanacak bir seckinin belirlenmesi ve c¢agdas
yontemlerden, iletisimsel yaklasim g6z 6niinde bulundurularak, bu teknigin derslerde

basari ile kullanilmasimin betimsel olarak incelenmesidir.

1.3.Konun Onemi

Icinde yasadigimiz diinya kosullarina ve ¢agimiza ayak uydurabilmek ve yasanan
gelismeleri takip edebilmek oldukg¢a 6nem tasimaktadir. Bu gelismeleri takip edebilmek
ve ¢agin gerisinde kalmay1 reddetmek i¢in birincil olarak yapilmasi gerekenin yabanci

dil 6grenmek oldugu bilinen bir gergektir.

Bu baglamda, tim diinyada oldugu gibi, lilkemizde de yabanci dil dgretimiyle
ilgili yontem tartismalar1 yillardan beri devam etmektedir. Ulkemizde yabanci dil
Ogretimi 4. siniftan baslayarak 10. sinifa kadar zorunlu ders olarak uygulanmaktadir.
Bunun yaninda, dil 6gretimine anasinifinda baglayan 6zel okullar ve yabanci dilde
egitim veren liniversitelerin sayisi da giin gectik¢e artmaktadir. Boylelikle, her alanda
yabanci dile hakim, yabanci dilde kendini ifade eden bireyler yetistirmek
amaglanmaktadir. Ulkemizde, yabanci dil egitimine verilen dnem giin gegtikce artsa da,
Ogrencilerin yabanci dili konusabilme yeterliligi saglanamamaktadir. Giliniimiiz yabanci

dil Ogretiminde, ¢agin gereklerini karsilayamayan geleneksel yontemler nedeniyle



Ogrenciler aldiklar1 egitimi gercek yasamda kullanacak yeterli donanima sahip
olmadiklarindan, hedef dilde iletisim kurma sorunu yasamaktadirlar. Bu nedenle,
Ogrenciler yurtdisinda kurslara katilma ya da o6zel kurslart takip etme yoluna
gitmektedir. Bu zorlu siirecin, 6grenci lizerinde maddi ve manevi pek c¢ok sorun

yarattig1 diisiiniilmektedir.

Yabanci dil 6grenme gereksiniminin birincil nedenlerinden birisi de, diger
toplumlar ile iliski i¢erisinde olabilme ve ¢agi yakalamaktir. Yabanci dil 6gretiminde
yetersiz kalan geleneksel yontemler son yillarda yerini cagdas yontemlere birakmustir.
Cagdas yontemlerden Iletisimsel yaklasim ile dgrenciler giinliilk konusmalar1 ve hedef

dile 6zgii kaliplar1 daha rahat kavrayabilmektedirler.

Yabanci dil o6gretiminde iletisimsel yontemlerin avantaji Ogrenciye
zengin bir sdzcliik ve kullanim bilgisi kazandirmasi, giinliik konusmalara,
deyimlere ve yabanci dile 6zgii ifade bigimlerine genis yer vermesidir. Boylece
ogrenci ¢ok kisa bir siirede kendini ifade edebilmekte, iletisim kurabilmekte ve
ogrendigi yabanci dille diistinmeye baslayabilmektedir. Rol oynama, yaratici
drama teknikleri ile her ders o 6grencinin o derste 6grenilen yabanci dil bilgisini
konusarak 6grenmesini saglamaktadir (Byram, 1992: 89).

Dil 6gretimi gercek bir sanata doniisebilmektedir. Yabanci dil 6grenmenin
oncelikle ve en oOnemli amaci diger kiiltlirlerle iletisim kurabilmektir. Burada,
Ogrencinin birincil amacina cevap vermek biiylik 6nem tagimaktadir. Amaca yonelik
egitimi saglarken egitmenlerin izleyecegi yontemler, yerinde ve ilgi ¢ekici olmalidir.
Yaratici drama teknikleri, 6grenciye sadece kaliplar1 ezberletmekle kalmayacak, hem
tiim duyularini agik tutarak, hem duygularimi katarak hizli diisiinmeye yonlendirecektir,

hem de konusma becerilerini gelistirecektir.

1.4. Smmirhhklar

1. Drama etkinliklerinin ¢agdas dil &gretim yontemlerindeki “Iletisimsel

Yaklagim™daki yeriyle sinirli olacaktir.



1.5. Tanimlar

2 ¢ b1

Tezin ilgi alt bashiginda agiklanacagi lizere “drama”, “egitimde drama”, “ yabanci
dil egitiminde drama”, “dgrenci katilimli yontemler”, < drama teknikleri” , “Iletisimsel

yaklasim”, gibi terimler ¢calisma metninde siklikla kullanilacaktir.



BOLUM II

YABANCI DiL EGIiTiMi

Bu boliimde dil kavrami tizerinde durularak dilin 6nemi vurgulanacak ve yabanci
dil dgrenmenin ne oOlgiide 6nemli oldugu belirtilmeye ¢alisilacaktir. Ulkemizdeki
yabanci dil ve Fransizca egitimi tizerinde durularak zaman igerisinde uygulanan yabanci
dil 6gretim yontemleri tek tek incelenecek, o6zellikle de bu yontemlerde kullanilan

teknikler incelenmeye ¢alisilacaktir.

2.1. Dil Olgusu ve Yabanci Dil Egitiminin Onemi

Yabanci dil egitiminin temeli her seyden once dil olgusuna dayanmaktadir. Bu

baglamda dil olgusunun {izerinde durmak faydali olacaktir.

Insanoglunun konusan bir varlik oldugu géz éniine almacak olursa, dil olgusu igin,
insanoglunun var olusundan bu yana, kusaktan kusaga aktarilan sosyal bir olgu oldugu

sOylenebilir.

Diinyada ve Tiirkiye’de dilbilimciler tarafindan pek ¢ok aragtirmalar yapilmis ve dil

kavrami i¢in farkli tanimlar gelistirilmistir.

Dilagar (1968 Akt. Demirel, 2008: 1) dili, bireyler arasinda anlagsmay1 saglayan
toplumsal bir sistem olarak agiklar. Anlasiliyor ki, dil toplumsal bir olgudur, ayrica
insanlar arasindaki etkilesimi saglayan birlestirici bir etkiye sahiptir. “Dil, anlamlar1 ve

ses dizeleri arasinda iliski kuran bir ilkeler takimidir” (Langacker, 1972: 1 Akt.
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Demirel, 2008: 1). Dil kavrami incelenirken, dilin 6zellikle toplumsal agidan Gnemi
tizerinde durulmustur. “Dil, diisiince, bir toplumda duygu ve isteklerin ses ve anlam
yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanarak bagkalarina aktarilmasini
saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir” (Aksan, 1995: 55 Akt. Demirel, 2008: 1).
Bu baglamda, dilin dogru ve yerinde kullanimi biiyiikk 6nem tasimaktadir. Ciinki
insanlar dil aracilig ile iletisim kurmaktadir. “Dil insanlar arasinda bir iletisim aracidir”

(Roucek, 1986: 6 Akt. Demirel, 2008: 1).

Dibilimciler tarafindan farkli ifadeler ile tanimlanan dil olgusunun tanimindaki

ortak olan temel 6geleri Demirel (2008: 2) su sekilde 6zetlemistir:

Dil bir sistemdir.

Dil seslerden olusur.

Dil bir iletisim aracidir.

Dil bir diigiinme aracidir.

Dil insanlarin olusturdugu toplumlarda kullanilir.

agrwdPE

Anlasihiyor ki; dil, bir milletin kiltirini, degerler sistemlerini, tarih ve
geleneklerini ifade etmeye yarayan bir iletisim aracidir. Iletisim, anlatma ve anlama
araci olan dil sayesinde gerceklesmektedir. Kiiltiir degerlerimiz ve bilgilerimizin ¢ogu,

sozli ya da yazili ifadeler yoluyla yeni kusaklara aktarilmaktadir.

Insanlar arasinda iletisimi saglayan, milletlerin mirasmni gelecek nesillere tasiyan,
yasayan ve gelisen canli bir varlik olan dil, sosyal hayati diizenler ve devamliligini
saglar. Ulusal birligin en 6nemli G6gelerinden sayilan dil, tarihi gelecek kusaklara
aktararak, tarih ve millet bilincini ve ulusal kiiltiirii olusturdugu i¢in, diinya lizerindeki
hemen her milletin kendine 6zgii bir dili bulunmaktadir. “Bugiin, yeryiiziinde degisik
toplumlarin kullandiklart konusulan dil sayisini kesin olarak belirtmenin olanaksiz
oldugu, buna karsin ortalama bir saymin {icbin ile iicbin bes yiiz arasinda oldugu

belirtilmektedir” (Dilagar, 1968 Akt. Demirel, 2008: 1).

Icinde bulundugumuz ¢ag, toplumlarin i¢ ice gectigi, sinirlarin ortadan kalktigs,
teknolojik gelismelerin inanilmaz boyutlara ulastigi bir cagdir. Yasanan tiim bu
gelismeleri takip etmek siiphesiz tiim toplumlarin hedefi olmustur. Bunu saglamanin ilk
yolu ise, yabanc1 dil egitiminden gegmektedir. Giinlimiiz kosullarinda en az bir yabanci
dil bilemenin zorunluluk oldugu gz oOniine alinirsa, yabanci dil egitimi biiyiik 6nem

tagimaktadir.
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Bilimsel ve kiiltiirel gelismelerin son hizla ilerledigi su donemde yabanci dil
bilmenin 6nemini yukaridaki boliimde incelemeye ¢alistik. Modern diinyada, tilkelerin
sosyal, ekonomik ve politik agilardan uluslararasi iliskilerin iyilestirilmesi i¢in en az bir
yabanci dil bilen insanlara gereksinim duymasi nedeniyle, yabanci dil egitiminde tiim

diinyada ve iilkemizde biiyiik bir 6nem tasimaktadir.

2.2. Yabanc Dil Ogretimindeki Temel Secenekler ve Yaklasimlar

Yabanct dil 6gretimi alaninda, tarihsel siirecte dil 6gretim yaklasimlarinda
bugiine kadar pek cok degisim yasanmistir. Yaklasim, yontem ve teknik kavramlari
arasinda bir ayrim olusturmasiyla, terimbilimde birgok gelisme ve hedef dilin

ogretiminde farkli goriisler ortaya ¢ikmistir.

Yabanci dil siniflarinda genellikle 6gretimde iki temel segcenek bulunmaktadir.

[lki bigim odakl, digeri ise anlam odaklidir.
Bigim Odakli Ogretim geleneksel bir segenek olarak goriilmektedir.

Ogretmen hedef dili modeller iginde, ilk olarak tek bir seferde tek bir
konu olarak, siklik ya da zorluk ile belirlenen bir siralamada sunulan parcalara
ayirmaktadir. Bu nedenle Ogrencilerin iletisimde kullanacaklar1 kisimlar
kendilerinin sentezlemeleri gerekmektedir. Siklikla kullanilan biresimsel
teknikler acik dilbilgisi kurallarini, model tekrarmi, kisa diyaloglarin
ezberlenmesini, dilbilimsel agidan basitlestirilmis metinleri, c¢evirme
alistirmalarin1 veya agik olumsuz doniitii icermektedir. Hedef dilin 6gretimi
temel olarak bicime odaklandiginda, esasen Ogrencilerin siklikla anadil
konusucusu diizeyinde uzmanlagsmas: beklenen, ve bundan azimnin “hata”
sayildigi, dilbilimsel maddeler {izerine ¢alismalar iceren dersler oldukca tekdiize
hale gelmektedir. Ogrencinin ilgisini ¢cekmedigi gibi 6grencilerin hedef dilde
iletisim kurmalar1 miimkiin olmamaktadir”(Liu, 2002: 2).

Ikinci olarak karsimiza cikan ise; Anlam Odakli 6gretimdir. Anlam odakli
ogretimde temel ilke, 6grenci merkezli bir 6gretim siirecinin devam ettirilmesidir. Bu

anlayista, dgretim siireci dnemlidir. Hedef dili ¢dziimleyecek olan grencidir. Ogretmen

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir.
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ona sadece yol gosterir. Yabanci dil Ogretiminin temel olarak anadil edinimine
benzedigi disiinilmektedir. Bu nedenle anadil ediniminde var olan kosullarin
benzerlerinin saglanmasi, yabanci dil O6gretimi icin yeterli olacaktir goriisi
savunulmaktadir. S6zli gecen ortamlarin yaratilabilmesi igin ilgi ¢ekici, baglantili ve
gereksinimler dogrultusunda hazirlanmaktadir. Dersler iletisimseldir ve Ogrencilere

iletisimsel yabanci dil kullanimina dair biitiin anlasilabilir 6rnekler sunulmaktadir.

Ancak her iki segenekte de bazi sorunlar bulunmaktadir. Ornegin; Bigim Odakli
Ogretimde 6grencilerin hedef dildeki, iletisimsel gereksinimleri goz ard1 edilerek sadece
dilbilgisel yapinin iizerinde durulmaktadir. Dersler 6grenciler i¢in zor ve sikici bir hal
almaktadir. Anlam Odakli Ogretimde, yabanci dil dgretiminde géze ¢arpan bir yol kat
edilmis olsa da bazi sorunlar bulunmaktadir. Dilbilgisi yapilarinin iizerinde
durulmamasi konusmada yillar siiren hatalar1 beraberinde getirebilmektedir. Ornegin;
Fransizca’da nesneleri cinsiyete gore ayirmada var olan kurallarin aktariminda

gerceklesen hata, 6grencilerin siirekli olarak devam ettirecekleri bir hataya dontisebilir.

Her iki segenegin de eksiklerinin listesinden gelmek i¢in, son zamanlarda ti¢ilincii
bir segenek olan Anlamli Bigim Odakli Ogretim ortaya atilmustir. Bu ifade “anlaml

bigime odaklanma” diye yorumlanabilir.

Ogrencilerin ilgisini baglamdaki dilbilimsel unsurlar baskin olarak
anlam ya da iletisime odaklanan derslerde rastlantisal olarak ortaya c¢iktikca
cekmeyi igermektedir. Odaklanmaya dair ilgideki gecici kaymalar 6grencilerin
kavrama veya iiretim sorunlariyla tetiklenmektedir. Bigim Odakli Ogretimin
amaci bi¢cimlerin hafizada depolanmas1 amaciyla girdinin i¢inde fark edilmesi-
kaydedilmesi olarak adlandirdig seyin tesvik edilmesidir. Diger bir deyisle, salt
anlama odaklanmanin kisitliliklariyla basa ¢ikmak igin Bicim Odakli Ogretimde
hedef olarak dile duyulan ilgi i¢in sistematik bir hazirlik yapilmaktadir. Bigim
Odakli Ogretim 6grenci merkezlidir ve dgrencinin i¢ izlencesine saygilidir ve
ogrenci kontrolii altindadir * (Liu, 2002: 3).

Yabanci dil 6gretim yontemleri yukarida bahsi gecen temel segeneklere ilintili
olarak ortaya ¢ikmis ve zaman igerisinde gereksinimler dogrultusunda yenilenerek,

giiniimiizde kullanilan tekniklere doniigsmiistir.

Glinlimiize kadar yabanci dil 6gretiminde cesitli yontemlerin ortaya ¢iktig
gorilmistiir. Geleneksel dilbilgisi ¢eviri yontemi uzun silire yabanci dil

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir.
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ogretiminde kullanilirken, 1930’larda konusma dilinin 6gretilmesine agrilik

verilmesi iizerine diizvarim (direct) yontemi, daha sonra kulak-dil aligkanlig

(audio-lingual) yontemi yaygin bir sekilde kullanilmaya, son yillarda da

iletisimci yonteme yer verilmeye baslanmistir (Demirel, 2008: 35).

Glinlimiizde, diinyadaki tilkeler arasi ticari, politik ve askeri iligkiler artig
gostermis ve daha onemli hale gelmislerdir. Bu iliskilerin yiiriitiilmesi i¢in, dil 6gretimi
konusu onem kazanmistir. Bu nedenle, pek ¢ok dilbilimci, daha iyi bir dil 6gretim

sistemi yolunda ¢ok sayida yaklasim ve yontem ileri siirmiistiir.

Ancak yontemlerin siniflandirilmasi, beraberinde yaklasim, yontem ve teknik
kavramlar1 arasidaki farklilagmalarini da giindeme getirmektedir. 1982 Ekim ayinda
Avrupa konseyi ile Tiirk Milli Egitim Bakanligi’nin ortaklasa diizenledikleri ““Yabanci
Dil Ogretim Programlar” konulu seminerde belirlenen belli bash yontemler siiflamasi

esas alinmistir. Tiirk ve Avrupali uzmanlar tarafindan benimsenen bu yontemler:

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar- Translation Method)
Diizvarim Yontemi (Direct Method)

Kulak-Dil Aliskanlig1 Y6ntemi (Audio Lingual Method)
Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive- Code Approach)
Dogal Yontem (Natural Method)

Iletisimei Yaklasim (Communicative Approach)

Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

NoabkowhE

seklinde olmustur (Demirel, 2008: 35).

Bu calismamizda gelistirilen yabanci dil Ogretim yoOntemlerini Geleneksel
Yontemler ve Cagdas Yontemler olmak {izere iki ana bashk altinda inceleyecegiz.
Geleneksel Yontemler basligr altinda Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Diizvarim Y ontemi,
Kulak-Dil Aliskanlig1 Yontemi, Sessizlik Yontemi, Tiim Fiziksel Tepki Yontemi, Oneri
Yontemi ve Cagdas Yontemler adi altinda iletisimsel Yaklasim ve bu ydntemlerde
kullanilan teknikleri inceleyecegiz. Yontemlerin belirleyici 6zelligi ve ¢agdas yabanci
dil 6gretim yonteminde drama teknigin kullanimini daha iyi kavrayabilmek icin bu

yontemler adi altinda kullanilan teknikleri irdelemeye ¢alisacagiz.
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2.2.1. Geleneksel Yontemler

Yabanct dil Ogretiminde, karsimiza c¢ikan eski yontemlerdir.18.ylizyilin
sonlarinda dogru okullarda uygulanmaya baslayan yontemler eski olmasina ragmen,

baz1 yeniliklere ugrayarak giinlimiize kadar gelmistir.

Bu yontemlerde, gretmen etken, dgrenci edilgen durumdadir. Ogrenciler simif
icerisinde etkin bir durumda olmadiklarindan, aldiklar1 bilgiyi uygulama konusunda
zorluk gekmektedirler. Ogrencilere, ncelikli olmak iizere dilbilgisi kurallar1 verilmekte
ve smif igerisinde ezber, edebi ¢eviri gibi teknikler kullanarak 6grencilerin hedef dili

O0grenmeleri amaglanmaktadir.

2.2.1.1.Dilbilgisi- Ceviri Yontemi

En eski yontemlerden biri olan Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, dil 6gretmenleri
tarafindan uzun yillar farkli adlarla kullanilmustir. Ilk olarak, Latince ve Yunanca gibi

klasik dillerin 6gretiminde kullanildig: i¢in, Klasik Yontem olarak da bilinmektedir.

18. ylizyilin sonlarina dogru okullarda uygulanan dil yontemi, amag
dilden anadile ¢eviri yontemi olmustur. Boylece geleneksel yontem olarak
bilinen dilbilgisi- geviri yontemi 19. yiizyilla kadar yabanci dil 6gretiminde
okullarda kullanilmistir. Bu yontemi Karl Plotz (1819-1881) gelistirmis ve 20.
yiizyilin baglarina kadar P16tz {in teknikleri gegerli olmustur (Mackey, 1965 Akt.
Demirel, 2008: 36).

Dilbilgisi-Ceviri Yo6nteminin hedefi; 6grencilerin hedef dildeki yazili edebiyati
okuyabilmelerini saglamak, Ogrencilere dilbilgisi kurallarmi ve soézcilik bilgisini

ogretmek, ogrencilerin zihinlerini gelistirecek akil alistirmalarini saglamak olarak

Ozetlenebilir.

“Bu yontem, belli bir 6grenme kuramina gore gelistirilmemistir. Daha ¢ok akla
dayali ¢ozlimlemeler, kural 6grenme ve karsilastirilmali ¢alismalara yer verir. Bu

yontemle konusma becerisinin gelistirilmesine onem verilmez” (Demirel, 2008: 36).
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Dilbilgisi-Ceviri yonteminde kullanilan teknikleri Freeman (2000: 19-20)

asagidaki gibi 6zetlenmektedir.

Edebi Metinlerin Ceviri Teknigi: Bu teknikte 6grenciler edebi bir metni hedef
dillerinden ana dillerine g¢evirirler. Edebi metinler, 6gretmen tarafindan hedef dilin
edebiyat metinleri arasindan se¢ilmektedir ya da dgretmen tarafindan dersin amacina
uygun olarak yazilabilir. Metindeki soézciik bilgisi ve dilbilgisi yapilar1 bir sonraki

derslerde islenmektedir.

Okudugunu Anlama Sorulart Teknigi: Ogrenciler bu teknikte simf igersinde
okunan bir metin sonrasi sorulan sorulari cevaplamaktadir. Ogrencilere okuduklarmi
anladiklarini test edebilmek igin sorulan sorular ii¢ farkli grup seklinde diizenlenir. Ilki;
metinde verilen bilgiler hakkindadir ve 6grenci bu cevaplar rahatlikla metin igerisinde
bulabilir. Ikincisi; yine metin hakkinda, fakat 6grencilerin yorum gelistirebilecegi
sekilde sorulardir. Ugiinciisii ise; metindeki konudan yola ¢ikarak dgrencilerin kendi

yasanmigliklarindan yola ¢ikarak yanitlayabilecegi sorulardir.

Zit anlaml-Es anlaml Sozciikler Teknigi: Ogrencilere bir grup sdzciik verildigi
ve pasajdan zit anlamlilarin1 veya es anlamlarinin bulmalarmin istendigi tekniktir. Bu
teknikte, Ogrencilere pasajdan belirli  sozciikleri hedef dilde anlatmalar

istenebilmektedir.

Aymi Kékten Gelen Sozciikler Teknigi: Ogrencilere, hedef dil ile anadil arasinda
karsilik olan ses Orneklerini veya sesletimleri 0grenmeleri i¢in ayni kokten gelen
sozcukler 6gretilmektedir. Bu teknik ile 6grencilere, anlamlar1 farkli olmasia karsin,

hedef ve ana dilde sesletimi ayni1 gibi goriinen sdzclikler 6gretilmesi amaglanmaktadir.

Tiimdengelim  Kurallarimn  Uygulanmasi:  Dilbilgisi-Ceviri  Yonteminde,
dilbilgisi kurallar1 6grencilere, genellikle 6rnekler ile birlikte sunulmaktadir. Dilbilgisi

kurallarimi bozan ayrilast durumlar ise dgrenciye ayrica verilmektedir.

Bosluk Doldurma Teknigi: Bu teknikte 6grencilere, eksik kelimelerin oldugu
ciimleler verilmektedir. Ogrencilerden, bosluklar1 uygun dilbilgisi yapisina gore

doldurmalar1 beklenmektedir.
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Ezber Teknigi: Ezber teknigi Dilbilgisi-Ceviri YoOnteminin en bilenen
tekniklerindendir. Ogrencilere hedef dildeki sozciikler ana dillerindeki karsiliklar1 ile
verilir ve 6grencilerin bunlar1 ezberlemesi beklenir. Diger yandan sadece sozclik degil,

dil bilgisi kurallar1 da 6grencilere bu sekilde ezberletilebilmektedir.

Ciimlelerde Kelimeler Kullanma Teknigi: Ogrencilere pratik edindirebilmek i¢in
kullanilan tekniklerden biridir. Ogrencilerden ezberledikleri sézciikleri ciimle igersinde

kullanmasi istenmektedir.

Kompozisyon Teknigi: Bu teknik ile 6grencilerin hedef dilde yazma becerilerini
gelistirmeleri beklenmektedir. Ogrenciler, dgretmenin verdigi bir konu hakkinda bir

metin yazarlar ya da derste islenen okuma pargasinin 6zetini ¢ikartabilirler.

2.2.1.2 Diizvarim Yontemi

Geleneksel Yontemlerden biri olan Diizvarim Yontemi, Dilbilgisi-Ceviri
Yonteminin 6grencilerin hedef dili nasil kullanacaklar1 konusunda yetersiz kalmasi
tizerine, 1950’lerde ortaya ¢ikmistir. Dilbilgisi-Ceviri Yonteminden en biiyiik farki bu
yontemde ¢eviri tekniginin kesinlikle kullanilmamasidir. Diizvarim Yontemi ile anlam,

gorsel yardimlar ve gosterimler dogrudan kullanilarak olusturulur.

Ogrencilerin hedef dil ile anlam arasinda dogrudan baglanti kurmasi gerektigine
inanilmaktadir. Bunu basarmak i¢in de oOgretmen hedef dildeki yeni bir sozcligi
resimlerle veya hareketlerle agiklarken ana dili asla kullanmamaktadir. Ogrenciler sanki
gercek bir durumdalarmis gibi iletisim kurabilmeyi 6grenebilmektedirler. Diizvarim
yontemi bir durum (bankada veya aligveriste yabanci dil kullanimi gibi.) veya konu ile
(cografya, para, hava durumu gibi) 6grencilere sunulmaktadir. Dilbilgisi kurallarla degil
orneklerle, yani tiimevarim yontemiyle ogretilmektedir. Kesin dilbilgisi kurallar

verilmemektedir. Ogrenciler sdzciik bilgisi calismalarini ciimle i¢inde yapmaktadirlar.

Diizvarim yontemi, yabanci dil 6grenmenin anadili 6grenmeyle ayni
oldugu ileri siirer. Fakat anadili 6grenme sartlarinin yetiskin 6grencilerle sinifta
tekrar canlandirilabilecegine inanmak gercek¢i bir diisiince olmaz. Anadilini
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O0grenen bir bebekten farkli olarak 6grenci iyi bir sekilde yerlesmis anadilini
konusma aligkanligina sahiptir. Bu aligkanliklar, 6grenciye ikinci dil yapisinda
sistemli bir uygulama verilmedik¢e ve Ozellikle yabanci dille anadil paralel
gitmedik¢e Ogrencinin konusma tarzini kaginilmaz bir sekilde etkileyecektir
(Demirel, 2008: 39).

Diizvarim yonteminde kullanilan teknikleri Freeman (2000: 30-32) asagidaki

gibi 6zetlemektedir.

Sesli Okuma Teknigi: Ogrencilerin kulak dolgunlugunu saglamak igin kullanilan
bu teknikte, Ogrenciler sirayla kendilerine verilen metni veya diyalogu okurlar ve
sonrasinda, Ogretmen resim ve mimikler kullanarak metnin 6grenciler tarafindan

kavranmasini saglamaya ¢alisir.

Soru-Cevap Teknigi: Dilbilgisi kaliplarinin, 6grenciler tarafindan pratik
edebilmeleri i¢in hedef dilde 6gretmen ile 6grenci soru-cevap teknigi ile caligmaktadir.
Ogrencilerden uzun cevaplar ve soru kaliplar1 kullanmalar1 istenmektedir. Boylelikle
yeni sOzciiklerin kullanilmas1 ve dilbilgisi kaliplarinin tekrarlanmas1 saglanmaya

calisiilmaktadir.

Kendi Hatalarini Bulma Teknigi: Ogretmen smf igerisinde ana dili
kullanmamaya dikkat etmektedir. Bu nedenle 6grencinin hata yapmasi durumunda
ogretmen climlenin hatali kismin1 vurgulayarak soyler veya hatadan onceki kisimda

durarak bir sonraki climlenin hatali oldugunun belirtilerini verir.

Soylesi Teknigi: Ogretmenin dgrencilere sorular sordugu tekniktir. Bu sorulari
cevaplayabilecek 6grenci o dersin konusunu anlamis kabul edilir. Sorular, genellikle
belirli bir dilbilgisi yapisinin kullanimi iizerinedir. Sonrasinda ise, 0grenciler ayni

yapiy1 kullanarak birbirlerine sorular sorar.

Bosluk Doldurma Teknigi: Bu teknikle, dilbilgisi kurallar1 verilmeden
ogrencilerin bosluk doldurarak kurallar1 kendilerinin bulmasi beklenir. Dilbilgisi-Ceviri
Yonteminde de ayni teknik bulunmaktadir. Fakat burada farkli olan, 6grencilere kurallar

verilmeden bu alistirmalarin yapilmasidir.

Yazdirma Teknigi: Ogretmen, smf icerisinde bir metni ii¢ kez okur. Ilk
okuyusunda normal hizda, ikincisinde 6grencilerin not alabilecegi sekilde yavas yavas,

ticlinciisiinde ise Ogrencilerin yazdiklarin1 kontrol edebilmelerini saglamak amaciyla



18

normal hizda okur. Bdylelikle 6grencilere metni yazdirma islemi tamamlanmis

olmaktadir.

Harita Cizme: Bu teknik, O6grencilere dinleyerek anlama pratigi kazandirmak
amactyla uygulanmaktadir. Oncelikle, 6gretmen cografi sekillerin isimlerinin bos
oldugu bir haritayr 6grencilere dagitir ve sonra, hedef dilde bu harita iizerinde
konusarak 6grencilerin sekillerin isimlerini bulmasini bekler ve ardindan da, yapilan
eslesmeleri dogrulamak i¢in haritayi tahtaya ¢izer ve 6grencilerin sirayla cevaplamasini

saglar.

Paragraf Yazma Teknigi: Ogretmen o giin simf igerisinde islenen konuya iliskin

olarak 6grencilerin bir paragraf yazmasini ister.

2.2.1.3.Kulak-Dil Ahskanhg1 Yontemi

Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi her ne kadar Diizvarim Yontemi gibi
konusmanin temel alindigi yontemlerden birisi olsa da 6grencilere konusma yetisini
kazandirmak i¢in gergek durum Srnekleri ile ¢alismak yerine, 6grencilere ciimle yapilar
Ogreterek dili 6gretme yoluna gitmistir. Michigan Yontemi olarak da bilinden bu
yontemin temelinde dilbilim ve psikoloji dallar1 bulunmaktadir. Yontemde, oncelikle
Ogrencileri uyaricilara dogru cevap verebilecekleri sekilde uygun duruma getirmek ve

yardim etmek gerektigi diistiniilmektedir.

Bu yontem 1940’li ve 50°li yillarda ortaya cikmis ve davranisgi
psikologlarla, yapisalci dilbilimcilerin goriislerinin etkisi altinda kalmistir. Bu
yontem, kolej Ogrencilerinin yabanci dil 6grenmeleri i¢in Fries ve Lado
tarafindan gelistirilen Michigan Yontemi ile yine Michigan Universitesi
tarafindan gelistirilen Ordu Yontemi’nin bir benzeri olarak kabul edilmektedir
(Demirel, 2008: 40).

Kulak-Dil Aliskanligr yonteminde kullanilan teknikleri Freeman (2000: 47—49)
asagidaki gibi 6zetlemektedir.

Diyalog Ezberleme Teknigi: Ogrencilerin taklitcilik yolu ile 6grenebilecekleri

diistincesi ile Ogrencilere iki karakter arasinda gecen konusmalar, diyaloglar
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ezberletilmektedir. Ogretmen de bu diyaloga katilir ve karakterlerden birinin roliinii
istlenir. Kulak-Dil Aliskanligi Yonteminde ciimle ve dilbilgisi 6zellikleri diyaloglar
icinde Ogretilir. Daha sonra bu Ozellikler diyaloga bagli kalinarak farkli tekniklerle
pekistirilir.

Par¢alara Aywrma Teknigi: Ogrenciler uzun bir ciimlenin okunusunda sorun
yasadiklarinda kullanilan tekniklerden biridir. Boyle bir durumda 6gretmen ciimleyi
parcalara ayirarak dgrencilere tek tek tekrarlatir. Ogrenciler biitiin ciimleyi sorunsuz bir

sekilde telaffuz edene kadar teknik yinelenir.

Tekrar Teknigi: Ogrencilere yeni diyaloglar ve yeni kaliplar dgretmek igin
kullanilan tekniklerdendir. Ogretmen, verdigi drnegi 6grencilerden miimkiin oldugunca

hizli ve dogru bir sekilde tekrarlamasini ister.

Zincir Teknigi: Bu teknik adimi smif igersinde olusturulan zincirleme bir
iletisimden almaktadir. Ogretmen dgrencilerden birisini selamlar ve ona bir soru sorar.
Soruyu yanitlayan Ogrenci yanindaki arkadasini selamlayarak ona bir soru sorar ve
zincir boylelikle olusturulmus olur. Bu teknik sayesinde 6gretmen biitiin 6grencilerin dil
yetilerini inceleyebilmis olur. Bu teknik ayni zamanda &gretmene biitiin 6grencilerin

telaffuzunu kontrol etme firsat1 verir.

Tek Sozciik Yerlestirme Teknigi: Ogrencilerin  hedef dilde biitiinliigii
kavrayabilmeleri ve bir sozciigiin anlamina gore biitiinliik icersinde yerini bulabilmesi
i¢in kullanilan bir tekniktir. Ogretmen 6grencilere bir sdzciik verir ve ardindan bir
diyalog ve ya paragraf okur. Ogrenciler 6gretmenin verdigi sézciigii anlaml bir sekilde

metin i¢ine yerlestirmeye ¢alisir.

Farkli Yere Aymi Sozciigii Yerlestirme Teknigi: Bu teknikte O0gretmen yine
ogrencilere sozciikler verir, 6grenciler de bu sozclikleri diyalogdaki farkli yerlere

gelecek ve anlam biitiinliiglinii bozmayacak sekilde yerlestirirler.

Ceviri Teknigi: Ogretmen dgrencilerin farkli sdyleyis kaliplarini dgrenebilmesi
icin olumlu ciimleleri olumsuz, etken cilimleleri edilgen ciimle bigimlerine

doniistiirmesini ister.
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Soru-Cevap Teknigi: Bu teknik Ogrencilerin konusma pratigi yapmasini
saglamaktadir. Ogretmen Ogrencilere sorular sorar ve hizli bir sekilde yamit almay:
bekler.

Seslerle Calisma Teknigi: Ogrencilerin hedef dilde sozciikleri dogru telaffuz

edebilmeleri i¢in benzer sesler kullanarak aligtirmalar yaptig: tekniktir.

Diyalog Tamamlama Teknigi: Ogrencilerin daha onceden dgrendigi sozciikler
silinerek, olusturulan diyaloglar 6grencilere dagitilir ve 6grencilerden tamamlamalari

istenir.

Dilbilgisi Oyun Teknigi: Dilbilgisinin 6grenci i¢in daha cazip hale gelebilmesi
i¢in gelistirilen tekniklerden bir tanesidir. Ogretmen tarafindan gelistirilen farkli oyunlar

ile hedef dildeki dilbilgisi kurallar1 6grencilere verilmektedir.
2.2.1.4.Gérsel-Isitsel Yontem

1960’11 yillarda, Fransizca’nin yabanci dil olarak Ogretiminde Saint-Cloud

yontemi olarak da bilinen Gérsel- Isitsel yontem énem kazanmustir.

Dilbilgisi-Ceviri yonteminin ardindan gelen geleneksel yontemlerin yeterligini
yitirmesi ve yabanci dil egitimindeki gereksinimleri karsilamamasinin ardindan yeni
arayislar devam etmistir. Ozellikle Ikinci Diinya Savasmin ardindan Ingilizce nin
Ooneminin artmast ve Fransizca’nin yaygmligmin azalmasi nedeniyle bu durumun
iizerinden gelebilmek adina dilbilimciler tarafindan gelistirilen Gorsel- Isitsel Yontem

ortaya ¢cikmistir.

“Giinliik hayat kosullarinda, Fransizca kullanimima 6nem veren Gorsel-Isitsel
yontemde, diger yontemlerden farkli olarak duygu ve diisiincelerin ifadesi deger
kazanmaktadir. Bu ifadelerde yine ilk defa jestlerin, mimiklerin 6nemli oldugu goriiliir.”
(Germain, 1993: 154) Fransizca’nin giinliik hayatta iletisim kurabilmek amaciyla
ogretimini hedefleyen yontemde diger yontemlerden farkli olarak 6grencilerin siif

icerisinde duygu ve diisiincelerini ifade etmesi 6nem kazanmustir.

Bu yontemde yabanci dilin 6gretimi i¢in yogunlukla diyaloglar kullanilmakta ve

sinif i¢i etkinlikler ses bandlar1 ve film gosterimleri ile desteklenmektedir. Ogrencinin
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etkin rol aldig1 derslerde 6grenciler hem yaparak hem de ezberleyerek 6grenmeye

devam etmektedir.

Kulak-Dil Aligkanligi Yonteminin dil egitiminde yetersiz kalmasi {izerine,
ogrencilerin hedef dilde iletisim becerileri kazanmasina yonelik teknikler igeren Gorsel-

Isitsel Yontem bir bakima iletisimsel yaklasimin temellerini olusturmustur.

Bu yontem adi altinda kullanilan teknikler ise drama rol oynama, resimler ve

diyaloglar teknigi olarak siralanabilir.

2.2.1.5.Sessizlik Yontemi

Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi ile Ogrenciler hedef dili tiim yapilart ile
ogrenseler de, edindikleri bu bilgiler gercek hayatta iletisim kurabilmelerine yardime1
nitelikte degildi. Ayrica 1960’larda dilbilimciler tarafindan yapilan ¢alismalarda dil
ogrenmenin bir dizi aligkanliklar olusturmakla miimkiin olmayacagi fikri de ortaya

atilmastr.

1970’lerde insanin Oneminin kavranmasi ile yabanci dil egitiminde de
yeniliklere gidilmis ve Ogrencilerin kendi sorumluluklarini alabilecegi ve derste daha
etkin olabilecekleri diisiincesi ile Bilissel Ogrenme Yaklasimi ortaya atilmistir. Bu
yaklasimda, hatalar kagmilmaz olarak goriiliir ve Ogrencinin kurallar1 kesfetme
siirecinde oldugunun belirtisi olarak kabul edilirdi. 1970’lerin baslarindan bu yeni
yaklasim ile dil 6gretme ve ders malzemesi gelistirme siirecine yardimci olmasi
yoniinde ¢aligmalar olussa da, bu yaklagim genel anlamiyla temel alinan bir yontem

haline ulasamamustir.

Caleb Gattegno’nun “Sessizlik Yontemi” olarak adlandigi bu yaklagim dogrudan
“Kavramsal Yaklasim”dan gelmese de, onunla ortak ilkeleri bulunmaktadir. Gattegno,
dil 6grenme siirecini bebeklerin ve ¢ocuklarin 6greniminden ¢ikarimlar yaparak ele
almis ve dil 6grenimini; kendi i¢sel kaynaklarimizi harekete gegirerek kendi kendimize

baslattigimiz bir gelisim olarak tanimlamistir.
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Sessizlik yonteminde kullanilan teknikleri Freeman (2000: 68—70) asagidaki gibi

Ozetlemektedir:

Sesli ve Renkli Cizelgeler Teknigi: Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek dogru
telaffuzu o6gretebilmek i¢in kullanilan tekniklerden bir tanesidir. Her biri bir sesi i¢eren
renkli tablolar hazirlanir ve islenecek olan konular bu tablolar {izerinden giderek

pekistirilir.

Ogretmenin Sessizlik Yontemi: Ogretmen, sadece gerekli olan birkag kurali
verdikten sonra, 0grenciler 6gretmenin kendilerinden yapmasini istedigi seyi bulur ve
yaparlar. Bu siire zarfinda 6gretmen olabildigince sessiz kalmaktadir. Ogrencilerin

zorlandiklar1 noktalarda sadece onlara kisa ve net cevaplar vermektedir.

Ogrenci Diizeltmeleri Teknigi: Ogrencilerinin birbirlerinin hatalarmi bularak
diizeltmeler yaptig1 teknik olarak tanimlanabilir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken

ise, 0grenciler arasinda yarigma ortaminin olusmamasidir.

Cubuklar Teknigi: Cubuklar somut Orneklerle c¢aligma olanagi saglayan bir
tekniktir. Baslangicta renkler ve sayilar i¢in kullanilan teknik, sonralar1 daha karmasik

yapilar ve baglaglar i¢in kullanilabilir.

Dogrulama Mimikleri Teknigi: Diizvarim yonteminde Ogretmenin dogrulama
teknikleri oldugu gibi, ‘Sessizlik Yontemi’nde de, dgretmen mimiklerini kullanarak

Ogrencinin dogru veya yanlis kullandig1 kaliplar1 belirtmektedir.

Kelime Tablosu Teknigi: Ogretmen &grenciler icin ¢ahistiklar tiim sdzciikleri
bulabilecekleri bir pano hazirlar ve dersin belirli boliimlerinde 6nce 6gretmen, sonra
ogrenciler bu tablodan sozciikleri okurlar. Telaffuz konusunda ses-renk panosundan

yardim alinabilir.

Tablolar Teknigi: Ogrencilerin sesleri ve okunuslar1 ayirt etmeleri igin kullanilan

tekniklerden birisidir.

Yapilandirilmis  Geri  Bildirim Teknigi: Ogrencilerin  6grendikleri bilgileri
yorumladig1 tekniktir. Ogretmen o6grencilerin yorumlarin1 dinler ve tarafsiz olarak

hepsini kabul eder. Boylelikle bir sonraki ders i¢in daha saglikli planlar olusturabilir.
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2.2.1.6.Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Tiim Fiziksel Tepki Yonteminin en dikkat ¢ekici 6zelligi, dinlemeye verdigi énem
acisindan dikkat ¢cekmektedir. Diger yontemler ilk giinden itibaren 6grencilerin hedef
dilde konusmasini savunurken, 1960’larda yapilan arastirmalar, egitimde Once
anlamaya daha sonra iiretime onem verilmesi gerektigini gii¢lendirmistir. “Bu kurama
gore bir olay ne kadar sik olursa ve bellekte ne kadar kuvvetli iz birakirsa, o olayin
hatirlanmasi da o kadar kolay olur” (Demirel, 2008: 62). Bu yaklasimda, 6grenci hedef
dilin nasil ¢alistigin1 6grendikten sonra konusma kendiliginden gerceklesecektir goriisii
savunulmaktadir. Bu yontemde, bir insanin ana dilini 6grenme siireci esas alinmustir.
Bebeklerin konusmasini kimse bekleyemez ama duyduklarmi algilamaya caligirlar,
cocuk hazir oldugunda konusmaya baslar diisiincesi ile hareket edildigi i¢in 6grencilerin

sinif i¢erisinde hazirlik durumlarina dikkat edilmelidir.

“San Jose State Universitesi psikoloji anabilim dali profersorii Asher tarafindan
gelistirilen bu yontem, psikolojide yer alan 6grenme kuramlarindan iz kurami ile
baglantilidir” (Demirel, 2008: 62). Asher’a gore, hedef dili anlamanin en hizli ve en az
stresli yolu 6gretmen tarafindan verilen komutlart uygulayarak (ana dile ¢eviri olmadan)

olusturulur.

Tiim Fiziksel Tepki yonteminde kullanilan teknikleri Freeman (2000:115-117)
asagidaki gibi 6zetlemektedir:

Komutlar Teknigi: Komutlarin kullanilmasi1 Fiziksel Tepki Yonteminde ana
tekniklerinden birisidir. Ogretmenin derste verecegi komutlara Ogrencilerin dogru
tepkiler vermesi ile verilen 6gretinin kazanimi degerlendirilmektedir. Ogretmen derse
verecegi komutlar1 hazirlayarak gelir ve her defasinda komutlarin sirasim1 degistirerek
Ogrencilerin ezberlemesine engel olur. Bu teknikte, 6gretmene her defasinda {i¢ komut
verilmesi tavsiye edilir. Ogrenciler bu komutlar sayesinde her zaman basarabilecegini

diisiiniirler ve bu nedenle bu teknik olduk¢a dnem tasimaktadir. Ornegin;

Ogretmen: Ayse, tahtaya cik. (Ayse tahtaya ¢ikar, dgretmen sinifa yeni bir

komut verir.)
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Ogretmen: Ayse tahtaya ciktiysa, siz de ayaga kalkin. (Siniftakiler ayaga kalkar.)

Ogretmen: Ayse, adin1 tahtaya yaz. ( Ayse adim yazar dgretmen simifa yeni bir

komut verir.)
Ogretmen: Ayse adin1 tahtaya yazdiysa herkes otursun. (Biitiin sinif oturur.)

Yukaridaki 6rnekte oldugu gibi komutlarin ardi ardina ve dgretmen tarafindan
kesin bir dille verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle ogretmenin derse hazirlhigi

onemlidir.

Ters Roller Teknigi: Komutlar tekniginde 6gretmenden 6grenciye giden isleyis,
bu teknikte tam tersine doniistiiriilmektedir. Ogrenciler hem 6gretmenlerine hem de
arkadaslarina konutlar verebilirler. Bu noktada onemli olan ise, &grencilerin hazir

olmadan konugsmaya zorlanmamasidir.

Hareket Sirast Teknigi: Ogretmen birbiriyle ilintili birgok sirali komut verir ve
ogrenci 0grendikce, her defasinda bu tiir komutlar arttirilir. Bu tiir birbirini izleyen

komutlar hareket sirasi olarak adlandirilmaktadir.

2.2.1.7. Oneri Yontemi

Bu yontem, 6grenci duygularii 6n planda tutmaktadir. Yontemin yaraticis1 Georgi
Lozanov olarak bilinmektedir. Bu yontemde birincil 6zellik; 6grenmeyi psikolojik
durumumuz etkiler, basarisizlik korkusu ise 6gretimde sinirlar yaratir diisiincesidir. Bu
yontemin amaci1 Ogrenci duygularimi iyilestirerek korkudan uzaklastirmak ve

ogrenmenin Oniindeki engelleri azaltmaktir.

Oneri yonteminde kullanilan teknikleri Freeman (2000: 84-85) asagidaki gibi

oOzetlemektedir:

Olumlu Oneri Teknigi: Ogretmenin 6niindeki engelleri azaltmak igin gelistirilen

bu teknik ile olumlu 6neriler esliginde, 6grencilerin fikirlerini sdylemesi amaglanmaistir.
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Aktif Konser Teknigi: Bu teknikte 6gretmen oncelikle bir hikayeden bahseder ve
ardindan bu hikayeyi miizik esiginde okur. Ogretmenin hikayeyi okurken kullandig
vurgular miizik esliginde artar ve azalir. Burada yapilmak istenen, 6grencinin dikkatini

canli tutmaktir.

Pasif Konser Teknigi: Ogretmen hikayeyi normal tonlamalarda okurken arka
fonda yine miizik vardir. Ogrenciler ise yiiksek sesle hikayeyi canlandirir. Bu teknik ile

Ogrencilerin, farkli duygular1 kullanarak hedef dili 6grenmeleri amaglanmaktadir.

2.2.2. Cagdas Yontemler

19. yiizyildan itibaren pek ¢ok dil 6gretim uzmani geleneksel yontemlere
alternatif olarak Ogrencilerin etken bir sekilde derslere katildigi, hedef dille iletisim
saglayabilecekleri yontemler iizerinde calismaya baslamislardir. Boylelikle, dilbilgisi
derslerinin ¢oklukla vurgulandigi, 6gretmen merkezli yontemlerden uzaklasilarak daha
cok Ogrenci merkezli ve daha ¢ok hedef dilde iletisim kurmalar1 gerektiren derslerle

yabanci dil 6gretimi islenmeye baslamistir.

Bu bilgilere ek olarak, ¢agdas 6gretim yontemlerinin ¢ikis noktasinin
ana dil 6grenme siireciyle baglantili oldugu da 6ne stiriilebilir. Ayn1 ana dilini
ogrenen cocuk gibi dilbilgisi kurallar1 yerine dogrudan baglam igerisinde
ciimlelerle gegilir. Ogrenci, ciimlenin 6gelerinin yerlestirilme sirasin1 bilmeden
de hedef dilde iletisimi yine hedef dilde diisiinerek saglayabilir (Cook, 1991: 34
Akt. Kaya, 2007: 24)

Yabanci dil dgretimine yeni bir yon veren yontemlerden iletisimsel Yaklagim

bunlarin igerisinde en ¢ok 6ne ¢ikani olmustur.
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2.2.2.1. Iletisimsel Yaklasim

Yukaridaki incelemelerden de anlasiliyor ki; buraya kadar soziinii ettigimiz
yontemlerin ¢ogunda Ogrenciler i¢in amag, hedef dilde duygularimi serbestge ifade
edebilmektir. Fakat uygulama yontemlerinin yetersizliginden dolayi, bu pek miimkiin

olmamaktadir.

Son yillarda yabanci dil 6gretiminde, kuramsal dilbilimciler ve 6grenim
psikologlarindan c¢ok toplumbilimciler, 6zellikle Hymes’in Onciiliik ettigi
sosyo-dilbilimciler, Chomsky’nin  6ne  siirdiigi  kavramlarla  (edim
(performance) ve yeti (competence) ile dilin dogasini agiklamanin yetersiz
kaldigin1 bunun yani sira iletisim yetisi (communicative competence) adiyla bir
tiglincii boyutu eklemenin uygun olacagini 6ne siirmiistiir (Demirel, 2008: 48).
Ote yandan Daine Larsen Freeman (2000: 125-128) iletisimsel Yaklasimin

ozelliklerini su sekilde vurgulamaktadir.

1. Iletisimsel Yaklasimda miimkiin oldugu her zaman 6zgiin dil materyalleri ile
dil ger¢ek baglamda kullanilir.

2. Hedef dil, calismanin amac1 degil, siniftaki iletisim i¢in bir aragtir.

3. Dersin odag1 ger¢cek dil kullanimi oldugu i¢in cesitli dilbilimsel bigimler
birlikte sunulur.

4. Ogrencilere kendi diisiincelerini ifade etme firsat: verilir.
5. Iletisimsel olayin sosyal baglami, sdzlere anlam kazandirmada ¢ok énemlidir.

6. Dil bilgisi ve sozciik islevden, durumsal baglamdan 6grenilir ve Iletisimsel
Yaklasimdaki etkinliklerde geri bildirim vardir.

7. Dil dort becerinin de birlestirilmesi yoluyla 6gretilir.

Iletisimsel Yaklasimda, ogrencilerin hedef dilde iletisim saglamlar1 birincil
amaglardandir. Iletisimin bir gelisim siireci oldugu géz 6niinde tutuldugundan, sadece
dilbilgisi bi¢imlerinin yeterli olmadig1 bilinmekte ve dgrencilerin iletisim becerilerini

gelistirecek teknikler kullanilmaktadir.

lletisimsel Yaklasimda kullanilan teknikleri Freeman (2000) asagidaki gibi

Ozetlemektedir:
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Ozgiin Ders Malzemeleri Teknigi: Ogrencilerin simf icinde 6grendiklerini dis
diinyada da uygulayabilmesi i¢in kullanilan tekniklerden biridir. Bu olumsuz durumun
iistesinden gelmek i¢in gercek konulardan yola ¢ikilir. Ornegin, giincel bir gazete yazisi,
hava durumu tahmini, moniiler veya zaman tablolar1 gibi konular secilir. Bu gergek ders

malzemeleri ile 6gretmen konuyu basitlestirerek 6grencilere sunar.

Karisik Ciimleler Teknigi: Ogrencilere ciimleleri karistirilmis bir metin verilir.
Bu daha 6nce calistiklar1 bir metin de olabilir. Ogrencilerden metin igerisindeki
climleleri 6zgiin sirasina sokmalari istenir. Bu deneyim ile 6grencilerin dildeki biitiinliik

kavraminin verilmesi amaglanmustir.

Dil Oyunlart Teknigi: Oyunlar iletisimsel Yaklasimda sik sik kullanilmaktadir.
Ogrenciler oyunlar1 eglenceli bulur. Bu teknikte, insanoglunun dogumundan itibaren

oyun oynayarak yeni seyler kesfettiginin ve 6grendiginin diisiincesi hakimdir.

Resimli Hikayeler Teknigi: Resimli hikayeler teknigi ile bir¢ok etkinlik
yapilabilir. Siif i¢inde biitiin 6grencilerin katilabilecegi ve motivasyonu yiiksek,

dikkati canli tutan pek ¢cok oyun gerceklestirilebilir.

Rol Oynama: Oneri Y6nteminde oldugu gibi iletisimsel Yaklasimda da rol alma
etkinlikleri bulunmaktadir. Fakat Iletisimsel yaklasimda roller onemlidir ¢iinkii
ogrenciye farkli sosyal iceriklerde, farkli sosyal rollerde ve ger¢cek durumlarda

bulunarak rol oynama olanag: verilmektedir.

Drama: Drama ile sinifta olusturulan kurgusal ortam ile 6grencilerin “—mis gibi
yaparak”, hem tiim duyularin1 kullanmast hem de duygularini da kullanarak dil
Ogretimini tamamlamas1 ve hedef dili ger¢ek hayatta da rahatlikla kullanmasi

amaclanmustir.

Yabanc dil 6gretiminde kullanilan yontemlerde, birbirleriyle benzesse de farkli
teknikler kullamlmaktadir. Ayrica Ozcan Demirel, Yabanc: Dil Ogretimi (2008) adl
eserinde, yabanci dil egitiminde genel olarak kullanilan teknikleri “Beyin Firtinasi,
Gosteri, Soru-Cevap, Rol Yapma-Drama, Drama, Benzetim, Ikili ve Grup Calismalari,
Egitsel Oyunlarla Ogretim, Kavram Haritalar;, Egitsel Oyunlar, Bireysellestirilmis
Ogretim, Programli Ogretim, Bilgisayar Destekli Ogretim” olarak farkli basliklar

altinda toplamustir.
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2.2.2.2. Eylem Odakh Yaklasim

Cagdas Yontemler baghigi altinda yer alan bir diger yaklasim ise; “Eylem Odakli
Yaklasim”dir. Degisen ihtiyacglar karsisinda ortaya ¢ikan yaklasim, 6grencinin derslerde
etkin bir bicimde rol almasin1 hedeflemektedir. “Eylem Odakli Yaklagim, 6grencilerin
etkin bir bi¢gimde dersin planlanmasinda yer almasimni ve dayanisma igerisinde
calisilmasini bu baglamda ikili ve grup ¢alismalarina, yer verilmesini 6ngérmektedir”

(Sayinsoy, 2003: 102).

Avrupa Birligi tyesi ilkeler arasinda egitim ve Kkiiltiir alaninda birlik
olusturmasi, lye Tllkelerin egitim kurumlart ve yetkili birimlerinin izledigi dil
politikalarinin benzer olmasi, dil egitiminde belirli bir kalitenin yakalanmasi ig¢in
olusturulan “Avrupa Birligi Ortak Basvuru Metni’nde de 90’11 yillarin ortalarinda

tanimlanan “Eylem Odakl1 Yaklasim” temel alinmistir.

Eylem Odakli Yaklasim her ne kadar cagdas yontemler bashigr altindan

incelense de tarihgesi oldukea eskilere dayanmaktadir.

Eylem Odakli Yaklasimin temellerini 17. yy’a dayandigi, ¢iinkii egitimde
Ogrencinin etkin olmasini, ortaya bir iirlin ¢ikartilmasini ve biligsel etkinliklerin
yanmi sira duyularin da goézetilmesini savunan eylem odakli yaklagimin One
cikarttigi biitiinciil 6grenme, bir diger ifadeyle, akil-ruh-beden biitiinliigiiniin
saglanmasi, 17.yy diisiiniirlerinden Comenius, Rousseau ve Pestalozzi’nin 6ne
stirdiigii goriislerde ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. ( Jank ve Meyer, 1997: 346-
347 Akt. Sayinsoy, 2003: 101)

Eylem Odakli Yaklasimda kullanilan bellik basli teknikler ise; oyun, drama,

hikaye, miizik ve ritim teknikleridir.

Avrupa Birligi Ortak Bagvuru Metni bir dilin kullanomin1 ve &gretimini

asagidaki gibi tanimlar:

Dil 6grenmeyi de i¢ine alan dil kullanimi, hem genel anlamda yetenekler
hem de o6zel olarak iletisimsel dil yetenekleri gelistiren bireyler ve sosyal
aktorler olarak sahislar tarafindan gerceklestirilen eylemleri kapsar. insanlar,
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gorevleri yerine getirmek i¢in en uygun gorlinen stratejileri harekete gecirerek,
spesifik alanlardaki temalarla ilgili metin iiretme ve/veya alamaya yonelik dil
siireclerini igeren dil etkinliklerine katilmak igin ¢esitli baglamlarda ve sartlarda
ve gesitli sinirlamalar altinda ellerindeki yeteneklere basvururlar. Katilimcilarin
bu eylemleri yonetmenleri sonucunda yetenekleri ya pekistirilmis olur ya da

degisiklige ugrar (OBM, 2001: 7).

Yabanci dil egitimi iizerinde yillar siiren arastirmalar halen devam etmekte ve
hedef dili, 6grenciye tam anlami ile verebilmek icin farkli teknikler kullanilmaktadir.
Bu tekniklerin ortak hedefi ise; o6grenciye hedef dili dort temel beceriyi gelistirerek
vermektir. En Onemlisi ise; Ogrencinin hedef dili bir iletisim arac1 olarak

kullanabilmesini saglamaktir.

Gortiltiyor ki, ¢agdas yontemlerde sozii gegen yaklasimlarin ortak tekniklerinden
biri dramadir. Ciinkii yabanci dil derslerinde kullanilan drama teknigi ile 6grencilere
smif i¢inde etkin rol alma olanagi saglayan tekniklerden en 6nemlisidir. Derslerde etkin
olarak katilan 6grenciler drama surecinde, kendini bir baskasinin yerine koyarak — rol
oynayarak- farkli goriisleri irdeleme firsat1 bulur. Drama etkinligi ad1 altinda kullanilan
pek ¢ok teknik ile Ogrenciler, kendilerini daha rahat ifade edebilir, yaraticiligini
gelistirebilir. Ayrica, 6grenciler siire¢ iginde arastirarak, yasayarak oOgrendikleri icin
ogrendikleri kalici olur ve Ogrendiklerini gercek yasamlarinda daha rahat

uygulayabilirler.

Drama, 6grencilere, bir bagkasi gibi diislinebilme yetisi kazandirdigi i¢in iletisim
becerilerini gii¢lendirmektedir. Drama siirecinde 6grenciler, kendi goriislerinden farkl

olanlar1 yasayarak 6grenir ve boylelikle daha saglikli iletisim kurmay1 saglayabilir.

Bu baglamda, yabanci dil siniflarinda kullanilan drama teknikleri, “Iletisimsel
Yaklasim”da tam olarak yerini bulmaktadir. Biz bu c¢alismamizda, yabanci dil
egitiminde var olan tekniklerden drama tekniginin “Iletisimsel Yaklasim”da kullanimini

irdeleyecegiz.



BOLUM III

DRAMA

Iletisimsel Yaklasimda Drama kullammina ge¢meden &nce dramanimn tanimi,
tarihcesi, Egitimde Drama ve Onemi iizerinde durarak drama hakkinda genel bir ¢ergeve
cizme geregi duyduk. Ayrica bu boliimde dramanin yabanci dil egitimindeki 6neminden

de s6z ederek bu konunun da altin1 ¢izmis olacagiz.

3.1. Dramanin Tanim

20. yiizyilda yogunlukla iizerinde durulan drama kavraminin ¢ikis noktasi eski

caglara kadar uzanmaktadir.

Drama kavramini incelemeden hemen Once, drama sozciigiine kisaca bir
kokenbilimsel inceleme yapalim. Yapilan arastirmalarda, drama sozciigiiniin ¢ikis

noktasinin, Antik Yunan’da yapilan dinsel torenlere dayandigi goriilmektedir.

Dran sozciiglinlin Attia sdzcligii olup olmadigi tartisma konusudur. Dran
ve drama so6zciiklerinin anlami {izerine ¢esitli yorumlar yapilmistir. Eleusis Mis
Misterleri gibi ciddi dinsel torenler i¢in dromena sdzciigiiniin kullanildig: ileri
siriilmistiir. Bu baglam i¢inde dran, birsey yapmaya azmetmek anlamina
gelmektedir ve bu anlamiyla tragedyanin asal 6gelerini tarif etmektedir (Sevda
Sener, Diinden Bugiine Tiyatro Diisiincesi 1982: 269 Akt. Naci Aslan, 2007b:
13).

Yapilan incelemelerde dramanmn kokenin c¢ok eski tarihlere dayandigi
savunulmaktadir. “Dram, eski Yunancada “bir sey yapma” ya da “yapilan bir sey”
anlaminda kullanilirdi. Bu s6zciigiin eski Yunanca’daki bir bagka anlami1 da oynamaktir.
Ancak antik tiyatronun gelismesinden bu yana, bu kelime yalnizca herhangi bir

kimsenin bir sey yapmasi degil, belli kimsenin, katilanlara anlami olan bir sey

yapmasidir” (Nutku, 1983: 5 Akt. Naci Aslan, 2007b: 14).
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Giliniimiizde de dramanin belirsiz bir terim olmasinin sebeplerinden bir tanesi,
bir bakima ilk ¢aglarda ¢ok farkli anlamlarda kullanilmasi olmasidir. Bu nedenledir ki

dramanin tanimin1 yapmak oldukca giictiir.

Drama kavramanin tam bir Tirkc¢e karsiligi bulunmamaktadir. S6zciik
olarak Yunanca “dran”dan tiiretilmistir. Dran, yapmak, etmek, eylemek
anlamin1 tasimaktadir. Drama ise eylem anlamini tasiyan, gene Yunanca
Dramenon(n seyirlik olarak benzetmecisi bigimindeki kullanimuidir. Ozellikle
tiyatro bilimi ¢ercevesi i¢cinde drama kavrami, 6zetlenmis, soyutlanmis eylem
durumlar1 anlammi almistir. Tiirce’de  kullanillan  “dram” kavrami ise
Fransizca’daki sonu e ile biten “drama” sozciigiinden gelmektedir; o dile
burjuva tiyatrosu anlamina geldigi halde Tiirkge’de ve Ozellikle halk dilinde
aciklt oyun anlaminda kullanilagelmistir. Oysa dramatik olan ya da drama,
insanin her tirlii eylem ve ediniminde yer almaktadir. Daha ayrintili bir
tanimla, insanin insanla giristigi her tiirlii dolaysiz, dogrudan iliski etki tepki
aligverisi, arada olusan en az diizeyde bir etkilesim bile bir dramatik an ya da
dramatik bir durumdur. Bu durum nesneler arasinda bile saptanabilir, s6z
gelimi bir manzarada “dramatik™ s6z konusu olabilir (San, 2006: 46-47).
Glinlimiiziin modern dramasinin dogusu, bir anlamda ilk insanin dogmas ile

baslamistir. Ciinkii insan var olugundan beri ilk olarak ihtiyaglarini karsilamak igin
bilingsizce rol yapmis, sonrasinda ise uygarlasan toplumlarda rol yapmak, drama bir

sanat bi¢cimi haline gelmistir.

Drama, bir konuyu kurgusal olarak yapmak, bagka bir deyisle hayat1 kurgusal
olarak atolye ortaminda yeniden diizenlemektir, seklinde tanimlanabilir. Drama,
dramatik bir siirecin, icerigin atdlye ortaminda tiyatro teknikleri kullanilarak

katilimcilar ile paylagilmasidir.

3.2. Egitimde Dramanin Tarihc¢esi

Egitimde drama 20.yiizyilin ilk yarisindan itibaren basta Ingiltere ve Amerika

olmak tizere pek cok iilkede yayginlasarak gliniimiize kadar gelmistir.

Kuzey Amerika’da yaygin olarak kullanilan ve Ingiltere’de “egitimsel drama” ya
da “egitimde drama” ile es anlaml1 olan drama yontemi terimi, birlikte calisan 6gretmen

ve 0grenciler tarafindan yaratilan dramatik bir diinya ile ilgilidir.
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Fakat bunun Oncesinde dramanin 6neminin kavranmasina bir bakima, Fransiz
Ihtilali baslangic tarihi olarak verilebilir. Fransiz Ihtilalinden sonra ortaya g¢ikan
yurttaslik kavrami ile beraber insana verilen Onem artmis ve egitim alaninda
yenilemelere gidilmistir. Egitim kurumlarinda ¢ocuklar da “insanin kii¢iigii” olarak
goriildiigiinden, okullarda verilen egitime yeni yon verme ¢abalar1 baglamistir. Ama
bunun Oncesinde egitimde drama ilk olarak 18. ylizyilda J.J. Rousseu ile ortaya
cikmistir. Rousseu “Emile” adli eserinde, cocuklarin dogada oyun oynayarak
bliylimeleri gerektigi gercegi lizerinde durarak; oyun yolu ile ¢ocuklarin iggiidiisel
olarak c¢evreyi algiladiklarii ve Ogrendiklerini One siirmiistiir. Ardindan yasanan
Fransiz Ihtilali ve Ingiltere’deki Viktoria Déneminin baskilar1 ve kurallari, egitimde

yeniliklere gidilmesine sebep olmustur.

Ingiltere’de egitimde dramanin kullamminin onciileri olarak Harriet Finley
Johnson ve Henry Coldwell Cook’dan s6z ederken, Amerika icin ilk isim olarak

Winiferd Ward’dan bahsetmek gerekecektir.

Harriet Finley Johnson, ¢ocuklarin dogal oyun oynama iggiidiisii ile dogrudan
gorerek ve yaparak daha iyi 6grendiklerine inanmis ve bunu savunmustur. Ingiltere’de
bir kdy 6gretmeni olan Harriet Finley Johnson, The Dramatic Method of Teaching adli
eserinde dramatik egitim programi iizerinde durmustur. “ Finlay Johnson’in yayini,
teorik olmaktan ¢ok bir 6gretim deneyiminin tanimi niteligindeydi; ama kitapta o
donem i¢in devrim Ozelligi tasiyan ilging anlayislardan da s6z ediliyordu” (Bolton,

1984: 11 Akt. Sila Ay, 1997: 29).

Henry Coldwell Cook ise cocuklarin oynadiklari oyunlarin egitimin temelini
olusturduguna inanmig ve The Play Way (1917) adli eserinde de bunu vurgulamistir.
“Cambridge Okul Miidiir Henry Coldwell Cook, “oyun”u sahnedeki ‘“oyuncu”
diisiincesi ile kaynastirarak, bugiin egitimde drama diyebilecegimiz kapsamli bir
programi betimleyen ilk kisi olmustur” (Ay, 1997: 27). Cook’a gbre oyun oynamak ve
Ogrencilerin oyun oynayarak kendiliginden Ogrenmeleri, egitimin temel taglarindan

biridir.

Henry Coldwell Cook ve Harriet Finley Johnson ile es zamanli olarak
Amerika’da ise, egitimde drama ile ilgili ilk adimlar1 atanlardan biri olarak Winiferd

Ward karsimiza ¢ikmaktadir. Winiferd Ward c¢ocuklar ile dogaclama drama c¢aligmalar
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yapmaya baslamis ve boylelikle ¢ocuklarin kendi oyunlarini kendilerinin tiretmelerini

amaglamistir.

Tarihsel siiregte yasanan bu ilk gelismelerin ardindan, Ingiltere ve Amerika’da

yapilan calismalarin hiz kazandig1 goriilmektedir.

Anlasiliyor ki; Ingiltere’de 20. yiizyilin baslarinda Harriet-Finlay Johnson ve
Caldwell Cook’un Onciiliigiinde drama sadece miifredatta bulunan konularin
Ogretilmesinde bir ara¢ olarak kullanilmaktaydi. Winiferd Ward ise, ¢ocugu her yonde
egitmek amaciyla dramayir hem belirli konularin G6gretilmesinde bir arag, hem de

yaratici bir eylem olarak kullaniyordu.

Peter Slade 1920’den itibaren c¢ocuklarla drama etkinliklerini uygulamaya
calismistir. Ozel bir teknik gelistirmis ve bu teknigi Cocuk Dramasi (1954) adh
kitabinda tanitmistir. Bu yaymu ile beraber, Peter Slade drama alaninda tiimden bir
yenilige gitmistir. Cocuklarin dramatik oyunlarindan hareketle olusturulan g¢ocuk
dramasinin amaglari, ¢ocugun kisilik gelisimini saglamak, dengeli ve mutlu bir birey
yaratmaktir. Ayni1 zamanda, ¢ocugun kendinin en iyi 6grenme yontemini kesfetmesi ve

basar1 standartlarin yiikseltmesidir.

Cocuklar sira dist durumlarla karsilastiklarinda ve farkli roller iistelendiklerinde,
yaraticilik ve problem ¢6zme gibi, gelisimleri i¢in 6nemli olan becerileri kazanabilirler.
Diger taraftan, drama araciligiyla, cocuklar belirli durumlarda nasil davranmalar
gerektigini ayirt edebilmek, sosyal kurallar1 anlamak gibi yeteneklerini gelistirirler ve

eglenerek ogrenirler.

1954°te Peter Slade, Finlay Johnson’in “make believe play”ine dogallik
boyutunu da katarak, kendiligindenlik (spontaneity) &gesinin ve bugiin
kullandigimiz anlamda dogaglama tekniginin isin ic¢ine girmesine 6n ayak
olmustur. Kendiligindenlik &grencide dikkat yogunlugunu, duyarliligi ve
imgeleme giiciinii gelistirecekti. Rol yapma degil, yasamsal beceri kazanma
onemsenmeye baslanmigti. 60’larda ise yeni egilim “kendini bulma” idi.
1967°de Brian Way, siifta dramaya duyusal yasantilar1 ekledi. Way’in getirdigi
yeni parola ise “bireyin bireyselligini 6n plana ¢ikarmasi” oldu (Tuluk, 2004:
10-12).

Peter Slade’in bu yaklagiminin ardindan, Brain Way dramay1 6grencilerin kisilik
gelisimin temeli olarak gérmiis ve Developement Through Drama (1967) adli eserinde

bu diisiincelerini kaleme almastir.
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Dramadaki bu farklilasmanin ardindan, 1960’larda Dorothy Heathcote
Ingiltere’de, Viola Spolin ise Amerika’da dramayr egitici bir arag olarak

yorumlamislardir.

Dorothy Heathcote, sistematik bir disiplin olarak gelistiginden beri drama
tarihinde dramanin bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi gerektigi fikrinin 6nemli
temsilcilerinden birisi olmustur. 19601 yillarin ortalarindan itibaren goriislerini
gelistirmeye baslayan Heathcote bir anlamda Harriet - Finley Johnson'in drama
alanindaki goriislerine yeniden ruh katmis, dramayir egitsel bir ortam olarak
tanimlamistir. Harriet - Finley Johnson'n goriislerine ek olarak, Dorothy Heathcote
dramay1 egitsel bir ortam olarak tanimlamistir. Heathcote, Peter Slade'in onemli
temsilcilerinden biri oldugu, bash basina bir sanat bicimi olarak drama anlayisinin
icerikten yoksun oldugunu diigiinerek, igerigi olmayan dramayi anlamsiz olarak

yorumlamaistir.

Yonetmen, oyuncu ve ayni zamanda tiyatro yonetmeni olan Viola Spolin ilk kez
Tiyatro Oyunlari ile oyunculugu 6gretme yontemini yaratmistir. Improvisation fort the
Theatre (1963) adli eserinde, bir dizi tiyatro oyunu sunarak goriislerini kaleme almistir.

Viola Spolin’e gore oyun ile 6grenme saglanir ve var olan yetenekler gelisir.

Tiirkiye’de ise dramanin gelisimi ilk olarak Ismail Hakk: Baltacioglu’nun 1910
yilinda Egitim Bakanlifinca pedagoji egitimi almasi igin Fransa, Ingiltere, Belcika ve
Almanya gibi Avrupa’nin cesitli {ilkelerine gonderilmesi ile baslamigtir. Baltacioglu
Avrupa’daki drama gelismelerini incelemis ve doniisinde Tiirkiye’de dramanin temel

taglarini olusturmustur.

Egitsel dramanin tarihinde yaganan bu gelismeler, drama kavraminin igerigini
zenginlestirmis ve gelecek olan yeniliklere 151k tutmustur. Yapilan bu calismalar,
giiniimiizde dramanin 6neminin daha kolay kavranmasina ve dramaya farkli bir bakis

acis1 getirilmesine yardimet olmustur.
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3.3. Egitimde Dramanin Onemi

Drama, egitim alaninda 6grencilere kesfetme, konusma, ugrasma, kabul etme,
reddetme ve etrafindaki karmasik diinyayr anlamasin1 saglayan oyunlar iizerine kurulu

olan bir sanat streci olarak tanimlanabilir.

“Drama, katilimcilarin kendileri ya da bir bagkasini hayali bir durumda
canlandirmalarin1 gerektiren bir etkinliktir. Bu yiizden, drama “... mis gibi yapalim”
diinyas: ile ilgilenmektedir” “(Holden,1981: 89-102). Drama, kisiye kendisini hayal
giici ve anilar1 yardimiyla olusturacagi dilsel ve bedensel anlatimlarla ifade etme

olanagi sunmaktadir.

Drama O’Neill’n “(1995: 11) belirttigi gibi, 6grenenlerin ‘meseleleri, olaylari ve
iligkileri’ kesfetmeleri i¢in onlari hayal giiglerini kullanmaya zorlayan ‘6grenme
bicimidir.” Bu teknik daha ¢ok, hayal giiciinii kesfetmek i¢in egitici bir ara¢ olarak
gelistirilmistir, McCaslin “(1999: 14) ‘hayalgiiciinii’ yaratict dramanin sahip oldugu

degerlerden biri olarak belirtmektedir.

Dramanin gelismesindeki temel diisiincenin c¢ikis noktasi, ¢ocugun gelisim
siirecinde oyuna duydugu ihtiyacin ¢ok o©Onemli oldugunun farkina varilmasidir.
Egitimciler bu ihtiyacin farkina vardiklari zaman, egitimde dramanin kullanilmasina

daha fazla 6nem verilmeye baglanmistir.

Maley ve Duff’a "(1984: 43) gore, “drama hayal giicii ve enerjiyi serbest

birakmaktadir ve bu da egitimsel bir amag olarak kabul edilebilir”. Fernandez ve Coil

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir
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*(1986: 19)’de soyle belirtirler: Drama dgrencileri hassasiyetlerini ve hayal giiglerini

simamalart i¢in tesvik eder ve bu da egitimi daha gercekci ve anlamli kilar.

Egitimsel bir ara¢ olarak drama, cocugun sosyal, entelektiicl ve dilbilimsel
gelisimini giiclendirmektedir. “(Dougill, 1987: 8). Dramanmn dil gelisimi, kisisel
farkindalik, grup caligmalari, duyumsa farkindalik ve hayal gilicii gelisimini merkez

aldig1 vurgulanmaktadir.

Mordecai “(1985: 13) e gore, drama motivasyonu artirir ve siki calismak icin gerekli
olan giidiilenmeyi saglar. Drama etkinlikleri amagli olma egilimindedir. Ogrenci
iletisim kurma ihtiyacinin farkina varir ve verilen gorevin {istesinden nasil gelecegine

odaklanir, ¢iinkii drama 6grenciye anlamli bir baglam sunar.

Drama sorumluluk duygusunu ve Ogrenciler arasindaki yardimlagmay1
giiclendirmektedir. Drama etkinlikleri grup ¢alismasini temel aldigindan, 6grenciler, bir
gruba ait olma ve gorevi tamamlama bilinci edinirler. Ogrenciler birlikte galistikga,

0zsaygi hisleri de gelismektedir.

Dramanin sagaltict bir etkisi vardir. Ogrencilerin duygusal ve davramgsal
problemlerini ¢dzmelerine yardimci olur. Cocuklarin enerjilerini harcamalarinin
utanga¢ ve grup calismasinda basarili olamayan cocuklarin katilim gdstermelerini

desteklemenin bir yoludur.

Fernandez ve Coil "(1986: 18) dramanin grencilerin hassasiyet ve hayal gii¢lerinin
farkina varmalarmi destekledigini belirtirler. Ogrenciler teatral etkinliklere katildiklar:

zaman, egolarini gecici olarak askiya alirlar. Genellikle kendilerinden farkli durumlari

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir



37

ortaya koyan rolleri almalar1 vasitasiyla, bir tecriibe edinmeleri gerekir. Ornegin; rol
yaparken, bir 6grenciye baskalarinin duygularini anlama ve onlarla bir bag kurma sans1

verilir. Bu durum, 6grencideki empati duygusunu gii¢lendirir, ¢iinkii 6grenci

kendisinden G6teye de bakmayr 6grenir. Drama 6grencide ahlaki ve sosyal o6zellikleri

giiclendirir.

“Drama Ogretmeni, 0grencilerin gereksinimlerini, dgrencilerini derse hazirlayarak
karsilar” “(Mordecai,1985: 14). Drama etkinlikleri 6gretmenin, 6grencilerin duygu ve
diistincelerini algilamasina olanak saglar, c¢linkii Ogrenciler kendilerini drama
etkinlikleri sayesinde acikca ifade ederler. Bu etkinliklerin sagladigi siirekli geri
bildirimler sayesinde, 6gretmen daha etkili bir 6grenme ve Ogretim icin daha etkili

stratejiler belirleyebilir.

Dramada 6grenciler dylesine iiretkenlerdir ki, ders islemekten ¢ok, bir sanat dali ile

ugrastyorlarmiscasina keyif alirlar.

3.4. Yabanci Dil Egitiminde Drama

Ikinci bir dili kullanabilmek i¢in dgrenme, bir¢ok ydnden bambaska bir insan
olmak igin 6grenmeye benzer. Tivatro Sanati ve Ikinci Dilleri Ogretme bashkl bir
kitapta Stephen M. Smith, rol yapma ve ikinci dil 6grenimi arasindaki paralellikleri
saptar. Smith’e gore, hem dil O6grencileri hem de aktorler baskalarina bir mesaj
iletmeye egilimlidir. Basarili olabilmek i¢in her ikisi de ne gibi bir mesajin uygun
olduguna ve nasil iletecegine karar vermelidir ve daha sonra izleyicileri tarafindan
anlagilabilmek igin, yetenekli bir sekilde icra etmelidir. Smith “(1984:2) bir dil

dgretmeninin roliinii, bir tiyatro ydnetmeninkine benzer goriir ve “Ogretmen, yonetmen

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir
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gibi, yardimci bir sahne yaratma ve Ogrencileri basarilarmin erisimi, kisacasi etkili

iletisim, dogrultusunda yonetmeye ¢alismalidir” seklinde benzetme yapar.

Son yillarda dil 6gretiminde ¢ok sey degismis olmasina karsin Sozciik

Bilgisi+ Temel Yapilar= Dil inanci hala hemen hemen biitiin yabanci dil

Ogretim programlarinin temelinde yatmaktadir. Bu ¢izgilerdeki egitim anlayist

dilin tek bir yoniinii g6z oniine alir: bilissel yoniinii. Ama dil sadece zihinsel bir

olgu degildir. Zihnimiz bedenimize baglidir, bedenimiz de zihnimize... Zihin

cok seyrek olarak duygu etkeni olmadan hareket eder ki genellikle 6gretim
malzemelerinde eksik olan bu etkendir” (Ay, 1997: 32).

Bu noktada; drama tekniginin yabanci dil 6gretiminde kullanilmasi, geleneksel

yontemlerde bulunmayan, duygulart da O6gretime katarak islenen konun Ogrenciye

aktarilmasini saglamaktadir.

Eger dil 6gretmedeki amag¢ sadece giinliik durumlarda dili kullanabilen degil,
ayn1 zamanda yabanci kiiltiire uygun bir sekilde davranan 6grenciler yetistirmekse, su
cok aciktir ki, yaklasimimiz dil 6gretimi kadar davranisi da igermelidir. Drama, ikinci
dili iletisim i¢in kullanmada 6grencilere daha biitiinsel tecriibeler kazandirarak, yapma
ve konusma {lizerine yogunlagir. Drama teknikleri, dildeki uzmanliklarimi
gelistirmelerini desteklemek amaciyla kendi konusmalarint dogaglama yazmalarina
imkan taniyarak ve hedef dilde insanlarla duygudashik kurmalarini saglayarak ve
kiiltiirii de buna dahil ederek; 6grencilere biitiin bedenleriyle iletisim kurmayi, kendi

hayallerini, deneyimlerini ve kisiliklerini yazmay1 §gretme potansiyeline sahiptir.

Drama tekniginin yabanci dil smiflarinda kullanilmasi ile 6grenciler simif
ortaminda yaratilmis kurgusal diinya ile yabanci dil becerilerini gelistirerek, hedef dilde
kendilerini, kavram yeteneklerini gelistirebilirler. Tiyatroda oldugu gibi dramatik,
seviyeli, yogun ve derinden etkileyici ortamla bir karsilagsma saglamak i¢in dramay1 en
1yi sekilde kullanmak miimkiindiir. Dil 6greniminin hem kisisel hem de sosyal davranis
oldugu g6z oniine alinirsa, 6grencilerin hem kisisel hem de sosyal becerilerinin geligimi

dikkate alinmalidir.

Ogrencilerin yeni diinya goriisleri edinebilmeleri, bunu yaparken rol oynamalari,
karsilastiklar1 yeni durumlarda hedef dili kullanabilmeleri yabanci dil egitiminin en

Oonemli amaglarindan birisidir.
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Her 6grenci bir digerlerinden farkli 6grenme sekillerine sahip olabilir. Bir
Ogrenci gorsel olarak Ogrenirken bagka bir O6grenci kulaklari, elleri, viicudu ya da
duygulariyla bilgiyi edinebilir. Ogrencilerin dgrenme sekilleri birbirlerinden farkli
oldugu icin zeka tipleri de farklidir. Boylece, bir dersi hazirlarken tiim bu farkliliklar
g6z Onilinde bulundurulmalidir. Drama 6grenciyi entelektiiel, fiziksel ve duygusal olarak
icine aldig1 i¢in her bir farkli 6grenme sekline ve zekaya Onem vermeleri igin

O0gretmenlere yardimci olur.

Drama, 6grencilerin farklt 6grenme sekilleri i¢in uygundur. Dramatik yap1 her
¢esit 6grenci icin uygundur. Bilgiyi farkli sekillerde alir ve isleriz; en 6nemlileri gorme,
duyma yoluyla olanlardir. Bu kanallardan biri her birimizde daha baskin olmaya
yatkindir. Ogrenciler dramatize ettiklerinde tiim kanallar1 kullamirlar ve her bir
Ogrencinin ilgisini kendisine uyan ya da onun i¢in en iyisi olan konu ¢eker. Bu siniftaki
tim ¢ocuklarin etkinliklere aktif alarak katilmasi anlamina gelir ve dil, her biri i¢in en

uygun olan kanal araciligiyla edinilir.

3.4.1. Sozel Yetiler A¢isindan Dramanin Onemi

Yabanci dil 6grenen Ogrencilerin yasadigr en biiylik giicliiklerden biri, hedef

dilde konusabilmek ve sdylenenleri anlayabilmektir.

Ogrenci, bir diyalogu sesli okudugunda sdzciikler dnce goziine oradan da
agzina az bir 6grenme sonucunda gecer. Eger konusmadan okur, bakar daha
sonra sOylerse soOzciikler agza ulasmadan Once gozlerden beyne gider ve
ogrenilir (West, 1960: 65 Akt. Ay, 1997: 76).

Yabanci dil egitiminde kullanilan drama teknikleri, 6grencinin dinleme ve
konusma yetilerini gelistirmeye yardimci olmaktadir. Ogrenciler, drama teknikleri

aracilifiyla oncelikle dinleyerek ardindan ise dinlediklerini uygulayarak yani konusarak

hedef dilde konusabilme, sozel iletisim kurabilme yetilerini gelistirebilmektedirler.

Dinleme 6gretiminde amag 6grencilerin amag dildeki sesleri tanimak, bir
baglam i¢inde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam
degisikliklerini fark etmek ve en 6nemlisi de konusmacidan gelen mesaji tam ve
dogru olarak anlamasint saglamaktir. Normal hizla konusuldugunda,



40

konusmacidan gelen mesajin anlagilmasinda en kiigiik  ayrintilarin

anlasilmasindan ¢ok genel bir bilginin alinmis olmasi ¢ok 6nemlidir (Demirel,

2008: 98).

Drama, anlamli bir iletisim iiretmenin en iyi yollarindan biridir. Ogrencilerin
kendi kisiliklerini dahil ederek kullandiklar1 basit iletisim yollarma sahip olmasini
saglar. Dramada 6grenciler olayin tam merkezinde olduklar i¢in, digerlerini dinlemek
ve baglama iliskin ifadeler iiretmek zorundadirlar. Boylece dinleme ve konusma
yeteneklerini gelistirebilmektedirler. Sinif iginde yaratilan dramatik ortamda kendi

problemleriyle ugrastiklarindan, iletisim siirecine katilmada 6zgiiven sahibi olurlar.

3.4.2. Dilbilgisi Acisindan Dramanin Onemi

Yabanci dil 6gretiminde, ¢agdas yontemlerin ortaya g¢ikmasi ile geleneksel
yontemlerden uzaklasilmistir. Artik yabanci dil 6gretiminde 6zellikle “iletisimsel
yaklagim” in benimsenmesiyle dilbilgisi kurallar1 ezberletilmemekte, bunun yerine daha
farkli teknikler kullanilmaktadir. Fakat bir dili dogru kullanabilmek icin o dile ait
dilbilgisi kurallarini biliyor olmak gerektigi de yadsinamaz. Dilbilgisi kurallari, hedef
dilin dogru olarak okunmasini, yazilamasini ve konusulmasii saglayan gerekli olan

bilgilerin tamamin1 icermektedir.

Cagdas yontemlerde dilbilgisi, geleneksel yontemlerde oldugu gibi ezber teknigi
kullanilarak degil 6grenci merkezli teknikler araciligiyla 6gretilmektedir. Bu tekniklerin
en Onemlisi olarak karsimiza drama teknikleri ¢ikmaktadir. Ciinkii dilbilgisi kurallarimi
fark etmeden, oyunlar oynayarak 6grenmek her 6grenci i¢in idealdir. Aksi bir anlayis,

ogrencin dersleri sikici ve zor bulmasina yol agacaktir.

Ozellikle geng &grenciler, dilbilgisi kurallarmi farkina varmaksizin
O0grenmeyi tercih etmektedirler. Ayrica, hangi yasta ve egilimde olursa olsun
cogu dgrencinin dilbilgisi konusunda bildiklerini hayat gecirmekte zorlandig bir
gercektir (Gerngross&Puchta, 1992: 2 Akt. Ay, 1997: 87).

Bu baglamda, sinif i¢inde kullanilan drama teknikleri ile 6grenciler yasayarak

ogrenme sansi elde edeceklerdir. Boylelikle dilbilgisi kurallarint hem daha kolay hem
de kalic1 bir sekilde 6grenebileceklerdir.
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3.4.3. Sozciik Dagarcigi Gelisiminde Dramanin Onemi

Yabanci dil 6gretiminde, dgrencilerin hedef dili en iyi sekilde kullanarak, akici
bir bigimde iletisim kurabilmelerini saglayan en onemli etkenlerden biri de sozciik

bilgisidir.

Geleneksel yontemlerde, ezberletilerek Ogretilen sozciikler, 0Ogrencilerin
belleginde yer etmediginden, gilindelik hayatlarinda bu sozciikleri kullanmakta
zorlanmaktaydilar. Giiniimiizde kullanilan cagdas yontemlerde ise artik Ogrenciler
sozciikleri ezberlemeden, anlamli baglamlarda kullanarak 6grenmektedirler. Bu anlaml
baglarin olusturulmasinda drama tekniklerinin kullanilmasi 6nem tagimaktadir. Ciinkii
smif i¢inde kullanilan drama teknikleri 6grencilerin giindelik hayatlarindan kesitler
sunarak kullanilir. Ornegin, mutfak esyalarinin hedef dildeki karsiliklarmin 6gretildigini
varsayalim; ogrenciler mutfaktaymis gibi bir ortam yaratilarak, kullanmasi gereken
esyalar1 hedef dildeki karsiliklar1 verilerek 6gretilir. Ogrenciler, bundan keyif alirlarken,
yeni Ogrendikleri sozciikler ise belleklerinde yerlerini alir. Yasayarak Ogrenme bu

sekilde gerceklestirilerek, islevsel bir anlam kazanmaktadir.

3.4.4. Yazinsal Becerilerin Kazanilmasinda Dramanin Onemi

Yabanct dil egitiminde, hedef dilde yaziyor ve okuyor olabilmek Onemlidir.
Ozellikle de dgrencilerin hedef dilde konusurlarken gdézden kagan kurallar1 ve hatalart
gorerek diizeltmeye gidilebilmesi i¢in 6nem tagimaktadir. Fakat 6grencilerin yazinsal
metinler ile ilgili kaygilar1 bu konuda zorluk yagmalarina neden olmaktadir. Ay ( 1997:

90-91) de bu kaygilar1 dort ana baslik altinda toplamaktadir:

Motivasyon Sorunlari
Anlayis Sorunlari

Yorum Yapma Sorunu

i

Yanlis Okuma Tutumu
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Yazimsal becerilerin gelistirilmesinde kullanilacak olan drama teknikleri ile
ogrencilerin motivasyon sorunu ortadan kalkacaktir. Cilinkii ders, 6grencilerin dikkatini

¢eken bir konu ile islenecektir.

Ogrencide kaygi uyandiran, yanls anlama, yanlis yazma, yanlis yorum yapma gibi
korkular ise grup c¢alismalar ile giderilecektir. Ciinkii uygulanan drama etkinliklerinde
grubun tim elemanlariyla birlikte calisilacaktir. Boylelikle 6grenci sadece kendinin

degil, arkadaslarinin da hata yaptigin1 gorerek bu kaygisin1 giderecektir.
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BOLUM IV

ILETISIMSEL YAKLASIMDA DRAMA TEKNIGININ KULLANIMI

Calismamizin bu béliimiinde Iletisimsel Yaklasimin 6zelliklerinin iizerinde
durarak iletisimsel etkinliklerin 6nemini vurgulamaya calisacagiz. Yine bu bdliimde,
Fransizca dil siniflarinda drama kullaniminda dikkat edilmesi gereken konularin

tizerinde duracagiz.

4.1. Tletisimsel Yaklasimin Ozellikleri

[k iki boliimde inceledigimiz gibi tarihsel siiregte, dil dgretim yontemlerinde
pek ¢ok siiregten gecilmistir. Yenilige gidilmesinin nedenleri, her zaman 6grencilerin
hedef dili gercek yasamlarinda iletisim kurabilmek i¢in kullanabilmelerini saglamak

olmustur.

Ikinci dil egitiminde “[letisimsel Yaklasim” son yillarda biiyiikk 6nem
kazanmustir. Cagdas yaklasimlardan “Iletisimsel Yaklasim™ mn yabanci dil dgretiminde
degisikliklerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Boylelikle, 6grenci artik sinif i¢i dil
ogrenimi siirecinde etkin katilimci olarak goriilmektedir. “Iletisimsel Yaklasim™
benimseyen Ogretmenlerin; kisisel 6grenimi, 6zglin durumlarda grup calismasi ve sinif
ici egitimi destekleyen etkinlikleri kullanmasi beklenir. Bu da 6gretmen i¢in kolay

olmayan bir yiiktimliiliiktiir.

Brown “(2000: 245) iletisimsel Yaklasimi genel belirleyici dzelliklerini su sekilde
belirtir:

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmustir.
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1- Dil, dilbilgisel yeterlilikle sinirli degildir.

2- Bu yaklasimda dil teknikleri, anlamli amaglar i¢in dilin islevsel, 6zgiin, faydali
olanla baglanabilmesi i¢in tasarlanmustir.

3- Akicilik ve dogruluk, iletisimsel tekniklerin temelinde yatan tamamlayici ilkeler
olarak gortiliir.

4- Tlletisimsel yaklasimin kullamldig: siniflarda 6grenciler dili verimli bir sekilde

kullanmak zorundadir.

fletisimsel Yaklasim’in dil greniminin amacinin, iletisimsel yeterlilik oldugunu
savunan inanglar ve kuramlarla yakin bir iliski i¢inde oldugu c¢ikarimi yapilabilir. Bu
baglamda, iletisimsel yeterlilik; sadece dilin dilbilgisi kurallarini bilmek ve dilbilgisi
acisindan dogru climleler olusturabilmek degil, ayn1 zamanda konusma sirasinda bu

climlelerin ne zaman, nasil ve kime kars1 kullanilacaginin bilinmesidir.

Diane Larsen Freeman “(2000: 128)’e gore iletisimsel yeterlilik, verilen sosyal bir
baglamda dili uygun sekilde kullanabilmeyi gerektirir. Iletisimsel yaklasim bu
yeterliligi gelistirmeyi amaglar. Buradaki diisiince dil bir dilbilgisi, sesbilim ve sézciik
bilgisi degil, sadece iletisimsel durumlar igerisinde kullanilabilecek iletisimsel araglar

takimidir.

“Iletisimsel Yaklagim” dil 6gretimi ve Ogreniminin “ne oldugu” ve “nasil
gerceklestigini” ele almaktadir. “Ne oldugu” ile kast edilen sey, Ogretilecek dersin
icerigidir. Burada vurgu; dil yapilarini, bi¢imlerini ve sozciiklerini 6gretmekten cok,
dilin anlamli bir iletisim i¢in kullanilmasi {izerinedir. Yine de bunun vurgulanmasi, dilin
dilbilgisel ve anlamsal boyutunun goz ardi edildigi anlamina gelmez. Hatta bu iki
ogenin, dil dgretiminde Iletisimsel Yaklasimim kullanilmasi baglaminda énemli yerleri

vardir.

lletisimsel Yaklasimda, &grencilerin dilsel ihtiyaglar1 gz oniinde bulundurulur.
Sonug olarak da, 6gretim ve 6grenimin ne oldugu sorusuna, dildeki iletisimsel beceriler
dogrultusunda cevap bulunur. Ornegin; dili mantikli, kesin ve uygun bir sekilde
kullanma becerisi bunlardan biridir. Ayrica, etkili iletisim, bireylerin sahip olmalar

gereken en 6nemli becerilerden biridir. Yenlik¢i ve etkili dil becerileri, etkili iletisimin
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onemli bir gerekliligini olusturmaktadir. Etkileyici dil unsurlarindan birisi de konusma

becerisidir.

Dil insanlar arasi etkilesimin birincil 6gesidir. Kisiler arasi bir etkinliktir ve
toplumla acik bir iligkisi vardir. Bu anlamda, dil ¢alismalari, dilin baglam i¢indeki
islevine, hem dilbilgisel baglamda hem de sosyal ya da durumsal baglamda bakmak

zorundadir.

Dil 6gretiminin ve 6greniminin nasil gerceklestigi konusu ise, bilingsiz “edinim” ve
dili iletisim yoluyla bilingli bir sekilde “6grenme” siireclerinde kullanilan 6zel teknikler
ve yontemler ile ilgilidir. Brumfit “(1984: 57)’ e gore; dili akic1 ve yanlissiz bir sekilde

kullanan kullanici, iletisimsel etkinliklerin kullanimiyla desteklenebilir.

4.1.1. Nletisimsel Yeterlilik ve Iletisimsel Etkinlikler

Bir dil bilmenin ne oldugunu yansitan bu kuram, Chomsky’nin 6ncelikli olarak
soyut dilbilgisel bilgiyle ilgilenen yeterlilik goriisiinden ¢ok daha kapsamli bir goriis
sunmaktadir. Chomsky’nin Iletisimsel Dil teorisinde onaylanan diger bir dilbilimsel
iletisim kurami ise Halliday’in dil kullaniminin islevsel tanimidir. Cocuklarin ilk
dillerini 6grenirken uygulanan yedi temel islevi tanimlar. “(Richards ve Rodgers 2001:
160)

1- Arag islevi: bir seyler anlamak i¢in dili kullanmak

2- Diizenleyici islevi: baskalarinin davranislarini kontrol etmek i¢in dili kullanmak
3- Etkilesimli islevi: bagkalariyla etkilesim yaratmak i¢in dili kullanmak

4- Kisisel islev: kisisel duygu ve anlamlari ifade etmek i¢in dili kullanmak

5- Bulgusal iglev: 6grenmek ve kesfetmek icin dili kullanmak

6- Yaratici iglev: hayal diinyas1 kurmak i¢in dili kullanmak

7- Anlatimsal iglev: bir bilgi sunabilmek i¢in dili kullanmak

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmstir.
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Iletisimsel yeterlilik, iyi bir iletisim i¢in ¢ok &nemlidir. Hymes’in iletisimsel
yeterlilik kurami; bir konusmacinin, bir konusma toplulugu iginde iletisimsel olarak
yeterli olabilmesi i¢in ne bilmesi gerektiginin bir tanimiydi. Hymes’in goriisiine gore
iletisimsel yeterlilik edinen bir insan, dil kullanim1 i¢in bilgi ve becerinin ikisini birden

asagidakilere gore edinir:

1- Resmi olarak bir seyin olanakli olup olmadigi ve ne dereceye kadar olanakli
oldugu
2- Bir seyin uygulanmasinin elverigli olmasi sayesinde olanakli olup olmadig1 ve
ne dereceye kadar olanakli oldugu
3- Bir seyin, kullanilan ve degerlendirilen baglamla iliskisinde uygun olup
olmadig1 ve ne derece uygun oldugu
4- Bir seyin gercekten yapilip yapiimadigi “(Richards ve Rodgers 2002: 159)
Iletisimsel etkinlikler, dil ogretiminde iletisimsel yaklasimlar baglaminda
kullanilan tekniklerdir. Oyunlar, alistirmalar, uygulamalar ve hedef dilin kullanilmakta
oldugu oyunlar, alistirmalar, uygulamalar ve hedef dilin kullanilmakta oldugu projeler;
bu tarz etkinliklere drnek olarak gosterilebilir. Bu etkinlikler dili kullanarak bir seyler
yapmay1 icermektedir. Ornegin; secimler yapma, bilgi bosluklarmi degerlendirme ve
birbirine baglama. Iletisim saglamak icin kullanilan dil, kullanim temelli etkinlikler ve

karsilikli konugmalar ile sinirlandirilmamistir ve dinleme, konusma, okuma, yazma ya

da iki ve ya daha fazla becerinin bir arada kullanilmas1 yontemlerini de igerebilir.
Tletisimsel etkinliklerin belirli 6zellikleri sdyledir;

1. Bu etkinlikler belli bir amag dahilinde kullanilmaktadir.

2. Bu etkinlikler karsilikli etkilesime aciktir. Etkinlikler genellikle bagkalari
tarafindan yonetilir ve genellikle bazi tartisma, irdeleme tiirlerini icermektedir.

3. Bu etkinliklerde &zgiin ders malzemeleri kullanilmaktadir. Ogrencilerin dili
kullanmak zorunda olduklar1 durumlar, miimkiin oldugunca gergek¢i olmalidir.

Verilen 6rnekler de 6zgiin olmalidir.

Iletisimsel Etkinlikler kullanilirken bazi noktalar iizerinde 6zellikle durulmasi

gerekmektedir;

" Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir.
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Ogrencinin hedef dili kullanarak gerceklestirmek isteyebilecegi etkinliklere
odaklanmas1 saglanmaktadir. Ornegin; dinleme &gretiminde, gorev bir ugagmn inis ve

kalkis saatlerini dinlemek olabilir.

Iletisim siirecinde, biitiiniin baglami {izerinde ¢alismak gereklidir. Cok cesitli
icerikler 6grenme siirecinde tek tek analiz edilmedigi siirece, iletisim saglanamaz.
Ornegin, 6grenciye cesitli selamlasma sekillerinin igerigini Ogretebilirsiniz, ancak
istenen durumda bu igerigi dogru bir sekilde kullanip kullanamayacaginin garantisi

yoktur.

Bilgi boslugu, secim, geri bildirim &geleri O6grencinin hedef dilde iletisim

saglama becerisini gelistirmek i¢in olabildigince ¢ok tekrarlanmalidir.

Ogrenciler ancak iletisimsel etkinlikleri tekrarlarsa iletisim kurmay:
ogrenebilirler. Bu nedenle &gretmenin rolii degiskendir. Bu asamada Ogretmen,
ogrenme siirecinde baskin degildir. Ogretmen, 6grencinin kendi 6grenim siirecinde aktif

bir rol oynamak i¢in ihtiya¢ duydugu biitiin yardimi saglamak i¢in bulunmaktadir.

Dil yeterliligi baglaminda 6grenme stirecinin degisik asamalarinda, farkli seylere

“hata” olarak yaklagmaya karar verip vermemede esnek olmak gerekmektedir.

Iletisimsel etkinlikler, iletisimsel yaklasimin hedeflerinden biri olan iletisimsel
yeterliligi saglamak i¢in kullanilan tekniklerden biridir. Bu yaklagimin 6zii, siniftaki —ve
daha uzun vadede- toplum igindeki baska bir kisiyle iletisim kurmaktir. Sinif ig¢inde
uygulanan drama, iletisimsel bir etkinlik olarak kabul edilebilir, ¢iinkii 6grenciler
arasindaki iletisimi giiclendirir ve gesitli “.... gibi yapmak” durumlarinda hedef dili

kullanma olanag: verir.

4.2. Fransizca Smiflarinda Dramanin Kullanim

Yabanci dil 6grencilerinde, Fransizca’ya yeni baslayanlar i¢in genel kani hep

Fransizca’nin zor bir dil oldugu yoniindedir. Fransizca’nmin zor bir dil olarak



48

bilinmesinin en onemli nedenlerinden biri yabanci dil derslerinin gilinlimiizde hala

geleneksel yontemler ile sikict bir sekilde siirdiirtiliiyor olmasidir.

Tirkge ile farkliliklar1 olduk¢a fazla olan Fransizca’nin 6gretiminde,
ogretmenlerin sinif icinde &grencilerin motivasyonunu yiiksek tutmasi, dikkatlerini
konunun iizerinde toplamasi ve her seyden Onemlisi, O0grencilerin yabanci oldugu
dilbilgisi kurallarin1 6grenerek bu kurallar1 diizgiin bir sekilde ger¢ek hayatta kullanarak
iletisim kurabilmelerini saglamasi gerekmektedir. Bu nedenle verilen egitimin
geleneksel yontemlerden uzak, cagdas yontemler kullanarak yapilmasi gerektigi

distiniilebilir.

Via’ya gore 7(1985: 14), drama dil Ogretiminde orta cagdan beri
kullanilmaktadir. Bigim alistirmalari yerine anlamli iletisimsel etkinliklerin 6nem
kazanmasi, dil 6gretiminde drama kullanilmasi1 konusundaki diisiincelerin degismesine

neden olmustur.

Ikinci yabanci dil olarak Fransizca dgretiminde drama pek ¢ok farkli amag igin

kullanilabilir.

1. Ogrenciler drama etkinlikleri ile &grendikleri kaliplart anlamli durumlarda
kullanmay1 6grenirler. Drama, sinif i¢i ve simf disindaki gercek ve hayali
durumlarda Fransizca’nin uygun bir baglama yerlestirilmesini saglar. Drama
etkinliklerinin uygulandig1 siniflarda Fransizca, anlamli durumlar baglaminda
kesfedilir, denenir ve uygulanir.

2. Drama etkinlikleri Fransizca’nin pekistirilmesinin bir yolu olarak kullanilabilir.
Rol yapma ve iletisimsel oyunlar, sézcilik ve ciimle yapisi bilgilerini edinmede,
akilda tutmada ve pekistirmede yardimci olur.

3. Drama sozlii iletisimi giiclendirir. Iletisimsel Yaklasimin kullandigi bir teknik
olarak drama, Ogrencilere Fransizca’yr anlamli ve dogru bir sekilde kullanma
firsat1 verir. Maley ve Duff “(1984: 12) dramanin, bazi unutulmus duygusal

icerikleri dile tekrar kazandirdigini belirtirler. Uygunluk ve anlam, dilin bigim

" Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir.

" Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir.
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ve yapisindan ¢ok daha onemlidir. Drama, anlam ile baslayip dilbilgisel yap1
yoniinden ilerleyen siireci tersine c¢evirerek, yeniden durum bitiinligi
saglanmasina yardimci olmaktadir. Bu da, dil 6grenimini daha anlamli kilar ve
Ogrenciyi gercek yasamdaki durumlara hazirlar.

4. Fransizcayr 6grenmek, farkli drama tekniklerinin kullanimi ile gerceklestirilerek
desteklendigi zaman, eglenceli, giidiileyici ve anlamli olmaktadir. Ayrica,
boylelikle 6grenci Fransizca’yr konusabildigini gormekte ve kendine giiven
kazanmaktadir.

5. Drama etkinlikleri kullanildig1 zaman, farkli becerilerin bir arada kullanilmasi
gereken durumlarda ortaya c¢ikan problemler biiyiik oOlgiide azilir. Drama
etkinlikleri sirasinda, dil becerisi daha iyi olan 6grenciler daha ¢ok dilsel iletisim
gerektiren ana rolleri iistlenirken, dil becerisi daha zayif olan &grenciler de
dilbilgisel yeteneklerinin eksikliklerini viicut dili ve genel rol yapma yeteneginin
cokga kullanildig dil 6tesi iletisim ile telafi ederler.

6. Dil 6gretiminde, 6grencilerin yaratict ve sezgisel derinligine de bagvurmak
gerekmektedir. Drama etkinlikleri 68rencinin siire¢ i¢inde etkin bir rol almasini
miimkiin kilar. Bu etkinlikler sadece zihinsel siireci degil, aym1 zamanda
dgrencinin biitiin kisiligini de kapsamaktadir. Ogrenci géreve odaklandiginda ve

hedef dili kullanmaya giidiilendiginde, etkili bir 6grenme ger¢eklesmis olur.

Sonu¢ olarak, ikinci yabanci dil olarak Fransizca 6gretiminde dramanin
kullanimi ve drama etkinlikler, iletisimsel yaklasim ilkelerine baglh kalmaktadir.
Amaglardan biri, dgrencilerin iletigsimsel yeterlilik saglamasidir. Drama tekniklerini
savunanlarin beklentisi, 6grencinin daha yaratici ve duyarlt olmasidir, ¢linkii 6grenci
ikinci yabanci dil olarak Fransizca 6grenimi siirecinde kendine daha ¢ok giivenen bir

birey olmaktadir.

4.2.1. Fransizca Simiflarinda Drama Uygulama Siireci ve Siirecteki Ogeler

Ikinci dil Olarak Fransizca 6gretilen siniflarda drama tekniginin kullanilmasinda

belirleyici bir siiregten s6z etmek gerekmektedir. Bunun yani sira bir drama etkinligi
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olustururken dikkat edilmesi gereken bir yapilandirma ve drama siirecine dahil olan

Ogeleri de vurgulamakta fayda vardir.

4.2.1.1. Drama Etkinligindeki Ogeler

Fransizca smiflarinda uygulanacak olan drama uygulamalarinda / etkinliklerinde
dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktalardan biri siire¢ icerisindeki 6gelerdir. Sinif
icinde yapilacak olan drama etkinliginin en iyi sonucu verebilmesi ve siirecin olumlu
geemesi i¢in dikkat edilmesi gereken dort temel 6ge bulunmaktadir: Fiziki Cevre,

Katilimcilar, Uygulama ve Lider (Ogretmen).

Fiziki Cevre: Alisilagelmis sinif diizeninden farkli olarak siralarin ve 6gretmen
masasinin bulunmadig bir sinif ortami hazirlanmalidir ki, dramanin temelini olusturan

hareket kavrami 6grenciler tarafindan tam anlamu ile yerine getirilebilsin.

Acik bir alana gerek duyulmasinin nedenlerinden biri, bu etkinliklerde
hareket etmenin 6nemli bir yeri olmasidir. ikincisi, konusulan kisiyi gérmenin,
ona yaklasmanin ya da ondan uzaklasmanin ve dokunmanin da biiylik 6nemi
vardir. Hepsinden oOnemlisi, sadece sorulara yanit vermek degil, iletisim
kurabilmek i¢in bdyle bir diizenlemenin sart olmasidir. Diger insanlarin sadece
enselerini gorerek boyle bir iletisimi saglamak hi¢ de kolay degildir “(Maley
and Duff, 1984: 18-19).

Ogrencilerin motivasyonlarini yiiksek tutabilmek ve dikkatlerini ¢ekerek, derse
kendilerini kaptirmalarin1 saglamak i¢in, sinif i¢erisine Fransa’ya 6zgi resimler, siifin
farkli yerlerine yerlestirilmis Fransa hakkinda bilgi kartlari kullanilabilir. Ogrenciler
boylelikle bu ortama daha rahat uyum saglayabilir ve Fransizca’yr 6grenmek ve

konusabilmek i¢in istek duyabilirler.

Drama uygulamalarinda en 6nemli ders malzemelerinden biri olarak CD 6rnek

gosterilebilir. Ogrenciyi miizik ile karsilamak, 6grencinin daha kolay ortama 1smnmasini

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmstir.
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saglamaktadir. Fransizca smiflarinda, Ogrencinin dikkatini ¢ekebilecek, eglenceli
Franiszca sarkilar kullanarak olusturulan bir ortamda drama siireci daha verimli
gecebilecektir. Ogrenciler kendilerini Fransa’da hayal edebilecek ya da Fransiz

olduklarinmi diisiinerek siirece daha rahat hazirlanabileceklerdir.

Katihmeilar: Ogrenci merkezli cagdas yontemlere bagli olarak kullanilan
drama tekniklerinde 6nemli olan 6grencinin aktif bir sekilde derste rol almasi ve stirekli
hareket halinde olmasidir. Bu nedenle drama siirecindeki temel 6gelerden biri de
katilimcilarin ~ kendisidir. Fransizca siniflarinda uygulanacak olan etkinliklerin
hazirlanmasinda oncelikle dikkat edilecek olan konu, 6grencilerin Fransizca diizeyleri
olmalidir. Bunun ardindan 6grencilerin yas gruplari, sosyo-Kkiiltiirel durumlari, ilgi ve
greksinimleri gelmektedir. Hazirlanacak olan drama oturumunun belirleyici 6gelerinden

biri de katilimcilarin beklentileridir.

“Ogrenciden beklenen, yapilan etkinliklere algakgoniillii yakasmasi ve dersin
amacina ulasabilmesi i¢in 6gretmen ve sinifin geri kalani ile bir anlagsma i¢inde
olmasidir. Ancak bu takdirde 6grencinin 6grenmeye hazir oldugu soylenebilir.
Yine de basarisi, 6gretmenin yetenegine ve Ozellikle de dersin ilk haftasinda
o0gretmenle 6grencilerin arasinda kurulacak iliskiye baghdir” (Wessels, 1987:
16-17 Akt. Ay, 1997: 42)

Uygulama: Naci Aslan (2004: 34-35) bir drama oturumunun asamalarini

asagidaki gibi 6zetlemistir:

Drama c¢alismalarinda basitten karmasiga dogru bir siire¢ islenir.
Caligmalarin yapilandirilmasinda bireyden gruba dogru gidilir.

Bu acidan gerek oturum ve gerekse donemsel olarak dramada asagidaki
gibi bir yapilandirma s6z konusudur.

Bireysel Asama: Toplumsal olarak ilk form; bireydir. Topluma
bireyden ulagilir. Bireyin kendisi ile olan iletisimi-etkilesimi, bireyin kendisini
tanimasma ve gelistirmesine yonelik c¢alismalar yapilir. ifade, yaraticilik,
spontanlik, empati becerisi, iletisim becerileri vb.

Grup Oncesi Asama: Grup oncesi form “baskas1” kavramidir. Gruba
gidis stirecinde birey baska bireylerle iletisime-etkilesime girer.

Grup Asamasi: Katilimcilar artitk grup c¢alismalarina hazirdirlar.
Bireysel ve ikili etkilesim g¢alismalar1 gelistirilerek yapilir. Grup iletigimi-
etkilesimi, uyum, giiven, grupsal yaraticilk vb. bu asamada yapilan
caligmalardir.

Sonu¢: Drama icin ongoriilen hedefi tarif eder. Hedef;, bir davranig
kazandirmak, c¢ocuklarla oyun iiretmek, bir iinite konusunu calismak vb.
olabilir.
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Yukarida sozii gecen yapilandirmadan da anlagilacagi gibi, konun Fransizca
ogretimi oldugu siiflarda bireyden gruba giden bir yol izlenmelidir. Ogrenciler
oncelikle kendilerini tanimali, ardindan sinif igerisindeki arkadaslarini taniyip onlara
giivenerek grup c¢alismalarina hazirlanmali ve sonrasinda grup c¢alismalarina
gecilmelidir. Boylelikle her 6grencide az-¢cok bulunan, smif igerisinde bagka dille

konusma ¢ekincesi siire¢ igerisinde kaybolup gidecektir.

Drama Lideri (Ogretmen): Drama uygulamalarinda, 6gretmen ¢ok etkili bir rol
iistlenmez. Ogretmen miidahale etmesi gereken durumlarda siif “dgretmen rolde”
teknigi ile oyuna girer ve 6gretecegi konuyu vererek roliinii tamamlar. Diger bir yontem
ise, 6gretmenin etkinligin basindan baglayarak siirekli olarak rol igerisinde olmasidir.
Boylelikle Fransizca’nin yanlis kullanildigi durumlarda duruma dogrudan miidahale
edebilir. Fransizca siniflarinda uygulanacak olan drama etkinlikleri 6gretmen igin de
biiyiik kazanim saglamaktadir. Bu etkinlikler sayesinde 6gretmenlerde sinifin Fransizca

diizeyi hakkinda bilgi sahibi olabilirler.

Ote yandan 6gretmen sorunlari, yanhslar1 dinlemekte serbesttir. Bunlar
sayesinde kendi Ogretmenliginin etkisini ve belirli noktalarda daha fazla
caligmasinin gerekip gerekmedigini belirleyebilir. Bu etkinlikler 6gretmene,
ogrencilerinin yabanci dil ortamina girdiklerinde ne yapabileceklerini 6grenme
sansini verir” (Livingstone, 1986: 31-32 Akt. Ay 1997: 41)

4.2.1.2 Dramanin Asamalari

Drama ¢alismalari, gruba, zamana ve konuya gore farkliliklar gostermekle

beraber, belirli i¢ asamas1 bulunmaktadir.

Istnma: Cesitli teknikler kullanilarak katilimcilarin fiziksel ve ruhsal olarak
calismaya hazirlandigi drama oturumunun ilk asamasidir. Katilimcilarin, gretmen
tarafindan bedenen ve ruhen 1sindiklar1 boliimdiir. Bu asamada 6grenci fiziksel olarak
kendini drama oturumunda hazirlarken, ayni zamanda zihinsel olarak da ders
icerigindeki bazi kavramlara hazirlanir. Bu durum tamamen Ogretmenin ders Oncesi
hazirhgiyla ilgilidir. Ogretmen, &grencileri bedenen i1smmalarini saglarken, diger
yandan da derse hazirlik olarak igerik ile ilgili kavramlari kullanmalidir. Bir baska

deyisle, 1sinma ¢aligmalar1 dersin igeriginden bagimsiz diisiiniilemez.
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Sinif igerisinde yapilacak olan bir drama etkinliginin iyi sonug¢ verebilmesi i¢in
ogrencilerin bu etkinlige en iyi sekilde hazirlanmasi biiyilk énem tasimaktadir. lyi
hazirlanmis 1sinma ¢alismalar1 bir sonraki asamaya gecisti kolaylastirirken, ayni

zamanda Ogrenci i¢in de yarar saglamaktadir

“Oyun ve 1si1nma ¢alismalarinin yararlari;

Ogrenmeye kars1 korkunun olusumunu engeller.

Eglencelidir.

Ogrencilerin, birbirleriyle isbirligi yapmalarina olanak saglar.

Bir konuya odaklanmalar1 ve enerjilerini, odaklandiklar1 konuya
yonlenmelerini saglar.

e Liderin ¢alistigi grubu, sosyal ve duyussal agidan tanima olanagi
saglar.

Sinirhiliklar ise;

e Opgrenciler, oyun oynarken ¢ok eglendikleri ve heycanlandiklar igin
daha sonraki etkinliklere gegmede sorun yasayabilirler.

e Oyun ve drama arasinda hedef birligi kurulamadiginda 6grenciler, oyun
sonrasinda yapilan calismalar1 anlamakta giigliik ¢ekebilir; oyunun
biiyiisiine kapilarak dramanin hedefini kagirabilirler.

e Oyunun yararlar1 konusunda hi¢ kimsenin kuskusu yoktur ancak “drama
oyun degildir” ve 6grencilerin, oyunu 6zdes olarak algilamalari, bu alana
iliskin tutumlarmi olumsuz yonde etkileyebilir” (Wooland, 1996 Akt.

Celen, 2008: 34).

Isinma, Ogrencilerin Fransizca konugmaya ve duymaya hazirlandiklart ilk
asamadir. Lider (6gretmen) tarafindan bu asamada Ogrencilere Fransizca oyunlar
oynatilabilir ve 6grencilerin mekan ve diger o6grenciler ile bir birliktelik olugturmasi
saglanir. Ogrenciler fiziksel ve ruhsal olarak Fransizca dgrenmeye hazir olduklarinda
asil asamaya gegilebilir. Liderin asil asamada isleyecegi konu ile ilgili 1sitnma oyunlari

hazirlamasi, bu gegis siirecini kolaylastiracaktir.

Asill Calisma: O oturumda yapilacak asil calismadir. Burada en temel
tekniklerden dogaclama ve rol oynama olmak {iizere, pek ¢ok drama teknigi kullanilir.
Ogretmen, dersin hedef ve icerigine bagl olarak belirli ¢ikis noktalartyla égrencileri
dogaclama yapmaya heveslendirmelidir. Calismanin igerigi, basitten karmasiga dogru
yapilandirilir ve dolayisiyla burada da bireyden gruba dogru giden bir siire¢ izlenir. Bir
baska deyisle, 6grenciler oncelikle ikili ve iiclii sonrasinda kii¢iik gruplar ardindan da

bliyiik gruplar seklinde etkinlige devam etmelidir. Drama etkinlikleri, 1sinma
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calismalarinda birey ile baslamali, sonra yavas yavas ¢ogalan eslesmeler soz konusu
olmalidir. Son olarak tiim sinifin bir arada oldugu bir tamamlamaya gidilmelidir.

Calisma genellikle grup dogaclamalariyla sona erdirilir.

Degerlendirme: Bu asamada, etkinlik boyunca 0&grencilerin en ¢ok
etkilendikleri, en ¢ok begendikleri noktalar vurgulamir. Ogretmen dersin hedefleri
dogrultusunda o6grencinin  konuyu kavraylp kavramadigini sorgulayici, dolayh
etkinliklere gider. Ornegin; hedef Fransizca’da tanisma, kendini tanitabilmesi 6gretmen
bos konusma baloncuklar1 olan bir karikatlirii 6grencilere dagitarak doldurmalarini
isteyebilir. Degerlendirme asamasinda etkinlik boyunda Ogrenciye neler hissettigi
sorulabilir. Fakat bu etkinligin neden yapildig1 konusunda sorgulamaya gidilmemesinde
fayda vardir. Cilinkii zaten etkinlik 6grenci merkezlidir ve 6grenci kendisi yasayarak
bulmalidir. Katilimeilarin sozel ya da oynayarak caligma hakkinda doniit verdigi

etkinligin son agamasinda 6gretmen farkl teknikler kullanarak bunu gergeklestirebilir.

4.2.1.3. Drama Etkinlerinde Ders Malzemeleri Kullanimi

Fransizca 6gretimi igin siniflarda olusturulacak olan drama etkinliklerinin her
zaman i¢in 6nceden belirlenmesi zorunlu degildir. Dramatik yapi i¢inde her zaman
dogrusal bir anlati gerekliligi yoktur. Fransizca 6gretmenlerinin siklikla karsilastigi
sorunlardan birisi belki de kaynak ve ders malzemeleri segimidir. Onemli olan,
Ogrencilerin dogaclama yapacagr konunun Ogretmen tarafindan dogru secilmesi,
islenecek konu ile ilintili olmasidir. Ogretmen bir senaryoyu baslangi¢ noktas: olarak
sectiginde drama etkinligini baslatir ve Ogrencilerin karsisina bir karsitlik cikartir.
Drama etkinliklerinin temel 6gesi olan bu karsitlik &grencilerde merak olusturur.
Ogrenciler, dgretmenin verdigi karsithig1 ortadan kaldirabilmek igin ¢dziim yollar arar.
ve bu slirecte 6gretmen ise Fransizca’daki hedef konuyu 6grenmelerini saglamaktadir.
Ancak bdyle bir drama diinyas1 6nceden belirlenmek yerine, siire¢ boyunca dogaglama
olarak arastirilacak ve kesfedilecektir. Fransizca dgrencileri i¢in, bu ilham verici bir

kayak olacaktir.

Drama etkinligini tam anlami ile uygulamak az da olsa Fransizca dgretmeninin

smifa girmeden oOnce neyi, nasil, etkili sekilde Ogretecegine yonelik bir hazirlik
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icersinde olmasi ile ilgilidir. Dilbilimsel ve kiiltiirel acidan farkli 6grencilerin biiylik
cogunlugunun ihtiyaglarina cevap vermek icin dilbilimsel ve iletisimsel gereksinimleri
uzlagtiran uygun konularin nasil secilecegi ve cesitli drama etkinliklerinin nasil

tasarlanacagi1 Fransizca 6gretmenleri i¢in 6nem tagimaktadir.

Ogretmenin, dgrencilerin tek Fransizca konusan1 oldugu smifta, dgrencileri daha
cok konusmaya ve drama etkinligini yoOnlendirebilmesi Onemlidir ve burada
ogretmenlerin kullandig1 ders malzemeleri biiyiik Oonem tasimaktadir. Smif iginde
kullanilan ve Fransa’y1 ¢agristiran miizikler, 6grencilerin dikkatini canli tutacak 6zgiin
ders malzemeleri, simif iginde kullanilan eglenceli oyuncaklar, dersin farkli
zamanlarinda birdenbire (6gretmen tarafindan daha 6nceden sinif igerisine saklanmis)

ortaya ¢ikan farkli ve dikkat gekici nesneler, 6gretmene yardimci olacaktir.

4.2.2. Fransizca Smmiflarinda Kullanilabilecek Drama Teknikleri ve Uygulama

Ornekleri

Fransizca siiflarinda kullanilabilecek belli basli drama teknikleri asagidaki gibidir.

4.2.2.1. Rol Yapma

“Rol yapma bir tecriibe ile 6grenme yoludur. Drama teknikleri viicut, zihin ve
duygulart birlestirir ve 6grencileri, kendi kisiliklerini ve tecriibelerini dil liretiminde
birer kaynak olarak kullanabilme imkani saglayarak motive eder” “(Maley and Duff,
da katarak deneme yapmasini saglamaktadir. “Drama, kisilerarasi tepkilerle olusan
davranig stireciyle ilgilidir. Rol yapmada, birey kendi basina anlatimda birinci aragtir.
Daha sonra rol yapma, kisinin tiimiinii ara¢ olarak kullanarak anlamin kesfi ve

sunumudur. Drama G&grencileri etkilesime iter ¢iinkii rol yapma bir anlamin

* Ceviri bizim tarafimzdan yapilmstir.
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uzlagsmasidir. Drama, bicimden ¢ok anlama 6nem verir ve bizi baglangic noktamiz
olarak dili degil, hayati1 almaya iter’> “(Macdonald, 1984: 17). Rol yapma teknigi ile
Ogrenciler, hayatin igerisinden bir kesit yakalayarak gercek anlamda ve islevsel

O0grenmeyi saglayabilmektedirler.

Hem rol yapma hem de dil 6grenme, kendini ifade etmeyi igerir ve risk almaya
goniilliiliik gerektirir ¢linkii “her konusmaya calistigimizda, psikolojik sagligimizi riske

9y ¥

atariz”” (Smith:1984: 6). Dil 6gretmeni, yonetmen gibi, smifta karsilikli giiven ve
isbirligi havasi yaratarak 6grenci ¢ekingenliklerini en aza indirgemelidir. Yonetmenler
bir drama provasinin baslangicinda toplulukta 1sinma igin sik sik oyunlar kullanir.
Oyunlar, zekice kullanildiginda, yetiskinlere; ¢ocukluklarinda sahip olduklari
Ozgirlikklerini yeniden kesfetmelerine yardimecir olabilir. Oyunlar yetiskinlere

akranlarinin 6niinde oyun oynamaya imkan tanir.

Rolii kabullenme drama icin 6nemli bir unsurdur. Bazi kuramcilar, her giin
karsilastigimiz ister ¢cocuk oyunlarinda isterse yetiskin oyunlarinda olsun rolii, insan
dogasinin asli olarak goriir. Heathcote (1984), rol almanin egitimde, her kisilige ve

Ogretim sartlarina uyacak kadar esnek oldugunu vurgular.

Genel anlamda, rol yapma ¢ogunlukla kurgusal durumlarda hayali biri olmayi,
bazen de gercek biri olmayr gerektirdiginden, O6grencinin empati kurma yetisini

gelistirecektir. Ayrica imkanlar dahilinde karakterler arast sinirli bir iletisimi de igerir.

Livingstone *(1983:6), rol yapmayi, d6grenciye rol geregi davraniginin, konusma
becerilerini ve simif disinda ihtiya¢ duyacagi gercek iletisimi uygulama firsat1 veren bir

siif ¢aligmasi olarak goriir.

Rol yapma tekniginde, katilimeilar bir amag olusturularak hazirlanan senaryoyu
canlandirirlar. Bu senaryo iginde, katilimcilar ellerinden geldigince her tirli dil

kaynaklarindan yararlanarak iistlendikleri rolleri bagarmak durumundadirlar.
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Boylece yukaridaki tanimlardan, rol yapmanin gergcek veya hayali bir roli
istlenecek bir kisiye gereksinim duyulan bir etkinlik oldugu goriilityor. Katilimcilar
gorevi tamamlamaya giristiklerinde katilimcilarin dogal etkilesimlerini de bilinyesinde

bulundurur.

4.2.2.2. Benzetim

“Benzetim, gercek yasami yansitan ve katilimcilarin egitimli olarak oynadiklar1

bir dizi planlanmis durum olarak tanimlanabilir” *(Dougill, 1987: 5).

Jones “(1982: 11) benzetimi taklit edilmis ve planlanmis bir cevrede islev
gercekligi olarak tamimlar. Ayrica islev gergekliginin benzetimde anahtar kavram

oldugunu ifade eder.

Ogrencilerin tutumlari, benzetimde kontrol edilmez ve katilimcilar kendi

yeteneklerini, deneyimlerini ve bilgilerini duruma yansitir.

“Benzetim genelde Ogrencinin kendi kisiligini, deneyimlerini ve fikirlerini
ortaya koydugu problem ¢dziicii bir etkinliktir” * (Livingstone, 1983: 10). Taklit edilen,
gercek yasamda kendi olmayr ya da bagka biri olmay1 gerektirir. Gergekeilik ve
giivenirlik benzetimde iki 6nemli unsurdur. Genelde dekoru tasarlamak icin bagvurulan
gecerliligi olan belgeler, malzemeler hatta gercek nesneler, benzetimi miimkiin

oldugunca ger¢ek yasama uygun kilacak sekilde kullanilir.

Rol yapma ve benzetim tanimlari, her ikisi arasinda kesin bir fark olmadigin
gostermektedir. Ozellikleri ve islevleri acisindan birbirleriyle i¢ igedirler. Livingstone

*(1983: 10) rol yapma ve benzetim arasindaki farklarin énemli olmadigini, asil énemli

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmstir.

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmstir.
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olan konunun dil 6grencilerine sundugu firsatlar oldugunu belirtmistir. Rol yapma
siklikla benzetimde kullanilir ve bu da rol-benzetim teriminin ortaya ¢ikmasina sebep

olur.

4.2.2.3. Mim

Bu teknik, diyaloglar ve diisiinceler yerine, hareket ve fiziksel tepkiler {izerine
yogunlagmaktadir. Iletisim sadece dil ve ses iiretimini icermez, ayn1 zamanda mimikler,
yiiz ifadeleri ve viicut pozisyonlarini da kapsar. S6zsiiz oyun olarak da nitelendirilen bu
teknikte, cocuklara, bir taraftan bedenlerini tanima ve beden dilini etkili bigimde
kullanma firsat1 verirken, diger taraftan belli bir etkinlige odaklanarak iyi birer gézlemci
olmalarina yardimci olunmaktadir. “Mim, 6grencileri diyalog iizerinde diisiinmeden
beden dilini kullanarak iletisim saglamaya tesvik eder. Ozgiiven saglamanm yani sira
dil yetisinin gelismesini de etkiler. Beden dili ile iletisim kurmay1 basaran bir kisi
kendisini sozle ve yaziyla da ifade etme asamasinda daha kolay gegis yapar”(Mc Caslin

1990: 71 Akt Ay,1997: 66).

So6zsiiz oyun, duygu ve diislincelerin, sézciikler olmadan ifade edilmesi seklinde
aciklanabilir. Yabanci dil 6gretiminde drama tekniklerinden birisi olarak kullanilan
sOzsliz oyun sayesinde O6grenciler dersi ilgiyle izlerler. “Ders kitaplarindaki diyaloglar,
secilen Ogrenciler mim yaparken diger dgrencilerin kitaptan izlemeleri ile daha zevkli
bir sekilde islenebilir. Zayif Ogrencilerin bile, dili kullanmadan anlasmay:
saglayabildiklerinden, mim sayesinde Ozgiivenleri artar.” (Wessels, 1987: 54 Akt. Ay,
1997: 66)




59

4.2.2.4. Dogaclama

Dogaglama, &grencilerin sinifta iglerinden geldigi gibi rol yaparak Fransizca

verilen konuyu uygulayabildikleri tekniklerden biridir.

Dogaglama, kaliplar1 6nceden belirlenmeksizin ve belli diizenleme iglemlerine
bagli kalmaksizin hayal giiciine dayal1 bir sekilde 6zgiir yaratma eylemi olarak kendini

gostermektedir.

Dogaclamaya baglamanin en basarili yollarindan bazilari; durumlardan,
nesneler ya da malzemelerden, seslerden, karakterlerden, fikir ya da dykiilerden
yola ¢ikmaktir. lyi bir program bunlarm hepsini igerir, her ne kadar 6gretmen
kendi yaklasimini belirlese de bu yontemleri kullanmak grubu kesin basariya
ulastiracaktir. Oykiiler dikkatli segilmeli hem bildik hem de yeni &geler
icermelidir” (Mc Caslin, 1990: 100, Ay, 1997: 69)

Dogaclama 0Ogrencilerin hayal giiciinii, yaraticiligini ve pratik diisiinebilme

yetilerini gelistirmektedir.

4.2.25. Kukla

“Kuklalar siniftaki tiim dikkatleri tizerine ¢ekerek canli tutalar, ki bu da 6grenmeyi

destekler” (Ay, 1997: 75).

Kuklalarin yabanci dil alaninda kullanilmasi, 6zellikle ¢ekingen 6grencilerin ders
icerinde daha aktif rol almalarimi saglayabilecektir. Ciinkii kuklay:1 kullanarak konusan
ogrenci, Fransizca konusan kisinin kendisi oldugunu unutarak daha rahat kendini ifade

edebilecektir.
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4.2.2.6. Uygulama Ornegi I
Cahismanin Adi: Bonjour!
Ders Malzemeleri: Miizik, Fransizca rol kartlari, Resimler, Karikatiir
Hedef / Kazanimlar: Fransizca Selamlasma / Fransizca kendini tanitabilme
Siire: 40 dk
Yas grubu: 17+
Isinma:

(Miizik ile basliyoruz) Merhaba arkadaglar! “Bonjour” “Je m’appelle Nurkan”
(Lider, katilimcilara tek tek Fransizca kendisini tanitarak katilimcilarin da kendisini
Fransizca tanitmasimi saglar. Miimkiin oldugunca Fransizca konusmaya calisir.

Katilimcilara kullanacaklar1 kaliplarin Fransizcasini dagitir.)

- Bonjour! (Merhaba)

- Bonjour! (Merhaba)

- Comment vous appellez-vous? (Adiniz nedir?)

- Jem’appelle ...... et vous? ( Adim ..... ya sizin? )

- Jem’appelle..... (Adim.....)

- Enchanté ( Memnun oldum )

- Enchanté ( Memnun oldum )

- Comment allez vous? (Nasilsiniz?)

- Je vais bien merci et vous ? (Iyiyim tesekkiirler ya siz ?)

- Je vais bien, merci (Ben de iyiyim tesekkiirler)

Simdi yiirliyoruz arkadaslar, Paris’te oldugumuzu hayal ederek Champs-Elysée
den geciyoruz, Eiffel Kulesinin 6niinde fotograf ¢ektiriyoruz. Simdi miizik durdugunda,
Paris biitiin gorkemi ile adeta bizi biiytiliiyor. Miizik durdugunda en yakinimizdaki
arkadasimiz ile Fransizca tanisacagiz ve nasil oldugunu soracagiz. Tesekkiirler.
Arkadaslar ben elime bir top alacagim ve adimi sdyleyerek i¢inizden birisine atacagim o

da kendi adin1 sdyleyerek bagka bir arkadagimiza atacak.
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Asil Calisma:

Arkadaslar simdi ikiserli esler olalim ve esler bize kiigiik bir canlandirma
yapsinlar. Yeni tamisan iki insan birbirleri ile Fransizca konusuyorlar tabii ki.
Birbirlerine kendilerini tanitacaklar, nasil olduklarmi soracaklar. Fakat gruplar bu
canlandirmay1 yaparlarken viicut dillerini kullanarak bizlere tamistiklari ortami
tanimlayacaklar. Az Once sizlere dagittigim kagitlardan faydalanabilirsiniz. Hazir
oldugunuzda baglayalim. Tesekkiirler. Simdi arkadaglar {igerli iki gruba ayrilalim,
sizlere bazi Fransizca kaliplar dagitacagim, sizler bunlar1 kullanarak bir canlandirma
olusturacaksiniz. Fransizca kaliplart mutlaka kullanmak durumundasmiz. Oyle yerinde
kullanalim ki hi¢ Fransizca bilmeyen birisi bile kullanilan kalibin ne anlama geldigini

anlasin. Hazir oldugunuzda baglayalim. Tesekkiirler.

- Bonjour! (Merhaba)

- Bonjour! (Merhaba)

- Comment vous appellez-vous? (Adiniz nedir?)

- Jem’appelle ...... et vous? (Adim ..... ya sizin?)

- Jem’appelle..... (Adim.....)

- Enchanté¢ (Memnun oldum)

- Enchanté (Memnun oldum)

- Comment allez vous? (Nasilsiniz?)

- Je vais bien, merci, et vous? (Iyiyim tesekkiirler ya siz ?)

- Je vais bien, merci. (Ben de iyiyim tesekkiirler)

- Quelle est votre nationalité? (Hangi millettensiniz?)

- Je suis étranger (ere)! Je suis turque, et vous? (Ben yabanciyim ! Tiirkiim ya
siz?)

- Je suis francais(e).

Arkadaglar simdi sizden bir ricam olacak. Fransa’dan gelen bir arkadasim
gelecek biraz sonra, Cécile, yalniz benim 10 dakikalik bir isim var. Sizler biraz onunla
ilgilenirseniz. Ben isim bittiginde onu ararim, o da ¢ikar. (Lider “6gretmen rolde”

metodu ile Cécile olarak sinifa girer).
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Degerlendirme:

Kendinizi nasil hissettiniz? Ikinci bir dili konusmak giizel oldu mu sizin i¢in?
Simdi size verdigim karikatiirlerdeki bosluklar1 bugiin 6grendiginiz Fransizca kaliplari

kullanarak uygun bir sekilde doldurmanizi istiyorum. Tesekkiirler.

4.2.2.7. Uygulama Ornegi I1

Calismanin Adi: Frankofoni
Materyal: Rol kartlar1, Miizik, Resimler, Harita

Hedef / Kazanimlar: Fransa hakkinda bilgi sahibi olunmasi, Fransiz Kiiltiirti

hakkinda bilgi sahibi olunmasi.
Siire: 40 dk.

Yas grubu: 17+

Isinma:

Yiiriimeye baslayalim arkadaslar. Simdi size bir miizik acacagim ve bu miizik
esliginde kendinize 6zgli dans ederek yliriimeye baslayacagiz. Bu miizik size hangi
tilkeyi animsatt1? Ik hangi iilke akliniza geldi. Peki, Fransa denilince ilk akliniza gelen
seyi donarak, “donuk imge” ile gosterir misiniz liitfen? Simdi sizden duvardaki Fransa
haritasini1 dikkatlice incelemenizi istiyorum. S$6yle yapacagiz; bir arkadasimiz aklindan
bir sehir tutacak ve o sehrin harflerini karigik bir sekilde sdyleyecek. Digerleri de

arkadasimizin aklindan hangi sehri tuttugunu bilecek. Sirayla devam edelim.
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Asil Calisma:

Simdi ikiserli esler olalim. Ben her gruba Fransa ile ilgili yonergeler verecegim.
Her grup sirayla verdigim yonergeyi beden dili ile canlandiracak ve diger
arkadaglarimizda, bu arkadaglarimizin “nerde olduklarini” ve “ne yaptiklarini” tahmin

edecekler.

Arkadaslar Fransizlar tarafindan &zel sayilan bazi seyler vardir. Ugerli grup
olalim. Size bu durumlar hakkinda bilgi veren kartlardan dagitacagim ve gruplarimiz
bunlar canlandiracaklar. Burada sizden bir sey rica edecegim, canlandirmasini bitiren

arkadaslar liitfen donsunlar “donuk imge” olarak, beklesinler.

Simdi bir goniillii istiyorum ve bu arkadagim bir gazeteci gibi gidip bu topluluga

amaglarini sorsunlar ve biz bdylelikle bunun 6nemimi anlayalim.

Simdi arkadaslar sandalyelerimizi ¢ekelim ve Fransa Kiiltiir Bakanliginin
yetkilendirdigi miizelerden sorumlu siz uzmanlarimiz tarafindan bir toplanti yapalim.
Toplantimizin amacinm da size hatirlatayim. Amerika’dan gelecek olan kurula Fransa’yi
Fransa yapan degerlerin oldugu noktalara diizenleyecegimiz gezi programini ¢ikarmak.
Herkes temsil ettigi miizenin 6nemini kisaca belirtsin. Ben sizin c¢aligsmalarinizi
inceledim. Sizlere tekrar dagitayim hazirladiginiz dosyalarimizi. Sizlerde hatirlayin
tekrar ve toplantiya baslayalim. Oncelikle kendimi tanitayim ben bu organizayonu

onaylayacak Dis iliskiler uzmaniyim. Hazirsaniz baglayalim. Tesekkdirler.
Degerlendirme:

Arkadaslar bu oturumda sizler ile Fransa hakkinda bir ¢aligma yaptik. Fransa
denilince akliniza gelen ii¢ sey nedir bu oturumdan sonra? Simdi ben hepinizden soyle
bir sey isteyecegim. Fransa’yi anlatan kisa bir reklam filmi hazirlamaniz1 istiyorum.

Cok kisa, bu aklinizda kalanlar ile bir reklam filmi canlandiralim.

Yukarida plani verilen c¢aligmalarin uygulandigi smiflarda, Fransizca bilgisi
baslangi¢ seviyesinde olan 6grencilerin zorlanacagi ama kisa siirede yapilan calismalara
katilmak isteyecegi gozlemlenebilir. Bunun yaninda, &grencilerin etkinlikten sonra

Fransa ve Fransizca hakkinda bilgi edinmeye giidiilendikleri s6ylenebilir. Bu durumda
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Fransizca smiflarinda kullanilan drama etkinliklerinin olumlu bir pekistire¢ oldugu da

agiktir.

Fransizca bilgisinin baglangi¢ seviyesinin {izerinde oldugu siniflarda ise;
Ogrencilerin  yaraticiliklarim  kullanarak etkin  ve istekli katilim gosterecegi
gozlemlenebilecektir. Fransizca konusmaya ¢ekinmeden bagladiklar1 i¢in 6grencilerin
rahat oldugu gozlemlenirken, ayn1 zamanda da sahip olduklar1 Fransizca bilgilerine geri

doniitler alarak, derste var olan bilgilerini kullanip, gelistirdikleri ortaya ¢ikabilecektir.



65

BOLUM V

YONTEM

Bu boliimde, arastirma modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araglari ve

verilerin ¢dziimlenmesi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

5.1. Arastirma Modeli

Dil egitiminde drama ve tiyatro teknikleri kullanarak Fransizca uygulama edinimi
ve Ogrenilen bilginin kaliciligimi amaglayan bu arastirma, betimsel bir ¢alismadir. Bu
nedenle caligmada bilgi edinme amaciyla kaynak taramasi yoluna basvurulmustur.
Keith F. Punch Sosyal Arastimalara Giris Nicel ve Nitel Yaklasimlar (2005: 16) adli
eserinde “Betimleme neyin ne oldugunun, seylerin nasil baglayip siirdiigiinii ya da bir
durumun, kisinin ya da olaym neye benzediginin resmini ¢izmektir. Betimleme
karmagsik seyleri kavranabilir kilmakla ilgilidir” seklinde belirtir. Bu baglamda, dil
ogretiminde drama tekniklerinin kavrama iizerine olumlu etkisini gdstermede bu
modelin kullanilabilecegi diistinlilmiistiir. Bu nedenle, ¢aligmada bilgi edinme amaciyla

kaynak taramasi yoluna bagvurulmustur.

5.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evreni ¢agdas dil egitim yontemlerinden iletisimsel yaklagimda
kullanilan drama teknigidir. Calismaya konu teskil eden Orneklem ise geleneksel
yontemlerde kullamilan teknikler ile iletisimsel yaklasimda kullanilan drama tekniginin

islevselligi olmustur.
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5.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan baglica veri toplama teknikleri kaynak tarama, uzman
gorlisiine basvurma, resmi miifredatin ve g¢esitli yabanci dil 68retimi kitaplarmin
incelenmesi, internet iizerinden sorgulama ve son olarak da ¢esitli drama kaynaklarmin
taranmasidir. Bu sayilanlara ek olarak, konuyla ilgili yerli ve yabanci makaleler,

sempozyum ve konferans bildirileri de taranmustir.

Bagta bilimsel degerliligi kanitlanmis drama otoritelerinin olusturdugu seckiler
olmak iizere, basili ve elektronik ortam kanaliyla erisilebilecek yazili tiim kaynaklar tez

kapsaminda degerlendirilmistir.

5.4.Verilerin Coziimlenmesi

Dramanin etimolojik kokeninden baglayarak, dramanin egitim alaninda kullanimi,
yabanci dil egitiminde kullanimi1 ve drama baghigr altinda kullanilan tekniklerin hepsi
incelenmis ve bu tekniklerden yabanci dil alaninda uygulanan teknikler belirtilerek,

Fransizca 6gretiminde dramanin uygulama ve etkinlik 6nerileri sunulmustur.
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BOLUM VI

BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde, arastirma igin toplanmis verilerin yontem boliimiinde belirtilen
tekniklerle ¢oziimlenmesi sonucunda elde edilen sonugclar, arastirmanin amacina ve alt

problemlerine gore ele alinmis, maddeler halinde agiklanarak yorumlanmastir.

6.1. Fransizca Ogretilen Simiflarda Dramanin Olumlu Yénlerine iliskin

Bulgular ve Yorumlar

1. Gergekgi konugsmalar: tesvik eder:

Ikinci dil egitimindeki énemli kaygilardan biri, dgrenciler i¢in daha dogal bir

Ogretim ortami yaratmanin yollarinit bulmaktir.

Rol yapma ve benzetim etkinlikleri &grenciler arasinda gergekci konugmalara
dayali bir iletisimi tesvik eder "(Richards, 1985: 22). Bu etkinlikler ayrica ikinci dil

ogrenenler arasinda konugma yeterliligini gelistirir.

Ayrica iletigsim, alistirmalarla uygulanmasi gereken zorunlu bir etkinlik degildir.
En azindan bir gonderici ve bir alicinin katilimini gerektirir. Diislinceler, bilgi ya
da duygular iletilmelidir. Gergek bir iletisimde, konusmaci bir sebeple bilgiyi
iletmek ister ve dinleyici de bilgiyi almak ister, bdylece 6gretmenler olabildigince
gergege yakin iletisimsel etkinlikler diizenlemek zorundadirlar. Bu, tim
ogrencilerin etkin olarak bilgi almasi ve iiretmesi anlamina gelir. Dramay1 dil
simiflarinda kullanmanin en 6nemli yonii sudur; 6grenciler dili ger¢ek baglamda

" Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir.
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iletisimsel etkinliklerle uygulayarak dgrenmek isterler. *(Maxwell & Meiser 1997:
15)

2. Akict bir etkinliktir:

Brumfit "(1983: 78), rol yapmay dili 6zgiirce ve yaratic1 bir sekilde kullanmayi
Ogrenenler icin firsatlar doguran akici bir etkinlik olarak goriir. Rol yapma, konusma
kaynag olarak dil kullanimina odaklanir. Ogrenciler, dramatik yapida var olan merak
unsuru ile dersi, dikkatle takip ederler. Ogrencilerin dikkati uygulanan drama

etkinliginde oldugu icin ders akic1 bir sekilde devam eder.
3. Pekistirme i¢in uygundur:

Rol yapma ve benzetim etkinlikleri 6grenme etkinliklerinden daha pratik ve
gbzden gecirme olasiligr daha ¢ok olan etkinlikler oldugundan kullanisli ve konusma
yeterliligini pekistirme ve uygulama agisindan, diger yeni 6gretim tekniklerine kiyasla

daha uygundur.
4. Hassasiyet ve biling anlayist yaratir:

Rol yapma ve benzetim dis diinyay1 sinifa tasir. Sosyal etkilesim ve kiiltiirel
biling bakimindan duyugsal etkileri olabilir. Ogrenciler, diger arkadaslarinin
diisiincelerini dinlemeyi ve saygt gostermeyi 6grenerek, hem kendi diislincelerini hem

de arkadaslarinin diistincelerini irdeleme firsat1 elde ederler.
5. Motivasyonu arttirir:

Rol yapma ve benzetim, zihinsel ve bedensel faaliyetleri harekete gecirir. Bu
faaliyetler etkili katilim gerektirir. Ayrica yogunlagsmaya da siklikla ihtiya¢ duyulur.
Kosullar 6grencilerin dili anlaml bir sekilde kullanmalarina uygun olarak hazirlanir ve

bu Ogrenciyi etkinlige katilmaya heveslendirir. Daha az motive olmus &grenciler,

" Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir.
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grubun geri kalanmin iyi vakit gegirdiklerini gordiiglinde zamanla etkinlige

katilacaklardir.

Motivasyon, yabanci dil smiflarinda dramanin kullanilmasi ig¢in en sik
vurgulanan nedendir. Smith “(1984: 278) “Motivasyon dramanin bize ne verdigini
Ozetlemek igin giizel bir kelimedir” der. Dramatik etkinlikler 6grencilerin, bagka bir dil
O0grenmeyi istemeleri i¢in onlara ilham verir. Dil ediniminde, 6grencilerin siklikla
yasadigi hayal kirikligi nedeni ile meydana gelen ilgi kaybinin yok olmasini saglar ve

sonug olarak hedef dilin kazanilmasina olanak saglar.

Sinifta dramanin kullanimi &grenciler motive etmek ve oOgretilen konular

anlamalarina yardimci olmak i¢in gii¢lii bir aractir.
6. Tek diizelige bir ara niteligindedir:

Rol yapma ve benzetim etkinlikleri kullanimi alisilagelmis metne dayali
O0grenmeye ve Ogretmenin “resimlerle gostererek konusma” yontemine bir ara
niteligindedir. Ogrenciler farkli rolleri canlandirma ve onlardan bir karigtm yapma

firsat1 bulur. Sinif ortam1 daha az resmidir ve bu da gerginliligi azaltabilir.

Uzun yillar boyunca kullanilan geleneksel yontemlerden sonra, Ogrencilerin
etkili bir bi¢imde yer aldig1 derslerde kullanilan drama teknikleri, 6grenci i¢in ¢ok farli
bir uygulama oldugundan dikkat ¢ekicidir. Bu farkli teknikler sayesinde 6grenci kendini

daha rahat ve giivende hissederek derslere devam eder.
7. Ogrencileri gercek hayata hazirlar:

Gergek yasamin kosullari ve iletisim sekli tahmin edilemez. Bir 6grenci tiim
iletisim sekillerini dogru bir bigimde Ogrenebilir, fakat onlar1 ne zaman uygun bir
sekilde kullanacagini bilemeyebilir. Rol yapma ve benzetim, bu durumlara tepki

gosterme firsat1 saglar ve dgrencilere gergek yasamdan bir tat sunar.

: Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir.
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Uygulanan drama tekniklerinde, dikkat edilen 6grenciye her zaman i¢in gergek
yasam kesitlerinden konular sunmaktir. Ogrenciler, “yasam pratigi” kazanarak, giinliik

haytalarinda g6z ardi ettikleri noktalar1 kesfedebilir ve sosyal becerilerini gelistirebilir.

8. Tiim ogrencileri katilima tesvik eder:

Radcliffe Drama for Learning: Teachers’ Pocketbooks “(2007:9) adli kitabinda

dramanin katilimcilar nasil tesvik ettigini asagidaki gibi 6zetler:

e Genellikle yerinden kalkma ve hareket etmeye firsat verir. Oksijenli kan viicutta
pompalanir ve beyni harekete gecirir.

e Herkes bir oyuncu haline gelir. Yine de seyirci olmadigi i¢in disa doniik kisilerin
dikkat ¢cekmeye ihtiyaci olmaz ve ice doniik kisilerin de izleniyor olma korkulari
daha azdir.

e FEtkinlik ilerledik¢e bakis agilar1 devamli olarak degisir.

e llgisiz olan 6grenci meraklanarak etkinlige cekilir.

e En yetenekli 68renci sonsuz firsatlarla canlandirilir.

6.2. Fransizca Ogretilen Siniflarda Dramanin Olumsuz Yénlerine iliskin Bulgu ve

Yorumlar
1. Etkinlik yapmaciktir:

Richards “(1985: 88), rol yapma ve benzetimin &grencilere dil kullaniminda
gercekei durumlar saglamasi beklenirken bazen yaratilan bu durumlarin yapmacik ve

ogrencinin ihtiyaglariyla ilgisiz oldugunu gozlemlemistir.

* Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir.
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2. Etkinlikleri gozlemlemek zordur:

Hem fiziksel hem de sozel siirdiiriilen ¢ok fazla etkinlik oldugundan, 6gretmen
i¢in bir dgrencinin performansini izlemek zordur. Ogretmenler arasinda 6grencilerin

eglendigi ve 6grenmenin tam olarak gergeklestirilemedigi yoniinde bir endise vardir.
3. Utanmaya sebep olur:

Bazi durumlarda, ozellikle de yetiskin Ogrenciler arasinda, rol yapma ve
benzetim etkinlikleri utanmaya, sakarliklara ve dogal dilin az kullanilmasina sebep olur.

Farkli 6grenciler i¢in uygun rollerin se¢imi bu yiizden 6nemlidir.
4. Yanlis kullamimlara ozendirir:

Ogrencilerin sevkini kirmamak icin, 6gretmenin hatalar1 aninda diizeltmesi
onaylanmadigindan bu durum G&grencilerin dilbilgisi kurallarina aykiri ve uygun

olmayan kullanimlar {iretmesine ve uygulamasina olanak verir.
5. Kiiltiirel onyargilart vardir:

Richards’a “(1985: 91) gore, bu etkinlikler dgrenmede drama ve Ogrenci
yonetimindeki etkinliklerin yaygin oldugu kiiltiirlerden gelen Ogrenciler i¢in daha
uygundur. Ogretmen-egemen smifin bir dlgiit oldugu toplumlarda ogrenciler bu

etkinliklere istekle katilmayabilir.
6. Ogretmen kontrolii kaybetmekten korkar:

Ekinlikler 6grencinin tam katilmini ve oOgretmenin de minimum diizeyde
katilimin1 gerektirdiginden, 8gretmen sinif kontroliinii kaybetmekten korkabilir. Ustelik

ogrenciler kendini kaptirabilir ve karigikliga sebep olabilirler.
7. Dogallik kaybolur:

Ogrenciler genellikle ne sdylediklerini yakalama derdine diiser. Kelimelerini

segmekte tereddiit ederler ve dogal bir etkilesim kuramazlar.

" Ceviri bizim tarafimizdan yapilmistir.
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8. Dersleri zamanlama zordur:

Ogretmen, 6zellikle benzetim etkinliklerine, hazirlik ¢alismalari igin ¢ok zaman
harcar. Her sinifin yetenegi farlilik gosterdiginden, etkinligin gerceklestirilecegi ders

stirelerini tahmin edemeyebilir.
9. Etkinlikler her seviye i¢in uygun olmayabilir:

Rol yapma ve benzetim konusma, tartisma igerir. Bu nedenle, etkinligi
gerceklestirmek igin gerekli iletisim yeterliligine sahip olmayan alt diizeydeki
Ogrenciler i¢in uygun olmayabilir. Bu etkinlikler ileri ve orta derecedeki dgrenciler icin

daha uygundur.

Ama yine de dramanin, yukarida sayilan bu olumsuz yonleri, etkinlikler sinifta
uygulanmadan once dikkatli diisiinme ve planlama yapildiginda ortadan kaldirilabilir.
Ogretmen dil kullanimindaki bu yeni fikirlere kars1 dgrenciyi olumlu bir tutum sahibi
olmak i¢in tesvik etmek istiyorsa, bu etkinliklerin etkili bir sekilde kullanimina 6nce

kendi ikna olmalidir.

Drama etkinlikleri, ikinci dil olarak Fransizca oOgretiminde dil Ogretiminde
yenilik¢i bir yontem olarak kullanilabilir. Dil dgretiminde iletisimsel Yaklasim’in
kullanilmasia agirlik vermesiyle ikinci dil olarak Fransizca’nin ogretildigi siniflarda
drama, dil 6greniminde anlamli bir yol saglamis olur. Dil 6gretimi igin biitlinliik
olusturacak bir yontemle kullanilmalidir. Ikinci dil olarak Fransizca ogretiminde

iletisim sinifinin yontembiliminin ayrilmaz bir pargasi olmalidir.



BOLUM VII

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan sonuclara ve

bu sonuglara dayali olarak gelistirilen onerilere yer verilmektedir.

7.1. Sonug¢

Yaptigimiz bu c¢alismada geleneksel ve c¢agdas yontemleri, ayrica bu
yontemlerde kullanilan teknikleri inceledik. Ardindan ise ¢agdas yontemlerde Fransizca
Ogretiminde drama tekniklerinin nasil uygulanabilecegi, olumlu ve olumsuz ydnlerinin

neler olabilecegi lizerinde durmaya ¢alistik.

Glinlimiizde, toplumlarin birbirleri ile olan iletisimi biiyiik 6nem tasimaktadir.
Yeniliklerin takip edilebilmesi, kiiltiirel miraslarin diger milletlere aktarilabilmesi ve
cagdashig yakalamak ancak yabanci dil konusuyor olmak ile gerceklestirilebilmektedir.
Yabanci dil ve yabanci dilde iletisim kuruyor olabilmek bu baglamda biiylik 6nem

tagimaktadir.

Yabanci dil 6gretiminin 6nemi ¢ok Once kavranmis ve Ozellikle son yillarda
biiyiilk 6nem kazanmistir. Geleneksel ve cagdas yontemler bashg: altinda pek cok
yaklasgim ve bu yaklasimlar icerisinde hedef dili 6grenmek igin pek cok teknik

denenmistir.

I¢inde bulundugumuz yiizy1l ile beraber artik yabanci dil 6gretiminde geleneksel
yontemlerin yeterli kalmadigi kabul edilmistir. Ogrencilerin hedef dili sinif iginde

O0grenmelerinin bu dilde iletisim kurmalarina yeterli olmadig1 diisiincesi benimsenmistir.
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Bu disiincelerin benimsenmesinden sonra yapilan ¢alismalarin ¢ogu, Ggrencilere

iletisime yonelik dil becerilerinin kazandirilmasi yolunda olmustur.

Son yillarda 6grencilerin yabanci dil 6grenebilmeleri konusunda kullandiklari
yontem iletisimsel yaklasim olmustur. Bu yaklasimda kullanilan drama teknigi
ogrencilere tiim duyular1 ile beraber duygularini da katarak Ogrenme olanagi
verdiginden, O&grencilerin yasayarak Ogrenmesini kolaylastirmistir. “Yabanci dil
ogretiminde drama, lletisimci Dil Ogretimine ait bir teknik olarak goriilmektedir.
Drama, {letisimci Yaklasim gibi yeni bir dil 6gretim kurami degildir, daha ¢ok belirli dil
becerilerini gelistirmede kullanilan bir tekniktir” (Wessels, 1987: 8 Akt. Ay, 1997: 103).

Drama diisiincelerin sozel ve sozel olmayan ifadelerini gelistirir. Ses
kullanimini, s6zciiklerin anlasilirligini, dilde akiciligr ve ikna edici konusma becerilerini
gelistirir. Drama oyunlar1 oynayarak, seyirci olarak, ezberleyerek ve sahneleyerek

dinleme ve gézlemleme becerileri gelisir.

Drama yoluyla, smifta ogrencilerin risk almast ve bir oyun sahnelemesi
ogrencilerin kendi diisiincelerine ve yeteneklerine giivenmelerine olanak saglamaktadir.
Boylelikle saglanan 6zgiiven, 6grencilerin sadece yabanci dilini gelistirmekle kalmaz

ileriki hayatlarinda da biiyiik bir art1 olarak onlerine ¢ikar.

Drama etkinliklerine katilan &grenciler, farkli durumlarda, farkli roller
iistlenerek bir bagkasi gibi diislineceginden, empati kurma yetisi gelisecektir. Ayn
zamanda grup calismast gerektiren bir siire¢ oldugu icin, drama 6grencilerin takim
caligmasi, isbirligi gibi yetilerine de hitap edecektir. Ayrica bu siiregte dramatik
egitimin bir gerekliligi olan catigma-engel ile karsilasma durumu gergeklesecek ve
ogrenciler kendilerine sunulan bilgileri farkinda olmadan alirken, bir taraftan da engel

ile miicadele ederek problem ¢ozme yetilerini gelistireceklerdir.

Dramanin gerekliliklerinden biri de yaratici se¢imler yapma, yeni fikirler bulma
ve bildik malzemeleri yeni yollarla yorumlamaktir. Drama, 6grencilerin duyarliligini ve

hayal giiciinii gelistirmekte ve 6grenmeyi daha gercekei kilmaktadir.

Drama teknigi ile gergeklestirilen derslerde &grencinin motivasyonunun her
zaman i¢in taze kaldig1 sdylenebilir. Ciinkii drama 0gretime oyunu, espiri anlayigini ve

merak kavramini getirmistir.
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Ayrica drama, beraberinde rol yapma ve pek c¢ok oyunu da getirdigi igin
Ogrenciler ¢ok sayida duyguyu ifade edebilmeyi basarirlar. Bunun yaninda
diisiincelerden hareketlere gitme siireci, uygulama ve sabrin degerini 6gretir. Drama

oyunlar1 ve yaratici hareketler, kendine hakim olmay1 gelistirir.

Dramada kullanilan efsaneler, mitler, siirler, hikayeler ve oyunlar gibi pek cok
teknik 6grencilere toplumsal sorunlari, diinyadaki kiiltiirlerin ¢atigmalarini, gegcmisi ve

gelecegi gostereceginden, 6grencilerin vizyonlarini genisletecektir.

Ozetle yararh bir etkinlik olarak Fransizca siiflarinda dgrencilerin yaraticilig
ve akiciligin1 dengelemede istenilen bir yontem olabilecektir. Temel giicii, bir amag
olarak iletisimsel yeterlilikle ve dil 6grenimi ve 6gretiminde bir odak olarak etkilesimle
uyumunda yatmaktadir. Dilbilimsel ve kiiltiirel agidan farkli 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilamak amaciyla miifredatla birlestirilmesine iliskin bazi zorluklar bulunsa da,
dramay1 dilbilimsel dogrulugun, kiiltiirel uygunlugun, duygusal baghligin, etkin,
fiziksel katilimin ve bir topluluk olarak sinifin 6nemli unsurlarmin birlestirilmesinde

kullanmanin olumlu yonleri, arastirmamizda da tartisildigi gibi agiktir.

Aragtirmamizda inceledigimiz gibi dramanin okuma, dinleme, konusma, yazma
becerilerini gelistirerek, dil 6grenenlerin lizerindeki etkisinin ¢ok 6nemli oldugu ve

onlar1 ger¢ek yasama hazirladigi sonucu ¢ikarilabilir.

Bunlarin yani sira, Fransizca siiflarinda uygulanacak olan drama tekniginde,
O0gretmeninde drama teknigi kullanim1 alaninda yetkin olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.
Fransizca Ogretmeninin, drama etkinliginin yapilandirilmasinda dikkat edilecek
unsurlar1 biliyor olmasi, etkinlik boyunca kullanacagi yonergeleri dogru ve yerinde

vermesi, sinifa olan yaklasimi agisindan dikkat etmesi gereken 6zelliklerdir.

7.2. Oneriler
Arastirmamizda elde edilen sonuglara dayanilarak hazirlanan 6neriler sunlardir:

1. Calismamizin baginda da belirttigimiz gibi dil, insanlar arasindaki iletigimi

kuran en Onemli araglardan biridir. Insanlar arasindaki iletisimin saglikli olmasi
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konustugumuz dili iyi kullanmamiz ile ilintilidir. Bu nedenle yabanci dil gretiminde
ilk olarak hedef alinacak noktalardan biri 6grencinin hedef dili iletisim kurabilecegi

sekilde 6grenmesi olmalidir.

2. Dil 6gretiminde kullanilan yontemin 6grenciyi etkin kilacak sekilde olmasina
dikkat edilmelidir. Ogrencinin hedef dilde iletisim kurabilmesinin ancak sinif i¢inde

dili olabildigince kullanmasina bagli oldugu unutulmamalidir.

3. Sinifta kullanilacak olan drama tekniginde yapilan plani bireyden gruba bir
yol izlemesinin &nemi unutulmamalidir. Ogrenciler ilk once kendilerini bireysel
olarak siirece hazirlamali, ardindan grup ¢alismasina gegilmelidir. Ayrica diizenlenen
etkinlikte 6grencilerin 1sinma, asil ¢alisma ve degerlendirme boliimlerinde bireysel

hazirliklar1 6gretmen tarafindan dikkate alinmalidir.

4. Dramanin yabanci dil 6grenimine katkisinin yani sira 6grencilerin hayal giicii
iizerindeki etkisini de ele almakta fayda vardir. Ogrencilere sunulan sonu acik dykiiler
onlarin yaraticilik kabiliyetlerini gelistirmektedir. Calisma esnasinda tavsiye edilecek
okuma kaynaklariyla 6grencilerin kullandiklar1 kelime sayis1 zenginlestirilebilir,
belirli temalar belirlenerek konu bagliklar1 altinda sozctiklerin gruplandiriimasi
istenebilir. Bu yolla 6grencilerin belirli durumlar i¢in kullanacaklar1 kelimeler bir
arada gosterilerek olaylar1 anlatmasi istenebilir. Konuyla ilgili baz1 ornekler ve

oOneriler agagidaki gibidir:

Ornek1: Tatil konusu baslig1 altinda tavsiye edilecek okuma parcalarinda en sik
kullanilan sozciikler: deniz, dag, kiiltiir seyahati, yolculuk, yamag parasiitii, ylizmek,
vb.

Ogrenciler bu baslik altindaki sdzciikleri kullanarak tatil doniisii arkadaslarina

Oykiilerini anlatabilirler.

Ornek2: Is hayatinda Kkarsilasabilecekleri konularm sikligi gz ©Oniinde
bulundurularak ithalat-ihracat gibi bir baglik Onerilebilir. Bu bashik altinda
gruplanacak soOzciiklerle miisteri-satis temsilcisi arasinda gecen bir konusma

sahnelenebilir.
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Unlii Alman besteci Richard Wagner’in opera icin kullandii “Opera tiim
sanatlarin birlesimidir.” Tanimindan yola ¢ikarak, dramanin bir¢cok sanati1 kapsadigini
sOyleyebiliriz. Drama gorsel sanatlardan resmi, miizigi, dans1 ve tiyatroyu 6grencilere
bir biitiin igersinde sundugundan, ogrencilerin dil becerilerinin yani sira biitiinsel
diistinme becerilerini de gelistirmektedir. Bu sayede Ogrenciler gercek hayatta
kullanmak durumunda kalacaklar1 kaliplart ve sozciikleri drama yolu ile gorsel ve

isitsel olarak daha kolay 6grenmektedir.
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