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OZET

Canhlarin Siniflandirllmas: ve Bakteriler Alemi Konularinin Ogretiminde Kullanilan
Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulamalarinin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve
21. Yiizy1l Becerilerine Yonelik Tutumlarina Etkisi

Bu arastirmada, biyoloji dersi “Canlilarin Siniflandirilmasi” ve “Bakteriler Alemi”
konular ters yiliz 6grenme modeli uygulamalariyla 9.smif 6grencileriyle islenmis, ters yliz
O0grenme modelinin uygulanmasiin &grencilerin akademik basarilarina ve 21.yiizyil
becerilerine yonelik etkisinin belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirma Orneklemini 2023-
2024 egitim dgretim y1li bahar doneminde Diyarbakir Silvan ilgesi Tiirk Telekom Kiz imam
Hatip Anadolu Lisesinde 6grenim goren, 20 kontrol ve 29 deney olmak iizere 49 9.smif
Ogrencisi olugturmustur. Arastirmada nicel aragtirma yaklasimindan faydalanilmis, yari
deneysel desenin kontrol — deney grup modeli kullanilmistir. Arastirma 3 smif ile
yiirlitiilmis bu siniflardan 9-A sinifi mevcut programin gerektirdigi yontem ve tekniklerle
derslerin islendigi kontrol grubunu olustururken; 9-C ve 9-D smiflar ters yiiz 6grenme
modeline dayali uygulamalarla derslerin islendigi deney grubunu olusturmustur. Uygulama
biyoloji dersi “Canlilarin Smiflandirilmas1” ve “Bakteriler Alemi” konular ile yapilmis ve
5 hafta silirmiistiir. Arastirma siirecinde veri toplama araclar1 olarak iki 6lgek kullanilmistir.
Bunlar “Canlilar Diinyas1” ve “Bakteriler Alemi” konular ile ilgili olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olan akademik basar1 testi ve Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan
uyarlanan Cok Boyutlu 21.Y1izy1l Becerileri 6l¢egidir. Akademik basari testinin glivenirlik
katsayis1 0.83; Cok Boyutlu 21.Yiizy1l Becerileri Olgeginin geneline ait giivenirlik katsay1s
0.76’ dir. Bu 6l¢ekler deney ve kontrol grubu 6grencilerine hem siire¢ basinda hem de siireg
sonunda uygulanmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS.20 programi ile analiz

edilmistir.

Arastirma slirecinin basinda akademik basar1 puanlari agisindan kontrol grubu
ogrencilerinden daha diisiik basar1 gosteren deney grubu dgrencileri; bu sonucun aksine ters
yiiz 6grenme modeli ile derslerin islenisi sonrast kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek
basar1 gostermistir. Calisma sonunda ters yiiz O6grenme modelinin uygulamasinin,
ogrencilerin genel anlamda 21.yiizy1l becerilerinde anlamli bir farklilia yol acmadigi

belirlenmistir.
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ABSTRACT

The Effect of Flipped Learning Model Applications Used in Teaching the
Subjects of Classification of Living Things and the Bacterial Kingdom on
Students Academic Achievements and Attitudes Towards 21st Century Skills

In this research, the biology course "Classification of Living Things" and
"Kingdom of Bacteria" were taught with 9th grade students using the flipped learning
model, and it was aimed to determine the effect of the application of the flipped
learning model on the students' academic success and attitudes towards 21st century
skills. The research sample consisted of 49 9th grade students, 20 control and 29
experimental, studying at Tiirk Telekom Girls' Imam Hatip Anatolian High School
in Diyarbakir Silvan district in the spring semester of the 2023-2024 academic year.
Quantitative research approach was used in the research, and the control-
experimental group model of the quasi-experimental design was used. The research
was conducted with 3 classes, and 9-A class constituted the control group, where the
lessons were taught with the methods and techniques required by the current
program; 9-C and 9-D classes constituted the experimental group in which lessons
were taught with applications based on the flipped learning model. The application
was made in the biology course with the subjects "Classification of Living Things"

and "Kingdom of Bacteria" and lasted for 5 weeks.

Two scales were used as data collection tools during the research process.
These are the academic achievement test developed by the researcher for the topics
of "World of Living Things" and "Kingdom of Bacteria" and the Multidimensional
21st Century Skills scale adapted by Cevik and Sentiirk (2019). The reliability
coefficient of the academic achievement test is 0.83; The overall reliability
coefficient of the Multidimensional 21st Century Skills Scale is 0.76. These scales
were applied to the experimental and control group students both at the beginning
and at the end of the process. The data obtained in the research were analyzed with

the SPSS.20 program.

At the beginning of the research process, the experimental group students

showed lower success than the control group students in terms of academic

ix



achievement scores; Contrary to this result, students in the control group showed
higher success than the control group students after the lessons were taught with the

flipped learning model.

At the end of the study, it was determined that the application of the flipped
learning model did not lead to a significant difference in the change in students'

attitudes towards 21st century skills in general.

Key words: Flipped Learning, 21st Century Skills, Technology, Academic Success
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1.GIRIS

1. 1. Problem Durumu

Teknoloji, insanlarin yeteneklerini gelistirmeye ve gereksinimlerini
gidermeye yonelik bilimsel caligmalar ve arastirmalarla elde edilen bilgi ve
metotlarin  kullanimiyla ortaya ¢ikan yenilikler olarak tanimlanmaktadir
(Erkeskin,2001). Teknolojinin ilerleyisi ile birlikte bilgiye ulasmanin yaninda
bilginin kisa siirede yenilenmesi, kendini giincellemesi de kolaylagsmis ve hiz
kazanmistir. Bu durum Oyle bir boyuta ulasmistir ki teknolojik imkanlardan (TV,
sosyal medya vb.) bir hafta uzaklasmak aslinda haftalarca evden ¢ikmamis bir bireyin
ruhsal ve bedensel irkekligiyle nerdeyse esdeger hale gelmistir. Teknolojinin
ilerlemesi ile insan yasamina etkisi birlikte biiyiik bir gember olusturup genislerken

bu ¢embere dahil olmay1 reddedenler toplumca yabanci goriilmeye baslanmaistir.

Teknolojinin gelisimi ile birlikte iletisim araglar1 da yukar1 yonli bir ivme
kazanmistir. Yenilenen teknolojilerle artan erigim hizi ile birlikte liretilen ve ulasilan
bilgi miktarlar1 da artmistir. Bilgiye erisimin artisiyla bilginin paylasiminin dijital
ortamlarda kullanimi degisim ve doniisiim yasamistir. Mektuplar maillere, kitaplar e-
kitaplara doniismiis, saglik sisteminde bile benzetim ve benzeri tekniklerle sanal
ortamlardan yararlanilmaya baglanmistir. Teknolojinin, yasami bu denli degistirip
dontstiirdiigii ¢agimizda egitimi de bu doniisiimlerden bagimsiz diisiinmek abes

olacaktir.

Stimer (2020)’ e gore yasadigimiz cagda gergeklesen teknolojik gelismeler ile
birlikte egitim sisteminde de degisim yasamaya yonelik diislinceler gelismekte ve
yeni arayislar olusmaktadir. Bundan dolay1 egitim sisteminde “daha 1yi bir 6gretim
icin neler yapilabilir?” sorusu ve uzun donemdir egitim sisteminde varligini siirdiiren

“geleneksel 6gretim sistemi” {izerinde tartismalar devam etmektedir.

Geleneksel 6gretim modelinde Ogretmenin silirecin merkezinde oldugu,

bireysel farkliliklarin dikkate alinmadigi, konularin 6gretmen tarafindan direkt
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aktarildigi ve genellikle bireyin ezbere yonlendirildigi bir anlayis mevcuttur.
Geleneksel Ogretim modelleri, bireyleri pasivize etmenin yaninda bilginin de
Ogreticinin aktaracagi cerceve ile smirli kalacagi bir anlayisi ortaya ¢ikarmaktadir.
Ancak giiniimiiz diinyasina baktigimiz zaman sinirsiz bilgi akisini ve giincelligini
stirdliirmesi gereken toplumsal yasam dinamiklerini gérmekteyiz. Bu dinamikleri
ayakta tutabilmek geleneksel, ezberci anlayisin rafa kaldirilip bilginin yagama
transfer edilerek kaliciliginin giiclendigi aktif anlayislar ile miimkiindiir. Yeni yiizyil
egitim sisteminde geleneksel anlayisin sinirlayict etkilerinden egitimi ayristirmak
gerekmektedir. Anlamli 0grenmenin saglanmasi igin bireye aktif yasantilar
saglayacak Ogretim ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir (Eski,2011).
Ausubel (1968)’ in anlaml1 6grenme modeli, bilginin somutlastirilarak, agsamali bir
sekilde ilerleyen, bir onceki 6grenilen bilgiyi destekleyen bir yapida ilerledikce
kisinin semasinda kalic1 bir yer edinecegini sdyler. Bunun yaninda 6grencinin aktif
uygulamalar ile siirece dahil edilmesi de kalicilig1 destekler. Bu mekanizma ile
Ogrenilen bilgiler unutulmaya mahk(im ezber bilgilerden ayrilir ve bilginin
kullanilabilirligi 6n plana ¢ikar. Bu durumun da yeni yasantilara, 6zgiin fikir ve

uygulamalara alan agmasi daha miimkiin olur.

Ogretmenlerin eski, geleneksel diizen ile egitim 6gretim siirelerini yiiriitmesi
“yeni kusak” bireylerin taleplerini karsilamamakla beraber bu bireylerle
olusturulmas: gereken ortak paydalari da engellemektedir. Bu kusak bireyleri i¢in
yazili yayinlardan ziyade dijital yayinlar ilgi ¢ekici olmakta, giinliik yasantilar: basta
olmak tlizere yasamlarinin her noktasinda dijital yasam On plana c¢ikmaktadir.
Yasanan gelisim ve degisim siirecleri bize teknolojinin egitim ile bulusmasinin
kagmilmaz oldugunu gostermektedir. Bu durumlara paralel olarak bireylerden
beklentiler artmakta, yeni beceriler edinmeleri talep edilmektedir. Bu bilgiler
1s181nda egitim Ogretim siireglerinin teknoloji ile harmanlanmasi hedeflere ulasmada,
bilgi kaliciligini saglamada ve 21. yiizy1l becerileri ile yeni diinyaya uyum saglamada
etkili olacaktir. Teknoloji ile “harmanlanan” egitim modelleri ile bireyin 6grenme
becerisi Ogreticinin sunduklart ile sinirli olmayacak, birey zaman mekan fark
etmeksizin bilgiyi yasamina aktarabilecektir. Bu baglamda harmanlanmis 6grenme
modelinin alt dallarindan biri olan ters yiliz 6grenme modelinin 6grencilerin hem
akademik basarilarina hem de 21. yiizyil becerilerine yonelik tutumlarina olumlu

yonde etki edecegi diisiinilmektedir.
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1.2. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismada Diyarbakir ili Silvan ilgesindeki bir devlet lisesindeki
dokuzuncu smif 6grencileri ile biyoloji dersi canlilar diinyasi tinitesindeki canlilarin
siniflandirilmasi ve bakteriler alemi konularinin ters yiiz 6grenme modeline uygun
olarak islenmesinin 6grencilerin akademik basarisina ve 21. yiizyil becerilerine
yonelik tutumlarina etkisi arastirllmistir. Bu kapsamda asagida belirtilen alt

problemlere cevap aranmaktadir.

1) Calismanin basinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari

testi puanlar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

2) Calismanin sonucunda deney ve kontrol grubu dgrencilerinin akademik

basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3) Deney grubundaki 6grencilerin ¢alismanin basinda ve sonunda uygulanan

akademik bagari testi puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

4) Deney grubu 6grencilerinin ¢alismanin baginda ve sonunda uygulanan Cok

Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi puanlari arasinda anlamli farklilik var midir?

5) Kontrol grubu 6grencilerinin ¢alismanin basinda ve sonunda uygulanan

akademik basari testi puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

6) Kontrol grubu 6grencilerinin ¢alismanin basinda ve sonunda uygulanan
Cok Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi puanlari arasinda anlamli bir fark var

mudir?

7) Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin ¢alismanin sonunda uygulanan Cok

Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

21. yiizy1l diinyasinda biiyiik bir yol kat eden teknolojik gelismeler her alanda
oldugu gibi egitim alaninda da etkisini gostermistir. Bu etkiler beraberinde egitim
alaninda uygulanan modellerin de degisimini getirmistir. Ozellikle egitim 6gretim
hayatinda olan yenicag bireyleri i¢in hem teknolojik gelismeler agisindan déneme

uyum saglamak hem de bilgilerin analiz, sentez ve uygulama diizeyindeki transferi
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ve bu transferlerle kalici ve saglikli yasantilara ulasilabilmek zorunlu hale gelmistir.
Biyoloji dersi igeriginde soyut konular1 fazlasiyla barindiran bir derstir ve bu soyut
konularin 6grencinin zihninde anlamli hale getirilebilmesi 6nemlidir. Teknoloji ile
biitlinlesik bir model olan “harmanlanmis 6grenme modeli” nin bir tiirli olan ters yiiz
ogrenme modeli, hem bireyin yeni diinya diizenindeki bilgi becerisine hem de bu
becerilerin giinliik yasamdaki anlam ve pratigine etki edebilecek bir modeldir. Bu
modelin okullarda 6gretilen konularin anlasilirlik diizeyine ve sonucunda bireylerin
akademik basarilarina olumlu etkisinin yaninda, 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini

de etkilemesi bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma:

. 2023 — 2024 egitim ve Ogretim yili bahar ddneminde
gerceklestirilmistir.
. Arastirmanin  &rneklemini  Diyarbakir ili Silvan flgesinde Tiirk

Telekom Anadolu Imam Hatip Lisesinde &grenim goren 49 dokuzuncu smif

ogrencisi olusturmaktadir.

o Arastirma Orneklemindeki 49 &grenci yalmizca kiz dgrencilerden
olusmaktadir.
. Ters yiiz 6grenme modeline dayali hazirlanan ders igerikleri ile

islenen dersler biyoloji dersi “canlilarin siiflandirilmasi” ve “bakteriler alemi”
konularinin kazanimlari ile sinirhdir.

. Iki deney grubu ile yapilan calisma, 5 hafta siiresince her grupla
haftada 2 ders saati olmak tizere, haftada 10 saat ile sinirlidir.

. Calismanin veri toplama araglar1 akademik basari testi (ABT) ve ¢ok

boyutlu 21.yiizy1l becerileri lgegi (CBYYBO) ile sinirhidr.

1.5. Varsaymmlar

e Arastirmaya katilan 6grencilerin akademik basari testleri ve ¢ok boyutlu

21.ytizy1l becerileri 6l¢egindeki sorulara samimiyetle cevap verdikleri,
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Deney ve kontrol gruplarindaki derslerde uygulanan yontemlerin farkli
oldugu,

Derslerin, kazanimlarla uyumlu olarak hazirlanan ders programinin esas
alinmasiyla yiiritiildigi,

Calismanin uygulama siirecinin arastirma i¢in yeterli oldugu varsayilmstir.
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2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim ve Ogretimde Teknoloji

Egitim sistemi toplumlarin standartlarin1 her alanda etkileyen 6nemli bir
unsurdur. Toplumsal gelismisligin temelini olusturan bu unsurdaki degisimler bir¢ok
alan1 etkiledigi gibi 21. ylizy1l diinyasindaki yasanan teknolojik degisimlerden de
hassas sekilde etkilenen bir yapiya sahiptir. Alkan (2019)’ a gore egitim teknolojisi,
daha verimli 6grenmeler i¢in ilgili kuramsal bilgilerin aktif bir sekilde uygulandigi,
slire¢ ve yontemleri i¢ine alan sistemlerdir. S6z konusu egitim ve teknoloji iliskisinin
sistemli ve saglikli bir sekilde ilerleyebilmesi icin egitim-6gretim politikalari,
program temelleri, derslerde kullanilan yontem ve teknikler ve kullanilan materyaller

teknolojik degisimlerle giinden giine revize edilmektedir.

Alvin Toffler “Ugiincii Dalga Kurami” nda, insanligin déniim noktas1 olan ve
cagin dengelerini degistiren iic donem oldugunu 6ne siirmektedir. Bu kuramda
tarimsal {iretim ile gegen donemin ardindan gelen sanayi toplumu déneminden ve
son olarak da ii¢lincii dalga olarak bahsettigi {ligiincii donemden bahsedilmektedir.
Bunlardan “li¢iincii dalga” olarak bahsettigi boliim giiniimiiz ylizyil1 bilgi caginin 6n

plana ¢ikisindan s6z etmektedir (Karabulut, 2015).

Egitim tarihine bakildig1 zaman her donem gerekli goriilen 6zelliklerle ilgili
bireye kazandirilmasi amaglanan beceriler 6n plana ¢ikmistir. Bilgi toplumunda da
kisilere bilgi iiretim becerisi kazandirilmak istenmekte ve egitimde bu amaglar

dogrultusunda yontem ve yaklagimlar yenilenmekte, gelistirilmektedir (Teke,2020).

(Cotok (2014)’ a gore bilgi toplumu, gelismis iilkelerde, bilgi teknolojilerinin
kullaniminin artigtyla ortaya ¢ikmus bir topluluktur. Bilginin {iretimi ve paylasiminin
stirekliliginin yagsanmasi agisindan da toplumun refah seviyesini yiikselmektedir.
Bilgiyi gili¢ olarak goren bu toplumlarda bilginin iiretimi, paylasimi, paylasilan
bilgiye erisim ve bilgiye giden yolda yardimci materyallerin biitiinii de bilgi

teknolojileri olarak tanimlanmaktadir (Dirisaglik,2007).

Teknolojik gelismeler, egitim-6gretim alanimi  getirdigi yeniliklerle
etkilemektedir. Kullanilan materyaller yenilenmekte, teknolojik araglar aktif olarak

kullanilmaya baglanmakta, internetin getirisi olan dijital diinya egitim-0gretim
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stireclerinde yerini almaktadir. Egitim 6gretim siireclerinde kullanilan teknolojik
araclar bireyi her alanda etkisini gosteren bu dijital diinyaya hazirlamaktadir.
Teknolojik ilerlemelere ve dijital diinyaya asina bireyler ve bu siireglere asinaligin
getirisi olan iist diizey beceriler yeni yiizyilda bireylerden beklenen 6zellikler olmaya
baslamistir. Bu becerileri kazandirmada o6zellikle 6gretmenlerden beklentiler

yiiksektir.

Usun (2006)’ un tanimindan yola ¢ikarak 6gretim teknolojisi i¢in: 6§renme
kuramlarindan en yiiksek diizeyde verim alinabilmesi adina teknolojik materyallerin
stirec i¢inde kullanildigy, siire¢ sonunda ulasilan verilerin degerlendirildigi ve gerek
goriilen dilizenlemelerin yapildigi, birbirleriyle baglantili bir siire¢ oldugu
sOylenebilir. Alpan (2008)’a gore Ogretim teknolojisinin kapsamini; gelisen
teknolojilerle birlikte ilerleyen 6gretim yaklasimlari, yontem, stratejiler ve 6gretimde

kullanilacak materyalleri icermektedir.

Teknolojinin gelisimi ile birlikte amaglar degismis, cesitlenmistir. Ogretim
yontem ve teknikleri de her donemin gelisimi ile birlikte farkliliklar gdstermis,
yasanilan donemin olanaklarina gore sekillenmistir. Bu sekillenmelerde giidiilen
amag, 6gretimin etkili hale getirilmesi olmustur. Egitim 6gretime teknolojinin dahil
edilmesiyle hem ulasilan bilginin sayisinda hem de bilgiye ulasim hizinda artis

yasanmigtir.

Bilgisayar kullanimi ve internete erisim oranminin hizla artmasiyla bu
teknolojilerin egitim alaninda kullanimi da ayni hizla artis gdstermistir. Onceleri
okullarda idari alanlarda kullanilmaya baslanan bu teknolojiler zamanla sinif
ortamlarinda da yer almaya baslamistir. 2012 yilinda uygulanmaya baslanan FATIH
projesi kapsaminda okullar akilli tahtalarla tanigmis, bu akilli tahtalarin araciligiyla
ders ici internete erisim, dijital kitaplar, dijital etkinlikler ve benzetim temelli
yazilimlarla dersler islenmeye baslamistir. Ozay Kose ve Keskin (2021)’ e gore
egitim 6gretimde islenecek her konu icin yerinde inceleme imkani1 bulunmadigindan
internete erisimi saglanabilen bu akilli tahtalar Ogrencilerin birebir gozlem
yapamadig1 durumlarda bilgiyi 6grenciler igin ulasilabilir hale getirmistir. Sadece
ogrenciler degil 6gretmenler icin de avantajlari olmus, 6gretmenlerin daha etkili

sunumlar hazirlayip sunmasina da firsat saglamistir.
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2.2. Uzaktan Egitim

Bilgi iletisim teknolojilerinin gelisimi ve kiiresel capta yayginlagmasiyla
birlikte bu gelisimlerin yansidig1 alanlardan biri olan egitim ve Ogretim
uygulamalarinda birgok kavram ve uygulamalar giincellenmistir. Bunlardan biri de
“uzaktan egitim” kavramidir. Schlosser ve Anderson (1994) tarafindan, uzaktan
egitim, Ogrencinin Ogretmeninden fiziksel anlamda ayri oldugu durumlarda
kullanilan 6gretim ydntemi olarak tanimlanmustir. Onceleri mektup, acik dgretim,
radyo yayinlar1 vb. uygulamalarla kullanilan bu sistem son yillarda internet
teknolojileri kullanilarak uygulanmaya baslanmistir. Altiparmak ve dig., (2011)’e
gore uzaktan egitim sayesinde farkli konumlardaki 6grenci ve Ogretmenlerin
arasindaki aktif iletisim saglanirken Ogrencilerin bagka {lkelerdeki egitim
kurumlarindan faydalanmalart miimkiin hale gelir. Ayrica 6gretmen ve 6grencilerin

hem bireysel hem de isbirlikli ¢calisma sartlariyla karsilagmalari saglanir.

Tiirkiye’de 1980 yili sonrasi kurulan Anadolu Universitesi Acikdgretim
Fakiiltesi ile temelleri atilan uzaktan egitim sistemi, erisilen basarilarla ilgi gérmiis
ve ilerleyen donemlerde bilgi iletisim teknolojilerindeki gelismelerle birlikte
Tiirkiye’de yayginlasmistir (Bozkurt, 2017). Uzaktan egitim sisteminin kullanimi,
son yillarda kiiresel ¢apli ve cografyalara 6zel durumlar nedeniyle daha da artis
gostermistir. Ozellikle 2019 yilinin sonlarina dogru yasanan, Cinin Wuhan kentinde
bas gdsterip diinya geneline yayilan COVID-19 salgini ile baslayan pandemi siireci
buna bir 6rnektir. COVID-19 pandemisinin yarattig1 kiiresel kargasa ve belirsizlik
ortamiyla birlikte kurum ve kuruluslarin isleyislerinin aksamamasi adina bir¢ok
uygulamaya girisilmis, c¢esitli is kollarinda oldugu gibi egitim alaninda da bu
aksamay1 onlemek adina bu sistem kullanilmistir. Pandeminin baglamasiyla beraber
egitim kurumlar yliz ylize egitime ara vermis, diinya genelinde yaklasik bir buguk
milyar 6grenci i¢in uzaktan egitim siireci baglamistir (Sezgin,2021). Tirkiye’de 23
Mart 2020°de EBA (Egitim Bilisim Ag1) ve TRT ile internet ve televizyon araciligt

ile hazirlanip sunulan derslerle uzaktan egitime baglanmistir (MEB,2020).
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2.3. Cevrimic¢i Ogrenme (E-Ogrenme)

Internetin merkez noktast oldugu c¢agmmizda bu teknolojiden uzak
kalinamayacagi ve ilgi duyan veya duymayan herkesin bir sekilde bu teknolojiye
maruz kalacag1 yadsinamaz bir gercektir. Kisisel bilgiler ve devlet kurumlariyla olan
hemen hemen her is icin e-devlet; saglik alanindaki takipler, bilgiler ve randevular
icin e-nabiz gibi resmi uygulamalar ve buna benzer bircok uygulamaya erisim
internet araciligiyla saglanmaktadir. Bunun yaninda 6grencilerin not, devamsizlik ve
ders durumlar1 gibi bilgilere erisilebilen e-okul uygulamasi da aktif kullanilan
uygulamalar arasindadir. Internet tabanli araglarin kullanilmasiyla egitim ve 6gretim
stireglerinin  yiiriitiilmesi E-0grenme olarak adlandirilmaktadir. E-6grenme,
ilkokuldan tniversiteye kadar gesitli kademelerde kullanilabildigi gibi c¢evrimici
kurslar, uzaktan egitim programlari ve internet araciligiyla gerceklestirilen

seminerler olarak da karsimiza ¢ikmaktadir (Hasgiil,2023).

Toplu ve Gokgearslan (2012) e-6grenmenin iki sekilde uygulandigini
belirtmislerdir. Bunlardan biri yiiz yiize egitime alternatif olarak belirttikleri, tim
iceriklerin ve derslerin sanal ortamda yiiriitiildiigii uzaktan egitimdir. Digeri ise hem
internet tabanli hem de yiiz yiize egitimin gerceklestirildigi karma modeldir. Bu
modelde ise hem smif ortaminda hem de sanal ortamda dersler islenmekte, dijital

ortamdaki ¢esitli programlarla derslere katki saglanmaktadir.

Cevrimigi 0grenme ile klasik 6gretim siireglerinde, sinif ve laboratuvar
ortamlarinda uygulanmasi tehlikeli olabilecek deneyler, ekonomik agidan egitim
kurumlarim1 zorlayabilecek ve karsilanmasi zor etkinlikler i¢in sanal laboratuvarlar,
cevrimici benzetim modelleri ve buna benzer dijital uygulamalarla geleneksel
egitimin bircok sinirliligr ortadan kalkmistir (aktaran Toplu ve Gokgearslan, 2012,
ss. 506). Bunun yaninda ¢evrimigi grenme, dersin islenen bdliimlerinin detayl bir
sekilde incelenmesini saglayan etkilesimin oldugu gorevlerle bireyin kendi 6grenme
hizinda 6grenmesinin saglanmasina yardimci olur (Kayra, 2023). Phet, Edapp,
Kahoot!, Braincert, Edpuzzle gibi uygulamalar bu 06zellikleri igeren e-0grenme

uygulamalarina drnek olarak gosterilebilir.
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2.4. Harmanlanmis Ogrenme

Teknolojinin kiiresel anlamda etkisini yaygmn bir sekilde gosterdigi
giinimiizde yasanan degisimlerle birlikte egitim sistemleri de sorgulanmaya
baslamistir. Geleneksel 6gretim modeli arka plana ¢ekilmis, 6grencinin merkezde
oldugu, bilgiye ulagsma yolunda 6grenciye aktif yasantilar saglayan yeni 6grenme
sistemleri gelistirilmeye baglanmistir. Degisen 6grenme modelleriyle birlikte
o0grenmeyi 6grenme becerilerinin kazandirilmasi yolunda teknikler artig gostermistir.
Bu gelismelerin yaninda, egitimde dijital diinyanin kullanimi1 neredeyse zorunlu bir
hale gelmistir. Ogrenme, internete ulasilabilecek her ortamda gerceklesmeye
baslamis, 6grenmenin yalnizca siif ortamlarinda gegeklesebilecegi diisiincesinin
smirlar1 da asilmistir (Unsal, 2010). Bu yeni anlayis ve yasanan gelismelerin etkisiyle

ortaya ¢ikan modellerden biri de “harmanlanmis 6grenme modeli” olmustur.

Yiiz yiize Cevrimici

Ogrenme Ogrenme

HARMANLANMIS
OGRENME

Sekil 1. Harmanlanmis 6grenme (Thorne, 2003)

Thorne (2003) harmanlanmig Ogrenmenin, egitmenlerin  ¢evrimigi
ogrenmeleri cesitli geleneksel 6grenme yontemleriyle biitliinlestirmelerine firsatlar
sundugunu belirtmistir. Bu 6grenme modeli, teknolojik ilerlemelerle egitim 6gretim
alanindaki degisimlerle uyumlu olarak iki egitim tiirlinlin avantajlarimni birlestirip,
smirliliklarini azaltan bir modeldir (Aydemir,2012). Harmanlanmis 6grenme dort ana
basliga ve rotasyon bashiginda da dort alt basliga ayrilmistir (Horn ve Staker, 2012).
Bu bagliklar Tablo 1° de sunulmustur.
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Tablo 1. Harmanlanmis 6grenme modeli alt basliklar1 (Horn ve Staker, 2012)

HARMANLANMIS
OGRENME

I
Blreysel Zenginlestirilmi
Rotasyon Modeli Esnek Model Harmanlanmis gin’es ?
Model Sanal Model

T

i e L
|— Ters Yiiz Smuf Modeli —l
|— Bireysel Rotasyon Modeli —l

Horn ve Staker (2012)’nin agikladigi bu basliklara gore bir dersin kismen de
olsa ¢evrimigi yiiriitiilmesi tiim bu basliklarin ortak 6zelliklerindendir. Bu ¢aligmada
rotasyon modelinin alt bagliklarindan biri olan “ters yiliz sinif modeli” {izerinde

durulacaktir.

2.5. Ters Yiiz Ogrenme Modeli

Geleneksel egitim yontemi, ge¢gmisten bugiine yaygin olarak kullanilan bir
yontem olmustur. Buna karsin 21.yilizyilda problem ¢dzme, bagimsiz diisiinme,
karmasik durumlarin iistesinden gelme ve buna benzer iist diizey becerilere sahip
olmak basar1 olarak kabul edilmistir (Boyraz,2014). Geleneksel egitim anlayis1 ise
bulundugumuz cagda bireylerin bu iist diizey becerileri 6grenmesi, benimsemesi

acisindan yeterli olmamaktadir.

Tiurkiye’de egitim sisteminde, geleneksel egitim anlayist  yerine
yapilandirmaci anlayisla yiiriitiilen 68retim yontemleri uygulanmaya baslanmistir
(Temizyiirek ve Unlii, 2015). Yapilandirmacilik, bilginin dogasini ele almakta;
yapilandirmaciligin esas alindigir 6grenme durumlari bireyin bilgiyi yapilandirmasi,
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bilgi hakkinda yorumlar yapmasi ve Ogrendigi bilgileri gelistirmesi iizerinden
ilerlemektedir (Tezci ve Kdksalan, 2007). Bu yaklasimda bireyin 6nceki yasantilari
ve edindigi bilgiler, bilgiyi yapilandirmada temel olusturmaktadir (Izgar, 2017).
Birey bilgiyi dogrudan 6ziimsemek yerine kendi deneyimleri ile iliskilendirip yeni
bir biitiine ulasmaktadir. Bu yaklasimin temelinde 6grenmenin gerceklesebilmesi
icin On bilgi, deneyimler, inan¢ sistemleri ve insanlarla iletisim sistemlerinin
olusturulmas1 gerektigi kabul edilmektedir (Simsek, 2004). Yapilandirmaci
yaklagimin egitim sisteminde yerini almasiyla birlikte yeni yontemlere ve gecisler
baslamistir. Ters Yiiz Ogrenme Modeli (TYO) de bu gegislerle karsimiza ¢ikan

modellerden biri olmustur.

Harmanlanmis 6grenme yaklagiminin “rotasyon” bagliginin bir dali olan ters
yiiz 6grenme modeli, sinif i¢i zamanin kalitesini arttirmay1 amagclayan, egitim ve
ogretimde bilgi teknolojilerinin kullanildigi, bireyi siirecte aktif hale getirmeye
calisan bir modeldir (Demirer ve Aydin, 2017 ; Tanriverdi, vd., 2023). Ayrica bu
yaklagimda, 6gretim siirecinde teknolojinin ses, video, gesitli uygulamalar vb.
yollarla aktif bir sekilde kullanim1 “harika nesil” olarak adlandirilan yenicag bireyleri

icin biiylik bir ¢ekicilige sahiptir (Herreid ve Schiller, 2013).

Ik olarak yiiksekdgrenim alaninda, 2000 yilinda Miami Universitesi’nde
uygulanmaya baslanan ters yiliz 6grenme modeli, 2006 yilinda J. Bergmann ve A.
Sams isimli kimya Ogretmenleri tarafindan uygulanmistir (Sekin, 2023).
Ogrencilerinin ders devamsizliklarina ¢6ziim bulabilmek adina modeli gelistirmeye
calisan bu iki 6gretmen, konu videolar1 hazirlayip bu videolar: internet ortaminda
ogrencileriyle paylagsmaya baslamislardir. Bu girisimler sonucu ortaya ¢ikan olumlu
bagar1 tablosuyla modeli diger derslere de uyarlayip modelin yayginlagsmasi yolunda

oncliliik etmislerdir (Baltas Grubu, 2014).

Ters yiiz 6grenme (Flipped learning) dort temelde incelenmektedir. Bu dort
temel “FLIP” kelimesinin harflerinden yola ¢ikarak belirtilmistir. Bunlar sirayla:
Esnek ortam (flexible environment), 6grenme kiiltiirli (learning culture), kasitli igerik
(intentional content), profesyonel egitimmci (proffessional educator) olarak dort

basliktan olusmaktadir (Flipped Learning Network, 2014). Bunlar:

J Esnek Ortam (Flexible Environment): Egitimciler grup ¢aligmasini

veya bireysel ve bagimsiz calismayr desteklemek amaciyla 6grenme alanlarini
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diizenlerler. Ogrencilerin dgrenecekleri mekan ve zaman konusunda esneklige sahip
olduklarini ifade etmektedir.

. Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Geleneksel sistemdeki,
ogretmeni merkeze alan anlayisin aksine ters yiiz 6grenme modeli 6grenmeyi 6grenci
merkezli bir hale getirmektedir. Ogrenciler bilginin insasinda aktif rol alirlar.

° Kasuth Icerik (Intentional Content): Ogrenme siirecinde neyin
Ogrenilecedi ve siire¢ iginde kullanilacak materyaller 6gretmen tarafindan belirlenir.
Ogretici, konularin igerigini o6grencilerin kendi baslarina erisebilecekleri hale
getirecek sekilde diizenler.

. Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Ders esnasinda
ogrencileri gozlemleyen, ogrencilere ilgili durumlar hakkinda saglikli geri
bildirimler saglayan ve siiregte sinifin kontroliinii saglayan 6gretmenler, bu modelde
onemli bir yere sahiptir. Bu 6zellikleri itibariyle geleneksel 6gretim anlayisindaki
ogretmenin roliinden daha zorlu gorevleri stlenmektedir (Flipped Learning

Network, 2014).

Chen ve dig., (2014) tarafindan yliksekdgrenimdeki bireylere daha uygun
hale getirebilmek adina F-L-I-P bagliklarina ek olarak P-E-D eklenmis, ters yiiz

o0grenme modelinin temel direkleri olarak kabul edilmistir. Bunlar:

. P- Progressive Networking Activites (Asamali ag olusturma
faaliyetleri) : J. Dewey’ in yaparak ve yasayarak 6grenme modelinin ¢cagdas diizenle
gergeklestirilmesi, ag olusturma yoluyla (sosyal medya ve ¢evrimig¢i ag olusturma
yolu) ilgili ters yliz 6grenme modelinin aktif dogasini ifade etmektedir.

. E- Engaging and Effective Learning Experiences ( Ilgi ¢ekici ve
etkili ogrenme deneyimleri) : Egitimcilerin, 6grencileri olumlu 6grenme ortamlarina
tesvik etmek amaciyla iyi 6gretim becerileri, stratejileri ve tutumlarina sahip olma
ithtiyaclarini ifade eder.

° D- Diversified and Seamless Learning Platforms ( Cesitlendirilmis
ve kesintisiz o6grenme platformlary) : Esnek, kesintisiz sekilde bireysellestirilmis,
farklilastirilmis 6grenmeleri saglayan dijital platformlar1 ifade eder (Chen ve dig.,

2014).
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Howit ve Pegrum (2015)’e gore ters yiliz 6grenmenin belirtilen yedi temel
direk, modelin basarili bir sekilde uygulanmasinda Onemlidir ve bunun

saglanmasinda 6gretmenlerin rolii bliytiktiir.

Ters yiiz 6grenme modelinde geleneksel sinif ortaminda yapilan dersler evde
ve ev 0devi olarak uygulanan etkinlikler de sinif ortaminda tamamlanmaktadir. Sinif
ortaminda anlatilacaklar dersler, Ogretmenler tarafindan videoya cekilerek
ogrencilerin evde izleyip konuyu anlamalar1 i¢in dijital ortamda ogrencilerle
paylagilir. Kara (2016)’nin karsilastirmasina gore geleneksel modelde Ogretmen,
dersi sinifta anlatirken 6grenciler de anlatilanlar pasif bir sekilde dinlerler. Bloom
taksonomisindeki “hatirlama” ve “anlama’ basamaklarina ulasildiktan sonra daha iist
diizey basamaklarin gerceklestirilmesi amaciyla yapilacak uygulama ve alistirmalar
ev 0devi olarak verilir. Ters yiiz 6grenme modelinde iste tam tersi, diger {ist diizey
basamaklara gore ulasilmasi kolay olarak kabul edilen “hatirlama” ve “anlama”
basamaklarina ulasilmas1 amaciyla o6grencilere evde dersi isleyecekleri gorevler
verilir. Bu iki basamaga evde isledikleri derslerle ulasan 6grenciler iist basamaklara
ise Ogretmenlerin rehberliginde, smif icerisinde aktif olacaklari uygulamalar ile

ulagmaya calisirlar.

Ters yiliz 6grenme modeli, bireysellestirilmis 6grenmenin merkezde oldugu
bir modeldir (Unsal, 2018). Ozellikle modelin sinif disinda, video dersler araciligiyla
islenen kisminda Ogrencilerin kayitli derslere erisim imkani bireysellestirilmis

ogrenme icin destekleyici niteliktedir.

Noah (2023)’ e gore ters yiiz O6grenme modelinde smif disi ortamda
ogrencilerin yararlanacagi yapilardan biri, mikro derslerdir. Egitici yapiya sahip olan

mikro dersler li¢ temel 6zellige sahiptir:

1. Video siireleri 10 dakikadan kisadir.
2. Ogretmen ve dgrenciler arasindaki iletisimi giiclendirir.

3. Ogrencilerin igeriklerle aktif bir sekilde ilgilenmelerini saglar.

Bu temel o6zelliklerin yaninda simif disinda Ogrenciler i¢in hazirlanacak
videolarda ogreticinin konu hakimiyeti ve beden dilini basarili bir sekilde

kullanabilmesi gibi faktorler de 6nem tagimaktadir (Ozan, 2015).
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Bergmann ve Sams (2012)’a gore 6grencilerin konuya dair temel bilgileri
ogrenebilmeleri i¢in  hazirlanan  videolarda  diledikleri  gibi  videolar1
duraklatabilmeleri, geriye sarabilmeleri bir devrim niteligindedir. Duraklatabilme
0zelligi bir¢ok a¢idan siirece gii¢ kazandiran bir 6zelliktir. Bu 6zellik kisinin bireysel
hizinda 6grenebilmesi acisindan 6nemlidir. Bu 6gretim modeli ile bireysel, aktif ve
igbirlik¢i 6grenme ortamlar1 saglanmakta ve Ogrencilerin dersleri kagirmalarinin

oniine gecilmektedir (aktaran Topal ve Akhisar, 2018, ss. 137).

Ders videolarin 6gretmen tarafindan olusturulmasi i¢in Camtasia, Movavi
Screen Recorder gibi programlar kullanilabilecek programlardandir. Ders
videolarinin 6grencilerle ¢evrimigi ortamda paylasilmasi igin ¢esitli platformlar ve
uygulamalar mevcuttur. Bu uygulamalara ise Youtube uygulamasi ve icerigindeki
videolar, bunun yaninda Edmodo gibi siteler de 6rnek verilebilir. Ayn1 zamanda
videolarin Ogrenciler tarafindan izlenme durumunun 6gretmen tarafindan takip

edilebilecegi Playposit, Edpuzzle ve bunlara benzere uygulamalar da bulunmaktadir.

Talbert (2012) , ters yiiz 6grenme modelinde sinif dis1 ders islenisi igin

hazirlanan videolarin baz1 dezavantajlar1 olusturabilecegini belirtmistir. Bunlar:

1. Video igeriginin hazirlanisinin zaman almasi

2. Ogrencilerin ders icerigi ile bas basa kalmas1 ve bunu olusturabilecegi
kayg1

3. Video derslerde ogrencilerin ve ogretmenin ders aninda aktif

katiliminin olmamasi
4. Geleneksel 6grenme sistemine aligkin bireyler agisindan bu modelin

bir anlamda “kiiltiir soku” olusturabilecek olmasi olarak belirtilmistir.

Bu gibi durumlara kars1 6gretmenin ders icerigini olugturmaya hazir olmasi,
cevrimici ders Oncesi smif ortaminda derslerin nasil olacagini 6grenciye acik ve
anlasilir bir sekilde anlatmasi ve ¢esitli degerlendirme verileri toplayarak siirecin
verimliligini takip etmesi faydali olacaktir (Talbert, 2012). Ters yiiz §grenme
modelinin sinif i¢i ve simif dis1 uygulanig1 Sekil 2.2” de gosterildigi gibidir (Karaca,
2016).
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Ogrenci dersten dnce Ogrendigi teorik
ogretmen tarafindan bilgiyi/beceriyi
saglanan materyal ile S - = anlayip,
(etkilesimli video vb.) ¢ anlamlandinyor ve
dersin teorik kismini = yeni égrenmeleri

Ogreniyor... i¢in kullaniyor...

Sinifta isbirlikli,
etkilesimli etkinlikler
yapiyor. Ogretmen
rehberliginde b
yapilandirmacilik temelli °
ust duzey 6grenmeler
gerceklestiriyor...

SINIF DISI

Sekil 2. Ters yliz 6grenme modeli uygulama 6zeti (Karaca, 2016)

Ters yiiz 6grenme modeli yalnizca ¢evrimigi ortamlarda 6grencilerin izledigi
videolarla ilerleyen bir model degildir. Ogrencinin simif disinda 6gretmen tarafindan
hazirlanan videolar araciligiyla dersin teorik kismina ulasip 6grenmesinden sonra
smif icinde birlikte yapilan uygulamalar ile birlikte Ogrenilenler pekistirilir.
Ogrencilerin 6grendikleri teorik bilgilerle smifa gelmeleri, konunun uygulama kismi
icin ayrilan stirenin verimli kullanilmasini saglar. Bu sekilde 6grencilerin sinifta ve
smif disinda 6grendikleri bilgileri kullanip anlamlandirmalar1 ve gelistirmeleri i¢in

firsat olugsmaktadir (aktaran Taskin, 2020, ss. 83).

Bergmann ve Sams (2012)’ e gore gore ters ¢evrilmis modelde ders ortaminda
zaman tamamiyla yeniden yapilandirilmaktadir. Dersin ilk dakikalarinda igerikle
ilgili Ogrencilerin sorulart yanitlanirken zamanin geri kalani da uygulamali
caligmalar ve problem ¢ozme etkinlikleri i¢in degerlendirilmektedir. Geleneksel
siniflarda ve ters yiiz siniflarda ders saatlerinin karsilastirilmasi1 Tablo 2’deki gibidir

(Bergmann ve Sams, 2012).
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Tablo 2. Geleneksel simif ve ters yiiz edilmis smif modeli karsilastirmasi
(Bergmann ve Sams, 2012)

Geleneksel Simif Ters Yiiz Edilmis Simf
Isinma aktivitesi (5 dakika) Isinma aktivitesi (5 dakika)
Onceki giiniin 6devlerini gdzden Video iizerinden soru cevap
gecirme (20 dakika) ( 10dk)
Dersin yeni igerigi (30-45 Rehberli ve bagimsiz
dakika) uygulama/ laboratuvar

etkinlikleri (75 dakika)
Rehberli ve bagimsiz uygulama/
laboratuvar etkinlikleri (20-35
dakika)

Ters yliz 6grenme modeli 6grencinin bireysel bir sekilde konuyu 6grenmesini
ve ayni zamanda grubuyla birlikte ¢esitli etkinliklerle 6grendiklerini pekistirebilecegi
ortamlar yaratan O0grenci merkezli bir modeldir. Bu modelde 6gretmenin sinif
icindeki rolii bilgi vermek degil, 6grenciye rehber olmak ve ihtiya¢ anlarinda
yardimci olmaktir (Bergmann ve Sams, 2012). Smnif i¢inde soru- cevap teknigi,
uygun konular i¢in ¢esitli deneyler ve isbirlikli 6grenme yaklasimlarina uygun
etkinlikler ve 6lgme ve degerlendirme uygulamalar1 yapilmaktadir. Siif iginde
uygulanabilecek isbirlikli 6grenme yaklagimina dayali tekniklere 6rnek olarak
ogrenci takimlar1 ve basar1 boliimleri, diisiin-esles-paylas, karsilikli sorgulama gibi
teknikler verilebilir. Bunlarin yaninda, akilla tahta araciligiyla dijital icerikler
iizerinden c¢esitli etkinlikler de yiiriitiilebilir. Kahoot!, Wordwall gibi uygulamalarin
araciligiyla etkinlikler, turnuvalar; cesitli benzetim programlariyla sinif icinde

ulasilmast maliyetli deneyler dijital ortamda 6grencilere sunulabilir.

2.6. Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme, alanyazinda bircok tanimla karsimiza ¢ikan bir dgretim
yaklagimidir. Akinoglu (2014)’na gore isbirlikli 6grenme, farkli yapida olusturulan
gruplarda bulunan 6grencilerin problem veya gorevleri yerine getirmek tizere, ortak
bir amag¢ dogrultusunda, birlikte Ogrenme yaklagimidir. Isbirlikli &grenme
ogrencilerin kiiclik gruplar halinde calistigi, birlikte ulastiklart basarilar igin

odiillendirildikleri stireglerdir (Ekinci, 2010).
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2.6.1. Isbirlikli Ogrenmenin Yararlart
Senemoglu (2016)’ na gore isbirligine dayali 6grenmenin bir¢ok yarari

bulunmaktadir. Bunlar:

1. Ogrencilerin ~ 6grenmeye  giidiillenmeleri ~ ve  dikkatlerini

stirdiirmelerine yardim etmektedir.

2. Ogrencilere, baska fikirlere saygi ve hosgérii cercevesinde tartismayi
Ogretmektedir.
3. Ogrencilerdeki kayg1 diizeyini en aza indirerek dgrencilerin 6grenme

stireclerine aktif katilimini saglamaktadir.

4. Ogrencilerin grup ici aidiyet duygularinin gelismesini saglamaktadir.

2.6.2. Isbirlikli Ogrenme Ilkeleri

Derslerin igbirlikli bir sekilde yapilandirilmasi igin birtakim temel ilkeler
vardir. Bu temel ilkeler isbirlikgi Ogrenmeyi geleneksel sinif ortamindaki
ogrenmelerden ayiran ilkelerdir (Yildiz, 2001). Isbirlikli 6grenme ortamlarinin
olusabilmesi i¢in; bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim, olumlu baglilik,
sosyal beceriler, esit basar1 firsati, grup 6diilii ve grup siirecinin degerlendirilmesi

ilkelerinin saglanmas1 gerekmektedir (A¢ikgoz, 2003).

2.6.2.1. Bireysel Degerlendirilebilirlik

Gruptaki bireylerin 6grenme siirecini beraber yiiriitmelerinin yaninda bireysel
olarak gosterdikleri performanslardir (Arslan ve Engin, 2021). Grup iiyelerinin her
birinin siirece katkisinin degerlendirilmesidir. Bireysel degerlendirilebilirlik

ilkesinde amag, destege ihtiya¢ duyan 6grencileri belirlemektir (Aydin, 2009).

2.6.2.2. Yiiz Yiize Etkilesim

Grup iiyelerinin etkili bir 6grenme siirdiirebilmeleri amaciyla birbirlerini
desteklemeleri, birbirlerine yardim etmeleridir. Bu ilkeye gore bireyler fikir
aligverisine agik olmali, birbirlerini desteklemeli ve cesaretlendirmelidirler
(Yilmaz, 2001). Smf i¢inde oturma diizeninin de yiiz ylize iletisimlerine olanak

saglayacak sekilde ayarlanmasi gerekmektedir.
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2.6.2.3. Olumlu Baghlik

Bu ilke, grup i¢indeki bireylerin birbirlerine karst bagimliliklarini ifade eder

(Efe ve dig., 2008). Grup ilyelerinin kendi 6grenmeleri ve grup arkadaslarmin
ogrenmelerine karst sorumluluk bilinci olusturmalaridir (Uzun, 2022). “Birlikten
kuvvet dogar” anlayist ile bireylerde kendilerine ve bulunduklar1 gruba kars1 verimli

olma bilincinin geligmesidir.

2.6.2.4. Sosyal Beceriler
Isbirlik¢i 6grenme siireglerinin verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi agisindan
sosyal becerilerin grup {lyelerince kullanilmasi gerekmekte, grup iiyeleri de bu

acidan 6zendirilmelidir (Kara Yilmaz, 2017; Cayc1 ve dig., 2007).

2.6.2.5. Esit Basar: Fursat
Hevedanli (2003)’ e gore esit basari firsati, 6grencilerin gruplarina kendilerini
gelistirerek katkida bulunmasidir ve yeterlilik diizeyleri ayirt edilmeksizin sarf edilen

katki degerlendirilmelidir.

2.6.2.6. Grup Odiilii

Borich (2017)’ ye gore isbirlikli 6grenme siireci sonunda; grup lyelerine
bireysel degil, grupca bir biitlin olarak ulastiklar: ilerlemelerin déniitleri yapilir.
Ogrencilerin motivasyonlarmin arttirilmasi adina siire¢ sonundaki ddiillendirmeler

onemlidir ve dgrencileri ¢aligmalarini arttirmalari yoniinde tesvik ederler (Oztiirk,

2017).

2.6.2.7. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi

Bireylerin siire¢ icindeki etkinliklerle gruplarina getirdikleri katkilarin,
stirecte  stirdliriillmesi  gereken, varsa degistirilmesi gereken davraniglarin
belirlenmesidir (Hevedanli, 2003). Bu degerlendirme siireci gerceklestirilirken, bu
ilkenin 6nemi ve nasil gergeklestirilecegi Ggrencilerle paylasilmali, siireclere

ogrencilerin etkin katilimi saglanmalidir (Uysal, 2010).
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2.6.3. Isbirlikli Ogrenme Yontemleri

Goktas (2017)’ a gore birgok isbirlikli 6grenme yonteminin gelistirilmis
olmasiyla birlikte, gruplarin birbirlerinin 6grenmelerine destek olmasi bu
yontemlerin ortak noktasidir. Kullanilacak ydntemler dersin amaglara, konu
iceriklerine, oOgrencilerin O0grenme diizeyleri gibi faktorlere bagli olarak
degismektedir. Efe ve dig. (2008)’ e gore isbirlikli 6grenme; “Birlikte Ogrenme” ,
“Ogrenci Takimlar1 Basar1 Gruplar1” , “Ayrilip — birlesme (Jigsaw)” gibi bir¢ok
teknigi icermektedir. Bu kisimda yalnizca, bu arastirmada kullanilmis olan “68renci

takimlar1 basar1 boliimleri” tekniginden bahsedilecektir.

2.6.3.1. Ogrenci Takimlart Basari Béliimleri

Ogrenci Takimlart Basar1 Boliimleri (OTBB) tekniginin basinda heterojen
gruplar olusturulur. Sonrasinda 6gretmen tarafindan kisa bir sekilde ilgili konu
anlatilir. Grup tiyeleri grup arkadaslarinin konuyu 6grendiklerinden emin olana kadar
caligmalarint = siirdiiriirler (Bilgin ve dig., 2014). Bu calismalar sonrasinda
ogrencilerin bu siirecte bireysel sorumluluk alabilmeleri amaciyla hazirlanan mini
siavlart bireysel olarak, grup arkadaglarindan destek almadan uygularlar (Efe ve
dig., 2008). Mini siavlardan alinan puanlar “bireysel puan” ve “grup puan1” olarak
iki sekilde hesaplanmaktadir. Takim puani, grup tiyelerinin puanlarinin toplanmasi
ile hesaplanir (Bilgin ve dig., 2014). Siire¢ sonunda grup puanlar1 belirlenen
olgiitlerle karsilastirilip, basar1 gosteren gruba basari belgesi veya sembolik bir ddiil

verilir (Senemoglu, 2016 ).

2.7. 21. Yiizy1l Becerileri

Teknolojinin siirekli ilerleyis halinde oldugu gilinlimiiz yilizyilinda bireylerin
yenidiinya diizeninde yer edinebilmesi, toplum igindeki varligi agisindan ¢ok
onemlidir. Yenidiinya diizenindeki degisimlerle birlikte bireylerden beklenen
beceriler de degisiklik gostermektedir. Ornek olarak bir 6nceki yiizyilda bireylerden
beklenen sabit rollerin yeni yiizyilda yerini daha dinamik bir sisteme biraktig

sOylenebilir.

21.yiizy1l ekonomik, teknolojik, siyasi ve kiiltiirel olmak iizere pek cok alanda
degisim ve gelisimin birlikte yasandigi bir donem olarak ele alinmaktadir.

Endiistrinin ve teknolojinin bu yiizyi1lda hizli bir sekilde gelismesi, bu gelismelerin
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bir sonucu olarak teknolojinin giinlilk yagsamin igerisinde sik¢a yer almasi ve hayati
kolaylastirict etkisinden dolay1 toplumlarin da doniisiimiine sebep olmus, toplumlari
derinden etkilemistir (Ceylan, 2019). Internete erisim hizinin artisiyla beraber gelen
sirecte yasanan dijital gelismeler kapsaminda egitimde, saglik alaninda, ticarette ve
hemen hemen akla gelebilecek her alanda degisimler baglamistir. Bugiin neredeyse
herkesin evinde ve i yerinde yaninda olan akilli telefonlar, bilgisayarlar ve tabletler
yeni bir ¢igir agmistir. Mektuplasmalar e-postalara, telefonlagsmalar goriintiili
konusmalara, banka siralar1 internet bankaciligina doniismiis ve bunlar gibi bir¢ok
ornek, insan yasantisina yerlesmistir. Yeni ylizyildaki gelismeler bir¢ok alani
etkiledigi gibi egitim ve 6gretim alanlarini da etkilemistir.

21.Ylzyilda egitim alaninda, bilginin 6grenilmesi ve akilda tutulmasindan
ziyade o bilgiye nasil ulasildigi, yasama nasil transfer edildigi gibi durumlar 6ncelikli
hale gelmektedir. Elestirel diisiinme ve yaratic1 diisiinme gibi iist diizey beceriler ve
bilingli bakis agilar1 yardimiyla, var olan bilgilerin kullanimindan ¢ok yeni, 6zgiin
iiretimler 6n plana ¢ikmaktadir. Belirtilen elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve
bunlar gibi 21.ylizyillda olusmasi beklenen iist diizey beceriler bir¢ok kurum
tarafindan belirli ¢ercevelerde toplanmistir. Bu c¢ergevelere “OECD beceriler
cergevesi”, “ATSC21 beceriler cergevesi”, “21.Yiizyill 6grenme cercevesi (P21)”
gibi cerceveler drnek gosterilebilir. Bu ¢alismada “21.Yiizyill Ogrenme Ortaklig —
(Partnership 21st Century Learning (P21)) cercevesi temel alinmistir. Bir sonraki

boliimde bu ¢er¢eveden bahsedilmistir.

2.7.1. 21. Yiizyll Ogrenme Ortakhig: (Partnership for 21st Centurt Learning —
P21) ve Beceri Cerceveleri

21. Yiizy1l Ogrenme Ortakligi, ABD’nin birgok eyaletinde uygulanan ve
cesitli kurumlarca destek goren bir beceriler gercevesidir. Bu gercevede, bireylerden
meslek hayatlart ve giinliik yasantilarinda beklenen bilgi ve yetenekler
bulunmaktadir (Uzun, 2024). Bu ¢ergeve 21. Yiizy1l becerilerini 6gretimin merkezine
koymaktadir. Amaci her bireyi giinden giine degisen, dijitallesen ve buna paralel
olarak kiiresellesen diinyaya hazir hale getirmektir. 21.Y1izy1l becerilerine dair farkl
cerceveler bulunmakla beraber bu arastirmada P21 (Partnership for 21st Century

Shills) smiflandirmasi tizerinde durulmustur.
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Bgreame ve Yonilenme Beceriiari

Temel Konular ve
21. Yizyil Temalar

Dersler ve Profesyonel
Degerlendirme Miifredat Yetistirme

Ogrenme
Ortami

Sekil 3. Temel konular ve 21.yiizy1l temalar1 (Gelen, 2017)

Sekil 3’te gosterilen P21 cergevesindeki gokkusaginin renkli kemerleri

“o6grenme c¢iktilarini (learning outcomes)” , alttaki gri renkli havuzlar ise “destek

sistemlerini (supportsystems)” temsil etmektedir. Modeldeki her bir bilesen;

21.ylizy1l 6grenme ve dgretme siirecinde birbirine bagli olarak ¢alismaktadir (Gelen,

2017).

Bu ¢ergevede “21.Yiizyil Becerileri” {i¢ ana baslikta toplanmistir. Bunlar:

“Ogrenme ve yenilenme becerileri; bilgi, medya ve teknoloji becerileri ve yasam ve

kariyer becerileri” dir. Bu beceri alanlarina ait alt beceriler Tablo 3.” de gosterilmistir.

Tablo 3. 21. Yiizyil becerileri ve alt becerileri (Eker ve Kurum, 2021)

Ogrenme ve Yenilenme Bilgi, Medya ve Teknoloji  Yasam ve Kariyer
Becerileri Becerileri Becerileri

Yaratici diislinme ve Bilgi okur-yazarligi Esneklik ve uyum

yeniligi uygulama becerileri

Iletisim ve isbirligi Medya okur-yazarlig Girigimcilik ve 6z-yonetim
becerileri

Elestirel diisiinme ve Bilgi ve iletisim Sosyal ve kiiltiirlerarasi
problem ¢6zme teknolojileri okur-yazarligi  beceriler

Uretkenlik ve mesuliyet

Liderlik ve sorumluluk
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P21 ve diger kuruluslarin tanimlamis olduklar1 bu ¢ergevelere gore bireylerin
egitim ve is hayatinda basarili olabilmeleri i¢in salt bilgi sahibi degil, bilgiyi etkin
bir sekilde kullanabilen, yaratici ve elestirel diisiinebilen, etkili iletisim kurabilen ve
isbirligi yapabilen; yeni fikirlere agik, 6z denetim yapabilen, inisiyatif alabilen,
iiretken ve liderlik becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Aksoy ve Taskin,

2019).

2.7.1.1. Ogrenme ve Yenilenme Becerileri

Eker ve dig. (2019)’ ne gore 6grenme ve yenilenme becerileri; yeni bir {iriin ya
da bilgi iiretme amach diisiinme, problem ¢6zme, iletisim ve isbirligi kurma yetilerini
icerir. Ogrenme ve yenilenme becerileri: yaratic diisiinme ve yeniligi uygulama
becerileri: yaratici diigiinme ve yeniligi uygulama becerileri (inovasyon); iletisim ve
isbirligi becerileri; elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerileri olmak tizere 3 alt

basliga sahiptir.

1) Yaraticihk

Yaraticilik: problem ¢6zme, ifade becerisini kullanabilme ve olaylar
karsisinda karar verme becerilerini kapsar (Yurdakul, 2019). Yaraticilik orijinal
iriinler ortaya ¢ikarmak disinda 6grenilen bilgilerin yasama transferindeki basari
olarak da diisiintilebilir. 21. Yiizyilda egitim 6gretimde 6grenciden beklenen, siirekli
iretimden ziyade bilgilerin yeni kosullara ne derecede uygulanabildigidir. Anderson
ve Krathwohl (2001) tarafindan calismada belirtildigi {izere, revize edilen bloom
taksonomisinde de sentez basamagi yaratma olarak yeniden isimlendirilmis ve
taksonomide yaraticilik, degerlendirmeden daha iist diizey bir beceri olarak kabul
edilerek en iist basamaga yiikseltilmistir. Bu baglamda {iretici, sorun ¢oziicii ve
yenilik¢i temele dayanan bu beceri 6n plana ¢ikmaktadir.

Geleneksel egitim sistemindeki ezber anlayisi, kitaplarin yazdiklarini aynen
o0grenme, deney ve uygulama yapilmaksizin bilgilerin direkt aktarimi ve bunun gibi
sebepler dgrencilerin yaraticiligini koreltmektedir. Yaraticilifin 6n planda oldugu
dersler bireylerin derslere karsi motivasyonunu arttirmaktadir (Aslan ve Arslan
Cansever, 2010). Yapilmas: gereken, cagin gercekligi ve bireyden istedikleri
dogrultusunda bir egitim programi sunmaktir. Ogrenciler siirekli bir sekilde degisen

diinya diizenine ve gereksinimlerine ancak bu sekilde cevap olabileceklerdir. Ve
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degisen diizenlere yonelik tepkileri de bu sekilde cesitlenecektir. 21.yiizyil
diinyasinda yaraticilik ve yenilenme becerileri bireyin topluma uyumu agisindan
onemli bir yere sahip iken bu becerileri teknolojik gelismelerden bagimsiz
ilerletmeye caligmak bireyin ¢aga uyumu agisindan yanlis bir yol olacaktir. ISTE
(The International Society for Technology in Education), ABD’nin ¢cogu eyaletinde
cesitli kurum kuruluslar tarafindan 6lgiit alinan bir kurulustur. Akbaba (2020), ISTE
Standartlar1 (2016)’ nin amacinin egitim kurumlarinda teknolojinin planl bir sekilde
kullanilmasimi saglamak oldugunu, hedeflere ulasma yolunda bir yol haritasi
oldugunu belirtmistir. Bu standartlara gore de cesitli beceri alanlar1 bulunmaktadir.
Yaraticilik da bunlardan birisidir. ISTE Standartlar1 (2016)’ na gore yaraticilik
becerileri: Ogrencilerin  hedefleri dogrultusunda dijital kaynaklari, cesitli
platformlari, araglar1 yeniden tasarlayarak veya 0zgiin tasarimlara doniistlirerek
kendilerini ifade edebilme becerileri olarak tanimlanmistir. Bu tanimdan yola ¢ikarak
icinde bulundugumuz ylizyilda yaraticiligl 6n plana ¢ikarma ve inovasyon yolunda

teknolojik kaynaklarin araciligi goz ardi edilmemelidir.

2)Inovasyon

Tirkge’de “yenilik” ve “yenilesim” kelimelerinin karsilig1 olan inovasyon,
bu kelimelerin zihnimizde ¢agristirdigi anlamdan ¢ok daha fazlasini ifade etmektedir.
Inovasyon kelimesinin kdkeni, Latince “yenilestirmek veya degisiklige ugratmak”

anlamina gelen “innovatus” kelimesinden gelmektedir (Kocabasoglu, 2023).

Inovasyon becerisi, farkli alanlardan gelen insanlarin birlikte ¢alismalari, siirekli
giincellenen diinyaya ve gereksinimlere uyum saglamalar1 ve karsilastiklar1 gilincel
durumlara kars1 yaratic1 bir sekilde cevap olusturabilmeleri anlayisi ile isler. Bu
becerinin desteklenmesi de siirekli ve basarili bir gelisim ortami saglar (Mochatouch,

2023).

Tas (2017)’ in tanimina gore inovasyon: egitim ortamlarimin bugiiniin ve
gelecegin becerilerini kazandirmayi saglayacak bigimlerde tasarlanmasi, 6gretme ve
O0grenme siirecinin, toplumun ve ekonominin getirdikleri ile iliskilendirilmesiyle

iligkilidir.
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3)Iletisim ve Isbirligi Becerisi

Iletisim kisilerin, gruplarin, sistemlerin birbirleriyle etkilesimleridir. Insanlar
ihtiyaclarini karsilayabilmek i¢in toplum i¢indeki diger bireylerle etkilesime girmek
durumundadir. Bunu iletisim araciligi ile saglamaktadirlar. Bireyler yasamda
kalmak, bulunduklar1 grup i¢inde veya yasadiklari bolgelerde yer edinebilmek adina

iletisime gereksinim duymuslardir.

Asirlar oncesinden bugiine kadar bir¢ok iletisim ¢esidinin olusturulmustur.
Bireyler bulunduklar1 donem igerisinde kimi zaman gruplari i¢inde giinliik islerini
halledebilmek i¢in kimi zaman da kendilerinden sonraki donemlere iletebilmek adina
mesajlar olusturmuslardir. Giiniimiizde hala bu amagclar varligini siirdiirmekte ve
cesitli yollarla mesajlar olusturulup etkilesimler saglanmaktadir. iletisim ile bireyler
ihtiyaglarini, sorularim1 ve bilgilerini paylasma ve bunlara karsilik doniitler alma

firsatini bulur.

Bireylerin toplumda yer edinebilmesi, sorunlarini ¢ozebilmesi ve yeni
bilgilere wulasabilmesi adma iletisim Onemliyken iletisimin getirisi olan
toplumsallasma kavrami, beraberinde “is birligi” kavramimm1 da yaninda
getirmektedir. Sener (1997) is birliginin, “bir gérevin gerceklestirilmesi veya amaca
ulasilmas1” i¢in olusturulan siirecte kisilerin birlikte hareket etmesi ve bu siireg icinde
birbirlerine yardim etmeleri oldugunu belirtmistir. Is birligi, kisilerin iizerinde
yogunlastig1 konular i¢in hem grup anlaminda sarf edilen ¢abanin artmasi hem de
bireysel olarak kisi basina diisen yogunlugun azalmasini saglamaktadir. Bireylerin
problem c¢6zme becerilerine katki saglamasinin yaninda birbirleri ile olan
iletisimlerini de gelistirmektedir (Doymus ve dig., 2005). Iletisim ve is birligi
becerisi 21.yiizyil becerileri kapsaminda yerini almaktadir. Bu kapsamda 21.yiizyilla
ilgili  beceriler c¢ergevelerinde bireylerden beklenen, teknolojik beceriler
olusturulurken toplumsal yasamin arka plana atilmamasi, tim becerilerin birlikte

harmanlanmasidir.
4)Elestirel Diisiitnme ve Problem Cozme Becerisi

Elestirel diisinme Amanvermez Incirkus ve Beyreli (2019) tarafindan
disinmeyi gelistirecek bir sekilde analiz etme ve degerlendirme olarak
tanimlanmistir. Bu tanim bilginin oldugu gibi kabul edilmesi yerine analitik

stireclerden geg¢irilip buna goére bir karara ulasilmasi anlamina gelir. Ciiceloglu
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(2003)’ na gore de elestirel diisiinme, mevcut bilgilerin “eleklerden gegirilip”
ayristirilmasi demektir. Bu tanimlara gore bilginin, elestirel diistinme yoluyla ezberci
anlayis sisteminde ayrilip sorgulanan, ayristirilan, mantik siizgecinden gegirilip buna
gore yeniden bir sema haline getirilmesi saglanmaktadir. Dewey (1910)’e gore
elestirel diistinme ile problem ¢6zme becerisi birbirleriyle iligkili becerilerdir.
Problem ¢6zme becerisi de elestirel diistinme becerisi gibi ¢esitli zihinsel siireglerden
gecmekte, mevcut duruma dair analiz, sorgulama siireclerinden ge¢mektedir.
Bunlara ek olarak problem ¢6zme siirecinde tahmin, gozlem, arastirma, hipotez
kurma, hipotezin denenmesi gibi basamaklar bulunmakta ve bunlara gore siire¢
sonunda degerlendirme yapilip bir sonuca ulagilmaktadir. Bu bilgiler 1s1ginda bir
problemin mantigina ve c¢oziimiine ulasilmasinda elestirel diisiince becerisi ve
problem ¢6zme becerisi yol arkadasi gorevi gorecektir. Egitim sistemi igerisinde de
bu iki beceri tiirii 6nemli bir konuma sahip olmalidir. Ciinkii 21.ylizyilda egitim
sisteminden de beklenen arastiran, sorgulayan, ulastig bilgileri mantik stizgecinden

gecirip bu sekilde belli hedeflere ulasan bireyler yetistirmesidir.

2.7.1.2. Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri

Bilgi, medya ve teknoloji becerileri kendi iginde 3 alt baslhiga ayrilmaktadir.
Bunlar: bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve bilgi ve iletisim teknolojileri

okuryazarlig seklindedir.
1) Bilgi Okuryazarhig

Teknolojinin ilerlemesi ile bilgi, haberlesme, ekonomi, saglik ve akla
gelebilecek tiim alanlarda degisimin yasanmasi ve bu alanlara erisimin kolaylasip
hizlanmas1 yeni kavramlarin da ortaya ¢ikmasina sebep olmustur. Bunlardan biri de
“bilgi toplumu” kavramidir. Bilgi toplumunda bilgini temel gii¢ olarak kabul edilmis,
bu toplulukta bilginin toplumsal yasamin ilerlemesinde bir rehber gérevi gorildiigii
ifade edilmis ve bilgiyi “yasam tarz1” olarak tanimlanmistir (aktaran Calik ve Sezgin,

2005, ss. 63).

Bilgiye erisimin artmastyla birlikte bilgiye ulasma yontemleri de degisime
ugramistir. Dijitallesmenin ilerlemesi bilgiye ulasim hizin1 da olumlu etkilemistir.

Bilgiye ulagmanin kolay olmasi yeni sorunlar1 da beraberinde getirmektedir. Arama
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motorlarindaki ve dijital araglardaki sinirsiz bilgi akisi bilingli veya bilingsiz yanlis
bilgi aktarimlarina yol acabilmektedir. Insanlar yanls bilgilerin getirecegi
magduriyetlere maruz kalabilmektedir. Haberlerdeki yanlis bilgi aktarimlari
topluluklar1 yanlis bir sekilde yonlendirebilmekte ve glinlimiizde ¢ok yaygin olan ling
kampanyalarina da yol agmaktadir. Bunun yaninda 6zellikle egitim alaninda, verilen
odevlerde oOgrencilerde “kopyala-yapistir” kiiltlirii olugsmaya baslamistir. Aradigi
bilgiye kisa siirede rahatga ulasan Ogrencilerin bir¢ogu bilgiyi anlamadan,
sorgulamadan ve degerlendirmeden sadece anlik islerini bitirmek i¢in kullanmaya
baglamigtir. Hatta bir kismi icin bu bilgileri okumadiklarini sdylemek bile
miimkiindiir. Yasanan ve yasanabilecek tiim bu durumlar “bilgi okuryazarlig1”
kavramint On plana ¢ikarmaktadir. Bu bilgiler 1s18inda bilgi okuryazarligi,
karsilasilan durumlar i¢in gerekli bilgilere bireyin nasil erisebilecegini bilmesi olarak

Ozetlenebilir (Savas, 2022).

2)Medya Okuryazarligi
Medya okuryazarlig1 i¢in de ¢esitli tanimlar mevcuttur. Celot (2010)’ a gére
medya okuryazarligi, bireyin medyanin akisini, igerigini ve sonuglarini birgok

acidan 6zerk ve elestirel bir sekilde yorumlama kapasitesidir.

Thoman ve Jolls (2008) medya okuryazarligini 21.yilizy1lin egitim yaklagimi
olarak gormiis ve medya okuryazarlig1 egitimi i¢in “merkezinde sorgulamanin yer
aldigi, 6grencilerin 21.yiizyila gelismek i¢in ihtiya¢ duyacaklar kritik siire¢

becerilerini 6grenebilmek i¢in bir kdprii” tanimini yapmislardir.
3)Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Okuryazarligt

Bilgi ve internet aglarinin icadi, gliniimiize kadar siiren ve slirmekte olan
gelisimi ile kademeli bir sekilde yasamin tiim alanlarinda bilgi ve iletisim
teknolojilerini daha sik karsimiza gikarmaktadir (Ozel, 2016; Yesilorman ve Kog,
2014). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin 6n plana ¢iktig1 cagimizda bu teknolojileri
stirekli bir bicimde aktif kullanmak degil, bilin¢li ve verimli bir sekilde kullanmak
gerekmektedir. Bu baglamda bilgi ve iletisim teknolojileri okuryazarlig1 becerisini

kazanmak Oonem arz etmektedir.

42



2.7.1.3.Yasam ve Kariyer Becerileri

Dijital yagsamin yogun yasandigi 21.yiizyil, bilgiye sahip olmanin tek basina
yeterli olmadigr bir donemdir. Bireylerin aktifligi ve becerilerinin niteligi bu
ylizyilda bireyden beklenen oOzelliklerdir (Hamarat, 2019). Yasam ve kariyer
becerilerinde  bireylerden bulunduklart  grup i¢inde uyumlu, hosgoriili,
sorumluluklarinin bilincinde, ¢aga uyum saglayan, 6zyonetimi yliksek ozellikler

tagimalar1 beklenmektedir (Gelen, 2017; Erten, 2020).

1) Esneklik ve Uyum Becerileri

Degisen kosullara verilen tepkinin ¢esitlenmesi olarak tanimlayabilecegimiz
esneklik kavrami, 21.ylizyilda bireylerden beklenen beceriler arasinda yerini
almaktadir. Esneklik becerisi kapsaminda bireylerin geri bildirimlere kars1 duyarh
olmasi1 ve aldigi goriisler 1s18inda yeni sentezlere ulasabilmesi gerekmektedir.
Degisen rollere, sorumluluklara uyum saplamak ve yasanan degisimlere gore

cesitlenmesi gereken gorevler de uyum becerileri kapsamindadir (P21, 2019).

2) Girisimcilik ve Ozyonetim

[k tanim1 18.yiizy1l basinda ekonomist Richard Cantillon tarafindan yapilan
girisimceilik kavraminin gliniimiizde birgok alanda tanimi mevcuttur. Genel
anlamda “yeni fikirleri birlestirip bir iirlin ortaya ¢ikarmak™ olarak tanimlanmigtir
(Lhustek, 2022). Girisimcilik becerisi yaratici diisiinmeyi ve inisiyatif alma
becerisini gerektirmektedir (Hisrich, 1990). Girisimci birey, sosyal yasamda
aktif olmal1 ve bulundugu grubu iyi tanimalidir. Kirzner (1973)’ e gore bilgiye
kars1 her zaman tetikte olmas1 gereken girisimci birey, ayn1 zamanda siirecinin
de bilincinde olmalidir. Bu bilinci olusturma yolunda bireyin 6zyonetim
becerisine sahip olmasi bireye yardimci olacaktir. Ozyonetim, belli amaglara
ulasmak i¢in kisinin davraniglarinin farkinda olmasi ve bu farkindalikla
davranislarina yon vermesi, eylemlerini kontrol etmesi olarak tanimlanabilir

(Karakas, 2017).
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3) Sosyal ve Kiiltiirlerarasi Beceriler

Dijital yasamin getirisi ile egitimde ve bir¢cok alanda bireyselligin 6n plana
¢ikmasi kaginilmaz olmustur. Ancak 21. Yiizyil becerileri ¢ergevesinde bireyden
beklenen, bireysel bir diizende ilerlemesi degil, dijital ve toplumsal yasami
harmanlayarak siireclerini yiiriitmesidir. Bu a¢idan bakildiginda bireyin
toplumsal yasama uyumu, sosyalligi 6nemlidir. Yaraticilifin gelismesi, uyum
becerisinin olusmasi ve diger beklenen tiim beceriler i¢in sosyal ve kiiltiirel
becerilerin varlig1 bir temel olusturmaktadir. Samanci ve Ugan (2017), bireyde
sosyal becerilerin olusumunun yasamin ilk zamanlarindan itibaren basladigini ve
bu becerinin olusumunun yasamin ilk zamanlarindan itibaren bagladigini ve bu
becerinin ilerlemesinin rastgele olmamasi gerektigini belirtmektedirler. Ayrica
bu becerinin gelisiminde yalnizca egitmenlerin degil bireyin yakin ¢evresinin de

etkili oldugunu eklemektedirler.

Sosyal ve Kkiiltlirlerarast becerilerin varligi kisinin toplumsal alandaki
uyumunu saglamasinin yaninda farkli bilgi, beceri ve kiiltiirdeki bireylere karsi
da sorumluluk bilincinin olugsmasina yardimci olabilir. Bu becerilerin kazanimi
ile bireylerde farkli kiiltiirlere sahip insanlara kars1 hosgoriilii davranma, yeni ve
farkli fikirlere agik olmalar1 konularinda gelismeler goriiliip bunlarin yaninda
yapilan etkinliklerin verimliligi acisindan da olumlu etkiler goriilebilir

(P21, 2019).
3)Uretkenlik ve Sorumluluk

Uretkenlik TDK tarafindan, bir iste sarf edilen emege gore iiretilen {iriin
miktari, verimi olarak tanimlanmistir. 21. Yiizyill becerileri kapsaminda
iretkenlik ve sorumluluk becerilerinde bireyden beklenen; plan ve program
dahilinde gecen silire¢ sonunda verimli iiriinler ortaya koymaktir. Bireyden
beklenen siire¢ i¢inde ve sonunda gergeklesen hedeflerle ilgili sorumluluk almasi,
stirecin bilincinde olup sarf ettii adimlarla ilgi hesap verebilir olmasidir (P21,

2019).
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4) Liderlik ve Sorumluluk

Yapilan tanimlar ve liderlik tiirleri incelendiginde liderlik icin kisinin belli
amagclar cercevesinde bulundugu kiimeyi belli etkilesimler dogrultusunda

yonlendirebilmesi, tanimi1 yapilabilir (Kesimli, 2013).

Akis (2004)’e gore liderlik bilinci gelismis birey, hem kendine hem de
grubuna kars1 agik, hosgoriilii ve esnek olmali; iginde bulundugu ¢agdaki yeni
durumlara kars1 duyarli olup bilgilerini siirekli gilincelleyebilmelidir. Rekabet
ortamlarinin hizla arttig1 bilgi ¢aginda, kisinin hem kendi siireclerine hem de
grupsal agidan yasanacak siireclere karst liderlik niteligini arttirmasi basarilt

iriinlerin ortaya ¢cikmasini da saglayacaktir.

2.8. Ilgili Arastirmalar

Bu bagligin altinda arastirma konusu ile ilgili literatiirde bulunan ¢aligmalara
yer verilmistir. Bu baslik altindaki veriler TYO modeli uygulamalarinin akademik
basar1 ve 21.yiizy1l becerileri acisindan incelendigi caligmalar olarak iki bagliga

ayrilmistir.

2.8.1. TYO Modeli Uygulamalarinin Akademik Basari Acisindan Incelendigi
Calismalar

2023 yilinda Boliik tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde biyoloji dersi
hiicre linitesinin 6gretiminde ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarisina ve siirece yonelik etkileri incelenmistir. Nicel ve nitel arastirma
yaklagimlariin bir arada yiiriitiildiigii bu ¢alismada, 6n test- son test deneysel model
ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Modelin uygulama sonrasi
deney ve kontrol gruplariyla yapilan hiicre basar1 son testi ve gruplardan rastgele
secilen Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriisme ile derslerin ters yiiz
ogrenme modeli ile islendigi deney grubunun mevcut programin 6ngordiigii 6gretim
stratejileriyle islendigi kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna ulagilmistir

(Boliik, 2023).

2021-2022 egitim ve oOgretim yilinda Cekirdek¢i tarafindan yapilan

arastirmada 9.simif 6grencileriyle ters yiiz modeli maddenin halleri {initesinde
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uygulanmistir. Modelin, 6grencilerin akademik basarilarina ve kimya dersine yonelik
tutumlarma etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Yapilan analizler ile ters yiiz
ogrenme modeli ile gergeklestirilen derslerin mevcut 6gretim stratejisi ile yapilan
derslere kiyasla akademik basariy1 arttirmada ve kimya dersine yonelik tutumlari

pozitif yonde degistirmede etkili oldugu sonuclarina ulagilmistir (Cekirdekgi, 2023).

2023 yilinda Ukzuzoglu tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezi ile 6. Sinifta
O0grenim goren 0grencilerle yapilan ¢alismada, 6grencilerin fen bilimleri derslerinde
gordiikleri “Viicudumuzdaki Sistemler” {initesinin ters yiiz 0grenme modeli ile
islenmesinin 6grencilerin derslerdeki motivasyonu, bilimsel siire¢ becerileri, kavram
yanilgilarina etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Ayrica modelde ders dis1
etkinlikler ve arttirilmis gerceklik uygulamalar ile dersin eglenceli hale getirilmesi
amaglanmistir. Yapilan ¢aligmayla deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test
erisi puanlarinin deney grubu lehine anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu sonugla ters yiiz
o0grenme modeli uygulamalarinin 6grencilerin basarisi iizerinde olumlu etkisinin
daha fazla oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica uygulanan bilimsel siire¢ becerileri
ol¢eginden alinan On test — son test sonuclarina bakildiginda yine deney grubu lehine
anlaml farkin oldugu goriilmiistiir. Ayn1 sekilde kavram yanilgisi tani testi icin de

benzer bir sonuca ulasildig gorilmiistiir (Ukzuzoglu, 2023).

Unliitiirk ve Bakioglu (2024), yaptiklar1 arastirmayla ters yiiz 6grenme ile
yapilandirilmis okul dis1 6grenme destekli fen egitimine iliskin 6grenci goriisleri
incelenmistir. 8. Simif “basit makineler” {initesi konular ters yiiz 6grenme ile
yapilandirilip, okul disinda bir oyun parkinda 6grencilere sunulmustur. Calisma
grubu 5 kiz ve 5 erkek 6grenci olmak iizere 10 6grenciden olusmustur. Aragtirmacilar
tarafindan yapilan ¢aligmalar sonucu ters yliz 6grenme modeli ile yapilandirilmig
okul dis1 6grenme destekli fen egitimine yonelik 6grencileri olumlu diisiincelere
sahip olup bu yontemi eglenceli bulduklar1 sonucuna varilmaistir.

2022 yilinda Korucu ve Engin tarafindan 69 tiniversite 6grencisiyle yapilan
arastirmayla, “ters yiiz 6grenmenin 6grencilerin yaratici diistinme egilimleri, iletisim
becerileri, giidiilenme diizeyleri ile akademik basarilarina etkisinin incelenmesi
amaclanmigtir. 13 hafta siiren bu ¢aligma siireci hazirlik, uygulama ve raporlagtirma

stirecleri olarak ylriitiilmustiir. Ulasilan verilere gore deney ve kontrol grubu
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ogrencileri arasinda deney grubu ogrencilerinin lehine anlamli farklar oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglara gore liniversite 6grencilerinin ters — yiiz grenme
modeli uygulamalarina kars1 bakis acilarinin olumlu oldugu yorumuna ulasilmistir
(Korucuk ve Engin, 2022).

Aziz (2021) tarafindan 9. sinif 6grencileriyle yiiriitiilen ¢alismada, ters yliz
o0grenme modelinin biyoloji konular1 6gretimi {izerindeki etkisi incelenmistir.
Mitokondri ve kloroplast konularinin ters yiiz 6grenme modeli ile islendigi deney
grubu ve geleneksel 6gretim yontemlerinin islendigi kontrol grubundan toplanan
verilerden, ters yiiz 6grenme modelinin biyoloji konularini 6grenmede etkili
olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Kaya (2018) tarafindan gerceklestirilen calismayla matematik dersinde
uygulanan ters yiliz 6grenme modelinin Ogrencilerin ders katilimlarina etkisi
incelenmistir. 18’1 deney ve 18’1 kontrol grubu olmak {izere toplam 36 kisinin
bulundugu sekizinci simif 6grencileri ile yapilan ¢aligmada yari deneysel desen
benimsenmigtir. Ders kazanimlarima uygun videolar Edpuzzle Uygulamasina
yiiklenerek etkilesimli hale getirilmistir. Yapilan calisma sonucunda ters yiiz
o0grenme modelinin matematik Ogretiminde kullanilmasimin 6grencilerin derse
katilimlarina olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

2017°de Gii¢ tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, ortaokul 7.simif
ogrencilerinde matematik dersinde ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasinin
ogrencilerin akademik bagarisina etkisi, Ogrenci ve velilerin goriislerinin
belirlenmesi ve oOgrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarina etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Yapilan uygulama ile deney grubundaki 6grencilerin
akademik basar1 puanlarmin kontrol grubundaki Ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bunun yaninda bu modelin 6grencilerin derse karsi

tutumlarin etkilemedigi gozlemlenmistir (Gtig, 2017).

2016 yilinda Yavuz ve Karaman tarafindan yapilan ¢aligmayla ters yiiz sinif
modelinin 6grencilerin akademik basarisina ve deneyimlerine etkisi incelenmistir. 27
ogrenci ile yapilan bu ¢alismada karma yontem kullanilmistir. Yapilan caligmanin
sonucunda olusturulan deney ve kontrol gruplarinin arasinda akademik bagari

anlaminda bir farklilagma gdzlemlenmemistir. Bunun yaninda 6grencilerin ilgili
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modele karst tutumlarinin olumlu oldugu, modelin 6grencilerin motivasyonlarina
olumlu yonde etki ettigi gdzlemlenmistir (Yavuz ve Karaman, 2016).

2012 yi1linda Yapici ve Akbayin tarafindan yapilan ¢alisma ile “harmanlanmis
O0grenme yonteminin lise 6grencilerinin biyoloji dersine yonelik tutumlarina etkisinin
belirlenmesi” amaglanmistir. Calisma Diyarbakir ili Nevzat Ayaz Anadolu
Lisesi’nde Ogrenim goren 107 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Calismada deney
grubu ile bir web sitesi araciligiyla harmanlanmis 6grenme modeli uygun olarak
dersler yiiriitiiliirken; kontrol grubu ile geleneksel 6gretim yontemleri ile dersler
islenmistir. Veri toplama araci olarak “Biyoloji dersine yonelik tutum oOlgegi”
kullanilmis ve ¢alisma sonunda toplanan veriler sonucunda harmanlanmig 6grenme
yontemleriyle 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarinin istatistiksel olarak

anlamli olarak degismedigi gozlemlenmistir (Yapici ve Akbayin, 2012).

2.8.2. TYO Modeli Uygulamalarimin 21. Yiizyil Becerileri Acisindan Incelendigi

Calismalar

Demirel (2023) tarafindan hazirlanan yiiksek lisans tezinde, 8. Simf
ogrencileriyle fen bilimleri dersinde “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar1” konusu
ters yliz Ogrenme modeli ile islenmis; bunun yaninda smif ici etkinliklerle
argiimantasyon, isbirlikli 6§renme ve yaratici drama yontemleri kullanilmis ve bu
uygulamalarin  6grencilerin  21.ylizy1ll  becerilerine etkilerinin  incelenmesi
amaclanmigtir. Yapilan uygulamalar ve toplanan veriler 15181nda, ters yiiz 6grenme
modeli ve farkli o6gretim modellerinin islenmesinin 6grencilerin  21.ylizy1l

becerilerine anlamli bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Abanikannda ve Hammed (2019) tarafindan Nijerya’nin Ogun eyaletinde
yapilan ¢alismada biyoloji 6gretiminde ters yiiz 6grenme modeli uygulamalariin
lise 6grencilerinin 6grenmeleri lizerindeki etkini arastirmak amag¢lanmistir. Calisma
12 liseden 350 ogrenci ile yiirttiilmiistiir. Yapilan ¢alismayla birlikte ters yiiz
ogrenme modelinin 6grencilerin derse karst motivasyonlarina ve biyoloji 6grenimi
lizerinde olumlu etkilerinin oldugu sonucuna varimstir. Ters yliz Ogrenme

modelinin biyoloji dersindeki kavramlarin 6gretiminde etkili oldugu, bunun yaninda
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bu modelin bireylerin 21.ylizyilda ihtiya¢ duyulan elestirel diisiinme, iletisim ve is

birligi, yaraticilik gibi becerileri destekledigi sonucuna ulagilmistir.

Gordon ve dig., (2020) tarafindan ters yiiz 6grenme modelinin diferansiyel
hesaplamay1 6grenmedeki yaygiligini belirlemeyi amaglayan ¢alisma, bir deney ve
geleneksel modelle ¢alisan bir kontrol grubu ile yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki
ogrenciler i¢in ders igerikleri Edpuzzle Uygulamasi iizerinden paylasilmistir.
Ogrencilerin bilgileri pekistirmek ve kendi dgrenmelerinin sorumlusu olmasini
saglamak amaciyla islenis i¢in belirli siireler ayrilmistir. Uygulamalar sonucunda
deney grubundaki 6grencilerin %90’ min 90’1 {izerinde notlar aldiklari, kontrol
grubundaki 6grencilerin %70’inin 90 ve lizerinde notlar aldiklar1 goriilmiistiir. Bu
veriler ile birlikte, ters yliz 6grenme modelinin diferansiyel hesabin 6grenilmesi
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu; ekip ¢alismasi, sorgulama becerisi, teknoloji
kullanim1 becerisi ve grup arkadaslarinin fikirlerine saygi, hosgdrii gibi bireylerin

icsel degerlerinin kapasitelerine olumlu etki ettigi sonucuna varilmistir.

2019 yilinda Oniir ve Kozikoglu tarafindan yapilan arastirmayla “ortaokul
ogrencilerinin 21.ylizy1l 6grenme becerileri ile egitim teknolojisi yeterlilikleri
arasindaki iliskiyi incelemek” amaclanmustir. Van ili Ipekyolu, Tusba ve Edremit
merkez il¢elerinde 6grenim goren ortaokul 6grencisilerinde olusmustur. Arastirma
tabakali ornekleme yontemiyle yapilmis; Olgcek olarak ise 21.yiizyill 6grenme
becerileri ve egitim teknolojisi standartlart olcekleri kullanilmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin  21.ylizyi1l 08renme becerileri ve egitim teknolojisi
yeterlilikleri arasinda orta diizey, pozitif anlaml iliski tespit edilmistir (Oniir ve

Kozikoglu, 2019).

Yaman ve Cakir (2018) tarafindan yapilan, 7. Simif 6grencileriyle yapilan
caligma, 7.smif fen bilimleri dersinde ters yiliz sinif uygulamalarinin 6grencilerin
akademik basarilarina ve bilgisayarca diisiinme becerilerine yonelik etkilerini
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada deney grubu ile dersler ters yiiz 6§renme
modeliyle islenirken, kontrol grubu ile okullardaki mevcut programla dersler
islenmistir. Caligmanin sonucunda deney grubundaki 6grencilerin akademik basari

puanlarimin  kontrol grubundaki Ogrencilere kiyasla daha yiiksek oldugu
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belirlenmistir. Bunun yaninda bilgisayarca diisiinme becerileri anlaminda da deney

ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli diizeyde farkliliklar gézlemlenmemistir.
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3. YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Nicel aragtirmalar, standart veri toplama arag¢larinin arastirma stirecinde kullanildigi,
arastirma sonucu ulasilan bilgilerin sayisal deger olarak ifade edilmesi temeline dayanan,
nesnel bilgiye ulagsmayr amaglayan arastirmalardir (Demir, 2021; Garip, 2023). Nicel
arastirmalar deneysel olan ve deneysel olmayan desenler olarak gruplandirilmaktadir
(aktaran Demir, 2021). Bunun yaninda Aslan (2018) tarafindan nicel arastirma tiirleri:
“tarama arastirmalar1” , “deneysel arastirmalar” ve “meta analiz aragtirmalar1” olarak ii¢

3

basliga ayrilmaktadir. Bu arastirmada deneysel arastirma desenlerinden “yari deneysel
desen” kullanilmistir. Yar1 deneysel arastirma: gruplarin tarafsiz ya da rastgele
olusturuldugu veya deney ortaminin kontrol edilemedigi durumlarda uygulanmaktadir
(Aslan, 2018). Arastirmanin gergeklestirilecegi gruplar belli degiskenler agisindan deney ve
kontrol grubu olarak ikiye ayrilmistir. Aragtirmada on test — son test gruplu model
kullanilmistir. Bu arastirmadaki gruplarin sembolik gosterimleri ve gruplara yapilan

uygulamalar ile ilgili bilgiler Tablo 4’ te sunulmustur.

Tablo 4.Grup modellerinin sembolik gosterimi

Gruplar On Test Uygulama Son Test
Deney 1 Ters yliz 0grenme
Deney 2 modeli ile
Al, A2 yiiriitiilen ders Al, A2
etkinlikleri
Mevcut programin
Kontrol Oongordiigii sekilde

yiiriitiilen dersler
Al=“Akademik Basar1 Testi”, A2=“Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi”

Tablo 4’ te goriildiigii gibi calismada belirlenen deney gruplarinda ters yiliz 6grenme
modeli ile dersler islenirken kontrol gruplarinda ise mevcut programla dersler
gerceklestirilmistir. Arastirmada bagimli degiskenler, 9.smif 6grencilerinin “Canlilarin
Siniflandiriimasi” ve “Bakteriler Alemi” konularim kapsayan akademik basari testi ile

olgiilen akademik basarilari; “Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi” ile olgiilen
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21.ylizy1l becerilerine yonelik etkilerdir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri ise ters yiiz

O6grenme modeli ve mevcut program ile gerceklestirilen derslerdir.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirma siirecinde evren, arastirma problemlerinin cevaplanmasi ve arastirma
sonuclarinin genellenmesi i¢in gerekli olan verilerin elde edildigi biiylik gruptur (Kadioglu,
2021). Evren, arastirmanin kapsamina uygun ve arastirmaya 6zgii olmalidir (Yildiz, 2017).
Bu arastirmada evreni, Milli Egitim Bakanli§i’na baglh liselerde 6grenim goren 9. siif

Ogrencileri olusturmaktadir.

Orneklem ise belirlenen evrenden, belli kriterlere gore secilen kiiciik takimlardir ve
aragtirmalar genellikle 6rneklemler tizerinden yapilip ulasilan sonuglara gore ilgili evrene
genellenir (Kadioglu, 2021). Arastirmanin amacinin uygunlugu, érneklemin saglikli bir

sekilde belirlenmesinde bir rehberdir (Yildiz, 2017).

Bu arastirmanin 6rneklemini 2023-2024 egitim ve dgretim yili bahar déneminde
Diyarbakir ili Silvan ilgesine bagh Tiirk Telekom Kiz Imam Hatip Anadolu Lisesinde
Ogrenim goren 9. sif Ogrencilerinden 9A, 9C ve 9D siiflarindaki 6grenciler
olusturmaktadir. Bu ii¢ siiftan 9A smifi kontrol grubu; 9C ve 9D siniflar1 ise deney grubu
olarak rastgele belirlenmistir. 9A smifi ile mevcut programin Ongordiigli Ogretim
stratejilerinin; 9C ve 9D siiflariyla ise dersler ters yliz 6§renme modeli ile islenmistir.
Calisma kontrol grubunda 20 ve deney gruplarinda toplam 29 olmak {izere 49 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Mevcut ¢alismanin uygulanabilmesi ve verilerin toplanabilmesi adina Il
Milli Egitim Midiirliigli, Okul Miidiirliigii ve ¢alismaya katilacak dgrenciler ve dgrenci

velilerinden gerekli yasal izinler alinmistir.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada, derslerde uygulanan ters yiiz 6grenme modelinin, 6grencilerin 21.
yiizy1l becerilerine etkisini 6l¢ebilmek adina, Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan gelistirilen
“Cok Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Olgek, 21. yiizyil becerilerinden
“Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi” , “Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme Becerileri” ,
“Girisimcilik ve Inovasyon Becerileri” , “Sosyal Sorumluluk ve Liderlik Becerileri” ve
“Kariyer Bilinci Becerileri” alt boyutlarima yonelik maddeler icermektedir. Ayrica

calismada ogrencilerin “Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirilmasi” ve “Bakteriler Alemi”
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konularinin kazanimlariyla ilgili basar1 seviyelerini 6lgmek amaci ile akademik basari testi
de uygulanmistir. Arastirma siirecinde deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerle
gergeklestirilen calisma Oncesi ve sonrasi ogrencilere uygulanan akademik basari testi ve

tutum Slgegi ile veriler toplanmustir.

3.3.1. Akademik Basari Testi (ABT)

Arastirmaci tarafindan Ogrencilerin “Canlilar Diinyas1” {initesindeki “Canlilarin
siiflandirilmasi” ve “Bakteriler alemi” konularinin kavrama diizeylerinin belirlenebilmesi
icin “Akademik Bagar1 Testi” gelistirilmistir. Akademik basar1 testi olusturmada ii¢ alan
uzmaninin goriisii ve katilimcilarin, daha 6nce “Canlilar Diinyas1” {initesini islemis 20
kisiden olusan 10. Sinif 6grencisi yapilan pilot uygulama ve bu uygulamalarin sonuglar
dikkate alinmistir. 10. Smif 6grencileriyle gerceklestirilen pilot uygulama sonucu ulasilan
bilgilerle akademik basar1 testi son halini almistir. Akademik basari testinin son halini
almasinda madde ayirt edicilik indeksi ve madde giicliigli indeksi degerleri yon verici
faktorlerdir.

Hasangebi ve dig. (2020)’ ne gore: madde ayirt edicilik indeksi (1jx) maddenin bilen
kisilerle bilmeyen kisileri birbirinden ayirabilmesi acgisindan bir kistastir. Ayt edicilik
indeksi -1 ile +1 aras1 degerler alir. Bunun yaninda 0.40 ve {izeri deger alan madde 6lgme
araci i¢in “cok 1yi madde” olarak kabul edilir. 0.19 ve daha diisiik degerler ise “cok zayif
madde” olarak kabul edilir ve bu maddeler testten ¢ikarilmalidir. Madde ayirt ediciligi

indeksi (rjx) deger araliklar1 ve bu deger araliklarinin yorumlar1 Tablo 5°deki gibidir.

Tablo 5. Madde Ayirt Edicilik Indeksi (Rjx) Ve Maddenin Degerlendirilmesi (Hasangebi ve
dig., 2020)

Madde Ayirt Edicilik indeksi (rjx) Maddenin Degerlendirilmesi

0.40 ve daha biiyiik Ayirt etme giicii yliksek

0.30 - 0.39 Oldukga iyi

0.20-0.29 Uzerinde calisilmal ve diizeltilmeli
0.19 ve daha kiigiik Ayirt etme giici diigiik

Madde giicliigii indeksi (pjx) ise maddenin kolaylik- zorluk derecesi hakkinda bilgi
vermektedir. Madde giicliik indeksi 0-1 aras1 degerler alir. Deger sifira yaklastik¢a maddenin
zorlastig1 yorumunu yapmak, deger bire yaklastikga maddenin kolaylastigi yorumu yapilir

(aktaran Giiler ve dig., 2021, ss. 1026). Madde giigliikk indeksi (pjx) 0.35- 0.64 deger
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araliklarinda orta diizey bir madde olarak kabul edilmekte, 0.34 ve daha diisiik degerler ise

zor maddeler olarak kabul edilmektedir.

Yapilan pilot uygulama sonucu hazirlanan akademik basari testinin madde gii¢liigii

indeksi ve madde ayirt ediciligi indeksi degerleri Tablo 6 da belirtilmistir.

Tablo 6. Pilot uygulama sonucu hesaplanan madde gii¢liigii indeksi ve madde ayirt ediciligi
indeksi

Soru Numarasi Madde Giicliigii indeksi Madde Ayirt Ediciligi
Indeksi
1. .56 A48
2. .56 .39
3. 44 Sl
4. .56 52
5. .50 34
6. .56 41
7. .50 34
8. 44 43
0. .56 .59
10. .56 79
11. .56 A48
12. .67 AT
13. .56 .50
14. .56 .66
15. .56 49
16. .56 .61
17. .56 52
18. 22 24
19. 44 .60
20. .61 42
21. .50 32
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Tablo 6. (Devami)

Soru Numarasi Madde Giicliigii Indeksi Madde Ayirt Ediciligi
Indeksi
22. .56 .36
23. .63 15
24. .56 44
25. 44 41

Yapilan pilot uygulamasi sonucu ulasilan bilgiler 1s181nda, 18. sorunun madde gii¢liik
indeksi (pxj) degerinin 0.20 — 0.34 deger araliginda olmasindan kaynakli maddenin oldukga
zor bir madde oldugu; madde ayirt edicilik indeksi (rjx) degerinin 0.20 — 0.29 deger
araliklarindan olmasindan kaynakli diizeltilmesi gereken bir madde oldugu sonuglarina
ulagilmistir. Bunun yaninda bu madde ile ilgili uzman goriisti alinmis, maddenin 6grencilerin

diizeyine uygun olmayacagi kanisina varilmig ve madde testten ¢ikarilmistir.

Ulasilan verilere gore akademik basari testindeki 23. soru da incelendiginde madde
giicliik indeksi (pjx) degeri 0.35 — 0.64 deger araliginda orta diizeyde bir madde olsa da
madde ayirt edicilik indeksi (1jx) degerinin 0.19’dan diisiik olmas1 sebebiyle ayirt ediciligi
diisiik bir madde olarak yorumlanmis ve bu madde de basar1 testinden cikarilmistir.
Boylelikle akademik basari testinden 2 soru ¢ikarilmis ve son durumda 23 soruluk bir
akademik basar1 testi olarak son halini almistir. Sonu¢ olarak arastirma kapsaminda

kullanilan akademik basar1 testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,83 olarak hesaplanmustir.

3.3.2. Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olcegi

Bu calismada kullanilan, Cevik ve Sentiirk (2019) tarafindan gelistirilen “Cok
Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi” nde 41 madde bulunmaktadir. Uygulanan bu dlgegin
madde igerikleri degistirilmemis, yalnizca maddelerin yerleri degistirilmistir. Olgek
maddeleri 21. yiizyil becerileri alt boyutlar1 kapsaminda olusturulup maddelerin dagilimi

Tablo 7°deki gibidir.

55



Tablo 7. Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi sorularmnm 21.yiizyil becerileri alt
boyutlaria gore dagilimi

Alt Boyutlar Olcek Madde Numaralar
Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi 1,6,7,14,15, 16,21, 22, 23, 27, 28,
Becerileri 31, 32, 38, 39
Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme
Becerileri 2,8,9,20, 34,37
Girisimcilik ve 1novasy0n Becerileri 3,10, 11, 18, 19, 25, 26, 30, 33, 40
Sosyal Sorumluluk ve Liderlik

Becerileri 4,12, 13,36

Kariyer Bilinci 5,17, 24,29, 35, 41

Cok Boyutlu 21.ytlizy1l becerileri 6lgegi, likert tipi 6lgektir. Her madde igin “1=
Kesinlikle katilmiyorum™ , “2=Katilmiyorum” , “3=Fikrim yok” , “4= Katiliyorum” ve

“5= Tamamen katiliyorum” sekilde secenekler bulunmaktadir.

Olgegin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik degeri 6lcek geneline ait 0,86 olmakla
beraber dl¢egin alt boyutlarinin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik degerleri: bilgi ve teknoloji
okuryazarlig1 becerileri boyutu 0,84; elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerileri
boyutu 0,79; girisimcilik ve inovasyon becerileri boyutu 0,76; sosyal sorumluluk ve
liderlik becerileri boyutu 0,73 ve kariyer bilinci boyutu 0,75 olarak hesaplanmistir (Cevik
ve Sentiirk, 2019).

3.4. Verilerin Toplanmasi

3.4.1. Kullanilan Uygulamalar

Ters yliz 6grenme modelinin 6grencilerin 21. yiizyil becerilerine etkisinin
incelenmesi i¢in yar1 deneysel model ile yiiriitiilen bu ¢alisma, 9.s1n1f 6grencilerinden
olusan 2 ayr1 deney ve 1 kontrol grubuyla yiiriitiilmiistiir. 5 hafta siiren bu ¢alismada,
modelin geregi siif i¢i ve sinif dis1 uygulamalara yer verilmistir. Bundan dolay1 bu
caligma siirecinde, ¢esitli internet tabanli uygulamalara ve is birlik¢i yaklagima dayali
cesitli etkinliklere yer verilmistir. Uygulama siirecinde, modelin simif dis1 ders

islenme asamast icin “Edpuzzle” ve bu uygulamaya erisimi kisitli teknolojik
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cihazlara sahip olan Ogrenciler i¢in “WhatsApp” uygulamast kullanilmis, ders

icerikleri 6grencilerle bu kanallar {izerinden paylasilmistir.

1) Movavi Screen Recorder

Ters yiiz 6grenme modelinin sinif 6ncesi, islenmesi gereken konularin izlenmesi
icin hazirlanacak video igerikleri ¢esitli uygulamalar {izerinden hazirlanabilir. Bu
uygulamalara Camtasia, Movavi Screen Recorder gibi kayit uygulamalar1 6rnek
verilebilir. Bu ¢alismada “Movavi Screen” uygulamasi aracilifiyla video igerikleri
olusturulmustur. Movavi Screen uygulamasi videolar: ¢esitli formatlarla kaydeden,

web kamerasi kaydi saglayan bir programdir.

2) Edpuzzle

Bu calismada ilgili konu ve kazanimlarin sinif disinda 6grenci ile paylasilmasi
icin Edpuzzle uygulamasi kullanilmistir. Arastirmacinin hem Youtube uygulamasi
izerinden sectigi videolari, hem de “Camtasia” programi lizerinden kendi hazirlamis
oldugu konu videolar1 Edpuzzle sitesi araciliiyla 6grencilerle paylasilmistir.

Deney grubunun iki siiftan olustugu bu calismada, siniflar site icerisinde de
gruplara ayrilmistir. Her 6grenci kendi kullanict adimi ve sifresini olusturmus,
arastirmaci tarafindan siniflara atanmistir.  Arastirmaci c¢alisma konularindan
“canlilarin smiflandirilmasi” konusu i¢in “Youtube” uygulamasinda bulunan ii¢
farkli kullanicinin olusturdugu 3 farkli videoyu ilgili konuda ve ulagilmasi gereken
hedeflerin sirasina gére Edpuzzle sisteminde Ogrencilerle paylagmistir. Videolar
gerekli ol¢iide kisaltilmis, ayrica video aralarina Edpuzzle sitesinin bir 6zelligi olan
sorular eklenmistir. Video islenis siirecinde acilan sorularin 6grenciler tarafindan
cevaplanmadan videolarin devam etmemesi ve Ogrencilerin verdigi cevaplarin
Ogretmen tarafindan goriilebilmesi, dgrencilere verilecek doniit ve diizeltmeler
acisindan Onemlidir. Ayrica izlenecek videolarin Ogrenci tarafindan izlenmeden
ogretmen tarafindan rastgele ilerletilememe 6zelligi de videolarin gergekten izlenip

izlenmediginin anlasilmasi agisindan énemli bir 6zelliktir.

3) Whatsapp
Calismaya baslanmadan bir hafta 6nce 6grencilere ters yiiz 6grenme modelinin
uygulama siireci anlatilmig, Edpuzzle uygulamasina nasil giris yapacaklar1 hakkinda

bilgi verilmistir. Bunlarin sonucunda bazi 6grencilerin sahip olduklar1 teknolojik
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aletlerin ve bunun disinda internete baglanma kisitlarinin bulunmasindan dolayi,
siteye girmekte sorun yasayabilecek Ogrenciler icin hazirlanacak videolarin
WhatsApp uygulamasi lizerinden de paylasilmasina karar verilmistir. Edpuzzle
sitesine giris yapabilecek Ogrencilerle simif kodlar1 paylasilmis, kullanic1 adi ve
sifreleri olusturulmustur. WhatsApp uygulamasi tlizerinden videolar: izleyebilecek
ogrenciler icin de WhatsApp uygulamasindaki smif gruplarindan videolar

paylasilmistir.

4) Prezi

Internet tabanli bir sunum hazirlama uygulamasi olan Prezi, dgrencilerin siif
icinde ve smif diginda tekrar yapmasina olanak saglayan bir uygulamadir. Sif
disinda 6grencilerin rahatlikla erisim saglayabilmesinin yaninda siif i¢inde de akill
tahta araciligiyla erigimi olan bir uygulamadir.

Ters yiiz O0grenme modeli uygulamalarinda, videolar araciligiyla islenen
konulardan sonra ders ig¢inde Ogrenilen bilgiler cesitli etkinliklerle pekistirilmeye
calisilir. Bu ¢aligmada da sinif icinde 6grenciyi aktif bir sekilde 6grenme siireclerine
katacak, isbirligine dayali etkinliklere yer verilmistir. s birlikli 6grenme yontemleri,
heterojen gruplar, ekip ¢alismasi, olumlu baglilik, sorumluluk bilinci gibi bir¢ok
kavrami i¢inde barindiran ve sosyal etkilesimlerin 6n planda oldugu yontemlerdir
(Tas ve Akoglu, 2020). Calismada isbirlikli 6grenme tiirlerinden "6grenci takimlari-
bagar1 gruplar1” teknigi uygulanmistir. Bu teknikte olusturulan gruplar kendi
aralarinda, dnceden islenmis olan konunun degerlendirmesini yaparlar. Bilgi eksigi
oldugu diisiiniilen grup tiyeleri grup i¢cinde desteklenir. Birbirlerinin konuyu 6grenme
diizeylerinden emin olana kadar eksikleri giderecek calismalar, tekrarlar yaparlar

(Efe, 2011).

5) Powerpoint

Bir ¢esit sunum hazirlama uygulamasi olan PowerPoint, bu ¢alismada iglenecek
ve kayit altina alinacak ders iceriklerinin olusturulmasinda kullanilmistir. Hazirlanan
sunumlar hem sinif 6ncesi dersin islenisinde hem de sinif i¢inde konu tekrarinda

kullanilmustir.
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6) Kahoot!

Iceriginde ¢oktan se¢meli ve eslestirme sorularinin bulundugu, icerisinde gorsel
ve video igerikli sorularin bulundugu bir 6gretim platformu olan Kahoot! (Mete ve
Batibay, 2019), arastirmamizda smif i¢i derslerde 6grencilerle isbirlikli 6grenme

tekniklerinin uygulanmasinda rol oynayan uygulamalardan biridir.

3.4.2. Uygulama Siireci

Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar doneminde gerceklestirilmis,
uygulama 9.smif “Canlilar Diinyas1” {nitesinden secilen kazanimlar iizerinden

gerceklestirilmistir. Bu kazanimlar:

- 9.3.1. Canlilarin Cesitliligi ve Siniflandirilmasi

- 93.1.1. Canlilarin ¢esitliliginin anlasilmasinda siniflandirmanin - onemini
aciklar.

- 9.3.1.2. Canlilarin simflandirilmasinda kullanilan kategorileri ve bu kategoriler

arasindaki hiyerarsiyi orneklerle agiklar.

- 9.3.2. Canli Alemleri ve Ozellikleri

- 9.3.2.1. Canlilarin simiflandirilmasinda kullanilan dlemleri ve bu dlemlerin genel
ozelliklerini aciklar (Bu kazanimda yalnizca bakteriler dlemi boliimii islenmigtir)

3.4.2.1. Birinci Hafta

Goniilliiliik esasina dayanan bu ¢alisma i¢in 6grencilerin velilerine gonderilen
“veli onay formu” (Ek 2) ile 6grenci ve velilerden gelen geri bildirim iizerine 2 deney
ve 1 kontrol grubu olmak {izere 3 ¢alisma grubu olusturulmustur. Siire¢ baginda her
lic gruba da daha 6nce pilot uygulamasi yapilmis olan akademik basari testi (Ek 3)
ve 21. ylizyil becerilerine yonelik 6lgek (Ek 4) uygulanmistir. Ayrica arastirma
stiresince uygulanacak sinif i¢i ve sinif dis1 etkinlikler i¢in hazirlanmis olan plan (Ek

5)’te sunulmustur.
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Deney gruplara g¢aligma stireci ve bu siirecte kullanilacak yontem ve
teknikler ile ilgili bilgiler verilmistir. Ayrica ¢aligma siirecinde kullanilacak olan
“Edpuzzle” uygulamas ile ilgili bilgiler verilmistir. Ogrencilerin sisteme kaydinin
yapilmasiyla site iizerinden olusturulan gruplara atamalar1 yapilmistir. Gruplarin
kaydindan sonra Edpuzzle sistemine 6grencilerin bir sonraki haftaya kadar izlemeleri
gereken ders videolar1 arastirmaci tarafindan yiiklenmistir. Teknolojik cihaz
kullanim1 kisitli olan veya internet baglantis1 sorunu yasayan 6grenciler ile de ayrica
WhatsApp uygulamasi iizerinden olusturulan gruplar araciliiyla ders videolarinin

paylasimi yapilmistir.

= @ edpuzzle

€ \Video Assignment Edit ass

canlilarin siniflandirilmasi - giris 1

By Nugin akgama

Live mode Share assignment

Student Name Watched Grade -~ Attampts Last watched

C, Hacer S 100 100
Sancar, SUmeyye e — 100y 100
&, esma

a, kadriye irem

g, helen

g, yagmur

Sekil 4. Edpuzzle sistemi ve 6grenci takibi
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9/C SINIFI

5. 35010 yillarda
tarafmdain yapilnigtir.

1. Video

Binomial Adlandirma

Fe lis clomaticus = Ev  dedisd

3. Video

izlediginiz videolardan aldiginiz notlarla carsaml |

guni bulusalim = S

Sekil 5. Videolarin whatsapp uygulamasi tizerinden 6grencilerle paylagimi

3.4.2.2. Ikinci Hafta

Ik ders: oncelikle derse “Canlilarin siniflandirilmasi” konusu ile ilgili
videolar1 izlemis ve konu ile ilgili not almis olarak gelen 6grenciler ile dersin basinda
soru — cevap yontemi ile 6grendikleri konunun tekrari, varsa yanlis 6grenmelerin
tespiti ve diizeltilmesi yapilmistir. Bunun yaninda ogrenciler i¢in PowerPoint
uygulamasi araciligiyla hazirlanmis olan konu sunumlar1 (Ek 6) ve Prezi uygulamasi
aracilifiyla hazirlanmis olan dijital igerik (Ek 7) tekrar amagh kullanilmistir. Ayrica
ikinci derste uygulanacak olan is birlikli 6grenme tiirlerinden olan “6grenci takimlari
— basar1 gruplart” teknigi ile ilgili bilgiler 6grencilerle paylasilmis, bu teknik igin

gerekli olan heterojen gruplar kurulmustur.

Ikinci ders: “Ogrenci takimlari — basar1 gruplar” teknigi icin ilk derste
olusturulan gruplara, aragtirmaci tarafindan hazirlanan “bosluk doldurmali 6zet
kagidr” dagitilmistir. Ogrencilerin kendi aralarinda bu ézet kagitlarmdaki sorulart
birlikte doldurmalar1 ve konuyu tekrardan gozden gecirebilmeleri, birbirlerinin
ogrenmelerini takip edebilmeleri i¢in kisa bir zaman verilmistir (Fotograf 1). Bu
etkinlik sonrasinda 6grencilere 10 sorudan olusan ¢oktan se¢meli test dagitilmis ve
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bu sorular1 bireysel olarak ¢ozmeleri istenmistir (Fotograf 2). Gruplar test sorularini
cozdiikten sonra sorularin cevaplart kontrol edilmis, puanlama yapilmistir. Bu
uygulama sonrasi dersin son dakikalarinda Kahoot! Uygulamasi {izerinden
hazirlanan sorularla mini bir yarisma yapilmistir (Fotograf 3 ve Fotograf 4). Bu
uygulama i¢in olusturulan her gruba birer telefon/tablet verilmis, ilgili sorularin
gruplar tarafindan birlikte ¢O0ziimii saglanmistir.  Ulasilan sonuglarla yapilan
puanlamalara gore gruplarin dereceleri belirlenmistir (Fotograf 5). Bu mini
uygulama ile birlikte 6grenciler Kahoot! uygulamasi ile tanigmistir. Ayrica bu mini

uygulama, sonraki derslerde yapilacak alistirmalar i¢in temel olusturmustur.

13/03/2024 03:22

Fotograf 1. Gruplarin konu tekrar1
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Fotograf 3. Gruplar aras1 Kahoot! uygulamasi1 — yarigsma
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Siniflandirma

Fotograf 5. Gruplarin derecelerinin belirlenmesi
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3.4.2.3. Ugiincii Hafta

Uclincii hafta, ders oncesi arastirmaci tarafindan hazirlanan “Bakteriler Alemi”
konusu 6grencilerle paylasilmistir. Hazirlanan konu videolar1 “Movavi Screen Recorder”
1simli program araciligiyla arastirmaci tarafindan kayit altina alinmistir (Fotograf 6). Kayit
aliman ders igeriginde “Prezi” programinda hazirlanan kavram haritas1 ve PowerPoint
programinda hazirlanan sunum kullanilmigtir. Dersten Onceki hafta icinde hem Edpuzzle
uygulamasi hem de WhatsApp uygulamasi lizerinden 6grencilerin derslere katilimlar1 takip

edilmistir (Fotograf 7).

[lk ders: Dersin ilk bes dakikasi, konuyla ilgili énemli noktalarn &grenciler
tarafindan Ogrenilme derecesinin belirlenmesi i¢in soru — cevap teknigi uygulanmis,
Ogrenciler tarafindan karistirilan kisimlar Prezi programi {izerinden hazirlanan dijital igerik
ile tekrar edilmistir. Sonrasinda akilli tahta lizerinden Ggrencilerle Youtube uygulamasi
tizerinden “yogurt bakterilerinin mikroskop goriintiisii” (Mikro Lives, 2015)’ niin bulundugu
video igerigi (Fotograf 8) ve bakterilerle ilgili 6zelliklerin bulundugu “bakteriler hakkinda

"’

5 ilging bilgi!” (Evrim Teorisi, 2017) isimli icerik izlenmistir (Fotograf 9). Ayrica yine
Youtube sitesi iizerinden, plastik kirliligi problemine deginen, plastik yiyen bakterilerin
anlatildigr aragtirma “bilim insanlar1 plastik yiyen bakteriler buldu” (Olumlu Bak, 2018)
isimli video igerigi de sinifta izlenmistir (Fotograf 10). Izlenen video igerikleriyle ilgili
olarak 6grencilerle degerlendirmeler yapilmistir.

Bunun yaninda o6grenciler tarafindan siklikla karistirilan “bakterilerde iireme”
(Fotograf 11) ve “ bakterilerde konjugasyon” konular1 (Fotograf 12) yaratic1 drama teknigi
ile dgrencilerle islenmistir. Ogrenmenin bir tiir “yeniden yapilandirilmas1” siirecinin
yasandig1 yaratict drama teknigi ile 6grenci 6grendigi bilgileri yeni bir bakis acisiyla
degerlendirmektedir (San, 1990). Ogrencileri aktif bir sekilde dgretim siirecine katan bu
teknigin sonunda dgrencilerin kavram yanilgilarinin giderildigi gozlemlenmistir.

Ikinci ders: Dersin basinda, dgrencilerle dnceki hafta derste olusturulan gruplar
tekrar olusturulmus, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Bakteriler alemi” konusu ile ilgili
Ozet kagidi gruplara dagitilmistir. Gruplara kendi aralarinda tekrar yapabilmeleri i¢in 10
dakika siire verilmistir.

Gruplarin yaptig1 tekrar sonrasi “igbirlikli 6grenme teknigi” ile ilgili hazirlanan
etkinlikler uygulanmistir. Ilk olarak gruplar icin hazirlanan 10 sorudan olusan coktan
secmeli sorular oOgrencilere dagitilmis, Ogrencilerden bu sorulari bireysel olarak

cevaplamalar1 istenmistir (Fotograf 13). Bu testten alacaklar1 bireysel puanlarin grup
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puanlarina etki edecegi belirtilmistir. Ogrencilerin bireysel aldiklari puanlarmn toplamlarmin
grup puanlarin1 olusturacak olmasi grup icinde olusturulacak olumlu baglilik a¢isindan
onemlidir. Olumlu baglilik da bireyleri basariya tesvik etmektedir (Goktas, 2017). Bunun
yanina grup iiyelerinin birbirlerine karst sorumluluk bilincini de arttirmaktadir.

Gruplarin ¢oktan segmeli sorulari ¢6zmelerinden sonra akilli tahtadan agilan Kahoot!
uygulamasindaki sorular1 (Fotograf 14) cevaplayabilmeleri i¢in gruplara birer telefon
dagitilmis, cesitli soru tiirlerinden olusan Kahoot! igerigi Ogrencilere uygulanmistir
(Fotograf 15). Uygulama sirasinda 6grencilerin onceki haftaya gére hem grup i¢i hem de
gruplar arasi iletisimlerinin gelistigi gézlemlenmistir. Uygulama sonrasi grup puanlar1 ve
puanlara gore gruplarin dereceleri belirlenmistir.

Ders sonunda 6grencilerden islenen “Canlilarin siniflandirilmast” ve “ Bakteriler
Alemi” konulan ile ilgili paylasilan video igeriklerin bir sonraki haftaya kadar tekrar

edilmesi istenmisgtir.

CANLILAR

l l

Prokaryot canlilar Okaryot canlilar

| |

- Oglena - Kaf mantariarn

- Paramesyum - Sapkali mantarlar
- Plazmodyum

- Civik mantarlar

- Algler

Fotograf 6.Movavi screen recorder uygulamasi lizerinden bakteriler alemi konu kaydi
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= edpuzzle | Arama terimlarini veya YouTube baglantisini buraya ekleyin a |

Reptatmek &P Atamalar sinif dyeleri Not defteri
a=) Igarigim @ Bitis tarihi Son tarih yok Not verilmesi bekleniyor @ Tamamlanmig
f&h Agim
[®  gidirimler Devam etmekte

Atama
SINIFLARIM e

Bakteriler Alemi

= 9C
= 9D
ARSIVLENDI g Bakteriler2

Bakteriler 3

3.video

2.video

canlilarin siniflandiriimasi - giris 1

Fotograf 7. Yeni ders videolarinin sisteme yiiklenmesi

Fotograf 8. Youtube uygulamasi araciligiyla yogurt bakterilerinin incelenmesi
(Mikro Lives, 2015)
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Fotograf 9. Bakteriler hakkinda 5 ilging bilgi videosu
(Evrim Teorisi,2017)

Fotograf 10. Bilim insanlar plastik yiyen bakteriler buldu, isimli video igerigi
(Olumlu Bak, 2017)
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Fotograf 12. Bakterilerde konjugasyon konusunun yaratict drama teknigi ile
islenmesi
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Fotograf 13. Ogrencilerin bireysel soru ¢dziimii

Asagidakilerden hangisi tiim bakterilerde ortak olarak bulunan bir yapidir?

A Kamgi & Kapsiil

@ Ribozom B Mezozozm

Fotograf 14. Kahoot! uygulamasi soru 6rnegi
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Fotograf 15. Bakteriler alemi konusu ile ilgili gruplar aras1 Kahoot! uygul

amasi

3.4.2.4. Dordiincii Hafta

Ik ders: Iki hafta boyunca islenen “Canlilarm smiflandirilmasi” ve “bakteriler
alemi” konularini tekrar etmis sekilde derse gelen Ogrenciler, “kart eslestirme teknigi”
uygulamasi i¢in iki gruba ayrilmistir. Kart eslestirme teknigi, Ogrenilen bilgilerin
kaliciliginin arttirilmasi ve tekrari gibi amaglarla uygulanan bir tekniktir (Dijitalhoca, 2022).
Bu teknik i¢in hazirlanan kavramlarin oldugu kartlar ilk gruptaki 6grencilere, bu kavramlarin
tanimlarinin oldugu kartlar da ikinci gruptaki &grencilere dagitilmistir (Ek 8). Kartlari
inceleyen Ogrenciler sinif iginde gezmeye baslayip ellerindeki kartlarda bulunan tanimlara
karsilik gelecek kavram kartlarin1 bulmaya c¢aligsmis, eslestirdikleri kartlarin agiklamalarini
yapmiglardir. Bu sekilde tiim sinif kavram — agiklama eslestirmelerini tamamlamistir
(Fotograf 16).

Ikinci ders: Onceki haftalarda yapilan isbirlikli §grenme yaklasimi uygulamalari igin
ayrilan gruplar ayni sekilde tekrar olusturulmustur. Oncelikle grup iiyelerine kendi
aralarinda islenen konular ile ilgili, birbirlerini destekleyecek sekilde tekrar yapmalari i¢in

firsat verilmistir (Fotograf 17). Daha sonra 0grenilen islenen konularin bulundugu, ilgili
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testler gruplara dagitilmistir. Dagitilan testler OGM materyal sitesindeki ders igeriklerinden
derlenen bosluk doldurma, eslestirme ve ¢coktan se¢meleri sorulardan olusmustur. Dagitilan
testler Ogrenciler tarafindan bireysel olarak cevaplandirilmis ardindan, sorularin
cevaplariin kontrolii sinifca yapilip bireysel puanlar belirlenmistir. Siire¢ sonunda birinci

olan gruba sembolik bir 6diil verilmistir.

—

Fotograf 16. Kart eslestirme teknigi uygulamasi
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Fotograf 17. Grup iiyelerinin yapilacak alistirmalar 6ncesi konu tekrari

3.4.2.5. Besinci Hafta

Besinci hafta: canlilarin siniflandirilmasi ve bakteriler alemi ile ilgili islenen
derslerin sonunda siire¢ basinda deney ve kontrol gruplarina uygulanmis olan akademik
basar1 testi ve ¢ok boyutlu 21.ylizy1l becerileri 6lgegi tekrar uygulanmistir. Elde edilen

veriler 151¢1nda verilerin analizleri yapilmistir.

3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada, veri toplama araci olarak kullanilmis olan canlilarin smiflandirilmasi ve
bakteriler alemi konularini iceren basari testi ve ¢cok boyutlu 21.yiizyil becerileri 6lgegi,
SPSS.20 istatistik programi araciligiyla analiz edilmistir. Deney ve kontrol gruplari verilerin
analizinde kullanilacak testler normallik testi sonuglarina gore belirlenmis; normal dagilim
gosteren veriler parametrik testlere gore analiz edilirken, normal dagilim gostermeyen
veriler parametrik olmayan testlere gore analiz edilmistir. Bu baglamda bagimli ve bagimsiz

t-testi, Mann — Whitney U testi ve Wilcoxon isaretli siralar testine bagvurulmustur.
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4.BULGULAR

Bu bdliimde, aragtirmaya katilan deney ve kontrol gruplarina ait verilerin analizi

sonucunda elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

1. Alt problem: Ters yiiz 6grenme modeline dayali hazirlanan 6grenme ortamlarinin
uygulandigr deney grubunda ve mevcut program ile derslerin yiiriitiildiigli kontrol
grubundaki 6grencilerin derslerin uygulama Oncesi gerceklestirilen akademik basari testi

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasindan 6nce deney ve kontrol gruplarina

uygulanan basari 6n test verilerine ait normallik test sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Gruplarin 6n test verilerine gore normallik testi sonuglari

Normallik Testi
Kolmogorov — Smirnov Shapiro- Wilk
On Test Statistic df Sig. Statistic df Sig.
148 49 .009 943 49 .019

Tablo 8’de yer alan analiz sonucu ulasilan verilere gore (p< 0,05) nedeniyle veriler
parametrik olmayan testlere gore analiz edilmistir. Gruplarin akademik basari testi 6n
uygulama verileri normal dagilim gostermedikleri i¢in Mann — Whitney U Testi kullanilarak
analiz edilmistir. Calismanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilere uygulanan

akademik bagar1 6n uygulamasi sonuglarinin karsilastiriimasi Tablo 9°daki gibidir.
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Tablo 9. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarinin karsilagtirilmasi

Grup N  Ort. Sira Sira
ortalamast Toplam1 Z U p
On Deney 29 4,59 19,36 561,50 -3,358 126,500 .001
Test Kontrol 20 6,95 33,18 663,50

Arastirmada kullanilan, deney ve kontrol gruplarina uygulanan canlilarin
siniflandirilmasi ve bakteriler alemi ile ilgili sorular1 igeren akademik basar1 on testi verileri
incelendiginde; deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
goriilmektedir ( Z= -3,358, p< 0,05). Gruplarin test ortalamalarina bakildigi zaman ise
uygulama 6ncesi akademik basar testi puanlar1 ortalamasinin kontrol grubunda daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

4.2. Tkinci Alt Probleme Ait Bulgular
2. Alt problem: Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin derslerin uygulama sonrasi

gerceklestirilen akademik basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Tablo 10’ da deney ve kontrol gruplarina ait akademik basari son test sonuglari

sunulmustur.

Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarinin son test sonuclarimin karsilastirilmasi ve
Cohen’s d degeri

Grup N Ort. Sira Sira Etki
ortalamasi Toplam1  Z p Degeri
On Deney 29 9,69 29,31 850,00 -2,570  .001 Cohen’sd
Test  “Konwol 20 7.15 1875 375.00 =084

Arastirmadaki deney ve kontrol gruplarina uygulanan, canlilarin siniflandirilmasi ve
bakteriler alemi konular1 ile ilgili sorulari iceren akademik basari son testi verileri
incelendiginde (Tablo 10), deney ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik  oldugu goriilmektedir (Z=-2,570, p<0,05). Gruplarin test ortalamalar

incelendiginde akademik basar1 on testi sonuclarinin aksine test puani ortalamasinin deney
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grubunda daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ayrica Tablo 10°daki Cohen’s etki degeri

incelendiginde bu etkinin kuvvetli derecede oldugu goriilmektedir (Cohen’s d = 0,84).

4.3. Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular
3. Alt problem: Deney grubundaki Ogrencilerin derslerin uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi ger¢eklestirilen akademik basari testi puanlart arasinda anlamli bir fark

midir?

Deney grubuna ait akademik basar1 &n test ve son test verilerinin Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi sonuglar1 Tablo 11° de sunulmustur.

Tablo 11. Deney grubuna ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Son — 6n test N Sira Sira Toplanm Z P
Ortalamasi

Negatif sira 0 .00 .00 - 4,08 .000

Pozitif sira 29 15,00 435,00

Esit 0

Tablo 11 incelendiginde, ters yiiz 6grenme modelinin deney grubuna uygulanmasi
oncesi ve sonrasi, deney grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli
farklilik oldugu gozlemlenmistir ( Z=-4,708, p<0,05). Yapilan isaretli siralar testi verilerine
gore ters yiiz Ogrenme modelinin uygulandigi deney grubu Ogrencilerinin hepsinde

uygulama sonrasinda pozitif yonde degisimin oldugu goriilmektedir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular

4. Alt problem: Deney grubundaki 6grencilerin derslerin uygulama dncesi ve sonrasi
gergeklestirilen ¢ok boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi verileri arasinda anlamli bir fark

var midir?

Uygulama 6ncesi ve uygulama sonras1 deney grubu dgrencileriyle gerceklestirilen
cok boyutlu 21.ylizy1l becerileri 6lgeginin, 6l¢egin alt boyut verilerine goére normallik testi
sonuglar1 Tablo 12°de sunulmustur. Tabloda belirtilen alt boyutlar :
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e Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi Becerileri (BTOB)

e Elestirel Diisiinme ve Problem C6zme Becerileri (EDPB)
e Girisimcilik ve inovasyon Becerileri (GIB)

e Sosyal Sorumluluk ve Liderlik Becerileri (SLB)

e Kariyer Bilinci Becerileri (KBB) seklindedir.

Tablo 12. Deney grubu dgrencilerinin Cok Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi alt
boyutlar verilerine gore normallik testi sonuglarinin karsilastiriimasi

Normallik Testi
Kolmogorov — Smirnov Shapiro — Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
BTOB 104 29 200 978 29 784
EDPB 141 29 147 942 29 115
GIB 127 29 .200 972 29 .602
SSLB 142 29 .140 967 29 473
KBB 193 29 .007 .834 29 .000

Tablo 12°de yer alan verilere gore bes alt boyuttan olusan 6l¢egin BTOB, EDPB, GiB, SSLB
alt boyutlarinin normal dagilim gosterdigi (p> 0,05) ve KBB alt boyutunun normal dagilim
gostermedigi (p< 0,05) goriilmektedir. Bu sonuglara gére BTOB, EDPB, GIB, SSLM alt
boyutlar1 verileri parametrik testlere gore, KBB alt boyutu ise parametrik olmayan testlere
gore analiz edilmislerdir. Buna gére, BTOB, EDPB, GIB ve SSLB alt boyutlarina bagh
veriler bagimli (iliskili) t- testi uygulanarak incelenmistir. KBB alt boyutuna bagl verilere

ise Wilcoxon isaretli siralar testi uygulanmaigstir.

BTOB, EDPB, GIB ve SSLM alt boyutlarmn analizinde yapilan “Paired Samples T-test”

sonuglar1 Tablo 13’de sunulmustur.
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Tablo 13. Deney grubu dégrencilerinin Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olcegi t-testi
sonuclari

N Ort. SS t testi
sonuclari
BTOB- 6n 3.8460 .50209 t=-.059
BTOB- son 29 3.8522 51576 Sig. =.954
EDPB- 6n 2.5862 78379 t=.348
EDPB - son 29 2.5230 .76600 Sig. =.730
GIB - 6n 3.5586 57726 t=.460
GIB - son 29 3.4966 .62363 Sig = .649
SSLB - 6n 3.2328 52581 t=-.115
SSLB - son 29 3.2500 71962 Sig. =.909

Tablo 13’de deney grubuna uygulanan ¢ok boyutlu 21.yiizy1l becerileri dlgegi 6n ve
son test sonuglar1 incelendiginde; deney grubunda uygulanan ters yiiz 6grenme modeli
uygulamasinin 6grencilerin 21.ylizyil becerilerinden BTO, EDP, GI ve SSL becerilerinde

anlaml bir etkisinin olmadig1 sOylenebilir (Sig. > 0,05).

KB alt boyutu analizinde kullanilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo

14°deki gibidir.

Tablo 14. Deney grubuna ait kariyer bilinci alt boyutu verileri Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuclar1 ve Cohen’s d degeri

Son—-6n N Sira Ortalamas1  Sira Toplami Z p Cohen’s d
olcek etki degeri
Negatif sira 20 13,93 278,50
Pozitif sira 4 5,38 21,50 - 3,688 .000 0,848
Esit 5

Tablo 14. incelendiginde, uygulama &ncesi ve sonrasi deney grubundaki égrencilerin
kariyer bilincine yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu

gorilmektedir (Z= -3,688, p< 0,05). Ulasilan sonuglara gore ters yiiz 6grenme modeli
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uygulamalarinin derslerde kullaniminin 6grencilerin kariyer bilincine yonelik tutumlarinin

gelismesinde rol oynadigi sdylenebilir.

4.5. Besinci Alt Probleme Ait Bulgular
5. Alt problem: Mevcut program ile derslerin gerceklestirildigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama oncesi ve uygulama sonrasi gergeklestirilen akademik basari testi

puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

Mevcut program ile derslerin gergeklestirildigi kontrol grubuna uygulanan akademik
basar1 testi verileri i¢in yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari Tablo 15 te

sunulmustur.

Tablo 15. Kontrol grubuna ait akademik basar1 6n test ve son testine ait Wilcoxon isaretli
siralar testi sonuglari

Son — 6n N Sira Sira Toplanm Z p
olcek Ortalamasi
Negatif sira 6 9.83 59.00 - 471 .638
Pozitif sira 10 7.70 77.00
Esit 4

Tablo 15°te bulunan veriler incelendiginde, kontrol grubu 06grencileriyle
gerceklestirilen akademik basar1 6n test ve son test verileri arasinda anlamli fark
goriilmemektedir. Kontrol grubunun akademik basar1 6n test ve son test verilerinin ortalama

ve standart sapma degerleri ise Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test ortalama ve standart sapma
degerleri

Uygulama N Ort. SS
On test 20 6.95 1.95
Son test 20 7.15 2.47
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Tablo 16°daki verilere gére mevcut programin Ongdrdiigii 0gretim stratejilerle
derslerin islendigi kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basar1 on test ve son test

puanlarinin ortalamalarinda artis gézlemlenmektedir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular
6. Alt problem: Mevcut program ile derslerin gerceklestirildigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama oncesi ve sonrasi gergeklestirilen ¢ok boyutlu 21.yiizyil becerileri

Olcegi verileri arasinda anlamli bir fark var midir?

Uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi kontrol grubu 6grencilerine uygulanan Cok
Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi’nin, alt boyut verilerine gére normallik testi sonuglar

Tablo 17’de sunulmustur.

Tablo 17. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢ok boyutlu 21.yiizy1l becerileri 6l¢egi alt boyutlari
verilerine gore normallik testi sonuglari

Normallik Testi
Kolmogorov — Smirnov Shapiro — Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
BTOB 224 20 010 884 20 021
EDPB 130 20 200° 968 20 704
GIB 126 20 200° 971 20 781
SSLB 250 20 002 866 20 010
KBB 186 20 068 822 20 .002

Tablo 17 incelendigi zaman, EDP, ve GI beceri sonuglarinin normal dagilim
gosterdigi (p> 0,05); BTO, SSL ve KB becerilerinin normal dagilim gostermedigi (p< 0,05)
goriilmektedir. Bu baglamda EDP ve GI verilerinin analizi parametrik testlerle
gergeklestirilirken, BTO, SSL ve KB becerilerinin analizi parametrik olmayan testlerle
gergeklestirilmistir. BTO, SSL ve KB becerilerine ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18. Kontrol grubuna ait BTO, SSL ve KB becerilerine ait Wilcoxon isaretli siralar
testi sonuglari

Beceriler Sira N Sira Sira Z p
Son-6n Ortalamas1  Toplam
Negatif 9 12.28 110.50
sira
BTO Pozitif sira 9 6.72 6.72 1,091 75
Esit 2
Negatif 7 10.07 70.50
sira
SSL Pozitif sira 10 8.25 82.50 _ 185 775
Esit 3
Negatif 7 7.14 50.00
sira
KB Pozitif sira 8 8.75 70.00 570 560
Esit 5

Tablo 18’de yer alan verilere gore; kontrol grubu 6grencileriyle uygulama 6ncesi ve
uygulama sonras1 yapilan ¢ok boyutlu 21.ylizy1l becerileri 6lgegi alt boyutlarindan BTO,
SSL ve KB becerileri sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi
gorilmektedir (p> 0,05). BTO, SSL ve KB becerileri alt boyutlarina ait, uygulama 6ncesi ve

uygulama sonrasi ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. BTO, SSL ve KB alt boyutlarinin uygulama 6ncesi ve sonrasi ortalama ve standart
sapma degerleri

Alt boyutlar 6n ve N Ort. SS
son degerleri

BTO 6n 20 3.64 572

BTO son 3.49 .671

SSL 6n 20 3.03 1.93

SSL son 2.81 492
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Tablo 19. (Devami)

Alt boyutlar 6n ve N Ort. SS
son degerleri

KB 6n 20 4.24 1.11

KB son 4.04 .886

Tablo 19 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin Bilgi ve Teknoloji
Okuryazarligi, Sosyal Sorumluluk ve Liderlik ve Kariyer Bilinci Becerileri alt boyutlarina

ait ortalamalarda azalmalar gézlemlenmistir.

Normallik testi sonuglari referans alinarak Elestirel Diistinme ve Problem Cozme
Becerileri ve Girisimcilik ve Inovasyon Becerileri i¢in yapilan t- testi sonuglar1 Tablo

20’de sunulmustur.

Tablo 20. Kontrol grubu EDP ve GI becerileri 6n ve son test uygulamalari t test sonuglar

Alt Boyutlar
On- Son N Ort. SS t-test sonuclari
EDP 6n 20 243 .638 t=.113
EDP son 2.41 752 Sig. =.912
GI 6n 20 3.11 .593 t=-.885
Gl son 3.22 .696 Sig.=.387

Kontrol grubu oOgrencilerine uygulama oncesi ve sonrast uygulanan 21.yiizyil
becerileri dlgegi verileri i¢in yapilan t-testi sonuglarina gore; kontrol grubu 6grencilerinde
Elestirel Diisiinme ve Problem Cézme ile Girisimcilik ve Inovasyon Becerilerinde anlamli
bir farklilik goriillmemistir (t1=0,113; t2--.885; Sig.> 0,05). Alt boyutlarin ortalamalarinda

ve standart sapmalarinda ise ¢ok kii¢iik degisimler goriilmiistiir.
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4.7. Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular

7.Alt problem: Deney grubu ve kontrol grubundaki d6grencilerin uygulama sonrasi
gergeklestirilen ¢cok boyutlu 21.ylizyil becerileri 6l¢egi verileri arasinda anlamli bir fark var

midir?

Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama sonrasi gergeklestirilen
cok boyutlu 21.yiizy1l becerileri 6lgeginin alt boyutlarina gére normallik testi sonuglari

Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. Deney ve kontrol gruplarinin ¢ok boyutlu 21.yiizyil becerileri son test alt
boyutlara gore normallik testi sonuglari

Normallik Testi
Kolmogorov — Smirnov Shapiro — Wilk
Statistic df Sig. Statistic df Sig.
BTOB 216 49 .000 879 49 .000
EDPB 096 49 200 978 49 497
GIB 188 49 000 941 49 017
SSLB 107 49 200 971 49 269
KBB 176 49 001 852 49 .000

Tablo 21°de sunulan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ¢ok boyutlu 21.yiizyil
becerileri 6lgegi son testine ait normallik testi sonuglart incelendigi zaman, EDP ve SSL
beceri sonuglarinin normal dagilm gosterdigi (p> 0,05); BTO, GI ve KB becerilerinin
normal dagilim gostermedigi (p< 0,05) goriilmektedir. Bu sonuglara gére EDP ve SSL
becerileri verileri igin parametrik testlere; BTO, GI ve KB becerileri verileri igin ise
parametrik olmayan testlere bagvurulmustur. Deney ve kontrol gruplarinin EDP ve SSL

becerileri verilerine gore t-testi sonuclarinin karsilastirilmasi Tablo 22° de sunulmustur.
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Tablo 22. Deney ve kontrol gruplariin EDP ve SSL becerileri verilerine gore t- testi
sonuclarinin karsilagtirilmasi

Alt Boyut Grup N Ort. SS t-testi
sonuclari
EDPB Kontrol 20 241 152 t=-.481
Deney 29 2.52 7166 Sig. =.633
SSLB Kontrol 20 2.81 492 t=-2.36
Deney 29 3.25 719 Sig. =.022

Tablo 22’deki t-test sonuglari incelendigi zaman deney ve kontrol gruplar1 arasinda
elestirel diisiinme ve problem ¢ozme becerileri agisindan anlamli bir farklilik
goriilmemektedir (t = -0,481; Sig. > 0,05). Bu sonu¢ arastirmadaki kontrol ve deney
gruplarindaki 6grencilerin elestirel diistinme ve problem ¢6zme becerileri agisindan,

uygulama sonunda benzer tutumda olduklarini géstermektedir.

Sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri agisindan ise kontrol ve deney gruplari
sonuglarinda anlamli farklilik goériilmektedir (Sig < 0,05). Her ne kadar aradaki farklilik
anlamli olmasa da, sosyal sorumluluk ve liderlik becerileri acisindan deney grubu
Ogrencilerinin (Ort= 3,25; t= -236) kontrol grubu 6grencilerine (Ort= 2,81; t= -2,36) gore
daha yiiksek ortalamaya sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 21°de belirtilen normallik testi sonuclarina gore bilgi ve teknoloji
okuryazarligi, girisimcilik ve inovasyon ile kariyer bilinci becerileri verileri normal dagilim
gostermedikleri i¢in veri analizinde Mann-Whitney U testi kullanilmistir. S6z konusu

becerilere ait Mann- Whitney U testi sonuglar1 Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Deney ve kontrol gruplarmin BTO, GI ve KB becerilerine ait Mann- Whitney U
testi sonuglarinin karsilastirilmasi

Alt Grup N Ort. Sira Sira

Boyut Ortalamas1 Toplamm Z U p

BTOB Kontrol 20 344 20.13 402.50 -1.990 192.500 .047
Deney 29 3.73 28.36 822.50

GiB Kontrol 20 3.27 19.83 396.50  -2.111 186.500 .035
Deney 29  3.59 28.57 828.50

KBB Kontrol 20 4.04 25.53 510.50  -215 279.500 .830
Deney 29  4.09 24.64 714.50

Tablo 23 incelendiginde; bilgi ve teknoloji okuryazarligi becerileri ve girisimeilik ve

inovasyon becerileri agisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
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farklihik gortilmektedir ( Zprop= -1,990; Zgis = -2,111; p< 0,05). Bu sonugla deney
grubundaki 6grencilerde ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarina bagli olarak bilgi ve
teknoloji okuryazarlig1 ve girisimcilik ve inovasyon becerilerine yonelik daha yiiksek fark

gozlemlenmektedir.

Kariyer bilinci becerilerine ait sonuglar agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli farklilik goriilmemektedir (Z= -0,215; p>0,05). Bu sonuca gore, ters yliz 6grenme
modeli uygulamalarinin 6grencilerde mevcut program ile derslerin islendigi kontrol grubu
Ogrencilerine gore kariyer bilinci becerilerine yonelik 6nemli bir degisim saglamadigi

goriilmektedir.
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5. TARTISMA

Bu boliimde, 6grencilerin derslerde ters yliz 6grenme modeli uygulamalarinin
mevcut program derslerine karst gosterdigi akademik basar1 ve 21.yiizyil becerilerine
yonelik tutumu tizerindeki etkileri tartisilmistir. Bu boliimde arastirma siirecinde elde edilen

bulgularin tartismasi sunulmustur.

Bu aragtirmada, ters yiiz 6grenme modeline dayali 6grenmelerin gerceklestigi deney
grubu 6grencileri ile mevcut program ile derslerin islendigi kontrol grubu 6grencileri ile
yapilan akademik basar1 6n test sonuclari incelendiginde, arastirmanin baginda kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 puanlarinin deney grubu 6grencilerinin akademik basari

puanlarindan anlaml sekilde yiliksek oldugu goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplariyla ¢alisma siireci sonunda yapilan akademik basar1 son
test verilerine gore ise deney grubu 6grencilerinin akademik basari puanlarinin kontrol grubu
Ogrencilerinin akademik basar1 puanlarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Arastirmanin
basinda diisiik akademik basar1 puanlarina sahip olan deney grubu 6grencilerinin arastirma
sonunda kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek basar1 puanlarina sahip olmasi ters yliz
o0grenme modeli ile yiirlitiilen derslerin, 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada daha
etkili oldugunu gostermektedir. Alanyazinda, ulasilan bu sonucu destekleyen birgok calisma
mevcuttur. Cekirdeke¢i (2023) tarafindan 9. sinif 6grencileriyle yapilan bu calisma ile
maddenin halleri iinitesinin ters yliz 6grenme modeli ile islendigi deney grubu 6grencilerinin
akademik basari testi puanlarinin, geleneksel yontemlerle derslerin islendigi kontrol grubu
Ogrencilerinin puanlarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin
orneklemi ve ters yliz 6grenme modelinin akademik basariya etkisi agisindan bu caligma,
arastirma sonucumuzu desteklemektedir. Gili¢ (2017) tarafindan 7. sif Ogrencileriyle
yapilan calismada, ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarinin gerceklestigi deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 testi puanlarmmin geleneksel yontemlerle derslerin
yiiriitiildiigli kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Cakir
(2018) tarafindan yapilan ¢alismada 7.sinif kuvvet ve hareket {initesinin ters yiiz 6grenme
modeli ile islendigi deney grubundaki akademik basar1 testi sonuglarinin mevcut program
ile derslerin islendigi kontrol grubu 6grencilerinin sonuclarindan daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir.  Yapilan bu c¢alismalarin  sonuglart da arastirmamizin sonuglarin

desteklemektedir.
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Arastirma siiresince, arastirma kapsamindaki konular hem Y outube uygulamasindaki
video ders igerikleri hem de arastirmaci tarafindan hazirlanan video kayitlari ile sinif diginda
islenmistir. Ders video igerikleri 6grencilerle Edpuzzle ve WhatsApp uygulamalari
lizerinden paylasilmistir. Ayrica Prezi, Kahoot! uygulamalari ile konu tekrarlar
gerceklestirilmistir. Ters yiiz 6grenme modeli kapsaminda yapilan bu etkinliklerin
ogrencilerde bilginin kalicilifinin  saglanmasi agisindan etkililiginin  gozlemlendigi
caligmalar mevcuttur. Celebi (2023) tarafindan yapilan ¢alismada dgrenciler ile yapilan yar1
yapilandirilmig goriismeler ile ters yiiz 6§renme modeli uygulama siiresince kullanilan
Kahoot! uygulamasi ile gerceklestirilen soru ¢oziimleri, Edpuzzle video igerikleri gibi
etkinliklerin 6grencilerin derslere kars1 ilgilerinin arttig1 goriilmiistiir. Ayrica sinif i¢indeki
dersler igbirlikli 6gretim teknikleri, kart eslestirme teknigi, yaratici drama gibi ¢esitli 6gretim
teknikleri ile desteklenmistir. Yapilan uygulamalar sonucu, deney grubu 6grencilerinden
hem ders sirasinda olumlu doniitler gelmis hem de akademik basari puanlarinda artig
gozlemlenmistir. Aziz (2021) tarafindan yapilan g¢aligmada, sinif disinda &grencilerle
paylasilan video ders igerikleri ile konu islenirken, sinif icinde de “Istasyon Teknigi”
uygulanmustir. Ogrencileri simf icinde de aktif kilan bu uygulama sonucu deney grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 puanlariin kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarindan daha
yiiksek oldugu gdzlemlenmistir. Incelenen bu durumlar icin ters yiiz 6grenme modeli

uygulamalarinda smif i¢in etkinliklerin de olumlu yonde etkilerinin oldugu sdylenebilir.

Deney grubunun akademik basar1 On test ve son test sonuglari karsilastirildiginda, bu
iki sonu¢ arasinda anlamli farklilhik gézlemlenmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin
tamaminin basar1 testi puanlarinda pozitif degisim gozlemlenmistir. Arastirma siiresince
sinif dis1 derslerin yaninda siif i¢inde kullanilan igbirlikli 6grenme tekniklerine ek olarak,
kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesinde fayda saglayan kavram haritalar ile ¢oktan
secmeli, agik uclu ve kisa cevapli bosluk doldurma sorulari da kullanilmistir. Bu etkinliklerin
ogrencilerin 6grenme eksikliklerinin giderilmesinde fayda sagladigi diisiiniilmektedir.
Deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda,
Ogrencilerin tamaminin puanlarinda pozitif degisimin gdzlemlenmis olmasi da bu diisiinceyi
desteklemektedir. Solak (2021) caligmasinda Ogrencilerin  kavram yanilgilarinin
belirlenmesinde smif icinde “Iki Asamali Kavram Testi” uygulamustir. Ters yiiz 6grenme
modeli uygulamalar1 kapsaminda simif i¢inde yapilan bu etkinliklerin deney grubu

ogrencilerinin akademik bagar1 puanlarindaki artisa katki sagladigi diigiiniilmektedir.
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Mevcut programin Ongordiigii 0gretim stratejileriyle derslerin islendigi kontrol
grubunun akademik bagari On test ve son test sonuglari karsilagtirildiginda sonuglar arasinda
anlaml bir farklilik goriilmemektedir. Ayrica bulgular incelendiginde akademik basar1 6n
test ve son test puanlar1 arasinda ciddi bir degisim gozlemlenmemis, puan ortalamalarinin

birbirine ¢ok yakin oldugu gézlemlenmistir.

Deney grubu ile yapilan ters yliz 6grenme modeli uygulamalarinin 21. yiizyil
becerilerine yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesinde kullanilan "Cok Boyutlu 21.
Yiizyil Becerileri Olgegi” 5 alt boyuttan olusan bir dlgektir. Ulasilan bulgularin yorumlari
da bu alt boyutlara gore tek tek yorumlanmistir. Buna gore; ters yiiz 6grenme modeline
dayali 6grenmelerin gerceklestigi deney grubu Ogrencileriyle yapilan dlgegin 6n ve son
uygulamalarinin sonuglar1 karsilastirildiginda, bilgi ve teknoloji okuryazarligi, elestirel
diisiinme ve problem ¢dzme, girisimcilik ve inovasyon ve sosyal sorumluluk ve liderlik
becerileri sonuglarinda anlamli farkliliklar goriillmemistir. Kariyer bilinci becerisi boyutunda
ise istatistiksel olarak anlamli fark gozlemlenmistir. Ulasilan veriler 1s18inda, ters yiiz
O0grenme modeli uygulamalarinin 6grencilerin kariyer bilincine yonelik tutumlarinin
gelismesinde rol oynadigi sdylenebilir. Demirel (2023) ¢alismasinda ters yliz 6grenme
modeliyle islenen derslerle beraber argiimantasyon, isbirlikli 6grenme modeli ve yaratici
drama tekniginin 6grencilerin 21. yiizy1l becerilerine etkisini incelemis; ¢alisma 6ncesi ve
sonrast ulasilan sonuglar arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Murat (2018)
tarafindan hazirlanan calismada, ters yiiz 6grenme modelinin 5.smif 6grencilerinin 21.
yiizy1l becerileri ve epistemolojik inanglarina etkisi incelenmistir. Ilgili arastirma
sonucunda, deney ve kontrol gruplarinin 21. yiizyil becerileri 6n test — son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik gézlemlenmemistir. Kalemkus ve Bulut Ozek (2021) tarafindan
yapilan arastirmada da ters yiiz 0grenme modeli uygulamalarinin 21. ylizy1l becerileri
tizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu calismalar ile ulasilan sonuglar
arastirmamizi destekler niteliktedir. Bu bilgilerin aksine ters yliz 6grenme modeli
uygulamalarinin 21. yiizy1l becerilerine yonelik olumlu etkilerinin oldugunu gosteren
arastirmalar da mevcuttur. Korucu ve Engin (2022) tarafindan {iniversite Ogrencileriyle
yapilan aragtirmada ters yiiz 6grenme modelinin dgrencilerin yaratici diistinmeye egilimleri
ve iletisim becerilerinde deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli farklar gozlemlenmistir.
Abanikannda ve Hammed (2019) tarafindan yapilan ¢alismada ters yiiz 6grenme modelinin
bireylerin elestirel diisiinme, iletisim ve isbirligi ve yaraticilik gibi 21. yiizyilda bireylerden

beklenen becerileri olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir.
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Mevcut programin Ongordiigii 0gretim stratejileriyle derslerin islendigi kontrol
grubundaki 6grencilerin = “Cok Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi” 6n ve son
uygulamalarina ait bulgulara gore, 6grencilerin bilgi ve teknoloji okuryazarligi, sosyal
sorumluluk ve liderlik ile kariyer bilinci becerileri ortalamalarinda azalmalar
gozlemlenmistir. Diger yandan elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerileri ile
girisimcilik ve inovasyon becerilerinde anlamli bir farklilik goriilmemis, bu iki alt boyutun

ortalamalar1 hemen hemen ayni kalmistir.

Deney grubu ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanan “Cok Boyutlu 21. Yiizyil
Becerileri Olgegi” verileri arasindaki iliski incelendiginde, ters yiiz 6grenme modeli
uygulamasinin mevcut programla iglenen derslere gore elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
ile kariyer bilinci becerileri agisindan anlamli bir farklilik yaratmadigir gézlemlenmistir.
Demirel (2023) tarafindan yapilan calismada TYO modelinin 8.siif &grencileriyle
uygulanmasi sonrast deney ve kontrol grubu 6grencilerinin elestirel diisiinme ve problem
¢dzme becerileri sonuclarinda anlamli bir farklilik gdzlemlenmemistir. TYO modelinin
uygulanma sonrasinda Ogrencilerde elestirel diisiinme ve problem c¢dzme becerilerine
yonelik farkliliklarin gdzlemlenmemesinin sebebi, model kapsaminda sinif i¢inde yapilan
etkinliklerin bu becerileri gelistirme konusunda yetersiz kalmasi olabilir. Deney ve kontrol
gruplar1 arasinda kariyer bilinci becerileri agisindan farkliligin goriilmemesinin sebebi
calismanin orneklemindeki 6grencilerin heniiz ortaokulu bitirmis 9.simif 6grencilerinden
olugmasi olabilir. Ugas ve Say (2024) tarafindan yapilan c¢aligmada aragtirmamizdaki
sonucun aksine oyunlastirilmis ters yiiz 6grenme modelinin uygulanmasi sonucu
ogrencilerin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinde deney grubu 6grencilerinin
lehine farklilik gériilmiistiir. Ayrica TYO modelinin uygulandigi deney grubu égrencilerinin
kontrol grubu Ogrencilerine gore sosyal sorumluluk ve liderlik, bilgi ve teknoloji
okuryazarlig: ile girisimcilik ve inovasyon becerileri agisindan daha yiiksek ortalamalara
sahip oldugu gozlemlenmistir. Deney grubu 6grencilerinin modelin smif dis1 ve simif i¢i
siireclerinde daha once karsilasmadiklar1 veya derslerde aktif kullanmadiklari dijital
uygulamalar1 kullanmalarinin bu becerilerin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir. Ayn
zamanda sinif icinde uygulanan isbirlikli 6grenme modeli uygulamalariin da bu becerilerin

gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir.
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6. SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu boéliimde, ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarinin 6grencilerin akademik
basarilarina ve 21.yiizyil becerilerine etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmanin

sonuclarina yer verilmistir.

Arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplariyla yapilan akademik basari testi
puanlar1 arasinda anlamh farklilik goriilmiis, kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
On test puan ortalamalarinin deney grubu 6grencilerine gére daha yiiksek oldugu sonucuna

ulasilmistir.

Arastirmanin sonunda deney ve kontrol gruplariyla yapilan akademik basari testi
puanlar1 incelendiginde ise deney grubu 6grencilerinin akademik basari son test puan
ortalamalarinin kontrol grubu 6grencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ayrica
deney grubu Ogrencilerinin tamaminin akademik basar1 puanlarinda artis oldugu
gbzlemlenmistir. Bu sonuglara gore, ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarinin 6grencilerin

akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Ters yliz O0grenme modeli uygulamalariyla derslerin islendigi deney grubu
Ogrencilerinin derslerin uygulama 6ncesi ve sonrasinda gerceklestirilen “Cok Boyutlu 21.
Yiizy1l Becerileri Olgegi” ne gore 21. yiizyil becerileri alt boyutlarindan “Bilgi ve Teknoloji
Okuryazarhigr” , “Elestirel Diisiinme ve Problem Cézme” , “Girisimcilik ve Inovasyon” ve
“Sosyal Sorumluluk ve Liderlik” becerileri agisindan anlamli bir farklilik gériilmemistir. Bu
verilere gore ters yliz 6grenme modeli uygulamalarinin belirtilen becerilerinin gelismesinde
rol oynamadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Gruplarin “Kariyer Bilinci Becerileri” agisindan
anlamli farklilik goriilmistiir. Sonuclar incelendiginde ters yliz O6grenme modeli
uygulamalarinin 6grencilerin “Kariyer Bilinci Becerileri” nin gelismesinde rol oynadig:

sonucuna ulasilmaktadir.

90



Arastirma siireci sonunda deney ve kontrol gruplarinin Cok Boyutlu 21. Yiizyil
Becerileri Olgegi sonuglar incelendiginde, “Sosyal Sorumluluk ve Liderlik” ve “Kariyer
Bilinci” becerileri agisindan gruplar arasinda anlamli bir farklilik gériilmemektedir. Deney
grubu 6grencilerinde bu becerilere yonelik 6nemli bir degisimin olmadigi, arastirma siireci
sonunda deney ve kontrol gruplarinin benzer sonuglara sahip oldugu goriilmektedir. Buna
gore ters yiiz 6grenme modeli uygulamalarinin “Sosyal Sorumluluk ve Liderlik” , “Elestirel
Diisiinme ve Problem Cozme” ve “Kariyer Bilinci” becerilerinin gelismesinde etkili
olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir. “Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi” ve “Girisimcilik ve
Inovasyon” becerileri sonuglari arasinda ise anlamli farklilik goriilmektedir. Bu farkliligmin
deney grubu 6grencileri lehine olmasi “Bilgi ve Teknoloji Okuryazarligi” ve “Girisimcilik
ve Inovasyon” becerilerinin gelismesinde ters yiiz dgrenme modeli uygulamalarinin rol

oynadig1 sonucuna ulagilmaktadir.

6.2. Oneriler
Bu arastirmaya ait sonuclar ve ters yliz 6grenme modeli hakkinda yapilmis

arastirmalar g6z onilinde bulundurularak asagidaki 6neriler yapilabilir:

e Ogrencilerin 6lgegi daha bilingli uygulayabilmeleri adma, grencilerin siireg
basinda 21.yiizy1l becerileri hakkinda bilgilendirilmeleri saglanabilir.

e Secilen arastirma O6rnekleminin kiz ve erkek 6grencilerden olugmasi saglanabilir,
21.ylizy1l becerileri acisindan farklilik goriilen faktorler cinsiyet degiskenine gore
incelenebilir.

e TYO modeli kapsaminda kullanilan dijital igeriklerin 6grenciler tarafindan aktif bir
sekilde kullanilabilmesi adina arastirma oOncesi Ogrencilere bu dijital igeriklerin
tanitim1 detayli bir sekilde yapilabilir.

e TYO modeli uygulamalarinda sinif disindaki video derslere katilamayan dgrencilerin
gerekirse ders dncesi, video derslere erisimi okul ortaminda saglanabilir.

e TYO modeli uygulama siireci i¢in 6grenci ve dgretmen goriisleri almabilir.

e Ogretmenlerin TYO modeli acisindan bilgi sahibi olmalar1 ve derslerinde bu modeli
uygulayabilmeleri adina Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hizmet i¢i egitim

programlar1 gerceklestirilebilir.
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EK1: Veli Onay Formu

DICLE UNIiVERSITESI
SOSYAL VE BESERI BILIMLER ETiK
KURULU
VELi ONAY FORMU

Sayin Veli,

ikinci donem isleyecegimiz ‘Canli Alemleri ve Ozellikleri’ konusunun dgretiminde
ters yliz 0grenme modelini uygulayacagiz. Uygulamanin 6grencilerimizin akademik
basarisin1 ve 21.ylizy1l becerilerine kars1 algilarini etkileyip etkilemedigini inceleyecegiz.
Siirecte elde edilen veriler analiz edilip yiiksek lisans tez aragtirmasi i¢in kullanilacaktir.
Tamamen goniilliiliik esasina dayali bu ¢alismada 6grencilerimizin bilgileri gizlenecektir ve
arastirmanin hi¢cbir asamasinda kullanilmayacaktir. Veli onay1 yani sira, ¢alisma dncesinde
Ogrencilerimizin de s6zel olarak rizas1 alinacaktir. Etkinliklerimizin herhangi bir agamasinda
Ogrencimiz uygulamadan ayrilabilir.

Calisma hakkinda daha fazla bilgi almak ve sorulariniz i¢in Nusin AKCARA ile
05**** numarali telefon ve ****@gmail.com mail adresi ile iletisim kurabilirsiniz.
Cocugunuzun bu calismaya katilimi ile ilgili litfen asagidaki seceneklerden size uygun
olanini imzalayip ¢ocugunuzla birlikte okula génderiniz.

Katkilarmiz i¢in tesekkiir ederiz.

SORUMLU ARASTIRMACI
Adi Soyadi Tarih Imza
Nusin AKCARA /..2023
Bu c¢alismaya. velisi bulundugum ................ccccoocoiiiiiviiiineionnnnnn oo, 0N

olarak katilmasini kabul ediyorum / kabul etmiyorum.

VELI
Adi Soyadi Tarih Imza
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EK 2: AKADEMIK BASARI TESTi

SORULAR

1) Aristo tarafindan yapilan
simiflandirmaya gire
asagidakilerden hangileri
yvanhstir?

I Canlilar bitkiler ve
hayvanlar olarak
smiflandirilmigtir.

II. Batkiler, tohumlu ve
tohumsuz olarak
simiflandirilmistir.

I Aristo yapay (ampirik)
simflandirma vapmistir.

A) Yalmz1

B) Yalniz III

C) LI veIll

D) Ivell

E) Mvelll

2} Yapay simflandirma icin
verilenlerden hangileri
dogrudur?

L Kéokenlen farkl ve gérevleri
ayni organlara giire
stmflandirma vapilir.

II. Canlinin dis gériiniimiine
bakilir.

I Kikenleri ayni, girevleri
farkli organlara gore
smiflandirma yapalir.

A) Yalmz I

B) Yalmz III

C) Ivell

D) Ivelll

E) LOvelll

3) Asagidakilerden hangisi
homolog organlara drnek
verilir?

A) Kangurunun bacagi, ¢ekirgenin

bacag1

B) Yarasamn kanadi, insatn kolu

C) Baligin viizgeci, anmmin kanadi

D) Ké&pegin 6n bacag:, kanncanin

bacag1

E) Kelebek kanadi, balina viizgeci
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4) Tiirden aleme dogru gidildikce
olusan degisimlerden hangisi
yanhstir?

A) Homolog organlar azalir.

B) Embrivonik kéken benzerligi
azalir.

() Protein benzerligi azalir.

D) Gen gesitlilig: azalir.

E) Gen benzerligi azalir.

3) Asagidakilerden hangisi
canhlarm simmiflandinlmasimin
amaclarindan degildir?

A) Dogadaki olaylan ve canlilan
anlamak

B) Canlilan birbirinden ayirt
edebilmek

C) Yemi canli tiirlerinin
anlasilmasin kolayvlastirmak

D) Bilim inzanlari arasinda ortak
bir dil birligs saglamak

E) Gruplandirmalarla zaman
kaybini azaltmak

6) Asagidaki smiflandirma
birimlerinden hangisi en az birey
sayisma sahiptir?

A) Hayvanlar (Animalia)
B) Kedigiller (Felidea)
C)Memeliler (Mamalia)
D)Aslan (Panthera leo)
E) Etciller (Carniovor)

T) Felis margarita

Felis silvestris
Felis bieti
canhlar: icin asagidakilerden
hangileri kesinlikle dogrudur?
Cinsleri aymdir.
Cinsleri farklidir.
Tiirler aymidar.

A) Yalmz I
B) Ivell

C) Ivelll
D) II ve III
E) LIIvelll



§)

L Anatomik ve fizyolojik vap1

IL. Protein vapis:
III. Embrivonik gelisim
IV. Homolog organlar

Yukaridakilerden hangileri
filogenetik simflandirmada
dikkate alinir?

A) M veIIT

By LOveV
C) LOvelV
D)L IVveV
E) Hepsi

9) Asagida bazi hayvanlann tiir
adlar verilmigtir.

Buna gire

I. Morus nigra
II. Morus alba
II1. Pinus nigra
I'V. Poplus alba

Hangi canhlarm yakin akraba
oldugu séylenebilir?

AyIvell
B)Ivelll
CiTvelV
D) II ve III
E) [ ve IV

10)

1. Ciftlestiklerinde kisir olmavan vavrular
verebilirler

II. Farkls tiir bireylenin kromozom sayilarn
kesinlikle aymdar.

III. Awym tiir bireylerin genellikle aym
sayida kromozom igerirler.

Tiir kavramn ile ilgili yukarida verilen
bilgilerden hangileri dogrudur?

A) Yalmz [
B) Yalmz IT
C) Yalniz I1I
D)yIvelll
E)LIOwvelll

11)
X, ¥ ve £ siniflandirma birimlerine ait protein benzerligi gra-
fikte gbsterilmigtir,

Protein benzerigi
A

» Siniflandirma
X ¥ Z birimlen

Yukandaki grafige gore sistematik
birimlerden alt basamaktan tist basamaga

dogru siralama hangi secenekie dogru
verhmigtir?

A) Z=Y=X
B)X>Z>Y
OX>Y>Z
D)Y>Z>X
E)Y>X>Z
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12) Asagida verilen bakterileni olusturan
bazi1 yapilar ve bu vapilann gérevleri
verilmistir. Verilen yapilardan hangisinin
gorevi vanlis verilmagtir?

Pillus

Bakterilerin tutunmasim saflar

Plazmit | Genetik bilg: aktarim saglar

Kamci | Bakten: hiicresine direng

kazandirir

Kapsil | Savunma mekanizmalanina

kars1 direnc saglar

A) Pilus
B) Plazmit

C) Kamci
) Kapsiil

E) Heps1

13)

I. Morus alba
II. Morus migra
II1. Populus alba

IV. Pinus migra

Seceneklerin hangisinde canlilann tir
cesidi sayis: ve akraba olan tiirler dogru
verlmistir?

A)
B)
C)
D)
E)

Tiir cesidi savist Aleraba Thirler

3 I we III
2 Ivell

3 M velV
4 TwelV
4 IvelV

14) Asagidakilerden hangisi iki canlinin
avm tiir oldugunu kamitlar?

A) Bogaltum artiklarinin avm olmas:
B) Kromozom sayilanmn aym olmasi

C) Ciftlestiklerinde verimlh dal
olusturabilmeleri

D) Beslenme sekillerinin aymi olmasi

E) Aym cins olmalan

15)

I Parazit

1L Avyristirict (Saprofit)

111 Fotosentetik

V. Kemosentetik

Yukarida verilen beslenme
tiirlerinden hangileri bakteriler
dleminde giriilebilir?

A) Yalmz I
B) Yalmz II
O I, MMvelV
D)yIvelV

E) Heps1

16) Bakterilerle ilgili ,

L Kemosentez vapan tiirleri
vardir

1L Hepsinde pilus adi verilen
uzantilar vardir

III. Cekirdek zan ve zarl
organellere sahiptirler

IV, Endospor olusturabilirler

Verilen ifadelerden hangileri
dogrudur?

A)Yalmz I
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B)Yalmz II1
C)Ivelll
D)L M ve IV
E)L MvelV

17)
RNA
Ribozom
- Kamgi
Hicre
duvan DNA
Hlcre zari

Klorofil
Sekilde verilen vapilara sahip bir balter
igin asagidakilerden hangist sévlenemez?
A) Fotosentez vapabilir
B) Altaf hareket etime vetenegi vardir.
) Protein sentezi yapabilir
D) Zarsiz organellere sahiptir

E) Zarl organellere sahiptir.

18)

Simt

|

Takim

|

Familya

e

Cins Cins

AYA"

Tior Tor  Tdr Tar
(I an @

Asagida verilen ifadelerden hangisi
kesinlikle dogrudur?

A) I ve TV numarals tiirlerin kromozom
sayilar aynidir.

B) II ve III numaral: tiirlerin protein
benzerligi en fazladir.

C) Verilen tiirlerin hepsi avni alemdedir

D) III ve IV numarals tiirler
ciftlestiklerinde verimli déller verir

E) I ve I numarali tirlerin gen sayilart
ayrdir.

19) Aym takimda olan iki canh icin,
. Avm tiir olabilirler

II. Farkli cinslere ait olamazlar.

IT1. Ayni sube ve aym alemdedirler.

Verilen ifadelerden hangileri
siylenemez?

A)Yalm I
B) Yalmiz I
C) Yalniz 1T
D) Ivell
E)L Ivelll

20) Bakterinin uvgun olmayan kosullarda
metabolizmasini en asgan sekilde
caligtirmasivla bulundugu kosullarin
olumsuz etkilerinden korunmasi amaciyla

olusturduklari vap: hangisidir?
A) Endospor

B) Plazmat

C) Hiicre Duvari

D) Kapsiil

E) Kamci
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21. Bakteriler ile ilgili asagida
verilen ifadelerden hangisi
yvanhstir?

A) Tamami 027 i solunum
yapar.

B) .Ikive bolinerek cok hizh
drerler

C) Insanlara bulasabilirler

D) Kiire, virgiil gibi sekillen
olabilir.

E) Hem iiretici hem tiiketici olan
tiirler: vardir.

22) Bakterilerin depo
polisakkariti asagidakilerden
hangisidir?

A) Glikoz
B) Galaktoz
C) Glikojen
D) Sakkaroz
E) Sikroz

23) Asagida verilen vapilardan
hangisi tiim bakterilerde ortak
olarak gériilmez?

A) Kapsiil

B) Ribozom
C) Hiicre zan
D) Sitoplazma
E) DNA
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EK 3: Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olcegi

Cok Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olcegi

Litfen agafida siralanmig olan maddeleri okuyarak, agagida belirtilen ifadelere katilma durumunuzu
size en uygun olacak selalde 1saretleviniz. (X)

7
@
- :
IR
28 & »w & B
e 2 S g
No Olgek Maddeleri £ = 5 E 2 3
45 23 B &2 A
1. Ogrenmeye karsi meraklyim. 1 (2 |3 (4 |[5
2. Bana anlatilan her bilginin dogru olduguna inanirim 1 /2 |3 4 5
1 Calizmalanm genellikle istekli, coskulu ve enerjik 1 2 |3 4 3
bir sekilde siirdiiriirim.
4, Farkli kiiltiirlerden insanlarla iletigim kurmava 1 /2 |3 4 5
caligirim.
5. Bana verilen gérevi bagarryla yerine getirmek igin 1 2 |3 4 5
gayret ghsteririm.
6. Yeni ve farkh fikirleri dinlemeyi severim. 1 2 |3 4 3
7. Meveut bilgiler disinda vent bilgiler edinmeye 1 2 (3 . 3
yonelik caba gosteririm.
8. Benim gibi disiinmeyen kisilerle arkadaslik yapmak 1 /2 |3 4 5
istemem
9. Beni elestiren insanlardan hoglanmam. 1 2 |3 4 3
10. Karsilastifim olumsuz dummlan firsata 1 2|3 . 3
dénistiririm.
11. Zamam iyi planlar ve yonetirim. 1 2 (3 4 5
12, Grup ¢ahgmalannda genellikle grobun lideri olarak 1 213 4 5
girev yaparim
13. Eendimle birlikte cevremdeki kisilerin veteneklermi 1 2|3 4 3
gelistirmelerini katkada bulunumm
14. Ulkemizde ve diinyada meydana gelen venilikleri 1 213 4 5
takip ederim.
15 Diinyadaki degigim ve yeniliklere yonelik fikir 1 2 (3 4 5
sahibivim.
16. Cesitli kaynaklan takip ederek farkl bilgiler ve 1 2|3 4 3
fikirler edinirim.
17. Gelecekte sahip olmak istedigim meslege iliskin bir 1 2 (3 4 5
kararim vardir
18. Yaptifim calismalarda farkls dirfiinler ortayva koyanm 1 2 |3 4 3
19. Karmasik ve zor islerle ugrasmayi: severim. 1 2 |3 4 3
20. Okudugum her bilginin dofru oldugunu kabul 1 |2 |3 4 5

ederim.
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11

23.

24,

23.

26.

27.

28.

19,

0.

il

ja

.

is.

6.

a7

is.

0.

40.

41.

Giivenilir kaynaklardan aragtirma yaparak yeni
bilgiler edinmeyi severim.

Gunlik hayatta ne tir bilgilere ihtivac duydufumu
fark ederim.

Ihtiyag duydugum bilgive dogr kaynaklardan
ulagirim.

Mesleklerin dzelliklerini arastiraral kendime en
uyvgun mesledi belirlemeyve calisirim.

Yogun bir merak duygusuyla her sevi gdzlemler ve
incelerim.

Insanlann havatim kolaylastiracak véntem ve
teknikler tizerine duginimim.

Elde ettifim bilgilerin dogrulugunu farkl
kaynaklardan aragtiririm.

Edindigim ve dogrulufuna emin oldufum bilgileri
giinlik hayatimda etiili bir sekilde kullanirm.
Gelecekte vapacafim meslekie bagarili olmayi
isterim.

Geligtirdigim firiinleri cevremdekilere rahatlikla
LA

Dogruluguna emin oldufum bilgileri cevremdekilere
aktannm.

Yazili igitsel ve gdrsel kayvnaklan diizenli takip
ederim.

Abhgiimisin diginda, yeni ve yvararh fikirlen drefir ve
uygularim.

Ogrendigim konular izerinde hi¢ dilsinmeden
konusurum.

Hayatimin bu evresinde aldifmim kararlarin,
gelecedime yon vereceginin farlandayim.

Grup calismalanmn zaman kavbi oldugunu
diisinfiriim.

Karsilashifim sorunlarla miicadele etmek yerine
sorunu gormezden gelirim

Teknolojide mevdana gelen gelismeleri vakindan
takip ederim.

TV programlarimn dncesinde programin hangi
kitleye hitap ettifini belirten akills igaret
sembollerinin anlamlarm bilirim.

Gelecekte diinyada ortava gikabilecek ihtivaclar
hakkinda diisiiniir ve buna yénelik arastirmalar
Vaparim.

Kisgizel gelisimime ve gelecekteki kariyerime katio
saflayacak firsatlan deferlendiririm_ (staj, kurs,
kongre, seminer. egditim vh.)
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EK 4: Calisma Plam1

Hafta Yapilacak Uygulamalar

Uygulama Oncesi e MEB ve liniversite rektorliigiinden gerekli izinlerin alinmasi.
e Siirec basinda ve sonunda uygulanacak olan akademik basari

testinin pilot uygulamalarinin gergeklestirilmesi.

e Uygulamanin yapilacagi deneyl, deney 2 ve kontrol gruplarinin
belirlenmesi.

e Uygulama yapilacak siiflardaki 6grenci velilerine veli onay
formunun ulastirilmasi.

1.Hafta e Olusturulan deney ve kontrol gruplarina uygulama siireci ile
ilgili bilgi verilmesi.

e Deney ve kontrol gruplarma 6n testlerin uygulanmasi.
(Akademik Basar1 Testi, Demografik Bilgi Formu ve Cok
Boyutlu 21. Yiizyil Becerileri Olgegi)

e Deney grubu 6grencilerinin EdPuzzle uygulamasi iizerinden
sisteme kaydinin saglanmasi. WhatApp uygulamasi {izerinden

siif gruplarinin olusturulmasi.
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“Canlilarin Siniflandirilmasi1” konusu ile ilgili arastirmact

tarafindan hazirlanan video ders igeriginin 6grencilerle

paylasilmasi.

Ogrencilerin sisteme yiiklenen derslere katilimlarimin takip

edilmesi.

2.Hafta
Konu: Canhlar Diinyasi

Kazanim:9.3.1.2. Canlilarin

siniflandirilmasinda kullanilan kategorileri ve
bu kategoriler arasindaki hiyerarsiyi

orneklerle aciklar.

i1k ders:

Dersin basinda “Soru — cevap teknigi” nin uygulanmasi.
Prezi ve PowerPoint Uygulamalari araciligiyla hazirlanip
Ogrencilerle paylasilan ders iceriginin sinif icinde tekrari.
Gergeklestirilecek “6grenci takimlar1 basar1 boliimleri”
teknigi icin gerekli olan gruplarin olusturulmasi. Teknik

ile ilgili 6grencilere bilgi verilmesi.

ikinci ders:

Olusturulan gruplara “Bosluk Doldurmali Ozet Kagid1”
nin dagitilmasi ve gruplarca islenmesinin saglanmasi.
Gruplara “10 Soruluk Coktan Se¢meli Test Sorular1” nin
dagitilmasi ve 6grencilerin bireysel olarak ¢oziimlerinin
saglanmasi.

Kahoot! uygulamasi iizerinden gruplar arasi yarigma
uygulanmasi.

Yapilan uygulamalar sonucu gruplarin puanlarinin ve

derecelerinin belirlenmesi.
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3.Hafta

1. Ders

2. Ders

Onceki hafta sisteme yiiklenen “Bakteriler Alemi”
konusu ile ilgili 6grencilerle soru — cevap tekniginin
uygulanmasi.

Prezi Uygulamasi iizerinden hazirlanan kavram haritasi
ile konu tekrarinin saglanmasi.

Bakteriler alemi ile ilgili video igeriklerinin izlenmesi
“Bakterilerde konjugasyon ve iireme” konulart ile ilgili
Ogrencilerle “yaratict drama” tekniginin

gerceklestirilmesi.

Ogrencilerle isbirlik¢i 6grenme yontemlerinden “dgrenci
takimlar1 — basar1 gruplar1” tekniginin uygulanmasi.

Uygulama sonunda grup puanlarinin belirlenmesi.

4.Hafta

1.Ders

2. Ders

“Canlilarin Sinmiflandirilmasi” ve “Bakteriler Alemi”
konulari ile ilgili, 6grencilerle “kart eslestirme teknigi”

nin uygulanmasi.

“Ogrenci takimlar1 — basar1 gruplar1” teknigi uygulamasi

icin caligma kagitlarinin uygulamasi.
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e Ders sonunda grup puanlariin belirlenmesi.

5.Hafta

Deney ve kontrol gruplarina son testlerin uygulanmasi.
(Akademik Basar1 Testi, Demografik Bilgi Formu ve Cok

Boyutlu 21. Yiizy1l Becerileri Olgegi)
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EK 5: Canhlarin Simiflandirilmasi Powerpoint Konu Sunumu

*Renk. desen gibl dig gopiiniislerine gdre

(morfolojik -
*Doku ve orgd %vunn- gare {analojik

banzerfik)

-v,ye;e:”unn gir: wv.m...?‘

= bojedeil carliann barzeriic ve ferkiibidarne symice
chnabalis demacoiaring gire gruplensirimecna & nicdrme
(sistamatik) denir

= Carkiar, anflensirnsk igin gerabl don bt burdl v
Avitarlars alefuyen blim deira lsa voksarcrn ad: veslle

!

JOHN RAY y
=

Smfendrmade tamel ve dejureyen tirmn
‘ mn,mm::m. = l/

by,
simzpen wertell yexvalan werelien Hnepier vopshiur.

[ = Fiapibes buconrthine

- Fohe ooty N 5
Bvspon ::'-nu-‘awwuw«
Faks st
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=
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sinflondirma nitel gézieme dayamr we temell
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' Exvrrater qrammsse yarers . yeares x read tbweri sk Serar
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sinithandiran il
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o Canliary hitkiler ve
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EK 6: Canlilarin Simflandirilmasi Konusu Prezi Uygulamasi Konu Ozeti

< “TUR" kavramindan
bahsetmigtir

+ Ortak bir atadan gelen
yap: ve iglev bakimindan
penzer bzellikler tagiyan,
dogal kogullarda
giftleytikierinde ks
olmayan verimli yaveular
veredlien bireyler
toplulugudur

« Renk, desen gibl dig
gorlinlglerine gore
(morfolojik Ozellik) ==,

-

+ Doku ve organlarinin
goravierine gore
(analojlk benzerlik)

+ Ve yagam ortamlarina

Tarler igin "
‘g. ndirma
dcral (Fil

Simflancdirma

W

winfandirma guaumuzde, canilann
warabalik deraalerine gre ynoilmaste ve
canl ann tom bilyoloik dzel lkler gas
anande bulundJaruimaktadir du
willandena teon dogal (logenetik
AN o danis

Fells  domesticus (ev kedisl)
I

Cins ach  Tamamlayicr ad

T
Tir ach

gore siniflandirmigtir

Cing lsmi
Aquilae
Canis
Pinus
Salix
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Ilardan (kili adland
Tlr lsmi

A
Tirkge ismi
Kara kartal
Ev kipedl
Karagam

Sallom st

Tammisysc: ads
nigroe
domesticus
nigra
babylonica




EK 7: Kart Eslestirme Teknigi i¢in Hazirlanan Materyalin Icerigi

AMPIRIK ( YAPAY)
SINIFLANDIRMA

-Canlilarin renk, desen gibi dig
gorunisglerine, doku ve organlarinin gérev
benzerligine gore ve yagam ortamlarina
gore siniflandinldigi siniflandirma gegidi.

-Aristo’nun yaptig siniflandirmadir.

FILOGENETIK (DOGAL)
SINIFLANDIRMA

Homolog Organ

Embriyonik kokenleri ayni,
gorevleri ayni veya farkh
organlardir.

Felis catus
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-Gunumiizde kullanilan bilimsel siniflandirmadir.
-Canlilarin;

*DNA,protein ve enzim benzerligi, viicut
simetrisi, hiicresel yapilarin benzerligi,
embriyonik gelisim benzerligi, fizyolojik ve
anatomik benzerlikleri, homolog organlan
dikkate alinir.

ANALOG ORGAN

Filogenetik ve embriyolojik
kokenleri farkh, gérevleri ayni
olan organlardir.

Felis tigris

Felis
domesticus

Pinus nigra




Pinus alba

Morus nigra

Bakterilerin depo polisakkariti

Bakterilerin aktif hareketini
saglayan yapi

KAMCI

Bakterilerin sitoplazmasinda
halkasal yapida, kiglik DNA
pargaciklari. (konjugasyon
olayinda rol oynar)
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GLIKOJEN

Bakterilerin olumsuz kosullarda
olugturdugu durum (bir iireme
sekli degildir,olumsuz kosullardan
korunma seklidir.)

ENDOSPOR

PLAZMIT




EK 8: Arastirma Izni

Evrak Tarih ve Sayisiz 09/01/2024-632806
T.C.

DIYARBAKIR VALILIGI
. TURIITE .
11 Milli Egitim Miidiirliigii ( e E

Say1  :E-30769799-44-03762312 05.01.2024
Konu : Arastirma [zni (Nusin AKCARA)

DICLE UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
{ Ogrenci Isleri Daire Baskanliin )

flgi @ 25/12/2023 tanh ve 623654 sayili yammz

Universiteniz Egitim Bilimleri EnstitisG Biyoloji Egitimi Bilim Dali Tezli Yiksck Lisans
Ogrencisi Nusin AKCARA'min "Ters Yiiz Ogrenme Modeli Uygulamalarimn Ogrencilerin 21.
Yiizyil Becerilerine Yonelik Algilarina Etkisi" konulu arastrma galismasim [ilimiz Silvan Tiirk
Telekom Kiz Anadolu imam Hatip liscsinde uygulama talebi 04.01.2024 tarth ve 93644428 sayih

miidiirliik onayi ile uygun goriilmistiir,
Bilgilerinize arz edenm.

Mechmet BULUT
Vali a.
il Milli Egitim Miidiir Yard.

Ek:
1- Midiirlik Onay1

Bu belge gliventl clektromik mya dle amaalanmmmgher

Audres : sehaifik mabinlbess mibomet akif ersoy bubvan eski efstim fakdiles Belge Dogrulama Adresi - hitps:Swwa lorksye gov in'meb-cbys
hinas Balgi igin: BINGOL GULTEKIN
Telefom Mo -0 (4123327 22 15 Ulnvani - ki
E-Posta: argel | {imeb gov ir Intemet Adresi: Faks:

Kep Adresi - mehinlbsD ] _kep tr
Bu eveak givenli elelomonik imzs ile inalosemgnr. brips:evmlecagu mebyosir adresindes @664~ alGa-3leba-88d0-4587 Lok i eyl edibebilis.

Bu beloo, glivenli elaktronik imza ilo imzalenmistr.
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