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TESEKKUR

Bu tezin gergeklestirilmesinde, baslangicindan sonuna kadar, gerekli biitiin
yardim, tavsiye ve yonlendirmeleri yapan, karsilastifim problemlerin ¢oziimiinde
yanimdan biran olsun ayrilmayan, titiz bir elestirmen, okuma ve degerlendirme
sirecinde, verimli kaynak arayislarinda yanimda olan kiymetli arkadasim

Yigit KURT a goniilden tesekkiir ediyorum.

Akademik egitimim siiresince yetismeme katki saglayan Baskent Universitesi
Tiirkge Egitimi ve Tiirk Dili Edebiyat1 Boliimii’'ndeki ¢ok degerli hocalarima 6zellikle
damismanmim Prof. Dr. Abdurrahman GUZEL’e ve manevi destegini biran olsun

esirgemeyen “Canim Annem’e” sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.
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Dil, insanoglunun temelini olusturan g¢evresel ve kiiltiirel faktorlerle, yasam

tarziyla ve dogustan gelen yeteneklerle olusan bir etkinlikler biitiiniidiir.

“Ana dili” insanin ¢ocukluktan itibaren tabii ortamlarda 6grendigi ve kendisini
biitlin iletisim alanlarinda en rahat ve kolay ifade edebildigi dil olarak tanimlanmaktadir.
Dolayisiyla ana dili kavrami, konusan kisinin kendi dili ile arasindaki tabii iligkisini
gostermektedir. “Ogretim” kavranu ise, okulda yapilan planl programli bir faaliyeti
vurgulamaktadir. Cocuklar ilkdgretim okuluna basladiktan sonra sistemli ve amaca

uygun bir bicimde ana dili 6grenimi devam etmektedir.

Bu c¢alismada, insanoglunun dogdugu andan itibaren O&grenmeye ve
i¢sellestirmeye basladigr dilin kazanilmas siireci, 6gretim metotlari, ana dil ve ana dli

betimlenmeye c¢alisilmaktadir.

Unlii filozof ve yazar Cemil Sena’nin 1929 yilinda yaymlanan Hususi Tedris
Usulleri kitabinda yer alan “6gretim metodolojisi” incelenmistir. Cemil Sena Ongun’un
arastirmalarinin ve incelemelerinin mahsulii olan bu eser; 1927-1928 senesi sehir ve koy
kurslar1 miinasebetiyle istanbul Erkek Muallim Mektebi’'nde vermis oldugu dersleri
teskil etmektedir.

Dort yiiz sekiz sayfadan ve dort boliimden olusan kitabin birinci kismi ele
alinmigtir. Nitel aragtirma teknigi ile incelenen bu ¢alismada yer alan konular su sekilde

siniflandiriimastir.

Giriste, ilkokulun gorevi ve amaci, Ogretmenin Ogrenci lizerindeki etkisi,
pragmatizm kuraminin egitimdeki rolii, ana dil — ana dili kavramlari, Cemil Sena’nin

hayat1 ve tedris usulleriyle ilgili olan kitaplar1 ele alinmustir.

Birinci boliimde, alfabenin 6gretimi ve metotlari, okuma becerisi, okutulan
kitabin nitelikleri, ezber yontemi ve siir okuma teknikleri, imlanin 6nemi, kompozisyon

kurallari, dil bilgisi metotlar1 ve yazi uygulamasi ele alinmustir.

Ikinci boliimde, Cemil Sena’min dinleme egitimi hakkindaki diisiincelerine ve
dinlemenin 6nemine deginilmis, dort dil becerisinin birbirinden bagimsiz ediniminin

miimkiin olamayacagindan bahsedilmistir. Ayrica dinleme becerisinin ilk okuma ve



yazma Ogretiminde okuma ve yazma becerisi kadar énemli oldugu, ilk 6gretimin birinci

sinifinda, dinleme becerisinin akademik basariya olumlu etkisi kaleme alinmustir.

Uciincii boliimde, yazarin okuma becerisiyle ilgili diisiinceleri ele almmustir.
Ayrica okuma becerisini gelistirme cabalar1 hakkinda izlenecek yontem ve teknikler

tizerinde durulmustur.

Sena’nin konusma egitimiyle ilgili goriislerinin ele alindig1 Dérdiincii béliimde
ise; cocuklara ozgilivenle konusmayi 6gretmek; onlarin hicbir etki ve baski altinda
olmaksizin, yalnizca kendi istekleriyle herhangi bir konuda serbest¢e diisiinebilmesini,
degerlendirme ve karsilastirma yapabilmesini saglamak i¢in gerekli olan

yontemlerinden bahsedilmistir.

Besinci béliimde, Cemil Sena’nin yazma becerisinden bekledigi diizey;
cocuklarin soylenenleri ya da gordiiklerini yazabilmesidir. Bu dogrultuda yazarin,
birinci sinifta yazma becerisi acisindan, planlama, diizeltme, yazdiklarini sinif

ortaminda arkadaslarina sunma diisiinceleri tizerinde durulmustur.

Altinct boliimde ise, tezimizin konusunu olusturan, Cemil Sena’nin Hususi

Tedris Usulleri adli eserinin sadelestirilmesi yapilmustir.

Sonug olarak, hazirlanan bu tez ogretim metodolojisi, dil - kiiltiir iligkisi tizerinde
dil ogretimi ve ogretmenlere yol gostermek adina incelenmistir. Daha o6nce Cemil
Sena’nin “tedris usulleri” ile ilgili ¢aligmalar yapilmamustir. Ik olarak bu tezde ele

aliip degerlendirilmistir.

Anahtar kelimeler: Dil, ana dil, ana dili, 6gretim, 6gretim metodolojisi.



ABSTRACT

AN EVALVATION OF THE STUDIES CONDUCTED
BY CEMIL SENA ON TEACHING OF TURKISH

Language which constitutes the basics of humanity is the represent of the
activities being formed with the environmental and cultural factors, life style and innate

abilities.

“The main language of man” and he had learned from childhood environments,
of course, all communication is defined as the areas of language can express the most
comfortable and easy. Therefore, the concept of mother tongue, of course, the
relationship between a person speaking with their own language shows. "Education™
concept, the school emphasizes the planned programmatic activity. After the start of
primary school children in a manner suitable for the purpose of systematic and

continues to learn the main language.

This study aimed to describe the process of language acquisition, teaching
methods and mother tongue which the human begin to learn and internalize from the

moment of birth.

Teaching methodology is examined which is appeared in the popular thinker and
author Cemil Sena’s book “Hususi Tedris Usulleri” published in 1926. This work of art
that represent the research and review of the Cemil Sena Ongun; constitutes his lectures
being on the occasion of 1927-1928 urban and rural courses in Istanbul Erkek Muallim
Mektebi.

The book was consisted of four hundred and eight pages and four sections. The
first part of the book is discussed in this study. The subjects in this study which were

examined with the qualitative analysis methods are classified as below.

In the introduction section; the role and purpose of the primary school, teacher
effect on the students, the role of the pragmatism in the education, the concept of
mother tongue and native languages, the biography of the Cemil Sena and his books

about the teaching methods are discussed.



In the first section, teaching alphabet and methodologies, reading skill, quality of
books, memorizing method and poetry reading techniques, importance of spelling, rules

of composition, methods of grammar and writing practice are discussed.

In the second section, opinions of Cemil Sena about listening trends and
importance of listening is mentioned. Also impossibility of independence of four
language skill is discussed. In addition, it was included that listening skill is equally
important as the literacy skill in the instruction of how to read and write, and there is a

positive effect of listening skill on the academic success at first grade of primary school.

In the third section, author’s viewpoint on the reading skill is discussed. In
addition to this, the methods and techniques to improve the reading skill are

emphasized.

The fourth section included the Cemil Sena’s viewpoint about the speaking
instruction. This section also emphasized the issues like teaching children to speak self-
confidently, to think freely on a any subject, to evaluate and compare at their own

request under no pressure or influence.

In the fifth section, Cemil Sena’s expectation of writing ability level of children
namely ability to write what they see or hear is discussed. Accordingly, with regard to
writing ability at the first grade, author’s view about planning, editing and presenting

the written things to their friends in the class were emphasized.

In sixth section, simplification study of Cemil Sena’s work of art namely Hususi

Tedris Usulleri, which constitute the thesis subject was executed.

In conclusion, this thesis examined the teaching methodology and language
teaching across the language-culture relation to guide the teachers. Previously, there
have been no studies about the “Cemil Sena’s “Tedris Usulleri”. This study can be

considered as the first study that discuss and deal this work of art.

Key Words: Language, mother tongue and native languages, teaching, teaching

method.
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GIRIS
“Dil, aklin aynasidir.”

Leibniz

29 Ekim 1923’te Cumhuriyetin ilanindan hemen sonra Mustafa Kemal’in de
belirttigi gibi, modern ve laik bir toplum yaratmak amaciyla “Maarif-i Misak” (Egitim
Sozlesmesi) ilan edildi. Bdylece egitim sozlesmesi ile yetistirilmek istenen birey tipi
acikc¢a ortaya koyuldu.

Tiurk Milletini medeniyet safinda en ileriye gotiirmek ve yeni nesilleri Tiirk
olmak haysiyetinin istilzam ettigi bu gayeye en kisa zamanda varmayr miimkiin kilacak
ask irade ve kudretle yetistirmek i¢in;

Milliyetci, Halkg1, Inkilapg1, Laik Cumhuriyet vatandaslar yetistirmek.

[lkogretimi genellestirerek herkese okuma yazma dgretmek.

Yeni nesilleri biitliin 6gretim kademelerinden gegirmek.

Toplum hayatinda, diinya ve ahiret cezalar1 korkusundan dogan ahlak yerine, 6zgiirliik
ve barisin On plana alindig1 gercek ahlak ve erdemi hakim kilmak. (Gokge, 2000: 227)
olarak belirlenmistir.

Ilkokullarm amaci; geng nesilleri bulundugu c¢evreye ve toplumun kiiltiiriine
gore yetistirmektir. Ayrica M. Kemal Atatliirk’iin hedefledigi, “llkeyi muasir
medeniyetlerin seviyesine ulastirmak, geng nesillere milli suur bilincini asilamak™ igin
atilacak birinci ve en 6nemli adimdir.

1929°da yaynlanan ilk Mektepler Talimatnamesi’nde ilkokulun amagclari:

Ik tahsil caginda bulunan cocuklarin bedence ve ruhga en salim ihtiyaglarina
sahip olmalarim1 temin ederek bir muhit i¢inde en liizumlu bilgileri ve maharetleri
kazandirmaktir.

Geng neslin mektebe ilk girdigi giinden itibaren igtima-i kudret ve kabiliyet
miiterakki ve intizamla yetisecek milli cemiyet ve Tiirk Cumhuriyetince ruhen ve
bedenen en faydal1 bir tarzda intibak etmeye azami ehliyet kazanmas: esastir,

(Gokge, 2000: 228) olarak yer almustir.

Cemil Sena’ya (1929: 7)gore ilkokullarn amaci, ¢ocuklart herhangi bir sanat

veya meslege hazirlamak degildir. Cocugu, yasadigi asir iginde ¢evresini kusatan esya

ve olaylara kars1 alistirmak ve ¢ocugun milletinin ideal, inan¢ ve tarihini yagamasina



yardim etmektir. Bu baglamda ilkokulun gorevi, ¢ocuklara cumhuriyet vatandaslarina
yakisan kisiligi asilamak, kendi karakteri ile insanlarin arasinda yasayabilmesi ve yeterli
iktidar sahibi olabilmesi i¢in gerekli 6gelerin sunulmasidir. Bu ylizden, ilkokul ¢cocuga
zamanin ve milletin aliskanliklarimi, fikirlerini — hatta korti koriine — asilamak
mecburiyetindedir. Zaten ¢ocuk her seyin sebep ve sonucunu tiim detaylar1 ile ve
bilingli olarak anlamak kabiliyetinde olmadigi gibi kesfetme yetenegine de sahip
degildir. Cocuk sorar; anlamak ister; fakat aldig1 her cevap kendisini tatmin etmeye
yeterli olmaz. Bu itibarla cocuk gercegin degil, kendisi ile konusulmasinin,
ilgilenilmesinin ve mesgul olunmasinin pesindedir. Bilgili ve bilingli bir ebeveyn,
¢ocugun bu hissinden yararlanarak temiz, dogru, saglikli ve faydali, Ozetle pozitif
inanglar ve bilgileri ¢ocuga verebilir.

Cocuk alaka gdstermeye miisait bir mevzudur. Fakat bu alakay1 durup dururken
gosteremez. Onun alakasinmi tahrik edecek harici bir miiessire ihtiya¢ vardir. Bu harici
miiessir oyun, renk, hareket, rekabet ve Ogretmen gibi her hangi muharrik ve
miinebbihtir. Cocugun alakasini tahrik etmek lazimdir. (Baltacioglu, 1942: 89)

Ilkokul sadece sozlii bir telkin yani asilama kurumu degildir. Bu baglamda
ogretmenlerin titizlikle yapmasi gereken gorev ve sorumluluklar: vardir.

Baltacioglu’nun “Cocuk haricten madde isler, aga¢ keser ve tas yontar gibi
diizeltilemez, islenemez. O kendi kendine olur, biter, biiyiir, tekamiil eder.” (1942: 92)
fikrine kars1 ¢ikmakla beraber Cemil Sena’nin su sozlerini hatirlatmakta faydali olacag:
kanaatindeyim:

“Tecriibeli bireylerin kendi birikim ve deneyimlerini, gelecek nesillerle
paylasmasi, ilerlemenin ve insani gorevin en kiymetli sartidir. Okullarda bu gorevi
ogretmen yerine getirir. Ogretmenin gérevi gdstermek, diisiindiirmek ve tabiatin canh
hayatin1 ¢ocuklara yasatmaktir. Bu sebepten gdzlem yapan, tecriibe eden, kiran, yapan,
arayan ve bulan ¢ocuktur. Ogretmen ise ancak bir diizenleyicidir. Ve diizenleyicinin
araciligiyla kitap ve tabiat birbirilerini tamamlayarak ¢ocugun zeka ve yeteneklerini, fiil
ve iradesini besler.

Ogrenmek gayesi, yasamak i¢in ¢evreyle uyum saglayabilmek icin harcanilan
hayati bir ¢abadir. Kisi dogustan bazi yeteneklere sahip olabilir; fakat sonradan bu
yeteneklerin beceriye doniistiiriilmesi i¢in ¢ocugunun ¢abasinin yani sira miirebbinin

miidahalesi sarttir.



Yeni dogmus veya yumurtadan ¢ikmis olan hayvan, kendi cinsinin SevkKi
tabiilerine (i¢giidiisel) maliktir. Hayvanin ¢evreye uyum saglamasi igin kimseden ders
almaya mecbur degildir. O, tecriibelerini bizzat yasar. Kendi kendini teskil eder. Daha
dogrusu hayvan, az ¢ok faklarla tesekkiil etmis (olusmak) olarak dogar, yani hayvanin
tamamlanmasinda, olugmasinda kendi cemiyetlerinin ve ailenin rolii pek azdir. Halbuki
insan boyle degildir. Dogusta mahlikatin en acizi olan insan yavrusu analarindan bazi
kabiliyetleri irsen (genetik) almis olsa bile bunlar1 kendi kendine harekete getirmek
istidadinda (yeteneginde) degildir.” (Sena, 1934: 61)

Ogretmenlik bir sanat olarak kabul edilir, cocugun ailesinin sureti olduguna
inanilir, egitim-6gretim isinde ozellikle su ii¢ kisinin; 6grenci, hoca ve ailenin ¢aba
harcamasinin énemine vurgu yapilir.

Ogretmenlik meslegi fedakarlik isteyen, son derece kutsal bir meslektir. Ciinkii
bir 6gretmenin 25 yillik gorevi doneminde 3-5 milyon civarinda Ogrenci yetistirdigi
goriilmektedir. Ogretmenin memleket ekonomisine, toplumsal barisa katkisi, toplumun
birlik ve beraberlik icinde olmasini saglamasi ve iilkenin kalkinmasi 6gretmenin geng

kusaga verecegi egitim ile dogru orantilidir. (Gtizel, 2003: 1)

Burada, “Cumhuriyet Donemi”’ne gegisteki Ogretmen yetistirme konusuna
deginilecektir.

Cumbhuriyet donemine gecilirken 6gretmen yetistirme konusu ¢ok onemli bir
sorun olarak cabuk ¢oziimler bekliyordu. 1923 yilinda 10202 ilkokul dgretmeni vardi.
Bunlarin 1081’1 kadm 9021’1 erkekti. Mesleki 6grenim gormiis olanlar 378’1 kadn,
2356’s1 erkek toplam 2733’tiir. Bunlardan o6nemli bir kismu da medreselerin alt
kisimlarin ayrilmis, yarim yamalak bir 6grenim goérmiis, medrese aliskanlik ve
diistincelerinden kafasim kurtaramamis, c¢ogu imamlik ve miiezzinlikle gorevli
hocalardir. Geri kalan 7368 oOgretmenden 1357’si ancak ilkdgrenim gormiis, 711
dogrudan medreseden ayrilmig, 152°si muntazam tahsil gérmemis, 2107’si higbir
ogretmenlik ehliyeti tasimayan kisilerdir.

Cumbhuriyet yonetimi ilk yillarda 6gretmenligi bir meslek haline getirmek icin
yasal ¢aba harcamistir. 22 Mart 1926 tarihli Maarif Teskilatina dair kanuna gore

“Maarif hizmetlerinde asil olan muallimliktir” (Giizel, 2003: 8.)



Ogrencinin nazarinda dgretmenin vaziyeti oldukca 6nemlidir. Ogrenci
muallimeyi goriir, kopyalar ve kendi benliginde bosluklari doldurur, bir nevi onun igin
modeldir. Bu yiizden o6greticinin kilik kiyafeti, konusmas1 ve davranislari diizgiin
olmalidir.

Miiderrislerin viicut bakimindan boylu poslu, giizel simali; zihin bakimindan
akilh, kiiltiirlii, anlayisli; karakter bakimindan adaletli, iffetli, comert, gozii gonlii tok,
hitabeti giiclii, kalp gozii acik, 0grenciye kendi cocuklar1 gibi davranabilen kisiler
olmasina 6nem verilirdi. Miiderrisin, 6grenciye ilmin gayesinin Allah’a yaklagmak
oldugunu, bas olmak, 6glinmek ya da yarigmak i¢in ilim tahsil edilmemesi gerektigini
Ogretmesi, talebelerin zihni yapilar1 kadar ahlaklarini da gozetlemesi, acikta
azarlamamasi, tedrice riayet etmesi, bir ilmi 6gretirken diger ilimleri kdtiilememesi,
bilmedigi bir konuda “bilmiyorum” diyebilmesi 6grenciye taklit etmeyi degil, bagimsiz
karar verebilme giiclinli kazandirmayi hedeflemesi, 6grencilerine esit davranmasi
makbul sayilirdi. (Baykul, 2011: 20)

Cocugun elleri, gozleri, kulaklar1 yani biitiin duyular1 aktif olacaktir. Yaraticilik,
girisim, bir seyler liretme, taklit ve hareket kabiliyetleri de O0gretmenler tarafindan

gelistirilecektir. Ogretmenin de bu konuda basvuracag iki ana arag vardir:

1. Kitap

1- Kitap: Kitap ¢ocuk egitiminde en yapay ve gegici bir aragtir. Kitap;
endisesiz, kayitsiz ve Ozgiir bir hayattan -miimkiin oldugunca bu durumu korumak
gerekir- kural ve kanunlara uyacak ve bunun sonucunda ¢ocugun irade ve egilimlerini
sinirlayan okulun bu olumsuz etkilerini artiran etkenlerden biridir. Fakat bu fikre
dayanarak kitabt gereksiz bir ara¢ saymamak gerekir. Tam tersine kitap, doganin
lisanin1 kendi dilimize terciime eder ve bizim dogayla temas kurmamizi saglar. Bu
baglamda gereksiz olan sey kitap degil, koti ve g¢ok kitaptir. Bize dogayi, hayati
aktaramayan Olii, soguk, gergeklerden uzak kitaplardan uzaklagmak gerekmektedir.
Yoksa sekli ve igerigi itibariyle cocuklarin seviyesine ve ihtiyaglarina terciiman olan

kitaplar (ilkokulda miimkiin oldugunca az kullanmak sartiyla) mutlaka lazimdir.



Kitap, bize dogay1 ve hayati dolayli olarak; heceler, harfler, kelimeler ve resimler ile
aktarir. Ve oOgretmenler gostererek ortaya koyarlar. Bu yiizden ilkokul bilgilerini
kitaplara gore belirlemek durumundayiz.

2- Doga: Kendisinde Ogretmenin araciligi ikinci planda kalan ve cocuga
dogrudan kendisini tanitan egitim ve 6gretim mevzuuna doga (tabiat) diyoruz. Tabiatin
dili biitiiniiyle insanidir. Yani uluslararasidir. Fakat insanlar her yasta ve her sosyal
gelisim evresinde ayni derecede bir biling ve farkindalifa sahip olmadiklar gibi, ayni
nesil ve zaman igindeki insanlarin da zeka ve gozlem kabiliyetleri ayni seviyede
degildir. (Sena, 1929: 8)

Hiiseyin Ragip Bey de derslerin basitten karmasiga, yakindan uzaga, bilinenden
bilinmeyene, somuttan soyuta, kolaydan miiskiile (zora) dogru islenmesi gerektigini
ayrica, kitabin ana dili 6gretiminde ikinci derecede 6nemli oldugunu belirtir. Kitabin
ana dili ogretiminde ikinci derece 6nemli oldugunu sOylemek onun degersiz ya da
6nemsiz oldugunu belirtmez; aksine dgrencinin “yaparak 6grenme” sine ve pragmatizm
ilkesi dogrultusunda 6gretmeyi amaglar. ( Agar, 2007).

Insan tabiatta (egitim ve 6gretimin en temel arac1) var olan esya ve hadiseleri
kendi ¢ikar1 dogrultusunda siniflandirmistir. Bu siniflandirma standart, dar kalipli bir
metot yerine, genisletilmis, ihtiyaglara gore ayristirilmis, ilgi alanlarinin, becerilerinin
ve yeteneklerinin ortaya ¢ikmasina vesile olmustur. Bu dogrultuda “ilkokul bilgilerinin
siniflandirilmast” pragmatizm ilkesine dayanmaktadir.

Ornegin; bir su konusu, bizimle olan alakasina gére sekillenir. Suyun yeryiiziine
dagilisi, kaynagindan nasil ¢iktigi, suyun fayda ve zararlari, suyun sicaklikla aldigi
sekiller, karalara oranla miktar1 gibi. Su halde tabiatta birbirine bagli ve birlesik bulunan
esya ve olaylar1 inceleyen, kendi ihtiyacimiza gore sahip olduklar1 6zellikleri arastiran
ve siniflandiran bizizdir. Bundan dolay1 biz hi¢bir konuyu sadece bir sey olarak
incelemeyiz. Yani deniz deniz oldugu, lamba lamba oldugu i¢in degil, belki bunlarla
aramizdaki ¢ikar, faaliyet, fiil ve ilgi noktasinda inceleriz. Iste bir ilkokul bilgisinin
siniflandirilmasi bu agidan biitiin ilimlerin smiflandirilmasi gibi genis bir esasa
dayanmaktadir. iste Pragmatizm zamanin 6gretiminin ve dzellikle 6gretim sistemlerinin
temelini teskil eder (Sena,1929: 12).

Cemil Sena pragmatizm ilkesine paralel olarak okullardaki bilgileri dort tiirde

siniflandirmistir:



Birinci tiir:

A- Tamamlama, nicel ve sayisal iliskileri ifade eden rakam ve 6l¢ii bilgileri
B- Olaylarin zamansal ifadesi olan olgunlasma ve degisim bilgileri

C- Olaylarin mekansal ifadesi olan sabit sekillerle durumlarinin bilgileri

A Tiirlinden hesap ve geometri; B tiirlinden tarih (tabiat yani doga bilimleri
dersleri de bu tiireden faydalanir); C tiirlinden de tabiat bilgisinden bagka zaman ve
mekan kavramlariyla ifade edilen, etrafimizda her giin yasanan ve dogal degisimleri

aciklamaya yarayan cografya bilgileri ¢ikar.
Ikinci Tiir:

Insan sadece bu bilgilerle hayatta basarili olmaya, ig¢inde bulundugu zamanm
sartlarina pasif degil de aktif bir sekilde uymaya lazam olan fiili ve sosyal unsurlara
yeterince sahip degildir. Bu derslere, sosyal hayatin i¢inde yasanan insani iligkiler, orf,
adet ve medeniyetin gerekliliklerini 6greten hayat bilgisi ve bireyleri vatandaslik hak ve

gorevleriyle donatan vatandaslik bilgisi ve din dersleri de eklenmesi gerekmektedir.
Uciincii Tiir:

Bir ilkokul c¢ocugunun zihni genel hatlarim c¢izdigimiz bu bilgileri
kavrayabilmesi i¢in, bilgiden ¢ok yontem ve usul ile ilgili diger baz1 dersleri de almasi
gerekir. Bu dersler ise: resim, el is1, miizik ve beden egitimidir. Aslinda zihnin en biiyiik
gorevi distan gelen izlenimleri almaktir yani hissetmektir. Halbuki canli bir varlik
birbirine benzeyen ve benzemeyen sonsuz izlenimlere maruzdur. Bunlardan bir sonug
elde edebilmek ve faydalanabilmek i¢in ruhumuzun 6zel bir faaliyeti ve icgiidiisii
vardir. Bu da tekrardir. Tekrar, bir seyin taklit aracilifiyla bir¢ok benzerini olusturarak
yapilabilecegi gibi; degisim, doniisiim, birlestirme ve c¢oziimleme araciligi ile de
yapilabilir. Aslinda her ¢ocuk ve hayvanda bu icgiidii vardir. Ikinci olarak ¢ocuk zevki
segme, 1yiyi kotiiye her zaman tercih eder. Haz yani zevk ile iligkili olan faaliyetler
cocuklarin ilgisini ceker. Ozetle bildiklerimizden bilmediklerimize ge¢mek igin
ogrendigimiz seylerden, emin olabilmenin oOl¢iisii olan yapmak ve kullanmak igin

taklide, rekabete, dikkat ve ilgiye ihtiya¢ vardir.



Dordiincii tir:

“Dil, her seyden once suur isidir. Tirk milletinin muhtelif kiltir ve
cografyalarda bulunmasina ragmen, unutamadigi ve bugiine kadar getirdigi milli bir dili

vardir. Bu dil, genglere sirayet ederken gelisen canli bir varliktir.” (Giizel, 2010:19)

Dil; duygu, diisiince ve diislerimizi sézlii ya da yazili olarak disa vurmaya
yarayan 0zel bir isaretler dizgesidir. Bu sistem, insanin yaratilistan gelen bir iistlinliigii

sayesinde var olmus ve olgunlasarak da glinlimiizdeki halini almistir. ( Kibris, 2011:11)

Dil; bilgi ve duygu birikimlerimizi bagkalar1 ile paylasabilmemizi ve bu yolla
kendi sinirlarimizi, zaman ve mekan sinirlarimizi asabilmenizi saglar. Eger dil
olmasaydi insanin hayal giicii bu kadar genis olabilir miydi? Hayal giiciiniin sinirlar1 bu
denli genis olmazdi ve insan hayal giliclinlin sinirlarin1 diger insanlarla paylasamazdi.
Ayrica gecmise donlik degerlendirmeleri, gelecege yonelik beklentileri dil sayesinde

gergeklestiririz. (Kegik ve Subagi, 2001: 3).

Ergin’e (1992: 7-8) gore dil; her seyden Once bir anlagma vasitasidir. Ancak
onun vasitaligini yanlis anlamamak lazimdir. Zira dil tabi bir vasitadir. Yapma bir
vasita, maddi bir vasita, gelip gegici igreti vasita, bir alet degildir. Dil canli bir vasita
gibidir. Insanlara, fertlerin keyfine tabi degildir. Insanlar onu istedikleri bicime
sokamazlar, ona degisik bir sekil veremezler. Onu oldugu gibi kabul etmege onun
hususiyetlerine dikkat etmege, onun tabiatina uymaya, onun kanunlarina boyun egmeye
mecburdurlar. Dilin biitiin hayat1 kendiliginden olusur. Onun dogusu ve ortaya ¢ikisi da,

tabii sekilde vukuu bulmustur, hayati ve kullanisi da tabi bir sekilde cereyan eder.

Kitabin ¢ocuga hitap edebilmesi i¢in ¢ocugun harfleri, heceleri, kelime ve
climleleri okuyup yazmasi bilmesi ve bunlarin manasin1 anlayacak bir seviye ve
yetenegi kazanmis olmasi gerekmektedir. Aslinda tabiat kitabim1 kagit kitaplarda
okuyabilmek i¢in bagvurmamiz gereken en dogal dil ana dilidir. Cocuk bu dile sahip
oldukca hicbir sey 6grenemez ve 6grendigini de ispat edemez. Bir dili bilmek demek, o
lisanla diistinebilmek, o lisanla bas basa kalabilmek, o lisanla yasayabilmek demektir.
Bunun ise tek 6l¢ii aract okuyup yazmaktir. Ana dilini okuyup yazmak, ¢ocugu hayat ve
toplum i¢inde kendi sahsini belirlemeye ve kendine 6zel bir nitelik katmasina yardime1

olur. Bundan dolayi, kendisi bir ama¢ olmaktan ziyade bir ara¢ olan okuyup yazmak,



Tiirk¢e diisiiniip konusmaktan ibaret olan ana dili de bu bilgilere dahil edebiliriz. (Sena,
1929: 10-13)

Biitlin bu siniflandirmalar dogrultusunda bilgilerin ihtiyaca, amaca ve yagamaya
yonelik olmasi gerekmektedir. Bu tiir bilgiler toplumun ortak bilinglerine terciiman
olacak sekilde sunulmalidir. Ayrica “liglincii tiir ”de de bahsedildigi gibi 6grencinin el
becerisi ile zihni ¢alismasini birlestirerek c¢ok yonlii gelismesini saglamak, onlari
topluma kazandirmak gerekmektedir. Egitim sisteminin laik, milli ve demokratik bir
sekilde ilmi hayati bir kiymete sahip olmalidir. Bundan dolay1 bu bilgilerin smifindan

cok, igerikleri ve yontemleri 6nemli bir yer tutmaktadir.

Ana dili 6gretimi uzun miiddet ilkokul programlarinda yer almamistir. Bunun
yerini Arapca tutmustur. Fakat ana dili uzun miicadeleler neticesinde yerini alarak
ogretimin belkemigini olusturmustur. Oyle ki cocuklar tabiat bilgisi, cografya, tarih gibi
esya dersleriyle ilgili konular1 bile okuma kitaplarindan yani ana dili dersleri kadrosu
icinde O0grenmeye baslamiglardir. Cocuk ana dilini esya ve olaylara bagli olarak
ogrenmektedir. Dil de bunlara bagli olarak 6gretilmelidir. Cocuk varlik ve olaylardan
ayrilip egitim siirecine girdiginde dilin muhtevasiyla ilgili bagliligin1 tutmak sartiyla
“ana dil”i 6grenmis olur. Isitilen ve okunanlar1 anlayacak goriilmiis yasanmis veya

diistiniilmiis seyleri s6z ve yazi ile dogru bir sekilde ifade edecektir. (Baymur, 1943:6-7)

Cocuk “ana dil” egitimi almadan 6nce “ana dili”’ndeki varliklar1 karsilayan biitiin

kelimelerin somut oldugunu diisiinmektedir. Buna en giizel 6rnek sunu gosterebiliriz:
-Babacigim! Insan bdcekleri dldiiriirse giinaha m1 girer?
-Evet kizim.
-Fakat babacigim, ben bir tahtakurusunu 6ldiirdiim. Hi¢ giinaha girmedim.

-Tahtakurusu zararli bir bocek oldugu igin onu Oldiirenler giinaha girmez.

Zararsiz hayvanlari oldiirenler glinaha girer kizim.

-Ama ben gegen giin bir karinca 6ldiirdiim de yine glinaha girmedim! (Sena,
1934:232)



Bu o6rnekten de anlasiliyor ki ¢cocuk “giinaha girmenin” “kapidan igeri girmek,

bahgeye girmek™ gibi bir sey oldugunu zannediyor.

Bu olaydan da anlasilabilecegi gibi; miisahhastan (somut), miicerrede (soyut)

dogru ders verilmesinin gerekliligini gdstermektedir.

Birey, ana dilini annesinden ve yakin g¢evresinden dgrenmekte ve konustugu
dilin tiim 6zelliklerini kazanmaktadir. Bu sekilde birey, annesinden ve aile ¢evresinden
ogrendigi ana dilini tim yasamu boyunca kullanmaktadir. Aile ve yakin g¢evrede
baslayan ana dili 6grenme siireci gelisiglizel olmaktadir. Okullarda kasitl kiiltiirleme
yoluyla ana dili 6gretimi dilin kurallarin1 ve dogru kullanimini bireylere kazandirmayi

amaclamaktadir. (Demirel, 2000: 6)

Ozetle, bu agiklamalardan da anlasihiyor ki bir dilin, diisiince, ifade ve yazi
bakimindan kurallardan ayr1 bir sekilde gelisen dogal bir islemesi ve bir de biitiin
bunlarin genel kural ve kanunlarin1 ifade eden veya bu kural ve kanunlarla elestirilen
yapay ve ¢oziimsel bir degeri vardir. Bununla birlikte, bu kisim varsayimsal degil belki
mekanik olarak kullandigimiz bir dilde dogal olan ortak esaslar1 ve 6zellikle az ¢ok her
zamanda sabit goriinen genel iligkiler ifade ettigi i¢in ¢ocugun konustugu dil hakkinda
asamal1 olarak boyle ¢oziimlemeli bir bilince sahip olmasi gerekir. Asil 6gretmene
diisen gorev, kurali bir bilgi zannederek amag¢ kabul etmek ve bunu serbest, giizel,
cabuk, dogru ifadenin bir araci kabul ederek Ogretim ve metodunu ona gore

diizenlemektir.

Ergin’e (1992: 20) gore dil; milli damgas1 en belirli olan kiiltiir unsurudur. Dil,
millet denilen insan cemiyetinin en miihim sosyal varhigidir. Kiiltiiriin ilk ve temel
unsurudur. Kiiltlir unsurlarinin toplandigi dairenin, meydana getirdigi biitiiniin n az

yarisini dil iggal eder. Millet her seyden dnce ve daha ¢ok dil birligi demektir.

Dil, milli kiiltiiriin ilgi alanina giren varlik diinyasin1 yansitir, o milletin yapip
ettiklerinin, duyup disiindiiklerinin, goriip bildiklerinin ve tiim tasavvurlarinin
aynasidir. Birlik ve beraberligi saglayan unsurlarin basinda kiiltiir gelmektedir. Nasil ki
kiiltiir; milletin birligini, beraberligini sagliyorsa; dil de o milletin toplumsal diizenini,

iletisimini, manevi degerlerinin 6nemini vurgular.



Miimtaz Turhan’a gore Kiiltiir, bir cemiyetin sahip oldugu maddi ve manevi
degerlerden olusan Oyle bir biitiindiir ki, cemiyet i¢cinde her nevi bilgiyi, alakalari,
kiymet oOlgiilerini, goriis ve zihniyet ile her tiir davramis sekillerini i¢ine alir (Glizel,

2010: 22).

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak dilin, Kiiltiirle paralellik gdsterdigini
sOylemek miimkiindiir. Nasil ki dil; duygu, diisiince ve isteklerin, bir toplumda ses ve
anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlamlarak, bagkalarina
aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok gelismis bir arac¢ ise kiiltiirde; bir milletin veya

bir toplulugun tarihi siire¢ icinde meydana getirdigi maddi ve manevi ortak degerleridir.

Bir milletin fertleri arasindaki ortak duygu ve diisiince akimi dille
kurulabilmektedir. Bu akim diinden bugiine, bugiinden yarina dille aktarilmaktadir.
Bundan dolayi dil, ayn1 zamanda bir kiiltiir aktaricisi, bir kiiltiir tasiyicisidir. Bir milletin
tarihi, cografyasi, deger oOlgiileri, folkloru, miizigi, edebiyati, ilmi, diinya goriisii ve
millet olmay1 gerceklestiren her tiirlii ortak degerleri yiizyillarin siizgecinden siiziile
stiziile kelimelerde, deyimlerde sembolleserek hep dil hazinesine akitilmakta, 6ziinii

orada saklamaktadir.

Dilin zenginligi ya da yoksullugu o kiiltiiriin zenginligi yada yoksullugudur.
Dilin sinirlarim, o toplumun kiiltiirii belirler. ilgi alami artan, idraki agilan, diinyas1 ve
cercevesi genisleyen bir kiiltiiriin dili de o o6l¢iide zenginlesir. Ilim, felsefe, sanat,
teknik, fizik, metafizik velhasil hayatin her alaninda problem alanlar1 genisledikg¢e, bu
problemlere ¢dziimler iliretme cabasi igerisinde dil zenginlesir. Ancak hayatin her
alanini, kendi diliyle yasamak sartti. Kiiltiiriin problemi, dilin problemidir. Kiiltiiriin
temel sorunlar1 gelisme silirecinin yonii ve icerigi agilarindan ortaya ¢ikar. Ayni sorunlar
dilde de yasanir.18. ylizyilin en 6nemli diisiiniirlerinden Herder, Wilhelm von Humbolt,
Whorf dil, toplum ve Kkiiltiir iliskisi tizerinde durmuslar, bu diisiiniirlerden Humboldt
dilin, kiltiiriin bir yansimast oldugunu sdylemistir. Ona gore; toplumun dolayisiyla
kiltiriin gecirdigi tim evrelerden dil de gegmistir. Bunun sonucu olarak insan
topluluklarinin yasamis olduklar1 olaylar, edinmis olduklar: birikimler en dogru sekilde

dil tizerinde durularak 6grenilebilir.
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“Dil ogretimi, kiiltiir 6gretimidir.” ilkesini, modern dil ve egitim anlayisi
tartismasiz kabul etmektedir. 19. ylizyilin sonlariyla 20. yiizyilin baslarinda agirhik
kazanarak uygulamaya konan “is mektebi”, “faal mektep” gibi yeni egitim anlayislari,
cocugun igerisinde bulundugu kiiltiiri degerlendirmek istemistir. “Lisan dershanesi,
hayat dershanesidir.” diyen Baltacioglu, lizerinde 1srarla durdugu “faaliyet prensibi”’nde

ve “tecriibe prensibi”nde dilin kiiltiirle olan siki iliskisini gdzden uzak tutmamustir.

Tiirkge oOgretiminin ilk modern temsilcisi, kurucusu saydigimiz Kasgarl
Mahmut, yiizyillar o6ncesinden bu ilkenin 6nemini kavramis ve Araplara Tiirkce
O0gretmek maksadiyla yazdigi eserinde uygulamistir. Kasgarli, “Ben onlarin en uz dillisi,
en acik anlatani, akilca en incesi, soyca en kokliisli, en 1y1 kargi kullananm1 oldugum
halde onlarin sarklarini, ¢6llerini bastanbasa dolastim. Tirk, Tirkmen, Oguz, Cigil,
Yagma, Kirgiz boylarmin dillerini, kafiyelerini belleyerek faydalandim; dyle ki, bende
onlardan her boyun dili, en iyi yolda yerlesmistir.” diyerek, dili ¢ok iyi bilmekle
beraber kiiltiiri de ¢ok iyi bildigini ifade etmistir.

Dil - kiltiir iliskisi tizerinde dil 6gretimi acisindan duranlardan birisi de Cemil
Sena’dir. 1929°da yayimlanan “Hususi Tedris Usulleri” adli eserinde, “Zira, lisan
meselesi, bir kiiltiir meselesidir. Ve insan her yasta aldigi kiiltliriin derecesiyle
miitenasip bir lisan viis’atine maliktir. Zaten toplu tedrisi miidafaa edenler de bilhassa
tekmil bilgiler arasindaki irtibat ve bu irtibatin lisan sahsiyetini teskil hususunda

yekdigerine olan tesaniidiinde miittefiktirler” (1929: 106).

Dil meselesi bir kiiltiir meselesidir. Insan her yasta aldig kiiltiiriin derecesiyle
paralel bir dil genisligine sahiptir. Zaten toplu 6gretimi savunanlar da o6zellikle biitiin
bilgiler arasindaki baglanti ve bu baglantinin dil karakterini olusturma hususunda bir

digeriyle olan yardimlasmada is birligindedirler.

Cemil Sena’dan sonraki yillarda dil 6gretiminde kiiltiir perspektifini 6n plana

¢ikaran fazla arastirmaci, egitimci yoktur.

“Ana dili 6gretimi bilgi degil, beceri 6gretimidir” ilkesine 1926 programindan
itibaren yer verilmeye baslanmustir. O yillarda, bir istisna olarak, C. Sena’nin, kelime
servetinden bahsederken, “Yeni liigatler &greterek talebenin malGimatint artirmak.”

dedigini goriiyoruz.
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II. BOLUM

YONTEM
a) Arastirma Modeli

Bu calismada kullanilacak yontem, tarama modelidir. Cumhuriyet déneminde
Tiirkgenin Ogretimi alaninda yapilan ¢aligmalar arasinda; Cemil Sena’nin Hususi Tedris
Usulleri adli eserinde egitimin nasil ve hangi metotla yapilmasi gerektigi, ilkokulun
gérevi ve amaci, Ogretmenin Ogrenci {iizerindeki etkisi, pragmatizm kuraminin
egitimdeki rolii, anadil - anadili kavramlari, yazarin tedris usulleriyle ilgili olan kitaplar1
ve Ogretim metotlariyla ilgili farkl bakis acilari kitapta ne sekilde yer aldig belirlenerek

sonuca ulasilmaya calisilacaktir.

b) Arastirmada Evren ve Orneklem
Arastirmanin evrenini, Cemil Sena’nin 1929 yilinda yayinladigi Hususi Tedris
Usulleri eseri olusturmaktadir. Orneklemi ise egitimin nasil ve hangi metotla yapilmasi

gerektigi bahsedilmektedir.

c) Veri Toplama

Cumhuriyet déneminde yazilmig olan Tiirkgenin egitim ve ogretim kitaplar
kitap¢ilardan, sahaflardan ve TBMM nin kiitiiphanesinden temin edilmistir

Iglerinden Cemil Sena’nin Usul-i Tedris ile ilgili kitaplar1 [(Umumi Usul-i Tedris
(1928), Hususi Tedris Usulleri (1929), Ameli Tedris Usulleri (1930), Ilk ve Orta
Tedrisatta Hususi Tedris Usulleri (1932), Mufassal Umumi Tedris Usulleri (1934)]
kitaplar1 secilmis ve bu kitaplar taranarak, fislenmistir. Tez ¢caligmama kaynaklik eden

makaleler ise kiitiiphaneden ve internetten kaynak taramasi yapilmistir.

d) Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi
Calismada; Tirkge oOgretiminde kullanilabilecek yeni yaklasimlardan Kimileri,
yapilandirmact 6grenme yaklasimi ve uygulama alanlari olan is birligine dayali
O0grenme ve probleme bagli 6grenme ile coklu zekd kuramina dayali 6grenme
yontemlerinden hangisinin daha etkili oldugu yazarin deyimlerinden yola ¢ikilarak
belirlenmistir. Her dort dil becerisi konu itibariyla ayri ayri incelenmis ve sonra da

bulgular degerlendirilerek sonu¢ kisminda yorumlanmustir.
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III. BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR

Calismada; dil becerilerinin gelismesinde 6grenme stratejilerini kullanma metodu,

elde edilen bulgular 15181nda, su sekilde yorumlanmuistir:

a. Tiirkce 0gretiminin etkinligini artirmak amaci ile 6grencilerin 6grenme stilleri
belirlenmeli ve 6grencilere 6grenme stratejileri 6gretilmelidir.

b. Ogrencilerle is birligine ve probleme dayali olarak etkinlikler diizenlenerck
ogrencilerin 6grenmeleri saglanmalidir.

c. Ogrenme stillerini bilmek, 6grenme siirecinde bireylerin daha kolay ve daha
cabuk Ogrenmesine olanak sagladigi gibi basarisim da artirmaya katki
getirmektedir ve siirecin verimliligini de artirmaktadir.

d. Tirkce 6gretimine yonelik olarak diizenlenecek etkinliklerde 6grencilerin zeka
alanlar1  dogrultusunda farkli 6grenme alanlarina yonelik etkinlikler

diizenlenmelidir.
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IV. BOLUM

CEMIL SENA’NIN HAYATI ve ESERLERI
A. HAYATI

Yazar, 1894 yilinda Konya-Seydisehir'de dogdu. ilkégrenimine Halip'te basladu.
Kilis Riistiye’sinde ve Istanbul Sultanisinde okudu. Istanbul Universitesi Edebiyat
Fakiiltesi felsefe boliimiinii (1917) bitirdi. Daha sonra Paris’e giderek orada Sorbonne
Universitesi’nde (1925) felsefe 6grenimini siirdiirdii. Felsefi bilgisini genislettikten
sonra memlekete donerek Anadolu'nun ¢esitli yerlerinde ve Istanbul'da Haydarpasa,

Camlica ve Galatasaray liselerinde felsefe, sosyoloji ve pedagoji okuttu.

1959°da emekli oldu. Edebiyat, tarih, felsefe alanlarinda yaptigi arastirmalarla
tamind1. 15 Nisan 1981 tarihinde Istanbul’da hayatim kaybetti. (Biiyilkk Larousse,
1986:8848)

Cemil Sena’nin Ogrencilerinden biri olan Afsar Timugin Beyefendi Cemil

Sena’nin 6gretmenligi ve karakteri hakkinda su sozleri sOylemistir:

Toplumsal kabalasma déneminin baslarina rastlayan o garip zamanlarda Istanbul
Erkek Lisesi’nde okurken onu gergek bir Istanbul efendisi olarak tanidik. Ogretmenlik
yasaminin son yillartydi. Istanbul Erkek Lisesi’nin o giiniiyle bugiinii birbirine
benzemez. Biz yoksul mahallelerinden gelenler doldururduk siralari. Kimimiz simit
satmaktan gelirdik kimi balik ¢ekmekten. Ben aksam vakti okul bitince muhasebeci
katipligi yapmaya Karakdy’e giderdim. Gelisiglizel bir akisin ic¢indeydik, gittikge
cetinlesen yasam kosullariyla savasiyorduk. Kabalik hemen her yere, her diizeye, her
kesime yayiliyordu ve daha ¢ok bir hakli olma gerekgesi olarak yayginlasiyordu. Cok
ince, ¢cok efendi, ¢ok tutarli 6gretmenlerimizin sayisi bugiiniin kosullarina goére oldukca
yiiksekti, gene de ne yalan sdyleyeyim besi altry1 gegmezdi. Cemil Sena Bey bu 6zenle
yetistirilmis ya da kendini yetistirmis segkin insanlarin basinda gelirdi. Cok efendi diye
gordiigiimiiz bir baska O0gretmenimiz herhangi bir kosulda bize ters davranabilse de
Cemil Sena beyden en yaramazimiza bile herhangi bir tepki gelmezdi. Onun dersinde

yaramazlik yapamazdik.
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Evet, Cemil Sena Bey gercekten dersinde yaramazlik yapamadigimiz birkag
O0gretmenimizden biriydi. Bazi Ogretmenlerimizden korkardik da yaramazliklarimizi
ortaya dokmezdik. Cemil Sena beyden hi¢bir arkadasimiz korkmamistir. Onun dersine
goniil rahathigiyla girerdik. Pekiyi nasil oluyordu da bu hi¢ korkutmayan ya da hig
korkulmayan insanin dersinde ¢it ¢itkmiyordu? Bunu yanitlamakta hem zorlaniyorum
bugiin, hem de zorlanmiyorum. Kendini saydirmanin en giizel havasin1 yaratmisti
varhiginda. Hepimiz bilirdik ki ne yaparsak yapalim bizi azarlamayacak, bizi
kinamayacak, bizi kiiciik diisirmeyecekti. Saygiy1 getiren bir Ustiinliigii daha vardi,
anlattigi konular1 ¢ok iyi biliyordu. Her anlattigini, her kuramsal bilgiyi Oyle giizel
orneklendiriyordu ki sasip kaliyorduk. Bilgi vermekle yetinmez, bilgiyi dogrudan
yasama indirirdi. Ara sira 6giit verdigi de olurdu, bu 6giitlerin basinda sigara icmeyin
ogudi gelirdi. Kotii aligkanliklarin yikicr etkilerini anlattigi bir derste verdigi bir 6rnek
simdi bile bellegimin baskdselerinden birinde dylece durur. Bir kotii aliskanligr bir koti
aliskanlikla gidermemek gerektigini anlatiyordu. Bir arkadasindan 6rnek verdi.
Arkadasi sonunda sigaradan kurtulmustu ama sigaranin yerine badem sekerini

koymustu. Giinde neredeyse yarim kilo badem sekeri yiyordu.

Cemil Sena Bey’in bir gozii portlekti, yan durdugu zaman gérmez gibi yapip bizi
gorebiliyordu. Daha dogrusu onun kimi hangi kosulda gorebilecegi belli degildi.
Kendisi de agik agik soylerdi. Kopya ¢ekmeyin, ¢ekerseniz ben sizi goriiriim, derdi.
Kopya cekenleri yakalamaz, kopya c¢ekenleri goriince bagirip ¢cagirmazdi. Higbirimize
adimizla seslenmezdi ama belli ki adlarirmiz1 bilirdi. Kopya ¢eken akilsiz iyi bir not
alacagl inanciyla seving iginde sirita sirita teneffiise ¢ikardi. Ertesi ders sifir ya da bir
aldigin1 okuyunca carpilmisa donerdi. Yavuz hirsiz bu durumda {iste ¢ikmaya bakardi:
“Hocam, nasil olur, siz bana bir vermissiniz, ben sorularin ii¢iinii de yaptim...” Bagkasi
olsa tepesi atar ve sOyle diyebilir: “A benim salagim, ben size kag¢ kere sdylemedim mi
portlek goziimle sizin ne yaptigimizi pek gilizel gordiigiimii...” Cemil Sena Bey’in
agzindan boyle bir s6z ¢ikmazdi. Kimsenin onurunu kirmak istemezdi de ondan.
“Demek ki yapamamissiniz efendim, bu sefer olmamuis, calisin bir dahaki sefere
muhakkak kurtarirsiniz...” Az 6nce kitaba baktim, Cemil Sena bey 1981°de seksen yedi
yasinda 6lmiis... ( A¢ik Gazete, 2007)
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Bir kiiltiir adami, bir egitmen olan Cemil Sena, topluma saygi duyan kisiligiyle
tek basina muazzam gayretiyle egitimcilere, dgrencilere ve topluma eserleriyle yol

gostermistir.

. ESERLERI

Cemil Sena, seksen yedi yillik hayatina birgok eser, ¢eviri ve ansiklopedi
sigdirmistir. Cemil Sena kiiltlir sahasinda daima ilerleyen ve yiikselen memleketimizin

ihtiya¢ duydugu insanlardan birisiydi.
Yazarin eserleri sunlardir:

“Umumi Usul-i Tedris ;(1925), Hususi Tedris Usulleri (1929), Estetik (1931), Ik ve
Orta Tedrisatta Hususi Tedris Usulleri (1932), Allah Fikrinin Tekamiilii (1934),
Mufassal Umumi Tedris Usulleri (1935), Felsefe ve Ictimaiyat Notlar: (1935), Ruhi
Mucizeler (1935), Psikoloji Dersleri (1936), Felsefe ve Ictimaiyat Notlar: (1936), Yeni
Kadin (1937), Filozofi (1937), Biiyiik Adam Olmak (1940), Buda ve Konfi¢yus (1941),
Felsefe ve sosyoloji (1943), Yahya Kemal Eserleri ve Sahsiyeti (1945), Mehmet Akif-
Hayati, Esegrleri ve Idealleri (1947), Sanat Sistemleri ve Ahmet Hagim'in Sembolizmi
(1947), Saadet Yollar: (1948), Insan Haklar: Evrensel Beyannamesi (1949), Meshur
Filozoflar (1950), Insan Ruhu Ebedi midir?(1951), Ahuramazda Béyle Dedi (1960),
Biiyiik Filozoflar Ansiklopedisi (4 cilt, 1957-1966, 1970), Hz. Muhammed'in Felsefesi
(1967), Insanlar ve Ahldklar (1970), Tanri Anlayisi (1978).” (TGRUP)

Cemil Sena’nin otuzu askin nesrettigi eserleri bulunmaktadir. Konumuz geregi

incelemis oldugumuz alan “Hususi Tedris Usulleri”dir.

Bu alanda yazarin nesredilmis eserleri sunlardir: “Umumi Usul-i Tedris (1925),
Hususi Tedris Usulleri (1930), Ameli Tedris Usulleri (1930) , Ilk ve Orta Tedrisatta
Hususi Tedris Usulleri (1932), Mufassal Umumi Tedris Usulleri (1935)
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Umumi Usul-i Tedris (1928)

Cemil Sena, Umumi Usul-i Tedris’i on iki kisimda toplamistir. Eserde, genel
ogretim metotlarindan ve bu metotlarin 6neminden, tedris usuliine yardim eden
ilimlerden, tedrisin gayesinden, mirebbinin ve derslerin fonksiyonundan, haftalik
programlarin nasil yapilmasi gerektiginden, usullerden (tasvir, tasnif (bolimleme),
isticvap (sorgulama) ve suallerden (tahkiki, teksifi, tamamlayici, karar veren, talebe)

bahsedilmistir. Eser, 260 sayfadan meydana gelmistir.

Hususi Tedris Usulleri (1929)

Eser, Umumi Usul-i Tedris’ten yola ¢ikarak kaleme alinmistir. Cemil Sena’nin,
1927-1928 senesinde sehir ve koy kurslari miinasebeti ile istanbul Erkek Muallim
mektebinde vermis oldugu dersleri teskil etmektedir. Yazar her dersi tek basina ayr1 ayri
usullerini incelemistir. Alfabenin nasil 6gretilmesi gerektigine, kiraat dersinin 6nemine,
ezberin nasil yapilacagina, imla Ogretiminin kurallarina ve gramer derslerine
deginmistir. Diger bolimlerde ise; geometriden, tarihten, cografyadan, sanattan, el

islerinden ve saglik bilgisinden bahsetmistir.

Ameli Tedris Usulleri (1930)

Umumi Usul-i Tedris ile Hususi Tedris Usulleri’nin eksik kaldigi diisiincesiyle
“ameli”(uygulamali) alan1 da bu sahaya dahil etmistir. Ogretmenlik mesleginin en yeni
ve en acemi namzetlerini (adaylarini) yani mesleki terbiye alma ihtiyacinda olan en

geng nesilleri muhatap tutmustur.

Eserin giris kismida umumi usul-i tedrisatla ilgili bir takim bilgiler verdikten
sonra muallimin birinci derecedeki goérevlerinden bahsetmistir. Uygulamali kisimda ise,
iki ziimreye ayirmustir. Ik kisimda &gretmenlerin belirli bir program dahilinde dersleri
nasil yiiriitecegi kanaatini anlatmistir. Diger kisminda ise toplu tedris esaslart dahilinde

genel ve ortak nitelikler tagiyan 6rneklerle agiklamalar yapmustir.
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i1k ve Orta Tedrisatta Hususi Tedris Usulleri (1932)

Cemil Sena, bu eserinde Hususi Tedris Usulleri’ne ek olarak, toplu tedrisin
ortaokullarda nasil uygulanmasi gerektigini ele almistir. Bu bilgileri detayli bir bigimde
degil de ana hatlartyla izah etmistir. Ortaokulun ilkokulla goére daha karmasik ve

anlasilmasi gii¢ bir egitim sistemi oldugu icin bu eseri kaleme alma geregi duymustur.

Mufassal Umumi Tedris Usulleri (1934)

Cemil Sena’ni, iki kisma ayirdig1 bu eserde, birinci kitab1 genellikle terbiye,
tedris ve ¢cocuk meselelerine ayirmustir. Ogretmenlik mesleginin ¢ocuklara sadece bilgi
kazandirmak ve kendi alanlarinda ihtisas sahibi olmadigini, egitimin Ogretmenlik
mesleginde biiyiik bir rol oynadigin1 géstermek amaciyla ikinci kitabi, 6gretmenlere ve

usul meselelerine tahsis etmistir.
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V. BOLUM
CEMIL SENA’NIN DiL BECERILERI iLE ILGILI GORUSLERI

“Bir insam dinlemek,
ona en biiyiik insancilligi géstermektir.”

Haldun TANER
a. Dinleme

Dil becerilerinden dinleme ve okuma anlamayi, konusma ve yazma da
anlatmay1 olusturmaktadir. Anlama becerilerinden dinleme, anlatma becerilerinden ise
konusma diger dil becerilerinden 6nce kazanilmaktadir. Diger bir ifadeyle ¢ocuk, okula
baslamadan dinleme ve konusma becerilerini belirli oranda edinmektedir. Bundan
dolayidir ki okula baslayan ¢ocuklara agirlikli olarak okuma ve yazma egitimi verilir.
Hatta Ogretmenlerin pek cogu, cocuklar okula geldiklerinde dinleme ve konusmay:

bildikleri i¢in bu becerilere miifredatta yer vermeye gerek olmadigimi diisiinmektedir.

Okul oncesinde c¢ocuk bir¢cok bilgileri dinleme yoluyla &grenir. Cocuk
ilkogretim siiresinde hatta hayati boyunca bilgilerinin bir kismin1 bu yoldan kazanir.
Insanlarla iliskilerinde daima dinleme becerisinden yararlanir. Bu yiizden 6grencilerin
dinleme becerilerini gelistirmek gerekir. Boylece 6grenci daha ilk adimda konusulani
dinlemenin bir nezaket kurali oldugunu O6grenmeli; birin okudugunu, anlattigini
anlamak, dgrenmek icin dinlemek gerektigine inanmalidir. Iyi bir dinlemede sartlarin
saglanmasi agisindan; ¢ocugun bir seyi dinlemesi igin ilgi yaratilmasi gerekir. Dinleme
bir amaca dayanmalidir. Bu amag¢ bilgi edinmek veya zevk almak olabilir ya da
dinlemek icin bazi sartlarmn elverisli olmasi gerekir. Ornegin; ruhen, bedenen huzursuz
olmamasi; 1sinin, 1s181n yani fiziksel ortamin rahatsiz etmemesi; sesin isi isitilmesi vb.

gerekmektedir.

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piiriizsiiz olarak anlayabilme

ve s0z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2000: 35).

Insan yasaminda dinlemenin ve dinleneni anlamanin ayr1 bir énemi vardir. Kisi
olarak bilgi edinmek, zevk almak, elestirmek ve degerlendirmek icin belirli bir diizeyde

bir dinleme aligkanligi edinmis olmamiz gerekir. Radyo ve televizyon gibi isitsel ve
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gorsel araclarin ortaya ¢ikisi sézIi iletisimin dolayisiyla izleme ve dinlemenin énemini

bir kat daha artirmistir.

“1968 Miifredat Programi'na kadar 1. Ogrencileri, sdzle veya yaziyla ifade
olunan diisiinceleri, duygular1 iyi ve dogru olarak anlamaya alistirmak. 2. Onlara
gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, 6grendiklerini, diisiiniip
tasarladiklarin1 sozle ve yazi ile iyi ve dogru olarak anlatma kudretini kazandirmaktan
sz edilmigse de oOgrencilerin duyduklarini, nasil iyi ve dogru anlayacaklar1 acikta
birakilmistir. Ik defa 1968 ilkokul miifredat programinda “dinleme egitimi”nden
dogrudan s6z edilmis, 6grencilerin her smifta “dinleme ve izleme teknigi bakimindan”

kazanacaklar1 davranislar belirtilmistir” (Cift¢i, 2007: 167).

Dinleme hakkinda sdylenmis olan az sayidaki atasdzlerimizin ¢ogu dinlemenin
onemini ve dinlemenin nasil yapilacagini ifade etmektedir. “S6z giimiigse siikt
altindir.”, “Iki dinle, bir sdyle.”, “Sézii sdyle alana, kulaginda kalana.”, “Yalanc1 kim?
Isittigini sdyleyen.”, “Bir senden kiiciigiin, bir de senden biiyiigiin soziinii dinle.”
atasozleri, geleneksel egitimin dinlemeye verdigi Onemi vurgulamasi bakimindan
degerlidir. Bu sozler, sadece dinlemenin bir meziyet oldugunu degil, ayn1 zamanda nasil
olmasi gerektigini de belirtmektedir. “Yalanct kim? Isittigini sdyleyen.” atasozii,
duydugunu, dinledigini, kendi diisliince siizgecinden ge¢irmeden kesin bir dogruymus

gibi bagkalarina anlatanlari, dogmatik dinleyicileri tanimlamaktadir. (Cift¢i, 2007 :165)

Isitme, fiziksel bir durumken; dinleme, icine isitmeyi de alan aktif bir zihinsel
siirectir. Isitme, iradeli bir is degildir. Kulaga gelen belirli bir frekans giiciindeki her ses
isitilir. Kulaga ayni anda birden fazla ses gelir. Ama insan bunlardan istedigini, ilgisini
cekeni seger ve dinler. Dinleme, ses dalgalarinin kulak tarafindan isitilmesinin 6tesinde
bir seydir. Her dinlemede isitme vardir; ama her isitmede dinleme yoktur. Isitilen sesler
arasindan “anlamlandirma” ¢alismasinin basladigi sesler i¢in dinlemeden bahsedilebilir.
Dinleme ¢aba gerektirir ve ayn1 zamanda bir siireci kapsar (Dogan, 2011: 5). Okumanin,
yazili harflere bakmak ve onlar1 sadece seslendirmek demek olmadigi gibi dinlemek de
ses dalgalarin1 isitmekten Ote, 0 dalgalarin olusturdugu anlamlari algilamayi, bu

anlamlar {izerinde diisiinmeyi ve gerekirse hareket etmeyi gerektirir.
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7/ Dikkati yogunlastirma

C/

Dinleme- Algillama Anlamlandirma
Sekil 1. Dinleme- algilama, dikkati yogunlastirma ve anlamlandirma.

Dinleme becerisi, yalniz isitmek, kulagi ile duymak degildir. Duyulan seyleri
algilamak, anlamak ve kavramak, ayn1 zamanda bellemek ve 6grenmek cabasinda
olmak demektir. Ogrenmek, elbette animsamak igindir. Isitmek yalmz kulakla,
dinlemek ise akilla ve kulakla birlikte olur. Dinlenen konunun, gerektiginde

animsanmasi, baskalarina anlatilabilmek i¢in kullanilabilmesi demektir.

Gorme ile bakma arasinda nasil bir iliski ve fark varsa, isitme ve dinleme
arasinda da benzer bir iliski ve fark bulunmaktadir. Isitme; kisinin disardan gelen sesleri
algilayabilme yeteneginin adidir. Dinleme ise, kisinin kendi iradesi ile kulagina gelen
bircok sesten birini se¢mesi, algilamasi ve degerlendirmesidir. Insan her seyi isitebilir,

fakat dinlemeyebilir. Dinleme bireyin iradesine ve se¢me istegine dayalidir.

Dinlemek, isitmekten farkli bir etkinliktir. Isitme, bizim istegimiz, irademiz
disinda gergeklesirken dinleme, belli bir ama¢ dogrultusunda yapilan, &grenilmesi
gereken bir beceri olarak karsimiza ¢ikar. Dinleme bir yoniiyle kisinin tercihine bagh
olarak, secerek ve isteyerek algiladigi sesler biitiinii oldugundan, segicilik s6z
konusudur. Cocugun kendi diisiincelerini katarak ve elestirerek dinleyebilme becerisi

ancak egitimle ger¢eklesir. (Aktas ve Giindiiz : 249)

Dinlemenin 6nemi bugiin artik bilinen bir gergektir. Haberlesmeyi hareket haline
getiren her ne kadar konusmaci ise de, dinlemeyi iyi bilmeyen bir dinleyici kusurludur.
Konusan sozlere anlamak igin gerekli beceri diizeyi, diger bazi unsurlarin yani sira

konusma hizi ve aksana da baglidir. Dinleme egitimini belirleyen ¢esitli amaglar vardir;
Bilgi, diisiince, haber almak i¢in dinleyebilme,

Dinledikleri arasinda sira ya da neden sonug iligkisi kurabilme,
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Dinledigi konugmanin ana diisiincesini kavrayabilme, bunlardan bazilaridir (Demirel,

2000: 38).

Dinleme etkinligi, dort beceriden en ¢ok kullamlamidir. Oyle ki cocuk anne
karninda algilama ve dinleme islevine tabii tutulmaktadir. Daha sonra ¢ocuk diinyaya

geldiginde, dinleme etkinligi egitimle gelistirip kisiye kazandirilir.

Ozbay’a (2005: 9) gore “Her insanin dogustan gelen bir dil yetenegi ve
donanimi vardir. Ama dilin temellerinin biiylik 6l¢lide olustugu okul ¢agina kadar
anlama becerisi olarak sadece dinleme vardir. Bu bakimdan dinleme becerisi diger dil

becerilerinin temelini olusturur.”

Dort becerinin temelini olusturan dinleme egitimine yeteri kadar Onem
verilmemektedir. Arastirmalara gore insanlar okuma, yazma ve konusmaya harcadiklari
zamanin toplami kadar, zamani dinlemeye harcamaktadirlar (Akyol, 2011: 2). Bu
durum, dinleme galigmalarina egitim 6gretim ortaminda énem verilmesinin gerekliligini

ortaya koymaktadir.

KONUSMA YAZMA

DiNLEME

Sekil 2. Dinleme, konusma, okuma ve yazmanin dagilimi

Dinleme, iletisimin ve ogrenmenin en temel yoludur. Iletisim siirecinde,
o0grenmenin gerceklesebilmesi i¢in, “kaynak” tarafindan iletilenlerin “alic1” tarafindan
paylasilmasi1 gerekir. Alicinin, iletilenlerden hareketle, yeni yasantilar kazanabilmesi
ise, dinleme becerisindeki birikimiyle yakindan ilgilidir. Kaynak tarafindan s6ze
doniistliriilen bilgi, haber, tutum, duygu ve diisiincelerin algilanip anlamlandirilmasi,

kavranmasi ve yorumlanmas1 birtakim bilgi, beceri ve aliskanliklar gerektirir (Sever,
2004 : 10-11).
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Okuma ve yazma becerileri genellikle etkilesim gerektirmez. Kisi bu dil
becerilerini ¢cogunlukla tek basina kullanir. Ancak dinleme ve konusmada genellikle bir
etkilesimde bulunma durumu s6z konusudur. Konusma oldugunda dinlemenin, dinleme

oldugunda da bir konugmanin var oldugu diistiniilmektedir (Dogan, 2011:3).

Dinleme dikkat ve irade isidir. Eylemin gergeklesmesi i¢in insanin iradesiyle
segme yapmast ve secgerek dinleyebilmesi igin sesler arasindaki farki hizla
kavrayabilecek bir yetenege ulasmasi gerekiyor. Onun igindir ki “dinleme”, dort temel
dil becerisi arasinda sayiliyor. Dinleme olmadan 6teki beceriler gelisemiyor (Ozbay,
2001: 9-15). Dinleme olmadan saglikli bir konusma gerceklesemez. Konusma ve
dinleme birbirinden ayri diisiiniilemeyecek iki beceridir. Iyi bir konusmamn iyi bir

dinleme becerisiyle kazanilabilecegi herkes tarafindan bilinmektedir.

DIL
ANLAMA ANLATMA
l | l l | l
DINLEME OKUMA KONUSMA YAZMA

Sekil 3. Dil; dort biiyiik becerinin temelini olusturmaktadir.

Dil konusunda son yillarda yapilan tartismalar, dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinden herhangi birinin gelismesinin digerlerinin gelisiminde de etkili
olup olmayacagi konusunda yogunlasmaktadir. Dinleme ve okuma ile konusma ve
yazma becerileri birbirini desteklemekte ve birbirini etkilemektedir. (Yangin, 2002: 43).
Dinleme becerisi, konusma, okuma ve yazma gibi diger alanlara temel olusturur.

Cocuklar dil edinme siirecine dinleme ile baglarlar.

Dinleyerek 6grenen 6grenciler, bu becerilerini bir 6grenme araci olarak hayatlari
boyunca kullanirlar. Bu nedenle &grencilerin dinleme becerileri erken yaslarda

gelistirilmelidir (MEB, 2005 a: 18-19). Dilin formasyonunun dort alt becerisi iginde en
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¢ok kullanilan: dinleme becerisidir. Ancak dinleme becerisinin egitimi diger ti¢iine gore
daha az Onemsenir. Bu yanilginin temel sebebi, dinleme becerisini dogustan
kazandigimiz diisiincesidir. Oysa son yillarda yapilan arastirmalar giinliik hayatta
iletisim konusunda karsilasilan giiglikklerin basinda dogru dinleme aliskanliginin

kazanilmamasinin geldigini gostermektedir.

Anlama becerisini olusturan okuma ve dinleme 6grenme alanlari arasindaki
iliski konusunda iki farkli goriis ileri siiriilmektedir. Bir goriise gore okuyucu
dinlediklerini anlamada o kadar beceri kazanmistir ki, az bir dikkat ve gayretle
okudugunu ve dinledigini anlama arasinda higbir fark kalmaz. Okuyucu ayni zihinsel ve
dilsel becerileri konusma siirecinde de kullanir. Bu goriis ortak anlama siireci olarak
adlandiriimaktadir. Ortak anlama siirecine gore okudugunu ve dinledi ini anlama
birbirine ¢ok benzeyen siireglerdir. Bu ylizden ortak anlama siirecinde iyi ve zayif
okuyucular karsilastirilmis; zayif okuyucularin ayn1 zamanda dinlediklerini anlamada da
zay1f olduklar1 agiklanmustir. Ikinci goriise gére, dinledigini ve okudugunu anlamanin
toplumdaki 6nemi, islevi, uyaricilarin gelisi ve dil bilimi bakimindan farklihiklar

gosterdikleri i¢in ayni siirecler degildir.

Okuyucu, anlamada yetenekli ve hizli olsa bile, dinledigini anlama, okudugunu
anlamadan farkhdir. Anlama ile ilgili bu goris, ikili anlama siireci olarak
adlandirilmaktadir. (Yangin, 2002: 44-45).

Konugma becerisi ile dinleme becerisi arasinda dogrudan bir bag bulunmaktadir.
Bunun baglica sebepleri arasinda konusmanin birden fazla kisi arasinda olmasi ve

taraflarin birbirlerini dinlemek zorunda olmalaridir.

Aktag’a (2001: 250) gore dinleme bir egitim isi olduguna gore bu egitime
miimkiin oldugu kadar kiiciik yaslarda baglanmalidir. Ogretmenin sinifta yiiksek sesle
cocuklarin ilgi ve anlayis seviyelerine uygun hikayeler okumasi, sonra bu hikayeler
tizerinde konusulmasi ve dramatizasyon etkinlikleri 6grencilere dinleme zevk ve
aligkanhigini kazandirmasi bakimindan son derece Onemlidir. Dinleme egitiminin

basarili olabilmesi i¢in 6gretmenin de iyi bir dinleyici olmasi gerekir.

Dinleme becerisi egitimle gelisebilecegi i¢in 6gretmenlere ve egitimcilere biiyilik

gorevler diiser. Oncelikle egitmenlerimizin alanlarmda birikim ve bilgi sahibi olmasi,
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bilgisini dgrenciye aktarma yetisine malik olmasi, kendisini ve dgrenciyi motive etmesi
gerekmektedir. Gliniimiiz egitim sisteminde, okulda 6grenmeler biiyiik 6l¢iide okumaya
ve dinlemeye dayanmaktadir. Ozellikle siniflarda dgrenci sayisinin fazlaligi, uygulamali
dersler icin gerekli ortamin olusturulmamasi, derslerin dinleme agirlikli olmasina neden
olmaktadir. Bu yiizden ¢ocuga dinleme alaninda iyi bir egitim verilirse, ¢ocuk dinleme
tekniklerini kullanarak hayatin her alaninda basarili olacaktir. Ornegin kisi ¢evreden
gelen bilgileri daha iyi algilamay1 6grenir, dinledigini not alarak bilgiyi kalici hale

getirir ve dilin gelismesinde de yardime1 olur.

Ozbay’a (2006: 47) gére dinleme, okuma gibi, bilgi almanin, 6grenmenin Snemli
yollarindan biridir. Iyi bir dinleme olmadik¢a iyi konusmaya ve iyi yazmaya da imkan
yoktur. Bu bakimdan okuma kadar, dinlemenin de basarilarimizdaki pay1 yadsinamaz
Yalniz orgiin egitimin degil, is ve calisma hayatinda kurulan dostluk, arkadaglik gibi
iligkilerde de dinlemenin rolii biyiiktir. Dinleme faaliyeti ¢ok degisik amaglar
dogrultusunda gergeklesebilir. Ornegin; herhangi bir konuda bilgi edinmek, hosca vakit
gecirmek, hayatt1 ve olaylarn elestirel gozle degerlendirmek, baska insanlarin
tecriibelerinden faydalanmak ya da c¢evremizdekilere yardim etmek gibi bir takim

amagclarla dinleme egitimi gerceklesilr.

Okullarimizda en ¢ok bagvurulan dinleme tiirleri; “Elestirel dinleme, yaratici
dinleme, bilgi edinmek ya da dinlenmek igin dinleme, katilimli dinleme, katilimsiz
dinleme/izleme, not alarak dinleme/izleme, segici dinleme, kendini konusanin yerine
koyarak dinleme/izleme (empati kurma, 6zdeslesme), grup halinde dinleme/izleme” dir.
Fakat giliniimiiz egitim sisteminde dinleme becerisine/egitimine ¢ok fazla yer

verilmedigi i¢in ¢cocugun anlama becerisi tamamlanmis sayilmaz.

Dinleme becerisini gelistirmek i¢in 6grencilerle ¢esitli calismalar yapilabilir.
Omegin karsilikli konusmada, konusma sirasi, konu agma gibi becerilerini gelistirmeleri
icin siif icinde roller dagitarak birbiriyle konusmalar1 saglanabilir. Birbirlerinin
aciklamalar1  dikkatli dinlemeleri ve karsisindakinin anlayabilecegi sekilde
aciklamalarint diizenleyecekleri simif ici etkinlikler yaptirilabilir. Ayrica bir resmi
konusmay1 dinlerken not tutma becerilerini gelistirmelerini saglayici ¢aligmalara da yer

verilebilir. ( Kecik, 2001: 123)
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Ogretmenlerin 6grencilere konuyla ilgili ya da sevebilecekleri alanlarda icinde
bulunduklari ¢evrenin imkanlar 6lgiisiinde siir dinletileri, kaynak Kisilerden ani1 dinleme
calismalari, 6grencilerin basindan gegen olaylari anlatmalari, konuyu biitiinleyen CD,

film ya da belgesellerin dinletilip, izletilmesi gibi etkinlikler diizenleyebilirler.

Bunlarin disinda dinlemede giigliik yaratan etmenler de bulunmaktadir. Ornegin
ogrenciler dinleme yetenegi bakimindan farkliliklar basta olmak iizere bazi c¢evresel

etkenler de dinlemenin amacina uygun gergeklesmesini etkilemektedir.

Oguzkan (1991: 72), dinlemeyi olumsuz etkileyen etmenleri su sekilde
siralamaktadir: Isitme giiciiniin yetersizligi, sozciik dagarcigimin fakirligi, dinleme
aliskanhigimin kazanilmamis olmasi, konusanin giyinisi ve davranislariyla ilgilenmek,
konusmanin yapildigi yere ve dinleyici topluluguna yabanci olmak, konusanin sesini
isitememek ya da kendisini gérememek, konusma ortaminin sicak ya da soguk olmasi,

oturulan yerde rahat edememek vb.

Sena, ilk okuma ve yazma metotlarinin temelinde dinleme becerisinin oldugunu,
cocugun harfleri 6grenirken basta ya da sonda dinleyerek 6grendigini agiklamistir.
Ezbere yazdirilacak parcalarda konun smirli olmasini ve her ciimlenin 6gretmen
tarafindan temiz ve agik bir ifade ile sdylenisinden sonra ¢ocuklarin ayni climleyi tekrar
etmelerini ve sonra yazmalar1 ve her ciimle bittikten sonra kalemi ellerinden birakip

ogretmeni dinlemeleri gerektigini sdylemistir. (Sena, 1929: 85)

Cocugun eline kitap ve kalem vermeden 6nce ¢ocugun nasil konusmasi gerektigi
bilinmeli, onu disiindiirmeli ve o bol bol konusturulmalidir. Dinleme egitimi bu
noktada c¢ocugun diizgiin bir sekilde basit climleler kurabilmesini saglamak ve bu
ciimlelerin kelimeler, harfler ve hecelerden olustugunu c¢ocuga oOgretebilmektir.
Seslendirmeye ve isitmeye dayali alistirmalar, sadece basit bir yetenek kazandirmak
degil, belki diisiinmek, kesfetmek, kiyaslamak gibi zihinsel faaliyetleri de gelistirmeye
yarayan bir fayda saglayacaktir. Hem ¢ocuk fiziksel gelisimden ¢ok, ruhsal bir gelisim
de kazanacaktir ( Sena, 1929: 27).

Sonu¢ olarak; basariya giden yol etkili dinleme becerisini kazanmaktan
gecmektedir. Bu sebeple dinleme egitimine gereken onem verilmelidir. Her ne kadar

ihmal edilse de dinleme egitimi en az diger ii¢ dil becerisi kadar énemlidir. Ozellikle
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iletisim teknolojisinde meydana gelen degisimlerin bir sonucu olarak dinleme becerisi
daha da onem kazanmustir. Bu yiizden diger ii¢ dil becerisinin gelistirilmesi icin

harcanan zaman ve emek kadar dinleme egitimine de yer verilmelidir.

Egitimcilere dinleme becerisinin gelistirilmesi ag¢isindan biiyiikk gorevler
diismektedir. Bilgi sahibi olmadan dinlemenin yaratacag: sikilma ve dikkat dagilmasi
gibi sorunlar1 ortadan kaldirmak igin, ders Oncesinde, Ogrencilerin konuyu merak
etmesini, 0grenme istegi duymasini, konuyu arastirmasint ve bdylece On bilgiler

edinerek sinifa gelmesini saglayacak hazirlik ¢alismalarina yer verilmelidir.

Dinleme becerisini gelistirmek igin biitiin derslerden yararlanilmali ve derslerde
dogal bir iletisim ortamu olusturmaya ozen gosterilmelidir. Ogrencilere dinleme

sirasinda nasil not alacaklarina iliskin beceri ve aliskanliklar kazandirilmalidir.
b. Okuma

Egitim ve O0gretim ortamina adim atan her bireyin, bu siireci basarili olarak
tamamlamasi hayatinin biitiin doneminde kendisine her agidan yardimci olacak bilgilere
ulagmasi, okuma becerisi edinmesine baglhdir. Okumak, yasadigimiz bilgi caginda bir
klavyenin tusuna dokunarak ulasilan her tiirlii bilgiden kendimiz i¢in gerekli olanlari

ayiklamak ve edinmek i¢in de olmazsa olmaz kosuldur.

Okuma, metin ile okur arasinda bir zihinsel iletisim siirecidir. Okuma pek ¢ok

algisal ve biligsel islemin yani sira, etkin dil ve dilbilgisini gerektirir.

Okuma; bir baska kisinin duygu, goriis, diisiincelerinin paylasma yoludur.

Okuma; bircok alt beceriden olusan bir temel beceridir.

Okuma: bastan sona Onlimiizdeki metni okuma, yasantimizin ge¢cmisi, simdisi,

gelecegi arasinda bir etkilesmedir.

Okuma; zihinsel ya da bilissel bir siirectir. Bireyin kendisinden uzaktaki bir

yazarin iletisini algilama ve ona tepki verme siirecidir (Kegik, 2001: 127).

Okuma, yazili isaretlerin tasidig1 anlami sesle veya gozle ortaya ¢ikartma isidir.
Bagka bir deyisle okuma, yazarin sdylemek istedigini kesfetmek demektir. Okumada

yazarin sOylemek istedigini anlamak esastir (Alperen, 2001: 19).
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Okumak, herhangi bir konuda bilgi edinmek, estetik ve sanat duygularini
harekete gecirmek, ya da vakit gecirmek icin yapilan bir ugrasin genel adidir. Bu
ozelliginden dolay1 icimizdeki gizli kapilar1 acarak bize yol gosteren ve ruhumuzu
tedavi eden bir yontem olarak da tanimlanabilir. Bunlarin icinde bilgi edinmek,

okumakla elde edilen en 6nemli sonuctur (Aktas ve Giindiiz, 2004: 17).

Okuma; kelimeleri, ciimleleri, noktalama isaretleriyle, bir yazi bir biitiin olarak
gorme, algilama ve kavrama siirecidir. Okuma etkinlikleriyle 6grencilere; okudugunu
daha ¢abuk ve dogru anlama, okuma sevgisi ve aliskanligini gelistirebilme, farkli duygu

ve diisiincelere saygili olmay1 6grenme, yapici elestirilerde bulunabilme gibi davranislar

kazandirilabilir (Unalan, 2006: 62).

Okuma becerisiyle ilgili birgok tanim yapilmistir. Fakat bu karmagik etkinligi
aciklayici, kapsamli tek bir tanim yapmak miimkiin degildir. Kimi tanima gore okuma
stirecinin belli basli asamalarim1 vurgularken, kimileri yazarin duygu ve diisiincelerinin
okura iletilmesi lizerinde durmuslardir. Biitiin bu tanimlardan ¢ikarilacak ortak sonug
ise dinleme ediminde oldugu gibi okumada da etkin bir siire¢ vardir. Okumanin etkin
bir siire¢ olmas1 okurun okuma edimi sirasindaki roliine agiklik getirmektedir. Okuma
da okur edilgen bir konumda degildir. Okur metin ve yazarla etkilesim halindedir,
okudugu metnin iletisini almak i¢in ¢esitli becerilerini harekete gecirerek, etkin bir

sekilde metinden anlam ¢ikarmaya ve metni yorumlamaya calisir.

Okuma sirasinda bireylerin ne yaptigi, zihinsel siireclerin nasil isledigi ve
metnin nasil anlamlandirildigr gibi sorulara yanit vermek amaciyla gesitli modeller
gelistirilmistir. Bu modeller ¢esitli arastirmalarla denenmis ve okuma edinimine aciklik
getirilmeye calisilmistir. Her model okuma siirecine ayr1 acindan yaklasip, siirecin belli
yonlerini ele aldig1 icin tek bir modelden s6z edilemez. Modeller birbirini tamamlar
niteliktedir; cizgisel modeller, etkilesimsel modeller. Cizgisel modeller tek yonliidiir.
Ya i¢ dogrultu ya da dis dogrultuludur. Gough’un i¢ ¢izgisel okuma edinimi harflerden
baslayan ses, sozciik, timce ve metin diizlemine ¢ikan asamali bir siirectir. Goodman’in
dis dogrultulu modelinde ise okuma ediminde gorsel, algisal, yapisal ve anlamsal
siirecten soz edilir. Okuma siirecinde beyin; tanima-baslatma, kestirim, onaylama,

dogrulama ve sonlandirma islemini yapar.
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Bellegin isleyisini odaklanan modellerden en gelismislerinden  biri
Rumenhard’in etkilesimsel modelidir. Bu modele gore, bir metni okurken zihin hem i¢
hem de dis dogrultulu islem yapar. Yani hem metindeki sozciik, tiimce ve anlamdan
yararlanir, hem de diinya bilgisinden yararlanarak metindeki bilgileri anlamlandirir.
Boylece metin diizlemindeki birimlerle, zihinsel {ist birimler arasinda siirekli bir

etkilesimden s6z edilir.

Okuma anlama siirecine 1sik tutan bir goriis de sema kuramlari goriisiidiir.
Semalar soyut bilgi yapilaridir ve bir metni anlamamizda yardimci olurlar. (Kegik,

2001: 133)

Cemil Sena’ya gore okuma, alfabenin harckete gecmis, gelismis ve genislemis
bir uzantisidir. Alfabenin 6grenilmesi kiside, okumayla birlikte yaziyr da beraberinde
getirecektir. Ogrenci bilissel siireglerin farkindaligina ulasip, okumanmn verimliligini
alacaktir. Okumaktaki ama¢ okunan seyin manasini anlamaktir. Ogrencide, okumanin
baglangicin1  6gretmen ve arkadaslariyla aralarinda gecen konusmalar olusturur.
Ogretmen, resimlerde gegen hikdyeyi ya da konuyu buldurduktan sonra, icinde en ¢ok
Ogrenilmesi istenen kismi, ¢cocuklara 6gretme kastini hissettirmeden, tekrar ettirir. Daha
sonra tahtaya yazlarak, fikirler ile fikirlerin isaretleri arasindaki iliskiler anlatilir.
Cocuklarin, tlizerinde durulan ciimleyi anlamalarindan sonra o ciimleyi olusturan
kelimelere ve harflere dikkati cekilecektir. Bunu saglamak igin, bir takim kartonlar
lizerine aym ciimleler yazilir ve ¢ocuklara dagitilir. Cocuklar bu sekilde once klise
halinde sekillerini ve anlamlarini kavramis olduklar1 bu climlelerin, artik detaylarina da

dikkat etme firsati kazanacaklar ve boylece okuma gerceklesmeye baslayacaktir.

Alfabeden sonra beseri seyler yerine din ile ilgili konulara gegilirdi. Ezberciligin

baskin oldugu bu konular, ¢ocuklarin zeka ve iradesini oldiiren bir zehirdi.

Herhangi olumlu bir metodun veya diisiincenin olusmasi igin, o metot ve fikri
hazirlayan ve onlarla alakali olan bilgilerin ortaya ¢ikmasi gerekir. Bir okutma metodu
ise ¢ocuk ruhunun gergek kabiliyet ve halini anlamaya bagli oldugu gibi, toplumun da
bu derslerden bekledigi amaglarin bilingli ve olumlu bir evreye dahil olmasi gerekir. Bu
sebepten her devrin metodu, Ogretilmesi gereken tamima subelerinde o toplumun

gordiigii amacin sekil ve genisligine baghdir. Ahiret duygular ile dolmus bir toplumda
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yontem ve konular dini olmaktan kurtulamayacaklar1 gibi her bilginin ve fikirlerin de
inang ve iman ile alakali olmasi gereklidir. Ancak laik toplumlarda yontemler ve
konular, toplumun diinya ile ilgili olumlu ve fiili isteklerine terciiman olacak bir hal
almistir. Iste bu gercek dolayisiyla dzellikle de ruhaniyetin fazla gelismesi yiiziinden
Avrupa ve Amerika’da okuma dersleri gergek seviyesine yaklagik yarim asir dnce bir

Fransiz alimi Javal tarafindan getirilmistir.

Alman ve Amerika tiniversitelerinde okuma esnasinda goziin aldigi hal, ileri ve
geri hareketleri iizerinde arastirmalar yapilmistir. Ozellikle Doktor Grey okuma
esnasinda goziin degisik hallerine gore gozden cikan 1siklar fotograflamay1 basarmistir.
Sonra “Jod” ve “Biyozevel”in yardimiyla okuma suskunlugu i¢in harcanan zamanin
aciktan okumaya gore yaklasik iicte bir kiyastan daha az oldugu anlasilmustir. Ozellikle
kiiciik ¢ocuklarda gozleri her satirda ne kadar kuvvetli okuma yatkinligina sahip olursa
olsunlar, biyiiklere goére daha fazla hareket ve durum aldigi goriilmiis ve siniflar
yiikseldik¢e okuma hakkindaki goéziin aldigi durumun yavas yavas azalmakta oldugu

anlasilmistir.

Soziin 0zii okuma psikolojisinin arastirilmast okuma yodntemlerinin miispet
(olumlu) ve belirli sekilde meydana gelisine hizmet etmistir. Cagdas egiticiler de nasil
okudugumuzu, okurken harfleri, climleleri ve fikirleri hangi yolla ezberledigimizi ve
bunlar tizerindeki sahip oldugumuz dereceyi tayin etmis olduklarindan okumanin
okutma yontemleri en miispet safhaya erigsmistir. Gergekten bugiin artik bir yaziyi
okurken goziimiiziin okumakta oldugumuz satirlar tizerinde ne kadar bagli oldugu ve
Ozellikle bir satirin hangi noktalarina daha fazla temas ettigini ve genel olarak saga ve
sola yaptigimiz goz hareketlerinin alan ve Onemi tamamuiyla tespit olunmustur. Ve
(Bergson) un da dogruladigi durum ile de anlasilmistir ki: biz harfleri gérmeden okuruz
ve ¢ogu zaman biitiin climlenin baglangi¢cla son harflerini anlamak suretiyle tamamini
birden okuma giiciine ulasmis olmaktayiz. Hatta yaziy1 diizene koyanin hatalarii veya
bir el yazisinda nasilsa unutulmus olan bir kelime veya yanlis yazilmis bir harfi ve
ozellikle ciimlenin kastettigi manaya gore biisbiitiin bagka bir seye isaret eden ciimleyi
hizli bir sekilde okur ve dogru anlamaya ulagmis oluruz. Bahsettigimiz noktalar1 hayli
cogalan tiirlii tiirli climleler hakkinda bir sinema perdesi ilizerinde yapilmis olan

tecriibeler ve bu iddia olunan seyin dogrulugunu ispat edecek sonuglar vermistir.
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Egitimcilerin bundan ¢ikardiklari sonu¢ sudur; mademki biz harfleri ayr1 ayri
gormiiyoruz; kelime ciimlelerini adeta sezerek bir bakista kavriyoruz. Bu durumda
alfabeyi kelime usuliiyle 6grenmeliyiz ve okuma da bu usuliin siiresinde aciga

cikarmaliyiz. Oyle ise fikirleri ciimle ve kelime halinde dgretmek gereklidir. (Sena,
1929: 45-47)

Okumada temel ama¢ okudugunu anlama ve bu yolla anlama yetenegini
gelistirmektir. Okudugunu anlama, yazili bir materyalden anlam ¢ikarmay1 ve ayrintilari
kavramay1 gerektiren, daha ilkégretim diizeyinden itibaren 6grencilere kazandirilmasi

gereken temel dil becerilerinden biridir.

Anlama bakimindan birinci devrede 6grencilere bazi yeterlilikler kazandirilmasi
gerekir. Ornegin resimleri yorumlayabilme; dinlenen, okunan, izlenen bir dykii ya da
masala uygun bir baglik bulabilme; okunan bir eserin tahlilini belirletebilme ve

sonucunu kavratilabilmelidir.

Ikinci devrede ise, dgrencilere kazandirilacak anlamaya iliskin yeterlikler su

sekilde siralanabilir:

Izlenen bir filmde, oyunda, okunan bir &ykiide gecen olaylarin yerini, zamanini,

nedenlerini ve sonuglarini agiklayabilme;

Baslica kisilerin fiziksel ve manevi 6zelliklerini belirtebilme; dinlenen bir konugmanin,
izlenen bir filmin ya da oyunun, okunan bir yazimin ana disiincesini kavrayip

belirtebilme;

Bilinmeyen sozciiklerin anlamlarim1 soziin gelisinden ya da sozciiklerin yapisindan

cikarabilme;
Sozciik tliiretme yollarindan yararlanarak sézciik dagarcigini zenginlestirebilme;

Diiz yazi ile manzum yazi arasindaki farki anlayabilme; (Kavcar ve Oguzkan, 1987 :

44-45) yapilacak olan bu anlama etkinlikleri, ileri diizeyde bir gelisme gosterecektir.

Okuma bir amag degil, egitim amaglarina varmak i¢in bir aragtir. Bundan dolay1

okuma etkinliklerinin konusu yoktur. Programlarda sadece kazandirilacak beceriler
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gosterilmistir. Yani her ders bir okuma dersi olarak kabul edilmelidir. Cilinkii her derste

okuma etkinliginin yeri ve dnemi biiyiiktiir.

Sonu¢ olarak gerek dinleme etkinligi, gerekse okuma etkinligi genellikle
anlama ile sonuglanmigsa bir deger tasir. Bu nedenle dinleme ve okuma 6gretiminde,

bu becerilerle ilgili ¢alismalar ¢ogu zaman anlama ve kavrama etkinligi ile tamamlanur.

¢c. Konusma

Ses, iletisimin duyulabilir hale gelmesinde 6nemli bir aractir. Konugma; zihinsel
caba ve birikimle beyinde baslayan ve ses araciligi ile ifade edilen, diisiince, duygu ve

bilgilerin dil araciligiyla karsidakine veya karsidakilerine aktarilmasidir.

Dil, insanogluna atalarindan kalan en zengin kiltiir mirasidir. Dil tarihin
bilinmeyen ve bilinen ¢aglarindan itibaren insanlarin tiirlii zorluklarla elde ettigi
tecriibelerini; sozle naklettigi, yazarak sakladigi ve sirast gelince kullandig1 kiymetli bir

hazinedir.

Insan, konusma yetenegini kullanmaya dogdugu andan itibaren hazirdir. Ancak,
konusacag: dil ¢evre tarafindan belirlenir. Dil; konusma ile somutlasir, yaz ile tespit
edilir. Konusma bir diislinceyi veya bilgiyi baskasina nakletmek amaciyla kullanilir.
Insanoglu bu yetenegiyle dogaya ve olaylara hiikkmeder. Dogaya hiikmetmek icin

gerekli olan diistince, konusabilme iktidarina baglidir (Alperen, 2001: 18).

Aktas (2004: 257)’a gore konusma, insanin insani iligkilerini siirdiirebilmesi
i¢in, en fazla ihtiyag duydugu ve yararlandi§i énemli bir dil etkinligidir. Insanlar
arasindaki 1iletisim, biiylik oranda, konusma aracilifiyla gerceklesir. Buna gore

konusma, duygu ve diisiincelerin, dil araciligiyla aktarilmasi olarak tanimlanabilir.

Unalan (2006: 89)’a gore, konusma; duygu, disiince ve isteklerin
seslendirilmesidir. Insanlar arasinda en &nemli iletisim yolu olan konusma sozel
paylasim gereksinimini gidermesi a¢isindan yasamsal deger tagimaktadir. Konusma
becerisi ayni zamanda okuma ve yazma gibi dil becerilerinin ¢ikis noktasidir. Bu
nedenle bu becerinin, 6gretimin diger dil becerileriyle biitiinliik i¢inde gelistirilmesi

gerekir.
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Sever (2004: 22)’e goére konusma; bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra
karsimizdakilere sozle iletilmesi isidir. Konusma, zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve
toplumsal iligkilerin bir yansiticisidir. Bireysel ve toplumsal yasamda onemi bir yer
tutan konusma; okul, is ve toplum yasaminda basar1 ya da basarisizligi belirleyen
etmenlerden de biridir. Kutadgu Bilig’de, “ insanda dilince degisir kader /Ya yurda bas
olur, ya bast gider.” Sozleriyle anlatilmak istenen diisiince de ayni inanci yansitir.
Konusma caglar boyunca insanin insanla iligkilerini diizenlemede, kisilerin birbirini

etkilemede degerinden bir sey yitirmemistir.

Egitim kurumlarinda verilen konusma derslerinin amaci, 6grencilerin diisiince ve
duygularint dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bir bicimde anlatma yetenegi
kazandirmaktir. Konusma ogretimi de yazma ogretimi gibi birtakim formiillerin
ezberlenmesiyle degil, uygulamayla 6grenilecek bir etkinliktir. Bu yiizden yazili ve
sozlii anlatim derslerinde 6gretmen sozli anlatim i¢in ayr1 bir zaman ayirmali, her
ogrenciye cesitli simf ici etkinliklerle yeteri kadar konusma firsat1 tammalidir. Ogrenci
etkinligini engelleyen smif mevcudunun fazlalig: ile ilgili sorunlar 6grenci kiimeleri

olusturularak asilabilir (Aktas ve Giindiiz, 2004: 257).

Konugma becerisi aninda ve refleks bir beceridir. Mutlaka ikinci bir kisiyi
gerektirir. Karisimizdakini dinledikten sonra, aninda dogru ve etkili bir cevap vermemiz
gerekiyor. Bunun i¢in de zihinde sistemli bilgiye ihtiya¢ vardir. Bilgiyi zihinde sistemli
olarak tutma ve bilgiye istenilen zamaninda ulagsma konusu bellek egitimi alanina
girmektedir. Dolayisiyla, konusma egitimi ile bellek egitimi arasinda dogrudan bir 1liski

vardir (Unalan, 2003: 3).

Konusma becerisinin gelistirilmesi i¢in; hikdye anlatma, drama, tiyatro,
pandomim vb. g¢aligsmalar yapilabilir. Bu g¢aligmalar yoluyla ¢ocuklar; zihinlerindeki
fikirleri ifade etmede kelimeleri daha diizglin siralamay1 kendi seslerine giivenmeyi,
mesaj1 aktarmada gorselleri kullanmayi, sézel sunuda kendilerine giiven duygusunun,
yaratict diisiinmeyi, tahmin ve hayaller yoluyla hikayeleri gelistirip yorumlamay1

Ogrenebilirler (Akyol, 2006: 21).

Konusmay1 gelistirme stratejilerinden biri olan hikdye anlatiminda; 6gretmenler

ogrencilere model olmaktadirlar. Ornegin, egitmenlerin hikdye anlatiminda

-33-



kullandiklar1 ses tonlamasi ve vurgusu 6grencilerin dikkatini ¢ekerek konusmasinda bir
model olusturmaktadir. Diger bir konusma teknigi olan sinif ici konusmalarin; temel
amact ¢ocuklarin dili fonksiyonel bir sekilde kullanmalarini saglayarak, kisiler arasi
iletisim becerilerini en st diizeye c¢ikarmalarini saglamaktir. Sinif i¢i konusmalar
iletisimin yaninda igerik ve igerigin kavratilmasi konusunda da yararlidir. Ayrica
gocugu arastirmaya yoneltir ve onun inceleme becerilerini gelistirir. Pantomim
stratejisiyle, ¢ocuklar kendilerini beden dili diye tabir ettiimiz sdzel olmayan yollarla
ve hareketlerle ifade etme becerilerini gelistirirler. Ozellikle yiiz yiize iletisimde ve
yaratict drama da 6nemli bir yere sahiptir. Drama ise; hem sozel hem de sdzel olmayan
dilin kullanimina firsat verdigi igin etkili bir konusma gelistirme stratejisidir. Cocuklara
gordiiklerini ya da hayal ettiklerini hareket, konusma ve taklit yoluyla anlatmasina

imkan verir.

Sena’ya (1929: 16-20) gore alfabenin c¢ocuk tarafindan bilingli ve tam bir
sekilde anlasilmasi i¢in, cocugun dili olusturan belirli ses ve hecelere kulaginmi ve dilini
1yi alistirmasi gerekmektedir. Cocugun yazmasi ve okumasindan once, iyi konusmasi,
etrafindaki esya ve olaylarm isimlerini dogru ve net bir sekilde telaffuz etmesi gerekir.
Oyle ise cocugun eline kitap ve kalem vermeden 6nce, gocuga nasil konusmasi gerektigi
Ogretilmeli, onu diisiindiirmeye sevk ettirmeli ve siirekli konusturulmalidir. Burada
dikkat edecegimiz nokta, ¢ocugun diizgiin bir sekilde basit ciimleler kurabilmesini
saglamak ve bu climlelerin kelimeler, harfler ve hecelerden olustugunu g¢ocuga

Ogretebilmektir.

Cocuklara 6zgiivenle konusmayi 6gretmek; onlarin higcbir etki ve baski altinda
olmaksizin, yalmizca kendi istekleriyle herhangi bir konuda serbestge diisiinebilmesini,
degerlendirme ve kargilastirma yapabilmesini, kendi yargilarint ve goriislerini
olusturabilmesinde en 6nemli faktordir. Bu yolla da kendisine medeni bir insanin sahip
olmasi gereken karakter ve irade saglamligi asilanmis olur. Sadece bilmek ya da
yiizeysel diisiinmek yoluyla degil bildigini uygulayabilen, insanliginin ve gorevlerinin
bilincinde olan, dogruyu savunabilen, gorevine sadik bir Tiirk milliyet¢isi olarak
yetisecektir. Bundan dolayr anaokulundan itibaren ¢ocuklara serbest, dogru ve giizel
konusup yazmalar1 saglanmali ve bunlarin hayata gegirilmesi igin biitiin derslerde

ogretmen, ¢ocuklarda dilin bu dort temel niteligini gelistirmeye ¢alismalidir.
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O halde 6gretmenin bu iste en biiyiik gorevi, mekanik olarak konusulan dilin
¢ocugun biling ve iradesini gelistirmektir. Boylece biitiin derslerde anlasilmamis bir
cimle, bir bent veya bir bahis birakmamak ve cocuklar konusurken kullandiklart
kelimelerin yerlerine dikkat ederek yanlis ifade tarzlarini miimkiin oldugu kadar
diizelttirmek, kendilerinde 6zenle konusma aligkanligini kazandirmaktir. Bu ise ¢ocugu

yasamakta olan dil ¢evresiyle siirekli iletisimde bulundurmakla miimkiindiir.

Cocuklar1 konusturma konusunun pek kolay bir is olmadigi kesindir, ¢ilinkii
konusturmaktan maksat cocugu gelisigiizel soyletmek degildir. Biz her seyden 6nce eski
egitim anlayisindan kurtulmus olan yeni nesle gerektigi zaman susmayi Ogretmek,
mantikli ve akillica konugsmanin her zaman bir {istiinliikk ve erdem oldugunu anlatmak
zorundayiz. Bundan dolay1, konusma egitimine hak ettigi 6nemi vermek ve cocugun yas
ve sinif seviyesine bakilarak, hakli olarak kendisinden bekledigimiz akilli ve diisiinceli
konusmaya alismasini bekleriz. Bunun i¢in, 6gretmenin 6ncelikle ¢ocuklarin verdikleri
cevaplara dikkat etmesi gerektigi gibi sorularinda da 6zenli, a¢ik ve dogru olmasina
onem vermelidir. Ozellikle gocuklarin tek baslarina séz alarak cevap vermelerini veya
sormalarini saglamalidir. Bu da ¢ocuklara 6zgilivenli olmay1 ve dzgiirce konusmasini

saglar (Sena, 1929: 109).

Tiirkge 6gretiminin temelini olusturan konusma ayni zamanda okuma ve yazma
gibi iki onemli unsurun c¢ikis noktasini olusturur. Konusmanin etkisi, yazarak ve

okuyarak anlatmadan her zaman iistiindiir.

Ogrencinin almis oldugu iyi bir konusma egitimi ileriki yasantisinda onun
topluluk karsisinda hitap ederken Gzgiiveninin temelini olusturur. Demek oluyor ki,
ogrencilere ilkogrenimleri sirasinda okuma, yazma ve dinlemede oldugu gibi konusma
egitiminin verilmesinde de Ogretmenlere biliylik bir gorev diistiigli yadsinamaz bir

gergektir.
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d. Yazma

Dort temel dil becerisinden biri olan yazmanin tanimindan 6nce yazinin tanimini

Eyilip Hamdi soyle yapar:

“Yaz1 kelimelerin tanzim ettigi manalar1 remizi sekillerle tahriren ifade etmek
demektir. Yazi yalniz yakindakilerle degil bizden zaman ve mekan itibariyle ¢ok
ayrilmig olanlarla bile anlagsmaya bir vasitadir. Yazi fikirleri miiebbede yasatan,

saklayan bir hazinedir.” (Eylip,1927: 108).

Yazmak eyleminin ismi olan yazmanin farkli tamimlar1 yapilmistir: “Yazma,
konusmanin bir takim sembollerle tespit edilmesidir” (Ozbay, 2000: 38). “Yazma
diisiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve isaretleri motorsal olarak
iiretebilmektir” (Akyol, 2005: 47). “Diisiinceyi, duyguyu, olay1 yaziyla anlatmaya
yazma” denir (Demirel, 2004: 102).

Yazma duygu ve diisiincelerin yazili sembol ve isaretlerle tespit edilmesi
demektir. Yazma, gorsel dille ifade etme yoludur. Dilin anlatim islevini gerceklestirir.
Duygularimizi, diisiincelerimizi, bildiklerimizi ve anladiklarimizi yaziyla kalici hale
getiririz. Yazma birinci sinifin vazgegilmez etkinliklerinden biridir ve okumayla birlikte
yiiriitiiliir. Bu diizeyde yazma, bir anlatim araci olarak kullanilmaz. Ciinkii birinci sinifta
yazma sOzii, harfleri ve noktalama isaretlerini kullanarak ciimleleri olusturabilme
becerisini kazanma ve bu beceriyi kullanabilme anlamina gelir. ikinci sinifta da egitim
genel olarak bu anlayisla devam eder. Bu siniflarda yazma konusu adini, yakinlarinin
adim1 ve adresini yazmak gibi etkinlikleri igerir. Ugiincii siniftan sonra kompozisyon

anlaminda yazma etkinliklerine 6grencilerin seviyesine gore yer verilir (Alperen, 2001:

20).

Dilin dort temel becerisi i¢in gerekli fiziksel ya da zihinsel unsurlar saglikli bir
insan i¢in s6z konusudur. Yazma becerisinin ger¢eklesmesi igin de her seyden dnce, elin
kalemi tutabilecek olgunluga erismis olmasi gerekir. Diger taraftan yalmzca elin
olgunlasmasi yazabilmeyi tek basina saglayamaz. El kalem tutarken, g6z de yazilacak
ornekleri gormelidir. Sekil olarak diizglin ve yon olarak da dogru yazabilmek i¢in
orneklerin yazilist gozlenmelidir. Yazma becerisinin fiziksel unsurlar1 olarak

niteleyebilecegimiz bu unsurlarin yan sira yazma becerisinin zihinsel unsurlar: vardir.
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Yazma, konusma ve okuma becerisinden sonra gelisir. Yazmanimn 6grenilmesi

icin okumay1 6grenmek gerekir.

Yazma becerisinin gelistirilmesi, ilkokuma ve yazma Ogretimi siirecinde iki
boyutludur. Bunlardan ilki, bir anlam ifade eden sozciiklerin yazim kurallarina bagl
olarak yaziya aktarilmasi, digeri, “planlama, diizeltme ve yayimlama” (Wray ve

Medwell, 1991: 117) asamalar1 olan ileri diizey yazili anlatim becerisi.

Bir sozciigiin yazim kurallarina bagl olarak 6gretilmesi birbirini izleyen bir sira

takip eder. Cocuklara ilk kez karsilastiklar bir sézciigii su sekilde 6gretebiliriz:

Bir sozciigiin yazilisint 6gretmek icin Once o sozciigli iyi telaffuz etmek gerekir.
Telaffuz ederken hecelerini agik bir sekilde ¢ikariniz ve heceleri birer birer sdylerken

gozlerinizle heceleri dikkatle izleyiniz.

Gozinilizii kapayiniz, sozciiglin bigimini hece hece go6ziiniiziin Oniline getirmeye

calisiniz. Bu sirada agzinizla sozciiklerin hecelerini fisildayiniz.

Gozilinlizii acip sozciige yeniden bakiniz ve goziiniiz kapali iken goziiniiziin Oniine

getirdiginiz sozcligiin ayn1 olup almadigina dikkat edeniz.

Sozciige tekrar bakiniz, hecelerini telaffuz ediniz.

Tekrar gozlerinizi kapayarak sozciigii hatirlamaya ¢alisiniz

Tekrar sozciige bakarak hatirladiginiz seklinin dogru olup almadigini gézden gegiriniz.

Sozciigiin yazilisim 6grendiginize emin oldugunuz zaman kitaba bakmadan sozciigi

defterinize yaziniz ve sonra sozciigiin kitaptakinin ayni olup almadigina bakiniz.
Kitaba ve daha once yazdiklariniza bakmadan sdylenen seyleri tekrar yapiniz.

Bu sirayi izlediginiz halde sézciigiin yazilist dogru olarak hatirinizda kalmadiysa size
gii¢ gelen sozciikler igin tutacaginiz ufak bir deftere o sozciigli yaziniz ve kimi zaman
yukarida ifade edilen tekniklerle s6zciigiin yazilisim1 6grenmeye ¢alisiniz (Sungu, 1927:
103).
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Bir sozciigin yazilisini 6grenmede izlenecek yukaridaki teknikleri, yazili

anlatim becerisini gelistirme ¢aligsmalarinin tamaminda kullanilir.

Yazma becerisini mekanik olarak degil, elestirel bir diisinme siireci olarak

algilamak ve bilmek gerekir. Yazma egitiminin temel ilkesi “yazdirmaktir”.

Ogretmenlerin yazma becerisini gelistirmeye doniik calismalara yer vermesi,
Ozellikle her diizeyde noktalama isaretlerine ve yazim kurallarina dikkat etmesi
gerekmektedir. Sinif i¢inde yer alacak yazma galigmalart; kontrollii, giidiimlii, serbest

yazmadir.

Yazma iletisim kurmanin; duygu, diisiince ve tasarillarimizi  gorip
yasadiklarimizi anlatmanin bir yolu olup aym: zamanda diizenli diistinme aligkanlig1 da
kazandirir. Yazmay1 6gretmek diisinmeyi de 6gretmek anlamina gelir. Diisiinmenin
yazmaya doniismesi, diisiinceyi karsilayacak kelimelerin yan yana gelerek bunu iletecek
bir bigimde diizenlenmesi ile baslar. Yazili anlatim ve diisiince iliskisindeki basariyz,
diisiinceyi iletme araci olan kelimelerin belirli bir diizen iginde ciimlelere, ciimlelerin

paragraflara, paragraflarmn paragraf iistii birimlere doniistiirmesini belirler (Unalan,
2006: 99).

Konusma ve yazma bir anlatma becerisidir. Diizgiin yazmak, diizgiin
konusmakla yakindan ilgilidir. Bundan dolayi, s6zIlii anlatim alistirmalari, 6grencilerin
diizglin konusmalar1 kadar dogru ve giizel yazmalar1 i¢in de baslangic olacaktir.
Ogretmen 6grencilerin diizgiin yazmalarini1 saglamak igin bir yandan tiirlii firsatlardan
yararlanarak onlara bol bol yazdirmali diger yandan dogru ve giizel yazilmis yazilar

okutup inceletmeli ve bunlar iizerinde konusturmalidir.

Diizeltme ve degerlendirme agamasi, yazili anlatimin vazgegilmez bir pargasidir.
Smif i¢i yazma caligmalarinin mutlaka diizeltilmesi ve Ogrencilere geri bildirim

verilmesi gerekir.

Ogrenciler kendilerinden beklenen bir seyi iirettikleri zaman takdir edilmek
isterler. Ancak lizerinde diizeltme ve degerlendirme yapilmayan yazilar, bu durumun

ortaya ¢ikmasini engeller. Ogrenci yazdig1 yazinin neresinde hata yaptigim gérmeli ve
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bunun dogru bi¢imlerini de Ogrenmelidir. Bdylece bir sonraki yazili anlatim

calismasinda ayni hatalarin tekrarlanma olasilig1 azalacaktir

Sena’ya (1929: 86-88) gore; cocuklarin kendi kendilerine yaptiklar1 ¢aligmalar
ancak degerlendirildigi zaman bir anlam kazanir. Ogrencinin basarisini 6lgme ve
degerlendirme; Ogrenci acisindan gelisme hizimi siirdiiriip siirdiirmedigini, 6gretmen

acisindan da izlenen yontemin verimliligini saptamaya yardime1 olur.
Bir yazimin diizeltisinde birgok yontem vardir:

Cocuk oncelikle yazdig1 parcayi bir defa okumali. Silmeden, baskasinin etkisi altinda

kalmadan kendi kendine duzeltmelidir.

Ogrencilerden birisi biitiin parcayr okumalidir. Ozellikle 6gretmenin gdsterdigi zor
kelimeler hecelenmek yoluyla 6gelerine ayrilir. Cocuklar bu hecelere bakarak kendi
gorevlerini diizeltirler. Ve hatalarin1 6gretmenlerine bildirirler. Bundan sonra en giiclii
veya ortalamanin iistiinde bir 6grenci karatahtanin arka tarafina yazimini yazar. Daha
sonra bu ¢evrilir. Cocuklar hatalarin1 diizeltirler. Burada her ¢ocugun kendi hatasini
diizeltmesinden ziyade birbirlerine vermek yoluyla karsilikli diizeltme yaptirmak daha

¢ok tercih edilir.

Ogretmen ogrenciler arasinda gezerek en zayif dgrenciyi bularak onun 6devine bakarak

genel bir diizeltme yapar.

Ogretmen defterleri toplar, evine gétiiriir. Yanhslar1 kirmizi kalemle belirler. Altlarim
cizer. Yanlislar1 sayica belirleyerek defterleri c¢ocuklara geri verir ve bu sekilde
ogretmen her sinifin en fazla hangi kelimeler iizerinde hata yaptigin1 da bulacag: i¢in
herhangi bir yanligliga sebep olan zor kelimeler iizerinde birkag¢ defa alistirma yapar ve
gelecek senelerde bunlar kendisine rehberlik eder. Yalniz yazim defterlerinin kenarlari
iki parmak kadar bos birakilmali ve 6grenciye yanlis yazdiklar1 kelimeler hakkinda
genis bir sekilde sebeplerini gerekgeleriyle agiklamak yerine direkt olarak kelimenin
dogrusunu yazmali ve gostermelidir. Bunun i¢in yanlis kelime ¢izilip lizerine dogru

kelimeyi biiytik harflerle yazmak yeterlidir.

Her yazimin diizeltilmesi aym ders i¢inde ger¢eklesmelidir. Hatalarin bir kismi bagka

bir derse birakilmamalidir.
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Aslinda biitiin ana dil derslerinin ortak hedefi, okumay1, yazmay1, konusmay1 ve
dinlemeyi saglamaktan ibarettir. Bu i is yalmz ana dili dersleriyle basarilamaz. Ciinkii
biitlin bunlar i¢in bu hedefleri bilingli bir sekilde saglamaya hizmet edecek olan
birtakim kavramlara yani diisiinsel bilgilere ihtiyag vardir. insan sadece okuyup yazan
ve konusan bir varlik degil, belki hisseden ve bagkalarinin duygu ve diisiincelerini
anlayan ve birtakim bilgilerle bu iki potansiyelini gelistiren bir varliktir. Bundan dolayz,
biitiin ana dili bir hedef oldugu kadar da bir aractir ve bu dali biitiin ilkokul derslerinin
olusturdugu bitiinliikten ayirmaya olanak yoktur. Filozof Ben’in dedigi gibi, “Bir
Ogretmen hangi dersi okutursa okutsun, ayni zamanda dil 6gretmenligi de yapmaya

mecburdur.”

Ogretmen bir taraftan ¢ocugun ruhsal gelisimini saglamaya calisirken diger
taraftan da ona gerekli olan yaziy1 da ¢ocuga 6gretmeye devam edecektir. Bu konudaki
alistirma ¢ok basittir: ¢ocuk alfabeyi 6grenme yaslarinda kalem ve kagitla oynamayi
sever. Cocuga, bir kalem ile bir defter veya bos kartonlar {izerine cesitli sekillerde
cizgileri cizdirilecek ve bdylece ¢ocuk yazi icin elin ve parmaklarin alacagi hallere
alisacaktir: Diiz, egri, kabarik, ¢ukur ve karmakarigik her tiirli ¢izgileri kolayca
cizdikten sonra harf cizgilerine gegecektir. Boylece, okumaya biraz daha gec¢ baslamis
olsa da okuma ve yazma birlikte gotiiriilecektir. Bu metotta dikkat edilmesi gereken
nokta, asamalara uygun ilerlemek, cocuklarin hosuna gidecek kelimeler ve merak

uyandiracak konusmalarla baglamaktir.

Bir cocugun biling ve zekasi gelistikce dili; dili gelistikge zeka ve bilinci gelisir.
Toplu 6gretimin biitiin hedefi de biitiin dersleri ¢ocugun gelismesinde bir malzeme

olarak kullanmaktan ibarettir.
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A

VI. BOLUM

CEMIL SENA’YA GORE iLKOGRETIMDE TURKCENIN OGRETIMi
ALFABENIN OGRETIMi

“Ogretmenler her firsattan
vararlanarak halka kosmah, halk ile
beraber olmali ve halk, 6gretmenin
¢ocuga yalniz alfabe okutan bir
varliktan ibaret olmayacagmni
anlamaldir.”

M. Kemal ATATURK

Tanzimat doneminde, yazinin 1slahi, hatta Latin harflerinin alinmasi ve dilde
sadelesme meseleleri ilk kez tartisilmaya baslanmistir. 1. Mesrutiyet doneminde,
gittikge giiclenen Tiirkeiilik akimmin etkisiyle, dilde hizli bir sadelesme
gergeklesmistir.

Cumhuriyetin ilk yillarinda yazinin 1slah1 ya da degistirilmesi meselesi yeniden

giindeme gelmistir. Atatiirk’e gore Arap harfleri su nedenlerle birakilmaliydi:

Tiirkgeye uygun degildir.
Ogrenilmesi zordur ve toplumda egitim diizeyinin diisiikliigiiniin temel nedenidir.

Cagdas uygarliga girmenin en 6nemli araglarindan biri Latin harfleridir.

Cumhuriyet doneminde, yenilikler sadece dille kalmamis ilkdgretimde de

gelismeler hizla devam etmistir.

“IIkdgretim ¢agindaki cocuklar meslek mekteplerine giremezler. ilkdgrenim
cagini gegirmis ve hi¢ 6grenim gérmemis ¢ocuklart alan kurumlar bunlart ilkégretimi

vermeye de mecburdur.”

1926 tarihli s6zii gegen kanun, ilkogretim kurumlarini sehir-kasaba ve koy
“giindiiz” ve “yat1” ilk mektepleri olarak gdstermis ve giindiiz ilk mekteplerinin illerin

0zel idare gelirleriyle agilacagini belirtmistir (Akyiiz, 2009: 346).

Toplumlarin kalkinmasinda vazgegilmez bir 6neme sahip olan ilkokul egitimi ve
niteligi sorunu Tirkiye’de II. Mesrutiyetten itibaren tartisilmaya baslanmustir.

Toplumsal gelismenin saglanabilmesi i¢in ilk egitimde okutulan derslerin muhtevasi
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degistirilmis ve derslere farkli misyonlar yliklenmistir. Cumhuriyetin ilaninin ardindan
bu konuda yeni diizenlenmeler yapilmis ve hazirlanan yeni miifredat programlar ile
cumhuriyetin kazanimlarina sahip ¢ikacak vatandaslar yetistirilmek istenmistir. Bu
amagla hazirlanan 1926 Ilk Mektepler Miifredat Programina eklenen ve igerigi
degistirilen Hayat Bilgisi ve Tabiat Dersleri ile ilkokul 6grencilerinin gelecekte saglikli,
memleket gergeklerinden haberdar, iktisatli ve modern bir vatandas olarak yetismeleri

istenmistir.

1926 yilinda ilk Mektep, Tiirkce Miifredat Programi’ni su sekilde yayginlasma

hedefine gitmistir:

“Talebede, baskalar1 tarafindan sifahen veya tahriren ifade olunan fikirleri dogru
anlamak melekesini husule getirmek.

Talebeye, diislindiigiinii, duydugunu ve bildigini diger kimselere sifahen veya tahriren
dogru ve giizel anlatmak kabiliyetini iktisab ettirmek.

Talebenin kullandig1 kelimelerin manalar1 hakkinda vazih fikre sahip olmalarini temin
etmek ve bu suretle onlar1 dogru diisiinmeye alistirmak.

Lisan vasitasiyla ¢ocuklarda iyi ve giizel hisleri tenmiye ederek kendilerinde sinn i
seviyelerine gore bir zevk-i edebi uyandirmak.

Mahalli siveleri isti’'mal eden talebenin ifadelerini tedricen tashih ederek onlar

miisterek milli siveye (Istanbul sivesine) istinas ettirmek” (Ozbay, 2008:42)

“Tiirk egitiminin amaci; ¢ocuklarin ana dil iizerindeki mutlulugunu artirmak,
diisiinmeye, fark etmeye, sevk etmek; sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 hizlandirmak ve
kisisel beceriyi kazandirmak” amaciyla belirlenmistir. Tiirkiye’de egitimin ekonomik
potansiyellerine ilgi Cumhuriyet doneminde Ozellikle kirsal niifusun ekonomi
tzerindeki belirleyici etkisinin devam ettigi yillarda baslamistir. Halkin egitim
seviyesinin yiikselmesi ile is verimliliginin artacag diisiiniildiigiinden bu doénemde
kalkinmay1 baslatacak potansiyellerin harekete gecirilmesi i¢in egitime bakis
farklilasmistir. Egitime verilen deger artmistir. Tirkiye’de okul ve egitim, bireylerin
toplumsal kiiltiire adapte olmalarinda hayati bir éneme sahip olmus; ulus devletin
degerlerinin vatandaslara aktarilmasinda ve igsellestirilmelerinde pekistirici bir vazife

gormustiir.
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Egitim, ana dili lizerinden yapilmaktadir. Cocuk ana dilinden beslenerek ki bu
beslenmeden kastettigimiz okuma, yazma, konusma ve dinleme becerisidir, birgok

kiiltiirel zenginlige sahip olur.

“Ana dili” etrafinda toplamis oldugumuz dersler aslinda bir biitiiniin
parcalaridir. Bu yilizden bu dersler, icerikleri itibariyle birbirlerinden ayr1 degildir. Hatta
gorevleri konusunda dahi ana dilinden dogmus olan ve sonunda saf Tiirk¢e’nin
giizelligini ve dogrulugunu korumak igin ortaya c¢ikarilmis yetenek araglarini
olustururlar. Bir insan okuma yazma bilmese de ana dilini bilir. Fakat bu dil ile bilingli
bir sekilde konusabilmek ve bu dil ile biitiin yasamsal faaliyetlerini diizenlemek ve idare
edebilmek i¢in okuyup yazmaya ihtiyaci vardir. Birey i¢in zorunlu olan bu ihtiyag, nesil
icin de zorunludur. Fikir, amag, inan¢ ve faaliyetlerin ihtiyact olanlara aktarilmasi igin;
ideolojiler, kahramanliklar, bir toplumun gelisim Oykiisii ve tarihinin sekillenmesi i¢in

okuyup yazma gerekliligi s6z konusudur. (Sena, 1929: 14)

Eski caglarda, yaziya ihtiya¢ duyan topluluklar harfleri resimlerle sembolize

etmislerdir. Bu dogrultuda resimlerle anlatilan koleksiyonlar ortaya ¢ikmustir.

Yazi ihtiyacint hisseden ilk medeni toplumlardan Misirlilar, bir amaci anlatmak
icin once o seyi resmetmisler. Bazi esya ve hayvan sekillerini, belirli bazi manevi
degerlerin sembolii yapmislar. Bu sebeptendir ki hiyeroglifin ilk devrinde her seye 6zel
bir resimcilik varken, daha sonralar1 bu resimlerde kisaltmalara, sadelestirmelere
gidilmistir. Artik bir fikrin yerine, o fikri ifade eden sekillerin bir par¢asi kullanilmistir.
Ormnegin, dnceleri yalmz aslan resmi kuvveti ifade ederken, daha sonralar1 aslanm bast

veya pengesi kuvveti ifade etmeye baslamistir. (Sena, 1929: 14)

Yazinin gecirmis oldugu evreler, alfabenin temelini olusturmustur. Alfabeyi

ogrenmek o dilin yazili metinlerini okumaktir.

Yazinin, insan hayatina Siimerlerle girdigi bilinmektedir. Yaz1 daha sonraki
donemlerde de yayginlasarak din, millet, cografya gibi sinirlari asip tiim insanligin ortak
kullanimi1  olmustur. Yazinin yaygimlasmasi, hayatin yazi ve kiiltiirline gore
sekillenmeye baslamasi, beraberinde yeni hayat anlayisim1 ve degisimleri de getirmistir.
Bugiin diinya {izerindeki iletisim aginin altinda, yazi ve kiiltiiriiniin oldugunu rahatlikla

soylemek mimkiindiir. Egitim-0gretimin yayginlagmasi, matbaanin geligsmesi,
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okuryazarligin ortaya ¢ikmasi, yaymn sektoriiniim olusmasi vb. orneklerde oldugu gibi

goriilmektedir ( Gedizli, 2006: 11)

Ulkemizde yaklasik bin yildan beri Arap harfleriyle okuma yazma 6gretimi harf
yontemine uygun olarak yapiliyordu. Okuma yazmada Dr. Riisti (1852°de) “elif”
mertek gibi, “Be” tekne gibi “te” ona benzer diyerek harflerle nesneleri cagristirarak

Ogretim yapryordu. Uyguladigi yontem harfle 6gretimdi.

Selim Sabit Efendi 1874’°te Elifba-i Osmani adli bir alfabe yazdi. Harflerle ilgili
sorular sorularak harfler kavratiliyordu. Okuma yazma 6gretimiyle Hayat Bilgisi dersi

arasinda iliski kurulmasi 1892’de bashyor.

1913’te yaymlanan Mektebi Iptidaiye Miifredatinda (ilkokul Programinda) Sat:

Bey, okuma yazmada “Harf Y 6ntemi”ni 6neriyor.

Yontem konusunda ilk ciddi onerisi, Niizhet Sabit tarafindan “Kelime Usuliiyle
Elifba” eseri ile oluyor. Coéziimleme yonteminin savunucusu Niizhet Sabit’le, Harf

Yonteminin savunucusu Sat1 Bey yontem konusunda tartisiyorlar.

[lk okuma ve yazma konusunda ilk ciddi ¢aligma 1924 yilinda “Alfabe
Kongresinde” yapiliyor. “Ses” yontemiyle “sozciik” yontemlerinden birinin secilmesi
1924 ilkokul programinda dgretmene birakiliyor. Iki y1l uygulamadan sonra Harf ve Ses

yontemiyle okuma yazma Heceleme ile sonuglaniyor. Harf ve ses yontemi yasaklaniyor.

Ik okuma yazma Ogretiminde “Sozciik” ve “Karma Yontem” 1926 Ilkokul
programinda ongoriiliiyor. “Decroli Usuliiyle Ik Okuma Yazma Ogretimi” adli kitap
Sadrettin Celal Antel tarafindan Tiirk¢e ’ye ¢evrilmesiyle 1936 ilkokul programiyla ilk

okuma yazma 6gretiminde climle 6gretimi esas olarak almyor.( Giileryiiz, 2000 S:88)

1948 ve 1982 de de aymi sekilde devam ediyor. 2563 sayili Tebligler Dergisi’nde
yer alan kararla Tiirkge Dersi Ogretim Programi degismistir. Buna gore 1982 yilindan
bu yana uygulanmakta olan Coziimleme yontemi yerini Ses Temelli Ciimle Yontemine

birakiyor.
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Cemil Sena, alfabenin 6gretilme yontemini, “Adlandirma, Heceletme, Savti,
Coziimleme ve Birlestirme, Kelime, Muhtelif Yontemi” basliklar1 altinda tilkemizdeki

gelisiminden ornekler vererek acgiklamustir.
Adlandirma Metot

Diinyada ve tilkemizde uzun yillar kullanilmis bir yontemdir. Harfler, alfabedeki
sirastyla ogretilir. Harf devrimi Oncesi alfabedeki her bir harf adiyla 6gretildiginden

(elif, cim gibi) harf yontemi olarak da bilinir.

Adlandirma Y 6ntemi; harfleri 6nce (a) , be (b) , cim (¢) , dal (d) , sin(s) gibi
isimleriyle belirtip sonra heceler ve kelime olusturmaktan ibarettir. Isimden sese
doniisim giic oldugundan bu yontem heceleme ile sonuc¢lanmaktadir. Bu yontem ile

alfabe okumak yasaktir.

“Pek eski ve skolastik bir metot olan adlandirma, bir dili olusturan her harfe
belirli bir isim vererek okutma tarzina denir. Mesela, L ve M harflerini lam ve mim
seklinde okumak gibi. Dikkat edilirse burada ¢ocuk bir ses yerine bir kelime 6grenmek
durumundadir. Daha sonra da bir kelime olusturacagi vakit, bir¢ok hecelerden olusan bu
harflerin ilk hecesini alip digerlerini unutmak zorundadir. Bir ¢ocuk i¢in oldukca
karmagik olan bu tarzin bugiin bir kiymeti kalmamistir. Aslinda ¢ocukta hece fikri
uyanmadik¢a harflerin iliskisinden ortaya ¢ikan kelimelere gegis de imkéansizdir. Aksi
halde mekanik olarak bazi harf ve kelimeleri basmakalip 6grenmis olur. Boyle olursa da
cocuklar bilingli bir sekilde okuyup yazabilmek i¢in pek ¢ok sene alfabe kitabi lizerinde

calismak zorunda kalirlardi.

Bu metodu uygulayanlar, genellikle harfleri bir bir alfabe kitabindan sirayla veya
rastgele harfleri atlayarak oOgretmeye calisirlar. Bazen de tamamlayict harfler
ogretildikten sonra kelimeler sekillenir ve sonra diger harflere gecilirdi. Bu metoda gore
kitaba bagvurmadan, sadece kara tahta veya bir kartona veya bir kdgida 6gretmen
tarafindan yazilan harflerin de ezberletilmesi olmustur. Bu metoda yazi yardim
etmediginden, ¢ocuk yalniz goz ve kulakla ¢alisiyordu. Bir kelime olusturabilmek i¢in

her biri ayr1 birer kelime olan harfleri birlestirmeye ugrasiyordu.” (Sena, 1929: 17,18)
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b. Heceletme Metot

Heceler ( hece tablosu ) Ogretiliyor. Sonra hecelerden soézciik, sozciiklerden

climleler olusturuluyor.

Sozciiklerin hecelere ayrilmasi donemidir. Bu metotta 6grencinin sozciik ve
heceleme konusunda belli bir seviyeye gelmesi beklenmektedir. Toplam ciimle
sayisinin lgte ikisi verilmis ve verilen climlelerin de yaklagik yarisinin sozciik
¢cozlimlemesi yapilmissa, hece ¢oziimlemesi donemine gegilebilir. (Demirel, 2000: 88;

akt. Koksal, 1999: 57).

Adlandirma metodunun her iki sekli de sonunda “heceletme” metoduna doniisiir.
Zaten adlandirma metodu da hecelenmek mecburiyetindedir. Heceletme yontemi,
kelimelerin unsurlarin1 ayirmak ve incelemek demektir. Yillardan beri mahalle
okullarinda ve ilkokullarda uygulanmis olan bu metodun amaci; okunan seyin manasini
anlamaktir. Fakat Sena, bunu dogru bir yontem olarak gérmemistir. “Halbuki hece
metodunda cocuk kelimelerin manasint degil, hecelerine odaklanacagindan manay1
ogrenemeyecektir. Bu yiizden kelime hakkinda bir sey 6grenemeyecektir.” ( Sena,1929:
20)

Heceletme yontemi ancak bir oyun haline getirilirse 6grenci buldugu kelimenin
manasin1 anlamis olacaktir. Ornegin 6gretmen “ba” hecesini tahtaya yazar ya da fisle
asar. Bu heceden (ellerindeki Tiirk¢e Sozliik ve Yazim Kilavuzundan yararlanarak) yeni
kelimeler tliretmesini ister. Bulunan anlaml kelimeler tahtaya sirasiyla yazilir. En ¢ok
kelime bulan 6grenci alkislanir. Daha sonra &grencilere bu kelimelerden anlamli

cumleler kurdurulur.
c. Ses Metot

Bu yontemde harfler sesleriyle dgretilir. 11k okuma ve yazma 6gretimi genellikle
seslilerden baglar. Dilde kullanimi islevsel ya da yazimi kolay olan sessizlerle de ilk

okuma ve yazmaya baglanir.

Heceletme usulleri her harfin ismi ile sesinin birbirinden ayirmalarina gore,
“savti” metot biraz daha faydali goriinebilir. Ama gercekte, ozellikle de tek basina

uygulanirsa, digerlerinden {istiin olmasina ragmen bir¢ok eksikligi vardir.
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Mesrutiyetten sonra bizde uygulanmaya baslanmis olan bu metodun esasi,
heceletmemek sartiyla her harfi tek tek 6grenmek ve ayn1 zamanda sesli harflerle sessiz
harfleri birbirinden ayirmaktir. Ve cocugu bunlarin birlesmesinden ortaya c¢ikan
hecelere dogru yiikseltmektir. Fakat sesli harfin yardimi olmadan bir sessiz harfi
seslendirmek miimkiin degildir. Bununla beraber, bu metodun savunucular1 ve 6zellikle
bilingli bir sekilde kurucusu sayilan “Valantin” bunun miimkiin oldugu konusunda 1srar
etmektedir. Bu metodu one ¢ikaranlara gore, her harf bir kekemenin seslendirmesi gibi
anlamsiz tekrarlarla ve uzatmalarla hecesiz bir sekilde seslendirilecektir. Ornegin “L”
harfi Lelele 1ll... gibi; “S” harfi Sesese sss... gibi olacaktir. Boylece ¢ocuk yavas yavas
seslilerden sessizlere ve sessizlerden seslilere gecgecektir.(Aslinda sesi olmayan harf
yoktur ve aslinda bizim sesli dediklerimiz sessizdir.) Bunlarin birlesmesinden ortaya
cikan, basit ve tek heceli kelimelerden olusan heceli kelimelere dogru cesitli resimlerle

okumay1 6grenecektir.

Bu metot yayginlastig1 zamanlarda bile degistirilmeye ve iyilestirilmeye muhtag
oldugu dikkatleri ¢ekmis ve en azindan O68renmeyi kolaylastiracak bazi onlemlere

bagvurulmustur. (Sena, 1929: 21,22)
Coziimleme ve Birlestirme Metot

Cozliimleme, bir biitiinii olusturan pargalar1 belirli bir yonteme bagh kalarak,

amagli ve bilingli olarak birbirinden ayirma iglemidir.

“Coziimleme, birlesim yontemi” de denilen ciimle yonteminde, ilk okuma ve
yazma Ogretimine anlamli kisa climlelerden baslanilir. Ciimleler zamanla sozciiklere,
sozciikler hecelere, heceler seslere ayrilir. Dongiisel olan bu siiregte, seslerden yeni

heceler, hecelerden sozciikler, sdzciiklerden climleler olusturulur.

(Coziimleme yoOntemi sadece okuma yazma mekanizmasini degil, konusma

mekanizmasini kavratma bakimindan da 6nemlidir. (Alperen, 1989: 108)

Unalan, ¢dziimleme yonteminin ¢ocugun hem psikolojisine hem de son bilimsel
gelismelere uygun oldugunu dogru, hizli ve anlamli okuma becerisini kazabilecegini

sOylemektedir. (2001:21)
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Anaokullarinda ve hatta ilkokul birinci siniflarda bile ¢ocuklar genellikle bir
parcay1 anlamak ve kelimelerini ayirmak igin dnce bir klise seklinde ezberlerler. Bazen

anlasilmayan kistmlari, bir tek climle gibi tekrar ederler.

“Alfabenin ¢ocuk tarafindan bilingli ve tam bir sekilde anlasilmasi i¢in, gocugun
dili olusturan belirli ses ve hecelere kulagini ve dilini iyi alistirmas1 gerekmektedir. Ve
sonra goz ile elini de yardim ettirerek, net ve agik bir seslendirme ve taklidi basarmasi
gerektir. Bu metoda gére ¢ocugun yazmasi ve okumasindan once, iyi konusmasi ve
etrafindaki esya ve olaylarin isimlerini dogru ve net bir sekilde bilmesi ve seslendirmesi
gerekir. Oyle ise ¢ocugun eline kitap ve kalem vermekten once, ¢ocuga nasil hitap
gerektigi bilinmeli, onu diisiindiirmeli ve o bol bol konusturulmalidir. Burada dikkat
edecegimiz nokta, cocugun diizgiin bir sekilde basit ciimleler kurabilmesini saglamak ve
bu ciimlelerin kelimeler, harfler ve hecelerden olustugunu ¢ocuga 6gretebilmektir. Bir
tiir ¢oziimleme demek olan bu faaliyetten sonra ¢ocuk kendiliginden birlestirmeye
yiikselmis olacaktir. Hem bu islemi tersten yapmakta zor olmayacaktir. Yani artik higbir
anlam1 olmayan bir kisim seslerden, hecelerden kelimelere, climlelere ge¢mek
konusunda ¢ocuga kiiciik bir yardim yeterlidir. Seslendirmeye ve isitmeye dayali olan
bu alistirmanin, sadece basit bir yetenek kazandirmak degil, belki diisiinmek,
kesfetmek, kiyaslamak gibi zihinsel faaliyetleri de gelistirmeye yarayan bir faydasi
vardir. Hem ¢ocuk fiziksel gelisimden ¢ok, ruhsal bir gelisim de kazanacaktir.” (Sena,

1929:25)

Baymur’a (1954: 26,27) gore “tahlil metodu” da denilen bu yontem ¢ocugun

okumasi ve ciimle kurabilmesi igin de oldukea etkili bir yontemdir.

Cocugu ilk gilinden itibaren okumanin eregine, yani yazi isaretlerinden mana ¢ikarmaya
gotiirlir. Bunun i¢in okuma ve yazma, baslangictan itibaren manali ve cazip bir faaliyet
halini alir.

. Anlamadan okumanin dniine gecer.

Kelime ve ctimleler, kirik dokiik seslerin birlestirilmesi halinde degil, tabii bir sekilde
okunur.

Imlada daha basarilir bir sonug elde edilir. Dikkat edilecek olurs, b metotta daha ziyade

gdze hitap edilmektedir. Imlada da kelimelerin gorsel sekillerinin hatirda tutulmasinin
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ne kadar onemli bir rol oynadigini, belirtmemde fayda vardir. Kelimelerin gorsel
sekillerinin toptan 6grenilmesi ve toptan yazilmasi, imlada basariy: ayrica arttirir.

Cilimlelerde okuma 6grenmeye baslayan ¢ocuklar, diizgilin ciimle yapmak aligkanligini
da kazanmaktadirlar. Onun i¢in bu, c¢ocuklarin tahrirleri (yazmalar1) i¢in de 1iyi

olmaktadir.

Kelime Metodu

Ik okuma ve yazma ogretimine Ofrencinin ¢evresindeki nesnelerin adlarini
karsilayan sozcliklerle baslanir. Bu yontem, daha sonra gelistirilerek ciimle yonteminin

temellerini olusturmustur.

Kelime metodunu bizde ilk defa “Niizhet Sabit” uygulamaya calismis ve bu

amagcla da bir alfabe meydana getirmistir.

Bugiin 0zellikle Amerika’da ilgi goren bu metot, zamanin tim Ogretim
kurumlar1 tarafindan benimsenmis ve egitimciler tarafindan savunulmustur.
Pestaloji’nin harflere Onem vermesine ragmen, ilk defa Fransa’da Yakoto’nun
uyguladigi ve yerlestirdigi kelime metodu; Herbart, Salzman ve Fehner tarafindan daha
da gelistirilmistir. Ancak ¢agdas kurumlarda diger metotlarin da gelisiminin etkisiyle,
bugiin daha faydali bir hale donlismiistiir. Bu metot, Fredman ve Doj’un; yaziy1 harf
harf degil de bir biitiin halinde okudugumuz goriisiiyle de desteklenerek en ¢agdas ve
dogal bir metot olarak kabul edilmistir.(Sena, 1929: 27)

“Kelime metodu,” Yakoto, Fenelo’nun Telemak isimli eserinde ilk sayfasindan
itibaren ¢oziimleyerek uygulamaya calismistir. Bu sahis bir¢ok defa okuyarak, bir
Telemak ciimlesinin kulakla sesini ve gozle seklini ezberletmis. Bir tekrardan sonra o
cimlenin kelimelerini ¢oziimlemeye girisir. Kelimeleri ve kelimelerden de harf ve
heceleri buldurmaya calisirdi. Bunun ig¢in her kelimenin ¢oziimlemesinden ¢ikan ses ve
harf heceleniyor daha sonra ciimlenin 6grenildigine inanmildiktan sonra yaziliyordu.
Fakat ¢oziimlenerek okutulan par¢anin yeniden ¢oziimlenmesine gerek gormeyerek,

klise halinde yazilmasini tercih ediyordu.

Cemil Sena, kelime metodunda, okumadan 6nce gérmek, anlamak, diisiinmek ve

tanimak kabiliyetlerinin gelismesinin gerekliligini savunmaktadir. Bu yiizden en
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temelde cocuga yazili kitaptan Once, renkli ve anlamli resimler igeren albiimler

verilmesinden yanadir.

“Resimlerle birlikte bu resimleri anlatan hikayelerin ve konularin bulundugu
okuma kitaplarinin verilmesinde bir sakinca goriilmiiyor. Bu resimler bir seri halinde
yazisiz bir hikdye olabilecegi gibi, i¢inde ¢ocugu ilgisini ¢ekecek durumlari gésteren
levhalar da olabilir. Bunlar her derste ¢cocuklara dagitilir. Bu resimleri inceleyen ¢ocuga
gozlemlerini agiklama firsat1 verilir. Bu sekilde; 6gretmen ve arkadaslariyla aralarinda
gecen konusmalar, okumanin baslangicim olusturmus olur. Ogretmen, resimlerde gegen
hikayeyi ya da konuyu buldurduktan sonra, i¢inde en ¢ok Ogrenilmesi istenen kismi,
cocuklara Ogretme kastin1 hissettirmeden, tekrar ettirir. Daha sonra kara tahtaya
yazilarak, fikirler ile fikirlerin isaretleri arasindaki iliski anlasilacaktir. Cocuklarin,
tizerinde durulan ciimleyi anlamalarindan sonra o ciimleyi olusturan kelimelere ve
harflere dikkati ¢ekilecektir. Bunu saglamak i¢in, bir takim kartonlar iizerine ayni
ctimleler yazilir ve ¢ocuklara dagitilir. Cocuklar bu sekilde dnce klise halinde sekillerini
ve anlamlarini kavramis olduklar: bu climlelerin, artik detaylarina da dikkat etme firsati
kazanacaklar. Ogretmenin yardimiyla &grenilen bu ciimle ve kelimelerin tam olarak
ogrenilip 6grenilmedigini anlamak icin birtakim kelime, oyun, bilmece ve aligtirmalar

yeterli olacaktir.” (Sena, 1939: 29,30)
Muhtelif (Karma) Metodu

Cok kisa zamanda okuma ve yazmayr Ogretmeyi amaglayan bir yontemdir.
Hedef kitlenin yakin c¢evresinde bulunan nesnelerin adlarinin ¢éziimlenmesi ve elde

edilen seslerden yeni sozciikler tiiretilmesi esasina dayanir.

“Karisik yontem adi da verilen bu metotta, 6nce ciimle ve kelimeler 6grencilere
verilir. Kelime, hece ve harflerin tanitimina hemen gegcilir. Bdylece ¢ocuk ciimleyi,
kelimeyi, heceyi ve harfi birlikte 6grenmis olur. Bu yontemde amaglanan, okumanin

kisa bir siirede 6gretilmesidir.” (Unalan, 2001: 21)

[lkokullarimizin  miifredat programlarinda bu metotla ilgili su fikirlere
rastlamaktay1z: “Muhtelit metodu, Savti (ses) metot ile kelime metodunun karigimindan
olusmustur. Bu metot ile 6gretim yapilirken sessiz harfler tek baglarina B C K seklinde

seslendirilmeyecektir. Sesli harflerle 6rnegin baba, baca, ada, kara, kaba gibi anlaml
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kelimeler ile Ogretilecektir.” Boyle denmesi ile 6gretmen, kelime metodunu veya
muhtelit metodunu uygulamakta serbest birakilmistir. Bu ifadelerden anlasiliyor ki,
muhtelit metodunda asil dnemli olan, metodun kendisinden ¢ok 0gretmenin zekasidir.
Ogretmen ¢ocugu hizlica ve kolayhikla okutabilmek icin bahsetmis oldugumuz
metotlarin genelinden kendisine lazim olan unsurlar1 alabilir. Sahip oldugu ve

bulabilecegi tamamlayici araglardan da yararlanabilir.

“Aslinda mubhtelif metotta, 6nemli olan kelimedir. Fakat &gretmen g¢ocukla
yaptig1 alistirmalar ve konugmalardan sonra birdenbire harf veya kelimeyi degil, anlaml1
heceleri yazarak 6gretmek durumundadir. Bunlardan kendilerine benzeyen diger seslere
ve basit kelimeler degerindeki hecelere gegilecek sonra daha karisik ve ¢ok heceli

kelimelere ¢ikmaya calisilacaktir” (Sena,1929: 31,32).

Sena, bu yontemin basarili olabilmesi igin; harflerin seslerinin kelimelerden
daha ustlin tutulmasi gerektigini, fikirlerden ve esyalardan yola c¢ikarak harflere
gegcilebilecegini, sistematik harf dizilisine uymadan da gereken duruma gore 6gretilecek
harflerden baglatilmas: gerektigini ve alfabe derslerinde g¢ocuga uygun hikayeler

secilmesini 6n gormiistiir.

-51-



OKUMA

Okuma, insan1 karanliktan gikarip ilim, bilim ve kiiltiirel agidan zenginlesmesini

saglayan egitim becerisidir.

Hiiseyin Ragip Bey, 0Ogretimin esasinin okumak ve okutmak oldugunu
sOylemektedir. Ona gore, okuma biitiin ilimlerin baslangicidir. Okuma, 6gretmenin en
yararli yardimei, &grencinin en miikemmel oOnciisiidiir. Ogretmenin calismalarinda
birinci arag, okumadir. Cocuklar biiyiliyiip okullarmi bitirdikten, 6gretmenlerinden

ayrildiktan sonra kendilerini egitecek biricik sey okumaktir.

Okuma sadece yazili sozciiklerin sozlii tekrarindan ibaret degildir. Okuma,
karmasik zihinsel siirecleri igerir. Yazili sembollerin algilanmasindan sonra, okuyucuyu
okuduklarina anlam atfetmeli, daha sonra yorumlamali, akil yiiriitmeli, muhakeme
etmeli ve degerlendirme yapmalidir. “Okuma”nin en onemli 6zelligi okunan parganin

anlasilmasi ve degerlendirilmesidir (Ergeng, 1984: 242).

Okuma, bir yaziyi, sdzciikleri climleleri, noktalama isaretleri ve 6teki dgeleriyle
gorme, algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar ve digerleri, 1997:41). “Okuma, yazili

isaretlerden anlam ¢ikarmak demektir” (Binbasioglu, 1991:162).

Okuma, bir yazinin harflerini, sozciiklerini tanimak ve bunlarin anlamlarini

kavramaktir (Gogiis, 1978: 60).

Okuma, meslegimizde ilerlemek, kiiltiirimiizii genisletmek, giizel ve dogru
diisinmek, konusmak ve yazmak i¢in mutlaka sart olan bir c¢alismadir. Okuma

tutkularin en asilidir (Cosan, 2010: 33).

Okuma etkinligi, yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢oziimlenmesi ve
degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmagik bir
stirectir. GOrme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren

bu etkinligin genel nitelikleri su sekilde 6zetlenebilir:

1. Okuma bir iletisim siirecidir.
2. Okuma bir algilama siirecidir.

3. Okuma bir 6grenme siirecidir.
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4. Okuma bilissel, duyussal ve devinissel boyutlu bir gelisim siirecidir (Sever, 2004: 13).

Yukarida bir dizi halinde verilen tanimlarin ortak yonii, okumanin anlamak
oldugu gercegidir. Yazili sembolleri anlamak, okuma eyleminin unsurlarini

belirlememize yardim etmektedir.

Cemil Sena’ya gore okuma, alfabenin harekete ge¢mis, gelismis ve genislemis
bir uzantisidir. Alfabenin 6grenilmesi kiside, okumayla birlikte yaziy1 da beraberinde
getirecektir. Ogrenci bilissel siireglerin farkindalifina ulasip, okumanm verimliligini

alacaktir.

Sonu¢ olarak, okullarda zekanin gostergesi; okuma yeteneginin temel
almmasidir. Bunun sonucunda, okuma yetenegi gelismis 6grencilerin, her alanda

basarili olacaklar1 varsayilmaktadir.

Okuma Nasil Yaptirilmahdir?

Amag

Cemil Sena’ya (1929: 42) gore; alfabe, birbiriyle alakasi olmayan tekil harfler
seklinde kaldik¢a anlamsiz birtakim seslerden bagka bir seyi ifade etmeyen harfler
toplulugudur. Bu harfler, bir takim metotlarla gelistirilerek 6grencinin okumasina ve

yazmasina ve temel olusturmustur.

Alfabenin asil amaci, ¢gocukta okumayi kolaylastirmak ve bunun sonucunda yazi
yetenegini ortaya ¢ikarmaktir. Kelime ve karma metot zaten dogrudan okuma yapmak
demektir. Oyleyse okuma dersinden anlayacagimiz sey, alfabeyi amacina ulastirmaktir.
Aslinda alfabenin amaci, yalnmiz okutulmaktir. Okuyabildigimiz kelimelerin anlamini
bilmek de, okumay1 kolaylastirdig1 icin, alfabenin amaci igindedir. Iyi okumak demek,
iyl seslendirmek oldugundan; alfabe ile okuma arasinda c¢ok yakin bir iligki hatta
0zdeslik vardir. Aslinda bu sebeptendir ki; birinci simiflardaki alfabe, ikinci siniflarda
okumaya doniisiir. Demek ki okuma alfabenin harekete gegmis, gelismis ve genislemis
bir uzantisidir. Ilkokul miifredat programlarimiz okumaya amag olmasi igin dort esast

koymustur.
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B b Pe

Ogrenciyi okudugunu anlamaya alistirmak.
Okudugunu anlatmaya aligtirmak.
Yeni sozciikler 6greterek dgrencinin bilgisini artirmak.

Ogrencide akici ve acik bir okuma meydana getirmek.

[lkokullarda Tiirkge gretiminin amaci, Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglarina
ve temel ilkelerine uygun olarak 6grencileri;
Anlama giicliniin gelistirilmesi,
Anlatim beceri ve aliskanliginin kazandirilmasi,
Dinleme ve okuma aliskanlik ve zevkinin kazandirilmasi,
Kelime hazinesinin zenginlestirilmesi,
Temel dil bilgisi kurallarinin kavratilmasi,

Dil sevgisinin ve bilincinin kazandirilmasim saglamaktir. (Unalan, 2001: 67).

Hizli, dogru, siirekli ve anlamli okuma, okunulani dogru ve cabuk anlama,
anladiklarm1 6zetleyebilme, kelime hazinesini gelistirebilme okumanin amaglari

arasinda yer almaktadir. Bu amaglar1 daha da agarsak;

A- Cocuklar okuduklarinda 6zel bir zevk alabilmelidirler. Ciinkii okuma dersleri,
cocugun gelecekteki okumak ve 6grenmek egilimini ve yetenegini ortaya ¢ikaracaktir.
Okudugu konudan hoslanmayan cocuk, okumaktan sonsuza kadar nefret eder. Bu

yiizden okumanin bir amaci da bu hazzi artirmaktir.

B- Cocugun okudugundan zevk alabilmesi i¢in 6grendigi fikirler ve kelimeler
araciligr ile diisiinebilme yetenegini kazanmasi gerekir. Bu yilizden bir okuma dersinin
esas amaglarindan birisi de; sadece aktaricilik degil, cocugun kisiligini belirlemeye
yardimdir. Ancak bu sekilde cocuk zekasi bir olusuma ve bir gelisime baslar. Hem

okumak hem de anlamak istegine yeni seyler liretmek ve diisiinmek istegi eklenir.

C- Hig stiphesiz okumanin bir amaci da ¢ocugun giizel seylerle ugrasmasini
artirmaktir. Bu amag, kitap konular1 ve sekilleriyle; 6gretmendeki cazip ve hareketli
ogretme yetenegi ile elde edilecektir. Ozellikle 6gretmenin rolii cok dnemlidir. Ciinkii
kitap bir ara¢ oldugu icin cocuk igin sekli ¢ekiciligi yeterli degildir. Ogretmenin bu

cekicilige hayat ve hareket vermesi gereklidir.
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D- Okuma dersleri herhangi bir sinifina ait bilgi dersi degildir. Bununla beraber
cocuk bu dersin yardimi ile baz1 inanglar ve fikirler hatta ahlaki ve ilmi kaideler elde
etmelidir. Aslinda toplu egitim sistemi okumay1, diger bilgiler icin bir ara¢ yapar. Ya da

biitlin diger dersler, okumanin amaglarina yardim ederler.
Okuma Kitabinin Ozellikleri

Okuma kitaplarinin temelini ¢ocuklar olugturmaktadir. Cilinkii okuma, ilkokulda
baslamaktadir. Bu yilizden okuma kitaplarinin 6zellikleri denildigi zaman Oncelikle

cocuklar iizerinden degerlendirmek gerektigini diisiiniiyorum.

Cocuk kitaplarinin nasil olmasi, nasil olmamasi gerektigi yillardir tartisilan bir
konudur. Cocuk kitaplarinda aranacak genel nitelikler, Nisan 1975°te Istanbul’da
toplanan bir Cocuk Kitaplar1 Semineri’nde saptanmistir. Bunlardan bazilari soyle

siralanabilir:

Cocuk kitaplar, ¢ocugun gelisme diizeyine uygun konulari islemeli, dili yalin,
kavramlar acik secik olmalidir.

Konular ilgi ¢ekici bi¢imde sunulmali, eglendirici, 6gretici ve diislindiirticii olmalidir.
Konunun islenisi, bilim verilerine ve evrensel ahlak kurallarina uygun olmahdir. Insani
ve cevresini ger¢ekei agidan tanitmali, yurt ve insan sevgisini, yardimlasma duygusunu
giiclendirici olmalidir.

Denemeci, arastirici, gozlemci, elestirici kisaca 6zgiir diislinceli insan yetistirme amact
g0z Oniine alinarak yazilmalidir.

Cocugun kendini tanimasina, kisiligini gelistirmesine katkida bulunmalidir.
Cocuk kitaplarinda olmamasi gereken unsurlar ise;

Cocuk kitaplar: her tiirlii 6nyargilardan arinmis olmalidir. Irk Gstiinliigii, din ayrilig ve
bagnazlik dolayli ya da dogrudan asilanmamalidir.

. Yigitlik abartilmamali, ¢gocuklara, inanilmaz insan, her seyi bilen, her seyi basaran insan
ornekleri sunulmamalidir. Yani c¢ocuk Kkitaplarinda etiyle, kemigiyle, basar1 ve
basarisizlifiyla insani tanimalidir.

Kadercilik, alin yazis1 gibi insan1 kostekleyen inamiglara yer verilmemeli, ¢ocuklara

miicadele etme ruhunu asilamalidir.
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4. Her kitabi bir ahlak yargisiyla sonuglandirmak, cocugu aptal yerine koymaktir.
(Yoriikoglu Tiirk Dili 1976 say1 292)

Cocuk kitaplarinin, ¢cocugun biligsel, duyussal ve devinigsel gelisim siirecinde
etkili bir ara¢ oldugu bilinmektedir. Bu siiregte, kitaplardan, okullardaki egitim ve

Ogretimin islevini de biitiinlemesi beklenmektedir.

Cocuk kitaplarinin, bu dnemli gorevleri yerine getirebilmesi, yapisal ve egitsel
ozelliklerle donatilmasini gerekli kilmaktadir. Cocuk kitaplari, dis-igyap1 ozellikleri ve
dayandigi egitsel ilkelerle bir biitiindiir. Bu 6zellik ve ilkelerin birbirleriyle tutarliligi ve
biitiinselligi, ¢ocuk kitaplarinin niteligini belirleyen en temel etkendir. Bu nedenle,
cocuk kitaplarinin belirtilen &zelliklerinin bilinmesi, ¢ocuklar i¢in segecefimiz

kitaplarda bizlere kilavuz olacaktir.

Bu amaca yonelik olarak Cemil Sena “cocuk kitaplari”’nda olmasi gereken

ozellikleri su sekilde ac¢iklamustir:

Her okuma kitabinin iyi, parlak ve kalin kagitlar iizerine basilmis olmasi ve harflerin
simf seviyeleri yiikseldik¢e daha kiiciik karakter ile dizilmesi gerekir. Ust simflarda bile
dikkat gerektiren fikirler ve kurallar daha kalin harflerle belirtilmelidir. Kitapta
miimkiin oldugu kadar renkli ve manali resimler, tablolar bulunmaldir. Ozellikle kitap
cilti olmalidir. Her sinifin okumasi konu, resim ve yazi itibariyle daha fazla soyut

seylere yiikselmelidir.

Cocuklarin mili ve tarihi aski ve sevgiyi daha kiiglik yaslarda benimsemeleri
gerektigi icin ve cumhuriyetimizin gelecek nesillerini yetistirebilmek igin konularda
hiir, dogru, temel ve cumhuriyetci kaideler telkin eden pargalar bulunmalidir. Hig
stiphesiz kitaplarin ifade sekli, temiz ve giizel Tiirkgemizle ve sinif seviyesine basitten

karisikliga dogru orantili olmalidir.

Bu ozelliklere ek olarak, okuma dersinin diger derslere yardimci oldugunu
unutmamaliy1iz. Cocugun diger derslerde alacagi bilginin ahenkli ve uygun konulari
icermesine dikkat etmeliyiz. Bu sekilde okuma, ister bir ara¢ olsun ister bir amag¢ olsun
diger tamamlayict dersleri takviye edecek veya onlarla uyum iginde olacak konular

icermelidir.
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Cemiloglu ise Tiirk Dili’nin biitiin inceliklerinin, mana niianslarinin yansitildigi
cesitli devirlere ait metinlere, ders kitaplarimizda daha fazla yer verilmesinden yanadir

(Cemiloglu, 1990: 104).

Sonug olarak bir okuma kitabinin konusu hem ¢ocuk ruhuna uygun olmali hem
de cocugu diisiinmeye ve anlamaga yonlendiren bilgilerle donatilmis olmalidir. Bunun
icinde okuma kitaplarinda g¢ocuklarin ilgisini ¢eken hikayeler, resimler ve parcalar

olmali ve bunlarda bir ger¢egi barindirmalidir.

Alt smiflarin okuma Kkitaplarindaki kelimeler de ¢ocugun cevresinden ve
dilimizden secilmis basit kelimelerden olusmalidir. Cocuklarin yalmz 6lii kelimeleri
degil manal1 ve basit ciimleleri de anlamasi gerekti§inden, okumanin ¢ocuk zeka ve

merakin1 uyandiracak kadar ¢ekici ve neseli konular igeren hikaye ve masallar olmasina

dikkat edilmelidir.

Bu agiklamalar ¢ocuk kitabinda bulunmasi gereken 6zellikleri tasimaktadir. Bu
goriisii destekler bicimde ileriyi goren iistatlarimizdan H. Ragip Bey de iyi bir okuma

kitabinda olmasi gereken ozellikleri su sekilde siralamistir:

a) Okuma kitabinin gorevi, 6grencilere bilmedigi her seyi 6gretmek degildir.
Dersin birinci maksadi ¢ocuga dil egitimi vermek ve bu arada bir takim yararl bilgiler

de 0gretmektir.

b) Okuma kitabi, bigim, icerik ve iislup bakimindan, 6grencilerin giizellik

egitimine hizmet etmelidir; yani her konuda 6grencilere giizellik fikrini telkin etmelidir.
¢) Okuma kitab1 resimli olursa daha yararhdir.

d) Okuma kitabinda ahlaki 6giitler kuru ve soguk climlelerle, emir seklinde

telkin edilmemelidir, bir takim Oykiilerden yararlanilmalidir.

e) Her seyden 6nce okuma kitab1 milli olmalidir. Okuma kitabina se¢ilmis milli

masallar ve sarkilar konmalidir.
f) Okuma Kitab1 bir edebi eser olmalidir.

g) Her smifa secilen okuma kitab1, 6grencinin bilgi seviyesine uygun olmalidir.
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h) Okuma kitabinda hem siir hem diizyazi bulunmalidir.

1) Derleme yoluyla diizenlenen okuma kitaplarinda diizyazili parcalarin bazi

yerleri ¢ikarilabilirse de siirleri diizeltmege gelmez.

J) Kitap hacim bakimindan ne ¢ok biiyiik, ne de ¢ok kiiciikk olmali, bir senede

bitecek kadar olmalidur.
k) Kitabin kagid1 diiz, kalin, dayanikli ve beyaz olmalidir.

1) Harflerin biyiikligli ve satirlarin araligi simiflarin derecesiyle uyumlu

olmalidir. Yeni baslayanlara ait kitaplarin harfleri nispeten biiylik olmalidir.
m) Kitaplar ciltli olmalidir.
n) Her smifa 6zgili okuma kitaplarinda tek bir imla izlenmelidir.
0) Kitaplar ¢ok pahali olmamalidir. (Agar, 2000)

Oguzkan, Cocuk Edebiyati ald1 eserinde, kitabin insan hayatindaki degerini,

onemini ve hedefini su sekilde 6zetlemektedir:

Okumanin esasli hedefleri;

Bilgi kazanmak,
. Zevk almak,

. Hayat1 tanimak.

“Okula giden cocuklarimizin bilgi kazanmalarina yardim eden Kkitaplar ders
kitaplaridir. Zevkle okuyacagi kitaplar edebi eserlerdir. Hayati tanitan kitaplar1 da
merak ve tecessiisle okurlar. Cocuk ruhu bu ¢ istikamette tatmin edilmek
ithtiyacindadir. Bunlardan birine miibalagali bir 6nem verip, digerlerini ithmal etmek,

mesela yalniz yiyecek verip su vermemek gibi bir tarafli is olur.” (Oguzkan, 2001:12)

Ders kitaplarinin  6grencinin seviyesine uygun olmali, metinlerin sekillerle,
grafiklerle ve gorsellerle desteklenmesi ayrica metin iizerinde yapilan calismalarin
ogrencilerinin okuma, yazma dinleme ve konusma becerilerini kazanabileceklerini

sOyleyebiliriz.
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Okumanin Ruhu

Tiirkgenin 6gretimini kolaylastirmak i¢in gramer, imla, okuma, yaz1 kisimlarina
aywrarak her birine ait birtakim kurallar koyuldugu bilinmektedir. Bir digerinin
tamamlayicist olan bu kisimlarin i¢cinde en dnemli olani; yani bir lisandaki biitiin kural
ve esaslari konularinda toplayan “okuma” dir. Yazmak ve okumak aslinda ayri ayri
seyler olsa da bir fikri, bir konuyu layikiyla anlayip diizgiin ve canli bir ifade ile
bagkalarina anlatabilme aliskanligin1 kazanan bir 6grenci, siiphesizdir ki yazilarinda da

basarili olur. Bundan dolay1 6gretmenlerin okuma derslerine ¢ok dnem vermesi gerekir.

(Sena, 1929: 12)
Okumanin Cesitleri

Gilnliik hayatta bircok okuma malzemeleriyle karsilasiriz. Bunlarin bazilari
bizim i¢in 6nem teskil ettiklerinden anlayarak, ayrintilara dikkat ederek okumay1 tercih
ederiz, bazilarinin ise sadece ana fikirlerini anlamaya calisir detaylara girmeyiz. Bu
noktada okuma cesitleri “amaca goére” siniflandirilirsa okuma becerisi o dogrultuda

geligir.

Cemil Sena, okuma cesitlerini iki kategoride toplamistir. Bunlardan ilki olan
yiiksek sesle okumanin fikirlerin sdylenebilmesine, dogru telaffuz ve okumaya
alistirmasina yardimer olabilecegini sdylemistir. Sessiz okumada ise, insanin kendi
basina bir durumda bulunmasina goére sahip olmasi icap eden vasiflar1 hazirlar ve bir
seyden dnce zamandan kazang saglattirir. Ciinkii insan gozleriyle, dudaklarindan daha
hizli okur ve sessiz okudugu zaman fazla konu biriktirir. Bundan dolay1 ruhu fazla

yormayacagi gibi daha hizli anlamaya da yardim edecegini ifade etmistir.

“Stiphesiz yiiksek sesle okuma hem yalnizken ve hem topluluk icinde gerekli
oldugu gibi, sessiz okuma ayni suretle kisinin her tiirlii durum ve hayat sartlarina dahil
olur. Maksat ¢ocukta okuma zevkini uyandirmak, ozellikle ¢gocugu kendi kendine bir

seyi etraflica incelemeden zevk alacak bir seviyeye ve aliskanliga ulastirmaktir.”

(Sena,1929:46)

Yiiksek sesle okuma, fikirlerin sdylenebilmesine, dogru telaffuz ve okumaya

alistirir. Bunun degeri, daha c¢ok tartisma, konusma(antlagma), bir is hakkinda danigsma
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durumunda bulunan kisilerin sahip olmasi gereken sifatlar1 gostermesinden ibarettir.
Sessiz okumaya gelince: bu insanin kendi basina bir durumda bulunmasina goére sahip
olmasi icap eden vasiflar1 hazirlar ve bir seyden once zamandan kazang saglattirir.
Clinkii insan gozleriyle, dudaklarindan daha hizli okur ve sessiz okudugu zaman fazla

konu biriktirir.

Bundan dolay1 ruhu fazla yormayacag gibi daha hizli anlamaya da yardim
edecektir. Su aciklamaya gore okuma derslerinin ¢ocugu tek basina ve birikmis halde
uyumunu kolaylastiran aligkanliklarla donatima vasita olmasi lazzimdir. Bununla beraber
sessiz ve yiiksek sesle okumanin, bahsettigimiz kendi basma ve toplu vaziyette
hazirlama kiymetini kayitsiz sartsiz itibar edilmemelidir. Stiphesiz yiiksek sesle okuma
hem yalnizken ve hem topluluk i¢inde gerekli oldugu gibi, sessiz okuma ayni suretle
kisinin her tiirlii durum ve hayat sartlarina dahil olur. Maksat ¢ocukta okuma zevkini
uyandirmak, 6zellikle ¢ocugu kendi kendine bir seyi etraflica incelemeden zevk alacak

bir seviyeye ve aliskanliga ulastirmaktir.

Cemil Sena’nin da belirttigi gibi “sesli ve sessiz okuma”nin aralarinda zamana,
cevreye ve ihtiyaclara gore farkliliklar dogurabilecegi gézlemlenmistir. Bu farkliliklar

kisaca Ozetlenirse;

Ogrencilerin akic1 ve hizli okumalarini saglayan sessiz okuma becerisi, goz hareketleri
ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanmaktadir.

Cocuklarin kendi kendilerine okuma aligkanligi kazanmasini saglamaktadir.

Sessiz okumada telaffuza onem verilmezken, sesli okuma da ise okunan metinde gecen
kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve hangi baglamda kullanildigin1 anlamalarini
saglamaktir.

Sesli ve sessiz okuma arasindaki en onemli fark ise, sesli okumanin sadece anlamayi

degil, anlatmay1 da kapsamasidir.

Genel Esaslar

Okuma aligkanligi ve becerisi, uzun yillardan beri 6grenciye kazandirmaya

calisilan bir gorevdir. Bu gorevleri 6gretmenlerin bilfiil uygulamasi gerekmektedir.

Cemil Sena, bu konuyla ilgili sunlar1 sdylemistir:
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“Okuma derslerinde takip edilmesi gereken esaslari su sekilde 6zetleyebiliriz.

1. Ayni simif ¢ocuklarina okutulan okuma hep ayni kitapla olmali ve her ¢ocuk bu kitaptan
birer niisha edinmelidir.

2. Okuma derslerinin diger dersler gibi ¢ok canli olmasi ve ¢ocuklari uyutmamasi gerekir.
Cocuklarin dikkati en fazla yarim saat siirebilir. Bundan dolay1 onlar1 zaman zaman ikaz
etmek ve yeni uyarilarla gittikge zayiflamaya baslayan ilgilerini uyandirmak gerekir.
Bunun i¢in ders arasinda ¢ocugun bir yarigma veya herhangi bir konu veyahut meseleyi
diisiinmeye sevk edebilecegimiz gibi konu hakkinda biitiin sinifa ve bazen segtigimiz
herhangi bir ¢ocuga sorular da yoneltebiliriz. Bu sorularla hem ¢ocugun konudan ne
anladigini hem de esas fikri ve bu fikre yardim eden sonradan gelen hakikatleri
kesfederiz.

3. Cocuklara soru sormak meselesi onemlidir. Bir ¢ocuga ayirt etmeksizin (gelisigiizel)
mesela ‘‘karga hikayesi okuyunuz’ demek yeterli degildir. Bu konuda birka¢ soru
tarzini eklemeyi faydali goriiyorum:

““- Kurbaga hakkinda ne biliyorsunuz? Bakalim bu parcada kurbagalar hakkinda
bilmedigimiz seylere tesadiif edecek misiniz? Parcay1 bitirince bilmedigimiz {i¢ veya
dort noktay1 soyleyiniz.”’

‘- Bir oyun hakkindaki aciklamay1 okuyarak o oyunu dgrenebilirsiniz. Iste size bir
oyun tarifi; bakalim bunu okuduktan sonra oyun oynayabilecek misiniz?’’

““- Hi¢ kendi kendinize bir deneyim yasadiniz m1? Yasadigmiz deneyimden nasil
yararlandiniz? Kitabimizin falan sayfasinda nasil yapilacagi aciklanan tecriibeleri de
yasamak istemez miydiniz?’’

‘- Higbir hikayede verilen cevaplar kadar sagma cevaplar isittiniz mi?”’

‘- Su okuyacaginiz olayin sizin basiniza gelmesini ister misiniz?’’

4. “Okuma dersleri, her muhit ve mevsime gore ¢esitli konularnn igermek
mecburiyetindedir. Bundan dolay1 g¢ocuklar1 diisinmeye ve anlamaya sevk ederken
onlar1 ve yasadiklar1 g¢evrenin yakinliklarin1 gérmeye tesvik edecek esasta olmasina
O0zen gostermek lazimdir. Bu suretle cocuklari, gordiikleri, yasadiklari ve fakat
esaslarina erisemedikleri esaslara dikkat etmeyi Ggretebilecegimiz gibi onlarin nazari
dikkatlerini de gordiikleri seylerden yavas yavas gormediklerine intikal ettirmeye

hizmet etmis oluruz. Béylece okuma bir 6grenme vasitasi olacagi gibi egitim vasitast da

olmus olur. (Sena,1929:50-51)
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Cemil Sena, ¢ocuklara Kitap okuma aliskanligini kazandirmak igin gocuklarin
merak duygusunu uyandirarak onlari okumaya tesvik etmeyi hedeflemistir. Bu etkinlik,
kitap okuma ve kitabr kullanma gibi ¢ocuklar i¢in yasam boyu 6grenimin devam ettigi
bir aligkanligin edinilmesini amaglar. Bu dogrultuda, ¢ocuk yaraticiligi, kesfetmeyi ve
kendisiyle 6zlesecek birtakim beceriler kazanmis olacaktir. Ayrica, 6gretmenin sorulari
karsisinda katilimin da yiliksek olmasi durumunda kitapla beraber bagska nesneler de

kullanilarak gercek hayat ile hayal diinyas1 zenginlestirilmis olacaktir.

Ik derslerden itibaren durak yerlerine, virgiillere, hayret ve soru durumlarma gocugu
alistirmalidir. Esasen konustugumuz gibi okumak ve okudugumuzu anlamak igin bu
isaretlerin ¢ok biiyiik rolii vardir.

Cocugun okudugu yaziyr anlayip anlamadigini anlamak i¢in ¢ocugu konusturmaya
alistirmak, kitap kapandiktan sonra, konu etrafinda bir tartisma agmak lazimdir. Bu
suretle hem onlarin anlayis ve derecelerini hem de kendi etkimizin kiymetini kontrol
etmis oluruz.

Cocugun anlamadig@1 noktalar gesitlidir. Ya genellikle kavrami anlamaz ya da bir kelime
veya climlenin anlamini kavrayamaz. Biz her seyden Once c¢ocugu kendi kendisine
anlayabilmesine yardim etmek yani ona anlayabilecek bir durum veya firsat hazirlatmak
mecburiyetindeyiz. Bu itibarla anlagilmasi bir dereceye kadar gii¢ olan tabirlere nazari
dikkat cekmek gerektigi gibi iist siniflarda konuyla iliskili rekabet bilmeceleri, sorular
ve konular diizenlemek uygundur.

Cocuklarda hem okuma zevkini arttirmak ve hem de kolaylikla anlamalarin1 saglamak
icin ¢ocugun kelime ezberini siirekli arttirmak lazimdir. Bir insanin bilinen seyler ve
fikir kuvveti, yerinde kullanma, giicii yettigi kelimelerin sayisiyla da ilgilidir. Bu
kapsamda c¢ocuklara bilemedikleri kelimeleri ve bilmeleri gereken sozliikleri igeren
climleler {izerinde alistirma yaptirmali, bu suretle kuru ve 6lii kelimeler degil, 6zellikle
dilde gorevini yerine getiren canli kelime ve kavramlarla c¢ocugun dil ve akh

genisletilmelidir. Bu hususta ¢ocuklarin tertipli (diizgiin) bir sézliik defteri olmalidir.

Okumayan, okudugunu anlamayan ve okuduklarindan hareket ederek bilgi
liretmeyen insanin basar1 sansi oldukca azdir. Ogrencilere, “6grenmeyi 6gretmek™ igin
egitimcilerin  Ozellikle yapmast gereken islerin basinda okuma alisgkanligi

kazandirmalar1 gelmektedir.
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Cemil Sena’nin tespit etmis oldugu okuma dersinin genel Ozelliklerini ve

yontemlerini su sekilde 6zetleyebiliriz:

Okuma Once 6gretmen tarafindan aliskin olunan bir ses ve sive ile okunacak sonra
ogrenciye okutturulacaktir. Ogretmen 6grenciyi rastgele se¢melidir. Ciinkii bu sayede
cocuk derse karsi kayitsiz kalamaz.

Cocugun okudugu parcay1 diislinmesini saglamak igin, yanlis okuyan ¢ocugun hatasi
diizeltilmeli ve okudugundan ne anladigini sormalidir.

Ogretmen derse birdenbire kitap okuyarak baslamamalidir. Miimkiin oldugu kadar
okutulacak parganin sinifta once nazari dikkat ¢eken bir hikdye, tartisma ve gdérme
zeminini hazirlamali ve ondan sonra da kitaba ge¢melidir.

Ogretmenin mutlaka bir plan dogrultusunda hareket etmesi gerekmektedir. Ders i¢inde
gececek kelimeler, bunlarin anlamlari, kelimelerin en canli sekilde kullanilabilmesi i¢in
climleleri 6nceden hazirlanmasi gerekmektedir.

Ogrenciye okudugu parcanmin oOzetini defterine kendi ciimleleriyle yazilmasi
istenmektedir. Okuma konularin1 oldugu gibi c¢ocuklara deftere gecirtmek tamamen
yanlis ve yorucu bir istir. Ancak hayat bilgisi ile olan ilgisine gore bazen konularda bu
faaliyet tarzina bagvurulabilir. Aksi halde daha iigiincii sinifta bulunan bir ¢ocugun
bitmez tiikenmez kopya isleri ile okumaktan ve yazmaktan sogumasina sebep olunmus

olur.
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EZBER ve INSAT (SiiR OKUMA YONTEMLERI)

Icerik ve Amac

“Dil ogretilirken ezber, kazandirilmak istenen konusma aligkanliklarinin
ogrencilere mal olmasi i¢in yapilir. Yani bir konunun kavratilmasi i¢in yapilmasi
gereken tekrardan fazla sayida ve konun kavranip kavranmadigi tizerinde diisinmeden
ve yorum yapmadan, herhangi bir ara¢ kullanilmadan cagrisimlara ve hafizaya

dayanilarak yapilan tekrarlar, cocugu ezberlemeye gotiiriir.” (Alperen, 1989: 135).

Rastlanilan edebi, fikri, felsefi baz1 giizel parcalar1 ezberlemek gerekir. Ciinkii

ezber sayesinde hem kelime ve ifade hazinesi zenginler, hem de hafizay1 kuvvetlendirir.

Ozbay’a (2006: 27) gore, ezberin amaci; dgrencilerin hafizalarim giiclendirmek,
kiltirel ve edebi degerlere sahip metinlerdeki ciimle yapilarini ve soz varligmi

kavrayarak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmalarin saglamaktir.

Ogrencilerin seviyelerini, ilgi ve ihtiyaglarina yonelik olarak belirlenen metinler
(siirler, kisa diiz yazilar, gilizel sdzler ve bunlar gibi), belirli bir siire i¢inde dgrenciler
tarafindan ezberlenir. Ezberlenen metinler, sinif i¢i veya sinif disi etkinliklerde sunulur.
Boylelikle ogrencilerin s6z varligi zenginlesir, Tiirk¢eyi kurallarina uygun kullanma

becerileri ve 6zgiivenleri gelisir.

Ezber, glinlimiiz egitim sisteminde kullanilmayan bir yontemdir. Fakat egitim
sistemin temelinde ezber vardir. Clinkii ezber yapabilmek i¢in 6grencinin okumasi,

tekrar yapmasi, dinlemesi ve yazmasi gerekmektedir.

Dillerin 6gretiminde ezberden genis ¢apta yararlanilmaktadir. Konugma
kademesinden baslayarak bir siire sonra, sive diizeltmeleri ve fislerin Ogretilmesi
sirasinda ezber, basvuracagimiz yollardan birisidir. Yarica ezber, yalniz climlenin
monoton tekrarma degil, ritim, miizik ve vurgusuna da yonelmis olmalidir. Yani

climlenin miizigi, ritmi ve vurgusu birlikte ezberletilmelidir. (Alperen, 1989: 135)

Cemil Sena, ezber derslerinin, ana dilinin en kuvvetli bir kismini1 olusturdugunu,
eskiden ezber derslerine egitim ve dgretimde ¢ok fazla dnem verildigini fakat verilen bu

O6nemin igerigi olumsuz oldugundan bahsetmektedir. Ciinkii 6zellikle dini edebiyata ait,
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cocugun anlayabilme imkani olmayan pargalar ezberletilir ve birtakim ilahiler ortaklasa
sOylettirilirdi. Bu yiizden ezber derslerinin goérevi belirlenmemis ve ezber dersleri
aslinda resmi bir programin belirli bir saatine gore degil de, 6gretmenin arzu ve
yontemine gore gelisigiizel uygulanmistir. Yani ezber, okul programlarinda bir dersin
konusunu olusturmaktan c¢ok, 6grenilmesi gereken bir konunun kolay 6grenilmesi igin
ve ya dini egitimleri olusturmak i¢in bir arag olarak uygulaniyordu. Okullarda herhangi
bir derse vakit ayirmak i¢in, o dersin amag¢ ve igeriginin belirlenmis olmasi gerekir.
Gergi eski ortaokullarda, okuma kitaplarinda gegen siirsel ve nesir (diiz yaz1) seklindeki
bazi pargalar, atasozleri ve vecizeler ezberletiliyordu. Fakat bunlar ¢ocugun zeka
diizeyine ve ilgisine hitap etmeyen bir takim zor ve karisik pargalardi. Bugiin ise ezber
dersleri, olgli ve kafiyenin yardimi ile ¢ocuklar gilizel duygularini artirmak, hafizalarmi
kuvvetlendirmek ve onlara iyi, ahlaki fikirler aktarmak icin (ilkokul miifredat

programina) konulmustur.

“Aslinda bugiin ezber derslerinin 6nemi gittik¢e artmistir ve giiclii bir 6gretim
araci haline gelmistir. Ezber araciligi ile ¢ocuklarin duygusal ve akli yetenekleri ortaya
cikar: milli, insani, ahlaki... Ozetle biitiin ortak heyecanlar1 sekillenir ve gelisir. Bu
kapsamda ezber dersleri, gerek ana dil ve gerekse insani degerler agisindan ¢ocugun
ilerlemesine yardim eden en kuvvetli bir aragtir. Ana dile yardim eder ¢iinkii ¢ocuk
diizenli ve 6l¢iilii bir takim ciimleleri kalip halinde 6grenecek. Bdylece kelime, fikir ve
ciimle hafizas1 zenginlesecektir. Ayrica ozellikle ilk sinifta ortak sdylenmesi gereken
ezberler sebebiyle biitiin dalginlar, utananlar, rahat davrananlar ve isteksizler harekete

gecerek diizenli bir sekilde konusmay1 6greneceklerdir.” (Sena, 1929:63)

Ezberin uzun vadede ise yaramayan eylem oldugu diisiiniilse de ezberlenen

bilginin kalicilig1 igin giinii giiniine ¢alisilmasi gerekmektedir.

Ezber pargalarinin; giizel, ahlaki, vatanla ilgili ve milli birgok duygular bolca
bulunacaktir. Cocuk vatanseverligi, milliyet¢iligi, erdemi, iyilik ve giizellik aski
duygularint ne igin oldugunu bilmeden 6nce duygusal olarak 6grenmek zorundadir.
Ciinkii biitiin bu hisler insan1 olusturan bir takim islerdir ki bilinglendik¢e degerleri
eksilmez tam tersine artar. Artik bu duygularin disina ¢ikmak istemez. Stiphesiz ¢ocugu
en ¢cok heyecanlandiran ve ilgilendiren, ilgilendiren araclardan biri ve en Onemlisi

manzumelerdir. Cilinkii ahenkli ve ol¢iilii sézler, ahenkli ve Ol¢iilii hareketleri ortaya
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cikarir. Cocuk daha besikte iken ninniler aracilii ile bu ahenk ve kafiyenin sihrine
aliskanlik kazanmustir. Yedi sekiz aylik bir ¢ocuga oynatici bir parca ¢alinacak veya
sOylenecek olursa ¢ocugun istemeden elleriyle ve viicudu ile tempo tuttugunu goriiriiz.

(Sena,1929:63)
Gazali’ye (1929: 39) gore ezberin faydalar1 sunlardir:

. Ezberlenen bir edebi eser insanlarin gozleri oniinde canli bir sahne, biyiilii bir tablo

koyar ve ruhlarda ince, derin bir haz meydana getirir.

. Mubhataplara kars1 ikna kuvvetiyle silahlandirir.

. Milli vatani duygular1 kuvvetlendirir.

. Kisinin hitabet his ve hevesini uyandirir. Bu vesileyle kisiyi arastirmaya ve 6grenmeye

sevk eder.

Ezber ve ahengine uygun okuma calismalar1 6grencilerde estetik duygularin,
Tiirkge sevgisinin dogup gelismesinde etkili oldugu gibi; birtakim anlatim kaliplarini
zihinde hazir bulundurma, kalabalik karsisinda heyecana kapilmadan okuyabilme

aligkanligin1 ve kisinin kendine olan 6z giiven duygusunu kazanmasina yardimet olur.

. Ezber Konularimin Ozellikleri

Oncelikle “ezber ve insat” kelimeleri arasindaki farkliliklar1 gormek gerekir. Siir
ezberleme ve siir okuma birbirinden ayri iki ders olarak kabul edilmelidir. Ezber,
siirlerin konusunu, siir okumak ise, soyleyis bigimi ve ifade tarzini igerir. Bundan dolay1
her ezber pargasi yiiksek sesle okunur. Ve her okumanin konusu siir veya nesir

halindeki bir ezber pargasi olabilir.

Insat, bir siiri ya da bir edebiyat eserini topluluk 6niinde, yiiksek sesle ve
gerektigi bicimde okumaktir. Okunan metnin 6zelligine gore, duygu, diisiince ve olay1
anlatmak insat yoluyla miimkiin olabilir. Bu teknik 6zellikle sozlii anlatim yetersizligi
olan 6grenciler igin bagvurulacak etkili bir yol olarak kabul edilmektedir. (Demirel,
2000: 127)

Ogrencilere edebi deger tastyan siirleri, bu siirlerdeki duygu ve diisiince

Ozelliklerini yansitacak bigimde yiiksek sesle okuma becerisi kazandirmaya calisilan

-66-



teknige “insat” denir. Insat, dgrencilerin siir okuma ve dinleme zevk ve aliskanliklarinin

gelismesine 6nemli Ol¢lide yardimer olur. (Kavcar, Oguzkan, 1987: 40)

Yiiksek sesle siir okuma ¢alismalarinda, uzun siirler vererek cocuklarin
hafizalarmi fazla zorlamak dogru degildir. Bu tiir okumada temel amag, bir manzum
parganin giizel okunmasi olduguna gore, 6grenci isterse, bir siiri elindeki metne bakarak
da okuyabilmelidir. Cocuklara yliksek sesle siir okutturulurken; g¢ocuklarin sesinin
tonunu, jest ve mimiklerinin dogallifin1 yakalamalar1 saglanmalidir. Bunun i¢indir ki

ilk siniflarda ¢ocuklara tekerlemeler ve ¢ok kisa ¢ocuk siirleri okutulmasi gerekir.

Siir, o6zel bir tiir oldugu i¢in okuma esnasinda da daha titiz olunmasi
gerekmektedir. Siir duygularimiz, hayallerimizi, hislerimizi yansittig1 i¢in ses tonu bu
duyarliliklara gore ayarlanmalidir. Duygusal siirler alcak ve yavas bir okuyusla, dini,

milli ve manevi siirler daha yiiksek ses tonuyla okunmalidir.

Yalniz ¢ocuklarin her sinif ve yastaki duygular1 ve diizeyleri ayn1 olmadigindan,
gerek ezberletilecek eserlerin gerek ezberleme tarzinin bir takim 6zellikler gostermesi
dogaldir. Her seyden once konu ve metot alt siniflardan yukariya dogru, basitten
karmasiga dogru agamali bir degisiklik gostermelidir. Anasinifi ve hazirlik siniflarindan
itibaren ulusal ve hareketli bazi pargalar yavas yavas ahlaki ve yiiksek duygularin ortaya
cikmasma hizmet edecek sekilde kelime, climle ve fikir bakimindan bir araya

getirilmelidir. Bu bakimdan her parga:

Cocugun yas ve seviyesine seslenebilmeli. Yani anlayabilecegi duygulari, diistinceleri,
kelime ve hareketleri igermelidir.

Cocugun hayat ve mutlulugu icin saglik ve nese dnemli rollere sahiptir. Anne-babay1
ilgilendiren bu etmenlerden 6zellikle ikincisi okul tarafindan mutlaka desteklenmelidir.
Bundan dolay1, ¢ocuk her ezber pargasinda tat, nese, iyimserlik ve mutluluk
hissetmelidir. Yas ve Oliimle alakali eserler, diinyada yasama arzusuyla dolu olan bir
neslin arasinda hatta olgun insanlarin arasinda bile yayilmamalidir.

Konular, sadelik i¢inde giizelligi, dogrulugu ve ¢ocuga olumlu bir inang ve aligkanlig
bagislayacak nitelikte olmali ve bunlar miimkiin oldugu kadar bes alti dizeyi

gecmemelidir.
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D- Her okulun bulundugu bélge farkli bir yasam tarzina sahiptir. Ezber konularinin

miimkiin oldugunca okulun ¢evresinin ve o ¢evrede yasayan ailelerin ihtiyaglarini,
hislerini ve hayatini anlatmasi gerekir.

Siirlerin mutlaka ahlaki, vatani, milli bir konu icermesi sart degildir. Ne var ki, bunda
asirtya gitmemek cocugun gilizel egilim ve yeteneklerini ortaya ¢ikaracak olan kuslar,
mevsimler, dogal ve yasamsal aktiviteler hakkinda ayr1 pargalarla ezber konularinda
cesitlilik saglamak daha cazip ve egiticidir.

Ezber konularinin mutlaka manzum olmas: sart degildir. Baz1 diizyazilar da bu ise
hizmet edebilir: Yeter ki segilen parca cocugun gelisme hayatinda isine yarayacak kadar

faydali ve ¢ocugun sevip ilgilenecegi kadar cazip ve sevimli olsun. (Sena,1929: 64,65)

Insat teknigini; Once grup icinde, daha sonra kiigiik gruplarla ve ikili
calismalarla, son olarak da bireysel ¢alismalarla uygulamakta yarar vardir. Ozellikle
Ogrencilerin telaffuz hatalarini diizeltirken ortak yanliglar1 sinif¢a ya da grup iginde de
once diizeltmenin faydasi vardir. Bireysel hatalar daha sonra diizeltilirse Ogrenci

psikolojisi agisindan da uygun olur.

Ayrica ezberde segilecek pargalarin 6grencilerin yas ve seviyelerine uygun
olmast gerekir. Ritim ve ahenk yoOniinden kuvvetli olan metinler Ogrencilerin
duygularmi1 harekete gecirdigi gibi, akilda kalmasin1 ve jestlerini, mimiklerini
kullanmas1 agisindan yararli olacaktir. Ornegin bes yasindaki bir gocugun, Istiklal
Mars1’mizin on kitasint da ezberleyip okudugunda, kullandig: jest ve mimik hareketleri

hem kendini hem de dinleyenleri cezbediyor.

Birinci devre ezberlenecek siirlerin miimkiin oldugu kadar taninmis sairlerden
secilmesinde yarar vardir. Boylelikle ¢ocuk, daha kii¢lik yastan baslayarak metinleri

ezberlemenin yani sira bazi sanatcilarin adlarini da 6grenmis olacaktir.
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. Uygulanmasi Gereken Kurallar

Uygulanmasi gereken kurallari iki soru altinda degerlendirebiliriz. Birincisi
ezber parcasi nasil okutturmalidir? fkincisi ise bir siir nasil ezberlettirmelidir? Bu iki

soru birbirini tamamlamaktadirlar.

Cocuklar, siir okumaktan zevk alirlar. Siir okumay1 eglenceli, kolay ve egitici

héle getirmek 6gretmenlerin gorevidir.

Ezberleme, 6nce ¢ocugun siiri biitiin halinde birka¢ defa okumasindan sonra
parca biitlin esasi lizerinde durularak yaptirilmalidir. Parcgalar (dortliikleri) arasinda bag
kurarak ezber yapma aliskanligi verilmelidir. Siir okunurken, 6grencilerin gereksiz el,
kol hareketleri, fazlaca bagirma gibi asir1 hareketlerden kaginmalart saglanmalidir.
Ayrica Ogrenci sesin perdesinin siddetini kelime ve climlenin ifadesine gore

tonlamalidir.
Cemil Sena, “insatta uygulanmasi gereken kurallar1” su sekilde siralamistir;

1. “Bir parcay1 ezberletmeden oOnce, konular uygun, toplumsal ve dogal bazi sebepler
bulmak zorundayiz. Boylece se¢ilmis olan parcalar alt ve iist siniflarda aym sekilde
islenemezler.

2. Bir ¢ocugun herhangi bir eseri bir anda okuyarak ezberlemesi, parca parca fakat
defalarca okumasindan daha yararli ve kolaydir. Ciinkii ¢ocuk mekanik olarak ezberler,
uzun ¢agrisimlara gerek kalmaksizin dl¢ii, uyak ve ahenge kapilir. Cocugun en giiclii
cagrisim araci, biitiin sinifin ve 6gretmenin okuma sirasinda aldigi durum ve ¢ikardigi
sestir. Bundan dolayi, ana kisimlarina devam eden ¢ocuklar ¢ogu zaman kiigiik dans
siitlerinin anlamin1 bilmeden ve hatta yanlis sdyleyerek kulaktan ezberlerler. Ornegin;
3-7 yas arasindaki ¢ocuklarin duyduklar sarkilar1 hafizasinda parca parga olarak degil
bir biitiin olarak kaydetmesi gibi.

3. Siirleri kitap, kagit ve kara tahtadan ziyade kulaktan ve cesitli tekrarlarla sinifta
ezberletmek lazimdir Ornegin, 6grencilerin ezberine yardimei olabilmesi igin radyo,
televizyon ve kasetcalardan siirler, sarkilar vb. tiirler dinletilmelidir. Ancak {ist
siniflarda, evlerinde ezberlenmek iizere sinifta incelenmis bir parga verilebilirse de

bunun da en azindan pek ¢ok parcalarinin smifta ezberlenmis olmasi tercih edilmelidir.
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10.

Bu yolla, ¢ocuk arkadaslarindan geri kalmamak icin psikolojik bir rekabete, 6zglivene
ve dikkate sahip olabilir.

Cocuklar siirleri resmi veya —sinav korkusu gibi- resmi olmayan baskilarla degil, aksine
kendi kendilerine severek ve isteyerek ezberlemelidirler. Onlarda bu aligkanlig1 ortaya
cikarmak icin aslinda higbir dersi, sinavi amag¢ ve ara¢ olarak gostermemek gerekir;
cocuga bu tarz ezberlemenin giizelligi, yarar1 ve iyiligi hakkinda mekanik bir inang
astlamak gerekir. Mekanik diyoruz, c¢iinkii ¢ocuk iradesini her ne kadar bilingli
kullanirsa kullansin ruhsal seviyeleri heniiz mantikli ve dogal bir gelisime erismemis
oldugu igin, basit bir agilama olgunlasma yetilerini harekete gecirebilir ve sonug olarak
gorevlerini yine mekanik olarak yaparlar.

Ogretmen bir parcanin nasil ezberlenmesi gerektigini ¢ocuklara gdstermek zorundadir.
Bunun i¢in 6gretmen Oncelikle her ¢ocugun kitabinda bulunmasi gereken siiri bizzat
birkag¢ defa yiiziinden okumali ve okutmalidir. Yalniz, baslangigtaki okuyus tarziyla son
okuyuslar arasinda bir degisiklik yapmamali ve g¢ocuk okurken ogretmenini taklit
etmelidir. Her siirde kelimeler ve climleler miimkiin oldugunca tam bir diislinceyi ifade
edeceginden, climleleri parga parca degil bir biitiin halinde ve dogal dile uygun bir
sekilde okumalidir.

Ust siniflarda ezberlenen parganin anlami hakkinda aciklamalar yapmak; alt siniflarda
ise en azindan ¢ocuklarin bilmedikleri kelimeler ve diisiinceleri agiklamak gerekirse bir
hikdye, masal veya durum ve olayla uygun bir girisle sesli okumaya baslamak
faydalidir.

Alt smiflarda her dize bir iki defa tekrar edilerek okunur ve yarim saat iginde biitiin
parcanin ezberi tamamlanmig olmalidir. Sonra siraya uyulmaksizin farkli ¢ocuklara ayni
parca tek basina okutturulmalidir.

Ezber derslerine anasiniflarindan yani okuma yazma bilmeyen siniflardan baslamalidir.
Ezber bu sinifta miizik ve ezgilerle birlestirilmelidir.

Biitiin sene boyunca, nicelik bakimindan degil nitelik bakiminda kiymetli ve sayili
parcalar ezberletilmeli ve bunlar miimkiin oldugunca g¢ocugun gelisim hayatinda
bagvuracag siirlerden olusmalidir.

Ozetle, dgretmenin bizzat kuvvetli bir sekilde eseri hissetmis, sevmis ve anlamis olmasi
sarttir. Ogretmen ezber derslerinde -abart1 ve asiriya gitmemek sartiyla- herhangi bir

derste oldugundan daha fazla sanat¢1 ve aktdrdiir. Cocuk derslerinden ¢ok &gretmeni
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11.

sever. Ogretmen de dersi sever. Bundan dolay1, 8gretmen cocugun dikkat ve ilgisini
uyandirabilmek i¢in dncelikle kendisini sevimli gosteren her durumu, bir baba ve anne
sefkatiyle benimsemeye mecburdur. Ozellikle ezber dersleri 6gretmenin bu gorevini gok
Iyi karsilayabilir.

Oncelikle, herhangi bir siirde, mesela, bir yalancinin basma gelenleri okuyacagiz
seklinde bir amag¢ belirlenir. Sonra hazirlik asamasinda, c¢ocuklar1 amagtan
uzaklagtirmayacak kadar kisa olmak sartiyla ¢ocuklarin eskiden bildiklerine basvurulur;
bdylece amaci hazirliktan ¢ikarmis ve bu yeni siirin igerdigi duygu ve diisiinceleri
gecmise dayandirmis oluruz. Siirin 0grencilere aktarma asamasina gelince: Bir siirin
aktarilma tarzi 6gretmenin zekdsina ve tecriibelerine gore degisir. Ogretmen, giizel,
serbest ve etkili okumasini bildikten sonra g¢ocuklarm kendisini taklit etmesi g¢ok
kolaylasir. Hatta 6gretmen siir okumada basarili oldugu zaman, ¢cocuklar 6gretmenin bir
daha okumasini rica ederler. Bu istekleri reddedilmemelidir. Derinlestirme asamasinda
ise: siirin anlam bakimindan bulanik kalan kisimlar1 agiklanir. Ve siir birtakim kisimlara
ayrilarak her kisim ayr1 ayri1 agiklanir. Fakat siirin boyle kisimlara ayrilmasinin
miimkiin olup olmadigina dikkat etmek gerekir. Yalmz eserlerdeki giizel sanatlarla
alakali benzetmelere, mecazlara ve aktarmalara -bunlar miimkiin oldugunca az
bulunmalidir- yonelik bilgi vermekten kac¢inilmalidir. Yalniz son sinifta pek kolay
olmak sartiyla bu konulara dikkat ¢ekmekte sorun yoktur. Aslinda ilkokul siirlerinin
fazla s6z sanatlariyla siislii olmamalar1 gerekir. Bu etkinlikten sonra ¢ocuklarin siiri
giizel okumalari, hocalar1 gibi sesli okumalar1 gerekir. Bunun igin ise farkli ¢ocuklarin
ayn1 pargay1l Ogretmenini taklit ederek birer kere okumalar1 ve 6gretmenin de onlarla
birlikte, ayr1 ayr1 ve topluca tekrar etmeleri yeterlidir. Bdylece aslinda siir de
ezberlenmis olur. Karsilastirma i¢in ise: ¢cocuklarin az ¢ok farkla ayni tiirden bir siiri
ezbere biliyor olmalar1 gerekir. Karsilastirmada ¢ocuklarin Onceden ezberlemis
olduklar1 ayni tiirden bir siirdeki duygu ve diistincelerin benzerligine ve siirdeki
kisilerin karakterleriyle &zdesmelerine yardim edilir. Ozetleme asamasinda da:
ezberletilecek olan eserde, eger bu eser iginde temelli bir fikir barindiran bir siirse yani
lirik olmayan bir siirse, gercek ve temelli fikir ¢ikarilir. Bu ¢ikarim isinin soru cevap
yoluyla yapilmasit gerekir. Bununla beraber her siirde Ozetleme ve karsilastirma
asamalarinin olmast sart degildir. Ancak son sinifta bu noktanin karsilanmasina

calismak daha ilerdeki egitime yardimi dolayisiyla faydasiz degildir. Uygulama
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asamasina gelince: ayn1 konu etrafinda yazili ve sozlii yatkinlik kazandirilabilir. Bazi
deyim ve atasozleriyle bu siir arasindaki iliskiye ulasilabilecegi gibi siirin igerigine
uygun resimler de yaptirilabilir. Bu sekilde, toplu 6gretim sistemine gore ezber ve
okuma dersleri hayat veya doga bilgisi konular1 i¢in bir uygulama araci olabildigi gibi
bizzat kendisi icin de bu derslerle resim, el isleri, ezgi v.s. gibi derslere uygulamaya
yardimcr olabilir. Asil mesele: ilkokul dersleri arasindaki birligi kaybetmemek, birisi
i¢in arag¢ olani digerine amag; digeri i¢cin amag olani 6tekine arag yapabilmektir.” (Sena,

1929: 67-72)
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D.

YAZIM (iMLA) NASIL OGRETILMELIDiR?
Bir dil i¢in en ayip sey imlasizliktir.

ismail H. SEVUK

a. imlamin Onemi

Imla, kelime anlanm olarak “yazim” demektir. Bu anlaminin yani sira, etmek
yardimci fiili ile kullamldiginda, ima etmek, doldurma, doldurulma anlamlarina

gelmektedir.

Yazili metnin belirli bir imla sistemine gore yazilmasi bir zorunluluk arz ettigi
icin bu kavram ortaya atilmistir. Dil degistigi zaman, imlanin bir anlam1 olmaz ve o da
degismek zorunda kalir. Standart dil, konusma dilinden, bir baska deyisle agizlardan
cabuk etkilendigi i¢in imlaya ihtiya¢ duyulmustur. Tiirkce, ilk donemlerinden itibaren
imla problemleri olan bir dildir. (Ozbay, 2011: 178)

Yazida dogabilecek karigikliklarin Oniine ge¢mek, yanlis okumayr onlemek,
okumay1 ve anlamay1 kolaylastirmak, herkesin ayni sekilde yazip okumasini saglamak

icin belirlenmis olan kurallara imla (yazim) kurallar1 denir.

Okulda Tiirkge dersi, cesitli dil becerileri yaninda, sdzciikleri dogru sdéylemeyi,
dogru yazmay1 ve yerinde kullanmay1 da 6gretir. Sozciikleri, kapsadigr sesleri gosteren

harflerle ve alisilmis bi¢imiyle yazmaya “imla” denir. (Adigiizel, 2004: 50)

Imla, bir dilin kelimelerinin nasil ve hangi harflerle yazilacagim gosterir. Imla,
Avrupa dilleri gibi yazilis ve okunuslar1 bir hayli farkli dillerde oldugu kadar,
kelimelerin telaffuz edildikleri gibi yazildig: (istisnai durumlar hari¢) Tiirkcemizde de

biiyiik 6neme sahiptir.

“Bir yazinin kolayca anlagilabilmesi i¢in sozdizimi siralanisina uyulmasi ne
kadar gerekliyse, ifadenin hizli bir sekilde okunmasi igin kelimelerin imla kurallarina
uyarak yazilmasi da o kadar gerekli ve 6nemlidir. Bundan dolay1 bir fikir, bir amag
kagida gecirilirken mananin sekli, memleketimizdeki telaffuz farklarindan dolay:
herkesin istedigi gibi miidahale edemeyecegini goOsteren yeni imla liigatina gore

yazilmalidir.” (Gazali, 1929: 9)
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Anadolu’nun pek cok yodresinde Ogrencilerin hatta Ogretmenlerin dahi agiz
ozelliklerine gore konusup yazdig diisiiniiliirse yazim kilavuzunun énemi daha iyi idrak
edilir. Yazim kilavuzu dogru kullanilirsa 6grencilerin agiz 6zeliklerine goére konusup

yazmalarim engellemede faydali olacaktir. (Ozbay, 2008: 180)

Tiirk Dil Kurumunun kurulusundan 6nce Dil Enclimeni tarafindan hazirlanan
Imla Ligati disinda gecen yaklasik seksen yillik siire icerisinde Imld Kilavuzu, Yeni
Imla Kilavuzu, Yeni Yazim (Imld) Kilavuzu, Yeni Yazim Kilavuzu gibi degisik adlarla ii¢

ayr1 dizide kilavuzun yirmi alti kez basimi yapilmaistir.

Kurum, ilk baski Imla Ligati’ni de kendi yaymi gibi degerlendirmis, 1941 ve
1948 yillarinda yayimlanan kilavuzlarin Dil Enciimeninin 1928 yilinda hazirladig Imla

Ligati’nin ikinci ve tiglincii baskilar1 oldugunu 6zellikle belirtmistir.

Bu ilk dizide kilavuzun yedi baskisi yapilmistir. 1965 yilinda yayimlanan Yeni
Imla Kilavuzu’nda bask1 sayisi belirtilmemisse de bir yil sonra yayimlanan kilavuzun
ikinci baski oldugu kaydedilmistir. En son 1981 yilinda 11. baskist yapilan Yeni Yazim
Kilavuzu’ndan sonra Tiirk Dil Kurumunun Anayasa kurumu hélini almasiyla birlikte

1985 yilinda bask1 sayisi belirtilmeden Imla Kilavuzu yayimlanmustir.

Daha sonraki kilavuzlar da baski sayist verilmeden basilmistir. Tiirk Dil
Kurumunun yazim kilavuzu yayimlama geleneginin bir biitiin halinde gozler Oniine
serilebilmesi amaciyla 2005 yilinda yayimladigimiz kilavuzun yirmi doérdiincii baski
oldugu ozellikle belirtilmistir. S6z konusu kilavuzun tiikenmesi tizerine iki kez

tipkibasim yoluyla baskilar1 yenilenmistir.

Tiirkgenin Arap kaynakli alfabe ile yazilisinda yasanan sorunlarin Osmanli
Devleti’'nde XIX. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren acikca dile getirilmeye
baslanmasindan sonra imla Liigati yayimlanmasi ¢alismalar1 Tiirkiye Cumhuriyeti’nde
1928 yilinda Latin kaynakli yazinin kabuliiyle yeni bir goriinim kazanir. Yeni harflerin
belirlenmesi calismalarimi yiiriiten Alfabe Enciimeni, 1928 yilinda Ibrahim Grantay’in
hazirladig1 Alfabe Raporu’nu yayimlar. Yazimda birligi saglamak amaciyla bu rapora

dayal1 olarak 1928°de “Dil Enciimeni”nce bir Imla Liigati ¢ikarilir.
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Atatlirk’ilin istegi tizerine 12 Temmuz 1932 giinii “Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti”
kurulur, 26 Eyliil 1932°de de Birinci Tiirk Dili Kurultayr toplanir. “Cemiyet”in yapmasi
gereken c¢aligmalarin basinda s6zliik hazirlamanin yani sira yazim kurallarimi belirlemek
ve kilavuz hazirlamak isi gelmekteydi. Olusturulan Kiltiir Kurulu, yazimla ilgili
sorunlar1 ve ¢dziimlerini igeren ve raportorliigiinii ibrahim Necmi Dilmen’in yapti§1 bir
rapor hazirlayarak “Maarif Vekilligi’ne sunmustur. Kurulda yapilan goriismeler
sonucunda Istanbul ve Ankara Universitelerinin ve diger yiiksekdgretim okullarimin
ilgili uzmanlarindan raporlar istenmis; gazete, dergi ve Kkitaplarda ileri siiriilen
diisiinceler gozden gecirilmistir. Ortaya ¢ikan goriisler dogrultusunda /mld Kilavuzu
Uzerine Bir Ontasar adh kitapgik basilarak goriislerini bildirmeleri icin ilgili kisilere
gonderilmistir. Gelen goriisler degerlendirilerek Tasar adiyla “Genel Merkez Kurulu”na
sunulmustur. Bu ¢alismalar sonucunda “Genel Merkez Kurulu”nda son sekli verilerek
Imla Ligati’nin ikinci baskist sayilan Imld Kilavuzu 1941 yilinda yaymmlanmistir.

(Akalin, TDK)

Sena’ya gore, bugiin yeni yazimimiz, yeni harflerimizin verdigi verimlilik ve
genislikle her kelimenin miimkiin oldugunca sdyleyis kiymetini tagimasi agisindan

azami seviyede kolaylagsmis ve hak ettigi ifade ve olgunlugunu bulmustur.

Imla, gramere; gramer mantigina bagh olarak kurulmustur. Her milletin dilinin,
kendine has bir mantig1 vardir. Dilin kurallart bu mantiktan dogmustur. Imlada bu
kurallar igindedir. Imlay1 dogru yazabilmek ve konusabilmek igin gramer bu konuda
yardimc1 olacaktir. Bu sebeple grameri bilmek zaruridir. Aksi takdirde ¢ocuk, kelimeleri
yazmayl c¢ogul ve tamlama yapmayi beceremez. Cocugun dogru kelimeleri dogru
yazabilmesinin c¢aresi “imla”y1 bilmektir. Gazali’ye (1929: 9) gore c¢ocuk imlanin

kurallarmi bilirse;

Imla, bir yaz1 kolay okutup kolay anlatmaya hizmet eder,
Kelimelerin telaffuzunu ve sekil itibariyle asillarini korur,
Birbirine benzeyen iki kelimenin anlam kargasasini giderir,

Kelimelerin biinyesindeki ahengi acikca gosterir.
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b. imla incelemeleri

Imla 6gretme metotlar1 bugiine kadar ¢esitli safhalar gegirmistir. Ornegin; uzun
zaman imlada “kelimelerin sesi”nin (ses sekli kurami) 6nemli rol oynadigi diisiiniilerek
kulaga hitaben bir yoldan yiiriitiilmiistiir. Bunda esas, kelimelerin sdylendigi veya
isitildigi sekilde yazilmasi ve imlanin bu sekilde 6gretilmesidir. Daha sonralar ses sekil
kuramina karsi; kelimelerin sesi degil yazi sekillerine gore hareket edilmesi gerektigii
One siriilmiistiir. Bu metotta amag kelimelerin gorsel tasarimlarinin kazanilmasina
baglidir. Yani imla, kelimelerin dogru yazihis sekillerinden harekete gecer. Ogrenciler
imlay1r gorerek ve bunlari kitaplardan bakarak Ogrenerek yazarlar. Buna bir kitabin
yahut yazil1 bir metnin niishasini ¢ikarma, onu harfi harfine kopya etme anlamina gelen

“istinsah” metoduyla yaparlar.

Genellikle, yazim konusuyla ilgilenen psikolog, doktor ve egitmenler (Hanken,
Rutas, Bine, Simon, Biiiyson, Tisner, Cons, Lay, Horen) bugiin imlanin 6gretimini,
matematiksel bir kesinlik ve metoda baglayacak kadar genis ve acik yontemlere
baglamislardir. Bu baglamda profesér Johnson cesitli Amerika devletlerinde yaptigi
deneye gore: ¢ocuklarin cesitli siniflarda bilmis olduklar1 kelimelerin tiir ve sayilari
tamamiyla belirlenebilmistir. Bu sahis yetmis bes bin gorevin igerdigi on bes milyon
kelime tizerinde yapmis oldugu incelemeye gore; yeniden en ¢ok kelime kullanan
siifin ikinci sinif oldugu goriilmiis ve ortalama olarak ikinci sinifta kullanilmis olan
kelimelerin toplamindan sayilmak iizere son sinif ¢ocuklarinin kullandiklar1 kelimelerin
yaklagik dort kat fazla oldugu gozlemlenmistir. Bdylece her sinifta Ggrenilen
kelimelerin hem sayis1t hem de hangi kelimelerin hangi simif ve yaslarda 6grenilebildigi
ve Ozellikle hangi kelimeler {izerinde c¢ocuklarin genellikle yanlis yaptiklar

siniflandirilabilmistir.

Lay, tarafindan yapilmis olan diger bir deney de metot bakimindan bizi

aydinlatacak bazi esaslar1 hazirlamistir.

Bu sahis, ¢ocuklara ne tarzda yazim yazdirildiginda daha az hata yaptiklarini ve

daha ¢abuk 6greneceklerini incelemis ve su sonuca ulagmistir:

1- Cocuga yazimi dgretilecek olan parga okutulduktan sonra yazdirilacak olursa

cocuk ezbere yazdirilacak olandan daha az yanlis yapiyor.
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2- Eger yliksek sesle okumadan sonra yazdirilacak olursa yanlis sayis1 daha az

oluyor.

3- Eger parcay1 okuduktan sonra heceleri ayr1 ayr soyletilir ve cocuk anladigini

da anlatirsa yanlislarin say1s1 daha azaldig1 gibi yazis hiz1 da artar.

4- Yazi, kopya yoluyla ¢ogaltilacak olursa, goriilmiistiir ki yazma hiz1 da azalr,

fakat buna karsilik hi¢ yanlis yapilmadig: goriliir. (Sena, 1929: 77)
C. imlanin Amaci

Imla Ogretiminin amaci cocuklara kendi dillerine giren kelimelerin dogru
yazilisini ve beli bash imla kurallarin1 6gretmektir. Kelimelerin anlamlariyla bunlarin
dogru yazilis sekilleri arasinda siki bir iligki bulundugu icin imlas1t Ogretilecek
kelimelerin anlamlarin1  8grencilerin  bilmesi gerekmektedir. Uzerinde durulacak

kelimeler birinci ve ikinci kademedeki derslerdeki konularla baglantili olmalidir.

Imlanin en 6nemli hedefi hafiza ve dikkatin artirilmasiyla gdzlemleri ¢ogaltmak
ve anlamaya hiz kazandirmaktir. Fakat bu psikolojik amaca bir de 6zellikle uygulamal
amaglar da ilave edilmelidir. Yani gerek kendi ve gerek baskalarinin fikirlerini dogru
olarak yazmak da imlanin en temel hedeflerinden birini olusturur. Bununla beraber
yazim ne bir bilgi aracidir, ne de bir bagka bilgi dalinin yardimcisidir. Cilinkii yazimin
amaci bizzat kendisidir ve araci da bizzat kendisidir. Hi¢ siiphesiz, yalmz gozle
Ogrenmis oldugumuz bir seyi yazacak olursak o seyi daha iyi 6grenmis oluruz. Fakat
bizim imladan bekledigimiz amag, ana dilini dogru, ¢cabuk yazmak ve biitiin halinde
yazilmig yazilar1 kolayca okumaktir. Bilgi ise, biitiin bu uygulama ve etkinliklerden
sonra gelir ve bu yolla yazim ve okuma birbirinin tamamlayicisidirlar. Bir ilkokul
cocugu, bir gazete basyazisini kolayca okur fakat anlamaz. Ve bu anlamadigi parcanin
pek cok kismini da bir yere kadar dogru olarak yazabilir. Su bir gercek ki gocuk
anlamini kavradig1 ve daha once alistig1 kelimelerin daha dogru ve bilingli bir sekilde

yazar. Fakat anlama kabiliyeti daha ¢ok bir araya getirme isidir.

Ozetle, imlay1 bilgi ve diisiince araci olarak kabul etmek hatadir. O, yalmzca bir

potansiyelin ortaya ¢ikmasint hizlandirma aracidir. Ve amaci ana dilinin kararlastirilmis
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ve sabit sekildeki harf ve kelimelerini, kurallara uyarak dizmek ve ¢izmekten ibarettir.

(Sena, 1929: 79)
d. Ders Nasil Verilmelidir?

Imla dilin biitiin kelimelerinin yazinmuni ilgilendirdiginden okudugumuz veya
yazdigimiz her metinde onunla karsilasiriz. Bu ylizden imla dersi, belirli bir plan ve
program dahilinde sinirlandirilarak islenmemelidir. Yillik planda belirtilen tarihte genel
olarak iglenmekle birlikte, imla her zaman karsimiza ¢ikacagi i¢in, hemen hemen her

dersin iceriginde yer almalidir.

Cemil Sena’ya (1929: 85-86) gore imla egitimi; imlanin sekil bakimindan bugiin
secilmis yazilis tarzi, Dil Alt Kurulunca belirlenmis olan sekillerden ibarettir. Bu
bakimdan hic¢bir 6gretmenin Dil Alt Kurulu tarafindan belirlenmis olan kelimelerin

kisisel bir karar ile seklini degistirmeye yetkisi yoktur.

Bugiinkii 6gretimin hedefi ¢ocugu yalniz toplu ve birlikte calismaya degil, ayni
zamanda kendi kendine calismaya da ydnlendirmektir. Bunun i¢in ¢ocuk yazim
derslerinde de bu amaci takip etmek zorundadir. Ozellikle iist siniflardaki cocuklar

evlerinde ve yalniz kaldiklar1 zamanda yazmaya hazirlandirilmalidir.

Ozetle imla konular1 sansa birakilmamali, éncelikle hazirlanmis belirli listelere
uygun bi¢imde uygulanmalidir. Her smifin ayr1 ayr1 kelimeleri olmali ve ¢ocugun

sozliik bilgisi sinif gectikce anlam agisindan gelismeli, sayica da ¢ogalmalidir.

Cocukta giiglii bir izlenim birakmaya, yani c¢ocugun kelimeyi gormesini,
okumasini, dinlemesini ve yazmasim saglamaya ¢alismalidir. Bunlar birka¢ defa ilgi

¢ekecek sekilde tekrarlanmalidir.

Amerikali Profesér Horn, bir kelimenin imlasin1 dgretebilmek icin 6grenciye
verilmesi gereken gorevleri asagidaki 9 madde ¢ergevesinde uygulamanin yeterli

olacagini belirtmistir.

Bir kelimenin imlasin1 6grenmek igin ilk sart onu iyi telaffuz etmelidir. Bir kelimeyi
dogru okudugunuza inandiginizda Oncelikle bunu dogru telaffuz ediniz. Ve heceleri

birer birer sdylerken gozlerinizle heceleri dikkatle takip ediniz.
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VI.

VII.

VIII.

Gozleri kapayarak, kelimenin hecelerini hece hece goz 6niine getirmeye calisiniz ve
acik bir sekilde kelime telaffuz ediniz.

Gozleri agip kelimeye tekrar bakilmali, akildaki ve gercektekinin ayni olup olmadigina
dikkat edilmelidir.

Kelimeye tekrar bakiniz, heceleriniz telaffuz ediniz.

Tekrar gozlerinizi kapatarak kelimeyi hatirlamaya ¢aliginiz.

Uc defa goziimiizii kapayarak, acarak ve telaffuz ederek kelimenin dogru seklini
belirlemeliyiz. Hala zorlaniyorsak bunu tekrarlamaliyiz.

Kelimenin yazimin 6grendiginize emin oldugunuz zaman kitaba bakmadan kelimeyi
defterinize yazimz ve bunun Kitaptakiyle ayni olup olmadigini kontrol ediniz.

Kitaba ve dnceden yazdiklarmiza bakmadan sdylenen seyleri tekrar yaziniz.

Eger 6grenci hala bir kelimenin yazimin1 dogru olarak hatirlayamiyorsa, 6grenciye zor
gelen sozciikler i¢in 6zel bir deftere yazip sik sik tekrar ediniz. (Baymur, 1943: 124-
125)

Yazma, konusma, dinleme ve okuma becerisine yonelik bir dikkati de imla
konusunda goriiriiz. Yazar, derste gegen kelimelerin tahtaya yazilmasi ve 0grencilere

yazdirilmasini imla agisindan 6nemli bulur ve yine 6gretmenlere oneriler de bulunur:

Imla Sgretimi iizerine 1910-1911 yillarinda Ali Nusret Bey calismistir. Dil
bilgisi konular1 ile metinleri imla agisindan degerlendiren ¢alismalar yapmistir. Usul-i

Imldya Dair baghkl yazisinda sunlari sdylemistir:

Bir kelime; dinlenir, yazilmis bigimiyle goriiliir (okunur), soylenir (telaffuz
edilir) ve yazilir. Bunlarin igerisinde en 6nemli olam1 kelimenin nasil sdylendigidir.
Eger ogrenci kelimeyi dogru sdylemiyorsa (telaffuz edemiyorsa) diger lic ogeden
(dinleme, okuma, yazma) beklenen verim alinamaz. Bir Ogrencinin imla hatasi
yapmadan yazabilmesi i¢in kelimeleri dogru soyleyebilmesi gerekmektedir. Bu konuda
Ali Nusret Bey Ogrencilerine ders verirken, kelimeyi kendisi telaffuz ettikten sonra
sirastyla  Ogrencilere tekrarlattirmis, yanlis telaffuz eden Ogrencilere dogrusunu
sOylettirinceye kadar tekrar ettirmeye devam etmistir. Daha sonra kelimeyi tahtaya
yazmis, grencilerin li¢ defa defterlerine yazmalarini istemis, en sonunda da hep birlikte

de kelimeyi tekrar telaffuz etmislerdir. (Baymur, 1948: 125)
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Gilinlimiizde de 6grencilerin bir kismi, kelimeleri yazarken nasil sdyliiyorlarsa
Oyle kopyalamaktadirlar. Bunun 6rnegi olarak {iniversitenin 1. smifinda zorunlu olan
Tirk Dili dersini alan &grencilerin taramalarini yaptigimiz smav kagitlarinda goriilen

yanligliklar da Ali Nusret Bey’in dediklerini dogrular niteliktedir. (Ek-1)

Muharrem Ergin’e (1992: 177) gore Tiirk dilinin bugiinkii imlasi esas itibariyle
fonetik imladir. Fonetik imld sdylendigi gibi yazilmak, dolayisiyla yazildigi gibi de
okumak demektir. Ancak, bugiinkii imlaya tam anlamiyla fonetik imladir demek dogru
degildir. Tam fonetik imla ancak transkripsiyonlu imladir. Ciinkii her ses ve sekil icin
ayr1 bir isaret ancak o ilmi imlada vardir. Bu durum milli imlada tam yoktur. Zira milli
imlada az veya cok isaret tasarrufuna gidiliri. Mesela kanun kelimesindeki, katil
kelimesindeki uzun “a”lar isaretlenemez. Isaretlenirse kinun ve katil seklinde baska
okuyusa yol acar. Demek ki imla ne kader fonetik olursa olsun, bazi sekillerin okunusu

telaffuza birakilir ve kulaga dayanir.

Bugiin imlada mutlak birlik yoktur. Zaten hi¢bir zaman olmamistir ve olmaz.
Degisik yaziliglar istisna seklinde her zaman goriilebilir. Dilin gelisme ve degismesi,
bazi harflerin yetersizligi ve ¢ift fonksiyonu, fonetik degiskenlik, yabanci kelimelerin
dile girmesi, serbest aligskanliklar gibi sebeplerle bazi ¢esitlili§e rastlanmasi
kacinilmazdir. Bu 6lgilide bir imla birligi saglanmasi da zaruridir. Tiirk dilindeki mevcut

durumda budur.
e. imla Diizeltmeleri

Bir metnin ya da tiimcenin diizeltisinde imla ile ilgili bircok yontem vardir.
Ogretmenler Ogrencilere imlay1 Ogretirken belirli bir sistem dahilinde kurallar
vermelidir. Gazali, 6gretmenlerin 6grencilere imla egitimi verirken su hususlara dikkat

cekmistir:

1. Ogretmen dgrencinin imlasmi kendi diizeltmelidir. Uygun goriirse, imlay1r dogru

kullanan 6grencilerden diger 6grencilerin imlalarini diizeltmesinde gorev alabilirler.

2. Ogretmen oOgrencilerin o6devlerini kontrol ederken imld yanlislarim diizeltip
dogrusunu yazmalidir. Bu pratikte 6grencinin imladaki ilerlemesine ve yiikselmesine

yardimci olmalidir.
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3. Smmifta arkali 6nlii oturan Ogrenciler imla ile ilgili calismalar1 bittikten sonra
ogretmenlerinin kendilerine verdigi cevap anahtar1 dogrultusunda birbirlerinin

kagitlarini kontrol edip yanlislarini diizeltirler.

4. Cok fazla imla hatasi yapan Ogrenciye bu konuda eksikligini kapatabilmesi i¢in
okuma kitabindan bir parcayr her giin dort bes defa yazdirmali ve kelimelerin nasil

yazildiklarina dair dikkat olmasi konusunda ayrica uyarmalidir.

5. Ogretmen imla kurallarin1 anlatmak igin yalmz gramer derslerinde degil her firsatta

Ogrencileri uyararak ve ayni seyleri tekrar ederek iz birakmaya ¢aligmalidir.

6. Cocuk oOncelikle yazdigi pargay1 bir defa okumali. Silmeden, baskasinin etkisi altinda

kalmadan kendi kendine diizeltmelidir. (Gazali,1929: 10-11)

Ogrencilerden birisi biitiin parcay1 okumalidir. Ozellikle dgretmenin gdsterdigi
zor kelimeler hecelenmek yoluyla 6gelerine ayrilir. Cocuklar bu hecelere bakarak kendi
gorevlerini diizeltirler. Ve hatalarin1 6gretmenlerine bildirirler. Bundan sonra en giiclii
veya ortalamanin iistiinde bir 6grenci karatahtanin arka tarafina yazimini yazar. Daha
sonra bu cevrilir. Cocuklar hatalarini diizeltirler. Burada her ¢ocugun kendi hatasini
diizeltmesinden ziyade birbirlerine vermek yoluyla karsilikl1 diizeltme yaptirmak daha

¢ok tercih edilir.

Ogretmen Ogrenciler arasinda gezerek en zayif 6grenciyi bularak onun 6devine

bakarak genel bir diizeltme yapar.

Ogretmen defterleri toplar, evine gotiiriir. Yanhslar1 kirmizi kalemle belirler.
Altlarini ¢izer. Yanliglari sayica belirleyerek defterleri ¢ocuklara geri verir ve bu sekilde
ogretmen her sinifin en fazla hangi kelimeler iizerinde hata yaptigin1 da bulacag: i¢in
herhangi bir yanligliga sebep olan zor kelimeler iizerinde birkag¢ defa alistirma yapar ve
gelecek senelerde bunlar kendisine rehberlik eder. Yalniz yazim defterlerinin kenarlari
iki parmak kadar bos birakilmali ve 6grenciye yanlis yazdiklar1 kelimeler hakkinda
genis bir sekilde sebeplerini gerekgeleriyle agiklamak yerine direkt olarak kelimenin
dogrusunu yazmali ve gostermelidir. Hatta ¢ocuk bu sekilde onceden yazdigi yanlis
kelimeyi goérmemeli, unutmalidir. Bunun i¢in yanhs kelime g¢izilip lizerine dogru

kelimeyi biiyiik harflerle yazmak yeterlidir. Ayrica her yazimin diizeltilmesi ayni ders
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icinde gergeklesmelidir. Hatalarin bir kismi baska bir derse birakilmamalidir. (Sena,

1929: 85-86)

Ogretimden bekledigimiz gayretlerin gerceklesmesi hususunda 6gretmenlere
bilyiik gérevler diismektedir. Ogretmenlerin bilgi sahibi olmasi, bu bilgilerden 6grenciyi
istifa ettirebilmek ve onlarin egitimlerine hizmet edebilmek icin yeterli degildir. Egitim-
Ogretim alanlarindaki gelismeleri takip eden bir egitimci, ancak bu dogrultuda
ogrencilere yol gosterebilir. Ogretmen, 6gretim tekniklerini layikiyla yaparsa; gocuk
dogru distiniir, diisiindiiklerini ifade edebilir, dilin mantigin1 kavramaya, anadilinin

suliruna varmaya baglar.

Yillik planda belirtilen tarihte imla konusunu genel olarak islemekle beraber,
ondan Once ve sonra da her dersin boliimleri arasinda imldya yer verilmesi
gerekmektedir. Aslinda “yazim” igin ayr1 bir ders verilmesi dogru degildir. Ciinkii
yazim egitimi kendi basina bir anadili egitimi degildir; okumaya, sozciik ¢alismalarina,
dil bilgisi konularina baghidir. Yazim kurallarinin 6gretilmesi ve uygulamalarla bir
beceri durumuna getirilmesi, anadili egitiminin okuma-anlama, konusma-yazma, dil

bilgisi etkinlikleri i¢inde onlarla birlestirilerek yapilir.
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E.

YAZMADA METOT

Dil, 6grencilerin c¢evrelerindeki olaylar1 sorgulayarak karar vermesine, olaylar1
farkli agilardan bakarak degerlendirmesine, sosyallesmesine ve ¢cagdaslasmasina biiyiik
katki1 saglamaktadir. (MEB, 2004: 13). Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin dilin
farkl1 baglamlarda aldigi goriiniimleri kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade
edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina ulagarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirmeleridir (MEB, 2006: 2). Yazma becerisi bu hedefe ulasmada 6grencilerin
diisiincelerini genisletme, bilgilerini diizenleme, dili kullanma, bilgi birikimlerini
zenginlestirme ve zihinsel sozciiklerini gelistirmelerine yardim ettigi i¢in ilkdgretim
okullarinda uygulanmak {izere hazirlanan Tiirkge programlarimin yazma egitimi

bakimindan da nitelikli olmasi gerekir.

“Yazma, konusma gibi bir anlatim yoludur. Ancak ondan ayr1 beceriler de
gerektirir. Ogrencilerin bir konuda istenileni uygun bir bigimde yazmasi, onlarin
konusma ve diistinme yetilerine baghdir. Bu yonden yazma caligmalarini konusmalara
baglama, yazili anlatma etkinliklerinin ¢ikis noktasi olacaktir. Ciinkl 6grencilerin okul
ici ve okul dis1 hayatlarinda ilk bagvurduklari anlasma araci konusmadir. Yazma

becerisi dort temel dil becerisinin son halkasidir.” (Demirel, 2000: 71)

Yaz ile yazma arasindaki iligkiyi Uzun Subasi (2001: 63) yazma, bir yazi
dizgesi kullamlarak ortaya konan bir dilsel beceridir. Ornegin Arapga yazmak icin Arap
alfabesini, Rusga Kiril alfabesini ya da Tiirk¢e yazmak igen Latin kokenli alfabeyi
kullanmamiz gerekmektedir. Ancak, yazma yalnizca bir yazi dizgesinin kullanilabilmesi
ile sinirlanmis bir dilsel beceri degildir. Yazi, yazmanin aracidir. Yazma bir anlatim
teknigi iken; yazi harf dedigimiz o6zel isaretlerden olusmus dilden ayri bir gosterge

dizgesidir.

Yazma becerisi yazi yazmakla Ogrenilir. Yazma egitimi yonteminin temel

ilkesi “yazdirmaktir.”

Yazmanin tarihine deginecek olursak, Osmanlilarda kurulusu Fatih Sultan
Mehmet’e dayanan Sibyan mekteplerinde verilen dersler daha g¢ok ahlaki ve dini

agirlikli olmakla beraber, bu okulu basariyla bitirmek i¢in Kur’an’1 en az bir kez hatim
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etmek zorunlulugu vardi. Akyiiz’e (2009, 90) gore, Sibyan mekteplerinde her cocuk
hocanin Oniine gider, dersini okur, yerine doner ve bir ¢cok defa tekrar ederdi. Bu,
bireysel ve her cocugun diizeyine uygun bir Ogretme yontemiydi. Okulda cesitli
yaslarda, cesitli zamanlarda baslayan 6grenciler bulunmasi, 6gretimin tek bir oda iginde
yapilmasi bu yolu zorunlu kiliyordu. Bazen hocanin yardimcisi (kalfa) ya da caligkan
bir 6grenci ¢ocuklara derslerini okuturdu. Sibyan mekteplerinde ¢ocuklara Kur’an’in
okunusu ve bazi dualar, anlami agiklanmadan ogretiliyor, fakat cesitli dini bilgiler
Tiirkge olarak veriliyordu. Sibyan mekteplerinde yazma, 6grencinin defterine gelisi
giizel olarak isleniyordu. Giiniimiiziin ilkokulu sayilan Sibyan mekteplerinde goriildiigii

gibi yazma derslerine gereken énem verilmiyordu.

“Cumbhuriyet’in ilan edildigi ilk yillarda (1924), ilk mektep Tiirk¢e miifredat
programinda ayni yil Istanbul’da i1 Milli Egitim Midiirii Saffet Bey’in girisimiyle
toplanan “Elifba Kongresi’nde ele alinan kararlarin etkisi goriilmektedir. Bu kongrede
ilk okuma yazma 6gretimi tizerinde durulmus, 1918 yilinda Niizhet Sabit’in “Kelime
Usulii ile Elifba” adlh kitabinda ortaya koydugu “kelimeden baslayan c¢oziimleme”
yontemi agiklanarak bunu ilk okuma-yazma 6gretiminde uygulanmasinin faydali oldugu

kararlagtirtlmistir. (Uggun, 2011: 1)

1926°da ise ilk Mektep Miifredat Programi’nda “dgrencilerin duygu, diisiince ve
bildiklerini yazil1 ve sozlii olarak, dogru ve giizel anlatma becerisi kazandirmaktir. Bu
yillarda tahrir derslerine ikinciden baslayarak biitiin siniflarda ikiser saat zaman
ayirmuslardir. Tahrir dersinin hedefi ise, ¢ocuklara dogru, sade, giizel bir iislupla
diisiincelerini kagida aktarmaktir. 1936 ve 1948 programlari yazi ile ifadeye biiyiik bir
yer aymrmiglardir. Bu programda serbest tahrir diisiincesi esasli olarak izah olunmus,

diizeltme sekilleri tizerinde durulmustur (Baymur, 1943: 47).

Gliniimiizde ise yazma egitimine daha ¢ok 6nem verilmis, 6grencilerin serbest

diisiince tarzlarina hitaben programlar gelistirilmistir.
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a. Amag

Dilin dort temel becerisi ve islevinden biri olan yazma da konusma gibi anlatim
yoludur. Dilin dinleme-okuma-konusma ve yazma diye adlandirilan bu dort temel
becerisi aslinda birbirine baglidir. Yazma 6gretimi bu nedenle ¢ok yonlii bir etkinliktir.
Ogrencinin yazma becerisi, egitim ve &gretimle gelistirilebilen diisiinme ve konusma

yetilerine baghdir.

Sozle ifade, biitiin 6nemine ragmen, yalniz basina yeterli degildir. S6ziin zaman
ev mekan i¢inde yayilmasina hizmet edecek olan, yaz ile ifadedir. Yazma, dilin
gelismesine yaratma kuvvetinin uyanip beslenmesine, estetik duygularin gelismesine

hizmet etmesi agisindan 6nemlidir.

Sena’ya (1929: 89-90) gore; yalniz ana dilin gelismesi acisindan degil, ayni
zamanda biitlin ruhsal vazifelerin gelistirilmesine yardimci olmasi bakimindan da

yazma derslerinin ilkokulda biiyiik bir rolii vardir.

Yazma  dersleri, c¢ocugun seviyesini, diisiincesini ve  duygularm
degerlendirebilmek i¢in bulunmaz bir aractir. Ciinkli yazma 6devlerinde cocuk bizzat
kendi derin bilinciyle yan yanadir. Ogrendiklerini, gordiiklerini, sevdiklerini bu kendi
kendine konusmak veya diisiindiigiini yaziyla ifade etmek demek olan yazma
Odevlerinde itiraf ve ifade eder. Cocugun kendine 6zel bir deyis ve diisinme tarzi
vardir. Bu bakimdan her yazma o6devi ¢ocugun ¢esitli zamanlarda, cesitli konular
tizerindeki karakter ve tutumundaki Ozelligi gosterir ve bizi ¢ocugun seviye ve i¢

diinyasindan haberdar eder.

Ozetle, yazma dersleri dikkati, hafiza ve diis giiciinii 6zellikle ¢ocugun tiim
zihinsel ve duygusal vazifelerini gelistirmeye ve onu serbest ve diirlist bir sekilde
diisiinmeye, diger bir deyisle disiindiiklerini, hissettiklerini, gordiiklerini yazarak ifade
etmeye hazirlayacaktir (Sena, 1929: 89-90).

Yazma 6gretiminin amaglarini su sekilde siralayabiliriz:

Ogrencilere, diisiindiiklerini, duyduklarini, dgrendiklerini, bildiklerini acik, anlasilir,

dogru ve etkili bicimde yazili olarak anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak,
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Ogrencilere, diizgiin, dogru, giizel, a¢ik ve anlasilir yazmamn &zellik ve niteliklerini
tanitmak ve bunlar1 kazandirmak,

Yaz1 ve soze doniistiiriilemeyen diisiince, bilgi ve birikimin, yarar1 olmayacagini
Ogretmek,

Dilin iletimsel iglevinin yazi ya da sdzle anlatmak ve aktarmak oldugunu 6gretmek,
Ogrencilerin, diisiince, duygu, bilgi ve birikimlerini belirli ama¢ ve kendi deger
oOlgiileriyle bagdastirarak yazil1 olarak anlatmalarini saglamak,

Ogrencilerin, ilgilerini ¢ekecek konularda, yazmalarini isteyerek diisiince iiretme ve
yazma gliclerini gelistirmek,

Ogrencilerin kendi yazilarini, kagit diizeni, konu, icerik, diizenleme, dil, anlatim, yazim
ve noktalama acilarindan incelemelerini, gerekli diizeltmeleri yapmalarini isteyerek
onlara hem Ozelestiri yapma, hem de bir konuya degisik acilardan bakma aligkanlig

kazandirmaktir.
b. Bu Ders Nasil Verilmelidir?

Dort dil becerisinin son halkasint olusturan yazma, oncelikle dgretmenler

tarafindan verilmesi, islenmesi ve gelistirilmesi gereken beceridir.

Uzun Subagi’na (2001: 92) gore, yazma egitimi asamali bir siirectir. Yazma
ogretiminde ilk evrede, dnyazim ¢alismalar1 yapilir. Onyazim calismalari, 6grenciye
metnin diisiinsel diizeyde tasarlanmasi konusunda deneyim kazandirmaya yoneliktir.
Onyazim calismalarinda, icerik semasini olusturabilmesi icin amag saptamasi ve sdylem
tasariminin, diisiincelerin se¢imi ve dokiimiiniin nasil yapilacagi, kavram aginin nasil

kurulacagi, kavramlarin dilsel gosterenleri ve dilsel gosterenlerdeki ¢esitlenme ogretilir.

Yazma oOgretimindeki ikinci evrede, yazili olarak metin liretme caligmalari
yapilir. Yazili olarak metin iiretme c¢alismalari, 6greniciye su konularda deneyim

kazandirmaya yoneliktir;

Metindeki baglasiklik diizenlemelerini kurma,
Dilsel diizenlemeleri konu gelisimini gdstermek {izere kullanma,

Metin tiiriine 6zgi dilsel gostericileri kullanma.
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Yazma o6gretiminde bu evrede yapilan galismalar, 6grencinin iyi diizenlenmis bir metin

olusturabilmesi i¢in gereken alt becerileri gelistirir.

Yazma Ogretimindeki son evre ise, iiretilen yazili metnin 6l¢iitlerine uygunlugu
acisindan incelenip gerekli diizeltmelerin yapilmasina ve metnin yeniden yazilmasina
yoneliktir. Bu nedenle bu evre, yeniden yazma evresi olarak adlandirilir. Yani yazma
Ogretiminin ilk evresi; Onyazim, ikinci evresi; yazma, iiglincii evresi; yeniden yazmadir

(doniittiir).

Tiirkge 6gretiminin 6nemli bir alanin1 olusturan yazma, bilgiden ¢ok becerileri
gerektirmektedir. Bu beceriler ise uygulama ile kazanilir. Duygu, diisiince hayallerini
actk ve anlasilir olarak yazma cesitli zihinsel becerileri gerektirir. Ogrenciler bu
beceriler yoluyla diislincelerini siralamayi, sinirlamayi, diizenlemeyi, yazi amacini

belirler ve kurallar1 uygulamay 6grenirler. (Gdger, 2007 :56)

Sena’ya (1929: 92-101) gore yaz1 6devleri, evde ya da okulda yazilabilecegi gibi
konu se¢imi bakimindan da ya 6gretmen tarafindan verilen herhangi bir konu hakkinda
¢ocugun calismasi ya da ¢ocugun kendi kendine serbestce bir konu bulup tek basina bu
konuyu agiklamasi seklinde olabilir. Siiphesiz, {ist siniflarda ¢ocugun evde ¢alismasi, alt
siniflarda ise okulda hep birlikte yazilmasi daha fazla tercih edilmelidir. Ciinkii
ilkokullarin birinci kademesinde ¢ocuk, 6gretmenin denetimi altinda daha iyi galisir.
Hatalarimi1 6gretmenin gozleminde daha kolay anlar ve bosuna zaman kaybetmez.
Aslinda, bu simflarda toplu galigmanin ayrica bir gekiciligi vardir. Ozellikle, ¢ocuk bu

donemde heniiz diizenli climleler kuracak kadar dil konusunda gelismis degildir.

Konularin 6gretmen tarafindan verilmesi de bugiin artik eskimistir. Ogretmen
cocuga bazi konular1 verebilir; fakat ¢ocugun bizzat buldugu konular da siiphesiz ¢ocuk
kisiligini ifade etmesi bakimindan daha degerlidir. Yalniz bunun bir sakincasi vardir ki,
o da, biitiin bir smifta her ¢ocuk kendi kendine bir konu bulacak olursa yanlislar
toparlamaya imkan bulunmayacak ve Ogretmen her cocukla ayri ayri ilgilenmek
zorunda kalacaktir. Kuskusuz, ideal bir okulda bu sekilde ilgilenmek gereklidir; fakat
biz, lilkemizin imkanlarina ait olup 6gretmenlerimizin kendi tecriibe ve zekalariyla

kolayca halledebilecekleri bu konu iizerinde fazla diretecek degiliz.

-87-



Yazma, derslerinin konulari, doga veya ¢ocuk hayatindan olugsmaktadir. Bundan
dolay1, bu ders, doga kadar genis ve cocugun hayati kadar sade ve g¢esitli olmak

zorundadir.

Cocuktan gormedigi, hissetmedigi, yasamadigr bir olay ve konuyu istemeye
hakkimiz yoktur. Cocuklar dogustan yalanci ve hayalperesttirler. Yazi dersleri bu
egilimin tatminine degil; belki en olumlu bir sekilde faydali bir istikamet almasina
hizmet etmelidir. Bundan dolay1, ¢ocuklar1 gergege yaklastirmakla hayallerini, gergekei,
dogru ve temiz etkinliklere yonlendirmis oluruz. Burada, yeri gelmisken tavsiye
edecegimiz bir nokta daha vardir. Ogretmenler, cocuklar1 {izecek konulardan
cekinmelidir. Onlar1 siirekli iyimser ve neseli bir hayata baglayan c¢ekici konular
secilmelidir. Ozellikle, ¢ocugun ahlakim bozacak edebe aykir1 ve asagilayici konularla
cocuklar1 kibirli, bencil yapabilecek olan sert yazilarin okul ¢evresine girmesine
kesinlikle razi olmamalidir. Bu bakimdan, Tiirkiye’nin koy siyaseti nedir? Tarim
islerimizin diizeltilmesi gibi konular vermek de ¢ocuklara bilmedikleri bir dille
konusmak kadar yabanci ve agir gelir. Ozetle, ¢ocugun bulundugu simifa kadar
ogrenmis oldugu sozciikler disinda kelimelere asina olabilmesine imkan bulunmadigi
icin gerek sozlii alistirmalarimizda, gerek yazilarda ¢ocuk seviyesini hi¢bir zaman

dikkatten uzak tutmamak lazimdir.

Cocuk i¢in en yakin, en somut ve en yasamsal olan konulardan yavas yavas

psikolojik ve soyut konulara dogru yiikseltmek gerekir.

Cocuga yazilacak konunun basglangici, sonu, baglantilar1 6zetle biitiin mantiksal
ve yapisal diizeni hakkinda bir plan vermek uygundur. Bu sekilde ¢ocuklar konularini
kolaylikla kavrarlar. Hem de siirekli baslangigla sonug¢ arasindaki iligkiler zincirini

gozetmek alisgkanligini elde ederler. Fakat bu madde yalniz ikinci devre i¢indedir.

Yaz1 6devlerinin yalniz konu bakimindan degil nicelik bakimindan da c¢esitli
olmasina calisilmalidir. Bunlarin temiz yazilmis olmasina ve miimkiin oldugu kadar
yazi esasina uygun bulunmasina dikkat edilmelidir. Yani kirli, bastan savma, okunmaz
tiirden d6devler reddedilmelidir. Tkinci olarak, biitiin bu 6devlerde birer tarih ve numara
olmali ve ¢ocuklarin diizenli birer yazi defterleri bulunmalidir. Son sinifta her ¢ocuk

gerek evde gerekse okulda yazilmis olan yazi 6devlerinin 6gretmen tarafindan en fazla
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begenilmis olan1 sinifta yazanm tarafindan okunmalidir. Cocuklar kendi dil ve
irettiklerine tercliman olan bu 6rnekten, okul disindaki bir edebiyatcinin eserinden daha
fazla yararlanir. Ciinkii ayn1 seviyede bulunan kiigiiklerin duygu, diisiince, sdzciikler ve
dil bakimindan mantiklar1 kadar da isleri az ¢ok birbirine yakindir. Ancak ifade

tarzlarinda biri digerine iistiin gelebilir.

Sonu¢ olarak yazma becerisi ve aligkanlig;; ancak yazmakla O6grenilip
geliseceginden 6grencilere her firsatta yazi yazdirilmali, konu ve konu sinirlamasinin ne
oldugunu o&grencilere somut bir bigimde Orneklerle anlatmali, konuyla ile ilgili
sOylenecekleri saptamak ve siraya koymayr oOgretmek yani Onyazim hazirlig

olusturmay1 amaglar.
Yazma Odevlerinin Diizeltilmesi:

Yazma etkinliginin kontrol edilmesi ¢ok onemlidir. Yazidaki hatalarin hemen
dogrusu gosterilerek diizeltilmelidir. Ayrica gelisiglizel yazmalara da 6gretmenin izin

vermemesi, 6grenciyi uyarmasi gerekmektedir.

Yazma  Odevlerinin  diizeltilmesi, birgok  yontemin uygulanmasiyla
gerceklestirilir. Bu yénteme bazen dgrenci bazen de 6gretmen katilmaktadir. Ornegin;
her Ogrencinin kendi yazisini, kendisinin diizeltmesi; karsilikli diizeltmeleri ya da

O0gretmenin yazilar1 diizeltmesi gibi yontemlere bagvurulur.

Odevlerin degerlendirilmesinde uygulanacak olan yontemler ile 6devin hangi

yonlerden degerlendirilecegi hakkinda kisaca deginirsek;

Kendi kendine diizeltme: Baymur’a (1948: 107) gore, en Oonemli diizeltme
yontemlerinden biridir. Ogrencilerin yazdiklar1 yaziy1 tekrar tekrar okumasi ve bunu
aligkanlik haline getirmesi gerekir. Ogretmenler bu sayede Ogrencilere dnemli bir
aliskanlik kazandirmis olurlar. Cocuklarda bu aligkanligi benimsetmek i¢in, ddevler
yazilir yazilmaz toplanmamali, bunlarin sahipleri tarafindan okunmasi saglanmalidir.
Hatta gerek goriliirse, 6grenciler yazilarmi yanlarindaki arkadaslarina yavas sesle
okuyabilirler. ilkokul programi da, ogrencilerin kendi yanlislarini kendilerinin

diizeltmelerine 6nem vermektedir.
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Karsihkh diizeltme: Bu yontemin ¢esitli sekilleri vardir. Bunlardan biri
ogrencilerin yazilar1 birbirine dagitilir herkes yanindaki arkadasinin 6devini gézden
gecirir. Bu eskilerden beri yer alan diizeltme seklidir. Yalniz bu yontemin 6grenciler
arasinda tatsiz bir rekabete yol agmasina; yanlislarin ya goriilmemesi ya da dogru
yazilan seylerin diizeltilmeye kalkilmasina sebep olur. Karsilikli diizeltmenin baska bir
yontemi de kiimeler icinde diizeltme’dir. Bu metodun Onemli faydalar
bulunmaktadir. Bunlardan biri kiigiik bir topluluk ig¢inde g¢ocuklarin yardimlagma
aliskanligin1 kazanmalar1 ve {izerine bir takim 6dev ve sorumluluklar almalaridir. Bu
metodun diger bir faydasi; yanlislar1 gézden gegirenlerin sayist daha ¢ok olacag igin
hatalarin goriilmesi ve diizeltilmesi ihtimali daha fazladir. Karsilikli diizeltmenin diger
bir seklide simfca diizeltme’dir. Ogrenciler bir yandan arkadaslarin yaptiklar: yanliglar:
goriip diizeltmeye calisirken, 6te yandan da kendileri aymi yanlislart tekrarlamamak
imkanim elde ederler. Bu metot sayesinde 6grenciler baskalarinin meydana getirdikleri
isler hakkinda hiikiim vermeye, kendi islerinin bagkalari tarafindan tenkit edilmesine

stikGinet ve sabirla karsilamaya aligmis olurlar.

Ogretmenin diizeltmesi: 6devlerden ister birkagi ister hepsi siralanan biitiin
diizeltme sekillerinden hangisine tabii olunursa olunsun biitiin yazilar muhakkak
ogretmen tarafindan okunmalidir. Elbette 6gretmenin kalabalik bir sinifta biitiin yazma
yanlislarini diizeltmesi s6z konusu degildir. Onemli olan iki veya daha fazla hatalara

isaret koymali, diger yanlislar ise sirast geldikge diizeltmelidir.

Yukarida agikladigimiz diizeltme yontemlerinin birini kullanmak ¢ok fazla
yararli olmayacaktir. Yeri ve zamam geldikge amaca gore her zaman bu diizeltme

sekillerinden bir ikisine bagvurmak gerekmektedir.

Her yaz1 6devlerinde belli bash birka¢ agidan yanlis bulunabilir. Bir 6devde ya
climlelerin kurulusu bozuk olabilir yani 6dev dilbilgisi ve s6zdizimine uygun degildir ya
da birbirini bozan veya ger¢ege biisbiitiin uymayan mantik hatalar1 bulunabilir. Bir de
sadece bir kelimenin yerinde kullanilmamis olmasi dolayisiyla dil hatalar1 bulunabilir.

Gozlemler noksan ve ¢cocuk duygularinda baz1 diizensizlikler goriilebilir.
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Cocugun odevinde yanlishga sebep olan etmeni bulmalidir. Bir dgretmenin
sadece defterleri toplayip diizeltmesi yeterli degildir. Cocuklar yanlislarindan birkag

sekilde haberdar edilebilirler:

Yanlis olan kelimelerin veya biisbiitiin degistirilmesi gereken kelime veya
climlelerin altlar1 ¢izilir. Fakat dogrusu 6gretmen tarafindan yazilmaz. Biitiin sinifta bu
sekilde yapilmig ortak hatalar bulundugu durumda, 6gretmenin bunlar1 siniflandiracak
bir liste yapmasi veya tahta iizerinde bunlarin dogrularim1 yine &grenci yardimiyla
belirlemesi uygundur. Diizeltmeden maksat, sadece cocuga bir yanlis1 gostermek degil,
belki ¢ocugun bir daha ayni kelime ve fikir {izerinde yanlis yapmamasini saglamaktir.
Bu bakimdan, karsilikli diizeltme sikki, faydali olmakla birlikte, her ¢ocugun
yanlislarin1 bizzat diizeltebilmesi ve bunlart kendi diizeltmis olduklart sekilde

Ogretmenlerine gostermeleri tercih edilmelidir.

Diizeltilmesi gereken kisimlarin yalniz bir pargasini gostermek dogru olamaz.
Cocugun biitiin 6devleri bastan sonuna kadar 6zenle okunmali ve hepsinin biitiin
hatalarina isaret edilmelidir. Yalniz bir¢ok yanlisi olan 6devlerden ¢ocuklarin istegini
kirmamig olmak i¢in her ihtimale karsi ilk zamanlarda yanlislarin hepsini degil en

onemlilerini diizeltmeye ¢aligmak daha egitimseldir.

Cocuklar yazdiklar1 yanlis O6devleri defterlerinin bir tarafina ve diizeltilmis
seklini diger tarafina yazmalidir. Ogretmen diger bir derste hem diizeltmelerin yapilip

yapilmadigin1 hem de bunlarin deftere gegirilip gegirilmedigini kontrol etmelidir.

Cocuklarin duygu ve dillerine dokunmamak gerekir. Onlar1 her konuda kendi
seviyeleriyle karsilastirmak ve bulunduklar1 seviyedeki zeka, yaslarimin gerektirdigi

bilgi ve ifade tarzina hiirmet etmek gerekir.

Kiiciik smiflarda yazi 6devleri bir g¢esit yazim gibi zor kelimelerin 6geleri

¢oziimlenerek ve tahtada yazma yoluyla diizeltilmelidir.

Ogretmen her hatanin sebebini sdylemelidir. Cocuklar1 genel dikkate ve

yaptiklari isin 6nemine gére zaman harcamaya alistirmak ve devamli uyarmak lazimdir.

Diizeltmelerde her tiirli alaya alma ve dalga gegmekten ¢ekinilmeli ve fazla

begenmekle de ¢ocugu simartmamalidir. Cocuk arkadaslari arasindaki {stlinliigiinii
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bilmemeli ve bitiin arkadaslarinin kendisi kadar ve hatta daha fazla basarili
olabileceklerine inanmis bulunmalidir. Calismada rekabet kendi nefsine ve baskalarinin

seviyesine giivenme ve saygiyla makbul bir asamaya girebilir.

Sonu¢ olarak, Odevlerin diizeltilmesi; Ogrenciyi arastirma ve incelemeye
yoneltir, 6grencinin gliven duygusunun gelismesine yardimct olur, Ogrenciye
sorumluluk duygusunu kazandirir, 6grencinin problem ¢d6zme giiciinii gelistirir, S6zel ve
yazili ifade giiciinii gelistirir, insanlarla is birligi yapma becerisini kazandirir, sinif igi

etkinliklere ilgi uyandirir.
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GRAMER (DiL BiLGiSi) DERSLERINDE METOT

a. Icerik ve Amac

Dil bilgisi; sesleri, sozciikleri, climleleri inceler. Daha dogru, daha kusursuz
diisiinmemize yardimci olur. Dogru konusmamizda ve yazmamizda etkili olur.

“Dil bilgisi Ogretimi, sesleri, kelimeleri, ciimleleri kapsar, daha dogru ve
kusursuz diisiinmemize yardimer olur. Trafikte akisin kolay ve hizli saglanabilmesi i¢in
trafik kurallarina ihtiya¢ oldugu gibi yazili ve sozli anlatimda da etkili ve giizel
konusmanin en énemli unsuru dilin kurallarina gore hareket etmektir” (Unalan, 2006:
119).

Dil bilgisi; sesleri, sozciikleri, ciimleleri gesitli yonleriyle inceler. Daha dogru,
daha kusursuz diisiinmemize yardimci; dogru konusmamizda yazmamizda etkili olur
(Ozbay, 2006: 143).

Dil egitiminin temel amaci, kisilerin diisiinme ve iletisim becerilerinin
gelistirilmesidir. Dille iletisimin bir yoniinii anlama, 6teki yoniinii anlatma olusturur. Bu
nedenle biitlin dillerin egitim sistemlerinde, dil egitimine, 6zellikle ve 6ncelikle ana dili
Ogretimine biiyiikk 6nem verilmektedir. Clinkii dil, kiiltliriin temel 6gesidir ve insanlari
birbirine yaklastiran en gii¢lii aragtir (Kavcar, 1998: 12).

Gazali 'ye gore dil bilgisi; dogru soyleyip, dogru yazmak igin 6grenilmesi gerekli
olan ilimdir. Ayrica, diisiincelerimizi ifade ederken, kendilerine bir mevki, bir sekil ve
vaziyet verdigimiz kelimeleri gerek Ozel, gerekse genel durumundan bahsederken
gramere, Tiirkgemizle beraber viicut buldugu ve Tiirk¢emizi yanlis sdyleyen ve yanlis
yazanlara karsi adeta bir koruma vazifesi gordiigii i¢in basli basina 6nem arz etmektedir.

Ozbay’a (2006: 144) gore; her dilin kendine &zgii bir isleyis sekli, kurallar
sistemi vardir. Tiirk¢enin de diger diller gibi kendine 6zgii bir yapisi, isleyis sekli ve
kurallar1 bulunmaktadir. Ana dili 6grenimi anne karnindan baslayarak hayat boyu
devam eder. Egitim kurumlar1 bu dilin sistemli bir sekilde 6grenilmesini saglar.

Cesitli ana dili becerilerinin kazanilmasina ¢alisilirken, dil bilgisi 6gretimine yer
verilmesinin bir¢ok yarar1 vardir. Dilde dogru-yanlis kavrami, biiylik Olglide
dilbilgisinin saptadigi kurallarla belirir. Yanlislar1 6grenciye, ancak bu kurallar1 6l¢ii
olarak gostermekle agiklayabiliriz; dgrenci de kendi yanlislarini ancak bu kurallarin

1s181nda anlayip diizeltebilir. Dil bilgisi, bir bilim olarak, kavramlar1 saptayip adlandirir;
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bagka deyisle terimler koyar. Terimler de bizim kavram, kural ve dogru-yanlis tizerinde
anlasmamiz1 kolaylastirir (Gogiis, 1978: 338-339).

Dil bilgisi Ogretimiyle amagladigimiz birgok seyi gergeklestirmis oluruz.
Oncelikle dgrencilere; kullandigi kelimeleri diizgiin sdyleyebilme, dogru yazabilme;
kelime dagarcigini, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme, yazim kurallarm
uygulayabilme ve noktalama isaretlerini kullanabilme beceri ve aliskanliklarini

kazandirmaktir (Kavcar, 1987: 66).

Ogrencilere kullandig1 kelimeleri diizgiin sdyleyebilme, dogru yazabilme, hece ve
sesleri ayirabilme;

Kelime dagarcigini, diizeye uygun olarak zenginlestirebilme;

Varliklarin tekil ve ¢ogul olusunu kavrayarak adlari, yerine gore tekil ve cogul
bigimlerini kullanabilme;

Tir adlarini, 6zel adlari, taniyabilme bunlari adin durumlarina uygun bigimleriyle

kullanabilme (Alperen, 1989: 22).

Bir hikaye, bir fikra veya bir olay1 anlattiklar1 zaman kelime ve ciimleleri birden
bire gramer kurallarina gore belirleyemezler, tereddiit ederler, bazen amagclarini tam
olarak ifade etme konusunda da zorluk ¢ekerler. En sonunda “Iste, anlayrver yahu!”
deyip gecerler. Bundan dolay1 sozIii anlatimda 6nemi anlasilan gramerin, ayni sekilde
yazili anlatimda da 6nemli olacagi muhakkaktir. Diger taraftan denilebilir ki sozli
anlatimda o kadar goriilemeyen hatalar, yazili anlatimda hemen ortaya ¢ikar. Nitekim
bir konuyu kaleme alirken climleler iizerinde yaptigimiz diizeltmeler bunun agik bir
ornegidir. Iste gramer, dogru sdyleyip dogru yazmak icin 6grenilmesi gereken bir bilim

dalrdir. (Gazali, 1929: 4)

Dilimizin daha dogru ve daha anlasilir bir sekilde kullanilmasi i¢in mutlaka
gramer kurallarindan faydalanmaliyiz. Bu sebeple Gazali, asagida birkag nokta ile

gramerin belirtmeye caligsmistir:
1. Kelime ve ciimleleri giizel ve diizgiin olarak diizenlemeyi 6gretir.
2. Bir fikrin gesitli sekillerle ifadesinin miimkiin oldugunu gosterir.

3. Inceleme ve kiyaslamay1 arttirir.
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4. Dilde diizeni saglar.
5. Diller arasinda karsilastirma yapmayi kolaylastirir.

6. Bazen dogrudan dogruya esasimi tahlil edemedigimiz fikirleri kolaylikla

anlatir.

7.Baz1 kelimelerin anlattigi seylerin ciimle i¢inde hangi anlamda

kullanildiklarini belirtir.
8. Dilin inceliklerini 6gretir.

9. Bazen birden anlasilmayacak derecede eksik bulunan ifadeleri ortaya ¢ikarip,

ogrencinin diizeltme aliskanligini1 kazandirmasini saglar.

10. Bir fikri, bir amaci yaz1 ile ifade ederken ciimlelerin diizenlenme seklinde

olusacak tereddiidii ortadan kaldirir. (1929:4)

Sena’ya (1929: 106) gore ise; ¢ocuklar, ana dillerini aile ocagindan ve iginde
yasadiklar1 diger topluluklardan kasitli ve kasitsiz etkilerle mekanik olarak ogrenirler.
Bunun i¢in, ¢ocuk higbir kural bilmedigi halde pekala okur, yazar, konusur. Yabanci
dillerin pek cok kurallarin1 iyi bilen ne kadar insanlar vardir ki dogru ve seri
konusamazlar. Bir lisan1 dilbilgisi ve sézdizimine uygun bir sekilde konusmak ve
yazmak oldukca gereklidir. Bu, ancak uzun alistirmalardan ve insanin bdyle temiz ve
kuvvetli bir denetime tabi oldugu ¢evrelerde yasamak firsatina ulastiktan sonra miimkiin
olabilir. Biitiin bunlara birer dil yetenegini de eklemek gerekir. Clinkii dil meselesi bir
kiiltiir meselesidir. Insan her yasta aldig kiiltiiriin derecesiyle paralel bir dil genisligine

sahiptir.

Gogiis’e (1978: 337) gore dil bilgisi, dilin kurallarin1 6greten bir bilim oldugu
icin, genclerin dinlediklerini ve okuduklarm1 anlamalarinda; konusmalarinda,
yazmalarinda goriilen yetersizlikler ve dil yanliglari, genellikle dil bilgisi egitimin
eksikligine baglanir ve bunlarin giderilmesi i¢in daha ¢ok dil bilgisi 6gretmek gerektigi
sanilir. Bundan dolay: her iilkede ana dili egitimi genis Olglide dil bilgisi egemenligi
altinda yapilmaktadir. Oysa bu kam yanlistir. Ciinkii, okudugunu, dinledigini anlamak,

apayr1 bir egitim ister. Anlatim yanlislar1 ise dilin ¢esitli yonlerindeki eksik egitimden
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ileri gelir. Ornegin, “geliyor” yerine “geliy” diye sdylemek agiz yanlisidir; “apartmana”
“ev” demek ise soOzciik dagarciginin yeterli olmamasindandir. Soézciikleri dogru
yazmamak, yanlis telaffuz etmek kisinin tamamen dil bilgisinin yetersiz olmasindan

degil; yazim eksikligi ya da yanlis aliskanliklarindan da olmaktadir.
Genel Esaslar

Gramer dersleri genellikle iigiincii smiftan sonra baslar. Ogrencilere, dilin
kurallarindan degil, kurallarin dilden ¢ikmis oldugunu dikkate alarak, biitiin derslerde
uygulamali olmak, yani miimkiin oldugu kadar fazla ornek, alistirma ve tekrarlar

yaptirmak gerekir.

Bundan dolay1 her kural kendisini iceren ¢esitli climlelerden, kelimelerden, dil
bilgisi ve ifade bi¢imlerinden ¢ikarilmali ve Ozellikle bunlar 6gretmen tarafindan

verilmesinden ziyade bizzat 6grenci tarafindan bulunmus olmalidir.

Gazali, dil bilgisinin uygulanmasi konusunda olduk¢a verimli metotlar ve
Ogretmenin yapmasi gereken birtakim uygulamalar ileri siirmiistiir. Bunlarin bazilaria

deginecek olursak:

1. Ogretmen, gramer derslerini tahta basinda anlatirken &ncelikle dgrencinin
kitabindaki 6rnekler iizerinde agiklama yapmali, sonra kendinden drnekler bulmali ve
gerektiginde 6grenciye buldurmalidir. Eger 6grencinin kitabindaki 6rnekler anlatilmayip
disaridan secilirse, 6grenci okuma sirasinda giigliikle karsilasabilir, iginden ¢ikamayinca
kitab1 kapamaya mecbur olur. Ogrencinin galisma zamanimin kiymetini dikkate alarak

ona gore hareket etmelidir.

2. Sinifta okuma yapilirken gramerde goriilen konulari tekrar hatirlatmak igin
okuma pargalarindan kiiclik kiiciik 6rnekler, climleler alarak 6grenciye sormalidir (Bu

husus yaz1 derslerinde de uygulanabilir).

3. Ogretmen, dgrencinin bilemedigi bir seyi hemen kendi anlatmayip digerlerine

sormali, eger bir kimseden cevap alamazsa o zaman bizzat agiklamalidir.

4. Ogretmen, gramer dersini tahtada ornekleriyle beraber anlattiktan sonra

birka¢ 6grenciye kisaca tekrar ettirmelidir.
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5. Ogretmen, simfa girdikten sonra oncelikle, verilen alistirma Sdevlerinin
tamamen yapilip yapilmadigini siiratle yoklamali, sonra alistirmalarin biiytikliik,
kiigtikliigline gore Ogrenciler arasinda zihnen paylastirarak okutmali. Aligtirmalarda
yanlislar goriildiigli zaman 6gretmen, birden diizeltmeyerek diger bir dgrenciye “siz,
nasil yazdimz?” diyerek dogrusunu buluncaya kadar sormali, yahut (alistirmalarin
onemine gore) birkag Ogrenciden dogru cevap alinmadigi taktirde 6gretmen bizzat
diizeltmeli. Alistirmalar okunurken ogrencilerin  kendi defterlerinde yaptiklari

diizeltmelere kesinlikle giivenmeyip ara sira gézden gegirmelidir.
6. Kurallar1 6grenciye aynen 6gretmemeli, anladiklar1 gibi soyletmelidir.

7. Bazi 6grencilerde goriilen sikilganligin ortadan kaldirilmasi i¢in verilen dersi

tahta basinda sdyletmeli, hatta bu husus biitiin siniflara yayilmaldir.

8. Ogrencinin gramerdeki c¢alismasim anlamak icin birbirlerine yazi konularmni
okutarak gordiikleri hatalart not ettirmeli, sonra onlar1 sinifta ayrica goézden

gecirmelidir.

9. Gramer dersleri biraz ruhu sikict goériindiigiinden 6gretmen, miimkiin oldugu
kadar cazip ornekler bulmaya calismali ve her ele alinan ciimle sonunda manevi bir

zevk duyulacagini 6grenciye anlatmalidir.

10. Tahta bagina kaldirilan Ogrenciye sorulmasi gereken seyleri ara sira
dinleyenlere de yonelterek dikkat ve ilgilerini uyandirmali veya her sorunun cevabini

onlarin da hazirlamasina dair hatirlatmada bulunmalidir.

11. Ogrenciye oncelikle kurali degil, rnegi soylemeli ve o drnekten kural

cikarmalidir.

12. Alistirmalarla 6rneklerde gegen ve dilimizde kullanilan s6z ve kelimelerin

tiiremis sekillerini ve ailelerini 6grenciye buldurmalidir.

13. Ogretmen bazen ornekleri agikladiktan sonra kuralmi kendi kurmayip

Ogrenciye kurdurmalidir.

14. Ogrenci de yanlislar1 diizeltme aliskanligmi kazanmak igin ara sira, sirast

bozuk climleler soyleyip kendilerine diizelttirmelidir.
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15.0grencinin alistirma defterlerinde yapilan diizeltmeler birden gdze ¢arpmasi

icin her halde boyali kalem kullanmalidir.

16.0gretmen, haftada iki saat olan dil bilgisi derslerinden birini ders vermege,
digerini uygulama ve alistirmalarin diizeltilmesine ve verilen alistirmalarin dgrenci ile

birlikte yapilmasina imkan saglamalidir. (1929: 6)

Dil bilgisi dersleri, hafizadan ¢ok, kurallarin mantigini1 kavramaya yonelik bir
derstir. Bundan dolay1, ¢ocuklar bir kural ¢ikarmaya yardimci olacak olan ciimlelerde
sadece kural aramak aliskanligin1 degil, belki o kurali zorunlu kilan anlami, diisiinceyi
bulabilmelidir. Cocuk, zaten okudugunu anlayacak ve anladig1 ciimlelerin igerdigi
kelimeleri yerli yerinde kullanabilecek bir hale geldikg¢e dilin gergek ve zorunlu
kurallarim da kolayca kesfetmeye uygun olur. Ogretmenin bu iste en biiyiikk gorevi,
mekanik olarak konusulan dilin ¢ocugun biling ve iradesini gelistirmek ve bdylece
biitiin derslerde anlasilmamis bir climle bir bent veya bir bahis birakmamak ve ¢ocuklar
konusurken kullandiklar1 kelimelerin yerlerine dikkat ederek yanlis ifade tarzlarim
miimkiin oldugu kadar diizelttirmek seklinde kendilerinde 6zenle konusma aligkanligini
kazandirmaktir. Bu ise ¢ocugu yasamakta olan dil cevresiyle siirekli iletisimde

bulundurmakla miimkiindiir.

Dil bilgisi derslerinin makul ve faydali bir sathada gelismesi igin ¢dziimlemeye

fazla 6nem vermek gerekir. Az kural, ¢ok ¢coziimleme yontemiyle drnekler verilmelidir.

Daha once de belirtildigi gibi, birinci siifta yalnizca dil bilgisi dersi yoktur. Bu
sinifta cocuklar, gézlemlerini kendilerine tarafimizdan anlatilmis olan hikayeleri diizenli
bir ifade ile sdyleyebilmeleri i¢in alistirmalar yapilir. Bunun i¢in de manzara, tablo, bazi
cevresel, zamansal olaylarla hayvan, bitki, esya tiirlinden varlik ve olaylar1 inceleme ve
bunlar1 betimleme, bir hikaye veya gelisigiizel diizgiin bir ifadeye degistirme seklinde
iletmek veya c¢ocuklarin kendi kendilerine bulabilecekleri konular hakkinda

konusturmak gerekir. Bunlara genellikle diyalog tekrarlari diyebiliriz.

Unalan’a (2006:119) gore, dil bilgisi 6gretimiyle ilgili énemli olan ilke; “Dil
bilgisi, bagimsiz bir ders olarak degil, okuma- anlama isi ile birlikte yiiriitiilmelidir. Bu

dersle ilgili calismalar 6grencilerin anlama, konusma, yazma becerilerini gelistirmeye
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yonelik olmalidir. Ogrencilerin konusurken ve yazarken yaptiklari yanlslarin dogrular:

gosterilerek yeterince alistirma yapmalar: saglanmalidir.

Dil bilgisi kavramlari, Ogrencilere kural ezberleterek degil, sezdirme ve
uygulama yoluyla verilmedir. ilk iki smifta dil bilgisi terimleri 6gretilmez. Yalmz dogru
kullamslar gretilir. 3. sinifta terimler yavas yavas ogretilmeye baslamr. Ogrenciler

sadece kurali ezberlemekle kalmayarak, uygulamay1 aligkanlik haline getirmelidirler.

Goger’e ( 2007: 69) gore dil bilgisinin konularini tanimdan hareket ederek degil;
orneklerle aciklayarak uygulamali olarak ogretilmelidir. Dil bilgisine ait bir yapi
verilirken metin i¢indeki fonksiyonu 6grencilere sezdirmeli, farklt metinlerden 6rnekler
verilmeli ve en son o yapimmin adi konulmalidir. Dil bilgisi konularinin metinden
hareketle ve temel dil becerileriyle birlikte 6gretilmesi islevsel bir dil bilgisi 6gretimi

anlayisiin bir geregidir.

Sonug olarak; dil bilgisi inceledigi dil unsurlarina gore kendi icinde bdliimlere
ayrilir. Dilin seslerini inceleyen kismina ses bilgisi (fonetik), yap1 yoniinden kelime ve
sekilleri konu edinen kismina gsekil bilgisi (morfoloji veya sarf), kelime ve sekillerin
cikis yerlerini, yani mengelerini arastiran kismina etimoloji, kelime ve sekillerin
aralarindaki miinasebetler ile climleleri inceleyen dalina ise ciimle bilgisi veya soz
dizimi denmektedir. Dil, ancak bu saydigimiz unsurlarla tamamlandigi gibi, dil bilgisi
de bu unsurlardan tesekkiil etmektedir. Bu boliimlerin hemen hepsi dil bilgisi i¢inde ayr1
ayr1 incelenmelerine ragmen, birbirlerinden kat'i cizgilerle ayrilmazlar ve daima
birbirlerine karisirlar. Bu nedenle dil bilgisinin; sadece 6grencilerin konugma, yazma,
okuma ve dinleme becerilerinin gelismesinde degil; bir dili biitiin cepheleriyle bir biitiin

olarak ele alip incelenmesinde pay1 vardir.
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YAZI UYGULAMASI
a. Amag

Daha onceki “Yazmada Metot” adli konumuzda yazma ve yaz: arasindaki farki
aciklamistik. Tekrar kisaca deginecek olursak; “Yazma bir anlatim teknigi iken; yazi

harf dedigimiz 6zel isaretlerden olusmus dilden ayr1 bir gosterge dizgesidir.

Yazma becerisi yazi yazmakla 6grenilir. Yazma egitimi yonteminin temel ilkesi

“yazdirmaktir.” (Uzun; 2001: 92 )

Yazi, belirli bir yapisal diizeyde, dile dair gorsel isaretlerin kullanildig1 bir tiir
iletisim aracidir. Bu tanim prensipte yazmin diisiincelerin degil, “dilin” bir temsili
oldugu olgusuna dikkat ¢eker. Zira konusma dili ¢esitli yapisal seviyelerden (climle,
kelime, hece ve fonem (ses birimi) meydana gelir ve herhangi bir yazi sistemi bu

seviyelerden genellikle "sadece birini* temsil eder.

Yaz, siklikla, bir dildeki sozleri temsil eden semboller sistemi olarak tarif edilir.
Sozler kalict degilken yazi somut bir varliktir ve sonsuza kadar muhafaza edilebilir.
Hem konusma hem de yazma bir dilin yapisal 6zelliklerine bagimlidir. Bunun bir
sonucu olarak belirli bir dildeki yazi, o dilin oral (konusulan) formunun yapisal
ozelliklerine asina olmayan bir kimse tarafindan okunamaz. Bununla birlikte yazi
sadece sozlerin kagida dokiilmesi degildir; bazen dilin edebi veya bilimsel
kullanimlarindan dogan ¢esitli 6zel formlarinin da sembole doniistiiriilmesidir ki bunlar
her zaman sozlii olarak ifade edilemeyebilirler. Oncelikle resim ile baslayan yazi
(hiyeroglif) daha sonralari tasarruf agisindan kiigiiltiilmiis resmin tek bir pargasi ele
almmustir.  Ornegin; Onceleri aslan resmi giicii temsil ederken, daha sonralar1 aslanin

pengesi giicli simgelemistir.
Yazi derslerinde 6grenciler;
1. Okunakl, siiratli, islek ve giizel bir el yazis1 kazanirlar,
2. Yazarken dogru durmaya, temizlige ve diizenli olmaya alisirlar,

3. Giizelliklere ve sanat yazilarina ilgi duyarlar,
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4. Kendilerinin ve arkadaglarmin el yazilarindaki bozukluklar1 gorebilir ve bu

bozukluklarin diizeltilmesini saglayabilirler. (Alperen, 2001: 79)

Iyi yaz1 yazamamanmn zararini sahsi ¢aligmalarimizda da gériiriiz. Tuttugumuz
notlar ve yazdigimiz yazilar bazen kendimizce bile okunmaz. Isimleri, rakamlari,

tabirleri sasiririz. Kisaca iy1 yaz1 sahibine ¢ok sey kazandirir.

Iyi yazi aym zamanda sahibinin karakterini aksettirir. Hatta bu dogrultuda
grafoloji denilen (yazarin el yazisindan karakterini inceler) bir bilim dali bile ortaya

cikmustir.

Glizel, temiz ve okunakl bir yazinin is hayatinda ne kadar ise yaradigini her giin
tecriibe etmekteyiz. Kendisine yazi ile seslenmek zorunda oldugumuz kimselerin
zamanini harcamak kendilerine maksatlarimizi kolaylikla ve hizli bir sekilde
anlatabilmek i¢in giizel yaziya ihtiya¢ oldugu gibi amaglarimizin yanlis anlasilmamasi
icin de giizel, temiz ve okunakli yaziya ihtiya¢ vardir. Kotii yazi biraz da karsidaki
kisiye hakareti veya karsidaki kisiye dnem vermemek gibi anlagilabileceginden yazinin
karakter ve ahlakla da az c¢ok iligskisi vardir. Herkesin giizel yazi yazamadigi
stiphesizdir. Ciinkii yazinin giizel olani, sanat sinirlarina girer, fakat herkes okunakli bir
yazi yazabilir ve yazmalidir da. Karigik, okunmaz, kirli bir yazinin bunlart okumak

zorunda bulunanlar {izerinde ne kadar olumsuz bir etki birakacagini aciklamaya gerek

yoktur. (Sena, 1929: 117)
b. Nasil Yazdirmahyiz?

Ik okuma yazma o&gretiminin o&grencilere okuma ve yazma becerilerini
kazandirmaktan daha genis bir igerigi bulunmaktadir. Bu siiregte sadece okuma ve
yazma becerilerinin kazandirilmas: degil ayn1 zamanda Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel
kullanma, iletisim kurma, problem ¢ézme, karar verme gibi temel becerilerin de

gelistirilmesi amacglanmaktadir.

[lk okuma-yazma Ogretimi, ogrencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal
becerilerinde 6nemli degisimlere neden olmaktadir. Bu degisimler dgrencinin hayat
boyu kullanacagi anlama, siralama, sorgulama, iliski kurma, tahmin etme gibi zihinsel

becerileri de gelistirmektedir.
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Ogrencilere yukarida belirtilen nitelikleri kazandirmada ilk okuma-yazma

Ogretim yontem ve uygulamalarinin biiytik roli vardir.

[Ik okuma-yazma &gretiminde Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin uygulanmas
benimsenmistir. Ses temelli climle yonteminde, ilk okuma-yazma 6gretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulasiimaktadir. ilk okuma-yazma ogretimi, kisa

stirede climlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir.

IIk okuma-yazma &gretimi boyunca okuma ve yazma birlikte siirdiiriilmektedir.
Okunan her 6ge yazilmakta; yazilanlar da okunmaktadir. Yazi 6gretiminde, 6grencilerin

gelisimine uygun olan bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir.

MEB Ilkokul 1. Simif Ders Igerik Taslaginda; yazmaya hazirlik evresini su alt
basliklar dahilinde aciklamustir.

El Hareketleri: Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin gesitli oyunlarla el kol kaslari
gelistirilmelidir. Bu ¢aligmalarla 6grencilerin kas esnekligi saglanmalidir. Bu amagla

asagidaki etkinlikler yapilabilir.

Parmaklari kullanarak sarkilar sdyleme. Ornegin, “sag elimde bes parmak, sol elimde

bes parmak...” sarkisinin sdylenmesi.

Parmak uglari ile sira {izerine vurarak yagmur yagma sesinin ¢ikartilmasi (hafif yagmur,

siddetli yagmur, gok giiriiltiisii taklitleri).
Direksiyon ¢evirme hareketiyle saga ve sola dogru doniisler yapma.

Elma, armut toplama veya parmaklarin1 acip kapatarak far yakip sondiirme taklidi

yapma.
. Boyama: Cesitli boya kalemleriyle resim yapma etkinlikleri yapilabilir.

. Kalem tutma: Ilk okuma-yazma &gretimi agisindan kalem tutmanin ayri bir dnemi
bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada edinecekleri aliskanliklar omiir boyu
siirmektedir. Ogrencinin kalemi yanlis tutmasi, ellerinin gabuk yorulmasina neden

olmakta ve giizel yaz1 yazmasini engellemektedir. Bunu 6nlemek i¢in 6gretmen her
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Ogrencinin kalem tutusunu gézlemelidir. Kalemi dogru tutma aligkanligi kazanmalarinm

saglamalidir.

. Serbest Cizgi Cahsmalari: Serbest ¢izgi calismalar1 bitisik egik yaziya hazirlayic
nitelikte olmalidir. Ogrencilere ¢esitli resimler yaptirilir. Yapilan bu calismalar ¢evrede
goriilen ve bilinen varlik ve nesnelerden Orneklendirilerek Ogrencinin cevresiyle
biitiinlesmesi ve yaptiklarini anlamlandirmasi bakimindan 6nemlidir. Bu asamada su

calismalar yapilabilir.
Karalama (kus yuvasi, ¢ember, bulut yapma).
Siirekli ve egik cizgiler ¢izme (dalga, yilan, halat vb.).

Diizenli ¢izgi calismalari: Bu asamada yapilacak ¢izgi ¢alismalar1 harfleri yazmaya

hazirlik niteligindedir. Bu amagla su ¢alismalar yapilabilir.

Iki ¢izgi tek araliktan olusan satir araligina ¢izme. Iki satir ¢izgisinin arast 2 cm

olmalidir.

El- g6z koordinasyonu, ¢evredeki esyalar ve onlarin (dort kenari var, ti¢ kdsesi
var, taragin disleri, pencerenin boéliimleri, bayragin rengi, tekerlegin sekli, balonun
bicimi, gibi) ozellikleri tanitilarak ¢izgi ¢izme calismalarina baslatilir. Bunun icin de
Once en iyi bildikleri, elleri ile dokunduklari, gozleri ile gordiikleri (yakindan uzaga,
bilinenden bilinmeyene) esyalarin sadelestirilmis (basit ¢izgilerle) resimlerini ders
kitabindaki ornekleri de inceleyerek sira ile havada, karada, masada, yazi tahtasinda,
kitaptaki resmin yanina ve son olarak da deftere cizmeleri saglanacaktir. (Alperen,

1989: 93)

Sena’ya ( 1929: 119,121) gore yazi yazmak, mekanik bir aligkanliktir. Bu
aliskanlik 6grencinin tek basina kazanabilecegi bir olgu degildir. Onu yoOnlendiren,
Ogrencinin harfleri yazarken el becerisi kazanmasinda, hatta cocugun saghg ve
temizligi acisindan - ona dogru bir bicimde nasil oturmasi gerektigini, yazi ile goziin
arasindaki mesafeyi, defteri temiz ve tertipli kullanmayi- gosteren ve anlatan bir

idarecinin bilingli olmasi gerektigini soylemistir.
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Yazi dersleri birinci sinifta alfabeye baglidir. Ondan sonraki siniflarda da hemen
her dersin yaziyla ilgili olan kistmlarinda bu isle ugrasilabilir. Ogrenciyi iyi ve ¢abuk
okutabilmek i¢in harf, hece veya kelimenin sekil ve sesini hem géz hem de kulakla
benimsetmek ve seslendirmeyle de desteklemek ve sonunda da yazma yoluyla hafizaya
sabitlemek gerekir. Clinkii cocuk sOyleyerek yazacak olursa (gorsel, isitsel ve sdylevsel)
degerleri toplamis ve bir de tamamina hiz kazandirmis demektir. Stiphesiz bu sekilde
elde edilen sekiller ve bilgilerin hem kalicilig1 fazladir, hem de daha giiven ve kolaylikla

hafizaya islenmis olur. Bunun igin:

. Alfabe derslerine baslandigi andan itibaren 6gretmenin okutmayr basardigi veya
okutmak azminde bulundugu harflerin sekillerini karatahtada diizeltme cizgiler iizerine
resmetmesi yani yazmasi gerektir. Bu sekilde olusturulan iki paralel ve tam satir1 bir bos
satir takip eder, sonra diger satirlar ayni sekilde devam eder. Bu konuda dikkat edilecek

noktalar sunlardir:

. Harfin, hece veya kelimenin biitlin ¢izgileri agik bir sekilde ¢ocuk tarafindan okunup

taklit edilecek bir biiylikliik ve diizende olmalidir.
. Tekrar eden harfler daima ayni sekilde yazilmalidir.

. Her harfin yazilirken nasil baglandigi, elin durumu, harfin basladigi nokta ile bitecegi ve

bittigi noktalar ¢ocuga anlatilmali ve gosterilmelidir.

. Okunakli yazilmalidir. Yani 6gretmenin kendi aligkanligi olan belli bir durumla degil,
belki 6grenmek durumunda olan ¢ocugun kolaylikla 6grenebilmesi igin her harfin en
dogru, giizel ve diizgiin seklini yazmasi ve satir i¢inde her harfe ayr1 ve acik bir yer

vermesi gerekir.

. Yani cocukta iki cesit yazi veya harf oldugu hakkinda bir fikir uyandirmaksizin el
yazilarimizin kitap yazisinin aynist olduguna inandiracak kadar sekil bakimindan
benzerliklerine dikkat ¢ekmek gerekir. Amag cocuk aymi harfi ¢esitli sekillerde degil,

belki bir sekilde 6grenmeli ve dikkatleri sabit ve belirli bir 6rnekle sinirlandirilmalidir.

. Ogretmenin bu sartlar dairesinde karatahtaya yazdig1 yaziy1 ¢ocuklarin sadece defterine
gecirmeleri yeterli degildir. Ogretmen, miimkiin oldugu kadar cocuklar1 birer birer

tahtaya kaldirarak ayni yaziy1 yazdirmalidir. Cogunlugun ne tarzda yazmak gerektigini
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anladiklarma kanaat getirdikten sonra ise bu harf, hece veya kelimeleri defterlerine
yazdirmalidir.

Fakat gerek bu yazilar1 ve gerekse dogrudan dogruya alistirma defterleri
tizerinde ¢alisilirken dikkat edilecek nokta da ¢ocugun sagligin1 korumaktadir. Aslinda
genellikle ¢ocuk yazi yazarken dogal bir sekilde oturamaz. Omuzlari, basi saga, sola
egrilir; zincir kemigi kivrilir. Hatta yazinin gézlerine olan uzaklig1 ya ¢ok fazla yakin ya
da fazla uzak olur. Bu durumlar ¢ocugun sagligini, dogal seklini bozar. Bundan dolay1

ogretmen okul saglik yonetmeliginin emrettigi biitlin 6nlemlere uymak zorundadir.

. Ogretmen alistirma defterlerinin doldurulmasinda su noktalara dikkat etmelidir:
Cocuklar bu sayfalar1 gelisigiizel alistirmaktan zevk alirlar.

. Bundan dolay1, 6gretmen oncelikle ¢ocuklarin her giin ne kadar yazmalar1 gerektigini
belirlemelidir.

Cocuklar ilk satirlarda 6rnek satira yakin bulunduklarindan daha farkli, giizel ve dogru
yazdiklar1 halde son satirlarda 6grendikleri esaslar1 ihmal etmeye baslarlar. Bunun i¢in
Ogretmenin defter vardir diye defterdeki Ornek satirin ne sekilde yazilacagim
karatahtada aciklama ve ¢izmekten ¢ekinmesi gerekir.

. Miimkiin oldugunca g¢ocuklar1 kontrol etmek ve ozellikle siirekli olarak son yazdiklar
satirlar1 taklitten kurtarmak i¢in onlarin dikkatlerini 6rnege yonlendirmek, yani sik sik
yazi arasinda Ornekten bahsederek “k” nin bigiminden “u” nun dislerinden vs.
bahsetmelidir.

Ogretmenin eskiden oldugu gibi Ogretecegi ciimleyi, vakitten kaybetmemek igin
talebenin arkasindan tahtaya yazarak gostermesi dogru degildir. Ogretmen bu sekilde
biraz zaman kazanmis olsa bile dersin igerigi bakimindan ¢ocuklar bunun ne sekilde
yazilmis oldugunu goérmemis olacaklarindan 6gretmek konusunda daha zararli zamanlar
kaybedilmis olur.

. Asil konu, 6gretmenlerin yazi konusunda diizenli bir sekilde gozetimde bulunabilmesi
ve ¢ocuklar1 daima sag elle veya en azindan her iki elle biitiin bedene diiriist ve giizel bir
durum kazandirarak yazdirmaya alistirabilmesidir. Gergekten, bazi ¢ocuklar yazarlarken
baglarin1 eger, dillerini ¢ikarir, parmaklarini, elbiselerini, defterlerini kirletirler. Biitiin

bu 6nlemler ancak dgretmenin sefkatli ve 6zenli gozetimiyle giderilebilir.
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Cocuklar birdenbire miikkemmel ve diiriist bir yaz1 yazamazlar. Yazinin mekanik bir
aliskanlik haline gelebilmesi icin sik sik yazdirmak, ayni harf ve kelimeleri bagka bagka
ciimlelerde defalarca tekrar edilmesini saglamak gerekir.
Cocuklar ilk sinifta kursunkalemle, daha sonra miirekkep ve tiikenmez kalemle yaziya
alistirlmalidir. Artik harflerimiz medeni seklini bulmus olduklarindan kamigskalem ve
siyah miirekkep aramaya gerek olmadig1 agiklamaya liizum olmadigini1 zannederiz.
. Alistirma defterlerinin diizeltilmesine gelince:
Bunlar ya ortak yanlislar1 diizeltmek i¢in herkesin karsisinda karatahtada yapilir ya da
kisisel yanliglar i¢in 6grenciler arasinda gezerek her cocugun defterinde ayr1 ayri yapilir.
Her durumda Ogretmen defterlerde yapacag diizeltmelerde baska renkte bir kalem
kullanmali ve bazen ¢ocugun elini kendi eline alarak -kalem cocugun elinde olmak
sartiyla- yazi yazar bir durusu kazandirmak yoluyla yanlis yazilmis olan kelimeleri
elbirligi ile yazmalidir. Bununla birlikte her zaman buna bagvurmak ¢ocugun girisim ve
cesaretini kirar ve ¢ocuk kendi basina yazmaktan g¢ekinir. Bundan dolayi, asiriya
gitmemek gerektir.
. Zaten bir harfin istenilen sekilde yazilabilmesi i¢in acele edilmemelidir; bu bakimdan
diizeltecegimiz kelimeler hakkinda da fazla asiriya gidilmemelidir. Bir sinifi yoneten
Ogretmenin bu diizeltmelerde yalniz alistirma defterlerini degil, ¢ocugun yaziyla alakali
biitiin defterlerini kontrol etmesi ve ¢ocugun yazi etkinligini devamli olarak kontrol
etmesi ve diizeltmesi gerekir. Ogretmen bu konuda cesitli firsatlar hazirlayabileceginden
cocuk Ogretmeninin harf diizeltmesi i¢in defterlerini arastirdigini anlamasina izin
vermemelidir.
. Yazida ¢ocuk kendi hatasini kendisi diizeltemez. Ciinkii yazi zekasal ve sanatsal bir is
olmaktan ¢ok, mekanik bir aligkanliktir. Cocugun kalemi tutmasini, hareket ettirmesini
ogrenmesi kadar da her harfin yazilmasi i¢in gereken yetenek ve aligkanligir 6gretmenin
yardimiyla kazanmasi gerekir. Bundan dolayr 6gretmenin bizzat diizeltmelere dikkat
etmesi ve ¢ocuga tekrar tekrar yazdirmak yoluyla onda bu aliskanlik ve yetenegi
gelistirmesi gerekir.

Cosan, yazinin nasil olmasi gerektigi konusunda birtakim bilgiler ve Oneriler
sunmustur. Oncelikle yazimizin sikistk olmamasina dikkat etmemiz gerekmektedir.

Kelimeler, paragraflar, satirlar agik secik goriilecek tarzda ve belirli araliklarla
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yazilmalidir. Bunun ziddi olan kusur ise kelime heceleri, climleler ve sayfalar altinda
gereksiz bosluklar birakma aligkanligidir.

Harfler sekilce birbirine karigmayacak gibi dikkatli ve dogru yazilmali, aym
Olciilerde olmali, ¢engel ve noktalar1 asla ihmal edilmemelidir. Cengel ve noktalar,
kelimenin yazilmasindan sonra konur, bunun i¢in yazilis yarida kesilip el kaldirilmaz.
Bir kelimenin biitiin harfleri, birbirine bitisik olmali, aralikli kalmamalidir. (2010: 38)

Sonu¢ olarak; giinlimiiziin ve gelecegin Ogrencilerinin yetistirilmesinde, ilk
okuma-yazma Ogretiminin amaci; sadece okuma ve yazma gibi becerilerin
kazandirilmast degil, ayn1 zamanda diislinme, anlama, siralama, sorgulama, siniflama,
iliski kurma, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerin de
gelistirilmesini icermektedir. Bu siirecte Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel kullanma,
iletisim kurma, problem ¢6zme, karar verme, 68renmeyi yasam boyu siirdiirme gibi
becerilerin de gelistirilmesi beklenmektedir. Buradan hareketle, ilkogretim birinci
siniftan itibaren etkili bir okuma-yazma 0gretimini gergeklestirmek; diisiinen, anlayan,
sorgulayan, 6grenmeyi O6grenen, bilgiyi kullanabilen ve sorun ¢ozebilen bireylerin
yetismesi amacglanmustir.

Cagin gereklerine ve Ogrencinin gelisim diizeyine uygun bu becerilerin
gelistirilmesi; bazi egitim yaklasim ve modellerinin géz oniinde bulundurulmasini
gerektirmektedir. Bunlar: Coklu Zekd, Yapilanduwmaci Yaklasim, Beyin Temelli
Ogrenme, Ogrenci Merkezli Ogrenme, Bireysel Farkliliklara Duyarli Ogretim gibi
yaklagim ve modeller olmaktadir. Bu yaklasim ve modeller ¢ergevesinde gelistirilen
yeni Tiirkge Ogretim Programi’nda ilk okuma — yazma Ogretimine ayri bir dnem

verilmis ve yontem olarak Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin kullanilmasi 6n goriilmiistiir.
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VIL. BOLUM

SONUC ve ONERILER

Sonug olarak ilkokullar i¢in kaleme alinan bu eser; yontem kitabinin devrinin
cok ilerisinde oldugunu rahatlikla sdyleyebiliriz. Genelde egitim tarihi, 6zelde Tiirkce
egitiminin ve 6gretiminin tarihsel gelisim siirecinde Hususi Tedris Usulleri adli eserin

islevlerini maddeler halinde su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

Eser, kendisinden 6nce yayimlanan gerek ogretmenlere kilavuz, gerekse 6zel 6gretim
yontemleri igerikli yayimlanan eserlere nispetle Bati’da yapilan deneysel caligsmalar

lizerine insa edilmistir.

Eserde, ilk okuma ve yazma Ogretim yontem ve teknikleri hakkinda aktarilan bilgiler

¢ok genis ve bugiin hala giincelligini koruyan bilgilerdir.

Bugiin ilkogretim kurumlarinda da ilk okuma ve yazma 6gretiminde zorunlu olarak yer
alan egik yazinin sakincalar1 ve olumlu yanlar1 lizerine Bati’daki deneysel ¢aligsmalarini

tanitan bir eserdir.

Eser, yazim kurallarinin, dil bilgisi 0gretimiyle ilgili verilen bilgilerin ve Bati’da

yapilan deneysel ¢alismalarin bir {irtiintidiir.

Ogrencilerin hafizasim gelistirmek ve “onlara milli, vatani fikir ve imanla agilamak”
amaciyla Tiirkce eitiminin bir parcasi olarak diisiiniilen “Ezber ve Insat” dersleri,
bugiin gerek ilkogretim gerekse ortadgretim kurumlarinda izlenen yapilandirici
yaklasima dayali 6gretim programlarinda kabul goren beyin temelli 6grenme yontemleri

icin vazgecilmez bir aragtir.

. Yazma egitimi (tahrir) dersinin miistakil bir ders olmasini isteyen ve bu dersin ilkelerini

ortaya koyan eserdir.

Cemil Sena Ogretmenlerin egitim ve Ogretim gorevi siiresince, Ogrencileri kisisel
calismalara yoneltmelerini, kendilerine Ozgiiven saglamalarini ve demokratik bir
toplumun vazgecilmez pargasi olan 6zgiir diislinceyi asilamak, iilkeyi muasir medeniyet

seviyesine ulagtirmay1 hedeflemelerini istemistir.
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8.

10.

Cemil Sena’nin eseri 1927-1928 yillar1 arasinda sehir ve kdy kurslart miinasebetiyle
Istanbul Erkek Muallim Mektebi’nde vermis oldugu dersleri icermekle beraber, Batili
bilim adamlarinin deneysel ¢alismalarindan hareketle egitim bilimleri metodunun tarihi

gelisimi agisindan ¢ok onemlidir.

Dil - kiltiir iligkisi tizerinde dil 6gretimi agisindan 6nemli bir yere sahip olan eser, dil

ogretiminde kiilttir perspektifini de 6n plana gikarmustir.

Yazarmn bu eseri daha sonra yayimlanan pek c¢ok egitim bilimleri kitabina kaynaklik
etmistir. Ayrica 1932 yilinda yayimladigi /lk ve Orta Tedrisatta Tedris Usulleri, kitabi

da yazarin diger onemli egitim metoduna kilavuz olmustur.

Yukarida yazdiklarimizin 1s18inda, ana dili bilinci ve sevgisinin ayni ulus
icerisinde yasayan insanlar arasinda ortak bir diislince sistemi gelistirdigi, evreni birlikte
anlama ve kavrama yetenegi kazandirdig1 anlasilmaktadir. Etkin bir ana dili egitim ve
Ogretiminin gergeklesebilmesi i¢in uygun 6grenme ve Ogretme stratejilerine ihtiyag
vardir. Bu hususta egitim biliminin yontemlerinden, dilbilimin ortaya koydugu dil
Ogretme yontemlerinden ve Tiirk¢enin edebi metinlerinden yararlanmalidir.

Ana dili 6gretimi konusunda temel beceri alanlar1 olarak kabul edilen yazma,
okuma, dinleme, konusma ve dil bilgisi ¢alisma alanlarini ayr1 ayr1 degil bir biitlin
olarak gelistirmeyi dngdren ve ayrica bu alternatif yontemleri uygulayarak, 6grencilere
aktaracak olan 6gretmenlere biiyiik gérev ve sorumluluk diismektedir.

Ogrenci merkezli egitim ve goklu zekd kuramina dayanarak; “Esit olmayan
insanlara, esit davranmaktan daha biiyiik esitsizlik olmaz.” diyen Thomas Jefferson
Ogrencilerimizin sahip olduklar1 belki de tek ortak ozellik, “benzersiz” olmalaridir.
Farkli boy, sekil cinsiyet ve kisiliklere sahip olarak karsimiza ¢ikarlar. Hepsinin farkli
tercihleri, ilgi alanlari, Ogrenme tiirleri, yetenek diizeyleri, gelisim evreleri,
O0zgeemisleri, giiclii ve zayif yanlar1 vardir. Farkli bir kiiltiir ve dilden de olabilirler.
Biitiin bu farkliliklara ragmen hepsi de dogal bir 6grenme kapasitesine sahiptir. Her
birinin 6zel bir yetenegi ve gii¢lii oldugu bir yam vardir. Hepsinin sinif i¢inde kendini
giivende hissetmeye ve basariy1 tatmaya gereksinimleri vardir. Yine hepsinin kendini
degerli hissetmeye, sevilmeye ve kabul edilmeye gereksinimleri vardir. Biitiin bunlar
dikkate alinarak 6gretim ortamlar1 ve etkinlikleri planlanip gergeklestirildiginde, biitiin

ogrenciler ogrenebilir. Ogretmenlerin gorevi; her ogrencinin kendine o6zgii giiclii
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yanlarin1 daha az gelismis becerilerini giiglendirmek i¢in kullanmalarina yardim
etmelidir.

Sonug olarak etkin ana dili egitim ve dgretiminin dnemi iyice kavranmali, dort
temel beceri iizerinde 6grencileri lilkemizde ana dili olarak Tiirk¢e Egitimi anlasildigina
gore bu egitim bilimsel esaslara dayandirilarak yapilmali ve her kademede tizerinde

onemle durulmalidir.
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EK-2
SADELESTIRILMIS METIN

Hususi Tedris Usulleri
GIRIS
ILKOKUL BILGILERININ SINIFLANDIRILMASI

Ilkokullarin amaci, cocuklar: herhangi bir sanat veya meslege hazirlamak
degildir. Belki ¢ocugu, yasadigi asir icinde ¢evresini kusatan esya ve olaylara karsi
alistrmak ve ¢ocugun milletinin ideal, inang¢ ve tarihini yasamasina yardim etmektir.
Bu baglamda ilkokulun gérevi, ¢ocuklara cumhuriyet vatandaslarina yakisan kisiligi
asilamak ve kendi karakteri ile insanlarin arasinda yasayabilmesi ve yeteri kadar
iktidar sahibi olabilmesi i¢in gerekli 6gelerin sunulmasidir. Bu yiizden, ilkokul ¢ocuga
zamanin ve milletin aliskanliklarim, fikirlerini — hatta korii kériine — asilamak
mecburiyetindedir. Zaten ¢ocuk her seyin sebep ve sonucunu tiim detaylart ile ve bilingli
olarak anlamak kabiliyetinde olmadig1 gibi kesfetme yetenegine de sahip degildir.
Cocuk sorar, anlamak ister; fakat aldigi her cevap kendisini tatmin etmeye yeterli
olmaz. Bu itibarla ¢ocuk gercegin degil, kendisi ile konusulmasinin, ilgilenilmesinin ve
megsgul olunmasimin pegindedir. Bilgili ve bilin¢li bir ebeveyn, ¢ocugun bu hissinden
yararlanarak temiz, dogru, saglkli ve faydal, ézetle pozitif inanglar ve bilgileri ¢ocuga
verebilir.

Fakat ilkokul sadece sozlii bir telkin yani asilama kurumu degildir. Orada Genel
Ogretim Yontemlerinde daha genis bahsettigimiz gibi ¢cocugun elleri, gozleri, kulaklar:
yvani biitiin duyulart aktif olacaktir. Yaraticilik, girisim, bir seyler iiretme, taklit ve

hareket kabiliyetleri de gelistirilecektir.

Ogretmenin bu konuda bagvuracag iki ana ara¢ vardir:

A. Kitap

. Tabiat

a. Kitap: Kitap ¢ocuk egitiminde en yapay ve gecici bir ara¢twr. Kitap, endisesiz,
kayitsiz ve ozgiir bir hayattan -miimkiin oldugunca bu durumu korumak gerekir- kural
ve kanunlara uyacak ve bunun sonucunda ¢ocugun irade ve egilimlerini simirlayan

okulun bu olumsuz etkilerini artiran etkenlerden biridir. Fakat bu fikre dayanarak
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kitab1 gereksiz bir ara¢ saymamak gerekir. Tam tersine kitap, doganmin lisanini kendi
dilimize terciime eder ve bizim dogayla temas kurmamizi saglar. Bu baglamda gereksiz
olan sey kitap degil, kotii ve ¢ok kitaptir. Bize dogay1, hayati aktaramayan o6lii, soguk,
gerceklerden uzak kitaplardan uzaklasmak gerekmektedir. Yoksa sekli ve icerigi
itibariyle ¢ocuklarin seviyesine ve ihtiyaglarina terciiman olan kitaplar (ilkokulda
miimkiin oldugunca az kullanmak sartiyla) mutlaka lazimdir.

Kitap, bize dogayi ve hayati dolayli olarak; heceler, harfler, kelimeler ve resimler ile
aktarir. Ve ogretmenler gostererek ortaya koyarlar. Bu yiizden ilkokul bilgilerini
kitaplara gére belirlemek durumundayiz.

b. Doga: Kendisinde ogretmenin araciligi ikinci planda kalan ve ¢ocuga
dogrudan kendisini tanitan egitim ve 6gretim mevzuuna doga (tabiat) diyoruz. Tabiatin
dili biitiiniiyle insanidir. Yani uluslararasidir. Fakat insanlar her yasta ve her sosyal
gelisim evresinde ayni derecede bir biling ve farkindaliga sahip olmadiklar: gibi, ayni
nesil ve zaman igindeki insanlarin da zeka ve gozlem kabiliyetleri ayni seviyede
degildir. Bu yiizden daha tecriibeli bireylerin kendi birikim ve deneyimlerini, gelecek
nesillerle paylagsmasi, ilerlemenin ve insani gérevin en kiymetli sartidwr. Okullarda bu
gorevi ogretmen yerine getirir. Fakat ogretmenin gorevi gostermek, diigiindiirmek ve
tabiatin canlt hayatini ¢cocuklara yasatmaktir. Bu sebepten gézlem yapan, tecriibe eden,
kiran, yapan, arayan ve bulan ¢ocuktur. OSretmen ise ancak bir diizenleyicidir. Ve
diizenleyicinin araciligiyla kitap ve tabiat birbirilerini tamamlayarak ¢ocugun zeka ve
yeteneklerini, fiil ve iradesini besler.

Egitim ve 6gretimin en temel araci ve konusu olan tabiat, asagidaki gibi bir bilgi
siniflandiridmasina tabiidir. Dogrusu dikkat edilecek olursa esya ve olaylarin arasinda;
birbirine benzer, zit, biiyiik, kiiciik, ol¢iim ve sayma alanina girmesi yéniiyle kitap ve
tabiatla ortak bazi iliskiler goriiriiz. Bu iligkiler, niceligin genel ol¢ii ve oranlarint ifade
eder ki, bunlar ¢cocugun zihninde egya ve olaylari sabit kanunlara ve belirli sebeplere
baglama yetenegini gelistirir. Bunlara nicel bilgiler deriz.

Ikinci olarak; biitiin hayat ve tabiati, zaman ve yer kavramlari ile agiklamanin ve
belirtmenin imkani vardir. Zaman olaylarin siireklilik iliskisini, mekan ise esyanin oran,
nicelik ve sifatlarini belirler. Bu iki matematiksel degerden, yapilart itibariyle
birbirlerinden farkli ve gercekte birbirini tamamlayan baska baska bilgiler ortaya

cikar.
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Tabiatta hi¢hir olay yoktur ki, ¢esitli bilgiler alaninda siniflandirdigimiz sekilde
bulunabilsinler. Tabiat yalniz bir sey ve olaydan ibarettir. Yalniz insan, bu sey ve olayt,
kendi ¢ikar ve ilgisine gore agiklar. Bunun i¢indir ki ornegin; bir su konusu, bizimle
olan alakasina gore sekillenir. Suyun yeryiiziine dagilisi, kaynagindan nasil ¢iktigi,
suyun fayda ve zararlari, suyun sicaklikla aldigi sekiller, karalara oranla miktari gibi.
Cesitli meselelerde oldugu gibi. Su halde tabiatta birbirine bagli ve birlesik bulunan
esya ve olaylari inceleyen, kendi ihtiyacimiza gore sahip olduklar: ozellikleri arastiran
ve siniflandiran bizizdir. Bundan dolayr biz hi¢bir konuyu sadece bir sey olarak
incelemeyiz. Yani deniz deniz oldugu, lamba lamba oldugu icin degil, belki bunlarla
aramizdaki ¢ikar, faaliyet, fiil ve ilgi noktasinda inceleriz. Iste bir ilkokul bilgisinin
smiflandiridmast bu acgidan biitiin ilimlerin siniflandiriimasi gibi genis bir esasa
dayanmaktadir. Iste Pragmatizm zamanin ogretiminin ve ozellikle 6gretim sistemlerinin
temelini teskil eder. Bu diisiincelere gore biz de okullarimizdaki bilgileri soyle

siniflandirabiliriz:

Birinci tiir:
A- Tamamlama, nicel ve sayisal iligkileri ifade eden rakam ve ol¢ii bilgileri
B- Olaylarin zamansal ifadesi olan olgunlagsma ve degisim bilgileri

C- Olaylarin mekdnsal ifadesi olan sabit sekillerle durumlarimin bilgileri

Ikinci Tiir:

Insan sadece bu bilgilerle hayatta basarili olmaya, icinde bulundugu zamanin
sartlarima pasif degil de aktif bir sekilde uymaya lazim olan fiili ve sosyal unsurlara
yeterince sahip degildir. Bu derslere, sosyal hayatin i¢cinde yasanan insani iliskiler, orf,
adet ve medeniyetin gerekliliklerini ogreten hayat bilgisi ve bireyleri vatandasiik hak ve

gorevleriyle donatan vatandashk bilgisi ve din dersleri de eklenmesi gerekmektedir.

Uciincii Tiir:
Bir ilkokul ¢ocugunun zihni genel hatlarimi ¢izdigimiz bu  bilgileri
kavrayabilmesi igin, bilgiden ¢ok yontem ve usul ile ilgili diger bazi dersleri de almasi

gerekir. Bu dersler ise: resim, el igi, miizik ve beden egitimidir.
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Ashinda zihnin en biiyiik gorevi distan gelen izlenimleri almaktir yani
hissetmektir. Hdlbuki canli bir varlik birbirine benzeyen ve benzemeyen sonsuz
izlenimlere maruzdur. Bunlardan bir sonug elde edebilmek ve faydalanabilmek icin
ruhumuzun ozel bir faaliyeti ve i¢giidiisii vardir. Bu da tekrardwr. Tekrar, bir seyin taklit
aracihigiyla bir¢cok benzerini olusturarak yapilabilecegi gibi; degisim, doniigiim,
birlestirme ve ¢oziimleme araciligi ile de yapilabilir. Aslinda her ¢ocuk ve hayvanda bu
i¢giidii vardir. Ikinci olarak ¢cocuk zevki secme, iyiyi kotiiye her zaman tercih eder. Haz
yani zevk ile iliskili olan faaliyetler cocuklarin ilgisini ¢eker. Ozetle bildiklerimizden
bilmediklerimize ge¢mek icin ogrendigimiz seylerden, emin olabilmenin olgiisii olan

vapmak ve kullanmak i¢in taklide, rekabete, dikkat ve ilgiye ihtiyag¢ vardir.

Dordiincii tiir:

Biraz once kitabin bizi egitim ve ogretimdeki gayemize dolayli olarak
ulastiracagini soylemistik. Gergekten bir kitabin ¢ocuga hitap edebilmesi i¢in ¢ocugun
harfleri, heceleri, kelime ve ciimleleri okuyup yazmasi bilmesi ve bunlarin manasini
anlayacak bir seviye ve yetenegi kazanmisg olmasi gerekmektedir. Aslinda tabiat kitabini
kagit kitaplarda okuyabilmek i¢in basvurmamiz gereken en dogal dil ana dildir. Cocuk
bu dile sahip oldukca hi¢chir sey 6grenemez ve ogrendigini de ispat edemez. Bir dili
bilmek demek, o lisanla diisiinebilmek, o lisanla bas basa kalabilmek, o lisanla
yvasayabilmek demektir. Bunun ise tek 6l¢ii aract okuyup yazmaktir. Ana dilini okuyup
yazmak, ¢ocugu hayat ve toplum iginde kendi sahsini belirlemeye ve kendine ozel bir
nitelik katmasina yardimci olur. Bundan dolayi, kendisi bir amag olmaktan ziyade bir
ara¢ olan okuyup yazmak, Tiirk¢e diisiintip konusmaktan ibaret olan ana dili de bu
bilgilere ddhil edebiliriz.

Iste bir bilgi olmaktan daha ¢ok bir fiil araci hatta bir yontem olan bu tiire
alfabe, okuma, imla, yazma ve dilbilgisi derslerinin de koyabiliriz.
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BIRINCI KISIM
ANA DILININ OGRETIM METOTLARI
A- ALFABE NASIL OGRETILMELIDIR?

Alfabe nigin ogretilir?

“Ana dili” etrafinda toplamis oldugumuz dersler ashinda bir biitiiniin
parcalaridir. Bu yiizden bu dersler, igerikleri itibariyle birbirlerinden ayri degildir.
Hatta gorevleri konusunda dahi ana dilinden dogmus olan ve sonunda saf Tiirk¢enin
giizelligini ve dogrulugunu korumak icin ortaya ¢ikarilmis yetenek araglarin
olustururlar. Bir insan okuma yazma bilmese de ana dilini bilir. Fakat bu dil ile bilin¢li
bir sekilde konugabilmek ve bu dil ile biitiin yasamsal faaliyetlerini diizenlemek ve idare
edebilmek i¢in okuyup yazmaya ihtiya¢ vardir. Birey i¢in zorunlu olan bu ihtiyag, nesil
icin de zorunludur. Fikir, amag, inang ve faaliyetlerin ihtiyaci olanlara aktarilmasi igin;
ideolojiler, kahramanliklar, bir toplumun gelisim oykiisii ve tarihinin sekillenmesi icin

okuyup yazma gerekliligi soz konusudur.

Alfabenin Geligimi

Yazi ihtiyacint hisseden ilk medeni toplumlardan Miswrlilar, bir amact anlatmak
icin once o seyi resmetmisler. Bazi esya ve hayvan sekillerini, belirli bazi manevi
degerlerin sembolii yapmislar. Bu sebeptendir ki hiyeroglifin ilk devrinde her seye ézel
bir resimcilik varken, daha sonralari bu resimlerde kisaltmalara, sadelestirmelere
gidilmistir. Artik bir fikrin yerine, o fikri ifade eden sekillerin bir parcasi kullanilmistir.
Ornegin, onceleri yalniz aslan resmi kuvveti ifade ederken, daha sonralar: aslanin bas:
ve ya pencgesi kuvveti ifade etmeye baglamigtir. Herank diye isimlendirilen bu
sadelestirilmis yazilarla hiyeroglif (giines yazisi manasina gelir), ilk medeni ¢agda
genellikle soylular ve din adamlari tarafindan okunup yazilabilirdi. Bu baglamda o
zamanin anlayisina gore yazi kutsaldi. Dini bir degerdi. Fakat bu iki yazinin alfabe ile
alakast yoktur.
Bu yazilar daha ¢ok her millete hitap edebilecek, sozliik makamina sahip bir resim
koleksiyonudur. Bu sekiller ¢esitli dénemlerden sonra, demotik diye isimlendirilen,
kutsalligini kaybederek herkes tarafindan kullanilan bir yazi haline gelmistir. Yazi bu

sekilde kutsalligint kaybedince gelismeye baslamistir. Zaten bir seyin miikemmelliginde
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ve gelismesinde en onemli nokta, o seyin kutsal baglarla olan iliskisidir. Bir sey ne
kadar dini baglardan uzak ise o kadar gelismis ve ne kadar dini ise o kadar ilkeldir. Bu
gercek; alfabede, sanatta ve biitiin medeniyette kendisini gésterir.

Demotik yazi, olaylarla ve fikirlerle iliskisi olmayan ya da ¢ok az olan
sekillerden olusmus Fenike yazisina doniistii. Biitiin alfabelerin oziinii olusturan bu
vazida, artik bir dili ifade eden sesler yerine bazi heceler ve harfler dikkati ¢eker. Bu
artik fikirlerin kendisini degil, fikrin seslendirilmesini saglayan sesleri siniflandirmis
olan bir alfabedir. Bu yazi, dogu ve batida sekil itibariyle iki farkli yol takip eden
gelisime maruz kaldi:

a- Doguda; Ibrani, Ari, Nesturi ve Arap yazisi
b- Batida, Yunan, Latin, Gotik ve bugiinkii Avrupa yazilar

Doguda alfabe sekli, Fenike yazisina daha bagli kalmis ve alfabeye dini bir
kiymet vererek ilkelligini korumugstur. Batida ise, alfabe; insanligin tiim ihtiyaglarina
terciiman olacak sekilde, esyayr ve olaylart ifade eden sesler olarak algilanmistir.

Béylece daha ¢ok fiili ve diinyevi bir deger kazanmigtir.

Alfabenin Ogretilme Tarzlart

Yazinin gegirmis oldugu su gelisim, alfabenin gelisimi demektir. Milletler
vazilarini, az ¢ok bu geligsim evrelerine gore ceysitli sekillerde 6gretmislerdir. Biz burada
eski toplumlarin metotlarint anlatacak degiliz. Belki ilkokullarimiza ait olan egitim

miifredatlarina gore gerekli metotlarin kisaca semalarini yapmakla yetinecegiz.

1- Adlandirma Metodu

Cok eski ve skolastik bir metot olan adlandirma, bir dili olusturan her harfe
belirli bir isim vererek okutma tarzina denir. Mesela, L ve M harflerini lam ve mim
seklinde okumak gibi. Dikkat edilirse burada ¢ocuk bir ses yerine bir kelime 6grenmek
durumundadir. Daha sonra da bir kelime olusturacagi vakit, bir¢ok hecelerden olusan
bu harflerin ilk hecesini alip digerlerini unutmak zorundadw. Bir ¢ocuk i¢in olduk¢a
karmasik olan bu tarzin bugiin bir kiymeti kalmamistir. Aslinda ¢ocukta hece fikri
uyanmadik¢a harflerin iliskisinden ortaya ¢ikan kelimelere gegiste imkdansizdir. Aksi

halde mekanik olarak bazi harf ve kelimeleri basmakalp 6grenmis olur. Boyle olursa
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da c¢ocuklar bilingli bir sekilde okuyup yazabilmek icin pek ¢ok sene alfabe kitabi
tizerinde ¢alismak zorunda kalirlardi.

Bu metodu uygulayanlar, genellikle harfleri bir bir alfabe kitabindan siwrayla
veya rastgele harfleri atlayarak ogretmeye c¢alisirlar. Bazen de tamamlayici harfler
ogretildikten sonra kelimeler sekillenir ve sonra diger harflere gegilirdi. Bu metoda
gore kitaba bagsvurmadan, sadece kara tahta veya bir kartona veya bir kdgida ogretmen
tarafindan yazilan harflerin de ezberletilmesi olmustur. Bu metoda yazi yardim
etmediginden, ¢ocuk yalniz goz ve kulakla ¢alistyordu. Bir kelime olusturabilmek icin
her biri ayrt birer kelime olan harfleri birlestirmeye ugrasiyordu. Bu metodun hayattan,
cocugun ilgi ve alakasindan ne kadar uzak oldugunu anlatmaya gerek duymuyoruz.

Bu metot, Porruvayel (Port Royale) baglananlar tarafindan, cok elestirilere
tutuldu. Ve bunun sonucunda, her harfin sesini ¢ikarabilmek i¢in, onu kelimelikten
kurtarmak ve hafif sesli bir harfe baglayarak seslendirmek esast savunuldu. Bu sekilde
artik L, M harfleri “lam, mim” gibi degil, “le, me” veya “lii, mii” gibi seslendirilerek
ogretilecekti. Birinciye gore daha gelismis olan ve uygulama tarzi birinci ile ayni olan
bu iki adlandirma tarzi da olumlu degildi. Ciinkii oncelikle ¢ocuklar bunlari 6grenmek
icin ¢ok fazla zaman ve zeka harcryorlardi. Ayrica yaziya yer vermedigi i¢in ogrenilen
seyler gecici oluyordu. Ozellikle ¢ocuk ruhuna, tabiatina ve hislerine uygun olmadig
icin, zavalli ¢ocuklar ¢alisirken ¢ok zorlaniyor ve okuldan soguyorlardi. Aslinda, bu
metotlarm uygulandigr zamanlarda bile, bu degersiz tarzin sonuglart dikkati ¢ekmistir.
Bu yiizden bir ¢ok egitimci ve diigiiniir, bu metodun iyilestirilmesine ve daha cazip hale

gelmesine ¢alismislardir.

2- Heceleme Metodu

Adlandirma metodunun her iki sekli de sonunda “heceletme” metoduna
doniigiir. Zaten adlandirma metodu da hecelenmek mecburiyetindedir. Heceletmek ise
kelimelerin unsurlarini aywmak ve incelemek demektir. Yillardan beri mahalle
okullarinda ve ilkokullarda uygulanmis olan bu metodun gegerliligini yitirmis oldugu
kabul edildiginden, aciklamaya gerek duymuyoruz. Sadece sunu soyleyebiliriz ki
okumaktaki amag¢ okunan seyin manasini anlamaktir. Halbuki hece metodunda ¢ocuk
kelimelerin manasini degil, hecelerine odaklanacagindan manayr 6grenemeyecektir. Bu

yiizden kelime hakkinda bir sey 6grenemeyecektir.
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3- Savti (Ses) Metodu

Ilkokullarimizin  miifiredat programlari bu metot hakkinda hakli olarak su
goriigleri sunmaktadirlar;, “Savti metodunda once kelimeler, hecelere, heceler seslere
ayrildiktan sonra ¢ikarian sesin harfi yazdwilir. Harflerden heceler ve hecelerden
kelimeler diizenlenir. B, D, T, R gibi suskun harflerin, ayri sekillerde hareketsiz ve
ogrenimi zor hatta imkdansiz oldugundan, bu metot da tavsiyeye layik degildir.”

Soyle diyebiliriz ki, heceletme usulleri her harfin ismi ile sesinin birbirinden
ayirmalarina gore, savti metot biraz daha faydal goriinebilir. Ama gergekte, ozellikle
de tek basina uygulanirsa, digerlerinden iistiin olmasina ragmen bircok eksikligi vardur.

Mesrutiyetten sonra bizde uygulanmaya baglanmis olan bu metodun esast,
heceletmemek sartiyla her harfi tek tek 6grenmek ve ayni zamanda sesli harflerle sessiz
harfleri birbirinden aywmaktir. Ve ¢ocugu bunlarin birlesmesinden ortaya c¢ikan
hecelere dogru yiikseltmektir. Fakat sesli harfin yarduimi olmadan bir sessiz harfi
seslendirmek miimkiin degildir. Bununla beraber, bu metodun savunucular: ve ézellikle
bilingli bir sekilde kurucusu sayilan “Valantin’ bunun miimkiin oldugu konusunda israr
etmektedir. Bu metodu one ¢ikaranlara gore, her harf bir kekemenin seslendirmesi gibi
anlamsiz tekrarlarla ve uzatmalarla hecesiz bir sekilde seslendirilecektir. Ornegin “L”
harfi Lelele lll... gibi; “S” harfi Sesese sss... gibi olacaktir. Boylece ¢ocuk yavas yavasg
seslilerden sessizlere ve sessizlerden seslilere gegecektir.(Aslinda sesi olmayan harf
yoktur ve ashinda bizim sesli dediklerimiz sessizdir.) Bunlarin birlesmesinden ortaya
¢tkan, basit ve tek heceli kelimelerden olugan heceli kelimelere dogru cesitli resimlerle
okumayt égrenecektir.

Bu metot yayginlastigi zamanlarda bile degistirilmeye ve iyilestirilmeye muhtag
oldugu dikkatleri ¢ekmis ve en azindan 6grenmeyi kolaylastiracak bazi onlemlere
basvurulmustur. Bu arada dil bilimcilere ve insan bilimcilere taraftar olan egitimciler,
alfabe konusunun bir miizik konusu olduguna ikna olmuslardir. Ve her seyden once
¢ocugun igitmesini ve sesini, seslendirmeye hazir hale getirmesinin onemini

savunmuslardr.
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4- Coziimleme ve birlestirme metodu:

Gelecek neslin miimkiin oldugu kadar kolay ve c¢abuk ogrenebilmesi igin
birbirini tamamlayarak gelistirilmis olan yukaridaki metotlar, kelime ve muhtelit
metodunun hazirlanmasina araci olan terkip ve tahlil metodu ile ayni evreye girmis
bulunuyor. Bugiin artik ¢cok agik ve net bir sekilde anlasilmistir ki, herhangi bir konuda
biling sahibi olabilmek i¢in duygularin genelini aktif hale getirmek ve anlasiimasi
istenen madde, olay ve seyleri duygularin tadabilecegi bir sekle doniistiirmek gerekir.
Boyle olursa bir harf, goz igin bir sekil ve hareket; kulak icin bir ses ve el icinde resmi
cizilebilen canli bir ¢izgidir. Oyle ise bir harfi, bundan onceki metotlarin savundugu
g0z ve kulagin yanminda, el ile de 6grenmek lazimdwr. Bu amag ise ancak okuma ve
yazmanin beraberligi ile miimkiindiir.

“Grasser’in kurudugu ve savundugu bu metot, oziinii ¢agdas verilerden
almigtir. Bunun sonucunda fikirler, olaylar ve esya yerine bir ¢izgi veya bir ses koymak
zorunda olan cocugu, bu zorunlulugun sartlarima hazirlamaga calisir. Iste cocuk bu
sekilde bazi alistirmalar ile alfabeyi hakkiyla ve kolaylikla 6grenebilecektir. Oyle ise ilk
isimiz once kulagi ve sonra el ile gozii egitmektir. Ve sonunda bu egitim faaliyetleri
esnasinda ve daha iyisi on, on beg giin sonra dogrudan alfabeye ge¢mektir.

Vakia Grasman ve Luben ayni esasa biraz daha farkl yollardan gitseler de bu
icerikleri itibariyle iki 6gretmenin 6gretme esnasinda takip ettikleri iki farkl stratejiden
kaynaklanmaktadir. Bundan dolayr ayni yere ulastiran bu yollarin detayindan ¢ok,
metodunun genel kiymetinden ve uygulamasindan bahsetmenin daha wygun oldugunu
diistintiyoruz.

Bilindigi iizere, daha okula baslamamuis kiigiik ¢ocuklar isittikleri kelimelerin
anlamlarint bilir fakat onlart aynen soyleyemezler. Etraflarinda gordiikleri seylerle,
amaglarint anlatmak i¢in adeta ana dilini ayri seslendirmeye, ayri bir sekle
doniigtiiviirler. Biiyiiklerin hosuna giden bu garip konusmanin sebebi, oJzellikle
cocuklarin kelimeleri biiyiiklerden tam igitememeleri ve soyleyerek taklit yeteneklerinin
ilkel olmasidur.

Anaokullarinda ve hatta ilkokul birinci siniflarda bile ¢ocuklar genellikle bir
par¢ayt anlamak ve kelimelerini ayirmak icin énce bir klise seklinde ezberlerler. Bazen

anlasilmayan kisimlari, bir tek ciimle gibi tekrar ederler.
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Alfabenin ¢ocuk tarafindan bilin¢li ve tam bir sekilde anlasilmasi i¢in, ¢cocugun
dili olusturan belirli ses ve hecelere kulagini ve dilini iyi alistirmasi: gerekmektedir. Ve
sonra goz ile elini de yardim ettirerek, net ve acik bir seslendirme ve taklidi basarmasi
gerektir. Bu metoda gore c¢ocugun yazmasi ve okumasindan oénce, iyi konusmasi ve
etrafindaki egya ve olaylarin isimlerini dogru ve net bir sekilde bilmesi ve seslendirmesi
gerekir. Oyle ise ¢ocugun eline kitap ve kalem vermekten énce, ¢ocuga nasil hitap
gerektigi bilinmeli, onu diisiindiirmeli ve o bol bol konusturulmalidir. Burada dikkat
edecegimiz nokta, cocugun diizgiin bir sekilde basit ciimleler kurabilmesini saglamak ve
bu ciimlelerin kelimeler, harfler ve hecelerden olustugunu ¢ocuga o6gretebilmektir. Bir
tiir ¢oziimleme demek olan bu faaliyetten sonra ¢ocuk kendiliginden birlestirmeye
yiikselmis olacaktir. Hem bu islemi tersten yapmakta zor olmayacaktir. Yani artik hi¢bir
anlami olmayan bir kisim seslerden, hecelerden kelimelere, ciimlelere ge¢cmek
konusunda ¢ocuga kiiciik bir yardim yeterlidir. Seslendirmeye ve igitmeye dayalt olan
bu alistirmanin, sadece basit bir yetenek kazandirmak degil, belki diisiinmek, kesfetmetk,
kiyaslamak gibi zihinsel faaliyetleri de gelistirmeye yarayan bir faydasi vardir. Hem
cocuk fiziksel gelisimden ¢ok, ruhsal bir gelisim de kazanacaktir.

Ogretmen bir taraftan bu ruhsal gelisimi saglamaya ¢alisirken diger taraftan da
¢ocuga tiim hayatinda konusmak kadar lazim olacak belki daha fazla ihtiya¢ duyacagi
vaziya da ¢ocugu alistirmaya devam edecektir. Bu konudaki alistirma ¢ok basittir:
cocuk alfabeyi 6grenme yaslarinda kalem ve kdgitla oynamayi sever. Cocuga, bir kalem
ile bir defter veya bos kartonlar iizerine c¢esitli sekillerde c¢izgileri ¢izdirilecek ve
boylece ¢cocuk yazi icin elin ve parmaklarin alacag hallere alisacaktir. Diiz, egri,
kabarik, ¢ukur ve karmakarisik her tirlii ¢izgileri kolayca c¢izdikten sonra harf
cizgilerine gececektir. Boylece, okumaya biraz daha ge¢ baslamis olsa da okuma ve
vazma birlikte gétiiriilecektir. Bu metotta dikkat edilmesi gereken nokta, asamalara
uygun ilerlemek, c¢ocuklarin hosuna gidecek kelimeler ve merak uyandwracak
konusmalarla baslamaktir. Tahtadaki, kdgit iizerindeki ve konusma esnasindaki
alistrmalarda gecen ve dgrenilmesi istenen kelime ve hecenin; sesi, gorevi ve kiymeti
hakkinda ¢ocugun hisleri uyanincaya kadar, bikmadan alistirma sayilarini artirmaktir.
Daha sonra bu harfleri tastyan kelimeler ve ozellikle 6grenilmesi istenen harfler daha
kalin veya farkl renklerde olmak iizere tahtadan defierlere kopya ettirilir. Ve tekrar

tekrar yazmalart igin 6dev verilir. Burada basarimin en 6nemli anahtari;, ogretmenin
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kibarligi, sevecenligi, tatlihigi, takdir etmesi ve motive edici olmasidir. Ayrica

ogretmenin bu metodu uygularken gerekecek detaylari biliyor olmasidur.

5- Kelime metodu:

Kelime metodunu bizde ilk defa Niizhet Sabit uygulamaya ¢alismis ve bu amagla
da bir alfabe olusturmustur. “Tahlili usul” (¢oziimleme metodu) denmesi daha dogru
olan bu metodu, Yakoto, Fenelo ’nun Telemak isimli eserinde ilk sayfasindan itibaren
¢oziimleyerek uygulamaya c¢alismistir. Bu sahis bir¢ok defa okuyarak, bir Telemak
ctimlesinin kulakla sesini ve gozle seklini ezberletmis. Bir tekrardan sonra o ciimlenin
kelimelerini ¢oziimlemeye girigir. Kelimeleri ve kelimelerden de harf ve heceleri
buldurmaya c¢aligirdi. Bunun igin her kelimenin ¢oziimlemesinden ¢ikan ses ve harf
heceleniyor daha sonra ciimlenin 6grenildigine inanildiktan sonra yaziliyyordu. Fakat
¢oziimlenerek okutulan parcanin yeniden c¢oziimlenmesine gerek gormeyerek, klise
halinde yazilmasini tercih ediyordu.

Bugiin bu metodun sekli yine aymidir denilebilir. Yalniz baglangi¢c kismi ve
kullanilan araglar degismistir. Ashinda kelime metodunda, okumadan dnce gormek,
anlamak, diisiinmek ve tamimak kabiliyetlerinin gelismesi gerekmektedir. Bu yiizden
cagdas milletler de c¢ocuga yazili kitaptan dnce, renkli ve anlamli resimler igeren
albiimler veriliyor. Ya da bu resimlerle birlikte bu resimleri anlatan hikdayelerin ve
konularin bulundugu okuma kitaplarimin verilmesinde bir sakinca goriilmiiyor. Bu
resimler bir seri halinde yazisiz bir hikaye olabilecegi gibi, icinde ¢ocugu ilgisini
cekecek durumlar: gésteren levhalar da olabilir. Bunlar her derste ¢ocuklara dagitilir.
Bu resimleri inceleyen ¢ocuga gozlemlerini agiklama firsati verilir. Bu gsekilde;
ogretmen ve arkadaglaryla aralarinda gecen konugmalar, okumanin baslangicini
olusturmusg olur.

Ogretmen, resimlerde gecen hikdyeyi ya da konuyu buldurduktan sonra, icinde
en ¢ok ogrenilmesi istenen kismi, ¢ocuklara ogretme kastini hissettirmeden, tekrar
ettirir. Daha sonra kara tahtaya yazilarak, fikirler ile fikirlerin isaretleri arasindaki
iligki anlasilacaktir. Cocuklarn, iizerinde durulan ciimleyi anlamalarindan sonra o
ctimleyi olusturan kelimelere ve harflere dikkati ¢ekilecektir. Bunu saglamak igin, bir
takim kartonlar tizerine ayni ciimleler yazilir ve ¢ocuklara dagitilir. Cocuklar bu sekilde

once klise halinde sekillerini ve anlamlarint kavramis olduklart bu ciimlelerin, artik
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detaylarina da dikkat etme firsati kazanacaklar. Ogretmenin yardimiyla égrenilen bu
ctimle ve kelimelerin tam olarak ogrenilip ogrenilmedigini anlamak igin birtakim
kelime, oyun, bilmece ve alistirmalar yeterli olacaktir. Eger bu fikir ve kelimeleri iceren
sarkt veya mars da Ogretebilirsek, amacimiza daha hizli ulasmis oluruz. Bu
baslangictan sonra kitaba gegerek hikayeyi oradan takip edebiliriz ve benzer ciimleleri

ayni sekilde ogretebiliriz.

Bir de resimler gosterildikten, hikaye anlatildiktan ve tekrarlar yapildiktan
sonra ogrenilmesi istenen kelimelerin tahtaya resmi ¢izilebilir (kedi kelimesi i¢in kedi
resmi gibi). Ve ¢ocugun resimle kelimeyi ¢izmesine yardim edilir ve sonra o kelime,
baska basit ciimleler icinde tekrar ettirilir. Burada ogretmen kelimeyi herkesin isitecegi
ve anlayacag sekilde net ve diizgiin soylemesi gerekir. Ve ¢ocuklara hem tek tek ve hem
birlikte kelimeyi tekrar ettirmesi ve tahtaya herkesin gorecegi sekilde harf ve hecelere
vurgu yaparak o kelimeyi yazmasi gerektir. Sonrasinda da ¢ocuklarin 6grendiklerini
defterlerine yazmalari faydali olur.

Fakat ne tarzda hareket edersek edelim, ¢ocuk birer klise seklinde ogrendigi
ctimle ve kelimeleri tam o6grenmis sayilmaz. Ve asil énemli konu da kelimelerden
harflere gecis konusudur. Bunun icin gereken, basit oldugu gibi fiili de bir harekettir.
Cocuk icin ogrendikleri kelimelerin hece ve kafiyelerine benzer bazi drnekler
hazirlanmahdir. Ornegin yag, dag, otag, bag, ag,..baba, aba, kaba, araba vs. gibi. Hem
son heceleri hem de seslendirmeleri birbirine benzer olan kelimeler i¢inde (ba, a, ra,
ka) sesleri ile tek heceli olan diger kelimelere dikkatleri c¢ekilerek benzerleri ayurt
ettirilir. Ve cocuklara ayn tiirden baska kelime ve hece arattiririz. Ornegin sonu a ile,
ka ile, nu ile, mi ile biten birer kelime bulmalarimi isteyebilecegimiz gibi, bunu bazi
oyunlar ve eglenceli alistirmalar ile saglayabiliriz. Béylece ¢ocuk her kelimenin sesi ve
yvapist hakkinda fikir elde etmis olacak ve devam edecek bu alistirmalar ile, cocuk derste
gormemig oldugu diger kelimeleri de kolayca okuyup, anlama yetenegi kazanacaktir.

Fakat bu metotta cocugun her kelimeyi ¢éziimlemesine gerek yoktur. Sadece
anlamini bilmelidir. Ve eldeki kitap veya resim koleksiyonlari mantikly bir sekilde
ilerlemelidir yani bir onceki ders veya resim sonraki derslerde tekrar edilmelidir.

Konularin ¢ocugun zekd seviyesine uygun olmasi sarttir. Insan bildigi kelimeyi gozle
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hecelemeden okur; bu yiizden bu metotta ¢ocuga, miimkiin oldugu kadar ¢ok kelimenin

seklini ve anlamini 6gretmek temel esastir.

6- Muhtelit (Karma) Metot:

Ilkokullarimizin - miifredat programlarinda bu metotla ilgili su fikirlere
rastlamaktayiz: “Muhtelit metodu, savti metot ile kelime metodunun karisimindan
olusmugstur. Bu metot ile ogretim yapilirken sessiz harfler tek baslarina B C K seklinde
seslendirilmeyecektir. Sesli harflerle ornegin baba, baca, ada, kara, kaba gibi anlamll
kelimeler ile ogretilecektir.” Béyle denmesi ile ogretmen, kelime metodunu veya
muhtelit metodunu uygulamakta serbest bwrakilmistir. Bu ifadelerden anlasiliyor ki,
muhtelit metodunda asil 6nemli olan, metodun kendisinden ¢ok 6gretmenin zekasidr.
Ogretmen c¢ocugu hizlica ve kolaylikla okutabilmek icin bahsetmis oldugumuz
metotlarin genelinden kendisine lazim olan unsurlart alabilir. Sahip oldugu ve
bulabilecegi tamamlayict ara¢lardan da yararlanabilir.

Aslinda muhtelit metotta, 6nemli olan bir kelime temeldir. Fakat, 6gretmen
cocukla yaptig1 alistirmalar ve konusmalardan sonra birdenbire harf veya kelimeyi
degil, anlamli heceleri yazarak o&gretmek durumundadir. Bunlardan kendilerine
benzeyen diger seslere ve basit kelimeler degerindeki hecelere gegilecek sonra daha
karisik ve ¢ok heceli kelimelere ¢ikmaya ¢alisilacaktir. Goriiniiste biraz karisik gibi
duran tamamlayict alfabe ogretimi ile asagida gelecek araglara ve tedbirlere uyarak
gerek kelime metoduyla gerek muhtelit metotla basary yakalayabiliriz.

1- Harflerin ismi yoktur sesi vardir. Bu yiizden seslerini isimlerine tercih ediniz.

2- Harflerin cisimleri yoktur, sekilleri vardir. Fakat ifade ettikleri fikir veya
esyalar somuttur. Bu yiizden sekilden egyaya, hadise ve fikirlere degil aksine bunlardan
harflere ge¢meye ¢aliginiz.

3- Hemen ilk dersten, sesli ve sessiz harflerden olusan kelimeler ve ciimleler
kurmaktan korkmayiniz ve ozellikle sessiz harfleri sesli harflerle birlikte géosteriniz.
Yalniz sesli harflerin gorevlerini yavas yavas veya parca par¢a 6gretiniz.

4- Harflerin geleneksel sirasina uymaywmiz. Tabiatta harflerin sirast yoktur.
Siralamayi yapan biziz. Bu yiizden gereken duruma gore, 6greteceginiz harfleri segin.

5- Yazdirirken de okuturken de dildeki edatlart ve ilaveleri klise halinde

ogretiniz.
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6- Baslangicta ciimlelerin kiigiik olmasina ve ozellikle icerdigi kelimelerin de iki
veya ti¢ heceden olusmasina dikkat ediniz.

7- Yalniz kelimelerin degil, konunun da ¢ocugun bilmedigi fakat hosuna gidecek
tarzda olmasina 6zen gésteriniz.

8- Kiiciiklere 6gretmis oldugunuz ciimlenin her kelimesini ayri kdgitlara yazarak
¢ocuklara veriniz ve bu kelimeleri 6grendikleri ciimle seklinde siralamalarini isteyiniz.
Bu sekilde onlara ne kadar 6gretebildiginizi ve kimin ne kadar ogrenebildigini anlatmis

oluruz.
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B- OKUMA NASIL YAPTIRILMALIDIR?

1. Alfabe

Alfabe konusunda insanlarin yazi hakkinda gegirdikleri evreleri ve bugiinkii
harflerin ne kadar uzun bir gelisme sonucu ortaya ¢iktigint anlatmistik. Bu bilgiden
anlasilacag gibi; alfabe, birbiriyle alakasi olmayan tekil harfler seklinde kaldik¢a
anlamsiz bir takim seslerden baska bir seyi ifade etmezler. Alfabenin asil amaci,
cocukta okumayr kolaylastirmak ve bunun sonucunda yazi yetenegini ortaya
ctkarmakur, diyebiliriz. Kelime ve karma metot zaten dogrudan okuma yapmak
demektir. Ovyleyse bizim okuma dersinden anlayacagimiz sey, alfabeyi amacina
ulastirmaktir. Ashinda alfabenin amaci, yalniz okutulmaktir. Okuyabildigimiz
kelimelerin anlamini bilmek de, okumay: kolaylastirdigi i¢in, alfabenin amact i¢indedir.
Iyi okumak demek, iyi seslendirmek oldugundan; alfabe ile okuma arasinda ¢ok yakin
bir iliski hatta ozdeslik vardwr. Aslinda bu sebeptendir ki; birinci siniflardaki alfabe,
ikinci swiniflarda okumaya doéniisiir. Demek ki okuma alfabenin harekete geg¢mis,
gelismis ve genislemis bir uzantisidwr. Ilkokul miifredat programlarimiz okumaya amag

olmast i¢cin dort esasi koymugstur. Bu da bahsettigimiz esaslari ozetler:

1- Ogrenciyi okudugunu anlamaya alistirmak.

2- Okudugunu anlatmaya alistirmak.

3- Yeni sozciikler 6greterek ogrencinin bilgisini artirmak.
4- Ogrencide akici ve acik bir okuma meydana getirmek.

Bu dort hedefi takip etmek ve uygulamak i¢in su noktalara dikkat etmek lazimdr:

A- Cocuklar okuduklarinda 6zel bir zevk alabilmelidirler. Ciinkii okuma dersleri,
c¢ocugun gelecekteki okumak ve ogrenmek egilimini ve yetenegini ortaya ¢ikaracaktir.
Okudugu konudan hoslanmayan ¢ocuk, okumaktan sonsuza kadar nefret eder. Bu
yiizden okumanin bir amaci da bu hazzi artirmaktir.

B- Cocugun okudugundan zevk alabilmesi i¢cin ogrendigi fikirler ve kelimeler
araciligi ile diisiinebilme yetenegini kazanmasi gerekir. Bu yiizden bir okuma dersinin

esas amacglarindan birisi de; sadece aktaricilik degil, ¢cocugun kisiligini belirlemeye
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yardimdir. Ancak bu sekilde ¢ocuk zekasi bir olusuma ve bir gelisime baglar. Hem
okumak hem de anlamak istegine yeni seyler iiretmek ve diigiinmek istegi eklenir.

C- Hig siiphesiz okumanin bir amacit da ¢ocugun giizel seylerle ugrasmasini
artirmaktir. Bu amag, kitap konulari ve sekilleriyle; 6gretmendeki cazip ve hareketli
ogretme yetenegi ile elde edilecektir. Ozellikle égretmenin rolii ¢ok énemlidir. Ciinkii
kitap bir ara¢ oldugu icin ¢ocuk icin sekli cekiciligi yeterli degildir. Ogretmenin bu
¢ekicilige hayat ve hareket vermesi gereklidir.

D- Okuma dersleri herhangi bir sinifina ait bilgi dersi degildir. Bununla beraber
cocuk bu dersin yardimi ile bazi inanglar ve fikirler hatta ahlaki ve ilmi kaideler elde
etmelidir. Aslinda toplu egitim sistemi okumay1, diger bilgiler i¢in bir ara¢ yapar. Ya da

biitiin diger dersler, okumanin amaglarina yardim ederler.

2. Okuma kitabinin ozellikleri

Her okuma kitabimin iyi, parlak ve alin kagitlar iizerine basilmis olmasi ve
harflerin sinif seviyeleri yiikseldikce daha kiiciik karakter ile dizilmesi gerekir. Ust
swniflarda bile dikkat gerektiren fikirler ve kurallar daha kalin harflerle belirtilmelidir.
Kitapta miimkiin oldugu kadar renkli ve manali resimler, tablolar bulunmalidir.
Ozellikle kitap ciltli olmalidir. Her simifin okumas: konu, resim ve yazi itibariyle daha
fazla soyut seylere yiikselmelidir.

Cocuklarin mili ve tarihi aski ve sevgiyi daha kiigiik yaslarda benimsemeleri
gerektigi i¢in ve cumhuriyetimizin gelecek nesillerini yetistirebilmek i¢in konularda hiir,
dogru, temel ve cumhuriyet¢i kaideler telkin eden parcalar bulunmalidr. Hi¢ siiphesiz
kitaplarin ifade sekli, temiz ve giizel Tiirk¢emizle ve sinif seviyesine basitten karisikliga
dogru orantil olmalidir.

Bu ozelliklere ek olarak, okuma dersinin diger derslere yardimci oldugunu
unutmamaliyiz. Cocugun diger derslerde alacagi bilginin ahenkli ve uygun konulari
icermesine dikkat etmeliyiz. Bu sekilde okuma, ister bir arag¢ olsun ister bir amag olsun
diger tamamlayici dersleri takviye edecek veya onlarla uyum iginde olacak konular
icermelidir.

Sonug olarak bir okuma kitabinin konusu hem ¢ocuk ruhuna uygun olmali hem

de ¢ocugu diisiinmeye ve anlamaga yonlendiren bilgilerle donatilmis olmalidir. Bunun
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icinde okuma kitaplarinda ¢ocuklarin ilgisini ¢eken hikayeler, resimler ve pargalar
olmali ve bunlarda bir gercegi barindirmalidir.

Alt smiflarin okuma kitaplarindaki kelimeler de ¢ocugun c¢evresinden ve
dilimizden se¢ilmis basit kelimelerden olusmalidir. Cocuklarin yalniz olii kelimeleri
degil manali ve basit ciimleleri de anlamas: gerektiginden, okumanin ¢ocuk zeka ve
merakint uyandiracak kadar c¢ekici ve neseli konular iceren hikaye ve masallar

olmasina dikkat edilmelidir.

3- Okumanin ruhu

Insanlar okumak ve okutmak ihtiyact duyduklarindan bu yana, hemen hemen
aynt amaglart gerceklestirmege calismislardir. Fakat okuma dersi, gercek bir fayda
saglayabilmek i¢cin ¢ok miikemmel ve nefis bir sekilde basilmis kitaplart ve bu
amaglarin ¢abuk gergeklesmesini saglayan metot ve ogretmenleri beklemistir. Aslinda
egitim tarihinde de goriildiigii gibi ¢ok eski kavimlerde (Yunan, Roma, Hint, Iran vs.)
okuma dersleri ¢ok biiyiik onem tasimistir. Fakat bunlar daha ¢ok dini amaclar: takip
etmisler ve bazi inanglarla diistinceleri korii koriine ogretmek icin pek zararli metotlar
kullanmiglar. Biz de bile son zamanlara kadar diizenli okuma kitaplari yoktu.
Harflerden baslayarak Amme ciizii ve Kuran’in diger ciizlerine dogru yapilan hatim
okumasindan sonra Arap¢aya alistiran veya ahlak, ilmihal ve peygamber hayatlar: gibi
eserler okutuluyordu.

Ozetle, alfabeden sonra diinyaya ait seyler yerine din ile ilgili konulara
gecilirdi. Ezberciligi baskin oldugu bu konular, ¢cocuklarin zeka ve iradesini éldiiren bir
zehirdi.

Herhangi olumlu bir metodun veya diistincenin olusmasi i¢in, o metot ve fikri
hazirlayan ve onlarla alakali olan bilgilerin ortaya ¢ikmasi gerekir. Bir okutma metodu
ise ¢ocuk ruhunun gergek kabiliyet ve halini anlamaya bagl oldugu gibi, toplumun da
bu derslerden bekledigi amaglarin bilingli ve olumlu bir evreye dahil olmasi gerekir. Bu
sebepten her devrin metodu, ogretilmesi gereken tamima gsubelerinde o toplumun
gordiigii amacin sekil ve genisligine baghdir. Ahiret duygulari ile dolmus bir toplumda
yontem ve konular dini olmaktan kurtulamayacaklar: gibi her bilginin ve fikirlerin de
inang ve iman ile alakali olmasi gereklidir. Ancak laik toplumlarda yontemler ve

konular, toplumun diinya ile ilgili olumlu ve fiili isteklerine terciiman olacak bir hal
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almistir. Iste bu gercek dolayisiyla ézellikle de ruhaniyetin fazla gelismesi yiiziinden
Avrupa ve Amerika’da okuma dersleri gercek seviyesine yaklasik yarim asir énce bir
Fransiz alimi Javal tarafindan getirilmistir.

Alman ve Amerika iiniversitelerinde okuma esnasinda géziin aldigr hal, ileri ve
geri hareketleri iizerinde gerekli arastirmayr yapmis. Ozellikle Doktor Grey okuma
esnasinda goziin degisik hallerine gore gozden ¢ikan 1siklart fotograflamayi
basarmustir.

Sonra * Jod’ ve ‘° Biyozevel'in yardimiyla okuma suskunlugu icin harcanan
zamanin agiktan okumaya gore yaklasik iigcte bir kiyastan daha az oldugu anlasimistir.
Ozellikle kiiciik cocuklarda gozleri her satirda ne kadar kuvvetli okuma yatkinligina
sahip olursa olsunlar, biiyiiklere gore daha fazla hareket ve durum aldig1 gériilmiis ve
swiflar yiikseldik¢e okuma hakkindaki géziin aldigi durumun yavas yavas azalmakta
oldugu anlasilmistir.

Kisaca okuma psikolojisinin arastiriimasi okuma yontemlerinin miispet ve belirli
(kararlastirilmis) sekilde meydana gelisine (olusmasina) hizmet etmistir. Cagdas
egiticiler de nasil okudugumuzu, okurken harfleri, ciimleleri ve fikirleri hangi yolla
ezberledigimizi ve bunlar iizerindeki sahip oldugumuz dereceyi tayin etmis
olduklarindan okumanin okutma yéntemleri en miispet safhaya erigmistir. Gergekten
bugiin artik bir yaziyi okurken goziimiiziin okumakta oldugumuz satirlar tizerinde ne
kadar bagli oldugu ve ézellikle bir satirin hangi noktalarina daha fazla temas ettigini ve
genel olarak saga ve sola yaptigimiz goz hareketlerinin alan ve énemi tamamziyla tespit
olunmustur. Ve (Bergson) un da dogruladigi durum ile de anlasilmistir ki: biz harfleri
gormeden okuruz ve ¢ogu zaman biitiin ciimlenin baslangi¢la son harflerini anlamak
suretiyle tamamint birden okuma giiciine ulasmis olmaktayiz. Hatta yaziyr diizene
koyanin hatalarini veya bir el yazisinda nasilsa unutulmus olan bir kelime veya yanls
vazilmis bir harfi ve ozellikle ciimlenin kastettigi manaya gére biisbiitiin baska bir seye
isaret eden ciimleyi hizli bir gsekilde okur ve dogru anlamaya ulagmis oluruz.
Bahsettigimiz noktalar: hayli ¢cogalan tirlii tirlii ciimleler hakkinda bir sinema perdesi
tizerinde yapimig olan tecriibeler ve bu iddia olunan seyin dogrulugunu ispat edecek
sonuclar vermistir.

Egitimcilerin bundan ¢ikardiklar: sonu¢ sudur: mademki biz harfleri ayri ayri

gormiiyoruz, kelime ciimlelerini adeta sezerek bir bakista kavriyoruz. Bu durumda
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alfabeyi kelime usuliiyle ogrenmeliyiz ve okuma da bu usuliin siiresinde ac¢iga
cikarmaliyiz. Oyle ise fikirleri ciimle ve kelime halinde égretmek gereklidir.

Bugiin her yaswin ilgi ve anlayis yetenegine gore hangi kelimelerle ciimlelerin
daha kolaylhikla anlasilabildigi de tespit edilmistir. Siiphesiz bu tespit niteligi (bir seyin
iyi ya da kotii olmasi ciheti)gorecelidir. Fakat bize verdigi ortalama deger itibariyla

ilkégretim siniflarimin seviyelerine gore usuliimiizii meydana getirmeye hizmet edebilir.

4. Okumanin Cegitleri:

Okuma dersleri okuma yontemine gére ‘yiiksek sesle’ ve ‘sessiz’ olmak iizere iki
kisma ayrildigr gibi konularinin ¢esidine gore de hikdye gibi ve nitelemeli olmak tizere
iki ceside ayrimistir. Siiphesiz iki sinifin iki kat degerine sahip olmak iizere iist
swmiflarda edebi ve manali okuma gelir ki bunun digerlerinden ancak bir derece farki
mevcuttur. Gerek yiiksek sesle ve gerek sessiz okumanin ilkégretimde ayri ayri yararlar
vardir.

Yiiksek sesle okuma, fikirlerin soylenebilmesine, dogru telaffuz ve okumaya
alistirtr. Bunun degeri, daha ¢ok tartisma, konusma(antlasma), bir is hakkinda danisma
durumunda bulunan kisilerin sahip olmasi: gereken sifatlar: gostermesinden ibarettir.
Sessiz okumaya gelince: bu insanin kendi basina bir durumda bulunmasina gore sahip
olmasi icap eden vasiflart hazirlar ve bir seyden dnce zamandan kazang saglattirir.
Clinkii insan gozleriyle, dudaklarindan daha hizli okur ve sessiz okudugu zaman fazla
konu biriktirir.

Bundan dolayr ruhu fazla yormayacagi gibi daha hizli anlamaya da yardim
edecektir.

Su agiklamaya gore okuma derslerinin ¢ocugu tek basina ve birikmis halde
uyumunu kolaylastiran aliskanliklarla donatima vasita olmasi lazimdir. Bununla
beraber sessiz ve yiiksek sesle okumanin, bahsettigimiz kendi basina ve toplu vaziyette
hazirlama kiymetini kayitsiz sartsiz itibar edilmemelidir. Stiphesiz yiiksek sesle okuma
hem yalnizken ve hem topluluk icinde gerekli oldugu gibi, sessiz okuma ayni suretle
kisinin her tiirlii durum ve hayat sartlarina dahil olur. Maksat ¢ocukta okuma zevkini
uyandirmak, ozellikle ¢ocugu kendi kendine bir seyi etraflica incelemeden zevk alacak

bir seviyeye ve aliskanliga ulastirmaktir.
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5- Genel Esaslar

Ge¢miste okuma derslerinin ogretimine ¢ok fazla 6nem verilirdi. Cocuklarin
mihaniki bir sekilde okuyabilmesi icin bundan baska ¢are goriilmiiyor ve ogretmenin
elinde ¢ogu zaman cetvel tahtasi oldugu halde kendine mahsus bir ahenk ile par¢ayi
okur, tempo tutar ve biitiin ¢ocuklar bir agizdan ayni parcayi okurlardi. Biitiin diger
dersler gibi okuma derslerinin de bu okutma tarzinda hicbir faydasi olmadigi gibi
tersine bircok sakincalart da vardir.

Bir¢ok dalgin, kayitsiz, yaramaz ve simarik ¢ocuklar bu genel giiriiltiiden
istifade ederek baska seylerle mesgul olabilecekleri gibi okumadan amag ciimleleri
ezberlemek veya mihaniki olarak tekrar etmek olmadigindan kelimelerin c¢ocuk
tarafindan birer birer goriilerek, diisiiniilerek ve manalari anlasilarak okunmast gerekir
ki beraber(birlikte) okutmayla bu gayenin meydana gelmesine imkdn yoktur. Bundan
dolaytr bugiin bu okuma tarzi eskimistir. Birlikte okutma, okumanin her tiirli
ezgi(nagme) ve musiki dersi gibi anlayisindan ileri gelmektedir. Bundan dolayr bugiin
genellikle okuma derslerinde takip edilmesi gereken esaslari su sekilde 6zetleyebiliriz:

. Ayn1 sinif ¢ocuklarina okutulan okuma hep ayni kitapla olmali ve her ¢ocuk bu kitaptan
birer niisha edinmelidir.

Tamami ana diline ait olan dersler arasinda mecburi bir iliski vardir. Bundan dolay
okuma dersleri ile yazi birbirinden mahiye ve faaliyet itibariyle baska baska seyler
iseler de sozliikleri yazmak ve ozellikle ikinci sinif okuma alfabesinin bir siirtip gitmesi
halinde bulundugu icin yaziyi bu faaliyete yardir ettirmek gerekir.

. Okuma derslerinin diger dersler gibi ¢cok canli olmasi ve ¢ocuklart uyutmamasi gerekir.
Cocuklarin dikkati en fazla yarim saat siirebilir. Bundan dolay: onlart zaman zaman
ikaz etmek ve yeni uyariarla gittikce zayiflamaya baslayan ilgilerini uyandirmak
gerekir. Bunun igin ders arasinda ¢ocugun bir yarigma veya herhangi bir konu veyahut
meseleyi diisiinmeye sevk edebilecegimiz gibi konu hakkinda biitiin sinifa ve bazen
sectigimiz herhangi bir ¢ocuga sorular da yoneltebiliriz. Bu sorularla hem ¢ocugun
konudan ne anladigini hem de esas fikri ve bu fikre yardim eden sonradan gelen

hakikatleri kegfederiz.
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D. Cocuk zeka ve ilgisi daima dolambag¢h goriinen ve fakat bizi ayni gayeye gotiiren
yollardan hoslanir.

E. Okuma dersleri, her muhit(etrafint ¢ceviren) ve mevsime gore cesitli konulart icermek
mecburiyetindedir. Bundan dolayr ¢ocuklart diisiinmeye ve anlamaya sevk ederken
onlart ve yasadiklar: ¢evrenin yakinliklarini gérmeye tesvik edecek esasta olmasina
ozen gostermek lazimdwr. Bu suretle c¢ocuklar:, gordiikleri, yasadiklart ve fakat
esaslarina erigemedikleri esaslara dikkat etmeyi 6gretebilecegimiz gibi onlarin nazari
dikkatlerini de gordiikleri seylerden yavas yavas gormediklerine intikal(bir yerden bir
yvere nakletme)ettirmeye hizmet etmis oluruz. Béylece okuma bir égrenme vasitast
olacag gibi egitim vasitast da olmus olur.

F. Her ne kadar okuma iist siniflarda manali olmasi gerekirse de bu, alt siniflarda
biisbiitiin manasiz bir okumaya izin verilmis demek degildir. Bundan dolayt ilk
siniflardan itibaren diizgiin ve islek bir okuma, dogru ve giivenilir bir anlatma
kabiliyetini artirmak i¢in manali okumaya énem vermek lazimdir.

G. Diinyanin her yerinde ayni dil, ¢evre farklarina gore cesit ¢esit sive ve telaffuz
farliliklart arz eder. Fakat okul dili, bir vatan i¢inde ayni ahenk ve samimiyeti
korumaya mecburdur ve okuma, ana dilde birligi olusturan vasitalardan en faydalisi ve
kuvvetlisidir. Bundan dolayr okuma derslerinde okumakla konusmak arasinda fark
olmayacak derecede alisilmis ve makamsiz olmasina, kelimeleri dogru telaffuz
ettirmeye, c¢ocuklarin aile ve ¢evrelerinden aldiklart ve alisik olmadiklart ve milli
olmayan telaffuzu, durum ve ahengi iyilestirmeye calismak gereklidir. Ogretmen bu
hususta her tiirlii alay ve taklitten, siddetli uyarilardan sakinmali ve bizzat kendi diline
hakim olmalidir.

H. Her okuma par¢asinda gerek fikir ve gerek kelime itibariyla ¢ocuklar i¢in belirsiz kalan
boliimler bulunabilir. Bunlart ¢ocugun anlayabilecegi bir tarzda agiklamali. Daha
dogrusu ¢ocuklarin tamami bizzat bu anlagilmasi gereken noktanin agiklamasindan aciz
kalirsa ogretmenin uygun metallerle ¢ocuklarin anlayisint genisletmeye yardim etmesi
verinde olur. Bu suretle ¢cocuk yalniz okumakla yetinmeyecek hem dogru okumak hem
de okudugunu anlamak aliskanligini (vetisini) kazanacaktir.

I Ilk derslerden itibaren durak yerlerine, virgiillere hayret ve soru durumlarima ¢ocugu
alistrmalidwr. Esasen konustugumuz gibi okumak ve okudugumuzu anlamak i¢in bu

isaretlerin ¢ok biiyii rolii vardir.
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J. Cocugun okudugu yaziyr anlayip anlamadigint anlamak i¢in ¢ocugu konusturmaya
alistrmak, kitap kapandiktan sonra, konu etrafinda bir tartisma a¢mak lazimdir. Bu
suretle hem onlarin anlayis ve derecelerini hem de kendi etkimizin kiymetini kontrol
etmis oluruz.

K. Okuma dersleri igin, biri yalniz okuma ve konusmayi, digeri anlami kavramayt hedef
eden ve birbirinin tamamlayicist olan baslhca iki vazife kabul etmistik. Bu itibarla diiz
okuma vazifesi miimkiin oldugu kadar kolaylikla okumayr saglar ki bunda konu
cocuklar icin esasen belli olup kelimelerin de ¢ocuklara belirsiz ve agir gelmeyecek

kadar basit ve daima kullanilan tiirlerden olmas: gerekir.
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2. EZBER VE SIIR YONTEMLERI

1- Icerik ve amac:

Ezber dersleri, ana dili kurulunun en kuvvetli bir kismuni olusturur. Eskiden
ezber derslerine egitim ve ogretimde ¢ok fazla onem verilirdi. Fakat verilen bu 6nemin
icerigi olumsuzdu. Ciinkii ozellikle dini edebiyata ait, ¢cocugun anlayabilme imkani
olmayan par¢alar ezberletilir ve birtakim ilahiler ortaklasa soylettirilivdi. Bu yiizden
ezber derslerinin gorevi belirlenmemis ve ezber dersleri aslinda resmi bir programin
belirli bir saatine gore degil de, ogretmenin arzu ve ydntemine gore gelisigiizel
uygulanmistir. Yani ezber, okul programlarinda bir dersin konusunu olusturmaktan ¢ok,
ogrenilmesi gereken bir konunun kolay 6grenilmesi i¢in ve ya dini egitimleri olusturmak
icin bir arag¢ olarak uygulaniyordu. Bu amacla cografya, Fars¢a, Arap¢a bazi kurallar,
dil ve ahlak kurallar: ve bunun gibi bilgilerde dizelere basvurulurdu. Tiihfe-i Vehbi ve
Hayriye-i Nabi nin bu konudaki rolii yakin zamanlarda son bulmugtur.

Okullarda herhangi bir derse vakit ayirmak igin, o dersin amag ve igeriginin

belirlenmis olmasi gerekir. Bu sebepten ihtiya¢ haline gelmemis hi¢bir bilginin veya
aracin okullarda yeri yoktur ve olmamalidir. Iste bu yiizden ezber dersleri gecmiste
begenilmedi. Zaten biitiin derslerde hafizlik ve ezbercilik baskin oldugu i¢in béyle ozel
bir ezber dersinin ne bir amag ne de bir arag olarak yer bulmasina imkan yoktu.
Gergi eski ortaokullarda, okuma kitaplarinda gegen siirsel ve nesir (diiz yazi) seklindeki
bazi pargalar, atasozleri ve vecizeler ezberletiliyordu. Fakat bunlar ¢ocugun zeka
diizeyine ve ilgisine hitap etmeyen bir takim zor ve karisik parcalardi. Bugiin ise ezber
dersleri, ol¢ii ve kafiyenin yardimi ile ¢ocuklar giizel duygularint artirmak, hafizalarin
kuvvetlendirmek ve onlara iyi, ahlaki fikirler aktarmak icin (ilkokul miifredat
programina) konulmugtur.

Aslinda bugiin ezber derslerinin onemi gittikce artmistir ve gii¢lii bir 6gretim
araci haline gelmistir. Ezber araciligt ile ¢ocuklarin duygusal ve akli yetenekleri ortaya
cikar: milli, insani, ahlaki... Ozetle biitiin ortak heyecanlari sekillenir ve gelisir. Bu
kapsamda ezber dersleri, gerek ana dil ve gerekse insani degerler agisindan ¢ocugun

ilerlemesine yardim eden en kuvvetli bir aractir. Ana dile yardim eder ¢iinkii ¢ocuk
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diizenli ve olciilii bir takim ciimleleri kalip halinde 6grenecek. Béylece kelime, fikir ve
ctimle hafizas: zenginlesecektir. Ayrica ozellikle ilk sinifta ortak soylenmesi gereken
ezberler sebebiyle biitiin dalginlar, utananlar, rahat davrananlar ve isteksizler harekete
gecerek diizenli bir sekilde konusmayr o6greneceklerdir. (ezberle nagme séylemek
karistrmamalidir). Insani degerler acisindan faydas: da az degildir. Biz bir ¢ok
inancimizi, fikir ve diisiincelerimizi genellikle farkinda olmadigimiz ama etkisi altinda
kaldigimiz uyaricilara bor¢luyuz. Yani bizi farkinda olmadan etkileyen faktorlerin
kisiligimin sekillenmesinde ¢ok biiyiik iliskisi vardir.

Ezber par¢alarinda ise; giizel, ahlaki, vatanla ilgili ve milli bir¢ok duygular
bolca bulunacaktir. Cocuk vatanseverligi, milliyetciligi, erdemi, iyilik ve giizellik aski
duygularini ne igin oldugunu bilmeden once duygusal olarak 6grenmek zorundadir.
Clinkii biitiin bu hisler insani olusturan bir takim islerdir ki bilin¢clendikce degerleri
eksilmez tam tersine artar. Artik bu duygularin disina ¢ikmak istemez. Bir¢ok iyiler
vardir ki, iyilikleri kotiiliik yapmaya gii¢ yetiremediklerindendir. Yani siirekli iyilik
aliskanhgr gostermelerindendir.  Siiphesiz  ¢ocugu en ¢ok heyecanlandiran ve
ilgilendiren, ilgilendiren araglardan biri ve en 6nemlisi manzumelerdir. Ciinkii ahenkli
ve Ol¢iilii sozler, ahenkli ve 6l¢iilii hareketleri ortaya ¢ikarir. Cocuk daha besikte iken
ninniler araciligi ile bu ahenk ve kafiyenin sihrine aliskanlik kazanmistir. Yedi sekiz
aylik bir ¢ocuga oynatici bir parca ¢alinacak veya soylenecek olursa ¢ocugun
istemeden elleriyle ve viicudu ile tempo tuttugunu goriiriiz. Eger bizde ellerimizle
hareket edersek cocugun nesesi ve hareketleri biisbiitiin canli ve anlamli bir sekil

almaya baglar.

1.  Ezber konularimin ozellikleri

Burada her seyden once siir ezberi ve siir okumayt birbirinden ayri iki ders
olarak kabul etmek gerekir. Ezber siirlerin konusunu, siir okumak ise, séyleyis bi¢imi ve
ifade tarzini igerir. Bundan dolayr her ezber parcasi yiiksek sesle okunur. Ve her
okumanin konusu siir veya nesir halindeki bir ezber parcasidir.

Yalniz ¢cocuklarin her sinif ve yastaki duygulari ve diizeyleri ayni olmadigindan,
gerek ezberletilecek eserlerin gerek ezberleme tarzinin bir takim ozellikler gostermesi
dogaldir. Her seyden once konu ve metot alt siniflardan yukariya dogru, basitten

karmasiga dogru asamali bir degisiklik gostermelidir. Anasinifi ve hazirlik siniflarindan
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itibaren ulusal ve hareketli bazi pargalar yavas yavas ahlaki ve yiiksek duygularin
ortaya ¢itkmasina hizmet edecek sekilde kelime, ciimle ve fikir bakimindan bir araya
getirilmelidir. Bu bakimdan her parga:

A- Cocugun yas ve seviyesine seslenebilmeli. Yani anlayabilecegi duygulari,
diistinceleri, kelime ve hareketleri icermelidir.

B- Cocugun hayat ve mutlulugu icin saglik ve nese onemli rollere sahiptir. Anne-
babay: ilgilendiren bu etmenlerden ozellikle ikincisi okul tarafindan mutlaka
desteklenmelidir. Bundan dolayi, ¢cocuk her ezber parcasinda tat, nese, iyimserlik ve
mutluluk hissetmelidir. Yas ve éliimle alakali eserler, diinyada yasama arzusuyla dolu
olan bir neslin arasinda hatta olgun insanlarin arasinda bile yayilmamalidir.

C- Konular, sadelik iginde giizelligi, dogrulugu, ve ¢cocuga olumlu bir inang ve
aliskanlhigr bagislayacak nitelikte olmali ve bunlar miimkiin oldugu kadar bes alti dizeyi
gecmemelidir.

D- Her okulun bulundugu bélge farkli bir yasam tarzina sahiptir. Ezber
konularinin miimkiin oldugunca okulun ¢evresinin ve o g¢evrede yasayan ailelerin
ihtiyag¢larini, hislerini ve hayatint anlatmasi gerekir.

E- Siirlerin mutlaka ahlaki, vatani, milli bir konu icermesi sart degildir. Ne var
ki, bunda asiriya gitmemek ¢ocugun giizel egilim ve yeteneklerini ortaya ¢ikaracak olan
kuglar, mevsimler, dogal ve yasamsal aktiviteler hakkinda ayri parcalarla ezber
konularinda ¢esitlilik saglamak daha cazip ve egiticidir.

F- Ezber konularimin mutlaka manzum olmasi sart degildir. Bazi diizyazilar da
bu ise hizmet edebilir. Yeter ki segilen parca cocugun gelisme hayatinda isine
yvarayacak kadar faydali ve cocugun sevip ilgilenecegi kadar cazip ve sevimli olsun.
Uygulanacak esaslar

Ezber parcasi nasil okutturulmalidir? Ve bir siir nasil ezberlettirmelidir? Bu iki
soru birbirini tamamlamaktadirlar.

Bir par¢ayr ezberletmeden oénce, konular uygun, toplumsal ve dogal bazi
sebepler bulmak zorundayiz. Boylece se¢ilmis olan parc¢alar alt ve iist siniflarda ayni
sekilde islenemezler.

. Ana kisminda ezber, ezgi ve dans ile i¢ icedir. llkokulun birinci simifinda her siir bir

anda boliinmeden ezberletilmelidir.
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b. Ust siniflarda eserler, nicelik ve nitelik bakimindan yiikseleceginden iki veya en fazla ii¢
boliime ayriabilir. Bununla birlikte, bu siniflarda bir anda ogretilecek kadar simirl
pargalar verilmesi daha uygundur.

C. Bir ¢ocugun herhangi bir eseri bir anda okuyarak ezberlemesi, par¢a parc¢a fakat
defalarca okumasindan daha yararl ve kolaydir. Ciinkii cocuk mekanik olarak ezberler,
uzun ¢agrisimlara gerek kalmaksizin olgii, uyak ve ahenge kapilir. Cocugun en giiglii
cagrisim araci, biitiin sinifin ve ogretmenin okuma siwrasinda aldigr durum ve ¢ikardig
sestir. Bundan dolay1, ana kisimlarina devam eden ¢ocuklar ¢ogu zaman kiiciik dans
siirlerinin anlamint bilmeden ve hatta yanlis soyleyerek kulaktan ezberlerler.

Bundan dolay, siirleri kitap, kagit ve kara tahtadan ziyade kulaktan ve ¢esitli
tekrarlarla sinifta ezberletmek lazimdwr. Ancak iist siniflarda, evlerinde ezberlenmek
lizere swnifta incelenmis bir par¢a verilebilirse de bunun da en azindan pek ¢ok
parcalarmin  sinifta  ezberlenmis olmast tercih edilmelidir. Bu yolla, ¢ocuk
arkadaslarindan geri kalmamak i¢in psikolojik bir rekabete, ozgiivene ve dikkate sahip
olabilir.

d. Cocuklar siirleri resmi veya —smav korkusu gibi- resmi olmayan baskilarla degil,
aksine kendi kendilerine severek ve isteyerek ezberlemelidirler. Onlarda bu aliskanligi
ortaya ¢ikarmak icin ashinda hicbir derse sinavi amag ve arag olarak géstermemek
gerekir, ¢cocuga bu tarz ezberlemenin giizelligi, yarart ve iyiligi hakkinda mekanik bir
inang asilamak gerekir. Mekanik diyoruz, ¢iinkii ¢ocuk iradesini her ne kadar bilingli
kullanirsa kullansin ruhsal seviyeleri heniiz mantikli ve dogal bir gelisime erismemis
oldugu igin, basit bir asilama olgunlasma yetilerini harekete gecirebilir ve sonug olarak
gorevlerini yine mekanik olarak yaparlar. Inanmis oldugumuz o kadar cok gercek
vardir ki, bunlara inanmamak elimizde degildir ve zamanla nasil inanmis oldugumuzu
da bugtinden gérmek ve hatirlamak miimkiin degildir.

e. Ogretmen bir par¢anin nasil ezberlenmesi gerektigini cocuklara gostermek zorundadir.
Bunun i¢in ogretmen oncelikle her ¢ocugun kitabinda bulunmasi gereken siiri bizzat
birka¢ defa yiiziinden okumalr ve okutmalidir. Yalniz, baslangictaki okuyus tarziyla son
okuyuslar arasinda bir degisiklik yapmamali, ve ¢ocuk okurken ogretmenini taklit
etmelidir. Her siirde kelimeler ve ciimleler miimkiin oldugunca tam bir diisiinceyi ifade
edeceginden, ciimleleri par¢a parca degil bir biitiin halinde ve dogal dile uygun bir

sekilde okumalidir. Yalniz, zaferleri, milli acilart ve bazi hayati sesleri ifade eden
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siirlerde konunun gerektirdigi heyecan, hiiziin ve taklit seslerini olduk¢a dogal bir
sekilde ifade etmeye c¢aliymalidir. Ezberletilecek par¢a c¢ocuklarin kitaplarinda
bulunmadigi durumlarda kara tahtaya yazdirmak ve defterlerine gegirttikten sonra
okutmaya baslamak gerekir.

Ust simiflarda ezberlenen parcanin anlami hakkinda aciklamalar yapmak; alt simiflarda
ise en azindan ¢ocuklarin bilmedikleri kelimeler ve diisiinceleri aciklamak gerekirse bir
hikaye, masal veya durum ve olayla wygun bir girisle sesli okumaya baslamak
faydalidr.

. Alt simiflarda her dize bir iki defa tekrar edilerek okunur ve yarim saat i¢inde biitiin
parcanin ezberi tamamlanmis olmalidir. Sonra siraya uyulmaksizin farkl ¢ocuklara
ayni parg¢a tek basina okutturulmalidir.

. Ezber derslerine anasiniflarindan yani okuma yazma bilmeyen siniflardan baglamalidir.
Fakat bu sinifta sayilar, harfler, hayvan ve bitkilere dayanan kisa ahlaki, millt
parcalarla dansa yarayan ve devlet biiyiiklerine saygi asilayan marslar ogretilmelidir.
Ezber bu sinifta miizik ve ezgilerle birlestirilmelidir.

Biitiin sene boyunca, nicelik bakimindan degil nitelik bakiminda kiymetli ve sayili
parcalar ezberletilmeli ve bunlar miimkiin oldugunca ¢ocugun gelisim hayatinda
basvuracag siirlerden olusmalidir.

Ogretmen bu ozellikteki eserlerin, 6grencinin gelisimi icin gerekli olan simf
dersleriyle olan ilgisini takip etmelidir. Aslinda toplu ogretime gore ezber dersleri ¢ok
defa diger derslerin tamamlayicisi gibidir. Hayat ve yurt bilgisi veya doga bilgisini bu
derslerin konulariyla ilgili bir siire baglamak, toplu bir sekilde ¢ocugun hafiza ve
bilincine kazimak icin pek kuvvetli bir egitim olur.

Ozetle, égretmenin bizzat kuvvetli bir sekilde eseri hissetmis, sevmis ve anlamis
olmast sarttir. Ogretmen ezber derslerinde -abarti ve agsiwriya gitmemek sartiyla-
herhangi bir derste oldugundan daha fazla sanat¢i ve aktordiir. Cocuk derslerinden ¢ok
ogretmeni sever. Ogretmen de dersi sever. Bundan dolayi, 6gretmen ¢cocugun dikkat ve
ilgisini uyandirabilmek icin oncelikle kendisini sevimli gosteren her durumu, bir baba
ve anne sefkatiyle benimsemeye mecburdur. Ozellikle ezber dersleri 6gretmenin bu

gorevini ¢ok iyi karsilayabilir.
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D- IMLA NASIL YAZDIRILMALIDIR?

1. Imlimizin Onemi

Bugiinkii harf devrimimiz, yazimiyla birlikte dogal bir olgunlagsma ve gelismenin
tirtintidiir. Giinden giine onemli bir ihtiyag¢ halini alan yazimi diizeltmek i¢in sonunda
Mesrutiyetin son senelerinde Egitim Bakanliginda bir yazim alt kurulu olusturulmus,
boylece bazi Arapg¢a ve Farsga kelimelerin igitsel sekilleri belirlenmisti. O zaman
belirlenen bazi kelimeleri iceren bir kitap¢ik da yazilmisti.

Bugtin i¢in ancak tarihi bir kiyymeti kalmis olan bu ¢alismanin:

1- Yazim halinin nasil bir ruhsal ve bedensel etkinlik iiriinii oldugunu
belirlemeden olusturulmus olmamasi,

2- Uzerinde c¢ahsilmak zorunda olunan harflerin ne dereceye kadar
“kararlastirilmis ve sabit” sekiller alabilmek yatkinliginda oldugu ve bunun ana dilini
ne dereceye kadar ifadeye uygun olabilecegi hakkinda aciklayict ve bilingli bilgilerle
hareket edilmemis olmas,

3- Arap¢a ve Fars¢a kurallarindan kurtulamayarak tutuculugu esas alip
harflerde koklii bir devrim yapmaya taraftar olmamast gibi ii¢ onemli eksikligi vardir.

Halbuki son yarim asirdan beri, yazim konusu da dil hastaliklarinin ve dil
gorevlerinin uzun uzadiya incelenmesinden sonra [Broka, Bastiyan, Fri¢, Vernik,
Dejerin, Piyer, Mari, Monakof, Hed, Hensen, Piyeron, Bergson] kesin ve bilimsel
temellere dayandirilabilecek kadar onemli bir asamaya girdi.

Psikoloji derslerinde incelenebilecek olan bu konuyu burada tekrar etmeyecegiz.
Yalniz kesin olarak burada bilinmesi gereken gercek sudur ki:

A- Cocugun herhangi bir seye karsi hafiza ve kavrayisinin derecesi o seyi
tanimak ve ogrenmek igin harcadigi zamanin zamanla onu tecriibeye giicii yeten
ozelliklerinin sayisi ve yoklamalarinin miktarina uygundur.

B- Ve hi¢ siiphe yok ki 6gretilmesi gereken konu veya madde ne kadar az tecriibe
gerektirirse o kadar cabuk ogrenilir ve ¢abuk unutulur. Ve ne kadar ¢ok tecriibe
gerektirirse o kadar zor ogrenilir ve zor unutulur.

C- Cabuk ogrenilecek bir kavram veya madde tizerindeki yatkinligimiz ne kadar
bilin¢li ve tekrarli olur ve yasamsal sartlara baglanirsa hafizada o kadar fazla kalma

ozelligini kazandirir. Fakat, genellikle ¢ok ¢aba gerektiren konular ge¢ okutulmus
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olsalar bile ¢ocugun sevk ve ilgisini kiracagr agidan devamh verimsiz kalacak ve
sonunda unutulacaktir.

Yeni dilbilgisi ve yazimimiz, insan ve ¢ocuk ruhunun bu niteliklere uyacak kadar
kusursuz ve canli bir evreye girmistir. Ciinkii yeni yazimimiz, soyleyise yani dilin ses
degerine dayanmakta ve boylece kelimelerin ‘“tarihsel, mantiksal ve hatta kokensel”
esaslarini bir tarafa birakarak en hayati bir 6zelligi kazanmaktadir. Ikinci olarak, yeni
vazimimiz gekillerde sadeligi daha dogrusu karisikliga sebep olacak sekillerden
uzaklasmayi esas aldig gibi dilimizi yamali boh¢aya benzetmis olan Arapga ve Farsca
kelimelerinden de armmdirmasi bakimindan en dogal ve milli bir renge biiriinmiistiir. Bu
esaslar yeni yazimimizi kigisel ve rastgele, ilhama bagl bir resimlikten kurtarmis, onu
en mantikl sabit ve kararlastirilmis sekiller dairesinde 6grenilmesi kolay bir hale de
getirmistir. Cilinkii bu soyleyise, sekillerde basitlik, benzerlik, asil harflerin sayisini
azaltmis ve her harfin dogal ve sabit sesini belirlemistir. Bundan dolay1, bugiin Tiirk
ogretmeninin gorevi diinkiine gore ¢ok kolaylasmis ve Tiirk genci diinkii gengten daha

¢ok hiz ve giivenle okuyup yazma becerisini kazanmistir.

. Imld Incelemeleri

Genellikle, yazim konusuyla ilgilenen psikolog, doktor ve egitmenler [Hanken,
Rutas, Bine, Simon, Biiiyson, Tisner, Cons, Lay, Horen] bugiin yazin égretimini,
matematiksel bir kesinlik ve metoda baglayacak kadar genis ve ac¢ik metotlara
baglamislardr. Bu baglamda profesor Johnson cesitli Amerika devletlerinde yaptigi
deneye gore:

Cocuklarin ¢esitli smiflarda bilmis olduklar: kelimelerin tiir ve sayilart
tamamuyla belirlenebilmistir. Bu sahis yetmis bes bin gorevin icerdigi on bes milyon
kelime tizerinde yapmig oldugu incelemeye gore: yeniden en ¢ok kelime kullanan sinifin
ikinci simif oldugu goriilmiis ve ortalama olarak ikinci swimifta kullanilmig olan
kelimelerin toplamindan sayilmak iizere son sinif ¢cocuklarinmn kullandiklar: kelimelerin
vaklasik dort kat fazla oldugu gozlemlenmistir. Boylece her sinifta 6grenilen kelimelerin
hem sayisi hem de hangi kelimelerin hangi sinif ve yaslarda 6grenilebildigi ve ézellikle

hangi kelimeler iizerinde ¢cocuklarin genellikle yanlis yaptiklar: siniflandirilabilmigtir.
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Diger bir takim sahislarin ¢alismast da buna eklenerek her sinifa ozel yazim
listeleri hazirlanmistir. Bundan baska egitmen (Lay) tarafindan yapilmis olan diger bir
deney de metot bakimindan bizi aydmmlatacak bazi esaslart hazirlamigtir.

Bu sahis, ¢cocuklara ne tarzda yazim yazdirildiginda daha az hata yaptiklarini ve daha
cabuk 6greneceklerini incelemis ve su sonuca ulasmigtir:

1- Cocuga yazimi 6gretilecek olan par¢a okutulduktan sonra yazdirilacak olursa ¢ocuk
ezbere yazdirilacak olandan daha az yanlis yapuyor.

2- Eger yiiksek sesle okumadan sonra yazdwrilacak olursa yanhs sayist daha az oluyor.
3- Eger par¢ayr okuduktan sonra heceleri ayri ayri séyletilir ve ¢ocuk anladigint da
anlatirsa yanlislarin sayist daha azaldigi gibi yazis hizi da artar.

4- Kopya yoluyla ¢ogaltilacak olursa, goriilmiistiir ki yazis hizi da azalwr, fakat buna
karsilik hi¢ yanhs yapilmiyor.

Bu deneye bakilarak dort numarali sonug¢ birinci sinifta, iic numarali sonug
ikinci smifta olmak iizere ¢esitli siniflarin seviyesine gére bu maddeler ¢er¢evesinde
ogretimde bulunmak gerekir. Ancak son siniflarda okumadan yazmaya izin verilebilir.
Su agiklamadan yazimin iki tirlii verilebilecegi anlasilir: Birisi alfabe ile baslanacak
olan dogrudan dogruya kopyalatilmaktir. Digeri ise iist siniflarda uygulanacak olan
ezber yazimidiwr. Nitekim ilkokullar yonetmeligi de 6gretmene “birinci sinifin okuduklar
okuma parg¢alarini tamamen veya kismen kopya yoluyla yazima baslanmasini” tavsiye

etmistir.

. Imldmin Amact

Yazimin en 6nemli hedefi hafiza ve dikkatin artirilmasiyla gézlemleri ¢ogaltmak
ve anlamaya hiz kazandirmaktir. Fakat bu psikolojik amaca bir de ozellikle uygulamali
amaglar da ilave edilmelidir. Yani, gerek kendi gerekse baskalarmmn fikirlerini dogru
olarak yazmak da yazimin en temel hedeflerinden birini olugturur. Bununla beraber
vazim ne bir bilgi aracidir, ne de bir baska bilgi dalinin yardimcisidwr. Ciinkii yazimin
amact bizzat kendisidir ve de araci da bizzat kendisidir. Hi¢ siiphesiz, yalniz gozle
ogrenmiy oldugumuz bir seyi elimizle de yoklayacak olursak o seyi daha iyi 6grenmis
oluruz. Fakat bizim yazimdan bekledigimiz amag, ana dilini dogru, ¢abuk yazmak ve
biitiin halinde yazilmis yazilari kolayca okumaktir. Bilgi ise, biitiin bu uygulama ve

etkinliklerden sonra gelir ve bu yolla yazim ve okuma birbirinin tamamlayicisidirlar.
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Bir ilkokul ¢ocugu, bir gazete basyazisini kolayca okur fakat anlamaz. Ve bu
anlamadigi par¢anin pek ¢ok kismini da bir yere kadar dogru olarak yazabilir. Su bir
gercek ki cocuk anlamini kavradigr ve daha once alistigi kelimelerin daha dogru ve
bilin¢li bir sekilde yazar. Fakat anlama kabiliyeti daha ¢ok bir bir araya getirme isidir.
Cocuk tek basina anlamini bilmedigi kelimelerin yan yana gelmesinden ¢ikan her fikri
kavrayabilmek icin fikir gorgiisiinii de arttirmis olmahdir. I¢imizde ne kadar insan
vardir ki toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bélme hesaplarini ayri ayri bildigi halde bir dort
islem konusunu halledemez.

Ozetle, yazimi bir bilgi ve diisiince aract kabul etmek hatadwr. O yalnizca bir
potansiyelin  ortaya ¢ikmasini  hizlandirma aracidir. Ve amact ana dilinin
kararlastirilmis ve sabit sekildeki harf ve kelimelerini, kurallara uyarak dizmek ve
cizmekten ibarettir.

Stiphesiz, toplu o6gretim  esast  bakimindan yazim, bazi bilgilerimizin
desteklenmesine hizmet edebilir. Fakat bilginin kendisini vermek konusunda yazim
uygun bir yoldur. Yazimdan kasit, ¢ocugun isitsel ve gorsel soyleyisi ve hareketli
hatiralarina dayanarak ogrendigi sekillerle diisiince ve amaglarimi ifade ve
resmedebilmesinden ibarettir. Bu uygulama daha sonra ne kadar anlayish ve fakat
mekaniklesmis olursa o kadar amacina ulasmis demektir.

Yazima yardim eden derslere gelince: hemen her ilkokul dersleri buna yardim
eder. Oncelikle, cocuk bircok kelimenin dogru yazilisini 6grenecektir. Burada amag
okumak oldugu icin ¢ocugun yazima dikkat etmeyecegi zannedilmemelidir. Yazi ile
okuma bir arada ortaya ¢ikacagi agidan ¢ocuk kullandigi ve okuyabildigi kelimeyi,
kitabinda gordiigii sekilde yazmak aligkanligini ister istemez kazanwr. Smif derslerinin
biitiin alistrmalart ve bizzat okuma dersleri, ezber ve biitiin diger bilgi araglari,
cocugun kelime haznesini anlam ve gsekil bakimindan zenginlesecektir; yeter ki
ogretmen daima, her ne yolla olursa olsun, yazdirdigi kelimeleri aynen ve dogru sekilde
vazdirmall ve hi¢hbir dersi ayrica yazim dersine ara¢ yapmamalidr.

Bu sekilde yazim konularmin yazmaya baslamadan ilk a¢iklamalarinda ahlaki,
bilimsel bir sonu¢ ¢ikaracagim diye bosuna nefes ve zaman harcanmamaldir. Ozetle,
her desin hakkini kendisine vermek seklinde dogal ve egitsel bir yoldan gegcmis

olabiliriz.
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4. Imld Dersi Nasil Vermelidir?

Her kelime, nesne, olay ve diisiince bakimindan herhangi bir konunun kalibidir.
Cocugun bildigi ve kullandigi kelimelerin sayiyla zihinsel kabiliyetlerinin ortaya
¢ctkmast arasinda ciddi bir ilgi vardir, hatta bir milletin dil genisligiyle medeniyetlerinin
sinir ve derecesi de olciilebilir.

Fransiz basininda on sene zarfinda yalniz bas yazilarinda kullanmis oldugu
kelimelerin ortalamasini incelemis ve c¢ikarmis olan (Simon) bu ortalamanin 5000
kelimeyi ge¢medigini gormiistiir. Su halde Fransiz milleri ortalama olarak bes bin
kelime ile siyasi ve sosyal isteklerini ifade edebilmektedir.

Sairlerimizden biri de merhum Tevfik Fikret"in kullandigi kelimelerin
ortalamasini eserlerinden ¢ikarmis ve bunun 4000e yakin oldugunu gormiistiir. Demek
ki Fikret ayarinda bir sair, duygu ve diisiincelerini Fransizlarin basvurduklar: ortalama
kelime sayisindan daha az kelime ile ifade etmektedir. Genellikle halkin evinde, iginde
giictinde kullandigi kelimelerin ortalamasi bes yiizii gecmez. Bunun dolayi, kirk elli
kelime 6grenen bir ¢cocuk veya yabanci pek giizel konusabilir. Eger amag, yalniz sinirl
bir alanda konusmaktan ibaret olsaydi, kelime haznesine fazla kiymet vermeye gerek
voktu. Diistinerek konusmak, ortalamanin iistiinde diisiinmek ve soylemek i¢in biitiin bu
niceliklerin iistiine ¢ikmak zorunlulugu vardwr. Profesér Johnson “un deneyi bu agidan
cok anlamhidir:

Ilkokulun birinci simifinda bulunan bir yavrunun sozliigii ile son smif sozligii
arasinda dort kat fark vardir. Demek ki son sinif ¢ocugu birinci sinifa gore diistince
bakimindan diistince bakimindan ortalama olarak dort defa fazla yiikselmisti. Su halde
vazim dersi, kelimeleri yalniz anlam ve sekillerle degil aynt zamanda sayilariyla da
ilgili olmak zorundadiriar.

Cocuk igin tamamen canli bir degere sahip olmasi gereken bu kelimelerin
niceligine hemen her ders yardim eder. Yalniz yazim dersi siirekli olarak bunlari
hatirlatmak ve sekilsel olarak belirleme goreviyle yiikiimliidiir. Bundan dolayi, yazim
derslerinde asagidaki noktalara 6zen gostermek gerekir.

1- Lay"in deneyine gore ilk sinifta yazimin ¢ogaltilmasi kopya seklinde olmasi
gerekir. Bunun i¢in de oncelikle alfabedeki el yazilari kopya ettirilecektir. Ve derslerde

gecen kelimeler 6gretmen tarafindan hecelenerek diizenli bir sekilde séylendikten sonra
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tahtaya yazdirilacak ve c¢ocuklar oradaki kelimenin  ¢izimini  defterlerine
gecireceklerdir.

2- Gerek ezber gerek c¢ogaltma seklindeki yazimda, konunun ¢ocuk tarafindan
biliniyor olmasi gerekir. Bunun mutlaka okuma kitabindan segilmesi gerekmese de,
cocuk birinci sinifta en fazla okumayla mesgul oldugu yoniiyle okumus oldugu konular
tercih edilecektir. Bu sekilde, ¢cocuk yazacagi kelimenin anlamini da bilmis olacagi igin
bellegindekiler tazelenecektir.

3- Yazimin konusu ¢ocugun diisiinsel ve duygusal seviyesine uygun olmali ve onu
ilgilendirecek kavramlari icermelidir. Yani ¢ocuklar, anlam ve aslhni bilmedikleri
kelimelerle mesgul edilmemeli. Bu bakimdan, konularin yerel ¢evreden ve ¢ocugun
yvasamakta oldugu mevsim ve giinlerin tarihsel, ulusal ve dogal hatiralardan alinmast
uygundur. Fakat yetigsmis bir ogretmen, her derste oldugu kadar da yazim ile ¢ocugun
milli, vatani ve ahlaki duygularin gelistirebilir.

4- Konularin kisa ve cesitli olmasina da ozenmek gerekir. Ozellikle bir
miihendislik davasi gibi her yazim kendisinden onceki yazimlara dayandwrilmali, yani
eskiden gecen kelimelerden hi¢ olmazsa bir kismi bu ¢esitli konulara deginebilmelidir.
Ayni zamanda her yazim eskisine bakarak ii¢ veya dort fazla yeni kelimeyi icermeli ve
bir sene icinde ¢ocuk en az 500 kelimeyi égrenebilmelidir. Ogretmenin bu islerde ne
kadar hesaba dikkat etmesi gerektigi bilinmelidir. Yalniz burada Profesér Johnson
ogretmene yonelttigi su ii¢ gorevi ihmal edilmemelidir:

A- Ogrenciye zor gelen kelimelerin bir listesini yapmak

B- Alt siniflardaki ¢ocuklar tarafindan kullanilan fakat zor kelimeler arasinda
bulunan kelimeleri alt siniflardan itibaren asamali olarak iist siniflara dogru dagitmak.

C- Zor kelimelerin yazimini ogrencilerin  akillarinda  tutabilmeleri igin
hatirlatma alistirmalarina bagvurmak. Yani ogretmen, her derse girisinde, ¢cocuklarin
gecen seneki kelimelerden birkag tanesini iceren hem de yeni kelimelerden birkagini
icerecek olan bir konu bulmalidir.

Boylece hem eskisi kontrol edilmis olur, hem de icinde ogrenilmesi zor olan
kelimeler bu yatkinliklarla segilebilecegi sekilde bunlar devam eden derslerde de birkag
defa tekrar edilmek yoluyla hatirlanmis olur. Stiphesiz, bizde heniiz hi¢ bir 6gretmenin
boyle bir listesi yoktur. Fakat Cumhuriyetin ¢agdas ve seckin ogretmenleri bunu amag

edindiklerinde, hi¢ olmazsa gelecek nesle krymetli bir miras birakmis olacaklardir.
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5- Her konu bir biitiin olusturmalidir. Yani herhangi bir hikaye veya par¢ayi
yazdirmamalidir.

6- Yazimin miimkiin oldugu kadar giizel yazi kurallarina uygun olmasina da
ozenilmelidir. Ciinkii yazi konusunda ellerin aldigi hareket yatkinliklar: ¢ocugun
gelisim hayatinda yazisimin alacagi sekle etki eder. Bununla birlikte ¢ocuklart kolay,

cabuk, dogru ve okunakl yaziya alistirmaktir.

7- Her yazim parcasi, ayri bir sayfada tarih ve numara ile kayutli bulunmalidir.
Bu sekilde ¢ocuklarin okunakl, temiz ve ézel birer yazim defterlerine sahip olmalari
lazimdir.

8- Yazima baslamadan once ¢ocuklarin bir birinden kopya ¢ekmesine engel
olmak gerekir. Bunu swmifta kopyaya olanak tanmimayan bir durum vermekle
basarabilecegimiz gibi asilamalara da engel olabiliriz.

Fakat en iyisi yazim sirasinda c¢ocuklara her kelimeyi yazdiktan sonra
kalemlerini swralarina bwrakmak aliskanligini kazandirmak, c¢ocuklart ogretmenin
gozetimi altinda bulundurabilmektir. Boylece yazim esnasinda ¢ocuklarin bir sey
sormamasina da izin vermemek gerekir. Yalniz yazim bittikten sonra ¢ocuk yazdigini bir
defa okuyup metot ¢ercevesinde kendi kendine diizeltebilir.

9- Ezbere yazdwrilacak parcalarda konunun simwrli olmasi ve her ciimlenin
ogretmen tarafindan temiz ve agik bir ifade ile séylenisinden sonra ¢ocuklarin ayni
ctimleyi tekrar etmeleri ve sonra yazmalari ve her ciimle bittikten sonra kalemi ellerinde
birakip ogretmeni dinlemeleri gerekir.

10- Dersten dnce, yazimi yaptirtlacak olan par¢ayr ogretmenin bir defa okumasi,
anlatmasi ve ¢cocuklara da acgiklatmasi gerekir. Icinden yazilmas: zor olan kelimelerin
nasil yazilacagini ogretmen gosterdikten sonra yazima baslamalidir. Bu agiklama
kelime veya ciimle halinde olabilir: Yani ya birkag¢ c¢ocuk ayri ayri ogretmenin
anlattigimi  tamamiyla anlatirlar veya her ciimle ogretmen tarafindan bir defa
soylendikten sonra yalniz o ciimle herhangi bir ¢ocuk tarafindan tekrar edilebilir.
Béylece yazilmaya baslayan her ciimle bittikce bir diger ciimle okunacak ve
vazulacaktir. Ciimleyi bitiren ¢ocuklar kalemlerini birakarak ikinci ciimleye bakacaklar
ve yazilari iizerinde, yazim tamamiyla bitmeksizin diizeltmeyle mesgul olmayacaklardir.

Yazim bittikten sonra konu ogrencilerden biri tarafindan herkes icinde okunur, ondan
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sonra diizeltmeye baslanir. Gergi bu sekilde yazim dersi uzamis veya yorucu bir sekil
almig gibi goriiniir. Fakat 6grenme psikolojisine hakim olan bir 6gretmen igin bu
etkinlik zorunludur ve zannedildigi kadar da yorucu ve uzun degildir. Pek ¢ogumuz,
sorulacak olan herhangi bir kelimenin icerdigi harfleri yazmadan, sadece soyleyerek
tarif edemeyiz, istem dist bir sekilde ve elimizle yazmak veya o kelimenin yazimini bir
tablo gibi goziimiiziin dniine getirme yoluyla belirleme ve agiklama yapabiliriz. Daha
onceden de soyledigimiz gibi insanda anlamak, soylemek, yazmak ve okumak icin ayr
ayri gorevler vardwr. Ve bunlardan herhangi biri, bir digeri 1s1ga ¢ikmadan sona
erebilir. Iste, gercek¢i, acik ve icsellestirilmis bilgi bu dort gérevin sosyal ve isbirligiyle
etkinligiyle miimkiindiir. Biz yazimda sekilsel goriintiiyii giiclii bir sekilde belirlemek
icin bu dort gorevi gelistirmeye c¢alistyor; soylemek, soyletmek, yazmak yazdirmak
zorunda kalryoruz.

11- Yazim dersleri, ana dilinin ve hayatin istedigi gibi dogal ve yasayan sekli
korumak zorunda oldugundan, segecegimiz kelimeler, kisisel ve gereksiz bir
smiflandirmaya sokulmamali, siniflar yiikseldikce genel kavramlardan somut ve béylece
denk kavramlara dogru gidilmelidir. Bu sekilde, ciimlelerin de anlam bakimindan daha
derin anlam kazananlart ve uzayanlar iist siniflara birakmali, hi¢chir sinifta ¢ocuklara
vazimini 6grenmedikleri kelimeleri yazdirmamali ve boyle bir sey beklenmemelidir.

12- Yazimlarin sekil bakimindan bugiin secilmis yazilis tarzi, Dil Alt Kurulunca
belirlenmis olan sekillerden ibarettir. Bu bakimdan hi¢bir ogretmenin Dil Alt Kurulu
tarafindan belirlenmis olan kelimelerin kisisel bir karar ile seklini degistirmeye yetkisi
yoktur.

13- Bugiinkii ogretimin hedefi ¢ocugu yalniz toplu ve birlikte ¢alismaya degil,
aynt zamanda kendi kendine ¢alismaya da yénlendirmektir. Bunun icin ¢ocuk yazim
derslerinde de bu amaci takip etmek zorundadir. Ozellikle iist simflardaki cocuklar
evlerinde ve yalniz kaldiklar: zaman da yazmaya hazirlandirilmalidir.

Diizeltimin Icerigine Gelince

Bir yazimin diizeltisinde bir¢ok tarzlar vardir:

A- Cocuk oncelikle yazdigi par¢ayt bir defa okumali. Silmeden, baskasinin etkisi
altinda kalmadan kendi kendine diizeltmelidir.

B- Ogrencilerden birisi biitiin parcayr okumahdir. Ozellikle &gretmenin

gosterdigi zor kelimeler hecelenmek yoluyla dgelerine ayrilir. Cocuklar bu hecelere
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bakarak kendi gorevlerini diizeltirler. Ve hatalarini ogretmenlerine bildirirler. Bundan
sonra en giiglii veya ortalamanin iistiinde bir ogrenci karatahtanmin arka tarafina
vazimni yazar. Daha sonra bu ¢evriliv. Cocuklar hatalarimi diizeltirler. Burada her
cocugun kendi hatasini diizeltmesinden ziyade birbirlerine vermek yoluyla karsilikl
diizeltme yaptirmak daha ¢ok tercih edilir.

C- Ogretmen égrenciler arasinda gezerek en zayif 6grenciyi bularak onun
odevine bakarak genel bir diizeltme yapar.
Ogretmen defterleri toplar, evine gétiiriir. Yanhgslar: kirmizi kalemle belirler. Altlarini
cizer. Yanlslart sayica belirleyerek defterleri ¢ocuklara geri veri ve bu sekilde
ogretmen her sinifin en fazla hangi kelimeler tizerinde hata yaptigini da bulacag igin
herhangi bir yanlishga sebep olan zor kelimeler iizerinde birkag defa alistirma yapar ve
gelecek senelerde bunlar kendisine rehberlik eder. Yalniz yazim defterlerinin kenarlari
iki parmak kadar bos bwrakilmali ve 6grenciye yanls yazdiklar: kelimeler hakkinda
genis bir sekilde sebeplerini gerekceleriyle aciklamak yerine direkt olarak kelimenin
dogrusunu yazmali ve gostermelidir
. Her yazimin diizeltilmesi ayni ders i¢inde gerceklesmelidir. Hatalarin bir kismi baska

bir derse birakilmamalidir.
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E- YAZIDA METOT

1- Amac

Yalniz ana dilin gelismesi ag¢isindan degil, ayni zamanda biitiin ruhsal
vazifelerin gelistirilmesine yardimct olmast bakimindan da yazma derslerinin ilkokulda
biiyiik bir rolii vardur.

Eski okulda insa ve kitabet ismini tastyan bu ders ozellikle okuyucu, edebiyatci
ve ogrenci yetistirmenin bir araci olarak kabul edilmistir. Bundan dolayi, tamlamalara,
zincirleme ad tamlamalarina, uyakli, kafiyeli deyislere ve en kullanilmamis Arapga ve
Fars¢a sozciiklere onem veriliyordu. Anlamdan, kavramdan ziyade sekli ilgilendiren bu
olumsuz ve yanl etkinlik, cocuklarin yas ve seviyelerine ve ruhsal ihtiyaglariyla gercek
benliklerine hi¢bir sekilde terciiman olmadigindan beklenen edebiyat¢ilik da bosa
gitmis oluyordu. Halbuki yeni okulun yazma derslerinden bekledigi amacta, béyle uzak
bir ihtimali gésteren herhangi bir meslek veya sanatin hazirlanmasindan ziyade
¢ocugun zihniyet ve karakterini ictenlikle gelistirmek gibi daha esasl bir hedef vardir.

Gergekten de yazma dersleri, cocugun seviyesini, diisiiniis tarzint ve duygularini
degerlendirebilmek icin bulunmaz bir aragtir. Ciinkii yazma odevlerinde ¢ocuk bizzat
kendi derin bilinciyle yan yanadwr. Ogrendiklerini, gérdiiklerini, sevdiklerini bu kendi
kendine konusmak veya diisiindiigiinii yaziyla ifade etmek demek olan yazma
odevlerinde itiraf ve ifade eder. Cocugun kendine ézel bir deyis ve diisiinme tarzi
vardir. Bu bakimdan her yazma o&devi ¢ocugun cesitli zamanlarda, ¢esitli konular
lizerindeki karakter ve tutumundaki o6zelligi gosterir ve bizi ¢ocugun seviye ve i¢
diinyasindan haberdar eder. Bu sekilde yazma derslerinin arti iki goreviyle daha
karsilasiriz:

A- Tarafimizdan ¢ocugun gelisme devrelerini takip etmek ve onun biitiin
potansiyel ve yeteneklerinin gelisim siirecini adim adim takip edebilmek.

B- Cocugun kendi kendine ¢calismasini, diisiinmesini, duygu ve diisiincelerini
¢oziimlemesini ve biitiin bunlart bulundugu yas ve seviyeye gore yaziyla kusursuz bir
sekilde ifade etmeye yetkin olmasini saglamak.

Aslinda her dersin boyle ekstra bir amact da vardw. Fakat burada yazmanin
ayrt bir ozelligi vardir: Yazma, hayat veya doga bilgisi gibi ¢ocuga etkilesimde

bulunacagi ¢evre i¢inde gereken bazi bilgileri veren bir ders degildir. Daha dogrusu,
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yvazma bir bilgi dersi degil, belki diisiince ve duygulanim dersi, biitiin diger bilgilerin
¢ocugu getirdigi seviyeyi karsidakine aktaran bir kisilik gelisim ve dil dersidir. Bundan
dolayi, ¢ocugun anlamak igin yazmadan daha giiglii bir arag yoktur denebilir. Ciinkii
cocuk yazmaya ¢alisirken her tiirlii yabanci miidahaleden uzaktir. Hafizasinda, verilmig
olan konuya dair ne kadar kelime varsa ve bunlardan dogru, sade, maksadini ifade
edecek ne kadar ciimle kurabilecekse hepsini serbestce kullanabilme firsatini
bulmaktadir.

Ozetle, yazma dersleri dikkati, hafiza ve diis giiciinii ézellikle ¢ocugun tiim
zihinsel ve duygusal vazifelerini gelistirmeye ve onu serbest ve diiriist bir sekilde
diistinmeye, diistindiiklerini, hissettiklerini, gordiiklerini yazarak ifade etmeye
hazirlayacaktir.

Yazma derslerine karsi ¢tkan bazi egitimciler vardwr. Bunlarin itirazlart bu derse
verilen onemden ziyade uygulanan metotlara yoneliktir. Bunlar genellikle ¢ocugun
vazdiklariyla kisiligi arasinda bir ilgi gérmemekte ve ¢ocugu yazma derslerinde fazla
serbest birakmaya kars1 ¢ikmaktadrlar. Aslinda bu iddia fazla abartilidwr. Yeni okulun
¢ocuga bu konuda verdigi 6nem, mantiklt bir derecenin iistiinde degildir. Cocuktan,
ogretilmis ve gosterilmis olandan fazla bir sey istemeye hakkimiz yoktur ashinda. Bir
cocugun iiretme yetenegini, bu konuda destekleyici olan vazifelerinin gelismeye
basladigi1 ana kadar bekleyemeyiz. Cocugun bazi uygunsuz seyler yazma ihtimali vardir.
Cocugun duygu ve diisiincelerinde bazi tuhafliklar bulunacaktir. Fakat bunlarda
cocugun psikolojisini, bulundugu seviyedeki kisiligini gostermez mi? Yeter ki ¢ocuk
vazilarinda samimi olsun ve baskalarinin etkisi altinda kalmasin. Bundan dolayi,
cocuklara verilmesi tavsiye edilen ornekler kadar biiyiiklerin miidahalesi de zarara
verebilir. Cocugun bu bakimdan fazla gercek¢i olmasina gerek de yoktur. Bizim
gorevimiz, ¢ocuga karigsmak ve ona kendi mantigimizi asilamak degil, belki ¢ocugu
kendi mantigi1 ¢ercevesinde temiz ve dogru duygu ve diisiincelere yiikseltmek ve bunlari
ifade etme yatkinligi vermekte yardimci olmaktir. Bundan dolayi, yazidan beklenen
seyleri fazla abartmamak lazimdir.

Ashinda yazi tek basina bir ders degildir, yazi yeteneginin gelismesine diger
biitiin dersler de yardim eder. Cocuk okulda okudugu kadar da yazmak firsatint bulur.

Cocuk okulda okudugu kadar da yazmak firsatini bulur. Her dersin sonunda o derste
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ogrenilen kismin Ozetini deftere yazmasi ve her derse ait yapilmasi gereken ddevler
¢ocuga yazi konusunda pek fazla yardim etmis olur.

Kisaca yazi; dogru yazmak, diisiindiigiinii oldugu gibi karsi tarafa ifade
edebilecek bir sekilde yazmak ve dolayisiyla yaziyla konusmak sanatindan bagka bir sey
degildir.

2. Bu ders nasi yapilir?

Yazi 6devleri ya evde veya okulda yazilabilecegi gibi konu se¢imi bakimindan da
va ogretmen tarafindan verilen herhangi bir konu hakkinda ¢ocugun ¢alismasi veya
cocugun kendi kendine serbest¢e bir konu bulup tek basina bu konuyu ag¢iklamasi
seklinde olabilir. Siiphesiz, iist siniflarda ¢ocugun evde c¢alismasi, alt siniflarda ise
okulda hep birlikte yazilmasi daha fazla tercih edilmelidir. Ciinkii ilkokullarin birinci
devrelerde ¢ocuk ogretmenin denetimi altinda daha iyi ¢alisir. Hatalarini 6gretmenin
gozleminde daha kolay anlar ve bosuna zaman kaybetmez. Aslinda, bu siniflarda toplu
calismamin ayrica bir cekiciligi vardir. Ozellikle, ¢cocuk bu donemde heniiz diizenli
ciimleler kuracak kadar dil konusunda gelismis degildir. Ikinci devreyi olusturan iist
swmiflarda ise, ¢ocugun tek basina ¢alisabilmesi, sonraki ¢calismasi hakkinda kendisine
ozel programlar yapmasi nedeniyle degerli oldugu gibi bu c¢alisma tarzi ¢ocugun
calismasini artiracak kadar da caziptir.

Bunda rekabet ve kisiligin gelismesini hissetmek gibi toplumsal etkenler vardir.
Stiphesiz, bu iki sekilde de fazla tekelci olmamak, farkhiliklar: kabul etmek daha egitsel
bir kiymete sahiptir.

Konularin 6gretmen tarafindan verilmesi de bugiin artik eskimistir. Ogretmen
cocuga bazi konulari verebilir, fakat cocugun bizzat buldugu konular da siiphesiz ¢ocuk
kisiligini ifade etmesi bakimindan daha degerlidir. Yalniz bunun bir sakincasi vardir ki,
o da, biitiin bir sinifta her ¢ocuk kendi kendine bir konu bulacak olursa yanhslari
toparlamaya imkan bulunmayacak ve ogretmen her ¢ocukla ayri ayri ilgilenmek
zorunda kalacaktir. Kuskusuz, ideal bir okulda bu sekilde ilgilenmek gereklidir; fakat
biz, iilkemizin imkanlarina ait olup ogretmenlerimizin kendi tecriibe ve zekalariyla
kolayca halledebilecekleri bu konu iizerinde fazla diretecek degiliz. Bununla birlikte,
asagidaki (4)iincii madde geregince hareket etmek yoluyla bu iki tarzi yazmis oluyoruz

ki daha fazla uygulama kabiliyeti vardir.
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Simdiye kadar verdigimiz ac¢iklamadan da anlasiliyor ki yazi derslerinin
konulari, doga veya ¢ocuk hayatindan olusmaktadir. Bundan dolay:, bu ders, doga
kadar genis ve ¢ocugun hayati kadar sade ve ¢esitli olmak zorundadir. Kisisel gozlem
ve deneyimlere deger vermek ve herhangi bir dersten bagimsiz olarak konu verilirse
verilsin bunlart ¢ocugun kendi hayat ve dogasindan almaya c¢alismak yazinin en
kiymetli esaslarindan birini olusturur. Bu bakimdan:

Tarlalarda ne goérdiim? Evimiz, koyiimiiziin en giizel yeri; siiriiler koye
donerken,; hasat nasil olur? Tatili nasu gegirdin? Kedim; bizim evdeki tavuklar; zengin
olsam ne yaparim? En ¢ok neleri seviyorum? Askerlik; Koyiimiiziin kuslari, ¢igekleri;
kérebe nasil oynariz? Ben annemi neden severim? gibi konular ¢ocugun ¢evre ve
hayatindan alinmis olduklart i¢in ¢ocugun hi¢ gérmedigi, sadece kitap bilgilerine
dayali olan;, Gemi ne ise yarar? Telefonla nasil konusurum? Hayatin kiymeti; Tiyatroda
ne gordiim? gibi konulardan daha fazla ilgilendirir. Kuskusuz, bir sahil veya biiyiik
sehir ¢cocugu icin, bu ikinci tiir konular birinci tiirdekilere tercih edilmelidir. Bu sekilde

se¢ilmis olan konular sekil ve metot bakimindan asagidaki tiirlere ayrilabilir:

A- Cocugun kendi ¢evresinde karsilastigi olaylara ait konular bu konunda bizi
hedeften uzaklastirabilir. Cocugun goézlemleri temelde degil parcalarda ve ayrintilar
tizerinde yogunlagmis olabilir. Veya ¢ocuk gézlemlerini serbestce ifadeden her ne
sebeple olursa olsun ¢ekinir. Dolayisiyla, yazilmast gereken konu hakkinda ¢ocugun
bagimsiz gozlemine karigmak seklinde degil, fakat uyart ve aydinlatma seklinde
genisletmeye c¢alismak ve asil yazilmasi gereken noktalar hakkinda bazi sozli
alistrmalar yapmak ve hatta ikinci ile itigiincii siniflarda bir¢ok ciimleleri okulda
kurdurmak gerekir.

Secilecek olaylarin temiz, yasamsal, uygulamali, faydali ve ahlakl tiirlerden
olmasi zorunludur. Bu bakimdan, ¢ocuklar: gézleme yonlendiren 6gretmen, ornegin bir
gezinti diizenledikten sonra bunu yazi i¢in bir ara¢ olarak kullanabilir. Diinkii gezintide
neler gordiim? bashgr ¢ocugun diinkii hatiralarini belirlemesine yeterlidir. Fakat
ogretmen gelisigiizel yarin bana bir yazi odevi getirin diyerek konuyu az ¢ok
hazirlamaya bir ara¢ oldugu halde, pek az cocuktan bekledigi seyi alabilir. Ozetle,
cocuklarin serbest gozlemlerine saygi gostermek demek, onlar: sadece serbest konu

arastirmasina yonlendirmek demek degil belki yasanan, yasayan ve oOgretmenin

-161-



rehberligiyle doga ve olaylar iizerinde yapmis olan tartisma ve gézlemleri ¢ocugun
duygulanimina agmak demektir. Yirmi ¢ocuga yavrulu bir inek gésterilebilir. Dananin
nasi emdigi, nasil bagwrdigi, annesinin onu nasil temizledigi, nasil emzirildigi,
hayvanlarin rengi vb. gibi konular hakkinda sozlii bir tartismanin ardindan, “inekle
danasi” bashkl bir yazi odevi daha canli ve ¢ekici olur, ¢ocuklar bunu daha biiyiik bir
basariyla yazarlar. Ilkokulun ikinci devresinde ise cocuklarin evlerinde serbest konular
lizerinde ¢alismasina izin vermekte hi¢bir sakinca yoktur. Yalniz biitiin bir senenin yazi
odevlerinde bir kisminin bu serbestlige ulagmis olmasi yeterlidir. Aslina bakilirsa, biz
vazi derslerinde ¢ocukta biiyiik bir edebiyat¢t veya sanatg¢t kisiligini degil; gérmesini,
diisiinmesini, yazmasint bilen ve buna hazirlanan bir insan gibi sekillenmesini
beklemekteyiz.

B- Gosterilen bir tablodaki hayat ve manzarayr ¢ocugun yazarak agiklamast.
Burada tablo kelimesini genel bir deyis olarak kullaniyoruz. Resimler, krokiler,
karikatiirler, kartpostallar... vb. gibi ¢esitli konulari icerebilir. Aslinda bunlar ¢esitli
derslerin araglarint olustururlar. Cocuklarin bu araglarda olan konular: iyice
kavrayabilmeleri igin, fark ettirici sorularla diisiinmeye, bulmaya yonlendirilmesi
gerekir. Bu giristen sonra, ¢ocuk istedigi gibi yazmakta serbest birakilir.

C- Ogretmen tarafindan anlatilmis bir hikayenin yazdirilmast... Ogretmen
vazilmasi gereken hikayeyi anlatirken ¢ocuklara hikayenin ¢esitli par¢alarini diiriist ve
diizenli ciimlelerle ifade ettirilinceye kadar sozlii alistirmalar yaptirmak ve ozellikle
birinci devrede bu sekilde elde edilen kelime ve ufak ciimlelerin sozlii olarak diizenli bir
ifadesi elde edildikce kaydettirmek ve sonra biitiin parcalarmmi bir parca halinde
belirlemek gerekir.

D- Herhangi bir derste gecen konularin bir de yazmak seklinde ozeti. Bu yalniz
yvazi amaciyla aymi zamanda ge¢mis olan dersin bir de yazili alistirmast amaciyla
yapumig olacaktir. Fakat burada ogretmen ¢ocugun yalniz herhangi bir derste gegen
bilgilerdeki dogrulugu degil ifadedeki dogrulugu ve giizelligi dikkate almasi gerekir.

E- Bir okuma par¢asini degistirerek yazmak. Bu olduk¢a onemli ve zor bir istir.
Bunda da ¢ocugun konusmasini saglayacak bir sekilde ayni par¢a karsiliklt olarak
acitklanmalidir. Fiiller ve ciimleler metinde kullanilan seklinden baska bir sekle
ogretmen yardimiyla ¢evrilmeli. Bir de bu sekilde ¢ocuklara séyletilmeli, en sonunda

cocuk bu degistirilmis olan sekli anladigi gibi yazmalidir. En iyisi herhangi bir okuma
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pargast tizerinde bu tiirden bir alisirma yapmaktansa, okumanin ¢ocuk tarafindan
anlasiimig olan seklini degistirmek daha dogru ve uygundur.

F- Karsilikly konusma veya mektup seklinde bulunan herhangi bir konu yazmak.
Ozellikle oyunlar, gezintiler, bayramlar bu husus icin en ¢ekici bir aractir. Cocuk anne-
babasina veya baska bir arkadasina gérdiiklerini, duyduklarini bir mektup seklinde
vazabilecegi gibi iist siniflarda bunu bir diyaloga ¢evirebilir. Bununla beraber, diyalog
seklindeki yazma odevlerinin ilkokul seviyesine pek de uygun olmadigini kigisel
tecriibemle anladim. Cocuk bilinmeyen bir dinleyicinin diigiincelerini  kendi
diistinceleriyle karsilikli olarak takip etmekte zorluk c¢eker; bu iste pek biiyiik
vardimlara karsi pek az ogrenci bundan zevk alarak konuyu bir diyaloga ¢evirebiliyor.
Fakat okullarindaki basart hatta gelisigiizel bir diizyazi basarisindan daha ¢abuk ve
giiclii oluyor.

G- Toplumsal iliskileri ifade eden tebrik, taziye, is mektuplart ve davetiye
tiirtinden alistirmalar. Cocugun ilkokuldan sonra baska bir egitim gormemesi
miimkiindiir. Hdlbuki toplumsal hayatin birtakim zorunlu iligkileri vardiwr. Cocugun
hayata ayak uydurabilmesi icin bu iliskileri iyi kavramas: gerekir. Bundan dolay:,
uzakta bulunan bir dosta, akrabaya, anne-babaya maksatlarini, arzularini, gérevini,
kisacast hayatint anlatmak, herhangi bir makamdan hakkini talep etmek, ticari iligkiler
icinde ise onunla alakali islemlerden hi¢c olmazsa en basitlerini yazarak ifadeye giicii
yetmelidir. Ozellikle, son simifta bu tiir etkinlikleri ihmal etmemeli ve okulun bulundugu
cevrede gelisen resmi ve dogal olaylardan yararlanma yoluyla ¢ocuklari
Mektuplasmaya ve baskalariyla ilgilenmeye alistirmalidwr. Biitiin  bu konularda
ogretmen yazilmakta olan seylerin bir taklit veya oyun degil ciddi bir is oldugunu
anlatabilmek icin bu tiirden yazismalara ait olmak biitiin sekil ve yontemlere uymalidir.
Baslangiclar, sonuglar, unvanlar, zarfin iisti, tarih, imza vb. gibi esash ayrintilarin
yerlerini ve tiirlerini ogretmelidir. Kuskusuz, bu konuda yazilacak ilk 6rnegi bu tiirden
vazilarin ne igin gerektigi hakkinda verilecek aciklamalardan sonra égrencinin de

katilimiyla 6gretmen olusturacak ve sonra ¢ocuklara odev verilmis olacaktir.
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3. Odevlerin Diizeltilmesi

Her yazi édevierinde belli bagl birkag¢ agidan yanls bulunabilir. Bir odevde ya
ctimlelerin kurulusu bozuk olabilir yani odev dilbilgisi ve sozdizimine uygun degildir
veya birbirini bozan veya gercege biisbiitiin uymayan mantik hatalart bulunabilir. Bir
de sadece bir kelimenin yerinde kullanilmamis olmast dolayisiyla dil hatalart
bulunabilir. Gézlemler noksan ve ¢ocuk duygularinda bazi diizensizlikler goriilebilir.

Biitiin ana dili dersleri ve diger biitiin derslerde bu hatalari diizeltme imkanini
bulabiliriz. Asil dikkat edilmesi gereken gelen nokta, ¢ocuklarin kendi iilkemiz, dilimiz
ve diisiincemizle degil, kendi ozelligi, diisiince diinyasi ve kisiligi ¢ercevesine
incelemeye ve onlart ancak birbiriyle karsilastirmaya mecburuz. Bizim yapacagimiz
diizeltmeler, ancak yerinde kullanimig bir kelimenin karsiligint bulmak veya
buldurmak, yanlhs dizilmis olan ciimleleri konustugumuz dile uygun bir sekilde
diizenlemek ve genelde hicbir mantiga uymayan anlamsiz ifadeleri ¢ocugun séylemek
istedigi seye saygi duymak sartiyla anlamli bir sekil vermekten ibarettir.

Ogretmen, égrencilerin yazilarimi diizeltmek icin birtakim metotlar gelistirmistir.
Bunlardan kisaca bahsetmek gerekirse:

1. Oncelikle ¢ocugun édevinde yanlishga sebep olan etmeni bulmalidir. Bir 6gretmenin
sadece defterleri toplayp diizeltmesi yeterli degildir. Cocuklar yanlslarindan birkag
sekilde haberdar edilebilirler

2. Yanls olan kelimelerin veya biisbiitiin degistirilmesi gereken kelime veya ciimlelerin
altlar ¢izilir. Fakat dogrusu ogretmen tarafindan yazilmaz. Biitiin sinifta bu sekilde
yvapilmig ortak hatalar bulundugu durumda, égretmenin bunlari siniflandiracak bir liste
yapmasi veya tamami boylece kendi kendilerine veya karsilikli olarak yanlislar
gosteren isaretler dairesinde diizeltmeyi basaramazlarsa- tahta iizerinde bunlarin
dogrularmi yine 6grenci yardimiyla belirlemesi uygundur. Diizeltmeden maksat, sadece
cocuga bir yanlisi gostermek degil, belki ¢cocugun bir daha ayni kelime ve fikir tizerinde
vanliy yapmamasmi saglamaktir. Bu bakimdan, karsilikly diizeltme sikki, faydali
olmakla birlikte, her ¢ocugun yanlslarimi bizzat diizeltebilmesi ve bunlari kendi
diizeltmis olduklari sekilde 6gretmenlerine gostermeleri tercih edilmelidir.

3. Ogretmenin her édev sonunda kendi fikirlerini kaydetmesi uygun degildir.
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10.

11.

12.

Diizeltilmesi gereken kisimlarin yalniz bir parcasini géstermek dogru olamaz. Cocugun
biitiin odevleri bastan sonuna kadar é6zenle okunmali ve hepsinin biitiin hatiralarina
isaret edilmelidir. Yalniz bir¢ok yanlisi olan ddevierden ¢ocuklarin istegini kirmamuis
olmak i¢in her ihtimale karsi ilk zamanlarda yanhslarin hepsini degil en onemlilerini
diizeltmeye ¢calismak daha egitimseldir.

Cocuklar, kendi yazdiklar: yanlisi ddevleri defterlerinin bir tarafina ve diizeltilmis olan
seklini onun karsi tarafina yazmalidir. Ogretmen diger bir derste hem diizeltmelerin
vapulip yapilmadigini hem de bunlarin deftere gecirilip gecirilmedigini kontrol
etmelidir.

Cocuklarin duygu ve dillerine dokunmamak gerekir. Onlart her konuda kendi
seviyeleriyle karsilastirmak ve bulunduklar: seviyedeki zeka, yaslarinin gerektirdigi
bilgi ve ifade tarzina hiirmet etmek gerekir.

Kiiciik siniflarda yazi 6devleri bir ¢esit yazim gibi zor kelimelerin dgeleri ¢oziimlenerek
ve tahtada yazma yoluyla diizeltilmelidir.

Bundan dolay1, yanls kelime ve ciimlelerin sadece altin ¢izip birakmak veya iistiine
dogrusunu yazmak, yazim veya dilbilgisi hatalarini ozel isaretler gosterip sinifia serbest
diizeltmeye maruz birakmak dogru olamaz. Ogretmen biitin devierde azami
agtklamaya ve konunun muhtag oldugu kelime, duygu ve diisiincelere, yazim, kurallar
ve mantik hatalarina dikkat edecektir. Ogretmen cocusun baslangic yetenegini ve
tustiinliikleriyle yiikselmelerini ozenle takip etmelidir.

Okulda yazilan odevlerin  diizeltilmesine gelince: bunlar, daha ziyade biitiin
ogrencilerin ortak c¢alismasiyla ortaya konmus olan ayni diisiince, ayni ciimle ve
kelimelerin art arda gelmesini icerdigi i¢in, ogretmen herhangi hatalr ciimleyi aynen
tahtaya yazdirmak ve ¢ocuklara tartisma yaptirma seklinde diizeltilebilir.

Ogretmen her hatanin sebebini séylemelidir. Cocuklar: genel dikkate ve yaptiklar: isin
onemine gore zaman harcamaya alistirmak ve devamli wyarmak lazimdur.

Ogretmen gorevierin daha giizel bir sekilde yazilmis olmasi icin son snifta bile fazla
duyarlihk gdéstermemelidir. Diizeltmelerin  dlgiitleri ogretmenin  degil ogrencinin
seviyesidir. Aslinda, yazmada esas ¢ok yazilip az diizeltmektir.

Diizeltmelerde her tiirlii alaya alma ve dalga ge¢mekten ¢ekinilmeli ve fazla begenmekle
de cocugu simartmamalidir. Cocuk arkadaslar: arasindaki iistiinliigiinii bilmemeli ve

biitiin arkadaglarinin kendisi kadar ve hatta daha fazla bagarii olabileceklerine
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inanmig bulunmalidir. Calismada rekabet kendi nefsine ve baskalarimin seviyesine

glivenme ve saygryla makbul bir agamaya girebilir.
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F- GRAMER DERSLERINDE METOT

1- Icerik ve amag

Cocuklar, ana dillerini aile ocagindan ve iginde yasadiklart diger
topluluklardan kasitl ve kasitsiz etkilerle mekanik olarak 6grenirler. Bunun igin, ¢ocuk
hi¢hir kural bilmedigi halde pekala okur, yazar, konusur. Yabanci dillerin pek ¢ok
kurallarini pek iyi bilen ne kadar insanlar vardwr ki dogru ve seri konusamazlar. Bir
lisani dilbilgisi ve sozdizimine uygun bir sekilde konusmak ve yazmak oldukca
gereklidir. Bu, ancak uzun alistirmalardan ve insanin béyle temiz ve kuvvetli bir
denetime tabi oldugu cevrelerde yasamak firsatina ulastiktan sonra miimkiin olabilir.
Biitiin bunlara birer dil yetenegini de eklemek gerekir. Fakat ana dili i¢in bu yetenekler,
bir konugsmaci veya edebiyatc¢i yetistirmeyi hedefe koymadigimiz i¢in konumuza dahil
bile degildir. Bundan dolayi, okul ¢evresi ashinda konusmasini bilen ¢ocuklarin dilini
piiriizsiiz, giizel Tiirk¢eye bilingli bir sekilde uydurmaya rehberlik eder. Hemen hemen
okulun biitiin dersleri ozellikle simdiye kadar gordiigiimiiz ana dili daliyla alakali
derslerin hepsi ¢ocugu bu yetenegini gelistirmeye hizmet eder. Ciinkii dil meselesi bir
kiiltiir meselesidir. Insan her yasta aldig kiiltiiriin derecesiyle paralel bir dil genisligine
sahiptir. Zaten toplu ogretimi savunanlar da 6zellikle biitiin bilgiler arasindaki baglanti
ve bu baglantimin dil karakterini olusturma hususunda bir digeriyle olan
vardimlasmada is birligindedirler.

Ozetle, su aciklamalardan da anlasiliyor ki bir dilin, diisiince, ifade ve yazi
bakimindan kurallardan ayri bir sekilde gelisen dogal bir islemesi ve bir de biitiin
bunlarin genel kural ve kanunlarini ifade eden veya bu kural ve kanunlarla elestirilen
yvapay ve ¢oziimsel bir degeri vardir. Bununla birlikte, bu kisim varsayimsal degil belki
mekanik olarak kullandigimiz bir dilde dogal olan ortak esaslari ve ozellikle az ¢ok her
zamanda sabit goriinen genel iliskiler ifade ettigi icin ¢ocugun konustugu dil hakkinda
asamali olarak béyle ¢oziimlemeli bir bilince sahip olmasi gerekir. Asil 6gretmene
diisen gorev, kurali bir bilgi zannederek amag¢ kabul etmek ve bunu serbest, giizel,
cabuk, dogru ifadenin bir aract kabul ederek ogretim ve metodunu ona gore

diizenlemektir.

-167-



2. Genel Esaslar:

Gramer dersleri genellikle iigiincii siniftan sonra baglar. Yani ¢ocuklar, bir
gramer dersinin sinwr1 dahiline giren dilbilgisi ve sézdizimi esaslarina ait tarif ve
diizeltmelerle, ancak bu siniftan sonra tanigabilirler. Yoksa ta anaokulunda itibaren
cocuklarin serbest, ¢cabuk, dogru ve giizel konusup yazmalar: saglanmaya ¢alisilir ve
biitiin derslerde 6gretmen, ¢cocuklarda dilin bu dort esash niteligini gelistirmeye ¢alisir.
Bu bakimdan biz yalniz iigiincii siniftan sonra 6zen gosterilmesi gereken genel esaslari
ozetlemekle yetinecegiz.

|- Dilin kurallarindan degil, kurallarin dilden ¢ikmis oldugunu dikkate alarak,
biitiin derslerde uygulamali olmak, yani miimkiin oldugu kadar fazla érnek, alistirma ve
tekrarlar yaptirmak gerekir.

II- Bundan dolayr her kural kendisini iceren ¢esitli ciimlelerden, kelimelerden,
dilbilgisi ve ifade bi¢imlerinden c¢ikariimali ve ozellikle bunlar 6gretmen tarafindan
verilmekten ziyade bizzat ogrenci tarafindan bulunmugs olmalidir.

Il- Dilbilgisi dersleri, hafizadan ziyade usa vurmaya ait bir derstir. Bundan
dolayi, ¢ocuklar bir kural ¢ikarmaya yardimct olacak olan ciimlelerde sadece kural
aramak aliskanligini  degil, belki o kurali zorunlu kilan anlami, diisiinceyi
bulabilmelidir. Cocuk, zaten okudugunu anlayacak ve anladigi ciimlelerin icerdigi
kelimeleri yerli yerinde kullanabilecek bir hale geldik¢e dilin gercek ve zorunlu
kurallarint da kolayca kesfetmeye wygun olur. Su halde ogretmenin bu iste en biiyiik
gorevi, mekanik olarak konusulan dilin ¢ocugun biling ve iradesini gelistirmek ve
boylece biitiin derslerde anlasilmamis bir ciimle bir bent bwakmamaktir. Ayrica
cocuklar konusurken kullandiklar: kelimelerin yerlerine dikkat ederek yanls ifade
tarzlarmmi miimkiin oldugu kadar diizelttirmek seklinde kendilerinde ozenle konusmak
aliskanhgint kazandirmaktir. Bu ise ¢ocugu yasamakta olan dil ¢evresiyle siirekli
iletisimde bulundurmakla miimkiindiir.

IV- Dilbilgisi derslerinin makul ve faydali bir safhada gelismesi i¢in
¢oziimlemeye fazla onem vermek gerekir. [Az kural, ¢ok ¢oziimleme] bu derslerin
esasmt olusturdugu gibi her kural, ¢oziimlemelerin sonucunda bir emrivaki bir

mantiksal zorunluluk gibi bizzat ¢ocuklar tarafindan kesfedilmis olmalidir.
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Bunun i¢inde ogretmenin bizzat bir planla hareket etmesi ve hatta biitiin
alistirmaya tabi birakilacak olan kelime, ciimle ve kurallar hakkinda daha énceden ozel
bir tekrar listesi hazirlamasi gerekir. Secilmis olan ciimleler, aslinda ¢ocukg¢a bilinen
veya ¢ocugun kavrayabilecegi kavramlart icermeli ve bunlarda miimkiin oldugu kadar
benzegimi gereken, sasirtmali, tevriyeli, cinasl, mecazl tiirler dilbilgisi derslerinden
ctkarimalidir. Cocuklar bunlarla ancak son swnifta pek basit sekillerde ve az miktarda
olmak ve en sonunda okuma ve ezberde ge¢mis bulunmak sartiyla tanisabilir.

V- Her kural ve kavramin cesitli anlamlart iceren bircok ciimlede tekrar
edilmesi gerektigi gibi, bir kuraldan digerine gectikce genel ¢oziimlemeleri yardimci
olarak kabul ederek ge¢cmis derslerin tamamina da ge¢mek gerekir. Ashinda, dilbilgisi
dersleri de sayisal bilgilerde oldugu gibi daima ge¢mis kural ve tanmimlara dayanir.
Hemen hi¢hir ciimle yoktur ki ¢esitli baglantilarda, dilbilgisi ve sozdiziminin hemen en
baslangi¢taki 6gelerine ornek olacak bir kelime veya sekli ihtiva etmis olmasin.

VI- Dilbilgisi derslerine kelimelerin tiiremeleriyle alakali degerlerine, ¢esitli
yerel kullanimlarina, hatta bazen esanlamlilarina dikkatleri ¢ekmek faydalidir. Fakat
asirrya gitmemek ve kelimelerle diisiincelerin miimkiin oldugu kadar ¢ocuk dili ve
hayatindan ¢ikarilmis olanlarini se¢cmek sarttir.

VII- Dilbilgisi derslerini her sinifta asagida gosterdigimiz sekilde bir siralamaya
ve diizenlemeye tabi tutmak daha dogru ve sinif seviyesine daha uygun oldugu i¢in
faydalidwr:

A- Birinci swifta: yalnizca dilbilgisi dersi yoktur. Bu smnifta ¢ocuklar,
gozlemlerini kendilerine tarafimizdan anlatilmis olan hikayeleri diizenli bir ifade ile
soyleyebilmeleri i¢in alistrmalar yapiulr. Bunun i¢in de manzara, tablo, bazi ¢evresel,
zamansal olaylarla hayvan, bitki, esya tiiriinden varlik ve olaylart inceleme ve bunlari
miisahhas bir hikaye veya gelisigiizel diizgiin bir ifadeye degistirme seklinde iletmek
veya c¢ocuklarin kendi kendilerine bulabilecekleri konular hakkinda konusturmak
gerekir. Bunlara genellikle diyalog tekrarlar: diyebiliriz.

Ayni swnifta bir de ezber derslerinden yararlanmiriz, yani herhangi bir siir
ezberletilir ve oyuna imkan buluna par¢alar bir tiir sahne hayatina doniistiiriilerek dille
olay taklit ettirilir. Cocuk olaydaki kisiler ve yaratiklarin konusmalarint bazen davranis
ve hareket bakimindan benimsemis olur. Bu bakimdan bazi dil oyunlarina da

basvurulur. Bunlardan baska yazi ile ifade i¢in yazi derslerinden yararlamblir. Boylece
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miimkiin oldugu kadar anlaml, diizenli, kiiciik ve fakat 6zgiin ifadelere cevrilir. Yazi
tekrarlarinda da yazima basvurularak bazi par¢alar yazdwrilir, bozuk ciimleler, yanlis
kelimeler iizerinde bagnazlik géstermeksizin yazi ve yazim derslerinde bahsettigimiz
sartlar dahilinde hareket edilir.

B- Ikinci sinifia: Konular biraz daha yiikselmek ve kullanilan kelimelerin sayis
biraz daha artmak sartiyla yine sozlii ve yazili dil alistirmalarina devam edilir. Cocuga
genellikle gozlemlerini veya gelisigiizel bir ciftlik, bir harman yeri, bir ¢esme, bir ev
gibi herhangi bir gozlem konusunu sozlii olarak veya aciklamalarla anlattirmak,
tartisirmak gerekir. Ozellikle, ¢cocugu ézgiin bir ifadeye alistirmak icin daha sonra
vazili olarak verilecek olan bir konuyu yazmadan once sozlii olarak anlattirmak
yararlidwr. Ornegin, bir arkadasin ziyaretine gitmek istedigine dair yazilmas: gereken
bir mektup metnini sozlii veya yazili olarak anlatmak; iilkeden ge¢mekte olan bir biiyiik
millet adamina arkadaslari namina ne sekilde “Hos geldiniz” demek gerektigini
anlattrmak gibi. Bunlara ¢ocugun dikkat ve gozlem yetenegini de kontrol etmeye
yardimct olan diger bazi konular da ilave edilir. Komsunun kedisi ka¢ yavruludur,
yavrularin arasinda ne fark vardwr? Bizim kopegin renkleri, bigimi, boyu; En sevdigim
dana veya kuzuyu digerlerinden nasil ayiririm? gibi konularda oldugu gibi.

Bu swinifta da yazi, taklitli diyaloglar, sozlii ve yazili dil alistirmalar: biitiin ana
dili derslerinin yardimiyla ve program geregince tatbik olunur.

C- Ugiincii sinifia: Bu sinifta da dilbilgisi dersleri yoktur. Ogretim programinin
da isaret ettigi bakimdan burada ancak okuma ve yazma derslerinde uygulamali bir
sekilde (ciimle, fiil, ozne, isim, sifat, zamir) diisiinceleri verilecektir. = Bundan dolay1,
burada da diyaloglara, gézlemlerin aktarimasina onem verilecegi gibi fazla olarak
herhangi bir derste ogrenilmis olan bir konunun ¢ocuk tarafindan sozlii olarak
actklanmasina karsilikli konusma veya rastgele diyalog, monolog seklinde dogal,
giiliing ve sade konularin temsiline calistirtlacak ve siirekli tekrarlar yaptirilacaktir.
Biitiin bu tekrarlar ve alistrmalar arasinda ¢ocugun, ilerdeki dilbilgisi derslerinde
gececek olan kavramlara ve bunlarin anlamlarina dair bir kulak dolgunlugu ortaya
¢ctkarmast ve hatta bazi basit sekillerini de anlamis olmalari gerekir.

D- Dordiincii swnifta: Dilbilgisi dersi i¢in gereken saat konulmustur. Dil
alistirmast olmak bakimindan bundan onceki siniflarda bahsettigimiz yaradilis daha

geniy ve yiiksek konular iizerinde devam etmek gerekir. Fazla olarak ulusal 6l¢ii iizerine
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c¢ocugun bazi parcalar yazmasi —sairlik maksadiyla degil- bir diigiinceyi savunma ve
sozliik kitaplarmmdan yararlanmasi gerekir. Bu sinifta ciimle, fiil, ozne, tekillik, ¢cogulluk,
sifat, swralamalar, zamir, mastar hakkinda da orneklerden kurallara gegen kurallar
alistirmalarinin eki programin geregindendir.

E- Besinci sumifta: Ilkokul 6gretim programimn gésterdigi konular iizerinde
ugrasilacak ve bundan onceki siniflar igin tavsiye ettigimiz sozlii ve yazili alistirmalara
daha fazla 6nem verilecektir. Bu sinifta bazi hikaye ve kitaplarin iceriklerini 6zetlemek,
hoslanilan veya hoslanilmayan seyleri séylemek giiniin gelismelerini anlatmak ve kisaca
Verilmis olan konuyu genisleterek anlatmak ve yazmak gibi hatirayr ve dili ilgilendiren
bazi konular itizerinde ¢ocuklar: ¢alistirmak gerekir.

V- Swinif etkinliklerinin konulart hakkinda semasini ¢izdigimiz bu maddeler,
genellikle bir dil alistirmasi igin basvuracagimiz yollar: gostermektedir. Yalniz biz her
sinifta dogru bir sekilde ifade edilmis olan orneklerden kurala dogru giderken miimkiin
oldugu kadar asamalara uymak zorunda oldugumuz gibi; ¢ocuklar, genellikle tanima
giren soyut kavramlart kavrayamayacaklart icin (fiil, gegmis zaman, gelecek zaman,
tamlama) tiiriinden kavram ve kullanimlardan da bir sey anlayamazilar. Bundan dolay:,
onlara devamh olarak bu tiirden kavramlar: dil icinde karsilik bulduklari anlama
uygulamak seklinde her zamanin ve her sifatin ne sekilde farklilik gosterdigini ve bu
farkly anlam ve degerlere gore bu isimlerin, kavramlarin konmugs oldugu hissettirilmeli
ve kavratilmalidir.

IX- Her ders, dilbilgisi konularina ait bir konuyu kapsamalidir. Ornegin, isim ve
sifat tamlamalar: 6gretilmeden once ¢ocuklar genellikle tamlamalarin sekli hakkinda
bir fikir edinmelidirler. Cok defa herhangi bir konu bir saat iginde biitiin sinifa
ogretilemez. Bu dersler devamli olarak eski derslere dayandigi icin ¢cogunun ders iginde
ogrenmesi yeterlidir; fakar fiil gibi ashinda ayrintili ve uzun bir konu igin birkag¢ saat
ayirmak gereklidir.

X- Dilbilgisi dersinde onem verilecek bir nokta da c¢oziimlemelerdir. Bir
ctimlenin anlami ¢oziimlemeye (mantiksal ¢oziimleme) ve dilin ogelerini ¢oziimlemeye
de (dil bilgisel ¢oziimleme) diyebiliriz. Siiphesiz dilbilgisi derslerinde her iki ¢oziimleme
bir digerinin tamamlayicisidwr. Yani ¢ocuk anlaminmi kavramadigr bir ciimlenin dil

bilgisel ¢oziimlemesini yapamaz. Bundan dolayi, dil bilgisel ¢oziimleme, ayni ciimle
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tizerinde genel diigiinceler ve diyaloglarda ve ciimlenin anlamca iyi islediginden emin

olunduktan sonra baslayacaktir.
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G- YAZI UYGULAMALARI

1. Amac

Giizel, temiz ve okunakl bir yazinin is hayatinda ne kadar ise yaradigini her giin
tecriibe etmekteyiz. Kendisine yazi ile seslenmek zorunda oldugumuz kimselerin
zamanini  harcatmak kendilerine, maksatlarimizi kolaylikla ve hizli bir sekilde
anlatabilmek i¢in giizel yaziya ihtiya¢ oldugu gibi amaglarimizin yanls anlasiimamasi
icin de giizel, temiz ve okunakl yaziya ihtiyag vardir. Kotii yazi biraz da karsidaki kigiye
hakareti veya karsidaki kisiye onem vermemek gibi anlasilabileceginden yazinin
karakter ve ahlakla da az ¢ok iliskisi vardwr.l1 Herkesin giizel yazi yazamadigi
stiphesizdir. Ciinkii yazimin giizel olani, sanat sinirlarina girer, fakat herkes okunakl bir
vazi yazabilir ve yazmalidir da. Karisik, okunmaz, kirli bir yazinin bunlart okumak
zorunda bulunanlar iizerinde ne kadar olumsuz bir etki birakacagini agiklamaya gerek
voktur. Ciinkii biz yazida hattathik amacini takip etmiyoruz. Ashnda, yazinin giizel
gereksinimlere terciiman oldugu verimsiz devirleri de ¢coktan atlattik. Eski harflerle eski
zihniyette buna ihtiyag¢ vardi. Ciinkii birtakim olumsuz inanglarla resim ve heykeltirashk
gibi insanligin ilk zamanlarindan beri kendisine basvurmak zorunda kaldigi giizel
sanatlar Islam smirlarindan ¢ikarilmis oldugundan hassas insanlar bunun yerine
ozellikle giizellestirmek makaminda c¢esitli tarzlarda birtakim yazilar: kullanmayt
basarabilmislerdi. Matbaaciligin dogu iilkelerine ¢cok ge¢ girmis olmasi bir¢ok eserlerin
elle yazilmasim gerektirdiginden eski okul yaziyi sadece hattatlik i¢in bir arag¢ kabul
eder ve ¢ok kiigiik yastan itibaren birtakim ¢izim ve alistirmalarla ¢ocuklarin giizel yazi
vazmalarini saglamaya ¢aligilirds.

Yazi, dilin bir parcasi degil, belki baska bir sekilde ifade etmek sartiyla kendisi
de bir dildir. Bu bakimdan, genel olarak ana dilinin geligmesiyle yazimin gelismesi
arasinda siki bir iliski olacagi dogaldiwr. Bunlar birbirinin tamamlayicisi oldugu kadar
da ayri ayr ve tek parga iki gorevdir. Ana dil i¢im nasil ki biitiin diger bilgilerin
vardimi sart ise bir yazida da saydigimiz dort hedefin gerceklesmesi icin mutlaka diger
biitiin derslerin yardimi sarttir.

Clinkii bu dort hedef yalniz sekille ilgili degildir, belki, bunlarin gélgesinde
diistince ve ifade bakimindan oldugu kadar yazim ve sozdizimi bakimindan da dogruluk
vardwr. Su halde yazi, yalniz yazim ve yazma derslerinin sekilsel yardimina degil, biitiin

ilkogretimin verecegi genel kiiltiirle gelisir. Bunun i¢indir ki ilkokul o&gretim
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programlarmin isaret ettigi gibi bu hedefler ancak asamali olarak elde edilebilir. Zaten,
cocuk igin istenilen yalnizca yazmak degil:

Yazdigini okumak;

Baskasina okutabilmek;

Yazdigina bir anlam ve deger verebilmektir.

Bunlardan birincisi yazuyt bir kopya veya bu tiirden bir resim olarak algilamakia
elde edilebilecegi halde ikinci genel okuma potansiyelinin gelismesine ve tigiincuisti
biitiin bir seviyenin olusmasina baghdwr. Bununla birlikte, yazidan beklenen hedeflerin
abartilmamasi ve bunlarmn igerik bakimindan diisiinsel olmaktan ziyade sekilsel bir
degere sahip oldugunun unutulmamasi gerekir.

Ashinda biitiin ana dil derslerinin ortak hedefi, okumayi, yazmayi, konusmayi
saglamaktan ibarettir. Bu ii¢ is yalniz ana dili dersleriyle basarilamaz. Ciinkii biitiin
bunlar i¢in bu hedefleri bilin¢li bir sekilde saglamaya hizmet edecek olan birtakim
kavramlara yani diisiinsel bilgilere ihtiya¢ vardir. Insan sadece okuyup yazan ve
konusan bir varlik degil, belki hisseden ve baskalarinin duygu ve diistincelerini anlayan
ve birtakim bilgilerle bu iki potansiyelini gelistiren bir varliktir. Bundan dolayi, biitiin
ana dili bir hedef oldugu kadar da bir arac¢tir ve bu dali biitiin ilkokul derslerinin
olusturdugu biitiinliikten aywmaya olanak yoktur. Filozof Ben’in dedigi gibi, bir
ogretmen hangi dersi okutursa okutsun, ayni zamanda dil ogretmenligi de yapmaya
mecburdur. Bir ¢ocugun biling ve zekdsi gelistikce dili; dili gelistikce zekd ve bilinci
gelisir. Toplu ogretimin biitiin hedefi de biitiin dersleri ¢ocugun gelismesinde bir

malzeme olarak kullanmaktan ibarettir.

2. Nasu yazdirmaliyiz?

Yazi dersleri birinci sinifta alfabeye baghdir. Ondan sonraki swniflarda da
hemen her dersin yaziyla ilgili olan kisimlarinda bu igle ugrasilabilir. Bundan
anlasiliyor ki ilkokulda yazi dersleriyle bir arada gerceklesecektir. Iyi ve cabuk
okutabilmek igin harf, hece veya kelimenin sekil ve sesini hem goz hem de kulakla
benimsemek ve seslendirmeyle de desteklemek ve sonunda da yazma yoluyla hafizaya
sabitlemek gerekir. Ciinkii ¢cocuk soyleyerek yazacak olursa (gorsel, isitsel ve séylevsel)
degerleri toplamis ve bir de tamamina hiz kazandirmis demektir. Siiphesiz bu sekilde

elde edilen sekiller ve bilgilerin hem kalicilig1 fazladir, hem de daha giiven ve kolaylikla
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hafizaya islenmis olur. Bunun i¢in: A- Alfabe derslerine baslandigi andan itibaren
ogretmenin okutmayr basardigr veya okutmak azminde bulundugu harflerin sekillerini
karatahtada diizeltme c¢izgiler iizerine resmetmesi yani yazmasi gerektir. Bu sekilde
olusturulan iki paralel ve tam satwr1 bir bog satir takip eder, sonra diger satirlar ayni
sekilde devam eder. Bu konuda dikkat edilecek noktalar sunlardir:

1- Harfin, hece veya kelimenin biitiin ¢izgileri agik bir sekilde ¢ocuk tarafindan
okunup taklit edilecek bir biiyiikliik ve diizende olmalidr.

2- Tekrar eden harfler daima ayni sekilde yazilmahdir.

3- Her harfin yazilirken nasil baslandig, elin durumu, harfin basladigi nokta ile
bitecegi ve bittigi noktalar ¢ocuga anlatilmall ve gosterilmelidir.

4- Okunakly yazilmaldw. Yani o6gretmenin kendi aliskanligi olan belli bir
durumla degil, belki 6grenmek durumunda olan ¢ocugun kolaylikla ogrenebilmesi icin
her harfin en dogru, giizel ve diizgiin seklini yazmasi ve satir i¢inde her harfe ayri ve
actk bir yer vermesi gerekir. Bundan dolayi, harflerin etrafinda siis gibi gereksiz
cizgiler bulundurmamak gerekir. Yani sekil ile ses arasindaki iligkiyi ortadan kaldwran
veya karistiran her tiirlii zararl girisimlerden cekinmelidir. Ozetle, sadelikten, temiz ve
dogru yazmaktan ayrilmamalidir.

Bir yazimin okunakli olmasint saglamak i¢in, harflerin kendilerine 6zgii olan
yapisal ¢izgilerini aciklik ve netlikle ¢izmek gerekir. Ozellikle, u,m,n,v,a,d,p,b vb. gibi az
¢ok birbirine benzeyen harfler agik bir sekilde kendi ozelliklerini korumaldirlar. Bu
bakimdan el yazisi ile kitap yazisini miimkiin oldugu kadar birlestirmeye ¢alismak
gerekir. Yani ¢ocukta iki gesit yazi veya harf oldugu hakkinda bir fikir uyandirmaksizin
el yazilarimizin kitap yazisinin aynist olduguna inandiracak kadar sekil bakimindan
benzerliklerine dikkat ¢ekmek gerekir. Ama¢ ¢ocuk ayni harfi ¢esitli sekillerde degil,
belki bir sekilde 6grenmeli ve dikkatleri sabit ve belirli bir ornekle sinirlandirilmalidir.
Bu nedenden dolayi, ilk siniflarda harfleri bitistirmemeye ve bir digerinden ayri
gostermeye ¢alisiimall ve ancak ¢ocukta ve bunlarin birlestirilmeleri hakkinda kesin bir
bilin¢ uyandwrdiktan sonra bitisik orneklere gegilmelidir.

Ogretmenin bu sartlar dairesinde karatahtaya yazdigi yaziyr ¢cocuklarin sadece
defierine gecirmeleri yeterli degildir. Ogretmen, miimkiin oldugu kadar ¢ocuklar: birer

birer tahtaya kaldirarak aymi yaziyi yazdurmalidwr. Cogunlugun ne tarzda yazmak
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gerektigini anladiklarina kanaat getirdikten sonra ise bu harf, hece veya kelimeleri
defterlerine yazdirmaldir.

Fakat gerek bu yazilari ve gerekse dogrudan dogruya alistirma defterleri
tizerinde ¢alisilirken dikkat edilecek nokta da ¢ocugun saghgint korumaktadir. Aslinda
genellikle ¢ocuk yazi yazarken dogal bir sekilde oturamaz. Omuzlari, bast saga, sola
egrilir; zincir kemigi kivrilir. Hatta yazinin gozlerine olan uzakligi ya ¢ok fazla yakin
veyahut fazla uzak olur.

Bu durumlar ¢ocugun saghgini, dogal seklini bozar. Bundan dolayr 6gretmen
okul saghk yonetmeliginin emrettigi biitiin onlemlere uymak zorundadir. Ozellikle ilk
sinifta ¢ocuklara alistirma igin basilmis yazi defterleri vermekte bir sakinca yoktur.
Yalniz bu defterlerin su sartlara sahip olmasina dikkat edilmelidir:

a. Biitiin bir sayfa ayni harf, hece veya kelimeye ayrilmis olmalidir. Hi¢ olmazsa bir
kistm ortasindan ikiye ayrilmis ve her kisim farkli gruptan harf, hece veya kelimelere
ayrilmis  bulunmalidwr. Zira, ¢ocuk, biitiin bir sayfada devamli olarak ayni seyi
yazmaktan sikilir; ve taklide ¢alistigi ornekten uzaklastikca dikkati ve taklit yetenegi
kaybolarak sayfanin sonunda yazimin daha kusursuz bir hal almasi gerekirken daha
fazla bozuldugu ve yanhslarin arttigr goriiliir.

b. Ornek olarak yazilmis olan basilmis satwin altinda bir iki satir noktalarla yazilmis
olmalidwr. Zira ¢ocuk birdenbire bombos bir satir iizerinde kopyadan sikilir; korkar.
Yazinin degil, hatta satirin bile diizgiinliigiinii kaybeder. Cocuk bu noktalarin iistiinden
cizerken veya noktalarin igini doldururken hem aligir, hem de daha biiyiik bir dikkatle
vazi yazmak zevkini kazanir. Ve yazinin sekline ait olan gorsel ve devinimsel hafizasi
gelisir. Bu defterler ¢cocugun alfabedeki durumuna gére bir asama gostermelidir. Hatta
yazimin alfabeyi, adim adim takip etmesi zorunludur. Boylece ¢cocuk yazdigi ile okudugu
arasindaki iliskiden daha kolay anlamaya ve bu bakimdan daha kolaylikla yazmaya ve
yvazdigini okumay: basarabilir.

Ogretmen alistirma defterlerinin doldurulmasinda su noktalara dikkat etmelidir:
Cocuklar bu sayfalar: gelisigiizel alistirmaktan zevk alirlar. Bundan dolayi, 6gretmen
oncelikle ¢cocuklarin her giin ne kadar yazmalar: gerektigini belirlemelidir.

Cocuklar ilk satirlarda ornek satira yakin bulunduklarindan daha farkl, giizel ve dogru

vazdiklart halde son satirlarda ogrendikleri esaslart ihmal etmeye baslarlar. Bunun igin
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ogretmenin defter vardir diye defterdeki ornek satirin ne sekilde yazilacagini
karatahtada acgiklama ve ¢izmekten ¢ekinmesi gerekir.

Cocuklarin tamaminda, kabul edilmis olan alistirma defterlerinden ayni alistirmalar
bulunmalidir. Evden ziyade sinifta, ogretmenin gézetim ve denetimi altinda yazdirmay:
tercih etmelidir.

Bu defterdeki ornek satirlar, asag siniflarda asamalr olarak harf, hece, kelime ve en
fazla kisa ciimlelerden yukarisina ¢ikamaz. Daha sonraki siniflarda ise daha toplu ve
anlamly ciimleler kurulabilir. Bundan dolayr bunlarin anlam bakimindan eski bir
atasozii olan “Her hattat cahildir.” diistincesine uygun olarak her yazimin da kiymetsiz
ve hatta anlamsiz kelimeleri icermesine izin vermemek gerekir. Bununla beraber
c¢ocugun anlayamayacagi deyigler, felsefi ve diisiinsel ciimlelerin de yaziya ornek olarak
gosterilmesine gerek yoktur. Ciinkii cocuk kavramsal olarak anlayamadig: bir diisiince
vazisina karsi ilgi duyamaz. Bununla birlikte yazisinin hedefi sadece okunabilmektir. Ve
en sonunda, hizli bir sekilde, kolaylikla yazmak yetenegini asilamaktir, diyerek anlaml
olmakla beraber ahlakdisi ve biisbiitiin  faydasiz ciimleler kopya ettirmekten
kacinilmalidir.

Ogretmenin eskiden oldugu gibi Ogretecegi ciimleyi, vakitten kaybetmemek icin
talebenin arkasindan tahtaya yazarak gostermesi dogru degildir. Ogretmen bu sekilde
biraz zaman kazanmis olsa bile dersin icerigi bakimindan ¢ocuklar bunun ne sekilde
vazilmis  oldugunu gormemis olacaklarindan ogretmek konusunda daha zararh
zamanlar kaybedilmig olur.

Yazi dersleri, ozellikle bu alistirma defterleri yoluyla birlikte ogretilebilir, bununla
birlikte biitiin bir sinifin yazi bakimindan bagdasik bir diizeyde olup olmadigina dikkat
etmek gerekir. Bu bakimdan sinifi her biri ayrica birer genelleme olusturmak sartiyla
iki veya ii¢ gruba aywmakta bir sakinca yoktur; fakat bu durum okullarimizda pek
nadiren gerceklesir. Ozellikle alfabe sinifi icin bu tiir bir gruplandirmaya imkan yoktur.
Azinligr olusturacak olan birkag ileri ¢ocugun da ayni sekilde sinif diizen ve esitlikten
istisna edilmemesi digerlerine yapilmig olan ogiitleri onlarin da dinlemesi her durumda
bu islemin tersine tercih edilmelidir. Asil konu, ogretmenlerin yazi konusunda diizenli
bir sekilde gozetimde bulunabilmesi ve ¢ocuklar: daima sag elle veya en azindan her iki
elle biitiin  bedene diiriist ve giizel bir durum kazandwrarak yazdirmaya

alistirabilmesidir. Gergekten, bazi ¢cocuklar yazarlarken baslarini eger, dillerini ¢ikarir,
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parmaklarini, elbiselerini, defterlerini kirletirler. Biitiin bu énlemler ancak ogretmenin
sefkatli ve ozenli gozetimiyle giderilebilir.
Cocuklar birdenbire miikemmel ve diiriist bir yazi yazamazlar. Yazinin mekanik bir
aliskanlik haline gelebilmesi icin stk sik yazdirmak, ayni harf ve kelimeleri baska baska
ctimlelerde defalarca tekrar edilmesini saglamak gerekir.
Ogretmen derse baslamadan once, alfabe dersine baslarken yaptigi aciklamalarla kitap
isini bitirdikten sonra tahtada yazarken de ayrica harflerin yazilisi hakkinda sozlii
actklama yapmali ve ¢ocuklara tahtada yazmis olduklari harf, hece veya kelimeyi
okutmalidwr. Yani ¢ocuga el yazisiyla kitap yazisini bir arada okuyabilmek yetenegini
kazandirmalidir. Sonra defalarca kendisi ve farkli ¢cocuklar tahtada ayni sekilde yazip
tekrar okumaldir. Cocuklarin yazi sirasinda alacaklart durus bu durumda bir de
uygulamalr olarak gosterilmelidir. Bununla birlikte bu durus konusunda ¢ocuklarin
ozgtirliigiinii asmak, serbest bir sekilde hareket etmeleri veya durmalarinda engel
olmamak gerekir, amacimiz normal olmayan bazi olumsuz aliskanliklarin oniine
gecmekten ibarettir, bu tavsiyelerin ¢ocuklarin birkagina sozlii olarak tekrar ettirilmesi
gerekir.
Cocuklar ilk sinifta kursunkalemle, daha sonra miirekkep ve tiikenmez kalemle yaziya
alistirilmaldwr. Artik harflerimiz medeni seklini bulmus olduklarindan kamiskalem ve
siyah miirekkep aramaya gerek olmadigi agiklamaya liizum olmadigini zannederiz.
Alistirma defterlerinin diizeltilmesine gelince:
Bunlar ya ortak yanhgslar: diizeltmek icin herkesin karsisinda karatahtada yapilir yahut
da kisisel yanhslar icin ogrenciler arasinda gezerek her ¢cocugun defterinden ayri ayri
vapilir. Her durumda égretmen defterlerde yapacag diizeltmelerde baska renkte bir
kalem kullanmali ve bazen ¢ocugun elini kendi eline alarak -kalem ¢ocugun elinde
olmak sartiyla- yazi yazar bir durusu kazandwrmak yoluyla yanls yazilmis olan
kelimeleri elbirligi ile yazmalidir. Bununla birlikte her zaman buna basvurmak ¢ocugun
girigim ve cesaretini kirar ve ¢ocuk kendi basina yazmaktan ¢ekinir. Bundan dolay,
asirrya gitmemek gerektir.
Zaten bir harfin istenilen sekilde yazilabilmesi icin acele edilmemelidir;, bu bakimdan
diizeltecegimiz kelimeler hakkinda da fazla asiriya gidilmemelidir. Bir sinifi yoneten
ogretmenin bu diizeltmelerde yalniz alistirma defterlerini degil, cocugun yaziyla alakali

biitiin defterlerini kontrol etmesi ve ¢ocugun yazi etkinligini devaml olarak kontrol
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etmesi ve diizeltmesi  gerekir. Ogretmen bu konuda cesitli  firsatlar
hazirlayabileceginden ¢ocuk égretmeninin harf diizeltmesi icin defterlerini arastirdigini
anlamasina izin vermemelidir.

Yazida ¢ocuk kendi hatasimi kendisi diizeltemez. Ciinkii yazi zekdsal ve sanatsal bir is
olmaktan ¢ok, mekanik bir aliskanliktir. Cocugun kalemi tutmasini, hareket ettirmesini
ogrenmesi kadar da her harfin yazilmasi i¢in gereken yetenek ve aliskanligi 6gretmenin
yardimiyla kazanmasi gerekir. Bundan dolayr 6gretmenin bizzat diizeltmelere dikkat
etmesi ve g¢ocuga tekrar tekrar yazdirmak yoluyla onda bu aliskanlik ve yetenegi

gelistirmesi gerekir.
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