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OZET
YABANCI DiL OGRETIMINDE CEVIRINIiN iSLEVi
UYANIK, Ayse
Doktora tezi, Almanca Bolimii
Danigsman: Prof. Dr. Tahsin AKTAS

Ocak - 2013, 275 Sayfa

Ulkemizde yabanci dil 6gretim siirecinde, evrensel 6gretim ydntem ve teknikleri ile ders
ara¢ gerecleri kullanilmasina ragmen, yabanci dilin neden bir tiirlii istenilen diizeyde
ogrenilemedigi, tartisilmakta ve ¢dziim yollar1 aranmaktadir. Ogretilen yabanci dil ile ana
dilin kokenlerinin farklilig1 gézetilmeksizin bati tlilkelerindeki yabanci dil 6grenim diizeyi
hedeflenmektedir. Karsilastirildiginda neredeyse higbir ortak 6zellik gdstermeyen, kaynak
dil ile amag¢ dilin dilsel ve yapisal farklari, bu basarisizliga neden gosterilebilir. Bu
calismanin amaci, yabanci dil Ogretiminde Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Programi’nin 1s181nda ¢evirinin iglevini ortaya koyarak, ¢eviri etkinligini 6gretim siirecine
dil dgretiminin temel becerilerinden olan; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri
ile biitiinlestirerek, 6gretim vasitast olarak yeniden kazandirmaktir. Ders igerigine uygun
metin tiirlerinden ¢eviri alistirmalar1 yaparak, 6grencilerde bilissel bir 6grenme aracilig ile
her iki dilin farklarim1 ve ortak yanlarini ortaya koyarak, bu dilleri bilingli bir sekilde

kullanmay1 saglamaktir.

Anahtar sozciikler: Yabanci dil ogretimi, ara¢ olarak ceviri, g¢evirinin islevi, bilin¢li

ogrenme.



ABSTRACT

THE TRANSLATION FUNCTION IN FOREIGN LANGUAGE TEACHING

UYANIK, Ayse
Dissertation, Department of German Language Teaching
Supervisor: Prof. Dr. Tahsin Aktas
January -2013, 275 page

In our country in the process of teaching foreign language, despite the use of universal
teaching methods and techniques and lesson equipments, it has been discussed and looked
for solutions about why foreign language couln’t have been learned at the desired level.
The level of foreign language learning in western countries has been expected regardless of
the difference between taught foreign language and origin of main language.
In comparison, linguistic and structural differences of source and target language which
hardly ever has common property, can be showed a reason for this failure. The purpose of
this study, at the foreign language teaching and in the light of European Languages
Teaching Common Framework Programme, is to regain as a teaching vehicle by
presenting translation function and integrating the translation efficiency with the language
teaching basic skills whose reading, speaking, writing and listening for teaching process.
As a means of cognitive learning, presenting the both languages’ differences and common
sides and doing translation exercises from suitable text types for course content provides

students to use these languages consciously.

Key words: Foreign language teaching, as a tool for translation, translation function,

conscious learning.
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TEIL 1

1. EINLEITUNG

1.1. Gegenstand und Ziel der Forschung

Die Miihe der tiirkischen Fremdsprachendidaktik fiir die Verbesserung um das
Erreichen eines besseren Fremdsprachenverfahrens ist unumstritten. Um die Lehrquote
zu erhohen, werden bei der Fremdsprachenvermittlung die weltweiten Lehrmethoden
und Lehrmaterialen angewendet. Aber das Ergebnis ist nicht befriedigend. Nach einer
vierjahrigen Lehre auf den Gymnasien und besonders nach dem Abschluss des
Fremdsprachenstudiums konnen die Absolventen den erzielten Redefluss in der

Zielsprache nicht erreichen.

Die groflen sprachlichen und strukturellen Unterschiede der Ausgangssprache und
Zielsprache, die bei einer Gegeniiberstellung fast keine Gemeinsamkeiten zeigen,
konnten dieser Begriindung als Anlass gezeigt werden. Wobei Deutsch genetisch zu den
indogermanischen Sprachen zdhlt, gehort das Tiirkische zu den altaischen Sprachen.
Der differente syntaktische Aufbau der beiden Sprachen und die beschrinkte
Moglichkeit von dem Entgegenkommen mit der Zielsprache erschwert das vorbildliche
Lernen der Sprache, sowie ihrer grammatischen Strukturen. Aber durch einen
bewussten Vergleich der gegenseitigen Sprachen, dass wieder die Ubersetzung in den
Fremdsprachenunterricht hervorrufen wird, konnte bei den Lernern ein kognitives
Lernen erzeugt werden. Obwohl die Ubersetzung als Lehrverfahren seit dem Versagen

der grammatischen Ubersetzungsmethode aus dem Fremdsprachenunterricht



ausgegrenzt ist, besitzt sie derzeit eine Mehrzahl von Befiirwortern. Es entscheidet sich
nur an der Anwendungsweise. “ Ubersetzen’ soll nicht isoliert geschult, sondern in die
Schulung anderer Fertigkeiten integriert werden” (Konigs, 2000 S.6 — 13). Hiermit sind
besonders die Sprachfertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben beabsichtigt.
Durch den Einsatz der Ubersetzung in den Fremdsprachenunterricht kann diesen
Fertigkeiten mehreres beigetragen werden. Die Konfrontation der gegenseitigen
Sprachen kann durch miindliche Ubersetzungsiibungen das Horverstehen und die
Sprechfertigkeit erweitern, und die schriftlichen Ubungen werden das Leseverstehen

und die Schreibfertigkeit der Lernenden weiterbilden.

Wenn auch die Ubersetzung, beziehungsweise die Muttersprache mit dem Eintritt der
direkten Methode, aus dem Fremdsprachenunterricht abgelehnt ist, kann ihre

Anwendung im Ablauf des Unterrichts nicht dementiert werden.

“Der Einfluss gemaifBigter Theoretiker wie Sweet, aber auch
Jespersen, Palmer u.a. sowie der “radikaleren” Verfechter der Direkten
Methode und anderer Reformmethodiker herausgehend — Vietor — reichte
jedoch nicht aus, die Beliebtheit der Ubersetzung im

Fremdsprachenunterricht zu untergraben, (...)”. (House, 2001)

Es ist in jeder Fremdsprachenvermittlung zu sehen, dass der Lehrer/ die Lehrerin die
Ubersetzung absichtlich oder unabsichtlich fiir eine leichtere Belehrung anwendet.
Entweder fiir Erkldrungen der grammatischen Strukturen oder fiir explizite

Sinnerkldrungen der nicht d4quivalenten Worter. Denn,

“ ein immer wieder genannter Faktor zugunsten des Ubersetzens
ist, dass den Lernenden durch die bewusste Gegeniiberstellung
muttersprachlicher und fremdsprachlicher Strukturen sprachliche
Konvergenzen und Divergenzen zwischen der Ausgangs- und

Zielsprache bewusst gemacht und damit im Sinne des (klassischen)



kontrastiven Konzepts mogliche Interferenzen beseitigt oder zumindest

gemildert werden konnten” (Tekin, 2010).

Der Belang dieser Arbeit ist, nach der Funktion der Ubersetzung im
Fremdsprachenunterricht zu forschen. Da diese Studie fiir den Einsatz der Ubersetzung
in dem Fremdsprachenunterricht steht, werden vornehmlich die Befiirwortenden
Studien in Betracht genommen. Es wird versucht zu zeigen, wie man bei der
Fremdsprachenvermittlung die Ubersetzung als Lernmittel in den Lehrvorgang
einsetzen und somit die miindlichen und schriftlichen Sprachfdhigkeiten in der
Zielsprache weiter entwickeln kann. Weil in dieser Arbeit der differente sprachliche
Aufbau der Sprachen als Hindernis inszeniert wird, werden auch die strukturellen

Unterschiede in Acht genommen.

Grund der Absicht fiir den Fortschritt der miindlichen und schriftlichen Begabungen
werden als Ubungsmaterial fiir das Ubersetzen Textsorten bevorzugt. Da Texte
reichhaltige Beispiele fiir alle Sprachmdglichkeiten sind, und fiir jede Sprachsituationen
zusprechen kdnnen, fernerhin abwechslungsreiche rhetorische Mittel bergen, werden sie

in der Praxis dieser Arbeit als Beispiele dienen.

Gemill den oben argumentierten Behauptungen ist der Ziel dieser Arbeit, den
Fremdsprachenunterricht wieder im Licht des europdischen Referenzrahmens und mit
dem Anhalt an der kommunikativen Methode und dem interkulturellen Ansatz, die

Ubersetzung in dem Unterrichtsprozess als Lernmittel einzubetten.

1.2. Stand der Forschung

Wenn in den Literaturangaben nachgesucht wird, ist es als Thema dem Einsatz der
Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht Grund ihrer Isolierung aus der grammatischen
Ubersetzungsmethode, kaum zu begegnen. Erst nach den siebziger Jahren kommt dieser
Diskurs wieder in Besprechung. Hinsichtlich der Bedeutung von der Muttersprache bei
dem Lernen einer Fremdsprache zeigte sich die Ubersetzung erneut mit den

Bemiihungen von Sprachwissenschaftlern, wie Butzkamm, Konigs, Krings, House und



anderen in der Fremdsprachendidaktik. Besonders auffillig ist in den Studien, die

Unterscheidung zwischen der professionellen und pidagogischen Ubersetzung.

Christiane Nord, ist eine dieser Unterscheidung festhaltende Ubersetzungsdidaktikerin.
Sie betont in ihrem Buch “Fertigkeit Ubersetzen”, auch wenn die Ubersetzung
theoretisch aus dem Fremdsprachenunterricht eliminiert ist, dass es in der Praxis immer
wieder mit ihr zu begegnen ist. Die Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht ist auf
dem Sprachgebrauch angewiesen. Nord rezipiert die Ubersetzung als “eine fiinfte
Fertigkeit” die in Bezug mit den Fertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben ist.
Sie definiert die Ubersetzung als ein Vorgang bei der Grammatikvermittlung, was fiir
die Lernenden eine “Meta- Perspektive auf die Sprachen” erlangen wird, dass “fiir das
Ubersetzen unabdingbar ist”. Denn nach Nord, werden hier “Worter und
Konstruktionen” iibersetzt. Wihrend fiir Nord die “Ubersetzungskompetenz” nicht im
Fremdsprachenunterricht “erworben” werden kann, beansprucht sie, dass die

Ubersetzung fiir die Weiterbildung der vier Sprechfertigkeiten als Ubungsform im
Fremdsprachenunterricht angewendet wird. (vgl. Nord, 2002, s.84)

Frank Konigs kann als Federfiihrender fiir den Einsatz der Ubersetzung fiir
Fremdsprachenunterricht gezeigt werden. Er plddiert in seinen Studien die Relation
zwischen dem Spracherwerb und dem Ubersetzen mit dem “Zusammenhang zwischen
mentaler Sprachverarbeitung und {ibersetzerischem Verhalten” (Konigs, 2000, S.6-13).
Nach Konigs werden die neu gelernten mit den anwesenden Angaben in “Schematas”
eingeordnet. “Die menschliche Sprachverarbeitung kann als permanenter Versuch
angesehen werden, vorhandenes Wissen zu klassifizieren und neu eingehende
Informationen mit dem vorhandenen Wissen in Beziehung zu setzen”. Er meint, dass
Ubersetzen soll seinen rechten Platz im Fremdsprachenunterricht haben, “aber mit einer
anderen Funktion als frither und mit einem differenzierten methodischen Anspruch”. Im
Weiteren, anstatt das “Fiir und Wider” sollte es nach dem “Wie” des Gebrauchs von
dem Ubersetzen im Fremdsprachenunterricht diskutiert werden. In Folge dieser Frage
dufert Konigs seine Einsicht, “dass der Erwerb iibersetzerischer Kompetenz durch
selbstreflexive Ubersetzungsiibungen gefordert werden kann”. Mit “integrative(n)
Ubersetzungsiibungen” wird die “Informationsverarbeitung” neben den vier

Fertigkeiten des Fremdsprachenunterrichts, animiert ( vrgl. Konigs, 2000, S.6-13) .



Juliane House bestitigt in ihrer Arbeit “Ubersetzen im Deutschunterricht” den Einsatz
der Ubersetzung auch. Die Ubersetzung soll im Fremdsprachenunterricht statt
didaktisches Mittel als “kommunikative Handlungen” und die “kommunikative
Funktionen” (House, 2001, S.265) vollbringen eingesetzt werden. Denn die
Ubersetzung wird entweder beim Beibringen von grammatischen Regeln und Strukturen
benutzt, oder beim inspizieren von “bestimmten Strukturen, Worter und Kollokationen,
die wihrend dem Unterricht erldutert worden sind. Anstatt die Acht im Lehrvorgang auf
“formale sprachliche Eigenschaften” zu lenken, soll die Schwere vorwiegend
“situativer,  kontextueller —und pragmatischer Bedeutungen von  Worten,
Wortverbindungen, Sédtzen und Texten” (House, 2001, S.259) greiflicher angelegt
werden. In dieser Weise kann der Bestandteile enthaltende “Handlungszusammenhang”,

systematisch mit dem Aufbau sprachlicher Formen in einem Text verkniipft werden.

Fiir die Optimierung des Einsatzes von der Ubersetzung bei dem Sprachvermitteln fiihrt
House “eine funktional — pragmatische Ubersetzungstheorie” aus, in der sie die
“Bedeutung” bei einer Ubersetzung im Vordergrund hilt und mit der “Aquivalenz”, die
sie als Schliisselbegriff definiert, in Beziehung zieht. Sie besteht darauf, dass
“Aquivalenz (...) zugleich das Hauptkriterium fiir die Evaluation von Ubersetzungen
und somit besonders fiir unterrichtliche Verwendungen der Ubersetzung unverzichtbar”
(House, 2001, S.260) ist. Wieder in der gleichen Studie zeigt House mit einem
sechsschrittlichen Beispiel, wie durch miindliche Ubungen in der Ausgangssprache
schriftliche Texte in der Zielsprache erreicht werden konnen. Sie stellt fest, dass die
Ubersetzung bei diesen Aufgaben nicht mehr “als Methode zur Vermittlung von Lexis
oder Grammatik” dient, anstatt dessen “als Mittel zur Vorbereitung auf interlinguale

und interkulturelle Kommunikation” (House, 2001, S.267) eingefiihrt wird.

Mit dem Anhalt an den bisher durchgefiihrten Forschungen fiir den Einsatz der
Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht #uBert Lucrecia Keim ihre eigenen
Meinungen in ihrer Studie “Ubersetzen im DaF Unterricht”. Keim spricht auch fiir die
Ubersetzung und weist darauf hin, dass mit Ubersetzungsaufgaben, die eine
kommunikative Funktion zeichnen, im DaF Unterricht die anderen Fertigkeiten die “als
Lernziel der Fremdsprachendidaktik formuliert werden” (Keim, 2003, S.384), erweitert
werden konnen. Ubersetzen ist ein “kognitiver Prozess”, wobei “die fremdsprachliche,
die muttersprachliche und die iibersetzerische Kompetenz eine Rolle” (Keim, 2003,

S.385) spielt. Deswegen fragt sie nach der Antwort, ob es sich lohnt, “die DaF



Lernenden explizit der komplexen kognitiven Anstrengung der Ubersetzungsaufgaben
zu unterziehen?” (Keim, 2003, S.386). Mit Ubersetzungsaufaben kann “altes Wissen
und neues Wissen restruktuiert” und die Aufmerksamkeit der Lernenden in
ausgewdhlten Ausgangstexten durch exakte Aufgaben erweckt werden. Nach Keim soll
die Ubersetzung “im Gesamtgeschehen der jeweiligen Einheit integriert” (Keim, 2003,

S.388) und in Gruppen gearbeitet werden.

Ein weiterer Befiirworter fiir die Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht ist Geraldo
Luiz de Carvalho. In seiner Studie “Ubersetzungsiibungen im DaF — Unterricht: Mittel
zur Uberbriickung sprachlicher Schwierigkeiten” lenkt er die Aufmerksamkeit auf die
Bekanntheit von den Sprachen auBler der Muttersprache, die in den
Fremdsprachenunterricht im Wissen der Lerner mitkommen und wie das “beim Lernen
der neuen Fremdsprache (als) ein groBes Potenzial an Informations- und
Unterstilitzungsmaterial (...), das im Unterricht nicht ungenutzt bleiben sollte” (Neto,
2005, S.34). Die Ubersetzungsiibungen sollen in dem mit der kommunikativen Methode
und dem Interkulturellen Ansatz durchgefiihrten Unterricht eingebettet werden. Denn
"Die Ubersetzung als Ubungsform eignet sich hervorragend fiir den Sprachvergleich
und erweist sich als ein wirksames Mittel zur Uberwindung einiger sprachformaler
Schwierigkeiten” (Neto, 2005, S.34). Seine Ansichten bekréftigt er mit Beispielen aus
Lehrmaterialien, wie “Optimal A1” und “Profile Deutsch”, die inhaltlich nach dem
europiischen Referenzrahmen vorbereitet sind “und die Ubersetzungsiibungen in ihre
Lektionen integrieren, und zur Reflexion zum Sprachvergleich anregen” (Neto, 2005,
S.34). Nach Neto trifft die Entscheidung, wo die Ubersetzung als Hilfsmittel benutzt
werden soll, den Lernenden. Denn die Gegeniiberstellung der einfach greifbaren
sprachlichen Einheiten, zum Beispiel bei dem Wortschatzlernen, geschieht “im Kopf
des Lerners statt, wo er nach Gemeinsamkeiten mit der Muttersprache oder mit anderen
bekannten Sprachen sucht”. Wo aber “abstrakte Begriffe” vorkommen, “erweist sich
das Ubersetzen (...) an manchen Stellen als geeignetes Mittel fiir das genauere
Verstindnis eines Wortes und eventuell seiner Konnotationen innerhalb eines
bestimmten Kontextes”. Neto plddiert weiter dafiir, dass dieser Denkvorgang, “die im
Unterricht in Bezug auf Bedeutungsbeschreibung und Ubersetzungsmdglichkeiten oder
—grenzen” mit dem Unterstiitzen in der Zielsprache der Lehrenden durchgefiihrt wird,
wieder den kommunikativen Ansatz in den Fremdsprachenunterricht hervorruft.

Genauso geeignet findet er die Ubersetzungsiibungen fiir den Vergleich der



grammatischen Strukturen. Der Ausgleich der gegenseitigen Sprachen kann “die
mogliche Interferenzen bzw. Aufnahmeschwierigkeiten {iberwinden helfen” (Neto,
2005, S.35). Dieser AuBerungen nachfolgend fiigt Neto noch hinzu, wie zweisprachige
Worterbiicher bei manchen Fillen nicht niitzlich sind und dass man sich wieder an der

Ubersetzung dienen soll.

Dieses aktuelle Thema hat auch in Norwegen Interesse geweckt und Sigbjern Ottar
Nydal hat in seiner Magisterarbeit der Frage “Gibt es einen Platz fiir Ubersetzung im
Klassenraum?” eine Antwort gesucht. Auch er bringt zum Ausdruck, dass
Fremdsprachenlehrer trotz ihren Ausschluss aus dem Fremdsprachenunterricht und ihrer
Abwesenheit in den Lehrplinen, zur Leistungskontrolle die Ubersetzung anwenden.
Nachdem Sigbjorn Ottar Nydal die Ansichten unterschiedliche Sprachwissenschaftler,
wie Zojer, Smith, Kéllkvist, Whyatt, Gnutzmann pro und kontra gegeniiberstellt,
beschlieBt er, dass die Ubersetzung im Lehrvorgang vorkommen soll und, dass * die
Ubersetzungsaufgabe eine angemessene Aktivitit im Klassenraum” (Nydal, 2010, S.23)
ist. Seine Arbeit folgt im Licht des Vergleichs der vorldufigen Studien von Fredriksson
(2006), Leuenberger und Pelvat (2000). Es nehmen insgesamt dreiflig 13 jihrige
Schiiler, des achten Schuljahrs in dieser Studie teil. Die Forschungsfrage, “Inwieweit ist
die Anwendung von Ubersetzungsaufgaben im L2-Anfinger-Unterricht sinnvoll?”
(Nydal, 2010, S.31), versucht er mit einem statistischen Experiment zu beantworten. Er
setzt drei verschiedene Teste ein, die ganz einfache schriftliche Ubersetzungsaufgaben
und Bilderverbalisierungen mit einem Beispiel beinhalten. Als Ergebnis der Studie zeigt
Nydal, “dass man Ubersetzung nicht ohne weiteres beim Spracherwerb ausschlieBen
kann. Den Ergebnissen zufolge ist Ubersetzung genauso sinnvoll wie

Bilderverbalisierungen” (Nydal, 2010, S.90).

Auch Tahsin Aktas bewilligt die Ubersetzung als ein Lernmittel fiir den
Fremdsprachenunterricht. Denn in der Tat erzielt die Ubersetzung “eine aktive
Anwendung und Ubertragung von den unterschiedlichen Ebenen und Ausdrucksweisen
zweier Sprachen”. (Aktas, 1996. S.203). Fiir die Ausnutzung der Zutraglichkeit der
Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht, sollte es dem Sprachniveau der Lernenden
passende Beispieltexte ausgesucht werden, die eine bestimmte Funktion haben. Somit
werden “differente Einheiten der Fremdsprache kennengelernt” und “die Plicht der

kontextlichen Kohédrenz” (Aktas, 1996, S.203) ndher gestellt. Aktas pladiert auch dafiir,



dass in dieser Weise der Wortschatz, die grammatischen Strukturen und die Aquivalenz
der gegenseitigen Sprachen aktiviert wird. Da die Ubersetzung eine gegenseitige
Ubertragung von zwei Sprachen ist, wird in beiden Bereichen die Art und Form der
Sprachen praktiziert und dem entsprechend der erzielte Redefluss in natiirlichen
Situationen  erreicht. Nach Aktas, wird durch Ubersetzungsiibungen im
Fremdsprachenunterricht das Nutzen von Worterbiichern, sowie der Erfahrung und
Umgang von semantischen Bedeutungen erweitert. Durch schriftlichen und miindlichen
Ubersetzungen werden grammatische Regeln, Rechtschreibung, das Verstehen und

interpretieren, weitergebildet (Aktas, 1996, S.203 - 219).

Wieder in seiner Studie “Ceviri Isleminin Yabanci Dil Ogretimine Katkis1 (Beitrag der
Ubersetzung bei der Fremdsprachendidaktik)” mit Muhammet Kogak, betrachtet Aktas,
die Mitwirkung der Ubersetzung an den vier Sprachfertigkeiten als Lernmittel im
Fremdsprachenunterricht. In dieser Studie wird vorgefiihrt, dass sprachliche und
kulturelle Befdhigungen in beiden Sprachen, sowie die Analysefdhigkeit durch
Ubersetzungen aus verschiedenen Textsorten die Begabungen in der Zielsprache und
Ausgangssprache  erweitern. Vor einer methodischen Durchfilhrung eines
Textabschnittes wird die Acht auf die Funktion des Textes gelenkt. Aktas und Kocak
weisen  auf, wie die Lernenden  durch  Ubersetzungsiibungen  im
Fremdsprachenunterricht ihren Wortschatz erweitern, die Worterbuchanwendung
erlernen und wie sie neben der Syntax die wdrtliche Bedeutung aus dem Kontext
erschlieBen konnen. In der Studie wird auch das Lernen von Tempusformen, der
Grammatik und Wortbildung mit der Beigabe der Ubersetzung, demonstriert. ( Aktas,
T.; Kogak, M. 2012, S 141 - 155).

In einer anderen Studie sekundiert Ozlem Tekin die positive Rolle der Ubersetzung im
Fremdsprachenunterricht. Sie kritisiert jedoch die Kollation der gegebenen Sprachen,
die statt “Text- und Diskursebene”, auf gewisse Bereiche der Sprache, wie “Lexik und
der (Morpho-) Syntax” limitieren und die Funktion der Sprache nicht in Anblick
nehmen (Tekin, 2010, S.500). Nebenbei findet sie die Betrachtung, dass die
Ubersetzung fiir die Lehre der Fortgestrittenen angingig ist, antiquiert, und spricht fiir
den Einsatz der Ubersetzung “im Anféngerunterricht als hilfsreiches Mittel” (Tekin,
2010, S.501). Ein weiteres Postulat von Tekin ist, dass die Ubersetzung nicht unbedingt
erforderlich fir die Bedeutung der Worter ist, sondern “die Semantisierung von

Lexemen” konnen mit dem Gebrauch von unterschiedlichen Texten, die besondere



Funktionen und kommunikative Situationen der Sprache vorfiihren, vermittelt werden
kann. Jedoch aber, soll sich die Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht, anstatt allein
fiir eine Erweiterung der Lexik oder Syntax, auf den ganzen Text, wie ihre Stilistik,
Semantik und Pragmatik beziehen. Stilistisch konstruierte Sétze, die in “authentischen
kommunikativen Kontexten” eigentlich nicht vorkommen, sollen auch nicht iibersetzt
werden. Denn somit kann ihnen “der praktische Nutzen ihrer fremdsprachlichen
Kenntnisse bewusst gemacht werden und (...) die Kompetenz fiir die Bewéltigung
sprachlicher ~ Situationen auflerhalb des Deutsch-als-Fremdsprache-Unterrichts

mitgegeben werden” (Tekin, 2010, S.503).

Wie die anderen Befiirworter postuliert auch Osman Aslan den Einsatz der Ubersetzung
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in seiner Studie Uberlegungen zur Unverzichtbarkeit der Ubersetzung im
Fremdsprachenunterricht” (Aslan, 2008, S.94). Aslan vertritt die Ansicht, dass statt der
seit Jahrzehnten dauernden Auseinandersetzung dariiber, ob die Ubersetzung im
Fremdsprachenunterricht teilnehmen soll oder nicht, dessen Niitzen bei der
Sprachvermittlung beriicksichtigt werden sollte. Denn nach Aslan, kann die
Ubersetzung nicht aus dem Fremdsprachenunterricht eliminiert werden und sie wird
auch 90% von den Fremdsprachenmittlern fiir die Leistungskontrolle im Unterricht
benutzt. Nach den Sprachlehrforschungsergebnissen ist die Ausgrenzung der
Muttersprache und dem entsprechend der Ubersetzung ausgeschlossen. Aslan behauptet
weiter, dass die Lernenden ‘“unterschiedliche Lernstrategien” anwenden. Wenn ein
Lerner bereits eine Sprache erworben hat, wendet er sich beim Lernen einer zweiten
Sprache noch mehr an “kognitiven Strategien”. Dieses kognitive Lernen erfordert
wieder das Bewusstsein in den gegenseitigen Sprachen, womit die Regularitit als
Wissen zum Bedarf kommt. Wobei Aslan, fiir die fremdsprachliche Durchfiihrung des
Unterrichts steht, glaubt er, “dass, der ausschlieBliche Gebrauch intuitiver und imitativer
Ubungsformen nicht ausreicht”, und beim Lehren einer Fremdsprache “sowie die
Hinwendung zur Muttersprache und Ubersetzung nicht verhindern kann, weil diese
innerlich ohnehin iibersetzen” (Aslan, 2008, S.95). Um diesen Prozess brauchbar
auszuniitzen, empfehlt Aslan, wdhrend dem “Einsetz- Substitution - und
Transformation — Ubungen “die Ubersetzung als Ubungsform” in den einsprachigen
Fremdsprachenunterricht einzubetten. Fiir ein “eklektisches Vorgehen” der

Fremdsprachenvermittler meint Aslan, sollte ein “methodenpluralistischer Ansatz”
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sowie “didaktisch und methodisch konkrete Anwendungsmoglichkeiten” aufgewiesen

werden.

Den Einsatz der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht findet auch Osman Sabri
Goknur niitzlich. In seiner Magisterarbeit auf der Mersin Universitit fiihrt er aus, dass
die Ubersetzung trotz ihrer Ausgrenzung aus dem Lernprozess, besonders bei der
Fremdsprachenvermittlung von den Erwachsenen als eine Lehrtechnik bleiben wird. Er
bewertet das Lehrmaterial, das im Lehrvorgang in der Tiirkei benutzt wird, und stellt
fest, dass Ubersetzungsaufgaben in diesen Biichern kaum vorkommen. Géknur versucht
im weiteren zu zeigen, dass bei den Lernenden durch konkrete und geplante
Ubersetzungsaktivititen die sprachlichen Strukturen der gegenseitigen Sprachen
bewusst gemacht werden und semantische AuBerungen geleistet werden kénnen. Nach
Goknur hindert die Ubersetzung auch das leichte Vergessen und die falschen
Anwendungen von Wortern und Strukturen der gelernten Sprache. (Goknur, 2009, S.10-
12)

1.3. Methodisches Vorgehen der Forschung

Wie schon oben erwihnt bezweckt die vorliegende Arbeit, den Einsatz der Ubersetzung
im Fremdsprachenunterricht als ein Lehrmittel fiir die Erweiterung der bekannten
Sprachfdhigkeiten darzulegen. Weil dieser Einbau in der Fremdsprachendidaktik
methodisch noch nicht anerkannt ist, und begrenzte weiterfiihrende Beispielstudien
existieren, wird in dieser Arbeit als Forschungsmethode die deskriptive Methode
bevorzugt. Die vorliegende Arbeit besteht aus einem theoretischen und einem
empirischen Teil. Im ersten Teil wird das Thema und Ziel der Studie kurz befasst und
die Argumentierungen der Arbeit mit Hilfe von vorhergegangenen Studien verifiziert.
Hier werden besonders die fiir den Einsatz der Ubersetzung im Deutschunterricht
ausgearbeiteten Studien in Acht genommen. Trotz des reduzierten Zugriffs, werden im
Weiteren, Angaben in diesem Thema aus der existierenden Literatur genannt. Da diese
Arbeit als Grund fiir des Verfehlens an die erzielte Fremdsprachenlehre den differenten
Sprachaufbau der entgegen kommenden Sprachen zeigen wird, folgt als néchstes eine

Kollation von den sprachlichen Strukturen Deutsch und Tiirkisch. In diesem Teil wird
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nach der Frage: “Was erschwert das Lernen der Fremdsprachen in der Tiirkei?”
gegangen. Weil beim Lernen einer Fremdsprache miindliche und schriftliche Texte aus
der Ausgangs- und Zielsprache vorkommen, wird hier die Textlinguistik, der Text und
die Textsorten kurz aufgefasst und nach der Multidimensionalitit der Texte im
Deutschunterricht untersucht. Anschlieend wird im theoretischen Teil der Studie, unter
Beriicksichtigung der Funktion der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht dariiber
diskutiert und nachgeforscht, ob ein Fremdsprachenunterricht ohne Ubersetzung
moglich ist. Danach werden, an vorherigen Studien festhaltend, die Notwendigkeit der
Ubersetzung bei der Fremdsprachenvermittlung fixiert und der Beitrag der Ubersetzung
beim Erwerb der Sprachfertigkeiten erklart. AnschlieBend folgt der empirische Teil der
Arbeit.

Im empirischen Teil werden die durch den oben aufgezihlten Verifikationen erhaltene
Erkenntnisse mit Textsorten, die grob als Gebrauchstexte, naturwissenschaftliche Texte,
sozialwissenschaftliche Texte wund literarische Texte Kklassifiziert werden, wie
Zeitungsberichte, = Packungsbeilagen,  Vertrage, Religiose = Texte, = Maérchen,
Kurzgeschichte, Gedichte usw. unterteilt und mit den erwéhnten Gegeniiberstellungen,
in Anwendung gebracht. Es wurden derartige Texte ausgewihlt, und iibersetzt, die in
den gegeneinander kommenden Sprachen Assoziationen und Lernstrategien bei dem
Lernenden ermdglichen. In dieser Weise wird versucht, durch die bilderreiche Sprache
dieser Textsorten, die geldufigen Féhigkeiten der Fremdsprachenvermittlung durch
Ubersetzungsiibungen zu bereichern und diese Ubungen in den Lernprozess, als
Lernmittel einzubetten. Nebenbei werden die grammatischen und syntaktischen
Mehrdeutigkeiten der Sprachen mit Beispielen festgestellt. Hier fokussiert sich die
Arbeit auf die Erweiterung durch den FEinsatz der Ubersetzung der vier
Sprachfertigkeiten (Horen, Lesen, Schreiben, Sprechen) im Fremdsprachenunterricht.
Nachdem die Beigaben der Gebrauchstexte, sowie der narrativen Texte im
Fremdsprachenunterricht einzeln aufgezihlt werden, werden aus der Datensammlung,
die sich aus dem theoretischen Teil dieser Arbeit sich erzeugen lésst, kurze Abschnitte
von den oben aufgezdhlten Textsorten genommen und versucht, ihr effektiver

Stellenwert fiir die Fremdsprachenvermittlung zu zeigen.

Die Beherrschung einer fremden Sprache zdhlt seit Jahrhunderten zum Bedarf der
Ausbildung, Kultivierung und des modernen Lebens. Grunddessen hat die Lehre von

Fremdsprachen auf der ganzen Welt seine berechtigte Bedeutung. Auch in der Tiirkei ist
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die Relevanz der Fremdsprachenlehre, gestern wie heute, auch wenn es im zeitlichen
Prozess ein unterschiedlicher Vorrang der bevorzugten Fremdsprache zeigt,
unbestritten. Aber, trotz aller pddagogischen Bemiihungen und in Anwendung gesetzten
verschiedenen Lernmethoden, wird das Ausbildungssystem der Fremdsprachendidaktik
in der Tiirkei seit ldngerer Zeit kritisiert. Denn die Lerner kénnen nach Schulabschluss
und nach langjdhriger Belehrung, besonders bei Begegnungen mit Auslidndern keine

Interaktionen leisten.

Fiir dieses, seit Jahren kreuz und quer diskutiertes Problem wurde, stellenweise der
Fremdsprachenlehrer/-Lehrerinnen diskriminiert oder der Mangel des Lehrmaterials,
das Fehlen der Motivation der Lerner, die unzureichende Unterrichtstunden oder auch
die bisher unzutreffend eingefiihrten Lernmethoden in den Vordergrund gesetzt.
Obwohl jedes Mal von dem Erziehungsministerium neue absolute Beschliisse festgelegt
wurden, wie z. B. den Fremdsprachenunterricht, um das Teilnehmen der Lerner am
Unterricht zu fordern und an den Gymnasien als Wahlfach einzusetzen, oder ab der
vierten Klasse obligatorisch einzufiihren, konnte man die Beherrschung einer fremden

Sprache nicht erzielen.

Nach wie vor war und ist das Vorbild fiir die tiirkische Fremdsprachendidaktik das
westliche padagogische Ausbildungskonzept. In den europédischen Léndern wie z.B.
England, Niederland, Holland, Osterreich usw., ist der Erfolg von der
Fremdsprachenleistung unabdingbar. Bekanntlich haben auch diese europidischen
Lander, die Angehorige von dem Europdischen Rat sind und auch die Tiirkei Mietglied
ist, einen gemeinsamen Referenzrahmen fiir Sprachen. Hauptanliegen dieses Rates ist,
“eine landeriibergreifende  Vergleichbarkeit sprachlicher  Qualifikationen zu
ermoglichen” (BVA — ZfA — VI 2 (2004): GER / Kurzinformationen, Seite 2 von 6). Es
wird gesehen, dass im Ablauf der Fremdsprachenvermittlung, die von diesem Rahmen
bestimmten Lernmethoden, Lehrmaterialien angewendet werden. Aber ein wichtiger

Hintergrund wird auf3er Betracht gelassen:

“Alle heute noch lebenden europdischen Sprachen sind - mit Ausnahme
des Finnischen, des Ungarischen und vielleicht des Baskischen -
indogermanischen Ursprungs. Das heifit: Englisch, Italienisch, Griechisch,
Deutsch und Russisch (um nur einige der groften zu nennen), gehen alle auf

dieselben sprachlichen Wurzeln zuriick”. (Jakob, 2003- 2006)
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Gegeniiber der tiirkischen Sprache, welche genealogisch aus dem Altaisch stammt, die
eine agglutinierende Sprache ist und einen ganz anderen Aufbau hat, haben die
europdischen Sprachen eine differente Struktur, die innerhalb in sich keine grof3e
Unterschiede aufweisen. Besonders der Tempus, Satzbau, die Morphologie, die
syntaktische Wortebene, Konjugation der Verben und grammatische Strukturen

gleichen sich in den meisten Féllen.

Auch die kulturellen Werte, sowie der gleiche Glauben, aktivieren den interkulturellen
Austausch zwischen den genannten Sprachen, was die Semantisierung der
entgegenkommenden Begriffe erleichtert. So fillt es den Fremdsprachenlernern in
diesen Bereichen, das Lernen einer neuen Sprache nicht schwer. Denn ihnen ist nur die
Bedeutung in der anderen Sprache fremd. Deswegen konnen fiir sie, um das gleiche

Sprachniveau zu erreichen, die gleichen Lernmethoden eingesetzt werden.

Das Bild im tiirkischen schaut ganz im Gegenteil aus. Sowohl die kulturellen als auch
die strukturellen Bausteine sind sehr abweichend. Dem entsprechend sollten auch
andere Methoden durchgefiihrt werden. Da Fremdsprache eine Kenntnis zwischen der
Ausgangs- und Zielsprache ist, werden nicht nur die Sprachmittel iibertragen, sondern
auch wesentliche Bestandteile der gegenseitigen Kulturen. Um diese kulturspezifische
Elemente der Ausgangssprache sowie der Zielsprache dquivalent gegeniiber zu stellen,

ist das Wissen dieser Faktoren ein zwangslaufiger Bedarf.

In Anbetracht den obigen Grundlegungen wird im Folgenden, zuerst die strukturellen
Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Deutsch und Tiirkisch aus der

sprachwissenschaftlichen Richtung analysiert.
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TEIL 2

DIE SPRACHLICHEN DIFFERENZEN ZWISCHEN TURKISCH UND
DEUTSCH

Heute hat Englisch in der Fremdsprachenausbildung auf der ganzen Welt den ersten
Platz und Deutsch ist die zweit-bevorzugste Fremdsprache. In Folge dessen und den
wissenschaftlichen wie politischen Griinden hat die deutsche Sprache auch in der Tiirkei
thre Didaktik. Aber Deutsch und Tiirkisch sind, weder von der gleichen Sprachfamilie
und noch zeigen sie eine Sprachverwandtschaft. Wie schon oben erwéhnt, gehort
Tiirkisch zu den altaischen und Deutsch zu den indogermanischen Sprachen. Einerseits
sind sie nicht aus der gleichen Sprachfamilie und andererseits haben sie einen
unterschiedlichen morphologischen Aufbau. Dieser strukturelle Unterschied kann
besonders als Grund fiir das mithsame Erlernen von syntaktischen und grammatischen
Strukturen gezeigt werden. Fiir den Sprachbewusst in den gegenseitigen strukturellen
Konstruktionen konnen, wie es sich auch in der Studie “Zu Schwierigkeiten tiirkischer
Muttersprachler bei deutscher Relativsatzbildung”, die auf der Universitit Dicle
Diyarbakir gemacht wurde, zeigt, “Regelerkldrungen und Beispiele (...) zweisprachig
und in Hinsicht auf die sprachlichen Differenzen genauer vermittelt werden” (Uslu,

2010, S.56).

Sprachwissenschaftlich, werden die Weltsprachen anfinglich morphologisch und
genealogisch klassifiziert. Wahrend die Morphologie die Sprachen nach ihrer Form und
Struktur ordnet (Aksan, 2003, S.103) und nach Ahnlichkeiten sucht, ist fiir die
genealogische Teilung die Sprachverwandtschaft im Vordergrund. Die genealogische
Typisierung forscht die historische Herkunft der geschichtlich verbundenen Sprachen
(Capar, Aynur). August Schleiermacher, Theoretiker der Stammbautheorie, gliedert die

Weltsprachen morphologisch, als isolierende Sprachen, zusammenfiigende oder
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agglutinierende Sprachen und flektierende Sprachen, in drei Teilen (Aksan, 2003, S.103
-104).

2.1. Agglutinierende Sprachen

Im Duden wird das Wort ‘“agglutinieren” aus dem lateinischen als “ankleben”
tibertragen. Zu diesen Sprachen konnen das Tiirkische, Finnische und Japanische als
Beispiel gezdhlt werden. Bei den agglutinierenden Sprachen werden an dem
feststehenden Wortstamm Morpheme, oder noch mehr Suffixe angehidngt. Diese Suffixe
dndern zwar nicht den Stamm des Wortes, aber fiigen dem Wort verneinende,
bestitigende oder andere Bedeutungen zu (Aksan, 2003, S.105). Zum Beispiel kann
man an einem Wortstamm, die Grundform, Pluralform, Zugehorigkeitsform,

Richtungsform, Bestimmungsform, Ortsform und Ableitungsform verbinden.

Tabelle — 1 Agglutination im Tiirkischen

Kasus Singular Plural
Grundform (Nominativ) | Ev Ev —ler
Bestimmungsform ) ]
Ev— Ev—ler-i
(Akkusativ)
Zugehorigkeitsform ) )
Ev—in Ev—ler—in
(Genitiv)
Richtungsform (Dativ) Ev—e Ev—ler—e
Ortsform (Lokativ) Ev—de Ev —ler—de
Ableitungsform
Ev - den Ev —ler - den
(Ablativ)
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2.2. Flektierende Sprachen

Die Flektierende Sprache wird in der Sprachwissenschaft 6fters auch als fusionierende
Sprache genannt. Eine Mehrzahl der Indogermanischen Sprachen und Arabisch zdhlen
zu diesen Sprachen. Flektieren, wird im Duden von lateinischer Herkunft als “beugen,
biegen” beschrieben. Aksan, definiert das Flektieren als die besondere Anderung am
Umlaut des Wortstammes. Bei der Pluralbildung oder beim Imperfekt und Partizip
Perfekt der Lexeme ist dieser Fall auffillig (Aksan, 2003, S.107 — 108,). Diese

Anderung ist z.B. in der folgenden Tabelle, an den Verben -gehen, -singen und sein, zu

sehen.

Tabelle — 2 Anderung der Verben im Deutschen
Verb Imperfekt Partizip Perfekt
gehen ging gegangen
singen sang gesungen
sein war gewesen

2.3. Isolierende Sprachen

Die auffilligste Besonderheit der isolierenden Sprachen ist die Abwesenheit der Affixe
an den Wortern. Die Worter sind unverdnderlich. Sie gewinnen durch die Wortstellung
im Satz an Bedeutung. Das wesentliche Beispiel fiir diese Sprache ist Chinesisch

(Aksan, 2003, S.104).
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2.4. Der Strukturelle Abstand von Tiirkisch und Deutsch

AuBer der Angehorigkeit an unterschiedliche morphologische Klassifikationen, zeigen
Deutsch und Tiirkisch andere syntaktische Strukturen. Laut der Sprachwissenschaft
werden die Sprachen nach der Stelle der Worter im Satz, als Subjekt — Verb — Objekt
(SVO) oder Subjekt — Objekt — Verb (SOV) Sprachen, “Artikelsprachen” und
Artikellose Sprachen”, sowie als “Ergativ’ oder ‘“Akkusativsprachen” gegliedert
(Eugenio Coseriu, 1998, S.196). Da die SVO oder SOV Charakterisierungen zu den
notorischen Wortstellungen in der Morphotypologie gehdren und die auffalligsten
Unterschiede der gegenseitigen Sprachen zeigen, wird im weiteren dieser Arbeit die

Grundwortstellung der Lexeme in Deutsch und Tiirkisch inauguriert.

2.4.1. Die Wortstellung im Tiirkischen und Deutschen

“Die linksverzweigende Natur der tiirkischen Syntax steht im Kontrast zu dem fiir das
Deutsche typischen Satzbau (zitiert nach Uslu, 2010, S.47)”. Wéihrend in der
einfachsten deutschen Satzstruktur an erster Stelle das Subjekt, dann das Priadikat und
zuletzt das Objekt kommt (Subjekt - Verb - Objekt), steht im tiirkischen, wie aus den
Beispielen ersichtlich ist, nach dem Subjekt das Objekt und am Ende des Satzes das
Pradikat (Subjekt - Objekt - Verb):

1. Ich singe ein Lied.
S A% O
Ben sarki sOylitlyorum.

S O \Y
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2. Du kommst nach Hause.
S A% @)
Sen eve geliyorsun.
S 0] A%

3. Wir spielen FuB3ball.

S A% @)
Biz futbol oynuyoruz.
S O A%

Im tiirkischen Sprachgebrauch wird das Subjekt nicht immer angewendet. “Statt einem
erwiesenen Subjekt wird ofters der Personalsuffix an das Verb angesetzt” (Dauses,

1997, S.19 -20).

Sarki soyliiyor — um (ich singe)
Eve geliyor - sun (du kommst)
Futbol oynuyor — uz (wir spielen)

“Im Tirkischen (...) gehen die Objekte und auch alle anderen
Bestimmungen dem Pridikatsverb voran. Der Satzaufbau erfolgt also
gewissermallen von rechts nach links — oder, zeitlich gesehen, vom Ende her;
wihrend er in den S-V-O Sprachen im Grundprinzip von links nach rechts
verlauft. Insbesondere zeigt sich dies bei attributiven Ergdnzungen (Adjektiven
und Genitiven), die bei der Agglutination immer vor dem bestimmenden
Kopfnomen stehen und bei Supplementen, die dem deutschen nachgeschalteten
Relativsatz entsprechen. — Ein direktes Aquivalent zum Relativsatz ist im

Tiirkischen nicht vorhanden!” (Schwenk, 2009, S.10).
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2.4.2. Die Flexion im Tiirkischen und Deutschen

Die Flexion kann als das Anhéngen von Affixen an die Worter bezeichnet werden. Im
Deutschen konnen wihrend der Satzbildung “das Verb, das Substantiv, das Adjektiv,
der Artikel und das Pronomen” (Duden, Die Grammatik, S.85) flektiert werden. In der
tirkischen Sprache werden nur die Verben und Substantive flektiert. In der
Sprachwissenschaft wird die Flexion von dem Verb als Konjugation, und von dem
Substantiv als Deklination bezeichnet. Zwar ist es an beiden Sprachen zu sehen, aber
die morphologische Reihenfolge ist nicht gleich. In der deutschen Sprache kdnnen die
Lexeme mit Prifixen so wie Suffixen flektiert werden, wobei im Tiirkischen nur die
Flexion mit Suffixen moglich ist. (TU - Berlin Institut fiir Sprachen und
Kommunikation, 2007). Indem in Deutsch, Préifixe und Suffixe vor oder nach dem
Wortstamm angehéngt werden und damit die Bedeutung des Wortes beeinflussen,
kommt im Tirkischen nur die Endsilbenreduktion vor, womit entweder neue Worter
deriviert, oder je nach der Satzbildung flektiert werden (TU - Berlin Institut fiir
Sprachen und Kommunikation, 2007). Es kann die Flexion von dem Wort “Auge / g6z”
in beiden Sprachen als Beispiel vorgefiihrt werden. Wenn dieses Wort im Deutschen
flektiert wird, muss man es an erster Stelle als Substantiv denklinieren. Wogegen es im
tiirkischen mit dem Anhéingen von dem Suffix “mek/mak” an dem morphologischen

Stamm auch als Verb konjugiert werden kann.

Deutsch Tiirkisch
Infinitiv Auge g0z
Artikel das Auge g0z
Plural die Augen gozler
Adjektiv augenfillig gbze carpan
Pronomen mein Auge gozuim
Verb - gbzlemek



20

Aber in beiden Sprachen ist bei der Deklination der Kasus, Numerus und Genus, und
bei der Konjugation der Tempus, Numerus, Modus, die Person und Genus Verbi
wichtig. Fiir die richtige Anwendung dieser Strukturen und fiir die Produktion von
rezeptiven und produktiven Texten in den gegenseitigen Sprachen, ist das Wissen der

Gemeinsamkeiten und Unterschiede eine Notwendigkeit.

2.4.3. Die Deklination im Tiirkischen und Deutschen

Unter Deklination ist die Affigierung von den nominalen Wortarten zu verstehen. Sowie
in Deutsch wird auch in Tiirkisch der Kasus und Numerus einer Nominalflexion durch
threr Deklination festgestellt. Wobei in der Deutschen Flexion die Bestimmung von
dem Genus und Artikel mdglich ist, hat das Tiirkisch keine Geschlechtsbestimmung und
gehort zu den artikellosen Sprachen (TU - Berlin Institut flir Sprachen und
Kommunikation, 2007). Im Deutschen statuieren die bestimmten Artikel “der — die —
das” und die unbestimmten Artikel “ein — eine” den Genus eines Nomens. Wieder wird
in beiden Sprachen das Substantiv nach ihrem Numerus als Singular und Plural
denkliniert. “Im Deutschen erfolgt die Deklination der Nomen sowohl durch Endungen
— duBlere Flexion — Umlaute — innere Flexion — und den Artikel, der das Nomen im Satz
oft begleitet. Im Tirkischen erfolgt die Deklination ausschlieBlich durch die Suffixe”
(Erdogan, 2009, S.9).

2.4.4. Der Kasus im Tiirkischen und Deutschen

Der Kasus, wodurch “die Funktion des Nomens innerhalb eines Satzes signalisiert”
(TU - Berlin Institut fiir Sprachen und Kommunikation, 2007) wird, entspricht es in
beiden Sprachen dem Nominativ, Akkusativ, Dativ, Genetiv, Ablativ und Lokativ; als
sechs Félle. Zu unterscheiden ist hier besonders der Ablativ und Lokativ. “Fiir diese
stehen im Deutschen Verbindungen aus Substantiv und Pripositionen” (Erdogan, 2009,
S.2). Dagegen werden in der tlirkischen Sprache diese zwei Fille wieder mit den

Suffixen denkliniert. Fiir den Lokativ, der den Ort eines Substantives angibt, und nach



21

dem Fragewort “Wo” gefunden wird, “—de/ -da” und fiir den Ablativ, den man nach der
Frage “Woher” finden kann, wird “ —den/-dang” als Suffix affigiert. Dagegen bildet
man in der deutschen Sprache den Ablativ und Lokativ, je nach dem Kasus des
Nomens, mit den Prépositionen wie aus, in, von, zu, im usw. Bei der tiirkischen
Deklination steht der Lokativ oder Ablativ sofort nach dem Nomen, wonach wie im

ersten Beispielsatz unten die Person als Suffix ankommen kann.

Lokativ: Ich bin im Kino. Sinema — da - yim.
Ablativ: Ich komme aus dem Kino. Sinema - dang geliyorum.
Lokativ: Ali liegt im Krankenhaus. Ali hastane — de yatiyor.
Ablativ: Ali kommt aus dem Krankenhaus. Ali hastane — den geliyor.

Im Tiirkischen kénnen auch mehrere Suffixe wie der Plural, Kasus, Possessiv und die
Personalendung an einem Substantiv angehéngt und suffigiert werden. Dem Satz “Ich
bin bei meinen Freunden” kommt im Tiirkischen nur das denklinierte Substantiv
“arkadaslardayim” entgegen.

Arkadas — lar -im —da — (y)m

Substantiv Plural Possessiv  Kasus Personalendung (1. Pr. Sgl)

Die Deklination von dem Nominativ, Akkusativ, Dativ und Genetiv werden wieder mit
Suffixen gebildet. Bei dem Nominativ wird das Substantiv nicht suffigiert. Der
Nominativ im Satz wird mit der Frage “wer” oder “was” gefunden. Bei dem Akkusativ
wird je nach der Vokalharmonie im Tiirkischen, ein (—i), ein (-e) oder ein (-u) an das
Wortende des Substantives zugefiigt. Das Fragewort im Akkusativ heilit “wen” oder
“was”. Bei dem Dativfall wird an das Wortende ein (e) oder ein (-a) zugefiigt und fiir
den Dativ sucht man Antwort auf die Fragen “wem” oder “wohin”. Bei dem
Genetivfall werden wieder je nach der Vokalharmonie die Suffixe (-dir, dir, dur)
beigefiigt und der Frage “wessen” nachgegangen. In der Tabelle unten, sind alle sechs
Félle mit Beispielen zu sehen.
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Tabelle — 3 Der Kasus im Tiirkischen und Deutschen

Kasus Tiirkisch Deutsch
Nominativ Okul die Schule
Akkusativ Okul -u die Schule

Dativ Okul - a in die Schule
Genitiv Okul - un der Schule
Lokativ Okul - da in der Schule
Ablativ Okul - dan aus/von der Schule

2.5. Die Konjugation im Tiirkischen und Deutschen

Der Silbenzusatz an dem Verb wird als die Konjugation definiert. Wahrend die
Konjugation in der deutschen Sprache besonders die Person, den Numerus, Modus,
Tempus und den Genus eines Verbes bestimmen kann, weif3t sie im Tiirkischen nur die
Person, den Numerus und den Tempus hin. Die Person wird in beiden Sprachen durch
die Personalpronomen bestimmt, aber Grund der Abwesenheit von dem Genus im

Tirkischen steht in der 3. Person Singular nur eine Person.

Singular Plural
ich ben wir biz
du sen ihr siz
er sie onlar
sie 0

€S
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Der auffilligste Unterschied in den gegenseitigen Sprachen ist die Mehrzahl der Verben
in Deutsch. Es gibt den Hilfsverb, Modalverb und Vollverb. Wogegen es in Tiirkisch
nur den Vollverb gibt und nur dieser Verb flektiert wird, bezieht sich in Deutsch die
Flexion, wenn es vorhanden ist, auf das Modalverb (vgl. (Aydin, 2001, S.2). z. B.;

Elke ist krank. Elke hasta.
Hilfsverb Vollverb
Anja soll  schlafen. Anja uyumali.
Modalverb Vollverb mit Notwendigkeitsform
— meli, mal
Peter kommt. Peter geliyor.
Vollverb Vollverb

Wie es in den obigen Beispielen zu sehen ist, wird im ersten Satz das Hilfsverb “ist”
konjugiert und im dritten Satz das Vollverb “kommen”, aber im zweiten Satz, wird das
Modalverb “sollen” in der ersten Person Singular konjugiert. Weil im tiirkischen keine
andere Verbart vorhanden ist, wird in den tiirkischen Entsprechungen immer das
Vollverb nach dem passenden Personalpronomen konjugiert und fiir das Modalverb der
passende Modus beigefiigt. Wihrend im Deutschen die Konjugation auch durch den
Modus bestimmt wird, bezieht sich die tiirkische Konjugation im ersten Blick nicht auf
den Modus. Aber fiir alle Modi der deutschen Sprache sind im Tiirkischen
entsprechende Endsilben zu finden. Die auffdlligsten Modi sind Indikativ, Konjunktiv

und Imperativ, die sich im Tiirkischen als Bildirme kipi, Istek kipi und Emir kipi zeigen.

In der deutschen Sprache statuiert das infinite Verb die prdsenten sechs Tempora
Prasens, Priteritum, Perfekt, Plusquamperfekt, Futur I, Futur II; wogegen im

Tiirkischen die Flexion des Verbs nur auf acht Zeiten folgt; der Vergangenheit
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(Perfekt), Prdsens, Futur und Aorist (ndheres spiter), unbestimmtes Préteritum,
Notwendigkeitsform, Optativ und Bedingungsform. Zwar kommen in Tiirkisch fiir den
Modus und dem Genera Verbi entsprechende Strukturen entgegen, es hat aber nicht den
gleichen Aufbau. Jedes Verb wird nach den gleichen Regeln konjugiert und die
UnregelméBigkeit wie in Deutsch, ist nicht zu sehen. Die Konjugation vom Tempus ist

an den folgenden Beispielen noch ausfiihrlicher zu erkennen.

2.5.1. Die Temporale Konjugation im Deutschen

A- Konjugation von dem schwachen Verb “lachen” (regelmiflig)

1. Présens ich lach —e

2. Préteritum ich lach —te

3. Perfekt ich habe ge —lach - t

4. Plusquamperfekt ich hatte ge —lach - t

5. Futurl ich werde lach —en

6. Futur II ich werde ge — lach —t haben

(Hilke Dreyer, 1991, S.33

B- Konjugation von dem starken Verb tragen (unregelméiflig)

1. Prisens ich trag —e

2. Priteritum ich trug

3. Perfekt ich habe ge —trag - en
4. Plusquamperfekt ich hatte ge —trag - en
5. Futurl ich werde trag —en

6. Futur II ich werde ge — trag —en haben
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(Hilke Dreyer, 1991, S.36)

2.5.2. Die Temporale Konjugation im Tiirkischen

“Das tiirkische Verb besteht aus einem ein- oder mehrsilbigen Stamm dem

Zeitsuffix und dem Personalsuffix” (Moser — Weithmann, 2001, S.96).

1. Présens

2. Aorist

3. Futur

4. Perfekt
Imperfekt

Vergangenheit des Aorists

Vergangenheit des Futurs

5. Unbestimmtes Priteritum

im Présens

im Futur

Plusquamperfekt

6. Notwendigkeitsform

7. Optativ

8. Bedingungsform

gel - iyor
gel —ir

gel — ecek
gel —di

gel — iyordu
gel —irdi
gel — ecekti
gel — mis

gel — iyormus

gel — ecekmis

gel - diydi

gel — meliydi

gel—e

gel —se
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(Moser-Weithmann, 2001, S.97)

AuBer der oben tabellarisierten Gruppierung konnen im tiirkischen an dem Verbstamm
“noch eine Reihe von Morphemen wie z. B. Genera Verbi (Kausativ, Passiv, ect.)
Modalitdt, Negation, Subjektvertreter” (Malkog, 2003, S.121) und andere suffigiert

werden.

Abbild — 1: Konjungierung eines komplexen Verb im Tiirkischen

Kov — ul — a—mi—yor—du-k wir konnten gerade nicht vertrieben werden

Personalsuffix 1. P. PL

> Auxiliar (Vergangenheit)

v

Tempussuffix

v

Negation

Modussuffix

v

Passiv

v

v

Verbstamm

(Malkog, 2003, S.121)

Die Verben,

“konnen hinsichtlich der Zeitform(Tempus), Singular/Plural (Numerus) und
der Person verdndert werden. (...). Die Verben konnen aber auch hinsichtlich
ihrer Aussageweise, z.B. Wirklichkeitsform oder Befehlsform und hinsichtlich

ihrer Handlungsform z. B. Passiv oder Reflexiv markiert werden. Man nennt die
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Aussageweise der Verben auch Modus und die Handlungsform Genus Verbi”

(Rasch, 2001, S.16).

Nach sprachwissenschaftlicher Auffassung kann diese grobe Auseinandersetzung der
strukturellen Unterschiede von Deutsch und Tiirkisch auf mehreren Ebenen weiter
gegeniibergestellt werden. Da aber in diesem Teil der Arbeit, diese Unterschiede zum
Grund dem Beméngeln des Fremdsprachenlernens in der Tiirkei gezeigt werden,
wurden die Diskrepanzen der beiden Sprachen besonders nach der morphologischen
und genealogischen Typisierung kurz befasst. In Anlehnung dessen, wird im weiteren
versucht, die Ubersetzung als Lernmittel fiir ein besseres und sinnreicheres Lernen bei
der Fremdsprachenvermittlung, mit Hilfe von verschiedenen Textsorten mit denen man
im alltdglichen Leben, in der Wissenschaft, sowie der Literatur begegnet, ein

Bewusstsein dieser sprachlichen Unterschiede zu erreichen.
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TEIL 3

DIE ROLLE DER TEXTE IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Die Relevanz der Texte im Lehrvorgang ist nicht zu diskutieren. Denn sie sind die
Hauptelemente einer kommunikativen Handlung. Sowohl schriftliche, als auch
miindliche Texte fiillen den Inhalt einer Kommunikation und somit eines
Fremdsprachenunterrichts. Lese- und Hortexte sind bei der Lehre einer Sprache, egal ob
Fremd- oder Muttersprache, die bekanntesten Arbeitsmaterialen der Durchfithrung eines
Unterrichts. Die Lesefertigkeit und das Horverstindnis, und wiederum die
Schreibfertigkeit und das Sprechverstindnis werden wieder oOfters mit Texten
fortgebildet. Signifikanz ist an dieser Stelle das optimale Unterrichtsziel festzustellen
und zu erreichen. In Anbetracht der bis heute 6fters angewendeten Lehrmethoden des
Fremdsprachenunterrichts, wie die Direkte Methode und dem Kommunikativen Ansatz
steht die alltdgliche Kommunikation, beziehungsweise das Sprechen (miindliche Texte)
im Vordergrund. Alle Lehrmaterialien sind (Die Beispiele bestehen in dieser Arbeit aus
“Der griine Max, Genial, Hier sind wir, Aha!”), besonders von der vierten bis zur
zwolften Klasse nach dem Kommunikativen Ansatz aufgebaut und fordern iiberwiegend
nur miindliche Texte fiir immer den gleichen Alltagssituationen. Da diese Forderung
des Kommunikativen Ansatzes, die Schreibfahigkeit der Lernenden vernachldssigt, wird
sie in letzter Zeit auch von der Sprachwissenschaft kritisiert. Heute ist in der
Fremdsprachendidaktik noch mehr die Rede von dem Interkulturellen Ansatz, der auch
wie diese Arbeit die Anwendung der miindlichen genauso wie der schriftlichen Texte
im Fremdsprachenunterricht befiirwortet. Auch der in der Fremdsprachendidaktik und
Methodik in Anspruch genommene Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen
(GERS) bezeichnet die Sprache als eine Kulturkomponente und unterstiitzt die

Textanwendung mit kommunikativen Aufgaben.
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“Wie die folgenden Beispiele zeigen, konnen kommunikative Aufgaben
ithrem Wesen nach sehr unterschiedlich sein und sprachliche Aktivititen in
unterschiedlichem Umfang enthalten, wie z. B.: kreativ (Malen, Geschichten
schreiben), fertigkeitsbezogen (etwas reparieren oder zusammenbauen),
Probleme losen (Puzzles, Kreuzwortritsel), routineméfBige Transaktionen, eine
Rolle in einem Theaterstiick interpretieren, an einer Diskussion teilnehmen, ein
Referat halten, eine bestimmte Handlungsfolge planen, eine (E-Mail-)

Mitteilung lesen und beantworten, usw.” (GER 7,1.)

In den oben empfohlenen Kommunikationsaufgaben ist die Erfordernis von
miindlichen oder schriftlichen Texten zu sehen. Im folgendem wird versucht, was Texte
sind, welche Besonderheiten sie haben und ihre Multidimensionen im

fremdsprachlichen Unterricht zu zeigen.

3.1. Die Beziehung zwischen Text und Ubersetzung

Auch wenn die Textlinguistik eine sehr junge Teildisziplin der Sprachwissenschaft ist,
sind mehrere Linguisten, wie Wawrzyniak, Dressler, de Beaugrande, Brinker u.a. in
diesem Bereich interessiert. Vor der “pragmatischen Wende”, unter der man seit Anfang
der siebziger Jahren, “in der Linguistik Ablenkung von der systemorientierten
Sprachbetrachtung (...) Zuwendung zu einer kommunikations- und funktionsbezogenen
Sprachbetrachtung” (Pololanikova, 2008, S.9) verstand, “ (...) galt der Satz als die
oberste linguistische Bezugseinheit, (...)” (Gansel C., 2007, S.35).

“Mit der pragmatischen Wende in der gesamten Sprachwissenschatft (...)
werden seit den 1970er Jahren auch in der Textlinguistik die Textfunktion, der
Handlungswert eines Textes und seiner Teile sowie die Gegebenheiten der

Kommunikationssituation fokussiert”

(Gansel C., 2007, S.49)
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Nach Brinker teilt sich die Textlinguistik in eine sprachsystematische und einer
kommunikationsorientierte Richtung (vgl.Vater, 2001, S.17). Die sprachsystematisch
ausgerichtete Textlinguistik beschrénkt sich auf die syntaktische Forschung und die
“kommunikationsorientierte Textlinguistik fragt nach den Zwecken, zu denen
Kommunikationen eingesetzt werden” (Vater, 2001, S.18). “Die konkrete sprachliche
Form eines Textes ist als zentraler Untersuchungsgegenstand der Textlinguistik
anzusehen” (Thurmair, 2001. S.296). Nach Heinemann/Viehweger bearbeitet die
Textlinguistik,

13

Strukturierung- und  Formulierungsvarianten  von
Textganzheiten, fiir die — tiber das bekannte Instrumentarium
satzlinguistischer Methoden hinaus eigene Beschreibungsmodelle
entwickelt werden miissen”.

(Vater, 2001, S.9)

Nach Brinker ist die Aufgabe der Textlinguistik “ (...) die allgemeinen Bedingungen
und Regeln der Textkonstitution, die den konkreten Texten zugrundeliegen,
systematisch zu beschreiben und ihre Bedeutung fiir die Textrezeption zu erkldren”
(Vater, 2001, S.9). Diese Disziplin der Linguistik geht auf die Einzelheiten
beispielsweise auf ihre “Eigenschaften, Aufbau, Funktionen, Kommunikationsziele,
von deren Produktion und Rezeption” (Pololanikova, 2008, S.10), der Texte und
klassifiziert sie, aus linguistischer Sicht nach ihren Sorten. Die gleichen Einzelheiten
dienen auch in der Fremdsprache fiir denselben. Denn genauso wie im
muttersprachlichen Unterricht spielen die Texte auch die wichtigste Rolle im
Fremdsprachenunterricht. Um eine identische Kommunikationsfdahigkeit miissen sie der

gleichen Absicht nach in der Zielsprache miindlich oder schriftlich produktiert werden.

“Alltagssprachlich wird unter ‘Text’ eine komplexere (d.h. mehr als ein Satz
umfassende), (schriftlich) fixierte sprachliche Einheit verstanden” (Thurmair, 2001,
S.269). Texte werden nach ihren Sorten und Typen durch die Textlinguistik, die eine
Teildisziplin der Sprachwissenschaft ist, mit bestimmten Methoden untersucht. Bevor
die Methoden diskutiert werden, miisste man den Begriff “Text” definieren. Der

Ursprung dieses Ausdrucks stammt vom lateinischen Wort “textus”, was Gewebe,
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Geflecht, Zusammenhang bedeutet. Aul8er dieser einfachen Fundierung wird das Wort “

Text” im Deutschen Worterbuch Wahrig wie unten erklart:

1. im Wortlaut (schriftlich) festgehaltene, inhaltlich zusammenhéngende Folge von
Wortern, Sitzen, Aussagen

2. Teil eines Textes, Auszug aus einem Text

3. zu einem Musikstiick gehdrende Worte

4. (als Grundlage einer Predigt dienende) Bibelstelle

5. Unterschrift zu einer Illustration, Abbildung

Vgl. (Pololanikova, 2008, S.12)

Die Erkldarung fiir diesen Begriff wird von Heinz Vater in “Einfiihrung in die
Textlinguistik: Struktur, Thema und Referenz in Texten”, nach Wawrzyniak mit dieser

AuBerung definiert:

“Kommunikation erfolgt durch Texte, die zwischen den
Kontaktpartnern (Sprecher und Versteher, Schreiber und Leser)
ausgetauscht werden. Unter Texten verstehen wir hier sowohl schriftliche
als auch die miindliche AuBerungen, die unterschiedlicher Linge sein
konnen: von einem Ein — Wort — Text bis zum Gesamttext eines

mehrbiandigen Romans.”
(Vater, 2001, S.14)

Nach Gopferich (1995:56f.) ist,

“Ein Text [...] ein thematisch und/oder funktional orientierter,
kohérenter sprachlicher oder sprachlich—figiirlicher Komplex, der mit
einer bestimmten Intention, der Kommunikationsabsicht, geschaffen
wurde, eine erkennbare kommunikative Funktion ersten oder zweiten
Ranges erfiillt und eine inhaltliche und funktional abgeschlossene Einheit

bildet. (Handbuch Translation S.62)
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Noch detaillierter konkretisiert Ammann den Text mit dieser Definition:

“Als ein Text gelte, was ein Produzent oder Rezipient fiir einen Text hilt.
Das kann ein schriftlicher Text sein (vom lyrischen Gedicht zum Non-sense-
Text), es kann aber auch ein Bild sein, das fiir einen Rezipienten eine bestimmte
Aussage enthilt. Es kann eine Mischung aus beidem sein. (In der Fachliteratur
wurde dies Text-im-Verbund [Holz-Ménttédri 1984] genannt.) Dazu gehoren z.B.
Werbetexte. Ein Text kann des Weiteren in miindlicher Form existieren und aus
verbalen und nonverbalen Elementen bestehen. Aber es gibt keinen Text ohne
einen Produzenten oder Rezipienten, der ihn als Text ,deklariert’.” (Loffler,

2007, S.32).

Aus diesen Beschreibungen kann der Text in einfachster Weise als das tdglich
Gesprochene, Geschriebene, Gelesene und Gehorte aufgefasst werden. Als eine
Teildisziplin der Sprachwissenschaft prizisiert die Textlinguistik mehrere Definitionen
fir den Text. Da das Gesprochene, Geschriebene, Gelesene und Gehorte im
allgemeinen die Interaktion darstellt, kann der Text als “originidres, der Kommunikation
dienendes, sprachliches Zeichen” (Rei3 1995:48, zitiert nach Loffler, 2007, S.33))
rezipiert werden. Als ein anderes Ziel des Fremdsprachenunterrichts kann die
gegenseitige und dquivalente Ubertragung in/aus Zielsprache/Ausgangssprache dieser
Texte gezeigt werden. Denn der erste Schritt, ist das Erreichen der miindlichen und
schriftlichen Begabungen von Ausdrucksweisen der bekanntesten “Texte”. Aus diesem
Grund sollte im Fremdsprachenunterricht noch mehr Platz fiir Ubersetzungsiibungen
aus verschiedenen Textsorten ausgerdumt werden. In dieser Weise kann man die
gegenseitigen Strukturen der Sprachen aus diesen Texten aussuchen, und aus

semantischer, syntaktischer, grammatischer Sicht besser kollationieren.
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3.2. Merkmale des Textes

Um etwas Geschriebenes als Text zu bezeichnen, legt die Textlinguistik einige Kriterien
fest. Der “rein sprachlich, textinterne, formal-grammatischer Zusammenhalt eines
Textes, die Kohédsion und der inhaltliche, logisch - semantischer Zusammenhalt von
AuBerungen” (Hornby, 2006, S.61), die Kohirenz zihlen zu den Hauptmerkmalen eines
Textes. De Beaugrande und Dressler z[Thlen sieben Kriterien auf, dessen Existenz die
Textualitdt eines Textes erfiillen konnen (vrgl. Vater, 2001, S.28). Sie befassen den Text
als eine kommunikative Okkurrenz und “wenn irgendeines dieser Kriterien als nicht
erfillt betrachtet wird, so gilt der Text nicht als kommunikativ. Daher werden nicht

kommunikative Texte als Nicht- Texte behandelt” (Vater, 2001, S.28).

Die oben genannten sieben Kriterien sind die Kohision, Kohidrenz, Intentionalitit,

Akzeptabilitdt, Situationalitit, Informativitit und die Intertextualitit:

Kohision bedeutet, dass die einzelnen Elemente, aus denen ein Text besteht, auf der
Textoberfliche in einem formalen, meist grammatikalischen Zusammenhang stehen

miissen und dementsprechend grammatikalisch verkniipft sind;

Kohirenz bedeutet, dass eine Folge von Zeichen erst dann zu einem Text wird, wenn
es einen Sinnzusammenhang flir den Rezipienten gibt, der, um diesen herzu-stellen, sein

Weltwissen bemiihen muss;

Intentionalitit heiit so viel wie, dass mit der Erstellung eines Textes auch die Ab-
sicht, einen kohidsiven und kohdrenten Text zu produzieren, verbunden sein muss, ohne

den das Kommunikationsziel nicht erreicht werden kann;

Akzeptabilitit bedeutet, dass ein Rezipient eine gewisse Erwartungshaltung gegen-
iiber einem Text einnimmt. Die Intention des Textproduzenten wird also nur erfolg-

reich sein, wenn der Text der Erwartungshaltung entspricht;

Situationalitit bedeutet so viel wie, dass jeder Text situationsgebunden ist, er ist
abhédngig von einem bestimmten Ort, einer bestimmten Zeit und bestimmten Kom-

munikationspartnern;



34

Informativitit bezieht sich auf den Neuigkeitswert eines Textes, denn sowohl ein

Zuviel als auch ein Zuwenig an Information wirkt sich negativ aus;

Intertextualitit bedeutet, dass ein Text kein isoliertes Gebilde ist, sondern immer auch

in einem grofleren Zusammenhang gesehen werden muss (Pilz, 2009. S.34).

Diese sieben Hauptpunkte sind wieder zum erfassen eines Textes in der Zielsprache, mit
dem die Absicht dem Fremden gellussert werden will, in Acht zu nehmen. Deswegen
konnen im Fremdsprachenunterricht miindliche und schriftliche Texte, aus der
Ausgangssprache in die Zielsprache oder umgekehrt zuammengefasst werden.
Wilhrend diesem Ablauf wird im Mental genauso {iibersetzt werden, wie bei einer

absichtlichen Ubersetzungsiibung.

3.3. Die Bedeutung der Textsorten im Fremdsprachenunterricht als

Ubersetzungsiibungen

Ohne wissenschaftliche AuBerung kénnte “Textsorte” als tendenzielle Kommunikation
bezeichnet werden. “Grundsitzlich ist eine Unterscheidung von Sach- und Fachtexten,
Alltagstexten und literarischen Texten vorzunehmen, (...)” (Bettermann, 2001, S.1254).
In der Alltagsrede konnte eine Bedienungsanleitung, ein Wetterbericht oder ein
Zeitungsbericht zu einer Textsorte zdhlen. Denn die Textlinguistik sucht nach
bestimmten Merkmalen, um aufeinander reihende Sitze als Texte zu akzeptieren. Aber
wenn im Bereich Textlinguistik nach einem bestimmten Begriff von Text oder
Textsorte nachgeforscht wird, kann man mit verschiedenen Begriffserkldrungen fiir den
gleichen  Terminus  entgegenkommen. Denn es sind  unterschiedliche
Textklassifizierungen vorhanden. “Entsprechend ist festzuhalten, dass jeder Text also
nicht nur eine Realisierung der allgemeinen GroBe 'Text' ist, indem er die
Textualitdtskriterien erfiillt, sondern dass er zugleich auch eine bestimmte Textsorte
reprasentiert" (Loffler, 2007, S.12). Um einen Text als Unterrichtsmaterial anzuwenden,
sollte dieser Text in der Ausganssprache so wie in der Zielsprache der gleichen Absicht

dienen.
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"Textsorten stellen eine zentrale Kategorie der Textlinguistik dar,
mit der Zusammenhdnge von funktional-situativ  bestimmten
kommunikativen =~ Handlungen @ und  ihren  zugrundeliegenden
Formulierungs- und Baumustern erklart werden sollen" (Gansel/Jiirgens

2007, 53).

Auch Klaus Brinker meint,

,Textsorten sind konventionell geltende Muster flir komplexe
sprachliche Handlungen und lassen sich als jeweils typische
Verbindungen von  kontextuellen  (situativen), kommunikativ-
funktionalen und strukturellen (grammatischen und thematischen)
Merkmalen beschreiben. Sie haben sich in der Sprachgemeinschaft
historisch ~ entwickelt und gehoren zum  Alltagswissen der
Sprachteilhaber; sie besitzen zwar eine nominierende Wirkung,
erleichtern aber zugleich den kommunikativen Umgang, indem sie den
Kommunizierenden mehr oder weniger feste Orientierungen flir die
Produktion und Rezeption von Texten geben." (Pololanikova, 2008,

S.24).

“Unter Textsorten wird heute meist eine Klasse von (virtuellen) Texten verstanden, die
als konventionell geltende Muster bestimmten (komplexen) sprachlichen Handlungen
zuzuordnen sind” (Thurmair, 2001, S.271). Um einen Text zu einer bestimmten
Textsorte zu klassifizieren sind geschlossene “textexterne und textinterne Merkmale”
(vgl. Thurmair S.271) von Bedarf. Wéhrend die textinternen Merkmale die Struktur
eines Textes bilden, entsteht durch die textexternen Merkmale die Funktion der Texte.
(vgl. (Rolf, 1993, S.58). Nach diesen Merkmalen konnen Texte in die existierenden
Textsorten unterteilt werden. Denn “ Textsorten und die thnen zu Grunde liegenden
Textmuster prototypischen Charakter haben, konnen Textexemplare erhebliche
Unterschiede aufweisen, nicht nur, was die konkrete sprachliche Ausgestaltung, sondern

auch, was ihre Textstruktur betrifft” (Thurmair, 2001. S.271). Aber,
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“allgemein scheint man sich beim derzeitigen Stand der Forschung
dariiber einig zu sein, dass zur Analyse von  Textsorten
kommunikationssituative, kommunikationsfunktionale, textstrukturelle und
sprachliche Charakteristika zu beriicksichtigen sind, wobei sich die beiden
letzteren (die textinternen) von den ersteren (den textexternen) her bestimmen

lassen sollten”. (Thurmair, 2001, S.273)

Wie schon oben erwéhnt, sind eine Mehrzahl von Textklassifizierungen zu erreichen.
Wo Koller die Texte nur als fiktive Texte und Sachtexte unterscheidet, werden sie in
den meisten Forschungen, in erster Linie als “literarische Texte” und “nicht literarische
Texte” unterteilt. Die “nicht literarischen Texte” werden auch als “Gebrauchstexte”
sortiert. Da die Klassifikation von Brinker die am héufigsten vorkommende ist, wird
hier liberwiegend diese Gruppierung in Acht genommen. Die Textsorten nach Brinker

sind:

Literarische Texte : Mairchen, Kurzgeschichte, Theater, Lyrik, Epos...

Informative Texte : Zeitung, Radio, Fernseheberichte, wissenschaftliche und

technische Texte...

Deklarative Texte : Testament, Urkunde, Texte aus der Bibel, Anordnungen,

Berechtigungsscheine. ..

Appellative Texte : Werbeanzeige, juristische Texte, Plakat, Antrag, Kochrezept,

Bedienungsanleitung. ..
Obligatorische Texte: Vertrag, Garantieschein, Anordnungen...

(Aktas, 1996, S.131)

AuBer der Auseinandersetzung der Textsorten werden die Texte auch nach ihren Typen
eingeteilt. Als in der Ubersetzungswissenschaft am meisten zu beriicksichtigende
Darstellung, wird die Texttypologie von Katharina Reiss genannt. Ausgehend vom
Biihlerschen Organon-Modell gliedert sie die Texte in inhaltsbetonte Texte,

formbetonte Texte, appellbetonte Texte und audio-mediale Texte.



Diesen Vorgang schematisiert K. Reiss dem Organon Model basierend, wie folgend:

Abbild - 2: Organon Model von K. Reiss

Funktion der Sprache Darstellung ——— Ausdruck ———— Appell
Dimension der Sprache — logisch ————  &sthetisch dialogisch
Texttyp ———  inhaltsbetont formbetont appellbetont
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(Reiss, 1986, S.34)

Im Handbuch Translation ist eine Kategorisierung der Texte mit ihren angehdrigen

Texttypen vorhanden, die wie hier abgebildet wird:

Zu Den Informativen / Darstellenden Texten Gehoren:

- Anleitungen/Benutzerhinweise
- Software-Lokalisierung

- Lehrbiicher

- Fachzeitschriftenartikel

- Konferenztexte

- Patenschriften

- Gerichtsurteile



38

- Vertragstexte
- Urkundeniibersetzungen
- Philologische Texte

- Texte von Presseagenturen

Zu Den Appelativen / Operativentexten Gehoren:

Werbetexte

Video Narration

Zu Den Expressiven / Ausdrucksbetonten Texten Gehoren:

= Narrative Texte :

Erzdhlprosa
Massenliteratur
Kinderliteratur
» Biihnentexte : Sprechtheater
Musiktheater
* Film und Fernsehen : Untertitelung/ Ubertitelung

Synchronisation (Synchronisierung)

Grund der Vorstellung dieser Textsorten und Texttypen ist die wissenschaftliche
Auffassung, dass miindlich und schriftlich fixierte Texte Grundlagen der Sprache sind,

und diesbeziiglich die textlich basierende Fundierung der Arbeit. Da in dieser Arbeit der
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Einsatz von der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht thematisiert wird, war die
Vorfithrung dieser Affare erforderlich. Denn dementsprechend wird im Folgenden die

Bedeutung und Funktion der Texte im Fremdsprachenunterricht diskutiert.

3.4. Die Multidimensionalitit der Texte im Fremdsprachenunterricht

In der heutigen Fremdsprachendidaktik konzentrieren sich die Lehrmaterialen noch
mehr auf die notwendigen AuBerungen fiir die einfachen Alltagssituationen. Wenn in
der Fremdsprachendidaktik und -methodik, nach dem kulturellen Ansatz das
Fremdsprachenlernen im engen Sinne, als die fremde Sprache sowie die fremde Kultur
kennen lernen, erldutert wird, sollten Gebrauchstexte sowie literarische,
sozialwissenschaftliche und naturwissenschaftliche Texte noch mehr in den
Lehrbiichern so wohl auch im Unterricht, Platz haben. Denn “Texte sind in diesem
Verstindnis Bedeutungstriger einer bestimmten Kultur, die mit einer bestimmten
Absicht und Funktion produziert werden und reproduzierbar sind (Bettermann, 2001,
S.1253). Vor allem konnen “Texte lesbar, horbar, sehbar und fiihlbar sein” (Bettermann,
2001, S.1253). Wiederum sollte dieser Ertrag der Texte im Fremdsprachenunterricht
nicht aufler Betracht gelassen werden. Bettermann meint, dass “ Allgemeine kulturelle
Themen (...) auf diese Weise zu Unterrichtsthemen werden, die besonders zur
Entwicklung der kommunikativen Kompetenz beitragen” (Bettermann, 2001, S.1254).
Er plidiert weiter, dass “Texte den Zugang zu Lebenswelt und Offentlichkeit
ermoglichen (Buttjes, 1988, S.318, zitiert nach Bettermann, 2001). Durch diesen
Zugang der Texte wird auch das soziale Leben, die kulturellen Werte, traditionelle
Gewohnheiten sowie Sitten und Gebriduche der gegenseitigen Kulturen erlaubt. Hier

spielt die Textauswahl eine effiziente Rolle.

“Welche Textarten nach Inhalt (Manifestationstexte/ Symboltexte,
Realientexte), nach Form (geschrieben, miindlich usw.) und Funktion
(Bildungstexte, Verhaltenstexte, Orientierungstexte), welche Texttypen und
Textsorten in  welcher Quantitit und  Gestaltung landes- und

kulturwissenschaftliche  Informationen tragen. Grundsétzlich ist eine
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Unterscheidung von Sach- und Fachtexten, Alltagstexten und literarischen
Texten vorzunehmen, da dies fiir die Bestimmung und Realisierung des
konkreten Lernziels und die addquate methodische Realisierung von Bedeutung

ist.” (Bettermann, 2001, S.1254).

Mit der idealen Textauswahl wiirde ein Lernzielorientierter Unterricht durchgefiihrt

werden. Ohne komplexe grammatische Regeln vorzufilhren und ohne dem
Unterrichtsthema anpassende Beispielsdtze zu suchen. In der Studie “Landeskundliche
Gegenstinde II: Texte” tabellisiert Bettermann eine Darstellung von Textsortenlisten,

die fiir den Fremdsprachenunterricht brauchbar werden konnte:

Tabelle 4: Materialtypologie

2. Informationsbetonte
Materialien

1. Rohmaterialien bzw.
Materialien
historische Quellen

3. Meinungsbetonte
Materialien

1.1. Primdr sprachlich 2.1. Lesetexte 3.1. Lesetexte

- Verfassungsartikel, Gesetzes-/ | - Ausziige aus faktenbetonten - Ausziige aus kritischen

Vertragstexte, Urkunde Sachbiichern Sachbiichern

- Flugblitter, Manifeste, Wahl- | - Handbuchartikel - Texte von ,Akteuren:

- Anzeigen, z. B. Wohnungs- - Zeitungsnachricht/-bericht Aufzeichnungen, Erinnerungen

Heiratsmarkt Zeitungskommentare;
Leserbriefe

- literarische Texte mit
entsprechender Thematik

1.2. Primdr bildlich 2.2. Hortexte 3.3. Hortexte

- Stadtpléne - Rundfunknachricht/-bericht - ,,Jondokumente (Rundfunk-
- Reklame Reklame ansprachen, Reden),
- Wahlplakate, Wahlwerbe-Spots auch als Quelle!
- Interviews
- Songs mit entsprechender
Thematik
1.3. Primdr gegenstdndlich 2.3.Visuelle  bzw.  gemischte | 3.3.Visuelle bzw. gemischte
Medien Medien
- Wahlstimmzettel, Rechnungen, | - Zeittafeln - Karikaturen
Lebensmittel-Karten - Tabellen, Statistiken - Fotos, Dias (kiinstlerisch
- Mauerstiick, Orden, Miinze ... | - Dias, Fotos gestaltet)
- Karten - TV-Gespréachsrunden, TV-
- Schaubilder/Folien Interviews

- Fernsehnachricht/-bericht

- TV-Reportage, Feature,
Dokumentation
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- Spielfilme mit entsprechender
Motivik

3.4.1. Gebrauchstexte im Fremdsprachenunterricht

Grundsitzlich begegnen wir bei einer einfachsten Kommunikation mit dieser Textart.
Eine Begriifung, Verabschiedung, ein Gesprach mit einem Partner, ein Heiratsantrag
und sogar eine Wegweisung sind Texte die wir gebrauchen. Im Allgemeinen kdnnen
alle Texte, auBer den literarischen Texten als Gebrauchstexte gezeigt werden.
Nachrichten aus der Zeitung oder aus dem Fernsehen/Radio, Gebrauchsanweisungen,
Vertrdge, Biographien, Packungsbeilagen, Rezepte, Geschéftsbriefe, Anzeigen usw.
Durch Bewusstmachung der AuBerungen bei derartigen kommunikativen Handlungen
kann den Lernenden eine wahre und addquate Interaktion gezeigt werden. Mit dem
Einsatz dieser Texte im Fremdsprachenunterricht wird den Lernenden die Moglichkeit
von einem noch reicheren Wortschatz, eine kontrastive Landeskunde und einen
gegeniiberstellenden  Kulturvergleich angeboten. Aber wichtig ist hier die
Lernzielorientierte Textauswahl. Um den richtigen Treffer aus den mehreren
Priferenzen zu erzielen, empfehlt Bettermann nach Riick (1993, 130f.) sechs
unterschiedliche Texttypen mit dessen Einsatz im Fremdsprachenunterricht der

erwunschte Lernziel erreicht werden kann:

(a) Kontakttexte, die der Aufnahme und Aufrechterhaltung sozialer Beziehungen
dienen,

(b) instrumentelle Texte, mit denen bei einem Partner etwas erreicht werden soll,

(c) expositorische Texte, z. B. ,,Bericht iiber Land und Leute®,

(d) narrative Texte,

(e) argumentative Texte zur ,,Klirung und/oder Uberwindung von Dissens* und

(f) poetische Texte. Einschrankend wird nur den expositorischen Texten unter anderem
die Funktion landeskundlicher Information jeder Art zugewiesen.

(Bettermann, 2001, S.1255)
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Daneben werden auch diese Texte, wenn sie nach dem Alter, Interesse und der Neugier
ausgesucht sind, die Motivation und die Wissbegierde der Lernenden erwecken. “Das
Hauptkriterium fiir die Brauchbarkeit ist, aber in jedem Fall die Relevanz, die das
Thema fiir eine Lernergruppe unter ihren konkreten sprachlichen, sozialen, kulturellen

und piddagogischen Rahmenbedingungen besitzt” (Bettermann, 2001, S.1255).

3.4.2. Literarische Texte im Fremdsprachenunterricht

Kritik wie, dass literarische Texte schwer verstindlich sind oder, dass sie Grund ihrer
Form und Inhalt zu viele rhetorische Mittel erhalten und somit die Verstdndnis
erschweren und in Begegnungen mit Fremden pragmatisch nicht anwendbar sind, haben
bisher literarische Texte aus dem Fremdsprachenunterricht ferngehalten. Seit dem in der
Fremdsprachenvermittlung die alltdgliche Kommunikation fiir gewohnliche Situationen,
die besonders miindliche Sprachfertigkeit fordert, noch mehr Anspruch nimmt, sind in

den Lehrbiichern an literarische Texte kaum zu begegnen. Aber,

“im Unterschied zu Lehrbuchtexten bieten literarische Texte
mehr Anreiz fiir eine “echte” Kommunikation und tragen damit auch zur
Realisierung des Kommunikativen Ansatzes im Klassenraum bei. Sie
regen zu persOnlichen Fragen an, die im Klassenraum artikuliert werden
und zu einem wechselseitigen Austausch unter den Lernern fiihren

konnen.” ( (Ehlers, 2001, S.1334 - 1345).

Es ist auch bestitigt, dass literarische Texte eine Personlichkeitsbildung und eine
meinungsreiche Weltanschauung erlangen. Sie geben den Fremdsprachenlerner “die
Moglichkeit, seinen eigenen Wahrnehmungs- und Erkenntnishorizont zu erweitern, die
eigene perspektive zu relativieren und mehr von der Zielsprachenkultur und ihren

Angehorigen verstehen zu lernen” (Ehlers, 2001, S.1334 - 1345).
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In den vorhandenen Lehrmaterialien kommen noch mehr Dialoge, fiir bestimmte
Situationen hervor. Diese Dialoge entstehen aus kurzen und klaren Sidtzen dessen
Worter nur eindeutig sind. Fiir diese gegenseitige Interaktion sind immer die gleichen
Wendungen fiir dieselben Situation zu sehen. Es kann akzeptiert werden, dass auf dieser
Weise, durch Wiederholungen eine nachhaltige Erlernung zu ermdéglichen ist, aber es ist
auch ganz natiirlich anzunehmen, dass die Lernart nur einseitig vorgeht und, dass der
Sprachvermdgen beschrinkt wird. Wobei besonders literarische Texte die
Mehrdeutigkeit der Worter, sowie die in Sprachsituationen angewendeten

Redewendungen prisentieren. Da literarische Texte,

“(...) eher Spracherwerbszielen untergeordnet wurden, (...) und
formulierte Lehr- und Lernziele, die sowohl dem &sthetischen Charakter
literarischer Texte als auch ihrer Erkenntnisfunktion, Wissen tiber die Fremde
Wirklichkeit zu erlangen, gerecht zu werden versuchen. (und) eine Fiille von
Weltaspekten und Perspektiven auf die Welt enthalten, bieten sie dem
fremdsprachigen Lerner die Moglichkeit, seinen eigenen Wahrnehmungs- und
Erkenntnishorizont zu erweitern, die eigene Perspektive zu relativieren und mehr

von der Zielsprachenkultur und ihren Angehorigen zu lernen”.

(Ehlers, 2001, S.1334 - 1345)

Durch Einfiihrung der Ubersetzung von literarischen Texten kann auch das Kontrastive
in den gegenseitigen Sprachen sowie Kulturen gesehen und gegeniibergestellt werden.
Somit wird die Grammatik, der Wortschatz, die syntaktische Satzregelung die
Landeskunde, das Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben in einer Gesamtheit
ibermittelt. “Vor allem sind (...) diese Fahigkeiten (...) fiir den
Fremdsprachenunterricht wichtig, weil sie erkennen lassen, dass literarische Texte nicht
nur zum Lesen, sondern auch zum Sprechen und Schreiben in der Fremdsprache
motivieren” (Bredella, 2002, s.16). Die Beigabe dieser Texte leistet eine deduktive
Lehre, womit die Lerner die Mehrdeutigkeit der einzelnen Worter im Kontext des

ganzen erfahren konnen. Literarische Texte:
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“(...) entschadigen den Leser fiir seinen Mehraufwand durch reichere
Inhalte und schaffen eine Briicke, um die Diskrepanz zwischen beschrinktem
Sprachvermogen einerseits und dem bereits entwickelten kognitiven Apparat der

Lerner und ihren Inhaltsbedurfnissen andererseits liberwinden zu helfen”

(Ehlers, 2001, S.1334 - 1345).

3.4.2.1. Kulturvermittlung aus Literarischen Texten durch Ubersetzungsiibungen

im Fremdsprachenunterricht

Als eine in letzter Zeit im Vordergrund stehende Besonderheit, werden literarische
Texte auch als Kulturtriger bezeichnet. Weil jeder Fremdsprachenlerner die
Moglichkeit von einem Aufenthalt in dem Zielsprachenland, nicht erreichen kann, sind
literarische Texte Vermittler der fremden Erfahrung. Sie leisten dem Lernenden die
Féhigkeit, ”sich in Alltagssituationen zu verstdndigen, andere Kultur und Denken
anderes Volkes zu verstehen und kulturelle Unterschiede aufzunehmen mittels einer
Fremdsprache (Jasova, 2009. S.19)”. Ein literarischer Text, in dem kulturelle
Komponenten der Zielsprachen vorkommen, kann dem Fremdsprachenlernenden
sittliche Gebrduche, traditionelle Gewohnheiten und angehdrige Lebensarten der
gegenseitigen Gesellschaften anbieten. Somit kdnnen befindliche Vorteile bei den
Lernenden iiber der Zielkultur; und stattdessen, eine Empathiefdhigkeit angebaut,

daneben Verstdndnis aufgebracht werden.

Diese oben aufgezéhlten Bediirfnisse, die hauptsdchlich ein Bedarf der “Interkulturellen
Kommunikativen =~ Kompetenz” sind und als Voraussetzung des neuen
Fremdsprachenunterrichts gezeigt werden, konnen in erster Linie durch literarische
Texte erlangt werden. So konnen Ubersetzungsiibungen aus literarischen Texten, in
einem Fremdsprachenunterricht fiir die Bewusstheit der kontextlichen Mehrdeutigkeit
von Ausdriicken behilflich sein und das Fremdsprachenlernen fortbilden. Aus diesem
Vorschlag resultierend wird im Weiteren dieser Studie versucht, die Funktion der
Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht mit wissenschaftlichen,
naturwissenschaftlichen, sozialwissenschaftlichen und literarischen Texten zu

argumentieren.
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TEIL 4

DIE FUNKTION DER UBERSETZUNG IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

4.1. Die Mitwirkung der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht

Das Dilemma, von dem Einsatz der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht ist eine
seit langer Zeit diskutierte Debatte, die auch heute noch keinen rechten Platz in der
Fremdsprachendidaktik hat. Obwohl die Betrachtung der grammatischen
Ubersetzungsmethode ohnehin von jeder Ansicht nicht unwiderlegbar ist, zeigen sich in
den Studien unterschiedliche Auseinandersetzungen zwischen rivalisierenden
Linguisten. Wie schon erwdhnt wurde, ist seit dem sich der Direkte Ansatz als
Lehrmethode fiir den Fremdsprachenunterricht einsetzte, die Ubersetzung in der

Fremdsprachenvermittlung unerwiinscht.

Erst ab den 1970er Jahren etablierte sich, aufgrund einer erneut
aufflammenden Diskussion iiber den Stellenwert der Muttersprache und der
Ubersetzung in der Fremdsprachenvermittlung, ein verindertes Verstindnis des
Ubersetzens im Fremdsprachenunterricht, bei dem es “nicht um das Ubersetzen
als Methode, sondern um Ubersetzen als eine mdgliche Lern- und/oder
Ubungsform im Rahmen durchaus unterschiedlicher Vermittlungsmethoden,

ging”’ (Tekin, 2010, S.496 - 511).

Differenzierend ist an dieser Stelle, wihrend die Ubersetzung in der grammatischen

Ubersetzungsmethode als Zweck dient, ist sie in den meisten Sprachlehrforschungen



46

nur ein Erfordernis als Mittel fiir den Lehrvorgang. Aber kann man bei dem Lernen oder
Lehren einer Fremdsprache die Ubertragung gegenseitiger Sprachen (Ausgangssprache
— Zielsprache) wirklich auBBer dem Unterricht beziehungsweise, auler dem Denken
halten? Oder ist eine Fremdsprachenvermittlung ohne dem Gebrauch der
Muttersprache, dass wieder als Ubertragung ziihlen wiirde, moglich? *’Heute ist die
Bedeutung der Muttersprache (L1) und daher auch der Ubersetzung als Lernhilfe fiir
den Fremdsprachenerwerb nicht mehr umstritten (Lutjeharms, 2004, S.128 - 139).
Nach Konigs ist “Die Muttersprache (...) der stete Hintergrund, vor dem sich der

Aufbau der fremdsprachlichen Kompetenz abspielt”. (Tekin, 2010, S.496 - 511)

Wieder Wolfgang Butzkamm, erklirt in seiner Studie “Der Fremdsprachenunterricht
muss umkehren” den Bedarf der Muttersprache bei dem Fremdsprachenlernen als “das
wichtigste Hilfsmittel zum Erlernen der Fremdsprache”. Er deutet an, wie “an und mit”
der Muttersprache der “Sprachvermogen” sich entwickelt und die “Mundmotorik”
sowie die “Schreibmotorik” sich formiert. Dementsprechend ist natiirlich der
Stellenwert der Ubersetzung im pidagogischen Fremdsprachenunterricht unumstritten.
Denn “fiir viele Ubersetzer und Ubersetzungswissenschaftler scheint es eine
Selbstverstindlichkeit zu sein, dass “Ubersetzen” gleichbedeutend ist mit “Ubersetzen
aus der Fremdsprache in die Muttersprache”. (Hansen, 2006, S.82) Wobei die Ansicht
von Wilhelm Vietor “das Ubersetzen eine Kunst sei, die den Fremdsprachenunterricht
nichts angehe” ( (Konigs, 2010, S.1045) im zeitlichen Prozess ohne definitiv
wissenschaftliche Anhalte sich umsetzte, nimmt der Einsatz der Ubersetzung im
padagogischen Fremdsprachenunterricht Tag zu Tag zunehmend in den

Sprachlehrforschungen seinen rechten Platz.

> Die Befiirworter behaupteten, dass das Ubersetzen die
Ausdrucksfihigkeit fordere, sich zum Einiiben der integrativen Sprachaufgaben,
der fremdsprachlichen Strukturen, der Sinnerschliessung der Texte, zur
einfachen und schnellen Bedeutungsklarung der Worter und Wendungen, zu
Verstindnis und Leistungskontrolle auf Wort- Satz- und Textebene, zum
Schleifen  von systematische Arbeitstechniken eigne, unndtige
Fehlinterpretationen und Interferenzfehler verhindere und fremdsprachliche

Kompetenz und Sprachbewusstsein erweitere’’. (Aslan, 2008, S.93 -100).
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Wenn auch die Teilnahme der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht immer noch
Kontroversen zeigt, und in der Hinsicht, welche Lernmethode im
Fremdsprachenunterricht durchgefiihrt werden soll wie schon bekannt- und ohne
Einwand von jedem konzediert ist, keine apodiktische Regeln aufgewiesen sind,
substantiiert das Lernen einer Fremdsprache auf das Konnen der vier
Sprachfertigkeiten: ~ Horverstdndnis,  Sprechfertigkeit, = Leseverstindnis  und
Schreibfertigkeit. Das Hauptziel eines Fremdsprachenunterrichts ist, das Kultivieren
dieser Fertigkeiten. Woraufhin die “Ubersetzung” von Christiane Nord als eine fiinfte

Fertigkeit angesehen wird, wird nach Konigs das

>>Ubersetzen (...) nicht von anderen Fertigkeiten isoliert vermittelt, geiibt
und praktiziert, sondern in moglichst realititsndhen Kontexten, die es
erforderlich machen, auch andere Fertigkeiten zu schulen und die
unterschiedlichen Fertigkeiten einschlieBlich des Sprachmittelns funktional

aufeinander zu beziehen”, fixiert. (Konigs, 2010, S.1045)

Trotz mehrerer Forschungen in letzter Zeit, in denen es um den Einsatz von der
Ubersetzung im DAF- Unterricht geht, sind keine autoritativen Beschliisse festgelegt.

Lucrecia Keim {ibertragt aus manchen dieser Studien, dass

’Allen Beitrdgen gemeinsam ist allerdings die Empfehlung eines
behutsamen Umgehens mit Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht sowie
auch der Hinweis auf die Notwendigkeit, die verschiedenen Mdoglichkeiten der

Ubersetzung und deren Merkmale zu beriicksichtigen™’

(Keim, 2003, S.383 - 394).
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In dem Buch “Deutsch als Fremd- und Zweitsprache” von Hans-Jiirgen Krumm werden
die positiven Griinde fiir den Einsatz der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht nach

Konigs (Konigs, 2010, S.1040 - 1046) wie unten aufgezihlt:

- Ubersetzen vermittelt einen notwendigen Einblick in die Strukturdivergenzen
zwischen Mutter- und Fremdsprache und stirkt das diesbeziigliche lernerseitige

Bewusstsein
- Negativer Transfer wird durch Ubersetzen vermieden

- Ubersetzen fordert Sprachenbewusstsein, und zwar muttersprachliches und

fremdsprachliches

- Ubersetzen wirkt der realititsfernen Isolierung einzelner sprachlicher
Fertigkeiten durch seine Komplexitdt entgegen, ist auBBerhalb des Unterrichts
selbstverstiandlicher Bestandteil kommunikativen Handelns in der Fremdsprache
(gilt insbesondere fiir Deutsch als Zweitsprache) und ist ein unerldssliches Mittel

zur Semantisierung
- Ubersetzen fordert das Textverstehen und eignet sich zu seiner Kontrolle

- Ubersetzen fordert den nuancierten Ausdruck in der Mutter- und in der

Fremdsprache
- Ubersetzen erleichtert das Speichern lexikalischer Informationen
- Ubersetzen ist im Spracherwerb angelegt

- Ubersetzen hilft bei der Schulung des angemessenen Umgangs mit ein- und

zweisprachigen Worterbilichern

Diese Bemerkungen fiir den Einsatz der Ubersetzung bei der Fremdsprachenvermittlung
werden in unserer Arbeit im Weiteren als Leitfaden dienen. Da diese Studie der
Funktion der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht nachgeht und fiir den Einsatz
der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht steht, wird hier versucht, den Bedarf von

Ubersetzung als Lernmittel im Fremdsprachenunterricht zu verifizieren.
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4.2. Ist ein Fremdsprachenunterricht ohne Ubersetzen Moglich?

Die Ubersetzung zeigte sich in der Fremdsprachenvermittlung an erster Stelle als eine
Lernmethode. Sie diente besonders fiir das Lernen der nicht mehr gesprochenen
Sprachen. “Jahrhunderte lang war (...) die Ubersetzung aus dem Lateinischen und in
das Lateinische wesentlicher Bestandteil des Unterrichts in den klassischen Sprachen
Griechisch und Latein” (House, 2001, S.258 - 268). Im Laufe der Zeit, mit dem
Anwuchs der wissenschaftlichen, kulturellen und technischen Entwicklungen, énderte
sich auch der Bedarf an dem Erfordernis der Fremdsprache. Die Kenntnis einer
Fremdsprache brauchte man nicht mehr fiir die Ubertragung der Vergangenen Literatur,
sondern fir die alltdgliche Kommunikation zwischen besonders wirtschaftlich
handelnden Nationen. Da mit der bisherigen Lernmethode die gegenseitige
Verstindigung nicht erzielt werden konnte, sollten die Fremdsprachenlerner die
Zielsprache auf keinem Fall durch Ubersetzen und grammatische Regeln mit der
Anwendung an ihre Muttersprache lernen, sondern in den zielsprachlichen Situationen
durch nachahmen, kommunizieren. Aber kann man diesen Vorgang vom Gedichtnis

fern halten? Es lasst sich nicht von der Hand weisen

“(...), dass, ob Ubersetzungsaufgaben im Fremdsprachenunterricht
vorhanden sind oder nicht, trotzdem zwischen der Ausgangskultur und
Muttersprache und der Zielkultur und Fremdsprache ein unbewusstes

Ubersetzen in den Kopfen der Schiiler vorgeht”. (Saarimaa, 2007, S.123)

Gleich ob man die Muttersprache oder eine Fremdsprache lernt, wie von der Linguistik
und der Kognitionspsychologie anerkannt ist entsteht die Sprache aus Zeichen und diese
semiotische Zeichen werden im Gedéchtnis einzeln fiir jedes Gegenstand gespeichert.
“Das Wesen der Ubersetzung liegt in dem Versuch die “Bedeutung” einer sprachlichen
Einheit beim Uberwechseln von einem sprachlichen Kode in einen anderen #quivalent
zu halten” (Ehlers, 2001, S.258 - 268). Wenn Ubersetzen im engen Sinne als die
Ubertragung aus der Fremdsprache in die Muttersprache oder umgekehrt angenommen

wird, ist auch die Einheit der gegenstindlichen Zeichen im Gedéchtnis unumstritten.
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Egal in welcher Sprache, wenn von einem Tisch gesprochen wird, entsteht im mentalen
Lexikon immer das gleiche Symbol fiir einen Tisch. Beispielsweise ist die
Bekanntmachung der fremden Worter durch Bilder (Flashkarten) im
Fremdsprachenunterricht eine intensive Begegnung. Oder der Lehrer kann einen
Gegenstand an Ort und Stelle ohne Umwege zeigen. Zum Beispiel; es wird ein Bild von
einer Katze gezeigt und je nach der betreffenden Zielsprache nach der Bedeutung das
im Bild gesehenen Gegenstandes gefragt. Wenn Englisch gelernt wird; heif3t der Begriff
“the cat”, wenn Deutsch; heiflt es “die Katze” und wenn Franzdsisch gelernt wird heif3t

es “chat”.

“Aber das die L1 (Muttersprache) fiir das Sprachwissen im Gedéchtnis
eine andere Funktion hat als spéter erworbene Sprachen ist wahrscheinlich,
schon nur weil beim L1 —Erwerb das mentale Lexikon und das semantische
Gedéchtnis sich zusammen entwickeln. (...) die Lernenden (werden) sich
anfanglich stark auf eine Verbindung der fremdsprachlichen Worter zu deren L1

—Ubersetzungsiquivalenten stiitzen.” (Lutjeharms, 2004, S.128 -139).

Obwohl hier in allen drei Sprachen der gleiche Gegenstand mit der gleichen Semiotik
beabsichtigt wird, zeigen sich die zielsprachlichen AuBerungen Grund der fremden
Sprachen unterschieden. Die Beziehung zwischen Ubersetzen und Fremdsprachenlernen
ist nur der unterschiedliche Ausdruck fiir das gleiche Zeichen im Gedéchtnis. Trotz aller
Begrenzungen des kontrastiven Denkens zwischen der Ausgangssprache und
Zielsprache scheint das Limitieren des kognitiven Prozesses im Gehirn unmoglich zu

sein.

Aufgrund dieser Ansicht, ist die Relevanz der Ubersetzung bei der
Fremdsprachenvermittlung nicht zu verneinen. Besonders in unserem Land, wo sich die
Konstruktion der Ausgangsprache und Zielsprache strukturell sehr unterscheiden, und
wo sich die durchschnittliche Unterrichtsquote fiir die Fremdsprache als vier Stunden
pro Woche zeigt, sollte besonders der zeitliche gewinn mitgerechnet werden. Auch der

“Wortschatzerwerb ist leichter, wenn der Begriff fiir das Wort schon vorhanden ist und
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der Zugriff auf die Bedeutung iiber die L1 ermoglicht wird” (Lutjeharms, 2004, S.128 —
139). Wihrend dieser Zugriff wieder Ubersetzen bedeuten wiirde.

4.3. Beitrag der Ubersetzung als Lernmittel im Fremdsprachenunterricht

Eine der wissenschaftlichen Auseinandersetzung im sprachwissenschaftlichen Bereich
ist wieder die Diskussion, ob im Fremdsprachenunterricht Ubersetzen als Lernmittel
oder Lernziel dienen soll. Wenn sie sich als Lernziel im unterrichtlichen Prozess zeigen
wiirde, giibe es keinen Unterschied zwischen der grammatischen Ubersetzungsmethode,
dass wieder eine unniitze Prizedens wire. Aber ihr Beitrag als Lernmittel ist eindeutig.
Allein das Bewusstsein in der Muttersprache so wie in der Fremdsprache ist eine

Reichhaltigkeit fiir die Fremdsprachenvermittlung.

Wenn auch der Einsatz der Ubersetzung in dem Fremdsprachenunterricht bei den
heterogenen Lerngruppen, die nicht dieselbe Muttersprache sprechen (z.B. wie in
Deutschland) zweckentsprechend ist, wird sie, “fiir die Semantisierung auch komplexer
fremdsprachlicher Einheiten dort, wo der Lehrende die Muttersprache von Lernenden
beherrscht” (z. B. wie in der Tiirkei) als “durchaus moglich” (Konigs F. , 2001, S.961)
bezeichnet. Im Weiteren kann die Ubersetzung zu einem Bewusstsein der gegenseitigen

Sprachstrukturen fiihren. Denn;

“Fiir alle Einsatzformen des Ubersetzens gilt, dass sie zur
Sensibilisierung sprachlicher Unterschiede (z. B. Textsorten) ebenso tauglich
sind wie zur Sensibilisierung fiir den eigenen iibersetzerischen Kompetenzgrad;
(...) - zumindest in bestimmten Regionen der Welt- keine unwichtige Funktion,

die dem Einsatz des Ubersetzens zukommt”. (K&nigs F. , 2001, S.961)

Es soll auch nicht auBer Acht gelassen werden, wie die Sprachfertigkeiten Lesen,
Schreiben, Héren und Sprechen, besonders durch den Einsatz der Ubersetzung weiter

entwickelt werden konnen (Teil 5). Denn hiermit werden im Fremdsprachenunterricht
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hauptsdchlich alle vier Fertigkeiten mit anpassenden Lernmethoden ausgeilibt und
weitergebildet. Ausgerechnet grammatische Strukturen werden in der Zielsprache sowie

Muttersprache in Erfahrung gebracht.

Wieder durch Ubersetzungen begegnen die Lerner mit einer Mehrzahl von
Fremdwdrtern die sie an die Anwendung von Worterbiichern kanalisiert, wodurch sie
einerseits ihren Wortschatz an beiden Sprachen anreichern, andererseits die
Mehrdeutigkeit der Worter erkennen. Hier ist im Wesentlichen die Laufbahn des
fremdsprachlichen Unterrichts mit dem Einsatz der Ubersetzung bedeutend. Was wird
im Unterricht als Lernmittel dienen um die oben aufgezédhlten Behauptungen zu
erreichen? Es ist an dieser Stelle auch sehr wichtig die Forderungen von dem
Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen, die das kommunizieren und die
Kulturvermittlung im Fremdsprachenunterricht im Vordergrund hilt, nicht zu
ignorieren. Da Texte, als inhaltsreichste Lernmaterial an Sprachmitteln zdhlen und
gleichzeitig auch Kultur vermitteln (vrgl. Bettermann, 2001), versuchen wir im
Weiteren die Funktion der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht durch

Gebrauchstexten und literarischen Texten aufzuweisen.

Nach den oben angefiihrten theoretischen Begriindungen, bezweckt diese Arbeit
nebenbei den existierenden Lernmethoden die Ubersetzung als Mittel in der
Fremdsprachenvermittlung einzusetzen. Wie auch Butzkamm argumentiert, “(ist) die
Muttersprache der Dechiffrierschliissel, der den schnellsten, den sichersten, den
genauesten und vollstandigsten Zugang zur Fremdsprache bildet” (Butzmann, 2011).
Um diese konstruktive Differente der gegenseitigen Sprachen zu vermeiden, sollte
dieser “Dechiffrierschliissel”, der auch als die Ubertragung von der Muttersprache in
die Fremdsprache bezeichnet werden kann, in der tiirkischen Fremdsprachendidaktik als
ein Weiterbildungsmittel angewendet werden. Hier wird auf keinem Fall die
professionelle Ubersetzung beabsichtigt, sondern ein abwechselnder Vergleich, dass
eine péddagogische Leistung in den Unterricht beifiigen wird. Um alle
erziehungsbetreffende Elemente fiir die Fremdsprachenvermittlung in den Lehrvorgang
ibermitteln zu konnen, sollten besonders die Gebrauchstexte und literarische Texte

gewdihlt werden.
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TEIL S

UBERSETZEN FUR DIE BEREICHERUNG DER FERTIGKEITEN IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Wenn von einer methodisch-didaktischen Fremdsprachenvermittlung die Rede ist, sind
die vier Hauptfertigkeiten des Fremdsprachenunterrichts, Horen, Sprechen, Lesen und
Schreiben beabsichtigt. Sie sind “auch im heutigen Fremdsprachenunterricht das
‘tragende’ Moment” (Faistauer, 2001, S.865). Bekannter Weise zeigt auch das tiirkische
Lehrprogramm das Konnen dieser Fertigkeiten in der Zielsprache als Forderung und die
Durchfiihrung des Unterrichts wird nach Gewinn von diesen Féahigkeiten geplant. Auch
wenn die eine oder andere Fahigkeit, je nach der in der Praxis in Ablauf gestellten
Lernmethode die Prioritit gewinnt, ist die Relevanz dieser vier Hauptfertigkeiten in der
Zielsprache von jedem anerkannt. Gewiss wird das Ubersetzen, wie von Schwerdfeger
(1989) “das Sehen” und Nord (2002) “das Ubersetzen” nicht als eine fiinfte Fertigkeit
angesehen, aber es wird der Meinung, dass durch Ubersetzungsiibbungen im
Fremdsprachenunterricht diese Fertigkeiten erweitert werden koénnen, Ausschlag
gegeben. Eben deswegen sollte “Ubersetzen als eine mdgliche Lern- und/oder
Ubungsform im Rahmen durchaus unterschiedlicher Vermittlungsmethoden” (Konigs F.
, 2001, S.956) in den Lernablauf fiir ein bewussteres Fremdprachenlernen eingebettet
und akzeptiert werden, womit sie “(...) in ihrer Komplexitit die anderen vier
Fertigkeiten (‘Horen’, ‘Sprechen’, ‘Lesen’ und ‘Schreiben’) tbertrifft” (Konigs F. ,
2001, S.960).

Nach diesen AuBerungen wird versucht, zu erldutern, wie die Ubersetzung als
Lernmittel, bzw. als Ubung oder Aufgabe im Fremdsprachenunterricht die
Beherrschung der vier Sprachfertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben, die
Kenntnis in der Fremdsprache weiterfiihren, welchen Belang und welche Bereicherung

sie dem Fremdsprachenlernen beifiigen kann oder soll.
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5.1. Beitrag der Ubersetzung zum Lesen im Fremdsprachenunterricht

Eines der Hauptziele des Fremdsprachenunterrichts ist die Fortbildung der
Lesefertigkeit der Fremdsprachenlerner. Auch wenn diese Fertigkeit einst als “passive
Fertigkeit betrachtet” (Lutjeharms, 2001, S.901) wurde, heilit es heute “Lernende sind
mit einem kreativen Potential ausgestattet und eignen sich die Sprache nicht mehr

passiv, sondern aktiv an” (Faistauer, 2001, S. 867). Dank der

“kognitiven Wende in der Fremdsprachendidaktik, die zu Interesse fiir
Strategien guter und schwacher Lesender und filir Strategien bei der
ErschlieBung der Wortbedeutung fiihrte, hatten diese Entwicklungen als
Konsequenz, dass die Aufmerksamkeit heute sowohl auf sprachbedingte wie auf

inhaltliche Aspekte von Texten gelenkt wird”. (Lutjeharms, 2001, S.901)

An Hand von Texten und in den Fremdsprachenunterricht absichtlich eingefiihrten
Lesestrategien kann einerseits durch lautem Lesen oder Vorlesen dieser Texte die

3

Aussprache praktiziert, andererseits, “ phonologische Kode fiir den lexikalischen
Zugriff” (Lutjeharms, 2001, S.906) ermoglicht werden. AuBlerdem wird das mentale
Lexikon, mit dem Lesen der schon bekannten Worter im Gedéchtnis in das passende
Schemata einsetzen und hier je nach der Sprache (Ausgangs- Zielsprache) des Textes,
einprdgen. Fiir die unbekannten Worter werden Erinnerungsmerkmale aus dem
Zusammenhang des gelesenen Textes zu erzeugen versucht. Im Weiteren wird hier die
Worterbuchanwendung fiir die Fremdworter aufkommen, wodurch die Lernenden die
Mehrdeutigkeit und ihre Textgebundenheit (Kohdrenz) der Lexeme sehen werden.
Dieser kontrastive Ablauf zihlt im kognitiven Prozess als Ubersetzung. Wie zu sehen
ist, kann das Lesen und anlisslich die Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht fiir die

Aussprache, den Wortschatzerwerb und fiir den Gebrauch des Worterbuches, womit

auch der Rechtschreibung, beitragen.
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5.2. Beitrag der Ubersetzung zum Schreiben im Fremdsprachenunterricht

Fir die Verfiigung der Schreibfihigkeit, egal ob in der Muttersprache oder
Fremdsprache, ist die Beherrschung der anderen drei Sprachfertigkeiten eine
Notwendigkeit. Schreiben kann auch als die individuelle Ubertragung in die Schrift, von
dem im Gedichtnis gespeicherten Gehorten, Gesprochenen und Gelesenen, bezeichnet

werden. Nach Bohn ist Schreiben,

“(...) eine Tatigkeit, die Bewusstseinsinhalte graphisch fixiert, in aller
Regel der Mitteilung an einen Leser dient, einem schriftsprachlichen
Generierungsprozess unterliegt und als eine individuelle Fahigkeit/Fertigkeit

einem Entwicklungsprozess unterworfen ist” (Bohn, 2001, S.923).

Dieser Entwicklungsprozess beinhaltet besonders die Lesefdhigkeit. Wegen dem Bezug
des Schreibens mit dem Lesen, ist es wieder sehr wichtig das Lesen im
Fremdsprachenunterricht nicht auszusparen. Denn die “Schreibfdhigkeit kann nur
zusammen mit Lesefdhigkeit erworben werden, schreiben ohne Leseverstindnis ist
nicht mdglich” (Bohn, 2001, S.923). Damit sind die Lernhilfen der Ubersetzung beim
Lesen, wie die Aussprache, der Wortschatzerwerb und die Rechtschreibung, auch fiir

das Schreiben wichtig.

Des Weiteren sollte auch die Rolle der Muttersprache und ihre Beigaben fiir den
Sprachprozess, was wiederum Ubersetzen heifien wiirde, nicht auBer Acht gelassen
werden. Schon flir den muttersprachlichen Schreibprozess zeigt Bohn (2001:922) nach
Hayes/Flower’s Schreibmodell drei Phasen: Die Planungsphase, Ubersetzungsphase
und der Uberpriifungsprozess. Da die Gliederung vom Schreibablauf im kognitiven
Prozess in der Muttersprache geplant wird, werden * in der Ubersetzungsphase (...) die
so organisierten Informationen in Sprache transformiert, d.h. es werden sprachlich-
syntaktische Muster ausgewdhlt” (Bohn, 2001, S.922). Dementsprechend werden im
Fremdsprachenunterricht diese syntaktischen Muster in der Zielsprache formuliert.

Durch diese Formulierung kann die Satzfolge, ausgesprochen, der syntaktischer
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Aufbau, wie die grammatischen Regelungen Konjugation und Deklination der gezielten
Sprache in Bewusst gebracht werden. Wodurch “(...) sowohl Gemeinsamkeiten als
auch Unterschiede zwischen Muttersprache und Fremdsprache” (Bohn, 2001, S. 922)
festgestellt werden konnen. Genauso wichtig ist die Anwendung von Worterbiicher, die
vorldufig fiir die Bedeutungssuche oder Rechtschreibung benutzt werden, aber beim
Nachschauen auch Synonyme und Antonyme Bedeutungen der Worter erlernt und

womit in selbst fixierten Texten individuelle Meinungen geduBert werden konnen.

5.3. Beitrag der Ubersetzung zum Sprechen im Fremdsprachenunterricht

Der erste Vortritt des Sprechens im Fremdsprachenunterricht, statt dem Lesens oder
Schreibens zeigte sich anfianglich bei der Direkten Methode, der die Audiolinguale und
Audiovisuelle Methoden, nachfolgten. Sprechen als Fertigkeit, oder anders gesagt
“miindliche Sprachproduktion” (Schreiter, 2001, S. 908), kann auch als das Lernziel des
kommunikativen Ansatzes gezeigt werden. Aber, trotz diesem beigemessen Wert an das
fremdsprachliche Sprechen, ist es die zuletzt erreichte Fertigkeit der Lernenden in der

Tirkei.

In der richtigen Weise oder nicht, erzielt jede Lernmethode eine zweckgemélle
Kommunikation, die einen reichen, bzw. Situationsgerechten Wortschatz verlangt. In
den vorhandenen Lehrbiichern sind gleichformige Dialoge aus dem Alltagsleben mit
denselben Ausdruckweisen, die den Lernenden zum Auswendiglernen f{ordern,
gegeben. Demgegeniiber konnte durch Nacherzdhlungen von einem erst im Unterricht
gelesenen und lbersetzten Textes (Geschichte, etwas Erlebtes, Nachrichten, Rezept,
usw....) ein freies Sprechen geleistet werden. Denn die Sinnentnahmen des behandelten
Textes wird bestimmt im Gedéchtnis erst mit dem muttersprachlichen Schemata, dann
in der Fremdsprache gespeichert, und bei einer Forderung, je nach der Aufgabe in die
Fremdsprache oder Muttersprache {ibersetzt. Wenn das Bewusstsein der Strukturen von
den gegenseitigen Sprachen bei den Lernenden beigebracht wird, konnen sie mit dem

existierenden Wortschatz eigene AuBerungen mit eigener Kreativitit schopfen.
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“Der interkulturelle Ansatz bringt fiir die Entwicklung der
fremdsprachlichen AuBerungsfihigkeit (das Sprechen) die Forderung, sich nicht
nur auf das Dialogisieren, sondern auch auf das Sprechen zur Sache/zum Thema
(Diskutieren) zu beziehen, sich nicht auf bloBes Nachahmen vorgegebener
Dialogmuster zu  beschrinken, sondern auf der Grundlage von

Verstehensprozessen zur fremdsprachlichen AuBerung zu kommen™ (Schreiter,

2001, S. 910)

Daneben sollte auch die Phonetik als ein Gewinn der Ubersetzung im
Fremdsprachenunterricht nicht ausgegrenzt werden. Fiir den phonetischen Erwerb kann
natiirlich die Rolle des Horens nicht vernachlissigt werden. Aber, wieder durch das
Sprechen kommt das Horen. Mit der richtigen bzw. Mit dem korrekten prononcieren der
iibersetzten Worter, kann eine erzielte Artikulation, sowie Wortschatz in der

Zielsprache erreicht werden.

5.4. Beitrag der Ubersetzung zum Horen im Fremdsprachenunterricht

Um das Horen zu realisieren sind Laute, bzw. ein Sprecher, der diese Laute oder
miindliche Texte duBert, und ein Empfanger, notwendig. Der gegenseitige Auswechsel
von Gesprdchen, dient in gleicher Zeit dem Horen sowie Sprechen. Als eine Fertigkeit
des Fremdsprachenlernens kann Zuhoren im Fremdsprachenunterricht in verschiedenen
Weisen vorkommen. Entweder hort man dem Lehrer/Lehrerin oder Schiiler aus der
Klasse, oder es konnen Vorlesungen aus einer Kassette/CD/Video/Radio/ Fernsehen
sein. Durch dieses Zuhoren, ist das Horverstehen beabsichtigt. Das Lernziel des
Horverstehens ist: “ die Lernenden zum eigensténdigen Verstehen gesprochener Texte
zu befdhigen, das verstandene zu verarbeiten und u. U. zum Ausgangspunkt bzw. zur

Grundlage eigener Textproduktion zu machen” (Solmecke, 2001, S. 897).

Im Anschluss dieser AuBerung kommt die Frage: Was wird mit “das Verstandene”
bezweckt? Das Verstehen verlangt wieder unterschiedliche kognitive Prozesse, dessen

Erklarung hier das Thema lenken wiirde. Aber eines ist ganz eindeutig; um das
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Verstehen zur Ausfiihrung zu bringen, ist wieder die Ubersetzung, ausfiihrlicher erklirt,
eine kontrastive Gegeniiberstellung der beiden Sprachen im Gedichtnis in Not. Der
Zuhorer bendtigt einen ausreichenden Wortschatz, die syntaktische Folge und
Sprechfertigkeit. Zum Beispiel wenn das Nacherzdhlen von einem in der Zielsprache
befassten Textes als eine miindliche muttersprachliche Ubersetzungsiibung befordert
wird, kann diese Aufgabe diesen Erfordernissen dienen. Somit kdnnen, ohne einem
absichtlichen Auswendiglernen, situationsgemisse, neue synonyme oder Antonyme
Worter erlernt werden und wieder situationsgerechte, schriftliche oder miindliche,
individuelle Anwendungen ausgeiibt werden. Womit auch der erzielte Redefluss mit der
zielsprachlichen  Phonetik in ihrer Wort- und Satzbetonung fiir den

Fremdsprachenunterricht erreicht werden kann.
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TEIL 6

UBERSETZEN MIT TEXTEN WAHREND DEM ABLAUF DES
FREMDSPRACHENUNTERRICHTS

6.1. Ubersetzen mit Texten

In der vorherigen Einheit wurde versucht vorzufiihren, wie die Sprachfdhigkeiten
Hoéren, Sprechen, Lesen und Schreiben durch den Einsatz der Ubersetzungsiibungen
bereichert werden konnen. Jedoch ist es nicht auller Acht zu lassen, dass diese
Fertigkeiten allein in rezeptiven oder produktiven Kommunikationshandlungen
vorkommen. Diese sprachgebundene Aktion die ein Erfordernis des Sprachunterrichts

ist, ist den Texten, angewiesen.

“Die zentrale sprachlich-kommunikative und didaktische Einheit im
Fremdsprachenunterricht ist der Text, da er zugleich Mitteilung und
Ansammlung von Sprachformen ist. Thm entnehmen die Lernenden Infor-
mationen, Meinungen, Sachverhalte oder Argumente und realisieren dabei
gleichzeitig deren sprachlich-situative Eingebundenheit in die fremde Sprache”.

(Meier, 2011. S.283)

Wie schon in der obigen Einheit (4,2.) erklart wurde, kann dieser kognitive Vorgang als
ein Ubersetzungsprozess akzeptiert werden. Egal ob es anerkannt wird oder nicht, hat
das Ubersetzen, mit oder ohne Vorbedacht eine passive Funktion im
Fremdsprachenunterricht. Denn es ldsst sich nicht von der Hand weisen, auch wenn es

Grund des Unerwiinschten der grammatischen Ubersetzungsmethode abgeschlossen
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wird, dass die meisten Aussagen wéihrend dem Unterricht wie: “ Wie heiit du?”, Senin
adin ne?”, “Wie heifit du”? Ich heil Elke”, “Senin adin ne? Benim adim Elke”,

vorkommen. Wie es auch Konigs pladiert:

“Die unterrichtliche Situation ‘vor Ort’ sah und sieht dann haufig so aus,
dass sehr wohl {ibersetzt wird, dass man dieses Prinzip — sei es als methodisches
oder sei es als Ubungsform im Rahmen eines anderen methodischen Konzepts —

nicht intensiv diskutiert (oder diskutiert wissen will). (Konigs F. , 2001, S.956)

Troztdem ist es, fiir jedem, der eine Fremdsprache lernt oder gelernt hat bewusst, dass
wiéhrend dem Unterricht entweder muttersprachliche Erkldrungen von grammatischen
Strukturen oder schwer verstindliche Bedeutungsbetimmungen vorkommen. Jedoch
sollte dieser Vorgang statt ein bewusstloser und zielloser Anlass, didaktisch und
methodisch durchgefiihrt werden. Der Befiirworter fiir den Einsatz der Ubersetzung in
dem Fremdsprachenunterricht, Konigs zeigt als Einsatzform der Ubersetzung nach
Butzkamm, “die Riickiibersetzung, die variierende Riickiibersetzung und die

Sandwichtechnik” (Konigs F. , 2001, S.957) als Méglichkeit fiir Ubersetzungsiibungen.

Riickiibersetzung: Durch dieser Art von Ubersetzung wird bei den Lernenden neben
dem Horverstehen, Bereicherung von dem Wortschatz und auch eine korrekte

Rechtschreibung geleistet. Denn

“bei der Riickiibersetzung werden muttersprachliche Sitze, die ihrerseits
Ubersetzungen von Teilen des fremdsprachlichen Lektionstextes darstellen,
wieder in die Femdsprache ‘zuriickiibersetzt’. Der Lernende soll neben anderen
auch auf diesem Wege zur Internalisierung fremdsprachlicher Lexeme und
Strukturen gefithrt werden. Der Lektionstext stellt dabei gleichsam die
Zielgrosse dar, deren Erreichen der Lerner selbst — zumindest partiell —

kontrollieren kann”. (Kénigs F. , 2001, S.957 - 958)
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Variierende Riickiibersetzung: Variieren ist in der gleichen Zeit dndern oder anders
sagen, das Synonyme oder Anonyme suchen heisst. Somit kann den Lernenden die
Mehrdeutigkeit oder kontrastive Bedeutungen der Lexeme beigebracht werden. In
dieser Ubersetzungsform werden die im muttersprachigen Lektionstext vorkommende
Sdtze gedndert, “so dass sich die durch die Lernenden zu erstellenden zielsprachlichen

Sétze deutlich vom jeweiligen Lektionstext unterscheiden”. (Konigs F., 2001, S.958)

Sandwichtechnik: Diese Form beabsichtigt das dazwischenlegen. Zwischen den
fremdsprachlichen Sdtzen werden die muttersprachliche Bedeutungen eingeschoben.
Wie z. B. “Wo wohnst du? Nerede oturuyorsun? Wo wohnst du? Ziel dieser miindlichen
Ubung ist das verstehen von dem Gesagten zu leisten. Deswegen sollte es “in der
Prasentationsphase eingesetzt werden, in der vom Lehrer der fremdsprachige
Lektionstext eingefithrt wird; die Technik dient zur Semantisierung von neuen

lexikalischen und syntaktischen Einheiten”. (Konigs F. , 2001, S.958)

6.2. Bestimmung fiir die Sinnvolle Textauswabhl fiir den Fremdsprachenunterricht

Ziel des Fremdsprachenunterrichts ist es, die gleichen Intentionen die in diesen
textlichen Haltungen vorkommen in der Zielsprache/Aussprache nachzuahmen, und die
in der Zielsprache befassten Texte zu verstehen und neue zu erfassen. Gerade bei
derartigen Situationen spielt die passende Textauswahl die wichtigste Rolle. Denn,
damit die Lernenden sich bei &hnlichen Bedingungen situationsgemaiss verhalten
konnen, sollte die Lehrzielorientierteste Priaferenz aus den rezeptiven oder produktiven
Abhandlungen optimiert werden. Um das Verstehen der im Fremdsprachenunterricht
reprisentierten Texte zu erreichen sind nach Neuner (1990) einige Punkte zur Kenntnis

zu nehmen.

1. Lern- und Leseziele: Was soll mit dem Einsatz eines Textes im Unterricht
erreicht werden? Soll ein Text mit allen Details erarbeitet werden, global mit
seinen wesentlichen Schliisselinformationen oder nur unter bestimmten

ausgewdhlten Aspekten?
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2. Lernvoraussetzungen: Wie viel Deutschkenntnisse besitzen die Lernenden?
Welche Lebenserfahrungen bringen sie im Hinblick auf das Thema des Textes
mit? Welches thematische Vorwissen ist vorhanden, und welche
Zusatzinformationen sind erforderlich? Wie viel Ubung haben die Lernenden im

selbststidndigen Lesen fremdsprachiger Texte?

3. Lerngegenstand Text: Wie viele Ankniipfungspunkte zur eigenen Lebens-
erfahrung, zum eigenen Welt- und Sprachwissen bietet das Thema? Welche
sprachlichen Schwierigkeiten enthélt der Text auf den verschiedenen Ebenen

(Wortschatz, Grammatik, Stil, Textsorte bzw. Kommunikationsform)?

4. Lernsituation: Wie hoch sind der Vorbereitungs- und der Durchfiihrungs-
aufwand? Welche Moglichkeiten zur systematischen Spracharbeit und zur
Entwicklung von freieren Ubungen zum Sprechen wie zum Schreiben bietet der

Text?

(Neuner 1990, zitiert nach Meir 2011)

Als erster Schritt werden die Texte wihrend dem Unterricht meistens von Lehrenden
vorgesprochen oder vorgelesen. Auch bei solchen Situationen soll die Textauswahl
Lernzielorientiert und den Lesestrategien treffend bestimmt werden. “Beispielsweise
eignen sich aktuelle Texte zum verstehenden extensiven Lesen, literarische Texte fiir
ein auf das Detailverstindnis rekurrierendes genaues, intensives Lesen und Sachtexte
eher fiir ein selektives Lesen” (Meier, 2011. S.288). Je nach dem Lernziel des
Unterrichts, bzw. der erzielten Interaktionsleistung das von dem Lernenden erwartet
wird, soll der eingefiihrte Text die bestimmten Merkmale fiir die miindliche oder
schriftliche Handlung beinhalten, und fiir die Lernenden als Beispiel dienen. Genauso
wichtig ist bei der Textauswahl die Identifikation von dem Lernziel der durchfiihrenden
Lektion und dem Textkontext. Fiir eine betreffende Wortschatzlehre, so wie dem
Bewusstsein in den grammatischen Strukturen des Unterrichtthemas, sollte so ein Text
ausgewihlt werden, dass sich die Wortfelder decken und den Vergleich der erzielten

Strukturen ermdglichen. Z. B. wenn angenommen wird, dass die Lektion
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“Umweltverschmutzung” heillt, wiare ein Text in diesem Thema oder einem engen

Thema wie Luftverschmutzung oder Wasserverschmutzung, eine richtige Wahl.

“Da die Kommunikationsfahigkeit in der fremden Sprache auf der
Féhigkeit beruht, Texte zu verstehen und selbst zu produzieren, ist Textarbeit ein
Bestandteil des Sprachlernprozesses in einem umfassenden Sinne, in dem Texte
und Textmuster sich sowohl fiir das ErschlieBen einer fremden Kultur als auch
fiir Einsichten in das Funktionieren von Sprache eignen sollten. Daher triagt eine
moglichst groe Vielfalt von Textsorten und Kommunikationsformen wesentlich

zum Gelingen des Fremdsprachenunterrichts bei”.

(Meier, 2011. S.287)

Wiederum sollten die ausgewihlten Texte Komponente der Zielkultur involvieren, so
dass im Fremdsprachenunterricht Diskussionen und Interpretationsmdglichkeiten iiber
den gegenseitigen Kulturen und Handlungsweisen auftreten, die durch den
Informationsaustausch aus den Texten, bei den Lernenden ein interkulturelles Lernen
ermOglichen. Auch der strukturelle Aufbau, die kommunikativen Befdhigungen und die

textliche Identifikation sollte nicht vernachlassigt werden.

Die textlinguistische Anerkennung, dass miindliche oder schriftliche Texte
situationgemdss nach einer bestimmten sprachlichen Art befasst werden, und “dass
Texte im allgemeinen fiir bestimmte oder potentielle Rezipienten konzipiert werden und
somit eine Funktion besitzen koénnen”, (Ingeborg, 1995, S. 63) ist von jedem zu
akzeptieren. Denn niemand wiinscht jemandem zum Geburtstag ein neues frohliches
Neujahr, oder es kann kein Mensch fiir eine Bewerbung einen personlichen Brief
schreiben; so wie ein Gerichtsurteil nicht in der Alltagssprache entstehen kann.
Thurmair (1997,38) weist darauf hin, dass die Texte nicht beliebig, sondern derart
gestaltet sein miissen, dass die Funktion einer sprachlichen Form wirklich sichtbar wird
(zitiert nach Weber 2007, S. 49). Durch das Einfiihren dieser lernzielorientierter Texte
kann das Bewusstsein in den beiden Sprachkulturen und eine selbststindige Kreativitit

fiir die Handlungsorientierte Produktion erzielt werden.
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“Das ermdglicht ein induktives Vorgehen im Unterricht, bei dem das
Verstehen von Funktionen und die Einsicht in RegelmédBigkeiten und Regeln
zum Gegenstand eines aktiven Wahrnehmungs- und Erkenntnisprozesses des
Lernenden gemacht werden. Dieses erfordert wesentlich stirker die
Eigeninitiative des Lerners, da er in dem Text Regularititen entdecken und
beschreiben, d.h. selbst die Regel finden muss. Aus der Lern- und
Gedichtnispsychologie ist bekannt, dass solchermallen erworbene Kenntnisse

besonders gut verankert und anwendbar sind”.

(zitiert nach Weber 2007, S. 49)

Demnach wurde im weiteren dieser Arbeit nach den oben aufgezdhlten Kriterien,
unterschiedliche Texte die im alltdglichen Leben oder in Biichern, Zeitschriften,
Fernsehen, Radio usw. vorkommen ausgewidhlt, und versucht, die Nutzen der
Einfiihrung dieser Ubersetzungsiibungen mit Beispiele aus den Textarten fiir eine
Unterrichtsdurchfiihrung zu zeigen. Da diese Studie einen allgemeinen Blick auf die
Fremdsprachenlehre mit dem Einsatz von Ubersetzungsiibungen zielt, wird auf eine
Jahrgangsgruppierung oder dem Alter, so wie den Lernstand von den Lernenden nicht
geachtet. Die Lehrkraft soll selbst nach dem oben in Empfehlung von Neuner
aufgereihten Erkenntnissen, je nach Zielgruppe die passende Textsorte fiir die
Lernergruppe auswidhlen. AnschlieBend werden die bisher in Anspruch gestellten

Angaben mit Beispielen présentiert.

6.2.1. Ubersetzungsiibungen aus Texten im Fremdsprachenunterricht

Die meist entgegenkommenden Texte im Fremdsprachenunterricht sind kurze
alltigliche Dialoge in den Lehrmaterialien. Nur in wenigen Biichern fiir den
Fremdsprachenunterricht, die 6fters fiir die hoheren Lernstufen geeignet sind kommen
Sachtexte oder Gebrauchstexte (Delfin A1/A2, Schritte A1/A2 usw.) vor. Diese Texte
dienen besonders fiir die Forderung der Lesefertigkeit und das Horverstehen. Zwar

werden wihrend den Leseaufgaben fremde Worter bekannt gemacht, aber, weil mit den
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neu gelernten Wortern nicht weitergeiibt wird, leistet es keine dauerhafte Belehrung.
Entweder miissen die Lernenden selbst Wiederholungsiibungen machen oder Blof3
Auswendiglernen. Wobei der Einsatz von Texten, besonders von literarischen Texten,
durch ihren strukturellen Aufbau, ihrer Funktion und in ihnen vorkommende
Informationen mit Ubersetzungsaufgaben zu einem bewussteren kognitiven Prozess
fiihren wiirde. “Uber allem, alles in sich aufnehmend, steht die Sprache des literarischen
Kunstwerks, (...)”, wie Mirchen, Fabeln, Kurzgeschichten usw., “sie ist zwar
geschrieben, umfasst jedoch genauso die gesprochene Sprache, und das in vielen
Varianten (...)” (Markstein, 1998, S.244). Die Lernenden einer Fremdsprache sollten
genau mit diesen Varianten entgegenkommen, so dass sie bei einer Begegnung mit dem
Zielsprachensprecher eine adidquate Interaktion leisten konnen. Infolgedessen werden
hier Beispieltexte vorgefiihrt und versucht, basierend auf die Sprachfertigkeiten, ihr
Belang fiir den Fremdsprachenunterricht, durch der Wortschatzvermittlung,
Grammatikvermittlung, Schreib- und Lesevermittlung, so wie mit Sprech- und

Hoériibungen die Vermittlung von rezeptiven und produktiven Fertigkeiten zu zeigen.

6.2.1.1. Die Grammatikvermittlung durch Ubersetzungsiibungen aus Texten im

Fremdsprachenunterricht

Hier kann der Begriff “die Grammatik” mit mehreren Erkldrungen definiert werden.
Aber in dieser Studie steht die Grammatik mit ihrem System im Vordergrund. Es wird
eher die systematische Regelung, anstatt einer pridzisen Grammatik der Sprachen
beabsichtigt. Denn der Einsatz von Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht wird den
strukturellen Vergleich der gegenseitigen Sprachen hervorrufen und die Acht auf die
syntaktische, lexikalische und besonders auf die grammatische Regelung, nebenbei auf
die pragmatische Anwendung dieser Strukturen lenken. Wenn auch verschiedene
Ansitze die Grammatikvermittlung aus dem Fremdsprachenunterricht ausgrenzen, zeigt
“die Uberzeugung, dass Bewusstmachung von sprachlichen Regularititen die
Lerneffizienz erhoht” (Rall M., 2001, S.881). Durch dem Einsatz von
Ubersetzungsiibungen aus Texten, die ausreichend fiir den Gewinn dieses Bewusstes

dienen, kann der Lernprozess gekiirzt und erleichtert werden. Anhand von einer
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kongruenten Textauswahl zum Thema, kdonnen sprachliche Strukturen gegeniibergestellt

und grammatisch verglichen werden. Denn,

“Kontrastiv formulierte Regeln und Regelsysteme werden besser im Gedéchtnis
behalten und konnen vor allem dann den Zweit- oder Fremdsprachenerwerb
erleichtern sowie die Entwicklung der Sprachfertigkeiten unterstiitzen, wenn sie
Einblick in das der Fremdsprache zugrunde liegende kognitive System gewidhren
und moglichst iiber verschiedene Wege (z.B. visuell) vermittelt werden.”

(Meex, B. Mortelmans T., 2002, S. 48).

Ein anpassender Text, zur Unterrichtseinheit, der die grammatischen Mittel enthilt,
wird in gleicher Zeit mehrere Beispiele beinhalten, die kontextlich verbunden sind und
sich strukturell gleichen. “Indem man angrammatisch, wenn moglich aber auch
inhaltlich ausgewihlten und interessanten Stellen genau iibersetzt, schult man besser als
Kontext unabhédngig Grammatik und Lexik” (Pellmann, 2005, S. 3). Zum Beispiel wenn
angenommen wird, dass das Unterrichtsthema die trennbaren Verben sind kann dieser

unten angegebener Text als Unterrichtsmaterial dienen.

Hannelore am Morgen*

Um sechs Uhr klingelt Hannelores Wecker.

Hannelore wacht auf (aufwachen) und stellt (abstellen) den Wecker ab. Sie
setzt (aufsetzen) sich auf, bleibt aber noch etwas im Bett, denn im Bett ist es so
schon. Um 6 Uhr 10 ist es hochste Zeit. Sie muss aufstehen. Sie schligt
(zuriickschlagen) die Decke zuriick und steht auf (aufstehen). Sie zieht
(anziehen) den Bademantel an und geht ins Bad. Sie duscht sich und putzt sich
die Zahne. Dann wischt sie sich das Gesicht und kdmmt sich, wihrend sie in den
Spiegel sieht. Danach zieht (anziehen) sie sich an und geht in die Kiiche. Sie

frihstiickt sie trinkt Kaffee, isst ein Brotchen und ein Ei. Das dauert 20 Minuten.



67

Um 6 Uhr 55 geht sie in die Garderobe, nimmt den Mantel und zieht (anziehen)
ihn an. Sie braucht keinen Schirm, denn die Sonne scheint. Dann nimmt sie die
Handtasche, steckt (einstecken) die Schliissel ein und geht aus der Wohnung.
Um 7 Uhr verlasst sie eilig das Haus. Sie springt die Stiege hinunter und lauft
zur Bushaltestelle. Da geht (voriibergehen) ein Herr voriiber und [ldchelt
(anldcheln) Hannelore freundlich an. Um 7 Uhr 5 kommt der Bus. Sie steigt

(einsteigen) ein und der Bus fdhrt (abfahren) ab.

[http://www.mittelschulvorbereitung.ch/index.php? SUBJECT=&actualid=19&which_set=10]

Sabahleyin Hannelore

Saat 6.00°da Hannelore’nin saati ¢aliyor. Hannelore uyaniyor ve saati kapatiyor.
Dogruluyor, ancak biraz daha yatakta kaliyor, ¢iinkii yatak ¢ok giizel. 6.10 artik
son an. Hannelore kalkmak zorundadir. Bornozunu giyiyor ve bonyoya giriyor.
Yikaniyor ve dislerinin fircaltyor. Ayni anda aynada kendine bakarken, yiiziinii
yikiyor ve saglarini tartyor. Sonra giyiniyor ve mutfaga gidiyor. Kahvalti ediyor.
Kahve i¢iyor, ekmek ve yumurta yiyor. Bu 20 dakika siiriiyor. 6.55’de vestiyere
gidiyor mantosunu aliyor ve giyiyor. Hava giinesli oldugundan, semsiyeye
ihtiyac1 yok. Sonra ¢antasini aliyor, anahtarlarimi c¢antaya koyuyor ve evden
ayriliyor. Saat 7.00°de aceleyle evi terkediyor. Merdivenlerden ziplayarak iniyor
ve otobiis duragina yiirliyor. Burada bir adam yoldan ge¢iyor ve Hannelore’yi
sevgiyle selamliyor. 7.05’te otobiis geliyor, Hannelore biniyor ve otobiis hareket

ediyor.

Der Einsatz und die Ubersetzung dieses Textes wird im Unterricht die Aufmerksamkeit
an erster Stelle auf dem Tempus richten. Der im Prisens erfasste Text sollte im
tiirkischen mit dem Aorist iibersetzt werden. Schon hier kénnen die Lernenden mit der
zeitlichen Gegentiberstellung den Tempus und die Konjugation der Verben erlernen.

3

Wieder die Struktur von den Konjunktionen “wihrend und denn”, wird sie auf die
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Suche in der tiirkischen Sprache fiihren. Danach kénnen die trennbaren Verben mit
thren gegensprachlichen Bedeutungen verglichen werden. Es kdnnen wie unten ganze
Sétze kontrastiver und alle grammatischen Regelungen in einem Mal vorgestellt

werden.

Hannelore wacht auf (aufwachen) und stellt (abstellen) den Wecker ab.

Hannelore uyaniyor ve saati kapatiyor.

aufwachen uyanmak (infinitiv)
wacht auf uyaniyor (3. Person Singular, Prisens)
abstellen kapatmak (infinitiv)
stellt ab kapatiyor (3. Person Singular, Prasens)

Dann wischt sie sich das Gesicht und kimmt sich, wdhrend sie in den Spiegel sieht.

Aynada kendine bakarken, bir yandan da yiiziinii yikiyor ve sag¢larini tariyor.

Sie braucht keinen Schirm, denn die Sonne scheint.

Hava glinesli oldugundan, semsiyeye ihtiyaci yok.

Der Begriff “wihrend zeigt im Tiirkischen mehrere Ubersetzungsmoglichkeiten. Es
kann mit; esnasinda, halde, -iken, olmakla beraber, olmasina karsin, sirasinda, siirece
usw. Ubersetzt werden. Aber diese kontextliche Verbindung des Textes wird bei der
sprachlichen Gegeniiberstellung einen dquivalenten Gegensatz fordern. Die gleiche
Nachfrage in der tiirkischen Sprache ist auch fiir das Wort “denn” giiltig. Auch diesem
Begriff kommen im Worterbuch unterschiedene Gegenbegriffe, wie ¢iinkii -dan, -den

dolayi, nitekim, o halde, o zaman, dyleyse usw. entgegen. Hier werden die Lernenden
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die Gegenbedeutung nach dem textlichen Zusammenhang suchen. Durch diese
Beispiele werden sie eine situationsgemidsse Anwendung erlernen und die

grammatischen Regularitdten ausiiben.

“Bei der Grammatik erfassen die Schiiler die Theorie und geschulten
Paradigmen im Zusammenhang der Syntax und Textproduktion. Textproduktion,
weil eine Ubersetzung immer auch eine kleine Textproduktion ist. Der Schiiler
iibersetzt den Text in die Strukturen seiner Muttersprache und dabei muss er die
inhaltlichen Beziige beachten. Gerade im Zusammenhang mit der Umsetzung
der deutschen Syntax und der Beziige der Satzteile wird dem Schiiler die

Rektion klar, (...)".

(Pellmann, 2005, S. 3-4)

Mit weiteren Beispielen aus dem kontextlich zusammenhéngenden Text, konnen die
Lernenden die Gemeinsamkeiten und Unterschiede dieser gegenseitigen Strukturen

3

heraussuchen. Somit werden sie, den Tempus, die Konjunktion von “wihrend und
denn”, die Konjugation der schwachen und starken Verben und die Regelung der
trennbaren Verben aus einem Text erlernen und in dieser Weise eine dauerhafte Lehre

erreichen.

Wie beim Erwerb der Sprachfertigkeiten konnen auch angingige Texte bei der
Grammatikvermittlung sehr hilfreich sein. Trotz unterschiedlicher Kritiken an dem fiir
und wider der Grammatikvermittlung im Fremdsprachenunterricht, wurden
“gewissenhafte Experimente durchgefiihrt, die bewiesen, dass gesteuerter Spracherwerb
bessere  Ergebnisse  aufzeigt als ungesteuerter und dass  verniinftige
Grammatikverweisung den Lernprozess wirksam verkiirzt” (Rall M. , 2001, S.881). Da
diese Studie sich von Anfang fiir den gegenseitigen Sprachbewusst einsetzt, sollte auch
die in verschiedene Texte eingebettete Grammatik im Unterricht ihren rechten Platz
haben. Denn in den neusten Lernmethoden wird auch die “kognitive Grammatik”
erfordert, “und zwar durchaus auf der Grundlage des Vergleichs zwischen der Mutter-
und der Zielsprache” (Rall M. , 2001, S.881). Anstatt einer explizit zielsprachlichen

Grammatikvermittlung mit bestimmten Strukturen und Regeln konnen auch
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Ubersetzungsiibungen aus treffend ausgewihlten Texten im Fremdsprachenunterricht
weiterhelfen. Somit kann den Lernenden das individuelle Bemerken und der strukturelle
Unterschied dieser grammatischen Aufgliederungen in den gegenseitigen Sprachen zu
bewusst gestellt werden. Dieser Behauptung folgend werden im Weiteren dieser Arbeit
absichtlich, dem Unterrichtskonzept anpassende Texte ausgewidhlt und nach dem
grammatischen Inhalt dieser Texte sprachstrukturell, wie im obigen Beispiel verglichen.
Wenn angenommen wird, dass das Lexionsthema des Fremdsprachenunterrichts die
Personalpronomen und die Konjugation von den regelméfigen und unregelméfBigen
Verben ist, konnen diese Kurzgeschichten die zwei Kurzgeschichten “Der Besuch” und
“Das Idealpaar” als Unterrichtsbeispiel hervorragend als Ansichtsmuster dienen. Da an
erster Stelle die Personalpronomen “ich” und “du” erlernt werden, wird erstens “Der
Besuch” als Unterrichtsexemplar behandelt. Demzufolge wird der néchste
Textabschnitt, der die Personalpronomen er und sie enthidlt, vorgefiihrt.
Dementsprechend kann durch Ubersetzungsiibungen eine strukturelle Vergleichung und
infolgedessen eine komparative Sprachlehre von den Personalpronomen und der

Konjugation der Verben geleistet werden.

Der Besuch

Hey Jorg, ich habe deine Nachricht gehort. Mensch, klar kenne ich dich
noch. Wir sind doch Cousins! Oder Grosscousins? Egal. Du kommst also am
Wochenende nach Berlin. Prima, ich bin hier. Und abends habe ich auch Zeit.
Ruf einfach an! So ab 18 Uhr, da bin ich meistens zu Hause. Dann treffen wir
uns. Wie heifst dein Hotel? Ich kann dich dort gerne abholen. Dann trinken wir

ein paar Bier und sprechen iiber alte Zeiten.

Wir haben doch immer Fufsball gespielt, im Garten von Tante Rosa.
Stundenlang. Und danach Limo und Kuchen auf der Terrasse. Und die lustigen
Streiche mit den Mddchen! Weifst du noch? Das war Klasse!

(Thoma, L. Die Blaumacherin, S.25)
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Misafir

Jorg, haberini aldim. Tabii ki seni hala hatirliyorum. Biz kuzeniz ya! Ya
da biiyiik kuzen? Fark etmez. Yani, haftasonu Berlin’e geliyorsun. Harika, ben
buradayim. Aksamlar1 da vaktim var. Araman yeterli! Altidan itibaren, o saatten
sonra genelde evde olurum. O halde bulusuruz. Otelinin ad1 ne? Seni oradan

memnuniyetle alabilirim. Sonra birkag bira icer eski zamanlardan konusuruz.

Rosa teyzenin bahgesinde hep futbol oynardik ya. Saatlerce. Sonra terasta
limonatayla kekler. Ve kizlarla ettigimiz komik kavgalar! Hatirliyor musun?

Cok giizeldi!

Dieser unkomplizierte, alltdgliche Text ensteht aus leicht verstdndlichen und kurzen
Satzen. Der gegenseitige Dialog zwischen dem Ich- Sprecher und Jorg kdnnen bei dem
Anmerken der Personalpronomen als ein geeigneter Ubungstext dienen. Durch der
Ubersetzung dieser einfachen Sitze kénnen die Lernenden im weiteren auf die
passende Konjugation der Verben nach dem Personalpronomen aufmerksam gemacht
werden. Wobei die Konjugation der Verben besonders fiir die regelmissigen Verben
eine ganz leichte Regelung hat, fillt das erlernen den Lernern schwer. Aber mit Hilfe
wie dieser Beispieltext kann der Lernprozess durch Ubersetzungsiibungen erleichtert

und sprachlich bewusst gemacht werden.

Dieser Textbeispiel ist ein kleiner Abschnitt aus einem Lesebuch, dessen auch
Hoérmaterial (CD) vorhanden ist. Anfénglich kann der Text von der CD vorgelesen und
angehort werden. In gleicher Zeit konnen die Lerner mitlesen. Nachdem der Lehrende
die Personalpronomen an die Tafel schreibt, kann er die entgegenkommende Bedeutung

in Tirkisch miindlich geben oder auch gegen den deutschen Begriffen schreiben. Jetzt
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kann er von den Lernenden das Aussuchen aller Personalpronomen aus dem Text

verlangen.

Die Personalpronomen
Ich

du

er, sie, es

wir

ihr

Sie/sie

Kisi Zamirleri
ben

sen

biz
siz

onlar

Hey Jorg, ich habe deine Nachricht gehdrt. Mensch, klar kenne ich dich

noch. Wir sind doch Cousins! Oder Grosscousins? Egal. Du kommst also am

Wochenende nach Berlin. Prima, ich bin hier. Und abends habe ich auch Zeit.

Ruf einfach an! So ab 18 Uhr, da bin ich meistens zu Hause. Dann treffen wir

unS.Wie heisst dein Hotel? Ich kann dich dort gerne abholen. Dann trinken wir

ein paar Bier und sprechen iiber alte Zeiten.

Wir haben doch immer Fussball gespielt, im Garten von Tante Rosa.

Stundenlang. Und danach Limo und Kuchen auf der Terasse. Und die lustigen

Streiche mit den Madchen! Weisst du noch? Das war Klasse!

Nun wird das Subjekt von jedem Satz sichtbar und der Lehrende kann die Aussuche von

dem nihesten Wort an dem Personalpronomen verlangen. Diese Ubung wird die Verben

hervorrufen. Die unterschiedliche Endung der Verben kann Intresse erwecken. Mit einer

Frage wie “ Warum ist die Endung an jedem Wort unterschiedlich?”, kann der Lehrende

die Motivation der Lernenden erhOhen. Es kommen bestimmt sehr differente

Abschétzungen. Hier kann der Lehrende die Konjugation der Verben wie unten,

erkldren und mit Beispielen aus dem Text weiter iiben. Folgend dieser Arbeit kann der

Lehrende die Lernenden gruppieren und jede Gruppe kann einen Satz iibersetzen.
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Wihrend dieser Forderung wird den Lernenden die Anderung an den Verben unbedingt
auffallen. Denn im ersten Satz wird “haben” bei der ersten Person Singular (ich) als
“habe”, aber am Anfang von dem zweiten Absatz in der ersten Person Plural als

“haben” konjugiert.

..., ich habe deine Nachricht gehort.

Wir haben doch immer Fussball gespielt

Konjugation der regelméssigen Verben

Ich komm - e
du komm - st
er, sie, es komm -t
wIr komm - en
ihr komm -t
Sie/sie komm — en

Konjugation der unregelmiissigen Verben

Ich habe
du hast
er, sie, es hat
wir haben
ithr habt

Sie/sie haben
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Die Lernenden werden auch sehen, dass das Verb in der ersten und dritten Person Plural
im Infinitiv stehen bleibt. Wobei die Lernenden bei der Ubersetzung in die
Muttersprache der einzelnen Sétze das Subjekt an den Satzanfang stellen werden, wird

ihnen spéter die Affigierung des Subjekts an dem Verbende nicht ausser Acht kommen.

Dann treffen wir uns.

O halde biz bulusuruz. / O halde bulusuruz.

Wir haben doch immer Fussball gespielt, im Garten von Tante Rosa.

Biz hep Rosa teyzenin bahgesinde futbol oynardik ya. / Rosa teyzenin bahgesinde hep
futbol oynardik ya.

Wir sind doch Cousins!

Biz kuzeniz ya! / kuzeniz ya!

Schliesslich konnen alle Verben wie: haben, kennen, sein, kommen, treffen, trinken,
heissen usw. aus dem Text nach ihrer Regelmissigkeit oder Unregelmaissigkeit erlesen

und im Unterricht mit dem passenden Personalpronomen konjugiert werden.

In diesem Abschnitt handelte es sich um die Personalpronomen “ich, du und wir”. Fiir
die Fortfiihrung des Lexionthemas wird wieder ein anderer Abschnitt aus der
Kurzgeschichte von “Das Idealpaar” weiterbearbeitet. Es ist ein angemessenes Beispiel

fiir die Personalpronomen er und sie.
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Das Ildealpaar

Also Meike und Torsten, die zwei... einfach ideal! Ja, das gibt es noch. Wie
schon! Ihre hobbys, ihre Intressen, fast identisch. Beide reisen gern, beide sind

Naturfreunde, und beide gehen gerne aus: ins Kino, ins Konzert, ins Restaurant.

Er liebt italienisches Essen, sie auch. Beide intressieren sich fiir moderne Kunst.

Sie mag Picasso, er auch. Soviel gemeinsam! Einfach perfekt!

Auch mit den Berufen ist das so: er ist Lehrer am Gymnasium und hat immer
lustige Anektoden aus der Schule. Sie ist journalistin und trifft oft interessante

und wichtige Personlichkeiten aus Politik, sport und Kultur.

(Thoma, L. Das Idealpaar, S.3)

Miikemmel Cift

Yani Meike ile Torsten, o ikisi... Diipediiz miikkemmel! Evet, hala var. Ne kadar
giizel! Hobileri, ilgileri neredeyse ortiisiiyor. Ikisi de yolculuk yapmay: seviyor,

ikisi de doga dostu ve ikisi de sinemaya, konsere lokantaya gitmeyi seviyor.

Torsten Italyan yemegi seviyor, o da. ikisi de modern sanatlarla ilgili.

Meike Picasso seviyor, o da. Bu kadar ¢ok ortak nokta! Miikemmel!

Mesleklerle de bdyle. Torsten lisede 6gretmen ve her zaman okuldan
getirdigi komik anekdotlar1 vardir. Meike gazeteci ve genelde politikadan,

spordan ve sanattan ilging, onemli kislere rastlar.
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Dieser Textbeispiel ist besonders fiir die Andeutungen der Geschlechtsunterscheidung
im tiirkischen und deutschen entsprechend. Denn in der deutschen Sprache teilt sich die

dritte Person Singular in:

er : fir maskulin
sie : fur feminin
es : fir neutral

Wogegen die Geschlechtsunterscheidung in der tiirkischen Sprache nicht vorhanden ist
und fiir die dritte Person Singular nur der Personalpronomen “O” entgegenkommit.
Grund dessen kann man in Tiirkisch die geschlechtliche Differenzierung nur mit dem
Namen machen. Aber wenn im ersten Satz der Name genannt wird, kann der

Personalpronomen fiir die dritte Person angewendet werden.

Er liebt italienisches Essen, sie auch.
Torsten Italyan yemegi seviyor, o da.
Sie mag Picasso, er auch.

Meike Picasso seviyor, o da.

Das Gleichschreiben von der dritten Person Plural und der Hoflichkeitsform ist immer
ein Gewirr. Fiir die Unterscheidung dieser Personalpronomen ist die bekannteste
Differenzsierung die gross — klein Schreibung. Wogegen Ubersetzungsiibungen aus
Werbetexten in der die Hoflichkeitsform “Sie” zwangsldufig eingesetzt wird, im

Fremdsprachenunterricht sehr effektiv weiter helfen konnen.
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Begeben Sie sich auf ein neues Niveau

Die S — Klasse — die Ruhe an der Spitze.

Ein Ort, an dem man freie Aussicht auf neue Ansichten geniesst, muss nicht
4.000 Meter iiber dem Meeresspiegel liegen. In der S — Klasse gibt es dises
Privileg schon knapp tiber der Strasse. Dank dem neuen Sicherheitskonzept PRE
— SAFE, das Gefahren friih erkennen und Sie vorausschauend schiitzen kann,
bleiben Sie gelassen. Die Motoren geben Ihnen gentigend Reserve, um tiber den
Dingen zu stehen. Allen voran der neue VI2 Biturbo — Motor im S600. Auch
wenn es draussen chaotisch zugeht, im reich ausgestatteten Innenraum bleiben
Sie die Ruhe selbst. Ganz besonders in der Langversion. Die Launen des
Strassenbelags werden durch die Luftfederung AIRMATIC besdnftigt. Und falls
Sie sich in noch héhere Lagen begeben wollen, bringt Sie der Allradantrieb

4MATIC zuverldssig ans Ziel.

(Die Limousinen der S-Klasse Mercedes-Benz)

Kendinizi Yeni Bir Seviyeye Yiikseltin

S- Sinifi Zirvedeki rahatlik

Yeni kararlar i¢in 6zgilir manzaranin tadininin ¢ikarildigi yer deniz seviyesinin
4.000 metre iizerinde olmak zorunda degil. Bu ayricalik S- Sinifi’'nda hemen
caddenin tistiinde. Tehlikeleri erken fark eden ve sizi 6nsezileri ile koruyabilen
PRE-SAFE giivenlik icerigi sayesinde sogukkanliliginizi koruyabilirsiniz.
Sorunlarin tistesinden gelmek i¢in motorlar size yeterli sakinmay1 saglayacaktir.
Her seyden 6nce S600 deki Biturbomotor, disarist karmakarisik olsa da, siz
zengin donatilmis i¢c béliimde rahat olacaksiniz. Ozellikle de uzun siiriimiinde.
Havali siispansiyon AIRMATIC araciligr ile yol yiizeyi yumusatilacaktir. Ve
sayet daha yilikseklere yonelmek isterseniz, dortgeker 4MATIC sizi giivenle

hedefe ulastiracaktir.
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Denn in dieser Textart wird die betreffende Person, also der Leser selbst mit der
Hoflichkeitsform angesprochen. Nach ein paar im Unterricht behandelten Texten kann
der Lehrende als Ubung die Lernergruppe teilen und ihre eigene Werbung verlangen.
Das kann im Klassenzimmer dramatisiert werden. Als eine andere Ubung konnen auch
die Lernenden Supermarktwerbungen mitbringen, von diesen Bilder ausschneiden und
neue Werbungen in der Hoflichkeitsform vorbereiten. Spéter konnen sie diese Produkte
miindlich vermarkten. Diese Ubung wird besonders fiir die Ausdruckweise und

Phonetik nititzlich sein.

Verlieren

Samstagabend, 23 Uhr

Ich gehe ins Bett und méchte noch lesen. Mein neues Buch. Ein Freund hat es

mir geschenkt. Ich habe es schon angefangen, total spannend.

Aber wo ist es? Es liegt nicht auf dem Nachttisch. Ich stehe auf und suche. Auf
dem Schreibtisch ist es auch nicht. Und auch nicht im Regal. So was! Na ja,
egal, ich nehme ein anderes Buch, Erzdlungen von Kafka, und gehe wieder ins
Bett. Ich lese ein paar Seiten von “Die Verwandlung”, aber ich kann mich nicht

konzentrieren. Ich mache das Licht ausS.
23 Uhr 15

Ich kann nicht einschlafen. Wo ist das Buch? Vorgestern hatte ich es doch noch.
Ich habe es hier gelesen, zu Hause, nicht in der U- Bahn, nicht im Park. Ganz

sicher. Komisch.
23 Uhr 45

Ich kann immer noch nicht einschlafen. Wie heisst das Buch? Ich erinnere mich
nicht mehr. Irgend was mit ‘Geschichten’, glaube ich, aber was fiir,

‘Geschichten’? Und der Autor? Auch seinen Namen habe ich vergessen. Ein



79

Stidamerikaner, Kurzgeschichten, nd auf dem Titelbild ein griines Krokodil, das

weiss ich noch. Der Rest ist weg. Es ist wie verhext.

Kaybetmek

Cumartesi aksami, saat 23

Uyumaya gidiyorum ve biraz kitap okumak istiyorum. Yeni kitabimi. Bir

arkadasim hediye etti. Kitab1 okumaya basladim, ¢ok heyecanli.

Ama nerede? Komedinin lizerinde yok. Kalkiyorum ve artyorum. Calisma
masasinin lizerinde de yok. Ve rafta da degil. Hayret bir sey! Neyse, bosver,
baska bir kitap aliyorum, Kafka’dan Oykiiler ve yine yataga gidiyorum.
‘Dontisiim’den  birka¢g sayfa okuyorum ama konsantre olamiyorum. Isig1

sondiiriiyorum.
Saat 23: 15

Uyuyamiyorum. Bu kitap nerede? Evelsigiin daha elimdeydi. Burada okudum,

evde, metroda okumadim, parkta okumadim. Eminim. Tuhaf.
Saat 23: 45

Hala uyuyamiyorum. Kitabin adi neydi? Hatirlamiyorum. Galiba ‘Hikayeler’
gibi bir sey, ama ne ‘hikayeleri’? Peki yazar1? Onun da adini unuttum. Bir
Giliney Amerikali, kisa Oykiiler ve kapak resminde yesil bir timsah, o daha

aklimda. Gerisi yok. Saka gibi.

Als ein anderes Unterrichtexemplar wird wieder mit einer Kurzgeschichte von Leonard
Thoma weitergemacht. Der sehr schlicht im Prisens zusammengefasster Text, kann den
Lernenden die Kommunikation fiir die gegenwartliche Rede vor Augen stellen. Durch

Ubersetzungsiibungen kann neben der Wortstellung im Satz in den beiden Sprachen,
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auch das Verneinen mit dem “nicht” mit einer Lernzielorientierten Wahl wie dieser
Text, viel leichter prasentiert werden. Am Anfang des Unterrichts kann der Lehrende
mitteilen, dass das Unterrichtsthema die Wortstellung von der gegenwartlichen Rede
und die Verneinung ist. Der Text kann vorgelesen oder angehdrt und wieder in der
Klasse nachgelesen werden. Dann zusammen mit den Lernenden durschaut und iiber
den Text gesprochen werden. Z. B. der Lehrende kann Fragen: Was ist der Unterschied

zwischen den Satzen?

Es liegt auf dem Nachttisch.
Es liegt nicht auf dem Nachttisch.
Ich kann einschlafen.

Ich kann nicht einschlafen.

Das “nicht” wird den Lernenden sofort auffallen und sie werden ihre eigenen
Ausserungen machen. Jetzt kann der Lehrende von ihnen Beispielsitzte ausser dem
Text verlangen. Es konnen richtige sowie ganz falsche Beispiele kommen. Hauptsache
ist das die Lernenden diese Struktur zu verraten versuchen. In diesem Prozess werden
sie diese neue Erkenntnis mit ihren vorhandenen Wissen im Gedéchnis
gegeniiberstellen. Besonders mit ihrer Muttersprache. Nach diesem Vorgang kann der
Lehrende das Aussuchen der Sétze mit dem Verneinungswort “nicht” aus dem Text
verlangen. Dann kann die Ubersetzung dieser Sitze in die Muttersprache, an der Tafel
stattfinden. Jezt konnen die Lernenden die Mdglichkeiten von Wortstellungen sehen,

und wo man im Deutsch und Tiirkisch das “nicht” anwendet feststellen.

Es liegt nicht auf dem Nachttisch.

Subjekt Verb Negation Objekt
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Dieser Satz ist nach der bekanntesten Wortstellung (SVO) fiir Deutsch befasst. An
erster Stelle steht das “es” fiir das Subjekt, dann kommt das Verb, nach dem Verb das

Verneinungswort “nicht” und am Ende des Satzes das Objekt.

(0O) Komedinin tizerinde vok/degil.

Subjekt Objekt Verb

Auch in der Ubersetzung ins tiirkische ist die Wortstellung in der klassischen Art
(SOV). Der Satz fiangt mit dem Subjekt an, aber es wird im tilirkischen nicht
geschrieben, sondern von der Konjugation des Verbs herausgefunden. Auch die
Fragestellung von wer/was ermoglicht das Finden von dem nichtverdffentlichen
Subjekt. Da es im tiirkischen kein Negationswort vorhanden ist, wird im Tiirkischen das

Verb selbst negiert. Anstatt liegt nicht, verwendet man das Wort “yok™ oder “degil” fiir

die Abwesenheit.
Auf dem Schreibtisch ist €s auch nicht.
Objekt Verb Subjekt Adverb Negation

Die syntaktische Reihe fangt in diesem Satz mit dem Objekt. Denn es will betont
werden, dass das Buch auch nicht auf dem Schreibtisch ist. Deswegen wird das Objekt

im Satz vor dem Verb gestellt.

Calisma masasinin {lizerinde de yoktur.

Objekt Adverb Verb / Negation
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Aus dem gleichen Grund wird das Objekt auch in der tiirkischen Ubersetzung an dem

Satzanfang gestellt.

Ich kann nicht einschlafen.

Subjekt Hilfsverb Negation Verb

Uyu- ya - mu - yor - um.

Tempussuffix

Negation

Auxiliar

Verbstamm

Personalsuffix 1.P.S.

Ich

nicht

Hilfsverb kann

V - einschlafen

Dieser Satz und seine Wortstellung ist ein typisches Beispiel, das den grossten,
struktuellen Unterschied zwischen Tiirkisch und Deutsch zeigt. Hier ist die
Agglutination an dem Verbstamm ganz auffillig. Wogegen in der Deutschen Sprache
fiir jedes agglutinierte Suffix ein einzelnes Wort steht, wird in Tiirkisch der
Personalsuffix, Tempussuffix, die Negation und der Auxiliar an dem Verb angefiigt.

Gegen einem vier wortlichen Satz, steht in tiirkisch nur ein einziges Wort.

Auch das Fehlen von dem Modalverb “kann” ist hier in der tiirkischen Ubersetzung
merklich. Wie schon im teoretischen Teil erkldrt wurde, hat die tiirkische Sprache nur
ein Verb. Wobei es in Deutsch neben dem Verb noch der Modalverb und Hilfsverb zu
sehen sind. Mit einer Gegeniiberstellung der gegenseitigen Strukturen der Sprachen
werden hier die Lernenden den sprachlichen Aufbau besser bemerken und im

Gedéchtnis als kognitive Aufgabe wahrnehmen.

Aber wie in Deutsch kommt auch in Tiirkisch nicht nur die Verneinung mit dem Verb,

sondern auch Substantive werden negiert. Fiir eine ausfiihrliche Ubersetzungsiibung von
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der Negation in beiden Sprachen kann wieder der Einsatz von diesen Textbeispielen fiir

die Durchfiihrung des Fremdsprachenunterrichts dienen.

REIM

Vogel, die nicht singen,
Glocken, die nicht klingen,
Pferde, die nicht springen,
Pistolen, die nicht krachen,
Kinder, die nicht lachen,

was sind das fiir Sachen?

( [http://luimartin.altervista.org/Literatur%20im%20DaF-Unterricht-sito%20web.pdf])

KAFIYE
Otmeyen kuslar
Calmayan ziller
sekmeyen atlar
Patlamayan tabancalar
Giilmeyen ¢ocuklar

Ne ige yarar?



84

Die Auswahl von diesem lyrischen Text fiir den Fremdsprachenunterricht, kann ausser
dem oben vorgefiihrten Beispiel, bei der Lehre von der Verneinung noch griindlicher
weiterfiihren. Da in dem obrigen Text nur die Verneinung mit nicht vorkam, werden im
weiteren der Arbeit zwei Texte prisentiert, die optimale Beispiele fiir die verbalen und
der nominalen Negation sind. Wobei in der deutschen Sprache die Negation von einem
Nomen mit dem Verneinungswort “Nein” oder mit “kein/keine” angefertigt wird, und
die verbalen Negationen mit dem Wort “nicht” negiert werden, kommen in der
tiirkischen Sprache fiir die Verneinung von den Verben die Affixe “-me/ma” und fiir
die Negation der Nomen die Veneinungsworter “Yok/ hayir/ degil”. Trotz dieser
grammatischen Differenzierung féllt die Auseinandersetzung von der nominalen und
verbalen Verneinung den Lernenden meistens kompliziert. Dieser oben als Beisspieltext
vorgefiihrter Gedicht reprisentiert die verbale Verneinung sehr offen. Durch
Ubersetzungsiibungen aus diesem Text kann der Unterschied fest differenziert werden.

Denn das Negationswort “nicht” negiert im Deutschen immer einen Verb.

Vogel, die nicht singen,
Negation Verb

Ot —me - yen Kuslar

Glocken, die nicht klingen,
Negation Verb

Cal — ma - yan ziller

In der tiirkischen Sprache wird dagegen der Negationsaffix an den Verbstamm

angehéngt.



Ot-me—y-en

\— Bildungsaffix

Bindevokal

Negation

Verbstamm

Beispieltext fiir die nominale Negation:

Viele Bliitter

Er ist kein Baum, kein Strauch
und hat doch viele Bltter.

Du weifst, wieviel er hat.

Da braucht es keinen Hauch,
es fdllt bei jedem Wetter

an jedem Tag ein Blatt.

Ist er zu guter Letzt

entbldttert ganz und gar,

dann klingen unsre Gldser:

"Prosit Neujahr!"

Josef Guggenmos
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Sayisiz Yapraklar

Agac degil, buket degil
Ama coktur yapragi
Biliyorsun sen, miktarini
Gerek yok esintiye
Diiser her iklimde
Hergiin bir yaprak.
Gelince sonuncusu
Dokiilmiis hepsi
Bardaklarimiz ¢inlar

“Mutlu yillar”

Als Ubersetzungsiibung fiir die nominale Negation im Fremdsprachenunterricht ist
dieser Text sehr ideal. Durch der Gegeniiberstellung der Versen in beiden Sprachen, die
als die Sandwichtechnik angewiesen wird, kann der Lehrende der Lernergruppe die
Unterschiede und Gemeinsamkeiten in der Ausgagnssprache und Zielsprache
musterhaft, wie im weiteren vorfiihren. Aus den ausgewihlten Textstellen kann die
Negation des Substantivs mit der deutschen und tiirkischen Gegeniiberstellung

Beispielhaft vorgezeigt werden.
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Er ist kein Baum, kein Strauch
Negation  Substantiv Negation Substantiv
O Agacg degil, buket degil
Substantiv.  Negation Substantiv.  Negation
Da braucht es keinen Hauch
Negation mit Dativerg. Substantiv (der)
Gerek yok esintiye
Negation Substantiv (Richtungsform)

Nach diesen Ubungen kann der Lehrende die Negation der Artikel tabellarisch an der

Tafel zeigen:

Genusartikel Negationsartikel
der kein
das kein

die keine
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Die nominale Negation, die im Deutschen mit —nein, - kein, - keine negiert wird, kommt
immer vor einem Sunbstantiv oder Nomen. Da diese Wortarten einen Artikel erférdern,
werden sie nach ihrem Artikel und ihrer Anderung nach dem Kasus, mit der passenden
Negierung zusammengestellt. Anstatt dem Genusartikel wird der Negationsartikel
angewendet. Auch in der tiirkischen Sprache werden die Substantive anders als die
Verben verneint. Die entsprechende Verneinung wird mit - yok, - degil und — hayir,
gefiihrt. Wieder in den ersten Zeilen dieses Gedichts von Guggenmos ist die
Verneinung in einem Ritselgedicht verborgen. Durch dem Einsatz von der Ubersetzung
dieses Gedichts kann den Lernenden die gegenseitige nominale Negation, sowie die

ndtige Wortstellung im Satz, Beispielgemiss gezeigt werden.

Aladin und die Wunderlampe

“In einer grossen Stadt Chinas lebte einst ein Schneider namens
Mustafa, der so arm war, dass er seine Frau und seinen Sohn kaum erndhren
konnte. In ihrer stindigen Sorge und Not hatten die Eltern die Erziehung ihres
Sohnes, der Aladin hiess, stark vernachldssigt. So kam es, dass sich der Junge
immer mehr zu einem Tunichtgut und Faulpelz entwickelte, der nichts lernen
wollte und sich lieber mit Gassenjungen auf der Strasse herumtrieb”. (Sinbad

der Seefahrer und andere Mdrchen aus Tausend und einer Nacht, S.143)

Alaaddinin Sihirli Lambasi

Bir zamanlar Cinin biiylik bir sehrinde, Mustafa adinda bir terzi
yasarmis. Bu terzi Oyle fakirmis ki, ancak karisinin ve oglunun karnini
doyurabiliyormus. Annesi ve babasi, Alaaddin adindaki ogullarinin egitimini
kendi dertlerinden, tasalarindan epeyce ihmal etmisler. Boylece ¢ocuk bir sey
ogrenmek istemeyen, onun yerine sokak ¢ocuklari ile serserilik eden, iseyaramaz

bir miskin olmus.
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Als néchste Textsorte wird ein Abschnitt aus dem Mairchen “Aladin und die
Wunderlampe” vorgefiihrt. Absicht dieser Auswahl ist, die Uberdimensionalitit der
literarischen Texte im Fremdsprachenunterricht. Literarische Texte erleichtern bei der
Fremdsprachenvermittlung das Erreichen in die innere Welt und der Phantasie der
Lernenden. Auch das Bekanntsein mit dem Inhalt des Textes ist nicht aus der Hand zu
lassen. Zwar sind die Lernenden den meisten Wortern im Text fremd, aber das Mérchen
haben sie vorher bestimmt schon gehdrt oder gelesen. So mit kann die Entfremdung aus
dem Unterricht beseitigt und die Motivation der Lernergruppe gefordert werden. Bach
(2008) zdhlt die Nutzen von dem Einsatz der Mérchen im DaF — Unterricht in ihrer

Studie “Mérchen im DaF unterricht” wie folgend auf:

* Einlinigkeit und Zwei-/Dreiheit erleichtern das Textverstandnis

* Flichenhaftigkeit der Sprache lésst Platz fiir individuelle Vorstellungen, an welche
neue Lerninhalte angekniipft werden konnen

* Formelhafte Sprache und Wiederholungen festigen neue Lerninhalte

* Vertrautheit von Mérchen wirkt motivierend

* Phantastische Dimension des Mérchens wirkt als Ausgleich zur Alltagsrealitdt von
Gebrauchstexten und realistischen Erzédhlungen

* Internationale Verbreitung kann fiir Landeskunde und interkulturelles Lernen
eingesetzt werden

* Orale Tradition von Mérchen in Vergangenheit (und Gegenwart) bietet Moglickeiten
alle vier Fertigkeiten zu trainieren

* Durch die Kombination von Miindlichkeit und Schriftlichkeit in Produktion und
Rezeption werden unterschiedliche Lernertypen angesprochen und unterschiedlichste
Didaktisierungsformen ermoglicht.

(Bach, 2008. S.13)

Nachdem ein kurzer Abschnitt aus einem deutschen Marchenbuch “Sinbad der

Seefahrer”, dargestellt wird, folgt die tiirkische Ubersetzung. Desweiteren wird
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versucht, wie dieser Text bei einer Fremdsprachenvermittlungen angewendet werden

kann.

Wie in Deutsch hat auch in Tiirkisch das Méarchen seine eigenartige Form. Nachdem die
muttersprachliche Form in dem Unterricht diskutiert wird, kann die zielsprachliche
Form aus dem Text nachgesucht werden. Hier ist die Vorfilhrung von den
unterschiedlichen Anfangsformen wichtig. Als Unterrichtsvorbereitung konnen andere
Mairchenabschnitte mitgebracht und den Lernenden gezeigt werden. Z. B. wie diese

Muster:

- “Es war einmal ein reicher Mann der lebte lange Zeit vergniigt und zufrieden mit

seiner Frau und seinem einzigen Tochterlein zusammen”. (Aschenputtel )

Bir zamanlar karisi ve biricik kizi ile birlikte, uzun zaman, mutlu mesut yasayan

zengin bir adam varmis.

- “In alten Zeiten regierte in Persien ein Konig Sabur, ein kluger und maéchtiger

Herrscher, der drei schone Tochter und einen Sohn hatte”. (Das Zauberpferd)

Cok eski zamanlarda, Iran’da, ii¢ tane giizel kizi ve bir oglu olan, akilli ve

kudretli kral Sabur hiikiimdarmus.

- “Vor vielen, vielen Jahren lebte ein Fischer mit seiner Frau und seinen

Tochtern”. (Der Fischer und der Geist)

Yillar, yillar 6nce/uzun yillar énce bir balik¢i karist ve kizlariyla yasarmas.

Schon diese zeitlichen Angaben wie, “Es war einmal” — “Bir zamanlar”, “In alten
Zeiten” — “Cok eski zamanlarda” , werden den Lernenden als der roter Faden fiir das
Bemerken der geschichtlichen Erzéhlung dienen. Denn an diesen Beispielen ist die
Sprache von der vergangenen Zeit besonders auffillig. Aber wie in Deutsch gibt es auch
in Tirkisch verschiedene Vergangenheitsformen. Wo es sich in den Deutsch sprachigen

Texten fiir die Phantasieerzédhlung der Priteritum ( -dili gegmis zaman) vorzeigt, wird
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im Tiirkischen fiir die mérchenhafte Sprache das Plusquamperfekt ( -misli gecmis
zaman) angewendet. Die Anderung an dem Verb und Hilfsverb kommt den Lernenden
bestimmt auch nicht ausser Acht. Sie werden den Wandel von “haben” als “hatte” und
“sein” als “war” bestimmt nachfragen. Z. B. in diesem Satz aus dem Text; “In ihrer
stindigen Sorge und Not hatten die Eltern die Evziehung ihres Sohnes, der Aladin hiess,

’

stark vernachldssigt”. Das Hilfsverb “hatten” und der Partizip Perfekt
“vernachldssigt” ist sehr neuartig fiir sie. Hier kann der Lehrende die Konjugation
dieser Hilfsverben an die Tafel schreiben und erkldren, dass nicht nur der Hilfsverb sich
andert, sondern auch das Hauptverb nach ihrer Regelméssigkeit oder Unregelmassigkeit
den Partizip bendtigt. Somit konnen die Lernenden die Regel fiir das Préteritum
wihrend dem Unterricht selbst herausfinden. Nun kann der Lehrende mit den

Lernenden, alles zusammengesammelte aus dem Unterricht mit einer Wiederholung

durch Beispielen festlegen. Zum Beispiel:

Infinitiv Priteritum -dili gecmis zaman
Leben/yasamak leb —te yasa - r—d1
Regieren/hiikiim siirmek regier — te hiikiimdar —d1
Wollen/istemek woll —te istiyor — dum
Plusquamperfekt -misli gecmis zaman

hatte ge — leb - t yasa — r — mis

hatte regier - t hiikiimdar — mi1s

hatte ge — woll - t iste — r — mis



Ich

du

er, sie, es

wir

ihr

Sie/sie

Ich

du

er, sie, es

wir

ihr

Sie/sie

Konjugation von sein

Perfekt Priteritum Plusquamperfekt
bin gewesen war war gewesen

bist gewesen warst warst gewesen

ist gewesen war war gewesen

sind gewesen waren waren gewesen
seid gewesen wart wart gewesen
sind gewesen waren waren gewesen

Konjugation von haben

Perfekt Priteritum Plusquamperfekt
habe gehabt hatte hatte gehabt

hast gehabt hattest hattest gehabt

hat gehabt hatte hatte gehabt
haben gehabt hatten hatten gehabt
habt gehabt hattet hattet gehabt
haben gehabt hatten hatten gehabt
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Partizip Perfekt

regelmissig unregelmaissig

Prifix + Verb + Suffix Prifix + Verb + Suffix
ge + leb + t ge + gang + en
ge + sag + t ge + konn +t

ge + hor + t ge + les + en

Nach einer Gegeniiberstellung von dem Préteritum und dem Plusquamperfekt, in den
beiden Sprachen kann man diesen sprachlichen Aufbau bei den Lernenden in
Unterscheidung bringen und die Lernenden fiir Ubersetzungen aus der Muttersprache in

die Zielsprache fordern. Das Aufschlagen von Worterbiichern ist frei und es wird

nachgefragt:
Wie sagt man auf Deutsch “cok eski zamanlarda bir dev yasardi”
Wie sagt man “bir zamanlar bir adamin giizel bir kiz1 vardi”

Wihrend der Durchfiihrung des Fremdsprachenunterrichts wie im Beispiel werden die
Lernenden neben den grammatischen und syntaktischen Strukturen auch das Nutzen
ausser das zweisprachigen Worterbuchs lernen. Folglich wird ein derartiger Lehrgang
die Semantik und somit die Mehrdeutigkeit in beiden Sprachen in Erfahrung bringen
und den Lernenden, die Anwendung dieser semantischen Ausserungen bei passenden

Situationen bieten.



Das Leben macht Miihe

Es ist das letzte Haus.

Es ist das letzte Haus auf der linken Seite.

Es ist das Haus hinter dem Haus.

Es ist der Garten.

Zwischen dem Haus und dem Haus hdngen

Die Zweige des NufSbaums.

Der Nuftbaum steht auf dem Nachbargrundstiick.

Auf dem Nachbargrundstiick ist eine Wiese.

Auf der Wiese iiben die jungen Stare das Fliegen.

Er malt eine Sonnenblume.

Er malt Hduser. Er malt Zdune.

Er malt einen Fluf3 namens Havel.

Er malt Wege durch Wiilder.

Er malt Wege durch Ddérfer.

Er malt Wege auf Hduser mit Zdunen zu.
Er malt Bdume. Bdume. Bdume.

Er malt Schatten und Winter.

An dem Haus hinter dem Haus ist eine Treppe.

Die Tiir an dem Ende der Treppe ist abgeschlossen.

An der Tiir hdngt ein Schild.

Johannes Niemeyer ist in den Dahlien.
Johannes Niemeyer hat einen Strohhut auf.
Sooft er sich wendet sieht er

Auf Begrenzungen.

Er weif3 ein Baum sieht aus wie man ihn sieht
Er weif3 ein Dach verdindert sich wie ein Raum
Er weif3 in einem Haus muf3 man lange wohnen
Ehe es bewohnbar wird

Er weif3 die Wiische auf der Leine erzdhlt

von Menschen

Er sagt
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Das Leben macht Miihe.

(Rolf Haugs: Gedicht iiber den Maler Johannes Niemeyer in Steinstiicken, zitiert nach Weber, S.50)

Yasamak Zahmetli

Son ev.

Sol taraftaki son ev.
Su evin arkasindaki ev.
Bahge.

O ev ile su evin arasinda
Findik agacinin dallar1 sarkar
Findik agaci komsu arsadadir.
Komsu arsada bir ¢ayir vardir.

Bu ¢ayirda yavru sigirciklar ugmay1 6greniyorlar
Aycicegi ¢iziyor
Evler ciziyor. Citler ¢iziyor.

Havel adinda bir irmak ¢iziyor.
Ormanlardan gegen yollar ¢iziyor.
Koylerden gegen yollar ¢iziyor.

Citli evlere giden yollar ¢iziyor.

Agaclar, agaglar, agaclar ¢iziyor.
Golgeler ve kislar ¢iziyor.

O evin arkasindaki evde bir merdiven var

Merdivenin sonundaki kapr kilitli.

Kapida bir levha asili.

Johannes Niemeyer yildiz ¢i¢eklerinin i¢inde.
Johannes Niemeyer basinda bir saman sapka var.

Her dondiigii yerde sinirlar goriiyor

Bir evin nasil gérmek istersen dyle goriindiigiinii biliyor

uzun zaman once
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Bir evin oturulabilir olmasi i¢in

Bir ¢atinin bir yer gibi degisebildiginin biliyor.

Bir evin oturulabilir olmasi i¢in i¢inde
Uzun zamandir yasamak gerektigini biliyor

Ipte asili gamasirlarin insanlari

Anlattigin biliyor
Diyor ki

Yasamak zahmetli

Durch Ubersetzungsiibungen aus dem vorgefiihrten Text kann bei den Lernenden ein
Bewusstsein an der Grammatik, in der Ausgangssprache, sowie in der Zielsprache
erreicht werden. Aus dem Gedicht, das unten als Beispieltext vorgefiihrt wird kann den
Lernenden besonders der Kasus von Dativ beigebracht werden. Aber es ist auch wieder
moglich diesen Text fiir die Prépositionen im Dativ zu zeigen oder fiir die Unterweisung
von den Richtungsadverbien, wie auch alle miteinander. Die Entscheidung der
Themenauswahl ist von der Kreativitit dem Lehrenden abhidngig. Hier wire es besser
zuerst die Richtungsadverbien zu zeigen und dem folgend die Pripositionen im Dativ
einzufiihren. Jetzt kann man den Kasus vom Dativ mit Beispieliiblingen leichter zu
zeigen versuchen.

Bevor der Text in den Lehrvorgang eingesetzt wird, konnen den Lernenden Fragen aus
dem Klassenzimmer mit “Wo?” gestellt werden. Wieder wihrend der Beantwortung
dieser Fragen von dem Lehrer, konnen die Richtungsadverbien mit der Korpersprache
und den im Klassenzimmer existierenden Materialien, dass wieder als ‘“libersetzen”
bezeichnet werden kann und den Lernenden als Hilfe fiir die Einpridgung dieser
Adverbien, die sie aus ihrer Muttersprache schon kennen, dienen. Durch diesen
Ubersetzungsiibungen wird die Lernergruppe diese Worter noch einfacher und
bewusster lernen. Nachdem der Lehrende einige Beispiele mit den als Beispiel

gezeigten Richtungsadverbien an die Tafel schreibt, kann er fragen, was ihnen auffallt.

Wo ist deine Tasche? Unter dem Tisch.

Wo ist der Bleistift? In dem Mdppchen.
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Wo sind die Schiiler? In der Schule./In dem Klassenzimmer.

Weil sie vorher den Akkusativ gelernt haben sollten, werden sie bestimmt die Anderung
an dem Artikel bemerken und warum es jetzt am Ende nicht mehr einen “n” sondern
einen “m” steht fragen. Nun kann der Lehrende eine ausfiihrliche Erkldrung mit
Ubersetzungsbeispielen machen und die entgegenkommmende Struktur fiir den Dativ in
der Ausgangssprache dussern. Somit konnen die Lernenden die im Gedéichtnis in der

Muttersprache formulierte Aussage in der Zielsprache neu struktuieren.

Wo ist deine Tasche? Unter dem Tisch. Cantan nerede? Siranin altinda.
Wo ist der Bleistift? In dem Mdppchen. Kursunkalem nerede? Kalemlikte.
Wo sind die Schiiler? In der Schule. Ogrenciler nerede? Okulda.

Nach diesen Beispielen kann der Lehrende fragen, welcher Kasus diese Stuktur im
tirkischen ist. Das Fragewort “nerede” (Wo) wird schon den Lernenden als
Anhaltspunkt dienen, so dass sie herausfinden werden, dass das Substantiv den Suffix —

de/-da erfordert. Jetzt kann der Lehrer die Tabelle der Artikeln im Dativ an die Tafel

schreiben.

Bestimmter Artikel unbestimmter Artikel Negation

der dem ein einem kein keinem
die der eine  einer keine keiner
das dem

die (pl.) den (-n) (-n) (-n)

Folgend dieser Definitionen ist die Einfilhrung von dem Text, anstatt einzelnen freien
Ubungen effektiver. Wie es auch im Gedicht zu sehen ist, kommen immer
Wiederholungen vor. Das in der ersten Zeile geschriebene, wird in der nédchsten Zeile,
und manchmal sogar in der dritten Zeile wiederholt. Mit diesen Wiederholungen kann

bei den Lernenden eine festere Bespeicherung von den Wortern und Strukturen erzielt
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werden. Durch dem Verlang von der Ubersetzung mindestens eines Absatzes in die
Muttersprache, kann der Unterschied zwischen dem Artikel im Nominativ und dem
Artikel im Dativ befestigt werden. In dieser Weise konnen sie sich den struktuellen
Aufbau leichter bemerken. Denn im ersten Satz “Es ist das letzte Haus” steht der
Substantiv (das Haus) im Nominativ. Im zweiten Satz dagegen steht im weiteren neben
der Wiederhohlung der ersten Zeile, die Dativform des Ortes von dem Substantiv (auf
der linken Seite).

In dem ein Liickentext wie unten vorbereitet wird, kann auch dieser Text fiir die
Kontrolle wie weit die Lernenden den Dativ in der Zielsprache anwenden konnen,
weiterhelfen. Die am Satzende in Klammern mit dem Nominativartikel gegebenen
Nomen, werden die Lernenden fiir die Dativwandlung unterstiitzen. Wie es unten im
Beispiel zu sehen ist, ist die Dativform im Gedicht ausgelassen und die passende

Angabe wird von dem Lernenden verlangt.

Das Leben macht Miihe

Es ist das letzte Haus.

Es ist das letzte Haus auf ~~ (die linke Seite).
Es ist das Haus hinter (das Haus).

Es ist der Garten.

Zwischen ~ (dasHaus)und  (das Haus) hingen
Die Zweige des Nuf3baums.

Der NuBBbaum steht auf ~ (das Nachbargrundstiick).
Auf  (das Nachbargrundstiick) ist eine Wiese.

Auf  (die Wiese) liben die jungen Stare das Fliegen.

Er malt eine Sonnenblume.

Er malt Hiuser. Er malt Zéune.

Er malt einen Flul namens Havel.

Er malt Wege durch (Wilder).
Er malt Wege durch (Dorfer).



Er malt Wege auf (Hauser) mit (Zéune) zu.

Er malt Baume. Bdume. Bdume.

Er malt Schatten und Winter.

An (das Haus) hinter (das Haus) ist eine Treppe.

Die Tiran ___ (das Ende) der Treppe ist abgeschlossen.
An_ (die Tiir) hingt ein Schild.

Johannes Niemeyer istin __ (die Dahlien).

Johannes Niemeyer hat einen Strohhut auf.

Sooft er sich wendet sieht er

Auf Begrenzungen.

Er weil} ein Baum sieht aus wie man ihn sieht

Er weil} ein Dach verdndert sich wie ein Raum
Erweilin _ (ein Haus) muB3 man lange wohnen
Ehe es bewohnbar wird

Er weil} die Wésche auf  (die Leine) erzéhlt

von Menschen

Er sagt

Das Leben macht Miihe.
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(Rolf Haugs: Gedicht iiber den Maler Johannes Niemeyer in Steinstiicken, zitiert nach Weber, S.50)

Anstatt der Nominativform (die linke Seite) kann der Lehrende die muttersprachliche

Aussage (sol tarafta) in klammern geben. Hier spielen noch die Prépositionen im Dativ

eine wichtige Rolle. Deswegen kann der Lehrende mit diesem Gedicht spielerisch diese

Préapositionen darbieten. Nach der suche auf die Antwort von dem Fragewort “Wo”,

werden die Lernenden vorneweg die Beantwortung mit der erforderlichen Préposition

suchen.
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Es ist das letzte Haus.

Es ist das letzte Haus auf  (sol taraftaki/yandaki).
Es ist das Haus (arkasindaki) Haus.

Es ist der Garten.

Arasinda  (evin)und __ (evin) hdngen
Die Zweige des Nuf3baums.

Der NuBlbaum steht auf  (komsu arsa).
Uzerinde ~ (komsu arsa) ist eine Wiese.

Uzerinde (cayrr) liben die jungen Stare das Fliegen.

Er malt eine Sonnenblume.

Er malt Hauser. Er malt Zaune.

Er malt einen Flu8 namens Havel.

Er malt Wege (arasindan) (ormanlar).

Er malt Wege (arasindan) (koyler).

Diese Ubung wird besonders fiir die erzielte Erschaffung von eigenen
Ausdrucksmoglichkeiten in der Zielsprache dienen. So mit kdnnen sich die Lernenden
in der fremden Sprache, nicht nur durch Nachahmung von vorgezeigten Mustersétzen,
(die sie meistens auswendig lernen miissen) dussern, sondern durch der neu gelernten
Struktur werden sie auch personliche Meinungen selbst kreativieren konnen. Denn mit
diesem sprachlichen Bewusstsein werden sie das in der Muttersprache innerlich

gedachte, in die Zielsprache iibersetzen konnen.
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Angewandte Kinesiologie als Basis

Die Angewandte Kinesiologie wurde Anfang der 60er Jahre als ganzheitliche
Heilmethode fiir Korper, Geist und Seele von dem amerikanischen Chiropraktiker Dr.
George Goodheart entwickelt. Heute verbindet sie neueste wissenschaftliche
Erkenntnisse, etwa aus der Gehirnforschung, mit Elementen der traditionellen
natiirlichen Heilverfahren. So wurde in der Kinesiologie die in den vielen Kulturen
vorhandene Sichtweise von der Ganzheitlichkeit des Menschen tibernommen, in der
Korper und Geist als Einheit betrachtet werden. Gesundheit ist demnach ein seelisch —

korperlicher Gleichgewichtszustand.

(Koneberg L., Forder G., 2007, S.9)

Temel olarak Uygulamal Kinesioloji

Uygulamali Kinesioloji, altmislt yillarin basinda Amerikali kiropraktikei
Dr. George Goodheart tarafindan akil, beden ve ruhun biitiinsel tedavi yontemi
olarak gelistirildi. Bugiin uygulamali Kinesioji zihin aragtirmalarindaki en yeni
bilimsel bulgulari, geleneksel dogal tedavi yontemleri ile birlestiriyor. Boylece
Kinesiolojide, akil ve bedeni bir biitiin sayan ve bir¢ok kiiltiirde var olan insanin
bir biitlin oldugu goriist, iistlenildi. Bu goriise gore saglik bedensel ve ruhsal bir

dengedir.

Wieder aus diesem wissenschaftlichen Text konnen Beispiele fiir Sach- oder
Fachbegriffe gezeigt werden. Die konkrete Zusammenfassung von dem Text, sowie ihre
begriffliche Erkldrung raten den Lernenden schon die Gemessenheit. Aber noch
auffilliger ist die Priteritumform von dem Hilfsverb “werden”, dass die passive Rede
bildet. Nur mit grammatischen Regeln oder Beispielsdtzen ist der Passiv als
Unterrichsthema schwer erklérlich. Aber aus einem wissenschaftlich erfassten Text oder

aus dem politischen/ekonomischen/sozialen Berichtreden kann es mit der
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muttersprachlichen Konfrontierung leichter iibertragen werden. Nach dem Durchlesen
und Diskutieren des Textes kann aus diesem Textabschnitt z. B. der erste Satz als

Ubersetzungsiibung bearbeitet werden.

Die Angewandte Kinesiologie wurde Anfang der 60er Jahre als ganzheitliche
Heilmethode fiir Korper, Geist und Seele von dem amerikanischen

Chiropraktiker Dr. George Goodheart entwickelt.

wurde ... entwickelt gelistiril — di

Uygulamali Kinesioloji, altmigh yillarin basinda Amerikali kiropraktik¢i Dr.
George Goodheart tarafindan akil, beden ve ruhun biitiinsel tedavi yontemi

olarak gelistirildi.

In jedem Lehrbuch kommt der Passiv fast an letzter Stelle als Lektionseinheit.
Deswegen sind die Lernenden schon meistens dem Hilfsverb “werden” bekannt.
Diesem Wissen basierend kann der Lehrende die Konjugation vom “werden” einfiihren.
Der Passiv kommt in den Tempusen: Prisens, Perfekt, Preateritum und
Plusquamperfekt vor, und bervorzugt noch den Partizip II. Wogegen in Tiirkisch der
Passiv mit dem Anfiligen von den Suffixen (—I) und (—n) an die Tétigkeitsform gebildet

wird.

Tiatigkeitsform Passiv (Priteritum)
Ali brach das Fenster. Das Fenster wurde gebrochen.

Ali pencereyi kirdi. Pencere kir1 —1 - d1.
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Da wissenschaftliche Texte noch mehr im Préteritum geschrieben werden, soll hier die

Présens- und Priteritumform von “werden” mit ihrer Konjugation gegeben werden.

Prasens
Ich werde
du wirst
er, sie, es wird
wir werden
ihr werdet
Sie/sie werden

Priiteritum

wurde

wurdest

wurde

wurden

wurdet

wurden

Partizip Perfekt (Partizip II)

regelmissig

Prifix + Verb + Suffix

ge + dnder + t /degistiri- - di
ge + prif + t/ dene-n-di

ge + sag + t/sOyle- n- di

unregelmaissig

Prifix + Verb + Suffix

ent + wickel + t/gelistiri-1-di
be + trachte + t/gori-1-di

iiber + nehm + en/ Ustleni- I- di
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Jetzt kann der Lehrende das Durchsehen von dem zweiten Satz im Passiv verlangen.
Wenn die Lernenden die Struktur mitbekommen haben, werden sie es sofort
herausfinden. Denn “wurde” und “betrachtet” wird ihnen nicht aus der Acht kommen.

Nachdem kénnen sie den Satz als Ubung im Unterricht untersuchen.

So wurde in der Kinesiologie die in den vielen Kulturen vorhandene Sichtweise
von der Ganzheitlichkeit des Menschen iibernommen, in der Korper und Geist

als Einheit betrachtet werden.

wurde... betrachtet ustleni - 1 — di

Boylece Kinesiolojide, akil ve bedeni bir biitliin sayan ve bir¢ok kiiltiirde var

olan insanin bir biitiin oldugu goriisii, tistlenildi.

Ob das Thema verstanden ist oder die Lernenden immer noch zweifeln, kann der
Lehrende mit ein paar miindlichen/schriftlichen Ubungen nachpriifen. “Nehmen wir
vor, dass wir eine Klassenparty feiern mochten. Alle Vorbereitungen sind gemacht. Was
konnen die zurecht gestellten Vorbereitungen sein? Ich fange an: Es wurde eingekauft”.
Er schreibt den ersten Satz an die Tafel, so dass die Lernergruppe die Strukturbildung
auch noch sehen und nachahmen kann. Die Lernenden werden bestimmt mitmachen

und verschiedene Ideen vorfiihren. Es kann ein Vorschlag wie unten gemacht werden:

Es wurde eingekauft.

Der Tisch wurde bedeckt.

Das Besteckt und die Teller wurden nicht vergessen.
Es wurde Musik gemacht.

Die Geaste wurden erwartet.
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Nach diesen sich folgenden Beispielsitzen kann es mit der tiirkischen

gegeniiberstellung weitergehen.

Es wurde eingekauft. Aligveris yap1 — 1 - d1.
Der Tisch wurde bedeckt. Masa hazirla - n - d1.
Das Besteckt und die Teller wurden Catal kasik ve tabaklar unutu — 1 - madi.

Nicht vergessen.
Es wurde Musik gemacht. Muzik ¢alt —n - di.

Die Geaste wurden erwartet. Misafirler bekle —n - di.

Fiir die anderen Tempusformen wie Prédsens, Perfekt und Plusquamperfekt konnen
wieder passende Textsorten ausgewéhlt und im Unterricht bearbeitet werden. In dieser
Weise werden die Lernenden die gegensprachliche Strukturen besser kennenlernen und

in gemdssen Situationen anwenden.

Demzufolge kann die Grammatikvermittlung mit Beispielen aus dem Text iibertragen
werden. Wieder wird durch der Worterbuchanwendung die Wotrschatzvermittlung und
durch charakterischen Begriffen landeskundliches Wissen erweitert sein. Bei dem
Vorlesen und Nachlesen kdnnen die Lernden ihre Hor- und Lesefertigkeiten bereichern,
womit auch ihr phonetischer Ausdruck sich verbessern kann. Da Mirchen besonders fiir
das Nacherzédhlen geeignet sind, kann die Nacherzdhlung ausgerechnet fiir die eigene
Ausserung dienen, was wieder Sprachproduktion aus dem muttersprachlichen Wissen in
die Zielsprache bedeuten wird. In dieser Weise kann der vorgefiihrte Text versténdlich
gemacht und durch Nacherzdhlung im Unterricht fiir weitere miindliche oder
schriftliche Fixierungen von neuen Sprach/Schreibfdhigkeiten helfen. Aber das
wichtigste ist, statt einer gewdhnlichen Informationsiibertragung von Regeln, kann
durch den narrativen Text, ein Interrese erweckender und die Langweile aus dem

Unterricht jagender Lernvorgang durchgefiihrt werden.



Wir

Ich bin ich und du bist du.

Wenn ich rede, horst du zu.

Wenn du sprichst, dann bin ich still,
weil ich dich verstehen will.

Wenn du fdllst, helf' ich dir auf,
und du fingst mich, wenn ich lauf.
Wenn du kickst, steh ich im Tor,
pfeifich Angriff, schief3t du vor.
Spielst du pong, dann spiel ich ping,
und du trommelst, wenn ich sing.
Allein kann keiner diese Sachen,
zusammen konnen wir viel machen.
Ich mit dir und du mit mir-

das sind wir.

Irmela Brender
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Biz

Ben benim ve sen sensin.

Ben konusunca sen dinlersin.

Sen konusunca ben susarim,

¢linkii seni anlamak isterim.

Sen diisiince ben kaldirirm,

ben kosunca sen yakalarsin.

Sen sut attinca ben kaledeyim,
hiicum, dedigimde sen vurursun.
Sen pong oynayinca ben ping oynarim,
Ben sarki sdyleyince sen calarsin.
Tek basina kimse yapamaz bunlari,
Birlikte yapariz birgoklarini.

Ben seninle sen benimle

biz oluruz.

Ubersetzungsiibungen fiir die Konjuktion mit ,,wenn* kann mit diesem Text musterlich
vorgefiihrt werden. Als Konjuktion hat ,,wenn* mehrere Bedeutungen, je nach ihrem
Platz im Satz. Hier steht die temporale Anwendung in Nebensidtzen im Vordergrund.
,Die Konjuktion wenn setzt man in den Sitzen ein, die die Handlungen zum gleichen
Zeitpunkt in der Gegenwart oder Zukunft zeigen” (Goethe Institut). Wobei in diesem
Gedicht in der tiirkischen Ubersetzung auch die “als (-rken)” Konjuktion, eine richtige
Ubertragung wire, ist die “wenn (-inca) Entscheidung zutreffend. Denn, “Wenn eine
Handlung in der Gegenwart erlebt wird oder in der Vergangenheit mehrmals
vorgekommen ist, verwendet man, anstatt “als” die “wenn” Konjuktion (Uslu, 2008,
S.92). Falls es auch ein lyrisch zusammengefasster Text ist, sind die temporalen
Nebensdtze sehr ausfithrlich zu sehen. Bei dem Gegeniiberstellen mit der
zielsprachlichen Translation, werden die Lernenden den sprachlichen Aufbau in den

beiden Sprachen besser erfassen.
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Wenn ich rede, horst  du zZu.

Ben konusurken sen dinlersin.

“Die Konjunktion "wenn" kann bei wiederholten Geschehen in der Gegenwart,
in der Vergangenheit oder in der Zukunft verwendet werden. Sie bezieht sich also
auf die Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft und beschreibt auf die Gegenwart
und Zukunft bezogen ein- oder mehrmalige Geschehen. Sie kann gleich-, vor- oder
nachzeitig gebraucht werden, und der Nebensatz mit "wenn"” kann auch im Vor-

oder Nachfeld stehen” (Aygiin, 2001 S.89)

Ausser der Satzstellung kann “wenn” in tiirkisch unterschiedlich iibertragen werden.
“(...) gibt es im Tiirkischen (...) fiir diese Konjunktion drei Wiedergabemdoglichkeiten,
die sowohl Vergangenheit als auch Gegenwart signalisieren, namlich das Verbalnomen
auf "-dik "mit Possessiv-und Kasusendungen; das Verbalnomen auf "-dik” mit
Possessivendung und das Substantiv "zaman"” (=Zeit) und das Verbaladverb auf "-inca/-

ince" ( Aygiin, 2001. S.89) .

Um diesen Satz mit — irken iibersetzen zu konnen sollte der Vorgang in der gelebten
Zeit, in der Gegenwart geschehen. Wodurch die Konjuktion ,,wenn* mit der Konjuktion
,wihrend” die gleiche Meinung widerspiegeln konnte. Aber da der Satz im Aorist
beendet wird, soll demnach die Translation in der Zielsprache mit dem Suffix — inca

gegeben werden.

Wenn ich rede, horst du Zu.

Ben konusunca sen dinlersin.

Wenn du sprichst, dann bin ich still,
Sen konusunca ben susarim,

Dieser Text kann ausserdem mit dem FEinsatz der Ubersetzung im

Fremdsprachenunterricht DaF, fiir Ubertragungsmoglichkeiten der Personalpronomen,
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und fiir die Demomstration von dem Aorist, Nebensatz — Hauptsatz usw. dienen. Weil
im weiteren dieser Arbeit diese Themen behandelt sind, werden diese Mdglichkeiten

hier nicht vorgetragen.

6.2.1.2. Semantikvermittlung durch Ubersetzungsiibungen aus Texten im

Fremdsprachenunterricht

Das Pferd und der Esel

“Ein Bauer trieb ein Pferd und einen Esel, beide gleichmdf3ig beladen, zu
Markte. Als sie schon eine gute Strecke vorwdrts gegangen waren, fiihlte der
Esel seine Krdfte abnehmen. "Ach", bat er das Pferd kldglich: "Du bist viel
grofser und stdrker als ich, und doch hast du nicht schwerer zu tragen, nimm mir

einen Teil meiner Last ab, sonst erliege ich.”

Hartherzig schlug ihm das Pferd seine Bitte ab: "Ich habe selbst meinen Teil,

und daran genug zu tragen."”

Keuchend schleppte sich der Esel weiter, bis er endlich erschopft

zusammenstiirzte.

Vergeblich hieb der Herr auf ihn ein, er war tot. Es blieb nun nichts weiter
tibrig, als die ganze Last des Esels dem Pferde aufzupacken, und um doch etwas
von dem Esel zu retten, zog ihm der Besitzer das Fell ab und legte auch dieses

noch dem Pferde oben auf.

Zu spdt bereute dieses seine Hartherzigkeit. "Mit leichter Miihe", so klagte es,
"hiitte ich dem Esel einen kleinen Teil seiner Last abnehmen und ihn vom Tode

retten konnen. jetzt muss ich seine ganze Last und dazu noch seine Haut tragen."

Hilf zeitig, wo du helfen kannst. Hilf dem Nachbarn I6schen, ehe das Feuer auch dein
Dach ergreift. (Asop)
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At ile Esek

Ciftcinin biri, esit yiiklii bir at ile esegi Oniine katmis pazara gotiiriiyordu.
Epey bir yol aldiktan sonra esek giicilinilin tiikkendigini hissetmis. “ahh”, diye
inleyerek ata yalvarmig: “ Sen benden ¢ok daha biiyiik ve giicliisiin ama yiikiin

benden agir degil, yiikiimiin birazini al, ya degilse dlecegim”.

At biitlin tagkalpliligi ile onun istegini reddetmis: “Kendi payima diisen bende ve

yeteri kadar tagiyorum”.

Esek, soluya soluya siiriinerek yiiriimeye devam etti. Taki sonunda bitap diigene

kadar.

Sahibi onu kaldirdi, ama bosuna, olmiistii. Artik esegin yiikiinii de ata
yiiklemekten baska c¢are kalmamistt ve ondan en azindan bir seyler

kurtarabilmek i¢in, sahibi derisini de yiiziip, atin ylikiiniin iizerine atmis.

At pisman olmustu ama artik is isten ge¢misti. “rahatlikla onun ytikiiniin
birazini alip onu oliimden kurtarabilirdim. Simdi biitiin yiikiinii ve {istline tistlik

bir de postunu tagimak zorundayim”, diye sizlanmuis.

Yardim edebilecegin yerde, vaktinde et. Yangin senin ¢atina sigramadan komsuna

yardim et.

(Ezop)

Als ein anderes Textbeispiel kann die Fabel im Unterricht behandelt werden. Die Fabel
ist eine “kurze Erzdhlung mit einer Belehrung am Ende, in der in Vers oder Prosa ein
Beispiel typisch menschliches Verhalten vorgestellt wird” (Meyers Taschenlexikon,
S.215). In einem Fremdsprachenunterricht kann die Fabel als Textsorte mehrseitig
behandelt werden. Einerseits ist diese Textart kurz und andererseits ist sie fiktional.
Trotz ihrer Kiirze hat sie einen reichen Inhalt, woriiber sich im Unterricht vielseitige
miindliche oder schriftliche Diskussionsthemen entstehen lassen werden. Das

Hauptmerkmal der Fabel ist die Personifikation der Tiere. Tiere sprechen, denken und
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handeln wie Menschen. Auch die &asthetische Sprache, die in den Fabeln ihrer
Mehrdeutigkeit beitrdgt, wird die Lernlust der Lernenden auffordern. Wobei sie bisher
nur mit der konkreten Bedeutung der Worter begegnet sind, konnen die Lernenden
durch diesen literarischen Text auch die Nebenbedeutungen (Konnotation), sowie die
Allegorie und Metapher usw. kennenlernen. Denn bei einer Begegnung mit Fremden ist
die Begabung von diesen Redewendungen eine Notwendigkeit. In jeder Gesellschaft
und Kultur sind fiir besondere Fille eigenartige Ausdrucksweisen befindlich. Bei solch
einer Haltung ist es ein Bedarf die richtige Anwendung zu Benutzen. Am Anfang
einem Treffen mit einer fremden Aussage ist das erst gedachte das Nachschauen in
einem Worterbuch. Wenn es sich auch in erster Stelle als eine praktische Losung
ansieht, fiilhrt es besonders bei literarischen Texten zum Irrtum. Denn in dieser Textart
tauchen die Worter meistens mit ihrer grammatischen oder lexikalischen
Mehrdeutigkeit auf. Grund dessen ist die Beherschung von den vielseitigen
Bedeutungen der Lexeme relevant.

Wie auch in der Ubersetzung von dem obrigen Text zu sehen ist, spielt hier nicht das
Wissen der wortlichen Bedeutung die Rolle, sondern es ist wichtig die aquivalente
Aussage in der Gegensprache zu kennen. Nach diesen Bemerkungen werden, die
Redewendungen aus der Fabel “Das Pferd und der Esel” als ein Unterrichtvorschlag zu

zeigen versucht.

Zu Markte treiben oniine katip pazara gétiirmek
seine Kréfte abnehmen giicii tiitkenmek / takati kalmamak
eine gute Strecke gehen vol almak

hartherzig tas kalpli

seine Bitte abschlagen ricasini reddetmek

sich weiter schleppen stiriinerek gitmek

Nachdem der Text im Unterricht vorgelesen wird, kann der Lehrende fragen, was man
von dem Text verstanden hat. Uber was die Rede im Text sein kann. Denn hier steht das
inhaltliche Verstehen von dem Text im Vordergrund. Statt einer wortlichen
Bedeutungssuche ist hier die kontextliche Verbindung der einzelnen Worter relevant.

Wenn z. B. das Wort “treiben” einzeln in die Hand genommen wird, hat es ganz
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verschiedene Meinungen die in diesem Text nicht das gemeinte erziehlen konnen. In
dem zweisprachigen Worterbuch von Langenscheidt fiir Deutsch und Tiirkisch ist das

Wort wie unten erklért:

Treiben siirmek, yiiriitmek, harekete getirmek; (antreiben) tesvik etm. (zu D/ -
e); zorlamak (-e); Sport, Geschdfte yapmak; Studien 6grenmek, tahsil etm.;
Bliihten™ ¢igekleri agmak; v /i Siiriikklenmek; (gdren) mayalanmak; (keimen)
cimlenmek, yesermek; es zu weit (auf die Spitze) ~ fazlagelmek (gitmek); was
treibst du? Ne yapiyorsun? -n gidisgelis, kalabalik; (7dtigkeit) faaliyet, manevra;

“d: ~ de Kraft siiriicii kuvvet.

(Langenscheidt, S.914)

Aber da das Wort “treiben” in diesem Text nicht allein, sondern mit “zu Markte”
zusammen in einem kontextlichen Zusammenhang angewendet wird, zihlt es als eine
Redewendung und es ist treffender fir die Bedeutung im Stilworterbuch
nachzuschauen. Im Stilworterbuch Duden (S.789) stehen fiir das Wort “treiben” diese

Erklarungen:

treiben: 1. a) < jmdn., etw. [irgendwohin] t. > vor sich her dringen, jagen: das
Vieh auf die Weide, zur Tranke, aus dem Stall t,: der Stiirmer treibt den Ball
(dribellt mit dem Ball) bis vors Tor; der Wind treibt das welke Laub durch die
Strassen; Vieh, Schafe t.; Wild, Hasen t. > (eine Treibjagd veranstalten); die
Kinder treiben den Kreisel, den Reifen; die Ladung treibt das Geschoss; der
Schwimmer liess sich von der Strémung t.; < jmdn., etw. [irgendwohin] t. > der
Sturm trieb mir das Schnee ins Gesicht; UBErTR.: die Preise in die Hohe t.;
(hochtreiben), die Kinder aus dem Haus t.; (sie zum Verlassen des Elternhauses
veranlassen); UBERTR.; diese Bemerkung trieb ihm das Blut, die Schamrote ins
Gesicht; b) <ymdn. in etw. (Akk.) /zu etw. t.> in einen Zustand versetzen: jmdn.

in den Tod, in den Wahnsinn t.; er hat sie zum Aussersten, zur Verzweiflung,
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zum Selbstmord getrieben; die Not trieb thm zum Diebstahl; UBERTR.; seine
Eifersucht hat ihn zu dieser tat getrieben; ¢) <jmdn. [zu etw.] t.> antreiben:
jmdn. zur Eile, zur Arbeit t.; lass dich nicht t.!; jmdn. stindig t., d) < etw. t.> in
Gang halten: das Wasser treibt das Miihlrad; das Rad treibt die Miihle; der
Motor treibt zwei Maschienen; UBERTR.: er ist die treibende Kraft bei diesen

Reformen.

Um die kontextlich passende Bedeutung aus diesen Definitionen herauszufinden, ist der
textlicher Zusammenhang entscheidend. An diesem Beispiel kann die Kohérenz schon
aus dem Satz gefunden werden. (Bei manchen Situationen ist der ganze Text in Acht zu
nehmen). Denn aus dem Satz; “Ein Bauer trieb ein Pferd und einen Esel, beide
gleichmdpig beladen, zu Markte” ist es hrauszufinden, dass es die Rede von einem Tier
ist. Grund dessen ist hier die angemessene Ausserung nach dem Stilwdrterbuch “das
Vieh auf die Weide, zur Trdnke, aus dem Stall treiben”. Mit dieser Auseinandersetzung
kann die Entscheidung fiir “zu Markte treiben” als “Pazara siirmek” tibersetzt werden.

Nach diesem Beispiel konnen auch andere Redewendungen der Fabel entsprechend
ibersetzt werden. Somit konnen die Lernenden wie schon oben erwidhnt,
situationsgemiisse Ausserungen in der Zielsprache Lernen und wieder diese
Ausserungen aus der Zielsprache verstehen. Das wird besonders ihren interkulturellen

Lernens beitragen.
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Ein Weites Feld

., In ihrem kaum mehr bewachten Zustand machte die Mauer beiderseits
des Durchlassens Angebote. Nach kurzem Zogern entschieden sie sich nach
rechts hin in Richtung Brandenburger Tor. Metall auf Stein: von fern her schon
hatten sie das helle Picken gehort. Bei Temperaturen unter Null trdgt ein solches
Gerdusch besonders weit. Dicht bei dicht standen oder knieten Mauerspechte.
Die im Team arbeiteten, losten einander ab. Einige trugen Handschuhe gegen
die Kdlte. Mit Hammer und Meifsel, oft nur mit Pflasterstein und
Schraubenzieher zermiirbten sie den Schutzwall, dessen Westseite wdahrend der
letzten Jahre seines Bestehens von anonym gebliebenen Kiinstlern mit lauten
Farben und hart konturierendem Strich zum Kunstwerk veredelt worden war:
Das geizte nicht mit Symbolen, spuckte Zitate, schrie, klagte an und war gestern

3

noch aktuell gewesen.

(Grass 1995, 13f.)

Uzak Tarla

Artik neredeyse muhafaza edilmeyen haliyle duvar, her iki yandan da
gecis i¢in davetiye cikartyor. Kisa bir duraksamadan sonra sag taraftan,
Brandenburg Kap1’sina dogru gitmeye karar verdiler. Tas iistiine maden: daha ta
uzaktan bu ince doviisii duymuslardi. Derece sifirin altindayken boyle bir ses
epeyce uzaga gider. Duvar kargalari dipdibe duruyor ya da ¢omeliyorlardi.
Takim olarak calisanlar birbirlerinden ayrildilar. Bazilar1 soguktan korunmak
icin eldiven kullaniyordu. Son yillarda bati tarafi, dediklerine gdére anonim
sanatgilar  tarafindan  bilindik  renklerde, etrafi  keskin  ¢izgilerle
belirginlestirilerek sanat eseri olarak miikemmellestirilirken, onlar ¢eki¢ ve keski
ile, cogu zaman sadece kaldirim tasi ve tornavida ile koruma duvarmi
yipratiyorlardi. Sembollerle doluydu, 6zdeyisler kusuyordu, bagirtyordu, itham

ediyordu ve daha diin giinceldi.
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Das Hauptmittel fiir einen Fremdsprachenunterricht ist das Lehrbuch, nach dem die
Durchfiihrung des Lehrvorgangs bestimmt wird. In den in der Tiirkei angewendeten
Lehrbiichern ist es literarischen Texten kaum zu begegnen. Das Fehlen von literarischen
Texten in den Unterrichtsmaterialen frustriert die Begegnung der Lernenden mit einer
rethorischen Sprache. Wogegen literarische Texte als das beste Beispiel flir die
kommunikative Handlung und den interkulturellen Austausch der Fremdsprachenlerner,
denen ein Aufenthalt im Zielsprachenland nicht moglich ist, dienen. Auch die
Mitwirkung an der Bildung von den rezeptiven so wie produktiven Fahigkeiten ist nicht
auss der Hand zu lassen. Dieser literarischer Textabschnitt aus dem Roman “Ein weites
Feld” von Giinter Grass enthilt mehrere rethorische Mittel, dessen Ubersetzung die
Lernenden in der Zielsprache schon ein paar Schritte weiterfithren wird. Die Lernenden

werden,

“(...) wihrend der Ubersetzung von diesartigen Texten, durch dem Lesen des
Ausgangstextes afianglich in anbetracht der Form und den Inhalt (syntax)
analysieren” Wihrend dessen werden sie die Aquivalenz von jedem Wort und
threr Syntax in der Zielsprache nachforschen, bei dem werden sie die
Ausgangssprache mit der Zielsprache in der wortlichen und syntaktischen Ebene
vergleichen, die Gemeinsamkeiten und Unterschiede sehen, folglich werden sie

das System beider Sprachen noch bewusster erlernen”

( Aktas, Kogak 2012. S.7).

Es ist nicht zu bestreiten, dass in der alltdglichen Sprache sehr oft bilderreiche
Ausserungen um eine kiirzere Erklarung zu machen angewendet werden. Z. B. sagt man

anstatt,

besser zuhoren — die Ohren Spitzen

etwas mal nicht sehen - ein Auge zudriicken
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fiir jemand der stehlt - lange Finger haben

Es konnen unendliche Beispiele aufgezihlt werden, die man nicht ohne kontextliche
Verbindung lernen kann. Dagegen sind literarische Texte sehr reichhaltige
Zusammenfassungen an diesen rethorischen Sprachmitteln. Sie entbergen Sprichworter,
Redewendungen, Metaphere, usw. Auch die Konnotation und Denotation kann man am
besten aus dem Textzusammenhang deratiger Zusammenfassungen eliminieren. Die
fremdsprachenunterrichtliche Bedienung dieser Texte als Ubersetzungsiibungen,
fordern, neben der Handlungsorientierung der Lernenden, auch die d4quivalente Aussage
in der Zielsprache. Das heisst, aus literarischen Texten konnen die Lernenden die
gleichwertige Sinnbedeutung, sowie ihre Einsetzung in der Zielsprache erreichen, das
ithnen wieder die alltigliche Interaktion in der fremden Sprache assosiert. In diesem
absichtlicht ausgewihlten Absatz, zeigen sich fast in jedem Satz Sprachspiele. Im
weiteren wird versucht, wie es, durch Fehlinterpritationen zu Interferenzfehlern fiihren,
und wie man sie durch diesen Ubersetzungsiibungen im Fremdsprachenunterricht
beseitigen kann. Womit auch in gleicher Zeit durch der Gegeniiberstellung dieser

sprachlichen Anwendungen Kultur vermittellt wird.

In ihrem kaum mehr bewachten Zustand machte die Mauer beiderseits des

Durchlassens Angebote.

Artik neredeyse muhafaza edilmeyen duvar, haliyle her iki taraftan da gecis i¢in

davetiye ¢ikariyor.

Um diesen Text im Unterricht behandeln zu konnen, benétigen die Lernenden einige
Informationen tiber der deutschen Geschichte. Denn die Mauer die im Text vorkommt,
ist nicht irgend eine Mauer, sondern die Berliner Mauer, die bis dem 9. November 1989
Berlin in Westen und Osten teilte. Ohne diese Auskunft werden die Lernenden diesen
Absatz nicht verstethen konnen und durch Fehlinerpritationen zu falschen
Ubersetzungen erreichen. In diesem Satz kommt als rethorisches Mittel die
Personifikation von der Mauer vor. Eine Mauer kann keine Angebote machen. Aber der
Verfasser personifisiert sie als rethorische Figur und erlangt somit in seinem Werk

asthetische Bereicherung. Fiir die Aufbewahrung dieser Bedeutung und Kunst, soll in
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der Ubersetzung dem #quivanlenten Gegensatz nachgesucht werden. “Angebote
machen” kann im tiirkischen als “teklifte bulunmak” iibersetzt werden. Der Lehrende
kann die verschiedenen Méglichkeiten der mutmassigen Ubersetzungen aus den
Aufgaben der Lernenden zeigen und sie konnen wieder zusammen den dquivalenten
Reziprok aussuchen. Es konnen von den Lernenden Ubungsbeispiele wie unten

kommen:

1- Artik neredeyse muhafaza edilmeyen duvar, haliyle her iki taraftan da gec¢is igin

teklifte bulunuyordu.

2- Artik neredeyse muhafaza edilmeyen duvar, haliyle her iki taraftan da gecis
sunuyordu.

In dem ersten Beispiel sieht es im ersten Blick nicht ganz falsch aus. Aber in der
tiirkischen Sprache gibt es auch zutreffende Redewendungen fiir diese Aussage. Z. B.
kann hier die Redernsart “davetiye ¢ikarmak” als eine aquivalente Ubersetzung
benutzt werden. Auch in diesem néchsten Satz ist die Personifikation von der Mauer zu
sehen. Die Lernenden konnen als niichste Ubung weiter probieren. Bis sie eine

analogische Ahnlichkeit wie unten erreichen.

Das geizte nicht mit Symbolen, spuckte Zitate, schrie, klagte an und war gestern noch

aktuell gewesen.

Sembollerle doluydu, 6zdeyisler kusuyordu, bagirtyordu, itham ediyordu ve daha diin

giinceldi.

Metall auf Stein: von fern her schon hatten sie das helle Picken gehort.

Tas iistline maden: daha ta uzaktan bu ince doviisii duymuslardi.
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Wieder in diesem Satz kann die Aussage “das helle Picken” zu falschen Ubertragen

fithren. Sie konnen wie hier aussehen.

Tas tlistiine maden: daha ta uzaktan bu acik gagalamay: duymuslardi.

Tas tistiine maden: daha ta uzaktan bu ince gagalamay: duymuslardi.

Hell, bedeutet acik, aydinlik, 1s1kli, uyanik, akilli usw. Und fiir “picken” steht im
Worterbuch “gagalamak”. Aber an dieser Stelle wird der Aufschlag von Metal auf
Stein, dass diesen Gerdusch verursacht mit dieser tierischen Eigenschaft, besonders von
Vogeln verglichen. Hier wird der Schlagton von dem Metal auf Stein im Vordergrund
gezogen. Da hier eine musikalische Tonung fiir das Schlagen von dem Stein auf Metal
beabsichtigt wird und im Worterbuch fiir die musikalische Ubersetzung “ince”

entgegen kommt, ist die richtige Auswahl ”ince doviis” (diinner Schlag).

Dicht bei dicht standen oder knieten Mauerspechte.

Duvar kargalar1 dipdibe duruyor ya da ¢omeliyordu.

Dieser kurzer, aber inhaltlich sehr reicher Beispiel, ist bemerkenswert an Tropen. Der
Satz fangt mit einer Reduplikation (ikileme) an, dass wieder die Lernenden zu
Fehliibersetzungen fithren kann. Der Gegensatz von “dicht” ist in tlirkisch “siki, giir,
sizdirmaz, yan yana, yogun” . aber hier ist das Wort zwei mal nacheinander mit ‘bei’
wiederholt. Diese Wiederholung formt die Aussage zu einem Sprachmittel, dessen
Sinnbedeutung in der tiirkischen Sprache entgegenkommen muss. Nach der Suche fiir
den richtigen Aquivalent kann der Satz von den Lernenden in dieser Weise iibersetzt

werden:
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Duvar kargalari stk siki ayakta duruyor ya da ¢dmeliyordu.

Duvar kargalar1 yanyana ayakta duruyor ya da ¢dmeliyordu.

Mit dieser Ubertragung wird zwar das Gemeinte auch verstanden, aber die Aquivalenz
und die textliche Asthetik wird beschidigt. Fiir Situationen wie “dicht bei dicht”, dass
als “ganz nah nebeneinander”, erklirt werden kann, weare in der Zielsprache die

passende Redewendung “dipdibe”.

Wieder im gleichen Satz werden die Menschen die die Mauer aushdhlen mit
“Mauerspechten”verglichen. Diese Analogie wird in der Rethorik als Metonymie
(egretileme) gedussert. Wobei in der deutschen Sprache der Specht zu den schidigenden
Tieren zdhlt, zeigt sich in der tiirkischen Kultur der Rabe als Symbol fiir die

Schédlichkeit. Grund dessen kann hier eine Ubersetzung wie,

Duvar agackakanlar: dipdibe duruyor ya da ¢dmeliyordu.

nicht den gleichwertigen adversativ in der Zielsprache geben. Anstatt dessen eignet sich

die Ersetzung durch “Rabe” erfolgreicher.

Mit Hammer und Meifel, oft nur mit Pflasterstein und Schraubenzieher
zermiirbten sie den Schutzwall, dessen Westseite wihrend der letzten Jahre
seines Bestehens von anonym gebliebenen Kiinstlern mit lauten Farben und hart

konturierendem Strich zum Kunstwerk veredelt worden war:

Aus diesem Satz konnen verschiedene Ubersetzungsiibungen entwickelt werden.
Demnichst wird hier die Konjuktion von dem Bindewort “wihrend” bevorzugt. Nach
der Prisentierung dieser Konjuktion kann der Lehrende im Fremdsprachenunterricht die
anderen Konjuktionsworter, wie und, oder, weil, als, wie, ob, wenn, dass, usw. mit

Beispielen weitergeben. Als erstens kann der ganze Satz, ohne nach der Wortstellung in
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Tirkisch zu achten, nach der Reihenfolge der Worter iibersezt werden. So konnen die

Lernenden auch den syntaktischen Unterschied zwischen den beiden Sprachen sehen.

Mit Hammer und Meif3el, oft nur mit Pflasterstein und Schraubenzieher
Cekic ve keski ile siklikla sadece kaldirimtasi ve tornavida ile
zermiirbten sie den Schutzwall, dessen Westseite wdhrend

zarar verdi onlar koruma duvarma onun bati tarafini esnasinda/iken

der letzten Jahre  seines Bestehens von anonym gebliebenen Kiinstlern mit lauten

son yillarda israrlari ile anonim sanatcilar tarafindan bilindik
Farben und hart konturierendem Strich zum Kunstwerk veredelt
renkler etrafi keskin cizgilerle belirgin sanat eserine  miikemmellestirmek

worden war:

gecmis zaman y.fiil

Nun kann der Lehrende die Satzordnung in der Ubersetzung vorschlagen. Es werden
sehr unterschiedliche Ergebnisse kommen. Die nihesten Beispiele konnen an die Tafel
geschrieben werden, so dass die Lernenden spéter ihre Fehler sehen konnen. Nachdem
kann der Lehrende bekannt geben, dass es besser wire, diesen Satz an erster Stelle als

Hauptsatz und Nebensatz zu teilen.
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Hauptsatz:

Mit Hammer und Meifel, oft nur mit Pflasterstein und Schraubenzieher zermiirbten sie

den Schutzwall, dessen Westseite ... zum Kunstwerk veredelt worden war:
Nebensatz:

.. Wahrend der letzten Jahre seines Bestehens von anonym gebliebenen Kiinstlern mit

lauten Farben und hart konturierendem Strich...

Der Lehrende kann diese Satzteile nochmal einzeln iibersetzen lassen. Jetzt ist die
Konjuktion “wihrend” eindeutig. Die Lernenden konnen in der Zielsprache den
Nebensatz in den Hauptsatz einsetzen. Bis sie eine Ubersetzung #hnlich wie unten

schaffen.

Son yillarda duvarin bati tarafi, anonim sanatgilarin israrlar ile bilindik
renklerde, etrafi keskin c¢izgilerle belirginlestivilerek sanat eseri olarak
miikemmellestirilirken, onlar ceki¢ ve keski ile, cogu zaman sadece kaldirim tast

ve tornavida ile koruma duvarini yipratiyorlardi.

Durch Ubersetzungsiibungen, wie von diesem oben syntetisch aufgebauten Satz konnen
die Lernenden ihre Begabungen an Konjuktionen weiterbilden. In dieser Weise kdnnen

sie auch die Anderung an der syntaktischen Satzfolge sehen.

Zu den meist erheiterden Textsorten, die im Fremdsprachenunterricht eingefiihrt werden
konnen, zdhlen die Witze. Sie kOnnen “einerseits als Realisation eines bestimmten
Vertextungsmuster begriffen werden, andererseits muss gezeigt werden, dass und wie
dieses Vertextungsmuster einen bestimmten Typ von Interaktion konstituiert” (Marfurt,
1997, S.39). An dieser Kommunikation schaffende Textart, sind es mehreren
Allegorien zu begegnen, die ein spezielles Verstdndnis erfordern. Denn um diese Texte
verstehen zu konnen, ist das Wissen von Konnotationen, die oft vorkommen, an
Bedeutung. Der inhaltliche Kontext hilf der Semantisierung von Konnotationen. Im

weiteren werden Witze als Beispiel vorgefiihrt.
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Ein Witz

“Der Herr aus der Stadt kommt in ein sauberes kleines Dorf. Beim Brunnen
begegnet ihm ein alter Mann, den er ausfragt, ob es denn Sehenswiirdigkeiten
gebe oder ob wohl ein grosser Mann hier gebohren sei. “Nein, nein”, sagt da
der Alte, “solange ich Denken kann, sind bei uns nur kleine Kinder zur Welt

gekommen!” (Langenscheidts Sprach- Illustriete, S.19)

Sehirden bir Beyefendi kiigiik temiz bir kdye gelir. Cesme basinda burada
gorliilmeye deger eserler veyahut dogmus bir biliylik adam olup olmadigini
sordugu yash bir adama rastlar. “yok, yok” der yasl, “benim aklim erdi ereli

bizde sadece kiiciik ¢ocuklar dogdu”.

In diesem Text ist die Bedeutung von der Aussage “grosser Mann” sehr relevant. Bisher
sind die Lernenden mit der Dennotativen Bedeutung schon entgegengekommen. Hier
wird die formliche Grosse beabsichtigt. Wobei hier der Beachtenswert eines Mannes in
Frage ist. Diese Unterscheidung ist nur aus dem Textzusammenhang und mit Bezug auf
der Nebenbedeutung des Wortes heraus zu finden. Durch der Ubersetzung dieses Textes
kann die beabsichtigte Bedeutung aus dem Kontext einfacher herausgefunden und

gemustert werden.

Genauso wichtig ist die Sinnentnahme in diesem Beispiel:

Zwei Gewohnheitsdiebe werden aus dem Zuchthaus entlassen. Sie stehen vor

dem Portal und schauen um sich um. “Nehmen wir einen Bus?”

“Unsinn! Wer kauft uns den ab?”

(Langenscheidts Sprach- Illustriete, S.19)
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Calmay1 aligkanlik haline getirmis iki hirsiz cezdvinden saliverilmistir.

Ana kapinin 6niinde durup birbirlerine bakarlar. “Bir otobiis gotiirelim mi?”

“Sagmalama! Kime satacagiz?”

Dieser Witz als Textbeispiel fordert hier die Sinnentnahme von dem Wort “nehmen” im
textlichen Zusammenhang. Wenn es auch im ersten Blick sehr bekannt vorkommt, trigt
es in dieser Fassung eine ganz andere Bedeutung, dass diesen Text als Witz sortiert. Als
Ubersetzungsiibbung wird dieser Text die Lernenden zur Anwendung von
Worterbiichern kanalisieren. Wenn sie nachschauen, werden sie sehen das dieser
Begriff sehr mehrdeutig ist. Um diese abweichende Meinung herauszufinden, ist das
Wissen von den Stilbedeutungen des Wortes von Bedarf. Begrifflich wird “nehmen” im

zweisprachigem Worterbuch von Karl Steuerwald mit diesen Bedeutungen erklért:

Nehmen 1. almak 2. (wegnehmen) , kaldirmak, bertaraf etm., nezetmek 3. (j —m
et.) (cebren) elinden bsi almak; b —ni bsden mahrum etm. 4. (stehlen) ¢almak 5.
(einnehemen) zaptetmek, fethetmek; ele gecirmek 6. (Hindernis) atlatmak 7.
(Speise zu sich 7) almak, yemek 8. (e-n Anfang) baslamak 9. (ein Ende) sona
ermek (et. Auf sich a) (ertragen) bse katlanmak, tahammiil etm. B)
(ibernehmen) deruhte etm. Taahhiit etm; ilizerine (omzuna, boynuna, sirtina)
almak c) (Miihe) ihtiyar1 zahmet etm.; Er nahm alles an sich, was er vorfand. Ne
buldu ise, hepsini siyirdi. Dieses Recht kénnen Sie mir nicht ~. Bu hakki benden
nezedemezsiniz. Sich nichts von seinen Rechten ~ lassen haklarina hi¢bir suretle
dokundurmamak ~wir den Fall ... Tutalim (od. farz edelim) ki ...; Ich lasse es ir
nicht ~. Onda 1srar ediyorum. Bundan beni kimse caydiramaz. bei der Hand ~
elinden tutmak; wie man’s nimmt tefsire bagh; die gute Absicht fiir die Tat ~ iyi

niyeti olmus gibi kabul etm.

(Karl Steuerwald, 1996. S.398)
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Wenn die Lernenden fiir das Wort “nehmen” das Worterbuch aufschlagen und nach
threr Bedeutung nachsuchen, werden sie aus diesem Text herausfinden, dass der
optimale Wahl, aus den neun Begriffserkldrungen, die viertte ist. Denn im kontextlichen
Zusammenhang wird im Witz mit “nehmen wir ein Bus”, “stehlen wir ein Bus”
beabsichtigt. Durch Ubersetzungsiibungen aus diesartigen Texten kann bei den
Lernenden die semantische Mehrdeutigkeit, der Worter die aus der Kohédrenz der Texte
entschliessen werden konnen, vorgewiesen werden. Anstatt einer Wort- fiir Wort
Ubersetzung kann fiir dieses Beispiel eine Nacherzihlung in der Muttersprache erlangt
werden. Schon mit dieser Ubung konnen die Lernenden die Nebenbedeutungen von
“nehmen” absondern und in der zielsprachlichen Formulierung mit ihrem Aquivalenten

anwenden.

Die SMS-Katastrophe — Eine wahre Geschichte

Alice kommt aus der Schule nach Hause. Wenig Hausaufgaben. Schénes Wetter,
langes Wochenende. Alles im griinen Bereich. Als sie die Wohnungstiir
aufmacht, merkt sie, dass etwas faul ist. Thr vater sitzt am Kiichentisch und
schaut sie wiitend an. Bevor sie etwas sagen kann, platzt er und hdlt ihr den

Briefvor die Nase:

“Was denkst du dir eigentlich! Bist du wahnsinnig geworden? Wchau dir das
an! Deine Mutter und ich, wir legen uns den ganzen Tag krumm fiir dich und
unsere Tochter hat nichts Besseres zu tun, als mit Gott und der Welt zu
telefonieren. Internationale Telefonate, 1000 SMS, kannst du mir das

erkldiren?!”

Alice kapiert langsam. Die Telefonrechnung. Sie wird weiss im Gesicht, als sie
auf die Zahlen schaut. 898 SMS vom 8.1. bis zum 7.2. Auweia! Ihr Vater ist in
Fahrt. “Glaubst du denn, ich kann das Geld selber drucken? 126 Euro! Das ist

mehr als ein halbes Jahr Taschengeld. Wie willst du das bezahlen?”
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Normalerweise fdllt ihr da ein Witz ein. Ihr Vater arbeitet in einer Drukerei.
Aber das ist nicht der richtiger Moment fiir Witze. “Bitte Papa, reg dich nicht so

auf. Das ist furchtbar, aber ich kann das erkldren.”
(Genial A 2, S.83)

Sms Felaketi — Gercek bir Hikaye

Alice okuldan eve gelir. Odevler azicik. Hava giizel, haftasonu uzun. Her
sey yolunda. Evin kapisini agtiginda ters giden bir seyler oldugunu fark eder.
Babas1 mutfak masasinda oturmaktadir ve ona ofkeyle bakar. O daha bir sey

sOyleyemeden babasi patlayip ve faturayi1 goziine sokar.

“Sen kendini ne sannediyorsun! Cildirdin mi1? Suna bak! Annenle ben
biitlin giin senin i¢in sagimizi siiplirge ediyoruz, ve kizimizin diinya alemle
telefonlasmaktan baska isi yok. Uluslar arasi telefonlar 1000 SMS, bunu bana

"’

aciklayabilir misin?

Alice simdi anlar. Telefon faturasi. Rakamlar1 goriince ylizii bembeyaz
kesildi. 8 ocaktan 1 subata kadar 898 SMS aman Allahim! Babasi ¢ileden
cikmis. “Ben para mi basiyorum santyorsun? 126 Avro! Bu yarim yillik

har¢lhigindan ¢ok. Nasil 6deyeceksin?

Aslinda aklina bir espiri gelir. Babasi bir matbaada calisiyor. Ama simdi
espiri yapmak icin uygun zaman degil. “babacigim litfen sinirlenme. Bu

korkung, ama agklayabilirim.”

Dieser Lesetext ist aus dem Lehrwerk Genial A2 ausgezogen. Es beabsichtigt die
Ausbildung von den Sprachspielen in der Kommuniaktion und fordert “kreative
Ausreden, Entschuldigungen und Begriindungen”. Neben der linken Seite vom Text ist
eine Spalte in dem Erkldrungen in der Ausgangssprache fiir die Metaphere die im Text
vorkommen, eingetragen sind. Im Lehrerhandbuch wird der Lehrende fiir die Vorlesung
“einmal mit der Metapher und einmal mit der eingefiigten Erkldrung”, gerichtet. Auch

diese Orientierung hat den Ziel von dem Lernen dieser Metaphere. Aber konnten hier
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nicht Ubersetzungen in die Muttersprache hilfreicher sein? Um den Sinn des Textes zu
erschliessen, sollte der ganze Text libersetzt werden. Jetzt konnen die Lernenden mit
der Suche von dem Gegensatz in der eigenen Sprache die Situation fiihlen und dem
entsprechend ein schliissiges Ergebniss treffen. Zwar sind schon die Bedeutungen von
den Sprachspielen neben dem Texabschnitt gegeben, aber ein Worterbuch fiir
Redewendungen oder ein Stilworterbuch kann auch benutzt werden. Somit kann die
Lernergruppe alle Moglichkeiten die in der Gegensprache fiir die Ubertragung
vorkommen konnen, sehen und die optimale Alternative fiir den Text aussuchen. Im

Buch sind diese Erkldrungen kurz und biindig wie hier vorgezeigt:

Metapher im Text Erklirung im Buch

im griinen Bereich ist in Ordnung

etwas faul ist nicht in Ordnung

platzt er schreit er plotzlich laut

sich krumm legen strengen uns an und arbeiten viel
Gott und der Welt mit vielen verschiedenen Leuten
ist in Fahrt ist wiitend und nicht zu stoppen

das Einrdumen von dem zielsprachlichen Aquivalenten dieser Redensarten im Zieltext
wird der Sprachfdhigkeit der Lernenden besonders positiv beitragen. Wenn im
Worterbuch von Pons nach jede Redensart einzeln nachgeschaut wird, konnen einige
Anhaltspunkte fiir das Herrauskriegen der Gegensétze dieser Sprachspiele gefunden

werden.
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Alles im griinen Bereich

Die Redewendung “alles im griinen Bereich” findet im Worterbuch mit der Erklarung
“etwas liegt im Toleranzbereich / im tolerierbaren Bereich; etwas ist (noch) akzeptabel;
etwas / alles ist unter Kontrolle / in Ordnung” Platz. Nach der kontextlichen Bedeutung
im Text, soll hier die Abdeckung “alles in Ordnung”, wie in der Erkldrung im
Lehrwerk, entnommen werden. Obwohl einzeln nachgeschaut jedes Wort eine andere
Bedeutung trigt, kommt dieser Ausserung in der Zielsprache “her sey yolunda/bir
aksilik yok” entgegen. Deswegen kann der Sprachspiel “alles im griinen Bereich” mit

der Ubersetzung “her sey yolunda” wiedergegeben werden.

etwas faul sein

Wobei “faul sein” alleine als “trodelig, arbeitscheu oder als ein Taugenichts”
beschrieben werden kann, nimmt es mit “etwas” eine andere Bedeutung. Es wird als
“etwas stimmt nicht; etwas ist suspekt / verdichtig / zweifelhaft” iibertragen. Auch im
Text ist dieser Sinn beabsichtigt. Die tiirkische Entgeltung kann man mit “fers
gitmek/yolunda olmamak” wiedergeben. Grund dessen kann dieser Satz mit “Evin

kapisini agtiginda ters giden bir seyler oldugunu fark eder”, libersetzt werden.

Bevor sie etwas sagen kann, platzt er und hdlt ihr den Brief vor die Nase:

Noch mehr als eine Redewendung ist hier die Konnotative Bedeutung von “platzen” zu

beachten. Die synonymen Ubertragungen im Duden - Online sind unten gereiht:

- auseinanderfliegen, auseinandergesprengt werden, sich entladen, entzweigehen,
explodieren, in Stiicke springen, reiflen, zerbersten, zerbrechen, zerfetzt werden,
zerknallen, zerkrachen, =zerplatzen, zerspringen; (gehoben) bersten;
(umgangssprachlich) hochgehen, in die Luft fliegen, in Stiicke gehen,
kaputtgehen, krachen, krepieren

- aufbrechen, aufgehen, aufplatzen, aufreiBlen, aufspringen, sich 6ffnen; (gehoben)

aufbersten; (umgangssprachlich) autkrachen
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- fehlschlagen, missgliicken, misslingen, nicht zustande kommen, scheitern,
schiefgehen, sich zerschlagen; (umgangssprachlich) auffliegen, hochgehen, ins

Wasser fallen; (Schiilersprache) aufkippen

(http://www.duden.de/rechtschreibung/platzen_zerspringen_stoeren)

Aber in dieser Aussage ist die Nebebedeutung beabsichtigt. Wenn wieder im
Wortetbuch nachgeschaut wird, steht flir diese Konnotation wieder im Duden online

diese Erklarung:

2. sich nicht so weiterentwickeln wie gedacht, scheitern; ein rasches Ende nehmen

und nicht zum gewiinschten Ziel kommen
Gebrauch
umgangssprachlich
Beispiele
«die Sangerin lieB die Vorstellung platzen, indem sie nicht erschien
sihre Verlobung ist geplatzt
*beinahe wire unser Urlaub geplatzt (nicht zustande gekommen)
der Betrug platzte (wurde aufgedeckt)

seinen Wechsel platzen lassen (bei Félligkeit nicht einldsen)

(http://www.duden.de/rechtschreibung/platzen_zerspringen_stoeren)

Aus diesen Priferenzen kongruiert sich mit dem “platzen” im Text, das Beispiel: “der
Betrug plazte”. Woraus die Bedeutung “aufdecken” entziehen und im Zieltext
angewendet werden kann. Somit kann in der Zieliibersetzung fiir “Bevor sie etwas
sagen kann, platzt er und hdlt ihr den Brief vor die Nase.”, “O daha bir sey
sdyleyemeden babasi patlar ve faturayr gdziine sokar” eine dquivalente Ubertragung

wiedergeben.
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sich krumm legen

Mit sich krumm legen ist, “schwere korperliche Arbeit verrichten” beabsichtigt. Auch in
der tiirkischen Sprache hat diese Asserung eine besondere Redewendung. Fiir derartigen
Arbeiten, die fiir andere geopfert werden kommt 6fters die Redensart “sagini siipiirge
etmek” vor. Nach dem textlichen Zusammenhang kann hier “sich krumm legen” durch

diesem Sprachspiel {ibersetzt werden.

mit Gott und der Welt

Auch diese Redensart hat eine dquivalente Entsprechung in der Zielsprache. Diese
Ausdriicksweise bedeutet in Deutsch “alles Mogliche, viele Bekannte”. Es kann mit der
tiirkischen Aussage “climle alem”, das “mit jedem” bedeutet iibersetzt werden. Die
zielsprachliche Ubertragung wird dann “Annenle ben biitiin giin senin igin sagimizi

stipiirge ediyoruz, ve kizimizin ciimle alemle telefonlagmaktan baska isi yok™ heissen.

Thr Vater ist in Fahrt.

Die Redensart “in Fahrt sein” wird im Worterbuch (Pons) fiir Redensarten mit “ in
Schwung kommen; sich in etwas hineinsteigern; in (gute oder bdse) Stimmung
kommen; Lust auf Sex bekommen”, erklart. Aus diesen Beispielen kann eine bessere

Verstindigung und ein treffender Sinnentschluss aus dem Kontext erfasst werden:

!

1. "Er sagte noch: 'Beruhige dich!', aber ich war so richtig schén in Fahrt und

schimpfte munter weiter";

2. "In Fahrt kommen, wenn die Sonne untergeht: Wer grofsartiges Nachtleben in

der Stadt sucht, muss sich in Orlando nicht lange umschauen";
3. "Voll in Fahrt fiir Service und Qualitdt";
4. "Die Konjunktur kommt in Fahrt";

’

5. "DVD-Spielkonsolen kommen langsam in Fahrt";
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6. "Schwache Konjunktur im Handwerk: Die Betriebe kommen nicht in Fahrt";

7. "Wir bringen Ihre Ideen in Fahrt - denn Innovationen konnen nicht warten"

Da es im obrigen Textzusammenhang die Rede von “wiitend/ bdse sein” ist, kann hier
die Bedeutung “in (gute oder bose) Stimmung kommen”, akzeptabel angewendet
werden. Die Entsprechund fiir diese Aussage in der Zielsprache kann mit “cileden

¢ikmak” erginzt werden. Demzufolgend kann die Ubersetzung:

“Ihr Vater ist in Fahrt” mit “Babasi ¢ileden ¢ikmis” iibersetz werden.

Durch  Ubersetzungsiibungen aus der Behandlung dieses Textes im
Fremdsprachenunterricht konnen die Lernenden zahlreiche Erfahrungen erlangen.
Erstens werden sie dennotative und konnotative Bedeutungen kennen lernen. Néchtens
erfahren sie, dass zweisprachige Worterbilicher fiir derartige Sinnerkldrungen nicht
immer ausreichen, und lernen die Anwendung von Sinnwdrterbiicher. Nebendran
konnen sie den Gebrauch von der passenden Redewendung, Metapher, Allegorie usw.
an handlungsorientierten Situationen nutzen und auf dergleichen Begegnungen

reagieren konnen.

Wasser — Ouelle des Lebens

22. Mdrz: Welt — Wassertag

Wasser, eine schlichte Verbindung aus Wasserstoff und Sauerstoff, in der
chemischen Formel H>O zusammengefasst, eine farblose bis blduliche
Fliissigkeit, dennoch Quelle des LebenS.Dreiviertel der Erde sind von Wasser
bedeckt, ohne diese simple Fliissigkeit wdre auf dieser Erde kein Leben moglich;
der menschliche Kérper besteht zu 60 bis 70% aus Wasser, Pflanzen gar bis zu

95%.

(Langenscheidts Sprach — Illustrierte, Heft 2. 1998, S.38)
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Yasam Kaynagi — Su

22 Mart: Diinya Su Giinii

Su, Hidrojen ve Oksijenin sade bir birlesimi. Kimyasal formiile edilisi H»O.
Renksiz ila mavimsi arasi bir sivi. Bunlara ragmen yasamin kaynagi. Diinyanin
iicte biri sularla kapli. Bu basit sivisiz diinyada yasam olanaksiz. insan

viicudunun %60°1 ila %70’1 aras1 sudan olugsmakta. Hatta bitkilerin %95.

Einer der Besonderheiten von den wissenschaftlichen Texten ist, die Eindeutigkeit der
Begriffe. Da in diesen Texten konkrete Angaben gegeben werden, zeigen sich in diesen
Texten hauptsichlich handfeste Sach- und Fachbegriffe. Wiéhrend in literarischen
Texten die Konnotation anschaulich ist, existiert in wissenschaftlichen Texten die
Dennotation. Ausgerechnet fiir das Begreifen von gegenstindlichen Wortarten sind
Ubersetzungsiibungen aus diesen Fassungen angingig. Wenn der obrige Text im
Fremdsprachenunterricht behandelt werden sollte, wire eine Wort fiir Wort
Ubersetzung mit dem Wérterbuch, in Gruppenarbeit, befriedigend. Es kénnen die
Fremdwdorter aus dem Text von den Lernenden aus dem Worterbuch nachgeschlagen
undwieder von ihnen an die Tafel geschrieben werden. Aus diesem Text konnen

vorzugsweise diese Worter verarbeitet werden.

Nomen Adjektive
Wasser su Schlicht basit, kolay
Wasserstoff hidrojen chemisch kimyasal
Sauerstoff karbondioksit farblos renksiz
Fliissigkeit S1V1 blaulich mavimsi

Pflanzen bitkiler dreiviertel tictebiri
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Korper beden, viiciit bedeckt kapl
Quelle kaynak simple basit
Erde toprak, diinya moglich miimkiin
Verbindung bilesik, baglanti menschlich  insani

In dieser Weise werden sie, neben der Bedeutungserfahrung, durch dem Erhalten des
Wortes im Gedéchnis auch die Rechtschreibung geiibt haben. Ausserdem konnen die
Lernenden aus dieser Tabellesierung sehen, dass die nominalen Worter

grossgeschrieben werden und unbedingt einen Artikel bedingen.

Die Erde - diinya
Der Korper - beden
Die Pflanze - bitki

Wieder konnen sie erlernen, dass Adjektive klein geschrieben werden und Endungen,
wie —lich, los, isch, -ig, -bar, usw. (vrgl. Zengin, 2003, S.87) einen

gegenentsprechenden Suffix in der anderen Sprache haben. Zum Beispiel:

korperlich - bedensel
lieblos — sevgisiz
kindlich — ¢ocuksu

An Hand von solchen Ubersetzungsiibungen kénnen sie lernen, mit welchen Suffixen

oder Prifixen Adjektive oder Nomen deriviert werden konnen. Denn die Lernenden
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werden wieder durch Ubersetzungsiibungen dergleichenden Texte “ die grammatischen,
lexikalischen, pragmatischen, syntaktischen, phonetischen und morphologischen
Besonderheiten der erst gelernten Sprache in die zweite libertragen” (vrgl. Zengin,

2003, S.84)

Wiéhrend diesem Lernvorgang kann auch die Aussprache durch mehrmaligen

Wiederholungen von dem Lehrenden und Lernenden befestigt werden.

Klangwelten entdecken

Schliessen Sie doch einfach mal fiir einen Moment die Augen und “héren’:
Beethoven. Ja, warum nicht, die Neunte. “Freude schoner Gotterfunken ...
diesen Kuss der ganzen Welt. “Den Finalsatz, die letzten 20 der 940 Takte der
gewaltigen Sinfonie. Oder lieber ruhiger, sphdrischer? Villeicht das “Air” von
Johann Sebastian Bach, eindrucksvoll interpretiert von Daniel Hope. Vorsichtig,
beinah zerbrechlich spielt der Geiger die klare, fast mathematische Barockmusik
des Meisters aus Leibzig. Oder wagen Sie den Zeitsprung und rasen zu den Hip-
Hop- Klingen des Peter Fox durch die Berliner Nacht. Musikland Deutschland,
eine Exkurssion mit vielen Entdeckungen. Gehen Sie mit uns auf musikalische

Erdkundungstour durch die Klangwelten Deutschlands.

(Magazin — deutschland.de Heft 5/2010, S.3)

Ses Diinyalarim Kesfetmek

Yalniz bir an i¢in gozlerinizi kapatin ve Beethoven’i dinleyin. Evet,

(13

neden olmasin, dokuzuncu senfoniyi. “ tiim diinyanin sevdigi ... Neseye
sark1”y1. 940 olgiiliik giiclii senfoninin son 20’si, final climlesi. veya daha sakin,

daha sade? Belki de Daniel Hope’un etkileyici yorumu ile Johann Sebastian
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Bach’in “Air”i. Dikkat, Leibzig’li ustanin agik, nerdeyse matematiksel barok
miizigini kemanci az kalsin kirilacakmis gibi caliyor. Ya da zamana gegisi goze
alin ve Peter Fox’un Berlin Geceleri’'nden Hip — Hop tonlarina kosun. Miizik
iilkesi Almanya, birgok kesifle bir inceleme. Bizimle Almanya’nin ses

diinyasinda miisikal bir cografya turuna ¢ikin.

Auch wenn dieser Textabschnitt einfach zu lesen ist, enthédlt es mehrere rethorische
Mittel und nebenbei sind auch fiir das Verstehen die Bedingungen von
landeskundlichen Begabungen von Bedarf. Aus der Ubersetzung von diesem Text
konnen die Lernenden in erster Linie die Anwendung von der rethorischen Figur, der
Ellipse (Auslassung von einem Wort oder Satzteil), die auch in der tiirkischen Sprache
sehr oft vorkommt, kennen lernen. Schon in den ersten Sitzen ist diese rethorische

Figur zu sehen.

Schliessen Sie doch einfach mal fiir einen Moment die Augen und “horen”: Beethoven.

Die Unmoglichkeit von dem personlichen Zuhdren an Beethoven ist ein weltweites,
landeskundliches Wissen. In diesem Satz ist eigentlich das Zuhoren an die Musik von
Beethoven beabsichtigt. Aber die Empfehlung heisst gezielt “Beethoven horen”. Auch

in der zielsprachlichen Ubersetzung kommt der gleiche Vorschlag:

Yalniz bir an i¢in gozlerinizi kapatin ve Beethoven'i dinleyin.

Wogegen in beiden Sprachen das Zuhoren von der Musik, oder wie es aus dem néchsten
Satz zu verstehen ist, die Sinfonie von Beethoven intendiert wird, ist eine Auslassung
von diesen Wortern zu sehen. Mit dieser Leerstellung wird im Text eine dsthetische
Sprache und besondere Acht auf dem Kontext erzielt, dass in beiden Sprachen mit

Erfolg erreicht wird.

Wieder im néchsten Satz wird das Wort ““ horen” und “Sinfonie” ausgelassen.
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Ja, warum nicht, die Neunte.

Evet, neden olmasin, dokuzuncu senfoniyi.

Wobei das Vorhaben im Ouelltext versténdlich ist, kann es in der zielsprachlichen
Ubersetzung zu Undeutlichkeiten fiihren. Zwar kann es als; “Evet, neden olmasin,
dokuzuncusunu” libertragen werden, aber es verlangt einen extensiven Einblick iiber
klassische Musik und Beethoven, dass in der Tiirkei nicht so gewohnt wie in
Deutschland ist. Grund dessen erfordert dieser Satz in der tiirkischen Ubersetzung die
vorrangige Angabe von dem Begriff “ Sinfonie”, der in dem ausgagnsprachlichen Text

erst im den folgenden Sétzen gefiihrt wird.

Ja, warum nicht, die Neunte. “Freude schoner Gotterfunken ... diesen Kuss der ganzen

Welt. “Den Finalsatz, die letzten 20 der 940 Takte der gewaltigen Sinfonie.

“Evet, neden olmasin, dokuzuncu senfoniyi. * tiim diinyanin sevdigi ... Neseye sarki’’y1.

940 olgiiliik giiglii senfoninin son 20’si, final ciimlesi”.

“Freude schoner Goétterfunken” ist ein Text von Schiller, das als Ode von Beethoven
vertont und 1985 von der Europdischen Gemeinschaft als Europahymne anerkannt
wurde. Hier ist die Erfahrung von dem Lehrenden beachtenswert. Denn ohne diese
landeskundliche Bildung kann dieser Ausdruck natiirlicherweise sehr unterschieden
iibersetzt werden. Wogegen schon seine tiirkische Ubertragung in der musikalischen
Literatur als “Neseye Sark1” plaziert und fiir den dquivalenten Reziprok diese Aussrung
fordert. Gleichwohl ist die Bedeutung von “diesen Kuss der ganzen Welt” nicht ausser
Acht zu lassen. Mit dieser Redensart wird die Beliebheit der Sinfonie bezweckt. Eine

Wiedergabe in der Zielsprache wie:
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’

“ tiim diinyamin opiiciigii ... Neseye sarki’y1”,
wire unverstindlich und misslungen. Wo mit der Ubersetzung:
“tiim diinyamin sevdigi ... Neseye sarki”yt”,

Aus dem textlichen Zusammenhang entschlossen und die erzielte Semantik erreicht

werden kann.

Wie es auch in diesen Beispielen zu sehen ist, werden die Lernenden durch der
Einfiihrung dieses Textes nicht nur semantische Gegensitze in der Zielsprache lernen,
sondern daneben auch geschichtliche und kulturelle Zusammenhinge aus der
Weltkultur, sowie der gegenseitigen Kulturen. Wieder wird der Einsatz dieser
Ubersetzung die Lernenden zu Informationen von interkulturellen Lebensweisen,
Unterschiede und Gemeinsamkeiten von den gegenseitigen Nationen fithren. Hinterhin
werden sie die Erfahrung von der Ausfiillung der Leerstellen, die Weltwissen und
Allgemeinbildung fordern, anmerken und die Anwendungsweise von Ellipsen im
miindlichen und schriftlichen Gebrauch der Ausgangssprache sowie Zielsprache

erlernen.
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Einladung

Dieses Land, das im Galopp aus dem fernen Asien kam
und sich wie ein Stutenkopf ins Mittelmeer streckt,

dieses Land ist unser.

Blutige Handgelenke, zusammengepresste Zihne, nackte Fiisse,
und die einem seidenen Teppich gleichende Erde,

diese Holle, dieses Paradies sind unser.

Sich, einem dndern zu verdingen, damit soll Schluss, entgiiltig Schluss sein,
schafft ab die Knechtschaft des Menschen durch den Menschen!

Diese Einladung ist unser.

Leben! Wie ein Baum, einzeln und frei,

Und briiderlich wie ein Wald,

Diese Sehnsucht ist unser!

Ubersetzt von Helga Dagyeli — Bohne und yildirim Dagyeli



Davet

Dortnala gelip uzak Asyadan
Akdenize bir kisrak basi gibi uzanan

bu memleket, bizim.
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Bilekler kan i¢inde, disler kenetli, ayaklar ¢iplak

ve ipek bir haliya benziyen toprak,

bu cehennem, bu cennet bizim.

Kapansin el kapilari, bir daha a¢ilmasin,
yok edin insanin insana kullugunu!

Bu davet bizim.

Yasamak! Bir agac gibi tek ve hiir
ve bir orman gibi kardescesine,

bu hasret bizim!

Nazim Hikmet

( http://www kokenbrink.de/files/gedichte/hikmet/index.htm)
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Einladung

Im Galopp kommend vom fernen Asien
streckt sich ins Mittelmeer wie ein Stutenkopf

das ist unser Land.

Gelenke bluten, Zahne verklammert, Fii3e nackt
und die Erde einem seidenen Teppich gleich,

das ist unser Paradies, unser Hollenbrand.

Lasst die Tore der Fremde sich schlielen und nie wieder 6ffnen,
schafft die Sklaverei des Menschen ab,

das ist unsere Einladung.

Leben wie ein Baum einzeln und frei
und briiderlich wie ein Wald,

das ist unsere Sehnsucht.

(Ubersetzt von Yiiksel Pazarkaya)

Besonders wichtig und schwierig ist die semantische Ubertragung bei poetischen
Texten. Da meistens die Worter mehrere Bedeutungsvarianten haben und je nach dem
Kontext, nach ihrem geschichtlichen Prozess und nach ihrer grammatischen

Mehrdeutigkeit andere Meinungen &dussern konnen, ist die dquivalente Erzielung
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mithsam. Um diese diffizile Entscheidung fiir die Besinnung der Worter richtig
auszusuchen ist eine Begabung in beiden Sprachen von Bedarf. Als Routinier in diesem
Bereich wird die Ubersetzung von Yiiksel Pazarkaya zu Muster gestellt. Die
Ubertragung von dem Gedicht “Davet” (Einladung), von Nazim Hikmet enthilt mehrere
rethorische ~ Figuren, dessen semantische Bewahrung vom Ubersetzer im
zielsprachlichen Text bedeckt wird. Genauso zielgerecht ist die Ubersetzung von dem
gleichen Gedicht von Helga Dagyeli Bohne und Yildinm Dagyeli. Durch der
Einfiilhrung von den beiden Ubersetzungen kann der Lehrende einerseits zwei
Ubersetzungsmoglichkeiten von einem Gedicht zeigen, andererseits wie sich diese
Mehrdeutigkeit nach den emotionalen Gefiihlen, der innerlichen Welt der Ubersetzer zu

anderen Bedeutungen fiihrt.

Wenn schon die ersten Versen verglichen werden, zeigt sich die unterschiedliche

Ausserungen mit der gleichen Bedeutung.

Ddértnala gelip uzak Asyadan
im Galopp kommen fern aus Asien

Das ist die wortliche Ubersetzung von den einzelnen Lexemen. Wenn in der
Ubersetzung von Dagyeli und Pazarkaya nachgeschaut wird, zeigt sich keine
Fehlinterpriitation. Aber das Wort “gelip” wird in der ersten Ubertragung in der
Vergangenheitsform “geldi”, (kam) iibersetzt und in der zweiten als “gelen”
(kommend). Der Bildungsaffix — ip, der meistens in der tiirkischen Grammatik fiir die
Verbindung von Hauptsatz und Nebensatz angewendet wird, ist hier nicht beachtet

worden.

Dieses Land, das im Galopp aus dem fernen Asien kam

Bu iilke dortnala uzak Asyadan geldi
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Im Galopp kommend vom fernen Asien
Dortnala gelen uzak Asyadan

Bevor der Lehrende diese grammatische Feststellung mitteilt, kann er wihrend der
Durchfiihrung des Unterrichts andere Ubersetzungsmdglichkeiten von den Lernenden
bitten. Bis die Verbindung mit dem Gerundium mit — ip gefunden wird konnen die
Lernenden weiter raten. Da es ein lyrischer Text ist, soll hier der Gerundium ohne dem
Verlust von dem semantischen Gegensatz geschaffen werden. Als Beispiel kann den

Lernenden eine Ubersetzung wie diese gezeigt werden:

Dortnala gelip uzak Asyadan
Akdenize bir kisrak basi gibi uzanan

bu memleket, bizim.

Das aus dem fernen Asien im Galopp kommende
sich ins Mittelmeer wie ein Stutenkopf streckende

Land ist unser.

Wieder in der dritten Strophe fillt eine Ubersetzung von “el kapilari” mit “Tore der
Fremde” auf. Dagegen wird es in der Ubersetzung von Dagyeli mit einem vealteten
Begriff, das nach dem Duden Worterbuch veraltend als “eine Lohnarbeit, einen Dienst
annehemen”, und in der Amtsprache als ausschreiben und vergeben” definiert wird, mit
“Sich, einem dndern zu verdingen,”, wiedergegeben. An einem Vergleich mit dem
Original und der Ubersetzungen konnen die Lernenden die vorgenannte Semantik im

Ausgangstext und die unterschiedlichen Aquivalente im Zieltext bemerken.
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Kapansin el kapilari, bir daha a¢ilmasin,
Sich, einem dndern zu verdingen, damit soll Schluss, entgiiltig Schluss sein,

Lasst die Tore der Fremde sich schlieffen und nie wieder offnen,

Wenn mit der Lernergruppe aus dem lyrischen Text einige andere semantische
Sinntrager sortiert werden, kann auch das Wort “abschaffen” aufgenommen und in den

beiden Ubersetzungen verglichen werden.

yok edin insanin insana kullugunu!
schafft ab die Knechtschaft des Menschen durch den Menschen!

schafft die Sklaverei des Menschen ab,

Quelltext 1. Ubersetzung 2. Ubersetzung

el kapilar einem dndern zu verdingen die Tore der Fremde
kulluk Knechtschaft Sklaverei

yok edin abschaffen abschaffen

Der Begriff “el kapilari” wird in der ersten Ubersetzung mit “sich, einem anderen zu
verdingen” entgegengestellt, womit anstatt dem gegensprachlichen Aquivalent, die
Bedeutung des Ausdrucks im Vordergrund gehalten wird. Dagegen wird in der zweiten
Ubertragung die Aussage “Tore der Fremde” bevorzugt und somit die #Aquivalente
Semantik in der Zielsprache erreicht. Zwar sind beide Ausserungen begrifflich
gleichbedeutend, aber in der zweiten Ubersetzung wird neben dem Sinn auch die Form
und Asthetik des Textes bewahren. An Stelle von “Tore der Fremde” wiren

Gegensitze wie “Tiire-, Pforte-, Portal-, FEingang- der Fremde” andere
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Ubersetzungsmoglichkeiten, die zwar sinnverwandte, aber keine #quivalente

Ubertragungen realisieren.

In der nichsten Zeile ist die Ubersetzung von dem Wort “kulluk” auffallend. In dem
Worterbuch von der Tiirkischen Sprachgesellschaft (TDK Sozliik), steht fiir die
Bedeutung der Begriff “kélelik”, der auch in den beiden Ubersetzungen als “Sklaverei
und Knechtschaft wortlich tibertragen wird. Das auch begrifflich “Unfreiheit; Leben in
Unterdriickung, Gefangenschaft” (Duden Online) iibertragen werden kann. Aber die
semantische Bedeutung, die aus demTextzusammenhang zu entschliessen ist, konnte
auch mit “Ergebenheit, Folgsamkeit oder Gehorsamkeit erfiillt werden. Diese
Alternativen konnen wéhrend dem Unterricht von den Lernenden herausgefunden und
durch Variierende Ubersetzungsiibungen ausgearbeitet werden. Was genauso fiir den
Begriff “yok etmek” gelten kann. auch diese Aussage kann in mehreren Weisen anders
gesagt werden. Zum Beispiel wird im Duden Online Worterbuch fiir “yok etmek” diese

Bedeutungseklarungen angegeben:

a.aufheben, auler Kraft setzen, beseitigen, was bisher bestand, {iblich war
b.aus der Welt schaffen

c.etwas, was jemand besitzt, fiir immer fortgeben

fiir die Synonyme:

«abstellen, annullieren, autheben, auflosen, aufrdumen, aus dem Weg rdaumen, aus der
Welt schaffen, ausloschen, ausmerzen, ausrdumen, aufler Kraft setzen, beheben,
beseitigen, entfernen, fortbringen, fortschaffen, flir nichtig erkldren, fiir ungiiltig
erkldren, Schluss machen, streichen, wegbringen, wegschaffen, zum Verschwinden
bringen; (bildungssprachlich) eliminieren; (umgangssprachlich) wegmachen; (salopp)
ausradieren; (emotional verstirkend) fiir null und nichtig erkldren; (besonders

Amtssprache) entsorgen

fortgeben, hergeben, nicht linger behalten, sich trennen, weggeben

( http://www.duden.de/rechtschreibung/abschaffen )
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Durch derartigen Ubersetzungsiibungen aus diesen Texten kdnnen die Lernenden die
unterschiedliche Anwendungsmoglichkeiten der Worter sehen und den Effekt des

wortlichen Sinnes im Kontext eines Satzes oder Textes besser begreifen.

6.2.1.3. Wortschatzvermittlung durch Ubersetzungsiibungen aus Texten im

Fremdsprachenunterricht

Die Beherschung einer Sprache ist von der Reichhaltigkeit ihres Wortschatzes
abhingig. Infolge dem kontrahieren dieser einzelnen Satzglieder entstehen Sitze, aus
ihnen Texte und durch den Texten die Kommunikation. Grund dessen sollte im
Fremdsprachenunterricht der Wortschatzvermittlung noch mehr Bedeutung
beigemessen werden. Genauso sollte die Ausniitzung der Muttersprache im
Fremdsprachenunterricht beriicksichtigt werden. Denn es werden im Gedichtnis die in
der Muttersprache vorhandenen Symbole fiir bestimmte Objekte/Begriffe zum zweiten
mal mit einer anderen Sprache semantisert. Es “wird heute davon ausgegangen, dass
Muttersprache und Fremdsprache(n) interagieren und in einem Speichersystem
reprisentiert sind, das ein seperates Netzwerk bildet” (Koster, 2001, S.887). Die
Aufbewahrung dieser “lexikalischen Semantisierungen” im Speichersystem beziehen
sich “auf das Erinnern, (...) des Klassifizierens, Koordinierens, Assoziierens usw., die
mehrkanalige, ganzheitliche kognitiv- affektive Semantisierung und die erste Sprache
als Lernhilfe in die Wortschatzvermittlung einzubeziehen sind” (Koster, 2001, S.888).
Die schon muttersprachlich im mentalischen Lexikon gespeicherte Lexik kann im
Fremdsprachenunterricht durch Ubersetzungsiibungen neu semantisiert und in der
Zielsprache befestigt werden. Indem neue Worter in kontextlich zusammenhéngende
Texte vorkommen, ist der “Riickgriff auf das vorhandene Welt- und Sprachwissen”
(Koster, 2001, S.887) leichter. Sogar “selbst Worter, die auf den ersten Blick dafiir
ungeeignet scheinen, lassen sich merkwiirdig machen, indem sie mit Geschichten
verkniipft und aufgeladen werden” (Weinrich 1991, 139,zitiert nach Kdster, 2001,
S.888).

Hauptsichlich  hinreissend und anregend im Fremdsprachenunterricht sind

Ubersetzungen von den Gebrauchstexten aus dem alltiglichen Leben. Da diese
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Textsorten ausgerechnet jede Art Informationen implizieren, fungieren sie wesentlich
fir interkulturelles Lernen. Aber auch der nicht literarischer Aufbau, helft fiir die
Regelung von der Syntax und Wortschatzvermittlung. Ein gegenwahrtsnahes Text, {iber
einen aktuellen Thema oder einem Weltberiihmten Star aus einer Zeitschrift oder aus
den Nachrichten kann die Neugier der Lernenden erwecken und die Lernlust fordern.
Als  Ubersetzungsiibungen dienen sie insbesondere fiir  Situationsgemisse
Ausdrucksweisen, so wie der Bedeutungslehre und der Anwendung von Synonymen

und Antonymen.

Als Beispiel fiir die Anwendung eines alltidglichen Textes wird im weiteren ein
Textabschnitt aus der Zeitschrift Deutsch.de vorgetragen. Absicht bei dieser
Textauswahl ist der unwidersetzlicher Intresse an Fussball und Ruhm, das bei der
Lernergruppe Intresse erwecken wird. Auch der Erfolg in Deutschland mit tiirkischer

Nationalitiit von Mesut Ozil wird die Durchfiihrung des Unterrichts heitern.

Ein neuer Stil

Technische Brillanz, gegliickte Integration:

Kaum einer verkorpert die neue deutsche Fussballkultur wie Mittelfeldstar

Mesut Ozil.

“Filir Real Madrid haben schon einige Deutsche gespielt. Der tilirkischstimmige
Mesut Ozil steht jedoch fiir eine neue Generation, die die Vielfalt der deutschen
Gesellschaft widerspiegelt. Sein Grossvater kam vor rund 40 Jahren aus dem
nordtiirkischen Dorf Hisiroglu ins Ruhrgebiet. Hier wird Mesut 1988 geboren.
Schon auf dem Bolzplatz lernt er Deutschland als ein buntes Land kennen.
Libanesen, Tunesier, Tiirken, Deutsche: Sie alle kicken zusammen. Mesut findet
durch den Sport seinen Platz in der Gesellschaft. Eine rasante Karriere: Als 17-
Jahriger steht er in der Bundesliga fiir Schalke 04 auf dem Platz. Mit der U21 —

Nationalmanschaft wird er 2009 Europameister”.

(magazin — deutschland.de 2010, S.23)
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Yeni Bir Tarz

Teknik miikemmeliyet, ger¢eklesmis entegrasyon:

Yeni Alman futbol kiiltiiriinii heniiz kimse orta sahanin yildizi Mesut

Ozil gibi canlandiramiyor.

Real Madrid’de daha 6nce baz1 Almanlar da oynadi. Ancak tiirk kokenli
Mesut Ozil Alman toplumunun ¢esitliligini yansitan yeni bir nesli temsil ediyor.
Biiyiikbabas1 yaklasik 40 yil dnce Tiirkiye’nin kuzeyindeki Hisiroglu kdyilinden
Ruhr Bolgesi’ne gelmis. Burada 1988 yilinda Mesut doguyor. O, daha Bolz
Meydani’nda Almanya’y1 renkli bir iilke olarak taniyor. Liibnanlilar, Tunuslular,
Tirkler, Almanlar: Hepsi birlikte topa vuruyorlar. Mesut spor sayesinde
toplumdaki yerini buluyor. Cok hizli bir kariyer: 17 yasinda Alman birinci
liginde Schalke 04’te oynuyor. 2009 da U21 milli takimi ile Avrupa sampiyonu

oluyor.

Nach dem Lesen dieses Textabschnitts kann der Lehrende fragen welchen Thema dieser
Text hat. Zwar wird schon der Name des Fussballers ihnen ein Vorzeichen geben, aber
es kommen neben Worter aus der Fussballwelt auch Internationale Worter vor, die den
Lernenden als Hinweis dienen werden. Inzwischen konnen die Lernenden diese
Inetnationalen Worter im Text nachsuchen. Wihrend dieser Arbeit werden im
kognitiven Ablauf der Lernenden die vorher gelernten Erkenntnisse zuriickgeriffen und

im mentalen Lexikon schon uibersetz.

Deutsch Tirkisch
technische teknik

Integration entegrasyon/uyum
Fussball futbol

Kultur kiltir
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Generation jenerasyon/nesil/kusak
Sport spor

Karriere kariyer

Bundesliga Alman birinci ligi
Europa Avrupa

Natiirlich sind diese Worter fiir ein ganzes Verstehen nicht ausreichend. Jetzt sollen die
Lernenden ihre Worterbiicher benutzen und die Bedeutung der Fremdwdorter finden.
Nach ein paar Minuten kann der Lehrende wieder fragen: “Was bedeutet “Technische
Brillanz, gegliickte Integration”? aus den Worterbiichern konnen diese Bedeutungen

ausgesucht werden:

technisch teknik

Brillanz mikemmellik/parlaklik/yakigiklilik

gliicken basarmak/istedigi gibi olmak/rastgelmek/kuluckaya yatmak
Integration ayak uydurma / bitigtirme / biitiine ekleme / kaynasma / uyma

tamamlama / uyum / uyum saglama

Erstens ist nun das Ausfinden der kontextlichen Bedeutung wichtig, zweitens muss es in
der syntaktischen Reihenfolge gestellt werden. Durch dieser Ubersetzungsubung
werden die Lernenden von einerseite die Synonyme der Worter im Worterbuch
nachsehen, nebendran werden sie die Wortstellung im Satz zu regeln versuchen und von
der anderen Seite werden sie die Unterscheidung von Subjekt, Objekt, Verb, Hilfsverb
usw. bemerken. Z. B. in den unten gegebenen Sitzen konnen sie lernen, wie trennbare
Verben an das Satzende gehen. Wobei im ersten Satzbeispiel ein ganz gewdhnlicher
syntaktischer Satzbau vorkommt, dndert sich im zweiten Satz die geldufige

Wortstellung. Denn bei den trennbaren Verben wird das trennbare Verb getrennt. Der
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erste Teil kommt in Sdtzen die mit dem Subjekt anfangen, sofort nach dem Subjekt.
Aber wenn im Satz eine Konjuktion existiert, kommt erst der zweite Teil des

trennbaren Verbs und der erste Teil wird an dem Ende des Satzes gestellt.

Mesut findet durch den Sport seinen Platz in der Gesellschaft.
Subjekt Verb Adjektiv Objekt

Mesut spor sayesinde toplumdaki yerini buluyor.

S Adj. o \Y

Schon auf dem Bolzplatz lernt er Deutschland
Konjugationswort 1. T. Verb S

als ein buntes Land kennen.

2.T.Verb

Trennbares Verb — ohne Konjukion Subjekt + 1.T.V + Objekt +2.T.V

Beispiel: anrufen Ich + rufe +Hans +an

Trennbares Verb — mit Konjukion K.w. + 2.T.V + Subjekt + Objekt + 1.T.V

Beispiel: anrufen Dann +rufe  +ich + Hans + an.
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Dagegen wird in der tiirkischen Wortstellung das Konjuktionswort am Anfang des
Satzes gestellt, das Subjekt ist wie Ofters an dem Verb aggiert und das Verb steht wie

immer am Satzende.

0, daha  Bolz Meydani'nda Almanya’y: renkli bir iilke olarak taniyor.

S  KW. Objekt \%

Mit weiteren Ubersetzungsiibungen konnen noch mehrere Wortstellungen in den
gegenseitigen Sprachen herausgefunden und konfrontiert werden. In dieser Weise
werden die Lerner die Satzglieder lernen und mit den neu gelernten Wortern aus dem

Text, durch Spreicherungen im mentalischen Lexikon, ihr Wortschatz bereichern.

Mein Haus

Mein Haus ist das schonste

auf der Welt.

Was habe ich alles

hineingestellt?
Der Tisch ist aus Holz,
die Schere aus Stahl
Der Teller ist rund,

der Spiegel oval.



Wo ist der Saft?
In den griinen Flaschen.
Was ist im Napf?
Etwas zum Naschen.
Was tu ich am Montag?
Da wird gesungen.
Was tu ich am Dienstag?
Da wird gesprungen.
Am Mittwoch
klappere ich mit dem Topf-
Am Donnerstag
Stehe ich auf dem Kopf.
Am Freitag
gilt es, Holz zu hacken.

Am Samstag

werde ich kneten und backen.

Kommst du am Sonntag,
mich besuchen,

darfst du den Kuchen

auch versuchen.
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(Stojan, 2004, S.72)



Benim Evim

Diinyadaki en giizel ev

benim evim.

Icine

neler koydum?
Agactan masa.
Demirden makas.
Yuvarlak tabak.
Oval ayna.

Su nerede?

Yesil siselerde.

Kasede ne var?

Atigtimaliklar.
Pazartesi ne yapacagim?
O giin sarki sdylenecek.
Sal1 ne yapacagim?
O giin ziplanacak.

Carsamba

Tencereyle sangirdayacagim

Persembe

Bas {istli duracagim

151
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Cuma

Odun kesilecek

Cumartesi

Hamur yogurup pisirecegim.
Gelirsen Pazar giinii
beni ziyarete
tadabilirsin

yaptigim keki.

Dieser literarischer Text ist ein sehr gespéssiges Gedicht fiir den DaF Unterricht. Die
Lernenden konnen sich beim Lesen vergniigen und dabei viele Worter aus dem Text
erlernen. Um ein bewusstes Lernen und speichern im langfristigen Gedéchtnis, konnen
einige Ubersetzungsiibungen gemacht werden. Als erste Ubung kann der Lehrende
Flashkarten von dem im Text vorkommenden Objekten mitbringen und ihre
Zielsprachliche Bedeutungen wihrend dem Zeigen in der Klasse Aussprechen. Nach
einer ein paar maligen Wiederholung kann er entweder mit dem Overheadprojektor oder
an der Tafel/Ubungsblatt, Liickentexte, in dem die tiirkische Bedeutung steht, formieren

und die Lernenden unter seiner Betreuung 16sen lassen.

Mein Haus

Mein __ (ev) ist das schonste
aufder _ (diinya).

Was habe ich alles

hineingestellt?
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Der (masa) ist aus Holz,
die_ (makas) aus Stahl
Der__ (tabak) ist rund,

der __ (ayna)oval.

Als zweiter Ubungsvorschlag kann ein kleines Spiel gespielt werden. Da das
Leseverstechen zu den wichtigsten rezeptiven Fertigkeiten zdhlt wird das Gedicht
anfanglich ein paar mal in der Klasse laut vorgelesen. Der Lehrende soll vorher ein
Ubungsblatt fiir die eine Gruppe, auf dem die Nomen und fiir die andere auf dem die
Verben auf tiirkisch geschrieben sind vorbereitet haben. Dann kann die Lernergruppe in
zwei geteilt und die eine Gruppe flir die Aussuche der Nomen die andere fiir die Verben
beauftragt werden. Spiter sollen sie die Ubungsblitter austauschen. Mit dieser
Ubersetzungsiibung konnen die Lernenden sehr viele Worter auf einemmal lernen.
Dartiber hinaus wird dieser Text bei der Rechtschreibung hilfsreich sein. Die Lernenden
konnen bei der Gegeniiberstellung dieses Gedichts, die Grossschreibung der Nomen
ansehen. Fiir die Nomengruppe kann der obrige Beispiel angewendet werden. Fiir die

Verbengruppe kann dieses hier ein Vorschlag sein.

Was _ (yapmak) ich am Montag?
Da wird (sarkt soylemek).
Was (yapmak) ich am Dienstag?
Da wird (ziplamak).
Am Mittwoch

(sakirdamak) ich mit dem Topf.
Am Donnerstag

(ayakta durmak) ich auf dem Kopf.
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Genauso entsprechend ist dieser Text fiir die Unterrichtung der Wochentage. Wieder
kann ein Liickentext mit den Wochentagen hergestellt werden und die Lernenden

konnen in der Zielsprache ausfiillen.

Was tu ich am (pazartesi) ------------- ?
Da wird gesungen.
Was tu ich am (Salt) -------------- ?
Da wird gesprungen.
Am (Carsamba) -----------
klappere ich mit dem Topf.
Am(Persembe) -------------
Stehe ich auf dem Kopf.
Am (Cuma) ------------
gilt es, Holz zu hacken.
Am (cumartesi) ------------
werde ich kneten und backen.
Kommst du am (Pazar) -------------- ,
mich besuchen,
darfst du den Kuchen

auch versuchen.

Oder der Lehrende kann Fragen stellen, aus denen man die Wochentage raten soll. Alle
Fragen konnen mit “wann?” oder “an welchem Tag?” formuliert werden. In dieser

Weise konnen die Lernenden an die Dativanwendung geleitet werden.
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Wann wird gesungen?

An welchem Tag wird gesprungen?
Wann wird mit dem Topf geklappert?

An welchem Tag stehst du auf dem Kopf?

Wann gilt es Holz zu hacken?

Die Lernenden werden aus dem Gedicht den erforderten Wochentag mit der
Dativpriposition ohne grammatische Erkldrung herausfinden und wieder die

Wochentage mit vergniigen lernen.

Unser Hausarzt

“Unser Hausarzt kann in seiner Art als ein Original bezeichnet werden. Er ist ein
kleiner, etwas untersetzter Mann mit sparlichen schlohweissen Haaren und
einem Alter von ungefidhr 50 Jahren. Seine wasserblauen Augen blicken stets
fréhlich und gutmiitig durch die dicken Glaser seiner schwarzgerandeten Brille.
Wenn er einem die Hand gibt, wird man von einem zarten Hauch teueren

Rasierwassers gestreift”.

(Steinbtigl 2, 1980:48, zitiert nach Geng 1997, S.63)

Ev Doktorumuz

Bizim ev doktorumuz kendin &zgii biri olarak nitelendirilebilir. O seyrek
karbeyaz sagli, yaklasik ellili yaglarda ufak, biraz tiknaz bir adam. Su mavisi
gozleri siyah cergeveli gozliigiiniin kalin camlarindan her zaman neseli ve
milayim bakar. Birine elini uzattiginda, pahali trag losyonunun hafif esinti

dokunur.
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Das ist ein Abschnitt aus einer Beschreibung. Um eine rechte Beschreibungen befassen
zu konnen, ist die Beherschung von Adjektiven besonders relevant. Ebenfalls benotigt
man sie bei dem Charakteriseren und Qualifizieren. Nebenbei haben oOfters alle
Adjektive einen Gegensatz. Deswegen eignen sich diese Textsorten ausgerechnet fiir die
Belehrung der Antonyme. Aus dem obrigen Beispieltext kann der Lehrende durch
Ubersetzungsiibungen die Feststellung von den Adjektiven erfordern. Danach kann
jeder Lernende sein Adjektiv an die Tafel schreiben. Jetzt kann die Bedeutung in
Tiirkisch gegeniiber geschrieben werden. Und dem gegeniiber kann das tiirkische
Antonym geschrieben und in die Zielsprache iibersetzt werden. Nach der Auspragung

der Bedeutungen konnen die Spalten die in Tiirkisch sind von der Tafel ausgewischt

werden.

Deutsch Tiirkisch Antonym Tr Antonym D

original gercek sahte kiinstlich

klein kii¢iik biiyiik gross

untersetzt bodur yapili korpulent

sparlich seyrek sik1 dicht

schlohweiss kar/bembeyaz kapkara/komiirkarasi kohlen-/pechschwarz
frohlich neseli lizgiin traurig

gutmiitig iyi huylu/kalpli kotii huylu/kalpli bosartig

dick sisman/kalin zayif/ince diinn

zart ince/narin kaba knorrig



Antonyme der Adjektive aus dem Text
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original kiinstlich

klein gross

untersetzt korpulent

sparlich dicht

schlohweiss kohlen-/pechschwarz
frohlich traurig

gutmiitig bosartig

dick diinn

zart knorrig

“Wie es im Kontrastiven Ansatz angedeutet wird, die Fremdsprachenlerner suchen
erstens Gemeinsamkeiten bei der Gegeniiberstellung von ihrer Muttersprache und der
erzielten Fremdsprache” (Zengin, 2003, S.89). Diese Ubung kann mit verschiedenen
Texten 1im  Fremdsprachenunterricht  durchgefiihrt werden. Durch  dieser
Ubersetzungsiibung kénnen die Lernenden ohne grosse Miihe eine Mehrzahl von
Adjektiven im kontrastiven Sprachbewusst lernen. Womit sie durch dieser Aufgabe
thren Wortschatz bereichern, werden sie auch in gleicher Zeit, ihre Rechschreibung
erweitern. Wenn der Lehrende am Ende des Unterrichts eine Aufgabe von einer
Charakterbeschreibung oder eine Beschreibung von einem Objekt wiinschen wird, kann
wieder die Schreibfahigkeit weiterentwickelt und im mentalen Lexikon eine Aufnahme
fiir den Wortschatz realisiert werden. Auch der personlicher Ausdruck der Lernenden
wird sich mit dieser Ubung erweitern, denn das Verstehen und Erkennen der Adjektive,
wird ihnen die Darstellung von Situationen und eine ausfiirliche Ausdrucksweise von

Geschehen leisten.
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Sprachverwirrung

“Keiner versteht mich” sagte die Fachsprache.

“Mit mir ldsst sich reden” sagte die Umgangssprache.

“Ich ergreife das Wort” sagte die Ansprache.

“Muss das sein? "fragte die Zeichensprache.

“Es ist zum Davonlaufen” sagte die Aussprache.

“Nehmt doch Vernunft an” sagte die Absprache.

“Ich will nach Hause” sagte die Fremdsprache.

“Wie kénnen wir uns ndher kommen?” fragte die Fiirsprache.
“Unter vier Augen” sagte die Zwiesprache.

“Aber Kinder” sagte die Muttersprache.

Gerd Karpe

(Langenscheidts Sprach- lllustriete, S.19)
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Dil Karmasasi

“Beni kimse anlamiyor” dedi alan dili.
“Benimle konuguluyor” dedi konugma dili.
“Ben soz aliyorum” dedi hitabet dili.

“Bu olmak zorunda m1?” diye sordu isaret dili.
“Kac¢mak i¢in” dedi telafuz dili

“Aklin1 bagina topla” dedi anlagsma dili.

“Eve donmek istiyorum” dedi yabanc dil.
“Nasil yakinlasabiliriz?” diye sordu dilek dili
“Basbasa” dedi diyalog dili

“Ama ¢ocuklar” dedi anadil.

Desweiteren ist dieser lyrischer Text ein angemessenes Beispiel fiir die Vermittlung von
Wortfamilien. Hier ist das Lexem “Sprache” fiir die Herleitung von den Spracharten
disponiert geworden. Die Ubersetzung dieser Sortierung der Sprachen im
Fremdsprachenunterricht kann den Lernenden einen reicheren Wortschatz mit Reimen
erzielen. Somit werden sie neben der Erweiterung ihres mentalischen Lexikons, auch
die Aussprache und Rechschreibung erlernen. Dem gleichen Ziel nach beauftragt auch

das Buch aus dem dieser Text entnommen ist, die Lernenden wie in diesem Beispiel:

Aufgabe:

Definieren Sie, was die einzelnen “Sprachen” bedeuten.
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Beispiel: die Fachsprache, -n = die Gesamtheit der speziellen Ausdriicke und
Wendungen, die auf den verschiedenen Sach- und Wissengebieten gebraucht

werden.

Mit einer muttersprachlichen Erkldrung von den Sprachbedeutungen kann eine
extensive Begrifferfassung erreicht werden. Nach dem durch dieser Ubung gelernt wird,
was ein Wortfeld ist, kann von den Lernenden als Aufgabe ein Gedicht mit einem
anderen Wortfeld (z. B. “geben, sagen, Flug usw.”) in der Muttersprache verlangt
werden. Diese Ubersetzungsiibung wird neben dem Wortschatzerwerb die persénliche

Redefreiheit und die Wortbildung durch anderen Wortarten leisten.

Kochrezept

Kirsch-Streuselkuchen

Zutaten

1 Glas Kirschen (720 ml)

1 Packung Puddingpulver “Vanillegeschmack” (fiir 500 ml Milch; zum Kochen)
2 Essloffel Zucker

200 gramm Zucker

250 gramm Joghurt — Butter

500 gramm Mehl

1 Packung Vanillin- Zucker

1 Messerspitze Backpulver
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1 Prise Salz

1 Stiick Ei (Grosse M)

200 gramm Marzipan- Rohmasse
Zitronenmelisse zum Verzieren

1 Essloffel Puderzucker zum Bestduben

Fett und Mehl fiir die Form

Zubereitung fiir Kirsch-Streuselkuchen

Kirschen abtropfen lassen, Saft auffangen, mit Wasser auf 500 ml auffiillen.
Puddingpulver mit 2 El Zucker mischen, mit ca. 100 ml Saft glatt riihren.
Restlichen Saft aufkochen, vom Herd ziehen, Pulver einriihren. Wieder erhitzen,
unter Riihren ca. 1 Min. kochen. Kirschen unterriihren. Joghurt-Butter
schmelzen, etwas abkiihlen lassen. Mehl, 200 g Zucker, Vanillin-Zucker,
Backpulver und Salz mischen. Ei und Joghurt-Butter zugeben, erst mit dem

Handriihrgerdt, dann mit den Hdnden zu Streuseln verkneten.

Hohe Tarteform (23 cm Q) fetten und mit Mehl ausstiuben. 2/3 der Streusel
flach auf den Boden driicken, dabei am Rand den Teig etwas hoch driicken.
Marzipan in Wiirfeln unter das Kompott mischen, dann Mischung auf dem
Boden glatt streichen. Restliche Streusel darauf verteilen. Im vorgeheizten
Backofen (E-Herd: 200 °C/ Umluft: 175 °C/ Gas: Stufe 3) 35-40 min backen.

Auskiihlen lassen. Mit Melisse verzieren und mit Puderzucker bestduben.

[ http://www.daskochrezept.de/rezepte/kirsch-streuselkuchen 111640.html ]
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Yemek Tarifi

Visneli Alman Pastasi

Malzemeler

1 bardak visne (720 ml)
1 paket puddingtozu “vanilya aromali” (500 ml siit ile pisirmek i¢in)
2 yemek kasig1 seker
200 gr seker
250 gr tereyagi
500 gr un
1 paket vanilya
1 bigakucu kabartmatozu
1 tutam tuz
1 adet yumurta (orta boy)
200 gr pismemis badem ezmesi
Stislemek i¢in limonotu
1 yemekkasig1 pudrasekeri lizerine serpmek i¢in

Kalip i¢in yag ve un
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Visneli Alman Pastasinin Hazirlanisi

Visneleri slizgece koyun, suyunu siizdiiriin ve tizerini 500 ml olacak
sekilde su ile doldurun. Pudding tozunu 2 yemek kasigir seker ile karistirip
yaklasik 100 ml meyvesuyu ile i¢inde topak kalmayacak sekilde karistirin. Geri
kalan meyvesuyunu kaynatin, ocaktan alin ve tozun ic¢ine dokiip karistirin.
Yeniden atese koyup karigtirarak yaklasik bir dakika pisirin. Visneleri ekleyin.
Tereyagini eritip biraz sogutun. Un, 200 gr seker, vanilya, kabartmatozu ve tuzu
karistirin. Yumurta ve teryagii ekleyin, once mikser ile sonra elle, top top

olacak sekilde ufalayn.

Ortalama 23 cm yiikseklikteki pasta kalibin1 yaglayin ve un serpistirin.
Ufaladiginiz hamurun 2/3’nii kalibin tabanina bastirin, ayn1 zamanda kenarlara
dogru yiikseltin. Kiip seklindeki badem ezmelerini karigima ekleyin, tabana
diizgiin sekilde yaym. Kalan hamur ufaklarini {izerine yaym. Onceden 1sitilmis
firinda (elektrikli ocakta 200 °C/ turbo firin: 175 °C/ gazli firin: 3. Ayarda) en az
35- 40 dakika pisirin. Sogumaya birakin. Limonotu ile siisleyin ve iizerine

pudragekeri serpin.

Als Textsorte kommen Kochrezepte fast in allen Biichern vor. Aber sie werden noch
mehr fiir die Erweiterung von rezeptiven Fertigkeiten und miindlichen
Ausserungsmoglichkeiten in  der  Zielsprache angewendet. Wobei  durch
Ubersetzungsiibungen aus diesen Texten mehreres erlernt werden kann. Zum Beispiel
konnen Masseinheiten von Feststoffen und Fliissigkeiten mit einem kontrastiven
Vergleich Sprachbewusst beigebracht werden. Indem die gegensitzlichen
Masseinheiten in der Ausgagnssprache und Zielsprache entgegengestellt werden,
konnen die Lernenden durch dem Vorwissen aus der Muttersprache eine leichtere

kognitive Erfahrung schaffen.

Glas bardak

Packung paket
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Essloffel vemek kagigi
Gramm gram
Messerspitze bigak ucu
Prise tutam

Stiick tane, adet

Fiir den Einsatz der Ubersetzung von Kochrezepten kann wieder die Erzihlweise und
der Tempus des Textes als Grund gedeutet werden. Denn in beiden Sprachen wird die
Erzdahlung mit der Hoflichkeitsform von dem Imperativ befasst. In der deutschen
Sprache ist die Infinitivform von dem Verb auffillig. Wogegen die tiirkische Sprache
den Suffix — n/- un wieder fiir die Hoflichkeit im Imperativ verlangt. Besondere

Merkmale eines Kochrezepts sind:
a) der Imperativsatz

b) die Infinitivkonstruktion

(Jungova, 2006. S.13)

Wenn im ersten Satz die Infinitivkonstruktion angeschaut wird, sieht man das Verb im Infinitiv
und den Imperativ ohne die Person. Zwar ist die Sie — Form fiir die hofliche Rede bekannt, aber
in Kochrezepten kann die Ersatzform des Imparatives, wie in diesem Text benutzt werden. Hier
wird die angeredete Person ausgelassen und das Verb im Infinitiv gestellt. Wieder mit Ellipsen
(Auslassungen) zeigt der Kochrezept eine eigene Art. Es kommen auch oft Rezepte mit der Sie
— Form, aber fiir eine kiirzere und direkte Erklarung begegnet man auch Rezepte wie oben. Als
die bekannteste Imperativstruktur konnte der Text auch als; “Lassen Sie bitte die Kirschen

abtropfen, fangen Sie den Saft auf und fiillen Sie auf 500 ml mit Wasser auf ”,

schreiben. Diese Satzbildung wiirde den Imperativ in der Sie- Form und mit den trennbaren
Verben assimilieren. Doch anfinglich kann dieses Beispiel fiir den gegenseitigen Vergleich in
den beiden Sprachen weiterhelfen und nach dieser Bekanntmachung kann der Lehrende die

Ubertragung in die Sie — Form und in die Du - Form verlangen.

- Kirschen abtropfen lassen, (Infinitivkonstruktion)
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- Vignelerin slizgege koyun,

- Lassen Sie die Kirschen abtropfen. (Sie- Form)
- Vigneleri slizgece koyunuz.

- Lass die Kirschen abtropfen. (Du- Form)

- Vigneleri slizgece koy.

- Saft auffangen, (Infinitivkonstruktion)
- Suyunu sizdiiriin

- Fangen Sie den Saft auf. (Sie- Form)
- Suyunu siizdiiriiniiz.

- Fang den Saft auf. (Du- Form)

- Suyunu siiz.

- mit Wasser auf 500 ml auffiillen. (Infinitivkonstruktion)
- Uzerini 500 ml olacak sekilde su ile doldurun.

- Fiillen Sie mit Wasser auf 500 ml auf. (Sie- Form)

- Uzerini 500 ml olacak sekilde su ile doldurunuz.

- Fiill mit Wasser auf 500 ml auf. (Du- Form)

- Uzerini 500 ml olacak sekilde su ile doldur.

Durch diese Auseinanderstellung werden die Lernenden den Imperativ in den Du- und
Sie- Formen erlernen. Die Ubersetzungsiibungen und das Umsetzen in die anderen
Personen aus dem Text, wird im wieteren den Lernenden die Imperativstruktur vor

Augen stellen. Sie werden die trennbaren Verben erfahren und lernen, dass in der Du-
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und Sie- Form das trennbare Verb getrennt, das Stammverb an den Satzanfang und der
Priffix an dea Satzende gestellt wird. Wieder lernen sie aus den Ubersetzungsiibungen,
dass in der tiirkischen Sprache der Imperativ fiir die Sie- Form mit dem Suffix —ini1z/iniz

angehingt und das die Du- Form keinen Suffix bedingt. Anstatt desen im Infinitiv steht.

Geschmackssache

Meiner Mutter schmecken Krabben.
Meinem Vater schmeckt Salat.
Meiner Freundin schmeckt nur Pizza,
wenn sie richtig Hunger hat.
Unserem Opa schmeckt nur Fisch,
aber auch nur sehr, sehr frisch.
Seiner Frau schmeckt nur Kaffee.
Ihrer Tochter nur noch Tee.

Ihren Hunden schmeckt das Eis,

Ist der Sommer mal sehr Heiss.
Einem Pferd schmeckt Heu, und “muh”,
so ist auch bei einer Kuh.

Unserer Katze schmeckt nur Maus.
Wie ist das in eurem Haus?

Genial A2, §.51
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Zevk Meselesi

Annem karides sever.

Babam salata sever.
Arkadasimin acikinca ¢ok karni,
Yer sadece Pizzay1.

Dedemiz yalniz balik sever,
ama onu da ¢ok ¢ok taze yer.
Karis1 yalniz kahve sever.
Kizi1 yalniz cay.

Kopekleri sever dondurmayi,
Gegince sicak yaz ay1.

Bir at sever samani, ve “muh”,
Inek te ayn.

Kedimiz sever sadece fare.

Nasil igler sizin evde?

Ubersetzungsaufgaben aus diesem lustigen, lyrischen Text, dass auch in den
Grundstufen als Lied gesungen werden kann, ermdglicht mehrseitige
Behandlungsvarianten im Fremdsprachenunterricht. Wenn die Einheit das Thema “Die
Familie” zeigt, konnen die Familienmitglieder durch ihren ausgangsprachlichen
Entgegnungen oder Bilderiibersetzungen erlernt werden. Die Lernenden kdnnen die
Angehorigen der Familie aus dem Text suchen und die fehlenden Personen in ihrer
Sprache ausdriicken. Somit werden sie den ganzen Familienstamm ergénzen und ihren

Wortschatz in diesem Thema erweitern. Mutter, Vater , Freundin, Opa und Tochter
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stehen schon im Text. Es konnen weitere muttersprachlich dazu gefiihrt und tibersetzt

werden.

Tiirkisch Deutsch
Ogul Sohn
Biiyiikanne Oma
Ebeveyn Eltern
Kiz kardes Schwester
Erkek kardes Bruder
Teyze Tante
Amca Onkel

Wenn es im Thema “Essen und Trinken” behandelt wird, konnen die gegensitzliche
Entsprechungen von den Lebensmitteln wie, Krabben, Salat, Pizza, Fisch usw. iibersetzt
werden. Aber der Text bietet auch die Moglichkeit, das Mitteilen von dem
Possessivartikel im Dativ. Doch wie es in der tiirkischen Ubersetzung zu sehen ist, wird
der Possessivartikel in der Zielsprache, wie in diesen Beispielen, an das Subjekt
suffigiert. Die Ubertragung mit dem Possesivartikel ist zwar auch nicht falsch, aber
wird in tiirkisch ausser der Betonungsabsicht nicht angewendet. Wenn der Satz z. B.
“Seiner Mutter schmeckt Fisch, meiner Mutter schmecken Krabben” hiesse, musste
man den Possesivartikel betonen, weil es die Rede von zwei unterschiedlichen

Personen, b.w. Subjekten ist.

Meiner Mutter schmecken Krabben.
Annem karides sever.

Benim annem karides sever.
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Meinem Vater schmeckt Salat.
Babam salata sever.

Benim babam salata sever.

Die Possessivpronomen koénnen in Deutsch im Nominativ, Akkusativ, Genetiv und
Dativ stehen. Sie bezichen sich auf dem Subjekt im Satz und vermitteln die

Angehdrigkeit von etwaS.Diese Pronomen heissen:

Personalpronomen Possessivpronomen iyelik zamiri
ich mein benim

du dein senin

er sein onun

sie thr onun

es sein onun

wir unser bizim

ihr euer sizin

Sie/sie ihr Sizin/onlarin

Wie es schon oben zu sehen ist, wird in Tiirkisch der Suffix —in/-im/un/in, nach der
Vokalharmonie der Laute an dem Personalpronomen angeklebt. Aber in Deutsch, “ (...)
beziehen sich diese Personalpronomen auf den Nomen vor dem sie stehen. Sie
bekommen Suffixe nach ihrem Genus, Numerus und Kasus” (Uslu, 2008, S.23).

Deswegen sollen hier auch die Denklinationsendungen gegeben werden.
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der die das Plural
N - -e - -
A -en -€ - -€
D -em -er -em -en
G -es -er -es -er
(Uslu, 2008, S.23)
Mit der Aussuche der Possessivpronomen aus dem Text kann dieser Vorgang

Beispielhaft gemustert werden.

Nominativ Possessivpronomen im N Possessivpronomen im D
Die Mutter meine Mutter / annem meiner Mutter /annemin
Der Vater mein Vater / babam meinem Vater / babamin
Das Pferd mein Pferd / atim meinem Pferd / atimin
Die Katze meine Katze / kedim unserer Katze / kedimin
Der Hund mein Hund / képegim thren Hund / k6pegimin
Die Frau meine Frau / karim seiner Frau / karimin

Wie es aus den Ubersetzungsiibungen zu sehen ist, zeigt der Possessivpronomen im
Nominativ nur die Angehorigkeit an die erste Person (meine Mutter / benim annem).
Wogegen es im Dativ auf die Angehorigkeit der zweiten Person anweist. Es gehort
nicht mehr mir, sondern meiner Mutter. die Lernenden konnen durch
Ubersetzungsiibungen aus diesem lyrischen Text den Possessivpronomen im Nominativ

und die Dativ — Ergdnzung mit der Feststellung ihrer Unterschiede erlernen.



"Vergniigungen"

Der erste Blick aus dem Fenster am Morgen
Das wiedergefundene alte Buch
Begeisterte Gesichter

Schnee, der Wechsel der Jahreszeiten
Die Zeitung

Der Hund

Die Dialektik

Duschen, Schwimmen

Alte Musik

Bequeme Schuhe

Begreifen

Neue Musik

Schreiben, Pflanzen

Reisen

Singen

Freundlich sein.
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Bertolt Brecht
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Eglenceler

Sabahleyin pencereden ilk bakis
Yeniden bulunan eski bir kitap
Coskulu yiizler

Kar, mevsimlerin doniisii
Gazete

Kopek

Dialektik

Yikanmak, ylizmek

Eski miizik

Rahat ayakkabilar

Anlamak

Yeni miizik

Yazmak, ekmek

Seyahat etmek

Sarki sdylemek

Candan olmak

Dieses Gedicht von Bertolt Brecht ist in ganz kurzen Zeilen, aus Infinitiv
Konstruktionen und Adjektiven zusammengefasst, dass das Verstehen von den
Begriffen erleichtert. Deswegen kann dieser Text durch Ubersetzungsiibungen dem

Wortschatz reichlich beitragen. Wahrend der Durchfiihrung des Unterrichts kann der
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Lehrende an erster Stelle die Bedeutung von den Verben aus dem Text in der

Muttersprache verlangen. Somit wird sich der Infinitiv herausstellen.

Verben
duschen yikanmak
schwimmen ylizmek
begreifen anlamak
schreiben yazmak
pflanzen ekmek
reisen seyahat etmek
singen sarki soylemek

An dieser Gegeniiberstellungen werden die Lernenden die Infinitiv Form in der
tiirkischen Sprache bildlich greifen. Denn der Suffix —mek/-mak, mit dem der Infinitiv
im tiirkischen gebildet wird, ist an jedem Verb zu sehen. Hier konnen die Lernenden die
Infinitvendung —en im Deutschen mit dem Infinitivsuffix — mek/-mak im tiirkischen
konfrontieren. Die Lernergruppe kann neue Worter aus der Muttersprache in die
Zielsprache in der Nennform iibertragen. In dieser Weise konnen sie ihrem Wortschatz

zahlreiche neuartige Ausdriicke beifligen.

Im Weiteren konnen aus dem Text Adjektive ausgesucht werden. Dadruch konnen die
Lernenen die Arten von den Adjektiven, z. B. wie die “sensorische (mit den Sinnen
erfafbare), qualifizierende, relationale und klassifizierende” (Duden, Die Grammatik,
S.254), Adjektive, denen sie schon aus ihrer Muttersprache bekannt sind, kennen

lernern und ihre Anwendung in der Zielsprache erfahren.



Adjektive

erste
wiedergefunden
begeistert

alt

neu

freundlich

Substantive

das Fenster

der Morgen

der Blick

das Buch

der Schnee

das Gesicht

die Jahreszeiten
der Hund

die Zeitung

die Musik

die Reise
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birinci

yeniden bulunan
coskulu

eski

yeni

dostca, nazik

pencere
sabah
bakis
kitap
kar

yuz
mevsim
kopek
gazete
miizik

seyahat
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Da die einfachsten Sdtze mit einem Verb, einem Substantiv und einem Adjektiv
erschaffen werden, konnen nun die Lernenden aus diesen Grundwortern kurze,

einfache Sitze bilden.

- Die Musik begeistert.
- Die neue Zeitung.
- Das alte Buch.

- Das freundliche Gesicht.

Durch diesen Aufgaben im Fremdsprachenunterricht werden die Lernenden in beiden
Sprachen neben den Grundwortarten Verb, Substantiv und Adjektiv, die einfachste
sytaktische Reihenfolge im Satz erlernern. Hier konnte auch die Adjektiv Denklination
ausgelibt werden. Aber da es unter dem Abschnitt Grammatikvermittlung behandelt
werden sollte, wird es hier nicht Platz gegeben. Die Erforderung von neuen Sétzen, wird
die Lernenden zum muttersprachlichen Nachdenken und zur schriftlichen und
miindlichen Produktion in der Zielsprache aufweisen. Durch der Satzbildung mit den
neu erlernten Begriffen, werden sie diese Strukturen im mentalen Lexikon befestigen,
interpretieren und fir andere angemessene Situationen nutzen. Diese
Ubersetzungsiibungen werden einerseits den Wortschatz der Lernenden bereichern,
andererseits ihrer Schreib- und Sprechfdhigkeiten, die besonders wichtig fiir den
Fremdsprachenerwerb sind,weiterbilden. Genauso hilflich und beitragend kann der

Wunsch von dem Verfassen eines dhnliches Textes sein.
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6.2.1.4. Vermittlung von Landeskunde durch Ubersetzungsiibungen aus Texten im

Fremdsprachenunterricht

Landeskunde im Fremdsprachenunterricht ist schon etwas gewohntes. Ofters kommen
in Lehrwerken Informationen {iber den Zielsprachenland. Angaben wie die
Sehenswiirdigkeiten, Einwohnerzahl, das Bildungssystem eines Landes oder ihr
Regierungsmodel, sowie die Lebensweise, Gewonheiten, Traditionen, Sitten und Kultur
sind Gegenstand der Landeskunde. Neben dem Kognitiven Ansatz messt besonders der
Kommunikative — und Interkuturelle Ansatz grosse Bedeutung bei. Wenn Landeskunde
im Fremdsprachenunterricht als die Kollation der oben gereihten Merkmale
angenommen wird: konnte auch nicht diese allgemeine Gegeniiberstellung als die
Ubertragung mit ihrem dquivalentem in die Zielsprache angenommen werden? Kann z.
B. der Vergleich von einer Gratulation zum Geburtstag in der Ausgangsprache und
Zielsprache nicht zu einer Ubersetzung zihlen? Denn in dieser Situation werden
vorhandene Wissen aus dem Ausgangsland und Kultur mit der neu begegneten
Auskunft aus der Fremde gegeniibergestellt. Das Fremde wird somit néher
kennengelernt oder sittliche Gebrduche, Religiose- wie Nationalfeiertage aus diesen
landeskundlichen Texten ausgeschlossen und mit der Gegeniibergestellung von dem
Eigenen die Vorurteile iiber dem Fremden abgeschaffen. “(...) die Daten, die sich
sozusagen an der Oberfliche eines Textes, also explizit, manifestieren, und die ein
Ubersetzer selbstverstindlich auch parat haben bzw. recherchieren muss, wiirde Kultur
einen viel umfassenderen Begriff bedeuten, ndmlich (...) alle Normen, Regeln,
Stereotypen, Vorstellungen, Lebensanschauungen einer Gesellschaft, die ein Text

oftimplizit enthélt.” (Draganovici, M. 2009, S.5 — 59).

Natiirlich ist fiir diesen Einsatz das Vorwissen von dem Lehrenden sehr relevant. Er
muss genauso Ahnung und Auskunft aus dem Zielsprachenland sowie dem
Ausgangssprachenland haben. Wéhrend der Durchfiihrung des Unterrichts muss Platz
fiir die Fragen der Lernenden ausgerdumt werden. Denn bei solch einem Vergleich
werden sie sehr neugirig und konnen aus allen Gebieten fragen stellen. Um diese
Erlduterungen besser zu mustern, werden im weiteren absichtlich ausgesuchte Lesetexte

vorgerflihrt, die landeskundliche Merkmale bergen.
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Sag’ zum Abschied leise "Tschiiss'"

Die Grufiformen der Osterreicher werden immer vielfiltiger und sind einem
starken Wandel unterworfen. Beliebter denn je sind - besonders bei jungen
Osterreichern - das unverbindliche "Hallo" und internationale Begriiffungen wie

"Tschiiss"” "Ciao" und "Hi".

Spectra befragte im April des heurigen Jahres einen reprdsentativen Querschnitt
von 1.000 Osterreicherinnen und Osterreichern iiber 15 Jahre. Es ging um die

"am allerhdufigsten" verwendete Gruf3form.

Insgesamt ldsst sich sagen, dass bei den Jungen neben "Hallo" und "Servus"
internationale Grufiformen wie das flachdeutsche "Tschiiss" , das italienische

"Ciao" und das angloamerikanische "Hi" immer beliebter werden.
Alte Grufiformen adé

Die internationalen Grufiformen verdringen die typischen Osterreichischen
Grufsformen wie dem herzhaften "Griafs die" bzw. Pfiat Di" sowie dem formellen
"Grif  Gott" und "Auf Wiederschaun", die aber nach wie vor zur
Grundaustattung des Griifsens, insbesondere bei den 50- Jdihrigen gehdren.
"Hallo" im Vormarsch. Die Osterreicher kénnen aus einer Fiille von
Grufiformen wihlen. Am héufigsten verwenden die Menschen in Osterreich das
informelle "Hallo" um Freunde, Bekannte und Verwandte zu begriifsen: 61
Prozent der von SPECTRA befragten geben an, dieses Wort zu gebrauchen; 39
Prozent gar am allerliebsten. Zum Vergleich: Im Mai 1999 erkldrten "nur" 29

Prozent der  Osterreicher  "Hallo" zu  ihrer  Liebelingsbegriiffung.

Fast so hdufig wie "Hallo" wird das gute alte "Servus" bzw. "Servas" verwendet:
Wie schon im Mai 1999 bevorzugen 37 Prozent der Osterreicher den Grufs
"Servus". "Tschiiss" zum Abschied "Tschiiss", das sich mit "Griif3 Dich", "Griaf3
Di" den dritten Rang in der Beliebtheitsskala teilt, wied von je einem Viertel der

Befragten (27 Prozent) als hdufigste Verabschiedungsform angefiihrt.

[http://www.krone‘at/ Schlagzeilen/Sag_zum_Abschied leise Tschuess Neue Grussformen-Story-7147]
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Giderken Yavasca “Tschiiss” de

Avusturyalilarin selamlagsma sekilleri git gide cesitleniyor ve biiyiik
degisime gebe. Ozellikle gen¢ Avusturyalilar her zamankinden ¢ok dillerinde
dolasan gayri ihtiyari “merhaba (Hallo)” ve uluslar arasi selamlagmalardan

“Tschiiss, ¢au ve hay”.

Spectra, bu yilin nisan ayr icinde 15 yas st ortalama 1000

Avusturya’liya fikrini sordu. S6zkonu “en sik kullanilan selamlagama sekli” idi.

Genel olarak gengler arasinda “merhaba’nin” (Hallo/Servus =
Avusturya’da merhaba) yaninda, uluslar arasi selamlagma tiirlerinden olan, diiz
Almanca’daki “Tschiiss”, italyanca’daki “cau” ve Angloamerikanca’daki “hay”

n giderek daha ¢ok tercih edilmektedir.
Eski selamlasmalara giile giile

Uluslar aras1 selamlasma sekilleri Avusturya’ya 6zgl "Grial3 die" veya
Pfiat Di" gibi i¢ten ve de " selamiin aleykiim (Grii8 Gott)" ve " tekrar goriismek
tizere (Auf Wiederschaun)", ozellikle 50’li yillarda her zaman oldgugu gibi
selamlagmanin temeltasi olan resmi selamlamalarinin yerine gegiyor. “merhaba
(Hallo)” 6nde. Avusturyalilar, birgok selamlagma seklinin arasindan secebilirler.
Avusturya’daki insanlar arkadaslarini, tanidiklarini ve akrabalarini selamlamak
icin en ¢ok resmi olmayan “merhaba (Hallo)”y1 kullaniyorlar. SPECTRA
tarafindan sorgulananlardan yiizde 61’1 bu sozciigii kullandigint soyliiyor.
Ustelik yiizde 39’u ¢ok severek. Buna karsin 1999 Mayis ayinda ise
Avusturyalilarin sadece ylizde 29’u “merhaba (Hallo)” selamini en sevdikleri

selamlama olarak agiklamiglardi.

Neredeyse “merhaba (Hallo)” kadar sik eski, giizel “Servus” ya da
“Servas” kullanilmakta: Mayis 1999°daki gibi Avusturyalilarin yiizde 37’si

13

“Servus” selamimi tercih ediyorlar. Vedalagirken ki “ by — by (Tschiiss), en
sevilenler skalasinda "seni selamliyorum (Grii3 Dich, Grial Di)" ile ligiincii
siray1 paylasan “Tschiiss”, goriisii sorulanlar arasindan yilizde 27’sinin en sik

kullandig1 veda sozctigii olarak gosterildi.
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Dieser Text ist aus der Osterreicher Zeitung Krone.de entnommen. Wie es schon aus der
Uberschrift zu vertehen ist, handelt es sich in diesem Zeitungsartikel um die
Grussformen bei Begegnungen und Abschieden. Da sie die an erster Stelle bendtigende
Handlungen bei Interaktionen sind, zdhlen sie nach dem Kommunikativen Ansatz,
sowie dem Interkulturellen Ansatz, zu den wichtigsten, landeskundlichen
Unterrichtsthemen. Wobei die Grussformen in jeder Gesellschaft, an jedem Treffen von
Bedarf sind, unterscheidet ihre Anwendungsart in jeder Sprache nach der nationalen
Kultur. Durch Ubersetzungsiibungen aus diesem Text kénnen die Lernenden die
einfachsten Begriissungen aus beiden Sprachen vergleichen und die Situationsgemaésse
Grussart erlernen. Zum Beispiel konnen die Grussformen in der Muttersprache vor dem
Lesen des Textes in der Klasse besprechen werden. Nach dem Lesen von dem Text

konnen die gegensprachliche Entsprechungen herausgesucht werden.

Beliebter denn je sind - besonders bei jungen Osterreichern - das unverbindliche

"Hallo" und internationale Begriifsjungen wie "Tschiiss", "Ciao" und "Hi".

Ozellikle geng Avusturyalilarin her zamankinden ¢ok dillerinde dolasan gayri
ihtiyari “merhaba (Hallo)” ve uluslar arasi selamlagmalardan ““ Tschiiss, cau ve

2

hay”.

In dieser Kollation kommen die Grussformen “Hallo”, "Tschiiss", "Ciao" und "Hi", als
Muster fiir die Begriissung vor. In der zielsprachlichen Ubersetzung ist der dquivalente
Gegenwert zwar zu ersinnen versucht, aber ausser “merhaba” fiir die Entgegnung von
“Hallo” sind die anderen internationalen Grussarten in gleicher Form widergegeben.
Denn dieser Grussstiel ist in der tlirkischen Sprache, sowie Kultur keine angewohnte
Art. Wenn auch diese Formen von auslindischen Filmen oder aus dem
Englischunterricht bekannt sind, kommen sie im Alltag nicht oft in Anwendung. Grund
dessen zeigt sich hier ein interkulutureller Unterschied zwischen den deutschsprachigen

Nationen und der Tiirkei.

Sag’ zum Abschied leise "Tschiiss"”
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Giderken Yavasca “Tschiiss” de

Im zweiten Beispielsatz zeigt sich wieder das Abschiedswort “Tschiiss”. Diese
Verabschiedung hat auch keine feste Entgegnung, aber das “by — by” aus dem
englischen wird mit der Anfiigung “goriisiiriiz” in der Tiirkei sehr ordinir benutzt. Von
diesen Mustern ausgehend kann der Lehrende alle Grussarten von der Ausgangssprache
in der Klasse beprechen lassen, und mit ihrer zielsprachlichen Entsprechung an die

Tafel schreiben.

Veda Abschied

Karsilagsma Begegnung

Merhaba Hallo

By — by Tschiiss

Hos geldin Willkommen

Allaha 1smarladik N

Giile giile

Hosca kal > Aufwiedersehen/Aufwiederschauen/Ade

Gorlismek tlizere

Tekrar goriismek iizere
Kendine dikkat et pass auf dich auf
Kendine iyi bak mach’s gut

Yakinda goriismek tizere  bis Bald/bis spiter

Jezt konnen die Lernenden eine Begegnung und Verabschiedung mit ihren Freunden

oder Bekannten planen, und in der Klasse vorspielen. Durch dieser Ubung werden sie
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neben den Grussformen auch die anpassende Geschicklichkeit in der Zielsprache
handlungsorientiert ausiiben. Ausserdem werden sie sehen, dass nicht immer eine
wortliche Ubersetzung fiir den gegensprachlichen Ausdruck geniigt. Denn wenn sie
wihrend der Durchfiihrung des Unterrichts fiir die Grussart “tekrar goriismek iizere” z.
B. im Worterbuch nachschauen, werden sie jedem Wort einzeln nach suchen. Mit dem
rechzeitigen = Feedback im Unterricht konnen auch Interferenzfehler bei der

Hintibersetzung (aus der Muttersprache in die Zielsprache) behindert werden.

Fasching Die fiinfte Jahreszeit

Friihling, Sommer, Herbst, Winter und ... richtig: die fiinfte Jahreszeit heifst
Karneval! Bei diesem Stichwort denken die meisten Menschen sofort an schone
venezianische Masken oder an Rio de Janeiro und seine bunten Samba-

Gruppen. Sie wahrscheinlich auch, oder?

Wussten Sie schon, dass die , nérrische Zeit* auch in Deutschland, Osterreich
und der Schweiz gefeiert wird? Der Karneval, auch Fastnacht oder Fasching
genannt, hat bei uns sogar eine besonders lange Tradition. Ein kurzer Blick
zurtick ins Mittelalter beweist es: Das lateinische carne vale bedeutet soviel wie
, Abschied vom Fleisch*. Damit sind die Wochen zwischen dem Dreikonigstag
(6. Januar) und dem Osterfasten gemeint: Nach dem Karneval beginnt im
katholischen Glauben die 40-tdgige Fastenzeit. Katholische Christen diirfen in
dieser Zeit Fleisch und auch einige andere Lebensmittel nicht essen. Ist es ein
Wunder, dass die Menschen vorher noch einmal genussvoll essen und trinken

wollen?

Die ,, Fastnacht®, die Nacht vor dem Fasten, dauert sechs Tage lang, vom
,,unsinnigen Donnerstag‘ bis zum ,, Faschingsdienstag“. In dieser Hochzeit des
Karnevals gibt es viel gutes Essen, Wein, Bier und SchnapS.Musikanten spielen
auf, es wird gescherzt und getanzt. Die Leute verkleiden sich mit fantasievollen

Masken und Kostiimen. So konnen sie wdihrend der ndrrischen Tage allen
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Leuten die Meinung sagen, was sie sich sonst wohl nicht bei allen trauen
wiirden. In jeder Region, ja sogar in jedem Ort haben sich im Lauf der

Jahrhunderte eigene Masken und Fastnachtsbrduche entwickelt.

Fiir die Kirche zeigt sich im lauten Karneval die verriickte und verkehrte Welt
des TeufelS.Weil aber gerade im Kontrast dazu die stille Fastenzeit und das

Osterfest an Wiirde und Bedeutung gewinnen, duldet sie ihn.

Seit dem 19. Jahrhundert ldsst der Glaube im deutschsprachigen Raum immer
stirker nach. Mit dem Osterfasten verschwindet auch die religiose Bedeutung
des KarnevalS.Seine iibrigen Funktionen erfiillt er aber weiter. Bis heute
verkleiden und maskieren sich viele Menschen gerne. Sie wollen fiir ein paar
Tage oder Wochen ihr Alltagsleben vergessen und in eine andere Rolle
schliipfen. Sie wollen miteinander Spafs haben und feiern. Viele niitzen die
ausgelassene und freiziigige Stimmung auf den grofien und kleinen Festen auch

fiir amourdse Abenteuer.

Die |, fiinfte Jahreszeit* beginnt am 11.11. um 11 Uhr und 11 Minuten. In vielen
Orten gibt es Karnevalsvereine, die aus ihren Reihen einen Faschingsprinzen
und eine Prinzessin wdhlen. Dieses Prinzenpaar , herrscht* wdihrend des

Karnevals tiber das ,, Narrenvolk .

Die Zeit der Maskenbdille und Faschingsfeiern fingt erst nach Neujahr an und
erreicht ihren Hohepunkt zwischen dem , unsinnigen Donnerstag‘ und dem
., Faschingsdienstag“. In vielen Stddten gibt es Karnevalsumziige. Die grofiten
finden in Kéln, Mainz und Diisseldorf am ,,Rosenmontag“ statt, dem vorletzten
Tag des KarnevalS.Am Faschingsdienstag wird noch einmal richtig wild
gefeiert, bis kurz vor Mitternacht mit dem ,,Kehraus*“, dem letzten Tanz, der

Karneval zu Ende geht.

Am ndchsten Tag, dem ,,Aschermittwoch* streute man sich friiher, zum Zeichen
der Reue morgens Asche auf den Kopf und begann mit dem Fasten. Heute
dagegen schluckt so mancher eine Kopfschmerztablette und geht dann zur
Arbeit. Die wilden Tage sind zu Ende und das Alltagsleben geht wieder [0S.Bis
zum 11.11. um 11 Uhr 11!
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Besinci Mevsim Karnaval

[Ikbahar, yaz, sonbahar kis ve ... dogru: besinci mevsimin adi karnaval!
Bu parolay1 duydugunda bir¢ok insanin aklina hemen Venedik maskeleri ya da
Rio de Jeneryo’nun renkli samba gruplar1 gelir. Muhtemelen sisin de, dyle degil

mi?

“Cilgm Cag”in Almanya, Avusturya ve Isvigre’de de kutlandigini biliyor
muydunuz? Hatta, Fasnacht veya Fasching denilen karnavalin bizde eski bir
gelenek. Orta Cag’a sdyle donilip bir bakmak bunu ortaya koyuyor: Latince
kokenli carne vale “etten ayrilma” anlaminda. Bununla kastedilen Ug Kral Giinii
( 6 Ocak, Dreikonigstag) ile Paskalya orucu arasindaki haftalar. Katolik inancina
gore karnavaldan sonra 40 giin oruglar1 baslar. Bu siirede Katolik hiristiyanlarin
et ve baz1 diger gidalar1 yiyemezler. Insanlarin oruca baglamadan énce bir kez d
aha zevkle yiyip igmek istemesi sasirtict mi1? Orug gecesi (Fastnacht = arife
gecesi), oruca baslanilacagi gece, altt giin siirer, Sagma Persembe’den
(unsinniger Donnerstag) Karnaval Salisi’'na kadar (Faschingsdienstag).
Karnavalin bu zirvesinde ¢ok giizel yiyecekler, sarap, bira ve igki olur.
Muzisyenler calar, sakalar yapilir ve dans edilir. Insanlar degisik maske ve
kostiimlerle kilik degistirir. Bu sayede insanlar ¢ilgin giinler siirerken, diger
zamanlarda herkese sOylemeye cesaret edemeyecekleri seyleri sdylerler. Asirlar

boyunca, her bolgeye hatta her sehre 6zgii karnaval maskeleri ve adetleri gelisti.

Kiliseye gore karnaval, seytanin ¢ilgin ve ters diinyasini simgeliyor. Ama
tam aksine bu zamanda paskalya bayramindan onceki matem haftas1 (stille
Fastnacht) ve Paskalya Bayrami anlam ve kiymet kazandigindan, buna

katlantyorlar.

19. yiizyildan beri, bu inanig almanca konusulan bolgelerde git gide
azaliyor. Paskalya orucu ile birlikte karnavalin dini anlami da kavboluyor. Ama
bunun disindaki iglevini siirdiirliyor. Biigiine dek bircok insan severek
maskelenip kilik degistiriyor. Birka¢ giinliigline veya haftaligina giinlik

yasamlarini unutup baska bir role biirlinmek istiyorlar. Birlikte eglenip kutlamak
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istiyorlar. Birgogu bu samatal1 ve 6zgiir havay biiylik ve kii¢iik bayramalrda ask

kacamaklari i¢in de kullaniyor.

“Besinci Mevsim” 11. Ayin 11.de saat onbiri onbir gece basghiyor. Cogu
yerde aralarindan bir karnaval prensi ve prensesi secen karnaval cemiyetleri var.

Bu prens ve prenses ¢ifti karnaval boyunca “¢1lgin halk’a” hiikkmediyor.

Maskeli balolar ve karnaval kutlamalarinin zamani yeniyil gecesinden
sonra basliyor ve “Sagma Persembe” ile “karnavalsalisi” arasinda zirveye
ulasiyor. Bir¢ok sehirde karnaval alay1 diizenleniyor. En biiyiikleri, karnavalin
bitiminden bir dnceki gilin olan “Cilgin Pazartesi” (Rosenmontag) giinii; Kdln,
Maiz ve Diisseldorf’ta diizenleniyor. “Karnaval salis1” (Faschingsdienstag) gece
yarisindan az oncesi; son dans olan Kehraus = arife ile Krnaval bitene kadar bir

kez daha ¢ilginca egleniliyor.

Eskiden ertesi giin, “Kiillii Carsamba” giinii tovbenin birigareti olarak
baslarina kiil serper ve oruca baslarlardi. Bugiin ise bazilar1 bir agrikesici
aldiktan sonra isine gidiyor. Cilgin giinler sona eriyor ve giinlilk hayat devam

ediyor. Bir daha ki 11. aym 11’1, saat onbiri onbir gecene kadar.

Wie im Lesetext schon betont wird, ist Fastnacht noch mehr als Karneval bekannt.
Obwohl Fasching sehr viele geschichtliche und religiose Zusammengehdrigkeiten mit
der tiirkischen Kultur zeigt, sind sie im Fremdsprachenunterricht unbeachtet. In diesem
Beispieltext kann das Ramadan als Gemeinsamkeit und die differente Feier als
Unterschied gezeigt werden. Bei der Ubersetzung werden die Lernenden schon von dem
Wort “fasten” das Textthema ungefiihr abschitzen. Vor dem Lesen und Ubersetzen des
Textes kann der Titel diskutiert werden. Durch dieser Textwahl, in dem kuturelle
Gemeinsamkeiten oder Unterschiede die besonders auffillig und der Lernergruppe
unbekannt sind, wird der Fremdsprachenunterricht und die Lernenden aufgereizt. Denn
das Erfahren von neuem wird sie erregen. Diese Erkenntnise gewdhrleisten den
Interkulturellen Austausch. Wodurch die Lernenden von der Kultur, Lebensweise und
Haltungen des Fremden wahrnehmen. Neben interkulturelles und landeskundliches
werden sie eine Menge aus dem Text erlernen. Wortschatzliches, semantisches,

traditionelles usw. Aber das wichtigste ist, sie werden fiir eine fremde Begegnung mit
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einem Fremden im Ausland oder im eigenen Land vorbereitet sein. Hiermit konnen sie
situationsgemésse Handlungen reagieren lernen. Wieder im weiteren der Internetseite
werden beziigliche sittliche Erkldarungen als Hilfsmittel fiir den Lehrenden/Lernenden
vorgerfiithrt, womit der Lehrende und die Lernenden vieles landeskundliches aus diesen
Andeutungen erlernen konnen. Auch der Unterricht kann mit diesen Erkldrungen durch
kulturellen Gegeniiberstellungen aus Deutschland und der Tiirkei weiter durchgefiihrt

werden. Einige dieser Darstellungen sind wie unten:

Interessantes in Kiirze

* Im alemannischen Sprachraum (Siidwesten Deutschlands, deutschsprachige
Schweiz, Westen Osterreichs) heiBt der Karneval "Fasenacht" oder "Fasnet". Im

bayerisch-0sterreichischen Sprachraum nennt man ihn "Fasching".

* Am "nérrischen Donnerstag" (auch: "unsinniger Donnerstag") iibernehmen die
Frauen die Macht. In manchen Orten diirfen sie den Ménnern sogar die

Krawatten abschneiden.

* Der "Rosenmontag" hat nichts mit Blumen zu tun. "Rosen" kommt von "rasen"

(= wild herumlaufen, tollen).

* Warum beginnt der Karneval am 11. 11. um 11 Uhr und 11 Minuten? Die EIf
gilt seit dem Mittelalter als ndrrische Zahl. Sie ist um eins grofer als die Zehn

Gebote und um eins kleiner als die Zahl der Jiinger von JesusS.
* Faschingskrapfen sind ein siiBes, mit Marmelade gefiilltes Gebéck.

* In Deutschland gibt es ein eigenes Fastnachtsmuseum und ein Zentralarchiv

der deutschen Fastnacht. (Web-Adresse: www.karnevaldeutschland.de)

* Film- und Videotip: "Kehraus", Spielfilm aus dem Jahr 1983, von und mit dem

bayerischen Komiker Gerhard Polt. Eine bitterbose Satire auf den Fasching.

[ http://www.hueber.de/seite/landeskunde 2 1]

Nachdem alle Verbindungen und Gegensitze in den beiden Kulturen besprochen
werden und die charakteristischen Kennzeichen der eigenen Lebensart herausgefunden

werden, kann der Lehrende eine miindliche oder schriftliche Wiedergabe von den
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eigenen kulturellen Besonderheiten verlangen. Somit kann von einer Seite die
rezeptiven und produktiven Fertigkeiten entwickelt werden, und von der anderen Seite
werden sie die gegenseitigen Lebensweisen und die erforderlichen Handlungen bei

derartigen Auftreten lernen.

DIE WUNDERBARE WELT DES WALDES

Deutschland ist ein Waldland. Ein Drittel der Fldche des dicht besiedelten
Industrielandes bedecken Wiilder, 11,1 Millionen Hektar. Das ist nicht weniger
als zu Beginn des 16. JahrhundertS.Kaum zu glauben? Zdhlt man nur einmal die
bekanntesten und grossten Wilder auf, leuchtet die Zahl unmittelbar ein. Ob
Schwarzwald oder Harz, ob Fichtelgebirge, Thiiringer Wald und Pfilzerwald,
den stddtischen und industriellen Ballungsrdumen stehen die grossen griinen
Inseln gegeniiber. Das grosste zusammenhdngende Waldgebiet Mitteleuropas ist
der Bayerische Wald, der sich zudem mit dem tschechischen Béhmerwald
vereinigt. Und hier findet sich auch der grosste deutsche Nationalpark auf einer
Fldche von gut 12 000 Hektar. Auch er vereint sich grenziiberschreitend mit dem
Nationalpark auf tschechischer Seite, beide zusammen sind das grosste

Waldschutzgebiet im mittleren Europa.

(Magazin- deutschland, S.14)

ORMANIN MUHTESEM DUNYASI

Almanya bir orman iilkesi. Sik bir yerlesimi olan endiistri iilkesinin {igte biri,
11,1 milyon hektar1 ormanlarla kapli. Bu 16. Yiizyilin baslarindan az degil.
Inaninilacak gibi degil? Sadece en biiyiik ve en taninmig ormanlar sayildiginda,
miktar1 siiphesiz asikar. Schwarzwald (Kara orman) ya da Harz, Fichtel

Kayaliklar1 veya Thiiring Ormani ile Pfilzer Ormani, bu kocaman yesil adalar
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sehirsel ve endiistriyel yerlesim alaniniyla karsi karsiyadir. Orta Avrupa’nin
birlesik en biiylik orman alani, Ceklerin Bohmer Ormani ile birlesen Bavyera
Ormani. Ve burada 12 000 hektar alanla en biiylik Alman Milli Parki da yer
almakta. Yine o da sinir1 asarak Cek tarafindaki Milli Park ile birlesiyor, ikisi
birlikte Orta Avrupa’daki ormanlardan en biiylikk dogayr koruma alanini

olusturuyor.

Dieser kurzer Text ist nur ein kleiner Abschnitt aus dem monatlichen Magazin, magazin
— deutschland. Aus dieser Fassung konnen die Lernenden viel unbekanntes iiber
Deutschland lernen. Aber mit Ubersetzungsiibungen kann der Text verstindlicher und
die Informationen detalierter behandelt werden. Wieder durch Ubersetzungsiibungen
kann eine Allgemeinbildung von Zielsprachenland erlangt werden. Zum Beispiel
konnen die Angaben gegeniibergestellt werden. Somit werden die Lernenden mit dem
Bewusst im eigenen Land auch die ziellandliche Bildung beherrschen. Aus diesem
Textabschnitt sind z. B. die grossten Wélder von Deutschland, mit wem sie begrenzt

sind, und die bekanntesten Wildernamen von Deutschland herauszufinden.

Ein Drittel der Fliche des dicht besiedelten Industrielandes bedecken Wiilder,
11,1 Millionen Hektar.

Sik bir yerlesimi olan endiistri iilkesinin tgte biri, 11,1 milyon hektari

ormanlarla kapli.

Aus der Ubersetzung von diesem Satz kann herausgelernt werden, dass Deutschland in
gleicher Zeit ein dicht bevolkertes Industrieland ist. Hier kann der Lehrende z. B. eine
ganz umgekehrte oder anders formulierte Ubersetzung von diesem Satz bitten. Die dann
von den Lernenden mit der Variierenden Ubersetzungstechnik wie unten formuliert

werden kann:

Bir enduistri tilkesi olan Almanya 'nin ticte biri  ormanlarla
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Ein  Industrieland sein von Deutschland ein drittel mit Walder

kaplL.

Bedeckt

Mit der Ubersetzung von diesem Satz werden die Lernenden nach den wdrtlichen
Bedeutungen, an erster Stelle die Syntax erfahren. Denn sie werden, die bedeutungslos
gereihten Worter in die richtige Satzfolge zu bringen versuchen. Bestimmt kommen
sehr unterschiedliche Erprobungen vor. Nach dem in der Klasse fiir jede Moglichkeit

Anlass gegeben wird, kann die erzielte Ubersetzung an die Tafel geschrieben werden.

Ein drittel von Deutschland, das ein Industrieland ist, ist mit Wdldern bedeckt.

Der ganze Textabschnitt kann mit #hnelnden Ubersetzungsiibungen weiter bearbeitet
werden. Wiahrend die Lernenden mehr Erfahrung iiber dem Zielsprachenland gewinnen,
werden sie in gleicher Zeit ihren Wortschatz bereichern, die differente Syntax in den
gegenseitigen Sprachen erfassen, und mit dem neu oder anders Sagen (Variierung

Technik) ihre Ausdriickfahigkeit an der Zielsprache fortbilden.
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Empfindungsworter

aha die deutschen
ei die deutschen
hurra die deutschen
pfui die deutschen
ach die deutschen
nanu die deutschen
oho die deutschen
hm die deutschen
nein die deutschen
ja ja die deutschen

Rudolf Otto Wiemer

zitiert aus [ http://www.toponline.org/lessons/collage/collage lessons_de.pdf

Duygu ifadeleri

Iste Almanlar

Aa Almanlar
Yasasin Almanlar
Ooof Almanlar
Aah Almanlar

Baksen Almanlar
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0000 Almanlar
Himm Almanlar
Hayir Almanlar

Evet evet Almanlar

Dieses Gedicht von Wiemer enthélt die Umgangsprachlichen Empfindungsworter, die
eigentlich bei einer Begenung mit einem Deutschsprecher unausweichlich sind, aber
auch keine ganz feste Bedeutungen haben. Die Entsprechungen in der Gegensprache
sind genauso Sinnlos,ohne der Betonung an der Sprache und den Mimiken und Gesten,
womit diese Worter an Bedeutung kommen. Was auch Balci in seiner Arbeit “Konkrete

9 ¢

Posie im DaF - Unterricht” “ (...) die Bedeutung der Deutschen Empfindungsworter
erarbeiten und sie in bestimmten Kontexten exemplifizieren”, und im weiteren “die
tirkischen Entsprechungen dieser Begriffe finden und die Gemeinsamkeiten und
Unterschiede im Gebrauch entdecken” empfehlt, sschlagt auch die Rainer E. Wicke auf
der Internetseite von Goethe eine Unterrichtsidee. Die Lernenden sollen den
Empfindungswortern gegeniibergeschriebene Bedeutungen richtig paaren. Die Aufgabe

sieht wie unten auf’

Ordne jedes der Worter einer passenden Empfindung zu.

Aha Resignation

Ei Nachdenklichkeit
Hurra Entriistung

Pfui Erstaunen

Ach Anerkennung
Nanu Unglaubigkeit

Oho Unsicherheit
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Hm Verwunderung
Nein Uberraschung
Jaja Jubel

Um diese Aufgabe zu erfiillen ist den Lernenden noch die Sinnerklidrung dieser Begriffe
vonndten. Nachdem sie im Worterbuch nachgesucht werden, konnen sie gegen den

Deutschen Erklarungen geschrieben werden.

Empfindungswort Deutsch Tiirkisch
Aha Resignation pes etmek

Ei Nachdenklichkeit diisiinme
Hurra Entriistung otke

Pfui Erstaunen saskinlik

Ach Anerkennung kabul etme/tanima
Nanu Unglaubigkeit manilmazlik
Oho Unsicherheit tereddiit

Hm Verwunderung afallama

Nein Uberraschung hayrete diisme
Jaja Jubel seving

Jetzt kann der Lehrende der Lernergruppe ein Arbeitsblatt, den er vor dem Unterricht
vorbereitet, wo er das Gedicht auf Tiirkisch {ibersetzt und die Stellen der
Empfindungsworter auslésst, verteilen. Da die Lernenden nun die Bedeutung von diesen
Wortern kenen, sollen sie die Liicken mit ihrer muttersprachlichen Entsprechung in der

Umgangsprache ausfiillen.
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Duygu ifadeleri

......... Almanlar (aha)
.......... Almanlar (ei)
.......... Almanlar (hurra)
.......... Almanlar (pfui)
.......... Almanlar (ach)
.......... Almanlar (nanu)
.......... Almanlar (oho)
.......... Almanlar (hm)
.......... Almanlar (nein)

.......... Almanlar (ja ja)

Diese Interjektionsausrufe, die landeskundliches Wissen bevorzugen, und in der
Umgangsprache bei Alltagssituationen oOfters vorkommen, beziehungsweise am
leichtesten durch den Aufenthalt im Zielsprachenland erlernt werden kénnen, sind aus
diesem Gedicht sehr angenehm herauszukriegen. Die interkulturelle, gegenseitige
Kollation, ermoglicht den Lernenden bei derartigen Situationen handlungsorientiert zu
reagieren. Der Text bietet auch den Anlass zu dem Lernen der muttersprachlichen

Empfindungsworter, womit wieder der Bewusst in beiden Sprachen erreicht wird.
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6.2.1.5. Vermittlung der produktiven Fertigkeiten durch Ubersetzungsiibungen

aus Texten im Fremdsprachenunterricht

Schreiben ist eine produktive Fahigkeit, die durch dem Schreiben der gesprochenen
Sprache erwerbt werden kann. “Beim Erlernen einer Fremdsprache sind die
Verhiltnisse i.d.R. so, dass geschriebene und gesprochene Sprache parallel erlernt
werden, (...) ( (Bohn, 2001, S.921). Grund dessen sollten die miindlich gelernten auch
schriftlich ausgelibt werden. Und fiir eine nachhaltige Lehre sollten schriftliche
Ubersetzungsiibungen aus Texten trainiert werden. Denn, “Ubersetzen ermdglicht
Beschiftigung mit ganzen Texten und Schreiben ganzer Texte (...)” (Pellmann, 2005,
s.2). Im weiteren werden einige Ubersetzungsbeispiele fiir die Verbesserung von der

Schreib- und Sprechfertigkeit im Fremdsprachenunterricht aufgewiesen.

Peter Bichsel: San Salvador

Er hatte sich eine Fiillfeder gekauft.

Nachdem er mehrmals seine Unterschrift, dann seine Ini-tialen, seine
Adresse, einige Wellenlinien, dann die Adres-se seiner Eltern auf ein
Blatt gezeichnet hatte, nahm er ei-nen neuen Bogen, faltete ihn
sorgfaltig und schrieb: ,Mir ist es hier zu kalt", dann .ich gehe nach
Siidamerika", dann hielt er inne, schraubte die Kappe auf die Feder,
be-trachtete den Bogen und sah, wie die Tinte eintrocknete und
dunkel wurde (in der Papeterie* garantierte man, daB sie schwarz
werde), dann hahm er seine Feder erneut zur Hand und setzte noch

groBzligig seinen Namen Paul dar-unter.

Dann saB er da.
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Spdter rdumte er die Zeitungen vom Tisch, lberflog dabei die

Kinoinserate, dachte an irgend-

etwas, schob den Aschenbecher beiseite, zerri den Zettel mit den
Wellenli-nien, entleerte seine Feder und fiillte sie wieder. Fiir die

Kinovorstellung war es jetzt zu spat.

Die Probe des Kirchenchores dauert bis neun Uhr, um halb zehn
wiirde Hildegard zuriick sein. Er wartete auf Hildegard. Zu all dem

Musik aus dem Radio. Jetzt drehte er das Radio ab.

Auf dem Tisch, mitten auf dem Tisch, lag nun der gefaltete Bogen,

darauf stand in blauschwarzer Schrift sein Name Paul.
.Mir ist es hier zu kalt", stand auch darauf.

Nun wiirde also Hildegard heimkommen, um halb zehn. Es war jetzt
neun Uhr. Sie ldse seine Mitteilung, erschrdke dabei, glaubte wohl
das mit Siudamerika nicht, wiirde den-noch die Hemden im Kasten

zdhlen, etwas mite ja ge-schehen sein.
Sie wiirde in den ,Lowen" telefonieren.
Der .Lowen" ist mittwochs geschlossen.

Sie wirde ldcheln und verzweifeln und sich damit abfin-den,

vielleicht.

Sie wiirde sich mehrmals die Haare aus dem Gesicht strei-chen, mit
dem Ringfinger der linken Hand beidseitig der Schldfe

entlangfahren, dann den Mantel aufknopfen.

Dann saB er da, iiberlegte, wem er einen Brief schreiben kénnte, las
die Gebrauchsanweisung fiir den Filler noch einmal - leicht nach

rechts drehen - las auch den franzéosischen Text, verglich den



195

englischen mit dem deutschen, sah wieder seinen Zettel, dachte an

Palmen, dachte an Hil-degard.
SaB da.
Um halb zehn kam Hildegard und fragte: ,Schlafen die Kinder?"

Sie strich die Haare aus dem Gesicht.

Peter Bichsel: San Salvador

Kendine bir dolmakalem almusti.

Bir¢ok kez imzasini, sonra adimin basharflerini, adresini, birka¢ dagali
cizgi, sonra ebeveynlerinin adresini bir kagida karaladiktan sonra, yeni bir sayfa
aldi, diizgiince katladi ve “burasi benim i¢in ¢ok soguk”, sonra “Giiney
Amerika’ya gidiyorum” yazdi, sonra durdu, kalemin kapagini burarak kapatti,
kagida bakt1 ve miirekkebin kururken nasil koyulastigina bakti (kirtasiyede siyah
olacagini garanti etmislerdi), sonra kalemini yeniden eline aldi ve atlina

kocaman adi Paul’u yazdu.
Sonra oturdu.

Daha sonra masadan gazeteleri topladi, bu esnada sinema ilanlaria bir
g0z gezdirdi, herhangi bir sey diisiindii, kiiltablasini1 kenara itti, lizerine dalgali
cizgiler karaladigi kagidi yirtti, dolma kalemini bosaltti ve tekrar doldurdu.
Sinema filmi i¢in artik ¢ok gecti.

Kilise korosunun provasi dokuza kadar siiriiyordu, saat dokuz bugukta
Hildegard donmiis olurdu. Hildegard’1 bekliyordu. Radyoda miizik caliyordu.
Simdi radyoyu kapatti.

Katlanmis kagit, masanin iistlinde, masanin tam ortasinda, duruyor,
iizerinde siyah-mavi yaziyla adi Paul yaziyordu. “burasi benim i¢in ¢cok soguk”ta

yaziyordu.
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Simdi saat dokuzbugukta Hildegard eve gelecekti. Suan saat dokuzdu.
Onun notunu okuyacak, korkacak, Giliney Amerika meselesine inanmayacak,

yine de sandiktaki gomlekleri sayacakti, mutlaka bir sey olmus olmaliydi.
“Lowen™1 arardi.

“Lowen” Carsamba giinleri kapali.

Giilimseyecek, timitsizligi kalpilacak ve beklide razi1 olacakti.

Defalarca saglarini sol elinin yiiziikk parmagiyla her iki sakagi boyunca

yiiziinden ¢ekecek, sonra mantosunun diigmelerini ¢ozecekti.

Sonra oturdu, kime mektup yazabilecegini diisiindii, dolmakalemin
kullanma klavuzunu bir kez daha okudu- hafifce saga dogru cevirin- Fransizca
metni de okudu, Ingilizce metni Almancasi ile karsilastirdi, tekrar kagidina

bakti, palmiyeleri diislindii, Hildegard’1 diistindii.
Oylece oturuyordu.
Saat dokuz bugukta Hildegard geldi ve “Cocuklar uyuyor mu?” diye ordu.

Saclarini yiiziinden cekti.

Diese Kurzgeschichte von Peter Bichsel ist eine sehr geeignete Ubung fiir die
produktiven Fertigkeiten schreiben und Sprechen. Denn die bekannteste Besondersheit
von den Kurzgeschichten Bichsels ist, die Mdglichkeit von der Vollendung dieser

Texte. Capoglu plidiert diese Eigenschaft in ihrer Magisterarbeit mit dieser Ausserung:

“Viel wichtiger ist, dass in Bichsels Kurzgeschichte und auch in seinen anderen
Stiicken nicht “alles” gesagt wird, d.h. wir miissen das von Bichsel
“Angefangene”, selbst zu “Ende” bringen. Wir werden also von Bichsel dazu
gezwungen, die Geschichte in der von ihm begonnenen Linie fortzusetzen”

(Capoglu, S.1992. S.50)

Sie behandelt eine andere Kurzgeschichte “Die Tochter” von Bichsel in ihrer Studie
“Literarische Texte im Fremdsprachenunterricht” als Unterrichtsmaterial. Da der Text

einen offenen Schluss hat, und nicht sicher auszuschliessen ist, ob Paul nach
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Stidamerika fahrt, oder ob Hildegrad seine Mitteillung mitbekommt, kann der Lehrende
von der Lernergruppe den Schluss der Geschichte bitten. Sie kdnnen wihrend dem
Unterricht miindlich weitererzidhlen oder es kann schriftlich vollendet werden. Sowie
auch beides zusammen. Bei miindlichen oder schriftlichen Erzéhlungen steht die
Reihenfolge der Geschehen im Vordergrund. Auch der lineare Ablauf der Geschichte
kann den Lernenden die Erzdhlung der Geschichte erleichtern. Als
Ubersetzungsaufgabe aus dem Text wire das Bindewort “dann” eine passende Ubung
fiir die Verbindung von Hauptsitzen. Grund der Charakteristik der Schreibweise von
Bichsel, kommen in diesem Text viele kurze Sitze, wie in den Beispielen unten, die mit

diesem Wort verbindet und linear aufgezéhlt werden.

Nachdem er mehrmals seine Unterschrift, dann seine Ini-tialen, seine Adresse,
einige Wellenlinien, dann die Adresse seiner Eltern auf ein Blatt gezeichnet

hatte, ...

Birgok kez imzasini, sonra adinin basharflerini, adresini, birka¢ dagali ¢izgi,

sonra ebeveynlerinin adresini bir kagida karaladiktan sonra, ...

Wie es aus diesem Beispiel zu sehen ist, werden Hauptsétze mit dem gleichen Subjekt
und Verb mittels dem Bindewort “dann” angekniipft. Aber weil in diesem Satz die

Existens des Subjekts bewahren wird, dndert sich die syntaktische Satzfolge nicht.

Nachdem er mehrmals

... seine Unterschrift auf einem Blatt gezeichnet hatte,
.. dann seine Ini —tialien auf einem Blatt gezeichnet hatte,
.. seine Adresse auf einem Blatt gezeichnet hatte,
.. einige Wellenlinien auf einem Blatt gezeichnet hatte,

.. dann die Adesse seiner Eltern auf einem Blatt gezeichnet hatte,

Wieder in dem nichsten Beispiel kommt die Anderung im ersten Teil des Satzes nicht

vor, denn diese Sitze sind Zitate aus dem Brief von Paul. Aber im zweiten Teil, der
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wieder mit “dann” verbindet wird, dndert sich die Wortstellung von dem Subjekt und

Verb.

., Mir ist es hier zu kalt", dann ,,ich gehe nach Siidamerika", dann hielt er inne,

schraubte die Kappe auf die Feder, ...

“buras1 benim i¢in ¢ok soguk”, sonra “Giliney Amerika’ya gidiyorum” yazdi,

sonra durdu, kalemin kapagini burarak kapatt, ...

..., dann nahm er seine Feder erneut zur Hand und setzte noch grofiziigig seinen

Namen Paul darunter.
Dann saf3 er da.
..., sonra kalemini yeniden eline ald1 ve atlina kocaman adi Paul’u yazdi.

Sonra oturdu.

Wo in den ersten Sitzen die bekannte, regelmassige Wortstellung zu sehen ist, zeigt
sich in den folgenden Beispielen der Platzaustausch von dem Subjekt und Verb.
“Abverbien die zwischen zwei Hauptsdtzen stehen und die Anreihungsfunktion haben,
sind von den anderen Anreihungsadverbien unterschieden. Denn sie werden am Anfang
des zweiten Satzes angewendet und wechseln die Stelle von dem Subjekt ab” (Uslu,
2008. S.90). Wie in diesen Beispielen: -dann nahm er ... , dann hielt er, dann sass er.
“Ausserdem konnen sie auch im Satz vorkommen. Sie werden auch als
Verbindungsadverbien genannt. Nach diesen Adverbien nimmt das konjugierte Verb
und danach das Subjekt Platz” (Uslu, 2008. S.90) . Ausserdem koénnen den Lernenden

weitere Verbindungsadverbien, wie unten vorgefiihrt werden:

Ort: — da, - dort, - dahin

Addition: — ausserdem

Zeit: —da, -dann, - danach, - zuerst, - schliesslich
Grund: deshalb, darum, ndhmlich

Nicht ausreichender Grund: - trotzdem
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Gegeniiberstellung/Elnschrinkung: - allerdings

Gegenteilige Folge: - sonst

Jetzt kann der Lehrende mit seiner Lernergruppe die Geschichte zuende
erzdhlen/schreiben. Wéhrend dessen werden die Lernenden bei der Teilnahme an dem
Unterricht, in ihrer Muttersprache Nachdenken, den Vorgang genauso in ihrer
Ausgangssprache Planen und den hergestellten Text in der Zielsprache auf Deutsch
vorerzédhlen oder vorschreiben. Weil sie wihrend der Durchfiihrung des Unterrichts mit
den Verbindungsadverbien entgegengekommen sind, und die Erzdhlung eine bestimmte
Reihenfolge fordert, werden sie auch diese Adverbien fiir ihre Aufgabe anwenden.
Ansatt der Vollendung von der Kurzgeschichte kann auch eine andere Erzdhlung oder

ein Tagesablauf ohne Zeitangabe gemacht werden.

Nach Capoglu konnen “In dem sich die Lerner in Rede und Gegenrede iiber den Text zu
verstindigen versuchen, wenden sie vorhandene Ausdruckmittel an, erwerben neue

hinzu, erweitern oder festigen sie” (1992, S.51).

Spaziergang zu gweit

Ein kleiner Mann,

dem sein Mut gut stand,
spazierte, bis er

eine Blome fand.

Die guckte er ap,

dann ging er fort

durch den griinen Walk
bis zum ndchsten Ort.

(Josef Guggenmos, zitiert aus Stojan, 2004, S.71)
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iki Kisilik gezinti

Bir kii¢iik adam,

Cesareti (sapkasi) cok yakisan,
Gezdi, bir ¢igek

Bulana dek.

Ona bakti

Yanindan ayrildi

Yesil ormanin i¢cinden

Gelecek diyara

Das ist ein Ritselgedicht von Guggenmos. Der Befasser hat in diesem Gedicht
absichtlich vier falsche Buchstaben eingesetzt. Das richtige Platzieren von den
passenden Buchstaben, bilden nach der Reihe gelesen ein neues Wort. Das Gedicht hat
als Aufgabe noch eine Frage: “Wer ging mit dem Mann mit? (Stojan, 2004, S.71)”. Der
Lehrende kann die Korrigierung von den Lernenden als Ubersetzungs- und
Rechtschreibungsiibung erfordern. In dem sie sich von der einen Seite amusieren,
werden sie von der anderen Seite die Bedeutungen in der Muttersprache und die
Rechtschreibung in der Zielsprache von den eilzelnen Wortern lernen. Der Text sollte

zum Schluss wie unten gefertigt sein:
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Spaziergang zu zweit

Ein kleiner Mann,

dem sein M (H)ut gut stand,
spazierte, bis er

eine Blo (u)me fand.

Die guckte er ap(n),

dann ging er fort

durch den griinen Walk (d)

bis zum nichsten Ort.

Losung: Hund

Wihrend der Suche nach der Losung werden die Lernenden die Begriffe Mut, Hut,
Blume und Wald mit ihrer Rechtschreibung und Bedeutung schon kennenlernen. Es
kann in der Klasse diskutiert werden, mit wem man spazieren gehen kann. Je nach den
Ratschlagen kann der Lehrende eine schriftliche Erzdlung, in dem sie mit jemand

spazieren gehen verlangen.

Um etwas schriftliches in der Fremdsprache zu verfassen, werden sie wieder in der
Muttersprache nachdenken und aus den existierenden Wortern und Strukturen die sie
kennen ein zielsprachlichen Text zu poduzieren versuchen. Im kognitiven Prozess wird
der mentale Lexikon wieder flir die muttersprachlichen Bedeutungen und ihre
gegensprachlichen Entsprechungen riick greifen. Demzufolge wird wieder iibersetzt.
Durch diesen Ubersetzungsiibungen werden die Lernenden ihre Schreib- und

Sprechfertigkeiten, sowie ihren Wortschatz erweitern.
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Hallo! Guten Tag!

Mein Name ist Katja. Ich komme aus Miinchen und lebe schon 15
Jahre in Berlin. Ich bin Lehrerin von Beruf. Ich bin 39 Jahre alt und
habe zwei Kinder. Meine Tochter Sabine ist 11 und geht ins
Gymnasium. Mein Sohn Uwe ist 7 und geht in die Volksschule. Mein
Mann arbeitet als Taxifahrer. Wir sind seit 17 Jahren verheiratet.
Meine Hobbys sind Lesen und Sport. Ich treffe auch gerne Freunde

und hore gern Musik.
Und wer sind Sie? ©

Aufgabe: Ubersetzen Sie den Text in Thre Sprache und stellen Sie

sich in Deutsch vor.

Diese bekannteste Schreibiibung ist zwar einfach, aber fiir das Lernen der richtigen
Satzfolge und fiir die Ausserung in der Ich — Sprache sehr geeignet. Durch dem
Ubersetzen dieses Textes werden die Lernenden an erster Stelle ihren Wortschatz
verstirken und wieder die Orthographie besser anbauen. Wieder die miindliche

Nacherzéhlung wird den Lernenden den Trainieren von der Aussprache ermoglichen.



Familie Miiller

Annemaria

Hans
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Claudia

Heiko

Monika

Angelika

Jurgen

A 4

Christian

Anja

Aufgabe: Schreiben Sie zuerst die Verwandschaftsbeziehung stilwortartig auf

Turkisch. Bilden Sie dann ein Text auf Deutsch.

Zu den Beispielen fiir die produktiven Ubersetzungsiibungen kann im weiteren die

Vertextlichung eines graphischen Stammbaums gezeigt werden. Fiir die Vertextung

dieser graphischen Darstellung miissen anfanglich die zielsprachlichen Entsprechungen

der Familienmitglieder vorgestellt werden. Deswegen kann im Fremdsprachenunterricht

von den Lernenden die Abschitzung der gemeinten Person wie in der unten

vorgetragenen Aufgabe gefordert werden.

Miiller

Annemaria

Hans

Claudia

Monika

Soyad

Anne

Baba

Kiz ¢ocuk

Kiz ¢ocuk



Jurgen

Heiko

Angelika

Christian

Anja
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Erkek cocuk

Monika’nin kocast/damat

Jirgen’nin karisi/gelin

Heiko ile Monika’nin oglu/torun

Angelika ile Jiirgen’nin kizi/torun

Das ist die Familie Miiller. Annemaria und Hans sind die Eltern von Claudia,

Monika und Jiirgen. Monika ist verheiratet mit Heiko. Sie haben einen Sohn. Er

heisst Christian. Angelika und Jiirgen sind die Eltern von Anja. Christian und

Anja sind die Enkelkinder von Annemaria und HanS.

Mit dieser Ubung kénnen die Lernenden im Unterricht ihre schrifliche, so wie ihre

miindliche Begabungen in der Zielsprache mit Bewusst in den gegenseitgen Sprachen

Deutsch und Tiirkisch entwickeln. Diese Textproduktion wird durch das Schreiben,

ihrer persdhnlichen Ausserungsfihigkeit und durch die miindliche Nacherzilung ihrer

Sprechfertigkeit beitragen.

Korrigieren Sie den Text und beenden Sie ihn.

eine reise

familie kaltenberg fuhr im letzten herbst nach bayern. es

waren ferien und herr kaltenberg wollte die sonnigen tage

zum wandern ausnutzen. die familie wohnte in einer kleinen
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pension am rande des gebirgeS.gleich am ersten tag machte
herr kaltenberg eine kleine probewanderung. alles verlief

gut. spdter musste dann die ganze familie mitkommen.

sie gingen am frihen morgen loS.angekleidet mit
wanderstiefeln und regenjacken fir den notfall. nach einer
stunde waren die kinder véllig erschopft. also machten sie
eine pause. sie assen mitgebrachte brote, obst und

schokolade.

alle waren jetzt so miide, dass sie ein kleines schlafchen
machen wollten. sie legten sich unter einen baum und
schliefen ein. wdhrendessen kam ein gewitter, es blitzte
und donnerte, die kinder und frau kaltenberg wurden wach
und fiirchteten sich. herr kaltenberg jedoch schlief immer
noch tief und fest. alle versuchten ihn zu wecken, aber

ohne erfolg.

was war geschehen? langsam began es auch zu regnen und
es wurde sehr kalt. herr kaltenberg trdumte so intensiv,

dass er nicht wach wurde. er trdumte, dass ...

(Diktat: Thema Gross- und Kleinschreibung. Die Teilnehmer bekommen den Text und

sollen ihn allein oder in Partner- bzw. Gruppenarbeit korrigieren.)

[http://www.schubert-verlag.de/aufgaben/arbeitsblétter al z/arbeitsblatt076.pdf]
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Bir Yolculuk

kaltenberg ailesi gecen sonbaharda bavyeraya gitti. tatildi ve bay kaltenberg gezinti
yapmak ic¢in gilinesli giinleri degerlendirmek istiyordu. aile siradaglarin kenarinda
kiiclik bir pansiyonda kaliyordu. hemen ilk giin bay kaltenberg bir deneme gezintisi

yapti. her sey yolunda idi. Sonra tiim aile gelmek zorundayda.

sabahin erken saatinde yola ciktilar. acil durumlar i¢in gezinti botu ve yagmurluk
giymis olarak. bir saat sonra ¢ocuklar tamamen bitap diismiistii. bir mola verdiler.

yanlarinda getirdikleri ekmek, meyve ve ¢ikolatalar1 yediler.

simdi hepi O0yle yorgundu ki, bir sekerleme yapmak istiyordu. bir agacin altina
yattilar ve uyudular. bu arada bir saganak bastirdi, simsekler ¢akt1 ve gok giirledi,
cocuklar ve bayan kaltenberg uyandi ve korktu. ama bay kaltenberg hala derin

uykuda idi. Hepsi onu uyandirmaya calisti, ancak bagsaramadilar.

ne olmustu? yavas yavas yagmur yagmaya da basladi ve hava ¢ok sogudu. bay

kaltenberg dyle derin rityada idi ki, riiyasinda ...

Um in diesen Text die Rechtschreibung zu korrigieren, miissen die Regeln erst den
Lernenden in Kentniss gesetzt werden. Diese Regeln fiir die Deutsche Gross- und

Kleinschreibung werden im Duden wie unten gereiht:

Die Grundregel lautet, dass Substantive (Nomen, Hauptworter), Satzanfinge und

Eigennamen mit groem Anfangsbuchstaben geschrieben werden.

Die folgende Darstellung behandelt die GroB- und Kleinschreibung unter diesen
Gesichtspunkten:

Substantive und ehemalige Substantive (Regeln 67-71) (vorgestern Nacht, abends,

ich nehme teil)



207

Substantivierungen (Gebrauch von Wortern anderer Wortarten als Substantive)
(Regeln 72-82) (das Gute, im Dunkeln tappen, eine Acht schreiben, jeder Dritte, das
Rechnen)

Anrede (Regeln 83-85) (Was hast du dir dabei gedacht? Haben Sie alles besorgen

konnen?)

Titel und Namen (Regeln 86-91) (Klein Dora, italienischer Salat, das Ulmer Miinster,
kaftkdske Gestalten)

Satzanfang (Regeln 92-96) (De Gaulle starb am 9. November 1970. 's ist geradezu
unglaublich!)

Einzelbuchstaben und Abkiirzungen (Regel 97) (das A und O, US-amerikanisch)

[ http://www.duden.de/rechtschreibregeln/gross-und-kleinschreibung |

Jetzt kann der Lehrende fragen, wie die Gross- und Kleinschreibung in der tiirkischen
Sprache ist. Es wird sich herauszeigen, dass zwar auch in Tiirkisch die Satzanfange
gross sind, aber ausser Eigennamen werden Substantive und alle andere Satzelemente
klein geschrieben. Fiir die Unterscheidung der Satzanalyse, ob im Satz ein Substantiv,
ein Adjektiv oder ein Verb vorkommt, kann die tiirkische Entsprechung weiterhelfen.

Zum Beispiel:

reise yolculuk isim/Substantiv
bayern Bavyera ozel isim/Eigenname
herr bay hitap/Anrede

Wihrenddessen die Gross- Kleinschreibung gelernt wird, kann auch an gleicher Stelle
der Wortschatz erweitert werden. Wenn der erste Satz an die Tafel geschrieben und

gemeinsam durchschaut wird, kann es besser verstanden werden.
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familie kaltenberg fuhr im letzten herbst nach bayern.

Es wird zuerst an den Satzanfang geachtet. Danach wird nach den Substantiven und

Eigennamen nachgeschaut.

Das Wort “familie” steht am Satzanfang, grundessen soll es gross geschrieben werden.
Ist es ein Substantiv? Auf tiirkisch heisst es “aile”. Wiederum ist es ein Substantiv und

hat den Artikel “die”.

“kaltenberg” ist ein Eigenname. Der Familienname von der Familie im Text.

Grundessen wird dieser Begriff in beiden Sprachen gross geschrieben.

“herbst” heisst auf tiirkisch “sonbahar”, und ist ein Substantiv in Tirkisch und
Deutsch. Weil es ein Substantiv ist und den Artikel “der” hat, muss es in Deutsch gross

geschrieben werden.

“Bavyera” ist die tiirkische Entsprechung fiir “bayern” und ist in beiden Sprachen der

Eigenname fiir eine Region.

Weil dieser Text aus kurzen und syntaktich einfach gebauten Sitzen entsteht, kann die
Ubersetzung in die Muttersprache von diesem Text sehr behilflich fiir die
Rechtschreibung in der Ausganssprache und in gleicher Zeit in der Zielsprache sein.
Nach der Erlduterung dieser Ordnungen konnen im Fremdsprachenunterricht diesartige
Texte entweder miindlich diktiert oder wie hier fehlerhaft angewiesen und die Korrektur
verlangt werden. Die Auswahl der Aufgaben ist vollig mit der Begabenheit der
Lehrenden, so wie der Lernenden in Verbindung. Wichtig ist hier die Unterscheidung
von den Satzelementen. Nach einer durchfiihrten Korrektur sollte der Text wie unten

ausgearbeitet sein:
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Eine Reise

Familie Kaltenberg fuhr im letzten Herbst nach Bayern. Es
waren Ferien und Herr Kaltenberg wollte die sonnigen Tage zum
Wandern ausnutzen. Die Familie wohnte in einer kleinen Pension
am Rande des GebirgeS.Gleich am ersten Tag machte Herr
Kaltenberg eine kleine Probewanderung. alles verlief gut. Spdter

musste dann die ganze Familie mitkommen.

Sie gingen am frilhen morgen loS.Angekleidet mit
Wanderstiefeln und Regenjacken fiir den Notfall. Nach einer
Stunde waren die Kinder véllig erschopft. Also machten sie eine

Pause. sie assen mitgebrachte Brote, Obst und Schokolade.

Alle waren jetzt so miide, dass sie ein kleines Schldfchen machen
wollten. Sie legten sich unter einen Baum und schliefen ein.
Wadhrendessen kam ein Gewitter, es blitzte und donnerte, die
Kinder und Frau Kaltenberg wurden wach und fiirchteten sich.
Herr Kaltenberg jedoch schlief immer noch tief und fest. Alle

versuchten ihn zu wecken, aber ohne erfolg.

Was war geschehen? Langsam began es auch zu regnen und es
wurde sehr kalt. Herr Kaltenberg trdumte so intensiv, dass er

nicht wach wurde. er trdaumte, dass ...
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Ausser der Rechtschreibung wird in diesem Text auch das Weiterschreiben von der
Geschichte gewiinscht. Wieder dieser Wunsch kann die Orthographie und die
individuelle Ausdrucksfdhigkeit durch perséhnliches Schreiben, das nochmals die
Ubersetzung aus dem vorhandenen mentalischen Lexion in der Zielsprache bedingt,

weiterbilden.

Da die Ubersetzung das wechselseitige Ubertragen von den gegenseitgen Sprachen
erfordert, werden die Lernenden “durch Ubersetzungspraxisen, wie jede Einheit der
beiden Sprachen im unterschiedlichen Kontext angewendet wird” (Aktas; Kocak, 2012,
S.12) ausiiben und wieder durch das “Teilnehmen an diesen Ubersetzungsiibungen die
vier Sprachfertigkeiten, die bei der Fremdsprachenlehre bezweckt werden, befestigen”

(Aktas; Kocak, 2012, S.12).

Swimm, Schwan, schwimm!
Schwan weiss wie Schnee,
schwimm tiber den See!
Schwimm, schwimm, Schwan,

schwinn zu uns heran!

Schwan, schwimm, schwimm!
Schwimm, Schwan, schwimm!
Schwimm, schwimm, Schwan!

Da kommt er bei uns an.

(Josef Guggenmos, zitiert aus Stojan, 2004, S.71)
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Yiiz Kugu Yiiz!
Kugu, kar gibi beyaz
Golde yiiz!
Yiiz, yiliz kugu,

Bize dogru yiiz!

Kugu yiiz, yiiz!
Yiiz kugu yiiz!
Yiiz, yliz kugu!

Iste yiiziiyor bize dogru.

Das von Guggenmos sprachspielerisch zusammengefasste Gedicht “Schwimm Schwan
schwimm!” eignet sich vorwiegeng fiir den Fremdsprachenunterricht. Durch der
Repitation von den Wortern wie “Schwan” und “schwimmen” kann vornehmlich die
Riickiibersetzung als Ubungsart angemessen trainiert werden. Hauptsichlich in der
zweiten Strophe wird diese Ubersetzungstechnik, das Speichern der einzelnen Wérter
ermOglichen. In dem die miindliche Wiederholung ausgerechnet die Aussprache von
dem “sch” verfeinern wird, realisiert das Rekapitulieren die Veredelung der

Mundmotorik.

Schwan, schwimm, schwimm!
Kugu  yiiz, yiiz!

Schwimm, Schwan, schwimm!
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Yiiz kugu yiiz!
Schwimm, schwimm, Schwan!

Yiiz, Viiz kugu!

Anstatt einer bedeutungslosen Vorlesung von diesen Wortern, wire womdglich eine
semantisierte Ausserung leichter aus zu sprechen. “Besser als Einzelwdrter sind kleine
Wortgruppen, die gleichzeitig die rhythmischen und melodischen Strukturen festigen
helfen, sie sollten nach Moglichkeit einem Thema oder einer Situation zugeordnet sein
und dem zu vermittelnden Wortschatz entstammen” (Hirschfeld, 2001, S.875). Wieder
die Gleichnis mit der muttersprachlichen Betonung kann fiir eine Zielnahe Aussprache
dienen. Z. B. kann hier das “sch” mit dem Laut “s” in Tiirkisch gegeniibergestellt und

nach weiteren Beispielen wieder mit diesen Buchstaben und ihrer Intonation die

Artikulation ausgeiibt werden.

Schwan wie safak (Dadmmerung)
Schule wie Sule (Méadchenname/Feuer)
Schaal wie sal

Solange die Lernergruppe nicht aus unterschiedlichen Muttersprachlern entsteht, kann
bei diesen Lernenden “die Unterrichtssystematik und inhaltliche Schwerpunktsetzung
zusdtzlich nach kontrastiven Aspekten (gemeinsamkeiten und Unterschieden bei
Intonation, Vokalen, Konsonanten, Schrift von Ausgangs- und Zielsprache) aufgebaut

werden” (Hirschfeld, 2001, S.875).



213

Vergleich der Aussprache von Diphthongs in Deutsch und Tiirkisch

Diphthong Deutsch Tiirkisch Deutsch Tiirkisch
eu Eule oymak Seule boylu

ch Chrom krom Buch sah

ck Zucker bakkal Schnecke takke

el Eisen ayna Stein saygl

ie Biene igne Stiefel hezimet

Da die “Sprachwahrnehmung an Klangbildern der Muttersprache orientiert ist”

(Hirschfeld, 2001, S.873), wird die Gegeniiberstellung der muttersprachlichen Laute mit

den zielsprachlichen Lauten die phonetische Aussprache erleichtern. Nach dem

Vergleich dieser phonetischen Regeln in beiden Sprachen kann aus diesem lyrischen

Text durch Vorleseiibungen und ihrer muttersprachlichen Ausdriicksbeispielen, die

(I

Aussprache von ‘“sch”, mit ithrem &dquivalentem “§”, mit Spass und Freude am

Fremdsprachenunterricht beigebracht werden.

Die Welt der Biicher

In  einer  Bibliothek  findest du viele Biicher zum  Ausleihen.
Es gibt zwei grosse Gruppen von Biichern. In belletristikbiichern werden
Geschichten erzdhlt und in Sachbiichern werden Sachthemen meist mit vielen
Fotos und Bildern erkldrt. Frauen, die Biicher schreiben, nennt man Autorinnen.
Mcinner, die Biicher schreiben, nennt man Autoren. Richtige Leseratten achten
bei der Auswahl ihrer Lektiire nicht nur auf die Titelseite, sondern lesen den

Klappentext, weil sie darin einiges tiber den Inhalt und die Handlung des Buches
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erfahren. Um ein Buch zu gestalten verwendet man illustrationen. Das sind oft
gemalte Bilder oder Strichzeichnungen. Der zweite Namen in einem Buch ist
somit meist derjenige des IllustratorS.Wenn eine Geschichte mit den gleichen
Hauptpersonen in mehreren Biichern erzdhlt wird, spricht man von einer Reihe.
Hat ein Schriftsteller ein Buch geschrieben, sucht er einen Verlag, der das Buch
verdffentlicht. So kannst du ein Buch dann in der Buchhandlung kaufen. Mit der
ISBN-Nummer kannst du ein bestimmtes Buch bestellen. Erfolgreiche Biicher
werden oft in andere Sprachen iibersetzt. Wird ein erfolgreiches Buch iiber viele

Jahre gekauft und gelesen, spricht man irgendwann von einem Klassiker.

[ http://www.schule.rorschach.ch/potatoe/4de029/4de029.htm ]

Kitaplarin Diinyasi

Bir kiitiiphanede 6diing alabilecegin bircok kitap bulursun. Ktaplar iki
biiyiik gruptan olusur. Edebi kitaplarda hikayeler anlatilir, arastirma kitaplarinda
cogunlukla bircok resim ve fotograflarla konular agiklanir. Kitap yazan
kadinlara, bayan yazar denir. Kitap yazan erkeklere yazar olarak adlandirilir.
Gergek kitap kurtlart okuyacaklarimi segerken yalmiz kapaksayfasina dikkat
etmezler. Ayni1 zamanda tanitim sayfasin1 da okurlar. Ciinkii burada kitabin
icerigi ve konusu hakkinda bilgi edinebilirler. Bir kitab1 olugturmak i¢in resimler
kullanilir. Bunlar ¢cogu zaman boyanmis ya da ¢izilmis resimlerdir. Boylece bir
kitaptaki ikinci isim genelde resimleyenin adidir. Bir hikaye ayni konu
kahramani ile birden fazla kitapta anlatilirsa, bir seriden sozedilir. Bir yazar bir
kitap yazdiginda, kitab1 yayinlayacak bir yayinevi arar. O zaman sen bir
kitabevinden kitap alabilirsin. Belli bir kitab1 seri nurasindan siparis edebilirsin.
Basarili kitaplar genelde baska dillere cevrilir. Bir kitap uzun yillar satilip

okundugu zaman, bir zaman bir klasikten sozedilir.
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Dieser Text kann fiir sehr verschiedenen Unterrichtsmoglichkeiten, wie die
Wortschatziibung oder Nacherzélung angewendet werden. Aber in dem man ein
Liickentext von ausgewihlten Worten vorbereitet und Ubersetzungsiibungen in diese
Liicken einsetzt, konnen Schreib- und Sprechiibungen trainiert werden. Bevor der Text
in die Praxis gesetzt wird, kann der Lehrende “das Buch” als Diskkussionsthema”
vorschlagen. Es werden unbedingt Worter aus dem Wortfeld kommen. Nun kdnnen die
Lernenden das Thema von dem Text ungefdhr schéitzen. Nachdem der Text im
Unterricht durchgelesen wird, konnen bestimmte Worter, wie unten sortiert und mit

einem Worterbuch semantisert werden.

Bibliothek Kiitliphane
Belletristik edebi

Autoren erkek yazar
Autorinnen kadin yazar
llustrators resimleyen
Hauptpersonen konu kahramni
Buchhandlung kitapevi
Lektiire okunacak sey
Klappentext tanitim sayfasi
Inhalt icerik
Klassiker klassik
Handlung olay
[lustrationen resimleme
Reihe seri
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Verlag yayinevi
ISBN-Nummer seri numerast
libersetzen ¢evirmek
Sach arastirma
Titelseite kapak

Am Ende des Unterrichts kann der Lehrende einen Liickentext den er vorher
vorbereitet hat, austeilen. Jetzt soll der Lehrende den Text diktieren. Aber an den
Liicken sollen die muttersprachlichen Bedeutungen vorgelesen werden und die Aufgabe
heisst, “es sollen die zielsprachlichen Bedeutungen eingesetzt werden”. Der von dem

Lehrenden vorgelesener Text kann wie im Beispiel hergestellt werden:

Die Welt der Biicher

In einer kitiiphane findest du viele Biicher zum Ausleihen. Es gibt zwei

grosse Gruppen von Biichern. In edebi kitaplarda werden Geschichten

erzdhlt und in arastirma kitaplarinda werden Sachthemen meist mit vielen

Fotos und Bildern erkldrt. Frauen, die Biicher schreiben, nennt man bayan
yazar . Mdnner, die Biicher schreiben, nennt man erkek yazar . Richtige

Leseratten achten bei der Auswahl ihrer okunacak sey nicht nur auf die

kapak sayfasi , sondern lesen den tanim sayfasi , weil sie darin einiges

tber den igerik und die konu des Buches erfahren. Um ein Buch zu gestalten

verwendet man resimlemeler . Das sind oft gemalte Bilder oder

Strichzeichnungen. Der zweite Namen in einem Buch ist somit meist

derjenige des resimleyen sanatgi . Wenn eine Geschichte mit den gleichen

konu kahramani in mehreren Biichern erzdhlt wird, spricht man von einer
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seri . Hat ein Schriftsteller ein Buch geschrieben, sucht er einen yayinevi ,
der das Buch verdffentlicht. So kannst du ein Buch dann in der kitapevi

kaufen. Mit der seri numarasi kannst du ein bestimmtes Buch bestellen.

Erfolgreiche Biicher werden oft in andere Sprachen gevirmek . Wird ein
erfolgreiches Buch iiber viele Jahre gekauft und gelesen, spricht man

irgendwann von einem Klasik .

Wihrend dem vorsichtigen Zuhoren werden die Lernenden aus dem vorher trainierten
Ubungen und aus dem im kognitiven Lernprozess entstehenden mentalen Lexikon die
Worter iibersetzen. Dabei werden die gegenseitigen Bedeutungen, so wie die lautliche
Aussprache und Rechtschreibung der Worter gespeichert. Durch dem Vorlesen oder
Abhoren (CD/Kasette/ Video usw.) von dem vollstindig gefiillten Liickentext, wird die
lautliche Wiederhohlung die phonetische und orthographische Begabungen in beiden
Sprachen ermdglicht. In dieser Weise entwickelt sich neben der die Sprechmotorik die
Schreibfahigkeit womit auch im weiteren der Wortschatz und die Ausdrucksfdahigkeit

der Lernenden beigetragen wird.

Sprechiibung

Hor zu:

Das U

ist manchmal kurz

wie ein Sturz.

Manchmal aber sehnt es sich,

dann dehnt es sich,
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dann passt ihm kein Schuh

und es gibt keine Ruh

und briillt Muuh

mit der Kuh.

(Genial A2, S.65)

Konusma Ahstirmalar

Dinle:

U

bazen kisacik

diisiis gibidir.

ama hasret ¢eker bazen

uzar O zaman

o zaman olmaz higbir pabug

huzur olmaz

bogiiriir inekle

muuh.

In diesem Zungenbrecher wird versucht, die Aussprache von dem Vokal “u” zu

trainieren. Aber in gleicher Zeit wird auch Auskunft {iber dem Gebrauch des Vokals
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gegeben. Aus der Ubersetzung von der Sprechiibbung kénnen die Lernenden
Informationen iiber der Aussprache von dem Vokal ohne Hilfe herauskriegen. Nach
dem der Text wihrend der Durchfithrung des Unterrichts iibersetzt wird, konnen die
Lernenden diese Leitfaden aussuchen. Der Lehrende kann fragen: Welche
Besonderheiten hat die Aussprache von dem Vokal “u”? Die Lernenden werden

Aussagen wie unten bescheid sagen:
Der Vokal “u” wird manchmal ganz kurz ausgesprochen
Der Vokal “u” wird manchmal sehr lang ausgesprochen

Nach dieser Feststellung kann der Lehrende die Lernergruppe mit Aussprachemustern
entgegenstellen und im Bereich  der phonetischen Lautung fiir alle Vokale

verstiandigen.

- wenn in einem Wort ein — h nach dem Vokalen a, ¢, 1, u, i und o kommt, wird es
nicht ausgesprochen, aber ldngert den vorkommenden Vokal wie in den

Beispielen in der Tabelle.

langer Vokal kurzer Vokal
Deutsch - Tiirkisch Deutsch - Tiirkisch
a- Hahn Hitabe Mann Kasa
e—  Mehl Tesir geben erken
1— Tier Hazine Tisch Kisi
u—  Ruhe Bugu Hut Tursu
- fiihlen Diigme fiillen Miidiir

o—  Sohn Sogan Sonne Konak
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Die gleiche Erklédrung gilt fiir den Buchstaben “e”. Wenn es im Wort nach einem Vokal
kommt, wird es nicht ausgesprochen, aber ldngert die Aussprache von dem

vorkommenden Vokal. Aber es steht nur nach den Buchstaben —i.

langer Vokal kurzer Vokal

Deutsch - Tiirkisch Deutsch - Tiirkisch
1— Spiel Veli Bitte Bilgi

Ziege Kaside Nichte Sike

Genauso wie in der deutschen Sprache der Vokal “h” oder “e” den vorkommenden
Buchstaben verldngert, leistet diese Dehnung in der tiirkischen Sprache der “g”

Coskun kiindigt in seiner Studie auf der Trier Universtit, “Die Vokale und Konsonanten
in Standart Tiirkisch” (Standart Tiirkgedeki Unliiler ve Unsiizler), dass sie nach

[1P-&4]

mehrzdhligen Experimenten gesehen haben, dass “g” die vorkommenden Vokale

ey,

langert und die nachkommende Silbe betont und dagegen bei manchen Wortern als “y
C‘i”

ausgesprochen wird (vrgl. Coskun, 2012, S.5-8). Auch wenn dieser Vokal nach dem

steht, verlédngert es diesen, wie bei igne, Nigde, ¢ig usw.

Um diese phonetischen Laute in den gegenseitgen Sprachen besser kennen zu lernen,
sind Texte wie immer mit dem selben Laut gereimte Gedichte oder Zungenbrecher sehr
geeignet. Deswegen kann der Lehrende fiir die Aussprache und Anwendung von dem
gezielten Vokal ein passenden Text wie dieser aussuchen und im Unterricht behandeln.
Um die Aussprache von dem Vokal “u” in der deutschen und tiirkischen Sprache
leichter aus zu iiben, kann er z. B. nach der Vorfiihrung der obrigen Sprechiibung, ein

Zungenbrecher in tiirkisch, wie unten, in dem der “u” wiederholt wird entgegenstellen.
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Tekerleme

Uluborlulu utanga¢ Ulviye ile Urlali ugursuz Ulvi ugrasa ugrasa
Urfa'daki urgancilara uzun uzun ulam ulam urgan sattilar. Ulubath utangag

Ulas'a ugursuz Ulunay'in uzun uzun uzattig1 urgani ugrasa ugrasa aldi.

Nach dem beide Texte ein paar mal durchlesen werden, kann die Lernergruppe
gleichende Laute aus den betreffenden Texten aussuchen und die Aussprache

vergleichen. Zum Beispiel:

kurzes “u” wie in Ulas und Sturz

langes “u” wie ugursuz und Schuh

(Y4

kurzes “u” wie in urgan und kurz

langes “u” wie ugrasa und Kuh

Da die Phonetik fiir eine schone Aussprache auch in der Muttersprache fiir wichtig
erachtet wird, sind Beispiele wie diese in allen Sprachen leicht zu finden. Mit derartigen
Uberstzungsiibungen kann der Lehrende an erster Stelle sowohl die Atmosphire des
Unterrichts heitern, die Acht der Lernenden auf den Vorgang anziehen, als auch eine
wirkungsvolle, hochgradige Durchfiihrung des Lektionthemas herausbringen. Daneben
kénnen die Lernenden wieder durch diesen Ubungen besonders ihren Wortschatz
bereichern. Sie werden auch sehen, dass nicht jede Ubersetzung in der Zielsprache die
gleiche Absicht erfiillt. Denn wo die Sprechiibung in der Ausgangssprache durch ihrer
Reimung eine wohlklingende Ton présentiert, hort es sich in der zielsprachlichen

Ubersetzung nicht sehr angenehm an.
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6.2.1.6. Vermittlung der rezeptiven Fertigkeiten durch Ubersetzungsiibungen aus

Texten im Fremdsprachenunterricht

Im Fremdsprachenunterricht ist im Sprachlernprozess zwischen den Sprachfahigkeiten,
das Lesen die meist Bedeutung beigemessene Fertigkeit. Wogegen ihre Beziehung mit
dem Horverstehen fest steht, wurde diese Fertigkeit bis zu der kommunikativen Wende
vernachléssigt. Heute wird diskutiert, inwieweit “der phonologische Kode fiir den
lexikalischen Zugriff notwendig ist” (Lutjeharms, 2001, S.906). Horverstehen kann als
“(...) die korrekte Lautidentifizierung und Bedeutungszuordnug und auf hdheren
Ebenen Sinnentnahme und Verarbeitung” (Solmecke, 2001, S.894) bestimmt werden.
Grund dessen ist das Lesen “ein Mittel zum Erwerb von Sprachkenntnissen”
(Lutjeharms, 2001, S.906). Je mehr die Lernenden im Fremdsprachenunterricht mit
Hor- und Leseilibungen entgegenkommen, desto besser werden sie die Sprache sprechen

und schreiben kdnnen und in folge dessen, sie beherrschen.

Weil dem Horen und Lesen auch dieser Wert angemessen ist, kommen in jeden
Lernmaterialen unterschiedliche Hor- und Lesetexte, sowie Ubungen vor. Aber
Ubersetzungsiibungen aus diesen Tetxten ist es nicht zu begenen. Wobei durch
Ubersetzungsiibungen die Sinnentnahme dieser Texte bedeutungsvoller, vergleichender
und struktueller geleistet und durch “ (...) Kombination mit der visuellen Vorlage das
Einpragen der Worter unterstiitzt und die Segmentierung der Wortsequenz verdeutlicht”
(Lutjeharms, 2001, S.905) werden kann. In Anlehnung dieser Ausserungen, werden
jetzt Ubersetzungsaufgaben aus Hor- und Lesetexten die als Beispiel fiir den

Fremdsprachenunterricht ausgesucht sind, interpretiert.
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SAUBERE LUFT FUR GANZ EUROPA

Anfang der 1980er-Jahre gab es in den Medien hdufig Berichte iiber kranke
Bdume: ,,Der Wald stirbt”, hiefl es dort oft. Denn in vielen Regionen
Deutschlands und in anderen europdischen Ldindern war der Wald in einem
besorgniserregenden Zustand. Viele Bdume waren kahl. Grund war die hohe
Luftverschmutzung. Aus vielen Fabriken, Kraftwerken und Autos in ganz Europa
gelangten Schadstoffe in die Luft. Mit dem Regen kehrten sie zuriick auf die
Erde. Die mit Schadstoffen belasteten Niederschlige hdufig , Saurer Regen‘
genannt. Dieser Regen war es, der den Wald krank machte. ,, Saurer Regen
verbreitet sich iiberall: Schadstoffe gelangen an sehr viel verschiedenen Orten
aus verschiedenen Quellen in die Luft. Und mit dem Wind ver-teilen sie sich sehr
weit, bevor sie vom Regen ausgewaschen werden. Es kann also zum Beispiel
sein, dass Bdume im Bayerischen Wald krank wurden, weil Schadstoffe im
Nachbarland Tschechien in die Luft gelangten. Die Luft sauber zu halten ist also
eine Aufgabe, an der viele mitarbeiten miissen. Die Ldnder in der Europdischen
Union haben daher Regeln beschlossen, die fiir alle gelten. Zum Beispiel wurde
tiberall neues Benzin fiir Autos eingefiihrt, damit die Abgase weniger schddlich
wurden. Und viele Fabriken mussten Filteranlagen einbauen. So werden giftige
Stoffe aus den Abgasen gefiltert, statt sie in die Luft zu pusten. Heute ist die Luft

in Europa viel sauberer als zu Zeiten des ,, Waldsterbens *.

[http://www.umwelt-im-unterricht.de/medien/dateien/textpuzzle-umweltschutz-kennt-keine-grenzen-gs]

TUM AVRUPA iCIN TEMIZ HAVA

1980’1i yillarin baginda medyada sik sik hasta agaclar hakkinda haberler
cikardi: ve o haberlerde ¢ogu zaman “ormanlar Oliiyor” denirdi. Ciinkdi,

Almanyanin bir¢ok bolgesinde ve diger Avrupa iilkelerinde ormanlar endise
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verici bir durumda idi. Cogu agag¢ ¢iplakti. Sebebi havakirliligi idi. Birgok
fabrikadan, elektrik santralinden ve arabalardan, zararli maddeler havayi
kirletiyordu. Bu zararli maddeler, yagmurla birlikte yeniden topraga doniiyorlar.
Zararl1 maddeyle yiikli bu yagmurlara ¢ogu zaman “asitli yagmurlar” denir.
Ormanlar1 hasta eden bu yagmurlardi. “asitli yagmurlar” her yere yayiliyordu:
zararli maddeler farkli yerlere, degisik kaynaklardan havaya erisiyor. Ve
yagmurla yikanmadan 6nce, riizgar vasitasiyla cok uzaklara dagiliyordu. Mesela,
Bavyera Ormani’ndaki agaglar, komsu iilke Cek Cumhuriyeti’'ndeki zararh
maddelerin havaya karigmasindan kaynaklaniyor olabilir. Yani, havay1 temiz
tutma, bircok kisinin isbirligini gerektiren bir gorev. Bu yiizden Avrupa
Birligi’ne iiye iilkeler herkes igin gegerli olan kurallar kararlastirdilar. Ornegin,
atik gazlar daha az zarar versin diye her yerde yeni benzin siiriildii. Ve ¢ogu
fabrika filitre tesisi kurmak zorunda kaldi. Bu sayede, atik gazlari havaya
puskiirtmek yerine, zararlt maddeler filitre edildi. Bugiin Avrupada hava “orman

oliimleri” zamanindan ¢ok daha temiz.

Die thematische Verbindung von dem ausgewdihlten Texten mit der Lextioneinheit ist
wichtig. Fiir dem Entschliessen der textlichen Bedeutung spielt das gleiche Thema oder
der gleiche Wortfeld eine signifikante Rolle. Besonders Bilder raten den Lernenden das
Thema, somit das Wortfeld. Da in den Lehrmaterialien der Affare “Umwelt” sehr oft zu
begegnen ist, und die Lernenden von dem muttersprachlichen Unterricht so wie aus dem
Alltag, in diesem bereich schon Vorwissen haben, wurde ein Text iiber der

Umwetlverschmutzung ausgewéhlt.

Am Anfang des Unterrichts kann das Thema des Textes von dem Lehrenden in
Diskussion gestellt werden. In dieser Weise konnen die vorhandenen Begriffe iiber
diesem Thema wiederholt und neue Fremdworter erlernt werden. Nachdem mit diesem
Schritt einige betreffende Worter aus dem Wortfeld “Umweltschutz” bekannt gemacht
werden, kann der Text laut vorgelesen oder wenn moglich angehort werden.
Schliesslich kdnnen die Lernenden gruppiert werden und jeder Gruppe kann mit einer
Textpuzzel Aufgabe beauftragt werden. Der Lehrende kann den Text wie unten in

Abschnitte teilen.
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SAUBERE LUFT FUR GANZ EUROPA

1-

Denn in vielen Regionen Deutschlands und in anderen européischen Landern

war der Wald in einem besorgniserregenden Zustand. Viele Bdume waren

kahl.

Anfang der 1980er-Jahre gab es in den Medien héufig Berichte iiber kranke
Baume: ,,Der Wald stirbt®, hief3 es dort oft.

Dieser Regen war es, der den Wald krank machte. ,,Saurer Regen* verbreitet
sich tiberall: Schadstoffe gelangen an sehr viel verschiedenen Orten aus
verschiedenen Quellen in die Luft. Und mit dem Wind ver-teilen sie sich

sehr weit, bevor sie vom Regen ausgewaschen werden.

Zum Beispiel wurde iiberall neues Benzin fiir Autos eingefiihrt, damit die
Abgase weniger schddlich wurden. Und viele Fabriken mussten
Filteranlagen einbauen. So werden giftige Stoffe aus den Abgasen gefiltert,
statt sie in die Luft zu pusten. Heute ist die Luft in Europa viel sauberer als

zu Zeiten des ,,Waldsterbens®.

Es kann also zum Beispiel sein, dass Bdume im Bayerischen Wald krank
wurden, weil Schadstoffe im Nachbarland Tschechien in die Luft gelangten.
Die Luft sauber zu halten ist also eine Aufgabe, an der viele mitarbeiten
miissen. Die Lénder in der Europdischen Union haben daher Regeln

beschlossen, die fiir alle gelten.
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6- Grund war die hohe Luftverschmutzung. Aus vielen Fabriken, Kraftwerken
und Autos in ganz Europa gelangten Schadstoffe in die Luft. Mit dem Regen
kehrten sie zuriick auf die Erde. Die mit Schadstoffen belasteten

Niederschldge haufig ,,Saurer Regen* genannt.

Nun sollen die Lernenden den durcheinander gebrachten Text wieder in die richtige
Reihe bringen. Aber da die Lernenden diese Aufgabe durch der Ubersetzung in der
Muttersprache besser Verstehen und durch der Riickiibersetzung leichter in die
Reihenfolge bringen werden, soll zuerst jede Gruppe den muttersprachlichen Text mit
dem Vergleich an dem ausgagnssprachlichen Text, die von dem Lehrenden wieder an

die Gruppen verteilt wird, angefertigt und in die richtige Folge gebracht werden.

1- Ciinkii, Almanyanin bir¢cok bdlgesinde ve diger Avrupa iilkelerinde ormanlar

endise verici bir durumda idi. Cogu agac ¢iplakt.

2- 1980’li yillarin baginda medyada sik sik hasta agaclar hakkinda haberler ¢ikardu:

ve o haberlerde cogu zaman “ormanlar 6liiyor” denirdi.

3- Ormanlar1 hasta eden bu yagmurlardi. “asitli yagmurlar” her yere yayiliyordu:
zararli maddeler farkli yerlere, degisik kaynaklardan havaya erisiyor. Ve

yagmurla yikanmadan Once, riizgar vasitasiyla ¢ok uzaklara dagiliyordu.

4- Ornegin, atik gazlar daha az zarar versin diye her yerde yeni benzin siiriildii. Ve
cogu fabrika filitre tesisi kurmak zorunda kaldi. Bu sayede, atik gazlar1 havaya
piiskiirtmek yerine, zararli maddeler filitre edildi. Bugiin Avrupada hava “orman

Oliimleri” zamanindan ¢ok daha temiz.
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5- Mesela, Bavyera Ormani’ndaki agaglar, komsu iilke Cek Cumhuriyeti’ndeki
zararli maddelerin havaya karismasindan kaynaklaniyor olabilir. Yani, havayi
temiz tutma, bir¢ok kisinin isbirligini gerektiren bir goérev. Bu yiizden Avrupa

Birligi’ne {iye tilkeler herkes icin gegerli olan kurallar kararlastirdilar.

6- Sebebi havakirliligi idi. Bir¢ok fabrikadan, elektrik santralinden ve arabalardan,
zararli maddeler havay1 kirletiyordu. Bu zararli maddeler, yagmurla birlikte
yeniden topraga doniiyorlar. Zararli maddeyle yiiklii bu yagmurlara ¢cogu zaman

“asitli yagmurlar” denir.

So wie dem Lernen der Ausdriicke im Thema “Umweltverschmutzung”, werden auch
die syntaktischen Wortstellungen die Konjuktionworter (denn/¢iinkii, zum
Beispiel/6rnegin — mesela, und/ve usw.) fiir die Satzverbindungen erlernt. Die
Lernenden werden mit dem Vergleich und durch Ubersetzungsiibungen aus diesartigen
Texten, “bei schriftlichen und miindlichen Kommunikationen situationsgemisse Sitze
produzieren, und mit diesen Sitzen  eine gemiitliche Realisationsgewohnheit
ermoglichen, konnen” (Aktas; Kogak, 2012, S.13). Nach dem Zuordnen der
durcheinander gebrachten Abschnitten soll der Text in der fremden und
muttersprachlichen Sprache nochmals vorgelesen werden. So mit wird durch dem Lesen
die Aussprache und das Horverstehen weitergebildet. Denn durch das Lesen vom
Neuern werden die neu gelernten Worter im Thema “Umweltschutz” wiederholt, und
mithin die Horfahigkeit, nebenbei die Aussprache trainiert. Wieder werden auf die
wihrend dem Unterricht erwédhnten Konjuktionsworter geachtet und fiir weitere
Ausserungsmdglichkeiten in miindlichen oder schriftlichen Texten, Merkmale signifiert.
Uberdies wird durch der Kombination nach dem kontextlichen Zusammenhang das
Erreichen einer textlichen Einheit erlangt. Womit erneut das Erschlessen von
semantischen Ausserungen die Sinnentnahme aus dem textlichen Kontext erzielt

werden kann.

Weil die Lernenden an erster Stelle im Fremdsprachenunterricht mit Lese- und

Hoértexten entgegen kommen, konnen eigentlich Ubersetzungsiibungen aus diesen
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Texten als Grundlage fiir die Schreib- und Sprechfertigkeiten dienen. Durch den
Ubersetzungen dieser Texte oder manchen Sitzen, so wie einzelne Worter die diese
miindliche oder schriftliche Fassungen bilden, konnen die  Lernenden einen
semantischen, syntaktischen, lexikalischen und grammatischen Bewusst in den

gegenseitigen Sprachen erzielen.

Grufibotschaften
Fiir Dieter Kerschek

ich griiffe euch & euch & euch

ich griifie auch euch

ich griife alle anderen ebenfalls

ich griifse mich Dieter Kerschek besonders
ich griifse zuriick und im voraus

ich griifie den der mich griifst

ich griife selbst den der mich nicht griifst
ich lasse griifien

ich griife die toten wie die lebendigen

ich griifie aus dem urlaub

ich griifie die kreisenden kosmonauten

ich griife die hauskatze schnurr (sie griif ich)
ich griifse diese gruf3botschaften

ich griifie

( Wawerzinek, in Stock/ Hirschfeld 1998: 91, zitiert aus [http://luimartin.altervista.org/Literatur%20im%20DaF-Unterricht-
sito%20web.pdf)
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Dieter Kerschek icin selamlama mesajlar:

Sizi & sizi & sizi selamliyorum

Sizi de selamliyorum

Diger herkesi ayn1 sekilde selamliyorum

Ozellikle kendimi, Dieter Kerschek’i selamliyorum
Onceden ve geri selamliyorum

Beni selamlayani selamliyorum

Bizzat beni selamlamayani selamliyorum

Selam gonderiyorum

Yasayanlar1 da 6lenleri de selamliyorum

Tatilden selamliyorum

Doniip duran astronotu selamliyorum

Ev kedisi Schnurr’u selamliyorum (onu ben selamliyorum)
Selamlagsma mesajlarini selamliyorum

Selamliyorum

Die Einfiihrung dieses Textes in den Fremdsprachenunterricht kann fiir die Fortbildung
von der Phonetik, aber auch besonders fiir feste Einprigungen von bestimmten
Ausdriicken hilfeleisten. Der simple syntaktischer Aufbau von den Versen und die
mehrmalige Wiederholung von dem Wort ,,begriissen” reduziert den Lernenden der
Fremdsprache das Begegnen auf einemmal mit vielen Fremdwortern. Weil es im Text
immer wieder um die gleichen Ausdriicke geht, kann dieses Gedicht sehr leicht in die
Muttersprache iibersetzt werden. Durch den Einsatz der Ubersetzung kénnen die
Lernenden den Begriff ,,begriissen* durch der selben Anhiufung die in der Ubertragung
in der gegensprachlichen Fassung wiederspiegeln wird, erlernen. Nach dem der
ausgansprachlicher Text in die Zielsprache gemeinsam {iibersetzt wird, kann fiir die
Durchfiihrung des Unterrichts die Lernergruppe in zwei geteilt werden. Es kommen
immer ein Lernender aus den Gruppen an die Tafel und einer liesst eine Zeile aus dem

Ausgangstext und der andere aus dem Zieltext.
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ich griifSe euch & euch & euch
Sizi & sizi & sizi selamliyorum
ich griifie auch euch

Sizi de selamliyorum

ich griife alle anderen ebenfalls

Diger herkesi ayn1 sekilde selamliyorum

Durch dieser Ubersetzungsiibung im Fremdsprachenunterricht, die als Sandwichtechnik
bezeichnet wird, werden die Lernenden die Aussprache, nebenbei die gegenseitige
Bedeutung von ,begriissen” und ,,selamlama* durch der mehrzahligen Nachahmung
von Hor- und Leseverstehen wiahrend dem Lernprozess erwerben. Daneben werden sie
die Lautlingen von dem Vokal —ii bei ,,begriissen* und von — a bei ,,selamlama* , die fiir

den Ausdruck dieser Begriffe von Bedarf ist, sich anmerken.

Genauso auffallend ist bei der Ubersetzung die unterschiedliche Wortstellung im Text.
Wobei im Ausgangstext das Verb ,begriissen an zweiter Stelle, nach dem Substantiv
steht, kommt es in der zielsprachlichen Ubersetzung am Ende des SatzeS.Mit diesen
Feststellungen aus diesem literarischen Text, konnen die Lernenden ihre Begabungen an
der Aussprache erweitern und durch der Sandwich technischen Ubersetzungsiibungen
die richtige Wortstellung in beiden Sprachen anbauen. Dariiber hnaus werden sie wieder
infolge dieser Ubersetzungsiibungen das Textverstehen und somit ihr Lese- und

Horverstehen, wie ihre Lese- und Horfertigkeit weiterbilden.

Katzen fressen nicht immer Miiuse

Es ist Abend. Die Mausfamilie ist zu Hause. Die Mdusekinder spielen,
die Mduseltern sehen fern. Plotzlich schleicht sich eine grofie schwarze
Katze an, setzt sich vor das Mauseloch, schaut mit gefihrlichen gelben
Augen ins Mdusehaus und wartet. Die vier kleinen Mdusekinder haben

groffe Angst und weinen. Der Mdusevater ist sehr nervoS.Die
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Mdusemutter denkt lange nach. Dann macht sie sich ganz dick und bellt
sehr laut:

. Wau wau!*. Die Katze hort das Bellen und lduft erschrocken weg.
Vater Maus und die Mdusekinder sind sehr gliicklich. ,,Na ja*“, sagt

Mutter Maus stolz: ,, Fremdsprachen muss man kénnen!“.

www.graf-gutfreund.at © copyright by | G G

Kediler Her Zaman Fare Yemez

Aksam vaktidir. Fare ailesi evindedir. Cocuk fareler oynuyor, ebeveyn
fareler televizyon izliyorlar. Birden kocaman bir kara kedi sokuluyor, fare
deliginin 6niine oturuyor, tehlikeli sar1 gozleri ile farelerin evine bakip bekliyor.
Dort kiigiik fare ¢ocuk cok korkuyor ve agliyor. Baba fare ¢ok 6tkeleniyor. Anne
fare uzun uzun disiiniiyor. Sonra kendini iyice sisirip, ¢ok sesli bir sekilde

havliyor:

“Hav hav!”. Kedi havlamay1 duyuyor ve korkarak oradan kagiyor. Baba fare ve
cocuklar ¢ok mutlu oluyorlar. “eeehh”, diyor anne fare gururla: “yabanci dil

bilmek lazim!”

Das Lesen von diesem kurzen Text erfordert wieder nebenbei das Verstehen. Der etwas
humorvoll zusammengefasster kurzer Lesetext ist im Présens geschrieben. Das Prisens
ist die ,,Zeitform, mit der ein verbales Geschehen oder Sein aus der Sicht des Sprechers
als gegenwartig charakterisiert wird;” (duden.de). In dem man nach dem Leseprozess
Ubersetzungsiibungen anfertigt, kann es leicht verstindlich sein. Wobei der
vergniigender Inhalt die Klassenatmosphere ermuntern wird, kann die gegenwartliche
Sprache fiir das Beibringen der Tempora ausgeniitzt werden. Durch der Wiedergabe in
der Muttersprache konnen die Lernenden den Text mit ihren eigenen Ausdriicken
nacherzihlen oder schreiben. Aber zuerst sollen die Lernenden iiber dem struktuellen

Bau informiert werden. Weil die Prdsensform in beiden Sprachen differenziert
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aufgebaut ist, ist die gegenseitige Darstellung wichtig. Mit Beispielsdtzen aus dem Text

kann der kontrastive Unterschied gezeigt werden.

Die Mdusekinder spielen, die Mduseltern sehen fern.
Verb im Présens Verb im Préasens
Cocuk fareler oynuyor, ebeveyn fareler televizyon  izliyor.
Verb im Présens Verb im Prisens
Cocuk fareler oynar, ebeveyn fareler televizyon izler.
Aorist Aorist

Da in der deutschen Sprache fiir die gegenwartliche der Tempus, das Prédsens
angewendet wird, ist es aus dem Gespriach oder aus dem gelesenen Handlungsorientiert
zu unterscheiden, um welche Zeitform es sich handelt. Denn das Priasens wird fiir
gegenwartliche Situationen, fiir einmalig oder mehrmalige Situationen oder fiir
festgelegte Situationen in der Zukunft angewendet. Besonders auffallend fiir die
einmalig- oder mehrmaligen Situationen sind die Temporalworter heute, immer, jeden
Tag, jedes Jahr, nie usw. Wogegen in Tiirkisch wieder Affixe die an dem Verbstamm
kommen, die zeitliche Form bestimmen. Fiir die Gegenwartsform wird das Suffix —yor
an das Verbende gekniipft, und fiir das -r Pridsens (Aorist) die Suffixe —r, - ar, - er
agglunitiert. Ileri erkldrt die Verwendung von dem Présens in ihrem Buch “Lehrbuch

der tiirkischen Sprache 17, wie unten:
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1. Bei Handlungen bzw. Vorgéngen, die sich in der Gegenwart abspielen, auch bei
Gleichzeitgkeit von Handlung und Aussage.

2. Bei Handlungen,die in nichster Zukunft stattfinden. Die Sitze sind oft mit
Zeitadverbien wie gleich, heute abend etc. Versehen.

3. Bei Handlungen, die einzelne Personen immer wieder tun. Sollen hingegen
Regeln oder Gesetzmissigkeiten auch im Handeln einzelner Personen

charakterisiert werden, dann wird der Aorist (genis zaman) verwendet.

(fleri, 2007, S.92)

Grund der dritten Bestimmung kann von den Lernenden eine Ubersetzung wie im

Beispiel unten gefertigt werden.

Kediler Her Zaman Fare Yemez

Aksam vaktidir. Fare ailesi evindedir. Cocuk fareler oynar, ebeveyn
fareler televizyon izler. Birden kocaman bir kara kedi sokulur, fare deliginin
oniline oturur, tehlikeli sar1 gozleri ile farelerin evine bakip bekler. Dort kiiciik
fare ¢ocuk ¢ok korkar ve aglar. Baba fare ¢ok ofkelinir. Anne fare uzun uzun

diisiiniir. Sonra kendini iyice sisirip, ¢ok sesli bir sekilde havlar:

“Hav hav!”. Kedi havlamay1 duyar ve korkarak oradan kacar. Baba fare ve
cocuklar ¢cok mutlu olurlar. “eeehh”, der anne fare gururla: “yabanci dil bilmek

"7

lazim

Denn in der tiirkischen Sprache wird noch ein Prasens angewendet das als “der Aorist”
oder wie oben vorgefiihrt das — r Prédsens, bezeichnet wird. “der Aorist ist typisch fiir
Allgemeinwissen wie Sprichworter und Naturgesetze sowie Textsorten wie

wissenschaftliche Abhandlungen. Er kommt auch in Anektoden und Witzen vor”
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(Rasch, 2010. S.94). Weil die Kategorisierung von diesem Text als eine Anektode
moglich ist, kann sie in der Aorist auch iibersetzt werden. So dass die Lernenden beide
Moglichkeiten sehen konnen und den Tempus Prdsens ndher kennen lernen, kann
wihrend dem Fremdsprachenunterricht durch variierende Ubersetzungsiibungen alle

beide Formen ausgeiibt und entweder nachgeschrieben oder nacherzéhlt werden.
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Schlussfolgerung

Wie in allen fortgeschrittenen Landern, zéhlt auch in der Tiirkei die Beherrschung von
mindestens einer Fremdsprache zum Besitz interkultureller Bediirfnisse. Demzufolge
werden in der Fremdsprachendidaktik fiir die erzielte Begabung die weltweiten
Lernmethoden durchgefiihrt. Aber trotz dem jahrelang ausprobierten Methoden, wie die
Grammatische Ubersetzungsmethode, Direkte Methode, Audio-visuelle/Audio-linguale
Methode und in den letzten Jahren intensiv die Kommunikative Methode, kann die
erwiinschte Kommunikation in der fremden Sprache nicht erlangen werden. Mal wird
die Kiirze der Unterrichtstunden diskriminiert, mal die Fremde der Lehrenden an die
Zielkultur und auch die seltene Moglichkeit von dem Entgegenkommen mit dem
Zielsprachensprechern. Aber der unterschiedliche etymologische Ursprung der
gegenseitigen Sprachen wurde aus der Acht gelassen. Um diese Differente gewisslich in
Erfahrung zu bringen, ist die Kollation der Zielsprache und Ausgangsprache ein Bedarf,
dass als Ubersetzung definiert werden kann. Jedoch ist es zu ausklammern, dass hier die
Ubersetzung nicht wie in der Grammatischen Ubersetzungs-Methode das Ziel des
Unterrichts gestaltet. Wieder ist keine feste AusschlieBung von der Ausgangsprache wie
in der Direkten Methode/ Audiolingualen/ Audiovisuellen Methode/Kommunikativer
Ansatz. Ganz im Gegenteil, kann ein Fremdsprachenunterricht, im Licht des
Gemeinsamen Europédischen Referenzrahmens, in dem besonders Merkmale von dem
Kommunikativen- und dem Interkulturellen Ansatz angedeutet werden, Ubersetzung als
Lern-/Hilfsmittel bei der Durchfiihrung des Unterrichts angewendet werden. Dem
entsprechend beabsichtigt diese Studie, eine Fremdsprachendidaktik, in der die
Ubersetzung als Lernmittel ihre Funktion erfiillt. Nach dem Ziel dieser Arbeit
wurden die unterschiedliche Herkunft und dem entsprechend, die groB3en
Abweichungen der Sprachkonstruktionen als Anlass fiir das Misslingen angedeutet.
Nebenbei wurde das Erfordernis fiir eine Wahrnehmung von dem Sprachbewusst in der

Zielsprache und besonders in der Ausgangssprache, in Erfahrung gebracht.

In der vorstehenden Studie, die als theoretisch und empirisch, aus zwei Teilen entsteht,
wurde diese Begriindung im Licht der Sprachwissenschaft zu argumentieren versucht.
Im ersten Teil, die theoretisch vorgeht, wurde beansprucht, dass der

Fremdsprachenerwerb in der Tiirkei Grund ihrer unterschiedlichen Angehorigkeit und
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ihrem differenten Sprachbau, mit dem Einsatz der Ubersetzung wirkungsvoller erlernt
werden kann. Anstatt einer expliziten Ubersetzung, sollen Ubersetzungsiibungen aus
lernzielorientiert gewéhlten Texten in Lehrwerken flir den Fremdsprachenunterricht
vorkommen. Mit dieser Durchfiihrung des Unterrichts, wird neben den
Sprachfertigkeiten Ho6ren, Sprechen, Lesen und Schreiben das grammatische,
semantische, syntaxtische und lexikalische Bewusstsein in der Zielsprache so wie in der
Ausgangssprache  entwickelt. Demzufolge ist wieder das Erschaffen von
landeskundlicher Begabung, sowie der Bereicherung von dem Wortschatz unbestritten.
Mit Anspruch auf beachtenswerten Sprachwissenschaftlern wurden, nach einer
ausfihrlichen Literaturangabe aus dem bisher, in der Sprachwissenschaft

durchgefiihrten Studien diese Feststellungen ausgefiihrt.

Im zweiten Teil wurden anfanglich die sprachlichen Differenzen zwischen Tiirkisch und
Deutsch festgestellt. Die germanische Herkunft von Deutsch und das altaische Etymon
von Tiirkisch wurden argumentiert. Demnach wurde die morphologische Klassifikation
der Sprachen ndher betrachtet und die agglutinierende Angehorigkeit von Tiirkisch
gegen die flektierende Angehorigkeit von Deutsch gezeigt. In Folge dessen wurde der
sprachliche Abstand von den beiden Sprachen zu ermitteln versucht. Da Deutsch einen
von “rechts nach links” folgenden (SOV) Satzbau hat, und wogegen es im tiirkischen
“von links nach rechts verlduft” (vgl. Schwenk, 2009, s.10), deuten sie in der
syntaktischen Wortstellung bemerkenswerte Unterschiede. Deswegen sind diese
Verschiedenheiten mit Beispielen vorgefiihrt und diese Spannungen in den
gegenseitigen Sprachen zu zeigen versucht. Weil die Flexion der Verben und Nomen
zum grofiten und im Grunde basierenden Unterschied gezeigt werden kann, wurde die
Deklination und Konjugation einzeln in beiden Sprachen behandelt. Wobei die
Deklination in Deutsch auf den Kasus, Numerus und Genus basiert, kennt die tiirkische
Sprache keine Geschlechterunterscheidung. Grund dessen ist sie Artikellos. Wieder der
Silbenzusatz an dem Verb, die Konjugation, determiniert im Deutschen den Tempus,
die Person, den Numerus, Modus, Genus und Genus Verbi, wogegen es in Tiirkisch nur
die Person, den Numerus und Tempus bestimmt. Trotzdem bezieht sich die temporale
Konjugation in Deutsch auf die sechs Zeiten Prédsens, Perfekt, Préteritum,
Plusquamperfekt, Futur I und Futur II, wobei es in der Gegensprache den Présens,

Aorist, Futur, Perfekt, Imperfekt, Unbestimmtes Préteritum, Notwendigkeitsform,
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Optativ und die Bedingungsform beeinflusst. Diese Angaben werden in dem ersten Teil

der Arbeit, mit durchschaubaren Erkldrungen vorgestellt und tabellisiert.

Im dritten Teil der Arbeit wurde die Rolle der Texte im Fremdsprachenunterricht
diskutiert, und weil alle Interaktionsmdglichkeiten durch Sprechen oder Schreiben
erfasst werden, wurde die Bedeutung der miindlichen sowie schriftlichen Texte fiir
kommunikative Handlungen pointiert. Da das Ziel dieser Arbeit, den Einsatz der
Ubersetzung in den Fremdsprachenunterricht aufweist, wurde im nichsten die
Beziehung zwischen dem Text und der Ubersetzung besichtigt. Dem entsprechend
wurde erstens der Text aus textlinguistischer Perspektive begrifflich geduflert und fiir
Begrifferkldrungen von Brinker, Gopferich und Vater Platz gegeben. Nachdem die
Textmerkmale aufgezdhlt werden, findet die Bedeutung der Textsorten im
Fremdsprachenunterricht als Ubersetzungsiibungen statt. An erster Stelle wurden die
Textsorten unterschiedlich sortiert. Indem Betterman sie als Sach- und Fachtexte,
Alltags- und literarische Texte klassifiziert, teilt Koller sie nur in Fiktive- und
Sachtexte. Wogegen wieder Brinker zwischen literarische Texte, informative Texte,

deklarative-, appelative- und obligatorische Texte unterscheidet.

Darauffolgend wurde die Multidimensionalitdt der Texte im Fremdsprachenunterricht
diskutiert und die Notwendigkeit von Sozialwissenschaftlichen-,
Naturwissenschaftlichen-, Gebrauchstexten und literarischen Texten betont.
AnschlieBend wurde der Stellenwert fiir den Unterricht von Gebrauchstexten und
literarischen Texten einzeln behandelt. Abgesehen von literarischen Texten konnen alle
andere Textsorten zu den Gebrauchstexten zéhlen. Es wird vorgefiihrt, dass der Einsatz
dieser Texte, wie Belege, Rezepte, Gebrauchsanweisungen usw., in dem
Fremdsprachenunterricht den Lernenden die Moglichkeit von einem noch reicheren
Wortschatz, eine kontrastive Landeskunde und einen gegeniiberstellenden

Kulturvergleich anbieten wird.

Nachfolgend ist trotz ihrer mehrseitigen Kritisierung, der Belang von literarischen
Texten im Fremdsprachenunterricht dargelegt worden. Es wurde plddiert, dass
Literarische Texte Personlichkeitsbildung und Weltanschauung aus eigenen
Perspektiven ermoglichen. Sie erweitern das Wissen iiber die Fremde Lebensart,
Gewohnheiten, Sitten und Gebrauche. Genauso hilfreich sind literarische Texte fiir die

Sinnentnahme der Mehrdeutigkeit. Aus dem textlichen Zusammenhang konnen die
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Lernenden die lexikalische Bedeutung entschlieBen und somit andere
Anwendungsvarianten  dieser =~ Worter  erlernen.  Auflerdem  kann  durch
Ubersetzungsiibungen aus derartigen Texten die Grammatik, der Wortschatz, die
syntaktische Satzregelung, die Landeskunde, das Sprechen, Horen, Lesen und Schreiben

in einer Gesamtheit ibermittelt werden.

Im nédchsten Abschnitt wurde die Kulturvermittlung aus Literarischen Texten durch
Ubersetzungsiibungen im Fremdsprachenunterricht geiuBert. Da die Begegnung mit der
Zielkultur fiir wenige Lernende in Frage kommen kann, wurden hiermit die Dimension
von dem Anbauen der Empathiefdhigkeit und die Abschaffung von Vorteilen der
Lernenden durch literarische Texte beabsichtigt. Durch den Einsatz dieser Texte kann
eine interkulturelle kommunikative Kompetenz, die in den letzten Jahren auch von dem

Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen bevorzugt wird erschaffen werden.

Im vierten Teil der Arbeit wurde das Thema der Studie “die Funktion der Ubersetzung
im Fremdsprachenunterricht” inauguriert. Weil diese Arbeit sich von Anfang an den
Einsatz der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht eintritt, wurde in dieser Einheit
erstens der Mitwirkung der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht Platz gegeben. In
diesem Abschnitt wird der definitive Unterschied von der Ubersetzung in der
Grammatischen Ubersetzungsmethode und in den beistehenden Studien festgelegt. Wo
die Ubersetzung in der Grammatischen Ubersetzungsmethode als Zweck dient und das
Hauptziel des Unterrichts ist, wird sie in den befiirwortenden Arbeiten nur als ein
Lernmittel angesehen. Wieder wurde hier nach Ansichten von Butzkamm, die
Bedeutung von der Muttersprache unterstrichen. Der sprachliche Transfer im kognitiven
Prozess, der bei dem Erwerb der ersten Fremdsprache die Muttersprache ist, soll auch
als Ubersetzen angesehen werden. Anhand dieses Grundzugs wurde im Weiteren der
Studie die Berechtigung der Befiirwortungen von der Ubersetzung in der

Fremdsprachendidaktik erklért.

Im weiteren wurde der Frage “kann man bei dem Lernen oder Lehren einer
Fremdsprache die Ubertragung gegenseitiger Sprachen wirklich auBer dem Unterricht
beziehungsweise, auler dem Denken halten?”, Antwort gesucht und die Unmoglichkeit
durch Ansichten von Lutjeharms, Kénigs und Butzkamm zu beweisen versucht. Nach
einigen positiven Aussagen wird der Griindung fiir den Einsatz der Ubersetzung im

Fremdsprachenunterricht von Konigs Platz ausgeraumt.
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Im nichsten Abschnitt wurde die Einfilhrung von der Ubersetzung in den
Fremdsprachenunterricht aus der Linguistik und kognitionpsychologischer Sicht
durchleuchtet. Es wurde festgelegt, dass Ubersetzen “Kodewechsel von sprachlichen
Einheiten” (Ehlers) ist, und das Vorwissen besonders von Muttersprache den
Spracherwerb beeinflusst. Wenn auch die Ubersetzung 6fters als eine Lernmdglichkeit
fiir Fortgeschrittene angesehen wird, zeigt es sich in den letzten Forschungen (Tekin,
2010, S.501) auch fiir den Anfangerunterricht niitzlich. Es wurde festgestellt, dass auch
wenn nicht absichtlich die Ubersetzung im mentalen Lexikon oder allgemeinsprachlich;
im Kopf der Lernenden unbewusst vorgeht. Die Beherrschung einer Fremdsprache nach
der Muttersprache wird wieder in diesem Teil der Arbeit, als eine Variierung von den
gekannten Objekten, Begriffen, mit einer anderen Semantik in einer anderen Sprache
angesehen und als Ubersetzung bezeichnet. Wieder wurde hier betont, dass Ubersetzung
den Bewusst von Konstruktionsunterschieden erleichtert und Grund der ungeniigenden

Unterrichtsstunden Behédndigkeit der Lehre geleistet werden kann.

Nach der Uberzeugung von der Notwendigkeit der Ubersetzung im
Fremdsprachenunterricht, wurde der Beitrag der Ubersetzung als Lernmittel im
Fremdsprachenunterricht diskutiert. Die Riickkehr als Lernziel von der Ubersetzung
wire zwecklos und eine riickschrittliche Wiederholung, die nicht weiter niitzen wiirde.
Wogegen sie als Lernziel neben den Sprachfertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen und
Schreiben fiir einen Sprachbewusst in der Zielsprache und genauso in der Muttersprache
zum Fortschritt dienen kann. AuBerdem wurde intoniert, dass derartige
Ubungsméglichkeiten die Lernenden an die Anwendung von Wérterbiichern
kanalisieren, womit sie mit der konnotativen und denotativen, sowie der grammatischen
und lexikalischen Mehrdeutigkeiten entgegen kommen. Nebenbei wurde besonders
unterschieden, dass es nicht die Rede von einer professionellen Ubersetzung ist, sondern
eine padagogische Entgegenstellen von den sprachlichen Strukturen, die bei den

Lernenden eine bewusste Wahrnehmung erreichen sollen.

Im fiinften Teil der Arbeit wurde die Mitwirkung der Ubersetzung an die vier
Sprachfahigkeiten Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben thematisiert. Da die
Ubersetzung nach Koénigs Ansicht nicht separat von den vier Hauptfertigkeiten des
Fremdsprachenunterrichts behandelt werden soll, wurde an dieser Stelle, der Stellenwert
von der Ubersetzung neben den Fertigkeiten dargelegt. Der Belang von dem Einsatz der

Ubersetzung wurde fiir jede Sprachfihigkeit einzeln behandelt. Die Nutzen von den
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Leseiibungen, wie die Bereicherung von dem Wortschatz und das Praktizieren von der
Aussprache wurden gereiht. Der Beitrag der Ubersetzung zum Schreiben, Sprechen und
Horen werden nacheinander thematisiert und mit der Funktion von dem Einsatz der

Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht rekurriert.

Im letzten Teil der Studie, die angewandt vorgeht, wurde das Ubersetzen mit Texten
wihrend dem Ablauf des Fremdsprachenunterrichts auseinandergesetzt. Weil die
miindliche so wie die schriftliche Kommunikation den Texten unterliegt, wurde in
diesem Abschnitt die Bedeutung der Texte fiir die Interaktion dargestellt. Nach dieser
Vorfiihrung wird die Acht auf die Unabénderlichkeit der Existenz von der Ubersetzung
in der Fremdsprachendidaktik gelenkt. Ob erwiinscht oder nicht, absichtlich oder
bewusstlos zeigt sich die Ubersetzung bei dem Erwerb einer Fremdsprache. Anstatt dem
AusschlieBen der Ubersetzung sollen  Einsatzmdglichkeiten wie von  der
Riickiibersetzung, Variierende Ubersetzung und der Sandwich Technik Platz geschaffen

werden.

Im folge dessen, ist die Unterscheidung der Textauswahl wichtig. Deswegen wird der
Arbeit, mit der Bestimmung fiir die Sinnvolle Textauswahl fiir den
Fremdsprachenunterricht weitergegangen. Als Ziel des Fremdsprachenunterrichts wird
das Verstehen und neu Erfassen von zielsprachlichen und ausgangssprachlichen Texten,
die bei einer Kommunikation vorkommen angedeutet. So gesehen, sollen
Lernzielorientierte Texte ausgewidhlt werden. Fiir die besten textlichen Mustern der
rezeptiven und produktiven Erfassungen, wurden manche Kriterien wie Lern- und
Leseziel, Lernvoraussetzungen, Texte als Lerngegenstand und Lernsituationen, als
Empfehlungen gezeigt. Dem entsprechend wurden Moglichkeiten fiir die Durchfiihrung
des Fremdsprachenunterrichts mit Ubersetzungsiibungen aus Texten, mit Beispielen
vorgefiihrt. Wihrend dessen wurde es an den Belang durch Ubersetzungsiibungen aus
Texten der Grammatik-, Semantik und Wortschatzvermittlung, sowie der Vermittlung
von Landeskunde, der produktiven Fertigkeiten Sprechen und Schreiben, und der
rezeptiven Fertigkeiten Horen und Lesen, besonders geachtet und fiir den Gewinn jeder
Fahigkeit optative Texte, die fiir Lehrende als Beispiele dienen konnen, ausgesucht.
Wenn auch fiir jede Uberschrift mehrere Beispiele vorgefiihrt werden konnten, sind
besonders die bekanntesten Themen behandelt. Fiir die Grammatikvermittlung sind
unterschiedliche Texte, mit dem passenden grammatischen Inhalt, ausgesucht. Zum

ersten wurden die Personalpronomen bearbeitet. Der auf Deutsch verfasster Text wurde
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in die Muttersprache  iibersetzt und die  Grammatikvermittlung  mit
Ubersetzungsiibungen aus diesen Texten kontrastiv gegeniibergestellt. Da in der
deutschen Sprache fiir die Konjugation der Verben jedes Personalpronomen ein anderes
Suffix fordert, wurden diese offenbart, dann mit Beispielen gezeigt. Im Weiteren
wurden die regelméssigen und unregelméssigen Verben aus dem Text ausgesucht und
die Konjugation von diesen Verben erklirt. Nachdem sind die Nutzen von dem Einsatz

dieser Ubungen aufgezihlt.

Als ein anderes Beispiel wurde wieder eine Kurzgeschichte, in der syntaktische
Reihenfolge in beiden Sprachen Acht geschenkt wird, behandelt. Neben der
Wortstellung im Satz, zeigt sich auch die Verneinung mit dem “nicht”, exemplarisch im
Text. Deswegen wurde auch die Negation der Verben und Substantive einzeln aus
Beispieltexten mit Ubersetzungsmustern gegeniibergestellt und festgestellt, dass man

bei verbalen Negationen mit nicht, bei nominalen Negationen mit nein/kein negiert.

Um den Unterschied von dem Tempus zu zeigen, wurde ein Mérchen als Textsorte
dargestellt. Nachdem die zeitlichen Angaben in beiden Sprachen kontrastiert wurden,
wird die Acht auf den Tempus gelenkt. Wo es im Deutschen fiir die Phantasieerzdhlung
das Préteritum angewendet wird, zeigt sich im tiirkischen der Plusquamperfekt. Diese
zeitlichen Unterschiede werden mit Beispielen aus dem Text dargestellt. Da fiir die
Bildung von dem Priteritum und Plusquamperfekt die Konjugation von dem
Hilfsverben” haben” und “sein”, sowie der Partizip Perfekt notwendig ist, werden diese

Konstruktionen an den Tag gelegt.

In dieser Weise werden aus dem Gedicht “Das Leben macht Miihe” der Kasus vom
Dativ, aus einem wissenschaftlichen Text die passive Rede und das Bindewort “wenn”
mit muttersprachlichen und zielsprachlichen Ubersetzungsiibungen, aus Texten die

diese Themen beinhalten, geoffenbart.

Im Weiteren der Arbeit wurde die Semantikvermittlung ausgearbeitet. Weil die
Semantik die Mehrdeutigkeit der Ausdriicke hervorruft, wurden besonders literarische
Texte, wie ein Romanabschnitt von Giinter Grass, eine Fabel, Geschichte und Witze,
die zahlreiche rhetorische Mittel, wie Metapher, Ellipsen usw. erhalten, aufgewiesen.
Um die Konnotation und Denotation zu betonen wurden demzufolge Texte mit
denotativen und konnotativen Bedeutungen prisentiert. Nachtriglich wurde ein

poetischer Text mit mehreren rhetorischen Figuren vorgefiihrt, und wie die Lernenden
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sich Anwendungsmoglichkeiten aus diesen mehrdeutigen Begriffen erschaffen konnen,

gezeigt.

Fiir die Wortschatzvermittlung durch Ubersetzungsiibungen aus Texten, wurden wieder
verschiedene Textarten benutzt. Es wurden besonders derartige Texte ausgewihlt, in
denen fiir das Ubersetzen der Substantive, konkrete Bedeutungen vorkamen.
Nachtraglich wurde auch auf dem Befund der kontextlichen Bedeutung der Begriffe
geachtet. Es wurde versucht zu zeigen, wie die Lernenden neben der denotativen
Bedeutung die Synonyme aus dem Worterbuch finden konnen. Auflerdem kam auch
durch diesen Ubersetzungsiibungen die Unterscheidung von Subjekt, Objekt, Verb und
Hilfsverb in Bewusst. In einem weiteren Text, die eine Personenbeschreibung ist, wurde
experimentiert, wie die Lernenden die Antonyme der vorkommenden Adjektive mit
Ubersetzungsiibungen aus dem Text erlernen konnen. Nichstens wurde die
Wortbildung von dem Wortfeld “Sprache” bearbeitet. Es wurde mit dieser Textarbeit
probiert, wie man in einem Fremdsprachenunterricht neue Worter aus der gleichen
Wortfamilie erschaffen, und sein Wortschatzerweitern kann. Folgend kommt ein
Kochrezept aus dem die Lernenden neben dem Imperativ und der Infinitivkonstruktion

die MaBeinheiten erlernen konnen.

AnschlieBend wurde die Vermittlung der Landeskunde aus landeskundlichen Texten
behandelt. Es wurden Lebensweisen, Feste, Begriifungsausdriicke aus beiden Kulturen
gegeniibergestellt und nach Gemeinsamkeiten und Unterschiede gesucht. Absicht dabei
war, das AusschlieBen von Vorurteilen iiber die Zielsprache und Zielkultur. Auch das
richtige Verhalten an dem Bedarf von handlungsorientierten
Kommunikationsbegegnungen wurde erzielt und die angemessene Form zu zeigen
versucht. Da jede Nation eigene kulturelle Werte besitzt, wurden Texte mit solchen
Inhalten ausgesucht und Kultur prigende Informationen aus dem Zielsprachenland

présentiert.

Wieder fiir die Vermittlung von rezeptiven und produktiven Fertigkeiten wurden
Ubersetzungsiibungen aus Kurzgeschichten, Ritselgedichte, Beschreibungen, kurze
Diktate fiir die Rechtschreibung, Puzzeltexte, Zungenbrecher usw. ausgesucht. Somit
wurde die Erweiterung von den Schreib- und Sprechfertigkeiten, sowie den Lese- und
Horfertigkeiten beabsichtigt. Besonders wurden die Ausdrucksformen von Vokalen in

beiden Sprachen konfrontiert und mit Beispielen aus diesen Sprachen gemustert. Sodass
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die Lernenden die Phonetik der Zielsprache mit dem Vorwissen aus der Muttersprache

vergleichen und Nachahmen konnen.

Nach einer ausfiihrlichen Untersuchung aus der erreichten Literatur im Inland und
Ausland  wurde dargelegt, dass der Einsatz der Ubersetzung im
Fremdsprachenunterricht als Lernmittel den Sprachfihigkeiten Horen, Sprechen, Lesen
und Schreiben einen wichtigen Beitrag zufiigt. In dieser Studie wurde versucht fest zu
stellen, ob Fremdsprachenlerner in der Tiirkei durch Ubersetzungsiibungen aus

lernzielorientiert gewdhlten Texten ihre Sprachkenntnis erweitern konnen.

- Durch den Einsatz der Ubersetzung werden die Lernenden mit der wichtigsten
Notwendigkeit fir kommunikative Handlungen; miindliche oder schriftliche
Texte, begegnen. Weil Texte nach bestimmten Regeln gereihten Sétzen, Worter
Vor-/Nachsilben entstehen, zihlt die Nutzung dieser Elemente zum Bediirfnis
der Interaktion. Fiir die Bildung dieser Texte sind die muttersprachlichen
Bediirfnisse schon bekannt. Das Unbekannte ist der Grund dass die Zielsprache
fremd macht. Mit einer Gegeniiberstellung von den ausgangsprachlichen und
zielsprachlichen  Konstruktionen kann die fremde  Sprache den
Fremdsprachenlerner bekannt gemacht und ndher gestellt werden. Diese
sprachliche Gegeniiberstellung wird bei den Lernenden in beiden Richtungen
einen systematischen Sprachbewusst erschaffen, womit die Lernenden einerseits
ihre muttersprachlichen Konstruktionen und andererseits den zielsprachlichen
Aufbau gegensitzlich in Vergleich bringen konnen. Dieser Bewusst wird ihnen
die Anwendung der gelernten Konstruktionen an handlungsorientierten

Situationen leisten.

- Demzufolge werden die Fremdsprachenlerner aus ihren muttersprachlichen
Vorwissen Gemeinsamkeiten und Unterschiede zwischen der Muttersprache und
Zielsprache einpriagen. Diese Festlegungen konnen auf der syntaktischen,
lexikalischen, semantischen, phonologischen und pragmatischen Ebene folgen.
Durch das schon im Gedichtnis existierende Wissen, konnen die Lernenden
neue mentale Strukturen bilden und sich individuelle Merkmale zum Erinnern
zwischen dem schon Gewussten und neu Erlernten einpridgen. Wieder werden

die Ubersetzungsiibungen aus Texten durch dem Vorwissen von international
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akzeptierten Wortern, Sitten, Gebrduche usw., das Verstehen und Erlernen der

fremden Sprache erleichtern.

Durch einer lernzielorientierten Durchfiihrung des Fremdsprachenunterrichts,
mit Ubersetzungsiibungen aus unterschiedlichen Textsorten, wie Mirchen,
Fabeln, Gedichte usw., werden die Lernenden die kontextliche ErschlieBung von
konnotativen und denotativen Bedeutungen erschaffen. Die Beherrschung dieser
Semantik wird ihnen selbstbewusst in der Zielsprache und Muttersprache
bringen. Womit sie bei Kommunikation gerechten Handlungen, anstatt
auswendig gelernten Konstruktionen, personliche AuBerungsmoglichkeiten

préasentieren konnen.

AuBerdem werden die Lernenden durch den Einsatz der Ubersetzung im
Fremdsprachenunterricht, mit begrifflichen  Gegeniiberstellungen ihren
Wortschatz im hdchsten Grad bereichern. Diese Kollation wird sie an dem
Gebrauch der Wérterbiicher lenken. Durch Ubersetzungsiibungen aus erzielten
Texten werden sie synonyme, anonyme, konnotative/denotative Bedeutungen,

die Rechtschreibung eines Wortes, den Genus usw. erlernen.

Als ein anderer Beitrag werden Ubersetzungsiibungen aus Texten, die
Sprachfertigkeiten Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben positiv beeinflussen.
Denn die Lernenden werden durch Ubersetzungsiibungen den Gegensatz in ihrer
Muttersprache sehen und aus diesem Vorwissen ihre vorhandenen Begabungen
zu neuen, kreativen Fahigkeiten in der Fremdsprache entwickeln. Hier wird
erstens der Fortschritt bei dem Lesen des fremden Textes beabsichtigt. Die
Lernenden werden bei dem Lesen den Text aus syntaktischer, lexikalischer,
grammatischer und semantischer Sicht analysieren und nachtriglich fiir eine
erneute miindliche oder schriftliche AuBerung kreativ produzieren. In Folge
dessen werden Ubersetzungsiibungen aus der Fremdsprache in die
Muttersprache (Hiniibersetzung) oder umgekehrt (Heriibersetzung) die Acht der
Lernenden auf die sprachlichen Strukturen lenken und somit besonders die
Sprech- und Schreibfertigkeit, die in Beziechung mit den Hor- und

Lesefertigkeiten laufen, sprachbewusster fortbilden.
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Zusammenfassend wurde in dieser Studie festgelegt, dass die Funktion der
Ubersetzung in der Fremdsprachendidaktik, fiir eine bewusstere Lehre notwendig
ist. Der FEinsatz der Ubersetzung im Fremdsprachenunterricht, wird den
Fremdsprachenlernern fiir die Fortbildung der Sprachfertigkeiten Horen, Sprechen,
Lesen und Schreiben als Lernmittel dienen und die Mdglichkeit von einem
Sprachbewusst in beiden Sprachen bieten. Diese Beigabe wird den Selbstbewusst
der Lernenden aktivieren und ihnen individuelle AuBerungsméglichkeiten fiir die
Interaktion bei einer miindlichen oder schriftlichen Begegnung mit Zielsprachlern
leisten. Um diese Bediirfnisse realisieren zu konnen, sind diesem Ziel nach

geordnete Lehrmateriale mit neuen Lernmethoden von Bedarf.
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