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OZET
Yiiksek Lisans Tezi

CEVRE EGITIMI PROGRAMININ BES YAS COCUKLARININ CEVRE
KAVRAMI HAKKINDAKI BILISSEL YAPILARI UZERINE ETKISI

Neslihan BAKAR
Kastamonu Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii
[Ikogretim Anabilim Dal1

Danisman: Dog. Dr. Berat AHI

Bu arastirmanin amaci okul Oncesi egitim programina kaynastirilan cevre egitim
programinin bes yas ¢ocuklarinin ¢evre kavrami hakkindaki biligsel yapilari {izerine
etkisini kelime iligkilendirme testi uygulayarak ortaya cikarmaktir. Arastirmanin
orneklemi 2016-20117 egitim-0gretim yillarinda Kastamonu ili siirlari igerisinde
bulunan bagimsiz bir anaokuluna devam eden 5 yas cocuklarindan olusmaktadir.
Amagcsal Ornekleme yontemiyle belirlenen kontrol ve deney grubu 4I1cocuktan
olugmaktadir. Aragtirma Oncesinde deney ve kontrol grubu dahil tim cocuklara
Ontest olarak ‘“cevre” kavrami ile ilgili kelime iligskilendirme testi uygulanmis ve
verilerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden betimsel analiz kullanilmistir.
Cevre kavramina iliskin ¢ocuklarin algilarini betimlemek ve kavramlar arasi iliskileri
ortaya koymak icin frekans tablolar1 olusturulmustur. Bu frekans tablosundan
yaralanarak kavram agi hazirlanmistir. Deney grubu ¢ocuklarina 12 haftalik gevre
egitim programi uygulandiktan sonra ayni islem her iki gruba da tekrarlanmistir.
Cocuklarin 6n testi ile son testi kiyaslandiginda deney grubundaki c¢ocuklarin
urettikleri kelime sayilari (M= 27, SS= 2.51) ile kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin
son testte iirettikleri kelime sayilar1 (M= 11.5, SS= 4.96) arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark tespit edilmistir (t (267)= 1.622, p= .02). Ortalamalar aras1 fark
(ortalama fark= 15.5, %95 Giiven Araligi: -1.54° den 1.98” e) orta diizeylidir. (eta
kare= .11). Buna gore deney grubuyla ylriitilen cevre egitimi programinin
cocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki biligsel yapilarini olumlu yonde gelistirdigi
sonucuna ulagilmistir. Elde edilen bulgular ayrintili sekilde sunulmus ve bunlarin
151g¢1nda bazi 6nerilere yer verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, ¢cevre, kelime iliskilendirme testi

2019, 144 sayfa
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ABSTRACT

M.Sc. Thesis

THE EFFECT OF THE ENVIRONMENTAL EDUCATION PROGRAM ON THE
COGNITIVE STRUCTURES OF THE FIVE YEARS AGAINST THE
ENVIRONMENT CONCEPT

Neslihan BAKAR
Kastamonu University
Institute of Social Sciences
Elementary Education Department

Supervisor: Assoc. Prof. Berat AHI

The aim of this study is to reveal the effect of the environmental education program
on cognitive structures of the five-year-old children, which are integrated into pre-
school education program, by applying the word association test. The sample of the
study is consisted from 5 year-old children attending an independent kindergarten in
Kastamonu province during the academic year of 2016-2017. The control and
experimental group, which was determined by purposive sampling method, consisted
of 41 children. Before the study, a word association test related to the concept about
"environment” was applied as a pretest to all children including the experimental and
control groups and descriptive analysis was used in the analysis of the data. In order
to describe the perceptions of children about the concept of environment and to
reveal the relationships between the concepts, Frequency tables are formed. Concept
network was prepared by using this frequency table. After 12 weeks of
environmental education program was applied to the experimental group children,
the same procedure was repeated in both groups. When the pre-test of the children
and the last test were compared, a statistically significant difference was found
between the number of words produced by the children in the experimental group
(M= 27, SS= 2.51) and the number of words that the children in the control group
(M= 11.5, SS= 4.96) produced in the final test (t (267)= 1.622, p= .02). The
difference between means (mean difference = 15.5, 95% Confidence Interval: -1.54
to 1.98) is of medium level. (eta square = .11). According to this, it is concluded that
the environmental education program carried out with the experimental group
developed the cognitive structures of the children in a positive way. The findings are
presented in detail and some suggestions are given in the light of these.

Keywords: Pre-school, environment, word association test

2019, 144 pages
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L.BOLUM

1. GIRIS
Bu bolimde problem durumuna, arastirmanin amacina, aragtirmanin Onemine,

sayiltilara, sinirliliklara, varsayimlara ve tanimlamalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Cevre kavrami, her kiiltiirde farkli sekilde tanimlanan, herkesin goriis birligi yaptig
bir taniminin olmadigi, karmasik bir kavramdir (Yilmaz, Timur ve Timur, 2013).
Giiler (2010, s.181) ¢evreyi, “bir canlinin yasami tizerindeki ekosistem; belirli bir
yasam ortamindaki fiziksel ve kimyasal biyotik faktorler biitiinii veya canli cansiz
varliklar arasindaki karsilikli ilisgkiden dogan biyolojik sistemleri” olarak
tanimlamaktadir. Cevre sozciigii uzun yillar hem Tirk¢ce hem de Bati dillerinde
“ortam”, “dolaylarinda”, “bulunulan yerin ¢ergevesi” gibi anlamlarda kullanilmistir.
Cevre en basit tanimiyla bile, insan hayatin1 big¢imlendiren dogal ve yapay
elamanlarin tamami anlamina gelmeye baslamistir (Keles, Hamamci1 ve Coban,
2009). Diger bir anlamiyla ¢evre kavramini ifade edecek olursak; diinyadaki tiim
canlilar yasamlar1 boyunca gerek bireysel gerekse toplu olarak bir arada yasarlar. Bu
sirada da o mekandaki canli ve cansiz tiim 6gelerle etkilesim igerisinde bulunmak
zorundadirlar. Canlilarin hayati 6nem tasiyan bir bigcimde birbirlerinden hem
etkilendikleri hem de birbirlerini etkiledikleri bu mekana cevre denilmektedir (Keles,

2007).

Cevre Kanunu’nda (1983, 5.5909) cevre “Canlilarin yasamlar1 boyunca iliskilerini
stirdlirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklari biyolojik, fiziksel,

sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortam” seklinde tanimlanmistir.

Cevre gibi karmasik ve herkes tarafindan farkli tanimlanan kavramlarin 6grenilmesi,
Ogretilmesi, ayrica bu kavramlara yonelik inang, tutum ve degerler gelistirilmesi
olduk¢a zordur. Cevre egitiminin etkili ve verimli yiiriitiilebilmesi, ¢cevre egitiminin

temeli olan ¢evre kavraminin iyi bir sekilde kazanilmasina baglidir. Kazanilan bilgi,



kavram hakkinda gelistirilecek tutum, deger ve inanglarin temelini olusturacaktir

(Ahi, 2015).

Cocuklar diinyaya geldikleri andan itibaren merak ve kesfetme duygusuyla biiyiirler.
Bu kesiflerini duyu organlarin1 kullanarak ¢esitlendirirler. Cocuklar giin i¢inde bu
kesifleri yaparken ayni zamanda diinyayr algilama, tanima ve anlamlandirmaya

yonelik bir¢ok firsatla karsilagirlar.

Cocuklar giin i¢inde yaptiklar1 etkinliklerde daha once yaptiklar1 etkinliklerden
edindikleri bilgileri kullanarak yeni bilgiler olusturur ve gerektigi durumlarda bu
bilgiyi degistirir yada yeniden yapilandirarak kesif siirecini siirdiirtirler (Akman vd.,
2011). Bu kesif siirecinin baslangicinda ¢ocugun yaninda ilk olarak ebeveynler
oldugu i¢in ¢evre ile ilgili verilecek egitimin de ilk basamag ailelerdir. Cocuklarda
egitim ailede baslar, okulda sekillenir ve cocugun yasami boyunca etkilesimde
bulundugu ortamlarda hayati1 boyunca devam eder. Bu yiizden sadece anne, baba ve
Ogretmen degil, etkilesim kurdugu tiim insanlar, hatta medya ve kitle iletisim
araglarinin da bireyin c¢evreye karsi duyarli olmasinda ve davranislarinin
belirlenmesinde etkisi vardir. Egitimde basarili olabilmek i¢in egitimin bilingli,
kasitli, planlt ve amagli olmasi ¢ok onemlidir (Atasoy, 2005). Cevre egitimi okul
oncesi donem cocuklarinda tiim gelisim alanlarina ve giindelik yasam becerileri
edinmelerine katki saglar. Okul Oncesi egitim 36-69 ay arasi ¢ocuklar1 kapsar. Okul
oncesi Egitim Programi’na kisaca goz atacak olursak; 1994 yilinda Okul Oncesi
Egitim Programi olarak MEB tarafindan hedef ve kazandirilmas1 beklenen
davraniglarin yer aldigi bir okul oncesi egitim programi hazirlanmistir. Bu program
dahilinde Tebligler Dergisinde yayimnlanan 6zel giin ve haftalar ve {inite basliklari
kapsaminda g¢ocuklara kazandirilmasi beklenen davranislar 6gretmenler tarafindan
belirlenerek, giinliik, aylik ve yillik planlar hazirlanmistir (Gelisli, Y. ve Yazicy, E.,
2011). Ogretmenlerin hedef davramslardan ¢ok konu 6gretimine énem verdiklerinin
goriilmesi tizerine Milli Egitim Bakanlig: yetkilileri ve alan uzmanlarmin birlikte
yeni bir program hazirlanmistir (Kandir, Ozbey ve Inal, 2010). Bu program 2002-
2003 egitim ogretim yilinda uygulamaya konmustur. 2002 Okul 6ncesi Egitim
Programi’nda da hedef davraniglara yer verilmis ve konu Ogretiminin hedef

davraniglart kazandirmada bir ara¢ olarak kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir



(Gelisli, Y. ve Yazici, E., 2011). 2002 programi tekrar gozden gegirilerek, gerekli
diizenlemeler yapilmistir. 2006-2007 egitim Ogretim yilinda yeni program (2006)
uygulamaya konulmustur. Hedef ve hedef davraniglar, amag¢ ve kazanimlar olarak,
icerigi daha da gelistirilerek degistirilmistir (MEB, 2006). Giiniimiizde halen
kullanilan bu program 2013’te giincellenmistir. Giincellenen bu programda
cocuklarin bilissel, dil, sosyal-duygusal, 6zbakim ve psikomotor becerilerine yonelik
etkinlikler ve uygulamalar yer alir. Cocuk merkezli olan Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yaparak ve yasayarak Ogrenmenin c¢ocuklar {lizerinde kalic1 etkisi
oldugu goriilmiistiir. Ogelman ve Durkan (2014)’1n topragi ve iligkili kavramlari
tanitma amaciyla yaptiklart arastirma sonucunda; c¢ocuklarin yaparak-yasayarak
ogrendikleri calismalar sayesinde c¢evreye yonelik bilgilerinde ve c¢evre

duyarliliklarinda artis tespit etmislerdir.

Cevre egitimi hem c¢evre, hem de c¢evreyi olusturan etmenlerle yakin iliski
kurulmasin1  sagladigindan olumlu diisiincelerin gelismesini saglar.  Insanlar
sevdiklerini, tanidiklarin1 korur (Erten, 2004). Bu baglamda ¢evre bilincinin
gelistirilmesinde canlilar1 tanitma, canlilara olan ilgiyi artirma, hayvanlara karsi
olugsan fobileri yikma ve hayvanlara yonelik siddet egilimlerinin Oniine ge¢me,
baslama noktasi olmalidir. (Buhan, 2006). Cevre egitiminin “gevre” kavramina
iliskin bilgili ve bilingli duruma gelme egitimine paralel duyu egitimi oldugu da
dikkate alindiinda, yapilacak etkinlikler ile kisinin duyu diinyasini zenginlestirici,

bireyde giizel duyuyu harekete gecirmesi de amaclanmalidir (Ozdemir , 2007).

Bireyde c¢evreye karsi farkindalik olusmasinda, ¢evreye karsi davranis seklinin,
cevreye iligkin deger, yargillar ve Ozendirme faaliyetleri ile sekillendigi
goriilmektedir. Bu sekillendirme sonucunda da gozle goriiliir somut davranislar
ortaya ¢ikmaktadir (Giilay ve Onder, 2011). Okul &ncesi gaglarda olusmaya baslayan
ilgi ve tutumlar, cocuklarda kazanmalarmi bekledigimiz istendik davranislarin
temelini olusturur. Bu nedenle de ¢ocuklarin cevreye yonelik olumlu davranis
gelistirmeleri ¢ok Onemlidir. Ciinkii, bugiliniin ¢ocuklar1 gelecegin her g¢esitten
meslek sahibi olacaklar1 biiyiikleridir. Ayrica bugilin yasanilan ¢evre sorunlariyla
savasacak ve onlemler alacak olan kisiler de yine bugiiniin cocuklar1 yarinin yetiskin

bireyleridir. Cevre egitimi doga ve insan catismasini bitirecek bir panzehirdir.



(Larson, Castleberry ve Green, 2010). Cocuklar ile ¢alisacak olan ve onlara gevre
egitimi verecek blitliin kurum, kurulus ve bireyler, bu bilingle hareket etmeli ve ona

gore iizerine diiseni yapmalidir. (Ahi ve Ozsoy, 2015).

Niifusun kentlerde yogunlasmasi ve ¢ocuklarin tabii ortamlardan uzak biiyiimeleri,
cevreyle ilgili problemlerin giinden giine artmast ile birlikte ¢evreyle ilgili yapilacak
calismalarda gozlem, siniflama gibi becerilerin eglenceli bir bigimde kazandirilmasi
gerekliligi, erken c¢ocukluk doneminde ¢evre egitiminin neden gerekli oldugu
konusunda daha da biiyiik 6nem arz etmektedir (Buhan, 2006). Bu nedenle ¢evre ile
ilgili konularda yapilacak ¢alismalar ¢ocuklara okul Oncesi 6gretmenleri tarafindan
titizlikle ve cocuklarda olumlu davranis degisikligi olusturacak bigimde verilmelidir
(Guilay ve Ekici, 2010). Ciinkii okul oOncesi donemde cocuk diger insanlarla,
kiiltiirlerle ve ¢evre ile ilgili iliskilerinin farkina varmaya ve bu iliski aglarim
anlamaya baslar. Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin zihinleri dis diinyaya karst son
derece yogun bir meraka ve ilgiye sahiptir. Bu nedenle cocuklarin ¢ok erken
yaslardan itibaren ¢evre egitimi ile ilgili uyaricilarla sik sik etkilesime girmelerine

olanak tanimak gerekmektedir (Taskin ve Sahin, 2008).

Okul 6ncesi donemde verilmeye baglanan ¢evre egitiminin olumlu etkisi, diger tim
egitim yasantilarinda da devam etmektedir. Bu nedenle ¢ocuklara verilecek dogru bir
cevre egitimi, onlarin ¢evreye karst olumlu davraniglarii, tutumlarini,
sorumluluklarini, saygilarini artirmaktadir. Okul oncesi egitimde yapilan etkinlikler
ile ¢cocuklara gergek yasam tanitilirken onlarda cevre farkindaligi da saglanmis olur.
Bu nedenle 6gretmen tutumlarinn da davranislarinin da dogru olmas1 gerekmektedir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2016). Okul 6ncesi donemde verilen ¢evre egitimi,
tiim gelisim alanlariyla iliskili bir egitimdir. Cevre egitimi ile bir¢ok yeni kavram ve
kelime Ogrenilir. Cevre egitimi kavramlarin kolaylikla ve rahat bir sekilde
ogrenilmesine katki saglamaktadir (Giilay ve Onder, 2011). Cocuklarin cevreye kars1
olumlu bir bakis agis1 gelistirmeleri amaciyla yapilan calismalar daha da
derinlestirilerek ¢ocuklarin ¢evreye ve ¢evre sorunlarina nasil baktiklarin1 anlamak

adma onemlidir.



Vosniadou ve Brewer (1994) zihinsel modellerin 6zellikle karmasik yapidaki
kavramlarin insan zihninde nasil anlamlandirildiginin belirlenmesinde etkili araglar
oldugunu savunmaktadir. Cevre, kavram olarak ¢ok farkli sistem, kavram ve iligkileri
igerisinde barindirir (Mason ve Langenheim, 1957). Bu durum, okul 6ncesi ve daha
kiigiik  yastaki  cocuklarin  ¢evre kavramint dogru  Ogrenmelerine  ve
yapilandirmalarma engel teskil edebilmektedir. Biligsel yapinin gelisimi veya
degisimi yasantiya ve deneyimlere baglidir. Bunun i¢in de sistemli ve uzun vadeli bir
egitim gerekmektedir. Yapilan bu arastirma kapsaminda c¢ocuklara okul oncesi
egitim programi ile kaynastirilmig ¢evre egitimi programi uygulanmistir. Hazirlanan
gevre egitim programi hem c¢ocuklarin giinliik yasam tecriibelerine odaklanmigtir
hem de cocuklarin yas, gelisim ve bilgi diizeylerine uygun akademik bilgiyi de

icermektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; okul dncesi egitim programina kaynastirilan gevre egitim
programinin bes yas ¢ocuklarinin ¢evre kavrami hakkindaki biligsel yapilari {izerine
etkisini, bagimsiz kelime iliskilendirme testi uygulayarak ortaya c¢ikarmaktir. Bu
amag¢ dogrultusunda arastirmanin problemi okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklar igin
tasarlanan ¢evre egitimi programinin ¢ocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki biligsel

yapilarinin gelisimine etkisi var midir? seklinde olusturulmustur.

Bu genel amag kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

e Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin ¢cevre kavrami hakkindaki var

olan (uygulama 6ncesi) zihinsel yapilar1 nasildir?

e Verilen cevre egitimi sonucunda deney ve kontrol grubunda yer alan

cocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki zihinsel yapilart nasildir?

e Verilen ¢evre egitiminin ¢ocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki zihinsel

yapilarinin degismesinde etkisi var midir?



1.3. Arastirmanin Onemi

Cevre ve cevre egitimi ile ilgili tim tanimlara bakildiginda konu ile ilgili uygulanan
etkinliklerin, c¢ocuklarda c¢evreye karsi bilissel, duyussal ve olumlu davranis
kazandirmas1 amaglanmalidir. Bu nedenle g¢evre egitimi, ¢evreyle uyumlu yasama
becerisinin kazanildigi uygulama alam1 olmaldir (Ozdemir, 2007). Cevre
tanimlarinin birbirinden farkli olmasina ragmen ortak bir yonii bulunmaktadir. Bu da;
evrende var olan her seyin ve objelerin birlikte olusturdugu bir biitiinligi
anlatmasidir (Giilay ve Onder, 2011). Yapilan arastirmalara bakildiginda, ¢evre
egitiminin kiiclik yaslardan itibaren verilmesi ¢ocuklarda ¢evre bilincinin kalici
olacagi yoniindedir. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina verilecek ¢evre egitimi onlarin
bedensel giiclerini artirir, biiyiikk ve kiiciik kas gelisimlerine katki saglar. Kendi
bedenini tanima, duygusal olarak estetiksel diisiinme becerisini artirma gibi etkiler
saglar. Sosyal ¢evresini tanir, ¢evresindeki kisilerle ig birligi yaparak empati kurmay1
ve sorumluluk almayr Ogrenir. Verilecek cevre egitimi ile ¢ocuklar bir¢ok yeni

kelime ve kavram 6grenir (Giilay ve Onder, 2011).

Kavram Ogrenme, bilissel bir islemdir. Bilissel yapimin ne anlama geldigine
deginmeden Once, bilis (cognition) kavrami iizerinde durmak ve bu kavramin ne
anlama geldigine deginmek gerekir. Bilis kavrami dis uyaranlarin algilanmasi ve
Oztimsenmesi isidir (Piaget, 1970). Bilissel yap1 ve algilama bilisi olusturur. Bilissel
yap1 yeni bir bilginin Ogrenilmesini, zihinde tutulmasmi etkileyen faktorleri ve
kanitlanmis, belli konulardaki net bilgileri kapsamaktadir (Ucak ve Giizeldere,
2006). Kisinin uzun siireli belleginde bulunan kavramlarin diizenlenmesini saglayan
ve kavramlar arasindaki iliskileri vurgulayan yapilara biligsel yap1 denmektedir
(Ekici ve Ilgin Bilici, 2017). Ausubel (1963), bilissel yapinin bireysel ve hiyerarsik
oldugunu belirtmektedir. Bireyde bulunan genel kavramlar bu biligsel yapida {ist
diizeyde, anlamca daha dar kapsamdaki kavramlar ise alt diizeyde bulunur.
Kavramlarla ilgili, bireye sunulan yasantilar ve bu yasant1 sonucunda bireyin elde
ettigi deneyim sayisi ne kadar fazla olursa, bireyin o kavrami gruplandirmasi ve
tanmimlamasi da o kadar kolay olur. Ust diizeydeki kavramlar kolay hatirlanir. Bireyin
0grendigi yeni bilgiler genel bilginin iizerine eklenerek {ist diizeyde bulunan kavrami

degistirir (Yilmaz ve Colak, 2011). Anlama, diizenleme, 6grenme ve iletisim kurma



bu hiyerarsi yardimiyla olmaktadir (Van Gigch, 1991). Bilissel yapi, nesneler
arasindaki iligki ve bu iligki sonucunda kavramlar1 da igine alan, bilgiyi diizenli hale
getirip Onceki Ogrenilenlerle pekistirerek ortaya ¢ikmasi durumudur denebilir
(Neisser, 1967). Bilissel yapi, 6grenme ve hatirlamada ¢ok onemli bir faktordiir.
Bireyin yeni bilgiler 6grenmesi, o bilgiyle ilgili daha 6nceden edindigi bilgiler varsa
gerceklesmektedir. Bunun nedeni eski 6grenmelerin, yeni 6grenmelerin baslangic
noktasi olarak kabul edilmesidir (Driscoll, 2005). Kisinin biligsel yapis1 ne kadar
gelisirse, disaridan gelen mesajin kendinde var olan bilgiyle baglantili olup
olmadigint anlamasi da o kadar hizli olur. Bilissel yapidaki kavram sayisi ne kadar
coksa, bu kavramlar arasindaki iligki sayisi da artmaktadir. Bu da bilginin

algilanmasini ve 6grenmesini kolaylastirir (Ugak ve Giizeldere, 2006).

Yapilan aragtirmalar (Shepardson, 2005; Shepardson, Wee, Priddy ve Harbor, 2007)
cocuklarin ¢evre kavramu ile ilgili olarak insan merkezli, eksik veya yanlis bilgiye
sahip olduklarin1 gostermektedir. Eksik veya yanlis bilgiye sahip olunan kavramlara
yonelik yapilan inang, tutum ve deger calismalarinin gergegi ne kadar yansittig
tartismaya aciktir. Bu arastirma ile arastirmaci ¢evre kavrami hakkinda c¢ocuklarin
var olan biligsel yapilarin1 ve verilen egitim ile bu biligsel yapida degisiklik olup
olmayacagini arastirmaktir. Bu arastirma, hem okul dncesi ¢ocuklarini kapsadigi hem

de ¢evre egitimine katki saglayacag diisiiniildiigii i¢in, 6nemli bir arastirmadir.

Tiirk¢ce alanyazinda g¢evre egitimine yonelik ¢alismalarin dnemli bir bolimii ¢evreye
yonelik tutum, inan¢ ve davranist (Erol ve Gezer, 2006; Gokge, Kaya, Aktay ve
Ozden, 2007; Kandir, Yurt ve Cevher Kalburan, 2012; Ozsoy, Ozsoy ve Kuruyer,
2011; Tuncer, Sungur, Tekkaya ve Ertepmar, 2007) Olcmeye ve belirlemeye
yoneliktir. Ayrica gevre algisina yonelik calismalar (Ozsoy, 2012; Ozsoy ve Ahi,
2014; Yilmaz, Timur ve Timur, 2013) olduk¢a az sayidadir.

Bir nesne ya da olaymn ortak ozelliklerini simgeleyen igsel siireglere kavram
denmektedir. Bu simgeleme islemi genellikle bir sozciikle veya bir isimle
yapilmaktadir. Cocuklarda algisal uyaricilar1 diizenleme yetenegi ne kadar giiglii
olursa kavramlar1 da o kadar cabuk 6grenir. Cocuklarda kavram gelisimi somuttan

soyuta dogru gerceklesir (Piaget, 1970). Cevre egitiminin en temel 68esi olan gevre



kavraminin ¢ocuklar tarafindan nasil algilandiginin, zihinlerinde ne cagristirdiginin
arastirilmast ve uygulanan egitim programinin ¢ocuklarin biligsel yapilarinda bir
degisiklik meydana getirip getirmediginin anlasilmast daha sonra yapilacak
calismalara da 1s1k tutacaktir. Bu arastirma ile ¢cocuklarda var olan ¢evre kavraminin
nasil bilimsel agidan dogru bir yapiya kavusturulacagmin da ipuglarma ulasilmak

istenmektedir.

Anlamli 6grenme, bireyin yeni 6grendigi bir kavrami dnceden 6grendigi kavramlarla
iliskilendirdiginde meydana gelir (Ausubel, 1968). Anlama ise; bireyin edindigi
bilgilerin ve kavramlarin birbirleri ile kurdugu baglanti sayist ve c¢esidi ile
belirlenmektedir. Yani anlama, kisinin yeni 6grendigi bir kelimeyle eski 6grendigi
kelimeler arasinda kurdugu iliskilendirmelerin sayis1 ve cesidi ile orantilidir. Bu
nedenle ¢ocuklara anahtar kavram olarak verilen kelimeyle ilgisi oldugunu
disiindiikleri sozciiklerin say1 ve tiirti bakimindan inceledigimizde, bizim ¢ocuklarin
bilissel yapilar1 hakkinda fikir edinmemizi saglar. KIT yéntemi gocuklarm bilissel
yapilarindaki kavram ve kavramlarla iligkili oldugunu diislindiikleri cevap
kelimelerle kurduklar1 kavramlar arasi baglar1 arastirmak icin kullanilabilen en eski
ve en yaygin egitimsel yontemlerden biridir (Kostova ve Radoynovska 2008; Preece,

1977; White ve Gunstone 1992).

Bu arastirma sonucunda elde edilecek bilgilerin, hem kuramsal alana, hem de
cocuklarin ¢evreye dair farkindaliklarina katki saglayacagina inanilmaktadir. Ayrica
okul Oncesi 0gretmenlerine egitim ortamini bu programa gore nasil diizenlemeleri

gerektigi konusunda da yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Erken ¢ocukluk doneminde ¢evre egitimini arastiran birgok ¢alismanin ortak noktast,
uygulanmakta olan okul oncesi egitim programinin igerisine ¢evre egitiminin nasil
kaynastirilacagr yoniindedir (Davis, 2009). Gerek egitim kurumlar1 gerekse
Ogretmenler bu noktada kendilerini yetersiz hissetmekte, gerekli diizenlemelerin
yapilmasim istemektedir (Erdogan, Bahar, Ozel, Erdas ve Usak, 2012; Kahriman-
Oztiirk, Giiler ve Olgan, 2012). Yapilan bu arastirma ile okul éncesi egitim programi
ile c¢evre egitim programimin nasil kaynastirilabilecegine dair ipuclarinin elde

edilecegi ve bunun da alanin uygulama boyutuna katk1 saglayacag diisiiniilmektedir.



1.4. Arastirmanin Sinirhliklar:

- Aragtirmaci tarafindan ¢evre kavraminin ¢ocuklarin biligsel gelisimlerine
etkisini 6lgmek i¢in tasarlanan program “Cevre egitimi” ile,

- Kastamonu ilinde 2016-20117 egitim-6gretim yillarinda amagsal
ornekleme yontemiyle belirlenen anaokuluna devam eden 5 yas ¢ocuklari
ile,

- Aragtirma c¢evre kavrami dahilinde yapay c¢evre, biyotik faktorler,

abiyotik faktorler ve insan faktorii alt bagliklar ile sinirlidir.

1.5. Varsayimlar

- Okul 6ncesi egitim programina kaynastirilmis ¢evre egitimi programinin
12 haftalik uygulama siirecinin yeterli oldugu,

- Uygulama siirecinde ¢ocuklarin gelisimsel ve akademik olarak benzer
degisimler gosterdigi

- Arastirmada kontrol altina alinamayan degiskenlerin varligi ve bunlarin

arastirmada yer alan her cocugu benzer oranda etkiledigi varsayilmstir.

1.6. Tanmimlar

Bilissel yapi: Biligsel yapilar, insanlarin herhangi bir bilgiyi islemek i¢in
kullandiklar1 temel zihinsel kaliptir (Navaneedhan, C. G., ve Kamalanabhan, T.

J.,2017).

Cevre: Bir organizmanin cevresi bu organizmanin tepki sistemi igerisine
giren tiim olaylarin olusturdugu ya da baska bir deyisle direkt olarak biyolojik yasam
dongiisii boyunca onun yasam kalitesini etkileyen, organizmanin varlik boyutundaki
taleplerin olusturdugu ya da cevresel taleplerini degistiren her tiirlii kosulun

olusturdugu smiftir (Mason ve Langenheim, 1957, s. 332).

Cevre egitimi: Halen mevcut olan ve gelecekte olusabilecek c¢evre
sorunlarin1 ¢6zmek icin kisisel ya da ortak hareket etme noktasinda insanlara
deneyim kazandirarak onlarda deger, bilgi, ve beceri kazandiran egitim siirecine

denir. (Indabawa, S. A., Indabawa, S., ve Mpofu, S.,2006)
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Dogal cevre: Olusumunda insan faktoriiniin etkisinin olmadigi c¢evresel

ogelerdir (Giilay ve Onder, 2011).

Yapay cevre: Insanlarin dogal cevreyi kullanarak meydana getirdikleri ve
sekillendirdikleri yerlesim yerlerine, yasam alanlarina yapay cevre denir (Glilay ve

Onder, 2011).

Biyotik faktor: Canli organizmalara ait olan, yasayan organizmalarla ilgili

olan her seye biyotik faktér denilmektedir (URL-1,2018).

Abiyotik faktor: Canlilar tarafindan kullanilan toprak, su ve atmosferden
olusan, canlilarin yasaminda biiyiik 6nem tasiyan cansiz 6gelere abiyotik faktor denir

(Buhan, 2006).
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II. BOLUM

2. KURAMSAL CERCEVE

Cevre egitimi her gegen giin 6nemini artiran bir konudur. Gliniimiizde bir ¢cok devlet,
kurum ve kurulug da bu konunun Onemini anlayarak, g¢evre egitimine destek
vermektedirler. Cevre ve ¢evre egitimiyle ilgili yiiriitiilen arastirmalara bakildiginda
(Ertiirk, 2009; Tekgoz, Sahin ve Ertepmar, 2010; Karatekin ve Aksoy, 2012)

genellikle ¢evre okur-yazarligi ya da ¢evre tanimlarina deginilmektedir.

Ancak, giinlimiizde bireylerin bilgiyi tiiketmek yerine, bilgiyi sentezleyerek yeni
bilgiler olusturmasi hedeflenmelidir. Ciinkii, stirekli bir degisim ve etkilesim halinde
olan diinyada, yenilikleri kavrayip icsellestiren, kendi sorumlulugunun bilincinde
olan bireylere duyulan ihtiya¢ artmaktadir. Bu nedenle de cagdas diinyada okullarin
gorevleri de degismektedir. Ureten ve gelistiren nesiller yetistirmenin ve bu amag
dogrultusunda egitim yapmanin Onemi yapilan arastirmalarla ortaya konmustur
(Simsekli, 2004; Balay, 2004; Erten, 2004; Parlar, 2012; Ozyilmaz, 2017). Bu amaci
gerceklestirebilecek olan yapilandirmaci yaklasim, ¢ocuklarda diistinmeyi, anlamayz,
davraniglarini kontrol edebilmeyi ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmay1 amagclar.
Bu yaklagima gore ¢ocuk, zihninde var olan bilgi ile yeni 68rendigi bilgi arasinda
iligski kurar, yeni 6grendigi bilgiyi 6ziimser ve 6grenmeyi gergeklestirir (Erdem ve

Erdem, 2015).

Bu boéliimde arastirmanin teorik alt yapisi olan ¢evre egitimi, okul oncesinde ¢evre
egitimi, ¢evre kavrami ve biligsel yapr hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica bu
arastirmanin olusmasinda ve sekillenmesinde etkili olan arastirmalara da yer

verilmistir.

2.1. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

1930’1u yillarda Amerika’da meydana gelen dogal felaketler, insanlar1 ¢evrenin ve
dogal kaynaklarin 6nemi hakkinda bilin¢lenmelerini hedefleyen egitim hareketinin

baslamasinda ¢ok biiyiik bir etken olmustur (Karatas, 2013).
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Cevre sorunlarinin olusturdugu olumsuz sonuglar, devletleri bu sorunlara karsi
Onlemler almaya mecbur birakmistir. Sorunlarla miicadelenin ilk adimlart 1960’11
yillarda atilmis ve bu c¢alismalarin devami gelmistir. 1968 yilinda UNESCO
tarafindan diizenlenen Biyosfer Konferansi’nda genel olarak biyosfer sorunlari
tartisilmig, ¢oziim Onerisi olarak ilk kez c¢ok uluslu bir ortamda g¢evre egitimi

kavramindan bahsedilmistir.

70’11 yillarda diinyanin ileri gelen siyaset, egitim ve bilim alaninda ¢alisan liderleri,
artarak devam eden c¢evre sorunlarini ve sonuglarini tanimaya basladilar. Bu
baglamda “gevre egitimi” olgusunu kabul ederek c¢evre egitim programlari
tasarladilar. Bu hareket ilk baslarda yerel ve ulusal diizeyde baslamisken,
Stockholm’de 1972 yilinda Birlesmis Milletler Insan Cevresi Konferans: (UN, 1972)
diizenlenerek kiiresel bir derinlik kazanmistir. Konferans sonunda yayinlanan
bildiride biitiin iilkedeki kurumlarin birlikte hareket ederek {ilke c¢ikarlari igin
birlesilmesi gerektigi sOylenmistir. Bilgirgede oOzellikle insanligin su andaki ve
gelecekteki bireyler icin c¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesinin zorunlu oldugu
vurgulanarak sadece sorunlara degil insanlarin ¢evreye karsi tutum ve davranislarina

da dikkat ¢ekilmistir (Unal ve Dimisk1, 1998).

1977 yilinda Birlesmis Milletler onderliginde bir konferans diizenlenerek cevre
egitiminin amaglart ve bu amaclar dogrultusunda neler yapilmasit gerektigi
konusulmus ve konferans sonuglari Tiflis Bildirgesi’nde sunulmustur. Bildirgeye

gore ¢evre egitimi:

e Hayat boyu devam eder.

e Uygulamada ve dogada biitlinseldir ayrica disiplinler arasidir.
e Cevre egitimi tamamuyla bir egitim yaklagimidir.

e Dogal sistemlerin ve insanin birbiriyle baglantisi ile ve aralarindaki iliskilerle

ilgilenir.

e Cevreye kendi biitiinliigii icerisinde politik, ekonomik, sosyal, teknolojik, ahlaki,

estetik ve manevi agilardan bakar.
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o Aktif sorumluluga vurgu yapar.
e Ogrenmede aktif katilim igin yiireklendirir.

e Enerjinin ve dogal kaynaklarin simdi var oldugunu ama sinirli oldugunun

farkindadir.
e Cevre etiginin olugmasiyla ilgilenir.

e (Cevreye yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmesini ve bunun davraniglara

doniismesine 6zendirir.

e Ogrenme, 6gretme ydntem ve tekniklerini, uygulamali etkinlikleri ve kuramsal

olmayan deneyimleri genis bir bicimde kullanir. (Palmer ve Neal, 1996).

1992 yilinda Rio de Janerio'da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma
Konferansi’nda, Avrupa Cevre Politikas1 Enstitiisii (IEEP), egitime siirdiiriilebilir
kalkinma boyutunu getirmekle gorevlendirildi. (Cavus, 2013). Birlesmis Milletler
Rio Zirvesi, ¢evresel konularin 6neminin ifade edilmesi agisindan ayricalikli bir yere
sahiptir. Bu toplantinin en énemli sonuglarindan biri de “gevre egitimi” taniminin
degismis olmasidir. Zirve sonrasinda “cevre egitimi” yerine “siirdiiriilebilir kalkinma
icin ¢evre egitimi (SKCE)” ifadesinin kullanilmasinin daha dogru olacag: ifade
edilmistir. SKCE‘nin temel dayanaginda, “biitlinsel” bakis agis1 bulunmaktadir. Bu
bakis acisina sahip birey, hem kendi davraniglarindan sorumlu olacak hem de

cevresel konularin ¢oziimiinde aktif rol alacaktir (Berberoglu ve Uygun, 2013).

2.2. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Ulkemizde dogal ¢evrenin korunmasina Cumhuriyetin ilanindan sonra ¢ok daha fazla
onem verilmeye baglanmistir. Cevre sorunlarmin yogun olarak yasanmadigr 1958
yilinda koklii bir doga koruma yaklagimini temsil eden ilk Milli Parkin ilan edilmesi

bu dnemin bir gostergesidir.

Tiim diinyada ¢evre iizerindeki insan baskisinin arttig1 1970’11 yillarda iilkemizde de
cevre koruma politikalar1 kurumsallasmaya baslamistir. Tiirkiye Cumbhuriyeti

Anayasast’nin 56. maddesi “Cevreyi gelistirmek, ¢evre sagligint korumak ve gevre
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kirlenmesini Onlemek, devletin ve vatandaglarin gorevidir” ilkesi ile ¢evre
sorunlarinin ne kadar ciddi bir problem olduguna vurgu yapilmistir. Bu maddenin
emirleri dogrultusunda c¢evre koruma c¢agdas bir yaklasimla anayasal esaslarina
baglanmis ve 11 Agustos 1983 tarihinde Cevre Kanunu yiiriirliige girmistir (Gliven,
2011). Ayrica Tirkiye Cumhuriyeti’nin taraf oldugu uluslararasi sdzlesmeler kanun
hiikkmiindedir ve ulusal mevzuatin bir pargasidir. Tiirkiye nin ¢evrenin ve biyolojik
cesitliligin  korunmasina yonelik olarak taraf oldugu uluslararas1i sozlesmeler

sunlardir:

* BM Biyolojik Cesitlilik S6zlesmesi (1997) ve Cartagena Biyogiivenlik Protokolii
(2004)

* BM Collesme ile Miicadele S6zlesmesi (1998)

+ Ozellikle Su Kuslar1 Yasama Alani Olarak Uluslararasi Onleme Sulak Alanlar
Sozlesmesi (1994)

* Nesli Tehlike Altinda Olan Yabani Hayvan ve Bitki Tiirlerinin Uluslararasi
Ticaretine liskin S6zlesme (1996)

* Diinya Kiiltiirel ve Dogal Mirasinin Korunmasina iliskin S6zlesme (1983)

» Denizlerin Gemiler Tarafindan Kirletilmesinin Onlenmesine Ait Uluslararasi

Sozlesme (1990)

* Gida ve Tarim i¢in Bitki Genetik Kaynaklar1 Uluslararas1 S6zlesmesi (2006)
* Avrupa Yaban Hayat1 ve Yasama Ortamlarinin Korunmasi Sozlesmesi (1984)
» Avrupa Peyzaj Sozlesmesi (2001)

» Akdeniz’in Kiyisal Bolge ve Deniz Cevresinin Korunmasi Sozlesmesi (Barselona
Sozlesmesi) (1981) ve Akdeniz’de Ozel Koruma Alanlar1 ve Biyolojik Cesitlilige
Mliskin Protokol (1988) dahil olmak iizere ekli protokolleri

* Karadeniz’in Kirlilige Karsi Korunmasi S6zlesmesi (1994)
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 Karadeniz’in Biyolojik ve Peyzaj Cesitliliginin Korunmasi Protokolii (2004) dahil
olmak tiizere ekli protokolleri (T.C. Cevre Ve Sehircilik Bakanlig1 Tiirkiye Cevre
Durum Raporu, 2016).

Cevreye verilen Oneminin artmasiyla birlikte ¢evre egitiminin okul Oncesinden
baslayarak diger egitim kademelerinde de sistemli ve programli bir sekilde devam
etmesinin 6nemli sonuglar kazandiracagi amaciyla 14.10.1999 tarihinde Cevre
Bakanligi ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda “Cevre Egitimi Konularinda Yapilacak
Calismalara Iliskin Isbirligi Protokolii” imzalanarak yiiriirliige konulmus ve protokol

gercevesinde;

e Okul 6ncesi ve ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarda ¢evre bilincinin gelistirilmesi
amactiyla uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilmesi,

e Ortadgretim kurumlarinda Ogretmen ve Ogrencilerde c¢evre bilincinin
gelistirilmesi i¢in ¢evre egitimine yer verilmesi,

e Ortadgretim kurumlarinda Milli Egitim Bakanlifinca uygun goriilen
programlarda Cevre Dersinin haftada bir saat olmak iizere zorunlu ders olarak
ders programlarinda yer almast,

e Mesleki Teknik Egitim Programlarinda oldugu gibi Cirakhik Egitim
Programlarinda da ¢evre konularina yer verilmesi,

e Ulke genelinde tiim o&gretmen ve Ogrencilerin ¢evre konusunda
bilgilendirilmelerinin saglanmas1 amaciyla ¢evre egitimine yonelik hizmet ici
egitim kurslarinin diizenlenmesi konularinda ¢alismalar baslatilmistir (Cevre

Envanteri Dairesi Bagkanligi, Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004, s.456).

Ayrica imzalanan protokolde okul 6ncesi ve ilkdgretim kurumlarina yonelik olarak
asagidaki konu bagliklar1 belirlenmis ve uygulamali ¢evre egitimi kapsaminda,
belirlenen okullarda hayata gegcirilerek cevre egitimi agisindan 6nemli bir adim

atilmistir (Simsekli, 2001).

e Yasanilan ¢evrenin korunmasi.
e Cevre kirliliginin 6niine gecilmesi

e Tiiketim aligkanliginin olumlu yonde kazandirilmasi
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e Katr atiklarin degerlendirilebilir olanlarinin g¢esitlerine gore toplanmasi

e Geri doniisiim.

Protokoliin ardindan “2003-2004 Ogretim Yili Uygulamali Cevre Egitimi Pilot
Projesi” hazirlanarak 09.12.2003 tarihinde tanitim toplantisi gergeklestirilmistir.
Buna ek olarak 10.07.2014 tarihinde Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 ile Cevre
ve Sehircilik Bakanlig1 arasinda da “Cevre Egitimine Yonelik Isbirligi Protokolii”
imzalanmigtir. Protokoliin igerigine dayali olarak ailelerin ¢evre hakkinda
bilinglendirilmesi ve evde alinabilecek Onlemler iizerinde durulmasi gerektigi
vurgulanmistir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlhi§i ve Cevre ve Sehircilik

Bakanligi, 2014).

Toplumsal ve kiiltiirel 6zelliklerin iyi analiz edilememesine bagli olarak; bilginin
yeterince verilememesi, egitimde kullanilacak tekniklerin gelistirilememesi, ¢evre
egitimini verecek kurum ve kuruluslarin yeterli donanima sahip olmamalar1 ve
gerekli imkanlarin saglanamamasi gibi nedenlerden dolay: iilkemizde ¢evre egitimi
istenilen diizeyde olmadig1 bilinmektedir (Colakoglu, 2010). Alanyazin taramasinda,
okul dncesi donem ¢ocuklarinin ¢evreyi ve ¢evre sorunlarini nasil algiladiklarint ve
cevreye karsi tutumlarini 6lgmeye yonelik farkli calismalara rastlanmistir (Cohen ve
Horm-Wingerd, 1993; Malkus ve Musser, 1997; Musser ve Malkus, 1994; Palmer,
1994). Bu baglamda ¢evre sorunlarinin sadece yasandigr bolgeyi degil diinyanin
tamamini etkiledigi sOylenebilir. Cevre sorunlari cinsiyet, yas, dil, din, egitim
seviyesi, farkli brang 6gretmenlikleri, sosyo-ekonomik durum gézetmeksizin herkesi
etkilemektedir. Cevrenin korunmasi ve ¢evre egitiminin verilmesi herkesin gorevidir.
Bu nedenle de egitimin tiim kademelerinde ¢evre egitimine yer verilerek, tiim

derslerle ¢evre egitimi arasinda baglant1 kurulmalidir (Buhan, 2006).

Cevre egitiminin kiiciik cocuklara okul Oncesi donemden itibaren verilmesinin
gerektigi, bir¢ok arastirmaci tarafindan ortaya konmustur (Russo, 2001; Vadala,
Bixler ve James, 2007). Tiirkiye’de okul dncesi egitimde ¢evre egitimi ile ilgili temel
bir program bulunmamaktadir. Ancak 2002, 2006 ve giincellenen 2013 Okul Oncesi
Egitim Programlarinda hem belirli giin ve haftalarda cevre konusuna yer
verilmektedir, hem de kazanim ve gostergeler ile bu egitimi vermek daha da kolay

hale gelmistir (MEB, 2006). Bu program dahilinde c¢evre egitimi c¢ok farkl
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ortamlarda gercgeklestirilebilir. Miize gezileri, piknik gezileri, okul ve ev bahgeleri,
gibi her yer bu egitimi verebilecegimiz ortamlardir. Cevre egitimi ile ilgili yapilacak
uygulamalarda ¢ocuklardaki var olan ilgi ve merak duygularini harekete gegirmek
cok onemlidir. Bu nedenle 6grenme 6gretme siirecinde farkli yontem ve teknikler

kullanilmaktadir. Bunlardan bazilar1 agagidaki gibidir.

e Problem Cozme

e Proje Temelli Ogretim

e Isbirligine Dayal1 Ogrenme
e (Gosterip Yaptirma

e Soru Cevap

e Rol Oynama

e Drama Yontemi

e Yaratict Drama

e Benzetim Teknigi (Simiilasyon)
e Beyin Firtinasi

e Mikro Ogretim Yontemi

e Alt1 Sapkal1 Diisiinme

e Deney

e Gozlem Gezisi

e (Goriisme (Erciyes, G., 2017).

Bu arastirmada yukaridaki yontem ve tekniklerin bir coguna yer verilmistir.

2.3. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde, oncelikli olarak bu arastirma ile konu agisindan paralel olan ¢alismalara
yer verilmistir. ilgili alanyazin olusturulurken, katilmcilar1 erken ¢ocukluk dénemi
icerisinde olan arastirmalar secilmis ve siirlandirilmistir. Bazi arastirmalar ilgili
alanyazinin ilk c¢aligmalar1 olduklarindan bu smirlamanin disinda olsalar da temel
olusturmak acisindan bu boliime alinmiglardir. Bu bdéliimde ilk olarak bu

arastirmanin gergeklestirilmesinde temel olusturan ¢alismalara deginilmistir.
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2.3.1. Yurt icinde Yapilan Calismalar

Cabuk (2001) yaptig1 calismasinda erken cocukluk donemindeki ¢ocuklarinin g¢evre
kavramiyla ilgili farkindaliklarin1 ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Aragtirmada elde
edilen bulgular cocuklarin demografik oOzellikleri goz Oniinde bulundurularak
irdelenmistir. Ailelerine yonelik 6zelliklerin ve cinsiyetlerinin ¢ocuklarin dogal ¢evre
konusundaki diisiincelerini anlamli yonde etkilemedigi goriilmiistiir. Ancak yas
seviyeleri arttik¢a cevreye iliskin algilarinin giiglendigi ve farkindalik diizeylerinde

yiikselis oldugu tespit edilmistir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003), yaptiklart c¢alismada {niversiteye devam eden
ogrencilerin ¢evre duyarliligina iliskin goriiglerini tespit etmeyi amaglamiglardir.
Universite dgrencilerinin demografik zelliklerine ve hangi smifta olduklarma baglh
olarak c¢evre duyarliligina iliskin bakis agilarinda degisim olup olmadig
incelenmistir. 439 {iniversite 6grencisine 24 soruluk anket uygulanmistir. Arastirma
sonucunda 6grencilere orgiin 6gretim kurumlarinda g¢evre kirliligi ile ilgili verilen

egitimin yeterli olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Ozdemir ve Uzun (2006), yaptiklar ¢alismada yesil sinif modelini uygulayarak okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin bitkiler konusundaki c¢evre algilarini arastirmislardir.
Arastirmada veriler ‘gevre algi1 6lgegi’ On test son test kontrol gruplarina uygulanarak
toplanmistir. Yapilan calisma sonucunda, deney grubu ¢ocuklarinin ¢evre algilarinin,

kontrol grubu ¢ocuklarina gére anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Erol ve Gezer (2006), yaptiklarn ¢alismada iiniversiteye devam eden bireylerin
cevreye ve ¢evre sorunlarina iligkin tutumlarini belirlemek amaciyla 225 6gretmen
adayina anket uygulamislardir. Iki béliimden olusan bu anketin ilk béliimiinde
ogrencilerin kisisel bilgileriyle iligili sorular, diger bolimde de cevre ve cevre
sorunlarma iliskin tutum Olgegi yer almaktadir. Arastirma sonuglarinda, iiniversite
Ogrencilerinin ¢evreye ve ¢evre sorunlarina karsi zayif tutumlu olduklari, ayrica her
iki cinsiyet agisindan bakildiginda kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore gevreyle
ilgili sorunlara karsi tutumlarimin 6nemli seviyede yliksek oldugu sonuglarma

ulagmiglardir.
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Buhan (2006), arastirmasinda okul Oncesi 6gretmenlerinin uygulamalarinda cevre
bilinci, tutum, bilgi ve davranmis boyutlari1 ve cevre egitimine ne kadar yer
verdiklerini aragtirmigtir. Tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen arastirmanin
orneklemini 2004-2005 ogretim yilinda gorev yapan 300 okul Oncesi Ggretmeni
olusturmustur. Arastirma verileri “cevre bilinci soru listesi” ve “cevre egitimi soru
listesi” uygulanarak toplanmistir. Calisma sonucunda okul Oncesi dgretmenlerinin
cevreyl korumaya yonelik davranmiglarinin ve g¢evre bilinci bilgilerinin diizeyinin

diisiik oldugu goriilmiistiir.

Keles, Uzun ve Ozsoy (2008) yaptiklar1 ¢alismada, Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi ve
Sinif Ogretmenligi okuyan o6grencilerin ekolojik ayak izi hesaplamasi ve
degerlendirilmesini amaglamislardir. Calisma sonucunda arastirmanin Orneklem
grubundaki kisilerin ekolojik ayak izi degerleri diinya ortalamasinin iizerinde ¢ikmis
olup , en biylk etkiyi gida bileseninin yaptig1 ve cinsiyete gore farklilik

gostermedigi sonuglarina ulagilmistir.

Taskin ve Sahin (2008), erken c¢ocukluk doneminde bulunan c¢ocuklarin gevre
kavramini nasil algiladiklarimi arastirdiklar bu ¢alismada, bu algilamada ailelerinin
sosyo-ekonomik diizeyleri arasinda iligkili olup olmadigimi da arastirmislardir.
Aragtirmada dort farkli sosyo-ekonomik diizeyden toplam 44 c¢ocuk ile ¢alisilmistir.
Cocuklarin yasadiklar1 c¢evre ile sosyo-kiiltiirel diizeylerin ¢evre kavramim

algilamada etkili degiskenler oldugu arastirma sonucunda bulgulanmuistir.

Giiler (2009), arasgtirmasini 24 6gretmenle gerceklestirmis olup, 6gretmenlerin 12
giinliik ekoloji temelli ¢evre egitimi sonrasinda ¢evre egitimine ve dogaya karsi bakis
acilarinda farkliliklar olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapmistir. Calismasinda
doga egitimine katilan katilimcilarla ¢aligmanin birinci ve sonuncu giinii miilakatlar
yapmig ve arastirma verilerini toplamistir. Arastirmaya katilan 6rneklem grubu bu
calismaya ¢evre ve doga ile ilgili bilgi sahibi olmak, ve bu alanlarla ilgili kendilerini
gelistirmek gibi gerekcelerle katildiklarimi ve c¢evre egitimi konusunda yeterli
seviyede olmadiklarmi ifade etmislerdir. Ekoloji temelli ¢evre egitimi sonrasinda

elde edilen verilerde Ogretmenlerin yapilan calisma sonrasinda gevreyle ilgili
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yeterliliklerinde artis oldugu ve ¢evreye karsi duyarliliklarinda olumlu yonde degisim

oldugu goriilmiistiir.

Kesicioglu ve Alisinanoglu (2009) erken cocukluk donemdeki c¢ocuklarin gevre
tutumlarinmi arastirdiklar1 ¢calismalarinda anaokulu ve anasiniflarina giden 60-72 aylik
353 cocuk ile caligmiglardir. Aragtirmanin verilerini, “Cevresel Tepki Envanteri”
uygulayarak toplamislardir. Gegerlik ve gilivenirliligini test ettikten sonra 8 maddelik
ve iki etmenli 6l¢ek formu hazirlamislaridir. Arastirmada sonucunda, c¢ocuklarin
cevreye karsi tutumlarinin; demografik Ozellikleri yoniinden degismedigi ancak

cinsiyet yoniinden anlamli farkliliklar cinsiyeteoldugu sonucuna ulasmislardir.

Ozdemir (2010), yaptig1 calismada doga deneyimi kapsaminda vyiiriitillen cevre
egitimi programinin, ilkdgretim g¢ocuklarinin ¢evreye dair algi ve davranislarina
etkisini O0lgmeyi amaclamistir. Arastirmanin verilerini hazirladigr farkli formlari
uygulayarak ve cocuklara O0ykii yazdirip onlari ¢oziimleyerek toplamistir. Yaptigi
calismanin sonuglar1 incelendiginde arastirmaya katilan c¢ocuklarin cevresel
degerlerin bozulmasi konusunda bilingli olduklarini, ¢evreyle ilgili sorunlar
karsisinda ise kaygili olduklar1 ve bu sorunlara kars1 kendilerini sorumlu hissettikleri

ortaya konmustur.

Keles, Uzun ve Varnaci-Uzun (2010), ¢alismalarinda “Ihlara Vadisi (Aksaray) ve
Cevresinde Doga Egitimi” isimli TUBITAK tarafindan desteklenen ve hedef kitlesi
yalnizca 6gretmen aday1 olan bir proje kapsaminda doga egitimi programina katilmis
Ogretmen adaylari iizerindeki biling, tutum, davranis ve diisiincelerine etkisini ve bu
etkinin kalici olup olmadigimi aragtirmiglardir. Calismaya 25 Ogretmen adayi
katilmistir. Yiiriitilen arastirmada 25 o6gretmen adayma c¢evre bilinci Olce8i ve
cevresel tutum Olcegi, On-test, son-test ve izleme testi olarak uygulanmistir.
Arastirmanin  sonucunda Ogretmen adaylarinin biling, tutum, davrams ve

diisiincelerine biiyiik oranda etki ettigi ve kalic1 oldugu bulgulamistir.

Giilay ve Ekici (2010), yaptiklar1 arastirmada MEB Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer alan amaglari, kazanimlari, kavramlar1 ve belirli giin-haftalar

cevre egitimi acisindan analiz etmeyi amaglamislardir. Bu baglamda veriler



21

alanlarinda uzman 23 akademisyenin goriisleri alinarak toplanmistir. Arastirmada
tarama yontemi kullanilmis, veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir.
Programin gelisim alanlarinda bulunan amagclarda, dil ve psikomotor alanlarinda
cevre egitimi ile ilgili amag¢ ve kazanimin bulunmadigi, ancak bilissel, 6z bakim ve
sosyal duygusal alanlarinda gevreye yonelik amagclarin tiim program amaglar i¢ginde
sadece %25.9’luk bir oranini kapsadigr goriilmiistiir. Tiim kazanimlarin icerisinde

cevre egitimine yonelik kazanim orani ise %15.5 oldugu tespit edilmistir.

Teksoz, Sahin ve Ertepmar (2010), yaptiklar1 aragtirmada Ankara’daki devlet
tiniversitelerinin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren Ogretmen adaylarinin gevre
okuryazarlik diizeyini belirlemek istemislerdir. Bu ¢alismada ¢evre okuryazarligi alt
boyutlar1 arasindaki iliskiyi ve bu alt boyutlar iizerinde cinsiyetin etkisini tespit
etmeyi amaglamislardir. Arastirma sonuglarinda 6gretmen adaylarinin gevre bilgisi
puanlarinin yetersiz diizeyde oldugu ve 6gretmen adaylariin ¢evre odakli diisiince

bicimine ve olumlu yonde ¢evresel farkindaliga sahip olduklar belirlenmistir.

Giilay (2011), okuldncesi 6grencileri i¢in gelistirilmis ¢evre tutum 6lgeginin, Tiirkiye
uyarlamasin1 yapmistir. Calismada 6grencilerin cinsiyetleri arasinda, tutum acisindan
fark olup olmadigini arastirmistir. 5-6 yasinda 171 6grencinin katildigi aragtirmada
Denizli merkezinde yer alan devlet okullar1 secilmistir. Arastirma sonucunda,

Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda tutum agisindan herhangi bir fark bulunmamustir.

Keles (2011), yaptig1 arastirmada SE 6grenme halkasi modelinin ekolojik ayak izi
egitimini kullanarak ilkogretim &grencilerinin ekolojik ayak izlerini azaltma
konusundaki etkisini arastirmistir. Arastirmada 124 ilk6gretim Ogrencisi ile
calisilmistir. Ogrencilerin ekolojik ayak izi kavrami konusunda bilgilerini artirmak
ve ekolojik ayak izlerini hesaplamak amaciyla uygulama siirecinde farkli etkinlikler
diizenlemistir. Arastirma sonucunda katilimcilaarin ekolojik ayak izlerinin uygulama
sonunda azaldig1 ve dgrencilerin ekolojik ayak izi ortalamalarinin simif diizeyi ve

cinsiyete gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Ozsevgegc ve Artun (2012)’un yaptiklari arastirmada, ¢evre egitimine yonelik

gelistirilen ve Ogrenciyi merkeze alan rehber materyallerin etkililigi ekosistem
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kavramlar1 etrafinda arastirilmiglardir. Aragtirmada basit deneysel yoOntem
kullanilmistir. Aragtirmada Orneklemi 29 tane 7. siif 6grencisi olusturmaktadir.
Calismada veri toplama araci olarak, ekosistem iinitesine yonelik hazirlanmis 20
soruluk basar1 testi ve vyari-yapilandirilmis goézlem uygulanmistir. Analizler
sonucunda iki grup arasinda anlamli bir fark son test lehine oldugu goriilmektedir.
Elde edilen bulgulara gore yapilan 6gretim sonunda 6grencilerin bagarilarinin arttigi
bu artisin da calisma kapsaminda gelistirilen SE modeline uygun ogretim

materyalleri sayesinde oldugu onerilmistir.

Tanriverdi (2012) yaptig1 calismada yaratict drama yontemi kullanilarak okul dncesi
Ogrencilerine verilen egitimin c¢evre farkindaligma etkisinin  belirlemeyi
amaglamistir. Calisma grubunu okul Oncesinde 6grenim goren 4 yas c¢ocuklar
olusturmustur. Arastirmadan sonucunda, deney grubunda uygulanan cevre egitimi
konulariyla kurgulanan yaratici drama etkinliklerinin, kontrol grubunda uygulanan
Ogretmen kilavuz kitaplarina dayali etkinliklere gore, ¢ocuklarin gevreye iligkin bilgi
ve farkindalik diizeylerini anlamli bir sekilde arttirdigi goriilmiistiir. Arastirmada;
cevre egitiminin ve ¢evreye iliskin kavramlarin 6gretmen kilavuz kitaplarina bagl
kalmadan yaratici drama gibi 6grenciyi etkin kilan yontemlerle gerceklestirilmesi

sonucuna varilmistir.

Ozsoy ve Ahi (2014) yaptiklar1 ¢alismada ilkdgretimin birinci kademesinde yer alan
cocuklarin gelecek ile ilgili ¢evre algilarin1 resimler cizdirerek incelemeyi
amaglamislardir. Betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilarak
gerceklestirilen calismaya toplam 828 6grenci katilmistir. Calismaya katilan
cocuklara cevre ile ilgili resim ¢izdirilmis ve ¢izdikleri resimlerde neler anlattiklarini
aciklamalar1 istenmistir. Resimler analiz edildiginde hava ve toprak kirliligi,
yapilasmanin fazlaligi gibi genellikle yakin c¢evrelerinde gordiikleri sorunlara
cogunlikla yer verdikleri goriilmiistiir. Cevrelerinde bulunan canli-cansiz nesnelerle

ilgili farkindaliklarinin az oldugu sonucuna ulasilmistir.

Soydan ve Oztiirk Samur (2014) Okul &cesi egitim goren 5 yas ¢ocuklarinin gevreye
yonelik tutumlarin1 ve bu yas ¢ocuklarmin annelerinin tutumlariyla arasinda bir

iliskinin olup olmadig: tespit edilmeye calisilmistir. Bu amag dogrultusunda iligkisel
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tarama deseni kullanmiglardir. Aragtirma sonucunda ¢ocuklarin annelerinin gevresel

tutumlariyla, cocuklarinin tutumlari arasinda anlamli bir iligski oldugu belirtilmistir.

Artun ve Ozsevgeg (2015) yaptiklar1 arastirmada gelistirilen Cevre Egitimi Modiiler
Ogretim Programi1 (CEMOP) dahilinde orta okula devam eden cocuklarin gevre
egitimiyle ilgili tutumlarinin hangi diizeyde oldugunu o6lgmeyi amaglamiglardir.
Arastirmalarinda 6zel durum metodolojisi kullanmiglardir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarini analiz etmisler ve istatistiksel olarak

anlamli bir farkliligin oldugu belirlemislerdir.

Kogak Tiimer (2015) hazirladig1 ¢evre egitim programinin ¢ocularin ¢evreye karsi
tutumlarma etkisi olup olmadigin1 ve gevre olgegini gelistirmek amaciyla yaptigi
calismasinda ¢evre egitim programinin deney grubu yararina anlamli oldugu
sonucunu bulmustur. Gerekli alanyazin taramalar1 yapilarak ¢evre Olgeginin
maddeleri okul oOncesi Ogretmenleri, uzmanlar ve ¢evre miihendisleri ile
gorligiilmustlir ve Olcek gelistirilmistir. Pilot uygulamalar yapilarak veriler analiz
edilmis ve sonrasinda son halini alan Olgme araci ¢evre egitim programinin

etkililigini 6l¢gmek amaciyla ¢alismada kullanilmistir.

Geng (2015) okul dncest donem ¢ocuklarinin, okul 6ncesi egitimi alma ve almama
degiskenlerine gore ¢oklu zekad alanlari ile ¢evreye karsit tutumlarinin farklilagip
farklilasmadig1 incelemistir.Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri, cinsiyet, okul
oncesi egitimi alma ve almama durumlari, ¢oklu zeka alanlaridir. Bagimli degiskeni
ise; ¢evreye karst tutumlardir. Bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir.
Yapilan ¢alismanin bulgularina gore okul oncesi egitim alan ¢ocuklarla almayan
cocuklar kiyaslandiginda okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin kisilerarasi-sosyal zeka
alanlar1 ile g¢evresel tutum puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Ancak cinsiyet agisindan bakildiginda gevresel tutum puanlari arasinda

istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamastir.

Kurt Gokgeli (2015) Cevre Egitimi Programi’nin 48-66 aylik cocuklarin cevresel
farkindaligina etkisinin olup olmadigini belirlemek amaciyla uyguladig: ¢alismada

deneysel desen kullanmistir. Caligmanin bulgular1 incelendiginde deney ve kontrol
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gruplar1 arasinda ¢evre egitimi programi uygulanan deney grubunun yararina anlamli

bir farklilik olustugu ortaya ¢ikmustir.

Giilay Ogelman, Onder, Durkan ve Erol (2015) “Tipitop ve arkadaslari ile toprag
tanoyoruz-6” isimli bir proje yapmislardir. Proje kapsamindaki ¢aligmalarin etkisini
O6lcmek amaciyla yaptiklar ¢alisma sonuglarinda deney grubu c¢ocuklarinin ¢evre
tutumlart ile toprak bilgilerinde istatiksel olarak anlamli farkliliklar tespit etmiglerdir.
On test, son test ve izleme testi sonuglar1 incelendiginde ¢ocuklarin cinsiyetlerinin
toprak bilgi diizeyleri ve ¢evreye yonelik tutumlarinda istatiksel olarak anlamli bir

fark bulunmadigi bulgularina ulagilmistir.

Durkan, Giingor, Fetihi, Erol ve Giilay Ogelman (2016) yaptiklar1 ¢aligsmalarinda
koyde ve kent merkezinde egitim alan 5 yas ¢cocuklarinin ¢evre tutumlari ile tecriibe
ve bilgilerini karsilagtirmiglardir. Calisma sonucunda kdyde yasayan ve egitim alan
okul oncesi ¢cocuklarinin kent merkezinde yasayan ¢cocuklara oranla ¢evreye yonelik
tutumlarinda istatiksel agidan anlamli fark tespit edilmis olup, kiz erkek olma

durumu yoniinden herhangi bir fark bulunmamastir.

Uslucan (2016) 5-6 yas cocuklarmmin ¢evre tutumlarinda, hazirladigi cevre egitim
programini uygulandiktan sonra degisim olup olmayacagini saptamak i¢in yaptig bir
calismadir. Calismanin 6rneklemini anaokuluna devam eden 60-72 aylik 25 deney,
25 kontrol grubunda olmak tizere 50 cocuk olusturmaktadir. Cocuklarin ¢evreye
yonelik tutumlarini olumlu etkilemek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan g¢evre
egitim programinin uygulanmasinda 6n test son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Calisma sonucunda, deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu,
cocuklarin cevreye yonelik tutumlarinin; demografik ozellikler degiskenine gore
farklilasmadig tespit edilirken, egitim alip almama durumuna gore istatiksel a¢idan

anlaml farklar bulgulanmistir.

Yagcr (2016)’nin “Okul 6ncesi donem c¢ocuklariin bilimsel siire¢ becerilerinin
gelismesinde doga ve c¢evre uygulamalarinin etkisinin incelenmesi” isimli yliksek
lisans tezinde yaptig1 arastirmada On test son test kontrol gruplu model kullanilmistir.

Olusturulan gruplara Ayvaci (2010) tarafindan gelistirilen ‘Bilimsel Siire¢ Beceri
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Testi’ On test olarak uygulanmistir. Test uygulandiktan sonra deney grubuna haftada
bir giin birer saat 16 etkinlik yaptirilmistir. Uygulama sonrasinda ‘Bilimsel Siireg
Beceri Testi” deney ve kontrol grubuna tekrar uygulanmistir. Arastirma sonucunda
anasmifi O0grencilerinden olusan deney ve kontrol grubunda oOn test agisindan
istatiksel olarak anlamli derecede fark bulunmadigi, deney grubu ile yapilan

uygulamalar sonucunda istatiksel olarak anlamli bir fark oldugu gortilmiistiir.

Ahi (2016), yaptig1 c¢alismada okul oOncesi c¢ocuklarmin ¢6l ortaminin
kavramsallastirilmasinda zihinsel modellerin belirlenmesini amag¢lamistir. Nitel bir
calismadir. Aragtirmanin 6rneklemini 184 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklara dncelikle
¢l temali resim cizdirilmis sonrasinda ¢oliin ne oldugunu netlestirmek igin yari
yapilandirilmis goriisme formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda g¢ocuklar 38
farkli kod kullanmislardir. Cocuklar ¢61 ortamini en fazla “gilines”, “kum”, “kaktiis”
ve “deve” kavramlari ile iliskilendirmislerdir. Goriisme sonucunda 33 ¢ocuk ¢oli
hayat olmayan bir yer olarak tanimlamistir. Cocuklarin biiyiik cogunlugu ise ¢olii
bitkilerin oldugu yer olarak tanimlamislardir. Bulgular dogrultusunda ¢ocuklarin ¢ol

temasi ile ilgili olarak zihinsel modellere sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Yurt i¢inde yapilan ¢alismalar incelendiginde genel olarak okul 6ncesi, ilk ve orta
O0gretim c¢ocuklarinin ve 6gretmen adaylarimin cevre algisini ve gevreye karsi
tutumlarinmi belirlemeye yonelik calismalar oldugu goriilmektedir. Ayrica ekolojik
ayak izi calismalarina da rastlanmistir. Bu calismalar da yine 6gretmen adaylar ve
ilkdgretim Ogrencileri ile gergeklestirilmistir. Arastirmalarda genel olarak deneysel
yontemler ile yar1 deneysel yontemler kullanildig goriilmiistiir. Literatiir taramasinda
okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda ¢evre egitimi ve ¢evre kavram ile ilgili zihinsel
model ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi ile ilgili ¢alismalarin ¢ok az oldugu

goriilmiistiir. biligsel gelisim ile ilgili ise ¢alismaya rastlanmamustir.
2.3.2. Yurt Disinda Yapilan Calismalar
1983 yilinda ABD’de 06gretmenlerin ve okul cocuklarinin c¢evre bilinglerinin

gelistirilmesi ve temel ekolojiyi anlamalari i¢in “Yaban (Wild)” isimli bir proje

baslatilmistir. Bu proje kapsaminda 50 eyalette yaklasik dokuz yiiz kirk bin 6gretmen
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tarafindan kirk sekiz milyon c¢ocuga ekoloji temelli ¢evre egitimi verilmistir.
Amerika Birlesik Devletleri'nde, “Ogrenme Agaci Projesi (Project Learning Tree)”
dahilinde 50 eyalette on milyonun iizerindeki Ogrenciye iki yiiz bin 6gretmen

tarafindan ¢evre dersi verilmistir. (Giiler, 2007).

Tunnicliffe ve Reiss, (1999) “Cevre Modeli Olusturmak: Cocuklar Hayvanlar1 Nasil
Goriiyor?” isimli aragtirmasinda ¢esitli yas gruplarina (4, 8, 11 ve 14 yas) ait 36
cocukla caligmiglardir. Aragtirma kapsaminda ¢ocuklara alt1 farkli hayvan gosterilmis
ve bu hayvanlarla ilgili bir dizi soru sorulmustur. Sonra cocuklardan hayvan
resimleri ¢izmelerini istemislerdir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin en ¢ok yengec,

sigircik kusu ve serce ¢izdikleri tespit edilmistir.

Tikka, Kuitunen ve Tynys (2000)’1n yaptiklar1 aragtirmanin amaci gesitli egitim
kurumlarinda 6grencilerin dogaya ve cevreye karsi tutumlarinda farklilik gosterip
gostermediklerini belirlemek ve doga ve cevre ile ilgili etkinlikleri ve bilgileri
hakkinda daha fazla sey kesfetmektir. Ogrencilerin arasindaki biiyiik farkliliklari
cinsiyetlerine ve egitim gec¢mislerine gére bulmuslardir. Kiz 6grencilerin, ¢evreye
kars1 erkek 6grencilere gore daha fazla sorumluluk gosterme egiliminde oldugunu
tespit etmislerdir. Caligilan farkli egitim gruplarindan biyoloji &grencilerinin en
olumlu tutumlar1 ve en yiiksek bilgi diizeylerini sergiledikleri; ayrica doga ile ilgili
bircok etkinlige katiltildiklarin1 gormiislerdir. Buna karsilik, teknoloji ve iktisat ile
ilgili konularda olan 6grencilerin ¢evreye ve ortalama olarak daha olumsuz bir tutum

benimsediklerine dair bazi kanitlar bulmuslardir.

Fleer (2002) yaptig1 arastirmada 5-12 yas araligindaki g¢ocuklar ile calismistir.
Cocuklardan biiyiiylip anne baba olduklarinda ¢evrelerinin nasil goériindiigline dair
diisiincelerini resim ¢izme teknigi ile anlatmalarini istemistir. Arastirma sonucunda
yas olarak biiyiikk olan g¢ocuklar teknolojik araglarin daha da gelisecegini ifade
etmiglerdir. Baz1 ¢ocuklar giiriiltii, hava kirliligi gibi ¢evre sorunlarinin artacagini
bazilar1 ise yeni savaslar cikabilecegini, bazilarinin da yeni canli tiirlerinin ortaya
cikacaginmi ifade etmislerdir. Cocuklarin yaslan ilerledikce gelecege daha olumsuz

baktiklar1 sonucuna da ulasilmistir.
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Huang ve Yore (2005) calismalarinda cocuklar i¢in g¢evreye karst sorumlu bir
davranig modeli gelistirmeyi ve kiiltiirel etkinin ¢ocuklarin ¢evreye iligkin algi ve
davraniglarinda nasil bir etki biraktifini anlamak amaciyla Kanadali ve Tayvanh
cocuklar1 karsilastirmali olarak incelemislerdir. Calisma sonucunda iki grubun
katilmcilar1 da g¢evreyle ilgili bilgiyi en ¢ok televizyondan edindikleri ortaya
cikmigtir. Arastirmanin diger bulgularinda ise iki grubun katilimcilarinin da doga
tecriibeleri ve olumlu tutumlarda bulunduklar1 ortaya ¢ikmistir. Sonug olarak ise
cevresel davranig modelinin gruplar iizerinde bir etkisinin olmadig tespit edilmis ve

yeni modeller gelistirilmistir.

Shepardson (2005) yaptig1 calismasinda ¢ocuklarin g¢evreyi nasil tanimladiklarini
arastirmistir.  Verileri onlara resim ¢izdirerek toplamistir. Calisma sonucunda

cocuklarin ¢evreyi canlilarin yasam alanlari olarak ¢izdikleri ortaya ¢ikmistir.

Chu, H. E,, Lee, E. A., Ryung Ko, H., Hee Shin, D., Nam Lee, M., Mee Min, B., ve
Hee Kang, K. (2007) ¢alismalarinda Koreli ¢ocuklar ile ¢aligmislardir. Katilimcilar
igin Cevre Okuryazarhigi Aract (ELIKC), 13 demografik degisken kullanarak
katilimcilarin bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin1 6lgen bir ara¢ gelistirmislerdir.
Veriler analiz edildiginde bilgi ile davranig ve tutum ile davranis arasindaki iliskinin
anlamli oldugu ancak hem ¢ocuklarin hem de ailelerin okulla ilgili bilgilerinin ve

cinsiyetlerinin ¢evre okuryazarligini etkiledigi bulgularina ulagsmislardir

Avusturalya’da Researching a Forest Adventure isimli arastirma dort ve bes yas
cocuklari i¢in tasarlanmis bir macera calismasidir. Ogretmenler tarafindan baslatilan
calisma, lic kistmdan olugmaktadir. Bu kisimlar; okuldaki 6n ziyaret etkinlikleri,
yapilandirilmis yarim giinliik olan saha deneyimi ve 6grenim faaliyetleridir. Saha
deneyimi oyun yoluyla O6grenme, drama, hikdye anlatimi ve problem c¢ozme

caligmalaridir (Gambino, Dawis ve Rowntree, 2009).

Uitto, Juuti, Lavonen, Byman ve Meisalo, (2011) yaptiklar1 ¢alismada okullarindaki
fen egitimi kapsaminda ¢ocuklarin ¢cevreye yonelik konulara olan ilgilerini, tutum ve

degerleri ile olan iliskisini ortaya koymayr amaclamislardir. Arastirma sonucunda
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ogrencilerin tutum ile ilgi ve degerleri arasinda giiclii bir iligkinin oldugu sonucuna

ulagsmiglardir.

Edwards ve Mackenzie (2011),yaptiklart arastirmalarinda oyun pedagojisi
araciligiyla erken cocukluk egitim programi kapsaminda ¢evreci ¢ocuklarin nasil
yetistirilebilecegini 0grenmek istemisleridir. Deneysel desen kullanarak yaptiklari
arastirmaya 4-5 yaglarinda 114 ¢ocuk ve 16 6gretmen katilmistir. Arastirmada veri
toplamak amaciyla ¢ocuklar i¢in ¢evre egitimi temali acik-uglu oyun tasarlanmustir.
Oyunlarda kullanilacak materyallerin egitimi o6gretmenlere verilmistir. Oyunlar
videoya kaydedilmistir. Deneysel siirecin bitmesinin ardindan ¢ocuklarla gériismeler
yapilmistir. Arastirma sonucunda oyun temelli 6grenmeyi ve farkli oyun tiirlerinin
cocuklarin erken c¢ocukluk cevre egitiminde Ogrenmelerini desteklemek icin
pedagojik bir temel olarak nasil kullanilabilecegini inceleyen bir projeden elde edilen

bulgular tespit edilmistir.

Karppinen (2012) Finlandiya’da yaptig1 aragtirmasinda simif ortaminda islenen
konular1 okul disina tasiyarak dis mekan egitimi gergeklestirmek istemislerdir. Orgiin
egitim programima okul disinda gerceklestirilen macera egitim programini
kaynastirarak etkinlikler planlamiglardir. Uygulamanin yapildig: siirelerde goriisme,
fotograf ¢ekme, videoya alma ve not tutma gibi verileri toplayarak programin
etkililigini ortaya koymaya caligmislardir. Veriler analiz edildikten sonra ulasilan
bulgularda cocuklarin okul disi1 etkinliklere daha istekli katildiklar1 ve bu sayede

daha ¢ok giidiilendikleri sonucuna ulagsmislardir.

Kos ve Jerman (2013) yaptiklar arastirmada okul disindaki agik alanlarin erken
cocukluk donemindeki ¢ocuklarda 6grenme diizeylerine etkisinin ne olacagim ve
Ogretmenlerin bu egitime nasil baktiklarimi 6lgmek istemislerdir. Bu arastirmada
ogretmenlerin agik alanlardaki yapilan egitimlere ne kadar zaman ayirdiklarimi ve
buna nelerin engel oldugunu 6grenmek istemislerdir. Bulgularda 6gretmenlerin okul
disindaki alanlarda yeterli egitimi vermedikleri ama ailelerin bu egitime sicak

baktiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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Karimzadegan (2015) ¢evre egitimi programi ile okul dncesi ¢ocuklarinin cevreye
kars1 olumlu tutum edinmelerini ve cevre bilgilerini artirmak amaciyla yaptigi
calismada Iran’ n Rasht kentinde okul dncesi egitimi alan 104 ¢ocuk ile calismustir.
Verilerini Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Okul Oncesi Versiyonu (CATES-PV) ile
toplamistir. Arastirmanin bulgularinda okul 6ncesi donem c¢ocuklarda ¢evreye karsi

tutumlarinin ve ¢evre bilgilerinin artti1 sonucu ¢ikmigtir.

Yurtdisinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde, genel olarak cevre egitimiyle ilgili
sorunlarin neler oldugunu belirlemek ve bu sorunlara ne gibi ¢oziimler
getirilebilecegine yonelik ¢aligmalar yapildigi goriilmiistiir. Egitimde dogal alanlarin
kullanilmasima yonelik ¢alismalara da rastlanmistir. Verilerin genel olarak karma
yontemlerle toplanmis olmasina ragmen deneysel calismalara da yer verildigi

gOriilmiistiir.

Green (2015) yaptig1 arastirmada 2004-2014 yillar1 arasinda erken ¢ocuklukta ¢evre
egitimi ¢aligmalarinda arastirmacilarin kullandiklar1 metodlar1 ve yontemleri elestirel
bir acidan ele almistir. Bu calisma icin 36 calismay1 segerek incelemistir. Inceleme
sonucunda calismalara katilan katilimcilarin sadece 1/3 niin c¢ocuk katilimcilar
oldugunu gormistiir. Arastirmalara bakildiginda; ¢ocuklar ile yapilan ¢aligmalarda
birinci elden toplanan verilerin yine ¢ocuklardan toplanmasi gerektigini ortaya
koymasina ragmen ¢evre egitimiyle ilgili yapilan ¢alismalarin verilerinin yetigkinler

aracilifiyla elde edildigini gdstermektedir.
2.3.3. Kelime lliskilendirme Testi Ile Ilgili Yapilan Cahismalar

Giines ve Goziim (2013)’iin “Ilkdgretimde Islenen Ekoloji Konusunun 10.Simf
Ogrencilerin  Ekosistem Ekolojisi Konusundaki Hazir Bulunusluk Diizeyleri
Uzerindeki Etkisinin Saptanmasinda Kelime Iliskilendirmenin Kullanilmasi” adl
calismalarinda veri toplama araci olarak kelime iliskilendirme testi kullanilmislardir.
Bu sayede hem ogrencilerin bilissel yapilart hem de kavram yanilgilar1 belirlenmesi
hedeflenmistir. Arastirmanin amaci ilkdgretimde anlatilan ekoloji konusunun
Ogrencilerin ortadgretimdeki hazir bulunusluk diizeylerinii belirlemektir. Calismada

orneklem grubu olarak Samsun ilinde 6grenim goren 29 adet onuncu sinif dgrencisi
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kullanilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak kelime iligkilendirme testi
kullanilmistir. KIT konunun hem basinda hem de sonunda uygulanmustir. Arastirma
sonucunda 6n KIT ve son KIT arasinda secilen anahtar kavramlara verilen cevap

kavram frekanslarinda farklilik olustugu saptanmustir.

Eren (2012) “Ilkdgretim Ogrencilerinin Bilisim Teknolojileri Algilarinin Kelime
lliskilendirme Testi Kullanilarak incelenmesi” adli yiiksek lisans tezinde kelime
iliskilendirme testi ile, ilkdgretim ikinci kademede egitim goren dgrencilerin biligim
teknolojilerine iligkin algilarin1 ve bilissel yapilarindaki kavramlar arasi baglari
ortaya ¢ikarmayi hedeflemistir. Verilerin toplanmasinda kelime iligkilendirme testi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu ilkogretim okulunda 6grenim goren
244 ikinci kademe 6grencisi olusturmaktadir. Aragtirmanin sonucunda verilen cevap
kavramlara bakildiginda ¢ocuklarin bilisim teknolojilerini eglenme ve vakit gegirme

amagch kullandiklar1 ve egitim amach diistinmediklerini géstermistir.

Isikli, Tasdere ve Goz (2011) ’iin yaptiklar1 calismada kelime iligkilendirme testi
araciligiyla smif 6gretmeni adaylarinin Atatiirk ilkelerine iliskin bilissel yapilarini
tespit etmeyi amaglamislardir. Arastirmanin 6rneklemini {iniversite 1.sinifta 6grenim
goren 100 Ogrenci olusturmaktadir. Calismanin bulgularinda arastirmaya katilan
O0gretmen adaylarinin Atatiirk ilklerine iliskin cevap kavram olarak en fazla Atatiirk,
halk, adalet, esitlik, 6zgiirliik, toplum, cagdaslik, birlik gibi kavramlar kullandiklar1
ve bazi anahtar kelimelere verdikleri cevap kavramlara bakildiginda kavram

yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Bahar ve Ozath (2003), yaptiklari makale calismasinda lise 1.smif dgrencilerin
canlilarin temel bilesenleri hakkindaki biligsel yapilarini incelemislerdir. Calisma,
Balikesir ili Kiz Teknik Anadolu Kiz Meslek Lisesi’ndeki 60 ogrenciye
uygulanmistir. Calismada veri toplama araci olarak 20 anahtar kavramdan
olusturulmus KIT kullanilmis ve test, 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
Arastirmada 0On testlerde bilgilerin konudan uzak ve daha genis bir alana yayildigi,
son testlerde ise konu ile daha alakali ve bilimsel ifadeler oldugu gériilmiistiir. On
testte ¢ikan kavram yanilgilarinin son testte goriilmemesi, konunun 6grenilmesiyle

yanilgilarin 6nlenebildigi seklinde yorumlanmustir.
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Kurt ve Ekici (2013), yaptiklar1 makale ¢calismasinda 6grencilerin bakteri hakkindaki
bilissel yapilarin1 KIT ile incelemislerdir. Arastirmani katilimcilar1 Egitim Fakiiltesi
Biyoloji Ogretmenligi béliimiinde 4. ve 5 sinifta okuyan 44 dgrenci olusturmustur.
Veriler kelime iliskilendirme testi ve c¢izme-yazma teknigi ile toplanmistir.
Arastirmanin sonunda, kullanilan her iki 6lgme aracinin da birbirini destekledigi
goriilmistiir. Arastirmada bakteri ve viriisiin karistirildigi ve 6grencilerde kavramsal

yapinin tam anlamiyla olusturulamadigi sonucuna ulagilmistir.

Simsek (2013), ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin cografi bilgi sistemi ile ilgili
biligsel yapilarini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Necmettin Erbakan
Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali’nda 3. ve 4. Smifa devam eden 80
Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda anahtar kavram olan cografi bilgi
sistemi 1ile ilgili kurulan climlelerde bilimsel olmayan veya yiizeysel bilgi iceren
climlelere rastlanilmistir. Anahtar kavrama iiretilen cevap kavramlarin diger alanlarla

da iligkili oldugu ve her iki alanda da gegerli iligskilendirmeler yapildigi gézlenmistir.

Kelime iligkilendirme testleri kullanilarak yapilan ¢aligmalar incelendiginde, genel
olarak orta 6gretim ve iiniversite diizeyindeki dgrenciler ile calisildigi goriilmektedir.
Yapilan calismalara bakildiginda kelime iliskilendirme testleri ile farkli egitim
kademelerinde 6grenim goren dgrencilerin belli bir kavram tlizerindeki algilarini ve

kavram yanilgilarin tespit etmek i¢in yapilmis ¢alismalar oldugu goriilmektedir.
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III. BOLUM

3. YONTEM
Bu bélimde arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina,

verilerin toplanmasina ve verilerin analizine yer verilecektir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bes yas cocuklarinin ¢evre kavramina yonelik bilissel yapilarini alternatif bir 6lgme
degerlendirme teknigi olan kelime iliskilendirme testi araciligiyla ortaya koymay1
hedefleyen bu arastirmanin deseni Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel
desendir. Yar1 deneysel olmasinin sebebi nedensellik kosullarindan (degisilmeme,
seckisiz atama ve kontrol) bir ya da birkagcin1 saglayamamasidir (Erkus, 2011).
Yapilan bu arastirmada segkisiz (random) Ornekleme benimsenmedigi icin yari
deneysel desen kullanilmasina karar verilmistir. Balci (2009), yari-deneysel
desenlerde de deneysel desen tiirlerinin kullanilabilecegini belirtmistir. Bu
arastirmanin nicel boyutu Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak
tasarlanmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu desenlerde oOntestin amaci her iki
grubunda deney siirecine baglamadan oOnceki mevcut durumlarini belirlemektir.
Sontest ise deneysel siirecin etkililigini belirlemek amaciyla kullanilmaktadir

(Wiersma ve Jurs, 2005).

3.2 Calisma Grubu

Arastirmada okul Oncesi egitim kurumunun belirlenmesinde seckisiz olmayan
ornekleme yontemlerinden amagsal Ornekleme (purposive sampling) teknigi
kullanilmistir. Bu teknikte arastirmact kendi deneyim ve yargisi sonucunda
orneklemi olusturur. Bu teknik kolay ulasilabilirlik degil, arastirmaci yargisi ve
goriisii barindirdigindan uygun Ornekleme tekniginden ayrilir. Bu Ornekleme
tekniginin en biiyiikk sinirligr arastirmacimin denekler hakkinda yanilabilmesidir
(Balc1, 2009; Fraenkel ve Wallen, 2005). Deney ve kontrol gruplar1 yansiz atama

yontemine gore olusturulmustur.
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Arastirmanin ¢alisma grubunu Kastamonu Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan izin
verilen 2016-2017 egitim 6gretim yil1 icerisinde Kastamonu ili Merkez il¢esinde yer

alan bagimsiz bir anaokulunda egitimine devam eden 5 yas ¢ocuklari olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde okulda bulunan bes yas grubu
cocuklarin olusturuldugu siniflar dikkate alinmistir. Kontrol gurubu igin ise {i¢ tane 5
yas grubu smnif olmasindan dolayr amagsal ornekleme yontemlerinden kriter
ornekleme yapilmistir. Orneklemi belirlerken cocuklarm yaslarinin  dagilimi,
O0gretmen goriislerine ve kayitlara gore gelisim diizeyleri, sinif mevcudu kriterlerinin
deney grubu ile denk olmasina oldukga dikkat edilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklar
uygulamaya dahil olacak sekilde 6grenme ve 6gretme ortaminda, kontrol grubundaki
cocuklar ise Okul Oncesi Egitim Programi kapsaminda bir dgrenme ve Ogretme
ortaminda yer almistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik

ozellikleri Tablo 1.’de gosterilmistir.

Tablo 1 Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik 6zellikleri

Cinsiyet Kontrol Deney Toplam
Kiz 12 10 22
Erkek 8 11 19
Toplam 20 21 41

Tablo 1 incelendiginde deney grubunda 21 g¢ocuk, kontrol grubunda ise 20 ¢ocuk
oldugu goriilmektedir. Toplamda 41 ¢ocuk ile bu ¢alisma yiiriitilmiistiir. Tablodan

gorildiigli gibi arastirmaya katilan siniflardaki ¢ocuklarin sayilari birbirine yakindir.



34

Tablo 2 Deney ve kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin cinsiyet dagilim oranlari(%)

Cinsiyet Kontrol Deney
Kiz %60 %47,6
Erkek %40 %52,4

Tablo 2 incelendiginde cinsiyet dagiliminda genel olarak birbirine yakin bir
dagilimin s6z konusu oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun %601 kiz, %401
erkeklerden olusmaktadir. Deney grubunun ise %47,6’s1 kiz, %52,40 erkektir.
Arastirmaya katilan kontrol grubu cocuklarinin toplam sayiya orani %48,8 olup,

deney grubu ¢ocuklarinin orani ise %51,2’dir.
3.3 Veri Toplama Aracglari

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmanin basinda ve sonunda kelime
iligkilendirme testi kullanilarak 6n test ve son test olmak iizere uygulanmistir.
Kelime iligkilendirme testiyle ¢ocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki biligsel yapilari
ortaya cikarilmis ve ardindan arastirma kapsaminda olusturulan c¢evre egitimi
programu yiiriitiilmiistiir. Cocuklara KiT onlarm diizeylerine uygun olarak agiklanmus
ve her ¢ocuga bir bucuk dakikalik siire verilip ¢evre kavrami hakkinda akillarina

gelen her seyi sOylemeleri istenmistir.

Kavramsal degisimlerin tespitinde, kavram ogretiminde ve 6lgme degerlendirmede
kullanilan farkli yontem ve teknikler (Kavramsal Degisim Metinleri, Analoji,
Yapilandirilmis Grid, Tanilayict Dallanmis Agag, KIT, Kavram Haritalar, Zihin
Haritalar1, vb.) bulunmaktadir (Isikli, Tasdere ve Goz, 2011). Cocuklarin biligsel
yapilarini inceleyen bu yontem ve tekniklerden en genel ve eski olani KiT dir

(Ercan, Tasdere, ve Ercan, 2010).

Literatiirdeki calismalara bakildiginda kelime iliskilendirme testindeki kavramlarin
her biri i¢in ortalama otuz saniye verilmistir (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe,1999;
Bahar ve Ozatli, 2003). Yapilan galismalara bakildiginda orta dgretim ile daha {ist

seviyedeki 6grenci gruplar ile ¢alisilmistir. Bu arastirmanin c¢alisma grubunu ise
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okul 6ncesi ¢ocuklar1 olusturdugu icin anahtar kelime olarak sadece “cevre” kavrami
verilmig ve siire bir buguk dakikaya ¢ikarilmistir. Cocuklar bu siire iginde “cevre”
kavrami ile iligkili oldugunu diisiindiikleri, akillarina gelen tiim kelimeleri
sOylemislerdir. Cocuklarin soOyledikleri her kelime ¢ocuklarin okuma yazma
bilmemeleri nedeniyle hem kayit cihazi ile kayit altina alinmis, hem de hazirlanan

forma 0gretmen tarafindan elle yazilmistir.

3.4 Arastirmacilarin Rolii ve Etik

Aragtirmaci bu siliregte deney grubunda hem Ogretmen hem de godzlemci roliinde
olup, cocuklara rutin Okul Oncesi Egitim Program dahilinde uyguladig: giinliik plan
uygulamalarina Cevre Egitim Programini kaynagtirarak vermistir. Stire¢ haftada bir
giin ve 40 dakika uygulanarak giinliik egitim akis1 bozulmadan devam ettirilmistir.
Kontrol grubunda ise arastirmaci, sadece gozlemci roliinde olup 6n test ve son test

uygulamasini siif 6gretmeniyle birlikte gerceklestirmistir.

Etik boyut acisindan ise, goriisme yapilmadan dnce hem deney grubu hem de kontrol
grubu aileleri bilgilendirilmis ve onay alindiktan sonra uygulama siireci

baslatilmistir.

3.5 Verilerin Toplanmasi Siireci

Arastirmada veriler, okul oncesi egitimi alan 5 yas ¢cocuklarindan yar1 yapilandirilmis
goriismeler yoluyla KIT uygulanarak toplanmistir. Veriler iki ayr1 goriisme halinde
cocuklarin ¢evre kavramiyla ilgili soyledikleri her kelimenin kayit cihazi ile kayit
altina alinmis, hem de hazirlanan forma Ogretmen tarafindan elle yazilarak
toplanmistir. Deneysel slireg 0ncesinde uygulanan ilk goriisme Ontest, siire¢ sonrasi
uygulanan goriisme ise sontest olarak uygulanmistir. Ailelerin ve c¢ocuklarin izni
olmaksizin goriisme yapilmamistir. Gorligmenin yapildig1 ortam ¢ocugun yabancisi
olmadigr smif disinda en c¢ok kullandiklar1 mekanlarda yapilmistir. Uygulama
sirasinda goriisme ortami ¢ocuga gore diizenlenmis, kendisini rahat ve giivende
hissetmesi ic¢in gayret gosterilmistir. Cocuklarin birbirinden etkilenmesi asgari

diizeye indirilmis ve bunun i¢in gerekli diizenlemeler yapilmistir. Ortamda ¢ocugun
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dikkatini dagitici higbir unsur ve cocuk bulunmamasina, c¢ocuklarin sdyledigi
kelimeleri diger ¢ocuklarin duymamalarina dikkat edilmis, bunun i¢in sinifta bulunan
diger c¢ocuklar baska bir sinifa yonlendirilmis ve ayrica ortamin goriisme sirasinda
sessiz olmasi saglanmistir. Deney ve kontrol gruplarinda, uygulama ortamlarinin
denkligine dikkat edilmistir. Uygulama Oncesinde g¢ocuklara ne istendigi agikca
belirtilmis ve her ¢ocugun anladigina emin olununcaya kadar goriismeye
baslanmamistir. Veri toplama siirecinde ilk olarak, ¢ocuklardan cevre deyince
akillara gelenleri hizli bir sekilde soylemeleri istenmistir. Kelime iliskilendirme
testinde yar1 yapilandirilmig goriismeler, etik kaygilardan 6tiiri ve ¢ocuklarin okuma
yazma bilmemelerinde dolay1 ses kaydi dinlenerek formlara elle yazilarak kayda

alinmustir.
3.6 On Uygulama

Tasarlanan g¢evre egitimi programi ilk olarak 6n uygulamaya tabi tutulmustur. Bu
kapsamda belirlenen bir gruba 2016-2017 giiz egitim-6gretim doneminde tasarlanan
program uygulanmistir. Siiregte her etkinlik sonrasinda gerekli degerlendirmeler
yapilarak 2 c¢evre egitimi uzmanityla birlikte program {izerinde diizeltmeler
yapilmistir. On uygulama siirecinde gériismeler ¢ocuklarla tek tek yiiriitiilmiis ve
siire¢ igerisinde dikkat edilmesi gereken noktalar ve soru sorma yontemleri tekrar

gozden gegirilmistir. On uygulama sonrasinda programa son hali verilmistir.
3.7 Verilerin Analizi

Son yillarda geleneksel egitim ve dlgme degerlendirme yontemleri yerini, bilginin
cocuk tarafindan yapilandirilmasini saglayan yapilandirmaci yaklasima birakmustir.
Olgme degerlendirme yontemlerinde alternatif yontemde c¢ocuklarin dzerkliklerini
g0z Oniinde alarak, sahip olduklar1 bilgilerin ve becerilerin gergek yasamla uygunluk
derecesini ortaya ¢ikaran bir yaklagimdir (Caligkan ve Yigittir, 2011). Bu yaklagimda
bircok farkli 6lgme araci kullanilmaktadir. Bunlardan biri de kelime iliskilendirme
testi (KiT)’dir. Kelime iliskilendirme testleri insanlarda bilissel yapiy1 ortaya
cikarmada, kavramsal degisimlerin tespitinde etkili bir yontemdir. (Ercan, Tasdere,

ve Ercan, 2010)
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Arastirmanin bulgularini 5 yas ¢ocuklarin ¢evre anahtar sdzciigii ile ilgili uygulanan
kelime iliskilendirme testi uygulamasindaki goriismeden elde edilen diisiince ve
gorisleri olusturmaktadir. Cocuklara sadece “gevre” anahtar kelimesi verilmis,
sonrasinda c¢ocuklarin sdyledigi kelimeler arastirmaci tarafindan biyotik faktor,
abiyotik faktdr, yapay cevre ve insan faktorii alt boyutlarinda gruplandirilmistir. On
test ve son testteki sonuglart degerlendirebilmek i¢in anahtar kavrama verdikleri
cevaplarin hepsi detayli bir sekilde incelenmistir. Anahtar kavram i¢in hangi
kelimeleri sdylediklerini ya da kavramlarin kacar defa tekrarladiklarini gosteren bir
frekans tablosu olusturulmustur. Olusturulan bu frekans tablosu temel alinarak
kavram ag1 olusturulmustur. Biligsel yapiyr ve kavramsal degisimi net bir sekilde
gostermesi amaciyla kavram aginin olusturulmasinda Bahar ve digerleri (1999)
tarafindan ortaya konulan kesme noktasi (KN) teknigi kullanilmistir. Bu teknikte,
kelime iligkilendirme testinde yer alan herhangi bir anahtar kavram icin en fazla
verilen cevap kelimenin 3-5 say1 asagis1 kesme noktast olarak kullanilir. Bu cevap
frekansin iistiinde bulunan cevaplar kavram aginin ilk kismindaki boliime yazilir.
Daha sonra kesme noktasi belirli araliklar ile asagiya ¢ekilir ve tiim anahtar kelimeler
kavram aginda ¢ikincaya kadar islem devam eder Calisma grubundan elde edilen

veriler aragtirmaci tarafindan frekans tablosu yapilarak puanlanmistir.

3.7.1 Goriismenin Gegerlik ve Giivenirligi

I¢ giivenirlik ile dis giivenirlik kavramlar1 Simsek ve Yildirim (2011) tarafindan
tutarlilik ve dis giivenirlilik seklinde tanimlanmistir. Tutarlik i¢in kullanilan yontem,
tutarlik incelemesi, teyit edilebilirlik i¢in kullanilan yontem ise teyit incelemesi
olarak ifade edilmistir. Bu arastirmada da nitel boyutta giivenirlik ¢alismalar icin
goriismeler boyunca gergeklestirilen agamalar ve goriisme sonucunda yapilan tiim

analizler ve yorumlar ayrica bir uzman tarafindan incelenmistir.

Goriigmelerin glivenirligini saglamada en 6nemli olgu goriismeciye ait olan metnin
en az iki uzman tarafindan yorumlanmasidir (Kvale, 1996). Yine yazara gére modern
ve postmodern durum igerisinde goriigmenin gegerligini saglamak i¢in yedi asama

uygulanmalidir. Bu asamalar:



38

e Temalarin belirlenmesi,
e arastirma deseninin belirlenmesi,
e goirisme,
e c¢oOzlimleme,
e analiz,
o gegerlik,
e raporlastirmadir.
Aragtirma kapsaminda yapilan goriismelerde tiim bu asamalara dikkat edilmistir.

Gorligmenin basamaklar1 aragtirmaci ve bir uzman rehberliginde ytriitiilmiistiir.
3.7.2 Deneysel Siirecin i¢ ve Dis Gecerligini Etkileyen Faktorler
3.7.2.1 I¢ gecerligi etkileyen faktirler

Deneysel desenin i¢ gecerligini etkileyen faktorler, dis etmenler, katilimcilarin
olgunlagmasi, katilimc1 gegmisi, katilimer kaybi etkisi, deney oncesi 6l¢iim (Ontest)

etkisi ve beklentilerin etkisi olarak siralanmistir (Biiyiikoztiirk vd., 2015).
3.7.2.1.1.D1s etmenler

Kuruyer’e (2015) gore dis degiskenler yapilan arastirma sonuclarini, uygulama
oncesi veya sonrasinda uygulamayi etkileyen faktorler olarak tanimlanmistir. Dis
etmenleri kontrol etmek amaciyla calisma Oncesinde deney grubu cocuklarinin
ailelerine bilgilendirme mektuplar1 yazilmistir. Ayrica tasarlanan c¢evre egitim

programina ek baska bir program veya siire¢ uygulanmamustir.
3.7.2.1.2. Katilimcilarin olgunlagmasi

Uzun siireli boylamsal caligmalarda etkili oldugu diisiiniilen katilimc1 olgunlagmasi
katilimcilarin yaglar1 geregi olgunlagma hizlarmin ytiksekliginin ve 12 hafta siiren
egitim siiresinin ve deneysel siireci etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Biiyilikdztiirk
vd (2015)’e gore, katilimcilarin olgunlagmasini etkisiz hale getirmek i¢in
katilimcilarin yansiz atanmasi gerekmektedir. Bu arastirmada da katilimcilar yansiz

olarak atanmuistir.
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3.7.2.1.3. Kattlimcilarin ge¢cmisi

Deneysel kosullar diginda arastirmaya katilan katilimcilarin yasantilart katilimci
gecmisi olarak adlandirilir (Biiyiikoztirk vd., 2015). Bunun deneysel siireci
etkilemesinin Oniine ge¢gmek i¢in yakin c¢evreden benzerlik gosteren yasantilar
geciren bireylerin deneye katilmasi 6nemlidir. Bu arastirmada katilimeilarin benzer
Ozelliklere sahip okul, sosyo-ekonomik diizey ve gelisim ozelliklerine sahip

olmalarina oldukca dikkat edilmistir.

3.7.2.1.4. Katilimci kaybu etkisi

Katilimcilar deney siiresi boyunca farkli sebeplerle siireci yarida birakabilirler. Bu
deneysel siireci ve sonuglari olumsuz yonde etkileyebilir. Arastirma siirecinde 12
hafta icerisinde iki etkinlik baz1 katilimcilar olmadan yiiriitiilmiistiir. Ancak bu
etkinlikler diger giinlerde gelmeyen cocuklara tekrarlanmis ve katilimeci1 kaybi

etkisinin en aza indirilmesine ¢aligilmistir.

3.7.2.1.5. Ontest (deney oncesi olgiim) etkisi

Arastirmanin basinda deney ve kontrol grubu &gretmenlerinden siire¢ boyunca
cocuklara ¢evre kavramiyla ilgili herhangi bir bilgilendirme yapmamalar1 istenmistir.
Ciinkii ayn1 test veya uygulamanin katilimeilar {izerinde alisilmislhik ve farkindalik

saglayarak sontesti etkileyebilecegi diisiiniilmektedir (Bliylikoztiirk vd., 2015).

3.7.2.1.6 Beklentilerin etkisi

Deneysel siirecin kosullarini bilen katilimcilarin normalden farkli davraniglar
sergileyebilecekleri diisliniilmektedir (Biiylikoztiirk vd., 2015). Deneysel kosullar
hakkinda katilimcilardaki ve arastirmacidaki beklentiler aragtirma sonuclarini
etkileyebilir. Bu etkiyi en aza indirgemek i¢in, cocuklara ¢evre egitimi verilecegi

dogrudan s6ylenmemistir. Ama ailelerle bu bilgi paylagilmistir
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3.7.2.2. Dis gecerligi etkileyen faktorler

Ornekleme etkisi, tepkisellik etkisi ve dntest-deneysel degisken etkisi dis gegerligi
etkileyen etmenler olarak sayilabilir (Biiyiikoztiirk vd., 2015).

3.7.2.2.1.0rnekleme etkisi

Biiyiikoztiirk vd.(2015)’ne gore sinirlt bir alandan segiler kisilere ait sonuglar
genelleyebilme ihtimali diisiik sonuglardir. Arastirma kapsaminda okul igerisindeki
siniflardan en fazla ¢ocuk olan smif deney ve kontrol grubu olarak se¢ilmistir.
Boylece katilimct sayisi artirilarak 6rnekleme etkisi minimum ol¢iliye diisiiriilmeye

0zen gosterilmistir.

3.7.2.2.2. Tepkisellik etkisi

Arastirmaya katilan katilimcilara deney siirecinden bahsedilmemis, ailelerden ve
kontrol grubu 6gretmeninden bu konu ile ilgili konusulmamasi rica edilmistir. Ciinkii
bir deneye katilacagini bilen katilimcilar bilmeyen katilimeilara gore farkli tutum ve

davraniglar sergileyebilmektedir.

3.7.2.2.3. Ontest-deneysel degisken etkisi

“Deney Oncesi Olgme ile deneysel degiskende olusan bilesim, sadece deneysel
degiskene bagl bir degismeden farkli bir sonug ortaya koyabilir” (Biiyiikoztiirk vd.,
2015 s. 176). Bu nedenle ontest uygulamasi siireci ¢ocuklarla her zaman yapilan

dogal sanat etkinligi ve oyun seklinde yiiriitilmiistiir.

3.8. Uygulama

Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde yiiriitiilmiistiir.
Kastamonu Il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl merkez ilgede yer alan bagimsiz bir
anaokulunda bulunan 5 yas cocuklar1 deney ve kontrol grubu olarak arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Deney grubu okul 6ncesi egitim programina ek olarak,

bes yas ¢ocuklarina gore tasarlanmis ¢evre egitimi programina gore, kontrol grubu
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ise Okul Oncesi Egitim Programi dahilinde bir grenme ve 6gretme ortaminda yer
almistir. Arastirma siireci 12 hafta siirmiistiir. Bu siire erken g¢ocukluk dénemi
Ogrencileri ile ylriitiilen deneysel ¢alismalar i¢in yeterli goriilmektedir. Alanyazinda
bu yas guruplariyla yiiriitiilen ¢alismalar (Cevher Kalburan, 2009; Sahin, 2008; Salli,
2011; Tanriverdi, 2012) benzer siirelerde gerceklestirilmistir. Tasarlanan gevre
egitimi programinda etkinliklerin 40 dakika slirmesi planlanmis, baz1 etkinlikler daha
uzun siireli kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Deney grubunda her etkinligin
sonunda, sadece o etkinlik i¢in ¢ocuklara degerlendirme sorular1 sorularak etkinlik
degerlendirilmistir. Deneysel siirecin sonucunda g¢evre ile ilgili kelime iliskilendirme

testi sontest olarak uygulanmis ve ontest-sontest arasindaki degisime bakilmaistir.

3.9. Okul Oncesi Egitim Programina Kaynastirilan Cevre Egitimi Program

Hazirlanan ¢evre egitimi programinin ¢evre egitiminin temel ilkelerine uygun olarak
cocugun aktif katilimina olanak saglayan, siire¢ i¢inde kendi 6grenmelerine firsat
veren, neden-sonug iliskisi kurduran, st diizey 6grenmeye yardimci olan bir yapida

tasarlanmasina 6zen gosterilmistir.

Hazirlanan program iki ¢evre egitimi uzmanina gosterilmis ve etkinlikler iizerinde
ayrintili durulmustur. Cevre egitim programinin teorik altyapist iki ¢evre egitimcisi
uzman tarafinda kontrol edilmistir. Gerekli diizenlemeler sonucunda ¢evre egitimi
programi uygulamaya hazir hale getirilmistir. Okul Oncesi egitim programina
kaynastirilmis ¢evre egitimi programinda toplam 12 adet etkinlik bulunmaktadir.

Etkinlikler okulun ve sinifin isleyisini bozmayacak sekilde yiiriitilmistiir.

Yiiriitiilen ¢evre egitimi programi okul dncesi egitim programinin genel 6zelliklerini
destekleyecek sekilde tasarlanmistir. Program ¢ocuklarin biitiin gelisim alanlarim
destekleyecek sekilde biitiinciil, farkli goriislerden elde edilen sonuglart dikkate alir
sekilde eklektik ve program yapisi olarak sarmal bir sekilde tasarlanmistir. Cevre
egitimi programinin kendine ait kazanimlarinin yani sira, mevcut okul dncesi egitim
programinin kazanim ve kazanim gostergeleri temel alinmistir. Bu sayede cevre

egitimi programinin okul dncesi egitim programina kaynastirilmast hedeflenmistir.
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Programin tasarlanmasinda g¢evre kavramini olusturan faktorleri dikkate alan bir
bilimsel temel olusturulmustur. Cocuklarin etkilenmesine izin vermemek adina higbir
zaman c¢evre programi adi altinda etkinlik tasarlanmamis c¢ocuklarin duygu
diinyalarin1 da harekete gegirebilmek ve salt bilimsel bir program olmaktan ¢ikarmak

amactyla uygulama rutin her giin uygulanan etkinlik planlarindan ayrilmamistir.

Etkinlikler basitten karmasiga dogru ilkesine gore hazirlanmistir. Ik etkinlikler temel
diizeyde c¢evreye ait altboyutlara yonelik farkindaligi hedeflerken, faktorler arasi
iliskiler tek diizeyli verilmistir. Daha sonraki etkinliklerde ¢evrenin sistemli bir biitiin
olduguna ve tim faktorlerin birbiriyle etkilesim halinde olduguna vurgu
yapilmaktadir. Son etkinlikler (atik-¢op ve geri doniisiim) ise ¢evreye ait faktorlerin
biitiinsel iliskilerinin fark edilmesine yoneliktir. Bu nedenle programda yer alan
etkinlikler birbirinin temelini olusturmakta ve etkinliklerin siras1  Onem

kazanmaktadir.

Kontrol grubu ¢ocuklarina okul 6ncesi egitim programi dahilinde sinif 6gretmeninin
hazirladig egitim akis1 disinda 6zel bir egitim verilmemistir. Okul Oncesi egitim
programinda yer verilen belirli giin ve haftalar dahilinde “hayvanlar1 koruma giinii”
ve “orman haftas’” gilinlerinde c¢evreyle ilgili egitimler yine smif Ogretmeni
tarafindan verilmistir. Tablo 3.’de ¢evre egitimi programinda yer alan etkinliklere,

yiiriitiildiikleri tarihe, etkinliklerin siiresine ve etkinliklerin amacina yer verilmistir.



Tablo 3. Okul 6ncesi egitimi programina kaynastirilmis ¢evre egitimi programina

ait bilgiler

Etkinlik

Uygulama
Tarihi

Etkinlik
Siiresi

Etkinligin Kazanimlart

1.Etkinlik

Cevre

13.02.2017

40 dakika

Yakin  ¢evresinde  neler
bulundugunu soyler.
Kendisinin de ¢evrenin bir
parcasi oldugunu kavrar.
Cevresinde  bulunan  ve
bulunmayan nesneleri ayirt
eder.

2.Etkinlik
Dogal Cevre

20.02.2017

40 dakika

-

Dogal cevrenin ne demek
oldugunu ve nasil olustugunu
bilir.

Dogal cevreye ornekler verir.
Dogal cevreye nelerin zarar
verdigini sOyler.

3.Etkinlik
Yapay Cevre

27.02.2017

40 dakika

Yapay c¢evrenin ne demek
oldugunu ve nasil olustugunu
bilir.

Yapay ¢evre ve dogal
¢evrenin benzerliklerini ve
farkliliklarini sdyler.

4 Etkinlik
Canli-Cansiz

(Cevremizdeki
canli ve cansiz
varliklar)

06.03.2017

40 dakika

Cevresindeki canli ve cansiz
varliklarin neler oldugunu
bilir.

Canli ve cansiz varliklarin
ortak 6zelliklerini sdyler
Canlillarin ~ yasamasi  ig¢in
nelere ihtiyag duydugunu
sOyler.

5.Etkinlik
Yasam Alani

13.03.2017

40 dakika

Yasam alanimnin ne demek
oldugunu soyler.

Yasam alanlarinin korunmasi
icin neler yapilabilecegine
ornekler verir.

Her canlimin farkli yasam
alanlarinda yasadigini bilir.
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6.Etkinlik

Ekosistem

20.03.2017

40 dakika

Ekosistemin ne oldugunu
bilir.

Basit bir ekosisteme ait
Ogeleri bilir.

Ekosistemin canlilar ig¢in
Onemini bilir.

Ekosistemin  biyotik  ve
abiyotik dgelerini bilir.
Cevrenin bir sistem ve diizen
dahilinde stiregeldiginin
farkina varir.

7.Etkinlik
Doga

27.03.2017

40 dakika

Doganin ne demek oldugunu
sOyler.

Dogay1 korumak igin
yapilmasi gerekenleri bilir.
Dogayr korumanin canlilar
i¢in dnemini bilir.

8.Etkinlik
Doga Olaylari

03.04.2017

40 dakika

Doga  olaylarinin  neler
oldugunu soyler.

Doga olaylarimin canlilara en
az zararl vermesi i¢in neler
yapilabilecegini sdyler.

Doga olaylarinin  verdigi
zararlar1 en aza indirebilmek
icin yapilams1 gerekenleri
sOyler.

9.Etkinlik

Doga ve Insan

10.04.2017

40 dakika

Dogaya insanlarin nasil zarar
verdiklerini orneklerle
agiklar.

Agaclarin  yok olmasinin
sonuglarini agiklar.
Insanlarin  dogayr korumasi
icin yapmalar1 gerekenleri
aciklar.

10.Etkinlik
Cevre Kirliligi

17.04.2017

40 dakika

Cevre kirliliginin ne demek
oldugunu 6rneklerle agiklar.
Cevre kirliliginin canlilar
nasil etkileyecegini sdyler.
Cevre kirliliginin ¢esitlerini
agiklar.

Cevre kirliligini 6nlemek i¢in
yapilmasi gerekenleri soyler.
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11.Etkinlik 25.04.2017 40 dakika
Atik-Cop

Cop ve atik arasindaki farki
bilir.

Copiin cevreye zararlarinin
farkina varir.

Atigin ne oldugunu, nelerin
atik oldugunu sdyler.
Atiklarin neden geri
doniisiime atilmasi
gerektigini sdyler.

12.Etkinlik 02.05.2017 40 dakika

Geri Doniisiim

Geri  doniisim  kavramini
bilir.

Geri  doniisime  uygun
atiklarin neler oldugunu bilir.
Geri doniisiimiin ¢evreye ve
canlilara olan faydalarinin
farkina varir.

Atik degerlendirmenin
Onemini bilir.
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IV. BOLUM

4. BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde toplanan verilerden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular tablolastirilarak raporlanmistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarin frekans tablosu dikkate alinarak

hazirlanan ve ¢ocuklarin biligsel yapilarin1 gosteren kavram aglar1 asagidaki gibidir.

4.1.0n Test Uygulamasina Ait Bulgular

Ked Kopek Giines
Cicek Agag
Balk
ABIYOTIK
BiYOTIiK FAKTORLER
FAKTORLER
CEVRE
Sandalye \
E 7
X YAPAY INSAN
CEVRE
» Araba

Sekil 1. Deney grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavramina iliskin biligsel yapilarina ait kesme
noktas1 7-9 ve 4-6 iizeri olan 6n test sonuglarini gosteren kavram agi

Sekil 1 incelendiginde kesme noktasi 7 iizeri olan ¢ocuklar ¢evrenin alt
boyutlarindan yapay cevre ve biyotik faktdr vurgusu yapmislardir. Araba yapay
cevre, agac ise biyotik faktor igerisinde iliskilendirilen sozciiklerdir. Arastirmanin
deney grubunda 9 cocuk kesme noktasit 7’nin lizerinde yer almistir. Tabloda yesil
renk ile gosterilen kelimeler kesme noktas1 7°nin tizerinde kelime s6yleyen ¢ocuklari,
mavi renkle gosterilen kelimeler ise; kesme noktas1 4-6 iizerinde kelime sdyleyen

¢ocuklari ifade etmektedir.



Armut
Cimen
Kus
Cilek
BiYOTIK
Oriimeek FAKTORLER
inek
Araba
\
Sanda]ye /
YAPAY
v CEVRE
Kamyon <
Balon
Kalem
Okul
Telefon
Kap:
Bahce J'
Cop kutusu Trafik Koltuk
1s1klar

Agac Cicek

Kedi

Kopek

Bahk

Bulut

Giines

— . .
ABIYOTIK

CEVRE

OYUNCAKLAR

YOL
Tren

Sopa

Poset

Duvar

Market

Masa

Televizyon

Yagmur Gokkusag

FAKTORLER |, Diinya

Cop

—

insan

INSAN
Dumanla ¢ocuklar
hastalanabilir <—
Anne
Cop atmamak
Arabayla toz
yapmamak Poset atmamak
Hayvan Kagit
birakmamak atmamak

Sekil 2. Deney grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavramina iligkin biligsel yapilarina ait kesme noktasi 0-3 {izeri olan 6n test sonuglarin1 gosteren kavram

agl
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Sekil 2°de kesme noktasi 3 iizeri olan deney grubu ¢ocuklari, ¢evrenin alt boyutlari
olan biyotik faktor, abiyotik faktor, yapay c¢evre ve insan faktorii ile iliskili bir¢ok
kelime sdylemislerdir. Kirmizi renk ile gosterilen kelimeler 3 kez, mavi ile gosterilen
kelimeler 2 kez, yesil renk ile gosterilen kelimeler ise 1 kez tekrar edilmistir.
Cocuklar ¢evre kavraminin alt boyutu olan biyotik faktorle iligkili olarak genelde
hayvan ¢esitlerini iligskilendirmislerdir. Abiyotik faktorle iliskilendirdikleri sézctikler
yagmur, gokkusagi ve bulut sozciikleridir. Siyah renk ile gosterilen kelimeler kesme

noktas1 7-9 ve 4-6 tizeri olan kelimeleri ifade etmektedir.
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Giines

Ziirafa M / » Hava

Kelebek - X
. BIYOTIK ABIYOTIK
Biicek FAKTORLER FAKTORLER
Tavsan
Kus
Ordek
Ayl
Ugur bocegi Armut CEVRE
Oyun
insan
Cocuk
Araba Halam
tamir i
etmek INSAN Babaannem
Hali Enistem
Piknik
Sandalye Dolaplar yapmak g:]:l::::
Bahce Hayvanlari Ablam
Tren sevmek Tasmmak
Kap1 Disarisi Araba Cimlere yatip
Sokak siirmek gokyiiziinii izlemek

Park Daire

Sekil 3.Kontrol grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavramina iliskin biligsel yapilarina ait kesme

noktas1 0-3 ve 4-6 iizeri olan 6n test sonuglarini gosteren kavram agi

Sekil 3’de kontrol grubu c¢ocuklarmin 6n test uygulamasinda sdyledikleri sozciikler
yer almaktadir. Turuncu renk ile gdsterilen sozciikler kesme noktasi 4-6 araliginda
olan ¢ocuklarin soyledigi sozciikler, mavi renkle gosterilen sozciikler ise kesme

noktas1 0-3 araliginda olan ¢ocuklarin sdyledigi sozciiklerdir.

Bu tabloya gore, kesme noktasi 4-6 araliginda olan g¢ocuklar c¢evre kavramini
cevrenin alt boyutlarindan olan biyotik ve yapay ¢evre vurgusu yapmislardir. Cigek,
agagclar, hayvanlar ve ar1 kelimelerini biyotik faktor alt boyutuyla; ev, araba, bayrak,
okul kelimelerini ise yapay ¢evre alt boyutuyla iliskilendirmislerdir. Abiyotik ve

insan faktoriine ait hi¢bir kelime sdylememislerdir.

Kesme noktasi 0-3 araliginda olan g¢ocuklar ¢evrenin tiim alt boyutlarma vurgu
yaparak; biyotik faktorle ilgili 10 sozciik, yapay cevre ile ilgili 10 sozciik, abiyotik

faktorle ilgili 2 s6zclik ve insan faktori ile de 15 sozciik iliskilendirmislerdir.
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Tablo 4 Deney grubu ¢cocuklarinin anahtar kavramlara iliskin sdyledikleri
kelimelerin 6n test frekans tablosu

Deney grubu ¢ocuklarinin anahtar kavramlara iliskin séyledikleri kelimelerin 6n test frekans

tablosu
Anahtar kavramlar Kelime sayis1
Biyotik faktorler
(agag, cicek, kedi, kdpek, balik, ¢imen, kus, cilek, armut, 6riimcek, inek ) 11
Abiyotik faktérler
(glines, yagmur, gokkusagi, diinya, bulut) 5

Yapay cevre

(Sandalye, ev, araba, kamyon, balon, masa, okul, telefon, poset, televizyon,

oyuncaklar, trafik 1siklar1, ¢6p kutusu, koltuk, bahge, kalem, market, duvar, 23
kapi, sopa, yol, tren, armut)

insan faktorii

( anne, ¢6p, insan) 3

Tablo 4’de deney grubu cocuklarinin ¢evre kavraminin alt boyutlar1 olan biyotik
faktorler, abiyotik faktdrler, yapay ¢evre ve insan faktoriine ait sdyledikleri kelimeler
incelendiginde, biyotik faktore ait 10 kelime, abiyotik faktdre ait 5 kelime, yapay

cevreye ait 23 kelime ve insan faktoriine ait 3 kelime ile iliski kurmuglardir.
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Tablo 5. Kontrol grubu ¢ocuklarinin anahtar kavramlara iligkin sdyledikleri
kelimelerin 6n test frekans tablosu

Kontrol grubu cocuklarinin anahtar kavramlara iliskin sdyledikleri kelimelerin 6n test frekans

tablosu
Anahtar kavramlar Kelime sayisi
Biyotik faktorler
(cigek, agaclar, hayvanlar, ari, ziirafa, kelebek, bocek, tavsan, kus, 13
ay1, ugur bocegi, doga, 6rdek )
Abiyotik faktorler
(glines, hava) 2
Yapay cevre
(ev, araba, bayrak, okul, hali, sandalye, bahge, kapi, park, sokak, daire, 14

disarisi, tren, dolaplar)

Insan faktorii

(araba tamir etmek, piknik yapmak, hayvanlari sevmek, tasinmak, araba siirmek,

cimlere yatip gokyiiziinii izlemek, bezmek, ablam, annem babam, enistem, 15
babaannem, halam, ¢ocuk, insan, oyun)

Tablo 5’de kontrol grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavraminin alt boyutlar1 olan biyotik
faktorler, abiyotik faktorler, yapay ¢evre ve insan faktoriine ait sdyledikleri kelimeler
incelendiginde, biyotik faktore ait 13 kelime, abiyotik faktore ait 2 kelime, yapay

cevreye ait 14 kelime ve insan faktoriine ait 15 kelime ile iliski kurmuslardir.
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4.2.Son Test Sonuclarina Ait Bulgular

Agac insan

/

BiYOTIiK INSAN
FAKTORLER|
Yapay CEVRE
cevre
YAPAY ABIYOTIK
CEVRE FAKTORLER

Sekil 4 Deney grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavramina iligkin bilissel yapilarina ait
kesme noktas1 15-21 olan son test sonuglarini gosteren kavram agi

Deney grubu son test uygulamasinda kesme noktast 10 {izeri olan ¢ocuklar ¢evrenin
alt boyutlar1 olan biyotik faktor, abiyotik faktor, yapay cevre ve insan faktoriine ait 6
kelime iligkilendirmislerdir. En fazla iligkilendirilen kelime sekilde mavi renkle
gosterilen “insan” kelimesidir. 21 kez tekrar edilmistir. Yesil renk ile gosterilen
“yapay cevre” ve “aga¢” kelimeleri ¢ocuklar tarafindan 17 kez tekrar edilmistir.

Turuncu renk ile gosterilen “ekosistem”, “canli” ve “cansiz” kelimeleri ise ¢cocuklar

tarafindan 15 kez tekrar edilmistir.
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Agac Cicek Insan
Canh

BIYOTIK INSAN Atik
FAKTORLER

CEVRE
Geri Giines

doniisiim /

Yasam alam .
Yapay YAPAY ABIYOTIK
cevre $— CEVRE Deniz FAKTORLER
Doga
olaylar:
Diinya Ev Selale Ekosistem Cansiz
kirliligi

Sekil 5 Deney grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavramina iligkin bilissel yapilarina ait kesme
noktas1 10-13 ve 7-9 aras1 olan son test sonuglarini gosteren kavram agi

Sekil 5°te kesme noktast 10-13 ve 7-9 arasi olan cocuklar en fazla c¢evrenin alt
boyutlarindan abiyotik faktére vurgu yapmislardir. Mavi renkle gosterilen “ev”,
diinya kirliligi” ve selale” kelimeleri 13 kez, kirmizi renkle gosterilen “geri
dontisiim”, “yasam alan1” “deniz” ve “doga olaylar1” kelimeleri 12 kez tekrar
edilmistir. Sar1 renk ile gosterilen “okul” kelimesi 10 kez tekrar edilmistir. Mor
renkle gosterilen “glines”, “cicek” ve “atik” kelimeleri 9 kez ve yesil renkle
gosterilen “cevre kirliligi”, “cop”, “bulut”, “yangin”, toprak-kaya-tag” ve “dere-
nehir-su-gol” kelimeleri 7 kez tekrar edilmistir. “Toprak, kaya ve tas” ile “dere,

nehir, g6l ve su” tek baslikta birlestirilmistir. Siyah renk ile gosterilen kelimeler

kesme noktas1 15-21 olan kelimeleri ifade etmektedir.
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i
Cicek nsan
Agac ‘V\\ / Atik
Yilan )
Canli . . i Cop
BIYOTIK Kus INSAN
FAKTOR Cevre
Balik kirliligi
/'
Geri Yasam alan Deniz
frf. . CEVRE Doga
v doniisiim \I/ olaylar
apay
cevre oy Depre Selale
Diinya CEVRE Dag ABIYOTIK Ekosistem
Kirliligi J FAKTORLER
= Cansi
Toprak )
Ev Park 7 kaymasi- D"ere-nehlr-su-
erozyon gol
Okul Kagit Toprak
Yol kaya tas

Araba Plastik
Kirliligi

Yangin
(Dogal ortaya

Giines Bulut cikan)

Sekil 6 Deney grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavramina iliskin bilissel yapilarina ait kesme
noktasi 4-6 arasi olan son test sonuglarini gosteren kavram agi

Sekil 6’da kesme noktast 4 — 6 arasi olan deney grubu g¢ocuklari ¢evrenin alt
boyutlart olan biyotik faktdr, abiyotik faktér ve yapay cevreye vurgu yapmislardir.
Insan faktdriine ait higbir kelime iliskilendirmemislerdir. Turuncu renk ile gosterilen
“bocek ve hortum” kelimeleri 4 kez, yesil renk ile gosterilen “yilan, kus, araba,
plastik kirliligi ve yol” kelimeleri 5 kez tekrar edilmistir. Kirmizi renk ile gosterilen
“balik, park, kagit, deprem, dag ve toprak kaymasi-erozyon” kelimeleri ise 6 kez
tekrar edilmistir. Biyotik faktorle ilgili sadece hayvan ¢esitleri iliskilendirilmistir.
Toprak kaymasi ve erozyon ayni anlama geldigi i¢in tek baslikta degerlendirilmistir.
Siyah renk ile gosterilen kelimeler kesme noktast 15-21, 10-13 ve 7-9 olan kelimeleri

ifade etmektedir.
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Sekil 7 Deney grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavramina iliskin bilissel yapilarina ait kesme noktas1 0-3 arasi olan son test sonuglarini gésteren kavram agi
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Sekil 7°de kesme noktast 0-3 arasi olan ¢ocuklar ¢evrenin tiim alt gruplarina vurgu
yapmis olup, insan faktoriine ait sadece atik kelimesini iliskilendirmislerdir.
Cocuklarin séyledigi “muz kabugu, patates kabugu ve portakal kabugu” atik baslig
altinda birlestirilmistir. Sekilde mavi renk ile gosterilen kelimeler 1 kez, yesil renk
ile gosterilen kelimeler 2 kez, kirmizi renk ile gosterilen kelimeler de 3 kez tekrar
edilmistir. Cocuklarin “gevre” kelimesini anlamsiz kelimelerle iliskilendirmedikleri
goriilmektedir. Siyah renk ile gosterilen kelimeler kesme noktast 15-21, 10-13, 7-9

ve 4-6 olan kelimeleri ifade etmektedir.

Tablo 6 Deney grubu ¢ocuklarinin anahtar kavramlara iliskin sdyledikleri
kelimelerin son test frekans tablosu

Deney grubu cocuklarinin anahtar kavramlara iliskin soyledikleri kelimelerin son test
frekans tablosu

Anahtar kavramlar Kelime sayis1

Biyotik faktorler

(Canl, agag, cicek, hayvan, bocek, yilan, penguen, tilki, kelebek, aslan

kaplan, ugur bdcegi, karinca, balik, denizati, su aygiri, panda, fil, sincap, deniz yilani, 37
kuzu, ¢ita, ay1, driimeek, kopek baligi, kus, solucan, kopek, kedi, kurt, at, mikrop, ot,
yaprak, bitki, orman, ¢imen )

Abiyotik faktorler

(cansiz, yasam alani, ekosistem, giines, bulut, selale, doga olaylari,

yangin(dogal yollarla ortaya ¢ikan), hortum, kasirga, toprak kaymasi-erozyon, 31
yanardag patlamasi, firtina, ¢1g, girdap, deprem, yildirim, deniz, tepe, ¢6l, diinya,

dal, kutuplar, ay dede, yildiz, gokyiizi, 151k,

dag, toprak-kaya-tas, tatli su kaynaklari (dere-nehir-g6l-su), yagmur )

Yapay cevre

(yapay gevre, diinya kirliligi, geri doniistim, kagit, cam sise, plastik, pil, ev, okul,

araba, yol, park, bina, televizyon, havuz, esya (sandalye-masa-kitap-canta-dosya- 37
lamba-¢adir-hali-koltuk-dolap-kutu-soba),trafik 1siklari, ¢arsi, saat kulesi,

cami, [zmir-Misir, borular, pet siseler, demir )

insan faktorii
(¢Op, insan, ¢evre kirliligi, atik( muz kabugu-patates kabugu-portakal kabugu ) 7

Tablo 6’da deney grubu cocuklarinin son test uygulamasinda ¢evre kavraminin alt
boyutlar1 olan biyotik faktorler, abiyotik faktorler, yapay ¢evre ve insan faktoriine ait
iligskilendirdikleri kelimeler incelendiginde, biyotik faktore ait 37 kelime, abiyotik
faktore ait 31 kelime, yapay cevreye ait 37 kelime ve insan faktoriine ait 7 kelime ile

iliski  kurmuslardir.
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Sekil 8’de kontrol grubu c¢ocuklarinin son test uygulamasinda “cevre” kavramina
iligkin soyledikleri kelimeler ve sozciiklerin tekrarlanma sayilari renklerine gore su
sekilde tablolastirilmistir. Turuncu renk ile gosterilen kelimeler 1 kez, kirmizi ile
gosterilen kelimeler 2 kez, siyah ile gosterilen kelimeler 4 kez, yesil ile gosterilen
kelimeler 6 kez ve mavi ile gosterilen kelimeler de 8 kez tekrarlanmistir. Buna gore
cocuklarin “gevre” kelimesini en fazla “orman” ve “aga¢” sozciikleri ile
iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Tabloya gore ¢ocuklar ¢evrenin tiim alt boyutlarina

vurgu yapmis olup, en ¢ok biyotik faktorlere vurgu yapmislardir.

Tablo 7. Kontrol grubu ¢ocuklarinin anahtar kavramlara iligkin sdyledikleri
kelimelerin son test frekans tablosu

Kontrol grubu ¢ocuklarinin anahtar kavramlara iliskin sdyledikleri kelimelerin son test
frekans tablosu

Anahtar kavramlar Kelime sayis1
Biyotik faktorler

(Agaclarm oldugu yer, ¢iceklerin actig1 yer, kedilere yemek vermek, ¢imen, tirtil,

kelebek, lale, ugur boceklerinin ugmasi, arilarin viziltisi, hayvanlar, ceylan, papatya, 19

kus, keci, bocekler, cigekler, orman, kurbaga, agag)

Abiyotik faktorler

(dag, tas, diinya, odun, giines, bulut, yagmur, simsek, hava ) 9
Yapay cevre

(yol, ¢cevre yolu, okul, telefon, kamyon, tir, yaya gegidi, araba geliyor patlama oluyor,

ev, araba, biiylik alan, eve girmek i¢in kap1 yol demek, duvar, tekerlekli sandalye) 13

Insan faktorii
(Insan, ¢ocuk, diinyanin temiz olmasi, diinyay1 kirletmemek, ormanlarin kirlenmemesi) 5

Tablo 7 ’de kontrol grubu ¢ocuklarinin son test uygulamasinda ¢evre kavraminin alt
boyutlar1 olan biyotik faktorler, abiyotik faktorler, yapay cevre ve insan faktoriine ait
iligskilendirdikleri kelimeler incelendiginde, biyotik faktore ait 19 kelime, abiyotik
faktorlere ait 9 kelime, yapay cevreye ait 13 kelime ve insan faktoriine ait 5 kelime

ile iliski kurmuslardir.
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4.3 Deneysel Desenin Etkililigine Yonelik Bulgular

Tablo 8 Deney grubu ¢cocuklarinin anahtar kavramlara iligskin cevap kelime
sayilariin 6n test-son test frekans tablosu

Anahtar Kavramlar Kelime Sayist

On Test Son Test
Biyotik faktorler 11 37
Abiyotik faktorler 5 31
Yapay cevre 23 37
Insan faktorii 3 7
Toplam 42 112

Tablo 8 de deney grubu c¢ocuklarinin “cevre” anahtar kelimesi ile
iligkilendirdikleri kelimeler incelendiginde, 6n test sonucunda toplam 42 kelime
iligkilendirmislerken son testte bu saymin 112’ye ciktig1 goriilmektedir. Biyotik
faktor alt boyutuyla ilgili iligkilendirdikleri kelime sayis1 11°den 37’ye, abiyotik
faktor alt boyutuyla ilgili iligskilendirdikleri kelime sayist 5’ten 31°e, yapay cevre alt
boyutuyla iligkilendirdikleri kelime sayis1 23’ten 37°e ve insan alt boyutuyla ilgili
iliskilendirdikleri kelime sayis1 da 3’ten 7’ye ylikselmistir.

Tablo 9 Kontrol grubu ¢ocuklarinin anahtar kavramlara iliskin cevap kelime
sayilariin 6n test-son test frekans tablosu

Anahtar Kavramlar Kelime Sayisi

On Test Son Test
Biyotik faktorler 13 19
Abiyotik faktorler 2 9
Yapay ¢evre 14 13
Insan faktorii 15 5
Toplam 44 46

Tablo 9 da kontrol grubu c¢ocuklarinin “cevre” anahtar kelimesi ile

iliskilendirdikleri kelimeler incelendiginde, 6n test sonucunda toplam 44 kelime
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iligkilendirmislerken son testte bu saymin sadece 46’ya ciktigi goriilmektedir.
Biyotik faktor alt boyutuyla ilgili iliskilendirdikleri kelime sayis1 13’den 19’a,
abiyotik faktor alt boyutuyla ilgili iliskilendirdikleri kelime sayis1 2’den 9’a
yiikselmistir. Ancak yapay cevre ve insan faktorii alt boyutuna bakildiginda diisiis
goriilmektedir. Yapay cevre alt boyutuyla iliskilendirdikleri kelime sayist 14’ten
13’e, insan faktorii alt boyutuyla iligkilendirdikleri kelime sayist1 15°ten 5’e

diismiistiir.

Deneysel siirecin etkililigini anlamak adina g¢ocuklarin ¢evre kavrami hakkinda
urettikleri toplam kelime sayilar1 bagimsiz 6rneklemler t-testine tabi tutulmustur.

Teste ait sonu¢ Tablo 10’ da gdsterilmistir.

Tablo 10. Deneysel siirecin etkililigine ait sonug tablosu

Grup N M SS t SD p
Deney 21 27 2.51 1.622 267 .02
Kontrol 20 11.5 4.96

Tablo 10 incelendiginde deney grubundaki ¢ocuklarin iirettikleri kelime sayilar (M=
27, §S= 2.51) ile kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin son testte iirettikleri kelime
sayillar1 (M= 11.5, §5= 4.96) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit
edilmistir (t (267)= 1.622, p= .02). Ortalamalar aras1 fark (ortalama fark= 15.5, %95
Giliven Araligi: -1.54° den 1.98’ e) orta diizeylidir. (eta kare= .11). Buna gore deney
grubuyla yliriitiilen ¢evre egitimi programinin ¢ocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki

biligsel yapilarint olumlu yonde gelistirdigi sOylenebilir.
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V. BOLUM

S TARTISMA

Bu aragtirmada okul oncesi egitim programina kaynastirilmis ¢evre egitimi programi
5 yas okul Oncesi egitim alan ¢ocuklara uygulanmis ve ¢ocuklarin ¢evre kavrami
hakkindaki biligsel yapilart ve degisimleri belirlenmeye calisilmigtir. Bu amag
kapsaminda elde edilen bulgulara ait sonucglar ve elde edilen sonuglarin ilgili

alanyazindaki diger calismalarla benzer ve farkli sonuglar1 bu boliimde tartigilmistir.
5.1. On Teste Ait Bulgulara Yonelik Tartisma

Bu boliimde okul dncesi egitim programina kaynastirilan ¢evre egitim programi
uygulamasindan o6nceki deney grubu ve kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n testte gevre
kavramina ait vermis olduklar1 cevaplar dikkate alinarak ¢ikan bulgu ve tartismaya

yer verilecektir.

Kelime iligkilendirme testi sonuglart analiz edilirken sadece anahtar kavrama cevap
olarak verilen kelimeler degil, ayn1 zamanda anahtar kavramlara ortak cevap olarak
verilen kelimelerin sayis1 da 6nemlidir. Bu da bize kelimeler arasindaki anlamsal
yakilig1 analiz etmemizi ve kavram a1 olusturmamizi saglar (Bahar ve Ozatls,
2003). Bu sebeple cocuklarin on test verilerinden elde edilen bulgular 1s18inda
kavram aglar1 olusturularak kavramlar arasi iliskiler belirlenmis ve sonuglar bu

boliimde tartisiimustir.

Uretilen  kelimelerin ~ sayis1  kelime iliskilendirme  testi  verilerinin
degerlendirilmesinde kullanilan tekniklerden birisidir. Bir kavramla iliskilendirilen
kelimelerin sayist ve niteligi o kavramin anlasilip anlagilmadigimi belirlemekte
kullanilabilir. Cilinkii bir kavramin iyi anlasilmasi kavrama iligkilendirilen diger
kelimelere baglidir (Bahar ve dig., 2006). Herhangi bir kelime iliskilendirilmeyen bir
kavramin anlamsiz oldugu ve anlamin kelime iliskilendirildik¢ce arttig1 iddia

edilebilir.
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On test uygulamas1 dncesi cocuklar bireysel olarak kelime iliskilendirme testinin
yapilacagi smifa alinmis ve ¢ocuklardan kendilerine sdylenen “cevre” kavramiyla
ilgili akillarina ne gelirse sOylemeleri istenmistir. Cocuklarin verdikleri cevaplara
gore cevre kavrami; biyotik, abiyotik, yapay cevre ve insan alt boyutlarina
ayrilmigtir. Cocuklar biyotik faktor alt boyutuyla ile ilgili toplam 11 kelime
iligkilendirmislerdir. Abiyotik faktor alt boyutuyla iliskilendirdikleri kelime sayisi
5’tir. Yapay cevre alt boyutuyla iliskilendirdikleri kelime sayis1 23 ve insan faktori
alt boyutuyla iliskilendirdikleri kelime sayisi ise 3’tlir. Cocuklarin ¢evre kavramina
verdikleri cevap kelimeler incelendiginde, akillarina sinirli sayida kelime ve en sik
karsilastiklar1 nesneler geldigi goriilmiistiir. Alerby (2000) ve Keinath (2004) de
yaptiklari aragtirma sonuglarinda ¢ocuklarin yakin ¢evrelerinde siklikla gordiikleri ve
yakin iligski igerisinde olduklar1 Ogeleri daha kolay akillarmma getirdikleri ve
resmettikleri sonucuna ulagsmislardir. Yapilan 6n test sonuglarina bakildiginda deney
grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavramia ait toplam 42 kelime iliskilendirdikleri
goriilmektedir. Bu sonuca gore deney grubu ¢ocuklarinin ¢evre kavramina iliskin ¢ok
fazla sayida kelime iligkilendiremedikleri anlasilmaktadir. Biiyiikkasap, Diizgiin,
Ertugrul ve Samanci (1998)’ya gore cocuklar kiigiik yaslarda sosyal ve fiziksel
diinyay1 kendi yasanmisliklar ile taniyarak, zihinlerinde ger¢ek diisiincelerden farkli

bir diistince siireci olusturmaktadirlar.

Kontrol grubu c¢ocuklarmmin 6n test bulgulart incelendiginde; cocuklarin cevre
kavramiyla iligkilendirdikleri kelimelerin 13 tanesinin biyotik faktor alt boyutuyla, 2
tanesinin abiyotik faktor alt boyutuyla, 14 tanesinin yapay cevre alt boyutuyla ve 15
tanesinin de insan faktorii alt boyutuyla iliskili oldugu goriilmektedir. Literatiirdeki
diger caligmalara gore (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe, 1999; Bahar ve Ozatl1, 2003)
anahtar kelime sayisinin az olmasi ve bundan dolay1 kesme noktasi araliklarinin az
olmast bu kelimelerin 6n test boliimiinde ortaya c¢ikmasinin sebebi olarak

gosterilebilir.
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5.2. Son Teste Ait Bulgulara Yonelik Tartisma

Arastirmanin bu boliimiinde deney ve kontrol grubu c¢ocuklariyla yapilan kelime
iliskilendirme testi son test sonuglarindan elde edilen bulgulara ait sonuglara ve

sonuglarin ilgili alanyazinla tartisilmasina yer verilmistir.

Arastirma kapsaminda okul Oncesi egitim programina kaynastirilmis ¢evre egitim
programi tasarlanmis ve 5 yas deney grubu c¢ocuklarina uygulanmistir. Program 12
hafta boyunca siirmiis, okul oncesi egitim programinin temel 6zelliklerini dikkate
alarak uygulanmistir. Uygulanan programin sonrasinda ¢ocuklarda ¢evre kavraminin
bilissel yapilarinda bir fark olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan sontest
sonuclarinda deney grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli fark

oldugu tespit edilmistir.

Deney grubu c¢ocuklarinin son test sonuglarina goére “cevre” kavramim
iligkilendirdikleri kelime sayilar1, yine biyotik faktor, abiyotik faktor, yapay ¢evre ve
insan faktorii alt boyutlarina ayrilmistir. Buna gore deney grubu ¢ocuklart son testte
cevreyi biyotik faktor alt boyutuna ait 37 kelime ile, abiyotik faktor alt boyutuna ait
31 kelime ile yapay cevre alt boyutuna ait 37 kelime ile ve insan faktorii alt boyutuna
ait 7 kelime ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Yardime1 ve Bager ve Kilig (2010),
“Cocuklarin goziinden ¢evre ve cevre sorunlar’” isimli arastirmalarinda 8. sinifa
devam eden 11 6grenciye 7 adet agik uclu soru yoneltmislerdir. Arastirma sonucunda
cocuklarin ¢ogunun cevreyi canli ve cansiz Ogelerden olusan bir yer olarak
algiladiklarin1 bulgulamislardir. Ayrica ¢ocuklarin ¢evre algilarinda bitkilerin
hayvanlardan daha baskin oldugunu goérmiislerdir. Cocuklarin ¢evreyi en az insan ile
iliskilendirdiklerini de bulgulamislardir. Cocuklarin sdyledikleri kelimelerin sayisi
farklilik gosterse de cevrenin alt boyutlar1 ve kelimelerin ¢esitleri arasinda ilgili
alanyazindaki benzer calismalarin sonuglar1 ile paralellik bulunmaktadir. Fleer
(2002) yaptig1 calismasinda 5-12 yas arasindaki ¢ocuklarin simdiki ve gelecekteki
cevre hakkindaki goriislerini belirlemeyi hedefledigi caligmasinda, c¢ocuklarin
simdiki ¢evreyi betimleyen resimlerde, giines, aga¢, hayvanlar, insanlar, ¢imen, bulut
figtirlerini kullandiklart tespit edilmistir. Gelecege ait ¢evre ile ilgili resimlerinde ise

daha fazla ev, araba ucak gibi tasarlanmis c¢evre figiirlerini ¢izdikleri goriilmiistiir.
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Ozsoy, (2012) yaptig1 arastirmada ilkdgretim dgrencilerinin ¢evre algilarim ¢izdikleri
resimler yoluyla incelemistir. Aragtirma sonucunda dgrencilerin ¢izimlerinde en ¢ok
agaca, daha sonra insan, hayvan cesitlerine, giines ve ev figiirlerine rastlanmstir.
Ozsoy ve Ahi (2014), 6grencilerin temiz ¢evre algilarini arastirdiklari ¢calismalarinda
giines, agag, yesil alan, kus ve ev figiirlerine yer verdiklerini ortaya koymuslardir.
Alanyazindaki ¢aligmalar incelendiginde ¢ocuklarin ¢evre kavramiyla ile ilgili ¢izim

ve sOylemleri yapilan ¢alismanin sonuglariyla paralellik gostermektedir

Bu arastirmanin sonuglar1 alanyazindaki KiT’in etkililigine iliskin farkli konu ve
ogrenme alanlariyla ilgili yapilan diger ¢alismalarla paralellik gostermektedir (Bahar,

Johnstone, & Sutcliffe, 1999; Bahar & Ozatli, 2003 Nakiboglu, 2008).

5.3. Deneysel Siirecin Etkililigine Dair Tartisma

Cocuklara uygulanan cevre egitimi programindan sonra iliskilendirdikleri kelime
cesitlerinde ve sayilarinda oldukga artis oldugu sonucuna ulagilmistir. Uygulama
oncesinde biyotik faktor alt boyutuyla ilgili 10 kelime iliskilendirilmisken uygulama
sonrasinda bu say1 37’ye cikmistir. Abiyotik faktor alt boyutuyla ilgili 5 kelime
iligkilendirilmisken uygulama sonrasinda bu say1 31°e yiikselmistir. Yapay cevre alt
boyutuyla ilgili 23 kelime iliskilendirilmisken uygulama sonrasinda bu say1 37’ye
ctkmigtir. Insan faktdrii alt boyutuyla ilgili ise ©6n testte 11 kelime
iliskilendirmislerken son testte bu say1 4 olmustur. Anahtar kavram ile iligkilendirilen
diger kelimelerin sayr ve niteligi, o kavramin dogru algilanip algilanmadigini
belirlemek i¢in kullanilabilir. Ciinkii bir kavramin dogru algilandigi, o kavramla
hangi kelimeleri iliskilendirildigine baglidir. Cocuklar anahtar kavram ile ilgili hi¢bir
kelime iliskilendirilmemisse o kavram g¢ocuklara bir anlam ifade etmiyor denebilir.
Anlam kelime iliskilendirdikge artiyor diyebiliriz (Shavelson, 1974; Schaefer, 1979;
Kempa ve Nicholls, 1983; Bahar vd., 1999; Bahar ve Ozatli, 2003; Cardak, 2009;
Ercan vd., 2010).
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Tablo 11 Deney grubu ¢ocuklarinin 6n test ve son test anahtar kelimeye verdikleri

cevap kelime sayilari

Anahtar Kavramlar Kelime Sayist

On Test Son Test
Biyotik faktorler 11 37
Abiyotik faktorler 5 31
Yapay cevre 23 37
Insan faktorii 3 7
Toplam 42 112

Tablo 11°de deney grubu cocuklarmin ¢evre kavrami ile iliskilendirdikleri
kelimelerin 6n test sonucuna bakildiginda, cevre kavramimi 42 kelime ile
iliskilendirdikleri, son test sonucunda ise 112 kelime ile iliskilendirdikleri
goriilmektedir. Tablodaki verilere bakildiginda deney grubu ¢ocuklarinin 6ntest-son
test sonucglarindaki kelime sayisindaki biiyiik artis bize anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir.

Bu bulgular 15181nda deney grubu cocuklarinda say1r bakimindan olumlu yonde bir
kavramsal degisim oldugu sdylenebilir. Ayrica ¢ocuklarin deneysel siiregten sonra
giinliik hayatta kullandiklar1 kelimeler yerine bilimsel anlamli kelimeler iiretmeleri
istendik ve olumlu bir sonugtur. Dolayisiyla ¢ocuklardaki bu kavramsal degisim ve
artts hem nicelik hem de nitelik yoniinden meydana gelmistir. Ornegin 6n testte
cevre ile abiyotik faktdr alt boyutuyla gilines, bulut, yagmur gibi kelimeleri
iliskilendirmislerken deneysel siire¢ sonunda yine abiyotik faktor alt boyutuna ait
ekosistem, yasam alani, dogal afetler (yangin, deprem, sel, toprak kaymasi vb.) gibi
kelimeleri iliskilendirmislerdir. Bahar ve Ozatli (2003) lise-1. siif 6grencilerinin
biyoloji konularindan canlilarin temel bilesenleri ile ilgili biligsel yapilarini
arastirmak amaciyla uyguladiklar1 KIT sonuglarina goére én KIiT ile on bilgilerin
konu ile ¢cok yakin ilgisi olmayan genis bir alana yayildigi, son KIT ile daha fazla ve
daha bilimsel cevaplar verdikleri sonucuna ulasmislardir. Bu da yapilan arastirmanin
sonuglarinin  diger ¢aligmalarin  sonuglariyla paralellik gosterdigini  ortaya

koymaktadir.
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Deney grubu c¢ocuklarmin oOntest uygulamasinda toplam 49 kelimeyi c¢evre
kavramiyla iligskilendirmislerdir. Sontestte ise bu say1 112’ye ¢ikmistir. Nakiboglu
(2008) atomun yapist ve atom teorileri konusunda ilkégretim O6gretmen adaylarina
KIT uygulamis ve uygulama sonucunda &gretmen adaylarinin bilgi yapisindaki
kavramsal organizasyonu tespit etmistir. Kavramsal degisimi belirlemede etkili bir
teknik oldugunu belirtmistir. Kavramsal 6grenme zihinde var olan kavramlarin
farkina varilarak yeni bilimsel kavramin zihinde yapilandirilmasiyla tamamlanan bir

olusumdur (Duit ve Treagust, 2003; Tsai ve Huang, 2002).

Deney grubu cocuklariin son test kavram agma bakildiginda son testte ¢evre
kavramina iliskin cevap kelimelerin artmasinin nedeni kavramsal degisimin ve
gelisimin oldugunu gostermektedir. Ayrica sdyledikleri kelimelerin ¢evre kavramiyla
iligkili olmas1 da yapilan calismanin etkili, verimli oldugu ve kavramsal degisimin
bliyiik oranda saglandigi anlamina gelebilir. Benzer ¢alismalarin sonuglarina
bakildiginda kelime iliskilendirme testinin 6n ve son bilgiyi, biligsel yapiy1r ve
kavramsal degisimi belirlemede etkili bir teknik oldugu, ozellikle Ogrencilerin
bilgilerinin kavramsal diizeylerini 6lgmek isteyen tiim Ogretmen, egitimci ve
akademisyenlerin bu teknigi kullanabilecekleri sOylenebilir (Ercan, Tasdere, ve

Ercan, 2010).

Tablo 12 Kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n test ve son test anahtar kelimeye verdikleri
cevap kelime sayilari

Anahtar Kavramlar Kelime Sayisi

On Test Son Test
Biyotik faktorler 13 19
Abiyotik faktorler 2 9
Yapay cevre 14 13
Insan faktorii 15 5
Toplam 44 46

Tablo 12°de ise kontrol grubu cocuklarinin ¢evre kavrami ile iliskilendirdikleri
kelimelerin 6n test sonucuna bakildiginda, ¢evre kavrammi 44 kelime

iliskilendirdikleri, son testte ise kelime sayisinin 46’ya c¢iktigr goriilmektedir.
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Elimizdeki verilere bakildiginda kontrol grubu ¢ocuklarinda her iki test sonucunda

kelime sayilarinda anlamli bir fark olmadig1 anlagilmaktadir.

Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin dntest ve sontest kelime iliskilendirme testi
uygulamalar arasinda kullanilan kelimeler ve tekrarlanma siklig1 agisindan 6nemli
bir degisim tespit edilememistir. Bu bulgudan hareketle kontrol grubunda yer alan
cocuklarin ¢evre kavramina ait biligsel gelisimlerinde 6nemli bir degisimin olmadig1
sOylenebilir. Kontrol grubu ¢ocuklar1 ¢evre kavramu ile iligkilendirdikleri kelimelere
bakildiginda cogunlukla sik karsilastiklart ogeleri soyledikleri goriilmiistiir. Bu
calisma ile benzer c¢alismalar karsilastirildiginda bulgu ve sonuglar arasinda

paralellik goriilmektedir (Alerby, 2000 ve Keinath, 2004).

Kontrol grubu ¢ocuklarinin verdikleri cevap kelimelerine bakildiginda; ¢ocuklarinin
“cevre” kelimesini en fazla “orman” ve “agag¢” sozciikleri ile iligskilendirdikleri
goriilmustiir. Shepardson (2005), yapmis oldugu ¢alismasinda ¢ocuklarin ¢izimlerini
analiz etmistir. Cocuklarin ¢izimlerinde orman ve agaclarin baskin oldugu tespit
edilmistir. Kontrol grubu c¢ocuklar1 son testte ¢evrenin tiim alt boyutlarina vurgu
yapmis olup, en ¢ok biyotik faktorlere vurgu yapmuslardir.insan faktorii alt boyutuna
ait iligkilendirdikleri kelime sayisinda diisiis gorlilmiistiir. Literatiirdeki bazi
caligmalarda, ¢ocuklarin ¢evre-insan iligkilendirmesinde diger iliskilendirmelere gore
daha siirh iliskilendirme yaptiklar1 goriilmiistiir (Yardimcr ve Bagc1 Kilig, 2010;
Loughland, Reid ve Petocz, 2002; Shepardson, 2005; Shepardson, Wee, Priddy ve
Harbor, 2007). Kontrol grubu ¢ocuklarinin dntest uygulamasinda toplam 44 kelimeyi
cevre kavramiyla iliskilendirmislerdir. Son testte ise bu sayr 46’ya c¢ikmistir. Bu
sonuca gore kontrol grubu g¢ocuklarinin iliskilendirdikleri kelime sayilarinda artis

olmamustir.

Bu arastirmanin sonuglar1 literatiirde KIT’in etkililigine iliskin farkli konu ve
O0grenme alanlariyla ilgili yapilan diger ¢alismalarla da paralellik gdstermektedir
(Bahar, Johnstone, & Sutcliffe, 1999; Bahar ve Ozatli, 2003; Nakiboglu, 2008).
Cevre kavraminin c¢ocuklar iizerindeki etkilerinin ve bilgi diizeylerinin tespiti ile
ilgili yapilan Tiirk¢e alanyazin incelendiginde yiiriitiilen deneysel siire¢ sonrasinda

cocuklarin cevreye ait farkindaliklarinin gelistigi tespit edilmistir. Cevher Kalburan
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(2009), deneysel siire¢ kullanarak yaptigi arastirmasinda ¢ocuklarin ¢evreye yonelik
bilgi diizeylerinde artis oldugu sonucuna ulagmistir. Salli (2011) da yine deneysel
siire¢ kullanarak cocuklarin c¢evreye ait geridoniisiim kavrami hakkindaki bilgi
diizeylerini 0Ol¢tiigii ¢alismasinda ¢ocuklarin geridoniistim kavrami hakkinda yeterli
diizeye ulastiklarini tespit etmistir. Benzer bir calismada Ahi (2015) deneysel siirecin
cocuklarin ¢evre kavrami hakkindaki zihinsel model gelisimi {izerindeki etkisini
Olcmiis ve olumlu sonuca ulagmistir. Tiim bu bulgular yapilan bu arastirmanin
bulgular ile 6rtiismektedir. Bu aragtirmanin sonuglar1 bize, uygulanan ¢evre egitim
programinin 5 yas ¢ocuklarinin ¢evre kavrami hakkindaki biligsel yapilari {izerine

olumlu yonde etki sagladigini gostermektedir.
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VI. BOLUM

6. SONUCLAR
Calisma sonunda elde edilen veriler 1s18inda bes yas ¢ocuklarina uygulanan g¢evre
egitimi programinin bes yas cocuklarinin ¢evre kavrami hakkindaki biligsel yapilari

tizerine etkisi ile ilgili su sonuglara ulagilmistir:

Uygulanan kelime iliskilendirme testi deney ve kontrol grubu sontest sonuglarina

gore deney grubu sontest lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonuca gore;

Cocuklara uygulanan kelime iligskilendirme testindeki ¢evre anahtar kavrami

i¢in iiretilen kelime sayisinda artis olmustur.

- Cevre anahtar kavram i¢in iliskilendirilen kelimeler 4 alt boyuta ayrilmistir.

Bunlar; biyotik faktorler, abiyotik faktdrler, yapay ¢evre ve insan faktoriidiir.

- Deneysel siire¢ sonunda biyotik faktor alt boyutuyla ilgili kelime sayisi
10°dan 37’ye yiikselmistir.

- Abiyotik faktor alt boyutuyla ilgili kelime sayist 5’ten 31°e yiikselmistir.
- Yapay ¢evre boyutuyla ilgili kelime sayis1 23’ten 37’ ye ylikselmistir.

- Insan faktdrii boyutuyla ilgili kelime sayis1 3’ten 7’ye yiikselmistir. Bu
sonuclar dogrultusunda ¢alismanin deney grubu iizerindeki etkililigi agikca
gorilmektedir.

Tiim bu sonuclara gore elde edilen veriler 15181nda bes yas cocuklarina uygulanan
cevre egitimi programinin bes yas ¢ocuklarinin ¢evre kavrami hakkindaki biligsel

yapilari lizerine olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.
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VII. BOLUM

7. ONERILER

Bes yas ¢ocuklarina uygulanan ¢evre egitim programinin ¢ocuklarin ¢evre kavrami
hakkindaki biligsel yapilart tizerine etkisi belirlemek amaciyla yapilan aragtirmada

elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki dnerilerde bulunulmustur:

e Okul oncesi egitim programina kaynastirilan ¢evre egitimi programinin 5 yas
cocuklarinin bilissel, motor, sosyal ve duygusal, dil ve 6z bakim gelisimleri
tizerinde olumlu etkileri g6z oniinde bulunduruldugunda; 6gretmenler sadece
belirli glin ve haftalar dahilinde degil diger giinlerde de sik sik ¢evre egitimi
ile ilgili etkinlikler planlayabilirler.

e Oyun 5 yas grubu cocuklar i¢cin en uygun 6grenme yontemi oldugu i¢in
Ogretmenler c¢ocuklara uygulayacagi etkinlikleri siniflar yerine daha ¢ok
bahge ya da okul dist etkinlikler olacak sekilde ve sik sik alan gezileri
diizenleyebilirler. Boylece dolayli olarak cocuklara ¢evre egitimi vermis
olacaklardir.

e Yapilan ¢alismada uygulanan etkinlikler, ¢cocuklarin ilgisini ¢ekebilmek ve
kalic1 6grenme saglayabilmek icin ¢ok sayida gorsel materyal, video ve kisa
filmler ile zenginlestirilmistir ve olumlu sonug elde edilmistir. Bu nedenle
okul oncesi O0gretmenlerinin etkinlik planlarim1 hazirlarken ¢ocuklarin yas
gruplarini ve gelisim diizeylerini goz niinde bulundurarak egitim ortamlarini
bu tarz materyallerle zenginlestirebilirler ve bu sayede de egitimin de
verimliligini artirabilirler.

e Cevre Egitim Programi™ farkli sosyo-kiiltiirel diizeydeki ¢ocuklarin devam
ettigi okul oncesi egitim kurumlarinda uygulanabilir ve kelime iligkilendirme
testinden elde edilen verilerle karsilagtirmalar yapilabilir.

e Bu c¢alisma Kastamonu ili merkezindeki bir anaokulu Ornekleme alinarak
gerceklestirilmistir ve bu calismada kullanilan kelime iliskilendirme testi
cevre kavrami dahilinde yapay cevre, biyotik faktorler, abiyotik faktorler ve
insan faktorii alt basliklar1 ile sinirhidir. Kastamonu ilgelerinde ya da baska

illerdeki okul 6ncesi ¢ocuklariyla da ¢alisilabilir.
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EK 1. Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama izin Formu
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VALILIK MAKAMINA

flgi: a)  Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
07/03/2012 tarihli ve 3616 (Genelge No:2012/13) say1li emirleri.
b)  Kastamonu  Universitesi ~ Rektorliigii =~ Sosyal  Bilimler  Enstitiisii
Miidiirliigiiniin 05/01/2017 tarih ve 26350463-044-E.84 sayili yazisi

Kastamonu Universitesi Rektorliigii Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirltgiiniin ilgi (b)
yazilarinda Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Okul Oncesi Ogretmenligi
Tezli Yiiksek Lisans Programu 6grencisi Neslihan BAKAR'm "Cevre Egitimi Programimnin
Bes Yas Cocuklarin Cevre Kavram Hakkindaki Biligsel Yapilan Uzerine Etkisi" konulu
anket caligmasim Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu &grencilerine uygulamak istedigi
belirtilmekte olup, s6z konusu anket galigmasi ile ilgili Inceleme ve Degerlendirme
Komisyon Karari iligikte sunulmustur.

Kastamonu Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Okul Oncesi Ogretmenligi Tezli
Yiiksek Lisans Programi Ggrencisi Neslihan BAKAR'm "Qevre Egitimi Programinin Beg Yas
Cocuklarin Cevre Kavrami Hakkindaki Biligsel Yapilan Uzerine Etkisi" konulu anket
galismasim Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu dgrencilerine 2016-2017 Egitim Ogretim
yilinda goniilliilik esasma gore egitim Ggretim faaliyetlerini aksatmadan uygulamasi ve
sonuglarinin degerlendirilmesi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarimizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.
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c-Posta :bilgisayar37@meb.gov.tr Dahili: (121) (205)

Intermet Adresi ‘www kastamonu.meb.gov.(r

Bu evrak giivenli elektronik imza ile i ir. htp://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden f999-1934-3b34-ae57-a3b5 kodu ile teyit edilebilir.
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Ogretmenligi Tezli Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Neslihan BAKAR'In "Cevre Egitimi
Programinin Bes Yas Cocuklann Cevre Kavramu Hakkindaki Biligsel Yapilan Uzerine
Etkisi" konulu anket ¢alismasim Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu 6grencilerine 2016-2017
egitim Ofretim yiinda goniillik esasma gore efitim ogretim faaliyetlerini aksatmadan
uygulamast ile ilgili Valilik Olur'u ilisikte gonderilmistir.

Ekte gonderilen imzali ve miihiirlii anketin uygulanmasi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz ederim.
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EK 2. Cevre Egitim Programm

1.ETKINLIK: CEVRE

ETKINLIK TURU: Alan Gezisi, Sanat, Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi
(Biitiinlestirilmis biiylik grup etkinligi ve bireysel etkinlik)

YAS GRUBU: 60 Ay ve iisti

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN
KAZANIM VE GOSTERGELERI:
Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.

Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olayi ayrintilartyla agiklar.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayn ipuglarini sdyler.

Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler.

Kazanim 6: Nesne ya da varliklar ozelliklerine gore eslestirir.
Gostergeleri:

Nesne/varliklar1 birebir eslestirir.

Nesne/varliklar1 rengine gore ayirt eder, eslestirir.
Nesne/varliklar1 sekline gore ayirt eder, eslestirir.
Nesne/varliklar1 biiyiikliigiine gore ayirt eder, eslestirir.
DIL GELISIMIi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 2: Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.
Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler

Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinledikleri/izlediklerini aciklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.
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MOTOR GELISiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 4: Kiiciik kas kullammmi gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Malzemeleri yapistirir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 7: Bir isi ya da gorevi basarmak icin kendini giidiiler.
Gostergeleri:

Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baglar.

Basgladig isi zamaninda bitirmek igin ¢aba gosterir.

CEVRE EGIiTiM PROGRAMI KAZANIMLARI

1. Yakin gevresinde neler bulundugunu soyler.

2. Kendisinin de ¢evrenin bir pargast oldugunu kavrar.

3. Cevresinde bulunan ve bulunmayan nesneleri ayirt eder.

MATERYALLER:

Tuvalet kagidi rulosu, elisi kagidi, yapistirici, ip, aynisini bul kartlari, boya kalemleri,diirbiin

SOZCUKLER:

Diirbiin, kart, ¢evre
KAVRAMLAR:
Ayni-farkli (Zit kavram)
OGRETIM TEKNIGI:

Alan gezisi, gbzlem, demonstrasyon (goster-yap teknigi), soru-cevap, biiyiik grup tartigmast

OGRENME SURECI:

1-

Ogretmen cocuklara daha dnceden “diirbiin” goriip gérmediklerini sorarak etkinlige
baslar. Alinan cevaplardan sonra &gretmen smifa getirdigi diirbiinii ¢ocuklarin
incelemeleri i¢in firsat tanir. Diirbiiniin ne ise yaradig1 hakkinda ¢ocuklarla konusur.
Cocuklar etkinlik masalarina aliir. Ogretmen daha 6nceden tuvalet kagidi
rulosundan yaptigi diirbiin 6rnegini ¢ocuklara gosterir.

Cocuklar kendilerine dagitilan bos tuvalet kagidi rulolarmi bireysel olarak elisi
kagitlariyla kaplarlar.

Ogretmen yapilan diirbiinlere ip baglar ve cocuklar diirbiinlerini boyunlarina takarak
alan gezisi i¢in gerekli hazirliklar yaparlar.

Ogretmen daha dnceden hazirladigi “aynistm bul” kartlarim ve boya kalemlerini
cocuklara tek tek dagitir. Hep birlikte bahgeye ¢ikilir.

Cocuklar diirbiinleriyle bahgede etrafi incelemeye baslarlar. Bu inceleme sirasinda
da 6gretmenin daha onceden bahcede bulunan kaydirak, agac, salincak, depo, vb.
nesnelerin resmini ¢ekerek bastirdigi kartlar1 da incelerler. Gezi sirasinda kartinda
basili nesneyle karsilasan c¢ocuk hemen “aynisini bul” kartinin isaretlemesini
yaparak gezisine devam eder. Ogretmen c¢ocuklarm isaretlemeleri dogru yapip
yapmadiklarin1 gezi sirasinda kontrol eder. Eger yanlis isaretleme yapan ¢ocuk varsa
dogrusunu bulmasi i¢in yonlendirme yapar.

Alan gezisi sonunda smifa doniiliir ve 6gretmen ¢ocuklarin okul cevresinde neler
oldugunun farkina varmalarini saglar.
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DEGERLENDIRME:

1- Diirbiinle neleri inceleyebiliriz?

2-  Okulumuzun g¢evresinde neler gordiiniiz?

3- Okulumuzun c¢evresinde bulunan nesnelerin aynisini kartlarda bulmakta zorlandiniz
m1?

4- Okulumuzun ¢evresinde baska neler olmasini isterdiniz?

AILE KATILIMI:
Ailelere kisa notlar araciligiyla yasadiklari ¢evrede neler bulunduguyla ilgili sohbet

etmeleri istenir. Gordiiklerini resmederek okula gondermeleri sdylenir.
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2.ETKINLiK: DOGAL CEVRE

ETKINLIK TURU: Sanat, Tiirkce, Oyun (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi ve bireysel
etkinlik)

YAS GRUBU: 60 Ay ve iistii

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BIiLISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olayi ayrintilartyla agiklar.
Kazamim 3: Algiladiklarim hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazanmim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

DIL GELIiSIMIi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazanim 2: Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.
Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Kazamim 6: Sozciik dagarcigin gelistirir.
Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sdzciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini sorar.
Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:

Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazamim 4: Kiiciik kas kullamimi gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Malzemeleri keser.

Malzemeleri yapistirir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri:
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Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.
Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.
Kazanim 15: Kendine giivenir.
Gostergeleri:
Grup Oniinde kendini ifade eder.
Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler.
CEVRE EGIiTiM PROGRAMI KAZANIMLARI
1. Dogal gevrenin ne demek oldugunu ve nasil olustugunu bilir.

2. Dogal ¢evreye ornekler verir.
3. Dogal cevreye nelerin zarar verdigini soyler.

MATERYALLER:

Beyaz renkli biiyiik boy karton, dogal ¢evre resimleri, yapistirici, esini bul kartlari, TV, slayt
SOZCUKLER:

Dogal ¢evre

KAVRAMILAR:

Aymi-farkli, dogal
OGRETIM TEKNIGI:

Afis hazirlama, Slaytla sunum

OGRENME SURECI:

Ogretmen ¢ocuklardan 1 hafta 6ncesinde “dogal ¢evre” ile ilgili resimler ister.
Cocuklar getirdikleri resimleri sinifta arkadaglarina sunarlar. Her ¢ocuk getirdigi
resmi arkadasina sunduktan sonra resimler etkinlik masasina konur.

Resimler biiyiik boy beyaz kartona yapistirilir.

Cocuklarla birlikte “Dogal Cevre Afisi” hazirlanir.

Daha sonra afis sinifin uygun bir alaninda sergilenir.

Cocuklar oyun alanina alinir ve ikiserli gruplar olusturulur.

“Esini bul” oyunu oynayacaklarini sdyleyen 6gretmen tiim dogal ¢evre kartlarini ters
bir sekilde ve karisik olarak masaya dizer.

Esli cocuklar sirayla iki kart secer. Ayni dogal ¢evre kartin1 bulan ¢ocuk o kartlari
yanina koyar ve tekrar iki kart seger. Oyunda ¢ocuk ayn kart1 bulamadig1 zaman
sira diger cocuga gecer.

Oyun tiim ¢ocuklarin katilimiyla sona erer.

Oyun bittikten sonra 6gretmen ¢ocuklar1 yarim ay seklinde oturtur. Hazirladig1
“dogal gevre” slaytini acar ve dogal ¢evre hakkinda bilgiler vererek slayti ¢ocuklara
sunar.

10- Cocuklarn slayt sirasinda sorular sormalari i¢in firsat yaratir.

DEGERLENDIRME:

1-

Sence hazirladigimiz afisin ad1 neden “Dogal Cevre Afisi”?

Dogal ¢evre nasil olusur? Ornek verir misin?

Sen afisteki resimlerden en ¢ok hangi dogal ¢evreyi sevdin? Neden?
Dogal ¢evreye neler zarar verebilir?
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3.ETKINLIK: YAPAY CEVRE

ETKINLIK TURU: Sanat, Tiirkce, Oyun (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi ve bireysel
etkinlik)

YAS GRUBU:60 Ay ve listii

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.
Kazamim 3: Algiladiklarim hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini séyler.

DIL GELISIMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 2: Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.
Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Kazamim 6: Sozciik dagarcigin gelistirir.
Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini sorar.
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar.

Gostergeleri:



Dinledikleri/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.
Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.
MOTOR GELISiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Kazamim 1: Yer degistirme hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Yonergeler dogrultusunda yiirtir.

Yonergeler dogrultusunda kosar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM
KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI
Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri:

Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.
Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Kazanim 15: Kendine giivenir.

Gostergeleri:

Grup oniinde kendini ifade eder.

Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler.

CEVRE EGITIM PROGRAMI KAZANIMLARI
1- Yapay g¢evrenin ne demek oldugunu ve nasil olustugunu bilir.
2- Yapay cevre ve dogal cevrenin benzerliklerini ve farkliliklarini sdyler.

MATERYALLER:

Beyaz renkli biiyiik boy karton, dogal ¢evre resimleri, yapistirici, esini bul kartlari, TV,
bilgisayar

SOZCUKLER:

Yapay ¢evre

KAVRAMLAR:

Dogal-yapay

OGRETIM TEKNIGI:

Afis hazirlama, Slaytla sunum
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OGRENME SURECI:

Ogretmen ¢ocuklardan 1 hafta éncesinde “yapay ¢evre” ile ilgili resimler ister.
Cocuklar getirdikleri resimleri sinifta arkadaslarina sunarlar. Her ¢ocuk getirdigi
resmi arkadagina sunduktan sonra resimler etkinlik masasina konulur.

Resimler biiyiik boy beyaz kartona yapistirilir.

Cocuklarla birlikte “Yapay Cevre Afisi” hazirlanir.

1 hafta 6nce hazirlanan “Dogal Cevre Afisi” ve o giin hazirlanan “Yapay Cevre
Afisi” yan yana koyulur. Ogretmen ve ¢ocuklar bu iki afisin benzerliklerini ve
farkliliklarini sinif ortaminda tartigirlar.

Dogal ¢evrenin olusumunun daha uzun siirede, kendiliginden ve daha zor
gerceklestigi, yapay cevrenin ise daha kisa siirede, insanlar tarafindan ve daha kolay
gerceklestigi cocuklara kavratilir.

Daha sonra 6gretmen ¢ocuklara “Dogal ¢evre- yapay ¢evre” isimli video agilir ve
hep birlikte izlenir. Ogretmen ara ara videoyu durdurarak ¢ocuklara hem bilgiler
verir hem de sorular sorarak ¢cocuklarin dogal ve yapay ¢evreyi kavramalarina
yardimeci olur.

Video izlendikten sonra 6gretmen ¢ocuklari oyun alanina alarak “dogal ¢evre-yapay
gevre” oyunu oynayacaklarini sdyler.

Oyun alaninin bir kosesine yesil karton (dogal ¢evre) , diger kosesine de kirmiz1
karton (yapay cevre) yerlestirilir. Cocuklar 6gretmenin yonergesiyle “dogal ¢evre”
dediginde yesil kartona, “yapay ¢evre” dediginde ise kirmizi kartona kosarlar.
Sagiran ¢ocuk oyundan cikar.

DEGERLENDIRME:

1- Dogal ¢evre ve yapay c¢evrede ne gibi benzerlikler var?

2- Dogal cevre ve yapay cevrede ne gibi farkliliklar var?

3- Sen dogal bir ¢evrede mi yoksa yapay bir ¢evrede mi yasamak isterdin? Neden?
4- Dogal cevrenin korunmasi i¢in sen neler yaparsin?
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4.ETKINLIK: CANLI-CANSIZ (Cevremizdeki canh ve cansiz varhklar)

ETKINLIK TURU: Tiirkge, Oyun, Fen(Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi ve kiiciik grup
etkinligi)

YAS GRUBU: 60 Ay ve iistii

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olayi ayrintilartyla agiklar.
Kazanim 3: Algiladiklarim hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 8: Nesne ya da varliklarin 6zelliklerini karsilastirir.
Gostergeleri:

Nesne/varliklarin rengini ayirt eder, karsilagtirir.
Nesne/varliklarin seklini ayirt eder, karsilagtirir.
Nesne/varliklarin biiytikliigiini ayirt eder, karsilastirir.
Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.

Gostergeleri:

Bir olayin olast nedenlerini soyler.

Bir olayin olast sonuglarini sdyler.

DIL GELIiSiMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 2: Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.
Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak icin sirasini bekler.



Kazamim 6: So6zciik dagarcigini gelistirir.
Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sézciiklerin anlamlarini sorar.
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamini kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinledikleri/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazamim 10: Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay, dykii gibi kompozisyonlar olusturur.
MOTOR GELISiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 4: Kiiciik kas kullamim gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Malzemeleri keser.

Malzemeleri yapistirir.

Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri:

Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.
Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Kazamim 15: Kendine giivenir.

Gostergeleri:

Grup 6niinde kendini ifade eder.

Gerektigi durumlarda farkli gériislerini sdyler.

CEVRE EGITIiM PROGRAMI KAZANIMLARI

1- Cevresindeki canli ve cansiz varliklarin neler oldugunu bilir.
2- Canli ve cansiz varliklarin ortak 6zelliklerini sdyler
3- Canlilarin yasamasi i¢in nelere ihtiyag duydugunu soyler.
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MATERYALLER:

TV, video, cam kavanoz, gergek fasulye, plastik fasulye, pamuk

SOZCUKLER:

Canli, cansiz

KAVRAMILAR:

Canli-cansiz, hareketli-hareketsiz

OGRETIM TEKNIGI:

Soru-cevap, Deney-Gozlem

OGRENME SURECI:

1-

Cocuklarla 6ncelikle canli ve cansiz varliklar hakkinda kisa bir sohbet edilir.
Cocuklarin nelerin canli, nelerin cansiz oldugu konusunda 6n bilgileri ortaya
cikarilir.

Canli ve cansiz varliklarla ilgili bilmeceler sorulur. Cocuklara gerektigi zaman
ipuclar verilerek dogru cevabi bulmalarina rehberlik edilir.

BILMECELER:

Yazin giyinir, kigin soyunur. (Agac)

Bir sihirli fenerim, kibritsiz de yanarim. (Ampul)
Hem agar, hem kapar. (Anahtar)

Kat kat sefer tasi, iginde insan sesi. (Apartman)
Altinda dort teker, iistiinde yiik ¢eker. (Araba)
O pisirir, bagkasi yer. (As¢1)

Pullar var, gelin degil.

Suda bulunur, kayik degil.

Avugta kayar, sabun degil.

Bilemezsen karsimda egil.(bahk)

Havada ugar vz vizzz.

Biz onun balin1 yeriz.(arr)

Bilmecelerden sonra dgretmen TV’den “canli-cansiz varliklar” ile ilgili kisa bir
video agar.

Video izlendikten sonra tiim ¢ocuklar oyun alanina gegerler.

Ogretmen ¢ocuklara oyunun yonergelerini sdyler. Ogretmen “canli” dediginde
cocuklar yiiriimeye, hareket etmeye baglarlar. “Cansiz” dediginde ise olduklar1 yerde
ve konumda hareket etmeden dururlar. Hareket eden ya da yanlis yonerge uygulayan
¢ocuk oyundan ¢ikar. Oyun bir ¢gocuk kalana kadar devam eder.

Oyundan sonra 6gretmen ¢ocuklara bir deney yapacaklarini sdyler ve ¢ocuklari
simifa alir. Ogretmen neler yapacaklarini kisaca ¢ocuklara anlatir.
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DENEY:

-Ogretmen sinifa iki cam kavanoz getirir. Cocuklar ile birlikte cam kavanozun birine
gercek fasulye koyup iizerini 1slak pamukla kapatirlar.

-Diger kavanoza ise plastik bir fasulye koyup, onun da iizerini 1slak pamukla
kapatirlar.

-Her iki kavanozu da cam kenarina koyarak her giin diizenli bir sekilde kontrol

ederler.

DEGERLENDIRME:

1- Cevremizde gordiigiimiiz canli ve cansiz varliklara 6rnek verir misiniz?
2- Canli varliklarin ortak 6zellikleri nelerdir?

3- Cansiz varliklarin ortak 6zellikleri nelerdir?

4- Canlilar yasamak i¢in neye ihtiyag duyarlar?

5- Oyunda “cansiz” yonergesini uygularken zorlandin mi1? Neler hissettin?
6- Sence deney sonucunda kavanozlardaki fasulyelere ne olacak? Neden?
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5.ETKINLIK: YASAM ALANI-HABITAT

ETKINLIK TURU: Sanat Etkinligi (Proje Calismas1), Tiirkce Etkinligi (Biitiinlestirilmis
biiyiik grup etkinligi ve bireysel etkinlik)

YAS GRUBU:60 Ay ve iistii

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi ayrintilariyla aciklar.
Kazamim 3: Algiladiklarim hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazamim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeleri:

Nesnenin mekandaki konumunu soyler.

Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.
Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olast nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oziim iiretir.
Gostergeleri:

Problemi sdyler.

Probleme ¢esitli ¢6ziim yollar1 dnerir.

DIL GELIiSIMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 2: Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.

Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.



Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Kazanim 6: Sozciik dagarcigimi gelistirir.

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sdzctiklerin anlamini sdyler.

Kazamim 8: Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.

MOTOR GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 4: Kiiciik kas kullammmi gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Nesneleri yeni sekiller olusturacak bi¢cimde bir araya getirir.
Malzemeleri keser.

Malzemeleri yapistirir.

Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisiimisin disinda kullanir.

Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

Kazamim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri:

Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.

Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Sorumluluklar yerine getirilmediginde olas1 sonuglart soyler.
CEVRE EGITIM PROGRAMI KAZANIMLARI

1- Yasam alaninin ne demek oldugunu soyler.

2- Yasam alanlarinin korunmasi i¢in neler yapilabilecegine 6rnekler verir.



100

3- Her canlinin farkli yasam alanlarinda yasadigini bilir.

MATERYALLER:

Canli resimleri, renkli fon kartonlari, yapistirici, toprak, pamuk, eva, artik materyaller

SOZCUKLER:

Canli-¢evre-yasam alani-fanus-akvaryum-kafes

KAVRAMILAR:

Canli, altinda-istiinde, iginde-disinda

OGRETIM TEKNIGI:

Proje ¢aligmasi, biiyiik grup tartismasi, soru-cevap-gozlem

OGRENME SURECI:

1-

Ogretmen ¢ocuklar simifa gelmeden dnce kiigiik bir yasam alan1 merkezi olusturur.
Merkeze cam bir fanus i¢inde kaplumbaga, akvaryum icinde balik, kafeste kus koyar
ve ¢ocuklar sinifa geldiginde dikkatlerini bu merkeze ¢eker.

Velilere 1 hafta 6nceden “aile katilimi etkinligi” olarak, “Cocugumuzla birlikte bir
canliy1 ve o canlinin yasam alanini arastiralim, arasgtirmasini yaptigimiz canlinin
resmini okula gonderelim” ¢aligmasi verilir. Her ¢gocuga farkli bir canli tiirii verilir.
Her ¢ocuk sirayla okula getirdigi canlinin resmini eline alir ve bu canli ile ilgili
bilgileri ve o canlinin yasam alanini arkadaslarina anlatir.

Ogretmen, dinleyen ¢ocuklari, resmini anlatan arkadaslarina sorular sormalari igin
cesaretlendirir.

Smiftaki tiim ¢ocuklar kendi canlilarini ve o canlinin yasam alanini birbirlerine
anlattiktan sonra, 6gretmen daha 6nceden hazirlamis oldugu “hava-su-toprak™ temali
gorsele yasam alanlarina gore getirdikleri canli resimlerini yapistirirlar.

Yapistirma isleminden sonra artik materyaller kullanilarak projeyi tamamlarlar.
(Toprak gorseline gergek toprak, bulut resmine pamuk vs. kullanilabilir.)

Proje tamamlandiktan sonra sinifin uygun bir yerine asilir ve bu proje yardimiyla
canlilar ve yagam alanlari iizerine sohbet edilir.

Hangi canlinin nerede yasadig1 ve neden orda yasadigi konusulur.

DEGERLENDIRME:

1- Yasam alani nedir?

2- Sen bugiin anlatilan canlilardan hangisi olmak ve nerede yasamak isterdin?
3- Sence bu canlilarin yasam alanlarina bir zarar gelse neler olabilir?

4- Sizin yagam alanimiz neresi?

5- Senin yagam alaniniza birisi zarar verse neler hissederdin?

6- Canlilarin yasam alanlarim1 korumak i¢in bizler neler yapabiliriz?
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6.ETKINLIK: EKOSISTEM

ETKINLIK TURU: Sanat, Tiirkce (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi ve bireysel
etkinlik)

YAS GRUBU: 60 Ay ve iistii

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olayi ayrintilariyla aciklar.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.

Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢cek durumu karsilagtirir.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 5: Nesne ya da varhiklar1 gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adin1 soyler.

Kazamim 10: Mekanda konumla ilgili yonergeleri uygular.
Gostergeleri:

Nesnenin mekandaki konumunu sdyler.

Yonergeye uygun olarak nesneyi dogru yere yerlestirir.
Mekanda konum alir.

Kazanim 17: Neden-sonucg iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.
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Kazamim 18: Zamanla ilgili kavramlan aciklar.
Gostergeleri:

Olaylar1 olug zamanina gore siralar.

Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde agiklar.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oéziim iiretir.
Gostergeleri:

Problemi sdyler.

Probleme cesitli ¢6ziim yollar1 onerir.

DIiL GELIiSiMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konugmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler

Kazamim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sézciiklerin anlamlarini sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler.
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar.
Gostergeleri:

Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazanmim 8: Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.

Kazamim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.

MOTOR GELISIiM



KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 4: Kiiciik kas kullamimi gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Nesneleri yeni sekiller olusturacak bi¢cimde bir araya getirir.
Malzemeleri keser.

Malzemeleri yapistirir.

Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisiimisin disinda kullanir.

Ozgiin 6zellikler tasiyan iiriinler olusturur.

CEVRE EGITIiM PROGRAMI KAZANIMLARI

1- Ekosistemin ne oldugunu bilir.

2- Basit bir ekosisteme ait 6geleri bilir.

3- Ekosistemin canlilar i¢in dnemini bilir.

4- Ekosistemin biyotik ve abiyotik 6gelerini bilir.

5- Cevrenin bir sistem ve diizen dahilinde siiregeldiginin farkina varir.

MATERYALLER:
Renkli fon kartonlari, yapistirici, canli ve cansiz resimleri
SOZCUKLER:

Ekosistem, ¢evre, kavram haritasi

KAVRAMIAR:
Canli-cansiz

OGRETIM TEKNIGI:
Kavram haritasi olusturma
OGRENME SURECI:

Cocuklardan bu resimleri canli ve cansiz olarak ayirmalarini ister.

izerine canli ve cansiz resimlerini uygun yerlere yapistirmalarini sdyler.
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1- Ogretmen etkinlik masasiin iizerine canli ve cansiz resimlerini karisik olarak koyar.

2- Ogretmen daha 6nceden bir gorsel hazirlar. Ogretmen gocuklara hazirlanan bu gorsel
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Daha sonra olugsturulan bu kavram haritas1 hep birlikte incelenir. Yanlis yere
yerlestirilmis canl1 veya cansiz nesneler varsa dogru yerlere yapistirilir.

Ogretmen ¢ocuklar yarim ay seklinde oturmalari igin ydnlendirir. Tiim ¢ocuklarin
gorebilecegi noktaya da kendi oturur. Olusturulan kavram haritasini tam karsilarina
koyar.

Ogretmen birlikte hazirladiklar “ekosistem kavram haritasinr” kullanarak; haritada
gordiikleri tiim canli (kus, balik, agac, cigek, ot, karinca, kurbaga vs.) ve cansiz
(glines, su, deniz, hava, tas, toprak vs. ) varliklarin bir arada ve iligki i¢cinde
olduklarini, birbirlerini nasil etkilediklerini, birinin olmamasinin digerini nasil
olumsuz etkileyecegini anlatir. Bu etkilenmenin de “ekosistem” oldugunu soyler.
Cocuklara, canlilarin yasadiklar1 yerlerde tek baslarina bulunmadiklari, bu
ortamlarda hem diger canlilarla hem de cansiz varliklarla iliski kurduklar1 anlatilir.
Cocuklara “ekosistem” kavramini daha iyi kavrayabilmeleri i¢in “Yeraltinda”
isimli hikaye anlatilir ve hikaye kitabindaki resimler hep beraber incelenir.

DEGERLENDIRME:

1- Ekosistem ne demektir?
2- Toprak ekosisteminde neler bulunuyordu?
3- Su ekosisteminde hangi varliklar vardi?
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7.ETKINLIK: DOGA

ETKINLIK TURU: Tiirkge, Miizik, Sanat (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi ve bireysel
etkinlik)

YAS GRUBU: 60 Ay ve listii

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:
Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.
Kazamim 5: Nesne ya da varhklar1 gozlemler.
Gostergeleri:
Nesne/varligin adini soyler.

Kazanim 17: Neden-sonucg iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

DIL GELIiSIMi

KAZANIM VE GOSTERGELERI

Kazamim 1: Sesleri ayirt eder.

Gostergeleri:

Sesin geldigi yonii soyler.

Sesin kaynaginin ne oldugunu soyler.

Sesin 6zelligini sdyler.

Sesler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 soyler.
Kazamim 2: Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin hizini ayarlar.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin siddetini ayarlar.
Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.

Gostergeleri:
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Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler

Kazanim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler.

Kazamim 8: Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.
Dinledikleri/izlediklerini resim yoluyla sergiler.
Dinledikleri/izlediklerini miizik yoluyla sergiler.

MOTOR GELISiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 4: Kiiciik kas kullamim gerektiren hareketleri yapar.
Gostergeleri:

Degisik malzemeler kullanarak resim yapar.

Kalemi dogru tutar.

Kalem kontroliinii saglar.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisiimisin disinda kullanir.

Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.

Kazanim 13: Estetik degerleri korur.

Gostergeleri:

Cevresinde gordiigii glizel ve rahatsiz edici durumlari soyler.
Cevresini farkli bigimlerde diizenler.

Cevredeki giizelliklere deger verir.

CEVRE EGITIM PROGRAMI KAZANIMLARI

1- Doganin ne demek oldugunu soéyler.
2- Dogay1 korumak i¢in yapilmasi gerekenleri bilir.
3- Dogay1 korumanin canlilar i¢in dnemini bilir.
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MATERYALLER: Doga sesleri CD’si, minderler, resim kagidi, boya kalemleri, artik
materyaller, yapistirict

SOZCUKLER:

Doga, cevre, korumak

KAVRAMLAR:

OGRETIM TEKNIGI:

Biiyiik grup sohbeti

OGRENME SURECI:

1- Ogretmen doga sesleri CD’sini acarak ¢ocuklari giine hazirlar.

2- Cocuklar doga seslerini dinlerken 6gretmen her ¢cocugun bir minder alip tizerine
uzanip yatmalarin sdyler.

3- Cocuklar verilen yonerge dogrultusunda minderlerine uzanarak gozlerini kapatirlar.

4- Arka fonda doga sesleri calmaya devam ederken 6gretmen “Yesili Sev” isimli
hikayeyi yumusak bir ses tonuyla anlatmaya baslar.

5- Hikaye sonrasi 6gretmen ¢ocuklara tek tek neler hissettiklerini anlatmalarini sdyler.

6- Minderler yerlerine kaldirildiktan sonra 6gretmen ¢ocuklar1 yarim ay seklinde
oturmalart i¢in yonlendirir.

7-  Ogretmen “Dogay1 sen korur musun?” isimli sarkiy1 acar. Once sarkinin tamami
dinlenir. Sonra sarki boliim boliim hep birlikte tekrar edilir.

8- Sarki birkag kez tekrar edildikten sonra ¢ocuklar etkinlik masalarina yonlendirilir.
Masalara resim kagitlari, boya kalemleri, yapistiricilar ve artik materyaller konur.

9- Cocuklar doga sesleri esliginde “doga” resimleri yapmak icin ¢aligirlar.

10- Resimler tamamlandiktan sonra ¢ocuklar arkadaslarina yaptiklari ¢caligmay1
anlatirlar.

DEGRELENDIRME:
1- Hikayeyi sevdiniz mi?

2- Sarkimizi sevdiniz mi?
3- Dogay1 korumak i¢in sen neler yapardin?
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8.ETKINLIK: DOGA OLAYLARI

ETKINLIK TURU: Fen, Tiirkce (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi ve kiiciik grup
etkinligi)

YAS GRUBU: 60 Ay ve listii

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.

Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

Kazamim 3: Algiladiklarim hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarint yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 5: Nesne ya da varhiklar1 gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adin1 soyler.

Nesne/varligin seklini syler.

Nesne/varligin biiyiikligiinii soyler.

Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olas1 nedenlerini soyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Kazamim 18: Zamanla ilgili kavramlan aciklar.
Gostergeleri:

Olaylar1 olug zamanina gore siralar.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢éziim iiretir.
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Gostergeleri:

Problemi sdyler.

Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 onerir.

Coziim yollarindan birini seger.

Sectigi ¢oziim yolunun gerekcesini soyler.

Sectigi ¢6ziim yolunu dener.

Coziime ulasamadigi zaman yeni bir ¢6ziim yolu seger.
Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 dnerir.

DIiL GELIiSiMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazanim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konugmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler

Kazamim 6: Sozciik dagarcigini gelistirir.
Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sézciiklerin anlamlarini sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler.
Kazanim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamin kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.
Dinledikleri/izlediklerini agiklar.
Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.
Kazanmim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini bagkalarina anlatir.

Kazamim 10: Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.
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SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 13: Estetik degerleri korur.

Gostergeleri:

Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari soyler.
OZBAKIM BECERILERI

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 7: Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.
Gostergeleri:

Tehlikeli olan durumlari sdyler.

Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak i¢in yapilmasi gerekenleri soyler.
Temel giivenlik kurallarini bilir.

Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden, aliskanliklardan uzak durur.
Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.

Kazamim 8: Saghgi ile ilgili 6nlemler alir.

Gostergeleri:

Sagligin korumak igin yapmasi gerekenleri sdyler.

Sagligina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglari agiklar.
Sagligin korumak igin gerekenleri yapar.

CEVRE EGITIM PROGRAMI KAZANIMLARI

1- Doga olaylarinin neler oldugunu soyler.
2- Doga olaylarinin verdigi zararlar1 en aza indirebilmek i¢in yapilamsi gerekenleri

soyler.
3- Dogaya en fazla hangi doga olayinin zarar verdigini soyler.
MATERYALLER:

Doga olaylarini anlatan flash kartlar, toprak, tepsi, sa¢ kurutma makinesi
SOZCUKLER:

Doga olaylari, erozyon

KAVRAMLAR:

Neden-Sonug

OGRETIM TEKNIGI:

Beyin firtinasi, Deney, Gozlem
OGRENME SURECI:

1- Ogretmen daha dnceden doga olaylarmi anlatan (sel, deprem, erozyon, yagmur,
firtina, toprak kaymasi vb.) flash kartlar hazirlar. Hazirladig1 bu kartlar1 sinifin farkli
yerlerine asarak ¢ocuklarin ilgisini bu kartlara ¢eker.

2- Cocuklar yarim ay seklinde otururlar.

3- Ogretmen tiim kartlari eline alir ve bir kart secer. Cocuklara gdsterir.
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Cocuklar kartlarda neler gordiiklerini, nasil olmus olabilecegini, bu olay yasandiktan
sonra neler olmus olabilecegini, aralarinda tartisirlar. Ogretmen tartismalarina hicbir
miidahalede bulunmaz. Cocuklarin tartismalarini kayit altina alir.

Tiim kartlar sirayla tartigildiktan sonra 6gretmen ¢ocuklara yine sirayla kartlar
gostererek “Bu doga olayinin gerceklesmemesi i¢in 6nlemler alabilir miyiz? Sen
neler yapardin?” diye sorar. Yine cevaplari not edilir.

DENEY: EROZYON DENEYi

Ogretmen biiyiikce bir tepsinin i¢ine kum koyar ve kumu tepe seklinde elleriyle
sikistirir.

Daha sonra sa¢ kurutma makinesini ¢alistirarak riizgar etkisi yaratir.
Riizgar etkisiyle tepedeki kumlarin kaydig1 cocuklar tarafindan gézlemlenir.

Cocuklara bu olayin yasanmamasi i¢in neler yapilabilecegi, nasil 6nlemler
almabilecegi sorulur. Sohbet ¢ocuklarin ilgisine gore devam ettirilir.,

DEGERLENDIRME:

1- Bugiin gordiigiimiiz doga olaylarindan hangisi seni en ¢ok etkiledi? Neden?
2- Bu doga olaylarini 6nlemek i¢in nasil ¢dztimler bulabiliriz?

3- Deneyde toprak neden kaydi?

4- Topragin kaymamasi i¢in neler yapilabilir?
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9.ETKINLIK: DOGA VE INSAN

ETKINLIK TURU: Miizik, Tiirk¢e, Sanat, Drama (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi,
kiiclik grup etkinligi ve bireysel etkinlik)

YAS GRUBU:60 Ay ve listii

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.

Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

Kazamim 5: Nesne ya da varhklar1 gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adimi soyler.

Nesne/varligin rengini soyler.

Nesne/varligin seklini sdyler.

Nesne/varligin biiyiikligiinii soyler.

DIL GELIiSiMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 2: Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.
Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak icin sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler
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Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.

Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.

Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.
SOSYAL DUYGUSAL GELISIM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 13: Estetik degerleri korur.

Gostergeleri:

Cevresinde gordiigii glizel ve rahatsiz edici durumlari soyler.
MOTOR GELISiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Nesneleri yeni sekiller olusturacak bigimde bir araya getirir.
Malzemelere elleriyle sekil verir.

Malzemelere ara¢ kullanarak sekil verir.

OZBAKIM BECERILERI

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 8: Saghgi ile ilgili onlemler alir.

Gostergeleri:

Sagligin korumak i¢in yapmasi gerekenleri sdyler.
Sagligina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglari agiklar.
Sagligin1 korumak i¢in gerekenleri yapar.

CEVRE EGITIiM PROGRAMI KAZANIMLARI

1- Dogaya insanlarin nasil zarar verdiklerini 6rneklerle agiklar.
2- Agaglarin yok olmasinin sonuglarini agiklar.
3- Insanlarin dogay1 korumasi i¢in yapmalar1 gerekenleri agiklar.

MATERYALLER:

CD, TV, resim kagitlari, boyalar, kartonlardan yapilmis kostiimler
SOZCUKLER:

Doga, ¢evre, insan

KAVRAMLAR:

Once-sonra, zaman, iyi-kotii

OGRETIM TEKNIGI:

Drama, Blylik grup tartigmasi
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OGRENME SURECI:

Ogretmen ¢ocuklar sinifa geldiginde onlar1 “dogay1 sen korur musun” sarkisi ile
karsilar.

Cocuklarin hepsi geldiginde onlar1 TV karsisina alarak “Aga¢ ve Dinozor” isimli
cizgi filmi agar.

Cizgi film izlendikten sonra ¢ocuklarin duygularini ifade etmeleri i¢in firsat yaratilir.
Daha sonra 6gretmen ¢cocuklart etkinlik masasina alir ve izledikleri ¢izgi filmde en
cok neden etkilendilerse onun resmini ¢izmeleri i¢in yonlendirir.

Resim calismasindan sonra 6gretmen ¢ocuklara drama yapacaklarini sdyler ve onlari
oyun alanina alir.

Ogretmen daha 6nceden ¢ocuklar i¢in kartonlardan agaclar ve dinozor kostiimii
hazirlar.

Cocuklar izledikleri ¢izgi filmin dramasini yaparlar.

Ogretmen daha sonra ¢ocuklar1 etkinlik masalarina alir ve kinetik kumlar1 dagitir.
Cocuklara dinozor ve aga¢ kaliplarini verir. Cocuklarin 6zgiin bir sekilde
caligmalarina rehberlik eder.

DEGERLENDIRME:

Cizgi filmdeki dinozor neden ¢ok iizgiindii?
Agagclarin faydalar1 nelerdi?

Dogaya kimler zarar vermis?

Sen dogay1 korumak i¢in neler yapardin?
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10.ETKINLIK: CEVRE KIRLILIGI

ETKINLIK TURU: Fen, Tiirkce (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi ve bireysel etkinlik)
YAS GRUBU: 60 Ay ve iisti

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BIiLISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olayi ayrintilartyla agiklar.
Kazamim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayn ipuglarini sdyler.

Ipuglarmi birlestirerek tahminini sdyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile gercek durumu karsilagtirir.

Kazanim 3: Algiladiklarini hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarini yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 5: Nesne ya da varhiklar1 gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adimi soyler.

Nesne/varligin rengini soyler.

Nesne/varligin seklini sdyler.

Nesne/varligin biiyiikligiini soyler.

Nesne/varligin kokusunu soyler.

Kazanim 15: Parca-biitiin iliskisini kavrar.
Gostergeleri:

Bir biitiiniin parcgalarini soyler.

Bir biitiinii parcalara boler.

Biitlin ve yarim gosterir.

Parcalar birlestirerek biitiin elde eder.

Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
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Gostergeleri:

Bir olayin olas1 nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarimi soyler.

Kazamim 18: Zamanla ilgili kavramlan aciklar.
Gostergeleri:

Olaylar1 olug zamanina gore siralar.

Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oéziim iiretir.
Gostergeleri:

Problemi soyler.

Probleme cesitli ¢6ziim yollar1 onerir.

Coziim yollarindan birini seger.

Sectigi ¢6ziim yolunun gerekgesini sdyler.

Sectigi ¢6ziim yolunu dener.

Cozlime ulasamadigil zaman yeni bir ¢6ziim yolu secer.
Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 dnerir.

DiL GELIiSiMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 2: Sesini uygun kullanir.

Gostergeleri:

Konusurken/sarki sdylerken nefesini dogru kullanir.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin tonunu ayarlar.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin hizini ayarlar.
Konusurken/sarki sdylerken sesinin siddetini ayarlar.
Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler

Kazamim 6: Sozciik dagarcigim gelistirir.
Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini sorar.
Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamim sdyler.
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinledikleri/izlediklerini aciklar.



Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazamim 8: Dinledikleri/izlediklerini cesitli yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatir.

SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

Kazanim 7: Bir isi ya da gorevi basarmak icin kendini giidiiler.
Gostergeleri:

Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baslar.

Basladig isi zamaninda bitirmek i¢in ¢aba gosterir.
Kazanim 10: Sorumluluklarini yerine getirir.
Gostergeleri:

Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.

Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonuglari sdyler.
Kazanim 13: Estetik degerleri korur.

Gostergeleri:

Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari sdyler.
Cevresini farkli bigimlerde diizenler.

Cevredeki giizelliklere deger verir.

Kazanim 15: Kendine giivenir.

Gostergeleri:

Grup 6niinde kendini ifade eder.

Gerektigi durumlarda farkli goriislerini soyler.

Gerektiginde liderligi tistlenir.

OZBAKIM BECERILERI

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarim1 uygular.
Gostergeleri:

Elini/yiiziinii yikar.
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Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri:

Ev/okuldaki esyalari temiz ve 6zenle kullanir.

Ev/okuldaki egyalar toplar.

Kazamim 6: Giinliik yasam becerileri icin gerekli ara¢ ve gerecleri kullanir.
Gostergeleri

Cevre temizligiyle ilgili arag ve gerecleri kullanir.

Kazamim 7: Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.

Gostergeleri:

Tehlikeli olan durumlari sdyler.

Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak i¢in yapilmasi gerekenleri soyler.
CEVRE EGITIiM PROGRAMI KAZANIMLARI

1- Cevre kirliliginin ne demek oldugunu 6rneklerle agiklar.
2- Cevre kirliliginin canlilart nasil etkileyecegini soyler.

3- Cevre kirliliginin gesitlerini agiklar.

4- Cevre kirliligini 6nlemek i¢in yapilmasi gerekenleri sdyler.

MATERYALLER:

Gazeteler, dergiler, bilgisayar ¢iktilari, saksi, fide,slayt, TV
SOZCUKLER:

Cevre kirliligi
KAVRAMILAR:

Kirli-temiz

OGRETIM TEKNIGI:

Deney-gozlem, Slayt izleme, Biiylik grup tartigmasi

OGRENME SURECI:

1-

Ogretmen ¢ocuklar sinifa gelmeden nce sinifta gazete, dergi, mecmua ve
internetten bulup ¢iktisini aldigi ¢evre kirliligi ile ilgili haberlerden olusan bir
merkez olusturur. Smifin duvarlarina, olusturdugu merkezdeki masalara bu fotograf
ve haberleri yerlestirir.

Cocuklar sinifa geldiginde dikkatleri bu merkeze ve duvarlarda asili olan haberlere
cekilir.

Gordiikleri resimlerindeki ¢evre kirliligi haberleri hakkinda neler diistindiikleri, ne
hissettikleri hakkinda sohbet baglatilir.

Haberlerde gordiikleri kirliliklerin neden olmus olabilecegi hakkinda ¢ocuklarin
diisiinceleri alinir.

Daha sonra d6gretmen ¢ocuklarin karsisina elinde tuttugu c¢evre kirliliginin sadece bir
boyutunu anlatan resimlerle oturur. Resimlerde; yerde duran ezilmis bir siit kutusu,
kesilmis bir agag resmi, bir bacadan ¢ikan duman, denizin iistiinde bir pet gise
bulunmaktadir.
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Cocuklar 6gretmenin gosterdigi bu tek boyutlu resimler hakkinda diistincelerini
sOylerler.

Ogretmen daha sonra hazirlamis oldugu slayt ile cocuklarin sadece bir boyutunu
gordiikleri resimlerin tamamini gosterir.

Slaytta, ezilmis siit kutusunun yaninda duran ve her yere sacgilmis ¢opler, kesilmis
agacin etrafinda kesilmis bircok agac ve kirletilmis bir orman, bir bacadan duman
¢ikan resmin yaninda fabrika ve evlerden ¢ikan ve etrafi kirleten bacalar, denizin
icinde duran pet sisenin etrafinda denize atilmig ¢opler bulunmaktadir.
Cocuklarin resmin tamamim gordiiklerinde neler hissettikleri ve neler diistindiikleri
ile ilgili tekrar sohbet edilir.

Cocuklarin ¢evre kirliligi ile ilgili bilgileri pekistirilir.

Slayt sonunda 6gretmen cocuklar1 yapacaklari deney icin etkinlik masasina alir.

DENEY: Ogretmen ¢ocuklarla birlikte iki ayr1 saksiya iki fide diker. Sonrasinda
birinci fide temiz su ile sulanir ve siifin uygun bir kosesine birakilir.
Diger saksidaki fide daha 6nceden kirletilmis su ile sulanir ve o da sinifin bagka bir

kosesine birakilir.
Bu islem her giin ¢cocuklarla birlikte tekrar edilir ve hem temiz suyla sulanan fide,
hem de kirli suyla sulanan fide gozlemlenir.

Deney sonucu ¢ocuklarla birlikte tartisilir.

DEGERLENDIRME:

1- Gazete ve dergi haberlerinden en ¢ok hangisi seni olumsuz olarak etkiledi?

2- Sen olsaydin bu olaylara nasil ¢dziimler bulurdun?

3- Cevremizin giizelligini neler bozar?

4- Eger tek basina yapabilecek olsaydin en ¢ok nereyi temizlemek isterdin? Neden?
5- Sence diktigimiz fidelere ne olacak?
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11.ETKINLIK: ATIK-COP

ETKINLIK TURU: Tiirkge, Oyun, Fen (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi ve bireysel
etkinlik)

YAS GRUBU: 60 Ay ve iistii

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olayi ayrintilariyla agiklar.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.

Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

Kazamim 3: Algiladiklarim hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarint yeni durumlarda kullanir.

Kazanim 5: Nesne ya da varhiklar1 gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adin1 soyler.

Nesne/varligin rengini sdyler.

Nesne/varligin seklini sdyler.

Nesne/varligin biiyiikligiinii soyler.

Nesne/varligin kokusunu soyler.

Nesne/varligin tadin soyler.

Kazanim 17: Neden-sonucg iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini soyler.

Kazamim 18: Zamanla ilgili kavramlan aciklar.



Gostergeleri:

Olaylar1 olug zamanina gore siralar.

Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde agiklar.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oéziim iiretir.
Gostergeleri:

Problemi sdyler.

Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 onerir.

Cozlim yollarindan birini secer.

Sectigi ¢6ziim yolunun gerekgesini sdyler.

Sectigi ¢6ziim yolunu dener.

Cozlime ulasamadigi zaman yeni bir ¢6zliim yolu seger.
Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir.

DiL GELIiSiMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diislince ve hayallerini sdyler

Kazamim 6: Sozciik dagarcigin gelistirir.

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarin sorar.

Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler.
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinledikleri/izlediklerini aciklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazanim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatir.
Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.
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Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Gorsel materyalleri kullanarak olay, 6ykii gibi kompozisyonlar olusturur.
SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

Kazanim 7: Bir isi ya da gorevi basarmak icin kendini giidiiler.
Gostergeleri:

Yetiskin yonlendirmesi olmadan bir ise baglar.

Basladig isi zamaninda bitirmek i¢in ¢aba gosterir.

Kazanim 10: Sorumluluklarim yerine getirir.

Gostergeleri:

Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.

Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonuglari sdyler.
Kazanim 13: Estetik degerleri korur.

Gostergeleri:

Cevresinde gordiigii giizel ve rahatsiz edici durumlari sdyler.
Cevresini farkli bigimlerde diizenler.

Cevredeki giizelliklere deger verir.

OZBAKIM BECERILERI

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 1: Bedeniyle ilgili temizlik kurallarin1 uygular.
Gostergeleri:

Elini/yiiziinii yikar.

Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.
Gostergeleri:

Ev/okuldaki egyalar1 temiz ve 6zenle kullanir.

Kazamim 6: Giinliik yasam becerileri icin gerekli ara¢ ve gerecleri kullanir.
Gostergeleri

Beden temizligiyle ilgili malzemeleri kullanir.

Cevre temizligiyle ilgili arag ve geregleri kullanir.
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Kazamim 7: Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.

Gostergeleri:

Tehlikeli olan durumlari séyler.

Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak i¢in yapilmasi gerekenleri sdyler.
Kazamim 8: Saghgi ile ilgili onlemler alir.

Gostergeleri:

Sagligin korumak i¢in yapmasi gerekenleri sdyler.

Sagligina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglari agiklar.

Sagligini korumak i¢in gerekenleri yapar.

Kazamim: Cevreye atilan ¢op-atiklarin diger canlilara zarar verebilecegini kavrar.
Piknige gittiginde ya da diger gezilerinde atiklarinm1 orada birakmamasi gerektigini
fark eder.

CEVRE EGIiTiM PROGRAMI KAZANIMLARI

Cop ve atik arasindaki farki bilir.

Copiin ¢cevreye zararlarinin farkina varir.

At1gin ne oldugunu, nelerin atik oldugunu sdyler.
Atiklarin neden geri doniisiime atilmasi gerektigini sdyler.

MATERYALLER:

Atik ve ¢op slayti, TV, saksi, toprak, atik piller, ¢igek fidesi, ¢op ve atik resimleri
SOZCUKLER:

Atik-¢0p, cevre

KAVRAMLAR:
Kirli-temiz
OGRETIM TEKNIGI:
Soru-cevap, slayt izleme, deney-gozlem
OGRENME SURECI:
1- Ogretmen “¢op ve atik” slaytiyla etkinlige baslar. Cocuklarin ¢op ve atik arasindaki

farki anlamalari igin slayti ara ara durdurarak gerekli agiklamalari yapar. Cocuklarin
soru sormalari igin gerekli yonlendirmeyi saglar.

Ogretmen ¢ocuklara “dogaya attiimizda insan ve cevre sagligina zarar veren tiim
maddelere “atik” denir. Bu atiklar i¢erisinden bazilari yeniden kullanilabilir, tekrar
geri doniistiiriilebilir. Ancak bazilar hicbir sekilde kullanilamaz. Iste bu yeniden
doniistliriilemeyen ve hicbir sekilde kullanilamayacak olanlara “¢op” denir.” Diyerek
cocuklara ¢op ve atik arasindaki farki anlatir.

Ogretmen daha sonra ¢ocuklara “Cevko tanitim filmini” acarak ¢op ve atigin
farkini tekrar pekistirir.

Cocuklarin bu farki daha da iyi anlamalar1 ve 6grenmeleri i¢in bir deney
yapacaklarimi sdyler.
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DENEY:

Ogretmen ve cocuklar birlikte iki ayr1 saksiya cicek fidesi dikerler. Daha sonra
dikilen g¢iceklerden birinin topragina piller gomerler ve her iki topraktaki cicegi
gozlemlerler. Deney sonucunda ¢evreye atilan bu atiklari (pil, naylon, plastik vb.)
topraga ne gibi zararlar verdigi konusulur.

Daha sonra 6gretmen ¢ocuklart oyun i¢in hazirlar. Cocuklar yarim ay seklinde
siralanmig sandalyelerine otururlar ve 6gretmen tam karsilarina hepsinin gérecegi bir
noktaya oturur.

Ogretmen daha 6nceden hazirladig: atik ve ¢dp resimlerini eline alir ve sirayla
cocuklara gosterir. Eger gosterdigi resim “cOp” resmi ise ¢cocuklar ayaga kalkarlar,
“atik” resmi ise yerlerinde otururlar. Oyun bu sekilde ¢ocuklarin ilgisine goére devam
eder.

DEGERLENDIRME:

1- Atik ve ¢opli nasil birbirinden ayiririz?

2- Sence pil olan saksidaki ¢igege ne olacak? Neden?

3- Cevremize atilan ¢opler ve atiklar sence gevremize ne gibi zararlar verir?
4- Cevremizi gilizellestirmek i¢in sen neler yapardin?



12.ETKINLIK: GERI DONUSUM

ETKINLIK TURU: Alan gezisi, Sanat, Tiirkge (Biitiinlestirilmis biiyiik grup etkinligi ve
bireysel etkinlik)

YAS GRUBU: 60 Ay ve listii

KAZANIM VE GOSTERGELER:

BILISSEL ALAN

KAZANIM VE GOSTERGELERI:

Kazamim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir.
Gostergeleri:

Dikkat edilmesi gereken nesne/durum/olaya odaklanir.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olaya yonelik sorular sorar.
Dikkatini ¢ceken nesne/durum/olay1 ayrintilartyla agiklar.
Kazanim 2:Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.
Gostergeleri:

Nesne/durum/olayin ipuglarini sdyler.

Ipuglarini birlestirerek tahminini sdyler.

Gergek durumu inceler.

Tahmini ile ger¢ek durumu karsilastirir.

Kazamim 3: Algiladiklarim hatirlar.

Gostergeleri:

Nesne/durum/olay1 bir siire sonra yeniden soyler.
Hatirladiklarint yeni durumlarda kullanir.

Kazamim 13: Giinliik yasamda kullanilan sembolleri tanir.
Gostergeleri:

Verilen agiklamaya uygun sembolii gosterir.

Gosterilen semboliin anlamini sdyler.

Kazanim 5: Nesne ya da varhiklar1 gozlemler.
Gostergeleri:

Nesne/varligin adin1 soyler.

Nesne/varligin rengini soyler.

Kazanim 17: Neden-sonug iliskisi kurar.
Gostergeleri:

Bir olayin olasi nedenlerini sdyler.

Bir olayin olas1 sonuglarini sdyler.

Kazamim 18: Zamanla ilgili kavramlar aciklar.
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Gostergeleri:

Olaylar1 olug zamanina gore siralar.

Zaman ile ilgili kavramlar1 anlamina uygun sekilde agiklar.
Kazanim 19: Problem durumlarina ¢oéziim iiretir.
Gostergeleri:

Problemi sdyler.

Probleme ¢esitli ¢oziim yollar1 onerir.

Cozlim yollarindan birini secer.

Sectigi ¢6ziim yolunun gerekgesini sdyler.

Sectigi ¢6ziim yolunu dener.

Cozlime ulasamadigi zaman yeni bir ¢6zliim yolu seger.
Probleme yaratici ¢6ziim yollar1 6nerir.

DiL GELIiSiMi

KAZANIM GOSTERGELERI

Kazamim 5: Dili iletisim amaciyla kullanir.
Gostergeleri:

Sohbete katilir.

Konusmak i¢in sirasini bekler.

Duygu, diisiince ve hayallerini sdyler

Kazamim 6: Sozciik dagarcigim gelistirir.

Gostergeleri:

Dinlediklerinde yeni olan sozciikleri fark eder ve sdzciiklerin anlamlarini sorar.

Sozciikleri hatirlar ve sdzciiklerin anlamini sdyler.
Kazamim 7: Dinledikleri/izlediklerinin anlamim kavrar.
Gostergeleri:

Sozel yonergeleri yerine getirir.

Dinledikleri/izlediklerini agiklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.

Kazanim 8: Dinledikleri/izlediklerini ¢esitli yollarla ifade eder.

Gostergeleri:

Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar.
Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorulara cevap verir.
Dinledikleri/izlediklerini baskalarina anlatir.
Kazanim 10: Gorsel materyalleri okur.
Gostergeleri:

Gorsel materyalleri inceler.
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Gorsel materyalleri agiklar.

Gorsel materyallerle ilgili sorular sorar.

Gorsel materyallerle ilgili sorulara cevap verir.

Kazanim 11: Okuma farkindahg gosterir.

Gostergeleri:

Cevresinde bulunan yazili materyaller hakkinda konusur.
Kazamim 12: Yaz1 farkindah@ gosterir.

Gostergeleri:

Cevresindeki yazilar1 gosterir.

Gordiigi yazinin ne ile ilgili oldugunu tahminen sdyler.
SOSYAL DUYGUSAL GELISIiM

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazamim 3: Kendini yaratici yollarla ifade eder.
Gostergeleri:

Duygu, diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder.
Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

Kazanim 7: Bir isi ya da gorevi basarmak icin kendini giidiiler.
Gostergeleri:

Yetigkin yonlendirmesi olmadan bir ise baglar.

Bagladigi isi zamaninda bitirmek icin ¢aba gdsterir.
Kazanim 10: Sorumluluklarim yerine getirir.
Gostergeleri:

Sorumluluk almaya istekli oldugunu gosterir.

Ustlendigi sorumlulugu yerine getirir.

Sorumluluklar yerine getirilmediginde olasi sonuglari sdyler.
Kazanim 12: Degisik ortamlardaki kurallara uyar.
Gostergeleri:

Degisik ortamlardaki kurallarin belirlenmesinde diisiincesini sdyler.
Kurallarin gerekli oldugunu soyler.

Istekleri ile kurallar celistiginde kurallara uygun davranir.
Nezaket kurallaria uyar.

Kazanim 13: Estetik degerleri korur.

Gostergeleri:

Cevresinde gordiigii glizel ve rahatsiz edici durumlar soyler.
Cevresini farkli bigimlerde diizenler.

Cevredeki giizelliklere deger verir.
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Kazanim 15: Kendine giivenir.

Gostergeleri:

Grup Oniinde kendini ifade eder.

Gerektigi durumlarda farkli goriislerini sdyler.

Gerektiginde liderligi tistlenir.

Kazamim 16: Toplumsal yasamda bireylerin farkh rol ve gorevleri oldugunu
aciklar.

Gostergeleri:

Toplumda farkli rol ve gérevlere sahip kisiler oldugunu soyler.

Ayni kisinin farkli rol ve gorevleri oldugunu sdyler.

OZBAKIM BECERILERI

KAZANIMLAR VE GOSTERGELERI

Kazanim 3: Yasam alanlarinda gerekli diizenlemeler yapar.

Gostergeleri:

Ev/okuldaki esyalar1 temiz ve 6zenle kullanir.

Kazamim 6: Giinliik yasam becerileri icin gerekli arag¢ ve gerecleri kullanir.
Gostergeleri

Cevre temizligiyle ilgili arag ve geregleri kullanir.

Kazamim 7: Kendini tehlikelerden ve kazalardan korur.

Gostergeleri:

Tehlikeli olan durumlari sdyler.

Kendini tehlikelerden ve kazalardan korumak i¢in yapilmasi gerekenleri sdyler.
Temel giivenlik kurallarini bilir.

Tehlikeli olan durumlardan, kisilerden, aliskanliklardan uzak durur.

Herhangi bir tehlike ve kaza aninda yardim ister.

Kazamim 8: Saghg: ile ilgili onlemler alir.

Gostergeleri:

Sagligin1 korumak i¢in yapmasi gerekenleri sdyler.

Sagligina dikkat etmediginde ortaya ¢ikabilecek sonuglar agiklar.

Sagligin1 korumak i¢in gerekenleri yapar.

Kazanim: Cevreye atilan ¢op-atiklarin diger canlilara zarar verebilecegini kavrar.
Piknige gittiginde ya da diger gezilerinde atiklarini orada birakmamasi1 gerektigini
fark eder.

CEVRE EGITIM PROGRAMI KAZANIMLARI

2. Geri doniisiim kavramini bilir.
3. Geri doniisiime uygun atiklarin neler oldugunu bilir.
4. Geri doniisimiin ¢evreye ve canlilara olan faydalarmin farkina varir.



129

5. Atik degerlendirmenin énemini bilir.

MATERYALLER:

Biiyiik boy kutular, renkli kagitlar, yapistirici, geri doniisiim logolari
SOZCUKLER:

Geri doniisiim

KAVRAMLAR:

Eski-yeni, 6nce-sonra, neden-sonug

OGRETIM TEKNIGI:

Alan gezisi, GOsterip yaptirma, Bilyilik grup tartigmasi

OGRENME SURECI:

1- Ogretmen cocuklar1 geziye gotiirmeden 6nce 6n bilgileri olsun diye “Cevki ve
arkadaslariyla geri doniisiim” isimli animasyon filmini izletir.

2- Cocuklar geri doniisiim merkezinde yerinde inceleyerek kagitlarin, plastiklerin vb.
nasil geri doniistiiriildiigiinii izlerler.

3- Ogretmen gezi doniisiinde cocuklara “biz de kendi geri doniisiim kutularimizi
yapalim m1?” diye sorar.

4- Daha sonra 5 adet biiyiik boy kutu 5 ayr1 renkle kaplanarak geri doniisiim kutular
yapilir.

5- Cocuklara her bir rengin ayr1 bir geri doniisiim kutusu oldugu sdylenir ve hangi
rengin hangi atiga ait oldugu anlatilir.

6- Sonra atiklarin resimleri ve geri doniisiim logolar1 kutulara yapistirilarak ¢ocuklar
i¢cin somutlastirilir.

7- “Karmuzi: Pil geri atik kutusu ya da teneke geri doniisiim kutusu
Yesil: Cam geri doniisiim kutusu

Sar1: Plastik geri doniisiim kutusu
Mavi: Kagit geri doniigiim kutusu
Kahverengi: Organik ¢6p kutusu”

8- Cocuklara artik okulda ve sinifimizda kullanilmayan oyuncak, atik kagitlar vb.
malzemeleri bu geri doniisiim kutularina atacaklart soylenir. Sonra hep birlikte
sinifimizdaki eski oyuncak ve yipranmis, kullanilamayacak durumdaki kitaplar
birlikte ayiklanarak geri doniisiim kutularina atilir.

AILE KATILIMI:
Kisa notlar yardimu ile ailelerden geri doniisiim kutularina atilabilecek esyalar1 okula

gondermeleri istenir.

DEGERLENDIRME:

1- Geri donlisiim merkezinde neler gordik?

2- Sence bagka neler geri doniistiiriilebilir?

3- Kagitlan, plastikleri, camlar1 neden geri doniistiiriiyoruz?
4- Eger pilleri atik pil kutusu yerine dogaya atarsak neler olur?
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EK 3. Uygulamada Kullamlan KiT Formu




Ad1 Soyadi:

OZGECMIS

Neslihan BAKAR

Dogum Yeri ve Yili: Kastamonu-1971

Medeni Hali:

Yabanci Dili:

E-posta

Evli

Ingilizce

nesli.01 @hotmail.com

Egitim Durumu

Lise Kastamonu Kiz Meslek Lisesi

Lisans : Anadolu  Universitesi ~ Agikdgretim  Fakiiltesi Okul  oncesi
Ogretmenligi

Mesleki Deneyim

Is Yeri : Haskoy Tlkdgretim Okulu Haskdy Mus-  2008-2009

Is yeri : 75.Y1l Cumhuriyet YIBO Azdavay Kastamonu-2009-2010

Is Yeri: Kascilar Mescit {lkdgretim Okulu Kastamonu Merkez 2009- 2012

Is Yeri: Sehit Ugur Yildiz Ilkokulu- Kastamonu Merkez- 2012-2013

Is Yeri: Vilayetler Hizmet Birligi Anaokulu-Kastamonu Merkez- 2013-2019

(halen)



