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OZET

Cevre sorunlarinin olusmasini 6nlemek ve cevreye duyarli bireyler yetistirebilmek icin
okullarda etkili bir g¢evre egitiminin olmasi gereklidir. Bu g¢alismada cevre egitimi
baglaminda sifir atik politikasinin sosyal bilgiler ders kitaplarina yansimasi ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinin bu konudaki goriislerinin incelenmesi amacglanmistir. Calismada dokiiman
analizi ve goriisme yontemi kullanilmistir. Calisma kapsaminda sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi ve ders kitaplart incelenmis ve Aksaray ilinde gérev yapmakta olan 25 sosyal
bilgiler 6gretmeniyle uzaktan (online) goriismeler yapilmistir. Veri toplama araci olarak iki
boliimden ve 10 sorudan olusan goriisme formu kullanilmistir. Goriismede elde edilen
veriler icerik analizine tabi tutulmus ve temalar ¢ercevesinde raporlanmis farkli goriisler ve
degerlendirmeler ele alinarak kategorilere ulagilmigtir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programi ve ders kitaplarinin incelenmesi sonucunda ders kitaplarinin ve programin ¢evre
egitimi ve sifir atik konusunda igerik agisindan yetersiz kaldig: ifade edilebilir. Bununla
birlikte sosyal bilgiler 6gretmenleri de ¢evre egitimi ve sifir atik konusunda sosyal bilgiler
dersi iceriginin yetersiz kaldigini ve icerigin zenginlestirilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Ayrica sosyal bilgiler 6gretim programina gerekli kazanimlarin eklenerek, bu kazanimlarin
temel beceriler ve uygulamalar ile desteklenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda ¢evre, gevre sorunlari, sifir atik ve geri donilisiim ile ilgili
kazanimlarin arttirilmasi, ders kitaplarinin da igerik ve gorsel olarak zenginlestirilmesi ve bu
kapsamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinin alinmasi 6nerilmektedir.
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ABSTRACT

It is necessary to have an effective environmental education in schools in order to prevent
the occurrence of environmental problems and to raise environmentally sensitive
individuals. In this study, it is aimed to reflect the zero waste policy on social studies
textbooks in the context of environmental education and to examine the views of social
studies teachers on this subject. Document analysis and interview method were used in the
study. Within the scope of the study, the social studies curriculum and textbooks were
examined and online interviews were conducted with 25 social studies teachers working in
Aksaray. An interview form consisting of two parts and 10 questions were used as a data
collection tool. The data obtained in the interview was subjected to content analysis and the
categories were reached by considering the different opinions and evaluations reported
within the framework of the themes. As a result of the examination of the social studies
curriculum and textbooks, it can be stated that the textbooks and the program are insufficient
in terms of content on environmental education and zero waste. However, social studies
teachers also stated that the content of the social studies course on environmental education
and zero waste was insufficient and the content should be enriched. In addition, they stated
that necessary acquisitions should be added to the social studies curriculum and these
acquisitions should be supported by basic skills and practices. In the social studies
curriculum, it is recommended to increase the achievements related to the environment,
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visuals, and to take the opinions of social studies teachers in this context
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BOLUM

I. GIRiS

1.1. Problem Durumu

Teknolojinin gelismesi, diinya niifusunun hizli bir bigimde artis gostermesi, giin gegtikce
artan insan ihtiyaglari, kaynaklarin bilingli olarak kullanilmasi sonucunda, daha 6nceleri
sanayilesmenin neden oldugu disiiniilen ve sadece bulunmakta oldugu bolgeyi ilgilendirdigi
ifade edilen ¢evre problemleri, tiim insanlar1 tehdit eder duruma gelen kiiresel bir sorun
halini almistir (Akgiin, Duruk ve Giillmez-Giingdrmez, 2016: 215; Sarigdz, 2013: 89). Cevre
sorunlar1 denilince akla; asit yagmurlari, kiiresel 1sinma, sera etkisi, ozon tabakasinin
delinmesi, dogal kaynaklarin hizlica tilkenmesi, yesil alanlarin azalmasi, kati atiklardaki
artis, carpik kentlesme, niikleer atik kaynakli ortaya ¢ikan Kirlilikler, ¢6llesme, erozyon ile
verimli topraklarda kaybolma oraninin artmasi, bitki ve hayvan tiiriiniin azalmasi ve yok
olmaya baglamasi gelmektedir (Akkurt-Caglar, 2017: 310; Aydin ve Kaya, 2011: 230;
Ayvaz-Oztiirk, 2019: 73; Bakan, Aktas ve Yalcindz-Baykal, 2020: 11). Diger taraftan
yiizyillar boyunca kendi basina siireglerini devam ettirmekte olan ¢evre dengesinin, artik bu
islevini yerine getiremeyecek duruma geldigi goriilmektedir. Doganin kendi igerisinde
depolayamaz oldugu atiklar ve bu atiklarin biiyiikligii ¢cevre dengesini ciddi boyutlarda

olumsuz yonde etkilemeye devam etmektedir (Polat ve Kirpik, 2013: 208).

Bu olumsuz tablo karsisinda toplumlarin g¢evre sorunlarina c¢oziimler iiretmeleri bir
zorunluluk haline gelmistir (Akgay ve Pekel, 2017: 1175). Giiniimiizde ekolojistler,
cevreciler, egitimciler, toplumbilimciler ve ekonomistler insanin ¢evreye verdigi zararlarin
giderek daha fazla farkina varmaya baglamiglardir (Akdemir, 1993: 39). Cevre sorunlarinin
uzun vadeli ¢oziimii ve ¢evreyi siirdiiriilebilir kilmak amaciyla toplumdaki biitiin bireylerin
elini tagin altina koymasi gerekmektedir. Bu nedenledir ki, tiim bireylere ¢evre duyarliligi
ve bilinci agilatmak diinya genelinde artan bir ihtiyag olmustur (Akgay ve Pekel, 2017: 1175-
1176).

Cevre sorunlarmin olugsmasini 6nlemek ve var olan sorunlara kars1 tistiin gelmek noktasinda
duyarl bireylerin yetistirilmesi amaciyla gevre egitiminin 6nemi giin gegtik¢e artmaktadir.

Cevre egitiminin amacinin; ¢evre konusunda farkindalik diizeyi yiiksek ve duyarl bireylerin



yetistirilmesi oldugu ifade edilmektedir (Atabek-Yigit, Balkan-Kiyic1 ve Yavuz-Topaloglu,
2019: 733). Ancak diinyada gevre egitiminin ilk ortaya ¢ikisindan giiniimiize kadar kazanmis
oldugu popiilerlige ragmen giiniimiiz okullarinin ve 6gretmenlik lisans programlarinin hala
bu alanda 6grenci yetistirmekte basarisiz oldugu ifade edilmektedir (Aksoy, 2003: 86;
Oztiirk ve Erten, 2020: 148).

Ulkemizde de Milli Egitim Bakanligi (MEB), yeni ilkdgretim programlarinin eskisinden
farkli olarak, ezbercilikten uzak, hayatin iginden ve kullanilabilir, eglenceli, bilgi ve
becerilere 6ncelik verecek bigimde hazirlanmis oldugu ifade edilmektedir. (Alim, 2006: 608;
Bozkurt, 2018: 537; Yapici, 2015: 346). Ozellikle de sosyal bilgiler programmmin, bireylere
icinde yasamis olduklar1 ¢cevreyi Ve 0 ¢evrenin mirasini tanitarak, bireyi yasama en yararl
sekilde hazirlama gorevini daha fazla yerine getirdigi belirtilmektedir (Unliier, 2018: 583;
Unliier ve Yasar, 2012: 44). Ancak Tiirkiye’de dgrencilere verilmekte olan gevre ile ilgili
egitimin, bu konuda Ogrencilerde hedeflendigi gibi bir degisim yaratmadig ifade
edilmektedir (Onal, Coskun ve Atasoy, 2017: 146).

Yiiriirlikteki 6gretim programlarinda, iginde g¢evre egitimi gegen derslerin kapsamina
bakildiginda, 6grencilerin g¢evre okuryazarligini 6grenmeleri konusunda gerekli olan
unsurlarin istenen diizeyde olmadigi, hatta bazi sinif diizeylerinde %50 nin altinda oldugu
belirtilmektedir (Akgadag-Karakaya ve Cobanoglu, 2018: 3). Ayrica g¢evre egitimi
konusunda programin sikisik olmasi, disiplinlerarasi ¢alismanin gii¢ olmasi, zaman ve
kaynak sorunu, okul veya simnif disi mekanlarda dgrencilerle ¢alismanin zor olmasi gibi bazi
temel problemlerin asilamadigi ve g¢evre egitimine gereken Onemin verilmedigi ifade
edilmektedir. (Sonmez ve Yerlikaya, 2017: 54).

Diinya genelinde cevre egitimine verilen Onemin giderek artmasi, bu alanla ilgili
arastirmalarda da kendini gostermistir. Dolayisiyla ¢evre egitimi gesitli arastirmalarin
yapildigi bir aragtirma alani haline gelmistir (Altuntag-Cakirlar ve Turan, 2016: 2).
Gliniimiizde gevre egitimi, gegmis ve giiniimiiz ile ilgilenmekle birlikte cocuklarin, giiniimiiz
toplumunun sorunlarindan haberdar olmalarini saglayan sosyal bilgiler dersi igeriginde daha
fazla yer almistir (Arm ve Deveci, 2008: 171). Ancak diinya ortalamasi agisindan iilkemizde
cevre egitiminin tam anlamiyla verilemedigi ifade edilmektedir (Oguz, Cakc1 ve Kavas,

2011: 34).

Cevre egitiminin {ilkemizde istenen hedefi yakalayamamasinin temel nedenleri arasinda;
cevreyle ilgili konularin ders igeriklerine tam olarak yerlestirilmemesi, ¢evre bilinci
olusturmada Ogretim programinda yer alan kazanimlarin yetersiz olmasi, Ogretim
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tekniklerinin eksik veya yetersiz olmasi, uygulamali egitimin yerine, teorik ve ezberci
egitime daha ¢ok 6nem verilmesinin gerekli oldugunu gosterilmektedir (Artun ve Bakirci,
2012: 369; Demir ve Yalgin, 2014: 8; Unlii, Kogoglu ve Ay, 2015: 373). Bu noktada
sorumluluk, 6grencilerin yakin sosyal g¢evrelerine ve formal egitim anlaminda da basta
sosyal bilgiler 6gretmenleri olmak iizere tiim Ogretmenlere onemli gorevler diismektedir
(Biilbiil ve Y1lmaz, 2019: 167; Ozbugutu, Karahan ve Tan, 2014: 398; Ozlii, Ozer-Keskin
ve Giil, 2013: 395). Ciinkii bu ders kapsaminda verilecek ¢evre egitiminin Kkalitesi,
ogretmelerin ¢evre sorunlari, ¢evrenin korunmasi ve egitimi konularinda sahip olduklar

farkindalik diizeyi belirleyici olmaktadir (Sadik ve Cakan, 2010: 352).

Ogretmenlere cok gorev diismesi olumlu bir durum olmakla birlikte yeterli degildir.
Dolayisiyla ¢evre egitiminin etkinliginin artirilmasinda, tiim yaklasimlar1 kapsayan biitiinciil
bir bakis agisinin benimsenmesi gerekmektedir (Oner ve Koruklu, 2020: 96). Bu bakis
acisinin temel gerekliliklerinden biri de politika yapicilart ve uygulayicilarin strateji
belirlemede isbirligi i¢erisinde olmalaridir. Dolayisiyla bu ¢alismada; s6z konusu isbirliginin
sosyal bilgiler dersine bir yansimasi olarak ¢evre egitimi ve atik politikasinin hangi diizeyde

yer aldigi, ders Kitaplar ve 6gretmenlerin goriisleri baglaminda incelenmesi hedeflenmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Tarih boyunca insanlar dogayla etkilesim igerisinde bulunmuslardir. Dolayisiyla tarihsel
stire¢ icerisinde doga insanligin gelisimini etkilemis ve insanlar da doganin gelisimini
etkilemistir (Alagoz, 2010: 78; Timur, Y1lmaz ve Timur, 2014: 23). Ancak insanlarin ¢evreyi
etkileme bicimi olumsuz olmustur. Insanlar refah seviyelerini yiikseltmek amaciyla,
gelistikleri teknolojiyi de kullanarak yasadiklari ¢evre ile siirekli miicadele etmis ve gevreyi
degistirmistir (Polat ve Kirpik, 2013: 206; Yiicel, Altunkasa, Gii¢ray vd., 2006: 217;
Yal¢inkaya, 2013: 417). Basta insanlar olmak iizere biitiin canli ortamini her gecen giin daha
giiclii tehdit eder duruma gelen ¢evre sorunlari da bu miicadele ve degisimlerin sonucu
olarak meydana gelmistir (Alim, 2006: 600; Timur ve Yilmaz, 2011: 304). Son zamanlarda
yasanan sanayilesme, hizli niifus artisi, kentlesme, tikketim aligkanliklarinin degismesi gibi
gelismeler; diinyada bulunan enerji, hammadde gibi dogal kaynaklarin kitligi, rasyonel
kullanim1 zorunlu hale getirirken ¢evrenin de hizli bir sekilde kirlenmesine sebep olmustur
(Akdogan ve Giileg, 2007: 40). Ote yandan niifus ve iiretim siireclerine bagh olarak atik
miktarmnin fazla artis géstermesinin bu kirlilikte nemli bir paya sahip oldugu goriilmektedir

(Nayim, 2015: 43). Malesef atik maddeler miktar, ¢esit ve cevreye olan etkileri bakimidan



tehlikeli boyutlara ulasmis bulunmaktadir (Cavdar, Koroglu, Akyildiz ve Akyildiz, 2014:
29). Diinya ortalamasi giinde 0,838 kg olan atik ABD’de giinde 2,09 kg ve Avrupa Birligi
(AB) iilkelerinde sadece kentsel kati atik miktar1 giinde 1,39 kg’dir. Tiirkiye’de ise kisi basi
giinliik evsel atik miktar1 1,21 kg/giin ve endiistriyel 0,68 kg/giin olmak tlizere toplam 1,89
kg/giin’diir (Yaman ve Olhan, 2010: 53). Bu nedenle refah diizeyindeki artisa paralel olarak
ekoloji ve ekonominin ¢ikar catigsmalari her seyi etkileyecek bir gii¢ halini almis, glinlimiiziin
cevre sorunlarin ¢ozlimiinde cesitli politikalarin gelistirilmesine zemin hazirlamistir

(Altuntag-Cakarlar ve Turan, 2016: 2; Atasoy ve Ertiirk, 2008: 105-106).

Glinlimiizde en ¢ok tartigma konusu olan konularinin basinda gelen ¢evre sorunlarinin
¢oziime kavusturulmasi, bireylerin daha mutlu ve saglikli bir bicimde yagsamalarini saglamak
amaciyla gereklidir. Cevre sorunlarini 6nlemek {izere yapilan ¢aligmalar ve gabalar ise son
yillarin driiniidiir. Alinan 6nlemlere bakildiginda; konunun salt c¢evre sorunu (fiziksel
kirlenme) olmadigi, daha ¢ok zararli atiklarla doganin bozulmasi ve kirlenmesi seklinde
ortaya ¢iktigi gorilmektedir (Alkis ve Oguzoglu, 2005: 24). Boyle bir ortamda tilkeler,
diinyanin karsi karsiya bulundugu gevre sorunlarina karsi bilingli olan bireyleri nasil
yetistirmesi gerektigi ve bu sorunlarin nasil ¢oziilebilecegini sorgular hale gelmislerdir.
Dolayistyla dnemli olumsuz sonuglara gebe olan ¢evre sorunlar1 konusunda, bireylerin daha
duyarli ve bilingli hale getirilmesi i¢in, gereken g¢evre egitiminin verilmesinin insanligin

gelecegi agisindan 6nemli oldugu kanisina varilmistir (Artun ve Bakirci, 2012: 366-367).

Bu siiregte gelecegin sahibi olan ¢ocuklarin ilgi, istek, ihtiyaglarini en iyi sekilde tanimlayip
var olan potansiyellerini en {ist seviyede agiga ¢gikarmalari igin gerekli destegi almalarinin
ogretmenler tarafindan saglanmasi da biiylik onem tagimaktadir (Kadioglu-Ates ve Isik-
Oner, 2020: 130). Bu ¢alismada ¢evre sorunlarin1 ¢ozmede dnemli bir etkiye sahip oldugu
diistiniilen ¢evre egitiminin ve bunun tilirevi olan sifir atik politikasinin sosyal bilgiler ders
kitaplarina hangi diizeyde yansitildigini belirlemek ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bu

konudaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmaistir.

1.3. Problem Cimlesi

Arastirmanin temel problemi; “Cevre egitiminde sifir atik politikas1 ,sosyal bilgiler dersine
hangi diizeyde yansitilmistir ve bu konuda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri ne

yondedir?” olarak belirlenmistir.



Aragtirmanin alt problemleri ise agsagidaki gibi belirlenmistir.

e (Cevre egitimi sosyal bilgiler dersi dgretim programina(2018) hangi diizeyde
yansitilmigitr?

e Sosyal bilgiler ders kitaplarina ¢evre egitimi ve sifir atik politikas1 hangi diizeyde
yansitilmigtir?

e Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ¢evre egitimi ve sifir atik politikasi ile ilgili goriis ve

onerileri nelerdir?
1.4. Arastirmanin Onemi

Cevre sorunlarina karst alinan tiim 6nlemlerine ragmen giiniimiizde hem diinyada hem de
tilkemizde ¢evre sorunlari insan yasamina yonelik tehditlerini siirdiirmektedir. Bu kosullar
altinda ¢evresel sorunlarin sorumlusu olan insanlarin, ¢evre konusunda daha duyarli ve
bilin¢li olabilmeleri i¢in etkin bir ¢evre egitiminin hayati diizeyde énemli oldugu birgok
caligmada belirtilmistir (Ak¢adag-Karakaya, Cobanoglu, 2018; Akcay ve Pekel, 2017;
Akdemir, 1993; Akgiin, Duruk ve Giilmez-Giingérmez, 2016; Akimoglu ve Sari, 2009;
Aktepe ve Girgin, 2009; Alim, 2006; Bakircti ve Artun, 2011; Bekis, Ergiilen ve
Biiyiikkeklik, 2011). Bu noktada sosyal bilgiler derslerinin ¢evre egitimi i¢in gerekli
degerleri ve becerileri bireylere kazandirmasi bakimindan 6nemli bir yere sahip oldugu
vurgulanmaktadir (Y1lmaz ve Sayhan, 2018: 10; Yardimci ve Bagci1-Kilig, 2010: 1123).

Ilgili arastirmalar incelendigine de iilkemizde istenilen diizeyde etkili bir ¢evre egitiminin
verilemedigi ifade edilmektedir (Demircioglu, Demircioglu ve Yadigaroglu, 2015: 169; Oz,
Bakir ve Yildirim 2013: 23-24; Ozbugutu, Karahan ve Tan, 2014: 405; Ulucinar-Sagir,
Aslan ve Cansaran, 2008: 499). Cevre egitimi konusundaki tikanikligin dniiniin agilmasinin
bireylerde ¢evresel bakis agisinin gelistirilmesi konusunda onemli bir rol oynayacagi
diisiiniilmektedir (Urey ve Alev, 2010: 184). Ayrica ¢evresel bakis acgisina sahip bireyler
yonetim erkinin ¢evre konusundaki Kkararlarini ve uygulamalarmi takip ederek, olasi
yanliglara bilgili ve bilingli bir bigimde kars1 ¢ikabilirler. (Tirkoglu ve Sahin, 2013: 183).
Bu kapsamda sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda olusturulan veya olusturulacak olan
cevre egitimi Ve sifir atik politikasi i¢eriginin planli ve sistemli bir anlayis ¢ercevesinde
hazirlanabilmesi i¢in dgretmenlerin goriislerinin de alinmasi gerektigi diigiiniilmektedir.
Dolayisiyla, sosyal bilgiler dersi kapsaminda ¢evre egitimi ve sifir atik politikas: altyapisi
olusturulurken goz ardi edilen sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerine yer verilmesi

caligmanin 6nemini ortaya koymaktadir.



1.5. Sayiltilar
e Aksaray’da gorev yapan 25 sosyal bilgiler O0gretmeni yar1 yapilandiriimis

goriismedeki sorulari cevaplamigtir.
e Gorlismeye katilan 6gretmenler birbirlerinden etkilenmemislerdir.

e Yar yapilandirilmis goriisme sorularmin bu ¢alismanin konusuna uygun oldugu

varsayilmistir.

1.6. Stmirhiliklar

e Bu calisma, Aksaray ili merkezinde bulunan resmi okullarda gorev sosyal bilgiler

alan 6gretmenleriyle sinirhdir.
e Calismada 4., 5., 6. ve 7. sinif sosyal bilgiler ders kitaplariyla sinirlidir.

e (Calisma, yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan 6 agik uglu soruyla

sinirlandirilmastir.

e (Calisma Covid-19 pandemi siirecinde gergeklestirildigi icin (online) 25 sosyal

bilgiler 6gretmeni sinirli tutulmustur.
1.7. Tammlar

Sosyal Bilgiler Ogretimi: Farkli sosyal bilim dallarindan yararlanilarak igerigi olusturulan
ve disiplinleraras1 bir nitelige sahip olan, bireylere yasam konusunda tutum ve davraniglar

kazandirmak amaciyla onlar1 hayata hazirlayan bir programdir (Bayburt ve Duman, 2017:
594).

Etkinlik Temelli Ogretim: Ogrencilerin yapmis olduklari etkinliklere ve gozlemlere
dayanarak, onlarin yargiya varmalarini Saglayan bir Ogrenme yaklagimi olarak
tanimlanmaktadir (Batdi, 2014: 40).

Cevre: icinde barmdirdigi canli ve cansiz varliklarla bir biitiin olan ve biitiiniin her bir
parcasi digerlerini etkiledigi alana cevre denilmektedir (Kadioglu-Ates ve Isik-Oner, 2020:
130).

Cevre Egitimi: Cevre i¢in egitim; biitiinsel bir bakis agisiyla, ¢evreye ve cevreyle ilgili
sorunlara bireysellikten oOte toplumsal bir nitelik kazandirmak, giiniimiiz sorunlarin
¢oziilmesine ve gelecektekilerin 6nlenmesine yonelik c¢aligmalari yapabilecek tutum,
davranig, giidii, bilgi ve becerilere sahip bir diinya toplumunun yaratilmasi siireci olarak

degerlendirilmektedir (Atasoy ve Ertiirk, 2008:106).
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Atik: Hayatin biitiin alanlarinda var olan ve yapilmakta olan biitiin faaliyetler neticesinde
ortaya ¢ikan, somut olan ve biitiiniiyle ortadan kaldirilamayacak olan, fakat cesitli yontemler
ve cabalar gosterilerek en iyi sekilde bertaraf edilebilen istenmeyen maddelere denilmektedir
(Balaban ve Baki, 2010: 183).

Atik Yonetimi: Meydana gelen atiklarin insana, ¢cevreye ve ekonomiye olan olasi zararlarini
bertaraf etmeyi amaclayan bir yontemdir (Basbakkal, Didisen, Oztiirk-Dénmez, Oztiirk vd.,
2017: 59).



BOLUM II

1. KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretimi

Egitim, insanligin ortaya ¢iktig1 tarihten giinlimiize kadar devam eden ve vazgecilmez olan
bir olgudur. Tarihsel siire¢ igerisinde her millet kendine 6zgii bir egitim sistemi
uygulayagelmistir. Bu sistem, o toplumun ekonomik, kiiltiirel, sosyal ve politik degerleri
cergevesinde kurulmakta ve gelistirilmektedir. Baska bir deyisle; her egitim sistemi ait
oldugu toplumun normlarini yansitmakta ve o toplumun egitim konusundaki beklentilerini
gergeklestirmek tiizere dizayn edilmektedir (Azar, 2011: 36). Bu kapsamda egitimin
toplumsal isleviyle yakin iligkisi olan sosyal bilgiler dersi de cografya, tarih, sosyoloji,
hukuk, ekonomi, felsefe ve psikoloji gibi pek ¢ok disipline ait iceriklerin sentezlenmesiyle
olusturulmustur. Bu yoniiyle sosyal bilgiler, multidisipliner ya da ¢ok disiplinli olarak kabul
edilmektedir (Akpinar ve Aydemir, 2012: 41; Ozmen, 2015: 7). Sosyal bilgileri; okullarda
sorumlu ve iyi bireyler yetistirmek iizere, birgok disiplinden segilen bilgilere dayali olarak,
ogrencilere toplumsal yasam ile ilgili temel bilgileri, becerileri, tutumlari ve degerleri
kazandiran bir ¢alisma alani olarak tanimlamak miimkiindiir (Akhan, 2015: 269; Celik ve
Katilmis, 2010: 129; Yasar ve Bayir, 2010: 1214).

Son yillarda donemin ihtiyaglar1 ¢ergevesinde pek ¢ok alanda oldugu gibi egitim ve dgretim
alaninda da bazi degisimlerin ve doniisiimlerin meydana geldigi goriilmektedir (Aydin,
Bakirci ve Urey, 2012: 215). Buna baglh olarak egitim ve dgretim yoluyla da dgrencilere
kazandirilmas: hedeflenen bilgi ve becerilerde degisimler yasandigi soylenebilir (Avci-
Akgali ve Demircioglu, 2017: 2). Bu kapsamda sosyal bilgiler 6gretiminde de hazir, ezber,
kaliplasmis yargilar ve soyut bilgilerin yerini yaratici ve elestirel diisinme almistir (Akkus,
2006: 31). Sosyal bilgiler 6gretiminde eskiye oranla daha fazla 6grencilere bol 6rnekler
verildigi, etkinlikler yapildigi, kavramlarin miimkiin oldugu kadar gdrsel materyallerle

desteklendigi ve uygun 6gretim tekniklerinin kullanildigr sdylenebilir (Alkis, 2005: 86).

Tiirkiye’de Cumhuriyet Donemi’nde sosyal bilgiler 6gretimi konusunda ¢ok fazla ¢alisma
yapilmis olup 1924, 1926, 1936, 1948, 1962, 1968, 1998, 2005, 2018 ve 2019 yillarinda

ogretim programi temelinde cesitli diizenlemelerin yapildigi bilinmektedir (Akpinar ve



Kaymakci, 2012: 606). Kendi donemlerindeki rolleri ayri olmakla birlikte, 1968 yilina kadar
tilkemizde sosyal bilgiler dersinin yerine Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi dersleri
okutulmustur (Bebe ve Unlii, 2012: 262; Yilmaz, 2010: 298). Ancak 1968 yilinda hazirlanan
programin diinyadaki sosyal bilgiler 6gretimi anlayisina olabildigince uygun ve sosyal
bilgiler adi altinda bir dersin okutulmasina ilk defa bu programla baslanmis olmasi
programin 6nemini ortaya koymustur (Akpinar ve Kaymakei, 2012: 609; Yildirim, Becerikli
ve Demirel, 2017: 1578). 1970-1971 6gretim yilindan itibaren ti¢ yillik denemenin ardindan
1973-1974 6gretim yilindan baglayarak ortaokullara da yayginlagtirilmistir. 1985-1986
ogretim yilindan itibaren ortaokullarda okutulan sosyal bilgiler dersi kaldirilmig ve yerine
Milli Tarih, Milli Cografya ve Vatandaglik Bilgisi dersleri okutulmaya baslanmistir. Bu
uygulamaya sekiz yillik zorunlu temel egitime gegis faaliyetleri kapsaminda 1998-1999
ogretim yilindan itibaren son verilmis; bu tarihten itibaren Milli Tarih ve Milli Cografya
dersleri yerini daha onceden oldugu gibi sosyal bilgiler dersine birakmistir (Turan, 2018:
603; Turan, 2020: 257).

1990’11 yillarda yapilandirmact 6gretim ilkeleri ¢ercevesinde diinya genelinde olusturulan
ders programlari ve materyallerin gelisimine paralel olarak zaman iginde Ogretim
programlarinda 6nemli ilerlemeler kaydedilmistir. Diinya’daki bu degisimden Tiirk Egitim
Sistemi de paymi almistir (Sari-Ay ve Aydogdu, 2020: 27). Buna paralel olarak Tiirkiye’de
1990’11 yillara kadar uygulanmis olan Ogretmen yetistirme programlarinin hedeflenen
sonuglart vermemesi nedeniyle ve diinyadaki egitim sistemlerinde yasanmis olan
gelismelerin degisimi ve yeniligi zorunlu kilmasi sonucunda 90’11 yillarin sonunda 6gretim
programlar1 yeniden yapilandirilmistir. Yeniden yapilandirma siireci 1998-99 egitim
ogretim yilinda Ogretmen yetistirme programlarinda yiiriirliige konulmustur. Yeni
yapilanma ile dgretmenler, hayat boyu 6grenen, degistiren, 6grenme ortagi olan, bilgili,
lider, yonetici, siirdiiriicii ve kontrol edici birer kisi olarak degerlendirilmislerdir (Avci-

Akgal1 ve Demircioglu, 2017: 2).

18.11.2003 tarihinde Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi’nin (MEB) 12438 sayili karart ile
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1 biinyesinde “Sosyal Bilgiler Ozel Ihtisas Komisyonu”
kurulmustur. Kurul, constructivist (yapilandirmaci, olusturmaci, insanci) yaklasimi esas
alarak sosyal bilgiler programi’ni hazirlamistir (Akdag, 2012: 223). Yapilandirmaci
yaklasimla ogretmenlerin geleneksel olarak kullanmis olduklari teknik ve yontemlerin
disinda, 6grenci etkinlik merkezli teknik ve yontemlerin kullanmalari istenmistir (Celikkaya

ve Kus, 2009: 742). Diger yandan yapilandirmaciligin temelinde bilginin 6grenen tarafindan



stirece dayali olarak olusturulmasi: vardir (Aydogmus ve Coskun-Keskin, 2012: 111).
Nitekim 6grenen kisi, bilgiyi dogrudan almanin yerine var olan bilgileri ile almis oldugu
bilgiyi yeniden yapilandirmaktadir. Bu ger¢evede 6grenen kiside, yeni edinilen bilgi ile
mevcut olan bilgi, kendine 6zgii bir yaklasimla yeniden sentezlemekte ve kendi durumuna
uyarlamasi s6z konusu olmaktadir (Aslan ve Bulut, 2021: 91; Uzun, Saglam ve Varnaci-
Uzun, 2008: 62).

Bu kapsamda derslerin yiizeysel anlama igin degil; anlami derinlemesine 6grenmek igin
planl bir sekilde tasarlanmasi gerektigi diisiincesinden hareketle (Cetinkaya ve Tas, 2018:
93), 2004 yilinda MEB tarafindan program gelistirilmistir. Pilot uygulama yapildiktan sonra,
tilke genelinde 2005-2006 egitim-6gretim doneminden itibaren yeni miifredat programiyla
birlikte sosyal bilgiler dgretim programlari (SBOP) uygulanmistir (Ar1, Cavus ve Saglik,
2010: 99-100; Akpmar ve Aydemir, 2012: 42; Unal ve Basaran, 2010: 292). 2005-2006
ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan sosyal bilgiler 6gretimi programi’ni dnceki
programlardan ayiran en temel ozelligi; programin 6grenci merkezli egitim anlayisina
dayanmasidir. Program Ogrencinin giliniimiiz ihtiyaglarina cevap vermek ve cevreyle
etkilesimini saglamaya yonelik olarak hazirlanmistir (Arin ve Deveci, 2008: 172-173; Celik,
2021: 734). Ancak sosyal bilgiler programinin bazi arastirma sonuglar1 ve onlarin getirdigi
elestiriler dogrultusunda eksikliklerinin giderilmesine yonelik diizenlemeler ise 2006 yilinda
gergeklestirilmistir. Diger bir degisiklik ise 2018 yili itibari ile yapilmis ve program 2018-
2019 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulmustur (Akarsu, Yilmazer ve Gegit, 2020:
26; Ulu-Kalin, 2018: 160-161).

Yeni sosyal bilgiler programinin vizyonu; “21. yiizyihn cagdas, Atatiirk ilkeleri ve
inkilaplarini benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriinii kavramis, temel demokratik degerlerle
donanmig ve insan haklarina saygili, yasadigi1 ¢evreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore
yorumlayip sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel
diistinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin
bilimsel bilgiyi tiretirken kullandiklar: yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, tiretken,
haklarin1 ve sorumluluklarint bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir”
bi¢iminde belirlenmistir (Bektas, 2006: 72; Oztiirk ve Zayimoglu-Oztiirk, 2016: 1538;
Yapici, 2006: 347-348). Tirk milli egitim sisteminin genel amaglar1 ve temel ilkeleri
cergevesinde sosyal bilgiler O6gretim programinin 6zel amaglari ise asagidaki gibi

belirtilmistir (MEB, 2018: 8):
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Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak vatani ve milleti seven, haklarimin bilincinde
ve haklarini kullanmay1 bilen, sahip oldugu sorumluluklar1 yerine getiren, milli
bilince sahip birer vatandas olarak yetismeleri,

Tirkiye Cumbhuriyeti’nin kiiltiirel, sosyal ve ekonomik alanlarda kalkinmasi
noktasinda Atatiirk ilke ve inkilaplarinin yerini kavrayarak laik, demokratik, ¢agdas
ve milli degerleri yasatmaya istekli olmalari,

Herkes i¢in hukuk kurallarinin baglayici oldugunu, biitiin kisi ve kurumlarin yasalar
oniinde esit olduklarini gerekgeleri ile bilmeleri,

Tirk kiiltiriiniin ve tarihinin olusmasinda rol alan temel &geleri ve siirecleri
kavrayarak milll bilincin olugsmasinda etkisi olan kiiltlire] miras1 korunmalar1 ve
gelistirmeleri gerektigini kabul etmeleri,

Yasadiklari gevreyle diinyanin genel cografi 6zelliklerini tanimalari ve bu yolla gevre
ve insan arasinda var olan etkilesimi agiklamalari ve mekanla ilgili algilama
becerilerini gelistirmeleri,

Dogal kaynaklar ve ¢evrenin siirli oldugunu fark ederek ¢evre duyarliligi temelinde
dogal kaynaklar1 korumalar1 ve gevrenin siirdiiriilebilir olmasi konusunda anlayisa
sahip olmalari,

Giivenilir ve dogru bilgiye ulagsma yollarini1 bilebilen bireyler olarak elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeleri,

Ekonominin temel kavramlarimi anlamalar1 ve bu kavramlarin kalkinmada ve
uluslararast ekonomik iligkilerdeki yerini gozeterek milli ekonomimizin yerini
kavramalari,

Her meslegin gerekli ve saygin olduguna inanmakla birlikte ¢calismanin toplumsal
yasamdaki dnemine inanmalari,

Farkli donemdeki ve mekénlarin tarihsel kanitlarini sorgulamak {izere insanlarin,
nesnelerin, olaylarin ve olgularin arasindaki farklilik ve benzerlikleri belirlemeleri,
stirekliligi ve degisimi algilamalari,

Teknolojinin ve bilimin gelisim siirecini ve toplumsal yagamin iizerinde yarattigi
etkileri kavrayarak iletisim ve bilgi teknolojilerini bilingli kullanmalari,
Disiintirken bilimselligi esas almalari ve bu yolla bilgiye ulagmalari, bilgiyi
kullanmalar1 ve bilgiyi tiretirken bilimsel ahlaki gézetmeleri,

Toplumsal iligkilerin diizenlenmesinde ve karsilasilan sorunlari ¢6zmek amaciyla
temel iletisim becerilerinin, sosyal bilimlerin temel kavramlarinin ve yontemlerinin

kullanmalari,
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o Katilimciliga 6nem vermeleri, kisisel ve toplumsal problemler konusunda ¢6ziim
odakli goriisler belirtmeleri,

o Ulusal egemenlik, laiklik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet ve insan haklar1 kavramlari
ile ilgili tarihsel siiregleri bilmek ve giintimiiz Tiirkiye’sinde bu kavramlarin etkileri
kavranarak yasamlarini demokratik kurallara gére diizenlemeleri,

e Milli, manevi ve evrensel degerlerin benimsenerek erdemli insan olmanin 6énemine
inanmalar1 Ve buna ulastiracak yollar1 bilmeleri,

o Ulkesiyle birlikte diinyay1 da ilgilendirmekte olan konulara kars: duyarli olmalari,

o Ozgiir birer birey olarak duygusal, fiziksel 6zelliklerinin; ilgilerinin, isteklerinin ve

yeteneklerinin farkina varmalar1 amaglanmaktadir.

Nitelikli ve ¢cok yonlii insan yetistirmenin 6nemli hale geldigi ¢cagimizda, egitim 6gretim
slirecinin en Onemli unsuru olan Ogretmenlere onemli gorevler diismektedir (Akarsu,
Yilmazer ve Gegit, 2020: 24; Uyanik, 2016: 32). Zira ¢evre sorunlarina yonelik duyarliliga
sahip, olast ¢oziimler ya da ¢6ziim yollarin1 saglayabilecek yetenekteki Kitlelerin
yetistirilmesinde sosyal bilgiler dersinin en etkili araglardan biri oldugu bilinmektedir
(Aktepe ve Girgin, 2009: 404). Bu nedenle, 6zellikle etkili vatandaslar yetistirmek ilkesiyle
yola ¢ikilan sosyal bilgiler 6gretiminde, 6grencilerin ¢evre konusunda biling sahibi olmalari
ve Ogretim programinin basariyla sonu¢lanmasi i¢in sosyal bilgiler 6gretmenlerine daha

fazla gorevler diistiigii diisiiniilmektedir (Aydogmus ve Caskun-Keskin, 2012: 110-111).
2.2. Cevre egitiminde etkinlik temelli 6gretim

Etkinlik, bireyin g¢evresiyle arasindaki iliskileri diizenleyen her tirli eylemi olarak
tanimlanmaktadir (Avsar-Tuncay, 3; 2019; TDK, 2020; Ugurel ve Bukova-Giizel, 2010:
334). Milli Egitim Bakanlhigi Egitim Kurumlart Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi’nin 4.
maddesinde etkinlik; 6gretim programlarinin yani sira sosyal, kiiltiirel, bilimsel, sanatsal ve
sportif alanlarda 6grenci kuliipleri ve toplum hizmeti ¢alismalariyla bu kapsamda yer
alabilecek diger etkinlikler bigiminde tanimlanmustir. Etkinlik, bireylerin karakter yoniinden
egitilmesinde egitsel, toplumsal ve kiiltiirel etkenlerin biitiinii igerisinde bulunmalarini
saglayan, bireylerdeki yetenekleri, gizil giicleri en iyi sekilde isleyerek onlarin karakter

kazanmalarini saglayan bir eylem olarak tanimlanabilir (Arabaci ve Akgiil, 2013: 9).

Bilgi diizeyinin giin gegtik¢e Katlandig: bir diinyada, egitim ortamlarinda yeni yaklasim ve

yontemlerin gerekliligi de giindemdeki yerini korumaktadir. Giintimiizde egitim alaninda

yapilmakta olan reformlar ile beraber, 6grenme-6gretme faaliyetlerine yeni anlamlar

yiiklenmektedir. Egitim faaliyetlerinde kullanilmakta olan teknik ve yontemler artik degisim
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gosterdigi i¢in bu faaliyetlerin yapildig1 yerler de sinif igi ortamlar olmaktan ¢ikmaktadir
(Boyraz ve Serin, 2016: 90). Bu baglamda egitim alanindaki beklentilerde yasanan degisim
ve geleneksel egitim-6gretim anlayisina karsi ortaya konulan etkinlik temelli 6gretim; etkili
ogretmen-ogrenci etkilesimine dayanmaktadir (Aydin, Bakirc1 ve Urey, 2012: 215). Etkinlik
temelli 6gretim, yapilandirmaci yaklagim ile yakin iligkilidir. Dolayisiyla 6gretim siireci
icerisinde kullanilmakta olan 6nemli araglar olarak goriilen etkinliklerde bulunmasi gerekli
olan 6nemli 6zellikler kapsaminda sekillendigi s6ylenebilir (Bas, Turhan ve Karaca, 2017:
720). Bu yo6niiyle 6grencilerin pasif bir bigimde yerinde oturarak dersleri dinlemelerinin
Otesinde aktif bir sekilde 6grenme siirecine katilmalarini ifade eden bir siire¢ oldugu
belirtilmektedir (Bozkurt ve Kuran, 2016: 379; Uygun, Akkeyik ve Oztiirk, 2018: 76).
Etkinlik temelli dgretim, bir teknik olarak 6grenme-6gretme ortaminda 6grencilerin tist
diizey beceriler gelistirmelerine yardimci olmakta, dgrencileri siireg igerisinde aktif hale
getirerek anlamli 6grenmelerini desteklemekte ve o6grencilerde isbirligi, paylasim gibi
duygularin 6n plana ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir (Atmaca ve Girli, 2020: 4). Ayrica
ogrenci merkezli bir yaklasim sergileyerek, 6grencilerin sorularini sormalarini, deneylerini

yapmalarini ve sonuglarina ulagsmalarini saglayan bir tekniktir (Batdi, 2014: 41).

Bireysel ihtiyaglar ve toplumsal beklentiler arasindaki dengeyi saglayan, bireyi
sosyallestiren, toplumsal ve ¢evresel diizenin kurulup, korunmasinda ¢ok onemli bir yere
sahip olan sosyal bilgiler programi agisindan etkinlik temelli 6gretim; beceri ve deger
boyutunda 6grencilerde goriilmek istenen kazanimlar1 elde etmek i¢in yapilan her tiirlii
faaliyet olarak belirtilmektedir. Etkinlikler programli okul etkinlikleri bigiminde
yapilabildigi gibi merkez ve okul disinda da yapilabilmektedir (Akpinar ve Aydemir, 2012;
41; Akdag, 2012: 223). Bununla birlikte okul etkinligi olmakla birlikte ders dis1 etkinlikler
de siif ortaminda ortaya koyulamayan 6grenme firsatlart sunabilmektedir. S6z konusu
ortamlar, 6grencilerin farkli 6grenme stilleri kullanarak 6grenmelerine olanak tanimakta ve
her dgrencinin kendi hizina goére bilgi edinmesine yardimci olmaktadir (Urey, Goksu ve
Karagop, 2017: 2-3).

Okul etkinlikleri; dgrencilerin kiiltiirel, sanatsal, sportif, bilimsel ve toplumsal hizmet
alanlarina doniik faaliyetlerini icermektedir. Ogrenciler, bu faaliyetlerini en az bir danigman
ogretmen rehberligi esliginde gergeklestirmektedirler. Okul etkinlikleri, &6grencilerin
gereksinim ve ilgilerini genisletmenin ve doyurmanin yani sira, onlari ruhsal ve fiziksel
olarak gelecege hazirlayan, iyi bir vatandashk egitimi kazanmalarina da yardim eden

etkinliklerdir (Aydin, Bakirci ve Urey, 2012: 215). Son dénemlerde 6zellikle ABD, Kanada
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ve Avustralya gibi c¢ok kiiltiirlii olan {ilkelerde kiiltiirel entegrasyonun saglanabilmesi i¢in
kullanilmakta olan okul bahgesi uygulamalart da bu Ogrenme ortamlar1 arasinda
degerlendirilmektedir. Bu uygulamalarla ¢ocuklar farkli bitkiler, hayvanlar, hava su, toprak
gibi doga ile pozitif etkilesimleri sonucunda o6grendiklerini yasama gegirebilmeyi
ogrenmektedirler. Ulkemizde daha ¢ok “iyilestirme bahgeleri” altinda peyzaj mimaride,
psikolojide ¢ocuklarin bireysel gelisimi igin ve tarimsal uygulamalar kapsamindaki egitim
kurumlarinda kullanilmakta olan okul bahgesi uygulamalarinin son yillarda 6nem kazandigi
goriilmektedir (Karatekin ve Cetinkaya, 2013: 309; Urey, Goksu ve Karagdp, 2017: 3).
Merkez etkinlikler ise; merkez ve tasra teskilatinda diizenlenmekte olan uluslararasi ve
ulusal etkinliklerden ve Milli Egitim Bakanligi merkez teskilat1 tarafindan izin verilmek
tizere, duyurusu yapilmis olan ulusal veya uluslararas1 kurum ve kuruluglarin diizenlemis
oldugu uluslararas etkinlik ve ¢aligmalardan olusmaktadir. Okul dis1 bireysel etkinlikler ise,
merkezi veya miilki idare tarafindan onaylanan, 6grenci velilerinin bilgisine bagvurularak
Ogrencinin ilgisi, istedigi ve yetenegi g6z Oniinde bulundurularak okul diginda

gergeklestirilen faaliyetlerdir (Akran-Kog ve Yildiz, 2020: 572).

Genel olarak ilk ve ortadgretim dgrencilerinin katilimiyla ¢evre egitimi etkinlikleri doga
yiiriiyiisleri, doga kamplari ve ¢evre sorunlarimin yasanmakta oldugu yerlere bizzat gidilerek
goriilmesi gibi yasayarak ya da yaparak 6grenmeyi destekleyen 6grenci merkezli etkinlikler
gerceklestirilmektedir (Kadioglu-Ates ve Isik-Oner, 2020: 130). Sosyal bilgiler dgretimi,
ogrencilerin birgok sozel bilgiyi, kavrami ve ilkeyi 6grendikleri bir konu alani olmakla
birlikte, bu bilgilerin dgrenciler igin anlamli duruma getirilmedigi durumlarda 6grencilerin
bilgileri sadece ezberlemeye yoneldigi bir alandir (Arin ve Deveci, 2008: 171). Bu durumda
cevre egitimi etkinlik temelli olarak farkli yaklasimlardan yola ¢ikilarak
gergeklestirilebilmektedir. Birinci yaklagima gore, fiziksel ve beseri sistemler ile bu
sistemlerin karsilikli etkilesimlerinin algilanmasi ve Ogrenilmesi yoluyla ¢evre egitimi
verilmektedir. Cevre bilincinin ve yorumun kazandirilmast i¢in ¢evre egitiminin
gerceklestirilmesi ikinci yaklasim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Buradaki anlayis;
ogrencilerin ¢esitli beceriler kazanmalari ve arazi gezileri yapmak iizere 0grenmeyi
gergeklestirmeleridir. Cevre egitimiyle ilgili son yaklasim ise ilk iki yaklasimi kapsamakla
birlikte 6grencilerin kendi davraniglarindan dolay1 sorumluluk duygularini gelistirmelerini,
cevre etigini 6grenmelerini ve cesaret kazanmalarini amaglayan bir yaklagimdir (Akinoglu

ve Sari, 2009: 7).
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8 Haziran 2017 tarih ve 30090 sayili Resmi Gazetede “Milli Egitim Bakanligi Egitim
Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yonetmeligi” yayinlanmistir. Yonetmelik; biitiin egitim
kurumlarinda; 6gretim programlarmin yani sira 6grencilerde 6zgiivenin ve sorumluluk
duygusunun gelistirilmesi, yeni ilgi alanlarinin olusturulmasi, milli, manevi, ahlaki, insani
ve kiiltiirel degerlerin kazandirilmasi yoluyla bilimsel, sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif
alanlarda sosyal etkinliklerin diizenlemesi amaglanmistir (Milli Egitim Bakanligi Egitim
Kurumlar1 Sosyal Etkinlikler Yo6netmeligi, 2017). Ancak yeni programda da konularin
Ogrenilmesi siirecinde etkinliklerin kullanilmasinin uygulamada bazi zorluklar ¢ikardig:

ifade edilmektedir (Ar1, Cavus ve Saglik, 2010: 100).

Egitim ve 6gretim programinda her ne kadar diizenlemeler yapilsa da ¢evre konusunda
ogretim etkinlik ve stratejilerin belirlenmesinin énemini korudugu soylenebilir. Ayrica
ogrencilerin gelisimsel 6zellikleri de ¢cevre konusunda hangi tiir kavramlarin, belirli yaglarda
kazandirilabilecegi hususunda 6nem tagimaktadir (Alkis, 2005: 86). Dolayisiyla giiniimiiz
cocuklarindan, yasamis olduklar1 zamanin giigliikkleriyle tek baslarina basa ¢ikmalari,
bulunduklar1 toplumun dinamiklerini harekete gegirmeleri ve yasanabilir bir ¢evrede
yasamalari isteniyorsa, almis olduklari egitimin onlarda bu 6zellikleri olusturabilecek bir
ozellikte olmasi gerekmektedir. Bu amaca yonelik olarak etkinlik temelli egitimin
cocuklarda; yaraticilik, bilinglilik, kendine giiven, sorumluluk almak, bagimsiz diisiinmek,
sorun ¢ozmek gibi potansiyeller olusturmasi bakimindan énemi biiytiktiir (Akkus, 2006: 41).
Eger ¢ocuk genis kapsamli bir anlayis (bilgiler) kazanirsa, ¢evreye karst davraniglarini
(eylemler) etkileyebilecek toplumsal nitelikte bir biling (tutumlar) gelistirir. Ancak ¢evreye
kars1 bilgi, saygi, sorumluluk, 6zdeslesme ve eylem yoluyla ¢ocuklar1 belirli bir egitim
miifredatina maruz birakma otomatik olarak elde edilebilecek sonuglar degildir. Ogretmen
ile cocuk arasinda dolayli ya da dolaysiz deneyim yoluyla gergeklesen iletisim ve anlam
akis1 gercek anlamda bir ¢evre egitiminin gergeklesip gerceklesmedigini belirlemede ¢ok

daha 6nemli bir etmendir (Akdemir, 1993: 40).
2.3. Cevre Egitimi

Cevre kirliligi, igme suyunun kirlenmesi, Sera etkisi ve ozon tabakasinda olusan zararlar,
kiiresel 1sinma, ormanlarin yok olmasi gibi sorunlar basta olmak iizere pek ¢ok ¢evre sorunu
diinyadaki biitiin iilkelerin basa ¢ikmaya ¢alistigi 6nemli problemlerdir (Artun ve Bakirci,
2012: 366; Atabek-Yigit, Balkan-Kiyict ve Yavuz-Topaloglu, 2019: 733; Demirbas ve
Pektas, 2009: 197; Kadioglu-Ates ve Isik-Oner, 2020: 131). Bu problemlerin sorumlulari ise

insanlar ve onlarin bitmek bilmeyen istekleridir (Akkurt-Caglar, 2017: 311). Insanoglunun
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yarattig1 uygarlik, avci-toplayict doneminden baglayarak, siirekli bir degisim ve ilerleme
slirecini kat etmis ve hala bu siire¢ devam etmektedir. Bu siirecle beraber gelismeye baslayan
yetenekleri, insan uygarligina, etrafin1 sekillendirme ve gezegenin sahip oldugu dogal
kaynaklarin tiimiinii ihtiyaclar1 dogrultusunda kullanma ayricaligini vermistir (Alagoz,
2010: 76; Celik ve Kiigiik, 2020: 2; Uyanik, 2017: 1576). Bu ortamda insanlar; su, toprak ve
hava gibi cansiz unsurlar ile diger canlilarla bir arada yasamaktadirlar (Akmoglu ve Sari,
2009: 6). Dolayisiyla, canlilarin hayati baglarla bagli olduklar1 bu alana gevre denir (Aydin,
Koz ve Bozdogan, 2015: 266).

Cevre konusunun boyutsal derinligi, yayilmis oldugu alanin sinirlarinin belli olmamasi ve
konuya biitiincil bakma giicliigii, cevre kavramini kolay anlagilabilir olmaktan
uzaklastirmustir. Literatiirde cesitli ¢evre tanimlar1 yapilmistir (Urey ve Alev, 2010: 183).
Cevre, canli ve cansiz varliklarin yasam siirecleri igerisinde birbirini etkiledikleri ve
birbirinden etkilendikleri ortamlardir (Akilli ve Geng, 2015: 82; Ayvaz-Oztiirk, 2019: 73;
Cavusoglu, Altay, Nuriyeva ve Ongor, 2017: 255). Cevre dolayli ve dogrudan etkileri olan
biyolojik, fiziksel, kimyasal, kiiltiirel ve toplumsal faktorlerin biitiinii olarak tanimlanabilir
(Akgiin, Duruk ve Giilmez-Giingérmez, 2016: 215; Aydin ve Camur, 2017: 23;
Demircioglu, Demircioglu ve Yadigaroglu, 2015: 169). Cevre kavraminin tanimi hala
tartigmali olmakla birlikte yapilan tanimlarin ortak noktasinin; ¢evrenin insan ve doga

etkilesimini igine alan bir kavram oldugudur (Altunoglu ve Atav, 2009: 1).

Insanoglunun cevreye sekil verme ve onu kullanma arzusu zaman igerisinde cevreye zarar
vermistir (Aydin ve Camur, 2017: 22; Yilmaz, Yilmaz-Bolat ve Golciik, 2020: 559). Artik
tilkemiz basta olmak tizere diinya genelinde ¢evre sorunlarinin her gecen giin ciddi boyutlara
ulastigi; insanlig1 ve dogayi tehdit eder duruma geldigi bilinen bir gergektir (Aydin, Koz ve
Bozdogan, 2015: 266). Ozellikle kentlesme, giderek artmakta olan diinya niifusu ve
gelismekte olan teknolojik ilerlemeler kaginilmaz bir bigimde ¢evre sorunlarini da
beraberinde getirmistir (Akilli ve Geng, 2015: 82). Cevre sorunlarinin, yalnizca Kirliligi,
kiiltiirel ve tarihsel degerlerin olusturmus oldugu mekanlarin olumsuz anlamda degisime
ugramasi, bozulmasi ve yok olmasini da icermeye bagladigi kabul edilmektedir (Alkis ve
Oguzoglu, 2005: 24). Giiniimiizde, insanoglunun c¢arpik diisiince bigiminden ve
davranislarindan dolay1 ¢evre sorunlarinin ortaya ¢iktigi, bunu i¢in de c¢evreyle ilgili
insanlarda farkindaligin olusturulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Akgiin, Duruk ve
Giilmez-Glingérmez, 2016: 216). Ekolojik bilgilerin yaninda insanlarda gevreye yonelik

olumlu tutumlarmin gelismesi ve bu tutumlarin davranisa donilismesi i¢in g¢evre egitiminin
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zorunlu hale geldigi belirtilmektedir (Altuntas-Cakirlar ve Turan, 2016: 2; Ayvaz-Oztiirk,
2019: 73; Cimen ve Yilmaz, 2014: 340).

Kirlilik sorununun ¢oziimii i¢in karsimiza yapilmasi veya yerine getirilmesi gereken
faktorler gikmaktadir. Bu ¢er¢evede atiklari diizenli olarak siiflandirmak ve tasfiye etmek,
dogal kaynaklar1 korumak i¢in atiklart geriye (Recycling) kazandirmak, bu uygulamalarin
islerlik kazanmasi igin ¢evre bilinci egitimini vermek gibi diizenlemeler bunlarin
baslicalaridir (Akbulut, 2003: 223). Bu noktada g¢evre egitimini; tiim ¢evre (dogal ve
insanlarca insa edilen) iizerinde yogunlasilan genis bir egitim semsiyesi altinda degerler,
tutumlar, beceriler, bilgi, motivasyon kazanilmasi ve gevre problemlerini ¢6zme gabalari
olarak degerlendirmek miimkiindiir (Aksoy, 2003: 87). Cevre egitimi, insanlarin iginde
yasadiklar1 ¢evreyi korumalar1 gerektigi yoniinde onlara bilimsel ve sistemli bir sekilde

ogretme siirecini ifade etmektedir (Aktepe ve Girgin, 2009: 402).

Cevre egitiminin temeli 18. ve 19. yiizyil yazarlar, egitimcileri ve disiiniirleri (Goethe,
Rousseau, Dewey, Montessori gibi) tarafindan atilmistir. Ancak ¢evre ve egitim
kelimelerinin kullanimi 1960’larin ortalarinda karsimiza ¢ikmaktadir (Siirmeli, 2018: 2;
Demircioglu, Demircioglu ve Yadigaroglu, 2015: 170). Cevre politikalarina iliskin
caligmalar ise 1970’lerde baslamistir (Agacan ve Sarug, 2015: 2). Bu cergevede ¢evre
koruma alaninda ilk uluslararas1 igbirligi 1972 yilinda ger¢eklesmistir. Bu tarihte Stockholm
Birlesmis Milletler (BM) Cevre Konferansi “gevreyi diglamayan kalkinma” kavramini
giindeme getirmistir (Akilli ve Geng, 2015: 82; Akinoglu ve Sar1, 2009: 6). Yine bu donemde
ortak bir ¢evre politikasi olusturma konusunda Avrupa Birligi (AB) 1973 yilinda ilk adimi
atmistir. [lk asama olarak “Cevre Eylem Programi1” kabul edilmistir. Bu asamay1, sonuncusu
2002 yilinda kabul edilmis olan 6 gevre eylem programu takip etmistir. Ozellikle 6. Cevre
Eylem Plan1 AB’nin 10 yil igerisindeki hedeflerini ortaya koymaktadir. “Cevre 2010:
Gelecegimiz, Tercihimiz” baslikli programda iklim degisikligi, ¢evre ve saglik, doga ve
biyolojik cesitlilik ile dogal kaynaklar ve atiklar seklinde ana konular 6n planda tutulmustur
(Alim, 2006: 600).

14-18 Ekim 1977 tarihinde Tiflis’te, Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Kurumu
(UNESCO) tarafindan uluslararasi bir konferans diizenlenmistir. Konferansta g¢evre
egitiminin degisik egitim kademelerine uyum saglayabilecek sekilde planlanmasi gerektigi
belirtilmistir (Akyiiz, 1979: 94; Artun ve Bakirci, 2012: 366). Moskova’da 1987 senesinde
yapilmis olan BM konferansinda cevre egitiminin “uygulama” boyutuna vurgu yapilmistir
(Okur-Berberoglu, 2015: 68). Genellikle ¢cevre egitimi ile ilgili yapilan etkinlikler, 1992°de
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yayinlanan Giindem 21°de siirdiiriilebilir kalkinma hedefine ulagmay1 amaclayan ilke ve
eylemlerin ortaya konmasi sonucu sonraki yillarda siirdiiriilebilirlik kavrami ile birlikte
gergeklestirilmistir (Altuntas-Cakirlar ve Turan, 2016: 2; Cift¢ioglu ve Aydin, 2019: 120;
Uzun ve Saglam, 2007: 211). UNESCO, 1975-1995 yillar1 arasinda uygulamis oldugu
Uluslararast Cevre Egitimi Programini, Siirdiiriilebilir Gelecek Igin Egitim programu ile
giincellemistir (Oz, Bakir ve Yildirnm, 2013: 23). Bu dénemden sonra ilkdgretim
kademelerinde ¢evre-okul temasina agirlik verildigi goriilmektedir. Somut 6grenme
yontemlerini iceren gevre ziyaretleri yapilarak, ¢evre insan dengesi Ve ¢evre insan iliskileri,
cevre Kirlenmesi, ¢evre bozulmasi ve gevre yeterlilik kavramlari ile bunlarla iliskili olan
pratik sorunlarin farkina varilmasma imkan taninmistir. Ayrica gézleme dayali olarak,
Matematik, Hayat Bilgisi, Tiirkge ve Fen derslerinin de etkilesimli olarak ¢evre egitimi

programina katilmasi saglanmigtir (Aktepe ve Girgin, 2009: 402-403).

Cevre sorunuyla miicadele biraz daha genisletilerek 1987°de yaymlanmis olan “Ortak
Gelecegimiz” (Bruthland Raporu) isimli raporda “Siirdiiriilebilir Gelisme/Kalkinma” olarak
yer almistir (Demirci-Giiler, 2013: 68). Raporda ¢evre sorunu “bugiiniin gereksinimlerinin,
gelecek kusaklarin da kendi gereksinimlerini karsilayabilme olanagindan 6diin vermeden
kargilanmas1” olarak tanimlanmistir (Akdogan ve Giileg, 2007: 42). Tiim diinyay1 kapsayan
ve nitelikli bir ekonomik biiylimeyi ve gelismeyi anlatan siirdiiriilebilir gelisme/kalkinma
daha sonra diizenlenmis olan 1992 Rio Konferansi, 1996 Habitat 11, 1997 (Rio+5) Diinya
Zirvesi, 2000 yilindaki Lizbon Stratejisi, 2002 Johannesburg Konferansi gibi uluslararasi
toplantilarda stk sik  giindeme gelmistir. Arahik 2015’te  Paris Iklim Zirvesi
gerceklestirilmigtir (Atik, 2017: 128). Cevre sorunu bu zirvelerde de alinmis olan karar ve
hazirlanan raporlarda yerini almigtir. Tiim bu orgiitlenmelerle ¢evre sorunlarina dikkat
¢ekilmesi, insanlarin ve toplumlarin bilinglendirilmesi ve bu sayede siirdiiriilebilir yagam

sartlarinin saglanmasi amaglanmistir (Akdogan ve Giileg, 2007: 42).

Diinyadaki iilkelerin biiyiik bir ¢ogunlugu ayn1 ¢evre sorunlariyla ugrasmaktadir. Ulkeler,
kendilerine zarar verme potansiyeli yiiksek olan bu sorunlarin tistesinden gelebilmek i¢in
caba sarf etmektedirler. Cevre sorunlarinin bag sorumlusunun insan oldugunu fark eden pek
cok iilke, yine gevre sorunlarinin giderilmesinde insanlarin egitilmesinin 6nemine dikkat
etmeye baslamislardir (Artun ve Bakirci, 2012: 366; Cavusoglu, Altay, Nuriyeva ve Ongor,
2017: 255). Gilnlimiizde gelismis iilkeler c¢evre egitimini miifredatlar1 ig¢inde c¢esitli
sekillerde islemektedir. Ayrica ¢evre egitiminin temellerinin ilk ve orta 6gretimde atildigi

kabul edilerek bu dogrultuda nitelikli 6gretmen egitimine 6nem vermektedirler (Akcay ve
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Pekel, 2017: 1176). Cevre egitimi, dogal ¢evreyi ve dogal kaynaklari korumaya yonelik
egitimlerle, oOzellikle ilkdgretim okullarinda baslamistir. Dogayla ilgili egitimler,
Avustralya’da bulunan okul kamplar1, Ingiltere’de yapilan kirsal alan ¢alismalar1 ve Wilbur
Jackman’mn, Amerika’da yayimlanan “Nature Study for the Common Schools” isimli
kitabiyla 6nem kazanmistir. Ancak, zaman gegtikce cevre egitiminin, dogal ¢evreyi ve dogal
kaynaklar1 koruma egitiminden farkli oldugu anlasilmistir. Dolayisiyla su, toprak ya da
orman gibi dogal kaynaklar1 koruma ve gelistirmenin yani sira biyomlar, biyosfer ve
ekosistemleri de kapsayacak bi¢imde biitiin ¢evreyi korumanin ve iyilestirmenin de 6nemi

vurgulanmaya baglanmistir (Akioglu ve Sari, 2009: 7).

Giintimiizde ¢evre egitimi temelli okullar olusturmay: hedef alan projeler uygulandig: da
gortilmektedir. Bu projelerden biri olan Eko-Okullar Projesi uluslararas: nitelikte olup, 30
tilkede ve toplam 7500 ilkogretim okulunda uygulanmaktadir (Girgin ve Aktepe, 2009: 403).
Eko-Okullar Programi ¢evre bilinci, ¢evre yonetimi ve siirdiiriilebilir kalkinma egitimi
vermek i¢in okul Oncesi ile ilk ve ortaokullarda uygulanan bir programdir. Katilime1
yaklagimiyla okullardaki 6grencilerin hem gevresel konularda bilgi edinmeleri, hem de
ailelerini, yerel yonetimleri ve Sivil Toplum Kuruluslarimi (STK) ¢evresel konularda
bilinglendirmelerini amaglamaktadir (www.ekookullar.org.tr, 2020). Bu projeyi uygulayan
tilkeler ise; Tirkiye, Almanya, Belgika, Danimarka, Bulgaristan, Finlandiya, Estonya,
Fransa, Giiney Kibrs, Giiney Afrika, Hollanda, Hirvatistan, ingiltere, iskogya, irlanda,
Ispanya, italya, Isveg, izlanda, Letonya, Kenya, Litvanya, Norveg, Malta, Romanya, Rusya,
Portekiz, Slovenya, Sili ve Yunanistan’dir. Ayrica Eko-Okullar Programi gergevesinde,
okullara ¢evre egitimi konusunda yol gosterici bir program sunmanin yani sira; program
kapsaminda yapilmis olan g¢alismalarda ve verilmis olan ¢evre egitimiyle iistiin basari

saglayan okullara “Yesil Bayrak™ odiilii verilmektedir (www.ekookullar.org.tr, 2020).

Cevre egitimi, cevre sorunlarina karsi toplumsal duyarlihig: ve ilgiyi artirmak, gevrenin
korunmas: igin gerekli temel bilgileri saglamak ve c¢evre sorunlarimin ¢éziimiinde
kullanilacak yontemleri arastirmak gibi hedeflere sahiptir (Aydin, Koz ve Bozdogan, 2015:
267). Nitekim giiniimiizde iilkelerin siirdiiriilebilir kalkinmay1 saglamalari; anlamli ¢evre
egitiminin verilerek bireylere cevre bilincinin kazandirilmasiyla olustuguna dair yaygin bir
inanig vardir. Bu yoniiyle siirdiiriilebilir kalkinmanin, iilkelerin g¢evreyi tehlikeye sokmadan
ilerleme faaliyetlerini (sanayi, teknoloji vb.) yiiriitmeleri seklinde gergeklestigi sdylenebilir
(Akcay ve Pekel, 2017: 1175). Diger taraftan iilkelerin gelecege yonelik temel misyon ve

vizyonunu ger¢eklestirmek i¢in, gen¢ niifusunu nitelikli ve etkin bir vatandas olarak
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yetistirme arzusu olduk¢a 6nemli bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Akarsu, Yilmazer

ve Gegit, 2020: 24).

Yerel, ulusal ve uluslararasi ¢evre sorunlarinda aktif rol alacak olan bilingli bireyleri
yetistirme sorumlulugunu toplumda okullar artik, kiiltiirel miras1 kusaktan kusaga aktarma
gibi geleneksel bir islevin yani sira, bireyleri toplum sorunlarindan daha fazla haberdar etme
ve bu sorunlari, toplumun yasam standardini yiikseltme amacindan hareketle ele alip
inceleme gibi yeni islevler de yiiklemislerdir (Akdemir, 1993: 40). Anlamli ve kapsaml
cevre egitimi aracilifiyla ¢evre sorunlar i¢in ¢oziim yollar tiretmek daha kolay olacaktir.
Bu noktada sinif disinda egitimin, ¢evreyi koruma egitiminin yan1 sira daha kapsamli ¢evre
egitiminin 6nemli bir parcasi olabilecegi belirtilmektedir (Aksoy, 2003: 87). Boylece daha
umut vadeden ¢oztimler iiretilebilecegi iddia edilmektedir. Bu genel amag, birgok iilkedeki
egitim programlarinda cevre okuryazar1 bireyler yetistirmek basligiyla yer almaktadir

(Akgay ve Pekel, 2017: 1176).
2.3.1. Cevre Egitiminin Amaclar:

Tarihsel siireg¢ igerisinde ¢evresel sorunlara ¢6ziim olmak igin diisiiniilen konulardan biri
bireylere bu konuda egitim verilmesi olarak diistiniilmiistiir. Her ne kadar yeterli diizeyde
olmasa da teknolojinin ve bilim sagladigi kolayliklardan faydalanarak c¢evre egitiminin
dayanigma ve adalet ekseninde ¢evre sorunlarina ¢éziimler tiretmesi beklenmistir (Biilbiil ve
Yilmaz, 2019: 167; Cavusoglu, Altay, Nuriyeva ve Ongér, 2017: 255). Cevre egitimi, bir
biitliin olarak, ¢evreye ve onunla ilgili problemlere karsi duyarli ve ilgili, bireysel ve
toplumsal olarak, giinlimiiz problemlerinin ¢6ziimiine ve gelecekteki var olacak
problemlerin 6nlenmesine yonelik ¢calismalar1 yapabilecek bilgi, tutum, davranis, giidii ve
becerilere sahip bir diinya toplumu yaratma siireci olarak tanimlanmaktadir (Altuntas-
Cakirlar ve Turan, 2016: 2-3). Cevre egitimi, temelde, tutumlara yonelik bir egitimdir.
Cocukta g¢evreye iligkin toplumsal bir biling gelistirmeyi hedefler (Akdemir, 1993: 39).
Cevre egitimi, aile, yakin ¢evre ve okulda devam eden bir siirectir (Yangin ve Filik-Iscen,
2013: 132). Normal sartlarda bireylerin ¢evre egitimini oncelikle ailelerinden ve yakin
cevrelerinden almalidirlar. Daha sonra okul ortaminda da bu egitimi genisletmeli ve
gelistirmelidir (Aslan ve Bulut, 2021: 87; Onal, Coskun ve Atasoy, 2017: 45). Ailede bu
konuda yeterli egitimin verilememesi durumunda, okuldaki egitim daha da 6nemli hale
gelmektedir. Bu nedenle, toplumsal 6neminden dolay1 okul sistemi igerisinde gevreyle ilgili
verilen egitimin kapsamu, icerigi Ve niteligi son derece kilit role sahiptir (Akinoglu ve Sari,

2009: 6; Yildirim, Bacanak ve Ozsoy, 2012: 122-123).

20



Cevre amaciyla verilen egitimin, hem duyussal ve biligssel hem de davranigsal olmak {izere
bircok amaci bulunmaktadir. Duyussal alandaki amaglari; ¢evre ve ¢evre sorunlarina karst
degerler, davraniglar ve tutumlar olusturmaktir. Bilissel alandaki amaglari; bireylerin
ekolojik kiiltiiriinii, gevre okuryazarligini arttirmaktir. Davranissal amaglar1 ise gevreyle
ilgili sorunlarin ¢6zmek igin aktif bir sekilde sorumluluk istlenen, gorev alan ve bu
gorevlerin yerine getirilmesinde yogun bir ¢aba igerisinde olan bireyler yetistirmektir
(Atasoy ve Ertiirk, 2008: 107; Umurhan ve Karaardig, 2020: 39).

Ulkelerin ¢evre egitimi vermelerinin altinda yatan temel ama¢ da insanlarn, dogal
sistemlerle ve dogal siireglerle arasindaki etkilesimini gelistirmektir (Artun ve Bakirci, 2012:
366). Bu yoniiyle ¢evre sorunlarina yonelik duyarliliga sahip, olasi ¢oziimler ya da ¢6ziim
yollarin1 saglayabilecek yetenekteki Kitlelerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (Aktepe ve
Girgin, 2009: 404). Baska bir deyisle bireylerin ¢evre konusunda duyarli hale gelmesi,
bilingli davranarak g¢evre ile kurdugu iligkiye elestirel bir bakis agisiyla yaklagsmasi ve
gelecek nesillere temiz ve saglikli bir ¢evre birakmasi hedeflenmektedir. Ayrica g¢evre
egitimi yoluyla insanlarda, ekolojik dengeyi ve bu denge icerisindeki yerlerinin kavratiimasi,
gezegende nasil uyum igerisinde yasayabileceklerine yonelik goriis belirlemeleri, etkin bir
katilim gostermek igin gerekli becerileri kazanmalar1 da amaglanmaktadir (Akgilin, Duruk
ve Giilmez-Giingérmez, 2016: 216; Biilbiil ve Yilmaz, 2019: 167). Kisacast bireylerde
cevreleri hakkinda deger, bilgi, biling ve beceriler yaratilarak, ¢evre sorunlarini ¢ézmeleri
icin harekete gegme kararliligi kazandirmaktir (Uyanik, 2017: 1576-1577). Bu gergevede
1975 yilinda yapilan Belgrad Konferansi ve 1977 yilinda yapilmis olan Tiflis konferansinda
cevre egitimi konusunda benzer amaglar belirledikleri goriilmektedir. Bildirgelerde genel
olarak “cevre ve gevreyle ilgili problemlerin bilincinde, bilgi, beceri, tutum, motivasyon ve
yorumlara sahip olarak bireysel ve toplu sekilde mevcut problemlerin ¢ozliimiine ve
yenilerinin olusmasini dnlemeye ¢alisan bir diinya toplumu gelistirmek” olarak belirtilmis
ve asagidaki sekilde bir siniflandirmaya gidilmistir (Ozbugutu, Karahan ve Tan, 2014: 397;
Ozdemirkol, 2020: 184; Unal ve Dimiski, 1999: 144; Ulugmar-Sagir, Aslan ve Cansaran,
2008: 498):

e Biling: Tim ¢evre ve gevresel sorunlar konusunda bireylerin ve toplumlarin biling
sahibi olmalar1 ve duyarlilik kazanmalarini1 saglamaktir.
e Bilgi: Cevre ve gevre sorunlar1 konusunda tiim bireylerin ve toplumlarin temel

bilgileri elde etmelerini ve deneyim sahibi olmalarini saglamaktir.
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e Tutum: Birey ve toplumlarin sahip oldugu deger yargilarim1 ve duyarliliklarini,
cevreyi iyilestirmeye ve korumaya yonlendirerek onlarin ¢oziime etkin katilim
egilimini artirmaktir.

e Beceri: Cevreyle ilgili sorunlar1 tanimlanmasi ve ¢oziimlenmesi igin bireylerin ve
toplumlarin beceri kazanmalarini katkida bulunmaktir.

e Katilim: Cevre sorunlarina ¢oziim getirme noktasinda bireylere ve toplumlara

calismalara her seviyeden aktif olarak katilma olanagi tanimaktir.

Bilgi ¢aginda yasarken, diinyanin bir¢ok yerinde ¢evre sorunlarina karsi i¢inden ¢ikilmaz bir
duruma diismenin nedeni; olsa olsa bireylerin temelde yeterli bir ¢evre bilincine sahip
olmayslaridir. insanlarin biiyiik bir cogunlugu cevrelerine verdikleri zararin dahi farkinda
olmamaktadirlar. Hatta 6nemsiz gibi goriinen bir ¢evre sorunlarinin kiiresel olarak nasil bir
boyuta ulasabilecegini bile kavramadan yasamlarini siirdiirmektedirler (Sari-Ay ve
Aydogdu, 2020: 28). Bu durumda basta sosyal bilgiler 6gretmenleri olmak tlizere tiim
ogretmenlerin, ¢evre konusunda Ogrencileri bilinglendirmek ve dolayisiyla ¢evre
problemlerine ¢6ziim {iretmek {izere 6nemli bir rol oynamalar1 gerektigi ifade edilmektedir

(Akgay ve Pekel, 2017: 1176).
2.3.2. Cevre Egitiminin Esaslar:

Egitim ogretim faaliyetlerinde kavramlarin her alan igin ayr1 bir yeri oldugu bilinmektedir
(Akdag, 2012: 209). Dolayisiyla ¢evre sorunlarindan kaynaklanan tehlikelerin azaltilmasi
veya bertaraf edilmesinde, ¢evre sorunlarini dogru algilayabilen, ¢evreye duyarli, sorumlu
davranislar gosterebilen nesillerin yetistirilmesi biiyilik 6nem tagimaktadir (Altunoglu ve
Atav, 2009: 2). Bu anlamda cevre bilincine sahip 6grenci; ¢evre hakkinda temel bilgileri
bulabilen, ¢evreye kars1 olumlu tutumlar sergileyebilen ve gevrenin korunmasi hususunda
cevre dostu davraniglar gosterebilen bireyler olarak degerlendirilmektedir (Aksu,
Temeloglu, Ozkaya ve Giindeger, 2012: 45; Yardimc1 ve Bagci-Kilig, 2010: 1123). Bu
aciklamalar dogrultusunda 1977 yilinda Tiflis’te yapilan konferans bildirgesinde cevre

egitimi ile ilgili esaslar asagidaki gibi belirlenmistir (Unal ve Dimisk1, 1999: 144-145).

e (Cevre egitiminin, ¢evrenin dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (politik, kiiltiirel,
tarihi, ekonomik, ahlaki ve estetik) biitlinliik i¢erisinde ele almasi gerekmektedir,
e Okuldncesi egitimden baglayarak biitiin 6rgiin ve yaygin egitim asamalarinda, dmiir
boyu devam eden bir egitim olmak durumundadir,
e Her disiplinden ilgili boliimleri, biitiinlestirici ve dengeli bir bicimde bir araya
getirmek iizere disiplinlerarasi bir yaklasim sergilemelidir,
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o Farkli cografi bolgelerdeki gevre sartlar1 konusunda 6grenicilerin 6ngoriilere sahip
olmalar1 amaciyla temel ¢evre sorunlari yerel, bolgesel, ulusal ve uluslararasi
acilardan ele almak zorundadir,

e Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarin tizerinde durmakla birlikte sorunun tarihsel ve
kiiltiirel boyutunu g6z 6niinde bulundurmalidir,

e (Cevre sorunlarinin iistesinden gelebilmek ve ¢oziim gelistirmek amaciyla yerel,
ulusal ve uluslararasi igbirliginin gerekli oldugunu ve degerini 6ne ¢ikarmalidir,

e Biiylime ve kalkinma amaciyla yapilmis olan planlarda ¢evre boyutunu géz ardi
etmemelidir,

o Ogrenicilerin, 6grenme yasantilarin1 planlamada rol sahibi olmalarin1 saglamak,
karar almalarmma olanak tamimak ve almis olduklari kararlarin sonuclarina
katlanmalarini 6gretmelidir,

e Cevre duyarliligi, bilgi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
sekillendirilmesi noktasinda her yas grubuna hitap edecek bi¢imde verilmelidir.
Erken yaslarda oOgrencilerin ¢evre duyarliliginin olusmasi tizerinde Ozellikle
durmalidir,

e Cevre sorunlarinin gergek nedenlerini bulmalari konusunda ogrenicilere gerekli
yardimi saglayabilmelidir,

e Cevre sorunlarinin karmasik olmasindan dolay1 elestirel diistinmenin ve problem
¢ozme becerisinin gerekli oldugunu 6grencilere agilamalidir,

e Ik elden deneyimler ve uygulamali etkinlikler {izerinde 6zellikle durmali, gevre

konusunda degisik egitim yaklasimlari ve 6grenme ortamlarindan faydalanmalidir.

Cevre egitimi, biitiin diinyada siirekli giindemde olan g¢evre sorunlarinin ortaya ¢ikarmis
oldugu bireysel ve toplumsal bir ihtiyagtir. Bu sebeple cevreyle ilgili konularda aktif
katihmin saglanmasi, olumsuzluklara kars: tepki olusturulmasi, bireysel ¢ikarlardan g¢ok
toplumsal ¢ikarlarin 6nde oldugunu gergegini kavratmasi noktasinda verilebilecek bir egitim
yontemi ve halkin katilimini igeren bir egitim sistemi, kitlelerin karar verme ve diisiinme
giiciini de gelistirecektir. Dolayistyla ¢evre egitiminin, bilgi vermek ve sorumluluk hissi
olusturmakla smirli kalmamasi, insanlarin davraniglarina da etki yapacak nitelikte olmasi
biliyiik 6nem tagimaktadir (Aydin ve Kaya, 2011: 231). Bu nedenle egitimde ulasilmasi
gereken basar1 icin planlamanin dogru yapilmas: gerekir. Ogrenilmesi gereken bilginin

nerede, ne zaman ve ne sekilde 6gretilecegi onceden tasarlanmalidir (Ulu-Kalin, 2018: 156).
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Cevre egitiminin etkili olmasi igin birden ¢ok igerik alanini kapsamasi, doga ¢alismalarin
koken almasi, 6grencileri ilgilendirecek konulari igermesi, sinif iginde ve disinda yapilacak
etkinliklere yer vermesi, toplumsal iliskileri kurmaya katki saglamasi ve yasam boyu
ogrenme siireci seklinde sunulmak durumundadir. Dolayisiyla ¢evre egitiminin, 6grencilerin
smif i¢i oldugu kadar sinif dig1 ortamlarda verilmemesi, dogada olmaya olanak tanimamasi,
ishirligine yonelik ¢aligmalara yer vermemesi, farkli alanlarin entegrasyonunu saglamamasi
durumunda, 6grencilerin yasamlari boyunca ¢evreye karsi duyarh davranislar géstermeleri

olasiligini diisiirecegi vurgulanmaktadir (Siirmeli, 2018: 4-5).
2.3.3. Tiirkiye’de Cevre Egitimi

Cevre sorunlarmin diinya giindeminde daha ¢ok yer almasiyla birlikte Tiirkiye’de de bu
sorunlarin ortaya ¢ikmasinda etkisi ¢ok olan insanlarin g¢evrelerine karsi tutumlari ve
farkindaliklar1 daha fazla sorgulanir duruma gelmistir. Dolayisiyla gevre sorunlarinin
¢coziimi ve azaltilmasi noktasinda, ¢evre duyarliliginin ve ¢evre bilincinin gelistirilmesinin
oneminin anlasilmast ile birlikte, ¢evre egitiminin siirdiiriilebilirlik agisindan rolii de agirlik

kazanmustir (Aksu, Temeloglu, Ozkaya ve Giindeger, 2012: 45).

Tirkiye’nin ¢evre konusundaki hassasiyetlerinin o6zellikle 1950°1i yillara kadar gittigi
bilinmektedir. Nitekim {lkenin ilk goniilli kurulusu olan Tirkiye Tabiatini Koruma
Dernegi’nin 1955 yilinda kuruldugu goériilmektedir (Aydin ve Kaya, 2011: 230). Ancak ilk
diizenli ¢aligmalar, 1972°de diizenlenmis olan Birlesmis Milletler Cevre Konferansi’yla
birlikte ortaya ¢ikmistir. Konferansta belirtilen hususlarin bir geregi olarak, “cevrenin
korunmasina iligkin tedbirlerin ekonomik kalkinmay1 engellemeksizin mevzuata dahil
edilmesi sartryla” Tiirkiye’nin ulusal ¢evre politikasi ilk kez Ugiincii Bes Yillik Kalkinma
Plani i¢inde yer almigtir. Bu plan 1973-1977 dénemini kapsamakta olup Besinci Kalkinma
Planina kadar olan doénemde ¢evre konusundaki diizenlemelerde, g¢evre Kirliliginin

azaltilmasi hususuna yer verildigi bilinmektedir (Agacan ve Sarug, 2015: 2).

1970-1980 aras1 donemde Istanbul Teknik Universitesi (ITU) ve Ortadogu Teknik
Universitesi (ODTU) gevre miihendisligi alaninda yiiksek lisans egitimine baglamistir. 1975
yilinda iilkemizde ilk g¢evre miihendisligi béliimiiniin Ege Universitesi Miihendislik
Fakiiltesi biinyesinde kuruldugu ve lisans ile yiiksek lisans diizeyinde 6grenci aldig
bilinmektedir. 1980°li yillardan sonra ¢evre miihendisligi alanina olan ilginin ve énemin
giderek arttig1 goriilmektedir. Bu ¢ergevede 1983 yilinda ¢ikarilmis olan Cevre Kanunu ile
birlikte ¢evre konusu pek ¢ok agidan ele alinarak gerekli olan yonetmelikler ¢ikarilmistir
(Topal ve Arslan, 2010: 35; Tufaner, Tufaner ve Dere, 2020: 14). Ayrica 1982 Anayasasinda
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yer almistir. Nitekim Anayasanin 56. maddesinde ele alinmis olan “cevre hakki” kavrami ile
birlikte ¢evre konusundaki calismalar da hiz kazanmistir (Aslan ve Bulut, 2021: 88;
Ciftcioglu ve Aydin, 2019: 122; Demircioglu, Demircioglu ve Yadigaroglu, 2015: 170-171;
Sarigbz, 2013: 90). Daha sonralar1 ise kaynaklarin kullanilmasinda etkinligi saglamak ve
gelecek kusaklara kaliteli ve saglikli bir ¢evre birakmak gibi konular tartigma konusu

olmustur (Agacan ve Sarug, 2015: 2).

Yukarida ifade edildigi lizere iilkemizde, 1977 yilinda UNESCO’nun diizenlemis oldugu
konferans 6nerileri dogrultusunda ilkogretim programlarinda belli seviyelerde ¢evreyle ilgili
konulara ancak 1990’11 yillarda yer verilmistir. Milli Egitim Bakanlig: Talim Terbiye Kurulu
tarafindan 1992 senesinde, ilkogretim ilk kademe 4. ve 5. siniflar diizeyinde baska dersler
ile birlikte ¢evre dersinin de doniisimlii olarak 1 saat okutulmasina karar verilmistir. Ancak
verilen egitimin hedeflenen sonuglar dogurmamasi nedeniyle bu dersler programdan
Kaldiriimistir (Su-Ozenir, Aver ve Avel, 2018: 51-52). Cevre Bakanhig ve Milli Egitim
Bakanligi arasinda 14.10.1999 senesinde ¢evre egitimi konularinda yapilacak ¢alismalar igin
isbirligi protokolii imzalanmistir. Bu ¢ergevede iilkenin genelinde biitiin 6gretmenlerin ve
ogrencilerin ¢evre konusunda bilgi almalari igin ¢evre egitiminin tim &gretim

programlarinda bulunmasi gerektigi kararlagtiriimistir (Ozdemir ve Gokge, 2019: 62).

Ogretim programlar: 2004 yihina gelindiginde tekrar degistirilmistir. Bu degisikliklerle cevre
egitiminin tek bir dersin yerine tiim dersler icerisinde verilmesi saglanmistir (Su-Ozenir,
Avcil ve Avel, 2018: 51-52). Sekiz yillik ilkogretime gegisle birlikte ilkogretim okullarinda
verilen derslerin ve bunlarin siirelerinin, 6gretim programlarinin, ders kitaplarinin yeniden
diizenlendigi goriilmektedir (Aktepe ve Girgin, 2009: 403). Bununla birlikte 2003’te
aciklanmis olan Katilim Ortakligi Belgesi’nde (KOB) Tiirkiye’nin, Avrupa Birligi Cevre
Politikasi’na uyumu konusunda ne tiir yiikiimliilikkler tagidigi ortaya konulmustur. Katilim
ortaklhig1 belgesinde; Tiirkiye’nin gergeve mevzuati, su kalitesine iliskin mevzuati, doganin
korunmasina iliskin mevzuati, birlestirilmis kirliligi 6nleme kontrol ve atik idaresine iligkin
mevzuatt uygulamasi gerektigi ve cevresel etki degerlendirme direktifini de yiiriirlige

koymasi1 ve uygulamasi gerektigi ifade edilmistir (Alim, 2003: 603).

Tiirkiye’de Eko-Okullar Projesi, Uluslararast Cevre Egitim Vakfi’na (FEE) bagh Tirkiye
Cevre Egitim Vakfi (TURCEV) tarafindan yiiriitiilmektedir. 1995 yilinda uygulanmaya
baslanan projede giiniimiizde; Antalya, Ankara, Artvin, Aydin, Bartin, Balikesir, Bursa,

Bilecik, Diyarbakir, Denizli, Eskisehir, Giresun, Gaziantep, Isparta, Istanbul, Izmir, igel,

25



Konya, Kocaeli, Kiitahya, Mugla, Manisa, Rize, Samsun, Sakarya ve Van illerinde bulunan
bazi ilkogretim okullari yer almaktadir (www.ekookullar.org.tr, 2020).

Tiirkiye’de gevre igerikli konular, uygulamada olan ilkégretim diizeyindeki programlarda
ayr1 bir ders yerine fen ve teknoloji, hayat bilgisi, sosyal bilgiler gibi dersler kapsaminda ele
alinmaktadir (Akimoglu ve Sari, 2009: 8; Aslan ve Bulut, 2021: 87-88). Bununla birlikte
cevre igerikli konularin okul Oncesinden baglayarak, ilkogretim ve ortadgretim
programlarina dagitilmis olmas: giiniimiizde Tiirkiye’nin ¢evre egitimi konusunda biitiinsel
bir yaklasim benimsedigi soylenebilir (Bakirci ve Artun, 2011: 205). Ancak ¢evreyle ilgili
egitimin farkli dersler adi altinda verilmesi ¢esitli tartismalar1 da beraberinde getirmistir
(Artun ve Okur, 2015: 280). Okullarimizin uyguladigi O6gretim programlarinda g¢evre
konusunda yer verilmesine ragmen, ¢evreye karsi bilingli ve duyarli bireylerin yetistirilmesi
konusunda sorunlarin hala devam ettigi ve bunun iginde tek ders seklinde verilmesi gerektigi
dile getirilmektedir (Artun ve Bakirci, 2012: 369). Dolayisiyla lilkemizde pek ¢ok ailenin,
cocuklarini ¢evre konusunda bilgilenme ve egitme noktasinda yeterli bilince sahip olmadig:
gerceginden hareketle, cevre egitiminin tek ders altinda diizenli ve sistemli bir bigimde okul
oncesinden sonraki donemlere kadar verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Akcadag-
Karakaya ve Cobanoglu, 2018: 3; Ozkan, 2017: 80-81; Yoleri, 2012: 100).

Tiirkiye’de resmi ve 6zel egitim kurumlarinin yani sira ¢esitli dernek ve vakiflarin da gevre
egitimi ile ilgili faaliyetlerde bulundugu gériilmektedir. Bu derneklerden Doga Dernegi 2002
yilinda kurulmus ve “Doga Cantam” isimli programi ¢ergevesinde ¢evre egitimi vermektedir
(https://www.dogadernegi.org, 2021). Doga Cantam programi; 6-11 yasinda olan ¢ocuklarin
dogayr dogada tanimalarini tesvik etmek icin cevre egitimini vermektedir. Programin

amaglar1 asagidaki gibi belirlenmistir (Arik, 2005: 4);

e Doga ve doga sorunlarina karsi duyarlilik ve farkindalik olusturma,

e Doga ve doganin isleyisi konusunda temel bilgileri ve anlayis1 gelistirme,

e Dogaya kars1 olumlu tutum ve davraniglarin gelistirilmesini saglama,

e Doga ile ilgili sorunlar1 tanimlamak, arastirmak ve ¢ozmek igin gerekli becerileri
edinmeyi saglama,

e Doganin korunmasi igin aktif katilim1 saglamak vb.

Program yalnizca doga ve doganin isleyisi ile ilgili anlayis1 ve dogaya karst olumlu
davraniglar1 gelistirmek degil, aynm1 zamanda hisleri kullanmaya yonelik etkinlikler
araciligryla ¢cocuklarin dogal ¢evrelerine karst empati gelistirmelerini de amaglamaktadir
(Arik, 2005: 4).
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Bir diger kurulus REC Tiirkiye’dir. Uluslararasi bir kurulus olan Orta ve Dogu Avrupa icin
Bolgesel Cevre Merkezi’'nin (REC) Tiirkiye’deki temsilcisi olup 10 yila yakin siiredir
tilkemizde faaliyet gostermektedir (https://rec.org.tr, 2021). REC Tiirkiye, Yesil Kutu isimli
bir program yiiriitmektedir. Yesil kutu; 6gretmen ve 6grencilerine yonelik ¢ok amagh bir
cevre egitim programi olup egitimin her kademesinde kullanilabilecekleri ders destek
materyalleri sunmaktadir (Oztiirk ve Erten, 2020: 148). Program, cevreyle ilgili belirli
alanlarda bilgi birikiminin 6tesinde, 6grencilerde yeni degerler ve okulda, evde, toplumda

yeni bir davranis modeli olusturmanin iizerinde durmaktadir (https://rec.org.tr, 2021).

Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK), doga, bilim ve teknoloji
konularinda farkindalik yaratmak amaciyla, 4004 Doga Egitimi ve Bilim Okullar
programini baglatmistir. Program, okul 6ncesi 6grencileri olan ¢ocuklardan kamuda calisan
kigilere kadar genis bir hedef kitleye hitap etmektedir (Duman, 2018: 39). Programin
amaglar1 asagidaki belirlenmistir (Bakirct ve Artun, 2011: 207-208):

e Cevre egitimi ve gevre bilinci arasindaki iligkiyi anlama,

e Cevre ve insan arasindaki bagi yorumlama,

e Informal ve formal egitimin rolleri

e Cevre egitimi konusunda sorumluluk alma,

e Ailenin roliine, ¢evreyle ilgili derneklere, cevre egitimiyle ilgili programlara olan

farkindahig: arttirmak vb.

Tiirkiye Erozyonla Miicadele, Agaglandirma ve Dogal Varliklart Koruma Vakfi (TEMA) 11
Eylil 1992 tarihinde kurulmustur. Tema’nin katilhimcilari, 6gretmenler, mezun 6grenciler,
akademisyenler vb. kisilerdir. Vakif, topraklarimizdaki potansiyel erozyon ve ¢ollesme riski
ile miicadele edilebilecegini gosterme, tehlikeye dikkat ¢cekme, topraga sahip ¢ikma,
koruyucu ¢dziimler tiretme, agaclandirma yapma, dogal varliklar1 koruma amaciyla egitim

programlari diizenlemektedir (https://www.tema.org.tr, 2021).

Yukarida goriildigi tilkemizde iizere ¢evre egitimi konusunda hem okullar hem de diger
kuruluslar tarafindan yapilan faaliyetler ¢evre bilinci ve korunmasina yonelik olmakla
birlikte bireylere veya Ogrencilere doga sevgisinin asilanmasi, dogay1 kirletmenin ve
bilingsiz dogal kaynaklarin fazlaca tiiketiminin getirdigi sorunlarin bilinmesine yonelik

oldugu sdylenebilir (Bekis, Ergiilen ve Biiyiikkeklik, 2011: 41).

2.4. Sosyal Bilgiler Dersinde Cevre Egitimi
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Cevre egitimi, insanoglunun yarattigi uygarligin dogal ¢evre lizerinde yarattigi ve ozellikle
20. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren farkina varilmaya baglanan tahribati insanlarin fark
etmesini saglamak ve bunlarin ¢éziimiine yonelik eylem planlarini egitimin her kademesine
yayma amacini temel alan bir egitim disiplinidir (Alagéz, 2010: 77; Demirbas ve Pektas,
2009: 196). Cocuklarda gevre konusunda farkindalik yaratmak ve olumlu bakis agisi
kazandirmak i¢in en etkili yol, onlar1 ¢evre ile erken yasta tanistirmak, bu konuda egitimleri
erken yasta vermekten geger (Akgadag-Karakaya ve Cobanoglu, 2018: 3). Zira geng nesil,
giiniimiiz ¢evre sorunlariin sorumlular1 arasinda olmalar1 yani sira, bu sorunlardan da en
cok etkilenecek olanlardir. Dolayisiyla bu konuda en fazla bilgi, biling ve duyarlik
kazanmas1 gereken grup olarak goriilmektedirler (Akgiin, Duruk ve Gililmez-Giingdrmez,

2016: 216; Artun ve Ozsevgeg, 2015: 29).

Bu noktada 6gretim programlart 6grencilerin ¢evre egitimi konularinda egitilmesinde ve
karsilastiklari ¢evre sorunlarini ¢ézmelerinde 6nemli bir role sahiptir (Artun ve Okur, 2015:
281). Nitekim ozellikle sosyal bilgiler dersinde giincel olay ve sorunlarin kullaniminin,
sosyal bilgiler dersinin amaglarina ulagsmasinda ders kitabindan daha ¢ok yarar
saglayabildigi diisiiniilmektedir (Arin ve Deveci, 2008: 171). Bu agidan ilkégretim yillarinda
atilacak dogru adimlarin bireylerin tiim egitim yasantilarim olumlu etkileyecegi kaginilmaz
oldugundan sosyal bilgiler 6gretmenlerine diisen gérevlerin zorlugu da bir kez daha agike¢a
goriilmektedir (Coskun, 2007: 202).

Sosyal bilgiler derslerinde ele alinan temel konulardan biri de gevre egitimidir. Bu nedenle,
cevre egitimi giiniimiizde ¢evre bilinci olusturmak ve gevre problemlerine ¢oziim bulmak
amaciyla yayginlasmis ve sosyal bilgiler 6gretimi alaninin 6nemli pargalarindan biri haline
gelmistir (Akgiin, Duruk ve Giilmez-Giingdrmez, 2016: 216). Ulkemizde sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda 6zel amaglar kapsaminda ¢evreyle ilgili sadece iki maddeye yer
verildigi goriilmektedir. Buna gére (MEB, 2018: 8);

e Yasadiklar ¢evre ve diinyanin genel cografi 6zelliklerini taniyarak insan ile ¢evre
arasindaki etkilesimi aciklamalar1 ve mekan algilama becerilerini gelistirmeleri,

e Dogal ¢evrenin ve kaynaklarin sinirliliginin farkina varip ¢evre duyarliligi igerisinde
dogal kaynaklar1 korumaya caligmalar1 ve siirdiiriilebilir bir ¢cevre anlayigina sahip

olmalaridir.

2018-2019 yilinda hazirlanmig sosyal bilgiler programinda smif diizeylerinde 98
kazanimdan 23 tanesi ¢evre egitimi ile dogrudan ilgilidir. Insan ve cevre etkilesiminin genis
bir perspektifte ele alindig1 sosyal bilgiler dersinde biitiin sinif diizeylerinde 6grencilere;
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“arastirma, ¢cevre okuryazarligi, degisim ve siirekliligi algilama, gézlem, harita okuryazarligi
ve mekan algilama” becerilerinin kazandirilmas: hedeflenmistir (Ozdemir ve Gokge, 2019:
63). Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda, dgrencilerin yasadiklar: yerleri taniyarak,
yasadiklar1 yerde istlendikleri rolii sorgulayip ayni zamanda c¢evreye duyarli olmayi,
cevrelerinin onemini ve ¢evreyi korumanin sadece kendileri i¢in degil toplum ve gelecekteki
yagam i¢in de Onemli oldugu kavratilmaya calisilmaktadir. Ayrica Ogrencilerin gevre
sorunlarina iliskin ¢oziime yonelik siirece katilmaya istekli olmalari da hedeflenmistir

(Demir ve Yalgin, 2014: 8).

Ancak tilkemizde sosyal bilgiler derslerinde gevre egitimi yer almakla birlikte 6grencilerin
cevreyle ilgili bilgi diizeylerinin istenilen seviyede olmadigi ve mevcut sorunlarin daha net
ortaya ciktig1 ifade edilmektedir (Artun ve Okur, 2015: 280). Dolayisiyla sosyal bilgiler
ogretiminde duyugsal 6zelliklerin gelistirilmesi i¢in 6zel ¢aba gosterilmesi gerekmektedir.
Ayrica bu tutumlarin kiigiik yaslarda etkili 6grenildigi ve Ogrenilenlerin de (dogru veya
yanlis) zor degistirilebildigi bilinmektedir (Alim, 2006: 605). Bu nedenle gelecek nesillere
daha iyi bir yagam alan1 birakabilmek i¢in ¢evre egitimi almis ve cevre bilincine sahip
ogrencilerin yetistirilmesinin gerekliligi g6z oniine alindiginda, 6grencilerin ¢evre bilincine
sahip olmalari, dogay1 korumalar1 ve muhafaza etmeleri i¢in gerekli olan duyarliliklarinin
artirilmas1 dnemini korumaktadir (Artun ve Okur, 2015: 281). Ulkemizde sosyal bilgiler
dersi dgretim programinda 6grencilere kazandirilmasi planlanan c¢evre igerikli kazanimlar

agagida yer almaktadir (MEB, 2018).
Sosyal Bilgiler 4:

e SB.4.5.5. Cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanir. Sahip oldugu kaynaklar

bilingli kullanarak tasarrufta bulunmasi gerektigi vurgulanir.
Sosyal Bilgiler 5:

e SB.5.3.3. Yasadig1 yer ve ¢evresindeki dogal 6zellikler ile beseri dzelliklerin niifus
ve yerlesme tizerindeki etkilerine drnekler verir.

e SB.5.3.4. Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve cevre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular.

e SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati tizerine etkilerini 6rneklerle agiklar.
Sosyal Bilgiler 6:

e SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canli yasamina etkilerini analiz
eder. Yenilenebilir ve yenilenemeyen kaynaklarin 6nemi vurgulanir.
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Sosyal Bilgiler 7:

e SB.7.5.2. Uretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata etkilerini
degerlendirir

e SB.7.5.3. Kurumlarin ve sivil toplum kuruluslarinin caligmalarina ve sosyal
yasamdaki rollerine 6rnekler verir.

o SB.7.7.4. Arkadaslariyla birlikte kiiresel sorunlarin ¢dziimiine yonelik fikir onerileri

gelistirir.

Cevre egitimi; duyussal Ogrenmelerin agir bastigt konulara sahiptir. Dolayisiyla
yetistirilmek istenen kiiresel insan profili, i¢cinde yasadigimiz zamanin ihtiyaglarin
karsilayacak diizeyde olmasinin yani sira gelecekte karsimiza ¢ikmast muhtemel ihtiyaglara
da uyumlu olmak durumundadir (Uzel, Adigiizel, Yilmaz ve Giil, 2019: 95). Cevre
egitiminde duyussal 6grenmelerin diger 6grenmelere gore daha fazla zaman aldig1 goz 6niine
alindiginda tilkemizde mevcut 6gretim programinda g¢evre ile ilgili duyussal konulara fazla
agirlik verilmedigi ve ¢evre konularina ayrilan zamanin oldukca az ve/veya siirlt oldugu
sOylenebilir. Bir bagka ifade ile gevre egitiminde duyussal konularin baskin olmasi, daha
uzun zaman dilimine ihtiya¢ duyuldugunun bir gdstergesidir. Zamanin yeterli olmamasi ve
duyussal konularin az olmasi ¢evre egitimi konularinin derin ve anlamli sekilde ele
alinmasinin ve etkili bir sekilde verilmesinin 6niinde bir engel oldugu diisiintilmektedir

(Artun ve Ozsevgeg, 2015: 30).

Cevre egitiminden beklenilen degerleri yerine getirmede en 6nemli faktorlerden biri de
ogretmenlerdir (Akarsu, Yilmazer ve Gegit, 2020: 24). Ogretmenlik, gelecek nesilleri
yetistirme gorevini Ustlenmis, toplumlarin huzur ve refahini saglayacak sekilde bireylerin
vatandas olma siirecini kolaylastiran, fedakar insanlarca icra edilen kutsal bir meslektir
(Kadioglu-Ates ve Isik-Oner, 2020: 131). Ogretmenlik, bilmenin tesinde yapmayr yani
uygulamayi gerektiren meslekler icinde yer almaktadir (Celik ve Giil, 2018: 82). Bu yoniiyle
ogretmenler, toplumun gelecegi olan ¢ocuklar1t hayata hazirlanmada 6nemli bir role sahip
olduklar1 gibi, 6gretim programinmi uygulayan, 6grenciyle siirekli etkilesim i¢inde olan,
toplumsal degerlerin aktaricis1 ve siireci degerlendiren kisiler olmalari bakimindan da
sistemin bas aktorii olma sorumlulugunu tagimaktadirlar (Akarsu, Yilmazer ve Gegit, 2020:
24). Ogretmen, bilgi ve beceri kazandirma gorevinin yani sira duyussal degerlerin ve
niteliklerin gelistirilmesinde de etkin rol almaktadir. Iste tiim egitim kademeleri igerisinde

hedefleri ile diger branslardan bir adim 6ne gecen sosyal bilgiler, iyi insan-iyi vatandas
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yetistirme sorumlulugunu da tasimasi bakimindan kilit bir rol tagimaktadir (Akhan, 2015:
269).

2.4.1. Atik ve Atik Yonetimi

Insan ve cevre arasindaki etkilesimin vazgecilmez nitelikte olusu, cevre kavraminin
ginimiizde kazandig1 boyutlar, ¢cevrenin ulusal diizeyde oldugu kadar uluslararas: diizeyde
de yeni yontemlerle ele alinmasi geregini ortaya ¢ikarmistir (Aydin ve Kaya, 2011: 231). Bu
cergevede siirdiiriilebilir bir ¢evrenin uygulama alanlarindan olan atik yonetimi 6ne ¢ikan
yontemlerden biridir. Gliniimiizde atik yontemi tiiketimi kontrol altina alabilmek igin birgok

alanda kullanim alani bulan bir yontemdir (Bursaligil, 2019: 81).

Uretim ve tiiketim faaliyetleri sonucunda olusan ve dogaya birakilmasi insan ve gevre
sagligina zarar verecek tiirdeki maddeler atik ad1 verilmektedir (Basbakkal, Didisen, Oztiirk-
Dénmez, Oztiirk vd., 2017: 59). Baska bir deyisle atik; iiretimden tiiketime kadar olan, tiim
asamalarda ortaya ¢ikan ve nesnenin kullanilmayan kismi ya da kullanildiktan sonraki
halidir (Saglam, 2016: 247). Sanayilesme ve hizli niifus artis1 ¢cevre kirliligi problemini de
beraberinde getirmistir. Tiketim aliskanliklarinda goriilen degisiklikler ve tretimdeki
cesitlilik “atik” olusumunda artislara yol agmaktadir (Akbulut, 2003: 228; Sevim ve
Yesilmen, 2014: 95). Atiklarin ¢evreye duyarli ve ekonomik bicimde uzaklastirilmasi geregi
ve yok edilmesi gereken kaynak olarak goriilmesi, atik yonetimi kavraminin ortaya

¢ikmasina sebep olmustur (Akdogan ve Giileg, 2007: 40).

Atik yonetimi; atiklarin, bolgedeki kati atik programindan dogrudan etkilenen gevre halki
tarafindan desteklenen, cevreye zarar vermeyen en iyi yaklasimla uzaklastirilmas: ¢abasi
olarak tanimlanabilir (Balaban ve Baki, 2010: 183-184). Baska bir tanimda atik yonetimi;
toplum tarafindan daha fazla faydali olmadiklar1 gerekgesiyle atilan maddelerin topluma ve
cevreye zarar vermeden, belli yontemlerin bilingli bir sekilde uygulanmas: ile toplama
agamasindan son yok edis asamasina kadarki siireci konu edinen uygulamalar olarak
tamimlanmistir (Akdogan ve Giileg, 2007: 43). Atik yonetiminde dort asamadan olusan bir
karar siireci mevcuttur. Bu siire¢ asagidaki gibidir (Tezel, Kiiglikkancabas ve Yildiz, 2020:
947):

e Atik olusumundan kaginma,
e Atk olusumu kaginilmazsa, atiklarin geri doniisiimi,

e Geri donisiim s6z konusu olmadiginda, atiklarin enerji tretimi igin kullaniimast,
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e Bu asamalardan sonra, atiklarin bertarafi i¢in en uygun cevresel secenegin

uygulanmasidir.

Uygun olmayan bir kat1 atik yonetimi, cevre ve saglik agisindan ciddi sorunlar dogurabilir.
Bu tiir sorunlarla karsilasmamak igin kati atik yonetimi, kati atik bertaraf etme yontemini ve
cevresel etkilerini hassasiyetle ele almak durumundadir (Balaban ve Baki, 2010: 184). Temiz
bir ¢evre icin etkili bir atik yonetim sistemi kurulmasi ve olusan atiklarin giivenli bir sekilde
toplanmasi, aritilmasi ve bertaraf edilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Adar ve ilhan, 2018:
323). Kurumlarda Sifir Atik Sistemi kurulumu i¢in izlenmesi gereken asamalar 7 baslik

altinda toplanmustir (http://www.sifiratik.gov.tr, 2021);

Odak Noktalarin Belirlenmesi: Kurumlardaki sifir atik yonetim sisteminin kurulmasi,
verimli ve etkin bir sekilde uygulanmasi, izlenmesi, bilgi akisini saglamasi, raporlama
yapilmasi gibi konularda kimlerin sorumlu olacag: belirlenir. S6z konusu kisiler sifir atik

yonetiminin baginda olacak kisilerdir.

Mevcut Durumun Tespiti: Sifir atik sistemi uygulayan kurumlarin oOncelikle atiklar
konusunda ne durumda olduklarini belirlemeleri gerekmektedir. Mevcut durumun analiz

edilmesi ileriki siireclerde kolaylik saglayabilmektedir.
Planlama: Durum tespitinden sonra temin planinin hazirladigi asamayi ifade etmektedir.

Intivaglar:  Belirlemek ve Temin Etmek: Kurumdaki biitin birimler géz 6niinde
bulundurularak gerekli olan tiim ekipmanlar belirlenerek listelenir ve bu ekipmanlar temin

edilir.

Bilinglendirme/Egitim: Yukarida belirtilen ekipmanlar ve eksiklikler tamamlandiktan sonra

hedef kitlelere egitim verilerek bilgilendirilirler.

Uygulama: Temini yapilan ekipmanlarin personelin rahat¢a ulasabilecegi noktalara belirli
bir diizen seklinde konulmasi gerekmektedir. EKipmanlarla ilgili bilgilendirme afisleri de
ilgili ekipmanlarmn stiine yerlestirilmelidir. Biriktirme ekipmanlar: ve tanitim araglarinda

renk skalasi dikkate alinmak durumundadir.

Raporlama: Caligsma ekibi tarafindan yapilan etkinligin izlendigi agamadir. Bu agamada olasi
aksayan yonler, eksiklikler ya da gelistirilmesi gereken seyler tespit edilmekte ve dnlem

alinmaktadir.

Diinyada gelismekte olan iilkelerde kat1 atiklar1 yonetmek i¢in bagka segenegin olmadigi goz

oniline aliarak genellikle agik ¢cop alanlarina yigma veya yakma (ya da diizenli olmayan
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depolama alanlar1) gibi insan sagligina zararli ¢op imha yontemleri kullandiklari ifade
edilmektedir (Basbakkal, Didisen, Oztiirk-Dénmez, Oztiirk vd., 2017: 59; Oner, Caliskan-
Eleren ve Salihoglu, 2019: 208). Cevre bilinci gelismis toplumlarda ise atiklarin
siiflandirilmas1 evlerde baslaylp, modern bir depolama iinitesinde farkli ayristirma
yontemleri ile son bulmaktadir (Akbulut, 2003: 224). Ornegin sanayilesmis iilkelerdeki
{iniversitelerde atik yonetim sistemi tasarimlar1 20-30 yil &nce baslamistir (Adar ve Ilhan,
2018: 323). Amerika’da okul ve tiniversitelerin %80’i kurumsal atik yonetim programlarina

sahip olup en popiiler 6nlemleri ise geri doniisiimdiir (Adar ve Ilhan, 2018: 323).

Avrupa Birligi (AB) atiklarin depolanmasinin kontrolii amaciyla 26 Nisan 1999 tarihinde
1999/31/EC kodlu yonetmeligi yaymlamistir. Bu yonetmelikle AB iiyesi olan iilkelerde
depolanacak atiklarin ayrisabilir organik igeriklerine sinirlama getirilmistir. Dolayisiyla
iilkemiz Avrupa Birligi’ne uyum cercevesinde, bu yonetmelige uymak ve atiklarinin
iceriklerini belli seviyelere gekmeye baslamistir (Alten ve Erdin, 2006: 12). Tiirkiye’nin AB
ile uyumlu kati atik yonetim politikasinda, atik olusumunun engellenmesi ve azaltilmasi,
atigin geri donistiiriilmesi ve tekrar kullaniminin saglanmasi, atigin gilivenli bertarafi ve
cevreye olumsuz etkilerinin dnlenmesi gibi basliklar ele alinmustir (Oner, Caliskan-Eleren

ve Salihoglu, 2019: 215).

Dogada yillarca yok olmayan atiklar, cevremize zarar vererek dogayi ¢esitli etkilerle tehdit
etmektedir. Olasi ¢evre felaketlerini 6nlemenin tek ¢aresinin, en kisa zamanda atiklarin en
aza indirilmesi, hatta sifirlanmasi gerektigi yaygin hale gelmistir (Biiyiikkol ve Bediik, 2020:
530). Bu nedenle yiizden diinyada son yillarda “sifir atik” yaklagimi benimsenmis olup bu
anlayisin yayginlagsmast ve yerlesmesi icin 6zellikle sivil toplum oOrgiitleri ve kamu
kuruluslari ¢aba sarf etmektedirler. Sifir atik, Tiirkiye’de de giinden giine bir devlet politikasi
haline gelmektedir (Onal, Kaya ve Caliskan, 2019: 125; Yaman ve Olhan, 2010: 53).
Atiklarin sifirlanabilmesi i¢in; entegre bir atik yonetim sistemi kurulmasi gerekliliginden
hareketle iilkemizde T.C. Cevre ve Sehircilik Bakanligi (CSB) tarafindan 2016-2023
yillarim1 kapsayacak sekilde Ulusal Atik Yonetimi ve Eylem Planit hazirlanmistir. Bu
dogrultuda 2017 yilinda CSB, “Sifir Atik Projesi’ni (SAP) baslatmistir (Omiirbek, Erk ve
Herek, 2019: 134). Bu hedef dogrultusunda Sifir Atik Yonetmeligi 12 Temmuz 2019 tarihli
ve 30829 sayili Resmi Gazetede yayinlanarak yiirlirliige girmistir. Yine insanlar1 geri
doniisiime tesvik etmek amaciyla Istanbul’da plastik, cam, aliiminyum kutu gibi atiklari
toplu tasima araglarinda kullanilmak {iizere paraya ¢eviren otomatlar kullaniimaya

baglanmistir. Ayrica Gaziantep’te 2015-2018 yillar1 arasinda egitim 6gretim donemlerinde
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160 bin 6grenciye “Cevre Bilinci ve Atik Geri Doniisiim Egitimi” verilmistir. Bununla
birlikte Tiirkiye genelinde 15 ilde Atik Getirme Merkezleri kurulmustur (Onal, Kaya ve
Caligkan, 2019: 125).

Atik azaltimina ek olarak lilkemizde, malzemeler i¢in geri doniis oranlari, satis paketleri i¢in
iyilestirmeler ve {iriiniin geri alinmasi i¢in yasal zorunluluklari iistlenmesi i¢in ilgili ¢evreler
icin gesitli yonetmelikler ¢ikarmistir (Cing6z, Glirgen ve Beyhan, 2018: 41). Bu kapsamda
2004 yilinda “Hafriyat Toprag:, Insaat ve Yikint1 Atiklarmm Kontrolii Ydnetmeligi” ve
“Atik Pil ve Akiimiilatorlerin Kontrolii Yonetmeligi” yaymlanmistir. 2012 yilinda “Atik
Elektrikli ve Elektronik Egyalarin Kontrolii Yonetmeligi” yiirlirliige girmistir. 2017 yilina
gelindiginde “Tibbi Atiklarin Kontrolii Yo6netmeligi” ve “Ambalaj Atiklarinin Kontroli
Yonetmeligi” yaymlanmistir. Sonug olarak Tiirkiye’de ¢evre konusunda 6zellikle 1990’1
yillardan itibaren calismalara baslanmis olsa da geri kazanim bilincinin, kitlesel destegin
ortalama egitim ve kiiltiir seviyesine bagli olarak oldukca az oldugu ifade edilmektedir

(Giirer ve Sakiz, 2018: 1367).
2.4.1.1. Atik Tiirleri

Sanayilesme, niifus artis1 ve hizli kentlesmenin yani sira tiiketim alisgkanliklarinda meydana
gelen degismeler kat1 atiklarin 6zelliklerini de etkilemistir. Kat1 atik miktar tilkenin genel
sosyo-ekonomik yapisina gore degismektedir. Hatta ayn1 {ilke sinirlari igerisinde yer alan
kentlerin 6zelliklerine, o kentlerde yasayanlarin yasam sekillerine, tiiketim aligkanliklarina,
sosyo-ekonomik durumlarina, gelenek ve goreneklerine bagli olarak farklilagmakta,
icerikleri degismektedir (Akdogan ve Giileg, 2007: 41). Atiklar kendi iginde s1v1 atiklar, kati
atiklar ve gaz atiklar olmak iizere tice ayrilmaktadir (Nayim, 2015: 43). Yasal diizenlemeler
kapsaminda ise; etkileri bakimindan atiklar, yapilari bakimindan atiklar ve olusum
kaynaklar1 bakimindan atiklar olarak siiflandiriimaktadir (Baykara-Mat ve Baykal, 2020:
443). Bunlardan kati atik veya olusum kaynaklari bakimindan atiklar farkli bagliklar altinda
smiflandirilmasima ragmen genelde dort ana grup altinda toplanmaktadir. Bunlar evsel
atiklar, belediye atiklari, endiistriyel veya tehlikeli atiklar ve tibbi atiklardir (Akbulut, 2003:
224).

Evsel Nitelikli Atiklar, evlerden atilan, zararli ve tehlikeli olmayan, bahge, park ve piknik

alanlar1 vb. yerlerden toplanabilen atiklardir (Cem, 2020: 11). Baska bir tanimda ¢op,

yenilen ve kendilerinden yiyecek ve igecek maddeleri lireten meyve, sebze ve diger gida

maddeleri ile tiretimde veya tiiketimde kullanilan maddelerin ise yaramayan kisimlar1 olarak

tanimlanmistir (Mutlu, 2020: 212). Evsel nitelikli kati atiklarin kaynaklandigi yerler
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cekirdek ve genis ailelerin yasadig1 miistakil evler ile kiigiik, orta ve yiiksek katli binalardir.
Bu yerlerde ortaya ¢ikan kati atik tipleri ise, yiyecek artiklari, kagit, karton, plastik, odun,
cam, teneke kutular ile 6zel atiklardir (Cem, 2020: 11).

Belediye Atiklary; genel olarak yerel yonetimler kapsaminda belediyeler tarafindan
gerceklestirilmektedir. Belediyelerin temizlik isleri ¢ercevesinde sundugu hizmetlerle ilgili
olarak ilk yasal metinler (1593 sayili Umumi Hifz1 Sihha Kanunu ve 1580 sayili Belediye
Kanunu) 1930’1u yillarda temizlik isleri kapsaminda hazirlanmistir. Konuyla dogrudan ilgili
yonetmelik ise 1991 yilinda hazirlanmistir. Ulkemizde ¢6p alanlarinda yasanan ve dliimle
sonuglanan olaylarla giindeme gelen kat1 atiklarla ilgili ¢aligmalar bu tarihten itibaren eskiye
oranla artmistir. Ancak, heniiz bu konuyla ilgili olarak kurumsallagmis bir yap1 mevcut
degildir (Akdogan ve Giileg, 2007: 41-46). Belediye atiklarmin bilesimleri, &zellikleri
toplumun biiyiikliigiine, ekonomik ve kiiltiirel yapisina ve endiistri tipi gibi faktorlere

baglidir (Akbulut, 2003: 224).

Tibbi Atiklar; dogrudan veya araci hayvanlarla bulasan, ciizzam, veba, kolera, dizanteri,
tiiberkiiloz, kuduz, sitma gibi hastaliklara sebebiyet verebilen atiklardandir (Cevre ve
Sehircilik Bakanligi, 2017: 15). Tibbi atiklar insanlarin veya hayvanlarin teshis ve
tedavilerinden, ilgili arastirmalardan ve ¢esitli biyolojik testlerden ¢ikan atiklar olup
infeksiyoz atiklar, patolojik atiklar ve delici kesici atiklart igermektedir. Tibbi atik
yonetiminin yetersiz oldugu ifade edilmektedir. Bunun baslica nedeni; saglik ve temizlik
personelinin atiklarin sagliga zararl etkileri hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmamasi
ve atik yonetimine ayrilan finansman ve insan kaynaklarinin yetersizligi nedeniyle atiklarin
kontroliinde beklenen diizeyde basar1 saglanamamasidir (Saygi, Battal ve Sahin, 2012: 83;
Terzi ve Yiice, 2017: 59).

Endiistriyel veya Tehlikeli Atiklar; yanici, yakici, kanserojen, patlayici, tahrig edici, zehirli
atiklardandir (Cevre ve Sehircilik Bakanligi, 2017: 14).

Atiklarin artmasi, ozelliklerinin degismesi, tabiatta uzun siireler bozulmadan kalabilen
atiklarin ¢ogalmasi gibi bir¢cok etken ¢evre adini verdigimiz ortamin kullanim amaclarinin
disina ¢cikmasina yani ¢evre kirlenmesine sebep olmustur. Atiklar ¢cok cesitlidir ve her birinin
yok edilmesi veya geri kazanilmasi farkli yontemler gerektirir (Sevim ve Yesilmen, 2014:
96). Insan faaliyetleri sonucu olusan kati atik sorununun giderilmesinde kullanilan
yontemleri dlizensiz depolama, diizenli depolama, kompostlama, tekrar kullanim, geri
doniisiim, geri kazanim ve yakma seklinde siniflandirmak miimkiindiir (Y1lmaz ve Bozkurt,
2010: 13):
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Diizensiz Depolama; kat1 atiklarin hi¢bir 6nlem alinmaksizin agik araziye rastgele
bosaltilarak insan gevresinden uzaklastirildigi, gelismemis ya da gelismekte olan tilkelerde
kullanilan bir yontemdir. Bu yontem; depo sahasinda riizgar etkisi ile toz bulutlarinin
olusmasi, meydana gelen gazlarin hava kirliligine neden olmasi, genis bir alana yayilan kati
atiklarin ¢evre ve goriintii kirliligi yaratmasi ve bu alanlarda barian ve beslenen hayvanlarin
bulasici hastaliklara sebep olmasi gibi ciddi problemleri yaratmaktadir (Y1lmaz ve Bozkurt,

2010: 13).

Kompostlama; Organik esasli atiklarin oksijenli veya oksijensiz ortamda ayristirilmasi

suretiyle tiretilen malzemeleri ifade etmektedir (Sifir Atik Yonetmeligi, m.4/06).

Tekrar Kullanim; Uriinlerin ya da atik olmayan bilesenlerin tasarlandig sekilde ayn1 amagla

kullanilmasi islemine denilmektedir (Sifir Atik Yonetmeligi, m.4/z).

Geri Doniigiim; Enerji geri kazanimi ve yakit olarak kullanimi ya da dolgu yapmak tizere
atiklarin tekrar islenmesi hari¢ olmak iizere, organik maddelerin tekrar islenmesi dahil
atiklarin iglenerek asil kullanim amaci ya da diger amaglar dogrultusunda {iriinlere,
malzemelere ya da maddelere donistiiriilmesine geri doniisim denilmektedir (Sifir Atik
Yénetmeligi, m.4/j). Ulkemizde dzellikle belediyelerin geri kazanim projelerinde 6nemli
miktarda kagit, cam, metal ve plastik atiklarin islenerek yeniden kullanilabilir hale getirildigi
goriilmektedir (Biiyiiksaatei, Kiigiikdeniz, Esnaf, 2008: 2).

Geri Kazamm; Geri doniisim ve tekrar kullanimin o6tesinde, atiklarin 6zelliklerinden
yararlanilarak icindeki bilesenlerin fiziksel, kimyasal veya biyokimyasal yontemlerle baska

tirtinlere veya enerjiye ¢evrilmesine geri kazanim denilmektedir (Yildizbas, 2007: 186).

Yakma (Bertaraf); Enerji geri kazanimi ikinci amaci olsa da geri kazanim olarak kabul
edilmeyen islemlerden herhangi birini ifade etmektedir (Omiirbek, Erk ve Herek, 2019:
134). Yakma sistemleri icin bir doner tambur ve akiskan yatakl: sistemler olmasina ragmen
1zgara tipi yakma sistemleri; karisik belediye atiklarinin termal bertarafinda en yaygin ve
uygun olamdir. Gelisen aritma teknolojileri ile diisiik emisyon degerleri saglanmis boylelikle
sehir merkezlerinde kurulabilme imkani elde edilebilmektedir. Sehir merkezlerine yakin insa
edilmeleri, lojistik maliyetlerinin diisiiriilmesi ve enerji geri kazaniminin sicak su ve buhar
olarak degerlendirmesi alternatifleri agisindan 6nemlidir (Cevre ve Sehircilik Bakanligy, ty:
94). Bu olumlu 6zelliklerinin yan1 sira bazi olumsuzluklar1 da vardir. Buna gore; 6zellikle

klasik yontemler ile yakma islemlerinde emisyon kontrolii genelde daha zordur ve kontrol
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icin yiiksek isletme masraflari gerekmektedir. Atiklar igerisinde agir metal bulunmasi
durumunda da biiyiik risk olusturduklar ifade edilmektedir (Topal, 2015: 735).

2.4.1.2. Atik Yonetiminde Yer Alan Aktorler

Ulkelerin katr atik politikalarinin belirlenmesi ve uygulanmasi Kat1 atik ydnetiminde nemli
bir konu olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Ulkemizde ele alinan ¢evre politikalar1, 1975 yilinda
tilke politikalarmin belirlenmekte oldugu bes yillik kalkinma planlart ile yiiriirliige girmistir.
Kati atiklar ise ilk defa, altinci bes yillik kalkinma planinda (1990-1995) yer almistir. Kati
atik yonetimiyle ilgili olarak tilkemizde yapilan galismalar, 6zellikle AB’ne girme siirecinde
hazirlanmis olan uyum yasalari ¢ergevesinde daha sik hale geldigi soylenebilir. Mevzuat
uyumlastirma g¢alismalart bu gergeve de degerlendirilmistir. Bir noktada zorunlu olan
diizenlemeler kat1 atik politikalarinin belirlenmesinde énemli bir rol oynamistir (Akdogan
ve Giileg, 2007: 46). Ulkemizde atik yonetiminde yer alan aktorler ile gorev ve yetkileri
2019 yilinda yaymlanmig olan “Atik Yonetimi Yonetmeligi’nde belirtilmistir. Buna gore
atik yonetiminde yer alan aktorler; basta Cevre ve Sehircilik Bakanligi olmak tizere, il
miidirliikleri, belediyeler, atik iireticisi ve atik sahipleri, atik isleme tesisleri olarak

belirtilmistir (Atik Yonetimi Yonetmeligi, 2019).

Atik yonetiminde yer alan aktdrlerden Cevre ve Sehircilik Bakanligi’nin gorev ve yetkileri

6. madde diizenlenmistir. Buna gore;

a) Atiklarin gevre ile uyumlu olacak bi¢cimde yonetilmesini saglayan program ve
politikalar1  saptanmasi, kilavuzlar hazirlanmasi, egitim diizenlenmesi, bu
Yonetmeligin uygulanmast i¢in igbirligini, koordinasyonu saglamasi ve gerekli idari
tedbirleri almasi,

b) Atiklarin olustugu andan bertaraf edilmesine kadar yonetimleri kapsayan tim
faaliyetleri izlemek, kontroliinii ve denetimlerini yapmak ve genisletilmis tiretici
sorumlulugu kapsamindaki iriinleri ¢evresel agidan yurt i¢i piyasaya siiriilmesi i¢in
kriterler belirlemek,

C) Atiklarin g¢evre ile uyumlu bir bigimde yonetilmesi i¢in gerekli olan teknoloji ve
yonetim sistemlerini kurmak tizere ulusal ve uluslararasi koordinasyonu saglamak,

d) Atk isleme tesislerine ¢evre lisansinin verilmesi,

e) Atik yonetimi ve genisletilmis tiretici sorumlulugu konusunda ¢evrimigi bildirim ve
beyan programlarini hazirlamak ve programlarin kullanim esaslarini belirlemek,

f) Atiklarin sinirlar 6tesi hareketini ve bertarafi igin yapilan uluslararasi ¢alismalarin
yuriitiilmesi, ilgili bildirimlerin ve tasimacilik belgelerinin degerlendirilmesi, atik
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9)

h)

)

K)

ihracatina iligkin faaliyetlerin onaylanmasi, uluslararasi bilgi degisiminin
saglanmasi, kaza durumlarinda ilgili tilkelerin haberdar edilmesi,

Yerel, bolgesel ve ulusal yerel atik yonetim planlarinin hazirlanmas1 veya
hazirlatilmasi ve halkin bilgilenmesi igin gerekli ¢alismalarin saglanmasi,

Atik yonetim planin1 hazirlanmak, uygulamak ve izlemek igin usul ve esaslari
belirlemek,

Sunulmus olan atik yonetim planlarini degerlendirmek ve bunlarin uygulanmasini
saglamak,

Kurum ve kuruluslarin yetkilendirilme esaslarini belirlemek, yetkilendirmek,
yetkilendirilen kuruluslar1 denetlemek, bu Yonetmelige ve yetkilendirme esaslarina
aykir1 bir durum olmasi durumunda gerekli yaptirimlar: uygulamak ve yetkiyi iptal
etmek,

Cevre lisans1 muafiyetine tabi olan tesisleri kayda almak,

Ulusal Atik Tagima Formu’nun (UATF) kullanimi ve atiklart tasimak icin gerekli

usul ve esaslar1 belirlemek,

m) Atk getirme merkezi ve ikili toplama sistemine iliskin usul ve esaslar1 belirlemek,

n)

Yan iriin olarak degerlendirilmesi miimkiin olan atiklar i¢in yapilmis olan

bagvurulart degerlendirmektir.

Il Miidiirliiklerinin atik ydnetimi ile ilgili gérev ve yetkileri 7. madde diizenlenmistir. Buna

gore;

a)

b)

c)

d)

f)
9)

Bu Yonetmeligin uygulanmasi i¢in gerekli isbirligini ve koordinasyonu saglayarak
gerekli denetimleri yapmak,

Mahalli Cevre Kurulunda alinmis olan atik yonetimi kapsamindaki faaliyetlere
iliskin kararlar1 Bakanliga bildirmek,

11 smirlar igerisinde faaliyet gosteren iireticileri veya atik iireticilerini tespit etmek,
cevrimici bildirim ve beyan uygulamalarina kayit ve beyanlarimi saglatmak ve
periyodik olarak denetlemek,

Atik yonetimi ile ilgili cevrimi¢i uygulamalarina yonelik is ve islemleri yiiriitmek,
Atiklarin olugsmasindan bertaraf edilmesine kadar yonetimlerini kapsayan tim
faaliyetleri kontrol etmek ve denetimlerini yapmak, uygunsuz bir durum karsisinda
gerekli yasal islemleri yapmak ve Bakanliga bilgi vermek,

Gegici depolama alanlarina izin verilmesi ve denetlenmesini saglamak,

Tehlikesiz olan atik toplama ve ayirma tesislerine izin verilmesi ve denetlenmesi,
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h) Atik isleme tesislerine Cevre Izin ve Lisans Yonetmeliginde sorumlu oldugu ¢evre
lisans1 vermek ve denetlemek,

i) 1I smirlarinda yer alan atik isleme tesislerinin izin ve gevre lisansina uygun hareket
etmediklerinin tespit edilmesi durumunda gerekli yasal islemleri yapmak ve
Bakanliga bilgi vermek,

J) Atiklarin tasinmasinda faaliyet gosteren firmalara ve araglara tagima lisans1 vermek,
bu lisansa esas faaliyetleri kontrol etmek, iptal etmek ya da yenilemek, UATF ile
ilgili prosediire uymak,

K) Atiklarin tasinmasinda yasanabilecek Kkazalarda her tiirli acil 6nlemi aldirmak,
gereken koordinasyonu saglamak ve kaza raporlarini yillik olarak degerlendirmek ve
sonraki yilin Mart ay1 sonuna kadar Bakanliga bildirmek,

I) Atiklarin Yakilmasma Iliskin Yonetmelik ve Atiklarin Diizenli Depolanmasina Dair
Yonetmelik hiikiimleri ¢ercevesinde degerlendirilmis olan tesislerin imar planina
islenmesini saglamak,

m) Sunulmus olan atik yonetim planlarini degerlendirmek, onaylamak ve uygulanmasini
saglamak,

n) Bakanligin ¢evrimi¢i uygulamalarmi kullanmak iizere atik ireticilerinin
gondermekle yiikiimlii oldugu bir 6nceki yilin bilgilerini igeren atik beyan formunu
cevrimici uygulamayi kullanarak degerlendirmek ve gerekli diizeltmeleri yaptirmak,

0) Soz konusu Yonetmelik’te sorumluluk verilmis olan taraflar igin egitim faaliyetleri
diizenlemek,

p) Serbest bolgelerden yapilan biitiin atik ¢ikiglarini degerlendirmek ve gerekli onay

vermektir.

Il, ilge ve belde belediyelerinin atik yonetimi ile ilgili gérev ve sorumluluklar1 8. madde

diizenlenmistir. Bu cercevede;

a) Biiyiiksehir belediyeleri, biiyiiksehirleri ilge belediyeleri, il, ilge ve belde

belediyelerinin gérev ve sorumluluklar1 asagidaki gibidir;

e Sorumluluklart dogrultusunda atik isleme tesislerini kurmak, kurdurmak,
isletmek, islettirmek, ilgili tesislere ¢evre lisansi almak ve aldirmak,

e Yonetmelik ¢ergevesinde sorumluluk verilmis olan taraflar ile birlikte atiklarin
yonetimi konusunda bilinglendirme ve egitim faaliyetleri yapmak ya da katkida

bulunmak,
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Atik yonetiminde gorevli olan Kisilerin periyodik bicimde egitim almasini
saglamak, saglik kontrollerini yaptirmak, mesleki riskleri onlenmek, egitim ve
bilgi verilmek tizere her tiirlii tedbiri almak ve organizasyonunu yapmak, gerekli
arag ve geregleri saglamak, saglik ve giivenlik tedbirlerini degisen sartlara
uyumlu duruma getirmek ve mevcut durumu iyilestirmek i¢in galismalar yapmak,
diger koruyucu, onleyici tedbirleri almak,

Kendi yonetimlerinde olan atiklari tasimak i¢in kullanilan araglarin kaydini
tutmak, arag takip sistemini kurmak ve talep olmasi durumunda Bakanliga ve il

midiirligiine kayitlart sunmaktir.

b) Biiyiiksehir belediyelerinin goérev ve sorumluluklar agagidaki gibidir;

Bu maddenin birinci fikrasinda belirtilmis olan hiikiimlere uymak,

Kendi yonetimlerinde olan atiklarin olusmasini 6nlenmek ve atik azaltimi basta
olmak {izere tiim atik yonetim planlarini ilge belediyeleriyle birlikte hazirlamak,
koordine etmek, Bakanliga sunum yapmak ve bu planlar kapsaminda galismalari
yuriitmek, gerekli onlemleri almak,

Bu Yonetmelik kapsaminda ¢alismalar yiirliten ilge belediyelerinin
koordinasyonunu saglamak ve desteklemek,

Atiklarin Yakilmasima Iliskin Y&netmelik ve Atiklarin Diizenli Depolanmasina
Dair Yonetmelik hiikiimleri ¢ergevesinde degerlendirilmekte olan tesisleri imar
planina islemek,

Yetkili olmayan kisiler tarafindan biiyiiksehir belediyesinin sorumlulugunda olan
atiklarin aktarma istasyonundan tasinmasi ve igslenmesi gibi izinsiz faaliyetleri
onlemek ve gerekli tedbirleri almak,

Ihtiyaca gore, belediye atiklari i¢in aktarma istasyonu kurmak, kurdurtmak,

isletmek, islettirmek gibi gorevlere sahiptirler.

¢) Biiyiiksehir ilge belediyelerinin gérev ve sorumluluklari asagidaki gibidir;

Bu maddenin birinci fikrasinda belirtilmis olan hiikiimlere uymak zorundadirlar,
Kendi yonetimlerinde olan atiklarin olusmasini 6nlenmek ve atik azaltimi bagta
olmak iizere tiim atik yonetim planlarini ilge belediyeleriyle birlikte hazirlamak,
koordine etmek, Bakanliga sunum yapmak ve bu planlar kapsaminda ¢aligsmalari
yiiriitmek, gerekli 6nlemleri almak,

Biiytiksehir belediyesinin hazirlamis oldugu atik yonetim planlarina katki
saglamak,
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Belediye atiklari ve ilgili mevzuatta belirtilmis olan atiklari kaynaginda ayri
olarak toplamak, toplattirmak, aktarma istasyonuna tasimak ve ikili toplama
sistemi ile atik getirme merkezi kurmak, kurdurtmak, toplanmis olan atiklarla
ilgili bilgi ve belgeleri Bakanliga sunmak,

Yetkili olmayan kisiler tarafindan biiyiiksehir ilge belediyesinin sorumlulugunda
olan atiklarin aktarma istasyonundan taginmasi ve islenmesi gibi izinsiz

faaliyetleri 6nlemek ve gerekli tedbirleri almaktir.

d) 11, ilce ve belde belediyelerinin gérev ve sorumluluklari asagidaki gibidir;

Bu maddenin birinci fikrasinda belirtilmis olan hiikiimlere uymak,

Yonetimini tistlenmis olduklari atiklarin olugmasini 6nlenmek ve atik azaltimi
dahil olmak iizere tiim atik yonetim planlari1 hazirlayarak il midirliigiine
sunmak, hazirlanan planlar dogrultusunda caligmalar yiiriitmek ve gereken
Onlemleri almak,

Atiklarin Yakilmasima Iliskin Y&netmelik ve Atiklarin Diizenli Depolanmasina
Dair Yonetmelik hiikiimleri ¢ergevesinde degerlendirilmis olan tesislerin imar
planina islenmesi,

Belediye atiklari ve ilgili mevzuatta belirtilmis olan atiklari kaynaginda ayri
olarak toplamak, toplattirmak, aktarma istasyonuna tasimak ve ikili toplama
sistemi ile atik getirme merkezi kurmak, kurdurtmak, toplanmis olan atiklarla
ilgili bilgi ve belgeleri Bakanliga sunmak,

Bakanligin belirlemis oldugu esaslar dogrultusunda atik getirme merkezini
kurmak veya kurdurtmak,

Yonetiminde olan atiklarin yetkisi olmayan kisiler tarafindan toplanmasi,
tasinmas1 ve islenmesi i¢in Onlem almak ve gerekli tedbirleri almakla

yikiimliidiirler.

Atik treticisi ve atik sahibinin atik yonetimi konusundaki yiikiimliliikleri 9. maddede

diizenlenmistir. Bu ¢ercevede;

a) Atk ireticilerinin gérev ve sorumluluklari asagidaki gibidir;

Atik tiretiminin en az diizeye indirilecek bicimde gereken tedbirlerin alinmas,

Atiklar1 ayr1 toplamak ve gegici depolamak,
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Urettikleri atiklara ve atiklarin Onlenmesine, azaltilmasma iliskin olarak
hazirlamakla miikellef olduklar1 atik yonetim planini il midiirliigiine sunmak ve
gereken onay1 almak,

Bakanlik¢a belirlenen esaslar dogrultusunda iiretmis olduklar1 atiklarin kaydini
tutmak ve esaslara uygun ambalajlama ve etiketlemeyi yapmak,

Belediyelerin atiklarini, ilgili mevzuat c¢ercevesinde toplamak, tasimak ve
bertaraf islemiyle gorevlendirilen kurum ve kuruluslarin belirlemis oldugu
bi¢cimde konut, isyeri gibi yerlerde olusan atiklar1 kapali olarak muhafaza ederek,
toplamaya hazir hale getirmek,

S6z konusu Yonetmelik kapsaminda izin alinmak {izere zorunlu olan gegici
depolama alanlar1 kurmak i¢in il miidiirliigiinden izin almak,

Atiklarini, Yonetmelik’te ve Bakanlik tarafindan belirlenmis olan esaslar
cergevesinde lisansh atik isleme tesislerine gondermek,

Her y1l Ocak ve Mart ay1 sonuna kadar hazirlanmig olan atik beyan formunu,
Bakanlik tarafindan hazirlanan ¢evrimi¢i uygulamalar kullanmak yoluyla
doldurma, onaylama, ¢iktisini alma ve bes y1l boyunca bir niishasini saklamak,
UATF kullanilmasi zorunlu olan atiklar igin UATF’nin kullanilmasi ve bu
sekilde atik isleme tesislerine gonderilmesi ve ilgili is ve islemlere uyulmasi
gerekmektedir,

Atik isleme tesisi tarafinda atiklarin kabul edilmemesi halinde, atiklarin tasiyiciyi
bagka bir tesise yonlendirilmesi ya da tasiyicimin atigi geri getirmesini
saglanmasi, uygun bir tesiste atigin islenmesinin saglanmasi gerekir,

Uretmis olduklar1 atiklar1 toplamak, tasimak ve gecici depolamak gibi
islemlerden sorumlu olan c¢aliganlarin egitimini saglamak, saglk ve giivenlikle
ilgili her tiirlii tedbiri almak,

Kaza sonucunda ya da kasti bi¢imde dokiilen atiklarin yaratmis oldugu kirliligi
onlemek amaciyla, atigin tiirine bagh olacak sekilde olayin meydana geldigi
andan itibaren en ge¢ bir ay igerisinde olay yerini eski haline getirmek ve tim
harcamalar1 karsilamak,

Kaza sonucunda ya da kasti bigimde dokiilen atiklarin olmasi halinde 24 saat
icinde il miidiirliglini bilgilendirerek atik tiirii, kaza tarihi, kaza sebebi vb.
bilgileri i¢eren raporu en ge¢ 30 giin igerisinde il miidiirligiine sunmak,

Atigin niteligini belirlemek, toplamak, tasimak ve islemek i¢in yapilmis olan

harcamalar1 karsilamalar1 zorunludur.
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b)

Bu Yonetmelikte belirtilmis olan hiikiimlere uygun bigcimde atik sahibinin, atiklarini

yonetmesi gerekir.

Atik isleme tesislerinin yiikiimliiliikleri ise 10. Maddede diizenlenmis olup bu

yiiktiimliiliikler asagida 6zetlenmistir;

a)

b)

d)

9)

h)

Cevre Izin ve Lisans Y&netmeligi’nde belirtilen esaslara gore gegici faaliyet belgesi,
cevre izin ve lisans belgesi almak, belirlenmis olan sartlara uymalar1 zorunludur,
Acil bir durumda alinmasi gerecken 6nlemler konusunda ilgili personelin egitimini
saglamak, acil durum s6z konusu olmasi halinde il miidiirliigiine ve Bakanliga bilgi
vermek,

Tesiste bulunan ve risk tagiyan boliimlerde galisan personelin isle ilgili saglik ve
giivenliginin saglanmasi, bu boéliimlere izinsiz olarak ve yetkili kisilerin disinda
giriglerin 6nlenmesi, tesisin isletilmesi konusunda her bir béliimiin ¢alisma planinin
hazirlanarak uygulanmas sarttir,

Tesisin faaliyetlerinden dolayr meydana gelen atiklar ve bakiye atiklarin, bu
Y onetmelikte belirtilmis olan hiikiimlere uygun olarak yonetilmesi,

UATF’nun kullaniminin zorunlu oldugu atiklar igin, tesise kabul edebilecegi atigin
UATF’de belirtilmis olan atik tanimina uygunlugunu tespit etmesi gerekir. Atig1
kabul etmesi halinde atigin tasima formunu imzalay1ip en geg otuz giin icerisinde atik
tireticisine gondermek durumundadir. UATF konusunda atik iireticisiyle uyusmazlik
yasamasi durumunda ve uyusmazligin on bes giin igerisinde giderilmemesi halinde
durumu Bakanliga bildirmesi gerekir. Ayrica tasima formu olmadan eger atik kabul
edecekse bu durumu il miidiirliigiine ve Bakanliga bilgi vermesi gerekmektedir,
Bakiye atiklariyla ilgili olarak Yonetmelik kapsaminda atik iireticilerine verilmis
olan yiikiimliilikkleri yerine getirmek,

Tesisin kapatilmast durumunda, kapatma sonrasinda gerekli olan ¢evre koruma
islemlerini gerceklestirmek ve tesiste bulunan tiim atiklar1 hangi sekilde
degerlendirecegini belirtmek ve bununla ilgili taahhiitname vermek,

Tesisi kapatmak i¢in kapatma planini hazirlamak ve Bakanliga basvurarak onay
almak, onayli kapatma planinda belirtilmis olan hususlara uygun bigimde
calismalarin yapildigina iliskin onay alindiktan sonra tesisi kapatmak,

Yanginla ilgili giivenlik 6nlemleri konusunda bagli bulundugu belediyeden itfaiye

raporu almas1 gerekmektedir.

2.4.2. Sosyal Bilgiler Dersinde Sifir Atik Politikasi
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21. yiizyilda atik miktarina paralel bigimde artan ¢evre sorunlarinin ortadan kaldirilmasi ve
dogal kaynaklarin korunmasi amaciyla atik olusumunda gereken tedbirlerin alinmasi
zorunlu hale gelmistir (Oner, Caliskan-Eleren ve Salihoglu, 2019: 208). Bu ¢ercevede ortaya
c¢ikan sifir atik kavramai; israfin 6niine gecilmesini, atik olusum nedenlerinin kontrol edilerek
atik olusumunun 6nlenmesini ve/veya minimize edilmesini, kaynaklarin daha verimli bir
sekilde kullanilmasini, daha siirdiiriilebilir iirtinler tercih edilmesini, atigin olusmasi halinde
kaynaginda ayr1 toplanarak geri kazaniminin saglanmasini igeren hedef olarak belirlenmistir

(Biiyiikkol ve Bediik, 2020: 530).

Atik retimini azaltmak, atiklart kaynaginda ayrigtirmak ve geri doniisime gondermek
konusunda 6grencilere 6nemli gorev ve sorumluluklar diismektedir. S6z konusu gorev ve
sorumluluklarin ancak duyarli, bilingli ve farkindalik sahibi kisiler tarafindan yerine
getirilebilecegi bilinen bir gergektir (Ural-Keles ve Keles, 2018: 483). Ancak bilingli, duyarli
ve farkindaligi yiiksek Ogrencilerin yetistirilmesinde okullarin da rolleri 6nemli hale
gelmistir. Nitekim 6grenciler ¢evre konusunda biling kazanmayi, geri doniisiimiin ¢evre igin
onemini okullarda almis olduklar1 ¢evre egitimi sayesinde 6grenmektedirler (Cimen ve
Yilmaz, 2012: 65). Bu noktada 6grencilere yansitilmasi ve benimsetilmesi agisindan ders
kitaplarinin ¢gok dnemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir. Ciinkii ders kitaplari, salt egitim
programlarinda belirtilen hedeflerden, igeriklerde, 6gretme 6grenme siireglerinden ibaret
olan ve 6lgme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanan 6gretim materyalleri
degildir. Ayn1 zamanda bilgilerin planli ve sirali bir bi¢cimde irdelenip agiklanmasinm
saglayan, 6grencileri dersin hedefleri dogrultusunda egiten ve yonlendiren dgretim siirecinin

vazgecilmez araglaridirlar (Onal, Kaya ve Caliskan, 2019: 127).

Bu agiklamalar gercevesinde 4. smif sosyal bilgiler ders kitabi incelendiginde; “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” iinitesinde; dogal cevre unsurlarin (akarsular, goller, hava toprak,
hayvanlar vb.) yam1 sira beseri unsurlar (parklar, kopriiler, otomobiller vb.) da
anlatilmaktadir. Yine “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” baslikl1 5. iinitede; dgrencilerin bilingli
birer tiiketici olabilmeleri i¢in nelere dikkat etmeleri gerektigi 6rneklendirilmistir. Ancak her
iki linitede ¢evre egitimi ve atik yonetimi konusunda bir bilgiye rastlanmamistir (Tiysliz,
2019). 5. smf sosyal bilgiler ders kitab1 incelendiginde; “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
iinitesinde cevre konusunun nispeten 4. sinif sosyal bilgiler kitabina gore kapsamli ele
alindig1 séylenebilir. Bu kapsamda yasanilan ¢evredeki ve afetlerin ve ¢evre sorunlariin
neler oldugu ve bunlarin insan yasami lizerindeki etkileri ele alinmistir. Ancak sifir atik

konusuyla ilgili bir bilgi tespit edilmemistir (Sahin, 2019). 6. sinif sosyal bilgiler ders
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kitabinda; ¢evre ve atiklarla ilgili dogrudan olmasa da “Uretiyorum, Tiiketiyorum,
Bilingliyim” {initesinde iilkemizin kaynaklarin neler oldugu ve dogru kullaniminin nasil
olabilecegi yoniinde bilgiler verilmistir (Yildirim vd., 2019). Ancak uygulamaya doniik bir
bilgiye rastlanmamustir. 7. sinif sosyal bilgiler ders kitabinda ise ¢evre ve atik politikasi ile
ilgili bir bilgiye yer verilmedigi goériilmektedir (Azer, 2019). Bu yoniiyle sosyal bilgiler
kitaplarinda, ¢evre egitimi ve atik politikasi konusunda biiyiik oranda bilgi agig1 oldugu

sOylenebilir.
2.5. Tlgili Arastirmalar
2.5.1. Cevre Egitimi ile lgili Arastirmalar

Sama (2003), 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik tutumlarini belirlemek i¢in Gazi Egitim
Fakiiltesinde okuyan 442 6gretmen aday1 lizerinde bir ¢aligma gergeklestirmistir. Aragtirma
sonucunda dgretmen adaylarindan olan kadinlarin ¢evreye iliskin tutumlarinin erkeklerden
daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Bolim bazinda ise yabanci dil 6gretmen adaylarinin
sosyal bilgiler ve Tiirk dili 6gretmen adaylarindan daha fazla olumlu tutuma sahip olduklar

belirlenmistir.

Atasoy ve Ertiirk (2008), Bursa kent merkezine bagl Niliifer ve Goriikle belediye sinirlar
icerisinde toplam 1118 6grenci lizerinde yapmis olduklari ¢alismada; kiz dgrencilerin erkek
ogrencilerden daha fazla ¢evre konusunda bilingli olduklar1 ve olumlu tutumlara sahip

olduklarimi tespit etmislerdir.

Akmoglu ve Sar1 (2009), ¢calismalarinda Tiirkiye’de uygulanan ilkogretim programlarindaki
cevre egitimiyle ilgili konular: belirlemislerdir. igerik analizi ydnteminin kullanildig
calismada, ilkogretim programlarindaki dersleri, bu derslerde yer alan g¢evre ile ilgili
ogrenme alanlar1 ve temalar, tniteleri ve kazanimlar1 belirlenmistir. Gergeklestirilen bu
incelemelerin neticesinde, ilkdgretim programlarinda yer alan ¢evreyle ilgili toplam kazanim
ylizdesi %11,82 olarak tespit edilmistir. Bu kazanimlar ise genel olarak ¢evre ve ekolojiyle
ilgili temel kavramlar, dogal afetler, diinyanin yapisi, ¢cevre temizligi, kaynaklarin bilingli
tiketimi, hava olaylar1 gibi temalardan olustugu belirlenmistir. Bu temalardan hareketle
arastirmacilar, Tirkiye’deki Ogretim programinin, Avrupa Birligi’ndeki bazi iilkeler,
Hindistan ve gelismis iilkeler olan ABD ve Kanada iilke programlariyla benzerlikler

icerdigini tespit etmislerdir.
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Demirbas ve Pektas (2009), Kirikkale merkez ilkogretim okullarinda 86 6grenciyle yiiz yiize
goriisme yontemiyle yaptiklari calismada; 6grencilerin daha ¢cok hava kirliligi, ¢evre kirliligi

ve atiklarin neden oldugu g¢evre sorunlarinin farkinda olduklari tespit etmislerdir.

Aktepe ve Girgin (2009), yaptiklar1 ¢alismada eko-okullar ile klasik okullari ¢evre egitimi
konusunda karsilastirmistir. Arastirmaya 178 adet 8. sinif Ogrencisi katilmistir. Anket
teknigi veri toplama araci olarak tercih edilmistir. Sonug olarak eko-okul 6grencilerinin
cevre konusunda pratik uygulamalar nedeniyle uygulamada daha bilingli olduklari, ancak

klasik okul 6grencilerinin teorik alanda daha basarili olduklarii gézlemlemislerdir.

Aydin ve Kaya (2011), 2010-2011 egitim yilinda 196 &grenci iizerinde uyguladiklar
calismada 6grencilerin ¢evre duyarliliklari ve orgiin egitim kurumlarinda almis olduklari
cevre egitiminin yeterli olup olmadigina yonelik goriislerini belirlemeye ¢alismiglardir. Veri
toplama araci olarak anket teknigi uygulamislardir. Analiz sonuglari; 6grencilerin gevreye
duyarlilik diizeylerinin orta diizeyde oldugunu géstermistir. Ogrencilerin 6nemli bir kism1
su, toprak ve hava kirliligi ile ekolojik denge konusunda 6rgiin egitim kurumlarinda yeterli
egitim almadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte 6grencilerin ¢evre duyarlilig
davranislariyla ilgili gorislerinin cinsiyetlerine, siif diizeylerine, anne-baba 6grenim
durumuna, anne-baba meslek durumuna ve ailelerinin gelir diizeyine gore anlamli farklilik

gosterdigini tespit etmiglerdir.

Artun ve Bakirci (2012), yaptiklar1 ¢alismada; Tiirkiye, Giiney Afrika, Malawi, Polonya,
Hong Kong ve Malezya gibi iilkelerin ¢evre egitimine iligkin politikalarin1 dokiiman analizi
yontemiyle karsilastirmali olarak incelemislerdir. Betimsel analiz ve anlam ¢oziimleme
tablosu araciligiyla degerlendirmeler yapilmistir. Arastirmacilar, Tiirkiye ve 6rneklemde yer
alan diger iilkelerde verilen c¢evre egitimlerine pek cok faktoriin etki ettigini tespit
etmislerdir. Bununla birlikte her tilkenin ¢evre egitimi konusunda sahip oldugu politikanin

farkl 6zellikler gdsterdigi sonucuna ulagsmiglardir.

Tiirkoglu ve Sahin (2013) yilinda, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi dlgeginde
yaptiklar1 ¢alismada 6§retmen aday1 6grencilerin ¢evre sorunlarinin nedenleri, ¢éziimleri ve
cevre egitimine yonelik goriiglerini incelemislerdir. Buna gore; genel anlamda 6gretmen
adaylarmin gevre sorunlarim korkung diizeyde kabul ettikleri belirlenmistir. Ogrenciler
¢evre sorunlarinin ¢éziimii konusunda ise 6rgiin egitimin biitiin kademelerinde verilecek

cevre egitimleri sayesinde iistesinden gelinebilecegine inandiklar1 saptamiglardir.
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Yalginkaya (2013) etkili bir ¢evre egitiminin gergeklestirilmesi i¢in dgrencilerin ¢evre
sorunlartyla ilgili algilarinin bilinmesinde fayda oldugunu diisiinerek 23 adet 8. smnif
Ogrencisi lizerinde bir calisma gerceklestirmistir. Arastirmada Ogrencilerin c¢evre
problemlerine yonelik goriisleri ve ¢izmis olduklar1 karikatiirler analiz edilmistir. Sonuglar;
ogrencilerin ¢evre sorunlar igerisinde; su Kirliligini, hava kirliligini, giiriilti kirliligini,
ormanlarin yok olmasini, ¢op sorununu, dogal afetleri, trafik kazalarini, gecekondu sorununu

ve goriintii kirliligini daha fazla gordiiklerini gostermistir.

Cimen ve Yilmaz (2014) doniisiimsel 6grenme kuramina dayali olarak verilmekte olan ¢evre
egitiminin 6gretmen aday1 olan kisilerin ¢evre sorunlarina iligkin algilari iizerinde etkisi olup
olmadigini arastirmiglardir. Calisma toplam 28 6gretmen aday: lizerinde 14 hafta boyunca
devam etmistir. Arastirma sonucunda; donisiimsel 6grenme modeli uygulanan deney
grubunun ¢evre sorunlarina yonelik bilgileri, ¢evre sorunlarina iliskin tutumlari, ¢evreye
yonelik inanglart ve c¢evreye duyarli davranis diizeyleri, geleneksel yontem uygulanan

kontrol grubuna gore anlamli olarak farklilagtigini tespit etmislerdir.

Akilli ve Geng (2015), ortaokulda okuyan 6grencilerin, ¢evre okuryazarligi alt boyutlarini
farkli degiskenler bakimindan incelemek tizere Diizce ve Bartin illerinde bulunan toplam 8
okulda bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Cevre okuryazarlhigina ait alt boyutlarin diizeyini
belirlemek igin bilgi testinden, tutum, davranis ve duyussal egilim O6lgeklerinden
yararlanilmistir. Arastirmaya 713 O6grenci katilmigtir. Analizler sonucunda Ogrencilerin
davranigsal egilim diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gosterdigi ve kadin
ogrencilerin daha fazla davranigsal egilim gosterdikleri ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte

smif diizeyi arttik¢a ¢evre okuryazarlik diizeylerinin de arttig1 belirlenmistir.

Artun ve Okur (2015), yaptiklar baska bir calismada 6., 7. ve 8. Simif 6grencilerinin ¢evre
egitimine yonelik kavramlari bilme ve anlama diizeylerini belirlemeye c¢alismislardir.
Calismanin amaci dogrultusunda arastirmaci tarafindan 3 tane acik u¢lu soru hazirlanmis ve
605 6grencinin cevaplanmasi istenmistir. Yapilan betimsel analiz sonucunda 6grencilerin
sorulara farkli farkli cevaplar verdikleri ortaya ¢ikmistir. Bu ¢ercevede 6g8rencilerin ¢evre
egitimi kavramlarindan olan kiiresel 1sinma, sera etkisi, iklim degisikligi gibi kavramlar
konusunda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle
ogrencilerin ¢evre egitimi kavramlart konusunda neden bilgilerinin eksik oldugu
arastirmacilar tarafindan tartisilmistir. Yazarlar, ¢evre egitimiyle ilgili kavramlarin daha
etkili bilinebilmesi i¢in okullarda ¢evre egitimine iliskin etkinliklerin uygulanmasinin

gerekliligine isaret etmislerdir.
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Okur-Berberoglu (2015) yilinda eko pedagoji temelli sinif dist ¢evre egitim programinin,
bireylerin g¢evre farkindaligi tizerinde etkisi olup olmadigini incelemistir. Bu amagla
TUBITAK tarafindan desteklenen 108B023 kodlu projeye katilan 27 kisiye, egitim
oncesinde ve egitim sonrasinda g¢evresel farkindalik Olgegini uygulamistir. Arastirma
sonucunda eko pedagoji temelli sinif dis1 ¢evre egitim programinin bireylerin ¢evresel

farkindalik diizeyini arttirdigini tespit etmislerdir.

Ozkan( 2015) yilinda Istanbul ilinde toplam 5 okul 6ncesi 6gretmeniyle yapmis oldugu yar1
yapilandirilmig  goriismede  Ogretmenlerin, g¢evre egitimini  Onemli  gordiikleri,
programlarinda ¢evre ile ilgili etkinliklere yer verdikleri tespit edilmistir. Ayrica ¢caligmada;

etkili bir ¢cevre egitiminde 6gretmenlere 6nemli gorevler diistiigi tespit etmislerdir.

Oztiirk ve Zayimoglu-Oztiirk (2015), 6gretmen adaylarmnin ulusal ve kiiresel boyuttaki cevre
sorunlart konusundaki farkindaliklarini, ¢evre bilincini gelistirmek i¢in kullanabilecekleri
etkinlikleri ve bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik goriislerini tespit etmek iizere 134 kisi
tizerine bir ¢alisma yapmislar. Analizler sonucunda diinyada ve Tiirkiye’de en 6nemli ¢evre
sorununun dogal kaynaklarin asir1 kullanimi oldugu belirlenmistir. Cevre ile ilgili sorunlarin
¢oziimii i¢in en etkili grup olarak ¢evre kuruluslarini gordiikleri tespit edilmistir. Katilimeilar
¢evre konusunda, toplumun bilinglendirilmesi i¢in TV ve radyolar gibi araglarin kullanilmasi

gerektigini diistinmektedirler.

Akgiin, Duruk, Giilmez-Giingérmez (2016), ¢evre egitimi ile ilgili olarak ortaokul
ogrencilerinin sahip olduklari metaforik algilarinin neler oldugunu belirlemek amaciyla bir
calisma yapmistir. Arastirmada olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirma 2014-2015
egitim-6gretiminin bahar doneminde gerceklestirilmistir. Arastirmaya, Adiyaman Milli
Egitim Midiirligi'ne baghh 3 koyiin ortaokulunda 6grenim gdérmekte olan 192 Ggrenci
katilmistir. Uygulama siirecinde dgrencilere sorular; “Bana gore ¢evre egitimi ...... gibidir;
clinkii....” Seklinde sorulmus olup 6grencilerin ilgili bosluklar1 doldurmalar: istenmistir.
Arastirmada toplanan verilere betimsel analiz yapilmistir. Analizler; cevre egitimi
konusunda o6grencilerin 71 adet metafor olusturdugunu ortaya koymustur. Belirlenen bu
metaforlar ortak Ozelliklere ¢ergcevesinde 11 farkli kategoriye dagitilmistir. Arastirma
bulgularina gore; 6grenciler ¢cevre egitimine iliskin metaforlar yerine ¢evre kavramuiyla ilgili

metaforlar1 daha 6n plana ¢ikarmis olduklar1 belirlenmistir.

Akgay ve Pekel (2017) yaptiklari arastirmada 6gretmen adaylarinin gevre duyarliligi ve
cevre bilincini baz1 degiskenler agisindan incelemislerdir. Arastirmanin evrenini 7 farkli
brangta yer alan 6gretmenler olugturmaktadir. Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin
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cevre duyarliligi ve biling diizeylerinin branslar1 agisindan anlamli bir farklilik géstermedigi

tespit etmislerdir.

Cavusoglu, Altay, Nuriyeva ve Ozgdr (2017), ilkdgretim ogrencilerinin gevre bilgisini
O0lcmek amaciyla 2017 yilinda bir calisma gergeklestirmistir. Toplam 237 6grencinin
katildig1 calismada; kizlarin ¢evre konusunda erkeklerden daha bilgili olduklari sonucuna
ulagsmiglardir. Arastirmacilar, ¢evre bilgisinin daha fazla arttirilmasi igin ¢evre egitimi ile

ilgili derslere daha fazla 6nemin verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Akcadag-Karadag ve Cobanoglu (2018), smif dis1 dgretim yaklasimiyla “Insan ve Cevre”
tinitesinin 7. smif 6grencilerinin gevre okuryazarligina etkisini belirlemeye ¢aligmislardir.
Uygulamali arastirma 2012-2013 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda yapilmis olup séz
konusu ¢aligma 4 hafta siirmiistiir. Arastirmada kontrol ve deney gruplar1 kullanilmistir. 31
kigilik kontrol grubu sinifta mevcut 6gretim yontem ve etkinliklerini kullanarak tiniteyi
islemistir. 31 kisilik deney grubu ise sinif dis1 bir ortamda, arastirmacilarin hazirlamig
olduklar1 plana uygun bigimde tiniteyi islemislerdir. Bu 6gretimler sonucunda 6grencilerin,
“Insan ve Cevre” iinitesine iliskin ¢evre bilgileri, duyussal egilimleri, sorumlu davranis
diizeyleri, problem belirleme ve ¢6zme becerileri yapilandirilmis bir Slgek ile 6l¢iilmiistiir.
Aragtirma sonucunda deney grubunda yer alan Ggrencilerin g¢evreye yonelik duyussal
egilimlerinin, problem belirleme ve ¢ézme becerilerinin daha yiiksek oldugu tespit
etmiglerdir. Arastirmacilar, bu c¢alismayla smif dis1 ortamlarin egitim O6gretimde

kullaniminin daha etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Uzel, Adigiizel, Yilmaz ve Giil (2019), cevre egitimi ile ilgili 6z yeterliligi tespit etmek i¢in
biyoloji, fen bilgisi, cografya gibi programlarda okuyan 236 6gretmen aday1 iizerinde bir
calisma yapilmistir. Calisma sonucunda Ogretmen adayir Ogrencilerin sinif diizeylerine,
akademik ortalamalarina, gevresel icerikli ders alma durumlarina ve boliimlerine gore gevre
egitimi 6z-yeterlik algilarinin anlamli farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Dolayistyla sinif
diizeylerinde meydana gelen artisa bagli olarak ¢evre egitimi 6z yeterlik algilarinin da artis

gosterdigi goriilmektedir.

Biilbiil ve Yilmaz (2019), cevre, cevre egitimi ve c¢evresel vatandashik kavramlarina
yiiklenen anlamlar1 sosyal bilgiler 6gretmen adaylar iizerinde incelemislerdir. Bu ¢ergevede
14 6gretmen aday1 ile yar1 yapilandirilmig bir goriisme gerceklestirilmistir. Yapilan analiz
sonuclarina gore, 6gretmenlerin ¢evre kavramini olmasi gerektigi gibi algiladiklar ortaya

¢ikmistir. Bununla birlikte ¢evrenin korunmasi noktasinda ¢evre egitiminin énemli bir rol
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oynadigmma inandiklari; bireylerin ¢evre konusunda bilgilendirilmesi, sorumluluk sahibi,

bilingli ve ¢evreye duyarl bireylerin yetistirilmesi gerektigini diigiindiikleri belirlemislerdir.

Akran-Kog ve Yildiz (2020), sosyal etkinlikler modiiliinde 6grencilere kazandirilmis olan
degerlerinin neler oldugunu belirlemek i¢in 2019-2020 egitim-68retim yilinda Mardin ili
Derik ilgesindeki 4. Sinif 6grencileri lizerinde bir ¢alisma gerceklestirmiglerdir. Calismada
olgu bilim deseni kullanilmigtir. Veri toplama araci olarak ise arastirmacilarca gelistirilmis
olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Arastirmanin  sonucunda,
ogrencilerin, sosyal etkinlik modiiliinde bulunan etkinliklerle yasadiklar1 ¢evreye karsi bir

takim degerleri igsellestirdiklerini tespit etmislerdir.

Son yillarda yapilan arastirmalarda gorildiigii iizere, ¢calismalarda ¢ocuklarin ve genglerin
cevre konusundaki bilgilerinin ve algilarinin daha fazla islendigi goriilebilmektedir. Ancak
Ogretim programlarinin siniflarda uygulanmasini saglayan 6gretmenlerdir. Bu nedenle basta
sosyal bilgiler 6gretmenleri olmak tizere tiim 6gretmenlerin ¢evreyle ilgili algilarinin ve bilgi
diizeylerinin kritik 6neme sahip oldugu disiiniilmektedir. Cevre egitiminin daha iyi hale
gelmesi ancak, ¢evre egitimi konusunda nitelikli 6gretmenler sayesinde basarilabilir (Akgay

ve Pekel, 2017: 1176; Ozgen ve Kahyaoglu, 2011: 139).
2.5.2. Sifir Atik Yonetimi Ile Tlgili Arastirmalar

Tiirkiye’de sifir atik alaninda yapilan ¢alismalarin genel olarak; atik yonetim ile ilgili algi,
atiklarin en uygun diizeye getirilmesi, atik elde etme sistemleri, atik toplama ve tasima

kosullar1, geri doniisiim sistemleri ve maliyetleri konularina odaklandiklar1 sdylenebilir

(Baykara-Mat ve Baykal, 2020: 446).

Alten ve Erdin (2006), Izmir ilinde olusan kati atik ve aritma ¢amurlarmmn birlikte
kompostlastirilabilirligini incelemistir. Degisik kat1 atik ve aritma ¢amuru karigimlarinda
kiitle kaybini ve organik igeriklerini %50’lere disiirmeyi basarmislardir. Sonuglar;
depolanmasi gerekli olan kati atik ve aritma ¢amurlarinin miktarlarinin kompostlagtirma

yontemiyle azaltilabilecegi ve degerli bir tirline doniistiiriilebilecegini gostermistir.

Akdogan ve Giileg (2007), Tirkiye’deki il merkez belediyelerinde c¢alisan birim
yoneticilerinin kat1 atik yonetimi konusundaki diisiincelerini belirlemek icin 81 il
merkezinde faaliyette bulunan toplam 167 belediye iizerinde bir c¢alisma
gerceklestirmiglerdir. Veri toplama araci olarak anket tekniginin kullanildigi ¢alismada; kati
atik yonetiminin neden 6nemli oldugunun heniiz tam olarak anlasilmadigi ve konuyla ilgili

yapilan ¢aligmalarin da baslangi¢ seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Yazarlar ¢caligmada,
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kat1 atik yonetiminin 6neminin anlasilmasi halinde kati atik yonetiminde siirdiiriilebilirligin

saglanabilecegi ongdriisiinde bulunmustur.

Balaban ve Baki (2010) yaptiklar1 ¢alismada, Trabzon Belediyesi tarafindan etkili bir kati
atik bertaraf etme yonteminin uygulanabilmesi i¢in yol gdsterici olmasi agisindan konusunda
uzman karar vericilerle goriisiilmiistiir. Bu goriismelerde en uygun bertaraf etme secenegi
tespit edilmeye calisilmistir. Bu kapsamda “finansal”, “gevresel olabilirlik”, “personel
yonetimi”, “toplum algisi” ve “teknoloji” olmak tizere 5 kriter grubu olusturulmustur.
Calisma sonucunda diizenli depolama, kompostlama ve yakma seceneklerinin en uygun

bertaraf etme secenegi oldugu tespit edilmistir.

Cimen ve Yilmaz (2012), atik yonetiminde énemli bir kavram olan geri dontigiim ile ilgili
olarak ilkdgretim Ogrencilerinin bilgilerini ve davraniglarini incelemistir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis olan anket formu toplam 90 6grenciye uygulanmistir. Analizler
sonucunda Ogrencilerin geri donisiimle ilgili bilgi kaynaklarindan 6gretmenlerin daha
onemli bir yer tuttugu, 6grencilerin geri doniisiim konusunda bilgi sahibi olduklari, tiriinler
arasindan geri doniistimii miimkiin olan kagitlar1 daha fazla tercih ettikleri tespit edilmistir.
Bununla birlikte &grencilerin geri doniisiim davranislarinin artmasinda sosyal igerikli
etkinliklerin 6nemli rol oynadigi ve 6grencileri geri doniisimlii Girtinler kullanmaya tesvik

ettigi belirlenmistir.

Basbakkal vd. (2017) Nisan-Haziran 2015 ddneminde, Izmir ili Buca ilgesindeki bir
ilkdgretim okulundaki 113 doérdiincti simif 6grencileri ile bir ¢aligma gerceklestirmislerdir.
Veri toplama araci olarak atik ve atik yonetimi ile ilgili bir yapisal form tercih edilmistir.
Arastirma sonucunda 6grencilerin ilk ve son test atik ve atik yonetimi puanlar arasinda
anlamli bir farklilik olmadigy; ¢evre egitiminin, 6grencilerin geri doniisiimle ilgili bilgilerini
pekistirdigi ve gostermis olduklar1 geri doniisiim davraniglarinin ¢evre duyarli olmalarinda
belirleyici bir rol oynadig belirlenmigstir. Ayrica atik ve atik yonetimi konusunun bir ders

olarak verilmesinin basariy1 artirmada etkili oldugunu ortaya koymuslardir.

Terzi ve Yiice, 2017 yilinda 6grenciler lizerinde yaptiklari ¢alismada, 68rencilerin tibbi atik
ile ilgili bilgi diizeyleri incelemislerdir. Anket tekniginin veri toplama aract olarak
kullanildig1 ¢aligmada 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun tibbi atik yonetimi ile ilgili
egitim aldiklar tespit edilmistir. Bununla birlikte egitim alanlarin bilme orani tibbi atik
tiirleri, yonetim ilkeleri, tinitelerden kaynaklanan atiklarin hangi renk plastik torbalarda

toplanacagi gibi konularda egitim almayanlardan daha yiiksek ¢ikmustir.
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Ural-Keles ve Keles (2018), ilkokul 3. ve 4. siniflarda okuyan 122 6grencinin atiklarin geri
dostimti ile ilgili algilarini belirlemeye ¢alismigladir. Fenomonografik arastirma yonteminin
benimsendigi caligmada veriler milakat ve yar1 yapilandirilmis form kullanilarak
toplanmistir. Arastirmada 6grencilerin geri dontisiim ile ilgili algilar1 7 boyutta toplanmustir.
Bunlar; geri donistiiriilebilen {irtinler, ¢evre koruma, yeniden kullanim, geri
doniistiirtilebilen trtlinlerin toplandigi yerler, ¢evre kirliligini azaltmak, ekonomiye katkisi
ve gelecege etkisi boyutlaridir. Ayrica ¢alismada dgrencilerin geri doniistiiriilebilen tirtinleri
genel olarak geri doniisiim kavramini tanimlamak i¢in kullandiklar1 ve miilakatlara katilmis

olan tiim 6grencilerin geri doniisiim semboliinii taniklari tespit edilmistir.

Atabek-Yigit, Balkan-Kiyici ve Yavuz-Topaloglu (2019), ¢evre ile ilgili kavramlarin ilkokul
4. siif dgrencileri tarafindan nasil algilandigini belirlemek iizere 69 6grenci iizerinde bir
calisma gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak Kelime iliskilendirme Testi (KIT)
tercih edilmistir. KIT olusturulurken “cevre”, “hava kirliligi®, “su kirliligi”, “toprak
kirliligi”, “gtirtiltii kirliligi”, “atik” ve “geri doniisiim” gibi ¢evre ile ilgili kavramlar anahtar
kelimeler olarak belirlenmistir. Yapilan uygulama sonucunda her bir anahtar kelimeye
ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar listelenerek cevaplarin sikliklar1 ve anahtar
kelimelerin iliski diizeyleri tespit edilmistir. Analiz sonucunda dgrencilerin, ¢gevre kavramini
genellikle agag, doga ve ¢igek ile iliskilendirmis olduklar1 belirlenmistir. Ayrica verilen

anahtar kelimeler arasinda 6grencilerin en ¢ok iliski kurduklar1 kavramlarin “geri doniistim”

ve “atik” iligkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Omiirbek, Erk ve Herek (2019), caligmalarinda Tiirkiye’de faaliyet gostermekte olan 73 zel
ve 130 devlet tlniversitelerindeki ¢evre yonetimi, atik yonetimi, sifir atik politikalar1 ve
yiiriittiikleri ¢alismalarla ilgili olarak {liniversite web sayfalarini1 taramiglardir. Yazarlar
yalnizca 52 iiniversite sayfasinda cevre ile ilgili ¢aligmalar olduklarini tespit etmislerdir.
Arastirma sonucunda; iilkemizde her ne kadar ¢evre ve atik yonetimi konusunda 6nemli
adimlar atilmis olsa da sifir atik dongiisii ve kaynak verimliligi i¢in daha fazla ¢cabaya ihtiyag

oldugunu belirtmislerdir.

Onal, Kaya ve Caliskan (2019), iilkemizde bir devlet politikasi olarak benimsenmis olan sifir
atik politikasinin, mevcut ders kitaplarindaki goriinlimiinii arastirmislardir. Dokiiman
incelemesinin ve igerik analizinin yapildigi ¢alismada, Hayat Bilgisi 2. Smif ders kitab1
incelenmistir. Incelemeler kapsaminda, ilgili ders kitabi ve bagli oldugu miifredat
incelenmistir. Konu igeriklerinde yapilan incelemelerde geri dontisimle ilgili bilinglendirme

amacli metin ve gorsellerle birlikte, sifir atik yaklasimina uygun tasarruf bilinci bigiminde
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bir iliski tespit edilmistir. Bunun yani1 sira 6zellikle okul arag-gereclerinin kullanilmasi
sirasinda, dogrudan sifir atik yaklasimina uygun Orneklerin oldugunu ifade etmislerdir.

Ancak giinliik hayat1 konu alan boliimlerde bu tiir 6rneklere rastlanmadigi ifade edilmistir.

Oner, Caliskan-Eleren ve Salihoglu (2019), Mugla’nin Bodrum ilgesinde belediyenin atik
yonetim sistemini incelemislerdir. Arastirmada yaz-kis niifuslar1 arasinda ilgedeki turizm
faaliyetlerine bagl olarak %728 oraninda fark oldugu belirlenmistir. Bodrum ilgesinde atik
toplama ve tagima faaliyetini 2 bolgede 6zel sektoriin, 1 bolgede belediyenin yerine getirdigi
saptanmistir. Calismada, turistlerin artmasina bagli olarak Bodrum ilgesinde 180 ton/giin
olan evsel atiklar 490 ton/giine, 10 ton/giin olan park-bahg¢e atiklarinin da 450 ton/giine
ciktig1 ortaya ¢cikmustir. Yazarlar pek ¢ok turistik bolgede oldugu gibi Bodrum ilgesinde de
diizenli depolama tesisinin olmamasindan dolayi atik yonetiminde sorunlar yasandigini ifade

etmislerdir.

Tezel, Kiigiikkancabas ve Yildiz (2020), Edirne’nin merkez ilgesinde yasayan hane halki
tizerinde yaptiklar1 ¢aligmada; atik yonetimiyle uygulamalara iliskin davranis bigimleri ve
bolgedeki atik yonetimi uygulamalari degerlendirilmistir. Calismada katilimcilarin atik
yonetimi uygulamalarindan memnun olmadiklar1 belirlenmistir. Bunun nedeni ise
caligmalarin, egitim ve bilgilendirmelerin yetersiz olmasinin yani sira uygulamalarin

mahallelere gore degisiklik gostermesi olarak belirlenmistir.
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BOLUM III

I11. ARASTIRMANIN YONTEMI

3.1. Arastirmanin Modeli

Toplumlarin ve 1iiyesi olan insanlarin oOzellikleri ¢ok karmasik bir durum
sergileyebilmektedir. S6z konusu karmagik duruma agiklik getirebilmek ve bu durum ig¢inde
meydan gelen problemlere ¢oziim Onerilebilmek igin tercih edilen bilimsel aragtirmalar
temelde ii¢ ana baslik altinda siniflandirilmaktadir. Bu arastirmalar; nitel-nicel ve karma
arastirmalar olarak siralanabilir (Ataseven, 2012: 544). Genel olarak sayisal verilerin
kullanilmig oldugu arastirmalara nicel; sdzel verilerin kullanilmis oldugu arastirmalara nitel
ve hem sayisal hem de sozel verilerin kullanildigi aragtirmalara karma aragtirmalar
denilmektedir (Alkan, Simsek ve Armagan-Erbil, 2019: 559). Bu ii¢ arastirma tiiriiniin
kendine 6zgii dzellikleri bulunmaktadir. Ozellikle nitel arastirmalar tutum, davranis ve
tecriibelerle ilgilenmektedir. Bu tiir arastirmalarda biitiinsellik hakimdir. Buna gore tim
olaylar pargalanamaz bir biitiiniin i¢inde birbirleriyle iliskilidir. Tam nesnellik yoktur ve

arastirmaci belli bakis acisina sahip bir katilimeidir (Altun ve Yazici, 2014: 373).

Nitel aragtirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanildigy, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir(Yildirim ve
Simsek, 2016). Nitel arastirmalarda ¢ogunlukla {i¢ tiir veri toplanilir: “Cevreyle ilgili veri”,
“siirecle ilgili veri” ve “algilara iliskin veri” .Bu tiir veriler siirece ve algilara iligkin verilere
temel olusturur ve diger ortamlarla karsilastirma olanagi sunar. Bu {i¢ veriyi toplamak i¢in
arastirmacilar farkli veri toplama yontemleri kullanmaktadirlar. Nitel arastirmalarda
kullanilan veri toplama yontemleri genellikle goriisme, gozlem ve yazili dokiiman
incelemesidir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Bu ¢alismada dokiiman analizi ve goriisme
yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelenmesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar

hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016).

Nitel aragtirmalarda en sik kullanilan veri toplama yontemlerinden bir digeri goriismedir.

Gorlisme, insanlarin bakis acilarini, deneyimlerini, duygularini ve algilarini ortaya koymada

54



kullanilan, oldukga giiglii bir yontemdir. Goriisme sozlii iletisim kullanilarak yapilan bir veri
toplama yontemidir. GOriigmede amag arastirma sorusu hakkinda verileri toplamaktir.
Goriisme siirecinde gorlismecinin sahip oldugu kontrol diizeyine goére goriisme tiirleri;
yapilandirilmamis goriisme, yari yapilandirilmig goriisme, tam yapilandirilmis goriisme
olarak sayilabilir. Yine goriisme baglamina-cevresine gore goriisme tiirleri ise; yiiz ylize

goriisme ve elektronik (¢cevrimigi) goriisme olarak sayilabilir (Sigr1, 2018: 237).

Sosyal bilgiler ders kitaplar1 incelendikten sonra yapilan gériismede yar1 yapilandirilmis
goriisme teknigi tercih edilmistir. Calismada Aksaray ilinde gorev yapmakta olan 25 sosyal
bilgiler 6gretmeni ile uzaktan (online) goriismeler yapilmistir. Arastirma ile ilgili
goriigsmelere, verilerin gizliliginin korunmasi hakkinda agilis konusmasi yapilarak ve
goriisme hakkinda bilgi verilerek baslanmistir. Ayrica arastirma hakkinda bilgisi olmayan
ogretmenlere agiklama yapilmustir. Ogretmenlerin verdikleri bilgiler dinlenmis ve
goriismedeki ifadeler not alinmistir. Ogretmenlerin mahremiyetlerinin korunmasi adina her

bir 6gretmene kodlar (SBO1, SBO2, SBO3 vb.) verilmistir.
3.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Aksaray ili merkez ilgesinde gorev yapmakta olan 25 sosyal
bilgiler Ogretmeni olusturmaktadir. Aksaray’da bulunan biitin  sosyal bilgiler
ogretmenlerinin ¢alisma kapsamina alinmasi miimkiin olmadigindan daha kiigiik bir
orneklemin belirlenmesi hedeflenmistir. Orneklemin belirlenmesinde amacli &rnekleme
tiirlerinden uygun 6rnekleme kullanilmistir. Amagli 6rneklemede amag evrenin yeterince
temsiliyeti degil, arastirillan konu hakkinda ilgili ve bilgili kisilerin deneyimlerine ve
bilgilerine bagvurulmasidir (Si1gr1, 2018: 126). Bu kapsamda Aksaray’da faaliyet gosteren

farkli okullarda gérev yapan sosyal bilgiler 6gretmenlerine ulasilmaya caligilmistir.
3.3. Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplamak i¢in yar1 yapilandirilmis gortisme teknigi tercih edilmistir. Yari-
yapilandirilmis goriigmelerde arastirmacilar hem onceden hazirlanmis sorular kullanirlar
hem de katilimcilarin cevaplar1 ve yorumlarina gore goriisiirken ek sorular da sorabilirler.
Yar1 yapilandirilmis goriismelerde, soru sirast ve sayist goriigme ortamina gore
farklilagabilir. Arastirmacinin konuya hakimiyeti; goriismenin ilerlemesine bagli olarak
ortaya ¢ikacak yeni sorularin cevaplanmasi agisindan 6nem tasimaktadir (Kozak, 2014:
89,90). Bu tiir goriismelerin gii¢lii yani, arastirmacmin kisith zaman igerisinde en iyi

cevaplar1 almasina ve etkilesimin odakli yiiriitiilmesine olanak saglar (S1gr1, 2018:237). Bu
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noktada Ogretmenlerin iginde bulunulan salgin kosullarinda zarar gérmemesi igin
aragtirmaya ayiracaklari zamanin kisith olabilecegi diislinlilmiis ve bu zamanin en etkin
sekilde kullanilabilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme teknigine basvurulmustur.
Goriismenin gergeklestirilmesi sirasinda kullanilacak soru formunun gelistirilmesi igin
oncelikle alan yazin taramasi yapilmistir. Olusturulan soru havuzu uzman goriisii igin 3 alan
uzmani dgretim iiyesine gonderilmis, uzman goriismeleri dogrultusunda goriisme formuna
son sekli verilmistir. Goriisme formu iki bolimden olusturulmustur. Birinci béliimde
ogretmenlerin demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in 4 kapali uglu soru yer almaktadir.
Ikinci boliimde 6gretmenlerin gevre egitimi ve sifir atik politikas: ile ilgili diisiincelerini
ortaya koyan 6 ag¢ik uclu soruya yer verilmistir. Aragtirmada kullanilan soru formu Ek-1’de

sunulmustur.
3.4. Verilerin Analizi

Genel olarak bilimsel c¢aligmalar1 bilimsel yapma &zelligi kazandiran en 6nemli etmen
caligmalarin inandiriciligidir ve bu durum sosyal bilimlerde gecerlilik ve giivenilirlik olarak
ifade edilmektedir (Uziimcii, 2016, Akt: S1gr1, 2018: 135) Nitel arastirmalarda gegerlilik ve
giivenilirlik araglari, nicel aragtirmalar kadar somut degildir ve nicel arastirmalardan oldukca
farklidir (S1gr1, 2018: 135). Aragtirmada, 6gretmenlerin goriis ve onerilerini dile getirirken
gerekli esneklik arastirmaci tarafindan gosterilmis, goriisme sorularinin diginda ancak konu
ile ilgili goriisleri belirtmelerinde herhangi bir sinirlama yapilmamistir. Nitel arastirmalarin

gecerliligine yonelik sartlarin bu ¢aligma kapsaminda karsilandig1 degerlendirilmektedir.

Analizler kapsaminda Oncelikle 6gretmenlerin demografik ozellikleri ortaya konularak
caligmanin amacina uygun olarak secilip sec¢ilmediklerinin gdsterilmesi amaglanmuistir.
Ogretmenlerin demografik ozelliklerine iliskin bilgiler SPSS 20 paket programu ile analiz
edilmistir. Ikinci asamada ise goriismede sorulan acik uclu sorular betimsel analiz
kapsaminda bir tema kabul ederek elde edilen veriler ¢alismanin amaci dogrultusunda
smiflandirilmigtir. Bilindigi lizere betimsel analiz elde edilen verilerin daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlendigi ve betimlendigi bir veri analizi teknigidir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu kapsamda goriismede sorulan her bir agik uglu soru bir tema kabul
edilerek elde edilen bulgular bu temalar ¢ercevesinde raporlanmis, temalar kapsaminda

farkl1 goriisler ve degerlendirmeler ele alinarak sonuglara ulasilmaya caligilmistir.
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BOLUM IV

IV. BULGULAR ve YORUM

4.1. Sosyal Bilgiler Dersi 6gretim programinda( 2018 ) Cevre Egitimi ve Sifir Atiga
iliskin bulgular

4. 5. 6. ve 7. Smf sosyal bilgiler dersi 6gretim programi incelenmistir. Cevre egitimi
baglaminda sifir atik politikasinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programina yansimasinin

ortaya konulmasi amaglanmistir. Elde edilen bulgular tablo seklinde asagida sunulmustur.
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Tablo 1. Sosyal Bilgiler dersi 6gretim Programinda Yer Alan ¢evre egitimi ve Sifir Atik
Icerikli Kazanimlar

Simif

Ogrenme Alam

Kazanimlar

4.smf

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

S.B.B. 4.5.5. Cevresindeki kaynaklar1 israf
etmeden kullanir. (Sahip oldugu kaynaklari
bilin¢li kullanarak tasarrufta bulunmasi
gerektigi vurgulanir.)

5.smif

Insanlar, Yerler Ve
Cevreler

SB.5.3.3. Yasadid1 yer ve ¢evresindeki
dogal ozellikler ile beseri 6zelliklerin niifus
ve yerlesme tizerindeki etkilerine drnekler
Verir.

SB.5.3.4. Yasadig1 ¢cevredeki afetlerin ve
¢evre sorunlarinin olusum nedenlerini
sorgular.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati
tizerine etkilerini 6rneklerle agiklar.

6.smif

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

SB.6.5.2. Kaynaklarin bilingsizce
tilkketilmesinin canli yasamina etkilerini
analiz eder. Yenilenebilir ve
yenilenemeyen kaynaklarin 6nemi
vurgulanir.

7.smf

Uretim, Dagitim ve Tiiketim

SB.7.5.2. Uretim teknolojisindeki
gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata
etkilerini degerlendirir.

SB.7.5.3. Kurumlarin ve sivil toplum
kuruluslarinin ¢aligmalarina ve sosyal
yasamdaki rollerine 6rnekler verir.

7.smf

Kiiresel Baglantilar

SB.7.7.4. Arkadaglariyla birlikte kiiresel
sorunlarin ¢ézlimiine yonelik fikir 6nerileri
gelistirir.

(MEB, 2018)

Tablo 1 incelendiginde 4.simif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 7 6grenme
alaninin i¢inde bulunan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda 1 kazanim ile
cevre egitimi ve sifir atik icerikli kazanimlarin yer aldigi yer aldigi goriilmektedir. S6z

konusu kazanim bireylerin sorumluluk sahibi olarak, bilingli tiiketici davranislari
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sergilemesi gerektigini ve cevresindeki kaynaklari israf etmeden kullanmanin 6nemini

vurgulamaktadir.

5. siif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 7 6grenme alaninin i¢inde bulunan
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda toplam 3 kazanim ile gevre egitimi ve sifir
atik icerikli kazanimlarin yer aldigi yer aldigi goriilmektedir. S6z konusu kazanimlarla
ogrencinin yasadig1 yer ve ¢evredeki dogal dzelliklerin etkilerine 6rnek vermesi, afetlerin ve
¢evre sorunlarinin olusma nedenlerini ve dogal afetlerin toplum hayat1 izerindeki etkilerinin

ogrenilmesini vurgulamaktadir.

6. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 7 6grenme alaninin iginde bulunan
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda 1 kazanim ile ¢evre egitimi ve sifir atik
icerikli kazanimlarin yer aldigi yer aldigi goriilmektedir. S6z konusu kazanim ile
kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin canlilarin yasamina etkilerini 6grencinin algilamast

gerektigi belirtilmektedir.

7. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 7 6grenme alaninin i¢inde bulunan
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim ve Kiiresel Baglantilar” iki {initede ¢evre egitimi ve sifir atik
icerikli kazanimlarin yer aldigi yer aldigir goriilmektedir. Bu kazanimlarla 6grencilerin
iretim teknolojisindeki degisim ve gelismelerin ekonomik ve sosyal hayata etkilerini
degerlendirmeleri, kurumlarin ve sivil toplum kuruluslarinin ¢aligmalarini 6grenmeleri ve
ogrencilerin arkadaslariyla beraber kiiresel sorunlarin ¢oziimiine yonelik olarak fikir ve

oneriler gelistirmeleri saglanmaktadir.

4.2. Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda Cevre Egitimi Baglaminda Sifir Atik

Politikasina iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda; Tuna Matbacilik tarafindan basilan ve Talim ve Terbiye Kurulunun
28 Mayis 2018 tarih ve 78 sayil1 karar1 ile 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren bes
yil siireyle okutulmasi kabul edilen Sami Tiiysiiz (2019) tarafindan yazilan 4.sinif sosyal

bilgiler ders kitabu;

Anadol Yayincilik tarafindan basilan ve Talim ve Terbiye Kurulunun 28 Mayis 2018 tarih
ve 78 sayil karar1 ile 2018-2019 egitim 6gretim yilindan itibaren bes y1l siireyle okutulmasi

kabul edilen Erhan Sahin (2019) tarafindan yazilan 5.smif sosyal bilgiler ders kitab;

MEB Yayinevi tarafindan basilan ve Talim ve Terbiye Kurulunun 18 Nisan 2019 tarih ve 8

sayili karart ile 2019-2020 egitim 6gretim yilindan itibaren bes yil siireyle okutulmasi kabul
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edilen Cengiz Yildinim, Fatih Kaplan, Hayriye Kuru, Mukaddes Yilmaz (2019) tarafindan
yazilan 6.s1nif sosyal bilgiler ders kitab;

Ekoyay Yayinevi tarafindan basilan ve Talim ve Terbiye Kurulunun 18 Nisan 2019 tarih ve
8 sayili karar1 ile 2019-2020 egitim Ogretim yilindan itibaren bes yil siireyle okutulmasi
kabul edilen Hikmet Azer (2019) tarafindan yazilan 7.sinif sosyal bilgiler ders kitab1

incelenmistir. Elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

Saln aidgumz Grimlérin Gzerinde TSE drginda CE ve
1SO gty kalite ve guvenik isaretien de bulabilr.

Uzerinde CE kisaltmas: bulunan bir Grindn Aviupa
Birlginin koydugu standartiara uygun olarak dretimighir.

Bu igare!l drindn amacma uygun kuwlanimas: hdlinde can-
iNara ve ¢evreye zarar vermeayeceginy lade eder. Bagka bir
ifadeyte gavenl olduguiu gdstery. Wuslararase Standart
Organizasyonunun kisaltmast olan IS0 igareli ise biv drdndn
veya hizmetin belranen ihtiyacian kargiadwy ardamm (38,

Urdnlerde aramannz gereken bir diger Gzelik, ambalajlanmn gen ddnigiGni-
labily mazemelerden dreliimis olmasidir. Ambalajin dzerindeki igarellere bakarak
geri dingsdme wygun maizemeden yaplip yapdmadiging kolayca anlsyabilinz.
Diger yandan ahgverisierimizde yark mal tarcih etmelyiz. Uzedinde “Tark Mai” veya
‘Made in Tukey” (Tdrkiye'de Uretimigtir.) yazdan bulunan Gromleri alarak Gkemiz
ekonomisine Katiada bulurvnaiyz. Barkod numaras: 868 ve 853 e bagiayan drinle-
rin Tdrkiye'de Grefiigin bimeaidydiz

&7 C€ I

e OER S

Evinizde kullandiginiz gida ve temizlik dronlerinden beg tanesin seginiz. Bu
UrOnderin adlanni ve hang Ulkede Uretildigini, ambalajinn gen donGstiriebilr
malzemslerden yapehp yapiimadigins ve Ozenlermde TSE, CE, ISO gbi kalite ve
gdvenik igaretlerinden hanglérnnin bulundudunu tablodaki yerine yazsmz.

1 Uretim - Gerl
Urlin Ade Yeri TSE CE 150 DoNGgom

Gorsel 1. Bilingli Tiiketici Olalim (s.135)
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“Bilingli tiiketici olalim™ adli gorselde (Sekil 1) 6grencilerin evde kullandiklar1 gida ve
temizlik iriinlerinden hangilerinin {ilkede iretildigini, ambalajinin geri dontstiiriilebilir
malzemeden yapilip yapilmadigini ve iizerinde hangi giivenlik isaretinin bulundugu
sorulmaktadir. Boylece sorumluluk sahibi birey olarak bilingli tiiketici davraniglarini sergiler

kazanimi ile uygun bir etkinliktir.

Aligvenglerden sonra fig veya fatura almak ber vatandaglik
garevidir. COnkd satin aldedimez Grander igin ddedifimiz paramn
bir bOWMOnG vergier olusturur, Bu verglenn devietimizin hazi-
nesine ulagabimesi biz valandaglann &5 veya latura istemesyy
8 mOmkindir, Conkl aligveris sonrasinda alacagimiz belgenin
Uzerindedi meklar yazar kasa arachipyla kaytlara geger. Deviet
da bu kayithar uzerinden vergi toplar. Fig vaya fatura alnmads-
dinda ise sabs iglems kayitiara gegmez. Bu da devdete ddenmes:
gerekan paransn saticsnin kasasmda kamas: ve vergi gelrdannin
azalmas: anfamina gel.

Satin almay: dogindigimaz drinlenn garanti belgesi- \
nin olup olmamas: da tnemidir, Garant belgesi, dayanikli ““%
tiketim malan igin dizenlenir. Bu belge ait oldugu Grindn  © e | =
bell bir shre iginde bozulmas halinde tlketicinin zarar S r
gOmesink engeler. Bdyle durumiarda Orelici lirma, dondst o —
va adil clma ilkesi garedi Orlno ya tamir eder ya da yeni-
siyle degigtine. Aksi hilde drindn garanti belgesiyle birkkie
Tuketici Sorunlan Haksm Heyetne bagsvurma hakkimiz —
dojar. Heyet gerekli meelemeleri yapliktan sonra hakddi-
mezi kabul ederse zaranmizi gidenr

Bilngk tikaticlarn dnamk dzeliklerinden b de reklamlann etkisnda kalmamalar-
dir. Femalar satiglanm artirmak igin reidamiannda Griniernnin sadece iyi yankerini sdy-
ler. Bu nedenia bir Urinin sadece reklamina bakilarak satin alinmass dogru bir thketicl
dawvransg degidir.

Ayakkatn, kazak, pantolon, gdenlek, ¢anta, gbziik vb. pahali Grinles yetkili satice-
lardan almatyiz. Bu Grintenin atikatienni mutlaka incelemeliyiz ve saghga zararh mal-
zemelerden yapihp yapeimadiklanna bakmalipz. Aynca drimledn kullansming iligkin
atikatierde yer alan uvyanlara dikkat etmelyz

Yandaki giysi et SRS & Sembol Anlame
ketinl inceleyiniz ve :%%
etlketteki  sembolle- '@O o
nn anlamianyla gl 7
bir aragrma yspimz.
Daha sonra asagidaki tabloya sembol-
larn sekini ¢izp anlamlann yaziniz,

Yasin

% oklanmizda Sfaaityer gasteren dulingli taketics kuilehantin kuruluy amagion n\

"
\(uu’."mm.’ur.' hakkinda meler Mlivorsunez? o0

136

Gorsel 2. Belgemizi Alalim (s.136)
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Kitabin 136. sayfasinda yer alan ve “Belgemizi Alalim” adli sayfada bilingli tiiketici olarak
reklamlarin etkisinde kalmamalarint ve {riinlerin etiketlerinin sagliga zararli olup
olmadigini incelenmelidir ¢* adli bir etkinlik vardir. Dolayisiyla bu etkinlik 6grencileri
bilingli tiiketici olmalar1 yoniinde bilinglendiren bir etkinlik olup sifir atik yaklagimina uygun

bir Ornektir.

-
. : .l T
gg‘ Sizce hangt kaoymaklarnr hilingsizoe kullanmihip (sraf ediimest camlidann yagamm
tekdit edehilir? Neden”

Ekmek Israfim Onleme Kampanyasi $iir, Kompozisyon ve
Resim Yarigmast Odilleri

ana e Milli Egitm Modirliga taratindan, flge sinarlar igerisinde yer alan ilko
kul ve ortackul Ggrencileri arasmda “Ekmek Israfinin Onlenmesi™ kombu resim, giir ve
kompozisyon yangmas: dezenkends. Yarsymalarda dereceye giren ogrencilere odiilleri,
duzenlenen bir threnle verilds

(A

Tusermer Habers (4)

Yukandaki haberdea israfr dnleme konwlu bir yarrsmadan soz editiyor. Israf kay-
nakiarn, Granlenn, emedin ve 2amanin bog yere harcanmassdir. Yiyeblecegimizden
fazia gvda aimak, elvse ve syarkaboanmz gabuk eskit-
mek, agin sy rketmek, Gmbayr bos yars yakmak birer
israftir

Ulkemizde basta MAVT EGitim Bakaniigr olmak dzers
Il bakanikdar, yevel ydnetimier veya sivil loplum kuru-
lpglan tarafindan israfia Ngi yangmalar duzenlenr. By
yangmalar 6grencier isralin zararlar hakkmds odgin-
meye legvik eder. Onlarda israfla g farkindalrk ve
duyariivk meydana geatinr.

143

Gorsel 3. Tiiketime Evet, Israfa Hayir (s.143)
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“Tiiketime Evet, Israfa Hayir” adli baslikli okuma parcas: bilingli tiiketicinin kaynaklari
bilingli bir sekilde kullanip kaynaklarin israf edilmesinin canlilar tizerindeki etkisini
anlatmaktadir. Okuma pargasi igerisinde yapilmis olan bir yarisma paylasilarak sifir atigin

Oonemi vurgulanmaktadir.

EKMEK ISRAFI

Okulumuzda dizenkanen *Ekmek israfini Ontleme” konulu ya-
ngmaya ban de br slogan e katldm. Anlaml br slogan bulmak
Igin 6nce ekmek israfyia ilgill b aragtema yaphm, Aragtmaianm
swrasinda Okemade her gun yaklagik 5 milyon ekmedin cope abldi-
gini 6grendim, Diger yandan aghk ve yetersiz beslenme nedaniyle

cocuidann hayatini kaybettigini okudum, Ffe
Kulturimoazde kutsal kabul edilen skmedin boylesine sraf edimesine ok Uzl
doum,

Bance ekmek israfinin temsl nedeni geraginden fazla ekmek alinmasidir, Ben
insaniann bu davranigina dikkat gekmek ign yangmaya "Gozin degil karmin doy-
sun, ekmek yryecedin kadar olsun.” sloganiyla katldim. Sogansmda da vurgula-
digem gibé yiyeblecagimiz kadar ve kiugUk gramaljll ekmek satin almahyiz. Bayat
ekmeklan atmak yerine kizartma. tost yapabilir; corbaya katabilir, k6éte harci olarak
kuflanabilir, ekmak taths: yapabilir ve biylece degerandirabdiriz.

Ekmek israfini azaltmanin bir yolu da paketi elomek tiketimini

yayginlagtrmaktir. COnk( paketll ekmegi dern dondurucuda 6 aya
kadar saklayabdiriz. Yemek istedigmizde de ekmeji
istarak veya kendlignden ¢dzlimesini bekleye-
rek toketebdiriz. Bu arada yalniz ekmedi degd
( evimizde pigen yemekler de israf atmemaliyiz.
Yiyebileceqimiz gesgitte ve miktarda yemek pi-
1 girmell, artan yemeidari daha sonra tikatmek
Uzera dodru kogullarda saklamalypz,
1

Edme ivrafiun dnlenmesi komuvanda yokarsdakilenn diginda bagha hangi 4;unm\
lerde bulunabilirsimz? e

Gorsel 4. Ekmek Israfi (s. 144)
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Gorsel 4’de anlatilan konu ekmek israfin1 onlemek i¢in Ogrencilerin ne tiirlii tedbirler
alabilecegini, israfi azaltmak i¢in hangi yollar1 izlemeleri gerektigini anlatmaktadir.

Dolayisiyla bu konu sifir atik ile dogrudan iliskilidir.

SU ISRAFI

Ddnya'mizin dértte OgU sulada kaphdir. Ancak bu oran
bizi yanitmamahdw. Gunkl tath su denten kullansabilir sular
yeryuzindek toplam suyun cok az bir kesmim olugturur. Din-
ya'daki suyun tamamini bir sbrahmin ignde kabu! edersek
bunun ancak ber cay kasigini dolduracak kadan tath sudur
Butun bu bilgler su tikabmi konusunda ne kadar sorumiu
davranmamiz gerekhqgini gostermaidedir,

Koguk dnlemler alarak evimizdeki su israfim 6nlayebdiriz,
Bu amagla varsa evimizdeki bozuk musiuldan tamir ettirmeb
ve bdylece suyumuzun boga akmasinin onune gecmeliyiz.
Aynca dslermizi firgalarken veya ellenmizi sabunlarken
musiugu agk birakmamatyiz, Dus stresini momkin oldu-
qunca kisa tutmal, sebze ve meyvele-
mizi yikadigimez suyu binktirerek bu
suyla gigeklenmizi sulayip balkonumuzu
yikamaliyiz. Diger yandan tuvaletmizde-
ki sifonu gereksiz yere kullanmamabyiz
Su tasarrufuna yonelk bu davramglan
hayatmiz boyunca sorecek aligkanlidar
halne getirmelyiz,

Unutmayalim! Suyun bilingsizce tiketilmesi halinde;

» Tanmsal Gretam azalir.

« Bara|lardaki elektnk (retimi diger. 0
» Suiarda yasayan canli 1driesinin nesk tikenir.

Loraf medemivle sw Kaywaklariim azalmasinie canl) yayaming eibiler! neler m’m‘uhr)
a6

145

Gorsel 5. Su Israfi (s. 145)

Gorsel 5° de su israfin1 Onlemek igin neler yapilacagii, neler yapilmayacagini
anlatilmaktadir. Ogrencilere suyun bilingsiz bir sekilde kullanilmasindan otiirii neler

olabilecegini ve su tasarrufunun 6nemi noktasinda farkindalik olusturmaya ¢alisilmistir.
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\ Ganilik hayatta en fazia israf edilen kaynaldardan biri de
| eloktrikdir. :
| Elektrik, intiyag duydufumuzda algmeye basip ya da
| figi prize takip kolayca faydatanabildigimiz bir kaynakur. Bu
" kolaybgi nedeniyle bazen alekirigin kendiliginden clusan va
t0kenmeyecek bir kaynak oldugunu diginebiliriz. Ancak Ol
L — kemizoe elektik enersnin onemii bir kesmi komie, petrol,
o dogal gaz gbi tikensbilir kaynaklardan elde edimekiedir,

Bu nedenle slektrik enarsini kullanirken tutumiv ‘\ml
olmaliyiz. Lambalan ve elekirkie caligan ev alet: {9"‘ Ko,
ferini gereksiz yere agik birakmamaliyz. Finnsmiz e ©
cahigirken kapagini sik stk agmamaliyiz. Ayni ge- a

xide buzdolabimizin kapadenen agik kalmamasina ,
dikkat elmelyiz.

Elektrik tasarrufu ailedels herkesi iigilendiren
bir konudur, Bu nedende annemize, babamiza ve
kardeglerimize bilings edekink 1dketimiyle ilgik olarak su uyanlarda bulunmaliyz:

« Secak su iGN evimeze ganes enerjisi ile 1siima sadlayan sistemler kuralsm.

+ Giyecaklenmizi tek tek dedd biriktirip topluca (tiayelim,

« Evimezi sicak ve soguktan korumak icin gerekli yalitim dnlesméering alalim.

« Uldleme 51 bitmeden 5 dakika once [0mdza figten pakelim.

+ Gamasir ve bulagik malonelenmizi ekonomik programda galighralim

+ Buzdolabimiz) glnes 15191 gdrmeyecek sakilde yeragtiralim,

Eleklrik enersini kullanirken tasarruf kadar venmilige de dnem vermeliyiz. Sa-
londaki ki lambadan birni stndOmek tasarrd, aym aydiniatma ion daha az enery
tiketen bir ampul kullanmak tse venmiiliktr. Bu nedenle elekinkk ev alstiari sabn
alinirken enerji kullanami az olan Grinler larcih edimelidir,

e . - ; e
Elekarik israfimn zuarariary neler olubilir

K Elekarik 1srafun dnfemek (gin neler yapoyorsumuz? o

Gorsel 6. Elektrik Israfi (s. 146)

Sayfa 146°da yer alan “Elektrik Israfi” adli konu bashigiyla 6grencilere elektrik israfinin ne
oldugu anlatilmakta ve elektrik israfinin 6nlemek ic¢in neler yapilmasi gerektigi anlatilmistir.
Bilingli tiiketici olarak, bilingli elektrik kullanmanin artilar1 neler bu baslik ile 6grencilere

anlatilmak istenmistir.
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KABIT ISRAFI

Israt edden Urinlerden bin de kagithr. Kagit genellikle agactan elde edien bir
tiketim malzemesudir. Bu nedenle kadedin sraf edimesl daha fazla ajacen kesil-
mesi anlammna gelmektadir, Oysa bizler agaglann kesimasini, ormanlanmizin yok
olmasini istemeyiz. O hilde kign kullanirken tasarruf atme bilinciyle hareket ederek
kagnt Israfina yol agacak hareketlerden kaginmaliyz,

Kagt iseafmi azalimak 1gin
Kigudn her (K trafem da kullanmalyye-

Bilgilerimizi bilgisayar ortaminda konumalt ve

Helmeliviz. .
Yapacagumiz &iR sireligine 1ygun olara y

dogru kagidi kullanmaya ozen goistermeliyi=. >
Kullamilmey kdgilare ve kartonlan ¢ope

dedil geri donsigim Cutilarma atarak bunlann

veniden kazandmasing karkeda bulummaliyiz.

L 1 \

\ Kigor sikerimmont azaltmak sgin neler yapalmalidir?

HYSI ISRAFI

Evierimizde mral elmememiz gereken kaynaklardan _—
biri de giysilerimizdir. Giysi giderleri allemizin bisgesin- @8 T
de Saemii bir yer tutar. Bu nedenie ihtiyacumiz yoksa )
giysi almamalyiz. Glysilenmizi ve ayakkabdanmezi
Kullamrken oniann Omrond kesalici hareketlerden
kacinmabyiz. Ayni giysileri kardeglenmizin veya
ihliyac: ofan bagka gocukdann da kuanabilece-
gini ddgdnerek temiz tutmaya ve dofnu kogul Z ,
larda saklamaya dikkat etmeliyiz. Kullanmadigi- - o
muz giysiledimizi Tark Kizdays gibi yardim kuruluglannn
giyss toplama kutularning Dirakmaliyiz

e . A
Ghysilerinzin Amrind wzatmaek igin neler yapuyorsunz? \
k Kutlanmadigmz ghsilerinizi masd dederviendiviyorsamuz? a0
147

Gorsel 7. Kagit Israfi ve Giysi Israfi (s. 147)

Kagit israfi ile lilkemizde yasanan degisikliklerin ne oldugu ¢evreye verdigimiz zararlarin
neler oldugu ve kagit tiikketimini azaltmak i¢in neler yapilmasi gerektigi anlatilmistir. Giysi
aligverigini nasil yapilacagin1i ve kullanmadigimiz, kiigciik gelen kiyafetlerimizi nasil
degerlendirebilecegimiz anlatilmistir. Giysi toplama kutularinin 6nemi vurgulanmastir. Tiirk
Kizilay’1 gibi yerlere ve giysi kutularina kiyafetleri birakabilmeyi anlatarak “cevresindeki
kaynaklar1 israf etmeden kullanir” kazanimi ile dogrudan konu bagdasmaktadir. Ogrencilere

sifir atigin 6nemini kavratma ag¢isinda 6nemli oldugu ifade edilebilir.
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ZAMAN ISEAFI

En onernli iErafardan biri de zameanmn boga harcanmagsdar.
nzanlar kollannda saal tagar, edarinin neresdayds her odasin:
da saal bukindururlar. 15 yedernde, 10pl 1agima aragann-
da, gshirlerin meydanlannda sast vardir. COnki zaman ok
anesmiidir. Amncak bu kadar dnemli Smasma ragrmen genelik-
le zarmani garekdifi gbi kullaramanz.

Farnan igralimin dnbne gagmeak Kn dncalikle zamans-
FiEin sonsuzE dedil simel shdufunun Blincinds omaliyiz.
Bu nedenle ayund, telavizyon seyrelmeys, uykuya va ye-
rege gerefinden lazla zaman harcamamalyiz. Zamani
werimli Kullanma adena hayatimiz planiamal ve igleimiz bu pla-
fia uygun olarak yiriimeiyiz.

Zamandan serarm) ermenn safmvacaf rararar seler ehablir

Cridmlik bavarenzda somame L edmedighimis) sévevebifie ounmiz? Nedow?

(A Ymm

“Bir diiryay atalarimizdan miras dagil gocuklanmizdan emanel aldik " a0zi-
nil duymugsunuzder. Bu S0z ile verimek istenen mesa)in ne olduguyla igili kisa
bir matin yazimz.

148

Gorsel 8. Zaman Israfi (5.148)

Sayfa 148’de yer alan “Zaman Israfi” adli baslikla 6grencilere zamani etkili ve verimli bir

sekilde nasil kullanacaklar1 anlatilmaktadir.
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. Agagidaki sorulan cevaplayiniz.

1. *Tarhi ve dofal glzelikare sahip olan by bdlgamizda ..o dayal
ehonomik faaliyetler yonitdlmekiedir.”

Bu cdmleyi tamamlayacak en uygun kelime agafidakierden hangigidir?

&) hanpvancihida B} sanayie C}tanma C¥) i zmea

2 Azededaki atasdzlennden hangisi ngantan uiumle smaya ve tasaml elmeak
tegvik sden bir anlam r.aq._n-.az?

&) Bir alin nasi var, iki alin sasi war, B) Sakla samam, gelr zaman

C} Ayadini yorganing pire uzal. D) Darmkaya damlaya ol olur.

3. Ayca ila annesi markatta aligvaris yvagryodarch, Annesl rattan birpaket makar-
na alnea Ayca ona neden bu Gnind tercih eftigin sondu. Annesi GOk ................"
diye cevap verdi.

Bilinsgli lbar tlkatici olan Ayca'nan annesi sozlenini asadedaki ifadekarden hangisiy-
b slndOirnls olamaz?

A) Drndn dzerrde TSE damgasi var.

B diriindin tikatim tarhi gagmamis

C) Ondndn ¢ox reklami yapiliyor.

D} Grinin iginde safliga zararl olablecsk maddelar bulinmuyor.

4, Asadeda baz mesleklar ile bu meskaklerin yaygin clarak yapildi yerlar varil-
miglir. Bu eglestirmelenden hangisi yanhighr?

A) Hayvanealik - [zrnit B) Madeneilik - Fonguldak

C) Findik fwaticiligi - Cirdu 0} Tunist rehiarkji - Antalya

5. Agafedakl Grinkerden hangisinin ged dondgimi yapilamaz?
&) Gazete B} Biskiki C) Cam bardak 0 Calik tencera

6. Agafedakilerdan hangisi inlivaglar ssralamasinda digedearinden sonra gelme-
dir?
A) Ayakkabi B Ekrmek C) Saal 0 Sat

D). Agagidaki sorulann cevaplanini defberinize yaziniz

1. Yeni alinan bir Grondn garant shresi iginde bozulmasi halinde yapiimas: ge-
rekenler nalardir?
2. Aile Dyelerinizin bilingh Okeliciler olduklanm dogindyor musunuz? Neden?
150

Gorsel 9. Neler Ogrendiniz (s.150)

Sayfa 150°de 5. soru ile 6gretim programinda yer alan “cevresindeki kaynaklari israf

etmeden kullanir” kazaniminin dogrudan iliskili oldugu s6ylenebilir.
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Neler Ogrenecegiz?

Bu Gnitede;

Yagacdhipmz yer ve gevresinin yerylzd seiallernin neler oldudunu harita (izerin-
de agikiamay,

Yagadgsmz gevrede gordien iklmin nsan fadiyetierne etiosini, guniik yagant
mixdan orneider vererck agsdamay,

Yagadgmz yer ve gevresindelo dodal czellider lle beger azefikienn nofus ve
yeriesim dzerindeki ethosini,

Yagadgrmz gevredeki afetienn ve gevre scrunfarmn clugum nedenlenns,

Dodal afetlerin topium hayat dzerindeki etkilerin Senaiderie agikiamay ogrenece-
giz.

Gorsel 10. insanlar Yerler ve Cevreler Unite Kapag (s.63)

Gorsel 10°da ogrencilerin yasadigl yer ve cevresindeki afetlerin ve g¢evre sorunlarinin
olusum nedenlerini ve toplum hayati iizerindeki etkilerini Orneklerle agiklamasi

vurgulanmaktadir.
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Yesgilay

Sagkk alarenda hizmet veren dnemb sivil
toplum kunuuglarndan bindie. Sigara, icki ve
uyugturucy gits bagsmilaik yapan maddelerin
zararh etkierine karg irsankan koromaya ve
biingiendirmeye Gakgir. Aynca madde bagm-
hianmn tedavsine de yardhmo olur.

Torkiye Erozyonia MOcadele Agaciandirma
ve Dogal Varkkian Koruma Vakh (TEMA)

Insanlara gewreyle ilgik hizmet veren bir
: sivi toplum kurulusudur. Olkemizin en nemil
A cadele etmek icin adagiandima kampanyala-

n dizenier, vatandagian erazyonia micadele
konusunda bilinglendrme caligmalan yapar

. Aragtiralim Paylagahm

Cevrenzde bulunan resmi kurumnlann ve swvil toplum kuruluglanren faafiyetieri hak-
onda gegth kaynakliardan aragbrma yapinz. Amgtrmane sonucunda sececediniz br
resmi kurum ve bir sivil toplum kurulugu hakkinda elde ettignz bilgilerde br poster cahg-
mas: yapinez. Yaphginz catsmay snfta arkadaglanrezia payfaginz.

.../ Sira Sizde |

Agagyda verlen sorulann cevaplann aragtrarak doglincelerinizi defternize yazne.

1. Mahalienizden gegmeiie olan belediye ctobdsl son zamaniada saatinde gel-
memektedi. Bu sorunun giderdimes icin ne yapdmas gerekmektedir?

2. Komgunuz Ayge Teyze uzun zamandr tek bagna yagamaktade Kimses olmayan
Ayge teyze artik evinde Hitiyaglanm kargilayamaz duruma gelmigtic Bu konuda Ayge
teyzeye nasil yardno olabilrsinez?

3. likokouly ayrs mmfta ckudufunuz bir arkadagiman ales: onu ortaokula kayit yap-
trmamgtr. Bu arkadagnzin edtim ibtiyacnn karglanmas: igin neler yapémabchr?

Gorsel 11. Yesilay ve TEMA (5.161)

Tiirkiye Erozyonla Miicadele Agaglandirma ve Dogal Varliklart Koruma Vakfi (TEMA)
hakkina bilgi verilmektedir. Ulkemizde en énemli ¢evre sorunlarmdan biri olan erozyonun

tanimi ve miicadele yontemleri vurgulanmaktadir.
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HNN NS

Dogal afet kavvamindan ne aniyorsunuz? Dogtncelennizi arkadagarnzia pay-
laginiz.

Yerylizinde canh yagarmint olumsuz etkileyen gegith olaylar meydana gelmeideds. Bu
olaylarn br losm insan etiosi ile gergelkdegrken bazilanmin gergeklesmesnde insan etkisi
yoktir. Dogada kendiiginden meydana gelen, can ve mal kaytsna neden olan olaylara dogal
afet deniz. Dodal afetler gok ksa bir zamanda meydana geliler. Deprem, sel, 1§, heyelan ve
orman yangni dogal afetiere 6mektir. Dogal afetierin oxelliklen guniardr:

» Gergeklegmesnde canlilyn eticsi yokitur.

» Codu zaman engellenmesi mamkin degikdir.

» Can ve mal kaybmna neden clabien tehbkeli olaylardic

» Cok losa br zaman dilminde meydana gelir.

Deprem: Deprem, yer kabugunda biri-
ken eneninin aniden bogalmas: sonucunda
meydana gelr. Deprem sonucu meydana
gelen titregimier gegtideri ortami ve yeryizl-
i sarsarak ko etkiye sebep olabilr. Dep-
rem, Ukemizde en fazia can ve mal kaybna
yol agan dogal afetierden biride. Gegmes yi-
larda depremler sonucunda brgok nsan ha-
yatru kaybetmiz veya yarafaremugtr. Deprem
sonucunda Gnemi miktarda maddi zarar da ey
ortaya gkar. Yanardaglarm plskirmes: ve yer altindaki magaralann ¢okmesi de depremienn
olugum nederferi arasndadic Deprem, insan etkisi oimadan gergekiegen b dojal afette
Ancak insanlann deprem oncesinde yaph @ hatak dawansglar, depremn sonucunda meydara
gelen can ve mal kaybs miktanre etkier Depremin insanlar (zerindeki etkisni onlemek icin
agadudaio unsuriara dikkate edimelids

» Konutiann ginde yeterli givenbk onlemiern almmass (kitaplé, mutfak dofaly gibs yUksek
yapéh csimiern duvara sabitienmes)

» Konutlann yumusak zemin ve fay hatlan dzerine yapdmamas:

» Konut yaprminda kullaniian malzemenin dayandds ve kaliteli oimam

» Konutlann ingaat yonetmeliklerine uygun yapdmas

81

Gorsel 12. Afetler ve Cevre Sorunlari-1 (5.81)

Dogal afet kavraminin ne oldugu,dogal afetler i¢inde depremin tanimi ve depremin c¢evreye,

insanlara verdigi zararlar vurgulanmaktadir.
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Dinya nlfusunun son ypllarda hzla gofaimas: ve sanaylesme sireciyle birlicte gevre
sorunian artmgtr. Havann, suyun, topragn kirlenmesi ve erozyon Gnemli gevre sorunlande.

Hava Kirliligi: Sagl& ag=indan zararl ofan gaziann havadaki miktanmin normalden faz-
la omasna hava kidiligi denr. Hava riligi
bitkilerin geligimine olumsuz etkiler. insanlarda
solunum yollan hastakklanna, hayvantann ya-
samiann kaybetmelenne neden olabiir. Oto-
mobilerin egzoz gazian, sanayl tesilernn
filtre edilmermis bacalanndan gikan dumantar,
amn mektarda kullandan deodorant ve spreyler
hava kriligren sebeplennden bazlande

Su Kirlige: Su Kaynakianmn gegm etken-
lerle kidenmesine su kirdiligi deni: Su kidikginin
oldugu yererde insanky igme suyuna ulagmak-
ta zorluk yasar, su kaynaidannda babk Slimlen
gorliir. Sanay tesslennin abklan, su kaynak-
larma kangan kanalzasyon atklan, konutiarda
ve sanayiie olugan ati yaglar su kidikgon se-
bepierinden bazdandir.

Toprak Kiriligc Evsel atklann dogaya
rastgele biraloimasi, tanmda agn glbreleme ve
sanayt abkian toprak kirdilgine neden olmak-
tackr. Toprak kirfikginin oldugu yererde tanm-
sal faaliyetier azalr, biticlenn gelgime yavaglar,
canblarn doga yagam afars bozuur.

Erozyon: Bitki ortisl bakemundan falir ve
edmili yamagiarda bulunan topragn su, riz-
gar vb. etidlede agndinlarak bagka yeriere ta-
sinmasna erozyon denir. Erozyon sonucunda
topragn venmii clan Gst kosmi bagka yeriere
tagne. (kkemizde ormantann az cldugu Komya
ve Karaman gevres erozyonun en gok gorll
digl yerierdir. Erozyonu artran nederferi gayle

sirdayabikriz:
» Agin ve giddeth yages
» Bitho SrtlisOnin bilngszce yok edimesi
» Topragn egim yonlinde siriimesi Erozyon topragan vermd hsman bagha
» Meralyda havyaniann agin otiablmas: ANl REnmanna sebep oluc

Erazyonu dnfemek igin ainmasi gereken dnlemierden banian agafida venimigtr:

Gorsel 13. Afetler ve Cevre Sorunlari-11 (5.84)
Gorselde dogal afet cesitlerinden hava kirliliginin,su kirliliginin,toprak kirliliginin ve
erozyonun tanimi yapilmaktadir. Dogal afetlerin ¢evreye verdigi zararlarin dolaylh etkileri

vurgulanmaktadir.
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» Bog arazler agaglandrimaldic.

» Tanm arazieri egime dk striimeldi.

» Mera hayvancéifs yerine besi hayvancddina dnem verimetdi.
» Tarlalar agin sulanmamalchic

Kiresel lssnmac DGnya'men geweleyen at-
mosferde canléann yagamiannn devam etme-
sini saglayan gadar bulurur. Abmosienn canh
yasamna katkianndan biri de Glneg'ten galen
ve Dinya'dan uzaya yansyan winlann bir kis-
mru tutmaktic Sera etkisi ach verien bu olay
Dirya'nn gundizieri agn sicak, gecelen ise
agin sofuk oimassu Snfer. Sanayi tesislerinden
atmosfere sahinan bax gaziar glney g bu-
tarak sera etkisinde artga neden olur. Bunun
sonucunda Dinya'mezin ortalama sicakhginda
arty meydana gelr. KGiresel 1ssnma, sera etiosindeki artgla brlkte Donya atmosferinin or-
talama scakh@nn artmas: durumodur. Kiresel 1snma, su kaynaklanndaki bubariagma hize
ardre. Bu durum, canblarn igme ve kuflanma suyuna ulagmalarni dnler. Ddnya’'man ortalama
sicakhginin artmasiyla bidikte buzullar erimeye baglar. Bu da bunilarda yagayan canblann
yasarmni tehdt eder ve koyrya yakin yerlesim binmlerinin sular altinda kalmasina yol acabibe.

Eryon huzuliar deniNerdeki su seviyesinin
AAM2ING NOCEN olur

/SnSIahI

Dogal afetier ve gevre sorunlannn zararianndan korunmak igin bizlere digen gorev-
ler nelerdir? DXiginceleniniz agadudaio bog braklan yerlere yaonz.

Deprem Orman Yanginlan

Hava Kidibgi Kire=ed lmrema

Gorsel 14. Afetler ve Cevre Sorunlari-111 (5.85)

Gorselde dogal afetlerin bir ¢esidi olan kiiresel 1sinmanin ne oldugu insanlarin ve ¢evrenin
iizerinde ki etkileri anlatilmaktadir. Sira sizde etkinligi ile de 68rencilere dogal afetler ve
cevre sorunlarinin zararlarindan korunmak ig¢in bizlere diisen gorevlerin neler oldugunu

yazmalar1 istenerek ¢evre egitimine vurgu yapilmaktadir.

73



b yagam sCrmalen iCin gerekd tedbirien alr ve vatandagian bilgiendire. | mOdinlidenndekd
yetkiier valyle: ice moalnlkernceld yetkiler ise kaymakami & bifk) Kersinde caligeiar
Vakler ilorde bubsran il aymakamiar e igslende bulunan kaymakamik binasnda

pbrev yapariar.
Valiye Badl § MOdGriOkiert Kaymakama Bagh lice ModoeiGkieri
1 MIE Egitin M0N0 lige MIE Egtim MOdinoNs
1 Sajbk MOGNANG Ige Sadik MOAUNDY0
Il Emniyat MOJOAG0 lige Emniyet MOdnGga
I Tanm MOAAX00 lige Tanm MOAUN3
§ KOHor ve Turzm MOJOAG30 lice KitOr ve Turzm MOdGAO30

Q Aragtirahm Paylagsahm

Yagadyna yerde bulunan i voya dge maciridkierinden bienl seginiz. Imkdnnz
dahiinde buaya giderek yetidi kigiere, modinOdin gérev ve calgmalan haksanda
bir anagirma vaya ripontaj yapesz. Bu konuda alleniz ve Ofretmeniernzden yardem
alabilirsiniz. Yapthne aragtrma voya riponta) deftennize yazarak arkadaglanreia pay -
laginz.

Yorel Yonetimier

1, e ve kiykerde coplern toplanmas:, sokakann lemiZienmesi, yof baiom ve onanmi
gakgmaknnn yapdmast, su intiyacnn giderdimes giti hametiern sunmak amacyla kunimesg
yoratim birimiering yered ySnethm adli veriy. Balodiyoler ve mubtartidar yerel yonatimiandc

Betediyoler

Yagackeme2 yoregim birimindieki sokakiann bakam, temizil, apdiniatmas, suyy, esnaln
denadmi gibi kamu hzmederini kargdamak amacyia kerulan yerel yonetim birimiering be-
lediye dant. Bglediye ydnetiminin bagndaki
Kgiye belediye bagkam ach verir. Egleciye
bagkanian 1, ige veya beide balediye binala.
mda glnev yapar. Belediye bagkans segimia
5 bagna gelr. Belodhyelkrn temal Qlrevier!
suniarcir

» Vatandagiann nikdh ve cenaze genni
yering Qadnmek

» Evsel atidan toplamak. cadde ve %o |
Kakiann temizifind yapmak

AR (ke Deleciyaie? Odvinievinaat Dol

» Raiye va zabaa hizmetienni sunmak

Gorsel 15. Cevre Ile Tlgilenen Yerel Yénetimler (s.165)

Yerel yonetimlerden biri olan belediyelerin evsel atiklari toplamak cadde ve sokaklarmin
temizligini yapmak gibi gorevlerinin oldugu anlatilmaktadir. Boylece 6grencilere ¢evrenin

temizligi i¢in yerel kuruluslarinin neler oldugu 6gretilmeye ¢alisilmistir.
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Efjitim v Oirenim Haida

MADDE 42. - Kimse. af)itim v ffrenim hakkndan yoasun beakilama . Etm v &-
ratim, Aatin ikeen v inkilaplan dofrutusunda, gadoias blim ve editim esasianng g
ddetin ghizetim we Senatimi aitnda yaole Bu esaslar aylon elim we Bnetim yeder
agidamaz. kdfretim, loz ve ek bOIN vatandagiar iin Zonanludur v deviet ckuliannca
ParascTir.

‘b Haii

MADDE 56. - Harkos safhkh wo dengell bir evrede yajama hakkra sahiptin, G-
i geliglinma, pevne Sabin KOFUMak v Qesn Kikenmaesini Bnkemek desdetin ve -
tandaglorn Sdevidic Daviat, harkesin hayatini, beden v roh safili iginde shrdGmasini
safjlarmiak; insan v masde gloelnge Esarrl v werkmi arirank, i birgin gerpokdeptinmak
amaciyla safik kurulislanr 1ok eiden plankiysp hizmet wrmesing dizenior.

Disvlat, bai glirndini kamu v Sol kesimisreki sadjkk v Sosyal kunamianndan yarar-
lanark, orlan denaticyonk yering getirk. Sajik hizmetiornin yaygn bir gekide yenng
getrimes] igin kanunia gened safjik sigortas kurilabile

Easgema v Segilme Hakki

MADDE 57. - Vatardaglas, kanunda ghisherilen gartiara uygun olanak secme, segilme
v Bafims olarsk veya bir siyasi part iginde shasl taaliyete bulunma v halk cylamasing
kahimia hakiona sahiptic On sekiz yagni doldoran her TOrk vatandag: sogma, seiima va
halk oylamasna kaslma hakanna sahiplr.

Insanlann ho W0l deg elkiden bafimso
olarak kendi Shdine v dignoesices gom
karad vwarTnesass Gaglidk denr nsanlan k-
Silijiri golighinan vo hagkalanmin rakianni il
eimadon Srglroe agamacs Sajlayan Sermel
fzgirGikder varde. Deviel lamalirdan anoyasal
pivenca altnda olam Gzgdndkderden bazlanmi

i clespadinn.

Habsesrbe g ma O golie] el

MADDE 22 - Harkis, habanegma Rdriyalires Sahiptv. Habaesmanin gzl essshe
Ml govenlk, kama dizoni, =g Glenmasing Snlenmas, gersl saflk ve geral ahilkon
koFunmas woya bagkalannin hak we Seginlderinen korunmasi sebeplannden bifl vy
birkacima badl ok Euline goee verimi Fakim karan olmacica; ying bl sebapions
bafl olarak gecikmesinds sakinca Dulunan Falnds de kanuonks yeikil knmsg mercin
yazk amii bulinmadikca; Frabsnegma engellenamar v gizlliging dokonulamas

Gorsel 16. Saglik ve Cevre Hakki (s.168)

Madde 56 ile saglik hakki anlatilarak 6grenciye ¢evreyi gelistirmek, ¢evre sagligini korumak
ve cevre kirlenmesini 6nlemenin devletin ve vatandasin gorevi oldugu anlatilarak ¢evre

kirliliginin engellenmesinin bir sorumluluk oldugu vurgulanmaktadir.
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@ Asafidaki Hadeler dodns ise Hadelerin bagana D7, yanlsg se =Y yaznz Yanks
oldufjuna dilgndddiniz iladelerin dodndanm defiednizo yazinz
1 ...} Toplumi ohglisan bireyberin mubtu e hiouniu olabdmesi icin hbyaclann kar-
Slanmas: gerakir.
Z f..) Teimed Faklann sinrandeimad b iopomda irsaniann misdu v huzuni feg-
rids kO

..} Ndec su dadgaem, kanalizasyon, yolarm bakim onanimi, Sodal gaT dafjfem gibi ak
wani hizmatierini saflamak kxymakamin ghmnicic
4 i...] Bolediye bagkanlan merkezl yinetim tarafndan atanic

E ...} Herkes yspama, macd we manei sandini konma ve geksinms hakkona sahip=
fir.

Bl (....] TEMAA Wakh, dkemizds uagm alanrda hizmet venen bir Sl iopium Kuerlup-
[ T

7. (.. Thirk bayragni femiz bir gakiice ve Seenll clarak kullanmalnz.
B (...} Birdevialin kending al bir hayrag cimas o devieln DagIMsiZ v ogemen cidu-
funu ghster,

@ Asafidaki comlcheds verlen bosluklan, Kutucuklanda werien ifadelnden uy-
gun olaniarila tamamlaywez. Hadebere wpgun sider getrebdirsiniz

kaymakam e hak milll Dagimsii sk o Gikiz
mirkel yhretim rmiakkeme MiF Ejitim Bakanisl wiah
1. Eczanclor v hastanoks topdamun ... ................ ihtiyacni kerglarak icin hizmet
VT
2. Aglnyelercs bulunas ........... ... Toplumun adalel ihtyacein karganmased atkiidi,

I Yogaddemie yoregim baimberindoid val ve kaymakam gibd yetkiler, ...
kargi sonamiuduriar

FI T 50 T 1. D . |

5. Bir insanin dofjugian sabip cldufju v irsanoa yagayabilmesi igin gensidi olan haklaa

Bl e e RN R0 L e TOFK warlaredaep So0imes, Seima v halk oylamas-
na katima hakkna sahigtir

7. Bir devielin bademse v hir gakilde yasamasna, bagka bir dendete bafimli cimadan

Gorsel 17. Besinci Smif 3. Unite Degerlendirme Sorular1 (s.175)

Sayfa 175’de dogru yanlis etkinliginde 6.soru ile Tiirkiye Erozyonla Miicadele
Agaclandirma Ve Dogal Varliklari Koruma Vakfinin agiklamasimin dogru mu yanlis mi

oldugu sorulmustur.
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_- Jeotermal Enerji

Jeotenval encxji fay batlenmn bubundugu yerkeden gikaa sicak su buhan ile Gretilen encrjidit. Bu

enerji ile Sammkdy (Denieln) ve Germencik "te { Aydin) elekenk dreten jeotermal santralier bolunmaktadir

£25 boodorrnd Erept Samrebh.Denvh

Fosal enerji kayeads olarak bilinen tag kdmaeql, levynt, petrol ve dofal paz vanddclannda karbondi-
olsat agifis gikane ve hava kirlils@me neden olur. En fazda kasbondioksedi mag kiimilril, en a2z karbondiok-
s ise dofad gar gkarmakitadir Karboodioksit gaeimin havaw kirktmesmden dolayt bu energi kaymak-
lan yerine stmostere karhondiokss yaymayan alternatif enenyi kaynaklanna yoaclmek gerekmeksedic
Alternatil enerps kaynaklan e yemlenehilen kaynak lardir

\ 7

A 4 )
AIOstiraam

)

Fosil enerpi Raysaklaremn Kiresel ooy el etkilediging aragtrarak deldagureus sornuglaor

sonifamenda paylivgens

_- Dogal Kaynaklar Simrsiz Degildir

Yerylisdodeki thm canhilanm shtiyac ofan dogal ksynaklar ssmanaz ve tikenmez defaldar, Dinyada

mifus ks artarken simicl olan dogal Kaynaklar da insanlar tarafincdan bilingsizce shiketilip yok edilmek-
sedie

Dogal kaymaklammiadan olas su, yerytiztedeki thm canlildar igm gervkli olan bar yaam kaymagidir
Su valeezea igme amaceyia dedal ayne zamanda semaelek, tanmda sulama ve elekink tretme amaocsyla da
kvl banadmakeadir

Fom canhlar s gerekli olan se
saymakbirimn bilmgsiz ve yaahy kolla-
mlmast sonucemds lemiz ve wsilebilar o
cenm gaderek azabvakiadie Su kaynak-
inmin azmlman bogta insanlar olmak
Qaeve tlen canbilan olumsuz ctkilemek-
sedic. Ayrea msankarn akarss, ol ve
denizlese birakniklan kirhi ank sulan ve

ank maddeler bu sularda yesayan can-
hilarm yok olmasana neden olmakindir $.25: Kistonbwiy Bir Diere

Gorsel 18. Enerji ve Dogal Kaynaklar (s.173)

6. sinif ders kitaplarinda kaynaklarin sinirsiz olmadigini su kaynaklarinin bilingsiz ve yanlis
tiketim sonucunda yok olabilecegini canlilarin yasamina olumsuz yansiyacagi
anlatilmaktadir. Insanlarin akarsu, gol ve denizlere biraktiklari kirli atik sulari ve atik

maddelerin bu sularda yasayan canlilarin yok olmasina neden oldugu anlatilmaktadir.
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Crormde vasadifmmz wopeak ge-
rek twmn gerckse icinde barsndodidy
madesder a¢oundan cocsuli bir dogal
kaynakte [ssanlaom topragn buakosks
kant ve sivr anhderm etkisiyle fopradin
versnlilals azalir Ayncs topenk Grerin-
deks bitks sopluluklan zaner goetlr Buna
baklt olarak layvanlanm besin 2incin
borulmaya bagles

Ovmanlarm bilingsaz sekilde yok
edilmest ise croryon yoluyla veriosh

326 Tahwup bibdhay By v

fopesilerm yok olmawss ve ayw 2.
usanda vabesa Layvanlaeus dogal yasans alsalaeis ortadan Kalkiussans & noden olmakisdy

Ezerji fretiminde kullsmlen petrol, kb ve dofal garm bilgsizce cok bl gekidde toketilmes:
geloceione bu kavuaklans sikenmesine seden olacakne. Aynca petrol. kot ve dofal zazm vamiios so-
nucunda onaya ¢dkan karbordickset gazs smosfer kirleserek kinese! ssunmasen ortaya gilkinasios seden
olmakiady. Bu G, gelecek nesallerin yesamum roclagtuncakue

Sooug olarsk pelecek nesillere daba yagambe bir dtsya bunkatalmek amncy de hayatsuzms her
almunds cevieye duymrd ve tnlanghs birer 1nketici olmalive. Su, cheoek. elelrik vb mketitken iraflan
ka¢smmlryiz. Aynca, dogayy Kirketmeyerek toprak ve sodaki candilans devasnliaban saginsaloys. Yer-
ylriinde birdes baska yasayan cankilarm du oldugnon nnutmemaliyir

2. Dogal kaynaklnrm bfllogsiz yekilde 1Rketimes! hangi sorunlars yol agmaktadiy * Sizler ba w-
runkara wasd c0sllm Geetebilinsinls * Soyviesinke.

_f&Sua Sizde

Asageda verilem ifadelerden dodre ok "\/“. vaminy ok * X strunmuun altna Earetiey ks

00

1. Fosil encajs kaynaklan komte, petrol. dofal predin, o sovvvnanns sessssssane > \/' {
1. Ritzgir encapsl, yendicnemeven cnet)h KAy . oo vvcvnvnsrssnonsnnsnesd > ) |
3 Amesten eu fazla kirleten Rosil cneri Kaynads 0f KOrodii. cvovvivvneiee D £} \

4. Yemlenchalir enerp ksynaklan covre dovdinr, . v evvnnrnssnnsrensssenns > | )

8. Ukkemiz petrol bakimandan zengin ber kit oo v veeess st Gk

Gorsel 19. Uretiyorum, Tiiketiyorum, Bilingliyim (s.174)
Uretiyorum tiiketiyorum bilingliyim basligiyla insanlarin topraga biraktigi kati ve sivi
atiklarin etkisiyle topragin verimliliginin azaldigini, gelecek nesillere daha temiz bir diinya

birakmak i¢in ¢evreye duyarl bir tiikketici olmamiz gerektigi vurgulanmistir.
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debe ek dmere Tlrkive Erozvoa la Fldcadee, Afarlandime ve Duogal Vardidan Konma Vikds (TESLA) keraldu

TEMA fan asacisd ve vapnis calaana bidikne goe salim

A

# Surderzlchdir yagem ikecayle bagia eopraklbmmes clmak fxcee dogal varkkls-

rm knmueman gin bilis emelli abgm, oprakian gelen ioplomeal barss inanas,

halkla birisdepen, Glkenm ve dimvinm gdecelinds sox sahibi olan. garlh, bi-

lirgli, feci, ulsbearns v saypn Bir syl oplam kerehomn olnakor,

Yapuign palymalar:

# Dogal varlibdary bomvarik eroevonls midcadelesin mdmbin o digans anmle-

win sl kad ks, Boroma, gibsprre, s, afaglandinna gitd projeher Uil

# Karuopanen defal varbkbenn korusman kenesends bilisdenmes: v hockete

gecmes bgm et fad iverberinde bk,

# lrman faligikennin dafal varkklanmne e ndeka clumsex ctkilerini oeleme-
we gabg

# Turksye'de iklm polrtikalan ile ilgih gakgas brdduglan bir acays geiirmede dn-

culuk edex 1Kim defigklgn konesands farkh igerik v Slgekic Ralipetler pindiu

B Werpands e verde bangi alanda sivil veplum bar uleguns alsiisin istepd=aa T Seden®

i, :‘"‘f Etkinlik Zamani
-

Compithi sl tophann keandlagla, el asglan geredh apgadals Tadlweder virimseloedic, Ba faalvededin

b hininis seyal hosrarealki cnemim shloya yaesus

Fuabryet slarm Sarvrrul bavwttaki srom

LEraacibkre i aallamal

Lounm sormialgls bampar

vaa o Benle ek

Ergellbms rekurkedl mre

by abrak

Lefcmeen gocuddiane. afis

b krks wenmak

hingeaaiaan doauk

155

Gorsel 20. TEMA’nin Gorevleri (S.165)

Tiirkiye Erozyonla Miicadele Agaglandirma ve Dogal Varliklar1 Koruma Vakfi (TEMA)
amact ve kurulusun yaptigi calismalarin neler oldugu acgiklanmis, etkinlik zamani ile
ogrencilere cesitli sivil toplum kuruluslarinin kurulus amacin1 yazmalari istenmistir. Cevre
temizligi kampanyalar1 diizenlemenin sosyal hayattaki dnemimin yazilmasi istenmis ve

cevre egitiminin onemi vurgulanmaistir.
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Belouny Millethere Sagh kunaduglandan hardan yanlandir

UNESCO (BM Egition, Bilies ve Kalie Oagfirid Fgtios, b, WHO (Disya Sagldh Orgiininh
dbods ve hubedepme alsabinnds shadses o bl efasak arcaoyls ke- Ulalararot dizende saghk aleriads
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dokys ve Gaoeme Mili Pedie, basahaldade tanhil yerer, Divveidn Uks Carsll

ve DiarGpiam, Hite bagherss Hhammay Nesone Digge, Parmibbade, Ksan- WE (BM Dioys Baskasih
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OO rran Tiwkove 'dekd Doirwve Kedvir Mizaa olarsk andady werler sraendade bl ez Readi venokoadn
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dan vt mmadbermn suhorak oo bes Rakdarens Roounnad ve ordan hellenadk sovary@s beeubeagos

UNICEF ten 720 Bin Arakanls Cocuk igin Acil Cagn

UNICEF sarafmdan yayoslonsn saporda, gorek Mynimar da gidder
geom ve evkerinden edlen gerckor Bangladey'te kabibabk ksnplinda be
By yolhagek 720 bis Araknls cocugdon tseendd Hitivaghersn gide il e

ol 30 uhsalearan toplues “acd caba” gostenlmen cgne vapdds Muie

lumanlann rahat harehes edchimed, safhk bizmetlennden, cptanden
ve tarennd Daalivedienden yarard anmmass goseknifing vangdlad A

- 4 ¥ v » Arakavh pcally ew) Atrpeplermdan
' 3

Cansad ad haberd, 25 §abon 3018 (D bnmaric) b

WTO (BM Dissye Tocaret Ongiitiils Ulhcderte tiowret ymabents ubnlase s qergevode peliptinnek ve s Gy
klerin dizsalearmodin wffarsak smaavls burelrmogrer

FAOQ (BM Gl ve Tameme Orrggriniide A\, wn bargs ooty b teblikefien onmadan babdirmmad ssoscs b bralaoun

| FAO: Afiika'nsn Cegiahi Balgelesinde Gida Gavealigi Riski Yakseliyor

Bidegmiy Mifeter Gadu ve Tacen Ovgind (FAO), gx

e ke a0l deramlsems arcacaln uyansauds Budurdu. 2
vk 57 alke gada iin e yeedims iy duyusvee, By Glkekesdon bisge-
a0 Afrkade ver adiyor. Tarmmesal Gretinm amseass beklenieken sauyun

satigmale ve karspkdiklar achiy arminyos Ganey Sedan'ds kithik dan

odlitken Njerpa o buzeyi, Somali ve Yomen'de de gada givenkiin:

Sen endije edliper

Garned af dahrl. 2 Marr 2075 (Dbt i

UNHCR (BM Mudooctler Yok- UNEP (BM Covre Prograsu): Covomnn ktmosd dusepde vinckd)
sek Komiserligik Madteclenn ihe- piedon gegrlmesmi, geove sorimbarna sl topdusan Shkudnom
Serme Qorenckerine yardimo ofensk sebilencsitg ve abadaratan ve Ui gevse politiia ve bubabiison gebyr
s S muinin eaflanemasen ura lenaktadi

0 Birdegmis Milletere bagh bagha hangi kuralughar vaodu? Arsgommez,

Gorsel 21. UNEP’in Amaci (5.207)
UNEP (BM Cevre Programi ) ile ¢evrenin stirekli diizeyde gézden gecirilmesi gerektigini,

cevre sorunlarinin uluslararasi toplumun dikkatini ¢gekmesi gerektigi vurgulanmaktadir.
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crmcyin asmaclany, wuan hubbanrs, domobeady) banusak v ghdeadmdk, sardddac ot

Tiskiye nie Av
Asraps v 1L
lan clacaktir. D

e e

@ Vimlacarms burwlsylarin kssuluy amaghnss peepekiepschilmelen icin ye ilkeler acker yapaalidirkar?
© Cu e oldupu ulusk keulugdedaba calismadann asul degerlendirncevesas?

ok ver dan ifaddede, J1 grepna ver slan Mo adbeim egdestiiniz. L gropaaki ifaddenden bankan

gy
‘\}! Etkinlik Zomam
=

binden Boda kunduy adkvla elepchils

I Ll
L Aghk
2. & Wi
3, Birk b M
4. Savaglann colenmen ¢ AR
5, Cocek I ¢ NATO
6. Hastabkl k d  EPT
7. dosan hak % o e FAD
8. Cocek savesliz f unep
9. Kibeirel iy birkgn g UNICEF
10 Y banes degmanigd h UNESKX
11, Askert iy birkg +  TURKSOY

12 bsitid fmberec
13 Fakoet

Gorsel 22. Yedinci Simif Unite Etkinligi (5.209)

Sayfa 209°da yer alan etkinlik ile 6grencilerin eslestirme yapmalari istenerek ¢evre kirliligi
kuruluslarinin dogru sekilde eslestirilmesi istenerek 6grencilere ¢evre egitimi kuruluslari

ogretilmeye calisilmaktadir.
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Stece dinyads ¢ i ken soewnlar nederdin?
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dir. Bu nedenle afetler karpands can we mal guverliginne ofbenak sxere iki temed gozten gaennde duruldbilz Burin
cik, deprem gibi cngoeslemex ofan dogal afetler ian bik taceende almabdecek snlemler ldugudur. Ikincid, kiea wire
once olea da habentar cduzabiden, cencfrn meteombofi rapoolanyla teapit edilebilocck clan sfedder igin beabica alinmas
gercken énlemler bubandugudur. Her bir dofal afetin clagrsa sebebe, cnlenmeni farkdilik goene hie afer nhagakess
sonra can ve mal kayheun en 223 indingeumes ices toplenad hatta kiresel obeak harcker eemck xoruniodur. B be

bélumde dimvans hirguk peninde ethili olan bekag kureed worus sk

54
Yerytumis befirdi Doy adete in Garrseren veve bencn su Alnede bedion st shontidennns sed donie Akativ
potailerenda yu & 25l dandarieds hagrootionin Geetinde wi birimerine e i g devir, Topeak tabvbaleti ge-
oitimaz ober, vk Gevisinder obresnes vo da ke o shoorsdynn Abacay dorfnadaki dese vutable e Dk
idirmoe seli dugtaran bighoa efovendende
Yerpusinde deprereden soars e foda can ve mal kaybusa seden alan afer, od v s yhandandr. Taran darlan-
nam gereds mareryalierle kaplarmas, kaaloasva adanpls icae adannn kangmas soscands wlpn haalddann
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tersdeniain olegrandman, deve puzdclanns yerlopin yen korubnsmaa, dese (abenis rkcurasna nade obbildeadk
anklerm wemtdersned, bitkl dntibvin konsreau we afachadinms cabpnadun & wlhi mleyen sedbirkesdends
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Gorsel 23. Selin Cevreye ve Insanlara Etkileri (5.218)

Sayfa 218’de yer alan diinyay1 biz kurtaracagiz basligi ile dogal afetlerin neler oldugu ve bir

dogal afet olan sel felaketinin ¢evreye ve insanlara etkilerinden bahsedilmektedir.
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Gorsel 24. Kiiresel Iklim ve Etkileri (5.219)

Sayfa 219°da yer alan gorselde kiiresel iklim degisiklinin ne oldugu anlatilmaktadir. Cevre

ve insanlar iizerindeki etkilerinden de bahsedilerek ¢evre egitiminin 6nemi vurgulanmistir.
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Gorsel 25. Kiiresel Sorunlar ve Coziimiine Iliskin Etkinlik-1 (s.221)

Sayfa 221°’de yer alan biz diyoruz etkinligi ile kiiresel sorunlarin neler oldugu, ¢6ziim
onerileri, ¢evreyle ilgili kuruluglar gibi sorulara 6grencilerin cevap vermeleri istenmistir.
Ogrencilere siz kiiresel sorunlara ne ¢dziim iiretirsiniz sorusu direkt sorularak dgrencilere
cevre egitimi konusunda diisiinmeleri,¢coziim tlretmeleri istenmistir. Etkinlik zamani 2.

sorusu ile kiiresel sorunlarin ¢6ziimii amaciyla bir¢ok kurulusun oldugu buna ragmen neden

-----
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Gorsel 26. Kiiresel Sorunlar ve Coziimiine Iliskin Etkinlik-11 (s.222)

Etkinlik a. ile 6grencilere kiiresel sorunlarin sebep ve sonuglarini eslestirmeleri istenmistir.
Etkinlik b. ile &grencilere bir kiiresel sorun se¢melerini ve ¢oziim Onerisi iiretmeleri

istenmistir.
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Gorsel 27. Kiiresel Sorunlar ve Cdziimiine Iliskin Etkinlik-111 (5.224)

Neler yaptim neler 6grendim etkinligi 4.sorusu ile 6grencilere arkadaslariyla fikir aligverisi
yaparak kiiresel sorunlara ¢6ziim 6nerilerinde bulundum ciimlesi verilerek 6grencinin katilip

katilmadigini isaretlemeleri istenmistir.
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225

Gorsel 28. Kiiresel Sorunlar ve Coziimiine Iliskin Etkinlik-1V (s.224)

Ogrendiklerimi degerlendiriyorum a. etkinliginin 1. ve 4. sorusunda &grenciye kiiresel
isinma hakkinda bilgi verilerek bilginin dogru mu yanlis m1 oldugu sorulmustur. C .e

etkinliginde ise 6grencilerin l.ve Il. grupta yer alan ifadeleri eslestirmeleri istenmistir.
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Gorsel 29. Kiiresel Sorunlar ve Cdziimiine Iliskin Etkinlik-V (s.226)

Etkinligin 14. sorusunda dort siktan hangisinin kiiresel sorun olmadigi,16.soruda bir s6z
verip bu szl sdyleyen birinin hangi kiiresel soruna ¢6ziim onerisinde bulundugu,17.soru da

ise siklardan hangisinin dogal afet oldugu sorulmustur.
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Gorsel 28. Kiiresel Sorunlar ve Coziimiine Iliskin Etkinlik-V1 (5.227)

Sayfa 227°de yer alan etkinligin 21.sorusunda 6grencilere ii¢ tane kiiresel sorun belirmeleri
ve bunlara ¢oziim Onerisi bulmalar1 istenmistir. E etkinliginde 1.ve 5.soruda 6grenciye

bulmaca verilerek sera etkisi ve kiiresel sorunu bulmalar1 istenmistir.

Gorsellerden hareketle ¢evre egitimi baglaminda sifir atik politikasinin sosyal bilgiler
dersine yansimasinin incelenmesi amaglanmis, dogrudan c¢evre egitimi ve sifir atik
politikasiyla ilgili metinler ve gorsellerle tespit edilmistir. Sosyal bilgiler 4.-5.-6. ve 7
smiflarin 6gretim programlarinin genel amaglari, vizyonu, kazanimlari, kavramlari,
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becerileri ve degerleri bakimindan gevre egitimi ve sifir atik politikasina ne diizeyde yer

verildigi su sekildedir;

Sosyal bilgiler 6gretim programinin genel amaglarinda ¢evre egitimi ve sifir atik dogrudan
bir kazanim olarak degil de ¢evre egitiminin i¢erisinde yer aldig1 ifade edilebilir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda programda 17 genel amactan sadece 4 tanesi ¢evre egitimi icerikli
oldugu sdylenebilir. Bu bakimdan sosyal bilgiler 6gretim programinda g¢evre egitimi

baglaminda sifir atik politikasinin yetersiz kaldigi sdylenebilir.

Bununla birlikte 4. sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 7 6grenme
alanmin i¢inde bulunan *’Uretim, Dagitim ve Tiiketim’’> dgrenme alaninda 1 kazanim ile
cevre egitimi ve sifir atik igerikli kazanimlarin yer aldig1 belirlenmistir. 5.s1inif sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda 7 dgrenme alanin icinde bulunan “Insanlar, Yerler ve Cevreler”
Ogrenme alaninda toplam 3 kazanim ile ¢evre egitimi ve sifir atik igerikli kazanimlarin yer
aldigi tespit edilmistir. 6.sinif sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan 7 6grenme
alanmin icinde bulunan “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alaninda 1 kazanmim ile
cevre egitimi ve sifir atik igerikli kazanimlarin yer aldigi tespit edilmistir. 7. sinif sosyal
bilgiler 6gretim programinda yer alan 7 6grenme alaninin i¢inde bulunan “Uretim, Dagitim
ve Tiketim” ile “Kiiresel Baglantilar” {initelerinde c¢evre egitimi ve sifir atik igerikli

kazanimlarin yer aldig1 tespit edilmistir.

Buna istinaden 4,5,6 ve 7.sinif ders kitabinda yer alan ¢evre egitimi baglaminda sifir atiga
yer verilme durumu gorsellerle desteklenerek agiklanmaya g¢alisilmistir. Dokiiman analizi
sonucunda sosyal bilgiler 6gretim programinin vizyonunda, “yasadigi ¢evreye duyarli
vatandag yetistirmek™ ifadesinin yer aldig1 goriilmektedir. Cevre egitimiyle ilgili verilen bu
aciklamanin sosyal bilgiler 6gretim programinin c¢evre konusunun ne kadar 6nem arz

ettiginin ve 6nem verildiginin gostergesidir.
4.3.Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri le Tlgili Bulgular

Arastirma kapsaminda Aksaray ilinde gorev yapan 25 sosyal bilgiler 6gretmeni ile
goriistilmustiir. Goriisme yapilan sosyal bilgiler 6gretmenlerinin demografik bilgileri Tablo

2’de verilmistir.
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Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Degiskenler n %
Cinsiyet Kadin 10 40.0
Erkek 15 60.0
Mesleki Kidem
1-5yil 11 44.0
6-10 Yil 4 16.0
11-15 Y1l 1 4.0
16-20 Y1l 5 20.0
21 Y1l ve Ustii 4 16.0
Seminere Katilma Durumu
Evet 9 36.0
Hayir 16 64.0
STK’ya Uye Olma Durumu
Evet 6 24.0
Hayir 19 76.0
Toplam 22 100

Tablo 2’de gorildigl tizere; arastirmaya 10 kadin ve 15 erkek 6gretmen katilmigtir. 25
ogretmenden 11°1 1-5 yil, 4’1 6-10 y1l, 1’1 11-15 yil, 5’1 16-20 y1l ve 4’1 21 ve iizeri yildir
ogretmenlik yapmaktadir. Ogretmenlerden 9’u cevre egitimi ile ilgili seminer ya da
seminerlere katildigi, 16 Ogretmenin ise hi¢ seminere katilmadigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (n=19) g¢evre ve sifir atik savunucusu olan bir

STK’ya iiye olmadiklar tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda Aksaray ilinde gorev yapan gretmenlerin 6 adet acik uglu soruya

verdikleri cevaplarin oranlar1 Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerin gdriisme sorularina ait cevap verme oranlari

Degiskenler n %
Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak ¢evre egitimi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?
e o . o : 25 100
Kendinizi ¢evre egitimi konusunda 6zel bir role sahip hissediyor musunuz?
Sosyal bilgiler dersi ile ¢evre egitimi iliskisine yonelik goriigleriniz nelerdir? Bu
iliskiyi Sosyal bilgiler programi konu, kazanim, beceri ve degerler acisindan 25 100
degerlendirebilir misiniz?
Sosyal bilgiler dersi mevcut igeriginin 6grencilere gevre bilinci kazandirmada yeterli
S T N A 25 100
ve yetersiz yonlerini birka¢ 6rnekle aciklayabilir misiniz?
Sosyal bilgiler dersi d6gretim programinin ve ders kitaplarinin dgrencilerin ¢evre
egitimi ve sifir atik politikas1 baglaminda bilgi edinmeleri ve beceri kazanmalari1 25 100
acisindan nasil degerlendirirsiniz?
Derslerinizde 6grencilere gevre okuryazarligi becerisini kazandirmak icin ne tiir 25 100
calismalar yapiyorsunuz?
Cevre egitimi ve sifir atik konusu hakkinda eklemek istediginiz bir husus var m1? 20 80

Tablo 3’te goriildiigii iizere; arastirma kapsaminda sorulan 6 acik uglu sorudan 5’ine 25

Ogretmenin tamaminin cevap verdigi goriilmektedir. Ancak 6. soru olan “Cevre egitimi ve

sifir atik konusu hakkinda eklemek istediginiz bir husus var mi1?” sorusunu 20 6gretmenin

cevaplandirirken 5 6gretmen ise cevap vermek istememistir

4.4, Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Egitimi Konusundaki Diisiinceleri

Aragtirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmenlerine gevre egitimi konusundaki diisiinceleri

sorulmustur. Bununla birlikte ¢evre egitimi konusunda kendilerine diisen 6zel bir roliin olup

olmadig1 belirlenmeye calisiimistir. Gorlismelerden elde edilen bulgularin  frekans

dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Egitimi le ilgili Gériisleri

Olumlu Goriisler n Olumsuz Goriisler n
Sosyal bilgiler 6gretmenleri diger Cevre egitimi lilkemizde yeterli
brans 6gretmenlerinden daha 18 olmamakla birlikte toplumda yeterli 5
sorumludur diizeyde bir hassasiyet ve biling yoktur
Cevre egitimi sosyal bilgiler programi Cevre egitimi miifredatta yeteri kadar
T . - = 8 3
ile 6zdeslesir ve 6nemli bir parcasidir yer almamakta ve kazanimlar azdir
Cevre egitimi hayatin her doneminde Sosyal bilgiler dersi ¢evre egitimi
e . : 1 7 A 3
ogrenilmeli veya verilmelidir konusunda yeterli degildir
Cevre egitimi hayatin her ddneminde 7 Cevre egitimi ile ilgili devlet 1
Ogrenilmeli veya verilmelidir politikalarini yeterli gérmiiyorum
Cevre konusunda bilingli, duyarli ve 7 Ozel bir role sahip oldugumu 1
iyi bir vatandas yetistirmek diisiinmiiyorum
Cevre egitimi gerekli ve biiyiik bir 6 Cevre egitimi i¢in okullarin fiziki 1
oneme sahiptir yapisi yeterli degildir
o : R Sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢evre
OEroEre omSiginak 5 egitimi konusunda etkili degildir 1
Ders igerisinde ve disinda etkinlik 3
yapilmalidir
Toplam 54 Toplam 15
Genel Toplam 69

Tablo 4’te goriildiigii lizere; arastirmaya katilan 25 sosyal bilgiler 6gretmeninin ¢evre egitimi
konusunda toplam 69 goriis belirttigi tespit edilmistir. Bu goriislerden 54’1 olumlu ve 15°1
olumsuzdur. Cevre egitimi ile ilgili olumlu goriisler incelendiginde; 6gretmenlerden 7’si
cevre egitiminin, cevre konusunda bilingli, duyarl ve iyi bir vatandas yetistirmeyi sagladigi,
6’s1 ¢evre egitiminin gerekli ve biiylik bir dneme sahip oldugunu, 7’si ¢evre egitiminin
hayatin her doneminde 6grenilmesi veya verilmesi gerektigini, 3°i ders igerisinde ve disinda
etkinlik yapilarak dgretilmesi gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerden 8’i gevre egitiminin
sosyal bilgiler programi ile 6zdeslesen ve 6nemli bir parcasi oldugunu diisiinmektedir.
Ayrica 6gretmenlerden 5’1 6grencilere 6rnek olmanin 6nemli oldugunu ve 18’inin de sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin diger brans 6gretmenlerinden ¢evre egitimi konusunda daha fazla

sorumlu olduklarina inandiklar1 belirlenmistir.

Ogretmenlerin cevre egitimi konusunda ileri siirdiikleri olumsuz goriislere bakildiginda;
cevre egitiminin miifredatta yeteri kadar yer almadigi ve kazanimlarin az oldugu (n=3),
sosyal bilgiler dersinin ¢evre egitimi konusunda yeterli olmadigi (n=3), ¢evre egitiminin
tilkemizde yeterli olmamakla birlikte toplumda yeterli diizeyde bir hassasiyetin ve bilincin
olmadigi (n=5) belirtilmistir. Ogretmenlerden 1(n=1) cevre egitimi ile ilgili devlet

politikalarini, 1 (n=1) okullarin fiziksel yapisini yeterli gormemektedir. Bununla birlikte
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sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gevre egitimi konusunda yeterli olmadigini diisiinen 1(n=1)

ve gevre egitim konusunda 6zel bir role sahip oldugunu diisiinmeyen 1(n=1) kisidir.

Ogretmenlerin ¢evre egitimi ile ilgili goriisleri ve 6zel sorumluluklarinin olup olmadig1

konusunda vermis olduklaribazilar1 asagida siralanmastir:

SBO6: Gelecek nesillere temiz ve korunmus bir dogal ¢evre birakmak ancak egitim
sayesinde basarilabilir. Bu anlamda sosyal bilgiler 6gretmenlerine biiyiik sorumluluk
diismektedir. Ciinkii sosyal bilgiler dersi agirlikli olarak tarih ve cografya ile toplumsal
konular1 igerdigi i¢in ¢evre egitimi bu ders i¢in vazgecilmez olmalidir. Cevre egitiminin
en etkili sekilde verilebilecegi derslerin basinda sosyal bilgiler geldiginden, her sosyal
bilgiler 6gretmeni biraz ¢evre bilimci olmalidir. Ben de bir sosyal bilgiler 6gretmeni
olarak kendimi 6grencilere ¢evre bilinci kazandirma konusunda gérevli hissediyorum.

SBO3: Cevre egitimi dzellikle cevre kirliliginin arttig1 bu donemde énemlidir. Cevre
konusu sosyal bilgiler bransinda sadece bir tinitede, bir konuda isleniyor dolayisiyla ¢ok
onemli olmakla birlikte sosyal bilgilerde c¢evre egitimin yeterli oldugunu
diistinmiiyorum. Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak diger dgretmenlere nazaran cevre
egitimi konusunda 6n planda olmamiz gerekiyor.

SBO9: Cevre egitiminin 6nemi, ozellikle i¢inde bulundugumuz yiizyilda gelisen
teknoloji ve sehirlesmeyle birlikte daha da artmistir. Ciinkii artik yasadigimiz
ortamlarda dogal kaynaklara ulasmak, dogal yapinin tahrip edilmesinden dolay1 giinden
giine zorlasmaktadir. Ozellikle temiz su kaynaklar1 ve ormanlik alanlar bu tahribattan
en ¢ok etkilenen unsurlardir. Yasadigimiz dogay1 koruyabilmek ve daha saglikli bir
toplum olusturmak icin gevreyi koruma bilincinin kiiglik yaslardan itibaren olusmasi
gerekmektedir. Bu biling en basta aileden baglar ve bu rolii zaman igerisinde okullar
istlenmeye baglar. Bu yilizden 6zellikle biz sosyal bilgiler 6gretmenlerine ¢ok biiytik rol
diismektedir. Daha bilingli bir nesil yetistirmek i¢in 6nce kendimiz ¢evreyi koruma
konusunda rol model olmaliyiz ve derslerimizde 6zellikle ¢evre bilinci konusunda daha
Ozverili davranmaliyiz.

SBO14: Cevre egitiminin yeterince konu igerik ama¢ ve hedef olarak iinitelere
dagitildigim1 diistinmiiyorum. Ciinkii Talim terbiye kurulunun hazirlamig oldugu ders
kitaplar1 ve kaynak kitaplar yetersiz. Cevre egitimini okul ortaminda kolektif bir
bigimde yapiyoruz ancak uygulamaya doniik bir egitim yapamiyoruz.

SBO24: Yeteri kadar cevre egitimi verildigini diisiinmiiyorum, teorik ve yiizeysel
olarak verilen egitimlerin faydasi olsaydi diinyamiz daha yasanilabilir bir yer olabilirdi.
Ogrencilere gevreye verdigimiz zararlar1 somut bir sekilde gdstermek igin onlar1 dogaya
cikarmaliy1z. Bununla birlikte ¢evre egitiminde yaparak yasayarak 6grenmenin 6nemli
oldugunu diistiniiyorum.

SBO10: Cevre egitimi giiniimiiz diinyasinda biiyiik bir 6neme sahiptir. Icinde
yasadigimiz ekosistemin dengesi ancak kurulu olan bu diizene saygi duyarak ve s6z
konusu diizeni siirdiiriilebilir bir hale getirerek korunabilir. Bunun saglanmasi igin ise
cevreye nasil yaklasmamiz gerektigini bilmemiz gereklidir. Cevre egitimi dedigimiz
olgu bireylere bu yaklasim tarzini kazandirir. Bir 6gretmen olarak ¢evre bilincinin
toplumun her kademesine kazandirilmasi gerektigini ve topluma yon veren
ogretmenlerin bu dogrultuda 6zel bir konumda oldugunu diisiintiyorum.

SBO21: Cevre egitimi vermek igin okullarmzin fiziki yapisinm uygun olmadigini
diisiiniiyorum. Ayni zamanda okullarin akademik basart kaygisi ¢evre egitimi
planlamalarinin éniine gegiyor. Ogretmen olarak bizlerin de gevre egitimi konusundaki
donanimini yeterli olmadigini diistiniyorum.
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Dogal ve tarihi ¢evreyi korumak insanlik tarihi boyunca hep 6nemli olmustur. Ancak bu
Oonem son ylizyilda, belki son on yilda, hatta 6zellikle son ii¢ bes yilda giderek artmig
bulunmaktadir. Ciinkii diinya niifusu, tarihindeki en yiiksek seviyelere ulasmistir. Insanlik
dogal ve beseri pek ¢ok materyali eskisinden daha fazla tiiketir duruma gelmistir. Bu tiiketim
cilgmligr sonucunda da dogal cevre zarar géormektedir. Bu nedenle ¢evre egitiminin her
toplum i¢inde yasayan bireye verilmesi gereken bir konu oldugu diisiiniilmektedir. Sosyal
bilgiler 6gretmenleri olarak, toplumuna faydali, empati duygusu gelismis ve bilimsel giicli
yiiksek bireyler yetistirmeye ¢alisildigi ifade edilmistir. Pek ¢ok toplumsal konunun sosyal
bilgiler dersinde islenmesi gibi ¢evre egitimi de ¢ocuklara katilmasi gereken degerlerden
sadece biri olarak goriilmektedir. Ancak gevre egitiminin yeterince konu icerik amag ve
hedef olarak iinitelere dagitilmadigi diistiniilmektedir. Nitekim ¢evre egitimiyle alakali
anlatilan seylerin aslinda biraz tiiketime yonelik kaynaklarla alakali oldugu belirlenmistir.
Burada cevre bilinci kazandirmaktan ziyade kaynaklarimizin tiiketilmemesi ile alakali bakis
acis1 var. Ogretmenlerin geneli sosyal bilgiler 6gretmeni olarak gevre egitimi konusunda
biiyiik sorumluluklara sahip olduklarinin farkindadirlar. Ciinkii sosyal bilgiler ders i¢eriginin
cografya ile ilgili olan kisimlariin neredeyse biiyiikk bir ¢ogunlugunun cevre ile iliskili

olmasi bu rollerinin agirlik kazanmasinda bir etken oldugu diistiniilmektedir.
4.5. Sosyal Bilgiler Dersi ile Cevre Egitimi iliskisine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Calismada 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersi ile ¢evre egitimi iligskisine yonelik goriisleri
incelenmistir. Bu iliskiyi sosyal bilgiler programi konu, kazanim, beceri ve degerler
acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Goriismelerden elde edilen bulgularin frekans

dagilimlar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi Ile Cevre Egitimi Iliskisine
Yonelik Gortsleri

Olumlu Goériisler n Olumsuz Goriisler n
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Sosyal bilgilerin fakli sinif ve
iinitelerinde ¢evre egitimi konusunda 13
kazanimlar bulunmaktadir

Ders igerikleri etkinlik bakimindan 6
yeterli degil uygulama gerekmektedir

Sosyal bilgiler programi ¢gevre egitimi
12 konusunda yetersiz, daha fazla siireye 3
yer verilmesi gerekmektedir

Cevre egitimi sosyal bilgiler dersi ile
cok yakin iligkilidir

Yerel ve kiiresel ¢evre sorunlarinin 3 Direk bir kazanim yok olanlar da ¢ok
Ogrenilmesi bakimindan iyi bir derstir azdir

Cevre egitimi bir derse
indirgenmemelidir

Ogretmenin verecegi egitimle is
¢Oziilmiiyor basta aileler olmak {izere 1
herkese gorevler diismektedir

Toplam 28 Toplam 14
Genel Toplam 42

Tablo 5’te goriildiigii tizere; arastirmaya katilan 25 sosyal bilgiler 6gretmeninin ¢evre egitimi
ve sosyal bilgiler dersi iliskisi acisindan toplam 42 goriis belirttigi goriilmektedir. Bu
goriislerden 28’i olumlu ve 14’ii olumsuzdur. Ogretmenlerden 12’si cevre egitimi sosyal
bilgiler dersinin ¢ok yakin iligkili oldugunu, 3’i sosyal bilgiler dersinin yerel ve kiiresel
¢evre sorunlarinin 6grenilmesi bakimindan etkili bir ders oldugunu ve 13’1 sosyal bilgiler
dersinin farkli sinif ve iinitelerinde ¢evre egitimi konusunda onemli kazanimlara sahip
oldugunu diisinmektedir. Ancak oOgretmenlerden 2’si direk bir kazanimin olmadigi
goriisiindedir. 3 0gretmen sosyal bilgiler programinin ¢evre egitimi konusunda yetersiz
oldugunu ve bu yiizden daha fazla siireye yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. 6 6gretmen
de ders igeriklerinin etkinlik bakimindan yeterli olmadigin1 ve uygulamaya agirlik verilmesi
gerektigini belirtmistir. Ayrica 2 6gretmen ¢evre egitimin bir derse indirgenmemesi
gerektigini diigiiniirken, 1 6gretmen de Ggretmenin verecegi egitimle isin ¢oziilmedigini,

basta aileler olmak {izere herkese gorevler diistliglinii ileri stirmiistiir.

Ogretmenlerin ¢evre egitiminin sosyal bilgiler dersi ile iliskisi konusunda vermis olduklari

dogrudan cevaplar asagida verilmistir:

SBO6: Sosyal bilgiler dersi ile cevre egitimi %100 iliskilidir. Diger dersler dolayh
iliskili olabilir. Sosyal bilgiler dersinde farkli sinif seviyelerinde ¢evre egitimi ile ilgili
konular ve kazanimlar bulunmaktadir. Ornegin sosyal bilgiler 5. sinif insanlar Yerler ve
Cevreler 6grenme alanindaki “Yasadigi cevredeki afetlerin ve g¢evre sorunlarinin
olusum nedenlerini sorgular” kazanimi ¢evre egitimi agisindan 6nemlidir. 2018 sosyal
bilgiler 6gretim programindaki 10 kdk degere baktigimizda ise ¢evre ile ilgili bir deger
goriilmemektedir. Programdaki temel becerilerde ise 2. sirada ¢evre okuryazarlig yer
almaktadir. Yine programdaki degerler egitimine baktigimiz zaman duyarlilik,
sorumluluk ve tasarruf degerleri ¢evre ile bagdastirilabilir.
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SBO3: Genel de 5 ve 6. smiflarda konular var ancak bunlar ¢ok yeterli degil. Aslinda
ogrenciye, ilkokulda hayat bilgisi dersinde gevre egitimi verilmesi gerekiyor. Genel
itibari ile ilkokul ortaokul kademlerinde ¢evre egitimi ile ilgili beceriler, degerler ve
kazanimlar verilmeye c¢alisiliyor ancak buda yetersiz. Cocuklarin aile ortami anne
babanin tutumu da burada ¢ok 6nemli. Bunlar sadece 6gretmenin verecegi egitim degil
bunu bir biitiin olarak diisiinmek gerekir.

SBO2: Sosyal bilgiler toplumda etkin vatandas yetistiren bir ders oldugu icin gevre
egitimi de tim toplumu etkiledigi i¢in bizzat merkezinde olmasi gerekir. Mevcutta 3.
iinitemizde insanlar yerler ve cevreler konusunda deginiyoruz ve son iinitemiz olan
uluslararast baglantilar tnitesinde kiiresel 1sinmaya, kiiresel ¢evre sorunlarina
deginiyoruz. Ozellikle 4 ve 5.smifta birey ve toplumda sorumluluk baglaminda sivil
toplum kuruluslarinin 6rnegin (TEMA) bunlarin g¢evreyle sorumlulugu oldugunu,
dogay1 korumamiz gerektigini, atiklarin geri doniisiime gonderilmesi gibi konularina
deginiyoruz.

SBOS8: Sosyal bilgiler dersi ve liselerdeki cografya dersleri 6grencilerin yasadiklart
cevrenin ve diinyanin cografi 6zeliklerini tanitarak dogal cevre ile insan arasindaki
etkilesimini agiklamaktadir. 5. sinif sosyal bilgiler 6gretim programinda toplamda 7
cevre igerikli kazanim yer almaktadir. S6z konusu kazanimlar ¢evredeki dogal varliklar
tamimak, insan faaliyetleri tizerinde iklimin etkisini agiklamak, insanlarin yogun
bicimde yasamis olduklar1 yerler ve cografi 6zellikleri iliskilendirmek, insanlarin dogal
ortamini degistirmek ve ondan yararlanmak i¢in kanit gostermek, yasadiklar1 bolgede
meydana gelen afetler ve bolgenin 6zelliklerini iliskilendirmek, dogal afetlerin toplum
hayat1 lizerindeki etkisini 6rneklendirmek, dogal afetlerin olusmasina neden olan
uygulamalar fark etmek ve ekonomik faaliyetler ile cografi 6zellikleri iliskilendirmek
gibi konular vurgulanmaktadir.

SBO9: Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin diiniinii, bugiiniinii ve yarmini anlamasi
hususunda en onemli derslerden biridir. Ozellikle “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ,
“Uretim, Dagitim ve Tiiketim” 6grenme alanlar1 altinda 6grencilere, insanin cevresiyle
etkilesimini tanitmak, bu konuda farkli deger ve becerileri kullanmak yoluyla bu
etkilesimin neden ve sonuglarini anlamay1 ve gelecege yonelik bireysel veya toplumsal
bakis a¢is1 kazandirabilmeyi hedeflemektedir. Ancak bu amaglar 4.simif 6grencileri i¢in
birkag kazanim ile sinirli kalmistir. Bu kazanimlar1 “Cevre okuryazarligi” temel becerisi
desteklese de dersler c¢ogunlukla teorik olarak islenmekte ve gerekli etkinlikler
eklenmedigi i¢in temel beceri ve kazanimlar 6grenciler igin siirdiiriilebilir degildir.

SBO11: Kesinlikle gii¢lii bir baglant: oldugunu diisiiniiyorum. Cevresinde ne olup
bittigini bilmeyen, gevresindeki dogal kaynaklarin giiclinii ve 6nemini goz ardi eden
bireyler topluma da fayda saglayamayacaktir. Bu sebeple eger toplumsal anlamda
etkilesimli bireyler yetistirmek istiyorsak, bunu g¢evre egitimi vermeden yapmamiz
miimkiin degil. Pek ¢ok iinitemizde c¢evre ile ilgili kazanimlarimiz da mevcut.

SBO12: Sosyal bilgiler dersi hayatla i¢ ige olan konular1 kapsadigindan, gevre bilincini
olusturmak igin okul ortaminda sosyal bilgiler dersi igerisinde ¢evre egitimi etkili bir
sekilde 6grencilere verilebilir. Bu da 6grencilerin temiz ¢evre konusunda daha duyarl
davranmasini ve hassasiyet gostermesini saglayacaktir.

Sosyal bilgiler ders igerigine bakildiginda arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan
cevreyle ilgili direk olarak veya dolayli olarak bir¢ok konunun oldugu ve bu amagla derslerin
islendigi goriilmektedir. Sosyal bilgiler dersinin gevre egitimi ile ¢ok yakin iligki igerisinde
oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler, sosyal bilgiler dersinde farkli simif seviyelerinde

cevre egitimi ile ilgili konularin ve kazanimlarin bulundugunu ifade etmislerdir. Ornegin;
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sosyal bilgiler “insanlar Yerler ve Cevreler” 6grenme alaniyla 6grencilerin yasadiklar:
cevrede yasanan afetler ve ¢cevre sorunlarinin olusma nedenlerini sorgulayarak kazanim elde
etmektedirler. Bununla birlikte dersin bireye kazandiracagi en 6nemli davranislardan
birisinin de ¢evre bilinci oldugu belirtilmistir. Nitekim biling olusturmak i¢in konular,

kazanimlar ve degerlerin sosyal bilgiler dersi igeriginde bulundugu ifade edilmistir.

4.6. Ogrencilere Cevre Bilinci Kazandirmada Sosyal Bilgiler Dersinin Mevcut

Durumuna Iliskin Gériisler

Sosyal bilgiler dersi mevcut igeriginin 6grencilere ¢evre bilinci kazandirmada yeterli ve
yetersiz yonlerinin neler oldugu incelenmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgularin frekans

dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogrencilere Cevre Bilinci Kazandirmada Sosyal Bilgiler Dersinin Mevcut
Durumuna iliskin Gériisler

Olumlu Gériisler n Olumsuz Goriisler n
Cevre bilinci kazandirmada yeterlidir 8 pre biagd ?ggncﬁrmada yeterli 13
egildir
Diinyadan ve iilkemizden 6rneklerinden Hep teorik anlatilmaktadir, gorsel ve 10
verilerek cevre bilinci olusturulmaktadir uygulama agirlikli olmalidir
Ogrenciler gevre bilincine sahip
_ tpn 2
degildir
Tek ders seklinde okutulmalidir 2
Kazanim saglamada 6gretmenler eksik
kalmakta ve gerekli siireyi 2
ayirmamaktadir
Ogretim ortami uygulama igin elverisli 1
degildir
Toplam 10 Toplam 33
Genel Toplam 43

Tablo 6’da goriildiigii lizere; arastirmaya katilan 25 sosyal bilgiler 6gretmeninin ¢evre bilinci
kazandirma agisindan sosyal bilgiler dersinde gordiikleri yeterli ve yetersiz yonlerle ilgili
goriisleri yer almaktadir. Ogretmenler toplam 43 goriis belirtmis olup bunlardan 10’u olumlu
ve 33’1 olumsuzdur. Buna gore; 8 6gretmen, ¢evre bilincinin gelistirilmesinde sosyal bilgiler
dersini yeterli gérmektedir. Bununla birlikte diinyadan ve Tiirkiye’den Ornekler vererek
cevre bilinci olusturmaya g¢alistiklarini belirten 6gretmen sayis1 2 kisidir. Ancak sosyal
bilgiler dersinin ¢evre bilincini kazandirmada yeterli oldugunu diistinmeyen d6gretmen sayisi
13°tiir. Ogrencilerin ¢evre bilincine sahip olmadiklar1 (n=2), dersin siiresinin az oldugu

(n=3), tek ders seklinde okutulmasi gerektigi (n=2) ifade edilmistir. 10 6gretmen g¢evre
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konusu hep teorik anlatildigini, gérsel ve uygulama agirlikli olmasi gerektigini belirtmistir.
2 ogretmen, kazanim saglamada sorunu Ogretmenlere yiiklerken, 1 6gretmen ise 6gretim

ortaminin yeterli olmadigindan yakinmastir.

Sosyal bilgiler dersinin ¢evre bilinci kazandirmasi agisindan yeterli ve yetersiz goriilen

yonlerine iliskin 6gretmenlerin vermis olduklar1 dogrudan cevaplar agsagida yer verilmistir:

SBO7: Cevre bilinci olusturmada yeterli goriiyorum. Dersimizin giinliik hayatla i¢ ice
olmasi ders dis1 etkinliklerin yapilmasin1 ¢ogaltmaktadir. Farkli etkinliklerle ¢evreye
kars1 duyarl bireyler yetistirmek ve 6rnek olmak kolaylastyor. 5. Sinifta dogal ¢evreyi
koruma 6. Sinifta dogal afetlere karsi alinabilecek dnlemler ya da kaynaklarin bilingli
bir sekilde kullanilmasi, 7. Sinifta topragin 6nemi gibi konular c¢evre bilinci
kazandirilabilecegimiz 6rnek konular oldugunu sdyleyebilirim.

SBO4: Etkinliklere ve uygulamalara yer vermiyoruz sadece diiz anlatim yapiyoruz.
Cevremizi kiiltiirel degerlerimizi korumamiz gerektigini sdylerken gevre egitimini de
vermis oluyoruz. Ancak Etkili bir ¢evre egitimi i¢in bire bir etkinlikler ve geziler olmali
ogrenciler dogay1 ve canlilarin yagsam alanlarin1 gézlemlemelidir.

SBO20: Sosyal bilgiler dersi icerigini Ogrencilere gevre bilinci kazandirmada yeterli
buluyorum. Bu bilincin kazandirilmasinin yaninda uygulanabilirligi konusunda kararli
yaptirimlarin alinmasi gerektigini diisiiniiyorum.

SBO2: Yeterli degil ¢iinkii dgrenciler hala tam anlamyla cevre bilincine sahip degiller.
Sosyal bilgiler dersinde ¢evre egitimi ay1 bir iinite olarak yer almas1 gerekmekte.

SBO3:0Okulumuzda geri déniisiim kutulari olmasina ragmen 6grenciler atiklar1 dogru
bir sekilde ayristiramiyor. Cevre egitimi ve sifir atik konusunun 6grencilere uygulamali
bir sekilde anlatilmasi ve kavratilmasi gerekmektedir.

SBO15: Oncelikle sosyal bilgiler dersi cevre bilinci kazandirmada yeterli igerige ve
stireye sahip degildir. Nedeni ise okullarda bu dersin ¢ok az siireyle verilmesidir. Olmasi
gereken sosyal bilgiler ders saatinin artirilmasi ve g¢evre konularini daha fazla yer
verilmesidir. Boylece yaparak-yasayarak 6grenmeye daha fazla zaman ayirabiliriz.

Sosyal bilgiler dersinin mevcut iceriginin ¢evre bilinci kazandirmada yeterli oldugunu
diisiineneler olsa da ders igeriginin yetersiz oldugunu diisiinenlerin sayisinin daha fazla
oldugu goriilmektedir. Ders icerigini yeterli gorenlerin bazilari asil eksikligin, 6gretmenlerin
yeterli zaman ayirmamasi oldugunu diisiiniirken, bazilar1 da uygulamaya doniik etkinliklerin
eksik oldugunu belirtmislerdir. Cevre egitimi konusundaki eksikligin sosyal bilgiler
programinin tarih, cografya ve vatandaslik bilgileri agisindan ¢ok yogun ve agir olmasindan
dolay1 cevre egitimi ile iliskili konulara 6gretmenlerin yeterli siireyi ayiramadigi ortaya
cikmistir. Ancak ders igerigini yetersiz gorenler; 6zellikle 5. 6 ve 7. sinif konularinda ¢evre
ile ilgili ¢ok az kazanim bulundugunu belirtmislerdir. Kaldi ki gliniimiizde gevre kirliligine
bagl olarak yok olan goller, irmaklar, ormanlar ve kiiresel 1sinmanin getirdigi felaketten

ders kitaplarinda gorsellerle daha genis bir sekilde anlatilmasi gerektigi ifade edilmistir.
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4.7. Cevre Egitimi ve Sifir Atik Politikas1 Baglaminda Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi ve Ders Kitaplarinin Ogrencilere Bilgi Edinmeleri ve Beceri

Kazanmalar1 A¢isindan Degerlendirilmesi

Ogretmenlerden, sosyal bilgiler dersi 6gretim programiin ve ders kitaplarinin égrencilerin
cevre egitimi ve sifir atik politikast baglaminda bilgi edinmeleri ve beceri kazanmalari
acisindan degerlendirmeleri incelenmistir. Gorlismelerden elde edilen bulgularin frekans
dagilimlar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Cevre Egitimi ve Sifir Atik Politikas1 Baglaminda Ogrencilerin Bilgi Edinmeleri

ve Beceri Kazanmalari Konusunda Programin ve Sosyal Bilgiler Dersinin
Degerlendirilmesine Iligkin Goriisler

Olumlu Goriisler n Olumsuz Goriisler n
Ders kitaplar1 beceri kazandirmada 3 Ders kitaplar1 beceri kazandirmada 7
yeterlidir yeterli degil
o ’ Ders kitaplarinda sifir atik
Ogretmenler tarafindan ders yeterli hale 5 politikasina tam anlamiyla yer 5

getirilmeye caligilmaktadir I mistir
Cevre egitimi ve sifir atikla alakal
1 gereken ara¢ ve materyaller var, ancak 4
uygulamada eksiklik goktur

Ders kitaplarinda sifir atik politikasina
eskiye oranla daha fazla yer verilmistir

Cevre egitimine ylizeysel 3
deginilmektedir, zenginlestirilmelidir

Cocuklarin gevre bilincini
kazanamamalarinin nedenlerden biri 3
ailelerin yetisme tarzidir

Kati atik kutular1 egitim sonucu degil
daha ¢ok kampanyalar ¢ergevesinde 2
okullara yerlestirilmektedir

Toplam 6 Toplam 25
Genel Toplam 31

Tablo 7°de goriildiigii iizere; arastirmaya katilan 25 sosyal bilgiler 6gretmeninden cevre
egitimi ve sifir atik politikas1 baglaminda sosyal bilgiler dersi programini ve dersini
degerlendirmeleri istenmistir. Belirtilen 31 goriisten 6’s1 olumlu ve 25’1 olumsuzdur. Olumlu
goriisler incelendiginde; 6gretmenler tarafindan dersin yeterli hale getirilmeye calisildig
(n=2), ders kitaplarinin beceri kazandirmada yeterli oldugu (n=3) ve ders kitaplarinda sifir

atik politikasina eskiye oranla daha fazla yer verildigi (n=1) belirtilmistir.

Olumsuz goriislere bakildiginda; ders kitaplarinin beceri kazandirmada yeterli olmadigini
(n=7) ve ders kitaplarinda sifir atik politikasina tam anlamiyla yer verilmedigini (n=6)

diisiinen 6gretmenlerin daha fazla oldugu goriilmektedir. 2 6gretmen kat1 atik kutularinin
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egitim sonucu degil daha c¢ok kampanyalar cergevesinde okullara yerlestirildigini, 3
ogretmen ¢evre egitimine yiizeysel deginildigini ve bu yiizden zenginlestirilmesi gerektigini
belirtmistir. Cocuklarin ¢evre bilincini kazanamamalarini ailenin yetisme tarzina baglayan
Ogretmen sayisi 3°tlir. Ayrica 3 6gretmenin de ¢evre egitimi ve Sifir atikla alakali gereken
arag ve materyaller var oldugunu, ancak uygulamada eksikliklerin ¢ok oldugunu

diistindiikleri tespit edilmistir.

Cevre egitimi ve sifir atik politikas1 baglaminda sosyal bilgiler dersi programini ve dersini

degerlendiren 6gretmenlerden alinan dogrudan cevaplar asagida belirtilmistir:

SBO2: Sosyal bilgiler ders kitabinda gevre egitimi sifir atik konularina tam anlamiyla
yer verilmiyor. Bu nedenle bu konulari 6grencide de olumlu yansimasi yok. Sifir atik
konusuna sadece bir iinitede sorumluluk kapsaminda yer verilmistir. Bu konuya daha
¢ok kampanyalar ve sivil toplum kuruluslar1 tarafindan 6nem verilmektedir. Ders
kitaplarinda iiretim dagitim tiiketim 6grenme alaninda dolayli olarak iiretime katki
saglamak i¢in yer verilmistir.

SBO3: Cevre ile ilgili konular1 yiizeysel gegiyoruz. Sifir atik konusuna da fazla
degindigimiz sdylenemez. Ailelerinden bu konuda egitim almis 6grencilerin ¢opleri
ayristirdiklarini, diger 6grencilerin ayristiramadiklarini gézlemliyoruz.

SBO4: Derslerimizde gevre ve sifir atik konusuna ne kadar deginirsek deginelim
Ogrencilerin ailesinde ve sosyal g¢evresinde bunu yaparak yasayarak oOgrenmesi
icsellestirmesi gerekiyor. Egitimle de bu konunun pekistirilmesi gerekmektedir.

SBO24: Okullarda gevre ve sifir1 atik konusunda projelere yapilmakta. Onceden bu
konuda ¢ok fazla proje ¢alisma yoktu simdi ise 6grenciler bu konuda fazlasiyla aktifler.

SBO12: Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin ve ders kitaplarmin 6grencilerin
cevre egitimi ve sifir atik politikasi baglaminda bilgi edinmeleri ve beceri kazanmalari
acisindan yeterli oldugunu diisiiniiyorum. Onemli olan 6grenilenlerin pratige aktarilarak
giindelik hayatta etkin bir sekilde kullanilabilir ve de uygulanabilir bir davranig haline
doniistiiriilmesidir. Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatin gergekleriyle drtiisecek sekilde
uygulanabilmesi i¢in sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve ders kitaplar1 daha iyi bir
seviyeye getirilmesi konusunda galigmalar yapilabilir,

SBO13: Ders kitab1 miifredat1 yetistirme ve temel kazanimlari verme alaninda yogun
oldugu icin yer yer sikici ve uzun ifadelerle 6grenmeyi daha karmasik bir hale
getirmektedir. Cevre egitiminin Ornek olaylar, giincel haberler veya g¢esitli
pekistireglerle daha basarili bir hale gelecegini diisiinmekteyim.

SBO21: Bilgi edinmeleri agisindan programin yeterli oldugunu diisiiniiyorum ancak
beceri kazanma konusunda sinif ve okulda daha fazla etkinlikler diizenlenmesi
gerektigini disliniiyorum.

Ogrencilerin bilgi edinmeleri agisindan programin yeterli oldugu diisiiniilmektedir. Ancak
kitaplarin sifir atik politikasini bilgilendirmede ya da beceri kazandirmada yeterli olmadigi,
bilgi edindirme ve beceri kazandirmada sorumlulugun fazlasiyla 6gretmene diistiigli ifade
edilmistir. Konu olarak ¢ok fazla ¢evre vurgusu yapilsa da sosyal bilgiler ders kitaplarmin

yeterince bilgi ve beceri kazandirabilecek durumda olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu
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nedenle beceri kazanma konusunda siif ve okulda daha fazla etkinlik diizenlenmesi

gerektigi diisiiniilmektedir.

4.8. Derslerde Ogrencilere Cevre Okuryazarhgn Becerisini Kazandirmak Icin

Yapilan Calismalar

Ogretmenlere, derslerinde dgrencilere cevre okuryazarlig1 becerisini kazandirmak igin ne tiir
caligmalar yaptiklart sorularak sinif i¢i ve smif digi uygulama ornekleri hakkinda bilgi
vermeleri istenmistir. Bununla birlikte bundan sonraki siirecte nasil etkinlikler planladiklar
belirlenmeye calisilmistir. Ogretmenlerin yaptiklar1 ve yapmay1 planladiklar uygulamalara
iligkin frekans sonuclar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Okuryazarlig Kazandirmak I¢in Derste
Yapmig Olduklar1 veya Yapmay1 Diistindiikleri Uygulamalara Iliskin Goriisler

Yapilan Uygulamalar n Yapilmasi Planlanan Uygulamalar n
Cevre kirliligi ile ilgili resimler ve Cocuklarin ¢evreyi bilmeleri igin
. .= . 3 . .. 5
videolar izlettirilmektedir geziler diizenlenecek
Cevre egitimi ile ilgili 6dev 3 Kati atik depolama alanlarina veya 4
verilmektedir tesislerine gotiiriilecek
Ders disinda, ¢ocuklar ¢evre konusunda Cevre konusunda afisler hazirlatilacak,
sosyal hayatta nasil davranmasi gerektigi 3 videolar izlettirilecek ve sokak 3
Ogretilmeye ¢alisilmakta roportajlar1 yaptirilacaktir
Okulda mintika temizligi yapilarak 2 Agag dikimine gétiiriilecek 2

biling olusturulmaya ¢alisilmaktadir

Okula geri doniigiim kutusu
yerlestirilerek 6grencilerin ¢opleri bu 2 Cocuklarla ¢evre temizligine ¢ikilacak 2
kutulara atmalar1 saglanmistir

Ogrencilerin temiz ve kirli bir cevrede
2 bulunmalari saglanarak aradaki fark: 1
gormeleri saglanacak

En giizel geri doniisiim kutusu yapilmasi
icin yarisma diizenlenmistir

Okul genelinde en temiz sinifa 6diil

verilmektedir 1 Sehir ¢opliigiine cocuklar gotiiriilecek 1

Agag dikimi gerceklestirildi 1 Atik malzemelerden proje istenecek 1
TEMA vb. ¢evre dostu kurulusglarla

igbirligi yapilacaktir !
Toplam 17 Toplam 20
Genel Toplam 37

Tablo 8’de ¢evre okuryazarligi kazandirmak i¢in 6gretmenlerin derslerinde yaptiklari veya
yapmayi disiindiikleri uygulamalara iliskin bulgular yer almaktadir. Bu uygulamalardan
17°s1 yapilmaktadir, 20’si ise yapilmasi diisiiniilmektedir. Buna gore 3 6gretmen cevre

egitimi ile ilgili 6dev vermektedir. 3 6gretmen, cocuklarin ¢cevre konusunda sosyal hayatta
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nasil davranmasi gerektigini 6gretmeye ¢aligilmaktadir. 1 6gretmen okul genelinde en temiz
siifa 6diil vermektedir. 2 6gretmen okulda mintika temizligi yaptirarak biling olusturmaya
calisilmaktadir. 3 6gretmen ¢evre kirliligi ile ilgili resimler ve videolar izlettirmektedir. 2
Ogretmen okula geri doniisiim kutusu yerlestirilerek Ogrencilerin ¢opleri bu kutulara
atmalarin1 saglamistir. 2 6gretmen en giizel geri doniisiim kutusu yapilmasi i¢in yarigma

diizenlenmistir. 1 6gretmen agag dikimi gerceklestirmistir.

Ogretmenlerin yapmay1 planladiklar1 uygulamalar incelendiginde; 6grenciler kati atik
depolama alanlarina veya tesislerine gotiiriilecektir (n=4). Cevre konusunda afisler
hazirlatilacak, videolar izlettirilecek ve sokak rdportajlart yaptirilacaktir (n=3). Atik
malzemelerden proje istenecektir (n=1). Sehir ¢opliigiine ¢ocuklar gotiiriilecektir (n=1).
Cocuklarin gevreyi bilmeleri igin geziler diizenlenecektir (n=5). Ogrencilerin temiz ve Kirli
bir ¢evrede bulunmalari saglanarak aradaki farki gormeleri saglanacaktir (n=1). Agag
dikimine gotiirtilecektir (n=2). Cocuklarla gevre temizligine ¢ikilacaktir (n=2) ve TEMA vb.
cevre dostu kuruluslarla isbirligi yapilacaktir (n=1) gibi uygulamalar planlanmaktadir.

Ogretmenlerin, derslerinde dgrencilere gevre okuryazarligi becerisini kazandirmak icin
yaptiklar1 veya yapmay1 diistindiikleri uygulamalar i¢in vermis olduklar1 dogrudan cevaplar

asagida Ozetlenmistir:

SBOL1:

Ogrencilere gevre okuryazarhigi becerisi kazandirmak icin gevre egitimi ile alakali
odev veriyorum. Bununla birlikte geri doniistimle ilgili uygulamali bir ¢alisma
veriyorum. Ogrencileri daha ¢ok ders disinda sosyal hayata yonlendiriyorum. Cevre
okuryazarligi becerisi kazandirabilmek icin Ogrenciler atik toplama tesisine
gotiiriilebilir, atik malzemelerin geri doniisiime kazandirilmasiyla ilgili etkinlik
yapilabilir, 6grencilerin agaglandirma ve yesillendirme c¢alismalarina katilmalari
saglanabilir.

SBO2:

Sinif dis1 etkinlik yapilmiyor. Smuf i¢i etkinlikleri ise genel olarak yapiyoruz. En
temiz sinifa 6diil veriliyor bu sekilde 6grenciler siniflarin1 ve okulu temiz tutmaya
gayret ediyorlar. Odiillendirme ile ¢evre okuryazarhigi bilincini kazandirmaya
cahistyoruz. Ogrencilere evlerinde geri doniisiim uygulamalari yaptirarak gevre
bilinci kazandirmaya ¢aligirdim.

SBO3:

Ogretmenler olarak &grencilere drnek olmaya calistyoruz. Okul bahgesinin ve
smifin temizligi noktasinda Ogrencilere rol model olmaya ¢alisiyor Ornek
uygulamalar yapiyoruz. Ogrencileri atik depolama alanina gbtiiriip atiklarin cevrede
yarattig1 olumsuzlugu gosterirdim. Bununla birlikte bir geri doniisiim tesisine okul
gezisi yaparak atiklarin ekonomiye nasil kazandirildigini hemde ¢evreye olan
faydasin yerinde gostererek 6grencilerde gevre bilinci kazandirmaya caligirdim

SBO4:
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Okulumuzda gevre egitimi konusunda yeterli faaliyet yapilamiyor. Ogrencilerin ve
okulun sosyo ekonomik durumunun buna miisait oldugunu diisiinmiiyorum.
Ogrencileri ¢evre bilinci kazandirmak icin tarihi ve dogal giizellikleri gdsterir ve bu
eserlerin bir sonraki nesle neden aktarmamiz gerektigini anlatirdim.

SBO10:

Oncelikle 6grencilerime parcalar1 oldugu diinyanin ne denli kiymetli oldugunu
hissettirmekle baslardim. Yaparak-yasayarak 6grenme modeline uygun olarak
etkinlikler diizenlerdim. Doganin 6nemini ve dongiisiinii kavramalar1 i¢in okul
bahgesinde onlarin emek vererek biiyiittiikleri bitkiler, ¢icekler yetistirmelerini
saglardim. Onlar doga gezilerine gotiiriirdiim. Empati yeteneklerini gelistirmeleri
icin etkinlikler diizenlerdim. Kendilerinden sonra diinyada yasayacak olan
nesillerin yerine kendilerini koymalarini ister ve beklentilerini sorardim.

SBO11:

Ogrencilerime cevrelerinde var olan dogal unsurlar1 tanimak ve kullanabilmelerini
saglamak amaciyla hemen her konuda bu ¢evrenin 6neminden bahsediyorum.
Zaman zaman g¢evre problemlerimiz ile ilgili 6rnek olay caligsmasi yaptirtyorum. Bu
konuda son yaptigim iki ¢alisma kuraklik ve son zamanlarda Marmara Denizi
iizerinde olusan deniz salyasi konusuydu. Bu konular hakkinda yapabileceklerimizi
beyin firtinas1 yontemini kullanarak listeledik. Elimizden gelenlerin neler oldugu
konusunda hazirladiginmz listeyi uygulama karar1 aldik ve dersi sonlandirdik. i¢inde
bulundugumuz salgin siireci olmasaydi ve okul yonetiminden gerekli izinleri
alabilseydim 6grencilere ¢evre bilinci kazandirabilmek igin bir gezi diizenlerdim.

SBO13:

Ogrencilere yakin cevrede gordiikleri problemleri siralamalar1 ve onlarin
cozlimlerini kendilerinin iiretmeleri konusunda gorevlendiriyorum. Baz
zamanlarda da 6grenme alanini sinif disina tagiyarak bu igsle mesgul olan bireylerle
mubhatap edip olaym zorluk ya da kolaylik derecesini uygulanabilirlik durumunu
ifade etmelerini istiyorum. Ogrencilerde ¢evre bilinci olusturmak i¢in Doga
yiirliylisleri, geziler, sokak roportajlart gibi farkl etkinlikleri yapmalarini isterdim.
Genel anlamda empati yapip kendilerini bir aga¢ yerinde bazen bir atik kutusu
yerine koymalarini ve hissettiklerini bize ifade etmeleri yoniinde ddevler verirdim.

Sosyal bilgiler dersi ¢ok disiplinli bir ders oldugundan bir¢ok okuryazarlik becerisini
program igerisinde barindirmasina ragmen bunlarin ne sekilde yapilmasi gerektigi ve
ogretmenlerin bu okuryazarlik becerileri agisindan ne kadar donanimli olduklar1 bagl bagina
bir arastirma konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretmenler dncelikle sinif icinde cevre
ile ilgili sloganlar gelistirmek daha sonra bunu okul biinyesine yaymaktadirlar. Ornegin geri
dontigiimle ilgili ¢alismalar yapilmakta ve atik projelerden proje istenmektedir. Daha ¢ok
ders disinda sosyal hayatta ¢ocuklar yonlendirilmektedir. Yine okul igerisinde en temiz
sinifa 6dil veriliyor bu sekilde smifin, okulun temiz tutulmasi saglanmaktadir. Bu
odiillendirme sayesinde Ogrenciye cevre okuryazarligi bilinci kazandirilmaya calisildig:

goriilebilmektedir.

Ogretmenler, dgrencilere cevre okuryazarlig1 kazandirmak igin ilerde yapmay diisiindiikleri

caligmalar arasinda farkliliklar olmakla birlikte planlarin orta noktasi; 6grencilere, pargalari
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oldugu diinyanin ne denli kiymetli oldugunu hissettirmek ve yaparak-yasayarak dgrenme
modeline uygun olarak etkinlikler diizenlemek oldugu séylenebilir. Ogretmenler ilerde ¢evre
gezileri, aga¢ dikimi, TEMA ile isbirligi, cam, teneke vb. materyallerin giinliik hayatta
degerlendirilmesine yonelik ¢alismalar, atiklarin ve su kirliliginin insana yasamina nasil etki

ettigine yonelik etkinlik temelli uygulamalar yapmayi planladiklar1 belirlenmistir.
4.9. Cevre Egitimi ve Sifir Atikk Konusu Hakkinda ifade Edilen Diger Hususlar

Cevre egitimi ve sifir atik konusunda 6gretmenlerin vermis olduklar1 cevaplarin yani sira
onerilerinin olup olmadig1 incelenmistir. Ogretmenlerin gevre egitimi ve sifir atik politikasi
konusunda yapmis olduklart onerilerle ilgili frekans sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Cevre Egitimi ve Sifir Atik Politikasi Igin
Yapmis Olduklar1 Oneriler

Cevre Egitimi ve Sifir Atik Politikasi I¢in Oneriler n
Sosyal bilgiler dersinde ¢evre ve sifir atik ile ilgili kazanimlar arttirilmali ve 8
ders icerigi zenginlestirilmelidir
Cevre bilincinin basta ailede, daha sonra okulda kazandirilmasi gerekmektedir 6
Cevre egitiminde uygulamaya agirlik verilmelidir 4
Ogretmenlerin cevre egitimi konusunda daha etkili ve aktif olmasi 5
gerekmektedir
Cevre egitimi ayr1 bir ders seklinde okutulmalidir 2
Ozel ve resmi kuruluslarin ¢evre egitimine destek vermeleri gerekmektedir 1
Sifir atik ile ilgili kamu spotlarinin arttirilmasi1 gerekmektedir 1
Genel Toplam 24

Arastirmada, Ogretmenlere cevre egitimi, sosyal bilgiler dersi ve sifir atik politikasi
konusunda Onerilerinin olup olmadigi sorulmustur. Tablo 9’da goriildiigii {lizere 24
Ogretmenin Oneriler yaptigr goriilmektedir. Bu kapsamda 6 6gretmen ¢evre bilincinin basta
ailede, daha sonra okulda kazandirilmasi gerektigini, 1 6gretmen 6zel ve resmi kuruluglarin
cevre egitimine destek vermeleri gerektigini belirtmistir. 2 6gretmen ¢evre egitiminin ayri
bir ders seklinde okutulmasin1 dnermistir. 8 6gretmen sosyal bilgiler dersinde gevre ve sifir
atik ile ilgili kazanimlarin arttirillmasi ve ders igeriginin zenginlestirilmesi gerektigini
diistinmektedir. 4 6gretmene gore cevre egitiminde uygulamaya agirlik verilmelidir. 2
Ogretmene gore, Ogretmenlerin ¢evre egitimi konusunda daha etkili ve aktif olmasi
gerekmektedir. 1 6gretmen ise sifir atik ile ilgili kamu spotlarinin arttirilmasi gerektigini

ifade etmistir.
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Cevre egitimi, sosyal bilgiler dersi ve sifir atik politikast konusunda o6rnek 6gretmen
goriislerine asagida yer verilmistir.

SBO1: Cevre egitimi ailede drnek olarak baslayacak ve okulda devam edecek. Resmi
ve 6zel kurumlarinda destek ¢ikmasi gerektigini diigiiniiyorum.

SBO3: sosyal bilgiler dersinde cevre egitimiyle ilgili kazanim sayilar1 arttirilabilir. Ve
aileden gelen egitim okuldaki egitimle birbirini tamamlamalidir. Bunun iginde ¢evre
egitimi baglaminda ailelere egitim verilebilir

SBO4: cevre egitimini dnemli bir konu olarak diisiiniiyorum Tiim egitim &gretim
kademelerinde 6grencilerin ¢evre bilinci kazandirmak i¢in galigilmali, ailelerin bu
konuda bilinglendirilmesiyle biitiinciil bir anlayisla bireylere ¢evre egitimi verilmeli.

SBO12: bireylerde cevre bilinci olusturmada egitim son derece énemlidir. Bunun igin
egitim kademelerine biiyiik pay diismektedir.

SBO9: Sosyal bilgiler dersi, ¢evre bilinci konusunda en etkili derslerden biri. Bunun
icin Sosyal bilgiler 6gretim programina gerekli kazanimlarin eklenmesi bu kazanimlarin
temel beceriler ve uygulamalar ile desteklenmesi gerekmektedir.

SBO14: Cevre egitimi icin uygulamali egitim gerekmektedir. Mevcut durumda
okullarin fiziki yapisinin ve egitim Ogretim materyallerinin yeterli olmadigini
diistinliyorum. Bunun i¢in egitim kurumlarina destek verilerek uygulamali egitimlerinin
artiritlmasi gerektigini diisiniiyorum

Cevre egitimi ¢ok Onemli bir konu olarak diisiiniilmektedir. Fakat gerektigi gibi 6zen
gosterilmemektedir. Cevre egitiminin bir biitiin olarak ele alinmasi ve yiiriitiilmesi gerekir.
Her seyin temelinde egitim yatar egitim ilk olarak aile ortaminda sonrasinda okul &ncesi,
ilkokul, ortaokul, lise, tiniversite orgiin egitim gibi devam eder. Egitim hayat boyu devam
eden bir siirectir. Her ne kadar ¢ocukluk doneminden yogun olarak baslasak da her yasta
herkesin egitilmesi yeni seyler 6grenmesi ve de kendini gelistirmesi gerekmektedir. Cevre
egitimi de bu siirecin bir pargasi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle basta ailelerin
daha fazla bilin¢lendirilmesi gerekmektedir. Nitekim ¢ocugun ilk 6rnek aldig: yer evidir,

ailesidir.

Ulkemizde uygulanan sosyal bilgiler programinm, cevre bilinci konusunda en etkili
programlardan biri oldugu ifade edilmistir. Ancak bu etki siirdiiriilebilir degildir. Cevre
egitimi ve sifir atik konusunda sosyal bilgiler iceriginin yeterSiz kaldigi, zenginlestirilmesi
gerektigi, giiniimiiziin biiyliik bir problemi olan kiiresel iklim degisikliginin getirecegi
sorunlar1 da en aza indirgemek agisindan ayr1 bir ders olarak bile okutulmasi gerektigi
belirtilmistir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretim programina gerekli kazanimlarin eklenerek, bu
kazanimlarin temel beceriler ve uygulamalar ile desteklenmesi gerektigi belirtilen bir diger

husustur.
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BOLUM V

V. SONUC, TARTISMA ve ONERILER

5.1. Sonu¢ ve Tartisma

Cevre egitiminde sifir atik politikasinin sosyal bilgiler dersine hangi diizeyde yansitildig1 ve
ogretmenlerin bu konudaki goriislerinin neler oldugunun incelenmesi amaglandiginin
calismanin sonuglarina gore; Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi ve ders kitaplarinin
incelenmesi sonucunda ders kitaplarinin ve programin gevre egitimi ve sifir atik konusunda
icerik agisindan yetersiz kaldig1 sonucuna ulagilmistir.Cevre konusunda bilingli, duyarli ve
etkili bir vatandas yetistirmek, Ogrencilere 6rnek olmak noktasinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin diger brans 6gretmenlerinden daha sorumlu olduklar1 sonucuna ulasilmistir.
Cevre egitiminin sosyal bilgiler programi ile 6zdes ve énemli bir pargas: olmakla birlikte
ders igerisinde ve disinda etkinlik yapilmasmin daha yararli olacagi ve hayatin her
doéneminde dgrenilmesi veya verilmesi gerektigi belirlenmistir. Bu olumlu goriislerin yani
sira ¢evre egitiminin miifredatta yeteri kadar yer almadig1 ve kazanimlarinin az oldugu,
bununla birlikte sosyal bilgiler dersi ve 6gretmenlerinin de ¢evre egitimi konusunda yeterli
olmadig: ifade edilmistir. Cevre egitimi, lilkemizde yeterli olmamakla birlikte politikalara
da yeterli yansitilmadigi goriilmektedir. Okullarm fiziki yapisinin ¢evre egitimi konusunda

yeterli olmamasi hassasiyetin bir yansimasi olarak degerlendirilmistir.

Sosyal bilgiler ile ¢cevre egitimi iliskisi konusunda elde edilen olumlu goriislerin daha fazla
oldugu belirlenmistir. Bu kapsamda yerel ve kiiresel g¢evre sorunlarinin 6grenilmesi
bakimindan etkili bir ders olan sosyal bilgiler dersinin ¢evre egitimi ile ¢ok yakin iliskisi
oldugu, fakli sinif ve iinitelerde ¢evre egitimi konusunda kazanimlarin bulundugu gorisi
hakimdir. Ancak dersin igerik bakimindan az, kazanim anlaminda direk kazanimlara sahip
olmadigi, etkinlik bakimindan yetersiz oldugunu ileri siiren 6gretmenler de vardir. Ayrica
Ogretmenin verece8i egitimle igin ¢oziilemeyecegi, basta aileler olmak iizere herkese

gorevler diistiigli de belirtilmistir.

Sosyal bilgiler dersi mevcut igeriginin yeterli ve yetersiz yonleri konusunda 6gretmenlerin
farkl1 goriisler sunduklart bulunmustur. Sosyal bilgiler dersinin sayilar1 az olsa da diinyamiz

ve lilkemiz 6rneklerinden bahsederek ¢evre bilinci olusturdugu ifade edilmektedir. Ancak
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sosyal bilgiler dersinin gevre bilinci kazandirmada yeterli olmadigini, ders siiresinin az
oldugunu, teorik anlatildigini, gorsel ve uygulama agirlikli olmasi gerektigi, kazanim
saglamada Ogretmenlerin de eksik kaldigi ve gerekli siireyi ayirmadigini diisiinen

ogretmenlerin ¢gogunlukta oldugu tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenleri, 6grencilerin ¢evre egitimi ve sifir atik politikast baglaminda
bilgi ve beceri edinmeleri noktasinda sosyal bilgiler programi ve dersini
degerlendirmislerdir. Buna gore; ders kitaplarinin eskiye oranla beceri kazandirmada yeterli
oldugu, sifir atik politikasina daha fazla yer verildigi, dersin 6gretmenler tarafindan ek
materyallerle yeterli hale getirilmeye ¢alisildig1 ifade edilmistir. Ancak olumsuz goriis
bildiren 6gretmen sayisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda Kkati atik
kutularinin egitim sonucu degil daha ¢cok kampanyalar cergevesinde okullara yerlestirildigi,
cevre egitimine ylizeysel deginildigi, ders kitaplarinin beceri kazandirmada yeterli olmadigi,

kitaplarda sifir atik politikasina tam anlamiyla yer verilmedigi vurgulanmistir.

Ogretmenler gevre egitimi konusunda 6grencilere 6dev verdiklerini, ders disinda, ¢ocuklarmn
¢evre konusunda sosyal hayatta nasil davranmasi gerektigini dgretmeye caligtiklari, okul
genelinde en temiz simifa odil verdikleri, biling olusturulmaya ¢alistiklarini ifade
etmislerdir. Ayrica ¢evre kirliligi ile ilgili resimler ve videolar izlettirildigi, okula geri
doniisim kutusu yerlestirilerek o6grencilerin ¢opleri bu kutulara atmalar1 saglandig
belirtilmistir. Ogretmenler ilerde 6grencileri kat1 atik depolama alanlarina veya tesislerine
gotiireceklerini, ¢evre konusunda afisler hazirlatip, videolar izlettirilip, sokak roportajlart
yaptirilacaklarini ifade etmislerdir. Bununla birlikte atik malzemelerden proje istenecegi,
geziler diizenlenecegi, TEMA gibi ¢evre dostu kuruluslarla isbirligi yapilacagi

planlanmaktadir.

Cevre sorunlari denilince akla asit yagmurlari, kiiresel 1sinma, sera etkisi, ozon tabakasinin
delinmesi, dogal kaynaklarin hizla tikenmesi, kati atiklarda yasanan artis, ¢arpik kentlesme,
yesil alanlarin, bitki ve hayvan tiirlerinin azalmasi ve yok olmaya baslamasi, niikleer atiklara
bagli olarak ortaya ¢ikan kirlenmeler, erozyonla verimli topraklarin kaybolmasi, ¢éllesme
vb. gelmektedir (Akkurt-Caglar, 2017: 310; Aydm ve Kaya, 2011: 230; Ayvaz-Oztiirk,
2019: 73; Bakan, Aktas ve Yalcinoz-Baykal, 2020: 11). Bu nedenle bireylerin, toplumlarin
ve lilkelerin karsi karsiya kalmis olduklari bu ¢evre sorunlari i¢in ¢oziimler gelistirmeleri bir
zorunluluk olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu noktada c¢evre sorunlarinin olusmasini
onlemek, var olan sorunlara ¢oziimler getirip listesinden gelmek igin duyarli bireylerin

yetistirilmesinde Kilit rol oynayan ¢evre egitiminin dnemi artan bir sekilde devam etmektedir
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(Akgay ve Pekel, 2017: 1175-1176). Yeni ilkdgretim programlarinin eski programlardan
farkli olarak, derslerin ezbercilikten uzak, hayatin i¢cinden ve kullanilabilir oldugu, eglenceli,
bilgi ve becerilere dncelik verecek bi¢imde hazirlandig: ifade edilmektedir (Alim, 2006: 608;
Bozkurt, 2018: 537; Yapici, 2015: 346).

Aragtirmaya katilan &gretmenler; diinya niifusunun, tarihindeki en yiiksek seviyelere
ulastigin1 bu sebeple insanlarin dogal ve beseri pek ¢ok materyali eskisinden daha fazla
tiketir duruma geldigini ifade etmislerdir. Bunun sonucunda da dogal gevrenin hizla zarar
gordliglinii, bu nedenle ¢evre egitiminin toplum iginde yasayan bireylere verilmesi
gerektigini ve bu noktada kendilerine 6nemli gorevler distiigiinii ifade etmislerdir. Yapilan
caligmalarda da 6gretmenlerin toplumuna faydali, empati duygusu gelismis ve bilimsel giicii
yiiksek bireyler yetistirmek gibi ( Biilbiil ve Y1lmaz 2019; Ozbugutu vd. 2014; Ozlii vd. 2013
) sorumluluklarinin oldugu ifade edilmektedir. Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin
bireylere ¢evre bilinci kazandirmada ki sorumluluklarinin son derece 6nemli oldugu ortaya

cikmaktadir.

Calismada sosyal bilgiler dersinin gevre egitimi ile ¢ok yakin iligkisi oldugu belirlenmistir.
Ogretmenler, sosyal bilgiler dersinde farkli smif seviyelerinde ¢evre egitimi ile ilgili
konularin ve kazammlarin bulundugunu ifade etmislerdir. Ogrenciler sosyal bilgiler
“Insanlar Yerler ve Cevreler” 6grenme alaniyla yasadiklar cevredeki afetlerin ve gevre
sorunlarinin olusum nedenlerini sorgulayarak kazanim elde etmektedirler. Bununla birlikte
sosyal bilgiler dersinin bireye kazandiracagi en onemli davraniglardan birisinin de gevre
bilinci oldugu belirtilmistir. Sosyal bilgiler dersinin mevcut igeriginin ¢evre bilinci
kazandirmada yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenler olmakla birlikte ( n=8) ders igeriginin
yetersiz oldugunu diisiinen dgretmenlerin sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir ( n=13)
Ders igerigini yeterli goren 6gretmenlerin ( n=8)bazilar1 asil eksikligin, dgretmenlerin yeterli
zaman ayirmamast oldugunu disliniirken( n=2 ), bazilart da uygulamaya doniik
etkinliklerin( n=10) eksik oldugunu belirtmislerdir. Sosyal bilgiler programinin tarih,
cografya ve vatandaslik bilgileri agisindan ¢ok yogun olmasindan dolay1 ¢evre egitimi ile
iligkili konulara Ogretmenlerin yeterli slireyi ayirmadigi ortaya cikmustir. Ancak ders
icerigini yetersiz gorenler; 6zellikle 5. 6 ve 7. sinif diizeyinde ¢evre ile ilgili cok az kazanim
bulundugunu belirtmislerdir. Ders igeriginin yetersiz olmasi ve Ogretmenlerin yeterli
zamanlarinin kalmamasi gibi nedenler (Aksoy, 2003; Ak¢adag-Karakaya ve Cobanoglu,
2018; Oztiirk ve Erten, 2020; Sénmez ve Yerlikaya, 2017; Unliier, 2018; Unliier ve Yasar,
2012) daha 6nce yapilan ¢alisma sonuglariyla ortiismektedir.
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Ulkemizde g¢evre egitiminin tam olarak verilememesinin olas1 nedenleri arasinda ders
iceriklerine ¢evre konularinin tam olarak yansitilamamasi, 6gretim programinda yer alan
kazanimlarin ¢evre bilincini vermede yetersizligi, O6gretim tekniklerinin yetersizligi,
uygulamali egitimden c¢ok teorik ezberci egitime Onem verilmesi, gibi durumlar
gosterilmistir (Artun ve Bakirci, 2012; Demir ve Yalcin, 2014; Unlii vd. 2015). Arastirma
sonucuna gore ders Kitaplarin sifir atik politikasi konusunda bilgilendirme ve beceri
kazandirmada yeterli olmadigi, bilgi edindirme ve beceri kazandirmada sorumlulugun
fazlasiyla 6gretmene diistiigii ifade edilmistir. Konu olarak ¢ok fazla ¢evre vurgusu yapilsa
da sosyal bilgiler ders kitaplarinin yeterince bilgi ve beceri kazandirabilecek durumda

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenler, iilkemizde uygulanan sosyal bilgiler programinin, ¢evre bilinci konusunda en
etkili programlardan biri oldugu ifade etmislerdir. Ancak cevre egitimi ve sifir atik
konusunda sosyal bilgiler ders igeriginin yetersiz kaldigi, zenginlestirilmesi gerektigi ve
glinlimiiziin biiyiik bir problemi olan kiiresel iklim degisikliginin getirecegi sorunlari da en
aza indirgemek agisindan ¢evre egitiminin ayri bir ders olarak okutulmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Ayrica sosyal bilgiler 6gretim programina gerekli kazanimlarin eklenerek, bu
kazanimlarin temel beceriler ve uygulamalar ile desteklenmesi gerektigi de ifade
edilmektedir. Ogretmenlerin yapmus olduklari dneriler (Akgay ve Pekel, 2017; Akgiin vd.,
2016; Akmoglu ve Sar1, 2009; Bakirci ve Artun, 2011; Bekis vd., 2011; Demircioglu vd.,
2015; Oz vd., 2013; Ozbugutu vd., 2014; Ulucinar-Sagir vd., 2008; Unlii vd., 2015;
Yardimc1 ve Bagci-Kilig, 2010; Yilmaz ve Sayhan, 2018) ortaya konulan tespitlerle

benzerlik gostermektedir.

5.2. Oneriler
Arastirma bulgulari 1s181nda asagidaki onerilerde bulunulabilir;

e Sosyal bilgiler dersinde ¢evre ve sifir atik ile ilgili kazanimlar arttirilmali ve
ders igerigi zenginlestirilebilir.

e Sosyal bilgiler 6gretmenleri ¢evre egitimi konusunda kendilerini yeterli
gormedikleri i¢in, 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler ve seminerler verilebilir.

e (evre egitiminin 6grenciye okulda tam anlamiyla kavratilmasi igin ailelere
de ¢evre egitimi dersleri verilebilir.

e (Cevre egitimi ve sifir atik toplumda yeterli diizeyde olmadigi i¢in kamu

spotlar1 artirilabilir.
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Bu ¢alisma sosyal bilgiler 6gretmenleri ve ders kitaplariyla sinirli, gevre
egitimi ve sifir atik politikasinin diger derslere de yansitilmasi gerekmektedir.
Sosyal bilgiler 6gretim miifredati ve ders kitaplarinda Cevre egitimi ve sifit
atik konularina iliskin giincelleme yapilirken sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
goriiglerinin alinmasi onerilmektedir.

Cevre egitimi ve sifir atik politikasi bir ders olarak veya se¢meli bir ders
olarak 6grenciye verilebilir.

Cevre egitiminin ve sifir atik konulariin 6grencide daha iyi 6gretilmesi igin

pekistireglerle 6grenim desteklenebilir.
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BOLUM VII

VIl. EKLER

EK1: Goriisme Formu

Merhaba ben Gamze ALTINOK,

Aksaray Universitesi Sosyal Bilgiler Egitimi yiiksek lisans programi oOgrencisiyim.
Universitede yiiksek lisans tezim igin, “Cevre egitiminde sifir atik politikasinin sosyal
bilgiler dersine yansimasi ve dgretmen goriislerine gore incelenmesini” amaglayan
Danisman Hocam Dog¢. Dr. Tahsin YILDIRIM ile bir ¢alisma yiiriitiiyoruz. Siz Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri ile bu hususta goriisme yapmak istiyorum. Kabul etmeniz durumunda
yapacagimiz goriismede bana vereceginiz bilgiler sadece yapilan calisma kapsaminda
kullanilacak olup bu g¢alismada sizi tanitici hicbir ifade yer almayacaktir. Bana verdiginiz
bilgiler ti¢iincti kisilerle kesinlikle paylasilmayacaktir. Burada elde edilecek bilgiler bilimsel
caligmanin disinda kesinlikle kullanilmayacaktir. Liitfen her soruyu size uygun sekilde

cevaplandirimz. Katkilariizdan dolay: tesekkiir ederim. Saygilar. Iyi ¢alismalar.
Dog. Dr. Tahsin YILDIRIM & Gamze Altinok
Kisisel Bilgi Formu Degiskenleri:
Cinsiyetiniz: Kadm () Erkek ( )
Mesleki Kideminiz:
1-5yil () 6-10 y1l ( ) 11-15y1l ( ) 16-20y1l ( ) 21 yil ve tizeri ()
Cevre egitimine iligkin bir seminere katilma durumu:
Evet () Hayir ()

Cevre veya sifir atik savunucusu olan bir sivil toplum orgiitiine (STK) iiye olma

durumu:

Evet () Hayir ()
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SORULAR

Sosyal bilgiler 6gretmeni olarak ¢evre egitimi konusunda diisiinceleriniz nelerdir?
Kendinizi ¢evre egitimi konusunda 6zel bir role sahip hissediyor musunuz?

Sosyal bilgiler dersi ile ¢evre egitimi iliskisine yonelik goriisleriniz nelerdir? Bu
iliskiyi Sosyal bilgiler programi konu, kazanim, beceri ve degerler agisindan
degerlendirebilir misiniz?

Sosyal bilgiler dersi mevcut iceriginin 6grencilere ¢evre bilinci kazandirmada yeterli
ve yetersiz yonlerini birkag 6rnekle agiklayabilir misiniz?

Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin ve ders kitaplarinin 6grencilerin gevre
egitimi ve sifir atik politikast baglaminda bilgi edinmeleri ve beceri kazanmalari
acisindan nasil degerlendirirsiniz?

. Derslerinizde 6grencilere ¢evre okuryazarligi becerisini kazandirmak i¢in ne tiir
calismalar yapiyorsunuz?

a. Bu konuda yapmis oldugunuz sinif i¢i veya smif dist uygulama 6rneklerinden
bahsedebilir misiniz? (Varsa)
b. Bu konuda nasil bir etkinlik planlardiniz? (Yoksa)

Cevre egitimi ve sifir atik konusu hakkinda eklemek istediginiz bir husus var mi1?

130



BOLUM VIII

VIIl. TEZ DEGERLENDIRME FORMU

Aksaray Universitesi Tez Degerlendirme Formu

Ogrencinin Ad1 Soyada: EVET

Kapak

Tez Baslig1 tutanaktaki baglikla ayni m1?

Kapaktaki ay ve y1l savunmaya girilen tarihle tutarli m1?

Kapak format kilavuzdaki kapak formatina uygun mu?

AW (N |-

Kapakta yazilan tiim yazilar dogru olarak verilmis mi?

Icindekiler

Sayfa numaralari tam verilmis mi?

Sekil, Cizelge vb. listeleri verilmis mi? Siralamast dogru mu?

Ozet, Abstract, Giris, Sonuglar vb. boliimler var m1?

0 |N | (o

Yazim hatalar1 kontrolii yapildi mi1?

Giris

9 Hazirlanan tezin 6nemini anlatiyor mu?

10 Ikinci ve Ugiincii dereceden baslik igermemeli kuralina uyuldu mu?

Ozet/Abstract

11 | Kilavuza uygun mu?

12 Ay ve yil savunmaya girilen tarihle tutarli mi1?

13 Ozet; tek sayfa, tek aralik, tek paragraf kuralina uygun olarak yazildi mi1?

14 | Bilim kodu, sayfa adedi, anahtar kelimeler ve tez danigmani yazildi mi1?

Kaynakea

15 Kaynaklarin tamamina metin i¢inde atif yapildi m1?

16 Kaynak format1 Kilavuzdaki kaynak formatina uygun olarak hazirlanmis m1?

17 Atif formati kilavuzdaki atif formatina uygun mu?

Atif Yontemi APAG6 O CMS O iISNAD O

Genel Degerlendirme

18 | Etik Beyan agiklamasi okundu, uyuldu ve imzaland1 m1?

19 Kabul/Onay sayfasi kilavuzdaki formata uygun olarak diizenlenmis mi?

Kabul /Onay sayfasinda belirtilen oy birligi/oy ¢oklugu segeneklerinden uygun olani savunmayla

20 tutarh olacak sekilde belirlenmis mi?

21 Sayfa kenar bosluklar ve sayfa numaralar1 kilavuzdaki formatina uygun mu?

22 Paragraf bosluklar1 ve metin satir araligi kilavuza uygun olacak sekilde diizenlenmis mi?

23 Baslik yazimlar1 kilavuzdaki baglik formatlarina uygun mu?

24 Yazi tipi ve boyutu kilavuzdaki yazi tipi ve boyutu formatina uygun mu?

25 Sekil, Cizelge vb. agiklama ve numaralandirmalar1 kilavuzdaki formata uygun olarak yazilmigmi?

Bu tezin tarafimdan “Tez yazim kurallar1” okunarak dikkatlice hazirlanmis oldugunu ve dogabilecek her
tiirlii olumsuzluktan sorumlu olacagimi kabul ederim.

Ogrencinin imzasi
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