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OZET

CEVRIMICi ODEV UYGULAMALARININ iLKOKUL 4. SINIF
OGRENCILERININ AKADEMIiK BASARILARINA VE ODEVE iLiSKIiN
TUTUMLARINA ETKIiSi

Arastirmada, Google araglar1 kullanilarak ilkokul 4. smif 6grencilerine Fen
Bilimleri dersinde verilen ¢evrimi¢i 6devlerin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve
Odeve iliskin tutumlar tizerindeki etkilerinin incelenmesi amag¢lanmistir. Calismada
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Aragtirma 2017-2018
egitim ogretim yili giiz doneminde izmir ili Menemen ilgesindeki Ozel Ekin
Ilkokulunda belirlenen deney (23 o6grenci) ve kontrol (25 &grenci) gruplariyla
yuriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Akademik Bagar1 Testi” ve
“Odev Tutum Olgegi” kullanilmistir. Amag dogrultusunda, 4. simif Fen Bilimleri dersi
ogretim programinda, Madde ve Degisim konu alaninda segilen kazanimlara (10
kazanim) yonelik, uzman gorlisii alinarak olusturulmus c¢evrimi¢i ddevler
kullanilmistir. Akademik Basar1 Testi, Madde ve Degisim konu alanindaki 10
kazanima yonelik olarak hazirlanmistir. Madde ve Degisim konu alanindaki
kazanimlara yonelik hazirlanan ¢evrimici 6devi, uygulanmadan 6nce deney ve kontrol
gruplarina akademik basari testi ve 6dev tutum 6lgegi On test, uygulamadan sonra da
son test olarak kullanilmistir. Elde edilen nicel veriler SPSS 20 programi ile
¢ozimlenmistir ve garpiklik-basiklik istatistigi, iliskili 6rneklemler igin t- testi,
iliskisiz Orneklemler igin t- testi, kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmistir.
Arastirma sonunda, bulut teknolojileri kullanilarak olusturulan dijital 6devlerin
uygulandig1 deney grubu ve geleneksel kagit kalem 6devlerinin uygulandigi kontrol
grubunun son test akademik basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Deney ve kontrol grubunun 6deve yonelik tutum Olgegi son test
puanlart arasinda, deney grubu lehine olumlu yonde ve anlamli diizeyde bir fark

bulunmustur. Arastirma sonucunda bulut teknolojileri kullanarak dijital ortamda



hazirlanan 6devlerin 6grenme ekosistemlerinde daha fazla yer verilmesi ve 21. yiizyil
becerilerini gelistirebilmek i¢in egitim teknolojilerinden daha fazla yararlanilmasi

Onerilmistir.



ABSTRACT

THE EFFECT OF ONLINE HOMEWORK ON 4TH GRADE STUDENTS’
ACADEMIC ACHIEVEMENTS AND ATTITUDE TOWARD HOMEWORK

The aim of this study is to investigate the effectiveness of online homework on
students academic achievements and attitude towards homework in elementary 4rd
grade science course. Quasi-experimental design with pre-test-post-test control group
was used in this researh. In two class there were 23 students in experimental group and
25 students in control group. “Attitude Towards Homework Scale” and “Academic
Achievement Test” which had been developed by researcher were used as data
collection tools. “Attitude Towards Homework Scale” and “Academic Achievement
Test” were used as both pre-test and post-test. Gathered data from students were
analysed by SPSS 20 software. In the process of data analysis, skewness-kurtosis
statistics, independent-sample t test, paired-sample t test and ANCOVA were used.
Although the study showed that there were no significant difference between online
homeworks and traditional homeworks regarding to academic achievement, there were
significant differences in favor of experimental group in terms of attitude towards
homework. As a result of study, it is suggested that the homeworks prepared in digital
environment using cloud technologies should be given more place in learning
ecosystems and more use of educational technologies is needed to develop 21st century
skills.



BOLUM I

GIRIS

Teknolojik gelismelere paralel olarak bilginin hizli bir sekilde artmasi ve
yayilmasi, bilgiyi elde etmenin yolu olarak goriilen egitimin de dnemini artirmustir.
Egitimin daha nitelikli {iriinler ortaya koyabilmesi i¢in planli ve programli bir sekilde
yapilmasi gerekir. Demirel (2000), egitim etkinliklerinin okul disinda da planlanarak
yapilabilen 6grenme yasantilari oldugunu belirtmektedir. Okul disindaki etkinlikler de
Ogretim programlarinda bulunmaktadir. Smif i¢i 6grenme etkinliklerini destekleyen
siif dis1 6grenme etkinliklerini de siirecin bir parcasi olarak diistinmek gerekir. Bu

sinif dis1 etkinliklerin en dnemlilerinden biri de 6devlerdir.

Iflazoglu (2012), ddevlerin okul programlariyla iliskili oldugunu ve sosyal
yasamin ¢esitli ortamlarinda (tiyatro, sinema, alisveris merkezi vb.) yapilabilen 6nemli
bir 6grenme etkinligi oldugunu belirtmektedir. Karatepe (2003) 6devleri,
ogretmenlerin 6grencilere ders disi zamanlarda hazirlamalart i¢in verdigi, derse
hazirlik veya 6grenme etkinliklerinin kaliciligini arttiran pekistirme, genisletme ve

tamamlamay1 saglayan ¢aligmalar olarak tanimlamaktadir.

Odevler yapilandirmaci yaklasima uygun bir sekilde tasarlandiginda
Ogrenmelerin insa edilmesin etkili rol oynayabilirler. Yapilandirmaci yaklasima gore
O0grenen kendi 6grenme yasantisinda aktiftir ve kendi O6grenme yasantilarindan
sorumludur. Ogrencinin kendi &grenme siirecine ydn vermek, zayif ve giiglii
yonlerinin ayirdina varmak ve siireci daha verimli hale getirebilecek 6nlemleri almak
ogrencinin en 6nemli sorumluluklarindan biridir (Doganay, Tiirkoglu ve Yildirim,
2009). Odevler, Ogrenenlere kendi o6grenme yasantilarinda sorumluluklarini

istlenebilmelerini ve kendi 6grenme yasantilarinda aktif olabilmelerini saglamaktadir.



Milli Egitim Bakanlhigi’nin (2015), 6grencilerin ders disindaki egitim ve

ogretim faaliyetleri ilgili yayinladig1 yonetmelige gore, 6devlerin amaglarini asagidaki

gibi listelemistir:

1.1.

a)
b)
c)

d)

f)

9)

h)

),

K)

Odevi zamaninda teslim etme aliskanlig1 kazandirmak ve dzenle yapmak,
Plan yapma bilgisini ve becerisini gelistirmek,

Amacina uygun olarak kullanabilmek i¢in gerekli bilgiyi, araci, veya
malzemeyi toplamak ve amacina uygun olarak bunlari,

Cesitli eserlerden ve kisilerden faydalanarak 6devin Ogrencinin bizzat
kendisini gelistirmek i¢cin yapmast ve bunun bir gorev oldugu bilincine
vardirmak,

Odev yapilirken yararlanilacak olan kaynaklar1 ve bilgi aldig1 kisi ya da
kurumlar1 belirleyebilme aligkanligi kazandirmak,

Kaynaklari etkili bir sekilde kullanabilmek, alet yapabilme ve kullanabilme
yetenegini gelistirmek ve iletisim becerilerini gelistirmek,

Odevde varilacak olan sonuglarm, kullanilan yontem ve kaynaklara baglh
oldugunu fark ettirebilmek,

Soru sorabilme davranisim gelistirmek, konulara farkli agilardan
bakabilmek, konu hakkinda tartisabilmek ve birlikte ¢alisma davranigsini
kazandirmak,

Diistinme becerisini gelistirmek,

Bilmediklerini arastirmak ve bilmediklerini bulmaktan, 6grenmekten zevk
alabilmeyi saglamak,

Yeni yapilan buluslari ortaya ¢ikarabilmek, gézlem ve deney yapabilmek
bunlara yonelik ¢alismalardan zevk almayi,

Basarmanin duygusunu hissettirebilmek.

Problem Durumu

Problem durumunu ortaya koymak igin bu béliimde 6devin 6grenci basarisina

etkisi, cevrimigi 6dev, Tiirk Milli Egitim Sistemi’nde 6devin yeri, 6dev tiirleri, 6devin

stiresi, ¢evrimig¢i 0dev ve akademik basari arasindaki iliski ve ddeve iliskin tutum

kavramlar1 agiklanmaya calisilmistir.



1.2.  Odev

Okul disinda da yapilabilmek iizere dgretmenlerin 6grencilerine verdikleri,
bazen ¢oOziilmesi gereken bir problem bazen de okuma ve yazma veya izlenmesi
gereken bir TV programi olarak diizenlenebilen, 6grencinin ailesinden yardim alarak
veya Kendisinin uyguladigi 6grenme aktiviteleri genellikle o6dev olarak
adlandirilmaktadir (Tiirkoglu, Iflazoglu ve Karakus 2007). Odevler, okuldaki grenme
yasantilarmin daha kalici hale gelmesini saglayan uygulamalardan biridir. Odevler,
okuldaki 6grenmelerin kaliciligini saglamak, 6grencilerin bu 6grenmeleri genisletme,
pekistirme ve tamamlamalar1 amaciyla Ogretmenler tarafindan her diizeyde

verilmektedir. (Zentall, Goldstein, 1999; Tiirkoglu, Iflazoglu ve Karakus 2007).

2300 sayili Tebligler Dergisinde (1989) 6dev, yonetmelikte belirlenen hedefler
dogrultusunda 6grencinin ders dis1 zamanlarda grup olarak veya kendi bagina yagacagi

etkinliklerde ortaya cikaracagi arag, metin ya da benzerleri olarak tanimlanmaktadir.

Cooper (2001:34) 6devi, gocuklarin basarilari ile meydana getirdiklerine kars1
olumlu tutum gdstermelerine sebep olan ebeveynleri de okul ve egitim siirecine dahil
eden, 6grenenin sorumlu ve bagimsiz kisilik 6zelliklerine 1s1k tutan bir aktivite olarak

tanimlamaktadir.

Yapilan 6dev tanimlari incelendiginde birbirlerinden benzer dgeleri i¢erdikleri
sOylenebilir. Yapilan tanimlar 1s18inda; bireysel ya da isbirlikli olarak smif dist
ortamlarda yapilan, biligsel ve kinestetik olarak uygulanabilen etkinlikleri 6dev olarak

tanimlayabiliriz.

1.2.1. Tiirk Milli Egitim Sisteminde Odevin Yeri

Girig boliimiinde Tiirk Milli Egitim Sistemindeki 6devin amaglarina ek olarak
2300 sayil1 Tebligler Dergisinde (1989) 6devin 6nemi “Egitim ve 6gretim siirecinde
yer alan faaliyetlerden biri olup 6grencilerin kendi kendilerine veya grup halinde
severek yapmalari, onlarda calisma ve basarma istek ve heyecani yaratmasi

bakimindan 6nem tasir.” seklinde belirtilmistir.



2300 sayili Tebligler Dergisinde 68rencinin yapacagi 6dev, 6dev konularinin
belirlenmesi, 6devin degerlendirilmesi ve ddev hazirlama teknikleri ayrintili olarak

asagidaki gibi ele alinmustir (Tebligler Dergisi, 1989):

Ogrencinin  Yapacagi Odev: Ogrenenlerin  bulundugu simif ortaminda
belirlenecek bir konuda egitim 6gretim yili boyunca bir 6dev hazirlama gorevleri
bulunmaktadir. Kredili ve ders gegme sisteminin uygulandig1 okullarda 6grenenler
okuduklar1 donemde belirlenecek olan herhangi bir konuda bir 6dev hazirlamak
zorundadirlar. Fakat 6gretmen ve Ogrencinin ortak sekilde karar vermesi halinde

birden fazla dersten birden fazla 6dev yapabilir.

Odev Konularinin Belirlenmesi: Egitim 6gretim yilin basinda yapilan ziimre
ogretmenler kurulu toplantisinda ¢esitli konularda 6grencilere verilecek olan ddevler
belirlenir. Odev konularini belirlerken, 6grenenlerin ihtiyaglari, gevre, okul ve aile
imkanlari, 6grencinin yetenekleri gdz Oniine alinmalidir. Ek olarak verilecek olan
Odevlerin agik ve anlasilir olmasi, ders programina uygun ve yanlis yorumlara yol

agmamasi gerekmektedir.

Odevin Degerlendirilmesi: Odevler degerlendirilirken dgrencilere mutlaka geri
bildirim verilmelidir. Odevler puanla degerlendirilir. Ogrenciler tarafindan yapilan
O0devlerin  smif  ortaminda  sunumu veya  uygulanmasi da  puanla

degerlendirilebilmektedir.

Odev Hazirlama Teknikleri: Odevler, dersin 6zelligine gére eser okuma,
inceleme, tanitma, miilakat, roportaj, gozlem yapma, anket uygulama, proje yapma ve
benzeri tekniklerle hazirlanabilir. Ayrica 6grenci, kazandig1 bilgi ve beceriye gore

0dev olarak bir arag veya is de yapabilir.

1.2.2. Odev Tiirleri

Odevler cesitli kaynaklarda farkli sekilde siniflandirilmistir. Genel anlamda 4

grupta incelendigi goriilmektedir.



Uygulama Odevleri; Ogrenenlerin 6grendiklerini pekistirmelerine olanak
veren ve 0zel beceriler edinmesine yardim eden 6devlerdir (Doyle ve Barber, 1990).
Bu o6devlerde genel amag¢ Ogrenenlerin yeni kazandiklari becerileri pekistirmelerini
saglamaktir. Ornegin; dgrenenlerin derste dgrendikleri matematiksel becerileri bir
aligveris sirasinda kullanmalar1 veya Fen Bilimleri dersinde 6grenilen yonler konusunu

bir doga yiirliylisii sirasinda kullanmalar1 ve 6grendiklerini pekistirmeleri istenebilir.

Hazirlik Odevleri; Ogrenenlerin bir sonraki ders icin hazirlik yapmalarini ve
yeni edinecekleri kazanimlar hakkinda bilgi edinmelerini saglayan, sonraki ders
kullanilacak materyalleri tanimalarina olanak veren o6devlerdir (Departman of
education, 2003; Tiirkoglu vd., 2007). Ornegin; canlilarin yasadiklar1 yerler ile ilgili
bir konuya ge¢meden Once Ogrencilerden cesitli canlilara ait resimleri getirmeleri

istenebilir.

Gelistirme Odevleri; Ogrenenlerin yaraticiliklarini ve hayal giiglerini
gelistirmeyi hedefleyen, 6grenenlere kendilerini gelistirme firsatt veren odevlerdir
(Laconte, 1981; Tiirkoglu vd.., 2007). Ornegin; dgrencilerden kiiresel 1snma ya da

cevre kirliligi konularina ait farkli ¢6ziimleri hazirlayabilecegi 6devler istenebilir.

Biitiinlestirici Odevler; Ogrenenlerin tek bir gorev igin farkli beceriler
kullanmasini gerektiren ddevlerdir. Kitap raporu, fen projeleri, yaratici yazma gibi

Odevler 6rnek verilebilir (Departman of education, 2003: 5).

Odev tiirleri incelendiginde, cevrimici ddevleri ayr1 bir ddev tiirii olarak
degerlendirmekten ¢ok bu 6dev tiirlerinde kullanilabilecek arac¢ olarak tanimlamak

daha dogru olacaktir.

1.2.3. Cevrimici Odev

Bilgi teknolojileri Ogrencileri yasama hazirlamada Onemli bir rol
oynamaktadir. Odabas1 (2000), bilgi erisiminin ¢ok kolay oldugu ve her an herkesin
birbiriyle etkilesimde olabildigi bilgi ¢aginda bilisim teknolojilerini kullanmanin

gerekli oldugunu, bilisim teknolojilerinden uzak kalmanin bilgiden uzak olmaktan



bagka bir sey olmadigini belirtmektedir. Kirschner ve Selinger (2003) bilgi
teknolojilerinin, egitimin tim sorunlarina ¢oziim olmadigimi1 fakat Ogrenme

stireglerinde kullanilmasinin bir ihtiyac haline geldigini belirtmektedir.

Bilgi toplumunda hem o&greticilerin (6gretim elemani ve 6gretmen) odev
verirken ve yapilan Odevleri degerlendirirken hem de Ogrencilerin 6devlerini
hazirlarken bilgi teknolojilerinden yararlanmalar1 olanakli bazen de bir zorunluluk
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gelecek yillarda 6gretmenlerin bilgiyi sunma, sinav
yapma, Odev verme, toplama ve degerlendirme gorevlerini bilgi teknolojilerine
devredecegi, kendilerinin rehberlik ve Ogrencileri motive etme gorevlerini

yiiriiteceklerini sdylemek olanakli goziikkmektedir (Giindiiz, 2005).

Cevrimigi 6dev, bilgisayar kullanilarak anlik olarak uygulanabilen, bir metinle
iliski ya da iliskisiz ve genellikle cevaplarin dogruluguna iliskin anlik olarak geri

bildirim saglayabilen 6dev sistemi olarak tanimlanir (Jacobson, 2006; Kinney, 2001).

Bu arastirmada kullanilan dijital 6devler, {icretsiz Google araglarindan biri olan
“Google Forms” ile 6gretmen tarafindan tasarlanan, 6grenene ddevlerinde alternatif
bir ortam saglayan, tasarlamasi ve degerlendirmesi sosyal medya araclarina benzer

sekilde pratik olan 6devlerdir.

1.2.3.1.Google Formlar

Bulut bilisim uygulamalarinin bir 6rnegi olan Google Formlar, Google
firmasinin gelistirdigi birden fazla kisinin farkli mekanlarda, ¢evrimici olarak, form
olusturabilmesine ve olusturulan formla birlikte diger formlarin da depolanmasina
imkan veren ve bulut bilisim ¢atis1 altinda {icretsiz olarak hizmet veren bir iirlindiir.
Internet baglantisinin bulundugu her yerden formlara erisim saglanabilir ve formlar
istenilen Kkisilerle paylasilabilir. Form tizerinde aymi anda birden fazla kisi de
calisabilmektedir. Google Formlar, 2012 yilinin nisan ayindan itibaren hizmet veren

bir Google Drive uygulamasidir.



Ozetle Google Formlar, cevrimi¢i olarak c¢alisma kagidi hazirlamaya,
uygulamaya ve degerlendirmeye olanak veren bir uygulamadir. Bu hizmetten
yararlanabilmek igin bir Google hesabima sahip olmak yeterlidir. Ucretsiz olarak bir
Google hesabi edindikten sonra, sadece giincel bir tarayici ile kullanicilar dosyalarina

her yerden, farkli cihaz ve farkli platformlardan erisebilmektedirler.

Google Dokiimanlar tizerinde olusturulan dosyalar, Google Drive’da tutulurlar
ve masaiistii uygulamalarda olusturulan dosyalar gibi her Google Dokiimanin kendine
ait kendi dosya uzantis1 vardir. Ornegin; Google Dokiiman dosyasinin uzantis1 .gdoc,
Google e-tablo dosyasmin uzantisi .gsheet, Google sunusunun uzantisi .gslides ve
Google sunumlarinin uzantist .gdraw dir. Google Dokiimanlarin iicretsiz olarak

sundugu hizmetler;

e Dokiiman (kelime islemci uygulamasi)
e E-tablo (hesap tablosu uygulamast)

e Sunu (Sunum hazirlama uygulamast)

o Form (form hazirlama uygulamast)

e Cizim (¢izim hazirlama uygulamasi)

e Klasor olusturma

Google Formlar farkli kisilerle de paylasilabildiginden ayni anda, ayni dosya
tizerinde birden fazla kisi calisabilmektedir. Belge iizerinde yapilan degisiklikleri
Google Formlarda bulunan diizeltme gegmisi sayesinde es zamanl olarak izlemek
miimkiindiir. Hangi bireylerin forma ne kadar katki sagladigin1 gérebilmeyi miimkiin
kilan bu uygulama isbirlikli form hazirlamaya da olanak saglamaktadir. Google
Formlar, Google Drive ile birlikte ¢alistiklarindan, farkli dosya tiirleri igin de
depolama hizmeti vermektedir. Bu arastirma kapsaminda Google Dokiimanlarin

hizmetlerinden Formlar (form hazirlama uygulamasi) uygulamasi kullanilmigtir.

Kocabas’in (2013), isbirlikli 6grenme taniminda &grencilerin birlikte

calistiklar1; diistince, bilgi, kaynak, arag-gere¢ ve 6diilii paylastiklar kiigiik gruplarla



calisma stratejisidir taniminin 1s181inda Google Formlar iizerinde isbirlikli ¢alismanin

da miimkiin olabildigi goriilmektedir.

1.2.3.2.Google Formlarin Kullanim

Google hesabr ile https://drive.google.com/ adresinden Google Drive’ a giris
yapilarak, “Yeni” meniisiiniin altindan “Diger/Google Formlar” secenegi segilerek

uygulama baglatilir.

Google d 2 |
& Drive Drive'm > Adsiz klasér ~
» Klasor

Dosya yikleme

Klasér yikleme

Google Doklimanlar

B

Google E-Tablolar
Google Slaytlar

LIEET ’ Google Formlar

== Depolama alanini Google Gizimler

o= artirn

Google Haritalanm

B O @

Dosyalari buraya siiriikleyip birakin
Cacoo :

veya “Yeni” digmesini kullamin

GeoGebra

Google Fusion Tables

= QO

Powtoon

+

Daha fazla uygulama badla
PC igin Drive'l
Edinin

Sekil 1. Google Drive Arayiizii

Google Formlarda ¢alismaya basladiktan sonra, aligilmisin disinda dosyay1
kaydetmeye gerek yoktur. Belirli araliklarda Google, olusturulan formu
kaydetmektedir.



Uygulama baslatildiktan sonra basliksiz bir form karsimiza gelecektir. Sekil
2’de goriildigi sekilde gelen form, hazirlayacagimiz ¢alisma kagidinin diizenleme
arayliziidiir. Bu boliimde sosyal medya hesabina oldukc¢a benzer sekilde ekleyip
¢ikarma yontemiyle diizenlemeler basit bir sekilde yapilabilmektedir. Farkli soru
tipleri kullanilarak hazirlanan forma link, video, gif, fotograf vb. gibi materyaller de
eklenerek zenginlestirilebilir. Sekil 3’te gortuldigi gibi forma bir tema belirlenerek

ogrenenler i¢in daha eglenceli ve ilgi ¢ekici hale getirilebilir.

Basliksiz form ]
Dosya Dizenle Gorinim Ekle Yamitlar (0) Araclar Eklentiler Yardim  Tim degisiklikler Drive'a kaydedildi

[ alie | Sorulan duzenle Temay: degigtir Iﬁ Yanitlan goruntule g Canl formu goruntile

w Form Ayarlar

Form sayfalannin alt kisminda ilerfleme cubugunu gaster
Kullanici bagina yalnizea tek bir yanita izin ver (giris gerekir)

Sorulann sirasini kanstir

Sayfa1/1

Basliksiz form

Basliksiz Soru

1. Segenek
Ogeekle | =
TEMEL GELISMIS DUZEN
asc Metin wa Olgek  TE Balim ast bilgisi

o 1T Paragraf metni B Tablo [ Sayfa sonu
® Coktan secmeli [ Tarih [as] Resim
=

+" Onay kutulan @ Saat Video

~ Listeden secin ter

RaTImCIIann, gonaeralkien sonra yanitan auzeniemesine izin verilsin

Formu goénder

Sekil 2. Google Forms Arayiizii
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Basliksiz form [ ]
Dosya Duzenle Gorindm Ekle Yanitlar (0) Araclar Eklentiler Yardim  Tum degisiklikler Drive'a kaydedildi

W~ Sorulan diizenle Temayi defistir [ Yanitian gorintile & Canli formu goriintile

Basliksiz form

Basliksiz Soru

1. Secenek

Powered by Bu icerik Google tarafindan olusturuim naylanmamistir

E Google Forms Kétiiye Kullanimi Bildirms et Sartlar: - Diger Sartlar

Sekil 3. Google Forms Tema Ornegi

Hazirlanan formlarin degerlendirilmesi uygulama tarafindan otomatik olarak
yapilmaktadir. Formu hazirlayanin degerlendirme i¢in ek silire ayirmasina gerek
yoktur. Bu durum, hazirlanan 6devlere ve galisma kagitlarina degerlendirme i¢in ek
siire ayirma ihtiyacin1 ortadan kaldirmaktadir. Sekil 4 ve Sekil 5’te goriildiigii gibi
yanitlar grafik olarak ve excel tablosu olarak yanitlayicinin yaniti géndermesiyle es

zamanl olarak goriintiilenebilmektedir.



[Resim]

7. Yukarida numaralandiriimis maddelerin halleri sirastyla hangi segenekte dogru olarak verilmistir?

[Resim]

8. Babam pazardan 4 kasa domates aldi. Kasalardan 1 tanesi 8000 gr. geldigine gére toplam kag kg. domates almistir?
A)20kg 4 %69
B)32kg. 41 %707

C)3200kg. M %19

D)280ky. 2 %34

[Resim]

fi

Sekil 4 Grafik Olarak Ogrenenlerin Yanitlart

A)Sivi Sivi - Kati
B)Gaz Swi  Kat 47 %81
C)Katt Gaz S
D)Gaz Kati Swvi 10 %172

1 %17

0 %0

Dosya Dizee Gorinim Ekle Bigim Veri Araglar Fomm Eklentiler Yardm  Tim dedisi

. Fen Bilimleri Dersi Akademik Bagan Testi (Yanitlar)

P OVIL % o 00 13- Anel “
a & c

i Zaman damgasi Adinazi yaziniz Sinifinzi seciniz

2 12.11.2015 10:22 19 deneme S/B

3 12.41.2016 10.22 19 deneme &6

[ 12.11.2015 10:22 28 deneme S/B

5 12.11.2016 10.22 57 deneme 56

5 12.11.2015 10:22 53 deneme S/B

7 12.11.2016 1023 30 deneme 5B

[ 12.11.2015 10:23 58 deneme B

0 12.11.2015 10:24 05 deneme )

o 12.11.2015 10:24 18 deneme 5B

" 12.11.2015 10:24 26 deneme 5B

2 12.11.2015 10:24 40 deneme 5B

" 12.11.2015 10:2441 deneme 5B

" 12.11.2015 10:2446 deneme G

15 12.11.2015 10:24 49 deneme B

6 12.11.2015 10:2509 deneme ]

" 12.11.2015 10:26 08 deneme B

i 12.11.2015 10:27:51 deneme 5B

" 12.11.2015 10:28 52 deneme B

) 12.11.2015 10:32.44 deneme B
12112015 11:06 02 deneme sC
12.11.2015 11:06.5 deneme s/C
12112015 1109 28 deneme sC

2 12.11.2015 11:09.37 deneme s/C

S 12112015 11:09.43 deneme siC

4 = | Student Submissions - | Grades

B 7 5A- %

)
1. Metin. maddelerin miki
B) Atas - cam

B) Atas - cam

B) Atag - cam

B} Atas - cam

C) Plastlk - tahta
B) Atag - cam

B) Alag - com

B) Atag - cam

B) Alag - cam

B) Atag - cam

B) Alas — cam

B) Atag - cam

B) Atag - cam

B) Alas — cam

E) Atag - cam

B) Atas — cam

D) Vida - raptiye
B) Atas — cam

D) Vida - raptiye
B) Atas — cam

B) Atas - cam

B) Alag — cam

B) Atas - cam

B) Atas - cam

E

coB MY X

G

H

Yorumlar

Il
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2. Ayse ve Mehmet kend 3. Pinar. tatiini yapti3 ye 4. Yukandaki szellikler ag 5. Mercan'in kardginin g 6. iginde 60 mL su bulun: 7. Yukanda numaralandr 8. Bz
Sw
S
Sm

D) Tahta - Toplu igne
D) Tahta - Toplu igne
D) Tahta - Toplu Igne
D) Tahta - Toplu igne
D) Tahta - Toplu Igne
D) Tahta - Toplu igne
Dj Tahta - Toplu Igne
D) Tahta - Toplu Igne
Dj Tahta - Toplu Igne
D) Tahta - Toplu Igne
D) Tahta - Toplu igne
B) Bilye - Atag

D) Tahta - Toplu igne
D) Tahta - Toplu igne
D) Tahta - Toplu igne
D) Tahta - Toplu igne
D) Tahta - Toplu igne
A) Plastik sige - Tebesir
D) Tahta - Toplu igne
D) Tahta - Toplu igne
D) Tahta - Toplu igne
0) Tahta - Toplu idine
D) Tahta - Toplu igne
D) Tahta - Toplu igne

D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
E) Tahta bebek
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
D) Anahtar
) Anahtar

B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta
B) Tata
B) Tahta
B) Taha
B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta
D) st
B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta
C) Tip gaz
B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta
B) Tahta

A) 1 litre
€) 10 itre
A) 1 litre
€) 10 fitre
A) 1 litre
A) 1 lire
C) 10 lire
€) 10 lre
B) 2 lire
A) 1 litre
A) 1 lire
A) 1 lire
D) 40 litre.
A) 1lire
A) 1lire
€) 10 fitre
B) 2 litre
A) 1litre
D) 40 litre
A) 1 litre
A) 1 litre
A) 1 litre
A) 1 litrs
A) 1 litre

C) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
A) A maddesinin hacmi 1 B) Gaz
C) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
C) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
Dj € maddesinin hacmi 2 B) Gaz
B) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
C} B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
Dj C maddesinin hacmi 2 B) Gaz
€} B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
C) B maddesinin hacmi 1 D) Gaz
€} B maddesinin hacmi 1 B) Gaz

€) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
C) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
B) B maddesinin hacmi 1 D) Gaz
C) B maddesinin hacmi 1 D) Gaz
A) A maddesinin hacmi 1 D) Gaz
D) C maddesinin hacmi 2 B) Gaz
€) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
C) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
€) B maddesinin hacmi 1 0) Gaz
€) B maddesinin hacmi 1 D) Gaz
©) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz
C) B maddesinin hacmi 1 B) Gaz

Sekil 5 Excel Tablosu Olarak Ogrenenlerin Yanitlar:

1.2.4. Odevin Siiresi

Sm
Kat
Sm
Sm
Sm
Kati
Kati
Kati
sm
Smi
Sm
Kati
Kati
Smi
S
Swi

Kat
Kat
Kat
Kat
Kal
Kat
Kah
Kan
Kah
sm
Kah
Kat
Kat
S
S
S
Kati
Kah
Kati
S
S
Kat
Kat
Kat

B3
)3
B)3%
A2
B) 3%
8) 3
B) 3%
B) 3
B) 32
B)3:
B) 32
C) 3
D)2¢
B)32
B)3z
A)2C
D) 2¢
B)3z
C)3z
B)3:
B) 32
)3
B)32
B)3:

Etkili bir 6devin yapilabilmesi igin ortamin iyi diizenlenmesi gerekmektedir.

Televizyon izlerken, baskalariyla sohbet ederken, miizik dinlerken iyi ve etkili bir

Odevin yapilabilmesi miimkiin olmayabilir. Bu yilizden O6grenenlerin 6devlerini

yaparken bulunduklar1 ortami diizenlemek ¢ok &nemlidir (Tiirkoglu, iflazoglu,

Karakus, 2007: 124). Calisma ortami, 6grenenin ¢aligma sartlarinin 6grenmeye uygun

bir sekilde diizenlendigi ortamlardir. Burada 6grenenin dikkatini ¢ekecek nesnelerin
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bulunmamasina dikkat edilmeli ve bu ortam 6grenenin ¢alismasina odaklanmasina
olanak saglamalidir. Calisma ortaminin uygun bir sekilde diizenlenmesi, 6grenenin
yaptif1 caliymaya daha etkili bir sekilde odaklanmasini saglayacaktir. Ogrenenin
calismasina uygun olmayan bir ortamda 6devine odaklanmaya c¢alismasi zorluk
yasamasina neden olacaktir. Cevrimi¢i Odevler 6grenen tarafindan yapilirken,
geleneksel kagit 6devlerin aksine, ¢alisma ortaminin siirlandirilmasi zorunlulugu
ortadan kalktigindan ve dijital ortamdaki renkli, hareketli ve ilgi ¢ekici uyaranlarin
Ogrenenin odaklanmasma yardimci oldugundan dolayi, c¢alisma ortaminin
diizenlenmesi ihtiyaci 6nemini yitirmektedir. Ogrenenin, ddevini yaparken dijital
ortami, O0dev ortami sanma yanilgisi 6dev ortaminin diizenlenmesi kavramini
degistirmektedir. Cevrimici odevler yapilirken 6dev ortaminin diizeni igerisinde

sayilabilecek ve 6dev performansini etkileyebilecek durumlar su sekilde 6zetlenebilir:

e (Odev uygulamasinin yapildigi ekranin parlakligs,
e Odevin yapildig cihazin sarj durumu,
o Internetin hiz1 gibi durumlar ddev performansini etkileyebilecek durumlar

arasinda sayilabilir.

Odev yapmanm bazi zamanlarda 6grenenler igin bir sorun haline geldigi
goriilmektedir. Odevi zamaninda yapmama sorununu ¢dzmek igin ddevin bir plan
cercevesinde yapilmasi ve ¢gocugun etkinliklerinin bir parcasi haline getirilmesi etkili
olacaktir. Odevlerin bir plan ve program g¢ercevesinde yapilmasi ge¢ saatlere kadar
6dev yapma sorununu ortadan kaldiracaktir. Odevini giinliik etkinliklerinden &nce
yapmasi, 0devini oncelik haline getirmesi 6devini zamaninda yapmama sorununu

ortadan kaldiracaktir (Tiirkoglu, Iflazoglu, Karakus, 2007: 127).

Cevrimi¢i 6dev uygulamalarinda zaman damgalar1 incelendiginde
Ogrenenlerin  Odevlerine oncelik  verdigi goriilmektedir. Zaman damgalari
incelendiginde, 6grencilerin ddevlere yonelik tutumlarinin arttigi ile paralel sonuglar
elde edilmektedir. Ayrica zaman damgalar1 goriildiigii i¢in 6grenenin 6devini yapma

stirecine miidahale edilip iyilestirmeler yapilabilmektedir.
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Cooper, odevlerin seviyelere gore farkli nitelikler tasimasi gerektigini
belirtmektedir. Odev siirelerinin kiiciik yas gruplarinda daha az olmas1 gerektigini ve
Odevin diger yas gruplarina gore daha farkl nitelikler tagimasi gerektigini belirtmistir.
Farkli seviyelerde Ogrencilere gore hazirlanmasi gereken odevlerin, sayilarini ve

stirelerini Cooper (1994) asagidaki gibi belirtmistir:

e Seviye 1’den 3’e (2-4 yas aras1): 1 ile 3 6dev aras1 15 dakika ya da daha az
stireli 6devler.

e Seviye 4’ten 6’ya (5-7 yas aras1): 2 ile 4 6dev aras1 15- 45 dakikalik 6devler.

e Seviye 7°den 9’a (8-10 yas arasi): 3 ile 5 6dev aras1 45- 75 dakikalik 6devler.

e Seviye 10°dan 12’ye (11-13 yas arasi): 4 ile 5 6dev aras1 75-120 dakikalik

odevler.

Bu gruplandirmaya gore; ilkdgretim 1.-4. sinif 6grencilerine (710 yas arasi)
haftada ti¢ ile bes arasinda ev 6devi verilmesinin ve 6devin yapilma siiresinin ortalama

30 dakika olmasinin faydali olacagi ongoriilmistiir.

1.2.5. Odevin Ogrenci Basarisina Etkisi

Ogrenme siireclerinde 6dev uygulamalarinin etkili olup olmadig iizerinde gok
sayida aragtirma yapilmistir. Bu arastirmalarin sonuglart her zaman birbirleri ile tutarh
degildir. Bu durumun temel sebebinin, ddevin etkisinin 6grencinin basarisini etkileyen
diger ogelerden ayirmanin zor olmasindan kaynaklandigi sanilmaktadir (Muijs ve
Reynolds, 2001). Ayrica 6grencilerin ddeve iligkin tutumlari, birbirlerinden farkl
O0dev uygulamalar1 ve Odevin niteligi gibi degiskenlerin de onemli &gelerden

olabilecegi diisliniilmektedir (akt. Gilindiiz, 2005).

Odevlerin akademik basariyr arttirip arttirmadig ile ilgili bircok arastirmaya
baktigimizda basariyr arttirdigimi gdsteren bulgulara rastlamaktayiz. Odevlerin,
Ogrencinin diizeyine uygun verildigi takdirde, tim egitim-6gretim kademelerinde

amaglar1 gerceklestirmek icin etkili bir yontem oldugu belirtilmektedir (Ocal, 2009).
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Ogrencinin akademik basarisinin yaninda ddevlerin, ders calisma aliskanligi, karar

verme ve sorumluluk alma becerilerini gelistirdigi belirtilmistir (Cooper, 1994).

1.2.6. Cevrimici Odevler ve Akademik Basar1 Arasindaki iliski

21. yiizy1l Ogrencilerinin bilgi teknolojilerine olan ilgileri gbéz Oniine
alindiginda, cevrimic¢i §grenme materyallerinin grenciler iizerinde etkili ve daha
motive edici, bdylelikle 6grenmede kaliciligi saglayict oldugu, ozellikle diisiik
performansli 6grenenleri de Ogrenmeye motive ettigi goriilmektedir. Wooten ve
Dillard-Eggers (2013), ¢evrimigi 6devlerin 6zellikle 6deve karst motivasyonu diisiik

olan 6grencilerin tutum diizeylerini daha da arttirdigini belirtmislerdir.

Amenkhienan (2000), iiniversite birinci smif oOgrencilerinin akademik
basarilarini etkileyen dgelerden birisinin de ddevler oldugunu belirlemistir. Basarisi
diisiik olan 6grencilerin 6dev yapmamalarinin nedenleri olarak, 6gretim gorevlilerinin
odevleri diizenli olarak toplayip, degerlendirmediklerini neden olarak gdsterdiklerini
belirtmistir. Bu durumun, 6grencilerin ddeve iliskin olumsuz tutum gelistirmelerine

yol agtig1 bulgusuna ulagmustir.

Brewer (2009)’in matematik basaris1 ve matematik Oz-yeterlikleri iizerine
cevrimi¢i ddevlerin etkisini aragtirmis, basarida ve 6z-yeterlikte ¢evrimigi 6devlerin
yazili 6devler ile ayni etkiye sahip oldugunu bulmustur. Fakat s6z konusu ¢alisma
diisitk matematik becerisine sahip 6grenciler ele alinarak analiz edildiginde, ¢cevrimigi
Odevlerin kitaptan verilen 6devlere gore daha yiiksek basar1 sagladigini gérmiistiir.
Ayrica daha biiylik bir 6rneklemde incelendiginde diisiik matematik hazirbulunusluk

puanina sahip 6grencilerde daha etkili olabilecegini dnermistir.

1.2.7. Odeve iliskin Tutum

Ogrencilerin ddevlere yonelik tutumlarinin, §grenme siireglerindekine benzer,
birgok farkli degiskenden etkilenmesi beklenir. Odevin siiresi ve siklig1, ailenin 6deve

yonelik goriisleri, 6gretmenler ve 6grencilerin ev 6devlerini yaparken yardim aldiklari
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aile bireyleri de 6grencinin 6deve yonelik tutumlarin etkileyen bir diger faktorlerdir.
Ogretmenlerin tercih ettikleri ddev tiirlerinin, grencinin ddeve yonelik tutumlarinin
gelismesinde  etkisinin  oldugu yapilan bircok arastirmalarin  bulgularinda
belirtilmektedir. Ogrencilere uygun olmayan 6devlerin, ddeve yonelik tutumlar:
olumsuz etkiledigi belirtilmektedir (Rowell ve Hong, 2002). Yapilan bir diger
arastirmada Ogrencilerin 6deve yonelik tutumlarini, Ogretmenlerin geleneksel

Odevlerden daha farkli 6devler segerek arttirabilecegi belirtilmistir (Kaplan, 2006).

Hallam’in (2004:28) yaptig1 arastirmaya gore lise 6grencileri 6dev yapmay1
sevmemekte fakat 6devi yararli gérmekte, diizenli ve 6grenciye uygun ddev veren
Ogretmenleri diger Ogretmenlerden daha basarili bulmaktadirlar. Literatiir
incelendiginde 6grencilerin, 6dev yapmay1 genel olarak sevmedikleri goriilmiistiir.
Fakat 6devlerin de akademik basariy1 arttirdig1 yapilan arastirmalarda belirtilmektedir
(Wooten & Dillard-Eggers, 2013; Brewer, 2009). Bu nedenle 6grencilerin 6deve
yonelik olan tutumlarini gelistirebilmek igin ddevleri daha ilgi ¢ekici hale getirmenin

bir ihtiyac oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

1.3. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada, Google araglar1 kullanilarak ve uzman goriisti alinarak 6gretmen
tarafindan olusturulmus ¢evrimig¢i odevlerin, ilkokul 4. smif Ogrencilerinin Fen
Bilimleri dersindeki akademik basarilarina ve 6deve iliskin tutumlarina etkisinin
incelenmesi amaglanmugtir. Literatiirde ¢evrimici ddevlerin etkililigi ile ilgili cok az
sayida arastirma bulunmaktadir. Ozellikle, Google araglar1 kullanilarak ve uzman
gorlisii alinarak Ogretmen tarafindan olusturulmus cevrimi¢i ddeve yonelik bir
aragtirma bulunmamaktadir. Ulkemizde g¢evrimici odevler ile ilgili yapilan son
aragtirmanin 2005 yilinda oldugu ve aradaki on yil boyunca teknolojideki hizli
gelisimin ¢evrimi¢ci 6dev kavramini degistirdigi g6z Oniline alindiginda, yapilan
arastirmanin bulgularinin, daha 6nce yapilmis olan arastirmalara ek olarak ileride

yapilmasi planlanan arastirmalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.
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1.4. Problem Ciimlesi

Google araclar1 kullanilarak olusturulmus 6devlerin, Fen Bilimleri dersinde

ilkokul 4. sinif 6grencilerinin akademik basarilar1 ve 6deve yonelik tutumlari tizerinde

anlaml etkisi var midir?

1.5. Alt Problemler

1.

Fen Bilimleri dersinde, Google araglar1 kullanilarak olusturulmus ddevlerin
uygulandigi ilkokul 4. smif deney grubu 6grencilerinin akademik basari
diizeyleri ile basili olarak verilen 6devlerin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark var
midir?

Fen Bilimleri dersinde, Google araglari kullanilarak olusturulmus 6devlerin
uygulandigr ilkokul 4. smif deney grubu 6grencilerinin 6deve yonelik
tutum diizeyleri ile basili olarak verilen 6devlerin uygulandigi kontrol
grubu dgrencilerinin édeve yonelik tutum diizeyleri arasinda anlamli bir

fark var midir?

1.6. Sayiltilar

1.

Kontrol altina alinamayan degiskenler iki grubu da benzer sekilde
etkilemistir.
Kontrol ve deney gruplarindaki 6grenciler tiim uygulamalarda olgme

araglarini igtenlikle yanitlamiglardir.

1.7.Smirhhiklar

1.

Arastirma, ¢alisma grubunu olusturan bir okuldaki 4. sinif 6grencileri ile
stnirhdir.

Arastirma, ¢aligmanin yapildigi donem aralifindaki Fen Bilimleri dersi
Madde ve Degisim konu alanindaki 10 kazanim ile sinirhidir.

Aragtirma, kullanilan veri toplama aracglariyla sinirhdir.
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1.8.Kisaltmalar
LON-CAPA: The Learning Online Network with a Computer-Assisted

Personalized Approach
Gdrive: Google Drive

1.9. Tanmimlamalar

Google Drive: Bulut depolama alaninda kullanicilarina gergekgi bir deneyim
yasatmak amaciyla Google tarafindan sunulan yonetilebilir depolama sistemidir.
Google Forms: Etkinlik planlanabilen, arastirma veya anket olusturulabilen

Oleme ¢alismalarinin kolayca yapilmasini saglayan Gdrive aracidir.
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Arastirma konusuyla iligkili kuramsal ¢ergeve ile yurt disinda ve yurt icinde

yapilmis ¢aligmalara bu boliimde yer verilmistir.

2.1. Bulut Bilisim Teknolojilerinin Egitimde Kullanimina Yonelik Arastirmalar

Egitim alaninda bulut bilisim teknolojileri bir¢ok arastirmaya konu olmustur.
Denton’un (2012) 6grenme ortamlarinda bulut bilisim teknolojilerini kullanan
arastirmasina bakildiginda yapilandirmacilik ve isbirlikli 6grenme 6zellikleri tizerine
calistig1 goriilmektedir. Arastirmasinda, bulut bilisim teknolojilerini yapilandirmacilik
ve isbirlikli 6grenmenin 6zellikleriyle biitiinlestiren birtakim stratejiler tanimlamustir.
Calismasinin 6rneklemini yiiksek lisans ogrencileri olusturmaktadir. Calismasinda
gruplar olusturmustur. Bu gruplar Google’1n ¢esitli araglar ile rubrikler, sunumlar ve
tablolar hazirlamiglardir. Arastirmanin sonunda Google Formlar kullanilarak
hazirlanan tutum Olgegi ile Ogrencilerin verilen bu Odevlere yonelik tutumlari
incelenmistir. Arastirmanin sonuglart 6grencilerin, bulut bilisim teknolojileri ile
birlestirerek yaptig1 6devlerin, 6deve yonelik tutumlari iizerinde olumlu ve anlamli bir

etkisinin oldugunu gostermistir.

Yapilan arastirmalarin bircogu bulut teknolojilerinin egitim {izerindeki
etkilerini tartisan ve deneysel siirecin kullanilmadig1 arastirmalardir. Saritas ve Uner
(2013), egitimde bulut teknolojilerden ne sekilde yararlanilabilecegi iizerine arastirma
yapmiglardir. Bulut bilisim uygulamalarinin egitimde bir ara¢ olarak kullanilmasini
orneklerle analiz etmislerdir. Denton’dan (2012) farkli olarak bulut bilisim
teknolojilerini 6grenme siireglerinde kullanmak yerine, nasil kullanilabilecegi tizerine
tartigmiglardir. Farkli ortamlarda, ayn1 anda calismaya olanak veren bulut bilisim
teknolojilerinin, isbirlikli 6grenmede mekan sinirini ortadan kaldirdigini, 6grencilerin

dosyalara ulasmasinda kolaylik sagladigini belirtmislerdir. Zhouxiu vd. (2013),
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gelecegin siniflarinda, bulut bilisim tabanli 6grenmeye destek veren araclarin
yapilandirilmasini tartismiglardir. Yiiksek miktarlarda veriyi depolamaya olanak veren
giivenligi denetlenebilen ve kontrol edilebilen farkli cihazlarda ayn1 anda ¢alisilmasina
da olanak veren Oozelliklerinin bulundugunu belirtmislerdir. Bireysellestirilmis

o0grenme i¢in oldukga etkili bir sistem oldugundan bahsetmislerdir.

Farkli bir ¢alisma olarak Aaron vd. (2011), bulut teknolojilerinin yararlar
hakkinda kullanicilarin ve egitimcilerin ¢ok fazla bilgi sahibi olmadiklarini
belirtmistir. 80 6gretim {iyesi ile yapilan arastirmada 6gretim {iyelerinin bulut bilisim
teknolojilerini  kullanmaya istekli olduklar1 fakat Oncesinde kullanmadiklari
belirtilmistir. Ozellikleri siralanan bulut bilisim teknolojilerinden, yararlanmayanlarin,

bulut bilisimin yararlarinin farkinda olmadiklarini belirtmislerdir.

Radhakrishnan vd. (2012) bulut bilisim teknolojilerinin egitim siteminde
onemli degisiklikler yapabilecegini belirtmistir. Ozellikle verilerin depolandiktan
sonra kaybinin 6niine ge¢ildigi, internet baglantisinin oldugu her yerden ulasilabildigi,
maliyeti diisiik cihazlarda da kullanilabildigi gibi avantajlarini siralamiglardir. Bulut
bilisim teknolojileri kullanirken internet hizinin performansi etkileyebilecegini
belirtmiglerdir. Cevrimi¢i Ogrenme platformlarinin ~ bulut  teknolojilerinden
faydalanabilecegini vurgulamiglar ve egitim sisteminin sekillenmesinde 6nemli rol

oynayacagini belirtmislerdir.

Mobil cihazlarin siirliliklarina ¢6ziim olarak bulut bilisim teknolojilerini
gosteren aragtirmalar da bulunmaktadir. Gao ve Zhai (2010) mobil 6grenme igin
kullanicilarin = kendi cep telefonlarin1 tercih ettiklerini  belirtmiglerdir. Cep
telefonlarinin donanimsal yeterliklerinin diisiik olmasinin mobil 6grenmeyi olumsuz
olarak etkiledigini ifade etmislerdir. Bu durumun ¢o6ziimii olarak bulut bilisim
teknolojilerinin cep telefonlarinda kullanilmasini saglayan bir 6grenme modeli

Onermislerdir.

Shuai (2011) mobil 6grenmenin sinirliliklarini {i¢ ana baglikta siirlamistir;

mobil cihazlarin donanimsal yeterlikleri, egitim materyallerinin dosya boyutlari,
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donanima ve yazilima yapilan yiiksek maliyetli yatirimlar olarak tanimlanmistir. Bulut
teknolojilerinin, mobil 6grenmenin bu sorunlarina ¢dziim olabilecegini tartismisdir.
Yapilan arastirmaya gore bulut teknolojilerinin mobil 6grenmeye katkist oldugunu

belirtmigtir.

Chen vd. (2010) bulut teknolojilerinin kullanildig1 ve kullanilmadigi mobil
O0grenmeyi karsilagtirmiglardir. Arastirmanin sonuglari, bulut teknolojisinde yeteri
kadar 6grenme kaynaginin olmamasinin mobil 6grenmenin etkisinden ¢ok maliyetini

diistirdligiinii vurgulamisglardir.

Internet destekli bir yontem olan e-dgrenme ile bulut bilisim teknolojilerinin
birlikte kullanilmasina yonelik c¢aligmalara alanyazinda siklikla rastlanmustir.
Arastirmacilardan bazilari mobil 6grenme uygulamalarina oldugu gibi, e-6grenmenin
sinirliliklarimin  ¢6ziimiinde de bulut teknolojilerinin kullanimini aragtirmislardir.
Ornegin Shirzad vd. (2012) e-6grenmenin dgrencilere ve egitimcilere sagladig
yararlarindan s6z ederek bu teknolojilerden faydalanabilmek i¢in gereken donanim ve
yazilim kaynaklarina duyulan gereksinimlerden dolayi, egitim kurumlarinin e-
o0grenmeden faydalanmalar1 noktasinda yasanilan olumsuzluklara dikkat ¢ekmislerdir.
E-6grenme ¢oziimleri ve e-0grenme proje ydnetimi sorunlari i¢in bulut bilisimin
faydalar lizerinde durmuslardir. E-6grenmede ortaya ¢ikan olumsuzluklarin ¢oziimii
noktasinda bulut bilisimin en iyi ¢6ziim oldugunu ifade etmislerdir. Guoli ve Wanjun
(2010), mevcut olan e-6grenme dzelliklerini tanitarak, bulut bilisim 6zelliklerini analiz
etmisler ve bulut bilisim mimarisini agiklayarak e-6grenmede bulut bilisim platformu
tabanli uygulamalar1 tartismislardir. E-0grenmeye wuygulanan bulut bilisim
platformunun, e-6grenme sistemlerinin donanim, bakim, giincelleme maliyetlerini
diisiirmesi, Ogretmen ve Ogrencilerin kaynaklara her zaman erigsebilmesi gibi

avantajlarin1 vurgulamislardir.

Arora ve Sharma (2013) yiiksekdgretimde veya daha alt egitim seviyelerinde
kullanilabilecek olan bulut tabanli bir e-6grenme sistemi Onerisinde bulunmuslardir.
E-6grenme bulutunu, bulut bilisim teknolojisinin e-6grenme alanina gogli olarak

nitelendirmis olsalar da bulut tabanli e-6grenme sistemlerinin 6gretmenlerin yerini



21

alamayacaklarini belirterek 6gretmenlerin bu siiregte e-6grenmede bulut kullanimi ve
bunun gelistirilmesi noktasinda lider rollerinin bulundugunu vurgulamislardir.
Arastirma sonucunda mevcut ekonomik durumun farkli egitim kurumlarinin ve
kuruluglarin bir bulut ¢oziimiinii dikkate almaya zorladigim1 belirterek bazi
tiniversitelerin bu girisimleri uygulamaya basladigin1 ve bulut ¢éziimlerinin giderleri

onemli Ol¢iide azalttigina dikkat ¢ekmislerdir.

Ghazizadeh (2012) e-6grenme ve mobil 6grenme i¢in bulut biligim mimarisi,
hizmetleri ve faydalarmi tartigmustir. Bulut bilisim platformunun sanallastirma,
merkezi veri depolama ve egitim hizmetleri ile e-0grenmeye ve egitime bir¢ok
faydasinin bulundugunu ifade ederek egitimde bulut bilisim kullanimin yararlarini ve
stirhiliklarii agiklamistir. Egitimde kullanilabilecek bulut modelleri arasindaki
farklar1 inceleyerek hangi bulut modelinin secilmesi gerektigini tartismistir. Arastirma
sonucunda ise; bulut bilisimin isletmeler, sanayi ve tiniversiteler i¢in birgok faydasinin

bulundugunu ve egitimin kalitesini arttiracagini savunmustur.

Bazi arastirmacilarin bulut bilisimin Platform Hizmetleri (Platform as a Service
— PaaS) hizmet modelinden yararlanarak, bulut bilisim iizerinde cesitli 6grenme
ortamlar1  gelistirdikleri ~goriilmiistiir. Ornegin; Sevli (2011) bulut bilisim
orneklerinden biri olan Windows Azure platformu iizerinde, .Net teknolojileri ve SQL
Azure veri tabanmi kullanarak, bulut bilisim temelli bir egitim portali tasarimi
gelistirmistir. Gelistirilen portal lizerinde sanal gruplar olusturulabilmekte, Dokiiman
ve bilgi paylasimi yapilabilmekte; 6grenci, egitimci ve personel arasindaki iletisim
olanaklar1 arttirilmaktadir. Arastirma sonucunda, gelistirilen “Bulut Bilisim Egitimi
Portali” nin egitimciler, 6grenciler ve egitim kurumu bilinyesinde yer alan tiim
personele esnek ve dinamik bir altyap: lizerinde, bilgi ve tecriibe paylasimina olanak
sagladigr ifade edilmistir. Ayrica 6grenci, egitimci ve personel arasindaki iletisim

olanaklarinin arttigina vurgu yapilmistir (akt. Kalafat, 2015).

Tam vd. (2013) ise gelistirmekte olduklari, her zaman ve her yerde 6grenmeye
ve geri doniite imkan veren bulut bilisim platformu iizerinde, bir e-6grenme oyun

sisteminin Ozelliklerinden ve bu sistemin saglayacagi yararlardan s6z etmislerdir.
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1Game@Cloud olarak adlandirilan bulut tabanli e-6grenme sistem mimarisinin
icerdigi bilesenlerini; e-6grenme oyun portali, bulut platformu iizerinde ¢alisan
etkilesimli e-6grenme oyun sunucusu, yonetim konsolu portali, akilli telefonlar, tablet
ve pc ler gibi mobil cihazlar, olarak ifade etmislerdir. Miseviciene vd. (2011), Tam vd.
(2013) ve Sevli’ nin (2011) caligmalarindan farkli olarak 6gretme ve 6grenme siirecini
desteklemek i¢in egitim kurumlarina yardimci olabilecek Bulut Bilisim teknolojisinin
olanaklarini analiz etmisler ve Google Apps ve Microsoft Live@Edu uygulamalarin
karsilagtirmislardir. Bulut bilisim teknolojilerinin egitimde kullaniminin avantajlarini
ve risklerini tartigmiglardir. Arastirmacilar yaptiklart durum caligmasinda Kaunas
Teknoloji Universitesinde MS Live@Edu uygulamasini ii¢ akademik y1l yaklasik 700
Ogrenci ve on derste kullanmislardir. Arastirma sonuglarina gére Microsoft Live@Edu
uygulamasinin en Onemli 6zelliklerinin ofis yazilimlarinin entegrasyonu, dosya

paylasimi ve depolama oldugu goriilmiistiir.

Bulut bilisim ile ilgili baz1 aragtirmalar bulut teknolojilerinin farkli ¢evrelere
entegrasyonu lizerinde durmuslardir. Sultan (2010) egitim ve is kuruluslari ile bulut
bilisimin gelismekte olan popiilaritesini gosteren 6rneklere yer vermistir ve egitim
alanindaki gelismeler dogrultusunda artan teknolojik altyapi ihtiyaglarinin
karsilanmasi i¢in biiylik maliyet gereksinimleri olduguna deginmis; bulut bilisimin
“kullandigin kadar 6de” modelinin ve esnek altyapisinin bu soruna sundugu
¢Oziimlerden s0z etmistir. 22000 den fazla Ogrencisi bulunan Westminster
Universitesinde Google eposta sisteminin kullanimindan ve bu siiregte ortaya ¢ikan
endiselerden ve sagladig1 avantajlardan s6z etmistir. Marian ve Hamburg (2013) ise
Sultan’ dan (2010) farkl: olarak hayat boyu 6grenme i¢in, akademisyenler ve Kobiler
arasinda isbirligine dayali bulut bilisim destekli bir yaklagim Onermislerdir.
Avrupa’daki Kobilerin 6grenme stratejileri ve Kobiler icin yasam boyu 6grenme
stratejilerine yer verdikleri ¢alismada bulut bilisimin daha ¢ok ekonomik agidan
faydalarindan sz etmislerdir. Calisan1 ¢ok sayida olan sirketlerin ¢evrimigi kurslar
alarak kisisel egitim yolunu takip ettigini belirttikleri ¢alismada bulut bilisimin
mesleki egitimi destekledigini ve bireylerin kisisel gelisimlerine katki sagladigini ifade

etmiglerdir (akt. Kalafat, 2015).
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Yapilan arastirmalara genel olarak bakildiginda literatiirde Denton’un (2012)
arastirmasina benzer nitelikte olan bulut teknolojilerinin 6grenme iizerindeki etkilerini
tartigan arastirmalara pek rastlanmamaktadir. ilkokul diizeyinde yapilmis bir
aragtirmaya ise rastlanilmamistir. Giintimiizde bulut bilisim teknolojilerinin heniiz
yeni yeni 68renme siireclerine dahil oldugu icin deneysel arastirmalardan ¢ok bunlari
tanimlamaya, bulut teknolojileri ile ilgili farkindalik yaratmaya, kolayliklarini
gostermeye ve egitimde ne sekilde kullanilacagimi belirlemeye yonelik betimsel
aragtirmalar dikkat c¢ekmektedir. Mobil cihazlarin kullanimmin yayginlastig
donemde, bu cihazlarin egitimdeki kullaniminin en 6nemli simirliligi olan maliyet
sorununa ¢oziim olarak bulut bilisim teknolojilerinin kullanilmasina dikkat ¢ekmek
isteyen arastirmalar da bulunmaktadir. Yapilan arastirmalara bakildiginda deneysel
verilere dayali olmayan aragtirmalarin daha yaygin oldugu goriilmektedir. Biligim
teknolojilerinin olduk¢a hizli bir sekilde gelismesi, bulut bilisimin egitim siireglerine
entegrasyonunun heniiz tam olarak yayginlasmamis olmasi ve bu teknolojileri etkili
bir sekilde 6grenme siireglerine dahil edecek egitim personelinin eksikligi, yapilan

arastirmalarin genelinin neden deneysel olmadigini agiklar nitelikteki bulgular olabilir.

2.2. Cevrimici Odevlerin Akademik Basariya Etkisi fle Tlgili Ulkemizde
Yapilmis Olan Calismalar

Cevrimigi 6devlerin akademik basariya etkisi ile ilgili son on yila bakildiginda
¢ok az sayida aragtirma bulunmaktadir. Son yillarda genellikle, ¢cevrimigi 6grenme
ortamlariyla iliskili aragtirmalar yapilmistir. Ulkemizde uzaktan egitim uygulamalarimi
yapan lniversiteler, 6grenme stireclerinde ddevleri yaygin olarak kullanmaktadirlar.
Verilen 6devleri ve yiiz yiize yapilan sinavlari, 68renci basarisini belirlemede esas

olarak ele almaktadirlar (Mutlu, Oztiirk ve Cetindz, 2002).

Glindiiz (2005) yaptig1 calismada igbirlikli 6grenmeyi de arastirma siirecine
dahil etmistir. Arastirmasinda verilerin ¢oziimlenmesinden sonra asagidaki sonuglara

ulagmustir:

e Geleneksel 6dev uygulamalarina katilan 6grencilerin akademik bilgilenme

diizeyleri ile ¢evrimi¢i 6dev uygulamalarina katilan 6grencilerin akademik
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bilgilenme diizeyleri arasinda ve bireysel Odev uygulamalarina katilan
ogrencilerin akademik bilgilenme diizeyleri ile isbirligine dayali o6dev
uygulamalarina katilan 6grencilerin akademik bilgilenme diizeyleri arasinda
anlaml bir fark yoktur.

e (Cevrimi¢i bireysel oOdev uygulamasma katilan Ogrencilerin akademik
bilgilenme diizeyi, geleneksel bireysel 6dev uygulamasina ve ¢evrimigci
isbirligine dayali 6dev uygulamasina katilan 6grencilerin akademik bilgilenme
diizeyinden daha yiiksektir.

o Geleneksel 6dev uygulamalarina katilan 6grencilerin 6deve iligkin tutum
diizeyleri ile ¢evrimi¢i 6dev uygulamalarina katilan 6grencilerin ddeve iliskin
tutum diizeyleri arasinda ve bireysel ddev uygulamalarina katilan 6grencilerin
odeve iligkin tutum diizeyleri ile isbirligine dayali 6dev uygulamalarina katilan
ogrencilerin 6deve iliskin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur

(Giindiiz, 2005).

Cevrimigi egitim araglarinin egitsel kullaniminin  68renci basarist ve
goriislerine etkisini arastiran Polat (2010), hem geleneksel sinif ortaminda hem de
cevrimigi egitim ortaminda egitim alan deney grubunun, sadece geleneksel egitim
ortaminda egitim alan kontrol grubundan daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir.
Sadece cevrimigi ortamda egitim alan Ogrencilerin de cevrimigi egitim araglarina

yonelik daha olumlu tutum sergilediklerini belirtmistir.

Dijital ortamlar kullanilarak saglanan geribildirim stratejilerinin etkilerinin
akademik basartyr arttirdign goriilmektedir. Olpak (2013), online 06grenme
ortamlarinda ¢esitli geri bildirim stratejilerinin, 6grencilerin biligsel, 6gretimsel ve
sosyal bulunusluk algilar1 ile bunlarin akademik basarilarina etkisini arastirmis ve
calisma grubundaki tiim 6grencilerin akademik basarilarinin uygulama siireci sonunda
arttigint belirtmistir. Uygulama kapsaminda 0grenme-0gretme siireclerinin, farkli
geribildirim stratejisi uygulanan 6grencilerin akademik bagarilari {izerinde 6nemli bir
etkiye sahip oldugunu saptamistir. Farkli geribildirim stratejisi uygulanan

ogrencilerin, biligsel ve Ogretimsel bulunusluk algilar1 ile aragtirma toplulugu
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Ol¢eginin genelinden aldiklar1 puanlarin yiiksek oldugunu ve iyi derecede de sosyal

bulunusluk algisina sahip olduklarini belirlemistir.

Gok (2013), geleneksel ev ddevlerinin ve ag tabanli ev ddevlerinin dgrenci
basarist tizerindeki etkisini karsilastirmis ve LON-CAPA programi yardimiyla ag
tizerinden Odevlendirme c¢alismasi yapmistir. Deney grubunun 6dev performansi
artmasima ragmen kontrol ve deney gruplarinin sinav sonrasi basart puanlarinin

birbirine yakin oldugunu gérmiistiir.

Klasik egitim siirecine destek olacak sekilde web ortamini kullanarak
Odevlendirme uygulamasinin 6grenciye ger¢ek ortamda fayda sagladigir da yapilan
baz1 arastirmalarda goriilmektedir. Ders teorik olsa dahi, 6grencilerin web ortamini
kullanmalarinin dersle ilgili kaygilarin1 azalttigi belirtilmektedir (Reis, Giilsegen,

Selgukcan, Akaydin, Basoglu, 2006).

Dag (2012), web ortamini kullanilarak besinci sinif 6grencileri i¢in matematik
dersi 6dev degerlendirmesi ve web ortamlarinin 6grenciler {izerindeki etkililigini
aragtirmig, web ortamlarinin geleneksel egitimin yaninda kullanmanin matematik
dersinde besinci sinif dgrencilerinin derse olan ilgilerini ve 6grenmelerini arttirdigini

bulmustur.

Gortildiigi iizere tlilkemizde g¢evrimigi ddevler ile ilgili yapilmis arastirma
sayis1 olduk¢a azdir. Bunun sebebi olarak, 6gretmenlerin ¢evrimici 6devleri yalnizca
hazir platformlarin kullanimi olarak gdérmesi, ¢evrimigi ddevleri hazirlayacak olan
yeterli sayida Ogretmenin bulunmamasi, Ogretmenler tarafindan hazirlanabilen

¢evrimi¢i 6dev kullaniminin heniiz yayginlasmamis olmasi goriilebilir.

Akilli telefonlarin yaygin bir sekilde kullanildigi ¢agimizda, teknolojinin
egitimde bulugsmasini saglayacak cevrimigi 6lgme, degerlendirme ve 6devlendirme
sistemlerinin kullanilmasi kisa zamanda yayginlasacaktir. Ogretmenler de yavas yavas
ogrencilerinin teknolojiye olan ilgilerini 6grenme siireglerine yonlendirmeye

baslayacakladir. Bilisim teknolojilerinin dogru kullanildig1 takdirde ©6grenme
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siireglerinde oldukea etkili oldugu yadsinamaz bir gercektir. Ogrencileri okul dis1
O0grenme siirecine daha motive ettigi diisiiniilen ¢cevrimigi araglarin akademik basari
tizerindeki etkililiginin arastirilmasi, bu araglari kullanacak olan Ogretmenlere

kuramsal bir altyap: olusturacag: diisiiniilmektedir.

2.3. Cevrimici Odevlerin Akademik Basariya Etkisi ile ilgili Yurt Disinda
Yapilmis Olan Calismalar

Cevrimigi 6devlerin akademik basariy1r olumlu yonde etkiledigi yurt disinda
yapilmis bazi arastirmalarda da belirtilmistir. Brewer (2009), basaris1 diisiik
Ogrencilerde ¢evrimi¢i Odevlerin bir motivasyon kaynagi oldugunu ve bu
ogrenilenlerin 6devlere yonelik tutumlarinim olumlu oldugunu belirtmistir. Odeve olan
tutumun dilizeyinin 68rencinin 6devi yapmasini sagladigia, boylelikle 6grencinin

akademik basarisinin arttigina bulgularinda deginmistir.

Wooten ve Dillard-Eggers (2013), ¢cevrimigi 6devlerin, 6zellikle motivasyonu
daha az olan ve diislik performansli 6grenciler {izerinde daha pozitif bir 6dev deneyimi
sagladigimi ve bu Ogrenciler iizerinde daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
cevrimi¢ci Odev kullanan &grencilerin not ortalamalarinin, ¢evrimi¢i 6dev

kullanmayanlara gore daha yiiksek oldugunu saptamislardir.

2.4. Odeve Yonelik Tutum Ile ilgili Ulkemizde Yapilmis Olan Cahsmalar

Yapilan arastirmalarda 6grencilerin derse yonelik tutumlarinda ev 6devlerinin
biiyiik etkileri oldugu dikkat ¢ekmektedir. Arastirma Odevi yapan Ogrencilerin
sosyallesme oranlarinin arttigi ve bilgileri uzun siireli bellege gecirmede daha az

zorlandiklar goriilmektedir.

Giindiiz (2005), geleneksel d6dev uygulamalarina katilan 6grencilerin 6deve
yonelik tutum diizeyleri ile ¢evrimig¢i 6dev uygulamalarina katilan 6grencilerin 6deve
iliskin tutum diizeyleri arasinda ve bireysel 6dev uygulamalarina katilan 6grencilerin

Odeve iligskin tutum diizeyleri ile isbirligine dayali 6dev uygulamalarina katilan
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ogrencilerin 6deve iliskin tutum diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadiginm

belirtmistir.

Kaplan (2006) “ilkdgretim 6. Simif Yasamimizi Yonlendiren Elektrik
Unitesinde Ev Odevi Verilmesinin Ogrenci Basarisina ve Kavram Ogrenmeye Etkisi”
baslikli calismasin1 fen bilgisi dersindeki “Yasamimizi Yonlendiren Elektrik”
tinitesinde ev oOdevi verilmesinin Ogrencilerin basar1 diizeyine ve kavram
ogrenmelerine etkisinin olup olmadigini arastirmak amactyla yapmistir. Aragtirmanin
evrenini Istanbul ili Gaziosmanpasa ilgesindeki bir ilkdgretim okulundaki ikinci
kademe Ogrencileri, 6rneklemini ise ayni1 okulun iki ayr1 6. sinifinda okuyan toplam
72 dgrenci olusturmaktadir. Secilen iinitede ev ddevleri verilmesinin, 6grencilerin
basarisinda ve derse kars1 tutumlarinda olumlu etkisinin oldugu, 6grencilerin kavram

ogrenmesinde olumlu etkilerin meydana geldigi saptanmistir.

Ocal (2009), verilen 8devlerin 8grenenlerin ev ddevlerine yonelik tutumlarinda
olumlu bir etki yarattigini belirtmistir. Aragtirmanin bagimsiz degiskenleri olan sinif,
cinsiyet ve verilen 6dev tiirlerinin 6grenenlerin verilen 6devlere yonelik tutumlarinda
anlamli etki olusturmadiim belirtmistir. Ogrencilerin ddeve giinliik ayirdiklar1 zaman
ile tutumlar1 arasinda anlaml farklilik oldugunu ayrica, 6gretmenlerin ve ailelerin ev
Odevlerine yonelik “genellikle” dogru stratejiler izlediklerini ortaya ¢ikarmistir. Bu
bulgular 15181nda, ailelerin ve o6gretmenlerin O6grenenlere yonelik yaklagimlarinin
verilen Odevlere yonelik tutumlarin olumlu yonde olmasinda etkili oldugunu
saptanmustir. Ogretmenlerin mesleklerindeki kidemleri, ev ddevlerinin uygulamasinda
kullandiklar stratejiler ve brang ve cinsiyet arasinda anlaml farkliliklar olustugunu
belirtmistir. Ogretmenlerin, dgretim programlari ve mezun olduklar1 okul arasinda
anlamli bir farklilik olusmadigini belirlemistir. Ailelerin sahip olduklar1 ¢ocuk
sayisinin Odevlere yonelik uyguladiklari stratejiler {izerinde anlamli etkisinin
oldugunu saptamistir. Son olarak velilerin ekonomik durumlari, meslekleri ve 6grenim
durumlar gibi ¢esitli degiskenler ile ev 6devlerine uyguladiklar: stratejilere etkisinin

olmadigin1 belirlemistir.
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Atl1 (2012), “4. Smif Fen Ve Teknoloji Dersinde Ev Odevlerinin Ogrencilerin
Kavram Ogrenme Diizeylerine, Akademik Basarilarina Ve Ev Odevlerine Yonelik
Tutumlarina Etkisi” baglikli arastirmasinda deney ve kontrol gruplarinin ev 6devlerine
yonelik tutumlar1 arasinda, uygulanan ev ddevlerine yonelik tutum 6l¢egi sonunda
anlamli bir fark bulmustur (U=995, p < 0,05). Sira ortalamalarina bakildiginda kontrol
gurubu Ogrencilerine gore deney grubu Ogrencilerinin ev Odevlerine ydnelik

tutumlarmin olumlu yonde daha yiiksek oldugunu belirtmektedir.

Zilkar’m (2015) ilkokul Ogrencilerinin ddev yapimina yonelik tutumlari
lizerine yaptig1 arastirmaya gore, calismaya katilan 6grenciler, 6dev yapiminin
ogrencilerin egitim hayatlarinin vazgecilmez bir pargasi oldugu belirtmislerdir. Ayrica
yine 6grencilerin kendi bakis acilarina gére 6grenciler, eglenceli, ilgi ¢ekici ve resimli
Odevler yapmay1 tercih etmektedir. Calisma 6devlerin eglenceli, ilgi ¢ekici ve resimli

olmasi, 6grencilerin bu 6devleri daha ¢ok tercih ettiklerini ortaya koymustur.

2.5. Odeve Yonelik Tutum ile ilgili Yurt Disinda Yapilmis Olan Calismalar

Yurt disinda yapilan arastirmalarda, Ogrencilerin c¢evrimi¢i ddevlerde,
geleneksel kagit kalem kullandiklar1 6devlere gore daha olumlu tutumlar gosterdikleri
ve ¢evrimigi 6dev almaktan daha ¢ok memnun olduklar1 goriilmektedir (Cole & Todd,
2003; Hauk & Segalla, 2005; Hirsch & Weibel, 2003; Nguyen vd., 2006). Cevrimigi
Odevlerin, geleneksel 6devlere gore degerli bir alternatif oldugu diisiiniilmektedir (akt.

Li, 2008).

Cooper (2006), d6grencilerin 6deve harcadiklar siire ile 6grencilerin tutumlari
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulmustur. Fakat genel olarak verilen 6dev

miktari ile 6grencilerin tutumlart arasinda anlamli bir iligki olmadigini belirtmistir.

Yurt i¢indeki ve yurt disindaki arastirmalara baktigimizda aragtirmalarin genel
olarak lise ve sonrasi dgrenciler iizerinde yapildigini gérmekteyiz. ilkokul dgrencileri
tizerinde, oOzellikle 4. smif dilizeyinde yapilmis olan arastirmalara siklikla
rastlanamamaktadir. Kii¢iik yas gruplarinda tutum 6l¢iimiiniin ve 6lgek gelistirmenin

zorlugu, alternatif 6lgme ve degerlendirme c¢aligmalari kullanilsa dahi akademik
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basariy1 belirlemede yasanilan zorluklar bunun sebepleri arasinda gosterilebilir.
Velilerin ve okul yonetimlerinin kii¢iik yas gruplarinda deney ve kontrol gruplarina
olan bakis acilari, 6grencilerin 6l¢iilmek istenilen 6zelliklerini Olgerken birgok
degiskenin dl¢lim sonuglarina karisabilme ihtimali de kiiciik yas gruplarinda yapilan

arastirmalarin sayisinin az olmasinin sebepleri arasindadir.

Yapilan arastirmalarin bulgular1 incelendiginde, dgrencilerin d6deve yonelik
tutumlarmin anlamli bir artig gostermesinin sebepleri olarak d6devin siiresi, gorsellerin
coklugu, eglenceli olmasi ve ilgi ¢ekiciligi siralanabilir. Bu 6zellikler yurt icindeki ve
yurt disindaki arastirmalarda paralellik gostermektedir. Ayrica cinsiyet, verilen
Odevlerin tiirli ve siif seviyesine gore 6grencilerin ev ddevlerine yonelik tutumlari
arasinda anlaml farkliliklar bulunmadigi, hem yurt i¢cindeki aragtirmalar hem de yurt

disindaki arastirmalar incelendiginde sOylenebilir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araglari,

veri toplama siireci, verilerin ¢dziimlenmesi siireci ve zaman ¢izelgesi yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, deneysel yontem kullanilmistir. Model olarak yar1 — deneme
modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Neden sonug
iligkilerini belirlemek i¢in arastirmacinin dogrudan kontrolii ile gbézlenmek istenen
verilen arastirma modeli olarak deneme modelleri kullanilmaktadir (Karasar, 2009).
Odev tiirii bir sebep olarak diisiiniildiigiinde sonu¢ olarak tutum ve akademik

basaridaki degisim gosterilebilmektedir.

3.2. Arastirmanin Degiskenleri

Aragtirmanm konusu “Cevrimi¢i Odev Uygulamalarmin ilkokul 4. Simf
Ogrencilerinin Akademik Basarilarma ve Odeve Iliskin Tutumlarma Etkisi”
oldugundan arastirmanin bagimli degiskeni akademik basar1 ve 6deve yonelik tutum
diizeyleridir. Bagimsiz degiskenler ise ¢evrimigi 6dev ve 2017 — 2018 4. Siniflar Fen

Bilimleri Ogretim Programudir.

3.3. Deney Deseni

Arastirmada kullanilan deney deseni Tablo 1’°de verilmistir.
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Tablo 1 Deney Deseni

Grup On Test Uygulama Son Test

Google forms
araci kullanilarak

DG T1, T2 T1, T2
olusturulmus

¢evrimi¢i 6devler

Geleneksel kagit
KG T1, T2 ) T1, T2
odevleri

Tablo 1°deki DG, ¢evrimig¢i ddevlerin uygulandig1r deney grubunu; KG ise
geleneksel ddevlerin uygulandigi kontrol grubunu belirtmektedir. T1, Odev Tutum
Olgegini; T2, Fen Bilimleri dersi ilgili kazanimlara yonelik Akademik Basar1 Testini
ifade etmektedir.

Okullarda tam deneysel calisma yapmak, randomizasyon ile Ogrencileri
belirlemek ve deney yapma amaciyla smiflari bolerek aragtirmayr uygulamak
neredeyse imkansiz denilecek kadar zordur. Bu gibi bir durumda kurumlardaki egitim
programlarini sekteye ugratmayacak ve 6gretimi olumsuz yonde etkilemeyecek yari
deneysel desen bir alternatif olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yiizden bu arastirmada

yar1 deneysel desen kullanilmstir.

3.4. Arastirmamin Calisma Grubu

Calisma grubu, ulasilabilen evrendir. Aragtirmacinin ya dogrudan gozleyerek
ya da ondan secilmis bir 6rnek kiime iizerinde yapilan gbézlemlerden yaralanarak,
hakkinda goriis bildirebilecegi evren calisma evrenidir. Pratikte arastirmalar, calisma
grubu lizerinde yapilmakta olup sonuglarin da, yalnizca bu sinirli evrene genellenmesi
kacinilamazdir. O halde evreni tanimlama ve sinirlama, aslinda ¢aligma grubunu
belirleme i¢in yapilmaktadir (Smith, 1975, Akt: Karasar, 2009). Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2017 — 2018 egitim-6gretim yilinin Izmir Menemen ilgesindeki Ozel Ekin
Koleji’nde 6grenim gormekte olan 4. sinif 6grencileri olusturmustur. Deney grubu 23,

kontrol grubu ise 25 kisiden olugmaktadir ve gruplara deney ve kontrol gruplari
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olduklar ile ilgili bilgi verilmemistir. Deney ve kontrol gruplarindaki c¢alismalar,
arastirmaci tarafindan yiiriitiilmistiir. Deney ve kontrol gruplarinin cinsiyete gore

dagilimlar1 da Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2 Calisma Grubunun Cinsiyet Yoniinden Dagilimi

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 9 8

Erkek 12 13

Toplam 23 25

3.5. Veri Toplama Araclar

Calismada veri toplama aract olarak, 6grencilerin ¢evrimigi 6devlere ve kagit
Odevlerine yonelik tutum diizeylerini 6lgmek i¢in aragtirmaci tarafindan gelistirilmis
olan Odeve Yoénelik Tutum Olgegi, Fen Bilimleri ders basarilarini 6lgmek icin

Akademik Basar1 Testi kullanilmistir.

3.5.1. Odeve Yonelik Tutum Olgegi

Olgegin hazirlanmasma kapsamli bir literatiir taramasi ile baslanmistir.
Literatiirde var olan 6deve yonelik tutum Olgekleri incelenmis ve 4.sinif diizeyine ait
herhangi bir 6lgek bulunamamasina karsin, iist sinif ve yas gruplarinda uygulanmak
tizere gelistirilmis ¢esitli ddevlere yonelik tutum o6lcekleri incelenmistir (Gilindiiz,
2005; Hizmetci, 2007; Ocal, 2009; Atli, 2012). Var olan dlgeklerdeki maddeler detayli
bir sekilde incelenmistir. 4. siniflarin yas diizeylerine uygun olarak; tutumun davranis,
duygu ve diislince boyutlar1 géz 6niine alinarak ve tutumun bu boyutlarina esit sekilde

madde yiikleri paylastirilarak 30 maddelik madde havuzu olusturulmustur.

Madde havuzunun olusturulmasinin ardindan Fen Bilimleri 6gretimi, Program
Gelistirme, Ol¢gme ve Degerlendirme alanlarindan 3 akademisyene ve ilkokul ve
ortaokuldan toplam 3 Fen Bilimleri dersi 6gretmenine, anlasilabilirlik, ifade edebilme
ve odeve yonelik tutumu ne diizeyde 6lgebildigi agisindan incelettirilmistir. Burada

Balci“nin (2004) “Kapsam gegerligi, dlgegin Ol¢lilmek isteneni Ol¢ilip 6lgmedigi ile
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ilgilidir ve uzman goriisiine dayali olarak agiklanabilir” bi¢imindeki goriisiinden
hareket edilmistir. Akademisyenlerden ve Ogretmenlerden gelen goriisler
dogrultusunda 9 madde ¢ikarilarak 21 madde olarak kalmistir. 2 maddedeki ifadeler
yeniden diizenlenmistir. Diizenlenen ve kalan maddelerin tutumun boyutlarini tam ve
esit olarak kapsayiciligr konusunda fikir birligine varilmistir. 21 maddelik dlgegin 5
basamakli Likert tipi (“Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”, “Tamamen Katilmiyorum™”) dereceleme dOlgedi  seklinde
yapilandirilmistir. Odeve Yonelik Tutum Olgegi’nin 6n analiz ¢alismalari icin 162
besinci sinif 6grencisine bu dlgek uygulanmistir. Uygulamalardan elde edilen veriler
SPSS 20 programina “Tamamen Katiliyorum” cevabi 5, “Katiliyorum™ cevabi 4,
“Kararsizim” cevabi 3, “Katilmiyorum” cevabi 2, “Tamamen Katilmiyorum” cevab 1
olarak kodlanmigtir. Maddeler SPSS programina girildikten sonra olumsuz maddelerin
(4, 9, 11, 12, 16, 18, 21) degerleri ters ¢evrilerek yeniden kodlanmustir. Orneklemi
olusturan sayiin belirlenmesi konusunda Biiytikoztiirk’tin (2002) verdigi olgiitler goz
ontine alinmistir. Kiiclik 6rneklemlerden kestirilen iliski katsayilari, daha az giivenilir
olma egilimindedir. Bu sebeple iligkilerin gilivenilir olarak kestirilebilmesi icin
orneklem biiyiikliigiinlin buna uygun olmasi gerekmektedir. Alanyazin tarandiginda
kiigiik degisken sayis1 bulundugunda ve faktorler belirgin ve giiclii oldugunda 100-200

arasinda bulunan 6rneklem biiyiikliigii yeterli olmaktadir.

Bu asamalar tamamlandiktan sonra, gecerlik giivenirlik analizlerine
baslanilmustir. Olgegin faktdr analizi i¢in uygunlugunu belirlemek i¢in Kaiser Mayer
Olkin (KMO) ve Bartlett testleri kullanilmistir. Tablo 3’de 6lgegin 6n uygulamasina

dayalt KMO ve Bartlett testi analiz sonuglar1 yer almaktadir.

Tablo 3 KMO ve Bartlett Testi Sonuclart

Kaiser Mayer Olkin

871
(KMO) Degeri
Chi-Square 944,717
Bartlett Testi df 210

Sig. 000




Eigenvalue
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Tablo 3 incelendiginde KMO degerinin 1’¢ yakin olmasi 6rneklem
biiylikliigiiniin secilen analize uygun oldugunu ve Bartlett Testi sonucunun anlamli
bulunmasi (¥2=944,717, p<.000) verilerin normal bir dagilimdan geldigini
gostermektedir (Bliyiikoztiirk, 2013).

Acimlayici faktor analizine uygun olan veri setinin analizlerine bakildiginda
toplam varyansa yapilan katki acisindan 3 faktérde toplandigi goriilmektedir. Bu 3
faktor toplam varyansin % 57,21°lik kismini aciklamaktadir. Analiz sonuglarina
bakildiginda bu ii¢ faktdriin toplam varyansa yaptigi katkinin yeterli oldugu
goriilmektedir. Olgegin 6z deger faktdr grafigi Sekil 6°da verilmektedir.

&
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Component Number

Sekil 6. Odeve Yonelik Tutum Olgegi On Uygulama Oz Deger Faktor Grafigi
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Ug faktor igin yapilan agimlayici faktdr analizi sonucunda, maddelerin yiik

degeri 0.40 altinda kalan maddeler incelenerek Glgekten ¢ikarilmistir. Biiyiikoztiirk

(2013), iyi bir Olgli olarak madde faktor yiikk degerinin 0,45’den yiiksek olmasi

gerektigini ancak madde sayisiin az oldugu durumlarda bu sinirin 0,30’a kadar

indirilebilecegi konusunda &neri getirmistir. Ug faktor icin yapilan agimlayict faktor

yiik degerleri Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4 Madde ve Faktor Analizi Sonuglari

Madde Madde ifadeleri Faktor  Diizeltilmis Madde
Numarasi Yiik Madde — Test Ortak
Degeri  Toplam Faktor
Korelasyon Varyansi
Degerleri
m1l Odevlerimi yapmay1 severim.  ,797 730 ,661
m2 Odevlerimi yapmaktan zevk , 703 (22 587
alirim. '
m4 Odevlerim, derslerimi daha ,804 552 543
cok sevmemi saglar. '
m6 Odevimi yapmak bana ¢ok zor ,479 521 353
gelir. '
m7 Odev ogrenciye ¢ok sey katar. ,574 719 ,594
m8 Odevlerimi eglenerek yaparim. ,561 , 789 ,651
m10 Odevlerimi yaparken yeni ,661 ,694 695
seyler 6grenirim. '
m1l Odevlerime daha fazla zaman 589 628 663
ayirmak isterim. '
ml2 Hep ayn1 6devleri yapmak ,835 413
. 475
bazen sikici olabilir.
mi3 Odevlerimi diizenli yapmay1 ,580 ,495 582
severim. '
m14 Odevlerim olmasayd: okulu ,595 697
. ,596
daha ¢ok severdim.
m16 Odevlerime daha az zaman 733 480
o ,705
ayirmak isterim.
m17 Odevler daha iyi 6grenmemi 726 676 610
saglar. '
m19 Odev diisiinme giiciimii 601 674
S ,429
gelistirir.
m21 Odevimi yaparken elimden 415 ,609
gelenin en iyisini yapmay1 ,509
severim.
m23 Odevlerin dgrenmelerime 753 370
etkisi olmadigini 526

diisiiniiyorum.
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m24

m26

m27
m28

m31

Zor olsalar bile tiim d6devlerimi
bitirmeyi isterim.

Odevler uzun oldugunda
genellikle onlar1 bitirmek
istemem.

Odevlerimi zevkle yaparim.
Ogretmenimiz ilgimizi ¢eken
Odevler verir.

Odev yapmaktan zevk almam.

514
,995
,756
,628

,684

,954
,584
,812
971

, 786

,409

,495

789
445
697

Olgekteki maddelerin ii¢ faktérde toplandigi goriilmektedir. Bu maddelerin

faktorlere gore faktor yiik degerleri ise Tablo 5°de verilmistir. Faktor yiik degerlerinin

0,30’un iistiinde bulunan maddeler ve numaralar1 Tablo 5’te gdsterilmistir.

Tablo 5 Faktor Yiiklerinin Ug Faktore Dagilimi

Faktor Yiik Degerleri
Madde Numarasi " " »
1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor

m4 ,804

ml 197

m27 , 756

m2 , 703

m31 ,684

m28 ,628

m19 ,601

ml14 ,595

m7 574

m3 ,561

m21 415

m12 ,835

m16 133

m26 ,595

mill ,589

m6 479

m23 ,753
ml17 , 726
m10 ,661
m13 ,580
m24 514
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Olgegin giivenirlik analizi icin 6lgegin tamamma analizler yapilarak
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Olgegin tamam icin
Cronbach’s Alpha katsayis1 0,922 olarak bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin 0,70 ve
daha iistiinde olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in yeterli oldugu belirtilmektedir
(Biiyiikoztiirk, 2013). Olgek maddelerinin faktdr, madde-test toplam korelasyon ve
madde ortak faktor varyansi degerleri Tablo 4’de sunulmustur. Olgegin son hali 21
maddeden olugmaktadir ve alinabilecek en fazla puan 105, en diisiik puan ise 21°dir.
21 maddenin 14 tanesi olumlu madde, 7 tanesi ise olumsuz maddedir. Olgegin nihai

hali Ek 2’de sunulmustur.

Odeve yonelik tutum 6lceginin deneysel siire¢ sonundaki Cronbach’s Alpha

giivenirlik degeri 0.85 olarak bulunmustur.

AMOS programi ile agimlayic1 faktér analizinde elde edilen veriler test
edilerek dogrulayici faktdr analizi (DFA) yapilmistir. DFA i¢in agimlayici faktor
analizinde kullanilmig olan veri seti kullanilmistir. Agimlayici faktor analizinde elde

edilen ti¢lii faktor modeli (yapisi) test edilmistir.

[k olarak agimlayic1 faktdr analizinde belirlenen ii¢ boyutun &rtiik degisken,
bu faktorleri olusturan tutum Olgegi ifadelerinin de gozlenen degisken olarak
belirlendigi 6l¢iim modeli (dogrulayici faktor analizi modeli) Sekil 7°deki gibi

olusturulmustur.

Sekil 7°de F1 (duygu), F2 (diisiince) ve F3 (davranig) boyutlarin isimlerini
ifade etmektedir. Bu faktorler dogrulayici faktor analizinde ortiik degiskenler olarak
nitelendirilir. Bu degiskenlerin hepsinin aralarinda kovaryans oldugu ve édeve yonelik
tutumu Olgtiigli varsayilmaktadir. a3, s2, u6 seklinde isimlendirilen kutucuklar ise
oleek maddelerini yani gozlenen degiskeni belirtmektedir. Ortiik degiskenler ile
gozlenen degiskenler modelin tanimlanmasi icin birbirleri ile iliskilendirilmislerdir.
Ortiik degiskenlerden gdzlenen degiskenlere giden her ok dogrusal bir iliskiyi ifade
etmektedir. Ortiik degiskenler 6lciilebilir olmadiklar1 igin parametre degerlerinin

tahmin edilebilmesi agisindan, oOrtilk degiskenlerden, gézlenen degiskenlere dogru
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cizilen oklardan birine 1 degerinin atanmasi yani faktor yiikiiniin 1'e esitlenmesi veya
ortiik degiskenin varyansina bir deger atanmasi (genelde 1 degeri) saglanmalidir (Hair

ve digerleri, 2005, s. 791).

Bu model gozlenen degiskenlerin birden fazla bagimsiz faktor altinda
toplandig1 birinci dereceden bir modeldir (Meydan, Sesen, 2011, s.22). Bu asamada,

birinci dereceden model testi gerceklestirilmistir.

Ikinci olarak, yapisal esitlik modelinde genellikle kullanilan maksimum
likehood yontemi secilmistir ve gozlenen degisken ile ortiik degiskene dogru ¢izilen
oklara iliskin, regresyon katsayilarini igine alan parametrelerin tahmin edilmesi
hedeflenmigtir. Boyutlar arasindaki kovaryanslarin belirlenmesi i¢in de boyutlar

arasinda yollar belirlenmistir.

Son agsamada uyum indeksleri incelendiginde 21 maddeden olusan {i¢ faktorlii
tutum Olceginin genel yapisinin istenilen uyum degerleri gosterdigi goriilmektedir
(Tablo 6).

Tablo 6 Birinci Dogrulayict Faktdr Analizi Modelinin Uyum Indeksleri
y2/df GFlI IFI TLI CFI RMSEA SRMR
2,169 0,905 0,983 0,978 0,983 0,046 0,048

Elde edilen uyum degerlerine bakildiginda, y2/df, CFl, RMSEA GFI, IFI, TLI
ve SRMR degerlerinin iyi uyum gosterdigi goriilmektedir. x2/df degerinin kabul
edilebilir olmasi i¢in 3’lin altinda, IFI, CFIve TLI degerlerini 0.90-0.95 araliginda,
SRMR degerinin ise 0.50’nin altinda olmas1 gerekmektedir (Meydan, Sesen, 2011;
Tabachnick, Fidell, 2013).
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Sekil 7 Ug Boyutlu Dogrulayici Faktdr Analizi Modeli
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3.5.2. Akademik Basar Testi

Akademik bagar1 testi aragtirma siirecinin basinda ve sonunda deney ve kontrol
gruplarina uygulanmistir. Basar1 testinin gelistirilmesi asamasinda Bloom’un
yenilenmis taksonomisine uygun olarak 4. smif Fen Bilimleri dersi 6gretim
programinda, Madde ve Degisim konu alanindaki secilen 10 kazanim ele alinarak
belirtke tablosu (ek-4) hazirlanmistir. Akademik basari testi, secilen konu alanindaki
secilen kazanimlarla ilgili 6grenci davraniglarini 6n test — son test seklinde 6lgmeyi ve
gruplar arasindaki farkliliklar1 ortaya ¢ikarmay1 amaglamaktadir. Her kazanim ile ilgili
farkli zorluk seviyelerinde (kolay, orta ve zor) ortalama 3 soru hazirlamip Olgme ve
Degerlendirme, Fen Bilimleri Ogretimi alan uzmanlarnin  gdriislerinden

yararlanilmastir.

26 maddeden olusan test, gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmak {izere
Ekin Koleji Ortaokulu’nda &grenim gormekte olan 118 besinci sinif §grencisine
uygulanmistir. Testin kapsamis oldugu kazanimlar heniiz 4. siif Fen Bilimleri
dersinde islenmemis oldugundan dolayi, test ilgili kazanim ve konular1 gérmiis olan 5.
siif dgrencilerine uygulanmistir. Uygulamanin sonunda 6grencilerin vermis oldugu
cevaplar Microsoft Excel programina girilmistir. Tiim cevaplar girildikten sonra her
Ogrencinin test basari puani hesaplanmistir. Bu asamalardan sonra bu veriler TAP
(Test Analysis Program)’a kopyalanmis ve gereken analizler gergeklestirilmistir. 26
maddelik testin madde giigliigii, ayirt ediciligi, tist grup-alt grup istatistikleri ve madde
toplam puan korelasyonu hesaplanmistir. Madde giicliigli, madde ayirt ediciligi, st
grup-alt grup istatistikleri ve madde toplam puan korelasyonu gibi 6zelliklerde yetersiz
olanalti1 (3, 7, 16, 11, 26, 13 numarali maddeler) madde testten ¢ikarilarak 20 maddelik

nihai 6lgek elde edilmistir. Yapilan analiz sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.



Tablo 7 Akademik Basar1 Testi Analiz Sonuglari
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Soru Madde Giigliigii Madde Ayirt edicilizi Madde Durumu
Numarasi
1 0,76 0,53
2 0,89 0,29
3 0,95 0,12 Elendi
4 0,87 0,35
5 0,65 0,59
6 0,71 0,36
7 0,80 0,07 Elendi
8 0,69 0,59
9 0,67 0,65
10 0,75 0,65
11 0,95 0,12 Elendi
12 0,73 0,59
13 0,62 0,14 Elendi
14 0,82 0,35
15 0,65 0,48
16 0,09 0,11 Elendi
17 0,36 0,49
18 0,89 0,35
19 0,76 0,59
20 0,35 0,44
21 0,65 0,31
22 0,89 0,29
23 0,67 0,71
24 0,80 0,35
25 0,73 0,30
26 0,62 0,14 Elendi
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20 maddeden olusan testin KR-20 giivenirlik katsayis1 0.82 olarak
bulunmustur. Bu degerin 1’e yakin olmasi testin giivenilir oldugunu gostermektedir.
Testin ortalama ayirt ediciligi 0.47, ortalama giigliigii ise 0.71°dur. Ayirt edicilik ve
giicliik agisindan ele alindiginda test, ayirt edici ve kolay olarak yorumlanabilir. Testin
20 maddelik nihai hali Ek 3’de sunulmustur.

Akademik basar1 testinin, deney siirecinin sonunda uygulanmasinin ardindan

yapilan analizlerde KR-20 giivenirlik katsayisi 0.76 olarak belirlenmistir.

3.6. Islem Yolu

Calisma grubundaki tiim 6grencilere, akademik basarilarini 6lgme amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Testi”, ddeve
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Odeve

Yénelik Tutum Olgegi” on test olarak uygulanmistir.

On testler Google Forms araciyla uygulanmustir. Bu uygulama Google Forms
aractyla yapildigr i¢in bu aracin kullanimi da uygulamali bir sekilde gosterilmistir.
Deney grubu, bu uygulama ile dijital 6devleri nasil yapacaklari konusunda

bilgilendirilmistir. Ayn1 6devlerin basili formati kontrol gruplarina verilmistir.

Sonraki 8 hafta boyunca deney grubuna, haftada iki kez dijital 6devler

verilmigtir.

Kontrol grubuna ise tamamen ayni1 igerikteki ddevin basili hali 6dev olarak

verilmistir.

Odevlerini bazi durumlarda yapamayan 6grencilere (Bu 6grencilerin hepsi
basili 6devlerin verildigi kontrol grubunda bulunan 6grencilerdir. Dijital ddevlerin
verildigi kontrol grubunda 6devini yapmayan 6grenciye hi¢ rastlanmamigtir. Bunun
sebebi 0devin her yerden es zamanli olarak ulasilabilir olmasi ve dijital formatta

olmasi olabilir.) ek siire taninarak 6devlerini tamamlamalar1 saglanmustir.
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Calismanin sonunda ¢alisma grubundaki tim ogrencilere, akademik
basarilarin1 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen “Fen Bilimleri Dersi
Akademik Basar1 Testi”, 6deve yonelik tutumlarii belirlemek amaciyla arastirmact

=19

tarafindan gelistirilen “Odeve Yonelik Tutum Olgegi” son test olarak uygulanmistir.

3.7. Verilerin Coziimii ve Analizi

Aragtirmada veri toplama araci olarak, Ogrencilerin ddeve yonelik tutum
diizeylerini belirlemek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen Odeve Yonelik Tutum
Olgegi, ddevlere yonelik tutumlar hakkinda kapsamli bilgiler toplamak icin kisisel
bilgi formu, 6grencilerin Fen Bilimleri ders basarilarini belirlemek i¢in Fen Bilimleri

Dersi Akademik Basar1 Testi kullanilmistir.

Tablo 8 Odeve Tutum Olgegi Carpiklik-Basiklik Istatistigi Analiz Sonuglari

Grup Test n X Ss Carpiklik Basiklik

Carpikhik
Standart
Hata
Basiklik
Standart

Deney On 23 80,13 12,87 -0,544 0481 -0,646 0,935
Kontrol test 25 8556 10,23 -0,132 0,464 -0,828 0,902
Deney Son 23 89,70 7,96 -0,313 0472 -1316 0,918
“Kontrol test 25 82,94 1408 -0538 0524 -0,810 1,014

Arastirmadan elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test
etmek amaciyla carpiklik-basiklik istatistigi analiz edildiginde, carpiklik ve basiklik
degerlerinin +1.5 ve -1.5 arasinda oldugu goriilmektedir. Tabachnick ve Fidell
(2013)‘e gore carpiklik ve basiklik katsayilarinin +1.5 ve -1.5 arasi olmasi dagilimin
normal olarak kabul edilmesi kosulunu saglamaktadir. Bu bilgilerin Biiyiikoztiirk
(2013) ile de ortiismekte oldugu goriilmektedir.

Biiylikoztiirk (2013), Tabachnick ve Fidel (2013)’in belirttiklerine gore
normallik test edilirken grup biiyiikliigiiniin 50’ den kiiciik oldugu durumlarda Shapiro-
Wilks testi kullanilmalidir. Analizde “p” degerinin 0,05’den biiyiik olmasi, 0,05

anlamhilik diizeyinde puanlarin normal dagilimdan anlamli bir (asir1 sapma
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gostermedigi) sapma gostermedigi, verilerin normal dagilima uygun oldugu seklinde
yorumlanir. Tablo 9’da deney ve kontrol gruplarinin Shapiro-Wilks testi “p”” degerleri

ayrintili sekilde agiklanmustir.

Tablo 9 Odeve Tutum Olgegi Shapiro-Wilks testi “p” Degerleri

Grup Test n “p” degeri
Deney i 23 0,290

On test
Kontrol 25 0,789
Deney 23 0,063

Son test
Kontrol 25 0,073

Carpiklik-basiklik istatistigi, ¢arpiklik-basiklik standart hata degerleri ve
normal Q-Q grafigi (Sekil 8, 9, 10, 11) birlikte degerlendirildiginde, 6deve yonelik
tutum Ol¢egi puanlarinin analizinde, parametrik analiz tekniklerinin kullanilmasi

gerektigine karar verilmistir.

Normal Q-Q Plot of sum

Expected Normal

-39

T T T T
40 &0 a0 100

Observed Value

Sekil 8 Odeve Yonelik Tutum Olgegi On Test Uygulamas: Deney Grubu Q-Q Plot
Grafigi



Normal Q-Q Plot of VAR00023

2

Expected Normal
T

2

T T T T T T
G0 7o 80 a0 100 110

Observed Value

Sekil 9 Odeve Yonelik Tutum Olgegi On Test Uygulamas1 Kontrol Grubu Q-Q Plot
Grafigi

Normal Q-Q Plot of VAR00023

Expected Normal

T T T T T
70 a0 90 100 110

Observed Value

Sekil 10 Odeve Yonelik Tutum Olgegi Son Test Uygulamas1 Deney Grubu Q-Q Plot
Grafigi
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Normal Q-Q Plot of VAR00023

Expected Normal

-3

| T I T T I
30 60 70 80 20 100 110

Observed Value

Sekil 11 Odeve Yonelik Tutum Olgegi Son Test Uygulamasi Kontrol Grubu Q-Q Plot
Grafigi

Arastirmada kullanilan bagimli degiskenlerden akademik basar1 degiskeni

verilerinin normal dagilimina iliskin istatistiksel bilgi Tablo 10°da verilmektedir.

Tablo 10 Fen Bilimleri Akademik Basar1 Testi Carpiklik-Basiklik Istatistigi Analiz
Sonuglari

Grup Test n X Ss Carpiklik Basiklik

Carpikhik
Standart
Hata

Hata
Basiklik
Standart

Deney On 23 1290 229 -0331 0512 -0285 0,992
“Kontrol test 25 12,65 271 -1054 0512 0,468 0,992
Deney Son 23 16,90 2,13 -0,144 0512 -0,826 0,992
“Kontrol test 25 16,05 1,58 0,357 0,512 -0,995 0,992

Tablo 10°da akademik basari testi carpiklik-basiklik istatistigi analiz sonuglar1 yer
almaktadir. Elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini test etmek

icin arastirmada carpiklik-basiklik istatistigi, carpiklik-basiklik standart hata degerleri
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ve normal Q-Q grafigi (Sekil 12, 13, 14, 15) birlikte degerlendirildiginde akademik
basar1 testi puanlarinin analizinde parametrik analiz tekniklerinin kullanilmasi

gerektigine karar verilmistir.

Normal Q-Q Plot of deneydntest

Expected Normal

T T T T I T
g 10 12 14 16 18

Observed Value

Sekil 12 Akademik Basar1 Testi On Test Uygulamasi Deney Grubu Q-Q Plot Grafigi

Normal Q-Q Plot of kontroldntest

Expected Normal

2=

Observed Value

Sekil 13 Akademik Basar1 Testi On Test Uygulamasi Kontrol Grubu Q-Q Plot Grafigi
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Normal Q-Q Plot of deneysontest

Expected Normal

T T T T | T
10 12 14 16 18 20
Observed Value

Sekil 14 Akademik Basar1 Testi Son Test Uygulamasi Deney Grubu Q-Q Plot Grafigi

Normal Q-Q Plot of kontrolsontest

0=

Expected Normal

T T T T
14 16 18 20

Observed Value

Sekil 15 Akademik Basar1 Testi Son Test Uygulamasi Kontrol Grubu Q-Q Plot Grafigi
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Veriler normal dagilim gosterdigi ve denekler birbirinden bagimsiz oldugu i¢in

yapilan analiz sonuglarina gore caligmanin alt problemlerinin ¢éziimlenmesinde nicel

verilerin analizi i¢in:

Fen Bilimleri dersi akademik basar1 testinin gelistirilmesinde TAP
programi,

Akademik basari testi ve 6deve yonelik tutum Olge§i 6n test — son test
sonuglariin, deney ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde analiz edilmesi i¢in
iliskili 6rneklemler i¢in t testi kullanilmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari testi ve 6deve yonelik tutum
Olcegi son test sonuglarmin analizi i¢in iliskisiz 6rneklemler igin t testi ve
kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2013; Can,
2013).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde uygulamadan 6nce ve sonra yontemde belirtilen veri toplama
araglar1 ile toplanan verilerin, yontem bdliimiinde belirtilen tekniklerle analizi sonucu
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Arastirmanin problemi 1s1ginda olusturulan alt

problemlere gore bulgular gruplandirilmis ve yorumlanmastir.

4.1 Birinci Alt Probleme Ait Bulgular

Birinci alt problem “Fen Bilimleri dersinde, Google araglar1 kullanilarak
olusturulmus 6devlerin uygulandig: ilkokul 4. smif deney grubu Ogrencilerinin
akademik basar1 diizeyleri ile basili olarak verilen ayn1 6devlerin uygulandig1 kontrol
grubu Ogrencilerinin akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar var
midir?” olarak belirlenmistir. Alt problem dogrultusunda, 6n test sonuglarina gore
deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler i¢in t- testi yapilmistir. Bu testin

sonucuna iligkin veriler Tablo 11’°de sunulmustur.

Tablo 11 Deney ve Kontrol Gruplarmin Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 On Test

Puanlar1 Arasindaki Iliskisiz Orneklemler t- Testi Sonuglari

Grup Test n x S sd t p
Deney . 23 12,52 2,71

= Ontest 39 0,026 0,979
Kontrol 25 12,50 3,13

*p<0,05

Tablo 11°de deney ve kontrol gruplarinin fen bilimleri dersi akademik basar1 testi 6n
test puanlar iligkisiz 6rneklemler igin t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Fen bilimleri
dersinde dijital 6devlendirme yapilan deney grubunda bulunan 6grencilerin 6n test
puanlarinin ortalamasi (¥=12,52), klasik kagit kalem 6devleri verilen kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin 6n test puanlarinin ortalamasi (¥=12,50) seklinde belirlenmistir.

Gruplarin 6n test puanlar1 arasindaki fark iliskisiz 6rneklemler igin t-testi ile kontrol
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edildiginde farkin anlamlhi olmadigi goriilmektedir. Bu sonuglar, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersindeki basar1 diizeylerinin siire¢ basinda
benzerlik tasidigi ve siire¢ basinda gruplarin birbirine denk oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Tablo 12 Deney Grubunun Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 On Test ve Son Test

Puanlar1 Arasindaki Iliskili Orneklemler I¢in t- Testi Sonuglari

Grup Test n x S sd t p
On test 23 12,52 3,03
Deney 21 -2,876 0,009
Son test 23 16,04 3,78
*p<0,05

Tablo 12°de deney grubunun, fen bilimleri dersi akademik basari testi 6n test
— son test puanlarinin karsilastirilmasi icin gergeklestirilen iligkili 6rneklemler i¢in t-
testi sonuglar1 yer almaktadir. Ogrencilerin, dijital ddevlerin kullanildig1 siirecin
oncesindeki basari testi puanlarinin ortalamasi (¥=12,52) iken, dijital 6devlerin
kullanildig1 siirecin sonucunda (x¥=16,04)’e yiikselmistir. Bu fark iliskili 6rneklemler
i¢in t- testi ile analiz edildiginde, son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur (t21)=
-2,876, p<.05). Bu bulgularin 1s18inda, dijital 6devlerin &grencilerin akademik

basarilarini olumlu yonde ve anlaml diizeyde etkiledigi yorumu yapilabilir.

Tablo 13 Kontrol Grubunun Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 On Test ve Son Test

Puanlar1 Arasindaki iliskili Orneklemler Igin t- Testi Sonuglar

Grup Test n x S sd t p
On test 25 12,50 2,71
Kontrol 20 -5,158 0,000
Son test 25 16,90 2,50
*p<0,05

Tablo 13’de kontrol grubunun, fen bilimleri dersi akademik basari testi on test
— son test puanlarinin karsilastirilmasi i¢in gergeklestirilen iliskili 6rneklemler igin t-
testi sonuglar1 yer almaktadir. Ogrencilerin, klasik ddevlerin kullanildig1 siirecin

oncesindeki basari testi puanlarinin ortalamasi (¥=12,50) iken, klasik 6devlerin
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kullanildig1 siirecin sonucunda (x¥=16,90)’a yiikselmistir. Bu fark iliskili 6rneklemler
icin t- testi ile analiz edildiginde, son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur
(t(21)= -5,158, p<.05). Bu bulgularin 1s1g¢1nda, klasik 6devlerin 6grencilerin akademik
basarilar1 iizerinde olumlu yonde ve anlamli diizeyde etkilere sahip oldugu yorumu

yapilabilir.

Tablo 14 Deney ve Kontrol Grubu Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar1 Son Test

Puanlar1 Arasindaki Iliskisiz Orneklemler I¢in t- Testi Sonuglar1

Grup Test n x S sd t p
Deney 23 16,04 3,78
"~ Sontest 42 -0,654 0,517
Kontrol 25 16,90 2,55
*p<0,05

Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda, deney ve kontrol grubu fen
bilimleri dersi akademik basar1 son test puanlari karsilagtirtlmistir (Tablo 14). Deney
grubunun dijital 6devlerin uygulanisi sonucunda akademik basari son test puan
ortalamasi (¥=16,04) olarak saptanmis olup, kontrol grubunun son test puan ortalamasi
(x¥=16,90)"dir. Aradaki fark, iligkisiz 6rneklemler i¢in t- testi ile analiz edildiginde, iki
grup arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (t(42)= -0,654, p<.05).
Deney ve kontrol grubunun ortalamalar1 karsilastirildiginda, kontrol grubunun
ortalama basar1 puani daha yiliksek olmasina ragmen, istatistiksel olarak anlamli bir

sonug olarak yorumlanmamaktadir.

Analiz edilen veriler, bir kez de 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son
test puanlar arasinda anlamli bir farklilik var olup olmadiginin incelenmesi amaciyla
kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmistir. Ryan ve Hess (1991) ANCOVA’yi,
kosullar saglandiginda varyans analizinin kullanildig1 arastirma desenlerinin hemen

tiimiinde kullanilabilen giiclii bir istatistik olarak tanimlamaktadir.

Kovaryans analizine baglamadan once varyanslarin homojen olup olmadigi
analiz edilmistir. Tablo 15°de goriildiigii gibi p(sig.) degeri 0,175 olarak saptanmustir.

p<0,05 kosulunu sagladig1 i¢in varyanslarin homojen oldugu ifade edilebilir.
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Tablo 15 Akademik Basar1 Testi Varyanslarin Homojenligi Testi
F dfl df2 Sig.
1,903 1 41 ,175

Tablo 16°da goriildiigii tizere regresyonlarin homojenligi de test edilmis ve
p(sig) degeri 0,393 olarak saptanmistir. Bu etkilesim istatistiksel olarak anlamli

olmadigi i¢in regresyonlarin homojen olarak dagildigini séyleyebiliriz.

Tablo 16 Akademik Basar1 Testi Regresyonlarin Homojenligi

Source Type 1l Sumdf Mean Square F Sig.
of Squares

Corrected Model 40,667a 3 13,556 1,342 275
Intercept 778,079 1 778,079 77,012 ,000
Gruplar 4,382 1 4,382 434 514
ontest 21,188 1 21,188 2,097 ,156
Gruplar * ontest 7,544 1 7,544 147 393
Error 394,030 39 10,103

Total 12092,000 43

Corrected Total 434,698 42

Tablo 17°da kovaryans analizi igin gereken akademik basari testi ortalama ve

diizeltilmis ortalama puanlar1 goriilmektedir.

Tablo 17 Akademik Basar1 Testi Ortalama ve Diizeltilmis Ortalama Puanlari

Grup n Ortalama Diizeltilmis
Ortalama
Deney 23 16,04 16,06

Kontrol 25 16,90 16,88
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Tablo 18’de verilen kovaryans analizi (ANCOVA) sonucuna gore akademik
basar1 testinin 6n test puanlari sabit tutuldugunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamistir. Bu durumda son testten alinan puanlarin, 6n
testten alman puanlar ile aralarinda herhangi bir iliskisinin bulunmadig

sOylenebilmektedir.

Tablo 18 Akademik Basar1 Testi Kovaryans Analizi (ANCOVA) Coziimlemesi

Varyansin Kareler «d Kareler . Anlamhhk
Kaynag Toplam Ortalamasi Diizeyi
On test 25,189 1 25,189 2,509 0,000
Grup 7,375 1 7,375 0,735 0,396
Hata 401,575 40 10,039
Toplam
434,689 42
(Diizeltilmis)
*p<0,05

Son olarak, deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son test ve On test
puanlar1 arasindaki fark puan dizileri hesaplanarak, bu fark puanlarinin ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi, fark puan dizilerinin karsilastirildigi iliskisiz
orneklemler icin t- testi ile smanmistir (Tablo 19). Fark puanlarinin ortalamalari
incelendiginde, dijital o6devlerin uygulandigi deney grubu ilerleme puanlarinin
ortalamasi (x¥=4,10), klasik kagit kalem 6devlerin uygulandigi kontrol grubu ilerleme
puanlarinin ortalamasi (¥=4,35) seklindedir. Fark puanlarinin ortalamalari iligkisiz
orneklemler icin t- testi ile kiyaslandiginda, aralarinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir (t(38) = 0.788, p<.05).

Tablo 19 Akademik Basar1 Son Test Fark Puan Ortalamalar1 Arasindaki Iliskisiz

Orneklemler Icin t- Testi Sonuglari

Grup Test n x S sd t p
Deney 23 4,10 3,49

= Fark 38 -0,271 0,788
Kontrol 25 4,35 2,18

*p<0,05
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Kovaryans ve fark puan ortalamalarinin analiz bulgulari, iligkisiz 6rneklemler
igin t- testi bulgulari ile paralellik gostermekte olup, deney ve kontrol gruplarinin fen
bilimleri dersi akademik basar1 son test puanlar1 arasinda herhangi bir farklilik

bulunmamaktadir.

4.2 ikinci Alt Probleme Ait Bulgular

Ikinci alt problem “Fen Bilimleri dersinde, Google araglari kullanilarak ve
uzman goriisii alinarak olusturulmus 6devlerin uygulandig: ilkokul 4. smif deney
grubu Ggrencilerinin ddeve yonelik tutum diizeyleri ile basili olarak verilen aym
Odevlerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin 6deve yonelik tutum diizeyleri

arasinda anlamli farkliliklar var midir?” olarak belirlenmistir.

Alt problem dogrultusunda, 6n test sonuglarmma goére deney ve kontrol
gruplarinin akademik basari diizeyleri arasinda anlamli diizeyde bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin t- testi yapilmistir. Bu testin

sonucuna iliskin veriler Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20 Deney ve Kontrol Gruplarmin Odeve Yénelik Tutum Olgegi On Test

Puanlar1 Arasindaki Iliskisiz Orneklemler i¢in t- Testi Sonuclar

Grup Test n X S sd t p
Deney 23 80,12 12,87
= Ontest 46 -1,624 0,111
Kontrol 25 85,56 10,23
*p<0,05

Deney ve kontrol grubunun, siire¢ dncesinde 6deve yonelik tutum diizeylerini
ortaya koymak ve gruplarin denk yapida olup olmadigini belirlemek i¢in; gruplara
stire¢ baginda uygulan 6deve yonelik tutum 6lgegi iliskisiz 6rneklemler t- testi ile test
edilmis ve sonuglar Tablo 20’de verilmistir. Deney grubunun 6deve yonelik tutum
6lgegi On test puan ortalamasi (¥=80,12), kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi ise
(x=85,56)0larak saptanmistir. Tablo 20 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun

siire¢ basinda 6deve yonelik tutum Olgeginden almis olduklar1 puanlar arasinda
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anlamli bir farklilik bulunamamustir (t(46)=0.111, p<.05). Bu sonuglar, deney ve
kontrol grubunun siire¢ basinda ddeve yonelik tutum diizeyleri agisindan birbirine

denk diizeylerde oldugu seklinde yorumlanabilir.

Stire¢ sonunda, iki grubun 6deve yonelik tutum diizeylerindeki degismeyi
kendi i¢inde ortaya koymak amaciyla 6grencilere 6deve yonelik tutum 6lgegi son test
olarak uygulanmis olup, 6ncelikle deney ve kontrol grubundaki degisme, kendi i¢inde

test edilmistir.

Tablo 21 Deney Grubunun Odeve Yénelik Tutum Olgegi On Test ve Son Test Puanlari
Arasindaki {liskili Orneklemler I¢in t- Testi Sonuglari

Grup Test n x S sd t p
On test 23 80,13 12,87
Deney 22 3,985 0,001
Son test 23 89,70 7,96
*p<0,05

Tablo 21’de deney grubunun 6deve yonelik tutum Olgegi On test-son test
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan iligkili 6rneklemler igin t- testi sonuglar1 yer
almaktadir. Deney grubunun ddeve yonelik tutum Olgegi 6n testinden almis oldugu
puan ortalamasi (¥=80,13), son test puan ortalamasi ise (¥=89,70)’dir. Deney
grubunun 6n test ve son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir
(t(33)= 3,985 p<.05). Bu sonug dijital 6devlerin, 6grencilerin 6deve yonelik tutum

diizeylerini yiikselttigi seklinde yorumlanabilir.

Tablo 22 Kontrol Grubunun Odeve Yénelik Tutum Olgegi On Test ve Son Test

Puanlar1 Arasindaki Iliskili Orneklemler Igin t- Testi Sonuglar

Grup Test n x S sd t p
On test 25 85,56 10,23

Kontrol 42 0,713 0,480
Son test 25 82,94 14,08

*p<0,05
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Tablo 22’de kontrol grubunun 6deve yonelik tutum &lgegi 6n test-son test
puanlarinin karsilastirilmasi i¢in yapilan iligkili 6rneklemler igin t- testi sonuglar1 yer
almaktadir. Kontrol grubunun 6deve yonelik tutum 6lgegi 6n testinden almis oldugu
puan ortalamasi (x¥=85,56), son test puan ortalamasi ise (¥=82,94)’diir. Kontrol
grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamaktadir
(t(33)= 0,713 p<.05). Bu sonug kagit kalem 6devlerinin, 6grencilerin 6deve yonelik

tutum diizeylerini tizerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 23 Deney ve Kontrol Gruplar: Odeve Yé&nelik Tutum Olgegi Son Test Puanlart

Arasindaki Iliskisiz Orneklemler I¢in t- Testi Sonuglar

Grup Test n X S sd t p
Deney 23 89,70 7,96

_____ Sontest 18 3,078 0,006
Kontrol 25 82,94 14,08

*p<0,05

Siirecin sonunda deney ve kontrol gruplarinin 6deve yonelik tutum diizeyinde
anlaml bir farklilik meydana gelip gelmedigini belirlemek amaciyla ddeve yonelik
tutum Olcegi son test puanlart iliskisiz 6rneklemler igin t- testi ile analiz edilmistir
(Tablo 23). Deney grubunun 6deve yonelik tutum olgegi son test puan ortalamasi
(x¥=89,70), kontrol grubu 6deve yonelik tutum son test puan ortalamasi ise (¥=85,56)
olarak bulunmustur. Tablo 23’tde goriildiigli ilizere, deney ve kontrol grubu ddeve
yonelik tutum o6lgegi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur
(t(63)= 2.075, p<.05). Bu sonug dijital 6devlerin, geleneksel kagit kalem 6devlerine
gore Ogrencilerin 6deve yonelik tutumlar1 {izerinde daha olumlu etkiler yarattig

seklinde yorumlanabilir.

Analiz edilen veriler, bir kez de 6n test puanlar1 kontrol altina alindiginda, son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var olup olmadiginin incelenmesi amaciyla
kovaryans analizi (ANCOVA) ile test edilmistir. Ryan ve Hess (1991) ANCOVA’y1,
kosullar saglandiginda varyans analizinin kullanildig1 arastirma desenlerinin hemen

tiimiinde kullanilabilen gii¢lii bir istatistik olarak tanimlamaktadir.
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Kovaryans analizine baglamadan once varyanslarin homojen olup olmadigi
analiz edilmistir. Tablo 24’de goriildiigii gibi p(sig.) degeri 0,634 olarak saptanmustir.

p<0,05 kosulunu sagladig1 i¢in varyanslarin homojen oldugu ifade edilebilir

Tablo 24 Odeve Yonelik Tutum Olgegi Varyanslarm Homojenligi Testi
F dfl df2 Sig.
231 1 40 ,634

Tablo 25’de goriildiigii tizere regresyonlarin homojenligi de test edilmis ve
p(sig) degeri 0,807 olarak saptanmistir. Bu etkilesim istatistiksel olarak anlamli

olmadig1 i¢in regresyonlarin homojen olarak dagildigini soyleyebiliriz.

Tablo 25 Odeve Yonelik Tutum Olgegi Regresyonlarm Homojenligi

Source Type Il Sumdf Mean SquareF Sig.
of Squares

Corrected

Model 1695,813a 3 565,271 2,632 ,064

Intercept 5635,782 1 5635,782 26,243 ,000

grup 4,267 1 4,267 ,020 ,889

ontest 7,836 1 7,836 ,036 ,850

grup * ontest 13,038 1 13,038 ,061 ,807

Error 8160,591 38 214,752

Total 349157,000 42

Corrected Total9856,405 41
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Tablo 26’de kovaryans analizi i¢in gereken odeve yonelik tutum oOlgegi

ortalama ve diizeltilmis ortalama puanlar1 goriilmektedir.

Tablo 26 Odeve Yonelik Tutum Olgegi Ortalama Puanlar1 & Diizeltilmis Ortalama

Puanlari
Grup n Ortalama Diizeltilmis
Ortalama
Deney 23 89,70 89,84
Kontrol 25 82,94 82,78

Tablo 27°de verilen kovaryans analizi sonucuna bakildiginda 6deve yonelik

tutum Olgegi On test puanlari sabit tutuldugunda deney ve kontrol gruplar1 arasinda

anlaml farkliliklar oldugu belirlenmistir. Bu durumda son testten alinan puanlarin,

baslangigta alinan 6n test puanlar: ile arasinda herhangi bir iligkisinin bulunmadigi,

son testten alinan puanlar ile gruplar arasinda anlamli bir iliskinin oldugu sdylenebilir.

Bu durum, deney grubunun kontrol grubuna gore oOdeve yonelik tutumlarinda

farkliliklarin var oldugu seklinde yorumlanabilir.

Tablo 27 Odeve Yonelik Tutum Olgegi Kovaryans Analizi

Varyansin Kareler «d Kareler Anlamhhk
Kaynag Toplam Ortalamasi Diizeyi
On test 14,796 1 14,796 0,071 0,792
Grup 1642,293 1 1642,293 7,836 0,008
Hata 8173,629 39
Toplam
(Diizeltilmis) 3491570
*p<0,05

Odeve yonelik tutum olgcegi on test ve son test puanlar iizerinde

gerceklestirilen kovaryans analiz sonuglari, son test iliskisiz 6rneklemler i¢in t- testi

sonuglari ile paralellik gostermektedir. Bu sonuglar géz oniine alindiginda, dijital
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Odevlerin, klasik kagit kalem ddevlere gore 6grencilerin tutumlari tizerinde olumlu

yonde ve anlamli diizeyde ilerlemeler sagladigi yorumu yapilabilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak ulasilan sonuglar,

tartisma ve gelistirilen Oneriler bu boliimde yer almaktadir.

5.1 Sonuclar

Bu arastirmada Google araclar1 kullanilarak hazirlanan dijital 6devlerin,
ilkokul 4. smnif fen bilimleri dersindeki akademik basar1 ve yine bu derste verilen
Odevlere yonelik tutum diizeyleri iizerindeki etkilerinin arastirilmasi hedeflenmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulardan ulagilan sonuglar su sekildedir:

Akademik basar1 testi sonuglari incelendiginde; deney ve kontrol gruplarinin
fen bilimleri dersindeki akademik basar1 diizeylerini belirlemek i¢in gelistirilen 6n test
sonucunda gruplar arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir. Bu durum deney ve
kontrol gruplarinin basar1 diizeylerinin deneysel islem silirecinin baginda birbirine
yakin oldugu ve gruplarin birbirine denk yapida oldugu sonucunu vermektedir. Deney
ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuglari karsilastirildiginda fen bilimleri
dersinde verilen hem dijital 6devlerin hem de geleneksel kagit kalem 6devlerinin
gruplarin akademik basarisi lizerinde olumlu Ve istatistiksel olarak anlamli bir etki
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglara bakarak fen bilimleri dersinde verilen dijital ya da
kagit kalem 6devlerinin, 6grencilerin akademik basarilar iizerinde istatistiksel olarak
anlamli bir etkiye sahip olsa bile akademik basariy1 tek basina arttirmadigi, birgok

diger degiskenin de basariy1 etkiledigi sonucuna ulasabiliriz.

Deney ve kontrol gruplarimin son test puanlarinin istatistiksel analizlerine
bakildiginda aralarinda anlamli bir fark yoktur. Son test sonuglari, 6n test puanlari
kontrol altina alinarak kovaryans analizi (ANCOVA) ile degerlendirildiginde,
akademik basar1 testi On test puanlari sabit tutuldugunda, gruplarin son test puanlar

arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.
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Gelistirilen o6deve yonelik tutum Olgeginden elde edilen veriler analiz
edildiginde, deney ve kontrol grubunun 6n test puanlar arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Gruplar deneysel islem siireci baslangicinda 6deve yonelik tutum diizeyleri
bakimindan birbirlerine denktir. Deneysel siirecin sonunda, iki grubun 6deve yonelik
tutum diizeylerindeki degismeyi kendi i¢ginde ortaya koymak amaciyla, uygulanan son
testlerin analizlerinde, deney grubunun &deve yonelik tutum olgeginden almis

olduklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Deney grubuna verilen dijital 6devler, deney grubundaki 6grencilerin d6deve
yonelik tutum diizeylerini anlaml bir sekilde yiikseltmektedir. Kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlari karsilastirildiginda, anlamli bir farklilik bulunmamaktadir ve
buradan hareketle geleneksel kagit kalem 6devlerinin 6grencilerin 6deve yonelik
tutum diizeyleri tizerinde herhangi bir etkisinin bulunmadig: goériilmektedir. Deney ve
kontrol grubu 6deve yonelik tutum Olgegi son test puanlart arasinda anlamli bir
farklilik vardir. Odeve yénelik tutum &lgegi son test puanlari her iki grup icin, 6n test
puanlari kontrol altina alinarak kovaryans analizi ile degerlendirildiginde (ANCOVA),

gruplarin son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

5.2 Tartisma

flkokul 4. smif fen bilimleri dersinde verilen dijital ddevlerin, dgrencilerin
akademik basarilarin1 deney 6ncesinden deney sonrasina istatistiksel olarak anlamh
diizeyde yiikselttigi sonucuna ulagilmistir. Geleneksel kagit kalem 6devleri olarak
verilen 6devler incelendiginde, bu 6devlerin de akademik basariy1 arttirmada etkisi
oldugu sdylenebilir. Fakat dijital 6devlerin geleneksel kagit kalem odevlere gore
akademik basariy1 daha fazla arttirdig1 soylenemez. Akademik basari ortalamalarinda

kiigiik bir farklilik olsa da bunun istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir.

Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan arastirmalar incelendiginde odevlerin
akademik basariya olan etkililigini arastiran ¢alismalarin bazilar1 6devlerin akademik

basariy1 arttirdigi bazilari ise arttirmadigini belirtmektedir (Polat, 2010; Olpak, 2013;
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GOk, 2013; Reis, Giilsegen, Selgukcan, Akaydin, Basoglu, 2006; Dag, 2012; Brewer,
2009). Bu farkin nedenlerinden bir tanesi akademik basariya etki eden degiskenleri
kontrol altina almadaki zorluk olabilir. Yapilan bu ¢alisma elde edilen bulgular
1s1¢inda, 6dev yapi degisikliginin(dijital ortamda ve basili kagit kalem 6devleri) de
akademik olarak basariy1 istatistiksel olarak anlamli bir etki yaratmadigi sonucuna

varilmstir.

Tirk Milli Egitim Sisteminde 6dev 2300 sayili Tebligler Dergisinde detayli
olarak belirlenmistir. Ogrencinin yapacagi 6dev, ddev konularmin belirlenmesi,
O0devin degerlendirilmesi ve 6dev hazirlama teknikleri detayl olarak yer almaktadir.
Ogretmenler, 6devlerini burada belirlenen o6zellikleri géz oniinde bulundurarak
vermelidirler (Tebligler Dergisi, 1989). Cevrimici 6devleri bir 6dev tiirli olmaktan ¢ok,
Tirkoglu vd. (2007)’nin belirledikleri 6dev tiirlerinde bir arag¢ olarak degerlendirmek

gerekmektedir.

Ogrenciler 6devlerini yaparken bulunduklar1 ortami diizenlemek ¢ok énemlidir
(Tiirkoglu, Iflazoglu, Karakus, 2007). Cevrimici ddevler goz 6niine alindiginda 6dev
ortami olarak 6dev uygulamasinin yapildigi ekranin parlakligi, eger varsa 6devin
yapildigi cihazin sarj durumu, internetin baglantt durumu ve hizi gibi durumlar 6dev
performansini etkileyeceginden dolayi, 6deve baslamadan 6nce bunlara mutlaka
dikkat edilmelidir. Odevler 6grencilerin yas gruplarina hazirbulunusluklarina ve

seviyelerine gore hazirlanmalidir (Cooper, 2006).

Ikinci alt probleme ait bulgular incelendiginde deney ve kontrol gruplarinin
tutum 6lceginden aldiklar1 puanlarda istatistiksel olarak bir fark oldugu goriilmiistiir.
Bu fark deney grubunun lehine olacak sekilde bulunmustur. Kontrol grubuna verilen
geleneksel kagit kalem odevlerin, d6devlere yonelik tutumda herhangi bir etkisinin
olmadig1 hatta istatistiksel olarak anlamli bulunmasa da tutum 6lgegi son test ortalama
puanlar1 arasinda bir diisiisiin oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilere
verilen dijital 6devlerin 6grencilerin 6deve yonelik tutumlarinda olumlu yonde anlamli

farklilik goriilmiistiir. Bu sonuglar dijital 6devlerin geleneksel kagit kalem 6devlere
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gore ¢agin gereklilikleri de gbz oniine alindiginda 6nemli bir alternatif oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Bu aragtirmanin sonuglari, 6n test ve son test sonuglar1 arasinda deney grubu
akademik basarisinin ilerlemesi yoniinden ilgili arastirma sonuglariyla paralellik
gostermekte ancak son test sonuglarinda deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir
fark bulunmamasi nedeniyle ortiismemektedir (Giindiiz, 2005; Polat, 2010; Olpak,
2013; GOk, 2013; Reis, Giilsegen, Selcukcan, Akaydin, Basoglu, 2006; Dag, 2012;
Brewer, 2009; Wooten ve Dillard-Eggers, 2013).

Odeve yonelik tutum sonuglari incelendiginde yapilan bu galisma yurt igi ve
yurt disinda yapilan bir¢ok arastirma sonucuyla paralel sonuglar gostermektedir
(Giindiiz, 2005; Kaplan, 2006; Ocal, 2009; Atli, 2012; Zilkar, 2015; Cole & Todd,
2003; Hauk & Segalla, 2005; Hirsch & Weibel, 2003; Nguyen vd., 2006; Li, 2008;
Cooper, 2006).

5.3 Oneriler

Aragtirmanin sonunda, elde edilen bulgulara ve sonucglara dayali olarak su

Oneriler gelistirilmistir:

1. Ogrencilerin tutumlarini olumlu ydnde etkiledigi i¢in farkli tiirlerdeki
odevler, dijital ortamda ve formatta verilebilir.

2. Odevlerin akademik basariyr arttirdigmi gdsteren arastirmalar kadar
arttirmadigin1 gosteren arastirmalar da bulundugu icin verilecek 6dev
tiirtiniin ve formatinin akademik basariy1 merkeze almak yerine, ilkogretim
kademesinde beceri gelistirme odakli olmasi daha etkili olacaktir.

3. Google araglar1 kullanilarak olusturulan dijital 6devlendirme ve 6lgme
sistemi, ciddi oranda zaman ve malzeme tasarrufu sagladigi i¢in tiim
egitim-6gretim kademelerinin 6lgme ve degerlendirme c¢alismalarinda
alternatif bir arag¢ olarak kullanilip kullanilmayacagi bir arastirma konusu

olabilir.
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4. Ogrencilerin, velilerin ve o6gretmenlerin teknoloji okur-yazarliklarini,
dijital ortamda daha fazla 6grenme ekosistemi 6geleri olusturarak arttirilip

arttirtlamayacagi yeni bir aragtirma konusu olarak ¢aligilabilir.
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Ek. 1: Odeve Iliskin Diisiinceler Formu

0 «
- [ -

™ 4—\

‘“‘»
Illl

ODEVE iLiSKiN DUSUNCELER

Asagidaki sorular eksiksiz bir sekilde isaretleyiniz.

* Gerekli

Cinsiyetinizi seciniz.”
) Kiz
' Erkek

Odevleriniz giinde ortalama kac saatinizi aliyor? *
) 1saattenaz
) 1-2 saat aras1
) 2-3saatarasi

) 3-4 saat arasl

Odevlerinizi genellikle nasil yapiyorsunuz? -
) Odevlerimi genellikle kendi bagima yapiyorum.
' Odevlerimi genellikle ailemden yardim alarak yapiyorum.
Odevlerimi genellikle ailem digindaki kisilerden yardim alarak yapiyorum.

Odevlerinizi genellikle nasil yapiyorsunuz? *
O Odevlerimi genellikle kendi basima yapiyorum.
O Odevlerimi genellikle ailemden yardim alarak yapiyorum.

) Odevlerimi genellikle ailem digindaki kisilerden yardim alarak yapiyorum.

Hangi tlir §devleri daha cok seviyorsunuz? -

 Ders kitabimdan veya kaynak kitabimdan verilen ddevleri
 Bilgisavarim ya da tabletimi kullanarak yapabilecezim ddevieri
 Defterime yapabilecezim ddevleri

 Calisma kagidina yapabilecezim ddevleri

Devam et »

Powered by Bu igerik Google tarafindan olusturulmans veya onaylanmarmigtir,
E GDOg|e Forms Katiiye Kullanimi Bildirme - Hizmet Sartlari - Diger Sartlar
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Ek.2: Odeve Yonelik Tutum Olgegi

llllllllli Illl

ODEVE iLiSKiN DUSUNCELER

* Gerekli

Sevgili 6grencimiz

Fen Bilimleri dersinde verilen édevlere iliskin diisiincelerinizi belirlemek icin
asagida bulunan ciimlelerin her birini dikkatlice okuyunuz. Odev yapmakla
ilgili olarak tercihlerinizi en iyi tanimlayan yaniti seciniz. Yapacaginiz
secimlerin yanlg ya da dogru olmasi séz konusu degildir. Cevabinizdan emin
degilseniz 6devinizi yapma tercihlerinize en yakin olan cevabi isaretletiniz.
Yanitlamaniz bittikten sonra génder butonuna tiklayiniz. Liitfen tiim sorular:
yanitlayiniz. Tegekkiirler.

Tamamen
Katilmiyorum

Famataen Katithyorum Kararsizim Katilmiyorum
Katthyorum
1. &devlerimi
yapmay: severim. - -
2. Odevlerimi
yapmaktan zevk
alinm.

3.Odevlerim,
derslerimi daha

cok sevmemi

saglar.

4, Odevimi

yapmak bana cok

zor gelir.

5.Odev tigrenciye

cok sey katar.

6. Odevlerimi
eglenerek

Yaparim.

7. Odevlerimi
yaparken yeni

seyler dgrenirim.
8.0devlerime

daha fazlazaman
ayirmak isterim.

2. Hepaym

ddevleri yapmak

bazen sikicl

olabilir.

10, &devlerimi

diizenli yapmayt
severim.

11 &devlerim
olmasayd: ockulu

daha cok

severdim.



12. Gdevlerime
daha azzaman
ayirmak isterim.
13. Odevler daha
iyi 8grenmemi
saglar.

14. Odev diislinme
gitctimutt gelistirir.
15. Odevimi
yaparken
elimden gelenin
en iyisini
yapmay1 severim.
16. Odevlerin
derenmelerims
etkisi olmadizim
distintiyorum.

17. Zor olszlar bile
tiim ddevlerimi
bitirmeyi isterim.
18. &devler uzun
oldugunda
genellikle onlan
bitirmek
istemem.

19. &devlerimi
zevkle yaparim.
20. Ogretmenimiz
ilgimizi ceken
tdevler verir.

21. Odev
yapmaktan zevk
almam.

Powered by Bu icerik Google tarafindan olusturuimanis veya onaylanmamigtir.
E GDOQ'E Forms Kitiiye Kullamimi Bildirme - Hizmet Sartlan - Diger Sartlar
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Ek.3: Akademik Basar: Testi

'b.v“ : i -
‘

llllllllllllll

Fen Bilimleri Dersi Akademik Basar:
Testi

1. Bu testte 20 soru bulunmaktadir.

2. Yanitlama siireniz 40 dakikadir.

3. Testin sonunda "Génder” butonuna tiklamadan énce geri dontip
yanitlarinizi tekrar kontrol edebilirsiniz.

4. Testi bitirdiginizde "Gonder" butonuna tiklayiniz.

Adinizi yaziniz.
Ornek: Ahmet BORA

Sinifinizi seciniz.

L_~]

Devam et »

Powered by Bu icerik Google tarafindan olugturuimamig veya onaylanmamistir.
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Fen Bilimleri Dersi Akademik Basari
Testi

1. Metin, maddelerin miknatistan etkilenip etkilenmedigini test etmek
istiyor. Hangi iki maddeyi secerse miknatis tarafindan cekilen ve
cekilmeyen iki maddeyi de test etmis olur?
A)Civi-topluigne
B) Atag—cam
C) Plastik - tahta
) D) Vida - raptiye

Benim maddemin
azelligi miknatisla
cekilebilir olmasi.

Benimki
ise suda
yuzebilme
ozelligine
sahiptir.

¥}
Ayse Mehmet

2. Ayse ve Mehmet kendi aralarinda oynadiklari oyunda maddelerin
cesitli 8zelliklerini s8yleyerek ne olabilecegini tahmin etmeye
calisiyorlar. Buna gdre Ayse ve Mehmet sirasiyla hangi maddeleri tutmus
olabilirler?

A} Plastik sise - Tebesir
) B) Bilye - Atas

O C)Kagt - Lastik

) D) Tahta - Toplu igne
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—  Sekilleri bellidir.
—  Akicr degildir, sikistinlamaz.

— Disandan etki olmadikca sekilleri
degismez.

3. Yukaridaki $zellikler asagida verilen maddelerden hangisiile
ilgilidir?

A) Mazot

B) Tahta

C) TUp gaz

D) Stit

ﬂ\rﬁf—r 200ml.

4, Mercan'in kardesinin glinde ictigi stit miktari yukarida g8sterilmistir.
Buna g&re bes glinde kac litre stit icmis olur?

A)1litre
B) 2 litre
C) 10 litre
D) 40 litre

0OmL

5.icinde 60 mL su bulunan dereceli silindirin icine sirasiyla A, Bve C
maddeleri birakiliyor. Sekillerde gériildiizi gibi sonuc aliniyor. Buna
gbre asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Amaddesinin hacmi 15 mL"dir.

B) B maddesinin hacmi 10 mL'dir.

C) B maddesinin hacmi 15 mL'dir.

D) C maddesinin hacmi 20 mL"dir.
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6. Babam pazardan 4 kasa domates aldi. Kasalardan 1tanesi 8000 gr.
geldigine g8re toplam kac kg. domates almistir?

A) 20kg.

B) 32 k.

C) 3200kg.

D) 280 kqg.
Sicaklk (°C)
35

30

25

20

15

10

b

0

Madde
KL MN

7. Yukaridaki grafikte bazi maddelerin sicakliklar: gériilmektedir. Buna
gdre asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) K ve M maddeleri birbirine temas ederse M maddesinde 1sinma olur.

B) M ve N maddeleri birbirine temas ederse M maddesinde soguma gérilir.

C) Lve M maddeleri birbirine temas ederse M maddesinde 1sinma g&railir.

D) K ve N maddeleri birbirine temas ederse N maddesinde soguma gériiliir.

Saf Madde Karigim

. | Ayran-gazoz-regel | Tuz-un-su

Il. | Tuz-su-gazoz Ayran-recel-un
. | Tuz-un-su Ayran-gazoz-recel
V. | Un-su-gazoz Tuz-regel-ayran

8. Yukaridaki tabloya gére hangi secenekteki saf madde ve karisim
siniflandirmasi dosrudur?



9.Suyun icine asagidaki maddelerden hangisini atarsak yilizdtirme
teknigi ile ayiramayiz?

A) Tahta parcalan

B) Toplu igneler

C) Saman ctipleri

D) Naylon parcalar

10. Asagidaki varliklardan hangisi madde degildir?
A) Balonun icindeki hava
B) Gilnes 15181
C) Bardaktaki su
D) Yerdeki taslar

<@
—

Once Sonra

11. Bir 8srenci, 1slak camasirlari asmadan 8nce ve astiktan bir slire sonra
odanin sicakligini lcliyor. Olciim sonuclarina gbre dgrenci, odadaki
sicaklizin diismesinin sebebini asagidakilerden hangisiile aciklar?

A) Camasirlarin soguk ortamda gec kurumas:

B) Camagrlann sicak ortamda cabuk kurumas:

C) Camagrlarin kururken ortama 1s1 vermesi

D) Camagrlarn kururken ortamdan 1s1 almasi

Bir égrencl, kurdugu hipotezi test etmek icin asagidaki deneyi yapiyor.
Osrenci, miknatisin bir kaptaki demir tozlarini cektigini, diger kaptaki odun
talasi tozlarini ise cekmedigini gézliiyor. Sonra odun talagi tozlari ile demir
tozlarini aym kaba koyarak bir karisim elde ediyor. Bu karisima miknatis
yaklagtirdizinda miknatisin tekrar demir tozlarini cektigini gézliiyor.

12. Buna gére, bu deneyi yapan 8grencinin hipotezi asagidakilerden
hangisi clamaz?

A) Karistirilan maddeler, kariyma sonunda kendi tzelliklerini korur.

B) Karisim, birden fazla saf maddenin bir araya gelmesiyle olusur.

C) Kargim, farkl ayirma y#ntemleriyle kendisini olugturan maddelere ayrilir.

D) Kargtirilan maddeler, karigma sonunda birbirleriyle aym #zelliklere sahip olur.
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LISTE

?&’4

* Kolonya
 Piring
e Hava

* Dogal gaz

e Su
e Un

Bir 6grenci, listede verilen maddeleri siniflandirarak 3 gruba ayiriyor ve
asagidaki cizelgeyi olusturuyor.

1. Grup 2. Grup 3. Grup
Un Su Hava
Piring Sut Dogal gaz
Masa Kolonya

13. Ogrenci, maddeleri asagidakilerden hangisine gére siniflandirmistir?

A) Renklerine

B) Bulytikliiklerine

C) Maddenin hallerine
D) Kokularma

1. Grup 2. Grup 3. Grup
Su buhan | st Toka
Karbon Meyve Biskiivi
dioksit suyu

14. Ayse, bazi maddeleri belirli bir 8zellige gére gruplamastir. Cizelgeye
gdre asagidaki maddelerden hangisi 3. grupta yer alir?

A) Ekmek

B) Duman

C) Limonata

D) su

15. Asagidakilerden hangisi saf maddedir?

A) Yumurta
B) Toprak
C) Demir

D) Hava



Asagda bir maddenin iki 6zellig verilmigtir:

I. Hangi kaba konulursa konulsun kabin her yerini kaplar.
1. Kiictik deliklerden cikar.

16. Bumadde asagidakilerden hangisidir?
A)5u
B) Hava
C) Buz

D)Kolonya

I. Bardak
II. Kavanoz
I11. Siirahi

17. Yukarida verilen cisimler genellikle hangi maddeden yapilmaktadir?

A) Demir

B) Cam

C) Gimily

D) Azac
I. Baghk Il. Baghk

Bakir Kalem

Gilimis Defter
Pamuk Masa

18. Yukaridaki tabloda I ve II. basliklar sirasiyla nasil olmalidir?
I.Baghk__ II.Bashk

A) Madde Madde
B) Cisim Madde
C) Madde Cisim

D) Cisim Cisim

Mert, sicak su dolu bir kabin icine metal bir kap koyuyor. Daha sonra bu metal
kabin icine de cikolata parcalar: atip erimesini saghyor.

19. Mert yaptigi bu deneyle asagidakilerden hangisini kanitlamak
istemistir?

A) Cikolatanin bir kiltlesi oldugunu

B) Cikolatarun hacminin oldugunu

C) Cikolatanmin tath oldugunu

D) Cikolatanin s etkisiyle hal degistirebilecegini
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20. Asagidakilerden hangisi maddedir?
A) El fenerinin gz
B) Sobanin 1s1s1
C) Balondaki hava
)

D) Zilin sesi

UYGULAMA BITTi.

LUTFEN YANITLARINIZI KONTROL EDINIZ.

Google Formlar izerinden asla gifre géndermeyin

Powered by Bu icerik Google tarafindan olusturulmamis veya onaylanmanustir.

E Google Forms Kotiiye Kullanimi Bildirme - Hizmet Sartlar - Diger Sartlar
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Ek.4: Akademik Basar: Testi Belirtke Tablosu

Biligsel Siire¢ Boyutu
Kazanim

Hatirla | Anla Uygula | Coziimle | Degerlendir | Yarat
ma ma ma me me ma

4.3.1.1. Bes
duyu organini
kullanarak
maddeyi 1,2
niteleyen temel
ozellikleri
aciklar.

4.3.2.1.
Maddenin
hallerini bilir ve
ayni maddenin
farkh hallerine
ornekler verir.
4.3.2.2.
Maddelerin
hallerine ait 16 13
temel ozellikleri
karsilastirir.

3,14

4.3.3.1. Farkli
maddelerin
kitle ve
hacimlerini
Olcerek
karsilastirir.

4,5,6

4.3.3.2.
Olcilebilir
ozelliklerini
kullanarak
maddeyi
tanimlar.

10,20

4.34.1.
Maddelerin
Isinip-
sogumasina
yonelik
deneyler
tasarlar ve

yapar.

7,11

4.3.4.2,
Maddelerin isi
etkisiyle hal
degistirebileceg
ine yonelik
deney yapar ve

19,
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Kazanim

Biligsel Siire¢ Boyutu

Hatirla
ma

Anla
ma

Uygula
ma

Coziimle
me

Degerlendir
me

Yarat
ma

sonuglari
yorumlar.

4.3.5.1. Madde
ve cismi
tanimlayarak
aralarindaki
farklari aciklar.

18

17

4.3.6.1. Glnluk
yasaminda
siklikla
kullandigi
maddeleri saf
madde ve
karisim
seklinde
siniflandirir ve
aralarindaki
farklari agiklar.

15

4.3.7.1. Glnluk
yasamda
karsilastig
karisimlarin
ayristirilmasind
a
kullanilabilecek
yontemlere
karar verir ve
test eder.

12
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Ek.5: Dijital Odev Ornegi

Hafta Sonu Dijital Odevi - Fen Bilimleri
- 04.01.2016

Ozel Izmir Ekin ilkokulu 2015-2016 Egitim-Ogretim Yili 4. Simiflar Hafta Sonu
Dijital Odevi

Bu calisma icin planlanan sure 30 dakikadir.

Ogrenci numaranizi yaziniz.
Ornek: 93

Adinizi ve soyadinizi yaziniz.
Ornek: Ahmet Bora.

Devam et »

Powered by Bu igerik Google tarafindan olugturulmamis veya onaylanmamigtir.
a GOO'Q'& Forms Kigtiiye Kullanimi Bildirme - Hizmet Sartlan - Diger Sartlar
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Hafta Sonu Dijital Odevi - Fen Bilimleri
- 04.01.2016

Yukarida verilen maddeleri 6zelliklerine gére siniflandiriniz.

Suyu ceker. Suyu cekmez.
Stinger
Bardak
Kasitk
silgi
Zarf
Balon
Caydanhk
Ayakkabi

Toprak kiip
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Miknatisla
cekilmez

Miknatisla cekilir.
Stinger
Bardak
Kask
Silgi
Zarf
Balon
Caydanhk
Ayakkab

Toprak kilp

« Geri Devam et »

Powered by Bu igerik Google tarafindan olusturulmamis veya onaylanmamistir,
E GOOQ'E Forms Kistiiye Kullammi Bildirme - Hizmet Sartlan - Diger Sartlar
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Hafta Sonu Dijital Odevi - Fen Bilimleri
- 04.01.2016

Buz ve su, suyun farklh halleridir. Her bir hali farkli yerlerde kullanilir. Her bir
halinin insanlar tarafindan kullanildizi bir yeri asagiya yaziniz.

Buz:

Su:

w Geri Devam et »
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e 1 Koo b | Ao

Helyum gazi ile doldurulmus balonlar sicak ve glinesli bir glinde disan
cikarilip sekilde gériildiigii gibi bir ¢ite baglamiyor.

Birkac saat sonra balonlarin 8lcilisli degisiyor ve biiyliyorlar. Bunun
nedenini arastirip aciklayimz.

« Geri Devam et »
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1)} 1))

Bir 8grenci yukaridaki agzi acik kaplarin her birine 100 ml su koyuyor ve
bu kaplari1giin glineste birakiyor. Buharlasma nedeniyle en cok su kayb:
hangi kapta olur?

A)l

B)1I

c) 1

D) IV

Nedenini aciklayiniz.

« Geri Devam et »
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Hafta Sonu Dijital Odevi - Fen Bilimleri
- 04.01.2016

Havanin varligini nasil fark edebiliriz?
Aciklaymiz.

« Geri Devam et »
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Hafta Sonu Dijital Odevi - Fen Bilimleri
- 04.01.2016

Kolonya ve parfiim sisedeyken sivi hilde bulunur. Pliskiirtildiiklerinden
bir slire sonra kokusu bulundugumuz ortami sarar. Bunun sebebi nedir?

Arastirip aciklayimz.

Hafta Sonu Dijital Odevi -
Fen Bilimleri- 04.01.2016

Yanmtimiz kaydedildi.

Bu form Google Formlar kullanilarak olusturuldu. G
Kendiniz bir tane olusturun a gle Forms
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Ek.6: Uygulama izin Yazis1

. M o
& % iZMIR VALILIGI
W alf O il Milli Egitim Miidiirliipii
by
Savi @ 12018877-604.01.02-E.22291335 25/1212017

Konu : Ahmet BORA'"nin
Arastirma [zni

VALILIK MAKAMINA

ligi  :2) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 22/08/2017 tarihli ve
355862610.06-E.12607291 sayili yazisi (Genelge 2017/25)
b) Ahmet BORA'mun 12/12/2017 tarihli dilekgesi.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Ilkogremm Anabilim Dalt Simf
Owetmenllél yuksek lisans 6grencisi Ahmet BORA'nin "Cevrimigi Odev Uygulamalarinin
{ikokul 4. Siif Ogrencilerinin Akademik Basarilarima ve Odeve iliskin Tutumlarina Etkisi "
konulu tez gahismasi igin kullanacag: olgekleri, Miidiirliigiimiiz Menemen Ozel Ekin
lIkokulu'nda uygulama istegi ilgi (b) yazi ile belirtilmektedir.

S6z konusu 6lgeklerin uygulanmasinin, yukarida adi gegen okulda 2017-2018 Egitim
Ogretim yilinda egitim 6Fretimi aksatmayacak ve egitim kurumu yoneticilerinin uygun
gordiigi sekilde yapilmast Miidiirliigiimiizce uygun goriilmiistiir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlarimiza arz ederim.

Omer YAHSI
Milli Egitim Miidiirii

Ek:
Aragtirma Degerlendirme Formu,
Anket Formlar ( 12 Sayfa)

OLUR
25/12/2017
Ahmet Ali BARIS
Vali a.

Vali Yardimeist

Fevzi Paga Mh. 452 Sk.No:15 Strateji Geligtirme Hizmetleri | Bolimi Konak/iZMIR ~ Aynnuli bilgi igin: N.GUR
Elektronik Ag: izmir.meb.gov.tr Tel: (0232) 2803631
¢-posta: stratejid5_1@meb.gov.tr

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal https:: meb.gov.tr adresinden 1dab-d201-36bf-84f8-f7f1 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek.7: Orijinallik Raporu

LER,
\,\‘} -
T

>

v o M. . DOKUZEYLOL UNIVERSITES| EGITIM BILIMLERI ENSTITOSO j“ 4
(’ ﬂ‘ © YUKSEK LISANSIDOKTORA TEZ GALISMASI ORIJINALLIK RAPORU ’r,c a5

> e
“DbEVD

Tarih: 02/02/2018
Tez Baghgu

CEVRIMIGI ODEV UYGULAMALARININ ILKOKUL 4. SINIF OGRENCILERININ AKADEMIK BASARILARINA
VE ODEVE ILISKIN TUTUMLARINA ETKISI

Yukanda baghdi belirtilen tez alismamin a) Kapak sayfasi, b) Giris, ¢) Ana bolimler ve d) Sonug
kisimlanndan olugan toplam 111 sayfalik kismina liskin, 02/02/2018 tarihinde tez danigmanim tarafindan
Dokuz Eylil Universitesi Kiitiiphane ve Dokiimantasyon Daire Bagkanhginin sagladigi intihal Tespit
ngr?mmdan (Turnitin-Tez Intihal Analiz Programi) asagida belirtilen filtreleme tiplerinden biri (uygun
olani igaretleyiniz) uygulanarak alinmis olan orijinallik raporuna gore, tezimin benzerlik orani % 24'tir.

* http:/www.kutuphane deu.edu.tr/tr/tumnitin-tez-intihal-analiz-programi/  adresindeki
Programi Kullanim Kilavuzunu okudum

Tez Intihal Analiz

Filtreleme Tipi 1(Maksimum %15) o Filtreleme Tipi 2(Maksimum %30) O/
o Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari hari, ¢ Kabul/Onay ve Bildirim sayfalari harig,
0 Kaynakga harig, o Kaynakga dahil,

o Alintilar dahil, & Alintilar dahil.

o Alti (6) kelimeden daha az értiisme igeren metin
kisimlari harig.

EK 1- Intihal Tespit Programi Raporu ILK SAYFA Giktisi. &~
EK 2- Intihal Tespit Programi Raporu (Tiimii) Cd Iginde. [~

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tez Caligmasi Orijinallik Raporu Uygulama Esaslan'ni
inceledim ve yukanda belitilen azami benzerlik oranlarina gore tez galismasinin herhangi bir intihal
icermedigini; aksinin tespit edilecegi muhtemel durumda dogabilecek her tiidii hukuki sorumlulugu kabul
ettigimi ve yukarida vermis oldugum bilgilerin dogru oldugunu beyan ederim.

Geregini saygilanmla arz ederim.
Adi Soyadi : Ahmet Bora
OgrenciNo  :2014950021
Anabilim Dali  : llkégretim Anabilim Dal

Programi : Sinif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi
Statiisii : Yiiksek Lisans g~ Doktora o
OGRENCI DANISMAN
(Ad1 Soyad, Imza, Tarih) (Unvan, Adi Soyad, imza, Tarih)
Ahmet BORA Prof. Dr. Ayfer KOCABAS
Agiklamalar

1: Bu formu teslim elmeden énce sizden istenen bilgileri uygun kutucugu (O isaretleyerek doldurunuz.

Kullanici sifre vb. konusunda sorun yaganmasi durumunda Universitemiz Merkez Kitiiphanesinde bulunan Turnitin yetkilisine (Ali Tag Tel:
+90 (232) 3018026 veya gli.tas@deu.edu.ir) basvurunuz.

2: Yiksek Lisans/Doktora Tez Galigmasi Orijinallik Raporu® formu tezin cilllenmis ve elektronik niishalarinin igerisinde ekler kisminda

yer alir,
3: Tez savunmasinda diizeltme alinmas1 durumunda bu form giincellenerek yeniden hazirtani.

4: Turrvuilin-‘rez Intihal Analiz Programina yiikleme yapilirken Dosya Baghg! (document fitle) olarak tez baghginin tamam, Yazar Adi
(author's first name) olarak 8grencinin adi, Yazar Soyadi (author's last name) olarak dgrencinin soyad bilgisini yaziniz. .



