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OZET

CLASSDOJO ILE DESTEKLENMIS ISBIRLIKLI OGRENMENIN ILKOKUL
1. SINIF OGRENCILERININ SOSYAL BECERI GELISIMINE ETKIiSI

Emine GEZER

AFYON KOCATEPE UNiVERSITESI
SOSYAL l}iLiMLER ENSTITUSU
TEMEL EGITIM ANABILiM DALI

Ocak, 2025
Damisman: Dog. Dr. Sibel YAZICI

Bu arasgtirmanin amaci, Hayat Bilgisi dersinde ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin ilkokul birinci smif Ogrencilerinin sosyal beceri gelisimine etkisini
belirlemek ve bu konudaki goriislerini ortaya koymaktir. Karma yontemle yiiriitiilen
calismada, aciklayici sirali karma desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda,
On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen; nitel boyutunda ise durum deseni
tercih edilmistir. Calisma grubu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Antalya ili
Manavgat ilcesinde bulunan Sarilar ilkokulu’nda 6grenim goren 49 birinci simf
Ogrencisinden olusmaktadir. Deney grubunda 25, kontrol grubunda ise 24 6grenci yer
almistir. Orneklem, uygun &rmekleme yontemiyle belirlenmis; nitel veriler i¢in odak
ogrenciler maksimum c¢esitlilik 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Arastirmada veri
toplama araclar1 olarak, deney ve kontrol grubu 6gretmenleri tarafindan doldurulan “7-
12 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi”, “Arastirmaci Giinliigii” ve “ClassDojo
Destekli Isbirlikli Ogrenme Gériisme Formu” kullanilmistir. Deney grubuna, 2023-2024
egitim-0gretim yil1 ikinci yarisinda ClassDojo destekli igbirlikli 6grenme tekniklerinden
biri olan “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri” teknigi uygulanirken, kontrol grubunda
mevecut Ogretim programi siirdiiriilmiistiir. Gruplarin 6l¢iim  sonuglarinin  normal
dagilima uygunlugu analiz edilmis ve verilerin normal dagilmadigi belirlenmistir.
Aragstirma verileri, SPSS paket programi kullanilarak yiizde, frekans, aritmetik ortalama,
bagimli gruplar t-testi, Mann Whitney-U ve One-way ANOVA testleri ile analiz
edilmistir. Nitel veriler ise betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda, ClassDojo destekli igbirlikli 6grenme etkinliklerinin uygulandig1 deney
grubu Ogrencilerinin sosyal beceri diizeylerinde, kontrol grubu 6grencilerine kiyasla
istatistiksel olarak anlamli bir artis gozlemlenmistir. Ayrica baba egitim diizeyi ile baba
meslek durumu degiskenlerinin sosyal beceri iizerinde anlamli bir etkisi olmadigy;
ancak anne egitim diizeyi ve meslek durumunun sosyal beceriyi etkiledigi tespit
edilmistir. Deney grubundaki dgrenciler, grup etkinliklerini sevdiklerini, bu etkinliklerin
arkadaslariyla iletisimlerini artirdigini, eglenceli ve Ogretici oldugunu belirtmis ve
yontemin diger derslerde de kullanilmasini istemistir. Arastirmact giinliiklerinde de
benzer bulgulara ulagilmistir. Sonug¢ olarak, grup ici etkilesimler, eglenceli 6grenme
ortami ve Odiillendirme sistemi, davranis¢i egitimle yapilandirmaci egitimin birlikte
kullanildiginda dgrencilerin sosyal beceri gelisimine olumlu katkilar saglayabilecegini
ortaya koymustur. Bu nedenle ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme etkinliklerinin
ilkokulda yayginlastirilmasi oneri olarak sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli 6grenme, classDojo, ilkokul 1. sinif, sosyal beceri, hayat
bilgisi.



ABSTRACT

COLLABORATIVE LEARNING SUPPORTED BY CLASSDOJO PRIMARY SCHOOL
1ST GRADE STUDENTS EFFECT ON SOCIAL SKILLS DEVELOPMENT

Emine GEZER
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DEPARTMENT OF BASIC EDUCATION

January, 2025
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Sibel YAZICI

The aim of this study is to determine the effect of ClassDojo-supported cooperative learning
activities on the social skills development of first grade primary school students in Life
Science course and to reveal their views on this issue. In the mixed method study,
explanatory sequential mixed design was used. In the quantitative dimension of the study, a
quasi-experimental design with pretest-posttest control group was preferred; in the
qualitative dimension, the case study was preferred. The study group consisted of 49 first
grade students studying at Sarilar Primary School in Manavgat district of Antalya province
in the 2023-2024 academic year. There were 25 students in the experimental group and 24
students in the control group. The sample was determined by convenience sampling
method; focus students for qualitative data were selected by maximum diversity sampling
method. The ‘7-12 Age Social Skills Assessment Scale’, ‘Researcher Diary’ and ‘ClassDojo
Supported Cooperative Learning Interview Form’ filled out by the experimental and control
group teachers were used as data collection tools in the study. In the second half of the
2023-2024 academic year, one of the ClassDojo-supported cooperative learning techniques,
the ‘Student Teams Success Sections’ technique was applied to the experimental group,
while the current curriculum was continued in the control group. The compatibility of the
measurement results of the groups with the normal distribution was analysed and it was
determined that the data were not normally distributed. The research data were analysed
with percentage, frequency, arithmetic mean, dependent groups t-test, Mann Whitney-U and
One-way ANOVA tests using SPSS package software. Qualitative data were analysed with
descriptive analysis method. As a result of the research, a statistically significant increase
was observed in the social skills levels of the experimental group students in whom
ClassDojo supported cooperative learning activities were applied compared to the control
group students. In addition, it was determined that the variables of father's education level
and father's occupational status did not have a significant effect on social skills, but
mother's education level and occupational status affected social skills. The students in the
experimental group stated that they liked group activities, that these activities increased
their communication with their friends, that they were fun and instructive, and that they
wanted the method to be used in other lessons. Similar findings were also found in the
researcher diaries. As a result, in-group interactions, fun learning environment and reward
system revealed that when behaviourist education and constructivist education are used
together, they can make positive contributions to students' social skills development. For
this reason, it is suggested that ClassDojo supported cooperative learning activities should
be made widespread in primary schools.

Keywords: Cooperative learning, classDojo, primary school 1st grade, social skills, life
science.



ON SOZ

Giliniimiiz en 6nemli becerilerden olan sosyal beceri gelisimine en ¢ok katkisi
olan isbirlikli yontemin davranig¢1 bir uygulama olan ClassDojo uygulamasinin etkisini
birlikte gérmek agisindan 6nemli bir arastirma oldugunu diisiindiigiim “ClassDojo ile
Desteklenmis Isbirlikli Ogrenmenin ilkokul 1. Sinif Ogrencilerinin Sosyal Beceri
Gelisimine Etkisi ” adli tez ¢alismamin basindan itibaren giiler yiizii ve samimiyetiyle
beni destekleyen degerli danismanim Dog. Dr. Sibel YAZICI hocama tesekkiir ederim.
Savunmamu sabirla dinleyen ve kiymetli yorumlari ile beni destekleyen sayin Prof. Dr.
Nuray KURTDEDE FIDAN hocama ve saym Dog.Dr. Abdullah GOKDEMIR’e de
tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Siirecin bagindan itibaren bana moral ve motivasyon
saglayan, bu degerli yolda bana yoldas olan degerli esime, giizel kizim, akilli ogluma ve
biricik kiz kardesime anlayislart ve destekleri igin tesekkiir ederim. ClassDojo
uygulamasiyla tanismami saglayan Ferhat ATACAN hocama, bana yiikseklisans yapma
konusunda ilham kaynag olan Gdézde GEDIK OZDEMIR hocama da katkilarindan
dolay1 tesekkiir ederim. Bu giinlere gelmemde emegi gecen kiymetli anne ve babama da
stikranlarimi bildirmek istiyorum. Arastirmamu yiiriitiirken okulda bana her tiirlii destegi
veren sevgili Oznur KARATAS MOLLAOGLU ve Rukiye GULSEN hocama da
tesekkiir ederim. Ogretmen olmak bir dmiir 6grenci kalabilmektir. Ogrenci kalabilmemi
saglayan ve bu aski igimde hi¢ sondiirmeyen biricik &grencilerime de sevgilerimi
iletiyorum.

Emine GEZER
2025, Afyonkarahisar
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GIRIS

Bilgi teknolojilerinin damgasim1 vurdugu 21. yiizyil, bireylerin yalnizca
akademik anlamda degil, sosyal ve duygusal yonden de gelismis olmalarini
gerektirmektedir. Degisen diinyaya uyum saglayabilen bireyler, hem kendilerini
gerceklestirme siirecinde hem de toplumsal yasama katki saglama noktasinda daha
basarili olmaktadir. Giiniimiiziin en 6nemli yetkinliklerinden biri olan sosyal beceriler,
bireylerin ¢evrelerinde olup biteni dogru sekilde anlamlandirarak uygun tepkiler
vermelerini saglayan becerilerdir. Sosyal becerileri gelismis bireyler, toplumsal kabul
gorme silirecinde daha avantajli olmakta ve bu durum, onlarin potansiyellerini

kesfetmelerini ve gelistirmelerini kolaylagtirmaktadir.

Sosyal becerilerin gelistirilmesini destekleyen bir¢ok §grenme-6gretme yontemi
bulunmaktadir. Bunlardan en etkili olanlarindan biri isbirlikli 6grenme yontemidir.
Isbirlikli &grenme, oOgrencilerin grup iginde aktif katilm saglamalarini, iletigim
becerilerini gelistirmelerini ve ortak hedefler dogrultusunda is birligi yapmalarini tesvik
eden bir yaklasimdir. Iyi planlanmis ve yonetilmis isbirlikli 6grenme siirecleri,
Ogrencileri birlikte calismaya motive etmekte ve sosyal etkilesimlerini artirarak sosyal

becerilerinin gelismesine katkida bulunmaktadir.

Ogrencilerin 6grenme siireglerini daha etkili hale getirmek igin kullanilan
O0grenme materyallerinin dikkat ¢ekici olmasi ve miimkiin oldugunca ¢ok duyuyu
harekete gecirmesi Onemlidir. Oyunlagtirillmis bir simmif yonetim uygulamasi olan
ClassDojo, dgrencilerin ilgisini ¢cekmekte ve davranis diizenleme siirecini eglenceli hale
getiren bir 6grenme aract olarak degerlendirilmektedir. Dijital teknolojilerin egitime
entegrasyonu baglaminda, ClassDojo’nun igbirlikli 6grenme siirecine nasil katki

sagladig1 6nemli bir arastirma konusudur.

Bu ¢alisma, Hayat Bilgisi dersinde deneysel yontem kullanarak, ClassDojo
uygulamasi iizerinden isbirlikli 6grenme etkinliklerinin Ogrencilerin sosyal beceri

gelisimlerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir.

Aragtirmanin bu boliimiinde problem durumu, arastirma sorulari, amag, onem,

siirhiliklar, varsayimlar ve temel kavramlar ele alinmistir.



Problem Durumu

Glinimiiz egitim anlayis1, 6grencilerin sadece bilissel olarak degil, duyussal,
sosyal, psikolojik, bedensel kisacas1 tiim yonlerden gelisimlerini saglamay1
hedeflemektedir (Cetin, 2010). Bilgiyi tireten ve onu kullanabilen, sorumluluk alabilen,
iletisim becerileri yiiksek, sorumluluk sahibi, yaratici, sorgulayici birey olmak 21.
yiizyilin aranan kisilik 6zellikleridir. Sosyal becerileri gelismis bir birey biitiin sosyal
ortamlarda (okul, is, oyun vb.) varligini rahat bir sekilde stirdiirebilmekte ve daha mutlu
bireyler olabilmektedir (Seving, 2005; Stanley, 2010). Sosyal becerileri diisiik ¢ocuklar,
hayatlar1 boyunca, kisilerarasi iligkilerde, duygusal yasamlarinda, akademik alanda ve
meslek yasantilarinda farkli problemlerle karsilasmaktadirlar (Durualp ve Aral, 2010).
Buna karsin, sosyal beceri gelisimindeki iyilestirmeler sosyal iligkilerde, 6zel ve
mesleki yasamda daha basarili olmayi saglamaktadir (Samanci, 2016). Nitekim Uz Bas
(2003), dordiincii ve besinci siif 6grencileri tizerinde yaptigi ¢alismasinin sonucunda,
cocuklarin sosyal becerileri ve okul hayatina uyumlari ile akademik basarilar1 arasinda

anlaml1 bir iligkinin oldugunu belirlemistir.

Sosyal beceri gelisimine katki saglayabilen unsurlardan biri derslerde kullanilan
yontemlerdir. Ozellikle isbirlikli 6grenme, grup etkinliklerine dayali bir &grenme
yontemi olarak ogrencilerin is birligi yapma, iletisim kurma ve ortak hedefler
dogrultusunda sorumluluk alma becerilerini gelistirmelerine olanak saglamaktadir
(Johnson & Johnson, 1999). Yapilan arastirmalar, igbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandig: siniflarda 6grencilerin daha fazla sosyal deneyim kazandigini belirlemistir (
Arisoy ve Tarim, 2013; Arslan ve Zengin, 2016; Avcioglu, 2012; Johnson, Johnson &
Holubec, 1994; Kaya, 2013; Kog,2015; Ozden, 2006; Yildiz, Simsek ve Agdas, 2017;
Tuncel, 2006; Yiiksel, Avci, Alpan ve Dogan, 2013; Yilar ve Simsek, 2016; Yildiz,
Aggiil, Caliklar ve Simsek, 2020).

Isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildig: deneysel calismalar incelendiginde, 2.
siiftan itibaren kullanilamaya baslandigi siklikla Fen ve Matematik gibi derslerde
tercih edildigi, ilkokul 1. sinif diizeyinde ise hi¢ ¢alismanin yapilmadig tespit edilmistir
(Cetinkaya ve Durmus, 2021; Yazic1 ve Gezer, 2024). Bu durum, isbirlikli 6grenme
yonteminin kiigiik yas gruplarinda kullanimina yonelik eksiklikleri ortaya koymaktadir.
Ozellikle, 6grencilerin erken yasta sosyal beceri gelisimine katki saglayabilecek bir
yontem olan isbirlikli 6grenmenin, 1. sinif seviyesinde uygulanmamasi, alanyazinda

onemli bir bosluk olusturmaktadir. Bu nedenle, Hayat Bilgisi gibi sosyal ve giinliik



yasamla i¢ ice olan derslerde isbirlikli 0grenme ydnteminin uygulanmasi, egitim

alaninda 6nemli bir yenilik olarak degerlendirilebilir.

Dale'nin yasant1 konisi kuramina gore, d6grencileri 6grenme siirecine dogrudan
dahil etmek ve daha fazla duyu organmi harekete gecirmek, anlamli 6grenmeyi
gerceklestirmek acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Dale, 1969). Ogrenciler, sadece
dinleyerek veya okuyarak degil, ayn1 zamanda yaparak, yasayarak ve etkilesimde
bulunarak daha kalici 6grenme deneyimleri yasayabilirler. Bu nedenle, egitimde
kullanilan materyallerin ¢ok duyulu 6grenme yaklasimina uygun olmasi gerekmektedir.
Bu baglamda, son yillarda dijital teknolojilerin egitim siireglerine entegrasyonu énemli
bir ivme kazanmistir. Oyunlastirma teknikleri, 6grencilerin motivasyonunu artirmada
etkili bir yontem olarak one ¢ikarken, ayni zamanda sinif yonetimini kolaylastiran
dijital araclar da yayginlasmaktadir. ClassDojo, bu kapsamda gelistirilen bir platform
olup, 6grenci-ogretmen-veli etkilesimini artirmay1 ve 6grencilerin sinif i¢i davraniglarini
olumlu yonde desteklemeyi amaglamaktadir. Uluslararasi alanyazinda, ClassDojo
uygulamasina iliskin egitim calismalarina sik¢a rastlanmasina karsin, lilkemizde bu
konu daha ¢ok oyunlagtirma teknolojisi baglaminda ele alinmistir (Oban ve Nigar,
2021; Lagin, 2021; Ozer, 2016; Alkan, 2022). Bu durum, ClassDojo'nun pedagojik
etkilerinin daha kapsamli sekilde ele alinmasini gerekli hale getirmektedir. Ogrencilerin
akademik ve sosyal becerilerine olan etkisinin derinlemesine incelenmesi, Ozellikle
ilkokul seviyesindeki uygulamalarinin artirilmasi, egitim bilimlerine ve dgretmenlerin
bu tir teknolojileri daha bilingli ve etkili bir sekilde kullanmalarina yardimci

olabilecektir.

ClassDojo, ogretmenlerin ve dgrencilerin yogun bir sekilde izlenmesini gerekli
kilan, davranis¢i ilkeler igeren okul temelli bir gozetim teknolojisidir (Watters, 2017b).
Bu agidan davramiggr bir 6gretim teknolojisidir. Bununla birlikte ¢alismada
yapilandirmaci bir yontem olan isbirlikli 6grenme kullanilmis ve bu iki anlayisin
ilkokulda birlikte nasil etkin kullanilabilecegi ortaya konulmaya calisilmistir. Diger
taraftan 2018 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda one ¢ikan noktalardan biri
teknolojinin derslerde etkili kullanimidir. Bilgi ¢agi, 6grenme ve 0gretme siireclerinin
bu yonde desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir (Isik ve Tural, 2018). Yasamla
iliskili 6grenmeleri icermesi bakimindan da onemli bir yere sahiptir (Ulugnar,
Giindogan ve Akar, 2020). ilkokul birinci sinif Hayat Bilgisi dersinde isbirlikli 6grenme

ile ClassDojo'yu uygulanabilir hale getirmek, yasama iliskin sosyal becerileri



gelistirmek agisindan Ogrenciler iizerinde olumlu etkiler yaratabilecektir. Isbirlikli
rmlaartirirken, ClassDojo'nun sundugu 6diillendirme ve izleme sistemleri, 6grencilerin
olumlu davranislarin1 pekistirmelerine ve bunu yasamlarina aktarmalarma imkan

saglayacaktir.

Tiim bunlardan hareketle arastirmanin amaci, Hayat Bilgisi dersinde ClassDojo
destekli isbirlikli 6grenme etkinliklerinin ilkokul birinci sinif Ggrencilerinin sosyal
beceri gelisimine etkisini incelemek ve bu yonde O6grenci goriisleri ve arastirmaci
giinliiklerini degerlendirmektir. Calismanin problem climlesi “ClassDojo destekli
isbirlikli 6grenmenin, ilkokul 1. smif &grencilerinin sosyal beceri gelisimine etkisi

nedir?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirmanin problem ciimlesinden hareketle alt problemleri su sekilde

olusturulmustur;

1. ClassDojo destekli isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel ogretim programinin uygulandigi kontrol grubunun Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi [(Temel Sosyal Beceriler (TSB), Temel Konusma Becerileri
(TKB), Kendini Kontrol Etme Becerileri (KKEB) ve Grupla Isbirligi Yapma Becerileri

(GIYB)] 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark var midir?

2. ClassDojo destekli isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel ogretim programinin uygulandigr kontrol grubunun Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi (TSB, TKB, KKEB, GIYB) son test puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlaml: bir fark var midir?

3. ClassDojo destekli igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney ve kontrol
grubunun Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (TSB, TKB, KKEB, GIYB) 6n test-

son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. ClassDojo destekli Isbirlikli dgrenmenin uygulandig: deney grubunun Sosyal
Becerileri Degerlendirme Olgegi (TSB, TKB, KKEB, GiYB) ile cinsiyetleri, anne, baba
egitim durumlar1 ve anne, baba meslek durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir iligki var midir?

5. ClassDojo  destekli igbirlikli 6grenmenin uygulandigt deney grubu

ogrencilerinin ve aragtirmacinin uygulamaya iligkin goriisleri nelerdir?



Aragtirmanin Varsayimlari
Arastirmada, asagidaki varsayimlar dogrultusunda hareket edilmistir:
» Ogrencilerin, uygulamalara ictenlikle katildiklar1 ve cevap verdikleri,

» Deney sirasinda kontrol edilemeyen degiskenlerin (sicaklik, 1s1k, sinif iklimi

vb.) deney ve kontrol gruplarini ayni oranda etkiledigi,

» Arastirmanin  veri  toplama  araglarinin, aragtirmanin ~ amacini

gerceklestirebilecek, yeterlilikte ve gecerlilikte oldugu,

» Deney grubu ogretmeni olan arastirmaci ile kontrol grubu 6gretmeninin
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO)’ni yansiz ve igtenlikle doldurduklar

varsayilmistir.
Aragtirmanin Sinirliliklart
Arastirma, asagidaki sinirliliklar dahilinde yapilmistir:
» Arastirma 2023-2024 egitim 6gretim yil1 2. Donemi ile,

> Antalya ili Manavgat ilcesi, Sarilar Ilkokulu’nda okuyan 49, 1. simif 6grencisi

ile,

> 28 ders saati / 8 haftalik uygulama ile,

> Ogretmenin hazirladigy isbirlikli etkinlikler ve bu etkinlikleri kullanma
becerisiyle,

> Isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan dgrenci takimlari basar1 boliimleri
teknigi ile,

» Sosyal beceri 6l¢egini dolduran 6gretmenlerin gozlem yetenegi ile sinirhidir.
Temel Kavramlar

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin bireysel olarak &grendigi, rekabete dayali
geleneksel yontemden farkli olarak, Ogrenenlerin birbirlerini destekleyerek uyum
halinde caligmasini gerektiren ve siirecinin sonunda toplu olarak ddiillendirildigi bir
ogrenme yontemi olarak tanimlanmaktadir. Isbirlikli dgrenmede grup calismalar:
yapilmakta ve grup basarisi i¢in bireylerin her birinin biribirini destekleyerek basarili

olmasi gerekmektedir.



Classdojo Uygulamasi: Bir smif yonetimi ve oyunlastirma uygulamasi olarak
tasarlanan ClassDojo, her 6grenciye bir sembol (avatar) verilerek sanal bir ortamda
ogrencilerin olumlu ve olumsuz davramiglarmin aninda degerlendirildigi davranisgi
yaklasim1 yansitan bir uygulamadir. Ogrencilerin, okula devam durumlari, ddevleri vb.
durumlart ile davranig ve performanslart velilere gonderilen baglanti ile onlarinda takip
etmesini saglayan bir teknolojik uygulamadir. ClassDojo biriktirilen puanlara gore
Ogrencileri haftalilk ya da aylik olarak o&diillendirerek davramislarin devamli ve

kaliciligini saglayabilmektedir.

Sosyal Beceri: Sosyal beceriler, gesitli etkilesimlerle, kisinin kendisinin ve
cevresindeki diger kisilerin duygu, diisiince ve davramiglarini anlamast ve
anlamlandirdig1 bu duygu, diisiince ve davranislara uygun karsilik gésterebilme becerisi

olarak ifade edilmektedir.

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi (OTBB): Isbirlikli 6grenme
tekniklerinden biridir. Bu teknikte 6gretmen gruplara dort ya da bes 6grenci atamakta,
cinsiyet basari, beceri gibi 6grenci Ozellikleri dikkate alinarak heterojen bir grup
bileseni olusturmaktadir. Ogretmenin konuyu Ve materyalleri tanitmasindan sonra
ogrenciler gruplarinda birlikte calisarak tim grubun konuyu o6grendiginden emin
olmalar1  saglanmaktadir.  Gruplar  onceden saptanan  hedeflere  ulastik¢a

odullendirilmektedir.

Hayat Bilgisi Dersi: Hayat bilgisi dersi ilkokulun ilk {i¢ sinifinda okutulan,
ogrencinin yasama iligkin bilgileri ve becerileri edindigi ilk derslerdendir. Hayat bilgisi
program kazanimlar1 6grencileri hayata hazirlarken hangi durumda nasil tepki vermesi

gerektigini de 6gretmektedir.



BIRINCI BOLUM
ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR

1. iSBIRLIKLi OGRENME

Isbirlikli 6grenme, kokleri ¢cok eskiye dayanan bir yontemdir. Slavin (1995)’e
gore 17. yiizyilda, Commenius’un Ogrenme hakkindaki diisiinceleri ve goriisleri,
isbirlikli 6grenmenin temellerini olusturmaktadir. Ona gore, bagka 6grenciler tarafindan
kendilerine bir seyler 6gretildiginde veya ogrenciler bir baskalarina 6grettiklerinde bu
durum 6grencilerin yararina olmaktadir. Commenius’tan sonra, 18. yiizyillda Rousseau,

19. yiizyilda Pestalozzi ve 20. yiizyilda da Dewey tarafindan 6grenme igin akran

desteginin 6nemli oldugu ortaya koyulmustur.

Amerika’da 1800’li yillarin baslarinda “Ortak Okullasma Hareketi” ile isbirlikli
O0grenme biiyilk 6nem kazanmistir. Daha sonra Parker ve Dewey’in destegiyle
Amerikan okullarinda etkili bir 6gretim yontemi olarak, isbirlikli 6grenme yontemi
kullanilmaya baslamistir (Johnson, Johnson & Holubec, 1994). Kagan, Johnson ve
Slavin 1960’l1 yillarin ortasinda Minesota Universitesi’nde, Ogretmenleri, isbirlikli
o0grenme konusunda egitmeye baslamislardir (Kim & Olivia, 1999). Tiirkiye’ de
Isbirlikli grenme yontemleri 2005-2006 egitim dgretim yilinda yapilandirmaci egitim

felsefesine gecilmesiyle kullanilmaya baglanmistir.

Toplumlarin ve bireylerin varliklarini siirdiirebilmek i¢in ig birligi yapmalari
gerekmektedir. Egitimin genel amaglarindan biri de bireylere is birligi i¢inde c¢alisma
aligkanliklart kazandirabilmektir. Egitim — o6gretim ortamlarinda bunu kazandirma
yontemlerinden biri de O6grencileri birbirleriyle yardimlasmaya ve ortak calismalara
yoneltmektir (Kisakiirek, 1985: 56). Isbirlikli grenme, dgrencilerin ortak bir hedef igin
birbirlerinin 6grenmesine yardim ettikleri kii¢iik grup 6grenmesidir. Grup tiyelerinin her
biri igin bir boliimiinii tamamlayarak ya da birbirlerine 6greterek 6grenme gorevini
tamamlarlar. Grup basarisi, gruptaki 6grencilerin bireysel cabasi veya gruptaki diger
ogrencinin 6grenmesinden etkilenmektedir. Baska bir deyisle gruptaki herkes birbirinin
ogrenmesinden sorumludur (A¢ikgdz, 1992: 4). Bu yiizden iletisim ve sosyal beceriler
isbirlikli 6grenme icin kilit noktadadir. Isbirligine dayali 6grenme futbol, basketbol,
voleybol gibi takim oyunlarina benzetilebilir. Bu takim oyunlarinda takimin kazanmasi,
her bir bireyin bireysel olarak cabasinin yaninda digerlerinin de iyi bir performans

gostermesine baghdir (Ekinci, 2011: 93). Macaulay ve Gonzales (1996: 2) is birligine



dayali 6grenme yaklasimint “Kiiciik gruplarin ogretim hedefi, égrenenlerin hem grup
hem de bireysel olarak dgrenmelerini gelistirilecek bicimde birlikte ¢alisabilmesidir.
Isbirlikli 6grenmenin anahtari, 68renme gruplarimin dikkatlice olusturulmasidir. Bu tiir
gruplart olusturmanmin pek ¢ok yolu vardir, ancak énemli unsurlardan bazilar: karsilikly
baghligi olusturmak, etkilegimli siiregleri tasarlamak ve hesap verilebilirliktir. Ayrica,
karar verme, iletisim ve ¢atisma ¢ozme gibi alanlarda sosyal becerilerin olusturulmasi

da isbirlikli 6grenmenin temel unsurlaridir.” seklinde tanimlamislardir.

Isbirlikli 6grenme calismalar1 bazen siniflarda yapilan kiime calismalar ile
karistirilmaktadir. Ancak igbirlikli 6grenme ve kiime c¢alismalarinin arasinda pek ¢ok
farklilik bulunmaktadir. Biitiin grup calismalart isbirlikli gruplar degildir, 6grencileri
gruplara yerlestirip onlarin bir grup oldugunu sdyleyerek birlikte calismalarini istemek
ogrencilerin isbirligi yapip birlikte ¢alismalarini saglamayacaktir (AKin, 1996). Isbirlikli
gruplar siirekli kontrol ve rehberlik gerektirmektedir. Ogrencilerin birbirlerine yakin
oturmalar1 ile isbirligi saglanmaz. Isbirlikli gruplarla geleneksel kiime calismalar:
birbirinden farklidir.  Kiime ¢alismalari geleneksel Ogretim yontemlerine daha
yakinken, isbirlikli Ogrenme yontemleri yapilandirmaci egitim  anlayisina
dayanmaktadir. Kiime caligmalar1 yapilirken grup iiyeleri dikkate alinmadan homojen
sekilde olusturulur ve genellikle gruba bir kisi liderlik eder. Kiime ¢alismalarinda grup
kendi iginde ve diger gruplarla yaris icerisine girer. Isbirlikli dgrenme yonteminde ise
grup lyeleri farkli 6zellikler gosteren heterojen yapida olusturulur. Grup basarist tiim

grup iiyelerinin uyum ig¢inde ¢alismasina baglhidir ve liderlik paylasilir.

Isbirlikli 6grenme ydntemini kiime ydnteminden ayiran en énemli faktorlerden

biri gruplarin olusturulma sekli, amaci ve grup ozellikleridir.

Johnson ve Johnson (1992: 1) siniflarda olusturulan gruplarin olusum amaglarini

su sekilde ifade etmektedir:
» Yarigmaya dayali amag,
» Bireysellestirilmis amag
> Isbirligine dayali amag yapisidir.

Yarigmaci sinif ortaminda bir 6grencinin basarili olmasi, bagka bir 6grencinin
basarisiz olmasini gerektirmektedir. Bu simif ortami 6grenciler arasinda yarigma ve Kin

duygusunu beslemektedir. Ogrenci, 6grenmeye odaklanmak yerine yarismaya odaklanir



ve tek amact kazanmak, smifin en iyisi olmaktir. Siire¢ degil sonu¢ Onemidir.

Ogrenciler arasinda siirekli kiyaslama, kiyaslanma ve en iyi olma s6z konusudur.

Bireysellestirilmis smif ortaminda her 6grenci bireysel olarak cabalar, sadece
kendisi ile yarisir ve bagskalari ile ilgilenmez. Bu nedenle 6grenciler arasi iletisim ve

sosyal etkilesim en azami diizeydedir.

Isbirligine dayali simf ortaminda, diger siniflarin aksine gurup bilinci icinde
hareket edilir ve herkes birbirlerinin 6grenmesi i¢in ¢aba harcar. Hep birlikte batariz ya
da hep birlikte ¢ikariz mantigiyla hareket edilir. Bu da isbirlikli 6grenme sinif ortamini

diger yarigmaci ve bireysellestirilmis sinif ortamindan farkli kilmaktadir.

Bu bilgiler 1s1ginda isbirlikli 6grenme ortaminda amaglara yonelik olusturulan

gruplar1 ve 6zelliklerini Johnson ve Johnson (1986), Tablo 1°de 6zetlemektedirler.

Tablo 1. Geleneksel Ogrenme Gruplari ve Isbirlikli Ogrenme Gruplar1 Arasindaki Faklar

Geleneksel Ogrenme Gruplar1 (Kiime) Isbirlikli Ogrenme Gruplari
Grup bireyleri arasinda baghlik yoktur, Grup bireyleri arasinda olumlu bir baglilik
vardir.
Bireysel sorumluluk yoktur. Grup tyeleri bireysel olarak da sorumludur.

Grup iiyeleri homojen (benzesik) ozellik

gbsterir. Grup iiyeleri heterojendir.

Grupta tek lider vardir ve grubu o yonetir. | Grup liderligi paylasilir.

Grup liyeleri sadece kendisinden ve

gbrevinden sorumludur Grup Tlyeleri birbirinden de sorumludur.

Sosyal beceriler goz ardi edilir. Sosyal beceriler dogrudan 6gretilir.
Ogretmen grup gérevini goz ardi eder. Ogretmen izler ve gerekli yerde miidahale eder.
Grup stireci yoktur. Grup etkili sekilde isler ve gorevi sonlandirir.

Kaynak: Johnson & Johnson, 1986
1.1. ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ OZELLIKLERI

1.1.1. Olumlu Bagimhhk

Isbirlikli 6grenme ydnteminin en Onemli ozelliklerinden biri olan olumlu
bagimlilik, grup tyeleri arasinda yontemin dogasi geregi olusan bagimhiliktir. Kisaca
“Ya birlikte batariz ya da birlikte yiizeriz.” ciimlesi ile de agiklanabilir (Johnson &
Johnson, 1999: 75). Siirecin basinda grup iiyeleri grubun basarisinin tiim iyelerin
basarisina bagli oldugunu bilirler. Bu yiizden tek bir kisinin bile basarisiz olmayacagi

sekilde birbirlerine omuz verirler.



Acikgoz (1992: 10-11), olumlu bagimhiligin iki sekilde elde edilecegini
belirtmektedir. Bunlar olumlu iiriin bagimliligi ve olumlu ara¢ bagimliligidir ve su

sekile aciklamaktadir:

Olumlu {irtin bagimliligl, amag¢ ve 6diil bagimliligin1 da kapsamaktadir. Amacg
bagimliligi, grup {yelerinin ortak bir amag¢ i¢in birlikte ¢alisirlarsa amaca
ulasabileceklerine inanmalariyla olusur. Odiil bagimlilig1 da birlikte belirlenen amaglar

i¢in ¢alismalar1 sonucu ortaya koyacaklar {iriin i¢in alacaklar1 6diilii belirtmektedir.

Olumlu ara¢ bagimliligi rol, kaynak ve is bagimliligini i¢cermektedir. Rol
bagimlilig; her iiyeye digerlerini tamamlayic1 olacak sekilde roller verildiginde,
Kaynak bagimliligi, grup iyelerinin bilgi kaynaklarinin ve 6grenim materyallerin
sadece bir kismina sahip oldugunda; is bagimliliginda ise, bir iiyenin iginin bitmesinin
diger iiyenin isinin bitmesine bagli oldugu durumlarda ortaya g¢ikar (Ag¢ikgdz, 1998:
302).

1.1.2. Bireysel Sorumluluk ve Degerlendirilebilirlik

Isbirlikli 6grenme gruplarinin temel amaci, her bir grup iiyesini daha giiclii bir
birey haline getirmektir. Isbirlikli 6grenme siirecinin sonunda bireylerin, siirecin bagina
gore daha yiiksek Ogrenme diizeyine ulasarak performanslarini arttirmalar
beklenmektedir. Bunun i¢in siirecte destege ihtiya¢ duyan iiyeler belirlenir ve gerekli
destekler saglanir. Ogrenciler grubun basarisi igin kendi sorumlulugunun yaninda diger
arkadaslarini da motive etmek, desteklemek ve calismalar1 igin ekstra ikinci bir
sorumluluk iistlenmektedir (Doymus, Simsek ve Simsek, 2005: 66). Grup iiyelerinin her
birinin bireysel emegini degerlendirilip, sonuglart hem gruba hem de iiyenin kendisine

bildirildigi takdirde bireysel sorumluluk ve degerlendirme saglanmis olunur.
Bireysel sorumlulugu olusturmanin en yaygin yollari:
% Her grup iiyesine bireysel olarak test uygulamak,

% Her grup iiyesinin grup calismasina katkisint gozlemlemek ve goézlem

sonuglarini kayit altina almak,
% Gruplarda iiye sayisini altry1 gegcirmemek,
% Grup ¢alismasini sunmak i¢in 6grenciyi rastgele segmek,

% Grup tyelerinden, Ogrendiklerini baska bir Ogrenciye de Ogretmelerini

istemek,
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% Her gruptan bir 6grenciyi “denetleyici” olarak goérevlendirmektir (Johnson,

Johnson ve Holubec, 1994; Johnson, Johnson ve Smith, 1991).
1.1.3. Yiiz Yiize Etkilesim

Yiiz yiize etkilesim grup icerisinde olumlu iletisim kurma, birbirinin basarisini
destekleme, yapilan ¢aligmalarla ilgili 6vme Ve elestirme gibi karsilikli iletisim siirecini
ifade eder. Johnson & Johnson (1990) tarafindan alanyazina kazandirilmistir. Grup
tiyelerinin  birbirlerini motive etmesi, desteklemesi ve o6zendirmesidir. Yiiz yiize
etkilesim igin 6grencilerin birbirlerine destek vermeleri ve birbirinin motivasyonunu
saglamalar1 gerekmektedir. Yiiz yiize etkilesimde ogrencilerden birbirleriyle ne
ogrendiklerini tartismalart ve problemleri nasil g¢ozeceklerini ya da konuyu nasil
tamamlayacaklarin1 ~ birbirleriyle konusmalar1 ve agiklamalar1  beklenmektedir
(Karaoglu, 1998: 17).

1.1.4. Sosyal Beceriler

Isbirlikli 6grenmenin verimli olmast igin bireyler arasindaki iletisim
becerileriyle birlikte, sosyal becerilerin de kullanilmasmi gerektirmektedir. Isbirlikli
yontemden alinacak verimin artmasi igin 6grencilerin birbirini iyi tanimasi, giivenmesi
ve birbirleriyle yeterince iletisim kurmasi gerekmektedir. Bu ylizden 6gretmen, isbirlikli
gruplara sadece konuyu ogrenme konusunda rehberlik etmemeli, ayni zamanda
ogrencilerin birbirine giivenmesi, uzlagmasi, karsilikli birbirini anlamas: ve etkili
iletisim kurmalar1 konularinda sorumluluk almali ve bunu tam anlamiyla yerine

getirmeye ¢alismalidir (Y1lmaz, 2001: 2).
1.1.5. Basan I¢in Esit Sansa Sahip Olma

Grup basarisini arttirmak i¢in grubun her bir iiyesinin tek tek basarili olmasi
gereklidir. Bu yilizden gruptaki tiim bireylere esit sekilde sans verilmeli ve katki
saglamalart i¢in firsat verilmelidir. Gruptaki tiim iyelerin, gruba katkilari
degerlendirilmelidir. Gruptaki tiim tdyeler, grubun basarisina katki saglama firsati
buldugunda, &grencilerin tiimii yapabildiginin en iyisini yapmak i¢in motive
olabilmektedir (Komleksiz, 2001; Senemoglu, 2005).

1.1.6. Grup Odiilii

Isbirlikli 6diil mekanizmasi iiyelerin tamaminim, grup hedefleri dogrultusunda

ortak iirlin ortaya koymalarin1 ve grup halinde odiillendirilmelerini gerektirir. Grup
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tiyeleri bazi tekniklerde bireysel olarak puan alsa da grup bireysel puanlarin
toplanmasiyla degerlendirilir ve 6diil tiim gruba aittir. Bu ylizden grup iiyeleri bireysel
olarak basaridan ¢ok grup olarak basariya odaklanir bu da ancak grup odili ile

miimkiindiir. (Slavin 1990)
1.1.7. Grup siirecinin degerlendirilmesi

Grup tyelerinin kendilerini ve arkadaslarimi degerlendirdikleri yani 06z
degerlendirme ve akran degerlendirme yaptiklar siireci ifade eder. Siire¢ i¢erisinde neyi
dogru yaptiklar1 neyi degistirmeleri gerektiginin degerlendirildigi faydali bir asamadir.
Grup degerlendirilmesi yapilirken 6grencilere iliskilerde kisilerden ¢ok davraniglar ve
olaylar tizerinde odaklasmanin 6nemi vurgulanmali ve bunun 6nemi agik ve net bir
sekilde aciklanmalidir. Ogrencilere yeteri kadar siire verilmeli ve calisma sonucunda
degerlendirmenin nasil yapilacagi net bir sekilde belirtilmeli ve tartismalara biitiin

tiyelerin katilimi saglanmalidir (Simsek, 1994: 454).
1.2. ISBIRLIKLI OGRENME GRUPLARI

Isbirlikli 6grenme bir grup c¢alismasidir. Dolayisiyla gruplar olusturulurken

dikkat edilmesi gereken hususlar sunlardir:

> Isbirlikli grup ne kadar biiyiik olursa, grubun ortak bir karara varmasi, grup
tiyelerinin gruba etkisi, katkisi, materyalleri ayrintili 6grenmesi ve c¢alisma yaparken
iligkilerin siirdiiriilmesi 0 kadar fazla emek ve yetenek gerektirecektir (Agikgoz, 1992).
Gruptaki iye sayismin fazla olmast birgok Ogretmenin grencilerin - beceri
tanimlamalari, gruba atamalar1 ve becerilerini tamamlamalarinda hatalar yapabilir. Bu

yiizden gruptaki 6grenci sayisi en fazla 6 kisi olmalidir.

» Calisma siiresi kisa oldugunda, ¢alisma grubu sayist da az olmalidir. Sadece
bir ders saati siire kullanilacaksa, 2 kisilik grup daha etkili olur. Ciinkii az tiyeli grubun
organizasyonu kisa siire alir ve daha hizli karar alirlar (Simsek, Doymus ve Simsek,
2008).

» Grup ne kadar kiigiiliirse 6grencilerin bagkasmin sirtindan ge¢inmesi o kadar
giic olur. Kiigiik gruplarda 6grencilerin gayreti artar ve bu biitiin 6grencilerin derse

katilim oranini artirir (Simsek, Doymus ve Simsek, 2008).

» Sadece zayif 6grencilerden olusturulan bir grubun dezavantajlar1 agiktir, fakat

bir grubun sadece basarili 6grencilerden olusturulmasi da aymi sekilde istenmeyen bir
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durumdur. Beceriler bakimindan heterojen gruplarda ise, zayif 6grenciler daha iyi
ogrencilerin nasil ¢alistiklarin1 ve olaylara ve problemlere yaklagimlarini gormeleri
acisindan fayda saglayacaklardir; basarili 6grenciler ise zayif arkadaslarina konuyu
Ogreterek konuyu daha derin bir sekilde anlayabileceklerdir (Millis & Nedir). Bu

nedenle igbirlikli gruplar beceri bakimindan ¢ok renkli gruplar olmalidir.
1.3. ISBIRLIKLI OGRENME TEKNIKLERI
1.3.1. Takim-Oyun- Turnuva Teknigi

De Vries tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte siniftaki 6grenciler 4-5 kisilik
gruplara ayrilir. Ogrenciler, cinsiyet, yetenek, akademik basar1 vb. 6zelliklerine gore
hetorejen dagitilirlar (Erden, 1988). Gruplar birlikte c¢aligirlar. Takimdaki tiyeler
birbirinin 6grenmelerinden emin olana kadar birbirlerine soru sorarlar (Yilmaz ve
Siinbiil, 2003: 107). Gruptaki tiim tiyeler hazir oldugunda her gruptan basar1 diizeyi en
iyi li¢ 6grenci birinci turnuva masasina, basari diizeyi bu 6grencilerden sonra gelen ii¢
Ogrenci ikinci turnuva masasina Ve basar1 diizeyi daha geride olan {i¢ 6grenci, tiglincii
turnuva masasma aliir ve turnuva masalart olusturulur. Bu sekilde her turnuva
masasinda 6grenciler basar1 diizeyi kendilerine yakin 6grencilerle yarismis olurlar. Her
turnuva haftasindan sonra Ogrenciler, basart durumlarina gore kendi seviyesinden
Ogrencilerin oldugu masaya gegerler. Basarist artan 6grenciler iist masalara, basarisi
diisen Ogrenciler alt masalara gecerler. Basaris1 degismeyen Ogrenciler, ayni masada
kalirlar. Turnuvan sonucunda en fazla basarili olan grup odiillendirilir (A¢ikgdz, 1992,

Bayrakg¢eken vd., 2015; Bilgin ve Gelici, 2007; 2011).
1.3.2. Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri Teknigi (OTBB)

Bu teknikte 6gretmen, her 6grenme grubuna dort ya da bes 6grenci atar. Her
grupta kizlar ve erkekler, diisiik ve yiiksek basarili 6grenciler, varsa farkli etnik kokenli
ogrenciler, dengeli bir sekilde yer almali yani heterojen gruplar olusturulmalidir.
(Senemoglu, 2005). Teknik, haftanin ilk dersinde 6gretmenin, 6grenilecek konuyu tim
sinifa anlatmasi, sunum yapmasi ve kullanilacak ara¢ ve gerecleri tanitmasi ile bagslar.
(Gelici ve Bilgin, 2011). Bu asamadan sonra dgrenci gruplart konuyu birlikte ¢alisirlar
ve tiim grubun konuyu &grendiginden emin olurlar (Gomleksiz, 1997). Teknigin {iglincii
asamasinda sinav uygulamasi yer alir. Ogrenciler ilk olarak bireysel olarak sinava alinir
ve baslangi¢ puanlari belirlenir. Bu puan belirlendikten sonra bireysel olarak ilerlemeyi

belirlemek igin, her 6grenciye ulasilabilecek bir hedef belirlenir. Ogrenci grup
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calismasindan sonra, bireysel olarak ilerleme kaydetmisse bu durum grup puanina da
yansir. Teknigin son asamasinda takim oOdiili asamasi vardir. Takimlar Onceden
belirlenen hedeflere ulastikga odiillendirilir (A¢ikgdz, 1992: 25-26; Senemoglu, 1997:
47).

1.3.3. Isbirligine Dayah Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

Bu teknik, ilkdgretimin iist smiflarinda okumayi, yazmayi ve dil becerilerini
ogretmek ve gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir (Tengilimoglu, 2013). Simiftaki
okuma seviyeleri belirlenir ve her okuma seviyesinden ikiser kisilik gruplar olusturulur.
Ogretmen, bir grupla calisirken, diger gruplar birbirlerine anlamli 6gretme teknigiyle
okuma ve yazma becerilerini kazandirmaya calisirlar. Bu becerileri ile ilgili etkinlikler;
okuduklari ile ilgili tahminde bulunma, yiiksek sesle okuma, sorular sorma, okuduklari
oykii ya da kompozisyonun ozetini yazma gibi etkinliklerdir. Takimlar, iyelerin
gosterdigi performans ortalamasinin tiimiine gore ddiillendirilirler. Boylece, isbirligine
dayal1 6grenmenin temel 6zellikleri olan, 6grenme i¢in grup destegi, basar i¢in esit sans
ve en son ortaya konan performansta, bireysel sorumluluk gerceklestirilmis olur
(Senemoglu, 2005).

1.3.4. Takim Destekli Bireysellestirme Teknigi (TDBT)

Takim destekli bireysellestirme teknigi (TDBT) 6zellikle matematik 6gretimini
basarili kilabilme amaciyla hem bireysel hem de grupla 6grenme amacglh etkili bir
isbirligine dayali 6grenme teknigidir (Slavin vd., 1984). Akademik basari, cinsiyet ve
etnik grup gibi oOzellikler g6z Oniine alinarak dorder-beser kisilik heterojen gruplar
olusturulur. Ogretmen o hafta anlatilacak konu veya konularla ilgili dgrencilere iki ders
saatinde tiim sinifa konuyu anlatir. Ogrencilerin konuyla ilgili sorularini cevaplar.
Ogrenciler 6n testten gecirilir. Sonuglara gore uygun bir yerden baslanir. Her 6grenci
kendi tercih ettigi bir arkadasi ile programli 6gretim materyalini kullanarak caligirlar.
Ogrenciler ¢alismalarini yaptiktan sonra, Verilen ¢alisma yapraklarimi doldururlar. Daha
sonra tnitenin alt basliklariyla ilgili de bir test uygulanir. Bu test uygulandiktan sonra
tinitenin tamamu ile ilgili izleme testi yapilir. Birlikte ¢alisan 6grenciler birbirlerinin
testlerini de puanlarlar. Her hafta sonunda &gretmen tarafindan &grencilerin
tamamladig1 testlerin sayis1 toplanir ve Onceki testlerin sayisina dayali olarak ol¢iit

olarak belirlenen puani asan takimlara odiiller ve ya sertifika vb. verilir (Slavin, 1995).
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1.3.5. Jigsaw (Birlestirme) Teknigi

Aronson (1978) ve arkadaslari tarafindan gelistirilmis olan bu teknigin temelleri,
yazarlarin grup dinamigi ve sosyal etkilesim alanlarindaki uzun yillar siiren
caligmalarina dayanmaktadir. Teknigin uygulanmasina diger tekniklerde oldugu gibi 4-5
kisilik heterojen guruplar olusturularak baslanir. Ogrencilerin 6grenmesi istenen konu
guruptaki 0grenci sayisina gore pargalara boliintir. Her gruba ayni konular verilir ve
tiyelerin her birinin bir alt konuyu segmeleri istenir. Her {iye kendi konusunu okur. Daha
sonra diger guruplardaki ayn1 konuyu alan tiyeler bir araya gelerek uzmanlik guruplarini
olusturur. Bu uzmanlik guruplarinda konu derinlemesine ¢alisilir. Her {iye kendisinin
sorumlu oldugu uzmanlik alanini tam olarak 6grendikten sonra kendi gurubuna doner ve
ogrendiklerini grup liyelerine de 6gretir. Konunun i¢indeki tiim béliimler iiyelerce
birbirine 6gretildikten sonra 6grenciler tim konulardan bireysel bir sinava alinirlar

(Aronson, 1978°den akt. Uysal, 2009).
1.3.6. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Bu teknik Agikgoz tarafindan 1990 yilinda gelistirilmis bir tekniktir. Birlikte
soralim birlikte dgrenelim teknigi uygulanirken “gruplarin olusturulmasi, konuyla ilgili
materyalin okunmasi, 6grencilerin soru hazirlamasi, grup sorusunun hazirlanmasi, grup
sorularinin gonderilmesi, grup sorularinin yanitlanmasi ve yanitlarin sinifa sunulmasi

seklinde asamalar izlenir” (A¢ikgoz, 1992: 64-73).
1.3.7. Karsihikh Sorgulama

Bu teknik ogrencilerin birbirine soru sorup cevap vermelerini igeren bir
tekniktir. Woolfolk’ a (1993) gore bu teknikte farkli yas diizeylerinde ve konu
alanlarinda kullanilabilir. Ogretmen konuyu anlattiktan sonra, égrenciler ikili veya iiglii
gruplara ayrilirlar. Ogrenciler birbirine konuyla ilgili sorular sorarlar ve cevaplarlar.

Ogretmen, dgrencilere ipucu vermek igin bazi soru kokii drnekleri verebilir. Ornegin;

L I nasil kullanirsiniz?

® i nedenlerini aciklayiniz?

o . ilgili yeni bir 6rnek veriniz.

i benzerlikleri- farkliliklar1 nelerdir?

® siirliliklar: ve Gstiin yonleri nelerdir?
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L I olmamasi i¢in nasil 6nlemler almak gerekir?

Ogrenciler soru koklerinden yola ¢ikarak sorular hazirlar karsilikli olarak soru-

cevap yaparlar ( Woolfolk, 1993°den akt. Senemoglu, 2005: 507).
1.3.8. Akademik Celiski

Bu teknik Johnson & Johnson (1987)’ye gore, heyecan verici, dinamik ve
katilm saglayic1 bir tekniktir. Uygulanma su sekilde gerceklesir: Ogrenciler once
heterojen olan dort kisilik gruplara ayrilir. Daha sonra her bir grup kendi arasinda iki alt
gruba ayrilir. Alt gruplar birbirleri ile gelisen fikirleri seger ve karsi gruba karsi kendi
savunurlar. Ogretmenin belirledigi ¢eliskili durumu ya da olayr gruplara anlatir.
Celiskilerin yanit1 belirsiz olmasi, tartismaya agik olmasi ve iki goriisiin de savunulacak
taraflari olmasma dikkat edilir. Ogrenciler, calisarak, bilgilerini diizenleyerek
goriislerini savunacak hale gelirler. Daha sonra taraflar savunduklari goriistinii ve neden
o goriisii savunduklarini agiklarlar. Taraflar karsit goriisiin ne oldugunu agiklayarak
karsit goriisii anladiklarim gosterirler. Iki taraf tartismanin sonunda ortak bir karara
varir. Ogrenciler bu kararin raporunu hazirlarlar. Kavram karikatiirleri bu teknikte

celiskili durumlari agiklamak igin giris asamasinda kullanilabilir.

Bu teknik sayesinde dgrenciler hem bilgi edinir ayn1 zamanda dinleme, tartisma,
diisiincelerini 6zgiirce aciklayabilme ve farkli goriislere saygi duyma gibi 6zellikleri
kazanarak omiir boyu kullanacaklart sosyal becerileri de kazanmis olacaklardir
(Johnson & Johnson 1987°den akt. Demirel, 2007: 22-23).

1.4. ISBIRLIKLI OGRENMEDE OGRETMENIN ROLU

Isbirlikli 6grenme tekniginde dgretmenin dort gérevi bulunmaktadir. Bu gorevler
sunlardir; 6gretimin hedeflerini belirlemek ve agiklamak, 6gretim Oncesi gruplar igin
dogru kararlar almak, degerlendirme kriterlerini belirlemek ve grup c¢alismalar

slirecinin etkili olarak islemesini saglamaktir (Saban, 2005: 201).

Isbirlikli 6grenme teknigi uygulamasi sirasinda 6gretmen, grup etkinliklerini
yonlendirir, gruplar1 dolasarak 6grencilerin ¢alismalarini gozlemler, takildiklar: yerlerde
ogrencilere yardimer olur. Isbirlikli 6gretim amaglarinin dogru bir sekilde gerceklesmesi
icin miidahalede bulunur. Calisma sirasinda Ogretmen, gruptaki her bir iyenin
katiliminin saglanmasinda, fikir ve diislincelerin paylagilmasinda, grup liderliginin
paylasilmasinda, grup raporunun veya sunumunun hazirlanmasinda destek olur. Bunun

disinda 6gretmen, unutulanlari hatirlatir, doniit verir, yapilacak etkinligin dogru
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anlasilip anlasilmadigini kontrol eder ve diger gruplarla kurulan iletisimi kontrol ederek,
stireci stirekli takip eder (Yildiz 1999: 158).

1.5. ISBIRLIKLI OGRENMENIN SINIRLILIKLARI

Isbirlikli 6grenmenin kanitlanmis pek ¢ok yararmin yaninda uygulama zorluklar:

ve siirliliklart mevcuttur. Simsek (1994) bu sinirliliklar: su sekilde agiklamistir;

Toplumsal ¢ekilme: Bazi grup iiyeleri baskalariyla ¢alismaya baslayinca kendi
cabalarin1 azaltirlar. Uye sayis1 besten fazla olan gruplarda bu durumun goriilme
olasihigr daha coktur. Ogrenciler ortak basarida kendi katkilarinin fazla Onemli
olmadigini diisiinebilirler ve bu nedenle ben yapsam da, yapmasam da bir sey degismez

biciminde diisiinilip bireysel ¢cabalarini diisiirtirler.

Baskalarindan geginme: Ozellikle ¢ekingen ve diisiik becerideki ogrenciler
gruplarda yiiksek yetenekli {iyelerin bulunmasindan yararlanirlar. Eger 06gretim
etkinlikleri tiim grup tiyelerinin yetenekleri degil de bir 6grencinin katkisina 6nem veren
bir sekilde diizenlenirse, c¢ekingen Ogrenciler goérevin biiyiikk bir boliimiinii daha
yetenekli {iyeerin tamamlamasinin grup i¢in daha uygun olacagini disiinebilirler. Bu
durum Agikgoz (1992)° e gore hazira konma olarak tanimlanir ve bazi iiyelerin grup
calismasina neredeyse hicbir katki saglamadan baskalarinin basarisina ortak olmayi

ifade eder.

Emici etkisi: Grubun yetenekli iiyeleri, baskalarinin kendilerinden geginmelerini

istemedikleri i¢in gabalarini bilerek azaltabilirler.

Grupta basatlik: Baz1 grup iiyeleri baskalarini etkilemek igin kendilerini herkese
duyurmaya ¢alisabilir. Bu tiir grup iiyeleri gruba liderlik etme ¢abas1 gosterir. Ozellikle
farkli yetenek diizeyine sahip olan dgrenciler ayni grupta calistiklarinda bir kesimin

basatlig1 6tekilerin zararina olur.

Islevsel olmayan isbdliimii: Grup iiyeleri bazen &grenilecek konuyu kiigiik
pargalara bolerler ve yalnizca kendi boliimlerinden sorumlu olmayi tercih ederler. Bu
durumda herkes konunun bir boliimiinii 6grenir ve biitiinii hakkinda fazla bir sey
bilmez. Gereksiz ya da yanlis isbolimii yapilmast ve her iiyenin kendisine yliklenen

roliin digina ¢ikmamasi grubun olumlu bagliligini azaltir.
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2. SOSYAL BECERI

Sosyal gelisim, bireyin dogumundan itibaren yetiskin bir birey oluncaya kadar
baska insanlarla olan iligkilerinin ve onlara karsi gelistirdigi davranislar biitiintidiir.
Kisinin toplumun bir pargasi olabilmesi ve toplumda kendisine bir yer bulabilmesi
sosyallesmesine baghdir. Kisilik 6zelikleri de sosyal gevreyle etkilesim ile gelismekte
ve degismektedir. Sosyallesme yasam boyunca devam eder ve Ogrenme yoluyla
gerceklesir (Cubukgu ve Giiltekin, 2006). Sosyal olarak gelismis bir birey, i¢inde
yasadig1 toplumun beklentilerine ve kurallarmna uygun davranir, kendi ihtiyaglar1 ve
istekleri ile toplumun istek ve ihtiyaglar1 arasinda denge kurabilir. Sosyal ¢evresindeki
insanlarla paylasmayi, yardimlagsmay1 ve igbirligi yapmay: basarir (Cagdas vd. 2002:
35-36). Egitimin temel gorevlerinden birisi bireyi yasadigi topluma uyumlu hale
getirmek yani sosyallestirmektir. Bunu yapmak i¢in toplum tarafindan benimsenmis
sosyal beceriler, kazanimlar araciligiyla dogrudan ya da dolayli sekilde ogrencilere
kazandirilmaktadir. Bandura tarafindan gelistirilen sosyal 6grenme kuramina gore
ogrenme, iki yolla gergeklesir bunlar; modelden alma yoluyla 6grenme ya da gozleyerek
o6grenmedir. Bu da bireyin gézlemleyecegi ve model alacagi sosyal ¢evrenin dnemini
arttirmaktadir. Bandura’nin sosyal biligsel 6grenme kuraminin dayandigi alt1 temel ilke

vardir. Senemoglu (1997: 228-230) bunlari su bicimde 6zetlemektedir:

Karsilikli Belirleyicilik: Bireyin davraniglari ve gevresi karsilikli olarak birbirini
etkilemekte ve bu etkilesimler ve yasantilar sonucunda bireyin bir sonraki davranisi

belirlenmektedir. Cevre davranisi, davranis da ¢evreyi degistirebilmektedir,

Sembollestirme Kapasitesi: Insan, diisiince ve dili kullanma giiciine sahip oldugu
icin gegmisi kafasinda tagiyabilmekte, gelecegi ise yasantilarina dayanarak 6n gorerek

test edebilmektedir.

Ongorii  Kapasitesi: Insanlar, gelecekte iletisim icinde oldugu insanlarin
kendilerine nasil davranacaklarini tahmin edebilmeli, gelecek ile ilgili hedeflerini

belirleyebilme ve planlayabilme kapasitesine sahip olmalidir.

Dolayli Ogrenme Kapasitesi: Insanlar &zellikle cocuklar, baskalarmin

davraniglarin1 ve davraniglarinin sonuglarini gézlemleyerek 6grenirler.

Oz Diizenleme Kapasitesi: Insanlar, kendi davramslarii kontrol edebilme
yetenegine sahiptirler. Bagkalarmin tepkisi davranisi etkileyebilse de birey davraniginin

sonucunu kestirmeli ve sonucunun sorumlulugunu alabilmelidir.
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Oz Yargilama Kapasitesi: Insanlar kendileri hakkinda elestirme, diisiinme,

yargida bulunma, kendilerini yansitma kapasitesine sahiptirler.

Sosyal Ogrenme genellikle gozlem yoluyla gerceklesse de okullarda dersler
yoluyla da ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilmaktadir. Sosyal beceriler kazanimlar
araciligryla ozellikle Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Tiirk¢e derslerinde yer almakta ve

Ogretilmektedir.

Bireylere kazandirilmak istenen bu sosyal beceriler, farkli etkilesimlerde bireyin
hem kendisinin hem de diger bireylerin duygu, diisiince ve davraniglarini anlama ve 0
anlayisa uygun davranislar gosterebilme olarak tanimlanmaktadir (Cubukgu ve
Giiltekin, 2006). Sosyal becerileri gelismis bir birey karsisindakiyle empati kurarak,
karsisindakinin duygularma dogru tepkiler vererek uyum saglayabilmekte ya da
problem durumunu ortadan kolaylikla kaldirabilmektedir. Yani sosyal becerileri
gelismis bir bireyin ayni zamanda iyi iletisim kurabilen bir birey oldugu sdylenebilir.
Herhangi bir yas farki olmaksizin toplumda bulunan her birey i¢in, biitiin sosyal
ortamlarda; okul, oyun ortami, is ortami vb. bireylerin yasamini olumlu ydnde
degistirerek, olumlu iletisim kurmasini mutlu ve basarili olmasini saglayan becerilerin

basinda sosyal beceriler gelmektedir (Seving, 2005; Stanley, 2010).
Akkok (1996: 2-3), sosyal becerileri alt1 grupta toplamaktadir.

1. liskiyi baslatma ve siirdiirme becerileri: Etkili dinleme, konusmay1 baslatma,
konusmay1 siirdiirme, tesekkiir etme, kendini tanitma, karsisindakine iltifat etme,

yardim isteme, 6ziir dileme, yonerge verme, ikna etme.

2. Grupla bir isi yiiriitme becerileri: Bagkalarinin goriiglerini anlamaya c¢aligsma,

grup igerisinde sorumluluk alma, sikayeti ya da istegi iletme.

3. Duygulara yonelik beceriler: Kendi duygularini anlama ve anlatma,
baskalarinin duygularini anlama, olumlu duygularimi ifade etme, kars1 tarafin kizginlig

ile bas etme, korku ile bas edebilme.

4. Saldirgan davranislarla bas etmeye yonelik beceriler: Paylasma, izin isteme,

digerlerine yardim etme, kizginlig1 uygun ifade etme ya da kizginlig1 kontrol etme.

5. Stres durumlariyla basa ¢ikma becerileri: Basarisiz olundugunda bununla bas

edebilme, grup baskisiyla yiizlesme ve bas edebilme, yalniz birakilma ile bas edebilme.

19



6. Problem ¢6zme ve plan yapma becerileri: problem ¢oziimiine yonelik bilgi

toplama, uygun amag olusturma, ise yogunlagma.
3. CLASSDOJO UYGULAMASI

ClassDojo davraniglarin, teknoloji araciligiyla kontrol edildigi bir sinif yonetimi
uygulamasidir. Classdojo en popiiler ve basarili egitim teknolojilerinden biridir ve
uluslararasi alanda sik¢a kullanilmaktadir. 180'den fazla iilkede li¢ milyondan fazla
Ogretmen ve 35 milyon O&grenci tarafindan kullanilmaktadir. Amerika Birlesik
Devletleri'nde ClassDojo sirketi, platformlarinin siniflarin = %95'inden  fazlasinda
kullanildigin1 iddia etmektedir (www.classdojo.com). ClassDojo adi altinda faaliyet
gosteren yazilim gelistiricisi Class Twist, uygulamanin yaraticisidir. Kaliforniya'nin
yiiksek teknolojili Silikon Vadisi'nde yer alan ClassDojo, 8,38 milyar dolarlik son
derece rekabetci egitim teknolojisi sektoriinden (Richards ve Stebbins 2014) ¢ikarak
kiiresel olarak en basarili egitim teknolojilerinden birini {retmistir (Williamson
2017a). Oyunlastirilmis bir davranig sekillendirme islevi igeren, okul topluluklarinin
ve ailelerin de etkilesimde bulunabilecekleri merkezi bir dijital ag saglayan, okul tabanl
bir sosyal medya platformudur (Williamson, 2017b). Bir 6gretmen www.classdojo.com
(2023) adresinden uygulamay1 indirebilir ve kendisine sanal bir sinif ortami kurabilir.
Bu dijital smifta her 6grenci icin puan aldik¢a c¢atlayacak yumurtalar olusmakta ve
sembollere (avatar) doniismektedir. Ogretmen hedef davranislar1 olumlu ya da olumsuz
olarak belirlemekte ve Ogrenciler beklenen davranigi gosterdiklerinde uygulama
istiinden puan vermektedir. Davraniglara verilen puanlar haftalik olarak takip edilerek
ogrenciler ve velilere tarafindan da kolaylikla izlenebilmektedir (Rivera, 2019). Watters
(2017) ve Williamson (2017b), ClassDojo uygulamasinin 6gretmenlerin ve 6grencilerin
yogun bir sekilde izlenmesini gerekli kilan davraniggr ilkelerle desteklenen, disiplin
uygulamalarint ylirlirliige koymaya tesvik eden okul temelli bir gozetim teknolojisi

oldugunu ifade etmislerdir.
4. HAYAT BIiLGiSi OGRETIMi

Sosyal becerilerin dikkate alindigi Hayat Bilgisi dersi, cocugun hayata dair temel
bilgi ve becerileri kazandig1 yasamla iliskili 6grenmeleri igermesi bakimindan 6nemli
bir derstir (Ulugmar, Gilindogan ve Akar, 2020). Yasamda bireyin en cok ihtiyag
duydugu becerilerden bir olan sosyal beceriler Hayat bilgisi dersi kazanimlarinda yogun

olarak mevcuttur. Ilkokul Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan temel yasam

20


http://www.classdojo.com/

becerilerinden; iletisim, girisimcilik, is birligi, kurallara uyma, karar verme, 6z yonetim

ve sosyal katilim becerileri sosyal beceriler ile dogrudan iliskilidir (MEB, 2018).
4.1. HAYAT BILGISI VE ISBIRLIKLi OGRENME

Isbirlikli 6grenme gruplarmnin basariya ulasmasinda sadece akademik konularin
iyl Ogrenilmesi yetmez bunun yaninda kisilerarasi ve kiigiik grup becerilerinin de
Ogrenilmesi gereklidir. Grup {lyeleri, liderligi ve karar almayi giiven insa etmeyi,
iletisimi ve catisma ¢6zme stratejilerini bilmelidirler (Johnson, Johnson ve Holubec,
1994). Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2018)’nda yer alan temel yasam
becerileri iletisim, karar verme, sorun ¢dzme, sosyal katilim ve isbirligi becerileri
(MEB, 2018) isbirlikli gruplardan beklenilen becerilerle benzerlik gdstermektedir. Is
birlikli 6grenme yontem ve teknikleri Hayat Bilgisi programinda tanimlanan bu
beceriler ve bu becerilerin iligkili oldugu kazanimlar1 kazandirmada etkili bir yontem

oldugu sdylenebilir.
4.2. HAYAT BILGISI VE CLASSDOJO

Hayat Bilgisi 6gretim siirecinde 6ne ¢ikan noktalardan biri teknolojinin 6nemli
bir deger olarak Ogretim programinda yer almasidir (MEB, 2018). Bilgi ¢aginda
oldugumuz diisiiniildiiglinde 6grenme-6gretme siirecleri i¢in destek olarak diisiiniilen
teknoloji kullanimi olduk¢a yerinde ve gerekli bir uygulamadir (Isik ve Tural, 2018).
Nitekim ilkokul ¢agindaki 6grencilere birey, toplum ve doga ekseninde temel bilgi,
beceri ve deger kazandirmay: hedefleyen Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
(2018), genel amaglar1 arasinda bilgi ve iletisim teknolojilerini amacina uygun olarak
kullanma becerisi de yer almaktadir. Bu beceri ancak teknolojinin etkin olarak derslerde
kullanimiyla miimkiin olabilmektedir. ClassDojo uygulamasi, ilkokul ogrencilerine
hitap eden ara yiizii ve Hayat Bilgisi dersinde kazanimlar1 destekleyici 6zellikleri ile

onemli bir arag olarak degerlendirilebilir.

Hayat Bilgisi dersi lizerinde yapilan arastirmalar, 68rencilerin teknoloji destekli
yontemlerle gerceklestirilen derslerde daha basarili ve istekli olduklarini géstermektedir
(Siiral ve Girmen, 2019; Filiz, Dayan ve Dayan, 2020; Calisir, 2011). Ogrencilerin
eglenme ihtiyacin1 karsilamaya en elverisli derslerden biri olan Hayat Bilgisi Dersi
(Ulugmar, Giindogan ve Akar, 2020), teknoloji kullanimina olduk¢a uygun bir yapiya
sahiptir.
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4.3. HAYAT BILGISI VE SOSYAL BECERILER

Sosyal beceri olumlu ve olumsuz duygular1 ve yasantilari istenilen bir sekilde
ifade edebilme, haklarin1 koruma, baskalarinin haklarina saygi duyma gibi davranislari
ifade etmektedir (Acar, Aricioglu, Giiltekin ve Gengtanirim, 2008, Bacanli, 1999).
Sosyal Dbecerileri gelisen ogrenciler sosyal kabul gordiikklerinde daha mutlu
olabilmektedir. Sosyal becerileri 6grenme genellikle gézlem yoluyla gergeklesse de
okullarda dersler yoluyla da 0&grencilere kazandirilmaya calisilmaktadir. Sosyal
beceriler kazanimlar araciligiyla oOzellikle Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Tiirk¢e
derslerinde yer almakta ve 0gretilmektedir. Hayata dair pek cok becerilerin 6gretildigi
Hayat Bilgisi dersinde sosyal beceriler kazanimlar yoluyla 6grencilere 6gretilmektedir.
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (2018)’nda yer alan temel yasam becerilerinden;
girisimeilik, iletisim, gozlem, isbirligi, karar verme, kendini tanima, kendini koruma,

kurallara uyma, 6z yonetim, sorun ¢ézme ve sosyal katilim sosyal becerilerle ilgilidir.
5. ILGILI LITERATUR
5.1. KONU ILE ILGILI YURTICINDE YAPILAN CALISMALAR

Ulkemizde isbirlikli 6grenme etiklikleri ile dgrencilerin sosyal beceri gelisimi

lizerine yapilmis aragtirmalar asagida belirtilmistir.

Ozden (2006), isbirlikli 6grenme ydnteminin ilkdgretim 3. simf 6grencilerinin
sosyal ve duygusal uyumlarina etkisi konulu ¢alismasinda, sosyal yasamin gereklerine
uygun davranma, sosyal ¢evreye pozitif yaklagim, akranlarla etkilesim, sosyal duruma
uygun tepki gosterme gibi sosyal becerilerde deney grubu lehine anlamli farkliliklar

oldugunu tespit etmistir.

Arisoy (2011), igbirlikli 6grenme ydnteminin 6tbb ve tot tekniklerinin 6. sinif
ogrencilerinin matematik dersi “istatistik ve olasilik” konusunda akademik basari,
kalicilik ve sosyal beceri diizeylerine etkisi ¢alismasinda, 6zellikle isbirligi ile ¢alisma,
isbirlikli 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin, yardimlasma, paylagma, is birligi iginde
calisma becerilerinin deneysel grupta arttigini belirlemistir.

Avcioglu (2012), “Zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklara sosyal beceri
kazandirmada isbirligine dayali 6grenme ve drama yontemlerinin etkililigi” konulu

arastirmasinda, temel sosyal becerilerden biri olan iliskiyi baslatma ve siirdiirme

becerisiyle ilgili olarak yaptigi isbirlikli yontem sona erdiginde hedef Ogrencilere
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yapilan izleme oturumlarinda o6grencilerin, hedef sosyal beceriyi kabul edilebilir

diizeyde sergiledikleri gbzlenmistir.

Kog¢ (2015), isbirlikli 6grenme yoOnteminin matematik dersindeki erisiye,
kaliciliga ve sosyal beceriye etkisi konulu galismasinda isbirlikli 6grenme yonteminin 2.
siif matematik dersinde uyguladig yar1 deneysel desen calismasinda tiim 6lgek Ontest-
sontest puanlar1 ortalamalari arasinda, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Arslan ve Zengin (2016), Isbirlikli 6grenmenin bilimsel ve sosyal beceriler
tizerine etkisi adli caligmalarinda isbirlikli 6gretim siirecinde Ggrencilerin soru
sorduklari, agiklamalar yaptiklari, birbirlerini dinledikleri, elestirdiklerini, tesvik
ettiklerini, birbirleriyle daha o6nce hi¢ olmadigi kadar iletisime gecerek sosyal

becerilerini gelistirdiklerini belirtmistir.

Yilar ve Simsek (2016), Sosyal bilgiler dersinde farkli isbirlikli 6grenme
uygulamalarinin sosyal beceriler iizerindeki etkileri konulu g¢alismasinda 6grencilerin
sosyal becerilerinin gelismesi iizerinde GA, Jigsaw ve OYU yontemlerinin her ti¢iiniin

de etkili oldugu belirlenmistir.

Yildiz, Simsek ve Agdas (2017), Egitsel oyun entegre edilmis isbirlikli 6grenme
modelinin 6grencilerin fen 6grenimi motivasyonlar1 ve sosyal becerileri {izerine etkisi
adli ¢aligmalarinda, egitsel oyun entegre edilmis igbirlikli 6grenme modeli uygulanan
ogrencilerin sosyal beceri diizeylerinin, programa dayali 6gretim uygulanan dgrencilerin
sosyal beceri diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli sekilde yiiksek oldugunu tespit

etmislerdir

Yildiz, Simsek ve Yiiksel (2017), Jigsaw entegre edilmis probleme dayali
O0grenme yOnteminin Ogrencilerin fen motivasyonu, sosyal beceri ve okula karsi
tutumlarina etkisi konulu arastirmalarinda, Ogrencilerin fen O6grenimine yonelik
motivasyonlart ve sosyal beceri diizeyleri arasinda Jigsaw entegre edilmis probleme
dayali 6grenme yontemi uygulanan ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli fark

oldugunu belirtmislerdir.
5.2. KONU ILE ILGILI YURTDISINDA YAPILAN CALISMALAR

Smith (1996), “Isbirlikli 8grenme miidahalelerinin, beden egitimi {i¢iincii sinif,
A sinifi sosyal beceri gelisimlerine etkisi” konulu ¢alismasinda, isbirlikli etkinliklerin

sosyal becerileri gelistirdigini belirtmistir.
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Seher (2000), sosyal becerilerin 6gretiminde isbirlikli ortamlarin etkileri konulu
calismasinda, 6grencilerin sosyal becerilerden yoksun olduklarini ve igbirlikli 6grenme
ortamlarinda sosyal becerilerin gelistigi agik bir sekilde gézlendigini ve sosyal becerileri

gelisen 6grencilerin akademik anlamda da daha basarili olabildigini belirtmistir.

Halal (2001), bireysel 6grenme Ve isbirliginin etkileri ilkdgretim 6grencilerinin
matematik 6grenme stratejileri sosyal becerilerin basarilmasi ve kullanilmasi baglikli
caligmasinda, bireysel 6grenmeye gore isbirlikli yontemin matematik basarisinda daha

etkili oldugunu belirtmistir.

Shekarey (2012), ogrencilerin sosyal becerilerinin gelisiminde isbirlikli
O0grenmenin etkisi konulu calismasinda igbirlikli 6grenme yOnteminin, geleneksel
ogrenme yontemlerine gore Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde daha

etkili oldugunu kanitlamstir.

Simmonds (2012), isbirlikli 6grenmenin okuldncesi ¢ocuklarin okuryazarlig1 ve
sosyal becerileri tizerine etkileri konulu ¢alismasinda hem gelencksel yontemin hem de
isbirlikli yontemin okuloncesi ¢ocuklarda okuryazarlik ve sosyal becerileri gelistirdigi
ancak gelisimsel olarak farkin isbirlikli yontemde daha anlamli ve yiiksek oldugunu

belirtmisgtir.

Socratous (2014), Isbirlikli égrenme diizenlemelerin, ciddi dgrenme giigliigii
yasadigt belirlenen ve ozel ilkogretim okullarina devam eden Ogrencilerin sosyal
becerileri tizerindeki etkileri konulu ¢alismalarinda 6zel ilkogretim okullarina devam
eden 6grencilerin igbirlikli etkinlik diizenlemeleriyle sosyal beceri gelisimlerine olumlu

katkilar saglanabilecegini belirtmistir.

Vieira (2014), okul oncesi donemde ogrencilerin  sosyal becerilerinin
gelistirilmesinde isbirlik¢i 6grenmenin 6nemi konulu ¢alismasinda, 6grencilerin sosyal
becerilerin kazanilmasi/gelistirilmesinde isgbirlik¢i 6grenmenin 6nemini kanitlamis ve
ayrica saldirgan, hiperaktif davraniglarin ve diger davranis sorunlarinin azaltilmasina da

katkida bulundugunu belirtmistir.

Tavakoli ve Soltani (2014), Deneysel fen bilimleri dersinde isbirlikli
ogrenmenin Ogrencilerin sosyal becerilerine etkisi konulu c¢alismalarinda isbirlikli
etkinliklerinin yapildig1 deney grubundaki sosyal beceri gelisiminin anlaml bir sekilde

gelistigini belirtmistir.
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Goncalyes (2017), Isbirligine Dayali Ogrenme ve Sosyal Beceriler: Isbirligine
dayal1 6grenmenin ¢ocuklarin kisisel ve sosyal gelisimine katkisi konulu ¢aligmasinda,
isbirlikli 6grenmenin uygulanmasinin ¢ocugun kisisel ve sosyal gelisimi agisindan etkili
oldugunu kanmitlamis ve temel olarak, 6gretme-6grenme siirecinde anahtar kelimenin

isbirligi oldugunu vurgulamistir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, ¢alisma grubu, veri araglar1 ve veri toplama
siireci Ve uygulama stireci, aragtirmanin gegerlik ve giivenirligi ve veri analiz yontemleri

aciklanmistir.
1. ARASTIRMANIN YONTEMI

Classdojo destekli isbirligine dayali 6grenmenin ilkokul 1. simif 6grencilerinin
sosyal beceri gelisimine etkisinin arastirildigi bu ¢alismada karma yontem
kullanilmistir. Creswell (2006), karma yontemi, nitel ve nicel yaklasimlari birlikte
kullanmak olarak tanimlamistir. BoOylece nitel ve nicel yaklasimlari tek basina
kullanmaya gore, karma yontemle arastirmalarin daha 1iyi anlasilarak,
yorumlanabildigini ifade etmistir. Arastirmada, karma yontem desenlerinden biri olan
sirali agiklayict karma yontem kullamilmistir. Bu desende oncelikle nicel veriler
toplanmakta, ardindan bu verileri agiklamak ve derinlemesine anlamlandirmak amaciyla
nitel veriler toplanmaktadir. Nicel ve nitel veri analizi birbiriyle iliskilidir ve yorumlama
ile tartisma asamasinda birlestirilerek biitiinciil bir degerlendirme yapilmaktadir

(Creswell & Plano Clark, 2011).

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel
desen kullanilmistir. Egitim alanindaki arastirmalarda belli simiflarda egitim-6gretim
goren Ogrencilerin seckisiz olarak yeni gruplara atanmalarina olanak olmadig: igin, var
olan gruplarin deney ve kontrol gruplarina atanarak ¢alismalarin gergeklestirilebildigi
bu sebeple yar1 deneysel desenin egitimde siklikla kullanildigi belirtilmektedir
(Creswell, 2012). Bu desende gruplar, deney ve kontrol grubu olmak iizere ikiye
ayrilmaktadir ve her iki grup, deneysel calismanin Oncesi ve sonrasinda bagimli
degisken ile ilgili 6l¢time tabi tutulmaktadir (Karasar, 2005). Yar1 deneysel desende,
gruplar dogal olarak gruplarina atanmakta yani, okulda nasil olusmussa degistirilmeden
arastirmaya dahil edilmektedir. Yar1 deneysel desen seckisiz atamanin yapilamayacagi
durumlar i¢in iyi bir alternatif olmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2020: 216). Arastirma
MEB’e bagl devlet okulunda ger¢eklesmis, dolayisiyla 6grencilerin deney ve kontrol
gruplarina atanmalarinda herhangi bir se¢im iglemi yapilmamis, gruplar okullarda var
olan sekliyle arastirmaya dahil edilmislerdir. Arastirmanin nicel deseni Tablo 2’de

gosterilmistir.
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Tablo 2. Arastirmanin Nicel Deseni

Deney Oncesi Deney Sonrasi
Gruplar On Test Deneysel Islem Son Test
Sosyal Becerileri ClassDojoDestekli Sosyal Becerileri
Deney Grubu | Degerlendirme Olgegi | igbirlikli Ogrenme Degerlendirme
Uygulamalari Olgegi

2018 hayat bilgisi
Ogretim programi
uygulamalari

Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi

Sosyal Becerileri

Kontrol Grubu Degerlendirme Olgegi

Tablo 2’ye gore ¢alismanin nicel deseni; 6n test son test kontrol gruplu yari
deneysel desendir. Bu desende deney Oncesi islemi olarak hem deney hem de kontrol
gruplart i¢in her iki grubun &gretmeni tarafindan Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgegi doldurulmustur. Deneysel islem olarak deney grubu ogrencilerine sekiz hafta
boyunca ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme yontemi, Ogrenci takimlari basari
boliimleri teknigi uygulanmis, kontrol grubuna ise mevcut Ogretim programi
uygulanmistir. Deney sonrasi tekrar hem deney hem de kontrol grubu Ogrencileri igin
Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi deney ve kontrol grubu dgretmenleri tarafindan

doldurulmustur.

Arastirmanin bagimsiz degiskeni ClassDojo ile desteklenmis igbirlikli 6grenme

yontemi, bagimli degiskeni ise sosyal beceri gelisimidir.

Arastirmanin nitel boliimiinde durum calismasi deseni kullanilmigtir. Bu yontem
sinirlart belirli bir sistemin nasil ¢alistigi hakkinda sistematik olarak bilgi toplamak igin,
coklu veri kullanilarak, verilerin derinlemesine incelenmesini gerektiren bir yaklagimi
benimsemektedir (Chmiliar, 2010). Bu g¢alismada, bir devlet ilkokulunda
gerceklestirilen ClassDojo  destekli isbirlikli  6grenme etkinliklerinin  etkisini
degerlendirmek amaciyla, Ogrencilerin ve arastirmacinin goriigleri derinlemesine

incelenmistir.

Durum ¢aligmalari biitiinsel, tiimlesik, tekli durum ve ¢oklu durum tasarimi gibi
farkli tasarim &zelliklerine gore desenlenebilmektedir. Tekli durum tasarimlari gesitli
kuramsal 6nermeleri sinamak i¢in kullanilabilmektedir (Yin, 2009: 39). Coklu durum
tasarimlariysa genellikle karsilastirmali durumlar s6z konusu oldugunda kullanilabilir
(Yumurtaci, 2015: 51). Arastirmanin amacina uygun olarak ¢aligmada tek bir olay veya
durumun biitiinctil bir bakis ag¢isiyla incelendigi "biitiinciil tek durum deseni" tercih

edilmistir (Okur, 2012: 81). Bu yontem, olayin tiim bilesenleriyle anlagilmasini saglar
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ve belirli bir baglamda derinlemesine analiz yapilmasma olanak tanir. Ozellikle,
bireylerin deneyimleri, duygulari ve goriislerine dair derinlemesine bilgi elde etmek i¢in
gorisme teknigi kullanmilmigtir. Gorlisme, katilimcilarin ClassDojo uygulamasi ve
isbirlikli 6grenme deneyimlerini ortaya koyarken bu siirecin sosyal beceriler tizerindeki
etkisini derinlemesine anlamaya katki saglamistir (Briggs 1986’den, akt. Yildirim ve
Simsek, 2016).

2. ARASTIRMANIN CALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen
aragtirmacinin gdrev yaptigi Sarilar Ilkokulu’nda okuyan 49 birinci simf &grencisi
olusturmaktadir. Bu yoOntemde arastirmacilar, ulasilmasi kolay durumlar1 tercih
etmektedir. Bu oOrnekleme yontemi arastirmacilar tarafindan, hiz kazandirdigi ve
kolaylik sagladigi i¢in tercih edilmektedir. Bu ornekleme yonteminin maliyeti diger
yontemlere gore daha azdir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Arastirmada ¢alisma grubu
olarak 1/A ve 1/E siniflar1, 6grenciler arasindaki mevcut kosullart dengelemek ve veri
setinde karsilagtirilabilirligi saglamak amaciyla secilmislerdir. Bu smiflar arasindaki
Ogrenci sayilarinin ve akademik basari seviyelerinin birbirine yakin olmasi, c¢alisma
sonuglarinin giivenilirligi ve gegerliligi agisindan dikkate alinmistir. Deney grubunda 27
ogrenci bulunmaktadir. Ancak bir erkek 6grencinin 6zel egitim sinifinda egitim gérmesi
ve cogunlukla sinifta olmamasi ve bagka bir erkek Ogrencinin siirekli rahatsizligi
nedeniyle 25 6grenci arastirmaya dahil edilmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen 1/A

siifi 24 6grenciden olusmaktadir.
Deney ve kontrol grubuna ait demografik bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Kisisel Bilgiler

Gruplar Toplam
Deney Kontrol
= N 12 11 23
S Kiz
'3 % %52,1 %47,8 %100
© N 13 13 26
Erkek
% %50 %50 %100
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Tablo 3 (Devam). Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Kisisel Bilgiler

Gruplar Toplam
Deney Kontrol

Ilkokul N S ° 10
g % %50 %50 %100
g Ortaokul N ° 10 b
= % %47,3 %52,6 %100
E" Lo N 6 5 11
% % %54,5 %45,4 %100
< ) N 2 1 3

Yikselokul % %66,6 %33,3 %100

. N 7 4 11
é T % %63,6 %36,3 %100
g Ortaokul > = 12 -
2 % %45,4 %54,1 %100
ED Lise N : s -
'§ % %33,3 %66,6 %100
& ) N 4 0 4

2o % %100 0 %100
g Caligmryor N ull 20 il
g % %45,9 %54,0 %100
% Serbest Meslek N g > >
é % %40 %60 %100
= Turizm N 6 1 7
< Caligam % %85,7 %14,2 %100
=) N 1 0 1
§ Cahsmuyor % %100 0 %100
% Serbest Meslek N 1 1 2
g % %60 %40 %100
_féﬁ Turizm N 9 14 23
@ Calisan % %39,1 %60,8 %100

Tablo 3’te deney ve kontrol grubundaki erkek ve kiz 6grencilerin bilgileri
incelendiginde deney grubundaki kiz 6grenci sayisi kontrol grubundaki kiz ve erkek

ogrenci sayilarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Calisma gruplar1 anne egitim durumlart bakimindan karsilastirildiginda deney
grubunda en ¢ok ortaokul mezunu anne varken, kontrol grubunda da en ¢ok ortaokul
mezunu anne vardir. Yiiksekokul mezunu anne sayisinin iki grupta da oldukc¢a az sayida
oldugu gorilmektedir. Baba egitim durumlart karsilastirildiginda kontrol grubunda
ortaokul mezunu baba yogunlasirken, deney grubunda da daha ¢ok ortaokul mezunu
baba vardir. Yiiksekokul mezunu baba sayisi deney ve kontrol gruplarinda oldukca

azdir.

Anne meslek durumlar karsilastirildiginda her iki grupta da annelerin
calismadigl, c¢alisan annelerin ise daha ¢ok turizm ¢alisan1 oldugu goriilmektedir. Baba
meslek durumlart karsilastiginda her iki grupta da serbest meslek ve turizm calisani
olarak benzer ozellikler gosterdigi goriilmektedir. Tim bu bilgiler dogrultusunda,
“Kigisel Bilgiler Formu” ndan elde edilen bulgular, deney ve kontrol gruplarinin

demografik 6zellikler agisindan benzer oldugu gostermektedir.

Calismanin nitel kisminda odak 6grenciler ile goriisme yapilmis, odak 6grenciler
maksimum c¢esitlilik ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Bu 6rneklem
yonteminde amag, kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde arastirmanin
problemine taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini iist diizeyde tutmak ve bu cesitlilige
gore problemin farkli yonlerini bulabilmektir (Yildirnrm ve Simsek, 2016: 119). Bu
ornekleme gergeklestirilirken en 6nemli olan nokta, se¢ilen kisilerin aragtirmayi hedefe
ulastirmada farkli katkilar1 olacak bireyler olmasidir. Secilen katilimcilar, arastirmaciya
konu ile ilgili farkli bakis acilar1 sunabilmelidir. Arastirmaci katilimcilar segerken
arastirma konusu ile ilgili farkli duygu ve diisiincelere sahip olabilecek potansiyeldeki
bireyler tercih etmelidir (Yin, 2011: 88).

Odak ogrenciler, gonillilik esasina gore katilim saglayan Ogrencilerden
olugsmustur. Arastirma etigi ve gizlilik ilkesi geregi her bir katilimciya kendi istekleri
cercevesinde takma isimler verilmistir. Odak 6grenci goriismesine katilan 6grenciler ve

goriisme stireleri Tablo 4’te ifade edilmistir.

Tablo 4. Gériisiilen Ogrencilerin Takma Isimleri ve Gériisme Siireleri

Takma ad Goriisme Tarihi Gorlisme Siiresi
Tarik 13.05.2024 317
Burak 13.05.2024 3°.30”
Kaan 13.05.2024 2°.08”
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Tablo 4 (Devam). Gériisiillen Ogrencilerin Takma Isimleri ve Goriigme Siireleri

Takma ad Goriigme Tarihi Goriigsme Siiresi
Kiibra 14.05.2024 2°.40”
Ayse 14.05.2024 3°.49”
Cemre 14.05.2024 3’.40”
Halit 15.05.2024 2°.53”
Hazan 15.05.2024 2°.28”
Aymira 15.05.2024 2°.54”
Emir 15.05.2024 2°.39”
Asel 15.05.2024 2°.18”
frem 15.05.2024 2°.35”
Esma 16.05.2024 2°.20”
Mahmut 16.05.2024 3.12”
Ali 16.05.2024 2°.07”
Ebru 16.05.2024 1°.40”

Takma isimleri Tablo 4’da belirtilen 6grencilerle goriisme siiresi yaklasik 2 ile 4

dakika araliginda stirmiistiir.

Odak ogrenciler secilirken maksimum ¢esitligi saglamak amaciyla su kriterlere

dikkat edilmistir;
> Sosyal becerileri disiik 6grenciler,
» Sosyal becerileri yiiksek dgrenciler,
» Akademik becerileri diisiik 6grenciler,
» Akademik becerileri yiiksek 6grenciler,
» Grupla calismayi seven 6grenciler,
» Tek basina ¢alismay1 seven Ogrenciler,
3. VERI TOPLAMA ARACLARI VE VERI TOPLAMA SURECI

Arastirmada kullanilacak veri toplama araglari; 6rneklem ile ilgili demografik
bilgileri belirlemek amaciyla “Kisisel Bilgi Formu”, Ak¢amete ve Avcioglu (2005)
tarafindan gelistirilen “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (7-12)” ile 6grencilere
sorulmak {izere hazirlanan “ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Goriisme Formu” ve

“Aragtirmact Gunliikleri” olarak belirlenmistir. Kisisel bilgi formu araciligiyla
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Ogrencinin cinsiyeti, anne, baba egitim diizeyi ve anne, baba meslekleri hakkinda bilgi

toplanmas1 amaglanmustir.

Arastirma Verilerinin toplanmas1 igin Afyon Kocatepe Universitesi Etik
Kurulundan 2023 tarihli, 363 sayili karar (EK 2) ve Afyonkarahisar 11 Milli Egitim
Midiirliiginden 24.01.2024 tarihli, E-98057890-20-95127043 sayil1 karar ile gerekli
izinler alinmistir (EK 3).

3.1. NIiCEL VERI TOPLAMA ARACLARI
3.1.1. Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi (7-12)

Calismada Akcamete ve Avcioglu (2005) tarafindan gelistirilen “Sosyal
Becerileri Degerlendirme Olgegi (7-12)” nicel verileri degerlendirmek icin
kullanilmistir. Olgek besli dereceleme seklinde olusturulmus likert tipi bir dlgektir.
SBDO, 69 madde ve 12 alt dlgekten olusan bir dlgme araci1 olup 7 ile 12 yaslarindaki
cocuklarin sahip olmasi gereken sosyal becerileri icermektedir. 12 alt boyut altinda
toplanan beceriler; temel sosyal beceriler (TSB), temel konusma becerileri (TKB), ileri
konusma becerileri (IKB), iliskiyi baslatma becerileri (IBB), iliskiyi siirdiirme beceri
(ISB), grupla is yapma becerileri (GIYB), duygusal beceriler (DB), kendini kontrol
etme becerileri (KKEB), saldirgan davranislarla basa ¢ikma becerileri (SDBCB),
sonuglart kabul etme becerileri (GKEB), yonerge verme becerileri (YVB) ve bilissel
beceriler (BB)' dir. Arastirma icin 12 alt kategoriden dordii secilmistir. Olcekteki her bir
alt boyut genellikle belirli bir kavram veya yap1 iizerinde farkli bir yon veya o6zellik
hakkinda bilgi saglamayr amacladigindan bagimsiz birer degisken olarak kabul
edilmistir. Arastirmacilar, ¢aligmanin odaklandigi konuya veya incelemek istedikleri
belirli etkilere gore Olgegin yalnizca ilgili alt boyutlarini segebilmektedir. Bu segme
islemi, ¢aligmanin kapsamini daraltmakla birlikte daha odakli ve derinlemesine analiz
yapilmasina olanak saglamaktadir (DeVellis, 2016). Ayrica 6lgeklerin segici kullanimi
veri toplama siirecini daha hedefe yonelik hale getirebilmektedir (Smith ve McCarthy,
1995). Bu tiir bir yaklasim, 6zellikle zaman kisitlh durumlarda ya da orneklemde
olumsuz etki yaratabilecek uzun olgeklerde tercih edilebilir. Bu noktada Sosyal
Becerileri Degerlendirme Olgeginin ilkokul birinci simf Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programina (2018) uygun olan alt boyutlar1 ¢caligmada belirlenerek kullanilmistir. Bu
alt boyutlar; temel sosyal beceriler, temel konusma becerileri, grupla is yapma becerileri

ve kendini kontrol etme becerileridir. Bu boyutlar kapsam gecerliliginin saglanmasi igin
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smif egitimi alaninda bir uzman ve birinci siif okutmus bir 6gretmenden alinan
goriisler dogrultusunda segilmistir. Balct (2001), "Kapsam gegerligi, 6lgegin olgiilmek
isteneni ne derece Olgtiigiiyle ilgilidir ve bu, uzman goriisine dayali olarak

degerlendirilebilir" seklinde ifade etmektedir.

Sosyal becerilerileri degerlendirme oOlgeginin alt boyutlarina iliskin olarak;
Temel sosyal beceriler alt kategorisi 13, temel konusma becerileri 4, grupla is yapma

becerileri 9 ve kendini kontrol etme becerileri 6 maddeden olusmaktadir.

Temel Sosyal Beceriler (TSB): Bu beceriler, asil sosyal becerilerdir ve karsilikli
etkilesimin ileri diizeyde gelismesi i¢in 6nemlidir. Olgekte temel sosyal beceriler 13 alt
beceriden olugmaktadir. Kisiler karmasik becerileri 6grenebilmek icin bu becerileri
kazanmis olmas1 gerekmektedir. Temel sosyal beceriler ketegorisinde; durus bigimi ve
mesafeyi ayarlama, gozlem yapma, uygun mimik ve jesti kullanma, goz iliskisi kurma,
baskalaria uygun sekilde dokunma, kiyafet temizligine dikkat etme, sGylenenleri akilda
tutma ve paylasma gibi beceriler yer almaktadir. Bu alt kategorinin Cronbach Alfa
giivenirligi SBDO’de (Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi) .95 olarak
hesaplanmstir. Arastirma SBDO Cronbach’s Alpha degeri ise.90 olarak hesaplanmistir.
Bu sonug ile arastirmada kullanilan TSB alt testinin oldukg¢a giivenilir oldugu

gorilmiustir.

Temel Konusma Becerileri (TKB): Bu beceriler, bireyler arasi etkilesimin
baslamasi ve siirdiiriilmesinde temel olusturan becerileri icermekledir. Bu kategori, 4
beceriden olusmaktadir. Bu kategoride: konusmayi baslatma, konusmay1 siirdiirme,
konusmay1 bitirme, konusmayi bitirdikten sonra yeniden baslatma, gibi beceriler yer
almaktadir. Bu alt kategorinin Cronbach Alfa giivenirlizi SBDO’de. 92 olarak,
Arastirma SBDO’de ise .92 olarak hesaplanmistir. Bu sonug ile arastirmada kullanilan

TKB alt testinin oldukga giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Grupla Is Yapma Becerileri (GIYB): Bu béliimde bireyin bir gruba ait olmas ve
grup calismalarina katilmasi gibi beceriler vardir ve arastirmanin yontemi olan igbirlikli
yontemi en c¢ok yansitan becerilerden olugmaktadir. Bu bdliim, 9 beceriden
olugmaktadir. Grup faaliyetlerine katilma, is bdliimiine uyma, grup sorumlulugunu
yerine getirme gibi beceriler yer almaktadir. Bu alt kategorinin Cronbach Alfa
giivenirligi SBDO’de. 92 olarak, Arastirma SBDO’de ise .94 olarak hesaplanmistir. Bu
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sonu¢ ile arastirmada kullanilan GIYB alt testinin oldukca giivenilir oldugu

gorilmiistir.

Kendini Kontrol Etme Becerileri (KKEB): Bu boliimdeki beceriler bireyin
sosyal ortamda kendini kontrol edebilmesine yonelik beceriler igermektedir. Bu bdliim
6 beceriden olugmaktadir. Karsisindakine uygun tepkiler verme, kendi duygularini
uygun bir sekilde yansitma, bagkasini rahatsiz etmekten kaginma gibi beceriler bu
boliimde yer almaktadir. Bu alt kategorinin Cronbach Alfa giivenirligi SBDO’de. 88
olarak, Arastirma SBDO’de ise .88 olarak hesaplanmistir. Bu sonug ile arastirmada

kullanilan KKEB alt testinin oldukg¢a giivenilir oldugu goriilmiistiir.

Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (SBDO): Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgeginin tamaminin hesaplanan Cronbach’s Alpha giivenirligi .98°dir. Dért alt
kategorinin toplaminin Cronbach’s Alpha giivenirligi .81 olarak hesaplanmistir.
Cronbach’s Alpha katsayisi, Olgekteki maddelerin varyanslarinin toplamimin genel
varyansa oranlanmasi ile bulunan bir agirlikli standart degisim ortalamasidir (Ozdamar,
2002: 662). Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayr sonuglarinin. 60 ile. 90 arasinda
olmasi dlgegin “oldukea gilivenilir” ve. 90 ile 1.00 arasinda olmasi ise “yiiksek derecede
giivenilir” oldugunu gostermektedir (Can, 2016). Cikan sonuglar SBDO’niin olduk¢a
giivenilir oldugunu gostermektedir. Secilen alt boyutlarin tiim 6l¢egi degil, belirli bir
yapiy1r veya Ozelligi 6lgmesi nedeniyle genel bir yapi gegerliligi degil, odaklanilan
boyutun gecerliligi iizerinde durulmustur. Tablo 5’te Sosyal Beceri Olgegi (SBDO) ve

Arastirmanin Sosyal Beceri Olgegi Cronbach’s Alpha Degerleri verilmistir.

Tablo 5. SBDO ve Arastirma SBDO Cronbach’s Alpha Degerleri

SBDO Arastirma SBDO

Cronbach’s Alpha | Cronbach’s Alpha
Temel Sosyal Beceriler Alt Kategorisi .95 .90
Temel Konusma Becerileri Alt Kategorisi .92 .92
Grupla Is Yapma Becerileri Alt Kategorisi .92 .94
Kendini Kontrol Etme Becerileri Alt Kategorisi .88 .88
Toplam .98 81

Tablo 5 incelendiginde Temel Sosyal Beceriler Alt Kategorisi, Kendini Kontrol
Etme Becerileri Alt Kategorisi ve Sosyal Beceri Olgegi toplamimin oldukca giivenilir
oldugu, Temel Konusma Becerileri Alt Kategorisi ve Grupla Is Birligi Yapma

Becerileri Alt Kategorisinin yiiksek derecede giivenilir oldugu goriilmektedir.
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Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin segilen alt boyut maddelerinin
tamami1 olumlu olup, “her zaman yapar”, “¢ok sik yapar”, genellikle yapar”, “cok az
yapar” ve “hi¢bir zaman yapmaz" seklinde derecelendirilmistir. Her zaman yapar cevabi
5, hi¢ bir zaman yapmaz cevabi 1 puan araligindadir. Diisiik puan, sosyal becerilere
yeterince sahip olunmadigini, yliksek puan ise sosyal becerilere sahip olundugunu

gostermektedir.

Calismada ayrica kisisel bilgi formu kullanilmis Ogrencilerin cinsiyeti, anne
meslek durumlari, baba meslek durumlari, anne ve baba egitim durumlarinin

Ogrenilmesi amaclanmistir.
3.2. NiTEL VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismanin nitel veri toplama araglar1 olarak arastirmaci giinliikkleri ve
ClassDojo uygulamasi ile desteklenmis isbirlikli 6grenmeye ilskin 6grenci goriisme
formu kullanilmigtir. Arastirmact giinliikleri siire¢ boyunca arastirmacinin diisiincelerini
diizenlemesine, karsilastirma yapabilmesine, baglantilar1 kurabilmesine ve takip etmesi
gereken sorular1 ve yonergeleri netlestirmesine yardimci olmustur. Arastirmaci giinliik
yazarken, farkli bakis acilar1 gelistirebilmekte, dncesinde fark ettigi dnemli noktalari
daha somut hale getirebilmektedir (Charmaz, 2006; Charmaz & Belgrave, 2012, 2015;
Corbin & Strauss, 2008). Arastirmaci siireci takip edip gerekli miidahaleleri
yapabilmek ve uygulamayla ilgili somut verileri hatirlayabilmek i¢in arastirma boyunca
giinliik tutmustur. Arastirmaci isbirlikli 6grenmeler gerceklesirken hem o6grenciler ile
ilgili gozlemlerini hem de etkinliklerle ilgili gozlemlerini tarith belirterek ayrintili bir

sekilde yazmistir.

Aragtirmanin  nicel verilerini desteklemek amaciyla arastirma sonunda
ogrencilere ClassDojo uygulamasi ile desteklenmis isbirlikli 6grenme ile ilgili
arastirmaci tarafindan hazirlanan ve uzman goriisii alinarak diizenlenen bes maddeden
olusan ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Gériisme Formu hazirlanmistir (EK 1).
Goriisme formu sorulari, 6grencilerin igbirlikli 6grenme etkinlikleri sonrast uygulamaya
iliskin goriis ve algilarini1 tam olarak yansitacagi diisiiniilen sorulardan olusmaktadir.
Ogrencilerin etkinliklere iliskin aksayan yonleri, olumlu etkilere ydnelik ayrintili goriis
bildirmelerinin saglanmasi hedeflenmistir. Goriisme formlar1 hazirlanirken takip edilen

siire¢ sOyledir:
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Taslak sorularin olusturulmasi

\Z

Pilot Gorlisme ve Uzman goérusinin alinmasi

\Z

Sorularin olusturulmasi

Arastirmaci yedi taslak soru olusturmus daha sonra isbirlikli etkinlikler devam
ederken dort oOgrenci ile pilot goriisme gergeklestirmistir. Gergeklestirdigi pilot
goriismede iki maddeye Ogrencilerin aymi cevaplar1 verdigini géormiis uzman goriisi
dogrultusunda maddeler birlestirilerek soru sayisi bes olarak belirlenmistir. Bireysel
goriismeler, veri kaybin1 dnlemek amaciyla cep telefonu araciligiyla kayit altina alinmis

ve arsivlenmisgtir.
4. VERI TOPLAMA VE UYGULAMA SURECI

Arastirma Oncesinde hem deney hem de kontrol grubuna “Kisisel Bilgiler
Formu” ile “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (7-12)” deney ve kontrol grubu
Ogretmenleri tarafindan doldurulmustur. Arastirma sonrasinda hem deney hem de
kontrol grubuna yeniden “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (7-12)”  yine
ogretmenleri tarafindan doldurulmustur. Uygulama bittikten sonra deney grubundan
secilen odak ogrencilerle goriisme yapilmistir. Arastirma siiresince arastirmaci

tarafindan “Arastirmaci glinliigii” tutulmustur.

Arastirmanin uygulama siirecine ge¢meden oOnce uygulanacak prosediirleri
belirlemek igin 6n hazirlik ¢alismalar1 yapilmigtir. Arastirmanin 6n hazirlik siireci sekil

1 “de gosterilmektedir.

Sekil 1. Arastirmanin On Hazirhik Siireci
* Arastirma sorusunun belirlenmesi
* Alanyazin taramasinin yapilmasi

* Veri toplama araglarinin belirlenmesi

* Gerekli izinlerin alinmasi (Etik kurul, MEB,veri toplama araglari)

+ Gruplarm ve SBDO formlarinm olusturulma siireci

* Pilot uygulama

y < <

36



4.1. ISBIRLIKLI OGRENME GRUPLARININ OLUSTURULMA SURECI

ClassDojo uygulamasi tizerinden isbirlikli gruplar olusturulmustur. Gruplar
olusturulurken arastirmada uygulanan isbirlikli 6grenme teknigi olan 68renci takimlari
basar1 boliimleri tekniginin gerektirdigi heterojen gruplar olusturulmustur. Grubun
birinci siniflardan olugmasi nedeniyle heterojenligi saglamak icin 6grencilerin okuma
becerileri, anlama becerileri, iletisim becerileri ve fiziksel becerileri dikkate alinmustir.

Bu becerilerin her bir grupta esit sekilde yer almasina dikkat edilmistir.

Heterojen gruplarin olusturulmasi, isbirlikli 6grenme ortaminda Ogrencilerin
farkli beceri diizeylerinden ve deneyimlerinden yararlanarak daha etkili bir 6grenme
stireci i¢in dikkate alinmaktadir. Bunu gerceklestirmek i¢in her 6grenci beceri diizeyleri
(okuma, anlama, iletisim ve fiziksel) lizerinden dgretmen tarafindan gozlemlenmis ve
yeterli, orta, veya yetersiz olarak degerlendirilip 1 ile 3 arasinda bir puan verilmistir.
Boylece toplamda dort farkli puan araligi (12-yeterli, 9-iyi, 5-orta ve 3-zayif)
olusturulmustur. Gruplarin heterojen bir sekilde olusturulmasi i¢in su adimlar

izlenmistir:
e Gruplari puan diizeylerine gore dengeli dagitmak,
e Cinsiyet esitligini dikkate almak,
e Her puan araligindan en az bir 6grenci segmektir.
4.2. CLASSDOJO UYGULAMA SURECI

Gruplarda yer alan her ogrenciye ClassDojo uygulamasindan bir sembol
(avatar), uygulama tarafindan tanimlanmistir. Resim 1‘de ClassDojo uygulmasinda

ogrencilerin avatarlar1 gosterilmektedir.

Resim 1. ClassDojo Uygulamasinda Ogrenci Avatarlari

7+ Son degisikligi gerialin #" Not ekleyin 6§renciler Gruplar
—
-
50 o Ko Mo &0 o
Tum Sinif A |E— T E

Kaynak: www.classdojo.com
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Resim 1°de ClassDojo uygulamasi iizerinde dgrenci avatarlart goriilmektedir.
ClassDojo 6grencilerin olumlu ya da olumsuz davraniglarina puan verilmesini saglayan
bir uygulamadir. Grup toplam puami ve kimlerin bu puana ne kadar katki sagladigi
uygulama ara yiizii sayesinde Ogrenciler tarafindan goriilebilmektedir. Bu noktada
Olcegin alt boyutundaki maddeler ClassDojo uygulamasi iizerinden 1 ile 5 arasinda
puanlanmigtir. Almnan bireysel puanlar grup toplam puanini olusturmustur. Alinan
puanlar grup puan toplamini etkilediginden ogrenciler davraniglarinin yansimasini
ekranda takip ederek grup dinamigini canli tutabilmislerdir. ClassDojo uygulamasi
iizerinde olumlu beceri tamimlamasi 6rnegi (GIYB Alt Boyutlar1) resim 2’de

gosterilmistir.

Resim 2. ClassDojo Uygulamasi Uzerinde Olumlu Beceri Tanimlama Ornegi (GIYB Alt

Boyutlar1 Uzerinden)
¢ 4 2 2
Arkadaslarnna Bir gruba Grup Grup
yeni oyunlari. katilmak igin... faaliyetlerine.. sorumliulugu..

Grup ig Oynanmakta Sorurf
bolumune._. olan oyuna.. oyunlanna..

—

. © 390 - © O

Beceri ekle

Kaynak: www.classdojo.com
Resim 2’de goriildiigii gibi Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin grupla
isbirligi yapma alt beceri maddeleri, ClassDojo iizerinde tanimlanmistir. Ogrenciler
grup caligmalari esnasinda gozlemlenerek, 6gretmen tarafindan olumlu davranislart i¢in
1 ile 5 arasinda bireysel puan verilmistir. Bireylere verilen puanlar ayni anda grup
toplam puani olarak uygulamadan takip edilebilmistir. Ogretmen, uygulama {izerinden

alman bireysel puanlar1 SBDO degerlendirmeleri i¢in not etmistir.

Tanimlanan olumlu davranislarin yaninda olumsuzlar1 da uygulama iizerinde
ifade edilmistir. Gelistirilmesi gereken davranislar (GIYB Alt Boyutlart Ornegi) Resim

3’te gosterilmistir.
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Resim 3. ClassDojo Uygulamasi Uzerinde Gelistirilmesi Gereken Beceri Tanimlamasi1 (GIYB

Alt Boyutlar1 Ornegi)
o @ o @ 0 @ 0 @
Arkadaslarina Bir gruba Grup Grup is
yeni oyunlar_. katilmak igin... faaliyetlerine._ bolumune...

Grup Oynanmakta Sunf

- Beceri ekle
sorumlulugu._. olan oyuna... arkadaslann_..

Kaynak: www.classdojo.com
Resim 3’te ClassDojo iizerinde tanimlanan SBDO’nin GIYB alt becerileri yer
almaktadir. Davraniggr bir yaklasimla hazirlanan ClassDojo uygulamasinda,
Ogrencilerin yapmamast gereken davraniglar i¢in puan diisiirme s6z konusudur.
Uygulamada puan alma durumundaki ses tonu ile puan diisiirme durumunda kullanilan
ses tonu farkli oldugundan 6grenciler igin uyarict olmaktadir. Ogretmen hem puan
arttirken hem de puan diisiiriirken Ogrencilere geri bildirimde bulunmus, bdylece

davraniglarin nedenlerini farkedip diizenlemelerine ¢alisilmistir.
4.3. PILOT UYGULAMA

Sosyal becerilere iliskin davranislarin islerligini gézlemlemek tizere uygulamaya
baslamadan dort hafta 6nce pilot uygulama yapilmistir. Isbirlikli 6grenme etkinligi icin
(12.02.2024-16.02.2024) Hayat Bilgisi Ogrenme Programinda (2018) yer alan Saglikli
Hayat Unitesi “HB.1.3.6. Yemek yerken gorgii kurallarina uyar” kazanimindan hareket
edilmis, grup caligmasi igin igbirligine dayali 6grenci takimlart bagar1 boliimleri teknigi
kullanilmigtir. Gruplarin heterojenligini saglamak i¢in 25 6grenci okuma, anlama,
iletisim ve fiziksel becerileri {izerinden degerlendirilerek bes gruba ayrilmistir.
Etkinlikler tizerinden gruplarin birlikte ¢alisip iiriin ortaya koymalari saglanmistir. Bu
sirada ClassDojo uygulamasina dlgek alt maddeleri tanimlanmis olup, etkinlik boyunca
ogrencilerin grup puanlarin1 etkileyecek bireysel puanlar1 Ogretmen tarafindan

kaydedilmistir.
4.4. UYGULAMA
Uygulamada isbirlikli 6grenme yontemlerinden Ogrenci Takimlari Basar

Boéliimleri teknigi kullanilmustir. Teknik, ilkokul 1. Sinif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
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Programina (2018) iliskin Giivenli Hayat {inite kazanimlar1 kullanilarak uygulanmistir.

Etkinlikler iizerinden 6lgegin alt boyutlart degerlendirilmistir. Uygulama siireci boyunca

degerlendirilen tinite kazanimlari ve 6lgek alt maddeleri tablo 6’da ifade edilmistir.

Tablo 6. Arastirma Uygulama Tarih ve Basamaklari

Unite Ad Uygulama tarihi Kazanimlar Olgme Alt Boyutu
% § 12.02.2024-16.02.2024 | HB.1.3.6. Yemek yerken GIYB (Grupla Isbirligi Yapma
;%D £ (Pilot Uygulama gorgii kurallarina uyar. Becerileri)
TKB (Temel Konusma
11.03.2024-15.03.2024 H'Ejﬁiﬁkgrilﬂgzﬁ/;fv:re Becerileri) ve KKEB (Kendini
gl yar. Kontrol Etme Becerileri)
HB.1.4.2. Okula gelis ve
) okuldan gidislerde insanlarin . s,
18.03.2024-22.03.2024 trafikteki davraniglarini GIYB_ (G_rupla Isbirligi Yapma
gozlemler. Becerileri)
HB.1.4.3. Okula gelis ve
25.03.2024-29.03.2024 | gidislerinde trafik kurallarma | 1 KB (Temel Konusma
uyar. Becerileri)-KKEB (Kendini
§ Kontrol Etme Becerileri)
<
- B.1.4.4. Cevresindeki
5 01.04.2024-05.04.2024 | kisilerle iletisim kurarken TSB (Temel Sosyal Beceriler)
:(% giivenlik kurallarin1 uygular.
15.04.2024-19.04.2024 | ¥ N arayacagl | Becerileri) ve KKEB (Kendini
kurumlarin telefon o
- Kontrol Etme Becerileri)
numaralarini bilir.
HB.1.4.6. Teknolojik arag ve : T
22.04.2024-24.04.2024 | gerecleri giivenli bir sekilde | 01 b (Grupla Isbirligi Yapma
Becerileri)
kullanir
HB.1.4.7. Kendisi igin TKB (Temel Konusma
25.04.2024-29.04.2024 | giivenli ve giivensiz alanlar1 | Becerileri) ve KKEB (Kendini
ayirt eder. Kontrol Etme Becerileri)

Tablo 6’da goriildiigii iizere Ilkokul 1. Simif Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi (2018) Giivenli Hayat Unite kazanimlari, isbirlikli 6grenme ydntemlerinden
ogrenci takimlar1 basar1 bolimleri teknigi kullanilarak sekiz hafta (pilot uygulamada
dahil) boyunca islenmistir (EK-6). Her hafta, Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin
(SBDO) alt boyutlarina iliskin maddeleri, ClassDojo uygulamasina tanimlanmis ve 1 ile
5 arasinda puanlanmistir. Grup etkinligi boyunca, her 6grenciye ClassDojo iizerinden
puanlar1 tanimlanmaya devam etmis, etkinlik sonunda alinan bireysel puanlar 6gretmen
tarafindan kaydedilmistir. Sekiz hafta boyunca, en az iki kez Ol¢ek alt boyutlari
ClassDojo uygulmasinda degerlendirilmistir. Ogrencilerin SBDO alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlarin ortalamasi hesaplanmistir. Bu puanlar, Likert 6l¢egine uygun sekilde
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(1-5 aras1 puanlama) degerlendirilmistir. SBDO’nin son test formlari, bu puanlara

dayal1 olarak doldurulmustur.

Uygulamada Isbirlikli 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlari bagar1 bdliimleri

kullanilmistir. Bu teknikte asagida belirtilen adimlar izlenmistir;

Gruplarin Olusturulmasi; ClassDojo uygulamasi lizerinden 5’er kisilik heterojen
gruplar olusturulmustur. SBDO’nin degerlendirilecek alt boyutuna iliskin maddeleri

ClasssDojoya tanimlanmis ve nasil degerlendirilecegi 6grencilere agiklanmistir.

Sunusg; Ogretmen kazanimdan hareketle (6rn: yemek adabi ve gorgii kurallart
hakkinda) Ogrencilere bilgi vermis, gorseller, videolar ve hikayeler ile konuyu

desteklemistir.

Grup Etkinlikleri; Kazanima uygun olarak grup etkinlikleri diizenlenmistir.
Gruplardan konular1 tanimlamalari, agiklamalar1 ve birbirlerine aktarmalari istenmistir.
Gruplar, poster hazirlama, eslestirme yapma, dogru-yanlis ve bosluk doldurma gibi

tiriinler ortaya koymuslardir.

Ogrencilerin “yemek yerken gorgii kurallarina uyar” kazanimindan hareketle

ortaya koyduklari tiriin (eslestirme) Resim 4’te verilmistir.

Resim 4. Grup Etkinlik Fotografi

Grup Odiilii; en dogru ve uygun iiriinii hazirlayan grup/gruplar alkislar ve

sertifikalarla 6dillendirilmistir.
5. ARASTIRMA GUVENIRLIK VE GECERLIGI

Nicel arastirmalardaki gegerlik, yaklagimlarin, yontemlerin ve tekniklerin
arastirmak istediginiz konularla ne kadar ilgili olduguna odaklanmaktadir. Nitel

aragtirmalarda ise gegerlik, giivenirlikten daha belirgindir. Bu kapsamda gegerlik; i¢
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gecerlik, dis gecerlik ve iliski gecerligi olmak iizere ii¢ kistmda incelenmektedir. I¢
gecerlik, bir ¢aligmanin sonuglarmin dogrulugunu, arastirmanin amacinin ve buna
katilanlarin sosyal ger¢ekliginin dogru bir sekilde yansitilip yansitilmadigiyla ilgilidir.
Calismada Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgeginin yalmizca bazi alt boyutlar
kullanilarak, arastirmanin hedefledigi yap1 dogru bir sekilde 6l¢iilmek istenmistir. Her
ne kadar bu durum ¢alismanin sonuglarinin genellestirilebilirligini sinirli hale getirse de
i¢ gegerliligi arttirmak i¢in amaglar ifade edilirken alt boyutlar dikkate alinmistir. Dis
gecerlik (genellenebilirlik), bir arastirma sonuglarinin benzer ortamlara ve topluluklara
uygulanabilmesi olarak kabul edilmektedir (Daymon & Holloway, 2010). Bu kapsamda
arastirmanin genellenebilirligini korumak i¢in, etkinlikler planlanmis, c¢alismanin
katilhmeilar1 ve ortami ayrintili bir sekilde aktarilmustir. Iliski gecerligi ise, bir
arastirmanin Onu tistlenen ve okuyanlar i¢in yararli ve anlamli olmasi demektir. Secilen
alt boyutlar, ¢aligmanin amacina hizmet eden bir odak olusturmus bdylece arastirma
sonuclart okuyucular i¢in daha anlamli hale getirilmistir. Bir ¢alismanin sonuglari
benzer bir sistemde yeniden {iretilebilirse, arastirma aracinin giivenilir oldugu seklinde
degerlendirilmektedir (Golafshani, 2003). Bu agidan Sosyal Becerileri Degerlendirme
Olgeginin secilen alt boyutlarmin giivenilirligi orijinal 6lcekle karsilastirilarak

degerlendirilmis ve giivenilir oldugu veri toplama araglart boliimiinde ifade edilmistir.

Guba ve Lincoln (1982), nitel arastirmalarda gegerlilik ve giivenilirlikten ziyade
inandiriciligim  olmas1  gerektigine dikkat c¢ekmektedir. Nitel arastirmalarda,
arastirmacinin kendisi temel veri toplama araci oldugu i¢in, ayn1 sonuglara ulasmak her
zaman miimkiin degildir. Bu farkliliklar, arastirmacinin bakis agisi, kisisel 6zellikleri ve
yasantilarindan kaynaklanabilmektedir. Calismanin bu yonde giivenirligini saglamak
icin arastirma siirecinde yapilan veri toplama, yontem ve Kararlar kaydedilerek diger
aragtirmacilarin aymi siireci takip edebilmeleri saglanmak istenmistir. Bdylece
okuyucular ise arastirmacinin kararlarinin daha iyi anlasilabilir olmas1 saglanmistir. Bu
durum galigmanin kalitesini artirmak ve degerlendirme i¢in bir referans sunmaktadir
Arastirmada nitel verilerin gegerlik ve giivenirligi i¢in asagida belirtilen noktalar

dikkate alinmistir:

Arastirma Siirecinin Belgelenmesi: Arastirma igin gerekli kurumlardan izinler
alinmis, arastirma siireci ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Uygulamalar fotograflanarak

calismaya eklenmistir.
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6. VERI ANALIZi
6.1. NICEL VERI ANALIZI

Arastirmanin nicel verilerini ¢6ziimlemek i¢in IBM SPSS 26 paket programi
kullanilmistir. Oncelikle yapilacak olan testlerin parametrik, non-parametrik testler
olmasi1 gerektigine karar vermek amaciyla testlerin normal dagilip dagilmadigina

bakilmistir.
Puanlarin normal dagilim 6zelligi ti¢ farkli sekilde incelenebilmektedir. Bunlar:
» Aritmetik ortalama, ortanca, mod degerleri kullanilarak,
» Carpiklik- basiklik katsayisina bakilarak,

» Kolmogorov-Smirnov veya Shapiro-Wilk kullanilarak, puanlarin normal
dagilip dagilmadig test edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2014: 40).

Carpiklik, dagilimlarmn simetrik olmasiyla ilgilidir. Eger dagilim ortalamasi
sifirin saginda ve puanlar saga yigilmissa dagilim sola carpik, solunda ise dagilim sola
carpiktir. Normal bir dagilimda ¢arpiklik katsayist sifir olacaktir. Basiklik ise dagilimin
ne kadar dik ya da diiz olmasiyla ilgilidir ( Tabachnich & Fidell, 2013). Carpiklik ve
basiklik sifir oldugunda ise dagilimin normal oldugu belirtilebilir. Tablo 7°’de Soyal

beceri 6lgegi skewness (¢arpiklik) ve kurtosis (basiklik) degerleri verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Sosyal Beceri Olgegi Skewness (Carpiklik) Ve Kurtosis

(Basiklik) Degerleri
. Deney Grubu Kontrol Grubu
Olgekler Testler - -
skewness | kurtosis | skewness | kurtosis
Temel Sosyal Beceriler Alt On test -,482 -,206 -925 | -1,100
Kategorisi Son test -, 781 -,049 -,494 -1,114
Temel Konusma Becerileri Alt On test 124 206 -,263 -1,576
Kategorisi Sontest | -927 -,316 307 | -1,419
Grupla Is Birligi Yapma Becerileri On test 1,097 1,772 -o71 -855
Alt Kategorisi Sontest | -1,038 | ,-268 574 | -1,215
Kendini Kontrol Etme Becerileri Alt | On test 857 136 -,416 -,902
Kategorisi Sontest | -326 281 -286 | -1,508
. On test AT4 -,464 -,449 -1,018
Sosyal Beceri Olgegi Toplami
Son test -1,339 1,466 -,373 -1,308
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Tabanchnick ve Fidell (2013) 6rneklemin kiigiik ya da orta biiytiklikkte oldugu
durumlarda carpiklik ve basiklik katsayilarinin standart degerlerine bakilarak normallige
karar verilebilecegini belirtmektedir. ~ Orneklem grubu 50’nin altinda olan bu
arastirmada carpiklik ve basiklik degerleri hata degerine boliindiigiinde grubun normal

dagilim saglamadigi goriilmektedir.

Bu aragtirmada ayrica dagilimin normalligini test etmek i¢cin Kolmogorov-
Simirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmistir. Orneklem biiyiikliigii 50’nin altinda
oldugu i¢in Shapiro-Wilk test sonuglar1 dikkate alinmistir. Yap ve Sim (2011), 10-2000
araligindaki orneklem biiytikliigiinde yaptiklar1 arastirmada Shapiro-Wilk yonteminin
giicii en yiiksek yontemlerden birisi olarak belirlemislerdir. Tablo 8’de deney ve kontrol

grubu Shapiro-Wilks normallik testleri verilmistir.

Tablo 8. Sosyal Beceri Olgegi Shapiro-Wilks Normallik Testi Analiz Sonuglar

2 Shapiro
Olgekler Gruplar Testler N Wilks p
On Test 25 ,953 ,289
Deney Grubu
Temel Sosyal Beceriler Son Test 25 922 ,056
Alt Kategorisi On Test 24 905 028+
Kontrol Grubu
Son Test 24 ,905 ,028:
On Test 25 910 031
Deney Grubu
Temel Konusma Son Test 25 817 ,000
Becerileri Alt Kategorisi On Test 24 873 006
Kontrol Grubu
Son Test 24 875 ,007
On Test 25 921 ,053
) Deney Grubu
Grupla Is Birligi Yapma Son Test 25 812 ,000+
Becerileri Alt Kategorisi On Test 24 1920 057
Kontrol Grubu
Son Test 24 ,855 ,003%
On Test 25 ,916 ,041%
Deney Grubu
Kendini Kontrol Etme Son Test 25 912 034+
Becerileri Alt Kategorisi On Test 24 1905 027+
Kontrol Grubu
Son Test 24 877 ,007*
On Test 25 ,956 002
) Deney Grubu
Sosyal Beceri Olgegi Son Test 25 832 ,000%
Toplanu On Test 24 918 000
Kontrol Grubu
Son Test 24 ,898 ,000

p<,05x*
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Tablo 8 incelendiginde verilerin normal dagilim gdstermemesi nedeniyle

verilerin non parametrik testler ile analiz edilmesine karar verilmistir

Arastirmada ClassDojo destekli isbirlikli 6grenmenin yapildigi deney grubu ile
geleneksel egitimin uygulandigi kontrol grubunun sosyal becerileri (TSB, TKB, KKEB,
GIYB ve SBDO) 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli farklilig1 belirlemek icin
Mann Whitney- U testi uygulanmigtir. Deney grubu sosyal beceri 6n test- son test puan
farklilig1 ve kontrol grubu sosyal beceri 6n test- son test puanlar1 arasindaki farklilik ise
bagimli gruplar t testi yapilarak yorumlanmistir. Deney grubu, sosyal beceri ile cinsiyet
arasindaki iliski i¢in bagimsiz gruplar t testi kullanilmistir. Deney grubu anne meslek
durumu, baba meslek durumu, anne egitim durumu ve baba egitim durumu ile sosyal
beceri durumu arasindaki farklilasmaya One-Way ANOVA testi yapilarak
yorumlanmigtir. Deney grubu anne meslek, durumu ile sosyal beceriler arasindaki

farklilasmanin ne sekilde gergeklestigine ise Post Hoc LSD testi ile yapilmistir.
6.2. NITEL VERI ANALIZI

Arastirmada nitel veriler “Arastirmaci giinliikleri” ve “ClassDojo Destekli
Isbirlikli Ogrenme Goériisme Formu” kullanilarak toplanmis, betimsel analiz
kullanilarak daha 6nceden belirlenmis temalara ayrilarak 6zetlenmis ve yorumlanmistir.
Bu analiz tiirinde amag¢ elde edilmis olan bulgularin okuyucuya Ozetlenmesi ve

yorumlanmig bir bigimde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmaci giinliikleri ve ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Goriigme
Formu analiz edilerek dogrudan alintilara yer verilmistir. Nitel aragtirmalarda, dogrudan
alint1 yapmak, incelenen konunun derinlemesine kesfedilmesini, olaylarin anlagilmasini
ve ¢aligma giivenirliginin artirilmasina katki saglayacaktir (Yildirnm ve Simgek, 2016).
Aragtirmanin inanilirliginin saglanabilmesi i¢in uzun siireli etkilesimin yani sira alan
uzmani degerlendirmesinden de yararlanilmistir. Ayrica arastirmact tiim etkinliklerin
diizenlenmesi Ve yiiriitilmesinden sorumlu kisi olarak arastirma ortaminda siirekli
bulunmus, goriisme Verilerinin toplanmasinda yaniltict olabilecek durumlara karsi
Ongorii olusturabilmistir. Aragtirmacinin goézlemci olarak arastirmaya dahil olmasi nitel
aragtirmalar i¢in inandiriciligi saglama problemi olusturmaktadir. Arastirmada
inandiricihi@r saglamak i¢in odak Ogrenci sayist yiiksek tutulmus ve maksimum
orneklem yontemi ile grup secilmistir. Ayrica goriismeler belli siire sonra ayn1 sorularla

tekrar edilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan tutulan giinliiklerde tarih belirtilerek
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ayrintili  betimlenmistir. Ayrmtili  betimleme, arastirma siirecinde katilimcilarin
arasgtirma siirecine hakim olmasini saglamay1 hedefler ve nitel arastirmanin kalitesinin

bu betimlemeler 6l¢iisiinde artacagini varsayar (Lincoln & Guba, 1985).
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde ClassDojo ile destekli isbirlikli 6grenmenin ilkokul 1. simf
ogrencilerinin sosyal beceri diizeyi tizerindeki etkisine yonelik yapilan galismanin

bulgularina yonelik olarak istatiksel analizlere, bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.
1. NICEL BULGULAR
1.1. BIRINCI ALT PROBLEME iLISKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin birinci alt problemi, ClassDojo destekli isbirlikli 6grenmenin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim programinin uygulandigr kontrol
grubunun Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (Temel Sosyal Beceriler, Temel
Konusma Becerileri, Kendini Kontrol Etme Becerileri ve Grupla Isbirligi Yapma
Becerileri) 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?
seklindedir.

Deney ve kontrol grubu Sosyal Beceri Olgegi, Temel Sosyal Beceriler, Temel
Konusma Becerileri, Kendini Kontrol Etme Becerileri ve Grupla Is Birligi Yapma
Becerileri 6n test puanlarmin varyansi incelenmis ve Levene testi sonuglarina gore p'
degerinin, .05’ten kiigiik oldugu ve grubun heterojen oldugu goriilmistiir. Deney ve
kontrol grubu &grencilerinin TSB, TKB, GIYB ve KKEB 6n testten aldiklar1 puanlara
iliskin Mann Whitney- U testi sonuglari tablo 9” da gosterilmistir.

Tablo 9. SBDO, TSB, TKB, GiYB, KKEB Deney ve Kontrol Grubu On Test Mann Whitney-U
Testine Iliskin Bulgular

SBDO ALT Gruolar N Sira Sira U .
BOYUTLARI P ortalamasi | Toplam P
%’Sgtfr“b“ 25| 27,08 | 677,00
Temel Sosyal Beceriler Kontrol Grubu 248,000 .298
3 24 | 22,83 548,00
(On test)
%e”tethr“b“ 25| 2496 | 624,00
Temel Konugma (Ontest) 299 000 984
Becerileri K | ! '
ontrol Grubu 1,1 >e 04 | 601,00
(On test)
. [gntey tG”‘b“ 25| 21,42 | 53500
Grupla Isbirligi Yapma (Ontest) 210 500 073
Beceriler ' '
Kontrol Grubu |, 1 2873 | 689,00
(On test)
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Tablo 9 (Devam). SBDO, TSB, TKB, GIYB, KKEB Deney ve Kontrol Grubu On Test Mann
Whitney-U Testine iliskin Bulgular

SBDO ALT Grunlar N Sira Sira U .
BOYUTLARI P ortalamas1 | Toplami1 P
D.O-e”tethr“b“ 25 | 2314 | 57850
Kendini Kontrol Etme | (Ontest) 253,500 351
Becerileri Kontrol Gr ’ '
ontrol Grubu 1 ) | s604 | 646,50
(On test)
Deney Grubu
Sosyal Becerileri (Ontest) 25| 9478 | 9478,00
Degerlendirme Olgegin 4428,000 | .348
Taman Kontrol Grubu | 5, | 10038 | 9828,00
(On test) ’ '

Tablo 9 incelendiginde SBDO, Temel Sosyal Beceriler alt boyutunda p=.298
degeri, .05’ ten biiylik oldugu icin gruplar aras1 TSB 0n test puanlar1 arasinda anlamli
farklilik olmadigi goriilmektedir. Tablo 9’a gore deney Oncesi gruplarin temel sosyal

becerileri birbirine benzerdir.

SBDO Temel Kousma Becerileri alt boyutunda p=.984 ve. 05ten biiyiik oldugu
icin gruplar arast TKB o6n test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig
goriilmektedir. Tablo 9’a goére deney Oncesi gruplarin temel konugsma becerileri

birbirine benzerdir.

SBDO Grupla isbirligi Yapma Becerileri alt boyutunda p=.073 degeri .05’ten
biiyiikk oldugu igin gruplar arast GIYB &n test puanlari arasinda anlamli farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Tabloya gore deney Oncesi gruplarin grupla isbirligi yapma

becerileri birbirine benzerdir.

SBDO Kendini Kontrol Etme Becerileri alt boyutunda p=.351 degeri .05’ten
biiyiikk oldugu i¢in gruplar aras1t KKEB 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik
olmadig1 goriilmektedir. Tabloya gore deney Oncesi gruplarin kendini kontrol etme

becerileri birbirine benzerdir.

SBDO, tiim alt boyutlarm toplamma bakildiginda p=.348 degeri .05’ten biiyiik
oldugu icin gruplar arast SBDO &n test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig
goriilmektedir. Tablo 9’a gore deney Oncesi gruplarin sosyal beceri diizeyleri birbirine

benzerdir.
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1.2. IKINCI ALT PROBLEME ILISKiN BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin ikinci alt problemi ClassDojo destekli isbirlikli 6grenmenin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretim programinin uygulandigi kontrol
grubunun Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi (TSB, TKB, KKEB, GIYB) son test

puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir? seklindedir.

SBDO, TSB alt boyutunun test puanlarmin varyansi incelenmis ve Levene testi
sonuglarma goére p degerinin, .05’ten kiiciik oldugu ve grubun heterojen oldugu
goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin SBDO (TSB, TKB, KKEB, GIYB)
son testten aldiklar1 puanlara iliskin Mann Whitney-U testi sonuglar1 tablo 10" da

goriilmektedir.

Tablo 10. SBDO, TSB, TKB, KKEB, GIYB Deney ve Kontrol Grubu Son Test Puanlar1 Mann
Whitney-U Testine iliskin Bulgular

Sira Sira
Gruplar y ortalamasi | Toplami U P
Den r
SiEGruby 25| 3300 | 825000
Temel Sosyal (son test) 100.000 | .000%
Beceriler (TSB) Kontrol Grubu | |
24 16,67 400,000
(son test)
Den r
eney Grubu 25| 2890 | 722,50
Temel Konusma (son test) 202500 | .045%
Becerileri (TKB) | Kontrol Grubu o
24 20,97 502,50
(son test)
Deney Grubu
Grupla Isbirligi (son test) 25 28,90 72250
Yapma Becerileri 179,000 .015=
(GIYB) Kontrol Grubu o4 20,07 502,50
(son test)
Deney Grubu
Kendini Kontrol (son test) 25 30,58 746,50
Etme Becerileri Kontrol Grub 160,500 .005=
ontrol Grubu
(KKEB) 24 19,19 460,50
(son test)
Sosyal becerileri Deney Grubu 25| 120,05 12005,00
degerlendirme (son test) 2645.000 | 000%
Olgegin ) Kontrol Grubu oa | 7605 7301.00 , .
tamami(SBDO) (son test) ' ’

Tablo 10’da arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda gergeklestirilen
deney ve kontrol grubunun SBDO (TSB, TKB, GiYB, KKEB) son test puan farkliligi

i¢in iliskisiz Ol¢limler Mann Whitney-U testi sonuclar1 verilmistir. Tablo verileri
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incelendiginde Temel Sosyal Beceriler alt boyutunda p* =000 (U=100,000, p< .05)
oldugu ve son test TSB puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml farkliligin oldugu
goriilmektedir. Sira toplami ve sira ortalamalarina bakildiginda ClassDojo destekli
isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile mevcut ogretim
programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin son test TSB puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Tablo 10°da Temel Konusma Becerileri alt boyutunda p*=.045 (U=202,500, p<
.05) oldugu ve son test TKB puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin
oldugu goriilmektedir. Sira toplami ve sira ortalamalarina bakildiginda ClassDojo
destekli igbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu dgrencileri ile mevcut 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin son test TKB puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Tablo 10°da Grupla Isbirligi Yapma Becerileri alt boyutunda p*= .015
(U=179,000, p< .05) oldugu ve son test GIYB puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Sira toplami ve sira ortalamalarina
bakildiginda ClassDojo destekli isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu dgrencilerinin
son test GIYB puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin deney

grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Tablo 10’da Kendini Kontrol Etme Becerileri alt boyutunda p*= .005
(U=160,500, p< .05) oldugu ve son test KKEB puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Sira toplami ve sira ortalamalaria
bakildiginda ClassDojo destekli isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin
son test KKEB puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin deney

grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Tablo 10°da Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi tiim alt boyutlar:
toplaminda p*= .000 (U=2645,000, p< .05) oldugu ve son test SBDO puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Sira toplami ve sira
ortalamalarina bakildiginda ClassDojo destekli isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney

grubu Ogrencileri ile mevcut Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu
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dgrencilerinin son test SBDO puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu

farkliligin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Ikinci alt probleme yédnelik yapilan testlerin tamamina bakildiginda ClassDojo
destekli isbirlikli 6grenmenin uygulandigi deney grubunun sosyal becerilerinin, mevcut
Ogretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerine gére anlamli dlgiide arttig
ve arastirmada etkisi arastirilmak istenen ClassDojo destekli isbirlikli etkinliklerin

beklenen sekilde olumlu etkisi oldugu goriilmistiir.
1.3. UCUNCU ALT PROBLEME ILiSKiN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin {glincli alt probleminde deney ve kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan “SBDO” 6n test Ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark gosterip
gostermedigine bakabilmek i¢in dncelikle puan farki normallik varsayimi test edilmistir.
On test son test puan farki varsayimi icin skewness ve kurtosis degerleri tablo 11°de
gosterilmistir.

Tablo 11. Deney Grubu Ve Kontrol Grubu Ogrencileri On Test ve Son Test Puan Farki
Skewness ve Kurtosis Degerleri

. Deney Grubu Kontrol Grubu
Olgek Test - -
skewness | kurtosis skewness kurtosis
. . _. | Son test-0n test
Sosyal Beceri Olgegi puan farki -154 -461 062 265

Tablo 11 incelendiginde deney ve kontrol grubu son test ve on test puan farki
dagilimi1 Skewness ve kurtosis degerleri verilmistir. Skewness ve kurtosis degerleri +1
ve -1 araligindadir ve normal dagilmaktadir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin "-1 ile
+1" degerleri arasinda olmasi degiskenlerin normal dagilima sahip oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2020). Bu nedenle veri analizi bagimli gruplar t-testi

ile yapilmistir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari
SBDO, TSB alt boyutuna iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglari tablo 12°de

gosterilmektedir.
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Tablo 12. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testten Aldiklari
SBDO, TSB Alt Boyutuna Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi

Gruplar Testler N X S Sd t p*

On Test 3,91 ,538

Deney Grubu 25 24 -10,57 ,000
Son Test 4,62 ,316
On Test 3,55 935

Kontrol Grubu 24 23 -,332 , 743
Son Test 3,63 977

p<,05=

Tablo 12 incelendiginde deney grubu On test ve son test puanlari arasinda
(p=,000<,05) anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubu on test aritmetik
ortalamasinin x= 3,91 iken son testin x= 4,62’ye yiikseldigi ve ClassDojo destekli
isbirlikli etkinliklerinin 6grencilerin Temel Sosyal Beceri gelisimini anlamli bir sekilde
arttirdign  goriilmektedir. Kontrol grubu o6n test ve son test puanlar1 arasinda
(p=,743>,05) anlaml1 farkliligin olmadig goriilmektedir. SBDO, TSB alt boyutu 6n test
puan ortalamasinin X=3,55 iken son testin X= 3,63’ yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol
grubunda 6grencilerin temel sosyal becerilerin arttig1 ancak bu artigin anlamli diizeyde

olmadig1 goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin SBDO, TSB 6n test ve son test

puanlarinin ortalamalarinin sekille gosterimi ise asagida sekil 2°de yer almaktadir.

Sekil 2. Deney ve Kontrol Grubu TSB Gelisimi

10 TSB GELISIMI
4,62
5 3,88 363
0
ON TEST SON TEST
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

Sekil 2 incelendiginde hem deney hem de kontrol grubu temel sosyal beceri
puanlarinin arttig1 goriilmektedir. Ancak bu artisin deney grubunda daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda 4,62(son test) — 3,91 (6n test) = 0,71 puan artisi
goriilmekte iken kontrol grubunda 3,63 (son test) — 3,55 (6n test) = 0,08 puan artisi

gorilmektedir.
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Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari
SBDO, TKB alt boyutuna iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglari tablo 13’te

gosterilmektedir.

Tablo 13. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testten Aldiklari
SBDO, TKB Alt Boyutuna Iliskin Bagiml1 Gruplar t-Testi

Gruplar Testler N X S Sd t p*
On Test 3,59 620
Deney Grubu 25 24 -7,169 | ,000%*
Son Test 4,40 ,699
On Test 3,51 1,262
Kontrol Grubu 24 23 -, 730 473
Son Test 3,76 1,109

p<,05=*

Tablo 13 incelendiginde deney grubu On test ve son test puanlari arasinda
(p=,000<,05) anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubu oOn test aritmetik
ortalamasinin x= 3,59 iken son testin x= 4,40’a yiikseldigi ve ClassDojo destekli
isbirlikli etkinliklerinin 6grencilerin Temel Konusma Beceri gelisimini anlamli bir
sekilde arttirdigr goriilmektedir. Kontrol grubu o6n test ve son test puanlari arasinda
(p=,473>,05) anlaml1 farkliligin olmadig1 gériilmektedir. SBDO, TKB alt boyutu 6n test
puan ortalamasinin x=3,51 iken son testin X= 3,76’ yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol

grubunda Ogrencilerin temel konusma becerilerin arttigi ancak bu artigin anlamli diizeyde

olmadig goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin SBDO, TKB &n test ve son test

puanlarinin ortalamalarinin sekille gosterimi sekil 3’te yer almaktadir.

Sekil 3. Deney ve Kontrol Grubu TKB Gelisimi

6 TKB GELISIMI =
i

4 3 376

351
2
0
ON TEST SON TEST
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU

Sekil 3 incelendiginde Deney grubunda 4,40 (son test) — 3,59 (6n test) = 0,81
puan artis1 goriilmekte kontrol grubunda 3,76 (son test) — 3,51 (6n test) = 0,25 puan

artis1 goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda hem deney hem de kontrol grubu temel
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konusma beceri puanlarinin arttigi goriilmektedir. Ancak bu artisin deney grubunda

daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu dgrencilerinin 6n test ve son testten aldiklari
SBDO, GIYB alt boyutuna iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglari tablo 14’te

gosterilmektedir.

Tablo 14. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testten Aldiklari
SBDO, GiYB Alt Boyutuna Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi

Gruplar Testler N X S Sd t p*

On Test 3,45 525

Deney Grubu 25 24 -12,492 ,000=
Son Test 4,63 423
On Test 3,80 ,893

Kontrol Grubu 24 23 -, 444 ,662
Son Test 3,90 1,029

p<,05%

Tablo 14 incelendiginde deney grubu o6n test ve son tet puanlari arasinda
(p=,000<,05) anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubu oOn test aritmetik
ortalamasinin x= 3,45 iken son testin x= 4,63’¢ yikseldigi ve ClassDojo destekli
isbirlikli etkinliklerinin 6grencilerin grupla is birligi gelisimini anlamli bir sekilde
arttirdignr  goriilmektedir. Kontrol grubu o6n test ve son test puanlar1 arasinda
(p=,662>,05) anlaml farkliligm olmadigi goriilmektedir. SBDO, GIYB alt boyutu 6n

test puan ortalamasinin x=3,80 iken son testin Xx= 3,90’a yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol
grubunda &grencilerin grupla is birligi yapma becerilerini arttigi ancak bu artisin anlaml

diizeyde olmadigi goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin SBDO, GIYB 6n test ve son test

puanlarinin ortalamalariin sekille gosterimi sekil 4’te yer almaktadir.

Sekil 4. Deney ve Kontrol Grubu GIYB Gelisimi

6 GIYB GELISIMI
4.63
T

4 38 39

L

345
2
0

ON TEST SON TEST
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
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Sekil 4 incelendiginde Deney grubunda 4,63 (son test) — 3,45 (6n test) = 1,18
puan artis1 goriilmekte kontrol grubunda 3,90 (son test) — 3,80 (6n test) = 0,1 puan artis1
goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda hem deney hem de kontrol grubu temel
grupla is birligi yapma becerilerinin arttig1 goriilmektedir. Ancak bu artisin deney

grubunda daha anlaml ve yiliksek oldugu goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari
SBDO, KKEB alt boyutuna iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 tablo 15°te

gosterilmektedir.

Tablo 15. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testten Aldiklar1
SBDO, KKEB Alt Boyutuna iliskin Bagimli Gruplar t-Testi

Gruplar Testler N X S Sd t p*

On Test 3,46 ,605

Deney Grubu 25 24 -8,655 ,000%
Son Test 457 ,198
On Test 3,61 1,116

Kontrol Grubu 24 23 -,133 ,895
Son Test 3,64 1,090

p<,05%

Tablo 15 incelendiginde deney grubu On test Ve son test puanlari arasinda
(p=,000<,05) anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubu On test aritmetik
ortalamasinin x= 3,46 iken son testin x= 4,57’e¢ yiikseldigi ve ClassDojo destekli
isbirlikli etkinliklerinin 6grencilerin kendini kontrol etme beceri gelisiminin anlamli bir
sekilde arttirdig1 goriilmektedir. Kontrol grubu 6n test ve son test puanlari arasinda
(p=,895>,05) anlamli farklihigin olmadig1 gériilmektedir. SBDO, KKEB alt boyutu én
test puan ortalamasinin x=3,61 iken son testin x= 3,61’e yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol

grubunda O6grencilerin kendini kontrol etme becerilerinin arttigi ancak bu artisin anlaml

diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin SBDO, KKEB 6n test ve son test

puanlarinin ortalamalarinin sekille gosterimi sekil 5°te yer almaktadir.

Sekil 5. Deney ve Kontrol Grubu KKEB Beceri Geligimi

10 KKEB GELISIMI

4,57

3,61 364

L

3,46

0
ON TEST SON TEST
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
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Sekil 5 incelendiginde Deney grubunda 4,57 (son test) — 3,46 (6n test) = 1,11
puan artis1 goriilmekte kontrol grubunda 3,64 (son test) — 3,61 (6n test) = 0,03 puan
artis1 gorilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda hem deney hem de kontrol grubu
kendini kontrol etme becerilerinin arttigi goériilmektedir. Ancak bu artisin deney

grubunda daha anlaml ve yiliksek oldugu goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin 6n test ve son testten aldiklari
SBDO, arastirma alt boyutlarmimn tamamina ait bagimli gruplar t-testi sonuglar1 tablo

16’da goriilmektedir.

Tablo 16. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Testten Aldiklart
SBDO, Bagimli Gruplar t-Testi

Gruplar Testler N X S Sd t p*

On Test 3,60 595

Deney Grubu 25 99 -17,344 ,000%
Son Test 4,57 ,489
On Test 3,66 1,001

Kontrol Grubu 24 95 -,538 ,592
Son Test 3,73 1,042

p<,05%

Tablo 16 incelendiginde deney grubu On test ve son tet puanlari arasinda
(p=,000<,05) anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Deney grubu On test aritmetik
ortalamasinin x= 3,60 iken son testin x= 4,57’e¢ yiikseldigi ve ClassDojo destekli
isbirlikli etkinliklerinin 6grencilerin SBDO becerilerinin anlamli bir sekilde arttirdig1
goriilmektedir. Kontrol grubu 6n test ve son test puanlari arasinda (p=,592>,05) anlaml
farklihigin olmadig1 goriilmektedir. SBDO, 6n test puan ortalamasinin X=3,66 iken son

testin Xx= 3,73’¢ yiikseldigi goriilmektedir. Kontrol grubunda &grencilerin SBDO becerilerinin

arttig1 ancak bu artigin anlaml diizeyde olmadig1 goriilmektedir.

Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin SBDO, 6n test ve son test

puanlarinin ortalamalarinin sekille gosterimi sekil 6’da yer almaktadir.

Sekil 6. Deney ve Kontrol Grubu SBDO Becerilerinin Gelisimi

; SBDO GELISIMI
4,57
T

4 3,66 373

T

3,6
2
0

ON TEST SON TEST
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
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Sekil 6 incelendiginde Deney grubunda 4,57 (son test) — 3,60 (6n test) = 0,97
puan artis1 goriillmekte kontrol grubunda 3,73 (son test) — 3,66 (6n test) = 0,07 puan
artis1 goriilmektedir. Bu sonuglara bakildiginda hem deney hem de kontrol grubu sosyal
becerilerinin arttigi goriilmektedir. Ancak bu artisin deney grubunda daha anlamli ve

yiiksek oldugu goriilmektedir.
1.4. DORDUNCU ALT PROBLEME iLISKiN BULGULAR VE YORUM

Atarstirmanin  dordiincii  alt probleminde ClassDojo destekli Isbirlikli
ogrenmenin uygulandigi deney grubunun Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi
(TSB, TKB, KKEB, GiYB) ile cinsiyetleri, anne, baba egitim durumlar1 ve anne, baba

meslek durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski var midir?

Deney grubu cinsiyet durumuna gore gore On test- son test puanlarina iliskin

Bagimsiz Gruplar t Testi sonuglari tablo 17° de gosterilmistir.

Tablo 17. Deney Grubunun Cinsiyete Gore On Test- Son Test Puanlarina iliskin Bagimsiz
Gruplar t Testi Sonuglari

Test Cinsiyet N X S Sd t r

. Kiz 12 4,10 440

On test 23 1,756 ,092
Erkek 13 3,73 576
Kiz 12 4,77 ,257

Son test 23 2,608 ,016%
Erkek 13 4,47 ,306

p<,05=

Tablo 17 incelendiginde deney grubu dgrencilerinin cinsiyete gore 6n test -son
test puan analizlerine yer verilmistir. Tabloda deney grubu 6grencilerinin cinsiyete gore
on test puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. On testler
incelendiginde kiz 6grencilerin ortalamasinin (x=4,10), erkek 6grenci puan ortalamasindan
(x=3,73) yiiksek oldugu ancak farkin anlamli olmadigi (p=,092>,05) goriilmektedir. Deney
grubu cinsiyete gore son test puanlari incelendiginde, son teste cinsiyete gore
farklilagmanin  goriildiigic ve bu farklilagmanin kiz O6grencilerin  lehine oldugu
goriilmektedir. Son test kiz 0grenci puan ortalamasinin (x=4,77) erkek 6grenci puan
ortalamasindan (x=4,47) anlaml sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir. Hem 6n test hem de son

testte kiz 6grenci puan ortalamasinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

ClassDojo destekli Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin sosyal beceri diizeyleri ile anne egitim durumlar1 arasinda anlamli bir

iliski var midir?
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Yapilan varyans testinde p=,806>,05 bulunmus ve grubun homojen oldugu tespit
edilmistir. Grubun homojen oldugundan anne egitim diizeyi ve sosyal beceri iligkisini

bulmak i¢in One-Way ANOVA testi uygulanmis ve sonuclar tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18. Deney Grubu, Anne Egitim Durumu On Test- Son Test Puanlarina iliskin One -Way
ANOVA Testi Sonuglari

Testler EED N Sd X F p*

[lkokul 8 3 3,586

i Ortaokul 8 3 4,259

On test - 4,115 ,019:
Lise 6 3 4,102
Yiksekokul 3 3 3,487
[lkokul 8 3 4519
Ortaokul 8 3 4,759

Son test - 2,037 ,140
Lise 6 3 4,717
Yiksekokul 3 3 4,333

p<,05=

Tablo 18 incelendiginde deney grubu 6n test puanlar1 ve anne egitim durumlari
arasindaki iligskiyi agiklayan One-Way ANOVA testinde p+#=,019<,05 oldugu ve
ebeveynlerin egitim durumlar1 ile Ogrencilerin sosyal becerileri arasinda anlamli
farkliligin oldugu ve bu farkliligin ortaokul mezunu anneler lehine oldugu goriilmiistiir.
Deney grubu son test puanlart One-Way ANOVA test sonuclarinda yine p*=,140>,05
oldugu ve son testte de 6grencilerin sosyal becerileri diizeyleri ile anne egitim durumlari

arasinda anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

ClassDojo destekli Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin yapildigi deney grubu
ogrencilerinin sosyal beceri diizeyleri ile baba egitim durumlar1 arasinda anlamli bir

iliski var midir?

Yapilan varyans testinde p=,533>,05 bulunmus ve grubun homojen oldugu tespit
edilmistir. Grubun homojen oldugundan anne egitim diizeyi ve sosyal beceri iligkisini

bulmak i¢in One-Way ANOVA testi uygulanmis ve sonuglar tablo 19’da gosterilmistir.

Tablo 19. Deney Grubu, Baba Egitim Durumu On Test- Son Test Puanlarina iliskin One -Way
ANOVA Testi Sonuglari

Testler EED N Sd X F p*
Tlkokul 7 3 3,593
. Ortaokul 10 3 4,115
On test - 2,612 ,078
Lise 4 3 4,250
Yiiksekokul 4 3 3,634
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Tablo 19 (Devam). Deney Grubu, Baba Egitim Durumu On Test- Son Test Puanlarina Iliskin
One -Way ANOVA Testi Sonuglari

Testler EED N Sd X F p*
Tlkokul 7 3 4,527
Ortaokul 10 3 4,715
Son test - 1,290 ,304
Lise 3 4,750
Yiksekokul 3 4,423
p<,05%

Tablo 19 incelendiginde deney grubu 6n test puanlar1 ve baba egitim durumlari
arasindaki iligkiyi aciklayan One-Way ANOVA 6n testinde p=,078>,05 oldugu ve baba
egitim durumlari ile 6grencilerin sosyal becerileri arasinda anlamli farkliligin olmadigi
goriilmektedir. Deney grubu son test puanlar1 one way ANOVA test sonuglarinda yine
p=,304>,05 oldugu ve son testte de 0grencilerin sosyal becerileri diizeyleri ile baba

egitim durumlari arasinda anlamli farkliligin olmadig1 goriilmektedir.

ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme etkinliklerinin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin sosyal beceri diizeyleri ile anne meslek durumu arasinda anlamli bir iligki

var midir?

Yapilan varyans testinde p=,863>,05 bulunmus ve grubun homojen oldugu tespit
edilmistir. Grubun homojen oldugundan egitim diizeyi ve sosyal beceri iliskisini bulmak

icin One-Way ANOVA testi uygulanmis ve sonuglar tablo 20°da gosterilmistir.

Tablo 20. Deney Grubu, Anne Meslek Durumu On Test- Son Test Puanlaria Iliskin One -Way
ANOVA Testi Sonuglari

Testler AMD N Sd X F %
Caligmiyor 16 2 4,134

Ontest | Serbest Meslek 2 3,435 5,091 ,015%
Turizm Calisani 2 3,564
Caligmiyor 16 2 4,735

Sontest | Serbest Meslek 2 4,307 3,942 ,034x
Turizm Calisan1 2 4,474

p<,05=*

Tablo 20 incelendiginde deney grubu 6n test puanlar1 ve anne meslek durumlari
arasindaki iliskiyi agiklayan One-Way ANOVA testinde p*=,015<,05 oldugu ve anne
egitim durumlar ile 6grencilerin sosyal becerileri arasinda anlamli farkliligin oldugu
goriilmektedir. Deney grubu son test puanlart one way ANOVA test sonuglarinda yine

p*=,034<,05 oldugu ve son testte de Ogrencilerin sosyal becerileri diizeyleri ile anne
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meslek durumlart arasinda anlamli farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin
hangi gruplar arasinda nasil degiskenlik gosterdigini belirlemek tizere Post Hoc LSD

testi yapilmistir. Test sonuglar1 tablo 21°de goriilmektedir.

Tablo 21. Deney Grubu Son Test Sosyal Beceri Diizeyi ve Anne Meslek Durumu LSD Test

Sonuglari
X(Aritmetik
MD AMD ortalama farki) S p*

Serbest Meslek 427 ,178 ,0255%
Calismryor

Turizm Calisani ,261 ,135 ,067

Calismiyor -,427 ,178 ,025:
Serbest Meslek

Turizm Calisani -,166 ,200 415

Calismiyor -,261 ,135 ,067
Turizm Caligani

Serbest Meslek ,166 ,200 415

p<,05%

Tablo 21 incelendiginde anne meslek durumlarina gore Ogrencilerin sosyal
beceri diizeylerinin nasil farklilastigi yapilan Post- Hoc Test LSD testi sonuglari
verilmigtir. Bu sonuglara gore annelerin ¢alismiyor olmalari ile serbest meslek olma
durumlarina gore O6grencilerin sosyal beceri diizeyi annelerin ¢alismiyor olmasi ile

serbest meslek yapiyor olmalar1 anlamli sekilde farklilagsmaktadir. (p*=,025<,05).

ClassDojo destekli Isbirlikli 6grenme etkinliklerinin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin sosyal beceri diizeyleri ile baba meslek durumu arasinda anlamli bir iligki

var midir?

Yapilan varyans testinde p=,863>,05 bulunmus ve grubun homojen oldugu tespit
edilmistir. Grubun baba meslek durumu ve sosyal beceri iligkisini bulmak i¢in One-

Way ANOVA testi uygulanmis ve sonuglar tablo 22°de gosterilmistir.

Tablo 22. Deney Grubu Baba Meslek Durumu On Test- Son Test Puanlarina iliskin One-Way
ANOVA Testi Sonuclari

Testler BMD N Sd X F p*
Caligmiyor 1 1 3,307
On test Serbest Meslek 15 1 3,887 835 447
Turizm Caligani 1 4,025
Caligmiyor 1 4,692
Son test Serbest Meslek 15 1 4,589 ,179 ,837
Turizm Calisani 9 1 4,666

p<0.05%
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Tablo 22 incelendiginde deney grubu 6n test puanlari ve baba meslek durumlari
arasindaki iliskiyi agiklayan One-Way ANOVA testinde p=,447>,05 oldugu ve baba
egitim durumlari ile 6grencilerin sosyal becerileri arasinda anlamli farkliligin olmadig:
goriilmektedir. Deney grubu son test puanlari one way ANOVA test sonuglarinda yine
p=,837>,05 oldugu ve son testte de 6grencilerin sosyal becerileri diizeyleri ile baba

meslek durumlari arasinda anlamli farkliligin olmadigr goriilmektedir.
2. NITEL BULGU VE YORUMLARI
2.1. BESINCI ALT PROBLEME ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin besinci alt probleminde ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme
etkinliklerinin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin Ve aragtirmacinin uygulamayla ilgili

goriisleri nelerdir? sorusuna cevap aranmaktadir.

Ogrencilerin goriismelerinden elde edilen veriler arastirmaci giinliikleri ile
birlikte analiz edilmistir. Yapilan betimsel analiz sonuglar1 asagida sekil 7°de

verilmistir.

Sekil 7. ClassDojo Destekli isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde Goriisme Ve Arastirmaci
Gtinliiklerden Elde Edilen Temalar

1.ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin
Begenilen Yonleri

2.ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde
Ogrenilen Konular ve Etkinlikler

3.ClassDojo Destekli isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde
Karsilasilan Problemler

[ 4. ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde

Uygulanan Problem C6zme Y dntemleri

5. ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin
Derslerde Kullanim1

J\L

i

J

Sekil 7° de goriildiigii gibi ClassDojo destekli isbirlikli Ogrenme ile ilgili
Ogrenci gorlsleri bes alt tema altinda ele alinmistir. Bunlar; ClassDojo destekli isbirlikli
ogrenme etkinliklerinin begenilen yonleri, ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme
etkinliklerinde 6grenilen konular ve etkinlikler, ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme

etkinliklerinde karsilagilan problemler, ClassDojo destekli igbirikli etkinliklerde
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problem ¢6zme yontemleri ve ClassDojo destekli isbirlikli etkinliklerin derslerde

kullanimidir.

ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde Begenilen Yonler Temasi
iki alt tema altinda ele alinmistir. Bunlar; isbirlikli etkinlikler ile ilgili begenilen yonler
ve ClassDojo uygulamasi ile ilgili begenilen yonler seklinde ifade edilmis ve tablo 23’te

gosterilmistir.

Tablo 23. ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin Begenilen Y 6nleri

Tema Alt Tema Kod
El becerileri
Isbirlikli Etkinlikler ile ilgili | Grup Caligmasi yapma
Begenilenler Eglenme
Ogrenme
Begenilen Yonler Puan alma
Yarisma

Haftanin y1ldizi olma

ClassDojo Uygulamasi ile

Ilgili Begenilenler Yumurtadan gikma

Yaratiklar
Hediye alma

Tablo 23 incelendiginde 6grencilerin ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme ile
ilgili begenilen yonler “Isbirlikli Etkinlikler ile Ilgili Begeniler” ve “ClassDojo
Uygulamast ile Ilgili Begeniler” seklinde iki alt temaya ayrilmistir. Isbirlikli Etkinlikler
ile Ilgili Begeniler alt temasinda “El Becerileri” kodunda goriis belirten Burak rumuzlu
ogrenci “Kesmek, onlar yapistirmak, sonra konusarak hangisinin oldugunu bulmak
konugsurken bu mu? su mu? oyle diyoruz.” demistir. Halit rumuzlu 68renci benzer bir
ifadeyle “Kesmesi, yapistirmasi ve hepsi hosuma gitti ogretmenim.” seklinde goriisiinii
belirtmigtir. Ayn1 kod igin arastirmaci giinliigiine “Ogrenciler kesme, yapistirma
etkinligini sevdiler. Etkinlik yapiyor gibi hissettiklerini soyleyip sikilmadilar ama
kesmeleri gereken ciimlelerin simirini belirlemedigim icin yamuk kesen, yanlishkla
etkinligi kesip puani diisen gruplar iiziildii. Yeni etkinliklerde ciimleleri c¢ergeve
icerisine alarak bu sorunu ortadan kaldirdim.” (13.02.2024). Grup Calismasi kodunda
ogrencilerden Asel “Biz grup etkinligi yapiyoruz arkadaslarimla, arkadaslarimla grup
etkinligi yapmay: ¢ok severim.” diye goriis bildirirken &grencilerden Irem “Eeee,
gruplarla bir seyler yapmak.” demistir. Ali rumuzlu 6grenci “Grup etkinlikleri, yani
sevdim hayat bilgisi de yaptik onu da begendim. Grup etkinliklerinde her seyi

begendim.” diyerek goriig bildirmistir. Arastirmaci ise glinliigiine 6grencilerin grup
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calismalarindan duyduklart memnuniyeti “Grup etkinligi yapiyoruz dedigimde artik
swmiftan “Oleyyy” sesleri yiikseliyor. (27.03.2024) seklinde ifade etmistir. Ayni kod i¢in
yine arastirmaci giinliigiine “Ogrenciler grup bilincini tamamen kazanmis durumda.
Grup puanlarimin diismemesi icin herkes grup bilinci ile hareket ediyor. (28.04.2024)
yazmistir. “Eglenme” koduyla ilgili 6grencilerden Ebru “Kesmek yapistirmak, eglenmek
oldu.” diyerek goriisiinii belirtmistir. “Ogrenme” koduyla ogrencilerden Aymira
“Ogrenmek hosuma gitti.” demistir. Ayn1 kod igin arastirmaci giinliigiine “Ogrenciler
bireysel puanlarin, grup puanlarini etkiledigini fark ettiginden beri tiim arkadagslarinin
konuyu iyice ogrenmesi icin ¢abalart artmis durumda. Ozellikle okumast zayif olan

ogrencilere okutup eslestirme yaptiriyorlar.” (04.04.2024)

“ClassDojo Uygulamast ile ilgili Hosa Giden” alt temasinda “Puan alma” kodu
icin Ogrencilerden Ebru “Puan almayr sevdim.” demistir. Ayni kod i¢in Esma
“Arkadaslarimla birlikte onlara katilmak ve puan kazanmak.” seklinde goris
belirtmistir. Ayn1 kod i¢in arastirmaci giinliigiine “Ogrencilerin ClassDojo puanlar:
diismesin diye birbirlerini uyardiklarini  gozlemledim.” (04.04.2024) yazmustir.
“Yarigma” alt temasi ile ilgili Halit rumuzlu 6grenci “Ee ¢ok egleniyorduk, egleniyoruz
ogretmenim, puan almak ve yarigsmak hosuma gitti.” seklinde goriis belirtmistir. Ayni
kod icin arastirmaci giinliigiine “Ogrenciler birbiriyle yaris haline girdiler, yanlis
yapmamak i¢in her seyi iyice kontrol ediyorlar.” (25.04.2024) yazmistir. “Haftanin
yildiz1 olma” koduyla ilgili Aymira rumuzlu 6grenci “Ogrenmek hosuma gitti haftanin
yildizi olmak.”” demistir. Aym1 kod i¢in 6grencilerden Ebru “Puan almayr sevdim
haftanmin yildizi olmay:.” diyerek goriis bildirmistir. Ayni1 kod i¢in arastirmaci giinliigiine
“Ust iiste iki hafta karanfil grubu haftamn grubu oldugu icin diger gruplar demoralize
oldu. Birkag grup arasi 6grenci degisikligine gittim. Ogrenci degistirdigimde ClassDojo
uygulamasinda da gruplar: yeniden diizenlemem gerekiyor. Bu is yiikiinii arttirtyor stk
degisiklik yasandiginda.” (26.03.2024) yazmustir. “Yumurtadan ¢ikma” koduyla ilgili
ogrencilerden Esma “Arkadaslarimla birlikte onlara katilmayi, yumurtanin ¢ikmasi.”
demistir. “Yaratik” koduyla 6grencilerden “Grup etkinliklerinde makasla kesmek, puan
almak ve yaratik hosuma gitti.” diye goriis bildirmistir. “Hediye alma” koduyla ilgili
[rem rumuzlu 6grenci “Siz puanlar verince ben onlara bakiyordum. Orda en ¢ok
sevdigim sey puan kazaninca hediye aliyoruz, onu seviyorum.” demistir. Ayni kod icin
Ogencilerden Tarik “ClassDojo’da 1. olanlara bir seyler veriyorsunuz.” diyerek goriis

belirtmistir. Ayn1 kod i¢in arastirmaci giinliigiine “Hedive almak ogrenciler igin ¢ok
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onemli “Haftaya hediyeyi biz almalyiz” diyerek motive ediyorlar Dbirbirlerini.”
(27.03.2014).

ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde Ogrenilen Konular ve
Etkinlikler temas1 “Konu Bakimindan” ve “Islenis Bakimindan” olmak iizere iki alt

temaya ayrilmistir ve tablo 24°te gosterilmistir.

Tablo 24. Classdojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde Ogrenilen Konular ve

Uygulamalar
Tema Alt Tema Kod
Kime Giivenebiliriz?
Trafik Kurallar
Konu Bakimindan Okulda ve Evde Giivenlik Kurallari
Etkinliklerde Tehlikeli ve Giivenli Alanlar
Ogrenilenler Acil Durumlar
Okuma-yazma becerileri
Islenis Bakimidan El becerileri
Paylagma

Tablo 24 incelendiginde ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde
Ogrenilen Konular ve Uygulamalar temast “Konu Bakimmdan” ve “Islenis
Bakimindan” olmak {izere iki alt temaya ayrilmistir. “Konu bakimindan” alt
temasinda“Kime Giivenebiliriz?” koduyla ilgili Asel rumuzlu 6grenci “Tanimadigimiz
insanlarla konusmamaliyiz. Bir de tamimadigimiz insan senin annen geg¢ gelecek ben
seni birakayim demek yoktu yanlisti” demistir. Aym1 kod i¢in &grencilerden Ayse
“Birilerinden bir sey almamak.” diyerek goriis bildirmistir. Ayn1 kod i¢in 6grencilerden
Berk “Mesela okuldan ¢ikiyoruz birisi geldi 6yle gel ben seni evini gotiireyim derse
haywr diyecegiz. Ciinkii bizi kagirabilir ¢iinkii onun gittigi yere gotiirebilir yani evine.”
demistir. “Trafik kurallar1” koduyla ilgili Kaan rumuzlu 6grenci “Dikkatli olmamiz ve
trafik igaretleri” demistir. Ayni kod icin Ogrencilerden Kiibra “Bisiklet yollarini
ogrenmistik.” diyerek goriis belirtmistir. Ayn1 kodla Aymira rumuzu 6grenci “Trafik
kurallarimi ogrendim.” demistir. “Okulda ve evde giivenlik kurallar1” kodu ile ilgili
goriis bildiren Mahmut rumuzlu 6grenci “Bir tane ¢cocugun yara aldigini, bir tane ¢ocuk
elektrikle oynuyordu” demistir. Ayn1 kod igin Ogrenci Aymira “Tehlikeli egyalar
dokunmamamiz gerektigini 6grendim.” diyerek goriis bildirmistir. Ayn1 kod i¢in Kiibra
rumuzlu 6grenci “Cakmakla oynamamak.” demistir. “Tehlikeli ve Giivenli alanlar”
koduyla 6grencilerden Tarik “Baska neydi, neresi giivenli, tehlikeli alanlar nereler.”

diye goriis belirtmistir. Aym1 kod i¢in Ayse rumuzlu Ogrenci “Bir de arabalarin
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oniinden arkasindan ge¢cmemek.” demistir. Ayn1 kod icin dgrencilerden Asel “Insaat
alanlarinda gezmemeliyiz o vardi.” demigtir. “Acil durumlar” koduyla ilgili
ogrencilerden Ebru “1/12 numaralarimi yapistirmistik.” demistir. Aym1 kod i¢in Esma
rumuzlu 6grenci “Acil durumlar: dikkatli olmayr araba ¢arpmasin diye kaldirimla ilgili

bir seyler yapiyorduk.” demistir.

“Islenis Bakimindan” alt temasinda “Okuma- yazma becerileri” koduyla ilgili
olarak Tarik rumuzlu 6grenci “Okumalarimiz gelisiyor hem de hem de yazmalarimiz
gelisiyor.” diyerek goriis belirtmistir. Ayni kod i¢in 6grencilerden Hazan “Birlestirerek
okuyup koyuyorduk, dikkatli olmay1 okumada da ve yapistirmada da.” demistir. “El
becerileri” koduyla Kiibra rumuzlu 6grenci “Mmmm kesme yapistirma.” demistir. Ayni
kod i¢cin Tarik “Bir de yapistirmamiz gelisiyor.” demistir. “Paylasma” koduyla ilgili
ogrencilerden Cemre “Hayat bilgisinde kavga etmemeye doviismemeden paylasmayr.”

demistir.

ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde Karsilasilan Problemler
temas1 “Grupla Ilgili Problemler” ve “Etkinlik ile Ilgili Problemler” olarak iki alt

temada incelenmistir tablo 25°te gosterilmistir.

Tablo 25. ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde Karsilasilan Problemler

Tema Alt Tema Kod

' Grup ici cat
Grupla Ilgili Problemler {up ! gfl 1sma
Karsilagilan Problemler Gorev Dagilimi

Etkinlik ile Ilgili Problemler | Yanls veya eksik yapma

Tablo 25 incelendiginde ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde
Karsilasilan Problemler “Grupla Ilgili Problemler” ve “Etkinlik Ile ilgili Problemler”
olarak iki alt temada incelenmistir. Grupla ilgili problemler alt temasinda “Grup igi
catigma” alt temasinda Aymira rumuzlu 6grenci “H.... Bittiginde ben gotiirecegim diye
elimizden aliyordu.” demistir. Aym1 kod i¢in 6grencilerden Cemre “Problem azicik
tartisma ¢ikti, kavga ediyorlar.” diye goriis belirtmistir. Aym1 kod i¢in 6grencilerden
Burak “Mesela ben dogruyu soyliiyorum ama onlar yanhs diyorlar, sert davranyyorlar.”
demistir. “Gorev dagilim1” kodu ile ilgili Tarik rumuzlu 6grenci “Her seyi ben yaptim.”
demistir. Ayn1 kod i¢in 6grencilerden Cemre “Sunu ben yapmak istiyorum Bunu ben
yapmak istiyorum diye kavga ¢ikti.” demistir. Ayni kod igin Ogrencilerden Halit

“Ogretmenim herkes kesmeyi ben yapacagim yapistirmay: ben yapacagim diye o yiizden
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1

sey oluyordu ge¢ oluyordu bitirilmiyordu ¢alismamiz, teneffiise devam ediyordu.’
demistir. Aym kod igin arastirmaci giinliige “/lk uygulama giinii, gruplara gérev
paylasimi konusunda yol gosterdim. Gruplar:t gézlemleyerek c¢ocuklarin birbiriyle
iletisimini kontrol ettim. Bazi gruplar gorev dagilimi konusunda sikinti yasadilar.
Olumlu davramislara pekistire¢ vermenin sadece yeterli olmadigini gozlemledim. Bu
nedenle ClassDojo da olumsuz davramislart da tanmimlayarak, olumsuz davranmslarda
puan diistirmeye karar verdim.” (12.02.2024 / Pilot uygulama) Aym kod igin
arastirmaci giinliigiine “Gruplarda gorev paylasimi sirasinda daha az sorun ¢ikmasina
ragmen gozle goriiliir bir sikinti hala mevcut. Gruplarda bazi ogrencilerin (ozellikle
arkadaslik bagi heniiz kuramamis oOgrenciler) hi¢cbir sey yapmadan oturdugu
gozlemlendi. Bu problemi ¢ozmek igin her hafta baska bir kigiyi “grup lideri” olarak
gorevlendirdim. Grup lideri gorev dagilimini benim kontroliimde yapacak artik.”
yazmigtir (11.03.2024). Ayn1 kodla baska bir tarihte arastirmacit giinliigiine “Gruplar
artik ne yapmalar: gerektigini biliyor. Gorevler hemen paylasilip, ¢alismaya

basliyorlar.” (25.03.2024).

“Etkinlik ile Tlgili Problemler” alt temasinda “Yanlis veya eksik yapma” koduyla
ilgili 6grencilerden Emir “Bir kere sey, acil durum seyinde bir tane okuma vardi iste o,
onu anlamadigimiz igin yapamamistik, sonradan yaptik.” demistir. Ayni1 kod igin
Ogrencilerden Mahmut “Bir kere yanlislhikla kdgidr kestik.” demistir. Aym1 kod icin
aragtirmact giinliigiine “Ogrenciler etkinligi yaparken kiiciik hatalar yaptilar. Bazi
ogrenciler yanlislikla eslestirme ciimlelerini kestiler. Bir dahaki etkinligi hazirlarken
ctimleleri ¢cergeve icine almaya karar verdim.” (11.03.2024). Ayn1 kod i¢in arastirmaci
baska bir giin giinliige “Ogrenciler eslestirme kartlarini rahatlikla kesip, dogru bir

sekilde yapistirabiliyorlar.” (26.03.2024).

ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde Uygulanan Problem

Cozme Yontemleri temasiyla ilgili goriisler tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26. ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde Uygulanan Problem Czme

Yontemleri
Tema Kod
Isbirligi yapma
Problem ¢6zme yontemleri Kavga etmeme
Sarilma
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Tablo 26 incelendiginde ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinde
Uygulanan Problem Cézme Yontemleri temasinda “Isbirligi yaparak” koduyla ilgili
olarak Tarik rumuzlu 6grenci “Konusarak ¢ozdiik, is birligi yaparak. Yapistirmayi birisi
yaptt yazmayr birisi yapti okumay:r bir baska birisi yapti dyle oyle ¢ozdiik.” diyerek

goriis belirtmistir.

Aynmi kod ic¢in Ogrencilerden Halit “Herkes iyi anlasti. Bunu ben yaptim,
resimleri ben, yazilari ben yapacagim, resimleri de ben kesecegim dediler bir kisi kaldi
o da okumayr yapiyordu oyle anlastik.” demistir. Aymi kod i¢in 68rencilerden Cemre

“Ilk énce paylasiyoruz Ondan sonra problemleri ¢coziiyoruz.” diyerek goriis bildirmistir.

Ayni kod igin arastirmaci giinliigiine “Ogrenciler bireysel sinaviarda aliman
puanlarin grup basarisini olduk¢a etkiledigini gordii. Bu yiizden gorev paylasimini
giizelce yapip tiim etkinlikleri is birligi icerisinde yapiyorlar. Ozellikle okumasi zayif
olan ogrencilere okumasi giiglii olan ogrecileri bireysel sinavlara hazirlayarak grup
puanin yiikseltmeye calistyorar.” (02.04.2024) yazmistir. Problem ¢6zme yollarindan
bir digeri olan “Kavga etmeden” koduyla ilgili olarak o6grenci Aymira “Kavga
etmeden.” demistir. Ayn1 kodla 6grencilerden Cemre “Kavga etmeyi biraktik.” diyerek
gorlis bildirmistir. Ayn1 kodla aragtirmaci gilinliigiine “Gruplar arasinda ¢ikan
tartismalar artik yok denecek kadar azaldi.” yazmistir. (23.04.2024). Ayni temada

“Sarilarak” koduyla 6grencilerden Burak “Sarilarak, dost olarak ¢ozdiik” demistir.

Ogrencilerin ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin Derslerde
Kullanim: temas: “Motivasyon Kaynakli Nedenler” ve “Akademik Nedenler” olmak

tizere iki alt temaya ayrilmistir ve tablo 27°de gosterilmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin ClassDojo Destekli isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin Derslerde

Kullanimi
Tema Alt Tema Kod
Eglenceli olma
Motivasyon N
. - . Olusturrzaya Katki Giizel olma
Isbirlikli Ogrenme Etkinliklerinin Odiil alma
Derslerde Kullanimi u
) Ogrenme
Akademik Destek
Yardimlasma

Tablo 27 incelendiginde Ogrencilerin ClassDojo Destekli Isbirlikli Ogrenme

Etkinliklerinin Derslerde Kullanimi temasi; “Motivasyon Olusturmaya Katki ” ve

“Akademik Destek” olmak iizere iki alt temaya ayrilmistir. Motivasyon olusturmaya
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katki alt temasinda “Eglenceli Olma” koduyla Irem rumuzlu dgrenci “Eglenceli oluyor
¢linkii.” demistir. Ayn1 kod i¢in 6grencilerden Tarik “Ciinkii eglenceli oluyor.” demistir.
Ay kod i¢in Ogrencilerden Kaan “Ciinkii eglenceli ve dramalar ¢ok iyi.” diyerek
goris bildirmistir. Ayn1 kodla 6grencilerden Ebru “Ciinkii hem eglenceli oluyor hem de
ogrenmis oluyoruz.” demistir. Aym kod icin arastirmaci giinliigiine “Ogrenciler grup
calismalarinda olduk¢a egleniyorlar ve artik benim yardimima ihtiva¢ duymuyorlar”
diye yazmistir. (26.04.2024). “Giizel olma” koduyla ilgili Ali rumuzlu 6grenci “Crinkii
grup etkinligi giizel oldugundan.” demistir. Aym kod i¢in 6grenci Esma “Evet ¢iinkii
cok giizel oluyor ve arkadaslarimizin yaninda duruyoruz.” diyerek goriis bildirmistir.
Ayni kod i¢in 6grenci Ayse “Grupla islendiginde giizel oluyor.” demistir. Motivasyon
kaynakli nedenlerin sonuncu kodu olan “Odiil alma” koduyla ilgili olarak dgrencilerden
Cemre “Ciinkii grupta islemezsek daha ¢ok puan alamayiz.” demistir. Ayn1 kod icin
Asel “Ciinkii biz etkinligimizi grupla yapiyoruz siz bize puan veriyorsunuz o puanlarla
bir hediye aliyoruz.” demistir. Aym kod i¢in arastirmaci giinliige “Ogrenciler haftanin
grubu olmak icin ¢aba harciyorlar. Karanfil grubu iki hafta iist iiste grup sampiyonu
oldugu icin diger gruplarin motivasyonu diistii. Odiil almak gruplar icin cok énemli.”

yazmistir. (27.03.2024)

“Akademik Destek” alt temasinda “Ogrenme” koduyla ilgili olarak Ebru
rumuzlu “Hem de ogrenmis oluyoruz.” demistir. Aym1 kod i¢in Ogrencilerden Emir
“Ctinkii her yaptigimizda sey kesiyoruz okuyoruz bir de yapistirtyoruz, 6greniyoruz.”
diyerek gorilis bildirmistir. Ayn1 kod i¢in Ayse “Ciinkii Zeki olmamiz gerek,” demistir.
Aym kod icin arastirmaci giinliigiine “Ogrencilerin bireysel sinaviarda aldiklar:
puanlar oldukca yiikseldi.” seklinde yazmustir. (05.04.2024). “Yardimlasma” koduyla
ilgili olarak o&grencilerden Cemre “Birbirimize bir seyler paylasip birbirimizle
yardimlasmaliyiz.” demistir. Ayn1 kod igin arastirmaci giinliigiine “Ogrenciler grup

puani diismesin diye grup olarak birbirine yardim ediyor.” yazmistir. (27.04.2024).

68



TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada ClassDojo destekli isbirlikli 6grenmenin ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin sosyal beceri diizeylerine etkisi incelenmistir. Bunun i¢in 25 6grenciden
olusan deney grubu ve 24 6grenciden olusan kontrol grubu olusturulmustur. Deney
grubu ile 7 hafta siiren bir siire¢ boyunca ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme
yontemlerinden biri olan 0grenci takimlari, basart boliimleri teknigi kullanilarak ders
islenmis, kontrol grubuyla Hayat Bilgisi yillik planina uygun olarak ders islenmistir.
Siire¢ 6ncesinde Ve siire¢ sonrasinda hem deney grubu hem de kontrol grubu 6grencileri
icin sosyal beceri 6l¢egi doldurulmustur. Siire¢ boyunca arastirmaci giinliikk tutmus
stire¢ sonunda ise Ogrencilerle goriisme yapilmistir. Arastirmanin nicel 6lgegi olan
sosyal beceri Olgegi analiz edilmeden 6nce normallik degerlendirmeleri yapilmistir.

Arastirmanin uygulama siirecine gegmeden once bir hafta pilot uygulama yapilmistir.
Tartisma ve Sonug

Deney ve kontrol gruplar1 SBDO (TSB, TKB, GIYB ve KKEB) 6n test sonuglar1
karsilastirildiginda, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda sosyal beceri diizeyinde
anlamli farkliligin olmadigi goriilmektedir. Bu durum arastirmadaki deney ve kontrol
grubunun arasinda baslangic itibariyla beceri olarak farkliligin olmadigini gruplarin
esdeger Ozellikte oldugunu gostermektedir. Deneysel caligmalarda arastirma
sonuclarinin karsilagtirilabilmesi i¢in arastirma gruplarinin 6n testlerinin benzer ¢ikmasi
onemli bir bulgudur. Cagir (2020), 6n test puanlarinda gruplar aras1 basari farkinin
olmasinin, son test puan karsilastirmalarinda sorun ifade edebilecegini belirtmektedir.
Bu agidan bazi ¢alismalardan elde edilen sonuglar ¢alismayla benzerdir. Boz, Uludag
ve Tokug¢’un (2018), aile katilimli sosyal beceri oyunlarmin okul dncesi donemdeki
cocuklarin sosyal becerilerine etkisi adl1 aragtirmasinda deney ve kontrol grubu on test
puanlart arasinda anlamli bir fark olusmadigini tespit etmislerdir. Arisoy ve Tarim
(2013) yaptiklar1 ¢lismalarinda, gruplarin sosyal beceri diizeyi 6n kosullarinin benzer
oldugunu saptamiglardir. Yirik ve Asma (2023), jimnastik egitiminde akran ogretimi
modeli adli caligmasinda jimnastik egitiminin dgrencilerin sosyal becerileri {izerinde
etkisini inceledigi aragtirmalarinda deney ve kontrol grubu 6n test puanlari arasinda
farklilik bulmamiglardir. Ko¢ (2015), calismasinda temel sosyal beceriler, temel
konusma becerileri 6n testleri arasinda anlamli farklilik bulamamis bununla birlikte
grupla is birligi yapma ve kendini kontrol etme becerileri arasinda deney grubu lehine

anlaml farklilik bulmustur.
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Deney ve kontrol gruplarmin SBDO (TSB, TKB, GiYB VE KKEB) alt
boyutlarinda ve tiim alt boyutlarin toplaminda deney grubu lehine anlamli bir ylikselme
gorilmistir. Bu durumda ClassDojo destekli igbirlikli 6grenmenin ilkokul 1. simf
ogrencilerinin temel sosyal becerileri, temel konusma becerileri, grupla isbirligi yapma
becerileri ve kendini kontrol etme becerilerinde olumlu bir etki meydana getirdigi
anlasiimaktadir. Kog (2015), calismasinin son testlerinde TSB, GIYB ve KKEB alt
boyutlarinda arastirmayla benzer sonuglara ulasmistir. Kog¢’un arastirmasinda bu
arastirmadan farkli olarak TKB son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi
tespit edilmistir. Arisoy ve Tarim (2013), ¢alismasinda arastirmayla paralel sekilde
bulgulara ulasmis ve isbirlikli OTBB ve TOT gruplarmin son test puanlarinin kontrol
grubuna gore yiiksek oldugunu saptamuslardir. Arslan ve Zengin (2016), ibirlikli
ogrenmenin bilimsel ve sosyal beceriler {izerine etkisi adli ¢alismalarinda, arastirmayla
ayni sekilde igbirlikli 6gretimin, 6grencilerin sosyal becerilerini oldukg¢a gelistirdigini
bulmustur. Shekarey (2012), ¢alismasinda, isbirlikli 6grenme yonteminin, geleneksel
O0grenme yontemlerine gore Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde daha
etkili oldugunu kanitlamistir. Yildiz, Simsek ve Agdas (2017), calismalarinda, egitsel
oyun entegre edilmis isbirlikli 6grenme modeli uygulanan 6grencilerin, sosyal beceri
diizeylerinin, programa dayali Ogretim uygulanan Ogrencilerin  sosyal beceri
diizeylerinden istatistiksel olarak anlamli sekilde yiiksek oldugunu belirtmislerdir.
Socratous (2014), Isbirlikli grenme diizenlemelerin, ciddi 6grenme giigliigii yasadig
belirlenen ve 6zel ilkogretim okullarina devam eden Ogrencilerin sosyal becerileri
tizerindeki etkileri konulu c¢alismasinda 6zel ilkégretim okullarina devam eden
ogrencilerin igbirlikli etkinlik diizenlemeleriyle sosyal beceri gelisimlerine olumlu

katkilar saglanabilecegini belirtmiglerdir.

Deney ve kontrol gruplarimin SBDO, TSB, TKB, GIYB ve KKEB alt boyutlari
ve tiim alt boyutlar1 toplamindan elde edilen verilere gore hem deney grubu hem de
kontrol grubu sosyal beceri puanlar1 ylikselmistir. Ancak deney grubunda bu yiikselme
anlamli olurken kontrol grubunda sadece sayisal bir artis kaydedilmistir. Hem isbirligi
yontemi hem de mevcut MEB programi ilkokul 1. smif 6grencilerinin sosyal
becerilerini arttirmakla birlikte is birlikli 6grenme yontemi sosyal becerileri arttirmada

daha etkili olmaktadir.

Ogrencilerin sosyal beceri gelisiminin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigt

ile ilgili yapilan bagimsiz gruplar t- testi sonuglarina gore kiz 6grencilerin sosyal beceri
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gelisiminin erkek 6grenci sosyal beceri gelisimleri arasinda anlamli fark oldugu ve bu
farkin kiz ogrenciler lehine oldugu saptanmustir. Oztiirk (2008), calismasinda bu
calismanin aksine sosyal beceri ve cinsiyet arasinda bir farklilasma saptamamuistir.
Uresin (2019), ilkokula devam eden kaynastirma Ogrencilerinin sosyal beceri
diizeylerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi isimli arastirmasinda TSB ve
KKEB alt boyutunda kiz 6grenci puanlarinin erkek 6grenci puanlarina gore yiiksek
oldugunu saptamistir. Arslan (2016), calismasinda da aym sekilde kiz 6grencilerin
KKEB’nin erkek oOgrencilere gore yiiksek oldugunutespit etmistir. Glilgiin (2020),
calismasinda bu calismanin aksine koruma altindaki c¢ocuklarin sosyal becerilerinin
cinsiyete gore farklilasmadigt sonucuna ulasmistir. Yilmaz, Karakas, Kaya ve
Kirimoglu (2017), ise arastirmalarinda bu arastirmayla benzer sekilde TKB kiz
ogrencilerin erkeklere gore daha yliksek puana sahip oldugunu saptamistir. Vural ve
Kocabas (2012), arastirmalarinda Ak¢amete ve Avcioglu (2005) tarafindan gelistirilen
oleegi kullanmis ve bu arastirmadaki TSB, TKB, GIYB ve KKEB alt boyutlarinda
kizlar ve erkekler arasinda anlamli farklilik bulamazken bu arastirmada yer alamayan
Saldirgan Davranislarla Bag Etme alt boyutunda kiz 6grenciler lehine sonu¢ bulmustur.
Yildiz ve Cetin (2020), arastirmalarinda takim sporu yapan kiz Ogrencilerde bu
aragtirmada incelenen alt boyutlardan GIYB, KKEB’de kiz &grencilerin puanlarmin
erkek 6grencilere gore yliksek oldugu bulunurken TKB alt boyutunda erkek 6grenci ve
kiz 6grenci puanlarinin farklilasmadigi goriilmistiir. Elde edilen sonuglar sosyal beceri
gelisiminin cinsiyet faktoriine gore farklilasabilecegini, 6zellikle kiz 6grencilerin sosyal
beceri gelisiminde genellikle daha yiiksek puanlara sahip oldugunu gostermektedir.
Ancak, alanyazinda yer alan bulgular cinsiyete bagli sosyal beceri farkliliklarinin
ortamdan ortama degisebilecegini ve bu farkin her durumda tutarli olmadigini

gostermektedir.

Ogrencilerin sosyal beceri gelisimine anne egitim diizeyinin etki edip etmedigine
yonelik yapilan testin sonucuna gore ilkokul mezunu anne sayisi sekiz ve aritmetik
ortalama puanit 3,58 iken sadece ii¢ yiiksekokul mezunu annenin 6grencilerinin sosyal
beceri aritmetik ortalamasi 3,48 bulunmugstur. Bu da annelerin ilkokul ve yiiksekokul
mezunu olma durumlarinin 6grencilerin sosyal becerilerini etkiledigi ve sonucun
yiiksekokul mezunu anneleri olan 6grencilerin lehine oldugunu géstermektedir. Uresin
(2019), arastirmasinda TKB alt boyutunda anne egitim durumunun 6grencilerin sosyal

becerilerini etkiledigi sonucuna ulasmis ve lise ve iiniversite mezunu annelerin 6grenci
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puanlarinin ilkokul ve ortaokul 6grenci puanlarina gore yiiksek oldugunu saptamistir.
Bu sonug¢ bu arastirmayla benzer Ozellik gostermektedir. Vural ve Kocabas (2012),
arastirmalarinda Akg¢amete ve Avcioglu (2015) tarafindan gelistirilen 6lgegi kullanmig
ve bu arastirmadaki TSB, GIYB ve KKEB alt boyutlarinda anne egitim durumuna gore
ogrencilerin sosyal becerilerinin degistigini ve yiiksekokul mezunu annelerin, ilkokul
mezunu annelere oranla yiiksek puan aldigini saptamistir. Erbay (2008) okul 6ncesi
egitim alan ve almayan birinci simif 6grencilerinin sosyal beceri diizeylerini bazi
degiskenlere gore inceledigi calismada anne egitim durumu lise ve iiniversite olan okul
Oncesi egitim alan O6grencilerin sosyal beceri diizeyleri, anne egitim durumu ilkokul ve
ortaokul olan 6grencilere gore daha gelismistir sonucuna ulasmistir. Calismadan elde
edilen bulgular annelerin egitim diizeyinin, 6grencilerin sosyal beceri gelisiminde
onemli bir faktor oldugunu gostermektedir. Arastirmada, genel olarak yiiksekokul
mezunu annelere sahip 6grencilerin sosyal becerilerinin daha gelismis oldugu ortaya
¢ikmistir. Bu durum, egitim diizeyinin sosyal beceri gelisimine katki sagladigin1 ve daha
egitimli ebeveynlerin ¢ocuklarinin sosyal becerilerini destekleme konusunda daha etkin

olduklarini gostermektedir.

Ogrencilerin sosyal beceri gelisimine baba egitim diizeyinin etki edip etmedigine
yonelik yapilan testin sonucuna gore ogrencilerin sosyal beceri gelisimine baba egitim
diizeyinin etkisi yoktur denebilir. Erbay (2008) okul oncesi egitim alan ve almayan
birinci siif dgrencilerinin sosyal beceri diizeylerini baz1 degiskenlere gore inceledigi
calismada bu arastirma sonuglarina paralel olarak anne egitim durumu sosyal beceriyi
etkilerken, baba egitim durumu sosyal beceri gelisimini etkilememistir. Arslan (2016),
Uresin (2019), Vural ve Kocabas (2012) yaptiklar1 arastirma sonucunda bu arastirmanin
aksine baba egitim durumunun anne egitim durumu gibi 6grencilerin sosyal becerilerini
etkiledigi sonucuna ulasmislar ve egitim diizeyi arttik¢a sosyal becerilerin de arttigini
tespit etmislerdir. . Arastirma baba egitim diizeyinin sosyal beceri gelisiminde belirgin
bir farklilik yaratmadigini ancak, alanyazinda baba egitim diizeyinin etkili oldugunu
belirten caligmalarin da bulundugunu géstermektedir. Bu durum, sosyal beceri
gelisiminde baba egitiminin ortama ve ornekleme gore degiskenlik gosterebilecegini

diistindiirmektedir.

Ogrencilerin sosyal beceri gelisimine anne meslek durumunun etki edip
etmedigine yonelik yapilan testlerin sonucuna gore annenin c¢alistyor olmast

Ogrencilerin  sosyal beceri gelisimini etkilemektedir. Calismayan annelerin

72



Ogrencilerinin sosyal beceri gelisimi calisan annelere gore daha yiliksek ¢ikmistir.
Tanri6gen (2014), calismasinda bu arastirmanin tersine annesi memur olan ¢ocuklarin
sosyal becerilerinin annesi is¢i ve ev hanimi olan ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu
saptamistir. Hansabilek (2011), calismasinda anne meslek durumu ile sosyal beceri
gelisimi arasinda bir fark bulmamustir. Aym sekilde Ozbey ve Alisinanoglu (2009),
calismasinda anne meslek durumunun cocuklarin sosyal becerileri {izerinde etkisinin
olmadig1 sonucuna ulagmistir. Dermez (2008), calismasinda annenin ¢alisip calismama
durumuna gore Ogrencilerin sosyal beceri durumlarmin de§ismedigi sonucuna
ulagsmistir. Bu sonuglar aragtirmalarin ¢ogunlugunda bu arastirmadan farkli olarak anne
meslek durumunun ¢ocuklarin sosyal becerilerine etkisinin olmadig1 yoniinde
bulunmustur. Arastirmada, annenin ¢alismama durumunun g¢ocuklarin sosyal beceri
diizeylerini olumlu etkiledigi goriilse de, alanyazinda bu konuda farkli bulgular
mevcuttur. Bu arasgtirmadaki sonuglarin, ¢alisan ve ¢alismayan anne sayisinin yeterli

diizeyde olup olmadigindan kaynaklanabilecegi diistintilmektedir.

Ogrencilerin sosyal beceri gelisimine baba meslek durumunun etki edip
etmedigine yonelik yapilan testlerin sonucuna gére baba meslek durumu ile sosyal
beceri gelisimini etkilemedigi sdylenebilir. Ozbey ve Alisinanoglu (2009),
arastirmalarinda bu arastirmayla paralel sekilde baba meslek durumunun sosyal beceriyi
etkilemedigini saptamistir. Atmaca, Akduman ve Saribas (2020), calismalarinda da
Ogrencilerin sosyal becerilerinin baba meslegine goére farklilasmadigi sonucuna
ulagmistir. Temel ve Tiirkoglu (2019), calismalarinda da bu calismaya paralel olarak
baba meslek durumunun sosyal beceri gelisimini etkilemedigini saptamistir. EKici
(2015), yaptigr okul oncesi egitime devam eden g¢ocuklarin sosyal becerileri ile aile
ozellikleri arasindaki iliskinin incelenmesi adli ¢alismada da bu caligmayla paralel
sekilde sonuca ulagmistir. Sar1 (2007), yaptig1 calismada bu arastirmanin aksine baba
meslek durumunun c¢ocuklarin sosyal becerilerini etkiledigini ortaya koymustur.
Literatiir goz oOnilinde bulunduruldugunda, baba meslek durumunun sosyal beceri
gelisimi {izerinde tek bagina belirleyici bir etken olmayabilecegi ve sosyal beceri

gelisiminin ¢ok faktorlii bir yapiya sahip oldugu sonuglarina ulasilabilir.

Arastirmada ClassDojo ile desteklenmis isbirlikli etkinlikler ile ilgili 6grenci
gorlsler1 alimmustir. Bu goriislere gore ClassDojo ile destekli isbirlikli 6grenme
etkinliklerinde hoslanilan yonler olarak ogrenciler en ¢ok isbirlikli etkinliklerde

yaptiklar1 kesme, yapistirma gibi el becerileri gerektiren etkinlikleri gdstermislerdir.
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Daha sonra grup calismalarinin hoslarina gittigini belirtmislerdir. Grup ¢alismalar1 ve
arkadaglar ile birlikte ders caligmalarinin 6grencilerin sosyal becerilerine etki ettigi
disiintilebilir.  Aydin’in (2009) calismasinda  Ogrenciler isbirlikli  68renme
calismalarinda en ¢ok birlikte ders ¢alismak, birbirlerine 6gretmek ve grup calismasi
sirasinda yaptiklar etkinliklerden hoslandiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler ClassDojo
uygulamasiyla ilgili en ¢cok hosa gidenin haftanin yildizi olmak ve puan almak oldugunu
belirtmislerdir. Cilengir ve Izmirli (2011), arastirmalarinda ClassDojo araci ile ilgili
genel olarak Ogrencilerin rekabet ortamindan bahsederek olumlu etkilendiklerini
belirtmislerdir. ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme etkinliklerinde karsilasilan
problemlere yonelik 6grenciler, karsilasilan en biiyiik problemin grup i¢i ¢atigma oldugu
ve grupta etkinlik yapilacagi zaman gorev dagiliminda anlagsmanin zor oldugu yoniinde
olmustur. Gelici ve Bilgin (2011), yaptigi calismada Ogrencilerin fazla grup
arkadaslarryla ilgili sorun yasadiklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler bu problemlerin
¢oziimiinde de yine en ¢ok isbirligi yaparak ¢ozdiiklerini belirtmistir. Yilar ve Simsek
(2017), calismalarinda 6grencilerin hep birlikte grubun ortak amaglar icin birlikte
miicadele etmeyi ve arkadaslik iliskilerinin gelismesine etki eden en onemli neden
olarak gdrmekte olduklarmi belirtmistir. Ogrenciler, ClassDojo destekli isbirlikli
ogrenme etkinlikleriyle ders islemeyi isteme nedenleri olarak en ¢ok eglenceli oldugu
icin istediklerini belirtmislerdir. Yilar ve Simsek (2017)’in ¢alismasinda da 6grencilerin

grup calismalarinda eglenerek ders yaptiklart belirtilmektedir.

ClassDojo ile desteklenmis isbirlikli 6grenme etkinlikleri, 6grenciler tarafindan
el becerilerine yonelik (fiziksel beceri) aktiviteler, grup ¢alismasi, 6diillendirme sistemi
ve eglenceli 0grenme ortami sunmast bakimindan olumlu bulunmustur. Bununla
birlikte, grup ici ¢atisma ve gorev paylasimindaki zorluklar bu siiregte 6nemli sorunlar
olarak goriilmektedir. Ogrencilerin bu sorunlari yine isbirligi yaparak ¢dzme egiliminde
olmasi, igbirlikli 6grenme siirecinin ¢atisma ¢oziimi ve sosyal beceri gelisimine katkida

bulundugunu gostermektedir.

Sonug olarak bu arastirma, ClassDojo destekli isbirlikli 6grenme ydnteminin,
ilkokul 1. sinif 6grencilerinin sosyal becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle grup i¢i etkilesimler, eglenceli 6grenme ortami ve ddiillendirme
sistemi, davranis¢1 egitimle yapilandirmaci egitimin birlikte kullanilarak 6grencilerin
sosyal beceri gelisimine olumlu katkilar saglayabilecegi tespit edilmistir. Ayni

zamanda, sosyal beceri gelisiminin cinsiyet, anne egitim diizeyi gibi bireysel 6zelliklere
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bagl olarak degiskenlik gosterebilecegi ve sosyal beceri gelisiminin ¢ok faktorli bir

stire¢ olarak degerlendirilebilecegi anlagilmistir.
Oneriler

ClassDojo destekli isbirlikli 6grenmenin ilkokul birinci siif 6grencilerinin
sosyal beceri diizeyine etkisi ve dgrenci goriislerinin incelendigi bu arastirma sonuglari

sonrast su Onerilere yer verilebilir:

e Arastirma sonuglarma gore ClassDojo destekli igbirlikli 6grenme ilkokul
birinci siif dgrencilerinin sosyal becerilerine olumlu sekilde etki etmektedir. Isbirlikli

ogrenme tekniklerine ders kitaplarinda yer verilebilir ve uygulamasi saglanabilir.

e Alanyazin taramasi sonucunda isbirlikli 6grenmenin ilkokul birinci smnif
diizeyindeki etkilerini arastiran deneysel calisma yoktur. Bu arastirma isbirlikli
ogrenmenin ilkokul 1. sinifta da uygulanabildigini gostermistir. Sinifta takim ruhu ve
siif olma bilincinin olugsmasi ve sosyal becerilerin erken yasta gelismesi i¢in isbirlikli

ogrenme etkinlikleri 1. sinifta da uygulanabilir ve etkileri daha ¢ok arastirilabilir.

e Ulkemizde ClassDojo kullanan ve bilen Ogretmen sayis1 ve ClassDojo
uygulamasinin etkilerini arastiran arasgtirma sayist oldukca azdir. Ozelikle smf
yonetimi, 6z denetim konusunda 6gretmenlere ve d6grencilere yardimci olan bu eglenceli
uygulama ile ilgili 6gretmenler bilgilendirilebilir ve iilkemizde ClassDojo etkileri

arastirilabilir.

e Lisans egitimi alan 6gretmen adaylarina ClassDojo, Khoot gibi faydali egitim

uygulamalar1 hakkinda bilgi verilebilir.

¢ Bu calismada veliler ClassDojo uygulamasina dahil edilmemistir. Bu nedenle
velilerin konuyla ilgili goriiglerine yer verilememistir. ClassDojo uygulamasiyla ilgili
veli gortisleri aliabilir. Ayrica uygulamayr kullanan 6gretmenlerin goriislerine de yer

verilebilir.

e Isbirlikli 6grenme ydntemini 1. sinifta uygulamak isteyen dgrenmenler, hem
ogrencileri tanimak adina hem de okuma yazmaya geg¢meleri i¢in uygulamay1 ikinci

donemde uygulamalar1 onerilebilir.

e Bu arastirmada sadece isbirlikli 6grenme yoOntemlerinden O6grenci takimlari
basar1 boltimleri teknigi uygulanmistir. Diger teknikler de ClassDojo’ya uyarlanarak

kullanilabilir.

75



e ClassDojo uygulamasinda o6grenciler i¢in verilen yumurtalar belli bir siire
sonra catlayarak igerisinden minik, sevimli canavarlar ¢gikmaktadir. Ancak bu herhangi
bir seye bagli olmadan belli bir siire gecince kendiliginden olmaktadir. Uygulamay1
kullanan 6gretmenler yumurtalar1 6diil olarak ¢atlatmak istemekte, ancak belli bir siire
sonra yumurtanin kendiliginden ¢atlamasi bu 06diil mekanizmasini bozmaktadir.
Uygulama gelistiricileri, buna dikkat ederek yumurtay1 ¢atlatma isini 6gretmene

devredilebilir.

e Ogretmenler, cinsiyet farkliliklarmi goz 6niinde bulundurarak, her iki
cinsiyetin sosyal beceri gelisimlerine yonelik 6zel stratejiler gelistirmelidir. Kiz ve
erkek 6grencilerin sosyal becerilerini daha fazla destekleyecek sekilde grup calismalari
ve isbirlikli etkinlikler tasarlanabilir. Ayrica, erkek 6grencilerin sosyal becerilerinin

giiclendirilmesi amaciyla rehberlik ¢alismalar1 ve sosyal beceri gelistirme programlari

uygulanabilir.

e ClassDojo ile yapilan isbirlikli etkinliklerin eglenceli olmasi 6grenciler
tarafindan olumlu karsilanmistir. Bu baglamda, 6gretmenler daha fazla oyunlagtirma

teknikleri kullanarak dersleri eglenceli hale getirebilirler.

e Ogrenciler farkli sosyal beceri gelisimlerini ifade ederken kesme, yapistirma
gibi el becerileri gerektiren etkinlikleri tercih etmislerdir. Bu tiir etkinliklerin

cesitlendirilmesi, 6grencilerin farkli 6grenme stillerine hitap etmesini saglayacaktir.

e Ogrencilerin ClassDojo ile yildiz kazanma ve puan alma gibi &diillendirme
sistemlerinden hoslandiklar1 gozlemlenmistir. Ancak, bu tiir ddiillendirme sistemleri
ogrencilerin sadece 6diil almak igin degil, ayn1 zamanda gelisimlerini gormek ve motive

olmak amaciyla siirekli geri bildirim alacak sekilde yapilandirilmalidir.

e ClassDojo gibi oyunlastirma temelli uygulamalar sosyal beceri gelisimini
desteklemede Onemli bir aractir. Ancak, grup i¢i catismalarin azaltilmasi igin
ogretmenlerin, grup calismalarindan Once gorev dagilimini netlestirmesi ve grup ici
iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik rehberlik yapmasit Onemlidir. Ayrica,
ogretmenler, ClassDojo'nun ddiillendirme sistemini, 6grencilerin olumlu davranislarini

pekistirecek sekilde tasarlayarak, rekabetin isbirligi ile dengelenmesine dikkat etmelidir.

e Ogrencilerin sosyal beceri gelisiminde anne egitim durumunun énemli bir rol
oynadig1 goriilmiistiir. Bu baglamda, okul yonetimleri ve 6gretmenler, aileleri sosyal

beceri gelisimi konusunda daha fazla bilgilendirmeli ve anne egitim diizeyine gore daha
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fazla rehberlik ve destek hizmeti sunmalidir. Ayrica, disiik egitim seviyesine sahip
annelerin ¢ocuklarinin sosyal beceri gelisimlerini desteklemek i¢in aile i¢i egitim

programlar1 organize edilebilir.

e Baba egitim durumunun sosyal beceri gelisimi iizerinde anlamli bir etkisi
bulunmamakla birlikte, genel aile i¢i etkilesimin sosyal beceri gelisimine katki sagladigi
unutulmamalidir. Aile igindeki tiim bireylerin sosyal beceri gelisimini desteklemek igin

esit derecede sorumluluk almalar1 Onerilir.

e Annelerin  meslek  durumu, Ogrencilerin  sosyal beceri  gelisimini
etkileyebilecegi icin, dgretmenler, ¢alisan annelerin ¢ocuklarina yonelik 6zel destek
programlar1 gelistirebilirler. Ayrica, annelerin ¢ocuklariyla birlikte vakit gecirmelerini

tesvik etmek amaciyla aile katilimli sosyal beceri etkinlikleri diizenlenebilir.
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Ek 1: Classdojo Destekli Isbirlikli Ogrenme Goriisme Formu

ClassDojo ile Desteklenmis Isbirlikli Ogrenmenin ilkokul 1. Siif Ogrencilerinin
Sosyal Beceri Gelisimine Etkisi

Gorlisme Sorulari

GOriismeci:..........covvvveeeennenn.

Sevgili 6grencim,

Arastirmamda kullanmak i¢in sana bazi sorular sormak istiyorum. Yapacagimiz
goriismede sOylediklerinizi dogru bir sekilde kaydetmek amaciyla ses kayit cihazi
kullanacagim. Sorular1 samimi Ve ayrintili olarak yanitlaman, arastirmaya katki
saglayacaktir. Bu gériismenin yaklasik 5-10 dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin

verirsen sorulara baglamak istiyorum.

1. ClassDojo destekli isbirlikli etkinlikler ile islenen Hayat bilgisi dersinde en
cok begendigin dikkatini ¢eken yon(ler) nelerdir?

2. ClassDojo destekli isbirlikli etkinlikler ile islenen Hayat bilgisi dersinde neler

Ogrendin? Liitfen agiklar misin?

3. ClassDojo destekli igbirlikli etkinlikler ile islenen Hayat bilgisi dersinde

yapilan grup etkinliklerinde problemle kargilastin mi? Agiklar misin?

4. ClassDojo destekli igbirlikli etkinlikler ile islenen Hayat bilgisi dersinde

yapilan grup etkinliklerinde karsilastigin problemleri nasil ¢6zdiiniiz?

5. Hayat bilgisi dersinin ClasDojo destekli isbirlikli etkinlikler ile islenmesini

ister misin? Nedenlerini agiklar misin?
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Ek 2: Etik Kurul izni
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Ek 3: Uygulama izin Belgesi
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Ek 4: Sosyal Beceri Ol¢egi izni
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Ek 5: Sosyal Becerileri Degerlendirme Olcegi

MADDELER

Temel Sosyal Beceriler

Cevresinde gelisen olaylar1 gézlemler (Cevresinde yer alan canli ve
cansiz varliklar ve bunlarin 6zellikleri hakkinda veri toplayarak bilgi
edinir.)

Konusurken, sozel anlatimimin anlamini pekistirmek ve tamamlamak
i¢in mimikler kullanir.

Konusurken, s6zel anlatiminin anlamini pekistirmek ve tamamlamak
icin jestler kullanir.

. Birlikte oldugu insanlara kars1 hissettigi duygulara gore arasindaki
mesafeyi ayarlar (uzak ya da yakin durur).

5.Baskalariyla iliskilerinde karsisindakine duygularini aktarmak i¢in
bedensel temasi kullanir (Sarilma, 6pme, kucaklama, kollar1 tutma,
sirt1 tutma vb.).

6. Icinde bulundugu ortama gore (baskalariyla konusurken,
dinlerken) beden durusunu sergiler.

7. Bagkalanyla etkilesim halindeyken (konusurken, dinlerken) goz
kontag kurar.

8. Daha 6nce neler sdyledigi soruldugunda tekrar sdyler.

9. Kiyafet temizligine dikkat eder.

10. Baskalar1 konusurken konugmaninigerigine uygun geri bildirimde
bulunur.

11.Esyalarini (kalem, silgi, oyuncak vb.) bagkalariyla paylasir.

12. Bagkalartyla gerektiginde igbirligi yapar.

13. Bagkalar1 konusurken dinler.

TEMEL KONUSMA BECERILERI

1. Konugmay1 baglatir.

2. Konusmay stirdiiriir

3. Konugmayi bitirir.

4. Konusmay1 bitirdikten sonra yenidenbaglatir.

ILERI KONUSMA BECERILERI

1. Konugmak i¢in bagkalarinin konugmasini tamamlamasini bekler.

2. Konusmasini, konugmanin igerigine uygun olmayan duraklamalar
yapmadan siirdiiriir.

3. Konusurken, bagkalari tarafindan anlasilabilmek i¢in konusma
hizini ayarlar.

4. Konusurken, konusmada yer alan duygu ve diislincelerin anlamina
151k tutan vurgulamalarda bulunur.

5. Konusurken i¢inde bulundugu ortama gore ses tonunu ayarlar.

ILISKiYI BASLATMA BECERILERI

1. Tlk tamistig1 kisilere kendisini tanitir.

2. Tamidigs kisileri bagkalarina tanigtirir.

3. Tanidig kisilerle karsilaginca giiliimser.

4. Tamidigr kisilerle karsilasinca selam verir (So6zIii ya da basiyla).

5. Kendisinden farkli olan arkadaslariyla birlikte olur.
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Ek 5 (Devam): Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi

ILISKiYI SURDURME BECERILERI

1. Gereksinim duydugunda bagkalarindan yardim ister.

2. Yardima gereksinimi olan kisiler yardim istemeden onlara yardim
etmeyi teklif eder.

3.Gereksinim duydugunda izin ister.

4. Kendisine yardim edildiginde tesekkiir eder.

5. Birisine zarar verince Ozir diler.

6. Bir sey istediginde liitfen sozciigilinii kullanir.

GRUPLA IS YAPMA BECERILERI

1. Bir gruba katilmak i¢in grup iiyelerinden izin alir.

2.Grup faaliyetlerine katilir,

3. Grupta ig boliimiine uyar.

4. Grupta sorumlulugunu yerine getirir.

5. Smif arkadaslarina oyun oynamayi teklif eder.

6. Oynanmakta olan oyuna katilmay1 teklif eder.

7. Arkadaslarina yeni oyunlar oynamayi teklif eder.

DUYGUSAL BECERILER

1. Bagkalariyla ilgili olumsuz duygularini ifade eder.

2. Baskalariyla ilgili olumlu duygularini ifade eder.

3. Bagkalarinin kendisine karsi neler hissettigini ifade eder.

4. Gerektiginde kendisi ile ilgili olumlu ifadeler kullanir.

5. Arkadaslar1 bir is basardiginda onlara oviicii sozler soyler.

6. Bagkalarindan farkli olan diisiincelerini soyler.

KENDINi KONTROL ETME BECERILERI

1. Karsisindakinin duygu durumuna gore uygun tepki verir.

2. Asint seving, Uziintii, 6fke, korku, gibi duygularin1 uygun sekilde
ifade eder.

3. Ofkesini baskalarma zarar vermeden ortaya koyar.

4. Bagkalarini rahatsiz etmekten kaginir.

5. Bagkalariyla arasinda olan farkliliklar1 konusarak ¢ozer.

6. Bagkalariyla olan problemlerini kavga etmeden ¢ozer.

SALDIRGAN DAVRANISLARLA BASA CIKMA
BECERILERI

1. Kendisinden istemedigi bir seyi yapmasi istendiginde hayir der.

2. Kendisine yapilmasim istemedigi bir davramis oldugunda
kargisindakine soyler.

3. Suglamalar karsisinda kendini savunur.

4. Kendisiyle alay edildiginde duymazliktan gelir.

SONUCLARI KABUL ETME BECERILERI

1. Kurallara uymadiginda ortaya ¢ikan sonuglari kabul eder.

2. Basarisiz oldugunda bu durumu sakince karsilar.

3. Uygun olmayan davraniglar sergilediginde ortaya ¢ikan sonuglari
kabul eder.

YONERGE VERME BECERILERI

1. Gerektiginde sorar.

2. Kendisine soru soruldugunda cevap verir.

3. Gerektiginde bagkalarina sdzel yonerge verir.

4. Gerektiginde bagkalarinca verilen sdzel yonergelere uyar.
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Ek 5 (Devam): Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi

BILISSEL BECERILERI

1. Icinde bulundugu sosyal ortama uygun davranislar gosterir.

2. Kendi yaptiklarinmi objektif olarak gbzden gegcirerek degerlendirir.
3. Kendi kendine herhangi bir konu ile ilgili arastirma yapip onun
hakkinda bilgi edinir.

4. Bagkalarini ikna edinceye kadar hakli oldugu bir konuyu savunur.
5. Bir problemin ¢6ziimii igin alternatif Uiretir.

6. Bir problemi ¢ozer.

Olgekteki tiim sorular1 dgrencilerinizin durumlar karsisindaki davranislarini gdz oniinde
bulundurarak 1="hi¢bir zaman yapmaz", 2="¢ok az yapar", 3="genellikle yapar",

4="¢ok sik yapar", 5="her zaman yapar" puanlamasina gore degerlendiriniz.
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Ek 6: Hayat Bilgisi Kazamimlarina Bagh Isbirlikli Ogrenme Etkinlikleri
1. Kazanim: Yemek Yerken Gorgii Kurallarina Uyar (HB.1.3.6)
Etkinlik: "Gorgii Kurallar Elgileri"

Stire: 40 dakika
Etkinlik Adimlari:

Ogrenciler 5 kisilik gruplara ayrilir. Gorgii kurallarinin ifade edildigi eslestirme
dagitilir (resim 3). En fazla dogru eslestirme yapan grup/gruplar “gérgii kurallari

elgileri” sertifikasiyla 6dillendirilir.
2. Kazanim: Okulda ve Evde Giivenlik Kurallarina Uyar (HB.1.4.1)
Etkinlik: “Giivenlik Dedektifleri”
Stire: 40 dakika

Etkinlik Adimlari: Ogrenciler kiigiik gruplara ayrilir. Her gruba okul ve ev
giivenligiyle ilgili resimler dagitilir (merdiven trabzanlarindan kayan &grenci, prize
eliyle dokunan ¢ocuk, 1slak zeminde kosan 6grenci). Gruplardan resimleri “Giivenli” ve
“Giivensiz” olarak simiflandirararak agiklamalari istenir. En dogru agiklamalarda

bulunan gruplarin tiyleri “glivenlik dedektifi” ilan edilir.
3. Kazanim: Trafikteki Insan Davramsglarini Gézlemler (HB.1.4.2)
Etkinlik: “Trafik Dedektifleri”
Siire: 40 dakika
Etkinlik Adimlar::

Gruplara evlerinden okula gelirken trafikte gordiiklerini gézlemlemeleri istenir.
Her grup gozlemlerinden hareketle uyulmasi gereken ve uygun olmayan davraniglar
ifade ederek sinifta tartisir. En fazla davranisi ifade eden grup tyeleri, trafik dedektifi

sertifikasiyla ddiillendirilir.
4. Kazanim: Trafik Kurallarina Uyar (HB.1.4.3)
Etkinlik: “Trafik Isi§im” Oyunu
Siire: 40 dakika

Etkinlik Adimlar:
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Ek 6 (Devam): Hayat Bilgisi Kazanmimlarina Bagh Isbirlikli Ogrenme Etkinlikleri

Sinifin bir bolimii trafik ortamina uygun sekilde diizenlenir: Beyaz bantlar ile
yaya gecidi cizgileri olusturulur. Her grup kirmizi, sar1 ve yesil trafik kartlar1 hazirlar.
Buna gore Yesil kart — Yayalar gecebilir, araclar durur. Sar1 kart — Hazir olun.
Kirmiz1 kart — Yayalar bekler, aracglar hareket eder. Grup iiyelerine yaya, arag
stiriiclisii, trafik polisi ve 15181 gibi roller verilir. Trafik polisleri grup arkadaslarina
kartlar1 gostererek roliine uygun olarak hareket etmesini ister. Dogru hareket edenler

alkislanir, yanlis hareket eden 6grencilere grup arkadaslar geri bildirim verir.

5. Kazamim: Cevresindeki Kisilerle Iletisimde Giivenlik Kurallarini Uygular
(HB.1.4.4)

Etkinlik: “Guvenli Sohbet Kartlar1”
Sire: 40 dakika
Etkinlik Adimlar::

Gruplar olusturulur. Her gruba cevaplandirmalari i¢in sohbet kartlar1 verilir. “Bir
yabanci sana adreS sordu, nasil yanit verirsin?”, “Tanimadigin biri sana hediye teklif

etti, ne yaparsin?”’, “Annnenin arkadasi oldugunu sdyleyen kisiyle gider misin?” vb.

Gruplardan bu kartlar1 tartisarak en dogru ve giivenli cevabi bulmalari istenir.

Dogru cevap veren gruplar alkislanir.
6. Kazanim: Acil Durum Numaralarini Bilir (HB.1.4.5)
Etkinlik: “Acil Durum Hafiza Oyunu”
Siire: 40 dakika
Etkinlik Adimlar::

112, 155, 110 gibi acil numaralarin bulundugu kartlar hazirlanir. Her gruptan bu
kartlar1 ait olduklar1 kurumla eslestirmeleri istenir. En fazla dogru eslestirmeyi yapan

grup/gruplar “ Sinifin Acil Durum Goniilliisii” segilir.
7. Kazanim: Teknolojik Ara¢ ve Geregleri Giivenli Kullanir (HB.1.4.6)
Etkinlik: “Ekran Siiresi Yaris1”
Siire: 40 dakika

Etkinlik Adimlar:
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Ek 6 (Devam): Hayat Bilgisi Kazanmimlarina Bagh Isbirlikli Ogrenme Etkinlikleri

Gruplara hazirlanmis ekran siiresi ¢izelgeleri dagitilir. Cizelgede su bilgiler yer
alir: Televizyon izleme siiresi, tablet/telefon siiresi, bilgisayar kullanimi, Oyun stiresi vb.
Her 6grenci kendi giinliik teknoloji kullanim siiresini tahmini olarak ¢izelgeye yazar ve
gruplar, iiyelerinin ortalama ekran siiresini hesaplar. Ekran siiresinin fazla olmasinin
olasi zararlari gruplar iginde tartisilir. Her gruptan “Giivenli ve Dengeli Teknoloji
Kullanim1” adli bir poster hazirlamalar1 istenir. Posterde yanlis teknoloji kullanimi
ornekleri (¢cok fazla ekran siiresi, yatmadan oOnce telefon kullanimi vb.) ile dogru
teknoloji kullanimi 6nerilerinin (giinliik 1-2 saat ekran siiresi, agik havada oyun oynama
vb.) ifade edilmesi istenir. En giizel poster sunumu “giivenli teknoloji kullananlar”

sertifikasi ile ddiillendirilir.
8. Kazanim: Kendisi i¢in Giivenli ve Giivensiz Alanlar1 Ayirt Eder (HB.1.4.7)
Etkinlik: “Gilivenli Alan Haritas1”
Siire: 40 dakika
Etkinlik Adimlari:

Ogrenciler gruplara ayrilir. Her gruba okulun krokisi verilir. Gruplardan okulun
giivenli ve giivensiz alanlarin1 (okul c¢evresi dahil olmak {izere) belirlemeleri ve
nedenlerini tartismalari istenir. En fazla giivenli ve giivensiz alanlar1 belirleyen gruplar

alkislanir.
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Ek 7: Ornek Etkinlik

Yemeklerde uymamiz gereken gorgii kurallariyla ilgili olan asagidaki resimleri

ilgili cimlelerle eslestiriniz.

e Yemekten dnce ellerimizi yikamaliyiz.

e Yemek yerken konusmamaliyiz.

e Ayakta yemek yememeliyiz.

o Ellerimizi kolumuza silmemeliyiz.

e  Yemek ayrimi yapmadan annemizin yaptigi

saglikli yemekleri yemeliyiz.
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Ek 8: Isbirlikli Ogrenme Grup Cahsmalar
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