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OZET

21. Yiizyll diinyasinda karmasik ve hizla degisen bir diizen i¢inde merak ve elestirel
diisinme yetenekleri her zamankinden daha degerli hale gelmistir. Insanlarin cevrelerini
anlamaya, derinlemesine diisiinmeye ve yeni bakis acilar1 kazanmaya yonelik bu ihtiyaci,
felsefi sorularin Onemini yeniden ortaya cikarmistir ve bu calisma felsefi diistinme ve
sorgulamanin ¢ocuklar {izerinde nasil bir etki yarattigini incelemeyi amaglamaktadir.

MatthewLipman'in ortaya ¢ikardigi Cocuklar i¢in Felsefe yontemi zamanla gelismis
ve bu gelisim siireci, 6zellikle felsefi diisiinmenin ¢ocuklar ve yetiskinler arasinda nasil
uygulanabilecegi konusunda farkli bakis acilarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur.

Lipman'in Onciilik etti§i yontemin temel amaci, ¢ocuklarin diigiinsel yeteneklerini
gelistirmek ve mantiksal akil yiiriitme becerilerini desteklemektir. Bu yaklasim, cocuklarin
erken yaslardan itibaren felsefi sorularla bas etmeyi Ogrenmelerine ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmelerine olanak tanir. Bu baglamda, ¢ocuklarla felsefe yapma fikri, onlarin
egitim hayatlarinda daha basaril1 ve diisiinsel olarak donanimli bireyler olmalarinin gerekliligi
diisiincesiyle sekillenmistir.

Cocuklar, diinyay1 kesfetmeye ve anlamaya dogustan gelen bir merakla baslarlar.
Kiictlik yaslardan itibaren, etraflarindaki olaylar1 anlamlandirmak ve neden-sonug iliskilerini
kavramak i¢in siirekli sorular sorarlar. Bu merak, onlarin zihinsel kapasitesini genisletirken
aynt zamanda disilinsel gelisimlerine temel olusturur. Ancak zamanla, egitim sistemi ve
toplumsal normlar, bu merakin bir¢ok gocukta azalmasina neden olabilir. iste burada felsefi
sorular devreye girer.

Filozoflar da insan deneyimini anlamlandirmak icin felsefi sorular1 kullanir. Onlar
icin, cevaplardan c¢ok sorular 6nemlidir. Felsefi diisiinme, konular1 ylizeyden Gteye tasimayz,
farkli fikirleri degerlendirmeyi ve disiinceleri sorgulamay: igerir. Bu siire¢ hem bireysel
diistincenin derinligini artirir hem de toplumsal ve kiiltiirel diizeyde yeni bilgi ve anlayislar
ortaya ¢ikarir. Filozoflar, insanligin temel meseleleri lizerine kafa yorarken, genellikle siradan
gibi goriinen sorularin ardindaki derin anlami kesfederler.

Bu ¢alismanin amaci, ¢ocuklarin ve filozoflarin diisiinme tarzlarinin ve meraklariin
kesistigi noktada, felsefi sorularin ve ¢ocuklarla felsefe yonteminin nasil bir rol oynadigini
anlamaktir. Felsefi sorularin merak ve elestirel diisiinmeyi nasil sekillendirdigini detayli bir

sekilde inceleyecegiz.

Anahtar Kelimeler: Felsefe, Cocuk, Cocuklarla Felsefe, Filozof, P4C.



SUMMARY

CHILDREN AND PHILOSOPHERS: THE EFFECTS OF PHILOSOPHICAL
QUESTIONS ON CURIOSITY AND CRITICAL THINKING

In the complex and rapidly evolving world of the 21st century, curiosity and critical
thinking skills have become more valuable day by day. This product, aimed at understanding,
viewing and gaining new perspectives on people's environments, has re-emerged the
knowledge of general questions and aims to examine how thinking and questioning the
perspectives of this study has an impact on children.

The Philosophy for Children method, introduced by Matthew Lipman, has developed
over time, and this development process has led to the emergence of different perspectives,
especially on how philosophical thinking can be applied between children and adults.

The main purpose of the method pioneered by Lipman is to develop children's
intellectual abilities and support their logical reasoning skills. This approach allows children
to learn to deal with philosophical questions from an early age and develop critical thinking
skills. In this context, the idea of doing philosophy with children was shaped by the idea that
they should become more successful and intellectually equipped individuals in their
educational lives.

Children begin with an innate curiosity to explore and understand the world. From an
early age, they constantly ask questions to make sense of the events around them and to
understand cause-effect relationships. This curiosity expands their mental capacity and also
forms the basis for their intellectual development. However, over time, the education system
and social norms may cause this curiosity to decrease in many children. This is where
philosophical questions come into play.

Philosophers also use philosophical questions to make sense of human experience. For
them, questions are more important than answers. This process both increases the depth of
individual thought and reveals new knowledge and understanding at the social and cultural
level. As philosophers ponder fundamental issues of humanity, they often discover the deep
meaning behind seemingly mundane questions.

The aim of this study is to understand what role philosophical questions and the method
of philosophy with children play at the intersection of the thinking styles and curiosities of
children and philosophers. We will examine in detail how philosophical questions shape
curiosity and critical thinking.

Keywords: Philosophy, Child, PhilosophywithChildren, Philosopher, P4AC.



GIRIS

Felsefe, insanin bilgi, varlik ve degerlerle ilgili temel sorular1 sorgulama, analiz etme
ve cevaplama siirecidir. Bilimlerin baglangici olarak kabul edilmesinin temel nedeni, felsefi
diisincenin insanin ¢evresini anlama ve agiklama c¢abasiyla dogrudan iliskili olmasidir.
Felsefe, insanin diisiinme kapasitesinin temelini olusturur ve bu anlamda bilimlerin gelisimine
zemin hazirlar.

Benzer sekilde, ¢ocukluk da insanin kendini var etme siirecinin baglangicidir.
Cocukluk, bireyin diinyayr deneyimleme, anlama ve kendini ifade etme siirecidir. Bu
donemde birey, cevresiyle etkilesime girerken kendi benligini kesfeder ve gelistirir.
Cocukluk, insanin temel diisiinsel ve duygusal yapilarinin olustugu kritik bir donemdir.

Felsefe, genellikle yetiskinlerin veya akademik gevrelerin tekelinde gibi goriinse de
cocuklar felsefi sorular sorma ve bu sorular iizerine diisiinme konusunda dogal bir yetenege
sahiptirler. Cocuklarin bu dogal yeteneklerini desteklemek, onlarin diisiinsel ve duygusal
gelisimlerine katki saglayacaktir.

Felsefe ve ¢ocukluk arasindaki ortak nokta, her ikisinin de insanin diinyay1 anlama ve
kendini ifade etme siireclerinin temelini olusturmasidir. Felsefi diislince, bireyin ¢ocukluk
déneminden itibaren baslayan merakini ve sorgulama istegini besler. Ayn1 sekilde, ¢ocukluk
donemi, bireyin diisiinsel kapasitesini ve bakis acgisini sekillendirir, dolayisiyla felsefi
diisiinceyle de yakindan iligkilidir.

Felsefe, ¢ocuk-cocukluk baglantis1 agisindan énemlidir ¢iinkii felsefi diisiince, bireyin
cocukluk déoneminden itibaren gelisen diisiinsel ve duygusal yapilariin olusumunda etkili bir
rol oynar. Bu baglamda, ¢ocukluk donemi, bireyin felsefi diisiinceyi kesfetme ve anlama
stirecinin temelini olusturur. Cocuklar ¢evreleriyle etkilesimde bulunarak ve meraklarini ifade
ederek temel diislinsel yapilarini sekillendirirler. Felsefe, bu yapilarin kritik bir bigimde
sorgulanmasini ve derinlemesine incelenmesini tesvik eder, bu da bireyin bilgiye olan
yaklagimini ve diisiinme tarzini temelden etkiler.

Yunan filozof Sokrates'in diyaloglarina dayanan c¢ocuklarla felsefe yontemi,
ogrenmeyi soru temelli bir siire¢ olarak ele alan bir yontemdir. Bilgi aktarim1 merkezli klasik
ogretim metodunun aksine, 6grenme siireci sorularla yonlendirilir. Bu yontemde Oncelikle
bireylerin konu hakkinda herhangi bir 6n bilgisi olmadig1 varsayilir. Bir konu iizerinden
baglatilan tartigma siirecinde, katilimcilar adim adim sebep-sonug iligkileri kurarak konuyu
derinlemesine islerler. Tartisma esnasinda c¢ocuklar, birbirlerini dinlemeye, sorular sormaya

ve sorulan sorular iizerine kendi diislincelerini 6zgiirce ifade etmeye tesvik edilirler. Bu



yontem oOgrencilerin elestirel diisiinme becerilerini ve sorgulayict zihin yapilarini
gelistirmelerine olanak tanir.

Cocuklarin erken yaslarda felsefe ile tanismalarini saglayarak onlarda dogustan gelen
merak ve kesfetme arzusunu felsefi diisiince ile biitlinlestiren bir yontem olarak Cocuklarla
Felsefe, cocuklarin sebep-sonug iliskileri kurma yeteneklerini gelistirerek, onlarin kendileri
icin 6nemli olan kavramlar {izerine diisiinmelerini ve bu diisiinceler iizerinden yargilarda
bulunma becerilerini artirmayi hedefler. Bu sliregte, Ogrencilerin elestirel diisiinme
yeteneklerinin ve problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Boylece,
felsefi diislince bigimlerine maruz kalan c¢ocuklar, gelecekte daha esnek ve etkin diisiinme
kapasitesine sahip yetiskinlere doniisme potansiyeline sahip olurlar. Bu yontem, ozgiir
diisiinceyi ve bagimsiz yargi olusturma kabiliyetini temel alarak, bireylerin biitiinsel ve
analitik diisiinme becerilerini maksimize etmeyi amagclar.

Cocukluk, felsefi diisiincenin gelisimi i¢in stratejik bir donemdir ¢iinkii bu dénemde
atilan temeller, bireyin hayatinin ilerleyen donemlerinde karsilasacagi diigiinsel ve duygusal
zorluklarla basa ¢ikmasina yardimci olur. Felsefi egitim yoluyla desteklenen merak,
cocuklarin soyut diisiinme, elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirir. Bu yetenekler,
cocuklarin karsilastiklar: bilgileri elestirel bir ¢cergevede degerlendirmelerine olanak tanir. Bu
nedenle, felsefe ve cocukluk arasindaki baglanti, insanin disiinsel ve duygusal gelisimine

onemli bir katk: saglar.



BIiRINCi BOLUM

FELSEFi SORULAR VE MERAK

Aristoteles'in "Metafizik" adli eserinin baslangicinda yer alan, "Tiim insanlar dogalari
geregi bilme istegi duyarlar." seklindeki ifadesi, insanlarin bilme isteginin temelinde yatan
faktoriin merak duygusuyla iliskilendirildigine isaret etmektedir. Bu durum 6zellikle ¢ocukluk
doneminde, insanin ¢evresini tanimaya, anlamaya calistigt ve Ozellikle de ¢evresindeki
seylere duydugu merakin belirgin oldugu bir donemde kendini gosterir.

Cocuklarin igsellestirdigi dogustan gelen merak duygusuyla sorduklari sorular; gilinliik
yasamda kullanilan terimlerden, durumlardan, varliklardan ve benzeri birgok seyden neyin
oldugunu sorgulamalarina neden olur. Bu, Grekgede "Nedir bu?" seklinde ifade edilen
merakin bir yansimasidir. Cocuklar, diinyay1 kesfetmeye basladiklar1 donemde, ¢evrelerindeki
olaylar1 anlamaya ve Ogrenmeye biiyilk bir merak duyarlar. Bu merak, onlarin zihinsel,
duygusal ve sosyal gelisimlerini etkiler.

Felsefi diisiinme, insan zihninin derinliklerine inmeyi, anlami sorgulamay1 ve bilgiyi
daha derinlemesine kesfetmeyi amaclayan bir yaklasimdir. Bu diisiince tarzi, 6zellikle felsefi
sorularin ve merakin etkisiyle sekillenir. Felsefi sorular, insanlari rutin diisiince kaliplarinin
Otesine gecmeye ve diinyayr daha derinlemesine anlamlandirmaya yonlendirirken, merak da
insan zihninin 6grenme arzusunu besler.

‘Nedir’ ifadesi, felsefi sorularin olusmasinda belirleyici bir unsurdur. Bu tiir sorularin
icerdigi ‘nedir’, onlar1 diger disiplinlere ait sorulardan, o6zellikle giinlik yasamla ilgili
sorulardan ayirmamizi saglar. Felsefi diizlemde kullanilan ‘nedir’ sorusu, genellikle evrensel
konulardaki temel kavramlar1 sorgulamak amaci tasir. Bu baglamda, felsefi ‘nedir’ sorulari,
Ozgiin bir diislince siirecini harekete gecirerek, genelde kabul gormiis olan diistinsel kaliplari
zorlar ve daha derinlemesine bir anlayig arayisini temsil eder. Dolayisiyla, felsefi sorularin
temelinde yer alan ‘nedir’ ifadesi, bu sorularin 6zgiin, evrensel ve sorgulayici bir nitelik
tasidigini vurgular.

Felsefi sorular, genellikle basit ve yiizeysel cevaplarla yetinmeyen, anlami ve gergegi
arastiran sorulardir. Bu tiir sorular, sadece bireyin kendi diisiincelerini sekillendirmek ile
kalmaz, aynm zamanda kiiltiirel, felsefi ve etik cergeveleri de sorgulamaya iter. Felsefi
sorularin cevaplarini ararken, insanlar farkli bakis agilarina maruz kalir ve bu da diisiinsel

zenginligi artirir.



Merak, insan zihninin yeni bilgiye, deneyime ve anlamaya olan ihtiyacini ifade eden
ogrenme, anlama ve kesif arzusunu iceren temel bir bilissel siirectir. Cocukluk déoneminden
itibaren, insanlar diinyay1 anlamak ve ¢evrelerinde olup bitenleri kesfetmek isterler. Ogrenme
stirecinin temelini olustururken insanlar1 yeni bilgiye yonlendirir ve elestirel diisiinmeyi tesvik
eder. Bu donemde, bireyin c¢evresel faktorleri anlamaya yonelik duydugu giiclii bir icsel
diirtiiyti yansitmaktadir. Cocuklar, diinyay1 kesfetme asamasinda, "Nedir bu?" gibi sorularla
cevrelerindeki nesnelerin ve olaylarin dogasini anlamaya g¢alisirlar. Cocuklarin sorular sorma
egilimi, temel olarak cevrelerini anlamaya yonelik bir ¢aba icerir ve bu caba, zihinsel
kapasitelerini gelistirmelerine, neden-sonug iliskilerini kavramalarina ve genel bilgi
birikimlerini artirmalarina olanak tanir.

Felsefi sorular, bu merakin daha derin ve anlamli bir sekilde tatmin edilmesini saglar.
Bu sorular genellikle karmasik diisiince siireglerini gerektiren, evrensel ve temel konulara
odaklanan sorular1 ifade eder. Felsefi diisiince, merakin bir sonucu olarak dogar ve insanlari
daha derinlemesine diisiinmeye yoneltir. Felsefi sorularin ve merakin etkilesimi, insan
diisiincesinin gelisimini yonlendirerek bilissel gelisimi ve toplumsal diizeyde felsefi, ahlaki ve
kiiltiirel tartismalarin derinlesmesini saglar. Felsefi sorularin sorgulanmasi ve merakin
uyandirilmasi, insanin diinyay1 anlama ve yorumlama amaciyla igsellestirdigi bir ¢abadan
ibarettir. Bu baglamda merak, bireyi temel sorulara yonlendiren ve diisiince siirecini gelistiren
bir rol oynar.

Felsefi sorular, temel varolugsal meselelerden etik ilkelerine, bilginin dogasindan
insanin yerine kadar genis bir alan1 kapsar. Bu sorular, sik¢a verilmis yanitlarin Otesine
gecmeyi, temel gergekleri sorgulamayi, daha derin bir anlayisa ulagsmayi, genel olarak kabul
gormiis kavramlar1 ve inanglar1 sorgulamay1 amaglar. Genellikle felsefi diisiinceye tesvik eden
bir ¢erceve olusturarak, bireylerin diinyayr ve kendi varliklarini anlama c¢abalarina katkida
bulunur.

Toplumsal diizeyde, felsefi sorular ve merak, zengin ve g¢esitli tartismalarin
olugsmasina olanak tanir. Farkli goriislerin ve yaklasimlarin bir araya gelmesi, toplumun
diisiinsel zenginligini artirir ve etik degerlerin, kiiltiirel normlarin anlamini sorgulama,

elestirme ve gelistirme noktasinda biiyiik 6nem tasir.

1.1. Merak Kavramimnin Tanim ve Onemi
Hepimizde ortak, dogal ve dogustan gelen bir yetenek olan merak ve hayret duygusu,
odaklanma ve bir olay veya nesneye yonelme hali igeren bir siireci ifade etmektedir. Her ne

kadar kaygi ve endise duygular1 da "merak" terimiyle tanimlansa da merak genellikle teorik



bir ilgiyi yansitir. Ciinkii diinya, sinirsiz cazibesiyle siirekli olarak merak duygumuzu uyaran
bir zemin sunar. Bu durum, insanlar1 bilimsel ve felsefi sorular sormaya, diinyayr daha
derinlemesine anlamaya ve anlamlandirmaya tesvik eder.

Merak, kiiltiir ve egitim siirecleri araciligiyla engellenmedigi siirece siirekli bir varlik
gosterir. Bilgiye ulasma, anlama ve kesfetme istegiyle birlikte gelir. Insanlar dogustan gelen
bir aragtirma icgiidiisiine sahiptirler ve bu, diinya ve evrenin karmasikligini anlama yolunda
bir itici gii¢ olabilir. Bu nedenle merak, 6zellikle akademik baglamda, bilimsel ¢aligmalarin,
arastirmanin ve yeni bilgilerin gelistirilmesinin temel bir itici giiciidiir. Bilim, teknoloji,
felsefe ve sanat gibi alanlarda merak duygusu, insanligin bilgi birikimini artirmak i¢in
kullanilan 6nemli bir aractir. Bu agidan bakildiginda bireyin diisiinsel kesiflere, yeni bakis
acilarina ve derinlemesine diislinceye yonlendiren bir gii¢ olarak, felsefi diislincenin temelini
olusturur. Bireylerin ¢evresel etkenlerle sekillenen karmasik biligsel bir 6zelligi olan merak,
kalitimsal faktorlerin yani sira, bireyin maruz kaldig: cesitli ¢evresel sartlardan da etkilenir.
Merak, bireyin i¢inde bulundugu sosyal, kiiltiirel ve egitimsel baglam tarafindan belirlenir, bu
da bireyin 6grenme istegini yonlendirir.

Biligsel gelisim, egitim diizeyi, aile yapisi1 ve ¢ocukluk deneyimleri gibi cevresel
faktorler, bireyin merak diizeyini belitlemede etkili olan unsurlardir. Ornegin, bir bireyin
cocukluk doéneminde sik sik yeni bilgilerle tanismasi, ¢esitli deneyimlere sahip olmasi ve
cevresindeki insanlarin bu konuda tesvik edici olmasi, o bireyin merak duygusunun
gelismesine katkida bulunabilir. Bireyin ¢evresindeki tesvik edici unsurlar, 6grenme firsatlari
ve sosyal etkilesimler, merakin sekillenmesinde onemli rol oynar. Bu nedenle, merakin
anlagilmasi ¢evresel kosullar1 iceren biitiinsel bir sekilde ele alinmalidir.

Cok erken yaslardan itibaren bilinmeyene karst duydugumuz merak, bireyin biligsel
kapasitesinin artmasiyla birlikte daha da belirgin hale gelir. Bilinmeyenin anlamlandirilmasi
ve kesfedilmesi, bireyin 6grenme siirecini tetikler ve bireyin cevresiyle etkilesim kurarak
o0grenme becerilerini gelistirmesine katkida bulunur.

Merak, felsefede genellikle, bilinmeyene veya anlasilmamis olan konulara yonelik
acikliga kavusturma istegi, bu bilgilere ulagsma ve derinlesme istegi olarak tanimlanir. Felsefi
literatiirde, merak kavrami, bilginin pesinde olan bireysel bir tutum olarak ele alinmakta ve
bilgiye ulagma siirecinin itici giicii olarak kabul edilmektedir.

Modern felsefede merak, O6zellikle epistemoloji ve bilim felsefesi baglaminda
incelenir. Epistemolojik merak, bilgiye ulasma ve bilginin sinirlarii kesfetme ¢abasi olarak
goriilir. Bu alanda, merakin hem bilimsel arastirmalari hem de felsefi sorgulamalari

yonlendiren temel bir motivasyon kaynagi oldugu kabul edilir.



Insanlarin diinyay1 daha iyi anlama ve anlamlandirma gabalarini tetikleyen énemli bir
motivasyon kaynagi olan merak, felsefede bircok filozofun iizerinde diisiindiigi bir
kavramdir. Platon 6grenmeyi baslatan duygu olarak ifade ederek siradan ve felsefi meraki
birbirinden ayirir. "Devlet" adl1 eserinde iki farkli yoniinii vurgulayarak meraki ele alir. Ilk
olarak, derinlemesine diistinme ve bilgi arayisini tesvik eden bir tiir meraktan bahseder. Bu tiir
merak, insanlar1 felsefi diisiinceye ve derin bilgiye yonlendirebilir. Ancak diger taraftan,
yiizeysel ve gecici ilgi alanlaria yonelen bir tiir merak da mevcuttur. Bu tiir merak, insanlarin
yiizeysel konulara takilip kalmalarma ve derin diisinme noktasinda gelismelerini
engelleyebilir.

Platon'un amaci, insanlart meraklarint daha bilingli bir sekilde kullanmaya tesvik
etmektir. Merak sadece basl basina yeterli degildir; ayn1 zamanda derinlemesine diisiinme,
ogrenme ve felsefi bir bilgelik yolunda kullanilmalidir. Bu, Platon'un felsefi bakis acisiyla,
insanlarin felsefi bilgelik ve toplumsal gelisim arayislarina yonlendirilmesi gerektigini
vurgular.!

Aristoteles ise merak veya hayret duygusunun 6grenmenin en list seviyesi ve hakikati
kavramanin bir yolu olarak tanimlar. “Insan dogasi geregi bilmek ister.” Soziiyle insanlarin
diinyay1 kesfetme arzusuyla dogduklarini anlatir. Merak, insanin ¢evresini, dogay1 ve evreni
anlama istegini ifade eder.

Merakin, insanlar1 dikkatlice gozlemeye ve diisiinmeye yonlendiren bir duygu
oldugunu savunan Aristotales sorular sorma, gdzlem yapma ve bilgi arayisina girme
eylemlerinde merak duygusunun 6nemli oldugunu vurgular.

Aristoteles'e gore, merak duygusu, insanlarin sadece bilgiyi biriktirmekle kalmayip
ayn1 zamanda bilgiyi anlama ve hakikati kavrama yetenegini gelistirmelerini tesvik eder. Bu
nedenle, merak, 6grenme ve diisiinme siireglerinde 6nemli bir rol oynar ve insanlarin bilgiye
ulagma ¢abalarini yonlendirir.

Merakin bilgiye ulasma ve felsefi diisiinme siirecindeki olumlu roliinii bir¢ok filozof
vurgulamaktadir. Merak, insanlarin diinya hakkinda daha fazla bilgi edinmeleri ve bu bilgiyi
anlamalar i¢in bir itici gii¢ olarak kabul edilir. Pek ¢ok felsefeci, felsefede, varlik, bilgi ve
deger alanlarini ortaya ¢ikaran duygunun merak, hayret ve siiphe oldugu konusunda hemen
hemen fikir birligi i¢indedirler.

“Benim 6zel yeteneklerim yok. Sadece asirt merakliyim.” diyen Einstein bilmeye dair
itici giiciin merak oldugunu sdyler. Insan, varolusu, gevresi, yasadigi diinya ve evrenin

karmagiklig1 karsisinda duydugu hayranlik ve merakla birlikte, bilgi edinme siirecinde bir¢cok

'Onal, 2020: 299-305.



soruyla karsilasir ve bu sorular, insanin i¢inde bulundugu evreni ve kendi varligini anlama
cabasim1 yansitir. “Ger¢ek nedir, evren nasil yaratildi, kotiilik neden var, degisim nasil
gergeklesir?” gibi sorulara karsit duyulan merakla birlikte cevaplar aramaya baglayan diisiinen
ve sorgulama yapan insanin hayatina felsefe tam da bu noktada dahil olur.

Farkli sekillerde tanimlansa da daha derin ve disiplinli olan ve daha fazla caba
gerektiren merak tiirii Epistemik merak olarak tanimlanabilir. > Bu merak tiirii bireyleri besler

ve tatmin edici bir siirece dontisebilir.

1.2. Elestirel Diisiinme Kavraminin Tanimi

Etimolojik kokenine baktigimizda Elestiri kelimesi, Yunanca "critic" veya "kritike"
sozciiklerinden tiiretilmistir ve Latinceye "criticus" olarak aktarilmistir. Zamanla farkli
dillerde, "yargilama sanati" veya "degerlendirme" anlamlarinda kullanilan bir kavramdir.
Diisiinceyi yargilama sanati gergevesinde iyilestirme g¢abalarmin M.O. 600 yilinda ilk kez
Sokrates tarafindan kullamldig: bilinmektedir.® Sokrates, elestirel diigiinmeyi bir seyi iyi ya da
kotii yanlariyla degerlendirmek olarak tanimlayarak, bu yaklagimi tiim diinyaya bir sorgulama
yontemi olarak sunmus ve otoriteye sorgusuz sualsiz inanmanin yanlis oldugunu vurgulamaya
calismistir. Bu yonde gelistirdigi sorgulama teknigi, giiniimiizde en iyi bilinen elestirel
diistinme tekniklerinden biri olarak kabul edilmektedir. Yiizeysel ve basit goriinen konularin
derinligine ve karmasikligina ulasabilme amaciyla, bu teknigin temelinde, eldeki bilgiye,
yoruma, varsayimlara, kesinlige, tutarliliga ve kullanilan akil yiiriitme siireclerine dair
sorularin zorunlu ve 6nemli oldugu kabul edilmektedir.* Sokrates’in Soru sorma iizerine
kurulu olan bu teknigi, dogrulugundan emin olunsa bile bir bilginin sorgulandiginda
mantiksiz olabilecegini ortaya ¢ikarmay1 amaglar.’

Diistinme becerileri, bireyin etkin bir sekilde katilimini saglayan, kendi 6grenme
stirecinde sorumluluk {istlenme yetenegini gelistiren, 6grenmenin kaliciligini destekleyen ve
arastirma yoOntemlerini 6grenme yetenegini kazandiran temel yeteneklerdir.6 Temel diizey
distinme, genellikle diinya hakkinda bilgi edinme ve temel kavramlari anlama siireclerini
icerirken, iist bilissel beceriler olarak adlandirilan iist diizey diisiinme veya ikinci diizey
diistinme, bireyin kendi bilgisini veya bagkalarinin bilgisini kullanma, analiz etme, sentezleme

ve elestirme yeteneklerini icermektedir. Bu beceriler, 6grenilen bilgiyi derinlemesine anlama,

*Leslie, 2015: 27.

3Sensekerci ve Bilgin, 2008: 21.
4Sensekerci ve Bilgin, 2008: 22.
5Basarer, 2017: 433.
*Tozduman Yarali, 2020: 454.



baglantilar kurma, elestirel diistinme ve karmasik sorunlar1 ¢6zme kapasitesini kapsar.7 Birey,
yeni bir bilgiyi edindigi zaman, bu bilgiyi var olan bilgisiyle birlestirip yeniden diizenleyerek
ve amacina ulagsmak ya da var olan durumla basa ¢ikmak i¢in genisleterek {ist diizey diisiinme
becerilerini kullanmis olur. Bu siireg, bireyin bilgiyi sadece yiizeyde degil, ayn1 zamanda
derinlemesine anlamasini, baglantilar kurmasini, elestirel diisiince uygulamasini ve karmasik
sorunlar1 ¢dzme yetenegini icerir. Ust diizey diisinme, bireyin neye inanacagina ve ne
yapacagina karar verme siirecini igerir. Bu siireg, yeni fikirler olusturma, yeni nesneler veya
sanatsal ifadeler yaratma, tahmin yiiritme ve rutin olmayan problemleri ¢ozme gibi hedeflere
ulasma c¢abasini ve temel diizey diisinmeden farkli olarak, sadece sunulan bilgiyi zihne
yerlestirmek degil, ayn1 zamanda zihindeki bilgiyi anlamlandirma ve yapilandirma c¢abasini
icerir. Bu, bilgiyi sadece 6grenmekle kalmayip, ayn1 zamanda derinlemesine anlamak, baglam
icinde degerlendirmek ve yaratici bir sekilde uygulamak anlamina gelir.

Elestirel diistinme {iist diizey diisiinme becerilerinden biri ve bilgi ¢caginda bireylerin
bilgi kalabalig1 i¢inde dogru kararlar vermelerini ve saglikli bir sekilde bilgiyi kullanmalarini
saglayan temel bir yetenektir. Tiim bireyler, 6zellikle de ¢ocuklar, giiniimiizde hizla ulasilan
bilgiler arasinda giivenilirligi ayirt etmek adina elestirel bir degerlendirme becerisine sahip
olmalidir. Bilgiye erisim, internet ve diger medya araglar1 sayesinde hizli bir sekilde
genislemis olsa da her bilgi kaynagmin giivenilir ve dogru olmadigini anlamak 6nemlidir.
Elestirel diistinme becerileri, bireyin bilgiyi sorgulama, degerlendirme ve analiz etme
yetenegini icerir. Bu beceri, bilgiyi kaynagimi kontrol etme, celiskileri tespit etme, baglami
anlama ve giivenilir kaynaklar1 ayirt etme gibi unsurlar1 kapsar. Cocuklarin bu elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmesi, bilgiye daha etkin ve bilingli bir sekilde yaklasabilmelerini
ve buna bagli olarak da dogru, giivenilir ve anlamli bilgilerle donanmis bir sekilde
biiyiimelerine yardimci olur.

Felsefe ve Psikoloji gibi iki ana disiplinin inceleme konusu olan Elestirel diisiinme,
bilgiyi kazanma, degerlendirme ve kullanma yetenekleri ve egilimleri ile ilgilidir. Her iki
disiplinde elestirel diisiinmeyi tesvik eder ve bireylerin daha iyi arglimanlar gelistirmelerine,
mantiksal hatalar1 tanimalarina ve daha bilingli kararlar vermelerine katki saglar. Elestirel
diisinme hem felsefe hem de psikoloji baglaminda bireylerin diisiinsel yeteneklerini

gelistirme ve daha derinlemesine anlayis elde etme amaciyla vazgegilmez bir arag olarak
kabul edilir.

"Kuhn, 1999: 16-26.



Glinlimiizde, bireylerin ve toplumlarin karsilastigi pek ¢ok sorunun ¢oziimii, sahip
olduklar1 diistinme becerileriyle dogrudan iligkilidir. Bireylerin neyi diisiinmeleri gerektigi,
neye inanmalar1 gerektigi, nasil kararlar almalar1 gerektigi, hangi eylemleri ger¢eklestirmeleri
gerektigi konularinda elestirel diisiinme ve sorgulama yetenegine sahip olmalar1 son derece
onemlidir.

Elestirel diistinmeyen, sorgulamayan ve diisiinme becerilerini gelistirememis bireyler,
baskalarin otorite figiirlerine bagimli hale geldiklerinden kendi diisiinme kapasitelerini
kullanamayan bireyler haline gelir. Toplumsal sorunlarin ve karmasik meselelerin iistesinden
gelme yeteneklerini siirhidir. Elestirel diisiince eksikligi, bireylerin diinya, toplum ve evren

hakkinda derin bir anlayis gelistirmelerini engelleyebilir.

1.3.  Felsefi Sorular, Merak ve Elestirel Diisiinme Iliskisi

Felsefe, insanlarin varolus, bilgi, degerler ve diinya hakkinda anlam arayislarini ele
alan bir disiplindir. Felsefi diisiince, temel sorular1 sorgulama, temel kavramlari analiz etme,
argiimanlar1 degerlendirme ve genel olarak diinyayr daha derinlemesine anlama cabasi
icindedir. Bu disiplin, epistemoloji (bilgi teorisi), metafizik (varlik ve gerceklik), etik (ahlaki
degerler), estetik (giizellik ve sanat), mantik (akil yiiriitme) gibi alt dallar1 icerir ve insan
diisiincesinin genis bir yelpazesini kapsar. Felsefe, insanlarin diinya ve kendileri hakkindaki
temel sorulara yanit aramalarina ve bu sorulara elestirel bir bakis acisiyla yaklasmalarina
olanak tanir.

Felsefe, temelde hayret ve merak duygusu iizerinde sekillenmis bir soru sorma
etkinligidir. Bildiklerimiz ve deneyimlediklerimiz hakkinda soru sorma, sorgulama ve
cevaplamaya calisma deneyimi olarak baktigimizda®, felsefenin ilk ilkesi kendini bilmek
distinmeyi 6grenmek, hicbir sey apagik degilmis gibi davranmak -merak etmek, “varligin var
oldugunu merak etmek” seklinde siralanabilir. Felsefi sorular hayatin anlami, varolus amaci,
diinyay1 anlama ve anlamlandirma gibi konularda olabilecegi gibi, ideal toplum diizenini,
dinin gerekliligini, bilginin dogrulugunu tartisan sorular olarak ayrica kategorize edilebilir. Bu
anlamda bakildiginda sorulan her soruya tek ve net bir cevap bulmak amaci tasimanin aksine
soru lizerine diisiinerek farkli noktalar da elestirel ve yaratict yorumlar yapilabilir.

Felsefe, diisiinmeyi temel alan bir disiplindir. Felsefi diisiince, yalnizca bir konuyu
dikkatli bir sekilde diisiinmeyi degil, ayn1 zamanda bu diisiinceyi gelistirmek ve yonlendirmek
amaciyla iizerinde diisiinmeyi igerir. Felsefe, diisiinme silirecine derinlemesine bir bakis agisi

getirir ve bu nedenle diislinen kisiye sorgulayict sorular sorma, gerekli ayrimlart yapma,

8 Kokten, 2023: 1-33.
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anlamli baglantilar kurma, karmagsik problemleri analiz etme, Onermeleri ele alma ve
kavramlar1 degerlendirme yetenegi kazandirir.

Felsefe tarihi boyunca diisiiniirler tarafindan bir¢ok soru sorulmus ve bu sorular
iizerine birden fazla goriis insa edilmistir. Giinlimiizde hala cevap bulamadigimiz sorularin
olmasi da aslinda felsefenin giincel zihinsel bir etkinlik oldugunun gostergesidir.

Felsefi sorularin ozelliklerine baktigimizda, derinlik igermesi, evrensel olmasi,
tartismaya acik ve elestirilebilir olmasi ve diisiinmeye tesvik etmesi gibi nitelikler tasimasi
gerektigi sdylenebilir. Insanin varolusuna dair temel meseleleri irdeleyerek, evrensel ve derin
sorular1 ele almay1 hedeflediginden sorgulama siireci, felsefi diisiinceyi tesvik eder ve bireyin
diinya goriisiinii, degerlerini ve inanglarini sorgulama firsati sunar.

Yasamla ilgili ¢esitli durumlar1 anlamaya ve bu durumlarin temel nedenlerini ortaya
koymaya yonelik bir siirecte felsefi sorular, yasantilarimizin altinda yatan nedenleri anlamak,
diisiinmek ve bu nedenler iizerinde derinlemesine farkindalik kazanmak amacini tasir. Felsefi
acidan bakildiginda, sorgulama, bireyin varolussal, ahlaki ve bilissel durumlarini anlamaya
yonelik bir ¢aba igerir.

Felsefi sorular zihni harekete gecirerek, merak duygusunu uyandirir ve diisiinme
pratikleri sayesinde elestirel, yaratict ve esnek diisiinme alanlarini gelistirir ve farkli bakis
acilarint elestirel bir sekilde degerlendirme pratigini icerir. Bu yilizden bir yontem olarak
Cocuklarla Felsefe yapilirken sorulan sorularin niteligi olduk¢a 6nemlidir.

Ust diizey diisiinme becerileri i¢in gerekli olan zihinsel kapasite yasam boyu devam
eden siire¢ iginde gelisir.9 Temelleri bebeklik doneminde atilmaya baslayan ve yasam
stiresince gelistirilen elestirel diisiinme iist diizey diisiinme becerilerinden biridir.

Cocukluktan yetiskinlige kadar olan siirecte, bireyler ¢esitli deneyimlerle karsilasirlar
ve bu deneyimler zihinsel kapasiteyi gelistirmeye katkida bulunur. Egitim, 6grenme, sosyal
etkilesimler, problem ¢d6zme deneyimleri ve siirekli 6grenme siirecleri, zihinsel kapasitenin
gelisimini destekler. Bu siireg, analitik diisiinme, elestirel diistinme, yaratici diisiinme, sentez
yetenegi gibi list diizey diisiinme becerilerinin olusumunu kapsar.

Yasam boyu siiren bu gelisim siireci, bireylerin ¢esitli zihinsel becerilerini
giiclendirmelerine ve farkli baglamlarda karmasik sorunlar1 ¢ézmelerine olanak tanir. Bu
nedenle, iist diizey diisiinme becerileri, bireyin yasam boyu siiren 6grenme ve deneyimleme
stireci i¢inde sekillenir ve gelisir. Problem ¢6zmek adina dnce farkli yollar arayan ¢ocuklar
gelisimleri siliresince daha gelismis yontemler kesfederler. Bu gelisim siirecinde ¢ocuklarda

elestirel diislinme becerisinin  gelisimini desteklemek amaciyla farkli program ve

%Piaget, 1952.
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yaklagimlarin kullanildigi ¢esitli arastirmalar bulunmaktadir. Lipman (1985), olusturdugu
'Cocuklar I¢in Felsefe' (P4C) programi aracihiiyla, ¢ocuklarm diisiinme yeteneklerini
gelistirmeyi hedefleyerek kavramlari tartisma yontemini benimsemistir.

Cocuklarla felsefe yonteminde kullanilan sorular, hem uyaran ile baglantiy1r kurmay1
kolaylastirmali hem de felsefi kavram iizerinde derinlesme saglamalidir. Bu agidan
bakildiginda oturumlarda kullanilan her soru felsefi olmamakla birlikte bizi kavrama veya
probleme tasiyacak nitelikte sorular sorulmasi hedeflenmeli ve felsefi sorunun oturumun
sonlarina dogru sorulmasina dikkat edilmelidir.

Soru sormak, karmasik zihinsel bir islevdir. Bu eylem hem soruyu soran kisinin hem
de soruya cevap veren kisinin zihinsel slireglerini igerir. Sorular, ¢ocuklarin ve diger
insanlarin zihinlerini tarayarak i¢ gorii elde etmelerini saglar. Giinlik yasantimizda
karsilastigimiz sorular, genellikle eylemlerle dogrudan ilintilidir ve pratik yasamin icinde
organik bir sekilde yer alir. Sorularin ¢ogu, soran kiginin belirli bir ihtiyacini dile getirir ve bu
ihtiyag, genellikle eylemlerle dogrudan iliskilidir; bu nedenle sorular, bir eksikligi ifade eder
ki bu eksiklik ya bir seyi yapma gerekliligiyle ya da bir eylemde beliren bir eksiklikle ilgilidir.
Bu eksiklik, ya bir seyi basarmak icin yonlendiren bir diirtiidir ya da bir eylemin
gerceklestirilmesinde ortaya cikar.

Giinliik yasantimizdaki sorular, pratik ihtiyaclarimizin ve eylemlerimizin bir yansimasi
olarak one ¢ikar. Bu sorular, genellikle bir eksikligi giderme, bir seyi yapma veya bir eylemi
gerceklestirme amaci tasir, bu da pratik yasamin giinliikk zorluklarina karsi etkili bir ¢6ziim
arayisinin bir pargasidir.

Giinliik eylem ve sorulardan ayrilip felsefi sorulara geldigimizde ise, Felsefi sorular
genellikle pratik yasantinin Otesine uzanan ve varolussal derinliklere yonelen sorular igerir.
Bu sorularin ¢ogu, varligimizi idame etme veya giinlik yasantimizi diizenleme amaci
giitmeyen, daha soyut ve evrensel konulara odaklanan niteliktedir. Bu tiir sorular, yasamsal
ithtiyaglarimizi karsilama veya giinliik isleyisimizi diizenleme baglaminda dogrudan bir
etkiyle iligkilendirilemez.

Felsefi sorular, genellikle metafizik, etik, epistemoloji gibi disiplinlere odaklanir ve
insan varliginin temel nitelikleri, bilgi dogasi, etik degerler veya evrenin temel yapisi gibi
konular kesfeder. Bu sorular, genellikle soyut ve evrensel kavramlar etrafinda doner ve pratik
yasamin giinliik zorluklarindan ziyade, daha genis bir diisiinsel ¢erceve i¢inde degerlendirilir.

Bu tiir felsefi sorular, insanin varolugsal durumunu, bilgiye ulasma yollarmi veya
ahlaki degerleri anlama g¢abasini igerir. Ancak, bu sorularin dogrudan bir pratik amaci yerine,

diisiinsel kesif ve anlam arayis1 dogrultusunda ortaya ¢iktig1 sOylenebilir. Bu nedenle, felsefi
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sorular genellikle yasami siirdiirme veya giinliik isleyisle ilgili dogrudan bir etkilesim iginde
degil, daha derin bir diisiinsel anlayis gelistirme amacini tagir.

Felsefi sorularin dogusunu inceledigimizde, bu sorularin kokenlerinin eylemlerden
bagimsiz oldugunu goézlemleyebiliriz. Bir¢ok insan i¢in, giinlik eylemler ve yasamsal
ihtiyaglar, bir felsefi soruyu dogurmada etkili olmayabilir. Bu durumu anlamak i¢in, felsefi
sorularin genellikle soyut diisiince ve evrensel konular etrafinda sekillendigini gbz oniinde
bulundurmak 6nemlidir.

Felsefi sorular, insanin varolussal durumu, bilgi, ahlak, evrenin temel yapis1 gibi soyut
ve evrensel konulara yonelik diisiinsel ¢abalarin bir {iriiniidiir. Bu sorular, genellikle giinliik
eylemlerden ve yasamsal ihtiyaglardan ziyade daha genis bir diisiinsel ¢ergeve iginde gelisir.
Bu baglamda, felsefi sorularin kdkeni, insanin diisiinsel kapasitesini genisletme ve evrensel
gerceklikle ilgili daha derinlemesine bir anlayis gelistirme ¢abasina dayanir.

Eylemler, genellikle pratik ve somut hedeflere yonelik oldugundan, bir¢ok insan i¢in
felsefi sorular1 dogurmak konusunda dogrudan bir itici gii¢ olmayabilir. Felsefi sorular,
genellikle diisiinsel derinlik, anlam arayisi ve evrensel konulara dair derinlemesine bir
merakin iirlinlidiir. Bu nedenle, felsefi sorularin ortaya ¢ikisi, eylemlerden ziyade diisiinsel ve
evrensel konulara olan ilginin bir sonucudur.'

Elestirel diistinme egitiminin ¢ocuklara kiigiik yaslardan itibaren verilmesi gerektigini
sOyleyen Lipman, elestirel diistinceyi su sekilde tanimlar: “Elestirel diisiinme, saglam yargiy1
kolaylastiran ustalikli, giivenilir diisiinmedir, ¢iinkii kriterlere dayanir, kendini dogrulamadir
ve baglama duyarlidir.”” Bu tanima baktigimizda saglam yargilar {iretebilme kapasitesi ile
elestirel diisiinmenin baglantili oldugunu ve bu yargilarin ifade edilmesi noktasinda kullanilan
gerekce yontem ve tanimlarin farkli olacagi agiktir. Elestirel diistinmenin ii¢ kosulunu da
sadece felsefe saglamaktadir.™!

Merak, bireylerin ¢evrelerindeki diinya hakkinda daha derinlemesine anlama arzusunu
ifade eder. Bilgi edinme ve anlama siireci merak ile baslarken, ayn1 zamanda elestirel diisiince
becerilerinin gelisimine de katkida bulunur. Bu baglamda, merakin elestirel diisiince
izerindeki etkilerini anlamak, bireylerin diisiinsel kapasitelerini nasil sekillendirdigini
kavramak a¢isindan 6nemlidir.

Merak, ilk olarak bireyin ¢evresindeki bilinmeyenleri kesfetme arzusunu ortaya koyar.
Bu kesif siireci, dogal olarak bireyin sorular sormasini, bilgi toplamasini ve c¢esitli

kaynaklardan 6grenme ¢abasi iginde olmasini tetikler. Bu noktada, merak sadece bir sorunun

% Uygur, 2012: 23.
! petek Boyaci vd., 2018: 148.
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cevabini bulma istegi degil, ayn1 zamanda sorularin dogru bir sekilde yonlendirilmesini ve
cesitli kaynaklardan bilgi toplama stirecini igerir.

Elestirel diislince, bu asamada devreye girer. Merak, bireyin elde ettigi bilgileri
degerlendirme, analiz etme ve farkli perspektiflerden bakma yetenegini harekete gecirir.
Elestirel diisiince, sadece bilgi toplama asamasinda degil, ayn1 zamanda bu bilgileri
degerlendirme ve ¢esitli baglamlarda anlama siirecinde de rol oynar. Birey, elestirel diisiince
becerilerini kullanarak bilgileri objektif bir sekilde degerlendirir, ¢eliskileri tanir ve dogru
cikarimlar yapma yetenegini gelistirir.

Ayrica, merakin elestirel diisiinceye etkisi, farkli bakis agilarina acikligt igerir. Merak
duyan birey, olaylar1 veya konular1 sadece kendi bakis agisindan degil, ayni1 zamanda gesitli
perspektiflerden de anlamaya calisir. Bu, elestirel diislinceyi zenginlestirir ve bireye konulari
cok yonlii bir sekilde degerlendirme yetenegi kazandirir.

Merakin elestirel diisiince tiizerindeki etkileri, bireyin bilgi edinme siirecini
baslatmasindan, bilgileri degerlendirme ve anlama siirecine kadar genis bir yelpazede
hissedilir. Merak, bireyin diisiinsel kapasitesini gelistiren ve elestirel diisiince becerilerini

sekillendiren 6nemli bir motivasyon kaynagidir.
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IKINCi BOLUM

COCUKLAR VE FILOZOFLARIN DUSUNCE SISTEMLERI

Cocukluk, insan yasaminin baglangici olarak kabul edilir ve bu donemde birey,
diinyayla ilk temasmi kurmaya baslar. Insan zihninin gelisiminde temel bir evre olan
cocukluk, aynm1 zamanda felsefi diislincenin filizlendigi bir donem olarak da
degerlendirilebilir. Bu donemde, bireyin diisiince siirecleri sekillenmeye baglar ve temel
felsefi sorularin sorulmaya basladig1 noktada, bilgi, varlik, amaglar ve neden-sonug iliskileri
gibi temel kavramlar ele alinmaya baslar."

Diistince ve merak, bireyin biligsel siireglerinin temel unsurlarini olusturan
kavramlardir ve birbirleriyle derinlemesine baglantilidir. Diislince, bireyin zihinsel
kapasitesini kullanarak bilgiyi analiz etme, sentezleme ve yorumlama siirecidir. Bu siireg,
bilgiyi anlama, iliskilendirme ve yeni baglantilar kurma yetenegini igerir. Ote yandan, merak,
bireyin bilgi eksikliklerini giderme arzusunu ifade eden bir motivasyon durumudur ve
genellikle kesfetme ve 6grenme istegiyle iliskilidir.

Diislince ve merak arasindaki bu temel baglanti, bireyin diislinsel siireclerini
yonlendirir ve merak duygusu diisiinsel siirecleri baslatan bir uyarici olarak algilanir. Merakin
yonlendirdigi bilgi arayisi ile birey, merakini gidermek icin diisiince siireclerini kullanarak
problem ¢6zme, analiz yapma ve sentezleme becerilerini devreye sokar. Bu baglamda,
diistince ve merak arasindaki etkilesim, bireyin biligsel yeteneklerini gelistirme ve bilgi
edinme siirecini destekleyen bir dongii olusturur.

Merak ve diistince iligkisi felsefe tarthinde siklikla ele alinan bir konudur. Filozoflar,
insan zihninin dogasini, bilgi edinme siire¢lerini ve bilgi arayisinin temel yapilarini anlamaya
caligmiglardir.

Aristoteles, diislince ve merak arasindaki baglantiy1 epistemoloji baglamda ele alirken,
Sokrates merakin bilgelik yolundaki temel bir itici gii¢ olduguna inanmistir.

Descartes, diisiinceyi “Cogito, ergo sum” ifadesiyle merakin bir sonucu olarak
goérmiistiir. Diislincenin ve merakin, insanin gercekligi anlama siirecinde temel rol oynadigina

inanmustir.

12 Cigek, 2017: 52
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Immanuel Kant ise diislince ve merak arasindaki iliskiyi aklin kullanimi ile baglantili
olarak ele almistir. Ona gore, aklin kullanimi, merakin tatmin edilmesi ve diislince
stire¢lerinin baslatilmasiyla iliskilidir.

Felsefe tarihinde her filozof insan zihninin dogasimi anlamaya yonelik ¢esitli
aciklamalar yapmis ve genel hatlariyla merak kavramini diisiince ve bilginin temeline
yerlestirmistir.

Merak, sorgulama, yaraticilik ve duyarlilik noktalarindan bakildiginda filozoflarla
benzer 6zellik gosteren bir grup insan vardir: Cocuklar. Felsefi diisiince, ¢ocukluk doneminde
temel bir baslangi¢ noktasi bulabilir ¢iinkii ¢ocuklar, ¢evrelerindeki diinyay1 anlamaya ve
aciklamaya yonelik temel sorular sormaya baslarlar. Bilgi arayisi, cocugun ¢evresini kesfetme
arzusunu yansitir ve bu, varlikla, neden-sonug iliskileriyle ve amaclarla ilgili temel felsefi
konular1 i(;erilr.13

Felsefe, temelde diinyayr anlamaya, sorgulamaya ve elestirmeye yonelik bir ¢aba
icerir. Bu ¢cabanin temel dinamigi ise merak ve hayret etme yetenegidir. Cocukluk déonemi, bu
temel Ozelliklere sahip olma potansiyeli tasiyan bir evredir. Dogustan gelen merak
duygusuyla onlar da tipki filozoflar gibi diinyay1 anlamaya yonelirler. Yeni nesneler, olaylar
veya kavramlarla karsilastiklarinda, zihinsel olarak bu deneyimleri anlamlandirmaya
caligirlar. Meraklar1, 6grenme siirecini baglatan bir itici gli¢ olarak hizmet eder ve ¢ocuklari
cevrelerindeki diinya hakkinda daha fazla bilgi edinmeye tesvik eder.

Diislince siirecleri, c¢ocuklarin merak ettikleri konular1 anlama, sorgulama ve
¢dziimleme yeteneklerini icerir. Ornegin, cocuklar neden-sonug iliskilerini kesfeder, farkli
secenekleri degerlendirir ve problem ¢dzme becerilerini gelistirirler. Bu diisilinsel siirecler,
cocuklarin merak ettikleri konular1 daha derinlemesine kesfetmelerine ve anlamalarina olanak
tanir.

Cocukluk doneminde birey, kendi varligin1 ve ¢evresini anlamaya calisirken, bilgiyi
nasil elde edecegi, varlik ve neden-sonug iligkileri hakkindaki temel sorulara cevap arar. Bu,
felsefi diisiinceyi sekillendiren temel unsurlart igerir ¢ilinkii birey, diinyayr sorgulama ve
anlama cabasi iginde temel felsefi kavramlara dogru yonelir.

Felsefi diisiince, ¢ocukluk doneminde baslamakla birlikte, yasam boyu devam eden bir
gelisim stireci olarak da ele alinabilir. Cocukluk donemi, bireyin diisiinsel temellerini atmaya

yonelik bir baslangi¢ noktasidir ve bu temeller, zaman i¢inde deneyimler ve 6grenmelerle

BCigek, 2017: 52
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sekillenir. Dolayisiyla, cocukluk donemi, felsefi diisiincenin filizlendigi, temel kavramlarin

kesfedilmeye baslandigi bir evre olarak goriilebilir.

2.1. Cocuklarin Merak ve Elestirel Diisiinme Gelisimi

Insan varliginm gelisim siirecinde, diisiinme eylemi koklerini ¢ocukluk doneminde
atmaya baglar. Bu siire¢, genis bir etkilesim agi icinde gelisir. Bu etkilesimler, ¢ocugun
dogdugu kiiltiirel etkilesime girmesi ve ayni zamanda farkl kiiltiirlerden de ilham almasiyla
gergeklesir. Cocuk, kendisine 6zgii bir diisiinme diinyas1 olusturarak kendi varligini insa eder.
Bu siireg, ¢ocugun biling kazanmasiyla baslar ve ardindan varolussal bir ¢caba ve yonelimle
hiz kazanir. Cocuk, i¢inde dogdugu kiiltiiriin 6zellikleri ve degerleriyle etkilesim halindedir ve
bu etkilesimler, onun diisiinme siire¢lerini sekillendirir. Ayn1 zamanda, farkl kiiltiirlerden
gelen etkiler, cocugun diisiinme diinyasin1 zenginlestirir ve onun kendi varligm
anlamlandirma yolculuguna katkida bulunur.

Cocuklarda diisiinme siireci, daha sesli ve etkilesimli bir dinamizmle isler. Bu
dinamizmin temel kaynagi meraktir. Ciinkii ¢ocuk, ancak bu sekilde insan diinyasinda
kendisine bir yer agabilir. '

Cocuklar okula basladiklarinda, diisiinmek, analiz etmek veya elestirel yaklasmak
yerine pasif bir 6grenme modeliyle sorulara dogru cevap vermek amaci tagimaya baslarlar.
Dewey, entelektiiel egitimin temel sorunun, cocugun giindelik merakinin ve fikirlerinin
yetersiz diizeyde doniistiiriilmesi sorunu oldugunu sdyler ve bu durumun ¢ocugun dikkatini
cekerken veya arastirma yaparken ortaya ¢ikan merakinin ve diisiincelerinin etkili bir sekilde
gelistirilememesi anlamina geldiginden bahseder. Cocuklar, en etkili sekilde 6grenmeyi ilgi
duyduklar1 alanlarda deneyimleyerek elde ederler. Bu nedenle, ¢ocuklarin merak ve ilgi
duyduklar1 alanlar1 belirlemek 6nemlidir, ¢linkii bu alanlar onlarin 6grenme siireclerini en
etkili sekilde yonlendirir. Ayrica, ¢ocuklara elestirel diisiinmeyi destekleyen bir ¢evre sunmak
da onemlidir. Bu ¢evre, cocuklarin diisiindiiklerini ifade etmelerine, fikirleriyle etkilesimde
bulunmalarina ve ¢esitli bakis agilarina maruz kalmalarina olanak tanir, boylece elestirel
diisiinme becerilerini gelistirebilirler.

Cocuklarin diisiinme siiregleri, yetiskinlerinkinden farkli bir 6zellik tasir ve daha acik,
etkilesimli bir sekilde isler. Cocuklar diinyay1 kesfetme arzusuyla doludur ve merak, bu kesif
stirecinin temel itici giiciidiir. Merak, ¢ocuklarin sorular sormasina, ¢evresini incelemesine ve
cevresiyle etkilesimde bulunmasina neden olur. Cocugun kendisini diinya iginde

konumlandirmasina yardimci olan merak, 6grenme ve biiylime siirecinin ayrilmaz bir

“Temiz ve Bayraktar, 2023: 6.
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parcasidir. Cocuklar, meraklar1 sayesinde diinyayr anlama ve kendi kimliklerini olusturma
yolunda adim atarlar. Bu nedenle, merak, ¢ocuklarin diisiinsel gelisiminde temel bir rol oynar
ve onlara sosyal hayatta yer bulma ve anlama siirecinde 6nemli bir arag¢ saglar.

Merak ve elestirel diisinme gelisimi acisindan bakildiginda ¢ocuklarla felsefe
etkinlikleri yapmak gelistiricidir. Egitim siireci ¢ocuklarin tiim yasamlarin1 ve akademik
basarilarint da etkilemektedir. Okul oncesi yaslar merak ve hayal giiclinlin en aktif oldugu
zamanlar oldugundan felsefi diislince sisteminin gelistirilmesi, c¢ocuklar1 diisiinmeye,
kesfetmeye ve soru sormaya yoneltecek sekilde tasarlanmasi onlarin merak etme, soru sorma
ve fikir tiretme isteklerinin ortaya ¢ikmasina yardimer olur.*

Wadsworth ve Williams Howe ifadelerine gore Elestirel diisiinme, bireyin goriislerini
ozglirce ifade edebildigi giiven veren ortamlarda olusur.'® Dolayisiyla diisiinceyi acgiga
cikarma siireci, sorular, konular ve problemler araciligiyla ¢cocugun fikirlerini dile getirme
siirecini igerir. Cocuklarin diisinme becerilerini desteklemek igin diisiince haritalar
kullanmak, c¢ocuklarin resimlerini kullanarak diisiincelerini belgelemek ve gorsel araglarla
anlammi gorsel hale getirmek etkili yontemlerden sayilabilir. Bu sekilde, 6grencilerin
diisiince siirecleri daha somut ve anlasilir bir sekilde ortaya konabilir, boylece egitimciler
ogrencilerin diigiinsel gelisimini daha etkili bir sekilde destekleyebilirler.

Elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde, yetiskinler tarafindan cocuklara
yapilan a¢iklamalarin biiylik bir 6nemi vardir. Bu agiklamalar, cocuklara mantikli diisiinme,
bilgiyi sorgulama, ¢esitli perspektifleri degerlendirme, analitik becerileri kullanma ve elestirel
bir yaklasim gelistirme konularinda rehberlik saglar. Yetiskinlerin ¢ocuklara yonlendirici ve
distindiiriicii  agiklamalarda bulunmasi, onlarin diisiinme siireclerini etkili bir gsekilde
yonlendirmelerine yardimci olur ve elestirel diisiince kapasitelerini artirir. Bu sekilde,
cocuklar, diistinme becerilerini giiglendirecekleri ve daha karmasik diisiinsel gorevleri yerine

getirebilecekleri bir temel olusturabilirler.

2.2.  Felsefi Sorularin Cocuklarin Diisiinsel Gelisimine Etkileri

Diisiinmeyi gelistirmeye yonelik bir ¢ok calisma yapilmis ve bu calismalarda en
kapsamli diisiinsel gelisim tanimi Lipman tarafindan yapilmustir.'” Bu tanima gére; diisiinme
becerileri, 6zel yeteneklerden genel yeteneklere, mantiksal akil yiiriitme kabiliyetinden

benzerlikleri algilama yetenegine, bir konuyu tiim detaylariyla analiz edebilme yeteneginden

Sormaz Ogiit, 2019: 66.
®Tozduman Yarali, 2020: 454-479
Tok ve Seving, 2010: 67-82
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rastgele kelimelerin veya diislincelerin birleserek biitiinliik olusturma yetenegine, bir siirecin
nasil olusacagina dair tahmin yapabilme becerisinden tek yonlii ve benzer durumlar1 ayirt
edebilme yetenegine, olaganiistii ve benzersiz 6zellikleri belirlemeden gegerli kanitlar ve ikna
edici nedenler sunmadan diisiinceleri ve kavramlar1 olusturmay:1 kolaylastirma yetenegine
kadar gesitli yonleri igerir. Ayrica, alternatif olasiliklart kesfetme giiclinden sistemli ve genel
hayalleri kesfetmeye, problem c¢ozme kapasitesinden problemlerle karsilagildiginda bu
engelleri asabilme kapasitesine, degerlendirme becerisinden yeniden degerlendirme Kriteri
olusturma yetenegine kadar uzanir. Bu diisiinme becerileri, kisiden kisiye farklilik gosterir
¢linkii her bireyin zeka islevleri farklidir ve bu nedenle diisiinme becerileri de farkli sekillerde
ortaya ¢ikar. Bu durum, her bir insanin 6zgiin yeteneklere sahip oldugunu ve bu yeteneklere
gore diistinme becerilerinin sekillendigini vurgular.

Diistinme becerilerini gelistirmek, bireyin kavramsal anlayisini derinlestirmek,
problem ¢ozme yeteneklerini artirmak ve elestirel diisiince kapasitesini gelistirmek agisindan
onemli bir hedef olarak kabul edilir. Egitim anlayisglar1 da bu temel hedeflere yonelik olarak
sekillenir ve cesitli Ogretim stratejileri, metotlar ve Ogrenme ortamlari bu amaclar
desteklemeye odaklanir. Bunu amag edinen bir¢ok egitim yaklasimi vardir. Elestirel diislince
becerilerini destekleyen yontemler, O0grencilere bilgiyi sorgulama, farkli bakis acilarini
degerlendirme ve mantikli sonuglara ulagsma konusunda yetenek kazandirmayi amaclar. Ayni
zamanda bu yontemler problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye yonelik o6grencilere karmagsik
sorunlar1 analiz etme, alternatif ¢ézlim yollarin1 bulma ve se¢gme konularinda pratik yapma
firsatlar1 saglar. Bu sayede 0grencilerin gercek diinya problemleriyle basa ¢ikma yeteneklerini
giiclenirken yaratici diisiinme becerileri de ayni 6lcilide beslenir.

Diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik egitim anlayislari, 6grencilere elestirel
diistinme, problem ¢dzme ve yaratict diislinme konularinda yetkinlik kazandirmay1 hedefler.
Bu baglamda, cesitli ogretim stratejileri ve 6grenme yontemleri kullanilarak, bireylerin
diisiinsel kapasitelerini giiglendirmeye odaklanan egitim programlar gelistirilmektedir.

Bu noktada diisiinme temelli sorgulama, diisiinme becerilerini gelistirmek amaciyla
kullanilan etkili bir egitim yontemidir.'® Bu yontem, égrencilere sadece bilgiyi ezberleme
degil, aynt zamanda bilgiyi elestirel bir bakis acistyla sorgulama, ¢oziimleme ve
degerlendirme becerilerini gelistirme firsati sunar. Felsefi sorular kullanarak cocuklarin
diistinsel gelisimlerini desteklerken ayn1 zamanda yukarida bahsedilen bir¢ok kazanimi da
edinmesine firsat yaratmis oluruz. Ogrencilerin sorular sorarak baslamasi ve bu sorularin

genellikle basit cevaplar yerine derinlemesine diisiinmeyi gerektiren sorular olmasi onlarin

'8 Tok ve Seving, 2010: 67-82
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mevcut bilgilerini kullanarak kavramlari anlamalarint ve kendi goriislerini olusturmalarini
tesvik eder. Ayn1 zamanda Ogrenciler arasinda etkilesimi arttirmasi sebebiyle birbirleriyle
fikir aligverisinde bulunmalarina ve farkli bakis agilariyla tanigmalarina olanak tanir. Bu da
ogrencilerin diislince zenginligini artirabilir.

Bu yontemin uygulanmasiyla birlikte, ¢ocuklar bir konuyu daha derinlemesine anlama
ve elestirel diislince becerilerini gelistirme, soru sorma ve merak etme, elestirel diislince
stireclerini kullanarak bilgileri degerlendirme ve mantikli sonuglara ulasma yetenegi ve farklh
bakis a¢ilarimi gormek, mantikli sonuglara varma egilimlerinin artmasi gibi bir¢ok kazanim
elde ederler.”

Cocuklar, yiizyillardir yetigkin filozoflarin diistinmesine yardim etmistir.”’ Cocuklar,
diinyay1 deneyimleme ve anlama siireglerinde sahip olduklar1 saf bakis acisi ile ilk kez
karsilastiklar1 olaylari, nesneleri ve kavramlari anlamlandirmaya calisirken, temel diislince
yeteneklerini kullanirlar. Bu saf diisiince, filozoflarin arayiglarinda orijinal ve 6zgiin
perspektifler gelistirmelerine katkida bulunabilir. Diinyay1 kesfetme istegiyle dolu olan ¢ocuk
sikca sorular sorar. Bu sorular, temel ontolojik ve epistemolojik sorulara benzerlik gdsterir.
Filozoflar da ayn1 sekilde, temel varlik ve bilgi sorularina cevap ararlar.

Cocuklarin dogustan gelen meraki, filozoflarin da bu temel sorulara daha
derinlemesine egilmelerine ilham kaynagi olabilir. Cocuklar felsefe yaparken, felsefi sorulara
cevap ararken dogal meraklarini kullanirlar. Dolayisiyla bu etkinlik onlarin kendi cevaplarini
bulmalar1 ve kendilerini ifade etmeleri yoniinde oldukga gelistiren bir yontemdir. Cocugun
merkezde oldugu felsefi sorusturmalar cocuklarin diisiinsel gelisim alanlarinda biiyiik
gelismelere sebep olmaktadir. Cocukla felsefe yapmak sadece kafa karisikligi yaratan
kavramsal bir sorun flizerinde diisiinmek ve bu kafa karigikligini ortadan kaldirmay:
denemektir.”* Cocuklarla felsefe yapmak, genellikle anlagilmasi zor olan soyut kavramlar1 ele
almayi icerir ve bu kavramsal karmasay1 ¢ézme ¢abasini ifade eder. Bu aktivite, cocuklarin
disiinsel kapasitelerini gelistirmeyi ve mantikli diistinme becerilerini kullanabilmelerini
amaglar.

Felsefi diisiince, ¢ocuklarin biligsel, dil ve etik becerilerini gelistirmelerine, elestirel
diistinme yeteneklerini kazanmalarina, bagimsiz diisiince kapasitelerini artirmalarina ve
kiiltiirel farkindalik gelistirmelerine dair bircok olanak saglar. Cocuklara elestirel diisiinme
becerileri kazandirabilir. Felsefi sorular ve tartismalar, ¢ocuklarin olaylari, kavramlar ve

durumlar daha derinlemesine degerlendirmelerine olanak tanir. Bu siireg, cocuklarin analitik
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diisinme yeteneklerini gelistirerek, c¢esitli perspektifleri degerlendirmelerine katkida
bulunabilir.

Soru sorma konusunda oldukc¢a yetenekli olan c¢ocuklarin kendi baslarina
sorabilecekleri ve cevap bulmak istedikleri birgok soru vardir. Ornegin, “Diinyay1 kim icat
etti? Oliimden sonra ne var? Insanlar olmasa ne olurdu? Gékyiizii nasil olustu?” Bu ve benzeri
sorular felsefi igerikli sorulardir. Bu sorulari grup halinde birlikte disiindiikleri zaman
cikarimlarin ¢ok sayida olmasi oldukga farkli bir etki yaratacaktir.

Baskalariyla beraber bir kesif alaninda konugmay1 ve diistinmeyi deneyimleyince bir
toplu aklin varligi kesfedilir.?? Bu tiir bir etkilesim, farkli bakis acilari, deneyimler ve bilgi
birikimlerini bir araya getirerek daha zengin ve derinlemesine diisiinmeye olanak tanir. Grup
icindeki bireylerin farkli gecmislere, becerilere ve bakis acilarina sahip olmasi, diislince
stireclerini zenginlestirir. Farkli deneyimlerden gelen bilgilerin birlestirilmesi, daha kapsamli
ve ¢ok yonlii bir bakis acisini ortaya cikarabilir. Grup icinde yapilan tartigmalar, bireylerin
kendi smirlarinin otesine gegmelerine ve daha bilingli kararlar alabilmelerine yardimci
olacagindan ortak diisiince siireci, karar alma siirecini iyilestirerek daha bilgili ve dengeli
sonuglara yol agar. Ortak bir kesif siireci, grup iiyeleri arasinda giiclii toplumsal baglarin
olusmasina katkida bulunur ve ortak bir hedef etrafinda bir araya gelen bireyler, birbirleriyle
daha iyi iletisim kurar. Bir diyalog felsefi nitelik tagidiginda konusan kisi hizlica cevap
vermekten ziyade diisiince c¢ukuruna diisecektir. Bu nedenle felsefi sohbeti baglatan
konugmanin ilk adimi agik bir soruyla atilmalidir.

Fisher, cocuklarla felsefe programinin ¢ocuklarda gelistirdigi becerileri; kavramlari
yapilandirma, sorgulama, akil yliriitme, yorumlama, anlam ¢ikarma ve anlamlar arasi iligki
kurma olarak siralamistir.”® Cocuklarin bu diisiinme becerilerini gelistiren ozellikler, merak
duygusu, analitik diisiinme yetenegi, biligsel olgunluk, acik fikirli olma, sistematik diisiinme,
gercegi arama istegi ve 0zgiivenidir. Bu nitelikler, ¢ocuklarin felsefi diisiinme siirecine aktif

ve etkin bir sekilde katilmasini saglar.

2.3. Cocuklar icin Felsefe Yaklasimlari
2.3.1.Matthew Lipman Metodu

Dewey'in diisiince siireclerini ve elestirel diislinme becerilerini vurgulayan felsefesi,
egitimde dnemli bir etki birakmis ve “Nasil Diisiiniirtiz?” kitabiyla diisiinme egitimine yonelik

temelleri atmistir. 1953’te “Cocuk Felsefesi” tanimini literatiire kazandiran Fransiz felsefeci

>Mori, 2021: 10
>petek Boyaci vd., 2018: 145-173.
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Karl Jaspers, ¢cocuklarin diisiince diinyasini ve onlarin 6zgiin bakis acilarin1 degerlendirmenin
onemini vurgulamistir.

Dewey’in diisiince anlayisini izleyen ve ayni zamanda Jaspers’in ¢ocuk felsefesi
tamimina dayanan bir bakis agisin1 benimseyen Amerikali filozof Matthew Lipman (1922-
2010) 1960’1 yillarda Philosophy for Children (Cocuklar i¢in Felsefe) ve Education for
Thinking (Diistinme i¢in Egitim) adli kitaplar1 yayimlayarak diisiinme egitimine iligkin yeni
bir calisma alan1 yaratir.

Lipman'in bu yaklagimi, son yillarda hizla artan bir ilgi gérmektedir. Bu yaklasim,
cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan bir felsefi diyalog siirecini igerir.

Cocuklar icin felsefe yonteminin temellerini atan Lipman, bu yontemi gelistirirken
John Dewey’in egitim felsefesinden etkilenmistir. 1970’lerde Ann Sharp ile birlikte
Amerika’da Montclair Universitesi'nde “Cocuklar icin Felsefe ilerleme Enstitiisii (IAPC)”
kurarak yontemin gelistirmek istemislerdir. 1985 yilinda, ¢ocuklarin felsefi diisiinceyle
tanismasini tesvik etmek ve uluslararasi diizeyde felsefi konferanslarin diizenlenmesini
denetlemek amaciyla "Uluslararas1 Cocuklarla Felsefi Sorgulama Konseyi (ICPIC)"
kurulmustur. Bu konsey, ¢cocuklara felsefi diisiince becerilerini kazandirmak ve onlar1 elestirel
diisiinmeye tesvik etmek amaciyla calisan "Felsefe Cocuklar Igin" (P4wC) programini
desteklemektedir. ICPIC'nin kurulusuyla birlikte, P4wC programi diinya genelinde etkileyici
bir yayginlik kazanmis ve 60 farkl iilkede uygulanmaya baslamistir. Bu program, ¢ocuklarin
kendi diisiincelerini ifade etme becerilerini gelistirmelerine, ¢esitli perspektifleri anlamalarina
ve toplumsal konular1 daha derinlemesine sorgulamalarina olanak taniyan interaktif felsefi
etkinlikleri icermektedir. Sinifin 6grencilerin fikir aligverisinde bulundugu bir "arastirma
toplulugu" haline gelmesini desteklemesi ve Ogrencilerin agik ve saygili bir ortamda
diisiincelerini paylasmalarin1 tesvik etmesi IAPC'nin Cocuklar icin Felsefe yaklagiminin
ogretmenler arasinda one c¢ikan cekici 6zelliklerinden olmustur. ICPIC'nin rolii, uluslararasi
diizeyde cocuklar arasinda felsefi diisiincenin yayilmasini koordine etmek ve bu alandaki
konferanslar1 diizenleyerek kalite kontroliinii saglamaktir. Bu sayede, cocuklar kiiresel
diizeyde felsefi diisiinceye erigebilir hale gelmis ve kendi diisiinsel kapasitelerini daha genis
bir agidan degerlendirme imkanina kavusmuslardir.

Matthew Lipman'in liderliginde baslayan ¢ocuklar i¢in felsefe, daha sonra Edward
Glaser, Carl Boodman, Allan Root, Robert Root, Edward Anglo, John McPack, Hardy Siegel,
Catherine McCall ve Richard Paul gibi bir dizi arastirmaci tarafindan yapilan caligmalarla

gelistirilmistir.24 Cocuklara felsefe 6gretmeyi biitiinsel bir amag¢ olarak benimsemeyen bu

**petek Boyaci vd., 2018: 145-173.
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yontem; bunun yerine, ¢ocuklar1 felsefi diisiince, soru sorma, sorusturma ve elestiri yapma
stirecleriyle tanistirmay1 hedefler. Ayn1 zamanda, 6grencilerde sorumluluk bilinci olusturmayi
amaglar.

Bu program c¢ocuklarin diisiinceli, esnek ve mantikli bireyler olarak gelisimini
amaglayarak tasarlandigindan, diizenli ve etkili bir sekilde uygulandiginda, sadece
ogrencilerin egitimsel basarilarin1 degil, ayn1 zamanda toplumsal yasamlarini da olumlu
yonde etkileyecektir.

Lipman'a gore, ¢ocuklar i¢in felsefi yaklagimin amaclar1 arasinda yaratici diisiince,
elestirel digiinme, etik degerler, etik degerlerin Ogretilmesi, sanat degeri Ogretimi
bulunmaktadir.

Geleneksel egitim-6gretim yontemleri, iceriklerin ezberlenmesi, hafizaya alma ve
hafizanin biiylik 6lclide doldurulmasi iizerine odaklanmaktadir. Bu nedenle, bu yontemler
cocuklara daha az degerli ve ylizeysel bir diisiince becerisi kazandirmaktadir.
Kavramsallastirma, anlamsal analiz etme, mantik yiiriitme gibi becerileri kazandiracak
yontemler kullanmak,

Cocuklarda elestirel diistinmenin gelistirilmesi yontemi olarak kullanilan Cocuklar i¢in
felsefe yaklasimi, felsefi diyalog yoluyla is birligine dayali bir ortamda bir grubun fikirlerini
ifade etmesi ve bakis acilarinin zenginlesmesi temelinde kullanilan bir yontemdir. Lipman bu
yaklagimla temel olarak, kisilere geleneksel yontemlerle felsefi bilgi aktarmak yerine elestirel
diistinme sistemini gelistirmeyi amag edinmistir. Diisiinme etkinligi herkesin yapabilecegi bir
gorev olarak disiiniilmiis ve c¢ocuklarin kendi problemlerini ¢ozebilecekleri firsatlar
yaratilmasi saglanmistir.

Montclair Universitesinde Lipman tarafindan kurulan enstitii, Cocuklar igin
Felsefenin kiiresel ¢apta yayilmasinda énemli bir rol oynamistir. Bu yayilma, egitmenleri,
kuruluslar1 ve gesitli projeleri de beraberinde getirmistir.

Lipman, metodolojisinde, sinif i¢i felsefi sorgulama topluluklarinda gergeklestirilecek
sorgulamalarin ilk sorusunun katilimcilar tarafindan belirlenmesini 6nermektedir. Sinif i¢i
sorgulama topluluklarinin etkili bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in demokratik bir diizenin
benimsenmesi Onemlidir. Bu diizen, &gretmenlerin toplulugun bir parcasi olarak yer
almalarimi ve 6grencilere 6zgiirce bir konu hakkinda sorgulama yapma imkéani1 tanimalarini
icermektedir. Bu cercevede, 6grencilerin diislinsel katkilarina deger verilir ve siif iginde esit
bir katilim ortamu1 olusturulur. Ogretmenlerin toplulugun bir {iyesi olarak yer almasi, sinif ici
sorgulama siireglerinin yonetiminde liderlik yapmalarina olanak tanirken, ayni zamanda

ogrencilerle etkilesim iginde olmalarini ve onlarin diisiinsel gelisimlerini desteklemelerini



23

saglar. Ogretmenlerin rehberlik ettigi ancak dgrencilerin de aktif katilim gosterdigi bir ortam,
demokratik degerleri yansitarak sorgulama siireglerinin daha zengin ve etkili olmasimni
miimkiin kilar.

Lipman'in "Harry Stottlemeier's Discovery" (1974) adli kitabi, smuf i¢i felsefi
sorgulama topluluklar1 i¢in 6nemli bir kaynaktir. Bu eserde, felsefi diisiinmenin mantiksal
onermeleri acisindan Ornekler net bir sekilde sunulmaktadir. Lipman, 6grencilere felsefi
konular1 ele alarak diisiinme becerilerini gelistirmelerine yardimci olmak amaciyla bu
kitabinda, karakterler araciligiyla felsefi konular1 isler. Mantiksal diisiinceyi kullanarak
konular1 analiz etme ve ¢esitli perspektiflerden bakma becerisini vurgular. Cocuklar felsefi
kavramlara duyduklari meraki, gilinlik sohbetlerinde baskalariyla iletisim kurarken ifade
etmekte ve bu baglamda mantiksal ¢ikarimlar yapmaktadirlar.

Kitap, Harry Stottlemeier isimli karakterin kesiflerini ve felsefi diislinceye olan
katilimini ele alir. Harry ve sinif arkadaslarindan "Diinyadaki En flging Sey" konulu bir
makale yazmalari istenir. Harry'nin Diisiinme baslikli makalesi soyle bagliyor:

“Bana gére diinyadaki en ilging sey diistinmektir. Elektrik, manyetizma ve yer¢ekimi
gibi baska bir¢ok seyin de ¢ok énemli ve harika oldugunu biliyorum. Ama biz onlar: anlasak
da onlar bizi anlayamiyorlar. O halde diisiinmek ¢ok ozel bir sey olsa gerek”. 2

Lipman, Harry'nin ciddi bir felsefi diislince siireci icinde oldugunu, ancak ne burada ne
de bagka bir yerde "felsefe" kelimesini kullanmadan, "diisiinme hakkinda diisiindiigiini" ifade
etmektedir.

Cocuklarin giinliik iletisim pratigi, felsefi diisiinceye ve mantiksal ¢ikarimlara uygun
bir zemin sunmaktadir. Bu durum, ¢ocuklarin siradan konugmalarinda bile felsefi kavramlari
anlama ve bu kavramlar lizerinden mantiksal diislince becerilerini sergileme yeteneklerini
vurgulamaktadir. Kitaptaki ornekler, gocuklarin sorgulayici bir zihinsel yaklasima sahip
olduklarmi ve giinliik iletisimde felsefi diislinceyi entegre etme yetenegine sahip olduklarini
gostermektedir. Lipman, Ogrencilerin bu karakterler aracilifiyla felsefi konular
kesfetmelerine ve mantiksal diisiinceyi uygulamalarina onciiliik eder. Bu sayede, 6grencilerin
kendi diisiince siireglerini gelistirmeleri ve mantiksal dnermelerle felsefi diisiinceyi anlamalari
amaglanir. Sinif i¢i sorgulama topluluklarindaki hikayelestirilmis mantik Onermeleri,
ogrencilere benzer sekilde mantikli akil yiirlitmeler yapabilme becerisi kazandirabilecek
niteliktedir. Lipman, sinif i¢i sorgulama topluluklarinin uymasi ve uygulamasi gereken bazi

kosullarin oldugunu soyler. Bunlar, felsefi sorgulama taahhiidii, zorla kabul ettirmekten

https://plato.stanford.edu/entries/children/ (erisim tarihi: 06.01.2024)
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kaginma, ¢ocuklarin goriislerine saygi gosterme ve ¢ocuklarin giivenini saglama olarak dort
kisimda incelenebilir.?®

Cocuklar i¢in Felsefe alaninin ilk metodolojik yaklasim olmasi, bu alanda ilerleyecek
arastirmacilar i¢in arastirilacak ve genisletilecek cesitli sorularin ortaya ¢ikmasina neden

olmaktadir.

2.3.2. Gareth B. Matthews Metodu

Amerikal1 filozof olan Gareth B. Matthews modern felsefe, din felsefesi ve zihin
felsefesi alanlar iizerine ¢alismalar yapmis ve cocugunun felsefi sorular sormasi iizerine
sorular felsefi olarak temellendirme arayisina girmesi sebebiyle ¢ocuklar i¢in felsefe alani ile
tanismistir. Harvard’da “Cocukluk ve Felsefe” kitabinin yaymlanmas: ile ¢ocuklarin
dogasinda bulunan merak duygusunu degerlendiren bir filozof bakis acisiyla yaklagarak
"cocuklarla felsefi diyalog" kavramini ortaya atmustir.

Diyalogun temeli, cocuklarin filozoflar gibi nitelikli sorular sorma yetenegine
dayanmaktadir. Matthews'!m perspektifine gore, bu diyalojik siire¢, g¢ocuklarin igsel
diinyalarin1 ve diisilinsel kapasitelerini gelistirmelerine olanak tanir. Filozofca sorular sormak,
cocuklarin diisiince siireglerini  kritik bir sekilde ele alabilmeleri ve derinlemesine
diisiinebilmeleri i¢in bir temel olusturur. Bu baglamda, "¢ocuklarla felsefi diyalog" kavrami,
cocuklarin meraklarin1 ve diislinsel potansiyellerini aciga ¢ikarmaya yonelik bir yontem
olarak dnem kazanir

1970’1lerin sonunda atilan ikinci argliman olan “Cocukluk Felsefesi” Cocuklar i¢in
Felsefe alaninin gidisatini etkilemistir.

Matthews, Lipman'in felsefe egitiminin 5. siniftan itibaren verilmesinin oldukca geg
oldugu diisiincesindedir. Matthews, daha gen¢ yaslardaki ¢ocuklarin da dogustan felsefi
diistince kapasitesine sahip oldugu inanciyla, bu alanda yeni bir yaklagim benimsemistir.

G. Matthews, ili¢ ve yedi yas araligindaki ¢ocuklarin felsefi sorgulamalar
yapabilmesini dogal bulurken, ¢ocuklarin sekiz ve dokuz yaslarina geldiklerinde felsefi
diisinme alanindan c¢iktiklarin1 ve bunun en biiylik nedeninin, okul hayatina baslayan
cocuklarin sormalar1 gereken sorularin sadece onlara “fayda” saglayabilecek Olclide olmast
gerektigini 6grenmeleri sonucu oldugunu sé')yler.27 Okullarda 6nemli olan ¢ocuklarin sorular
sorabilmesi ve sorgulayabilmesi degil tam tersine verilen bilgilerin ezberletilmesi oldugundan

cocuklarin felsefi diisiinme yetiler zaman i¢inde oldukca azalir.

®Unal, 2021: 23.
?’Matthews, 2023.
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Gareth Matthews, bu baglamda ¢ocuk kitaplar1 iizerine bir literatiir incelemesi yapmis
ve ¢ocuk kitaplarinda potansiyel olarak ele alinabilecek felsefi tartigmalar iizerine c¢aligma
gergeklestirmistir. Matthews ile Karin Murris’de 1992°de yazmis oldugu “Resimli Kitaplarla
Felsefe Ogretimi” isimli kitabiyla Cocuklar i¢in Felsefe yaparken kullanilabilecek kitaplar,
etkinlikler ve dgretmen kilavuzu hazirlamugtir, 8

Bu calismalarla Cocuklar i¢in Felsefe etkinliklerinde kullanilacak uyaranlar cesitlilik
gostermeye baglamistir. Gareth Matthews, calismasinin bir kismimi “Philosophy And
Children’s Literature” (1976) makalesinde ele almistir. Makalesinde bes farkli hikaye ve siir
inceleyerek eserlerin nasil okunacagina dair birer ipucu olarak onlarin temelindeki felsefi
diistinceleri ve sorulart ele almistir. Bunlardan birisi Tiirkgeye de ¢evrilmis olan L. Frank
Baum’un “Oz Biiyiiciisii” kitabidir. Matthews, hikayenin karakteri olan Woodman’in
baslangicta etten ve kemikten olusan bir insan oldugunu fakat zamanla teneke olana kadar her

bir uzvunu degistirmesi problemini ele almigtir.?

Cocuk edebiyatinin felsefe ile iligkisini
inceleyen bir diger isim olan Wartenberg, “Kii¢iik Cocuklar i¢in Biiyiik Fikirler” kitabinda
“Zihin Felsefesi Ogretimi” baghgi altinda Oz Biiyiiciisii’ nii incelemistir. Matthews bu
yontemle yapilan sorusturmalarin yalnizca ¢ocuklar i¢in degil ayni zamanda yetigkinler i¢in
de yapilabilecegi goriisiinii savunmustur. Cocuklarla tartigilan ve diisiiniilebilen her tiirlii
felsefi etkinligin yetiskinlerle de uygulanabilir olmasi felsefi diisiinmenin pratik hayatta daha
genis bir kitleye ulasmasini saglamaktadir.

Gareth B. Matthews'in goriisleri, Cocuklar icin Felsefe alaninda 6nemli degisiklige
neden olmustur. Geleneksel olarak, felsefe egitimi genellikle ortaokul veya daha ileri
diizeydeki 6grencilere yonelik olarak diisiiniilmiis ve Lipman gibi onciiler, bu egitimin besinci
siiftan itibaren baglatilmas1 gerektigini savunmuslardir. Ancak, Matthews'in katkilari, bu
siirli yaklagimi sorgulamis ve daha kiigiik yastaki ¢cocuklarin da felsefi diisiinmeye kabiliyetli
oldugunu 6ne siirmiistiir.

Matthews'n  goriisleri, c¢ocuklarin dogal merak ve sorgulama yeteneklerini
vurgulamaktadir. Ona gore, felsefi diisiinme, soyut diisiinme becerilerinin yani sira, temel
insan deneyimlerini ve degerlerini anlamada 6nemli bir rol oynar. Dolayisiyla, ¢ocuklarin
felsefi sorular1 kesfetme ve tartisma becerilerini gelistirmek i¢in yasa uygun bir ortam
saglanmalidir.

Bu baglamda, Matthews'in goriisleri, egitim sisteminin ¢ocuklarin zihinsel gelisimine

daha erken bir asamada odaklanmasini 6nermektedir. Daha geng yaslardaki ¢cocuklarla felsefe

A BriefHistory of PAC andSAPERE.pdf | Box Destekli(erisim tarihi: 27.11.2023)
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yapmanin 6nemini vurgulayarak, onlarin elestirel diislinme yeteneklerini ve problem ¢ézme
becerilerini  gelistirmeye yonelik bir firsat sunar. Bu yaklasim, cocuklarin zihinsel
potansiyellerini tam olarak kesfetmelerine ve daha derin bir anlayis gelistirmelerine yardimci
olabilir.

Matthews'n gortislerinin temeli, Jean Piaget'nin gelistirdigi "5. smifa gelmeden
cocuklarin soyut diisiinme yetenegine sahip olamayacaklar’" Onermesini reddetmesidir.
Matthews, Piaget'nin bu yaklasimimi yetersiz bulmus ve c¢ocuklarin soyut diisiinme
yeteneklerinin daha kiigiik yaglardan itibaren mevcut oldugunu savunmustur. Ona gore, felsefi
diisiinme gibi soyut kavramlarin ele alindig1 etkinlikler, ¢ocuklarin yaglarina bakilmaksizin
gerceklestirilebilir niteliktedir.

Matthews, felsefi diisiinme etkinliklerinin, cocuklarin zihinsel kapasitelerini ve
diisiinsel yeteneklerini gelistirmede Onemli bir ara¢ oldugunu one siirmektedir. Kiigiik
yaslardaki ¢ocuklar, karmasik kavramlari ve soyut fikirleri kesfetme ve anlama konusunda
olduk¢a yeteneklidirler. Dolayisiyla, felsefi diisiinme etkinlikleri gibi ortamlar, bu dogal
merak ve sorgulama egilimlerini tesvik ederek, cocuklarin elestirel diisiinme becerilerini
erken yaslarda gelistirmelerine yardimci olabilir.

Matthews'in perspektifi, cocuklarin felsefi diisiinme siirecine daha erken yaslarda dahil
edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu yaklasim, g¢ocuklarin bilissel ve entelektiiel
gelisimlerini destekleyerek, onlarin daha derin ve kapsamli bir anlayis kazanmalarim
saglayabilir.

Cocuklarla yapilan felsefi etkinliklerin sadece Matthew Lipman'in hikdye kitaplarina
siirlt olmadigini 6ne stiren Matthews, bu bakis agis1 ile siirlari kaldirmayr amacglamistir.
Cocuk edebiyatindaki hikayeleri ve siirleri felsefi agidan incelemeyi Onermektedir. Bu
inceleme siirecinde, hikayelerin sadece yiizeydeki anlamlarinin 6tesine gegilerek, temelinde
yer alan felsefi diisiincelerin kesfedilmesi tesvik edilmektedir.

Bu yaklasim, Lipman'in hikayelerindeki mantiksal akil yiiriitmelerinin eksik kaldig
elestirisini getirirken, kullanilan materyallerin ¢esitliligini ve esnekligini vurgular. Buna gore,
bir materyalin icerisindeki felsefi problemler veya temalar fark edildigi siirece, o materyal
felsefi diistinme etkinlikleri i¢in kullanilabilir hale gelir.

Bu anlayis, felsefi diistinme etkinliklerinin ¢ocuklarla etkilesimde bulunulan her tiirli
materyal veya deneyimle iliskilendirilebilecegini savunur. Bu, ¢ocuklarin felsefi diisiinmeyi
giinliik yasamlarinda gerceklestirebilecekleri ve ¢evrelerindeki her tiirli  deneyimden
ogrenebilecekleri anlamina gelir. Dolayisiyla, felsefi etkinliklerin uygulanmasi agisindan

Lipman'in hikaye kitaplarinin 6tesinde, genis bir materyal yelpazesine bagvurulabilir, boylece
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cocuklarin felsefi diistinme becerilerini gelistirmeleri i¢in daha genis bir zemin saglanmis
olur.

Matthews ayni zamanda, ¢ocuklarla yapilan felsefi diistinme etkinliklerinin yetiskinler
icin de uygulanabilecegi goriisiinii savunmaktadir. Bu baglamda Cocuklar i¢in Felsefe alanin
sadece ¢ocuklarla sinirlt degildir. Felsefi etkinlikler her yas grubuna hitap edebilmelidir.

Matthews, felsefi diistinmenin yasa bagli olmadigini ve herkesin bu tiir etkinliklerden
faydalanabilecegini ileri siirmektedir. Dolayisiyla, cocuklarla yapilan felsefi tartismalarin ve
diisiinme etkinliklerinin, yetiskinlerle de ayn1 sekilde uygulanabilir oldugu diisiiniiliir.

Bu acidan bakildiginda, Cocuklar i¢in Felsefe alaninin genis bir kitleye hitap etmesini
saglamak, bu alana olan ilgi ve katilim1 artirabilir. Felsefi diistinme ve Lipman'in 6ne stirdiigii
"cok boyutlu diisinme yaklasimi", yasla smirli olmayan ve her yas icin gelistirilebilir
beceriler olarak goriiliir. Bu baglamda, felsefi diisiinme etkinliklerinin yasam boyu devam
eden bir siire¢ olarak kabul edilmesi ve her yasta bireyin katilimina acik olmasi, felsefe

egitiminin etkinligini ve kapsayiciligini artirabilir.

2.3.3. Felsefi Sorusturma Toplulugu (FST) Metodu

Bu yontemlerden farkli olarak karsimiza ¢ikan Felsefi Sorgulama Toplulugu (FST),
1975 wyillarinda Catherine C. McCall tarafindan gelistirilmistir. Matthew Lipman’in
metodundan ve Gareth Mathews’un ¢ocuk ve felsefe goriislerinden etkilenen McCall, FST
yontemini gelistirmek amaciyla Matthew Lipman ile iletisime ge¢mis ve IAPC’den davet
almistir.

Cocuklar i¢in Felsefe ve Felsefi Sorgulama Toplulugu, 6grencilerin katilimini tesvik
eden bir ortamin olusturulmasini esas alir. Bu yaklagim, 6grencilerin birlikte caligmasini,
diyaloglar arasi iligki kurmalarini, celigkileri ortaya koymalarin1i ve konusma siirecinde
nedenlendirme yapmalarini tesvik eder. Bu yontemler, 6grencilere ve 6gretmenlere, fikirlerin
ve kavramlarin kesfedilme firsatlarina odaklanma 6zgiirliigii saglar.

Bu topluluklar, dogru ya da yanlis cevaplarin bulunmasi yerine, 6grencilerin kendi
diisiincelerini ifade etmelerini ve fikirlerini agiklamalarini tesvik eder. Bu sekilde, 6grencilere
bir diisiinme siireci i¢inde kendi fikirlerini arastirma ve savunma firsati sunulur. Bu yaklagim,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini  gelistirirken, kendi diisiincelerini daha
derinlemesine anlamalarina ve degerlendirmelerine olanak tanir.

Ozgiir bir tartisma ortami saglanmasi, ogrencilerin kendi fikirlerini ifade etme
cesaretini artirir ve g¢esitli perspektiflerden gelen diisiinceleri degerlendirme becerilerini

gelistirir. Bu sekilde, 6grencilerin sadece bilgiyi ezberlemek yerine, onu anlama, sorgulama
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ve elestirel bir sekilde diisiinme becerilerini kazanmalarina olanak taninir. Bu, 6grencilerin
aktif katilimin1 tesvik ederken, 6grenme siirecini daha anlamli ve etkili kilar.

Gareth Matthews'un 11 yas ve sonrasindaki ¢ocuklarin felsefi diisiinme becerilerinin
azaldig1 yoniindeki goriislerinden etkilenen McCall, bu durumu goéz 6niinde bulundurarak,
felsefe egitimine daha kiiciik yaslardan itibaren odaklanmanin 6nemini vurgulamistir.

FST yontemi, bu erken yaslardaki g¢ocuklarla ¢aligmayr hedefler. Matthews'un
gorlislerini destekleyen bir yaklasim olarak, McCall, c¢ocuklarin dogal meraklarin1 ve
sorgulama egilimlerini beslemeyi amacglar. Bu yontem, g¢ocuklara felsefi sorular sorma,
diistincelerini ifade etme ve gesitli felsefi kavramlar {lizerine tartisma becerileri kazandirma
amaci tasir.

McCall'nm c¢alismalari, felsefe egitiminin daha gen¢ yaslardaki c¢ocuklarla
baslatilmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Bu yaklasim, c¢ocuklarin felsefi diisiinme
becerilerini gelistirmek ve sorgulamalarini siirdirmek i¢in kritik bir donemde miidahale
etmeyi amaglar. Bu baglamda, FST yontemi, ¢ocuklarin erken yaslarda felsefi diistinme
becerilerini giiclendirme ve siirdiirme ¢abalarinda 6nemli bir rol oynamaktadir.

McCall, 1984 yilinda 5-6 yas grubundaki g¢ocuklarla bir uygulama baslatarak
diisiincesini temellendirmistir. Bu uygulama sonucunda, séz konusu yas araligindaki
cocuklarla yapilan etkinliklerin bagarili olabilecegini gdzlemlemistir. Bu goézlemler,
cocuklarin daha kiigiik yaslardan itibaren felsefi diisiinme becerilerini gelistirebileceklerine
dair 6nemli bir kanit sunmustur. McCall'in ¢aligmalari, felsefe egitimine erken yaslarda
baglamanin ve ¢ocuklarin dogal meraklarmi desteklemenin 6nemini vurgulamaktadir. Bu
baglamda, McCall'in 1984 yilindaki uygulamasi, felsefi diisiinme etkinliklerinin ¢ocuklarin
bilissel ve entelektiiel gelisimine katki saglayabilecegine dair 6nemli bir adim olarak
degerlendirilmektedir.

McCall, Piaget'nin biligsel gelisim kuramini Gareth Matthews gibi tartigmakta ve
Piaget'in teorilerinin ¢ocuklarin felsefi yonden elestirel diisiinme yeteneklerini yeterince ele
almadigin1 goriistindedir. McCall'a gore, Piaget'in ¢alismalarinda, cocuklarin felsefi diisiinme
becerileri ve sorgulama yetenekleri iizerine yeterince odaklanilmamigtir. Deneyler genellikle
belirli hipotezleri dogrulamak amaciyla tasarlanmistir ve ¢ocuklarin felsefi agidan elestirel
disiinmelerini tesvik etmekten ziyade, genellikle belirli bilissel asamalarin varligim
kanitlamaya yoneliktir. Bu nedenle, Piaget'in yaklasimi, ¢ocuklarin felsefi diisiinme
potansiyelini tam olarak degerlendirmekte eksik kalmaktadir.

McCall'ln ¢alismalar1, ¢ocuklarin felsefi diisinme becerilerini erken yaslarda

gelistirebileceklerini ve bu yeteneklerin Piaget'in Ongordiigii bilissel asamalarin Otesine
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gegebilecegini gostermektedir. Bu baglamda, McCall, Piaget'in biligsel gelisim kuramini
sorgulayarak, cocuklarin felsefi diisiinme kapasitelerini ve potansiyellerini daha kapsamli bir
sekilde anlamaya ¢alismaktadir.

McCall’in goriisiine gore, ¢ocuklara bu sekilde felsefi akil yiiriitmeler 6gretildiginde
belirli bir yasa kadar biiyiiklerini izleyerek ve taklit ederek 6grenen ¢ocuklar bunlart en iyi
bicimde kullanir hale gelirler. McCall'n 1984 yilinda 5 yasindaki ¢ocuklarla yaptigi FST
Uygulamalar1 sonucunda elde ettigi bulgular, g¢ocuklarin felsefi diisiinme becerilerini
gelistirebileceklerini  ve hatta yetiskinlerden daha yetenekli olabileceklerini ortaya
koymaktadir.

Bu uygulamalarin sonuglarina gore, cocuklar soyut islemler yapabilme yetenegine
sahip olabilirler ve soyut felsefi kavramlar iizerinde akil yiiriitebilirler. Ayrica, empati
becerileri gelistirebilir, kendilerini diizeltebilir ve daha dnceki diisiincelerini hatirlayabilirler.
Bu bulgular, ¢ocuklarin felsefi diisiinme siirecine aktif olarak katilabilecekleri ve bu slirecte
yetiskinlerden daha basarili olabilecekleri fikrini desteklemektedir.

McCall'n ¢aligmalari, ¢ocuklarin felsefi diisiinme becerilerinin erken yaslarda
gelistirilebilecegini ve bu becerilerin onlarin biligsel ve duygusal gelisimine 6nemli katkilar
saglayabilecegini gostermektedir. Bu baglamda, cocuklara felsefi akil yiiriitmelerin
Ogretilmesi, onlarin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve empati gibi 6nemli becerilerini
giiclendirebilir ve gelistirebilir.

McCall sayesinde Felsefi Sorgulama ve Tartisma (FST) oturumlarinin, felsefe
yapabilme yasinin 5 yasa kadar indirildigi ve ayn1 zamanda yetiskinlerle de gergeklestirildigi
gorlilmiistiir. Bu perspektif, G. Matthews'un yetiskinlerin de felsefe yapabilecegi diisiincesinin
MccCall tarafindan FST'nin pilot projeleri araciligiyla hayata gegirilmesiyle desteklenmistir.
1992 yilinda baslayan bu projeler, toplumda "oteki" olarak adlandirilan ve kendilerini
toplumdan soyutlamis bireylerle gerceklestirilmeye baslanmigtir.

McCall'ln c¢aligmalari, felsefe yapabilme becerisinin yasla sinirli olmadigini
gostererek, felsefi diisiinme etkinliklerinin her yas grubuna hitap edebilecegini ortaya
koymustur. Bu baglamda, yetiskinlerin de felsefe yapma kapasitesine sahip oldugu fikri,
McCall'in projeleriyle giiclendirilmis ve uygulamaya gegcirilmistir. Bu projeler, o6zellikle
toplumda dislanmis veya izole edilmis bireylerin katilimini tegvik etmeyi amaglayarak, felsefi
diisiinme etkinliklerinin kapsayiciligini artirmay1 hedeflemistir.

Bu pilot projeler, felsefe yapma yeteneginin sadece belirli bir yas grubu veya sosyal
statliyle smirli olmadigimmi gostererek, felsefe egitiminin herkes igin erisilebilir olmasi

gerektigini vurgulamistir. Ayrica, toplumun ¢esitli kesimlerinden katilimcilarin  dahil
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edilmesi, felsefe yapma pratiklerinin cesitliligini artirarak daha zengin ve kapsayici bir

tartisma ortaminin olusturulmasina olanak saglamistir.

2.3.4. Thomas E. Jackson Metodu

Thomas E. Jackson, Karen Lee ile 1984’te Montclair Universitesi’nde Matthew
Lipman’in Cocuklar icin Felsefe atolyesinde yer aldiktan sonra ydntemi gelistirmek ve
yayginlagtirmak amaciyla, “Hawaii Uehiro Felsefe ve Etik Akademisinde Cocuklar igin
Felsefe Merkezi (P4CHI)” agmustir.

Lipman’in metodunu uygularken bazi detaylar1 degistiren Jackson, Oncelikle sinif
icerisinde yapilan felsefi sorusturmalarda hem kolaylastiricinin hem de sinifin igerisindeki
ogretmenin  bulunmas1  gerektigini  sdylemektedir.  Ogretmen,  kolaylastiricinin
sorumluluklarini igsellestirirken; kolaylastirici, smif 6gretimi sorumluluklarini égrenir.31
Lipman’in hikayelerinin her yasa uygun olmamasini ve belirli bir amaca tam olarak uyum
saglamamasini da elestiren Jackson, “Little-p (Kiiciik Felsefe)” ve “Big-P (Biiyiik Felsefe)”
isimli iki etkinlik gelistirmistir. Kiigiik felsefe, bireylerin ¢ocukluk dénemlerinde dogustan
gelen merak ve 6frenme arzusunu temsil etmektedir. Ogrenme hali canli tutulmasini, bu
merakin ve 0grenme isteginin gelistirilmesini hedefler. Bu siirecte, diisiince ve merakin dogal
bir ifadesi olarak, insanlarin cesitli inanglar iizerine diisiinme ve sorgulama egilimleri
vurgulanir. Little-p felsefesinin temel amaci, bireylerin diinyayla daha derinlemesine
etkilesimlerinin bir parcasi olan bu inanglar iizerine diisiinme siirecini tesvik etmektir. Bu
sayede, bireylerin kendilerini ve c¢evrelerini daha iyi anlamalari, diisiinme becerilerini
gelistirmeleri ve daha derin bir bilgiye ulagmalari amaglanir.*

Etkinlikte, felsefi bir soru sorulduktan hemen sonra cevaplar alinmamaktadir. Bunun
yerine arastirmak ve diisiinmek i¢in zaman taninir. Ogretmen burada sorgulama ruhunu
korumali ve diisiinceyi canli tutarak fikirlerin soylenmesini saglamalidir. Ogrencilerin kendini
giivende hissetmesi fikirlerini ifade edebilmeleri agisindan onemli rol oynamaktadir.
Ogrencilerin anlayish ve saygili bir bigimde felsefi arastirmayr devam ettirebilmeleri igin
Jackson “topluluk topu” kullanmaktadir. Topluluk topuna sahip olan kisi konusabilecek, pas
vermek isteyen kisi Ogretmene topu atacaktir. Topluluk topu, verimli bir tartigmanin

gerceklesmesi ve kurallar belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Buna gore, topluluk topuna sahip
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olan kisinin konusma, konusmak istemedigi takdirde pas ge¢me veya bir sonraki konugmaciy1
se¢me hakki vardir. *3

Jackson, cocuklarla felsefe uygulamalarinin egitim miifredatinda okul Oncesi
donemden itibaren yer almasi gerektigini ongormiistiir. Ona gore, cocuklarla felsefe yapmanin
temel amaci, bagimsiz diisiince ve davranis gelisimini tesvik etmektir. Bu yontemin iki temel
ilkesi bulunmaktadir: Ilk olarak, hangi yasta olursa olsun, kimin ne sdyledigini
kiicimsemeden 6nemsemek ve ikinci olarak, her diisiincenin serbestge ifade edilebilmesi i¢in
bir ortam saglamaktir.

Bu ilk ilke, herkesin diisiincelerinin degerli oldugunu kabul etmeyi vurgular. Yas veya
kimlik fark etmeksizin, her bireyin diislinceleri onemsenmeli ve ciddiye alinmalidir. Bu,
cocuklarin  kendilerine glivenmelerini, diislincelerini ifade etmelerini ve 0Ozgiirce
diisiinmelerini tesvik eder. ikinci ilke ise, her diisiincenin serbestce ifade edilebilmesi icin bir
ortamin saglanmasi gerektigini vurgular. Bu, ¢ocuklarin kendilerini 6zgiirce ifade etmelerine,
fikirlerini paylagmalarina ve tartigmalarina olanak tanir. Boylece, cocuklar farkli bakis
acilarini anlamaya ve degerlendirmeye baslarlar, bu da onlarin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olur.

Jackson'm metodolojisi, ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren diisiinme becerilerini
gelistirmeyi ve kendi fikirlerini 6zgiirce ifade etmeyi tesvik eder. Bu da, onlarin bireysel
olarak biiylimelerine ve toplumsal olarak daha etkin bir sekilde katkida bulunmalarina
yardimci olur.

Jackson'un metodu, dort asamada gerceklesmektedir: okuma, soru olusturma,
diyalog/tartisma ve degerlendirme. ilk asamada, hikaye sesli olarak okunur. Ardindan, soru
olusturma agamasinda tartigsmak istenen sorular belirlenir ve en uygun soru segilir. Bu sorular,
katilimcilar tarafindan herkesin gorebilecegi sekilde kagitlara yazilarak, seslice okunarak veya
tahtaya yapiskan kagitlarla yapistirilarak sinifla paylasilabilir. Bu asamada 6nemli olan
herkesin soru sormasini tesvik etmektir.

Daha sonra, diyalog ve tartisma asamasina gecilir. Bu asamada, katilimcilar secilen
sorular lizerinde diisiiniir, fikirlerini paylasir ve birbirlerinin diislincelerine saygi gosterirler.
Tartisma, farkli bakis agilarinin kesfedilmesine ve derinlemesine anlasilmasina olanak tanir.
Son olarak, degerlendirme asamasinda, yapilan tartismalarin ve diisiincelerin bir 6zeti yapilir.
Katilimeilar, tartisma siirecinde edindikleri fikirleri ve deneyimleri gozden gegirir ve bu

stirecin kendileri tizerindeki etkilerini degerlendirirler.

3https://p4chawaii.org/wp-content/uploads/2012_11 15 Philosophy-for-Children1.pdf (erisim tarihi:
03.03.2024)



https://p4chawaii.org/wp-content/uploads/2012_11_15_Philosophy-for-Children1.pdf

32

Jackson'un metodu, katilimcilar1 aktif bir sekilde felsefi diisiinmeye tesvik ederken,
aynt zamanda grup ici is birligi, elestirel diisiinme ve empati gibi Onemli becerilerin
gelistirilmesine de katkida bulunur. Bu asamalarin her biri, katilimcilarin diisiinme siirecine
aktif olarak katilmalarini saglar ve felsefi diisiinceyi giliclendirir.

Sorularin neden, nasil, ne zaman gibi terimlerle agik uclu olmasma 6zen gosterilir
¢linkii bu tiir sorular, katilimcilarin diisiinme stirecini tesvik eder ve farkli bakis agilarinin
kesfedilmesine olanak tanir. Diyalog ve tartisma asamasinda se¢ilen soru, genellikle bir
baslangi¢ noktasi olarak belirlenir ve katilimcilar arasinda tartisilir. Daha sonra, ilgili
kilavuzda hazirlanan etkinlikler ¢ocuklarla birlikte yapilir.

Tartismanin degerlendirme asamasinda, belirlenen kriterlere gore grup ve tartigma
stireci degerlendirilir. Bu degerlendirme genellikle katilim ve dinleme becerilerini igeren 6zel
degerlendirme formlar1 araciligiyla yapilir. Bu formlar, ogrenciler veya Ogretmenler
tarafindan doldurulur ve tartismanin etkili bir sekilde gerceklestirilip gerceklestirilmedigini
degerlendirmeye yardimei olur. Bu degerlendirme siireci, katilimcilarin felsefi diisiinme

becerilerini gelistirmeye yonelik siireclerin etkinligini degerlendirmeyi amaglar.

2.3.5. Nelson’un Sokratik Sorgulama Metodu

Leonard Nelson felsefe disiplininin dogast ve felsefe yapmanin 6nemi ile ilgilenen
Alman bir filozoftur.

Nelson'a gore, bu metot felsefeyi ogretme sanati degil, felsefe yapmay1 ogretme
sanatidir; filozoflar hakkinda bilgi verme sanat1 degil, 6grencileri filozof yapma sanatidir. 34
Nelson, bu metodu olustururken Sokrates ve Kant'in felsefe yapma metotlarindan etkilenmis
ve bu metodu 'geriye giden soyutlama' olarak adlandirmistir. Geriye soyutlama teknigi,
yargilarin nasil olustugunu anlamak icin yeni bir bilgi olusturmadan oOnce nedenlerin
arastirilmasin1 saglar. Bu teknik, kisilerin neden bir diisiince veya inang¢ gelistirdiklerini
anlamak i¢in kullanilir. Nelson'a gore, hakikat herkes icin gecerlidir ve bu, ortak bir akil veya
anlayisla iliskilendirilir. Yani, bireylerin hakikati bulmasi, genellikle birlikte yapilan bir
anlamaya dayanir. Bu baglamda, geriye soyutlama teknigi, felsefi tartismalarda ve diisiince
stireclerinde kullanilan 6nemli bir yontemdir. Nelson’un metodu, belirli agsamalari takip eder.

Hazirlik asamasinda, katilimcilarla bir araya gelinir ve felsefi bir konu belirlenir.
Genellikle bu konu, tartisma ve sorgulamanin uygun oldugu bir soru veya temel bir
kavramdir. Hazirlhik asamasi, katilimeilarin bir araya gelerek felsefi bir konu belirledigi

baslangi¢ asamasidir. Bu asamada, tartisma ve sorgulamanin uygun oldugu bir soru veya

**petek Boyaci vd., 2018: 145-173.
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temel bir kavram genellikle segilir. Katilimcilar, belirlenen konuyu incelemek ve iizerinde
derinlemesine diisiinmek i¢in bir araya gelirler. Bu agama, felsefi bir tartisma veya arastirma
stirecinin baglangicidir ve katilimcilarin odaklanacaklar1 konuyu belirlemelerine yardimei
olur. Aym1 zamanda, katilimcilarin konuya iligkin 6n bilgi edinmeleri ve tartismanin daha
verimli olmasi i¢in hazirlikli olmalar1 saglanir. Bu sayede, tartigma siirecinin daha etkili ve
derinlemesine olmasi amaglanir.

Soru olusturma ve tartisma asamasi, katilimcilarin belirlenen konu veya soru etrafinda
diistinmelerini, soru sormalarini ve etkilesimli bir tartisma yiiriitmelerini i¢erir. Bu asamada,
sorularin neden, nasil, ne zaman gibi a¢ik uglu olmasi, katilimcilarin diisiinme siirecini
derinlestirmeye ve farkli bakis acilar1 gelistirmelerine yardimci olur. Katilimeilar arasindaki
etkilesimli tartisma, farkli diisiincelerin paylasilmasini, arglimanlarin sunulmasini ve birlikte
diisiinme siirecinin yasanmasini saglar. Bu asama, katilimcilarin konuyla ilgili diisiincelerini
aciklamalarina ve birbirleriyle etkilesimde bulunmalarina olanak tanir. Tartigma,
katillmcilarin  felsefi konular1 derinlemesine anlamalarin1 saglayarak o6grenme siirecini
zenginlestirir. Katilimcilar, belirlenen konu veya soru etrafinda diistinmeye ve soru sormaya
tesvik edilirler.

Etkinliklerin uygulanmas1 asamasi, tartisma siirecinden sonra belirlenen konunun daha
derinlemesine anlasilmas: ve pratige dokiilmesini saglayan bir asamadir. Bu asamada,
konunun somutlastirilmasi icin c¢esitli etkinlikler veya ornekler kullanilir. Bu etkinlikler,
katilimcilarin konuyu daha iyi anlamalarina ve igsellestirmelerine yardimci olabilir. Bu
asama, O0grenme siirecinin daha etkili olmasi i¢in katilimcilarin konuyu farkli agilardan ele
almasini ve derinlemesine incelemesini tesvik eder. Ornedin, grup calismalari, oyunlar,
deneyler veya gorsel materyaller gibi ¢esitli etkinlikler kullanilabilir. Bu sayede, katilimcilar
teorik bilgileri pratige dokmek ve konuyu daha iyi anlamak i¢in firsat bulurlar. Bu asama,
katilimcilarin 6grenme siirecine etkin bir sekilde katilmasini ve konuyu daha derinlemesine
kavramasini saglar.

Son olarak degerlendirme asamasinda yapilan tartisma ve etkinliklerin
degerlendirilmesi yapilir. Grup katilimi, tartismanin derinligi, katilimcilarin diistinme
becerileri ve 0zglin fikirlerin ortaya konmasi gibi kriterlere bakilarak katilimcilarin felsefi

diisiinme stirecine etkin bir sekilde katilip katilmadigini degerlendirmeyi amaglar.
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UCUNCU BOLUM

FELSEFE EGITIMININ COCUKLAR UZERINDEKI ETKIiSi

3.1. Cocuklarda Merak Duygusunun Felsefe Yoluyla Beslenmesi

Felsefe pratigi, bireyleri kendi diisiinsel yapilarin1 sorgulama, diger diisiince
bicimlerine saygi gosterme ve mantikli argiimanlar gelistirme siiregleri tizerinde diisiindiirerek
zihinsel kapasitelerini genisletmeye tesvik eden bir ugrasidir. Bu disiplin, bireyin kendi diinya
gorilislinii ele almasini, sorgulamasini ve iyilestirmesini saglar. Diger goriislere saygi gosterme
ise, felsefi pratigin temel bir ilkesidir ve bu, bireyin gesitli diinya goriislerini anlamasi,
degerlendirmesi ve bu goriiglere acik olmasi anlamina gelir. Bu, bireyin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmesine olanak saglar.

Felsefe yapmak, bireylerin diisiinsel kapasitelerini gelistirmek amaciyla mantikli
argiimanlar olusturma siirecidir. Mantikli argiimanlar, bireyin diisiincelerini mantikli bir
bigcimde, tutarli ve ikna edici bir sekilde ifade etmesini gerektiren zihinsel c¢abalari igerir.
Felsefi pratigin temel hedeflerinden biri, diisiince siireclerini net, sistematik ve tutarli bir
bicimde ifade edebilme becerisini gelistirmektir. Bu beceri, felsefi diisiinceyi degerli kilan bir
ozelliktir ¢iinkii bir konuyu anlamak, tartismak ve degerlendirmek, bu konudaki diisiincelerin
net bir sekilde ifade edilmesini gerektirir.

Felsefi diisiince, kavramlar1 analiz etme, argiimanlar1 degerlendirme ve dogru bir
mantik ¢ercevesinde diisiince siireclerini siirdiirme amaci tasir. Bu baglamda, bireyin kendi
gorlislerini ve arglimanlarin1 mantiklt bir sekilde ortaya koymasi, elestirel diisiinme
becerilerini giliclendirir. Mantikli arglimanlar, diislince siireclerinin rasyonel bir temelde
yiiriitiilmesini saglar ve bu da bireyin diislincelerini agik¢a ifade etmesine yardimci olur.

Kendi goriiglerini bu sekilde ifade etmek, bireyin elestirel diisiinme yeteneklerini
gelistirmesinin yani sira, diisiince siireglerini daha derinlemesine anlamasina da olanak tanir.
Bu siireg, bireyin kendi diinya goriisiinli sorgulamasini, ¢esitli perspektifleri degerlendirmesini
ve diislinsel bakis agisin1 zenginlestirmesini saglar. Ayrica, mantikli arglimanlar olusturmak,
felsefi tartigmalara katkida bulunma yetenegini artirarak bireyin felsefi diisiince toplulugunda
etkilesimde bulunmasini kolaylastirir.

“Cocuklarin gelecekte daha esnek ve etkin diisiinebilen bireylere doniigebilmeleri
ancak cocuklarin dogasinda bulunan merak ve kesfetme arzusunun felsefe ile
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biitiinlestirilmesine baglidir.”” Cocukluk donemi, bireylerin diisiinme bigimlerinin ve diinya

**Lipman,1981.



35

goriislerinin sekillendigi dnemli bir evredir ve bu donemde, ¢ocuklarin sorgulama yetenegi,
elestirel diistinme becerisi, felsefi yontemlerle desteklendiginde, bu yetenekler daha da
gelistirilebilir ve genisletilebilir.

Cocugun dogasinda bulunan merak duygusunun harekete gegmesi, diisiinme ve
sorgulama eyleminin temel unsurudur. Cocuklar dogasi geregi meraklidir. Merak duygusunun
tetikledigi sorularla baslayan bu siireg, ¢ocugun varligin1i daha derin bir anlayisa
dontstiirmesine olanak saglar. Cocuklarin bilissel gelisimi, bilgi edinme, degerlendirme ve
kullanma siireclerine yonelik dogru yontemleri segme yetenekleri, bilissel kapasitelerini
sekillendiren temel unsurlardan biridir. Bu baglamda, felsefe, ¢ocuklarin bu siiregleri daha
bilingli ve elestirel bir sekilde yonlendirmelerine katkida bulunan bir disiplindir.

Cocuklara bilgiyi pasif bir sekilde kabul ettirmek yerine, bu bilgiler {izerinde aktif bir
sekilde diistinmeleri ve sorgulamalart i¢in zemin hazirlamak, onlarin bilissel gelisimlerini
destekler. Ogrenme siirecini, merak etmeleri ve sorgulamalar iizerine kurarak, ¢ocuklarin
kendi diisiince siireclerini gelistirmelerine olanak taniriz. Bu siireg, onlarin bilgiyi elestirel bir
bakis acisiyla degerlendirme yeteneklerini artirir ve daha bagimsiz diislinme becerileri
kazanmalarina yardimei olur. Bu tir bir egitim yaklasimi, ¢ocuklarin yalnizca bilgiyi
ogrenmelerini degil, ayn1 zamanda bilginin nasil uygulanabilecegini, nasil sorgulanabilecegini
ve alternatif ¢6ziim yollari iiretebilmelerini tesvik eder.*®

Felsefi diislince, ¢ocuklara analitik diisiinme becerileri kazandirarak bilgi edinme
stireclerini zenginlestirir. Mantikli diisiince ve elestirel degerlendirme, ¢ocuklarin bilgiye
ulagsma ve bu bilgiyi sorgulama kapasitelerini artirir. Ayrica, felsefi pratigin bir parcasi olarak,
cocuklar 6grendikleri bilgileri baglamsal olarak degerlendirme yeteneklerini gelistirir.

Felsefi diisiinme, cocuklara, bilgiyi sorgulama ve degerlendirme firsat1 tanir. Bu siirec,
onlarin bilgiyi yiizeysel bir sekilde kabul etmelerinin Otesine gegmelerini saglar; boylece,
bilginin kaynagini, dogrulugunu ve uygulanabilirligini degerlendirebilir hale gelirler. Ornegin,
felsefe egitimi ¢ercevesinde yapilan tartismalar, cocuklarin bir argiimani destekleyen veya
cliriiten delilleri analiz etmelerine ve kendi diislincelerini mantikli bir sekilde ifade etmelerine
olanak tanir.

Cocuklarin i¢giidiisel olarak merak etme egiliminde olduklar1 ve ¢evrelerini kesfetme
istegi tasidiklar1 bilinmektedir. Bu merak, sorular sorma ve diislinme siirecine giris yapma

seklinde ifade bulur. Bu siire¢, cocugun diinyay1 anlama ve kendi yerini bulma ¢abasinin bir

*® Alkin Sahin ve Tunca, 2015: (192-206)
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parcasidir. Cocuklar dogal bir meraka sahip olduklart i¢in, onlart bu yonlerini giliglendirmek
yaraticilik adma 6nemlidir.’

Cocuklara bilgi kullaniminda yonlendirici bir etki saglayan felsefe, bilgiyi giinliik
yasamlarinda, egitimlerinde ve sosyal etkilesimlerinde etkili bir sekilde kullanabilme becerisi,
cocuklarin bilgi edinme siireglerini daha anlamli ve islevsel hale getirmelerine olanak tanir.
Bu sayede, ¢ocuklar, felsefi diisiince araciligiyla, bilgiye daha etkili bir sekilde hakim olmanin
ve onu ¢esitli baglamlarda uygulamanin yollarini kesfederler.

Merak duygusu, ¢ocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve sorunlara karsi
daha iyi bir anlayis gelistirmelerine yardimci olur. Cocuklarin merak duygularina saygi
gostermek ve onlarin sorularini desteklemek ve onlarin diisiinme yeteneklerini tesvik etmek
cocugun varligini anlamlandirmasina imkéan saglar.

Felsefeciler gibi, cocuklar da diinyay1 kesfetme siirecinde, onun tlizerinde gergeklesen
her seyi bir kez daha deneyimlerler; bu nedenle her olay, ¢cocuklarin merak ve hayretine konu
olur. Aslinda, felsefenin temelini olusturan siiphe, merak ve hayret duygulari, ¢ocukluk
donemine ait olan zihinsel dzelliklerdir. Insan, bilgi arayisina ilk adimimi atan merakla dogar
ve bu merak, felsefi diisiinceyi sekillendiren temel giidiilerden biridir.

Cocuklarda merak duygusunun felsefi yolla desteklenmesi, bilissel gelisimlerine
katkida bulunmak ve elestirel diisinme becerilerini giliglendirmek amaciyla 6nemli bir
yaklagimdir. Felsefi yaklagim, ¢cocuklarin meraklarini yonlendirmek, anlamak ve genisletmek
icin Ozel bir cerceve sunar. Felsefi merak, cocuklarin bilgiye erisim siireglerini sadece
ogrenmekle kalmayip, ayni zamanda bilgiyi sorgulayarak ve elestirel bir sekilde
degerlendirerek daha derinlemesine anlamalarini saglar.

Cocuklarda merakin desteklenmesi, oncelikle onlara soru sorma becerisi kazandirmak
ile baglar. Felsefi diisiince, cocuklar diisiindlirmeyi tesvik eden, konulari sorgulamaya
yonlendiren ve kendi diislince siireglerini olusturmalarina yardimer olan bir alan saglar. Bu,
cocuklarin i¢sel meraklarim1 tamimalarina ve bu meraklart etkilesimli bir sekilde ifade
etmelerine olanak tanir. Bu siireg, ¢ocuklarin problem ¢ézme yeteneklerini ve bagimsiz
diisiinme becerilerini gelistirir. Ozellikle, agik uglu sorular ve felsefi diyaloglar araciligiyla,
cocuklar kendi diisiincelerini ifade etme ve diger goriisleri degerlendirme firsat1 bulurlar. Bu
durum, onlarin empati kurma ve farkli bakis agilarina acik olma yeteneklerini giiclendirir.

Cocuklar, c¢evrelerindeki diinyay1 kesfederken, bu siirecte meraklarim1i ve

saskinliklarim1 aktif bir sekilde kullanirlar. Her yeni deneyim, onlarin zihinsel esnekligini

*Wartenberg, 2018.
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arttirir. Bu noktada, ¢ocuklarin igsel diinyasi, diinyay1 anlama arzusu ve sorgulama egilimleri,
felsefi diislinceyi dogurur.

Felsefenin ortaya ¢ikisinda etkili olan temel 6geler arasinda sliphe, merak ve hayretin
belirgin rolii vardir. Siiphe, mevcut bilgileri sorgulama ve elestirme giidiisiinii igerir. Merak,
bilinmeyene kars1 duyulan aclhigi ve bilgiye yonelik arzuyu temsil eder. Hayret, ¢cevredeki
olaylara ve olgulara kars1 duyulan saskinlig1 ifade eder. Bu temel duygular, felsefi diisiincenin
dogusunda ve evriminde kilit bir rol oynar.

Cocuklarin diinya ile kurduklar1 temel iliski, felsefecilerin siiphe, merak ve hayretle
dolu diinya algisina benzer. Bu nedenle, felsefenin temel motivasyonlarindan olan siiphe,
merak ve hayret, insanin zihinsel evrimine ¢ocukluk doneminde baslar ve felsefi diisiinceyi
besleyen temel unsurlardandir.

Matthew Lipman, "Philosophy for Children" adli makalesinde, erken yasta diistinme
egitiminin Onemi Ulzerine durmus ve bu egitimin ¢ocuklarin diisiinme kapasitelerini
gelistirmek amaciyla nasil tasarlanmasi gerektigini ele almistir. Lipman, ¢ocuklar i¢in felsefe
egitiminin, Universite seviyesinde verilen geleneksel felsefe egitiminden farkli olarak,
cocuklarin ilgisini ¢ekecek sekilde, onlarin anlayabilecegi ve ilgi duyabilecegi iceriklerle
zenginlestirilmesi  gerektigini  vurgulamistir. Ona gore, felsefe egitimi ¢ocuklara
sunuldugunda, onlarin sorgulama, elestirel diisiinme ve problem ¢ozme gibi bilissel
yeteneklerinin gelisimini destekler. Bu yaklasim, cocuklarin kendileri ve c¢evreleri hakkinda
daha derin diislincelere dalmasini tesvik ederken, aynm1 zamanda akademik ve kisisel
gelisimlerine de katkida bulunur. Lipman, cocuklara yonelik felsefe egitiminin, onlarin
entelektiiel meraklarin1 ve bagimsiz diisiinme yeteneklerini artirarak, daha bilingli ve analitik

diisiinen bireyler haline gelmelerine olanak sagladigini ifade eder.

3.2. Cocuklarin Felsefi Sorulara Yanit Verme Bicimleri

Felsefe tarihine baktigimizda felsefenin 6ziinde merak duygusu ve bu merakla birlikte
insanin yasadig1 diinyayr anlama istegi vardir. insan, merak ettigi herhangi bir seyi anlamaya
calisirken cesitli sorular sormakta ve bu siire¢ aslinda merakla birlikte kendine dert edindigi
herhangi bir seyi sorularla cevaplandirmaya ¢aligmaktadir. Diinyay1 kesfetme, anlama istegi,
soru sorma ve merak etme gibi 6zellikler, cocuklarda da mevcut olan temel 6zelliklerdir.

Felsefe, insanin diinyay1 anlama isteginin bir tezahiiriidiir ve bu diisiinsel etkinlik,
merakin sonucu olarak ortaya c¢ikar. Merak, insanin i¢inde bulundugu diinyay1 daha
derinlemesine anlama ve anlamlandirma arzusunu tetikler. Insanlar, merak ettikleri konulari

anlamak ve bu sorular1 cevaplamak icin diisiinsel ¢abalar harcarlar.
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Bu 6zellikler ¢ocuklarda da bulunan temel 6zelliklerdir. Cocuklar diinyayr merakla
kesfeder, sorgularlar ve sorular sorarlar. Bu, onlarin diisiinme siireclerinin baglangicidir ve
felsefi diisiinme becerilerinin temeli atilir. Dolayisiyla, felsefenin temel unsurlarinin
cocuklarda da mevcut oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu nedenle, ¢ocuklar i¢in felsefe
egitimi, bu temel oOzellikleri tesvik ederek diisiinsel biiyiimelerini desteklemeyi amaglar.
Cocuklar da filozoflar gibi cesur bir sekilde davranirlar; yasadiklar: diinyayr merak ederler,
cevrelerini kesfederler ve diinyay1 anlamak i¢in ¢esitli sorular sorarlar.

Eger ¢ocukluk, insanligin ilk evresi ya da baslangici olarak kabul edilirse, felsefe de
temel olarak bilginin, varligin, amaglarin ve neden-sonug iligkilerinin agiklanmastyla ilgili bir
baslangi¢ noktasi olarak degerlendirilebilir. Bu durumda, felsefi diisiince, insanin biligsel
kapasitesinin gelisimiyle birlikte ortaya ¢ikan temel sorulara yanit arama siirecini icerir.®
Felsefe, bilgiye, varliga, amaglara ve neden-sonug iliskilerine dair temel sorulara yonelik
sistemli bir diisiince pratigi olarak kabul edilir. Insanligin baslangicinda, ¢ocukluk déneminde
ortaya ¢ikan merak ve kesif dirtiileri, felsefi diisiincenin temelini atmis olabilir. Felsefe, bu
sorulara yanit arayarak, diinya ve varlik hakkinda anlam ve anlamlandirma ¢abasi i¢inde olan
insan zihninin evrimine katkida bulunur.

Bu baglamda, felsefe, ¢ocukluktan baslayarak insanin diinyayr anlama, kendisiyle
iligki kurma ve igsel bir anlam arayisina girisme c¢abalarini yansitan bir diistinsel siirecin
parcasidir. Bilginin, varligin ve amagclarin dogasi iizerine yapilan felsefi diisiince, insanin
biligsel ve entelektiiel gelisiminin evrelerini kapsayan bir disiplindir.

Felsefi diisiince, cocuklara ¢esitli biligsel beceriler kazandirarak onlarin karsilastiklar
problemlere yaratici, 6zgiin ve etkili ¢éziimler iiretmelerini destekler. Bu siire¢, ¢cocuklarin
kendi fikirlerini acik, net ve ikna edici bir sekilde ifade etmelerini saglarken, ayn1 zamanda
bagkalarinin fikirlerini anlama, analiz etme ve elestirmek icin gerekli becerileri
gelistirmelerine yardimci olur. Felsefi diislince ayrica c¢ocuklara farkli bakis acilarina agik
olma ve empati kurma becerilerini kazandirarak, onlarin diinya goriislerini
zenginlestirmelerine ve daha derin bir anlayisa ulagmalarina olanak tanir.

Jean Piaget'nin ortaya koydugu bilissel gelisim teorisi, g¢ocuklarin diisiinsel
yeteneklerinin evreler halinde gelistigini ileri siirer. Bu teoriye gore, 11 veya 12 yasina kadar
cogu c¢ocuk, soyut ve karmasik konularla basa c¢ikmak ve felsefi diisiinme becerilerini
kullanmak konusunda tam anlamiyla olgunlagsmamistir. Piaget'nin biligsel gelisim teorisi,
cocuklarin biligsel yeteneklerinin belirli evrelerde evrildigini ve soyut diisiinme yeteneginin

formel islem asamasinda tam olarak gelistigini One siirer. Bu donem, soyut kavramlarla

*Cicek, 2017: 52
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caligsabilme ve mantiksal diisiinme becerilerini etkin bir sekilde kullanabilme yetenegini igerir.
Ancak, bu yeteneklerin ¢ocuklarda tam olarak olgunlagmasi i¢in belli bir yasa ve gelisim
seviyesine ihtiyag duyulmaktadlr.39 Diisiinsel gelisim konusunda bir kavramda ustalasmanin
asamalarmi haritalandirir ve 11 yasindan 6nce soyut kavramlar iizerinde diisiinme, hipotez
kurma ve mantiksal sonuglar ¢ikarma gibi becerilere sahip olmadigindan ¢ocugun diisiinme
eyleminin dznel bir yani olmadigimi savunur. *°

Filozof Gareth Matthews, “Felsefe ve Cocuk” kitabinda ¢ok kiigiik ¢ocuklarin felsefi
diisiinceye dair birgok ilging 6rnegi detayli bir sekilde sunarak Piaget'nin ¢ocuklarda felsefi
diisiinceyi degerlendirmesi konusundaki sinirlamalarint vurgular. Matthews'in bakis agisina
gore, ¢ocuklar daha kiigiik yaslarda, kavramsal diisiince ve felsefi sorularla ilgili sasirtic1 ve
diisiindiiriicti tepkiler sergileyebilirler. Kitabinda, ¢ocuklarin felsefi sagkinliklarini 6rneklerle
aciklamak suretiyle, bu kii¢iikk bireylerin diinya hakkindaki diisiincelerinin derinligi ve
karmasikligina vurgu yapar. Ornegin;

TIM (yaklasik alti yil) bir tencereyi yalamakla mesgulken, "Baba, her seyin bir
riiya olmadigindan nasil emin olabiliriz?" diye sordu. (s.1)

Bir aksam saat sekizde yatan URDUN (bes yil) soyle sordu: "Eger sekizde yatip
sabah yedide kalkarsam, saatin kiiciik ibresinin yalnizca bir kez dondiigiinii gercekten nasil
bilebilirim? ”? Bunu izlemek i¢in biitiin gece ayakta mi kalmam gerekiyor? Kisa bir siireligine
de olsa bakislarimi baska tarafa ¢evirsem belki kiigiik el iki kez doner.” (s.3)

Bir giin, u¢aklarin havalandigim, yiikseldigini ve yavas yavas uzaklagtigini goren
JOHN EDGAR (dort yasinda) ilk ucak yolculuguna ¢ikti. Ucagin yiikselisi durdugunda ve
emniyet kemeri isareti sondiigiinde, John Edgar babasina dondii ve olduk¢a rahatlamis ama
yine de saskin bir ses tonuyla soyle dedi: "Burada igler gergekten kiiciilmiiyor." (s.4)

Matthews'in caligsmast cocuklarin felsefi diislince yeteneklerini sadece belirli
durumlarda degil, siirekli olarak sergiledikleri yoniinde bir argiiman sunmaktadir. Bu 6rnek,
cocuklarin felsefi tartigmalara katilimimin diizenli ve tutarli oldugunu gostermek adina
kullanilmigtir. Matthews'm bu 6rnekleri, ¢ocuklarin felsefi diisiince kapasitelerini daha
derinlemesine anlama c¢abalarinin bir parcasi olarak degerlendirilebilir.

lan (alti yasinda), ebeveynlerinin arkadaslarimin ii¢ g¢ocugunun televizyonu
tekeline aldigimi  hayal kirkligina ugratti;, onu en sevdigi programi izlemekten
alikoydular. "Anne,"  diye sordu hayal kirikligryla, "neden ii¢ ¢ocugun bencil olmast bir

¢ocuktan daha iyidir?" (s.41)

*https://plato.stanford.edu/entries/children/ (erisim tarihi: 06.01.2024)
“Matthews, 2023: 58.
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Bu durum, canli bir tartigma ortaya ¢ikarabilir ve ziyarete gelen ii¢ g¢ocugun
diistincesizligini, dort ¢gocugu tatmin edecek bir ¢éziim olup olmadiginin sorgulanmasini ve
bir kisinin kendisini kotii durumda hissetmesi durumunda nasil davranabilece§i konusunda
cocuklarin konu hakkinda fikirlerinin konusabilmelerini saglayabilir. Benzer durumlarda
kalmis cocuklarin empati kurma yeteneklerini kullanma ve kisisel deneyimlerini paylasma
egiliminde olmalarini igerir. Cocuklarin benzer zorluklari deneyimlemis olmalari, onlarin
felsefi diisiince yeteneklerini daha derinlemesine kullanma istegini ve kapasitesini artirabilir.
Bu durum, ¢ocuklarin kisisel deneyimlerini baglam i¢inde degerlendirme ve genel ilkelere
uygulama becerilerini gelistirmelerine katkida bulunabilir. Bu tiir bir deneyim paylagimi,
cocuklarin lan'in durumu iizerine diisiince siireglerini daha zenginlestirebilir ve genis bir
tartismaya katki saglayabilir.

Kiiciik ¢cocuklarin etraflarindaki seyler hakkinda siirekli sorular sordugu bilinmektedir.
Bir ¢ocugun “Diinya nasil olusmustur?” sorusu ile felsefe tarihinde Doga filozoflarinin
“arkhe” arayis1 problemi biiyiikk benzerlikle tasimaktadir. Bakildiginda, filozoflarin da
cocukea sorular sorarak cevap arayist igerisinde oldugu goriilmektedir. “Felsefe, cocugun
karmagsik sorularma yetiskince yanitlar arama cabasidir.”* Matthews, felsefi diisiinme
etkinligini ¢ocuklar tarafindan dogal olarak yapilan bir etkinlik olarak tanimlar.

Cocuklar icin felsefe programi, 6grencilere felsefi sorular sorma, mantikli diisiinme,
elestirel diistinme ve arglimantasyon gibi felsefi becerileri 6gretmeyi amaglar. Bu, ¢cocuklarin
diisiinme siireclerini tesvik ederek, kendi diislinsel kapasitelerini gelistirmelerine yardimci
olur. Ayrica, ¢ocuklarin kavramsal anlayislarini derinlestirir ve felsefi diisiinceyi giinliik
yasamlarina uygulamalarini tesvik eder.

Cocuklar i¢in felsefe programi, felsefenin sadece yetiskinlere 6zgii olmadigini ve
cocuklarin da felsefi diistinme becerilerini 6grenip kullanabilecegini vurgular. Bu yaklasim,
cocuklarin elestirel diisiince, sorgulama ve anlam olusturma yeteneklerini gelistirmelerine
katki saglar ve felsefi diyalog yoluyla diisiinsel biiylimelerini tesvik eder.

Wartenberg, cocuklarin dogal olarak felsefe yapabildigini ¢ocugunun ona sordugu
sorulardan yola ¢ikarak ileri siirmiistir.”Bu baglamda, ¢ocuklarin dogal olarak sahip
olduklan felsefi egilimleri desteklemek Onemlidir. Bu, erken yaslardan itibaren ¢ocuklara
felsefe egitimi verilerek gerceklestirilebilir. Felsefe egitimi, ¢ocuklara diisiincelerini acikca

ifade etme, mantikli arglimanlarla destekleme ve fikirlerini baskalariyla tartisma becerisi

“Matthews, 2023: 60.
2 Ozkan, 2020: 49-61.
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kazandirmak amaciyla tasarlanir. Bu sayede cocuklar, diislinsel yeteneklerini gelistirir ve
felsefi bakis agilarina sahip bireyler olarak yetisirler.

Cocugun en temel 6zelliklerinden biri, ¢evresini bilmek ve anlamak istemesidir. Bu
nedenle, ¢ocuklar siirekli soru sorma, diinya hakkinda daha fazla bilgi edinme ve merak
duyma egilimindedirler. Soru sormak, ¢ocuklarin dogasinda vardir ve merak duygulart hi¢
eksilmez. Cocuklar, cesaretli bir sekilde diisiinme yeteneklerini kullanarak ¢evrelerini
kesfetmekten duyduklar1 heyecanla sorular sormaktan asla vazge¢mezler. Wartenberg'in ifade
ettigi gibi, ¢cocuklarla filozoflar arasinda paylasilan 6zelliklere baktigimizda bu o6zellikler,
cocuklarla filozoflar arasinda paylasilan ortak 6zelliklerdir.

I¢inde bulundugu durumu anlamlandirma ¢abasi ile ¢ocuk, toplumu ve iginde yasadig
diinyay1 anlamlandirma yolculugunda felsefi biling ile hareket eden bireylerle benzerlik
gosterir. Filozofun bu ¢abasi gibi ¢ocugun da ayni cabada olmasi felsefenin temel degerlerinin
cocukluk ¢aginda daha baskin oldugunu gdstermektedir.

“Insanin yalnizca bilmek icin bilmeyi arzulamasi felsefi bilincin ilk ve en &nemli
kosuludur.”43 Felsefi diisiincenin temel kosullarindan biri, insanin sadece bilgi elde etmek i¢in
bilme arzusunu tasimasidir. Bu, felsefi bilincin en temel ve kritik 6zelliklerinden biridir ve
bir¢ok felsefi diisiince geleneginde vurgulanmistir. Bu ifadenin 6ziinii anlamak i¢in, insan
zihninin dogas1 ve bilgiye olan temel yaklasimini géz dniinde bulundurmak énemlidir. Insan
zihni, diinyay1 anlama ve agiklama cabasi i¢indedir. Ancak, bu caba sadece zihinsel tatmin
veya pratik fayda i¢in degil, ayn1 zamanda bilginin kendisine olan bir arzu ile de motive edilir.
Insanlar, ¢evrelerini anlamak, kendi varliklarini sorgulamak ve evrensel gergekleri arastirmak
icin igsel bir diirtliye sahiptirler.

Felsefi biling, bu tlir bir arzunun 6ncelikli olarak rasyonel ve elestirel bir ¢ercevede
islenmesini ve degerlendirilmesini gerektirir. Yani, sadece bilgi elde etmek i¢in bilme arzusu,
dogru veya yanlis olasiliklarini tartisma ve sorgulama yetenegiyle birlesmelidir. Felsefi biling,
sorgulama, elestirel diisiinme ve rasyonel argiiman gelistirme gibi becerileri tesvik ederken,
ayn1 zamanda bilginin kendisine olan derin ve siirekli bir arzuyu yansitir.

Bu ifade, insan zihninin sadece bilgiyi pasif bir sekilde tiikketmekle degil, ayni
zamanda bilgiyi aktif olarak arastirmak, sorgulamak ve anlamak i¢in bir ara¢ olarak
kullanmas1 gerektigini vurgular. Dolayisiyla, felsefi biling, insanin sadece bilgiyi amagladig,
anlamaya ve gercege ulasma yolculugunda siirekli bir ¢aba i¢inde oldugu bir zihinsel tutum

olarak tanimlanabilir. Bu durum, felsefi diislinceyi yonlendiren ve besleyen temel bir ilkedir.

43Erk1zan, 2002: 67.
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Bu acgidan bakildiginda filozof ile cocuk arasinda baska bir benzerlik goriiliir.
Felsefeyi felsefe yapan sey esas olarak soru sormak ve merak etmektir. Felsefenin her ¢cagda
sordugu bu sorularin temeli gocukluk ¢aginda atilir. Bu baglamda, filozoflar ile ¢ocuklar
arasindaki benzerlik, temelde merak etme, sorgulama ve diisiinme arzusunda yatar. Her ikisi
de diinyay1 ve insan deneyimini anlamak i¢in temel sorular sormaya egilimlidirler. Felsefi
diisiincenin gelisimi, bu dogal merak ve sorgulama egiliminin daha sistemli ve elestirel bir

cerceveye oturtulmasiyla gergeklesir.

Droit filozoflarin, sorularindan vazgecmemis ¢ocuklar oldugunu sdyleyerek ¢ocuk ve
filozof arasinda yakin bir iligki oldugunu, filozoflarin da tipki ¢ocuklar gibi ne tamamiyla
bilgisiz ne de tam anlamiyla bilge olduklarini, yasama iliskin ilk paylasimlarinin “bilgisizlik”

* Bu nedenle, evrende karsilastiklart sonsuz soru karsisinda tam bir

oldugunu ifade eder.*
saskinlik hali i¢inde olduklarini ifade ederler; bu durum, ¢ocuklarin diinyayr kesfederken
sergiledikleri merak ve sorgulama tutumuna benzerlik gosterir. Droit, filozoflarin bilgiye
ulasma siirecindeki temel baslangic noktasi olarak “bilgisizlik” durumunu vurgular. Bu,
Sokratik bir bilgelik anlayisina isaret eder; Sokrates, bilgeliginin farkinda olmanin ilk
adiminin kendi bilgisizligini kabul etmek oldugunu savunur. Bu diisiince tarzi, ¢ocuklarin da
yeni bilgilerle karsilagtiklarinda gosterdikleri dogal tepkiye benzerdir. Cocuklar, herhangi bir

On yargiya sahip olmaksizin, diinya hakkinda sorular sorma egilimindedirler ve bu, onlarin

ogrenme siirecini sekillendirir.

*Sahin, 2023: 368-388.
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Cocuklar ve filozoflar bu ¢erceveden ele alindiginda, temelde benzer diisiince
yapilarina ve bilgi edinme siire¢lerine sahip olduklarin1 goriiyoruz. Bu iki grup, meraklar1 ve
sorgulama yontemleriyle, diinya hakkinda derinlemesine ve 6zgiin anlayisglar gelistirmektedir.
Bu caligmada, bu benzerlikleri daha detayli bir sekilde ortaya koymak i¢in felsefi temelde
Cocuklar I¢in Felsefe yontem ve teknikleri ele almarak, felsefi sorularin ¢ocuklarin merak ve
elestirel diisiinme becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir.

Sokratik sorgulama veya felsefi diisiinme yontemi c¢ocuklar i¢in kullanildiginda,
onlarin diistinme bigimlerini derinlestirir ve elestirel diisiince yeteneklerini gelistirir.
Filozoflarin diistinme bigimleriyle olan benzerlikler, ¢ocuklarin bu yontemle daha soyut
kavramlar1 sorgulayabilme ve anlayabilme yeteneklerinde belirginlesir. Cocuklarin felsefi
sorgulama ile kazandiklar1 bu yetenekler, onlara esnek diisiinme alan1 saglar.

Cocuklarin diisiinme bigimleri, dogal olarak merakli ve kesfetmeye aciktir. Felsefe
egitimi bu dogal egilimi sistemli bir sorgulama ve kavramsal diisiinme siirecine doniistiiriir.
Filozoflar gibi ¢ocuklar da gozlemledikleri diinya iizerinde diisiinlir ve var olan bilgileri
sorgularlar. Bu stire¢, onlarin bilgiyi sadece kabul etmek yerine, {izerinde diisiinmelerini ve
bilginin dogrulugunu test etmelerini saglar. Felsefi sorular, cocuklarin dogal merak
duygusunu harekete gecirdigi ve bu meraki siirdiiriilebilir kilmada etkili oldugundan ¢ocuklar
bu sorularla karsilastiklarinda c¢evrelerini ve kendilerini anlamlandirma siire¢lerine daha
yogun bir sekilde katilm gdsterirler. Ozellikle agik uglu ve kesin yanitlar1 olmayan felsefi
sorular, ¢ocuklarin zihinsel siireglerini aktif hale getirir.

Etik, estetik ve varlikla ilgili sorular gibi, daha derin ve soyut konular iizerine
diisiinme yetisi kazanan ¢ocuklarin hayatin karmasik ve ¢cok boyutlu dogasini anlamalar1 ve
daha genis bir perspektiften diistinmeleri kolaylasir. Felsefi sorgulama, c¢ocuklarin farkl
diisiince ve inang sistemlerine acik olmalarini, bu farkliliklar1 anlamlandirmalarini dolayisiyla
toplumsal ve kiiltiirel ¢esitlilige kars1 daha hosgorilii ve anlayigh olmalarini saglar.

Filozoflarin diisiince siiregleri, siklikla soyut kavramlar ve prensipler iizerine
kuruludur. Cocuklara uygulanmas1 hedeflenen felsefi egitim de benzer sekilde, onlarin soyut
diisiinme kapasitelerini gelistirmeyi amaglar. Cocuklar, filozoflarin kullandig1 benzer diisiince
teknikleri araciligiyla, kendi diisiince yapilarmi sorgular ve gelistirirler. Ornegin, bir filozof
bir ahlaki problem {izerine diisliniirken, cocuklar da felsefe oturumlarinda benzer ahlaki

problemler {izerine diislinerek kendi deger yargilarini ve diigiincelerini sekillendirirler.



44

Bu siirecin bilimsel arka plani, gelisimsel psikoloji ve egitim bilimlerindeki
caligmalarla desteklenir. Cocuklarin erken yaslardan itibaren kritik diistinme ve problem
¢ozme becerilerini gelistirmeleri, akademik ve kisisel gelisimlerine 6nemli katkilarda bulunur.
Felsefe egitimi, ¢ocuklarin bu yeteneklerini destekleyerek onlarin daha bagimsiz ve analitik
diistintirler olmalaria yardimer olur. Ayni zamanda, bu egitim yontemi, ¢ocuklarin sosyal ve
duygusal gelisimlerini de olumlu yonde etkiler; ¢iinkii felsefe, onlara baskalarinin bakis
acilarini anlama ve empati kurma firsat1 sunar.

Cocuklarin diinya hakkindaki sorulari, onlarin nasil bir bilgiye ulagsmaya calistiklarini
ve bu bilginin nasil islendigini gosterir. Cocuklarin deneyimlerden 6grenme bigimi,
filozoflarin teorik sorgulamalari ile paraleldir. Her iki grup da gozlemledikleri veya tecriibe
ettikleri diinya ilizerine modellemeler yapar ve bu modellemeleri siirekli olarak test eder,
revize ederler. Cocuklar, dil ve semboller araciligiyla diinyay1 anlamlandirir, filozoflar da
dilin smirlar1 ve imkanlari iizerine derinlemesine diisiiniirler. Bu siirecte, her iki grup da var
olan anlam ve yapilar1 sorgular, alternatif yorumlar gelistirir.

Buna ek olarak, ¢ocuklarin yaratici diisiince bigimleri, filozoflarin 6zgiin teoriler ve
kavramlar gelistirme siirecine benzer. Cocuklarin oyunlari, kurduklar1 diinyalar, kendi iginde
tutarli kurallar ve yapilar barindirir; bu yapilar zaman i¢inde doniistir ve gelisir. Filozoflar da
benzer sekilde, diistinsel yapilarimi siirekli olarak ele alir ve yeniden sekillendirirler. Her iki
durumda da bu siiregler, diistincenin evrimsel bir karakter tagidigini ve siirekli bir doniistim
icinde oldugunu gdsterir.

Cocuklar ve filozoflar, diinyay1 anlama ve bilgi edinme konusunda benzer siirecler
izlerler. Egitim metotlarinin gelistirilmesi, ¢ocuklarin dogal merakini destekleyecek sekilde
diizenlenerek, filozoflarn  derin diisiince yapilarindan Ogrenilerek bu  siirecler
zenginlestirilebilir.

Cocuklar i¢in felsefe yonteminin uygulanmasi ile, filozoflarin diislinme bigimleriyle
bir¢cok benzerlik tasiyan ¢ocuklarin diisiinme yetileri gelisir ve bu yontem ¢ocuklarin diisiince
yapisint zenginlestirir. Cocuklara erken yasta felsefi diisiinme becerileri kazandirilmasi,
onlarin elestirel diisiinme, mantiksal akil yiirlitme ve yaratici diisiince gibi temel becerilerini
gelistirir. Bu siireg, bilimsel diisiinceyi destekleyen disiplinler arasi bir yaklagim olarak
degerlendirilmelidir. Cocuklar Igin Felsefe egitim sistemlerinde daha fazla yer bulmasi
gereken bir yontemdir. Felsefe egitimi, cocuklarin bilgiyi sorgulayict ve yaratici bir bicimde
kullanmalarimi saglayarak, onlar1 yasam boyu 6grenen bireyler olarak yetistirmekte biiytik bir

rol oynar.
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Yaptigim bu ¢aligma, egitim sistemlerinde felsefi yaklasimlarin ve felsefi sorusturma
tekniklerinin daha fazla yer almasi gerektigini onermektedir. Ogretmenlerin ve egitimcilerin,
cocuklarin merakini1 ve elestirel diistinme becerilerini destekleyecek sekilde felsefi sorulari
derslerinde kullanmalari, ¢ocuklarin daha donanimli bireyler olarak yetismelerine katki
saglayacaktir. Egitim programlarina felsefi igeriklerin ve etkinliklerin eklenmesi, ¢cocuklarin
akademik basarilarmin yani sira biligsel ve duyussal gelisimlerine de olumlu yonde etki
edecektir.

Cocuklarla Felsefe alaninda inceledigim yontem ve tekniklere bakildiginda, Tiirkiye
egitim sisteminde felsefi yaklagimlarin ve felsefi sorusturma tekniklerinin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in 6gretmen egitimi, miifredat entegrasyonu, uygun materyal gelistirme ve
okul i¢i/dis1 destek mekanizmalarinin olusturulmas: gerektigi goriilmektedir. Tiirkiye'deki
egitim sistemi, ¢ocuklarla felsefe yapma konusunda destekleyici ve tesvik edici bir yapiya
sahip olmalidir. Ogretmenlerin ve ebeveynlerin bu tiir ¢alismalara yonelik olumlu tutumlar,
programin basarist i¢in kritik 6neme sahiptir. Egitim sisteminde bu tiir caligmalara yer
verilmesi ve Ogretmenlerin bu konuda egitilmesi, programin etkinligini artiracaktir. Felsefi
sorusturma tekniklerinin etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in uygun materyaller ve
etkinlikler gelistirilmelidir. Bu materyaller, egitim sistemine uygun bir sekilde tasarlanmali ve
ogrencilerin ilgisini ¢ekecek nitelikte olmalidir. Kullanilan hikayeler ve yontemler kiiltiirel,
tarihi ve sosyal dinamiklerine uygun hale getirildiginde Kkiiltiirel baglam, g¢ocuklarin
hikayelere ve tartigmalara katilimmi O6nemli Olclide etkileyebilir. Bu nedenle uyarlama
yapilmadan kullanilan hikayelerin dogrudan uygulanmasi, beklenen sonuglar1 vermeyebilir.

Felsefi diisiinme etkinligi, sadece sinif i¢i uygulamalarla sinirli kalmadan ailelerin de
stirece dahil oldugu bir yontem olarak uygulandiginda, cocuklarin felsefi diisiinme becerilerini
giinlik yasamlarinda da kullanmalar1 tesvik edilmis olacaktir. Okul i¢inde diizenlenecek
felsefi tartigma atdlyeleri, seminerler ve etkinlikler, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
pekistirmelerine yardimci olacaktir. Ayrica, ailelere yonelik bilgilendirici programlar
diizenlenerek, cocuklarmin bu siirecte nasil desteklenebilecegi konusunda rehberlik
saglanabilir. Bu yontemlerin etkili bir sekilde hayata gecirilmesi, dgrencilerin merak ve
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine ve daha donanimli bireyler olarak yetismelerine

onemli katkilar saglayacaktir.
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