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“COCUKLAR ICIN CEVRESEL TUTUM OLCEGI” ILE “YENI EKOLOJIK
PARADIGMA OLCEGI” NIN GECERLIK GUVENIRLIK CALISMASI VE CEVRE
EGITIM PROGRAMININ ETKIiSININ INCELENMESI

CEVHER-KALBURAN, Fatma Nilgiin
Doktora, Okul Oncesi Ogretmenligi Bilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
Kasim-2009

Bu arastirmada; cocuklara yonelik olan “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi
(Children’s Environmental Attitudes Scale)” ve “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New
Ecological Paradigm Scale)” nin gegerlik ve giivenirlik c¢alismasini yapmak ve ardindan
anasmifina devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin ve ebeveynlerinin ¢evresel tutumlarini
gelistirmeye odakli uygulanan ¢evre egitimi programinin ¢evresel tutum diizeylerine etkisini
belirlemek amaclanmistir.

Arastirmada, Ontest- sontest, kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. “Cocuklar
Igin Cevresel Tutum Olgegi” ve “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’nin giivenirligini
belirlemek i¢in yapilan uygulamada, arastirmanin 6rneklemini, kiime ornekleme yontemiyle
secgilen 150 ¢ocuk ve ebeveyni olusturmustur. Egitim programinin uygulanmasinda ise deney
grubunda 26, kontrol grubunda 26 olmak iizere toplam 52 cocuk ve deney grubunda 25,
kontrol grubunda 26 olmak {izere toplam 51 ebeveyn arastirma kapsamina alinmigtir.

Cevre Egitim Programinin uygulama oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol grubundaki
cocuklar ile ebeveynlerinin g¢evresel tutum diizeylerini belirlemek amaciyla gecerlik ve
giivenirligi yapilan “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi” ve “Yeni Ekolojik Paradigma
Olgegi” kullanilmistir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgulara gore; Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi’nin
gecerlik-glivenirlik caligmasi sonucu i¢ tutarlilik giivenirligi o=.78 olarak belirlenmistir.
Olgek icindeki her maddenin gevresel tutum diizeyini 6lciip dlgmedigini ayirt etmek igin
yapilan madde toplam (item-total) korelasyonlarinin oldukga yeterli diizeyde gii¢lii ve pozitif
oldugu gozlenmistir. Test tekrar test giivenirliginin ise .97 diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Ayrica, testin ilk yarisina ait glivenirlik katsayisinin .60; ikinci yarisina ait katsayimin .61; iki
yar1 arasindaki Spearman Brown korelasyon katsayisinin .52 ve Guttman Split-Half
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giivenirlik katsayisinin ise .51 oldugu saptanmistir. Bu sonuglar testin her iki yarisinin da ayni
ozelligi olctigi goriilmiistiir.

Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’ne iliskin acimlayict faktdr analizi sonuglart
incelendiginde; toplam varyansin %34.32°sini ifade eden 4.46 6z degerli (eigenvalue) bir
temel faktér bulunmustur. Faktorde yer alan maddelerin faktor yiiklerinin ise 0.40 ile 0.74
arasinda degistigi saptanmistir. Bu sonug, 6l¢egin glivenilir 6lgme yaptigini gostermistir. Test-
Tekrar test korelasyonunun ise, .94 diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ayrica, Yeni Ekolojik Paradigma Olgegine ait diizeltilmis madde toplam
korelasyonlarinm .32 ile .63 arasinda oldugu belirlenmistir. Olgegin 13 madde iizerinde
yapilan i¢ tutarlilik giivenirligi analizinde ise 6l¢egin Cronbach Alpha (o) degeri .81 olarak
bulunmustur. Giivenirlik i¢in yapilan iki yari test giivenirligi (split-half) analizlerinde elde
edilen bulgular ise, testin ilk yarisina ait giivenirlik katsayisinin .70; ikinci yarisina ait
katsaymin .63; iki yarim arasindaki Spearman Brown korelasyon katsayisinin .73 ve Guttman
Split-Half giivenirlik katsayisinin ise .72 olarak belirlenmistir. Bu sonuglar testin her iki
yarisinin da ayni 6zelligi 6l¢tiigilinii géstermistir.

Cevre Egitim Programi sonrasinda, deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Cocuklar
Icin Cevresel Tutum Olgegi’'nden ve ebeveynlerinin Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi’nden
aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur (p<0.01).

Egitim programinin kaliciligina iliskin yapilan kalicilik testinde, egitim programinin
etkisinin devam ettigi saptanmistir (p<0.05).

Bu bulgular 1s1ginda, okul o6ncesi donem c¢ocuklarinin ve ebeveynlerinin g¢evresel
tutumlarin1  gelistirmeye yardimct olmak amaciyla egitimcilere, ailelere ve ileride

yapilabilecek bilimsel arastirmalara yonelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Cevresel Tutum, Cevre Egitimi, Cevre

Egitim Programi.
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ABSTRACT

THE VALIDITY AND RELIABILITY STUDY OF “THE CHILDREN’S
ENVIRONMENTAL ATTITUDES SCALE” AND “THE NEW ECOLOGICAL
PARADIGM SCALE” AND THE ANALYSIS OF THE EFFECT OF THE
ENVIRONMENTAL EDUCATION PROGRAM

CEVHER-KALBURAN, Fatma Nilgiin
Doctoral Degree, Early Childhood Teaching
Dissertation Adviser: Prof. Dr. Fatma ALISINANOGLU
November-2009

In this research, it is aimed, by doing the validity and realibility study of the Children’s
Environmental Attitudes Scale and the New Ecological Paradigm Scale, to apply an
environmental program which focuses on improving attitudes of parents and 60-72 months
old children who are going on with the preschool and to determine the effects of the program
to the environmental attitude levels.

In the research, empirical design, pretest-posttest and control group model are used. In
the application which is done to determine the realibility of the Children’s Environmental
Attitudes Scale and the New Ecological Paradigm Scale, research sampling consists of 150
children and parents which are selected by the method of cluster sample. In the application of
the education program, there are 52 children and 26 of them is in the experiement group and
26 of them is in the control group and also 51 parents are included in the research.

Before and after the Environmental Education Program, “the Children’s Environmental
Attitudes Scale” and “the New Ecological Paradigm Scale” are used to determine the
environmental attitude levels of the parents and children who are in the experiement and
control group.

According to the research results; as a result of the validity-reliability study of the
Children’s Environmental Attitudes Scale, internal consistency realibility is defined as .78 .
To determine whether it measures each items’, which is in the scale, environmental attitude or
not, it shows that the correlations of total item are quite powerful and positive. Test-retest
reliability is .97. Furthermore, it shows that the first half’s realibility co-efficient is 60; the
second half’s realibility co-efficient is 61; Spearman Brown correlation co-efficient which is

between these two half is 52 and Guttman Split-Half realibility co-efficient is 51.
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These results show that both half of the test measure the same feature.

When the factor analysis results, which are related to the New Ecological Paradigm
Scale, are examined; one main factor defines %34.32% (eigen-value is 4.46) of total variance,
This result shows that scale makes dependable measurement. Test-retest reliability analysis
shows .94.

Moreover, item total correlations which belong to the New Ecological Paradigm Scale,
alter between .32 and .63. In the analysis of internal consistency realibility is found as .81 .
The findings which are obtained from the analysis of two split-half test realibility, which is
done for confidence, show that the test’s first half realibility co-efficient is .70; the second
half’s co-efficient is .63, Spearman Brown correlation co-efficient, which is between two half,
is .73 and Guttman Split-Half realibility co-efficient is .72. These results show that both half
of the test measure the same feature.

After the Environmental Education Program, between the scores which are taken from
the Children’s Environmental Attitudes Scale by children who are in the experiement and
control group and from the New Ecological Paradigm Scale by parents, there is deep
difference for the benefit of experiement group (p<0.01 and p<0.05).

In the permanence test which is done for education program, it is determined that the
effect of education program is in progress (p<0.05).

With these findings, some suggestions are presented to both scientific research which
will be done in the future and parents and educators to help improving environmental attitudes

of young children.

Keywords: Early Childhood Education, Environmental Attitude, Environmental

Education, Environmental Education Program.
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1. GIRIS

Cevre egitimi alan insanlarin sayisimnin artmasi, diinyanin yasam sistemlerinin
korunmasinda olduk¢a Onemlidir (Carson, 2007). Yirminci yiizyilin son yillari
belirsizlik, dengesizlik ve hizli gelisme siireci olarak goriilmektedir. Tiim diinyada,
devletler ekonomik biiylime ile kendi niifuslarin1 daha iyi yasam standartlarina
ulastirmak i¢in c¢abalamaktadirlar fakat ayn1 zamanda bu gelisim diizeyine ulasirken
cevresel ve sosyal etkilerini gbéz ardi etmektedirler. Politikacilar ve ekonomistler
bliylimenin sinirlar1 olmadigimi farz eden politikalar izlerken, digerleri insanlarin bu
anlayisin Otesinde yasamakta olduguna inanmaktadirlar. Brown (1992), “yeryiiziiniin
gelecekte artan niifusa yetebilecegi” ile ilgili ciddi siipheler oldugunu vurgulamistir.
McMichaek (1993), kiiresel ¢evre degisimi ile canlilarin yasamini destekleyen pek ¢ok
yeryiizli sisteminin tiikendigini belirtmistir (Akt: Davis, 1998). Bu nedenle insanlarin
cevre ve gevre sorunlar1 hakkinda bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Bu, ancak bireysel
davraniglarin degismesi ile miimkiindiir. Davraniglarin degismesi ise tutum, bilgi ve
deger yargilarinin degismesini zorunlu kilmaktadir. Cevreye karsit olumlu tutum ve

deger yargilarinin olugmasi ise ancak ¢evre egitimi ile gergeklesmektedir (Erten, 2005).

Cevre egitimi; insanin biyolojik, fiziksel ve sosyal cevresi ile ilgili degerlerin,
tutumlarin ve kavramlarin taninmasi ve ayirt edilmesi olarak tanimlanmaktadir. Cevre
egitimi diinyanin karsi karsiya bulundugu sorunlardan haberdar olan ve bu sorunlarin
nasil ¢oziilecegini bilen, ayrica buna goniillii bireyler yetistirmeyi de amaglamaktadir

(Erten, 2005; Gérmez, 1991; ileri, 1998).

Baska bir tanima gore ¢evre egitimi, bir yandan ekolojik bilgileri aktarirken diger
yandan da bireylerde ¢evreye yonelik tutumlarmin gelismesini ve bu tutumlarin
davraniga doniismesini saglar. Cevre egitimi, cocuklarin bilissel, duyussal ve psiko-

motor alanlarina hitap eder (Buhan, 2006).

Gelisimsel ozellikleri nedeniyle cocuklarin merakl ve kesfetmeye istekli olduklari
okul 6ncesi donem, tutum ve davranig kazanma potansiyelinin en yiiksek oldugu yillart

kapsamaktadir. Cevre ile ilgili yeterli bilgi, olumlu tutum ve davramis gelistirmede,
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cocugun ebeveyninin ve dgretmenlerinin ¢ocuga olumlu model olmasinin ve verilecek

nitelikli ¢evre egitiminin 6nemi bilytiktiir.

Bu baglamda, okul o6ncesi donemde nitelikli bir g¢evre egitim programinin
hazirlanmasindan 6nce ¢ocuklarin c¢evreye iliskin bilgi, tutum ve davraniglarinin
belirlenmesi gerekmektedir. Ilgili alan yazinina bakildiginda ilkdgretim ve ilerleyen
okul yillarindaki ¢ocuklarin ve yetigkinlerin ¢evreye iliskin tutum ve davranislarina
iliskin hizla artan ¢aligmalara karsilik (Brody ve Dig., 2004; Chatzifotiou, 2006; Creel,
2005; Dietz ve Dig., 2002; Evans ve Dig., 2007; Flogaitis ve Agelidou, 2003; Hyun,
2005; Ferna’ ndez-Manzanal ve Dig., 2007; Nikel, 2007), okul 6ncesi donemdeki
cocuklarda c¢evreye iliskin tutumlar ve davraniglarin gelisimsel yonii ve yapisi
hakkindaki bilgi eksikligi gdze ¢arpmaktadir. Cocuklarin ¢evresel tutumlari iizerinde
yapilan az sayidaki ¢alismada (Kahn, 1999; Akt: Evans ve Dig., 2007; Kahn ve
Lourenco, 2002), oncelikle cocuklarin dogay1 nasil algiladiklari ve ekolojik inang
yapilariin ortaya ¢ikisi ile iliskili olan ahlaki diislinmenin incelenmesine
odaklanilmistir. Erken ¢ocukluk doneminde ¢evresel tutum ve davranislarin igerigi ¢cok
az bilinmektedir. Kahn ve Dig. (1999; Evans ve Dig., 2007) Kohlberg’in ahlaki ikilem
metodolojisini  kullanarak kii¢iik c¢ocuklarin dogayla iliskilerini anlamalar1 ve
degerlendirmeleri iizerinde (0rnegin; yerel bir nehrin i¢ine ¢Op atmanin etkisi, insan
yasami ile hayvan yasaminin ayni degerde olmasi) detayli bir sekilde caligmislardir.
Gelisimsel analizler, alti-sekiz yasindaki ¢ocuklarda antroposantrik (insani evrenin
merkezi olarak kabul etme) diisiinmenin agirlikta oldugunu; 11 yasa kadar ¢ocuklarin
cevresel farkindaliklarinin gelistigini ve insanlarin ¢evreye kotii davranmasinin etkisine

Onem vermeye basladiklarini gostermistir.

Kahn ve Lourenco’nun (2002) c¢alismasi ise, ¢ocuklarin g¢esitli g¢evresel
problemlerin (6rnegin; kirlilik, ¢opler, tehlikeli atiklar) farkinda olduklarini ve ¢evresel

problemi digerinden ayirt edebildiklerini gostermistir.

Bu nedenle bu arastirmada; ¢ocuklara yénelik olan “Cocuklar I¢in Cevresel
Tutum Olgegi (Children’s Environmental Attitudes Scale)” (Evans ve Dig. 2007) ve
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“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New Ecological Paradigm Scale)”’nin (Dunlap ve

Dig., 2000) gecerlik ve giivenirlik ¢alismasini yapmak ve ardindan anasmifina devam
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eden 60-72 aylik ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin ¢evresel tutumlarini gelistirmeye odakl
bir ¢evre egitimi programi uygulanarak programin g¢evresel tutum diizeylerine etkisini

belirlemek amaglanmistir.

1.1. Cevre Kavram ve ilgili Tamimlamalar

Cevre oldukca genis bir kavramdir ve g¢evre ile ilgili alan yazininda cesitli

tanimlara rastlanmaktadir.

Cevrenin tanimina ydnelik 1800’lerin sonlarinda var olan transandantalizm
(deneyiistiiciiliik) ve Romantizm akimlarmin etkisi giinlimiizde de goriilmektedir. Cevre
ve gevrecilik, sehir yasamina karsi bir “karsi sav” ve medenilesme ile ortaya cikan
yanlislar i¢in bir “panzehir” olarak tanimlanmistir. Cevre, 11k, cinsiyet, sinif veya sosyal

adaletin lizerinde bir kavramdir (Taylor, 1996).

Cevre tim canlilarin yasamlar1 boyunca iligkilerini siirdiirdiigii dis ortamdir
(Basal, 2003). Baska bir ifadeyle ¢evre, insan faaliyetleri ve canli varliklar {izerinde,
hemen ya da siire i¢ginde dolayli ya da dolaysiz bir etkide bulunabilecek fiziksel,
kimyasal, biyolojik ve toplumsal etkenlerin belirli bir zamandaki toplamidir (Keles ve

Hamamci, 1998).

Cevre biitlinliyle tiim canlilarin yasadigi, dogal veya yapilandirilmis, uzamsal,

sosyal ve gegici bir yerdir (Smyth, 20006).

Yorek’e (2007) gore gevre, bir bilim olarak, canlilarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle

olan iligkilerini incelemektedir.

Canli ve cansiz varliklar cevre iginde bir biitiindir ve siirekli etkilesim
icindedirler. Dolayisiyla, ¢evrenin dogal ve Kkiiltiirel (yapay) c¢evre olarak iki boliimde
incelenmesi miimkiindiir. Dogal ¢evre, insanin olusumuna katkida bulunmadigi, ancak
diinyaya ayak basmasiyla hazir buldugu ortamdir (Keles ve Hamamci, 1998). Kiiltiirel
cevre, insanligin varolusundan beri gelisen silirecte insan etkisi ile olusan cevreye

kiiltiirel ya da yapay cevre denilmektedir (Gormez, 1991). Kiiltiirel c¢evre; kentleri,
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evleri, insan yapimi parklari, bahgeleri, miizigi, sanati, kisacasi, insan elinin ulastigi tim

ortamlar1 ve olgular1 kapsamaktadir.

Cevre ile ilgili yapilan tanimlarin 1518inda, alan yazininda, insanlar ve c¢evre
arasindaki iliskiyi agiklamaya yonelik bazi terimler kullanildig1 goriilmektedir. Bunlarin
arasindan, ¢evre bilgisi, ekosistemde yer alan elementleri daha iyi anlamay1 ve bu
sistemin dinamiklerini takdir etmeyi icermektedir. Cevresel farkindalik, insanlarin
cevrelerini nasil etkileyebildiklerine iligkin biling gelistirme siirecini igermektedir.
Cevresel sorumluluk, insanlarin c¢evreye karsi alternatif davranig sekilleri, degisime
etkileri ve Onciiliik etme bi¢imlerini degerlendirmelerini icermektedir. Cevresel
yeterlilik, yerylizii sistemini anlama ve degerlendirmenin yani sira, bu sistemin daha iyi
islemesine yonelik etkili bir sekilde davranis diizenleme becerisini ifade etmektedir

(Laing, 2004; Smyth, 2006).

1.2. Cevre Egitiminin Tanimi, Onemi ve Amaclar

Cevre egitimi, toplumun cevre degerlerini arttirmaya ve ¢evrenin korunmasi igin
bir ¢erceve yaratmaya c¢alismaktadir (Laing, 2004). Cocuklarin, ogretmenlerin ve
toplumun ¢evresel sorular, konular ve problemlerin ¢6ziimiiyle ilgili olarak, birlikte ve
demokratik bir sekilde caligmasimi icermektedir. Cevre egitimi ¢ok disiplinlidir.
Degerler, tutumlar, etik ve davranislar ile ilgilidir. Ayrica ¢evre egitimi, bir diislinme
tarz1 ve uygulama yoludur (Christenson, 2004; Davis, 1998; Desjean-Perrotta ve Dig.,
2008; Engels ve Jacobson, 2007; Henegar, 2005; Palmer ve Dig., 1998).

Benzer sekilde, ¢evre egitiminin odaklarindan biri problemler ve olast ¢oziimleri
ile ilgili ¢evresel farkindaligi yiikseltmek, bdylece insanlarin ¢evreye karsi olumlu
tutum ve degerler gelistirmelerine yardim etmektir. Cevre ile ilgili bilgiye dayali
yargilar gelistirebilmek i¢in insanlarin, davranislarin ¢evre iizerindeki etkileri, ¢evrede
gerceklesen dogal siirecler, insanlarin ¢evreye bagh olarak nasil yasadiklar1 ve etkili
cevre yonetimi ve korumasinin énemi ile ilgili anlayislarini gelistirmeleri gerekmektedir

(Vrasidas ve Dig., 2007).

Created using

easyPDF Printer


http://www.pdfonline.com/easypdf/?gad=CLjUiqcCEgjbNejkqKEugRjG27j-AyCw_-AP

Myers ve Dig.’ne (2004) gore ¢evre egitiminin temel amaci, insanlarin dogal
diinyaya olan ilgilerini pek ¢ok yolla desteklemektir. Bu yollardan biri ekolojik
kavramlar1 vurgulamaktir. Bununla birlikte, ¢evre egitimi ¢evreye karst olumlu tutumu
saglayan bilginin aktarilmasinda daha fazla igerige sahiptir. Cevre egitimi ayni
zamanda, toplumun davranis becerilerini gelistirmektedir (Laing, 2004). Ayn1 sekilde,
Yorek (2007), cevre egitiminin amcinin ¢evre biliminin temel kavramlarin1 ve bilim
adamlarinin ¢alismalarindan ¢ikan sonuglar1 bir takim islemlerden gecirerek dgrencilere

aktarmak olmamasi gerektigini vurgulamistir.

Stapp’a (1969; Akt: Gough, 1997; Henegar, 2005) gdre ¢evre egitimi biyo-fiziksel
cevre ve onunla iligkili problemler hakkinda bilgiye sahip, bu problemlerin ¢oziimiine
nasil yardim edebileceginin farkinda ve ¢6ziim siiresince ¢alismaya giidiilenmis bireyler
olusturmayr amaglamaktadir. Stapp’in ¢evre egitimi tanimi, tim g¢evre egitim
programlarinin ii¢ unsurunu icerdigi icin énemli goriilmektedir. ilk olarak, bireylerin
cevre ve problemleri hakkindaki bilgilerini arttirmak, ardindan bu problemlerin olasi
¢oziimleri ile ilgili egitmektir. Ugiinciisii ise, ¢evre egitiminin en dnemli unsuru olan, bu
cevresel problemlerin ¢Oziimii i¢in ¢aba gdstermeye goniilli olmalarin1 saglamaktir

(Henegar, 2005).

Troost (1972), Stapp’in tamimina ek olarak, ¢evreye yonelmis aktif bir vatandas
olusturmanin ¢evre egitiminin amaci oldugunu ifade etmistir. Aktif kelimesi, kararlara
ve cevreyle etkilesim hakkindaki uygulamalara bireysel olarak katilan bireyi
tanimlamaktadir. Cevreye yOnelmis ifadesinin anlami ise, degerleri ve tutumlari

yeryiizliniin kaynaklarini kullanma ve yonetme i¢in uygun olan bireydir.

Pooley ve O’Connor’a (2000) gore ¢evre egitiminin asil amaci, ¢evre konularini
degerlendirmek, tanimlanan problemler i¢in uygun ¢éziim yollarin1 bulmak ve sonug

olarak olumlu ¢evresel davranis yaratmaktir.

Benzer sekilde, ¢evre egitiminin amaglari, ¢evresel bilgi, farkindalik, sorumluluk
ve harekete gegmek i¢in motivasyonu igermektedir (Laing, 2004). Pek ¢ok insan i¢in
cevre egitimine motive olmak, dogal ¢evreyi insanlarin verdigi zararlardan korumaya

istekli olmak anlamina gelmektedir. Ayrica, dogay1 koruma, ¢ocukluk deneyimlerine ve
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diger insanlarin tanimladig1 estetik zevke bagli olarak gelisen bir motivasyondur

(Smyth, 2006).

Travis (2007) ise, ¢evre egitiminin Oncelikli amacinin, 6grencileri hem insanlar
hem de ¢evre icin dogru degerler, bilgi ve gerekli becerilere sahip aktif vatandaslar
olarak hazirlamak olmasi gerektigini vurgulamigtir. Travis’e paralel olarak, ¢evre
egitiminin bir diger amaci, vatandaslar1 ¢evreleri hakkinda bilingli hale getirmektir. Bu
biling durumu, bir arada yasayan tiim varliklarin deger duygusu ve dogal ¢evreye karsi
sorumluluk duygusu ile birlesmelidir. Bunun anlami, ¢evrenin Ozellikleri ve dogal
stireclere iligkin biling olarak yeterli degildir. Dahasi, bu, dogal kaynaklar1 korumak i¢in
yasam boyu stireglere aktif olarak katilan, dogaya karsi sorumluluk duygusu gelismis ve
insanlar ve tiim tiirlerin gelecek kusaklarinin gereksinimlerini bilen bilingli vatandaslari

ifade etmektedir (Chapman ve Sharma, 2001).

Cevre egitimi, teknoloji, tliketim ve sehirlesmenin artisindaki hizli ilerleme
karsisinda yeryliiziiniin yok olmamasi agisindan olduk¢a Onem tasimaktadir. Cevre
konusuyla ilgili tiim diinyadaki giiclii ilgi, yeteri kadar davranisa doniismemektedir.
Cevresel bakis acilari, her ne kadar bu alanda daha ¢ok arastirma gereksinimi olsa da,
insanlarin cevre ile ilgili davranislariyla dogrudan iliskili goriinmektedir (Desjean-

Perrotta ve Dig., 2008). Bu nedenle ¢evre egitimi giinlimiiz gerekliliklerinden biridir.

1.3. Cevre Egitiminin Kapsami

Cevre egitiminin Ozelligi ve uygulamaya nasil doniistiiriilecegi kisa siirede
geleneksel yaklasimlardan farklilasarak gelismistir. Iskog¢ Strateji Dokiimani1 (SOEnD,
1993; Akt: Smyth, 2006) ¢evre egitiminin 6zelliklerini tanimlayan ifadeleri listelemistir.

. Yasam boyu

. Disiplinlerarasi

o Biitiinsel

e Ogrenen-merkezli

o Yakin gevre ile ilgili

. Es merkezli- yerelden kiiresellige

. Kalite ve degeri vurgulayan
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. Problemi kesin ve agik olarak anlatan

o Kurama dayali

o Ornek teskil eden (6rnegin, cevre 6greniminin kalitesine iliskin)

. Dogrusal diisiinmeden ¢ok sistematik

. I¢sel ile biitiinlestirilen duyussal

. Esnek ve uyumlu

o Ileriye déniik, ileriyi de kapsayan

. Yorumlanabilir, birlestirilebilir, genisletilebilir

. Acik ortamlarda isleyen

o Sorun merkezli

o Alan merkezli

. Davranis odakli

Bu terimler, egitim reformu {izerine yapilan uluslararasi Onerilere yansimis ve
daha once ¢evre egitimini Oncelikli olarak gerekli gérmeyen egitim reformcularinin

ilgilerini ¢gekmesini saglamistir.

Cevre egitiminin 6zelligi, finansal destek icin tartigsmalara neden olan, ozellikle
coziilmesi gereken ¢evresel problemler ile ilgilidir. Bu problemlerin ¢ogu insanlarin
anlamalaria yol gosterecek sekilde kolayca basliklar haline getirilmis asit yagmuru,

sera etkisi, ozon tabakasinin delinmesi ve kirlilik konularidir (Smyth, 2006).

Huckle (1991; Akt: Palmer 1998) ¢cevre egitimiyle ilgili dokuz unsur belirlemistir:

1. Dogal ¢evre bilgisi ve bunun insan kullanimi i¢in potansiyeli (biiyiik ekolojik
sistemler, devam ettiren siiregler, yeryliziinlin artan niifusun gereksinimlerini karsilama
kapasitesi ve insanlarin degisimi i¢in goniillilk konularinda bilgiyi igerir. Bilim ve
cografya uygun bilgiyi, bununla birlikte sanati gelistirmelidir; doganin kutsallig
duygusunu yaratmalidir).

2. Uygun teknolojinin teorik ve pratik olarak kavranmasi (farkli toplumlarda
teknolojinin gelisimi ve bunun doga ve cevre iizerindeki etkisi; uygun teknolojiler ve
onlarin siirdiiriilebilir kalkinma acisindan roliine iligskin teorik ve pratik yonden bir
anlayisin gelismesi)

3. Sosyal diizenlerdeki degisiminin dogal cevreye etkisine iliskin bilgi (sosyal

olusumlarin degisimi ve onlarin dogay1 kullanimina iliskin anlayisin gelisimi; insanlarin
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sosyal ¢evresinin nasil olustugu; sosyal iligkilerin ¢evresel iligkileri nasil sekillendigi;
tarih ve kiiresel toplumun dogasina iligkin temel bir anlayis gelistirme)

4. Sosyal hareketlere iliskin farkindalik (¢evre politikalari, doganin adaletsiz
sekilde paylasilmasi, ekonomik patlama gibi)

5. Politik okuryazarlik (politika egitimi)
Alternatif sosyal ve ¢evresel gelecek ve politik stratejiler hakkinda farkindalik
Tiiketicilik ve ideoloji anlayis1

Gergek olaylara katilim

A S

Esneklik ve 1yimserlik

Palmer (1998) cevre egitiminde 6grenme siirecini; “Bilgi ve Anlama, Beceriler,

Tutumlar” olarak ii¢ béliime ayirmistir. Bunlar:

Bilgi ve Anlama: ¢ocuklarin ¢evre hakkindaki yargilardan haberdar olmalar1 i¢in
gelistirmeleri gereken bilgi ve anlayislar:

- Cevrede yer alan dogal siirecler

- Insanlarin davranislarinin ¢evre iizerindeki etkileri

- Gegmiste ve glinlimiizde farkli ¢cevreler

- Sera etkisi, asit yagmuru, hava kirliligi gibi ¢evresel konular

- Cevreyi korumak ve yonetmek i¢in yerel, ulusal ve uluslararasi yasal kontroller

- Bireyler, gruplar, kuruluslar ve uluslarin ¢evre i¢in karsilikli dayanigsmasi

- Insanlarin gevreye bagimli olarak nasil yasadig

- Cevresel konular hakkinda ortaya ¢ikan ¢eliskiler

- Cevrenin daha onceki kararlardan ve davranislardan nasil etkilendigi

- Planlama, tasarim ve estetik diisiinmenin 6nemi

- Cevreyi koruma ve yonetmede etkili davranmanin 6nemi.

Beceriler:

- Iletisim becerileri

- Okuma-yazma becerileri
- Calisma becerileri

- Problem ¢6zme becerileri

- Kisgisel ve sosyal beceriler
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- Bilgi teknolojisi becerileri

Tutumlar:

- Cevre ve diger canlilarla ilgilenme ve dikkat etmenin 6nemini anlama

- Cevresel konular hakkinda bagimsiz diisiinme

- Digerlerinin inanglarina ve diisiincelerine deger verme

- Rasyonel tartigmalara ve bulgulara deger verme

- Acik fikirlilik ve hosgorii

National Curriculum (1990; Akt: Palmer, 1998) ¢evre egitiminin unsurlarinin
gerceklestirilebilmesine yonelik ele alinabilecek konular1 asagidaki sekilde siralamistir:

- Hava

- Toprak, taslar ve mineraller

- Su

- Enerji materyalleri ve kaynaklar

- Bitkiler ve hayvanlar

- Insanlar ve topluluklar

- Yapilar, endiistrilesme ve ¢alisma

1.4. Cevre Egitiminin Tarihsel Siireci

Cevre egitimine olan ilgi 1960’larda diinya kaynaklarinin kirletilmesi ve
tilkketilmesinin ilk kez insanlarin dikkatini ¢ekmesiyle baglamigtir. Rachel Carson’in -
Ozellikle tarimsal alanda asir1 kimyasal kullanimin yarattigi ekolojik yikim iizerine
yazdigr “Silent Spring” adli eseri 1962’de yaymlandiktan sonra tiim diinyadaki
insanlarin ¢evresel kaynaklar ile ilgili farkindaligi artmaya baglamistir. Cevreye olan
ilginin biiyiimesiyle, tiim diinyadaki insanlarda olumlu g¢evresel tutumlarin ve
davraniglarin gelistirilmesine yonelik ¢evre egitimi gelistirilmesi amaglanmistir (Corral-

Verdugo ve Armendariz, 2000; Jacobs, 2002; Travis, 2007).

Buna ragmen, 1970’lere kadar ¢evre egitimi ulusal ve uluslararasi diizeylerde ilgi
gormemistir. 1970’te “Cevre Giinii”’niin ilan edilmesiyle kritik konularin vurgulanmasi

ve her yastaki insanlarin farkindaliginin artmasma yardimci olmustur. Stockholm’de

299

1972°de diizenlenen “Insan Cevresi Uzerine Birlesmis Milletler Konferansi”’nda hizli
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bir ivme kazanan bilim ve teknolojinin insanlarin ¢evreyi dramatik bir sekilde
degistirme giicii yarattig1 beyan edilmistir. Bunun {izerine uluslararasi bir ¢evre egitimi
programinin gelistirilmesi onerilmistir. Programin disiplinler arast olmasi ve ortalama
bir vatandasin ¢evresini yonetme ve kontrol etmeye iligkin bilgi ve anlayislarina yonelik
egitilmeye odaklanilmasi beklenmistir. Fakat bu konferansta, objektif bir sekilde yerel
bolgelere nasil ulasilabilecegini agiklayan bir plan tasarlanmamis ve kisinin ¢evresini
olumlu yollarla “yonetme ve kontrol etme™’sinin anlami agik bir sekilde
tanimlanmamugtir.  70’ler ve 80’ler boyunca birka¢ konferansta daha bu konu
tartisilmistir. Gelistirilen stratejiler belirsiz kalmis ve egitimciler liderlik 6zelliginde
veya g¢evreyle ilgili nasil daha iyi egitim verilecegi konusunda yetersiz kalmislardir

(Coyle, 2005; Kantz, 2004; Lyle, 2005; Koplowitz, 2006; Palmer, 1998; Travis, 2007).

Son zamanlarda ¢evre problemleri bolgesel kirlilik problemlerinden ¢ok, genis
cografi alanlari etkileyen ve nedenleri ¢ok az tanimlanan ozon tabakasinin delinmesi ve
kiiresel 1sinma gibi daha genis alan problemlerine doniismiistiir (Dunlap ve Dig., 2000;
Gigliotti, 1994). Cevresel problemlerin farkindali§i ve c¢oziimlerin artmasiyla, bu
alanlarla ilgili egitim, okullardaki bilim programlari i¢inde tanimlanmistir. Bunun yani
sira, ¢evreye iliskin bilgi medya, aile ve arkadaslar, dis mekan etkinlikleri, eglence ve

ozel etkinlikler ile de edinilmektedir (Palmer, 1998).

Cevre egitimi son 30 yilda ise, sadece hedefler degil, temel prensipler ve terimler
bazinda da biiyiik degisimler gecirerek diger egitim sekillerinden farkli kabul edilmeye
baslanmigtir. Glinlimiizde hakim olan insan merkezli ¢evre anlayisiyla ekolojik
problemlerin iistesinden gelinemeyecegi one stiriilmektedir. Ancak, ¢evresel konulara
yonelik artan ilgiye ragmen, ¢evre egitimi hala bilingli kararlar alabilen bilgili bireyler
yaratmada yetersiz kalmaktadir. Halen, iilkelerin eyalet ve ulusal standartlarindan ayri
tutulan c¢evre egitimi, 30 yillik miizakerelerin etkisizligine isaret etmektedir (Carson,

2007; Coyle, 2005; Travis, 2007; Yorek, 2007).
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1.5. Cevre Egitim Yaklasimlar

1970’lerde baglayan cevre egitimi hareketinin etkisizligi pek ¢ok egitimcinin
alternatif felsefeler ve uygulamalar gelistirmelerine neden olmustur. 1970’lerden beri
cevre ile ilgili egitimin ti¢ farkli basligi kapsadigir genel olarak kabul gérmiistiir. Bu ii¢
boyutlu yap1 ilk olarak Birlesik Krallik Okullar1 Konseyi Cevre Projesi’'nde (UK
Schools’ Council’s Project Environment-1974) formalize edilmis ve kurulmustur. Cevre
Projesi’ne gore fikirleri ifade eden li¢ yaklagim vardir ve giinlimiizde oldukc¢a yaygin bir
sekilde c¢evre hakkinda, cevreden ve ¢evre icin egitim seklinde olusturulmustur

(Chatzifotiou, 2005; Palmer, 1998; Sorrick, 2007; Uzzell, 1999).

1. Cevre Hakkinda Egitim: Cevre ve insanlarin ¢evreyle olan karmasik iligkilerine
yonelik bilgi ve anlayis1 icermektedir. Cevre egitiminin 6zet unsurunu olusturmaktadir.
Cevre hakkinda bilgi ve anlayis kazanma, c¢ocuklarin yalnizca bilgi edinmesini
saglamakla kalmayip, bu bilginin 151831nda olaylar1 ve durumlari elestirel bir sekilde
degerlendirmesine de yardimci olur. Bilgi ayrica, olumlu tutum ve degerlerin

kazanilmasini da kolaylastirir.

2. Cevrede Egitim: Cocuklarin dogrudan ¢evreyle iliski kurmasini icermektedir.
Cevre egitiminin davranigsal ve estetik unsurunu olusturmaktadir. Cevrede kisisel
deneyimler, kesifler ve problem c¢ozme deneyimleri elestirel farkindalik ve ilginin
gelisimini kolaylastirir. Cevreyle calisirken dogrudan etkilesimle daha kalici bilgi ve
anlayis kazanilir. Bu sirada kesif, iletisim, goriisme, problem ¢ozme gibi beceriler

gelisir.

3. Cevre Icin Egitim: Degerler, tutumlar ve olumlu davranislari igermektedir.
Cevre egitiminin etik unsurunu olusturmaktadir. Cocuklarin gevreyle kisisel iligkileri
desteklenirken diinya icin etik degerler gelisimi de desteklenir. Ogrenme tutum ve
degerleri gelistirirken, siirdiiriilebilir kalkinmanin gelisimi i¢in gereken anlayis ve

davranislar1 da gelistirir.

Created using

easyPDF Printer


http://www.pdfonline.com/easypdf/?gad=CLjUiqcCEgjbNejkqKEugRjG27j-AyCw_-AP

12

Sekil-1. Cevre Egitim Yaklasimlar1 (Palmer, 1998: 144)

Cevre HAKKINDA Egitim Cevre ICIN Egitim

€Bireysel holistik geligimi=

Bilgi ve anlama
Kavramlar

Beceriler
Tutumliar

Deneyim Hareket

CEVREDE Egitim

Bu cevre yaklasimlarinin bir arada kullanilmasi, ¢evre egitimine biitiinciil bir
yaklasimi olusturmustur. Biitiinciil egitim, okullarda her diizeyde ve her yas grubunda
daha 6zel programlar, entegre konular, konu merkezli program ve tiim sinifin grup veya

bireysel olarak gorev almasini igermektedir.

Cevre egitiminde bir bagka yaklasim ise, ¢evre egitiminin okullarda devam eden
programa entegre edilmesidir. Bu yaklasimda, 6gretmenleri farkli 6gretim konulariyla
¢ikmaza sokmak yerine, ¢evresel konular ve ilgilerin, devam eden program iginde,
beceriler ve kavramlarim Ogretimi i¢in bir metot olarak kullanilabilir oldugu
vurgulanmistir. Boylece, ¢evre egitimi temel programin i¢ine isleyerek biiyiik bir zaman
ve para tasarrufu saglamaktadir. Oncelikle, programa dahil etmenin ardindaki felsefe
okul dénemi boyunca ¢evre egitiminin disiplinler aras1 yayilmasini saglamak olmustur.
Ancak, ¢evre egitimi, program igine dahil edilmemis; daha ¢ok fen programlari igin
zenginlestirme olarak konu edilmeye egilimli olmustur (Carson, 2007; Creel, 2005;

Lyle, 2005; Pickle, 2007).

Cevre egitimini, devam eden program ile kaynastirma, 6gretmenlerin genellikle
digsal bir temsilci tarafindan yaratilan ¢esitli ilgisiz etkinlikler se¢gmelerine neden olmus
ve programa diizensiz bir sekilde yayilmistir. Bu hizli ve kolay ¢6ziim, egitimcilerin

cevre egitimini planlamada belli bir zaman aramamasma ve kavramsal anlayislari
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yapilandirmak icin etkinliklerin nasil siralanacagina c¢ok az dikkat etmesine neden

olmustur (Schedler, 2002; Akt: Carson, 2007).

Bazi ¢evre egitimcileri kavram 6grenimine dayali 6gretim metotlarinin etkili bir
cevre egitiminde zorunlu oldugunu anlamislardir (Ballantyne ve Dig.; Carson, 2007;
2000; Lieberman ve Hoody, 1998; Stevenson, 1993). Kavramsal anlayis, genel olarak,
bir dizi kiiclik ve baglantisiz gercekler yerine, daha genis bir alanla ilgilenerek bir konu
icindeki belli basli/ana diislinceleri anlamaktir. Bunun beraberinde, kavramsal anlayis
ilgili fenomen hakkinda bir disiplin ve diisiince igindeki fikirler arasindaki iliskileri

anlamay1 icermektedir (Kennedy, 1998).

Bu yaklagimlardan baska, ¢evre egitimi program konularinda kii¢iik bir alani
kapsarken, genel olarak ¢evre egitimcilerin amacinin ¢evreyi koruma ve gelistirmek i¢in
gerekli bilgi, degerler, tutumlar, sorumluluklar ve becerileri edinmek i¢in firsatlar
yaratmak oldugu anlasilmistir (UNESCO, 1977). Bu amacin belirsiz ve genis tabanl
ozelligi cevre egitimi igerigine iki farkli yaklasimin yaratilmasii kolaylastirmistir.
Bilgi-merkezli yaklasim ekolojik gergeklerin 6grenilmesine odaklanirken, deger egitimi
yaklasimi sosyal konularda farkindaliga ulagmaya cabalamaktadir (Ballantyne ve Dig.,

2000).

Diinya Egitimi Enstitiisii’nlin kurucusu Steve Van Matre (1990; Akt: Carson,
2007), programatik bir yaklagimla kavramsal anlayislarin 6gretilmesini igeren alternatif
bir ¢evresel 6grenme formu olan diinya egitiminin gelistirmesinin bir yol gdstericisi
olmustur. Enstitii’niin ¢aligmalarinin ilk amaci, insanlarin diinyadaki yasam siirelerini
ve kendi yasam big¢imlerinin bu siireci nasil etkiledigini anlamalarina yardim etmeye
calisgan diinya egitim programlarinin gelistirilmesi ve yayginlagtirilmasit olmustur.
Diinya egitiminin programatik yaklasimi, “dikkatli bir sekilde yapilmis, odaklanilan,
ardisik ve kiimiilatif 6grenme deneyimleri dizisinin tiimiinii igeren ve zihindeki belirli
ciktilarla diizenlenmistir. Bu programlar, 6zenli bir sekilde bes yastan 15 yasa kadar
gelisimi alacak sekilde gelistirilmis, denenmis ve kullanima hazir hale getirilmistir.
Ayrica, kavramsal anlayis, dis alanlar1 inceleme ve cevre ile iletisimlerin gliglenmesi

icin doganin mucizesinin igsellestirilmesini icermistir.
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Yaklagik 20 yildir “cevreyi koruma ve gelistirme”de basarisiz olunmasi, bu
yaklagimlardan higbirinin ¢evre egitimini genis bir sekilde tanimlayan amacini
karsilamadigi sonucunu ¢ikaran arastirmalara yol gostermistir. Bununla birlikte,
kavram-temelli 6grenme bu stratejiler arasinda koprii olabilecek bir alternatif
sunmaktadir. Bagka bir agiklamayla, ¢evre egitimcileri, uygun c¢evre kavramlarmin
gelistirilmesiyle, cevreye iligkin  bilgi, tutum/degerler ve  davranislar
O0gretmeyi/Ogrenmeyi tanimlayan ve bilgili, ¢cevreye duyarli davranislar olusturmaya
calisan daha biitiinciil bir yaklasimin olusturulmasina ihtiyag duymaktadirlar

(Ballantyne ve Dig., 2000).

Baz1 arastirmacilar (Carson, 2007; Cooper, 1993; Selby, 2000) okul degisim
siireclerine yonelik ekolojik anlayisa bagvurmanin daha verimli reform etkileri
getirecegini diisiinmiislerdir. Bu yaklasima gore, tlimiiyle ekoloji ve ¢evre sorunlarina
odaklanarak diizenlenen siniflara pek fazla rastlanmamaktadir fakat bu konular egitim-
ogretim yili siiresinde pek ¢ok bilim smniflarma bir iinite veya programin kiiciik
boliimleri olarak dahil edilmistir (Woodhouse ve Knapp, 2000). Barraza ve Walford un
(2002) belirttigi gibi, ¢evresel sorunlar1 daha ¢ok vurgulayan okullara devam eden
Ogrencilerin ¢evresel bilgi diizeyleri yiikselme egilimi gostermistir. Cevre sorunlart ve
kavramlarin1 daha ¢ok tartisma firsatinin 6grenci tutumlari iizerinde olumlu bir etkisi

oldugu belirlenmistir (Travis, 2007; Yilmaz ve Dig., 2004).

Sinifta bilim egitiminin kiigiik bir parcasi olarak veya programla biitiinlestirilerek
yapilan ¢evre egitimine ek olarak, uygulanan pek ¢ok 6zel program ve dogal alanlara
yapilan gezilerin, c¢evresel farkindaligin ve yerel egitim standartlarinin gelismesinde
etkili oldugu goriilmiistiir. Bunlar bir konugmaci tarafindan sunulan paket programlari
ya da cocuklara dogrudan doga deneyimleri sunmak i¢in diizenlenen agik kamp
programlarin1 icerebilmektedir. Bati Pensilvanya’daki Crooked Creek Cevresel
Ogrenme Merkezi gibi ¢evre merkezlerine yapilan alan gezileri, bu aktivitelerin
sonunda tamamlanan informal degerlendirmelerde not edildigi gibi, bu aktivitelere
katilan cocuklarda g¢evresel farkindaligin gelisimini destekleyebilmektedir. Birlesik
Devletler Orman Servisi (United States Forest Service-USFS) alanina yapilan bir alan
gezisine katilan Ogrencilerle Giliney Indiana’daki arastirmacilar tarafindan yapilan

goriismelerde bu aktivitelere katilimin dogal yasam ve dogal kaynaklarin korunmasi ile
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ilgili farkindaligin gelisimini sagladigini ortaya c¢ikarmistir. Calismada veriler bir
haftalik deneyimin ardindan, daha sonra da 6grencilerin dort ay sonra alana yeniden
diizenledikleri gezinin ardindan toplanmistir. Her iki gériismede de olumlu inanglar ve
aktivitelerde yer alan koruma ile ilgili bilginin katilimcilar tarafindan elde edildigi

saptanmustir (Kearns, 2006; Travis, 2007).
Benzer sekilde, Watters (1987), uygulanan dis ¢evre program modellerini Kliip
Modeli, Egitim/Okul Modeli, Rehber/Paket Model, Ortak Macera Modeli olarak

siniflandirmistir. Modellere iliskin agiklama ve 6rnekler Tablo-1’de verilmistir:

Tablo-1. Di1s Cevre Program Modelleri

Model Onemli Unsurlan Ornekleri

Kliip yapisi veya organizasyon rehberligi Harvard Gezi Kliibii
Kliip Modeli seklindedir. Liderler bulunur. Uyelik genellikle ~ Dartmouth Gezi Kliibii

ucrete tabidir. Sierra Klibi

Ulusal D1s Cevre Liderlik

Bir egitimci veya ogretmenin liderliginde simf  Okulu

Egitim/Okul uygulamasi, atolye ¢aligsmasi ve klinik Eastern Washington
Modeli uygulamalar seklinde yiiriitiiliir. Siiflar iicretli-  Universitesi Dis Cevre
ticretsiz olarak degisir. Rekreasyon Liderlik
Programi
Rehber/Paket  Gezilerde liderler bulunur. Geziler iicretli- Rocky Mt. Nehir Turlan
Model ticretsiz olarak degisir. Sobek
Dag Gezisi
Ortak Macera  Lider yoktur. Gezilerin masraflari tiim Oregon Universitesi Dis
Modeli katilimcilar tarafindan karsilanir. Cevre Programm

Bu modeller ayr1 ayr1 kullanilabilecegi gibi, birbiriyle kombine edilerek de
programlanabilmektedir. Katilimcilarin dogal ¢evreyi tanimalar1 ve dogal ¢evreye karsi
duyarlhilik gelistirmelerine yardimci olmak acgisindan bu modellerin uygulanmasi

yardimci bir unsur olarak kolaylik saglamaktadir (Watters, 1987).

Eri-Helga tarafindan 1980’lerin basinda Finlandiya’da ortaya atilan bir cevre

egitim yaklasimi da “Sanat Temelli Cevre Egitimi”’dir. Yaklasimin temelinde,
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Finlandiya’da uygulanmakta olan sanat egitiminin aslinda c¢evreden ayr1 olarak
yiriitiilmedigi ve ¢evre ile siirekli bir etkilesimin yaratildigi goriisii bulunmaktadir.
Sanat temelli olarak gerceklestirilen ¢evre egitiminin, dgrencilerin artistik ve yaratici
bakis acilarini gelistirerek, gozlem, diistinme ve deneyim tarzinin sanata dayali olmasini
sagladig1 vurgulanmistir. Ayn1 zamanda bilimsel ve sanatsal yaklasimlarin biitiinctil bir

sekilde kullanilmas1 s6z konusudur (Pohjakallio, 2007).

Giliniimiizde, tiim diinyada yaygin bir sekilde kabul géren bir yaklasim ise Dunlap
ve Van Liere (1978) tarafindan gelistirilmistir. 1970’li yillarda giindemde olan “cagdas
sosyal paradigma” kavramima karst olarak “ekolojik paradigma” kavraminin
kullanilmasini ilk kez Priages ve Ehrich isimli bilim adamlar1 6ne stirmiislerdir. Yeni
ekolojik paradigmaya gore, ¢evre egitiminde insant merkez alan cevre yaklasimlari
insanlarin dogru ve istenilen sekilde egitilmesine olanak saglayamamaktadir. insanin,
kendisi disindaki diger canlilardan ya da dogadan ayr1 goriilmesi, doganin hakimi olarak
ifade edilmesi, her canlinin insan ic¢in var oldugu diislincesi, ekolojik farkindaligin
yeterli olabilecek diizeyde olgunlasmasi onilindeki engeller olarak goriilmiistiir. Yeni
ekolojik paradigma ismiyle Ozdeslesen ¢evre anlayisi, insan ve ¢evre arasindaki
iligkileri temel almaktadir. Canlilarin birbirleriyle ve ¢evreleriyle iliskilerinden ziyade,
insanin dogayla ve diger canlilarla iliskilerinin nasil olmas1 gerektigi iizerinde duran bir
anlayistir. Bu anlayisin 6ziinii “insan dogadan ayr1 degil, onun bir pargasidir” seklinde
Ozetlemek miimkiindiir (Blake, 2001; Cordano ve Dig., 2003; Deng ve Dig., 2006;
Dunlap, 1994; Dunlap ve Dig., 2000; Dunlap ve Catton, 2002; Dunlap, 2008; Grenstad,
1999; Manoli ve Dig., 2007; Lundmark, 2007; Rideout ve Dig., 2005; Sherburn ve
Devlin, 2004;Trobe ve Acott, 2000; Yorek, 2007).

1.6. Erken Cocukluk Yillarinda Cevre Egitimi

Arastirmalar ¢evreye karsi 6zel tutumlarin erken c¢ocukluk ile orta c¢ocukluk
arasinda gelistigini gostermistir. Cocuklarin kapsamli ¢evre konularmi anlamasi ve
cevresel ilgilerinin gelismesi biligsel gelisimiyle yakindan ilgilidir. Okul O6ncesi
donemdeki ¢ocuklarin dogaya gii¢lii bir sekilde duygusal yanit verdikleri belirtilmistir.
Orta c¢ocuklukta, cevreye kars1 daha gercege dayali yonelim gelismektedir. Bu yasta,

cocuklar dogal diinyanin unsurlarimi daha dikkatli ve detayli sekilde anlama becerisi
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gostermektedirler. Addlesan ¢agda, cevresel ilgi diizeyleri oldukca yilikselmekte ve
cevreyle ilgili etik prensipleri daha ¢ok kabullenmektedirler. Bu ¢agda c¢oklu diizeyde
bilgi edinme siireci ile ilgili kapasitenin artmasiyla karmasik c¢evresel sorunlari

anlayabilmektedirler (Legault, 1999).

Cocuklarin  kendileri ve diinya ile ilgili 0Ogrenme yontemleri gozlem,
manipulasyon (kullanma, c¢alisma), kesfetme, deneme ve yanilma, arastirma,

yonlendirilen davranig, doniisiim ve deneyimden olusmaktadir (Nikolaeva, 2008).

Aragtirmalar ¢ocuklarin ¢evreye olan ilgilerinin {i¢ alandan birinde odaklandigini
gostermistir:

1. Ozon tabakasi, sera etkisi ve ormanlarin yok edilmesi gibi kiiresel konular

2. Nehir ve denizlerin kirliligi, ¢opler, kentlesme ve otomobil egzozlari gibi
evlerine yakin olan ve yasam kalitelerini daha kisa silirede zedelemesinden korktuklari
konular

3. Hayvanlar ile ilgili konular: o6ncelikle viviseksiyon (bilimsel arastirma
amaciyla canli hayvanlar {izerinde cerrahi deneyler yapma) ve yok olma tehlikesi ile

kars1 karstya olan tiirler.

Cocuklar i¢in Onemli olan c¢evre konular1 kiireseldir; ayni zamanda yikic
potansiyeli bulunmaktadir ve olumlu davranis gerceklesmedikge yikici olmasi
kacinilmaz olan sorunlardir. Cevre konularindan birincisinde, pek ¢ok kisi tarafindan
asil sorun olarak goriilen ozon tabakasinin zarar goérmesinin, ¢evre dostu {irlinler
kullanarak basit adimlarla 6nlenebilecegine inanilmaktadir. Cevre konularinin ikincisi,
daha ozel yerel etkileri olan problemlerdir (bir bakima, ozon tabakasinin zarar
gormesini kapsamamakta), fakat bu problemler daha genis ve daha ciddi problemlerin
bir parcasidir. Bununla birlikte, bazi c¢ocuklar i¢cin hayvanlarla ilgili konular daha
onemlidir (ligiincii cevre konusu). Viviseksiyon genellikle tiirlerin yok olmasindan daha
onemlidir. Coplerin dokiilmesi gibi yerel etki ile ilgili konular ciddi fakat yasami tehdit

edecek kadar bliyiik olmayan sorunlar olarak algilanmaktadir (Strong, 1998).
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Sekil-2. Cocuklarin Cevresel Konular ile Ilgili Bilgi Diizeyleri (Henley Centre
Report; Akt: Strong, 1998).

GENEL

Ozon tabakasinin delinmesi
Orman alanlarinin yok olmasi
Kiiresel 1simma
Kloroflorokarbon gazlari

Niikleer savas
Sinirh kaynaklar

Niikleer Giig

yok olma tehlikesi ile \ A
SNEML karsi karsiya olan tiirler| Hayvanlar tzerinde ONEMLI
\ yapilan deneyler DEGIL

Fabrika/Kimyasal kirlilik aain liretiminde

kimyasal kullanim

Nehirlerin ve denizlerin
kirlenmesi Sehir merkezlerinin

yesil alanlan yikici Atiklar
sekilde etkilemesi

Otomobil gazlan Yerel bolgelerde kirlilik

YEREL

Cocuklarin cevre ile ilgili bilgilerinin en 6nemli kaynagi okul etkinlikleri ve
projelerdir. Cesitli ¢cevre egitim programlarina, uygun c¢evresel tutumlar ve sonrasinda
uygun davraniglar belirlenip amag¢ edinilerek, erken yaslarda ideal olarak baslanabilir

(Legault, 1999; Strong, 1998).

Cevre egitim programlarinin belirledigi amaclar ¢ok ¢esitlidir. Bunlar, a) insanlar1
cevresel problemlerin ele alinmasi gerektigine ikna etmek; b) zararli uygulamalarin
cevre ve insanlar agisindan sonuglar1 hakkinda insanlar1 egitmek; c) daha ¢ok cevresel
sorumluluga sahip olmak i¢in diizeltilmesi gereken davraniglarin tanimlanmasi
konusunda insanlara yardimci olmak; d) cevresel problemlerle etkili bir sekilde
ilgilenmelerini  saglayacak kadar insanlar1 etkilemek; e) yasam tarzlarmi
degistirmelerinde insanlara yardim etmek; f) insanlarin diizenli olarak ekolojik
davraniglarint ve tutumlarimi yeniden degerlendirmeleri icin onlar1 desteklemek

(Gigliotti, 1990; Akt: Legault, 1999; Lozzi, 1989).

Bu amaglara ulagsmak icin, cocuklar1 dogaya kars1 duyarl hale getirecek, ¢cevresel
konularla ilgili farkindalik gelistirecek, ekolojik prensiplerle ilgili bilgiyi saglayacak,
bireysel davranislar hakkindaki degerleri aciklayacak ve harekete gegme becerilerine

yardimer olacak egitim materyalleri diizenlenmelidir. Cevre egitiminde benzetme, rol
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oynama, alan gezileri, konuk konugsmaci ¢agirma, 6rnek olay, deger aktiviteleri, ahlaki
ikilemler, yerel problemler ve davranis projeleri gibi oldukga cesitli egitim stratejileri
kullanilmaktadir. En basarili stratejiler, ¢evresel problemlerin ¢ézliimlerini ve gergek

problem ¢6zme deneyimlerini igeren 6rnek olaylardir (Legault, 1999).

Erken ¢ocukluk diizeyinde ¢evre egitimi en yararl olanidir. Erken 6grenme yillari
cevresel tutumlarin olusmast igin temel bir siiregtir. Bazi sosyal bilimciler (Legault,
1999; Stapp, 1978; Strong, 1998; Tilbury, 1994; Wilson, 1996) cocuklarda erken
yillarda ¢evreye saygi ve ilgi gelistirilmedigi siirece, yasamlarinin sonraki yillarinda bu
tutumlarin asla gelisemeyecegi riskini tagidiklarini vurgulamislardir. Tilbury (1994),
erken yillarin ¢ocugun cevre egitimi icin kritik 6neme sahip oldugunu belirtmistir.
Cohen (1984; Akt: Chapman ve Sharma, 2001), eger cocuklar erken yillarda olumsuz
cevresel tutum gelistirirlerse, bu tutumlarin muhtemelen oldukc¢a yerlesecegini

belgelendirmistir.

Erken yillarda dogal cevre ile yasanan olumlu deneyimler, yasam boyunca dogal
cevre ile etkilesim kurmaya istekli olmay1 gelistirmektedir. Yetersiz ¢evresel farkindalik
egiliminin erken yillarda cevreyle olumlu ve direkt deneyimlerin engellenmesinden
kaynaklandigina iligkin goriisler olduk¢a yaygindir. Doga ile dogrudan yasanan
deneyimler, insan psikolojisi, etik ve c¢evresel farkindaligin gelisimi i¢in kritik bir
unsurdur. Toplumlarin en biiylik gorevi, cocuklarini, yeniden diisiinmek ve davranis
seklini degistirmek i¢in gerekli tutumlar, degerler ve becerileri kazanmasi, saglik ve
adaletin korumas1 ve herkes i¢in siirdiiriilebilir gelecek yaratmasi i¢in hazirlamaktir.
Cocuklar su andaki davranislar1 ve gelecek beklentileri hakkindaki kisisel ve toplumsal
kararlara katilmak ve daha fazla ilgilenmek i¢in 6gretmenleri, ebeveynleri ve diger
toplum {tyeleri olan yetiskinlere ihtiyag duymaktadirlar. Cevre egitimi bunun igin
olagan iistli diizeyde 6neme sahiptir. Cevre egitimi almis 6gretmen, hem nesiller i¢inde
hem de nesiller arasinda, siirdiiriilebilir sosyal ve cevresel iligkilere olumlu yaklasan
tutumlar, degerler ve davramiglarin degisiminde ¢ok onemlidir (Davis, 1998; Laing,

2004; Nikolaeva, 2008).
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1.7. Cevre Egitimine Ebeveyn Katilimi

Yasam boyu ¢evre egitimi, insanlarin ve toplumlarin degisen ¢evre ile iligkilerini
giiclendirmelerine odaklanmaktadir. Bu, ¢agdas insanlar ile daha c¢ok iligkili hale
gelmektedir. Aktif vatandaslik giiniimiizde siirekli ¢evresel 6grenmeyi gerektirmektedir
(Belangeri 2003; Akt: Tali Tal, 2004). Arastirmacilar ¢evre egitiminin formal bir egitim
stireci ile birlikte informal bir boyutu da oldugunu vurgulamiglardir. Bu nedenle, okul
ve toplumun isbirligi ile ¢alistig1 bir egitim yaklasiminin insanlarin ¢evresel amaglara

ulagsmasinda 6nemli rolii oldugu belirtilmektedir (Tali Tal, 2004).

Sosyal arastirmacilar, ¢ocuklarin o6zellikle tiiketici segimleri, spor, bos zaman
aktiviteleri ve giyim tarzi ile ilgili ebeveynlerinin degerleri, tutumlar1 ve kararlarindan
bliyiikk 0Olgiide etkilendiklerini belirtmektedirler. Ayrica, ¢evre egitimine katilan
cocuklarin ebeveynlerinin ¢evresel farkindalik ve davranislarini da 6nemli Olgiide
etkilediklerine iliskin arastirma bulgular1 bulunmaktadir (Ballantyne ve Dig., 2000; Tali
Tal, 2004; Uzzell, 1999; Vaughan ve Dig., 2003;).

Cocuklarin ¢evre egitimi ile kazandiklar1 davraniglar1 evlerinde devam
ettirmelerini olumsuz yonde etkileyen bazi faktorler bulunmaktadir (Uzzell, 1999):

e (Cocuklar ve aileler arasindaki etkilesimin yetersizligi. Bunun nedenleri olarak,
ebeveynler ve ¢ocuklarin,

o Cevresel problemlerle yeterli diizeyde ilgilenmemesi,

o Cevresel problemler hakkinda yetersiz bilgiye sahip olmalari,
o Egitime kars1 olumsuz tutumlari,

o Motivasyonlarinin diisiik olmasi,

o Benlik saygilarinin yetersiz olmasi, goriilmektedir.

e Ebeveynlerin ¢ocuklarinin ¢evresel konularla ilgili s6z sahibi olduklarini
bildirmelerine karsilik, ¢cocuklarin kendilerini ¢evresel konularla ilgili s6z sahibi olarak
gormemeleri. Bunun nedeni, ebeveynler acisindan,

o Ebeveynlerin ¢evresel problemlerle ilgili dnceki bilgilerinin yiiksek
diizeyde olmasi,
o Cocuklarmm, aldiklar1 ¢evre egitiminin gercek olaylarla ilgili icerigi

hakkinda konugmaya tesvik edilmesi,
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o Ebeveynlerin okulu, cevresel problemler hakkinda bilgi kaynagi
olarak gérmeleri, olabilmektedir.
Bununla birlikte, ¢ocuklarin kendilerini s6z sahibi hissetmemelerinin nedeni
olarak;
o Ebeveynlerin kendilerini “uzman” olarak gérmeleri,
o Ebeveynlere yonelik egitimsel materyallerin orijinalligi ve ise
yararligiin siirlt olmasi,
o lletisimin sicak ve kisilerle ilgili olmas1 yerine soguk ve olaylarla ilgili
olmasi, goriilmektedir.
e Cocuklarin ebeveynlerini etkilediklerini fakat ebeveynlerin ¢ocuklarinin
kendilerini etkilemedigini bildirmesi. Bunun nedeni olarak, ebeveynin bir uzman roliini
istlenmesi, buna karsilik cocuklarin olduk¢a az diizeyde role sahip olmasini iceren

geleneksel model olarak goriilebilmektedir.

Cocuklarin ebeveynleri ve toplumdaki diger yetiskinler, ¢evre kurallar1 ve
uygulamalarin1 etkileyen Onemli gliclere sahiptirler. Bununla birlikte, yetiskinleri
egitmede birtakim engellerle karsilasilmaktadir. Bu engellerden bazilari; c¢evre
egitimine katilmak i¢in yeterli zamanlarinin olmayisi, finansal destegin ve kaynaklarin
yetersizligi, yetigkinlerle uygun iletisim yoOntemlerinin gelistirilmesine gereksinim
duyulmasidir. Bu nedenle, yetiskinlere yonelik g¢evre egitimi daha ¢ok medya
aracilifiyla uygulanmaya calisilsa da, bu yoOntem, cevresel davranislari etkilemek
konusunda genellikle yeterince basarili olamamaktadir. Bu nedenle, okulda verilen
cevre egitim programinin ebeveynleri ve diger yetiskinleri de kapsamasi gerekmektedir.
Ancak bu sekilde, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin ¢evresel problemler ve bu problemlerin
¢Oziimii ile ilgili davraniglar konusunda tartigsabilecekleri bir etkilesim i¢inde olduklari
bir egitim yaklagimi:

e (Cocuklarin cevresel 6grenme ve davranislar arasindaki bagi giiglendirmekte,

e Yetiskinlerin okuldaki egitim programlarinin ¢evresel bilgi ve davranis ile ilgili
sonuglarini gérmesini saglamakta,

e Cocuklarin evleri ve yasadiklar1 toplumdaki ¢evresel kararlar1 ve davraniglarini
giiclendirmekte,

e Ebeveynleri ve toplum {iyelerini, g¢evresel konulara aktif katilimlarini

saglayarak desteklemektedir (Ballantyne ve Dig., 1998).
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Bu baglamda, ¢evre egitiminin kalitesinin arttirtlmasi ve hedeflerine ulasabilmesi
icin ailenin ve okulun, programin olusturulmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi
siirecine birlikte katilmalar1 gerekmektedir (Ballantyne ve Dig., 1998; Tali Tal, 2004;
Uzzell, 1999).

1.8. Cevresel Tutumlarin Belirlenmesi ve Gelistirilmesi

Cevre egitimi ile ilgili alan yazin incelendiginde, olumlu ¢evresel tutumlarin
gelisiminde egitimin etkisi hakkinda pek ¢ok calisma oldugu goriilmektedir (Blake,
2001; Cordano ve Dig., 2003; Corral-Verdugo ve Armendariz, 2000; Deng ve Dig.,
2006; Jacobs, 2002; Lundmark, 2007; Manoli ve Dig., 2007; Rideout ve Dig., 2005;
Sherburn ve Devlin, 2004; Trobe ve Acott, 2000).

Pek cok arastirmaci, tutumun davranis lizerinde biiylik bir etkisi oldugunu
belirtmektedir (Chatzifotiou, 2006; Creel, 2005; Evans ve Dig., 2007; Ferna" ndez-
Manzanal ve Dig., 2007; Flogaitis ve Agelidou, 2003; Kaiser ve Dig., 1999; Nikel,
2007). Toplumun g¢evresel tutumlarina iliskin yapilan son arastirmalardan birinde, Hong
Kong insanlarinin %98’inin “insanlarin ¢evreyi koruma sorumlulugunun oldugu”
kanisinda olduklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte, katilimcilara plastik ¢anta kullanma
veya geri doniisiim i¢in kagidi ayr1 atma gibi gercekten ¢evreyi koruma davranislari
soruldugunda olumlu yanit verenlerin %30-%60 oranlarinda oldugu saptanmistir (Chan,

1996; Akt: Chapman ve Sharma, 2001).

Yerel niifusu etkileyen ¢evre ile ilgili konular ve ¢evre egitimi, ¢evresel tutumun
belirlenmesinde onemli bir rol oynamaktadir. Arastirmalar, yerel ve global cevre
problemlerinin bireyler tarafindan nasil tanimlandigin1 gosteren pek cok faktor
bulmustur. Bu faktorler kiiltiir, sosyo-ekonomik durum ve cinsiyet olarak belirlenmistir.
Cevresel tutumla ilgili basarili nitel ve nicel caligmalar yapilmistir. Nicel arastirma,
ulusal ve uluslar aras1 Olgeklerden, pek c¢ok yer ve durumda kullanilan daha kiiciik
bolgesel 6lceklerden ve 6zel bir niifus icin gelistirilen anketlerden elde edilen veriler ile
yapilmaktadir. Pek cok 6l¢ek yaygin olarak kullanilmakta, gegerli ve giivenilir 6lgme

araclar1 olarak yapilandirilmaktadirlar. Bu araglar genis cesitlilikteki bir niifusta
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karsilastirma yapmak i¢in kullanilabilmektedir. Farkli analizler kullanilarak ve farkli

degiskenler kontrol edilerek sik sik yeni iligkiler tanimlanmaktadir (Travis, 2007).

Cevre egitiminin agik bir amaci davramig degistirmek oldugu i¢in, ilk olarak
cevresel davraniglarin degismesini kolaylastiran ¢evresel tutumlarin temelini anlamanin

yararli oldugu diisiiniilmektedir (Pooley ve O’Connor, 2000).

Formal ¢evre egitimi, tutumlar1 degistirmekle birlikte bu 6nemli amaci tam olarak
desteklemektedir. Cevre sorumlulugu tasiyan vatandaslar aragtirmasinda, ¢ocuklarin
deneyimlerinden sonra egitimin ikinci diizeyde onemli etkisi oldugu belirlenmistir

(Palmer, 1998).

Okullardaki cevre egitimi, genellikle, Ogrencilere bazi uygulama becerileri
kazandirarak doga ile toplum arasindaki etkilesimin prensiplerini &gretmektedir.
Okuldaki ¢ocuklar ¢evre ile ilgili sorumluluk alma, insanlar ve toplum ile yasadiklar
toplumun ilgileri ile tutarli olan ekolojik davramis gereksinimi arasindaki iliskiyi
anlamalarin1  saglamanin anlami1 hakkinda farkindalik kazandirmanin gerekliligi
vurgulanmigtir. Okullarin iki sosyal amaca ydnelmesi 6nemlidir. Ik amag, dgrencilerin
bireysel ve sosyal davraniglarini tiim acilardan gozlemelerini gerektiren ¢evreye karsi
sorumluluk duygusunu giiclendirmektir. Ikinci amac ise, cevrelerini diizenleme,
koruma, gelistirme ve gii¢lendirme i¢in gereken becerileri onlara Ogretmektir. Bu
amacin, daha iyi bir gevre i¢in Ogrencilerin aktif olarak katilimlar1 gerceklesmeden
basarili olmasi giictiir. Bu amaclar her ne kadar birbirinden ayr1 olsa da, egitim
siirecinde birbiriyle i¢ ice gecmektedir. Bu yilizden, ilkdgretim diizeyindeki c¢evre
egitimi, 6grencilerin ¢cevreye karsi tutumlarini adim adim olusturmaktadir (Chapman ve

Sharma, 2001).

Henegar (2005), eger insanlar ¢evre konularini bilmelerine ragmen bunlarin
¢Oziimii i¢in motive olmazlarsa, egitimin tamamen basarili oldugundan s6z

edilemeyecegini belirtmistir.
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2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmada;

1. 60-72 aylik cocuklar icin olan “Cocuklar Igin Cevresel Tutum Olgegi
(Children’s Environmental Attitudes Scale)” (Evans ve Dig., 2007) ve ebeveynler icin

299

“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New Ecological Paradigm Scale)”’nin (Dunlap ve

Dig., 2000) gegerlik ve giivenilirlik ¢alismasinin yapilmasi,

2. Anasmifina devam eden 60-72 aylik cocuklarin ¢evresel tutumlarinin
gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanan “Cevre Egitimi Programi™ nin etkisinin

incelenmesi,

3. Anasmifina devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin ve ebeveynlerinin cevresel
tutumlarmin gelistirilmesine yonelik olarak hazirlanan “Cevre Egitimi Program1™ nin

etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Aragtirmanin temel amaglar1 dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. “Cocuklar igin Cevresel Tutum Olgegi (Children’s Environmental Attitudes
Scale)” gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aract midir?

2. “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New Ecological Paradigm Scale)”
gecerli ve giivenilir bir 6lgme aract midir?

3. Cevre Egitim Programi anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
¢evresel tutumlari lizerinde etkili midir?

4.  Cevre Egitim Programi anasmifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin
ebeveynlerinin ¢evresel tutumlari iizerinde etkili midir?

5. Cevre Egitim Programina katilan 60-72 aylik ¢ocuklarin deney sonrasinda
kazandiklar1 varsayilan c¢evresel tutum diizeyleri ile dort hafta sonra Olciilen cevresel
tutum diizeyleri arasinda fark var midir?

6. Cevre Egitim Programina katilan 60-72 aylik c¢ocuklarin ebeveynlerinin
deney sonrasinda kazandiklar1 varsayilan ¢evresel tutum diizeyleri ile dort hafta sonra

Olciilen ¢evresel tutum diizeyleri arasinda fark var midir?
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3. ARASTIRMANIN ONEMI

Son yillarda kiiresel 1sinma, ekolojik dengenin bozulmasi ve dogal ¢evrenin hizla
yok olmasi konular1 giderek 6nem kazanmaktadir. Calismalar cevredeki bu hizli
bozulmaya biiylik oranda insanlarin ihmalinin ve yanls davranislarinin neden oldugunu
gostermektedir. Bozkurt (2006) cevre sorunlarinin kaynaginin insanlarin tutum ve
davraniglar1 oldugu i¢in, bunun aslinda bir egitim sorunu oldugunu belirtmistir. O halde,
bireyleri bilinglendirmek i¢in egitimden yararlanmak gerekmektedir. Gliniimiiz insanlar1
icin, Onemli ¢evre sorunlarinin duyurulmasinda ve Onlemlerin alinmasinda ilk

basvurulacak yol bilin¢lendirici egitim olmalidir.

Yasamin ilk yillar, gelisimsel 6zellikleri agisindan, bireyin ¢evreye iliskin temel
bilgi, tutum ve davranmiglar1 edinmesi, ileriki yasaminda da bu tutum ve davraniglarin

kaliciliginin saglanmasi yoniinde kritik bir éneme sahiptir.

Bunun yani sira, okul 6ncesi donemde c¢ocuklar; ¢evreye zarar verici davraniglar
gosterecek bilgiyi heniiz ¢ok iyi1 yapilandirmadiklari, ¢cevrenin kalitesini etkilemek i¢in
daha uzun bir siirece sahip olduklar1 ve diger insanlarin ¢evreye karsi sorumlu
davraniglar gelistirmelerine etkili bir sekilde araci olabildikleri i¢in ¢evre egitimi

acisindan 6nemli bir yas grubunu olusturmaktadirlar (Leeming ve Porter, 1997).

Bu nedenle, ¢evre egitimi ¢cocuklarin dogal ¢evreyle ve dogal nesnelerle dogrudan
etkilesim kurabilecegi sekilde planlanmalidir. Giiniimiizde pek ¢ok ¢ocuk, zamaninin
cogunu dogal cevreyle dogrudan iletisim kurabilmekten uzak etkinliklerle ve dogal
cevreden uzak ortamlarda gecirmektedirler (Wilson, 1996). Bu nedenle egitim
programlarinin; ¢ocuklarin dogal ¢evreyi tanimalarina, ¢evreye karsi davranislarinin
sonuclarint anlamalarina, olumlu tutum ve davranig gelistirmelerine firsat verecek

yasantilar sunmasi gerekmektedir.

Ayrica egitim programlarinin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinde
Ogretmenler ve ebeveynlerin birlikte hareket etmeleri; hem egitimin kaliciliginin
saglanmast hem de yetigkinlerin ¢evre sorunlarina karsi duyarliliklarinin artmasi ve

bilingli davranislar sergilemeleri agisindan 6nem tasimaktadir.
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Ancak, okul 6ncesi ¢ocuklarmin g¢evresel tutumlarinin hangi diizeyde oldugunu
belirlemeye iliskin yurt disinda az sayida c¢aligmaya rastlanmakta; lilkemizde ise bu
konuda yapilmis ¢aligma bulunmamaktadir. Cevre egitim programlarinin ise ozellikle
iilkemizde ilkogretim ve iizeri egitim basamaklarindaki bireylere yonelik olarak
diizenlendigi goriilmektedir. Buna karsilik, iilkemizde yapilan okul 6ncesi ¢ocuklarina
yonelik sistemli ve kapsamli bir ¢evre egitim programinin uygulanmasi ve etkililiginin

saptanmasina yonelik bir ¢alismaya rastlanmamastir.

Bu nedenle bu arastirma, 60-72 aylik c¢ocuklarin c¢evresel tutumlarinin
belirlenmesi ve bu tutumlar1 gelistirmeye yonelik ¢evre egitim programi hazirlanmasi
acisindan 6nem tasimaktadir. Ayrica “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi (Children’s
Environmental Attitudes Scale)” ile “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New Ecological

299

Paradigm Scale)”’ nin gecerlilik ve giivenilirlik ¢caligmalarinin yapilmasinin ilgili alan

yazinina énemli Ol¢iide katkida bulunacagi diistiniilmektedir.

3.1. Varsayimlar

1. Cocuklarin “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi (Children’s Environmental

Attitudes Scale)”nin uygulanmasinda kendilerini objektif bir sekilde ifade edebildikleri;

2. Ebeveynlerin “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New Ecological Paradigm
Scale)”” nde yer alan soru maddelerine dogru ve objektif bir sekilde cevap verdikleri

varsayilmistir.

3.2. Kapsam ve Simirhliklar

1. Bu ¢alisma, 2007-2008, 2008-2009 egitim-6gretim doneminde Ankara ilindeki
ilkdgretim okullarma bagli anasiniflarina devam eden 60-72 aylik c¢ocuklar ve

ebeveynleri ile siirlidir.

2. Bu arastirmada uygulanan g¢evre egitimi, c¢evrenin biyo-fiziksel boyutu ile

siirhidir (sosyal ve kiiltiirel boyutlari alinmamagtir).
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3.3. Tamimlar

Cevre (Operasyonel Tanim): Cevre, fiziksel ve toplumsal c¢evre olarak ikiye
ayrilir. Canlilarin i¢inde yasadigi, varligini, 6zelligini ve niteligini fiziksel olarak
algiladig1 ortama fiziksel ¢evre denir. Fiziksel ¢evre, dogal ¢evre (dag, deniz, gol vb.)
ve yapay cevre (sehir, kasaba, baraj vs.) olarak ikiye ayrilabilir. Olusumunda insanin
etkisinin olmadigr cevreye dogal c¢evre; insanin kendi amaglari dogrultusunda
degistirmis oldugu cevreye ise yapay cevre denir. Bir fiziksel ¢evre icinde bulunan
insanlarin ekonomik, toplumsal ve siyasal sistemleri geregi yarattiklar iliskilerin tiimii
toplumsal c¢evreyi olusturmaktadir (Yicel, 2008). Bu calismada ¢evre kavramu,
toplumsal ¢evreden ayr1 olarak yalnizca biyo-fiziksel cevreyi icine alacak sekilde

tanimlanmaktadir.

Cevre Egitimi: Cevre egitimi biyo-fiziksel ¢evre ve onunla iligkili problemler
hakkinda bilgiye sahip, bu problemlerin ¢éziimiine nasil yardim edebileceginin farkinda
ve ¢0zlim siiresince ¢aligmaya giidiilenmis bireyler olusturmay1 amaglamaktadir (Stapp,

1969; Akt: Gough, 1997; Henegar, 2005).
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4. ILGILI ARASTIRMALAR

4.1.Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Yiicel ve Morgil (1998), tiniversite 0grencilerinin ¢evre konusundaki belli bash
terimlere hazir bulunma durumlarini belirlemek amaciyla bir ¢alisma yapmislardir. Bu
amacla, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Kimya Anabilim Dali'nin Hazirlik, I,
IT, TII. ve IV. sinifinda 6grenim goéren Ogrencilere bazi sorular yoneltilmislerdir. Bu
sekilde elde edilen bulgular 6grencilerin bu konudaki hazir bulunusluklarinin oldukca
az oldugunu, Tiirkiye'de bugiine kadar uygulanan cevre egitiminde sistematik bir

yaklasim ve koordinasyon eksikligi bulundugunu gdstermistir.

Sungurtekin’in (2001) yaptig1 calismada Bursa’da yapilan “Uygulamali Cevre
Egitimi Projesi” ¢ercevesinde 10 ilkogretim okulu ve dort anaokulunda gergeklestirilen
etkinlikler tanitilarak okul Oncesinde “miizik yoluyla ¢evre egitimi” irdelenmistir.
Calisma sonunda, 6gretmenlerin miizik etkinliklerinde kullanilan tekniklerle etkili bir

cevre egitimi gerceklestirebilecekleri vurgulanmistir.

Simsekli’nin (2001) yaptig1 calismada 2000-2001 6gretim yilinda Bursa’da
“Uygulamali Cevre Egitimi” projesi kapsaminda yapilan etkinlikler okul yoneticisi ve
gorevli O6gretmenlerin  katkisi yoOniinden incelenmistir. Projeye segilen 14 okulun
yoneticilerinin hazirladiklar1 etkinlik raporlar1 ve denetimler sirasinda hazirlanan
tutanaklar incelenerek yapilan etkinliklerin ¢ocuklarda c¢evre bilincinin olusmasindaki
pay1 arastirilmistir. Etkinlikler 6zelliklerine gore “cevreye dayali deger ve tutumlar,
cevre ile ilgili kisisel duyusal deneyimler, ¢cevreye uyumlu davranisin gergceklesmesi
icin etkilesim, geri bildirimler” olarak dort farkli baslik altinda toparlanmistir. Calisma
sonunda, okullarda ¢ocuklarda ¢evre bilincinin olusmasina katkida bulunacak etkinlik
sayisinin yeterli olmadigi goézlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢evre konusunda yeterli
bilince sahip olmamasinin ¢evre egitimini zorlastiran etkenlerden biri oldugu

belirlenmistir.

Yilmaz ve Digerleri (2002) ortadgretim ve iiniversite dgrencilerinin ¢evre, ¢evre

kavramlar1 ve sorunlari konusundaki bilgilerini belirlemek amaciyla bir calisma
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gergeklestirmistir. Bu ¢alismada 1998-99 dgretim yilinda Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dali'nda 6grenim goren toplam 240 6grenciye, 2000-
2001 ogretim yilinda Ankara ve Beypazar1 'nda alt1 ortadgretim kurumunda grenim
goren toplam 228 ogrenciye ve 2000-2001 Ogretim yilinda Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dali'nda okuyan toplam 153 6grenciye ii¢
farkli anket uygulanmistir. Bu uygulamalarin sonuglari degerlendirildiginde c¢evre
konusunda verilen egitimin yetersiz kaldigi, 6zellikle ortadgretimde kimya dersini alan
ogrencilerin konu hakkinda daha bilgili olduklar1 ve ogrencilerin ¢evre ile ilgili
bilgilerini daha fazla yazili ve gorsel medyadan edindikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica bu
calismalar sonucunda, c¢evre sorunlarinin &grenciler tarafindan taninma orani artis

gostermistir.

Simgekli (2004) tarafindan, Bursa il merkezindeki 25 ilkogretim okulunda, ¢evre
bilincinin gelistirilmesine yonelik uygulamali ¢evre egitimi yapilmistir. Ogretmenler
tarafindan birer ay siire ile islenen bes ana tema i¢in hazirlanmis olan etkinlikler dosyasi
okullara 6nceden gonderilmis ve 6gretim donemi boyunca 21 ilkdgretim okulunda 8789
Ogrencinin katilimiyla 51 etkinlik yapilmistir. Yapilan calisma ile etkinliklere katilan
ilkdgretim Ogrencilerinin ¢evre konularina dikkatleri ¢ekilmis, bu konuda diisiinmeleri
ve fikir liretmeleri saglanmis olmasinin yaninda, okullarin ¢evre egitimi duyarliliginin

istenilen diizeyde olmadig1 saptanmastir.

Kabag’in (2004) yaptig1 aragtirmada kadinlara ¢evre konusunda egitim programi
uygulayarak, kadinlarin ¢evre konusundaki bilgi diizeylerini arttirmak ve onlarda ¢evre
bilinci olusturmak amaglanmistir. Bu amagla yaygin egitim kurs programina katilan 60
kadina dort haftalik c¢evre bilgisi ve sorunlarmi igeren bir egitim programi
uygulanmistir. Arastirmada veri toplama aracit olarak Ontest-sontest seklinde anket
formu kullanilmigtir. Kadinlara uygulanan anketler sonucunda, c¢evre bilgisi, ¢evre
sorunlarinin sebepleri, etkileri ve bu sorunlar1 énleme yollara iliskin konularda bilgi

diizeylerinin anlamli olarak arttig1 ortaya ¢ikmistir.

Erten’in (2005) okul oOncesi Ogretmen adaylarinin g¢evre dostu davranislarini
arastirdig1 calismasinda, Ankara’daki devlet {iniversitelerinin okul dncesi 6gretmenligi

programlarinda 6grenim goren Ogrencilere anket uygulanmistir. Ankette 6grencilerin
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cevre hakkindaki bilgilerini, ¢evreye yonelik tutumlarii ve ¢evreyi korumaya yonelik
davraniglarini iceren 20 tutum, 20 davranis ve 20 ¢evre bilgisine ait olmak tizere 60 soru
bulunmaktadir. Arastirmanin sonunda hicbir Ogrencinin bos zamanlarinda c¢evre
etkinliklerinde bulunmadiklari; ¢evre sorunlarindan rahatsiz olmadiklari; ¢evrenin
korunmasina yonelik yeterli duyarlilik tasimadiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi egitim
programlarina uygulamali ¢evre egitimi derslerinin konulmasi, 6gretmenlere yonelik
cevre egitimi hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi ve cevre egitimine okul Oncesi

yillarindan baglanmasi 6nerilmistir.

Uzun ve Saglam (2005), sosyo-ekonomik durumun cevre bilinci ve ¢evre
akademik basaris1 lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla Ankara ilindeki bazi orta
O0gretim kurumlarinda 6grenim goren 258 lise Ogrencisine kendilerinin gelistirdikleri
"Cevre Bilinci Olgegi" ve "Cevre Basar1 Testi" uygulamislardir. Elde edilen sonuglara
gore, "orta" sosyo-ekonomik diizeye sahip O6grencilerin c¢evre bilinci ortalamasinin,
"yiiksek ve diisiik seviye"dekilerin ortalamalarindan farkli ve "orta seviye grubu" lehine
oldugu gozlenmistir. "Yiiksek ve diisiik" sosyo-ekonomik diizeydeki 6grenciler arasinda
ise, ¢evre bilinci yoniinden istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi tespit
edilmistir. Akademik basarist agisindan degerlendirmede ise, yiiksek sosyo-ekonomik
diizeye sahip Ogrencilerin basar1 ortalamasinin, orta sosyo-ekonomik diizeydeki grup
ortalamasindan istatistiksel olarak farkli ve {i¢iincli grubun lehine oldugu; yiiksek ile
diisiik ve diisiik ile orta sosyo-ekonomik diizey 6grencileri arasinda anlamli bir farkin
olmadig belirlenmistir. Bunun yaninda, 6grencilerde olusturulmak istenen ¢evre bilinci

ile cevre akademik basarisi arasinda dogrusal bir iliski tespit edilmistir.

Alkis ve Oguzoglu (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, ilkdgretim 6grencilerinin
sahip olduklar1 tarihi ¢evre bilgisinin Bursa o6l¢egindeki mevcut durumunun
degerlendirilmesi amaclanmistir. Bu amagla, 6grencilerin tarihi ¢evre bilgisini ve tarihi
cevrelere yonelik tutumlarini belirlemek igin toplam dort adet 6lgme araci (Tarihi
Cevreye Yonelik Goriis Olgegi, Tarihi Cevre Bilgisi Olgegi-1-2-3) gelistirilmistir.
Calismaya ilkogretim okullarinda besinci ve sekizinci siniflara devam eden toplam 720
ogrenci katilmistir. Elde edilen bulgular, 68rencilerin tarihi ¢evre bilgisinin kisithligim
ortaya koymustur. Bunun sonucunda, tarihi ¢evre egitimi Ogretim programinin,

uzmanlardan olusan bir komisyon tarafindan olusturulmasi geregi; ilkégretimdeki
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Ogrenci potansiyeli degerlendirilerek, tarihi ¢evre egitiminin en azindan Sosyal Bilgiler
dersi igerisinde bir {inite dahilinde Ogrencilere verilmesinin faydali olacag:

vurgulanmistir.

Akgay (2006), farkl: iilkelerde okul oncesi 68rencilerine yonelik ¢evre egitiminin
hangi diizeyde gergeklestirildigini incelemistir. Betimsel yontem kullanilarak
gerceklestirilen arastirmada Amerika, Almanya, Isvi¢re, Japonya ve Kanada’da
gerceklestirilen ¢evre egitimleri Tiirkiye’de uygulanan okul 6ncesi egitim programinda
yer alan ¢evre egitimine yonelik amag¢ ve kazanimlarla karsilastirilarak incelenmistir.
Arastirmanin  sonunda, g¢evre egitimini en yiikksek derecede Almanya’nin
gerceklestirdigi; swrayla Isvigre, Tiirkiye, Japonya, Kanada ve Amerika’nin
programlarinda ¢evre egitiminin yer aldig1 belirlenmistir. Arastirma bulgular1 15181nda,
okul Oncesinde ¢evre egitimine yoOnelik arastirmalarin yayginlastirilmasit  ve
tiniversitelerde segmeli ¢cevre egitimi derslerinin yer almasi yapilan 6neriler arasinda yer

almaktadir.

Akdag ve Erdiller’in (2006) yaptig1 ¢alismanin amaci okul Oncesi g¢agdaki
cocuklara denizler ve sualti yasami hakkinda bilgi vermenin yani sira g¢ocuklara
denizleri ve sualtt yagsami koruma bilinci kazandirmaktir. Okul oncesi egitim alan alt1
yasindaki 11 ¢ocuk iizerinde uygulanan bu c¢alismada Cekirdek 2 Anaokulu ve Cocuk
Kuliibii ve serbest dalis alaninda Tiirkiye’nin en basarili gruplarindan biri olan Orta
Dogu Teknik Universitesi Serbest Dalis Grubu, ¢ocuklara su alt1 yasamini ve sualtinda
yasayan canlilar ve dogal giizelliklerin nasil korunacagini &gretmek icin birlikte
calismiglardir. Bu c¢alisma deneysel bir ¢alisma olup aymi zamanda nitel arastirma
tekniklerini de i¢cermektedir. Su alt1 yasam hakkinda ¢evre egitimi uygulanmadan once
Ontest uygulanmis, egitimin ardindan sontest uygulanmistir ve verilen egitimin etkisi
dlciilmiistiir. Su alti yasam hakkindaki cevre egitimi ODTU Serbest Dalis Grubu
tarafindan verilmistir ve sualt1 yasami, nasil korunacagi, serbest dalis malzemeleri ve
kullanilis amacglarini igermektedir. Egitimden sonra arastirmacilar oyun, drama ve
yaratict sanat gibi aktiviteler uygulamiglardir. Yapilan calisma sonucunda ¢ocuklarin
denizler ve sualti yasam hakkindaki bilgisinin ve denizleri ve sualti yasami koruma

bilinglerinin arttig1 goriilmiistiir.
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Alim (2006) yaptig1 calismada, c¢evre konusunu Avrupa Birligi ve Tiirkiye
acisindan ele almis ve ilkdgretim programlarindaki c¢evre konularini incelemeye
calismistir. Caligmanin temel amaci, Avrupa Birligi Cevre Politikast ve Tiirkiye ulusal
cevre programini genel olarak incelemek, projenin sonu¢ vermesinde ¢ok dnemli olan
cevre egitimi yOniinii ortaya koymaktir. Calismada oncelikle Avrupa Birligi Cevre
Politikas1 ve Tiirkiye’nin uyum siirecinde yerine getirmesi gerekenler ortaya konmustur.
Daha sonra, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan revize edilen (2005) yeni ilkdgretim
miifredatr incelenerek ilkogretimde ¢evre ile ilgili {initeler, konular ve beklenen
kazanimlar ortaya konmaya calisilmistir. Sonug¢ olarak, revize edilen ilkogretim
programlarindaki ¢evre icerikli konularin yeterli oldugu belirlenmistir. Cevre egitiminin
amacima ulagmasinin, 6gretim siirecinin diger degiskenleri tarafindan belirlenecegi
vurgulanarak ¢evre egitiminin toplumun tiim kesimlerine ulasacak sekilde

yayginlagtirilmasi gerektigi tizerinde durulmustur.

Buhan (2006) yaptig1 calismada okul 6ncesinde gorev yapan dgretmenlerin ¢evre
bilinci ve bu okullardaki ¢evre egitimini arastirmistir. Tarama modeli kullanilarak
gergeklestirilen arastirmanin orneklemini 2004-2005 6gretim yilinda gorev yapan 300
okul Oncesi Ogretmeni olusturmustur. Arastirmada veri toplamak amaciyla “cevre
bilinci soru listesi” ve ‘“gevre egitimi soru listesi” uygulanmigtir. Arastirmanin
sonucunda 6gretmenlerin ¢evre bilinci ile ilgili bilgilerinin, tutumlarmin ve g¢evreyi
korumaya yonelik davraniglarinin yeterli diizeyde olmadigi saptanmistir. Okul 6ncesi
Ogretmeni yetistiren kurumlarda cevre bilinci dersinin verilmesi; ulusal bir ¢evre
koruma programinin olusturulmasi ve bu programlarin hizla yayginlastiriimasi

Onerilmistir.

Oner-Armagan’in (2006) ilkdgretim yedinci ve sekizinci simf égrencilerinin ¢evre
konularindaki bilgilerini ve g¢evreye karsi olan duyarliliklarini sorgulamak amaciyla
yaptig1 arastirmada Kirikkale il merkezindeki ilkdgretim okullarindan 212 &grenci ile
calisilmistir. Uygulamalar ders saatleri igerisinde yapilmistir. Olgme araci olarak 24
sorudan olusan “Cevre Egitimi Testi” uygulanmistir. Arastirmanin bulgularima goére
coktan se¢cmeli sorular i¢in yedinci sinif 6grencilerinin daha basarili oldugu, agik uglu
sorularda ise her soru i¢in farkli basar1 dagiliminin oldugu, tiim sorularda kiz ve erkek

Ogrencilerin basar1 oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmistiir. Okul Oncesi
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egitimden baglanarak Orgiin egitimin tiim kademelerinde, c¢evre egitimine yonelik
programlarin biitiinlesmis bir anlayisla hazirlanmasi, arastirma sonunda verilen 6neriler

arasinda bulunmaktadir.

Uzun ve Saglam (2006), ortadgretim dgrencilerinin ¢evresel tutumlarinin davranis
ve diisiince boyutlarini belirlemeye yonelik “Cevresel Tutum Olgegi” gelistirmislerdir.
Bu amagla olusturulan 27 maddelik 5°1i likert tipi Olgegin gegerlik-giivenirlik
caligmasini Ankara ili Cankaya il¢esindeki ortadgretim kurumlarina devam eden toplam
969 6grenci tlizerinde yapmiglardir. Elde edilen sonuglarda, tutumun ele alinan boyutlari,
"Cevresel Davrams Alt Olgegi" ve "Cevresel Diisiince Alt Olgegi" olarak
degerlendirilmis ve analiz sonucunda her iki alt 6l¢egin li¢ faktorlii oldugu tespit
edilmistir. Giivenirlik analizi, madde-toplam korelasyonu, Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayis1 ve Spearman Brown iki yar1 test korelasyonu hesaplanarak yapilmis ve 6lgegin
geneli i¢in alfa .80, iki yari test korelasyonu .76 olarak bulunmustur. Sonu¢ olarak,
Olcegin, cevreye yonelik davranis ve diislince tutumunun belirlenmesinde giivenle
kullanilabilecegi tespit edilmistir. Calismanin sonunda, daha sonra yapilabilecek
caligmalar i¢in, g¢evresel tutumun "duygu" boyutunu da igermesi; ayrica, Olgegin
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerine de benzer uygulamanin yapilmasi ve

genellenmesi Onerilerinde bulunulmustur.

Kesicioglu ve Alisinanoglu’nun (2009) yaptig1 arastirmada ebeveynlerin okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarina yasattiklar1 dogal cevre deneyimlerini ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirmada veri toplamak amaciyla, Giresun ilindeki okul dncesi egitim
kurumlarina devam eden 353 c¢ocuga Cevresel Tepki Envanteri (Children’s
Environmental Response Inventory) ve ebeveynlerine Aile Tarama Olgegi (Parent
Survey” uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda, ailelerin ¢ocuklarina yasattiklar1 dogal
cevre deneyimlerinin; yasanilan yere ve ailenin aylik gelirine gore farklilasmadigi
belirlenmigtir. Ayrica, lisans mezunu annelerin ve Onlisans mezunu babalarin diger
o0grenim diizeyindeki ebeveynlere gore daha yiiksek puan aldiklar1 saptanmistir. Bir
diger bulgu olarak; memurluk meslegini yapan annelerin ve babalarin diger meslek
sahibi anne ve babalara gore, ¢cocuklarina daha fazla dogal ¢evre deneyimi yasattiklari
belirlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular 15181nda; egitim diizeyi diisiik olan anne

ve babalara cocuklarmin dogal cevreyle iligkisinin Onemini vurgulayan egitimler
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verilmesi; gelir seviyesi diisiikk olan ailelerin ¢ocuklarinin faydalanabilecekleri doga
kamp1 vb. egitim programlarinin diizenlenmesi veya anaokullarinin fiziksel ortamlarinin

cocuklarin dogayla temasini arttirici sekilde planlanmasi dnerilmistir.

4.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Palmer ve Suggate (1996) tarafindan yapilan calismada dort-yedi yas arasindaki
cocuklarin gevre ile ilgili goriisleri ve bilgi yanligliklarin1 belirlemek amaglanmistir. Bu
amacla dort-alt1 yas arasi 257 ve alti-yedi yas aras1 260 cocuk ile bireysel goriisme
yapilmistir. Goriisme sirasinda ¢ocuklara yagmur ormani ve kutuplar ile ilgili bir dizi
fotograf gosterilmis; ¢ocuklarin ¢evre problemleriyle ilgili farkindaliklar1 ve g¢evreye
iliskin bilgilerinin kaynagini belirlemeye yonelik sorular sorulmustur. Caligma sonunda,
cocuklarin yagmur ormaninda yasayan hayvanlarin isimlerini sodyleyebildikleri fakat
yagmur ormanini tanimlayamadiklari; soguk ve kurak bir yer olarak nitelendirdikleri
goriilmiistiir. Agaclarin yok edilmesi ile ilgili ¢ocuklarin bir kisminin kisa siireli
sonuglarin, diger kismmin da uzun siireli sonuglarinin farkinda oldugu goézlenmistir.
Kutuplar ile ilgili ise, ¢ocuklarin ¢ogunun hayvanlara iliskin tanimlamalarinin yeterli
diizeyde oldugu fakat burada yasayan insanlar ile ilgili soruya yanit veremedikleri
saptanmistir. Buzlarin erimesi ve yagmurun olusumu ile ilgili yeterli bilgiye sahip
olmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica cocuklarin ¢evre ile ilgili bilgiyi daha ¢ok TV yoluyla
edindikleri; alti-yedi yas cocuklarinin bilgi edinmek icin kitaplara da basvurduklari

saptanmistir.

Leeming ve Porter (1997) tarafindan gerceklestirilen calismada, cevre ile ilgili
aktivitelerin ¢ocuklarin ¢evresel tutumlar1 ve ebeveynlerin ¢evresel davraniglari {izerine
etkisini belirlemek amaciyla 11 ilkdgretim okulundan segilen deney grubuna ait 18 ve
kontrol grubuna ait 19 ebeveynin bir yil boyunca en az sekiz ¢evreyle ilgili aktiviteye
katilim1 saglanmustir. Veri toplama araci olarak dntest ve sontest seklinde Cocuklar i¢in
Cevresel Tutum ve Bilgi Olgegi (Children's Environmental Attitude and Knowledge
Scale-CHEAKS; Leeming, Dwyer ve Bracken, 1993) ve Ebeveyn Davranis Kontrol
Listesi kullanilmistir. Calisma sonunda, egitim programina katilan ¢ocuklarin ¢evresel
bilgilerindeki artisin anlamli olmadigi, fakat cevresel tutumlarinin anlaml diizeyde

arttig1r belirlenmistir. Ayrica, sontestler deney grubundaki ebeveynlerin kontrol
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grubundaki ebeveynlere gore daha olumlu ¢evresel davramislar kazandiklarini ortaya

cikarmistir.

Pelletier ve Dig. (1998) tarafindan yapilan ¢alismada, Cevreye Karst Motivasyon
Olgegi’nin (Motivation Toward the Environment Scale) gecerlik ve giivenirligini
belirlemek amaclanmistir. Caligmaya yas ortalamasi 23 olan toplam 412 {iniversite
ogrencisi katilmigtir. Calisma sonunda Slgegin i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve
motivasyon yetersizligi alt boyutlar1 ortaya ¢ikmustir. Tiim alt boyutlarin i¢ tutarlik
analizlerinin yiiksek sonuglar (.79 < Cronbach Alfa< .89) ortaya ¢ikardigi saptanmistir.
Ayrica ileri diizey analizlerde 6lgegin uyum iyiligi indeksi sonuglarinin yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Sonu¢ olarak, 6lgegin insanlarin ¢evre igin birseyler yapma

nedenini belirlemek i¢in gecgerli ve glivenilir oldugu saptanmistir.

Pelletier ve Dig. (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, ¢evreyi koruma davranisina
yonelik motivasyon yetersizliginin nedenlerini belirlemek amaglanmistir. Calismaya yas
ortalamas1 49 olan toplam 600 kisi katilmistir. Veri toplama araci olarak Cevreye Karsi
Yetersiz Motivasyon Olgegi (Amotivation Toward the Environmental Scale)
kullanilmistir. Calisma sonunda, motivasyon yetersizliginin nedeninin ¢abaya iliskin
inanglar ile yardimci olmaya iligkin inanglar arasinda anlamli bir iligki bulunamamasi

oldugu saptanmaistir.

Legault (1999) uygulanan cevre egitim programinin ¢ocuklar ve ailelerinin bilgi,
tutum, motivasyon diizeyi ve davranislar iizerindeki etkisini incelemistir. Kanada’da
dort okula devam eden 209 cocuk ve ailesi ¢alismanin O6rneklemini olusturmustur.
Cocuklarin yas ortalamalar1 11°dir. Calismada deney ve kontrol gruplar
olusturulmustur. “Brundtland Yesil Okul Projesi” adli egitim programi ilgilenen
Ogretmenler ve aileler ile birlikte olusturulmustur. Program c¢evrenin korunmasi ve
olumlu ¢evre davraniglarinin kazanilmasi iizerine diizenlenmistir. Program ¢ocuklarin
elektrik, niikleer, bitki yetistirme, geri doniisiim, tasarruf etme gibi konularda yaptigi
etkinlikleri ve kurduklar1 c¢esitli ¢evre kliipleri dahilinde yiriittiikleri projeleri
kapsamistir. Kontrol grubuna ise okulda uygulanan program disinda gevre egitimi
programi uygulanmamistir. Ailelere ve cocuklara “Cevre Davranislarinin Sikligt

Olgegi” ve “Kisiler arast Davranislar Olgegi” 6n test-son test olarak uygulanmustir.
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Calisma sonunda programin aile ve ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili bilgi, tutum, motivasyon
ve davraniglart tizerinde olumlu etkiler yarattigi; deney grubundaki ¢ocuklarin
Ogretmenlerine ve ailelerine ¢evre ile ilgili daha ¢ok soru sorduklar1 ve daha ¢ok igsel

motivasyon gosterdikleri saptanmustir.

Thurber ve Malinowski tarafindan (1999) tarafindan yapilan ¢alismada, iki-dort
haftalik yaz kampina katilan 8-16 yaslar1 arasindaki 322 ¢ocugun duygular ile ¢evre
arasindaki iliski incelenmistir. Calismada 6l¢me araci olarak, Cocuklar i¢in Depresyon
Envanteri (Children’s Depression Inventory-Kovacs, 1980), Cocuklar i¢in Endise
Gostergesi Olgegi (Revised Children’s Manifest Anxiety Scale-Reynolds ve Richmond,
1978), Cocuklar icin Sosyal Endise Olcegi (Social Anxiety Scale for Children-La Greca
ve Dig., 1988) kullanilmistir. Calisma sonunda, olumsuz duygularin diisiik ¢evresel
memnuniyetle dogrudan iligkili oldugu saptanmistir. Ayrica olumsuz duygular1 yiiksek
olan erkeklerin en ¢ok yalniz kalabilecekleri mekanlari; mutlu ¢ocuklarin ise
sosyallesebilecekleri c¢evreleri tercih ettikleri belirlenmistir. Ayrica, bazi mutsuz
cocuklarin ¢evreyi daha ¢ok kesfetmeye yoneldikleri bulunmustur. Bu bulgu, ¢evreyi

kesfetmenin hem nedeni hem de olumsuz duygularin telafisi olarak degerlendirilmistir.

Pooley ve O’Connor (2000) tarafindan yapilan c¢alismada, g¢evre egitimcileri
tarafindan program hazirlarken dikkate alinmasi gereken amaglara 151k tutmak
amaclanmigstir. Calismaya farkli mesleklerden 18-55 yas aras1 92 kisi katilmistir.
Calismada o6lgme araci olarak yakin cevredeki goze carpan cevre sorunlarma iliskin
sorular1 igeren Cevresel Tutum Anketi (Environmental Attitude Survey) kullanilmistir.
Calisma sonunda katilimcilarin ¢evresel problemler ile ilgili bilgi ve farkindaliklarinin
ylksek oldugu ancak tutumlarinin beklenen diizeyde yiiksek olmadigi saptanmistir. Bu
bulgu 15181nda, ¢cevre egitimcilerinin ¢evreye iligskin bilgi kazandirmay1 amaglayan ¢evre
egitim programlarinin yerine tutum, duygu ve inanclart degistirmeye yOnelik

programlar hazirlamalar1 gerektigi vurgulanmigtir.

Basile (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, ti¢lincii sinif 6grencilerinin edindikleri
bilgi tiirlerinin (gercekler-kavramlar, siire¢ becerileri, deneyimler) verilen problem
durumlarina nasil transfer ettiklerini belirlemek amaglanmigtir. Calismada 75 tiglincii

siif 6grencisine yedi haftalik Yakinindaki Doga (Nature at Your Doorstep — Basile ve
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Dig., 1997) adli egitim programi uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina 6n test-son
test olarak Bilgi Belirleme Araci (Knowledge Indicator Instrument), Matris Analojiler
Testi (Matrix Analogies Test — Naglieri, 1985), Bilime Yonelik Tutum Olgegi (Science
Attitude Survey — Waxman ve Eash, 1983) ve nitel olarak Bilim Gézlem Araci (Science
Observation Instrument) kullanilmistir. Calisma sonunda, egitim programi sonrasi
Ogrencilerin kontrol grubuna gore bilgiyi daha c¢ok transfer edebildikleri belirlenmistir.
Bunun yaninda deney grubunun kavram bilgisini ve siire¢ becerilerini daha iyi transfer
ettigi fakat uzaga transferde ¢ok 1yi olmadiklar1 saptanmistir. Deneyim transferinde ise
deney grubunun kontrol grubuna gore yalnizca uzaga transferde daha iyi olduklari
saptanmistir. Elde edilen verilerin, cevre egitiminde, Ogretimin gelistirilmesi igin

alinmasi gereken onlemler agisindan 151k tutacagi diisiintilmiistiir.

Corraliza ve Berenguer (2000), kisisel ve durumsal degiskenler ile cevresel
davranig arasindaki iletisimi belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapmislardir. Caligmada
125 iiniversite 6grencisine gevresel inanclar, degerler ve fiziksel ¢evre engel diizeyine
iliskin ti¢ farkl 6lgme araci uygulanmistir. Calisma sonunda, ¢evresel davranisin kisisel
ve durumsal degiskenlere bagli oldugu belirlenmistir. Ayrica, kisisel egilimler ile
durumsal sartlar arasinda yasanan ¢atigma yiikseldiginde tutumlarin daha giicsiiz
oldugu; yasanan catisma azaldiginda ise tutumlarin daha giicli oldugu saptanmustir.
Elde edilen bulgular, cevresel davraniglar agisindan, durumsal degiskenlerin diger
degiskenlere gore daha 6nemli oldugunu; sorumluluk ve degerlerin kritik rol oynadigini

gostermistir.

Chapman ve Sharma (2001) tarafindan yapilan calismada Asyali ilkogretim
Ogrencilerinin ¢evresel tutumlarin1 ve bilgilerini belirlemek amaglanmistir. Bu amacla
Hindistan ve Filipinler’de toplam 100 6grenciye gevre egitim programi uygulanmistir.
Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen soru formu goriisme
yoluyla uygulanmistir. Calisma sonunda, ¢ocuklarin ¢evreyi “disarisi” olarak
tanimlayarak kendilerini disarida tuttuklar1 belirlenmistir. Egitim programinda cevre
egitimi bilim konulariyla entegre edilerek verilmistir. Egitim programi sonunda
cocuklarin g¢evre ile ilgili bilgilerinin dnemli diizeyde arttig1 saptanmistir. Cocuklarin
cevre ile ilgili bilgileri daha ¢ok gazete, dergiler ve 6zellikle televizyondan edindikleri

belirlenmistir. Bu nedenle televizyon i¢in hazirlanan doga programlarinin, g¢evreye
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verilen zararlar ile ilgili haber programlarmin ¢ocuklarin ¢evre bilgilerini
gelistirmelerine yardimci olacagi belirtilmistir. Ayrica ¢ocuklarin gevresel problemler
ile ilgili farkindaliklarinin yiiksek oldugu ve bu problemlerin ¢odziimiine iyimser
yaklastiklar1, fakat ¢evresel problemlerin ¢oziimiine iliskin belirgin 6rnekler vermede
yeteriz kaldiklar1 saptanmistir. Calisma sonunda cevre egitiminin yalnizca gevre ile
ilgili bilgi vermek yerine farkindalik, ilgi, tutum, motivasyon ve problem g¢6zmeye

odaklanmasi gerektigi vurgulanmaistir.

Fleer (2002) tarafindan yapilan calismada, 5-12 yaslarindaki ¢ocuklara ileride
biiyiilk anne/biiyiilk baba olduklarinda yasadiklari ¢evrenin nasil goriinecegi ile ilgili
diisiinceleri sorulmustur. Cocuklar diisiincelerini resim yoluyla ve sozel olarak ifade
etmiglerdir. Calismaya 5-12 yas arasindaki 242 c¢ocuk katilmistir. Calisma sonunda,
cocuklarin yast ilerledikge, gelecekteki cevreleriyle ilgili daha olumsuz bir imaj
olusturduklar1 saptanmistir. Cocuklarin sosyo-ekonomik durumuna gore gelecekteki
cevre beklentileriyle ilgili bir fark bulunamamistir. Cocuklarin yanitlarinda biiyiik
oranda cevreleriyle ilgili teknolojik imaj olusturduklar1 ve bu oranin yas ilerledikce
arttig1 belirlenmistir. Ayrica bazi ¢ocuklar giiriiltii ve hava kirliligini; bazilarinin yeni
canlt tiirlerinin ortaya g¢ikacagini; bazilari ise savaslarin artacagini ifade etmislerdir.
Calisma sonunda, egitim programlarinin ¢ocuklarin daha olumlu bir gelecek imaji
olusturabilmelerine yardimei olacak sekilde yeniden diizenlenmesine yonelik onerilerde

bulunulmustur.

Rauwald ve Moore (2002) tarafindan yapilan g¢alismada Trinidad (n=238),
Dominik Cumbhuriyeti (n=275) ve Amerika’daki (n=257) {iiniversite Ogrencilerinin
cevresel tutumlar iki farkli yaklagimin (Stephen Kellert’in Tutumlar Topolojisi ve Yeni
Ekolojik Paradigma) 1s1ginda incelenmistir. Calisma sonunda Trinidadli 6grencilerin
Yeni Ekolojik Paradigma’ya gore diger iilkelerdeki &grencilere oranla daha olumlu
cevresel tutuma sahip olduklar1 saptanmistir. Trinidad ve Dominik Cumbhuriyeti’ndeki
Ogrencilerin Amerikan Ogrencilere oranla hem Yeni Ekolojik Paradigma hem de
Kellert’in topolojisine gore olumlu ¢evresel tutum agisindan daha yiiksek puan aldiklar
saptanmigtir. Caligma sonunda c¢evresel tutumlarin  her iki yaklasim ile

degerlendirilmesinin daha gii¢lii sonuclar ortaya ¢ikardigi vurgulanmastir.
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Kahn ve Lourenco (2002) tarafindan, insanlarin doga ile iligkilerinin temelleri ve
gelisimini belirlemek i¢in bir ¢alisma yapilmistir. Calismada, 10-16 yaslar1 arasindaki
120 6grenciyle su ve hava kirliligi, orman yanginlar1 ve agaclarin yok edilmesi ile ilgili
diisiincelerini almak i¢in goriisme yapilmistir. Calisma sonunda Ogrencilerin yakin
cevredeki su kirliliginin nedenini toplumsal sorumlulugun yerine getirilmemesi olarak
gordiikleri belirlenmistir. Cocuklarin degerlendirmelerinin yakin ¢evredeki problemleri
antroposantrik yaklasim (insanlarin ilgileri, refah ve estetik) ve biyosantrik (doga ile
ilgili degerler veya dogrular) yaklasimin her ikisini de igerdigi saptanmistir. Ayrica
cocuklarin dogayla uyum i¢inde yasama ile ilgili anlayislarinin gelisimsel bir siire¢

izledigi goriilmiistiir.

Kwon (2003), alt1 yasindaki Koreli ¢ocuklarin anasinifinda bir donem boyunca
verilen formal egitim sonunda canli varliklar ile ilgili kavramlarinin degisimi ve
gelisimini belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Bu amagla bir anasinifindan alti
ogrenci ile goriisme yapmis; dogrudan yasantiya dayali etkinlikleri ve 6gretmen-¢ocuk
iletisimini gozlemis ve 6gretmenin glinliiklerini degerlendirmistir. Arastirma sonunda,
cocuklarin formal 6gretimin 6ncesinde canli-cansiz varliklar ile ilgili fikirlerinin kendi
giinlik deneyimlerine dayali oldugu belirlenmistir. Sinif etkinlikleri sonrasinda
cocuklarin canli varliklar ile ilgili baz1 kavramlari hala degistirmedikleri gézlenmistir.
Cocuklarin canli varliklar1 tanimlarken kullandiklar1 kriterleri degistirmekte gii¢liik
cektikleri saptanmistir (O6rn; bitkiler canli degil, ¢iinkii hareket etmiyorlar gibi). Bununla
birlikte 6gretim yaklagimimin ¢ocuklarin canli varliklarla ilgili bilimsel diigiincelerinin
gelismesini  kolaylastirdigi saptanmistir. Aragtirma sonunda, c¢ocuklarin nesnelerle
dogrudan etkilesim kurmalarina firsat veren Ogretim yontemleri ile Ogretmenin
cocuklarla etkili bir iletisim kurmasinin bilimsel kavramlarin gelisiminde 6nemli bir

rolii oldugu vurgulanmastir.

Vaughan ve Dig. (2003) tarafindan yapilan caligmada, okul ortamlarinda
cocuklarin ogrendikleri ¢evreyi koruma prensiplerini ebeveynlerine transfer etme
diizeyi incelenmistir. Costa Rica’da bir kasabadaki ilkogretim okuluna devam eden
cocuklara doga tarihi ve korunmasi ile ilgili bir aylik bir ¢evre egitim programi
uygulanmustir. Ugiincii-dérdiincii sinif 6grencilerine (n=60), ebeveynlerine (n=50) ve

yetigkinlerden olusan kontrol grubuna (n=50) Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak 21
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soruluk ¢oktan se¢meli bir test (Test on Scarlet Mascaw Knowledge) uygulanmistir.
Ontest ile sontestlere ¢ocuklarin verdigi yanitlar karsilastirildiginda, egitim
programindan sonra cocuklarin %71’ine dogru yanit vererek gelisim gosterdikleri
belirlenmistir. Kontrol grubundaki ebeveynlerin yanitlarinda herhangi bir degisme
olmazken; deney grubundaki ebeveynler testteki sorularin %38’ine dogru cevap vererek
egitim programinin ebeveynlere transferi lizerine etkisinin kanitlanmasini saglamistir.
Arastirma sonunda, ebeveynlerin c¢evresel bilgileri iizerinde ¢ocuklarinin anlaml

diizeyde etkilerinin oldugu belirlenmistir.

Flogaitis ve Agelidou (2003) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada okul Oncesi
Ogretmenlerinin doga ve gevre ile ilgili algilart belirlenmeye ¢alisilmistir. Calismaya
Yunanistan’daki devlet okullarinda gorev yapan 110 okul dncesi 6gretmeni katilmistir.
Ogretmenlere 15 soruluk bir envanter uygulanmis; ¢alisma sonunda dgretmenlerin doga
ve cevre ile ilgili kavram kargasasi yasadiklari, bu durumun 6gretmenlerin hizmet ici

egitim alma durumlarina gore degismedigi saptanmustir.

Volk ve Cheak’in (2003) gerceklestirdigi ¢alismada, ¢evre egitim programinin
cocuklar, ebeveynleri ve 6gretmenleri lizerindeki etkilerini belirlemek amaglanmistir.
Egitim programi bes y1l boyunca toplam 101 (50 deney grubu, 51 kontrol grubu) besinci
ve altinct sinif 6grencisine uygulanmistir. Programda 6grencilerin, ebeveynlerinin ve
O0gretmenlerinin toplumlarindaki ¢evresel sorunlar1 derinlemesine 6grenmeleri ve bu
sorunlarin ¢dziimii ile ilgili ¢alismalara katilmalarina odaklanilmistir. Olgme araci
olarak Cevre Egitimi Elestirel Diisiinme Testi (Critical Thinking Test of Environmental
Education-CTTEE), Ortaokul Cevresel Okuryazarlik Enstriiman1 (Middle School
Environmental Literacy Instrument-MSELI) kullanilmistir. Ayrica katilimcilara agik-
uclu sorular sorularak uygulanan programla ilgili goriisleri degerlendirilmistir. Caligma
sonunda c¢alismaya katilan Ogrencilerin c¢evresel okuma, yazma ve konusma
becerilerinin, karar verme ve elestirel diisiinme becerilerinin anlamli diizeyde arttigi
saptanmistir. Ayrica, uygulanan programin, O&grencilerin kendilerini, c¢evresel
problemlerin ¢oziilmesinde toplumun aktif birer vatandasi olarak gérmesini sagladig

belirlenmistir.
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Tali Tal (2004) tarafindan yapilan ¢alismada, israil’de Toplum Okullar1 Birligine
(Association of Community School) bagl bir ilkdgretim okulunda uygulanan ¢evre
egitim programindaki toplumla igbirlikli yapilan aktiviteler ile ilgili ebeveyn ve
Ogretmen goriislerini belirlemek amaclanmistir. Bu amagla, okuldaki c¢evre egitim
aktivitelerine etkin bir sekilde katilan 12 ebeveyn ve 13 Ogretmen c¢alismaya dahil
edilmistir. Calismada iic yil boyunca c¢esitli aktiviteler gozlenmis; lgiincii yilda
katilimcilarla yari-yapilandirilmig gortigmeler yapilmis ve 6gretmenler ile ebeveynlere
acik uglu sorular sorulmustur. Calisma sonunda, ebeveynler ile 6gretmenlerin isbirlikli
olarak yaptiklar1 etkinliklerin alan gezileri, Bagimsizlik Giinii etkinligi, stnmif projeleri,
endiistri-gevre projesi ve ¢evresel hareket seklinde oldugu gdzlenmistir. Katilimcilarin
cogu, icinde bulunduklart okul-toplum iligkilerini “gercek katilim’a karsilik “yapay”;
“katilim™’a karsilik “miidahale” olarak tanimladiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte,
cevre egitimine katilan tiim ebeveynler, bu etkinlikler sirasinda eglendiklerini, okul ve
egitim anlayisi ile ilgili bilgi diizeylerinin arttigini; 6gretmenlerle iligkilerinin gelistigini

bildirmislerdir.

Korhonen ve Lappalainen (2004) tarafindan yapilan calismada Madagaskar’da
farkli ekolojik kosullarda yasayan cocuklarin ve adolesanlarin ¢evresel farkindalik ve
bilgi diizeylerini belirlemek amaglanmistir. Calismaya yaslar1 8-21 arasindaki toplam
202 6grenci katilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin ekolojik problemler ile insanlarin
davranislar arasindaki iligki ile ilgili farkindaliklarinin yiiksek oldugu belirlenmistir.
Ayrica egitimin cevresel ilgi lizerinde olumlu bir etkisinin oldugu ve dogadan uzak

yasam alanindaki 6grencilerin gevresel ilgilerinin daha yiiksek oldugu saptanmaistir.

Sherburn ve Devlin (2004), akademik alan, ¢evresel ilgi ve kampus botanik
bahgesinin kullanimi arasindaki iligkiyi arastirmislardir. Bu amagla yaglarn 18-36
arasindaki 27 erkek ve 43 bayan {Universite Ogrencisine Cevresel Tercih Anketi
(Environmental Preference Questionnaire-EPQ), Cevresel Ilgi Olgegi (Environmental
Concern Scale-EC) ve Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New Ecological Paradigm
Scale-NEP) uygulamislardir. Arastirma sonunda g¢evre c¢alismalar1 alanindaki
ogrencilerindiger alanlardaki 6grencilere gore olumlu gevresel ilgi ve tercihler agisindan

daha yiiksek puan aldiklar1 belirlenmistir. Ayrica, cevre c¢aligmalar1 alanindaki
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ogrencilerin leyhine cevresel degerler ve botanik bahcgesinin kullanimi agisindan da

diger gruplara gore anlamli diizeyde farklilik oldugu saptanmustir.

Myers ve Dig. (2004) tarafindan yapilan calismada, c¢ocuklarin hayvanlarin
ihtiyaclar ile ilgili goriislerinin yasa bagli olarak nasil bir degisim gosterdigini
belirlemek amaclanmistir. Bu amagla Kuzey Amerika Hayvanat Bahgesi’ne gelen 4-14
yaslarindaki 171 ¢ocuk ile en sevdikleri hayvan hakkinda verdikleri yanitlara dayanan
bir goriisme yapilmistir. Calisma sonunda, daha kii¢iik yastaki cocuklarin yalnizca
hayvanlarin temel fiziksel ihtiyaclarin1 anladiklar1 goriilmiistiir. Ekoloji ve korunma ile
ilgili ihtiyaglara yonelik yanitlarin yasa bagl olarak giiclii bir gelisimsel siire¢ izledigi
saptanmistir. Buna ragmen orta ¢ocuklukta koruma ve ekolojik diistinmenin gelistigi

gozlenmistir.

Flogaitis ve Dig. (2005) tarafindan yapilan ¢alismada Yunan anasinifi
Ogretmenlerinin ¢evre egitimi kavramina yonelik goriislerini belirlemek amaglanmaistir.
Bu amagla, 6gretmenlerin ¢evre egitiminin kavramsal ve metodolojik yoOniine iligskin
goriislerini belirlemeye yonelik bir soru formu hazirlanmistir. Calismanin 6rneklemini
662 okul oncesi 0gretmeni olusturmustur. Calisma sonunda anasinifi 6gretmenlerinin
cevre egitimine bilgi-temelli olarak yoneldikleri; ¢evre egitiminin igeriginde ilk olarak
doga ve doganin korunmasinmi temel aldiklari; bireyleri yalnizca uzmanlarin belirledigi
cevresel degerleri benimsetmeye calismak yerine ¢evrenin korunmasina yonelik sosyal
hareketler etkin bir sekilde katilmaya yardimci olmayi amagladiklari; alan gezisi
etkinlikleri ile “gevrede” Ogrenmeye sempati gosterdikleri ve cevre egitiminin okul

oncesi donemde zorunlu oldugunu diistindiikleri saptanmistir.

Rideout (2005) tarafindan yapilan ¢alismada kiiresel ¢evre problemleri ve enerji
kullanimi ile ilgili 2-3 haftalik c¢evre problemleri egitimine katilan {iniversite
ogrencilerinin yeni ekolojik paradigmayr destekleme diizeylerini belirlemek
amaclanmigtir. Calisma sonunda, egitim programina katilan Ogrencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere oranla yeni ekolojik paradigmayi1 benimseme diizeyinin daha
yiiksek oldugu fakat egitim programi sonrasinda kaliciligin diistiigii belirlenmistir. Bu

sonu¢ 1s18inda, egitim programinin g¢evresel davraniglar iizerindeki etkisinin de
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arastirilmasi; ayrica zaman igerisinde verilecek “giiclendirici” bilgi ve deneyimlerle

egitim programinin etkisinin arttirilmasi 6nerilmistir.

Creel (2005) tarafindan yapilan calisma, risk altindaki ilkogretim 3-4-5. simf
ogrencileri i¢in gelistirilen Cevre Sanat Programinin aktif O6grenci katilimiyla
uygulanmasini acgiklayan nitel bir caligmadir. Calismada empatinin risk altindaki
Ogrenciler i¢in ne ifade ettigi belirlenmeye calisilmis. Ekoloji konulu bir ¢alismada yer
alan bu ogrencilerin empatik davramslart gozlenmis. Isbirlikli sanat projeleri
“Endangered Species Sculpture Garden (Yok Olmak Uzere Olan Heykel Bahgesi)”
olarak sonuclanmistir ve ¢alisma, Oakland Terrace Okulundaki 6gretmenler, ziyaretgi
sanat¢ilar, akranlar, okul 6ncesi cocuklarini da icermektedir. Gorlismeler, anketler, sinif
tartismalari, yazilar, video, fotograflar, O&grencilerin c¢aligmalari, Ogretmenlerin
izlenimleri ve gozleri yoluyla veriler elde edilmistir. Bahcede sanat calismalariyla ¢evre

diizenleme projeleri sonunda 6grencilerin prososyal beceriler kazandigi belirlenmistir.

Chatzifotiou (2006) tarafindan yapilan calismada cevre egitiminin Ingiliz
ilkogretim okulu Ogretmenlerinin iizerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Calismaya 48 Ogretmen katilmistir. Veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen yari-yapilandirilmis goriisme sorulart kullanilmigtir. Caligma sonunda,
O0gretmenlerin basarili bir ¢evre egitimi uygulamasi ve yeni gelismeleri kavrama icin
gerekli olan, ¢evre egitiminin tarihsel ve felsefi temelleri hakkinda yeterli bilgiye sahip

olmadiklar1 saptanmustir.

Deng ve Dig. (2006) tarafindan Cinli-Kanadali ve Ingiliz-Kanadali kiiltiirel
gruplarin cevresel degerler ve tutumlar agisindan benzerlik ve farkliliklarinin
belirlenmesi amaciyla bir arastirma yapilmistir. Aragtirmaya toplam 338 kisi katilmistir.
Arastirmada c¢evresel degerleri belirlemek igin Cevresel Ilgi Olgegi (Environmental
Motive Concern Scale)” (Stern ve Dig., 1995) ve cevresel tutumlar1 belirlemek igin
Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (The New Paradigma Scale-NEP)”’( Dunlap ve Dig.,
2000) kullanilmistir. Arastirma sonunda yeryiizii yonelimli degerlerde, Yeni Ekolojik
Paradigma Olgegi'nin “ekolojik kriz” ve “doganin dengesi” boyutlarinda her iki grup
arasinda benzerlik oldugu saptanmustir. Bunun yanminda, Cinli-Kanadalilarin ingiliz-

Kanadalilara gore daha az diizeyde sosyal-6zgeci yonelimli degerlere sahip olduklari
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belirlenmistir. Bu sonuglar 1518inda Cinli-Kanadalilarin yeni bir ¢evreye uyum saglama
yoniinden daha ¢ok desteklenmeleri gerektigi ve bu ¢alismanin Cin’de yasayan Cinliler

ile de yapilmasi gerektigi vurgulanmaistir.

Olofsson ve Ohman (2006) tarafindan yapilan ¢alismada durumsal ve kisisel
faktorlerin birlesimine bagli olan genel inanglar ile tutumun bir pargasi olan g¢evresel
ilgi arasindaki iligkiyi belirlemek amaglanmistir. Durumsal faktorler cinsiyet, yas,
O0grenim diizeyi, sehir ve politik goriis olarak ele alinmis; kisisel faktorler ise insanlarin
genel inanglar1 olarak degerlendirilmistir. Calismada Uluslararas1 Veri Toplama
Merkezi yoluyla (ISSP) Kanada (n=3000), Amerika (n=4883), Isve¢ (n=2000) ve
Norveg’ten (n=2500) veri toplanmustir. Olgme araci olarak kisinin ¢evresel problemlere
kars1 birsey yapmak i¢in yetersizligi algisi (kabullenilen tutumlar), finansal fedakarlik
yapmak i¢in goniilliilik (finansal fedakarlik) ve ¢evresel sorumluluk (politik davranis)
alt boyutlarin1 iceren bir Ol¢ek gelistirilmistir. Calisma sonunda, genel inanglarin
belirlenmesinin ¢evresel ilgiyi anlamaya yardime1 oldugu saptanmustir. Isveclilerin tiim
alt 6lceklerden en yiiksek puani aldiklari; Amerikalilarin ise en diisiik puani aldiklar
belirlenmistir. Kanadalilarin ¢evresel ilgilerinin ise Norveclilere oranla daha yiiksek
oldugu goriilmistiir. Tliim tilkelerde kadinlarin, 6grenim diizeyi yiiksek olanlarin, liberal
politik goriise sahip olanlarin ¢evresel ilgilerinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmistir. Yas diistiikce cevre i¢in finansal fedakarlik yapmaya istekliligin arttigi;
O0grenim diizeyi yiiksek olanlarin yetersizlik algisinin diistik oldugu gozlenmistir. Politik
goriisiin Isve¢ ve Norveg’te daha cok belirleyici, cinsiyetin ise Amerika ve Kanada’da
daha belirleyici oldugu saptanmistir. Topluluk degerlerine sahip bireylerin daha ¢evre

yanlis1 oldugu da ortaya ¢ikan bulgular arasinda gosterilmistir.

Milfont ve Dig. (2006), Avrupali-Yeni Zelandalilar ve Asyali-Yeni Zelandalilarin
cevresel kaygilari ve bunun olumlu cevresel davranislarina etkilerini karsilastirmali
olarak incelemiglerdir. Arastirmaya 658 iiniversite 0grencisi katilmistir. Veri toplama
arac1 olarak Cevresel Ilgi Olcegi (Environmental Motive Concern Scale)” ve “Olumlu
Cevresel Davranis Olcegi (Proenvironmental Behavior Scale)” kullanilmistir. Arastirma
sonunda, Avrupali-Yeni Zelandalilarin Cevresel Ilgi Olgeginin yeryiiziine yonelik ilgi
faktoriinden aldiklar1 puanin daha yiliksek oldugu; Asyali-Yeni Zelandalilarin ise

egoistik faktoriinden aldiklar1 puanin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Ayrica ¢evresel
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ilgi ile olumlu ¢evresel davranig arasinda olumlu yonde iliski oldugu belirlenmistir.
Bunun yaninda, yeryiiziine ilgi faktoriiniin her kiiltiirde olumlu ¢evresel davranis ile
olumlu yonde iligkili oldugu, fakat cevreye egoistik ilgi ile sosyal ilginin olumlu

cevresel tutum ile iligkisinin kiiltiire gore farklilastig1 ortaya ¢ikmuastir.

Ernst (2007), okul 6ncesi 0gretmenlerinin ¢evre egitimi kullanimlarina etki eden
faktorleri incelemistir. Arastirmaci, “gevre duyarlili§i”, “cevreye iliskin bilgi ve

99 (13 99 (13 2 (13

beceriler”, “cevreye karsi olumlu tutumlar”, “cevre temelli egitime agik olma”, “cevre

2 (13

temelli egitim konusunda egitim”, “cevre egitimi konusunda egitim”, “diger kisisel
gelisim alanlar1”, “6gretim icerigi”, “destekleyici okul ortam1” ve “gocuklar iizerindeki
etkilere kars1t farkindalik” alt boyutlarindan olusan 69 soruluk bir envanter
olusturmustur. Envanter 287 ogretmen iizerinde uygulanmigtir. Arastirma sonunda
O0gretmenin ¢evre konusunda egitim ve duyarliligimmin karar verme siirecine ve gevre

temelli egitimde gosterdigi becerilerine 6nemli dlgiide etkisinin oldugu vurgulanmistir.

Ruff ve Olson (2007) tarafindan, iiniversite 6grencilerinin ¢evresel kaynaklara
yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla bir arastirma yapilmistir. Bunun i¢in yaslar1 18-
25 arasindaki 6grencilere Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New Ecological Paradigm
Scale-NEP) ve aragtirmacilarin gelistirdigi “demografik bilgi, ekoloji, siirdiiriilebilirlik
ve elestiriler” boyutlarini igeren bir 6l¢ek uygulanmistir. Arastirma sonunda, ekoloji ve
stirdiiriilebilirlik ile ilgili maddelerde 6grencilerin biiyiik cogunlugunun yiiksek puan
aldiklar1 belirlenmistir. Bununla birlikte kararsiz segenegini isaretleyen Ogrenci
sayisinin ortalama oldugu ve bazi Ogrencilerin de yeryiizlinliin yenilmez oldugunu
diisiindiikleri saptanmustir. Ayrica Ogrencilerin stirdiriilebilirlik ile ilgili yanitlarinin
acik uclu sorular igeren elestiriler boyutundaki yanitlari ile celistii saptanmistir. Bu
arastirma sonunda, kendilerini olumlu c¢evresel yaklagimli olarak degerlendiren
egitimcilerin Ogrencilerinin de ayni deger ve tutumlara sahip olacagi anlamina
gelmedigi ortaya c¢ikarilmistir. Ayrica, siirdiiriilebilir yontemler ve firiinler ile ilgili
ornekler ve agiklamalar ile baslayan 6gretimin, insanlarin dogal kaynaklar1 kullanimi ile
doganin yenilenme yetenegi arasindaki dengenin hassasiyetini anlamak ig¢in yeterli

olmayacag1 vurgulanmstir.
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Dutcher ve Dig. (2007) tarafindan yapilan g¢alismada, Pensilvanya’da nehir
kenarinda yagsayan bireylerin dogal ¢evreye iliskin degerlerini belirlemek amaglanmaistir.
Bu amagla, Pensilvanya’da nehir kenarinda yasayan 741 kisiye posta yoluyla dogal
cevre ile iletisimleri, dogal ¢evreye olan ilgileri ve ¢evresel davranislarina yonelik ii¢
Olcek uygulanmistir. Sonug¢ olarak, calismaya katilan kisilerin dogal c¢evreyle
iletisimlerinin yiliksek diizeyde oldugu saptanmistir. Egitim diizeyi ylikseldik¢e dogal
cevreye olan ilgi ve cevresel davranislarin olumlu yonde arttigi belirlenmistir. Yas,
cinsiyet ve gelir diizeyi ile ¢evresel ilgi ve davranis arasinda anlamli bir fark olmadigi

saptanmistir.

Ferna” ndez-Manzanal ve Dig. (2007) tarafindan yapilan ¢alismada iiniversite
Ogrencilerinin ¢evresel tutumlarini1 belirlemek amaclanmistir. Bu amagcla arastirmacilar
tarafindan Cevreresel Tutum Olgegi (Environmental Attitude Scale) gelistirilmistir.
Calismaya toplam 952 birinci ve sonuncu siif 6grencisi katilmistir. Calisma sonunda
Ol¢egin alfa degeri .84 olarak belirlenmistir. Bayan 6grencilerin erkek dgrencilere oranla
cevresel tutumlarinin daha yiliksek oldugu; oOlgegin egitim alt boyutunda son smif
Ogrencilerinin birinci siif 6grencilerine oranla daha yiiksek puan aldiklari; 6grencilerin

biiylik cogunlugunun 6lcekten ortalamanin iistiinde puan aldiklart saptanmustir.

Meichtry ve Smith (2007) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada, yaz doneminde
uygulanan 6 giinliik mesleki gelisim programinin 20 ilkogretim 6gretmeninin gevreye
kars1 tutumlar1, Ozgiivenleri ve smif uygulamalari iizerindeki etkisi incelenmistir.
Calismada veri toplama araci olarak Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi ile arastirmacilar
tarafindan gelistirilen soru formu kullanilmistir. Calisma sonunda 6gretmenlerin ¢evre-
temelli egitimin yararlarimi kavradiklari; simif-temelli 6gretim stratejilerini etkili bir
sekilde uyguladiklar1 ve bu uygulamalarla ilgili ozgiivenlerinin yiiksek oldugu

saptanmistir.

Desjean-Perrota ve Dig. (2008) tarafindan gerceklestirilen calismada 118
ilkogretim Ogretmeninin c¢evreyi nasil tanimladiklarin1 belirlemek ve 6gretmenlerin
etnik kokeni ve baskin yasam alani deneyiminin cevre algis1 iizerindeki etkisini
incelemek amaclanmistir. Veri toplama araci olarak, Shepardson (2005) tarafindan

gelistirilen Bir Cevre Ciz Testi (Draw-An-Environment Test-DAET) arastirmaci
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tarafindan uyarlanarak kullanilmistir. Calisma sonunda 6gretmenlerin gevre ile ilgili
unsurlart ve bu unsurlarin sistematik bir diizende birbiriyle olan iligkisini tam olarak
anlamadig1 belirlenmistir. Ayrica, etnik kdken ve baskin yasam alani deneyiminin ¢evre

algisi iizerinde anlamli diizeyde bir etkisinin olmadig1 gorilmiistiir.
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5. YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin c¢aligma grubu, veri toplama aracglari, veri toplama

yontemi, veri toplama islemi ve verilerin analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

5.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma deneysel desende, Ontest- sontest, kontrol gruplu model kullanilarak

uygulanmustir.

Arastirmanin bagimli degiskeni, anasinifina devam eden 60-72 aylik ¢ocuklarin

ve ebeveynlerinin ¢evresel tutumlaridir. Bagimsiz degisken ise “Cevre Egitimi” dir.

Aragtirma deseni asagidaki tablo ile gosterilebilir.

Tablo-2. Arastirma Deseni

Ontest  Egitim Programn  Sontest Kahcilik testi

Gruplar
(1. Islem) (2. Islem) (3. Islem) (4. Islem)
Deney Grubu (R)* + + + +
Kontrol Grubu (R)* + - + -

* Denekler gruba rastgele yontem ile atanmistir.

5.2. Calisma Grubu

“Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi (Children’s Environmental Attitudes
Scale)” ve “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi” nin giivenirligini belirlemek i¢in yapilan
uygulamada, arastirmanin evrenini 2007-2008 egitim-6gretim yilinda, Ankara ili
merkez ilgelerdeki Milli Egitim Bakanligi’na bagh ilkdgretim okullarindaki
anasmiflarma devam eden 60-72 aylik cocuklar ve ebeveynleri (n: 19991)

olusturmaktadir.
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Olgek gecerligi ve giivenirligi i¢in ¢alisma grubunun biiyiikliigii 6lcegin madde
sayisinin 10 kati olarak belirlenmistir. Nunually (1978) faktor analizinde 6rneklem
sayisinin madde sayisinin 10 kati; Tavsancil (2002) ise 5 ile 10 kati arasinda olmasi
gerektigini belirtmistir. Ebeveynlere uygulanacak “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi
(New Ecological Paradigm Scale)”’nin madde sayisi temel alinarak gecerlik giivenirlik
aragtirmasinin ¢alisma grubunu 150 c¢ocuk ve ebeveyni olusturmaktadir. Calisma
grubuna dahil edilen ¢ocuk ve ebeveyn olasilikli 6rnekleme yontemlerinden kiime
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Oncelikle Ankara II Milli Egitim
Miidiirliigiinden merkez ilgelerdeki ilkogretim okullarinin listesi alinmistir. Her ilgeden
alimacak okul sayilarmin ortalamalar1 belirlendikten sonra basit tesadiifi 6rnekleme

yoluyla hangi okullarin ¢alisma grubuna dahil edilecegi belirlenmistir.

Kiime ornekleme, ¢alisilmasi diisiliniilen evrende dogal olarak olusmus veya farkli
amaclarla yapay olarak olusturulmus, kendi iginde belirli Ozellikler agisindan
benzerlikler gosteren degisik gruplarin olmasi durumunda kullanilir (Yildirim ve

Simsek, 2006).

Gegerlik gilivenirlik caligmasi yapildiktan sonra, 2008-2009 egitim-Ogretim yil1
gliz yartyilinda, Ankara ili merkez ilgelerdeki Milli Egitim Bakanligi’'na bagh
ilkdgretim okullarindaki anasiniflart arasindan tesadiifi 6rnekleme yontemiyle Sofuoglu
[Ikdgretim Okulu ve Metin Emiroglu Ilkdgretim Okulu segilmistir. [lkdgretim
okullarmma devam eden anasinifi ¢ocuklarinin benzer demografik 6zellikleri tasimasi
agisindan ayni semtte iki okul belirlenmistir. Sofuoglu ilkdgretim Okulu'nda iki
anasinifinda egitim goéren toplam 26 cocuk ve 25 ebeveyn (bir ebeveyn ikiz ¢ocuga
sahip oldugu icin ebeveyn sayisi 25°tir); Metin Emiroglu Ilkdgretim okulunda ise
toplam 26 cocuk ve 26 ebeveyn calisma grubunu olusturmustur. Calisma grubunu
olusturan cocuklarin daha once cevre egitimi almamis olmasina, 60-72 ay arasinda

olmasina ve normal gelisim gostermesine dikkat edilmistir.

Calisma grubuna dahil edilen c¢ocuklara ve ebeveynlerine iligkin demografik

bilgiler Tablo-3 ile Tablo-8 arasinda verilmistir:
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Tablo-3. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Deney Kontrol
Cinsiyet n % n %
Kiz 16 61.54 14 53.85
Erkek 10 38.46 12 46.15
Toplam 26 100.0 26 100.0

Tablo-3 incelendiginde, deney grubundaki cocuklarin %61.54’iniin  kiz,
%38.46’s1n1n erkek; kontrol grubundaki ¢ocuklarin %53.85’inin kiz, %46.15’inin erkek
oldugu goriilmektedir. Cocuklarin cinsiyetlerine gore deney ve kontrol grubunda

dengeli bir dagilim gosterdikleri sdylenebilir.

Tablo-4. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Kardes Sayilarina Gore Dagilimi

Deney Kontrol
Kardes Sayis1 n % n %
Tek ¢ocuk 13 51.46 9 34.62
Iki kardes 9 34.62 11 42.31
Ug kardes ve iizeri 4 15.38 6 23.07
Toplam 26 100.0 26 100.0

Tablo-4 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin %51.46’smin tek cocuk,
%34.62’sinin  iki kardes, %15.38’inin ii¢ ve daha fazla kardese sahipken, kontrol
grubundaki ¢ocuklarin %34.62’sinin tek ¢ocuk, %42.31’inin iki kardes, %?23.07’sinin
lic ve daha fazla kardese sahip oldugu goriilmektedir. Deney grubu cocuklarinin
cogunlugu tek ¢ocuk iken, kontrol grubu ¢ocuklarinin ¢ogunlugunun iki kardes oldugu

goriilmektedir.

Tablo-5. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Dogum Siralarina Gore Dagilim

Deney Kontrol
Dogum Sirasi n %o n %o
Ik cocuk 17 65.39 17 65.39
Ikinci cocuk 6 23.07 5 19.23
Ucgiincii ¢ocuk ve sonrasi 3 11.54 4 15.38
Toplam 26 100.0 26 100.0
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Tablo-5 incelendiginde, deney grubu cocuklarinin %65.39’unun ilk c¢ocuk,
%23.07’sinin ikinci ¢ocuk, %11,54’{inilin ii¢lincii cocuk ve sonrasi olduklari; kontrol
grubu ¢ocuklarinin ise %65.39 unun ilk ¢ocuk, %19.23{iniin ikinci ¢ocuk, %15.38’inin
ticiincli cocuk ve sonrasi olduklar1 goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarinin

cogunlugunun ilk ¢ocuk oldugu goriilmektedir.

Tablo-6 Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Daha Once Okul Oncesi Egitim

Kurumuna Devam Etme Durumlarina Gore Dagilimi

Daha Once Okul Oncesi Deney Kontrol
Egitim Kurumuna Devam
Etme Durumu n %o n %o
Evet 6 23.07 4 15.38
Hayir 20 76.93 22 84.62
Toplam 26 100.0 26 100.0

Tablo-6’ya gore, deney grubu cocuklarinin ebeveynlerinin %76.93’ii ve kontrol
grubu ¢ocuklarinin ebeveynlerinin %84.2°si ¢cocuklarinin daha 6nce okul dncesi egitim
kurumuna gitmediklerini belirtmislerdir. Deney ve kontrol grubu c¢ocuklarin

cogunlugunun daha once okul 6ncesi egitim kurumuna gitmedikleri goriilmektedir.

Tablo-7. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Annelerinin ve Babalarinin

Yaslarma Gore Dagilimi

Deney Kontrol
Anne Baba Anne Baba
Yas n % n % n % n %
26-29 Yas Arasi 7 28 6 24 10 3846 7 26.92
30-34 Yas Arast 9 36 10 40 6 23.07 9 34.62
35-39 Yas Arasi 6 24 5 20 7 26.92 5 19.23
40 Yas ve Ustil 3 12 4 16 3 1155 5 19.23
Toplam 25 100.0 25 100.0 26 100.0 26 100.0

Tablo-7 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin %28’inin 26-29
yas arast, %36’sinin 30-34 yas arasi, %24’iiniin 35-39 yas arasi, %12’sinin 40 yas ve
tizeri oldugu goriilmektedir. Babalarinin ise, %24’{inlin 26-29 yas arasi, %40’ mnin 30-34

yas arasl, %20’sinin 35-39 yas arasi, %16’sinin 40 yas ve iizeri oldugu goriilmektedir.

Created using

easyPDF Printer


http://www.pdfonline.com/easypdf/?gad=CLjUiqcCEgjbNejkqKEugRjG27j-AyCw_-AP

52

Kontrol grubundaki c¢ocuklarin annelerinin %38.46’sinin  26-29 yas arasi,
%23.07’sinin 30-34 yas arasi, %26.92’sinin 35-39 yas arasi, %11.55’inin 40 yas ve
tizeri oldugu goriilmektedir. Babalarinin ise, %26.92’sinin 26-29 yas arasi,
%34.62’sinin  30-34 yas arasi, %19.23’liniin 35-39 ve 40 yas ve lizeri oldugu
bulunmustur. Tablo ’de goriildiigi gibi, deney ve kontrol grubu anne ve babalarin

cogunlugu 30-34 yas arasindadir.

Tablo-8. Deney ve Kontrol Grubu Cocuklarin Annelerinin ve Babalarinin

Ogrenim Durumlarina Gore Dagilimi

Deney Kontrol
Anne Baba Anne Baba
Ogrenim Durumu n % n % n % n %

Okur-Yazar veya llkokul 4 16 1 4 ) 769 - )
mezunu

Ortaokul mezunu 3 12 3 12 8 30.77 6 23.07
Lise mezunu 9 36 10 40 7 26.92 11 42.31
Yiiksekokul veya Universite 9 36 11 44 9 3462 9 34.62
mezunu

Toplam 25 100.0 25 100.0 26 100.0 26 100.0

Tablo-8’de deney grubundaki ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumlarina gore
dagilimlar1 incelendiginde, %16’sinin okur-yazar veya ilkokul mezunu, %12’ sinin
ortaokul mezunu, %?36’smin lise mezunu, %36’smin yiiksek okul veya iiniversite
mezunu oldugu goriilmektedir. Babalarinin ise, %4 liniin okur-yazar veya ilkokul
mezunu, %12’sinin ortaokul mezunu oldugu, % 40’min lise, ylksek okul veya

iniversite mezunu babalarin oraninin ise %44 oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin ise %7.69’unun okur-yazar veya
ilkokul mezunu, %30.77’sinin ortaokul mezunu, 26.92’sinin lise mezunu, %34.62’sinin
yiiksek okul veya {iniversite mezunu oldugu; babalarinin ise, %23.07’sinin ortaokul
mezunu, %42.31’inin lise mezunu, %34.62’inin ise yiiksek okul veya iiniversite mezunu
oldugu goriilmektedir. Deney ve kontrol grubu ¢ocuklarin annelerinin ve babalarinin
O0grenim durumlarina gore dagilimlarina bakildiginda, ¢cogunlugunun lise ve yiiksek

okul veya iiniversite mezunu oldugu goriilmektedir.
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5.3. Veri Toplama Aracglar

Arastirma kapsaminda iki 6lgek ve bir soru formu olmak iizere ii¢ ayr1 veri

toplama araci kullanilmaigtir.

5.3.1. Genel Bilgi Formu

Arastirmada, ebeveynlere yonelik olarak iki bdliimden olusan bir “Genel Bilgi
Formu” kullanilmistir. Genel bilgi formunun birinci béliimii ¢ocuklarin cinsiyeti, kardes
sayis1, dogum sirasi, okul 6ncesi egitime devam etme siiresine iliskin maddeleri; ikinci
boliimii ise cocuklarin ebeveynlerine yonelik 6grenim diizeyleri ve mesleklerini

belirleyecek bilgileri kapsamaktadir.

5.3.2. “Cocuklar i¢in Cevresel Tutum Olcegi (Children’s Environmental
Attitudes Scale)

“Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi (Children’s Environmental Attitudes
Scale)”, Evans ve Dig. (2007) tarafindan NewYork’taki devlet okullarina devam eden
birinci ve ikinci smiftaki cocuklarin (N=100, M=6.8 yas) cevresel tutumlarini
degerlendirmek icin gelistirilmistir ve 3 oyunu kapsamaktadir. Birinci ve ikinci oyunda
her birinde ikiser tercih bulunan 3’er soru; {igiincli oyunda ise 5 soru bulunmaktadir.
Olgek gelistirilirken “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi’nin (Dunlap vd., 2000) ii¢
boyutu (antroposantrizm (insani evrenin merkezi olarak kabul etme), doganin dengesi
ve bllylimenin sinirlart) temel alinmistir.

“Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi”nde yer alan ilk oyunda, arastirmaci ile
cocuk oyun tahtas1 lizerindeki yolu ilk tamamlayan olmak i¢in yarismaktadirlar. Cocuk
kendisine ait ilk oyun tasini, zar1 attiktan sonra gelen rakama goére oyun tahtasi tizerinde
hareket ettirir ve sonrasinda arastirmaci devam eder. Tahtanin ¢esitli noktalarinda ¢ocuk
cesitli secenekler arasinda tercih yapar. Secenekler tahtanin lizerinde grafiksel olarak
tanimlanmistir ve cocuga yiiksek sesle okunur. Tercihler, iceride televizyon seyretme

veya disarida oyun oynamayi, kagidin bir veya iki yanma sanat ¢aligmasi yapmayi,
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motorla calisan yaprak temizleyici veya yapraklar1 tirmikla temizlemeyi icermektedir.
Cocugun bilgisi disinda, oyun ¢ocugun daima her karar noktasina arastirmacidan énce
gelecegi sekilde yapilandirilmistir. Arastirmact her secenekte cocugun yaptigi tercihin

aynisini yapar.

Ikinci tutum degerlendirme teknigi cevreyle ilgili iki alternatif senaryodan olusan
yapidaki kece tahtasini icermektedir. Cocuk iki ayr1 kege tahtasinin her birindeki her iki
alternatifi yapilandirir ve daha sonra durum hakkinda nasil hissettigi ile eslestirecegi
tahtadaki soruya cevap verir. Cevresel ikilemler sunlardir: su kirliliginin ¢evreye cok az
miktarda zarar vermesi veya ciddi bir sekilde zarar vermesi; tarim ilaglar1 kullanmamak
veya bahcedeki zararli canlilar1 yok ederek cigekleri korumak igin tarim ilaglari
kullanmak; dogum giinii icin kisa siireli dayanikli olan yeni bir oyuncak ay1 hediye

etmek veya daha eski fakat uzun siire dayanikli bir oyuncak ay1 hediye etmek.

Uciincii tutum oyununda “endise etmiyor, biraz endiseli ve ¢ok endiseli”
seceneklerinden olusan {i¢ farkli yiiz ifadelerini gdsteren bir endise termometresinden
yararlanilmistir. Bu yiizler bir termometrenin en altindan en iistiine dogru dikey olarak
ve esit araliklarla siralanmistir. Endise termometresinin konular1 yerel topluluklarda
hava kirliligi, yakindaki bir dere veya goldeki su kirliligi, niifus yogunlugu nedeniyle
geyiklerin yeterince besin alamamasi, bir komsunun arazisindeki toksik atiklarin tiim
bolgeye yayilmasi, yol yapmak icin bir orman park alanindan buldozerle gecilmesi

sorularini igermektedir.

Cocuklarin tercihlerine gore yapilan degerlendirme sonucunda g¢evresel tutum
diizeyleri belirlenmektedir. Orjinal 6l¢ek igin, 11 madde iizerinde yapilan i¢ tutarlilik
giivenirligi analizinde Cronbach Alpha (o) degeri .69 olarak bulunmustur; test tekrar

test giivenirligi ise 0.01 diizeyinde .89 (r=.89, p= 0.01) olarak belirlenmistir.
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5.3.3. “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi (New Ecological Paradigm Scale-
NEP)

Dunlap ve Van Liere tarafindan 1978 yilinda gelistirilen ve Dunlap ve Dig.
tarafindan 2000 yilinda yeniden diizenlenen “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi (New
Ecological Paradigm Scale-NEP)” vyetiskinlerin ¢evresel tutumlarimi belirlemeye
yonelik olarak gelistirilmistir. 15 maddeden olusan oOl¢ekte Likert tipi 5’1
derecelendirme kullanilmistir (“kesinlikle katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”,
“katilmiyorum”, “kesinlikle katilmiyorum”) Olcegin madde-toplam korelasyonlar1 .33
ile .62 arasindadir. I¢ tutarlilik katsayis1 (o) .83 olarak belirlenmistir. Olgek;

* doganin dengesi,

= dogal felaket

* insanlarin dogaya bagimli oldugu goriisii (Antiexemptionalism)

» doganin biiylime sinirlari

* insan1 evrenin merkezi olarak kabul etmeme/insanlarin doga {tzerindeki
hakimiyetini reddetme (Antiantroposantrizm)

olmak iizere bes faktérden olusmaktadir.

Bununla birlikte, “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi” farkln iilkelerde ve farkl
gruplar tlizerinde yaygin bir sekilde kullanilmis ve olgegin faktor yapisi ile ilgili farkl
sonuclar elde edilmistir (Bostrom ve Dig., 2006; Cordano ve Dig., 2003; Corral-
Verdugo ve Armendariz, 2000; Deng ve Dig., 2006; Johnson ve Dig., 2004; Lalonde ve
Jackson, 2002; Rideout ve Dig., 2005; Ruff ve Olson, 2007; Schuett ve Ostergren,
2003; Sherburn ve Devlin, 2004; Trobe ve Acott, 2000). Ayrica, Dunlap ve Dig. (2000),
farkli arastirmalar i¢in yapilan gecerlik-giivenirlik ¢alismalarinda 6lgegin farkli faktor

yapilar1 gosterebilecegini vurgulamislardir.
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5.4. Verilerin Toplanmasi

5.4.1. Olceklerin Gecerlik-Giivenirlik Cahsmalar1 ve Cevre Egitim

Programr’nin Hazirlanmasi

5.4.1.1. Olceklerin Gecerlik-Giivenirlik Calismalari

Oncelikle “Cocuklar igin Cevresel Tutum Olgegi (Children’s Environmental
Attitudes Scale)” ve “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New Ecological Paradigm
Scale-NEP)”nin gegerligini belirlemek amaciyla, 6l¢ek maddeleri ii¢ ayr1 dil uzmani
tarafindan Ingilizce’den Tiirkge’ye; sonra yine ii¢ ayr1 dil uzman tarafindan Tiirkce’den
Ingilizce’ye cevrilmistir. Daha sonra farkli bir dil uzmanmdan bu ¢evirileri
karsilastirmasi istenmistir. Bu ¢alismalarin ardindan, arastirma konusuyla ilgili okul
oncesi egitim alanindan dort; biyoloji alanindan bir olmak tizere toplam bes uzmandan
Olgeklerin aragtirmanin amacina uygunlugu, acikligi ve anlasilirh@l acisindan
elestirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda maddelerin degistirilmesi, diizeltilmesi ve
cikartilmasi ile ilgili goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ayrica, gegerlik- gilivenirlik
caligmasinin istenilen diizeyde basar1 saglamasi icin 6l¢ekte yer alan maddelerin Tiirk
kiiltliriine uygunlugu ve 6l¢egin maddelerini “Hig¢”, “Orta”, “Tam” seklinde ti¢lii Likert
tipi degerlendirme kriterlerine uygun olarak degerlendirmeleri istenmistir. Uzman

goriisleri frekans dagilimlarina gore degerlendirilmistir.

Uzman goériisleri dogrultusunda, “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi nin
liciinci oyunu olan Endise Termometresi’nde yer alan “niifus yogunlugu nedeniyle
geyiklerin yeterince besin alamamasi” maddesi Tiirkiye’de nesli tiikenme tehlikesi
altinda olan hayvanlar ve bunlarin i¢inden ¢ocuklarin en ¢ok karsilasabilecekleri ve
onlara en tanidik gelebilecek hayvanlar g6z oniine alinarak “niifus yogunlugu nedeniyle
ayilarin yeterince besin alamamas1” seklinde degistirilmistir. Madde degisikligi 6lgek

sahibinin onay1 alindiktan sonra gerceklestirilmistir (Ek-1).
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Uzman goriislerinin degerlendirilmesinden sonra, merkez il¢elerdeki Milli Egitim

Bakanligina bagli ilkdgretim okullarindaki anasmiflarina devam eden 60-72 aylik

cocuklar ve ebeveynlerine uygulanabilmesi i¢in gerekli izinler alinmistir (Ek-2).

Gerekli izinlerin alinmasinin ardindan, gecerlik-glivenirlik i¢in belirlenen

okullardaki yoneticilerle goriisiilerek dlgeklerin uygulamasi hakkinda bilgi verilmistir.

Daha sonra gecerlik-giivenirlik ¢alismasinin yapilacagi siiflardaki 6gretmenlerden,

yaslar1 60-72 ay arasinda olan ¢ocuklarin adi-soyadi alinmistir. Toplam 150 ¢ocuk, bu

cocuklarin ebeveynleri iizerinde Ol¢eklerin uygulanmasina karar verilmistir. Tablo-9°da

Olceklerin uygulandig1 okul isimleri, ¢ocuk, ebeveyn ve 6gretmen sayilar verilmistir.

Tablo-9. Gegerlik-Giivenirlik Calismasi icin Belirlenen Okullarin Isimleri ve

Calisma Grubu Sayilar

ilkégretim Okullarinin isimleri

Cocuk Sayillan

Halim Sasmaz 1.0.

7

Abhiler 1.0.

Evliya Celebi I. O.

Hamdullah Suphi 1.0.

Ulubath Hasan 1.O.

Bahgelievler Nebahat Keskin 1.0.

Hafize Ozal 1. O.

Hasan Ali Yiicel 1. O.

Yapracik 1. O.

Cizmeci 1.0.

Osman Hamdibey 1.0.

Fevzi Atlioglu I.0.

Abidinpasa 1.0.

Demirlibahce 1.0.

Demirlibahce Ata 1.0.

Koc 1.0.

Cumbhuriyet 1.0.

Sincan 1.0O.

Sofuoglu 1.0.

Metin Emiroglu 1. O.

Gazi 1. O.

Toplam

IR IRN eI RENEENEIC RN ENEIENEENEIENEENEENIENEENEENEENIENIEN|

~
S

“Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi (Children’s Environmental Attitudes

Scale)” calisma grubuna dahil edilen ¢ocuklarin devam ettigi okul Oncesi egitim

kurumlarinda, her ¢ocuk ile bireysel olarak goriisiilerek bizzat aragtirmaci tarafindan
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uygulanmstir. Olgegin rahat bir sekilde uygulanabilmesi igin rahat bir oturma diizeni ve

sessiz bir oda gibi gerekli ortam diizenlemeleri yapilmistir.

“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New Ecological Paradigm Scale-NEP)” ve
“Genel Bilgi Formu”, ¢ocuklarin ebeveynlerine ulasilarak arastirmaci tarafindan

uygulanmustir.

5.4.1.2. Cevre Egitim Programi’min Hazirlanmasi

Cevre Egitim Programi hazirlanmadan Once ebeveynler ve c¢ocuklar igin
kazanilmasi: beklenen ama¢ ve kazanimlar belirlenmistir. Bu amag¢ ve kazanimlar
dogrultusunda hazirlanan egitim durumlar1 okul Oncesi egitim programi ile

biitlinlestirilerek her oturum i¢in en az iki egitim durumundan olusmustur.

Programin amaglar1 ve igerigi belirlenirken okul dncesi donemde ¢evre egitiminin
ilkeleri, amaclart; ¢evre egitim programinin igerigi, okul dncesi donem cocuklarinin
cevresel tutumlari ile ilgili alan yazinmi arastirilmis; konu ile ilgili farkli egitim programi
uygulamalar1 incelenmistir. Program hazirlanirken Dunlap ve Van Liere (1978)
tarafindan gelistirilen Yeni Ekolojik Paradigma Yaklasimi ve 60-72 aylik ¢ocuklarin
gelisimsel Ozellikleri esas alinmistir. Ayrica olusturulan egitim durumlart i¢in simif

ortam1 ve okulun bulundugu fiziksel ¢evre goz 6niinde bulundurulmustur.

Programin tamaminda, belirlenen amag¢ ve kazanimlar dogrultusunda toplam 30
fen-doga ve matematik etkinligi; 27 sanat etkinligi; 15 oyun ve hareket etkinligi; 15
Tiikge dil etkinligi; sekiz miizik etkinligi ve dort serbest zaman etkinligine yer

verilmistir. Etkinlikler “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olcegi’nin maddeleri dikkate

alinarak olusturulmustur.

Program 10 hafta boyunca, haftada ii¢ oturum (Pazartesi-Carsamba-Cuma) olmak
tizere; her etkinlik icin belirli bir siire saptanmayarak, egitim durumunun ozelligine

bagli olarak en az 30 dakika, en fazla yarim giin olarak planlanmistir (Ek-3).
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Program dahilinde 10 hafta boyunca, haftada en az iki kez olmak {izere, aile
katilim g¢aligmalar1 planlanmistir. Cevre Egitim Programi dahilinde siiren aile katilim
caligmalar1 grup toplantilari, ebeveynlere sinifin bir parcast olma firsatin1 verme,
bireysel goriismeler, brosiirler, biilten panolari, veliye yonelik notlar araciligiyla

gerceklestirilmistir.

5.4.1.3. Cevre Egitim Programi’min Uygulanmasi

Cevre Egitim Programi uygulanmadan once, “Cocuklar i¢in Cevresel Tutum
Olgegi” ve “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi” 6ntest olarak deney ve kontrol gruplarina
uygulanmustir. Ontest uygulamasi igin, okul ydneticisi ile goriisiilerek gerekli izinler
almmustir.  Oncelikle, cocuklara “Cocuklar Igin Cevresel Tutum Olgegi” nin
uygulanmas1 i¢in rahat bir oturma diizeni ve sessiz bir oda gibi gerekli ortam
diizenlemesi yapilmistir. Olgegin uygulamasi her ¢ocuk igin ortalama 30 dk siirmiistiir.
“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’nin uygulanmasi icin ise, Ebeveynlerin okula gelis-

gidis zamanlar1 kullanilmistir.

Ontest sonuglarina gére puani daha diisiik olan Sofuoglu Ilkdgretim Okulu’na
devam eden 26 ¢ocuk ve 25 ebeveyn (bir ebeveyn ikiz ¢ocuga sahip oldugu ig¢in
ebeveyn sayis1 25°tir) deney grubu olarak; Metin Emiroglu Ikogretim Okulu’na devam

eden toplam 26 ¢ocuk ve 26 ebeveyn ise kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Ontestlerin uygulanmasinin ardindan arastirmanin deney grubunu olusturan
Sofuoglu ilkdgretim Okulu’ndaki iki anasinifinin 6gretmenleri ile goriisiilmiistiir. Her
iki O0gretmenin de birbiriyle siirekli iletisim i¢inde olduklari, smnifta giinliik plan
dahilinde yapilan c¢alismalar1 birbirleriyle paylastiklar1 6grenilmistir. Uygulanan
Olcekler sonucunda cocuklarin ve ebeveynlerinin demografik ozellikleri ve cevresel
tutum diizeyleri birbirine yakin oldugu saptanmistir. Boylece egitim programinin
uygulanmasi siirecinde, iki grubun fiziksel olarak daha genis ve rahat olan smifta

birlestirilmesine karar verilmistir.
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Egitim programina baslamadan 6nce ebeveynlere haber mektubu gonderilerek
uygulanacak egitim programi ile ilgili bilgilendirici toplant1 yapilacagi duyurulmustur.
Ardindan okulun bilgisayar odasinda projeksiyon gosterisi kullanilarak ebeveynlere ve
siif ogretmenlerine uygulanmasi planlanan Cevre Egitim Programi’nin amaci, siiresi,
program dahilinde uygulanacak egitim durumlari, beklenen amag¢ ve kazanimlar
anlatilmigtir. Toplantidan sonra, egitim programi siiresince ebeveynlerin ne diizeyde
katilm  gosterebileceklerini  belirlemek amaciyla “Ebeveyn Katilim Formu”

uygulanmaistir.

5.5. Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan Olgekler uygulandiktan sonra verilerin girilmesinde ve
acimlayict faktor analizinin yapilmasinda SPSS 15.0 istatistik programi, dogrulayict

faktor analizinde ise LISREL 8.51 programi kullanilmustir.

Arastirmanin sorularin1 cevaplamak amaciyla toplanan verilerin analizinde

kullanilan istatistikler asagida aciklanmuastir:

1. Arastirmanin birinci alt amacinda belirtilen “Cocuklar i¢in Cevresel Tutum
Olgegi”nin gecerligini ve giivenirligini test etmek amaciyla oOncelikle; ortalama,
standart sapma, diizeltilmis madde toplam korelasyonu, diizeltilmis madde alt dlgek
korelasyonu, madde ¢ikarilinca Alfa degeri, madde diizeyinde i¢ tutarlilik (o), test-

tekrar test korelasyonlar1 (n=52) ve iki yar1 test giivenirligi (split-half) hesaplanmistir.

2. Aragtirmanin ikinci alt amacinda belirtilen “Yeni Ekolojik Paradigma
Olgeginin gegerligini ve giivenirligini test etmek amaciyla ise; ortalama, standart
sapma, diizeltilmis madde toplam korelasyonu, diizeltilmis madde alt olgek
korelasyonu, madde ¢ikarilinca Alfa degeri, madde diizeyinde i¢ tutarlilik (o), test-
tekrar test korelasyonlar1 (n=51) ve iki yar1 test giivenirligi (split-half) hesaplanmistir.
Yap1 gegerligine iliskin kanit sunmak igin her bir ikinci-diizey agimlayici faktor analizi
her boyut i¢in ayri ayr1 yapilmistir. Ayrica, Olcek ve boyutlar arasi iliskilere ait

korelasyon degerleri hesaplanmustir. “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi” faktor yapisinin
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acimlayici faktor analizinden sonra daha ileri bir analiz yontemi olan dogrulayici faktor
analizi ile test edilmesi amaciyla Maximun Likelihood (maksimum benzesiklik)
yontemi ve LISREL 8.51 programi kullanilmistir (Simsek, 2007:3). Agimlayict faktor
analizi sonuglarma paralel olarak dogrulayici faktdr analizi ii¢ faktorlii bir 6lgme
modelini test etmistir. Dogrulayici faktor analizi, her bir maddenin kendi boyutuyla olan
iliskisinin miktar1, giicii ve bu iliski sonucunda s6z konusu maddede agiklanan ve
aciklanmayan varyansin miktarint belirlemek icin yapilmistir. Buna goére belirlenen
yapmin yeterli bir sekilde tanimlanip tanimlanmadigi uyum iyiligi istatistikleriyle
belirlenmistir. Uyum 1iyiligi istatistigi olarak Ki-kare, Standardized RMR, Goodness of
Fit Index (GFI), Comparative Fit Index (CFI), Incremental Fit Index (IFI), Adjusted
Goodness of Fit Index (AGFI) ve Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA)
istatistik teknikleri kullanilmistir. Uyum 1iyiligi analizleri sonucunda, her bir maddenin
s0z konusu alt boyutu gilivenilir bir sekilde temsil edip etmedigi t degerleri ile

hesaplanmustir.

3. Arastirmanin ii¢lincli ve dordiincii alt amaclarinda, Cevre Egitimi’ne katilan
cocuklarin ve ebeveynlerin “Cocuklar i¢in Cevresel Tutum Olgegi” ve “Yeni Ekolojik
Paradigma Olgegi”’nden aldiklar1 puanlara gére, uygulanan egitimin etkisine baglh
olarak deney sonrasinda bodyle bir egitime katilmayan c¢ocuklara ve ebeveynlere gore
farkliligin olup olmadigmi test etmek amaciyla, Mann Whitney U Testi ve Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Bu analizde, deneysel islemin bagimli degisken
tizerindeki etkisi incelenirken, bagimli degiskenle iliskili oldugu diisiiniilen bir ya da
daha c¢ok degisken kontrol edilerek, ortalama puanlarinin karsilastirilmasi

yapilmaktadir.

4. Arastirmanin besinci ve altinci alt amaclarinda, Cevre Egitimi’ne katilan
cocuklarin ve ebeveynlerin deney sonrasinda kazandiklar1 varsayilan g¢evresel tutum
diizeyleri ile dort hafta sonra dlgiilen ¢evresel tutum diizeyleri arasinda farkin anlaml

olup olmadig1 Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilarak test edilmistir.
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6. BULGULAR VE TARTISMA

“Cocuklar Igin Cevresel Tutum Olgegi” ve “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi”nin
gecerlik-glivenirlik calismast ve anasmifina devam eden 60-72 aylik c¢ocuklarin ve
ebeveynlerinin ¢evresel tutum diizeylerine Cevre Egitim Programinin etkisini
incelenmek amaciyla yapilan arastirmada elde edilen bulgular asagidaki gibi

stralanmustir:

e “Cocuklar Igin Cevresel Tutum Olgegi” ve “Yeni Ekolojik Paradigma
Olgegi nin gegerlik-giivenirlik analiz sonuglar1 Tablo-10 ile Tablo-15 arasinda; Sekil-3
ve Sekil-4’te;

e Deney ve kontrol gruplarina uygulanan “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum

Olgegi” ve “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi”nin 6ntest ve sontest puanlarina iliskin

bulgular Tablo-16 ile Tablo-24 arasinda;

e “Cocuklar igin Cevresel Tutum Olgegi” sontest ve kalicilik testi arasindaki
iliski  Tablo-20°de; “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi” sontest ve kalicilik testi

arasindaki iliski Tablo-25’te verilmistir.

Created using

easyPDF Printer


http://www.pdfonline.com/easypdf/?gad=CLjUiqcCEgjbNejkqKEugRjG27j-AyCw_-AP

63

6.1. “Cocuklar Icin Cevresel Tutum Olgegi”nin Giivenirlik Analizlerine

Mliskin Bulgular

“Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi nin giivenirligini belirlemek i¢in madde-
toplam korelasyonu, test-tekrar test korelasyonu iki yari test giivenirligi (split-half)

analizleri yapilmstir.

Tablo-10. “Cocuklar i¢in Cevresel Tutum Ol¢egi” Maddelerinin Ortalamasi,
Standart Sapmasi, Faktor Yiikii, Madde-Toplam Korelasyonu ve

Test-tekrar test Korelasyonu

Diizeltilmis Madde dilivzlzdi(lilile Test-tekrar
Standart Madde cikarilirsa Y test
Maddeler Ortalama ic
Sapma Toplam Alfa korelasyonu
<. tutarhhik
Korelasyonu Degeri (o) (n=52)
Ml 27 447 .601 745
M2 .26 440 .639 741
M3 23 424 411 766
M4 1.22 462 246 783
M5 1.31 463 .369 770
M6 1.26 440 496 57 .78 97
M7 1.27 .566 .386 71
M8 1.47 .609 437 765
M9 A7 501 366 71
MI10 29 457 281 780
Ml1 27 447 .613 744

Tablo-10’da verilen “Cocuklar igin Cevresel Tutum Olgegine ait giivenirlik
analizi sonuglarindan goriildiigli gibi, diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 .246 ile
.639 arasinda degismektedir. Ozgiiven’e (1999: 97) gore, eger bir maddenin toplam
puanla olan korelasyonu diisiik ise, bu, o maddenin 6l¢ekteki diger maddelerden farkl

bir niteligi 6lctiigiinii gosterir. Oner (1997)’e gore dlgegin toplanabilirlik dzelliginin
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bozulmamasi i¢in, madde-toplam korelasyonlarinin negatif olmamasi ve hatta .25
degerinden yiiksek olmasi gerekir, ancak bu da kesin kural degildir. Bir maddenin
Olcekten c¢ikarilabilmesi i¢in, madde silinirse alfa katsayisindaki ve Olgek
ortalamasindaki degisime bakmak gerekir. Buna gore, dlgek icindeki her maddenin
cevresel tutum diizeyini ol¢iip 6lgmedigini ayirt etmek i¢in madde toplam (item-total)

korelasyonlarinin oldukga yeterli diizeyde gii¢lii ve pozitif oldugu sdylenebilir.

11 madde fiizerinde yapilan i¢ tutarlilik giivenirligi analizinde ise Olgegin

Cronbach Alpha (o) degeri .78 olarak bulunmustur.

Test-Tekrar test korelasyona bakildiginda ise .97 oldugu goriilmektedir. Buna
gore, Olgekte test-tekrar test korelasyonunun oldukga yiiksek oldugu ve s6z konusu

6lgekle Olgiilen 6zelligin son derece kararli bir yapi1 olusturdugu diisiiniilmektedir.

“Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi’nin giivenirligi i¢in ayrica iki yar1 test
giivenirligi (split-half) analizleri yapilmistir. Elde edilen bulgular testin ilk yarisina ait
giivenirlik katsayisinin .60; ikinci yarisina ait katsaymin .61; iki yar1 arasindaki
Spearman Brown korelasyon katsayisiin .52 ve Guttman Split-Half giivenirlik
katsayisinin ise .51 oldugunu gostermistir. Bu sonuglar testin her iki yarisinin da ayni

ozelligi olctligiinii gostermektedir.

Bu sonuglara gore, 6lgegin giivenilir bir 6lgme yaptigini sdylemek miimkiindiir.
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6.2. “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi”nin Gecerlik Giivenirlik Analizlerine

Mliskin Bulgular

6.2.1. “Yeni Ekolojik Paradigma (")lg:egi”nin Giivenirlik Calismasi

~ 199

“Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi’nin giivenirligi tespit etmek amaciyla madde-

toplam korelasyonu, test-tekrar test korelasyonu ve iki yari test (split-half) analizleri

yapilmigstir.

Tablo-11. “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi” Maddelerinin Ortalamasi,

Standart Sapmasi, Faktor Yiikii, Madde-Toplam Korelasyonu ve

Test-tekrar test Korelasyonu

Diizeltilmis Madde Madde Test-tekrar

Maddeler  Ortalama S:;l[l)(lll?:t "}v([):(li:lfi ‘;lk:lilflz:rsa lgl:lzl:z::‘llll(lili( koretl:lsstyonu
Korelasyonu Degeri (o) (n=51)

M1 4.71 522 408 .810

M2 2.64 1.260 445 .808

M3 4.64 .594 374 811

M4 2.93 1.147 502 .801

M5 4.44 728 .639 .796

M6 2.24 .808 363 811

M7 4.40 851 424 .807

M8 2.68 1.107 484 .803 .81 .94

M9 4.41 .837 447 .806

M10 3.10 1.104 373 812

Ml11 441 744 .637 795

M12 3.57 1.149 592 793

M13 4.09 934 325 814

M14 2.31 706 399 .809

MI15 4.13 917 245 .819
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Tablo-11’e bakildiginda “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi”nin 15. maddesinin
toplamla korelasyonun (item-total) .25’in altinda oldugu goriilmektedir. Eger bu madde
dlgekten gikarilirsa dlgegin alfa degeri .819°a yiikselmektedir. Ozdamar’a ( 1997) gére,
madde analizlerine, 6l¢egin toplanabilirlik 6zelliginin bozulmamasi i¢in, madde-toplam
korelasyonlarinin negatif olmamasi ve .25 degerinden yiiksek olmasi gerektigini
belirtmesine ragmen bunun kesin bir kural olmadigi da ifade edilmistir. Bu nedenle,
Olcegin 15. maddesi (Eger kosullar bu sekilde devam ederse, yakinda biiyiik bir dogal
felaketle karsi karsiya gelecegiz) Olgekten cikarilmistir. Boylece Olgegin diizeltilmis
madde toplam korelasyonlar1 .325 ile .639 arasinda olarak belirlenmistir. Olgegin 14
madde tizerinde yapilan i¢ tutarlhilik giivenirligi analizinde ise 6l¢egin Cronbach Alpha

(o) .819 olarak bulunmustur.

Test-tekrar test giivenirligine bakildiginda ise .94 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore, Olgekle oOlciilen Ozelligin son derece kararli bir yapi olusturdugu

diistiniilmektedir.

Giivenirlik i¢in yapilan iki yari test giivenirligi (split-half) analizlerinde elde
edilen bulgular ise, testin ilk yarisina ait giivenirlik katsayisinin .70; ikinci yarisina ait
katsaymin .63; iki yar1 arasindaki Spearman Brown korelasyon katsayisinin .73 ve
Guttman Split-Half glivenirlik katsayisinin ise .72 oldugunu gostermistir. Bu sonuglar

testin her iki yarisinin da ayni 6zelligi lctliglinii gostermektedir.

6.2.2. “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi”nin Gecerlik Calismasi

“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi”nin yap:1 gecerligini tespit etmek amaciyla hem

acimlayict hem de dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

6.2.2.1. Acimlayici Faktor Analizi (AFA)

Olgegin agimlayici faktdr analizine uygun olup olmadigmi anlamak igin Kaiser
Meyer Olkin (KMO) ve Barlett testi yapilmistir. Uygulanan faktor analizi sonuglarina
gore; Temel Bilesenler Analizinde, KMO degeri 0.699 bulunmustur. Verilerin faktor
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analizine uygunlugu icin KMO .60’dan yiiksek olmasi ve Barlett testinin anlamli
cikmast gerekmektedir (Biiylikoztiirk, 2004). KMO degeri, secilen calisma grubu
verilerinin faktor ¢ikarmak i¢in uygun olup olmadigina karar vermenin bir 6l¢iisii olarak
kullanilmaktadir. Kalayci’ya (2005) gore ise, KMO degerinin .50’den yiiksek olmasi,
faktor analizine devam edilebilecegi anlamina gelmektedir. Ancak oran ne kadar yiiksek
olursa, veri seti faktor analizi yapmak i¢in o kadar iyidir denilebilir. Dolayisiyla bu
calismadaki KMO degerinin kabul edilir diizeyde oldugu sodylenebilir. Barlett testi
sonucu 1077.759 (p<0.001) olarak tespit edilmistir. Bu bulgu 6l¢lim yapilan degiskenin

evren parametresinde ¢ok degiskenli oldugunu gostermektedir.

Tablo-12. “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi” A¢imlayici Faktér Analizi

(Dondiiriilmiis Temel Bilesenler) Sonuclar:

Maddeler or tagogli?;:jgganm) Faktor yiik degeri
Ml 244 759
M2 347 753
M3 217 669
M4 374 611
M5 567 592
M6 237 589
M7 304 566
M3 351 551
M9 321 494
M10 193 487
M1 576 466
MI12 447 451
M13 118 439
M14 204 343

Ozdeger: 4.56
Agciklanan Toplam Varyans: %30.44

Tablo-12’de faktor analizi sonucu elde edilen alt boyutlarin 6zdegerleri ve
acikladiklar1 varyans miktarlar1 goriilmektedir. Faktor analizi sonucuna gore, madde

seciminde “faktor yiikleri .35 ve iistii degere sahip olan maddelerin 6lgege alinarak, bu
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degerin altindaki faktor yiikii bulunan maddelerin Olgekten atilmasi” Olgiitii esas
almmistir. Olgegin faktor yapilarini tanimlamak iizere Varimax teknigi kullanilmistir.
Faktor analizinin ilk sonuglari uygulandiginda 13. maddenin (Doganin dengesi ¢ok
narindir ve kolayca alt iist olabilir) faktor yiikk degerinin 0.35’in altinda kaldig:
goriilmiistiir. Bu madde ¢ikarildiktan sonra analiz tekrar edilmis ve sonuglar Tablo-6’da

verilmistir.

Tablo-13. “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi” A¢imlayici Faktér Analizi

(Dondiiriilmiis Temel Bilesenler) Sonuclari

Maddeler or tal((jofI:lI:tlililrn::aiganm) Faktor yiik degeri
M1 275 745
M2 396 733
M3 246 644
M4 388 629
M5 537 629
M6 241 623
M7 327 585
M3 396 572
M9 342 524
M10 177 496
M1 554 491
M2 415 420
M4 167 409

Ozdeger: 4.46
Agciklanan Toplam Varyans: %34.32

Tablo-13’e gbre toplam varyansin %34.32’sini ifade eden 4.46 6z degerli (eigenvalue)
bir temel faktér bulunmugtur. Faktdrde yer alan maddelerin faktor yiiklerinin ise 0.409 ile

0.745 arasinda degistigi saptanmustir.
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6.2.2.2. Dogrulayici Faktor Analizi

“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi”nin AFA (agimlayic1 faktdr analizi) sonucunda
elde edilen bir gizil degisken ve 13 gosterge degiskenin faktor yapis1t DFA (dogrulayici

faktor analizi) ile sinanmustir.

Dogrulayic1 faktdr analizi, geleneksel yontemle yapilan faktdr analizlerinden
farkli olarak, daha onceden arastirmaci tarafindan belirlenmis bir faktoriyel yapinin
dogrulanmasinmi test etmek amaciyla kullanilir. Orijinal olarak gelistirilen o6lgek
calismalarinda, agcimlayici faktor analizlerine ek olarak da yapilmaktadir. Birinci-diizey,
ikinci-dlizey veya daha yliksek-diizey seklinde adlandirilan dogrulayici faktdr analizi
calismalarina da siklikla rastlanmaktadir. Bu tiir calismalarda, ol¢ek maddeleri
tarafindan yapilandirildig1 diisiiniilen birden fazla ortiik (latent) degiskenin, bir bagka
ortiik degisken tarafindan agiklandig1 varsayilir ve bu varsayimin veriye uygunlugu test
edilir (Simsek, 2007). “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi nin birinci diizey dogrulayict
faktor analizi LISREL 8.51 programi ile analiz edilmis ve analizlerde Maximun

Likelihood (maksimum benzesiklik) yontemi kullanilmstir.

Model uygunlugunun degerlendirilmesinde kullanilan birbirinden farkli uyum
iyiligi indeksleri ve bu indekslerin sahip oldugu istatistiksel fonksiyonlar vardir (Gizir,
2005; Akt: Erdogan ve Dig., 2007). Arastirmada dogrulayici faktor analizi kapsaminda;
uyum iyiligi indeksi (goodness of fit index-GFI), diizeltilmis uyum iyiligi endeksi
(adjusted goodness of fit index-AGFI), normlanmis uyum endeksi (normed fit index-
NFI), kok ortalama kare artik (Root mean square residual-RMR), standardize edilmis
kok ortalama kare artik (Standardized RMR) ve kok ortalama kare yaklasim hatasi

(Root mean square error of approximation-RMSEA) dikkate alinmistir.

“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi” igin birinci diizey dogrulayici faktor analizi

sonucu t degerleri Sekil-3’te verilmistir.
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Sekil-3. “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi”ne Iliskin t Degerleri

1
r-—.,—\h‘\
"

P m =
51 i i

“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’ne iliskin standardize edilmis ¢dziimleme

degerleri Sekil-4’te verilmistir.

Sekil-4. “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi”ne iliskin Standardize Edilmis

Coziimleme Degerleri

/
\

Hig

Chi-Sgquare=139.31, df=62, B-wvalue=0.00000, BMSEAR=0.091
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Modifikasyonlar sonrasinda birinci diizey dogrulayici faktor analizi sonucun elde
edilen Khi-Kare 139.31, serbestlik derecesi (sd) 62 olarak bulunmus olup, model

istatistiksel olarak anlamli (p<0.001) bulunmustur.

Ki Kare (Chi Square), orijinal degisken matrisinin varsayilan matristen farkli olup
olmadigini1 test etmektedir. Bu test regresyon katsayilarinin isaretine ve anlamlilik
diizeyine bakmakta ve modelin ayr1 ayr1 parcalar1 hakkinda bilgi vermektedir. Aym
zamanda bu testle modelin tamaminin dogrulugu da 6lg¢iilebilir. Bu testte normal Ki
Kare testinin tersi olarak Ki Kare degerinin mimkiin oldugunca diisiik olmasi
istenmektedir. Bununla birlikte Ki Kare degerinin anlamsiz ¢ikmasi modelin kabul
edildigi anlamma gelmemekte, diger bazi uyum iyiligi testlerinin de uygulanmasi
gerekmektedir. Ayrica Ki Kare degerinin anlamli ve yiiksek ¢ikmasi da modelin
reddedildigi anlaminm1 tagimamaktadir. Ciinkii bunun muhtemel en ©Onemli nedeni,
arastirmadaki ¢alisma grubu biiytlikliigiiniin kii¢iik olmasidir. Normalde Yapisal Esitlik
Modellerinde calisma grubu biiylikliigiiniin 200-500 arasinda olmasi istenilir. Bu
degerlerden asag1 bir deger Ki Kare degerini olumsuz yonde etkileyebilmektedir

(Fleshandbones, 2004; Akt: Ayyildiz ve Dig., 2006).

Programin 06ngordiigi minimum modifikasyonlar dikkate alindiginda “Yeni
Ekolojik Paradigma Olgegi ne iliskin birinci diizey dogrulayici faktdr analizi sonuglar

Tablo-14’de verilmistir.
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Tablo-14. “Yeni Ekolojik Paradigma Olg¢egi”ne Iliskin Standardize Edilmis

Regresyon Katsayilari ve t Degerleri

MADDELER STANDARDIZE t DEGERI ACIKLANAN
REGRESYON (P<.05) VARYANSIN
KATSAYISI MIKTARI (R%
®)
Ml 46 5.36 048
M2 .58 7.04 12
M3 45 5.25 .043
M4 .66 8.14 .26
M5 .60 7.34 91
M6 45 5.17 .20
M7 40 4.59 13
M8 .68 8.47 12
M9 42 4.88 13
M10 .36 4.15 .065
M1l .61 7.50 .92
MI12 .59 7.19 21
M14 .38 4.30 .079

Tek boyutlu olarak elde edilen birinci diizey dogrulayici faktor analizine iliskin

uyum iyiligi indeksleri Tablo-15’de verilmistir.

Tablo-15. Onerilen Modelin Uyum Degerleri ve Standart Uyum Olgiitleri

Uyum Olgiileri i Uyum Degerleri Kabul Edilebilir Onerilen Uyum
Uyum Degerleri Degerleri

RMSEA 0.00<RMSEA<0.05 0.05<RMSA<0.10 0.071

SRMR 0.00<SRMR<0.05 0.05<SRMR<0.10 0.084

GFI 0.95<GFI<1.00 0.90<GFI<0.95 0.87

AGFI 0.90<AGFI<1.00 0.85<AGFI<0.90 0.82

NFI 0.95<NFI<1.00 0.90<NFI<0.95 0.89

CFI 0.95<CFI<1.00 0.90<CFI<0.95 0.93

RFI 0.90<RFI<1.00 0.85< RFI <0.90 0.86

Tablo-15’de goriildiigii gibi, Kok ortalama kare yaklasim hatas1 (RMSEA)=
0.071; standardize edilmis kok ortalama kare artik (SRMR)= 0.084; uyum iyiligi indeksi
(GFD)= 0.87; diizeltilmis uyum iyiligi endeksi (AGFI)= 0.83; normlanmis uyum endeksi
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(NFI)= 0.89; karsilastirmali uyum endeksi (CFI)= 0.93; goreli uyum endeksi (RFI)=

0.86 olarak belirlenmistir.

Yapisal Esitlik Modelinde uyum 1iyiligi testleri, modelin kabul edilmesi veya
reddedilmesi kararmin verildigi asamadir. Modelin tamaminin uyum 1iyiligi testleri
sonucunda reddedilmesi model i¢indeki katsayilarin veya parametrelerin bir énemi
kalmadigini ve bunlarin degerlendirilmeyecegini gdstermektedir. Her bir uyum 1iyiligi
indeksinde belirli bazi kritik sinir noktalar1 vardir. Ancak bunlar kesin olmayip birer
kabullenmedir. Yeni gelismekte olan alanlarda olusturulan bir modelin uyum iyiligi
indekslerinin kritik sinirlarin altinda kalmasi normaldir. Cok fazla sayida uyum iyiligi
indeksleri olmakla birlikte uygulamada bunlardan ancak 5-6 tanesi kullanilmaktadir
(Garson, 2004). Bu arastirmada diger aragtirmalarda en fazla kullanilan uyum iyiligi

indeksleri kullanilmistir.

RMSEA’nin (Root Mean Square Error of Approximation-Yaklasim Hatasinin
Kok Ortalama Karesi) modelin uygun olabilmesi i¢in 0.05 veya daha diisiik bir deger
almas1 gereklidir. RMSEA degeri 0.05 ile 0.08 arasi bir deger alan modelin uyumu
yeterlidir, 0.10 ve daha iistiinde ise modelin uygunlugu zayiftir (Hu ve Bentler, 1995).

GFI (Goodness of Fit Index-Uyum lyiligi Indeksi), varsayilan modelce
hesaplanan degiskenler arasindaki genel kovaryans miktarin1 gdstermektedir. Orneklem
hacminin yiiksek olmast GFI degerini yiikselterek dogru sonu¢ alinmasim
engelleyebilmektedir. GFI degeri 0 ile 1 arasinda degismektedir. GFI’nin 0.90’1 agmasi
miikemmel bir model gostergesi olarak alinmaktadir. Bu durum gozlenen degiskenler

arasinda yeterince kovaryansin hesaplandig1 anlamina gelmektedir (Mels, 2003).

AGFI'nin 0.80'e esit ya da {iistiinde olmas1 gerekmektedir. NFI (Normed Fit Index-
Normlasmis Uyum lyiligi Indeksi), HO hipotezinin uygunlugu ile karsilastirildiginda
varsayilan modeli kullanarak elde edilen uygunluktaki artis miktarin1 gostermekte ve 0-
1 aras1 deger almaktadir. Bulunan degerin 0.90’1n iizerinde olmas1 gerekir ve bu deger
I’e ne kadar yaklasirsa o kadar fazla uyum iyiligine sahiptir. NFI’nin dezavantaji
modeldeki parametre sayisinin artmasiyla dogru orantili olarak artmasidir ve bu da

dogru olmayan bir modelin kabulilyle sonug¢lanabilmektedir (Hu ve Bentler, 1995).
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CFI (Comparative Fit Index-Karsilastirmali Uyum lyiligi Indeksi), mevcut
modelin uyumu ile gizil degiskenler arasi korelasyonu ve kovaryansi yok sayan HO
hipotez modelinin uyumunu karsilagtirmaktadir. CFI, 0-1 arasinda degisen degerler
almaktadir. 1’e yaklastik¢a uyum iyiliginin arttifini gostermekte veya daha yiiksek
CFI’ya sahip modelin daha gii¢lii uyum iginde oldugunu vurgulamaktadir.. CFI’nin
kabul edilebilmesi i¢in 0.90’1n iizerinde bir deger almasi gerekir. RFI (Relative Fit
Index-Géreceli Uyum lyiligi indeksi), 0—1 arasinda degisen degerler almaktadir (bazen
bu degerlerin disina ¢ikabilmektedir). 0.90’dan yiiksek bir deger almasi istenilmektedir
(Demerouti, 2004; Akt: Ayyildiz ve Dig., 2006).

Bu bilgiler 15181nda; Tablo-8’deki uyum iyiligi indeksleri miikkemmel uyum (fit)
degerlerine sahip olmasa bile, kabul edilebilir smirlar i¢inde oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu baglamda modelin bir biitiin olarak orta derecede uyum sagladigi

sOylenebilir.

Dunlap ve Dig.’ne (2000) gére; “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’nin tek bir
yaptyt m1 Ol¢tiigii yoksa ¢ok faktorlii bir yapida mi olduguna iliskin fikir birligi
saglanmamistir. Diinya genelinde yapilan caligmalarda “Yeni Ekolojik Paradigma
Olgegi”nin faktdr yapismna iliskin farkli bulgular elde edilmistir. Bununla birlikte;
Edgell ve Nowell, 1989; Lefcourt, 1996; Noe ve Snow, 1990 (Akt: Dunlap ve Dig.,
2000) tarafindan yapilan calismalarda “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi” tek faktorlii
olarak belirlenmistir. Olgegin farkli faktdr yapilar1 sergilemesinin, yapilan her
calismada ele aliman orneklemin 6zelliginden kaynaklanabilecegi belirtilmistir. Ayrica
“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi”nin tek faktorlii veya ¢ok faktérlii bir yapida da olsa,

tiimiiyle bireylerin ekolojik bakis acisini basarili bir sekilde ol¢tiigii vurgulanmastir.
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6.3. Cevre Egitim Programinin Etkisine Iliskin Analizler

6.3.1. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklara Ait “Cocuklar I¢in
Cevresel Tutum Olgegi”ne Iliskin Bulgular

Tablo-16. Deney ve Kontrol Gruplarindaki Cocuklara Ait “Cocuklar i¢in
Cevresel Tutum Ol¢egi”’nden Elde Edilen Ontest Puanlarina iliskin
Mann Whitney U Testi Sonuc¢lar

Grup n Sira Ort. Sira Topl. U P

Deney 26 24.85 646.00

Kontrol 26 28.15 732.00 295.000 423
Toplam 52

P>0.05

Tablo-16 incelendiginde, deney ve kontrol grubunun Ontestlerinde aldiklari
puanlar arasinda (U=295.000, p>0.05) anlamh farklilik bulunmamaktadir. Buna gore,
deney ve kontrol grubu Ontest ortalama puanlarinin birbirine ¢ok yakin oldugu
goriilmektedir. Boylece, egitime baslarken deney ve kontrol grubunun g¢evresel tutum

diizeyi yoniinden benzer 6zelliklere sahip oldugu soylenebilir.

Tablo-17. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum
Olcegi”’nden Elde Edilen Sontest Puanlarina iliskin Mann Whitney U

Testi Sonuclari

Grup n Sira Ort. Sira Topl. U P
Deney 26 36.65 953.00
Kontrol 26 16.35 425.00 74.000 000%*
Toplam 52
* p<0.001

Tablo-17 incelendiginde, deney grubu ile kontrol grubunun sontest puanlarina
gore, “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olcegi’nden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin
anlamli oldugu (U=74.000, p< 0.001) saptanmistir. Bu sonug, ¢evre egitim programinin
cocuklarin olumlu ¢evresel tutum kazanmasinda etkili olabilecegi hipotezini

dogrulamaktadir.
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Wilson’a gore (1996), okul dncesi donemde c¢evre egitimine basit deneyimlerle
baslamak gerekmektedir. Cocuklar tanidik ve kendilerini rahat hissettikleri deneyimler
yoluyla 6grenmektedirler. Bu nedenle, ¢evre egitimi i¢in en uygun ortam c¢ocuklarin
onceden bildikleri ve yakin olduklart ¢evredir. Ayrica, ¢evre egitiminde, dgretimden
cok deneyime odaklanmak gerekmektedir. Cocuklarin aktif katilimin1 saglayan
etkinlikler dogrudan deneyim, duyularim1 harekete gegirme ve kendiliginden kesfetme
firsat1 sunmaktadir. Bunun yan sira, okul Oncesi donemde c¢evre egitim programinin
basarist agisindan 6gretmenin dogal ¢evre i¢inde eglendigini ve dogal ¢evreye karsi 6zel
bir ilgi gosterdigini ¢ocuklara hissettirmesi olduk¢a 6nemlidir. Dogal ¢evreyi koruma ve
ona saygi duyma konusunda model olmak da cevre egitiminin etkisi agisindan kritik
onem tasimaktadir. Sinif i¢inde veya okul bahgesinde dogal yasam alanlar1 olusturarak
cocuklarla birlikte bu alanlarin korunmasi ve canlilarin yagamlarinin desteklenmesi, geri
dontstiiriilebilir ve yeniden kazanilabilir maddelerin degerlendirilmesi, enerji
kaynaklarinin dikkatli kullanilmasi gibi giinliik program boyunca devam eden cevre
odakli deneyimler cocuklarin ¢evreye saygi duyma ve onu korumaya yonelik

tutumlarmi gelistirecektir.

Deney grubunda uygulanan egitim programina, dncelikle ¢ocuklarin yakin gevresi
olan okul bahgesi ve okulun bulundugu mahalleden baslanmistir. Cocuklarin dogal
cevre unsurlariyla dogrudan kesif ve gozlem yapmalarma firsat verecek etkinlikler
diizenlenmistir. Egitimci tiim egitim programi boyunca, ¢evreye karst merakini, ilgisini
ve cevreyle ilgili deneyimlerden aldigi mutlulugu ¢ocuklarla paylasmistir. Ayrica sinif
icinde bitki yetistirme, geri doniisim kutularin1 kullanma, yeniden kazanilabilen
materyalleri degerlendirme gibi etkinlikler yoluyla ¢evreyi koruma ve ona saygi
gosterme konusunda g¢ocuklara olumlu model olunmaya g¢aba gosterilmistir. Egitim
programinin igerigi ve uygulanisina iliskin bu 6zellikler, ¢ocuklarin ¢evresel tutumlari

tizerinde etkili olmasinin nedeni olarak gdsterilebilir.

Ayrica, egitim programi boyunca farkli yontemler kullanilarak ebeveynlerin
katilim1 saglanmistir. Bu sayede ebeveynlerin ¢evresel tutumlarinin gelistigi ve evdeki
davranislarina da bu tutumlarini yansitarak ¢ocuklara model olduklari; ayrica okulda

verilen ¢evre egitimini okul disindaki ortamlarda da destekledikleri (geri doniisiim
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kullanarak, enerji kaynaklarini dikkatli kullanarak, doga yiiriiylisleri diizenleyerek vs.)

diistiniilebilir.

Leeming ve Porter (1997) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, ¢evre ile ilgili
aktivitelerin ¢ocuklarin ¢evresel tutumlar1 ve ebeveynlerin ¢evresel davraniglari {izerine
etkisini belirlemek amaciyla 11 ilkdgretim okulundan secilen deney grubuna ait 18 ve
kontrol grubuna ait 19 ebeveynin bir yil boyunca en az sekiz ¢evreyle ilgili aktiviteye
katilimi saglanmigtir. Caligma sonunda, egitim programina katilan ¢ocuklarin ¢evresel
bilgilerindeki artisin anlamli olmadigi, fakat cevresel tutumlarinin anlamli diizeyde
arttig1 belirlenmistir. Bu bulgunun, arastirmada elde edilen bulgu ile paralel oldugu

sOylenebilir.

Evans ve Dig. (2007) tarafindan gerceklestirilen c¢alismada, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Cocuklar I¢in Cevresel Tutum ve Cocuklar Igin Cevresel
Davranis Olgegi’nin gegerlik-giivenirlik calismasinin ardindan yas ortalamasi 6.8 olan
cocuklarla birlikte bir haftalik kampta doga egitimi uygulanmistir. Uygulamaya katilan
cocuklarin Ontest-sontest karsilastirmalarinda ¢evresel tutum puanlarinin anlamli derece

arttig1 saptanmistir.

Legault (1999) Kanada’da dort okula devam eden ortalama 11 yasindaki
cocuklara yonelik bir ¢evre egitim programi uygulamistir. Calisma sonunda, uygulanan
programin ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili bilgi, tutum, motivasyon ve davranislar1 iizerinde
olumlu etkiler yarattigi; deney grubundaki ¢ocuklarin 6gretmenlerine ve ailelerine ¢evre
ile ilgili daha ¢ok soru sorduklar1 ve daha cok igsel motivasyon gosterdikleri

saptanmistir.

Yukaridaki arastirmalarda elde edilen bulgular, deney grubundaki cocuklarin
olumlu ¢evresel tutumlarla ilgili puanlarinin egitim 6ncesinden egitim sonrasina olumlu

yonde degismesi yoniinden elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.
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Tablo-18. Deney Grubunun “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi” Ontest-
Sontest Puanlarmin Karsilastirmasim Gosteren Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclar:

Sontest-Ontest n Sira Ort. Sira Topl. Z P
Negatif Sira 0 .00 .00
Pozitif Sira 25 13.00 325.00 -4.382% 0007
Esit 1
5% p< 0,001

* Negatif siralar temeline dayali
** Pozitif siralar temeline dayali
**% Anlaml farklilik

Tablo-18’e gore, deney grubundaki ¢ocuklarin deney oncesi ve sonrast, “Cocuklar
Icin Cevresel Tutum Olgegi”nden aldiklari puanlar arasindaki farkin (z=-4.382,
p<0.001) anlamli oldugu goriilmektedir. Fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate

alindiginda farkin pozitif sira, yani sontest lehine oldugu goriilmektedir.

Palmer (1998), cevre egitiminde 6grenme siirecinde kazanilmasi gereken tutumlar
arasinda, ¢evre ve diger canlilarla ilgilenme ve onlara dikkat etmenin énemini anlama;
cevresel konular hakkinda bagimsiz diisiinme; digerlerinin inanglaria ve diislincelerine
deger vermenin bulunmasi gerektigini belirtmistir. Bu arastirmada uygulanan ¢evre
egitim programinda cocuklarin bitki yetistirme; hayvan besleme; yakin g¢evredeki
problemleri fark etme, problemlerin nedenleri ve ¢oziimleri lizerine diisiinme; diger
canlilarin yasamini kolaylastirmak ve onlara zarar vermemek icin neler yapilmasi
gerektigine iliskin fikirler iiretmelerine firsat verilerek olumlu c¢evresel tutumlar
gelistirmeleri desteklenmigtir. Bu agidan degerlendirildiginde, deney grubundaki
cocuklarin ¢evresel tutum puanlarinin 6ntest-sontest karsilastirmalarinda sontest lehine
olumlu olarak belirlenmesinin uygulanan programin igeriginin olumlu tutum

kazandirmaya odakli olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir.

Akdag ve Erdiller (2006) denizler ve sualtt yasami hakkinda bilgi vermek ve
cocuklara denizleri ve sualtt yasami koruma bilinci kazandirmak amaciyla okul 6ncesi

egitim alan 6 yasindaki 11 g¢ocuga su alti yasami hakkinda bir egitim programi
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uygulanmigtir. Program sonunda, cocuklarin denizler ve sualti yasam hakkindaki

bilgisinin ve denizleri ve sualti yasami koruma bilinglerinin arttig1 goriilmiistiir.

Chapman ve Sharma (2001) tarafindan yapilan ¢aligmada ise, toplam 100 Asyali
ilkogretim Ogrencisinin ¢evresel tutumlarini ve bilgilerini belirlemek icin ¢evre egitim
programi uygulanmistir. Egitim programi sonunda ¢ocuklarin ¢evre ile ilgili bilgilerinin
onemli diizeyde arttig1 saptanmustir. Ayrica ¢ocuklarin ¢evresel problemler ile ilgili
farkindaliklarinin  yiikseldigi ve bu problemlerin ¢odziimiine iyimser yaklastiklart

saptanmistir.

Egitim sosyologlart dogal c¢evreye karsi tutumlari, yalmizca “tutum” yerine
“cevresel ilgi” olarak ele almaktadirlar (Van Liere ve Dunlap, 1980; Akt: Bedrous,
2007). Cevresel ilginin olusmasi da ¢evreyi olusturan unsurlar ve bu unsurlara iligkin
problemlere kars1 farkindalik kazanmay1 icermektedir. Akdag ve Erdiller (2006) ile
Chapman ve Sharma’nin (2001) uyguladiklar1 egitim programlarinin g¢ocuklarin

cevresel bilgi ve farkindaliklarini gelistirdigi belirlenmistir.

Bu baglamda, elde edilen bulgularin yukaridaki arastirmalarla paralel oldugu

sOylenebilir.
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Tablo-19. Kontrol Grubunun “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi”
Ontest-Sontest Puanlarinin Karsilastirmasim Gosteren Wilcoxon

Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n Sira Ort. Sira Topl. Z P
Negatif Sira 1 3.00 3.00

Pozitif Sira 6 4.17 25.00 -1.930** .054
Esit 19

P>0.05
* Negatif siralar temeline dayali
** Pozitif siralar temeline dayal
**% Anlamli farklilik

Tablo-19 incelendiginde, kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Cocuklar I¢in Cevresel
Tutum Olgegi” dntest ve sontestten aldiklar1 puanlar arasinda, farkin pozitif sira yani

sontest lehine oldugu gozlense de, anlamli fark bulunmamaktadir.

Okul oncesi egitimde, ¢evreye karst tutum ve davranislartyla ¢ocuga olumlu
model olabilmesi ve nitelikli bir ¢evre egitimi ig¢in firsatlar sunabilmesi agisindan
Ogretmenin, ¢evre ve ¢evre sorunlart hakkinda yeterli bilgiye ve olumlu tutuma sahip

olmasi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Buhan (2006), yaptig1 ¢calismada okul 6ncesinde gorev yapan 6gretmenlerin ¢evre
bilinci ve bu okullardaki ¢evre egitimini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda
Ogretmenlerin ¢evre bilinci ile ilgili bilgilerinin, tutumlarmin ve c¢evre korumaya

yonelik davraniglarinin yeterli diizeyde olmadig1 saptanmustir.

Simgekli’nin (2001) yaptig1 ¢alismada, 2000-2001 ogretim yilinda Bursa’da
“Uygulamali Cevre Egitimi” projesi kapsaminda yiiriitiilen etkinlikler okul yoneticisi ve
gorevli Ogretmenlerin katkist yoniinden incelenmistir. Calisma sonunda, c¢ocuklarda
cevre bilincinin olusmasina katkida bulunacak etkinlik sayisinin yeterli olmadigi
gozlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin ¢evre konusunda yeterli bilince sahip olmamasinin

cevre egitimini zorlastiran etkenlerden biri oldugu belirlenmistir.
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Simgekli (2004) tarafindan, Bursa il merkezindeki 25 ilkogretim okulunda, ¢evre
bilincinin gelistirilmesine yonelik uygulamali ¢evre egitimi yapilmistir. Yapilan calisma
ile etkinliklere katilan ilkdgretim 6grencilerinin ¢evre konularina dikkatleri ¢ekilmis, bu
konuda diistinmeleri ve fikir tiretmeleri saglanmis olmasiin yaninda, okullarin c¢evre

egitimi duyarhiliginin istenilen diizeyde olmadig1 saptanmaistir.

Erten’in (2005) okul oOncesi Ogretmen adaylarinin g¢evre dostu davranislarini
arastirdigr ¢alismasinda ise, Ankara’daki devlet {iniversitelerinin okul Oncesi
Ogretmenligi programlarinda 6grenim gbéren Ogrencilere anket uygulanmustir.
Aragtirmanin sonunda higbir 6grencinin bos zamanlarinda c¢evre etkinliklerinde
bulunmadiklari; ¢evre sorunlarindan rahatsiz olmadiklari; ¢gevrenin korunmasina yonelik

yeterli dlizeyde duyarlilik tagimadiklart belirlenmistir.

Bu arastirmada, Ogretmenin c¢evresel tutum diizeyi ve ¢ocuklarin ¢evresel
tutumlarii belirlemeye yonelik bir calisma yapilmamistir. Ancak, yukarida belirtilen
arastirmalar, Tirkiye’de okul oncesi 6gretmenlerinin olumlu g¢evresel tutum, davranig
ve bilgi diizeyinin yeterli olmadigina iliskin bulgular1 ortaya koymaktadir. Bu agidan,
kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarinin ntest-sontest karsilastirmalarinda
anlamli bir farklilik bulunmamasinin nedenleri arasinda 6gretmenin g¢evresel bilgi,

tutum ve davranislar1 gosterilebilir.

Bununla birlikte, Tiirkiye’de uygulanmakta olan MEB 2006 Okul Oncesi Egitim
Programi’nda dogrudan olumlu c¢evresel tutum kazandirmaya yonelik amag¢ ve
kazanimlarin yer almamasi da kontrol grubuna iliskin bulgunun nedeni olarak
gosterilebilir. Nitekim, Akcay (2006) tarafindan, farkli iilkelerde okul Oncesi
Ogrencilerine yonelik ¢cevre egitiminin hangi diizeyde gerceklestirildigini incelemek
amaciyla yapilan arastirmada, g¢evre egitimini en yliksek derecede Almanya’nin
gerceklestirdigi; swrayla Isvigre, Tiirkiye, Japonya, Kanada ve Amerika’nin

programlarinda gevre egitiminin yer aldig1 belirlenmistir.

Ayrica, 2006 yilinda revize edilen okul dncesi 6gretmenligi lisans programina

birinci yariy1l i¢in “Cevre ve Doga Egitimi” dersi eklenmistir. Ancak, 2006 yilina kadar
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cevre egitimi sadece se¢gmeli ders olarak bazi {iniversiteler tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bu
nedenle, ¢evre egitimi ile ilgili konular daha ¢ok fen 6gretimi veya uygulamaya yonelik
derslerin igerisinde alinabilmistir. Bu agidan, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evre egitimi
ile ilgili olarak yeterli diizeyde donatilmamis olmasinin, programlaria ¢evresel bilgi,
tutum ve davranis kazandirmaya yonelik amag, kazanim ve etkinlikleri yeterince dahil
etmemelerine, boylece kontrol grubundaki c¢ocuklarin cevresel tutumlarinin anlaml

diizeyde artmamasina neden oldugu diisiiniilebilir.

Tablo-20. Deney Grubunun Cocuklarin “Cocuklar I¢cin Cevresel Tutum
Olcegi” Sontest-Kalicthk Testi Puanlarmin  Karsilastirmasim

Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar:

Sontest-Ontest n Sira Ort. Sira Topl. V4 P
Negatif Sira 11 7.50 82.50

Pozitif Sira 3 7.50 22.50 -2.138%:* .033
Esit 12

P<0.05
* Negatif siralar temeline dayali

** Pozitif siralar temeline dayali
*** Anlamli farklilik

Tablo-20’ye gore, deney grubundaki ¢ocuklarin “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum
Olgegi” sontest ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda, farkin pozitif sira yani

kalicilik testi lehinedir ancak, anlamli fark bulunmamaktadir.

Sontestten ii¢ hafta sonra yapilan kalicilik testinde “Cocuklar I¢in Cevresel Tutum
Olgegi” puan artismin, olumlu g¢evresel tutumun kazandirilmasinda cevre egitim

programinin etkisinin devam ettigi sdylenebilir.

Egitim programi boyunca uygulanan bitki yetistirme, geri doniisiim kutusu
kullanma, bahgedeki kuslar1 besleme etkinlikleri programin bitiminden sonra da devam
etmistir. Ayrica sinifta ¢cocuklarla birlikte hazirlanan ¢evre unsurlan ile ilgili grafikler
kaldirilmamis ve cocuklar bu grafikleri etkin bir sekilde kullanmislardir. Bu etkinlikler,

egitim programinin kaliciliginin nedeni olarak gosterilebilir.
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6.3.2. Deney ve Kontrol Gruplarinin “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi”ne
Mliskin Bulgular

Tablo-21. Deney ve Kontrol Gruplarinmm “Yeni Ekolojik Paradigma
Olcegi”’nden Elde Edilen Ontest Puanlarina Iliskin Mann Whitney

U Testi Sonuclar:
Grup n Sira Ort. Sira Topl. U P
Deney 25 25.28 632.00 307.000 734
Kontrol 26 26.69 694.00
Toplam 51

P>0.05

Tablo-21’e bakildiginda, deney ve kontrol grubunun ontestlerde aldiklar1 puanlar

arasinda anlamli fark bulunmamaktadir (U=307.000, p>0.05).

Deney ve kontrol grubunun “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’nin genelinden
aldiklar1 Ontest puanlar1 incelendiginde, iki grubun egitim programi Oncesinde

puanlarinin esit oldugu sdylenebilir.

Tablo-22. Deney ve Kontrol Gruplarinmm “Yeni Ekolojik Paradigma
Olcegi”’nden Elde Edilen Sontest Puanlarina iliskin Mann Whitney

U Testi Sonuglar:
Grup n Sira Ort. Sira Topl. U P
Deney 25 33.80 845.00 130.000 .000*
Kontrol 26 18.50 481.00
Toplam 51

*p<0.001

Tablo-22 incelendiginde, sontest puanlarina gore deney grubu ile kontrol
grubunun aldiklar1 puanlar arasindaki farkin anlamli oldugu (U=130.000, p<0.001)

belirlenmistir.

Huckle (1991; Akt: Palmer 1998) cevre egitimiyle ilgili “dogal ¢evre bilgisi ve

bunun insan kullanimi i¢in potansiyel; uygun teknolojinin teorik ve pratik olarak
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kavranmasi; sosyal diizenlerdeki degisiminin dogal ¢evreye etkisine iliskin bilgi; sosyal
hareketlere iliskin farkindalik; politik okuryazarlik; alternatif sosyal ve ¢evresel gelecek
ve politik stratejiler hakkinda farkindalik; tiiketicilik ve ideoloji anlayisi; gergek

olaylara katilim; esneklik ve iyimserlik’ten olusan dokuz unsur belirlemistir.

Bu aragtirmada uygulanan c¢evre egitim programinda ebeveynlerin ¢ocuklarla
yapilan calismalara aktif bir sekilde katilmasi ve yapilan c¢aligmalardan haberdar
edilmesinin yan1 sira; egitim panosu, brosiir, kitap¢ik ve toplantilar araciligiyla Huckle
(1991; Akt: Palmer, 1998) tarafindan belirlenen c¢evre egitim unsurlar
gerceklestirilmeye  calisilmistir.  Egitim  programinin = kapsaminin  bu  sekilde
diizenlenmesi, ebeveynlerin ¢evresel tutumlarinin artmasmnin bir nedeni olarak

gosterilebilir.

Kabas’in (2004) yaptig1 arastirmada kadinlara ¢evre konusunda egitim programi
uygulanarak, kadinlarin ¢evre konusundaki bilgi diizeylerini arttirmak ve onlarda ¢evre
bilinci olusturmak amaglanmistir. Kadinlara uygulanan anketler sonucunda, cevre
bilgisi, ¢cevre sorunlariin sebepleri, etkileri ve bu sorunlari énleme yollarina iliskin

konularda bilgi diizeylerinin anlamli olarak arttig1 ortaya ¢ikmaistir.

Legault (1999) ise, uygulanan g¢evre egitim programinin ¢ocuklar ve ailelerinin
bilgi, tutum, motivasyon diizeyi ve davranislari tizerindeki etkisini incelemistir. Caligma
sonunda programin ailelerin ¢evre ile ilgili bilgi, tutum, motivasyon ve davranislar

tizerinde olumlu etkiler yarattig1 belirlenmistir.

Leeming ve Porter (1997) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, ¢evre ile ilgili
aktivitelerin ¢ocuklarin ¢evresel tutumlar1 ve ebeveynlerin ¢evresel davraniglari {izerine
etkisini belirlemek amaciyla 11 ilkdgretim okulundan secilen deney grubuna ait 18 ve
kontrol grubuna ait 19 ebeveynin bir yil boyunca en az sekiz ¢evreyle ilgili aktiviteye
katilmi saglanmistir. Calisma sonunda elde edilen bulgular, deney grubundaki
ebeveynlerin kontrol grubundaki ebeveynlere gore daha olumlu g¢evresel davranislar

kazandiklarini ortaya ¢ikarmustir.
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Yukarida belirtilen calismalarda elde edilen bulgularin, bu arastirmada deney
grubundaki ebeveynlerin c¢evresel tutumlarinin egitim programi sonrasinda artmasina

iligskin elde edilen bulgu ile paralel oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo-23. Deney Grubunun “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi” Ontest-
Sontest Puanlarmi Karsilastirmasim Gosteren Wilcoxon Isaretli

Siralar Testi Sonuclar:

Sontest-Ontest n Sira Ort. Sira Topl. 4 P

Negatif Sira 0 .00 .00

Pozitif Sira 24 12.50 300.00 -4.299%* .000%**
Esit 1

P<0.001
* Negatif siralar temeline dayali

** Pozitif siralar temeline dayal
**% Anlamli farklilik

Tablo-23’e bakildiginda, deney grubundaki ebeveynlerin “Yeni Ekolojik
Paradigma Olgegi”nden deney oncesi ve sonrasi aldiklari puanlar arasindaki farkin
anlaml oldugu (z=-4.299, p<0.001) goriilmektedir. Fark puaninin sira toplami dikkate

alindiginda farkin pozitif sira, yani sontest lehine oldugu goriilmektedir.

Ballantyne ve Dig.’ne (1998) gore, cocuklarin ve yetigkinlerin ¢evresel
problemler ve bu problemin ¢6ziimii ile ilgili davranislar konusunda tartigabilecekleri
bir etkilesim icinde olduklart ¢evre egitim yaklagimi ile yetiskinlerin okuldaki egitim
programlarinin g¢evresel bilgi ve davranig ile ilgili sonuglarini gormesini saglamakta;

ayrica ebeveynlerin ¢evresel konulara aktif katilimlar1 saglanarak desteklenmektedir.

Bu aragtirmada uygulanan ¢evre egitim programinda, ebeveynlerin ¢ocuklariyla
birlikte doga ile ilgili kitaplar okumalari, doga ylirliyiisleri yapmalari, dogal nesnelerle
ilgili etkinlikler diizenleyip c¢evre ile ilgili konularda tartismalarini desteklemeye
yonelik aile katilm c¢aligmalarina yer verilmistir. Ayrica, ebeveynlerin ¢evresel
problemlerle ilgili farkindaliklarini arttirmalari, problemlerin ¢ézlimiine yonelik tutum
ve davraniglarimi gelistirmelerine yardimer olmak amaciyla ebeveyn egitimleri
gerceklestirilmistir.
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Egitim programina katilan ebeveynlerin program sonunda ¢evresel tutumlarinin
anlamli diizeyde artmasinin, egitim programda ebeveynlerin olumlu g¢evresel tutum

gelistirmelerine odaklanan etkinliklere yer verilmesi ile iliskili oldugu sdylenebilir.

Pek ¢ok aragtirmaci (Uzzel, 1999; Ballantyne ve Dig., 2000; Vaughan ve Dig.,
2003; Tali Tal, 2004) cevre egitimine katilan cocuklarin ebeveynlerinin g¢evresel
farkindalik ve davraniglarini da 6nemli 6lgiide etkilediklerine iligkin arastirma bulgulari
bulunmaktadir. Bunlardan biri olarak, Vaughan ve Dig. (2003) tarafindan yapilan
calismada, okul ortamlarinda c¢ocuklarin 6grendikleri ¢evreyi koruma prensiplerini
ebeveynlerine transfer etme diizeyi incelenmistir. Ontest ile sontestlere ebeveynlerin
verdigi yanitlar karsilastirildiginda, kontrol grubundaki ebeveynlerin yanitlarinda
herhangi bir degisme olmazken; deney grubundaki ebeveynler testteki sorularin
%38’ine dogru cevap vererek egitim programinin ebeveynlere transferi tizerine etkisinin
kanitlanmasini saglamistir. Arastirma sonunda, ebeveynlerin ¢evresel bilgileri lizerinde

cocuklarinin anlaml diizeyde etkilerinin oldugu belirlenmistir.

Bu baglamda, egitim programina katilan cocuklarin ebeveynlerinin ¢evresel

tutumlarin1 olumlu diizeyde etkiledikleri diistiniilmektedir.
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Tablo-24. Kontrol Grubunun “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi” Ontest-

Sontest Puanlarimin Karsilastirmasmmi Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonugclari
Sontest-Ontest n Sira Ort. Sira Topl. Z P
Negatif Sira 8 8.25 66.00
Pozitif Sira 6 6.50 39.00 -.875%* 382
Esit 12

P>0.05
* Negatif siralar temeline dayali
** Pozitif siralar temeline dayal
**% Anlamli farklilik

Tablo-24 incelendiginde, kontrol grubundaki ebeveynlerin “Yeni Ekolojik
Paradigma Olgegi” ontest ve sontestten aldiklari puanlar arasinda anlamli farklilik

goriilmemektedir (z=-.875, p>0.05).

Ballantyne ve Dig. (1998) ebeveynlere cevre egitimi verme konusunda birtakim
engellerle karsilagildigini belirtmistir. Bu engellerden bazilari; ¢evre egitimine katilmak
icin yeterli zamanlarinin olmayisi, finansal destegin ve kaynaklarin yetersizligi,
yetigkinlerle uygun iletisim yontemlerinin gelistirilmesine gereksinim duyulmasidir.
Kontrol grubundaki ebeveynlerin sontestlerde elde edilen cevresel tutum puanlarinin
anlamli diizeyde farklilik gostermemesinin nedenleri arasinda bu engellerin yer

alabilecegi diisiintilebilir.

Ayrica, 6gretmenin egitim programi i¢inde c¢evre egitimine yonelik etkinliklere
smirlt sayida yer vermesi ve/veya bu etkinliklere aile katiliminmi yeterli diizeyde

saglamamasi da bir diger neden olarak gosterilebilir.
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Tablo-25. Deney Grubunun “Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi” Sontest-
Kalicihik testi Puanlarinin Karsilastirmasim Gosteren Wilcoxon Isaretli Siralar

Testi Sonuclar

Sontest-Ontest n Sira Ort. Sira Topl. 4 P
Negatif Sira 10 8.30 83.00

Pozitif Sira 4 5.50 22.00 -2.000%* .046
Esit 11

P<0.05
* Negatif siralar temeline dayali
** Pozitif siralar temeline dayali
**% Anlamli farklilik

Tablo-25 incelendiginde, deney grubundaki ebeveynlerin “Yeni Ekolojik
Paradigma Olgedi” sontest ve kalicilik testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli
farklilik gortilmemektedir (z=-2.000, p>0.05). Sira ortalamasi ise farkin kalicilik testi

lehine oldugunu gostermektedir.

Sontestten ii¢ hafta sonra yapilan kalicilik testinde “Yeni Ekolojik Paradigma
Olgegi” ve alt boyutlarinda gozlenen puan artisina dayali olarak, olumlu cevresel
tutumun kazandirilmasinda g¢evre egitim programinin etkisinin devam ettigi

sOylenebilir.
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7. SONUC VE ONERILER

7.1. Sonuclar

Bu arastirma, Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi ve Yeni Ekolojik Paradigma
Olgegi’nin gecerlik-giivenirlik ¢alismas1 ve okul dncesi egitim kurumuna devam eden
61-72 aylik cocuklarmin ve ebeveynlerinin g¢evresel tutumlarina Cevre Egitiminin
etkisini belirlemek amaciyla, 2007-2008 ve 2008-2009 egitim-6gretim yillarinda
Ankara’da yapilmistir.

Aragtirma iki calisma grubundan olusturulmustur. Ebeveynlere uygulanacak
“Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi (New Ecological Paradigm Scale)’nin madde sayis1
temel alinarak gecerlik giivenirlik arastirmasinin 6rneklemini 150 ¢ocuk ve ebeveyni
olusturmustur. Ornekleme dahil edilen ¢ocuk ve ebeveyn olasilikli rnekleme
yontemlerinden kiime 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. ikinci c¢alisma
grubunu ise tesadiifii 6rnekleme yontemiyle deney grubunda 26, kontrol grubunda 26
olmak {izere toplam 52 ¢ocuk ve deney grubunda 25, kontrol grubunda 26 olmak tizere

toplam 51 ebeveyn olusturmustur.

Deneysel desenli olan bu arastirmada, cocuklar ve ebeveynleri hakkinda bilgi
almak amaciyla “Genel Bilgi Formu”; ¢ocuklarin ¢evresel tutumlarini belirlemek igin
“Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi” ve ebeveynlerin cevresel tutumlarini belirlemek
amaciyla “Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi” kullanilmistir. Olgekler, dntest ve sontest
olmak tizere iki farkli zamanda uygulanmistir. Ayrica, deney grubuna sontestten dort
hafta sonra kalicilik testi olarak ayni Olcek uygulanmistir. Elde edilen verilerin

istatistiksel analizi yapilmis ve agsagidaki sonuglara ulagilmistir;

7.1.1. Cocuklar icin Cevresel Tutum Olgegi’nin Gecerlik-Giivenirlik

Cahismasina Iliskin Sonuclar

Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi’nin gegerligini ve giivenirligini test etmek
amaciyla; ortalama, standart sapma, diizeltilmis madde toplam korelasyonu, diizeltilmis

madde alt Olgek korelasyonu, madde c¢ikarilinca Alfa degeri, madde diizeyinde i¢
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tutarlilik (a), test-tekrar test korelasyonlar1 (n=52) ve iki yarim test giivenirligi (split-
half) hesaplanmustir.

Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi’nin gecerlik-giivenirlik calismasi sonucu i¢
tutarlilik giivenirligi a=.78 olarak belirlenmistir. Olgek igindeki her maddenin cevresel
tutum diizeyini Ol¢lip Olgmedigini ayirt etmek icin madde toplam (item-total)
korelasyonlarinin oldukga yeterli diizeyde giiclii ve pozitif oldugunu gostermistir. Test

Test tekrar test glivenirliginin ise .97 diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ayrica, testin ilk yarisina ait giivenirlik katsayisiin .60; ikinci yarisina ait
katsaymin .61; iki yarim arasindaki Spearman Brown korelasyon katsayisinin .52 ve
Guttman Split-Half glivenirlik katsayisinin ise .51 oldugunu gostermistir. Bu sonuglar

testin her iki yarisinin da ayn1 6zelligi olctiigiinii gostermistir.

7.1.2. Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi’nin Gecerlik-Giivenirlik Calismasina
Iliskin Sonuclar

Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi’nin gegerligini ve giivenirligini test etmek
amaciyla acimlayici (exploratory) ve dogrulayici (confirmatory) faktér analizleri

yapilmistir.

Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’ne iliskin agimlayici faktdr analizi sonuglart
incelendiginde; toplam varyansin %34.32°sini ifade eden 4.46 6z degerli (eigenvalue)
bir temel faktor bulunmustur. Faktorde yer alan maddelerin faktor yiiklerinin ise 0.40 ile

0.74 arasinda degistigi saptanmistir. Bu sonug, Olcegin gilivenilir dlgme yaptigini

gostermistir.

Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’'ne iliskin dogrulayic1 faktor analizi sonuglari
incelendiginde; uyum istatistiklerinde; benzerlik oran1 Khi-Kare 139.31, serbestlik
derecesi (sd) 62 olarak bulunmus olup, model istatistiksel olarak anlamli (p<0.001)
bulunmustur. Kok ortalama kare yaklagim hatast (RMSEA)= 0.071; standardize edilmis
kok ortalama kare artik (SRMR)= 0.084; uyum iyiligi indeksi (GFI)= 0.87; diizeltilmis
uyum iyiligi endeksi (AGFI)= 0.83; normlanmis uyum endeksi (NFI)= 0.89;
karsilagtirmali uyum endeksi (CFI)= 0.93; goreli uyum endeksi (RFI)= 0.86 olarak

belirlenmistir. Elde edilen uyum iyiligi indeksleri miikkemmel uyum (fit) degerlerine
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sahip olmasa bile, kabul edilebilir sinirlar iginde oldugunu ortaya koymustur. Test-
Tekrar test korelasyonuna bakildiginda ise, .94 diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Ayrica, Yeni Ekolojik Olgegine ait diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 .325
ile .639 arasinda olarak belirlenmistir. Olgegin 13 madde iizerinde yapilan i¢ tutarlilik
gilivenirligi analizinde ise Olgegin Cronbach Alpha (o) .819 olarak bulunmustur.
Giivenirlik i¢in yapilan iki yarim test giivenirligi (split-half) analizlerinde elde edilen
bulgular ise, testin ilk yarisina ait gilivenirlik katsayisinin .70; ikinci yarisina ait
katsaymin .63; iki yarim arasindaki Spearman Brown korelasyon katsayisinin .73 ve
Guttman Split-Half glivenirlik katsayisinin ise .72 oldugunu gostermistir. Bu sonuglar

testin her iki yarisinin da ayn1 6zelligi 6l¢tiigiinii gostermistir.

Boylece 6l¢egin toplam madde sayisi 13 ve puan araligi 13-65 olarak ortaya

¢cikmustir.

7.1.3. Ornekleme Alman Cocuklarin ve Ebeveynlerinin Demografik

Bilgilerine iliskin Bulgular

Deney grubundaki cocuklarin %61.54’tiniin kiz, %38.46’simin erkek; kontrol
grubu cocuklarin %53.85’inin kiz, %46.15’inin erkek oldugu; deney grubundaki
cocuklarin %51.46’sinin tek cocuk, %34.62°sinin iki kardes, %15.38’inin ii¢ ve daha
fazla kardese sahipken, kontrol grubundaki c¢ocuklarin %34.62’sinin tek c¢ocuk,
%42.31’inin  iki kardes, %723.07’sinin {i¢ ve daha fazla kardese sahip oldugu; deney
grubu ¢ocuklarinin %65.39’unun ilk ¢ocuk, %23.07’sinin ikinci ¢ocuk, %11,54 {iniin
ticlincli ¢ocuk ve sonrasi olduklari; kontrol grubu ¢ocuklarinin ise %65.39’unun ilk
cocuk, %19.23’1linilin ikinci ¢ocuk, %15.38’inin {i¢iincli ¢ocuk ve sonrasi olduklar;
deney grubu ¢ocuklarinin ebeveynlerinin %76.93’i ve kontrol grubu cocuklarinin
ebeveynlerinin  %84.2’si ¢ocuklarinin daha ©nce okul Oncesi egitim kurumuna

gitmediklerini belirttikleri gorilmistiir.

Ayrica, deney grubundaki cocuklarin annelerinin %26.92°sinin 26-29 yas arasi,
%38.46’sinin 30-34 yas arasi, %23.07’sinin 35-39 yas arasi, %11.57’sinin 40 yas ve
tizeri oldugu goriilmektedir. Babalarinin ise, %23.07’sinin 26-29 yas arasi, %42.31’inin
30-34 yas arasi, %19.23’linlin 35-39 yas arasi, %15.39’unun 40 yas ve lizeri oldugu;
kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin %38.46’sinin 26-29 yas arasi, %23.07’sinin
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30-34 yas arasi, %26.92’sinin 35-39 yas arasi, %11.55’inin 40 yas ve iizeri oldugu
goriiliirken; babalarinin ise, %26.92’sinin 26-29 yas arast, %34.62’sinin 30-34 yas arasi,
%19.23’linlin 35-39 ve 40 yas ve iizeri oldugu bulunmustur. Deney grubundaki
cocuklarin annelerinin 6grenim durumlarina gore dagilimlari incelendiginde ise,
%15.39’unun okur-yazar veya ilkokul mezunu, %11.55’inin ortaokul mezunu,
%38.45’inin lise mezunu, %34.62’sinin yliksek okul veya iiniversite mezunu oldugu;
babalarinin, %3.83’liniin okur-yazar veya ilkokul mezunu, %11.55’inin ortaokul
mezunu oldugu, lise ile yiliksek okul veya iiniversite mezunu babalarin oraninin ise
%42.31 oldugu goriiliistiir. Bununla birlikte, kontrol grubundaki ¢ocuklarin annelerinin
ise %7.69’unun okur-yazar veya ilkokul mezunu, %30.77’sinin ortaokul mezunu,
26.92’sinin lise mezunu, %34.62°sinin yliksek okul veya iiniversite mezunu oldugu;
babalarinin ise, %23.07’sinin ortaokul mezunu, %42.31’inin lise mezunu, %34.62’inin

ise yiiksek okul veya iiniversite mezunu oldugu goriilmiistiir.

7.1.4. Cocuklar i¢in Cevresel Tutum Olcegi’nin Ontest, Sontest ve Kalicihk
testi Olarak Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubu c¢ocuklar arasinda Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi
ontest puanlar1 agisindan anlaml farklilik goriilmemistir (p>0.05). Buna karsin, deney
ve kontrol grubu ¢ocuklar arasinda Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi sontest
puanlart acisindan deney grubu cocuklarin lehine anlamli farklilik goriilmiistiir

(p<0.001).

Deney grubunun Cocuklar igin Cevresel Tutum Olgegi 6ntest-sontest puanlarinin
karsilastirmasina iligkin bulgulara gore; puanlar arasindaki farkin (p<0.001) anlamli
oldugu, fark puanlarinin sira toplamlar1 dikkate alindiginda farkin pozitif sira, yani

sontest lehine oldugu belirlenmistir.

Deney grubundaki ¢ocuklarin Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi’ne ait sontest
ve kalicilik testi puanlar arasindaki farkin pozitif sira yani kalicilik testi lehine oldugu

ancak, anlamli fark olmadig1 saptanmustir.
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7.1.5. Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi’nin Ontest, Sontest ve Kalhcihk testi
Olarak Uygulanmasiyla Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi ve alt
boyutlarindan elde edilen Ontest puanlarina bakildiginda; deney ve kontrol grubunun
ontestlerinde Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’nden (p>0.05) aldiklar1 puanlar arasinda
anlamli fark bulunmamistir. Bununla birlikte, deney grubu ile kontrol grubunun sontest
puanlarma gore; Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’nden aldiklar1 puanlar arasindaki
farkin anlamli oldugu (p<0.001) belirlenmistir.

Ayrica, deney grubundaki ebeveynlerin Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’nden
aldiklar1 puanlara iliskin deney Oncesi ve sonrasi durumlarina gore aldiklari puan
arasindaki farkin anlamli oldugu (p<0.001); fark puaninin sira toplamlar1 dikkate

alindiginda farkin pozitif, yani sontest lehine oldugu goriilmiistiir.

Kontrol Grubunun Yeni Ekolojik Paradigma Olcegi Ontest-Sontest Puanlarinin
karsilagtirmasina yonelik bulgular incelendiginde alinan puanlar arasinda anlaml

farklilik gériilmemistir (p>0.05).

Deney grubunun Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi ve alt boyutlar1 sontest-kalicilik
testi puanlarinin karsilastirmasina iliskin bulgular incelendiginde, deney grubundaki
ebeveynlerin Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi sontest ve kalicilik testinden aldiklar:
puanlara goére anlamli farklilik goriillmemistir (p<0.05). Ayrica, sira ortalamalarina gore

farkin kalicilik testi lehine oldugu belirlenmistir.

7.2. Oneriler

Giliniimiizde hizla ilerleyen teknoloji ve artan niifusun yarattig1 cevresel
problemleri en aza indirmek i¢in bireylere yeterli ¢evre bilgisi, olumlu ¢evresel tutum
ve davranis gelistirmelerine yonelik ¢evre egitimi verilmesi gerekmektedir. Okul 6ncesi
gelisim doneminde kazanilan olumlu g¢evresel tutumlar, ¢ocuklarin ilerideki g¢evreyi
koruma davraniglarinin temelini olusturmaktadir. Ebeveynlerin olumlu ¢evresel tutuma
sahip olmalar ise c¢ocuklar1 i¢in olumlu model olmalarinin yani sira; dogal yasam

alanlarinin ve canli tiirlerinin korunmasi, ¢evresel problemlerin Oniine gegilmesi ve
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dogal dengenin siirdiiriilebilmesi ac¢isindan kritik dnem tagimaktadir. Bu nedenle olumlu
cevresel tutumlarin gelistirilmesinde ebeveynlere, egitimcilere ve aragtirmacilara biiyiik

gorevler diismektedir.

7.2.1. Ebeveynlere Yonelik Oneriler

Cocuklara Cevre Egitimi verilen 10 haftalik siirecte, ebeveynlerin ¢evre egitim
programina katilimi ¢esitli yollarla desteklenmistir. Boylece ebeveynlerin c¢evresel
bilgilerini ve olumlu tutumlarimin gelismesine yardimci olunmaya calisilmistir. Bu da,
ebeveynlerin bir yandan ¢evresel tutumlarini gelistirirken, diger yandan da ¢ocuklarinin
olumlu ¢evresel tutumlarinin gelisimi hakkinda farkindalik kazanmalarina ve evde de
bu egitimin pekistirilmesini saglayacaktir. Bu sekilde ebeveynler cocuklarinin gevresel
tutumlarin1 desteklediginde, cocuklarin cevresel tutumlarmin gelisimi kalicilik ve

stireklilik gosterecektir.

Bu nedenle, ebeveynlerin ¢evresel tutumlarinin gelismesi, ¢ocuklarinin gevresel

tutumlarinin  gelisimlerinin farkina varmasi ve desteklemesi igin g¢esitli yollar

kullanilabilir;

o Ozellikle alt sosyo-ekonomik diizeydeki bireylerin su ve elektrik tiiketimi,
otomobil kullanim1 ve yiyecek tiiketimini maddi kaygilardan dolayi {ist sosyo-ekonomik
diizeydeki bireylere goére daha c¢ok kisitlamak zorunda kaldiklar1 diisiiniilebilir. Bu
nedenle, bireylerin bu yondeki davraniglarinin nedeni ¢evre bilinci ve duyarliligi ile her
zaman agiklanamayabilir. Bununla birlikte, {ist sosyo-ekonomik diizeydeki bireylerin
yasam  standartlarindan  uzaklastiracagi  disiincesiyle  dikkatli  kullanimi
sinirlandirabilmektedir. Bu yasam tarzlari, dogal olarak ayni ortami paylasan ¢ocuklarin
cevresel tutum ve davramiglarint 6nemli Olciide etkilemektedir. Cevre konulari ve
cevresel problemler ile ilgili toplumun her kesiminden ebeveynlere yonelik seminerler,
konferanslar, toplantilar, sdylesiler diizenlenerek ebeveynlerin katiliminin saglanmasi

gerektigi diisliniilmektedir.

e Giinlimiizde organik fdrlinlerin tiiketimi olduk¢ca pahalhidir. Ayrica,
yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimi yaygin degil ve ulasimi zordur. Bununla
birlikte, yerel yonetimler atiklarin ayristirllmast ve geri doniistiiriilmesi konusunda
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yetersiz kalmaktadir. Bu problemler, bireylerin olumlu ¢evresel tutumlara sahip olsalar
da davraniglarinin degisimini zorlastirict bir unsur olarak goriilmektedir. Bu nedenle,
resmi ve Ozel kuruluglarin ¢evreye dost iirlinlerin kullanimi ve dogal yasama zarar
vermeyen yasam tarzinin kolaylastirilmasi, béylece bireylerin olumlu ¢evresel tutum ve

davraniglarinin desteklenmesi yoniinde igbirligi i¢in calismasi gerekmektedir.

e Resmi kurumlar, iiniversiteler, sivil toplum kuruluslar1 ve yerel yonetimler ile
isbirligi kurularak ebeveynlerin ¢evresel bilgi, tutum ve davramiglarimi gelistirecek,
cevreye yonelik ilgi ve duyarhiliklarini arttiracak egitim programlart diizenlenerek

ebeveynlerin katilimlar1 6zendirilebilir.

e Ebeveynlerin evde ve yasadiklar1 ortamlarda yenilenebilir enerji, geri kazanim,
atiklarin  ayristirillmasi, dogal yasamin desteklenmesi konularinda desteklenmesine
yonelik medya kuruluglari, ¢evre ile ilgili meslek gruplari, egitimciler, resmi kuruluslar
ve sivil orgiitler ortak calisarak kitle iletisim araglarini kullanarak; ¢esitli kampanyalar,
festivaller ve organizasyonlar diizenleyerek ebeveynlerin g¢evresel bilgi, tutum ve

davraniglarini1 destekleyebilirler.

e Resmi kurumlar, {liniversiteler, resmi-6zel medya kuruluslar1 ve kiitiiphaneler
tarafindan gerceklestirilecek c¢aligmalar ile, ebeveynlerin ¢evreye yonelik biling ve
duyarliligimi arttirmaya yonelik internet tizerindeki giivenilir bilgi kaynaklar1 ve basili

eserlere ulasmalar1 desteklenebilir.

7.2.2. Egitimcilere Yonelik Oneriler

Cevre egitimi ile ilgili alan yazininda, okulda uygulanan programdan ayr1 olarak
yiiriitiilen ¢evre egitim programlarinin yerine, program ile biitiinlestirilerek uzun siireli
ve sistemli bir sekilde verilen ¢evre egitiminin tutum ve davraniglarin kalicilig
acisindan oldukg¢a etkili oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica, Ozellikle okul Oncesi
O0gretmeni, ¢ocuklarin tutum ve davranis gelistirmelerinde kritik dneme sahiptir. Bu
baglamda, egitimcilerin hem ¢evre konusunda bilingli, ¢evresel sorunlara kars1 duyarl
hem c¢ocuklarin ¢evresel tutum ve davraniglarimi gelistirmenin 6nemi ile ilgili
farkindalia sahip hem de cocuklarin ve ebeveynlerinin ¢evresel tutum ve davraniglarini

destekleyecek yeterli mesleki bilgi ve becerilere sahip olmasi gerekmektedir.
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Bu nedenle, egitimcilerin ¢evre konularinda desteklenmelerine yonelik birtakim

onerilerde bulunulabilir;

e Ogretmen adaylarmin, ¢ocuklara olumlu ¢evresel tutum kazandirma ile ilgili
teorik ders olarak almalarinin yaninda, uygulamali olarak da ¢ocuklar1 gézlemleyerek
degerlendirme ve desteklemeye yonelik ¢caligmalar yapmalari konunun 6nemini daha iyi

anlamalarini saglayabilir.

e Okul oncesi egitim programlarinda cocuklarin g¢evre ile ilgili problemlerin,
konularin farkina varmasi, problemlerin ¢dziimleri ile ilgili diistinmesi ve harekete
gecmesini amaglayan ¢alismalara; c¢evre egitimine ebeveyn katilimina yonelik

etkinliklere farkli yontem ve teknikler kullanilarak agirlik verilebilir.

e Egitimciler, ¢evre egitimine ydnelik, 6zel ya da hizmet i¢i egitim kurslarina,
seminer, panel, kongre, atdlye calismasi, c¢alistaylar ve konferanslara, katilarak
cocuklarin  ve ebeveynlerin ¢evresel bilgi, tutum ve davramiglarimi nasil

destekleyecekleri konusunda kendilerini gelistirebilirler.

e Egitimciler, kendilerine yonelik c¢evresel konular ve problemler, bu
problemlerin ¢oziim yollar ile ilgili konularda diizenlenen kurs, atdlye c¢aligmasi,
seminer, panel, kongre ve konferanslara katilabilirler. Boylece ¢ocuklara ve ebeveynlere

de olumlu model olabilirler.

e Okul oncesi egitime yonelik cevre egitimi uygulamalarini igeren kaynak

kitaplarin yayinlanmasi alandaki gereksinimi karsilayabilir.

e (Cevre egitimi belediyeler, sivil toplum kuruluslar1 ve diger resmi kurumlar ile
isbirligi icerisinde doga miizesi, doga kampi, botanik bahgesi, doga park: gibi alanlarda
yapilarak daha ¢ok kisinin hem bu merkezleri tanimalar1 hem de ¢evre egitimi almalari

desteklenebilir.
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e Milli Egitim Bakanhigi, Cevre Bakanligi, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi,
belediyeler, tiniversiteler ve diger resmi ve sivil kuruluslarin destegiyle ¢evre egitimine

yonelik projeler yiiriitiilebilir.

e Universiteler, ortadgretim ve ilkdgretim kurumlarmin biinyelerinde cevreyi

koruma konusunda 6grenci topluluklar1 kurulabilir.

7.2.3. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Cocuklar I¢in Cevresel Tutum Olgegi’nin gecerlik-giivenirlik calismasi sadece
61-72 ay arast ¢ocuklar icin yapilmistir. Daha biiylik yaslardaki cocuklar ig¢in de

gecerlik-glivenirlik ¢calismasi yapilabilir.

e Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi’nin gecerlik-giivenirlik ¢alismas1 yalnizca
ebeveynlerden olusan bir drneklem grubundan elde edilen veriler ile yapilmistir. Olgek
lise Ogrencileri, iiniversite oOgrencileri, Ogretmenler ve farkli meslek gruplarma

uygulanarak yeniden gegerlik-gilivenirlik ¢aligmasi yapilabilir.

e Cocuklar Igin Cevresel Tutum Olgegi’'nin ve Yeni Ekolojik Paradigma
Olgegi’nin Ankara ili disindaki farkli 6rneklemler {izerinde uygulanarak igsel

tutarliliginin gelistirilmesi ve gecerliliginin sinanmasi 6nerilmektedir.

e Cocuklar Igin Cevresel Tutum Olgegi ve Yeni Ekolojik Paradigma Olgegi
cevresel tutumlarin belirlenmesine yonelik yapilacak cesitli arastirmalarda veri toplama

araci olarak kullanilabilir.

e Erken ¢ocukluk déoneminde ve yetigkinlerde ¢evresel tutumlari, ¢evre bilgisini,
cevresel davranislari, ¢cevre egitimine yonelik motivasyon diizeyini 6l¢ecek yeni 6lgme

araclar1 gelistirilebilir.
e (Cocuklarin cevresel tutumlar ile cinsiyet, yas, dil gelisimi, biligsel gelisim,

psiko-motor gelisim, ebeveyn egitim diizeyi, sosyo-ekonomik durum, okul Oncesi

Created using

easyPDF Printer


http://www.pdfonline.com/easypdf/?gad=CLjUiqcCEgjbNejkqKEugRjG27j-AyCw_-AP

98

egitime devam etme durumu, ebeveynin g¢evresel tutumu, 6gretmenin ¢evresel tutumu

gibi farkli degiskenler arasindaki iligki incelenebilir.

e (ocuklara, ebeveynlere ve egitimcilere yonelik farkli icerik, kapsam ve
siireden olusan ¢evre egitim programlar1 uygulanarak, ¢ocuklarin, ebeveynlerin ve

O0gretmenlerin ¢evresel tutumlarina etkisi incelenebilir.

e Benzer arastirmalar ilkogretim ¢ocuklariyla yapilarak, bir karsilastirma

yapilabilir.

e Okul dncesi egitimden itibaren ¢ocuklarin daha sonraki 6grenim asamalarinda
ve Ogrenim sonrasi yasamlarinda cevresel tutum ve davraniglari boylamsal olarak

incelenebilir.

e Okul 6ncesi donemde verilen ¢evre egitimi daha sonraki egitim kademelerinde

de surdirilerek etkisi incelenebilir.

e Yapilan arastirma sonuglar1 ve gevre egitim programi toplumdaki bireylere,
paket program seklinde, rehber kitap haline getirilerek, internet ya da medya araciliiyla

ulastirilabilir.
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LA A5t

R_e::_ tram[a:ilﬁn t:lf_sbms items. .

.Fﬂ:_ll'l'l_:' SR LIRS L
f‘GéryIEuans'f <gwel @comell.sdu>
Tor i .
"Niigxn" <nargis 126@yahoo.com>

I think changing flowers o apples makes sense,

dser ara very common hera and regularly seen by children in their yards, abong the road, ele.

grizely bear would work if 1t Iz a similar situation. but if seeing a baar is unusual then nal a good ides, hers this
would not work since wa do not see bears oftan.

gary

ALDB:3T AM 471/2008, you wrota:

= Dear Dr, Evans,

= <Tuml:namespace prefic =0 ng = "urn:schemas-microsofl-com:office:ofica” />

= I naed 1o ask your help again.

= | have some hesitations regarding franslation of some items. IFyou can help me fo clarify some points, L would
ba graat.

= 1.} "Use of pesticides In tha garden 1o kil pasts but prolect lowers versus no pesiicide application but :
damage 13 owers” i ;
= If | undarstand carrectly, according o your anewar citaria;

= It a child selects "use of pesticides®, this would show “non-proenvironmental attitude® or selection of ng
pesticide application but demags to lowers” means "proenviconmental atfituda”

= | beligve it is very comimun L have houses with Deauliful gardans or it s very imporlant fo have nice garden
arrangaments in the <?xminamespace prefix = st ns = ‘um:schemasmlcmso&-mmnfﬁoaxrrmﬁags'J:-Usn.
Thus, how the fiowers look or having haalthy looking flowers would ba wary important. | mean pecpla commoniy
use various and beautiful flowers for deslgning their gardens or parks In the USA, But in Turkey the sltuation is
different. In Turkey, pasticides are raslly used for growing vegelablas and fiuits. | bekeve Turkish children can
have some difficuliies to understand what ¥ou mean in this dilemma, To be able to give the idea you try to
evaluala in this item, I may change the itam into *Use of peslicides In the garden 1o kil posts but protect spples
versus no pesticlda application but damage to apples (they will not loak vary nice)”

= Could | use vegetables or frults instaad of Rowsrs for this tem?

= 2.} “Deer nat having enough fond hecausa of sverpopulation”, {1 was wondering if you maan hear "We are
encroaching upon lols of living space of animals, and damaging their life systems).

= Many Turkish childran do not hava opporlunity o see deer (only in the zoo), because of this reason it wolld be
mare appropriate {o use "grzzly bear” instead of “daer?

> Coud you please share your opinion ragarding these issues?

> Best Regards,

= Milgun Kalburan,

=3

Gary W, Evans
Eiizabeth Les Vincant Professor
of Human Ecelogy
Comell University
ithaca, NY¥ 14853-4401
LI5A

(807) 255 4775

FAX (607} 255 0305
gwel@cornel. edu
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O lmdie

Re: Young Children's Environmental Attitude

*Gary William Evans” <gwel@cormell.edus
To: - : kI
"NilgXn" <nergis126@yahoo.com>

>niflgun,

it is fine for you ta adopt our measure for uss In turkay. iam in rome
for & while so cannol get this infarmatian fo right now but wilt send
pictures and the scales and scoring information. | am somy [ cannot do

quickly.

gary

Mr Evans,

=

= | had sent email to you with the aim of being informed aboul tha

= instruments that you used in your sludy called “Evans, G. W. af gl

= {2007). Young Childre's Environmental Attiludas and Behaviors,

> Environment and Behavior, 38." form my doctoral thesis which | plannad
= to study. You said you would help me but | could not receive an answer
= for my next email. | dsepened my shudies in this pariod, With the

= environmental education program that | will prepare for six-year old

= children, | am planning to help improve their environmenial atlitudes.

=

= Forthis study, | want to use the instrument that you daveloped for

= environmental attitude. | desjre your consent to orienlate the questions
> existed in this instrument Into Turkish and Turkish culture, [f you

> inforin me aboul how the questions in the instrument are graded in the
= case of your consent, | will be glad. You would halp me more if vou sent
= e the pholos of insirumants,

-

tam looking forward your reply. | hope you send email s00n,

Best ragards )

Milgun Cevher Kalburan

Research Assistant

Gazl University

Vocational Education Faculty

Early Childhoad Education Department
-~ AnkaraTURKIYE

+90 312212 64 60/ 343

L e T Y T
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YAHOOI!, MAIL

Clansic

HE about NEP Scale

“Bunlap, Rilay" F;He{r.dunlap@okatate.gdu
TW_:: o o i

*Nilgin" <nergle126@yahdo.com>

The pro-NEF items are scored as 1 for S0 up to 5 for A, and the anti-NEP Items {see footnole s
table if you have any questions) sre coded the opposite, so that high scores are always pro-MEP, The
result is a possible range from a low of 15 10 a high of 60.

Riley E. Dunlap

Regents Professor
Department of Scciclogy
Cklahoma State University
Etillwater, OK 74075
(405) 744-6108

From: Nilgiin [mallto:nergis126@yahoo.com]
Sent: Wed 1/30/2008 6:25 AM

Ta: Dunlap, Riley

Subject: RE: about NEP Seale

Dear Riley,

Firstly, T thank you for your concern and consent for mmy using the scale. I need seoring “the
NEP for adults” beeause [ will study with the parcnts and teachers ol six-year old children. |
could not find the information abount scoring the scale in your articles that [ accessed. [f ] am
wrong, please forgive me, I will be happy if you inform me.

Best regards.

Milgun.

"Dunlap, Riley" <riley.dunlap@okstate.edu> wrole:
Daar Milgun,

Actually, you might want to consider a new verzion developed for children, which is attached. You're
welcome to use efther. The seoring for the JSI version should be clear from he footnote under the
table with the items, but if not let me know.

I'wish you well with your research.
Riley

Riley E. Dunlap Regents Professor Department of Socioclagy
Oklshoma State Universi Ly Stillwater, OK 74075 {405) 744-gi08
Nilgun Cevher Kalburan '

Research Assistant

Gazi University

Vocational Educational Faculty

Early Childhood Education Department

Ankara/ TURKIYE

FO0 312 212 6d 60 S 343
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PLAN-3

AMAC VE KAZANIMLAR:

Bilissel Alan:

Amac 1. Dogal cevre ile ilgili temel kavramlarin farkinda olabilme.

Kazanmimlar

1. Dogal ¢evrede yasayan belirli canlilarin isimlerini soyler.

2. Dogal ¢evrede yasayan canlilarin belirli ozelliklerini agiklar.
Sosyal-Duygusal Alan:

Amac 7. Dogal cevreyi korumava iliskin temel becerileri gosterebilme.

Kazanmimlar
1. Geri doniigebilir maddeleri ayri kutulara atar.

7. Yasamsal kaynaklari (su, yiyecek) gereginden fazla kullanmaktan kaginir.

ETKINLIKLER:

Dramatizasyon, Miizik, Fen-Doga ve Matematik, Sanat.

MATERYALLER:
Biiyiik boy albiim,

e Farkli yapraklar,

e Biiyiite¢

e Sulu boya,

e Pastel boya,

e Resim kagitlari,

o Kus sesleri CD’si.
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EGITIM DURUMU:

e Egitimci “el ele tutusalim, halkaya katisalim, haydi canim sen de gel oynayalim loy
loy” sarkisiyla tiim ¢ocuklarin halka olmasini saglar. Ardindan su yonergeleri verir: “Hepimiz
birer aga¢ olalim. Upuzun boyumuz var (kollar yukar1 kaldirilir), upuzun dallarimiz var
(kollar yanlara acilir), dallarimizda yapraklarimiz var (eller agilip kapanir)”. “Senin
yapraklarin ne renk? Sen ne agacisin? Senin dallarin az m1 ¢ok mu” gibi her ¢ocuga sorar.
“Bir kus agaglarin arasinda dolagmaya basladi.. (kus sesi CD’si agilir). Agaclar dikkatlice
kusu dinlediler (dinleme ifadesi) ve sonra ona bir sarki hediye ettiler” der:

¢ Egitimci sarkiy1 sdyler, sonra ¢ocuklar tekrar ederler. “cici kus ne giizel étiiyorsun, pir
pir pir pir uguyorsun, birazcik yorulunca dallarimiza konup dinleniyorsun....”

¢ Sarkidan sonra egitimci “riizgar ¢ikti, agac hafifce sallandi” der, (vuuu sesiyle hafifce
saga-sola sallanilir). Riizgar hizlandi, aga¢ ¢ok sallandi (vuu sesi yiikselir, biraz daha hizlh
sallanilir), cok biiyiik bir firtina ¢ikt1 (¢ok sallanilir) ve agacin yapraklar1 dokiildii... (eller yere
dogru sallanir)..

e Cocuklar, acaba agac¢lardan dokiilen yapraklar sinifimiza ugramis olabilirler mi?” der
ve cocuklarla birlikte caligma masalarina gecilir. Egitimci ¢ocuklara masada daha once
hazirladig1 yapraklart gosterir. Cocuklardan da getirdikleri yapraklart masaya siralamalarini
ister. Her ¢ocugun rahatca yapraklari inceleyebilecegi sekilde masanin etrafinda oturmalari
saglanir. Hep birlikte yapraklar incelenir. Egitimci “bu yaprak ne renk?” “bu yapragin
tizerindeki ¢izgiler ne acaba?” “baska hangi yapraklarin {izerinde cizgiler var?” “hangi
yapraklar diiz?” gibi sorular sorar. Cocuklarla birlikte yapraklar “ince ve uzun olanlar, genis
olanlar, tiiylii yapraklar, yesil yapraklar, sar1 yapraklar....” seklinde gruplanir. Cocuklara
“haydi yapraklar1 daha yakindan inceleyelim” denir. Cocuklar gruplara ayrilir (biiyiiteg
sayisina gore, eger miimkiinse her ¢ocuga bir biiyiitec saglanir). Her ¢ocuk elinde biiyiitecle
yapraklarin dokularint incelerler. Bu sirada egitimci gruplarin yanina giderek neler
gordiiklerini anlatmalarini ister. Ardindan “bu bir agaca mi1 yoksa ¢icege mi ait?” diye sorar.
Yalnizca agaclarin degil, pek cok bitkinin yapraklar1 oldugu hatirlatilir. “Tipki sinifimizdaki
bitkilerde oldugu gibi...” denilerek isteyen cocuklarin biiyiitecleriyle siniftaki bitkilerin
yapraklarini inceleyebileceklerini sdyler ve rehberlik eder.

eDaha sonra egitimci ¢ocuklara bir yaprak koleksiyonu hazirlamay1 Onerir. Daha

onceden fen-doga kosesine koyulan bos albiime ¢ocuklarla birlikte her yapraktan birer tane

Created using

easyPDF Printer


http://www.pdfonline.com/easypdf/?gad=CLjUiqcCEgjbNejkqKEugRjG27j-AyCw_-AP

koyulur ve daha sonra bulunan farkli yapraklar1 da eklemek {izere albiim fen-doga kitapligina
koyulur.

e “Acaba bahcemizdeki bitkilerin yapraklari nasil? Bizim incelediklerimize benziyor
mu? Farkli renklerde de yapraklar var mi1?” gibi sorular sorulur. Hep birlikte bahgedeki
bitkileri gézlemek icin disar1 ¢ikilir. Cocuklar bahgedeki bitkileri gozlerler, bu sirada egitimci
“hangi bitkinin (cicek-agac) yapraklari daha uzun? Hangi bitkinin (¢icek-agac) yapraklari
daha fazla? Bu yapragin rengi neden daha farkli sence? Bu bitkinin kuru yapragi var mi?
Neden kurumus olabilir? Hangi yaprak daha ¢ok hosuna gitti? Neden?” gibi sorular sorarak
rehberlik eder. Bitkilere zarar vermeden her ¢ocuk birkag tane yaprak alir.

e Smifa getirilen yapraklar sanat etkinlii masalarina koyulur. Egitimci masadaki
yapistirici, pastel boya, sulu boya ve firgalar1 gostererek, “bu malzemeleri kullanarak bu
yapraklarla neler yapabiliriz?” diye sorar.

eisteyen cocuklarla yaprak baskis1 yapilir. Cocuklar sulu boya ve fircalarini alip
masalarina koyarlar. Her ¢cocuk sulu boya i¢in kullanacagi su kabini alir ve lavaboya gidilir.
Bu sirada egitimci de ¢ocuklarla birlikte kendi su kabini doldurur. “Suyu ¢ok az agalim ve
kab1 doldurduktan sonra hemen kapatalim, boylece suyumuz bosa akmasin” seklinde yonerge
verir. Cocuklarla birlikte yaprak baskis1 yapilir. isteyen gocuklar egitimcinin rehberliginde
yapragl kagidinin ortasina yapistirir. Egitimci c¢ocuklardan yapragi neye benzettigini
diistinmesini ister. Daha sonra ¢ocuklar pastel boyalarini kullanarak diistindiiklerini, yapraga
eklemeler yaparak ¢izer. Caligmalar panoya asilarak sergilenir. Calisma masalar1 toplanirken
kullanilmis kagitlarin geri doniisiime atilmasi tesvik edilir.

¢ Giiniin sonunda ¢ocuklarin etkinlik panosunun karsisinda daire seklinde oturmalari
saglanir, giin boyu yapilan etkinliklerden en ¢ok hoslarina giden, en ¢ok dikkatlerini ¢eken
etkinliklerin neler oldugu sorulur. Bu yapraklarin kis ayinda ve ilkbaharda nasil
goriinecekleri; her mevsim degisen/degismeyen yapraklarin olup olmadigi, bunun nedenleri;

yapraklarla baska ne gibi etkinliklerin yapilabilecegi sorulur.
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DEGERLENDIRME:

Bahgedeki yapraklar1 incelerken 5-6 cocuk yerde bir bocek gordii ve onu izlemeye
basladi. Bu sirada egitimci tarafindan “hangi bocek olabilir?, sizce nerede yasityordur? Bizi
duyabiliyor mu sizce” gibi sorular yoneltildi. Cocuklar kendi aralarinda bocekle ilgili
gozlemlerini paylastilar. Cocuklarin bocekten korkmamasi ve zarar verici davranistan
sakinmas1 egitim programinin amaclarma ulagilmas: agisindan sevindirici  olarak
degerlendirilmistir.

Bir grup cocuk yapraklari sari-kirmizi-yesiller olarak grupladi; ardindan her grubu kendi
arasinda biiyiikten kiigiige siraladi. Daha sonra ¢ocuklar grupladiklar yapraklar egitimcinin
rehberliginde kartona yapistirdilar. Cocuklar panoya asilan etkinliklerini onlar1 almaya gelen
ebeveynlerine yakindan gostererek anlattilar. Boylece ailelerin sinifta yapilan etkinlikle ilgili
bilgi edinmesi saglanmistir. Ayrica ¢ocuklariyla yaptiklari caligmalar hakkinda sohbet etme,

cocuklarin duygularini paylagma firsat1 bulmuglardir.
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PLAN-14

AMAC VE KAZANIMLAR:

Bilissel Alan:

AMAC.1. Dogal cevre ile ilgili temel kavramlarin farkinda olabilme.

Kazanimlar:

1. Dogal ¢evrede yasayan belirli canlilarin isimlerini soyler.

2. Dogal ¢evrede yasayan canlilarin belirli ozelliklerini agiklar.

3. Dogal ¢evreye iliskin temel kavramlar: (hava, su, toprak, dag, gol, deniz, orman gibi)
soyler.

AMAC.2. Dogal cevrede olusan kirliligin nedenlerini kavrayabilme

Kazanimlar:
1. Yasamsal kaynaklarin (hava, su, toprak) kirliligine neden olan etmenleri agiklar.

AMAC.7. Dogal cevreyi korumayva iliskin temel becerileri gosterebilme.

Kazanimlar:
2. Copleri yalnizca ¢op kutularina atar.
3. Dogal ¢evrede yasayan canlilara zarar vermekten kaginir.

4. Dogal ¢evreye zarar verici davranista bulunan insanlart uyarir.

ETKINLIKLER:

Fen-doga ve Matematik (Altindag Milli Parki’na Gezi), Oyun.

MATERYALLER:

¢ Fotograf makinesi
e Cocuk sayisinin yarist kadar mendil (Go6zlerini baglamak igin)
¢ Her cocugun yaninda kiigiik bir ¢anta i¢cinde yaklasik 15x10 cm ebatinda not defteri ve

bir adet boya kalemi, su ve sandvi¢ getirmeleri istenir.
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EGITIM DURUMU:

¢ Gezi oncesinde ¢ocuklara gidilecek yer ile ilgili bilgi verilir ve gezi sirasinda uyulmasi
gereken kurallar agiklanir.

¢ Gezi alaninda ¢ocuklar 4 gruba ayrilirlar ve her gruba bir yetigkin rehberlik eder.
Cocuklarin gezi alanini gruptan ayrilmadan serbest bir sekilde gezmeleri, etraflar1 gozlemeleri
ve goOzlemleriyle ilgili sohbet etmelerine firsat taninir. Uygun bir yer bulan c¢ocuklarin
ilgilerini ¢eken manzaralarin resmini ¢izmeleri saglanir; her ¢ocugun en ¢ok hosuna giden
fotografi ¢ekmesine rehberlik edilir. Gezi sirasinda ¢ocuklarin bitkileri ve agaglari
incelemeleri saglanir. Bu sirada “bu ¢icegi daha dnce gordiin mii? Adi ne olabilir? Yapraklari
nasi1l? Hangi bitkinin yapraklar1 daha acik renk? Hangi bitkinin daha uzun sap1 var? Agaclarin
arasindan hangisi daha kisa goriiniiyor? Agaclarin dokular1 nasil? Agacin dalinda bir hayvan
gordiin mii? Agacin govdesinde yliriiyen su canli neye benziyor? Nerede yasiyor olabilir?”
gibi sorular yoneltilerek gozlemlerine rehberlik edilir.

e isteyen ¢ocuklarin kendine bir aga¢ belirlemesi ve cantalarindan kagit ve boyasimni
cikarip agacin dokusunu kagida ¢ikarmalar1 onerilir. Boylece aga¢ kabugunun kagida ¢ikan
izini gozlemlemeleri saglanir. Kagidi agacin govdesine koyup izini ¢ikarirken agaca zarar
vermemek i¢in nelere dikkat edilmesi gerektigi hakkinda yonergeler verilir.”

e Agaclarin yogun oldugu béliimde ¢ocuklarla bir oyun oynanir. Tiim gruplar birlesir ve
cocuklar ciftlere ayrilir. Birinin gozi baglanir ve digeri onu parkin i¢indeki yakin bir agaca
yonlendirir. Gozili bagl olan partner, daha sonra essizligini hissetmek i¢in agaci inceler. Bu
sirada yetigkinler ¢ocuklara “yanagini aga¢ kabuguna siir. Bu aga¢ canli m1? Kollarini
cevresine dolayabiliyor musun? Kokleri ve dallar1 hissedebiliyor musun? Agac senden yash
mi1?... lizerinde yetisen bitkileri bulabiliyor musun?.. hayvan isaretlerini hissedebiliyor
musun?....” gibi sorular sorar.

¢ GOzl bagl partner incelemeyi bitirdiginde diger partner onu dolambagli bir yoldan
basladiklar1 yere geri gotiiriir. Gozii bagl partner gézbagimi ¢ikarir ve gozleri acikken agaci
bulmaya c¢alisir. Partnerler, ikisi de bir agacla karsilasma sansina sahip olsun diye yerleri

degistirirler.**

" “Walker, R. (2007). Doga etkinlikleri: doga izcisi. Ceviren: H.Cilasun. izmir: TUDEM. s. 48-49.” kaynagindan
alinmustir.

™ «Cornell, J. (1998). The classic parents’ and teachers’ nature awareness guidebook: sharing “nature with
children.Canada: DAWN Publications. s.28.” kaynagindan alinmistir.
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eOyundan sonra rahat¢a oturulabilecek genis ve yesil bir alan belirlenir. Once
cocuklarin gezi sirasinda ilging bulduklari, heyecanlandiklari durumlar ve nesneler ile ilgili
fikirlerini paylagsmalar1 saglanir. Gozleri bagliyken agaca dokunduklarinda neler hissettikleri;
gozlerini aginca agact bulmakta giicliik ¢cekip ¢cekmedikleri; agacin en ¢ok hangi 6zelliginin
dikkatlerini ¢ektigi vs. sorular yoneltilir. Ardindan yanlarinda getirdikleri sandvigleri yemeleri
icin zaman verilir. Yemekten sonra c¢Opleri ne yapmak gerektigi sorulur. Etrafta ¢opleri
atabilecek bir kutu goriip gormedikleri sorulur ve ¢opler bulunan ilk kutuya atilir. Daha sonra
egitimci atiklari ¢op kutusuna atmanin neden 6nemli oldugunu sorar. Eger kutuya degil de
yere atilirsa neler olabilecegi hakkinda ¢ocuklarin diisiinmelerini saglar.

e Daha sonra egitimci ¢ocuklara bir oyun oynayacaklarini sdyler, oyunu anlatir ve
eslesmeleri saglanir. Oyun soyledir:

¢ Bir cocuk fotografci ve digeri kameradir. Fotografci gozlerini kapali tutan kameraya
yon verir. Fotografci giizel ve ilging fotograflar ¢cekebilmek i¢in etrafini arastirir. Fotografei,
kameranin objektif kapagini (gozlerini) “fotografini ¢cekmek” istedigi nesne ya da manzaraya
yoneltir ve sonra fotografi ¢ekmek i¢in diigmesine basar. (kameranin omzuna bir kez hafifce
vurarak objektif kapagi —gozler- acilip diigmesine basmis olunur; iki vurus ise kameraya
objektif kapaklarini kapatmasini saglar. Fotograf¢i 3 ila 5 sn sonra objektif kapaklarini
kapatmalidir. Fotograf ¢cekerken ciftlerin miimkiin oldugunca az konusmasina, farkli agilardan
manzara fotograflar1 ¢cekmelerine rehberlik edilir.

e Fotograf¢gilara en az ii¢ fotograf cekmeleri icin yaklasik 10 dk verilir. Daha sonra
ciftler birbirlerinin yerlerine gecerler. Herkes tamamladiginda her c¢ocugun kamerayla
cektikleri favori bir fotografi ¢cizmeleri i¢in not defterleri ve kalemlerini kullanmalar1 saglanir.
Fotograflarin tiim sinifla paylasimina firsat verilir.”

e Gezi doniisiinde, cocuklarin gezi sirasinda c¢ektikleri resimlerin ¢iktis1 alinir.
Cocuklarin aga¢ govdesini izini ¢ikardiklar1 kagit ve fotograflar panoya asilir. Cocuklarin
minderlerine daire seklinde oturmalar1 saglanir. Gezi sirasinda en ¢ok keyif aldiklar1 anlar;
hatirladiklar1 olaylar, gézlemledikleri durumlar hakkinda sohbet edilir.

¢ Yerden toplanan farkli dogal nesneler, dogal materyaller grafigine eklenir.

" “Cornell, J. (1989). A sequel to the classic parents’ and teachers’ nature awareness guidebook: sharing nature
with children. USA: DAWN Publications. s. 105-107.” Kaynagindan alinmistir.
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DEGERLENDIRME:

Gezi sirasinda ¢ocuklart bir araya getirmekte zaman zaman zorluklar yasandi. Cocuklar
desenini ¢ikardiklar1 aga¢ kabuklarini farkli sekillere benzettiler. Fotograf makinesi oyununda
bazi gruplarda her iki ¢ocuk da ayni manzaranin fotografini ¢ektigini belirtti; baz1 ¢ocuklar
birka¢ manzaranin fotografini ¢ektigini anlatti. Yemek sonrasi ¢opleri atarken ¢ocuklar geri
dontistimli ¢op kutular: aradilar; bulamayinca geri doniistimlii atiklar bir posette toplandi ve
siniftaki kutuya atildi. Cocuklarin bu kararlarindan sonra onlarin geri doniistimiin énemini

benimsedikleri diistiniilmiistiir.
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PLAN-22

AMAC VE KAZANIMLAR:

Bilissel Alan:

AMAC.1. Dogal cevre ile ilgili temel kavramlarin farkinda olabilme.

Kazanimlar:
3. Dogal cevreye iliskin temel kavramlar: (hava, su, toprak, dag, gol, deniz, orman gibi)
soyler.

AMAC.2. Dogal cevrede olusan kirliligin nedenlerini kavrayabilme

Kazanimlar:
1. Yasamsal kaynaklarin (hava, su, toprak) kirliligine neden olan etmenleri a¢iklar.
2. Yasam alanlarimin kirliligine neden olan etmenlere érnekler verir.

AMAC.3. Dogal cevrede olusan kirliligin sonuclarini kavrayabilme

Kazanimlar:
1. Yasamsal kaynaklarin kirliliginin canlilarin yasamlarina etkilerini agiklar.
2.Yasam alanlarinin kirliliginin canlilarin yasamlarina etkilerine érnekler verir.

AMAC.5. Dogal cevreyi korumanin dnemini kavrayabilme

Kazanimlar:

2. Yasamsal kaynaklarin (hava, su, toprak) korunmadiginda ortaya ¢ikabilecek
durumlart ifade eder.

Sosyal-Duygusal Alan:

AMAC.8. Dogal cevreyi korumak i¢in istekli olabilme.

Kazanimlar:
8. Yasamsal kaynaklar: (hava, su, toprak) kirletecek davraniglar sergilememeye ozen

gosterir.

ETKINLIKLER:

Serbest zaman, fen-doga ve matematik (deney), oyun ve hareket, miizik.
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MATERYALLER:

e Serbest zaman etkinligi i¢in:

Biiyiik boy musamba

Cocuk sayisina gore farkli ebatlarda cam kaplar, gida boyalar1 ve su siseleri, 6l¢ii
kaplar1 ve kasiklar

e Fen-doga ve matematik etkinligi i¢in:

Her biri 250 ml olacak sekilde 4 grup icin (¢ocuk sayisina gore degisebilir) toprak, ¢akil
(bezelye biiyiikliigiinde), kil; bunlarin her biri i¢in yakl. 500 ml’lik kaplar, biiyiikk agizli
huniler ve 200 mI’lik su kaplar1

¢ Oyun ve hareket etkinligi i¢in;

“Bitki” olacak ¢ocuk sayis1 kadar ¢anta/kuru/zarf
Yaklasik 1 cm’lik parcalara ayrilmis kagitlar (%75°1 beyaz, %25°1 kirmizi renk).

e Uzerinde her siitunda su ile yapilan bir etkinligi gdsteren resim yapistirilmis olan mavi

fon kartonu

¢ Cok sayis1 kadar beyaz renkte, 5 cm eninde yildiz seklinde kartlar

EGITIM DURUMU:

e Egitimci yere bliylik boy musambalar serer. Bir masanin iizerine ¢ocuk sayisina gore
farkli ebatlarda cam kaplar, gida boyalar1 ve su siseleri, ol¢ii kaplar1 ve kasiklar koyar.
Cocuklarin bu malzemelerle serbest olarak ¢alismalarina firsat verir. Bu sirada gida boyasiin
suyun i¢inde dagilimini, farkli renklerin bir araya getirildiginde ortaya c¢ikan yeni renkleri
gozlemelerine rehberlik eder. Bardaklara farkli miktarlarda su koyduktan sonra kagiklarla
vurarak nasil sesler ¢ikarabileceklerini kesfetmelerine yardimci olur.

e Daha sonra, egitimci ¢ocuklarin 6’sarli gruplara ayrilmasimi saglar (¢ocuk sayisina
gore degisebilir). Her gruba 3 biiyiik cam kap ve huni ile c¢akil, kum ve toprak verir. Her
gruba bir yetigkin rehberlik eder. Cocuklar tarafindan huni yoluyla bir kaba kum, bir kaba
cakil ve digerine kil koyarlar. Ardindan 3 ¢ocuk ayni anda bu kaplara ayn1 miktardaki renkli
sulart doker. Yetiskin ¢ocuklarin hangi kaptaki suyun daha c¢abuk aktigini gozlemelerine
rehberlik eder. Cocuklara “hangi kaptaki su en hizli akti? Neden?” gibi sorular sorularak
gozlemlerini anlatmalar1 saglanir.

Etkinlik sonunda ¢ocuklar etrafi toplar, temizler ve ellerini yikar.
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e Cocuklarla birlikte okul bahgesine ¢ikilir ve bir oyun oynanacagi sdylenir. Oyun
alaninin sinirlart belirlendikten sonra oyunun kurallar1 aciklanir. Daha sonra egitimci
sayismaca yoluyla 2-3 cocuk belirler. Bu ¢ocuklar su damlalaridir. Diger ¢ocuklar birbirlerine
yakin fakat birbirlerine dokunmayacak sekilde ayakta dururlar. Egitimci “cakil” dediginde
cocuklar kollarim1 iki yana acarlar; “kum” dediginde ellerini bellerine koyarlar; “kil”
dediginde de kollarini indirilirler. Egitimci “gakil” der ve elindeki zili ¢alarken su damlalar
cakillarin arasindan gegerek karsiya ulasmaya calisir. Ardindan kum ve sonra da kil diyerek
su damlalar1 diger ¢ocuklarin arasindan gegmeye c¢alisirlar. Sirayla diger cocuklara da su
damlas1 rolii verilerek oyun tekrarlanir. Oyun sonunda g¢ocuklara “¢akilin mi, kumun mu
yoksa kilin mi arasindan gegcmek zordu? Neden?” sorulari sorulur. ’

¢ Daha sonra egitimci sayismaca yoluyla ¢ocuklarin baslarina dokunarak 3-4 ¢ocugu su
damlasi; kalanlarin yarisini bitki rolii i¢in seger; diger yarisin1 da hayvan rolii i¢in belirler.
Kalanlar da isteklerine gore cakil-kum-kil olurlar. “Bitkiler”, dogal yasam alaninda bir yer
belirleyip orada ¢omelirler. Daha sonra egitimci renkli kagitlar1 alana dagitir. “Su”lar etrafta
gezinerek topladiklar1 her kagit pargasini ¢antalarina koyarlar. Bu sirada egitimci 1 dk.’lik
siire tutar. Daha sonra sular bitkilerin arasinda gezinirken onlara kagitlardan 1-2 tane verirler.
Kagidi veren su ¢omelir, alan bitki de ayaga kalkar. Ardindan egitimci “hayvan”lara bitkileri
yakalamalar1 i¢in “yakala ve ye” seklinde isaret verir. Oyundan Once egitimci bitkilerin
hareket etmediklerini anlatir ama onlarin dikenleri veya kotii bir tatlar1 vardir, boylece
hayvanlar onlar1 yemezler. Ama bu oyunda diken veya kotii tat yerine bitkilerin kosup
kacabileceklerini soyler. Yakalanan bitki elindeki kagidi yakalayan arkadasina verir. Kagidi
kalmayan bitki yine ¢comelir. Elinde kagit kalan su damlalar1 ¢omelen bitkilere kagitlari
verirler ve bitkiler yeniden ayaga kalkar; hayvan kovalayinca kagmaya devam eder. Tim
bitkiler comeldikten sonra oyun biter ve ¢ocuklar bir araya gelir ve hayvanlarin ne kadar su
ictigine bakar.

¢Oyun sonunda smifa gecilir; egitimci ¢ocuklarin minderlerine daire seklinde
oturmalarini saglar ve “bitki olmak nasil bir duyguydu?, suyu alinca ne hissettin? Su almak
icin bitkiyi kovalarken ne hissettin?” gibi sorular sorarak oyunla ilgili duygularini
paylasmalarma firsat verir. Ardindan neden bazi kagitlarin mavi bazilarinin kirmizi oldugu
hakkinda cocuklarin fikir ylriitmelerini ister. Daha sonra mavi kagitlarin “temiz” suyu,

kirmizi kagitlarin ise “kirli” suyu ifade ettiini acgiklar. Kirli suyun nasil kirlenmis

Thirstin’s  Ground Water Movement Activity. Internetten http://www.epa.gov/ogwdw/kids/pdfs/
activity grades k-3 groundwatermovement.pdf adresinden Eyliil 2008 tarihinde alinmigtir.
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olabilecegini, neden kirlenmis olabilecegini sorar. Egitimci fabrika atiklarinin, ¢op
yigmlarmin kirlettigi sular1 gosteren resimli kartlar1 kullanarak, bunun anlaminin suya
dokiilen zararli kimyasallarin ve atilan ¢oplerden sizan zehirli atiklarin bitkiler tarafindan
almmis ve ardindan besin zincirindeki hayvanlarin bir kismi tarafindan da yenmis demek
oldugunu anlatir.”

e Daha sonra egitimci ¢ocuklara “Suyu Koru” sarkisini sdyler. Ardindan parga parca
sOyleyerek c¢ocuklarin tekrarlamasini ister. Daha sonra da hep birlikte sarkinin tamami
sOylenir:

[{

“‘Suyu Koru
Su damlalari gékyiiziinden diistiyor

Susayan tiim canlilar su igiyor

Suyu koru suyu koru, herkese yetsin
Su damlalari yeraltina akiyor
Topragin altinda durmadan dolagiyor
Suyu koru suyu koru, herkese yetsin
Su damlalari gékyiiziine ¢ikiyor

Su damlalary bulutlara ulasiyor

oE

Suyu koru suyu koru, herkese yetsin’

e Daha sonra tiim c¢ocuklarin daire seklinde oturmalar1 saglanir. Egitimci bir yildiz
seklindeki kart1 bir ¢ocuga verir ve miizik bagladiginda yildizin elden ele dolagsmasini soyler.
Miizik durdugunda yildiz kimde kaldiysa soruya o ¢ocuk cevap verir ve yildiz cocukta kalir.
Miizik basladiginda egitimci yeni bir yildiz verir ve eli bos olan ¢ocuklar arasinda dolastirilir.
Bu sekilde herkesin bir yildizi olur. Bu oyunla ¢ocuklara “Sularla serbest calisirken neler
hissettin? Farkli renkleri karigtirirken hangi renkleri elde ettin? En c¢ok hangi renkten
hoslandin? Bardaklarla miizik olugturmak nasildi? Neler hissettin? Toprak-¢akil-kil oyununda
en ¢ok hangi rolii sevdin? Neden? Hoslanmadigin bir rol oldu mu? Kirmiz1 kart sana
geldiginde ne hissettin? Mavi kart1 aldigini1 goriince ne diisiindiin?” gibi sorular yoneltilerek
cocuklarin duygu ve diislincelerini anlatmalarina firsat verilir.

e Egitimci panoya her siitununda su ile yapilan etkinlikleri gosteren (yilizme, botla
gezme, balik tutma, su kayag: gibi) grafigi panoya asar. Cocuklarin resimleri incelemeleri ve

onlarla ilgili konugmalarina firsat verilir. Ardindan egitimci en hoslandiklar1 su etkinliginin

™ Thirstin’s Ground Water Movement Activity. internetten http://www.epa.gov/ogwdw/kids/pdfs/

activity grades k-3 groundwatermovement.pdf adresinden Eyliil 2008 tarihinde alinmigtir.

" Preschool Water Activity. s.3. Internetten http://www.wyong.nsw.gov.au/environment/Pre-school _
water_lesson_plan.pdf adresinden Eyliil 2008 tarihinde uyarlanmistir.
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oldugu boliime yildiz seklindeki etiketten yapistirmalarini ister. Boylece en ¢ok/en az sevilen

su etkinlikleri goriiliir.
DEGERLENDIRME:
Bahge oyununda bir siire sonra ¢ocuklar rol dagilimda kendi aralarinda anlasmazlik

yasadilar. Bu nedenle ilk oyun 2-3 kez oynanmasina ragmen, ikinci oyun bir kez oynanabildi.

Kirletilmis su resimleri ile ilgili ¢ocuklarin ¢ogu, suyun atilan ¢éplerden kirlendigini soyledi.
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