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OZET

Bu ¢aligmanin amac1 Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi’nin okul éncesi dénem cocuklarmin
dinleme becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Arastirmanin 6rneklemini Gaziantep ili Sehitkamil ilgesinde
bulunan orta sosyoekonomik seviyeye sahip bir anaokulunda yer alan 5 yas grubu, 22 deney 23 kontrol
olmak ftizere toplam 45 cocuk olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 7 haftalik siirecte, hafta da 3 giin
olmak {izere, 21 oturum boyunca arastirmaci tarafindan MEB(2013) Okul Oncesi Egitim Programi kazanim
ve gostergeleri dogrultusunda hazirlanan Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi uygulanirken, kontrol
grubunda arastirmaci tarafindan herhangi bir uygulama gergeklestirilmemis, normal egitim programlarina
devam etmislerdir. Arastirmanin verileri Ozer Ozkan ve Coskun (2015) tarafindan gelistirilen ‘Okul Oncesi
Dénem Cocuklarina Yénelik Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi’ kullamlarak toplanmuistir. Verilerin
analizinde; deney ve kontrol gruplart arasindaki farkin belirlenmesinde Mann Whitney U testi, deney ve
kontrol grubunun kendi i¢inde 6n test ve son test puanlart arasindaki farklarin belirlenmesi i¢in Wilcoxon t-
testi kullamlmistir. Arastirmanin bulgular1 1s1¢1inda hazirlanan Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Programi’nin
dinleme becerilerine anlamli bir etkisi oldugu tespit edilirken, cinsiyet degiskenine bagli anlamli bir farklilik
saptanmamigtir.

Anahtar Kelimeler: Cocuklar I¢in Felsefe, Dinleme Becerileri, Okul Oncesi Egitimi
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ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the effect of the Philosophy Education Program for Children on the
listening skills of preschool children. The sample of the study consists of a total of 45 children, 22 of whom
are experimental and 23 control, in a kindergarten with a middle socioeconomic level in the Sehitkamil
district of Gaziantep province. Within the scope of the research, the Philosophy Education Program for
Children, which was prepared by the researcher in line with the achievements and indicators of the
MEB(2013) Pre-School Education Program, for 21 sessions, 3 days a week, in a 7-week period, was applied,
while in the control group, no application was carried out by the researcher and the normal education
programs were not implemented. they continued. The data of the study were collected using the Listening
Skills Assessment Scale for Preschool Children' developed by Ozer Ozkan and Coskun (2015). In the
analysis of data; Mann Whitney U test was used to determine the difference between the experimental and
control groups, and the Wilcoxon t-test was used to determine the differences between the pretest and
posttest scores of the experimental and control groups. While it was determined that the Philosophy
Education Program for Children, which was prepared in the light of the findings of the research, had a
significant effect on listening skills, no significant difference was found depending on the gender variable.

Keywords: Philosophy For Children, Listening Skills, Preschool Education
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1. GIRIS
Aragtirmanin bu bolimii problem durumunu, arastirmanin amacini, arastirmanin

Onemini, problem ciimlesini, arastirmanin varsayimlarini, arastirmanin sinirliliklarini ve

tanimlar1 igermektedir.
1.1. Problem

Insanlarin hayatlari boyunca edindigi tiim dil becerileri arasinda en ¢ok
kullanilan beceri dinleme becerisidir. Isitme siireci dogumdan &nce baslar ve yasam
boyunca baskin iletisim becerisi olarak devam eder (Jalongo, 1991). Dinleme bilgiye
ulasmada 6nemli kaynaklardan biridir. Insan yasam igerisinde dinleyerek dilini 6grenir,
biiylidiikge ise hem gilindelik hayatta hem de egitim hayatinda bilgiye ulasmak ve
Ogrenmek i¢in bu beceriden yararlanir (Kurt, 2008).

Cocukluk doneminde 6grenme siirecinin gergeklesmesinde dinleme becerisi
olduk¢a Onemlidir. Ancak bu O0grenme siirecinin gergeklesmesi i¢in ¢ocuklarin nasil
dinleyeceklerini 6grenmeleri de gerekmektedir. Dinleme yalnizca sesleri duymak ve bu
sesleri hatirlamaktan ibaret bir beceri degil; etkilesimli ve yapici bir beceri olarak ifade
edilebilir. Ciinkli dinleme becerisinin iyi olmasi ile dinleyiciler kendilerine verilmek
istenen mesajin bir parcasi olurlar ve duyduklarindan anlam olustururlar(Jalongo,1991).
Bagka bir ifadeyle; dinleme becerilerine sahip olmak dinleyicilerin mesaj1 anlamasiyla
ve dinleyici, iletilmek istenen mesaj, dinleme durumunun etkilesim halinde olmasiyla

gerceklesmektedir (Levesque, 1989).

Dinleme becerisi, gilinlimiizde arastirmacilar tarafindan icinde tahminde
bulunma, ¢ikarim yapma, yansitma, yapict hatirlama ve kisiler arasinda dogrudan
etkilesimi barindiran aktif bir beceri olarak kabul edilmektedir (Rost ve Wilson, 2013).
Jalongo’ya (1991) gore iist diizey dinleme becerilerinde olmasi gereken temel 6zellikler

asagida verilmistir:

e (Cocuklar duyduklar sesler, mesajlar ve bilgi kaynaklar1 arasinda ayrim yaparlar.
Dinlediklerini ayirt etmek ve dinledikleri hakkinda diisiinmek i¢in var olan bilgi

ve deneyimlerini kullanirlar.

e Dinleyiciler yalnizca mesaja dikkat etmez. Bu dikkatin sonucunu goriirler ve

mesajdan elde ettikleri bilgileri kullanirlar.



e Cocuklar duyduklar1 mesajlar1 algilar, uygular, analiz eder, sentezler ve

degerlendirirler.
e Cocuklar dinleme etkinliginden keyif alirlar.

e Dinlemek yalnizca anlama etkinligi degil, i¢ gorii ve empatiyi de igeren bir
siire¢ haline gelebilir. Bu sayede ¢ocuklar dinleyici roliiniin yani sira problem

¢oziicii bir role de sahip olabilirler.
e (Cocuklar dinlediklerini yaratict bir etkinlik araciligiyla sentezleyebilirler.

Dinleme egitimi i¢in en 6nemli adimlar okul 6ncesi donemde atilmaktadir. Bu
donem igerisinde ¢ocuklar ilk olarak aile igerisinde sekillenir ve ailenin tutumu
cocuklarin dinleme becerilerinin gelismesi iizerinde etki yaratir. Eger aile ¢ocuklarinin
sOylediklerini onemseyerek dinlemis, sorularini yanitlandirmis, ¢esitli yonergelerle
cocuklarin verilen bir isi yapmasini saglamis veya onlara hikayeler okumusgsa gocuklar
dinlemenin ne oldugunu deneyimlemis bir sekilde okula bagslar (Gogiis, 1978). Okul
Oncesi egitim siiresince ise Ogretmenler bu beceriyi ¢ocuklara bir aligkanlik olarak
edindirmeye calisirlar (Yalgin, 2002). Muslich (2022) okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin
cevrelerini tanima ve anlama c¢abasi igerisinde olduklarint ve bu ¢abanin
gerceklesebilmesine katki sunmak i¢in dinleme becerilerinin desteklenmesinin biiyiik
bir 6onem arz ettigine vurgu yapmaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklar duyulan bir seyi
hatirlamaya dair bir beceriye sahip olsalar da c¢ogunlukla iyi bir dinleyici olarak
adlandirilmamaktadirlar. Cocuklarin iyi bir dinleyici olmamalar1 bazen yetiskinlerin
sOylediklerinin dikkatlerini cezbetmemesi sonucunda oyun gibi daha c¢ok ilgilerini
ceken aktivitelere yonelmeleri nedeniyle olabilir. Ancak c¢ocuklar ilging bir olay
Orgiistine ve kahramanlara sahip hikayeleri ve kitaplar1 veya olaylarn
dinleyebilmektedirler (Chairilsyah, 2021). Cypreansen (1961) yetigkinlerin
sOylediklerini ¢ocuklara dinletme c¢abasi i¢inde olduklarin1 ve ¢ocuklarin kendilerine
sOylenilenleri dikkatle dinlemediklerini vurgulamakta ve bu durumun g¢ocuklarin da
yetiskini dinlememesine sebep olabilecegi; cocuklarin dinleme becerisine katki
sunmanin bir yolunun da onlara bu beceriye yonelik rol model olmaktan gectigini ifade
etmektedir. Bu sebeple oOzellikle smif ici etkinliklerde 6gretmenlerinde dinleme

konusunda rol model olabilecegi yaklagimlar benimsenmesi dnemlidir.

Dinleme literatiirde ihmal edilmis bir dil becerisi olarak nitelendirilmektedir

(Pinnel ve Jagger, 2003; Tuzcu Eken, 2011). Bu sekilde nitelendirilmesinde, dinlemenin



kendiliginden gerceklestigi ve kisilerin dinleme becerisinin gelisiminde herhangi bir
miudahaleye ihtiya¢ duymadiklar algist biiyiik bir etkendir. (Tiizel ve Keles, 2013).
Jalongo (1991) ise; dinleme becerisinin g¢ocuklarda kendiliginden iyi bir sekilde
gelismeyecegine ve cocuklar da dinleme becerisinin gelisimini saglamak i¢in; dinleme
stirecini anlamak, buna yonelik stratejiler ve yaklasimlar uygulamak gerektigine vurgu

yapmaktadir.

Felsefe; 6ziinde cevaplanamayan ve merak konusu olan sorular iizerine elestirel
bir sekilde diisinmeye ve sorgulamaya dayali bir etkinlik olarak tanimlanabilir.
Felsefecilerde sahip olduklari bilme arzusu ve olan biteni anlamaya iligkin igine
diistiikleri sagkinlik duygusuyla, siirekli merak eden, sorgulayan ve diisiinen kisiler
olarak cocuklara oldukca benzerler. Ciinkii felsefeciler de tipki c¢ocuklar gibi var
olduklar1 diinyay1r tanima ve olaylar1 sorgulama ¢abasi igerisindedir. Felsefecilerin
iclerinde barindirdigi bilme ihtiyaci, saskinlik ve merak duygusu c¢ocuklarda dogal
olarak mevcuttur. Bu yoniiyle bakildiginda, felsefeciler ile cocuklar arasindaki benzerlik

oldukca dikkat ¢ekicidir. (Cevizei, 2011; Yilmaz ve Bilican,2021).

Felsefenin alt zemininde barindirdigi soyut yapi sebebiyle felsefe yapabilmek
icin ¢ocuklarin felsefi diisinmeden uzak oldugu goriisiinii savunanlarin yani sira
Matthews (1978), cocuklarin filozof gibi diisiinme etkinligi yapabileceklerini ve bir
filozofun tipki bir ¢ocuk gibi dogal bir merak duygusuna ve sorgulamaya sahip
olabilirse ¢ok daha iyi bir filozof olacagini ifade etmektedir. Murris (2000) ise; erken
cocukluk doneminde dahi cocuklarin felsefi sorgulamalar yapabildiklerini ve bu
diistinme becerisinin onlarda var oldugunu ifade etmektedir. Cocuklar i¢in Felsefe
Yaklasimi’nin Onciisii Matthew Lipman ile beraber ¢aligmalar yiiriiten Murris kiiciik
yaslarda ¢ocuklarin daha kolay felsefi sorgulamalar gerceklestirmeleri i¢in Lipman’in
felsefi romanlar1 yerine felsefi sorgulamalarda resimli ¢ocuk kitaplar1 kullanmay: tercih
ederek, Ozellikle erken cocukluk donemindeki cocuklarla felsefenin uygulanabilmesi
icin Oonemli adimlar atmistir (Stanley ve Bowkett, [2004]" den aktaran Giir(2011);
Sutcliffe,2017).

Cocuklar i¢in Felsefe yaklasimi i¢inde barindirdigi 4C (critical thinking, creative
thinking, collaborative thinking, caring thinking) diisiinme becerileri olan elestirel,
yaratici, isbirlikgi ve 6zenli diistinme boyutu ile 21. yiizyil becerilerini kazandiran
cagdas bir yaklasimdir (Avdieva, 2020). Bu yaklasim cocuklarin agik ve saygilt bir

bicimde fikir aligverisinde bulunabildikleri ‘sorgulama toplulugu’ adi verilen bir sinif
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atmosferini de beraberinde getirir. Bu atmosferde her ¢ocugun ele almman konular
hakkinda degerli katkilar sunma potansiyelini barindirdigi kabul edilir. Boyle bir
atmosfer i¢inde, ¢cocuklar sorgulanan konular hakkindaki fikirleri dikkatlice dinlemeye,
baska fikirlere yanit vermeye, kendi fikirlerini gerekcelendirerek agiklama konusunda
istekli olmaya ve kendi diisiinceleriyle yeni diisiinceleri sentezleyip farkli diislinceler
gelistirmeye tesvik edilir (Pritchard, 2014). Cocuklarin felsefi sorgulamalar
gergeklestirirken birbirlerini dinlemeleri ile kurduklarn diyaloglar yalnizca ‘ben bunu
diistinliyorum’  fikrinden uzaklasarak birbirlerinin diislincelerini dinleyerek bu
diistinceler tizerine fikir insa etmeleri siirecine dogru onlar1 kaydirir (Fisher, 2007).
Felsefi sorgulamalar igerisinde ¢ocuklar siirekli birbirleriyle diyalog igerisindedir ve bu
durum ¢ocuklarin dinliyormus gibi gériinmek yerine gercekten dinlemelerini gerektiren

bir dogaya sahiptir (Laverty, 2015).

Mulnix(2012) ¢ocuklarin kazanmasi istenilen tiim becerilerin gelistirilmesi ve
stirdiiriilebilmesi icin kasitli ve farkli uygulamalara ihtiya¢ oldugunu vurgulamaktadir.
Felsefi kavramlarin birlikte sorgulanmasi ve bu sorgulamalar {izerine diyaloglarda
bulunulmasi, siiregte dinleme becerisinin Onemini ortaya koymaktadir. Bu a¢idan
degerlendirildiginde Cocuklar i¢in Felsefe’nin dinleme becerilerini destekleyebilecek
bir yaklagim oldugu sodylenebilir. Cocuklar i¢in Felsefe’nin diisiinme becerilerine katkisi
ve sosyal, duygusal, bilissel gelisime katkilarini ortaya koyan bir¢ok calisma mevcutken
dinleme becerisini desteklemeye uygun atmosferini ortaya koyabilecek arastirmalara
rastlanmamistir. Bu baglamda gerceklestirilen calisma kapsaminda Cocuklar i¢in
Felsefe Yaklasgimi’nin c¢ocuklarin dinleme becerilerine etkisi ortaya konmaya

calisilacaktir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanimn amaci hazirlanan Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programinda yer
alan etkinliklerin okul oOncesi egitime devam eden 5 yas grubu c¢ocuklarin dinleme
becerilerinin gelisimine olan etkisini ortaya koymaktir. Bu amagla yapilan arastirmada;

asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

e Deney grubundaki cocuklar ile kontrol grubundaki cocuklarin okul oOncesi

dinleme becerisi 0n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?



e Cocuklar i¢in felsefe egitimi programi etkinliklerine katilan deney grubundaki
cocuklarin okul 6ncesi dinleme becerisi 6n ve son test puanlar1 arasinda anlaml

farklilik var midir?

e (Cocuklar icin felsefe egitimi programina katilmayan kontrol grubundaki
cocuklarin okul dncesi dinleme becerisi 6n ve son test puanlar1 arasinda anlamli

farklilik var midir?

e Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi etkinliklerine katilan deney grubundaki
cocuklarin okul dncesi dinleme becerisi On test ve son test puanlarinin cinsiyet

gruplar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Programi etkinliklerine katilmayan kontrol
grubundaki ¢ocuklarin okul oOncesi dinleme becerisi on test ve son test

puanlarinin cinsiyet gruplart arasinda anlamli bir fark var midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Giinliik yasam icerisinde hem sosyal hem biligsel becerilerin desteklenmesinde
dinleme becerisi biiylik bir dnem arz etmesine ragmen gereken O6nemden mahrum
kalmis bir beceri olarak vurgulanmistir (Yildirim ve Yildirim, 2016). Dinlemenin basit
pasif bir eylem oldugu yanilgis1 dinleme becerilerinin kendiliginden gelistigine yonelik
alg1; bu beceriye yonelik akademik c¢aligmalarin azligin1 da beraberinde getirmistir
(Tiizel ve Keles, 2013). Aym1 zamanda dinlemenin basit bir eylem olarak algilanmasi
Ozellikle okullarda bu becerinin gelisimi iizerinde durulmamasina sebep olmustur

(Strother, 1987).

Alan yazin incelendiginde; hem yurt icinde hem yurt disinda okul dncesi donem
cocuklarmin dinleme becerileri {iizerine gergeklestirilen caligmalarin fazla sayida
olmadig1 dikkati ¢cekmektedir. Tiirkiye’de Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi’ne yonelik
gerceklestirilen ilk ¢alismanin 2008 yilinda basladigi ancak uzun bir ara verildikten
sonra 2015 yil1 ve sonrasinda hiz kazandig1 goriilmiistiir. Cocuklarla felsefe yapmanin
sorgulama toplulugu igerisinde ¢ocuklarin ortaya konulan diisiinceleri ciddiye alarak
dinlemesini ve dinlenilenler {izerine fikir ylirlitmesini saglayarak dinleme becerilerinin
gelisimi destekleyebilecek bir yaklasim olarak ele alinabilmesi miimkiindiir. (Grusovnik

ve Hercog,2015). Ancak yabanc literatiirde, sosyal beceriler ve dil becerileri altinda



dinlemeye yonelik Cocuklar Icin Felsefe yaklasiminin olumlu etki yaratti§1 sonucuna
ulasilmis olsa da; Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi’nin 6zel olarak ¢ocuklarin dinleme
becerileri {izerindeki etkisine iliskin yurticinde ve yurtdisinda kapsamli bir arastirma
bulunamamistir. Dinleme becerilerinin desteklenmesinde ise uygun yaklasimlar,
materyaller ve metotlardan yararlanmanin ¢ocuklarin bu becerilerinde gelisim
gostermelerini  sagladigi dikkati ¢ekmistir.  Dolayisi ile dinleme becerilerinin
desteklenmesi i¢in okul oOncesi donemde cocuklarin kendilerine yonelik hazirlanan
Felsefe Egitimi Programi sonucunda dinleme becerilerinde ne gibi degisiklikler
oldugunu ortaya koyabilmek ve bu becerinin desteklenmesine katki saglayacak bir yol

sunabilmek adina bu ¢alisma 6nem arz etmektedir.
1.4. Varsayimlar

Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 6gretmenlerinin 6l¢egi her cocuk i¢in objektif bir

bicimde ve i¢tenlikle kodladiklar1 varsayilmaktadir.
1.5. Sinirhliklar
Arastirmanin sinirliliklar asagidaki gibidir:

e Arastirma Gaziantep ili Sehitkamil il¢esindeki Milli Egitim Bakanligi’na
bagli bir bagimsiz anaokulunda okul oncesi egitime devam eden 5 yas

grubu 45 cocukla siirhdir.
e Arastirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda toplanan verilerle siirlidir.

e Arastirma Okul Oncesi Donem Cocuklarmin Dinleme Becerilerini

Degerlendirme Olgegi ile smirlidir.

e Arastirma 7 haftalik sliregte 21 oturum boyunca 45-60 dakika arasi
zaman diliminde gerceklestirilen Cocuklar icin Felsefe Egitimi Programi

ile sinirhdir.
1.6. Tanmimlar

Okul Oncesi Dénem: Cocugun dogumu ile baslayip ilkdgretim cagmna kadar

devam eden tiim deneyimleri kapsayan siirectir (Yasar ve Aral, 2010).

Cocuklar Icin Felsefe: Cocuklarin diisinme becerilerini gelistirmek amaciyla

uygulanan bir egitim yaklasimidir (Lipman, 2003).



Dinleme: Konugan bireyin aktarmak istedigi mesaji1 dogru olarak algilayabilme

ve bu mesaja karsi tepkide bulunabilme becerisidir (Demirel, 1999).



2. KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu béliimii, Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi ve dinleme becerileri ile
ilgili kuramsal bilgileri ve bu kapsamda gerceklestirilmis olan ilgili arastirmalari

icermektedir.
2.1. Cocuklar Icin Felsefe Egitimi

Cocuklar i¢in felsefe egitimi yaklagimi temelde elestirel diisiinme becerisini
gelistirmeyi, yaraticiligi desteklemeyi, 6zenli diisiinme becerisini kazandirmayi ve
isbirlik¢i diisiinme ortamlart saglamayir amaglayan bir yaklasim olarak tanimlanabilir.
(Boyact vd., 2018). Direk (2018) cocuklar icin felsefeyi g¢ocuklar1 sorgulamaya
yonlendirebilecek bir metinden, hikayeden veya giinliik yasamda karsilastiklar1 bir
problemden hareketle ¢ocuklarin birlikte sorgulamalarim1 ve degerlendirmeler
yapmalarint saglayan bir yaklasim olarak ifade etmektedir. Fisher (2007) ise ¢ocuklar
icin felsefeyi elestirel diislinme ve yaraticiyr diistinmeyi desteklemek amaciyla ¢ocuklar
arasinda sorular ve tartismalar barindiran diyaloglarla gerceklesen bir yontem olarak

tanimlamaktadir.

Cocuklar i¢in felsefe 1970’li yillarda felsefi diyaloglar araciligiyla ¢ocuklarda
elestirel diistinmeyi gelistirmeyi amaglayan bir egitim yaklagimi olarak ortaya
konulmustur (Vansieleghem ve Kennedy, 2011). Felsefe ve ¢ocuk arasindaki iligkiyi
giiclendirmek, cocuklar1 merak edip sorular sormaya ve bu sorular dogrultusunda
sorgulamaya tesvik etmek ve diisiincelerini birbirleriyle paylagabilmelerini saglamak
amaciyla Matthew Lipman ve Ann Sharp tarafindan ortaya koyulan cocuklar icin

felsefe, bir diistinme egitimi yaklasimi olarak tanimlanabilir (Tas, 2017).

Kohan (2014) Cocuklar I¢in Felsefe’nin hem okullarda hem de okul disinda
uygulanabilirligiyle, okullarda oOgretilen felsefeden farkli olarak bir yasam bigimi
seklinde ifade edilebilecegini belirtmektedir. Cocuklarin felsefi fikirlere pasif bir
sekilde maruz kaldig1 felsefe derslerinin aksine ¢ocuklar icin felsefe aktif katilim1 tegvik

eden ve en temelde ¢cocugun sorgulamasina olanak saglayan bir atmosfer yaratmaktadir

(Mohr Lone, 2012).

Cocuk felsefesi kavrami her ne kadar ilk olarak Karl Jaspers tarafindan ifade
edilmis olsa da Lipman iiniversitede Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin
gelismedigini fark etmis ve 6zellikle diistinme becerilerinin desteklenmesi icin erken

yaslardan itibaren ¢ocuklarin felsefe ile tanistirilmasi, bu sayede sorgulamalar yapmasi
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gerektigini savunmus, bu goriisiinii desteklemek amaciyla ¢esitli calismalar
gerceklestirmis ve cocuklar ile felsefe yapmanin sorgulama ve elestirel diisiinme
becerisinin gelismesinde onemli bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur (Demir
Celebi, 2017). Lipman (1985) ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagiminin diisiinme becerilerini
destekleyip cocuklarin zihinsel yeteneklerini kesfetmelerine yardimci olan bir yaklasim
olmanin yani sira bir grup dinamigi sayesinde ¢ocuklarin igbirlik¢i bir sekilde birlikte
sorgulamalar gerceklestirmeleri sonucunda daha yiiksek diizeyde entelektiiel faaliyet

gostermelerine katki sunan bir yaklasim oldugunu da ifade etmektedir.
2.1.1. Cocuklar icin felsefe egitimi icerisinde 4¢ diisiinme modeli

Literatiirde P4C (Philosophy for Children) olarak adlandirilan ¢ocuklar igin
felsefe yaklasimi 4C kapsaminda elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, 6zenli diistinme
ve igbirlik¢i diisiinme basliklar1 altinda 4 temel becerinin desteklenmesini amaglayan bir
yaklagimdir (Lipman, 2003). Bu becerilerin Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi igerisindeki

yeri asagida agiklanmistir.
2.1.1.1. Elestirel diisiinme (critical thinking)

Elestirel diisiinme, felsefe ve cocuklar i¢in felsefe arasinda, amaci diisiinmek,
kavramsallastirmak ve degerlendirmek olan en temel dayanaktir (Daniel ve
Auriac,2011). Elestirel diisiinme, fikirlerin temel olarak dil ile ifadesiyle ilgilidir.
Cocuklar icin felsefe igerisinde yalnizca bir problemi ¢dzmek icin degil problemleri
saptamak i¢in de kilit bir noktada olan elestirel diisiinme, kesfedici sorgulayicidir.
Ayrica fikirleri oldugu gibi benimsemenin zittt olarak her fikri siirekli inceler, akil
terazisinde tartar ve miizakere ederek arastirir. Bu diisiinme siireci, fikirleri
gerekcelendirme ve destekleyecek arglimanlar gelistirmeyle devam eder. Fikirlerin
gerekcelendirilmesi yalmizca c¢ocuklarin kendi fikirlerini bir temele oturtmalarini
saglamaz; bir iletisim bi¢cimi olarak da diger fikirlere karsi siniflandirmalar ve
degerlendirmeler yapmalarini da saglar. Bu sekilde elestirel diisiinme, bir zihin pratigi
olmanin yaninda iletisim bi¢cimine de doniisiir. Bu iletisimle fikirler hakkinda

diizeltmelere ve farkli fikirleri benimseme yoluna da gidilebilir (Lipman, 1995).
2.1.1.2. Yaratict diisiinme (creative thinking)

Nispeten orijinal ya da emsal olusturabilecek bir diisiinme bi¢imi olarak Lipman
tarafindan tanimlanan yaratici diisiinme; bireylerin bagkalarinin fikirlerini benimseyerek

yansitmak yerine sahip oldugu kendi fikirlerini sunmada 6zgiir olduklari bir diistinmedir
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(Lipman, 2003). Felsefe yapmak cocuklarin fikirler iiretmesini, argiimanlar sunmasini
saglayan bir diyalog ortamini beraberinde getirir. Bu siire¢ ise 6zglinliik, hayal giicii ve
iretkenligi saglayarak yaraticiligi tetikler. Yaraticihi@in siirekliligini saglamak ise
cocuklarin fikirlerini 6zgiirce ortaya koyarak gerekcelendirmelerine izin verecek bir
yaratict katilim ortamint desteklemekten gegmektedir (Davey, 2005). Ancak felsefi
sorgulamalar sirasinda yaratict diisinme boyutunda fikirlerin elestirel diistinmede
oldugu gibi dil ile ifade edilmesine gerek olmayabilir. Burada ¢ocuk istedigi yontemle

fikirlerini ifade edebilir, yansitabilir (Lipman, 1995).
2.1.1.3. Isbirlikci diisiinme (Callobrative thinking)

Cocuklar icin felsefe diyalojiktir ve sorgulama toplulugunun tim {iyelerini
diyalog icerisinde aktif yer almaya tesvik eder. Baska bir bigimde ifade edecek olursak
sorgulama paylasilabilir niteliktedir (Lipman, 2017). Diisiinme ise baskalariyla isbirligi
icerisinde yapilabilecek bir fikir inga etme siirecidir. Bu insa siirecinde fikirler dnceden
belirlenmis degildir; topluluk icerisinde etkilesime dayali olarak yaratici ve elestirel bir
bicimde ortaya cikarlar. Sorgulama toplulugunda ¢ocuklar yalnizca ortak bir amaca
katki sunmak i¢in kendi fikirlerini ifade etmez; burada yapilan katkilar ayn1 zamanda
gelistirici niteliktedir ve igbirligi ile iiretilen fikirler veya karsit fikirler topluluk i¢inde
bu sayede gelisir. Toplulugun bir iiriinii olarak diyalog igerisindeki iiretkenlikle uyum
icinde ortaya ¢ikan diisiinme faaliyeti bu sayede bireysel bir aktivite olmaktan
uzaklasarak isbirlik¢i bir ortama kavusur (Sutcliffe, 2017). Cocuklar i¢in felsefe bir
kolaylastiricinin rehberligi ile ¢ocuklarin kavramlar aydinlatmaya ¢alistigi, kavramlar
hakkinda uzlasarak ya da fikir ayriliklar1 yasayarak farkli anlamlarin kesfedildigi
diyalektik bir siire¢ vasitasiyla birlikte diistinme eylemi olarak gortilebilir. Bu sekilde
sosyal bir boyutu vardir. Clinkii sorgulama toplulugundaki tiim ¢ocuklarin birbirlerini
dikkatlice dinlemelerini ve farkl fikirlere kars1 saygili karsiliklar vermelerini saglar. Bu
baglamda bakildiginda isbirlik¢i diisiinmenin amaci hem biligsel hem de sosyaldir

(Millett ve Tapper, 2012).
2.1.1.4. Ozenli diisiinme (Caring thinking)

Ozenli diisiinmek hem etik hem de duygular1 hesaba katan ancak ayni zamanda
normatif, takdir edici bir bigimde diisiinmedir ve bu diisiinme bi¢iminde birey ortak
kamusal yararlar gézeterek aktif bir katilimer olarak toplumsal diizende yer almaktadir.

Bireyler tarafindan 6nemsenen degerler ve idealler 6zenli diisiinme siirecinin bir {iriinii
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olarak ortaya ¢ikar (Sharp,2017). Ozenli diisiinme cocuklarin sorgulama toplulugu
icerisinde birbirlerini anlamalarini, dinlemelerini, empati kurmalarint ve topluluk

kurallarin1 dikkate almalarin1 da gerektirmektedir (Biger, 2019).
2.1.2. Cocuklar icin felsefe egitiminin amaclar

Tiim insanlar bilme arzusu tagirlar (Aristoteles, 2019). Buna gore aslinda felsefe
en temelde merakla baslayan bir yoldur. Bu merak etme; bilgiye ulasma yolunda en
onemli ara¢ oldugu i¢in bilginin kendisinden ¢ok daha 6nemlidir. Felsefi sorgulamalar,
cocuklarin dogal merakini gelistirirken diisiinme becerilerinin desteklenmesine de
biliyliik katki saglarlar. Bu slire¢ icerisinde felsefi kavramlar, ¢ocuklarla birlikte
sorgulandigindai tartisma icerisinde bagkalariyla empati kurarak diisiinceli diyaloglar
kurma kapasitesini de gelistiren bir islev sunabilir. Cocuklar hikayeler gibi uyaranlar
lizerinden sorgulanacak kavramlari tartisir ve bu tartismalarda baskin olan merak,
biligsel becerileri destekler; elestirel diisiinme ve s6zel muhakeme becerilerini gelistirir.
Cocuklar uyaranlar lizerinden ¢ikarimlar yapar, hipotezler gelistirir veya fikirler {izerine
insa ederek ilerleyebilirler. Bu sayede yaratici diisiinme becerilerinin de desteklenmesi
saglanir. Bu becerilerin yani1 sira ¢ocuklar i¢in felsefe; aktif katilimin desteklendigi
demokratik bir ortam sunarak duygusal zekanin; kendinin bilincinde olma ve

baskalarina kars1 hosgoriilii olma becerisi olarak gelismesini de saglar (Fisher, 2007).

Gaedi’ye (2015) gore; felsefe zihni diistinmeye ve sorgulamaya iten, ¢cocuklarin
kelimelerle ve diisiincelerle oynamasina olanak saglayan bir aragtir. Diger bir deyisle;
felsefe yapmak, cocuklarin kendi diisiinceleri lizerinden oyunlar oynamasina ve yeni
seyler kesfetmelerine olanak saglar. Burada kastedilen felsefe ne bir disiplin olarak ne
de akademik anlamda disiiniilmemesinin  gerektigidir. Cocuklarla  birlikte
gerceklestirilen felsefi sorgulamalarda; felsefe tarihi, kuramlar ve filozoflardan soz
edilmez. Cocuklarla felsefe yapmak ¢ocuklar1 diistinmeye ve sorular sormaya yonelten,
diyaloglar araciligiyla felsefi diisiinmeyi destekleyen bir egitimdir (Sormaz Ogiit, 2019).
Lipman (2017) cocuklar i¢in felsefenin esas amacinin c¢ocuklart bir filozofa
doniistiirmek degil daha 1iyi diisiinmelerine katki saglamak oldugunu o&zellikle

vurgulamaktadir.

Cocuklarin cevap aradiklar1 sorularini felsefe baglaminda sorgulamalarina
destek olmak felsefi benliklerinin gelisimine de saglayacaktir. Bu sayede cocugun

hayata yonelik merak duygusu artacak, felsefi sorgulamalar ile diinyada farkli bakis
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acilart olabilecegini gorecek ve felsefi sorular {lizerinden yapilan tartigmalarla elestirel
diisiinme becerileri desteklenebilecektir. Ciinkii ¢ocuklar sorular sormaya isteklidir ve
bu sorulara elestirel bir bakis acgisi ile yaklasabilirler. Felsefenin onyargilardan ve
dogmatik goriislerden uzak yapisi ile diisiinme, sorular sorma ve analiz etme siirecinde

kendilerine giiven duymalar1 miimkiin olacaktir (Mohr Lone, 2020).

McCall (2017) gerceklestirdigi uzun siireli calismalarin 1s181nda, diizenli olarak
felsefe oturumlarina katilan g¢ocuklarin diisiincelerini ifade ederken Ozgiivenlerinin
arttigini, diger kisileri dinlerken daha sabirli olduklarini, degisik diisiincelere hosgorii
ile yaklasarak farkl fikirlere acik olduklarini ifade etmektedir. Yine McCall ve Weijers
(2017) ¢ocuklarla felsefe yapmanin iletisim ve dinleme becerilerini gelistirmenin yant
sira bir birey olarak bireysel ve kolektif insan hayatinin altinda yatan derin anlamlara

ulagsmada da ¢ok biiyiik bir etkiye sahip oldugunu belirtmektedirler.

Gaut ve Gaut (2013); cocuklar i¢in felsefenin diisiinceleri gerekgelendirme ve
degerlendirme ile elestirel diisiinmeyi; yeni fikirler ortaya atip bu fikirleri gelistirmeye
devam ederek yaratici diistinmeyi destekledigini; baskalarimin fikirlerini dikkatlice
dinlerken dinleme ve konsantrasyon becerilerini, fikirlerin acik bir sekilde ifade
edilmesiyle iletisim becerilerini ve diger fikirlere kars1 saygili olma ile sosyal becerileri
gelistirdigini ifade etmektedirler. Cocuklar i¢in felsefe ile ¢ocuklar problemi belirleme,
bu problem dogrultusunda o6nemli kavramlar1 fark etme, sorgulayarak diisiinme
becerilerini gelistirme ve olaylar karsisinda farkli pencerelerden bakabilme becerisini
kazanmaktadirlar (Gregory, 2008). Cocuklar i¢in felsefe yaklasiminda cocuklar bir
yetigskinin kolaylastiriciliginda felsefi kavramlara yonelik sorular sormaya ve sorulara
cevaplar bulmaya sevk edilirler. Bu siire zarfinda ise dogruluk, mutluluk, giiven, sevgi
gibi felsefi kavramlari hikayeler araciligiyla karsilikli olarak sorgularlar. Cocuklar
kendilerine yoneltilen sorular yardimiyla kavramlara yonelik diistinerek kavramlari
kendi fikirleriyle tanimlar ve giinliik yasamlariyla bu kavramlar arasinda baglanti

kurarlar (Worley, 2009).

UNESCO; erken ¢ocukluk doneminde gergeklestirilecek felsefe egitiminin ana

amagclarini agagidaki gibi siralamaktadir:
e Bagimsiz diisiinmeyi saglama,
e Diisilinebilen bireyler yetistirme,
e Cocuklarin kisisel gelisimlerine destek olma,
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e Dil becerilerini ve tartisabilme becerisini gelistirme,

e Felsefeyi kavramlastirabilme ve c¢ocuklarin gelisimlerine uygun bir

egitim yontemi gelistirme (Tepe, 2015).

Direk (2018) felsefi diisiinmenin benimsenmesi i¢in ¢ocuklarin erken yaslardan
itibaren felsefe ile tanistirilmasinin 6nemini vurgulamaktadir. Felsefenin sahip oldugu
soyut yap1 nedeniyle c¢ocuklarin felsefe yapabilme becerisine sahip olamayacaklari
diisiincesinin aksine g¢ocuklar sahip olduklar1 merak ve sorgulama arzusuyla felsefe
yapabilirler ve hatta filozoflar da bir ¢ocuk dogalligiyla diisiinebildikleri zaman daha iyi
bir filozof olabilirler(Akkocaoglu-Cayir, 2015).

Murris (2000) ise ¢ocuklarin dogustan filozof olarak erken ¢ocukluk déneminde
dahi felsefe yapma becerisine sahip olduklarini ifade etmektedir. Cocuklar filozoflarin
yanit aradig1 ve ¢ozmeye gayret ettigi iyilik, gercek, adalet gibi kavramlarin bir¢oguna
kendilerince ¢6ziim sunabilirler. Bu konularda sahip olduklar1 farkli fikirleri vardir.
Ancak bu fikirleri sorgulamak yerine kabul edilmis yargilara doniistiirmeyi dgrenirler.
Cocuklar icin felsefe ise cocuklarin bu yargilarini gerekcelendirmeleri i¢in onlara ¢ok
fazla sorgulama pratigi sunarak diisiinmeyi 6gretir (Lipman, 2017). Cocuklarin erken
yaslarda felsefe ile tanigmalari merak ettikleri sorulara cevaplar bulmalarinda ve
birbirleriyle gergeklestirecekleri felsefi diyaloglar araciligiyla da disiindiiklerini
rahatlikla ifade ederek diger disiinceleri de dinlemeyi Ogrenmelerinde katki

saglamaktadir (Erdogan, 2018).
2.1.3. Cocuklar icin felsefe egitiminde metotlar ve uygulama

Birbirleriyle benzerlikler1 ve farkliliklart bulunmakla beraber, felsefi
sorgulamalarda kullanilabilecek temelde ii¢ yaklasimdan s6z etmek miimkiindiir.
Bunlardan ilki; c¢ocuklar ve ergenlerle felsefi sorgulamalarin yapilabilecegi ve
hikayelerin uyaran olarak kullanildigi Matthew Lipman’in Cocuklar Igin Felsefe (P4C)
metodu, ikincisi; Catherine McCall tarafindan One siiriilen ¢ocuklar ve yetigkinlerle
farkli uyaranlarin kullanilabilecegi Felsefi Sorgulama Toplulugu (FST) metodu,
ticiinciisti ise; Leonard Nelson’un felsefe yapabilme, felsefi hakikatlere ulagabilme ve
filozof olabilme amaciyla kullanilan Sokratik metotudur. Bu metotlara iliskin

karsilastirmalar Cizelge 2.1°de verilmistir.
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Cizelge 2. 1. Felsefi Sorgulama Metotlar1

Lipman McCall Nelson
Metodu Metodu Metodu
Hem c¢ocuklar hem yetigkinlerle sorgulamalar
gerceklestirilir
Yetiskinlerle uygulanabilir X X
Uyaranlar hikaye kitaplari, resim, siir, miizik, film gibi
cesitli olabilir
Higbir zaman kurgusal 6rnekler kullanilmaz, yasanmis X
deneyimler esastir
Onemli olan diisiinmektir X X X
Temelde bir tartigma ya da diyalog siireci yer alir X X X
Kolaylastiricinin ya da kolaylastirict olarak dgretmenin
programi X X X
Uygulayabilmek i¢in egitim almasi dnemlidir
Kolaylastiricinin felsefe bilgisine sahip olmasi gerekir X X

Cizelge 2.1 incelendiginde; Lipman ve McCall metodunda hikaye kitaplari,
filmler, siirler, sarkilar gibi ¢ok cesitli uyaranlarin kullanilabilecegi, Nelson’un
metodunda ise; kurgusal hikayelerin degil gercek hayat deneyimlerinin felsefe
yapmanin kaynagini olusturdugu sdylenebilir. Lipman metodu ¢ocuklar i¢in uygunken,
McCall metodu cocuklar ve yetiskinler i¢in, Nelson’un metodu ise yetiskinler i¢in
felsefi sorgulamalarda kullanilabilir. Lipman metodunda kolaylastiricinin ya da
kolaylastirict olarak 6gretmenin felsefe bilgisine sahip olmasi gerekmezken, McCall ve
Nelson felsefe bilgisinin énemini vurgulamaktadir. Lipman, McCall ve Nelson’a gore
felsefe egitimlerinde onemli olanin diisiinmek oldugu, egitimin temelinde tartisma ve
diyalog siirecinin varligi ve bir kolaylastiricinin mutlaka egitim almas1 gerektigi

gortsleri ortaktir (McCall, 2017).

Cocuklarla felsefe yapabilmek i¢in farkli metotlar izlenebilse de genel anlamda
ilk olarak sorgulama toplulugun olugmasi gerekmektedir. Bu toplulugun olusmasinda
ilk adim herkesin esit oldugunu hissedebilecegi, birbirini goriip fikirlerini
dinleyebilecegi ve dile getirebilecegi bir sorgulama ¢emberi olusturmaktir. Bu ¢ember
olusturulduktan sonra ise sorgulama boyunca dikkate alinmasi gereken kurallar
cocuklara hatirlatilabilir ve ya bu konuda cocuklarin goriislerini ifade etmeleri
saglanabilir. Bu asamadan sonra ise bes adimda sorgulama siireci gergeklestirilir. Bu

adimlarin basliklar1 agagida verilmistir.
1. Uyaranin Sunulmasi

2. Sorgulanacak konu ve sorularin sunulmasi ve(ya) bulunmasi
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3. Sorgulama toplulugu
4. Degerlendirme asamasi
5. Felsefi etkinlik asamas1 (Gregory, 2008).

Topping ve Trickey (2014) ise felsefi sorgulama siirecinin niteligini arttirmak
amacityla asagidaki basamaklarin uygulama silirecinde yer almasi gerektigini

belirtmislerdir:
1. Felsefi sorgulama i¢in se¢ilen uyaran 6gretmen tarafindan sunulur.
2. Ogretmen uyarana iliskin sorular sorar.
3. Cocuklar soruya iligskin goriislerini ortaya koyarlar.

4. Diger c¢ocuklar ortaya konulan goriislere katilip  katilmadiklarini

gerekcelendirerek ifade eder.

5. Cocuklar kendi goriislerinin gerekgelendirir.

2.1.4. Cocuklar icin felsefe egitiminde uyaran

Felsefe egitimlerinde icerik felsefi kavramlar ya da sorular temelli olusturulur.
Bu kavram veya sorular ise genellikle bir metin icerisinde sunulur. Iyi, dogru, giizel,
gibi kavramlar ¢ocuklar i¢in Oykiiler, hikaye kitaplari, romanlar gibi ¢esitli metinler
cercevesinde verilebilir (Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu, 2016). Resimli g¢ocuk
kitaplar1 c¢ocuklarla felsefi tartigmalar gerceklestirmek, felsefi problemler {izerine
diisiinmek icin zengin bir kaynaktir. Ozenle secildiginde gogu resimli ¢ocuk kitabi
temelinde felsefi sorgulamalar i¢in dogal bir atmosfer barindirir (Mohr Lone,2020;
Wartenberg,2018). Ozellikle erken ¢ocukluk doneminde gerceklestirilen felsefe
egitimlerine yonelik ¢alismalarda resimli ¢cocuk kitaplari uyaran olarak kullanilmakta,
bu kitaplar iizerinden felsefi sorusturmalar yiiriitilmektedir (Hamidi ve Otoufati

Roudi,2021; Pekkarakas, 2020; Isiklar, 2019; Gasparatou ve Kampeza,2012).
2.1.5. Cocuklar icin felsefe egitiminde 6gretmen

Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi’nde 6gretmen kolaylastiric1 gorevi iistlenmektedir.
Kolaylastiric1 olarak 6gretmen; ¢cocuklarla felsefi sorgulamalar gergeklestirmeden 6nce
planlama yaparak hazir olmali, siirece karsi heyecan duymali, ¢ocuklarin fikirlerini
dikkatlice dinlemeli, grubun otoritesi degil bir parcasi olarak ¢ocuklart birlikte

sorgulamaya yonlendirmelidir (Wartenberg, 2018). Felsefi sorgulama siirecinde,
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sorgulamay1 yonlendiren aslinda ¢ocuklar olsa da kolaylastirici olarak Ogretmeninde
topluluk igerisindeki rolii oldukga kritiktir. Kurallarin belirlenmesini ve sorgulamalara
kaynak olacak uyaranlarin secilmesini kolaylastirict saglar ve bu sayede Ogrenme
baglaminm1 da olustururlar. Bunlarin yani sira sorgulamanin kiimiilatif bir bigimde
olmasina ve isbirlikci bir ortamda gergeklesmesine katki sunar. Sorgulama
toplulugunun tutarsizliklara ve eksik olarak ifade edilmis nedenlere dikkatini cekmede
kolaylastiricinin 6nemi biiyiiktiir. Sorgulama siirecindeki iyi bir kolaylastirict duyarlidir
ve ‘A’nin soyledigine katiliyor musunuz?’ gibi sorularla toplulugun yanitlarina uyum
saglar ve bu siirecte herkesin birbirine 6zenli davranmasi konusunda biiylik bir

hassasiyet gosterir (Demissie, 2017).

Tas (2017) bu siirecte Ogretmenlerin ¢ocuklarin fikirlerini 6zgiir bir bigimde
sunabilecegi, farkli fikirlerin sorgulanabilecegi, onyargidan uzak bir ortam yaratarak
cocuklara hem model olmalar1 hem de onlar yiireklendirmeleri gerektigine vurgu

yapmaktadir.

Wartenberg (2018) cocuklarla felsefe etkinlikleri gerceklestirmek icin felsefe
bilme diizeyinin énemli olmadigini, esas amacin felsefenin bir yol oldugunun farkinda
olmak ve cocuklarin birlikte felsefi sorgulamalar yapmalarina katki sunmak oldugunu,
bu sayede de felsefeyi cocuklarla birlikte kesfetme firsatina sahip olunacagini
vurgulamaktadir. Cocuklar1 bu yolda destekleyebilmek ve onlarla felsefi sorgulamalar
gerceklestirebilmek icin Lipman ve digerleri (1980) 6gretmenin dikkat etmesi gereken

dort onemli noktayr asagidaki gibi agiklamislardir:

1. Ogretmen felsefi sorgulamalarda bulunmayi benimsemis; kendisi de
sorgulayan ve c¢ocuklar1 sorgulama siireclerinde destekleyen bir rolde

olmalidir.

2. Ogretmen tarafsizhgini korumali, higbir diisiinceyi cocuklara dikte etmemeli,

kendi diisiincelerini benimsetmekten ka¢inmalidir.

3. Ogretmen katilsa da katilmasa da sorgulama toplulugundaki goriislere saygi

duymalidir.

4. Ogretmen ¢ocuklar1 sorularla desteklemeli, cocuklarin gériislerini dinleyerek

onlarinda birbirlerini dinlemelerine katki sunmalidir.
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2.1.6. Cocuklar icin felsefe egitiminde kuram ve yaklasimlar
2.1.6.1. Sosyokiiltiirel gelisim kurami

Piaget’in goriislerine elestiri  olarak Vygotsky tarafindan temellendiren
sosyokiiltiirel gelisim kuraminda ¢ocugun g¢evresi, sosyallesmesi ve model almast hem
biligsel gelisiminde hem de dil gelisiminde dnemli bir rol oynar. Cocuk dil kazanimini
yalniz bagina gergeklestirmez, tam aksine gevreyle etkilesimin bir sonucu bu gelisim

ortaya ¢ikar (Ercan Demirel, 2016).

Vygotsky, insanlarin sahip oldugu iist diizey zihinsel islevlerin ancak diger
insanlarla etkilesim sonucunda ortaya cikabilecegini ifade etmektedir. Basit diizeyde
zihinsel islevlere kiyasla iist diizey zihinsel islevler bir ama¢ dogrultusunda kullanilirlar
ve kasithdirlar. Dil ise bu islevlere aracilik eder ve gdzlemlenmeyen icsellestirilmis
kelimeler, semboller ve doniistiiriilmiis eylemler gibi parcalarda igerir (Verenikina,
2003). Vygotsky dil ile diisiince arasinda ¢ok onemli bir baglanti ortaya koyar. Dil
diisiinceleri dile getirmek i¢in bir ara¢ olmanin da otesinde diislinmenin aracidir

(Vygotsky, 1986).

Vygotsky’e (1978) gore cocuklarda 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in sosyal
cevreye ihtiya¢ vardir ve bu baglamda g¢ocukta biligsel gelisimin merkezine sosyo-
kiiltiirel model, yakinsal gelisim alani, yapi iskelesi ve isbirlikli 6grenme kavramlarini
koyar (Unveren Kapanadze, 2019). Vygotsky’nin perspektifinde diisiince ve dil
gelisimi bireysel olarak degil, sosyallikten bireysellige olacak sekilde bir gelisim
gostermektedir. Konusmak aslinda bebeklik doneminden beri siiregelen iletisim bigimi
oldugundan ¢ocugun zaten basindan itibaren sosyal oldugu vurgulanmaktadir (Erdener,

2009).

Yakinsal gelisim alanin1 Vygotsky (1978), c¢ocugun sahip oldugu gelisim
seviyesi ile bir yetiskin veya akran rehberligi isbirliginde problem c¢ozebilmesi
araciligiyla ortaya cikan gelisim seviyesi arasindaki fark olarak tanimlar. Vygotsky’e
(1978) gore cocugun yakinsak gelisim alani sayesinde Ogrenme siireci gerceklesir.
Yakinsal gelisim alani, hem destekle hem de egitim sayesinde iist seviyelere
ulagabilmektedir. Bu durum ¢ocugun gelisimsel olarak ilerlemesine katki sunacagindan,
egitim gelecege odakli olmali ve her daim ¢ocugun var olan gelisiminin de {izerinde

olmalidir (Erdener, 2009). Ogrenmenin basinda cocuk bir akraninin veya bir yetigkinin
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destegine ihtiya¢ duyabilir. Bu destegin verilmesi ve 0grenme gergeklestiginde geri
cekilmesi ise yapr iskelesi olarak ifade edilebilir (Yildirim, 2016). Cocuklarin grup
icerisinde hem kendilerinin hem de akranlarimin 6grenmelerini desteklemesi ise
isbirlikli 6grenme olarak ifade edilebilir. Bir araya gelen her grup faaliyeti isbirlikli
O0grenme olarak tanimlanamaz. Burda esas, ortak bir amagla ¢ocuklarin hem aktif
olduklart hem de birbirlerinin gelisimlerinden ve 6grenmelerinden de sorumlu oldugu

bir 6grenme ortamuidir (Celik vd., 2005).
2.1.6.2. Yapiandirmacilik

Bireylerin hayati boyunca ¢evreleriyle kurduklart etkilesim vasitasiyla siirekli
bir gelisim igerisinde bulunacaklarini ifade eden Dewey’in egitim felsefesi ¢ercevesinde
yapilandirmaci yaklasim 6nemli bir yere sahiptir (Dewey, 1997; Dayioglu Ocal ve
Iscan, 2020). Yapilandirmacilik, bilisin zihinsel yapilandirmalarin sonucu oldugu
goriisiine dayanan bir 6gretme ve 6grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir. Bagka bir
ifadeyle ise yapilandirmacilik bireylerin bildikleriyle yeni bilgileri sentezleyerek
ogrenmeleri olarak ifade edilebilir (Bada ve Olusegun, 2015). Yapilandirmaci yaklasim
O0grenmede bireyleri ezberleyenler olmaktan uzaklastirarak anlam olusturanlar
konumuna getirmistir  (Iran-Nejad, 1995). McAuliffe ve Eriksen (1999)
yapilandirmacilikta bireylerin bilgiyi yapilandirma siireglerinde aktif birer katilimci
oldugunu ve bilmenin bulmak degil bir inga etme siireci oldugunu belirtmektedirler.
Ulasilmak istenen bilgi bagimsiz ve digsal bir varlik degil, kesfedilmis ve insa edilmis

bir biitiindiir (Neimeyer, 1993).

Brooks ve Brooks (1993) c¢ocuklarin zamanlarinin biiyiik c¢ogunlugunu
gecirdikleri siiflarin, cocuklar arasi etkilesimi destekleyen ve aralarindaki isbirligine
onem veren, kendi fikirlerini takip etme ve 6zgiirce dile getirme anlayisinin bol oldugu
yapilandirmaci ortamlarin olmas1 durumunda ¢ocuklarin daha mutlu ve daha basarili

olacaklarini ifade etmektedir.

Yapilandirmacilikta bireylerin aktif 6grenen, sosyal 6grenen ve yaratict 6grenen
olmak {iizere farkli rollerde olabilecegini sdylemek miimkiindiir. Aktif 6grenen roliinde
sadece dinlemek, okumak ya da bunlar hakkinda basitce caligmalar yapmak
kastedilmez. Bu rolde temel amag tartisabilmek, hipotez kurabilmek, arastirabilmek ve
bakis acis1 kazanmaktir. Bilgi ve anlayisin sosyal bir siire¢ sonucunda gerceklestigi ve

diyaloglar aracilifiyla yeniden insa edildigi rol, sosyal 6grenen rolii ifade edilmektedir.
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Yaratict 0grenen rolii ise bireylerin bilgiyi kendileri icin tekrar yaratabilmeleridir.
Bilginin yaratilmasinda aktif olmak yetmez. Bilgiye dair kesifler yapabilmek icin
rehberlik saglanmasi da gereklidir (Perkins, 1999).

Yapilandirmaci egitim ortamlar1 ¢ocuklarin aktif anlam ingasini destekleyen

ortamlardir ve sahip oldugu bazi temel 6zellikler vardir. Bunlar:
e Cocuklarin biiyiik fikirlere ilgi duymalarini ve odaklanmalarini saglar.

e Ogrenmeler ile ilgili baglantilar kurmak, fikirlerini goézden gecirip
yeniden diizenlemek ve farkli sonuglara ulasabilmek i¢in gereken giicli

cocuklara sunar.

e (Cocuklara diinya icerisinde ¢ok farkli bakis agilariin oldugu ve kendi
gerceklerinin insanlarin yorumlarina bagli sekillenebilecegi mesajini

sunar.

e Ogrenme basit bir siire¢ degildir. Ogrenmenin sahip oldugu karmasik
yapt yiiziinden degerlendirilmesi de kolay olmayabilir (Brooks ve

Brooks, 1993).

Yapilandirmacilikta bilgiye ulagsmanin nasil gergeklestigini agiklamaya iligkin
olarak ise biligsel yapilandirmacilik ve sosyal yapilandirmacilik seklinde iki bakis agis1

bulunmaktadir (Saygin vd., 2006).

Piaget’'nin goriislerinin temel alindigi biligsel yapilandirmacilik 6ziimseme,
uyum ve diizenleme kavramlarmi vurgular. Ogrenmenin gerceklesmesi bireyin zihninde
var olan semalarmin degismesi ile gerceklesir (Bostan,2018; Ozkan, 2012). Yeni
Ogrenilen bilgi eger bireyin var olan semalariyla celisiyorsa zihinde bir dengesizlik

yasanir ve dengeye erisme ¢abasi baslar (Olssen, 1996).

Vygotsky’nin goriislerinin temelini olusturdugu sosyal yapilandirmacilikta ise
isbirligi ve sosyal etkilesim de dahil edildiginden, bireylerin rahatlikla yararlanabilecegi
oldukca etkili bir 6gretim yontemi s6z konusudur. Sosyal yapilandirmacilikta sosyal
etkilesimlerin, kiiltliriin ve ¢evrenin 0grenme siireclerinin ayrilamaz pargalar1 oldugu
gorlisii hakimdir. Sosyal yapilandirmacilik, bir ¢cocugun siiftaki sosyal etkilesimlerine

ve kisisel elestirel diisiinme siirecine dayanir (Kalina ve Powell, 2009).

Kim (2001), sosyal yapilandirmaciligin gerceklik, bilgi ve 6grenme ile ilgili

varsayimlara dayandigia isaret etmekte ve bu varsayimlart agiklamaktadir. Sosyal
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yapilandirmaciligin ilk varsayimi olan gerceklik aslinda bireysel olarak degil bir grup
etkilesimi sonucunda elde edilir. Bilgi ise bireylerin birbirleriyle ve i¢cindeki yasadiklar
cevre ile etkilesime girdiklerinde yarattiklar1 anlamlardir. Son olarak 6grenme ise
bireylerin etkilesim ve igbirligi gibi faaliyetleri gergeklestirdigi zaman ortaya cikan

sosyal bir siirectir.

Bireylerin sahip oldugu beceriler dogustan gelen ve Olciilebilir beceriler
degildirler. Bunun tersine bireylerin igerisinde yer aldigi sosyal etkilesim ge¢misleri
neticesinde ortaya ¢ikamaya baslarlar ve dinamiktirler. Bireylerin sosyal etkilesimin yer
aldig1 cesitli etkinliklerde aktif olarak yer almasi bilissel islevlerinde ustalagsmasini
saglar (Lidz ve Gindis, 2003). Bireyler grup igi etkilesim sayesinde bilgiyi yapilandirma
stirecinde tek basina bu yapilandirmay1 gerceklestirmeye calisan bireylere nazaran ¢ok

daha basarili olabilirler (Palincsar, 1998).

Copley (1992) sosyal yapilandirmaci 6grenme atmosferine sahip ortamlarda
Ogretmeni ¢ocuklarin bilgiyi insa etmelerinde firsatlar yaratan ve tesvik eden bir

kolaylastirict olarak tanimlar.

2.1.6.3. Sosyokiiltiirel gelisim kurami, yapilandirmacilik ve c¢ocuklar igin

felsefe iliskisi

Cocuklar Igin Felsefe yaklasiminin kurucularindan Matthew Lipman’in
yaklasimi gelistirirken Lev Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Gelisim Kuramindan ve John
Dewey ile Lev Vygotsky’ nin yapilandirmacilia yonelik goriislerinden yola ¢iktigi
gorilmistiir (Lipman,1991; Lipman, 1998; Ladd, 1998).

Yapilandirmaci yaklasim Dewey tarafindan adlandirilmadan 6nce Antik Yunan
Filozoflarindan Sokrates, anlamanin bir inga etme ve yapilandirma siireci oldugunu fark
etmes ve bu sayede en eski yapilandirmacilardan biri olarak kabul edilebilmistir (Butler,
1997). Lipman (2003) ¢ocuklar i¢in felsefe yaklasimini temellendirirken John Dewey’in
demokrasinin yalnizca bir hiikiimet bicimi olmadigi; birlikte yasama ve iletisim
kurmanin da bir yolu oldugu goriisiinden etkilenmis ve giiclii demokratik ortamlarin
miizakereci iletisim bigimleri iizerine temellendirilen bir topluluk olusturma fikrini
benimsemistir. Sorgulama topluluklarinda gerceklestirilen tartismalarin amaci isbirligi
ile bilgiyi insa edip yapilandirmak, birbirini anlamaya gayret etmek ve zit goriislerin
oldugu durumlarin sonuglarindan herkesin fayda saglayabilecegi bir konuma ulagmaktir

(Echeverria ve Hannam, 2016).

20



Vygotsky’nin (1999) temellerini attig1 sosyal yapilandirmaci yaklagimda bilgi,
Ogrenen bireyce yeniden kavramsallastima siireci araciligiyla yapilandirilan bir seydir.
Cocuk karsilastigi yeni bilgiler karsisinda daha 6nce sahip oldugu diisiinceleri ve
kavramlar1 ya kabul edip onaylar ya da bunlarla celiserek sorgulamaya baglar. Bu
sorgulama silirecinde 6gretmen, bilgi insasinda firsatlar yaratabilecek bir konuma gecger
ve cocuklar arasi diyaloga odaklanma noktasinda bir firsat yakalar. Diyaloglar
sayesinde ¢ocuklar birlikte diisiinmeye baglar ve sosyal etkilesim hiz kazanir. Bu durum
Lipman’m (1991) o6nciiliiglinii {istlendigi bir diisiinme pratiginin temellerini olusturur

ve Cocuklar i¢in Felsefe Yaklasimi’na déniisiir.

Yapilandirmacilik ile Cocuklar I¢in Felsefe Yaklasimi’nin benzer yénleri
incelendiginde her ikisinde de cocuklarin aktif birer katilimec1 olarak kendi 6grenme
siireclerinde yer aldiklar1 goriilmiistiir. Cocuklar felsefi sorgulamalar araciliiyla
kavramlar1 giindelik yasamlariyla iliskilendirerek grup igerisinde birlikte sorgularlar. Bu
sorgulama silirecinde ortaya cikan kavramlara yonelik baglantilar kurar; meraklanir,
meraklarindan dogan sorulara cevap arar, anlamlandirmaya ve iliskilendirmeye ¢aba
harcarlar. Bu sayede ¢ocuklarin sahip olduklar1 eski semalar1 gelisebilir ya da yeni
semalar olusabilir. Ogretmen ise bu siiregte bir yol gdsterici gdrevindedir. Cocuklarm
grup olarak tartisabilmesi, isbirlik¢i bir slire¢ gerceklestirebilmesi ve diisiincelerini daha

fazla agabilmesi i¢in onlara rehberlik eder (Akkocaoglu Cayir, 2015).

Cocuklar i¢in Felsefe yaklagimi, temelinde Vygotsky’nin Sosyokiiltiirel Gelisim
kuramiyla tutarli olan ¢esitli uygulamalar1 barindirmaktadir. Genellikle ¢ocuklar i¢in
felsefe uygulamalarinda anlamin isbirlik¢i ve Ozneler arasi ingast vurgulanir.
Vygotsky'nin belirttigi gibi, eger diisiinme becerileri dnce insanlar arasindaki sosyal
etkilesimlerin igsellestirilmesi yoluyla kazaniliyorsa, o zaman bir ¢ocugun igerisinde
bulundugu sosyal etkilesimlerin niteligi, onun yetenekli oldugu igsel konusma seklini
belirleyecektir. Cocuklar i¢in felsefe yaklasiminda sorgulama toplulugu olarak sinif,
demokratik ve saygili bir iletisim siirecinin gerceklestigi bir topluluktur. Burada sinif,
yetiskinlerin ve ¢ocuklarin diislincelerini paylastigi ve hep birlikte degerlendirdigi bir
sosyal arabulucuk baglamidir. Bu sayede gercek bir grup ¢alismasi ortami1 sunar (Green,
2016). Cocuklar icin felsefe baglaminda akranlarla olan etkilesim ile elestirel diisiinme
siireci gergeklesmektedir. Dil araciligiyla gerceklesen akranlarla olan bu sosyal
etkilesimle beraber diisiinme, Vygotsky’nin goriisleriyle benzerlik gostererek sorgulama

stirecinin bir ¢iktis1 olur (Lipman vd., 1980).
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Bir diger benzerlik ise yakinsal gelisim alanidir. Sorgulama toplulugunda yer
alan kolaylastirici, sorgulama siirecinde diyalogun igerigi hakkinda uzman kisi
olmayabilir. Ama ‘daha bilgili 6teki’ olarak felsefi sorgulama etkinligine rehberlik eden
ve model olan kisi olarak  goriilmektedir. Cocuklarin tek  baslarina
gerceklestiremediklerine destek sunan kolaylastiric1 yakinsal gelisim alaninda islev

gormektedir (Grenn, 2016).
2.2. Dinleme
2.2.1. Dinleme becerisi

Dinleme kazanilan ilk dil becerisidir, bireyin aktif bir bicimde katilimini igerir
ve konusma, okuma, yazma becerilerinin de temelinde yer almaktadir (Tyagi, 2013).

Literatiirde dinleme becerisi ¢esitli sekillerde tanimlanmustir.

Ozbay (2005) dinlemeyi, konusulanlar1 ya da sesli bir bigimde okuma yapan bir
kisinin vermek istedigi iletileri dogru bir sekilde algilayabilme becerisi olarak tanimlar.
Umagan (2007) ise dinlemenin, dinleyen kisilerin pasif bir sekilde izlemesi olmadigini,
kisinin dinlediklerine dair mesajlar1 alarak yorumlama gabasi igerisinde bulunmasi
oldugunu ifade etmektedir. Giirgen (2008) dinlemeyi, mesajlar1 anlama ve bu mesajlari

kavrayip tepki verebilme etkinligi olarak tanimlamaktadir.

Jalongo (1991) dinleme becerisi gelismis olan kisileri, isittikleri konusunda
onemli gordiikleri seylere odaklanarak diger uyaranlari bastiran; agik ve ortiik mesajlari

da yorumlayabilen kisiler olarak tanimlamaktadir.

Dinleme bir siire¢ igerisinde gerceklesmektedir. Ozbay (2010) dinleme siirecinin
iletiyi gonderme, isitme ve iletinin anlamlandirilmas: seklinde gerceklestigini
belirtmekteyken; Brownell (1994) dinlemenin birbiriyle iliskili alt1 siiregten olustugunu

ifade ederek bunlar1 siralamistir:
e Isitme: Mesaja dikkat etme, mesaja konsantre olma
e Anlama: Mesajin gercek anlamini kavrama
e Hatirlama: Harekete gecebilmek i¢in mesaj1 hatirlama
e Yorumlama: Mesajin sdzel olmayan ve baglamsal yonlerine duyarlilik
e Degerlendirme: Mesajin anlaminin mantiksal degerlendirilmesi

e Yanit verme: Siire¢ sonunda uygun bir yanitin se¢ilmesi
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Cocuklarin dil becerilerinin gelisimi ¢evrelerinden ¢ok etkilenir. Sosyallesmeye
bir ara¢ olan dil, kisinin duygu ve diislincelerini sembolize etmesini ve bunlari
baskalarina aktarmasii saglar. Dil becerileri dinleme, konusma, okuma ve yazma
olmak tizere dort baslik altinda toplanmaktadir (Khairunnisa, 2022). Bu beceriler
icerisinde iletisim kurma, yeni &grenmeler saglama ve zihin gelisimine sagladigi
katkilar acisindan dinleme becerisi Onemli bir yer tutar (Melanlioglu, 2011).
Gilimriik¢tioglu (2012) dinleme becerisinin iletisim ve bilgi edinmenin temelinde,
giindelik hayat igerisinde en sik kullandigimiz temel dil becerisi oldugunu ifade
etmektedir. Dinleme becerisi %45°lik bir oranla giindelik hayatta en ¢ok kullanilan dil
becerisi olarak ifade edilmekte (Wacker ve Hawkins, 1995), ayn1 zamanda da etkili bir
iletisim kurmanin da anahtar1 olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple dinleme bireyin
kendisinde gelistirmesi gereken bir beceridir (Dogan, 2010). Tiim bunlar dikkate

alindiginda dinleme becerisinin insan hayatindaki yeri ve 6nemi dikkati ¢cekmektedir.
2.2.2. Dinleme tiirleri

Dinleme tiirleri c¢esitli kaynaklarda farkli sekillerde adlandirilmaktadir. Bu
adlandirilmalar her ne kadar farkli da olsa igerikleri benzer noktalar1 vurgulamaktadir.
Secerek dinleme, katilimli dinleme, elestirel dinleme, yaratict dinleme, empatik
dinleme, etkin dinleme ve ayristirict dinleme literatiirde bahsedilen dinleme tiirlerinden

olup asagida bu tiirler hakkinda bilgi verilmistir:

o Secerek dinleme duydugumuz seslerin tiimiinii degil yalnizca ilgimizi ¢eken

konular1 dinlemektir (Yalgin, 2002).

o Katilimli dinleme sozlii iletisimin temelidir. Dinleyen kisinin konusan kisiye
dinledigini hissettirmesiyle olusan bir durumdur ve giinliik hayattaki iligkilerin
temelini olusturur (Yalgin, 2002). Bu dinleme tiiriinde siiregte insan zihninde
beliren ¢esitli sorularin konusan kisiye ifade edilerek dinlenilenlerin daha net bir

sekilde kavranmasi saglanir (MEB, 2006).

o FElestirel dinleme de ise dinleyici dinlediklerinin dogru olup olmadigini sorgular

(Yalgin, 2002).

e Yaratici dinleme kisinin hosa giden sarki gibi bir uyarani dinleyerek uyaran
hakkindaki duygu ve disiincelerini de kendi ifadeleriyle yorumlamasidir

(Tidyman ve Butterfield, 1959).
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e Empatik dinleme konusan kisinin kendini agmasini saglayarak giiven ortaminda
iletisim kurulmasinin bir yoludur. Bu dinleme tiirii baska bir kisinin duygulariyla

bag kurmayi saglar (Akin, 2002).

e FEtkin dinleme ise yalnmizca konusulanlarin isitilmesi degil, bu mesajlar
anlamlandirma siireci olarak tanimlanabilir. Bu anlamlandirma mesajin sézel ve

s0zel olmayan tiim iletilerinin fark edilmesini saglar (Cihangir, 2004).

o Ayristirict dinleme ise sesler arasindaki farklilar1 kesfetmektir. Kisinin ses
tonundan, vurgulamalarindan yola ¢ikarak bir konusmadaki anlamlarin

degisebilecegi bu sekilde fark edilmektedir (Melanlioglu, 2012).
2.2.3. Dinleme becerisini desteklemenin yollar:

Dinleme her ne kadar anne karninda gelisim gostermeye baslayan bir siire¢ olsa
da dinleme becerisi okul dncesi donemde sekillenmeye baslayan; cesitli uygulamalar ve
etkinlikler araciligiyla gelistirilen bir beceridir. Ciinkii bu beceri her ne kadar
kendiliginden sekillenmeye baslasa da dinleme ¢ocuklari dinlediklerini secen, isleyen

ve anlamlandiran bireyler haline getirmez (Aytan, 2011).

Glines (2007) dinleme becerilerini gelisiminin desteklenmesinde alti 6nemli
basamaktan s6z eder. Bunlar 6n hazirlik ve zihinsel hazirlig1 kapsayan dinleme 6ncesi
basamagi; sozIlii anlama, zihinde yapilandirma siireci ve bilginin uygulanmasini
kapsayan dinleme basamagini; son olarak ise dinleme sonrast basamagidir. Bu

basamaklar asagida maddelendirilmistir:

e On hazirhk basamag dinleme etkinligine baslanmadan 6nce oturma

diizeninin belirlenmesi ve uyaran se¢imi gibi adimlardan olugmaktadir.

e Zihinsel hazirligi kapsayan basamak c¢ocugun semalarini harekete
gecirerek On bilgilerin aciga ¢ikmasi, uyaran hakkinda tahmin yiiriitme,
amacin belirlenmesi, etkinligi etkili kilmak amaciyla yararlanacak

yontemlerin belirlenmesi gibi adimlardan olusur.

e SozIi anlama basamaginda ise belirlenen yontem dogrultusunda dinleme
faaliyeti gerceklestirilir. Cocuklar dinledikleri uyarana uygun farkl
basliklar bulabilir, metni zihinlerinde canlandirabilir, siniflandirmalar ve

karsilastirmalar yapabilirler.
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e Zihinde yapilandirma siireci basamaginda uyaranin konusu hakkinda fikir
yliriitme, ana kavram ve konuya ulagsma, uyarana iliskin dinlediklerini
siralama, tasnif etme, dinledikleriyle on bilgilerini iliskilendirmeler

yapabilirler.

e Bilginin uygulanmasi basamaginda bilginin kaliciligim1 saglamak igin
giindelik yasamlariyla iliskiler kurma, uyarandaki fikirlerle kendi fikirleri
arasinda karsilastirmalar yapma, uyarandaki sorunlara yonelik yaratici

¢ozlim yollar1 iretme ve sorgulamalar yapma gibi etkinlikler yapabilirler.

e Dinleme sonrasi basamaginda ise dinledikleri uyarani farkli yollarla

degerlendirmeye yonelik faaliyetlerde bulunulabilir.
2.3. Tlgili Arastirmalar

Cocuklar icin felsefe egitimi diinyada 1970’lerden beri siiregelen bir metot
olarak kullanilmakta olup bu alanda bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Literatiir incelendiginde
son yillarda yapilan ¢alismalarin hiz kazandig1 goriilmektedir. Ancak dinleme becerisi
literatlirde de ihmal edilen bir dil becerisi olarak ifade edilmis buna bagli olarak da okul
oncesi donem c¢ocuklarinin dinleme becerileri {izerine ¢ok az sayida caligmaya
rastlanmistir. Bu kisimda Cocuklar igin Felsefe Egitimi ve dinleme becerileri ile ilgili

yurt i¢inde yurt disinda gerceklestirilen ¢caligmalara yer verilmistir.

2.3.1. Cocuklar icin felsefe egitimi ile ilgili yurticinde gerceklestirilen

calismalar

Yiiceer ve Coskun Keskin (2022) tarafindan o©rnek olay yontemi ile
gerceklestirilen nitel calismada, bir okul Oncesi egitim kurumunda egitim goren 22
cocuk ve 1 0gretmen ile arastirma gerceklestirilmistir. Aragtirmada okul 6ncesi egitim
kurumlarinda uygulanan etkinliklerin cocuklar i¢in felsefe yaklasimi cergevesinde
kazanilabilecek temel becerilere ne derece ulasildigi hakkindaki durumu agiklanmaya
calisilmigtir. Gozlemlere dayanarak toplanan verilerin 1s18inda 6gretmenin sinif ici
etkinliklerde c¢ocuklarin elestirel diistinme becerilerini destekleyecek ve kendi
gorlslerini ortaya koymalarina katki sunacak nitelikte sorulara yer vermedigi;
cocuklarin bu baglamda yalnizca neden-sonug iliskisine yonelik agiklamalarda
bulunabildigi ve ¢ocuklarin diisiinme becerilerini kullanmalar1 i¢in firsatlar

yaratilmadig1 sonucuna varilmaistir.
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Dirican ve Deniz(2020) tarafindan gergeklestirilen 6n test-son test kontrol gruplu
yart deneysel c¢alismada okul Oncesi donem c¢ocuklari i¢in hazirladiklar felsefe
etkinliklerinin ¢ocuklarin felsefi tutum ve davranislarina etkisini ortaya koymak
amaclanmistir. Calisma grubunu Ankara’nin Kegioren ilgesinde 20 deney ve 22 kontrol
grubunda yer alan 55-72 aylik 42 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmacilar tarafindan MEB
Okul Oncesi Egitim Programma uygun bir sekilde hazirlanan etkinlikler haftada 2
oturum seklinde 12 hafta boyunca deney grubu ile gerceklestirilmis; verilerin
toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘Okul 6ncesi Donemdeki Cocuklarin
Felsefi Tutum ve Davranislarini Belirleme Kontrol Listesi’ kullanilmistir.  Siirecte
toplanan verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmis, deney ve kontrol
gruplarinin 6n test-son test arasindaki farkliligi belirlemek amaciyla Mann-Whitney U
Testi, deney grubunun On test- son test sonuglar1 arasindaki farkliligi ortaya koymak
icin ise Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmis, uygulama 6ncesi ve sonrasi gruplar
arasi1 farklilig1 belirlemek i¢in de kontrol listesinde yer alan maddelere ki-kare testi
uygulanmistir. Calismanin bulgularinda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken, son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik oldugu; cocuklarla felsefe egitimi kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerin

cocuklarin felsefi tutum ve davraniglarinda farklilagma yarattig1 ortaya konulmustur.

Pekkarakas (2020) gerceklestirdigi calisma kapsaminda, cocuklar igin felsefe
programinin yaratic1 diisiinme becerisine etkisini incelemistir. On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanan ¢alismada 48-72 aylik 48 deney grubu, 48
kontrol grubu olmak iizere toplam 96 ¢ocuk ¢alismanin Orneklemini olusturmus,
aragtirmaci tarafindan egitim programi haftada iki kere olmak tizere 12 hafta boyunca
gerceklestirilmis, etkinliklerde secilen hikaye kitaplar1 {izerinden sorusturmalar
yiiriitiilmiis, bu siiregte kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamistir.
Verilerin toplanma siirecinde Yildiz Cicekler, Alako¢ Pirpir ve Aral (2020) tarafindan
literatiire kazandirilan ‘Erken Cocukluk Yaraticilik Olgegi’ kullanilmis olup toplanan
veriler SPSS 26 paket programiyla analiz edilmistir. Caligmanin bulgularinda
orneklemdeki deney grubunda yas olarak daha biiylik cocuklarin 6n test- son test
puanlarinda, kontrol grubundaki biiyiik yas cocuklarina gore yaraticilik diizeylerinde
art1s oldugu bulunmustur.

Tozduman Yarali (2020) ¢ocuklarla felsefe calismalarinda ¢ocuk edebiyatinin

kullanilmas ile ilgili Leo Lionni’nin 4 kitabini inceledigi calismada felsefenin 6zellikle
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okul oncesi ve ilkdgretimin ilk yillarinda egitim siirecine entegre edilmesine kolaylik
sunmay1 amacglamistir. Nitel aragtirma yontemlerinden durum deseni olarak tasarlanan
calisma da dokiiman analizi kullanilmistir. Calisma kapsaminda incelenen ‘Frederick’,
‘Pezzettino’, ‘Alexander ve Oyuncak Fare’ ve ‘Yesil Kuyruklu Fare’ adli kitaplarin
felsefenin hangi alt dalina ait oldugu, temelde cevap aradig sorular, kitabin konusu gibi
ozelliklerinin  5-6 yas c¢ocuklariyla  gergeklestirilecek  felsefi  etkinliklerde
kullanilabilecegini ifade etmistir. Caligmanin onerilerinde ¢ocuklar ile gerceklestirilecek
felsefi sorusturmalar kapsaminda kullanilabilecek etkili eserlerin tespit edilmesi

tizerinde durulmustur.

Koyuncu (2020) gerceklestirdigi calismada okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklar
icin felsefe yaklagimi hakkindaki goriislerini ve ¢ocuklar i¢in felsefenin egitimde
kullanilmasini kendi uygulamalari araciligiyla degerlendirmelerine iligskin diisiincelerini
ortaya koymayi1 amaglamistir. Calisma grubunu 11 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmus,
bu ogretmenler 10 hafta siireyle ¢ocuklar i¢in felsefe egitimleri almis ve edindikleri
bilgileri kendi siiflarinda minimum iki kere deneyimlemislerdir. Verilerin toplanma
siirecinde yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis; bu goriismeler katilimci
Ogretmenlerin hem aldiklar1 egitim Oncesi hem de egitim sonrasi ile kendi siniflarindaki
deneyimlerinin ardindan olmak iizere ii¢ farkli zamanda toplanmis, egitimler sirasinda
gerceklestirilen gozlemler ve saha notlarindan da yararlanilmistir.  Calismanin
bulgularinda yaklasimla beraber katilimcilarin geleneksel egitimde var olan smif igi
hiyerarsik 6gretmen ve 6grenci iligkisine, sinifta 6gretmenin rehber olma gorevine ve
smif yonetimi konusunda kendilerine yonelik elestirel bir bakis acist ile bakmalarina
dair diistinmeye basladiklar1 ifade edilmis, yaklagimin uygulanmasinda geleneksel
egitim anlayisinin hala simiflarda hakim olmasinin biiyliik bir engel teskil ettigi

belirtilmistir.

Isiklar (2019) tarafindan gergeklestirilen calisma ¢ocuklar i¢in felsefe yaklagimi
dogrultusunda hazirlanan programin felsefi sorgulama araciligiyla 5-6 yas grubu
cocuklarin elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerine olan katkilarini incelemek
amaciyla On test-son test deney ve kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak
tasarlanmistir. 20 ¢ocuk deney grubu 20 ¢ocuk kontrol grubu olmak {izere toplam 40
cocuk calismanin 6rneklemini olusturmustur ve arastirmaci tarafindan uzman goriisleri
hazirlanarak gelistirilen program 10 hafta boyunca haftada 2 giin olmak iizere deney

grubuyla beraber uygulanmistir. Veriler Karadag, Demirtas ve Y1ldiz(2017) tarafindan
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gelistirilen “5-6 Yas Cocuklar I¢in Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin
Degerlendirmesi Olcegi” ve Oguz ve Koksal Akyol (2015) tarafindan gelistirilen
‘Cocuklar I¢in Problem Cozme Becerisi Olgegi’ aracilifi ile toplanmus, veriler SPSS 22
programiyla iligkili gruplar i¢in t testi ve iliskisiz gruplar icin t testi kullanilarak
¢Oziimlenmistir. Calismanin bulgularinda deney grubundaki ¢ocuklarin problem ¢dzme
becerilerinde kontrol grubundakilere gore anlamli bir fark goriiliirken, felsefi sorgulama
yoluyla elestirel diisiinme becerilerinde farklilik olmasina ragmen bu farkliligin anlaml

olmadig tespit edilmistir.

Karadag ve Demirtas (2018) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, aragtirmacilar
tarafindan hazirlanan cocuklarla felsefe programinin elestirel diisiinme becerilerine
etkisi, cocuklarin egitim aldig1 okul tiiriine goére programin etkilerinin bir farklilik
gosterip gostermeyecegi, katilime1 ¢ocuklarin ve dgretmenlerinin program hakkindaki
goriiglerini incelemek amaglanmistir. Calisma kontrol grupsuz yari deneysel desen
olarak tasarlanmis, amagli 6rnekleme yontemine gore segilen calisma grubu 16 ¢ocugun
egitim gordiigii 1 devlet kurumu ve 14 cocugun egitim gordiigli 1 6zel egitim kurumu
olmak {lizere toplamda 30 g¢ocuk ve onlarin 3 Ogretmeninden olugmustur. Calisma
kapsaminda uygulama yapilacak c¢ocuklarla felsefe programi gelistirilirken
arastirmacilar tarafinda 11 kazanim 38 gosterge belirlenmistir. MEB 2013 Okul Oncesi
Egitim Programinda yer alan kazanim ve gostergeler incelenerek 4 kazanim ve 15
gosterge dogrudan programdan alinirken, 7 kazanim ve 23 gdOsterge arastirmacilar
tarafindan hazirlanmistir. Uzman goriisleri alindiktan sonra kazanim ve gostergelere
uygun olan ve hikayeler iizerinde olusan 10 etkinlik planlanmistir. Programda yer alan
etkinlikler hem c¢ocuklar hem yetiskinler i¢in felsefi sorgulamalarda kullanilabilen CoPI
metodu ile 10 hafta boyunca haftalik 1’er saat olacak sekilde uygulanmistir. Veri
toplama siirecinde 6gretmenlerin dolduracagi, Karadag, Demirtas ve Yildiz(2017)
tarafindan  gelistirilen  ‘Felsefi  Sorgulama  Yoluyla Elestirel Diisiinmenin
Degerlendirilmesi Olgegi’ kullanilmis, cocuklarla ve dgretmenlerle ayri olmak iizere
yart yapilandirilmis gorlismeler gerceklestirilmistir. Nicel verilerin analizinde SPSS
23.00 paket programi kullanilirken, nitel veriler timevarim veri analizi teknigi ile
¢oziimlenmistir. Calismanin bulgularinda gelistirilen programin cocuklarin elestirel
diisiinme becerilerini destekledigi, buna bagli olarak felsefi sorgulama yapma ve sorular
sorma araciligiyla dil ve biligsel becerilerine katki sagladigi 6gretmen ve ¢ocuklarla

gerceklestirilen goriismeler sonucunda ortaya ¢ikmistir. Her iki deney grubunun da 6n
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test puanlari orta diizeyde iken uygulamalar sonunda gerceklestirilen son test de elestirel
diisiinme becerisi puanlarinin yiiksek diizeyde c¢iktigi, 6zel ve devlet kurumlarindaki

cocuklar arasinda ise anlamli bir farklilik bulunmadigi bulunmustur.

Demirtag ve digerleri (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismada gelistirilen
cocuklarla felsefe programinin sorgulama faaliyetleri sirasinda ¢ocuklarin sorduklari
sorularin ve cevaplarin gelisimi iizerindeki degisiklikleri ortaya koymasi amaglanmstir.
Calisma kapsaminda arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve CoPI metodu kullanilarak
hazirlanan hikayeler ve kavramlar {izerinden gergeklestirilen c¢ocuklarla felsefe
etkinlikleri, haftada 1 saatlik 1 oturum olmak iizere 8 hafta boyunca gerceklestirilmistir.
Calisma grubunu 6 yas grubu, bir okul dncesi egitim kurumuna devam eden 14 ¢ocuk
olusturmus, siiregte veriler oturumlar esnasinda ¢ocuklarin grup sorusturmasi sirasinda
sorduklar1 sorularin niteligini anlayabilmek amaciyla alinan ses kayitlar1 ve ‘felsefi
sorgulama metni ve sorularini igeren goriisme formu’ araciligl ile toplanmistir. Verilerin
analizi slirecinde 2 arastirmaci, ¢ocuklarin soru sormalarini ve cevaplandirmalarini
degerlendirmis, gerceklestirilen goriismeler ise tiimevarimer analiz ile ¢oziimlenmistir.
Calismanin bulgularinda gelistirilen ¢ocuklarla felsefe programi etkinlikleri kapsaminda
cocuklarin sorduklar1 sorularin diizeyinin artis gosterdigi, cevaplart incelendiginde ise
kelime sayilarinda artig, 6rneklendirme, gerekgelendirme, cevaplandirma niteliklerinin

gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Tas (2017) tarafindan gerceklestirilen calismada, 48-72 aylik c¢ocuklar igin
Cocuklar Igin Felsefe Egitimi Programi’min zihin kurami ve vyaratici diisiinme
becerilerine olan etkisini incelemek, amaclanmistir. On test-son test esitlenmemis
gruplar kontrol gruplu yar1 deneysel desen olarak tasarlanmis olup ¢aligmanin bir deney
iki kontrol grubu olmakla beraber 6rneklemini 76 cocuk olusturmustur. Arastirmaci
tarafindan program ve etkinlikler hazirlanmis, programda yer alan etkinlikler, 14 hafta
boyunca toplam 32 oturum olacak sekilde gerceklestirilmistir. Veriler ‘Beklenmedik
Icerik Degisikligi, Birinci Dereceden Yanlis Kani Atfi Gorevi ve lkinci Dereceden
Yanlis Kan1 Atfi Gorevi’ ve ‘Torrance Yaraticit Diisiinme Testi Sekilsel A Formu’ ile
toplanmistir. Calismanin bulgularinda, deney grubunda yer alan ¢ocuklarin yaraticilik
ve zihin kurami son test puanlarinda 6n teste gore bir artis goriiliirken, kontrol 1 ve
kontrol 2 grubundaki ¢ocuklarda yaraticilik ve zihin kurami puanlarinda anlamli bir

artis goriilmemis; deney ve kontrol 1 grubundaki ¢ocuklarin 6n test-son test puanlari
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arasinda anlamli bir iliski bulunmazken, deney ve kontrol 2 grubu 6n test son test

puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki tespit edilmistir.

Akkocaoglu-Cayir(2015) tarafindan gergeklestirilen calismada c¢ocuklar icin
felsefe egitiminin ilkokul 6grencilerinde bilissel, duyussal ve sosyal becerilerin gelisimi
acisindan etkilerini ortaya koymak amaglanmigtir. Nitel arastirma olarak tasarlanan
calisma kapsaminda 48 Ogrenci ve 2 dgretmen calisma grubunu olusturmus olup, 2
Ogretmen arastirmaci tarafindan hazirlanan etkinlik programinmi uygulayabilmek ig¢in
egitim almislardir. 14 haftalik siirecte toplamda 28 saat siiren etkinlikler
gerceklestirilmistir. Arastirmaci  siirecte katilimc1  gozlemci olarak yer almuis,
Ogrencilerin 6devleri, sinif igerisinde hazirladiklar: etkinlikleri ve giinliikleri incelemis
ve siire¢ tamamlandiginda katilimer 6gretmen ve dgrencilerle yar1 yapilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Toplanan veriler icerik analizi ile ¢dzlimlenmistir. Caligmanin
bulgularinda uygulanan programla beraber ¢ocuklarda belirlenen alanlarda gelisim

goriildiigl ve ayrica elestirel diistinme becerisine katki saglandig tespit edilmistir.

Okur(2008) gerceklestirdigi ¢alismada, 6 yasindaki ¢ocuklarin sosyal
becerilerinden atilganlik, kendini kontrol etme ve isbirligi kurma becerilerine, ¢cocuklar
i¢in felsefe egitimi programmin etkilerini ortaya koymay1 amaglamistir. On test-son test
kontrol gruplu deneysel desen olarak tasarlanan arastirmaya 12 kontrol 12 deney grubu
olmak {iizere 24 ¢ocuk katilmis ve hazirlanan egitim programi 10 oturum seklinde
uygulanmis, 10 oturum 8 haftalik siirede gergeklestirilmistir. Veriler Sosyal Becerileri
Degerlendirme Olgegi Ogretmen Formu ile toplanarak, t-testi ve Mann-Whitney U testi
ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin  sonucunda Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi
Programi’nin deney grubunda yer alan cocuklarin arastirmaya konu olan sosyal
becerilerinde kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara gore anlamli bir farklilik yarattig:

bulgusuna ulagilmistir.

2.3.2. Cocuklar icin felsefe egitimi ile ilgili yurtdisinda gerceklestirilen

calismalar

Hamidi ve Otoufati Roudi(2021) gerceklestirdikleri ¢alismada, ¢ocuklar igin
felsefe egitim programimin okul Oncesi cocuklarin yiiriitiicii islevlerden bilissel
esneklige ve proaktif engelleme becerisine olan etkisini arastirmayr amaglamislardir.
Calisma on test-son test kontrol gruplu deneysel desen olarak yiiriitilmiis, tesadiifi

ornekleme yontemi ile secilen 40 cocuk rastgele bir sekilde 20 deney, 20 kontrol
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grubuna dahil edilmis, tasarlanan programdaki hikayelerden olusturulan sorusturmaya
yonelik etkinlikler, 20 oturum halinde deney grubuna uygulanmisg, bu siirecte kontrol
grubundaki c¢ocuklara herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Verilerin
toplanmasinda Wisconsin Kart Esleme Testi ve Stroop testi kullanilmis, stiregteki
veriler, kovaryans analizi ile ¢oziimlenmistir. Caligmanin bulgularinda deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin puanlari arasinda anlamli bir farklilik goriiliirken, biligsel
esneklik ve proaktif engelleme diizeyini yiikseltmek icin ¢ocuklar icin felsefe

programinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gasparatou ve digerleri (2020) tarafindan gergeklestirilen c¢alismada ¢ocuklar
icin felsefe temelli bir egitim programinin 4-5 yas grubundaki ¢ocuklarin canli-cansiz
kavramlarma yonelik ayrimi anlaylp anlayamayacaklarimi ortaya koymak
amaglanmistir. Calismaya katilan 15 cocukla program uygulanmadan oOnce yari
yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmis, goriisme kapsaminda her ¢ocuk 36 adet
karttan olusan seriyi canli cansiz olarak ayirmis, 6n veriler toplanmistir. Siirecte canli-
cansiz kavramlarim1 ayirt etmeleri amaciyla ¢ocuklarla 30-40 dakikalik 5 oturumdan
olusan etkinlikler arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Uygulanan programin ardindan
son gorismeler gerceklestirilmig, toplanan nitel verilerin analizi NVivo programinin
kullanilmasiyla kodlanarak analiz edilmistir. Calismanin bulgularinda program
uygulandiktan sonra ¢ocuklarin canli ve cansiz varliklar1 ayirt etme becerilerinin arttig
ve bu ayrimi yaparken agiklamalar yaptiklari, gerekceler sunduklari, kavramsal analizler

yapabildikleri sonucuna ulagilmistir.

Mohammadi ve digerleri (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Tahran’da
cocuklar i¢in felsefe programinin 5-6 yas ¢ocuklarinda yaraticilign gelistirmeye olan
etkisini ortaya konmasi amaglanmistir. Calisma on test-son test kontrol gruplu yari
deneysel model kullanilarak tasarlanmig, 10 deney 10 kontrol grubu olmak tizere 20
cocuk arastirmanin Orneklemini olusturmustur. Calisma kapsaminda cocuklar icin
felsefe egitim programi 13 oturum olarak gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda
Torrance Yaraticilik Testinin gorsel bir formu kullanilmis ve veriler ¢cok degiskenli
kovaryans analizi ile analiz edilmistir. Calismanin bulgularinda ¢ocuklar icin felsefe
programi ile birlikte deney grubundaki ¢ocuklarin yaratici diistinmenin dort bileseni
olan ozglnliik, akicilik, esneklik ve zenginlestirme becerilerini gelistirdigi sonucuna

ulasilmustir.
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Burroughs ve Tung¢demir (2017) tarafindan gergeklestirilen calismada erken
cocukluk doneminde 3-5 yas grubunda ahlaki gelisimi desteklemek i¢in ¢ocuklar i¢in
felsefe kullanimimin etkilerini ortaya koymak amaglanmistir. On test-son test kontrol
gruplu deneysel desen olarak tasarlanan ¢alismada, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan
9 haftalik program siireci boyunca, 15 kontrol grubu 15 deney grubu olmak iizere
toplam 30 ¢ocuk calismanin drneklemini olusturmustur. Erken Cocukluk Doéneminde
Felsefi Etik Projesi kapsaminda adalet, empati, kisisel refah, kapsayicilik ve akranlarini
dislama temalarma yonelik 12 hafta boyunca haftada 1 giin olmak iizere deney
grubundaki ¢ocuklarla hikaye kitaplar1 yardimiyla ikilemler {izerinden felsefi
sorusturmalar gerceklestirilmistir. Program uygulanmaya baslamadan 6nce ve sonra tim
katilimc1 cocuklarla etik temalar1 ortaya c¢ikarmak amaciyla hazirlanan yari
yapilandirilmis goriismeler, ayrica ¢ocuklarin 6gretmenleriyle, ¢ocuklarin gelisimlerine
dair gortislerini ortaya koymak amaciyla yar1 yapilandirilmig goriismeler, arastirmacilar
tarafindan simif i¢i gozlemler ve ebeveynlerin cocuklarinda gozlemledikleri etik
davraniglara yonelik goriislerini almak icin ise anketler araciligiyla veriler toplanmaistir.
Calismanin bulgularinda deney grubundaki cocuklarin kontrol grubuna kiyasla etik
degerlerle ilgili daha fazla sozlii ifadeler kullanmaya basladigi, duygu belirteclerini ve

diisiincelerini agiklarken gerekgeli ifadeleri daha fazla kullandiklarina ulagilmistir.

Sdare ve digerleri (2016) 5-6 yas grubu cocuklarin muhakeme becerilerini
desteklemek icin cocuklar icin felsefe egitimi programinin nasil bir etkiye sahip
oldugunu arastirmislardir. On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenle
tasarlanan arastirmaya 58 deney grubu, 67 kontrol grubu olmak iizere toplam 125 ¢ocuk
katilmistir. Arastirmacilar tarafindan 8 aylik siirecte haftada 1 giin olacak sekilde
cocuklarla birlikte felsefi sorgulamalar gergeklestirilmis ve arastirmanin verileri Kiigiik
Cocuklar So6zel Akil Yiiriitme Testi (YCVR testi) ile toplanmistir. Arastirmanin
sonuglarinda deney grubundaki c¢ocuklarin kontrol grubundaki c¢ocuklara gore
karsilastirma yapma, benzetme, goriislerini gerekgelendirerek aciklama gibi muhakeme

becerilerinde anlamli bir farklilik gosterdigi ortaya konulmustur.

Ghaedi ve digerleri (2015) tarafindan gergeklestirilen g¢alismada diigiinme
becerilerinin desteklenmesinde kullanilabilecek bir yaklasim olarak Cocuklar Igin
Felsefenin yaratici diisiinme becerisine etkisini ortaya koymak amaclanmistir. Calisma
Tahran’da bir anaokuluna giden 5-6 yaslar1 arasindaki 3 kiz 3 erkekten olusan 6 ¢ocukla

haftada 2 kere olacak sekilde toplamda 8 hafta siirmiiy, 16 seans boyunca
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gerceklestirilen hikaye kitaplart iizerinden tartisma seklinde uygulanan ¢ocuklar igin
felsefe etkinlikleri gergeklestirilmistir. Nitel yOntem olarak tasarlanan ¢alisma
kapsaminda her oturum goriintiilii olarak kaydedilmis ve oturumlarin sonunda tiim
konusmalar ve sozlii olmayan iletisimler yaziya aktarilmistir. Nvivo8 programina
aktarillan veriler akicilik, esneklik, detaylandirma ve Ozgiinliik temalar1 altinda
kodlanmigtir. Calismanin bulgularinda siire¢ sonunda ¢ocuklarin hikayeler araciligiyla
cok sayida fikir veya soruna alternatif ¢oziimler liretmeye basladiklar1 (akicilik), farkl
bakis acilariyla olaylara yaklasmaya c¢alistiklar (esneklik), daha fazla ayrinti sunarak
fikirlerini gelistirmeye basladiklari(detaylandirma) ve sira dist fikirler ortaya koyma

becerilerinin(6zgiinliik) arttig1 goriilmiistiir.

Gimenez-Dasi ve digerleri (2013) gercgeklestirdikleri calismada bir anaokuluna
devam eden 4 ve 5 yas grubu cocuklarin duygular1 anlama ve sosyal yeterliliklerinde
cocuklar icin felsefe egitimi programinin etkilerini arastirmislardir. On test-son test
kontrol gruplu deneysel desenle tasarlanan arastirmaya 32 deney 28 kontrol grubu
olmak iizere toplam 60 cocuk katilmistir. Deney grubunda yer alan c¢ocuklarla 30
oturum boyunca Cocuklar I¢in Felsefe ve Duygular Diisiinme {izerine egitim programi
gerceklestirilmistir. Cocuklar duygular1 anlama, kisilerarasi ¢atisma ¢dzme stratejileri
ve sosyal uyumlart agisindan degerlendirilmis; veriler 43 maddeden olusan TEC
Duygulart Anlama Testi ve 4 adet farkli sosyal durumu yansitan hikayeden olusan;
cocuklarin akranlariyla etkilesim ve catisma ¢6zme becerilerini degerlendirmeye
yonelik goriislerine dayali CEIC testi ile toplanmistir. Arastirmanin sonucunda 5 yas
grubunda 4 yasa gore daha yiiksek olmakla birlikte her iki yas grubunda da c¢ocuklar
icin felsefe egitimi programinin duygularini tanimlama ve diizenleme, sosyal etkilesimi

detaylandirma yeteneklerinde ciddi dl¢iide katki sagladigi bulunmustur.

Daniel ve Gagnon (2011) gergeklestirdikleri calisma kapsaminda, ¢ocuklar i¢in
felsefe egitimi uygulamalarinin 4-12 yas aras1 ¢ocuklarda diisiinme becerilerine olan
etkisini aragtirmiglardir. Nitel arastirma olarak tasarlanan ¢alismaya, 3 farkli okuldan 17
grup cocuk katilmis olup, ¢esitlilik saglanmasi agisinda okullar farkli sosyo-ekonomik
diizeye ve Kkiiltiirel degerlere sahip 3 bolgeden sec¢ilmistir. Segilen tiim siniflarin
O0gretmenlerine, ¢ocuklar i¢in felsefe kolaylastiriciligi egitimi verilmis ve silire¢ bir
egitim yili igerisinde, Ekim ayindan Haziran ayina kadar her hafta olacak sekilde
planlanmistir. Yas gruplarina baglh olarak 30-60 dakikalik oturumlar gerceklestirilmis,

tiim siire¢ siniflarda sesli ve goriintiilii olarak kayit altina alinmig, kayitlar {iglincii bir
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kisi tarafindan birebir olarak yaziya dokiilmiistiir. Dokiimantasyonlar arastirmacilar
tarafindan ortak fikir birligine kadar kodlanmistir. Calismanin bulgularinda katilimci
cocuklarda yasa bagl farkliliklar gosterse de mantiksal diisiinme, yaratici diisiinme,
elestirel diisiinme, {istbiligsel diislinme ve sorumlu diisiinme becerilerinin arttig1

sonucuna ulasilmistir.

Nikoladaki (2011) gergeklestirdigi doktora tezi kapsaminda hem yetiskinlerle
hem de cocuklarla felsefi sorusturmalar yapilirken tercih edilen uyaranlarin roliini
incelemis, cocuklarin bir uyaran hakkinda felsefe yapip yapamayacagi ve bu uyaranlarin
seciminde dikkat edilmesi gereken hususlarin neler olmasi gerektigine yonelik arastirma
yapmistir. Yapilan aragtirmada felsefe yapmak amaciyla kullanilan uyaranlarin belli
kriterler dogrultusunda veya teorik bir gerekceye dayandirilmaksizin secilmesinin ve
kullanilmasimin alanda ciddi bir eksiklik oldugu ifade edilmektedir. Gergeklestirdigi
calismada uyaran olarak kullanilan hikaye kitaplarini inceleyerek bu anlamda bir teori

sunmay1 amaglanmis, uyaranlar1 kendi felsefi algisi ¢ergevesinde incelemistir.

Daniel ve Delson (2006) tarafindan gerceklestirilen calismada 5 yasindaki
cocuklarin akranlariyla felsefi diyaloglar gerceklestirip gerceklestiremeyeceklerini ve
O0gretmenlerinin bu siirecteki roliinii anlamak i¢in ¢ocuklar icin felsefe yaklagimi
cercevesinde etkinlikler uygulanmistir. Vaka ¢alismasi olarak tasarlanan c¢alisma
kapsaminda 20 ¢ocuk ve Ogretmenleriyle beraber Subat aymnin ilk ve {igiincli haftasi
arasinda her hafta bir oturum, Nisan sonu ve Mayis ortas1 araliginda her hafta bir
oturum olmak iizere {i¢ oturum, toplamda 5 oturum olmak tiizere ¢ocuklar i¢in felsefi alt
zemine sahip hikayeler araciligiyla felsefi sorusturmalar gerceklestirilmistir. Her oturum
video kaydina alinmis, verilerin toplanmasinda her oturum sonunda arastirmacilar
tarafindan c¢ocuklarin etkinlik siiresinde kullandiklar1 kelime sayilarindaki degisime
yonelik transkriptler kullanilmigtir. Calismanin bulgularinda ilk oturum ve son oturum
arasinda cocuklarin kullandiklar1 kelime sayilarinda ve sorusturmalara katilma
sikliklarinda bir artis oldugu ve bu artisa bagli olarak Ogretmenlerin etkinliklere

miidahale etme ve yonlendirme durumlariin azaldig ortaya konulmustur.
2.3.3. Dinleme becerileri ile ilgili yurt icinde gerceklestirilen calismalar

Polat ve Aydin (2021) gergeklestirdikleri arastirmada 48-60 aylik okul oncesi
donem cocuklarinin sosyal becerileri ve dinleme becerileri arasinda nasil bir iligki

oldugunu ortaya koymay1 amaglamislardir. Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yénelik
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Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi ve Okul Oncesi Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi ile 165 ¢cocugun katilimryla verilerin toplandig1 arastirma da 48-
60 aylik ¢ocuklarin sosyal becerileri ile dinleme becerilerinin pozitif yonde iligkili
oldugu ortaya konulmustur. Ayrica kiz cocuklarinin dinleme becerileri ve sosyal
becerilerinin erkek ¢ocuklarmna gore daha yiiksek oldugu ve anne babalarin egitim

seviyelerinin de ¢ocuklarin becerilerine olumlu katki sagladig1 bulgusuna ulasilmistir.

Bay ve Seker (2020) gerceklestirdikleri arastirmada 48-72 aylik ve okul dncesi
egitim kurumlarina devam eden 429 ¢ocugun dinleme becerilerinin ¢ocugun cinsiyeti,
yasi, kardes sayisi, kaginct ¢ocuk oldugu, okula devam siiresi, anne babanin yasi, anne
babanin egitim durumu, anne babanin meslegi gibi demografik degiskenlerden nasil
etkilendigini ortaya koymay1 amaglamislardir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama
modeliyle gerceklestirilen bu calismada Okul Oncesi Dénem Cocuklarma Yonelik
Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi ile toplanan veriler 1s18inda ¢ocugun
cinsiyeti, kaginct ¢ocuk oldugu, okula devam etme siiresi, anne babanin egitim diizeyi
ve meslegine gore farklilik gdstermedigi tespit edilirken, cocugun yasi ile anne ve
babanin yasinin ¢ocuklarin dinleme becerilerinde anlamli bir farkliliga sebebiyet verdigi
ortaya konulmustur. Arastirmaya katilan 53 aydan biiyiikk c¢ocuklarin dinleme
becerilerinin 48-52 ay arasindaki ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.
Ayrica 30-45 yas arasindaki babalarin ¢cocuklarin diger ¢ocuklara gore daha ytiksek; 29
yasin altindaki annelerin ¢ocuklarinin 30-39 yas arasindaki annelerin ¢ocuklarina ve 29
yasin altindaki babalarin ¢ocuklarina gore daha yiiksek dinleme becerisine sahip oldugu

gorilmiistiir.

Tiire Kose (2019) tarafindan gergeklestirilen arastirmada okul 6ncesi donem
cocuklarinin dinleme becerilerine, dijital dykii anlatim yOnteminin etkisini incelemek
amaglanmistir. Yalniz son test kontrol gruplu seckisiz deneysel desenle tasarlanan
calisma 2 deney 1 kontrol grubu olmak iizere, 60-72 aylik 75 okul 6ncesi donem ¢ocugu
ile gergeklestirilmistir. Arastirma slirecinde 11 Oykii farkli yontemlerle anlatilmis,
caligmanin verileri ise son test olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu aracilifiyla
toplanmistir. Calismanin bulgularinda ¢ocuklarin dinleme becerilerine dijital oykii

anlatim tekniginin katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Kog¢ Akran ve Kocaman (2018) tarafindan gercgeklestirilen karikatiire dayali
egitim Ogrenme Ogretme modelinin, okul Oncesi donem cocuklarinin dinleme ve

konusma becerilerine etkisini inceledikleri calismada cevre kirliligi ve geri doniisiim
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konularinda deney grubunda karikatiire dayali egitim uygulanirken kontrol grubunda bu
konular mevcut egitim programi dogrultusunda ele alinmis; program 6 hafta siirmiistiir.
Karma yontem ile tasarlanan arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gelistirilen
gézlem formu ve yart vyapilandirilmis goriismeler ile toplanmistir. Verilerin
¢oziimlenmesi siirecinde nitel verilerin analizi i¢in betimsel ve igerik analizi yontemi
kullanilirken nicel verilerin ¢dziimlenmesinde Mann Whitney-U ve Wilcoxon lsaretli
Siralar Testi kullanilmigtir. Arastirmanin  sonucunda deney grubunda yer alan
cocuklarin kontrol grubundakilere gore siiregteki etkinlikleri ve birbirlerini dinleme ve

aklina takilan konularla ilgili soru sorma diizeyinde artig goriilmiistiir.

Ozer Ozkan ve Coskun (2015) tarafindan gergeklestirilen arastirmada okul
oncesi donem ¢ocuklarinin dinleme becerilerini 6l¢meye yonelik gegerli ve giivenilir bir

Olcek gelistirilmistir.
2.3.4. Dinleme becerileri ile ilgili yurt disinda gerceklestirilen ¢calismalar

Khairunnisa (2022)  tarafindan gerceklestirilen arastirmada 5-6 yas ve
anaokuluna devam eden cocuklarin dinleme becerileri iizerinde agilabilir kitaplarin
etkisini ortaya koymak amaclamis; bu amacgla bu kitaplarin kullanildigi 6grenme
ortamlari sunulmustur. Calismaya katilan ¢ocuklarin dinleme becerileri kendi
ogretmenlerinden olusan 30 anaokulu 6gretmeninin goriislerine dayanarak yanitladiklar
3’1u likert tipi Olcekle iyi, orta, zayif olacak sekilde degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda agilabilir kitap kullaniminin ¢ocuklarin dinleme becerilerinde anlamli bir

farklilik yarattig1 bulgusuna ulagilmistir.

Amaliah ve digerleri (2022) 5-7 yas arasi ¢ocuklarinin dinleme becerilerinin
desteklenmesinde hikaye okuma ile birlikte kuklalarin kullanimimin etkinligini yar1
deneysel desen kullanarak arastirmislardir. Kontrol gruplu 6n test-son test olarak
tasarlanan arastirmada 32 deney 32 kontrol grubu olmak {izere 64 ¢ocuk yer almuis;
deney grubunda yer alan c¢ocuklarla gerceklestirilen etkinliklerde el kuklalar
kullanilirken, kontrol grubunda yer alan c¢ocuklarla yalmizca kagit kuklalar
kullanilmistir. Veriler nicel olarak bir test araciligiyla toplanmis ve SPSS 25 paket
programiyla analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarinda hem el kuklalarinin hem de
kagit kuklalarin hikayeyi dinleme becerileri ilizerinde benzer bir etki yarattigina

ulasilmistir.
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Ariani ve Ujianti (2021) gerceklestirdikleri arastirmada, ¢ocuklarin dinleme
becerilerinin desteklenmesinde kullanilabilecek bir animasyon tasarimi geligtirmeye ve
uygulanabilirligini belirlemeye odaklanmislardir. Bir arastirma-gelistirme calismasi
(ADDIE gelistirme modeli) olarak tasarlanan bu ¢alismada veriler, iki alan uzmani ve
iki medya uzmanin tarafindan nicel olarak degerlendirilmis; bu nicel veriler daha sonra
arastirmacilar tarafindan nitel verilere doniistliriilmiistiir. Animasyonlu video
tasariminin  uygulanabilirligine  dayali uzman goriislerine  yonelik  yapilan
degerlendirmede, nitel veriler 5 puanlik bir Glgege doniistiiriildiiglinde elde edilen
puanlarin 0.80-1.00 arasinda degistigi ve gecerliliginin ¢ok yiiksek oldugu goriilmiis ve
animasyonlu video ortammin erken c¢ocukluk doneminde dinleme becerilerinin
desteklenmesinde uzman goriislerine dayali olarak kullanilabilir oldugu bulgusuna

ulasilmstir.

Van der Wilt ve digerleri (2020) on test-son test deneysel desenle
gerceklestirdikleri arastirma da klasik etkilesimli okuma ile zihin haritalar1 kullanilarak
gerceklestirilen etkilesimli okumanin, okul oOncesi donem c¢ocuklarinin okunan
hikayeleri anlama, O6gretmenlerin kurdugu yap1 iskelesiyle cocuklarin nedensel
muhakemelerde bulunma becerileri ve dil yetkinlikleri iizerine etkisini incelemislerdir.
7 okul 6ncesi 6gretmeni ve onlarin toplamda 176 6grencisiyle gerceklestirilen arastirma
da farkli etkilesimli okuma etkinliginin gerceklesecegi gruplara katilimcilar rastgele
atanmig, uygulamalar toplam 6 haftalik siire boyunca gerceklestirilmistir. Verilerin
toplanmasinda dil yeterliligini ortaya koymak i¢in kelime dagarcigi testi, anlatim
yeterliligi testi ve elestirel dinleme testleri kullanilmis; 6gretmenlerin kurduklar1 yap:
iskelelerini degerlendirmek icin ise video kayitlar1 kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ¢ocuklarin dil yeterliliklerini gelistirmek i¢in uygulanan iki farkli yontem
arasinda anlamli bir farklilik bulunmazken, nedensel muhakeme becerilerinin
desteklenmesinde yap1 iskelesi kullanmanin anlamli bir farklilik yarattigin1 ve zihin
haritalarindan yararlanmanin etkinlik siirecinde dinlediklerine odaklanmalarina katk1

sundugu bulgusuna ulagilmistir.

Kartikasari ve Mariono (2021) tarafindan gerceklestirilen calismada 5-6
yaslarindaki cocuklarin sosyo-kiiltiirel ¢evreyi tanima ve dinleme becerisinin
desteklenmesinde ‘Sidoarjo Oykii Sesi’ videolar1 kullanmanin etkilerini ortaya koymayi
amaclamiglardir. Endonezya Sidoarjo bolgesinde bir anaokulunda 20 ¢ocukla

gerceklestirilen arastirmada tek gruplu On test-son test deneysel desen kullanilmis,
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veriler nicel olarak toplanip analiz edilmistir. Arastirmanin bulgularinda kullanilan
videonun ¢ocuklarin dinleme, dinlerken dikkatlerini kaybetmeme ve bulunduklar

cevreyl tanima becerisinde artis sagladigl sonucuna ulasilmistir.

Hartati (2018) gerceklestirdigi arastirmada, 5-6 yas cocuklarin dinleme
becerisini gelistirmek i¢in egitsel videolardan yararlanmistir. 12 giin boyunca 16 ¢ocuk
calismaya katilmis, veriler gézlemler, gériisme ve arastirma siirecine dair fotograflardan
olusan dokiimantasyonlar araciligiyla toplanmistir. Arastirmanin sonucunda ¢ocuklarin
dinlediklerine odaklanma, bilgiyi kavrama, yorumlarda bulunma, dinlediklerini

degerlendirme ve yanitlama becerisinde artis oldugu goriilmiistiir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirma modeli, ¢alisma grubu, kullanilan veri

toplama araci, verilerin toplanma siireci ve analizi agiklanmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi’nda yer alan etkinliklerin 5
yas grubu ¢ocuklarin dinleme becerilerine etkisinin ortaya konulmasini amaglayan yari-
deneysel bir arastirmadir. Deneysel desenlerde amaglanan, degiskenler arasinda var olan
neden-sonug iliskisini agiklamaktir (Biiyiikoztiirk vd., 2012). Bir sinifin deney bir
smifin kontrol grubu olarak ele alindigi egitim alanindaki ¢aligmalarda, ¢alismanin
gerceklestirildigi okullarda tamamen yansiz bir bicimde esitlenmis bir ¢aligma grubu
diizenlenmesinin zor olmasi sebebiyle bu tip durumlarda yari-deneysel desenler
kullanilmaktadir (Bastiirk, 2012). Bu sebeple bu aragtirma On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desenle olusturulmustur. Bu modelde belirlenen deney ve kontrol
gruplarina 6n test ve son testler uygulanirken, egitim programi yalnizca deney grubuna
uygulanmakta; kontrol grubuna ise arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahalede
bulunulmamaktadir (Biylikoztirk vd., 2012). Arastirma modeline iliskin bilgiler

Cizelge 3.1°de verilmistir.

Cizelge 3. 1. Deneysel Tasarim Siireci

Grup On Test Deneysel Islem Son Test
Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Cocuklar I¢in Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin
Deney Dinlenme Becerilerini Felsefe Egitimi Dinleme Becerilerini
Degerlendirme Olgegi Programi Degerlendirme Olgegi
Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin
Kontrol Dinleme Becerilerini X Dinleme Becerilerini
Degerlendirme Olgegi Degerlendirme Olgegi

Cizelge 3.1 incelendiginde arastirmada bir deney bir kontrol grubunun yer
aldigi, aragtirmanin bagimli degiskeninin dinleme becerisi; bagimsiz degiskenin ise
Cocuklar Igin Felsefe Egitimi Programu etkinlikleri oldugu goriilmektedir. Arastirma
kapsaminda deney grubunda yer alan ¢ocuklarla 7 hafta boyunca haftada 3 giin olmak
lizere 21 oturumdan olusan Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Programi etkinlikleri
arastirmact tarafindan gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara
aragtirmact tarafindan herhangi bir uygulama yapilmamis, yalnizca smif §gretmeni

tarafindan mevcut okul 6ncesi egitim programi etkinliklerine devam etmistir.
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3.2. Arastirmacimin Cocuklar I¢in Felsefe Kolaylastiricist Olarak Yeterliligi

1.

[lk Kur: Temel Felsefe Bilgisi ve Felsefenin Alt Dallar1 (Bilgi felsefesi, varlik
felsefesi, ahlak felsefesi), Cocuklar Igin Felsefe Yaklasimi ve uygulanisi,
sorgulama toplulugu, kolaylastirict ve kolaylastiricinin alet ¢antasi (0zetleme,
sabitleme, karsit gorlisleri carpistirma, yakilama, hayali muhalif ve
degerlendirme) hakkinda wuygulamaya dayali egitimin gerceklestigi ilk
basamaktir. Arastirmaci bu kuru tamamlayarak katilim belgesi almaya hak

kazanmustir.

Ikinci Kur: Uzman kolaylastiricilar tarafindan  belirlenen uyaranlarin
kolaylastirict adayr tarafindan sorgulama toplulugu ile gerceklestirilmesi ve
sorgulama siirecinin uzmanlar tarafindan degerlendirilmesi bu basamakta
gerceklesmistir. Ayni1 zamanda kolaylastirici adayinin siire¢ boyunca sorgulama
toplulugunun bir iyesi olarak gelismesinin hedeflendigi ikinci basamaktir.

Aragtirmaci bu kuru tamamlayarak bagar1 belgesi almaya hak kazanmustir.

Ugiincii Kur: Felsefe bilgisini derinlestirmeye yonelik sanat felsefesi, siyaset
felsefesi, mantik, diisiinme cesitleri, geri bildirimler, felsefi sorularin yapisi ve
kolaylastirict adaymin becerilerini arttirmaya yonelik egitimler bu basamakta
verildikten sonra kolaylastirict adayindan kendi sectigi bir uyaran iizerinden
felsefi sorgulama etkinligi planlamasinin beklendigi basamaktir. Kolaylastirici
aday1, sectigi uyarana yonelik plan hazirlar ve bunu ilk olarak uzman
kolaylastiricilarla paylasarak gelistirir. Daha sonra ise sorgulama topluluguyla
birlikte hazirladig1 uyaran1 uygular. Uygulama siireci hem sorgulama toplulugu
hem de uzman kolaylastiricilar tarafindan degerlendirilerek geri bildirim verilir.
Ayn1 zamanda kolaylastirict adayr sorgulama toplulugunun bir iiyesi olarak
uyaran hazirlama, uyarani uygulama, sorgulama ve geri bildirim verme gibi
siirecin tiim asamalarinda aktif yer alir. Arastirmaci bu kuru tamamlayarak

uzmanlik belgesi almaya hak kazanmistir.

Ug kur basariyla tamamlandiktan sonra arastirmaci aldigi egitim ile Pearson

akreditasyon belgesini almaya hak kazanmistir.

Arastirmact kolaylastiricilik  donanimini  arttirmak ve tecrilbbe kazanmak
amaciyla goniillii olarak hem yetiskinlerle hem de farkli yas gruplarindan

cocuklarla felsefi sorgulamalar gergeklestirmistir.
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3.3. Dinleme Becerilerini Destekleyici Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Programi

Etkinliklerinin Hazirlanmasi

Arastirmact  ¢ocuklarla felsefe yapabilmek amaciyla aldig1 egitimler
dogrultusunda uyaran se¢me, hazirlama ve uygulama konusunda gereken donanima
sahip olmustur. Cocuklar icin Felsefe Egitimi Programi hazirlanmadan &nce ise detayl
alan yazin taramasi yapilmistir. Cocuklar Igin Felsefe Egitimi Programinda yer alan
etkinliklerde okul Oncesi donem c¢ocuklarina yonelik aktivitelerde kullanilabilecek
uyaranlarin belirlenmesi asamasinda benzer ¢alismalar incelenmis ve bu caligmalarda
okul oncesi donem ¢ocuklariyla uyaran olarak ozellikle resimli ¢ocuk kitaplarindan

yararlanildig1 goriilmiistiir.

Resimli ¢ocuk kitaplar1 ¢ocuklarla felsefi tartismalar gerceklestirmek, felsefi
problemler lizerine diisiinmek i¢in zengin bir kaynaktir ve 0zenle se¢ildiginde ¢ogu
resimli ¢ocuk kitabi, temelinde felsefi sorgulamalar i¢in dogal bir atmosfer
barindirmaktadir (Mohr Lone,2020; Wartenberg,2018). Bu baglamda kullanilabilecek
kitaplarin belirlenebilmesi amaciyla alan yazin taranmis, UNESCO Cocuklarla Felsefe
Uygulamalar1 Kiirsiisti’niin bir pargasi olan ‘Plato’ organizasyonu resmi web sitesinde

(https://www.plato-philosophy.org/) ve kiigiik cocuklarla felsefe yapabilmek iizerine

caligmalara 6nem veren Felsefe Profesorii Thomas Wartenberg onciiliiglinde yiiriitiilen
DePauw Universitesi biinyesinde bulunan amaglarindan biri ¢ocuklara felsefe yapmayi
O0gretmek  olan  Prindle  Etik  Enstitiitiisii’'niin =~ resmi ~ web  sitesinde

(https://www.prindleinstitute.org/) yer alan, c¢ocuklarla felsefe yapabilmek amaciyla

onerilen kaynaklar ve uygulama 6rnekleri arastirmaci tarafindan incelenmis ve onerilen
bu resimli ¢ocuk kitaplarinin Tiirkge’ye ¢evrilmis olup olmadigina, baskisinin bulunup
bulunulmadigina ve temin edilebilirligine bakilmis; ek olarak ¢ocuklar i¢in felsefe
egitimi uzmanlarindan, kullanilabilecek kitaplar konusunda goriis almistir. Arastirmaci
tarafindan bu kitaplar kullanilarak, Gregory (2008) ve Topping ve Trickey (2014)’in
felsefi sorgulama asamalarinda olmasi gereken adimlar1 temel alarak hazirlik/giris,
uyaranin paylasilmasi, sorgulama toplulugu, degerlendirme ve etkinlikler asamalari
dogrultusunda uyarlanan ve hazirlanan etkinliklerin, kazanim ve gostergeleri ise MEB
Okul Oncesi Egitim Programi cercevesinde diizenlenmis; 21 oturum boyunca her
oturumda farkli bir felsefi kavram, ¢ocuklarla sorgulanacak sekilde olusturulmus, felsefi
sorgulamanin ardindan ¢ocuklarla sanat (6rnegin; farkliliklar kavram i¢in kendi farkli

filini tasarla), oyun (6rnegin; isbirligi kavrami icin otobiis yolculugu) ve drama
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(6rnegin; fikir kavrami i¢in ¢ocuklar tarafindan belirlenen bir problemin ¢dzlimiine
yonelik ip yumagi kullanilarak olusturulan fikir yumag: ) etkinlikleri gerceklestirilerek
yapilandirmacilik temelinde biitlinlestirilmis etkinlik planlar1 dinleme becerilerini aktif
kullanmay1 destekleyecek sekilde olusturulmustur. Etkinlik planlar1 olusturulurken
secici, katilimli, etkin, yaratici, empatik, ayrigtirict ve elestirel dinlemeyi destekleyici
adimlar etkinlik asamalar icerisinde yer almustir. Etkinlikler Lipman’mn Cocuklar Igin
Felsefe Egitimi’ni gelistirirken temel aldigi ve alan yazinda da deginildigi gibi
yapilandirmaci yaklasim g¢ercevesinde hazirlanmistir. Etkinlikler boyunca Vygotsky’nin
yapilandirmaciliga iligkin goriislerinden yola ¢ikilarak ¢ocuklarin kendi 6grenme
stireglerinin aktif katilimcist oldugu ve sosyal etkilesim c¢ergevesinde hep beraber

diisiinerek fikirler ortaya koyduklari isbirligine dayali bir 6grenme siireci izlenmistir.

Program hazirlandiktan sonra ilk olarak secilen kitaplar, belirlenen sorularin
uygunlugu ve felsefe ile iliskisi konusunda 4 ¢ocuklar icin felsefe egitimi uzmaninin ve
1 felsefe boliimii mezunu felsefecinin goriisii alinmis; daha sonra ise hazirlanan egitim
programi hakkinda 3 okul 6ncesi egitimi 0gretmeni ve okul Oncesi egitimi alaninda

uzman 2 profesdrden uzman goriisii alinarak etkinlikler son haline getirilmistir.

Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Programi kapsaminda etkinlik siralamasi
dogrultusunda gerceklestirilen etkinliklerde uyaran olarak kullanilan resimli ¢ocuk
kitaplarinin adi1 telif hakki gerekgesi dikkate alinarak kitap 1, kitap 2 seklinde
belirtilmis, bu kitaplar araciligiyla hazirlanan etkinliklerin adi, sorgulanan kavramlar ve
ilgili oldugu felsefe alt dali Cizelge 3.2°de verilmis ve hazirlanan 6rnek bir etkinlik

plani sunulmustur.

Cizelge 3. 2. Dinleme Becerilerini Destekleyici Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Programi
Etkinlikleri

Etkinlik Tiirti Etkinlik Adi Felsefi Felsefi Kavram Dinleme Tiirleri

Alt Dal
Oyunla Yeni Gelen Ahlak Giliven Etkin,yaratici,segici,elestirel,
biitiinlestirilmis  Yabanci(Kitap 1) Felsefesi katilimli,ayristirici,empatik
Tiirkge-dil
Sanatla En Sevdigim Ahlak Fedakarlik Etkin,yaratici,segici,elestirel,
biitiinlestirilmis  Battaniyem(Kitap2) Felsefesi katilimli,ayristirici,empatik
Tiirkge-dil
Dramayla Nasil Yaptim? Sanat Giizellik Etkin,yaratici,segici,elestirel,
biitiinlestirilmis  (Kitap 3) Felsefesi katilimli,ayristirici,empatik
Tiirkge-dil
Sanatla Rengarenk Fil Ahlak Farkliliklar Etkin,yaratici,se¢ici,
biitiinlestirilmis  (Kitap 4) Felsefesi elestirel,katilimli,ayristirici,empatik
Tiirkge-dil
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Oyunla
biitiinlestirilmis
Tiirkce-dil
Sanatla
biitiinlestirilmis
Tiirkce-dil
Dramayla
biitiinlestirilmis
Tiirk¢e-dil
Sanatla
Biitlinlestirilmis
Tiirk¢e-dil
Oyunla
biitiinlestirilmis
Tiirkce-dil
Sanatla
Biitiinlestirilmis
Tiirkge-dil
Oyunla
biitiinlestirilmis
Tiirkge dil
Sanatla
Biitlinlestirilmis
Tiirk¢e-dil
Oyunla
biitiinlestirilmis
Tiirkce dil
Sanatla
Biitiinlestirilmis
Tiirkge-dil
Dramayla
biitiinlestirilmis
Tiirkge-dil
Sanatla
Biitlinlestirilmis
Tiirkge-dil
Oyunla
biitiinlestirilmis
Tiirkee dil
Sanatla
Biitiinlestirilmis
Tiirkge-dil
Dramayla
biitiinlestirilmis
Tiirkge-dil
Sanatla
Biitlinlestirilmis
Tiirkge-dil
Dramayla
biitiinlestirilmis
Tiirkge-dil

Benim Pargam
(Kitap 5)

Ressam (Kitap 6)
Tilki ve Annesi
(Kitap 7)

Okyanustaki Balik
(Kitap 8)

Memo (Kitap 9)

Neye Benziyorum?
(Kitap 10)

Hep Birlikte (Kitap
11)

Ormanin Krali
(Kitap 12)

Yavru Ordek
(Kitap 13)

I¢imdeki Bosluk
(Kitap 14)

Hayallerim (Kitap
15)

Her seyi Isteyen
Fare(Kitap 16)

Bukalemun (Kitap
17)

Farkl1 Yarasa
(Kitap 18)

Aklimda Ne Var?
(Kitap 19)

Ciftlikteki
Hayvanlar (Kitap
20)

Iki Fare (Kitap 21)

Varlik
Felsefesi

Sanat
Felsefesi

Ahlak
Felsefesi

Siyaset
Felsefesi

Ahlak
Felsefesi

Varlik
Felsefesi

Siyaset
Felsefesi

Siyaset
Felsefesi

Sanat
Felsefesi

Varlik
Felsefesi

Varlik
Felsefesi

Ahlak
Felsefesi

Ahlak
Felsefesi

Ahlak
Felsefesi

Siyaset
Felsefesi

Siyaset
Felsefesi

Ahlak
Felsefesi

Ait olma

Sanatg1

Sevgi

Cesaret

Yardimseverlik

Essiz olmak

Is boliimii

Giig

Cirkin

Icine bakma

Kendi olmak

Karsiliksiz

yilik

Mutluluk

S6z vermek

Fikirler

Hak aramak

Dostluk

Etkin,yaratici,segici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,secici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,secici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,segici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,segici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,secici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,secici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,se¢ici,elestirel,
katilimli,ayrigtirici,empatik

Etkin,yaratici,se¢ici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,secici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,secici,elestirel,
katilimli,ayrigtirici,empatik

Etkin,yaratici,segici,elestirel,
katilimli,ayrigtirici,empatik

Etkin,yaratici,segici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,secici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Etkin,yaratici,se¢ici,elestirel,
katilimli,ayrigtirici,empatik

Etkin,yaratici,segici,elestirel,
katilimli,ayrigtirici,empatik

Etkin,yaratici,segici,elestirel,
katilimli,ayristirici,empatik

Cizelge 3.2°de yer alan etkinliklerden 4. giiniin etkinligi olan ‘Rengarenk Fil’in

icerigi asagida verilmistir. Kitap adina iliskin telif hakkini ihlal etmemek adina filin

icerikteki ad1 yerine ‘A’ sembolii kullanilmistir.
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Ornek: Etkinlik 4/ Rengarenk Fil

Uyaranmin Felsefi Soruya Gidecek Kisa Ozeti: A tim fillerden, farkli rengarenk
bir deriye sahip ve ¢ok komik bir fildir. Ancak diger filler gibi gri olmak istemektedir.
Arkadaslar1 A’nin bu farkli rengine 6nem vermez, onun sakaci tavrin1 ¢ok severler. Bir
gin A, tim arkadaslariyla ayni renge bulanir ve bu sakaci karakteri sayesinde
arkadaslar1 tarafindan taninir. A’nin benzer olma arzusunu kabul eden arkadaslari o
giinli A giinii ilan ederler. Diger filler her yil o giin A gibi rengarenk; A ise o giine 6zel

gri renge boyanir.

Felsefi Alt Dal: Ahlak Felsefesi

Etkinlik Tiirii: Cocuklar Igin Felsefe Etkinligi (Sanatla Biitiinlestirilmis Tiikce-
dil etkinligi)

Yas Grubu: 5 yas

Uyarana Ozgii Temel Felsefi Kazanimlar:

e Temelde farkli olmak ve farkliliklar {izerinden, bireysel farkliliklarimiz

ve benzer olmak kavramlarina yonelik sorgular ve tartisir.

Etkinlikte Aktif Kullanmilan ve Gelismesi Hedeflenen Dinleme Tiirleri:
Secerek, Etkin, Yaratici, Elestirel, Katilimli, Empatik, Ayristirict

Kazanilacak Temel Beceriler:
e FElestirel, yaratici, igbirlik¢i ve 6zenli diisiinme becerisi desteklenir.

e Dinleme, empati kurma, 6zgiiven, iletisim, sabirli olma, kendi fikirlerini

ozgilirce ifade etme becerileri desteklenir.
e Grupla birlikte diislinerek biz olma duygusu yasar.

e Farkli fikirleri dinleyerek dislince {izerine diisiinme etkinligi

gerceklestirir.
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MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programmna Gére Etkinligin Kazanim ve

Gostergeleri:
Bilissel Gelisim

Kazanim 1: Nesne/durum/olaya dikkatini verir. (Gostergeleri: Dikkat
edilmesi gereken nesne/durum olaya odaklanir. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olaya

yonelik sorular sorar. Dikkatini ¢eken nesne/durum/olay: ayrintilariyla agiklar.)

Kazanmim 17. Neden-sonug iliskisi kurar. (Gostergeleri: Bir olaym olasi

nedenlerini soyler. Bir olayin olasi sonuglarini soyler.)

Kazanim 19. Problem durumlarina ¢6ziim iiretir. (Gostergeleri: Problemi
sOyler. Probleme cesitli ¢oziim yollar1 onerir. Coziim yollarindan birini seger. Segtigi

¢Oziim yolunun gerekgesini sdyler. Probleme yaratici ¢oziim yollar1 6nerir.)
Dil Gelisimi

Kazanim 2. Sesini uygun kullanir. (Gostergeleri: Konusurken nefesini dogru

kullanir. Konusurken sdylerken sesinin tonunu, hizini ve siddetini ayarlar.)

Kazanim 5. Dili iletisim amaciyla kullanmir. (Gostergeleri: Konusma sirasinda
g0z temast kurar. Jest ve mimikleri anlar. Konusurken jest ve mimiklerini kullanir.
Konusmay1 baglatir. Konugmay1 siirdiirir. Konusmay1 sonlandirir. Konusmalarinda
nezaket sozciikleri kullanir. Sohbete katilir. Konusmak i¢in sirasin1 bekler. Duygu,

diisiince ve hayallerini sOyler. Duygu ve diisiincelerinin nedenlerini sdyler.)

Kazanim 6. Sozciik dagarcigim gelistirir. (Gostergeleri: Dinlediklerinde yeni
olan sozciikleri fark eder ve sozciiklerin anlamlarimi sorar. Sozciikleri hatirlar ve
sOzciiklerin anlamimi sdyler. Yeni Ogrendigi sozciikleri anlamlarina uygun olarak

kullanir. Zit anlamli, es anlamli ve es sesli sozciikleri kullanir.)

Kazanim 7. Dinlediklerinin/izlediklerinin anlamimi kavrar. (Gostergeleri:
Sozel yonergeleri yerine getirir. Dinlediklerini/izlediklerini aciklar.

Dinledikleri/izledikleri hakkinda yorum yapar.)

Kazanim 8. Dinlediklerini/izlediklerini c¢esitli yollarla ifade eder.
(Gostergeleri: Dinledikleri/izledikleri ile ilgili sorular sorar. Dinledikleri/izledikleri ile
ilgili  sorulara cevap verir. Dinlediklerini/izlediklerini  bagkalarima anlatir.

Dinlediklerini/izlediklerini resim, miizik, drama, siir, 6ykii gibi cesitli yollarla sergiler.)
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Sosyal Duygusal Gelisim

Kazanim 3. Kendini yaratici yollarla ifade eder. (Gostergeleri: Duygu,
diisiince ve hayallerini 6zgiin yollarla ifade eder. Nesneleri alisilmisin disinda kullanir.

Ozgiin 6zellikler tastyan iiriinler olusturur.)

Kazanim 8. Farkhiliklara saygi gosterir. (Gostergeleri: Kendisinin farkli

ozellikleri oldugunu sdyler. Insanlarin farkli 6zellikleri oldugunu séyler.)

Kazanmim 15. Kendine giivenir. (Gostergeleri: Kendine ait begendigi ve
begenmedigi 6zelliklerini sdyler. Grup 6niinde kendini ifade eder. Gerektigi durumlarda

farkli gortiglerini sdyler)
Motor Gelisim

Kazanim 4. Kiiciik kas kullanimi gerektiren hareketleri yapar.
(Gostergeleri: Malzemeleri keser, yapistirir, degisik sekillerde katlar. Degisik
malzemeler kullanarak resim yapar. Nesneleri kopartir/yirtar, sikar, ceker/gerer,

acar/kapar, dondiiriir. Kalemi dogru tutar, kalem kontroliinii saglar.)
Ogrenme Siireci:

Ogretmen ve cocuklar hep birlikte ¢ember oturma diizeninde birbirlerini
rahatlikla gorebilecek bir sekilde otururlar. Ogretmen c¢ocuklara ‘Felsefe Kasifleri
bugiin sizinle ... isimli kitabimiz1 okuyup, hep birlikte diisiinecegiz’ der. Daha sonra ise

felsefi sorgulama siirecinin ilk basamagi olan hazirlik/giris asamasini gegilir.

a. Hazirhk/giris: Cocuklara bir onceki etkinliklerde deneyimledikleri sekilde
‘Felsefe kasifleri kesfettikleri fikirleri nasil paylasir? sorusu sorulur ve cevaplari alinir.
Daha sonra ise felsefe kasiflerinin fikirlerini belirtirken ‘...ya katiliyorum. Ciinkii...” ya
da ‘...ya katilmiyorum. Ciinkii...” seklinde fikirlerini ifade etmeleri gerektigi ve
sorgulama kurallar1 hatirlatilir. Kurallar grup icerisinde ¢ocuklar tarafindan hatirlatilir.
Cocuklar kurallar1 hatirlatirken parmak kaldirir ve her biri belirlenen bir kurali séz

alarak grupla paylasir.

Cocuklar kurallar1 paylastiktan sonra 6gretmen tarafindan resimli ¢ocuk kitabi
her ¢ocugun gorebilecegi bir konumda tutularak c¢esitli vurgulamalarla ilgi ¢ekici bir
bicimde okunur. Bu agama siirecin ikinci basamagi olan uyaran paylasimi agamasini

igerir. Ayristirict ve etkin dinleme becerilerinin aktif kullanildig1 bir basamaktir.
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b. Uyaran paylasimi: Uyaran olarak segilen ... adli resimli ¢ocuk kitabi
cocuklarla paylasilarak okunur. Uyaranin tamami okunduktan sonra ogretmen
tarafindan ¢ocuklara kitap hakkinda sorular sorulur. ‘Bu kitapta kimler vardi?’, Sizce
bu kitabin adi ne olsun?’ sorulari ¢ocuklar tarafindan cevaplandir. Daha sonra ise
cocuklar soz alarak kitaba iliskin Ozetlemeler yapar ve bunlar1 grupca birbirleriyle
paylasirlar. Bu asamada ¢ocuklar birbirlerinin hatirlayamadigr ya da dikkatinden kagan

noktalar1 da 6zetleyerek gruba katkida bulunur.

Uyaran paylasimindan sonra ise c¢ocuklarla birlikte sorgulama toplulugu
asamasina gecilir. Ogretmen ‘Kitabimizi okuduk ve hep birlikte 6zetledik. Simdi size

benimde ¢ok merak ettigim ve diisiindiigiim bir soru sormak istiyorum.’ der.

c. Sorgulama Toplulugu: Uyarana yonelik sorular 6gretmen tarafindan grupla
paylasilir. Cocuklarin sorular hakkinda diistinmesi, diisiindiiklerini paylasmasi ve bu
sekilde uyaran hakkinda derin bir sekilde sorusturma gergeklestirilmesi saglanarak
felsefi soruya gidilir. Bu asamada ise 6gretmen ¢ocuklara baslangig, ara gegis ve felsefi

soru olmak iizere {li¢ diizeyde soru sorar.

Baslangic sorulari: A nasil bir fil? A’nin renkli olmasi bir sorun yaratir m1?

Neden yaratir? Neden yaratmaz?
Ara gecis sorusu: A diger filler gibi gri renk olmali, m1 olmamali mi1? Neden?

Felsefi soru: Farkli olmak (farklilik) nedir? (Sorgulamada ek olarak ‘Benzer
olmak nedir?’ sorusunun ¢ikmasi da olasidir. Cocuklarla birlikte yan kavram olarak

benzerlik de sorgulanabilir.)

Cocuklara bu sorular hakkinda diistinmeleri i¢in mutlaka zaman taninmalidir. Baslangig
sorusu sorulduktan sonra 6gretmen tarafindan c¢ocuklarin goriisleri alinmaya baslanir.
Bu goriisler igerisinde benzer ve karsit olanlarla da sorgulamaya ek sorular dahil
edilerek cocuklarn farkli diislinceler iizerine de sorgulamasi saglanir. Cocuklar bu
asamada birbirlerine dinlediklerini hissettirerek katilimli dinleme, dinledikleri fikirleri
sorgulamayla elestirel dinleme, ¢ocuklarin fikirlerini agiklama konusunda tesvik
edilmesi ve grup icerisinde her fikrin degerli kabul edilmesi sayesinde empatik dinleme,
stireci anlamlandirma ¢abasinda i¢inde bulunmalariyla etkin dinleme, ¢ocuklarin merak
ettikleri hakkinda yeni sorular iiretmesi ile katilimli dinleme becerileri desteklenir. Tiim
etkinlik boyunca ise sorgulama igerisinde ¢ocuklar ilgilerini ¢eken fikirleri daha dikkatli

dinlerler. Bu secerek dinleme becerisinin aktif kullanildig: siireci igerir.
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d. Degerlendirme: Felsefi sorgulama siirecinde ortaya ¢ikan diislinceler ve
kavramlar ¢ocuklarla birlikte genel olarak Ozetlenir ve sorgulama siirecine iliskin
cocuklarin goriisleri dinlenir. Daha sonra ise ¢ocuklara kagit, ¢esitli boyalar, makas,
yapistirici, karton, eva, kurdeleler, atik malzemeler vb. den olusan felsefe kasiflerinin
hazine sandig1 materyal olarak sunulur. Cocuklar bu materyaller igerisinden istediklerini
secerek kendi farkli fillerini tasarlar. Tasarim siireci sonlandiginda c¢ocuklarin
tasarladiklar1 farkli filler hakkindaki diisiinceleri etkinlik kagitlarina not edilir.
Etkinligin felsefi etkinlik ve degerlendirme asamasi olan bu basamakta g¢ocuklar
dinlediklerine iliskin diislindiiklerini resim yaparak ortaya koymaktadirlar. Bu agsamada

yaratici dinleme becerileri desteklenmis olur.

Etkinlik tamamlandiktan sonra aile katilimi i¢in ¢ocuklarin  bugiin
sorguladigimiz kavramlar hakkinda anne babalariyla konusmalar: istenir. Bunun i¢in

etkinlik bitiminde ¢ocuklara aile katilimi notu verilir.

‘Sayin veli, Bugiin sorgulama toplulugunda ‘farkli olmak’ iizerine konustuk. Siz
de evde cocuklarmizla farkli olmak ne demektir, farkli olmamiz bir sorun yaratir ma,
hepimiz birbirimize benzemeli miyiz gibi sorular hakkinda diisiincelerinizi paylasabilir,
onunda diisiincelerini paylasmasma olanak saglayabilirsiniz. Diisiincelerinizi
paylasirken kendi goriislerinizi ¢ocuklariniza kabul ettirme fikrinden uzak olmaniz,
birbirinizi dinleyip diislinceleriniz hakkinda konusmaniz ve onu kendi diisiincelerini
nedenleriyle agiklamaya tesvik etmeniz olduk¢a onemlidir. Desteginiz i¢in tesekkiir

ederiz.’
3.4. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Gaziantep Ili
Sehitkamil Ilgesi’ndeki bir resmi okul éncesi egitim kurumuna devam eden 5 yas grubu
45 ¢ocuk olusturmaktadir. Deney grubunda 11 kiz, 11 erkek olmak iizere toplam 22,
kontrol grubunda ise 11 kiz, 12 erkek olmak tizere toplam 23 cocuk yer almaktadir.
Calisma grubunun sec¢iminde orta sosyoekonomik diizeye sahip olunmasi, arastirmaci
tarafindan kolay ulagim saglanabilmesi, arastirmaya katki sunmaya goniillii olunmas,
daha once felsefi sorgulama etkinliklerine katilmamis olunmasi ve felsefi sorgulama
stirecinin Tiirk¢e gerceklesecek olmasi sebebiyle uygulama yapilacak siniflarda Tiirkge
bilmeyen c¢ocuklarin bulunmamasi1 Olgiitleri g6z Oniine alinarak belirlenen bir

anaokulunda, farkli devre siniflarda uygulama gerceklestirilmistir.
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3.5. Uygulama Siireci

Uygulama siireci li¢ asamal1 olarak; egitim programi uygulanmadan once, egitim
programi uygulanma asamasi ve egitim programi sonrasi olmak iizere sekillendirilmis,

bu siire¢ Sekil 3.1°de 6zetlenmistir.
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J0n testlerin uygulanmasi

Sekil 3. 1. Uygulama siireci

3.5.1. Uygulama o6ncesi

Aragtirmanin  saglikli yiiriitiilebilmesi i¢in ilk olarak Hasan Kalyoncu
Universitesi Etik Kurul’undan izin (EK 3) alinmuis ve {iniversite araciligiyla Gaziantep il
Milli Egitim Midirliigi'’nden arastirma izni (EK 4) alinmistir. Alinan izinler
dogrultusunda uygulama yapilacak okulda ilk olarak okul miidiirii ve 6gretmenler ile bir
goriisme yapilmis ve siire¢ hakkinda bilgi verildikten sonra deney ve kontrol gruplari
katilmaya goniillii 6gretmenler arasindan kura yontemiyle belirlenmistir. Calisma
grubunda yer alan ¢ocuklarin velilerine arastirmaci tarafindan yapilan bir bilgilendirme
toplantisi ile ¢aligsma siireci hakkinda bilgiler verilmis, velilerin sorulari cevaplanmis ve
veli onam formlar1 (EK 6) kendilerine iletilmistir. Veli onam formuna ek olarak etkinlik
siirecinde c¢ekilecek fotograflarin calisma kapsaminda kullanilabilirligi i¢in tiim
velilerden izin belgesi (EK 7) alinmistir. Uygulamaya baslamadan bir hafta once ise
deney ve kontrol gruplarinin dgretmenlerine Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Dinleme
Becerilerini Degerlendirme Olgegi ulastirilarak her bir ¢ocuk hakkindaki gdzlemleri
dogrultusunda objektif bir bicimde O&lgegi doldurmalari konusunda arastirmaci
tarafindan rehberlik edilerek olgeklerin kodlanmasi saglanmistir. Olgekte bulunan

maddelerin hepsi Ogretmenler tarafindan degerlendirilerek en uygun secenek
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dogrultusunda kodlanmus, bu siire¢ toplam 5 giin siirmiistiir. Olgege iliskin yazarlarin

izni EK 5’de verilmistir.
3.5.2. Uygulama siireci

Bu siiregte arastirmaci tarafindan egitim programi etkinlikleri uygulanmastir.

Etkinlikler:

e Felsefi sorgulama c¢emberinin olusturuldugu ve kurallarin paylasildigi
hazirlik/giris kisma,

e Resimli ¢ocuk kitabimin arastirmaci tarafindan paylasilarak okundugu,
cocuklara kitap hakkinda sorular soruldugu ve kitabin genel hatlariyla
Ozetlendigi uyaran paylasimi kisma,

e Cocuklarin sorular hakkinda diistinmesi, disiindiiklerini paylagsmasi ve
bu sekilde wuyaran hakkinda derin bir sekilde sorgulama
gerceklestirilmesi saglanarak felsefi soruya gidilmesini saglayan
sorgulama toplulugu kismi,

e Felsefi sorgulama siirecinde ortaya ¢ikan diisiinceler ve kavramlarin
genel olarak Ozetlendikten sonra ek etkinliklerle desteklendigi
degerlendirme kismindan olugmaktadir.

Etkinlikler bir resimli ¢ocuk kitabinin ¢cember oturma diizeninde okunarak kitap
hakkinda felsefi kavrama gidecek sekilde tartisilmasiyla ve sorgulanan kavram
hakkinda diistinmeye devam etmelerini saglayacak oyun, drama veya sanat etkinligi ile
biitiinlestirilmesi seklinde hazirlanmistir. Ik felsefi sorgulamada kurallar ¢ocuklarla
birlikte fikir aligverisinde bulunularak netlestirilmis, belirlenen kurallar hakkinda grupla
tartisilmis ve sz isterken parmak kaldirmak, biri konusurken séziinii kesmemek,
birbirimizi dinlemek gibi kurallar cocuklarla belirlenmistir. Kurallar, pekistirmek
amaciyla arastirmaci tarafindan tekrar paylasilmis; sonraki felsefi sorgulamalarda ise
‘Felsefe Kasiflerinin Kurallari’ her sorgulama oOncesi, c¢ocuklar tarafindan grupla

paylasilarak hatirlatilmistir.
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Sekil 3. 2. Hazirlik/giris asamast
Sorgulama ¢emberi olusturularak, kurallar ¢ocuklar tarafindan grupla paylasilir
Etkinlikler 45-60 dakikalikk bir zaman zarfinda gergeklestirilmis, uyaran
paylasimi ve sorgulama stireci yaklasik 35 dakika siirerken kalan zamanda grupla
sorgulanan felsefi kavrami hem somutlagtirmak hem de diislinme siirecini devam
ettirmek amaciyla ek degerlendirme etkinlikleri gerceklestirilmistir. Sorgulama siirecine
gecilmeden Once uyaran olarak secilen resimli cocuk kitab1 arastirmaci tarafindan
okunmus, kitap igerigi grupla birlikte 6zetlenmis, kitaba yonelik basit sorulara (bu
kitapta kimler vardi? bu kitaba bir isim koymak isterseniz ne dersiniz? vb.) cevap

aranarak ¢ocuklarin dinlediklerini paylagmalar1 saglanmstir.
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Sekil 3. 3. Uyaran paylasimi
Arastirmaci tarafindan uyaran okunur ve uyaranla ilgili sorular cevaplanir
Uyaran paylasimi gercgeklestirildikten ve uyarana dair sorular cevaplandiktan

sonra ise grupla baslangi¢c sorusu, ara gec¢is sorusu ve felsefi soru iizerine sirasiyla
derinlemesine felsefi sorgulama gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan yoneltilen
sorulara ek olarak sorgulama siirecinde ¢ocuklarin diisiinceleri iizerinden ek sorular da
sorgulama siirecine dahil edilmistir. Bu noktada arastirmaci da iyi bir dinleyici olmaya
dikkat ederek her fikri yakalamaya c¢alismis ve ¢ocuklara farkli bakis acgilarini
gorebilmeleri i¢in firsatlar yaratmaya caligmistir. Cocuklarin paylastiklart diigiinceler
izerinden karsit goriislerin ¢arpistirilabilecegi sorularda arastirmaci tarafindan sorularak
cocuklarin  birbirlerinin  fikirleri hakkinda derinlemesine diisiinmeleri ve bu
diistincelerini gerekcelendirmeleri de saglanmistir. ‘A her zaman yardimsever olmak
gerektigini soyledi. Siz bu diisiinceye katiliyor musunuz, katilmryor musunuz? Neden?’,
‘B yabancilara gilivenemeyecegimizi ¢lnkii onlar1 tanimadigimizi soylerken C
yabancilara gilivenebilecegimizi ¢iinkii iyi insanlar da olabileceklerini syledi. Siz hangi
diisiinceye katiliyorsunuz, neden?’ gibi karsit goriiglerin carpistirilabilecegi sorularda
arastirmaci tarafindan sorularak ¢ocuklarin birbirlerinin fikirleri hakkinda derinlemesine
diistinmeleri ve bu diisiincelerini gerekcelendirmeleri de saglanmistir. Felsefi
sorgulamada ¢ocuklar hem kendi goriislerini ortaya koyar hem de birbirlerini dinleyerek
farkli goriisler lizerine de fikirlerini belirtip sorgularlar. Cocuklar felsefi sorgulamaya
mutlaka parmak kaldirip sz alarak katilmislar, arkadaslar1 fikirlerini agiklarken

siralarin1 beklemislerdir. Ik oturumlarda ¢ocuklarin séz almak igin sabirsiz davrandig,
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birbirlerinin fikirleri {izerine diisiinmekten ve kendi fikirlerini gerekc¢elendirmekten
ziyade o anda sOylemek istediklerine odaklandiklar1 goriilmiis; siire¢ icerisinde ise bu
davraniglar yerini arkadaslari konusurken dinleme, diisiinceler {izerine diisiinme,
birbirlerinin diisiincelerine iliskin karsit goriisleri ifade etme ve agiklama seklinde
gelismistir. Sorgulama siirecinde ¢ocuklar yavas yavas uyarandan uzaklasarak
diisiinceler iizerine yogunlasmaya baslamiglar ve sorgulama derinleserek bir resimli
cocuk kitabinmi tartigmaktan uzaklasarak kavramlar hakkinda fikirler belirtmeye, bu
fikirleri gerekcelendirmeye, birbirlerinin fikirlerini dinleyip diislinerek fikirler
belirtmeye evrilmistir. ‘Farecik siit de istemis, kurabiye de istemis, hep istemis’ gibi
ifadelerle baslayan sorgulama ‘lyilik yapmak iyidir. Ciinkii iyilik yaptigimizda mutlu
olunur.” ‘Bence hep iyilik yapmamiz gerekmez. Ciinkii karsimizdaki kot biri de
olabilir.” gibi ifadelerle felsefi kavramlar hakkinda diisiinmeye dogru geligmistir. Felsefi

sorgulama siirecinde sorusturan topluluktaki hi¢bir ¢cocuk parmak kaldirmadigi ve sz

almak istemedigi takdirde fikrini ifade etmeye zorlanmamastir.

Sekil 3. 4. Sorgulama toplulugu

Felsefi sorgulama siirecinde farkli fikirler ortaya c¢ikmadigi zaman g¢ocuklari
diisiinmeye sevk etmek amaciyla arastirmaci tarafindan bir kukla da kullanilmistir. Bu
kukla, karsit goriislerin ¢ikmadigi sorgulamalarda kullanilarak g¢ocuklarin farkli bir

bakis acistyla diisiinmelerini destekleyerek sorgulamay1 derinlestirmeye yonelik bir arag
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olmustur. Kukla sorgulamada karsit goriisiin ¢ikmadigr ilk oturumda ‘Merhaba ben
Kasif Kus Zumi, buradan gec¢iyordum ve neler konustugunuzu merak ettim. Bende sizi
dinliyordum. Benim de bir fikrim var. Sizinle paylagsmak istiyorum. Bence B, C’ye
battaniyesini vermesin.” seklinde grubun bir pargasi olarak etkinlige arastirmaci
tarafindan dahil edilmistir. Kukla ile karsit goriis sOylenerek cocuklara ‘Kasif Kus Zumi
neden boyle sdylemis olabilir?’, ‘Siz Kasif Kus Zumi’ye katiliyor musunuz? Neden?’
gibi sorular yoneltilerek diisiinmeleri desteklenmistir. Cocuklar kukla {izerinden karsit

goriisleri sorgulamis, bu fikirleri gerekcelendirmis, farkli bakis acilariyla diisiinmeleri

saglanmistir.

Sekil 3. 5. Kukla ile karsit goriislerin sunulmasi

Degerlendirme siirecinde ¢ocuklarla ortaya ¢ikan genel kavramlar 6zetlenmis ve
kendilerine katildiklari i¢in tesekkiir edilmistir. Sorgulama ile ilgili ¢ocuklarla ‘Bugiin
birbirimizi dikkatli dinledigimizi diislinliyor musunuz? Bugiin farkli fikirler
gelistirebildik mi?’ gibi siirecin genel degerlendirmesi her oturum sonunda yapilmus,
cocuklar bu konulardaki goriislerini de birbirleriyle paylagmiglardir. Sorgulama
siirecinin ardindan kavramlar {izerine somutlasma ve derinlesmeyi saglayacak
etkinliklerle slirece devam edilmistir. Cocuklar oyun aracilifiyla is boliimii,
yardimseverlik, giiven gibi kavramlari; drama araciligiyla sevgi, dostluk ve kendi olmak
gibi kavramlari; sanat araciligiyla ise essiz olmak, farkliliklar, cesaret gibi kavramlari
somutlastirmiglardir. Bu etkinliklere yonelik top, ip yumagi, i¢i dolu keseler gibi
materyaller arastirmaci tarafindan Onceden hazirlanmistir. Sanat aktiviteleri igin

etkinlikler oncesinde ‘Felsefe kasiflerinin hazine sandigi’ adli sonil, pul, renkli eva,
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kece, tiiy, abeslang, oynar goz, tas, resim kagitlari, tuvalet kagidi rulolar1 gibi atik

materyallerden olusan bir kutu da arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve etkinliklerin

degerlendirme asamasinda ek materyal olarak sunulmustur.

Sekil 3. 6. Felsefe kasiflerinin hazine sandigindan materyal se¢imi

Cocuklar sanat etkinliklerinde sandikta yer alan materyaller igerisinden
istediklerini segme konusunda tamamen Ozgiir birakilmiglardir. Sanat etkinliklerinin
sonunda c¢ocuklara dinledikleri ve sorguladiklar1 uyaran hakkindaki diisiincelerini ortaya
cikaracak sorular sorularak verdikleri cevaplar etkinlik kagitlarina not edilmistir.
Cocuklarin  degerlendirme siirecinde gergeklestirdikleri etkinliklerden fotograflar

asagida sunulmustur.
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Sekil 3. 7. Degerlendirme Etkinligi-Etkinlik 8

Sekil 3.7° de etkinligin degerlendirme siirecinden bir sanat etkinligi gorseli verilmistir.
Bu etkinlikte ¢ocuklar felsefi sorgulamada cesaret kavramini sorgulamis, sonra kiiciik
gruplara ayrilmislardir. Her grup kendi arasinda ‘Cesur baligimiz nasil bir denizde
yastyor olabilir?’ sorusu hakkinda diisiinerek bir deniz tasarlamislardir. Bu etkinlikte
cocuklar ‘Baligimiz kendisini korkutan bir denizde olabilir. Bu ylizden cesur
davranamayabilir.’, ‘Baligimiz cesurdu ama denizde yalmz kalmisti, bu ylizden
denizine baska baliklar1 da yanina gelirken yaptik. Yine cesur ama artik korkmasina da

gerek yok’ seklinde gerekgelerle kendi denizlerini tasarlamiglardir.

Sekil 3. 8. Degerlendirme Etkinligi-Etkinlik 7
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Sekil 3.8’de 7. etkinligin degerlendirme siirecinden bir gorsel verilmistir. Bu
etkinlikte ¢ocuklar biiyilkk grup halinde sevgi ¢emberi olusturmuslardir. ‘Kimleri
seviyorum, neden seviyorum, sevince neler hissediyorum?’ sorularini grup igerisinde
yanindaki arkadasinin eline alkis yaparak paylasmislardir. Cocuklar ‘Ben arkadasim
A’yt ¢ok seviyorum. Birlikte oyunlar oynuyoruz.’, ‘Sevince mutlu oluyorum,

arkadasimda mutlu oluyor.” gibi aciklamalarla sevgi ¢cemberini tamamlamislardir.

Sekil 3. 9. Degerlendirme Etkinligi-Etkinlik 12

Sekil 3.9’da 12. etkinligin degerlendirilmesinden bir goérsel verilmistir. Felsefi
sorgulamanin ardindan g¢ocuklar bireysel olarak ‘Hayvanlar su samurunun yaptiklart
karsisinda neler hissetmisti? Sen neler hissettin?’ sorular1 hakkinda diisiinerek
dinlediklerini ve hissettiklerini resmetmiglerdir. ‘Hayvanlar ¢ok iiziildiiler ve kizdilar
da. Ciinkii onlardan siirekli bir seyler istedi.” ‘Ben ¢ok {izgiin hissettim ¢iinkii onlara ¢ok
kotii davrandi.’, ‘Kral olunca hep kotli davrandi. Kotii hissettim ¢linkii onlara giizel

davranmadi.’ seklinde verdikleri yanitlar da kagitlarina not edilmistir.
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Sekil 3. 10. Degerlendirme Etkinligi-Etkinlik 11

Sekil 3.10°da 11. etkinligin degerlendirme asamasindan bir gorsel paylasilmistir.
Felsefi sorgulama siirecinin ardindan g¢ocuklar kiigiik gruplara ayrilmis ve otobiis
yolculugu oyunu oynamuslardir. Her grup kendi igerisinde otobiisiin bir boliimiinii
olusturacak sekilde oyun oncesinde is boliimii yapmislardir. Ornegin biri otobiisiin
direksiyonu olurken, digeri kornasi olarak yolculuguna baslamistir. Smif igerisinde
gruplar birbirlerine carpmadan, farkli yerlerden gecerek ve otobiisleri arasindaki
baglantiy1r hi¢ koparmadan arastirmacinin oyun igerisinde verdigi farkli komutlarla
otobiis yolculuklarini yapmistir. Oyunun ardindan ‘Otobiis yolculugunda is boliimii
yapmak bize katki sagladi m1? Neden?’ sorusu ¢ocuklara sorulmus ‘Evet ¢iinkii hep
birlikte dikkat ettik, birbirimize carpmadik.” ‘Evet, boyle kolay oldu. Direksiyon olan

arkadasimizin arkasinda dikkatli gittik.” gibi cevaplar alinmistir.
3.5.3. Uygulama sonrasi

Cocuklar Igin Felsefe Egitimi Programinda yer alan tiim etkinlikler deney
grubunda yer alan cocuklarla uygulanirken, kontrol grubunda yer alan cocuklara
arastirmact tarafindan herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Egitim siireci
tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplarinin 6gretmenlerine son test uygulamasi
icin Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi
ulagtirllarak  6gretmenlerin - gézlemleri dogrultusunda oOlgegi tekrar kodlamalar

istenmistir. Bu siire¢ 5 giin stirmiistiir.
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3.6. Veri Toplama Araci

Arastirmada kisisel bilgi formu ile 5 yas ¢ocuklarinin dinleme becerilerini ortaya
koymak amaci ile Ozer Ozkan ve Coskun(2015) tarafindan gelistirilen ‘Okul Oncesi
Dénem Cocuklarmim Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi® kullanilmistir.
Kullanilan 6lgme aract okul oncesi donem c¢ocuklarin dinleme becerilerini dlgmeye
yonelik 30 madde iki faktorden olusan ve “(1) Higbir zaman, (2) Ara sira, (3)
Cogunlukla, (4) Her zaman” seklinde dortlii likert tipi bir 8lgme aracidir. Olgek bilissel
ve sosyal alt boyut olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Bilissel alt boyut uyum ve
iletisim ile ilgili maddeleri iceren 21 maddeden; sosyal alt boyut ise dikkat, hatirlama,
yeniden anlatma gibi davraniglari igeren 9 maddeden olusmaktadir. Kilis il merkezinde
bagimsiz anaokullarina devam eden 240 okul 6ncesi donem cocuklari iizerinde 6lgme
aracinin gecerlik ve gilivenirlik caligmas1 gerceklestirilmis olup, 6l¢me araci
ogretmenlerin cocuklar1 gézlemlemesi ve degerlendirmesine yoneliktir. Olgme aracinin
croanbach alfa katsayisi 0.94 olarak elde edilmis olup, bu degerin 1’e yakin olmasi
Olcekte yer alan maddelerin i¢ tutarhiginin ve giivenirligin yiiksek oldugunu ortaya

koymaktadir (Yang ve Green, 2011).
3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 25.0 programi ile %95 giiven diizeyinde
analiz edilmis olup, katilimci ¢ocuklarin deney ve kontrol gruplarina ve cinsiyetlerine
gore dagilimlarinin belirlenmesinde frekans ve yiizde analizi yapilmistir. Aragtirma alt
problemlerinin incelenmesine yonelik olarak verilerin analizinde nonparametrik
yontemlerden yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin
belirlenmesinde Mann-Whitney U testi, deney ve kontrol grubunun kendi i¢inde 6n test

ve son test puanlari arasindaki farklarin belirlenmesi i¢in Wilcoxon t-testi yapilmigtir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde elde edilen bulgular, bulgulara iligkin yorumlar ve

tartisma agiklanmaktadir.
4.1. Bulgular

Bu béliimde aragtirmanin alt problemlerine ait bulgular ve bu bulgulara dayali
yorumlara yer verilmistir. Cizelge ve grafiklerden elde edilen bilgiler dogrultusunda

yorumlar yapilmistir.
4.1.1. Demografik ozelliklere ve gruplara ait bulgular

Arastirmaya dahil olan ¢ocuklarin cinsiyetleri ve deney-kontrol gruplarina gore

dagilimlar Cizelge 4.1°de verilmistir

Cizelge 4. 1. Cocuklarin Cinsiyetleri ve Deney Kontrol Grubuna Gore Dagilimlari

Deney Kontrol Toplam
Gruplar n %o n Yo n %o
Kiz 11 50,0 11 47,8 22 48,9
Erkek 1 50.0 12 52,2 23 51,1
Toplam 2 100,0 23 100,0 45 100,0

Arastirmaya deney grubundan toplam 22 gocugun (%48.9) kontrol grubundan
ise toplam 23 ¢ocugun (%51.1) katildig1 belirlenmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin
%48.9’unun (n=22) kiz oldugu goriliitken %351.1’inin  (n=23) erkek oldugu
gorilmektedir. Deney grubundaki cocuklarin %50’sinin (n=11) kiz cocuklardan,
%50’sinin (n=11) erkek ¢ocuklardan olusutugu, kontrol grubundaki c¢ocuklarin

%47.8’inin (n=11) kiz, %52.2’sinin (n=12) erkek oldugu belirlenmistir (Cizelge 4.1).

Cizelge 4. 2. Verilerin dagilimi

Deney Kontrol
Olgiimler n Basikhk Carpikhk n Basikhik Carpikhk
Sosyal Davraniglar On Test 22 -1,69 1,87 23 -4,31 8,59
Bilissel Davranislar On Test 22 -4,69 8,13 23 -4,87 8,57
Okul Oncesi Dinleme Becerisi On Test 22 -4,59 7,98 23 -5,94 11,59
Sosyal Davraniglar Son Test 22 -6,69 13,11 23 -0,95 0,80
Bilissel Davraniglar Son Test 22 -5,81 11,14 23 -1,96 3,13
Okul Oncesi Dinleme Becerisi Son Test 22 -6,33 12,60 23 -1,74 2,87

Verilerin dagilimma bakilirken arastirmaya her grup icin dahil olan katilimci
sayist yeterli olmadigl icin (n<30) merkezi limit teoreminden hareketle istatistiksel

acidan parametrik olmayan yontemlere bagvurulmustur (Ghasemi ve Zahediasl, 2012).

60



Ayrica Olglimlere ait basiklik ve carpiklik degerlerinin +1.5 aralifinin igerisinde
olmamasindan kaynakli olarak olarak degerler, verilerin dagiliminin normal dagilimdan
gelmedigini desteklemektedir (Tabachnick vd., 2013). Bu durumda arastirma alt

problemlerinin incelenmesi i¢in parametrik olmayan tekniklerden yararlanilmistir.

Cizelge 4. 3. Okul Oncesi Dinleme Becerilerine Ait Betimsel Bulgular

Deney Kontrol
Olciimler n Ort. S.s n Ort. S.s
Sosyal Davraniglar On Test 22 2,84 0,33 23 2,83 0,32
Bilissel Davranislar On Test 22 2,65 0,36 23 2,68 0,31
Okul Oncesi Dinleme Becerisi On Test 22 2,71 0,34 23 2,73 0,30
Sosyal Davraniglar Son Test 22 3,80 0,31 23 3,15 0,48
Biligsel Davraniglar Son Test 22 3,62 0,37 23 2,99 0,44
Okul Oncesi Dinleme Becerisi Son Test 22 3,67 0,35 23 3,04 0,44

Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi dinleme becerilerine ait

betimsel bulgulari incelendiginde;

Deney grubundaki ¢ocuklarin felsefe egitimi almadan dnce okul 6ncesi dinleme
becerisi diizeylerinin 2.71+0.34 oldugu belirlenmis, cocuklar i¢in felsefe egitimi
aldiktan sonra okul oOncesi dinleme becerisi diizeylerinin 3.67+0.35’e yiikseldigi
goriilmiistiir. Deney grubundaki ¢ocuklarin felsefe egitimi etkinlikleri almadan Once
sosyal davranis becerisi diizeylerinin 2.84+0.33 oldugu belirlenirken cocuklar i¢in
felsefe egitimi aldiktan sonra sosyal davranis becerisi diizeylerinin 3.80+0.31°e
yiikseldigi tespit edilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin felsefe egitimi almadan once
biligsel davranis becerisi diizeylerinin 2.65+0.36 oldugu belirlenirken cocuklar i¢in
felsefe egitimi aldiktan sonra bilissel davramis becerisi diizeylerinin 3.62+0.37’ye

yiikseldigi bulunmustur.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin dinleme becerisi 6n test diizeylerinin 2.73+0.30
oldugu belirlenmis, son test dinleme becerisi diizeylerinin 3.04+0.44’e yiikseldigi
goriilmiistiir. Kontrol grubundaki c¢ocuklarin 6n test sosyal davranis becerisi
diizeylerinin 2.83+0.32 oldugu belirlenirken son test sosyal davranis becerisi
diizeylerinin 3.15+0.48’e yiikseldigi tespit edilmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n
test bilissel davranis becerisi diizeylerinin 2.68+0.31 oldugu belirlenirken son test

bilissel davranis becerisi diizeylerinin 2.9940.0.44 e yiikseldigi bulunmustur.
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4.1.2. Dinleme becerilerine iliskin alt problem bulgular:

Okul o6ncesi dinleme becerisi diizeylerinin hesaplanmasi i¢in 6l¢ek, deney ve
kontrol grubuna, on test ve son test olmak tizere iki kez uygulanmistir. Bu ol¢timler
tizerinden ulasilan veriler 1s181nda uygun istatistiksel ¢alismalar yapilmistir. Okul 6ncesi
dinleme becerileri ile ilgili olan alt problemler bakimindan elde edilen bulgu ve

yorumlar agagida verilmistir.
4.1.2.1. Birinci alt probleme iliskin bulgular

Birinci Alt Problem: Deney grubundaki g¢ocuklar ile kontrol grubundaki
cocuklarin okul oncesi dinleme becerisi 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

Dagilimin normal olmamasi nedeniyle okul dncesi dinleme becerisi diizeylerinin
deney ve kontrol gruplarina gore farklarmmin belirlenmesi i¢cin Mann-Whitney U testi
yapilmis, test sonuglari ¢izelge 4.4. de verilmistir.

Cizelge 4. 4. Okul Oncesi Dinleme Becerilerine Ait On Test ve Son Test Puanlarinin
Deney ve Kontrol Grubuna Gore Farkliliginin Incelenmesi

Siralar

Olciim Grup n Sira Ort. Toplam P

Sosyal Davraniglar @ Test Deney 22 22,93 504,50 -0,035 0,972
Kontrol 23 23,07 530,50

Bilissel Davranislar @ Test Deney 22 22,39 492,50 -0,308 0,758
Kontrol 23 23,59 542,50

Okul Oncesi Dinleme Becerisi Deney 22 22,41 493,00 -0,296 0,767

On Test Kontrol 23 23,57 542,00

Sosyal Davraniglar Son Test Deney 22 31,84 700,50 -4,452 0,001*
Kontrol 23 14,54 334,50

Biligsel Davraniglar Son Test Deney 22 32,20 708,50 -4,606 0,001*
Kontrol 23 14,20 326,50

Okul Oncesi Dinleme Becerisi Deney 22 32,27 710,00 -4,635 0,001*

Son Test Kontrol 23 14,13 325,00

*#p<0.05;Z: Mann Whitney U Testi

Cizelge 4.4°te cocuklarin okul 6ncesi dinleme becerisi diizeylerinin 6n test ve
son test puanlarinin, deney ve kontrol gruplarina gore farkinin incelenmesi igin yapilan
Mann Whitney U t-testi sonucu incelendiginde, ¢ocuklarin okul 6ncesi dinleme becerisi
ve alt boyutlarindan elde ettikleri 6n test puanlarinin, deney ve kontrol grubuna gore
farkinin anlamli olmadig1 belirlenmistir (p>0.05). Bu sonu¢ deney ve kontrol
grubundaki cocuklarin baslangicta dinleme becerilerinin benzer diizeyde oldugunu

gostermektedir.

62



Cocuklarin okul dncesi dinleme becerisi son test puanlarinin, deney ve kontrol
grubuna gore farkinin anlamli oldugu belirlenmis olup (Z=-4.635; p=0.001<0.05) deney
grubundaki ¢ocuklarin son test okul 6ncesi dinleme becerisi sira ortalamasi puanlarinin
32.27 oldugu belirlenirken kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test okul 6ncesi dinleme
becerisi sira ortalamasi puanlariin 14.13 oldugu saptanmistir. Bu sonug ¢ocuklar igin
felsefe egitimi programi etkinliklerine katilan deney grubundaki ¢ocuklarin son test
dinleme becerisi diizeylerinin kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test dinleme becerisi

puanlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin okul oncesi dinleme becerisi sosyal davranis boyutu son test
puanlarimin deney ve kontrol grubuna gore farkinin anlamli oldugu belirlenmis olup
(Z=-4.452; p=0.001<0.05) deney grubundaki ¢ocuklarin son test sosyal davranig sira
ortalamasi puanlarinin 31.84 oldugu belirlenirken kontrol grubundaki ¢ocuklarin son
test okul Oncesi sosyal davranis sira ortalamasi puanlarinin 14.54 oldugu saptanmistir.
Bu sonug ¢ocuklar icin felsefe egitimi programi etkinliklerine katilan deney grubundaki
cocuklarin son test sosyal davranis diizeylerinin kontrol grubundaki ¢ocuklarin son test

sosyal davranis puanlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin okul oncesi dinleme becerisi biligsel davraniglar boyutu son test
puanlarinin deney ve kontrol grubuna gore farkinin anlamli oldugu tespit edilmis olup
(Z=-4.606; p=0.001<0.05) deney grubundaki ¢cocuklarin son test bilissel davranislar sira
ortalamasi puanlarinin 32.20 oldugu belirlenirken kontrol grubundaki ¢ocuklarin son
test okul Oncesi biligsel davramiglar sira ortalamasi puanlarinin  14.20 oldugu
belirlenmistir. Bu sonug¢ cocuklar icin felsefe egitimi etkinliklerine katilan deney
grubundaki g¢ocuklarin son test biligsel davraniglar diizeylerinin kontrol grubundaki
cocuklarin son test biligsel davramislar puanlarindan daha yiiksek oldugunu

gostermektedir.
4.1.2.2. Ikinci alt probleme iliskin bulgular

Ikinci Alt Problem: Cocuklar igin felsefe egitimi programi etkinliklerine katilan
deney grubundaki cocuklarin okul 6ncesi dinleme becerisi 6n ve son test puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

Dagilimin normal olmamasi nedeniyle ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi programi

etkinliklerine katilan deney grubundaki ¢ocuklarin, okul oncesi dinleme becerisi 6n ve
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son test puanlar1 arasinda anlamli farkliliklarin incelenmesi i¢in Wilcoxon t-testi

kullanilmis test sonucuna ait bulgular Cizelge 4.5’de verilmistir.

Cizelge 4. S. Deney Grubundaki Cocuklarin Okul Oncesi Dinleme Becerisi
Diizeylerinin On Test-Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Testi Sonuglari

Olgiimler Degisim n (S)l::l TS(;;?;?:L Z |
Sosyal Davraniglar son test —  Puani1 Azalan 0* 0,00 0,00 -4,116 0,001*
Sosyal Davraniglar On test Puani Artan 22° 11,50 253,00

Puani Esit Olan 0°

On Test Ort:2.84-Son Test Ort:3.80
Biligsel Davraniglar son test —  Puani Azalan 0? 0,00 0,00 -4,109 0,001*
Bilissel Davranislar On test Puani Artan 22° 11,50 253,00

Puani Esit Olan 0°

On Test Ort:2.65-Son Test Ort:3.62
Okul Oncesi Dinleme Becerisi Puani Azalan 0* 0,00 0,00 -4,110 0,001*
son test — Okul Oncesi Puani Artan 22 11,50 253,00
Dinleme Becerisi On test Puami Esit Olan 0°

On Test Ort:2.71-Son Test Ort:3.67

p<0.05; Wilcoxon testi yapilmustir.
a. Son Test Puani < On Test Puan1
b. Son Test Puan1 > On Test Puani
c. Son Test Puan1 = On Test Puan1

Cizelge 4.5 incelendiginde, deney grubunda yer alan toplam 22 c¢ocugun
tamaminin sosyal davraniglar son test puaninin 6n test puanina gore artis gosterdigi
belirlenmistir. Deney grubundaki cocuklarin sosyal davranislar puanlarina ait mean
ranklar incelendiginde artan grubun 11.50 mean rank puani varken azalan grupta ise bu
degerin 0.00 oldugu goriilmektedir ve sira ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel
olarak anlamli bulunmustur (Z=-4.116; p=0.001<0.05). Ayn1 zamanda deney
grubundaki c¢ocuklarin c¢ocuklar icin felsefe egitimi etkinliklerine katilmadan once
sosyal davranig becerisi diizeylerinin 2.84+0.33 oldugu belirlenirken, bu egitim
etkinliklerine katildiktan sonra sosyal davramis becerisi diizeylerinin 3.80+0.31°e
yiikseldigi belirlenmistir. Bu sonuglar, cocuklar i¢in felsefe egitimi programi
etkinliklerine katilan deney grubundaki c¢ocuklarin, bu programdaki etkinlikler

sayesinde sosyal davraniglarini artirdigini géstermektedir.

Deney grubuna dahil edilen 22 ¢ocugun tamaminin biligsel davranislar son test
puaninin 6n test puanina gore arttirdigi goriilmektedir. Deney grubu cocuklarinin
biligsel davraniglar puanlarina ait mean ranklar incelendiginde artan grubun 11.50 mean
rank puani varken azalan grupta ise bu degerin 0.00 oldugu goriilmektedir ve sira

ortalamalar1 arasindaki farklar, istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-4.109;
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p=0.001<0.05). Ayn1 zamanda deney grubundaki c¢ocuklarin ¢ocuklar icin felsefe
egitimi etkinliklerine katilmadan once biligsel davranis becerisi diizeylerinin 2.65+0.36
oldugu belirlenirken, bu egitim etkinliklerine katildiktan sonra bilissel davranis becerisi
diizeylerinin 3.62+0.37’ye yiikseldigi belirlenmistir. Bu sonuglar ¢ocuklar i¢in felsefe
egitimi programi etkinliklerine katilan deney grubundaki c¢ocuklar, bu programdaki

etkinlikler sayesinde biligsel davraniglarini artirdigini gostermektedir.

Toplam 22 deney grubu cocuklarinin tamaminin okul 6ncesi dinleme becerisi
son test puaninin 6n test puanina gore artis gostermistir. Deney grubu ¢ocuklarin okul
oncesi dinleme becerisi puanlarina ait mean ranklar incelendiginde artan grubun 11.50
mean rank puani varken, azalan grupta ise bu degerin 0.00 oldugu goriilmiis sira
ortalamalar1 arasindaki farklarin istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-4.110;
p=0.001<0.05). Ayn1 zamanda deney grubundaki cocuklarin ¢ocuklar icin felsefe
egitimi programi etkinliklerine katilmadan 6nce okul o©ncesi dinleme becerisi
diizeylerinin 2.71+£0.34 oldugu belirlenirken, bu egitim etkinliklerine katildiktan sonra
okul oncesi dinleme becerisi diizeylerinin 3.67+0.35’e yiikseldigi belirlenmistir. Bu
sonuclar cocuklar icin felsefe egitimi programi etkinliklerine katilan deney grubundaki
cocuklarin, bu programdaki etkinlikler sayesinde okul Oncesi dinleme becerilerini

artirdigini géstermektedir.
4.1.2.3. Uciincii alt probleme iliskin bulgular

Uciincii Alt Problem: Cocuklar icin felsefe egitimi programma katilmayan
kontrol grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi dinleme becerisi 6n ve son test puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

Dagilimin normal olmamasi nedeniyle ¢ocuklar icin felsefe egitimi programi
etkinliklerine katilmayan kontrol grubundaki ¢ocuklarin okul oncesi dinleme becerileri
on ve son test puanlart arasinda anlamli farkliliklarin incelenmesi i¢in Wilcoxon t-testi

kullanilmais test sonucuna ait bulgular Cizelge 4.6’da verilmistir.

65



Cizelge 4. 6. Kontrol Grubundaki Cocuklarm Okul Oncesi Dinleme Becerisi
Diizeylerinin On Test-Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Testi Sonuglart

Olgiimler Degisim n (S)l::l '[s(:l;ll:::rl;l Z |
Sosyal Davraniglar son test —  Puani1 Azalan 0? 0,00 0,00 -3,629 0,001*
Sosyal Davraniglar On test Puan1 Artan 17° 9,00 153,00

Puani Esit Olan be

On Test Ort:2.83-Son Test Ort:3.15
Biligsel Davraniglar son test — Puani Azalan 0? 0,00 0,00 -4,201 0,001*
Bilissel Davranislar On test Puani Artan 23° 12,00 276,00

Puani Esit Olan 0°

On Test Ort:2.68-Son Test Ort:2.99
Okul Oncesi Dinleme Becerisi Puani Azalan 0? 0,00 0,00 -4,200 0,001*
son test — Okul Onf:esi Puani Artan 23 12,00 276,00
Dinleme Becerisi On test Puam Esit Olan 0°

On Test Ort:2.73-Son Test Ort:3.04

*p<0.05; Wilcoxon testi yapilmistir.
a. Son Test Puani < On Test Puan1
b. Son Test Puan1 > On Test Puani
c. Son Test Puan1 = On Test Puam

Cizelge 4.6 incelendiginde, kontrol grubunda yer alan toplan 23 ¢ocuktan
17’sinin sosyal davranislar son test puaninin 6n test puanina gore artigi goriilirken 6
cocukta ise son test puanlart ile on test puanlari arasinda bir degisim olmadigi
goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan ¢ocuklarin sosyal davraniglar puanlarina ait
mean ranklar incelendiginde artan grubun 9.00 mean rank puani varken azalan grupta
ise bu degerin 0.00 oldugu goriilmektedir ve sira ortalamalar1 arasindaki farklar
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-3.629; p=0.001<0.05). Ayni zamanda
Kontrol grubundaki ¢ocuklarin 6n test sosyal davranig becerisi diizeylerinin 2.83+0.32
oldugu belirlenirken, son test sosyal davranis becerisi diizeylerinin 3.15+0.48’e
yiikseldigi belirlenmistir. Bu sonuglar, mevcut okul Oncesi egitim programi
etkinlikleriyle siirece devam eden kontrol grubundaki ¢ocuklarin sosyal davranislarini

arttirdigini ortaya koymaktadir.

Toplam 23 kontrol grubu ¢ocugunun tamaminin biligsel davraniglar son test
puaninin On test puanina gore arttirdigi goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan
cocuklarin bilissel davraniglar puanlarina ait mean ranklar incelendiginde artan grubun
12.00 mean rank puani varken azalan grupta ise bu degerin 0.00 oldugu goriilmektedir
ve sira ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (Z=-
4.201; p=0.001<0.05). Ayn1 zamanda kontrol grubundaki c¢ocuklarin 6n test biligsel
davranig becerisi diizeylerinin 2.684+0.31 oldugu belirlenirken son test biligsel davranig

becerisi diizeylerinin 2.994+0.0.44’¢ yiikseldigi belirlenmistir. Bu sonuglar mevcut okul
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Oncesi egitim programi etkinlikleriyle siirece devam eden kontrol grubundaki ¢ocuklarin

bilissel davraniglarini artirdigini géstermektedir.

Kontrol grubuna dahil edilen toplam 23 ¢ocugun tamaminin okul 6ncesi dinleme
becerisi son test puaninin, On test puanina gore artis gosterdigi saptanmistir. Kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklarin, okul 6ncesi dinleme becerisi puanlarina ait mean ranklar
incelendiginde artan grubun 12.00 mean rank puani varken azalan grupta ise bu degerin
0.00 oldugu goriilmektedir ve sira ortalamalar1 arasindaki farklar istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur (Z=-4.200; p=0.001<0.05). Ayn1 zamanda kontrol grubundaki
cocuklarin dinleme becerisi On test diizeylerinin 2.73+0.30 oldugu belirlenirken, son test
dinleme becerisi diizeylerinin 3.04+0.44’¢ yiikseldigi belirlenmistir. Bu sonuglar
mevecut okul Oncesi egitim programi etkinlikleriyle siirece devam eden kontrol

grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi dinleme becerilerini artirdigini géstermektedir.

Hem kontrol grubundaki ¢ocuklarin hem de deney grubundaki ¢ocuklarin okul
oncesi dinleme becerileri 6n ve son test puanlart arasindaki farkliliklar anlamli ¢ikmius,
her iki grubun da son test puanlarini 6n test puanlarina gore artirdig1 goézlemlenmistir.
Deney grubundaki c¢ocuklara okulda uygulanan okul 6ncesi egitim miifredatinin yani
sira aragtirmact tarafindan c¢ocuklar icin felsefe egitimi programi etkinlikleri
hazirlanarak uygulama gerceklestirilmis, kontrol grubundaki ¢ocuklar ise normal
miifredat ile egitime devam etmislerdir. Her iki grup icinde son test puanlarmin artig
olmasi nedeniyle bu artis miktarinin hangi grup i¢in daha fazla oldugunun incelenmesi,
verilen egitim etkinlikleri sayesinde artisin daha fazla olup olmadigin1 anlamak adina
onemli bir asama olup, bunun i¢in son test puanlarindan 6n test puanlar1 ¢ikarilarak
farklar alinmis ve bu farklarin deney ve kontrol grubuna gore farki incelenmistir. Bu
calismaya ait analiz sonuglar Cizelge 4.7°de Mann Whitney U testi ile verilmistir.

Cizelge 4. 7. Okul Oncesi Dinleme Becerilerine Ait Fark Puanlarinin Deney ve Kontrol
Grubuna Gore Farkliliginin Incelenmesi

Siralar

Fark Puan Grubu Grup n  SwaOrt. Toplam X é P

Sosyal Davraniglar Deney 22 33,64 740,00 0,96 -5,336 0,001*
Kontrol 23 12,83 295,00 0,32

Bilissel Davranislar Deney 22 33,55 738,00 0,97 -5,280 0,001*
Kontrol 23 12,91 297,00 0,31

Okul Oncesi Dinleme Deney 22 33,93 746,50 0,97 -5,468 0,001*

Kontrol 23 12,54 288,50 0,31

**p<0.05;Z:Mann Whitney U Testi
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Cizelge 4.7 incelendiginde, ¢ocuklarin okul dncesi dinleme becerisi diizeylerinin
son test puanlarinin 6n test puanlarindan fark puaninin, deney ve kontrol gruplarina gore
farkinin incelenmesi i¢in yapilan Mann Whitney U t-testi sonucuna gore ¢ocuklarin
okul oncesi dinleme becerisi fark puaninin deney ve kontrol grubuna goére farkinin
anlamli oldugu saptanmis olup (Z=-5.468; p=0.001<0.05) deney grubundaki ¢cocuklarin
fark puanlarinin sira ortalamasi puanlarimin 33.93 oldugu (ort: 0.97) belirlenirken
kontrol grubundaki ¢ocuklarin dinleme becerisi fark puaninin sira ortalamasimin 12.54
oldugu (ort: 0.31) goriilmiistiir. Bu sonug, cocuklar i¢in felsefe egitimi programi
etkinliklerine katilan deney grubundaki ¢ocuklarin dinleme becerisi diizeylerinin puan
farkinin, bu etkinliklere katilmayan kontrol grubundaki ¢ocuklarin puan farkindan daha
yiiksek oldugunu; yani c¢ocuklar i¢in felsefe egitimi programi etkinliklerine katilan
cocuklarin son test puanlarini, kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha fazla artirdigini

gostermektedir.

Cocuklarin sosyal davraniglar fark puaninin deney ve kontrol grubuna gore
farkinin anlamli oldugu tespit edilmis olup (Z=-5.336; p=0.001<0.05) deney
grubundaki ¢ocuklarin fark puanlarinin sira ortalamasi puanlarinin 33.64 oldugu (ort:
0.96) goriiliirken kontrol grubundaki ¢ocuklarin sosyal davranislar fark puaninin sira
ortalamasmin 12.83 oldugu (ort: 0.32) belirlenmistir. Bu sonug¢ ¢ocuklar igin felsefe
egitimi programu etkinliklerine katilan deney grubundaki ¢ocuklarin sosyal davranislar
diizeylerinin puan farkinin, bu etkinliklere katilmayan kontrol grubundaki ¢ocuklarin
puan farkindan daha yiliksek oldugunu; yani cocuklar icin felsefe egitimi programi
etkinliklerine katilan ¢ocuklarin son test puanlarin1 kontrol grubundaki ¢ocuklara gore

daha fazla artirdigini gostermektedir.

Cocuklarin biligsel davraniglar fark puaninin deney ve kontrol grubuna goére
farkinin anlamli oldugu goriilmiis olup (Z=-5.280; p=0.001<0.05) deney grubundaki
cocuklarin fark puanlarinin sira ortalamasi puanlarinin 33.55 oldugu (ort: 0.97) tespit
edilirken, kontrol grubundaki cocuklarin sosyal davranmiglar fark puaninin sira
ortalamasimin 12.91 oldugu (ort: 0.31) bulunmustur. Bu sonug, ¢ocuklar i¢in felsefe
egitimi program etkinliklerine katilan deney grubundaki ¢ocuklarin biligsel davraniglar
diizeylerinin puan farkinin, bu etkinliklere katilmayan kontrol grubundaki ¢ocuklarin
puan farkindan daha yiiksek oldugunu; yani cocuklar i¢in felsefe egitimi programi
etkinliklerine katilan ¢ocuklarin son test puanlarini kontrol grubundaki ¢ocuklara gore

daha fazla artirdigini gostermektedir.
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Tiim bu sonuglar deney grubundaki cocuklarin son test puanlarinin 6n test
puanina gore farklarinin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha yiiksek oldugu yani
Cocuklar Igin Felsefe Egitimi Programi etkinliklerinin dinleme becerilerinin

desteklenmesinde daha faydali oldugunu gostermektedir.
4.1.2.4. Dordiincii alt probleme iliskin bulgular

Dérdiincii Alt Problem: Cocuklar I¢cin Felsefe Egitimi Programi etkinliklerine
katilan deney grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi dinleme becerisi 6n test ve son test

puanlarinin cinsiyet gruplari arasinda anlamli bir fark var midir?

Dagilimin normal olmamasi nedeniyle deney grubundaki ¢ocuklarin okul dncesi
dinleme becerisi diizeylerinin 6n test ve son test puanlarinin cinsiyetlere gore farkinin
belirlenmesi i¢cin Mann Whitney U testi sonucu yapilmis test sonuglar1 Cizelge 4.8’de
verilmistir.

Cizelge 4. 8. Deney Grubunda Yer Alan Cocuklarin Dinleme Becerisi Diizeylerinin On

ve Son Test Puanlarinin Cinsiyet Gruplar1 Farkliliklarina Ait Mann Whitney U Testi
Sonuglari

Siralar
Olciim Cinsiyet n 4" Toplam Z P
Sosyal Davraniglar @ Test Kiz 11 11,18 123,00 -0,232 0,817
Erkek 11 11,82 130,00
Biligsel Davraniglar @ Test Kiz 11 13,41 147,50 -1,385 0,166
Erkek 11 9,59 105,50
Okul Oncesi Dinleme Becerisi @ Kiz 11 12,45 137,00 -0,692 0,489
Test Erkek 11 10,55 116,00
Sosyal Davraniglar Sen Test Kiz 11 11,73 129,00 -0,171 0,865
Erkek 11 11,27 124,00
Biligsel Davraniglar Son Test Kiz 11 12,50 137,50 -0,725 0,468
Erkek 11 10,50 115,50
Okul Oncesi Dinleme Becerisi Son Kiz 11 12,50 137,50 -0,725 0,469
Test Erkek 11 10,50 115,50

Z: Mann Whitney U Testi

Cizelge 4.8 incelendiginde, deney grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi dinleme
becerisi diizeylerinin 6n test ve son test puanlarinin cinsiyet gruplarina gore, farkinin
incelenmesi i¢in yapilan Mann Whitney U t-testi sonucuna gore ¢cocuklarin okul 6ncesi
dinleme becerisi ve alt boyutlarindan elde ettikleri 6n test ve son test puanlarinin kiz ve

erkek grubuna gore farkinin anlamli olmadigi goriilmiistiir (p>0.05).
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4.1.2.5. Besinci alt probleme iliskin bulgular

Besinci Alt Problem: : Cocuklar icin Felsefe Egitimi Program etkinliklerine
katilmayan kontrol grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi dinleme becerisi on test ve son

test puanlarinin cinsiyet gruplar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Dagilimin normal olmamasi nedeniyle kontrol grubundaki cocuklarin okul
oncesi dinleme becerisi diizeylerinin 6n test ve son test puanlarinin cinsiyetlere gore
farkinin belirlenmesi icin Mann Whitney U testi sonucu yapilmis test sonuglar1 Cizelge
4.9’da verilmistir.

Cizelge 4. 9. Kontrol Grubunda Yer Alan Cocuklarin Dinleme Becerisi Diizeylerinin

On ve Son Test Puanlarmin Cinsiyet Gruplar1 Farkliliklarina Ait Mann Whitney U Testi
Sonuglari

Siralar

Olciim Cinsiyet Ly~ ra Org Toplam Z P

Sosyal Davraniglar @ Test Kiz 11 11,77 129,50 -0,159 0,873
Erkek 12 12,21 146,50

Biligsel Davraniglar @ Test Kiz 11 14,23 156,50 -1,526 0,127
Erkek 12 9,96 119,50

Okul Oncesi Dinleme Becerisi @ Kiz 11 13,86 152,50 -1,265 0,206

Test Erkek 12 10,29 123,50

Sosyal Davraniglar Sen Test Kiz 11 12,36 136,00 -0,248 0,804
Erkek 12 11,67 140,00

Biligsel Davraniglar Son Test Kiz 11 13,73 151,00 -1,176 0,239
Erkek 12 10,42 125,00

Okul Oncesi Dinleme Becerisi Son Kiz 11 13,27 146,00 -0,862 0,388

Test Erkek 12 10,83 130,00

*#p<0.05; Z:Mann Whitney U Testi

Cizelge 4.9 incelendiginde, kontrol grubundaki ¢ocuklarin okul 6ncesi dinleme
becerisi diizeylerinin 6n test ve son test puanlarinin cinsiyet gruplara gore farkinin
incelenmesi i¢in yapilan Mann Whitney U t-testi sonucuna gore ¢cocuklarin okul 6ncesi
dinleme becerisi ve alt boyutlarindan elde ettikleri 6n test ve son test puanlarinin kiz ve

erkek grubuna gore farkinin anlamli olmadig1 saptanmistir (p>0.05).

Cizelge 4. 10. Olciim Aracina Ait Giivenirlik Diizeyi

Olciimler Cronbach's Alpha
Sosyal Davraniglar 0,950
Bilissel Davraniglar 0,973
Okul Oncesi Dinleme Becerisi 0,981
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Son olarak ¢izelge 4.10 da goriildiigii gibi, arastirmada kullanilan 6l¢iim aracina
ve alt boyutlarina ait glivenirlik diizeyi bu arastirma sonucu elde edilen veriler igin
yeniden hesaplanmis ve Olgegin geneli ile alt boyutlarinin giivenirlik diizeylerinin

yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir (Cronbach’s Alpha>0.70).
4.2, Tartisma

Cocuklar i¢in felsefe egitimleri {izerine gerceklestirilen calismalar
incelendiginde; bu egitim yaklasimiin 6zellikle elestirel, yaratici, isbirlik¢i ve 6zenli
diistinme Dbecerilerinin, gerekcelendirme becerilerinin, mantiksal akil ylriitme
becerilerinin desteklenmesinde; felsefi tutum ve davranislarin gelisimine katki
sunmasinda, dil, sosyal ve biligsel gelisimine olumlu yonde katki saglamada ve
duygusal zekanin gelisimiyle, benlik saygisi kazanma da etkili bir yaklasim oldugu

gerceklestirilen caligsmalarla ortaya konulmustur.

Yiiceer ve Coskun Keskin (2022) gergeklestirdikleri c¢alismada cocuklarin
mevcut sinif ortaminda c¢ocuklarla felsefe baglaminda erisebilecekleri kazanimlara ne
kadar ulasabilecegini arastirirken diistinme becerilerini destekleyecek bir sinif atmosferi
yaratilmadigina dikkat cekmistir. Pekkarakas (2020) Cocuklar Igin Felsefe Egitimi
Programi etkinliklerinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yaratici diislinme becerisini
gelistirdigi bulgusuna ulagmistir. Dirican ve Deniz (2020) ise deneysel arastirmalarinda
cocuklarin felsefi tutum ve davraniglarinda uygulanan egitim programi sonrasi artig
goriildiigiinii ortaya koymuslardir. Mohammadi ve digerleri(2019) 5-6 yas grubu
cocuklarin yaraticiliginin desteklenmesinde cocuklarla felsefi sorgulamalar yapmanin
etkili oldugu bulgusuna ulasmuslardir. Isiklar (2019) ise hazirladigi Cocuklar Igin
Felsefe Egitimi Programi’nin 5-6 yas grubu ¢ocuklarmin problem ¢dzme becerilerine
katki sagladigini ifade etmistir. Tas (2017) ise Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi
etkinliklerinin ¢ocuklarin hem yaratici diislinme becerilerini destekledigini hem de zihin
kuramma olumlu katki sagladigin1 gerceklestirdigi deneysel c¢alismada ortaya
koymustur. Ghaedi ve digerleri (2015) ise 16 oturumluk felsefi sorgulamalar sonucunda
yine ¢ocuklarin yaratict diislinme becerilerinin gelisim gosterdigini saptamiglardir.
Daniel ve Gagnon (2011) ise 4-12 yas grubu cocuklarla siiflarinin 6gretmenleri
araciligiyla bir egitim yili boyunca felsefi sorgulamalar gergeklestirilmesini saglamis ve
cocuklarin diisiinme becerilerinde artis oldugunu goérmiislerdir. Gergeklestirilen

arastirmalar kapsaminda bu arastirmalarn Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Programi
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etkinliklerinin &zellikle diistinme becerilerini gelistirebilecek bir yaklasim olarak

incelendigi goriilmektedir.

Gasparatou ve digerleri 2020 yilinda gergeklestirdikleri arastirmada ise 4-5 yas
cocuklarinin canli-cansiz kavramlarina iligkin ayirt etme ve gerekcelendirme
becerilerinin  gelistigini  gérmiislerdir. Demirtags ve digerleri 2018 yilinda
gerceklestirdikleri calismada 8 hafta boyunca uyguladiklart ¢ocuklarla felsefi
sorgulamalarin ¢ocuklarin 6rneklendirme gerekcelendirme becerileri ile kullandiklari
kelime sayilarinda artis goriildiigiinii tespit etmislerdir. Burroughs ve Tun¢demir (2017)
cocuklarin ahlaki gelisimlerini desteklemek amaciyla gergeklestirdigi deneysel
arastirmada hem cocuklarin etik degerler hakkinda daha fazla fikir belirttiklerine hem
de gerekcelendirme becerilerinin gelistigine dikkat ¢ekmislerdir. Yine Sdre ve digerleri
(2016) ise 8 ay gerceklestirdikleri feslefi sorgulamalar araciligiyla yine g¢ocuklarin
gerekeelendirme ve muhakeme yapma becerilerinde bir artis goriildiiglinii ortaya
koymuslardir. Calismalar irdelendiginde gerekcelendirme becerisini destekleyen bir

yaklagim olarak Cocuklar I¢in Felsefe nin ele alindig1 gériilmektedir.

Koyuncu 2020 yilinda gerceklestirdigi ¢calismada 6gretmenlere egitim verilmis
ve Cocuklar Igin Felsefe Egitimi programi etkinliklerini simf icinde deneyimleyen
Ogretmenlerin goriislerini ortaya koymus; 6gretmenlerin kendilerine elestirel bir gozle

bakarak goriislerini agiklamalarini saglamistir.

Hamidi ve Otoufati Roudi (2021) felsefi sorgulamalar gergeklestirerek
cocuklarin hem biligsel esneklik hem de proaktif engelleme becerilerinde ciddi bir artig
elde etmislerdir. Karadag ve Demirtas (2018) 10 haftalik siirecte uyguladiklar1 felsefi
sorgulama etkinliklerinin ¢ocuklarin hem dil hem de bilissel becerilerini destekledigini
ifade etmislerdir. Akkocaoglu-Cayir ise 2015 yilinda ilkokul &grencileriyle
gerceklestirdigi calismada yine g¢ocuklarin bilissel, dil ve sosyal becerilerinde bir
gelisim gercgeklestigini aciklamaktadir. Gimenez-Dasi ve digerleri (2013) ise 4-5 yas
grubu cocuklarla gerceklestirilen felsefi sorgulamalarla ¢ocuklarin sosyal etkilesim
becerilerinde biiylik bir farklilik oldugunu agiklamiglardir. Daniel ve Delson (2006)
gerceklestirdikleri vaka c¢alismasinda ¢ocuklarin son oturumda etkinlige katilim
becerilerinde artis ve 6gretmenlerinse etkinlige miidahale siireglerinde azalma oldugunu
aciklamislardir. Okur (2008) ise 6 yasindaki cocuklarin sosyal becerilerinde egitim
programi1 sonrasinda bir artis oldugunu kesfetmistir. Bu calismalardan hareketle

Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi etkinliklerinin cocuklarin bilissel, dil ve sosyal
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gelisimlerini destekledigi sOylenebilir. Gergeklestirilen bu c¢alisma kapsaminda da
aragtirmaci tarafindan hazirlanan egitim programi etkinliklerinin hem temel bir dil
becerisi olarak hem de sosyal etkilesim siirecine sundugu katkilarla ¢ocuklarin dinleme

becerilerinin gelisimine nasil bir katki sunabilecegi ortaya konulmak istenmistir.

Cocuklar Icin Felsefe Egitimi Programi etkinliklerine dahil edilen deney
grubundaki 5 yas grubu cocuklarin dinleme becerileri 6n test puanlar1 arasinda anlamli
bir farklilik goriilmezken, son testte bu farkin anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir.
Gergeklestirilen calismalarda Cocuklar Icin Felsefe’nin farkli beceri alanlarmimn
gelisimine katki saglayan bir yaklasim oldugunu ortaya koymaktadirlar. Bu arastirmada
da arastirmaci tarafindan hazirlanan egitim programi ile felsefi sorgulamalar
gerceklestiren deney grubunda yer alan ¢ocuklarin kontrol grubunda yer alan ¢ocuklara
gore dinleme becerileri dlgegi ve alt boyutlarinda son test puanlarini daha ¢ok arttirdig
goriilmektedir (Cizelge 4.7). Ulasilan bu sonug hazirlanan Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi
Program1 etkinliklerinin okul Oncesi donem c¢ocuklarinin dinleme becerilerinin
gelisimine olumlu katki sagladigini ortaya koymaktadir. Ayrica hem deney hem kontrol
grubunda yer alan cocuklarin 6n test son test verileri arasinda da anlamli bir farklilik
bulunmustur. Iki grubunda 5 yas grubu ¢ocuklardan olusmasi, bu gruplarin ayni okuldan
ve dolayistyla benzer sosyoekonomik cevreden secilmesi, cinsiyet dagilimlarinda
anlaml bir farklilik olmamasi ve deneysel islem siireci boyunca mevcut miifredatla sinif

ici etkinliklerine devam etmesi bu artist agiklayabilmektedir.

Arastirma kapsaminda alan yazin incelendiginde ¢ocuklarla felsefi sorgulamalar
gerceklestirilirken Ozellikle hikayelerin ve resimli ¢ocuk kitaplarinin kullanildig:
goriilmiistiir (Hamidi ve Otoufati Roudi, 2021; Pekkarakas, 2020; Tozduman Yarali
2020; Karadag ve Demirtag, 2018; Daniel ve Delson, 2006). Nikoladaki (2011) ise
felsefi sorgulamalarda uyaran olarak kullanilan hikayelerin bir temele dayandirilmadan
secilmesinin yanlis oldugunu belirtmistir. Bu arastirmada da alan yazina paralel olarak
cocuklarin yas grubuna ve gelisim seviyelerine uygun resimli ¢ocuk kitaplari, hem
kapsamli bir arastirma sonucu hem de uzman goriisleri alinarak secilmis ve egitim
programi bu goriisler dogrultusunda hazirlanarak kullanilmis; materyalini resimli ¢ocuk
kitaplarinin olusturdugu Cocuklar igin Felsefe Egitimi Programi etkinliklerinin dinleme
becerilerine katki sagladigi bulgusuna ulasilmistir. Bu bulguya paralel olarak dinleme
becerilerinin gelisiminin hedeflendigi alan yazindaki ¢aligmalarda ¢ocuk kitaplarinin ve

hikayelerin materyal olarak kullanildig1 arastirmalarda ¢ocuklarin dinleme becerilerinde
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gelisim saglandigi ortaya koyulmustur. Van der Wilt ve digerleri (2022) tarafindan
gerceklestirilen arastirmada farkli etkilesimli okuma ydntemlerinin ¢ocuklarin
dinlediklerine odaklanmalarina katki sundugu bulgusuna ulagmislardir. Khairunnisa
(2022) ise acilabilir kitaplar araciligiyla gerceklestirilen uygulamalarin ¢ocuklarin
dinleme becerilerine anlamli bir katki sagladigini saptamistir. Amaliah ve digerleri
(2022) farkli kuklalar araciligiyla hikayeler anlatmanin ¢ocuklarin dinleme becerilerine
ne gibi bir katkis1 olabilecegini arastirmis ve aragtirmada hikayelerle birlikte
kullandiklar1 kuklalarin dinleme becerilerinin gelisimine benzer bir katki sundugunu
aciklamiglardir. Tiire Kdse ise (2019) gerceklestirdigi deneysel ¢alismada dijital hikaye

yontemi araciligiyla ¢ocuklarin dinleme becerilerinin gelistigini ortaya koymustur.

Hem temel bir dil becerisi olarak hem de sosyal bir beceri olarak dinlemenin
insan hayatinda yeri biiyiiktiir. Dinleme becerisinin desteklenmesini saglamak bireylerin
sosyal bir varlik olarak gerek toplumun bir parcast olmadan saglikli iliskiler
kurabilmeye gerekse egitimde istenilen kazanimlara ulasilmasinda bir¢ok katki
sunacaktir. Dinlemenin gz ardi edilmis olmasi ve bu becerinin kendiliginden gelistigi
inanci, desteklenmesinin Oniine de engel koymustur. Ancak 6zellikle son yillarda bu
becerinin desteklenmesi i¢in ¢alismalarin artmasi ile farkindalik olugmaya bagladigi
sOylenebilir. Mulnix (2012) istenilen becerilerin  kazandirilmasinda planh
uygulamalarin yararli oldugu goriisiinii ortaya koymaktadir. Literatiir incelendiginde
dinleme becerilerinin desteklenmesinde etkinlikleri zenginlestirecek ¢esitli materyaller
ve metotlar kullanmanin ¢ocuklarin dinleme becerilerine olumlu katki sagladig:
gorilmiistiir. Alanyazinda ¢ocuklar i¢in felsefe egitimi ¢ocuklarin dinleme becerilerini
destekleyebilecek bir yaklagim olarak ifade edilmektedir. (GruSovnik ve Hercog,2015;
Laverty, 2015). Bu amagla planlanan ve hazirlanan cocuklar i¢in felsefe egitimi
programi etkinliklerinin ¢ocuklarin dinleme becerilerinin gelisimine etkisi incelenmis
ve bu etkinliklerin 5 yas c¢ocuklarinin dinleme becerilerine olumlu katki sagladigi
bulgusuna ulasilmistir. Kartikasari ve Mariono (2021) gerceklestirdikleri deneysel
aragtirmada hazirlanan ‘Sidoarjo Oykii Sesi’ videolarinin ¢ocuklarin hem dinleme hem
de dinleme siirecinde dikkatlerini kaybetmeme becerilerine olumlu bir etki sagladig:
sonucuna ulagmiglardir. Ko¢ Akran ve Kocaman tarafindan 2018 yilinda
gerceklestirilen arastirma da ise hazirlanan karikatiire dayali egitim 6grenme Ogretme
modelinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin 6 haftalik siire sonucunda hem birbirlerini

hem de etkinlikleri dinleme diizeylerinin arttig1 sonucuna ulagilmigtir. Bu bulgudan
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hareketle kazandirilmasi ve gelismesi hedeflenen dinleme becerisinin, arastirmalarda
yer alan cocuklarda planlt bir uygulama sonucunda artis gosterdigi soylenebilir.
Arastirmanin  bulgularinda da Cocuklar Igin Felsefe Egitimi Programi etkinlikleri
gergeklestirilen 5 yas grubu okul oncesi donem c¢ocuklarinin da dinleme becerilerinin
son testten elde edilen bulgular dogrultusunda artis gosterdigi goriilmiis olup farkli
yontemlerle desteklenen ve zenginlestirilen uygulama siireglerinin ¢ocuklarin dinleme

becerilerine katki sagladigi bulgular1 birbirlerini destekler niteliktedir.

Hazirlanan egitim programinin ise mevcut okul Oncesi egitim programi ile
biitiinlestirilmis bir sekilde hazirlanmis olmasi aslinda programin mevcut egitim
sisteminde de siniflara taginabilir nitelikte oldugunu ortaya koymaktadir. Aragtirmada
bu becerinin gelisimini ortaya koyabilmek igin Ozer Ozkan ve Coskun (2015)
tarafindan literatiire kazandirilan cronbach alfa katsayis1 0,94 olarak hesaplanan Okul
Oncesi Dénem Cocuklarmin Dinleme Becerilerini Degerlendirme Olgegi kullanilmstir.
Gergeklestirilen ¢aligmada da elde edilen veriler dogrultusunda 6lgegin cronbach alfa
sayis1 ise yeniden hesaplanarak 0,98 bulunarak giivenirligin yiiksek oldugu belirlenmis
olup (Cizelge 4.10), bu iki calisma bulgusunun da birbirini destekler nitelikte oldugu

gorilmistiir.

Arastirmanin bulgulart 1s181nda, cinsiyetin dinleme becerileri lizerinde anlamli
bir farklilifa sebep olmadigr goriilmistiir. Alan yazin incelendigi bu bulgularn
destekleyen ve desteklemeyen calismalar oldugu goriilmiistiir. Bay ve Seker (2020) de
gerceklestirdikleri calisma kapsaminda dinleme becerilerinin cinsiyet degiskenine baglh
olarak bir fark yaratmadigini ifade etmektedir. Gergeklestirilen aragtirmada da hem 6n
test hem son test verilerinde, deney ve kontrol gruplarinda cinsiyet degiskenine bagl
cocuklarin dinleme becerilerinin gelisiminde anlamli bir farklilik olmadig1 gortilmistiir.
Bu baglamda gerceklestirilen bu iki ¢alisma birbirini destekler niteliktedir. Ancak Polat
ve Aydin (2021) gerceklestirdikleri calismada kiz ¢ocuklarinin dinleme becerilerinin
erkek cocuklara gore daha yiliksek oldugunu saptamigslardir. Arastirmalarda cinsiyet
degiskenine iliskin sonuglarin birbirinden farkli olmasi ise verilerin toplandig1r ¢ocuk

gruplartyla alakali bir durum olarak ifade edilebilir.
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5. SONUC VE ONERILER

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi
etkinliklerinin, dinleme becerilerinin gelisimini daha fazla arttirarak destekledigi
goriilmistiir. Ayrica okul oOncesi donem c¢ocuklarinin dinleme becerilerini
degerlendirme Olgegi toplam puani ile alt boyutlarindan sosyal alt boyut ve bilissel alt
boyutta da deney grubunda yer alan c¢ocuklarin sira ortalamasi puanlarini kontrol
grubundaki ¢ocuklara gore daha ¢ok arttirdigir goriilmiistiir. Cinsiyet degiskenine bagl
olarak ise hazirlanan Cocuklar i¢in Felsefe Egitimi Programi etkinliklerinin arastirmaya
katilan ¢ocuklarin dinleme becerilerinde anlamli bir farkliliga sebep olmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Bu bulgular dogrultusunda 6gretmenlere ve arastirmacilara asagidaki oneriler

sunulmustur:
Ogretmenlere;

e Dinleme becerilerini desteklemek amaciyla mevcut miifredat disinda ek
etkinlikler gerceklestirerek bu becerinin desteklenmesini saglamalari

Onerilebilir.

e Cocuklar I¢in Felsefe Egitimi Programi hakkinda teorik ve pratik bilgiler
edinerek bu yaklasimi ¢ocuklarin hem dinleme becerilerinin hem de
programin olumlu etki sagladigi alan yazinda yer alan becerilerin

desteklenmesinde kullanabilecekleri Onerilebilir.

e Simif igerisinde ¢ocuklarin birbirlerini dinlemelerini ve disilinceler

hakkinda diistinmelerini saglayacak firsatlar yaratilabilecegi onerilebilir.

e Dinleme becerilerinin desteklenmesini saglayacak smif atmosferini

desteklemeleri Onerilebilir.
Aragtirmacilara;

e Arastirma yalnizca 5 yas grubu ¢ocuklarla gergeklestirilmistir. Baska yas

gruplariyla da benzer bir ¢aligsma yiiriitiilerek sonuclar degerlendirilebilir.

e Dinleme becerilerinin desteklenmesinin 6nemini ortaya koymak
amaciyla bagka egitim yontemlerinin ve uygulamalarin bu beceriye etkisi

incelenerek arastirmalar gerceklestirilebilir.
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e Cocuklar I¢in Felsefe Egitim Programi giiniimiizde popiiler bir konudur.
Gergeklestirilen arastirmalar disinda baska becerilere de etkisini ortaya

koyacak deneysel ¢alismalar gergeklestirilebilir.

e Gergeklestirilen arastirmada veriler nicel olarak degerlendirilmistir.
Benzer bir calisma yiiriitilerek veriler nitel olarak da elde edilip

degerlendirilebilir.
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Dederll Hocalarim Merhaba,

Ben Hasan Kalyoncu Universites: Okul Oncesi E3timi yuksek isans ddrencisi ilayda Karahoga. Danisman hocam Prof.Dr. Nilifer Darica rehberlginde cocukdar ign falsefe egitimi
programinin okul onces danem cocukdannin dinieme becenlenne ettisini incelemek amacyla yaoland rdigimiz calsma kapsaminda gelistimis oldugunuz “Okul Oncasi Donem
Coculdarinin Dinleme Becerierini Dederlendime Oicedini’ ninzie yiiksek lisans tazimde kulanabilmek icin sizlerden rica ediyorum

Yardminiz ve Katkilariniz icin cok tegekidir eder, iyi cabgmalar dilerim.

o Yesim Ozer Ozkan[________1 U 20NMUE &

Alccben »

Merhabalar,
Olcegimizi kulanmaniz beni ve ortak yazar arkadagimi anure eder.
Iyi calismalar dilerim

iPhone'umdan gonderildi

> ILAYDA KARABOG‘A|:|§uwan yazdi (24 Haz 2021 14:04):

Liitfiye(:ogkun|:| @ 4Haz 200109 fy &
Alici: ben »
Tabi ki kullanabilirsin llayda.
Kolaylklar difyorum.
Oigek ekte yer aliyor.

- Orijinal Mesaj

Kmden: ILAYDA KARABOGA] |
Kme| |
Gonderilenier: Thu, 24 Jun 2021 14:03:54 +0300 (EET)

Konu: Oigek izin Taledi

o

Bir ek + Gmail tarafindan tarandi ©

i

dinleme ?17ek doc
4

ILAYDA KARABOGA 24 Ha2 2021 551
Desteginiz Ign ¢ok tesekkir edyorum Hocam, tekrar iyi caligmalar dierim Litdye Cogkun 4:'24 Haz 2021 Per, 15:09 tarihinde gunu yazd
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EK-6. Veli Onam Formu

Veli Onam Formu

Sayimn Veli,

Cocugunuzu Hasan Kalyoncu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisti Okul Oncesi Egitimi Yiksek Lisans Programi
kapsamunda, Prof Dr. Nilifer Danca damsmanhginda Ilayda Karaboga tarafindan yiritilen "Cocuklar Icin Felsefe
Egitimi Programimn Okul Oncesi Dinem Cocuklarinin Dinleme Becerilerine Etkisinin Incelenmesi” baslikl arastirmaya
dahil etmek istivoruz. Bu aragtirma okul @ncesi dénemde dinleme becerilerinin desteklenmesinde Cocuklar Icin Felsefe
Egitimi etkinliklerinin etkisini ortaya cikarma calismasidir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanhgi’mn ve okul vénetiminin de izni ile gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina
katibm tamanuyla goniilliilitk esasina dayal olmaktadir. Cocugunnz calismaya katilip katlmamakta dzgtirdiir. Arastirma
cocugumiz icin herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun katilini tamamen sizin isteginize
baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda aynlabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastrmadan
ayrilma durumnnda 6grencilerin akademik basarilan, okul ve égretmenleriyle olan iliskileri etkilemeyecektir. Calismada
dgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir. Cevaplar tamanuyla gizli tutulacak ve sadece arastwmacilar
tarafindan degerlendirilecektir.

Arastirma kapsammnda, veri toplama araglary/anketler ¢ocugunuzun égretmeni tarafindan doldurulacakur. Bu calismaya
katilmak tamamen goniilliliik esasina dayanmaktadir. Calismamn amacina ulasmas: icin beklenen. biitiin sorularin
eksiksiz, kimsenin baskisi veva telkini albmda olmadan. en uygun cevaplann wverilmesidir. Bu formu okuyup
onaylamaniz. cocugumizun arastrmaya katilmasini ve ogretmeni tarafindan cocugunuzla ilgili olarak veri toplama
araclarinn doldurnlmasim kabul ettiginiz anlanuna gelecektir.

Onay vermeden énce sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere

telefon veya e-posta ile ulasarak soru sorabilir. sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimuzla,

Arastirmaci : ilayda Karaboga

iletisim bilgileri

Velisi bulundugum ......oonennenens SN crieienniesines NUMAEEI GBFENCIST.crivriinis sessssnsss sssssssssssssrsssssssss ssssnsnsanen
eeeumiseerasmsaemenseceeneeene I YUKArIda agikianan aragtirmaya katilmasina izin veriyorum.

(Liitfen formu imzaladiktan sonra cocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Veli Adi-Soyadi : isim-Soyisim imza:

Telefon Numaras: :
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EK-6. Veli izin Belgesi

Veli izin Belgesi

Velisi bulundugum ... SNl eiiiieenn numarali ogrencisi
...................................... 'nin Hasan Kalyoncu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii
Okul Oncesi Egitimi Yiiksek Lisans Program kapsaminda Prof. Dr. Niliifer Darica
danismanh@inda ilayda Karabopa tarafindan yiiriitiilen ‘Cocuklar Igin Felsefe Egitimi
Programimin Okul Oncesi Dénem Cocuklarmm Dinleme Becerilerine Etkisinin Incelenmesi’
bashkl aragtirma dahilinde yalmzeca bilimsel amagla kullanmilmak sartiyla etkinlikler sirasinda
fotograflanmasina izin veriyorum.

Veli Ad1 Soyad:

Telefon Numaras: Imza
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OZGECMIS

ILAYDA KARABOGA

Egitim Bilgileri

Lisans 2015: Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi
On Lisans 2021: Anadolu Universitesi Agikogretim Fakiiltesi Adalet

Lisans 2022-Devam Ediyor: Istanbul Universitesi A¢ik ve Uzaktan Egitim Fakiiltesi Felsefe

Yiiksek Lisans 2020- Devam Ediyor: Hasan Kalyoncu Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisiit Okul Oncesi
Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programu

Mesleki Deneyim
2016-2020 MEB/Okul Oncesi Ogretmeni

2020-2021 MEB/Sanhurfa 11 Milli Egitim Midirligi AR-GE Birimi/Proje Ekip Uyesi(TUBITAK Projeleri
Sorumlusu)

2021- MEB/Okul Oncesi Ogretmeni
Uluslararas: Hakemli Dergilerde Yayimlanan Makaleler:

Kotaman, H., Karaboga, E, Bilgin, S. P., & Tugrul, B. (2022). Impact of In-Service Environmental Education on
Early Childhood Teachers® Environmental Attitude. Discourse and Communication for Susiainable
Education, 13(2), 26-39. doi1:10,2478/dcse-2022-0016

Girrev Aldign TUBITAK Destekli Projeler:
121B913. Cevre Dostu Bireyim, Tabiatla ¢ igeyim!. TUBITAK 4004 Projesi, Uzman: 01.07.2021-01.07.2022.
Katildigx Projeler:

¢ Harran Universitesi, Manisa Celal Bayar Universitesi ve MEB YEGITEK- Egitimde Yapay
Zeka("Artificial Intelligence Education for Children" bashikli Tirkiye Ulusal Ajansi destekli AB projesi
kapsaminda) Projc Katihmeis:

e Karacadag Kalkinma Ajansi, Sanhurfa Karaképrii flge Milli Egitim Miidiirligii-Montessori ile
Gelisiyoruz Proje Katthmcisi

Katldigi Egitimler ve Sertifikalar:

Pearson-P4C Trainer Training Specialist Programme

P4C Tiirkiye- Gocuklar igin Felsefe Egitimi Kursu 3. Kur Uzmanhk Belgesi

P4C Tiirkiye- Cocuklar Igin Felsefe Egitimi Kursu 2. Kur Basar: Belgesi

P4C Tiirkiye- Cocuklar igin Felsefe Egitimi Kursu 1. Kur Katilim Belgesi

YGA-Rol Model Ogretmenler Programi, 2021 Yili Katihmeist

Sanhwrfa {1 Milli Egitim Miidirligi - Proje Hazirlama Yéntem ve Uygulamalar Kursu
Sanhurfa 11 Milli Egitim Miidirligii-Bilimsel Arastirma Yéntem ve Tcknikleri Kursu
Sanhurfa i1 Milli Egitim Miidiirligii- Zeka Oyunlan Uygulamalan Egitimi Kursu
Sanhurfa {1 Milli Egitim Miidiirligii-Zcka Oyunlan 1 Kursu

Sanhurfa i1 Milli Egitim Miidiirligii - Temel Robotik Kursu

Sanlwrfa il Milli Egitim Midirligi- Bilgisayar-Web 2.0 Araglarimi Tanima ve Bu Araclarla Icerik
Gelistirme Kursu

Sanhurfa 11 Milli Egitim Midiirligii- Oyun Temelli Blok Kodlama Kursu

Sanhurfa i1 Milli Egitim Mudarligi- Zeka Oyunlan Uygulamalan Egitimi Kursu
Sanhurfa i1 Milli Egitim Midirligii- STEM (Temel Seviye) Kursu

Sanhrfa i1 Milli Egitim Miidarligii- STEM (ileri Seviye) Kursu

Microsoft-Minccraft Egitict Egitimi

MEB-(ocuk Resimleri Analizi Semineri

e & & o o
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