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OZET

COCUKLAR ICIN FELSEFE ETKINLIKLERININ AKVARYUM TEKNIGi iLE
UYGULAMANIN OZEL YETENEKLI ILKOKUL OGRENCILERININ ELESTIREL
DUSUNME VE ISBIRLIKLi OGRENME BECERILERINE ETKIiSi

Arslantas, Mustafa
Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Bilim Dali
Tez Danmismani: Dr. Ogr. Uyesi Muhammet Davut GUL

Ocak 2025, xii + 101 sayfa

Bu arastirmada Cocuklar igin Felsefe (P4C) temelli etkinliklerinin akvaryum teknigi ile
uygulamanin 6zel yetenekli ilkokul doérdiincii sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme ve
isbirlikli 6grenme becerilerine etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Bu amag
dogrultusunda elestirel diisiinme becerileri ve isbirlikli 6grenme becerilerini gelistirmeye
yonelik etkinlikler PAC temelli uygulamalarin sunumuyla gerg¢eklesmistir. 2023-2024
egitim dgretim y1linin ikinci déneminde I¢ Anadolu bolgesindeki bir ildeki Bilim ve Sanat
Merkezi’nde 10 haftalik bir uygulama siirecinde gergeklesen bu galisma nicel ve nitel
verilerin bir arada yorumlandig1 agiklayici sirali karma yontemle gerceklestirilmistir.
Nicel veri toplama araci olarak “Cocuklar icin Felsefe Egitimine Yonelik Elestirel
Diisiinme Becerilerini Degerlendirme Testi” ve “Isbirlikli Ogrenme Beceri Olgegi”
kullanilmistir. Nitel verilerin toplanmasi i¢in “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formuna”
yer verilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 8 kiz, 8 erkek olmak lzere toplam 16 6zel
yetenek tanili dordiincti sinif 6grencisinden olusmustur. Elde edilen nicel veriler SPSS 23
paket programu ile analiz edilmistir. Nicel 6l¢me araglarindan elde edilen verilerin normal
dagilmasindan dolay1 test puanlarinin karsilastiriimasinda bagiml iligkili 6rneklemler t
testi kullanilmistir. Nitel veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonucunda
elde edilen verilere gore P4C temelli etkinliklerin akvaryum teknigi ile uygulanmasinin
0zel yetenekli dordiincii sinif 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri ve igbirlikli

ogrenme becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Ogrenci goriismelerinden elde edilen



veriler on U¢ tema altinda toplanmaktadir. Bu temalar; Cocuklar igin Felsefe (P4C)
uygulamasi, uygulamadaki hikdyeler, uygulamadaki sorular, tartisma siireci,
uygulamanin 6grenciye katkisi, elestirel diistinmeye katkisi, igbirlikli 6grenmeye katkisi,
problemlere etki ve ¢6zlim yolu iiretme, olumlu perspektif ve ¢6ziim odakli yaklagimlar,
dinamik ve bilimsel ¢6ziim yaklasimlari, etkililik durumu, sosyal etkilesim ve kisisel ve
zihinsel gelisime katkisidir. Calisma grubundaki yer alan 0zel yetenekli dgrencilerin
akvaryum teknigi ile PAC temelli etkinlikleri kendileri icin yararli bulduklari, elestirel
diisiinme becerileri ve igbirlikli 6grenme becerilerinin yaninda akil yiiriitme becerilerini,
felsefi sorgulama becerilerini, kisisel, sosyal ve duygusal becerilerini, tartisma
olgunlugunu, 6grenme becerilerini, iletisim ve arkadaslik becerilerini yonelik ilgilerinin
arttigini ifade etmislerdir. Ayrica bu etkinliklerin devam etmesine kars1 istekli olduklarini

ifade etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Yetenek, Cocuklar igin Felsefe (P4C), Elestirel Diisiinme

Becerileri, isbirlikli Ogrenme Becerileri, Karma Yontem



ABSTRACT

THE EFFECT OF APPLYING PHILOSOPHY FOR CHILDREN ACTIVITIES WITH
AQUARIUM TECHNIQUE ON CRITICAL THINKING AND COOPERATIVE
LEARNING SKILLS OF GIFTED ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS

Arslantag, Mustafa
Master’s Thesis, Department of Special Education
Advisor: Dr. Ogr. Uyesi Muhammet Davut GUL

January 2025, xii + 101 pages

In this study, it was aimed to examine the effect of implementing Philosophy for Children
(P4C) based activities with the aquarium technique on the critical thinking and
collaborative learning skills of gifted primary school fourth grade students. For this
purpose, activities to develop critical thinking skills and collaborative learning skills were
realized through the presentation of P4C-based applications. This study, which took place
in the second semester of the 2023-2024 academic year in a Science and Art Center in a
province in the Central Anatolia region during a 10-week implementation period, was
carried out with an explanatory sequential mixed method in which quantitative and
qualitative data were interpreted together. “Critical Thinking Skills Assessment Test for
Philosophy Education for Children” and ‘Cooperative Learning Skill Scale’ were used as
quantitative data collection tools. “Semi-structured Interview Form” was used to collect
qualitative data. The study group of the research consisted of a total of 16 fourth grade
students diagnosed with special ability, 8 girls and 8 boys. The quantitative data obtained
were analyzed with SPSS 23 package program. Due to the normal distribution of the data
obtained from the quantitative measurement tools, the dependent related samples t test
was used to compare the test scores. Qualitative data were analyzed by content analysis.
According to the data obtained as a result of the research, it was determined that the
implementation of P4C-based activities with the aquarium technique improved the critical
thinking skills and cooperative learning skills of gifted fourth grade students. The data
obtained from student interviews were categorized under thirteen themes. These themes

are; Philosophy for Children (P4C) application, stories in the application, questions in the

Vi



application, discussion process, contribution of the application to the student, contribution
to critical thinking, contribution to cooperative learning, impact on problems and
producing solutions, positive perspective and solution-oriented approaches, dynamic and
scientific solution approaches, effectiveness, social interaction and contribution to
personal and mental development. The gifted students in the study group stated that they
found the P4C-based activities with the aquarium technique useful for themselves, and
that their interest in reasoning skills, philosophical inquiry skills, personal, social and
emotional skills, discussion maturity, learning skills, communication and friendship skills
increased in addition to their critical thinking skills and collaborative learning skills. They

also expressed their willingness to continue these activities.

Keywords: Giftedness, Philosophy for Children (P4C), Critical Thinking Skills,
Cooperative Learning Skills, Mixed Method
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, alt problemleri, amaci, dnemi, sayiltilari,

sinirliliklari, tanimlar ve kisaltmalarina yer verilmistir.
Problem

Egitim sistemleri, gliniimiizde bireyi merkez alan bir anlayisa dayansa da hala
genellikle standartlastirilmis klasik programlar, belirli kaliplar ve genel yaklasimlar
egemen olmaktadir. Ogrenci merkezli ve yapilandirmaci egitim yaklagimlarinin egitim
sistemlerine entegre edilmesiyle, bireysel farkliliklarin daha fazla dikkate alinmasi
amaclanmistir (Clark, 1997). Ancak olusturulan egitim programlarinda bireysel
farkliliklara eksiye oranla daha fazla yer verilse de egitim pratiginde bu farkliliklarin
kargilanmasi 6n goriilen sekilde her zaman miimkiin olamamaktadir. Bu durum, egitim
sisteminin geneline dahil olan bazi G&grencilerin, kendilerine 6zgli gereksinimlerini
karsilayacak ~ uygun  egitim  firsatlarindan =~ mahrum  kalmasina  neden
olabilmektedir(Akpinar ve Aydin, 2007; Eser, 2014; Kaya, 2011). Bu baglamda
distintildiigiinde, 0zel yetenekli bireyler bu genel yapimnin iginde dezavantajli 6zel bir
grubu olusturmaktadir. Toplumda yaklasik %2'lik bir kesimini olusturan bu bireyler, tipik
gelisim gosteren yasitlarina kiyasla daha yiiksek diizeyde gelisim o6zelliklerine ve
diisiinme becerileri kullanabilme kapasitesine sahip olduklari ifade edilmektedir (Sak,

2014).

Ozel yetenekli bireyleri pek ¢ok arastirmact bu yiiksek potansiyellerini belirlemek
icin tanilarken ve tanimlarken iistiin zekalilik ve Ustlin yetenek tanimlarini birbirinin
yerine kullanabilmektedir (Reis ve Renzulli, 2010). Ingilizcede yetenek ve zeka
ozelliklerini tanimlamak i¢in "gifted" Gistiin zeka i¢in kullanilirken Gstin yetenek icin ise
"talented" terimleri kullanilmaktadir. "Gifted," Tanri’nin bir armagani olarak kabul
edilirken; "talented,” marifetli ve hunerli bireyleri tanimlamak i¢in kullanilmaktadir
(Akarsu, 2004). Tirkiye’de bu alandaki tanimlamalara bakildiginda ise “Uistiin zeka”,
“Ozel yetenek” ve “Ustlin yetenek” gibi cesitli isimlendirmelerin literatiirde oldugu
goriilmekle birlikte 2016°daki Bilim ve Sanat Merkezleri Y6nergesinde “Ustlin yetenekli
birey” yerine “0zel yetenekli birey” ifadesi kullanilmasi tercih edilmistir (Bilim ve Sanat

Merkezleri [BILSEM] Yonetmeligi, 2016). Bu ydnerge de yer alan tanima gore;



“Yasitlarina gore daha hizli 6grenen; yaraticilik, sanat, liderlige iliskin kapasitede 6nde
olan, 6zel akademik yetenege sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarinda bagimsiz
hareket etmeyi seven ve yiiksek diizeyde performans gosteren birey” seklinde ifade

edilmistir (BILSEM Y énetmeligi, 2016).

Ozel yetenekli bireyler hakkinda birgok tanim bulunsa da kisa ve basitce ifade etmek
gerekirse yetenekli Ogrenciler, belirli bir alanda akranlarina gore istiin performans
gosteren kisilerdir (Worrell, Subotnik, Olszewski-Kubilius ve Dixon, 2019). Daha genis
bir ifadeyle ise 6zel yeteneklilik, bireyin genetik 6zellikleri ve cevresel etmenler
sayesinde ortaya ¢ikan, fiziksel, biligsel, dilsel, sosyal, duygusal ve estetik gelisim
alanlarinda birinde/birkaginda ya da hepsinde, akranlarina kiyasla belirgin bir tstiinliik
gosteren ve egitimleri i¢in 6zel bir egitim programina ihtiyag duyan kisilerdir (Clarck,
2015; Marland, 1972; Reis ve Renzulli, 2010; Stephens ve Karnes, 2000). Bu durum,
uzmanlar tarafindan ¢esitli gézlem ve 6l¢iim araglartyla degerlendirilir ve tanilanmaktadir

(Baykog Donmez, 2009).

Giinlimiizde yapilan aragtirmalar, 6zel yetenekliligi daha kapsamli bir sekilde
tanimlamakta ve bu tanimda bireylerin farkli alanlardaki 6zelliklerini, becerilerini ve
yeteneklerini bir arada degerlendiren ¢ok boyutlu bir yaklasimi benimsemektedir (Reis
ve Renzulli, 2010). Ozel yetenekli bireyler, diger bireylere kiyasla hizli 6grenme, dikkat
kontrolii, hafiza verimliligi, alg1 o6zellikleri, yetenekleri gelistirme arzusu ve goreve
baglilik 6zelliklerinin bir veya birkaginda tipik gelisim gosterenlere gore farkliliklariyla
tanimlanabilir. Bu 6zellikler, farkli modellerde ve modeller arasinda 6zel yetenekliligin
cesitli boyutlarint olusturur. Ayrica 6zel yetenekli olarak etiketlenen bireyler, ¢cocuk ya
da yetigkin olmalarina bakilmaksizin her etnik, sosyoekonomik grupta ve kiiltiirde yer
alabilirler. Bu bireyler; sinirsiz bir kisisel 6grenme 6zellikleri yelpazesi sergileyerek ¢aba,
mizag, egitim, mesleki basari, iiretkenlik, yaraticilik, risk alma, ige doniiklik ve disa
doniikliik gibi ¢esitli alanlarda farkliliklar gosterirler (Heller, Perleth ve Lim, 2005; Reis,
2005; Renzulli ve Park, 2000; Renzulli ve Reis, 2003, 2018; Sternberg, 2004).

Ozel yetenekli bireylerin tiim bu farkli biligsel ve duyussal ozellikleri dikkate
alindiginda toplum tarafindan saglanan firsatlarin, yetenek gelistirme siirecinin her
noktasinda hayati dneme sahip oldugu iddia edilebilir (Subotnik, Olszewski-Kubilius ve
Worrel, 2011). Buradaki en temel soru 6zel yetenekli 6grencilere 6nemli miktarlar
biitceler ayirip ayirmamamiz degil onlarin 6zel ihtiyaglarini karsilamak icin okul ve

toplum temelli kaynaklari en verimli sekilde nasil kullanabilecegimiz tartisilmaktadir



(Pfeiffer, 2002). Bu yaklasim giincel arastirmalar odaginda diisiiniildiigiinde ise zeka ve
yetenegin gelistirilebilir oldugu goriisii (Gagne, 1985, 2003), ¢ocuklara yonelik egitimin
Onemini vurgulamis ve egitim uygulamalarinin artmasina, ¢esitlenmesine saglamistir.
Ozellikle yiiksek potansiyele sahip ¢ocuklarin erken yasta tanilanmasi, bircok devletin

egitim politikalarinda oncelik kazanmistir (Feldman, 1999; Pfeiffer, 2002; Sak, 2020).

Gunimduzde, 6zel yetenekli 6grencilerin potansiyelini koruyup gelistirmek, 6zellikle
gelismis tilkelerin egitim sistemlerinde genis bir sekilde ele alinarak c¢esitli alanlardaki
arastirmalarla giincellenen ve gelisen bir konudur (Reid ve Boettger, 2015). Bu
Ogrencilerin yaratict zihinleri, yeni sanat eserleri, is diinyasinda devrim yaratacak
yenilikler ve gelecekteki icatlarla kesiflerin temelini olusturma potansiyelleri
diisiiniildiiglinde asla g6z ardi edilemez. Bu bireyler ayn1 zamanda biiyiik entelektiiel
sermayeyi temsil eden son derece yaratici, yenilik¢i ve motive olmus diisiiniirlerdir
(Gallager, 2008; Sternberg, 2004). Bu nedenle, 6zel yetenekli 6grenciler, islenmesi
gereken degerli bir hammadde olarak degerlendirilmektedir (Kirk, Gallagher ve
Coleman, 2017).

Ozel yetenekliler egitiminde énemli bir konu da verilecek egitimin amaglarinin ve
yonteminin ne olmasi gerektigidir. Bazi arastirmacilar bireyin kendini ger¢eklestirmesini
saglamay1 savunurken digerleri hem kendini gerceklestirmeyi hem de topluma katki
saglamay1 saglayacak potansiyeli en iist diizeye ¢ikarmay1 savunmaktadir (Worrell ve
digerleri, 2019). Ozel yetenekli 6grenciler, genellikle tipik gelisim gosteren akranlarindan
daha yiiksek bilissel potansiyele, daha hizli 6grenme kabiliyetine, farkli bir motivasyon
seviyesine ve yaratici diisiince yeteneklerine sahiptirler (Silverman, 1993). Bundan dolay1
aragtirmacilar 6zel yetenekli Ogrencilerin ihtiyaclarmi karsilamada standart egitim
programlari yetersiz kaldig1 ifade edilmislerdir. Bu bireylere farklilastirilmus, ileri diizey
egitim programlari yenilik¢i yaklagimlarla sunulmasi gerektigini savunmuslardir. Bunun
yaninda bu bireyler gerekli 6zel egitim hizmetlerine de ihtiya¢ duymaktadirlar (Ataman,
2014; Davashigil, 2004; Heacox, 2009; Kaya, Mertol, Turhan, Araz ve Ugar, 2022; Ozbay,
2013; Sak, 2017).

Ozel yetenekli dgrencilerin egitim ihtiyaglari, esnek dgretim yontemleri ve cesitli
uyarlamalarla karsilandig1 diisiiniilmektedir. Bu yiizden, 6gretmenlerin, etkili 6gretim
i¢in farkli yaklasimlar ve teknikleri 6grenmeleri, standart 6gretim yontemlerinin 6tesine
gecerek bu Ogrencilerin 6zel gereksinimlerini dikkate almalari gerekmektedir. Bu,

miifredat, ders planlar1 ve 6devlerin yalnizca belirli bir ¢ergeve i¢inde sunulmasinin



Otesine gecmeyi gerektirir (Celik Sahin ve Schmidt, 2014). Bu gereksinim
“farklilastirma” kavrami iizerinden ifade edilmektedir (Feldhusen ve Jarwan, 2000).
Farklilagtirilmis 6gretim, her bireyin birbirinden farkli bireysel yeteneklere ve ihtiyaglara
sahip oldugunu kabul ederek; hazir bulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerine yonelik uygun
egitim tasarimlarinda bulunarak ve gelisim alanlarmi destekleyerek basarili 6grenme
firsatlar1 sunmay1 amaglar (Tomlinson ve Reis, 2004). Ogrencilerin; problem ¢dzme
becerilerini, iletisim becerilerini, 6z diizenleme ve bilis tstii becerilerini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Glinim{z egitim anlayisinda belirli bir mufredat ve klasik materyaller
kullanilirken farklilastirma yaklasimi daha esnek bir egitim siireci Onerir ve bireysel
ihtiyaglara gore uyarlanmig bir 6gretim modeli olusturmanin 6nemine vurgu yapar
(Akgiil, 2021; Akkas ve Tortop, 2015; Kavut, 2024; Reis ve Renzulli, 2010; Tomlinson,
2009; Yabansu, 2024). Ozel yetenekli 6grencilerin egitim programlarinda farklilastirma,
Ulkelerin ulusal politikalarina goére genellikle ti¢ farkli sekilde gergeklestirilebilir.
Bunlarin gruplandirma, zenginlestirme ve hizlandirma stratejileri kullanilarak yapildigi
gorilmektedir (Sak, 2017). Farklilastirma stratejisi uygulanirken siireg, igerik, {iriin
sistematik olarak farklilastirilir (Heacox, 2002; Tomlinson ve Strickland, 2005). Ancak
bunun yaninda duygu ve ortam farklilagtirmalar1 yapildigi da goriillmektedir (Heacox,
2002; Tomlinson ve Strickland, 2005).

Farklilagtirilmis 6gretim, bes temel Ogretim-68renme kuramina dayanir. Bunlar;
beyin temelli aragtirmalar, ¢oklu zeka kurami, 6grenme ve diisiinme bigimleri, is birlikli
o0grenme ve problem temelli 6grenme kuramlaridir (Demir, 2013). Ayrica 0Ozel
yeteneklilerin egitiminde farklilastirmaya yonelik bircok proje ve farkli modeller
gelistirilmistir. Levent (2011) ve Tortop (2012)’un aktardigina gére bu modellere dzerk
o6grenme modeli (Betts, 1979), 6grenim zenginlestirme hizmeti modeli (Clifford, Runions
ve Smyth, 1986), yetenekli 6grencilerin igerik, siire¢, {iriin ve 0grenme ortaminin
degistirilmesine yonelik maker modeli (Maker, 1982), ilkdgretim ve ortadgretim i¢in ayr1
olarak tasarlanmis purdue modeli (Feldhusen ve Kolloff, 1986), biitiinlestirici egitim
modeli (Clark, 1986), biitiinlesik miifredat modeli (VanTassel-Baska, 1986),
farklilastirilmis miifredatin yapilandirilmasi i¢in olusturulmus model (Kaplan, 1986),
piramit modeli (Cox, Daniel ve Bostos, 1985), okul diizeyinde zenginlestirme modeli
(Renzulli ve Reis, 1985), zenginlestirme matriksi modeli (Tannenbaum, 1986) ve sonsuz
yetenekler modeli (Schlichter, 1986) 6rnek olarak verilebilir. Ozel yetenekli 6grencilerin

egitim programlarinda farklilastirma genel olarak; gruplandirma, zenginlestirme ve



hizlandirma stratejileri kullanilarak yapildigi goriilmektedir (Akkas ve Tortop, 2015,
Gifted and Talented Education [GATE] 2006; Sak, 2017; Yabansu, 2024).

Yukarida bahsedilen modellerden biri olan Maker (1982) modelinde igerik, siireg,
iirlin ve 0grenme ortami olmak iizere dort boyut iizerinden farklilastirma yapmaktadir.
Icerige dayali zenginlestirme; &grencilerin hedeflere ulasmada ve konularm &gretimi
Uzerine ugrastig1 bilgi ve fikirler lizerinde yogunlastigi sdylenmektedir. Siirece dayali
zenginlestirme ise hem Ogretim yontemlerini farklilastirmakta hem de 6grencilerin
yaratict diisiinme ve elestirel diisiinme iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmeyi
hedeflerken igerigi nasil anladiklar1 ve anlamlandirdiklari {izerine odaklanmaktadir.
Uriine dayal1 zenginlestirme; 6grencilerin 6grenme ¢iktilarina yani bildikleri, anladiklari
ve yapabildiklerini nasil uygulayip gosterdiklerine énem verir. Siir, oykii, rapor, proje
gibi gozle goriilebilir ¢iktilar {iriin farklilagtirmasi olarak kullanilabilecegi gibi gozle
goriilemeyen smif iklimi, grup aidiyeti ve Ogrenci gorlsleri ise ortam/duygu
farklilastirmas1 olarak degerlendirilir. (Oner, 2023; Sak, 2017; Tomlinson, 1999, 2001;
Tomlinson ve Moon, 2013). Ogretmenler bu zenginlestirmeyi yaparken cesitli dgretim
stratejilerinden yararlanmaktadirlar. Bunlar; isbirlikli 6grenme, web tabanli 6grenme,
ogrenme/ilgi merkezleri, kademeli 6gretim, bagimsiz 6grenme, c¢oklu zeka, uzman
gruplar, yoriingesel 6grenme, O6grenme sozlesmeleri yontemleri kullanilarak ve bazi
teknikler olan diistin-takvim (think-tac-toe), yapi iskelesi, grafik diizenleyiciler, kiigiik
grup Ogretimi, farklilastirilmis ev 6devi, lirlin segenekleri seklinde yapilabilmektedir

(Oner, 2023; Sak, 2017; Tomlinson, 1999, 2001; Tomlinson ve Moon, 2013).

Ozel yetenekli 6grencilerin dgretmenleri igin 6zel yetenekli 6grencilerini 6gretim
stireclerini kolayca farklilastirabilecekleri birgok etkili 6gretim yontemi bulunmaktadir
(Kaplan, 1999). Bu yontemlerden biri de goriildiigii tizere isbirlikli 6grenme yontemidir
(Johnson, Johnson ve Smith, 2008; Pattanpichet, 2011; Sharan, 1990; Slavin, 1985).
Isbirlikli 8grenme modeli, Ingilizce literatiirde "Cooperative Learning" olarak gecerken
Tiirkceye farkli sekillerde cevrildigi goriilmekle birlikte yaygm olarak "Isbirlikli
Ogrenme" seklinde kullanilir (Bayrakgeken, Doymus ve Dogan 2013). Isbirlikli
dgrenmenin tek bir uzmani veya evrensel bir ydntemi olmadigindan, ABD, Kanada, Israil
ve Avustralya'da birgok yaklasim kullanilmaktadir. (Lim, 1994). Ogrencilerin dzgiirce
diisiincelerini ifade edebildigi, tartisabildigi ve birbirlerini dinledigi ortamlar, 6grenmeyi
daha verimli hale getirir. Ozellikle isbirlikli grenme, bireyleri akademik ve sosyal agidan

gelistirdigi i¢in en fazla dGnemsenen modellerden biridir (Bayrak¢eken ve digerleri, 2013).



Farklilastirilmis 0gretimin silire¢ zenginlestirmesinde yararlanildigi igbirlikli 6grenme
yontemi, Ogrencilerin 6zellikle kiiciik gruplar halinde diger 6grencilerle etkilesimde
bulunmasini saglayan ve 6grenmeyi destekleyen bir yontem olarak degerlendirilmektedir
(Johnson ve Johnson, 1975; Sharan, 1980; Slavin, 1980; Webb, 1983). Bu yodntem
geleneksel Ogretim yontemlerinde daha az goriilen ¢oklu bakis acilari, yetenekler,

beceriler ve deneyimlerin paylasilmasiyla tim grup iiyeleri i¢in 6grenme firsatlart sunar.

Aragtirmalar, 6grencilerin ihtiyacina yonelik 6grenme deneyimleri sunan igbirlik¢i
grup c¢alismalarinda bireysel veya rekabet¢i ortamlara kiyasla daha fazla 6grenim
sagladigimi gostermektedir (Atalay, 2015; Bossert, 1988; Johnson, Maruyuma, Johnson,
Nelson ve Skon, 1981; Oner, 2023; Slavin, 1980). Isbirlikli 6gretim yontemi igerisinde
bazi teknikler kullanilmaktadir. Bunlardan bazilari; bulmaca yontemi (jigsaw), diisiin-
paylas (think-pair-share), grup arastirma (group investigation), akran Ogretimi (peer
teaching), isbirlikli yazilimlar (cooperative scripts), sira turu (round robin), numbered
heads together, diisiin-takvim (think-tac-toe), takim temelli 6grenme (Team-based
Learning), isbirlikli problem ¢6zme (collaborative problem solving) ve Cocuklar igin
Felsefe (P4C)’dir (Aronson ve Patnoe, 2011; Johnson, 1998; Kagan ve Kagan 1994;
Lyman, 1981; Michaelsen, Knight ve Fink, 2023; O’Donnell ve King, 1999; Sharan ve
Sharan, 1992; Slavin, 1996; Topping, 1996, Tomlinson, 2001).

Cocuklar icin Felsefe (P4C) ¢ocuklarin felsefi diyaloga katilmalarini saglamak
amaciyla, arastirma toplulugu iizerinden bir alan yaratmayi1 Oneren pedagojik bir
yaklagimdir (Echeverria, 2007). PAC, bireylerin diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerine
olanak taniyarak sirayla konusmalarini ve birbirlerini dinlemelerini tesvik eder; boylece
grup i¢inde igbirligi ve ortak calisma ortamini destekler (Lim, 2006). P4C programinda,
ilkokul ve ortaokul Ogrencileri, {iniversite Ogrencilerinin felsefeyi ogrendikleri gibi
tarihsel felsefe sistemlerini izleyerek felsefe yapmazlar. Bunun yerine, 6grenciler
felsefeyi yaparlar; yani, tartisarak diisiinerek ve varsayimlarda bulunarak ve akillarini
kullanarak sorgulama sireclerini izlerler (Lipman, 1984). Bu felsefe yontemi igbirlik¢i,
0z-yansitici, 6z-diizeltici entelektiiel sorgulamalardan olusur (Lim, 2006). Buradaki ilk
harf olan P harfi felsefeyi isaret ederken 4C ise Critical Thinking (Elestirel diisiinme),
Creative thinking (Yaratic1 diisiinme), Caring thinking (6zenli diisiinme) ve Collaborative

thinking (isbirlikli 6grenme) ifade etmektedir (Lipman, 2003).

P4C programinin egitim ve estetik gibi alanlarda isbirlik¢i 6grenme yaklagimlar

gelistirmek icin pedagojik bir model olarak uygulanabilecegini belirtmistir (Haynes ve



Murris, 2008; Lim, 2006; Lipman Sharp ve Oscanyan, 1980). Bu gelenegi temel alarak
ve yirminci ylzyilin farkli filozof ve psikologlarinin pedagojik teorilerini de dikkate
alarak Cocuklar Icin Felsefe, elestirel diisinme becerileri, isbirligi ve sorulara ¢dziim
iretme gibi konular basta olmak iizere gelistirmede biliyiikk bir basar1 gosterdigini
kanitlanmistir (Hagaman, 1990; Lim, 2006; Wu, 2021). P4C yaklasimi, o&zellikle
yetenekli bireylerin diisiinme becerilerinin yani sira duygusal ve sosyal gelisimlerini
destekleyen etkili bir yontem olarak da kabul edilmektedir (Karadag, 2023; Sutcliffe,
2004).

Kiiciik gruplarla 6gretim yontem ve teknikleri sinif mevcudu az olan 6grenci
gruplarinin etkili bir sekilde hélinde galismasini tesvik eden, 6gretmenin 6grencilerin
gelisimini daha yakindan takip etmesine olanak taniyan yaklasimlardir (Burden ve Byrd,
1999). Arastirmamiz da yer alan galigma grubu BILSEM &grencilerinden olustugu ve
grup sayisi olarak az sayida Ogrenciden olusmasi sebebiyle, uygulanacak P4C
etkinliklerinin kiigiik grupla 6gretim yontem ve teknikleri arasinda gosterilen akvaryum
teknigi ile uygulanmasi kararlastirilmistir. Ogrenciler kiigiik gruplara ayrilarak bir ¢dziim
gerektiren bir sorun ya da geliskiyle karsilastirilir. Her grup bir temsilci seger. Siralar i¢
ice iki cember/tek bir cember halinde diizenlenir; i¢ gembere grup temsilcileri oturur.
Temsilciler, gruplariyla 5-6 dakika tartisarak bir karara varir ve bu karari i¢c cemberde
savunur. I¢ cemberdeki tartismayi, dis cemberdeki grup iiyeleri izler. Gerekirse
tartismaya ara verilerek temsilcilerin gruplarindan destek almasi saglanir. Sorun
¢oziildiigiinde akvaryum teknigi sona erdirilir ve tartismanin degerlendirmesi yapilir

(Hovver, 1976).

Cocuklar icin Felsefe egitiminin elestirel diisiinme becerisi ve isbirlikli 6grenme
becerisi alaninda yapilan caligmalara bakildiginda genellikle tipik gelisim gosteren
ogrencilere uygulandigi (Akkocaoglu Cayir, 2015; Cullen, 2016; Dasdelen, 2021;
Demirtag, Karadag ve Giileng, 2018; Ferreira, 2004; Ghaedi ve digerleri, 2015; Isiklar,
2019; 2015; Jenkins ve Lyle, 2010; Jones-Teuben, 2013; Kitami ve Yamuchi, 2022; Korla
Oztiirk, 2022; Lam, 2012; Malboeuf-Hurtubise ve digerleri, 2021; Marashi, 2008; Naseri,
Gorjian, Ebrahimi ve Niakan, 2017; Okur, 2008; Rahdar, Pourghaz ve Marziyeh, 2018;
Sormaz Ogiit, 2019; Tas, 2017; Trickey ve Topping, 2004; Ventista, 2019; Yan, Walters,
Wang ve Wang, 2018; Zulkifli ve Hashim, 2020) goriilmektedir. Ancak 6zel yetenekli

ogrencilerle ilgili bu alanda ulusal alanyazinda yapilan ¢aligmalarin az sayida oldugu



gorulmektedir (Acar ve Arslan, 2023; Akar, 2023; Balct ve Eryilmaz, 2024; Kefeli
Uciincii ve Yaman, 2021; Ozcan, 2022; Ozcan, 2023; Yurtbakan, 2023).

Okuloncesi yapilan arastirmalara bakildiginda; Okur (2008) tarafindan yapilan
arastirma, Cocuklar icin Felsefe Programinin uygulandigi 6 yas grubu Ogrencilerde
atilganlik, is birligi ve kendini kontrol becerilerinin gelisimine olumlu katkilar sagladigini
gostermistir. Giir (2011) yaptig1 arastirmada, Cocuklar icin Felsefe programinin okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin iist biligsel beceriler lizerindeki olumlu etkilerini ortaya
koymus ve bu programlarin okul 6ncesi ve ilkdgretim siireclerine entegre edilmesinin
faydali olacagimi vurgulamistir. Tas (2017) tarafindan yapilan arastirma, P4C
programinin 48-72 aylik ¢ocuklarin zihin kurami ve yaraticilik becerileri tizerinde olumlu
etkileri oldugunu, ayrica zihin kurami ve yaraticilik arasinda bir iligki bulundugunu ve
her ikisinin de st diizey diisiinme becerileri olarak birbirlerini etkileyebilecegini

gostermistir.

Erdogan (2018) yaptig1 literatiir taramasinda, ¢ocuklarin dogal olarak felsefeye yatkin
oldugunu ve iyi egitim almis egitimcilerle yapilan uygulamalarda, mantikli, ¢ok boyutlu,
elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin gelistirdigini; Cocuklarla Felsefe yaklagiminin
son yillarda ana sinifindan lise diizeyine kadar farkli yas gruplarinda ve iilkelerde giiclii
bir sekilde uygulandigini vurgulamistir. Boyaci, Karadag ve Giileng (2018) tarafindan
yapilan caligmada, Cocuklar icin Felsefe yaklagimindaki farkli yontemler felsefi ve
tarihsel acidan incelenmis; programin elestirel diistinme, yaratic1 diislinme ve sosyal
becerilerin gelisimindeki 6nemi vurgulanmis ve bu konuda bilimsel kanitlar sunulmustur.
Ayrica felsefi etkinliklerde baskalarinin fikirlerine saygi duyma ve argiiman gelistirme
gibi becerilerin etkinliklere dahil edildigi belirtilmistir. Demirtas, Karadag ve Giileng
(2018) tarafindan yapilan arastirmada, Cocuklar ile Felsefe egitim programinin
uygulandigi 6 yas grubundaki 6grencilerin sorgulama siireglerinde daha yiiksek diizeyde

sorular olusturdugu ve nitelikli cevaplar verdigi bulunmustur.

Isiklar (2019) tarafindan yapilan arastirmada, Cocuklar icin Felsefe Egitimi
programinin 5-6 yas grubu 0grenciler {izerinde elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi
ve problem ¢dzme becerilerini artirdigi bulunmustur. Pekkarakas (2020) tarafindan
yapilan arastirmada, Cocuklar igin Felsefe programinin anaokulu 6grencilerindeki
yaraticilik diizeyine olumlu etkileri oldugu ve 48-72 ay arasi ¢ocuklarin yaraticilik
becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Karaboga (2023) arastirmasinda Cocuklar icin

Felsefe Egitimi Programimin okul oncesi donem ¢ocuklarinin dinleme becerilerini



gelistirdigi, ancak cinsiyetin bu beceriler iizerindeki etkisinde anlamli bir fark
bulunmadig1 bulunmustur. Semiz (2024) arastirmasinda CIF Egitim Programi'nin 48-72
aylik ¢ocuklarin sosyal problem ¢6zme becerileri lizerinde etkili oldugu, deney grubunun
son test sonuglarmin kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu bulunmustur, ancak
kalicilik testinde anlamli bir fark gozlemlenmemistir. Yildiz (2024) arastirmasinda
Cocuklar igin Felsefe Egitimi'nin okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin dikkat, diisiinme, soru
sorma, merak, sozciik dagarcigi, dislince ifade etme, iletisim becerileri, is birligi ve
paylasma davraniglarinda olumlu gelismeler sagladigini ve ailelerin bu egitim konusunda

bilinglendirilmesi gerektigini bulmustur.

flkokul &grencilerinde yapilan calismalara bakildiginda, Akkocaoglu Cayir (2015)
tarafindan yapilan arastirmada, Cocuklar icin Felsefe programinin ilkokul 3. siif
Ogrencileri iizerinde 14 hafta boyunca uygulanmasi sonucu, biligsel, duyussal ve sosyal
becerilerde olumlu gelismeler gézlemlenmistir; programin elestirel diisiinme ve degerler
egitimi lizerinde olumlu etkiler sagladig: tespit edilmistir. Boyraz (2019) tarafindan
yapilan arastirma, ilkokul 3. sinif Ogrencilerine Hayat Bilgisi dersinde uygulanan
Cocuklar ile Felsefe programinin diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirdigini
gostermistir. Turksoy (2020) yiksek lisans tezinde, Cocuklar icin Felsefe egitiminin
ortaokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerileri, kavramsal basarilar1 ve bilimsel
aragtirmaya yonelik diislincelerinde olumlu gelisimler sagladigini bulmustur. Kaya
(2020) tarafindan yapilan arastirmada, Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi derslerinde
uygulanan Cocuklar icin Felsefe egitiminin ilkokul 2. ve 4. siif 6grencilerinin 6z
farkindalik, sosyal farkindalik ve kavram iizerine diisiinme becerilerini gelistirdigi ve
sinif ortamini demokratik ve giivenli hale getirdigi bulunmustur. Turhan (2021) yiiksek
lisans tezinde, Cocuklar icin Felsefe dersinin 3. siif 6grencileri tizerindeki etkilerini
inceleyerek elestirel, yaratici, dikkatli diisiinme ve soru sorma becerilerinin gelistigini ve
cocuklarin felsefe dersine yonelik olumlu diisiinceler gelistirdiklerini ortaya koymustur;
ayrica 6gretmen ve velilerin gorislerinin de bu degerlendirmelerle uyumlu oldugu
bulunmustur. Arastirma, Cocuklar igin Felsefe egitiminin farkli sinif diizeylerinde ve ders

iceriklerinde uygulanmasini 6nermektedir.

Akan (2022), tezinde hayat bilgisi dersinde Cocuklar icin Felsefe egitiminin 3. sif
ogrencilerinin yaratict  diislinme becerilerinde anlamli bir gelisim sagladigini
bulunmustur. Ulucan (2023), arastirmasinda P4C uygulamalarinin ilkokul dordiincii sinif

Ogrencilerinin merak, soru sorma, akil yiirlitme, elestirel diisiinme gibi biligsel
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becerilerini gelistirdigi; sosyal agidan saygili olmay1 ve sosyallesmelerini destekledigi;
duyussal olarak ise 6zgiivenlerini artirdigi bulunmustur. Sahin (2023), arastirmasinda
Cocuklar icin Felsefe pedagojisinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme ve
problem ¢6zme becerilerini anlamli bir sekilde gelistirdigi bulunmustur; ayrica
ogrencilerin diisiinme, ifade etme, dinleme, anlama, sorma ve sorgulama becerilerinde de
gelisim gozlemlenmistir. Sarikaya Tezcan (2023), arastirmasinda P4C uygulamalarinin
ilkokul 2. smif 6grencilerinin iligki baslatma, atilganlik, sorun ¢6zme ve grupla iletisim
gibi sosyal becerilerini gelistirdigi ve sosyal problem ¢6zme becerilerinde kalici iyilesme
sagladig1 bulunmustur. Benan Dal (2024), arastirmasinda P4C yaklagiminin ilkokul 3.
siif dgrencilerinin soru sorma, metni derinlemesine inceleme, dinleme ve elestirel
diisinme becerilerini gelistirdigi ve oOgrencilerin etkinlikleri klasik metin isleme

yonteminden daha aktif ve keyifli bulduklar1 bulunmustur.

Sipar (2024) arastirmasinda degerler odakli felsefe etkinliklerinin ilkokul 3. smf
ogrencilerinin ahlaki esneklik, kavramlar arasinda iliski kurma ve tutarli eylemler
gosterme becerilerini gelistirdigi; siif Ogretmeninin ise bu etkinliklerin degerleri
sorgulama ve igsellestirme siirecinde etkili oldugunu belirttigi bulunmustur. Ulucan ve
Bagbay (2024) arastirmasinda P4C programinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel
diisiinme, felsefi diisiinme, sosyal beceriler, dinleme ve kitap okuma istekliligi gibi
alanlarda olumlu etkiler yarattigi bulunmustur. Aksoy (2024) calismasinda P4C
yaklasiminin ilkokul 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini ve problem

¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur.

Uluslararasi literatlirde ise Jenkins ve Lyle (2010) arastirmasinda Cocuklarla Felsefe
etkinliklerinin 10 yasindaki 6grencilerin iist diizey diisiinme becerileri ve dil kullanim
becerileri tizerinde olumlu etkileri oldugu bulunmustur. Jones-Teuben (2013) tezinde,
Cocuklar icin Felsefe egitiminin 5-7 yas arasindaki cocuklarin yaratict diisiinme
kalitesini, etkilesimlerinin sayisin1 ve karmasikligini artirdigi bulunmus ve 6grenciler
arasinda fikir ayriliklarinin yeni bir deneyim olarak ortaya c¢iktigr gdzlemlenmistir.
Ghaedi, Mahdian ve Fomani (2015) arastirmasinda P4C egitiminin okul o©ncesi
donemdeki ¢ocuklarin yaratici diisiinme becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Cullen
(2016) calismasinda kiigiik yaslardaki ¢ocuklara felsefi bir temele dayali olarak {ist diizey
diisiinme becerilerinin kazandirilabilecegi ve 6grencilerin sorgulama yapmalarini tesvik
edecek sorular sormanin bu becerilerin gelismesini sagladigi bulunmustur. 6 ile 8 yas

arasindaki 6grenci gruplarinda, isbirlikli 6grenme, elestirel diisiinme ve dikkatli diigiinme
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gibi ileri diizey diislinme becerilerinde belirgin bir gelisim gozlemlenmistir. Malboeuf-
Hurtubise ve digerleri (2021), Covid-19 pandemisi siiresince yapilan bilingli farkindalik
ve Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinin, anksiyete ve dikkat eksikligi yasayan ilkokul
ogrencilerinin mental sagligi tizerindeki etkilerini incelemistir. Sonuglar, Cocuklar igin
Felsefe etkinliklerinin biligsel giigliikler {izerinde anlamli bir etkisi oldugunu ve bu

ogrencilerin daha az semptom gosterdigini ortaya koymustur.

Ortaokul dgrencileriyle yapilan arastirmalara bakildiginda, Ozcan, Sallabas ve
Akgiil (2022) makalesinde, P4C temelli soru sorma etkinliklerinin 5. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama ve isbirlikli 6grenme becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Ogrenci
goriisleri de bu bulgular1 desteklemistir. Pala (2022) arastirmasinda Cocuklar igin Felsefe
egitiminin 5. smif Ogrencilerinin kavramsal basar1 ve elestirel diisiinme becerilerini
anlaml sekilde gelistirdigini bulmus ve 6grencilerin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
empati ve sosyal becerilerinin de gelistigi ifade edilmistir. Ozkilig (2023) arastirmasinda
P4C egitiminin 7. sinif 6grencilerinin biligsel farkindaliklarini artirdigi, ancak okudugunu
anlama becerilerinde deney ve kontrol grubu arasinda anlamli fark goézlenmedigi
bulunmustur. Borkliioglu (2024) arastirmasinda P4C yonteminin ortaokul 7. siif
Ogrencilerinin tartismaci yazma becerilerini, diistinme, konusma, iletisim ve yazilarini
organize etme becerilerini gelistirdigi bulunmustur. Eroymak (2024) arastirmasinda
Gocuklar igin Felsefe (P4C) uygulamalarinin ortaokul 5. sinif grencilerinin yaratici ve
elestirel diistinme egilimlerini olumlu yonde gelistirdigi gozlemlenmistir. Aydogan
(2024) arastirmasinda Kovid-19 salgin1 sirasinda g¢evrim i¢i uygulamalarla verilen
Cocuklar igin Felsefe egitiminin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi
ve dislincelerini sorgulama ile farkli perspektiflerle karsilagsmalarini sagladigi

bulunmustur.

Bu alandaki uluslararasi literatiire bakildiginda ise Ferreira (2004) ¢calismasinda Cocuklar
icin Felsefe programinin 5. siif 6grencilerinin gézlem yapma, ¢ikarimda bulunma ve
siniflandirma becerilerini gelistirdigi bulunmus ve bu beceriler tizerine diisiinmeyi tesvik
ederek 6grenmeyi kolaylastirdigi belirtilmistir. Trickey ve Topping (2004) ¢alismasinda
Cocuklar icin Felsefe programinin 10-13 yas araligindaki 6grencilerin okuma, matematik,
yaratici diisiinme ve akil yiiriitme becerilerinde olumlu gelismeler sagladigi bulunmustur.
Marashi (2008) arastirmasinda sorgulama toplulugu yonteminin 8. sinif dgrencilerinin
akil yiiriitme becerilerini gelistirmede olumlu bir etkisi oldugu bulunmustur. Lam (2012)

arastirmasinda Cocuklar igin Felsefe egitiminin, dgrencilerin akil yiiriitme ve elestirel
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diisiinme becerilerinde artis sagladigi ve bu egitimin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede Onemli bir rol oynadigi bulunmustur. Naseri ve digerleri (2017)
arastirmasinda Cocuklar igin Felsefe egitimi alan Ogretmenlerin elestirel diisiinme
diizeylerinde belirgin bir artis gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi
ile yas ve egitim diizeyi arasinda bir iliski bulunmamis ve hizmet i¢i egitimlerle Sokratik
sorgulama yOntemi iizerine egitim verilmesi Onerilmistir. Yan ve digerleri (2018)
tarafindan yapilan meta-analiz ¢alismasinda Cocuklar igin Felsefe programlarinin
ogrencilerin genel biligsel yetenekleri, akil yiiriitme, yaratici diisiinme, okuma ve dinleme
becerileri iizerinde orta diizeyde olumlu bir etki sagladigi ve 6zellikle akil yiiriitme
becerilerinde onemli bir iyilesme gosterdigi bulunmustur. Rahdar ve digerleri (2018)
caligmasinda Cocuklar igin Felsefe egitiminin 6grencilerin elestirel diisinme ve 6z
yeterlik diizeylerinde anlamli bir artig sagladigi bulunmustur. Ventista (2019) Cocuklar
icin Felsefe egitiminin 5. Smif 6grencilerinin biligsel ve bilissel olmayan beceriler
Uzerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmasinda; literatiir taramasi, deneysel ¢alisma ve
biiylik Olcekli karsilastirma yaklasimlarini kullanmistir. Literatiir taramasi, felsefe
egitiminin muhakeme becerileri lizerinde olumlu etkiler yarattiin1 gostermistir.
Deneysel calismada, elestirel diisiinme ve yaraticilik {izerinde anlamli bir etki
bulunmamustir. Biiylik 6l¢ekli karsilastirmada ise muhakeme becerileri Gizerinde olumlu

etkiler tespit edilmistir.

Lise dgrencileri iizerinde yapilan ¢aligmalar az sayida olmakla birlikte Orhan
(2021) tarafindan yapilan arastirmada, 114 lise 6grencisiyle ger¢eklestirdigi ¢alismasinda
farkli yaklasimlar kullanilarak planlanan elestirel diislinme Ogretiminin, dgrencilerin
elestirel diisiinme becerilerine, elestirel diisiinme egilimlerine ve c¢evreye yonelik
tutumlarina etkisi incelenmistir. Elestirel diisiinme becerileri {izerinde olumlu etkilerinin
oldugunu tespit etmistir. Korla Oztiirk (2022) 10 smif dgrencileriyle yiiksek lisans
tezinde, Cocuklar igin Felsefe egitiminin Ggrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
artirdigin1 ve diisiinme, akil yiiriitme, iletisim ve sosyal becerilerini gelistiren bir

uygulama olarak degerlendirildigini bulmustur.

Uluslararasi literatiirde Zulkifli ve Hashim (2020) arastirmasinda P4C egitiminin
ortaokul ve lise kademesindeki Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine katki sagladigi bulunmustur. Arastirma, 61 6grenciyle yar1 deneysel bir

yontemle gergeklestirilmistir.
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Diger alanlarda yapilan ¢alismalara bakildiginda, Sormaz Ogiit (2019) "Felsefi
Diisiinmenin Onemi ve Cocuklar i¢in Felsefe" adli calismasinda felsefi diisiinmenin
Onemini vurgulamis ve bu becerinin kazandirilmasi i¢in en etkili yolun P4C egitimi
oldugunu ortaya koymustur. Arastirma, diisiinme tiirleri, felsefi diistinmenin
kazandirilmas: igin etkinlikler ve Cocuklar i¢in Felsefe egitiminin tarihsel gelisimi,
yontemleri, egitmenin rolii ve sagladigi yararlar1 ele alarak kapsamli bir inceleme
sunmaktadir. Egitimcilerin P4C yaklagimini ilkokul, ortaokul ve tiniversite diizeylerinde
uyguladig1 Kitami ve Yamuchi (2022) arastirmasinda Japonya'daki 6grencilerin sosyal
duygusal 6grenme ve iyi olus halleri lizerine tartisma temelli pedagojiyi incelemislerdir.
Ogretmenler, Cocuklar icin Felsefe Egitimi (CIFE) ile dgrencilerinin soru sorma, problem
¢Ozme, iletisim ve empati becerilerini gelistirmeyi hedeflediklerini belirtmistir. Yoksul
Ogrencilerin bu uygulamalarla daha giicli sosyal ve duygusal beceriler kazandig

gbzlemlenmis, liniversite profesorleri ise Havai yaklagimini benimsemistir.

Ozel yeteneklilerdeki arastirmalara bakildiginda Kefeli ve digerleri, (2021)
calismasinda 0zel yetenekli cocuklarin kendini tanima siirecinde “Filozof Cocuk
Platon’un Magarasi’nda” etkinliginin Cocuklar icin Felsefe (CIF) yontemi kullanilarak
ogrencilerin birbirlerini dinleme ve diisiincelerini gerekgeli ifade etme becerilerini
gelistirdigi ve {ist diizey diisiinme becerilerine katk1 sagladig1 bulunmustur. Ozcan (2022)
calismasinda P4C temelli soru sorma Ogretiminin, Ozel yetenekli ve olagan gelisim
gosteren Ogrencilerin okudugunu ve dinledigini anlama, soru sorma, elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme, isbirlikli 6grenme ve yansitici diistinmeye dayali problem ¢dzme
becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Akar (2023) ¢alismasinda Cocuklar icin Felsefe
etkinliklerinin 6zel yetenekli 4. sinif 6grencilerin; diigiincelerini ifade etmelerine, farklt
bakis agilarindan Ogrenmelerine ve list diizey diisiinmelerine katki sagladigi; ayrica
okudugunu anlama, matematiksel problem ¢6zme becerileri ve kelime dagarciklarini

gelistirdigi bulunmustur.

Yurtbakan (2023) calismasinda Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinin, 0Ozel
yetenekli ilkokul 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi ancak degerler
egitimine katki saglamadigini tespit etmistir. Acar ve Arslan (2023) c¢aligsmasinda
Cocuklar icin Felsefe (P4C) yaklasiminin, Bilim ve Sanat Merkezinde ingilizce 6grenen
yetenekli yedinci simif dgrencilerinin elestirel diisiinme ve ingilizce konusma becerileri
iizerinde olumlu etkisi oldugu bulunmustur. Ozcan (2023) ¢alismasinda 6zel yetenekli

cocuklara Tiirkge 6gretiminde P4C temelli etkinliklerin kullanimi, gocuklarin gelisimine
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destekleyici bir etki gostermistir. Balci ve Eryilmaz (2024) c¢alismasinda Turkge
derslerine entegre edilen Cocuklar igin Felsefe (P4C) etkinliklerinin 6zel yetenekli
Ogrencilerin konugma, problem ¢dzme, yaraticilik, sorgulama ve isbirligi becerilerini
gelistirdigi ve konusma kaygilarini azalttigir bulunmustur. Bu nedenle, bu arastirmanin
amaci, 0zel yetenekli ¢ocuklarin egitiminde Cocuklar icin Felsefe etkinliklerinin
akvaryum teknigi ile uygulanmasinin ilkokul 6grencilerin elestirel diistinme ve isbirlikli

O0grenmeye etkisini incelemektir.
Amag

Bu arastirmanin amaci, 6zel yetenekli gocuklarin egitiminde Cocuklar igin Felsefe
etkinliklerinin akvaryum teknigi ile uygulanmasmin elestirel diisiinme ve isbirlikli
o0grenmeye etkisini incelemektir. Bahsi gecen bu amag¢ dogrultusunda sirastyla su

sorularin cevaplar1 aranmistir:

1. Ozel yetenekli ilkokul dgrencilerine akvaryum teknigi ile uygulanan P4C
etkinliklerinin ~ 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisi ne
dizeydedir?

2. Ozel yetenekli ilkokul dgrencilerine akvaryum teknigi ile uygulanan P4C
etkinliklerinin = 6grencilerin igbirlikli 6grenme becerilerine etkisi ne
duzeydedir?

3. Ozel yetenekli ilkokul 6grencilerinin akvaryum teknigi ile uygulanan P4C
etkinliklerinin elestirel diistinme becerileri ve igbirlikli 6§renme becerilerine
etkileri hakkindaki gortisleri nelerdir?

4. Ozel yetenekli ilkokul 6grencilerinin akvaryum teknigi ile uygulanan P4C

etkinlikleri ile ilgili goriisleri nelerdir?
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Onem

Egitimin en 6nemli islevlerinden biri bireyde farkindalik yaratmak, potansiyelini
ortaya ¢ikarmasini ve hayatini kolaylastiracak eylemlerde bulunmasini saglayacak temel
ve iist diizey becerileri kazandirmak oldugu ifade edilmektedir (Ozcan, 2022). Biitiin
cocuklar, hayata gozlerini en ylksek potansiyelleriyle acarlar. Var olan bu potansiyel
cevrenin ve kendi ilgilerinin yoringesinde sekillenmeye baslar. Ne kadar saglikli ve
dogru uyaranlar verilirse ¢cocugun zihinsel gelisimi de o kadar iyi gelisecektir. Ozel
potansiyeli olan bazi ¢ocuklarin zihinsel yetenekleri dogal akranlarma gore ¢cok daha
yiiksektir ve bu gocuklar akranlarma gore ¢ok daha kolay ve hizli &grenirler. Ust diizey
zihinsel yeteneklerini harekete gecirmeyi ve elestirel, yaratici, yansitici, problem ¢dzme
gibi faaliyetlerde bulunmay1 daha kolay kavrayarak uygulayabilirler. Hem 6zel yetenekli
hem de normal gelisim gosteren ¢ocuklarda bu potansiyelin bir yansimasi onlarin
sorgulama ve 6grenme meraklarinin siirekli canli ve dinamik olmasidir (Ozcan, 2022).
Cocuklarin bu sorgulama ve 6grenme meraklarini kaybettirmemenin yaninda daha ¢ok
destekleyerek gelistirecek tekniklerden biri kabul edilen P4C’nin bu alanda calisan
uzmanlar ve egitimciler tarafindan oldukga yararli oldugu genel kabul gdrmektedir
(Akkocaoglu Cayir, 2015). Cocuklara Felsefe Ogretimi, dort temel diisiinme becerisinin
kazanilmasimin 6nemini vurgulamaktadir. Bu dort farkli diistinme bi¢imi ve diisiinme
egzersizleri araciligiyla diisiinme becerilerinin gelisimini saglar. Bu dort temel diisiinme
becerileri ise su sekilde siralanabilir: Yaratict Diisiinme (Creative Thinking), Isbirlikci
Diisiinme (Collaborative Thinking), Ozenli Diisiinme (Caring Thinking) ve Elestirel
Diistinme (Critical Thinking) (Karagelik, 2022).

Bu aragtirma P4C’nin 0zel yetenekli ilkokul 4. Siif 6grencilere akvaryum teknigi
ile uygulanarak felsefi sorgulama yoluyla elestirel diisiinme ve isbirlikli 6grenme
becerilerine olan etkisini incelemek ve bu anlamda alana katki saglayip bundan sonra
yapilacak caligmalara 151k tutacagi tahmin edilmektedir. Klasik uygulamasinda genel
olarak U duzenin de oturum teknigi ile uygulanan P4C, akvaryum teknigi ile
uygulandiginda klasik teknigine gore 6grencilere kazandirilmak istenen hedef davranislar
ve ortaya cikacak potansiyelleri iist diizeye ¢ikarmasi hedeflenmistir. Ayrica P4C’nin
kapsam ve hedefleri ile 6zel yeteneklilerin egitimindeki birgok amag ve kazanim birbiri
ile uyustugu gortilmektedir. 21. yy. istenilen birey 6zelliklerine bakildiginda isbirlikli
ogrenme ortamlarina katilabilen, elestirel diisiinerek sorgulamalar yapabilen, iist diizey

diisiinme becerilerini kullanarak sorunlar1 6n goriip ¢oziim tiretebilen lider ruhlu bireyler
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hedeflenmektedir. Yine P4C’nin bu anlamda bireylere katkilar1 yukarida sayilan
ozellikleri gelistirmede oldukga basarili oldugu goriilmiistiir. PAC 0zel yeteneklilerin
egitim programlarinda zenginlestirme adina bu alanda calisan ve calisma yapmaya
yonelen egitimcilere ¢ok 6nemli bir alternatif olmakla beraber ders ici uyarlamalar ve
uygulanacak teknikleri ¢esitlendirmede de kullanilabilmektedir. Bu aragtirma, Tiirkiye’de
P4C programinin 0zel yetenekli bireylerde uygulanmasiin énemini vurgulamaktadir.
Uygulanan programdan basarili sonuglar elde edilirse taninirhigini artirabilir ve
yayginlasabilir. Ozel yeteneklilerde uygulanmasi, dgrencilerin ve dgretmenlerin P4C’ye
yonelik yaklagimlarini olumlu yonde degistirebilir. Ayrica 6gretmenlere yeni bir egitim

modeli sunarak onlarin 6gretim yontemlerini zenginlestirebilir.
Sayiltilar

Arastirmanin Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grenciler ¢calismaya goniillii olarak katilmislardir.

2. Uygulanan dlgeklere 6grenciler samimi bir sekilde cevap vermislerdir.

Arastirmanin amaci dogrultusunda deney olusturan o6grencilerin goniillii ve
isteyerek katildiklart varsayilmistir. Uygulama siirecinde g¢alisma grubu 6grencilerin
uygulanan Dasdelen (2021) tarafindan gelistirilen “Cocuklar i¢in Felsefe Egitimine
Yonelik Elestirel Diistinme Becerilerini Degerlendirme Testi” ve Burak (2020) tarafindan
gelistirilen “Isbirlikli Ogrenme Becerisi Olgegi’nde yer alan sorulara samimi sekilde

cevap verdikleri varsayilmaktadir.
Simirhiliklar

Aragtirmanin Sinirliliklar

1. Bu arastirma i¢ Anadolu Bélgesindeki bir ilin MILSEM ile,

2. 2023-2024 egitim 6gretim yili 16 6zel yetenek tanili 4. sinif 6grencileri ile,

3. Dagdelen (2021) tarafindan gelistirilen “Cocuklar icin Felsefe Egitimine
Yonelik Elestirel Diisiinme Becerilerini Degerlendirme Testi”, Burak (2020)
tarafindan gelistirilen “Isbirlikli Ogrenme Becerisi Olgegi” sonuglar1 ve
aragtirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formundan
elde edilen bilgiler ile,

4. Uygulamanin suresi yapildigt 10 oturum ile sinirlidir.
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Tanimlar

Ozel yetenek: Bireyin yasitlarina kiyasla 6zel yetenek, genel yetenek ve akademik
yeterlilik gibi iist diizey becerileri bir arada bulundurmasi ve bunlar etkili bir sekilde
birlestirerek hizli ve ileri diizeyde 6grenme yetenegi gostermesi anlamina gelmektedir.
Bu durum, bireyin farkli alanlardaki bilgileri sentezleyerek yeni baglantilar kurmasini,
problemlere yaratici ¢ozlimler liretmesini ve 0grenme siirecini diger bireylere gére daha
verimli bir sekilde yonetmesini saglamaktadir. Ayrica bu bireyler genellikle analitik
diisiinme, elestirel bakis acis1 gelistirme ve soyut kavramlari anlama konusunda da

yuksek becerilere sahiptir (Sak, 2010).

Cocuklar icin Felsefe (P4C): Ogrencilerin iist diizey diisinme becerilerini gelistirmeye
yonelik smiflarda olusturulan arastirma topluluklarina felsefi veya edebi 6zelliklerde

metinlerin kullanilarak ve sorgulamalar yapilarak gelistirilen bir diisiinme yontemidir

(Lipman, 1998).

Elestirel Diisiinme: Elestirel diisiinme, bireyin mantikli ve bilingli bir sekilde
degerlendirme yaparak neye inanacagina veya hangi karari verecegine odaklanan,
sorgulayici ve yansitici bir diistinme bigimidir. Elestirel diistinme, bireyin saglikli kararlar
almasina, karmasik problemleri ¢c6zmesine ve dogru bilgiye ulasmasina yardimci olur

(Ennis, 2015).

Isbirlikli Ogrenme: Isbirlikli 6grenme, 6grencilerin kiiciik gruplar halinde ¢alisarak
ortak bir 6grenme hedefi dogrultusunda etkilesimde bulundugu bir yaklasimdir. Bu
siiregte Ogrenciler, bilgi paylasimi yaparak problem ¢ozme ve elestirel diisiinme
becerilerini gelistirirler. Grup basarist odiillendirilerek motivasyon artirilir ve 6grenme
stireci daha verimli héle getirilir. Ayni1 zamanda, iletisim ve ekip ¢aligmas1 gibi sosyal

becerilerin gelismesine de katki saglar (Slavin, 1980).

Akvaryum Teknigi: Sinif ortaminda 6grencilerin aktif katilimini tesvik ederek aragtirma
yapmasi, incelemesi, bilgiye ulasmasi, bilgiyi yapilandirmasit ve kamuoyunun oniine

sunmasi ilkelerine dayanan etkili bir 6gretim teknigidir (Sahin, Kardas ve Gérmez, 2017).
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BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

Aragtirmanin bu asamasinda 0zel yetenekli 6grencilere yonelik elestirel diisiinme
becerisi, yaratici diisiinme becerisi, problem ¢ézme becerisi, isbirlikli 6grenme becerisi,
akvaryum teknigi ve Cocuklar i¢in Felsefeye (P4C) dair kavramsal alt yapiya yer

verilmigtir.
Ozel yeteneklilik

Ozel yeteneklilige iliskin algilar tarih boyunca teolojik bir yaklasimdan metafizik
yoluyla ampirik bir yaklasima dogru evrilmistir (Stoeger, 2009). Ge¢miste 0zel yetenekli
bireyler dogaiistii varliklar olarak goriilmiis ve bu yaklasim birgok kiiltiirde de etki
etmistir. Yunanistan'da Platon ve Cin'de Konfli¢yUs, 6zel yetenekli ¢ocuklari kutsal/ilahi
cocuklar olarak tanimlarken aborjinlerde avlanma, Japonlarda askeri beceriler ve liderlik,
Tiirk toplumunda ise mantiksal diisiinme ve pratik ¢oziimler zeki bireylerin 6zellikleri
olarak gorulmektedir. (Ozdemir ve Demirel, 2012; Stoeger, 2009). Ozel yetenekli
bireyler, yasitlarina kiyasla daha hizli 6grenen, sanat, yaraticilik ve liderlik gibi
ozelliklerde belirgin bir iistiinliige sahip olan, ilgi duyduklar alanlarda akademik basari
gosteren, bagimsiz c¢alismay1 tercih eden ve yliksek performans sergileyen kisilerdir
(MEB, 2017). 1972 yilinda yaymlanan Maryland raporunda ise 6zel yetenekli ¢cocuklar
genel zihinsel yetenek, belirli bir akademik alanda 6zel yetenek, yaratici ve Uretici
diisiinme, liderlik yetenegi, gorsel performans sanatindaki yetenek ve devinimsel yetenek
gibi alti alandan bir veya birkaginda 0zel performans sergileyen bireyler seklinde
tammlandig1 goriilmektedir. Ozel yetenekli bireylerin sadece akademik basarilarla smirlt
olmadigini, ayn1 zamanda yaratic1 ve sanatsal becerileri de icerdigini vurgular. Genel
zihinsel yetenek, analitik diisinme ve problem ¢dzme yeteneklerini kapsarken belirli
akademik alanlarda 6zel yetenek, bireyin belirli disiplinlerdeki derin bilgisini ve
becerilerini ifade eder (Karateke, 2016; Maryland, 1972).

Bu ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri, keskin gézlem guicuine sahip olup hizli kavray1s
yetenekleri ile dikkat cekerler (Torrance ve Goff, 1989; Winebrenner, 2003). Sira dis1
olaylara ilgi duyar, soyut diisiinme, kavram olusturma, sentezleme ve tlimevarima dayali
ogrenmeyi severler. Zeka oyunlar1 gibi etkinliklerden keyif alir ve neden-sonug

iliskilerine duyarlidirlar (VanTassel-Baska, 1994). Diizenli ve yapilandirilmis bir
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ortamdan hoslanir, bellekleri oldukga giigliidiir. S6zel becerileri gelismis, genis bir kelime
dagarcigina sahip olup okumaya ve derinlemesine bilgi edinmeye heveslidirler.
Sorgulayici  bir yaklasimla entelektiiel meraklarin1 tatmin etmeye ¢alisirlar
(Risemberg ve Zimmerman, 1992; Winebrenner ve Brulles, 2009). Hizli diisiinme ve
elestirel diistinme becerilerine sahip, 6z denetimlerini iyi bir sekilde yonetirler. Yaratici
ve yenilik¢i bir ruhla yeni yollar kesfetmekten keyif alirlar. Dikkatlerini odaklama
yetenekleri giicliidiir, amaca yonelik ve tutarli bir sekilde hareket ederler
(Blackburn ve Erickson, 1986; Sak ve Maker, 2005) Digerler insanlarin duygularina ve
ihtiyaglarina duyarli olup empati ve duygusal destek sunmaya isteklidirler. Yuksek
enerjiye sahip olup bagimsiz ¢alismayi tercih eder ve pek ¢ok farkli hobiye ilgi gosterirler.
Sanat gibi alanlarda yeteneklidirler ve agik yiirekli, dostane bir kisilik sergilerler

(Davaslhgil ve digerleri, 2004; Freeman, 2004).

Ozel yetenekliligi tanmimlamak ve anlamak icin arastirmacilar birgok tanim
yapilmis modeller gelistirmistir. Bu modellerden biri olan Renzulli'nin 6zel yetenekli
bireylerin gelisimini anlamak ve desteklemek i¢in {iglii halka modeli ile 6nemli bir
cerceve sunar. Bu model, bireylerin yetenek, yaraticililk ve gorev sorumlulugu
(motivasyon) olmak iizere ii¢ temel 6zelligin standardin lizerinde sahip olunmasi ve bu
Ozelliklerin bir araya gelmesiyle istiin basariya ulastigin1 6ne siirer (Renzulli, 1986).
Gardner'a gore (1983, 1991), zeka sadece sozel ve sayisal ifadelerin degerlendirilmesi ile
sinirl kalmamalidir. Yagsamin farkli alanlarinda karsilagilan sorunlara yaratici ve etkili
coziimler iiretme yetene8i de zekanin bir gostergesidir. Zekd, yeni triinler ve fikirler
ortaya c¢ikarma, farkli bakis acilar1 gelistirme ve degisen kosullara uyum saglama
kapasitesini igerir (Gardner, 1983, 1991). Gagne iistiin zeka ile yetenek arasindaki farklar
vurgulamus, Gistiin zekayi insan yeteneklerinin ortalamasinin iizerinde bir kapasite olarak
yetenegi ise belirli bir alanda ortalamanin {istiinde bir bagar1 olarak tanimlamistir (Gagne,
1997, 2023). Morelock (1992) iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin, 6zellikle okul 6ncesi
donemdeki hizli gelisim donemine odaklanarak istiin zekalihgr "tipik gelisim
standartlarindan hem nitelik hem de nicelik agisindan farkli i¢sel deneyimler sunan,
yiiksek biligsel yetenekler barindiran, asenkron (uyumsuz/eszamanli olmayan) bir
gelisim" olarak tanimlamistir. Tannebaum 6zel yetenekliligi tek bir faktére baglamak
yerine, basariy1 etkileyen cevresel faktorler ve ¢cocugun kisilik 6zelliklerinin de 6nemli

oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle 6zel yetenekli bireyleri tanimlarken net sinirlar
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cizmenin gii¢ oldugunu belirtir. Ozellikle cocugun yasi, cevresi ve sosyo-ekonomik

durumu evrensel bir tanim yapmay1 zorlastirmaktadir (Tennebaum, 2003).

Bircok ulke, 6zel yetenekli bireylerin potansiyellerini en iist diizeye ¢ikarmak i¢in
ulusal diizeyde 6zel programlar gelistirmektedir. Ozellikle ABD, Ingiltere, Cin, Israil ve
Rusya gibi tlkeler son yillarda yaraticilik ve yiiksek zeka testleri ile bu bireyleri
belirlemeye yonelik kapsamli caligmalar yapmaktadir. Bu iilkelerde 0zel yetenekli
bireylere 6zel egitim programlari sunan okullar ve tiniversiteler kurulmus olup mevcut
egitim sistemlerinde de bu bireylere yoOnelik farklilastirilmis egitim yaklasimlari

benimsenmistir (Uzun, 2006).

Ozel yetenekli grenciler igin sinif ortamini daha zorlu ve gelisimsel agidan uygun
hale getirirken ayni zamanda tiim 6grenciler i¢in egitimi iyilestirmeye yonelik pek cok
strateji uygulanabilir. Ozel yetenekli dgrencilerin egitiminde yaygin olarak kullanilan
farklilastirma o6gretim stratejileri arasinda hizlandirma, zenginlestirme, gruplama ve

mentorlik yer almaktadir. (Kir, 2023; Reis ve Renzulli, 2004).
Cocuklar icin Felsefe (P4C),

Cocuklar igin Felsefe (P4C), 20. ylizyilin ortalarinda ortaya ¢ikan ve ¢ocuklarin
etkili diislinme becerilerini gelistirmeyi amaclayan bir egitim yoOntemidir. Siirecin
baslangici, 1969 yilinda Matthew Lipman tarafindan 11-12 yas grubundaki ¢ocuklar i¢in
yazilmis "Harry Stottlemeier" adli felsefi romaninin ilk taslagini yazmasina dayanir. Bu
eser felsefe roman1 olarak kabul edilen ilk kitap olma 6zelligini tagir. Lipman’in bu
yaklasimi, 6grencilerin sorularina cevap vermek yerine onlari soru sormaya tesvik eder
ve felsefi diyaloglardan olusur. Ogretmen, P4C programinda grencilere rehberlik eden,
stireci yoneten ve Ogrencilerin diisiinme siireglerini destekleyen kolaylastirict bir rol
ustlenir. P4C'nin kurucusu kabul edilen Lipman bu yontemle iist diizey diisiinme
becerilerine sahip ve nasil diisiinmesi gerektigini bilen bireyler yetistirmeyi hedefler. P4C
metinlerden, hikayelerden veya deneyimlerden yola ¢ikarak cocuklarin tartigmalar
yapmasini, diyalog kurmasini ve kendi deneyimleriyle degerlendirme yapmalarini
saglayarak ¢ocuklarin kendileri ve diinya ile ilgili sorular sormalarin1 saglayarak 6zgiin
bir bakis agis1 gelistirmelerine ve diinyay1 anlamlandirmalarina yardimci olur. P4C ayni
zamanda cocuklarin meraklarin1 karsilamaya, diisiinme becerilerini gelistirmeye ve
diinyay1 daha iy1 kavramalarina olanak tanirken ¢ocuklarin diisiincelerini ifade etmelerine
ve problem ¢dzmelerine olanak saglar. Sonug¢ olarak cocuklar icin felsefe, diisiinme,

sorgulama ve cesaretli olma becerilerinin gelisimini tesvik eden 6nemli bir yontemdir
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(Altunsoz, 2022; Direk, 2008; Klein, 2015; Lipman, 1976, 1984, 1988, 2003; Lipman,
Sharp ve Oscanyan, 1980; Sharp, 2002; Smedley, 2012; Paley, 2009).

Filozoflar kadar derinlemesine diisiincelerini ifade edemeseler de cocuklarin
felsefe yapmasi diyalog yontemiyle miimkiindiir. Cocuklar ve filozoflar arasinda bazi
benzerlikler bulunur; O6zellikle doga filozoflarinin evrene dair sorduklart sorular,
cevrelerini merakla kesfetmeye calisan ¢ocuklarin sorulart ile paralellik gosterir. Hem
filozoflar hem de ¢ocuklar, gergegi arayis i¢inde olup bitmek tiikenmek bilmeyen bir
merakla doludur. Felsefi bir diyalog kurdugunuzda ¢ocuklar kendi diisiincelerini mantikli
gerekgelerle ifade ederler. Cocuklar icin Felsefe egitim programi, 6grencilerin diisiinme
becerilerini gelistirerek farkli bakis agilar1 kazanmalarin1 saglayacak esnek bir yapiya
sahiptir. P4C programi, ¢ocuklarin derin felsefi bilgiler edinmesini hedeflemez; aksine
felsefi diisiinme pratigi aracilifiyla kendi sorunlarim1 ¢dzmelerine yardimci olmayi
amagclar. Cocuklar igin Felsefe egitim programi, Ogrencilerin sosyal becerilerini
giiclendirir, isbirligi yapabilen bir kisilik gelisimine katki saglar, duygusal anlamda
tatmin saglar ve katilimcilarin duygusal zekalarinin gelisimine 6nemli bir rol oynar

(Karakaya, 2006; Korla Oztlirk, 2022; Murris, 2017; Sormaz Ogiit, 2019; Tas, 2017).

Ote yandan ¢ocuklarla yapilan felsefi sorgulamalar; onlarin akil yiiriitme, elestirel
ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirerek problem ¢6zme yetkinliklerini artirir ve
gelecege daha donanimli bireyler olarak hazirlanmalarini saglar. Daha acik bir ifadeyle
bu sorgulamalar 6grencilerin bilingli, sorumlu ve katilimer bireyler haline gelmelerine
yardimci olurken ayni zamanda empati, hosgori, etik farkindalik ve sosyal sorumluluk
gibi degerleri i¢sellestirmelerine katkida bulunur. Bdylece 6grenciler, yalnizca akademik
basarilariyla degil ayn1 zamanda topluma fayda saglayan etkin ve sagduyulu vatandaglar

olarak yetisirler (Avci, Ozdag, Akdeniz, Oncii ve Oner, 2021)

P4C uygulamalarinin egitiminde kullanilmakta olan bir ¢ok farkli yontem oldugu
gorilmekle birlikte siklikla kullanilanlara bakildiginda bu metodlarin; Catherine C.
McCall’un, felsefi sorgulama toplulugu yontemi, Leonard Nelson’in sokratik yontemi,
Gareth B. Matthews’in olusturdugu Matthews metodu ve Lipman’in P4C ydntemleri

sayilabilmektedir (Ozcan, 2022).
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Elestirel diisiinme

Elestirel diistinme, her donemde 6nemli olsa da 21. ylizyilda bireyler i¢in 6zellikle
hayati bir beceridir. Bu donemde karsilasilan biiylik bilgi yiginlar1 arasinda nasil
diisiiniilmesi gerektigini bilmek ve bilgiyi akillica kullanmak i¢in elestirel diisiinmeye
ihtiyag duyulur. Elestirel diisiinme, istenilen sonuca ulagmak i¢in bilissel beceriler ve
stratejiler kullanma olarak tanimlanabilir. Elestirel diisiinme gozlem, ¢ikarim yapma,
genelleme ve akil yiiriitme gibi becerilere dayanir ve dogruyu degerlendirirken makul bir
yansitici diisiinme siireci gerektirir (Halpern, 2003; Ennis, 1987). Paul (1990) elestirel
diisiinme becerilerine ve siireglerine dikkat ¢ekerek bu diisiinmenin ti¢ dnemli boyutunun
miitkemmel diisiinme, diisliincenin unsurlari ve diisiince alanlar1 oldugunu ifade eder. Ona
gore elestirel diisiinme; gbézlem, deneyim, yansitma, akil yiiriitme veya iletisim yoluyla
elde edilen bilgilerin aktif ve ustaca kavramsallastirilmasi, uygulanmasi, analiz edilmesi,
sentezlenmesi ve degerlendirilmesi siirecidir (Paul, 1990). Paul ve Elder (2013) elestirel
diistinme, bir konuyu derinlemesine inceleyip gelistiren iist diizey bir zihinsel beceridir.
Kendini yonetebilen ve eylemlerini sorgulayabilen bireyler olaylara daha sorgulayici

yaklagarak elestirir, yorumlar ve degerlendirmede bulunabilir.

Bireylerde elestirel diisiinme becerisinin gelisebilmesi i¢in bilgi, zeka, bellek ve
bilissel beceriler gereklidir. Bu beceriye sahip bireyler, ii¢ belirgin dzellige sahiptir: ilki
hayatin1 etkileyecek bir durumda siirece aktif katilir ve olaylara etki eder. ikinci olarak
kendi kararlar1 dogrultusunda hareket eder ve durumu kendi lehine ¢cevirmeye ¢alisir. Son
olarak karsilastigi engelleri asmak igin dirayetli olur, amacina ulasana kadar pes etmez
(Cliceloglu, 1993).

Elestirel diisiinme becerisinin Ogretilebilir olup olmadig1 ve nasil &gretilecegi
konusu Uzerinde farkli goriisler bulunmaktadir: Elestirel diisiinme dogustan her bireyde
ayn1 6zellik ve seviyede olamayacagini savunan bir¢ok arastirmaci elestirel diisiinmenin
ogretilebilir ve gelistirilebilir oldugu konusunda hem fikir olduklar1 goriilmektedir.
Elestirel diisiinmenin demokratik toplumlarda gelisebilecegi ve 6grencinin bu stirece aktif
planli, programli katilimi 6nemsenerek yapilabilecegi ifade edilir (Enis, 1993; Kuhn,
2000; Lipman, Sharp ve Oscanyan, 1980; Siegel, 1991).

Elestirel diistinme 6gretim yaklagimlar1 farkli bi¢imlerde ele alinmaktadir: Konu
temelli yaklasim, elestirel diisiinme becerisinin igerik ile birlikte 6gretilmesi gerektigini
savunur. Diger bir yaklasim icerik temelli bir dgretim bi¢imidir. Elestirel diistinme

ilkelerinin ve kurallarinin igerik ile biitiinlestirilerek 6gretilmesini dnerir. Ayrica elestirel
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diistinme becerisinin belirli bir ders veya konuya bagl kalmadan, bagimsiz bir ders olarak
ve beceri temelli 6gretilmesi gerektigini vurgulayan beceri temelli bir yaklasim da
mevcuttur. Bunun yani sira konu temelli yaklasim ile beceri temelli yaklagimin bir arada
kullanildig1 karma yaklasimlar da dikkate alinmaktadir. Bu farkli yaklasimlar, elestirel
diisiinmenin 6gretimi konusunda esnek ve ¢ok yonlii bir anlayisa olanak saglar (Korla
Oztiirk, 2022).

Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme (CL) igin dgretmen egitimi, geleneksel aktarim modelinden
uzaklasarak 6gretmenlerin daha etkili bir rol {istlenmesini amaglamaktadir. Bu egitim,
Ogretmenleri yalnizca onceden belirlenmis miifredat dogrultusunda bilgi ve fikirleri
aktaran bir yaklagimdan, 6grencileri 6grenme siirecine aktif olarak dahil eden bir islem
modeline yonlendirmektedir. Daha da Onemlisi, 6gretmenlerin &grencileri sadece
ogrenmeye degil bilgi liretimine ve paylasimina katkida bulunmaya tesvik ettigi doniisiim
modeline gegisini desteklemektedir (Brody, 1998; Sharan, 2010). Isbirlikli 6grenme,
ogrencilerin kii¢iikk gruplar h&linde bir problemi ¢6zmek ya da bir konuyu 6grenmek
amaciyla birlikte ¢alistigi bir yontemdir. Bu ortamda 6grenciler, birbirlerine yardim
ederek ya da yardim alarak ortak bir {iriin ortaya ¢ikarmaya calisir. Her birey, gruba katk1
saglamak i¢in sorumluluk alir ve birlikte ¢alisma siirecinde grup arkadaslarindan 6grenir.
Isbirlikli &grenme, &grencinin bagkalarma yardim etme, eksiklikleri tamamlayarak
birlikte basarma ve birlik olma becerileri kazandirir. Bu siireg, 6grencinin gelecekte
bagkalarima destek olma ve igbirligi yapma aligkanliklar1 gelistirmesini saglar, ayni
zamanda "Birlikten kuvvet dogar." anlayisiyla zorluklarla basa c¢ikabilme yetisi
kazandirir (Demirel, 2002; Johnson ve Johnson, 1987). Isbirlikli 6grenme yontemleri,
ogrencileri ortak bir hedef dogrultusunda gruplar hédlinde ¢aligmaya yonlendirir. Bu
stirecte, karsilikli bagimlilik gelistirerek is birligi yapar, sorumluluk alir ve bireysel

katkilariyla gérevi tamamlamaya odaklanirlar (Sharan, 1990).

Isbirlikli 6grenme; dgrencinin sosyal uyum, akademik basari, paylasim, giiven,
sorumluluk alma ve empati gibi becerilerini gelistirir. Grup ¢alismasi, yalnizlik hissini
engeller, kiiltiirel uyumu ve demokratik degerleri artirir, hoggorii ve saygiy1 tesvik eder
(Johnson ve Johnson, 1987, 1999). isbirlikli 6grenme ydnteminin temel ilkeleri olumlu
baglilik, grup 6diilii, bireysel degerlendirilebilirlik, yiliz yiize destekleyici iletisim, sosyal

beceriler, grup islem siireci, esit basar1 firsatidir (Johnson ve Johnson, 1999).
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Akvaryum Teknigi

Ogrenci merkezli egitim yaklasiminin hayata gegirilmesinde énemli rol oynayan
etkinliklerden biri de kii¢iik grupla 6gretim yontem ve teknikleridir. Bu yontem ve
teknikler arasinda problem ¢ozme, rol yapma, viziltt gruplari, akvaryum teknigi,
benzetim, beyin firtinasi, isbirligine dayali 6grenme ve egitsel oyunlar yer almaktadir
(Ilhan, 2006). Kiigiik gruplarla 6gretim ydntem tekniklerinden biri olan akvaryum teknigi,
Ogrencilerin arastirma yapma, bilgiyi inceleme, yapilandirma ve sinif ortaminda topluluk
onlnde sunma ilkelerine dayanan etkili bir 6gretim teknigidir (Exley ve Dennick, 2004;
Sahin, Kardas ve Gormez, 2017). Akvaryum teknigi, 6zellikle 6grencilerin dinleme, konugma

ve diyalog kurma becerilerini gelistirmeye yonelik etkili bir yontem oldugu savunulmaktadir

(Kardas ,Sahin ve Gérmez, 2017).

Akvaryum teknigi Callahan, Clark ve Kellough (2002) gore; ilk olarak sorunun
sunulmas1 agamasinda 6gretmen tarafindan sinifa, ¢dziim gerektiren bir sorun, tartismaya
acik bir konu veya ¢eligkili bir durum sunulur. Daha sonra gruplara ayrilma asamasina
gecilir. Ogrenciler, kiigiik gruplara ayrilarak her grup, kendisini temsil edecek bir sozcii
secer. Sinif diizeninin olusturulmasi asamasina gecilerek sinif, i¢ ice gegmis iki cember
seklinde diizenlenir. Bu gemberler iki farkli sekilde olusturulabilmektedir. Bunlardan ilki
i¢ cemberdir. Grup temsilcilerinin yer aldig1 ve tartismanin ytiriitiildigi alandir. Bir diger
yontem ise dis ¢ember seklinde diizenlenmektedir. Gruptaki diger 6grenciler bulunur ve
tartismay1 dikkatle izleyerek gerektiginde destek saglar. Diger bir asama grup i¢i tartisma
asamasidir. I¢ cembere gececek temsilciler, kendi gruplartyla birlikte 5-6 dakika boyunca
tartisarak ortak bir karara varir ve savunacaklar1 goriisii belirler. Temsilcilerin tartismast
asamasina gecilerek secilen temsilciler i¢ ¢embere gecerek tartismaya baslar. Dis
cemberde yer alan dgrenciler, dikkatle dinleyerek kendi gruplarini desteklemeye hazir
olurlar. Ara ve geri bildirim asamasinda gerektiginde tartismaya ara verilir ve i¢
cemberdeki temsilciler, ek destek almak icin kendi gruplariyla yeniden goriisebilir.
Tekrar cembere gecilerek son asama olan sonug¢landirma ve degerlendirmeye gecilir.
Tartisma sonucunda konuya iliskin bir ¢oziim veya uzlagsmaya varilirsa teknik
tamamlanir. Ardindan tim simif, tartismanin siirecini ve elde edilen sonuglar
degerlendirerek diisiincelerini paylasir. Bu yontem sayesinde Ogrenciler hem kendi
diisiincelerini savunma hem de karsit goriisleri dinleyerek empati kurma firsat1 yakalar.
Ayrica is birligi i¢inde calisarak daha derin ve anlamli 6grenme deneyimleri yasarlar

(Callahan, Clark ve Kellough, 2002).
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BOLUM 111
YONTEM

Bu bélimde arastirma modeli ve ¢alisma grubunun tanittiminin yani sira Veri
toplama araglar1 ve bu araglarla elde edilen verilerin toplanma siireci ve verilerin nasil

analiz edildigi detayl bir sekilde agiklanmustir.
Arastirma Modeli

Bu arastirma 2023-2024 egitim 6gretim doneminde 6zel yetenek tanili 4. sinif
ogrencileri tizerinde Cocuklar igin Felsefe etkinliklerinin akvaryum teknigiyle
diizenlenmesinin elestirel diisiinme becerilerine ve isbirlikli 6grenmelerine etkilerini
belirlemek amaciyla nicel ve nitel olmak iizere karma yontem modeli esas alinmistir.
Karma yontem arastirmasi, arastirmacilarin hem nicel hem de nitel arastirma
yaklasimlarini bir arada kullanarak arastirma problemini daha derinlemesine anlamay1
amacladiklart bir yontemdir. Bu yaklasim, her iki yoOntemin giiglii yonlerinden
faydalanarak, farkliliklar1 birlestirip tamamlayici bir perspektif sunar (Creswell ve Plano
Clark, 2011; Plano Clark ve Ivanova, 2016). Nicel deneysel bir arastirma yaklagiminda
uygulanan herhangi bir mudahalenin etkisi Olcilebilir ancak deneysel tasarimlar,
bireylerin miidahale stirecini ve sonuglarini nasil deneyimledigini agiklamakta yetersiz
kalabilir. Eszamanli karma yontem tasariminda, nitel yontemlerin deneysel siirece dahil
edilmesi, arastirmacinin miidahalenin etkisini ve bu etkinin hangi nedenlerden
kaynaklandigini daha derinlemesine incelemesini saglar (Creswell ve Plano Clark, 2017).
Bu arastirmada, karma yontem desenlerinden aciklayici sirali karma yontemler deseni
kullanilmistir. Agiklayici sirali karma yontemler arastirma deseni, arastirma konusundaki
egilim veya kavramlar arasindaki iligkileri kesfetmek amaciyla 6nce nicel veri toplama
ve analiziyle baslar. Ardindan elde edilen nicel bulgularin daha derinlemesine
anlagilabilmesi i¢in nitel veri toplama ve analizi stireci gerceklestirilir. Bu desenin temel
amaci, nicel verilerle elde edilen sonuglarin nitel verilerle daha kapsamli bir sekilde

aciklanmasidir (Creswell ve Plano Clark, 2017).

Bu arastirmanin nicel kisminda deneysel arastirma desenlerinden tek gruplu
Ontest-sontest deseni uygulanmistir. Bu deneysel desende, deneysel miudahalenin etkisi
tek bir grup lzerinde test edilir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Deneklerin bagiml

degiskenle ilgili 6l¢iimleri, uygulama dncesinde dntest ve sonrasinda sontest olarak, ayni
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denekler ve ayni dlgme araclari kullanilarak elde edilir. Bu desende seckisizlik ve
eslestirme bulunmamaktadir (Bilylikoztirk ve digerleri, 2014). Arastirmanin nitel
kisminda ise durum c¢aligmasi deseninden yararlanilmigtir. Durum calismasi, bir
arastirmada tek bir varlik, olgu veya sosyal birimin kapsamli ve derinlemesine
incelenerek analiz edilmesini saglayan bir yaklasimdir. Bu yontem, bir olaya miidahale
etmeden olayin tiim yonleriyle anlamaya ¢alisilmasini ve birey ya da toplum tizerindeki
etkileri hakkinda ¢ikarimlar yapilmasin1 miimkiin kilar (Akar, 2016; Merriam, 2013).
Ozel yetenek tanili 4. siif Ogrencilerine P4C etkinliklerinin akvaryum teknigi ile
uygulamanin elestirel diisiinme ve isbirlikli 6grenme becerilerine etkisini derinlemesine
incelenmesi sebebiyle durum calismasi temel alinmistir. Bu kapsam da yari
yapilandirilmis goriisme teknigi uygulanmistir. Aragtirmanin modeline Sekil 1.’de yer

verilmistir.

/ Tek Gruplu Ontest-Sontest

« CIF Egitimine Yonelik Elestirel Diisiinme
Becerilerini Degerlendirme Testi

« Isbirlikli Ogrenme Beceri Olgegi

* Durum Caligsmasi

* Kisisel Bilgi Formu

* Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu

VERILERIN
ANALIZI

Sekil 1. Arastirmada kullanilan karma yontemler deneysel ¢alismasi diyagrami
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 yilinda I¢ Anadolu bolgesinde bulunan
bir ildeki Bilim ve Sanat Merkezine devam eden ilkokul 4.s1if 6grencisi olan 16 6grenci
olusturmaktadir. Arastirma katilimcilari amagli 6rnekleme yontemi ile secilmistir.
Amagli 6rneklemede ¢alismanin amacina yonelik belirlenen 6zelliklere sahip katilimcilar
arastirmaya dahil edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2014). Calisma grubunda yer

alan 6grencilerin sosyodemografik 6zellikleri Tablo 1. ’de yer almaktadir.

Tablo 1. Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ozelliklerine Iliskin Yiizde ve Frekans
Dagilimlar: (n=16)

Ozellik Kategori Deney Grubu
f %
Cinsiyet e 8 S0
Erkek 8 50
9 8 50
Yas 10 8 50
Okul Tard Devlet 16 100
Ozel - -
1 16 100
BILSEM egitim siiresi 2 - -
3

Tablo 1.°de c¢alisma grubundaki Ogrencilerin ozellikleri incelendiginde
aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlarinin %50’sinin (n=8) kiz, %50’sinin
(n=8) erkek oldugu goriilmektedir. Ayrica dgrencilerden %50’sinin (n= 8) 9 yasinda,
%350’sinin (n= 8) ise 10 yasinda oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin devam ettigi okul
turtine bakildiginda %100°nlin (n=16) devlet okulunda egitim Ogretim hayatlarini
siirdiirmekte oldugu goriilmektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin %100 niin (n=16)

BILSEM’deki ilk yillar1 oldugu gériilmektedir.
Veri Toplama Araclan

Arastirma amaci dogrultusunda verilerin elde edilmesine yonelik deney gurubu
icin 0zel yetenekli 6grencilerin elestirel diisiinme ve igbirlikli 6grenmelerine akvaryum
teknigi ile diizenlenen P4C etkinliklerinin etkisini belirlemek adina; arastirmaci
tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis goriisme formu (Ek:1), Dasdelen (2021)
tarafindan gelistirilen 26 soruluk “Cocuklar igin Felsefe Egitimine Yonelik Elestirel
Diisiinme Becerilerini Degerlendirme Testi” (Ek:7) ve Burak (2020) tarafindan 4’lii likert
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tarzinda gelistirilen “Isbirlikli Ogrenme Becerisi Ol¢egi” (Ek:8) kullanilmistir. Calismada

kullanilan veri toplama araglarina iliskin bilgiler asagida sunulmustur.
Kisisel Bilgi Formu ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmaci tarafindan olusturulan yar1 yapilandirilmis 6grenci goriisme formu iki
boliimden olusmaktadir. Ik béliimdeki katilimeilarin demografik bilgilerini 6grenmek
adma 0zel yetenekli bireyleri tanimak i¢in goriisme sorulari olusturmustur. Bu sorular
Ogrencinin; yasi, cinsiyeti, devam ettigi okul tiirii, anne baba egitim diizeyi, anne baba
calisma durumlar1 ve meslekleri, kac yildir BILSEM’de egitim aldiklar1 gibi demografik
ozelliklerine iliskin sorulardan olusmaktadir. Ikinci boliim ise 2 1s1nma sorusu ve 8 agik
uclu sorudan olmak iizere 10 sorudan olusmaktadir. Ogrenci gériisme formu igin alt: alan
(dil uzmani, 6zel egitim Ogretmeni, rehberlik uzmani, okul 6ncesi 6gretmeni, sinif
Ogretmeni, 6l¢me ve degerlendirme uzmani) uzmanindan ve iki akademisyen olmak tizere
8 uzmandan goriis alinmistir. Alinan gorlis dogrultusunda birtakim pedagojik dilbilgisi
ve sunum hatalar1 diizeltilmis ve gériisme formuna son hali verilmistir. Daha sonra yari
yapilandirilmig gorisme formunun pilot uygulamasina gecilmistir. Pilot uygulama 6zel
yetenekli iki 6grenci ile gergeklestirilmis ve uygulama sonucunda, gériisme formunun
uygulama siiresi 30 dakika olacak sekilde belirlenmistir. Son haliyle gériisme formunda
ogrencinin P4C uygulamalarimin giinliik hayatin1 nasil etkidigi, akvaryum teknigi ile
uygulamanin faydalari, olaylara ve problemlere bakis agisina katkilarinin neler oldugu, is
birligi ve grup ¢aligmalarina katkisi, diistinmeyi sevdirip/sevdirmedigi, elestirel diistinme
becerilerini nasil etkiledigi ve bagka benzer etkinliklere katilmaya istekli olup olmadigi

hakkinda bilgi sunmaktadir.

Cocuklar icin Felsefe (CIF) Egitimine Yonelik Elestirel Diisiinme Becerilerini

Degerlendirme Testi

Dasdelen (2021) tarafindan yiiksek lisans tezi konusu olan dordiincii siniflar
ogrencilerinde Cocuklar igin Felsefe egitimine yonelik elestirel diisiinme becerilerinin
degerlendirilmesi i¢in gelistirdigi elestirel 4. Siniflara yonelik diisiinme 6l¢egi 28 sorudan
olugmaktadir. A, B, C testi seklinde kodlanan ve 26 sorudan olusan dlgegin 24. sorusu ise
klasik soru tipinde ogrenci cevabimm yazili sekilde istemektedir. BILSEM’de
uygulanacagi i¢in ad-soyad bilgileri testten ¢ikarilip her 6grenci i¢in kodlama sistemi
uygulanmistir. Testin alt boyutlar1 ¢ocuklarin mantik yuritme, bilgiyi organize etme,
sorgulama ve elestirel diisinme becerilerini 6lgmeyi amaglamaktadir. Test; akil yurutme,

bilgiyi organize etme, sorgulama, elestirel diisiinme becerileri olmak Uzere 4 alt boyuttan
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olugmaktadir. Testin alt boyutlarina iligkin soru dagilimi akil yiiriitme becerileri agisindan
4 soru, bilgi organizasyon becerileri agisindan 14 soru, transfer becerilerinden 4 soru ve
organizasyon becerilerinden 4 soru olmak iizere 26 sorudan olusmaktadir. Test son
haliyle uzman goriisii alinarak i¢ tutarlilik katsayisi olarak 0.691 olarak bulunmustur. Bu
da testin tutarli oldugunu gostermektedir. Testin giivenirlik degerleri Kilig’a gore (2016)
Cronbach alpha degeri 0.691 ve Omega degeri 0, 696 oldugundan .01 diizeyinde anlamli

bulunmustur.
Isbirlikli Ogrenme Becerisi Olcegi

Burak (2020) tarafindan gelistirilen isbirlikli 6grenme becerisi Olgegi 17
maddeden olusup yaklasik 20 dakika stirmektedir. Dortlii likert tarzinda hazirlanan 6lgek
“Her zaman, Ara sira, Cogunlukla, Her zaman” seklinde hazirlanmistir. Olgegin 10.
Maddesi ters madde olarak diizenlenmistir. Ogrencilerin BILSEM 6grencisi olmasi
dolayisiyla kodlama sistemi burada da isletilmistir. Olgek olumlu baghlik, birlikte
calisma becerileri, guruba yansitma alt boyutlarim icermektedir. Olgekten alinabilecek
puan 17 ile 68 puan arasinda degismektedir. Birlikte Caligma Becerileri boyutunda 9 ile
36 arasinda, Gruba Yansitma boyutunda 4 ile 16 arasinda, Olumlu Baglilik boyutunda 4
ile 16 arasinda puan alinabilmektedir. Olgekte 1 adet ters madde bulunmaktadir. Olgegin
degerlendirilmesinde segenekler 1°den 4'e kadar puanlanir ve toplanir. Ters maddenin
puanlamasinda segenekler tersten puanlanarak degerlendirilir. Olgekten ve alt
boyutlardan yiiksek puan alinmasi igbirlikli 6grenme becerisinin yiiksek oldugu anlamina
gelmektedir. Gelistirilen 6lgegin gilivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alfa katsayisi
hesaplanmistir. Olgegi olusturan faktdrler igin alfa katsayist ayr1 hesaplanmustir. Birlikte
Calisma Becerileri olarak tanimlanan birinci faktoriin alfa katsayisi .83 Gruba Yansitma
olarak tanimlanan ikinci faktoriin alfa katsayisinin .64 ve Olumlu Baghilik olarak
tanimlanan tciincii faktoriin ise alfa katsayisinin .61 oldugu tespit edilmistir. Ayrica
Isbirlikli Ogrenme Becerisi olarak tanimlanan &lgegin tamamimin alfa katsayisinin .87
oldugu belirlenmistir. Olgegin gelistirilmesinde kapsam gecerligine, yap1 gecerligine ve
ayirt edicilik gecerligine yonelik islemler gergeklestirilmistir. A¢imlayici, dogrulayici
faktor analizleri yapilmig, madde, boyut ve 6l¢egin tamamina yonelik ayirt edicilik

analizleri yapilmistir.
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Veri Toplama Sureci

Arastirmaci tarafindan yiiriitilen bu caligmaya ait uygulama siireci, yapilan
uyarlamalar ve veri toplam silireci asagida siralanmistir. Calismanin yapilabilmesi ve
yiiriitiilebilmesi amaciyla ilk olarak Milli Egitim Bakanligi’ndan ve i1 Milli Egitim
Miidiirligi’nden gerekli izinler alinmistir. (Ek: 5) Calismanin etik agidan uygunlugunun
beyani i¢in de Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari

Kurulu’ndan Etik Kurul izni (08 oturum no ve 01-54 karar sayis1) alinmustir.

Arastirmaci, calisma zamani ve planlama yapmak iizere uygulama oOncesi
BILSEM’i ziyaret ederek kurum idaresine bilgi vermis ve ogrenciler hakkinda
Ogretmenlerinden bilgi almis ve arastirma hakkinda gerekli bilgileri paylasmistir. Ayrica
calima grubunu olusturan 4. siif 6grencilerinin kuruma gelme zamanlarini tespit etmistir.
4. smiflarin kuruma gelis saatleri ¢arsamba giinli 16:00-20:00 saatleri arasinda oldugu
goriilmistiir. Her derslikte 8 6grenci yer almakta oldugu goriilmistiir. Deney grubu igin
yeterli 6rneklem sayisina ulagsmak adina 4. sinif 6grencisi olan 2 sinif birlestirilmistir.
8’erli iki grup olmak lizere 16 Ogrenci caligma saatinde birlikte uygulamaya tabii
tutulmustur. Calisma i¢in en uygun yer akvaryum teknigini uygulamaya uygun olmasi
adina kurumun en biiyiik dersligi ve ayn1 zamanda 6grencilerin egitim gordiigii kendi
derslikleri uygulama icin tercih edilmistir. Ayrica deneysel miidahalenin
gerceklestirilecegi dersligin 6grencilerin kullandig1 kendi derslikleri olmasi, yabancilik
cekmeyerek uyum saglamak adina caba gerektirmeyeceginden olduk¢a 6nemlidir. Bu
derslikte tahta, minder, sandalye, masa, ay seklinde iki basamakli 16 kisinin rahatca
yerleserek oturacaklar1 koltuk gibi akvaryum teknigine ve P4C teknigini uygulamaya
olanak saglayan oturma minderleri, yarim ay seklinde oturma alani ve diger materyaller

bulunmakta oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaci tarafindan amagli 6rneklem yoluyla belirlenen deney grubu
ogrencilerinin smiftaki derslerine 6gretmenleriyle girerek tanigma gergeklestirilmistir.
Arastirmaci tarafindan ¢aligma grubunda yer alan 16 68renciye yapilacak islemler ve
izlenecek yol hakkinda gerekli bilgilendirmeler yapilip bazi derslerin birlikte islenecegi
ve arastirma Oncesi ve sonrasi veri alma islemi uygulanacagi bilgisi verilmistir. Bu
tanigsmadan bir hafta sonra ise ¢aligma grubundan gerekli 6n test verileri alinmistir.
Dasdelen (2021) tarafinda gelistirilen Cocuklar igin Felsefe Egitimine Yonelik Elestirel

Diisiinme Becerilerini Degerlendirme Testi, Durmus (2020) tarafindan gelistirilen
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Isbirlikli Ogrenme Becerisi Olgegi ve arastirmaci tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi
Formlar1 arastirmaci tarafindan ¢ocuklara dagitilarak kendileri tarafindan doldurmalari
istenerek toplanmistir. Ayni giin kisa bir ara verilerek iki oturum seklinde gergceklesen 6n
test verilerini alma islemi yaklasik 55 dakika siirmiistiir. Bu formlar analiz edilmis, veriler
kayit altina alinarak bulgular muhafaza edilmistir. Daha sonra ¢alisma gruba uygulanan
10 haftalik akvaryum teknigi ile diizenlenen Cocuklar icin Felsefe Programi
uygulandiktan sonra son test verilerini almak {izere yine ilgili arastirmacilarin gelistirilen
Cocuklar icin Felsefe Egitimine Yo6nelik Elestirel Diisiinme Becerilerini Degerlendirme
Testi, Isbirlikli Ogrenme Becerisi Olgegi arastirmaci tarafindan tekrar son test olarak

gruba dagitilarak son test verileri alinmistir.

Son test verileri alindiktan ve veriler analiz edilerek kayit altina alindiktan hemen
sonra arastirmaci tarafindan Ogrencilerle yiiz yiize olacak sekilde toplamda her biri
yaklagik 30 dk siiren bireysel goriismeler gergeklestirilmeye baglanmistir. Bu goriismeler
stirecinde herhangi miifredatlarindaki derslerden ve programlardan geri kalmayacaklari
sekilde 6grencilerin haklar1 gozetilerek gerceklestirilmistir. Gorlisme formlari arastirmaci
tarafindan kayit altina alinarak gerekli notlar almmistir. Ontest, sontest ve goriisme
formlarindaki formlar doldurulduktan sonra katilimc1 Ogrencilerin isimleri gizli
tutulmustur. Caligma amacina ulagmak i¢in gerekli olan verilerin tarafsiz ve eksiksiz bir
sekilde toplanmasma Ozen gosterilmistir. Elde edilen veriler, bilimsel raporlama

standartlarina ve etik calisma ilkelerine uygun olarak sunulmustur.

Bu ¢alismada, yar1 yapilandirilmis gériigme formu hazirlanarak kullanilmistir ve
bu yontem nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen bir modeldir (Cresswell, 2017). Bu
calismada kullanilan formlar, katilimcilardan derinlemesine bilgi elde etmek igin
aragtirma hedeflerine uygun olarak tasarlanmistir. Veri toplama, agik uclu sorulardan
olusan yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu kullanilarak gerceklestirilmigtir. Gorligme
sorularinin gelistirilmesi, giivenilirlik ve gecerliliklerini saglamak i¢in titiz, sistematik bir
yaklasim izlenmistir. Baslangicta, 6zel yetenekli ¢ocuklarin bilissel, sosyal ve duygusal
ozellikleriyle ilgili mevcut literatiirlin kapsamli bir incelemesi yapilmistir. Uzman
incelemesinin ardindan bir pilot test gergeklestirilmistir. Bu stireg, ¢eliskili veya dnyargili
soru ifadelerin belirlenmesine ve yenilenerek sorulara daha diisiinceli ve daha anlamli
yanitlar alinmasini saglamistir. Bu agsamada elde edilen geri bildirim, goriisme sorularini
iyilestirmek ve sonlandirmak, katilimcilar arasinda agikliklarimi, uygunluklarint ve

tutarliliklarini saglamak i¢in kullanilmistir.
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Veri toplama islemi 2023-2024 egitim Ogretim yili ocak ayinda
gerceklestirilmistir. Ozel yetenekli 6grenciler belirlendikten sonra arastirmaci, dgrenci
velileriyle, Ogretmenleriyle iletisime gegerek arastirmanin amaglari agiklanmais,
yapilacak calisma ve siire¢ hakkinda detayli bilgiler verilmis ve veli onay1 almistir.
Ardindan 6grenciye calismanin amaci ve siireci hakkinda detayli, anlagilir ve tamamen
goniilliiliik esasina dayanan bir ¢alisma oldugu hakkinda detayli bilgi verilmistir. Alinan
bu veriler arastirmaci tarafindan toplanmis muhafaza edilmis ve goriisme programlari
ogrenciyle birlikte belirlenmistir. Calismanin yazar tarafindan yiiriitiillen goriismeler
yaklasik 30 dakika stirmiis ve katilimer onay1 ile goriisme kaydi yapilmistir. Kayatlar,
isimler ve tamimlayict bilgiler ¢ikarilarak gizlilik saglanarak oldugu gibi yaziya
aktarilmistir. Son yayinda, katilimer anonimligini korumak ve c¢aligmaya dahil olan
bireylerin kimliginin belirlenmesini 6nlemek i¢in kodlar (01, 02, O3, ... seklinde)

kullantlmistir.
Ogretim Ortam

Yapilan bu calisma i¢ Anadolu Bélgesi’ndeki bir ilde bulunan BILSEM’de
gerceklesmistir. Bu BILSEM, arastirma amaci bakimimdan drneklem olacak yeterli 6zel
yetenek tanist almis 4. simif 6grencisi bulundugu i¢in tercih edilmistir. Calisma yaklasik
30 m? ’lik o6grencilerin egitim Ogretim gordiigii kendi derslikleri de olan ayrica
BILSEM’in en biiyiik dersliginde gerceklesmistir. Smif icerisinde biiyiik bir masa ve
ogrencilerin oturacagi sandalyeler, akilli tahta, 6gretmen masas1 ve sandalyesi, yazi
tahtasi, ¢esitli ¢ocuk kitaplarin bulundugu kitaplik, yapboz ve oyuncaklarin oldugu
oyuncak kosesinin yaninda 16 kisinin rahat¢a otaracagi iki kademeli oturma yeri olan

yarim ay seklinde minderli oturma alan1 bulunmaktadir.

Arastirmact P4C etkinliklerini akvaryum teknigi ile sunacagindan oturma
alaninda 10 haftalik siire¢ boyunca her uygulama 6ncesi sinifa 6grencilerden 6nce giderek
akvaryum teknigine uygun hale getirmek adina gerekli simif i¢i oturma diizenini

planlamistir. Caligma Oncesi ortam Sekil 2.’de ¢alisma ortamu ise Sekil 3. ‘de verilmistir.
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Sekil 3. Akvaryum teknigi ile P4C uygulama ortami
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Miudahale Sireci

Cocuklar icin Felsefe (P4C) Temelli Egitim Programimin Tasarlanmasi ve

Uygulamaya Hazir Hale Getirilmesine iliskin Siirec

Bu calismada katilimcilara, arastirmaci tarafindan belirli asamalara gore
hazirlanan akvaryum teknigi ile sunulmus P4C temelli egitim programi uygulanmistir.
Uygulama siirecine iliskin izlenen adimlar ve akvaryum teknigi ile sunulan P4AC temelli
egitim programinin igerigi ile ilgili bilgilere asagida yer verilmistir. Arastirmaci,
oncelikle bu alanda yeterliligini artirmak adma ve "P4C" temelli egitim programi
hazirlamadan once, 48 saatlik "P4C Egitimi " kursunu basariyla tamamlamistir. Bu

egitimler sonucunda aldig: belge ise Ek:4 ‘de yer almaktadir.

Cocuklara uygulanacak akvaryum teknigi ile sunulan P4C Programini olusturmak
amaciyla, uzman goriisleri dogrultusunda P4C temali hikdye kitaplarindan ¢esitli
hikayeler se¢ilmistir. Hikdye se¢iminde, hedef kitlenin gelisimsel 6zelliklerine uygunluk,
hikayelerde yer alan kavramlar, ele alinan konular, felsefi tartismalar yapmaya uygunluk,
dikkat ¢ekicilik ve merak uyandirma gibi kriterler goz 6niinde bulundurulmustur. Ayrica
hikayelerde bulunan kahramanlarin 6zellikleri, ahlaki ve etik davranislari, ¢atisma ¢ozme
yontemleri, isbirlikli 6grenmeyi desteklemesi ve diisiinme tarzlar1 da secimde dikkate

alinmistir.

Arastirmaci, Oncelikle ilkokul dordiincti sinif seviyesine uygun benzer diger
egitim programlarmin igeriklerini inceleyerek hedef kriterleri karsilayan kitaplar
belirlemistir. Akvaryum teknigi ile uygulanacak P4C programi icin Peter Worley
tarafindan hazirlanan Felsefe Makinas1 kitabi, Berys ve Morag Gaut tarafindan kaleme
alinan Cocuklar icin Felsefe Pratik Bir Rehber adli kitaplardaki etkinlik 6rneklerinden
yararlanilmas1 kararlastirilmistir.  Bu kitaplar, ilkokul dordiincii simif 6grencilerine
yonelik egitim uygulamalar1 icin secilmistir. Ozel yetenekli ¢ocuklara elestirel ve
igbirlikli 6grenme durumlarimi gelistirecegi diisliniilen 15 hikaye o6rnegi secilerek bu
hikayeler {izerinden etkinlik programi yapilarak uygunlugu uzmanlardan alinan geri
bildirimlerle degerlendirilmistir. Bu uzman heyeti bir dil uzmanindan, bir 6zel egitim
O0gretmeninden, bir rehberlik uzmanindan (doktora seviyesi), bir okul &ncesi
ogretmeninden (doktora seviyesi), bir siif ogretmeninden, 6lgme ve degerlendirme
uzmani (doktora seviyesi) ve iki akademisyen olmak {izere 8 uzmanindan olusturulmus
ve gorisleri alimmistir. (Ek:3). Uzmanlar, arastirma amacina uygunluk, ders planlarini

hedef kitleye uygunluk, etkinliklerin uyumu, kazanim uygunlugu, 1sinma etkinliklerinin
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verimliligi ve degerlendirme sorularinin yeterliligi ac¢isindan degerlendirmistir. Uzman

goriisleri dogrultusunda gerekli degisiklikler yapilmis ve planlar son héline getirilmistir.

Hikayelerin oylama yiizde sonucu degeri Tablo 2.”de verilmistir.

Tablo 2. Uzman goriisleri oylama yiizde sonucu

Hedef . o Dil ve -
Hikéye Adi Kitleye | Flestirel | Igbirlikli | - F, 0| Olomeve o
uygunlu diisiinm | Ogrenm Uygunlug Degerlendlfm m
K e e u e Uygunlugu

E|H|E|H|E]|H E E H %
Kumsalda Bir Yiiriiyiis 4 4 6 2 4 4 2 6 6 2 55
Bencil Hipo 5 |3 6 5 5 3 6 2 67,5
Ag Gozlii Tavsan g8 |0 |8 |0 |8 |0 |7 |1 |8 0 97,5
Pankek
Tembel Tirtil Pafi 2 6 3 |5 3 5 4 4 4 4 60
Sandalye 7 1 8 0 8 0 8 0 7 1 95
Garip Seyler Diikkani 8 0 8 |0 8 0 8 0 8 0 100
Theseus’un Gemisi 3 5 4 4 3 5 6 2 6 2 55
Ayicigin Arkadaslari 4 4 4 4 4 4 4 4 6 2 55
Piramidin Golgesi 7 1 8 0 8 0 8 0 7 1 95
Kuzu Kirpik 6 2 6 2 7 1 6 2 6 2 77,5
Cumbhuriyet Adasi 7 1 8 0 8 0 8 0 7 1 95
Giizel Seyler 6 2 6 2 6 2 6 2 7 1 77,5
Su ve Oya 8 0 8 |0 8 0 8 0 8 0 100
Fil Jumbo 8 0 7 1 7 1 8 0 8 0 95
Koca Ayicigin Yeni 8 0 8 0 8 0 8 0 8 0 100
Okulu

Kitaplardan segilen ve alt1 alan (dil uzmani, 6zel egitim 6gretmeni, rehberlik

uzmani, okul dncesi 6gretmeni, sinif 6gretmeni, 6lgme ve degerlendirme uzmani) uzmani

ve iki akademisyen olmak iizere sekiz uzman hikayeleri; hedef kitleye uygunluk, elestirel

diisiinme becerilerine uygunluk, isbirlikli 6grenme becerilerine uygunluk, dil ve anlatim

uygunlugu ve 6lgme ve degerlendirme uygunlugu kriterlerine gére oylarini evet ya da

hayir olarak kullanmigladir. Oylama yiizdesine gore %77,5’in altinda oy alan bes hikaye

uygulamaya dahil edilmeyerek elenmistir.

Calismada, deney grubuna uygulanan akvaryum teknigi ile sunulan P4C Egitim

Program1 ¢ergevesinde segilen hikayelerden hazirlanan 10 ders plani, arastirmaci

tarafindan tasarlanan etkinlikler ve materyallerle desteklenmistir. Bu etkinlikler, belirli

asamalar dogrultusunda gergeklestirilmistir. Asamalar su sekildedir:



36

|

(N) (o) (w) () (w) ()
L A A . . A
— —

Sekil 4. P4C ¢alisma asamalar: diyagrami
Deneysel uygulama siireci asagidaki agagidaki siralama ile yerine getirilmistir.

[lk olarak uygulamanin yapilacag: ortam diizenlemesi akvaryum teknigine gore 0
giin ki konuya ve etkinlige gore i¢ ve dis gember diizenlenmistir. Secilen atdlye de gerekli
oturma ve materyale diizenlemesi yapilmistir. Boylece cocuklarin birbirini gérmesi

saglanarak birbirini kolayca duyabilecegi esit olduklarini fark edecekleri bu oturma

olanagi saglanmistir. Bu uygulama ortami diizenlemesi Sekil 3.’te gosterilmistir.

Sekil 5. P4C etkinliklerinin akvaryum teknigi ile uygulamasi oturma diizeni
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Ortam diizenlendikten sonra 6grencilere ilk olarak 1sinma calismalar1 yapilarak
hedef uyaranin verilmesi asamasina gegilmistir. Her hikdye 6ncesi 1sinma etkinlikleri
farklilastirilmistir. Deney grubundaki 6grencilere, etkilesimli hikdye okuma teknigiyle
cesitli materyaller (resim, oyuncak, hikayede gecen ¢esitli materyaller vb.) kullanilarak

hikdye okunacagi agiklanmig ve ardindan belirlenen hikaye, oturum sirasina uygun

sekilde 6grencilere etkilesimli bir sekilde okunmustur.

Sekil 6. P4C etkinlikleri isbirligi calismasi

Her oturumda, etkilesimli hikdye okuma teknigiyle okunan hikayelerden sonra,
ogrencilerin hikayeyi anlayip anlamadiklarini degerlendirmek amaciyla SN-1K (nasil, ne,
nerede, neden, ne zaman ve kim?) sorulart sorulmustur. Hikayeler anlasildiktan sonra,
aragtirmaci tarafindan Onceden hazirlanan ve Kitapta yer alan felsefi tartisma ve
sorgulama toplulugu sorular1 6grencilere yonlendirilmis ve diistinmeleri i¢in biraz zaman
tanmmistir. Bu sekilde tartisma ortami olusturulmustur. Ogrencilerden hazir olduklarinda
ortamda hazir bulunan konusma sandalyesine oturarak sorulan sorular hakkindaki
fikirlerini akici, destekleyici ve organize sekilde ifade etmesi i¢in firsat taninmistir.

Konugmasini yaptiktan sonra yerine donen 6grencinin fikirlerine argiiman iireten veya
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konu hakkinda goriislerini agiklamak isteyen dgrenciler karsisindakine saygi duyarak
gelip diisiincelerini ifade etmeleri i¢in 6zgiir birakilmistir. Felsefi tartisma siirecine,
Ogrencilerin  cevaplart  lizerinden devam edilerek “Ni¢in?”, “Neden bdyle
diisiiniiyorsun?”, “Arkadaginin goriisiinii hangi a¢idan destekliyorsun/kars1 ¢ikiyorsun?”,
“Farkli bir agiklama nasil yapilabilir?” gibi sorularla hem kolaylastiric1 roliindeki
ogretmen hem de diger Ogrenciler tarafindan konu genisletilmistir. Ogrencilerin
diisiincelerindeki benzerlikler ve farkliliklar {izerinde durulmustur. Ogrenciler, tartisma
boyunca kendi bakis acilarini ifade etmeleri icin tesvik edilmistir. Konunun dagilmamasi
adina, odaklanmaya devam etmek i¢in yOnlendirici sorularla tartisma stirdiirilmiistiir.
Ortak bir goriisiin agir bastig1 sorularda, karsit goriisler olusturulmus ve 6grencilerden bu
gorlisleri  gerekgeleriyle aciklamalari istenmistir. Tartisma esnasinda fikirlerini

(3

paylasmada ¢ekingen davranan Ogrenciler i¢in, “... sunu mu demek istedin?” gibi

aciklayici ifadelerle destek olunmustur.

Sekil 7. PAC etkinlikleri 6grenci tartisma asamasi

Hikayeye uygun grup ¢alismalar1 yapmalar1 adina ve isbirlikli 6grenme firsatlar
icin ¢ocuklara planlama yapilmasi i¢in 6zgiir se¢imler yaparak arkadaslariyla grup kurma

ve ama¢ dogrultusunda fikirlerini birlestirerek uzlagsma ve ortak fikirler iizerinde
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birleserek grup bagliligi, grup calismasinda sorumluluk ve yer almanin yaninda igbirligi
yaparak gorev boliimleri olusturulmasi adina firsatlar sunulmustur. Felsefi tartismanin
degerlendirilmesi asamasinda, ogrencilere ¢esitli sorular yoneltilmistir. Bu sorular
arasinda, “Bugiin neler konustuk?”, “Arkadasinin fikrine kars1 ¢ikmak ya da desteklemek
sana ne hissettirdi?”, “Fikrimi arkadagim desteklediginde ya da kars1 ¢iktiginda nasil
hissettin?”, “Onceden diisiindiigiin fikri neden degistirdin?”, “Hikayede seni en Gok
etkileyen karakter kimdi, neden?”, “Hangi diisiinceyi daha ilging buldun?”’, “Bugiin
diisiincelerimizde ne gibi degisiklikler oldu?” ve “Bugiinkii etkinlikte hangi kismi1 daha
cok ilgiyle izledin?” gibi sorularla 6grencilerin diistinceleri alinmis, bdylece 6grencilerin

hem kendi goriislerini hem de siireci degerlendirmeleri saglanmistir.
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Sekil 8. PAC etkinlikleri gurup ¢alismast

Tartisma konusu veya kavramina uygun olarak pekistirici felsefi etkinlikler
kapsaminda, 6grencilere cesitli sorular yoneltilmis ve bu sorulara farkli yollarla yanit
vermeleri saglanmustir. Ornegin, “Sizden bir tane daha olsa ne yapmasini isterdiniz?” gibi
sorulara cevap verirken Ogrenciler resimlemis, grup c¢alismasiyla dostluk agaci
olusturmus ve istasyon teknigiyle paylasma iizerine aktiviteler (hikaye tamamlama, siir

yazma, resim yapma, rol yapma vb.) gerceklestirilmistir. Ayrica gorselleri yorumlama,
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hayvanlarla empati kurarak yazi yazma, c¢esitli duygulari resmetme, aile katilimiyla

mutfak etkinlikleri yapma ve afis hazirlama gibi etkinlikler de diizenlenmistir. Bu

etkinlikler, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine yardimci olmustur. Tiim

bu uygulamalar ve etkinlikler sonucunda egitim oturumlar1 tamamlanmustir.

Sekil 9. PAC etkinlikleri sorularina iliskin 6grenci ¢éziim plant

P4C etkinliklerinin 6zel yetenekli 6grencilere akvaryum teknigi ile uygulanmasi

asamasinda okunan hikdyeler ve yapilan etkinlik isimleri haftalar halinde Tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. Uygulama haftalari, okunana hikaye ve etkinlikler

Haftalar Okunan Hikaye Yapilan etkinlikler
1. Hafta Koca Ayicigin Yeni Okulu | Serbest resim etkinligi
2. Hafta Su ile Oya Miizik etkinligi
3. Hafta Kuzu Kirpik Hikaye devami olusturma
4. Hafta Cumbhuriyet Adasi Dramatizasyon
5. Hafta Fil Jumbo Siir yazma
6. Hafta Giizel Seyler Beden dili etkinligi
7. Hafta Piramidin Golgesi Tasarim yapma
8. Hafta Sandalye Dans ve muzikal
9. Hafta Ag¢ Gozli Tavsan Pankek | Benim i¢in mi? etkinligi
10. Hafta Garip Seyler Diikkani Rol oynama
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[k uygulama olarak Koca Ayicigin Yeni Okulu adli hikdye etkinligi uygulanmustir.
Bu hikayenin sunulmasmin sebebi deney grubu i¢in 8 kisilik iki grubun bir araya
getirilmesi gerekliliginden ve katilimcilar aymi saatler icerisinde kuruma gelseler dahi
birbirileriyle grup ¢alismas1 yapmamis ve kaynasma yeterince olmamasidir. Bu etkinlikle
kaynasmalar1 ve arkadaslik kurmalarinin saglanmak istenmesidir. Uygulama sonrast
serbest konulu hislerini anlatacaklar1 bir resim ¢izmeleri istenmistir. Bu resimler lizerine

analizler gergeklestirilmistir.

Ikinci uygulama olarak isbirlikli 6grenmeye katki sunacag diisiiniilen Su ile Oya
etkinligi segilerek uygulanmistir. Calisma grubu kii¢iik gruplara ayrilarak bir beste
yapmalar1 ve seslendirmeleri istenmistir. Ugiincii etkinlik olarak elestirel diisiinme
becerilerine iliskin Kuzu Kirpik uygulanmistir. Hikaye uygulamaci tarafindan bir yerde
yarim birakilarak gruplardan kendilerince en yaratici son ile tamamlamalar1 istenmistir.
Dordunct etkinlik olarak Cumhuriyet Adasi adli hikdye okunmus iizerine tartisilarak
dramatizasyon gergeklestirmeleri istenmistir. Besinci etkinlik olarak ise Fil Jumbo

sunulmustur. Bu konuda belirli bir siire verilerek siir yazmalari istenmistir.

Altinci etkinlik olarak Giizel Seyler adli hikaye okunarak sdzel ip ucundan yararlanmadan
beden dili ile en kisa ve en giizel duygularin1 arkadaglarina ifade etmeleri istenmistir.
Yedinci etkinlik Piramidin G6lgesi adli hikdaye okunarak yapilmigtir. Bu hikayeden sonra
giiniimiizde bir piramit tasarlamak isteseler bu nasil bir piramit olurdu yonergesi verilerek
is birligi yapmalar1 istenmistir. Sandalye sekizinci etkinlik olarak tercih edilmis, dans ve
miizik ile kendilerini en 1yi sekilde ifade edecekleri bir tasarim yapmalari istenmistir. AG
Gozli Tavsan Pankek olarak elestirel ve isbirlikli 6grenme becerilerine yonelik
uygulamalara devam edilmistir. Burada kiiciik gruplara ayrilarak benim i¢in mi? Hepimiz
icin mi sorularn Uretmeleri istenerek diger gruplara sorular yOneltmis cevaplamalar
istenmistir. Son olarak Garip Seyler Diikkani adli hikaye onuncu hafta etkinligi sunulmus
ve dgrencilerden rol oynamalari istenerek hikaye ile bag kurmalar istenerek mudahale
stireci bitirilmistir. Ogrenciler bu dénemde devamsizlik yapmamis ve etkinliklere tam katilim

gbstermislerdir.

Deneysel ¢aligma tamamlandiktan sonra hemen sonraki giinlerde son testler hem
deney hem de kontrol gurubuna tekrar uygulanmistir. Son test verileri alindiktan bir hafta
sonra ise arastirmaci tarafindan olusturulan ve tez danigmani onay1 alinan goriigme formu

icin goriismeler her bir 6grenciye ayr1 ayr1 yapilmis ve kayit altina alinmigtir.
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Veri Analizi

Karma yontem arastirmalarinda, arastirmacilarin nicel ve nitel veri tiirlerini
birlestirmeden 6nce her bir veri tiiriinii ayr1 ayr1 toplamasi ve analiz etmesi gerektigine
dikkat c¢ekilir. Bu nedenle, her iki veri tliriiniin de bagimsiz olarak analiz edilmesi,
aragtirmanin saglam bir temele dayandirilabilmesi igin 6nemlidir (Creswell, 2017).
Arastirmada nitel ve nicel arastirma yoOntemlerinden yararlanilarak karma yontem
uygulandigi i¢in nicel arastirmalarda elestirel diisiinme ve isbirlikli 6grenme becerisi i¢in
arastirma grubunda yer alan 6grencilerden (n=16) toplanan verilerin analizinde bilgisayar
ortaminda SPSS paket programi kullanilarak arastirmanin amaglar1 dogrultusunda analiz
edilmistir. Oncelikle veriler SPSS paket programina girilmis ve kullanilan 6lgek i¢in puan
hesaplamalar1 yapilmais, elde edilen tiim veriler analiz i¢in uygun hale getirilmistir. Veriler
analiz edilmeden Once hangi istatistik testin kullanilacagi ile ilgili karar verirken
dagilimin normalligi 6rneklem biytikligii 50’den kiigiikk oldugu ig¢in Shapiro-Wilk
bununla birlikte carpiklik basiklik degerleri degerlendirilmistir (Biiytlikoztiirk, 2011).
Daha sonrasinda ise belirlenen arastirma sorusu dogrultusunda analizler
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sorularini yanitlamak i¢in katilimer 6grencilerin
aldiklar1 puanlara iligkili 6ntest ve sontest 6rneklem t testi uygulanarak standart sapma ve

standart hatalar1 hesaplanmistir.

Bu ¢alismada bu yontem nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen bir modellerden
biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir (Cresswell, 2017). Bu
calismada kullanilan formlar, katilimcilardan derinlemesine bilgi elde etmek ig¢in
arastirma hedeflerine uygun olarak tasarlanmistir. Veri toplama, agik uglu sorulardan
olusan yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu kullanilarak gergeklestirildi. Goriisme
sorularmin gelistirilmesi, giivenilirlik ve gegerliliklerini saglamak igin titiz, sistematik bir
yaklasim izledi. Baglangigta, 0zel yetenekli bireylerin akademik ve sosyo-duygusal
ozellikleriyle ilgili mevcut literatiiriin kapsamli bir incelemesi, sorular1 yerlesik teorilere
ve ilgili konulara dayandirmak i¢in yapildi. Daha sonra, 6zel yetenekli bireyler alaninda
uzmanlar, hedef niifus i¢in agikliklarini, alakalarini ve uygunluklarini degerlendirmek
icin sorular1 degerlendirdi. Uzman incelemesinin ardindan bir pilot test gergeklestirildi.
Bu siireg, belirsiz veya Onyargili ifadelerin belirlenmesine ve yenilenmesine olanak
saglad1 ve sorularin diisiinceli ve anlamli yanitlar almasini sagladi. Bu asamada elde
edilen geri bildirim, goériisme sorularini iyilestirmek ve sonlandirmak, agikliklarini,

uygunluklarini ve katilimcilar arasinda tutarliliklarint saglamak i¢in kullanildi.
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Veri toplama 2023-2024 egitim Ogretim yili aralilk ve ocak ayinda
gerceklestirilmigtir.  SUtlin  yetenekli bir 6grenci belirlendikten sonra arastirmaci
ogrencilerin velilerine o6gretmenleriyle iletisime gegerek ulamis ve arastirmanin
amaglarim1 agiklayarak veli onayr almistir. Ardindan 6grenciye ¢alismanin amaci ve
stireci hakkinda bireysel olarak bilgi verilmistir. Goriisme programlar1 6grenciyle isbirligi
icinde belirlenmistir. Aragtirmaci tarafindan yiiriitilen goriismeler yaklasik 30 dakika
stirmiis ve katilimci onayi ile ses kaydi yapilmistir. 3 6grenci tatile erkenden ¢iktiklar
icin veri kayb1 yaganmis ve dahil edilememistir. Kayitlar, isimler ve tanimlayici bilgiler
cikarilarak gizlilik saglanarak oldugu gibi yaziya dokiilmiistiir. Son yayinda, katilimci
anonimligini korumak ve ¢alismaya dahil olan bireylerin kimliginin belirlenmesini

onlemek icin takma adlar (O1, 02, O3... seklinde) kullanilmistir.

Bu caligmada, veri analizi i¢in standart yontemler olarak transkripsiyon, kodlama
ve kategorizasyon kullanilmistir. Veriler, verileri en kiiclik anlamli bilesenlerine
diizenlemeyi ve zengin, ayrintili agiklamalar iiretmeyi kolaylastiran igerik analiz yoluyla
analiz edilmistir (Merriam, 2013). Arastirmacilar, igerik analizi teknigini kullanarak
metinlerin, belgelerin veya dokiimanlarin igeriklerini, belirli kurallara dayanarak nesnel
bir bi¢imde analiz edebilirler. Igerik analizi, iletilerin agik icerigini nesnel bir sekilde
Olciiliip dogrulanarak aciklamak amaciyla kullanilir. Bu teknik, sosyal gercekligin
niteliklerini belirleyip analiz etmek i¢in oldukca uygun bir yontemdir. (Fiske, 1996). Bu

siirec ile veriler hakkinda kapsamli bir bakis agis1 gelistirmek amaglamistir.

Sonraki agamada, aragtirmaci benzerlikleri ve tekrar eden kaliplar1 belirlemek i¢in
kodlar isbirlik¢i bir sekilde incelemistir. Ilk kodlar iizerinde fikir birligine varilarak ve
6grenci i¢in on li¢ potansiyel tema belirlendi. Bu temalarin kodlanmis verilerle ve genel
veri setiyle uyumlulugu kapsamli bir sekilde incelendi. Temalar; sinirlarini belirleyerek,
uygun etiketler atayarak ve icerik analiz ilkeleri dogrultusunda anlamlarini agikliga
kavusturarak rafine edildi. Verilerin ve temalarin son bir incelemesi, g¢alismanin
hedefleriyle uyumu ve veri seti genelinde tutarliligi sagladi. Daha sonra, arastirma
raporuna dahil edilmek iizere ikna edici ve agiklayici katilimer ifadeleri secildi. Daha
sonra bulgular, temalar1 arastirma sorularina ve mevcut literatiirle iligkilendirerek ifade
edildi ve igerik analizi siireci tamamlandi. Son olarak bu temalar altinda Ggrenci
goriislerinden alintilarla desteklenen bulgular yorumlanmistir. Bu temalar arastirmanin

bulgular boliimiinde bagliklar olarak sunulmustur.
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Gegerlilik

Bulgularin gegerliligini artirmak i¢in bu ¢alismada nitel aragtirmalarda yaygin
olarak kullanilan stratejiler olan iiye kontrolii, uzman incelemesi, zengin agiklamalarin
saglanmasi kullanild1 (Patton, 2014). Uye kontrolii i¢in, ifadelerini dogrulamak ve geri
bildirim toplamak icin nihai rapor katilimcilarla paylasildi. Tiim katilimcilar ifadelerini
inceledi ve onayladi. Uzman inceleme siirecinde, veri analizi ve bulgular, arastirma
hedefleriyle uyumlu olduklarin1 dogrulayan 0zel yetenekli bireyler ve nitel ¢alisma
alaninda iki uzmana sunuldu. Katilime1 ifadeleri, incelenen olguya iliskin ayrintili

iggoriiler saglamak i¢in dogrudan bulgular béliimiinde sunuldu.

Calismanin  gilivenilirligi, giivenilirlik, bagimlilik, aktarilabilirlik ve
dogrulanabilirlik boyutlar1 ele alinarak saglandi. Giivenilirligi saglamak icin, iki nitel
arastirma uzmani goriisme kayitlarin1 bagimsiz olarak kodladi. Kodlayicilar daha sonra
kaliplar1 belirlemek ve temalari rafine etmek icin isbirligi yapti. Giivenilirlik i¢in, hatalari
diizeltmek ve yanlis yorumlama risklerini azaltmak i¢in katilimc1 geri bildirimi alind1
(Patton, 2014). Aktarilabilirlik, katilimcilarin amagh bir sekilde segilmesi ve ifadelerinin
ayritili olarak sunulmasiyla desteklendi ve okuyucularin baglami daha derinlemesine

anlamalarimi sagladi (Creswell, 2017).

Son olarak ek bir nesnellik ve titizlik katmani saglayan uzman incelemesiyle
dogrulanabilirlik saglandi. Bu birlesik stratejiler, bulgularin katilimcilarin deneyimlerini
ve bakis agilarini dogru bir sekilde temsil etmesini saglayarak ¢alismanin gegerliligini ve
guvenilirligini  giiclendirmeyi  amagladi.  Kodlayicilar — arasindaki  tutarliligin,
kodlanmamis bir belgeyi bagimsiz olarak analiz ederek ve ardindan sonuglari
karsilagtirarak degerlendirilmesi onerildi. Bu Oneriyi takiben, her transkriptten tiiretilen
kodlar igin mutabakat diizeyi su formiil kullanilarak hesaplandi: Mutabakat / (Mutabakat
+ Mutabakatsizlik) x 100 (Miles ve Huberman, 1994). Kodlayicilar, Miles ve Huberman
(1994) tarafindan Onerilen %70 esigini asarak %87'lik bir mutabakat oranina ulasti.
Kodlamadaki herhangi bir tutarsizlik, paylasilan bir anlayisi garantilemek igin tartismalar
yoluyla ¢ozuldi. Ek olarak tutarsizliklar tartismalar yoluyla ¢6ziildii ve katilimcilar nihai

kodlar1 dogruladi.
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BOLUM IV
BULGULAR

Nicel verilere dair bulgular

Calismanin nicel bulgularma dair veri analizi surecinde SPSS 23 paketi
kullanilmistir. Veriler analiz edilmeden 6nce hangi istatistik testin kullanilacagi ile ilgili
karar verirken dagilimm normalligi 6rneklem biiytlikligii 50°den kiigiik oldugu ig¢in
Shapiro-Wilk bununla birlikte c¢arpiklik basiklik degerleri  degerlendirilmistir
(Bliytikoztiirk, 2018). Normallik testi sonucu bulunan degerler Tablo 4. ’de verilmistir.
Analiz neticesinde Shapiro-Wilk degerlerine gére normalligin karsilandigi (p>.05), yine
elestirel diistinme ve isbirlikli 6grenme Olgegi igin carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile
+1 arasinda bulundugundan normalligin karsilandigi goriilmektedir (Shapiro ve Wilk,
1965). Bundan dolayi, verilerin analizinde parametrik testlerden bagimli iliskili

orneklemler t testi uygulanmistir.

Tablo 4. Elestirel Diisiinme Becerileri ve Isbirlikli Ogrenme Becerileri On Test
ve Son Test Shapiro- Wilk, Carpilik ve Basikltk Degerleri Sonuglart

Olcek Shapiro-Wilk Skewness Kurtosis
[statistik df p
Elestirel Diislinme 944 6 ,405 =272 ,990
Testi
Isbirlikli  Ogrenme ,984 6 ,984 -,304 -,060
Testi

Ilkokul 4. simf Ozel yetenekli bireylere yonelik elestirel diisiinme ve isbirlikli
ogrenme becerileri ile ilgili 6zel yetenekli bireylere uygulanan akvaryum teknigi ile P4C
etkinlikleri egitiminin anlamli bir farklilik ortaya koyup koyamadigini incelemek iizere
bagimli 6rneklemler t testi uygulanmistir. Tablo 4. incelendiginde iliskili 6rneklem
grubunun on-test ve son-test katilime1 sayisinda bir kayip olmadigi, bununla birlikte son
test ortalamalarmin on test ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. Tlkokul 4.sinif
Ozel yetenekli 6grencileri i¢in akvaryum teknigi ile tasarlanan P4C etkinliklerinin bu
ogrencilerin elestirel diislinme becerisi ve igbirlikli 6grenme becerisi diizeylerinde

anlaml1 bir fark olusturdugu Tablo 4. de gorulmektedir (p<.05).
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Tablo 5. Ozel Yetenekli Bireyler Elestirel Diisiinme Becerileri ve Isbirlikli

Ogrenme Becerileri On Test ve Son Test Iliskili Orneklemler T Testi Sonu¢lar

iliskili 6rneklem t testi

95% Giiven aralig1

Ortalama Standart  Standart Alt Ust t df

p
sapma hata
Elestirel Diisiinme On Test- -,42 251 ,06 -,55 -,28 -6,66 15 .000
Elestirel Diigiinme Son Test
Isbirlikli Ogrenme On Test— -,29 ,238 ,06 -41 -,16 -483 15 .000

Isbirlkli Ogrenme Son Test

Ilkokul 4.siif 6zel yetenekli dgrencileri i¢in akvaryum teknigi ile tasarlanan P4C
etkinliklerinin bu 6grencilerin elestirel diistinme becerisi ve isbirlikli 6grenme becerisi

diizeylerinde anlamli bir fark olusturdugu Tablo 5. de gorulmektedir (p<.05).
Nitel verilere dair bulgular

Nitel veriler analiz edildikten sonra, bulgular asagidaki tema ve kodlar etrafinda
olusturulmustur. Sirasiyla temalar ve kodlar1 destekleyen alintilar asag: ifade edilmistir.

Ayrica bu baglam da ilgili alanlar da 6grenci goriislerine de yer verilmistir.

Tablo 6. P4C nin giinliik hayata etkisi

Tema Kodlar f Katilimeilar

Kisisel ve Zihinsel Gelisim Olumlu hayat bakisi, yasam kalitesi, 4 02,03, 07, 08
duyusal ve zihinsel gelisim

Sosyal Etkilegim Sosyallesme, iyi iliskiler 3 06, 010, 013

Problem Cézme ve Yenilikgi Yiiksek motivasyon ve ¢ziim igin 5 01, 04, 05, 011,

Yaklagim hevesli olma 012

Etki Durumu Katkis1 olmadi 1 09

Tablo 6. incelendiginde, 0zel yetenekli Ogrencilerin PAC etkinliklerinin glinluk
hayatlarina etkisi goriislerine bakildiginda kisisel ve zihinsel gelisim (f=4), sosyal
etkilesim (f=3), problem ¢6zme ve yenilik¢i yaklasim (f=1), etki durumu (f=1) olarak

ifade edilmistir. Bu konuda katilimcilarin yaptig1 agiklamalar sdyledir:

..P4C etkinlikleriyle okudugumuz hikdye ve sonrasinda arkadaslarimla ve
cevremdekilerle iyi anlasiyorum. Birlikte vakit ge¢irmek, oyunlar oynamak ve konusmak
beni ¢ok mutlu ediyor. Iyi iliskiler kurdugumda, kendimi daha giivende ve degerli
hissediyorum. Arkadagslarim, ailem ve ogretmenlerimle giizel bir sekilde iletisim kurmaya
calistyorum. Bazen bir sorunum oldugunda, arkadaslarimla konusmak veya onlara

yardim etmek her seyi daha kolay hale getiriyor. Hem okulda hem de evde,
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cevremdekilerle iyi iliskiler kurmak hayatimi daha sorunsuz ve mutluluk verici hale

getiriyor."... (O7).

...Bence uygulamadaki gibi olasiliklar1 degerlendirmek ¢ok onemli bir sey. Bir
durumla karsilastiginda, sadece tek bir ¢oziim yolu diisiinmek yerine, o durumu farkl
agilardan bakmak gerekir. Herhangi bir karar verirken ne gibi sonuglar
dogurabilecegini, hangi yollarin daha iyi olabilecegini diisiinmek, daha dogru bir karar
almamiza yardimct olur. Yani, segcenekleri goz éniinde bulundurmak, ileride daha iyi

sonuglar elde etmek icin énemli... (010)

...Bence yiiksek motivasyon ve ¢oziim icin hevesli olmak ¢ok onemli. Bir ise baslarken
heyecanli ve kararli olmak, zorluklarla karsilasildiginda bile pes etmememizi saglar.
Eger bir hedefe ulasmak icin motivasyonumuzu yiiksek tutarsak, engelleri asmak ¢ok
daha kolay olur. Ayni zamanda, ¢éziim odakli olmak da. Yaptigimiz uygulamalar sonrast
Sorunlar ¢iktiginda, ¢oziim bulmak icin hevesli olmak istegi uyandi. Yani, motive olmak

ve ¢oziim odakl diisiinmek, daha verimli ve basarili olmamizi sagliyor ... (04)

Tablo 7. P4C uygulamalarimin “akvaryum teknigi” ile uygulanmanin katkist

Tema Kod f  Katilimeilar

Bilissel Gelisim Yeni bilgi edinme, diigiinme hiz1 ve 4 03,07, 011, 012
derinligi

Iletisim ve Sosyal Beceriler Kendini ifade etme, baskalarimi dinleme ve 4 02, 05, 06, 08
sosyallesme

Elestirel Diisiinme Becerisi Sorunlara farkli bakis agilariyla yaklagim 2 01,09

Kisisel Motivasyon ve Eglence  Siirecin keyifli ve motive edici yonleri 3 04,010,013

Tablo 7. incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin PAC etkinliklerini akvaryum
teknigi ile uygulamanin size etkisi 6grenci goriislerine bakildiginda biligsel gelisim (f=4),
iletisim ve sosyal beceriler (f=4), elestirel diisiinme becerisi (f=2), kisisel motivasyon ve
eglence (f=3) olarak ifade edilmistir. Bu konuda katilimcilardan yaptigi agiklamalar

sOyledir:

...Bence farkl perspektif kazanmak, bir durumu ya da problemi daha genis bir acidan
gorebilmek ¢ok dnemli. Bu okudugumuz hikayelerin genelinde olan ve benim de en ¢ok
dikkatimi ¢eken seydi. Genelde kendi bakis acimizdan olaylar: degerlendiriyoruz, ama
baskalarimin goriislerini dinlemek ve onlarin bakis acilarini anlamaya ¢alismak, daha

dogru ve kapsaml bir ¢éziim bulmamiza yardimci olur. Farkli perspektifler, bir sorunu
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sadece kendi diisiindiigiimiiz sekilde degil baska tiirlii ¢ozebilecegimizi de gosterir. Bu,

daha yaratici ve etkili kararlar almamiza olanak taniyor ...(03)

...Hizlt ve mantikly diistinmek bence ¢ok 6nemli bir beceri. Bazen bir durumu hemen
¢ozmemiz gerekebiliyor, bu yiizden hizli diigiinmek gerekiyor. Ama hizli olmak tek basina
yeterli degil diisiincelerimizin mantiklt olmast da sart. Eger aceleyle karar verirken
mantikll diistinmezsek, yanlis bir sey yapabiliriz. Bu yiizden, hizli diisiiniirken bile, ne
yvaptigimi ve nasil bir sonu¢ alacagimi iyi analiz etmek lazim. Yani, hizli ama dogru
kararlar almak, hem zamani verimli kullanmamiza yardimci olur hem de dogru sonug¢lar

elde etmemizi saglar...(02)

...Ozellikle arkadaglarimla  konusurken fikirlerimi  dile getirmekten hig
cekinmiyorum. Eskiden, dogru olduguna inandigim seyleri bile séylemekte zorlanir,
karsimdaki kisilerin ne diisiinmesini istedigimi ya da ne kadar dogru olacagim: fazla
diigtiniirdiim. Ama simdi, fikrimi savunmak konusunda ¢ok daha cesurum. Karsimda kim
olursa olsun, diistindiiklerimi dile getirmekten ¢ekinmiyorum ¢iinkii kendi fikirlerime olan

giivenim artti... (O13)

Tablo 8. P4C uygulamalarinin olaylara ve problemlere yaklagiminizda katkist

Tema Kod f Katilimecilar
Problemlere Etki ve Cozum Olumlu Perspektif ve Coziim Odakli 7 01, 64, 67, 08, 09,
Yolu Uretme Yaklasimlar 011, 013
Dinamik ve Bilimsel C6ziim 4 02,03, 05012,
Yaklagimlari
Etkililik Katki saglamadi 2 06,010

Tablo 8. incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin P4C’nin olay ve problemlere
etkisi goriislerine bakildiginda problemlere etki ve ¢dzlim yolu iiretme temasinda; olumlu
perspektif ve ¢6ziim odakli yaklasimlar (f=7), dinamik ve bilimsel ¢6ziim yaklasimlari
(f=4), etkililik durumunda ise katki saglamadigini disiinenler (f=2) olarak ifade

edilmistir. Bu konuda katilimcilarin yaptig1 agiklamalar soyledir:

. Artik karsilagtigim olay ve problemlere daha duygusal bakmak yerine daha akilct
ve bilimsel bakmaya basladim. Problemler hakkinda farkll fikirleri de almayi
onemseyerek daha dogru ve hizli ¢oziim yolu hangisi olabilir diye isbirligi icerisinde

diistiniiyorum. Bir yol yerine bircok yolunu bulup en uygun olam tercih ediyorum... (O1)

... Bilimsel, hizli ve uyumlu bir yaklasim benimsemek ¢ok onemli. Bilim insani
olacaksak... Bunda okudugumuz ve yaptigimiz uygulamalarin onemli etkisi oldu

diyebilirim. Bilimsel diisiinUp sorunlara mantikli ve kanitlarla yaklasmamizi sagliyor.
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Ayrica uyumlu, isbirligi yaparak daha verimli ¢calismamizi sagladi. Bence bu basariyt

artirtr ve daha etkili olmamizi saglar... (O5)

Tablo 9. P4C uygulamalarimin isbirligi yapma ve grupla ¢alisma konularinda katkist

Tema Kod f Katilimecilar

Isbirligi ve Ortak karar verme, grup igerisinde sorumluluk 6 01,02, 04,07, 09,
. 012

Sorumluluk isbirligi sunma

Sosyallesme ve Sosyallesme, sayg1 ve sevgi duyarak farkhiliklara 7 03, 05, 06, 08, 010,
Tletisim kars1 olumlu bakis agist 011, 013

Tablo 9. incelendiginde, P4C uygulamalarinin igbirligi yapma ve grupla ¢alisma
konularinda katkisina bakildiginda isbirligi ve sorumluluk temasinda ortak karar verme,
grup icerisinde sorumluluk isbirligi sunma (f=6), sosyallesme ve iletisim temasinda
sosyallesme, saygi ve sevgi duyarak farkliliklara karsi olumlu bakis agisi(f=7) olarak

ifade edilmistir. Bu konuda katilimcilarin yaptig1 a¢iklamalar1 sdyledir:

“...Bence ortak karar vermek ve sorumluluklarimizi paylasmak onemli. Bir grup
olarak bir seyler yaparken herkesin fikrini almak isleri daha kolay héle getiriyor. Herkes
bir seyler soylese daha iyi fikirler bulabiliyoruz. Isbirligi yaparak ¢alismak, takim olarak
daha gii¢lii olmamizi saglar. Yani, hep birlikte kararlar alip birbirimize yardimct olarak

cok daha basarili olabiliriz. Bu tam da yaptigimiz etkinliklerde bunlar: yaptik...” (09)

“... Burada bir¢ok arkadasimi tanimiyordum ve ¢ekiniyordum. Sosyallesmek, saygi
ve sevgi duyarak farkliliklara karsi saygiyla bakmamiz, dinlememiz lazim. Herkes bizim
gibi diisiinmeyip farkly diisiintip farkl sekillerde yasayabilir. Bizden farkli olanlara da
olumlu bakmak, anlayrs gostermek ve onlarin bakis agilarina saygi géstermek gerektirir.
Boylece hem arkadashiklar kurabiliriz hem de daha mutlu bir ortamda birlikte vakit

gecirebiliriz. Yaptigimiz etkinliklerde tam da bu oldu...” (O6)

Tablo 10. P4C uygulamalar: derslerine katkis

Tema Kod f Katilimcilar

Bilissel Geligim ve Farkl1 ve derin bir bakis agis1 ve ¢6ziimiin 8 QZ, 0_3, 05, 06, 08, 09,
Problem Coézme farkli yollarin1 gésterme 012,013

Ozgiiven ve Etkili Diisiinceleri acik sozliiliikle ifade etme ve 3 04,07 011

Tletisim sosyal fobi yenme

Etkililik Katkis1 olmadi 2 01,010
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Tablo 10. incelendiginde, 0zel yetenekli Ogrencilerin P4C uygulamalarinin
derslerine katkis1 goriislerine bakildiginda, biligsel gelisim ve problem ¢dzme temasinda
farkli ve derin bir bakis a¢is1 ve ¢oziimiin farkli yollarini gésterme (f=8), 6zguven ve etkili
iletisim temasinda diisiinceleri agik sozliiliikle ifade etme ve sosyal fobi yenme yardimci
oldugunu diisiinenler (f=3), katkis1 olmadi (f=2) olarak ifade edilmistir. Bu konuda

katilimcilarin yaptig1 agiklamalar soyledir:

“...Hayatta oldugu gibi bazi derslerimde daha farkl bir bakis agisi kazandirdi. Artik
derslerimde daha hizli diigiinerek problemleri daha kolay ve kesin ¢éziimler iirettigimi

fark ettim diyebilirim. Ogretmenimin de bunu fark etmesi beni olumlu sekilde etkiledi...”

(O8)

“... Diisiincelerimi kendime saklamak yerine a¢ik sozliiliikle yanhs olsa da arkadas
ve ogretmenlerime ifade ederek arkadaslarimin bana bakis agilarindan korkmayarak
ifade edebiliyorum. Korkacak bir sey yokmus bazen ¢ok yaratici fikirlerde

iiretebiliyorum. Bunu begenmeleri hosuma gidiyor...(O1)

Tablo 11. En ¢ok hangi P4C uygulamasinda tartistgimiz soru iizerine diigtinmeyi

sevdin?

Tema Kod f Katilimcilar

P4C hikayeleri icerisinde en ¢ok Cumhuriyetadass 9 01,02, 04, 06, 07, 08, 09, 011,

- 012
sevdigin soru
Garip seyler 2 03,05
diikkan1
Piramit 1 010
Hepsi 1 013

Tablo 11. incelendiginde, 0©zel yetenekli Ogrencilerin en ¢ok hangi P4C
uygulamasinda tartistigimiz soru iizerine diisiinmeyi sevdin goriislerine bakildiginda
cumhuriyet adas1 (f=9), garip seyler diikkkan1 (f=2), piramit (f=1) ve hepsi (f=1) olarak

ifade edilmistir. Bu konuda katilimcilarin yaptig1 agiklamalar soyledir:

“...Cumhuriyet adasindaki sorular diyebilirim. Burada biz de kendi aramizda is
birligi yaparak adamiza isim verip gerekli beslenme, giivenlik onlemleri aldik. Ayrica
icatlar yaparak hayatta kalmaya ¢alistik. Herkes ilgi alanina gore yardimct oldu adamiza

yardim etti...” (011)
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“... Garip seyler diikkan: ¢iinkii ¢ok olaganiistiiydii. Bu konuda diisiinmeyi ¢ok
sevdigim. Hayal kurup olmayan ama gerceklesebilecekmis gibi kendimi o diikkdanda
hissetmek giizeldi. Hatta ev de anne babama da bu uygulamadaki hikdyeyi anlattim oyun

olarak oynadik. Onlarda ¢ok sevdi... ” (O3).

Tablo 12. En az hangi P4C uygulamasinda tartistigimiz soru iizerine diigtinmeyi sevdin?

Tema Kod f Katilimcilar

PAC hikayeleri igerisinde en az Piramit 4 02, 03, 04, 09

sevdigin soru

Sandalye 2 06, 010,

Cumhuriyet Adas1 2 05, 013

Kumsalda Bir Yiiriiyiis 1 011

Hicbiri 4 01, 08, 012,
o7

Tablo 12. incelendiginde, 0zel yetenekli 6grencilerin en az hangi P4C uygulamasinda
tartistigimiz soru iizerine diisiinmeyi sevdin? Neden? sorusuna vermis olduklari cevaplar
incelendiginde piramit (f=4), cumhuriyet adas1 (f=2), sandalye(f=2), kumsalda bir
yuriiyiis (f=1), hepsi (f=4) ve olarak ifade edilmistir. Bu konuda katilimcilarin yaptig

aciklamalar soyledir:

“...En az piramit hikayesindeki sorular iizerine tartismay: sevdim. Ciinkii piramitte
eger soruyu bilemezsek ceza olarak hayatimiza son veriliyordu. Diger yandan eglenceli
ve uygulamall bir¢ok etkinlik icerse de sonugta yapamaz veya bulamazsak firavun bizi
cezalandracakti. Béyle bir seyi yasamak ve boyle bir durumda arada kalmak istemedigim

icin piramit diyebilirim... ” (O4)

“... Ben sandalye demek istiyorum. Ciinkii bir sandalyenin o kadar farkl isimlerde
ve sekillerde kullaniimast mantigima ters geldi. Eglenceliydi ama bir sandalye hem sapka
olarak hem de gélgelik olarak kullanim bana biraz farkl geldi... Mantigima yillar sonra
sandalyenin bir baska gezegende farkli kullanmimlari olabilecegini oturmakta

zorlandim " (06)
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Tablo 13. P4C uygulamalarinin devam etmesini ister misin?

Tema Kod f Katilimcilar
P4C’nin devam etmesi Devam etsin 12 01, 02, 03, 04, 05, 07, 08, 09, 010, O11,
istegi isterim 012, 013

Devam etmesin 1 06

Tablo 13. incelendiginde, 6zel yetenekli 6grencilerin P4C uygulamalarinin devam
etmesini ister misin? Neden? sorusu goriislerine bakildiginda devam etsin isterim
diyenlerin ve olumlu degisimi sagladigini diisiinenler (f=12), devam etmesini istemem
diyerek olumsuz oldugunu diistinenler(f=1) olarak ifade edilmistir. Bu konuda

katilimcilarin yaptig1 agiklamalar soyledir:

“...Her hafta degisik bir hikdye ve konu tizerinde diistintip tartismak ¢ok eglenceli.
Bunu yaparken hikayelerde yasamak ve is birligi yaparak fikirlerimizi ozgiirce ifade edip
saygiyla dinleyip ayrica benim de dinlenmem ¢ok hosuma gitti...” (O1)

“... Uygulamacimiz ¢ok neseliydi ve bize ¢ok giizel hikayeler okudu. Etkinlikler,
calismalar ve oyunlar yaptik. Diger siniftaki arkadaslarimizla kaynastik. Cok sevdim.
Keske devam etse...” (O9)

“...Farkli bir hikdye dinleyip iizerine diisiindiik¢e kafamda bircok yeni fikir
olusuyor. Fikirlerimizi ozgiirce paylasmamiz ve diger arkadaslarimizin goriislerini
saygwla dinlememiz, tartismalarimizi ¢ok verimli hale getiriyor. Herkesin fikirleri ¢ok

degerli ve bu, grup icindeki baglar: gii¢lendiriyor ... ” (O5)
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BOLUM V
SONUC VE TARTISMA

Aragtirmanin bu bdliimiinde, nicel ve nitel verilerden elde edilen bulgulara
dayanarak sonug ve tartisma kismi ele alinacaktir. Ardindan uygulamaya ve daha sonra

yapilacak benzer aragtirmalara iliskin 6neriler de sunulacaktir.

Bilgi c¢ag1 adi verilen glinlimiiz diinyasinda degisimin hizim1 yakalamakta
zorlandigimiz gercegi ortadadir. Bu nedenle, iilkelerin gelistirilen ve giincellenen egitim
programlarinin, egitime olan bakis acisin1 6grenci merkezli bir anlayisla sekillendirirken
ayni zamanda icinde bulundugumuz cagin gereksinimlerine uyum saglayacak sekilde
bilgi ve becerilerin gelisimine olanak taniyacak bigcimde tasarlanmasi biiyiikk 6nem
tasimaktadir. Bu kaygi ile son yillarda arastirmacilar, tipik ve 6zel yetenekli bireylerin
egitim programlarinda yeni yontem ve teknikler kullanarak her bireyin potansiyelini en
iist diizeye c¢ikaracak, onlarin farkli 6grenme hizlarina ve ihtiyaglarina uygun, daha etkili
ve yenilik¢i Ogretim stratejileri gelistirmeye odaklanmigladir. Bu alandaki son
gelismelerden Tiirkiye’ de 2024 yili itibariyle uygulamaya konulan Maarif Egitim Modeli
egitim programi da dogal olarak etkilenmis eski programlara nazaran ilk defa
zenginlestirme ve farklilastirma basliklarina yer verilmistir. Bu farklilagtirma ve
zenginlestirmede kullanilabilecek yontem ve tekniklerden biri de son yillarda oldukca
onemsenen P4C etkinlikleri oldugu goriilmektedir. Arastirmacilar P4C etkinliklerini
merkeze alan programlar1 kullanarak etkilerini test etmek adina ¢esitli alanlarda

arastirmalarini gerceklestirmektedirler.

Bu kapsam da farkli bir perspektifle tasarlanan bu arastirma I¢ Anadolu
Boélgesinde bulunan bir ilde 6zel yetenek tanili 4. sinif 6grencilerine P4C etkinliklerinin
akvaryum teknigi ile uygulanmasinin elestirel diisiinme ve isbirlikli 6grenme durumlarina
etkileri inceleyen 6nemli bir adim niteligindedir. Bu kapsam da ele alinan elestirel
diistinme becerileri ve isbirlikli 6grenme becerileri gelistirilmesine yonelik uygulamalari
iceren P4C etkinlikleri ile olusturulan egitim programlarina bagvurularak kullanilmast,
egitim Ogretimin bilinen klasik sorunlarin yaninda ongoriilememis sorunlarin tespiti ve
¢Oziimii icin de oldukg¢a onemlidir. P4C kitaplarindan yararlanilarak olusturulan
etkinliklerin 0zel yetenek tanili 4. sinif 6grencilere akvaryum teknigi ile uygulamanin
elestirel diisiinme ve isbirlikli 6§renme becerilerine etkileri amaciyla gergeklestirilen bu

calisma da asagidaki sonuglara ulagilmistir.
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Arastirma amacina uygun yapilan caligmalar sonucunda elde edilen bulgular
dikkat alindiginda 6zel yetenekli 4. smif 6grencilerinin elestirel diisiinme ve isbirlikli
O0grenme becerilerine yonelik akvaryum teknigi ile uygulanan P4C etkinliklerinin 6zel
yetenekli bireylerin gelisimine olumlu etki ettigi belirlenmistir. Bu aragtirmanin ilk
sorusu olan P4C etkinliklerinin akvaryum teknigi ile uygulanmasinin 0zel yetenekli 4.
Sinif 6grencilerinin elestirel diistinme becerilerine etkisi puanlarina bakildiginda deney
grubunun son test puanlar1 6n test puanlarindan daha yiiksek oldugu dolayisiyla 6zel
yetenekli 4. sinif bireylerde akvaryum teknigi ile diizenlenen P4C programinin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte
aragtirma bulgular1 0zel yeteneklilerde P4C programinin elestirel diisiinme becerilerine
olumlu etki ettigi benzer aragtirma bulgular ile ortlismektedir (Akar, 2023; Acar ve
Arslan, 2023; Kefeli ve digerleri, 2021; Ozcan, 2022; Yurtbakan, 2023). Nitekim Kefeli
ve digerleri, (2021) arastirmasinda 0zel yetenekli bireylere P4C uygulamalariyla
olusturdugu etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerini dolaysiyla elestirel diisiinmeye
katki sagladigi sonucuna ulasmistir. Ozcan (2022, 2023) arastirmalarinda P4C
etkinliklerinin 6zel yetenekli ve tipik gelisim gésteren 6grencilerde etkisini incelemis ve

elestirel diisiinme becerilerine olumlu etki ettigi sonucuna ulagsmaistir.

Diger yandan tipik gelisim gosteren ve bu ¢alismanin 6rneklemiyle benzer yas
gruplarinda yapilan arastirmalardan biri olan Ulucan ve Bagbay (2024) P4C programinin
ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve deneyimleri
tizerindeki etkisini incelemis ve P4C uygulamalarinin 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerinde olumlu sonuglar1 oldugunu ifade etmistir. Akkocaoglu Cayir (2015)
tarafindan yapilan arastirmada Cocuklar igin Felsefe programinin ilkokul 3. sinif
ogrencileri lizerindeki etkilerini inceledigi arastirmasinda 6grencilerin elestirel diistinme
becerilerini gelistirdigini belirlemistir. Yine Sahin (2023) arastirmasinda Cocuklar igin
Felsefe Pedagojisinin ilkokul 4. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamis P4C etkinliklerinin elestirel diistinme ve
problem ¢dzme becerilerin lizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu tespit etmistir. Boyraz
(2019) yaptig1 arastirmasinda ilkokul 3. simif 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersinde
Cocuklar ile Felsefe uygulamasinin diisiinme ve iletisim becerileri iizerindeki etkisi
incelenmistir. Sonu¢ olarak P4C etkinliklerinin diisiinme becerileri {izerinde etkili

oldugunu ve gelistirdigi sonucuna ulagmistir.
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Yine Aksoy (2024) P4C yaklasiminin ilkokul 4. 6grencilerinin fen bilimlerine
yonelik tutum ve problem ¢6zme becerisi lizerindeki etkisini inceledigi arastirmasinda
Ozellikle yaratici, elestirel ve problem ¢ozme diisiinmenin fen dersindeki etkilerini
incelemistir. 7 hafta stiren uygulamada sonug olarak P4C yaklasiminin 6grencilerin fen
bilimlerine yonelik tutum ve problem ¢ozme becerilerini olumlu yonde gelistirdigi
bulunmustur. Akkocaoglu Cayir ve Akkoyunlu (2016) P4C egitiminin, ilkokul tigiincii
simif 6grencilerinin bilissel, duyussal ve sosyal gelisim tizerindeki etkilerini inceleyerek
Ogrencilerde felsefi kavramlar1 anlama, diistinme hatalarini1 fark etme, kavramlar arasi
iligki kurma gibi biligsel degisiklikler gozlemlenmistir. Duyussal olarak felsefeye ve
filozoflara olan ilgileri artmig, sosyal alanda ise sorun ¢dzme ve birbirlerini tanima
becerileri gelismistir. Cocuklar i¢in felsefe, ¢esitli yas diizeylerinde ders programlarina
entegre edilebilir ya da ayri bir ders olarak uygulanabilir oldugunu ifade etmislerdir.
Bununla birlikte P4C etkinliklerinin elestirel diisiinme becerilerine etkisinin incelendigi
cesitli disiplin alanlarinda, farkli ders programlarmma entegre edilmis, farkli beceri
alanlarma yonelik ve degisen yas gruplarinda bircok arastirma hem ulusal hem
uluslararasi literatiirde yer almakta ve her gecen giin sayilari artmaktadir. Arastirma

bulgularimiz diger arastirma bulgulari ile uyumlu oldugu goriillmektedir.

Bu baglamda, arastirmaci tarafindan ytiriitiilen P4C temelli uygulamalara katilan
calisma grubunun, akvaryum diizeninde (halka/i¢ halka) oturarak birbirleriyle
etkilesimde bulunmasi, soru-cevap yontemi esliginde sorulan sorulara parmak
kaldirmadan ve izin almadan yanitlar vermesi, s6z kesmeden dinleme, sirayla konusma
ve kargisindakinin fikirlerine saygi duyma, dinledigi fikirlere kars1 argliiman tiretme gibi
adimlarn takip etmeleri, siire¢ icerisinde elestirel diisiinme becerilerinin gelistirmelerine
olanak saglamis olabilir. Ayrica okunan hikayeler sonrasinda hikayenin igerigi,
karakterin duygulari, kendi yerlerinde olsalar ne hissedecekleri ve bu durumda ne
yapilmasi gerektigi (sorumluluk alama, yardim etme, cesaretlendirme, nezaket gosterme
vb.) gibi konularda yapilan etkinliklerle ¢alisma grubunun arkadaslik, saglikli iletigim,
sosyallesme, ozellikle iligki baglatma ve siirdiirme gibi giriskenlik, tiretkenlik konularinda
onemli bir ilerleme kaydetmis olmalar1 muhtemeldir. Bu baglamda, egitimcilerin
cocuklarin elestirel diisiinme, felsefe yapma, iist diizey diisiinme ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmek ic¢in hikaye gibi egitim araglarini etkili bir sekilde kullanabilme
yetkinligine sahip olmalarnin gerekliligidir (Fisher,2014). P4C etkinlikleri, ¢ocuklarin

elestirel dilistinme, sorgulama, yaratict diislinme ve problem c¢dzme becerilerini
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gelistirmeye yardimci olur. Bu beceriler, glinlimiiziin karmagik diinyasinda biiyiik 6nem
tasir. P4C, ¢ocuklarin edindikleri bilgileri sorgulayarak ve farkli bakis acilarini goz
ontinde bulundurarak kendi fikirlerini olusturmalarini saglar. Bu siire¢, onlar1 daha aktif,
sorumluluk sahibi ve sorgulayan bireyler haline getirir. Giincel arastirmalar, P4C
uygulamalarinin ¢ocuklarin biligsel ve sosyal gelisimlerine 6nemli katkilar sagladigini
gostermektedir. Erken yaslarda baslayan P4C etkinliklerinin, 6gretim programlarina

entegre edilmesinin biiyiik fayda sagladig1 vurgulanmaktadir (Canpolat ve Ergan, 2024).

Bu arastirmanin ikinci sorusu olan P4C etkinliklerinin akvaryum teknigi ile
uygulanmasinin 6zel yetenekli 4. simf Ogrencilerinin “Isbirlikli Ogrenme Becerisi
Olgeginden” aldiklari isbirlikli 6grenme becerilerine etkisi puanlaria bakildiginda deney
grubunun son test puanlari on test puanlarindan daha yiiksek oldugu dolayisiyla Ozel
yetenekli 4. sinif bireylerde akvaryum teknigi ile diizenlenen P4C programinin isbirlikli
ogrenme becerilerini gelistirmede etkili oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte 6zel
yeteneklilerde P4C programinin igbirlikli 6grenme becerilerine olumlu etki ettigi benzer
arastirma bulgulari ile értiismektedir (Balc1 ve Eryillmaz, 2024; Ozcan, 2022). Nitekim bu
alanda 6nemli bir calisma olan Ozcan (2022), P4C temelli soru sorma dgretiminin 6zel
yetenekli ve olagan gelisim gosteren 6grencilerin anlama becerileri ile Uist diizey diisiinme
becerileri iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma sonucunda, P4C temelli soru
sorma Ogretiminin her iki grup 6grencinin elestirel diisiinme yaninda igbirlikli 6grenmeyi

de gelistirdigi tespit edilmistir.

Balci ve Eryilmaz (2024) ise Turkge derslerine entegre edilen P4C etkinliklerinin
0zel yetenekli 6grencilerin konusma becerilerine etkisini arastirarak etkinliklerin problem
¢ozme, yaraticilik, sorgulama ve isbirlikli O6grenme becerilerini gelistirdigini
belirlemistir. Isbirlikli 5grenme yonteminin uygulandig1 siniflarda hem akademik basari
hem de arkadaslik iligkilerinin olumlu yonde etkilendigi, bu bulguyu destekleyen ¢esitli
arastirmalarin bulundugu ifade edilebilir (Bas, 2012; Dogan, 2023; Doymus, Simsek ve
Karagop, 2009; Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004; Korla Oztiirk, 2022). Isbirlikli
O0grenme ortamlarinda, yetenekli ve basarili 6grencilerin liderlik roliinde yer almasinin,
Ogrencilerin en iyi sekilde 6gretirken 6grenme siirecini destekledigi vurgulanmaktadir.
Yiiksek yetenekli Ogrencilerin igbirlikli 6grenme ortamlarinda 6gretmen roliinii
iistlendiklerinde daha iyi 6grendiklerini savunmaktadir (Acikgoz, 2002). Ozel yetenekli
bireylerin isbirlikli 6grenme becerilerine katkilarini ve etkilerini incelemeye yonelik

caligmalar olduk¢a az sayida oldugu goriilmektedir. Miifredat eksiklerin daha hizli
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giderilmesi, sorumlulugun paylasilmasinin kolay olmasi ve daha fazla sosyallesme
imkani, Ozel yetenekli 6grencilerin isbirlikli 6grenme ortamlarini tercih etmelerinin
baslica sebeplerindendir (Dogan, 2023). isbirlikli 6grenme ortamlarinda kendilerini
mutlu hisseden 0zel yetenekli 6grenciler, grubun bir pargast olmanin, sorumluluklari
paylagmanin ve arkadaslariyla daha giiglii bir iletisim kurmanin kendilerine sagladigi
memnuniyeti vurgulamaktadirlar. Ayrica gorev dagiliminda iizerlerine diisen yiikiin daha
hafif oldugunu belirterek bu tiir ortamlarda daha rahat ve verimli bir sekilde
caligabildiklerini ifade etmektedirler (Dogan, 2023). P4C programi, son derece etkili ve
degerli bir uygulama olarak one g¢ikmaktadir. Bu programin her 6grenci tarafindan
mutlaka alinmasi gerektigi, c¢linkii Ogrencilere diislinme ve sorgulama becerisi
kazandirdigi, elestirel diisiinme ve akil yiiriitme yetilerini gelistirdigi, ayn1 zamanda is
birligini artirdig1 sonucuna varmustir (Korla Oztiirk, 2022). Isbirlikli §grenme ydntemi ile
gelencksel 6grenme yonteminin bilimsel ve sosyal becerileri zerindeki etkilerini
inceleyen arastirmada sonug olarak isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin bilimsel

ve sosyal becerileri lizerinde olumlu bir etkisi oldugu bulunmustur (Arslan ve Zengin,

2022).

Bu aragtirmanin ii¢iincii sorusu kapsaminda, 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin
akvaryum teknigi uygulanan P4C etkinliklerinin elestirel diistinme ve isbirlikli 6grenme
becerilerine etkileri incelendiginde, Ogrencilerin etkinliklerin farkli yonleri {izerinde
olumlu goriisler belirttikleri gdzlemlenmistir. Ogrenciler, P4C etkinliklerinin, elestirel
diistinme becerilerini  gelistirmeleri agisindan O6nemli bir etkisi oldugunu ifade
etmislerdir(Vansieleghem ve Kennedy 2011). Bu etkinlikler sayesinde, Ogrenciler
olaylara daha derinlemesine ve ¢ok yonlii bakmay1 6grenmis, ¢esitli perspektifleri dikkate
alarak sorunlar1 analiz etme yetilerini artirmislardir. Ozellikle, olasiliklar1 degerlendirerek
farkli ¢oziim yollarin1 ve ihtimalleri goz 6niinde bulundurduklarini, bu siireglerin ise
onlar1 daha yaratic1 ve ¢oziim odakl diisiinmeye tesvik ettigini belirtmislerdir (Colwell

ve Lindsey, 2003; MccCall, 2017).

Ogrenciler ayrica P4C etkinliklerinin giinliik yasamlarina daha diizenli planlar
yapma ve daha organize bir sekilde hareket etme becerisi kazandirdigini ifade etmislerdir.
Oz degerlendirme yapma pratigi sayesinde karsilastiklar1 durumlari daha bilingli bir
sekilde gozlemleyip elestirel bir bakis acisiyla kendi davraniglarini analiz ettikleri
vurgulanmustir. Isbirlikli dgrenme becerileri agisindan degerlendirildiginde, 6grenciler,

grup i¢indeki etkilesimlerinin gii¢lendigini ve farkli bakis agilarin1 anlamaya yonelik daha
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acik fikirli bir tutum sergilediklerini belirtmislerdir. Grup ¢alismalar1 sirasinda, fikir
aligverisi yaparak ve birbirlerinin goriislerini dinleyerek daha etkili ¢ézlimler {iretme
becerilerini  gelistirdikleri ~ gozlemlenmistir(Naraghi, Ghobadiyan, Naderi ve
Shariatmadari, 2013). Bu durum, dgrencilerin sorumluluk paylasiminda daha etkin hale
gelmelerine, grup icindeki is birligini artirmalarina ve birlikte daha verimli ¢oziimler
iiretmelerine olanak saglanmustir. Ogrenciler, ayn1 zamanda, grup icinde karar alirken daha
fazla katilim gosterdiklerini ve farkli goriislere saygi duyarak kolektif diisiinme
becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. P4C etkinlikleri, 6grencilerin hem bireysel
diisiinme hem de grup i¢indeki is birligine dayal1 diisiinme becerilerini paralel bir sekilde
gelistiren bir ortam sunarak her iki becerinin de giiglenmesine katki saglamistir. Bu
bulgular, isbirlikli 6grenme ve elestirel diisiinme becerilerinin birbirini tamamlayan ve
birbirini destekleyen siiregler oldugunu ortaya koymaktadir. Tang (1998) isbirlikli
O0grenme, Ogrenciler arasinda tehditkar olmayan bir 6grenme ortami saglar ve onlarin
farkli bakis agilar1 gérmesini, fikirlerini paylasmasini, elestirmesini ve geri bildirimde
bulunmasint tesvik eder. Akran geri bildirimi, 6grencilerin 6grenme hedefleri ve
stratejileri hakkinda farkindaliklarini artirir. Bu yontem, 6grencilere karsilikli destek
sunarak birbirlerinden 6grenmelerine olanak tanir. Ogrenci-6grenci etkilesimi, dgretmen-
ogrenci etkilesimine kiyasla daha baskin oldugunu ancak 6gretmenin rehberlik gérenin
de devam ettigini ifade eder. Isbirlikli 6grenmenin temel ilkesi, 6grencilerin etnik,
zihinsel, egitimsel veya sosyal ge¢cmislerine bakilmaksizin onlara saygi gostermek ve her
bir 6grencinin akademik basariya ulagsma potansiyeline inanarak onlar1 desteklemektir

(Cooper, 1990; Milles, 2023).

Ogrenciler, P4C etkinlikleri sonrasinda farkli bakis acilar1 kazandiklarii, hizh
diistinme ve mantikli analiz yapma becerilerinin gelistigini ifade etmislerdir. Hikayelerin
ve etkinliklerin, yeni 6grenmeler sagladigini ve kisisel gelisimlerine katkida bulundugunu
belirtmislerdir(Trickey ve Topping, 2004). Ayrica bu etkinliklerin sosyallesme ve
arkadaglik kurma siireglerini kolaylastirdigini, grup i¢indeki etkilesimi artirarak sosyal
becerilerini giiglendirdigini vurgulamuslardir. Ogrenciler, P4C etkinliklerinin fikirlerini
Ozgiurce ifade etmelerine olanak taniyarak kendilerini daha rahat ve glvende
hissettiklerini, bu sayede iletisimdeki engellerin ortadan kalktigini belirtmislerdir
(Naraghi ve digerleri, 2013). PAC etkinlikleri sonrasinda 6grenciler problemlere farkli

acilardan bakma becerisini kazandiklarini, daha olumlu bir bakis acist gelistirdiklerini
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ifade etmislerdir. Bu etkinlikler, 6grencilerin problemlerle karsilastiklarinda, duygusal ve
sezgisel bir yaklagim yerine, bilimsel, mantikli ve hizli bir sekilde ¢oziim arama
yeteneklerini artirmistir. Ogrenciler, P4C etkinlikleri sayesinde kontrolii saglayarak daha
sistematik bir siire¢ izleyebildiklerini ve bu siiregte daha bilingli kararlar aldiklarini dile
getirmislerdir. Ayrica 6grenciler ortak karar verme siireglerinde grup i¢inde sorumluluk
almanin 6nemini kavradiklarini ve is birliginin faydalarin1 gordiiklerini belirtmislerdir.
Bu etkinliklerin, saygi ve sevgi cer¢evesinde farkliliklara karst olumlu bir bakis agisi
kazandirdigini, sosyallesme ve empati kurma becerilerini giiclendirdigini ifade
etmislerdir. P4C etkinliklerinin grup i¢indeki etkilesimi derinlestirerek, daha farkli ve
derin bakis acilar1 sunarak ¢oziimiin alternatif yollarin1 kesfetmelerine olanak sagladig:
belirtilmistir. Ayrica bu siireclerin, 6grencilerin diisiincelerini agik¢a ve 6zgiirce ifade
etmelerine yardimci oldugu, sosyal fobi gibi engelleri agsmalarina katki sagladig: ifade
edilmistir. Bu etkinlikler, 6grencilerin iletisim becerilerini giiclendirerek kendilerini daha
iyi ifade etmelerine ve sosyal etkilesimlerde daha rahat olmalarina olanak tanimistir. Bu
bulgular, P4C yaklagiminin c¢ocuklarda demokratik tutumlar kazandirmada etkili
oldugunu gosteren bilimsel ¢aligmalarla da desteklenmektedir (Burgh ve Yorshansky,
2011). Okur (2008) yaptig1 arastirmasinda P4C 6gretim etkinlikleri, 6grencilerin sosyal
becerilerinin, igbirligi yapma yeteneklerinin ve 6z kontrol becerilerinin gelisiminde
olumlu etkiler yarattigini savunmaktadir. Bu etkinlikler, dgrencilerin saygili iletisim
kurmalarini, fikirlerini 6zgiirce ifade etmelerini ve grup i¢inde is birligi yapmalarini
sagladigin ifade etmistir. Trickey ve Topping (2004) tarafindan yapilan arastirmaya gore,
P4C {ist diizey diistinme becerilerinin ve dil gelisimlerinin olumlu sekilde destekledigini
ifade etmektedir. Kefeli ve digerleri (2021) katilimcilarin kendilerini tanima ve 6z
bilincin farkina varma konusunda onemli ilerlemeler kaydettikleri, ayrica iist diizey
diisinme becerilerinde de gelisim gosterdikleri belirlenmistir. Tlrksoy (2020) P4C
caligmalariyla calismasinda derse yonelik olumlu tutumlarin gelistirilmis oldugunu ve
Ogrencilerin 0z saygi ile sosyal becerilerinde 6nemli bir ilerleme kaydedildigini
belirtmistir. Bu bulgular, egitim siirecinin 6grencilerin kisisel ve sosyal gelisimlerine

olumlu katkilar sagladigin1 gostermektedir.

Aragtirmanin dordiincii sorusu kapsaminda, 6zel yetenekli ilkokul 6grencilerinin
akvaryum teknigi uygulanan P4C etkinlikleriyle 1ilgili goriislerine bakildiginda,
Ogrencilerin uygulanan etkinliklerdeki hikayelerdeki sorular {izerine diisiinmeyi

sevdikleri ancak bazi hikayelerdeki sorularin kendilerine gore daha az ilgi cekici
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oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogrenciler, belirli hikayelerdeki sorularmn daha
zorlayici ve diislindiiriicii olmasini tercih ettiklerini, bu tiir sorularin daha derinlemesine
diistinmelerine olanak sagladigini belirtmislerdir. Bunun yan1 sira akvaryum teknigi ile
diizenlenen P4C etkinliklerinin kendilerine faydali oldugunu ve bu etkinliklerin devam
etmesini istediklerini ifade etmislerdir. Ogrenciler, bu etkinliklerin hem elestirel diisiinme
becerilerini hem de sosyal etkilesim becerilerini gelistirmelerine yardimei oldugunu, grup
icindeki tartismalarin  onlarin  farkli bakis acilar1 kazanmalarin1 = sagladigini

vurgulamislardir (Stanley ve Bowkett, 2004).

Ayrica PAC etkinliklerinin strekli olarak diizenlenmesinin diisiinme ve iletisim
becerilerinin daha da giliglenmesine katki saglayacagini diislindiiklerini ifade etmislerdir.
Bu etkinliklerin 6grencilerin daha aktif bir sekilde diistinmelerini ve fikirlerini ifade
etmelerini sagladigini, grup icindeki etkilesimin daha verimli héle geldigini
belirtmiglerdir. Nitekim Cetin ve Unsal’mm (2020) arastirmasinda Ozel yetenekli
Ogrencilerin hizli 6grenme, merak, arastirma ve yiiksek zihinsel beceriler sergiledigi,
cevrelerine duyarli ve sorumluluk sahibi olduklari belirlenmistir. Ancak, basarisizlik
karsisinda asirt tepki gosterip hirsli olduklari, Ogretmenleriyle zaman zaman gug
miicadelesine girdikleri, arkadaslarina ise liderlik ettikleri tespit edilmistir. Naraghi ve
digerleri (2013), 5. Smuflarla yaptigi aragtirmasinda bagskalarinin goriislerine saygi
diizeyinin arttiim1  ve gorlslerini acgikca ifade edebildiklerini tespit etmistir.
Ogretmenlerin, bu dgrencilerin ilgisini ¢ekecek etkinliklerle onlar1 degerli hissettirmesi
gerektigi sonuglartyla Bilgin ve Gelici (2011) tarafindan yapilan bir aragtirmada 116 7.
siif Ogrencisiyle isbirlikli 6grenme tekniklerine dayali etkinlikler diizenlenmistir.
Sonuglar, 6grencilerin bu yontemlerle yapilan derslerin daha eglenceli, 6gretici ve
ogrenmeyi kolaylastirict oldugunu, ayrica sosyal becerilerinin gelistigini ve bu
tekniklerin tim derslerde uygulanmasi gerektigi sonuglariyla Ortiismektedir.
Arastirmalar, felsefi sorularla ugrasmanin ¢ocuklarin 6grenme ve diistinme becerilerini
gelistirdigini, onemli kavramlar1 kesfetmelerine ve olaylara farkli agilardan bakarak ¢ok
yonlii digiinmelerine katki sagladigin1 vurgulamaktadir (Gregory 2008; Ventista, 2019).
P4C yaklagimina dayali egitim etkinliklerinin, Ogrencilerin elestirel, yaratict ve
sorgulayict diisiinme becerilerini gelistirmede etkili oldugu, aym1 zamanda iletisim,
empati, hosgorii, saygt ve is birligi gibi sosyal ve duygusal becerilerin kazandirilmasina

da 6nemli katkilar sagladigi goriilmektedir. (Avci ve digerleri, 2021).
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Cocuklar icin Felsefe Programi, sonu¢ olarak 6grencilerin yaratict diisiinme
becerilerini derinlestiren, elestirel diisiinme, akil yiiriitme ve felsefi sorgulama gibi
onemli bilissel becerilerini gelistiren son derece etkili bir uygulamadir. Bu program,
ogrencilerin is birligi, kisisel, sosyal ve duygusal becerilerini guclendirirken aym
zamanda tartisma olgunluklarini ve 6grenme becerilerini de 6nemli dl¢iide artirmaktadir.
Ogrenciler, bu program sayesinde daha etkili bir sekilde iletisim kurmakta, farkli bakis
acilarii anlamakta ve kendilerini 6zgiirce ifade edebilmektedirler. Arastirmamizda elde
edilen bulgular, hikayelerin giinlik yasamla iliskilendirilmesinin, 6grenmeyi daha
anlagilir hale getirdigini ve 6grencilerin akil yiiriitme becerilerini gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte, sosyal becerilerin 0Ozellikle iletisim becerilerinin
desteklenmesi, 6grencilerin sadece bireysel diisiinme siireclerini degil ayni1 zamanda grup
icindeki etkilesimlerini de olumlu ydnde sekillendirmektedir. Ogrenciler, bu etkinlikler
sayesinde is birligini artirmakta, sorumluluk paylagimi konusunda daha bilingli héale

gelmekte ve takim c¢alismasina daha yatkin bir sekilde yaklagsmaktadirlar.

P4C etkinlikleri, 6grencilerin yalnizca akademik becerilerini degil duygusal ve
sosyal gelisimlerini de pekistiren bir yontem sunmaktadir. Program sayesinde, 6grenciler
sadece diisiinme becerilerini degil ayn1 zamanda duygusal zekélarini, empati becerilerini
ve sosyal etkilesimdeki olumlu tutumlarin1 da gelistirmektedirler. Bu sayede, 6grenciler
tartisma siireclerine daha olgun bir sekilde katilmakta, bagkalarinin diislincelerine saygi

gostererek daha verimli bir sekilde iletisim kurmaktadirlar.

Cocuklar icin Felsefe programi, 6grencilerin farkli bakis agilarini anlamalarini
saglayarak elestirel diisiinme becerilerini pekistirmekte ve onlar1 daha yaratici, analitik
ve empatik bireyler olarak yetistirmektedir. Programin etkileri sadece okulda degil
ogrencilerin sosyal hayatlarinda da kendini gdstermekte, onlara hayat boyu degerli olacak
beceriler kazandirmaktadir. Bu agidan bakildiginda, bu program yalnizca akademik
basarty1 degil 6grencilerin kisisel gelisimlerini de biiylik Olclide destekleyen bir arag
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Programin, Ogrencilerin yasamlari  boyunca
karsilasacaklart cesitli zorluklarla bas edebilme ve toplumsal sorumluluklarini yerine

getirebilme yeteneklerini kazandirmaya yonelik dnemli bir katki sundugu sdylenebilir.
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BOLUM VI
ONERILER

Bu ¢alismada, P4C temelli kitaplarla yapilan uygulamalarin, akvaryum teknigi ile
ilkokul 4. Smuf 6zel yetenekli 6grencilerinin elestirel diisiinme becerilerine ve isbirlikli
O0grenme becerilerine olan etkisi incelenmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda bazi

Onerilerde bulunulmustur.

PAC temelli egitim uygulamalarinin, ¢ocuklarin erken yaslarda tespit edilen
yetersiz beceri ve davraniglarinin iyilestirilmesi i¢in bir firsat olarak degerlendirilmesi
Onerilmektedir. Bu egitim ile ¢ocuklarin elestirel diisiinme, problem ¢ézme ve iletisim
becerileri gibi temel becerilerinin ¢ok yonlii olarak gelistirilmesi saglanabilir. Erken
cocukluk doneminde bu becerilerin kazandirilmasi, ¢ocuklarin yasamlarinda etkili

diisiinme ve karar verme yetilerini giiglendirecektir.

PAC temelli egitimde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasinin 6grencilerin
becerilerini  gelistirmelerine katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Istasyon teknigi,
etkilesimli kitap okuma ve 5N-1K gibi araglarin 6grencilerin analitik ve sorgulayici
diisinme becerilerini artiracagi Onerilmektedir. Ayrica aile katilm etkinlikleri ve

bilgisayar destekli araclar1 kullanilarak bu becerilerin pekistirilmesi saglanabilir.

PAC egitiminin diger derslerle entegre edilmesi, ¢ocuklarin farkli bakis acilar
gelistirmelerine yardimer olacagi i¢in onerilmektedir. Gorsel sanatlar, miizik ve hayat
bilgisi gibi derslerle yapilan disiplinler aras1 ¢alismalarin, 6grencilerin yaratici diisiinme

ve problem ¢dzme becerilerini tesvik edecegi diistintilmektedir.

PAC giinliik yasamda daha etkin bir sekilde kullanilabilmesi amaciyla ailelerin
bilin¢clendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ailelerin, ¢ocuklarina felsefi diisiinme
becerilerini kazandiracak sorgulayici bir yaklasimi benimsemeleri onerilmektedir. Bu
yaklasimin, evde desteklenmesi i¢cin ebeveynlere yonelik egitimlerin diizenlenmesi

gerektigi ifade edilmektedir.

Egitimde kullanilacak hikayelerin, ¢ocugun yas ve gelisim seviyesine uygun
olmasinin saglanmas1 gerektigi Onerilmektedir. Secilecek eserlerin egitici ve
diistindiiriicii 6zellikler tasimasinin yani sira ¢cocugun gelisimsel ihtiyaglarina uygun
olmas1 gerektigi vurgulanmaktadir. Egitimcilerin hikayelerin icerigini dikkatlice secerek

egitimlerini bu yonde sekillendirmeleri gerektigi belirtilmektedir.
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PAC programinin, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi
gozlemlenmistir. Bu nedenle siif i¢i egitimlerde bu programin kullaniimasinin
Ogrencilerin elestirel diislinme becerilerinin giiglendirilmesine katki saglayacagi
onerilmektedir. Ogrencilerin olaylari farkl1 agilardan degerlendirebilmeleri ve sorgulayici

diisiinme aliskanliklar1 kazanmalar1 saglanmalidir.

P4AC programinin, tek bir dersle sinirli kalmayip tiim smif kademelerinde
uygulanmasi1 Onerilmektedir. Tiirkce, sosyal bilgiler, hayat bilgisi, fen bilgisi gibi
derslerle entegre edilmesiyle 6grencilerin felsefi diisiinme becerilerinin daha kapsamli bir
sekilde gelismesi saglanabilir. Bu tiir bir yaklasim, dersler arasinda baglantilar kurarak

ogrencilerin derinlemesine 6grenmelerine yardimci olacaktir.

Lise diizeyindeki 6gretim siirecinin PAC programina kiyasla elestirel diisiinme
becerilerini gelistirme noktasinda yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Bu nedenle, tiim
okullarda Cocuklar igin Felsefe programinin uygulanmasinin, &grencilerin diisiinsel
becerilerini gelistirme acisindan faydali olacagi onerilmektedir. Programin liselerde

yayginlastirilmasi, 6grencilere bagimsiz ve elestirel bir bakis agis1 kazandiracaktir.

Yapilan bu arastirma, ilkokul ikinci sinif diizeyinde 68renim gdren 6grenciler
tizerinde gerceklestirilmistir.  Gelecek c¢alismalarda okul Oncesi donemden
yuksekogrenime kadar farkli yas gruplan iizerinde boylamsal calismalar yapilmasi
onerilmektedir. Bu tlr calismalar, Cocuklar igin Felsefe uygulamalarinin farkli yas ve

gelisim seviyelerindeki etkilerini daha kapsamli bir sekilde inceleme firsati sunabilir.

Bu arastirma, 0zel yetenek tanili ilkokul dordiinct sinif 6grencileri tizerinde nicel
ve nitel arastirma desenlerinin bir arada kullanildigi karma desende yiirtitiilmiistiir.
Gocuklar igin Felsefe temelli egitim iizerine yapilan gelecekteki arastirmalarda, farkli
degiskenlerin etkisini belirlemeye yonelik daha ¢ok karma desenli arastirma yapilmasi
Onerilmektedir. Boylece P4C programlarmin 0zel yetenekli 6grencilere etkilerini
anlamamizi saglayacak daha derinlemesine ve kapsamli sonuglar elde edilmesine olanak

saglayabilir.

Arastirma, 10 oturumluk (yaklasik 80 dakika siiresince) bir ders plani esliginde
gerceklestirilmistir. Ileride yapilacak calismalarda, hikdye disinda gazete, resim,
karikatiir ve siir gibi farkli uyaranlarin kullanilmasi 6nerilmektedir. Bu ¢esitlendirilmis
materyaller, ¢ocuklarin akademik ve sosyal gelisimlerine yonelik becerileri daha genis

bir perspektiften ele almay1 miimkiin kilabilir.
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Bu aragtirma, P4C temelli egitim yaklagimini kullanarak 6grencilerin sosyal
becerilerini ve problem ¢dzme becerilerini incelemistir. Ilerideki calismalarda ise
Ogrencilerin analitik diisiinme, elestirel diisiinme, yiiriitiicii islevler ve {ist diizey diistinme
gibi farkli becerilerinin ele alinarak gelistirilmesine yoOnelik arastirmalar yapilmasi
Onerilmektedir. Bu, ¢ocuklarin daha genis bir disiinsel gelisim yelpazesinde

ilerlemelerini saglayabilir.

Calismada P4C uygulamasinin 6grencilere onemli katkilar sagladigi goriilmiistiir.
Ancak, bu alanda yapilan arastirmalarin siirlt olmasi, Tiirkiye’de daha fazla arastirma
yapilmasint gerekli kilmaktadir. Bu tiir ¢alismalar, Cocuklar icin Felsefe programinin

taninmasini ve yayginlagmasini saglayabilir, ayrica egitim sistemine katki sunabilir.

PAC programin elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, isbirlik¢i diistinme ve 6zenli
diisiinme gibi beceriler lizerindeki etkisini inceleyen daha kapsamli ¢alismalar yapilmasi
onerilmektedir. Bu tiir caligmalar, programin Ogrencilerin zihinsel gelisimine olan

katkisini daha ayrintili bir sekilde ortaya koyabilir.

Turkiye'de PAC programi iizerinde lise kademesinde yapilan bu ilk kapsamli
arastirmanin ardindan, programin diger egitim kademelerinde nasil bir etki yarattiginin
arastirilmasi 6nerilmektedir. Bu, programin tiim egitim kademelerine entegre edilmesi ve

tiim 6grencilere fayda saglamasi adina 6nemli bir adim olabilir.

Felsefe dersinde programin basarili bir sekilde uygulanmasi, dersin amag ve
icerigiyle uyumunun etkisini artirmis olabilir. Hem lisede hem de diger egitim
diizeylerinde farkli derslerde P4C uygulamalarmin etkilerini inceleyen aragtirmalar
yapilmasi, programin diger alanlardaki potansiyel faydalarini ortaya koyabilir ve genis

bir uygulama alani yaratabilir.

PAC temelli uygulamalar hakkinda egitimciler, aileler ve diger paydaslarin
katilimiyla seminer, konferans ve calistaylar diizenlenmesi Onerilmektedir. Bu
etkinliklerde elde edilen bilgi ve bulgular paylasilarak uygulamali 6rneklerin daha genis

kitlelere ulasmasi saglanmalidir.

Milli Egitim Bakanlig1 miifredatinda, PAC temelli yontem ve teknikler (6rnegin,
SN-1K sorulari, felsefi tartisma sorulari, sorgulama toplulugu vb.) yer alacak sekilde
giincellemeler yapilmalidir. Bu sayede cocuklarin sosyal beceri, problem ¢6zme ve

elestirel diisiinme gibi yetkinliklerinin gelismesi desteklenebilir.
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Ogretmenlerin, P4C konusunda gerekli bilgi ve becerileri kazanabilmesi
amaciyla, lisans egitimleri sirasinda bu konuyu igeren derslerin 6gretmenlik boliimlerine
dahil edilmesi onerilmektedir. 21. ylizyil becerilerine sahip, sorumluluk sahibi, girisimci
ve sosyal acidan yetkin bireyler yetistirmek i¢in P4C temelli yaklasimlar
benimsenmelidir. Bu model, Maarif Modeli sistemi iginde de yer alarak &grencilerin

diistinsel ve sosyal gelisimlerini destekleyecek sekilde uygulanabilir.

Ozel yetenekli dgrencilerin egitim gordiigi BILSEM’lerde, isbirlikli dgrenme
yonteminin kullanilacagi etkinliklere daha fazla yer verilmesi, Ogrencilerin sosyal
becerilerinin ve problem ¢ozme yeteneklerinin gelismesine katki saglayabilir. Bu tiir
etkinliklerin miifredatlara dahil edilmesi 6nerilmektedir. BILSEM’lerde gorev yapan
Ogretmenlere, isbirlikli O6grenme teknikleri ve etkinlikleri hakkinda uygulamali
egitimlerin diizenlenmesi, 6gretmenlerin bu yontemleri etkin bir sekilde kullanmalarin
saglayarak Ogrencilerin daha verimli 6grenme siireclerinden faydalanmalarina olanak

taniyabilir.
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Merhaba, benim adim Mustafa Arslantas. Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii Ozel Egitim Boliimiinde yiiksek lisans dgrencisiyim. Bu galisma da (stiin yetenek tanist almis

ilkokul BILSEM 6grencilerine ydnelik P4C oturumlarinin akvaryum teknigi ile yaptigim oturumlarim

sonucunda 6grenciler lizerindeki elestirel diislinme ve isbirlikli 6grenme etkilerine doniik, dneri, deneyim,

olumlu doniit ve varsa yasanan sorunlarin ¢oéziimiine iligkin Onerilerini belirlemesi amag¢lanmistir. Bu

aragtirmada ortaya c¢ikacak sonuglarin, 6zel yetenekli Ggrencilere uygulanan benzer programlarmin

niteliginin artirilmasina ve karsilasilan sorunlara katkida bulunacagini iimit ediyorum. Toplanacak veriler

yalnizca bilimsel amag icin kullanilacak, bilgileriniz herhangi bir kisi ya da kuruma verilmeyecektir.

Goriisme formunda yer alan sorulara iliskin belirteceginiz diisiincelerin igten ve yansiz olacagi

kanisindayim. Degerli zamaninizi ayirdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir eder saygilar sunarim.

Sorularima vereceginiz yanitlar1 not almak zor olacagi i¢in izin verirseniz goriigmeyi kaydetmek

istiyorum.
Demografik Bilgiler
1. Yasiniz?
()9 ()10
2. Cinsiyetiniz?
() Erkek ( )Kiz
3. Su an devam ettiginiz okul tiirii:
()Devlet (00zel

4. Ailenizin egitim durumu:

()Ortaokul (Anne-Baba) ()Lise (Anne-Baba)

()12 ve Uzeri

()Universite (Anne-Baba)

(ANne): ..o (Baba): ...cooviiii

6. Kag yildir BILSEM’de egitim aliyorsunuz?

O1 ()2

()4
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Isinma Sorular1:

A. Seninle 10 haftadir birlikteyiz bu siire¢ senin agindan nasil gegti duygularini anlatir
misin?

B. Bu 10 haftalik siiregte senin agindan en dikkat ¢ekici/eglendigin kisim hangileriydi?

Goriisme Sorular:

P4C uygulamalar giindelik hayatini nasil etkiledi?

P4C uygulamalarinin “konugma sandalyesi” teknigi ile uygulanmanin size nasil fayda sagladi?
Agiklar misiniz?

P4C uygulamalarinin olaylara ve problemlere yaklagiminizda nasil katki sagladi? Aciklar
misinz?

PAC uygulamalarinin igbirligi yapma ve grupla ¢alisma konularinda nasil katki saglad1 ? Ag¢iklar
misinz?

P4C uygulamalari derslerine nasil katki sagladi? Agiklar misiniz?

En ¢ok hangi P4C uygulamasinda tartisti§imiz soru iizerine diislinmeyi sevdin? Neden?

En az hangi P4C uygulamasinda tartistigimiz soru {izerine diisiinmeyi sevdin? Neden?

P4C uygulamalariin devam etmesini ister misin? Neden?

Mustafa ARSLANTAS

Ozel Egit. Ogret.
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Ek: 2 Olgek izinleri

Saymn Hocam Kiibra DASDELEN,
Ben Mustafa ARSLANTAS, Tokat Gaziosmanpasa

Universitesi Ozel Egitim Boéliimii'nde yiiksek lisan

6grencisiyim. Dr. Ogrt. Uyesi Muhammet Davut GUL
hocamin danismanliginda yliiksek lisans tezimde kullanmak
tizere tarafinizdan gelistirilen "Dordiincii Sinif
Ogrencilerinde Cocuklar I¢in Felsefe Egitimine Yo6nelik
Elestirel Diisiinme Becerileri Testi" 6l¢egini atif yapmak
lizere izniniz olursa kullanmak istiyorum. Yapmam
gerekenler konusunda cevabinizi bekliyor, saygilarimi

sunuyorum.

@ kiibra dasdelen
Siz kigisine

Merhaba Mustafa Hocam,
CIFED (Cocuklar icin Felsefe Elestirel Digsiinme)
testini caligmanizda kullanabilirsiniz. Calismanizda

basarilar diliyorum.

Kubra Dasdelen

21.11.2023

8 Mesajlar ve aramalar ugtan uca sifrelidir. Wh

App da dahil olmak izere bu sohbetin digin
icin

bulunan hig kimse mesaj ve aramalarinizi okuyamaz ve dinleyemez. Daha fazla bilgi edinmek
Gin.

Hocam Merhabalar, Tokat Gaziosmanpasa Universitesinde Yiiksek Lisans yapiyorum ve tez
asamasinda isbilikli 8grenme testinizi arastirmam da kullanmak istiyorum izniniz olursa...
v

Merhabalar, 6l¢egi kullanabilirsiniz, hi¢bir sakincasi yok, basarilar dilerim.

Merhabalar, 6lcegi kullanabilirsiniz, hicbir sakincasi yok, basanlar dilerim.

Tesekkiir ederim saglicakla kalin... [,

Siz de, iyi giinler dilerim.
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oA Hedef . N Dil ve Olgme ve
Hikaye Adu Kitleye E..le.s.tlrel IsP irlikdi Anlatim Degerlendirme | Toplam
diisiinme | Ogrenme < <
uygunluk Uygunlugu Uygunlugu
E H E H E H E H E H
Su ve Oya

Koca Ayicigin Yeni Okulu

Ag¢ Gozli Tavsan Pankek

Cumhuriyet Adas1

Sandalye

Garip Seyler Diikkan

Fil Jumbo

Piramidin Golgesi

Kuzu Kirpik

Giizel Seyler

Bencil Hipo

Ayicigin Arkadaglart

Theseus’un Gemisi

Tembel Tirt1l Pafi

Kumsalda Bir Yiiriiyiis
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Ek: 4 Egiticinin P4AC Egitimi Sertifikas1

istanbul

GEDIK

Universitesi

EGITIM SERTIFIKASI

“MUSTAFA ARSLANTAS”

SUREKLi EGITIM UYGULAMA VE ARASTIRMA MERKEZi tarafindan gerceklestirilen 48 saat

“P4C (COCUKLAR iGiN FELSEFE) EGIiTiMi SERTIFIKA PROGRAMI"ni

tamamlayarak bu belgeyi almaya hak kazanmistir.

PROF. DR. AHMET KESIK

REKTOR
BARKOD NO: UN,

KIMLIK NO:

TANZIM TARiHI: 17.05.2023




Ek: 5 izin Belgesi
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QogWm LB wors = B465942.0

— Te
/6 SIG SIVAS VALILIGE U wme Y0OL
. g I Ml Egitm Mudarliga

yi o E-92255207-605.01-89497283 10112023

mu - Arastima fznn (Mustafa ARSEANTAS)

VALILIK MAKAMINA

i+ a) Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Rektorliginin 01.11.2023 tarihli ve E-S6314351-044-
357915 sayily yazist,
b Milli Egitim Bakanhiginm (Yenilik ve Fgitim Teknolojileri Genel Madaraga) 21.01.2020
tarihh ve 8157661 3-10.06.02-1.156 3890 say 1l 202002 no'lu genelgesi.
¢ Valilik Makamimm 18.08.2022 tanhh ve E-92255207-605.01-5542 1644 say 1l onay .

Tokat Gaziosmanpaga Universitesi Lisanstistd Fgitim Enstitist Ozel Lgitim Ana Bilim Daly
fiksch Tisans ofrencisi Mustafa. ARSLANTAS, “Cocuklar lgin Felsefe  Etkinhklerinine Akvaryum
cknigi ile Uygulamanin Ozel Yetenekli Hkokul Ogrencilerinin Elegtirel Ditgiinme ve Isbirlikli Ogrenme
ecertlerine Etkist” konulu gahgmast kapsamindo, dhimiz merkezinde bulunan il ve  sanal
wrkezlenmde aragtirma galigmast yapmak istemektedir,

Hgr () yan ekindeki gahgma: Vahiik Makammm ilgr (€) onayr e olugturulan aragtirma

eperlendirme komisyonu tarafindan incelenmig olup gabiymanimn,  egitimy Ogretimin aksatilmamasi,

atlmetlarm aznt olmadan resim, video ve ses Kayitlanmn alinmamasy ve aragtirma gahismasinin
atiminde, arastirma yapan kisi taralindan sonug raporunun bir Srmeginin CD ortamuinda midielogtmize
wndenimesi kaydiyla, thimz merkezinde bulunan bilim ve sanat merkezlennde uygulonmasinda bir
akmea gortimemektedir.
Onaylarmza are ederim
Ozkan CAMCI
Mudir
Sube Mirduru

OLUR
1HL11.2023
Necatt YENER

Valia
Mialli Egitim Midiea

ER: Argtirma Degerdendirme Formu (1 savia)



Ek: 6 Veli Onam Formu

Ek-1
Sayin Veli:

Cocogunuzon katilaca® bu calisma “Cocuokdar igin Felsefe Etlinlillerinin Alvaryum Telnigi dle
Uyzulamanin Ozel Yetenekli likokul Ogrencilerinin Elestirel Disgiinme ve Izhirlikli Ogrenme
Becerilerine Etloizi ™ adoyla, /2024 -/ /2025 tarihleri arasmda yapilacak bir aragtirma
uygulamasidir

Arastirmanin  Hedefi: Ozel vetenelli ilkolul dgrencilerine Coculklar icin Felsefe
oturumlarim alovaryom teknii ile yvaprak elestirel diigiinme ve ighirlikli Sgrenme becerilerine
etkizini incelemektir.

Arastirma Uygulamasi: Anket / Gorigme / Gézlem seldindedir.

Aragtirma T.C. Milli Egitim Bakanlifi'min ve olul vonetiminin de izni ile
gergeklegmeldedir. Aragtuma vygulamasma  katilun tamamiyla gonillilile esasina dayal
olmaktadir. Cocufunuz caligmaya katilip katilmamakta dzeirdiir. Arastirma ¢ocufunuz igin
herhangi bir istenmeyen etld va da risk tasumamaldady. Cocugunuzun latilim tamamen sizin
isteginize baghdw, reddedebilir va da herthangi bir agamasinda aynilabilirsiniz. Araghrmaya
katilmamama veya aragtirmadan ayrilma duvromunda Ggrencilerin akeademile baganlan olmul ve
dzretmenlerivle olan iligkileri etltilemeveceltir.

Caligmada GErencilerden kimlik belirleviei hichir bilgi istenmemeldedir. Cevaplar
tamamiyla gizli tutulacak ve zadece arastumacilar tarafindan degerlendirileceltir.

Uygulamalar, genel olarak kigizel rahatzizlil verecek soruplar ve durumlar icermemeltedis.
Ancal:, katilim sirasmda sorolardan yva da herhangi bagka bir nedenden gocufunuz kendisind
rahatsiz hissederse cevaplama igini vanda baralksp cilomalda Szglirdir. Bu durumda rahatsizlizim
giderilmesi igin gerelen yardim saglanacalt. CocuZunuz galigmava katildiktan sonra istediSi an
vazgecebilir Boyle bir durmmda veri toplama  aracim wygulayan  kigive, galizmay
tamamlamayacagim sdylemesi veterli clacaktir. Anbet caligmazing katilnamal: va da katildiktan
zonra vazgecmek cocufunuza hichir sorumluluk getirmeyeceltir.

Onay vermeden Snce sormak istediZiniz herhangi bir kono varsa sormaktan gekinmeyiniz.
Caligma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulagaral soru sorabilic, sonuclar haldonda
bilzi isteyebilirsiniz. Saygilarmmizla

e ™
Aragtimmac - Mustafa ARSLANTAS
Tletigim bilgileri:
. A
/ ~ o -"-_\\.
[ Velisi bulundugum sthfi numarall Ggvencist ..o

........................... —_"in yukanda agtkdanan aragiumara kanlmastna izin veriyorum.
(Liitfen formu imealzdiltan sonra gocufumnzla olmla geri sénderiniz®).

Isim-Spyizig Imea:
Veli Adi-Soyad:
Telefon Numaras ;
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Ek: 7 Dordiincti sinif 6grencilerinde Cocuklar icin Felsefe egitimine yonelik elestirel

diisiinme becerileri testi

Cocugun Ad1

Cocugun Soyadi

Cocugun Cinsiyeti : () Kiz () Erkek

Sevgili égrenciler,

Bu test ile 6grencilerin arastirma-sorgulama, mantik yiiriitme, bilgi islem, transfer
ve elestirel diisiinme becerileri 6lgilmektedir. Asagida yer alan 26 soruyu sizce
uygun olan secenekleri isaretleyerek cevaplayiniz, litfen tim sorulari cevaplayip
bos birakmayiniz. Sorularin cevaplanmasinda gostereceginiz duyarhhga ictenlikle
tesekkiir ederiz.

Yardimc1 Arastirmaci Sorumlu Arastirmaci
Kilbra DASDELEN Dog. Dr. Yalein YALAKI

1. Ayse’nin smifta en sevdigi arkadasi Selin’di. Selin o giin okula 6devini
yapmadan gelmisti. Ayse yaptig1 6devi Seline de gosterdi ¢linkii Selin de ona her
zaman yardim ediyordu. Selin 6devi teneffiste Ayse’den bakarak yapmusti.
Ogretmen smifa geldiginde 6devleri kontrol etti ve “Cocuklar siniftaherkes ddev
yapmis. Herkes kendi yapti degil mi?” diye sordu. Selin ve Ayse higbir sey
sOylemediler cunkid bu yalan sdylemek olmuyordu. Ne evet ne de hayir
demislerdi sonucta.

Bu metin Gzerinde tartisilabilecek en iyi felsefi soru hangisidir?

a) Yalan sdyleyebilecegimiz durumlar var midir?
b) Dogruyu sdylememek yalan sdylemek ile ayni sey midir?
c) Odevleri her zaman kendimiz mi yapmamiz gerekir?

2. “Cok gezen mi ¢ok okuyan mi bilir?” s6ziinii Alper ile Pelin tartismaktadir. Alper
“Insan bir kitab1 ag1p diinyanin &teki ucundaki bir yer hakkinda bilgi edinebilir.
Fakat gidip gormek her zaman mimkin olmayabilir.” demistir. Pelin Alper’in
Onermesine karsit 6rnek sunmak istemektedir. Asagidakilerden hangisi Pelin’in
verebilecegi bir 6rnektir?
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a) Cok gezmek daha eglenceli oldugu igin ¢cok gezen insan daha cok bilgi
edinme firsat1 yakalar.

b) Cok gezmek kitaplardaki bilgilerden edinemedigimiz bilgileri bizzat
gOrup 6grenme firsati verir.

c) Cok gezen insan gezdiklerini not etmedigi stirece unutur.

Duru ve Alper smifta kangurular hakkinda konusmaktadir. Duru “Kanguru olan
tiim hayvanlar ziplar.” demistir. Alper ise “Bence ziplayan tiim hayvanlar
kangurudur.” demistir. Buna gore, asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Alper ve Duru ayni seyi soylemektedir.
b) Duru hakli: Kanguru olan tim hayvanlar ziplar.
c) Alper hakli: Bence ziplayan tiim hayvanlar kangurudur.

Asagidakilerden hangisi “Eger sabah spor yaparsam aksam yiiriiyilise
cikmayacagim.” ctimlesinin benzeridir?

a) Aksam yiiriiylise gitkmamigsam sabah spor yapmigimdir.
b) Sabah sporu yapmam aksam yiiriiyiisii yapacagim anlamina gelir.
c) Sabah spor yapip aksamda yiiriiyiis yapmak daha saglikli olur.

Sinifta Burak, Yasemin’den daha ¢aliskandir. Ayrica Buse de Yaseminden daha
caligkandir. Buna gore siniftaki en ¢aliskan kisi Burak’tir.
Buna ¢ikarima gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Cikarim dogrudur.
b) Cikarim yanlistir.
¢) Kimin en galiskan oldugu sdylenemez.

Babaannesini ziyarete giden Hakan “Babaannemin ¢igegi 6lmiis. Sulamay1
unutmus olmali.” diye diisiindii.
Hakan boyle diisiinerek neyi varsaymis (dogru oldugunu diisiinmiis) olabilir?

a) Yasl insanlarm ciceklerinin bazen 6lebilecegini
b) Cigeklerin sulanmazsa 6lebilecegini
c) Ciceklerin sulanmay1 sevdigini

Insanlar dogduklar1 andan itibaren kendi hayatlarin1 devam ettirebilmek ve
koruyabilmek i¢in karsilarina ¢ikan zorluklarla miicadele ederler.
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Asagidakilerden hangisi bu duruma benzer bir 6rnek olusturur?

a) Bu duruma bir kitabi &rnek verebiliriz. Bir kitabin da
icindenbilmedigimiz bir dinya ¢ikar.

b) Bu durumu kollarim1 kaybeden bir ¢ocugun ayagi ile resim yapmay1
ogrenmesine benzetebiliriz.

c) Bu durumu istedigini elde etmek icin sirekli aglayan bir ¢ocuga
benzetebiliriz.

Ogretmen sinifta herkesin kendine gore yetiskinlerin ¢ocuklardan farkini
yazmasini istemistir. Erdem’e gore ise ¢ocuklarin yetiskinlerden farki su
sekildedir:

e Bence cocuk fiziksel olarak yetiskinlerle ayni degildir.
e Bence cocuk bir yetiskin kadar tecriibe sahibi degil

e Cocuklar yetiskinler gibi kendi kararlarin1 veremez
Buna gore Erdemin ¢ocuk tanim1 asagidakilerden hangisi olabilir?

a) Yeterince tecriibe ve bilgi sahibi olmayan kisilere ¢ocuk diyebiliriz.

b) Fiziksel olarak yetiskinlerle ayn glicte olmayan ve kendi ihtiyaglarini
bagimsiz olarak karsilayamayan kisilere cocuk diyebiliriz.

¢) Kendi kendine karar yetkisi olmayan, yetiskinlerden fiziksel olarak
farkli olan ve onlar kadar tecriibe edinememis kisilere gocuk deriz.

Dil: Duygu ve diisiincelerimizi ifade etme aracidir.
Dil kavramini asagidakilerden  hangisi gibi kullanirsak  yukaridaki
gibi kullanmamis oluruz?

a) Miizik kullanarak duygularimiz1 ifade etmemiz de bir dildir.
b) Resim yaparak sanat dili ile tim insanlara seslenilebilir.
c) Dilimizile gesitli tatlar aliriz.

Ogretmen dgrencilerine “Birey toplumun bir pargasidir.” diyerek birey ve toplum
arasindaki iligkiye benzer bir 6rnek vermelerini istemistir.
Asagidaki 6rneklerden hangisi buna uygun bir 6rnek olur?

a) Ogretmen-dgrenci
b) Futbolcu-takim
c) Toplum-topluluk

Benim adim Efe. Arkadasim Canlara misafir geldi. Can o gun beni hi¢ aramadi.
Hep misafirlerinin c¢ocuklartyla oynadigi igin evde sikildim. Anneme “Bu
haksizlik. Ben de o bizim eve geldiginde onu bilgisayarimla oynatmayacagim
bundan sonra. Misafirler gidince kimle oynayacak bakalim?” Dedim. Annem
“Bence su an haksizsin, arkadasin i¢in bu 6zel bir durum” dedi. Anneme gore bu
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durumda ben haksizim. Bana gore de ben hakliyim. Bu nasil oluyor?

Bu duruma gore Efe’nin problemi asagida belirtilen durumlardan hangisidir?

a) Efe annesinin kendisini hakli gérmesini istemektedir.

b) Efe arkadasi Can’in neden diger misafirlerin ¢ocuklariyla oynadigini
merak etmektedir.

¢) Efenasil hem hakli hem haksiz oldugunu merak etmektedir.

Asagidaki sorulan sorulardan hangisi felsefi bir soru degildir?

a) Cok para ¢ok mutluluk getirir mi?
b) Para herkese esit dagitilsa nasil olurdu?
c) Bugtine kadar en ¢ok ne kadar paran oldu?

Bahar ve Sila hayvanlar ile ilgili bir dergiyi incelerken bir filin hortumu ile resim
yaptig1 bir fotografa rastgelmislerdir. Bunun tzerine:

Sila: Ne gulzel bir resim olmus. Demek ki hayvanlar da bir sanat eseri ortaya
koyabiliyormus.

Bahar: Bence yapilan her seye bir sanat eseri diyemeyiz. Fil bunu yaparken
bilingli yapmamus. Bir egitmenin ona 6grettigi bigcimde taklit etmistir.

Bunun Uzerine Sila hangisini sdylerse Baharin sdyledigine kars1 daha gucld bir
kanit olur?

a) Dogay taklit eden ressamlarin yaptig1 resimlere de sanat eseridiyoruz.
Bu yiizden bence filin yaptig1 esere de sanat eseri diyebiliriz.
b) Sanat eserlerini yapan kisinin 6nemi yoktur, sanat her zaman giizeldir.

c) Sanat eserleri sadece insanlarin yaptigi bir sey degildir.

Ayse smifindaki arkadaglarindan ev hayvani olanlarin hayvanlari goksevdiklerini
fark etti. Ev hayvani olan arkadaslari hayvanlar1 korkmadansevebiliyor ve onlarla
oynayabiliyordu. Sinifindaki arkadaslarindan 5 tanesininev hayvani varda.

Yukaridaki pargaya gore asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

a) Ayse ev hayvam olan herkesin hayvanlar1 daha ¢ok sevdigine karar
verdi.

b) Ayse ev hayvami olmayan arkadaslarinin hayvanlardan daha c¢ok

korktuklar1 sonucuna vardi.

c) Ayse smifinda ev hayvam olan arkadaslarinin
hayvanlarla iyigecindikleri sonucuna vardi.

Cikarim: Verilen bir dnermeden yeni 6nermeler c¢ikarmaktir. Ornegin “bazi
insanlar 6grencidir” Onermesini diistinelim. Bu 6nermeden bazi insanlaridgrenci
olmadig1 ¢ikarimini yapabiliriz. Bu tanima gore asagidaki climlelerin hangisinde
¢ikarim yapilmamistir?
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a) Voleybol antrenmaninda ¢ok galistilar, bence mag1 kazanacaklar.
d) Bugin hava durumu yagmurlu gozikuyor, disarida 1slanabilirsin.
e) Diistiigiim icin kanayan dizime annem yara band1 yapistirdi.

16. Mantik dogru diisiinmenin kurallarini ve yontemini belirler. Buna gore asagidaki
ifadelerden hangisi daha mantiklidir?

a) Kakaoya alerjim var. Annem ¢ikolatali pasta yapmus, icinde kakao
oldugu icin yersem alerji yapar.
b) Bizim ailenin tim erkekleri ¢cok hizli araba kullanir. O halde tim
erkekler hizli araba kullanirlar.

c) Benim kedim Mavis ¢ok sevimli, arkadasimin kedisi Pamuk da ¢ok
sevimli, demek ki tim kediler sevimlidir.

17. i¢cinde meyve dolu kasalarm oldugu kiiciik bir kamyon pazara gelmistir. Pazarci
Mehmet amca sadece 7 tanesini kamyondan indirmistir. Bu yedi kasanin
yedisinde de cilek meyvesi vardir. Buna gore, geri kalan kasalar icin
asagidakilerden hangisi soylenebilir?

a) Diger kasalarda da cilek olabilir.
b) Diger kasalarda da ¢ilek olmalidir.
c) Diger kasalarin hepsi ¢ilek olamaz.

18.

"’f Cam

Agaglari

e

Fistikgami

Yandaki semaya gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

a) Tum ¢am agaglar bir fisttkgamudir.



b)  Tum fistikgamlari bir gam agacidur.
¢) Bazicam agaglar1 bir fistikgamudir.

19. Ug pazarcinin her biri farkl1 birer sebze satmaktadir.
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Ispanak Marul

Havuc

Selim

Mert

Mustafa

e Selim’in satt1g1 Sebze yesil renkli degildir.
e Mustafa’nin sattig1 sebze 7 harfli degildir.

Buna gore sence Mert’in sattig1 sebze
hangisidir?
a) Ispanak

b) Marul
c) Havug

Yukaridaki boslugu asagidakilerden hangileri tamamlarsak mantiksiz olur?
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a) Cay icmeye/Cay sicaktr.
b) Oyun oynamaya/ Oyun oynarken mutlu olurum.
¢) Ucgmaya/ Ucarken giizel hissederim.

21. Kaldirimda yurtiyen Sevgi “Gri kaldirimlarin rengi ne?” diye sordu. Sevginin
sorusu neden iyi bir soru degildir?

a) Cunki tim kaldirimlarin rengi aynidir.
b) Cunki kaldirimlar gri renk degildir.
c) Ciinki soru zaten cevab veriyor.

22. Asagida siklarda verilen gruplamalarin hangisi yanhs verilmistir?

a) Masa, sira, tahta, kalem, canta, silgi => kartasiye ve okul gerecleri
b) Firm, tencere, kasik, ocak, bigak, tuzluk => mutfak arag ve gerecleri
c) Ucak, gemi, helikopter, kamyon, araba, otoblis => hava ve kara ulasim

araglari
23.
Uyumak Egitim gérmek
Su icmek Kitap okumak
Yemek yemek Sinemaya gitmek
Yasamsal giivenligi saglamak Bol meyve-sebze yemek
Ayse yukaridaki gibi bir siniflama yapmustir. Buna gore yasamsal ihtiyaglarin
tanimi agagidakilerden hangisi olabilir?
a) Insanin yeni seyler 6grenebilmesi icin gerekli ihtiyaclardir.
b) Insanin yasamini devam ettirebilmesi icin gerekli olan ihtiyaglardir.
c) Insanlarin saglikli bir hayat surdirebilmeleri igin gerekli olan
ihtiyaclardir.
24.
Esya Yapildigi Madde Ceker/Cekmez
Atac Celik Miknatis ¢eker
Yuzuk Altin Miknatis gekmez

Civi Celik Miknatis geker
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Tel Bakir Miknatis cekmez
Dolap Tahta Miknatis cekmez
Anahtar Demir Miknatis ceker

Miknatisin ¢ektigi ve ¢ekmedigi esyalari aragtiran Ela evdeki bazi esyalar1 deneyerek
tabloya yazmistir. Ela bu maddelerin bu esyalarin yapildigi maddeleri de not etmistir.
Buna gore Ela miknatisin ¢ektigi maddelerin bir tanimimi yapmak istemektedir. Ela’ya
yardim eder misin?

Miknatisin cektigi maddeler;

25.0rinti: Olay veya nesnelerin dizenli bir bicimde birbirini takip ederek
gelismesidir.

Yukaridaki tanima gore asagidakilerden hangisi 6runtt kavrami ile ilgili bir

ornek olmaz?

a) Ug giinde bir kitap okuyan Elif
b) Bir guin kitap okuyup bir giin okumayan Sila
¢) Can sikildigi zaman kitap okuyan Mert

26. Pazartesi-Carsamba
Yukaridaki iki kavram arasindaki iliski asagidakilerden hangisinde vardir?

a) Cumartesi-Pazar
b) Subat-Nisan
c) Ilkbahar-Yaz
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Ek: 8 Isbirlikli Ogrenme Olgegi

Sevgili dgrencimiz,

Tshirlikli Ggrenme becerisini belirleyebilmelk amacryla gergeklestirdigimiz bu aragtrmamizda lullanilmal izere degerli
gariglerinize thtivag duyulmalktadir Bu nedenle agaZida size 17 maddeden olugan bir Slgek sunulmugtur. Size yineltilen
tfadeleri vanitlamaniz yaklagik olarak 20 dakilea sirecektis. Caligmaya katilmaniz tamamen géntllilik esasina dayalidur.
(Calizmaya katilmamz durumunda verilen ifadelen yamitlamak 1gin 1lgili ifadenin tam yanmda verilen kutucuktalk “Hichir
zaman”, “Ara sira”, “Cogunlukla™ ve “Her zaman™ segeneklerinden birini igaretlemeniz veterlidir. Higbir ifadeyi bog
birakmamiz ¢aligmamiz agisindan oldukga Snembidir. Verdiginiz bilgiler kesinlikle bir bagkastyla paylagiimayacalkter.
Istediginiz zaman galigmadan gekilebilirsiniz. Caligma hakkmnda aragtirmacidan her zaman bilgi edinebilirsiniz. Arastirma ile

1lzili herhangi bir sorunuz va da paylagmak 1stedifmiz bir durum clursa araghrmaciys T numarali telefondan
veya - mail adresinden ulagabilirsiniz. Tegekkir ederim.
Durmug BUEAK

Kilis 7 Aralik Universitesi Muallim Rafat Egitim Falciltesi L
ISBIRLIKLI OGRENME BECERISI OLCEGI

Hichir | Arasma | Cogunlukla Her
TamMan Zaman

Maddeler/Secenekler

Isbirlikli Ggrenirken grup arkadaslarimdan birinin morali bozulursa
bunu hemen hissederim.

Isbirlikli &grenirken grup arkadaslanmla birlikte bagaracafimiza
inanirim

Isbirlikli 6grenirken grup arkadaglanma giivenirim.

11 | Isbirlikli Grenirken grup arkadaglarmin vaptiklan iyi iglerde onlan
tebrik edenim.

‘

13 | Isbirlikli 6grenirken vapilacak islerde sorumluluk alirim.

14 | Isbirlikli 6&renirken grup arkadaslanmi dikkatlice dinlerim.

15 | Grup galismalaninda grubumuzda alinan kararlara uyarim.

16 | Isbirlikli 6grenirken geride kalan arkadagmmi cesaretlendiririm.

17 | Isbirlikli 6grenirken grup arkadaglanmn fikirlerine sayg: duyarim.

SARIRENK: BIRLIKTE (AT ISMA BECERIT ERT



